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HORVATH JANOSSAL, A 2010-2014-ES MAGYAR
ORSZAGGYULES KORELNOKEVEL, A GROF SZECHENYI
ISTVAN FELSO KERESKEDELMI ISKOLA EGYKORI
NOVENDEKEVEL BESZELGETETT TAKACS GEZA

— Szerb Antal tandri torténetérdl keveset

tudunk.

— A Szerb Antal-térténetben én nem na-
gyon vagyok hasznos, értékes. Szerb Antal
tandr urat négy éven 4t a folyosén ldttam,
idénként a tanteremben, & is tanitott, meg
a Pdsztor Jézsef tandr ar is.! Négy éven 4t?
a Vas utcdban 6k voltak a tandraim, a ma-
gyar irodalom tandraim, és hdt cudhatnék
réluk tobbet is, mint amennyit tudok.

A nyolc esztend8s kozépiskolai években
volt néhdny olyan tandrom, akit mento-
romnak nevezhetnék. Miért, és mennyiben
volt Szerb Antal tandr ur is kdzeitk? Sz4-
momra a magyar irodalom akkor még —
érdekes, miért volt ez igy — I'art pour I’art
irodalom volt. Ugy érdekelt, mint iroda-
lom. Nem gy, mint ahogy mostandban,
kozgazddszként, politikusként, amikor mdr
Eotvos Jézsefre és Jokaira is mint tdrsada-
lomelemz8kre gondolok. Pedig Berzsenyi,
Vorosmarty és a tobbiek mind nagyon je-
lent8sen forméltak engem. De, hogy a ma-
gyar irodalom tandra volt-e az, aki miatt
olyan fontos volt nekem az irodalom, ezen

gondolkodnom kell.

LATOSZOG

— Azt mondta egy interjiiban, hogy fiatalem-
berként azért vilasztotta a Kisgazdapdrrot,
mert ott tudta elképzelni, hogy Adyt szaval-
nak, Arany Toldijdt olvassik.’ Ez is erds iro-
dalomélményre utal, mikizben mégis a kiz-
gazdasdgi pdlydr vdlasztotta.

— Bennem a kdzgazdasdgi érdeklédés
majdnem zéré volt. Pedig gazdasdgi iskold-
ba jarcam. De a felsékereskedelmi fidisko-
léba valéjdban a rangja miatt keriiltem.
Engem azonban az irodalom és a torténe-
lem érdekelt. Ugy lettem kozgazddsz, hogy
azokban az ifjusdgi egyesiiletekben, me-
lyekbe beléptem (6nképzdkor, cserkészet,
Soli Deo Gloria), valahogyan mindig én
lettem a pénztdros.

Az iskola kivalésdgdhoz tartozott termé-
szetesen Szerb Antal irodalomtandr ar je-
lenléte is. Ezt mi, didkok tudtuk, tandraink
is dicsekedtek vele. Tré ember volt, regénye-
ket irt, ez eléggé elfoglalta 8t, nem volt kii-
16nosebben aktiv szerepléije az iskola életé-
nek. Ott volt kdzottiink, de taldn kevésbé,
mint azok a tandrok, akik elvitték a didkjai-
kat ide vagy oda. En vele taldn egyszer vol-
tam valahol, valamilyen rendezvényen.

! Szerb Antal 1926-tdl tanit az iskoldban, eleinte angolt, francidt, kés8bb németet és irodalmat is. 1944. dprilis 24-i
ddtummal kapja meg a zsidok kozszolgdlatdnak megsziintetésérdl sz616 kormdnyrendeletre hivatkozva a kényszer-
nyugdijaztatdsdrdl szol6 hatdrozatot. (heep://bfl.archivportal.hu/data/gallery/images/szerba.jpg)

? 193640

> Horvéth Jdnos 90. sziiletésnapjdra két kotet is késziilt, egy emlékkdnyv (Farkas, 2011) és egy életttinterja

(Spangel, 2012).
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Az viszont igen hatdsos volt, amikor ar-
16l beszélt, hogy Pezenhoffer tandr tr miért
6vja annyira a didkjait attdl, hogy Adyt ol-
vassanak. Mi faggattuk errél, vagy taldn 8
maga tette fel a kérdést? Az is lehet, hogy
csak olyan iigyesen forditotta a dolgot,
mintha mi érdeklédtiink volna. Pezenhoffer
Antal szerint Ady egy immo-
ralis valaki volt. Es nem is
volt magyar, hiszen a versé-
ben azt mondja, hogy svdb-
nak, tétnak, zsidénak én
nem vagyok magyar. Ady ezt
persze kérdezte, de Pezenhoffer tandr tirndl
ez mintha mér kijelent§ mondat lett volna.’

Szerb Antal nem vitatkozott, hanem el-
mondta, hogy ki is volt Ady, mit iizent, ho-
gyan gondolkodott, irt. Ugy estiink szere-
lembe Adyval, hogy észre se vettiik. Taldn
ebbdl, ilyestélébdl 4lle ndlam a Szerb Antal-
hatds.

Emlékszem, ahogy 8sszehasonlitotta
Petéfit és Adyt, milyen elegdnsan, szépen
csindlta. Nem kezelte le Petéfit. Nem emel-
te Adyt Petdfi folé. Csak mds alkat, mds
kor, més személyiség... Erdekes, ahogy ezt
felidézem, sose gondoltam erre.

Nem bénta, hogy én népi médon sza-
valtam, Eg—ﬂ—mzpmelegto"l—a—/eop;ir—szi/e—
sarja, ma is tobb versszakot tudok a Toldi-
bél. Es sok vers megmaradt bennem. Mi
volt ebben a szerepe Szerb Antalnak? Meg-
szeretette veliink az irodalmat.

Kisebb koromban, elemi iskoldban
zsoltdrokat tanultam, meg mds verseket is.
A 35. zsoltdr, Perelj Uram perléimmel, a 42.
zsoltdr, Mint a szép hives patakra, ma is tu-
dom 8ket, ezek szimomra versek.

éreék volt,
de nem volt kirakati tdrgy

Szerb Antal nem volt diszciplindris em-
ber. Se nem kiilondsebben dicsérd vagy
kdrhoztatd. Hatdsos tandr volt, anélkiil,
hogy hatni akart volna, vagy ldtszott vol-
na, hogy hatdsra torekszik. Ugy kommuni-
kalt, hogy nem volt ordtor. Ha a versmon-
ddsunkat értékelte, akkor is erre figyelt, ne
tigy mond, kiabdlva: Ki dll
amott a szirttetén, Hunyad
magas faldndl,® hanem las-
san, megfontoltan. A pol-
gér, az Anglidrél ir6 em-
ber jut eszembe réla.

A Grof Széchenyi Istvan Fels§ Kereskedel-
mi Iskoldban érték volt, de nem volt kira-
kati tdrgy.

— Voltak a kizépiskoliban zsidé osztdlytdrsai?

— A Vas utcdban hdrom pdrhuzamos
osztély volt. En a C osztélyba keriiltem
mint reformdtus, mert az A és a B is katoli-
kus osztily volt. Negyven volt az osztdly-
létszam. 20 zsidé volt és 20 nem zsidé.
16-17 reformdtus, egy-két lutherdnus, és
volt egy unitdrius didktdrsunk is, emlék-
szem ra. fgy telt el a négy év, nem ment el
és nem is érkezett senki. Elegdns iskola
volt, aki egyszer ott volt, az ott volt. Mint
ahogy amerikai életembdl tudom, aki egy-
szer a Harvardra bekeriilt, az ott is marad,
az élete végéig Harvard-didk lesz. Valami
ilyesmi. ..

A 20 zsid6 osztélytdrs, 8k... olyanok
voltak, mint a tdbbiek. A legkitindbb, Fe-
ny6 Gyuri, 8 volt az osztdlyelsd. De a leg-
ostobdbbak egyike-mdsika is zsid4 volt,
akiknek — az ostoba nem j6 sz6 — nehezeb-

# Pezenhoffer Antal (1893-1973) a protestantizmust és a kommunizmust rokonsdguk alapjén egyardnt elvetd, ultra-
montdn, Habsburg-ht katolikus pap, Petéfit, Adyt, Mériczot ugyanolyan hatdrozottan utasitja el, az Stvenes-hatvanas
években ebben a szellemben irja 13 kétetes nemzeti torténelmét az esztergomi f8egyhdzmegyei konyvtdrban, magdn-
kiaddsban mdr t5bb része megjelent. 1949-ig a Vas utcai kereskedelmi tandra. B-listdra keriilve elbocsdtjék. (heep://

pezenhoffer.blogspot.hu)

5 Tre kée Ady vers keveredik, az En nem vagyok magyar? és a Seregesen senkik jonnek.

¢ Czuczor Gergely: Hunyadi
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ben ment a tanulds. Nem mondandm,
hogy a zsid6 elit gyerekei jartak hozzdnk,
inkdbb olyan mindenfélék. Nem jelent
meg schogy kozottiink, se széban, de taldn
még gondolatban sem, hogy 4ll a tdrsada-
lom a zsidésdghoz. Nem volt zsidokérdés.
Nem volt se elkiiloniilés, se elkiilonités.
Amit zsidésnak mond a koz-
nyelv, a sztereotipidk, ,fukar,
tigyeskedd, okos, mert hiszen
zsid6”, ezek sem fordultak
el8. J6 bardti, osztélytarsi vi-
szonyok kozt éleiink. Taldn
az is magyardzza ezt, hogy a
tandroknak szinte a fele maga is zsidé volt.
Nem tudom, hdny budapesti iskoldra volt
jellemzd ez akkoriban. Molndr tandr ar, a
fizikatandr, Mérei tandr ar, a kémiatandr,
Dedk tandr r, a kereskedelmi mérleg ta-
ndra egyardnt zsidok voltak. De hdt én
honnan tudtam ezt? Taldn onnan, hogy az
iskoldban a valldsi innepeket megiinnepel-
ték. A reformdtusoknak van egy sajdt tin-
nepe, oktdber 31-¢, a reformdcié napja.
Akkor a reformitusok nem mentek iskol4-
ba. A zsid6 iinnepeken, két-hdrom alka-
lommal, nem tudom a zsidé sdtoros iinne-
peket felsorolni, akkor a zsidék nem jottek
iskoldba, és természetesen a zsidé tandrok
sem. Azt hiszem, innen emlékszem, hogy
az emlitett tandraim zsidék voltak.

Pdsztor tandr Grnak, aki magyart tani-
tott, még volt egy véllalkozdsa is, a Jézsef
Fitineveld Intézet. Bentlakdsos intézmény
volt, konviktus. Azok a fitk laktak ott,
akik nem pestiek voltak. Emlékszem egy
Koényves nevii Pozsonybdl jott kollégista fi-
tra, akinek segitettem matematikdban.
Torténetesen Pdsztor tandr dr zsidé volt, s
ez lehet, hogy szerepet jatszott abban, hogy
véllalkozott ennek az intézetnek a megte-
remtésére. De mindenekel6tt kit{in iroda-
lomtanir volt. Ez szdmitott.

A csoportos megbélyegzésrél nekem
magamnak vannak fdjdalmas emlékeim

Nem volt zsidokérdés.
Nem volt se elkiiloniilés,
se elkiilonités.

még a Pannénia utcai polgdri iskoldbdl.
DPestre keriilésemet kdvetden, ott a gyere-
kek — t8bbségében munkdsok gyerekei —
kis parasztnak neveztek, lenéz8en, lekeze-
16en. Egyfeldl a termetem miatt, mésfel8l
a cecel tdjszéldsom miatt. De aztdn a cser-
készet révén integrdlédtam. A Vas utcdban,
kutatva az emlékeim kozt,
egyszer Dedk tandr Gr érdn
azt mondta, hogy hdt tud-
jék, ezt az iskoldt Budapest
polgdrai tartjik fent.

(A Széchenyi nem dllami
iskola volt, hanem székesfé-
varosi.) Ketten voltunk falusiak, nem tu-
dom, hogy rdm nézett-e, vagy sem, de azt
éreztem, hogy rélam van sz6. De kiilonben
se numerus clausus, se antiszemitizmus,

se elényok vagy hdtrdnyok.

Mindnydjan biiszkék voltunk Fenyd
Gyurira. Négy éven 4t mindig 8 volt az
osztélyelsd. A tandrok Fenyd Miksdt is em-
legették vele kapcsolatban. Fenyd Miksa
bécsival én j6 bardtsdgba keriiltem késébb
Amerikdban, de sose kérdeztem meg tSle,
hogy rokonok voltak-e.

— Mi lett Fenyé Gyurival?

— Nem tudom. Hdt ez nagyon nagy hii-
nyossdg szimomra is, valamiféle sotét ér-
zés, hogy nem tudom, mi lett a zsid6 osz-
talytdrsaimmal.

— Egyrél sem tudja?

— Egyrdl tudom, Freiser Palival 45 elején
taldlkoztam, tehdt 8 akkor élt. Kérdeztem
tble, hol vannak a t6bbiek? Azt mondta,
munkaszolgilatosok, de senkirdl sem tu-
dott (tudhatott) kozelebbit. Ez volt az utol-
s6 ilyen tdrgy beszélgetésem. Ez hdny éve
volt? Hatvankilenc éve.

Taldn el kellene mennem az iskoldba,
megnézni, hogy ott az okmdnyok kozott
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van-e valami nyom.” Valahogy én sose vol-
tam az érettségi 6ta abban az iskoldban,
csak most egy fél éve,® egy tinnepségen.

A Radnéti Térsasdg kiszemelt engem egy
dijra, 6rdmmel fogadtam, hivott a dijdta-
déra, a Vas utcdba.” Mondom, 6, jaj, de ér-
dekes, hdt az a Vas utca... éppen oda. Igy
osszeesnek néha a dolgok.'

— De azt, hogy kint, az iskoldn kiviil a zsidd-
kat megkiilonboztetik, ezt akkor mar tudtik,
tudhattik.

— Nem, nem, nem. Hdt voltak a zsidé
olimpikonok meg sportbajnokok meg szi-
nészek Kabostdl Bérsony Rézsiig. Buda-
pesten hdny zsid6 élt! Nemigen volt tuda-
tos dolog ez akkor szimomra. ..

[gy sose tettem fel ezt a kérdést ma-
gamnak, és senki se tette fel nekem. Hogy
lehet ez?

— Emlékei szerint mikor taldlkozott eldszor
az antiszemitizmussal?

— Cecén, a falumban biztosan nem. Zsidé
innepeken én mentem a Letti néninek

péntek este meggyujtani a tiizet. A szdri-
tott bodzavirdgot, meg mds gydgynovénye-
ket a zsid6 szatdcsnak adtam el gyerekko-
romban. Es a Strasser Sindor bacsi a
mészdros, nem hentes, mert zsidé, tehdt
mészdros! Apdm kétszer-hdromszor egy
évben, ha tényleg marhahtsra keriilt sor,
hiszen az drdga volt, akkor hozz4 ment.
Strasser bdcsi volt a terménykereskedd is.
Gazdag ember volt. Ugyanott volt a bddo-
gos, Polldk Ndndor, biciklit is javitott,
ezermester volt és szegény.

Cecén, a hizunkhoz kézel van egy
enyhe emelkedd. Kisgyerekkoromban, le-
hettem hat- vagy hétéves, anydm elkiilddce
a boltba élesztdért. Mentem hazafelé az
élesztdvel, és egy nagy kecske belelokott
az drokba. A zsinagoga el6tti drokba. Eve-
ken 4t forgott a sz6 a faluban, hogy a Hor-
véth Janit a Zsidéhegyen a kecske belelokte
az drokba. De a zsid6 azt jelentette, hogy
azon a dombon épiilt a zsinagdga.

Se Cecén, se a Pannénia utcdban, se a
Vas utcdban nem taldlkoztam az antisze-
mitizmussal, taldn el8szor Szabé Dezs6t
olvasva, meg aztdn az egyetemen. Hiszen
akkor mdr a hadkoételes zsidokat elvicték

7 Az iskola honlapjan mindéssze az osztdlynévsorok taldlhaték, 1942-t8l. A korszakra vonatkozé egyetlen mondat igy
sz6l: ,A jeles épiilet kit(ing tandrokkal is dicsekedhet. Kéziiliik is kiemelkedik Szerb Antal. Emlékét ma mdr nemcsak a
foldszinten elhelyezett, hanem a pér éve — sziiletésének 100. évforduldjan — dtadott emlékedbla is rzi. De itt tanitott
Ancsel Eva filozéfus is, s folytathatndnk a sort, mely egy hosszabb lélegzetii kutatémunki igényelne.” Val6jiban azonban
nem felting a hidny, mert az iskola életének elmult szdz évérdl ezen a honlapon alig esik sz6, nem szdmitva az épiilet
tervezett centendriumi kétetének szemelvényeit gy(ijt6 dokumentumot. S a honlapon annak sincs nyoma, hogy a holo-
kauszt emléknapon sz6 esett-e a holokausztrdl, s annak iskolai, didk vagy felnétt dldozatairdl. Koztiik Szerb Antalrdl.
En Horvéth Janos Vas utcai kétddését épp a honlapon fedeztem fel, de mintha ez a dokumentum is elttint volna azéta
a honlaprél, nem bukkantam a nyomdra. Taldn tdbbet kellene mindezzel tdrédnie az iskoldnak. Taldn pedagégidja
része lehetne sajdt multja, s ennek a kutatdsa belekeriilhetne tantervekbe, tanitdsi-tanuldsi programokba. Kiadtak
ugyan 2008-ban egy Centendriumi emlékkinyvet, de a honlapon errdl sincs hir.

Pésztor Jozsefnek és a fiuneveldnek is igyekeztem utdnanézni, de nem jértam sikerrel, ahogy megvilaszolatlan marad
az a kérdés is, hogy mi lett a kittind Fenyd Gyurival és a tbbiekkel, beleértve a nem zsidé osztdlytdrsakat is. Hiszen
az 1940-ben érettségizete 120 fiatal fitra iszonyt lehetéségek és vélasztdsok vértak.

8 Erre a beszélgetésre 2014. janudr 27-én keriilt sor, az Orszdggy(ilés Képviseldi Irodahdzban. A Radnéti-dij dtaddsira
pedig 2013. junius 1-én.

> ,A MEASZ Radnéti Miklds Antirasszista-dijit Prof. dr. Horvdth Jénos idén, nydr elején vehette 4t ifjusdgédnak oly
szeretett és fontos szinhelyén, kedves iskoldjdban, a févdros Vas utcai kereskedelmi iskoldjaban.” (http://www.antifa-
siszta.hu/bajcsy-zsilinszky-emlekbizottsag.php/1818)

10 Egy hirforrds szerint Dr. Horvéth Jdnos maga kezdeményezte, hogy a dijat ne a kézos dijitadén kapja meg, az
antirasszista vildgnapon, hanem kés8bb, volt iskoldjiban. (http://www.hirhatar.hu/hir/radnoti-dijas-a-magyar-
orszaggyules-korelnoke)
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munkaszolgdlatra. Visszatérve a Vas utcai
élményekre: Szerb Antal tandr Grndl nyo-
ma sem volt annak, hogy 6 zsidé volna. S
ha jél tudom, 8 valldsit illetSleg egyébként
is rémai katolikus volt.

— Igen, igy van, mdr az édesapjaval egyiitt
katolizdlr.

—J6 volna, ha a mai magyar vildg tdbbet
tudna minderr8l. De amit tud, az is jérészt
fals és hidnyos, vagy eltdlzott, vagy elna-
gyolt, vagy elsekélyesedett. Persze, van rd
magyarazat.

— Es a cserkészek kozt? Vagy a Soli Deo
Gloridban? Hiszen ezek erdteljesen ideologi-
keus szervezerek voltak.

— A cserkészetben nem volt antiszemitiz-
mus. Hiszen voltak zsid6 cserkész-
csapatok. Majdnem minden cser-
készcsapatban voltak zsidé
gyerekek."! En a Pozsonyi tron a
423-as szdmu grof Tisza Istvdn
cserkészcsapatnak voltam a tagja,
mivel a Pozsonyi tti reformdtus egyhdzi
kozosséghez tartoztam. Ot is voltak zsidé
fiatalok. A reformdtus templomba elég sok
zsid6, vagy kikeresztelkedett zsido is jrt.
A zsid6 gimndziumnak is volt cserkészcsa-
pata. Nagyon stramm fidk voltak. Nem hi-
szem, hogy Teleki P4l a zsid6 cserkészeket
mdsképp ldcta volna, mint a tobbieket.

A Soli Deo Gloridban'? is voltak na-
gyobb szdmban zsidék. A napokban voltam
egy balatonszdrszoi szélloddban, a Soli Deo

' Szerb Antal is lelkes cserkész volt, naplét is vezetett.

nem tudom,
mi lett velitk

Gloria régi tdborhelyén, egy konferencidn, a
tandcskozé termek jeles személyekrdl vannak
elnevezve. Koztiik tobb zsid6 szdrmazdst is
van. Akikkel én valamikor egytitt voltam.

A szirsz6i konferencidkon is. Ezek a szerve-
zetek nem voltak az antiszemitizmus ébresz-
t61. Inkdbb ellenkezdleg, amikor mdr a tdrsa-
dalomban, a politikdban nyiltan érzékelhetd,
tapasztalhaté volt az antiszemitizmus, akkor
épp ezek a szervezetek voltak ellene az anti-
szemitizmusnak. A cserkészet, a Soli Deo
Gloria nem szerette a Hitlerjugendet. Az an-
tiszemitizmus a kézpolitikdn keresztiil jutott
el hozzdm, igy taldlkoztam vele.

Meg persze gy, hogy zsid6 bardtaim,
osztélytdrsaim, szomszédjaim, vagy akik-
kel templomba egyiitt jarcunk, mondtdk,
hogy igen, hdt 6k nem mennek egyetemre,
nem mehetnek. De kiilénben is munka-
szolgdlatra kell menniiik.

Ugyanakkor Kardcsony Sdndor
bécsinak, a debreceni egyetemi ma-
gdntandrnak volt egy bibliakére,
ahol azt hiszem, minden két hétben
egyszer, csiitortokon délutdn koriil-
beliil 15-20-an 6sszeiiltiink, biblia-
kor volt, de lényegében mindenrél szdlt,
meg persze magdrél Kardcsony Sdndorrdl is,
az 6 filozofidjardl, pedagdgidjdrdl, magyarsd-
garol. De jo, hogy ezt most a hangositéba
mondom, hogy kimondom, hdt a magyar
észjards professzora, Kardcsony Sdndor bib-
liakdrének a fele zsidé volt! Eveken 4t dssze-
jértunk, sok zsid6 bardtot szereztem ott."?
Vida Marika, Biré Gyuri, nevek is eszembe
jutnak. Nem tudom, mi lett veliik. Ez is a
Soli Deo Gloridnak volt egy vetiilete.

12 Teljes nevén: Soli Deo Gloria Reformdtus Didkszdvetség, 1921-ben alakult, 1949-ben megsziint, majd 1994-ben

Ujjdalakult, a cserkészettel nagyjdbdl parhuzamosan.

13 Kardcsony Sdndor a szomszéd népekkel valé bardtsdg hirdetése miatt 1936-t6l rendéri feliigyelet alate 4ll. , Torsk
Séndor beszélte el réla, hogy 1942-ben, azon a napon, amikor az elsé munkaszolgilatos-behivokat kikiildték, egy
legjobban Miksz4thra hasonlité ember, Kardcsony Sdndor éllt meg az ajtéjukban. Bemutatkozott, fontosnak tartotta
elmondani, hogy ami itt és most az orszdgban torténik, az nem térténhet a magyar nép nevében és jovihagydsdval.
Bocsdnatot kért és felajénlotta segitségét, lakdsdt, pénzét és személyét mindazoknak, akik erre rdszorulnak.” (Kardcsony

Séndor, az embertdrs, http://vargharefiskola.gportal.hu/gindex.php?pg=23432156&nid=3835325)
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— On a nyilas idékben bértonbe keriilt mint
ellendlld, aztan "47-ben koholt perben kény-
szermunkdra itélték, rvenhatos szerepéért
emigrilni kényszeriilt, végiil amerikai profesz-
szor lett, de a rendszervdltds utdn, 1997-ben,
hetvenhat évesen hazakiltizott, és kizéleti
szerepet villalt. Kovetkezetes emberi magatar-
tdsa alighanem az On egész életitidnak egyik
legimpondlobb vondsa, a legnehezebb helyze-
tekben is tudta, hogy mi a dolga, és mit kell
tennie. Milyen szerepe volt ebben az iskold-
nak? Eszébe jutnak-e akkor az iskoldi, amikor
emberi tartdsdnak forrdsair keresi?

— Igen. Az iskola fontos volt form4loda-
somban. Kezdve a cecei elemitél az egyete-
mig. Az amerikai egyetemi professzorsdgig.
Amikor harmadik osztdlyos voltam, az osz-
talyteremben egyiitt voltak a harmadiko-
sok meg az 6todikesek. Mert hat osztdly
volt, de csak négy tanitd. Tehdt a harmadi-
kosok-otodikesek egy teremben, és a ne-
gyedikesek-hatodikosok is. A tanitd dr a
nap egyik felében az 6todikesekkel foglal-
kozott, akkor én ott iiltem csendben mint
harmadikos. De azt mondtdk, hogy meg-
tanultam az 6todikesek anyagdt is, mert
nem ritkdn, amikor az 6todikesek feleltek,
és nem tudta senki a valaszt, akkor én
mondtam meg. Ezt meséleék rélam. Az is-
kola... az ébresztd, amelyik vdlaszt is ad és
lehetéségeket is kindl. Nem volt bennem
szereplési vdgy. De hdt tudtam. Ha senki
nem tudta, akkor mondtam a valaszt. A ta-
tdrjérdst. A ndndorfehérvdri csatde. Verse-
ket, zsoltdrokat, mindent.

Szerettem a rendszereket megérteni.
Péld4ul bemagoltam a kémiai tdbldzatot,
a kémiai jelét mind a 92 elemnek. Metdn,
etdn, propdn, butdn, pentdn, hexdn... Im-
pondlt nekem az, ami az iskoldban torté-
nik, és kivdncsi vagy 6nz6 médon maga-
mévd akartam tenni. Tudatosan, vagy

tudat alatt ez aztdn vitt engemet. Hiszen

a tanitdknak épp az ilyen didk kell. Volt
kereslet az olyan fajta valakikre, mint ami-
lyen én voltam akkor, most is van. Szd-
momra az iskola volt a legfontosabb
form4l4. Mdsokndl a csaldd, ndlam az
iskola.'* Az iskola révén 6sszetalilkoztam
életemben 4-5 olyan emberrel, akikre ma is
azt mondhatom, hogy a mentoraim voltak.
Es ha nem lettek volna, akkor én se lennék
az, aki vagyok.

—Fs milyen legyen a jo iskola? Milyen lenne,
vagy milyennek kéne lennie? Minél tibb gye-
rekben ébresszen kivdncsisdgot, ambicidt?

— Hit ilyen. Ez a lényeg. A kivéncsisdg. J¢,
hdt ez igy van?! Ez az élmény az iskola...
Meg persze a médszer. Hiszen a médszer
teszi a tudomdnyt is tcudomdnnyd. Ha
nincs az ismeretek kozt kapcesolat, akkor
nincs semmi, akkor csak egy kupac hasz-
nélhatatlan tudds van.

Nem tudom, szabad-e beszélgetni bizony-
talannd vélt emlékekrdl. De valahogy kéte-
lességemnek éreztem. Hiszen egyszer mdr
taldlkoztam, illetve nem taldlkoztam egy
Szerb Antal-tanitvdnnyal. Valamikor a
nyolcvanas években kollégiumban dolgoz-
tam, s jott a hir a konyha vezet6ndjétél,
hogy a szomszédja iizent, ismerem-e az §
régi tandrdt, Szerb Antalt.

Mert 8 nem feledte. Nem tudtam a
dolgot mire vélni, nem értettem meg, mi
volna a teendd, nem voltam igazi Szerb
Antal-rajongé, az esszéit, a nyelvét, a gon-
dolkoddsdt szerettem, a regényeit kevésbé,
visszatizentem, de hagytam a ki nem

14 Kisparaszti csalddban sziiletett 1921-ben, édesapja haldla utdn, tizévesen keriilt févdrosi rokonaihoz
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mondott invitdldst a levegben. Aligha-
nem még egyszer-egyszer jott valami {ize-
net, majd az utolsé mér tdrgyiasult egy
kotet formdjdban, Szerb Antal valahai di-
dkja elkiildte nekem a Szdz vers egy példd-
nydt, s most, ahogy leveszem a polerdl,
még az ajdnldst is megtaldlom benne:
»Szerb Antal tiszteljének,
Szerb Antalnak egy volt ta-
nitvdnydcdl.” Aldirds, akku-
ratusan gépelve is: Molndr
Béla. Megmozditani azon-
ban ez az ajdndék sem volt
képes. Akkor valahogy a
negyvenes évek tévoli multnak tlint az
egyre izgalmasabb nyolcvanas évek vége
felél. Pedig bizonydra Molndr ar szeretett
volna mesélni mindarrél, amit sokdig nem
mesélhetett, amit taldn senki nem akart
meghallgatni. Vagy éppen a csaldd mdr
nagyon is unta a Szerb Antalos térténete-
it. Nem tudom, alighanem utdna kellene
nézni.

Taldn ezt a mulasztdsomat réttam le
ezzel a mostani beszélgetéssel. Nem sokat
tépelédtem, amikor véletleniil rdbukkan-
tam a Vas utcai kereskedelmi, Szerb Antal,
és az id8s politikus kozti kapesolatra.

Es Horvath Jdnos mintha pontosan értette
volna izgatottsdgom, készségesen és bardt-
sdgosan fogadott.

Mindez taldn azért is tartozik ide,
mert Szerb Antalt, noha tudomdsom sze-
rint nincsenek pedagdgiai dolgozatai, me-
lyeket elemezni, melyekre hivatkozni le-
hetne, taldn mégis szimon kellene
tartanunk mint tandrt, hiszen 18 évet tol-
tott el, négy tantdrgyat oktatva a Vas utcd-
ban, s ha irodalomtérténeti szellemét pe-
dagdgiaira forditandnk, miért is ne
tennénk, jé kis pedagdgidhoz jutndnk,
csupa kreativitds, élet, érzelem minden
elemében. De még az is lehet, hogy valéj-
ban pedagdgiai tapasztalatait forditotta 4t
irodalomtdreénetté. Es ez az a titok, amit

az iskola... az ébresztd,
amelyik vélaszt is ad és
lehetdségeket is kindl

senki nem ért, hogy miként is volt képes
az olvasé nagykozonség nyelvén eltaldlnia,
lehet, hogy a semmibe vett tandrsdga volt
a titok. Vagy legaldbbis része a titoknak.

S az sem lehetetlen, hogy tandri torténete
befolydsolta utolsé két éve személyes don-
téseit. Nehéz nem gondolni erre annak,
aki valédi emberi tételként
tud kezelni majd hdszévnyi
kozépiskolai tandrsdgot.

Poszler Gyérgy azt irja:
slgazi lételeme a konyvedr-
szoba volt” (Poszler, 1973).
Szerb tandrsiga, amit akkor
legaldbb sajndlattal kellene emlitenie, mint
afféle kényszerliséget, a monografidban se
nem tét, se nem téma. Ahogy a legfrissebb
Szerb Antal-monogréfidban sem (Havasréti,
2013). Melynek t&bb szdz tételnyi hivatko-
zott irodalmdban egyetlen pedagdgiainak
vélhetd tétel sincs. Az ir6 életét jelentds
részben kitoltd tandrsdga érdemben nem
keriil szoba, mintha pusztdn tartalmatlan
pénzkereset lett volna (lehetett volna). Igy
hdt nem meglepd, bér alig merem leirni,
hogy a Szerb Antal Gimndzium honlapjin
taldlhato {réi életrajzban a névadé tandrsdga
meg sem emlitddik. Igaz, a Vas utcaiak
honlapja is elég szlikszavti, nem tudom,
hdny évnek kell még eltelnie, hogy felkeriil-
jon néhdny sor Szerb Antalrdl, az iskola
egykori, mdrtirhaldlt halt tandrarél. Nem
szivesen tételezem fel azt, noha logikus vol-
na, hogy Horvith Jdnos tgy volt vendég a
Kereskedelmiben a MEASZ meghivisira,
hogy az iskola nem tudott mit kezdeni ki-
vél6 didkjdnak ldtogatdsdval. Igaz, kordbban
sem meriilt fel, hogy a vildgjdrta profesz-
szort, kozgazddszt meghivjdk egy beszélge-
tésre az egyetemi gyakorloi stdtuszdra biisz-
ke iskola didkjaihoz.

Az iskola friss pedagdgiai programjabdl
mésolom ki a Hagyomdnyok cim alatt ta-
lalhaté mondatot: ,A humanizmusra, a rea-
litdsra nevelés fontos eszkdze, hogy évrdl
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évre felkeresiink a keriiletben egy nyugdijas
klubot kardcsonykor.” Szerb Antal emléké-
nek Srzése azonban, Ugy ldtszik, a pedagé-
giai program szerint legaldbbis, nem tarto-
zik az iskola emlitésre mélté hagyomdnyai
kézé, mint ahogy a holokauszt emléknap
sem (bdr utdbbi azért az iskolai naptdrba be
van {rva), hogy a humanitdsra és a realitdsra
nevelésrél ne is essék most sz9.

Mindez persze csak egy honlap l4tszata,

j6 volna azonban t6rédni az efféle l4tsza-
tokkal, anndl is inkdbb, hiszen ez a t6rédés

(a honlappal) a didkoknak alighanem ked-

vére (és javdra) volna. S a régi j6 tandrok
segithetnének elfogadtatni a maiakat.

Az interju elkészitésének legkdzvetlenebb
inditéka az volt, hogy szerkesztéként pro-
balok a papai 2012-es Elfeledett szomszéda-
ink cim{ nagy sikert kidllitds szellemében
cselekedni (a kidllitds ezen a nydron a
Rumbach Sebestyén utcai zsinagégdban
volt ldtogathat6 augusztus 25-ig.) Visszape-
relni az iddt, a jovdtehetetleniil lepergett
napokat, hénapokat, évtizedeket. S nem
hagyni eltszni a jelent.

IRODALOM

Farkas Judit Anténia (2011, szerk.): Nagy id6k taniija — Emlékkinyv Horvith Janos 90.
sziiletésnapjdra, Polgari Magyarorszdgére Alapitvany, Budapest.

Havasréti Jozsef (2013): Szerb Antal. Magvetd, Budapest.

Poszler Gydrgy (1973): Szerb Antal. Akadémiai Kiad6, Budapest.
Spangel Péter (2012): El§ tirténelem — Horvith Janossal, a parlamenti képviselék doyenével

beszélget Spangel Pérer. Kairosz, Budapest.

BELAK DAVID - A kézi kovdcsolds mdra Eurdpdban szinte eltiint. Akik még ezzel foglalkoznak, azok mdr
csak miivészek. Megadatott a szerencse, hogy egy igazi miihelyben kardot kovdcsolhattam.
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A kutatdsunk célja az iskolai informatikaoktatds eredményességének a vizsgdlata, sztikebb érte-
lemben azon okok feltdrdsa, melyek rontjak az oktatds hatékonysdgdt, eredményességét, az dt-
fogd, alkalmazdsképes tudds kialakuldsdt. Abbdl indultunk ki, hogy az informatika szébeli
érettségi eredmények titkrében a tanulék magas szint elméleti ismeretekkel rendelkeznek.
Ezen eredmények azonban nincsenek &sszhangban sem a PISA 2009 Students On Line felmé-
rés, sem az egyetemi tanulmdnyaikat megkezdd informatikushallgaték bemeneti teljesitményé-
vel. Ezen ellentmondis felold4sdra inditottuk el a TAaAS (Testing Algorithmic and
Application Skills) projektet, amelynek célja az informatikushallgaték elméleti ismereteinek,
terminoldgiahaszndlatdnak tesztelése. A felmérés eredményei alapjén a mindsitések kozotti el-
térések okaira kerestiink valaszt. A kapott adatok az utébbi két mérés tapasztalatait igazoljdk; a
hallgaték elméleti ismerete, terminoldgiahasznalata alacsony szintd, koncepcié nélkiili, esetle-
ges. A lehetséges magyardzatok utdn kutatva azt néztitk meg, hogy az informatika tankényvek-
nek milyen szerepe lehet az értd gondolkodds- és szemléletmdd kialakitdsdban, az informatikai
ismeretek elméleti megalapozdsiban. Az elemzéshez a billentytizethaszndlat témakére vdlaszeot-
tuk. A rendelkezésiinkre 4116 kozel 30 tankdnyv vizsgdlata igazolta a feltevésiinket, hogy ezek
hidnyossdgai, hibdi sajnos magyardzhatjdk a hallgat6k alacsony szint( teljesitményét. A tovdbbi
részletes vizsgalatokhoz kivilasztottunk egy teljes tankonyvsorozatot, amelyben prébéleuk vé-
gigkdvetni a koncepci6 kialakitdsinak mdédjdc, 1épéseit, az dtadott ismeretanyagot. Azt tapasz-
taltuk, hogy a kivélasztott mintdnal a koncepcié kialakitdsa nem kovetkezetes, az egyes részek
viszonya tisztdzatlan, 6nellentmonddsokkal és hibdkkal terhelt. Mivel a rendszerszintt gondol-
kodds elemi feltétele a tananyag konzekvens és logikus felépitése, igy okkal valészintsithetd,
hogy ennek hidnya hozzdjdrul a kézvetitett tudds inkoherens és mozaikos jellegéhez, és az is-
meretek rendszerezetlenségének egyik forrdsdt alighanem az informatika-tankényvek jelentik.

Kulcsszavak: informatika-tankinyvek, informatikai terminoldgia haszndlata, tan-
konyvelemzés, informatikai eszkizhaszndlat, didkok informatikai tuddsa

! A publikdcié elkészitéséc a TAMOP-4.2.2.C-11/1/KONV-2012-001 szdm projekt timogatta. A projeke az Eur6-
pai Unié tdmogatdsdval, az Eurépai Szocidlis Alap térsfinanszirozdséval valésul meg.

A kutatést részben timogatta az OTKA K-105262 szdmd projekt.

A kutatdst részben tdmogatta a Szakmai szolgdltatd és kutatdst tdimogaté regiondlis hdlézatok a pedagégusképzésére

az Eszak-alf6ldi régioban cimd, TAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0009. szémd palyézat.
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Az irdsbeli és a szébeli informatika érettsé-
gi eredményeket dsszevetve egyértelmiien
megéllapithatd, hogy a kézépiskolds tanu-
16k szébeli kifejez8képessége, szakmaspeci-
fikus elméleti hdttérismerete magasabb
szint(i, mint a szdmitégépes teljesitménye.
A szébeli érettségi eredményeket tdmaszt-
jdk ald a tanuldi, hallgatéi onéreékelések is.
Tandri tapasztalataim szerint a ,, Jelold meg
a szdmodra ismeretlen billentyiiker!” feladat-
ra a megkérdezett kozépiskolds tanulék
egy-két kivétellel iiresen adjék vissza a
nyomtatott minta-billenty(izetet, azt a ldt-
szatot keltve, hogy magabiztos billenty(-
koncepciéval rendelkeznek, s ennek 6riil-
hetnénk, még akkor is, ha ez a 2013-as
IEEE&ACM jelentés szerint (IEEEcACM
Report, 2013) az informatikai tuddsszint-
nek az elsé fokozata.

A 2009-es PISA digitdlis kompetencid-
kat méré, Students On Line mérések ered-
ményei azonban nem adnak okot ennyi
ordmre sem. A felmérés alapjn a magyar
gyerekek a PISA-dtlag alatt teljesitenek
(OECD, 2011; Csapd, 2014), mds tantdr-
gyakhoz hasonléan, ahol folyamatos visz-
szaesés tapasztalhat$ (Kritikai. .., 2014;
Csapd, 2014). Mindezen tdl, az iskolai szd-
mitégép-haszndlat és a gyerekek digitalis
irdstuddsa kozott rendkiviil erds negativ
korrel4cié tapasztalhaté (OECD, 2011).

A Debreceni Egyetem Informatikai
Kardn tanulmdnyaikat megkezdd hallga-
tok esetében azt tapasztaltuk, hogy sem az
érettségi eredmények, sem az 6néreékelések
nem nyUjtanak valés képet a hallgatok
tényleges tuddsdrdl, tehdt inkdbb a PISA-
mérés tlinik redlisnak. Ezen ellentmond4s
felolddsdra a 2011/2012-es tanévben elindi-
tottuk a Testing Algorithmic and

Application Skills cim projektet (TAaAS,
Algoritmikus és Alkalmazéi Készségek
Tesztelése)'. A projeke célja a hallgatok
informatikai ismereteinek, algoritmikus
készségének, terminoldgiahaszndlatdnak

a tesztelése volt. Azt prébdleuk mérni, hogy
a hallgaték hogyan tudjak megfogalmazni
szamitégéppel kapcsolatos tevékenységei-
ket, mennyire tudatosan haszndljék a szak-
ma nyelvét, a hardver- és a szoftvereszkozo-
ket, milyen szint( algoritmikus készséggel
rendelkeznek, valamint azt, hogy mennyire
tudatosan késziilnek a vilasztott szakm4-
jukra.

A TAaAS projeke feladatai a kévetkezd
ismereteket mérték: a periférids eszkdzok
tudatos haszndlata, féjlkezelési, szovegszer-
kesztési, tdbldzatkezelési, valamint algorit-
miz4ldsi és programozdsi ismeretek. Jelen
irdsban a billentytizethaszndlattal kapcso-
latos méréseink eredményeit, valamint a
témakorhoz kothetd tankényvelemzéseket
mutatjuk be.

Annak tesztelésére, hogy az informatikus-
hallgaték hogyan tudjék a szakma nyelvét
haszndlni, milyen elméleti ismeretekkel,
algoritmikus készségekkel érkeznek a fel-
s6oktatdsi képzésbe, a 2011/2012-es tan-
évben a Debreceni Egyetem Informatikai
Kardn elinditottunk a TAaAS projektet.
A TAaAS projekt papiralapt felmérések

egymadst kovetd sorozata. Az elsé fizisban

! Részletes leirdsa Csernoch Mdria és Biré Piroska 2013-as frdsaiban.
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tortént mérés sordn a kordbbi tanulmd- A projeke céljainak megfeleléen a felmé-
nyokbdl hozott informatikatuddst teszteld | rés elsd fazisdt a 2011/2012-es tanév elsd
kérddiv tartalmazza a jelen tanulmdny szemeszter, elsd tanulmdnyi hetén végeztiik,
alapjdul szolgdlé billenty(izethaszndlatra olyan eldaddsokon és gyakorlaton, amelye-
vonatkozé kérdéseket, valamint a hallga- ken az évfolyam valamennyi hallgatéja elér-
tok informatika érettségi eredményeit hetd. A projekt ezen tesztjét megismételtitk
(1. tdblizat). 2 2012/2013-as tanév hasonlé idészakiban.
A Debreceni Egyetemen a TAaAS projektben részt vevo informatikushallgaték
szama és informatika érettségi atlaga a 2011/2012-es és a 2012/2013-as tanévben

Erettségit t?tt hallgatok : Hallgaték érettségi dtlaga
Minta szdma :
Kozép © Emelt Kozép Emelt
2011/2012 360 252 48 82,68% 68,85%
2012/2013 370 202 60 82,00% 69,60%
Ahogy azt a bevezetdben emlitettiik, a fel- hallgatéi, hogyan tudjik szdmitégépes
mérés egyik célja a terminoldgiai haszndlat tevékenységeiket megfogalmazni, milyen
vizsgélata volt. A vdlasztds azért esett a be- szint(i terminolégiai ismeretekkel rendel-
viteli eszkdzok kozil is a billentytzet hasz- | keznek, mennyire tudatos szdmitdgép-
ndlatdval kapcsolatos kérdések megfogal- haszndlék, mennyire vannak tisztdban
mazdsdra, mert ez az az eszkdz, amelyet az alapkoncepcidkkal.
mindenki ismer, valamint azért, mert a A felmérés részleteit a 3. fejezet, és ezen
hardver- és szoftvereszkdzok folyamatos beliil a hallgatdk teljesitményét a 3. és 4.
megujuldsa mellett is szitkségesnek tlinik tdbldzat adatai mutatjdk. A tdbldzatokbdl
szdveges dllomdnyok lécrehozdsa, javitdsa. kiolvashaté, hogy az elért eredmények
Sokan érvelhetnek és érvelnek is azzal, hogy rendkiviil alacsonyak, tehdt még az infor-
a hangalapu szovegbevitel le fogja véltani matikdt szakként vdlaszt6 hallgaték sem
a billentytizetrdl torténd szévegbevitelt. rendelkeznek megfeleld szint(i elméleti is-
Ennek bekdvetkeztét jelen pillanatban ne- meretekkel, a teszt kérdéseire adott vdla-
héz lenne megjésolni. A billentytizetalapt szok elemzésébdl egyértelmiien megallapit-
navigdci6 kivdltdsira mdr napjainkban is hat6 a koncepci6 hidnya. A hallgaték
szamtalan egyéb eszkdz elérhetd, ennek el- alacsony teljesitményének ismeretében
lenére a billenty(izet navigdcids szerepe to- azonban mindenképpen sziikséges a to-
vébbra is meghatdrozd. Jelen tanulmdny vébbgondolds; az okok felfedése és ezek
célja azonban nem a billentytizet létjogo- kozzététele, annak érdekében, hogy az el-
sultsdgdnak vizsgdlata. Célunk, hogy meg- kovetkezd id8szakokban el tudjuk keriilni
vizsgéljuk, hogy a felhaszndlok, jelen fel- azokat a hibdkat, amelyek a hallgatéi alul-
mérésiinkben az Informatikai Kar els8éves teljesitéshez vezettek.
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A hallgatdk alacsony szint{i tdrgyi tuddsa
egy rendkiviil sszetett folyamat eredmé-
nye, az viszont vitathatatlan, hogy ebben
az Osszetett rendszerben kiemelkedd fon-
tossdgl a tankonyvek szerepe. Mindezeket
figyelembe véve, a cél annak feltérképezése,
hogy a tankényvek hogyan tdémogatjdk a
terminoldgiai haszndlat fejlédését, milyen
koncepcidk mentén épiilnek fel, és milyen
segitséget kapnak a tanuldk a tankdnyve-
ket haszndlva a sajdt billenty(izetkoncepci-
6juk kialakitdsdhoz.

A kutatds céljait szem el6tt tartva a ko-
vetkezd hipotézisek keriiltek megfogalma-
zasra:

H1: A hallgaték alacsony szint(i tuddsa
magyardzhaté az informatikatankonyvek
hidnyos fogalomrendszerével, pontatlan
terminoldgiahaszndlatdval, terminoldgiai
kévetkezetlenségeivel.

H2: Az informatikatankdnyvek nem
torekednek a koncepcié kialakitdsdra, ha-
nem sokkal inkdbb nem-tematikus adat-
halmaz-gytjtemények.

H3: Az informatikatankdnyvek tartal-
maznak szakmai tévedéseket.

Vizsgilataink sordn az 1995-2013-as
iddintervallumban megjelent és jelenleg
is elérhetd kozel 30 tankonyv billentytizet-
hasznélattal kapcsolatos fejezeteit elemez-
tiik tandrszakos hallgatok segitségével
(Sebestyén, 2012). A tankonyvek elemzése
sordn tapasztaltak dsszegzése és a jelenleg
elfogadott tankényvhaszndlati koncepcié
eredményeként kivélasztottunk egy olyan
tankdnyvsorozatot, amelyik szerepel a
2013/2014-es tanév tankdnyvlistdjdn,

' Az elemzett tankdnyvek listdjdt ldsd a tanulmdny végén
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és részletesen foglalkozik a témdval. Jelen
tanulmdnyban a Nemzedékek Tuddsa Tan-
konyvkiadé Informatika 5—8. tankonyvso-
rozat, valamint a 2013-ban megjelent,
NAT-2012-kompatibilis Informatika gim-
ndzium 9-10. és Informatika szakkozépis-
kola 9. tankényvek? billentyihaszndlattal
kapcsolatos fejezeteinek elemzését muta-
tom be.

Az igy kivélasztott kdnyvsorozatot tar-
talomelemzésnek vetettem ald, annak be-
mutatdsdra, hogy a billentytzettel kapcso-
latos alapfogalmakat hogyan haszndlja az
otodik osztalytdl egészen a kilencedik osz-
tdllyal bezdrdlag, hogyan fejleszti a tudatos
szdmitdgép-haszndlék kovetkezd nemzedé-
kének gondolkoddsmdédjdt, valamint azt,
hogy az elméleti alapismeretek és a gyakor-
lati, szdmitdgépes megvalésitds kdzoet ho-
gyan teremt kapcsolatot. Egyetlen sorozat
kivdlasztdsdt az indokolja, hogy egy tan-
konyvcesalddon beliil mérhetd le, hogy mi-
lyen logikai rendszerben és milyen lépésso-
rozatokon 4t juttatja el a tanulét az
immanens koncepcidig, és az igy kialaki-
tott rendszer mennyire relevins. Egy téma
témavdltozatainak egymds melletti bemu-
tatdsa esetén a progresszié szemléltetésérdl
le kellett volna mondani, ami a lényeg be-
mutatdsit veszélyeztette volna.

A hallgatdi teljesitmények szélesebb kort
elemzéséhez hasznos informdcié az, hogy

8/12/14 12:23 PM
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milyen érettségi eredményekkel érkeznek
az egyetemre, és ezek hogyan viszonyulnak
az orszdgos eredményekhez. Az orszdgos
érettségi eredmények elemzésénél dsszeha-
sonlitottdk a vizsgdzok gyakorlati és szdbeli
eredményeit (Statisztikik, vizsgaeredmé-
nyek, 2013). A Debreceni Egyetem hallga-
toinak részletes érettségi eredményei azon-

hallgaték gyakorlati és szdbeli eredményei
az orszdgos eredményekhez hasonlé elosz-
ldst kovetnek. A 2. tdblizat és az 1. dbra
adatai egyértelmiien mutatjik, hogy
orsz4gos szinten a vizsgdzok szébeli teljesit-
ménye — a vizsgdnak az a része, amely

az elméleti tuddst, a szakma nyelvének
haszndlatdt méri — magasabb a gyakorlati

ban nem 4llnak rendelkezésiinkre.

A mintdban megjelend, valaszaddkkal
folytatott szébeli beszélgetések kapcsdn ki-
rajzolédott, hogy a felmérésben részt vevd

eredmények dtlagdndl. Egyetlen alkalom-
mal taldlunk kivételt, a 2012. oktéberi
emelt szint(i vizsgdn.

A gyakorlati és szobeli informatika érettségi orszagos eredményei

_ Kozépszint _ Emelt szint

 Gyakorlat: Szébeli | Osszes : Gyakorlat: Szébeli @ Osszes
2007 majus | 63,38 | 7075 | G408 | 57,23 | 78,01 59,30
i o e o s e e
S S S e S R e
S Rn o B S S R
TS S S i e R e
o e
St R Sy S B SR Tt B
T e B ST R
o e e o B R R
s s s

2013. majus

Mindenképpen fontos megjegyezni, hogy eredményeiket szdmitottdk be a nevezett
az osszdtlagba azon hallgatk eredményei
is beleértenddk, akik a jelzett érettségi id8-
szakban nem tettek sem irdsbeli, sem sz6-

beli vizsgdt, hanem az el8rehozott érettségi

vizsgaid8szakban. Ezzel magyardzhaté az a
ldtszblagos ellentmondds, hogy egyes vizs-

gaidészakokban mind a gyakorlati, mind a
szdbeli dtlagok meghaladjdk az ésszdtlagot.
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A gyakorlati és sz6beli informatika érettségi eredményeinek 6sszehasonlitasa

kozép- és emelt szinten
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Az érettségi gyakorlati és szébeli eredmé-
nyeinek 6sszehasonlitdsa arra enged kovet-
keztetni, hogy a vizsgdzok sokkal inkabb
ki tudjék magukat fejezni széban, mint
szdmitdgépes kornyezetben. A mindennapi
gyakorlat azonban ennek ellentmond. Azt
tapasztaltuk, hogy a fels6oktatdsba érkezd
hallgat6k tobbsége hidnyos elméleti hdctér-
ismeretekkel rendelkezik, ezen til gondot
jelent nekik a helyes informatikai termino-
l6giahaszndlat, nem tudjik megfogalmazni
a szakma nyelvén a szdmitégépekkel, az in-
formatikdval kapcsolatos gondolataikat.

UPSZ5-6.indd 18

3.2.1. A TAaAS projekt billentytizet-

hasznalattal kapcsolatos feladatai

A TAaAS projekt tesztjének billentytizet-

haszndlatra vonatkozé feladatai a

2011/2012 és a 2012/2013-as tanévben

a kovetkezdk voltak:

1. Hatdrozza meg a kivetkezd billenty(ik
funkciéjdt szévegszerkesztdi kornyezet-
ben (pl. Jegyzettombben, MS Wordben,
OpenOfhice Writerben, WordPadben)!

8/12/14 12:23 PM
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a) Insert héz. Ennek lehet kdvetkezménye, hogy
b) Home a Microsoft a 2010-es Wordben alapértel-
¢ End mezésben ki is kapcsolta. A megoldds
d) Page Up azonban nem a kikapcsoldsa, a szdndékos
2.Hasonlitsa ssze a Delete és a Backspace elrejtése, hanem sokkal inkdbb annak
billenty(ik haszndlatdt szdvegszerkeszti megtanitdsa, hogy tudatosan hogyan kell
kérnyezetben (pl. Jegyzettombben, MS ezt haszndlni. Attdl, hogy a Microsoft
Wordben, OpenOffice Writerben, a Wordben kikapcsolta, még minden mds
WordPadben)! szoftverben elérhetd, mikodik, és ott
a) Eltérés okozhat még nagyobb meglepetéseket.
b) Hasonldsdg Az eredeti elképzelések szerint a Home
3.Magyardzza el a numerikus billentytizet (Elejére) és az End (Végére) billenty(ik ese-
hasznilatat! tén azt a vdlaszt terveztiik elfogadni, hogy
4.Sorolja fel a segédbillentytiket! a Home az aktudlis sor elejére, az End a vé-
5.Magyardzza el a segédbillentytik 4ltald- gére mozgatja a kurzort. A valaszok tobb-
nos hasznélatdt! sége azonban nem tartalmazta, hogy
Az 1. és 2. kérdésekkel kapcsolatban mindkét billenty(i kurzormozgatdst végez;
mindenképpen érdemes megjegyezni, hogy vagy csak annyit taldlcunk, hogy sor eleje,
az egyértelmiiség miatt fontosnak taldltuk sor vége, vagy azt, hogy a sor elejére vagy
kiemelni, hogy milyen kdrnyezetben értjitk a végére ugrik, ugrunk, lépiink. A helyes
a feltett kérdéscket. Ennek kihangstlyozdsd- | megolddsok alacsony szdma miatt azonban
ra azért volt sziikség, mert az itt felsorolt mir elfogadtuk azokat a megolddsokat is,
billentytik nemcsak szovegbevitelre haszndl- | amelyek nem emlitik a kurzormozgatést,
hatéak, hanem kiilonb6z4 tipusti navigéci- de van utalds a sor elejére és/vagy végére.
éra is szévegbevitelre nem alkalmas szoftve- A Page Up (Lapozds fel) billenty(inél
rekben és feliileteken. A 3—5. kérdéseknél a helyes vélasz magdba kellett foglalja egy-
nem jeloltitk meg a szoftveres kornyezetet, részt, hogy itt is kurzormozgatds toreénik,
mivel az itt felsorolt billenty(icsoportok valamint azt, hogy egy ablaknyit mozdul
nem rendelkeznek szdvegszerkesztdre speci- elére a kurzor. Ennél a feladatnal is komp-
4lis tulajdonsdgokkal. romisszumot kellett kétniink, és eltekintet-
tiink attdl, hogy a kurzormozgatis szere-
3.2.2. Ertékelési szempontok peljen a vdlaszban, valamint elfogadtuk
Az Insert (Beszirds) billenty(i esetében helyes vélaszként a képerny8nyi mozgdst is.
a helyes vdlasz magdban foglalja egyrészt, A 2. a) kérdésnél azt tekintettiik helyes
hogy ez egy kapcsold, mésrészt, hogy véle megolddsnak, ahol egyértelmiien meg volt
a beszirdsos és a feliilirdsos szovegbeviteli fogalmazva az eltérés a két billenty i ko-
mod kozott. A helyes megolddsként nem zétt, tehdt, hogy a Delete (Torlés) a kur-
elfogadhaté prébédlkozdsok tobbsége azt zortdl jobbra, mig a Backspace (Visszator-
tartalmazta, hogy a billenty 4tir, vagy 1és) a kurzortdl balra 1év8 karakeert ¢orli.
hosszasan elmagyardzta, hogy mi a kii- Azokat a megolddsokat nem tudtuk elfo-
16nbség a két szovegbeviteli méd kozott. gadni, hogy elétte, utdna, mivel mindkettd
Az Insert billenty(i nem tudatos megnyo- relativ fogalom és viszonyitdsi pontok meg-
mdsa sok-sok kellemetlenséget és tandcsta- addsa nélkiil nem egyértelm(, hogy mi te-
lansdgot okozott mdr a felhaszndléknak kinthetd el8tte és utdna pozicidnak (4.1.5
— tdlsdgosan kozel van a Delete billenty - fejezet). A javitds sordn is egyértelmiivé
@ 8/12/14 1223 PM
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vélt, hogy a hallgatdk sem egyformdn ér-
telmezik ezt a két poziciét. A 2. b) kérdés-
nél helyes megolddsként azt vartuk, hogy
mind a Delete, mind a Backspace alkalmas
karakterenkénti torlésre és a kijelslt szo-
vegrész torlésére is, beleértve a szoveg tet-
sz8leges objektumait is.

A numerikus billenty(izet hasznélacd-
nak leirdsdndl a helyes megoldds hirom
részmegolddst kellett, hogy tartalmazzon:
(1) a Num Lock (Numerikus billentytizet
be- és kikapcsoldsa) bekapcsolt dllapotdban
a szdmok és a tizedesvesszd bevitele lehet-
séges, (2) kikapesolt dllapotban kurzor-
mozgatd, Delete és Insert billenty(iként
miikddik, (3) mig a miveleti jelek és az
Enter billenty(i a Num Lock kapcsolé 4lla-
potdtdl fuggetleniil miikodnek.

A segédbillentyik megnevezésénél a
Shift, Cerl, Ale, Ale Gr billenty(ik felsorold-
sat vartuk. Természetesen elfogadtuk az Fn
odasoroldsdt is.

A segédbillentytik haszndlatdndl azt fo-
gadtuk el helyes vilaszként, hogy a segéd-
billentytit lenyomva tartjuk, és ekdzben el-
végezziik a segédbillenty( dltal médositott
miveletet: billentytlenyomadst, egérkattin-
tdst, egérhizdst.

3.2.3. A felmérés értékelése, ered-
ménye

Az 1. a)—d), a 2. a)-b) és az 5. feladatok
esetében 1 vagy 0 pontot adtunk attdl fiig-
gben, hogy a vélasz helyes vagy helytelen.
Meg kell azonban emliteni, hogy a 2. b)
feladatot kétszer javitottuk ki, a hallgatéi
alacsony teljesitményekhez igazodva. A fel-
adat szovegében ugyan nem volt explicit
moédon megfogalmazva, hogy a két torlg
billenty kdzétti hasonlésdgot és kiilonb-
séget kell leirni, igy nem gondoltunk arra,
hogy hasonlésdgnak azt fogjik leirni, hogy
mindkett8vel torélni lehet. Az Gjra javitds-
nal 2 pontot adtunk, ha tényleg lefrtdk,
hogy miben hasonlit a két billentyt, és 1
pontot, ha leirtdk, hogy mindkét billentyt
tor6l. A 3. feladatndl 3 pont jirt a hdrom
kiilonb6z8 lehetdség felsoroldsdra, és ard-
nyosan csbkkend szdmu pont, ha valame-
lyik hidnyzik. A 4. feladatra 2 pont jdrt,
ha a hallgaté felsorolta valamennyi segéd-
billentytt, és nem szerepelt mellettiik hi-
bds, illetve 1 pont, ha a felsorolds tartal-
mazta valamennyi segédbillentytt, de ezen
tul folosleges, ide nem tartozé billentytiket
is, és végezetiil 0 pont jért minden egyéb
hibds megolddsra.

A TAaAS projekt billentylizethasznalatra vonatkozé részeredményei a 2011/2012-

es tanévben

0 :90% i 71% i 71% i 99%
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12% 87%

88% | 9%
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A TAaAS projekt billentylizethasznalatra vonatkozé részeredményei a 2012/2013-as
tanévben
La) i Lb) | Lo | Ld | 2a) i2b i 3 i 4 | 5.
3 1%
2 6% 9% 16%
1 10% 27% 28% 3% 24% 81% 11% 11% 8%
0 90% 73% 72% 97% 76% 13% 73% 73% 92%
A 3. és a 4. tdbldzat adatai egyértelmiien vagy ha igen, akkor azt mégsem tudjik
mutatjik, hogy az informatika szakos hall- megfogalmazni. A lehetséges okok felsoro-
gatok nem tudjdk, vagy nem tudjék megfo- ldsa nélkil egy olyan tényezd biztosan
galmazni a billenty(izethasz- van, ami befolydsolja a
ndlattal kapcsolatos egyszerti hallgatdk ilyen jellegi tel-
kérdésekre a vélaszokat. nem tudjdk, vagy nem jesitményét. Ez pedig a
A felmérésbél kapott ered- tudjék megfogalmazni tankényvek. A tankény-
mények éppen ellentmonda- vek tartalma, nyelvezete
nak az érettségi szobeli ered- mindenképpen meghatd-
ményeknek, ahol ugyanezt a tuddst kérték rozza, hogy az dltaldnos és kozépiskolds ta-
szdmon a hallgatéktél. Mindenképpen em- nulék informatikai terminolégia ismerete,
litést érdemel az a tény is, hogy az Informa- haszndlata hogyan fejlédik.
tikai Karon tanulmdnyaikat megkezdd hall-
gatok érettségi eredményei az orszdgos 4tlag
folotiek (1. és 2. tdblazat), tehdt a megkér-
dezett hallgatok elvileg magasabb szint( is-
meretekkel rendelkeznek, mint a tobbiek.
Ezen adatok ismeretében még inkdbb meg- A tankonyvek billentytizet témakorének
lepd, hogy ugyanazt a tuddst kértitk szimon elemzése a 4.1 fejezetben feldllitott csopor-
két kiilsnbozd értékelési rendszerben, és az tositési és elemzési szempontrendszer alap-
egyik azt mutatja, hogy a hallgatok biztos jdn toreént. Az elemzések elsd korében azt
tuddssal rendelkeznek, mig a mésik alapjin vizsgdltam meg, hogy a tankonyvek foglal-
azt mondhatjuk, hogy nem képesek a szak- koznak-e a témakorrel vagy sem. Ezt kovette
ma nyelvén megfogalmazni egyszer( vila- a tankonyvi koncepcié felfedése, azonositd-
szokat sem. sa. Amennyiben beazonosithat6 volt valami-
lyen koncepcié, akkor annak értelmezése,
3.2.4. Lehetséges magyarazatok nyomon kévetése tortént a kovetkezd 1épés-
a hallgatoi alulteljesitésre ben. Ezt a csoportositdsi, elemzési rendszert
Szdmtalan oka lehet annak, hogy a hallga- | és mddszert haszndltam a kivalasztott tan-
tok nem rendelkeznek elméleti alapokkal, konyvsorozat elemzése sordn is.
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4.1.1. Csoportositasi szempontok
A billentytik funkcié szerinti csoportositd-
sdhoz az aldbbi hdrom feltételnek kell telje-
stilnie:
A csoportositds szitkséges és elégséges
feltétele, hogy a csoporton beliil minden
billenty megfeleljen a csoportositdsi fel-
tételnek/feltételeknek, és csak ezek.
Az egységes koncepci6 kialakitdsdnak
feltétele az a két tovdbbi megkotés, hogy
- akiilonboz8 tankonyvek kiilonbszd
elnevezésti csoportjai diszjunkt hal-
mazok legyenek, valamint
- abillentytfunkciok definidldsakor
figyelembe kell venni a szoftverkér-
nyezetet.

4.1.2. Elemzési szempontok

A tankényv nem tdrgyalja a témdt

- Ide tartoznak azok a tankényvek,
amelyekben az osztalyfokozat alapjin
indokolt lenne a témakér tdrgyaldsa,
ennek ellenére nem tartalmaznak
ilyen fejezetet/fejezeteket.

- A témdval nem foglalkozé mdsik cso-
portba azok a tankényvek tartoznak,
amelyek az osztdly alapjén feltételez-
hetik, hogy a tanulék mdr ismerik
a billentytfunkcidkat, leirdsokat.

Nem tematikus tdrgyaldsok

- Billenty(ik véletlenszert, esetleg 4bé-
cérend szerinti felsoroldsa (pl. Shift,
Caps Lock, Tab, Ctrl, Alt, AltGr, Esc,
Fl, ..., F12, Enter, Backspace, kurzor-
mozgatd nyilak (Bdrtfai, 2011 és Kj-
falvi, 2007).

- Fizikai elhelyezkedés szerinti csopor-
tositdsok (pl. alulrél az 1. sor balrél
az 1. és a 7. (Ndgrddi, 2011), az Alt
és a Crrl kizorr helyezkedik el (Katona,
2004 és Kéfalvi, 2007).

UPSZ5-6.indd 22

Tematikus tdrgyaldsok, csoportositdsi

hibikkal

- Hib4s csoportmegnevezés

- Billenty(ik hibds besoroldsa

- Egymdsnak ellentmondé 4brak
és szovegek

- Egymadsnak ellentmondé szovegrész-
letek egy konyvon beliil

- A billentytizet irégéphez hasonlitdsa

Szakmai tévedés, nem megfeleld szoft-

verkdrnyezet

- Hibds, hidnyos, pontatlan megneve-
zés, leirds

- Hibds feladatok

- Régi, elavult informicié

- Figyelmen kiviil hagyja a szoftverkdr-
nyezetet

4.1.3. Hibas csoportmegnevezések,
billentyiik hibas besorolasa

A billenty(izetet tematikusan tédrgyalé tan-
kényvek esetében a csoportositdsi hibdk a
leggyakoribbak: (1) hibds csoportmegneve-
zések, (2) billentytik hibds besoroldsa. A
legnagyobb bizonytalansdgot a vezérlgbil-
lenty(ik definidldsa és elemeinek meghatd-
rozdsa sordn tapasztaltunk. A csoport ele-
meinek felsoroldsakor kiilondsen zavaré a
»5tb.”, mivel jelentése kétértelmd, és egyik
sem helyes. Egyrészt jelentheti a ,,s26.” bil-
lenty(it, mdsrészt azt, hogy a szerz8k az ol-
vaséra bizzdk, hogy mit sorolnak ebbe a
csoportba. A ,526.” mellett a ,pl.” is gyakori
hivatkozdsi forma billentytikre.

A kovetkezd felsorolds néhdny példdja
egyértelmiien mutatja, hogy a kiilonbsz4
tankdnyvek vezérl6billenty(i-csoportjaiban
béven taldlunk mds csoportokba tartozé
billenty(iket. Az itt felsorolt példahalmazok
metszete lires, mivel nem taldlunk egyetlen
olyan billenty(it sem, amelyet valamennyi
vezérlébillentyt csoport tartalmaz.

... 0ezérld blokk (Insert, Home [houm]
stb. gombok), a kurzormozgatd blokk
Gonyilas” gombok)...” (Farkas, 2004)

8/12/14
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»- .- vezéridbillentyiik (pl. Ctrl, Alt,
Esc,)...” (Farkas, 2011)

o. . 026716 billentyiik (Insert, Home, End
stb.)...” (Béres és Licsks, 2010)

Nezérld billentyiik: esc, ctrl, windows, alt,
alt gr, helyi menii, pause break, print
screen, scroll lock.” (Microsoft Corporati-
on, 2012)

~Gyakori, hogy a vezérldbillentyii és eqy
mdsik gomb egyiittes megnyomdsdval vals-
sithatunk meg egy feladatot (pl. mdsolds).”
(Farkas, 2011)

o - 0€26rl0billentyiik, amelyek a karakteres
és a numerikus billentyiizetmezd kizort
helyezkednek el. Feladatuk olyan funkcick
megvaldsitdsa, melyeket mds billentyiikkel
csak kozvetett médon tudndnk elérni.”
(Bdrtfai és Sziics, 2002)

4.1.4. A billentyiizet irogéphez hasonli-
tasa
Az {régépek még mindig kiséreenek.
Az elemzés sordn tanulmdnyozott tan-
konyvekben tovdbbra is gyakori a billen-
tylzet {rogéphez hasonlitdsa (Fazekas és
Ziliziné Bertalan, 1997; Fenyds és Fenydsné
Tiresi, 2012; Kéfalvi, 2007). A billentytizet
ily médon t6rténd megismertetése azonban
mdra idejét vesztette és félrevezetd is lehet.
Napjaink 4ltaldnos iskolds tanuléi nem
ismerik az {rogépet, igy nem érdemes egy
eszkozt, amirdl éppen tanulnak, egy md-
sik ismeretlenhez hasonlitani. Ez tovdbbi
fogalomzavarhoz és indokolatlanul sok,
egyszerre érkezd j informdcidhoz vezet-
het.
A billenty(izet irégéphez hasonlitdsa el-
len szl az is, hogy a szdvegszerkesztés-
ben helytelen megolddsok nagy része az
irégéphaszndlatra vezethetd vissza — pél-
d4ul indokolatlan Tabuldtor (Tab), Sz4-
kéz és Enter haszndlat. Ezt a szempontot
is figyelembe véve, érdemes inkdbb elke-
riilni, mint felhivni a figyelmet erre a
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napjainkban mdr nem alkalmazhaté
gyakorlatra.

Az irégéphez leginkdbb a szdmitégép-
billenty(izet alfanumerikus része hason-
lithaté, ez azonban csak egy része a bil-
lenty(izetnek. Ennek megfelelden a két
eszkoz kozott inkdbb részhalmaz—hal-
maz kapcsolat van, mintsem egymdsnak
egy az egyben valé megfeleltethetdség.

4.1.5. Hibas, hianyos, pontatlan meg-
nevezés, leiras

Az ilyen tipust hibdk nagy szdma miatt
az aldbbi vélogatds csak egy szlik halmaza
a tankonyvekben taldlhat6 helytelen, his-
nyos megfogalmazdsoknak, csak annak ér-
zékeltetésére mutatjuk be, hogy nem egye-
di esetrdl van szd. A t6rl6- és a
kurzormozgaté billentytik leirdsdnal ta-
pasztalt ellentmonddsokat mutatjik a ko-
vetkezd részletek.

»A BackSpace ... billentyi visszatorlést vé-
gez, annyiban kiiloinbozik a Del-t6l, hogy
a kurzor eldtti pozicidt (az utoljdra bevitt
karakter) torli. Ezt a billentyiit dltaldban
elgépelés azonnali javitdsdra haszndljuk.”
(Katona, 2004 és Bokor, 2005) (A két
konyv sz6 szerint megegyezik, hivatko-
z4sok nélkiil.)

»...a Backspace billentyti, amely a kurzor
mogott lévd karaktert torli.” (Fazekas és
Ziliziné Bertalan, 1997)

»Delete: A kurzor dltal jelols (kurzor mi-
gotti) karakter torlése.” (Bdrtfai, 2011)
»Delete: A kijelolt betiit, szovegrészt, vagy
objektumot torli.” (Szentgyiorgyi, 2004)
wDelete: tirlés.” (Béres és Licskd, 2010)

LA begépelt szoveg javitdsdira szerkesztdbil-
lentyiiket haszndlunk: Backspace: visszafelé
torli a karaktereket. Delete: a kurzortdl
jobbra taldlhatd karaktert torli.” (Devecz
és mtsai, 2009)

»Page Up, Page Down: Egy oldallal fel-
Jebbllejiebb lép.” (Béres és Licskd, 2010)
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Az 5. osztalyos tankényv 12. oldala

BILLENTYUZET O Q)

Soroljatok fel a szamitogép feladatait!

Soroljatok fel beviteli eszkozoket!

Melyik eszkbzzel lehet szoveget irni?

Soroljatok fel programokat, ahol széveg beirasara volt sziikség!

Nevezzétek meg a billentyiizet mar ismert gombjait! Melyiknek
mi a feladata?

A billentyiizet mint bemeneti eszkoz

A billentyiizettel betiiket, s
illetve vezérelhetjiik a szam|

5 kis billentyfit, gombot tartalmaz.
Ha lenyomjuk a billenty(izet egy
gombjat, akkor az azon lithaté jel
megjelenik a képernyén. A betiik
és az frasjelek hasznélatdval bo-
nyolult szévegeket irhatunk le,
figyelve a helyesiras szabalyaira is.
A szavak kozott a

(ivel hagyha-
tunk ki tires helyet. m

‘ Ha valamlt rosﬂul Irtunk a novegben, azt a visszatérlés ﬁ

d:en a blllentyﬁzet knsbetﬁt ir. fras kézben azonban sziikségiink
irasjelekre is. Ha az 6sszes szukséges bettinek és jel-

olyan lenne a billenty(izet,

kettd,

gy
nehéz lenne
a munka!

. ..navigdcids billentyiik (pl. a ,nyilas”
gombok).” (Farkas, 2011)

~Home, End: szovegszerkesztdkben a sor
elejére illetve végére lép.” (Béres és Licskd,
2010)

~Home: sor elejére ugrds. End: sor végére
ugrds.” (Ndgrddi, 2011)

Mindenképpen fontos megjegyezni,
hogy a billentytizet témakérben elemzett
konyvek koziil a leginkdbb hitelesnek az 7n-
Jformatika szébeli érettségi kizép- és emelt szin-
ten cimi konyvet taldleuk (Holezer, 2008).

A részletes elemzésre kivalasztott tan-
kényvsorozat egyik legnagyobb hibdja,
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a médosité billentyiikkel lehet valtani.

A médosito billentyiik dnmagukban lenyomva nem hagynak jelet
a képernydn. Hatdsukat csak egy masik gombbal egyiitt lenyomva lét-
hatod meg.

A legfontosabb médosité billentyiik:

Ha a Shift gomb lenyomva tartésa mellett nyomijuk le
az adott gombot, akkor nagybetfit irhatunk.

Ha az Alt Gr gomb lenyomva tartisa mellett lenyomjuk
az adott gombot, akkor a gomb grafikus lehetdségét hasz- @
nélhatjuk.

1. feladat

Milyen jel irédik ki a képernydn, ha lenyomod a képen lithato —
billenty(it? Ha a Shift-tel egyiitt nyomod le? Ha az Alt Gr-rel E
egyiitt nyomod le?

= A Caps Lock billenty(i bekapcsolasaval tartésan nagybetiis
Q {izemmaédra vilthatunk at. A Caps Lock jbdli lenyomasaval
visszadllhatunk kisbet(is iraismédra.

— A Ctrl billentyii szintén médositja a vele egyiitt lenyomott
B gomb hatasat.

= ) A szamitogép vezérlésére szolgil az Enter billenty(.
ﬂ Ezaz adatbevitelt zérja le. Az Esc billenty(vel a prog- @
ramokbél léphetiink ki.

A kurzormozgatd rész négy billen | all. Rajtuk
afel, le, jobbra, balra irdnyok mutatjak, hogy lenyomd-
sukkor merre mozdul el a kurzor.

hogy nem tematikusan tdrgyalja a billen-
tytfunkcidkat, nyomokban ugyan felfe-
dezhetd a csoportositdsra valé torekvés, de
a csoportok kdvetkezetes létrehozdsa és al-
kalmazdsa teljesen hidnyzik. Véletlenszeri-
en kovetik egymdst a billentytiemlitések
egy tankdnyvon beliil, és a sorozat egymdst
kovetd koteteit vizsgilva is.

Az 5. osztdlyos tankdnyv tobbszor is
megprébdlkozik annak elmagyardzdsdval,
hogy mire is haszndlhat6 a billentytizet:

LA billentyiizettel betiiket, szamokat, irdsjeleker
irhatunk, illetve vezérelbetjiik a szimitdgép
miikodését.” (Banné Mészdros, Csintalan és
Lakosné Makdr 2013a, 12. o. — Lisd a 2. 4b-
rdn). ,A billentylizet gombjaival betiiket, szd-
mokat, irdsjeleker és mds kiilonleges jeleket is
($@"¢&...) irhatunk.” — {rja ugyanez a tan-
konyv a 66. oldalon, majd igy folytatja:
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A sorozat tobb kotetében 105-6s QWERTZ billentylizetként hivatkozott 104-es
QWERTY billentyiizet (Az 5. osztalyos, a 8. osztalyos és 9-10. osztalyos gimnazi-
umi tankdnyvekben) (bal), az 5. osztalyos tankdnyv 66. oldalan talalhatoé billen-
tylizet-részlet (jobb)
»Betiik, szdmok és irdsjelek irdsdra szolgdld bil- azonban nem egy 105 billentyts
lentydik”, utalva a széveg melletti billentylizet- | QWERTZ billenty(izetet mutat (réviden
részletre, amely ettd] joval tobb billentytic 105-6s billenty(izet), hanem egy 8skori,
mutat (2. dbra bal oldali mintdja). Semmi 104-es QWERTY billentytlizetet (L4sd a 2.
nem indokolja, hogy tébbszor is megjelenjen és a 3. bal oldali dbrdn). A tankdnyvsoro-
ugyanaz az éllitds, kisebb-nagyobb eltérések- zat érdekessége, hogy a 2013-ban megje-
kel, ugyanabban a kényvben. Kiilénésen lent Informatika gimndzium 9-10. tan-
problémds a 66. oldal két 4llitdsa, mivel a kényv ugyanezt a régi dbrdt tartalmazza a
13. oldalon mar bevezették a karakter fogal- 20. oldalon (3. dbra bal oldali mintdja),
mét: ,Karakternek nevezziik dsszefoglalé néven annak ellenére, hogy a 11. oldalon mir sze-
a bettiket, a szdmokat é az irdsjeleker” . repel egy mdsik angol QWERTY billen-

A 12. oldal meghatdrozdsénak médsodik | ty(izet. Az 5. osztdlyos tankonyv 66. olda-
fele, mely szerint a billenty{izettel vezérel- lén taldlhat6 dbra mdr egy 105-6s magyar
jiik a szdmitégép miikodését, semmikép- billentytizetnek egy részletét mutatja (3.
pen nem elfogadhaté. A gimndziumi dbra jobb oldali mintdja). A 8. osztdlyos
9-10., és a szakkdzépiskolds 9. osztdlyos tankényvben (Bdnné Mésziros, Lakosné
tankényv pedig azt 4llitja, hogy ,[billen- Makdr, Nagy és Ridzi, 2013d, 9. 0.) azon-
tylzet] Segitségével az operdcids rendszer au- | ban Gjra a régi, 104-es angol billentytizetet
tomatikusan letoltédik,...”(Dancsé és Ko- mutatjik be (3. dbra bal oldali mintdja).
rom, 2013a 11. o. és 2013b 10. o.), amely Az stodikes tankonyv 12. oldaldn ez
kijelentés egy tjabb ellentmonddst hordoz szerepel: , Ha lenyomjuk a billentylizet egy
magaban: ha az operdcids rendszer auto- gombjdt, akkor az azon ldthatd jel megjelenik
matikusan betdltddik, akkor miért van a képernyén.” (2. dbra). Ez a mondat sem-
sziikség a billenty(izetre? miképpen nem 4llja meg a helyét. Nem for-

Az 5. osztdlyos konyv 12. oldaldn taldl- | dulhat el8, hogy megnyomjuk a Shift bil-
hat6 ,,Leggyakrabban 105 kis billentyiit, lenty(it, és ennek hatdsdra a Shift felirat,
gombot tartalmaz.” mondattdredékben (2. vagy a felfelé mutaté nyil jelenik meg a
dbra) nem egyértelmi, hogy mit jelent a képernyén, attdl fiiggden, hogy milyen
kis billenty kifejezés. Miért nem lehet ezt matrica keriilt a Shift billentytre. Hasonlé-
mdr itt és most billentytinek nevezni min- an, a tobbi nem alfanumerikus billenty(i —
denféle jelz8 nélkiil? A tankdnyvi dbra csak néhdnyat emlitve: az Esc (Escape, Ki-
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1épés), a Home, az End, az Insert, az Enter
billentytiket lenyomva —, a rdjuk irt vagy
ragasztott jel soha nem fog megjelenni
a képernydn. A tankdnyv szerz6i ennek a
mondatnak a megfogalmazdsindl nem vet-
ték figyelembe, hogy a billentytizeten nem
csak alfanumerikus billenty(ik vannak.
Szintén az 6todikes tankonyv 12. olda-
lérdl idéziink: , A betiik és irdsjelek hasznd-
latdval bonyolult szivegeket irhatunk be.”
(2. dbra). A mondat tartalmi hib4t nem
tartalmaz, az dllitds
igaz, csak hidnyos.
Mindenképpen ér-
demes megjegyezni,
hogy egyszerd, révid
szdvegek bevitelére
is alkalmas a billen-
tylzet. Szévegszer-
kesztével is készithetiink rovid szdvegeket
(példdul: 7. osztdlyos tankényv, 61. oldal 5.
feladat), valamint olyan esetekben is a bil-
lenty(izetet haszndljuk, amikor a szovegbe-
vitelre alkalmas teriilet egy vagy csak né-
hény soros. Ilyenek példdul a beviteli
mez8k és a parancssorok. Egy f4jlnév meg-
addsa egydltalin nem bonyolult sz6veg, ha-
sonlé médon egy kulcsszavas keresés sem,
sét egyszerli Logo parancsok sem.

A billenty(izet hatékony hasznilatdban so-
kat segithet, ha a billentytiket funkciéjuk
szerint csoportositva tanitjuk. Az 5. osztd-
lyos tankényv a 13. oldalon megprébélko-
zik a csoportositdssal (4. dbra). Tovdbbra is
igaz azonban, hogy a csoportositds csak
akkor jol alkalmazhaté médszer, ha bizo-
nyos szempontok szerint megtorténik a
szétvélogatds, és egyrészt az egyes csopor-
tok tagjai valamennyien megfelelnek a va-
logatds szempontjainak, mdsrészt minden
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mivel nem tortént meg a
szoftverkdrnyezet megfogalmazdsa,
igy a hidnyz6 Tab karakter kategéridjét
nehéz, szinte lehetetlen meghatdrozni

elem, ami megfelel a vilogatds szempontja-
inak, be is keriil a csoportba. A tankényv-
ben taldlhaté csoportositds sajnos egyik fel-
tételnek sem tesz eleget.

Az 4. dbra mutatja az 5. osztdlyos tan-
konyv billenty(izetcsoportositdsdt. Az dbra
megrajzoldsa jé otlet, és szerencsés médon
a 105-6s magyar billenty(izetet prébdlta
megmutatni. Hib4ja azonban az 4brénak,
hogy az Esc billenty nem keriilt a helyére,
hanem ,kittrta” a Tab billenty(it, igy a
Tab billenty( egy-
4ltaldn nem jele-
nik meg a rajzon.

Az 5. osztélyos
tankonyv a 13. ol-
dal tetején megfo-
galmazza, hogy
»Karakternek ne-
vezziik dsszefoglald néven a betiiket, a szd-
mokat és az trdsjeleker.” Ez a meghatdrozds
teljesen elfogadhatd, elénye, hogy lehetd-
séget ad a billenty(izetrdl nem elérhetd
karakterek, valamint, a nem-nyomtatdé
karakterek ezen csoportba torténd befoga-
ddsdra is, ami ezek késébbi haszndlatat
nagyban megkénnyitené. A 13. oldal 4brd-
ja azonban mér nem haszndlja a karakter
fogalmdt, kiilon betik, és kiilon szdmok
és irdsjelek csoportot definidl (4. dbra).

A karakter, mint csoport tokéletes lett vol-
na, mivel az irdsjelek, a betiik és a szdimok
egyiitt alkotjdk a karakterek halmazit.

(A Magyar helyesirds szabdlyai, 2009).
Mivel nem tértént meg a szoftverkornye-
zet megfogalmazdsa, igy a hidnyz6 Tab
karakter kategoridjét nehéz, szinte lehetet-
len meghatdrozni. A 7. osztdlyos kényvben
és munkafiizetben azonban megjelenik a
Tab, mint nem-nyomtat6dé karakter
(Bdnné Mészdros, Lakosné Makdr, Nagy és
Ridzi, 2013a, 65. o. és Bdnné Mészdiros,
Lakosné Makdr, Nagy és Ridzi, 2013b, 27.
0.), tehdt a szigordan vett szovegszerkesz-
t8i kdrnyezetben elfogadhaté és logikus
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4. ABRA

Billentyiik csoportositasa az 5. osztalyos tankdnyvben (13. 0.)

lenne a karakterek csoportjdba sorolni,
ugyanakkor a szdvegszerkesztdn beliili
parbeszédablakokban navigdcids szerepet
tole be. A munkafiizet feladatdban egyér-
telmd, hogy mind a Sz6kézt, mind a Tab
karaktert nem-nyomtatédé karakterként
kezelik a szerz8k, igaz, nem nevezik meg
ezt a karaktercsoportot. Hidnyzik tovdbbd
a rajzolt billentytzetrdl (4. dbra) még né-
hédny tovabbi billenty(i, amelyek koziil a
Pre Scr (képernyd nyomtatds) napjainkban
is kiemelt fontossdgt, valamint a vildgité
diéddk (ledek), amelyek a kapcsoldk 4lla-
potdt mutatjak. Nem emliti tovdbbd a tan-
kényv, hogy a bemutatott elrendezés az
asztali szamitogépek billentytizetének a
leggyakoribb elrendezése, de természete-
sen mds, ettd] eltérd billentytikiosztdsok is
gyakoriak.

A rajzolt billenty(izetrdl egyértelmiivé
vélik (4. dbra), hogy a Curl, Shift, Alt,
Ale Gr mellett a szerzdk, hibdsan, a mddosi-
16 billentyiik csoportjdba soroljik a
Caps Lock (Nagybettis irds be- és kikapcso-
ldsa) billenty(it (4. dbra). Tovébbra is igaz
azonban, hogy a Caps Lock egy kapcsold,
és haszndlata eltér a mddosité billentylik
(segédbillentytik) hasznalatdtdl. Ebben az
esetben a megsértett csoportositdsi szem-
pont: csak azonos tulajdonsdgokkal rendel-
kezd elemek keriilhetnek a csoportba.

A furzormozgatd billentyiik csoportja is
hibds, mivel mindésszesen négy billentytit
soroltak ide, a négy kurzormozgaté nyilat.
Kimaradtak a csoportbél a Home, End,
Page Up, Page Down (Lapozés le) billen-
ty(ik, annak ellenére, hogy ezek valameny-
nyien kurzormozgatdst végeznek. A meg-
sértett csoportositdsi szempont: nincs a
csoport dsszes eleme felsorolva. Az utébbi
négy billenty(i a vezérlébillentyiik csoport-
jdba keriilt, a torl8billentytikkel, az Insert,
az Esc, az Enter, a Windows, a helyi men,
valamint egy iires, felirat nélkiili billenty -
vel egyiitt (a Windows és a helyi menii bil-
lenty(ik ugyanazt a rajzot kaptdk az 4brén).
Melyek voltak vajon a csoport létrehozdsé-
nak szempontjai? Mi az a kozos tulajdon-
sdg, ami mind a tizenkét megjelolt billen-
tylire — és csak ezekre — igaz? A megsértett
csoportositdsi szempont: csak azonos tulaj-
donsdgokkal rendelkezd elemek keriilhet-
nek a csoportba.

A random jelleg(i csoportositdssal az a
gond, hogy mint a neve is mutatja, esetle-
ges, ezért nincs mogdtte koncepcid, ezdltal
csak memorizdldst igényel. Ha igy probdl-
juk a billenty(izetet megtanitani, akkor
nem lesz a folyamat hatékony, mert nagy
idéraforditdssal sem jutunk alkalmazdské-
pes tuddshoz, és a bevésés tovabbi (felesle-
ges) id6t igényel.
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A 4.4-4.11 fejezetekben a tankonyvsorozat
billentytik haszndlatdval foglalkozd részeit
elemzem. A 4.2 fejezetben tett megéllapi-
tdsnak megfelelden, mely szerint a tan-
konyvcesaldd kotetei a billentytizet téma-
korben nem-tematikus felépitéstiek, a
tovabbi elemzés az dltalam 6sszedllitott
csoportositdsi és elemzési szempontokat fi-
gyelembe véve torténik (4.1 fejezer). A
fragmentalds kovetkezménye, hogy a tar-
talmilag kapcsol6d6 anyagrészek felkutatd-
sa, a kapcsolatok megtaldldsa és megfogal-
mazdsa csak tobb kétet alapos elemzésével
torténhetett meg,.

»Ha valamit rosszul irtunk a szovegbe,
azt a visszatorlés billentyiivel lépkedve kito-
rolhetjiik.” — irja az 5. osztélyos tankdnyv a
12. oldalon (2. 4bra). Ez a mondat nem
tankonyvbe vald, hiszen a tanuld gy is
értheti, ha sok oldallal kordbban vétettiink
egy hibdt, akkor szépen visszalépegetve t6-
rolhetjiik ki a hibds karaktereket, a rend-
ben 1év4 oldalakkal egyiitt. A tankényv
nem tesz emlitést a hibajavitds kiilonboz8
modjairdl. Majd csak késébb emliti, hogy
4tirdssal is lehet8ség van javitdsra. Ez két
szempontbdl is hidnyossdga a konyvnek.
Egyrészt ,elhallgatja” az Insert billentyfit,
mdsrészt nem vezeti be a fogalmat, hogy
ha egy kijelolt szovegre ,rdirunk”, akkor
feliilirds torténik. Mindezt tovdbbgondolva
hidnyérzetiink marad, hiszen torlésre is
kétféle billentytt lehet haszndlni (ldthatd-
an a vilasztds ismét esetleges), és értelem-
szertien a két t6rl6 billenty(i 6sszehasonli-
tdsa is elmarad.

Az 5. osztdlyos tankdnyv a 66. oldaldn
ismét foglalkozik a hibajavitdssal, it mar
szovegszerkesztdi kornyezetben, anélkiil,
hogy a hibajavitdsi médszereket vagy a
torléseket emlitené. A 6. osztélyos tan-
kényvben djra megjelenik egy Sziveger
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gépeliink cim fejezet (Bdnné Mészdros,
Csintalan, Lakosné Makdr, Nagy és Ridzi,
2013a, 68. 0.), amely az el6zbeket kibdvit-
ve azt {rja, hogy ,,A javitdshoz haszndld a
Visszatirlés billentyiit, vagy az Atir funkci-
d2.” Az Atir funkcié itc mér ugy jelenik
meg, hogy ,, Tudod! Kijelslid a helytelent,
és rdirod a jot! Volt hiba — nincs hiba!”

Az Insert billenty(i hasznélatdrdl tovabbra
sem esik sz0.

A 7. osztdlyos tankonyvben djra taldl-
kozunk a szovegszerkesztéssel, ismétlés
formdjéban. A 61. oldal 5. feladata egy ré-
vid szdveg javitdsa, ahol a javitandé szo-
vegben emliti elészor a Delete billentyit;
~A kurzortdl balra esé betiiker a Backspace,
a jobbra eséket pedig a Delete billentyii
segitségével torolhetjiik.” Nem hangzik el,
hogy mit csindlunk a szdmokkal és az
irasjelekkel, valamint a kijeloléseket sem
emliti. Mindenképpen fontos kiemelni a
tankonyv idevonatkozé nyelvi kévetkezet-
lenségét is. A Backspace magyar megfele-
18je az 5. osztédlyos konyvben kisbettivel
(visszatorlés billentytvel, 12. 0.), a 6. osz-
talyosban nagybettvel (Visszazorlés billen-
tyd, 68. o0.) szerepel, mig a 7. osztdlyosban
az angol elnevezés jelenik meg (Backspace
billentyd, 61. o.).

Megillapithatjuk, hogy a hallgaték
alacsony teljesitménye a TAaAS teszt
Insert, Delete és Backspace billenty(ikre
vonatkozo feladataiban visszavezethetd
a kivdlasztott tankdnyvsorozat és a tovabbi
tankonyvek elemzése sordn tapasztalt ko-
vetkezetlenségekre, hidnyossdgokra és
hibdkra.

A hibajavitdshoz mindenképpen meg
kell emliteniink a 6. osztdlyos tankdnyv
helyesirds-ellendrzével kapcsolatos 4llitd-
sait a 68. oldalon. , Javitsd ki a helyesirds-
ellendrzd dltal hibdsnak jelzett szavakat!”
A helyesirds-ellen6rz8 programok nem
dolgoznak 100%-os pontossdggal, tehdt
mindenképpen azt kell megtanitani a ta-
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nuléknak, hogy a helyesirds-ellendrz8 dltal | hatod meg.” A pontatlansdg az egyiitt sz6bél
jelzett hibdkat el8szor mérlegelni kell, adédik, mivel a pontos megfogalmazis az,
majd csak utdna szabad elvégezni az eset- hogy lenyomva tartjuk a médosité billen-
leges javitdsokat. A tankdnyv nem tesz tytt/billentytket, és ehhez nyomjuk le
emlitést azokrdl a hibajavitdsi lehet8ségek- a mésik billenty(it. Azért lenne fontos ezt
r8l, amelyeket a helyesirds-ellendrz8 prog- a médszert tanitani a tanuléknak, mert
ramok ajdnlanak fel. A 7. osztdlyos tan- nagyon nehéz egyszerre lenyomni két vagy
konyv 61., és a 7. osztdlyos munkafiizet tobb billenty(it (laptop billentytizeteken
25. oldaldn (Szovegszerkesztés (Ismétlés)) nem ritka a hdrom segédbillenty(i haszn4-
a kovetkezd 4llitds olvashaté: ,, A Microsoft lata, egytittes nyomva tartdsa, ilyen példa
Word alapértelmezés szerint, beirds kizben a Ctrl + Shift + Fn + End kombin4cid).
automatikusan ellendrzi a helyesirdst, a A mondat hibdja pedig az, hogy a mddosi-
nyelvhelyességet.”. Fontos azonban megje- t6 billenty(ik nemcsak mds billentytivel
gyezni, hogy a Microsoft Word ilyet nem miikddnek, hanem péld4dul egérkattintdssal
tesz. A telepitett helyesirds-ellendrz8 prog- | és egérhuzdssal is. Nincs explicit médon
ramok végzik az ellendrzést, ahogy az az 5. megfogalmazva, de ezen utébbi tényre tald-
osztalyos kdnyvben — helyesen — szerepelt. lunk utaldst a 8. osztdlyos tankonyvben és
Ahhoz, hogy megtérténjen a helyesirds-el- a 8. osztélyos feladatlapokban is, a tdbld-
lendrzés, szitkség van a nyelv helyesirds-el- zatkezelés fejezetben, a 16. oldalon. A 8.
len8rz8 programjinak telepitésére, a sz6- osztdlyos tankdnyv az 53. oldal 3.b felada-
veg/szdvegrészlet nyelvének megfeleld tdban a kovetkezdt kérdezi: ,,Melyik billen-
bedllitdsdra, valamint a helyesirds-ellendr- tydi segitségével lehet nem egymds melletti osz-
zés bekapcsoldsdra. lopokat vagy sorokat kijelolni?” Mivel teljes

sorokat és oszlopokat egérrel jeloliink ki
leggyakrabban, arra a kiveteztetiink, hogy
a Curl + egérkattintds kombindciéra utal-
nak a szerzdk. A 8. osztdlyos feladatlapok-
- ban a 16. oldalon a kévetkezd kérdés hang-
zik el: ,Milyen segédbillentyiit haszndlunk,
A segédbillenty(ik hasznilatdnak leirdsa ha nem egymds melletti oszlopokat szeretnénk
az egyik legellentmonddsosabb része a tan- kijelolni a tdblazatkezelében?” . Eddig,
konyvsorozat billenty(izet-haszndlatra a tankdnyvsorozat barmelyik kiadvdnydt
vonatkozé fejezeteinek. Erre példa az 5. is vettiik a keziinkbe, mindig mddosité bil-
osztdlyos tankdnyv 12. oldaldnak szoveg- lentytikrél volt sz. Vajon mi indokolta,
részletei (2. dbra): mig a bal oldali részén hogy ebben a feladatban segédbillenty
azt olvashatjuk, hogy ,,Ha lenyomjuk a bil- kifejezés kertilt a helyére? (A segédbillen-
lentylizet egy gombjdt, akkor az azon ldthaté | tylik egyébként az dltaldnosabban haszndlt
jel megjelenik a képernydn.”, addig a jobb kifejezés.)
oldali rész tgy fogalmaz, hogy ,A mddosité A fenti megjegyzéshez fontos hozzi-
billentyiik 6nmagukban lenyomva nem hagy- | flzni, hogy az dsszefiiggd tartomdny és a
nak jelet a képernyén.” Ez az ellentmondds szétszortan elhelyezkedd elemek kijelolésé-
nehezen megmagyardzhaté. A jobb oldali re 2 Windows operdcids rendszerben a
szdveg folytatdsa tartalmaz tovabb4 egy Shift + kattintds — tartomdny kijelolése —,
pontatlansdgot és egy hibat: ,, Hatdsukat valamint a Ctrl + kattintds — szétszértan
csak egy mdsik gombbal egyiitt lenyomva ldt- elhelyezkedd elemek — haszndlhat4, miu-
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tdn kijeloltiik a tartomdny/elemek elsé/
utolsé tagjdt (7. tdbldzat). Sajnélatos mé-
don ennek az 4ltaldnositdsnak a megfogal-
mazdsa teljesen kimaradt a tankdnyvsoro-
zatbol. A billentytizet-koncepci6 ilyen
jellegli megkozelitése feleslegessé tette vol-
na a kijeldlések tjdonsdgként kezelését
tabldzatkezeldi kornyezetben.

Az 5. osztilyos
tankényv 12. olda-
ldn taldlhacé 4llicds
LA kiilonbizd jelek
kozdtr a mddosité bil-
lentyiikkel leher vdl-
tani.” ismételten le-
szikiti a segédbillenty(ik funkcisic. Mivel
ez a fejezet még szoftverfiiggetlen kdrnye-
zetben tdrgyalja a billentytizetet, fontos lett
volna azt is megjegyezni, hogy vannak
olyan szoftverek és feliiletek, ahol navigici-
6s szerepe is van a billenty(izetnek.

Az el8z6 kijelentést kovetSen a szdveg
az 5. osztlyos tankényv 12. oldaldn a ké-
vetkezd két 4llitdssal folytatddik: , A leg-
fontosabb mddosité billentyiik: Ha a Shift
gomb lenyomva tartdsa mellett nyomjuk meg
az adotr gombot, akkor nagybetiit irha-
tunk.”, valamint: ,,Ha az Alt Gr gomb
nyomuva tartdsa mellett lenyomjuk az adott
gombot, akkor a gomb grafikus lehetdségét
haszndlhatjuk.” Egyrészt nem egyértelmd,
hogy a mind a négy — Fn gombbal egyiitt
ot — segédbillenty(it miért nem soroljék fel,
miért éppen ezt a kettdt emelték ki a szer-
z8k. Mdsrészrél a Shift lefrdsa hibds, mivel
a Caps Lock kapcsold 4llapotdedl fiigg,
hogy a Shift billentytit lenyomva tartva
kisbet(it vagy nagybet(it irhatunk, rdaddsul
nem minden esetben bet(it {runk a Shift
nyomva tartdsdval. Az Alc Gr billenty(it le-
ir6 mondat ezen formdjdban teljesen félre-
vezetd. Annak ellenére, hogy a Gr a
graphics sz6 roviditése, itt nem sz4 szerinti
forditdst, hanem a forditdsokban gyakran
alkalmazott jelentésb8vitési dcvaledsi
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az lett volna a helyes megfogalmazds,
hogy a Curl billentytit folyamatosan
lenyomva kell tartani

miiveletet kellett volna elvégezni. Az Ale Gr
a billentytik harmadik karakterének megje-
lenitésére szolgil.

A Curl segédbillentyt emlitésére szin-
tén az 5. osztdlyos tankdnyv 12. oldaldn
keriil sor, de az 1. feladatban: ,A Czr/ bil-
lentydi szintén mddositia a vele egyiitt lenyo-
mott gomb hatdsdt.” (2. dbra). Az 6todikes
tanuldkra hagyva
annak megfogal-
mazdsdt, hogy
a Curl is segédbil-
lenty — médositd
billentyi. Mind
a Shift, mind az
Alt Gr esetén mdr nem egyiittes lenyom4s-
rél ir a kényv, hanem — helyesen —, nyom-
va tartdsrdl, a Cerl esetén azonban Ujra az
~egyiitt nyomjuk le” kifejezés keriil a meg-
hatdrozdsba. A Ctrl segédbillentyt egy hi-
bds haszndlatdra taldlunk példdt a 6. osz-
talyos konyv 31. oldaldn, a Mit tud a
teknéc? cim( fejezetben: ,,A gomb dtmére-
tezéséhez nyomd meg a Ctrl billentyiit, és
a gomb jobb alsé sarkdn, a nyil segitségével
méretezd a megfelelé hossziisdgiira!”.

Az nem elég, ha megnyomjuk a Cerl
billenty(it, ebben az esetben is az lett volna
a helyes megfogalmazds, hogy a Ctrl bil-
lentyfit folyamatosan lenyomva kell tarta-
ni. Az Alt segédbillentyit teljes kortien
melldzték a szerzdk, igy elsikkad az a kii-
16nbség, hogy az Alt az egyetlen olyan se-
gédbillenty(i, amelynek 6nmagdban meg-
nyomva is van funkcidja. Ez az a billenty,
amely a meniisorra helyezi a fékusz, illet-
ve elhagyja azt.

Mindezekkel szemben a 9. osztélyos
szakkodzépiskolai, és a 9-10. osztdlyos gim-
ndziumi konyvekben azt olvashatjuk, hogy
~A mddosité billentyiik (Cerl, Alt, Shift, stb.)
segitségével az egyes billentyiihiz tartozd jelek
szdma megsokszoroghatd.” (Danesd és Korom
2013a 11. 0. és 2013b 10. 0.) Egyrészt a
,stb.” it billentytinek is olvashat6, mds-
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részt a segédbillentytikkel nem csak karak-
tereket lehet megjeleniteni. (A segédbillen-
tytk széleskort haszndlatdra mutatnak -
néhdny példdt a lentebb kovetkezd (5., 6.
és 7. tablizarok.) A segédbillentytikhoz tartozé feladatban
az 5. osztélyos tankdnyv 12. oldaldn meg-
jelenik az Enter és az Esc billenty leirdsa
is (2. dbra): ,A szdmitdgép vezérlésére szolgdl
az Enter billentyli. Ez az adatbevitelt zdrja
le.” Ezzel a megfogalmazdssal az a gond,
A segédbillentyikhéz mindenképpen hoz- hogy az Enter billenty(i nem végzi a szdmi-
zdtartozik a billentyltkombindcidk tdrgya- togép vezérlését, azt a processzor végzi.
ldsa. A tankonyvsorozat 6. osztélyos kony- Az Enternek szoftverkdrnyezettdl fliggden
vének 68. és 69. oldaldn jelennek meg a szdmtalan funkcidja van, ezt azzal a fél
Shift + Enter, majd a Cerl + Home és a mondattal, hogy ,,Ez az adatbevitelt zdrja
Ctrl + End billenty(ikombindcidk. le.”, nem célszer(i leegyszer(siteni.
A Shift + Enter haszndlatdnak lefrdsa kor- A szdvegszerkesztd programok tbbségében
rekt, nincs azonban szinkronban az 5. osz- példdul a bekezdés végét jelsljitk Enterrel
talyos munkafiizet 29. oldaldnak feladatd- (5. osztalyos tankonyv 68. o., 6. osztélyos
val (7. dbra, bal oldal). A Ctrl + Home és a tankényv 68. o. és 70. 0.), illetve parancs-
Ctrl + End billenty(ikombindcidk megha- soros tizemmddban elinditja a parancs vég-
tdrozdsa pontatlan, mivel nem emlitik a rehajtdsdt (5. osztdlyos tankényv 35. o. és
kurzormozgatds tényét, tovdbbra is csak 43. 0.), ahogy azt t6bbszor is emlitik a so-
ugrdlunk a szdvegben. A 8. osztdlyos tan- rozat kéteteiben. Folytatdsként ,,Az Esc bil-
kényvben a feltételes elvdlasztds billenty - lentyiivel a programokbdl léphetiink ki.”
kombiniciéjat mutatjak be, ,CTRL + KO- Ez a mondat a ma leggyakrabban haszndlt
TOJEL” formaban (51. oldal). Ezzel az a Windows kornyezetekben biztosan nem
gond, hogy a billentytizeten 4ltaldban két igaz. Természetesen lehet olyan programo-
kotdjel van, az egyik az alfanumerikus, kat taldlni, amelyek bezdrhatbak az Esc
mig a mésik a numerikus billentytizeten, billentytivel, de ez a legritkdbb. Windows
és a két kotdjel a Cerl billenty(ivel billen- kérnyezetben az Esc billentyd parbeszéd-
tylikombindcidban nem ugyanazt a karak- ablakok, meniik, tizenetek elhagydsdra
tert adja. A feltételes elvdlasztds karakteré- szolgdl, valamint adat- és képletbevitel
nek el8dllitdsihoz csak és kizdrolag az megszakitdsdra.
alfanumerikus kotéjel haszndlhaté, mivel a Ez az a két billentyd, amelyeket a ve-
numerikus billenty(izet kétdjele a Cerl bil- zérl8billentyik csoportjdba sorolhatunk.
lentytivel kombindciéban nagykétdjelet,
gondolatjelet (ndash) szir be a szovegbe.
Az en-dash lényegesen gyakoribban hasz-
ndlc karakter, mint a feltéceles elvdlasztds,
tehdt mindenképpen indokolt lenne az em-
litése. A Curl + - kombindcidra a feladatla- Nem deriil ki az 5. osztdlyos tankényv 12.
pokban is rédkérdeznek a szerzdk, tehdt a oldaldnak szovegébdl, hogy a Caps Lock
félig helyes, félig hibds ismeretet még pro- kapcsolé hogyan illeszkedik bele a segédbil-
baljak tovdbb mélyiteni. lentytik, médosité billentytik csoportjéba,
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mivel a Caps Lock nem segédbillentyti.
»Caps Lock billentyii bekapcsoldsdval tartdsan
nagybetiis izemmédra vélthatunk 4t. A
Caps Lock 1jbili lenyomdsdval visszadllha-
tunk kisbetis médra.” (2. dbra). A Caps Lock
4jbdli lenyomdsa nem feltédleniil eredmé-
nyezi a kisbet(s izemmddra t6rténd vissza-
4llést. Ez egy kétdllapott kapcsold, és a kap-
csolé aktudlis 4lldsacdl fiigg, hogy milyen
tizemmddra véltunk a lenyomdsdval. A be-
kapcsolds és kikapcsolds a pontos megfogal-
mazds, nem a lenyomds, mivel egy lenyo-
mdssal bekapcsolni és kikapcsolni is tudunk.

Az 5. osztélyos tankdnyv 13. oldaldn a ko-
vetkezdket olvashatjuk: , A kinnyebb kezel-
hetdség érdekében a szambillentyiik kiilon is
megtaldlhatok a billentyiizet jobb oldaldn.
Eléfordulhat, hogy a numerikus blokkal nem
sikeriil szdmor irnod. Ennek oka, hogy nincs
bekapesolva az itt taldlhaté Num Lock bil-
lentyii.” A numerikus billentytzet hasznd-
latarél tobbet nem tudunk meg. Nem
hangzik el, hogy a Num Lock egy kapcso-
18, ami, mint minden kétdllapotti kapcso-
18, be- és kikapcsolt
4llapotokkal rendel-
kezik, valamint az
sem, hogy mindkét
4llapotban haszndl-
hatéak a billentytik,
igaz, mds funkci6t
ldtnak el. Azokat a
billentytiket pedig,
amelyek a kapcsol6 4ll4sdedl figgetleniil
mindig ugyanigy mikodnek, egydltalin
nem emlitik. Mindezen hidnyossdgokat fi-
gyelembe véve valamelyest érthetd, hogy a
numerikus billenty(izet pontos haszndlatdt
nem tudjdk sem a tanuldk, sem az infor-
matikushallgaték megfogalmazni.
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mindezen hidnyossdgokat figyelembe véve
valamelyest érthetd, hogy a numerikus
billentytizet pontos haszndlatat
nem tudjdk sem a tanuldk, sem az
informatikushallgaték megfogalmazni

Az 5. osztilyos tankonyv Backspace billen-
tyl irdsmédjédndl capasztalt kdvetkezetlen-
sége a Sz8kodz (Space) billentyinél is meg-
jelenik. Ugyanazon az oldalon (a 86.-on)
mindkét kifejezés fellelhetd, utalds nélkiil
arra, hogy a kettd ugyanaz: ,, Kér szé kozitt
hdnyszor szokds lenyomni a Szdkoz billen-
tydit?”, majd késdbb: ,, Ilyenkor a szavak ki-
z0tt a Space billentyii leiitésére (iires hely ki-
hagydsa) egy-egy pont jelenik meg.” Ebben a
formdban torténik utalds a nem-nyomtaté-
dé6 karakterekre.

»A kurzormozgats rész négy billentyiibél 4ll.
Rajtuk a fel, le, jobbra, balra irdnyok mutat-
Jjdk, hogy lenyomdsukkor merre mozdul el a
kurzor.” Az 5. osztdlyos tankonyvi széve-
gek és dbrak ugyanazt a hibde kovetik el,
kihagyjik a felsoroldsbdl a Home, End,
Page Up, Page Down billentytiket (12.,
13., és 67. 0., 14sd a 4. és 5. dbrdn).

Az 5. osztélyos konyv 67. oldaldn azon-
ban a kévetkezd-
ket olvashatjuk:
»A szovegben az
egérrel vagy a kur-
zormozgatd billen-
tytikkel mozogha-
tunk.”, ahol a
mellékelt dbrdn
tovébbra is csak a
négy kurzormozgaté nyil jelenik meg,”
Kurzormozgatd billentyiik” dbraszdveggel.
Ennek ellentmond azonban a tankényv
kovetkezd dbrdja, ugyanezen az oldalon,
~Kurzor mozgatdsdra szolgdlé billentyiik”
(5. dbra, kozépsd kép) és az dbrdhoz tarto-
z6 magyardzd szdveg, amelyek bemutatjik

8/12/14
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Kovetkezetlenségek a kurzormozgaté billentyiik csoportositasa soran
S b
k) =
@ kurzormazgats bitlentyik "';'
1
Mozgdsra szolgalé gombok
Wirzomozgatt bientytk
> osztély'os tan'kiinyv, 13. 0. 5. osztilyos tankonyv, 67. o. 6. osztilyos tankdnyv, 69. o.
(4. 4bra) és 67. o.
tiil kevés billenty i tiil kevés billentyi il sok billentyd
és leirjék, hogy mégiscsak van tovabbi End billenty(ik is kurzormozgatdst végez-
négy kurzormozgaté billenty (. ,, Hosszabb nek, csak azt llitjak, hogy valamilyen mé-
szovegben a kurzor mozgatdsdra szolgdl még don eljutunk oda. A kényv dbrdja mér a
a Home, amellyel a sor elejére, és az End, kurzort is elhagyja, csak valamiféle moz-
amellyel a sor végére ugorhatunk.” Ebben gést emlit az dbra szdvegében, ahol min-
a megfogalmazdsban a tovabbi hiba, hogy denféle billenty (i megjelenik, lehet bel8le
most mdr nem a kurzort mozgatjuk, ha- vélogatni, hogy melyikkel lehet a kurzort
nem ugrunk. A hallgatéi felmérések sordn mozgatni (5. dbra, jobb oldali kép).
is gyakran tapasztaltuk ezt a hibdt. A hall- ~A Page Up billentyiivel egy oldalt léphe-
gatdi helytelen terminolégiahaszndlat tehdt | zink felfelé, a Page Down-nal pedig egy ol-
egyértelmien eredeztethetd a tankdnyvek dalt lefelé” — irja az 5. osztdlyos tankonyv
ilyen jellegti hibdibdl. Tovabb4 rovidebb a 67. oldalon. Ez a megfogalmazds tartal-
szdvegekben is képes mozgatni a Home és mazza a szokdsos hibdkat: egyrészt, hogy
az End billenty is a kurzort. lépkediink és nem a kurzort mozgatjuk,

A 6. osztélyos tankdnyvben a 69. olda- midsrészt, hogy a Page Up, a Page Down
lon jelenik meg a kurzormozgaté nyilak ki- | billenty(i egy oldalnyit mozgatja a kurzort,
fejezés: , A billentyiizeten a mozgisra a kur- szemben a helyes, egy ablaknyit mozgatja
zormozgatd nyilak szolgdlnak. Veliik a rdjuk kifejezéssel. A 6. osztdlyos konyvben taldl-
festett nyil irdnydba mozgathatjuk a kur- juk a kévetkezdt (69. oldal): ,,A hosszabb
zort.”, majd jon az ellentmondds: ,,A4 sor szovegben egy oldalnyit felfelé a PageUp, egy
elejére a Home, végére az End gomb lenyo- oldalnyit lefelé a PageDown billentyiivel la-
mdsdval jutunk.” A masodik 4llitdsban to- pozhatunk.” Az 5tdodikes kdnyvben még
vébbra sem emlitik, hogy a Home és az kiilon van irva a Page Up, Page Down,
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Megoldhatatlan, illetve csak hibasan megoldhat6 feladatok az 5. osztalyos mun-

kafilizet 7. oldalan

Késd 6ssze a billentytit a nevével!

Caps Lock billenty(
Visszatorlés bilentyl
Space billentyl
Shift bilentyd

Enter billentyd

a hatodikosban mar egybe. Az dtodikes
kényvben még lépkediink, a hatodikosban
mdr lapozunk.

Az 6todikes tankonyv 67. oldalin meg-
adott weblap nem érhetd el sem a megadott
cimmel — Szdvegszerkesztés, szdmitdgép-torté-
net —, sem a megadott URL-lel, {gy nem
allt médomban a forrds ellenérzése.

A tankonyvsorozat szerz8i vajon mit véla-
szoltak volna erre a kérdésre? Vdrhatdan a
tankdnyvirdk ugy kezdeék el a tankényv-
sorozat osszedllitdsdt, hogy megnézték az
akkor forgalomban 1év§ tankonyveket, és
torekedtek arra, hogy a sorozatuk mentes
legyen a tobbi tankdnyv hibditdl. Sajnos
ezen irdnyt igyekezet nem fedezhetd fel a
tankdnyvsorozatban, mivel a kdnyvek
megismétlik az dltalunk elemzett tankény-
vek hibdit (egy révid vélogatds taldlhat6 a
4.1 fejezetben). Ezen a ponton mindenkép-
pen érdemes kiemelni a lektorok és a
tarsszerzok felel8sségét is, mivel
valamennyiiik figyelmét elkeriileék ezek a

hibdk.
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Ird a szamok utdn az adott billentyiihéz
tartozé miivelet betiijelét!

(e (m—

Si

46

A kényvekben t8bbszor is eléfordul in-
dokolatlan ismétlés. Rdaddsul ezek az is-
métlések pontatlanok, sok esetben egymads-
nak is ellentmondé 4llitdsokat
tartalmaznak (5. dbra).

G A kurzor mozgatisa
U Nagybetil irdsa

S Adatbevitel lezirdsa

E .Kimenekids™ a programbsl

TR ST R

Y Ures hely kihagyisa adatbeviteinél

A sorozat jellegzetessége, hogy a tankdny-
vek, a munkafiizetek és a feladatlapok is
tartalmaznak kérdéseket, feladatokat. Kii-
16n6sen igaz a tankényvekre, hogy nem
deriil ki, hogy mér kordbbi ismeretet pré-
balnak szdmon kérni, esetleg tandri segitsé-
get feltételeznek, azt vdrjdk, hogy, a tanu-
16k maguktdl prébdljdk a kérdésre a vilaszt
megtaldlni. Erre példa a 8. osztdlyos tan-
kényv 53. oldaldn taldlhaté 3. feladat b)
kérdése: ,,Melyik billentyii segitségével lehet
nem egymds melletti oszlopokat vagy sorokat
kijelolni?”. Ennek a kérdésnek a megvila-
szoldsdhoz elézményeket nem taldltunk
egyik tankdnyvben sem.

A munkafiizet és a feladatlapok eseté-
ben a feladatok mindsége és éreékelése az,
ami szdmos esetben megkérdgjelezhetd (6—
9. dbrdk). Az 5. osztdlyos munkafiizet 7. és
29. oldalén taldlhat6 1-4. feladatokban
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Megoldhatatlan, illetve csak hibasan megoldhato feladatok az 5. osztalyos mun-

kafilizet 29. oldalan

zavak kozote res helyet lehet vele kihagy

Ird a szdmok utdn az adott billenytiihéz
tartozd miivelet betiijelét!

. A hurzor jobbra mozgatisa G i
E - Ly Nagybeti irisa u 2.
Adatbevitel lezirisa s 3.

Kimenekislés" egy programbél  E 4

5 Ures hely kihagydsa adatbeviteinél Y 5.

Megoldhatatlan, illetve csak hibasan megoldhato feladat az 5. osztalyos munka-

flizet 29. oldalan

Egészitsd ki a mondatokat!

A kurzor megmutatja, hogy a sz — — _ ben hova keriil a kbvetkezd beirt karakter.

Szévegjavitdsandlak - — — — — t a javitds helyére kell vinni.

Ez torténhet e — _ _ kattintéssal, vagy a SHIFT+ kurzormozgaté billentyiikkel.

felcett kérdésekre nem tudunk helyes va-
laszt adni a tankdnyvi ismeretek alapjin
(6-8. dbrdk), mig a mésik esetben az 5.
osztélyos feladatlapok 4. és 6. oldaldn
olyan vélaszokra adunk pontot, ami mdr
meg van oldva, csak le kell az dbrdrél ol-
vasni (9. dbra). Mindkét esetben félreveze-
t8ek a feladatok és az értékelés modja is.
A tanuldkban igy egy torz kép alakul ki
ismereteikrdl, ennek kévetkeztében nem
lesznek képesek redlisan felmérni a valédi
tuddsukat.

A 6. dbra bal oldali feladatdban a
Caps Lock billentyfit kellett volna megta-
l4lni, ami nem szerepel egyik képen sem.
Kiz4r4sos alapon a balra mutaté kurzor-
mozgatd nyil lesz ebben a feladatban
a Caps Lock. A 6. dbra jobb oldali felada-
tdnak billentyiképei egy Shift, egy

Backspace, egy Enter, egy Szokoz és egy
Esc billenty(i. Olyan billentyt nincs, ame-
lyik a kurzormozgatdst végzi, tehdt a G-t
nem tudjuk sehova beirni. Nehéz meg-
mondani, hogy mi lehet a vdlasz a ,, Nagy-
bet; irdsa” feladatra, taldn a Shift. A Ki-
menekiilés’ a programbdl” részfeladat is
nehezen értelmezhetd: ha a program bezd-
résdra gondolnak a szerzdk, akkor Win-
dows operdcids rendszerben alapértelmezés
szerint az Alt + F4 billenty(ikombindcid.
Ilyen sincs az 4brdn. Ha a tankonyv hibds
szdvegét vessziik alapul, akkor az Esc bil-
lenty(i lesz a megoldds.

A 7. dbra bal oldali mintdjén a ,,Lenyo-
mdsdval 4j sort kezdhetiink.” feladatnak
nincs megolddsa, mivel a Shift + Enter bil-
lentytikombindciéval tudunk 4j sort létre-
hozni, ilyen pedig nincs az brdn. ,,Ha le-
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Az 5. osztalyos feladatlapok (4. oldal) olyan feladattal probalja szamon kérni az
ismereteket, amelyben a harom valaszbdl kett6 megoldasa leolvashat6 az abra-
rél, a tanuloknak csak le kell masolni a széveget.

Nevezd meg a billentytiket!

Fi §F2 § F3 §i F4 Fs | F6 || F7 )l F8 1 Fo J| F1o)l Fi1 f F12 T T AT gy i £
4 / ( ) . inser iome il Pace B M
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e Bo fw e fr §7 Bz Ju §' Jo fr O O \ ol e foul ] o
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nyomjuk, akkor nagybetiit irhatunk.” feladat
szintén megoldhatatlan, a magyardzat pedig
a kovetkezd: ha mér be van kapcsolva a
Caps Lock és megnyomunk egy betibillen-
tytit, akkor tudunk nagybet(it irni. Ilyen
nincs az 4brdn. A Shift lehet a megoldds
(kizdrdsos alapon). Ahogy azt részletesen
bemutattuk a 4.8 fejezetben, a Caps Lock
haszndlatdnal nem a lenyomds a lényeg, ha-
nem a bekapcsolds és a kikapcsolds. Ennek
megfelelden a ,,Ha lenyomjuk, akkor folya-
matosan nagybetiit irunk. Ha dijra lenyom-
Juk, akkor visszadll a kisbetdis irdsmdd.” is
hibds. A ,Karaktert lehet vele visszatorolni.”
feladat megoldhatd, de hidnyos, mert nem
emliti, hogy a t6rlés nemcsak karakteren-
ként lehetséges a Backspace (Visszatorlés)
billentytvel, hanem barmiféle kijelslt ob-
jektum t6rélhetd igy.

A 7. dbra jobb oldali feladatai kozote
szoftverfiiggd a ,, Kimenekiilés’ a program-
bol” és az , Adatbevitel lezdrdsa” feladatok,
ezen tdl nem egyértelmd, hogy mit értenek
a szerz8k a ,, Nagybett; irdsa” feladaton. Mi-
vel egyetlen biztos dolog van a feladatban,
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hogy az tigyes sz6 a megoldds, igy ezt elére
be tudjuk irni, egyébként a feladat nem
megoldhaté.

A 8. dbra . Ez torténbet egérkattintdssal,
vagy a SHIFT + kurzormozgatd billentyiik-
kel.” kiegészitendé mondata megoldhatd,
de akkor a mondat hibds lesz, mivel a
SSHIFT + kurzormozgatd billentyiikkel”
nem a kurzor mozgatdsa torténhet, hanem
kijelolés.

A 9. dbra feladata hdrom billentyd
megnevezését kéri. A feladat azonban
olyan 4brdt ad, amelyen feliratozva vannak
a billenty(ik. Ennek kévetkeztében az elér-
hetd hdrom pontbdl kettét mér meg tud
szerezni a tanuld, ha képes a billentyik fel-
iratait lemdsolni. Tovdbbra is igaz, hogy
a tankdnyvi hidnyos és hibds dbrdval
dolgozik a feladatlap is (4. dbra).

A9. és a 9-10. osztélyos tankonyv fel-
adatai kozotee a kovetkezdr taldljuk: , Mi-
lyen médosité hatdsa van a Ctrl, Alt, Shift
mddosié (sic!) billentyiiknek?” — ahol még
az elirdst is sikeriilt 4tmdsolni egyik
kényvbdl a masikba. (Dancsé és Korom
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2013a 11. o. és 2013b 11. 0.) Erre a kérdés-
re is nehéz lenne vélaszolni, mivel nincs
megadva, hogy milyen szoftveres kornye-
zetben értendd a kérdés — operdcids
rendszer, egyéb mds szoftver neve, a szoft-
ververzid szdma. Az 5-7. tdbldzatok rovid
vélogatdsa egyértelmtien mutatja — ellen-
tétben a két tankdnyv (a gimndziumi
9-10-es és a szakkozépiskolai 9-es) 4llicd-
sdval —, hogy a segédbillenty(ik feladata
nem csupdn az, hogy ,....az egyes billentyii-
hiz tartozd jelek szdma megsokszorozhard”
legyen. Osszességében elmondhaté, hogy

a két kozépiskolai tankényvben ily médon
feltett kérdésre szinte lehetetlenség teljes
vélaszt adni.

5. TABLAZAT: Segédbillentyiik karak-
ter és Enter billentytikkel alkotott bil-
lenty{ikombindciéi Windows opericids
rendszerben (random vilogatds)

Kombinicié

Eredmény

Alt + betti
Cul + C

i mellett

. meniisor kivalasztdsa

mentipont kivdlasztdsa

: karakrer billenty(ik mdsodik karaktere, kikapcsolt Caps Lock

Cul+1,5,2

Word: egyszeres (szimpla), mdsfeles
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6. TABLAZAT: Segédbillentyiik kurzormozgaté billentyikkel alkotott billentyi-

kombindciéi Windows operdciés rendszerben (random vilogatds)

Kombinicié

Eredmény

Shift + kurzormozgaté bill.

Ctrl + End

Ctrl + Page Down

AltGr+> <« 4, 1D

! kijelolés

| Word: kurzort mozgatja az el6z8 (akeudlis) lap elejére
i (lapozds)

n_on

Excel: kévetkezd, el6z6 munkalap

¢ Excel: a kovetkez8/el6z8 blokk elsé/utolsé celldjanak kijelslé-
i se (a munkalap els és utolsé celldja)

képernyé: a megjelenités irdnydnak modositdsa

7. TABLAZAT: Segédbillentyiik egérrel alkotott billenty{ikombinaciéi Windows

operdciés rendszerben (random vilogatis)

Kombin4cié : Eredmény
Shift + hazds ! kijelslés
: kijelolt objektum: mozgatds
Shift + hazds i Windows Intézd: ha a kiindul4si és célmeghajté azonos, akkor

Ctrl + Shift + hazas
(vonalzén)

Ctrl + kattintds
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: mozgatds; ha a kiinduldsi és célmeghajté eltérd, akkor mdsolds

i Word téblizat oszlop hatiroléjin, szomszédos két oszlop széles-
. ségének a médositdsa

: Word tdbldzatban oszlop hatdroléjin, egyetlen oszlop szélességé-
: nek a médositdsa

: Word téblazat oszlop hatdrol6jén, a jobbra [évé valamennyi
- oszlop szélességének a médositdsa ardnyosan

i Word tdbldzat oszlop hatdroléjdn, a jobbra 1évé valamennyi
i oszlop szélességének a mddositdsa egyenld szélességre

¢ Word: mondar kijelolése
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Az 5-7. tdbldzatokban felsorolt billenty- CD-mellékletet a nyers féjlokkal. Igy a ta-
kombindcidk (ahogy azt a tdbldzatok sz- nuldk hosszd, iddigényes gépelésre kény-
vege is jelzi), egy nagyon sziik és random szeriilnek, ha a tandr nem készit nekik f4j-
jellegti vdlogatds. A tdb- lokat. Szdmtalan oka
l4zatok egyrészt annak van annak, hogy infor-
szemléltetésére késziil- a tanuldk hosszu, id8igényes matikadrdn ne, vagy
tek, hogy bemutassuk, gépelésre kényszeriilnek, ha a csak végsziikség esetén
hogy a 9. ésa 9-10. osz-  tandr nem készit nekik fdjlokat  gépeltessiik a tanulé-
talyos konyvek fentebb kat. Ezek kéziil sorol-
idézett feladata megold- nék fel néhdnyat.
hatatlan, mivel az egyes programokban el- A gépelés megtanitdsa nem az informati-
érhetd billentyikombindcidk szdma rend- ka tantdrgy feladata.
kiviil magas, kiilonés tekintettel arra, A gépeléssel toltote id6e fel lehetne
hogy a t6bbszéros segédbillentyi-haszn4- hasznélni az informatika célirdnyos
lat is teljesen elfogadott. A kitlizott feladat oktatdsdra, ami a rendkiviil sz(ikds
tovabbi hibdja, hogy nem adja meg, mi- érakeretek kozott indokolt lenne.
lyen szoftverkdrnyezetben, milyen kogni- Gépelés helyett fijlok megnyitdsa,
tiv tartalommal tSltve érthetd a feladat. mentése, mentése mds névvel és/vagy
A tébldzatokban felsorolt billentyikombi- mds formdtumban sokkal inkdbb az in-
ndciék random jellege szdndékos, ezzel is formatikaoktatds feladata.
mutatva, hogy ha nem algoritmikus szem- A gépelés id8igényes folyamata alatt
lélettel, nem kognitiv szempontokat szem elveszti a feladat a vardzsdt, mire t5bb-
elétt tartva tanitjuk ezeket a kombind- kevesebb hibdval begépelik a tanuldk az
cidkat, akkor egy kovethetetlen, megje- adatokat, addigra bizony rd is unnak.
gyezhetetlen adathalmazhoz jutunk. Olyan adatmennyiséget nem tudunk be-
A tdbldzatok egyértelmiien mutatjik gépeltetni, amellyel be tudjuk mutatni
tovdbbd, hogy a segédbillentytik haszndla- azt a csoddt, amire egy tdbldzat-, egy
ta, a tankonyvi dllitdssal ellentétben, nem adatbdziskezeld, egy szovegszerkesztd
korldtozddik arra, hogy ... az egyes billen- program képes, ami kiilénosen 4ltaldnos
tylthoz tartozd jelek szdma megsokszorozha- iskolds tanuldk esetében nagyon fontos
t6”. (Dancsé és Korom 2013a 11. o. és lenne.
2013b 10. o.) Végezetill, a 7. tdbldzatban A gépelési hibdk megnehezitik az
szdmos példdt mutatok a segédbillentytik éravezetést, ahdny tanuld, annyi hiba,
olyan jellegli haszndlatdra, amikor azokat ami teljes kdoszhoz vezethet, mig egy
nem egy mdsik billentytivel, hanem célirdnyosan hibds szoveggel modszerta-
az egérrel kombindcidban haszndljuk. nilag jol felépitett, hatékony 6érdr lehet
tartani.
A billentytizet helyes és tudatos hasz-

ndlata elsésorban nem azért fontos, hogy

a tanuldk informatikadrdn gépeljenek, ha-

nem azért, hogy felhaszndloként tudatosan
Annak ellenére, hogy jelen irds a billenty- | hasznaljak azt, meggyorsitva és hibamen-
zet haszndlatdrdl sz6l, mindenképpen meg tessé téve munkdjukat. Erdemes tovibbd
kell emliteni a tankényvek egy tovdbbi hi- megjegyezni, hogy a vildg szdmtalan isko-
dnyossdgdt, azt, hogy nem tartalmaznak larendszerében a gépelés ugyanigy részévé
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vélt a tanagyagnak, ahogy a hagyomdnyos
kozismereti tdrgyak, felismerve ennek
szitkségességét és fontossdgat (Szarr, 2005,
Baum, é. n. és Layton, 2013). Sajnélatos
moédon a mi iskolarendszeriink jelenleg
egyaltaldn nincs felkésziilve egy ilyen jelle-
gli tantdrgyra, és a tantdrgy oktatdsdra
sem. Kovetkezésképpen tovébbra is mara-
dunk, és sajnos a kovetkezd nemzedék is
marad az egyujjas, sok hibdt generlo, id8-
igényes, fdrasztd potydgésnél.

A H3 hipotézis sajnos igaznak bizonyult,
mivel a megvizsgélt tankonyvek, munkafii-
zetek és feladatlapok a billentytzet téma-
korben, bar eltérd mértékben, de jelentds
szdmban tartalmaznak szakmai hibdkat.

A szerz felel8sségén til mindenképpen
meg kell emliteni a lektorok és a tdrsszerz8k
szerepét. Nem elfogadhaté, hogy lektorlds
utdn ilyen jellegli és mennyiségi hiba ma-
radhatott az dltalunk elemzett, tobbszerz8s
tankdnyvekben. A tankdnyvek hibdit sem
a tdrsszerzk, sem a lektorok, sem a tan-
konyvlistdt 8sszedllitok nem fedezték fel?

A kérdésre brhogy is valaszolunk (meg sem
prébélkozom a vélasszal, tdlmutat jelen irds
keretein), tény, hogy mindannyian hibdz-
tak, és a tanuldk egy olyan tankonyvsoroza-
tot kapnak a keziikbe évrél évre, amely té-
ves, pontatlan, hidnyos, logikailag
kovetkezetlen éllitdsokat tartalmaz.

A H2 hipotézisnek megfeleléen azt
vizsgdltam, hogy a tankonyvsorozat milyen
koncepcié mentén térgyalja a billentytizet
témakort. A sorozatban csak szérvdnyosan
fedezhetdk fel koncepcidra utald jelek, ami
a sorozat teljes egészét tekintve sajnos azt
jelenti, hogy ezt a hipotézist is bizonyitott-
nak taldltam. Az egymdst kovetd tankony-
vek ad hoc jelleggel irnak egy-egy vagy né-
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hdny billenty(ir8l, ez utdbbi esetben
a csoportositdsi szempontokat stlyosan
megsértve.

A H1 hipotézis igazoldsdra dsszehason-
litottam a tankonyvelemzés eredményeit a
hallgaték tesztkérdésekre adott vdlaszaival.
Az 8sszehasonlitds egyértelmlien mutatja,
hogy a hallgaték ugyanazokat a hibdkat
kovetik el, amelyek a tankonyvelemzések
sordn tapasztalhatéak. Ezen eredmények
tehdt azt mutatjdk, hogy a hallgatéi ered-
ménytelenség nagy val6szintiséggel magya-
razhaté a tankonyvekben tapasztalt problé-
madkkal és hidnyossdgokkal.

Az informatikushallgatékkal végzett fel-
mérés, majd az azt kovetd tankonyvelem-
zés els6dleges célja azon okok felkutatdsa
volt, hogy a hallgaték miért nem rendel-
keznek megfeleld szintl terminoldgiai is-
meretekkel, miért nem képesek gondolatai-
kat a szakma nyelvén megfogalmazni.

A kérdésre adott vilasz természetesen sok-
kal 6sszetettebb lehet, mivel a tanuléknak
a tankdnyveken kiviil szimtalan mds forrds
is rendelkezésiikre 4ll. Igaz azonban, hogy
napjainkban, amikor szdmtalan, 4m meg-
bizhatatlan forrdsd online dokumentum

is elérhetd, még mindig a lektordlt, nyom-
tatott dokumentumok a leghitelesebbek.
Mindezeket figyelembe véve esett

a valasztds a 2013/2014-es tanévben is

a tankonyvlistdn szerepld teljes sorozat
elemzésére.

Az elemzés sordn egyértelmiivé vélt,
hogy a tankényvek szdmtalan pontatlansé-
got, hidnyossdgot, hibds, sokszor egymds-
nak ellentmondé 4llitdst, kovetkezetlensé-
get tartalmaznak. Tovdbbi tankényvek
elemzését is elvégeztiik, de helyhidny miatt
azok részletes ismertetésére jelen tanul-
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manyban nem keriilhet sor. Osszességében szovegrészek ,0sszevaddszdsa” a tankonyv-
azonban elmondhatd, hogy ugyanezek a ti- | sorozat tdbbszéri dtnézésée igényelte, és
pushibdk sajnos mds informatikakényvek- még igy is elképzelhetd, hogy maradtak ki
ben is fellelhetéek. Ugy tiinik, hogy infor- idevonatkozé szovegrészek. A tanuldk biz-
matikdbdl még nem alakult ki az a tosan nem fognak ennyi idét eltolteni, ezen
szakmai-pedagdgiai igényesség, ami mds, tal lehetéségiik, s6t varhatéan igényiik sin-
nagy hagyomdnyt tudomdnyteriileteken csen a felsébb évfolyamos tankényvek be-
igen. Lehet ezt azzal magyardzni, hogy az szerzésére, ami, ahogy az az elemzés sordn
informatika egy 4j, rdaddsul folyamatosan egyértelmiivé vélt, elengedhetetlen valami-
véltozé tudomdnyteriilet, és nehéz kialaki- féle rendszer kialakitdsdhoz.
tani a terminoldgidt. Ez valban igy van, A tankonyveknek a megfeleld gondol-
de a kovetkezetlenségekre akkor sincs koddsméd kialakitdsa mellett mindenkép-
magyardzat, illetve az olyan dllitdsokra, pen feladata kell, hogy legyen a szakma
amelyek helyessége egy prébdval barmikor nyelvének kdzvetitése, a megfeleld és k-
tesztelhetd lenne. A tankdnyvekben tapasz- | vetkezetes terminoldgiahaszndlat. Az dlta-
taltak éppen ellentmondanak a kiadé lam vizsgdlt tankdnyvsorozat ezen elvdra-
2013-as tankonyvkatalégusdban olvashaté sok egyikének sem felel meg.
leirdsnak: ,, Az informatika tankinyvcsaldd Szintén a kiad6 2013-as tankdnyvkata-
koteteiben nem azt kivantuk bemutatni, l6gusdban olvashatjuk a kovetkezd idéze-
hogy mit kezdjiink a szamitdgéppel informa- tet, az Gjonnan megjelent Informatika
tikadrdn, milyen szoftvercket érdemes meg- 9-10. és Informatika 9. tankonyvek ismer-
mutatni a gyerekeknek, sokkal inkdbb azt, tetdjeként: ,Mind a két tankinyv tevékeny-
hogyan befolydsolhatja a gondolkoddsmédju- kedtetd tankinyvként késziilt. A feldolgozds
kat, az ismeretszerzést a szdmitdgép. Ehhez sordn_fontos az elméleti megalapozds és
rengeteg feladat szerepel a tankinyvekben, a gyakorlat kizotti isszhang megteremtése.
amelyeket a szdmitdgép segitségével kell meg- A tankinyvek szemléletesen, a korosztdlynak
oldani.” (Tankonyvek és segédletek kataldgu- megfelelé nyelvezet alkalmazdsdval ismerte-
sa, 2013, 245. o. és Tankonyvek és segédletek | tik meg a tanuldkat az informatika vildgd-
online kataldgusa, 2013). A megvizsgalt fe- val” (Tankinyvek és segédletek kataldgusa,
jezetekben leginkdbb a koncepcid, az algo- 247. 0.). A kiadé kiilon kiemeli az elméleti
ritmikus gondolkodds hidnya fedezhetd fel, | megalapozds fontossdgdt. Azt viszont nem
helyette sokkal inkdbb ad hoc médon tdr- szabad elfelejteniink, hogy az elméleti
gyalt témakorok, sok-sok kovetkezetlenség megalapozdst nem lehet 9. osztdlyban kez-
taldlhaté. deni, ennek mdr sokkal hamarabb ideje és

Egyetértek az ismeretterjeszt8ben leirt létjogosultsdga van, kiilonss tekintettel a
azon gondolartal, hogy a gyerekek gondol- terminoldgia haszndlatdra. Ha 3-8 éven
koddsmodjdt kell megvdltoztatni, de szdmi- | keresztiil a tanulé azt olvassa az
togépes kornyezetben ez mindenképpen az informatikatankényvekben és hallja a ta-
algoritmikus gondolkodds fejlesztése kell, ndraitdl, hogy ugrélunk és lépkediink a
hogy legyen. Ezt a gondolkoddsmddot a szovegben, a Page Up billentytivel pedig
tankdnyvek szerkezete és tartalma is kell, egész oldalakat, akkor 9. osztdlyban, egy
hogy tiikrozze. A billenty(izetet emlitd, hirtelen mozdulattal nem fog 4tvdltani a
a billentytizettel foglalkozé fejezeteknek kurzormozgatds kifejezésre, és zokszd nél-
nagy hdtrdnya az algoritmikus szemlélet kiil cudomdsul venni, hogy a Page Up nem
hidnya. Az egyes, a témakérhéz kapcsoléddé | is azt csindlja, amit eddig tanitottak neki.
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A tankényvsorozat félrevezetd, azt
a képzetet kelti, hogy megtanit valamit.
Ezzel szemben azt tapasztaltam, hogy kon-
cepcid nélkiili adatdradds torténik, ami
nem eredményez hosszan tarté tuddst.

Arra sem magyardzat, sem mentség nin-
csen, hogy ezek a hibdk évrél évre megjelen-
nek egy tankényvsorozatban, majd az Gjabb
kotetekben is. A jelenlegi kerettantervi sza-
bélyozdsok ugyanezeket a hidnyossdgokat
és pontatlansdgokat tartalmazzak (Kerettan-
terv, 2008 és 2013), amely valamelyest ma-
gyardzhatja a tankonyvi igénytelenséget.
Osszességében tehdt az elsd 1épés az iskolai
informatikai terminoldgia kialakitdséban
olyan kerettantervek megfogalmazdsa lenne,

amelyek figyelembe veszik, és eleget tesznek
a legfrissebb szakmai jelentések elvdrdsainak
(Informatics education. .., 2013 és
IEEEcACM Report, 2013).

Fontos tehdt, hogy az életkori sajdtossd-
gokat figyelembe véve a helyes terminolé-
giahaszndlat mdr az informatikaoktatds
kezdetétdl érvényre jusson, valamint az,
hogy az algoritmikus szemlélet kialakitdsd-
ra ne csak kizdrolag a programozds oktatd-
sdnak keretein beliil torekedjiink, hanem
mds témakoroket is ebben a szemléletben
mutassunk be. Ehhez els6ként olyan tan-
konyveket kellene irni, amelyek valéban
megfelelnek ezen elvdrdsoknak, nem csak
a kiadéi tdjékoztatdkban.

B4nné Mészdros Anikd, Csintalan Tamds és Lakosné Makdr Erika (2013a): Informatika 5.
Nemzedékek Tuddsa Tankdnyvkiadé.

Bdnné Mészdros Anikd, Csintalan Tamds és Lakosné Makdr Erika (2013b): Informatika
munkafiizet 5. Nemzedékek Tuddsa Tankonyvkiadé.

B4nné Mészdros Anikd, Csintalan Tamds és Lakosné Makdr Erika (2013¢): Informatika
feladatlapok 5. Nemzedékek Tuddsa Tankdnyvkiadd.

Bédnné Mészdros Anikd, Csintalan Tamds és Lakosné Makdr Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella
(2013a): Informatika 6. Nemzedékek Tuddsa Tankonyvkiadé.

Bénné Mészdros Aniké, Csintalan Tamds, Lakosné Makdr Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella
(2013b): Informatika munkafiizet 6. Nemzedékek Tuddsa Tankonyvkiadd.

Bénné Mészdros Aniké, Csintalan Tamds, Lakosné Makér Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella
(2013¢): Informatika feladatlapok 6. Nemzedékek Tuddsa Tankonyvkiadé.

Bédnné Mészdros Anikd, Lakosné Makdr Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella (2013a): Informatika
7. Nemzedékek Tuddsa Tankényvkiadé.

Bénné Mészdros Anikd, Lakosné Makdr Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella (2013b): Informatik
munkafiizet 7. Nemzedékek Tuddsa Tankonyvkiado.

Bédnné Mészéros Anikd, Lakosné Makdr Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella (2013c): Informatika
feladatlapok 7. Nemzedékek Tuddsa Tankonyvkiadé.

Bédnné Mészdros Anikd, Lakosné Makdr Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella (2013d): Informatik
8. Nemzedékek Tuddsa Tankdnyvkiadé.

Bénné Mészdros Anikd, Lakosné Makdr Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella (2013e): Informatika
munkafiizet 8. Nemzedékek Tuddsa Tankényvkiadd.

Bédnné Mészdros Anikd, Lakosné Makdr Erika, Nagy Csilla és Ridzi Gizella (2013f): Informatika
feladatlapok 8. Nemzedékek Tuddsa Tankonyvkiadé.
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DOMONKOS PETER — Sajtokat készitettem, és finomak lettek. Az embereknek izlett.
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KOJANITZ LASZLO

A TAMOP 3.1.2/B-13 projekt keretében
kisérleti tankdnyvek késziilnek az anya-
nyelv és irodalom, a matematika, a termé-
szettudomdnyi és a tdrsadalomtudomdnyi
tantdrgyakhoz. A 2014-15-6s tanévben az
1.,2.,az 5., 6.ésa9., 10. évfolyamok tan-
konyvei keriilnek ki az iskoldkhoz. A
nyomtatott tankdnyvekhez digitdlis tan-
anyagok is kapcsolédnak majd, amelyeket
egy Ujonnan kialakitott kbzoktatdsi portd-
lon érhetnek el a tandrok, a didkok és a szii-
18k. A korabbi gyakorlathoz képest a leg-
fontosabb tjdonsigot az jelenti, hogy a
tankonyvek végleges valtozatai hdrom éves
fejlesztés eredményeként fognak megsziilet-
ni. Az elsd évben késziilnek el a tankényvek
elsd valtozatai, a masodik évben keriil sor e
kisérleti tankonyvek iskolai kiprobdldsdra, a
harmadik évben pedig a tandroktdl és
didkokedl begytijtott vélemények és javasla-
tok alapjdn megtérténik a tankdnyvek és a
digitdlis tananyagok 4tdolgozdsa. A gyakor-
lati kiprébalds tapasztalatait figyelembe vé-
ve a tankonyvekbe bekeriild ismeretanyag
mennyisége, a kérdések és a feladatok még
modosulni fognak a tanithatésdg és a ta-
nulhatdsdg feltételeinek javitdsa érdekében.
A projekt médot ad arra is, hogy a kisérleti
kiprébaldsra elkészitett tankdnyveket

MUHELY

egylittesen is megvizsgiljdk, és ahol sziiksé-
ges, javitsdk Sket a tartalmi dsszhang, az is-
meretek egymdsra épiilése és rendszerszer(i-
sége szempontjdbol.

A magyar kozoktatds nagy jelentdségii
és nagy volument tartalomfejlesztésérdl van
tehdt sz6, amelyben tobb éven 4t nagyszd-
mu és nagyon sokféle kompetencidval ren-
delkezd fejlesztd szakember (tananyagfej-
lesztd, szerkesztd, grafikus, multimédids
fejleszt8, informatikus stb.) vesz részt. E ta-
nulmdny célja, hogy bemutassa a munka
kezdetén a készitdk szdmdra meghatdrozott
kozos szakmai célkitlizéseket és alapelveket.

A tuddsalapt térsadalomban a tankonyvek
megirdsa nem lehet egyszemélyes produk-
tum, inkabb egy szakértdi csoport kutatd-
fejlesztd tevékenységrdl beszélhetiink. Egy
korszeri tankonyv ma mdr nem csupdn
egyetlen konyv, hanem egy féjlesztd eszkiz-
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rendszer, ami feladatlapokat, kompetencia-
fejlesztd és éreékeld eszkozoket, valamint
tandri segédletet is tartalmaz. Ezek kidol-
gozdsa és kiprobéldsa kiilonféle szakérte-
lemmel rendelkezd fejleszt8k, kutatdk és
pedagégusok 6sszehangolt innovécids tevé-
kenységét igényli.

A kisérleti tankdnyvek kiprébdldsa
kutatdésmddszertani értelemben fejlesztés-
alapt kutatdsként értelmezhetd. A fejlesztés-
alapii kutatds 1ényege, hogy egy Gj okratdsi
eszkéz kiprébaldsit olyan médon szervezik
meg és dokumentéljik, hogy annak ered-
ményeképpen nemcsak az adott eszkdz
kijavitdsdra keriilhet sor, hanem a kutatdsi
eredmények 4ltaldnosabb kovetkeztetések
levondsdra is alkalmasak lehetnek: a tan-
konyvekben alkalmazott médszertani meg-
olddsok eredményességérél, az 4j tipust ok-
tatdsi eszkdzok egyéb tanitdst és tanuldst
befolydsolé hatdsairdl, eredményes alkalma-
zdsdnak feltéeeleirdl
(Reeves, 2000).

A tankényvkészi-
t8knek koncepciond-
lisan is Gjra kell gon-
dolni a tankényvek
szerepét az iskolai és
otthoni tanuldsban.
A konkrét tankonyvi megolddsoknak pe-
dig mér ezzel az 4j szereppel kell 6sszhang-
ban lenniiik. A cél egy tanuldsra és alkotds-
ra inspirdlé, a modern technikai eszkozok
lehet8ségeit is értelmesen kihaszndlé tani-
tdsi-tanuldsi kdrnyezet kialakitdsa. Ennek
érdekében a fejleszt8knek adaptdlni kell a
tanuldselméleti és tankonyvelméleti kuta-
tdsok eredményeit. Meg kell taldlniuk a
legjobb megolddsokat arra, hogy a tanitds
és tanulds hatékonysdgar elésegité méd-
szertani Gjdonsigok szervesen beépiilhesse-
nek az Gj taneszkdzokbe.

A fejlesztés munkafolyamattd szervezé-
sekor biztositani kell a szakmai tjdonsdgok
gyors, szakszer(i és kreativ adaptdldsdra al-
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a cél egy tanuldsra és alkotdsra
inspirdlé, a modern technikai eszkozok
lehetdségeit is értelmesen kihaszndld
tanitdsi-tanuldsi kornyezet kialakitdsa

kalmas munkafeltételeket. Nagy hangsulyt
kell fektetni a fejlesztési munkdkat megala-
poz6 és orientdld elemzd és tervezd
munkdra. A késziil§ tankonyveket és digi-
tdlis tananyagokat pedig folyamatosan ér-
tékelni kell az elézetes elfogadott tervek-
ben meghatdrozott mindségi kritériumok
megval6suldsa szempontjdbél.

A rtuddsalapt gazdasdg és tdrsadalom igé-
nyeihez igazod6 oktatdsi rendszer hatékony-
sdgdnak fejlesztésében fontos szerepet kell
kapnia a tuddskozvetitd médiumok (tan-
konyvek, digitdlis tanitdsi, tanuldsi eszko-
zok, tuddstdrak stb.) megujitdsdnak. 2005-
ben az UNESCO a tankényvekkel és a
taneszkozokkel
kapcsolatos straté-
giai Gtmutatéjdban
kulcsfontossdgtinak
tartja, hogy a tan-
konyvek, oktatdsi
segédanyagok tar-
talmukban és meg-
jelenésiikben megfeleljenek a tanulé fogal-
mi felkésziiltségének, nyelvi kérnyezetének,
szociokulturdlis hdtterének és egyéni igé-
nyeinek is akdr. Arra is szdmitani kell, hogy
a kovetkezd évtized sordn a kommunikaciés
technolégidk fejlédése varhatdan tovdbb
folytatédik, és magdval hoz egy vildgméreti
véltozdst az oktatdsi anyagok fejlesztése és
hasznélata terén. Ezért meg kell kezdeni a
fokozatos dttérést a nyomtatott tankony-
vekrél a digitélis tananyagok haszndlatdra
(UNESCO, 2005).

A projeke keretében elkésziild Gj tanesz-
kozoknek lehet8séget és sztonzést kell ad-
nia a korszer(i kommunikdcids technolégi-
ik tanitdsban és tanuldsban valé
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alkalmazdsdhoz és a tanuldsi-tanitdsi folya-
matok személyre szabott tdmogatdsihoz.
Olyan digitédlis tananyagok kifejlesztésére
van szitkség, amelyek szervesen kapcsoléd-
nak a kerettantervi kovetelmények alapjin
késziilt tankdnyvekhez, és amelyek figye-
lembe veszik az iskolai oktatds szervezési
feltételeit, valamint a pedagégusok rendel-
kezésére 4ll6 eszkozoket.

A fejlesztések Gj generdcidjt az olyan
tankodnyvek jelenthetik, amelyek mdr
a megtervezésiik pillanatdban figyelembe
veszik az IKT adta (j lehet8ségeket. At kell
gondolni, hogy a nyomtatott tankényvek
tartalma, a digitdlis tananyagmodulok és
az IKT-szolgdltatdsok miként kapcsolhaték
hatékonyan 6ssze a tanitds és tanulds teljes
folyamatdban. A kisérleti tankonyvek
szerkesztdi és szerzdi a tartds nyomtatott
véltozat tartalmdt mdr annak tudatdban
tervezhetik meg, hogy az abban lefrt isme-
retanyag tartalmanak megértéséhez,

a tanulds eredményességét biztositd tanul6i
tevékenységek elvégzéséhez, a tantervi k-
vetelményekben meghatdrozott kompeten-
cidk fejlesztéséhez, a differencidlt gyakorlds
feltételeinek megteremtéséhez a tankdnyv-
hoz késziilt digitdlis tananyagok is rendel-
kezésre 4llnak majd. A tankényv ezekkel
kiegészitett digitdlis vdltozata pedig online
vagy offline médon bdrhol és bdrmikor
gyorsan és konnyen elérhetd lesz a tandrok
és a didkok szdmdra.

A nyomtatott és a digitdlis tankonyvi
véltozat egyiittes megtervezése sordn kiils-
ndsen nagy hangsulyt kell kapniuk a vizu-
4lis elemeknek. A tankdnyvkészit6knek
minél hatékonyabban ki kell haszndlniuk
azt a lehetdséget, hogy a tankényvbe beke-
riild képek, dbrdk, térképek, osszefiiggés-
vézlatok az elektronikus véltozatban kii-
16nb6z6 médon ,életre is kelhetnek”.
Péld4ul a fényképen dbrazolt kisérletek,
jelenetek videofilmként is megjelenithet8k
lesznek, a térképek, dsszefliggésvdzlatok és

a magyardz6dbrék pedig animdcidk segit-
ségével fazisokra bontva és magyardz6 nar-
rdci6kkal kisérve még inkdbb elésegithetik
a tankonyvben leirt jelenségek, folyamatok
és osszefiiggések megéreését. Ugy kell tehdt
a tankonyvek vizudlis elemeit megtervezni
és elkésziteni, hogy az el8bb emlitett
lehetdségek minél nagyobb szdmban és
minél ldtvdnyosabban kihaszndlhatdk
legyenek. Ugyelve kézben annak a szem-
pontnak az érvényesitésére, hogy mindezen
megolddsok legfontosabb célja a tanulds
hatékonysdgdnak és eredményességének
eldsegitése.

A digitdlis tananyagok beépiilését a tanitdsi-
tanuldsi folyamatokba a Nemzeti Kozoktatdsi
Portdl szolgéltatdsainak hatékonyan tdimo-
gatnia kell. Mikodésée agy kell kialakitani,
hogy ezen keresztiil méd legyen a tankény-
vekhez tartozé digitélis tananyagok folya-
matos bévitésére, és arra is, hogy az itt taldl-
haté interaktiv feladatokhoz mérés-értéke-
lési eszkozok is csatlakoztathatSk legyenek.
Az is fontos, hogy a tandrok maguk is ala-
kithassdk és kiegészithessék az dltaluk hasz-
ndlt digitdlis tananyagokat.

Az IKT-eszkozok megtervezése és elké-
szitése sordn a legfontosabb feladat a sze-
mélyre szabott tanulds (Sampson,
Karagiannidis és Kinshuk, 2002) feltételei-
nek megteremtésére. A nyomtatott tan-
konyvhéz kapesolédé digitdlis tananyagok
révén mdd nyilhat egyéni tanuldsi utak ki-
alakitdsdra. Akdr tgy, hogy ezek segitségével
a tandr adhat differencidltan feladatokat,
akdr ugy, hogy maga a didk vilaszthat t5bb-
téle lehet8ség koziil (Gaskd, 2009). A tanu-
16k eredményei és produktumai egyéni
portféliokba rendezheték. A tandr személy-
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re szabott feladatokat adhat az egyes did-
koknak vagy a didkok kisebb csoportjainak.
A tanuldk t6bbféle mifajban mutathatjdk
meg, hogy mit tudnak, és idénként a tanu-
16k alternativ tartalmak és feladatok koziil
vélaszthatnak. Lehetéség nyilhat egyéni
tutordldsra és kommunikdicidra is a tandr

és a didk kozott. A tanuldk kooperativ jelle-
gli feladatokat is tudnak végezni, produktu-
maikat meg is oszthatjdk egymdssal. A ta-
nulé sajdt jegyzeteket, megjegyzéseket
kapcsolhat a tankdnyvi tartalomhoz.

Az online elérhetd interaktiv feladatok
bdrmikor médot adnak egyéni gyakorldsra
és tuddsellendrzésre. Megnévekedhet a sze-
repe a tanulds részfolyamatairdl, a tudds
bizonyos elemeirdl a tanuldsi folyamat koz-
ben visszajelzést ad6 fejlesztd értékelésnek
(Knausz, 2005). A személyre szabott és
egyértelm( tanuldsi célok, az ehhez is iga-
z0dé egyéni fejlesztd értékelés jelentdsen
fokozhatja majd a tanuldsi motivdciét
(Brasséi, Hunya és Vass, 2005).

A tankonyvek és a hozzdjuk tartozé peda-
gogiai programcsomagok fejlesztése sordn
egyenstlyt kell teremteni a gyakorlati ta-
pasztalatok felhaszndldsa és az oktatdsel-
méleti koncepcidk alkalmazdsa kozote. A
fejlesztésnek gyakorlatkizelinek kell lennie
abban az értelemben, hogy a problémdk
megolddsit segité valamennyi lehetséges
tuddsforrast fel kell tudnia haszndlnia.
Ahogy azt az 1980-90-es években zajlé ha-
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zai iskolakisérletek egyik legismertebb kép-
visel8je, Zsolnai Jézsef megfogalmazta: a
gyakorlatkdzeli pedagégia a ,,napi praxist
éppugy forrdsinak tekinti, mint a teoreti-
kus problémakezelést, a feltdré empirikus
kutatdsokat, a gyakorlatba beavatkozé ak-
cidkutatdsokat (kisérleteket) és a tarsszak-
mdk (tdrsadalom- és humdn tudomdnyok,
filozéfia) eredményeit (Zsolnai, 1986).”

2002 és 2006 kozott egymdst kdvetben
tobb dtfogd elemzés és értékelés is késziile
az iskoldknak kindlt tankonyvekrél. Nem-
csak egymdssal, hanem a kordbbi évtizedek
tankonyveivel is 8sszehasonlitottdk a 2000-
es években kiadott tankdnyveket (Fischerné
Ddrdai és Kojanitz, 2007). A kutatds meg-
dllapitotta, hogy korszertisodott a tartalom,
tobb és szinesebb lett az illusztracié, a fel-
adatok is érdekesebbekké és motivalébbak-
k4 valtak. Ugyanakkor a tankényvi leckék
didaktikai alkotéelemeiben, valamint belsd
struktdrdjdban a régi és az (ij tankonyvek
kozot alig volt kiilonbség. A mai tankdny-
vek tobbsége 4ltal kozvetitett tanitdsi és ta-
nuldsi stratégidk is jobbdra még mindig

a 80-as évek felfogdsdt titkrozeék. ,A tan-
konyvszerz8k kész tuddst, kész megolddso-
kat kindlnak, holott legaldbb a kérdéseken
és feladatokon keresztiil kellene a tanulékat
sajdt tuddsok felépitésére, tudatos meg-
konstrudldsdra 6szténdzni. [...] Fentiekkel
van osszefliggésben az 6ndllé értelmezésre,
véleményalkotdsra, munkdra val6 6szeonzés
hidnya. [...] a tankdnyvek tovébbra is tan-
anyag- és tandr-centrikusak.”

Egy mdsik kutatds arra kereste a vd-
laszt, hogy melyek azok a jellemzd problé-
mdk a tankdnyvekben, amelyek gétoljik a
tanitds és tanulds hatékonysdgdt (Kojanitz,
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2006). A kisérleti tankdnyvek megtervezé-
se szempontjibdl érdemes felidézni, mi-
lyen problémdkra hivta fel a figyelmet ez a
kutatds.

Az volt tapasztalhaté, hogy a tankony-
vek nem alkalmazkodnak eléggé az 4j tdr-
sadalmi igényekhez. Nem adnak konkrét
segitséget ahhoz,
hogy az internet a ta-
nitds é a tanulds
hasznos ismeretforrd-
sdvd vdljon
barmelyik tantdrgy
tanuldsakor. Nem
adnak segitséget a
tanuldk kozitti ko-
operdcion alapuld,
csoportmunkdban végezhetd tandrai felada-
tok megtervezéséhez és megvaldsitdsihoz.
Nem helyeznek megfelel8 hangsulyt «
mindennapi életvitelhez sziikséges ismeretek
és problémamegolddsok megtanitdsdra.

A tanulds eredményességét negativan
befoly4solja, hogy a tankényvek elavult ta-
nitdsi és tanuldsi stratégidc kozvetitenek.

A tankonyvi leckék belsd struktirdja és
tartalma csak az ismeretdtaddson, elbeszé-
lésen alapulé tanitdsi stratégidhoz biztositja
a feltételeket, a munkdltatd, a problémameg-
oldé draszervezéshez, a projekt-tanitdshoz
nem. Nem adnak lehet8séget arra, hogy

a tanuldk mar az Gj ismeretek megszerzése
sordn aktiv szerepet kapjanak, ahhoz, hogy
az ismeretszerzés is 6ndllé tanuldi feladato-
kon keresztiil torténhessen meg. A tan-
konyvi kérdések dlcaldban csak az ismeretek
felidézését, s nem azok rovdbbgondoldsdir és
alkalmazdsdt igénylik a tanuldkedl.

Altaldnos probléma, hogy a tankényv-
szerz8k nem veszik kelld mértékben
figyelembe a tanuldk elézetes tuddsit,
felkésziileségét és a tanuldsi folyamat
sajdtossdgait. A tankdnyvi szovegekben sok
olyan 4llit4s és inform4cié taldlhatd, ame-
lyek megértése kelld eldismeret nélkiil gondot

a tankonyvi leckék belsd struktdrdja
és tartalma csak az ismeretdtaddson,
elbeszélésen alapulé tanitdsi stratégidhoz
biztositja a feltételeket, a munkaltatd,
a problémamegoldé éraszervezéshez,

a projekt-tanitdshoz nem

okozhat a tanuléknak. A szerz6k nem érzé-
kelik, hogy ezek az ismeretek még nem
magétdl értetdddk a tanuldk szdmdra.

A problémdk megértésének folyamata nincs
lépésekre bontva. Nem hivja fel a tankdnyv
a figyelmet a megértés szempontjdbol kriti-
kus részekre és kiriilményekre.

Gondot jelent
az is, hogy a tan-
kényvek nem segi-
tik eléggé a tanuléi
aktivitdst és az ér-
telmes tanuldst.
Nem adnak megfe-
lel§ segitséget ah-
hoz, hogy a tanul6
kapcsolatokat taldl-

Jjon a tanultak és a sajdt tapasztalatai, élmé-

nyei kozott. Nem adnak 8sztonzést ahhoz,
hogy a tanuldk az olvasortakra folyamatosan
reflektdljanak, illetve, hogy az (ij informdci-
Skat a korabbi ismereteivel dsszekapcesoljak.

A tankényvek nem adnak elég segitséget
a tanuldshoz, st bizonyos esetekben maguk
is kdzrejatszanak a tanuldsi nehézségek ki-
alakuldsdban. Jellemzd a ruddskindls szoveg-
tipus nyomaszté tilstlya, amely erés tanu-
l4si motivécidt igényel. A tankdnyvek nagy
részében élménykindlé és informdcidkindlé
szdvegek alig-alig fordulnak el8. A tankény-
vi szdvegekben #ilburjinzanak a tudomd-
nyos szakszavak. Nem adaptdljdk, hanem
csak tobbé-kevésbé leegyszerisitik a szak-
kényvek és az ismeretterjesztd cikkek tartal-
mit. Tul sokat markolnak az ismeretekbél.
A feldolgozott ismeretanyag mennyisége és
mélysége tilzott. A szovegekben megjelend
személynevek, foldrajzi helyek, évszdmok,
fogalmak, jelek és képletek nem veszik fi-
gyelembe a tanuldshoz rendelkezésre dlls iddr
és a tanuldk befogaddképességér. Hamis képet
kozvetitenek a tanulisi képességek fejlédéséril.
Egyik évrdl a mdsikra nagy ugrdsok vannak
a tankonyvekben taldlhaté ismeretek meny-
nyisége és komplikaltsdga terén.
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A fogalmi rendszeriik és a tevékenység-
rendszeriik esetleges. Az eredményes tanu-
last megneheziti a tankényvekben eléfor-
dulé tal sok tudomdnyos fogalom esetleges
és rendszertelen haszndlata. A szovegben
eléfordulé fogalmak jelentése sokszor nincs
megfelelden kifejtve vagy definidlva. A tan-
konyvekben és munkafiizetekben taldlhaté
feladatok tipusai és nehézségi foka esetle-
ges, nincs dsszhangban a kovetelmény-
rendszerrel.

A szovegezésiik kifogdsolhatd, nehezen
érthetéek és nehezen tanulhatéak. A szove-
gekben #iil sok szakszd és elvont jelentésis f6-
név szerepel. A szovegek belsd tartalma lo-
gikailag strukturdlatlan, s ezzel
megnehezitik a magyardzatok és okfejtések
megértését.

Az illusztriciék alkalmazdsa nem elég
tudatos és hatékony. Az
illusztrdcidk megéreése
technikai és tartalmi prob-
lémidfk miatt nehézséget
okoz a tanuléknak. Az il-
lusztracidk a lehetséges pe-
dagdgiai funkcidknak csak
egy részét haszndljdk ki.
Nem kapcsolédnak megfeleld mértékben
kérdések és feladatok az illusztricidkhoz.

A kutatdsok 4leal feltdrt problémdk
nyomdn jelentds mddositdsok torténtek a
tankényvvé nyilvdnitdsi eljdrds szakmai
kritériumrendszerében. Ennek koszonhets-
en kedvezd véltozdsok indultak meg nem-
csak a tankdnyvi szovegek érchetdsége, ha-
nem a tankonyvekben taldlhaté kérdések
és feladatok fejlesztd jellege, valamint az il-
lusztracidk funkcionalitdsdnak erésodése
tekintetében is.

A kisérleti tankonyvek fejlesztése sordn
természetesen fokozottan tigyelni kell
a fentiekben bemutatott problémdk és
hidnyossdgok elkeriilésére. Azzal egyiitt is,
hogy a fejlesztés kiindulépontja éppen ez
a kritika volt.
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feléreékeld8dik a tankdnyvek
olyan hagyomdnyos funkci6ja
is, mint a megbizhaté
referenciatudds biztositdsa

Az IKT-eszkdzok fejlédése, az interneten
elérhetd ismeretforrdsok és tanuldsi eszko-
20k egyre szélesedd kore miatt Gjra kell
gondolni a tankényvek szerepét. Melyek
azok a funkcidk, amelyeket, ha jol betélte-
nek, tovibbra is fontos eszkozei lehetnek az
iskolai oktatdsnak.

A természeti kornyezet, az emberi kul-
tdra és torténelem végtelen valésdgdt a tan-
konyvek rendezik értelmes strukedardkba,
és a tankonyvektdl kaphatunk adaptiv ér-
telmezési kereteket is mindezek megértésé-
hez. Az, ahogy a tankényvek kategéridkba
és logikai strukttirdkba rendezik az emberi
ismeretek tdmegét, tar-
tosan beépiil a tuda-
tunkba, és felnétt ko-
runkban is meghatdrozé
szerepet jatszik a gon-
dolkod4dsunkban. Az in-
terneten valéban min-
denrdl taldlunk
informécidt, de egyre nehezebb ezek pon-
tossdgdrol és hitelességérél meggydz8d-
niink. Ezért feléreékel8dik a tankonyvek
olyan hagyomdnyos funkcidja is, mint a
megbizhaté referenciatudds biztositdsa.

Az eredményes képességfejlesztés leg-
f8bb feltétele a jol szervezett ismeretek és a
fejlesztd feladatrendszerek hatékony integra-
ldsa. A tankényvek biztositjdk ehhez a sok-
féle szakember dltal osszerakott professzio-
ndlis tuddst és eszkdzrendszert a
pedagégusoknak. Hatékony tanuldsi straté-
gidk és technikdk kozvetitésével nagymér-
tékben el8segithetik a tanulé- és tanulds-
kozpontu fejleszeési folyamatok
megtervezését és megvaldsitdsdt. A tan-
kényveknek fontos szerepe van a kiilon-
b6z8 tartamu és mifaji ismeretforrdsok
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kozotti kapesolatok megteremtésében,
értelmezésében, megerdsitésében és egytit-
tes haszndlatuk begyakoroltatdsdban is.

A tanuldst vizsgdld kutatdsok egyik legfon-
tosabb kovetkeztetése, hogy kordbbi isme-
reteink, képességeink és tapasztalataink
még akkor is nagy szerepet jétszanak, ha
valami teljesen 4j dologrél tanulunk. Ep—
pen ezért az eldzetes tudds transzferdldsinak
nemcsak a problémamegolddsokban van
nagy szerepe, hanem 4ltaldban is a sikeres
tanuldsi folyamat alapvetd feltétele. A ta-
ndrnak pedig kulcs-
szerepe van abban,
hogy felszinre hozza,
megismerje, haszno-
sitsa, vagy ha sziiksé-
ges, id6ben korrigal-
ja a tanuldk el8zetes
tuddsdt.

A misik fontos kovetkeztetés, hogy a ta-
nulds koézbeni interakcidk a didkok kozott
vagy a tandrral nagymértékben névelik a ta-
nuldsi képességek fejlédését és a megéreés
mélységét. A leghatékonyabb tanulds pedig
akkor torténik, amikor egy Gj téma tanuldsa
sordn, vagy egy Uj tipust feladat megoldd-
sahoz sikeriil a kordbban tanultakat ered-
ményesen felhaszndlni. Ennek esélyét legin-
kabb azzal lehet névelni, ha a tanulds sordn
a didkoknak rendszeresen lehetéségiik van a
tanultakat kiilonféle kontextusokban is ki-
probélni és alkalmazni. Azt is megallapitot-
tdk a kutatdk, hogy a gondolkoddsfejlesztés
és az ismeretek alkalmazhatésdga szempont-
jabdl a tantdrgyi tartalmakat rendszerré
szervezd alapelvek megériése is [ényeges fel-
téeel: ,a tudds érvényességét, a megériés

az idedlis iskolai tanulds csak akkor lehet
igazdn eredményes, ha mind a fejlesztdk,
mind a tanitok felismerik a gyerek
onéllésdgdnak szerepét a tanuldsban

mélységét, a tudds transzferdlhatdsdgit, fel-
haszndlhatésdgit, tdgabb értelemben vett
hasznossdgdt, értelmességét nem annyira az
elemek (hagyomdnyos terminoldgidval élve:
az ismeretek, a készségek) Ssszessége, mint
inkdbb a rendszer szervezettsége hatdrozza
meg” (Csapd, 2002).

A tanuldi aktivitds a masik olyan ténye-
z8, amelynek fontossdga a tanulds eredmé-
nyességét nagymértékben javitja. ,Az ided-
lis iskolai tanulds csak akkor lehet igazdn
eredményes, ha mind a fejleszt6k, mind a
tanitdk felismerik a gyerek ondllésdginak
szerepét a tanuldsban. [...] Mind a pedagé-
gus dltal segitett, mind az 6ndll6 szdndékos
iskolai tanulds akkor igazdn értékérz8, ha
biztositja a gyerekeknek a produktiv tanu-
ldst. Vagyis lehet6vé teszi a feladat- és
problémamegolddsokat, a kreativitdst, azaz
az eredetiséget, a
rugalmassdgot, a
taldlékonysdgot
mozgdsitd tevé-
kenységeket, de
emellett ardnyo-
san torekszik a
reproduktiv tanu-
lds biztositdsdra is, és ezt ugyancsak fel-
adatmegolddshoz kéti. [...] a gyerekek az
elsajétitandé ismereteket, viszonyuldsokat
is tevékenységgé alakitva, tevékenységbe
dgyazva tanuljdk” (Zsolnai, 1986).

A tanulds eredményessége tovabb no-
velhetd azzal, ha a didkok 6ndllésdga és fe-
lel8ssége folyamatosan nd a sajdt tanuld-
sukban. Ehhez egyrészt beavatott partnerré
kell tenni 8ket, pontosan megfogalmazva a
feladatokat, amelyek eldttiik dllnak, mds-
részt fejleszteni kell azokat a metakognitiv
képességeiket, amelyek dltal maguk is mo-
nitorozni és értékelni tudjdk a tanuldsuk
eredményességét (Bransford, Brown és
Cocking, 1999).

Az 4j tankdnyveknek megfeleld feltéte-
leket kell biztositania ahhoz, hogy a tani-
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rok képesek legyenek a tanitdsi gyakorlatu-
kat a fentiekben megfogalmazott tanitdsi
és tanuldsi elveknek megfeleléen dtalakita-
niuk. A tankonyvszerzéknek olyan megol-
ddsokat kell vdlasztaniuk, amelyek ssz-
hangban vannak az eredményes tanulds
osszetevivel és feltételeivel.
A kisérleti tankonyvek esetében ezért na-
gyon hangstlyos kozos elvdrds a kovetke-
28k teljesiilése:
A tanuldsi célt meghatdroz és a téma 1¢-
nyegét bemutat6 bevezetések
El8zetes ismeretek és tapasztalatok fel-
tdrdsdt el8segitd csoportos feladatok
Jol strukturdlt ismeretanyag
Onillé munkdt igényl8 tanuléi
feladatok
Problémafelvetd szovegek, dbrak és kér-
dések
Személyes tapasztalatokra torténd utald-
sok
A tanuléi reflekedldsra,
véleményalkotdsra 6sztonz6 kérdések
A korabbi elképzelések és ismeretek tjra-
gondoldsdra késztetd feladatok
Az 4] ismeretek valédi megéreését (nem-
csak felmonddsdt) igényld ellendrzd fel-

adatok

A tankdnyvsorozatok azok a tankdnyvek,
amelyek egyiittesen lefedik egy-egy tan-
tdrgy tanitdsit valamelyik iskolafokozat
osszes évfolyamdn: pl. felsd tagozatos tor-
ténelem 5-8. és gimndziumi torténelem
tankdnyv 9-12. A mai gyakorlat szerint a
tankényvsorozathoz tartozé valamennyi
tankdnyv szovegezésének nehézségi szintje,
belsd tartalmi struketrdja, didaktikai ap-
pardtusa szinte teljesen megegyezik egy-
midssal. Ez egyrészt azt jelenti, hogy éles
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kiilonbség tapasztalhatd az alsds és felsds,
illetve az dltaldnos iskolai és a kozépiskolds
tankonyvek kozott, mdsrészt az azonos is-
kolafokozathoz késziilt tankonyvsorozato-
kon beliil alig-alig érzékelheté barmilyen
pedagodgiai fokozatossdg. Egy kozépiskolai
9. osztdlyos torténelemtankdnyv sokkal
jobban hasonlit a 12. osztélyos tankonyv-
re, mint az 4ltaldnos iskolai 8. osztdlyos
tankdnyvre. Ez a fejlesztési gyakorlat nyil-
vénvalé ellentmonddsban van a tanulék
valdsdgos fejlédésével.

A projeke keretében késziil6 u;
tankdnyvsorozatok megtervezése és
elkészitése sordn foglalkozni kell ezzel a
problémdval. Egyrészt biztositani kell a
megfeleld dtmenetet az egyes
iskolafokozatok hatdrdn, masrészt az
azonos iskolafokozathoz késziilt
tankdnyvek esetében érzékelhetdvé kell
tenni, hogy a tanulds elérehalad4sdval
parhuzamosan a tartalom és a
feladatrendszer is fokozatosan nehezedik.
Kivdnatos, hogy e fokozatossig az 1j tan-
kényvekben hatdrozottan érvényesiiljon. A
négyéves tanitdsi-tanuldsi ciklusokhoz ké-
sziilt tankonyvsorozatok tartalmi és formai
tekintetben is térjenek el egymdstdl az els§
és a mésodik két évben (pl. 5-6. és 7-8.).

Az éreelmes tanulds feltéeele, hogy a didkok
értékesnek és hasznosnak tartsdk azt,
amirdl tanulnak. Ehhez az sziikséges, hogy
a tanuld valéban megértse azt, amit tanul-
nia kell, és arrdl is meggy6z8 tapasztalato-
kat szerezzen, hogy érdemes is mindezt
megtanulnia. A tanitds sordn folyamatosan
kapcsolatokat kell teremteni az iskolai tan-
anyag és a mindennapi valdsdgban
tapasztalt jelenségek és problémidk kozdtt.
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Az ismeretek alkalmazdsdhoz és a képessé-
gek fejlesztéséhez pedig minél tobb életsze-
rli feladatot kell haszndlni. Olyanokat,
amelyek problémafelvetése, miifaja és for-
midja a lehetd legjobban hasonlit az iskoldn
kiviili vildg helyzeteihez.

A tankényvek megtervezésekor is ki-
emelt feladatként kell kezelni, hogy a tar-
talom kivélasztdsa és bemutatdsinak médja
osszhangban legyen a tanuldk elézetes tu-
ddsdval, tapasztalataival, érdekl8désével és
élethelyzetével, és a feladatok minél koze-
lebb hozzdk egymdshoz az iskolai oktatdst
és a valosdgos életet. E cél elérése érdeké-
ben érdemes kiilon is elemezni az egyes
miiveltségteriiletek fejlesztési potencidljde
M;i a szerepe a mindennapi életben? Elsajdti-
tdsa sordn a személyiség mely elemeit mozgo-
sitja elsédlegesen? Milyen a képesség-potencid-
ja? Milyen a vildgképet, vildgnézetet
befolydsold szerepe? Milyen életkorspecifikus
lehetdségeket és értékeket hordoz? (Zsolnai,
1986).

A TAMOP célkitlizései kozoree szerepel,
hogy minden eszkdzzel tdmogatni szitksé-
ges a tanuldk kuleskompetencidinak fejlesz-
tését, illetve az egész életen 4t tartd tanuld-
si képességek kialakuldsdt. Kordbban is
mdr jelentds programok indultak a kules-
kompetencidk fejleszeését célzé taneszko-
28k (kompetenciafejlesztd programcsoma-
gok) kifejlesztésére, illetve ezek
elterjesztésére. A TAMOP 3.1.2/B-13
projekt feladata, hogy létrehozza a
tankényvek 4j generdcidjat, amely a
tantervi kovetelményeknek megfeleld
ismeretanyag felhaszndldsdval képes fejlesz-
teni a kuleskompetencidkat is, azaz dssz-
hangot teremt az ismeretek és a kompeten-
cidk ,vildga” kozote. A kuleskompetencidk

fejlesztését ezdltal a napi tanitdsi gyakorlat
meghatdrozé részévé teszi.

A tankonyvek megtervezésekor a tar-
talmi kovetelményekhez igazodva minél
pontosabban meg kell hatdrozni, hogy me-
lyek azok a képességek és kompetencidk,
amelyek elsajdtitdsdt és gyakorldsdt is tan-
konyvnek megfelel6 médon biztositaniuk
kell. Képességen az angol skill fogalomnak
megfeleld tartalmat értve: pl. egy adort
probléma megolddsa szempontjabdl relevins
adatok és forrdsok azonositdsa, dsszegyiijtése.
Kompetencidnak pedig egy konkrét tarta-
lomhoz kapcsolddé, ugyanakkor 4j helyze-
tekben is j6l adaptdlhaté tuddst tekintve:
példaul a hdboris konfliktusok komplex be-
mutatdsdhoz sziikséges szempontok és elemzé-
si médszerek alkalmazdsa.

A tankdnyv haszndlhatésdga szempontjabdl
alapfeltétel az emészthetd mennyiségii is-
meretanyag, az egymdsra épiilé fogalom- és
feladatrendszer, a tanuldk olvasdsi képessé-
geit és el8zetes tuddsdt figyelembe vevd szo-
vegezés, valamint a tankényvi dbraanyag
sokoldalt felhaszndldsa az ismeretek kozve-
titésében. Ha azonban a szdveg nehezen
vagy csak alig érthetd a tanuldk szdmira,
Ugy a tankonyv akkor is haszndlhatatlan,
ha egyéb tekintetben a legkorszertibb
tanuldsmddszertani elveket alkalmazza.

Az érthetdségi feltételek javitdsdnak
megoldésait keresve mindig szem el8tt kell
tartani, hogy egy szdveg megértése egy-
szerre tobbféle tényezén mulik:

a tanulék motivéltsdga és feladatra orien-
taltsdga

a szoveg megértéséhez sziikséges elézetes
ismeretek
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a szdvegben hasznilt szakszavak

a megértéshez sziikséges dedukcidk
mennyisége és tipusa

a tanuldk jdrtassiga az adott sz6vegtipus
olvasdsdban ¢és feldolgozdsiban

A tankonyvek elkészitésekor mindezeket
a tényezdket egyszerre kell figyelembe venni
ahhoz, hogy megfelel feltételeket biztositsa-
nak a tartalom elsajdtitdsihoz és a szovegér-
tési képességek folyamatos fejlesztéséhez is.

A tankényvi szovegek nehézségi szintje
donté szerepet jétszik az optimdlis tanuldsi
feltételek biztositdsdban. Barmilyen pedagd-
giai szoveg eredményes haszndlatdnak elen-
gedhetetlen feltétele, hogy azt a tanuldk
megértsék. A didkok akeudlis cuddsdhoz és
képességeihez mérten til egyszerti vagy til
komplikilt széveg egyardnt keriilendd.

Ez a tartalomra és a megfogalmazds médji-
ra nézve egyformdn igaz. Az az optimdlis,
ha a tankényv az 4] ismeretekbdl annyit és
gy mutat be, hogy azok megértése a tanu-
16k szdmara megoldhaté kihivdst jelentsen.
Ugyanakkor a megértéshez a szévegekhez
tartoz6 4brdk, térképek, kérdések és felada-
tok a lehetd leghatékonyabb segitséget bizto-
sitsik. Vagyis a tankonyv nehézségi
szintjének a tanuldk potencidlis fejlédési zo-
ndjdba kell keriilnie (Vigotszkij, 1967). Ez az
a szint, amelyben az egyéni képességek bizo-
nyos erbfeszitések révén és néhdny feltéeel
biztositdsdval meghaladhaték. A tanuldk le-
gyenek képesek megérteni a tankonyvben
leirtakat tgy, hogy ehhez megkapjk a szak-
szer(i segitséget a tandrtdl és a tankdnyvedl
egyardnt. Ilyen segitség lehet példdul a tandr
részérél a szoveg megértéshez sziikséges ol-
vasdsi stratégidk megtanitdsa és ezek alkal-
mazdsinak bemutatdsa is.

Az olvasds interaktiv tevékenység,
amelynek sordn a szovegbdl nyert inform4-
cidkat folyamatosan kiegészitjiikk a magunk
elézetes tuddsdbdl felidézett tartalmakkal.
Ebbdl kévetkez8en a szdvegériés fejleszié-
séhez szitkség van a tudds bévitésére és kii-
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16nb62z6 Gj kontextusokban torténd alkal-
mazdsira, valamint az értd olvasdshoz
szitkséges technikdk és stratégidk elsajétit-
tatdsdra és gyakoroltatdsdra. A szovegekben
megjelend tartalom és az ezt leiré fogalom-
rendszer és specidlis nyelvhaszndlat elsajdti-
tdsa erds kolcsdnhatdsban 4ll egymdssal.
Ezért a tantdrgyi tanulds eredményességét
is jelent8sen javitani lehet azoknak a sz6-
vegértési képességeknek a szisztematikus
fejlesztésével, amelyek az adott miiveltség-
vagy tudomdnyteriilet sz8vegeinek a meg-
értéséhez sziikségesek (Garbe, 2013).

Ugy kell tehdr elkésziteni és Gsszedllitani
a tankdnyvek szovegeit, hogy azok
fokozatosan egyre tdbbféle lehetdséget
adjanak a tartalomboz kititt szivegértési ké-
pességek fejlesziésére. Tartalmazniuk kell
olyan feladatokat is, amelyek folyamatosan
mintdkat adnak a szaktandroknak arra, mi-
ként lehet a tartalom megtanitdst és a ta-
nulék specidlis szovegértési és szovegalkotdsi
képességeinek fejlesztését 8sszekapcesolni.

A szovegértés esetében is a siker fontos
feltétele még a metakognitiv tudatossdg ki-
alakitdsa. Ez a kovetkez8ket foglalja magd-
ban:

a megértéshez szitkséges el6zetes ismere-
tek és tapasztalatok mozgdsitdsa

a cél elézetes meghatdrozdsa arrdl, hogy
milyen informdcidkra van szitkségem, mi-
re akarom felhaszndlni azt, amit olvasok

a szoveg belsd struktirdjanak, gondolati
logikdjdnak felismerése, amely dltaldban
nagyon eltérd a tdrsadalomtudomdnyok
és a természettudomdnyok esetében

a szdvegben taldlhatd informécidk sokfé-
le formdban tdrténd feldolgozdsa: jegyze-
telés, vdzlatkészités, rendszerezés, meg-
beszélés stb.

a tanulds folyamatdnak utélagos értéke-
lése, a tanultak tovdbbgondoldsa. A tan-
konyvek feladatainak el§ kell segitenie e
metakognitiv képességek kialakuldsdt és
fejleszeését is.
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Olyan tankonyveknek kell késziilniiik,
hogy a tanulds sordn a didkok a nyelvi és

logikai intelligencia mellett mds intelligen-
ciateriiletek haszndlatdra is lehet8séget
kapjanak, sét, erre a tankonyvek anyagai,
adottsdgaik szerint, adottsdgaikkal 6ssz-
hangban 6sztonozzék is Sket. (1. dbra,

Gardner, 1983).

Gardner altal azonositott intelligenciak integralasa a tanitas-tanulas folyamataba

A didk lehetsé

ges erdsségei

A tanulds haté-
kony médja

Példa Amire szitkség Amire képes

van

Nyelvi : : )

ey . ¢ eszkozok : torténetek,

intelligencia : o, : L

haszndlatdval  : versek {rdsa

Logikai- , : .,
5 4 . i kovetkeztetéses | problémdk

matematikai : i : A

. . . : gondolkoddssal : megolddsa

intelligencia : :

Térbeli : o

PR : i  rajzolds,
tdjékozods | tervezéssel i 1,

. . . : s illusztralds
intelligencia E
Testi, i mozgdsos : .,

) L . i mozgds és
kinesztézids i élményeken : >
. . . : . ¢ gesztikuldcié
intelligencia keresztiil :

: zenehallgatdssal, | , ,
. : i éneklés,
Zenei . dallamok, : ",
) . . i ¢ kompondlds,
intelligencia : ritmusok N
: ., , . eléadds
: kompondldsdval :
Térsas, . mdsokkal i csoportmunka,

interperszondlis

intelligencia

a nyelvi

i egylitt végzett
 feladatokkal

¢ olvasds,

i vezet6ként vagy :
i résztvevoként

L : leirasok és
i konyvek, : L
: i elemzések irdsa,

‘ beszélgetések i,
: & - koltészet

: i szamadatok
¢ szdmok és

' i széveges
¢ tdbldzatok

: magyardzatokkd
i valé 4ralakitdsa

| tervek, térképek
i megrajzoldsa, az
: IKT haszndlata,
{ filmek és
képzdmivészeti
i alkotdsok

! interpretaldsa

i dramatizile

: jelenetek

: improvizdldsa

i dalok irdsa,

¢ vizudlis
i dbrdzol4sok

 szerepjaték

: s i eléaddsa,
. muzikdlis

: i zenealkotdsok
: kontextus :

csoportmunka,
a feladatok

‘ elosztdsa

¢ projektmunkak
i készitése
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: i sajat tanuldsuk- : lehet8ség :
Személyes, i sajdt reflexidik, | ravonatkozd i a reflexi6ik i személyes
intraperszondlis i érzéseik i reflexik meg- i produktiv jellegti
intelligencia | bevondsdval  :fogalmazdsa, : eszkozzé i alkotdsok
. tervek készitése : alakitdsdra :
© a természeti i kornyezetvéde- ¢ helyszini
. i kornyezetésa i lem, az ember ! | jegyzetek
Természeti P yer P i  terep- ;J &Y S
. . . : fizikai jelensé-  : és a természet ! : rajzvdzlatok,
intelligencia ! P , i gyakorlatok N
i gek megtapasz- : viszonydnak ta- i i fényképek
: taldsdval i nulmdnyozdsa i készitése

(Armstrong, 2001, 22. 0.)

konyveknek e tekintetben is megfeleld
mintdkat kell adni a tandri munkdhoz

(2. dbra).

Minden miiveltségteriilet esetében meg
kell taldlni a lehet8séget arra, hogy minél
tobb intelligenciateriilet szerepet kaphas-
son a tanuldsban (Lengyel, 2010). A tan-

Attekintés arrél, hogy a térténelemtanitasban miként kaphatnak szerepet a kii-
16nb6z6 intelligenciateriiletek

. A tanulds forrasai

A tandr 4ltal fej- A fejlesztés ;
- | g Példa , . .
leszthetd teriilet lehetséges médjai és eszkozei
i Feladatok ad4sa, Feladatok,

: amelyek az {rasos . i
: Y i Elsédleges és

: i A amelyek elsddleges
. . . inarrativ forrdsokon i, 7 i
Nyelvi intelligencia : és masodlagos : mdsodlagos

i és forrdsok szoveges

i szdveges forrdsokhoz | szoveges forrdsok.

: éreékelésén : ,
: : kapcsolédnak.
: alapulnak. :
i Auszerdlia 19. és a
5 . 0 20. szézadi egész- |,
i Statisztika | oiiovi hel & it i Szamadatok
P ¢ ségiigyi helyzeté 2
o i — tabldzatok  Seeusy , YEEEL ¢ statisztikai
Logikai- : ] : bemutaté statiszti- i,
. : haszndlata, S ) : tablazatok
matematikai o i : kdk haszndlataaz |
. . ; ¢ kovetkezetések L . tarsadalom-
intelligencia : , | egészségligyi helyzet : ..
: levondsa L T i tudomdnyi
i ésaz orvosi elldtds

adatsorokbdl. mivekbdl.

i kozoeti dsszefliggé-
ek vizsgdlatdhoz.
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i Torténelmi ismere-
Térbeli tajékozédd
intelligencia

i tek dsszekapcesoldsa
: vizudlis megjeleni-

tésekkel.

: Jatsszék el a tanu-

L, : A mult egy esemé-
Testi, kinesztézids |~ gy .
. . . : nyének dramatikus
intelligencia AN

: eljdtszdsa.

: Zenehallgatis,
i dallamok és ritmu-
i sok konstrudldsa.

Tarsas L

int ’ i i K6z6s munka
interperszonalis e
ETPELSZO | a tbbiekkel.
intelligencia :

i A tanuldék szemé-

Személyes, : o
. e i lyes véleményének
intraperszonalis i !
o . ¢ és gondolatainak
intelligencia : X
i meghallgatdsa.

L. i Természetjérds,
Természeti : L
. . . i a fizikai kdrnyezet
intelligencia

: bejdrdsa.

(Armstrong, 2001, 22. 0.)

Az iskolai oktatdssal kapcsolatban gyakran
jogos az a kritika, hogy nem ad valdsdgos
élményt arrdl, amit a tudomdny és a miivé-
szet jelent. ,A tantdrgy — kiilondsen az 4l-
taldnos iskoldban — ... a m{ivészeti és tudo-
mdnyteriileteket mint kész végtermékeket
képezi le. Nincs tekintettel arra, hogy azok
mikénc sziilettek, hogyan formalédnak,
hogyan intézményesiiltek, kik a f8 miivel6i
stb. [...] Egy didakticista kézlésmodot
honositottak meg mind a tények, mind a
torvényszeriiségek, mind a feladatok ’ada-

: Egy olyan kozépkori !
{ vir megtervezése és
¢ lerajzoldsa, amely

kiallnd az ostromot.

16k, hogyan zajlott
i le egy kozépkori

: lovagi torna.

Komponaljanak és

i énckeljenck toreé-

i nelmileg hiteles for-
i maban. Pl {rjanak

i Szerepjdték vagy vita
i csoportmunkdban.

: A sajdt tanuldsukra
vonatkozé reflexiék
i megfogalmazdsa,
 tervek készitése.

: Az ember és a ter-
i mészet viszonydnak
: tanulmdnyozdsa.

: Ismeretek az ost-
i romokrdl és a 14.
i szdzadban hasz-
i ndlatos épitészeti
i megolddsokrdl.
i Ismeretek arrdl,
hogyan, miért és
i mikor rendeztek
 lovagi torndkat.

Balladdk, histérids
i énekek.

 histérids éneket egy
i vitézi tectrdl.

: Interjik torténé-
: szekkel, térténelmi

5 h_gdi'étékok.

i Eletrajzok, szemé-
¢ lyes visszaemléke-
i zések.

i Terepmunkdk torté-
i nelmi feltdrdsokon.

goldsdra’ érvényesen. Ez a szemléletméd
vezethet a tankényvszagu vildghoz” (Zsol-
nai, 1986).

Az Gjgenericids tankonyveknek meg kell
prébalniuk valésdgos élményeket nytjtani a
tudomdnyok és a mivészetek vildgardl.
Nagy figyelmet forditva példdul nemcsak a
régen élt, hanem a ma is koztiink él8 és al-
koté emberek megjelenitésére. Ismereteket
nydjtva arrél, miként is formélédik a tudds
egy-egy tudomdnyteriileten, s hogy milyen
moédon valésul meg a tudomdnyos ismere-
tek felhaszndldsa a mindennapi életben.
Nem feledkezve meg az ezzel jéré konflikeu-
sokrdl és etikai vonatkozdsokrdl sem.
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Milyen szempontok szerint kell szelektdl-
ni a tankdnyvekbe keriil§ tudomdnyos
ismeretek és fogalmak kozote? Milyen
tipust segitséget kell adni a tandrnak és
a didkoknak ahhoz, hogy az iskoldban ta-
nultak ne csak bizonytalan és felszines tu-
ddst jelentsenek? Olyan problémdk ezek,
amelyek megolddsa jelentheti a legna-
gyobb kihivist, de egyben a legnagyobb
lehetdséget is az Gj tankonyvek készitdi
szamadra is.

1999-ben nemzetkdzi visszhangot kel-
tett az az dtfogd tankdnyvértékelés, ame-
lyet a Projekt 2061 fejlesztSinek irdnyitdsd-
val végeztek el. Azt vizsgiltdk meg, hogy
az Egyesiilt Allamokban hasznalt kozépis-
kolai matematika-, f6ldrajz-, bioldgia- és fi-
zikatankonyvek mennyire felelnek meg az

Uj tartalmi célkitzéseknek és didaktikai
alapelveknek. A szakértdk gy taldledk,
hogy a tankényvek tobbsége tdl sok témdt
fog 4t, s ezek egyikét sem épiti fel megfele-
18en. Nagyon sok olyan ismeretanyagot és
tanuldi feladatot taldltak, amelyek irrele-
vénsnak bizonyultak a kovetelményekben
szerepeld természettudomdnyi sszefliggé-
sek és alapelvek elsajdtitdsa szempontjabdl,
vagy amelyek nem kapcsolddtak megfele-
18en egymdshoz. A szakért8k szerint mind-
ezek inkdbb megnehezitik, mintsem segitik
a lényeg megértését.

Az a szempontrendszer, amelyet a Pro-
ject 2061 szakértdi a tankdnyvek ércékelé-
séhez haszniltak (3. dbra, Kulm, Roseman
és Treistman, 1999), Gtmutatdst ad az Gjge-
nerdcids tankonyvek készitdi szdmadra is.
Els8sorban a természettudomdnyi tantdr-
gyak szerzdinek és szerkeszt8inek, de ki-
sebb-nagyobb médositisokkal a t6bbi tan-
tdrgy fejlesztdi szdmadra is.

A Project 2061 értékelési kritériumrendszere

Mit vizsgédltak a tartalmi elemzés kere-
tében?

(Content Analysis)

i Mit vizsgéltak a pedagégiai elemzés
. keretében?

(Instructional Analysis)

I. A kévetelményekkel valé 6sszhang
(Alignment)

Osszhangban van-e a tankdnyv tartalma
a kovetelményekkel? A tartalom a téma-
kor elsajdtitdsa szempontjdbdl alapvetd
fontossdgu dsszefiiggések és alapelvek

megismeréséhez és megéreéséhez sziikséges

ismereteket oleli fel?

UPSZ5-6.indd 58

I. A tanuldsi célok kijel5lése és tudatosi-
i tasa (Providing a Sense of Purpose)

: A tankonyv bemutatja-e a tanulék

| szdmdra, hogy mirél és hogyan fognak
tanulni egy-egy téma kapcsdn? Mindezt
i érthetd és 6szténz8 médon teszi-e?

: A tartalmi elemek és a tanuléi tevé-

- kenységek logikai sorrendje 6sszhang-

: ban van-e a megfogalmazott tanulési

célokkal?

8/12/14
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II. A tanuldi elképzelések szdmitdsba
i vétele (Taking Account of Student Ideas)

7"

II. Megalapozottsig, meggy6z8erd
(Building a Case)

A tankonyv érvekkel és példdkkal kellgen
aldtdmasztja-e az dllitdsait, kdvetkeztetése-
it? Erthetden és meggy6z8en mutatja-e be
a jelenségek magyardzatdul szolgdld ossze-
fiiggéseket és tudomdnyos elméleteker?

: A tankonyv és a hozzitartozé tandri
kézikonyv felhivja-e a tandrok figyelmét
i az el8zetes tanuldi elképzelések meg-

i ismerésének fontossdgdra? A tankényv

i ad-e megfeleld alapanyagot és felada-
 tokat ezek tanérai megbeszéléséhez és
feltdrdsdhoz? Kap-e a tandr megfeleld

i segitséget ahhoz, hogy a legjellemz8bb

i tanuléi tévképzeteket azonositani és

: korrigalni tudja?

: ITI. A tanul6k megismertetése a relevdns

jelenségekkel

II1. Koherencia
(Coherence)

Vildgosan kideriilnek-¢ az dsszefiiggések a
magyardzé elméletek kozoee (1), a ma-
gyardzd elméletek és a jelenségek kozott
(2), valamint a magyardzé elméletek és az
ezekkel kapcsolatba hozhaté mds elméletek

(3) kozote?

i (Engaging Students with Relevant
Phenomena)

{ Van-e a tankényvben megfelel mennyi-
; ’ 2 7 7 /, 2

: ségli és viltozatossdgi példaanyag

i a tantervben szerepl8 tudoményos elmé-
i letek megértéséhez? Megfelel§ feltéte-

leket teremt-e a tankényv a megértést

i el8segitd kozvetlen tapasztalatszerzés-

i hez, az ilyen céld tanuléi tevékenységek

: tanérai megszervezéséhez?

IV. A tudomdnyos elgondoldsok megér-
 tése és alkalmazasa
i (Developing and Using Scientific Ideas)

IV. Az 4ltalinos miiveltségen tdlmutaté
elemek (Beyond Literacy)

¢ A tankényv pontosan és érthetGen
: mutatja-e be a tantervben szerepld

. tudoményos elméleteket? A tankényv

A tankonyvben mik azok az ismeretele-
mek, amelyek meghaladjik a témakor
elsajétitdsa szempontjabdl alapvetéen fon-
tosnak tekinthetd &sszefiiggések, alapelvek :
korée? Ezek a tobbletinformdciék nem
hatnak-e zavaréan a lényeg megtanuldsa
szempontjabol?

csak azokat a tudomdnyos szakszava-
i kat hasznilja-e, amelyek ténylegesen
i sziikségesek a jelenségeket megmagya-

rdzé6 elméletek megértéséhez és megvi-

 tatdsdhoz? Ad-e a tankényv mintékat és
: instrukciékat arra vonatkozéan, mire és
i hogyan haszndlhat6k fel a megszerzett

i ismeretek és képességek? Ad-e a tan-
: kényv megfelel§ feladatokat a tanultak
i alkalmazdsdnak 4j kontextusokban
 torténd kiprébaldsara és gyakorldsira?
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V. A tanulék gondolkoddsra 6sztonzése
i a jelenségekkel, tapasztalatokkal

i és a tanultakkal kapcsolatban

: (Promoting Students’ Thinking about
Phenomena, Experiences, and Knowledge)

Ad-e elég sztonzést a tankdnyv ahhoz,

i hogy a tanul6k elmondjdk a tapasztalata-

{ ikat, kifejthessék a gondolataikat, meg-

: vitathassik egymassal a véleményiiket

hibdt, félreérthetd vagy félrevezetd 4llitdst? ::lanultakkﬁl kap csolatban?’ 1 e
i Ad-e a tank6nyv vagy a tandri kézikonyv

{ tandcsokat a tandroknak arra nézve, hogy

i miként hasznaljik fel a tanuléi megbe-

: széléseket a tanuléi tudds megerdsitésére

: és korrigaldsira? Tartalmaz-e a tankonyv

olyan feladatokat, amelyek alkalmat ad-

nak annak gyakorldsdra, hogy a tanulék

i a személyes tapasztalatok és az olvasottak

i alapjdn 6ndll6 kovetkeztetéseket vonja-

: nak le és fogalmazzanak meg?

V. Pontossig
(Accuracy)

Tartalmaz-e a tankdnyv tdrgyi tévedést,

Tartalmaz-e olyan 4llitdsokat, amelyek
megerdsithetik a tanuldk korében él8 tév-
hiteket, téves értelmezéseket?

A Project 2061 értékelési kritériumrendszere keretében a pedagégiai elemzés szem-
pontjai voltak az eddig emlitetteken tul:

VI. A tanuldsi folyamat értékelése
(Assessing Progress)

Az értékelésre szolgdl6 tanuldi kérdések és feladatok a tanterv dltal kijel6lt jelensé-
gekre, osszefiiggésekre és tudomdnyos elméletekre vonatkoznak-e? A tudds ellendr-
zésére szolgdlé feladatok alkalmasak-e arra, hogy egyértelmiien kideriilhessen,

a didkok valéban megértették-e a lényeges dsszefiiggéseket? Vannak-e olyan kérdé-
sek a tankényvben, amelyek alapjdn a tandr helyes dontéseket tud hozni a tanitds
tartalmanak és médszereinek kivdlasztdsira vonatkozéan?

VII. A tanuldsi kérnyezet megerdsitése és gazdagitisa
(Enhancing the Science Learning Environment)

A tankényv és a tandri kézikonyv ad-e megfelel hdttértuddst a tandroknak ahhoz,
hogy a lényeges 6sszefiiggéseket, tudomdnyos elméleteket pontosan és jol érthe-
tden meg tudjik tanitani a didkok szdimdra? Ad-e elég segitséget és 6sztonzést a
tandrnak ahhoz, hogy érdekl6dé és kooperativ légkort alakitson ki az osztilyte-
remben? Kap-e a tandr elég segitséget ahhoz, hogy a gyerekek kozotti kulturilis
kiilonbségekre is tekintettel tudjon lenni, s a specidlis bindsmédot igényld tanulék
szamdra is megfeleld feltételeket alakitson ki?

(Kulm, Roseman és Treistman, 1999)
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A kutatasalapu tanulas
feltételeinek megteremtése

A tanulds eredményességének novelése
szempontjdbol fontos, hogy az Uj tankdny-
vek kreatfv médon adaptdljanak olyan tani-
tédsi modszereket, amelyek pozitiv hatdsait a
kutatdsok is megerdsitették. Ilyen a kutatds-
alapti tanulds médszere is. ,A kutatdsalapti
tanulds a vildg felfedezését, kérdésfeltevése-
ket, felfedezéseket és azon felfedezések szigo-
1t vizsgalatdt jelenti 4j értelmezések megfo-
galmazdsinak érdekében. A kutatdsalapt
tanuldsnak szdmos formdja lehet kontextus-
t6l, célesoporttdl és tanuldsi céloktdl figgd-
en. A kutatdsalapti tanuldsi megkdzelitések
kozos jellemzdje, hogy timogassdk a felfede-
zési vgyat, a feladatokban val6 aktiv részvé-
tele és elmélyiilt tanuldst (PRIMAS).”

A fejlesztés sordn minél tobbet haszno-
sitani kell a 2010-ben elindult nemzetkozi
PRIMAS program dltal kidolgozott peda-
gogiai moédszerekbdl és fejlesziési eredmé-
nyekbdl (4. dbra, Csikos, 2010).

Ha a tanitdsi és tanuldsi folyamar fel8l
kozelitjitk meg a kérdést (Olson és Loucks-
Horsley, 2000), a kutatdsalapt tanulds 1é-
nyege hét egymdst kdvetd [épés:

1. Egy érdekes kérdéssé alakithatd problé-
ma kivélasztdsa a tanuléi kutatémunka
elinditdsdhoz. A problémdt el8szor a ma-
ga komplexitdsiban mutatjik be.

2.A feladat szempontjabol adekvdt ismeret-
forrasok, kutatdsi médszerek és kutatdsi
eszkozok bemutatdsa. A feladat tervének
elkészittetése: az eredeti probléma rész-
kérdésekké bontdsa, illetve tovabbi kér-
dések felvetése a téma kapcsdn.

3.Informdcié- és adatgytjeés. Az eredmé-
nyek elemzése, értelmezése.

4.Az eredmények bemutatdsa. A tanulék
4ltal megfogalmazott kovetkeztetések
megvitatdsa: a kdvetkeztetések elfogadd-
sa, elvetése vagy pontositdsa.

5.Annak ellendrzése és megvitatdsa, hogy
a tanuldk 4ltal adott vdlasz valéban meg-
oldotta-e problémit.

6.A feladat elvégzésének elemzése és éreé-
kelése abbél a szempontbdl, hogy az is-
meretforrasok kivalasztdsa, adatok, in-
formdcidk gytjtése, a tények
interpretdciéja megfelelt-e az adott disz-
ciplina 4ltal kialakitott szabdlyoknak.

7. Az elvégzett munka pedagégiai értéke-
lése. A tanuldk teljesitményének értéke-
Iése.

TAMASI JULIA — Mitél mese a mese? Erre még most is keresem a vdlaszt. Egy mese megirdsa sokkal nagyobb feladat,

mint gondoltam.
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4. ABRA

A kutatasalapu tanulas ciklusa

Probléma di tizald
Az eredmények kozlése r.o e’nl.a 1agnosziiz asa,
Hipotézisek megfogalmazdsa

Ervelés, grafikai megjelenités

Informicidkeresés

Az eredmények értelmezése Vizsgélat megtervezése
Az érvényesség vizsgdlata, kritikai Hipotézisek megfogalmazdsa
reflexié, elméletalkotas Viltozék beazonositasa

Az eredmények dokumentildsa Vizsgilat kivitelezése
Sejtések megfogalmazisa, ssze- A véltozdk sszisztematikus meg-

vetése, osztilyozdsa és azonositdsa figyelése, kontrollja és adatrogzités

(Csikos, 2010)

A kutatdsalapt tanulds alapelvein alapulé
tanitdsi moédszerek alkalmazdsa nagymér- 3. A RENDSZERSZERUSEGET
tékben novelheti a természettudomdnyi ELOTERBE ALLITO

(Nagyné, 2010) és a tirsadalomtudoményi | TANKONYVFEJLESZTES
tantdrgyak (Kojanitz, 2010; Fischerné
Dirdai, 2007) tanuldsdnak eredményessé-
gét, a tanitds hatékonysdgdt. A médszerek
elterjedéséhez azonban szitkség van arra, Tervezési alapelvek
hogy a tankdnyvek tartalma és struketrs-
ja, illetve a tankonyvi feladatok is lehetd-

séget teremtsenck a tanuldsi folyamat és a A tudds egy meghatdrozott elemekbél (is-
tanftdsi 6rdk ilyen alapokon torténé meg- meretek, képességek, attitidok) felépiild
tervezéséhez és kivitelezéséhez. rendszer, amelynek mindségét a rendszer
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szervezettsége hatdrozza meg. A tanulds so-
rdn tehdt a tanuldi tuddsnak is mint rend-
szernek kell fejlédnie. Ehhez pedig a tan-
kényvek csak akkor tudnak igazdn
hozzdjirulni, ha maguk is tdbbek lesznek,
mint a benniik taldlhatd elemek Ssszessége.
A tankényveknek is meghatdrozott alapel-
vek szerint strukturdlt ismeretforrdssd és esz-
kozrendszerré kell valniuk, ennek érdeké-
ben pedig a fejlesztés sordn a
rendszerszerliségbdl fakadd kritériumokat
kell el8térbe 4llitanunk.

Olyan tankonyvekre van sziikség, ame-
lyek képesek formdlni a tanulék gondolko-
ddsmdédjdt, s segitik 8ket abban is, hogy
minél hatékonyabban tudjanak tanulni. A
tanulok értelmének hatékony nevelését
azonban sokszor akaddlyozza az a gyakor-
latban még erdsen €18 felfogds, hogy ha a
tanulé elég mennyiségli ismeretre tesz
szert, akkor ezek az ismeretek valahogy,
valamikor elvezetik 6t az adott miiveltség-
vagy tudomdnyteriilet dtfogé alapelveinek,
modelljeinek és elméleteinek megértéséhez
és alkalmazdsihoz. Ezt a pedagdgiai hitet
azonban sem az elmélet, sem a gyakorlat
nem tdmasztja ald. A rankonyveknek
kulesszerepe lehet abban, hogy a pedagé-
gusok ettdl eltérd stratégidc kovetve, kez-
dettdl fogva a lényeges dsszefiiggésekere kon-
centraljanak, s azokra tobbszér is
visszatérve, a kordbbiakndl hatékonyabban
tudjdk a tanuldk értelmét, gondolkodds-
mddjit fejleszteni.

Az amerikai tankonyvkutatdk szerint a
tankdnyv elkészitésének néhdny jol kivd-
lasztott rervezési alapelvre (design principle)
kell épiilnie — a tartalom kialakitdséban
csakigy, mint a leckék szovegezésében
vagy az illusztricidk kivdlasztdsdban és el-
készitésében (Chambliss és Calfee, 1998).

A készit6knek kovetkezetesnek kell len-
niiik abban az értelemben is, hogy a tan-
kényvsorozat egészét, a sorozat egyes tan-
kényveit, a tankdnyvek egyes témakoreit és

leckéit is ugyanazon tervezési alapelveknek
megfelel8en készitsék el. A hatds elérésének
alapfeltétele, hogy a tankdnyvsorozat készi-
t8i pontosan tudjék, hogy mire, hogyan és
milyen eszkozokkel akarnak hatni, s ezt ne
felejesék el a tankdnyvek részleteinek ki-
munkdldsakor sem. Chambliss és Calfee
hdrom tervezési alapelvet ajdnl a
tankdnyvkészitk figyelmébe:

érthet8ség

a lényeget megragad6 tananyagtervezés

tanulékdzponti oktatds

Az érthetdség érdekében minden 4j dol-
got gy kell megjeleniteni, hogy az minél
tobb lehetséges kapcsoléddsi pontot te-
remtsen a tanuldk meglévd tuddsdval: sz6-
kincsiikkel, személyes tapasztalataikkal,
elézetes ismereteikkel, magyardzé modell-
jeikkel stb. Ezek a kapcsoldddsi pontok biz-
tositjdk az ismerds kiindulé alapot az 4j
dolog megtanuldsihoz. Fontos, hogy ne
csak ismerds, hanem érdekes is legyen

a tanulé szdmdra az, amit tanul. Az érdek-
lddeés felkeltésér a témavilasztds, a szines
el6addsmad, a ldtvdnyos illusztricidk

és a gondolkoddsra 6szténzé feladatok
egyardnt jol szolgdlhatjik. Az érthetéség
harmadik feltétele a strukturdlesdg. A te-
matika logikus elrendezése e tekintetben
éppen annyira lényeges, mint a lecke tar-
talmdnak strukturdlt formdban t6rténd
megszovegezése. Hasznos lehet, ha a szer-
z8 valamilyen médon (pl. a lényeget
elérevetitd bevezetd, sematikus 4bra, gon-
dolattérkép, dsszefoglalé vdzlat) nyilvdn-
valévd teszi azokat a logikai rendez8elve-
ket, amelyek szerint az informdacidkat
bemutatja (példdul fogalmi hierarchia;
ok-okozati dsszefiiggések; hasonlésdgok
és kiilonbségek; érvek és ellenérvek).
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A szdvegeket strukturdlé logikai sémdk
tudatositdsdra azért van sziikség, mert a
természettudomdnyi és a tdrsadalomtudo-
mdnyi magyardzatok bonyolultabb olvasd-
si stratégidkat igényelnek, mint amilyene-
ket a tanuldk dltaldban haszndlnak.

Az intézményesitett oktatdsnak kell felké-
sziteni a tanuldkat arra, hogy a mindenna-
pi tapasztalattdl eltérd értelmezési modellek
szerint is képesek legyenek ldtni a vildgot.
Megismerjék és képesek legyenek alkal-
mazni azokat a tudomdnyos tedridkat,
amelyek segitségével a jelenségek végtelen
sokasdgdt rendszerben is lehet ldtni. Megis-
merjék azokat a tudomdny 4ltal felcdre sz-
szefliggéseket, amelyek a természeti és tdr-
sadalmi jelenségek magyardzatdhoz és
értelmezéséhez sziikségesek. Vagyis képe-
sek legyenek a szakértdk szemiivegén keresz-
tiil is nézni a vildgot, s ezdltal a valdsigban
magtapasztalt j informdcidk és jelenségek
értelmezését is lehetdvé tevd adaptiv tudds-
hoz jutni.

A tankényvszerz6knek ezére kiilonle-
ges figyelmet kell forditaniuk arra, hogy
milyen feltéceleket
teremtenek egy-egy
miiveltségteriilet
gondolati csomd-
pontjainak, adaptiv
tuddst hordozé 6sz-
szefliggéseinek és
értelmezési keretei-
nek a megtanuldsi-
hoz és alkalmazdsdhoz. Ilyen fontos adap-
tiv tedria példdul biolégidbdl az élé
szervezetek kiilsé kornyezethez valé alkal-
mazkoddsa, vagy foldrajzbél a
lemeztektonika.

UPSZ5-6.indd 64

az intézményesitett oktatdsnak kell
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a mindennapi tapasztalattdl eltérd
értelmezési modellek szerint is képesek
legyenek ltni a vildgot

Ez utébbit példdul egyszerre sokféle jelen-
ség (foldrengések, vulkdnok, dcedni drkok,
a kontinensek alakja) megértéséhez fel le-
het haszndlni.

A tervezéskor a koncepciondlis fogalmak
kivdlasztdsa is nagyon fontos feladat. A si-
ker érdekében gondosan meg kell vilogat-
ni, hogy milyen teéridk, fogalmak és alap-
elvek keriiljenek a tankényvbe, mert ezek
csak akkor lesznek a tanuldk segitségére,
ha a megéreésiikre elég id6 jut. A tankony-
vek készitésénél minden lehetséges alkal-
mat fel kell haszndlni a kivdlasztott tedri-
4k, fogalmak és alapelvek felidézésére és
alkalmazdsdra. Minél tobbszor lehet6vé
kell tenni a megismert értelmezési keretek
hasznalatdr az @j informdcidk és jelenségek
befogaddsihoz.

A tankényvkészitést meghatdrozé harma-
dik tervezési alapelv a ,tanulékozpontt
oktatds”, amely szervesen osszekapcsold-
dik az ,érthet8ség” és a ,lényeget megra-
gadé tananyagtervezés” imént bemutatott
megkozelitéseivel. A tanulékézpontd ok-
tatds el8szdr kapesolatokat teremt a tanuld
elézetes tuddsdval, aztdn jol érthetd és
konnyen felidéz-
hetd struktiirdkba
rendezi az 0j tar-
talmakat, lehet-
séget biztosit a di-
dkoknak az
onall6 reflekrdlds-
ra, és végiil alkal-
mat ad a tanultak
kiterjesztésére, ij kontextusokban valé al-
kalmazdsdra is.

A tankonyvkészités sordn is érdemes
kovetni ezt a logikdt: kiilonbdzd eszkdzs-
ket adni a tandroknak ahhoz, hogy az j
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ismeretek feldolgozdsa sordn a tanuldsi fo-
lyamat e négy fdzisira megfeleld médon
sor keriilhessen. A sikerhez azonban az is
kell, hogy a tandr mindig rugalmasan al-
kalmazkodjon a tanuldk aktudlis tuddss-
hoz, spontdn reakcidihoz, s a tanérdn ki-
alakulé egyedi szitudcidkhoz: példdul a
didkok 4ltal megfogalmazott problém4k-
hoz, a tanuldék kézétti vitdkhoz, vagy ép-
pen a tanultakhoz kapcsol6dé aktualitd-
sokhoz. A tankényv is szerepet jétszhat
abban, hogy a tandr a tanulékézpontd
oktatds érdekében sziikség esetén mennyi-
re mer elszakadni az elére megszabott sé-
méikeol. A tankényv példdul ezt azzal is
segitheti, ha az egyes fejezetek 6nélléan
is értelmes blokkot alkotnak, és igy a ta-
nér a tankonyvben taldlt sorrendtdl eltérd
tanuldsi utakat is 6ssze tud 4llitani
anélkiil, hogy a koherencidra vonatkozé
kévetelmény sériilne.

Egy tankényv csak akkor felel meg a mi-
ndségi tanulds 4ltal tdmaszrott elvdrdsok-
nak, ha annak mindegyik &sszetevdjéhez
(az ismeretek megértése, tanuldsa; az isme-
retek alkalmazdsdt biztosité miveletek ta-
nuldsa; problémdk, problémahelyzetek
elemzése és a problémamegoldds tanuldsa;
a tanulds modszereinek tanuldsa; gondol-
koddsi eljdrdsok tanuldsa; szocidlis viszo-
nyuldsok, magatartdsformdk tanuldsa)
megfeleld feltételeket biztosit.

A tankonyvi akkreditdci6 évek éta ez-
zel a felfogdssal 8sszhangban 4116 értékelési
szempontok és kritériumok szerint tdrté-
nik. Az ennek sordn 6sszegyilt tapasztala-
tokat is figyelembe véve a kisérleti tan-
konyvek kidolgozdsdhoz és leirdsdhoz
egységes formdtumu tervezdeszkdz késziilt.

Ez is segitséget ad ahhoz, hogy a kiilénbs-
z8 tantdrgyakhoz késziild tankdnyvek kon-
cepci6jan dolgozé szakemberek a tanulds
minden fontos vonatkozdsdt és feltételét
dtgondoljdk az egyes tantdrgyak sajdtossd-
gokhoz alkalmazkodé megolddsok kialaki-
tdsakor is.

A kisérleti tankonyvfejlesztés a hazai koz-
oktatds nagy jelentdségii vallalkozdsa.
Eredményei és tapasztalatai vdrhatéan
nagy hatdssal lesznek a kdvetkezd évek is-
kolai gyakorlatdra. Ahhoz, hogy ez a ha-
tds kedvezd legyen, sokféle szakember
munkdjdt kell szakmailag jol 6sszehan-
golni. E kozos fejlesztési koncepcid ezt a
céle szolgdlja azzal, hogy hdromféle szem-
pontbdl is kijeloli a a projekt keretében
zajlé tartalomfejlesztés céljait és mindségi
kritériumait. A fejlesztési folyamatral kap-
csolatban a kutaté-fejlesztd munkacso-
portok kialakitdsdnak és egyiitemikddé-
sének fontossdgit, illetve az IKT-eszko-
z8k adta lehetdségek tudatos kihasznald-
st emeli ki. A koncepcid részletesen be-
mutatja a kisérleti tankinyvektdl elvdrt
mindségi elvirdsokat. Ezek koziil a legfon-
tosabbak: a tanul6k szdmdra relevédns tu-
dds kivélasztdsa, a kuleskompetencidk fej-
lesztése, a tanuldi tevékenységekre épiild
tanitds, a hatékony tanitdsi és tanuldsi
stratégidk gyakoroltatdsa, a tartalomhoz
kot8dé szdvegértés fejlesztése, a kutatds-
alapt tanulds feltételeinek kialakitdsa és a
tanulds minden osszetevdjének mozgdsi-
tdsa. Végiil a fejlesztési koncepcié kiilon
is foglalkozik a tankinyvfejlesztés rendsze-
riiségét biztositd hdrom tervezési alapelvvel:
az érthetdséggel, a lényeget megragadd
tananyagtervezéssel és a tanulékézpontt
okrtatdssal.
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TOTH IMOLA — Ki gondolta volna, hogy az iiveg ilyen sokszinii lehet? Minden technika mdst hoz ki beldle.
Meégis, az ékszerek az én szememben a legérdekesebbek.

NAGY EMMA — Szerintem izgalmas, hogy a népdalok vildgdban a hasonlé vagy megegyezd szivegek kiilonbizd, néha
csak egy pdr hang eltérésii dallamai hanyféle hangularor rudnak kelteni. Szintén szamtalan varidcidja lehet a ranclé-
péseknek. Ezeket igyekeztem bemutatni.
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MOLNAR EDIT KATALIN-MOLNAR GYONGYVER-
DANCS KATINKA-DANCSO TUNDE-
LOSITS ANNA KATALIN-KOROM ERZSEBET

Tanulmdnyunk célja, hogy a gyakorlé pe-
dagbgusok szdmdra rendszerezziik a kuta-
tdsi eredményeket olyan kérdésekben, ame-
lyeknek vagy nincs széles korti magyar
szakirodalma, vagy ennek dsszegzése még
nem tortént meg a taneszkdzfejlesziés szd-
méra. Hdrom teriiletet emeliink ki.

Els8ként részletesebben dttekintjiik azo-
kat az 4ltaldnos pedagdgiai alapelveket,
amelyeket minden alsé tagozatos tanesz-
koz esetében kdvetenddnek tekintiink.

Ezt kovet8en a tankdnyvvizsgdlatok
eredményeibdl a kulturdlis kérdéseket
emeljiik ki, és jarjuk korbe.

Tanulmdnyunkban végiil azt tdrgyaljuk,
miért és mire haszndlhatja a pedagdgus
a nevelési-oktatdsi célok elérése érdeké-
ben hatékony eszkozként az 6j informd-
cids és kommunikdcids technolégidkar,
kiilondsen a digitdlis tankonyveket.

A tanulds—tanitds kutatdsi eredményei alap-
jan kijeldlhet8k hangsilyos elvek (1.1.—
1.12). Bdr ezek az elvek a hazai pedagdgiai
gyakorlat szdmdra ismertek, a megvalsitd-
suk — kiilénésen az 1., 2., 7., 10., 11. és 12.
pont esetében — a hazai kutatdsi és képzési
hdctér jellegzetességei miatt hdttérbe szorul.

A taneszkdzok szovege, azok irott (vagy
szdbeli) és képi kozlései azt a célt szolgdl-
jak, hogy segitségiikkel a didkok képzete-
ket, fogalmakat alkothassanak, majd ezek-
bél az elemekbdl koherens tuddsrendszert
formdalhassanak. Bdr minden taneszkoz-

! Ajelen tanulmdny alapja az Okratdskuraté és Fejlesztd Intézet pdlydzati kifrisa (TAMOP-3.1.2-B/13-2013-0001
azonositoszamu, A Nemzeti alaptantervhez illeszkedd tankdnyv-, taneszkdz- és Nemzeti Kézoktatdsi Portdl fejlesztése
cimi projekt) szerint a megfogalmazott kérdéseket tdrgyald héttértanulmdny, amelyet a Nemzeti alaptantervhez és
kerettantervekhez illeszkedd tankényv- és taneszkozfejlesztés koncepcidi és standardjai megalapozdsinak a segitésére
a Szegedi Tudomdnyegyetem Oktatdselméleti Kutatécsoportja készitett (Molndr E. K., 2014) az alsé tagozat magyar
nyelv és irodalom, matematika és kérnyezetismeret tantdrgyakhoz a szakirodalom dttekintésével.
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fejleszt6t ez a cél vezet, annak vizsgélata,
hogy mennyiben sikeriil egy adott kozlés-
sel a tanuldst valdban segiteni, hazdnkban
nagyon ritka. A legteljesebb, a taneszks-
28k fejlesztését megalapozé széndékkal ké-
sziilt, ezt a céle leképezd rendszer Nagy Jo-
zsef tuddstechnolégidja (1985), amely
elméleti keretet ad. Kortdrs nemzetkozi
vizsgdlatok empirikusan is vizsgédljdk a ta-
nitdsi céld kozlések tanuldi befogaddsdt, a
tudds véltozdsdra gyakorolt hatdsdt, példd-
ul a munkamemdria mikddését, a média
4ltal kozvetitett, vagy kiilonbozd felépité-
st kozlések feldolgozdsdt (pl. Kiihl,
Scheiter, Gerjets és Gemballa, 2011;
Verhoeven, Schnotz és Paas, 2009). Hazai
kutatdsokkal, tdrgyaldssal azonban csak
ritkdn taldlkozunk (pl. Molitorisz, 2013;
Molndr E. K., 2006a).

Eredményesen alkalmazhaté, jél tanul-
haté taneszkézok létrehozdsdnak az alapja
annak megértése, miképpen adnak jelen-
tést a didkok a kiilonb6zé verbdlis (szdébeli,
irott; nyomtatott, digitdlis) szovegeknek,
képi informdciénak (4116- és mozgdképek),
hogyan fejlédnek az informdciéfeldolgozd
képességeik. Ez tanuldspszicholégiai vizs-
gélatokat igényel.

A taneszkdzok feladata nemcesak az, hogy
a didkok szdmdra aktudlisan befogadhaté-
vé tegyék a tuddst, hanem az is, hogy segit-
sék a fejlédést, az egyre bonyolultabb, kifi-
nomultabb, érettebb informiciéfeldolgozds
kialakuldsdt. Az 6voda-iskola dtmenet
egyik fontos eleme a didkok szdmdra a ko-
rabban domindns spontdn tanulds mellé a
szandékos tanuldsi stratégidk megtanuldsa,
az iskola (tandrok, taneszkdzfejleszt8k) szd-

mdra ennek a folyamatnak a segitése.

Az als6 tagozaton nagy hagyomdnya van

a tantervi integricionak. Az alapkészségek
fejlédésének segitése valtozatos tartalmak
bevondsdval lehet eredményes. Minden
tantdrgy taneszkozei tervezhet8k gy, hogy
a feldolgozdsuk sordn a tantdrgyi tartalma-
kon keresztiil az anyanyelvi és a tanuldsi
kompetencia fejlesztését segithessék.

Az olvasdskutatds szakirodalmdban
szokdsos az olvasni tanulds és a tanulds cé-
16 olvasds megkiilonboztetése (Blomert és
Csépe, 2012; Schnotz és Molndr, 2012). Ke-
vés hazai pedagdgiai olvasdsvizsgdlat tdr-
gya a kezdd olvasdk fejlédésének vizsgdlata
(pl. Kasik és D. Molndr, 2012; Molndr E. és
B. Németh, 2006). A tanulds céld olvasds
sikerességére rendszerszint(i hazai és nem-
zetkozi kutatdsok (pl. Monitor, OKM,
PIRLS, PISA) eredményeib6l kovetkeztet-
hetiink (8sszegzi D. Molndr, Molndr és Jé-
zsa, 2011), melyek hidnyossdgokra utalnak.
A magyar didkok kovetkezetesen gyengéb-
ben teljesitenek az informdacickindlé —
vagyis a tankdnyviekhez hasonlé —, mint
az élménykindlé szovegek esetén, és szintén
gyengébben olvasnak digitdlis szovegeket,
mint nyomtatottat.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a pedagé-
gusok nagy része hajlamos a motivdciét
adottként kezelni, igy a befolydsoldsdra ke-
vés energidt szdnnak. Gyakori a kérdés és
az ad6dé feladatok lesziikitése egy tanéra
vagy egy tantdrgy korére, mikdzben ho-
madlyban marad a hosszti tdv hatds, a did-
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kok motivumrendszerének formdldsa (vo.
Jozsa és Fejes, 2011; Nagy ., 2010; Szenczi,
2010).

A tudds és a tanulds helyzetbe, kontextusba
dgyazottsdga is magyardzhatja, hogy a ta-
nuléi aktivitdsra épiild tanuldsszervezési
formdk egyrészt hatékonynak bizonyulnak
mérés-értékelési helyzetekben is, nem csak
a fejlesztés sordn (l. a helyesirds terén pl.
Viddkovich, 1990), masrészt a didkok moti-
vécidjdra is kedvez8en hatnak. A tanuléi
akeivitdsra épiilé kooperativ, csoportos, pa-
ros stb. mddszerek a frontdlissal szemben
kedvezébb alkalmat teremtenek a tanuldk
képességeinek fejlesztésére és fejlédésére,
mert tdrsas kdrnyezetet, valédi kommuni-
kacids helyzetet, megfoghatd céle és visel-
kedésmodelleket kindlnak. Az 6ndll6 cse-
lekvés lehetdsége, a dontés joga, illetve az,
hogy a személy 4gense (nem pedig elszen-
veddje) annak, ami vele tdrténik, rendkiviil
erds motivald tényezd. Ezt a tanuléi akeivi-
tdsra épité munkaformak mellett a sz4dmi-
togépes tanuldsi kornyezetek is biztosithat-

jak (pl. Kdrpdti, 2004).

Az olvasdshoz (Csapd és Csépe, 2012), a ter-
mészettudomdnyokhoz (Csapd és Szabd,
2012), valamint a matematikdhoz (Csapd
és Szendrei, 2012) kapcsol6dé képességek
szerkezetérdl és fejlédésérdl szdmos kutatd-
si eredmény ismert, a készségek egy jelen-
t8s korének fejlddése is jol feltérképezett
(pl. Csapé és Molndr, 2012; Nagy J., 2010;
Nagy L.-né, 2006). Az ezekbdl kirajzolédé
szabdlyszertiségeket, a varhatd fejlédést és
a vdrhatd eltéréseket a taneszkozfejlesztés
sordn alapul kell venni.
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Ahhoz, hogy a megértés megvaldsuljon,

a tanulénak kapcsolatot kell teremtenie

a meglévd tuddsa és az elsajdtitandé tan-
anyag kozott. Ha hidnyzik a sziikséges eld-
ismeret vagy nem megfeleld az el8zetes tu-
dds, nem johet létre a megfeleld kapcsolat.
A tankonyvi szovegnek ezért egyrészt akti-
vizdlnia kell az adott téma tanuldsihoz
szitkséges eléfeltétel-tuddst, illetve lehetd-
séget kell biztositania arra, hogy a tanulék
mozgodsithassdk a témdval dsszefliggésbe
hozhaté hétkéznapi tapasztalataikat.

A tanulds konstruktivista megkozelitésé-
hez kotédnek azok a kutatdsok, amelyek rd-
mutattak arra, hogy a kisgyerekek is rendel-
keznek sajétos tuddssal a vildg jelenségeivel
kapcsolatban. Ismereteik, naiv meggy8z6-
déseik, melyeket tapasztalataik, megfigyelé-
seik és a szocidlis kozegb6l kapott informd-
cidk formdlnak, jelentds hatdssal vannak
az iskolai tanuldsra, a tudomdnyos ismere-
tek befogaddsdra. A gyerekek el6zetes tudd-
sa gyakran tartalmaz tévképzeteket, leegy-
szer(sitett, tdldltaldnositott vagy a
tudomdnyostdl eltérd, hétkdznapi jelentés-
ben haszndlt fogalmakat, amelyeket a tani-
tds sordn célszer(i figyelembe venni (Korom,
2005; Nahalka, 2002). Megfelel§ mddsze-
rekkel (pl. az adott fogalom hétkéznapi és
tudomdnyos jelentése kdzotti kiilonbség
tisztdzdsa; a tapasztalatokbdl, egyedi jelensé-
gekbdl levont kévetkeztetések korldtozott
érvényességére vald rdmutatds; a vildg meg-
ismerési modjainak, médszereinek megis-
mertetése) elérhetd, hogy a tanulék szdmdra
tudatosabb4 vdljon az ismeretek tanuldsa,

a héckoznapi és a tudomdnyos ismeretek
osszekapesoldsa, illetve egyes esetekben azok
elkiildnitése. Az alsd tagozaton kiildnssen
fontos, hogy a tankényvi széveg folyamato-
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san utaljon és épitsen a tanuldk 4ltal jol is-
mert jelenségekre, helyzetekre. A tananyag
megértését elésegitheti a tankdnyv, ha kér-
dései, feladatai nem pusztdn a tankdnyvi
szdvegben szerepld informdcidk felidézését
kérik, hanem az dsszefiiggések felismerésé-
re, az ok-okozati viszonyok dtgondoldsdra,
a korabbi ismeretekkel valé osszekapcsolds-
ra vagy a hétkoznapi ismeretekkel valé el-
lentmonddsok megfogalmazdsira, felolddsd-
ra késztetnek.

A gyermeki fejlédés torvényszertiségeib6l
az iskolai tanuldsszervezés szdmdra legfon-
tosabbként azt emeljiik ki, hogy a tanulds,
a fogalmak fejlddése, a készségek, képessé-
gek kialakuldsa, a motivumok formaléda-
sa hosszu id6t vesz igénybe. Kulcsfontossd-
g, hogy a tervezés, és ezzel 6sszhangban
a taneszkozok is megfeleld idt és alkal-
mat biztositsanak a fejlédés lezajldséhoz
(Nagy, 2008).

A fentiekbdl kovetkezik az az alapelv is,
hogy a taneszkéz6knek tdmogatniuk kell
egyrészt a cselekvésekre
és a képi leképezésre té-
maszkod$ megismerést,
mésrészt segitenie kell a
gyerekeket a fogalmi
megismerés felé haladds-
ban. Ez jol megvilasz-
tott, gazdag képanyagot és sok felkindl,
akeiv tanuléi részvételt kivdné feladatot je-
lent, amelyek a tandri valasztds alapjdn kii-
16nb6z8 munkaformékat tdimogatnak. Eb-
ben a technolégiagazdag kornyezet
segitheti a pedagdgust.

a fejlédési titem eltéréseit jelenleg
az elérhetd tudds kiilonbségeivé
véltoztatja iskolarendszeriink

Alapvetd elvérds, hogy a tanitds igazodjon
a didkok életkori sajétossdgaihoz. Ugyan-
akkor jol ismert az is, hogy az egyéni fejlé-
dés titeme nagyon kiilénbozd. Nagy /.
(1980) a hetvenes évek végén hazai nagy-
mintds, kvantitativ vizsgdlatdban a biol4gi-
ai életkorukat tekintve hatéves népesség
korében a mentdlis életkorban £2,5 évnyi,
az iskoldzds éveivel névekvd kiilonbséget
tapasztalt. A Szegedi Iskolai Longitudindlis
Program frissebb eredményei is azt mutat-
jak, hogy a szerényebb el6zetes tuddssal,
kevésbé fejlett készségekkel, képességekkel
az iskoldba [ép8 didkok lemaraddsa novek-
szik (Jdzsa, 2007b; 16th, Csapd és Székely,
20105 Viddkovich, 2009); a fejlédési iitem
eltéréseit jelenleg az elérhetd tudds kiilonb-
ségeivé viltoztatja iskolarendszeriink (Nagy
/., 2010). Csapd (2002) bemutatta, hogy a
véltozatos logisztikus gérbékkel leirhaté
egyéni fejlédési folyamatok miatt a fiata-
labb életkorokban valéjdban megjésolha-
tatlan az adott id6-
pontban tapasztalt
fejlettség alapjdn a ké-
s8bb elérhetd fejlettségi
szint. A differencidlds
tehdt nemcsak lehetsé-
ges, hanem szitkséges
eleme az iskolai tanuldsszervezésnek. Eh-
hez az iskolai oktatdsban alkalmazott tan-
eszkozoknek a tandrok fejleszté munkdjdc
elsegitd, tdimogaté eszkdzrendszert kell
kindlniuk a tanuldsi folyamat tervezésétdl
az értékeléséig, amelyekbdl az adott sziik-

8/12/14 12:23 PM



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014/5—6

ségleteknek megfeleld konkrét megolddso-
kart és anyagokat kiemelhetik. Hazai példa
erre az alapkészségek fejlddését segits
DIFER programcsomag, amelynek a tandri
kézikdnyvek is fontos részét alkotjék (ele-
meit, felépitését, miikodését bemutatja
Nagy J., 2010; a fejleszt8 komponensek
eredményességét igazolta pl. Jozsa és Zen-
tai, 2007).

Azok a hatdsok, amelyek a gyermekek
informdlis nevelésében szerepet jatszanak,
az iskoldzds éveiben is tovdbb hatnak.

A csalddi hdttér, az évoda, a szomszédsdg,
a lakdhely tdrsadalmi, gazdasdgi és kultu-
ralis jellemz8i azonban nemcsak azt befo-
lydsoljék, milyen bedllitéddsok er8sddnek
meg a gyerekekben, mire az iskoldba 1ép-
nek, hanem azt a fogalmi vildgot is megha-
tdrozzdk, amelyre mint el6zetes tuddsra az
iskoldban tdmaszkodni tudnak — ennek a
hatdsai pedig kézzel foghatéak (pl. Kertesi
és Kézdi, 2012). A rendszerszintli hazai és
nemzetkozi vizsgdlatok eredményeiben is a
kezdeteik 6ta kovetkezetesen megmutatko-
zik a sziil8i iskoldzottsdg, és javarészt en-
nek kovetkeztében a telepiiléstipus, iskola-
tipus szerinti kiilonbség. Az iskoldzds egyik
funkcidja a tdrsadalmi egység biztositdsa a
kozds miiveltség megaddsa révén (Haldsz,
2001). Igy a taneszkdzfejlesztésben a tan-
anyag, a kozos miiveltség elsajdtitdsdt segi-
t§ feladatoknak, tevékenységeknek kiilénos
jelentésége van.

Amikor a tuddst kozdsségi konstrukcidként
értelmezziik, ezzel nemcsak arra utalunk,
hogy a felnévekv$ ember egy kozosség tu-
ddsdt sajdtitja el a szocializdcid sordn, ha-
nem arra is, hogy a tudds létrehozdsa is ko-
z6s véllalkozds (vo. pl. de Corte, 2001).
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Ennek kévetkeztében érdemes a tanuldst is
térsas folyamatként tekinteniink. A kutatd-
sok eredményei szerint a tanulds egyes as-
pekeusai a kulturdlis kézeghez kot8dnek
(pl. Bruner, 2004). Egyre nagyobb figyelem
fordul a koézds tuddsteremtés felé; a tanuldst
mint kooperativ és kollaborativ folyamarot
értelmezi a nemzetkozi és a hazai szakiroda-
lom is (6sszegzi pl. Kdrpdti, Molndr és Mol-
ndr, 2008). A kozos tuddsteremtéshez a
kommunikd4ciét és az alkotdst tdmogatd
egyéni kognitiv és tdrsas motivumokra, ké-
pességekre és (szdbeli, irdsbeli, digitélis)
technoldgiai megolddsokra van sziikség (vo.
pl. Kdrpdti, Szdlas és Kuttner, 2013). Ezek-
nek a fejlédésé az iskoldnak és az iskolai
taneszkozoknek is segitenie kell olyan moé-
don, hogy az elsajdtitott tudds az iskoldn ki-
viili helyzetekben is hasznosithaténak bizo-
nyulhasson. Ebben a tekintetben a
legnagyobb tdvlatokat az 01j informdcids és
kommunikdcids technolégidk (IKT) nytje-
jdk, amelyek a csoportos kommunikdci6-
nak, alkotdsnak, tdrsas interakciénak meg-
feleld, pedagdgiai célokra alakithatd terepet
kindlnak (Molndr Gy., 2011).

A Szegedi Mihely kutatdsai nyomdn hazai
nagymintds mérésekbdl szdrmazé adataink
vannak alapvetd készségek, képességek fej-
18désének jellemzdirdl, a fejlesztés lehetdsé-
geirdl és a fejlettségi szint iskolai sikeressé-
get meghatdrozé szerepérdl (Csapd, 2012;
Csapd és Zsolnai, 2011; Kasik, 2009; Mol-
ndr Gy. és Korom, 2013; Nagy J., 2010
Zsolnai és Kasik, 2010). Kisebb azoknak a
publikdciéknak a kore, amelyek a fejlesztési
feladatok végrehajtdsdnak tervezéséhez ad-
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nak szintetizdl$ segitséget (pl. Nagy /., szédértés, beszéd, olvasds, irds) fejlédote a
1996), mikozben a teriilet nemzetkozi szak- Berninger és Abbortt (2010) vizsgilta idSszak-
irodalma bdvelkedik kutatdssal aldtdmasz- ban (1-7. évfolyam kozétt), ugyanakkor bi-
tott hatékony megolddsokban, és ilyen jel- zonyos méreékig fiiggetlennek bizonyultak
legti hazai publikdcidk is megjelennek (pl. egymdstdl, és a fejlédésben jelentds egyénen
Fidbidn, 2008; Nagy J., Nyitrai, Viddkovich, beliili kiilonbségek jelentkeztek kozdreiik.
2009; Viddkovich, 2008; Zsolnai, 20006). Berninger és Abbott (2010) eredményei meg-
erdsitik a nyelvi képességek integrdlt fejlesz-
tésének hagyomdnyos elvét a hazai alsé ta-
gozatos gyakorlatban, de rdviligitanak, hogy
az iskoldnak minden nyelvi képesség fejlesz-
tésében van szerepe. Nem elegendd egyet ki-
- emelni azzal a feltételezéssel, hogy az a tob-
bit is maga utdn vonja. Igy, ha az olvasdst
Az 1.2. pontban a szovegértésnek, mint az 4llitjuk a kdzéppontba, a tbbi teriilet fejls-
iskolai tanuldsban fontos képességnek a fej- | dése érdekében is a céloknak és kovetelmé-
lesztését kiemeltitk mdr, de a tanulds folya- nyeknek megfeleld feladatokat érdemes
matdban a tobbi kapcsolni az olvas-
nyelvi képességnek is ményokhoz.
nagy szerepe van. a nyelvi képességekben nehézségekkel A nyelvi képessé-
Az anyanyelvi neve- kiizd didkoknak explicit segitségre gekben nehézségek-
lésben erésodé torek- lehet sziikségiik az iskolai kel kiizd8 didkok-
vés érzékelhetd az ol- nyelvhaszndlat megismeréséhez nak explicit
vasds-szovegértés segitségre lehet
koézéppontba helyezé- sziikségiik az iskolai
sére. A fejlesztés folyamatdban ez a dontés nyelvhaszndlat (academic register) megisme-
a szébeliséget és az irdsbeli szvegalkotdst réséhez. (L. még pl. Molndr E. K., 2006b;
tekintve a kozos tartalmi alap biztositdsa- Nagy J., 2010).
ként indokolhaté. Az olvasistechnika elsajdtitdsa utdn a
Ugyanakkor nincs hazai adatunk arrdl, digitdlis szovegek jellemzdit és az ezek fel-
hogy a magyar iskola nevelési-oktatdsi hatd- dolgozdsdhoz sziikséges tuddst is el kell sa-
sai val6jdban hogyan befolydsoljdk a nyelvi jétitani. Feladat példdul annak a kognitiv
képességek fejlédését, ezek egymdshoz vald feldolgozdsi terhelésnek a kezelése, amely a
viszonyitott alakuldsdt, és viszonylag kevés képerny8méret miatt az aktudlisan hozzd-
adat van errdl nemzetkdzi téren is. Berninger | férhetd és a teljes szdveg ardnydbdl szérma-
és Abborr (2010) aze taldltdk, hogy az olvasds | zik. A digitdlis szdvegben valé eligazodds
meghatdrozo jellege az irdsra csak az 1. évfo- | és az azt segitd eszkdzok is mds jellegtiek,
lyamon mutathaté ki. Az olvasiskészség mint a nyomtatott szovegeknél — de azok-
megszerzése utdn, a 3. évfolyamtdl mér kol- ban is ugyanigy meg kell tanulni a hason-
csonds az egymdsra hatdsuk, és a beszédéreés 16 eszkozok (pl. tartalomjegyzék) haszndla-
és a beszédprodukcid is jelentds magyardzod tdt (Schnotz és Molndr, 2012). Ezeket a
hatdst gyakorol az {rdsra. Kiemelkedett a be- | tanuldsi feladatokat a digitdlis taneszkszok
szédértés magyardzé ereje az olvasdsra (errél fejlesztésekor is figyelembe kell venni.
magyar kontextusban 1. pl. Gdsy és Horvdth, A digitdlis miveltség (digital literacy) fej-
2007). Mind a négy nyelvi képesség (be- lesztése sem hanyagolhatd el az alsé tagoza-
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ton. Digitélis {rdstudds nélkiil azok a dii-
kok, akik szocidlis-tdrsadalmi hatteriik miatt
otthon nem haszndlnak infokommunik4cids
eszkozdket, mdr révid tdvon is komoly hét-
ranyba keriilnek tdrsaikkal szemben.

Az informiciéhoz valé hozzaférés,

a kozos feladat és problémamegoldds,

a kozos tuddsalkotds a 21. szdzad kulcsfon-
tossdgl képességei kozé tartoznak (Molndr
Gy., 2011). A pedagégiai kommunikicié
eredményességét és hatékonysdgat is fokoz-
hatja a jél megviélasztott és kdvetkezetesen
alkalmazott technoldgia (1. pl. Benedek,
2008; Korom, 2014), a multimédids, a sz4-
mitégéppel segitett vagy online tanuldsi
kérnyezet.

A digitdlis kompetencia Nat-beli meg-
hatdrozasa sokban rokon azzal, amit sz6-
vegértésnek és a kultdra vildgdban valé td-
jékozdddsnak neveziink: informécié
keresése, haszndlarta, értékelése, létrehoza-
sa, megosztdsa. Bizonyos szempontbdl, le-
egyszerlsitve, annyiban mds, hogy nem
elég hozz4 a nyelvi szimboélumrendszer is-
merete, hanem nyilvdnvalébban tdmaszko-
dunk technikai késziilékekre és az ezek
miikddtetéséhez sziikséges tuddsra.

Az als6 tagozatban a didkok felhaszni-
16ként taldlkozhatnak IKT-eszkozokkel.
Az anyanyelvi, matematikai és kornyezeti
nevelés sordn sok olyan tartalom és helyzet
adddik, amikor az IKT-eszkézok bevondsa
természetesnek tekinthetd, és megfeleld al-
kalmat teremt e pedagdgiai szakasz Nat-
beli informatikai fejlesztési feladatainak
megval6sitdsihoz.

Az iskolai oktatds egyik kulcsfontossdgi
kérdése, hogy a tandrén elsajdtitott ismere-
tek milyen feltételek kozoet és milyen szé-
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les korben hasznosithatéak, alkalmazhaté-
ak (Molndr Gy., 2002). A tuddstranszfert,
azaz a tudds tanuldsi helyzettdl eleérd kon-
textusban toreénd felhaszndlhatdsdgit so-
kdig magdtdl értetdddnek tartottak (Csapd,
2004). A vonatkozé hazai és nemzetkozi
kutatdsi eredmények alapjdn megdllapitha-
t6, hogy a transzfer nem automatikus, je-
lentds méreékii kiilonbség van a megtanul-
tak tanuldsi helyzethez hasonlé helyzetben
toreénd visszaaddsa és életszerd, esetleg va-
16s életbeli helyzetben valé alkalmazdsa
kozote (Molndr Gy., 2006). Mivel az isko-
lai oktatds célja a mindennapi életre valé
felkészités, az iskolai taneszkdzoknek ta-
mogatniuk kell az elsajétitott ismeretek al-
kalmazhatésdgdt, minél szélesebb korben
torténd transzferdlhatésdgdt. Ezt segiti tob-
bek kozott a valtozatos oktatdsi médszerek
alkalmazdsa (pl. probléma alapu tanulds,
projektmddszer). A tankdnyvek szdmdra
sem elegendd, ha az ismeretkdzlés funkeié-
jat kiemelten kezelik a tanulds irdnyitdsd-
nak rovdsdra.

A pedagdgiai kultdrdt sokdig a gyakorlati
tapasztalatok lasst csiszoléddsa, illetve az
elméleti elvek gyakorlattd forméldsa jelle-
mezte. A pedagdgiai tevékenység hatdsossd-
ga, hatékonysdga, méltinyossiga, megala-
pozott volta csak az utébbi évtizedekben
keriilc az érdekl8dés kdzéppontjdba. A ta-
nulds és a tanitds kutatdsa ma mdr rendel-
kezik mddszerekkel és eredményekkel,
amelyek révén mind pontosabb képet ka-
punk arrél, valéjiban hogyan tanul az em-
ber, hogyan viltozhat a tud4sa. Ha nem is-
merjiik, mi az, amit fejleszteni akarunk, és
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az hogyan fejlddik, hol és miért akadhatel, | és Kojanitz Liszlé (2008a, 2008b) munkdi
akkor a tanitds eredményessége a véletlenen | révén. Fontos eredményeket hoztak a Fi-
mulik (vo. Nagy J., 2010). A taneszkozok scherné Dirdai és Kojanitz (2006) vezette
fejlesztését is a tanitds-tanulds kutatdsiban tankdnyvkutatdsok a hazai tankdnyvek
bizonyitott ismeretekre, dsszefliggésekre vizsgdlatdban. A tankonyvfejlesztés jelentds
kell alapozni; az eredményességiiket, bevd- fejleménye, hogy megjelentek a tankdnyvi
ldsukat megalapozott kutatdsi médszerek- kritériumrendszerek kidolgozdsara véllal-
kel kell vizsglni. koz kezdeményezések. Ezek a kutatdsok
Az iskolai miveltség tartalmdt a tanter- | szakértk vagy pedagégusok bevondsival
vek jelslik ki, de hogy valdjdban hozz4fér- igyekeznek az egyes iskolai szakaszok és
hetdvé vélik-e a tantervi tudds a didkok tantdrgyak szdmdra megéllapitani azokat
szdmdra, az a pedagdgusok taneszkdzokkel | a kiovetelményeket, melyek segitségével a
segitett munkdjén mulik. Tantervi és tanu- | tankényv szaktantdrgyi és didaktikai tar-
ldsszervezési dontés, hogy a tudds szervezd- talma 8sszhangba keriilhet a tantervi, pe-
dési médjai (Csapd, 2004) koziil mi milyen dagdgiai célokkal, és megfelelhet a tan-
hangsulyt kap: a szigordan tartalomfiiggd kényvek irdnt tdmasztott modern
szakértelem (diszciplindris dimenzid), a kovetelményeknek; ezeket mutatja be pl.
tarsadalmi presztizs szempontjdbol értel- Kojanitz (2007).
mezett miveltség (kulturdlis dimenzid) E kritériumrendszerek igen sokfélék.
vagy a legtranszferdbilisabbnak tekintett Tandrok részvételével példdul vizsgdljik
kompetencia (pszicholdgiai dimenzid). E azt, hogy mennyire felelnek meg a tan-
dimenzidkart a kozoktatdsunk 1-6. évfo- konyvek a tuddsalapt tdrsadalom tdmasz-
lyamdra értelmezve tdrgyalja Csapd és Csé- totta elvardsoknak (A/Edwan és Hamaidi,
pe (2012) az olvasds, Csapd és Szabs (2012) 2010). M4s kezdeményezések a kompeten-
a természettudomdnyok, Csapd és Szendrei cia alapt oktatds kihivdsainak megfeleld
(2012) a matematika terén. 4ltaldnos kritériumrendszer kidolgozdsdra
vallalkoznak (Bélsterli, Rehm és Wilhelm,
2012). A tankonyvek mindségi kritériuma-
inak dsszegy(jtésére is tettek kisérletet
(Mahmood, 2009). Emellett az 4j didakti-
kai megkozelitések és koncepcidk is foko-
zatosan megjelennek a tankdnyvekben,
igy ezek vizsgdlatdra is vdllalkoznak a ku-
tatdsok (Kojanitz, 2008b).
Az 4reekintett nemzetkozi jelenségek
alapjan megéllapithatd, hogy a tankonyv-
kutatds, a tantervi és tankonyvi kritériu-
mok kidolgozdsa, valamint az dllami sza-
- balyozds és szerepvéllalds hirom olyan

teriiletnek tekinthet8, melyek kolcsondsen
A nemzetkozi tankényvkutatds eredményei | hatnak egymdsra, és befolydsoljak a
a kész produktumok megitélése szempont- taneszkozfejlesztés folyamatdt. A tan-
jabdl ismertek a hazai szakirodalomban is konyvkutatds biztositja a
Fischerné Ddrdai Agnes (2002), Karlovitz taneszkdzfejlesztés tudomdnyos megalapo-
Jdnos (2001), Karlovitz Janos Tibor (2007) zottsdgdt, a tankdnyv elemzéséhez haszndl-
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haté szempontok feltdrdsit, valamint a
kézponti szabélyozds megalapozdsdhoz
szitkséges, tudomdnyos hdttér megteremté-
sét. A kozponti dllami szabdlyozds a nem-
zetkozi osszehasonlito vizsgdlatok eredmé-
nyeit és tapasztalatait felhaszndlva
tdmogatja a taneszkozfejlesztést, szorgal-
mazza a tankdnyvkutatdsokat és a keret-
rendszerek kidolgozdsdt. A keretrendszerek
kidolgozdsa nem val6sulhat meg a tan-
kényvkutatds tapasztalatai nélkiil. A szak-
emberek dltal kidolgozott keretrendszerek
elsésorban a szabdlyozds teriiletén érvénye-
stilhetnek, jarulhatnak hozz4 az okratds
eredményességének fejlesztéséhez.

A tankonyvkutatds részletes vizsgdlatai
felhivjak a figyelmet olyan kérdésekre,
amelyek a tanulds sordn lényeges hatdst
gyakorolnak, ezért a fejlesztéskor kiilénds
figyelmet kivdnnak, ugyanakkor az értéke-
1ési szempontrendszerek (pl. Kojanitz,
2007) ezek jellegébdl fakadéan nem részle-
tesen kifejtettek. Ilyen kérdés a tankényvi
szovegek nyelvészeti elemzése, amelynek
van hazai szakirodalma, 4m a feltett kérdé-
sek nem feltétleniil a didkok nyelvi képes-
ségeit tekintik kiindulépontnak (vo. pl. B.
Fejes, 2002, Nagy Zs. és Fiiz, 2013).

A tankényvkutatds egyik meghatdrozé
irdnyzata a tankonyvvel mint kulturdlis
termékkel foglalkozik. A taneszkézokben
expliciten és impliciten is megfogalmazdd-
nak a kulturélis elvdrdsok és mintdk, igy
azok rejtett hatdsmechanizmusokat is
mozgésithatnak (vé. pl. Tomasz, 2006).
Torgyik és Karlovitz (2006. 41-42. o.) fel-
vetik, hogy ,az iskoldban hasznalt tan-
konyvek tiikrozik-e a tdrsadalom sokszi-
niiségét, s ha igen, akkor pozitiv szinben
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tuntetik-e fel mindezt. [...] hozzdjdrul-
nak-e a globélis ldtdsmdd kialakitdsdhoz,
segitik-e a kritikai szemléletet, kapcsolat-
ban vannak-e a tanulé tapasztalataival, le-
het8séget adnak-e az el8itéletek olddsdra
stb.?” A nemzetkozi kutatds f8leg a tan-
konyvi szovegek kulturdlis (pl. Pingel,
2010) és nemek szerinti elemzését végzi;
ez az irdny egyre nagyobb figyelmet kap.
E téméban kevés a hazai vizsgdlat, igy nd-
lunk a multikulturalitds és a nemek meg-
jelenitésének elemzése egyardnt kevéssé
hangstlyos. Mig a hazai tankdnyvi értéke-
1ési kritériumrendszerekben annak van ha-
gyomdnya, hogy ne tartalmazzon a tan-
konyv expliciten sértd megjelenitést, a
kutatds az emlitett motivécids, személyi-
ségfejleszeési kiindulépontbdl azt elemzi,
mennyiben és hogyan dbrdzolnak egydlta-
lén iskolai sz6vegek egy-egy csoportot.

Az 3crekintett nemzetkozi kutatdsok
(Nagy L.-né, Nagy, Dancs, Losits, Molndr és
Berze, 2014) alapjdn a kdvetkezd kulturdlis
kritériumok fogalmazhatéak meg a tan-
konyvekkel szemben. Térekedjenek (1) a
nemek kiegyensulyozott, sztereotipiamen-
tes bemutatdsdra. (2) A valldsi, etnikai és
kulturdlis kisebbségek kapjanak kelld
hangsulyt, ugyanakkor a veliik foglalkozé
tananyag legyen sztereotipiamentes, objek-
tiv. A kisebbségek mellett (3) a nemzetek és
orszdgok bemutatdsa esetében is térekedjen
a tankonyv a sztereotipiamentességre, az
objektivitdsra. Tovabbd (4) a tananyag
t6bb néz8pontbdl kizelitse meg a jelensé-
geket, segitse el§ azok komplex vizsgdlatd-
nak, értelmezésének lehetdségét. (5) A tan-
anyag torekedjen a vildg sokszinliségének
és komplexitdsdnak bemutatdsdra. A hazai
kisebbségek megjelenését kevés munka
vizsgélja, és tipikusan a hidnyukat azono-
sitjdk a tankdnyvekben (pl. Terestyéni,
2004).

A nemek olvasékonyvi megjelenitésérdl
klasszikus vizsgdlat Hiber és H. Sas (1980)
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munkdja. Losits (2013) az § szempontjaikra jellegti tulajdonsdgaik jelennek meg. A bel-
épitve, negyven évvel késébb ugyanazokat s6 tulajdonsdgokat nézve a fidk esetében
a kérdéseket vizsgdlta, és hozzdjuk hasonlé f8leg a szocidlis és a jellembeli tulajdonsd-
eredményekre jutott. Az eredmények sze- gok fordulnak el magasabb ardnyban, de
rint a tankonyvi szévegek nem titkrdzik a a fidkat/férfiakat sokkal véltozatosabb tu-
tarsadalomban bekdvetkezett valtozasokat, lajdonsdgokkal ruhdzzdk fel, mint a néket.
sem az ezzel jéré konfliktusokat a csalddok Kereszry (2005) a tdrsadalmi nemek
életében. A foglalkozdsok esetében a ha- reprezentdcidjdt vizsgalta leiré-értelmezd
gyomdnyos, nemek szerinti megoszlds do- elemzésében hét als6 tagozatos nyelvtan-
mindl. A munka vildgdban féleg a férfiak tankényvben. Szempontrendszerének
tevékenykednek, a egyik dtfogd kérdé-
nék dontd része hdz- se az volt, hogy a
tartdsi munkdval fog-  a tankonyvi szévegek nem tiikrézik tankonyvek milyen
lalkozik. A szereplk- a tarsadalomban bekovetkezett mdédon, hogyan,
nek z4rt kapcsolataik véltozdsokat, sem az ezzel jard hinyféleképpen
vannak, a felngetek konfliktusokat a csalddok életében mutatjik be a vild-
féleg a gyerekeikkel got, illetve mennyi-
lépnek kapcsolatba, a ben tdrekednek kii-
gyerekek sziileikkel, nagysziileikkel és test- 16nb6z8 helyzetek és alternativdk
véreikkel. Altaldban a férfiak feliilreprezen- | bemutatdsira. O is azt taldlta, hogy a csa-
taltsdga figyelhetd meg, ami a n6k/ldnyok lddkép hagyomdnyos médon, a nemi szere-
kevésbé fontos szerepét sugallja. A hdzas- pek pedig sztereotip médon dbrdzoltak. Al-
tdrsakat nem 4brédzoljdk egyiitt a tankony- taldnos tendencia, hogy a férfi a ldthato, a
vek, a csalddi kapcsolatokat szinte csak a tdrsadalmilag aktiv, aki tdrsadalmilag fon-
felnéte—gyerek kapcsolatra korldtozzék. tos tevékenységet végez; a fiuk/férfiak
Hiber és H. Sas (1980) kiemelték, hogy a hangsilyozottan feliilreprezentdltak a tan-
megfigyelt tankényvi vildg mégis tal idilli, konyvi szereplék kozott. Kereszty (2005)
melyben az dbrdzolt helyzetek, tevékenysé- Ugy véli, probléma lehet, hogy a tankény-
gek, kapesolatok és szereprendszer min- vek a nemi szerepek szocializ4cidjdrt tekint-
denki 4ltal elfogadott, 6rok, meg nem kér- ve nem jol ,el8készitettek”, hiszen ha szte-
déjelezett. A tankdnyvben dbrdzolt vildg reotipidkat kdzvetitenek, akkor
tehdt nem segit felkésziilni a gyerekeknek a | hozzdjarulnak a tdrsadalmi egyenl8tlenség
valsdgos konfliktusok létére, amelyet 4tél- Ujrateremtéséhez.
nek, vagy mdr dtéltek. Losizs (2013) rému- Cs. Czachesz, Lesznydk és Molndr
tat, hogy a linyokat-néket magas ardnyban | (1996) az erkolesi fejlédés vizsgdlatdval a
jellemzik olyan pozitiv tulajdonsdgokkal, két nem eltérd interpretdcios stratégidit
mint a szép, csinos, ugyanakkor negativ mutattdk be, majd réviden elemezték a ko-
tulajdonsdgokat alacsony szdzalékban térsi- | telezd olvasmdnyok dltal bemutatott élet-
tanak hozzdjuk. Az 6sszes olvasékdnyvre médmintdkat. Ugy taldledk, a kijelsle
igaz, hogy a ldnyokhoz/n8khéz 4ltaldban szépirodalmi olvasmdnyok kézéppontjd-
kevés tulajdonsdgot térsitanak; belsd tulaj- ban féként fidk és férfiak 4llnak, az 6 gon-
donsdgaik jellemzésekor leggyakrabban a dolataik, cselekedeteik jelennek meg. Ezzel
tdrsas jelleglicket emelik ki a szovegek, szemben a ldnyokat és a ndket f8ként pasz-
azonban sszességében leginkdbb a kiilsd sziv szerepben, a f8héshoz valé valamilyen
pozitiv és legkevésbé a kognitiv és képesség | viszonyban mutatjak be a mivek, a vildg-
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rél alkotott tapasztalataik pedig nem je-
lennek meg. Rdmutattak, hogy az akkor
érvényben 1év8 iskolai irodalmi kdnon ke-
vés néi szerzd miivét mutatta be a tanu-

léknak.

Az oktatds feladata, hogy ne csak az isko-
ldn beliili tanuldst segitse, hanem hatéko-
nyan miikoédjon kézre abban is, hogy a
kiilénboz8 szintereken megszerezhetd tu-
dds éreékessé és haszndlhatévd véljon a ta-
nuldék szdmdra. Az élet minden teriiletére
kiterjedd tanulds (life wide learning) 6ssze-
foglalja a tanulds
kiilonbdz8 megje-
lenési formdit, a
formalis, nem for-
malis és az infor-
malis tanuldst. A
form4lis tanulds
az iskolai oktatds
sordn szervezett
keretekben torté-
nd oktatdst jelenti.
A nem formalis
tanulds az iskola-
rendszer keretein kiviil torténik, de szerve-
zett keretekben. Az informalis tanulds je-
lenti a szervezetlen, hétkdznapi
koriilmények kozote, pl. az internetezés,
televizidzds kozben — ennek sordn eréfeszi-
tés nélkiil, szinte észrevétleniil, a tanulds
tényérdl tudomdst sem véve megy végbe a
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a nyomtatott és a digitdlis tankonyvekkel
szemben kozos elvdrds, hogy sokféle
modszertani céllal legyenek alkalmazhatdk,
biztositsak a tanulékkal valé differencidle
foglalkozds lehet8ségét, adjanak teret az
egyéni fejlédés hatékony megvaldsitdsira, az
onallé tanuldsra és ennek igazoldsara, illetve
az 6ndllé6 munkavégzés mellett a csoportban
torténd tevékenységek végzésére is

tuddsszerzés — elsajtithaté tudds megszer-
zését (Csapd, 2005). Az iskoldknak ezeket
a tanuldsi médokat nem szabad figyelmen
kiviil hagyni, mert csak akkor tudnak ha-
tékony tuddst kdzvetiteni, ha a kiilsé tu-
ddsbol minél tobbet a ldtokoriikbe von-
nak, és segitik a tanuldkat a kiilonboz4
csatorndkbdl érkezd informdcidk egységbe
szervezésében, integrldsiban (Csapd,
2003). A tandr tobbé mar nem a tudads ki-
zdrélagos birtokosa, ugyanakkor meg kell
kiizdenie a didkok viszonylagos fejletlen
kritikai gondolkoddsi képességeibdl, illet-
ve az interneten, a kiilonb6z8 médidban
taldlt informdciok hitelességének megitélé-
si problémdibél eredd Gjabb feladatokkal
(Molndr Gy., 2011). Mivel az interneten
sokféle form4ju és tartalmu informécié
hozzédférhetd, ezért kulcsfontossdgti a did-
kok kritikai gondolkoddsdnak, a rendelke-
zésre 4116 informdcidk kritikus szelektdldsi
képességének a fejlesztése.

A nyomtatott és a digitdlis tankdny-
vekkel szemben kozds elvdrds, hogy sokfé-
le médszertani céllal legyenek alkalmaz-
haték,
biztositsdk a ta-
nulékkal valé
differencidlt
foglalkozis le-
hetdségét, adja-
nak teret az
egyéni fejlédés
hatékony meg-
valésitdsdra, az
6ndllé tanuldsra
és ennek igazo-
ldsdra, illetve az
6ndllé munkavégzés mellett a csoportban
torténd tevékenységek végzésére is.

A digitélis és a papir alapti tankonyvek
elényeit és hdtrdnyait szdmos publikdcié
osszefoglalta mdr (pl. Kausar, Choudbry és
Gujjar, 2008; Lee, Messom és Yau, 2013).
Az elébbieknek a publikicidkban kiemelt
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legfontosabb elényei: (1) multimédids tar-
talmak, animdcidk, oktatdsi jitékok alkal-
mazdsdnak lehet8sége, (2) a tananyag
kénnyt menedzselése, a didkok igényeihez,
képességszintjéhez toreénd egyszer(i alakit-
hatésdga, (3) nem kell tovdbb nehéz iskola-
taskdt cipelniiik a didkoknak, (4) elvesztés
esetén konnyl a pétlds (backup), (5) gyors
a frissités és a legtjabb tartalmak feltsltése,
kezelése. Szdmos orszdgban elindultak az
e-tankdnyvekkel kapcsolatos bevaldsvizs-
gélatok (Warschauer, 2011). Az elsddleges
eredmények nagyon biztatéak, ugyanakkor
szémos Uj kihivdsra is felhivjdk a figyelmert,
amelyek megolddsa elkeriilhetetlen a sike-
res elterjesztéshez.

A meglévd papir alapt anyagok egy-
szerli digitalizdldsa nem okoz jelentés mi-
ndségi véltozdst. Amire sziikség van, azok
a digitdlis, a multimédia és a technoldgia
adta lehetdségek széles skdldjdc kihaszndlo
tananyagok, fejleszt§ anyagok és az objek-
tiv visszacsatoldst biztosité anyagok. Ezek
feldolgozdsdban a didknak van vezetd sze-
repe, a tankdnyv és ezdltal a pedagbgus
csak irdnyadé, de
nem a tudds, az is-
meretek f6 forrdsa.
Az eszkozok ma-
gukban nem v4l-
toztatjdk meg a ta-
nulds és a tanitds
hatékonysdgdt, a
modszertan meg-
valtoztatdsa nélkiil
legfeljebb kezdetben van egy rovid ideig
motivalébb eszkoziink, ami azonban nem
alkalmas jelent8sebb befolydsold, fejlesztd
hatds elérésére. Péld4ul egy interaktiv tdb-
14t is lehet azonos médon, azonos haté-
konysdggal haszndlni, mint egy hagyoma-
nyos krétds tdbldt. Ha nem haszndljuk ki
az eszkozok adta multimédids lehet8sége-
ket, a tobbcsatornds ismeretkozlést, az in-
formidcidkhoz valé gyorsabb és hatéko-

a magasabb igényeknek megfeleld digitdlis
tankonyvek dinamikus, a multimédia
és a technika adta lehet8ségeket teljes
mértékben kihaszn4ld, kollaborativ, tanitdst
és tanuldst segitd, tdimogaté eszkdzt kindlnak
a felhaszndlék részére

nyabb hozzdférést, birmennyi IKT
eszkozt tehetiink tantermeinkbe, lényegé-
ben a hatékonysdgot tekintve nem viltoz-
tattunk semmin. Az eszkozok hatékony
hasznélatdval viszont jelentés mértékben
javithatjuk a tudds mindségée, alkalmaz-
hatdsdgit, a tuddshoz valé hozzéférés lehe-
téségeit, s6t lehetdség nyilik készségek, ké-
pességek, gondolkoddsi miiveletek
életszer(i, komplex helyzetekben valé fej-
lesztésére olyan teriileteken, ahol — a nem-
zetkdzi mérés-éreékelési programok ered-
ményei szerint — gyengébben teljesitiink

a nemzetkdzi mezényben.

Digitdlis tartalom leggyakrabban kécféle
moédon késziilhet: vagy a papiralapt tan-
kényv megjelenését kovetden alakitjak dc
azt digitdlis formdtummad (ebben az eset-
ben a papiralapt formdtum kotdetségei
miatt min8ségében nem valdsul meg dt-
it6 mindségi
valtoztatds),
vagy kizdrélag
digitdlis form4-
tumu taneszkoz
eldéllitdsara ke-
riil sor.

A nyomta-
tott formdtum-
ban megjelend
kényvek funkcionalitdsa korldtozott, mig
a digitalizdlt formdtuma kényvek hasznd-
lata, ha korldtozott formdban is, de lehe-
t8vé teszi az adott taneszkdzre jellemzd
korszeri pedagdgiai médszerek alkalma-
zdsdt is, emiatt ezen eszkozok térhéditdsa
a mobil eszkdzok, olvaségépek terjedésé-
vel elkeriilhetetlen. Az els§ generdcids
megolddsnak tekinthetd, szigordan csak
digitalizdlt tankdnyvek a papiralapt tan-
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konyvek beszkennelésével késziilnek el,

és a papiralapt tankonyvek véltozatlan
tartalmdt jelenitik meg elektronikus for-
mdban. Ezek legnagyobb elénye a konny (i
tdrolds és a gyors megosztds lehetdsége,

de a felhaszndldsi lehet8séget az olvass-
program funkciéi korldtozzdk. Az igy lée
rejott taneszkozok nem haszndljdk ki a
technolégia dltal kindlt — tanuldst és tani-
tdst segitd — lehetdségek széles korét.

A digitalis konyvek mdr tdllépnek a
papiralapd tankdnyvek egyszert digitali-
zdl4sdn, elszakadnak azok linearitdsdcdl,
rugalmatlansdgdt6l. A magasabb igények-
nek megfeleld digitdlis tankonyvek dina-
mikus, a multimédia és a technika adta
lehet8ségeket
teljes mérték-
ben kihasznalé,
kollaborativ,
tanitdst és ta-
nuldst segitd,
tdmogaté esz-
kozt kindlnak
a felhaszndlok
részére. A leg-
fejlettebb technoldgiai eszk6z6k ma mdr
azt is lehetévé teszik, hogy a felhaszndlé
alkotéd médon vegyen részt a digitdlis tan-
anyag fejlesztésében, illetve annak fel-
haszndldsdban.

Az egyes tankonyvkiaddk az eddigi
gyakorlat szerint eltérd stratégidkat valdsi-
tanak meg a digitdlis tananyagok és a ke-
retrendszer fejlesztése sordn. A keretrend-
szer lehetdvé teszi az akkreditdle kész
tankonyvek keretrendszerbe torténd in-
tegréldsdt és a keretrendszer funkcidinak
alkalmazdsdc. A digitdlis véltozatot egyes
kiaddk téritésmentesen bocsdtjdk a peda-
gogusok rendelkezésére, példdul abban az
esetben, amennyiben egy egész osztdlynak
rendelnek az adott tankényvbél.

A digitdlis rendszerek haszndlata eldtt
a pedagdgusokat fel kell késziteni a keret-
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a digitdlis rendszerek haszndlata elStt
a pedagégusokat fel kell késziteni
a keretrendszer dltaldnos, tantdrgyaktdl fiiggetlen
technikai alkalmazdsdra, valamint a specidlis,
tantdrgyfiiggd modszertani alkalmazdsokra

rendszer dltaldnos, tantdrgyaktdl figget-
len technikai alkalmazdsdra, valamint a
specidlis, tantdrgyfiiggd modszertani al-
kalmazdsokra.

A nyomtatott tankdnyvek a keretrend-
szerbe keriilhetnek viltozatlan tartalom-
mal, de lehet8ség van a tartalom kiegészi-
tésére, bdvitésére is, amelynek sordn olyan
tartalmak, pl. interaktiv tananyagelemek
jelenhetnek meg, amelyek a tananyag tan-
érai feldolgozdsdt, a magyardzatot, a meg-
ériést, a differencidldst, az értékelést segi-
tik, a motiviciét 6sztonzik.

A digitdlis tankonyvek, keretrendsze-
rek ma mdr szdmos egyéb online szolgdl-
tatdst is biztositanak, nem kizdrélagosan
a kordbbi pa-
piralapt
kényvek di-
gitalizdle vél-
tozatai. Az 1.
dbra (KERIS,
2007) egy is-
mert rend-
szert mutat
be. A tan-
anyagok befogaddsdra képes keretrendsze-
rek legfontosabb funkciéi a tananyagele-
mek megjelenitése, lejdtszdsa, a navigdcié
(Dancsd, 2007). Az 1. tdblizat Taizan,
Bhang, Kurokami és Kwon (2012) alapjin
osszegzi a Dél-Koredban és Japdnban mér
hasznalt e-tankdnyvek kindlta lehetésége-
ket. Fontos szerepet kapott a tanuldshoz
és tanitdshoz felhaszndlandé forrdsok szé-
les kore; az interaktiv funkcidk (tanulg-
tananyag, tanulé-tanuld, tanulé-tandr)
minél szélesebb korben torténd biztositd-
sa; a tanuldst menedzseld, segitd funkciok
(a tanuldsi el6rehaladdst, fejlédést
diagnosztikusan és egységesen értékeld,
objektiv visszacsatoldst biztosité feliile-
tek); a tanuldst segité funkcidk (jegyzete-
lés, rajzolds, lexikon elérhetdsége, foga-
lomtérkép megjelenitése stb.).
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1. ABRA

A digitalis tankdnyvek tanulasi és tanitasi funkciéi

TANULASMENEDZSMENT

FORRASKEZELESI FUNKCIOK FUNKCIOK

e hiperlink

: o . > ¢ a tanulisi el8rehaladds és tervezés

¢ informici6 keresése, indexelése o

o o > segitése

¢ kiilsd forrdsra val6 hivatkoz4s o )

: o o értékelés, jegyek kezelése

¢ helyes informécidk o
* e-portfdlié

TANULASI ES TANITASI
FUNKCIOK
motivacio
PRPRPPN tartalom létrehozdsa ecceoe

tartalom bemutatdsa
javaslat tanitési-tanuldsi
modszerre
mérés-értékelés, visszacsatolds

TANULAST SEGITO

INTERAKTIV FUNKCIOK FUNKCIOK

tanulé

* jegyzetelés,

dokumentumszerkesztés

tanulé és tankényv

tanulé és tanulé

* rajzolds, alkotds
* navigicié, oldalak megtekintése
¢ szamos lexikon

tanulé és tandr

(KERIS, 2007)
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Digitalis tankényvek funkcioi (Japan, Dél-Korea)

Kategoria Funkcié (és hasznilat) Mikor Ki er? )
; hasznélja
oldalak kozotti haladds (Kovetkezd
¢ oldalra lépés)
i egy/pdros oldal(ak) nézése
. . htizds/gorgetés (az oldalon valé mozgds) : :
tankényv i, ) : L .
: listdzds (a szoveg szerkezete) : , ,: tandr/ : tankonyv
bemuta- : | ., . C ., S tanérdn ., )
thsa i gordiil6 menii (oldal kivdlasztdséra) : ¢ didk | mutatdsa

szerkesztoi :

funkcidk

oktatdsi
segéd-
anyagok
bemuta-
tdsa

alapvetd
tudds
fejlesztése

informa-
cié-meg-
osztas
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i kép és szoveg nagyitdsa (kiemelés, figye-
i lemdsszpontositds) :
 részleges nagyitds (a tankdnyv egy részle- :
: tének kiemelése) 5

i kiemeld, toll, bekarikazé eszkoz (a tan-
i konyvi tartalomba illesztett vonal)

buborék, pecsét (szévegbuborék, ikon

beillesztése a tankonyvbe)
 jegyzet beillesztése (kiilon jegyzetlap
: beillesztése a tankdnyvbe)

médialejdtszé (videoklip bemutatdsdra)
diagram animdcié

i 3D rotdcié (hdromdimenzids alakzatok
: bemutatdsdra)

- hélézati kapesolat (internetrdl szirmazé
! inform4cié bemutatdsa)

| shécé

. hivékartya
gyakorlatsor, drill

tdbla (didk képernydjének megmutatdsa

i a tobbieknek)
diszkusszié (a didkok kdzotti megbeszé-
¢ 1és)

kérddiv, véleményvizsgilat (a didkok
i vélekedéseinek felmérése)
i rakedr (a didkok 4ltal haszndlr file-ok

{ mentése)

¢ tandrdn

| sajat

, , i tanar/ :
© tanérén |

didk

gondolat

 beillesztése a

: tankonyvbe

i a megértés
i segitése mds

! tartalmakkal

i alapvetd tu-

didk

¢ dds memori-

i zaldsa

! 2 didkok

: ., ! tandr/ :
: tanérdn :

didk

informdcioi-

i nak megosz-

| tdsa
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{ sz6tar (szétarhaszndlar)

a didkok X . , i L, . iartanultak
>, i beszédhang (idegennyelv-tanulds sordn tanérdn : didk L
segitése | . © T L | megértése
. hanglejdtszdssal a kiejtés ellendrzése) :
) i szerkesztett file-ok mentése (kiemel&vel, :
oktatd- : tan- : L.
¢ tollal) L, , . i oktatdsi
anyagok i ) ., . 6ran és : tandr/ : .,
, i oktatéanyagok (készitése a tankonyvi , . i ... ianyagkészi-
létreho- L2, ., : tandran | didk 7,
| i szdvegek és képek felhaszndldsdval) o | tése
z4sa : X kiviil :
: 3D alkoté
by’ Lot tan- :
: blog (didkok blogoldsihoz) L, : munka-
IV , .. , .. , :ooranes ., : 21 2
portfélié i be- és kijelentkezés (a tankdnyv hasznd- canéran | didk : portféli6
H , . tanoran S
i latdhoz) T ¢ készitése
- kiviil -
i tandri konferencia (tv-konferencia)
: tanulécsoport irdnyitdsa (a didkok szd-
i mdra hozz4férhetd informdcié kontrol-
: ldl4sa) : : :
a tanar i tanuldsi térkép (a didkok szdmdra) : tanérin : cand ¢ 6ravazlat
4oz : PRI . . : P iotapar ;.
segitése i tandri kézikonyv a tankényvi tananyag kiviil i készitése

feldolgozdsdhoz
i fejlesztési terv (kidolgozdsa)

i tandri fejlédési terv kovetése (keresés a

 fejlédési tervben)

¢ diagnosztikus értékelés (a didkok tudasa- !

6n4llé - nak diagnosztikus mérése)
tanulds

i addsa a didkok szdmdra)

¢ feladat (tanérdn kiviili feladatok meg-

¢ 5n4lls

i tanulds

Forrds: Taizan, Bhang, Kurokami és Kwon (2012), 1. é5 2. tdbldzat

A technolégia pusztdn eszkdz, amely (j le-
hetdségeket biztosit; de nem szabad, hogy a
tanitds célja legyen (Molndr Gy., 2011). A
technikai eszkdz6k biztositdsa dnmagiban
nem vonja maga utdn a tanitds mindségé-
nek javuldsdc (Pintér, 2007). A digitdlis pa-
radigmavdltdson nem az eszkdzok ,kiosztd-
sat”, egyszer(i elterjesztésé, illetve azok
haszndlatdnak megtanitdsdt kell érteni, ha-
nem az eszk6z6k mindségében megviltoz-
tatott haszndlatdt, ahol a technolégia, a di-
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gitdlis (nem egyszertien digitaliz4lt)
taneszkozok segitségével valtoztatunk az
oktatds mindségén.

A tandrképzésbe és tandrtovabbképzés-
be, tandri segédanyagokba torténd integra-
cidhoz nem elegendd az eszkdzok haszndla-
tdnak megtanitdsa, az IKT-készségek
fejlesztése, a kiilonboz6 webes alkalmazdsok
megismerése, a multimédids anyagok magas
szinvonalt készitése, holott utébbi elkeriil-
hetetlen feltétele az IKT-ban rejld interakeiv
potencidl tanitdsi-tanuldsi folyamatban tor-
ténd kiakndzdsdnak. Filozéfia, nézet, tani-
tdsrol kialakitott kép, pedagdgiai megkoze-
lités, modszertani repertodr (progressziv
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oktatdsi médszerek alkalmazdsa), mérés-ér-
tékelési médszertan véltdsa, tandr és didk-
szerep megvaltoztatdsa — minderrdl sz6 van,
ha azt térgyaljuk, mi teszi lehetévé egyrészt,
hogy a tandrok az IKT-t mint pedagdgiai
eszkozt sajatitsdk el, mdsrésze, hogy a tech-
noldgia a didkok kozétti kollabordcidt, a
kozosségi szinten toéreénd aktiv kommuni-
kiciot, a hatékonyabb tuddsépitést és tudds-
megosztdst tdmogassa (Molndr Gy., 2011).
Mindennek fontossdgdt mutatja a Dél-
Koredban alkalmazott eljdrds is (KERIS,
2012). A digitdlis tankdnyvek kidolgozdsa
elétt mar 20 évvel elkezd8dote az IKT okta-
tési integrécidja a tandrképzésben az ICT
Skills Standard for Teachers (IKT-képességek
tandri standardjai) bevezetésével 1988-ban.
A sikeres mindségi véltoztatdshoz nélkii-
16zhetetlenek a didkok tankdnyvei mellett
a pedagégusoknak célzottan készitett kézi-
kényvek — és tovdbbképzé-
sek, képzések —, amelyek
segitik Sket e paradigma-
valtds kivitelezésében. A si-
keres oktatdsi rendszer kul-
csa a j6 tandr (OECD,
2007); egy oktatdsi rend-
szer pont olyan j6, mint amilyen jék a benne
tanitd tandrok (Barber és Mourshed, 2007).
Mindez felhivja a figyelmet a tandrok peda-
gbgiai kultirdjanak, kommunikdcids képes-
ségeinek, szaktdrgyi tuddsdnak fontossdgdra.

egy oktatdsi rendszer pont
olyan j6, mint amilyen jok a
benne tanité tandrok

Tanulmdnyunkban a taneszkozok fejleszté-

sének és éreékelésének, mindsitésének segi-
téséhez késziil8 standardok kialakitdsdhoz
késziile hdttértanulmanybdl néhdny olyan
teriiletet emeltiink ki, amelyek a gyakorl6
pedagégusok szdmdra hasznosak lehetnek.
Bemutattuk, hogy a tanulds és tanitds ku-
tatdsi eredményei alapjdn milyen kivdnal-
makat tdmaszthatunk az iskolai taneszks-
z6kkel szemben. Erzékeltettiik, hogy
ezeknek az elvdrdsoknak a modern techno-
16gia haszndlatdval hatékonyabban tudunk
megfelelni. A tankonyvértékelési rendsze-
rekbdl kiemeltiink egy szempontot, amely
elsdsorban a fejleszeést irdnyithatja és a ta-
pasztalat szerint nem feltétleniil érvényesiil
a hazai taneszkozokben: a térsadalmi érzé-
kenységet. Jeleztiik,
hogy ez a szempont a
tananyag megragadha-
t6sdgdt, tanulhatdsagdt,
egyben az iskola érték-
kozvetitd hitelességét is
képviseli. Végiil bemu-
tattuk, hogy az 0j generdcids taneszkdzok
valéjiban egy olyan tanuldsi kornyezetet
jelentenek, amelyben a tanulék miveltsége

gazdag tanuléi aktivitdsrendszerben formd-

l6dhat, fejlédhet a tandr irdnyitdsdval.
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PAL ZSIGMOND— Scott Joplin a jazz tirténetének kiemelkedd alakja és mérfoldkive. Egy népszerii darabjdt
dolgoztam fel.
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RADNOTI KATALIN - NAGY MARIA

Az utébbi évtizedekben a fels6oktatds szé-
lesre nyitotta kapuit a tanulni vigyé fiatalok
el6tt. Ennek kovetkeztében sok olyan hall-
gatd is bekeriilt a rendszerbe, akiknek
kordbban erre nem lett volna lehetéségiik
tanulmdnyi elémeneteliik alapjan. Hazdnk-
ban 2006 éta az tigynevezett bolognai rend-
szer(i képzés folyik sok szakteriileten, mely
lehetdséget adott a tematikdk Gjragondold-
sdra. A kordbbi tapasztalatok alapjdn fogal-
mazédott meg az ELTE TTK vezetésében,
hogy a didkok felkésziiletlensége miatt
sziikség lenne Ugynevezett felzdrkdzeard
tantdrgyak bevezetésére az els§ évfolyamo-
kon. Ez meg is tortént, els6k kozt a mate-
matika, fizika és kémia tantdrgyakbol. Ezen
tandrék keretében az egyetemi oktatdk a
hallgaték kdzépiskolai tuddsdnak hidnyossd-
gait igyekeznek pétolni. A matematikai tu-
ddst igényld képzési teriiletek nemesak a
miszaki és a matematikus, fizikus szakokat
jelentik. Minden természettudomdnyos szak
(foldtudomdnyi, kornyezettudomdnyi) is
komoly matematikai alapozést tesz sziiksé-
gessé. Az ilyen szakokra jelentkezd didkok
azonban fakultdciés tantdrgyként nem a
matematikdt vélasztjdk a kozépiskoldban,
hanem természettudomdnyos tantdrgyakat,
féként bioldgidt és foldrajzot. Ez viszont az-
zal a kovetkezménnyel jir, hogy matemati-

ERTELMEZESEK, VITAK

kai alapozdsuk nagyon hidnyos. [rdsunkban
ezt a problémadt jarjuk koriil, majd javaslato-
kat fogalmazunk meg.!

Igy tehetjiik fel a kérdést, hogy téménkat
bedgyazzuk az okratdsi kornyezet egészébe.
A vélaszok a kovetkez8k lehetnek: a mii-
veltség, a kulttira dtaddsa a kdvetkezd nem-
zedéknek; éreékkozvetités; szemléletformd-
lds; kognitiv folyamatok segitése; absztrak-
cids készség kialakitdsdban val kozremdi-
kodés; annak elésegitése, hogy a gyerme-
kek képesek legyenek tobb aspektusbdl is
vizsgdlni az eseményeket; kiilonbséget tud-
janak tenni az egymdstdl elvben eltérd dol-
gok kozott; bele tudjanak helyezkedni az
egyes témakorok problémacentrumaba; 41-
taldnos érdeklddés felkeltése a vildg irdny4-
ban; tartés koncentraldsra és figyelemre va-

! A felsokratdsba érkezd hallgatdk tuddsival kordbban is foglalkoztunk mér (Radnéti, 2007; Pilfainé, 2009).
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16 készség kifejlédésének tdmogatdsa; sajdt
koncepcidkra valé igény, és azok megalko-
tdsdra valé affinitds kiépitésében vald sze-
repvallalds; alkalmazhatd tudds, élethosz-
szig tartd tanulds képességének kialakitdsa;
a kulcskompetencidk fejlesztése; a gondol-
kodds fejlesztése; az életre vald felkészités;
tudatos dllampolgdrrd (kozosségi emberré)
nevelés; és még sorolhatndnk.

Az iskoldban kiilonb6z8 tantdrgyakat tani-
tunk, melyek hazdnkban a felsd tagozatedl
kezdédéen hagyomdnyosan az egyes tudo-
mdnyok leképezddései, annak legfontosabb
fejezetei, egyszerlsitett formdban. Az egyes
tantdrgyak tanuldsi céljai a tartalmi vonat-
kozdsban kettések:

az adott tudomdnyba, annak logikdjéba,

kérdésfeltevéseinek jellegzetességeibe,

problémamegolddsi médszereibe, jel6lési

rendszerébe val6 bevezetés,

mds tudomdnyok tanuldsdnak/tanitdss-

nak el8segitése.

Minden esetben fontos a kulcskompe-
tencidk fejlesztése a fontosnak {télt tan-
anyagtartalmakon keresztiil, tovibbd
eszkdztudds biztositdsa a kés6bbi tanulmd-
nyokhoz, mds tantdrgyak tanuldsihoz, me-
lyek igen jelentds célok a magyar nyelv és
irodalom és a matematika tantdrgyak eseté-
ben. Ezért magas az 6raszamuk a t6bbi
tantargyhoz képest a fenti tantirgyaknak!

Az elébbiek értelmében a matematikatanitds
célrendszere is kettds. A kérdés ezek ardnya.
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Jelen irdsunkban arra szeretnénk ramutatni,
hogy az egyik nagyon fontos cél a tobbi tu-
domidny (iskolai tantdrgy) szimdra megte-
remteni a sziikséges matematikai alapokat.
Véleményiink szerint ezen eszkdztudds ki-
alakitdsa fontosabb célkitlizés kell legyen

a matematika mint szaktudomdny vildgdba
val$ bevezetésnél. Ugyanis jéval kevesebb
matematikusra van sziikség, mint amennyi
— a matematikdt magas szinten alkalmazni
tud6 — mérnokre, gazdasdgi- és természettu-
domadnyos tertileten dolgozé szakemberre.
Ezen kiviil kevesebb a kifejezetten a mate-
matika felé orientil6dé emberek szdma,
mint azoké, akiket olyan szakteriiletek érde-
kelnek, amelyek igénylik a matematikdt
mint eszkdzt a problémak megolddsihoz,
vildgunk miikédésének leirdsdhoz.

Mi a meghatdrozé cél? Célkitlizés-e a felss-
oktatdsra valé felkészités a kozoktatds sordn,
vagy csak az érettségi vizsgdra kell koncent-
rdlni? Mig a kordbbi id6kben a kozépiskoldt
végzett didkoknak koriilbeliil 10%-a tanult
csak tovabb, ez az ardny napjainkban mér
40% koriil mozog. Régebben a kozépis-
koldk megitélése szempontjabdl fontos
mutaté volt az, hogy az érettségizettek hdny
szzalékat veszik fel a fels6oktatdsba. Ez
napjainkban igazébél mdr nem mond so-
kat, hiszen péld4ul a gimndziumba j4ré ta-
nulék jelentds része felvételt nyer valami-
lyen felsdoktatdsi intézménybe. Ennek
alapjdn azt gondoljuk, hogy a kézoktatds
éveiben nemcsak az érettségi vizsgdra kell
koncentrdlni, mdr a tananyag meghatdroz-
sandl sem, hanem tekintettel kell lenni a
felsGokratds igényeire is. Es természetesen
ennek a szemléletnek az érettségi kovetel-
mények meghatdrozdsira, annak értékelési
rendszerére is hatdssal kell lennie.
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Milyen fels8oktatdsra készitsen fel a
kozépiskola, példdul esetiinkben matema-
tikdbdl? Folytathatjuk a kérdések sordt.
Hiszen a fentiekben leirt, az adott évfo-
lyam kozel 40%-4t kite-
v6 fiatal sokféle felséok-

tatdsi lehetdség koziil tud  gyakorlatilag minden teriileten
jelen van a matematika
a fels6oktatdsi torzsanyagban

vélasztani, melyeknek
csak egy része igényli je-
lent8sebben a tanulmd-
nyok sordn a matemati-
kat. Am kismértékben gyakorlatilag
minden teriileten jelen van a matematika a
fels@oktatdsi torzsanyagban. Példdul jogi,
tdrsadalomtudomdnyi karon folytatott ta-
nulmdnyok esetében valdszintiség-szdmi-
tdshoz és statisztikdhoz kapcsol6dé mate-
matikai elemek szerepelnek a tantervben.
A nyelvtanulds esetében a mondatelemzés
sordn logikai kapcsolatokat haszndlnak,
amelyek hasonlésdgot mutatnak a matema-
tikai logikdval. Zenemiivészet esetében a
hangkozok, az titembeosztds hordoz mate-
matikai tartalmat; utdbbit a zenemfi elején
tortszammal jeloljiik, és a szdmldlé azt mu-
tatja meg, hogy egy iitemben hdny alap-
litkktetés van, a nevezd pedig az alapliiktetés
ritmuséreékére utal. [rodalomban és az ide-
gen nyelvek fonetikdjiban is nagymérték-
ben jelen van a zenéhez hasonléan az idé-
méreék, a ritmizélds, és a hanglejtés, ami
matematikai tartalmat hordoz. Tovabb is
fejtegethetnénk azt a tényt, hogy a mate-
matikdra legaldbb kismértékben minden
teriileten sziitkség van a tovdbbtanuldsi le-
het8ségek tdrhdzdban, actdl fliggetlentiil,
hogy mely tudomdny mellett kotelezi el
magdt valaki.

A tanuldk koziil viszonylag kevesen ha-
tdrozzdk el évekkel az érettségi eldtt, hogy
milyen irdnyban akarnak tovdbbtanulni.
Sokan csak szinte az utolsé hénapokban
dontenek. Tobben meglehetdsen véltozatos
helyekre jelentkeznek egyszerre, annyira
bizonytalanok. Példdul megjeldlnek jogi

palyét, valamilyen mszaki, vagy termé-
szettudomdnyos szakot és gazdasdgi szakot
is. Szdndékosan prébéltunk meg nagyon
kiilonbszé fels6okratdsi lehetdségeket irni,
mivel azt gondoljuk,
hogy nem elhanyagol-
hat6 az ilyen jellegti je-
lentkezések ardnya. Pél-
ddul fizika alapszakon
eléfordul olyan csilla-
gédsz szakirdnyos hallga-
16, aki mellette diplom4cidt tanul, s van
olyan is, aki a fizika szak el8tt elsd szak-
ként politolégidt vdlaszrott.

Tehdt a kérdés az, hogy akkor miként
hatdrozzuk meg a tananyagot, kiknek az
igényeit tartsuk szem el8tt? Azon tanuldk
érdekei legyenek-e a meghatdrozdak, akik
biztosan nem matematikai irdnyba tanul-
nak tovdbb, vagy valamilyen szinten mégis
figyelembe kellene venni azokat a tanulé-
kat is, akik csak késébb dontenek, illetve
akiknek a matematika nem énmagdban
lesz fontos, hanem segédtudoményként?

Azt lehet mondani, hogy akik biztosan
matematikai jellegli tovdbbtanuldsra gon-
dolnak, azok vilasszdk a fakultdcid, és ott
felkészitést kapnak az emelt szint( érettsé-
gihez. Itt biztosan megkaphatjak azt a tu-
ddst, mely elegendd lehet a miiszaki és ter-
mészettudomdnyi alapozé matematika
kurzusok sikeres teljesitéséhez, majd a ké-
sébbiekben ezen ismeretek felhaszndldsd-
hoz a szakmai tantdrgyakban. Megjegy-
zendd, hogy a szomort helyzet az, ha az 4l-
taldnos, nem specidlis matematika tanterv
alapjdn tanuldk sem feltétleniil részesiilnek
a kell§ plusz szakedrgyi ismeretekben a ma-
tematika fakultdcié keretében. A Matema-
tika BSc képzésben tanuldk egy része is a
normal, haladé és intenziv kurzusok koziil
csak a leggyengébb, normdl szintet vélaszt-
ja, mert onértékelése és kritériumdolgozata
alapjdn is hidnyossdgok lelhetSek fel eléze-
tes ismereteiben. Ezen hallgaték a késdbbi
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szakirdnyvélasztds folyamatdban az elemzd
vagy a tandri szakirdny mellett dontenek.
Utébbit gyakorta nem azért valasztjdk,
mert ezt éreznék hivatdsuknak, hanem
mert jobb elhelyezkedési lehetéséget ldtnak
benne, illetve, mert az elemzd szakirdny-
hoz nem tartozik felséfokt mesterképzés
(Msc), tovabbi 6s-
vény a tudds fényld
elemeinek felderi-
téséhez. Az elemzd
szakirdny elvégzése
utdn lehetéség van
példdul alkalma-
zott matematikus
MSc-re jelentkez-
ni, de ekkor az
alapképzésen meg nem szerzett eldismere-
tek hidnya miatt adédik problémdja a hall-
gatoknak; ezért kevesen vélasztjdk ezt az
utat. Az eldbbieken kiviil az még proble-
matikusabb a matematika alapképzést
folytaték korében, hogy nemesak a maga-
sabb szint(l kurzusok jelentenek sokaknak
nehézséget, hanem a normdl szint(i tdrgya-
kat sem tudjdk sikeresen, vagy a minimdlis
szintnél jobban teljesiteni, és ez nagy ku-
darcélményt jelent szdmukra. Tovébb4 a
leendd tandrok, matematika majorosok (el-
s6 tandri szak), fizika minorosok (mdsodik
tandri szak) esetében gyakran megfigyelhe-
t6, hogy bdr a matematika térzsanyag kere-
tében nem jelent problémdt tdrgyaik teljesi-
tése, de fizikds tdrgyaik kevésbé sikeresek.
Ennek oka az, hogy hidnyzik a megszerzett
tudds alkalmazdsdnak készsége. Annak
eszkozként valo kezeléséhez elmélyiilt tu-
ddsrendszer lenne sziikséges, s ez nehézke-
sen megy, nemcsak a fizika minorosoknak,
hanem a fizika majorosoknak, illetve a
nem tandr szakirdnyos fizika alapszakos
hallgat6knak is. Ez szintén arra vezethetd
vissza, hogy bdr ezek a hallgaték tobbnyire
matematika fakultdcidra jirtak kozépisko-
l4s tanulmdnyaik sordn, mégsem részesiil-
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akkor sem feltétleniil kapja meg
a fels6oktatdshoz sziikséges elézetes tudds
elsajdtitdsinak lehetdségét egy kozépiskolds,
ha mdr idejekordn hatdrozott, konkrét
elképzelései és célkittizései vannak
tovébbtanuldsdra vonatkozdan

tek a megfelel szemléletformdldsban,
ismeretszerzésben. Mi is tobbszér tapasz-
taljuk, hogy az ismeretek szintjén is hid-
nyossagaik vannak, nemcsak az alkalmazds
teriiletén. Tehdt elmondhatd, hogy akkor
sem feltétleniil kapja meg a felséoktatdshoz
szitkséges el6zetes tudds elsajdtitdsanak le-
het8ségét egy ko-
zépiskolds, ha
mdr idejekordn
hatirozott,
konkrét elképze-
1ései és célkitlizé-
sei vannak to-
vébbtanuldsdra
vonatkozdan.
Es 8k még az
a réteg, akikre jobb lehet8ségek vdrnak.
De mi lesz azokkal, akik a kozépiskola
utolsé évében tudnak csak dénteni? Es mi
lesz azokkal, akik olyan természettudomd-
nyi jellegti fels6oktatdsba késziilnek, ahol
elvart, hogy természettudomdnyos tantdr-
gyakat valasszanak fakultdcioként? Példa-
ul a biolégusnak késziilg didk bioldgidt és
kémidt, a kornyezettan szakra késziil§ bio-
16gidt és f6ldrajzot fog vdlasztani. Tehdt
a matematikdt csak a ,,normdl” kozépszin-
ten tudja tanulni, majd kézépszinten
érettségizik. Ezek utdn az elsg félévben
szembesiil azzal, hogy a matematikai tu-
ddsa nagyon hidnyos. Ezt a problémdt az-
tdn az idedlisndl gyorsabban, és hirtelen
médon prébdlja orvosolni a tanuld és a
felsdoktatdsi intézmény egyiittes eréfeszi-
téssel, 4m pszichikailag gdtolja ezt a folya-
matot, hogy a frissen felséoktatdsba csop-
pent hallgatét sokként éri az a felismerés,
miszerint rendkiviil hidnyos az elézetes
tuddsa, és kiilon trauma a hatalmas meny-
nyiségl 4j ismerettel valé szembetaldlko-
z4s — mely ismeretek nagy részének nem
kellene Gjnak lennie. Az is nagymértékben
hdtréltatja a felzdrkézdst, hogy a hallgaté
— teljesen érthetd okokbdl — megijed
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az Ujtdl, hiszen az ember szdmdra az isme-
retlen leggyakrabban rémiszté dolog, f8leg
ha éppen ekkor véltozott meg a kornyezete
is (eldtte legaldbb négy évet toltote a meg-
szokott kozépiskoldjanak falai és ismerds
didkedrsai kozotr), s az 4j dolgok hirtelen és
nagy mennyiségben szakadnak a nyakéba.
Mi jelenti a kdzépiskolai matematika
tananyag legnagyobb hidnyossigat? —
tehetjiik fel a kovetkezd kérdést. A vdlasz

A fogalmi fejl6dés csigahaz-modellje

Ismeretek béviilése

Ismeretszerzési ciklusok

a matematika tananyagbdl t6bb mint
harminc éve ,,szimizott” differencidl-

és integrdlszdmitds. Pedig ez mdr a leg-
egyszer(ibb fizikai fogalom, a sebesség
definidldsdhoz is alapvetd eszkdz, tovdbbd
nélkiilézhetetlen a természeti jelenségek
és folyamatok lefrdsdhoz. Emellett a vek-
torszdmitds elemei is nagyon hidnyosak

a kozépiskolai tananyagban.

Egyetem

Kézépiskola

Fels§ tagozat

Alsé tagozat
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A matematika tanitdsdra kifejezetten
jellemzd a fogalmak lassu érlelése, tobbszo-
ri visszatérés az egyes témakorokre, min-
den esetben csak kicsit bévitve azokat,
mely folyamatot csigahdzas dbrankkal
szemléltetiink.

Altaldnossigban elmondhaté, hogy a
matematika a tal lasst haladdsi titeme mi-
att szinte minden esetben késébb tanitja a
mds tantdrgyak ta-
nitdsdhoz eszkoz-
ként sziikséges tar-
talmakat! Ez pedig
nagyon megnehe-
ziti azok tanitdsdt!
Sok egyéb mellett
ez is oka lehet an-
nak, hogy a t6bb matematikdt igényld, sét
a matematikdt mint leirdsi nyelvet alkal-
maz6 fizika tantdrgy annyira népszer(itlen
a didkok korében. A didkok nagyon nagy
részének szemében a redlidk megfoghatat-
lanok, érthetetlenck, azt nyilatkozzdk ré-
luk, hogy gyengén megy nekik, és hogy ez
nem az § vildguk. Ennek egyik oka, hogy
ezeken az érdkon nagyrészt a nem értésbél
eredd kudarcélményekkel szembesiilnek a
sikerek helyett. Pedig a természettudom4-
nyok 4ltal magyardzhaték a mindennapok
torténései, jelenségei, az események kap-
csolata, maga a természet és az élet. A ta-
nulékhoz példdul Ggy vihetd kozelebb e
tudomdnyok szemléletmédja, ha megfele-
16 eszkézok dllnak a rendelkezésre, ezdltal
érthet8bbé lehet tenni a nehéznek és
absztrakenak tartott térgyakat. A kozépis-
kolai tankonyvek és a jelenleg leggyakrab-
ban haszndle tanitdsi médszerek is megle-
het8sen szdrazon, képletorientdltan, a
mélyebb, érdekes részeket kihagyva ismer-
tetik a fizikdt. Péld4ul a feladatmegolddsok
teljes algoritmusdt irdnyité munkafizetek,
az értés nélkiili betanuldst jelentd tanuldsi
technikdt pérroljik, leszoktatjdk a tanu-
l6kat a gondolkoddsrél. Ettdl ugyan ké-
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a matematika a tdl lassd halad4si iiteme
miatt szinte minden esetben kés6bb tanitja
a mds tantdrgyak tanitdsahoz eszkdzként
szitkséges tartalmakat

nyelmesebbé valik a tanulds, 4m mindez a
tudomdnyos szemléletform4lds teljes gdtjdc
jelenti, mely a vald életben és a fels6okta-
tds szinterén bosszulja meg magdt. A kizd-
r6lag algoritmikus tudds, illetve a képlet-
betanulds e cikk szerzdi szerint rendkiviil
negativ hatdssal van a gondolkodadsi at-
tittidok fejlédésére és alakuldsdra, vala-
mint az 6ndllé koncepciéformadlds ké-
pességének
kialakuldsira
nézve. [gy
ugyanis a didkok
nem értik meg a
fizikai fogalmak
valédi jelentését,
nem a fizikai je-
lenségeket ldtjak, hanem csupdn a mate-
matikai reprezentdciét és a megolddsi ma-
veletet — minden mogottes tartalom
nélkiil —, ami ugyan nagyon fontos,

de nem 6nmagdban, hanem a fizikai fogal-
mak kialakitdsihoz vezetd eszkozként,

a jelrendszer dltal hordozott informdcié-
tartalom miatt.

A matematikai eszkozok haszndlata pe-
dig segiti a mélyebb megértést, a fizikai fo-
galmak kialakitdsdt. A matematikdnak
a fizikai fogalmak kialakitdsdban valé sze-
repvéllaldsdval az is egyiitt jdr, hogy egy
adott elvonatkoztatott matematikai appa-
ratus megfoghatdbbd vélik. Tehdt ekkor
a matematika mint eszkéz segiti a fizika
szakmédszertant, és visszahatva, az igy ki-
alakitott fizikai fogalmak is segitik a mate-
matikai médszertant azzal, hogy valdsdgos,
megfoghatd jelentést adnak az eszkdzként
haszndlt matematikai formuldknak, elvek-
nek. Ez a médszer azonban csak akkor
miikddik, ha az adott hallgatésdgnak
megfelel szinten, idedlis matematikai
mélységekig tekintve alkalmazzuk. A jelen
helyzetben szinte csupdn a specidlis mate-
matika tagozatosok el8képzettsége elegen-
d8 még a legalapvetdbb fizikai problémdk
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ilyen jellegti térgyaldsdhoz is. Holott nem nem az tiikrézi, hogy arra prébdlunk rd-
tdl nehezen elsajitithatd szemlélet ez egy jonni, hogy j6 képletet haszndltunk-e,
kozépiskolds szdmdra, sz6 sincs arrél, hogy hanem az, hogy megnézziik, milyen mds
nem elég érettek a gyerekek hozz4. A ko- mennyiségekbdl szdrmaztattuk az ered-
rabbi kozépiskolai matematika-tankony- ményt, s az ezek mértékegységeivel vég-
veknek ezek a fejezetek részei voltak. zett megfeleld miiveletek eredménye
A fizikatankényvekben pedig evidens ugyanaz-e, mint a kapott eredmény mér-
volt ezeknek a matematikai eszkozoknek tékegysége.

a hasznélata. A tovébbiakban 4ttekintjitk a matema-
Erdekes, hasznos, és érthetébbé teszi a tika és a természettudomdnyos tantdrgyak
tanulmdnyokat az egyes tudomdnyok kézti | kapcsoléddsi pontjait a 2012-ben megjelent
kapcsolat megteremtése. Tbbek kdzdte Uj Nemzeti alaptantervet és az annak alap-
ezért lenne fontos, hogy megvaldsuljon a jdn késziile kerettanterveket tekintve alap-
fizika és a matematikai eszkdzok egyiittes, ként.
egymdssal koordindciéban torténd tanitdsa
(Nagy, 2013).
A matematikai tudds alkalmazdsdval kap-
csolatban 4ltaldban a kévetkezd nehézségek
szoktak felmeriilni:
Hidba tanulta mdr matematika 6rdn a
gyerek az adott téma feldolgozdsdhoz
sziitkséges ismeretet, a transzfer nehéz,
az Uj helyzetben valé alkalmazds nem
kénny.
Sokszor mds bettiket is haszndlnak az
egyes természettudomdnyos témakorsk A térképi méretardny fldrajzérai hasznéla-
matematikai lefrdsdndl, mint a matema- tdnak nehézségei alapvet8en arra vezethe-
tikadran. Ez természetes, hiszen a bet(i- t8k vissza, hogy a hozzd sziikséges mate-
jelek roviditések. De a didkok a matema- | matikai tuddssal még nem rendelkeznek
tikadrdkon az ismeretlen mennyiség, a gyerekek.
illetve a koordindtdk jelslésére szinte A misik problémdt a gombfelszin és
mindig csak az x és y betliket haszndljak, | asik kézotti projekcié jelenti. Hogyan
igy az dsszefliiggéseket is mdr csak ezek- lesz a gombfelszinbél sik térképlap? A
kel felirva ismerik fel, mely utal arra, szemléltetéshez az Ggynevezett narancsmo-
hogy tuddsuk csak mechanikus, a beta- dellt lehet haszndlni. Ugyan a gdmbi koor-
nulds, nem pedig az értelmezés technikd- | dindcdk haszndlata sokkal magasabb mate-
jat jelentd tanuldsi folyamat eredménye. matikai ismeretszintet kévetelne meg, de
A természet jellemzéséhez bevezetett helyette modellalkotds segitségével a
mennyiségeknek tobbnyire mértékegy- probléma orvosolhatd.
sége is van, amivel szintén matematikai Ezen kivill a foldrajztanitds fontos ele-
miiveleteket kell végezni. Ezt dimenzié- meit képezi a kiilonbdzd statisztikai jellegli
analizisnek nevezik, mely sokszor hatal- adatok kezelése, mint példdul id8jdrdsi, ég-
mas segitSje a természettudomdnyoknak. | hajlati és gazdasdgi statisztikdk. A gyerekek-
Hiszen egy kapott mennyiség helyességét | nek feladatuk is a kiilonboz8 statisztikai
@ 812/14
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adatok gyljtése, elemzése és dbrdzoldsa. Eh-
hez kapcsoldddan adatok rendezése, osztd-
lyokba soroldsa, tdbldzatba rendezése, dbrd-
zoldsa, és ezekbdl kovetkeztetések levondsa.

Els8sorban a genetika témakorénél fonto-
sak a kombinatorikai ismeretek. A geneti-
kdndl a matematika a valdszintiségekben is
megjelenik, a valdszintiségi éreékek pedig a
kombinatorikdbdl eredeztetheték, tovabba
a matematikai logika képében is helyet kap
a matematika, igazsdgtdbldzat-szerlien a
domindns-recessziv 6roklédésnél. Az expo-
nencidlis fiiggvény ismerete elsésorban a
virusok és a baktériumok szaporoddsinak,
a betegségek kialakuldsdnak értelmezésé-
hez sziikséges, a biokémia témakérében a
kémiai egyenletrendezések is igényelnek
matematikai ismereteket.

A kémia oktatdsa sordn alkalmazott szdmi-

tdsok alaptorvényei a kdvetkezdképp fog-

lalhatdk &ssze:
Az dllands tomegviszonyok tdrvénye
(Proust, 1799). Az elemek meghatdrozott
tomegardnyban egyesiilnek egymdssal.
Bérmely vegyiiletben az alkotéelemek
tomegardnya dllandé6 érték. Példdul a
vizben a hidrogén és az oxigén tomeg-
ardnya 1:8.
A 16bbsziros tomegviszonyok torvénye
(Dalton, 1804). Ha két elem tobbféle to-
megviszony szerint egyesiil egymdssal,
akkor az egyik elem meghatdrozott
mennyiségével a mdsik elem olyan meny-
nyiségei vegyiilnek, amelyek gy viszo-
nyulnak egymdshoz, mint az egyszer(i
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egész szdmok. Péld4ul a hidrogén és az
oxigén vizzé és hidrogén-peroxiddd is
egyesiilhet. A hidrogén és az oxigén t6-
megardnya a H O-ban 1:8. A hidrogén
és az oxigén tomegardnya a H,O, —ben
0,5:8, vagyis 1:16. Az oxigén azonos
mennyiségével vegyiilé hidrogén tomeg-
ardnya a két vegyiiletben 1:0,5 vagyis 2:1.

Az anyag részecskékbdl 4ll (ezek tome-
ge egymdstdl kiilonbsz8), melyek egymds-
sal kélesonhatdsba 1épnek a kémiai folya-
matok sordn. Mérleggel sok részecske
egylittes tomegét, vagy mérShengerrel azok
egylittes térfogatdt tudjuk megmérni. A re-
akcidk esetében azonban a részecskék szi-
ma a dontd. Ezért kell sokszor kiszdmitani
a kémiai szdmfitdsok sordn a reakciéban
részt vevd anyagok tomegébdl, illetve a tér-
fogatdbdl a részecskék darabszdmdt, vagy
a mélok szdmit.

A kémiai szdmitdsok sordn fellépd ma-
tematikai nehézségek: a leggyakrabban al-
kalmazott matematikai eljérds az egyenes
ardnyossdg haszndlata. Hidba tanuljak meg
matematikadrdn a haszndlatdt, de mint
minden esetben, Ugy itt is nehéz a transzfer
a gyerekek szdmdra. Vagyis az egyfajta
kontextusban megtanult eljirdsokat csak
nehezen tudjdk 4j szitudcidban, egy telje-
sen mdsfajta kontextusban eredményesen
alkalmazni. Ennek 4thidaldsa vélemé-
nyiink szerint a kétféle tantdrgyat tanité
kolléga komoly egytittmiikodését igényli.
Célszerli a matematikadérdkon kémiai jelle-
gl példdkat is megbeszélni, mig kémiadrd-
kon a tobbi egyenes ardnyossdg feladattal
valé hasonlatossigot kiemelni. Ekkor a ko-
rabbiakban a fizikdn4l irtakhoz hasonléan
a matematika segitené eszkozként a ké-
mia szakmédszertant és visszahatva, az
igy kialakitott kémiai fogalmak is segite-
nék a matematika szakmddszertant: a val4-
sdgos, megfoghatd, materidlis mivoltukkal
jelentést adndnak az eszkozként haszndle
matematikai formuldknak, elveknek. S az
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is kifejezetten eldnyds volna, hogy igy a
matematikaérdn kiviil a fizika, a kémia, és
az osszes egyéb természettudomdnyi tan-
targy keretében hallandk az oda tartozé
matematikai ismereteket. Ezt a médszert
alkalmazva
egyrészt megtoreénik a tananyag dtis-
métlése,
mdsrészt megkezdddik a betanult, legin-
kabb algoritmi-
kus szint tudds
absztrake szintre
emelése,
harmadrészt a
természettudo-
mdnyok szdmdra
legfontosabb
eredményként ez megteremtené a valédi
problémadk vizsgdlatdnak és elemzésének
megfeleld szemléletben torténd tdrgyald-
sahoz sziikséges szférit.

Tehdt rendkiviil elény6s lenne a termé-
szettudomdnyok integrilt szemléletben
torténd tanuldsa/tanitdsa.

A kémia esetében nemcsak az egyenes
ardnyossdg tartozik ebbe a problémakérbe.
Az egyenes ardnyossdgon kiviil fontos még
a tiz hatvdnyaival val6 szdmolds a részecs-
kék nagy szdma miatt, tovabb4 a logarit-
mus: kdzépiskoldban a tizes alapu logarit-
mussal valé szdmitdsok ismerete a pH
fogalom miatt.

A fizika tanitdsdban, ha lehet ilyet monda-
ni, még nagyobb mértékben témaszkodunk
a matematikai ismeretekre, a matematika
és a fizika kapcsolatdnak bemutatdsit ebben
az esetben is rovid tudomdnytdreéneti kon-
textusban tesszitk meg a téma fontossdga
miatt.

az egyfajta kontextusban megtanult
eljdrdsokat csak nehezen tudjdk gj
szitudcidban, egy teljesen mdsfajta
kontextusban eredményesen alkalmazni

Tudomanytorténeti hattér

A matematika torténetének tanulmdnyo-
zdsa sordn megdllapithatjuk, hogy sok ki-
vélé matematikus volt egyben fizikus is.
Kordbban a polihisztorok voltak jellemz4-
ek a tudomdnyok vildgdra, tehdt a tudo-
sok, a természettudomdnyok képvisel8i
nem kizdrélag egy tudomdnyban, illetSleg
annak egy diszciplindjéban jdrtas szakem-
berek voltak.

A fizika sok
esetben a felis-
mert matemati-
kai médszerek
alkalmaz4si te-
riileteként jelent
meg. De nem
egy olyan esetet ismeriink, amikor a fizi-
kai jelenség leirdséhoz dolgoztak ki j ma-
tematikai médszert (Sain, 1978). Irdsunk-
ban csak néhdnyukat emlitjitk meg.
Galileo Galilei az elsé volt, aki kovetkeze-
tesen alkalmazta az dltala vizsgélt termé-
szettorvények matematikai leirdsde, elss-
sorban kvantitativ eszkézoket haszndlva.
Okori elddje Arkhimédész, akit a mechani-
ka atyjanak kell tekinteniink. O volt az,
aki el8szor osszekapesolta a fizikai kisérle-
teket és a matematikai dsszefiiggések meg-
fogalmazdsdt. René Descartes (1596-1650)
szerepe is kiemelkedd a matematika és a
fizika kapcsolatdt illetden. Az igazsdgok
kutatdsdra legalkalmasabbnak a deduktiv
matematikai médszert tekintette. Jelentds
eredménye az analitikus geometria létre-
hozdsa és fejlesziése. Christiaan Huygens
(1629-1695) az ingadra tokéletesitése koz-
ben egész sor sikgorbét tanulmdnyozott.
Az arkhimédészi médszer kovetkezetes al-
kalmazdsdval a differencidl- és integrédlszd-
mitds jelentds elékészitdje volt.

A differencidl- és integrdlszamitds
moédszerének kifejlesztése fsaac Newton
és vele parthuzamosan Gottfried Wilhelm
Leibniz (1646-1716) érdeme, e matemati-
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kai eszkdzoknek dontd jelentdsége volt

a mechanika kialakuldsdban. Ezzel parhu-
zamosan alakult ki a differencidlegyenle-
tek elmélete és a fizikdt is szorosan érintd
megolddsa, az ezzel foglalkozé tuddsok
tobbnyire egyszerre voltak fizikusok és
matematikusok.

A matematika és a fizika kapcsolata
az oktatasban

A matematikit a fizika tanuldsa kozben
eszkiztuddsként haszndljuk, a fizika leird
nyelveként alkalmazzuk. E cikk iréi sze-
rint hibds az olyan eljdrds, mikor az ossze-
fiiggések egyszertlien csak felkeriilnek

a tanérikon a tdbldra —
szinte magyardzat nél-
kiil —, hogy aztdn abba
behelyettesitve szdmol-
janak a kézépiskoldsok,
mely a tanul6k elmon-
d4sa szerint sokszor
megtoreénik. Ugyanis
ekkor a didkoknak fogalmuk sincs arrél,
hogy mit is szdmolnak valéjédban, még ha
meg is kapjdk a helyes végeredményt.
Am, ha részletesen megtdrgyaljuk a mate-
matikai formula formai jelentését, és an-
nak valdsdgos effektusként valé megnyil-
vénuldsdt (példdul a derivale valaminek

a sebességét jelenti, a teljesitmény a mun-
kavégzés ,sebessége”), akkor ez segit a fi-
zikai jelenségek értelmezésének meg-
konstrudldsdban, a természettudomdnyos
szemlélet fejlédésében, a jelenségek meg-
értésében (Nagy, 2013). Az 4 ismeretek
rogziilését is el8segiti a tobbféle néz8pont,
mikézben fejlesztjiik a tanuldk absztrakei-
s készségét.

Kisérletek értelmezésénél felirhatunk
matematikai formuldkat a fizikai mennyi-
ségek megfigyelt 8sszefiiggéseire. Jelenleg
a kapcsolat felismerése sem szokott sok
esetben megvaldsulni, egymdstdl fiiggetle-

niil ldjdk a didkok
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a didkoknak fogalmuk sincs
arrél, hogy mit is szimolnak
valéjiban, még ha meg is kapjak
a helyes végeredményt

a szdmitdsos feladatok szdmszer( vég-
eredményeit,

a torvényeket megadé képleteket,

és a valddi jelenségeket.

Pedig célszerlien a jelenséget szavak-
ban, a fizika székincsének felhaszndldsdval,
és matematikai alakkal is lefrhatjuk. Fon-
tos, hogy a didkok érezzék és értsék a kol-
csonosen egyértelmi megfeleltetést, a szo-
ros kapcsolatot a lefré6 matematika és a
jelenség kozote, de a kiilonbséget is ldssdk a
formalis leirds és a valédi, megfoghat je-
lenség kozott!

Ahogyan mdr a kordbbiakban is leir-
tuk, a fizika és a természettudomdnyok
jelrendszere a matema-
tika. Ugyantgy {runk
le jelenségeket matema-
tikai képletekkel, aho-
gyan a zenében ritmikus
hangsorokat kottdval,

a verstanban révid és
hosszt szétagok vilta-
kozds4t példdul dakrilusokkal és spondeu-
sokkal, vagy 6nmagdban bdrmely nyelvben
a sz6tagokat betlikkel. A fizikdban a han-
gok, a mondanivalé szerepét a jelenség,

a fizikai torvények, mig az irott alak szere-
pét a képlet télti be.

Ardnyossdgokat {runk fel, egyenleteket
oldunk meg, fiiggvényeket, grafikonokat
rajzolunk. A kér tudomdny tanulmdnyozdsd-
nak dsszehangoldsa eldfeltétele az eredményes
[fizikatanuldsnak. Az egyértelm(, hogyha
a didkok nem ismerik a leiré nyelvet, akkor
nem értik az ezen a nyelven toreénd leirdst
sem, akkor nem tudnak 6ndll¢ jelenségle-
irdsokat konstrudlni. Mivel mdr a jelenség
leirdsa sem torténhet igy meg, ezért a mély
megériés esélytelen.

A mai fizikatanitds sordn gyakran valik
egyoldaliva a fizikai jelenségek matemati-
kai lefrdsa, és elsikkad a kvalitativ elemzés,
a fizikai lényeg megértése. Ugy véljiik, hogy
a fizikatanitds sordn novelni kell a kvalitativ
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elemzés szerepét. Ez azonban nem vezethet
— ellentétes hibaként — a matematikai leirds
elhanyagoldsdhoz. A gyerekkel mér a fizika-
tanulds elejétdl meg kell értetni, hogy a tel-
jesebb fizikai lefrds igényli a matematikai
eszkdzok haszndlatdt. Kordbban a fizika-
tankényvekben a matematikai eszkdzok
haszndlata kézépiskolai szinten is nagyobb
szerepet kapott (Radndti, 1995). Tobb
olyan fogalmi valtds van a fizika tanuldsa
sordn, amelyet lényegesen segithet a mate-
matikai formalizdlds. Kiilondsen fontosak a
kiilonbozd becslések, egyes fizikai mennyi-
ségek nagysdgrendjeinek megallapitdsa. De
még egyszer hangstlyozzuk, hogy a fizikai
jelenségek megértése
szempontjdbdl a kva-
litativ elemzésnek van
dontd jelentésége.

A matematikai le-
irds bevezetésének fo-
kozatosan kell meg-
torténnie. Hidba
tanulta mdr matematikadrdn a gyerek a fi-
zikdhoz sziikséges ismeretet (ha tanulta),
mint azt fentebb ircuk, a transzfer nehéz,
az 0j helyzetben val6 alkalmazds nem
konnyt. Sokszor mds bettiket is hasznd-
lunk, mint a matematikaérdn, tovabbd a fi-
zikai mennyiségeknek t6bbnyire mérték-
egysége is van, amivel szintén matematikai
miiveleteket végziink.

A leirt ajdnlott médszer szerint a ter-
mészettudomdnyok integrilt szemléletben
torténd tanitdsdt részben kiprébdleuk. A fi-
zika, a matematika és a kémia kozott igye-
keztiink szoros kapcsolatot teremteni fizika
fakultdcids tanorak keretében. Az oktatdsi
kisérlet alapjdn elmondhaté, hogy eleinte
nagyon meghdkkentd volt a didkok szdmd-
ra, hogy a tanéra menete igényli a pedagé-
giai transzfert, és ekkor nem igazdn tud-
nak mit kezdeni a tanuldk a szdmukra
teljesen 4j modszerrel. Valdszintileg nagy-
mértékben kozrejdtszik ebben, hogy szo-

a mai fizikatanitds sordn gyakran
vélik egyoldalivd a fizikai jelenségek
matematikai lefrdsa, és elsikkad a kvalitativ
elemzés, a fizikai lényeg megértése

katlan, teljesen idegen szdmukra az efféle
stilusti tandra. De amint a transzfer igé-
nyének tényével megbardtkoznak a didkok,
és megszokjdk, a fizikatanulds segitségére
tud lenni eszkézként a matematika. A di-
dkok képesek kovetni az efféle feldolgozdsi
moédot, aktiv részesei tudnak lenni az ilyen
szemléletd tanéréknak. A tapasztalat alap-
jén elmondhaté, hogy ezidton a tanulék ké-
pesek a témakorhoz tartozé fogalmak meg-
konstrudldsdra. A tanuldk ekkor bevezetést
kapnak egy, a megszokott kozépiskolai
szemlélettd] eleérd felfogds elsajétitdsdhoz,
a valédi tudomdnyos szemlélet kialakitd-
séhoz. Kozben olyan ismeretekre tesznek
szert fakultdcid
keretében, ami-
ket az egyete-
men teljesen Uj-
ként kellene
onalléan meg-
szerezniiik. Az-
az ez az Orati-
pus egyféle dsvény lehetne a kdzépiskola és
az egyetem kozotti hatalmas szintkiilénb-
ség dthidaldsdnak megkezdésére, ugyanis
orvosolni igyekszik a sziikséges szakmai
alapok és szemlélet hidnydnak problémdjdt.
Hiszen a hallgatéknak nem lehet esélytelen
elsajdtitani olyan kurzusok tananyagit,
melyrdl valamilyen mélységben a tudomad-
nyos szemléletnek megfelelgen tanultak.
Ekkor nem lép fel pszichikai git sem az Gj-
t0l val6 megrettenés miatt. Olyan eset sem
4llhat fenn, hogy nem sikeriil kialakitani a
szitkséges megkozelitést, hisz ennek kiala-
kitdsa médr kordbban megtdrtént (alacso-
nyabb szinten). Am ehhez nem elegend$-
ek a fizikatandrok, és a fizika fakultacié
hagyomdnyos keretei! S még egyszer
hangsilyozva, nagyon lényeges, hogy a
matematika eszkézként val6 haszndlata
megfelel6 médon tdrténjen.

Az egyenes, illetve a forditott ardnyos-
sdg fogalomkorét felhaszndlé fizikai felada-
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tokat el8szor célszer(l kovetkeztetéssel
megoldani, miel8tt a képletszer formdt
haszndlndnk. Napjainkban mdr sok fizika-
tankonyv, példatdr mutatja be mindkét
modszerrel a megoldést.

Nem tartjuk kdvetendd példdnak a
szintén elterjedt, dgynevezett segitd hi-
romszogek haszndlatdt, mivel ebben az
esetben csak mechanikus képletbe vald be-
helyettesitést litnak a gyerekek a fizikai jel-
legli problémak megolddsa sordn. Es nem
tartjuk helyesnek az olyan feladatok megol-
ddsdt sem, amikor pl. egy tédbldzat hidnyzé
adatait kell mindéssze kiszdmitani egy al-
goritmus segitségével. Ez csak a képletek
memorizaldsihoz ve-
zet, de nem lesz mo-
gotte fizikai tartalom.
Fontos, hogy a gye-
rekek igazdbdl ne
képleteket, hanem
osszefiiggéseket,
fiiggvényszerii kap-
csolatokat ldssanak
a fizikai térvények matematikai megfo-
galmazdsai mégott (Radndti, 2002).

Kiemelten fontos a fiiggvények szerepe
a fizikai lefrdsméd sordn, és a jelenségek le-
irdsdban, a problémdk, feladatok megold4-
sdban, mint példdul: fiiggvények dbrdzold-
sa, fliggvények menetének,
meredekségének, szélséértékeinek (mini-
mum, maximum) vizsgdlata, fliggvénygor-
be alatti teriilet kiszdmitdsa.

A matematika és a fizikai jelenségek 6sz-
szekapcsoldsa Galilei nevéhez fizédik, aki
elséként hasznilt fiiggvénykapcsolatot két
valtozd kozott, mely konkrétan az egyenes
vonalu egyenletesen gyorsuléd mozgis jelen-
ségéhez kapcsolddik. A pillanatnyi sebessé-
get dbrdzolta az id6 fiiggvényében, és pro-
bélta adott idétartam alatt a megtett utat
meghatdrozni, mely ténylegesen integrélds-
nak tekinthetd (Galilei, 1638/1986; Vekerdi,
1997). Az 4ltala bevezetett médszer vilt a
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fontos, hogy a gyerekek igazdbdl ne
képleteket, hanem osszefiiggéseket,
fiiggvényszer kapcsolatokat ldssanak
a fizikai trvények matematikai
megfogalmazdsai mogott

kés6bbiekben a fizika, majd gyakorlatilag

az Osszes természettudomdny alapjdva.

A korébbi 3. évfolyamon (ma 11. évfo-
lyam) a differencidlszdmitds alapjai, a 4.
évfolyamon az integralszdmitds alapjai sze-
repeltek a tananyagban. Legaldbb a hat-
vényfiiggvények és a sinus-cosinus fliggvé-
nyek esetében erre napjainkban is sziikség
lenne! Tovabb4 a derivdlds és az integrélds
elvi alapjainak,
szemléletes lényegé-
nek ismeretére, hogy
miért j6 eszkoz, és
hogyan alkalmazha-
t6. E két anyagrész
ismereteit mar a ko-
zépiskolds évfolya-
mokon példaként le-
hetne alkalmazni fizikai jelenségekre, mely
utélagos rendezdelv lehetne. Azért is fontos
lenne az alapvetd differencidlszdmitdsi és
integrdlszdmitdsi ismeretek elsajdtitdsa,
mert ezek haszndlatdr a felséfoku alapozé
kurzusok nem nélkiilézhetik. Ha ezeket a
kozépiskoldban elsajdtitandk a didkok, nem
kéne nagyon révid id§ alatt a matematikai
kurzusok sordn pétolni!

A differencidl- és integrdlszamitds ele-
mei a 17. szézad terméke. Hogyan lehetsé-
ges az, hogy a kézoktatdsban, a 21. szdzad-
ban ez kimarad a kotelezd tananyagbdl?
Rdad4sul 6ridsi szitkség van rd viligunk
miikodésének leirasihoz. A didkoknak
azonban nincsenek meg a sziikséges el8ze-
tes tuddselemeik, amelyek hidnydban nem
tud kialakulni a térgyalt tcudomdnyeleme-
ket illetéen megfeleld prekoncepciéjuk
sem. Ezt a jelenséget értelmezik félre so-
kan tgy, hogy a tanulék nem elég érettek
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a témakorhoz. A 20. szdzad elején irt gim-
ndziumi matematika-tankonyveknek ezek
a fejezetek részei voltak. A fizikatankdny-
vekben pedig ezeknek a matematikai esz-
kézdknek a haszndlatdval taldlkozha-
tunk (Radnéti, 1995).

Az sem indok, hogy akkor kevesebben
jartak kozépiskoldba. Hiszen napjainkban
joval tobben mennek a fels6oktatdsba. Te-
hdt a tananyagnak ezt kdvetnie kell. To-
vébbd napjainkban a mindennapi élethez
is joval tobb ismeretre van sziiksége az 4l-
lampolgdroknak, mint kordbban. Tébbek
kozott ezért is jérnak a didkok tovdbb is-
koldba. A kozépkorban példdul csak az
egyetemen tanitottdk az
osztdst, mivel az nehéz
miiveletnek szdmitott, és
valéban nem is volt rd
szitksége mindenkinek.
Sokan nem tudtak irni, ol-
vasni, szdmolni. De ma
mdr mds a helyzet, mds jellegti alkalmaz-
haté tuddsra van sziikség, mint akkor.
Ezek annyira alapvetd ismeretek lettek,
hogy az als6 tagozaton szerepelnek tan-
anyagként. Tehdt igenis béviteni is kell a
tananyagot, nem pedig csak csokkenteni.
A mindennapi életre valé felkészitésnél fi-
gyelembe kell venni, hogy a technika min-
dennaposan haszndlt vivmdnyai a fizika
oOsszetett torvényei szerint mitkodnek, sok-
kal bonyolultabbak, mint a kordbbi id8k-
ben. Ahhoz, hogy haszndlni tudjuk eze-
ket, ismerniink kell a mikddésiiket, mert
probléma Iéphet fel, meghibdsodhat, nem
idedlis felcételek kozti haszndlatuk akdr
életveszélyes is lehet. Tehdt a mindennapi
élethez napjainkban tobb természettudo-
mdnyos ismeretre van sziitkség. Ma a gye-
rekek mdshonnan, nem az iskolai oktatds-
bél szerzett ismeretei is sokkal nagyobbak,
melyeket az okratds fel tud, és fel is kell
haszndlni; mivel ezek a témdk érdeklik is a

didkokat.

igenis béviteni is kell
a tananyagot, nem pedig
csak csokkenteni

A jelenlegi helyzet tehdt a kovetkezd: a did-
kokat a kozoktatds évfolyamain nagyon
lassan avatjuk be a matematika rejtelmeibe,
a fogalomépitkezés nagyon fokozatosan,
kis lépésekben torténik meg. Ebbél adédé-
an sok fogalom késébb kertil el abban a
formdjdban, ahogyan arra mds tantdrgyak
esetében szitkség lenne. A tananyagcsok-
kentésnek is kdszonhetéen a normdl ké-
zépfoku tanulmdnyok végérdl kimaradnak
lényeges részek, melyek a didkok nem elha-
nyagolhaté részénél komoly problémdk
forrdsa a felséfoku ta-
nulmdnyaik kezdetén.
Azaz nemcsak az a prob-
léma, hogy sok sziiksé-
ges fogalom a kelleténél
késdbb keriil el8, hanem
az is, hogy néhdny nem
is kertil tdrgyaldsra. A lasst fogalomépités
esetében emellett az is el6fordulhat, hogy
a didkok figyelmét nem sikeriil tartdsan le-
kétni, {gy nem tudnak aktiv részesei lenni
a tanuldsi folyamatnak.

Kérdezziik, hogy ez pedagégiailag
megengedhetd-e? Helyesen cselekszik-e az
iskola, ha a kozoktatds évei alatt tilzottan
lassan halad a tananyag-feldolgozdssal,
mintegy kimélve a didkokat, ami azt vonja
maga utdn, hogy bekeriilve a fels6oktatds-
ba, el6készitetleniil ,,rdzddulnak” a kiha-
gyott részek? A differencidl- és integrdlszd-
mitds hidnyos tanitdsa gyakran a leendd
fizika szakosokat is érinti, 8k sem kapjdk
meg a kell8 alapokat. A kevésbé felkésziilt,
matematikdt felvételi tantdrgyként nem
eldirs szakokra jelentkezd hallgatdkra pe-
dig még nagyobb csapdst r6 a probléma.

A szakadék a koz- és felsdoktatds kozote
egyre nd! Ez hatalmas stresszt idéz el8 sok
didkban, mely meghatdrozza tovabbi tanul-
mdnyaik alakuldsdt is, melynek eredménye
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az, hogy nem tudjdk teljesiteni az el8irt id§
alatt a képzésiiket, illetve rosszabb esetben
nagyon sokan elhagyjdk a vélasztott szakot
a hozott tuddsban val6 hidnyossdgaik miat-
ti, nem 6nhib4jukbdl szdrmazé sok-sok 4t-
éle kudarcélmény kovetkezeében. Egyszeri-
en fogalmazva: kibuknak az egyetemrél.

De a kizoktatds mdr nem villalja a kudar-
cokért a felelésséget, mondvan: nem ndlunk

tortént a lemorzsolddds, mi leérettségiztet-
tiik, és résziinkrdl az ,,iigy” be van fejezve.
A téma gazdasigi elemzését csak érintSlege-
sen emlitve, mibe keriil ez a csalddoknak és
az orszdgnak? Ez mdr nem egy szlik ,elit”
problémdja, hanem széles tdmegeket érint,
mert évente kb. 70-80 ezer hallgat6 kezdi
meg az érettségi utdn felsbokratdsban a ta-
nulmdnyait.
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1989. szeptember 2-a, délutdn fél négy.
A stuttgarti iskola szinhdztermében gyiile-

A csoportban, ahovd beosztottak, 52-en
voltunk, tizennégy orszdgbdl. Magyaror-

keznek az emberek. A francia forradalom
kétszdzadik évforduldja alkalmdbol szer-
veztek konferencidt. Cime és téméja: Sza-
badsdg, egyenliség, testvériség. Nekiink,

a Waldorf-tandrképzés hallgatéinak ezzel
a héttel kezdédoet el a tanéviink.

Tul vagyok mdr az elsd, rettenetes ne-
héz évemen a stuttgarti szemindriumban.
A nehézség elsésorban a rossz nyelvtu-
ddsbdl kovetkezett, de nem volt konny
elhagynom régi dlldsomat, bardtaimat,

szdgot és egydltaldn Kelet-Eurdpdt abban a
két évben én képviseltem. Az egyetlen vol-
tam a csoportban, aki olyan orszdgbdl ér-
kezett, ahol akkor még nem volt Waldorf-
iskola.> Ezért kezdetben kissé idegenként
néztek rdm, és nem is igazdn érreceék, hogy
mit keresek ott. Az els§ tanév végén cso-
porttirsaim gy készontek el tdlem, hogy
nem voltak biztosak abban, 8sszel visszaté-
rek-e kozéjiik. Am ezt csak késdbb mesél-
ték el nekem.
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Misodik éviinket tehdt a fent emlitett
konferencidval kezdtiik el, és ott, a szin-

csalddomat és vdlrozdsokkal teli orszdgo-
mat sem.

! Az iskola hivatalos neve: Pesthidegkuiti Waldorf Altaldnos Iskola, Gimndzium és Alapfokd Miivészeti Iskola, szo-
késos roviditése: PHWI, honlapja: heep://www.phwi.hu/.

A szerkesztdség az év elején részt vett az AME dltal az iskoldban rendezett szakmai megbeszélésen, errél szol a szer-
kesztdi jegyzet a lap 1-2. szdmdban, s ott a jelen iinnepi 8sszedllitds negyedik {rdsdbdl mér idéztiink egy bekezdést.

> Az irds megjelent az iskolatjsdg 2008. novemberi szimaban.

3 Az iskolaalapitdsrél az iskola honlapjdn olvashaté: ,Az alternativ pedagégiai gyakorlatot folytaté iskoldk koziil a
Pesthidegkuti Waldorf Iskola volt az, amely Kézép-Kelet Eurépdban és Magyarorszdgon elséként torte meg civil
kezdeményezéssel az dllam okratdsi-nevelési monopdSliumit.

1989-ben kezdtitk meg az oktatdst Solymdron 32 elséssel, felmend rendszerben. Az 1996-97-es tanévben indult az
elsd gimndziumi osztdly, a 2000-2001-es tanévtdl az iskola teljes kiépiilésével a tizenhdrom évfolyamon hdromszdz-
hatvan didknak adunk otthont.

Iskolaépiiletiink Buda hatdrdn, a II. keriiletben van. Az épiiletet fenntarténk — a Torok Sdndor Waldorf-pedagégiai
Alapitviny — segitségével alakitottuk és bévitettiik: a tizenhdrom osztdlyterem mellett 1996-ban egy euritmia terem
épiilt, ugyanebben az évben egy konyvtdrat, valamint két szaktantermet alakitottunk ki. 1997-ben egy kézmiiveshdzzal
béviilt az iskola, 1998-ban pedig egy sportpdlydval gyarapodtunk.” (Ugyanerrdl: Vekerdy, 2003)
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hdzterem hdts6 soraiban taldlkoztunk, ko-
szontoteiik egymdst. Hatalmas volt a zaj
meg a nylizsgés, két-hdromezer ember be-
szélgetett a teremben.

Pontosan négy drakor a szinpadon fel-
4llc Herr Leber, a konferencia vezetdje.

(O volt egyébként egyik kedvenc tandrom,
sokat, nagyon sokat tanultam t8le.?) Né-
hdny pillanat milva
nagy csond lett, és fol-
hangzottak a bevezetd
szavak. En azonnal
megrettentem: alig ér-
tettem valamit, és ha-
talmas sulyként nehe-
zedett a szivemre,
hogy ismét megkezdd-
dik a heroikus kiizde-
lem: hogy értsek és
értsenek. Rdnéztem az
érdmra, és még jobban
osszeszorult a szivem, hiszen azokban a
percekben otthon... Gondolataimat gyor-
san visszatereltem, hogy ne érezzem a ma-
gdnyt, és hogy el ne sirjam magam.

Herr Leber tul volt a kdszontd
szavakon, és arra emlékeztetett mindenkit,
hogy a francia forradalom kétszdzadik
évforduléjan kiviil még a Waldorf-
mozgalom témdjdban is emlékeziink,
hiszen éppen hetven éve Stuttgartban nyi-
tottdk meg az elsé¢ Waldorf-iskoldt. Szépen
és izgalmasan beszélt errdl, és én olyan na-
gyon akartam érteni, amit mond, hogy fi-
gyelmem lassan értéssé alakult. A bevezetd
szavak lezdrdsakor Leber tr egyszer csak
arra kérte hallgatdsdgit, hogy tekintettel a
bejelentések hatalmas jelentdségére, min-
denki 4lljon fol. Nehezen lett djra csend,
senki sem értette e vdratlan kérés okdt.

A kovetkezd hangzott el akkor, probé-
lom emlékezetembdl pontosan felidézni:

Eletemben el8szor éreztem, hogy
valamihez teljesen 6nként, szabad
akaratombdl tartozom, aminek
szelleme és erdi a vildg sok-sok
orszdgara, iskoldjéra, embereire
hatnak, és ldthatatlan médon
osszekotik dket. Akkor, azokban
a percekben mélységesen biiszke
voltam magyarsigomra.

»Kedves JelenlévSk! Ezekben a pillana-
tokban a vildgban két olyan helyen nyitja
meg kapuit Waldorf-iskola, ahol eddig még
ez nem torténhetett meg. Mindkét alapitds
olyan nagy jelentdségli, hogy az egész vildg
Waldorf-pedagégidjét meg fogja mozgatni.
(Persze mér ekkor erésen kalapdlt a szivem,
és kiizdottem a kénnyeimmel.) Az egyik
Betlehem kozelében,
egy részben
antropozdfiai alapo-
kat vallé kibucban,
Izraelben.”

Hatalmas taps
tort ki. Mindannyi-
an izraeli csoporttdr-
sunk, Ron felé for-
dultunk, és aki
elérte, atolelte bt.
Lassan ismét virako-
26 csond lett. LA
misik (és ekkor Leber tr hangja kissé meg-
csuklott) a vasfiiggony mogott, Kelet-Eu-
répaban — amirdl azt gondoltuk, hogy so-
hasem torténhet meg, és most mégis —,
Budapest mellett egy kis svdb faluban,
Solymadron egy osztdly vdrja holnaptdl a ta-
nitdst. Egy osztdly osztdlytanitéval, sok-sok
segitd sziilgvel és bdtor antropozéfussal,
hatalmas eréfeszitések és hosszt évek ille-
gélis el8készitd munkdja utdn.” Innentdl
mdr nem lehetett hallani semmit az ovéci-
616l és a tapstdl. En pedig mdr nem kap-
tam levegdt, mert aki csak koriiléttem volt,
mindenki készontort.

Erre a percre még most is csak megha-
tottan tudok gondolni. A biiszkeség, az
ordm, a felelésség érzései keveredtek, keve-
rednek bennem. Eletemben el8szér érez-
tem, hogy valamihez teljesen 6nként,
szabad akaratombél tartozom, aminek
szelleme és erdi a vildg sok-sok orszdgara,

* Stefan Leber (1937-) a német Waldorf-mozgalom és a Waldorf-pedagégia egyik jeles személyisége, az eldadds
id8pontjdban a Stuttgarti Waldorf-pedagégiai Intézet vezetdje volt.
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iskoldjdra, embereire hatnak, és lichatatlan
médon 6sszekotik Sket. Akkor, azokban

a percekben mélységesen biiszke voltam
magyarsigomra. Rendkiviili hdldt éreztem
Székely Gyuri és Aniké’ irdnt, akik lehe-
t8vé tették, hogy tanulhassak Németor-
szdgban.

Az eré, amivel akkor feltoltédtem, so-
kdig tartott. Olyan mélyen tudtam a méso-
dik évet megélni a szemindriumban, ami-
18l elétte dlmodni sem mertem. Sokat
tanultam azutdn Miinchenben is, az ottani
Waldorf-iskoldban, hogy utdna 1990 szept-
emberében én indithassam el osztdlytani-
toként a médsodikként indulé osztdlyt Soly-

SINAY BIBORKA — Arra voltam kivdncsi, hogy a sziné-

szek hogyan késziilnek a szerepeikre. Végigkisértem egy

darab szinpadra dllivdsinak a folyamardr. Betekinthet-
tem a szinhdzak vildgdba. Nagyon izgalmas volt.

E szeptemberi esemény utdn megvélto-
zott a rélam alkotott kép is Stuttgartban.
Egész Kelet-Eurépdt képviselhettem, és raj-
tam keresztiil mindenki Solymdrnak szere-
tett volna segiteni. Soha annyi gesztust,
gondolatot és konkrét segitséget nem kap-
tam, mint akkor, abban az évben. A jéin-
dulat, a sok segit§ gondolat, a lelki-szellemi
odafigyelés dld4s volt iskoldnk elinduldsa-
kor és elsd éveiben.

Amikor visszatekintiink az indulds évei-
re, nekem mindig ez az 1989. szeptember
2-i élmény jut els6ként eszembe. Kivinom
az egész iskoldnak, hogy tovdbbi éveinket
és az el6teiink 4116 feladatainkat is a szellemi
dsszetartozds érzése, erd és bitorsdg kisérje!

TABA ARON — A fény kiilonleges vildga, ahogyan egy

sotér dobozba zdrjuk. A fényképezés egyik legrégebbi

médszere volt a témdm.

> Székely Gyorgy (1924-2006) a Miegyetem oktatdja, Georg Kiihlewind néven filozéfus, antropozofidval is foglalkozik,
tdmogatja a magyar Waldorf-kezdeményezéseket egészen az intézményalapitdsokig. (htep://kuehlewind.itec.uni-klu.
acat/) ,Székely Gysrgy nélkiil egyiltalin nem lett volna 6vénénk. (Es a késébbiekben: nem lett volna alapité-tandcsadd
tandrunk, és nem lett volna pénziink a legvészesebb helyzetekben, a legfontosabb dolgokra.)” (Vekerdy, 1993).

Székely Aniké Székely Gyorgy felesége, énekeandr, az iskola egyik alapitdja, késdbb szabad-valldstandra.

¢ ,Az iskola a solymdri Apdczai Csere Janos Miivelddési Hdz egyik szobdcskdjdban kapott helyet, melyet a sziil6k
alakitottak 4t Waldorf-osztéllyd, sajdt kezi munkdjukkal.” (u. 0.) Vagyis az iskola 1989-ben Solymdron kezdte meg
mikddését, majd két év mulva Pesthidegktra, a budapesti II. keriileti nkormdnyzattél kapott $nallé iskolaépiiletbe
koltozott 4t.
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Mircius els6 napjaiban még csip8sek a reg-
gelek. Lehet szikrdz6 napsiités vagy sziir-
kén csepegds idd, a harmadikosok a sport-
palydn gyiilekeznek. A sisziinet utdn
mozgéssal kezdjiik a napokat.

- Tamds bécsi, ma is kimegyiink?

Két-hdrom nap telik el, mire szokdssd va-
lik, hogy érkezéskor nem kell dtcserélni a ci-
pét, és bérmilyen id4 is van,
ha megszélal a kolomp, fu-
tds ki az udvarra. Néhdnyan
érkezés utdn mdr elsé lendii-
letbdl a pélydra futnak, igy a
reggeli kézfogis is ott torté-
nik meg,.

Mdr pérog is a hosszt
kotél. Az egyik végét kis se-
gitém kezébe adom. Aki
nem prébdlta, nem is tudja, milyen komoly
feladat ritmikusan hajtani a kételet! Az osz-
taly sorban 4ll, az els6k ritmikus elére-hdtra
ringdssal veszik fel a ritmust. Az elsé fel-
adat: minden porgetésre dtszalad egy-egy
gyermek a kotél alatt. Megvan a lendiilet,
rendezddnek a kissé még szdgletes mozdu-
latok, és ,,mire hitra lehetne d8lni”, mar
pdrokba kell fejlddni, és paronként kell 4t-
haladni minden egyes fordulatra. Hamaro-
san négyesével, majd nyolcasdval igyekez-
nek elkeriilni a haldsz hdl6jdt. Most még
alig akad fogds - minden csapatban van 6n-
kéntes vezér, aki hangos szdmoldssal fogja

7 Az irds az iskolatjsdg 2009. dprilisi szdmédban jelent meg.

UPSZ5-6.indd 106

kée-hdrom nap telik el,
mire szokdssd valik, hogy
érkezéskor nem kell dtcserélni
a cipdt, és barmilyen id$ is
van, ha megszélal a kolomp,
futds ki az udvarra

dssze a spontdn kialakult csoportjdt. Az iz-
galom a tetéfokdra hdg, elébb két csoport-
ban, majd az egész osztdlynak egyszerre kell
dtjutnia a kotél alate.

Miskor két oszlop 4ll egymdssal szem-
ben, és a pdroknak egyszerre kell belépni
a kotél ald, hdrmar szokkenni, majd ellen-
tétes irdnyban kifutni aléla. A ldnyok
konnyedek, légiesek, a fi-
tkat jobban huzza a fsld,
docogdsebben veszik fel
a ritmust. Ez életkori sa-
jdtossdg. Vannak, akik
szurkolnak a t6bbieknek
—a fudk a finknak, a l4-
nyok a ldnyoknak.
Elsz4ll néhdny ,Hu, de
béna” is, ilyenkor a ,,cst-
fol6dd” dltaldban rogvest bele is gabalyo-
dik a kotélbe.

A gyermekek nagy része autdval érkezik
az iskoldba. Ez a tiz-tizenét perc ritmikus
mozgds segit nekik djra belerdzddni a tes-
tiikbe, hogy lehessenek ,,szorgosak, tudni
végyodk és dolgosak”.

Az arcok kipirultak. Mehetiink a tante-
rembe. Cipdviltds, elhelyezkedés, kdzben
még van id6 az el6z8 napi és a reggeli él-
mények megbeszélésére. Mig meggytjtom
a gyertydt, az évszakhoz kotddé dalokat
énekeliink. Végiil felhangzik a napkezdd
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dal. Foldllunk, 6sszerendez8diink a fohdsz-
hoz. Az Gj nap kdszontése utdn a versmon-
doké a figyelem.

A napi pér perces ritus az igazi megérkezés.
Ismétlédése, valtozatlansdga adja a bizton-
sdgot. Erzékeny visszajelzé a kozosség és az
egyes gyermekek aznapi dllapotdrdl is.

Hirom egész napon dr - ez a dal a ,hivé-
szava’ a furulydzdsnak. Nemrég kaptuk meg
a C-hangoldst ,nagy” furu-
lydkat. Keziinkkel a dal rit-
musdra melegitjiik a hang-
szereket. Mds a lyukak
tdvolsdga, mds a hangzis.
Némadn, csukott szemmel
tapogatjuk a kiilsnbsz8 fogdsokat, probal-
juk fuggetleniteni a szemiinket a keziinkesl.
Izgalmas és érdekes az eddig csak énekelve
megszdlaltatott dalokat furulyaszdval is
visszahallani.

A hangszerek tisztitdsdt és elrakdsat
gyors fejszdmolds koveti: kiindulé szd-
munk a 18. Elveszem a felét, hozzdadok
5-8t, az eredményt megszorzom 2-vel, és
elveszek beldle 20-at.

Megkérem az osztélyt, annyian dllja-
nak fel, amennyi a végeredmény. Lizas
egyezkedés kezdddik, a sok felpattand
gyermekbdl hdnyan is maradjanak 4llva.
Gyorsan egyezségre jutnak, kézdsen ellen-
Srizziik 1épésrdl 1épésre a megoldist.

Ujabb dalba kezdek bele: Filszdllt
a nap arany pdva — a kdvetkezd sorokat
és dallamiveket mér elnyomja a padok
és a székek oldalra pakoldsdnak zaja. For-
marajz korszakban éliink, a terem 4trende-
zését most nem a megszokott ritmikus kor
koveti. Izgatott szemek lesik kivdncsian,

le is jérjuk, egész testiinkkel
atélve a formdt

milyen 0j formdc rejt a tdbla szétnyithaté
szdrnya. Ma a tdbla tiszta feliiletét két
szimmetriatengely osztja négy részre. A bal
felsé negyedben egyszertinek tind, hur-
kolt, gérbe vonalt forma. A feladat: ennek
a formdnak a tiikrozése a t6bbi, még tires
negyedbe.

Frontilisan a tabla felé fordulva dllunk.
Kinyujtott karunkkal , rajzoljuk” 4t az adott
formdt, majd ugyanigy egészitjiik ki az oda-
képzeltekkel. Ezt tobb-
szdr megismételjitk csu-
kott szemmel,
karmozgissal, csak szem-
mozgdssal — nyitott és
csukott szemmel. Le is
jarjuk, egész testiinkkel dtélve a formdt.
Egyszerre négyen, frontdlisan mozogva,
minden negyedet végigjirva, 8sszehangol-
tan. Mig a linéleumra vizszintesen ,rajzolé-
dik ki” a forma, addig a tdbldn4l fiiggdlege-
sen, egyesével, nagyban rajzoljdk 4t. A nagy
siirgés-forgds utdn, mire jol magunkba dol-
goztuk a formd, el8vessziik a fiizeteket, és
koncentrdlt figyelemmel szebbnél szebb la-
pok sziiletnek. Az elkésziilt rajzok sokat
mesélnek alkotdikrél, a szinezéssel, a diszi-
téssel nyerik el egyéni arcukat.

Ebben az idészakban intenziven foglalko-
zunk még Mora Ferenc: Kineskeresd
kiskidmonjével. Olvassuk egyiitt és egyéni-
leg, hangosan és némén. Diszitjiik a névre
52616 csoddlatos kdteteinket. [zlelgetjitk a
mai beszédiinkbdl mér kikopott szavakat.
Bebarangoljuk e korosztdly lelkiviligdnak
oly gazdag tdjait, amelyeknek — 4gy gon-
dolom - legavatottabb ismerdje mdig is
Mora Ferenc.?

8 Az a harmadik osztély, al‘{ikkel itt 2009 tavaszdn taldlkozunk, ugyanaz, mint akikkel a kévetkezd tételben mdr
otodikesként, 2010 8szén. Es ugyandk azok, akiknek a nyolcadikos éves munkdi ldthaték lapunkban, sajét megjegy-
zéseikkel.
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Petdfi Sdndor 1844 telén, Pesten, egy szo-
bdnak éppen nem nevezhetd ,szlik kis ka-
litban” fagyoskodva a képzelet szdrnydn re-
piti hését, Janos vitézt az C)perenciés
tenger partjara.

Amikor hésiink megtudja, hovd is ve-
t8dott kalandos vdndorldsa sordn, egy 6rids
vélldn a cimben idézett felkidltdssal vig ne-
ki a végtelen tengernek.

Arra kértem az tddikeseket, irjék le,
8k mire , kivdncsisdgosak”.

Téth Imola

En arra vagyok kivancsi, milyen lesz a j6-
vém. Hogyan fogok kinézni feln8ttkorom-
ban, milyen hdzam lesz és milyen 4llatom?
Persze nemcsak a felndttkorom érdekel,
hanem a holnap is, vagy hogy mi lesz egy
hét, vagy akdr egy év mulva. Arra is kivdn-
csi vagyok, milyen él8lények vannak az (ir-
ben vagy a bolygékon, és milyen lehet a vi-
ligvége, de csak kiviilrdl.

Frischmann Andras
Arra vagyok kivdncsi, hogy mi volt, ami-
kor nem volt semmi.

Koller Zséka

En igazdbdl mindenre kivdncsi vagyok,
ami koriiléttem torténik. Arra is kivancsi
vagyok, mi lett volna, ha Jdnos nem taldlja

meg Iluskdrt a koltemény végén. Ha ott ma-
radt volna Jancsi a francia kirdlyldnyndl,
és egyéltaldn: ha nem szalad szét a nydja.

Muranyi Fléra

Sok mindenre! Mi lesz velem a jovében?
Sokszor tervezgetem a jovémet, mivel a jo-
vém rajtam is mulik. Lehet-e egyszerre két
foglalkozdsom? Milyenre formdzom az éle-
tem?

Kubinyi Eszter

Mi volt régen? Szalmdbdl épitették a hdza-
kat? A nagyon gazdag emberek dolgoztat-
tdk a szegényeket, meg is verték Sket? A ki-
ralyoknak gyonyérii, hosszd haju ldnyaik
voltak? Legaldbbis a mesékben tgy van,
bar nem szoktam hinni a mesékben.

Tamasi Julia

En nagyon kivéncsi vagyok arra, mit érez-
nek az 4llatok. Kivdncsi vagyok, hogy ré-
gen milyen volt az élet, mert a nagysziileim
mindig mondjdk: ,A mi gyerekkorunkban
milyen mds volt!”

Gere Samu

En arra vagyok kivdncsi, miértc mégneses
a fold. A hétkéznapi ember nem nagyon
foglalkozik ezzel, de mi lenne, ha kitaldl-
nak? Nagyon hiresek lennének, st évmil-

? Az irds az iskolatjsdg 2010. novemberi szimaban jelent meg.
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lidrdokkal azutdn is emlegetnék Sket.
Az ebbdl fakadé tudomdnyos adatok szdm-
talan rejtélyt megoldandnak. Taldn.

Palumby Zora

Kivdncsi vagyok, mi lesz feln8tt korom-
ban. Lesz-e csalddom, lesznek-e gyermeke-
im. Kivéncsi vagyok, mi lesz 30 év mulva.

Eéry Lilla
Arra vagyok kivdncsi, élnek-¢ valamilyen
lények mds bolygdn, és ha igen, akkor hogy

néznek ki. Robotok, vagy valami majomfé-
1ék? En tgy képzelem 8ket, hogy 4llatfejiik
van ¢és sz6ros labuk meg keziik. Szerinted,

olvasé, aki ezt olvasod, szerinted milyenek?

Pal Zsigmond

Mi lenne, ha vadnyugaton élnék, és lenné-
nek még szabadon indidnok? Az biztos,
hogy az 8 pdrtjukra dllnék de, hogy mit
csindlnék, azt nem tudom.

CSASZMA JULIA — Egy tdskdval kezddditt. Elkésziterrem
egy tdska rekonstrukcidjdt, terveztem egy tdskdt,

és csindlram dijrahasznositort anyagbdl egy rdskar.

Aztdn jorrek a kiegészitdk.
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SMID ANIKO

Ellentétben a félelmekkel, hogy sokkal ki-
sebb lesz a kert, azt szoktam mondani, bé-
viilt egy zoldségessel, egy fliszerkerttel és
sok-sok virdgoskerttel. A gyerekek j6 {zlésé-
re és régi emlékeire hagyatkozva elkezdtiik
4talakitani az iskola épiilete koriili része-
ket. A kicsik jétszo- és buvéhelyeit igyek-
sziink tiszteletben tartani. Egész mds han-
gulata van annak a kertrésznek, ahol
feldsva, megkapdlva Gjabb és Gjabb nové-
nyek jelennek meg. Ez igazdn j6 érzés,
mert a kert meghdldlja a gondoskoddst.’

Szeretnénk Ugy kialakitani az iskola-
kertet, hogy megélhessiik benne az évjd-
rdst. Ezért tiltetiink annyiféle virdgot, fi-
szert, zoldséget, gyiimélesdt és bokrokat.
Mindent, amit8l elevenebbé vilik az éle-
tiink. Kaptunk segitséget is, sokfeldl érkez-
tek a novények.

Létrehoztunk egy, a kolostorkertek
hangulatdt idézd flszer- és virdgoskertet.
Ez a szép, 1épcsbs dgyds folyamatosan bd-
vill, mdr csak a rézsdk hidnyoznak beléle.
Vannak benne liliomok, iriszek, rengeteg
levendula, tulipdn. Az a célunk, hogy a hé-
virdgtdl kezdve az utoljdra nyilé virdgokig,
mindig virdgozzék valami.

A flszerkert f6l¢é kertilt a zoldséges,
ahol mdr szépen kibujt a borsé és a s6ska.
Cékldr is vetettiink. Olyan névényeket
igyekeztiink taldlni, amelyek betakaritdsra
keriilnek, miel8tt a gyerekek elmennek

19 Az irds az iskolatjsdg 2012. jiniusi szimdban jelent meg.
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a nyari sziinetre és olyanokat, amelyek
majd, ha szeptemberben visszaérkeznek,
fogadjdk dket. Ilyen a cékla, a mangold.
Persze, aki nydron segiteni jon, az szedheti
a paradicsomot. Azt is fontosnak tartottuk,
hogy mindig legyen mit csipegetni. Ezért
vetettiink sdskdt és metél6hagymit.

A keritést még 4eépitjiik. Kicsit elnagyol-
tuk, mielébb el akartuk késziteni, hogy
az 4gydsok védettek legyenek. Nem lett
szép, ugyhogy mindenképpen ujjd fogjuk
épiteni.

A pélya bal oldaldn, a vasakkal kortil-
vett részen végig dgydsokat alakitunk ki.
Az elsé mér meg is sziiletett. Ide olyan no-
vényeket gondoltunk, amelyek jol birjak,
ha odagurul a labda, mint a mdngold vagy
a cékla, de ez lenne a legjobb hely az ubor-
kdnak is. Igénytelenek, jol tiirik, ha véletle-
niil rdjuk taposnak. Ugyanezen az oldalon,
a kerités mellett hangulatos 8svényt lehet
kiépiteni hdtrafelé. Végigsétdlva mdr most
is tide, tavaszi virdgfoltokat lehet taldlni,
tele lila meténggel és fehér csillaghtrral.
Ezeket nem mi iiltettitk. Az 8svény mellett
végig szilvafik dllnak, amelyeket Jdnos an-
nak idején megfhiatalitott. Eszegettiik is
a termését, nagyon finom, magvavélo, régi
fajta szilva. Elsé lelkesedésiinkben ide
hordtuk a komposztot, de ez majd elkeriil
innen.
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A pélya mogort teriilecrdl még csak 4l-
modozunk, milyen lesz. Ez a rész eddig
a rendrakdsrol sz6lt. Itt nagyon sokat dol-
goztak a gyerekek. Mindenfélét elhordtak
a komposztra és apritgépeztek. Az utcdn
is 8sszeseperték a lombot 8sszel, ezért
a szomszédok is hdldsak voltak. Itt van
a komposzt, amely na-
gyon jol illik ide, ez a
sovény folytatdsa. Ezen
a tavaszon keriilt — az
iskola térténetében el-
szor — beoltdsra a kom-
poszt, igy megjelenik
benne a biodinamikus
prepardtumok sugdrzd,
gy6gyitd hatdsa is. A
gyerekek nagyon bol-
dogok voltak, 4t tudtdk érezni ennek
a munkdnak az értékteremtd erejét.

J6 lenne tégldbdl megépiteni az utca fe-
16li keritést, hogy ne lehessen beldtni. Na-
gyon bardtsigos tér alakulhatna ki a cse-
resznye és a fenyd alatt. Otthonos lenne
a nagyoknak is leiilni, beszélgetni ezen
a fiives, tobb fdval tarkitott teriileten, ahol
hamarosan terem a cseresznye. A geszte-
ny¢k alatt is j6 ticsordgni. A téglafalra fu-
tondvényeket képzeltiink, és elé bokrokat.
A kutat is Gjra miikodéképes dllapotba le-
hetne hozni. Ezekrdl a tervekrdl mdr so-
kakkal beszélgettiink, és nagyon jé fogad-
tatdsra taldltak az 6tleteink. Igy Gjabb,
viszonylag nagy kertrész vélna haszndlha-
tévd. Reményeink szerint, aki hdtrasétdl,
megérzi ennek a hangulatdt, és tdimogatni
fogja az elképzeléseinket.

A kemence koriili teriiletet gazddtlan-
nak éreztitk. Azon gondolkodunk, hogyan
lehetne ezt a teret tagolni és elevenné ten-
ni. Az angolkertek ihlettek meg minket,
ahol zsebkenddnyi teriileten izgalmas kis
kerteket alakitanak ki szinteltoldssal, hogy
szinte elvész benne az ember. Az oszlopok-
ra lehetne futtatni névényeket, és elkezd-

olyan novényeket igyekeztiink
taldlni, amelyek betakaritdsra
keriilnek, miel6tt a gyerekek

elmennek a nydri sziinetre és

olyanokat, amelyek majd, ha

szeptemberben visszaérkeznek,

fogadjik Sket

titk a hatdrolds6vény beiiltetését is a jérda
mellett, mdlyvacserjébdl. A bokrok tové-

ben virdgok viritanak majd. Teljesen mds
érzés a gyonyor(l, virdgzé sévény eldet el-
haladni.

A homokozét tobbszor is folastuk, mert
eléggé megiilepedett. Azonnal birtokba
vették a kicsik! Persze
homok kell még bele.
Az 4drnyas mogyord
alact idedlis a hely 4r-
nyéki kert kialak{t4-
séhoz. Ugyhogy
mindjdrt be is iiltet-
titk ibolydval és ha-
rangvirdggal. Kékes
tavaszi hangulatot fo-
gunk idevardzsolni
nefelejccsel, meténggel és ibolydval. A kis-
hdz moégotti részen, gy tlinik, nem na-
gyon jérnak most a gyerekek. Ide 8sszel
mentdt és citromfiivet iiltettiink. Mindket-
t6 kdnnyen szaporodik és nagyon jé illata
van, lehet csipegetni.

A kerités melletti teriilet elég litvanyos.
Ez mér kordbban is dédelgetett része volt
az iskolakertnek. A holland tulipdnok min-
dig ide keriiltek. Itt folytatjuk az évszakso-
vény kialakitdsdt. Folyamatosan virit ben-
ne valami, aranyvessz6tdl és korai
jdzmintdl kezdve a rézsaloncig, a nydri or-
gondig. Télen is disziti az 6rokzold bordka,
a bogldrkacserje pedig j6 esetben nydr vé-
gén is virdgzik. Az aljdban virdgoskert fut,
ebbe most folyamatosan vetjitk a magokat,
mindig rakunk bele valamit, hogy ne csak
4prilisban virdgozzon.

A hatodikosokkal és a hetedikesekkel
feldstuk a rondelldtdl a kapuig tarté tertile-
tet. Nagy munka volt, mert ezt hiisz éve
tapossék a gyerekek. Bevetettiik nagyon
strlin flimaggal, és a szomszédtol koleson-
kapott hengerrel lehengereltiik. Tudtuk,
hogy nehéz megvédeni, de kérbekeritettiik,
még ha csak jelképesen is. A labda mindig
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ide gurul, rejtélyes médon. Ez igazi élmény
volt, valédi kozds munka. Bedlltak dolgoz-
ni tizedikes ¢és tizenkettedikes fittk és egé-
szen kicsik is. A kilencedikesek jelentkez-
tek, hogy szivesen
folytatndk a munkit.

A misik nagy feladat
ezen a teriileten a tdmfal ki-
alakitdsa. A gyerekek ma-
guk flrészelnek flirészba-
kon, kéziftirésszel. Feltoltik
a tdmfalat, szép ivet adnak
neki, és a tovébe borostydnt iiltetnek, hogy
takarja kicsit. A tornaterem fala melld] le-
hdmozzik a foldet a hatodikosok és a hete-
dikesek, és kobméterszdmra hordjdk 4t ta-
licskdval a lépcsékre rakott pallékon.

A gyerekek, nagy 6romiikre, megtaldltdk a
macskakdves bejérét a vastag humusz alatt,
és kitakaritottdk. Ennek koszénhet8en gjra
megnyilt a Kossuth utca feléli bejdrat. Ide,
két oldalra, a gyerekek javaslatdra elegdns
orokzoldek jonnek. A tovébe lehet tiltetni
ezt meg azt, ami kicsit disziti majd. J6 len-
ne a kis bejdré mellett egy-két mutatés
orokzold féleserje. A pimpd is alkalmas
ide, tavasztdl kezdve elég sokdig virdgzik és
4t lehet ugrani. A félcserjékkel szép tt ve-
zetne az iskola felé.

A nagyhdz mogotti teriilet nagyon jé
adottsdga hely. Annak idején Kulcsdr Gé-
bor osztélya létesitett itt szép virdgoskertet,
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folyamatosan virit benne

valami, aranyvessz6tdl és

korai jdzmintdl kezdve a
rézsaloncig, a nydri orgondig

azt szeretnénk feltjitani. Elképzelhetd,
hogy egyszer valamikor ide is kiterjed a
zoldséges. Evels névényeket, rebarbardt,
s6skdt vetnénk mértani formdja dgydsok-
ba. Most annyi helyen
dolgozunk egyszerre,
hogy ez inkdbb csak terv
még.

A kertben elsdsorban
a hatodikosok és a hetedi-
kesek dolgoznak a kert-
miiveléséridkon. Nagyon
sok j6 otletiik és elképzelésitk van. Azt is
megértették, hogy olyan nincs, hogy ,.én
nem dolgozom”. Van, aki iiltet, gyomldl és
van, aki féldet hord. Azért is csindljdk na-
gyon boldogan, mert sok mindent &k taldl-
hatnak ki. Van érzékiik, erejiik és kitartd-
suk hozzd. Es ez igy nagyon jo.
Az 6rék elején megtervezzitk a munkd, és
a végén ranéziink, mi sikeriilt. Ez azért is
helyes igy, mert a gyerekeknek kiilonboz4
a hozz4dlldsa. Aki egy picike dgydssal kiiz-
dote egész délutdn, amikor kériilmegy, ldt-
ja, hogy a mdsik mire jutott. Az eredmény
annyira nyilvdnvalé szavak nélkiil is, hogy
ennek elég erds pedagdgiai hatdsa van.

Annak pedig nagyon oriilnek, hogy egyre
tobb tandr és sziild jon oda, kérdez8sksd-
nek és dicsérik a munkdt. A gyerekeknek
ez az igazi visszaigazolds. Nagyon nagy
oroém ezt ldeni.

VIDOR GERGELY — A legtibb ijkészitd mester azt gon-
dolra, hogy el akarom lopni a félrve 6rzore technikdjir.
Azére csak elkészitertem egy fjat.
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KULCSAR GABOR
»Kinek van jokedve, taly szokdsokat kévetd egységgé vdljon.
Nekem van jokedvem. Ezek a szokdsok adjdk azt a biztonsdgot,
Mar kora hajnalban amelynek birtokdban a gyerekek az iskoldt
Jokedvvel ébredtem. természetes kozegként, életiik szerves ré-
szeként élik meg. Az elsd iskolai év alatt
Jbkedvvel ébredtem, beleszoknak a gyerekek ebbe az idé- és szo-
Maddrdal ébresztett, kdsrendszerbe, és id8ben-térben egyardnt
Maddrdal ébresztett, belakjik az osztdlytermet.
Friss hajnal éleszterr.” Az els§ osztdlyban végzett reggeli tevé-
kenységek célja természetesen nemesak
Ezzel a kis versikével indul minden nap az a megfeleld szokdsrend kialakitdsa, hanem
els6 osztdlyban. Ezutdn — a Waldorf-6vo- komoly pedagégiai szerepiik is van. Min-
ddk ritmusdhoz hasonléan — naponta vél- den mivészeti tevékenység az alkotds,
tozé tevékenységeket végziink. Hétfénként | a gyakorlds és az ismétlés dltal a gyerekek
agyagozunk vagy méhviaszt formdzunk, érzésvildgdt és akaratdt egyardnt erdsiti.
keddenként fonalazunk, szerddn festiink Amellett, hogy ezek a tevékenységek egysé-
vagy rajzolunk, csiitéreokon riemikus gya- gesen segitenek abban, hogy a ,teljes em-
korlatokat végziink, pénteken pedig — a bert foglalkoztassuk” (Steiner, 2004. 10.
valldséra keretében — a koriilottiink 1évé 0.), kiilonbéz8ségiik révén mégis kiilonbo-
természetrdl sz6l6 mesét idéznek fel és z§ teriileteken fejtik ki hatdsukat: kézzel
hallgatnak a gyerekek. rajzolunk, és kézzel formdzunk is, és mégis
A hetente visszatérd tevékenységek fon- teljesen mds a két dolog (u. o.).
tos eligazoddsi pontokat jelentenek az elsd
osztdlyba 1épé gyerekeknek. Emellett a ro- Ha hétfd, akkor agyagozas...
videbb vagy hosszabb id6t fel6leld ritmu- A hétvégét kovetd elsé tanitdsi napon az
sok az ember testi-fizikai és szellemi-lelki agyagozdsnak egyénileg ébresztd, az osztély
természetére is egyardnt jotékony hatdssal egészét tekintve dsszerendezd ereje van.
vannak. A heti érarend organikus felépité- A hiivés anyag ellenére agyagozds kiozben
se olyan szokdsok kialakitdsdt segfti, ame- kezeink hamar felmelegednek, arcunk ki-
lyek a gyerekek természetes igényébél fa- pirul. Az agyag dtgyirdsa utdn el8szor
kadnak. Egy epochdnak, egy hétnek, egy gombot formdlunk a tenyeriinkben; ezt le-
napnak vagy akdr egyetlen tanitdsi 6rdnak tapogatjuk, forgagjuk, tokéletesitjiik.
a ritmusa is hozzdjérul ahhoz, hogy az osz- Ezutdn ujjaink segitségével godroket,
""" Az iskola tandra, az irds az iskolatjsdg 2012. decemberi szimdban jelent meg.
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mélyedéseket formdlunk az agyagba, mig-
nem kialakul egy Gjabb forma, amelyet
nem az emlékezetiink segitségével alko-
tunk meg, hanem sokkal inkdbb az akara-
tunkbdl hozunk létre — a homoru és dom-
bort formavildgbdl.

Ezt a rendszeresen visszatérd gyakorla-
tot kdvetben kis darabokat szaggatunk az
agyagbdl egy rajztdbldra. Ezekbdl a darab-

kakbol formdlunk ezutdn dombormdsze-
rlt képeket, amelyek a mesék egy-egy
kiemelt motivumadr idézik fel, de kapcso-
l6dhatunk vele a bettitanuldshoz vagy szd-
moldshoz is. Az igy elkésziilt formdkar si-
mitjuk el és finomitjuk. A kész ,mGveket”
kirakjuk, kozdsen megnézziik, majd az
anyagot Gjra begyirva felhaszndljuk a k-
vetkezd héten.

FRISCHMANN ANDRAS — A hélégballonok és a léghajok tirténetét, fizikdjit ismertettem. Megkiséreltem egy sajit
készitésii modellt a levegében riptetni... Legkizelebb korberepiilom a Foldet!

KULCSAR ROBERT — Moziban, tdrsasdgban vagy csak 1igy, a popcorn kizkedvelt csemege, és amellerr egészséges is.
Készitettem egy szerkezetet, amellyel kukoricdt lehet parrogatni.
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GALSAI ZSOLT

Harmadik osztdlyban sok olyan epocha
van, amilyen sem el6tte, sem utdna nincs
a tantervben. Ebben az évben van mestersé-
gek-, teremtés-, hdzépités-, gabona- és
mérésepocha. Mi most éppen a mérésepo-
chdban vagyunk, még csak az elsd hétvégén.
Eddig a hosszisdggal foglalkoztunk, de még
hdtravan a suly, az Grtartalom és az id6.
Emlékszem, amikor én harmadikos
voltam és mérésepocha volt,
a lehetd leghosszabb mérd-
szalagot vettem meg a bolt-
hogy hidba
iskola épiilet
olyan, akine
hosszd, de v
aking

ban a zsebpénzembdl, hogy
aztdn otthon tudjak mérni.
A kertet, a hdzat, mindent,
amit csak taldltam. Most
sem volt ez mdsképp a gye-
rekekkel, az elsé napokban
a régi mértékegységekkel
mértiink, hiivelyk, ujj, tenyér, kis arasz,
nagy arasz, 1db, 1épés, 6l. Megtudtuk, hogy
milyen hosszt az iskola a pélya fel6l, hogy
milyen hosszt a pélya (2340 hiivelyk).
Azonban hamar rdjéttiink, hogy hidba
mérjiik le az iskola épiiletét, mert volt
olyan, akinek csak 90 14b hosszi, de volt
olyan is, akinek 141. Ebbél nehéz volt ki-
deriteni, hogy valéjaban mi az igazsdg, il-
letve ebben a helyzetben nincs igazsdg,
mindenkinek mds a helyes eredmény.
Ezutdn kezdtiink foglalkozni a méterrel
mint méreékegységgel. Hogyan lesz belle

azonban harJ\ar rajottiink,
mérjiik le az

ét, mert volt
k csak 90 14b

olt olyan is,

k 141

centiméter, aztdn milliméter vagy kilomé-

ter. Innen tudjuk, hogy az iskola a pélya
fel8l 33 méter és 55 centiméter. Az egész
iskola kérben pedig 133 méter.

Az epochdnak fontos feladata, hogy
a gyerekek valamilyen médon viszonyulni
tudjanak a méretekhez. Erezzék, éljek 4t,
mennyi pontosan egy méter, vagy akdr egy
kilométer. Ezt nemcsak méréssel tudjuk
gyakorolni, hanem becsléssel is. MielStt
a mérést elkezdjiik, meg-
prébaljdk a gyerekek
megbecsiilni, mi lesz az
eredmény, aztdn deril ki,
hogy jél érezték-e. A vi-
szonyuldshoz az is hozzd-
tartozik, hogy magunkat
el tudjuk helyezni a vildg-
ban. Mekkora vagyok?
Mekkora a legnagyobb
fa? Mekkora a legnagyobb épiilet? Ahhoz,
hogy ezeket a viszonyokat meg tudjuk néz-
ni, lemértiink mindenkit nagyon ponto-
san, és sszeadtuk, ha egymds feje tetején
dllndnk, akkor az egész osztdly magassdga
mekkora lenne. Osszesen igy 39 méter 78
centiméter magasak lennénk. Ami elsére
elég soknak hangzik. Ha viszont a vildg
legmagasabb fija mellett dllndnk egymds
fején, akkor eltorpiilnénk mellette. Még
midsik két ugyanekkora osztdlyra lenne
szitkségiink, hogy a legfelsd tlilevelet meg
tudjuk érinteni. A legmagasabb épiilet
mellet taldn nem is ldtsz6dndnk, ott még

12 Az irds az iskolatjsdg 2014. februdri szimdban jelent meg.
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hidsz mésik osztdlyra lenne szitkségiink a
legfelsd pont megérintéséhez. Izgalmas len-
ne egy mérésepocha minden évben, hogy

ldssuk, hogyan noviink bele a vildgba, ho-
gyan ,csokken” mindennek a mérete,
ahogy néveksziink.

IRODALOM

Steiner, Rudolf (2004): A nevelés mitvészete. Genius, Budapest
Vekerdy Tamds (1993): Almok és lidércek — Iskolaalapiris Magyarorszdgon. T-Twins, Budapest

PALUMBY ZORA — A ldnyok életé-
ben a menyegzd az egyik legfonto-
sabb esemény. Hogyan is zajlott ez
régen, és hogyan tirténik ez ma?

MURANYI FLORA — Az ir tdnckultiira KUBINYI ESZTER — Szeretek festeni, rajzolni.
egyre népszeriibb a vildgon. Milyen Készitettem egy dltalam illusztrdlr verseskony-
rubdban tancolnak az irek és miért? vet Varrd Ddniel gyermekverseibél.

— ez nem annyira kozismert. En meg-
mutattam.
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LAPSZEMLE

»Nézd! Mindegyik oldal médst mond!” —
Egymadssal versengd torténelemtanitdsi
moédszerek hatdsa zsidé és arab fiatalok-
nak a zsidé-arab konfliktusrél sz61é
vitdira

(Tsafrir Goldberg, Yiftach Ron: "Look, Each
Side Says Something Different’: the impact of
competing history teaching approaches on
Jewsih and Arab adolescents’ discussions of
the Jewish-Arab conflict — Jorunal of Peace
Education, 03 Apr 2013)

Tsafrir Goldberg és Yiftach Ron tanulmi-
nya arra keresi a vdlaszt: milyen torténe-
lemtanitdsi mddszer szolgdlja a leginkdbb a
zsid6sdg és az arabok (azokon beliil is a pa-
lesztinok) kdzoeti megbékélést.

A pedagégiai kisérlet sordn hdrom ok-
tatdsi méd hatékonysdgit és eredményeit
vizsgéltdk:

Hagyomadnyos és kizdrélagos
(Conventional-Authoritative) torténelemta-
nitdsi megkozelités, amelynek sordn egy
szemszdg, a domindns zsidé vildgszemlélet
tételei érvényesiilnek a zsidé-arab konflik-
tus értelmezése sordn.

Az empatikus és kettds (Empathetic,
Dual) torténelemtanitdsi médszert, amely-
nek sordn a zsid4 és arab didkok a zsidé-
arab fesziiltség mindkét narrdciéjdval meg-
ismerkednek.

KITEKINTES

A kritikai-diszciplindris (Critical-
Disciplinary) toreénelemoktatdst, amelynek
soran a fiatalok eredeti zsid6 és arab forri-
sokat elemezve 6nmaguk bogozzdk ki
a zsid6-arab konfliktus térténeti hitterét.

A tanulmdny elméleti hdtteréiil szolgal
a kontakt-hipotézis, valamint a tdrsadalmi
identitds elmélete, de pdrhuzamot vonnak
a szerz8k az észak-irorszdgi katolikus-pro-
testdns torténelemtanitdssal is, mint olyan
pedagdgiai elézménnyel, amely a zsidé-
arab konfliktus oktatdsdhoz hasonlé prob-
lémakkal szembesiti a békés egyiittnevelés-
re torekvd brit pedagégusokat.

Ugyanakkor a tanulmdny semmilyen
tekintetben sem alapul reprezentativ adato-
kon. A pedagégiai kisérletben 75 zsid6 (32
ldny, 43 fid) és 80 arab (45 ldny, 35 fit) fia-
tal vett részt 4llami és magdniskolakbdl.
Az arab didkok 95%-a muszlim volt, és vi-
dékrdl, illetve félig vdrosiasodott teriiletek-
16l szdrmazott, mig a zsidé tanuldk szeku-
larizalédtak, és kizdrélag vérosi hdttérrel
rendelkeztek. A felmérésben sem a vall4-
sos-nacionalista zsidok, sem a keresztény
arabok nem voltak képviseltetve.

A pedagdgiai kisérlet alapkérdései a ko-
vetkez8k voltak:

Hatdssal van-e a zsidé-arab konfliktus
torténetének tanuldsa a zsidé-arab erdvi-
szonyokra a csoportkoézi szellemi diskur-
zusban?
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Hatéssal van-e a zsidé-arab konfliktus
torténetének tanuldsa az egyiicemiikodési
készségre és az egyetértés elérésére a csoport-
kozi diskurzus és az eredményei tekintetében?

Vajon a kiilénboz4 toéreénelemtanitdsi
médszerek a zsidé-arab konfliktus tanits-
sakor eltéré csoportkdzi dominancide és
egylittmiikodést eredményeznek-e?

A tanulmdny szerzdi a pedagdgiai kisérlet
kezdetén két dolgot feltételeznek:

A hagyomdnyos és kizdrélagos torténe-
lemtanitdsi mddszertdl eltérd (empatikus
és kettds, valamint kritikai és diszciplind-
ris) oktatdsi médok megtorik a zsidd és
arab didkok kdzott fenndll status quo-t,

a palesztin didkok javdra.

A kritikai-diszciplindris torténelemta-
nitdsi modszer a zsidd és arab fiatalokar in-
kabb készteti egytittmikodésre, mint a ha-
gyomdnyos és kizdrélagos szempontokat
kézvetitd torténeti narrativa.

A tanulmdny visszaigazolja Tsafrir Gold-
berg és Yiftach Ron hipotéziseit. A demok-
ratikusabb viszonyrendszert kialakité
empatikus és kettds, illetve kritikai-disz-
ciplindris torténelemtanitdsi médszerek
ink4bb 6sztonzik a zsidé és arab didkokat
az egylittmikodésre és az egyetériésre,
mint a hagyomdnyos és kizdrélagos torté-
nelemszemlélet.

A tanulmdny szerint a balliberdlis Yael
Tamir oktatdsi miniszter regndldsa alatt a
kritikai-diszciplindris torténelemtanitdsi
modszert be is vezették, példdul a palesztin
menekiilt-probléma tdrgyaldsdt illetSen, de
ez nem aratott osztatlan sikert. A kdvetke-
26 oktatdsi miniszter, Gideon Sa’ar cenzu-
rdztatta azokat a tankonyveket, amelyek
tartalmaztdk a palesztin torténeti narrati-
vét is, mert ugy vélte, hogy azok a tanulék
identitdsdnak kialakitdsdban sériilést okoz-
nak, és kifejezetten rossz hatdssal vannak a
csoportkdzi viszonyok alakuldsdra.
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»,Nem akarjuk, hogy azokon az utakon
jarj, amelyeket mi mdr bejartunk”: a fia-
talsdg reflexi6éja 6nmagdra és azokra a
kapcsolatokra, amelyek segitenek a fej-
18désében és a boldoguldsdban

(Dima Bteddini, Rana Barazi, Rema Afif;,
Rima Nakkash: "We don’t want you ro walk
the streets we walked” youth reflections on
themselves and relationships that help them
grow and thrive — International Journal of
Adolescence and Youth, 08 Nov 2012)

A serdiil8kortiak mentdlhigiéniai dllapotd-
val foglalkozé kutatdsok mostandban he-
lyezték 4t a hangsilyt — a problémakéz-
ponttsdg helyett — arra, hogy a kamaszok
milyen sziiletett adottsdgai vdlhatnak a tdr-
sadalom eréforrdsaiv.

Az Gjfajta megkozelitésnek koszonhets-
en sziiletett meg a pozitiv ifjusdgi fejlédés
(PYD — Positive Youth Development) fogal-
ma, amely gondolatkérnek a székincse, a
koncepciéi és alapelvei rendkiviil eltéréek
az egyes szerz6knél, gondolkoddkndl, ku-
tatokndl. Ugyanakkor a kdvetkezd ot terii-
letet meg lehet taldlni mindannyiukndl:

1. Tdmogatd-fejlesztd kozosségi kornyezet.
2. Kétszemélyes konstrukeidk:
a, A gyermek egybefondddsa a tdimogatd
kornyezetével.
b, A gyermek fejlédési erdsségei.
3. A sikeres fejlesztés két konstrukcidja:
a, A problémis viselkedés visszaszoritdsa.
b, Az egészségtudatossdg erdsitése.
4. Jolée.
5. Boldogulis.

A pozitiv ifjusdgi fejlédés (PYD) legszéle-
sebb kérben elfogadott koncepcidi kozoret
megtaldlhaté a fejlesztési eszkozok keret-
rendszere (framework of Developmental
Assets) is, amelyet eredeti formdban a
Search Institute fogalmazott meg, dolgo-

@ 8/12/14 12:23 PM



UPSZ5-6.indd 119

®

Vilogatds angol nyelvii online pedagdgiai folydiratok tanulmdnyaibsl ‘

119

zott ki 1990-ben. A keretrendszer serdii-
18kkel végzett kutatdsok szakmai tapaszta-
latdn alapul, méghozz4 hdrom alkalmazott
tudomdnyteriileten: pozitiv ifjasdgi fejls-
dés, megel8zés, rugalmassdg.

A hivatkozott keretrendszerben 40 eszkoz
van felsorolva, 20 kiilsé (external assets)
és 20 belsé (internal assets) item.

A kiils8 eszkdz6kon a kornyezet pozitiv
fejlesztési sajdtossdgait értik, a kovetkezd
négy kategéridba sorolva:

1. tdmogatds,

2. képessé tétel, megerdsités
(empowerment),

3. hatdrok és elvirdsok,

4. az id6 konstruktiv haszndlata.

Mig a belsd eszkozokon olyan értékekert,
készségeket, képességeket értenek, amelye-
ket a fiatalok folyamatosan fejlesztenek ki
magukban, és szintén négy kategéridba so-

rolhaték:

a tanulds irdnti elkotelezettség,
pozitiv értékek,

szocidlis kompetencidk,
pozitiv identitds.

B =

A legtdbb kutatdst a Search Institute fej-
lesztési kereteszkdzokkel kapesolatosan az
Amerikai Egyesiilt Allamokban végezték.
Sokkal kevesebbre keriilt sor a fejlédé vi-
ligban. Es ahol ezt mégis megterték (Albd-
nia, Banglades, Japdn, Libanon, Fiilsp-szi-
getek) csak néhdny publikdcid jelent meg a
fejlesztési eszkoz profiljdnak (DAP —
Developmental Assets Profile) a helyi kultd-
rahoz t6reénd adaptdldsarél. Ugyanakkor
ezeknek az eredményei mind azt mutatjdk,
hogy a fejlesztési eszkoz profil (DAP —
Developmental Assets Profile) hatékonyan
alkalmazhaté és haszndlhat6 az amerikai-
tél eltérd kulturdlis kornyezetben is.

A széban forg6 tanulmdny konkrétan
azt vizsgélja, hogy Libanonban érvényes-e
a flatalsdgra vonatkozo fejleszeési eszkdzok
(Developmental Assets) koncepcidja? A vizs-
gélatot dsszegezve pedig azt lehet megélla-
pitani, hogy a libanoni didkok sok hason-
16sdgot mutatnak a vildgban megtaldlhaté
tarsaikhoz viszonyitva, tehdt ez megerdsiti
azt a feltételezést, hogy az ifjisdgot fejlesz-
8 eszkdzdk (Developmental Assets) konst-
rukcidja nemzetkozi viszonyrendszerben is
érvényes.

Szabadon igazgatni? A tudomdnyos sza-
badsdg neoliberilis védelme a brit felsd-
oktatisban

(Brian Miller: Free to manage? A neo-liberal
defence of academic freedom in British

higher education — Journal of Higher Educa-
tion Policy and Management, 29 Nov 2013)

A brit fels6oktatdsban megvalésulé mene-
dzserszemlélet ellenzdi a jelenséget a neoli-
berdlis filozéfia és politika eredményeként
kényvelik el. A tanulmdny ezt a mene-
dzserszemléletet vizsgdlja kiilonb6z4 ird-
nyokbdl, ugyanakkor a neoliberdlis fogal-
mi keretben.

Az irds taglalja a menedzserszemlélet
mibenlétét, foglalkozik annak a neolibera-
lizmushoz fiz6d8 viszonydval, kitér a tu-
domadnyos szabadsdg kérdésére, és megvizs-
gélja azt is, hogy a menedzserszemlélet és a
tudomdnyos szabadsdg kézott milyen
konfliktusok lépnek fel.

Amellett érvel, hogy a neoliberilis filo-
26f14bdl nem kovetkezik a menedzserszem-
lélet szitkségessége a felsGoktatdsban.

A tanulmdny szerzdje azt dllitja, hogy a

neoliberalizmus vizsgélja ugyan a szabadsdg
problémdit, és kritikus a szabadsdg korl4to-
z4séval szemben, csak éppen mindezt a me-
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nedzserszemlélet esetében nem teszi, holott
a menedzserszemlélet korldtozza a tudomi-
nyos szabadsdgot az ellendrzés, az instru-
mentalizmus és az ideologizdlds azon eszkd-
zein keresztiil, amelyek a legkevésbé sem
kéthetdk a neoliberalizmus értékrendjéhez.

Végiil az irds kisérletet tesz arra, hogy
a menedzserszemlélettel szemben felkinal-
jon egy olyan stratégiai gondolkoddsmé-
dot, amelynek a forrdsa a neoliberalizmus,
és erdsitené a tudomdnyos szabadsdg pozi-
ciéit a brit felséoktatdsban.

Folyamatossag és véltozds kozott: iden-
titdsok és narrativdk a tandri szakma
fejlédésében

(Jen Scotr Curwood: Between continuity and
change: identities and narratives within
teacher professional development — Teaching
Education, 06 Jan 2014)

A dolgozat egy évig tarté —a 2009/2010-es
tanévben zajlé — kutatds sordn késziilt esetta-
nulmény, amely azt vizsgdlja, hogy kozépis-
kolai tandrok miként vesznek részt olyan
szakmai fejlesztésekben, ahol digitdlis tech-
noldgidk alkalmazdsirdl van szo.

A pedagbgusok els8sorban a nyelvet
haszndljik arra, hogy kifejezzék az identi-
tdsukat, vagy hogy elismerjék, illetve elle-
nezzék mdsok hasonlé igényeit.
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A tanulmdny szerzdje szerint a digitélis
technoldgiai integricié igénye kikezdheti
a tandrok mdr kialakult 6nazonossdgit,
s6t akdr az osztdlyteremben meglévé tekin-
télyiiket is fenyegetheti.

Az elemzés ezértarra a kovetkeztetésre
jutott, hogy a pedagbgusképz8knek sziik-
séges lenne ériékelniiik a mdr kialakult
vagy az 4talakuldban levé tandri identitd-
sokat, mint ahogyan azt is fontosnak tart-
ja, hogy teremtsék meg a lehetdséget a kii-
16nb6z8 narrativdk dialogizdldsinak, mert
az segiti a digitdlis integrdciét az iskoldk-
ban.

Mikézben a digitdlis eszkozok segite-
nek a didkoknak a tanuldsban, a kritikus
gondolkodds elsajdtitdsiban, akozben en-
nek gyakorlata olyan tantervben gydkere-
zik, amely nagymértékben fiigg a tandrok
eszméitdl, értékeitdl és képességeitdl.

A tanulmény éppen ezért azt is dbrdzol-
ja, hogy a pedagégusok identitdsa miként
sz8l abba bele, hogy a digitdlis technoldgi-
4dkat integréljak-e — és miként — a tanitdsi
modszereik kozé.

Olyan vildgban, ahol lényeges az, hogy
a didkok képesek legyenek felkésziiltségiik
szerint sokoldald képviseletet teremteni;
kiilonb6z8 terekben tanulni; bevonddni
a kritikai pdrbeszédekbe; ott az iskoldknak
tdmogatniuk kell a pedagégusokat abban,
hogy alkalmazni tudjdk a digitdlis eszko-
28k segitéségével megvaldsuld, megvaldsit-
haté innov4cidkat.

KOLLER ZSOKA — Karinthy Frigyes
volt a mizsam. Az irdt és a miiveit,
Fkiilondsen a versei keltette érzéseket
e probaltam megmintdzni. A portréig
hosszii utat jartam be. Az eredménye
sok szép gipszbél és bronzbil késziilr

érem lett.
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CZIBOLY ADAM - BETHLENFALVY ADAM:
SZINHAZI NEVELESI PROGRAMOK KEZIKONYVE
MAGYARORSZAG 2013. BUDAPEST: LHARMATTAN, 2013.

A szinhdzi nevelés az elmult hdsz évben
Magyarorszdgon elssorban két, az angol-
szdsz theatre-in-education médszertandt
meghonositd, dgynevezett TIE-tdrsulat,

a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kézpont és
a Kédva Kulturdlis M{ihely nevével fonédott
ossze. Az utébbi id8ben azonban ugrdssze-
rlien megndtt a készinhdzak és a fliggetlen
szinhdzi tdrsulatok repertodrjdn megjelend,
ilyen jellegli programok szdma. Az okok
meglehetdsen dsszetettek, a specidlisan
ezekre a tevékenységekre ki-
irt palydzatoktdl a kozon-
ségszervezés tjabb lehetdsé-
geinek vélt felfedezéséig
terjednek — a lényeg, hogy
egyre tobb gyermek és fiatal
taldlkozik szervezett iskolai
keretek kozott a szinhdz vi-
lagdval gy, hogy az tbbrél, mdsrdl szdl,
mint az 5ltdnyos-feszengds, a mindenkori
magyartandr vagy osztdlyfénok kedvéére el-
viselt, kdtelezd szinhdzldtogatdsrol.

A gyakorlat kiszélesedése adott okot arra
is, hogy a Nemzeti Kulturdlis Alap tdmoga-
tdsdval megval6sulhasson a teriilet egészét
4tfogd kutatds, amelynek eredményeit tar-
talmazza a nemrégiben megjelent kiadvény.
A kotet terjedelmét és munkaterheit tekine-
ve legjelentdsebb része a 2012/2013-as évad-
ban elérhetd szinhdzi nevelési programokat,
valamint az ezekben érdekelt intézményeket

mindenesetre nehéz

volna ennél nagyobb
koriiltekintést elképzelni
a kovetett eljdrdsok terén

dsszegyjté Kataldgus. Ebben 119 szervezet
172 programjinak — a kutatds vezetdi,
Cziboly Addm és Bethlenfalvy Addm 3ltal ki-
dolgozott — egységes szempontrendszer sze-
rinti lefrdsa taldlhat6 meg, amelyek koziil
118 program volt az, amelyet az Ssszesen

6 megfigyeld valamelyike mtikddés kozben
is megtekinthetett.

A kutatdsmédszertanban jératlan olva-
s6 a szakszer(iségrdl nyilvin nem mondhat
itéletet, mindenesetre nehéz volna ennél
nagyobb koriiltekintést
elképzelni a kdvetett elji-
rasok terén. Ahogy az
A kutatds médszertana
cimii fejezetbdl kideriil,
a kutatds vezetdi a teljes
folyamat sordn ot alka-
lommal kérték ki a meg-
hatdrozé szakmai szereplék véleményét az
egyes szakaszokra vonatkozé elképzeléseik-
r8l. A vizsgdlat sordn hatféle eszkdzre ta-
maszkodtak, ezek a szervezetekre, illetve
programjaikra vonatkozé kérddivek; az in-
ternetes informdciéforrdsok feldolgozdsd-
nak jegyzékonyvei; a személyes megfigye-
lések jegyz8konyvei; csoportos interjuk
a résztvevdkkel és tandri kérdbivek voltak.
A legérdekesebb ezek koziil taldn a progra-
mok lefrdsdnak alapjdul szolgdlé meghigye-
1ési jegyzdkonyv felépitése és haszndlata.
Mind a szinhdzi, mind a pedagégiai folya-
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matokrdl azt gondolnd ugyanis a feliiletes
szemléld, hogy azok tilsdgosan sokszintek
és sokrétiiek ahhoz, hogy érdemben lehes-
sen ket valamiféle sémdk mentén rogzite-
ni. A ldrottak kddoldsdt a kutatds vezetdi
ugy tették lehetévé, hogy 13 munkaforma-
csoportot hoztak létre aszerint, hogy a
program adott szakasza milyen 4ltalinos
sajdtossdgokat murtat. Igy jol elkiilonithetd-
vé véltak egymdstdl a kiilonbozd részek:
szinhdzi el8adds vagy jelenetsor; program-
vezetd prezentdl, el6ad; egész csoportos
munka, sem a vezetdk, sem a résztvevék
nincsenek szerepben; egész csoportos mun-
ka, a résztvevék nincsenek szerepben, a ve-
zet8k koziil legaldbb egy igen stb.

A programok bemutatdsdban a szerz8k
mindvégig objektivitdsra térekedtek, s tu-
datosan keriilték a mindsitést. Ez az onkor-
ldtozds teljességgel indokoltnak mondhatd,
amennyiben a kutatds rovid futamideje
egyszeri megtekintést tett csak lehetévé,
mikozben a miifaj legfontosabb sajdtossd-
gai kozé tartozik, hogy a programok lefo-
lydsa nagyban fiigg az aktudlis résztvevdk-
td], illetve, hogy az igazdn igényes
tarsulatok a tapasztalatok fényében folya-
matosan alakitjik is azokat. Ezzel egytitt a
szempontrendszer kifinomultsdga lehetévé
teszi, hogy az olvasé kelléen részletgazdag
képet alkosson az egyes programokrél és a
kozottiik 1évé kiilonbségekrél. Leginkdbb
A program szerkezete és cselekménye elemzési
pont alatti részletes leirds adhat fogédzét
az érdekl8dd pedagégus, sziil§ vagy szak-
ember szdmdra — hasonléan ahhoz, aho-
gyan egy 6ravdzlat alapjdn kialakithatunk
bizonyos fajta véleményt az adott tandéra
dtgondoltsdgardl, felépitettségérdl és szak-
szer(iségérol.

A kotetnek azonban hosszu tdvon vél-
hetdleg a mdsik funkcidja lesz a meghaté-
roz6, mégpedig az, amit szakkinyvként tud
betélteni. A teriilet ugyanis — nem fiigget-
leniil attdl, hogy kimondottan gyakorlat-
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orientdlt tevékenységrdl van sz6 — nem bé-
velkedik az dtfog6 rendszerezés igényével
irédott, magyar nyelven hozzdférhetd szak-
irodalomban. A szlikebb szinh4zi nevelési
és a tdgabb pedagdgiai szakmai-tudoma-
nyos koz6nség szdmdra ezért aztdn a kotet
mdsodik fele lesz igazdn érdekes, amely
voltaképpen egy nagyjabol szdzhatvan ol-
dalas, sok tekintetben hidnypétlé elméleti
munkaként olvashatd.

Az Elemzés és statisztika fejezetben a
szerz8k 13 téma koré csoportositva ismer-
tetik és helyezik egyuttal tdgabb 6sszefiig-
gésbe a felmérés eredményeit. Ezek egy ré-
sze a szinhdzi nevelés intézményes hdtterére
vonatkozik, kiilon kitérve a finanszirozds
kérdéseire is, mds része a programok tartal-
mi jellemzdit vizsgdlja kiilonféle szempon-
tokbdl. (Taldn A szinhdzi alapanyag és a
szinhdzi formanyelv elnevezésii alfejezet log
ki valamelyest, amely inkdbb azt mutatja,
hogy a szinhdzi nevelési programok komp-
lex, az esztétikai és a didaktikai hatdsme-
chanizmusok lefrdsdra egyardnt alkalmas
kritikai nyelvének kialakitdsa még vdrat
magdra.) Az igazi bennfentesek és benn-
fentessé vdlni kivindk szdmdra a legtobb
izgalmat a terminoldgiai vitdk terén nyil-
vénval6an j korszakot nyité Kategorizdldsi
Jjavaslatok tartogatjak. A kutatds gondossi-
ga érthetd médon kikényszeritette a fogal-
mi keretek mélyrehat6 dtgondoldsit. Az igy
létrejote fogalmi rendszer — amely a kotet
végi Fogalomtdr révén a maga teljességében
is tanulmdnyozhaté — egészséges ardnyban
tamaszkodik a korabbi munkalatokra, il-
letve ajénl 4j, tartalmilag is szerencsésnek
tlind megolddsokat. (Ilyen pl. az ,értelme-
z8” megjel6lés bevezetése a Ruszt Jézsef
orokségéhez tartozd formdra annak érdeké-
ben, hogy az dltala eredetileg hasznilt ,,be-
avatd” kifejezés a mostani alkalmazdsdc
tiikrdz tartalmi jelentést kaphasson.) De
fontos éreéke a kotetnek az elmule évtize-
dekben zajlott terminoldgiai kisérletezések
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és tovabbi kutatdsok dsszefoglaldsa, vala-
mint a mostani kutatdsba bevont szerveze-
tek 6ndefinicidinak vizsgdlata is, ezek

a Tudidstdr fejezetben taldlhatok.

A legnagyobb kihivist magdnak a szin-
hizi nevelés fogalmdnak az Gjraértelmezése
jelentette. A szerzék a kifejezésnek olyan
tdg, a magyar és nemzetkozi gyakorlat sok-
szinlségét nem csonkité haszndlatdra tesz-
nek javaslatot, amelybe lényegében minden
nevelési tudatossdggal és szinhdzi eszkizik
igénybevételével folytatott tevékenység bele-
fér. Harmadikként, mintegy a biztonsdg
kedvéért, hozzdteszik még, hogy mindez
a gyermek és ifjiisdgi korosztdlyra irdnyul —
ami a nevelés fogalmdba ldtszdlag trividli-
san beleértendd, azonban egy korszer(ibb
szemlélet, az egész életen 4t tartd tanulds
koncepcidja fel8l néz-
ve éppenséggel z4r6-
jelbe is tehetd. Ponto-
san ezt mutatja
a jelenlegi gyakorlat:
a szinhdzi neveléssel
foglalkoz4 szakembe-
rek és szervezetek
miikodésének intéz-
ményes bdzisdt a koz-
nevelés rendszere adja,
ugyanakkor egyre
tobb kisérlet torténik
arra, hogy az dltaluk
kindlt tartalmakat a felndtt néz8k szdmdra
is hozzéférhetdvé tegyék.

Hogy szakmabeliek és laikusok meny-
nyire lesznek hajlandéak kévetni, azt csak
az id6 dontheti el, mindenesetre a szerz8k
ezen az 4tfogd csoporton beliil kivanjdk
egy finom pontositdssal elhatdrolni a sz/7-
hdzi nevelési programok korét. Egytttal
egy rendkiviil impondlé tdbldzatban ossze-
gyljtottek 26 tgynevezett hatdrteriiletet
a bibliodrdm4tdl a vitaszinhdzon 4t az isko-
lai témanapig, amelyek mind a szinhdzi
nevelés nagy csalddjdba sorolanddk, 4m az

A legnagyobb kihivdst maginak
a szinhdzi nevelés fogalmdnak
az Gjraértelmezése jelentette. A szerz8k
a kifejezésnek olyan tdg, a magyar
és nemzetkdzi gyakorlat sokszintiségét
nem csonkité haszndlatdra tesznek
javaslatot, amelybe lényegében
minden nevelési tudatossiggal
és szinhdzi eszkozok igénybe vételével
folytatott tevékenység belefér.

aldbbi 6t kritérium valamelyike mentén
a kutatds tdrgydrdl levélaszthatéak. A ja-
vaslat szerint tehdt szinhdzi nevelési prog-
ramnak azt nevezziik, ami
els8dlegesen a kdznevelésben érintettek
szamara késziilt,
szinhdzi, bdbszinh4zi, vagy tdncszinhdzi
eléadds vagy jelenetsor van benne,
pedagdgiai célja van az alkotéknak,
a résztvev8k a program sordn annak me-
netét érdemben befolydsold, vagy az ab-
ban torténtekre érdemben reflekt4ls in-
terakcidkban vehetnek részt,
repertodrszertien tobbszor, minden alka-
lommal kiilénb6z8 csoportoknak jét-
szott program; minden program egyszeri
alkalom, az alkalomhoz kapcsolédva elé-
és ut6kovetés lehetséges.
Ennek littdn
a szinhdzi alkotét
megnyugvds tdltheti
el, amennyiben az
1., 2. és 5. szempont
semmilyen Gjdonsi-
got nem tartalmaz
az 4ltala ismert és
megszokott miiko-
déshez képest.
(Az az ellentmon-
dds, amely a prog-
ramvezet8k és koz-
remiikoddk
onbevalldsa szerinti dtlagosan 14,8 éves
gyakorlat, illetve a megfigyel8k dltal ta-
pasztalt gyakorlatlansdg és kiforratlansdg
kozote huzédik, jéindulatd értelmezésben
egyszerl félreértés: a nyilatkozdk a szinhdzi
kompetencidikra gondoltak, nem pedig a
szinhdzi nevelésiekre, mivel az nem volt vi-
ldgos szdmukra, hogy a kettd nem esik
egybe...) Ami némi fejtdrésre adhat okot,
az a 3. és a 4. kritérium. Ezek lehetnek al-
kalmasak annak megvildgitdsdra, hogy a
szinhdzi nevelés olyan avantgdrd gyakorlat,
amelynek kiilonlegessége a kulttira nagy
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teriiletei kozdte hagyomdnyosan hizédé
hatdrok 4clépésébdl fakad — s ebben a te-
kintetben minden érintett félnek lehet ta-
nulnivaldja.

Ahogy ugyanis a szinhdz hagyomdnyo-
san csak kozonségként tekint ifji nézdire,
gy a tandrok nagy része is puszta mivészi
hatést vagy szérakoztatdst var a szinhdztol.
A valddi résztvevvé vald, véleményiiket
valéban megfogalmazd, s6t képviselni ki-
véné didkok hasonléan ejtik zavarba a koz-
vetlen kommunik4cidban lefagyé szinészt
és a tanitvdnyait pisszegve rendreutasitani
igyekvd pedagdgust. Vagyis a szinhdzi ne-
veléssel kapcsolatos nevelési feladatnak bi-
zony ki kell terjednie a szinhdzban és a ne-
velésben professziondlisan dolgozék
atticidjének alakitdsdra is. Mikodésbe
hozni és miikddni hagyni a kévetkezd
nemzedékek természetes, kiilonféle elfojtd-
soktdl kevésbé terhelt kommunikécids 6sz-
tonét — ehhez nem kevés bdtorsdgra (és né-
mi szakértelemre...) van sziikség mindkét
oldalon. Mert az igazi mindségi mutatdja
sem az lesz az ilyen jellegli tevékenységek-
nek, hogy sikeriil-e valamiféle interaktivi-
tasba csabitaniuk nézéiket, hanem annak
a feleléssége, hogy azutdn ezzel a konnye-
dén elnyert bizalommal hogyan tudnak
élni. Nem kiilsnssebben j6 hir, hogy a ku-
tatdk tapasztalata szerint a programok szé-
mottevd hdnyada nélkiilozte az alkotdk ré-
szérdl a valédi tudatossdgot és ambici6t a
feldolgozds irdnyidt illeten, amibdl kony-
nyen johetnek létre az adott el8adés 4ltal
felvetett problémdt messzire elkeriild, a
szinhdz viligdnak 4ltaldnossdgairdl szolo,
amugy nyilvdn j6 hangulatd beszélgetések.

A pedagégiai cél és tartalom mibenlé-
tét illetd bizonytalansdgra utalnak a prog-
ramoknak az iskola vildgdhoz illeszthet8sé-
gét firtat6 kérdések, illetve az azokra adott
vélaszok is. A, Szerintetek kapcsolédott-e
valamilyen tananyaghoz a program, és ha
igen, mihez?” kérdés kapcsdn a didkok 41
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szdzalékban a torténelemre, 38 szdzalékban
az irodalomra, 23 szdzalékban a drima és
tdncra, 14 szdzalékban az etikdra, és mind-
Ossze 9 szdzalékban a tdrsadalmi és dllam-
polgri ismeretekre voksoltak. Az alkotok
szerint ezzel szemben a programok 76 szé-
zaléka kapcsolédott tdrsadalmi problémd-
hoz, 70 szdzaléka életkori problémahoz, 44
szdzaléka pedig az érvényben 1évé Nemzeti
alaptantervhez. Ez utébbibdl a kétethez
felkért OFI-szakértd viszont 100 szdzalékot
produkdlt: valamennyi programot sikeriilt
elhelyeznie a Nat térképén (még ha ezek a
besoroldsok néhol kissé eréltetettnek is
hatnak).

A kutatds ezzel parhuzamosan 23 elére
definidlt hatasteriiletet kiilonitett el, a
drogprevenciétdl a kreativitds fejlesztésén
keresztiil az aktiv dllampolgdrsigra nevelé-
sig. Nyilvdn izlés dolga is, hogy melyik pe-
dagégiai célt érezziik kozelebbinek a nevelés
kifejezés tartalmdhoz, vagy melyikrdl gon-
doljuk azt, hogy ezért tényleg megéri ki-
mozdulni a hagyomdnyos iskolai keretek
koziil, valamint hogy éppen a szinhdz lesz-¢
a leghatékonyabb eszkoz az adott tartalom
elsajétittatdsdra. A kutatds vezeti ezen a
ponton felteszik a kényes kérdéseket is:
»lud-e egy program viltoztatni az el8itéle-
teken?”, illetve ,,Lehet-e prevencids hatdsa
egy szinhdzi nevelési programnak?”.

A részivevdk és a meghigyelSk dlal adott
vélaszok egyformdn kétkeddek, s az {télke-
zéstél amugy tartézkodd szerzék is a kovet-
kez8 hatdrozott megjegyzésre ragadtatjék
magukat: ,, Azt azonban fontosnak tartjuk,
hogy a program maradjon meg azon a terii-
leten, amelyet a programvezetdk a szinhdzi
nevelés eszkdztdrdval biztonsdggal kezelni
tudnak [...]” (305. o.). A tdlzott elvardsok
és hamis illuzidk lebontdsdra alkalmas rész-
nek bizonyul az is, amikor a , Tudjdk-¢ a
résztvevlk a programokat mai tdrsadalmi
jelenségekhez kotni?” kérdés kapesan olyan
esetleirdsokat kapunk, amelyekben a fiata-
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lok nem értik a szinhdzi el6adds aktualizdlé | rdzoltdk a vizsgdlandé problémdt, addig
és szandékoltan 4thalldsos részeit, nem a résztvevdk szdmadra felkindlt vizsgdloddsi
utolsésorban az ehhez sziikséges torténel- nézépontok szdma mdr 51 szdzalékban
mi-tarsadalmi hattértudds hi- csak egyféle volt, tobbnyire
4nya miatt. A programok fej- a sajat, civil énjitkk. Mindez
lesztése sordn éntudatlanul az igazi tét a nézdk felé egylittesen arra mutat,
kvetett nevelési filozéfidk valé odaforduldsban van  hogy a drima és a szinhdz
kilonbségeirdl drulkodik az eredendd tobbszélamusa-
is, hogy egy résziikben azt gdban rejlé lehetdségek —
vérjik a résztvevdkedl, hogy konkrét prob- egyelére legaldbbis — még jelentds méreék-
lémdkra konkrét megolddsokat produkdlja- ben kiakndzatlanok maradnak.
nak, mig mds esetekben az adott helyzet Ennek megfeleléen a nézdpontok és a
hdtterének felderitésében, a megértés elmé- szerepek alapjdan toreénd kategorizildsra tett
lyitésében ldtjak az igazi feladatot. javaslat hdrom szempontbdl tesz kiilonbsé-

S ezzel meg is érkeztiink a taldn legér- get a programok kozote. Egyrésze lehetnek
dekesebb felvetésekhez, amelyek a fenti 4. allitdskdzpontiiak vagy kérdéskdzpontaak,
kritériumot, azaz a részvétel mindségét mdsrészt egyetlen nézépontot kindlok vagy
érintik. Ennek a mindségnek a megragadd- a néz8pontokat tudatosan véltogatok.
st szolgdlja tobbek kozott az interakcidk Ez utébbi eldidézésének legerdsebb eszkoze
zdrt, illetve nyilt végii véltozatainak meg- — ez volna a harmadik szempont — a részt-
kiilonbéztetése. El6bbi epizddszerd, lénye- vevBknek a torténeten beliili szerepbe 1ép-
gileg nem érinti a program lefolydsit, tetése, ami szintén lehet egy- vagy tobbvél-
utébbi ezzel szemben a nézdk valédi kozre- tozos. (A szerepbelépés kapcsdn érdemes
miikddésére szdmit, ami nélkiil a program megjegyezni, hogy itt nem a szinész mun-
nem is tud kiteljesedni. A szerz8knek igy kdjénak — koncentralt jelenlét, dcélés, ka-
egy Ujabb mifaji elhatdroldsra nyilik mdd- rakterdbrdzolds stb. — dtvételérdl van sz4,
ja: a csak zdrt végli interakcidkat tartalma- hanem bizonyos tdrsadalmi szerepek funk-
z6 el6adds megnevezése interaktiv szinhiz, ciondlis miikddtetésének kiprébdldsdrol.)
mig ahhoz, hogy szinhdzi nevelési program- Mindezek mégdtt mintha a bevonddds
76l beszélhessiink, legaldbb egy nyilt végii- kétféle értelemben valé haszndlata htizédna
re is szitkség van. meg; egyrészt formai-technikai elemként,

Osszességében tehdt az igazi tét a nézék | az alkoté részérdl kezdeményezett interakcié
felé val6 odaforduldsban van. Ebben a te- megfeleljeként a befogaddi oldalon, més-
kintetben nem tdlsdgosan biztatd, hogy a részt viszont az érzelmi-tudati dllapotnak az
didkoknak mindéssze 14,2 szdzaléka érezte igazi megértés feltételének gondolt dtalaku-
taldlénak arra, ami vele tortént, a ,kozos ldsaként. Mdrpedig a vagyott hatds elérésé-
gondolkodds a program dltal kindlt koz- hez életbevigdan fontos a kettd elkiilénitése,
ponti téma kapcsdn” meghatdrozdst. A mé- amire a szerz8k egyik figyelmeztetése is utal:
sodik helyen 11,2 szdzalékkal a ,néz8pont- »Az, hogy beleszdlhatok a térténetbe, még
véltds, szempontvaltds erdsitése” dll, majd egydltalin nem garantdlja, hogy tényleges
8,8 szdzalékkal az ,empdtia fejlesztése”. bevonddis torténik.” (373. 0.) Az el8készi-
A programok dltal kizvetitert nézéponrok és tetlen, erdltetett interakcié inkdbb az ellen-
vélemények alfejezet szerint pedig, mig a kezd irdnyba hat: a résztvevdk jol nevelten
programoknak 23 szdzalékdra volt jellem- valaszolgatnak, mikdzben beliil és f8ként
z8, hogy kizdrélag egyféle néz8pontbdl db- | utdlag pontosan rogzitik, valéjdban mennyi-
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re érintetleniil hagyta 8ket a helyzet. Eppen didaxis, az dlkérdések és az 4lproblémadk.

tgy, ahogyan ez a formadlis oktatdsbdl isme- Ki kell mondani, amit a szerz8k szdmdra

r8s — ezekért a hamis pillanatokért nem ér- a kutatéi objektivitdshoz valé ragaszkodds

demes elhagyni az iskolapadot. a konkrét programok vonatkozdsaban nem
Amit ugyanis a kutatds tapasztalatai sze- tett lehetdvé: kizdrolag ezek elkeriilésével

rint a gyerekek vagy fiatalok azonnal felis- valésithaté meg nem pusztdn formai,

mernek és elutasitanak a szinhdzban, az a de tartalmi értelemben is a szinhdzi nevelés.

Bk A A b ook

b Aok

EORY LILLA — A zinc felszabadit, a tanc boldoggi resz.
En a latin-amerikai tancokban tudom igazdn kiélni
magam.

ZSILLE SARA — A ldtvdnycukrdszar nem csak kulindris
élvezet — bdr annak sem utolsé —, az emberekbil
a kedvességet csalogatja eld.

GERE SAMU — Egy autdszereld miihelyben szétszedtem
és dsszeraktam egy dizelmotort. Mondharom nagy
élmény volt.
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A SZINHAZI NEVELESI PROGRAMOK KEZIKONYVE
KET SZERZOJET KERDEZTE FEKETE ANIKO

A kényvbemutatin szdmos szinhdzi nevelési velési tdrsulata volt. Formdlisan 1996-ban
tdrsulat tagja jelen volt. A szakma egy részét véle ki a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési
az is érdekelte, a kutarék milyen mindségbeli Kozpontbdl, de elsd, 6ndllé programjdt
eltéréseket tapasztaltak a ldtott programok mdr kordbban is elkezdte a Kerekasztalon
kizott. Vizsgldddsaik eredményességérél, beliil. Eleinte nagyon hasonléan dolgozott,
hasznossdgdrdl és egyéb tapasztalataikrdl kér- | mint az el8bb emlitett mdsik tdrsulat. Eh-
deztem a kutatds vezetdit. hez az akkor még négy f8s csoporthoz csat-

lakoztam. 2011-ig ott tevékenykedtem kul-
— Mikor kezdtetek szinhdzi neveléssel foglal- turdlis menedzserként, majd gazdasigi-,
kozni? stratégiai-, projekt- és kutatdsvezet6ként.
Bethlenfalvy Addm: — Miért rartjdtok
1998-ban kezdtem a szinh4zi neveléssel az 1990-es fontosnak, hogy ez a
Kerekasztal Szinhdzi években szinte csak az a két tdrsulat  szinhdzi nevelési ku-
Nevelési Kozpontndl'!  foglalkozott, ahonnan mi is joviink,  tatds elkésziilt?
dolgozni, amit akkori-  majd az elmult néhdny évben toreént
ban Kaposi Ldszl6? ve- egy robbandsszer( novekedés B. A.: — Nagyon
zetett. Ez Magyaror- fontosnak tartjuk,
szdg elsd, 1992-ben hogy az egyre bévii-
alakult szinh4zi nevelési tdrsulata volt. Itt 18 szinh4zi nevelési programokrdl tdjéko-
szinész-drdmatandrként tevékenykedtem. zddva a pedagdgusok tudatosan dontsenck.
Olyan szinhdzi el6addsokat hoztunk létre,
amelyekhez feldolgozé program is kapcso- C. A.: — Szinhézi neveléssel az 1990-es
lédott. Mindez része volt egy hdrom 6rds években szinte csak az a két tdrsulat foglal-
csomagnak, amire minden alkalommal kozott, ahonnan mi is joviink, majd az el-
egy-egy osztély jott el. mule néhdny évben tértént egy robbands-

szer(i névekedés. Hogy ennek mi az oka
Cziboly Addm: 1999-ben csatlakoztam a — palydzati forrdsok, vagy egyszerre vették
budapesti KAVA® Kulturélis Miihelyhez, észre kdszinhdzak és fliggetlenek, hogy ez
mely Magyarorszdg mdsodik szinhdzi ne- egy hatékony médja a gyerekek és fiatalok
! htep://kerekasztalszinhaz.hu/a_kerekasztalrol (2013.12.30.)
2 http://www.gyermekszinhaziszemle.hu/szemletanacs/126-kaposi-laszlo.html (2013.12.30.)
* http://www.kavaszinhaz.hu/index.php (2013.12.30.)
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megsz6litdsdnak, esetleg, hogy bekeriiltek
a kdztudatba ezek a fajta programok — azt
nem lehet biztosan tudni. A kutatds sordn
majdnem hdromszdz olyan szervezetet ke-
restiink meg, amelyekrdl valamilyen moé-
don sejtettiik, hogy van ilyen programja.
Eddig a szakmabeliek sem rendelkeztek
egymds munkdjdra teljes kor( rdldtdssal,
ezért is volt id8szerti felmérni, hogy jelen-
leg mi zajlik Magyarorszdgon.

— Mi volt a benyomdsotok az iskoldkrél?
Mennyire tartottdk fontosnak, hogy didkjaik

eljussanak ezekre a programokra?

C. A.: — A kutatds nem
terjedt ki az iskoldkra,
dm a szinhdzi progra-
mokon részt vevd didk-
csoportokkal elbeszél-
gettiink, kisérd
pedagégusukkal szinte
mindig felvettiik a kapcsolatot. Ezek alapjin
gy becsiiljitkk, mintegy kétezer intézmény
még sosem vett részt szinhdzi nevelési prog-
ramokon. Sok olyan iskola van, ahol még
nem hallottak az ilyen programok létezésé-
18], vagy nem elég nyitottak a befogaddsra.
Az érem midsik oldala, hogy van néhdny
olyan intézmény, vagy pedagdgus is, akik
viszont nagyon lelkes elkotelezettjévé valtak
ezeknek a foglalkozdsoknak. Eléfordul,
hogy ugyanazzal a tandrral teljesen véletle-
niill hdrom-négy kiilsnb6z8 programon is
taldlkoztunk, s a didkok is elmondtdk, hogy
sok szinhdzi nevelési foglalkozdson vesznek
részt. Vannak pedagdgusok, akik ugyan egy
évben egyszer elviszik valamelyik szinhdzba
— 4ltaldban szervezett programként — didk-
jaikat, de nem olyan rendszerességgel, mint
azok, akiket az el6bb emlitettem. Ehhez
mir elkdtelezettség kell a tandrok részérdl,
és fontos, hogy az igazgaté is tdimogassa
mindezt. Hiszen elég sok adminisztrativ te-
enddvel jérhat, ha egy osztdlyt tanitdsi id6-
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sok olyan iskola van, ahol
még nem hallottak az ilyen
programok létezésérdl, vagy nem
elég nyitottak a befogaddsra

ben kiils§ helyszinre visznek. Azért, hogy
segitsiik a pedagdgusokat, a konyvben min-
den egyes programndl az OFI szakértdje
megirta, hogy mik az adott program Nat
kapcsoléddsai, illetve van egy kiilon fejeze-
tiink is, melyben ldthaté, hogy 4ltaldnossdg-
ban a Nat és a hozz4 kapcsolédé egyéb sza-
balyozdsok mely pontokon indokoljdk, hogy
egy osztaly szinhdzi nevelési programokon is
részt vegyen.

— Az alapjdn, amit ldttatok, mi rajzolédortt
ki szdmotokra a felndttek és a didkok viszo-
nya kapesin?

B. A.: — Ezek a szinhdzi
nevelési programok vélto-
zatos témakat kindlnak.
Lehetnek irodalmi alapt-
ak vagy a mivészetekrdl
sz6l6k, de emellett gyak-
ran emberi vagy tdrsadal-
mi problémdkat is feszegetnek. Az a ta-
pasztalatunk, hogy a didkok igénylik, hogy
kozosen gondolkozzanak problémdkrol,
kérdésekrdl, alkotdsokrdl, és szeretik, ha
parbeszédbe lépnek veliik, haldsak, ha va-
l8ban partnerként kezelik 8ket, vagyis ha
érdemi beleszdldsuk van a program mene-
tébe. A fiatal korosztdlyt tehdt komolyan
kell venni! A m4sik fontos szempont a did-
kok részérél az el6addsok szinvonala volt.
Ez tizenet a szakma szdmdra, hogy igényes,
magas mivészeti mindségl szinhdzi els-
addsokat hozzanak létre.

C. A.: — Azt tapasztaltuk, hogy a didkok-
nak mindig van véleménye, de csak akkor
mondjék el, ha kérdezik 8ket. A program
utdn mindig ugyanazt a nyolc kérdést tet-
titk fel a részt vevd fiataloknak, melyek
elég j6 képet adrak arrdl, hogyan véleked-
nek az adott foglalkozdsrél. Nagyon pon-
tosan érzékelték, ha valaki didaktikusan
meg akarta mondani nekik az igazsdgot.
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Erdekes megfigyelés, hogy van egyfajta
kolesonds problémavaksdg. Azok a gyere-
kek, akiknek tobbsége a Z-generdciéhoz*
tartozik, nagyon kiilénbozden ldtjak a vild-
got, mint mi, az X-generdcié’ tagjai. Amit
mi problémanak érzékeliink, péld4ul a ra-
dikalizdlédds, a széls8séges idedk terjedése,
az sokszor a Z-generdcié szimdra nem ér-
zékelhetd. Ezzel szemben vannak olyan
szinhdzi nevelési programok, melyek pél-
ddul az internet haszndlatdrdl szélnak, egy-
egy ilyen programndl viszont egy X vagy Y
generdcids® alkoté probél belépni a mai fia-
talok hétkdznapjaiba, és megérteni, hogy a
Z-generécié tagjai ho-

gyan gondolkodnak.

a didkok igénylik, hogy koz6sen
gondolkozzanak problémakrol,
kérdésekrél, alkotdsokrol, és
szeretik, ha pdrbeszédbe lépnek
veliik, haldsak, ha valéban
partnerként kezelik ket

— Mir érzékeltetek a fiara-
lok részérdl? Mennyire
voltak egyiittmiikoddek
egy-egy foglalkozds sordn?
Latszott-e kiiloinbség mds-
mds kizépiskoldk ranuldi
kizott hozzddlldsban,

gondolkoddsban?

B. A.: — Nem érzékeltem ilyen szempont-
bél meghatdrozé kiilonbséget, bar nem a
didkok fel8l kozelitettitk meg a kutatdst,
hanem a programok fel8l vizsgdlédtunk.
Nem szocidlis hdcteréedl fliggdee, milyen
moédon viselkedett egy osztdly, milyen mé-
don Iépett interakcidba, vagy hogyan nézte
az el6addst. Sok tényezén malik, hogy a fi-
atalok hogy vesznek részt, hogy vonédnak
be. Az egyik, hogy milyen kulturdlis k-
zegbdl jonnek, milyen szinhdzra szocializd-
l6dtak. A mdsik, hogy rendszeresen jdr-
nak-e ilyen eseményekre, vagy el8szor
voltak ilyen programon. A viselkedésiik

fiigg a programtdl, és attdl is, hogy éppen
milyen 4llapotban vannak kézosségileg.

Az is fontos kérdés, hogy azok az osztd-
lyok, akik hozzdszoktak ahhoz, hogy
egylitt gondolkodjanak, taldn kénnyebben
vesznek részt ilyen helyzetekben, de lehet,
hogy pont egy ilyen élményre van sziiksé-
giik azoknak a gyerekeknek, akiknek eddig
erre kevesebb lehetdségiik nyilt. Az egyiite-
gondolkodds megtanuldsa egy folyamat ré-
szeként jelenhet meg a tandr eszkdztdrd-
ban, a pedagdgiai munkdban. Mi viszont
csak egyszeri eléaddsokat, programokat
létcunk. Fontos, hogy a pedagégusok kom-
munikdljanak az alko-
tokkal, tudjdk, mirdl
sz0l az el6adds, amire
viszik a didkokat. Erre
ldtcunk nyitottsdgot.

C. A.: — Nagyon kii-
16nb6z8 csoportokkal
taldlkoztunk. A prog-
ramok t8bbsége 4ltald-
ban egy osztdlynak, vagy kisebb csopor-
toknak szél. Fontos része a programoknak
azonban, hogy az alkotdk érdemi interak-
cidba [épjenck a gyerekekkel, fiatalokkal.
Hogy ezt hogyan fogadjik a didkok, arrdl
mdst mond egy drdmatagozatos gimnazis-
ta, és mdst egy olyan fiatal, aki életében
elészor jart szinhdzban. A gydva’ cimi osz-
tilytermi eléadds utdn egy drimatagozatos
didk azt mondta, hogy amikor ilyen kéz-
vetleniil beszél vele a szinész, a jaték sordn
megszdlitja, az kibillenti a szakmaisdgbdl.
Szemben egy nagyszinpadi produkciéval,
azt sokkal , szakmaibban” nézi. Amikor
egy kelet-magyarorszdgi vdros szinhdzdban
voltunk, ott azt dllitottdk a szinészek, hogy

* Az 1996-t6] napjainkig sziiletettek, akiket sziiletésiiktdl kezdve digitalis technoldgia vesz kériil.
> Az 1965 és 1975 kozote sziiletettek, 8k a digitdlis bevdndorlok, akik haszndljdk az 4j technikai vivmdnyokat,
de nem belesziilettek ebbe a viligba, hanem életiik sordn sajdtitottdk el ezen eszkozok haszndlatdt.
¢ Az 1976 és 1995 kozdte sziileteteek, szintén jellemzd rdjuk az informatikai eszkozok széleskori ismerete és haszndlata.

7 http:/[www.thalia.hu/index.php/main/program/a-gyava_2715 (2013.12.30.)
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a szervezett ifjisdgi eléaddsoktdl kordbban
rettegtek, mert nem jol fogadedk ket a di-
dkok. Amidta viszont barmifajta el6kép-
zettség nélkiil kée szinész kimegy egy tan-
ora erejéig az osztdlyokhoz, és abban a

negyvendt percben beszélgetnek, jdtszanak,

csupdn ennek kovetkeztében koze lesz a
gyerekeknek a szinhdzhoz. Mikor az el8-
addson Ujra ldtjik ezeket a szinészeket, ak-
kor m4r mdshogy nézik Sket.
A kutatds sordn azt ta-
pasztaltuk, hogy kétféle in-
terakciét lehet megkiilon-
boztetni: a zdre, és a nyile
interakciét. Ez nem mindsé-
gi megkiilonboztetés. A zdrt
interakciék inkdbb a torté-
netbe valé bevonddist segi-
tik, ezek dramaturgiailag kiszdmithatéb-
bak. Péld4ul az el6adds sordn odaadnak
egy levelet a nézének, hogy olvassa fel,
mintha & lenne a hirnsk. Vagy a gyereke-
ket egy ponton felhivjik a szinpadra, és
megkérik 8ket, alakitsanak erddt. Esetleg
olyan kérdéseket tesznek fel, hogy tet-
szett-e az el6adds? Ezek azok az interakci-
6k, amelyeknél viszonylag kiszamithatd,
mi fog bekdvetkezni. A nyilt interakcié so-
rdn arra kérik a gyerekeket, hogy érdem-
ben reflektdljanak az eléaddsban torténtek-
re, vagy hogy gondolkodjanak azon a
problémadn, amit az el8adds kindl, esetleg
szavaikkal, tetteikkel alakitsik a cselek-
ményt. Kérdés, hogy erre a kétfajta inter-
akcidra masként reagdl-e egy szinhdzhoz
kevésbé szokott kdzonség vagy sem. A zdrt
interakciéndl az alkoték nem mindig vér-
nak érdemi vélaszt, példdul, ha a szinész a

jelenetben Ggy tesz, mintha megszdlitand a

néz8ket, valéjdban nem vérja t8liik, hogy
vélaszoljanak is. Ezt a szinhdzhoz szokott
kozonség érti, de akadt példa arra is, hogy
a didkok még nem taldlkoztak ilyen eld-
addssal, és elkezdtek vdlaszolni, amire vi-

szont a szinész nincs felkésziilve. Azért fon-
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leirtuk, egy programon
beliil mi varhaté, mert igy
a pedagdgus tudja, mi fog

torténni az osztélydval

tos, hogy leirtuk, egy programon beliil mi
vérhat$, mert igy a pedagdgus tudja, mi
fog torténni az osztélydval, hiszen 8 ismeri
a sajét csapatdnak szinhdzi felkésziileségér.
El tudja dénteni, hogy arra a programra
kelld mértékben felkésziiltek-e mdr didkjai.
Szinhdzi élményhez nem szokott osztdlyt
nem érdemes olyan eléaddsra vinni, ahol
csak zdrt interakcidkkal taldlkoznak, mert
nem fogjik érteni a helyzetet. Oket vagy
egy klasszikus szinhdzi eld-
addsra érdemes elvinni,
ahol nincsenek interakci-
6k, vagy olyan programra,
ahol nyilt interakcidkkal
operdlnak. Az a tapaszta-
lat, hogy a szocidlisan hit-
ranyos helyzetl gyerekek
nagyon hdldsak, ha megkérdezik a vélemé-
nyiiket, és gyakran tigyesebben bekapcso-
l6dnak nyilt interakcidkkal operdlé prog-
ramokba, mint azok, akiknek sok hasonld
élményben volt mdr résziik.

— Rengeteger dolgoztatok azért, hogy ez a
konyv megsziilethessen. Sejtem, hogy sok
olyan rész kimaradt, amit szerettetek volna
még beleirni. Mi lehet a kovetkezd szinhdizi
nevelési kutatds témdja?

B. A.: — Ha birki kezébe veszi ezt a kdny-
vet, nem biztos, hogy az az érzése, hogy eb-
bél sok minden kimaradt. Ez egy olyan ké-
tet, amiben mindenki megkeresheti, ami 6t
érdekli. Van, akinek a foglalkozdsok leirdsai
lesznek hasznosak, mésoknak a végén taldl-
hat4 fogalomtdr, amiben prébéltuk a termi-
noldgidt tisztdzni, melyre szintén nagy
szitkség van ezen a teriileten. Hisz amikor
parbeszédbe elegyediink, jo lenne, ha egy-
egy kifejezésen ugyanazt értenénk. Sokféle
kutatdst lehetne késziteni a szinhdzi nevelési
programokrol. A jelenlegi beszélgetés kap-
csdn is felmeriil kérdés, hogy a didkok
szemszOgébdl hogy néz ki mindez. Kordb-
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»Oszintén szeretnénk pdrbeszédet errél a kinyvrsl!”

ban vizsgdltdk mdr, milyen hatdssal vannak 4116 adatok tovébbi elemzésével. Sok kér-
rdjuk a dramatikus eszkdzok. Tobb kutatd dést feltettiink, melyekedl azt reméljiik,
szlikebben, egy-egy programot kévetve vizs- | hogy ez majd a teriilet kutatdi szdmdra is
gélta, hogyan miksdik mindez. Erdekes le- | megtermékenyitéen hat. Egyre tébben
het még a konyvben 1év4 kataldgust aktua- vannak, akik a mdr felmeriilt kérdésekbdl
lizlni és konnyebben (interneten) irjdk PhD-jitket vagy DLA-jukat, és egyre
elérhetdvé tenni. A szakma feldl folyamato- tobben {rnak a témdban szakdolgozatot is.
san felmeriil az igény a programok mindsi- Egy kutatds nem mindsit, viszont a
tésére is, dm mi ezt egy kutatds kereteiben sziilék, pedagbégusok dontéseikkel hozzdjd-
nem tehettitk meg. Tegye ezt az olvasé az rulnak a szinhdzi nevelési paletta arculatd-
alapjdn, amit lefrcunk. A felelésség a peda- hoz, és ahhoz, hogy hosszti tévon hogyan
gbgusok és a sziil8k kezében van, akik don- | valtozik ez a teriilet.
tenek arrdl, milyen programokra viszik di- Oszintén szeretnénk parbeszédet errél
dkjaikat, gyerekeiket. a konyvrdl! Ha valakinek kérdése van, ke-
ressen meg minket, ha véleménye van, irja
C. A.: — Az Elemzés és statisztika részben meg! Azon tandrok, akik még nem vittek
koriilbeliil hatvan oldal dtfogé elemzést ir- osztélyokat ilyen tipust programokra,
tunk a tertiletrél. Még egy ugyanilyen vas- nézzenek bele a konyvbe, és vélasszanak!
tag konyvet — vagy ennél tobbet is — meg Mindenki megtaldlhatja a sajdt izlésének,
lehetne télteni a jelenleg rendelkezésiinkre érdeklddésének megfeleld programot.

LANCSIN LUCA — Az emberekre hatdssal van a kirnyezetiik. Minden ember lakdsa a személyiségér tiikrizi.
Erdekelnek a kiilonféle lakberendezési stilusok.
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VII. NEMZETKOZI ASSITEJ GYERMEK- ES IFJUSAGI SZiNHAZI
BIENNALE, KAPOSVAR, 2014. MAJUS 5-10.

A gyermek- és ifjisdgi szinhdzi el6addsok
alapvet8en abban térnek el a felndtteknek
sz6loktol, hogy akarva-akaratlanul eléfelte-
véssel kozelitenek a nézéhoz. Allandé kér-
dés a miifaj alkotdi szdmdra, hogy mi az a
téma, szinhdzi formanyelv, amelyre az
adott korosztdly fogékony. Hogyan szélit-
haték meg leghatékonyabban? Miként ke-
riilhet a szinhdz a gyermekhez/fiatalhoz
igazdn kozel? Nemcsak azért alapvetd kér-
dése ez a mifajnak, mert
a néz8k specidlis szinhdzi
nyelvet igényl8 korcso-
portokhoz tartoznak, ha-

szdlitds moédjdt az adott
tdrsadalmi helyzet (kor)
is befolydsolja. Igy aztin
az olyan taldlkozé, mint a kaposviri
bienndlé, amellett, hogy a korosztdlyokat
megsz6litd szinhdzi mifaj aktudlis dllapo-
tdt mutatja, képet ad arrdl is, ahogyan a
szakma a felndvekvd generdciérdl gondol-
kodik. A szemlén végigkdvethettiik a gyer-
mekszinhdzi alkoték lelkében é16 nézé fel-
cseperedését.

Olyan ,feltételezett” gyermekre kell
gondolnunk, aki mdr csecsemdkordban ta-
lalkozik a szinhdzzal, mint a felfedezendd

egy spotlimpdban kénnyen
megldtja a bardtot, mely

nem azért is, mert a meg- elegendd ahhoz, hogy 6nfeledten

kacagva élvezze az el6addst

vildg egy szegmensével. E csoppséget

a hossza verbdlis kozlésre épiild jelenetek
még nem kotik le, 4m a révidebb, rimes
mondd6kakbdl 4116 szoveg felkelti az érdek-
16dését, kiilondsen, ha ezt szines labddkra
épiild szinpadi akcié kiséri (Diddille, Vas-
kakas Babszinhdz, Gyér).! Késdbb mdr ér-
deklik a kiilsnboz6 formék, elvardzsolja

az agyag dtalakuldsa, és 6rommel vesz részt
a jatékban is (Pont, pont, vesszdcske, Kolibri
Gyermek- és Ifjusdgi
Szinhdz, Budapest).

A totyogd kivdncsi

a fény, a mozgds és

a zene kapcsolatdra,

és egy spotldmpdban
kénnyen meglétja a ba-
rdtot, mely elegendd
ahhoz, hogy dnfeledten kacagva élvezze

az eléaddst (Spot, La Baracca Testioni
Ragazzi, Bologna).

A képzeletbeli 6voddst még mindig a
babszinhdzzal lehet leginkdbb megszdlitani
(Vitéz Liszlé — Az eldsott kincs, Mesebolt
Babszinhdz, Szombathely; Boribon és
Annipanni, Budapest Babszinhdz; A hdi-
romdgii tolgyfa tiindére, Kovér Béla Bib-
szinhdz, Szeged; Hogyan lett? Kipling me-
sék, Ciréka Babszinhdz, Kecskemét).

' A szerz8 nem {rhatott azokrél az el6addsokrol, amelyeket nem ltott, mert az dltala megnézett eléaddsokkal parhu-
zamosan futottak. Ezek koziil versenyeléadas volt: Csoda és Kdsza (Orkény Istvin Szinhdz, Budapest), Allampolgari
ismeretek (Manna — Zsdmbéki Szinhdzi Bazis); Pepita (Kabdca Babszinhdz, Veszprém); Csigahdz (Ciréka Bibszinhdz,
Kecskemét); Hétalvs (Griff Babszinhdz, Zalaegerszeg); Bumba (Apré Szinhdz — Jészai Mari Szinhdz, Tatabdnya);
A kolozsvdri biré (Jokai Szinhdz, Békéscsaba); Allampolgiri ismeretek (Manna — Zsambéki Szinhazi Bézis); Horda2

(Nemzeti Téncszinhdz — KET — Kdva, Budapest).
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Az elképzelt gyermek épp akkor vélik ké- hogy éngyilkos gondolatain olykor nehe-
pessé hosszabb, él8szinhdzi el6addsok befo- | zen tud uralkodni (A hosszabbik 1it, Kerek-
gaddsdra, amikor dtlépi az iskolds kor kii- asztal Szinhdzi Nevelési Kézpont — Szput-
szobét. Kisiskoldsunknak még mindig nyik Hajéz4si T4rsasdg, Budapest). Fontos
nagyon fontos a ldtvany (Vildgszép nddszdl- | téma a haldl e képzeletbeli kamasz nézé-
kisasszony, Csiky Gergely Szinhdz, Kapos- nek, ahogy felmeriil a gyilkossd valdshoz
vér), 4m az Gsszetettebb szoveges jelenetek vezetd ut is (Csongd, Kolibri Gyermek- és
is elkezdik érdekelni (Pimpdré és Vakvar- Ifjasdgi Szinhdz, Budapest). Ez a fiatal
Jjticska, Bartok Kamaraszinhdz, Dunatjva- szinhdzéreésében mir alig kiilonbozik a
ros). Fontos téma a nagyobb évoddsok és felnétt néz8tdl, bar az elbzetes tuddsra épi-
alsé tagozatos iskoldsok szdmdra a kdrnye- t6 el8addsoknak kevésbé, 4m a kovetkeze-
zettel, a természettel valé kapcsolat. Egy fa tes szinpadi jelhaszndlatot alkalmazdéknak
életének torténete legaldbb annyira érdekes inkdbb lehet lelkes és 8szinte kdzonsége
lehet babszinhdzi formdban (When all was (Kozellenség, Magyar Szinhdz, Budapest).
green, The Key Theatre, Tel-Aviv), mint Kozépiskoldsunk eldad4dsélményéhez
egy fan €18 apré lények kiizdelmeirdl gon- ugyanakkor nem sziikséges nagyszinpad,
dolkodni kizésen egy komplex szinhdzi mdrvényfolyosd, bérsonyszék és tinnepld,
nevelési el6addson (Aprd hésok, Kiva Kul- éreékeli az osztdlyteremszinhdz olykor ké-
turdlis Mihely, Budapest). nyelmetlen testkozeliségét is (Ady/Petdfr,

Késdbb azonban a serdiiletlen mintha Nézémivészeti Kft. — Manna Kulturdlis
eltdvolodna a szinhdztdl, Egyesiilet, Budapest).
az elképzelt felsés nem Elképzelt serdiilénket
kifejezetten az el6addsok kozépiskoldsunkat er8sen érinti a szexualitds kér-
segitségével fogalmazza  foglalkoztatja az én és a kozosség  dése kapesdn a jovérdl
meg kérdéseit, esetleg vd- hatdrdnak kérdése, az egyén valé felelds gondolko-
laszait. Kiskamaszunkat és a hatalom viszonya dds, igy a kortdrsait is
mintha csak a virtudlis szerepeltetd el6adds
kalandok foglalkoztatnak kiilondsen megszolitott
ekkor (R & L, avagy a Mdgusok Birodalma, néz8jének érezheti magdt (12 hér, K. V.
Budadrsi Latinovits Szinh4z). Tarsulat, Budapest). Az érettségi és palya-

Olyb4d tlinik, hogy ,feltételezett” pu- vélasztds elétt 4116 feltételezett kozdnséget
bertdskord nézénket drnyaltabb kérdésfel- legaldbb annyira foglalkoztatja létének ér-
tevéssel, Osszetettebb szinhdzi formanyelv- telme, mint az 4ltaldnos iskoldt épp elha-
értéssel jellemezhetjiik, mint fiatalabb gy6t. Ez a fiatal képes jovdjével kapcsolatos
onmagdt. Kozépiskoldsunkat erdsen foglal- | 1j szempontok dtgondoldsdra, 6j kérdések
koztatja az én és a kozdsség hatdranak kér- felvetésére egy sajdt iskolai kozegébe érkezd
dése, az egyén és a hatalom viszonya (4 eléadds és feldolgozé foglalkozds kapcsdn
harmadik hulldm, Birka Szinhdz, Buda- (K8, papir, olld, Szkéné Szinhdz, Budapest).
pest; Mario és a vardzsld, Kolibri Gyermek- Bér illeszthetd a sorba, mégis mintha a
és Ifjisdgi Szinhdz, Budapest). A serdiilé korosztilyra osztottsdgot kérddjelezné, és
ugyanakkor képessé vélik az 8t koriilvevd ezzel kissé a miifaj hatdrait is feszegetné
problémak mély megértésére és dtélésére. Hoffer Kdroly Janne Teller regényébdl ren-
Ezek elviselhetetleniil nyomasztévd is vél- dezett el8addsa. A Semmi — tizenhdrom-ti-
hatnak szdmdra (Nincsenapdm, seanydm, zennégy év folott legaldbbis — mindenkit
Stddié K Szinhdz, Budapest), olyannyira, megszdlit. Olyan tiszta hangon beszél ez az
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eldadds az élet értelmének keresésérél,
hogy utdna a sziil6k legaldbb olyan nehe-
zen szblalnak meg, térnek vissza a hétkoz-
napi életiik rendjébe, mint kamasz gyerme-
keik. Az, hogy mi keresni valonk van a
vildgon, ugyanis ser-
diil8kortdl kezdve kér-
dés, még akkor is, ha
azt nem olyan gyak-
ran tessziik fel ma-
gunknak, mint a tiné-
dzserek.

Vilaszt — ahogy azt j6
miihoz illik — az el6-
adds nem ad, csupdn a kiskamaszok két-
ségbeesett keresését mutatja. A minden ér-
telmet tagadé Pierre Anthon ellen épiild
Fontos Dolgok Halma pedig nem mérete,
4ra miatt valik valamivé, hanem az egyre
kegyetlenebbé valé felépiilés folyamatdtol.
A kér megszakadhat, a flirésztelep Pierre
Anthonnal egyiitt leéghet, de az élet értel-
mének keresése és a tagadds tovabbél a
teringi serdiil6kben. A hamvakkal teli, a
darab végére elcsdndesedd gyufdsdoboz pe-
dig figyelmeztet az er8szakos kutatds veszé-
lyeire. A Budapest Bébszinhdz Semmi cimi
eléaddsa maga is mintegy gyufdsdobozként
emlékezteti akdr felndtt kozonségée is: va-
laha kerestiink mi is, taldltunk valamit,
vagy csak felfiiggesztettiik a kutatdst?!
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az érettségi és palyavilasztds el6te
allo feltételezett kozonséget legaldbb
annyira foglalkoztatja létének
értelme, mint az 4ltaldnos iskoldt
épp elhagyét

Az 4ltaldnos érvényli, kevésbé korosztaly-
specifikus kérdésfeltevés alapja lehet a ge-
nerdcidk kozocti kommunikaciénak, ilyen
értelemben a Semmi csalddi bdbszinhdz al-
s6 korhatdrral. A megértést segiti a rendki-
viil dtgondolt, kovet-
kezetes szinpadi
jelrendszer, valamint
a kiskamasz-nyelve-
zethez illeszkedd elé-
addsszoveg (Gimesi
Déra), és a minden
pillanatdban hiteles
szinészi jacék (Spiegl
Anna, Mérocz Adrienn, Pallai Mara, Acs
Norbert, Tatai Zsolt, Teszarek Csaba, Pe-
thd Gergd, Szoldr Tibor, Blasek Gyongyi).
Az el6adds tehdt méledn kapta az Assitej
Magyar Kézpont Uveghegy-dijit.

A VII. Gyermek- és Ifjasdgi Szinhdzi
Bienndlé képzeletbeli gyermeke igy valha-
tott felndteé, olyan gondolkodd emberré,
aki olykor-olykor tjra felteszi serdiil6kori
kérdéseit, és a vdlaszkeresés jelentdségérdl
soha nem feledkezik meg. Az eldaddsok
sordt ldtva pedig megdllapithatd, hogy
bdrmely korosztlyrdl legyen is sz8, a szin-

hdzcsindlék megkiilonbéztetett érzékeny-
séggel és tisztelettel kdzelednek nézdikhez.
Jé volt ldeni e képzelt gyermek szinhdzi
felcseperedésé.

ZUBOR VIKTOR —

Egy fél kilé méz alap-
anyagdnak dsszegyiijré-
séhez a szorgos kis boga-
raknak tobb mint 40 000
kilométert kell repiilniiik.
Becsiiljiik meg a mézet!

Minden cseppje kincs.
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MAROTI ANDOR: A NELKULOZHETETLEN KULTURA
UNITED P.C. KIADO, 2013
A szerzd 1954 6ta dolgozik a magyar koz- Németh Ldszlo — csak a legnevesebbek azok
miivelddés tertiletén. 1961-t8l 47 éven 4t koziil, akikre a szerz6 tdmaszkodik a kulti-
aktiv résztvevdje, egy-egy id6szakban ird- ra egy-egy kérdésének tdrgyaldsa kozben.
nyit6ja volt a népmiivelSk és a miivel6dés- Modszere jellemzden az, hogy egy-egy
szervezdk képzésének az ELTE-n. A most probléma felvetése utdn megvizsgdlja, hogy
ismertetendd tudomdnynépszer(sitd konyv a kérdésre kordbban hogyan vilaszoltak a
kozvetlen eldzménye 2005-ben jelent meg jelentds gondolkoddk, majd ezeket a néze-
Sokszemszioghdl a kultiirdrél — Irdnyzatok a teket értelmezi, rendezi. Az idézett sokféle
kultiira elméletében (Argumentum) cimmel. gondolat azonban sajnos nem mindig 4ll
A szerzd a kultdra onreflexiéjdnak tor- dssze koherens gondolatmenetté.
ténetét mutatja be, tehdt azt, hogy koron-
ként hogyan tiikrézédott a kultira 6nma- A kényv tizenkilenc fejezetét a szerzd négy
gdban. Egyszer(ibben mondva, azt vizsgdlja, | részre osztotta, de a négy részt nem flizte
hogy a térténelem sordn a legfontosabb fel egyetlen logikai szdlra. Az elsd és a mé-
gondolkoddk — filozéfusok, irdk, mivészek, | sodik rész tizennégy fejezete egy-egy 6ndl-
tudésok — hogyan irtak a kultardrdl. Tehdt 16 kulturalis probléma tdrgyaldsdr tartal-
nem arra véllalkozik, hogy kifejtse sajdt mazza. A harmadik részben azt vizsgdlja,
kultdrafogalmadt, és az alapjdn vizsgdlja a hogyan jelent meg a kultira fogalma a filo-
kulttra aktudlis kérdéseit, hanem inkdbb zéfiai reflexiéban a torténelem sordn, mig
az id6k folyamdn lécrejoct sokféle kultdra- a negyedik részben az egész konyv, de leg-
értelmezést jeleniti meg tablészertien. A inkdbb a harmadik rész szintézisét probélja
torténeti médszer alkalmazdsa sziikségsze- létrehozni.
rlien némi dnkényességet jelent, hiszen le- El8szor a tdrsadalmi [éctel kapesolatos
hetetlen az &sszes széba johetd mi feldolgo- | problémdkat tdrgyalja a kulturdlis antropo-
zdsa, igy a kutaté vélasztdsdn is mulik, 16gia kissé szdraz médszerével. A kovetkezd
hogy a kultdrtérténet mely miveit tekinti kérdéseket vizsgélja: hagyomdny, mivelt-
meghatdrozéknak a kulttira folyamatdban. ség, sikeresség, nacionalizmus, nemzeti
Ezt a szabad vélasztdst azonban korldtozzdk | kultdra és a kultira terjedése. Az dsszes fe-
bizonyos szakmai evidencidk, amibél az ké- | jezet bemutatdsa meghaladnd e recenzié
vetkezik, hogy vannak olyan szerz8k, akik kereteit, de két fejezetrdl részletesebben
nélkiil a kultira toreéneti rekonstrukeidja sz6lnék.
elképzelhetetlen. Platdn, Rousseau, Kant, Az egyikben (11. 0.) a hagyomdny fo-
Herder, Rickert, Ortega, Huizinga, Spengler, galmdval foglalkozik. A hagyomdny, a szo-
Marcuse, Lévi-Strauss, Geertz; Hamvas Béla, | kds és a divat fogalmdnak megkiilonbozte-
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tése utdn annyit 4llapit meg, hogy a
hagyomdny kézdsségi produktum, szem-
ben a mitivészetekkel, ahol az alkotd szemé-
lyiség valik elsédlegessé. Arrél azonban
mdr nem beszél, hogy a hagyomdnyos népi
kultdra mennyire teljes volt a benne élék
szdmdra, hogy ez a kultira az élet minden
kérdését meg tudta vdlaszolni, és természe-
tes médon megvaldsitotta a lét és a kultdra
egységét mindaddig, amig a modernizicié
hatdsdra azok a hagyomdnyos kozdsségek,
amelyek ezeket a kulttrdkat hordoztdk,
szét nem bomlottak.

Egy misik fejezet témdja (49. o.) a kul-
tura terjedése. Ennek leirdsdra Richard
Dawkins ,mém” fogalmdt hasznélja, pon-
tosabban annak Csikszentmihdlyi Mihdly
altal médositott viltozatit. Mémnek ne-
vezziik ,az emberi cselekvések altal szandé-
kosan létrehozott dolgok vagy informécidk
dllanddsult mintdjét.” (Csikszentmibdlyi,
idézi Maréti, 51. o.) Ezek akkor lépnek
miikddésbe, amikor az ember idegrendsze-
re egy tapasztalatra vdlaszol, és ezt olyan
moédon kédolja, hogy az mdsok szdmadra is
érthetd legyen. ,Amint kialakul, elkezd
hatni, és elkezdi dtalakitani létrehozéja tu-
datdt [...] és a mémmel kapcsolatba 1épd
mds emberek tudatdrt is.” (Uo.) Az ember
tehdt a tapasztalatait nem passzivan elszen-
vedi, hanem azokat aktivan, alkoté médon
dolgozza fel, azokbdl valamiféle sémdt hoz
létre, és ezt a sémdt adja tovdbb mdsoknak.
Réviden igy irhaté le a kultdra teremtési és
terjedési folyamata; ilyen értelemben min-
den &sszetett jelenséget egy mémmel ra-
gadhatunk meg. Mém példdul a Bastille
ostroma, Mona Lisa mosolya, Pavlov ku-
tydja, Schrodinger macskdja stb.

A misodik részben a szerzé ,,a kulttira
lényegével” kapcsolatos problémdkat tdr-
gyal, tgymint a szimbélumok, a mitoszok,
a teoretikus gondolkodds, a humdn és a re-
dlmiiveltség, a modern miivészet, a tomeg-
kultdra és a szabadidé kérdései. Innen is-
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mét csak két fejezetet emelnék ki
szemléltetésképpen.

Az egyik fejezet (95. 0.) problémdja a
modern mivészet befogaddsa. Gadamer
szerint, {rja Mardti, a modern mivek befo-
gaddsihoz ugyanolyan spontaneitds kell,
mint amilyennel a miivész alkotta a miivét.
Ilyen alkotéi befogaddsra példaként Hei-
degger elemzését idézi fel egy Van Gogh
festményrdl (A parasztasszony cipdje). Ezt a
zsenidlis elemzést olvasva tényleg megjele-
nik el8ttiink a kép, de nem csak vizudlisan,
hanem a maga teljes szellemi valésdgdban,
azokkal a jelentésekkel kibéviilve, amelye-
ket Heidegger a ,szemiink el6tt” a képbdl
kibont.

Egy mdsik fejezet (115. 0.) tdrgya a t5-
megember és a tomegkultira fogalma.
El8bb Roussean véleményét kozvetiti a de-
mokricia lehetetlenségérdl, majd ismerteti
Ortega tomegember-fogalmdt és Spengler
joslatdt az 0j barbdrsig eljovetelérdl. Ez-
utdn bemutatja a tdmegemberré vdlds tii-
neteit a modern fogyasztéi tdrsadalomban,
majd Marcuse véleményét idézi, aki szerint
a fogyasztéi tarsadalmak dlsziikségleteket
teremtenek, amiket rekldmok ttjén fogad-
tatnak el a gyanttlan emberekkel. Ennek
kovetkeztében a ,modern” ember sajdt ér-
tékét a megszerzett trgyak értékével méri,
és fokozatosan azonosul azokkal a viselke-
dési mintdkkal, amelyeket a média kozvetit
szdmdra. A kultdra lassan elvesziti eredeti
rendeltetését, vagyis hogy a hétkdznapi lét-
tel szemben prébéljon dtfogé tdvlatot adni,
és segitse a val6sdg lényeges mozzanatainak
felismerését. Ezzel szemben a fogyasztdi
kultdra egyenesen a tdvlatok lesziikitését
szolgdlja.

A fogyasztéi kultira e megsemmisitd
kritikdja utdn az olvas6 azt virnd, hogy e
véleménynek meghatdrozé kévetkezménye
lesz a kulttra fogalmdra és a kulttra jové-
jére vonatkoz6 nézetek alakuldsdban. Saj-
nos Maréti semmilyen kovetkezményrél
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nem szdmol be, az olvasé semmit nem tud
meg arrdl, hogy ezt a kritikdt hogyan dol-
gozta fel a XX. szdzad végi filozéfia/
kultdrantropolégia.

A harmadik részben (137. 0.) a szerzd
magdval a kultira fogalmdval foglalkozik.
Az olvasé szdmdra ennek a résznek a fel-
dolgozdsa jelenti a legnagyobb nehézséget,
itt kdvethetd a legkevésbé, hogy az egymds
mellett szerepld gondolatok hogyan kap-
csolédnak egymdshoz. Az én interpretdci-
ém szerint, mivel a kultdra mint jelenség,
egyidds az emberrel (@ kultiira tette az em-
bert emberré), a kulttira fogalma egy na-
gyon dsszetett, sok jelentést magdban hor-
dozé idea. A fogalom mai jelentése a
korabbi jelentéseknek sorozatos, kiilénbozd
torténeti korszakokban lejatsz6dé kibévii-
lésével jott [étre, igy csak torténeti elemzés
tarhatja fel, hogy miért pont ezek, és nem
mds jelentések kapcsolédnak hozzd. Egy
ilyen gondolatmenet kovetése még akkor
sem lenne konny feladat, ha az egyes kul-
taraclemek egy sorra lennének felftizve, de
jelen esetben a szerzd négy kiilonbozd érté-
kelési szempont szerint végzi el a fogalom
kuleartorténeti dctekintésée.

Egyrészt elemzi a lét és a kultdra kez-
deti egységének a bomldsi folyamatdt. A
kezdeti szakrilis egységet Hamvas Béldval
ugy jellemzi, hogy az ,a vildg szellemi I¢-
nyegének a tiszteletén” alapul. (Hamvas Bé-
la, idézi Mardti 137. 0.). Az egység felbom-
ldsdnak a folyamatdt Hamuvassal,
Nietzschével, Schillerrel, Adyval irja le.

Misrészt leirja (146. 0.) a kulttra fogal-
mdnak beszlikiilési folyamatdt, amint a
kultdra a kezdeti ossztdrsadalmi jelenség-
bél (v6. népi kultira) a XIX. szdzadra
egyéni alkotdsok dsszességévé vilik (indivi-
dudlis miivészetek).

Harmadrészt azt térgyalja, hogyan
vélik le a civilizdcié fogalma a kuledrdrdl
(154. 0.). Ebben a megkozelitésben csak
a tudomdnyt, az erkolcsdt és a mivészete-

ket soroljék a tulajdonképpeni kulttira
korébe, mig ezek gazdasdgi alapjdt, az em-
ber fizikai léte fenntartdsdval kapcsolatos
tevékenységeket a civilizdcié fogalma ald
rendelik.

Ennek a résznek a negyedik fejezetében
(166. 0.) végiil a XX. szdzad elején létrejote
kulturdlis antropoldgidval foglalkozik, ami
szerint az emberi magatartds nem 6sztd-
nos, mint az dllaté, hanem tanult és vélto-
zékony, mivel mindig kapcsolédik hozzd a
mérlegelés képessége, a tettek erkolesi és
esztétikai megitélése és a nyelv hasznilata.
Ez népenként mds, de mivel nyelv és kul-
tdra szorosan Osszefligg, ezért ahdny nyelv,
annyi kultdra. A kulttra itt azon szellemi
és fizikai reakcidk dsszessége lesz, amelyek
egy tarsadalmi csoportot jellemeznek a ter-
mészeti kdrnyezettel és mds csoportokkal
szemben. Ezek felderitése viszont csak em-
pirikusan lehetséges, igy megjelenik a te-
repmunka sziikségessége a pusztdn speku-
lativ gondolkodds helyett. Ebbél a
kultdradefiniciébdél kévetkezik a kultirdk
egyenértékiiségének az elve. Ebben az eset-
ben viszont az a probléma vetddik fel, hogy
mivel ragadjuk meg a kulttrdk kozotti kii-
l6nbségeket. Ezt a nyelv fogalmanak 4ltald-
nositdsdval oldhatjuk meg, felismerve,
hogy a tudomdny és a miivészet egy sajdtos
nyelvként is felfoghatd, hiszen az emberek
kézotti kommunikécidre szolgdljak.

A fentiek alapjdn a harmadik rész 6sz-
szefoglaldsaként a kdvetkezét mondhatjuk:
az emberi létet kezdetben az életnek egy
olyan egységes kultdrdja jellemezte, amely
a lélek kultardjdn, a vildg szellemi [ényegé-
nek tiszteletén alapult. Ez az egységes kul-
tlira a fokozatosan erésodé individualiza-
cié kovetkeztében a XIX. szdzadra két
részre szakadt: a magas kultdrdra és az an-
nak gazdasdgi alapjaként funkciondl$ civi-
lizdcidra. A kultdra fogalmdban igy kelet-
kezett szakaddst a kulturdlis antropolégia
kultdrafogalméval taldn meg lehet sziintet-
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ni 4gy, hogy a kulttra kézponti fogalmavd
a kommunikdcié vdlik. De hogy elegen-

dé-e ez a modern kultdrafogalom a kulttra

torténetének lefrdsdra, az még sokak dltal
vitatott kérdés.

Az utolsd, negyedik részben (181. o.)
a szerz6 megprobélja valamilyen szintézisét
adni az addig elmondottaknak. Ehhez
Mdrkus Gyorgydt hivja segitségiil, aki —
Mardti interpretdcidjiban — a kovetkez8ket
irta: kétféle kultira-felfogdsrol beszélhe-
tiink: az antropoldgiai kultardrél, amely
egy nép életmddjd, jellemzd viselkedését
és szimbolikus nyelvhaszndlatdt jelenti,
valamint a gyakorlati hasznossdgtdl fiigget-
len, szellemi dnértékre korldtozédé kuletra-
rél, amit ,,magas kultdrdnak” is neveznek.
Mirmost az a kérdés, hogy egyesithets-e ez
a kétféle szempont. Minthogy mindkét
irdnyt a felvildgosoddsra lehet visszavezetni,
elvileg lehetséges lenne az 8sszekapcsold-
suk. Mdrkus azonban azt dllitja, hogy a
posztmodern kor — a valésdg pluralitdsa mi-
att — nem teszi lehetdvé a felvildgosoddsbdl
orokolt szemlélet tovabbélésée. Es ez az oka
yrossz kulturdlis kdzérzetiinknek és a sajdt
kultdrdnkkal szembeni tandcstalansdgunk-
nak.” (Mdrkus, idézi Mardti, 183. o.) A haj-
dan egységes kulttira tehdt méra mar nem-
hogy két részre, hanem sok, egymdshoz alig
kapcsolédé részre szakadt, egyazon térsa-
dalmon beliil kultardk sokasdgdval kell
szembenézniink, amelyek kozote nem na-
gyon van dtjdrds.

Mardti Ggy véli, hogy e helyzet el84ll4-
sdnak magyardzatdt a felvildgosodds kriti-
kdjdban kell keresni. Azzal érvel, hogy
a kulttra sokdig a természet 4ralakitdsit je-
lentette, beleértve az ember sajdt természeti
mivoltdt is. Ebben az 4llapotban még ter-
mészetes egységben volt az ember léte és
kultdrdja, viszont a felvildgosoddssal elin-
dult a boml4s atjdn, és mdra az is kideriilt,
hogy célt tévesztett: ,a felvildgosodds ide-
jén adott vélasz nem bizonyult valésnak,
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a tudomdnyokra épité, észkozpontu felvild-
gositds nem tudta megszabaditani az em-
bert természeti léte korldtaitél.” (185. o.)

Feltlinden egybecseng ez a vélemény
Adorno felviligosodds-kritikdjdval, amire
Mardti valamiért nem hivatkozik. Adorno
szerint a felviligosodds azt igérte, hogy
a kulttra ki fog torni a mitikus vildgbdl,
az egyén 6ndllé gondolkoddvd vilik, és
mindenki egyformdn részesiilhet a kultira
értékeibdl. Ehelyett a modern vildgban oda
jutottunk, hogy kulturdlis bdlvanyokat k-
vetiink, az egyén nem akar gondolkodni, a
kultdripar eredménye esztétikai elsildnyu-
lds és a tomegkultdra kialakuldsa, vagyis
éppen az igéret ellenkezgje valdsult meg.

Ha egyszer a felvildgosodds programja
hib4snak bizonyult, akkor 4t kellene ércé-
kelni mindent, ami ezen hibds célkit(izés
alapjdn jote létre: a filozéfiai, tudomdnyos
és valldsi eredményeket, és szembe kellene
nézniink azzal, hogy az 8ket létrehoz6 szel-
lemi program kudarcba fulladt. Mardti
minderrdl nem ir. Pedig nagyon valdszin(,
hogy e szembesités elmaraddsa és a Mdrkus
4leal sziikségszertinek tekintett multikultu-
ralizmus kézott igen szoros kapcsolat van.
A posztmodern filozéfia ugyanis egyfeldl
ragaszkodik a felvildgosodds alapgondola-
tdhoz, a tiszta ész logikdjdnak mindenhaté-
sdgdhoz, mésfeldl nem veszi tudomdsul,
hogy ez a program a tiszta ész jegyében
kordbban megtagadott ,tradiciondlis babo-
ndk” helyett ,,ij babondkat” termett.

Ez a fel nem oldott ellentmondds okozhatja
a posztmodern gondolkodds kitttalansd-
gét. (Egy példa az 4j babondkra a filozéfiai
reflexiéban ugyan mdr kissé megrendiilt,
de a szlikebb tudomdny vildgdban ma is
haté szcientizmus, a tudomdnyos megisme-
rés mindenhatdsdgiba vetett hit.)

A kényv ismertetése sordn elsésorban
az vezérelt, hogy probéljak valamilyen logi-
kai szerkezetet alkotni a négy rész kissé
szétesd anyagabdl. Ezért néhdny ponton
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kiegészitettem a szerzd 4ltal idézett vagy
leirt gondolatokat, mivel ,az igazi megis-
merés nem a mar meglévé magyardzata,
hanem azoknak a lehetéségeknek a feltdrd-
sa, amelyek benne rejlenek a létez8ben, de
még nem realizdlédtak.” (Heidegger nyo-
mdn Maréti, 19. o.)

Alkoté médon kell tehdt a konyvhoz
viszonyulnunk. Amikor nem tudjuk kévet-
ni egy-egy téma feldolgozdsdt, vagy nem
tudjuk eldonteni, hogy honnan hova kelle-
ne eljutnunk, akkor a rendkiviil gazdag
szakirodalmi hivatkozdsokra tdmaszkod-
hatunk, amelyek tematikus 6sszegy(ijtése
a konyv egyik nagy értéke.

A legnagyobb hidnyossdgdnak viszont
azt érzem, hogy semmilyen reflexiéja nincs
arra a harminc évre, amit a szerz a létezd
szocializmus viszonyai kdzétt a népmive-
18-képzés egyik irdnyitdjaként megélt. Ter-
mészetesen nem az kifogdsolhatd, hogy a
szerz8 a maga személyes torténelmét nem

jelenitette meg ebben a tudomdnyos mun-
kdban, hiszen erre ez a m{ifaj nem igazdn
alkalmas. De az, hogy a kulttra fogalmd-
nak toreéneti kifejtésében az dltala harminc
évig sziikségképpen képviselt kulturilis
ideoldgidra nem reflektdlt, még egy kritikai
idézettel sem, mindenképpen hidnyossdg.
Az efféle személyes értékelések ugyanis na-
gyon hidnyoznak a kézelmultunk toreénel-
mi feldolgozdsihoz. (A masodik részben
példdul 6ndllé fejezetet kaphatott volna

ez a visszatekintés.)

Befejezésiil azt mondhatjuk, hogy a
kényv a maga elé kitlizote céle eléree: egy
tartalmilag gazdag, gondolkoddsra készte-
t8 ismeretterjesztd konyv sziiletett a kuled-
ra torténetérdl. Bevezetésként nyugodtan
ajénlhaté mindenkinek, aki a kultirdval
szeretne foglalkozni, a mélyebb érdekl8dé-
stiek pedig a kdnyv szakirodalmi hivatko-
z4sai alapjdn elindulhatnak a kulturfilozé-
fiai gondolkodds végtelen ttjdn.

POKORNI ABEL — Az elsé meriilésnél kicsit megretten-
tem, de pdr perc miilva mdr biztos voltam benne, hogy
a bivdrkodds nekem vald, és én ezt akarom csindlni.

TASS MIHALY — Arrdl meséltem, hogyan épitettem meg
egy igazi kenut. Sz6 volt még a kenuk torténetérdl
és a kajak-kenu sportrdl is.
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ABSTRACTS

Keywords: information technology textbooks, information technology terminology,
textbook analysis, use of digital devices, information technology knowledge of students

The goal of our research was to examine
the effectiveness of information technology
teaching in schools. More precisely, we
were interested in identifying factors which
impair the effectiveness and efficiency of
teaching, as well as the development of an
extensive knowledge that pupils would be
able to put into practice. Our starting
point was that according to the results of
the oral exam of the information
technology baccalaureate, students possess
high levels of theoretical knowledge.
However, these results are not in line with
the results of the 2009 PISA Students On
Line survey, nor are they reflected in the
initial performance of first-year students of
information technology at universities.

To understand this contradiction, we have
launched the TAaAS (Testing Algorithmic
and Application Skills) project, the aim of
which is to test the theoretical knowledge
and terminology use of IT university
students. We sought to find an explanation
for the discrepancies between the
qualifications according to these different
measurements. Our results confirm the
observations of the last two measurements
(the PISA and the TAaAS): the theoretical
knowledge and terminology use of
university students is of low quality and
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without concept. In our quest for possible
explanations, we examined what role IT
textbooks can have in the development of
critical thinking and an understanding
approach, and the establishment of
theoretical knowledge in IT. Our focus for
analysis was the use of the keyboard. The
analysis of the almost 30 textbook that
were available to us proved our assumption
that their deficiencies and errors
unfortunately can explain the low level
achievement of university students. For
further in-depth analysis, we have chosen
one textbook series, in which we have
attempted to follow through the methods
and steps of concept development and the
learning material. Our findings indicate
that in the chosen sample, the development
of concepts is inconsistent, the relations
between components of the material are
unclear, and contain contradictions and
errors. As the consistent and logical
structure of the learning material is a
rudimentary condition for systematic
thinking, there is a reason to think it
probable that the lack of these contributes
to the incoherent and fragmented nature of
the transmitted knowledge, a source of
which unsystematic knowledge are
information technology textbooks.
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nyek és kozoktatdsi intézmények kozote az
iskolai kozosségi szolgdlattal kapcsolatosan.
Kaposi Jozsef az elmult évek egyik legsikere-
sebb programjaként értékelte az iskolai ks-
z0sségi szolgalat bevezetését. Elmondta: az
Uj Nemzeti alaptanterv a felel8sségvallalds

Az Iskolai Kézosségi Szolgalattal (IKSZ) programjdt hirdette meg, melynek alkalma-
kapcsolatos tudnival6kat, tapasztalatokat, z4sa minden teriileten kotelezd. Az ajénlds
friss informdcidkat 2014 tavaszdn tobb a helyi kozosségek erésodésére, a didkok sa-
miihelykonferencidn ismertették az jdt vélasztdsdra, az anyagi érdek nélkiili segi-
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet (OFI) tésére és a szervezett keretek kozt zajlé ta-
munkatdrsai. A 2014. mdjus 26-4n a nuldsra fokuszdl.
Magyar Nemzeti Mzeumban tartott A koszontd beszédek utdn hat plendris
esemény kiilonlegessége volt, hogy az eléadds hangzott el. Dr. Gurmai Bedta, az
EMMI Kultdréére Felelgs Allamtickdrsiga | EMMI Kultaraére Felelés Allamtitkdrsa-
és az OFI kozosen készitett, Az Iskolai gdnak f8tandcsosa elmondta, az ajinlds el-
Kozisségi Szolgdlat elterjesztése a kulturdlis készitésével céljuk a fogadd intézmények
intézményekben cimi ajinldsit mutatcdk munkdjénak megkdnnyitése, a pedagégu-
be a konferencidn. sok adminisztricids terheinek csokkentése

A koszontd beszédeket Dr. Csorba Lisz- | volt, valamint a lehetd legtartalmasabb te-
16, a mazeum f{8igazgatdja, Hammerstein vékenységeket szerették volna dsszedllitani
Judit kultarpolitikéért felel8s helyettes 4l- a didkoknak, hogy végeredményben valédi
lamtitkdr és Dr. Kaposi Jézsef, az OFI £6- muzeumldtogatokkd vélhassanak. Az ajdn-
igazgatdja mondtdk. Csorba Liszls a mize- l4s jogszabdlyokat, gyakorlati tandcsokat,
umot mint a tdrténelemoktatds természetes moédszertani ajdnldsokat és praktikus for-
kiilsd helyszinét mutatta be. Hammerstein gatokonyveket tartalmaz, megkonnyitve,
Judit elmondta, a kozosségi szolgdlattal a cél | hogy a kozosségi szolgalat szerves médon
a szélséségesen individualista magyar tdrsa- épiilhessen be az intézmények gyakorlatd-
dalmon beliil a szolidaritds er8sitése, a fiata- | ba. Terveik szerint az ajdnldst évente feliil-
lok szocidlis érzékenyitése, felkészitése a ko- | vizsgdlndk. Gurmai Bedta szerint a kultu-
z6sségi gondolkozdsra, az dnkéntességre, rdlis intézményekben folytatott hatékony
mely egytttal az intézményeket is a tdrsa- kozosségi szolgdlathoz szitkséges az dtgon-
dalmi felel8sségvllalds irdinydba mozditja dolt, didkokat motivéld, szocidlis kompe-
el. Mindemellett az IKSZ &sszhangban van tencidkat fejlesztd, valddi feladatok megha-
az Eurdpa 2020 stratégia célkittizéseivel is, tdrozdsa, az intézményvezetdi tdimogatds,
miszerint er8siteni kell a kozdsségeket és a a sziikséges munkatdrsi létszdm biztositdsa,
generdcidk kozotti kommunikdcidt, mely- tovdbbd a didkok koordindldsa, mentordld-
nek j6 eszkoze lehet a hdlézatosodds. A he- sa, feliigyelete is. Ezt kovet8en Szabd Ist-
lyettes 4llamtitkar hozzitette, mintegy 6500 | wvdn, az EMMI Koznevelésért Felel6s Al-
megallapodds sziiletett kulturdlis intézmé- lamtitkdrsdgdnak politikai tandcsadéja
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ismertette részletesen az iskolai kozdsségi
szolgélattal kapcsolatos jogszabdlyi tudni-
valékat. Utdna Dr. Bodd Mdrton, az OFI
kozosségi szolgélat be-
vezetéséért felelds tu-
domdnyos munkatdrsa
mutatta be az OFI sze-
repét az IKSZ-ben.
Eléad4dsdban kitért

a Kozosségi Szolgélat
Portil bemutatdsdra,

a Segitd Didkok pély4-
zat ismertetésére és az IKSZ miihelykonfe-
rencidk felmérései eredményeinek elemzé-
sére is. Szdmos példdr sorolt f6l az iskoldk
gyakorlatdbdl a kozdsségi szolgdlat meg-
szervezésére vonatkozéan: kertrendezés,
kozos sport fogyatékossdggal él6 didkok-
kal, bekapcsolédds orszdgos szervezetek
(pl. a Véroskereszt), dllatmenhelyek, ter-
mészetvédd egyesiiletek, katasztréfavédel-
mi szervezetek munkdjéba.

A Magyar Nemzeti Mizeum munka-
tarsai, Tolnai-Pdléczy Enikd és Varga Lujza
a Trefort Agoston Gyakorl6iskola és a Ve-
res Pdlné Gimndzium didkjaival kozds te-
vékenységeikrdl szimoltak be: a 2013-as
Mizeumok Majdlisdn a didkok irdnyitot-
tdk, informdcidkkal l4ctdk el a ldtogatdkat
és flashmobot szerveztek. A rendezvényen
kiviil mizeumpedagégiai foglalkozdsokba
kapcsolédtak be, illetve a mizeum digité-
lis eszkdzeinek haszndlatdban segitették a
ldtogatdkat. A szentendrei Szabadtéri Nép-
rajzi Mzeum munkatdrsa, Kdldy Mdria a
mokk.skanzen.hu weboldalon elérhetd,
kozosségi szolgdlatra nyitott mizeumi fo-
gaddintézmények adatbdzisdt mutatta be.
A Mizeumi A La Carte meniipontban
200-n4l is t6bb miizeum, 2000-nél tobb
tevékenység kereshetd, életkor, tantdrgy és
régié szerinti bontdsban. Végiil Bilik Jinos,
a budakeszi Prohdszka Ottokdr Katolikus
Gimndzium tandra beszélt a kozosségi
szolgdlattal kapcsolatos tapasztalataikrdl,
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a Mazeumi A La Carte
meniipontban 200-n4l is
tobb mutzeum, 2000-nél t5bb
tevékenység kereshetd, életkor,
tantdrgy és régi6 szerinti bontdsban

annak rdépiilésérdl az iskoldjukban mér
kordbban is létezd Kompassié Szocidlis
Tanuldsi Programra, majd 4tadta a sz6t
didkjainak, akik sze-
mélyes élményeiket
osztottdk meg a hall-
gatdsdggal: tandrok-
kal, oktatdskutatdk-
kal, kozgy(jteményi
és kozmiivel8dési in-
tézmények munka-
tdrsaival.

Délutdn pdrhuzamos szekcidkban foly-
tatédott a munka, pedagdgiai intézetek
szakértdi, mizeumok munkatdrsai, konyv-
tdrosok és pedagdgusok, s egyéb kulturdlis
intézmények, alapitvdnyok képvisel8i kon-
zultdlhattak az iskolai kozosségi szolgdlatrol.

Az Okratdskutatd és Fejlesztd Intézet (OFI)
2014. mdjus 30-4n rendezte meg Budapes-
ten, az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetemen
Az egész napos iskola a lehetdségek iskoldja
cim{ konferencidt, amelynek célja az egész
napos iskola fejlesztésére vonatkozé innovici-
6s folyamatok elemzése, a fejlesztésben részt
vevd iskoldkkal egyiitt az eddigi eredmények
bemutatdsa, és a mdr ldthaté tanulsigok, ta-
pasztalatok korvonalazdsa volt. A konferenci-
4t a nevelési-oktatdsi programok fejlesztésé-
nek tapasztalatairél a TAMOP-os program
félidejében rendezték meg.

A rendezvényt Dr. Kaposi Jézsef, az OFI
f8igazgatdja nyitotta meg, aki a fejlesztés
fontossdgdt és az eddig elért eredményeket
emelte ki, tovdbb4 hangstlyozta: fontos a
projektben felhalmozott tapasztalat és tudds
frissen tartdsa és elérhetévé tétele, hogy az
eredmények beépiilhessenek a hazai oktatd-
si rendszerbe.
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A program keretében az OFI munka- ni, hogy valéban hatékonyan szolgdlja
tdrsai 55 iskola tobb mint 240 pedagégusd- | a felzdrkdztatdst, kitorési lehetdséget bizto-
val dolgoznak egyiitt 7 témdban az dltals- sitson, lehetévé tegye a hatékony tanuldsi
nos iskola tanérdn kiviili idésdvjanak formdk elsajdtitdsdt, és egyben segitse az
tartalommal valé kitoleésén. egész személyiség formdloddsic is.
A kiilfoldi j6 példdkrdl tartote el8addst
Dr. Darvas Agnes, az ELTE T4TK egyete-
mi docense. Az egész napos iskola projekt
keretében zajl6 fejlesztéseket, a hdtrdny-
kompenzicié lehet8ségeit és a jelenlegi
iskolai gyakorlatokat Kdpatakiné Mészdros
Maria, Mayer Jozsef, Réti Monika és
Dr. Varga Attila, a pilot program vezetdi Az MPT hagyomdnyos Staféta tdbordnak
mutattik be eldaddsaikban. idén Debrecen adott otthont. A helyszinva-
A nap folyamdn méhelymunkék kere- lasztds abba a programba illeszkedik, hogy
tében a résztvevdk kisebb csoportokba kozvetleniil ldthassuk vdrosaink, egy-egy
szervez8dve Gj mddszertani lehetdségeket régié oktatdsi és vdrospolitikai helyzeté,
prébdltak ki, illetve megosztottik egymds- az 6nkormdnyzat és az dllami iskolafenn-
sal tapasztalataikat, élményeiket. tartd viszonydt, az ott dolgozé pedagdgu-
A konferencia zdréeseményeként pddi- sok sikereit, gondjait. Ebben az évben az
umbeszélgetést tartotcunk, Gulydsné dr. LUj7, az ,innovécié” értelmezése 4llt a ko-
Kovdes Erzsébet z6s gondolkodds
f8osztalyvezets kozéppontjdban,
(Szocidlis és az egész napos iskola lehetdség, és a Megtjulé isko-
Gyermekvédelmi sikeressége nagyban fligg az dllami la mozgalomra,
Féigazgatésdg), szabélyozds és tdimogatds formdjitdl, a Staféta tdborok
Kbkayné Lanyi Mari-  tovdbbd az intézmény és a pedagégusok  el6képére emlékez-
etta igazgaté (Gyer-  helyi megvaldsitdst segitd programjaitél  ve folytattunk be-
mekek Héza), egy szélgetést a hajdan
sziil8, Kranz Nikolet- volt tagokkal,
ta, Dr. Setényi Janos oktatdskutat6 (Expan- | s a helyi dltaldnos iskola képviselével. Fel-
zi6 Humdn Tandcsadé Kft.) és Urbdn olvastuk Lordnd Ferenc levelét, melyben
Jozsef igazgatd (Piarista Gimndzium) rész- 30 évvel ezelStti eseményekre emlékezett,
vételével. A koztiik és a hallgatésdg kozote de kozben a jov6rél is szdlt.
zajlott beszélgetés sordn korbejértdk az B4r nem voltunk sokan, de izgalmas
egész napos iskola fogalmdt, lehetséges beszélgetés alakult ki az oktatds és az isko-
megvaldsuldsait. A beszélgetésben az rajzo- | ldk régi és a mai helyzetérdl. A tébornyitds
lédott ki, hogy az egész napos iskola lehe- estéjén az alpolgdrmester és felesége, Somo-
t8ség, sikeressége nagyban fiigg az dllami gyi Béla és Somogyiné Vig Eva, egykori
szabdlyozds és tdmogatds formdjdcdl, tovdb- | ,meguijulé iskoldsok” vendégszeretetét él-
bd az intézmény és a pedagdgusok helyi vezhettiik.
megvaldsitdst segitd programjaitdl. A Gulyids P4l Kollégium adott otthont
Az egész napos iskola a lehetdségek iskold- a négynapos diskurzusnak, csalddias
ja, 4m ezt a lehetéséget régiora, iskoldra, egylttlétben. Drdmdk és remények, helyt-
kozdsségre és annak lehet8ségeire kell szab- | 4llds és kidllds — ez lehetne a révid dssze-
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foglaldsa a tébori beszélgetéseknek. Meg-
hallgactuk Trencsényi Ldszl6 el6addsdt

Az ,ij” fogalmdnak alakuldsa a XX. szdzad-
ban cimmel, Kerekes Vali segitségével meg-
ismerkedhettiink a mese szerepével az ok-
tatdsban, Hungarikum a kisgyermeknevelés?
cimmel tartott el8addst Villinyi Gyorgyné.
Kitekinthettiink az Ujvildgba, George
Danké, a Nevaddban 1év8 renoi egyetem
professzora segitségével. A tehetségnevelés-
16l sz6le Pappné Gyulai Katalin, a debrece-
ni tankeriilet vezetdje el6addsa, és a
Gonczy Pél Iskola — a 4H mozgalom
egykori centruma — vezetdinek, Agdrdiné
Burger Angélinak és Majer Agnesnek a be-
szdmol6ja. Voltunk a debreceni Bérczi
Gusztdv Iskoldban, ahol megismerkedtiink
Béres Mdridval, aki adaptdlt Montessori-
modszerrel foglalkozik halmozottan hétrd-
nyos helyzet(, sajdtos nevelési igény(i gye-
rekekkel.

Kézben Nahalka Istvdn vezetésével el-
jatszottunk a gondolattal, hogy mi lenne
a téma, ha tényleg lenne pdrbeszéd a mai
magyar 6vodai- és kisgyermeknevelésben,
a kozoktatdsban és a fels6oktatdsban az ok-
tatdspolitika irdnyitdi, szakéredi és a peda-
gdgusok kozott.

Bir a tdborlakdk és vendégek 1étszdma
idén nem volt magas, de — mint immdr 12
éve — akik ott voltunk, azzal a j6 érzéssel
bucstztunk Debrecentdl, hogy tanulsigos
egylittlét volt, s hogy van értelme a gyer-
mekekért, az iskoldért, az oktatdsért hittel
és hivatdstudattal folytatott munkdnak,

a civil nyitottsdgnak és elkdtelezettségnek.

A bucstiest beszélgetésének j6 hangulatdt
emelte a tervezgetés is, hiszen meghivdst
kaptunk 2015-re a bakonyalji vdrosba, Vesz-
prémbe. Reméljiik, egyre tobb fiatal kolléga
jon majd a Staféta-tdborba. Mi ott lesziink!
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