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DOBSZAY AMBRUS

Tisztelettel koszontdm azoknak az isko-
ldknak képvisel8it, amelyek 2013-ban
elnyerték az Okoiskola cimet. Vannak
iskoldk, amelyeknek ez elsé izben sikeriilt,
mdsoknak mdr mésodjdra, s amelyek idén
harmadszor teljesitették a feltételeket,
azok ezzel elnyerték az ,Orokés dkoiskola”
cimet.

Beszédemben nem kivédnok j infor-
micidkat kozolni, és a kdrnyezeti nevelés
szakmai kérdéseit sem boncolgatom, mind-
ezekre az oklevéldtad6 tinnepséget kovetd
szakmali el6addsok adnak médot. Magam
arrél fogok beszélni, miért tartom béles
déntésnek, ha egy iskola az 8koiskoldk
kozé 1ép. Ezzel ugyanis egy olyan utat
vélasztott, amely 4ltal rédkényszeriil peda-
gbgidja mindségét folyamatosan a kivdldsdg
irdnydba alakitani.

Az skoiskoldk kivalé iskoldk. E kije-
lentés tartalmdt részletezni fogom,

de mér most le szeretném szdgezni,

hogy az a fajta folyamatos mindségfej-
lesztés, ami az okoiskoldkat jellemzi,

a koznevelési rendszer folyamatban 1évé
véltozdsainak f8sodraba tartozik. Tehdt
nem valamiféle partikuldris tigy az, amely-
nek éppen egy soron kovetkezd 1épésénél
tartunk, hanem a kéznevelési rendszeriink
fejlédésének egy lényeges mozzanata,
hiszen az 6koiskoldk egy kivdnatosnak itélt
fejlédési ttra mutatnak példdt.

LATOSZOG

Mit jelent, hogy egy iskola kivals?
Amikor ezt részletezem, egyszer(i dol-
gom van, csupdn az 6koiskoldvd vélds
kritériumrendszerét kell elévennem,

s annak mozaikdarabjaibdl osszedll
a kivdlé iskola képe.

A kivélé iskola dgynevezett tanulé szer-
vezet, tehdt olyan, amely folyamatosan
fejleszti 5nmagidt a belsd energidjénak,
szellemi-lelki t8kéjének hasznositdsdval.
Az 8koiskoldk per definitionem ilyenek,
hiszen a kritériumrendszer valéjéban
nem konkrét elvdrdsokat fogalmaz meg,
hanem azt {rja el8, hogy az iskola maga
fogalmazzon meg ilyeneket, és igy kény-
szeritse magdt a fejlédésre. Természete-
sen a mdr teljesitett elvdrds a kovetkezd
alkalommal mar meglevd jellemzdje

az iskoldnak, a kordbban teljesitett

terv eredményének fenntartdsa evidens
elvdrds, és ezért egyre tjabbakat kell
megfogalmaznia magdval szemben.

A kivélé iskola jovBorientdlt. Az iskola
a gyerekekért van, s a gyerekek az isko-
1abdl kikertilve élik le életiik nagyobbik
részét: 70-80 tovabbi évet, azokat az éve-
ket, amelyekrél nekiink csak sejtéseink,
homadlyos jéslataink vannak. Képzeljitk
el az olyan edzét, aki nem tudja, milyen
versenyszdmra késziti fel versenyzgjét!
Az iskola tehdt igyekszik el8re gondol-
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kodni, feltételezni, mire lesz szitksége
neveltjeinek. De ez az el6re gondolkodds
nemcsak errdl a megfelelési igyekezetérdl
sz6l, hanem kisebb és nagyobb kozos-
ségeink sorsdrdl is. Egy fenntarthat,
élhetd vildgot nem teremthetnek meg

és nem tarthatnak fenn olyan emberek,
akik ugyantgy gondolkoznak, mint
elédeik, akik a fenntarthatatlan fejlédés-
nek, az élhetetlen vildgnak az 4llapotdt
el8éllitottak.

A jovBorientédltsdghbdl kévetkezik, hogy a
kiv4lé iskoldk innovativak: azaz feltald-
16 természettiek, kreativak. Az elképzelt
jovére nevelni csak Uj és 4j mddszerek-
kel, 6tletekkel lehetséges. Ilyenek is tehdt
az 6koiskoldk, de fontos ehhez hozziten-
ni, hogy az dkoiskoldk egyben értékdrzd
iskolak is. Példaként mondhatom, hogy
ezekben az iskoldkban értékként ovjdk,
védik és dpoljdk nemzetiink olyan ha-
gyomdnyait, amelyek hajdan biztositot-
tak az ember és a természet harmonikus
egylittélését. A népi kismesterségek
miiveldi ugy gazdilkodtak, hogy azéltal
nem termeltek hulladékot, a mellékter-
mékek visszakeriiltek a természetbe, ahol
Gjra alapanyaggd, energiaforrdssd véltoz-
tak a természet Gjrateremtd csoddja dleal.

Azokban az iskoldkban, amelyek megér-
demlik, hogy kivdlénak nevezziik éket,
a pedagdgusok komplex médon fogjik
fel hivatdsukat: tudjdk, hogy oktatni és
nevelni végsd soron egyet jelent, hogy

a szellemi fejlédés csak a lelki és testi
fejlédéssel osszhangban lehetséges, az
ismeretdtadds nem nélkiilézheti a kész-
ségflejlesziést és forditva. Az dkoiskoldk
szitkségszertien ilyenek, hiszen a
kérnyezeti nevelés sordn nemcsak
ismereteket, hanem attittidoket is el kell
sajdtitani, mindezt cselekvéssé forditani,
érzelmileg is azonosulva a célokkal. Es

természetesen a kornyezettudatossdg tan-
targyak feletti (mds megfogalmazdsban
ossztantdrgyi vagy horizontlis) feladat,
amely olyannyira evidens elvdrds, hogy
eztttal nem részletezném.

A kivéls iskoldk torekednek arra, hogy
idémennyiség tekintetében is a lehetd
legtobbet nydjtsanak az odajdréknak,
ezért mind a tanitdsi napra, mind pedig
a tanévre nézve tudatosan tervezik a
tanitdsi id6n kiviili idét. Ennek kifej-
lett formdja az Gn. kiterjesztett iskola,
amelynek a mi fogalmainkban az egész
napos iskola felel meg. Az ckoiskoldk
esetében is nyilvdnvald, hogy program-
jaik nem korldtozédnak a tandrdkra,
hanem elsésorban a tanitdsi 6rékon kiviil
bontakoznak ki. S8t, mivel a kérnye-
zettudatos gondolkodds legfontosabb
szintere a hdztartds, ezért a gyerekek
yhazaviszik” a feladataikat, és azokat
otthonukban, a csalddjukkal egyiitt
oldjék meg. Az 8koiskoldk programji-
nak szerves része az erdei iskola vagy

a tanulmdnyi kirdndulds, de a nydrra
szintén kiterjed az ckoiskola tevékeny-
sége: a tanév nem ¢ér véget junius 15-én,
ez csupdn egy kozkelet(i tévedés, a nydri
tdborok, a nydrra kapott egyéni ajinldsok
megvaldsitdsa szerves része a nevelésnek
és oktatdsnak.

A kivélé iskoldk jellemzdje, hogy a
méltinyossig jegyében mikodnek,
igyekeznek pérolni a hdtrényos hely-
zetliek szdmdra a kulturdlis ércékekhez
valé hozzdférés esélyét. Elsé pillanatra
nem nyilvdnvald, hogy az 6koiskoldkn4l
miért szitkségszer( az esélykiegyenlitd
szerep, de ha az el8bb jelzett komplexi-
tdst nézziik, abbdl egyenesen kovetkezik.
Hiszen a tanuldsban hdtrdnnyal indulék
szdmdra noveli a siker esélyét, s igy az
onbizalmukat is, ha minél tobb helyzet-
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ben mutathatjdk meg magukat, ha minél
tobboldaldan lehet a didkokat értékelni.
Tovabb4, az idében kiterjesztett iskolai
élet szintén hozzdjérul a hdtrinyok kom-
penzéldsdhoz.

A kivalé iskola demokratikus, és az
okoiskola nyilvdnvaléan csakis demok-
ratikusan tud létezni, hiszen minden
maguk elé dllitott elvdrds kozmegegye-
zést igényel. Ha nem hdzna mindenki
egy irdnyba, ha megszegnék a szabdlyo-
kat, ha kritikus szimban ,,dezertdlnak”
az egyiitt cselekvés szovetségébdl, akkor
az elvdrdsok nem lennének teljesithetdk,
éppen ezért eldre el kell kotelez8dni mel-
lettitk mindenkinek: tandrnak, didknak,
sziilének, iskolavezetésnek, technikai
dolgozénak, fenntarténak és tizemelte-
tének egyardnt. Ez pedig az egyeztetési
mechanizmusok j6 mikodését kivénja
meg, amit létrehozni és dpolni egydltaldn
nem egyszer(i feladat. Igy példdul az is-
kola nem tehetd felel8ssé az {izemeltetés
kornyezettudatossdgdére, de azért igen,
hogy miikédteti-e az egyeztetési eljérdso-
kat, amelyeken keresztiil 6sztonozheti a
felel8soket e cél megvaldsitdsdra.

Az dkoiskola lényegéhez tartozik,

hogy helyi kérnyezetébe dgyazottan
miikddik. Céljait nem tudja megvals-
sitani, ha azok a kdzvetlen kodzelében
lakék szdndékaval nem taldlkoznak.

A kornyezetében taldlhatd természeti
értékek esetében pedig az iskola kiilonds
felel8sséggel tartozik tanuléi, azok sziilei
és a lakossdg felvildgositdsdére, aktivi-
tdsdért. Mindehhez elengedhetetlen az
onkormdnyzattal, helybeni civil szerve-
zetekkel vald egyiicemtikodés.

De nem csak a lokdlis kdrnyezetével kell
kapcsolatban éllnia az koiskoldnak,
hanem sziikségszert, hogy tuddsmeg-

oszt6 hélézatban miikodjék, hiszen

igy vdlhat valésdggd a lokdlis cselekvés
mellett a globdlis horizont megtartdsa. S
az is lényegi eleme a kivélé iskola jellem-
z8inek, hogy ellene szegiil a szegregiciés
folyamatoknak. Ha egy iskola elzdrkézo
magatartdsa miatt a szomszédja gyjtd-
helyévé vélik a hdtranyos helyzett vagy
sajdtos nevelési igényti gyermekeknek,
akkor ldtszélagos elényei hamar hét-
ranyba fordulnak, mert képtelenné valik
mindazon onfejlesztd, dnkarbantarté
miikodésre, melynek elemeit fentebb
kifejtettitk. Nem beszélhetiink ,befelé”
méltdnyos kozosségrdl abban az esetben,
ha megt(iri a nagyobb/tdgabb kozdsségé-
ben a méltdnytalansdgot.

A kiviélé iskola jovSorientdltsiga és in-
novativitdsa révén természeténél fogva
lendiiletben 1év8, dinamikus kozdsség,
ez teszi versenyképessé, élenjdrévd a
tarsai kozott.

Kiilonosen azért, mert ugyancsak termé-
szeténél fogva a kival$ iskola kommuni-
kativ, nyilt, nyitott, partnerkdzponta.

Végiil pedig a kivélé iskoldt, kiilondsen,
ha 6koiskola, jellemzi az is, hogy fizikai
tere egészséges, biztonsdgos, higiénikus,
tiszta. Kozhely, hogy ezek az elvdrdsok
nem anyagiakedl fiiggenek. Ahogyan

az sem, hogy még oly nehéz anyagi
kortilmények kozote is egy magdra
valamit ad¢ iskola torekszik arra, hogy
megteremtse a kozdsség szervezddésé-
nek helyeit, kreativ dtletekkel tegye a
tanulds helyét esztétikussd, bardtsigossd.
Gazdasdgos miikodtetését maga az iskola
mér nem garantdlhatja, de a pazarlds
folderitése (pl. energiakommandd), a
megtakaritdsi javaslatok megtétele, az
tizemeltetbvel valé folyamatos kapcsolat-
tartds nem anyagi kérdés.
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Az a 12 tulajdonsdg, amelyet emlitet-
tem, persze minden iskol4tdl elvdrhatd.
Egyikre sem mondhatjuk, hogy hét igen,
ez fontos dolog lenne, de végsd soron akdr
el is tekinthetiink téle. Nem, ezek mind-
egyike olyan, amire térekednie minden
iskoldnak kotelessége. Ehhez tehdt nem
kell 6koiskoldnak lenni. Az &koiskoldk
csupdn abban kiilonbéznek a mindenkitdl
elvdrhaté kivalésdg tekintetében, hogy szd-
mukra adott a fejlesztésnek egy kitiintetett
szempontja, amely minden véltoztatdsra,
onfejlesztésre alkalmat és okot szolgiltat.
Ok ezen az titon jirva érnek el a kivalésig
szintjére. De mdsok szdmdra éppily nyitott,
sbt épp ennyire kotelez8, hogy a min8ség-
fejlesztés ttjdra lépjenek.

S akkor csupdn id8rendi kérdésnek fog
bizonyulni, hogy melyik iskola mikor valik
okoiskoldvd vagy mds, a kivdlésdgot magd-
val hozé fejlesztési cél iskoldjavd.

Ezért mondtam beszédem elején: az
okoiskola-hélézat tigye nem partikuldris
ligy, ezen iskoldk 6nfejleszté munkdja koz-
ponti jelentéségti. Ok mutatjik a példit,

s épp ezért a felel8sségiik is nagy, sikeriik
a tobbi iskola sikerét is megalapozhatja.

A 12 jellemz8 kigytjtve: dnfejlesztd, jovd-
orientdlt, innovativ, komplex, kiterjeszrett,
méltdnyos, demokratikus, helyi kirnyezetébe
dgyazott, hdldzatban miikidd, versenyképes,
kommunikativ, egészséges.

Az orokos okoiskolak 2013-as névsora

Arany Jinos Altaldnos Iskola, Szakiskola és Kollégium (Eger); Bencés Apdtsig
Illyés Gyula Altalinos és Alapfokii Miivészeti Iskoldja (Tihany); Bolyai Janos
Altaldnos Iskola és Alapfokt Miivészeti Iskola (Debrecen); Bdcsi Altaldnos Iskola
és Szakiskola, Alapfokd Miivészeti Iskola; Bp. II. Keriileti II. Rdkéczi Ferenc
Gimnéazium (Bp.); XVIIL. Keriileti Békay Arpad Altaldnos Iskola (Bp.); XIV.
Keriileti Heltai Gdspar Altaldnos Iskola (Bp.); Budapesti Bérczi Gusztdv Ovoda,
Altaldnos Iskola és Készségfejleszts Specialis Szakiskola; Dombéviri Belvérosi
Altaldnos és Alapfoki Miivészeti Iskola; Dunakeszi Fazekas Mihély Altalinos
Iskola; Dunatjvédrosi Lordntffy Zsuzsanna Szakkézépiskola, Szakiskola,
Kollégium; Egri Kossuth Zsuzsanna Szakkozépiskola, Szakiskola és Kollégium;
Gourmand Vendégldt6-ipari, Kereskedelmi és Idegenforgalmi Szakképzd

Iskola (Bp.); Isaszegi Damjanich Jénos Altalinos Iskola; Jaszsdgi Altaldnos
Iskola Altaldnos Iskolai és Alapfokd Miivészeti Iskolai Tagintézménye (Puszta-
monostor); Jézsef Nddor Altalinos Iskola és Alapfokd Miivészeti Iskola (Urom);
Karcagi Nagykun Reformétus Altaldnos Iskola; Kérpdti Janos Altaldnos Iskola
és Alapfokt Miivészeti Iskola (Gyenesdids); Kiskunhalasi Kertvdrosi Altaldnos
Iskola; Kispesti Kés Kéroly Altalanos Iskola (Bp.); LIA Alapitvényi Ovoda és
Szakkozépiskola (Bp.); Martftii Damjanich Jdnos Szakképzé Iskola, Gimndzium
és Kollégium; Miskolci Gdbor Aron Miivészeti Iskola és Szakkozépiskola;
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Park Utcai Karolikus Altaldnos Iskola és Ovoda (Mohécs); Mosonmagyarévari
Fekete Istvan Altaldnos Iskola; Nagykanizsai K8rosi Csoma Séndor Altalénos
Iskola Péterfy Sindor Tagintézménye; Nagykovacsi Altalinos Iskola; Néri

Szent Fiilép Katolikus Altaldnos Iskola (Bp.); Pécsi Apdczai Csere Janos
Altaldnos Iskola, Gimnédzium, Kollégium, Alapfokii Miivészeti Iskola, Pedagégiai
Szakszolglat 2. szdmu Altaldnos Iskoldja; Sashalmi Tanoda, Altaldnos Iskola
Bp.); Széchényi Ferenc Altalinos Iskola (Fertdszéplak); Széchenyi Zsigmond
Altalénos Tskola és Alapfokt Miivészeti Iskola (Baracs); Szentistvéntelepi
Altaldnos Iskola (Budakaldsz); Tapolcai Birdos Lajos Altaldnos Iskola Batsdnyi
Jdnos Magyar-Angol Két Tanitdsi Nyelv(i Tagintézménye; Teleki Sdmuel
Altaldnos Iskola (Erd); Tolna Megyei Szent Lészlé Szakképzd Iskola és Kollégium
Perczel Mér Szakkozépiskolai Tagintézmény (Bonyhdd); Ujbudai Bocskai Istvén
Altaldnos Iskola (Bp.); Vajda Péter Evangélikus Gimndzium (Szarvas); Vasdrhelyi
Pil EpitSipari és Kornyezetvédelmi — Viziigyi Szakkozépiskola (Nyiregyhdza);
Veres Pilné Altaldnos Iskola (Vanyarc).

OTTHONI KORNYEZETEM 1. Az ¢lsd osztdlyosok ko-
vonattal egy képzeletbeli utazdson vesznek részt.

Az 6ko-dllomdson az egyik csoport tagjai a kirnyezet-
Ordn elkészitett épiilet-makettekbél dllitottik dssze sajdt
telepiilésiiket, és heves vitdban probiljdk megoldani

az dltaluk is tapasztalt kirnyezetvédelmi problémdkat.

OTTHONI KORNYEZETEM 2. Az elsé osztdlyosok a hul-
ladékok csoportositdsdt gyakoroljik. Ora utdn a szét-

vdlogarort hulladékot kizisen az iskola udvardn lévé
hulladékszigeten helyezik el.
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DR. MATYUS PETER GYOGYSZERKEMIKUST
KERDEZTE BOZSIK VIOLA

A professzor a Novofer Alapitvdany Gdbor Dénes-dijdval 2013-ban kitiintetett tuddsok
egyike, a Semmelweis Egyetem Szerves Vegytani Intézetének igazgatdja, az MTA dok-
tora, a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemmel 2007-ben kizosen inditott molekuldris
bionika alapképzés és az arra épiild mesterképzések egyik alapitd szervezdje. A Gdbor
Dénes-dij drvételekor mondott beszédében, mikizben volt olyan dijazott, aki szeliden
ugy fogalmazott, ,az ifjisdghoz bizony nagy tiirelem kell”, Mdtyus Péter tibbek kozitt
éppen a hallgatdinak mondott kiszinetet a t6liik kapott inspirdcidért.

— Hogyan motivdljdk a hallgarok?

— Nagyon fontos az utdnpétldst neveld
tanitds, amihez az kell, hogy szakmai
szempontbdl hiteles személyek tanitsanak
az egyetemen. Ez az oktatéi adottsagok
mellett kutatéi akeivitdst is feltételez. Szin-
te természetes, hogy a hallgatdk egyiittm(-
kéd6 tuddsszomja dsztonzi az oktatdt.
Igaz, az is eléfordul, hogy a hallgaték
egyetemi jelenlétiiket kényszernek tekintik,
diplomdjukat pedig karrierjiik eszkozének.
Ez nyilvdn nem motivélé a tandr szdmdra;
szerencsére azonban nem ez a jellemzd,
az a gyakoribb, hogy a hallgaté kivéncsi,
aktiv, s van mdr személyes érdeklédése, fo-
gékonysdga egy-egy téma, probléma irdnt.
A j6v8 nemzedékének nevelése nagyszeri
élmény: 6rom, ha sikeriil felébreszteni
érdekl8désiiket, segiteni Sket a pélyavd-
lasztdsban, tdmogatdst nydjtani ahhoz,
hogy megtaldljik a szakma szépségeit.
A legnagyobb kihivds mégis az, hogy olyan
tuddst és ismeretanyagot kellene dtadnom,
olyan képességeket kellene kialakitanom,
amelyek alkalmassd teszik 8ket arra, hogy
amikor elvégzik az egyetemet, akdr ma

még nem l4thaté problémékat is meg
tudjanak oldani. Ehhez nem elég csupdn

a pedagdgiai érzék, elengedhetetlen a
széleskord, relevdns tdrgyi ismeret, az aktiv
kutatéi munka.

— Szakmai tudatossdgot feltételez a hallgatdi-
7dl. Jellemzd rdjuk?

— Sokkal inkdbb, mint régebben. Alap-
vetSen két hallgatéi korrel taldlkozom: a
Semmelweis Egyetem gydgyszerészeivel,
illetve a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem
bionika szakdnak hallgatéival. Mindkét
esetben az 4tlagosndl magasabb a tudatos-
sdguk és motivéltsdguk. A gydgyszerész-
hallgaték legtobbje mdr otthonrdl hozza

a hivatdstudatot, sokan érkeznek gydgy-
szerész csalddokbdl. A bionika érdekes, j
teriilet a didkok szdmadra is. Idén adjuk 4t
a legelsd Infobionika és Orvosi Biotechno-
l6gia mesterszakos diplomdkat, igy nekik
nemhogy csalddi, de szakmai referencidjuk
sincs igazdn, hiszen ma még nagyon kevés
a ‘bionikus’ végzettséggel dolgozé szakem-
ber. Ebben az esetben kiilonosen igaz az,
hogy a tandr hitelességének szinte dontd
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szerepe van a hallgatd és pdlydja szempont-
jabél. Ahogyan az is igaz, hogy a hallgatéi
visszajelzés tandrnak és didknak egyardnt
fontos: mi torténik, mikor megszerzi az
elsd generdcié a diplomdjdt, és — vdrako-
zdsaink szerint — egy Uj teriiletnek lesz a
pionir kutatdja. Egyeldre azt litom, hogy
ez a szak vonzza a hallgatdkat.

— Azt még nem tudjik, mi lesz veliik, de
azt ldttdk, milyenek voltak elséévesként.
Mivel szembesiil az egyetem?
Milyen kapcsolat van a
kozépiskola és az egyetem
kizort? Megfelelben késziti
fel a kizépiskola a didkokat
az egyetemi elvdrdsokra?
Tud hatni az egyetem a
kozoktatdsra?

— Sajnos, csak eléggé negativ vélaszt ad-
hatok. Tapasztalataink szerint a hallgaték
nem tudjdk igazdn a kozépiskolai tananya-
got, amely — az én megitélésem szerint

— kiildnben sem minden szempontbdl
optimdlis. Ha a felvételi pontszdmokat ob-
jektiv mércének tekintjiik, mind a gydgy-
szerész, mind a bionikus hallgatéink a
legjobban felkésziilt kdzépiskoldsok korébe
tartoznak. Mégis, alig lehet arra alapozni,
amit a kdzépiskoldbdl hoznak. Hidnyzik

a problémamegoldé6 képesség, a biztos
természettudomdnyi alapok és ismeretek,
amelyekre nekem mint tandrnak tdmasz-
kodnom kellene, holott 4ltaldban kivélé
kollégdk tanitanak a kdzépiskoldkban. Ez
a megdllapitds ldtszélag ellentmonddsos;

valamiféle rendszerhiba lehet a helyzet oka.

Emlithetném példdul az éraszdmot vagy a

tananyag osszetételét. Alapos véltozdsokra,

frissitésre, korszerisitésre lenne sziikség.
Ugyanakkor az egyetemen is vannak

stlyos és kezeletlen problémdk, péld4-

ul az oktatéi mobilitds hidnya. Bdr az

utébbi id8ben, vitathatatlanul helyesen, a

a tandr hitelességének szinte
dont6 szerepe van a hallgaté
és palydja szempontjabdl

Tudomdnyos Akadémia és a kormdnyzat
erdfeszitéseinek koszénhetSen egyre tobb
pénz jut arra, hogy a kivalé, kiilfoldon
jelent8s eredményeket elért fiatal tuddésokat
haza vonzzuk. Erdekes, hogy ugyanakkor a
jové generdcidjdért felelds, itthon tevékeny-
ked§ élvonalbeli egyetemi oktatégdrddnak
nem 4ll rendelkezésére olyan tdmogatdsi
rendszer, melynek segitségével eljuthatna a
vildg élen jérd egyetemeire, hogy ldthassa,
hogyan képzik ott az 4j nemzedéket. Ez az
alkotdst timogaté rendszer
természetes velejdrdja
kellene, hogy legyen az
egyetemi tandrok eseté-
ben. Ez mis (a képzés-
rendszeriink) miatt fontos,
mint a fiatal, tehetséges
tudésjelltek hazahozatala. Ok ugyanis,
jollehet szakteriiletitkon kivéloak, s kiilfsl-
don eredményes munkdt folytattak, nem
ismerték meg (nem is azért voltak ott) az
adott intézményrendszer képzési struk-
turdjét, céljait, s mindazt, ami az oktatdsi
intézmény épitéséhez sziikséges.

Szerencsésnek mondhatom magam,
hiszen az utébbi években rangos egyeteme-
ken fordulhattam meg, oktatdsi és kutatdsi
tapasztalatokat egyardnt szerezve. A kiilfol-
di utak nyomdn az utébbi években mindig
tanult ndlunk kiilf6ldi doktorandusz vagy
mesterszakos hallgatd, akik a t8liink valé
tanulds miatt jottek ide, de jelenlétiik az
itthoniaknak is sok szempontbél hasznos.
A kiilfoldi utak nagy lehetésége, hogy
észrevegyem és hazahozzam azt, amit
érdemes. De tobbek akarata kellene ahhoz,
hogy a kiilfldon tapasztaltakat itthon
széles korlien hasznositsuk.

Erdemes volna intézményi szinten
megszervezni kiilonboz8 generdcidja
oktaték hosszabb kiilfoldi tartézkoda-
sdt. Az utdnpdtlds nevelése azért is ridsi
felel8sség, mert messzire haté kovetkez-
ményekkel jdr. Szerintem fels6oktatd-
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sunk, akdrcsak a kozoktatdsunk, jelent8s
véltoztatdsokat igényel mdr a legkozelebbi
jovében. J6 lenne, ha egy erds szakmai
konszenzus alapjdn jonnének létre a jové
szempontjébdl fontos véltozdsok. A felss-
oktatdsban a személyi feltételek kezdenek
kritikussd vdlni, nincs, vagy egyre kevésbé
van meg az a kor, gondolok itt egy erds ko-
z¢ép- és ifjl generdciora, amely biztositéka
lehetne a tdrsadalmi igényeknek megfeleld
szakemberképzésnek. Fontos, mint moti-
vécids tényezd is, a kdzvetlen munkatdrsak
alkotta kornyezet. Szorny( érzés az, ami-
kor a kibtivékeresést ér-

zékeli az ember az akdr

nek fejlesztése érdekében valtoznia kell a
tandr-didk viszonynak, kell a kozvetlenebb
munkakapcsolat. Bevezettiik, hogy a
hallgaték a szemindriumokra elére kapnak
megoldandé példdkat. Ezt kezdetben taldn
nem tdmogattik kelléképpen. Nem szdn-
dékos ellendlldsrél volt sz6, csupdn nem
mindenki érezte egyformdn fontosnak és
az eredményesség eszkdzének.

A szdmonkérés médjdban csak aprébb
véltoztatdsokat sikeriilt elérnem: az el8b-
biekben jelzett problémamegold6 képesség
fejlesztése érdekében gondolkoddsra kész-

tetd, és az alkalmazds
képességének leméré-

nagyobb tehervéllaldssal jo lenne, ha egy erds szakmai sére alkalmas feladat-
is jar6 megolddskeresés konszenzus alapjdn jonnének sorokat 4llitok dssze.
helyett. Viltoztatni kel-  1étre a jov6 szempontjdbdl fontos  Idénként ebben is
lene ezen, mert a legjobb valtozdsok szelid vitdink van-

helyek ma nem (vagy

nem elsésorban) csak

az infrastrukeurilis feltételekben, hanem
kiilsnésen ebben a tekintetben mdsok.

— Milyen kiilfoldi tapasztalatokat sikeriilt
minden nehézség ellenére implementdlni az
itthoni gyakorlatba?

— Intézeti szinten meglehet8sen gyako-

ri a tudomdnyteriileten valé elérelépés
érdekében bizonyos technikdk meghono-
sitdsa, vagy egy teriilet 4j megvildgitdsba
helyezése. De amikor rendszerszemléleti
valtoztatdsrél lenne szé, hirtelen mindenki
csak az akadélyokat ldtja. Pedig haladnunk
kellene. Meggydz8désem, hogy a hall-
gatdkat sokkal jobban bele kell vonni az
oktatémunkdnkba, sokkal inkdbb interak-
tiv viszonyra van sziikség.

A legnagyobb, oktatdssal kapcsolatos
eredményemnek azt tekintem, amikor
kiilfsldi tapasztalatok nyomdn sikeriilt
bevezetni a szerves kémidndl a szemind-
riumi oktatdsi formdt. Azt éreztem, hogy
a hallgaték problémamegoldé képességé-

nak. Ugyanakkor az

az érzésem, ezzel a
torekvéssel hazai viszonylatban igy is az
élenjardk kozé szdmitunk. Még a kol-
légdim sem tudjdk taldn mindannyian,
hogy szeretném itthon is azt a rendszert
bevezetni, amivel kiilfoldon kisérleteznek
és mdr pozitiv tapasztalatok is vannak:
nevezetesen a hagyomdnyos, ‘face-to-face’
személyes oktatds és az e-learning oktatdsi
forma elényeinek optimalis 6tvozetét.
Ennek a két, térben és idében elkiiloniils,
a mai vildg lehetéségeit is illusztrdld isme-
retszerzési médnak a révén egy korszer(i
tuddshalmaz jon létre, s annak alapjén
a problémamegoldé képesség fejlesztése
a cél. Az e-learningnek Magyarorszdgon
szinte alig van hagyomdnya. Alighanem a
szerves kémia teriiletén az én vezetésemmel
keriilt sor el8szor a tdrgykor dbraanyagi-
nak elektronikus formdban a honlapunkon
valé rendelkezésre bocsdtdsa a 90-es évek
végén. Ezt a hallgatdk letslthették, dolgoz-
hattak vele. Persze nem ez a mai értelem-
ben vett e-learning. Ennek valédi formdjs-
ra tudok egy jé példdt mondani a P4dzmany
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Egyetemrdl: egyik gyakorlatunk kémiai
ismeretek szdmitdgépes elsajdtittatdsdra
vonatkozik. Olyan hdzi feladatokat adunk
a hallgatéknak, melyeket ingyenesen
letolthetd programok segitségével otthon
kell elkésziteniiik. A licencdijas, csak az
Egyetemen rendelkezésre 4116 szoftverek-
kel elkészitendd feladatokon pedig egyiitt
dolgozunk az egyetemi gyakorlaton. Ezt
kéveti a konzultativ értékelés. Igy alakul ki
az e-learning és a valédi tandr-didk taldlko-
z4s megfeleld ardnya, 4m mindez még nem
nagyon terjedt el.

— Emlitette a tdrsadalmi igényeknek vald
megfelelést. Mennyire lebetséges ez a termé-
szettudomdny esetében? Példdul tarsadalmi
igény a rik gydgyszerének feltaldldsa, de egy-
Jelbl egy laikus aligha lebet tisztdban azzal,
milyen lépések sziikségesek ennek a célnak az
eléréséhez, mdsfelél azonban valdban nagyon
fontos dolog volna az akadémiai vildg nyitott-
sdgdnak megdrzése, annak biztositdsa, hogy
ne onmaga koriil forogjon, hanem folyamaro-
san reflektdljon a valds igényekre.

— Valés, értelmes, jogos igényeknek kell
megfelelni a képzéstinkkel: igy akdr a rak
gydgyszereinek megtaldldsdra alkalmas szak-
embereket kell tudnunk kinevelni. Az erre
val4 alkalmassdgon nem kizérélag a szerves
kémiai ismereteket, a szakirodalomban valé
jértassdgot, kreativitdst és a sokszor emle-
getett problémamegoldds képességét értem,
hanem legaldbb annyira fontosnak tartva a
mentalitdst, szivéssdgot, kitartdst, kudarc-
tliré képességet. Ugyanakkor veszélyes
lehet azzal mérni a frissen végzett hallgaték
szakmai értékét, hogy mennyire tudnak
megfelelni az ipari kdrnyezetben az operativ
feladatok szempontjdbol. Természetesen,

ha j6 volt az egyetemi okrtatds, meg kell
felelniitk némi tapasztalat utdn annak is.
Am ez az én értelmezésemben nem azt
jelenti, hogy munkdba 4lldsuk mdsnapjin

kiismerjék magukat az adott cég miszer-
egylittesén, s olajozottan beilleszkedjenek a
termelésbe, annak egy ldncszemét képezve,
hanem azt is, hogy olyan képesség-egyiit-
tessel, gondolkoddsmdddal rendelkezzenek,
ami a termelési kultdrdnak akdr jelentés
atalakitdsdra is vezethet.

Természetesen legyen valamiféle
tdrsadalmi kontroll, egy redlis elvdrdsokat
megfogalmazé kdzvélemény, értelmes
parbeszéd, amely mérlegelésre, szimve-
tésre készteti a fels6oktatdst. Kell a kiilsé
kritika. A felsbokrtatdsi akkreditdcié példdul
lényegében folyamatos tdrsadalmi-szakmai
kontrollt jelent. Helyes, hogy szakmailag
felkésziilt testiiletek jobbitd szandékkal
értelmes javaslatokat tegyenek. Taldn még
jobb lenne, ha ezt kiilfsldi bizottsdgok
végeznék. Kiilhoni tapasztalatom, hogy
ilyen feladatokra idegen orszdgbél hivnak
értékeld szakembereket, akik objektiv
moédon vizsgdljdk és éreékelik a rendszert;
igy jobban remélhetd, hogy a rendszer
4ralakitdsdra késztetd megldtdsaik is lesznek.
Természetesen j6 szakemberek a hazaiak is,
csak egyfeldl ez — hazdnk mérete miatt —
egy szlik akkreditdl-akkreditdle kort jelent,
misfeld] a hatékonysdgit korldtozza, hogy
ugyanazokkal a problémakkal kiizd 4ltald-
ban az akkreditilt és akkreditdlé is. Szivesen
vitatkozom errdl, de meggydz6déssel mon-
dom, hogy a magyar felsoktatdsban sok
mindent masként kellene csindlni. Nem
csupdn pénzigényes lépésekrdl van szo.
Tiz-htisz évvel ezel6tt a korszer(i berende-
zésekhez, eszkdz6khoz valé hozzdjutds volt
a gond, mdra mdr inkdbb az, hogy milyen
a személyi dllomdny. Nem is az egyénen-
kénti mindséggel van a probléma, hanem
a szervezetekbdl, szerkezetbdl adédé nem
megfelel§ hatékonysdggal, részben pedig a
szemlélettel. Ezeken véltoztatni kellene.

— Az e-learning mélyebb meghonositdsd-
76l beszélt. Mostandban nagy visszhangot
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kap a digitdlis eszkizok haszndlata az
oktatdsban. A tudds demokratizdléddsanak
kontextusdban is széba hozzdk, kiilondsen
az interneten téritésmentesen, videon
hozzdférbetd egyetemi eléaddsok kapcsdn.
Didkjairdl beszélve, 1igy tiinik szdmomra, 6k
egyfajta elitklub. A szerves kémia teriiletét
lehetséges lenne szélesebb kor szdmdra
elérhetdvé tenni?

— Az e-learningnek két aspektusa van.

Az egyik ez: széles kor szdmdra hozzafér-
hetdvé tenni olyan informdcidkat, melyek
azel6tt csak kevesek szdmdra voltak hoz-
zférhetdk. Ez egyféle feladata, kiildetése
is lenne a felséoktatds
résztvevdinek, s ennek
kézenfekvé eszkoze az
internet. Mire gondolok
itt konkrétan? A tdrsa-
dalom egésze, nemcsak
Magyarorszagon,
rendkiviil alulképzett

a természettudomad-
nyok teriiletén. Ezt nem elmarasztaléan
mondom, mert nem feltétleniil az egyén
hibdja, benne van a kulturdlis kdzeg
hatdsa is. Ezen valészintleg hatékonyan
lehetne véltoztatni az internet segitségével.
Nekiink kellene kezdeményezni, hisz sokat
tehetnénk igy az dltudomdnyos tévhitek
eloszlatdsaért is.

Amire én gondoltam az e-learning
kapcsdn, az inkdbb a tandri mivoltombdl
ad6dé alkalmazdsi példa. A Pdzmdny
Egyetemen Ugy szerveztiink meg egy
kurzust, hogy a professzor egy amerikai

tiz-hisz évvel ezel6tt a korszert
berendezésekhez, eszkozokhoz
valé hozzdjutds volt a gond, mdra
mdr inkdbb az, hogy milyen
a személyi dllomdny

egyetemen tartotta a sajét hallgatdinak az
eléaddst, ezt az itthoni hallgaték online
videokonferencia formdjiban kévethették
nyomon. Nemrég jirtam egy olyan
egyetemen, ahol ez mér bevilt gyakorlat.
Permanens e-learning kapcsolatban 4llnak
egy mdsik foldrészen 1évé egyetemmel, s a
hallgatdk az anyaegyetemiik mellett azon
a mésik egyetemen is vehetnek fol kurzu-
sokat. Ehhez természetesen szitkséges egy
megfeleld infrastruktira, de ez ma mér
nem elérhetetlen. A Pdzmdny Egyetem

a professzori igények alapjén ezt megte-
remtette, és a kapcsolatrendszere révén
annak a teriiletnek az egyik legkivalébb
képviselgje tarthatott
el6addst a Pdzmdny
hallgatdi szdmdra.
Ezdltal a didk itthon-
16l kapcsolédhat be
egy kiilfoldi egyetem
életébe, s egyben az
el6adé professzornak
is lehet8sége nyilik
egy mdsik kultirdbdl érkezd hallgatdi
csoport gondolkoddsmédjit megismerni.
Kapcsolatba [épve a magyar hallgatékkal,
bekeriil a ldtéterébe Magyarorszdg mint
kivdlé hallgatékat képzd hely, akiket adott
esetben majd szivesen ldt a sajdt egyetemén
is, ahonnan a magyar hallgaté tuddstobb-
lettel tér haza, illetve ahonnan kiilfsl-

di hallgat6k érkezhetnek mihozzdnk,
pezsditden hatva itthoni tandrra és didkra
egyardnt. S igy j6 értelemben vett ldnc-
reakcid veszi kezdetét, aminek termékét
kivételesen mindenki egyardnt élvezi.
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FUBEN, FABAN ORVOSSAG A nyolc évfolyamot dtiveld egészségtandrik egyik témdja a népi gydgydszat, ezen beliil
az egyik gyakorlati szdl az évfolyamonként béviils gydgynivényismeret. A didkok a kizisen elkészitett gydgytedkat

kdstoljdk.

ILYEN CSALADBAN ELEK Az ¢lsé évfolyam egészségtan-
drdjdn a tanuldk pantomimjdték segitségével mutatjik
be csalddtagjaik kiilinbozd tevékenységeit. Jellemzik,
megjelenitik a kizittiik lévd kapcesolatokat. A kizos
megbeszélés kérdése: Miért jo a mi csalddunkban lenni,

és mit tehetek, hogy még jobb legyen?

ONMAGAM FELFEDEZESE A mdsodikosok egy mozgds-
sorral kisért dal éncklésével veszik sorra, érintik meg
testrészeiket. A kizis éneklés megalapozza a randra
hangulatdt is.
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Magyarorszdg a mdsodik vildghdbord utdn, megszabaditva a hazai és német néci terrortdl,
egyuttal a kommunista nagyhatalom, a Szovjetunié befolydsi 6vezetébe keriilt. A fegy-
verletétel elsé pillanatdtél megkezd8ddtet a harc a kommunista hatalomdtvétel, az Gjabb

diktatdra érdekében. Ennek egyik ldtvanyos jelenete a megtépdzott, hdboris biinsegédként

elmarasztalhatd tisztvisel8i, kozalkalmazotti kar megtisztitdsa volt, a folyamatot ésszeri

létszdmleépitésnek tiintetve fel. Ez volt az Gigynevezett ,bélistdzds”. Ennek a politikai indi-
ték tisztogatdsnak a pedagégustdrsadalom is érintettje volt. Bdr a krénikus oktaté-neveld
hidny a pedagdgusok szempontjdbél kedvezd koriilmény volt, ennek ellenére nagyszdma
vétlen pedagdgus valt meghurcolttd, amit aztdn a kapkodé revizié sem orvosolhatott iga-
zdn. A torténtekrél jelentds, bar stlyosan hidnyos, és mindmdig feldolgozatlan iratanyag
4ll rendelkezéstinkre. Orszdgos feldolgozdsuk siirgetd feladat. Ez az irds elséként prébdlja
a torténteket a forrdsok titkrében, pedag6égus-nézépontbél szemiigyre venni.

Kulcsszavak: neveléstorténet, B-lista, Valldsi és Kozoktatdsi Minisztérium, a kozok-

tatds dllamositdsa, pedagdgustdrsadalom

Az 1945. november 4-i vdlasztdsokon
elszenvedett stlyos vereséget kovetden a
politikai baloldal, élén a Magyar Kommu-
nista Parttal, rendezte sorait, és szovetsé-
geseivel egytittmiikodve, sietve késziilt az
ellentdmaddsra. A célpont a Kisgazdapdrt,
a feladat: sorainak széczildl4sa, hatalmi po-
zicidinak gyengitése, a kozhangulat ellene
forditdsa volt. Ezzel egyidejiileg ugy kellett
felszdmolni az egekbe szokd és a lakossdgot
elkeseritd infliciét, hogy az kizdrélag az

MKRP és vezetdi érdemeiként legyen feltiin-
tethetd. A miivel8dés és az okrtatds terén
pedig a kételez8 nyolcosztilyos 4ltaldnos
iskola kiépitése, az iskoldk folyamatos

és lehetdleg szinvonalcsdkkenés nélkiili
miikddtetése volt a baloldal napirendjén.
Ezeket, szdmos egyéb, ugyancsak jelentds
feladattal egyiitt, a ,reakcié” felszdmoldsa
és a kozéletbdl valdé minél teljesebb kiszo-
ritdsa jegyében és keretei kozott kellett el-
érni. A Nagy Ferenc miniszterelnok vezette

' Az irds a szerz8 tobbrészes, a pedagégustrsadalmat és a didksdgot a huszadik szézad nagy megrdzkédtatdsai sordn
ér8 politikai, adminisztrativ, jogi retorziékat és rehabilitdcidkat tirgyald, kéziratban elkésziilt Kirekesztés és ,,nemzeti
egység” cimi dolgozatdnak harmadik fejezete.
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koaliciés kormdnynak pedig mindezekkel
szdmolva, a szovjet megszalldsi dvezetben
kellett (volna) megvédenie a tébbpdrti al-
kotmdnyos demokrdcidt, a piacgazdasdgot,
és Orizni a koalicié térékeny egységét.

Az MKP mér novemberben hozzéfogott

a széleskor( ellencsapds-sorozat politikai
el6készitéséhez. Révai Jozsefa Nemzetgy-
1és 1945. december 4-i iilésén felszblalt a
kormédnyprogram vitdjaban. Elesen biralta
az igazoldsi eljdrdst, adatokkal szemléltetve
annak csédjét. Ugyanakkor kiemelte: ne
legyen partkozigazgatds. A miniszterel-
noki beszdmolé kdzoktatdsrdl sz616 részét
a kivanatosndl szerényebbnek {télte. Ez,
hangsilyozta Révai, ,egy elsérend(i orszd-
gos, kdzponti politikai problémank.” Ez
az dtnevelés alapja, s ,ezen a téren toreént
a legkevesebb. A demokratikus oktatds
nem lehet el anélkiil, hogy a gyermeke-
ket, a magyar ifjisdgot a nagy nemzeti és
humanista idedlok szellemében neveljiik.
(Elénk helyeslés a Hiz minden olda-

lén!) A pedagbgustirsadalom nem ezen
oldalon 4ll szdz szdzalékig. Ezt els6sorban
dtneveléssel kell megviltoztatni, nem
tisztogatdssal. Utdbbit is alkalmazni kell.
Személycserékre elsésorban a taniigyigaz-
gatds legfontosabb posztjain van sziitkség.”
A neveldi tdrsadalomnak a ,,népi demok-
ricidval” szembeni idegenkedését szocidlis
helyzetiikkel és a nemzeti szellem( nevelés
féltésével magyardzta. Szenvedélyesen

ostorozta az ifjisdg ,jelent8s részét”, amiért
nem gylosli eléggé a nép belsd ellensége-
it. A ,gytlslet orszdgunk [...] megrontéi
irdnt nem lobog kell8 ldnggal, s6t azt kell
mondani, hogy alig pisldkol [...] anndl
nagyobb a fityolboritds a mdltra...”

A szocidldemokrata Justus Pdl,
Keresztury Dezsd vallds- és kozoktatdsiigyi
miniszterhez intézett interpelldciéjiban
ugyancsak a pedagdgusok szellemi meg-
Gjuldsdt és a régi vigdsh vezetSk eltdvolitd-
sat kovetelte.?

A politikai élet valamennyi tényezdje,
a partoktdl kezdve a Nemzeti Bizottsdgo-
kon 4t a kiilénb6z8 tdrsadalmi szerveze-
tekig (szakszervezetek, MNDSZ, DISZ
stb.), a legfelsd vezetéstdl a helyi szerveze-
tek tagsdgdig hozzdfogott a kdzigazgatds
megtisztitdsinak, a kdztisztviseldi létszdm
csokkentésének/apasztdsdnak el8készi-
téséhez. Kdzismert politikusok, minisz-
terek jartdk az orszdgot, szénokoltak
tomeggytiléseken, nyilatkoztak a sajts-
nak, rddiénak, orszdgos értekezleteken
tdjékoztattdk a helyi vezetSket a déntés
okairdl, céljairdl, a remélt eredményekrdl,
a lebonyolitds médjardl és kivdnatos végsd
hatdridejérdl. Nagy Imre beliigyminisz-
ter 1946. februdr 21-én a f8ispdnoknak
tartott értekezletet. A Népszava idézett
beszédébdl: ,A kozigazgatds a reakcié 8
fészke” — hangstlyozta Nagy, mert nem
hajtja végre a kormdny intézkedéseit.

A kettdsség tovabb nem tarthaté fenn.

A f8ispanoktdl virja a létszdmesskkentés
kovetkezetes végrehajtdsdnak ellenbrzé-
sét.* A mar decemberben megkezdddstt
elékésziiletekrdl kiszivargd, kiszivdrogta-

> Az 1945. évi november h6 29-ére 6sszehivott Nemzergyiilés Napldja. 1. kotet. 122-126. o. Athenaeum, Budapest,

1946.

3 Uo. Dr. Horvith Mérton: A népi demokrécia kdzoktatdsi rendszere (1945-1948) cimi kétete (Horvdth, 1975) sok
ériékes adatot tartalmaz (pl. a VKM iigykor beosztdsdnak valtozdsairdl), igyekszik a korszak oktatds- és neveléstorté-
netét szélsBségesen értelmezdk, a hibdkat eltdlzd, ill. azokat elhallgaté6 szerzék kézote a kézéputat képviselni. A tanul-
sdgokat igy Osszegzi: ,alapja és része holnapi sikereinknek, s csak erre épitve léphetiink tovdbb”. (227. 0.) A tisztoga-

tésrél viszont hallgat.
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tott hirek orszdgszerte foglalkoztattdk az
embereket, koztiik elsésorban az érintet-
teket, valamint a végrehajtdsban érde-
kelteket. Egy februdr 21-i sajtohir szerint
Hajdd megyében, f6ként Debrecenben
»mdr hetek éta” beszélnek a vdrhaté
B-listdr6l. GySrben a Nemzeti Bizottsdg
midr az elbocsdtdssal fenyegetett 30%
listdjat is 6sszedllitotta, f6ként nyugdija-
sokbdl. Az izgalom, a félelem, a fesziilt
varakozds indokolt volt.
A baloldal pértjai,
féként az MKDP vezetése
és orszagos appardtusa
gyors sikerekre vdgyott,
radikilis valtozdsokat
akart radikalis eszkozok-
kel. K6zpontbdl szerve-
zett akcidkkal: kiildoteségekkel, tomeg-
gyllésekkel, népmozgalmak szitdsdval, a
helyi tisztvisel8k némelyikének er8szakos
eltdvolitdsdval (népitéletekkel), a tiltako-
z6k megfélemlitésével akartdk kicsikarni
a baloldal 4ltal kivdnt dontéseket. A bal-
oldali pdrtsajté 1946 februdrjéban és
mérciusdban 6ssztiizet nyitott a ,,reakcié
fészkére™ a kozigazgatdsra, a koztisztvise-
18 karra, benne a pedagégustdrsadalom
nemkivénatos csoportjaira is. Minden
bajért, ami az orszdgot sujtotta, dket tették
felel6ssé. Ennek az alantas 6sztondkre is
épitd ,,népmozgalomnak” férges gyiimol-
csei (is) termettek. A ,nép” ugyanis vétlen,

az alantas 6sztonokre is épitd
»népmozgalomnak” férges
gylimolcsei (is) termettek

nélkiilozhetetlen, nem is kézhivatalno-
ki stdtusban 1évé dolgozé embereket is
LKisoport”. Az ,egy nap alact megtisztitjuk
a VKM-et”, az ,egy hét alatct befejezziik a
kozigazgatds megtisztitdsdt” tipusu jelsza-
vak csak a nyugtalansdg fokozdsdra voltak
jok, a valésdghoz nem volt semmi koziik.
A f&virosbdl eliizni tervezett 3.000 6 kozt
— mint kideriilt — szdmos fizikai munkds
is volt. Amikor erre fény deriilt, azonnali
moédositdsrdl intézkedett a BM: , személyes
elbirdl4s alapjin”’
Tehat, még meg
sem kezd8détt a jog-
szabélyokon alapulé 1ét-
szamcsokkentd eljérds,
maris sziikséges volt
egy revizié. Ez a moz-
zanat is elérevetitette drnyékdt a kés6bbi
huzavondnak. Mert az jellemezte a folya-
mat egészét, benne a Partkozi Ercekezletek,
a Minisztertandcs és a minisztériumok
miikddését is. A kulcsszerepet jétszd testii-
letnek, a Pértkozi Ertekezletnek ezirdnyt
munkdjérél nem maradt rink érdemi
forrds. A minisztertandcsi jegyzékonyvek
viszont, bér fontos el8terjesztések hidnyoz-
nak, sokat elirulnak a létszimcsokkentés
szakmai eldkészitetlenségérdl, az alapelvek
tisztdzatlansdgdrdl és azokrdl a politikai
és személyi nézetkiildnbségekrdl, amelyek
akaddlyoztdk a jogszabdly megsziiletését,
a végrehajtds megkezdését.

* A Népszaviban (1946. mércius 3., 7. 0.) Béka Ldszl6: Az oktatdszemélyzet kérdése c. cikkében azt irta: a VKM feladata
a tuddsra vigydk, a tanuldsra szoruldk és a tudni érdemes és megtanulni kotelezd dolgok elél minden akadalyt elhdritani.
Csak a demokrata neveld alkalmas és képes a demokrécidra nevelésre: ,,az idegen testek eltdvolitdsa [...] a kdzokratdsiigyi
kormdnyzat elsérend(i feladata [...] Az elnézés, az évatossdg [...] Gj blindk és még kegyetlenebb blinhédés melegdgya
lehet és lesz is.” Nagy Imre nyiregyhdzi beszédét a lap februdr 20-ai szdma méltatta a mdsodik oldalon. A f8ispinok
ériekezletérdl pedig a februdr 22-ei szimdban az elsé oldalon szdmolt be. A vallds- és kozokratdsiigyi miniszter, Keresztury
Dezs§ beszédeiben azt hangsilyozta: ,a neveldi létszdmbol kiesnek mindazok, akik demokratikus magatartds és szak-
képzettség tekintetében komoly kifogds ald esnek”. Kozottiik ,kétségteleniil sok a tdjékozatlan [...] az orszdg tarsadalmi
és szellemi helyzetével tisztaban nem 1évk szdma”. A nem ,menthetetleniil konokokat” meg kell nyerni. (Somogyi
Hirlap 1946. mdjus 21. 2. o. Ld. még;: Szakszervezeti Kozlony, 1946. jinius 5. 9. o.)

> A torténtekrd] folyamatosan tuddsitott a Szabad Nép az 1946. évi szdimaiban, februdr 6-t6l mdjus 17-ig harminc
alkalommal, tehdt dtlagban két-hdromnaponta. Az MKP kézponti lapja tehdt f8 szerepet véllalt a kéztisztviseli kar
elleni ,osztdlyharc” propaganda-hadjdratdban. A vidéki pértsajté a hangulatkeltés helyi szineit is érzékeltette. Ld. pl.
lgazsdg (Heves megye) 1946. dprilis 21., 3. o., mdjus 26., 2. o., jinius 9., 4. o., junius 23., 3. o.
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Nagy Ferenc miniszterelnok a miniszter-
tandcs 1946. februdr 28-i iilésén kérte fel
Gordon Ferenc pénziigyminisztert, hogy
terjessze eld ,soron kiviili siirgs javasla-
tac”. Utasitotdk, hogy készitse eld a kozal-
kalmazottak létszdmcsokkentését.

Az engedélyezhetd 1ét-
szdm megéllapitdsdhoz
feliil kellett vizsgdlni

a meglévé helyzetet.
Tisztdzni, 1938-hoz
képest milyen valtozd-
sok torténtek a szaktar-
cdkndl? Milyen feladataik vannak jelenleg,
s a vdrhat6 jovében? Ezek megolddsa
érdekében elkeriilhetetlenek-e tarcikon
beliili valtozadsok, szervezeti, szakmai téren,
s a létszdmort, a szakképzettségi ardnyokat
tekintve? Tisztdzni kellett (volna), miként
biztosithaté az elvart: kisebb létszdmd,
korszertibben és hatékonyabban miksdd
4llamappardtus, s a ,,nép fiaibdl” kikeriil8
tisztviseldi réteg rovid id6n beliili kialaki-
tdsa. Nem volt egyetértés a koalici6s part-
nerek kézote abban sem, hogy a szakmai,
vagy a politikai szempontok legyenek-e a
dontbek a tisztogatdsndl, s ezeket egyszer-
re, egyforma mértékben érvényesitsék-e,
vagy, mint ahogy pl. Nagy Ferenc javasolta:
el8szor ,pusztdn a szakszerliség” érvénye-
siiljon a javaslatok elkészitésénél, a politikai
szempontok alkalmazdsdra csak ,kés6bb”
keriiljon sor.® A Minisztertandcson beliili
vitdkhoz kés6bb visszatériink.

Most az 1945-t8l foly6 ,tisztogatds”
egyik 6 szerepléjének, a Szakszerveze-
teknek, a Szaktandcsnak és az dgazati
szakszervezeteknek, koztiik a Pedagdgu-

a pedagégustdrsadalom idegenkedve
fogadta ezt a kényszert, és lassan
adta be a derekit

sok Szabad Szakszervezetének 4lldspont-
jat mutatjuk be a létszdmcsdkkentéssel
kapcsolatban. A szakszervezeti mozgalom
tapasztalatokban gazdag multtal rendel-
kezve, az MKP vezetése kozvetlen befo-
lydsa mellett kapcsolédott be a hdborut
kévetd Gjjéépitésbe, a politikai és a kozélet
demokratizdldsdba, egyiicemikodve, s egy-
uttal 4llandéan viaskodva a Szocidldemok-
rata Part szakszer-
vezetekben dolgozd,
»jobboldaliként”
mindsitett tagjaival,
csoportjaival.

A fegyveres
harcok még javdban
folytak Magyarorszdg teriiletén, amikor
a pedagégustdrsadalom demokratikusan
gondolkodo, tettvdgyé tagjai az orszdg
kiilénbsz8 pontjain hozzéfogtak egy alul-
rdl épitkezd pedagégus-érdekképviseleti
szerv kialakitdsdhoz. Ezeket a demokricia
szempontjdbdl reményt keltd kezdeménye-
zéseket az MKP 4ltal tdmogatott févdrosi
csoport felszdmolta, és szivés, eszkdzdkben
nem vélogaté mddszerekkel kiépitette a
kézpontbdl irdnyitott, minden tekintetben
egységesitett szakszervezetet, a Magyar
Pedagégusok Szabad Szakszervezetét, Béki
Ernével az élén.

A pedagégustdrsadalom idegenkedve
fogadta ezt a kényszert, és lassan adta be
a derekdt. 1948-ra a szakszervezeti tagok
Osszlétszama kb. mdsfélmilliéra volt
tehetd. Ebbdl 400 ezer volt az értelmiségi.
A mikodd pedagdgus-szakszervezetek
taglétszdma 1946 augusztusiban 34.361,
mds adatok szerint 40 ezer koriil volt.
Legtobben Pest megyében, 5.516-an,
legkevesebben, 473-an pedig Bécs-Kiskun

megyében.” A PSzSz vezetése, a Szakta-

¢ Nagy Ferenc elsé kormdnydnak minisztertandcsi jegyzékinyvei (1946. februdr 5. — 1946. november 15.). Szerkesztette:
Sztics Liszl6 Bp., 2003. A gondosan osszedllitott jegyzetanyag figyelmeztet — tdbbek kézott —a VKM néhdny eléter-

jesztésének hidnydra is.

7 Szakszervezetek Kézponti Levéltdra (SzKLt) 1.£. 6/90. 8. e., uo. 6/91. &. e.
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ndccsal szorosan egyiittmiikodve, minde-
niitt igyekezett jelen lenni, ahol a tagsdgot
érintd kérdésrdl volt sz, és probélt olyan
irdnyvonalat képviselni, amely [ényeges
kérdésekben, felttiné médon nem tér el az
MKP mindenkori politikai irdnyvonaldtdl,
ugyanakkor eredményeket hoz a tagsdg-
nak is. Igy toreént ez az igazoldsokndl, az
interndldsokndl, a népbirdsigi tigyeknél,

a hadifogoly és menekiilt pedagégusok
sorsanak kezelésénél, az oktatdsi reform, az
dllamositds, a kotelezd hitoktatds eltdrlése
és a B-listdzds ese-
tében is.

A politikai
baloldal (MKP,
SzDP, NPP) ér-
dekei, pillanatnyi
szitkségletei és a
hosszu tavd szak-
mai érdekek, vala-
mint az anyagi és
személyi lehetSségek kozotti fesziileségek
mdr 1945-ben jelentkeztek az oktatdsiigy
teriiletén. Dr. Simon Ldszlé, a Vallds- és
Kézoktatdsiigyi Minisztérium dllamtit-
kdra 1945. mércius 27-én, még Debre-
cenben, a kovetkezd javaslatot terjesztette
a Minisztertandcs elé: a Minisztertandcs
sjaruljon hozzd ahhoz, hogy 300 gj tani-
tét, 150 4j tandrt kinevezziink és 50 olyan
tandrt, tanitdt, tudomdnyos statusban 1évé
és tudomdnyos segédszemélyt, akik eddigi
értékes munkdjuk alapjdn az el8lépte-
tésiiket feltétleniil megérdemlik, eddigi
mell8zésiitket kdrpdtolhassuk”. Az indok-
lds pedig igy szélt: a VKM 5.600/1945.
sz.r. értelmében ,diplomds, de eddig még
ki nem nevezett, rendszeres dllisban nem
alkalmazott tandrok, tanitdk ideiglenesen
munkdba dllithaték. Illetményiik biztosi-
tasardl, ill. kinevezésiikrél azonban nem
tortént megnyugtatd rendelkezés. Az ér-

a létszamcesokkentésnél ,,nem csak
és nem elsésorban a régi politikai
eltévelyedésiiket kell figyelembe vennie”
(ti. az SzT kikiild6ttének), hanem azt, hogy
»-mennyiben fog megfelelni a demokratikus
orszdg és a munkdssdg kivinalmainak”

dekeltek egy része ezel8tt féleg politikai
magatartdsa, vagy zsid6 szdrmazdsa miatt
nem keriilt 4lldsba, s joggal vérja azt, hogy
az Uj demokratikus rendszerben érvénye-
siilhet.” Sok demokratikusan gondolkozé
fiatal pedagégusra van sziitkség — hangsi-
lyozta az indoklds, s ha ezek nem kapnak
munkdt, mds munkakérben helyezkednek
el. Pillanatnyilag nincs pedagégushidny,
de a népoktatds szélesitése megkivdnja
a pedagéguslétszam novelését. Ha ez
nem torténik meg, a ,kormdny kénnyen
keriilhet abba a
helyzetbe, hogy
a népoktatdst,
a kozépiskolai
és a szakokta-
tdst nem csak
hogy magasabb
szinvonalra
nem tudja majd
emelni, hanem
kénytelen lesz beletorédni szinvonaldnak
hanyatldsdba is, ami pedig [...] politikai
szempontbdl feltétleniil elkeriilendd vol-
na”.® Ez a figyelmeztetés a kovetkez8kben
tobbszor is elhangzott, bizalmas javas-
latok, helyi 4lldsfoglaldsok és miniszteri
felszélaldsok, elSterjesztések formdjdban.
Milyen alldspontot képviselt a Szak-
tandcs és az MPSzSz vezetése? Lassuk,
milyen utasitdssal kiildte megbizottait
»harcba” a tisztogatdsokat végrehajté
bizottsidgokba, igy a létszdmcsokkentd
bizottsdgokba is? A létszdmesokkentés-
nél ,nem csak és nem els@sorban a régi
politikai eltévelyedésiiket kell figyelembe
vennie” (ti. az SzT kikiildéttének), ha-
nem azt, hogy ,mennyiben fog megfelel-
ni a demokratikus orszdg és a munkdssdg
kivdnalmainak”. A tisztogatdst ,feliil-
r8l”, a ,legmagasabb fizetéstieknél” kell
kezdeni.

8 Magyar Nemzeti Levéltdr (MNLt) — a volt MOL — XIX-J-1-a. 3. dbz. 55972-1945.
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»A tovdbbi eltdvolitdsndl: a reakcids, v. antiszocidlis, v. korrupt stb. szellem
képviseldit és timogatdit, az Gri rétegek, a kijarék kiszolgdldit, a nem igazoltakat
(a NB-ok véltoztatdsai nem szdmitanak!), a nyugatosokat (minden nyugatra
tdvozott, ill. nyugatrdl késve visszaérkezett, igazoltsigdra valé tekintet nélkiil),

egyéb reakcidsokat, a tdvollévék koziil is a reakcidsokat, a jobboldali partélldsa-
akat, a munka szempontjdbdl alkalmatlan tisztviseldket, az anyagilag mdsképp
is biztositott (nagy vagyon stb.) vagy erkélcsileg osszeférhetetlen tisztviselSket
vegye figyelembe. Ne mulassza el megfigyelni, hogy kik azok, akik az 1919-es
ellenforradalom utdn, valamint 1939 utdn a reakcié részérél fontos megbizatds-
ban, soron kiviili el8léptetésben vagy dicséretben részesiiltek, valamint kik azok,
akik hivatali palydjuk sordn a tisztvisel8i mértéken til meggazdagodtak. Ne
tévessze szem eldl az egyes tisztvisel 6k multban kapott olyan fegyelmi biinteté-

seit, amelyek a fenti tényekre, kiilondsen azonban korrupciéra vagy hanyagsigra

utalnak. Fokozottan vigydzzon, hogy a hivatalokba mashonnan vezényeltek,

vagy onnan mdshovd kirendeltek az elbirdldsbdl ki ne maradjanak! Gyantsak!
Aki meghdtral, vagy enged 4llispontjdbdl, egyénileg felel8s azért, hogy a tiszto-
gat6 akcid frontjdt a red bizott szakaszon feladta és eldrulta.”

A megbizottaknak négy tulajdon-
sdggal kellett rendelkezniiik: 1.) politikai
szildrdsdggal, 2.) megkézelithetetlenséggel,
3.) éles elmével, 4.) eréllyel. Csak a leg-
megbizhatébbak, a megkozelithetetlenek,
az értelmes és erélyes” elvtdrsak keriilhet-
tek a megbizottak kozé. Kotelezettségei-
ket szdmos pontban foglaltdk dssze. Ezek
koziil idéziink néhdnyat:

(5) munkdspdrti legyen az elnék,

(9) a szakszervezeti és a két munkdspdr-
ti kikiildottnek feltétleniil egytitt kell
miikddni. Semmi esetre sem fordulhat
eld, hogy a munkdskiildsttek egymds
ellen szavaznak, vagy kiilonésen az, hogy
egymds ellen a polgdri pdrtok képvisels-
ivel bdrmilyen mddon szovetkeznek [...]
egylittes akciot inditanak,

9 PSzLt 1.f. 6/213. 8. e., uo. 6/214. 6. e.
10 Uo. 6/214. é. e.

' Ezen tiintették fel a foltétleniil eltdvolitanddk neveit.

(11) kikiildd szervével kapcsolatot kell
fenntartania,

(12) a méshov4 tartozé adatokart (pl.
renddrség) tovdbbitani kell.!

A bizottsdg tagjaival — olvashaté egy
muasik utasitisban — biintetleniil lehet ko-
zolni minden olyan kériilményt, amely kii-
16nben hivatali titok megsértését jelentené.
Ebbdl senkinek semmilyen hdtrdnya nem
szdrmazhat. A munkdt akaddlyozdk viszont
stlyos szankcidkra szdmithatnak. A Kozal-
kalmazottak Orszdgos Szabad Szakszerveze-
te Kézponti Vezet6sége 1946. mércius 3-4n
kelt korlevelében hangsilyozta: ,,abban az
esetben is kotelezd a legaldbb 30%-os II1.
lista'" elkészitése, ha ilyen ardnyt csokken-
tés varhatdan a hivatali munkdt h4craltatnd:
ha ugyanis a létszdmapasztds miatt utébb
a munka visszaesése miatt (sic!) netdn
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létszamemelés elkeriilhetetlenné valnék,
arra az orszdgos kozalkalmazott stdtusnak
munkasziikséglet szerinti ardnyos megtar-
tdsa sordn lehetéség fog nyilni”."? Az el@irt
csokkentés csak minimumnak tekinthe-
t8, hivatalonként nem irdnyadé.

Lukdcs Sandor, az MPSzSz KV orszdgos
titkdra 1946. mdjus 17-én, a Szentes-
Csongrdd-Csandd megyei pedagbgus
szakszervezeti funkciondriusok el8tt
jelentette ki: a B-listdz4sndl a Szakszerve-
zet ,¢éles kiilonbséget kivdn tenni a taniigyi
alkalmazottak és a neveldi kar kozoet”.
Jelentds leépitésrdl a neveldi kar esetében
»526 sem lehet”, mert az egész orszdg-
ban 10 ezer pedagégus hidnyzik. Mégis
szitkséges a tisztogatds, mert érdekiik, hogy
sez a kis szdzalék, amelyik nem akar beil-
leszkedni a demokricidba, pusztuljon™."

A B-listdzdsnél egyediil a demokracidhoz
valé viszony szempontjai lesznek a dontdk.
Kossa Istvin elndk a Szaktandcs kozigazga-
tdsi osztdlydnak sajtétdjékoztatdjdn tobbek
kozot kijelentette: a régi létszémot 80%-ra
kell csokkenteni, 4m ha egy hivatalban
20%-n4l tobb a fasiszta vagy a reakciés,
»tobbet kell elbocsdtani”.'* Az MPSzSz
szentesi csoportja viszont Ugy foglalt dll4st
1946. dprilis 17-én, hogy ,tagjai koziil
senkit el ne bocsdssanak, ha csak politikai
vagy fegyelmi okbdl dlldsvesztésre nem
itéleék”. Idézeék a kultusztdrea vezetdjét:
»nem leépiteni, hanem felépiteni kell”.
Javasoltdk, hogy ezt a Kézpont is ,tegye

14 1M 15
magaeva .

2 Uo. 43/£.57. 6. e.

3 Uo.

Y Szabad Nép 1946. junius 12. 1. o.
5 SzKLt 43/f. 57. 6. e.

6 MTJkv. 624. o.

17

Ilyen, vagy hasonlé véleménykiilonb-
ségek iitkoztek a Pértkozi Ertekezleteken
és a Minisztertandcs iilésein.'® Mdrcius
kozepén a Kisgazdapdrt vezetése engedett
a Baloldali Blokk nyomdsdnak, hozzdjdrult
Sulyok Dezsé és szdmos, a baloldal 4ltal
folyamatosan tdmadott személyiség kiz4rs-
sahoz (Izsdk, 1983).7

Ez megkoénnyitette a létszdmesokkentés
eldkészitését, gyengitette a Kisgazdapdrt
ellendlldsdt.

Mijus 6-4n partkézi megdllapodds

jott létre a B-lista végrehajtdsrdl.

Az 5.000/1946. ME sz. rendeletet, amely a
létszamesokkentés alaprendelete volt, Nagy
Ferenc miniszterelngk 1946. méjus 1-jén
irta ald, a Magyar Kozlony viszont csak
mdjus 19-i szdmdban tette kozz4.'® A 13
paragrafusbél 4116 rendeletnek mér a cime
is félrevezetd volt: ,Az illamhdztartis
egyenstlydnak helyredllitdsa érdekében
szitkséges egyes rendelkezések”, tehdt lep-
lezte a £8 célt, a politikai tisztogatdsoknak
az eddiginél sikeresebb folytatdsit. Rendel-
kezett a hatdlya ald tartozdkrdl, a létszdm-
csokkentés mértékérdl. A 2.§ értelmében el
kellett bocsdtani azokat a koztisztvisel8ket,
akiknek ,hivatali mikodése az orszdg
demokratikus szellemt Gjjdalakitdsit tevd-
legesen nem szolgdlja, a hivataldval jiré fel-

A Fiiggetlen Kisgazdapdrt 1944—1948 kozotti politizéldsdnak jeles kutatdja, Vida Istvan t8bb miivében mindéssze

a kovetkezé mondatot szdnta a pdrt és a B-listdzds viszonydnak megvildgitdsdra: a pdrtvezetés elfogadta ,,a szakszerve-
zeti képvisel8k részvételét, de ragaszkodott ahhoz, hogy olyan helyeken, ahol a parasztsdg kozvetleniil érdekelve van,
a miniszterelndk a Parasztszovetség tagjai koziil kiildje ki a maga delegtusat” (Vida, 1976; 1986). Gyarmati Gyirgy
(1989) pedig azt 4llitja, hogy a Kisgazdapdrt néhdny jelentds kozigazgatdsi és renddrségi 4llas fejében témogatta az
MKP-nak a kézigazgatds megtisztitdsdra irdnyulé eréfeszitéseit.

'® Az idéponteltérésnek nem tudjuk magyardzatdt adni.
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adatok kifogdstalan elvégzéséhez szitkséges
ritermettség vagy szorgalom hidnya miatt
szolgdlatukat a megkivdnt méreékben nem
ldtja el. Az idézett torvényhely (3) bekezdé-
se értelmében ,,Ha az el6bbi bekezdés alap-
jdn tortént elbocsdtdsokkal a kdzszolgdlati
alkalmazottak létszdma nem csdkken az
elsé bekezdésben meghatdrozott méreék-
ben," ennek eléréséig végelbdnds ald kell
vonni azokat a kézszol-
gélati alkalmazottakat
is, akik a hivatali
tennivaldk elldtdsa
szempontjabol nélkii-
16zhetének mindsiil-
nek. Ennek a rendelke-
zésnek alkalmaz4sindl
a lehet8ség szerint mell8zni kell azoknak
végelbdnds ald vondsdt, akikre nézve ez

— figyelemmel csalddi kériilményeikre és
anyagi elhelyezkedésiikre — a tobbiekhez
képest kiilonosen stlyos hdtrdnyt jelen-
tene.” Témdnk szempontjabdl kiilonos
jelentésége van a 2. § (7) bekezdésében
foglaltaknak. Ez kimondta: ,A taniték
tekintetében a vallds- és kozokratdsiigyi
miniszternek, a pénziigyminiszterrel egyet-
értve tett javaslatdra a minisztérium az (1)
bekezdést61*° eltérd rendelkezést dllapit
meg.” Tételesen felsorolja azokat az esete-
ket, amelyeknél csak megszoritdssal lehet
alkalmazni az elbocsétdst. Ezek: a fasisztak
4ltal elhurcolt tévollevék, a hadifogsdgban
1évSk esetében pedig azok, akik a 2.5.(2)
bekezdés a.) pontjdban meghatdrozott

a tanitdk tekintetében a
minisztérium az (1) bekezdéstél
eltérd rendelkezést dllapit meg

okndl fogva keriiltek az elbocsdtandék lis-
tdjéra. E két csoportrdl kiilén rendeletben
intézkednek. Részletesen sz4l a rendelet

a végrehajtds szervezetérdl, mikodésének
modjérdl, a végrehajedk jogairdl és kote-
lességeirdl, a résztvev8k dijazdsdrdl. A 6. §
(1) kimondta: ,,a rendelet alapjdn toreént
elbocsitdsnak az elbocsitott alkalmazottra
nézve egyéb hdtrinyos kovetkezménye
nem lehet, kiil6no-
sen nem szolgdlhat
a més életpalydn
valé elhelyezkedé-
sének akadilydul,
és nem lehet alap-
ja az elbocsdrott
alkalmazott ellen
semmiféle kényszerintézkedésnek sem”.
Sz6 esik a rendeletben az elbocsdtottak Uj
foglalkozdshoz juttatdsénak lehetdségei-
rél, médozatairdl, utalva a Szakszervezeti
Tandcs és a Parasztszovetség szerepére.

A 11. § az igazol§ eljdrdsok és fellebbezések

felfiiggesztésérdl, illetve tovabbfolytatdsd-
nak tilalmdrél sz6l. A 12. § kimondta: ,Ha
valamely tdrca keretében a kozalkalmazot-
tak szdma az 1937/38. koltségvetési évben
fenndllott létszdm kilencven szdzalékdndl,
az 1938. év utdn létesitett tdrcdkat illet8en
pedig a 2. § (5) bekezdése értelmében a
minisztérium 4ltal megdllapitott létszdm-
ndl alacsonyabbra csokken, a megiiresedett
dlldsokat lehet8leg a 2. § (3) bekezdése
alapjdn végelbdnds ald vont személyekkel
kell betélteni. Ilyen esetekben a végelbdnds

" Arendelet 2. § (1) bekezdése értelmében: ,,A kézszolgilati alkalmazottak létszdmdt olyan mértékben kell csékken-
teni, hogy az egyes tdrcdk kdrében alkalmazottak szima ne haladja meg az 1937/1938. koltségvetési évben alkalma-

zottak szdmdnak kilencven szdzalékdt.”

2 A VKM az 5.700/1946.MEr. 1. § alapjin kérte a Pénziigyminisztériumot, hogy a budapesti vérosi iskoldk okta-
tdinak létszdma 58 fével legyen csékkenthetd. Altaldnos iskoldban tanftéké kizdrélag az 5000/1946. sz. 1. 2. § (2) bek.
a.) és b.) pontjaiban meghatdrozott okokkal legyen csdkkenthetd. Ezek helyébe ,,azonos szdmt” pedagdgust vehessen
fel. Altaldnos iskoldban (értsd: elemiben) 1937/38-ban 3.467 £& oktatott. Az 1946-0s tényleges létszdm 3.326. Ez a
sz4dm tovabb nem csdkkenthetd — adott nyomatékot a kérésnek a tdrca —, mert az az iskoldk miikddésée , lehetetlenné
tenné”. A Gazdasdgi Fétandcs az elSterjesztésnek megfelel@en foglale dlldst ,,azzal az eltéréssel, hogy az oktatd személy-
zet létszdmdt 12 ezer f8ben éllapitotta meg, szemben a jelenlegi 12.401 f8nyi tényleges létszimmal”. MNLt XIX-J-

1-g.25. dbz. 51-3t. 65325,65422,64,501/1946.
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ald vonds és az Gjabb kozszolgilatba 1épés
kozotr eltelt iddt nem lehet a szolgdlati id§
megszakitdsdnak tekinteni.”

Izsdk Lajos irja a rendeletrdl: ,, meglehe-
t8sen tdg teret adott annak értelmezésére
és alkalmazdsdra, hogy a létszdmcsokken-
tés kovetkeztében kiket lehet 4lldsaikbdl el-
bocséitani”. ([zsdk, 1983. 108-109. 0.) Nem
tesz emlitést viszont az 5000/1946.ME r.
végrehajtdsi utasitdsrdl és a létszdmesok-
kentés folyamata sordn a megvaldsitds és
a politikai vetélkedés dltal kikényszeritett
tovabbi rendeletek egész sordrdl.”!

Az 5000-es ren-
delet végrehajtdsira
vonatkozé 5.700/1946.
ME sz. jogszabdly
néhdny nappal az alap-
rendelet megjelenését
kévetden, mdjus 24-én
jelent meg a Magyar
Kézlonyben. Ez a 13 paragrafusbdl 4116
jogszabdly 1 §-dban kimondta: ,Azt,
hogy egyes tdrcak korében a R. 2. §-dnak
rendelkezései szerint a létszdémviszonyok fi-
gyelembevételével hdny alkalmazottat kell,
illet8leg lehet elbocsdtani, az illetékes mi-
niszter az aldbbi 2-6. §-okban szabdlyozott
eljdrds alkalmazdsdval legkésbb az 1946.
évi junius hé 5. napjdig a pénziigyminisz-
terrel egyetértve dllapitja meg.” A rendelet
részletezi az elbocsdtanddk szdma megél-
lapitdsdnak médjac. Benniinket els6sorban
a4.§ (9) bekezdése érdekel, amely szerint:
»Mind a jelenlegi tényleges létszdm, mind
az 1937/1938. koltségvetési évi tdrcalée-
szdm megéllapitdséndl figyelmen kiviil
kell hagyni a vallds- és kozoktatdsiigyi
tarca korében a tanitékat, a honvédel-
mi tdrca kdrében a honvédség hivatdsos
tagjait, a beliigyi tdrca korében pedig az
dllamrendérség tagjait. Az ezek koziil

inditvdnyt kell tenni, hogy
e létszdmnak hdny szdzaléka
tartassék meg

elbocsdtanddk létszdmdnak megillapitdsa
tekintetében a R. 2. §-dnak (7) — (9) be-
kezdései irdnyaddk, a jelen § rendelkezéseit
ehhez képest csak a tdrca korébe tartozé
tobbi alkalmazott szempontjibdl kell al-
kalmazni.” A 6. § a felszabadulds utdn elsé
{zben kozszolgélatba 1épdk elbocsdtdsdt
szabdlyozta. ,A R. 2. §-a (10) bekezdésére
figyelemmel minden tdrcdndl lehetSleg
szakonként elkiilonitve meg kell dllapita-
ni, hogy a jelenlegi tényleges létszdmban
(3. §) hdny olyan alkalmazott van, aki a
felszabadulds el8tt [épett elsd izben koz-
szolgélatba, és ki kell
szémitani, hogy hdny
£ felel meg annak a
10%-nak, amelynél
tobbet ezek koziil az
alkalmazottak koziil
a R. fent hivatkozott
rendelkezése értel-
mében nem lehet elbocsdtani, illetdleg
végelbdnds ald vonni.” A 9. és 10. § a
bizottsdgok megalakitdsdnak és miko-
désének részletezését adja. A 9. § (1) ugy
rendelkezett: ,A R. 4. §-a értelmében eljé-
rdsra hivatott bizottsdgokat az egyes tdrcdk
korében alkalmazottakra nézve az illetékes
miniszter alakitja meg, és az emlitett §

(3) bekezdésében megszabott hatdridd
alatt kozli a miniszterelnokkel, valamint a
Szakszervezeti Tandccsal a megalakitandé
bizottsdgok szdmadt és székhelyée.” A 11. §
(1) bekezdése szerint ,,A taniték tekinteté-
ben a vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter a
pénziigyminiszterrel egyetéreve legkésébb
az 1946. évi janius hé 5. napjdig javaslatot
terjeszt a minisztérium elé. A javaslatban
kozolni kell a tanitdk jelenlegi tényleges
létszdmd, és inditvanyt kell tenni, hogy e
létszdmnak hdny szdzaléka tartassék meg.
A minisztérium 4ltal megtarthaténak

2! Mivel ezekrdl a tovabbiakban sz6 lesz, most csak arra hivjuk fel olvaséink figyelmét, hogy a jogszabdlyi tiltdsok és
szankciok mégé mindig képzeljék oda a mult tapasztalatait (meg persze a jelenét is.)
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nyilvénitott létszdmot meghaladd szdmmal
a jelenlegi tényleges létszdmot csokken-
teni kell. (2) A vallds- és kdzokratdsiigyi
miniszter féfeliigyelete alatt 4116 torvény-
hatésdgi és kozségi iskoldk, egyéb nevelési
és kozmiivel8dési intézmények alkalma-
zottai tekintetében illetékes miniszterként
a vallds- és kozokratdstigyi miniszter jdr el.
(3) A bizottsdg el6adéja kozli a bizottsdggal
a taniték jelenlegi tényleges létszdmabdl
az illetd bizottsdgra es6 hdnyad 6sszegét,
és azt, hogy ebbdl a szdmbdl hdny {8t kell
feltétlentil elbocsdtani.” A rendelet végiil
kitére a kirendelt,
tehdt nem a VKM
alkalmazdsdban
4116, hanem mds
tarca korében dol-
gozok kezelésére.
Végiil julius
19-én jelent meg a
Magyar Koztdrsa-
sdg kormdnydnak
8.320/1946. ME szdm rendelete, amely a
6.800/1946. ME sz4m rendelet végrehaj-
tdsdt szabdlyozta. Ez a 23 §-bdl 4116 jogsza-
bély a nyugdijasokkal, illetve az 6zvegyek-
kel kapcsolatos eljdrdst részletezte.”
Mindezeknek a jogszabdlyoknak a
hatdlya nem terjedt ki — a vallds- és
koézokratdsiigyi minisztérium hatdskorébe
tartoz6 okratdsi és nevelési intézményeken
tdl — a valldsfelekezeti, érdekeltségi,
tarsulati és magdniskoldikn4l alkal-
mazott tandrokra, tanitékra és egyéb
személyekre. Erre a végrehajtds folya-
matdnak egyik mozzanataként keriil sor.
A legsziikségesebb jogszabélyok birtokd-
ban felgyorsulhatott a mér kora tavasszal
megkezdett munka a létszdmesokkentés
kivént mértékd végrehajtdsa és miel8bbi

azonnal kiildjék be az eljdrds
lefolytatdsdhoz sziikséges iratokat:
fegyelmikrél, rendéri feliigyelet ald
helyezésekrél, blinvadi eljardsokrol,
ftéletekrdl, ok nélkiili mulasztisokrdl,
erkolesi magatartdsrol

sikeres befejezése érdekében.”? A VKM

V. ligyosztalya (44.006/1946. sz. alatt)
kérrendeletben tdjékoztatta az érintetteket
a végrehajtdssal 6sszefliggd teenddikrol.

A MPSzSz Kézponti Vezetdsége 4prilis
25-én a helyi csoportok figyelmét hiv-

ta fel ezzel kapcsolatos lehetéségeikre,
kotelezettségeikre: rizzék meg a kimuta-
tdsok egy-egy példdnydt, segitsék a helyi
adatgy(jtést, e téren is miikodjenek egyiict
a helyi demokratikus szervezetekkel, ki-
sérjék figyelemmel az Iskolai Bizottsdgok
alakuldsdt, osszetételét.? A Tankeriileti
Féigazgatdsigok els-
készitd értekezleteket
hivtak 6ssze. A Bel-
tigyminisztérium
(Rajk Ldszlé minisz-
ter irdnyitdsa alatt)
mdr a végrehajtdsi
utasitds megjelenése
el8tt elkészitette a
Bizottsigok beosz-
tdsdt. Ebbe — irta Rajk minisztertdrsinak,
Keresztury Dezsének 1946. mdjus 23-i
tiratdban — az autoném iskoldk tanerdi

is belekeriiltek. Ezeket 8 utélag kiemelte.
Budapesten igy 82 bizottsdg helyett 67 fog
miikddni, mdsutt 308 helyett 293. Az or-
szégban mkodd valamennyi Létszdm-
csokkentd Bizottsdg szdmdt az irodalom
600-610-ben jelsli meg.”

Mijus utolsé napjaiban a VKM IV/a.
ligyosztdlya téviratilag siirgeti a tanfelii-
gyel8ségeket: azonnal kiildjék be az eljrds
lefolytatdsdhoz sziikséges iratokat:
fegyelmikrdl, renddri feliigyelet ald
helyezésekrél, biinvadi eljardsokrél,
itéletekrdl, ok nélkiili mulasztisokrél,
erkolcsi magatartdsrél stb. Harmincadi-
kdn médr minden népoktatdsi keriilet szék-

2 Magyar Kizliny 1946. jilius 24. 1-5. o., uo. 1946. szeptember 24. 1-2. o.
3 Igazsdg (Heves m.) 1946. junius 23. 3. o., Szabad Nép 1946. dprilis 10. 1. o.

:

% SzKLt 43/1. 46. 8. e.

N

> Uo. 1/f. 6/218. 8. e. Ld. err8l: Szabad Nép 1946. julius 13., 3-4. o. (Golnhofer, 2004), (Habuda, 1986)
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helyén 4llandé tigyeletet kellett tartani a
tanfeliigyel8nek vagy a tanitéi referensnek,
hogy az érkezd kozponti kikiildottek hala-
déktalanul megkezdhessék munkdjukat.?
A megalakult Bizottsigok elnokei és tagjai
az 5.700/1946. ME sz. r. értelmében letet-
ték az eskiit, illetve a fogadalmat. Az el-
nokok a ,mindenhaté Istenre”, a tagok
pedig ,becstiletiikre és lelkiismeretiikre”.
Az elvirt becsiiletes munkdra késztetést
szolgélta a hivatali titok megsértése esetén
a 10 éves bortonbiintetéssel valé fenyegetés
is. Az eljdrds sordn a magasabb beosztdstiak
véleményezték a beosztottakat, az egyes

iskoldktdl a miniszterig bezdrélag, a szolgd-
lati Gton felterjesztett listdkat, mindsitése-
ket is értékelve.

A létszdmesokkentés, nem lehet elég-
szer hangsilyozni, a kormdnyzé pért és
szdvetségesei, valamint a Baloldali Blokkba
omoriile ellenzék kozdtti politikai harc
egyik terepe volt, és az orszdg kormdny-
zdsdnak, valamint a lakossdg politikai
befolydsoldsdnak szempontjébdl fontos
4lldsok megszerzését, a kozhivatalok,
minisztériumok kulcspozicidiba vald
behatoldst jelenthette. Vagyis végs6 soron a
hatalomért foly6 harc eszkozévé val, ezére

% SzKLt 43/f. 46. 8. e. A beérkezd iratok ezrei egyéni sorsok alakuldsinak sok jellemzd mozzanatit tartalmaztdk.
Ezek val6sdgtartalmdt mdr az igazold bizottsdgi, birdsdgi, létszdmesokkentési eljdrds sordn sem tudtdk megnyugtatéan
bizonyitani a hatésigok. Ma mdr annyi esélyiink sincs erre, mint volt egykoron, 1944-1948 kozott. Csak néhdny
példit emlitiink. G. Arpdd tanit6tél a talidndsrogdiek ,kuldk rokonsigaval egyiitt” kivintak megszabadulni (MNLt
XIX-J-1-v-25. dbz.), B. Kédlmdnt, aki a ,Radé-Magyari”-féle antindci ellendllé csoport tagjaként harcolt az Oktogon-
ndl, szdzad-, majd zdszléaljparancsnok lett, ,igényének fenntartdsa mellett” bocsatottdk el. (Uo. XIX-J-1-g. 38. dbz.
64-1-t-143352.) M. Jédnos Szekszdrdon miikddott kozre az 1944. mdrcius 15-én bevonulé német katondk lefegyver-
zésében, majd Ocsény hatdriban egy lezuhant angol kétmotoros repiildgép pilétdinak bujtatdsiban. Ennek ellenére
a Nemzeti Bizottsdg 1946. jinius 15-i hatdrozatdban ,germdn érzelmiinek” mindsitette. (Uo. 101. dbz. szné.) Dr. P.
Ferenc lednygimndziumi igazgatét hdrom tandr vidolta. Az egyik feljelentérél kideriilt, hogy B-listdra keriilt, elkese-
redésében tett bejelentést az igazgatd ellen, mondvidn: P. a vastti vendégl8ben ,német imddattdl csopogd beszélgetést”
folytatott. (Uo. XIX-J-1-g-62. dbz.56-1-t-75827-1947.) Dr. E D. Rafaelt, a pesti izraclita hitkdzség gimndziumadnak
igazgatdjdt azzal vidoltdk, hogy ,kommunista didkjait iild6zte, Sket az orszdg sszes kozépiskoldjabol kizdratta, rend-
Srkézre adta”. Az igazgat6 pont az ellenkezdjét dllitotta, hogy tudniillik 8t a didkok védelme miatt a minisztérium és
a hitkdzség is zaklatta. A Vezérkari Fénokség pedig eljrdst akart inditani ellene. Orturay Gyula minisztersége idején,
kozbenjdrdsdra 1948. mdjus 13-dn a Miniszterelndkség hatdlyon kiviil helyezte a létszdmesdkkentd bizottsdg kény-
szernyugdijazdsdrél sz616 hatdrozatit. F. megkoszonte a miniszter kozbenjdrdsat. A neki irt levél elsd sorait idézziik:
,Készondm, hogy megévott engem attél, hogy 40 év becsiiletes, a legstlyosabb idékben is hiiséggel végzett munkdja
utdn megszégyenitve, megbélyegezve hagyjam el munkahelyemet, a pesti izraelita gimndziumot. .. Folemelt f&vel 4llok
Isten és ember elétt...” Egyben: régi nyugdijdc Gjabb alapon kéri. (Uo. XIX-J-1-v.15. dbz. 1088-1948.) T. Bél4t, aki
mellett irdsban is hitet tettek zsid6 tanitvinyai, Szép Ernd pedig a ,legbecsiiletesebb” magyarként emlitette visszavé-
teléc kérd levelében, és 1943-6ta részt vett az ellendlldsi mozgalomban, csak 1947. november 3-dn jelSlte megtartdsra
a Létszdmesokkents Allandé Bizottsdg. (Uo. XIX-J-1-g. 147. dbz. 62-1-t-1947.) H. Antal budapesti dllami gimnd-
ziumi igazgaté mellett egykori novendékei 4lltak ki, kérve tigyének revidedldst. A Berzsenyi Ddniel Gimndzium IV/b.
osztdlydnak tanuléi irtdk a miniszternek: H. Antal ,a legnehezebb idékben volt a zsidé osztdly féndke és ebben a
mindségében a tdle telheté mdédon igyekezett elérni, hogy semmi hétrényt ne érezziink abbél, hogy nem tartozunk
az akkori rezsim kedveltjei kéz¢. 1944. mdrcius 19. utdn pedig, ha panasszal fordultunk hozzd, verekedések tigyében,
mindig a mi oldalunkra 4llt és megvédett benniinket.”. Kérésiik meghallgatésra taldlt. A miniszterelndkségi dontés
nyomédn a Tankeriileti F8igazgatdsdg ,,azonnali stituszba dllitdsit” rendelte el. (Uo. 49. dbz. 56-1-t-17282-1947.) Dr.
D. Ferenc szegedi gimndziumi tandrt, mivel a politikai rendérség a néla tartott hdzkutatds sordn (?) a szovjet fronton
késziilt fényképeket taldlt, Srizetbe vette. Ertelmezésiik szerint ezek bizonyitjék, hogy D. Ferenc az orosz fronton a
partizdnokkal szemben kegyetlenkedett. A szovjet varosparancsnoksdg utasitdsdra a rend8rség 1947. julius 12-én dtadta
a szovjeteknek a foglyot. Jelenlegi tartézkoddsdt nem ismerik. Mindezt tették azok utdn, hogy a frontszolgélatbdl
hazatérve minden ruhdzata csak a zubbony4bdl és a katonanadrdgjabél 4llt, a VKM egyszeri rendkiviili segélyként
kiutalt szimdra 300 forintot. D. Ferencet ebben a nyomortsdgiban ,,tébb kézeli rokona” is segitette. Edesanyja
nyugdijét viszont 25%-kal csdkkentették. Tandrjellt Sccse egy éve tért haza a hadifogsdgbél, mésik még mindig ott
sinylédoétt. A miniszterhez irt segélykérd levelében irta: ,ruha nélkiil nem tanithatok.” Ot sem vigasztalta, hogy —
sajtohir szerint — volt pdlyatdrsa, aki ,kutyadlban” hizta meg magdt.

(Uo.43. dbz. 56-1-t-92943-1947.)
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a partok alkalmi szervezeteket hoztak létre,
melyek segitségével egyrészt befolydsolni
igyekeztek az dllami létszdmesokkentd
appardtus miikddését, a bizottsdgokon
beliili tobbséget, mdsrészt biztositani
probélidk a szovetséges partok kozorti
eredményes egyiittmikodést, ami egyiitt
jart a ,testvérpdrtok” kozotti — torténelmi-
leg évtizedekre visszanyl6 — vetélkedéssel.
A Partkozi Ertekezletek, Partkozi Bizott-
sagok, Donté Bizottsigok, Osszekoté Bi-
zottsdgok életre hivdsa és mikodése ezeket
a célokat szolgdlta. A rink maradt levéltdri
forrdsok, annak ellenére, hogy a létszdm-
csokkentéssel sszefliggd munkalatokkal
kapcsolatban hatalmas mennyiség( irat-
anyag keletkezett, ezeknek a szerveknek a
miikodésérél nem tuddsitanak, a dontések

forméléd4sdrdl és sziiletésérdl még annyit
sem tudunk, mint amennyit a Miniszter-
tandcs iiléseirdl késziilt jegyzdkonyvek
elarulnak (Horvdth és mtsai, 2003).7

A viszonyok érzékeltetéseképpen mutatjuk
be kissé részletesebben azt a néhdny adator,
amely a két munkdspdrt (MKP, SZDP)
egylittmi(ikodésérdl, annak elvi alapjérdl és
gyakorlatdrdl sz6l. 1946. marcius 29-i kel-
tezésl az az irat, amely Javaslar az dsszekord
bizottsdgok részére cimet viseli, és amelyet
az SZDP Kézponti Titkdrsdga kiildsee
Farkas Mibdlynak. Ebben olvashaté:

»A két part megéllapodik abban, hogy a B-lista kérdésében igyekeznek teljesen
kozos szempontokat kidolgozni. Megdllapodik abban, hogy olyan miniszté-
riumban, ahol kommunista a miniszter, szocidldemokrata szakszervezeti tag

keriil a bizottsdgba és forditva. A mds pdrtok kezén lévé minisztériumok fele-

fele ardnyban vallaljék a szakszervezeti kikiildetést, figyelembe véve azonban
a kikiildendd szaktandcsi képviselSk rétermettségét. Ebben a kérdésben kiilon
meg kell dllapodni a Szaktandccsal. A B-lista osszedllitdséndl az elbocsdtan-
dék partillisdra lehetleg tekintettel lesznek, de valamely pérthoz valé
tartozds nem lehet ok arra, hogy olyanokat, akiknek politikai magatartdsa

kifogdsolhatd, vagy alkalmatlan, visszatartsanak.”

A helyzet a kovetkez8 hénapokban sem
véltozott. A Szaktandcs 1946. junius 12-
én a kovetkezdkrél tdjékoztatta az MKP
vezetését. ,Az SzDP-nél a ,tisztogatds
tigyének nincs [...] felelds gazddja.” Nem
bocsdtottdk rendelkezésiikre a tisztoga-
tdsra vonatkoz6 anyagokat, javaslataikat.
Sajtdjuk ,eddig egydltaldn nem tdmogatta

akciénkat...”. A kommunista vezetés alatt
4llé minisztériumok Bizottsdgaiba kb.
30%-ban szocidldemokrata kikiild6tte-
ket adnak, a szocidldemokrata vezetés(i
minisztériumokban viszont csak szocidl-
demokrata kikiildéttekkel operdlnak, az
sellenkezére még nem is gondolnak”.?®

Végiil egy 1946. julius 18-i keltezésti do-

¥ A dokumentumkétetben a létszdmcsokkentésr8l négy helyen taldlhaté emlités.

2 SzKLt 1/f. 6/210. 6. e.
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kumentumbdl idéziink, amely a ,Jelentés
a f8vérosi B-listdval kapcsolatos partks-
zi tdrgyaldsokrél” cimet kapta. Ebb6l
kittinik, hogy az alapvetd jogszabdlyok
tervezeteirdl sz6l6 tdrgyaldsokba a Szak-
tandcsot nem vontdk be. A dént8bizottsd-
gokba viszont delegdlhattak egy-egy tagot.
Itt ,rengeteg vitds kérdés meriile fel...”.
Ennek ellenére Gjabb pdrtkozi tdrgyaldsok
indultak, és ezeken mdr a Szaktandcs is
képviseltethette magat.” 1946. jalius 17-ig
huszonnégy bizottsdg 395 vitds esetet utalt
a partkdzi bizottsdg elé. , A rendelkezésre
4ll6 terhel adatok [...] 4ltaldnossdgban
nagyon kevéssé kimunkdltak voltak,
legtobbjiik 4ltaldnos...”. Ezeket igyekeztek
kiegésziteni, ami megtette a kell8 hatdst.
A letdrgyalt 395 esetbdl 193-ban (49%)
leépitésrdl, 202-ben (51%) megtartdsrdl
sziiletett hatdrozat. A Bizottsdg jelentéseket
terjeszthetett az egyes déntdbizottsdgok
elé, aminek az lett az eredménye, hogy az
eredeti pdrtkozi megallapoddssal szemben
35 f8vel tobb leépitési hatdrozatot fogad-
tak el. Néhdny B-listdn kiviili is leépitésre
keriilt. Az SZDP védte, megfeleld érvek
hijén is, leend§ tagjait.’** A kommunista
Rajk Ldszlé vezette Beliigyminisztérium
ugyancsak az MKP irdnyvonaldt képviselte
az egyes 6nkormdnyzatokkal szemben.?!
Nem lehet kétségiink, bdr a tobbi pért,
elssorban a Kisgazdapdrt ilyen irdnyt
ténykedésérdl nem szdlnak az dltalunk is-
mert levéltdri adatok, hogy Nagy Ferencék
is megragadtak minden lehet8séget a
politikai ellenfelek tdmaddsdnak elhdritdsa,
poziciéik védelme érdekében, visszaszoru-
ldsuk ismert folyamata sordn. Ez a kiizde-
lem az eléz8ekben jelzett keretek kozote és
modon zajlott valamennyi telepiilésen, a
legkisebbtdl a f6varosig, Szabolcs-Szatmdr-

» Uo. 6/233. 6. e.
3 Uo.
3 MNLt XIX-J-1-g. 25. dbz. 51-3t-101078-1946.

t6l Zaldig mindeniitt, a helyi sajdtossigok
teremtette légkorben, hevességgel, vagy
éppen lanyha érdeklédés kozepette, mond-
hatni érdektelenil.

A létszdmesokkentést kezdeményez8k,
eldkészit6k és annak végrehajtdi jol tudedk,
hogy annak sordn a révid és hossza tdvi
politikai, gazdasdgi, szakmai és egyéni
érdekek heves dsszetitkozése elkeriilhetet-
len. Mindenki védeni fogja a poziciéjit, a
minisztériumok is.

Kézismert, hogy a Vallds- és Kozoktatdsiigyi
Minisztérium, grdf Teleki Géza és Keresztury
Dezsé minisztersége idején szdlka volt a bal-
oldal szemében, a tdrcdt a ,reakcié” egyik
{8 tészkének tartottak, ahol a baloldali
partok képviselete gyenge, a minisztérium
tigyeinek alakitdsdban jelent8s szerepet nem
képes jdtszani. Ez természetesen komolyan
befolydsolta érdekérvényesitd képességét a
Minisztertandcsban is. Ezért tlinik meg-
lepdnek a tanitdk létszdmcesdkkentésével
kapcsolatos siker. Nem volt kdnny(i gy8ze-
lem. A minisztérium (VKM) el8terjesztése
mellett gazdag adatgytjteményrt, oktatds-
politikai és politikai érveket sorakoztatott
fel, dontben a tanitéi karra és a févarosra
osszpontositva. Béki Ernd, az MPSzSz
kommunista f8titkdra, ha kell§ vatossiggal
is, az MKP KV-nek irt 4lldsfoglaldsdban
megfontoldsra ajénlotta a VKM érvelését.

A Koznevelés 1946. I11. 15-i szdmdban
megjelent B-lista és az oktatdszemélyzer cimii
irds szerz8je igy érvelt: a nevel8i létszdm
ne csdkkenjen, annak lényeges emelése
sziikséges. , Természetesen ez nem azt
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jelenti, hogy minden eszkozzel ne igyekez-
ziink megszabadulni azoktdl a nevel8ktdl,
akiknek tudatosan reakcids szellemisége
éppen a korszer(i neveldi kivinalmakat
veszélyezteti alapvetd mértékben.” (Hor-
vdth, 1975. 19., 23. 0.) Az egyetértk és
tdmogatdk kozott volt
a pedagdgusok (tehdt
nemcsak a taniték), az
oktatdsigazgatds és az
érintett sziil8k bizony-
talan szdm, de nem
lebecsiilend§ része is.
Azt kellett eldénteni: a kozvetlen politikai
cél, vagy a tavlati cél szolgdlata kapjon-e
szabad utat. A koztisztvisel8i réteg politikai
szempontl megrostdldsa és a kdzigazgatds
demokratizaldsa, vagy a kozoktatds-kozne-
velés demokratikus Gjjéépitése, az iskold-
zatlan, alacsony iskoldzottsdgi tomegek
4ltaldnos miveltségének emelése, valamint
a pedagdgustdrsadalom legnagyobb szdmd,
legkiszolgéltatottabb, legsanyaribb élet-
koriilmények kozote €16 és a vidéki (falusi,
tanyasi) néppel kdzvetleniil érintkez8,
rdjuk a legnagyobb befolydssal rendelkezd
réteg megnyerése-e a fontosabb. Nem volt
konnyt donteni.

Ennek jelzésére idéziink fel egy
részletet a Minisztertandcs 1946. méjus
14-i iilésén elhangzottakbdl. Keresztury
Dezsé miniszter arra hivta fel a jelenlévék
figyelmét, hogy a nyolcosztdlyos 4ltaldnos
iskola kiépitésénél elengedhetetlen a meg-

3 MT]Jkv. 1946. méjus 14. 624. o.

sziitkség is van, hogy legaldbb
tiz évre visszasiillyedjiink,
mert kiilonben nagy baj lesz

felel§ szdmu és képzettségli pedagdgus.
Ha a 10%-os létszdmcsokkentést a tanitéi
karndl is végrehajtjik, ,visszasiillyednek”
egészen. Rdkosi Mityds kdzbevetette:
»Sziikség is van, hogy legaldbb tiz évre
visszasiillyedjiink, mert kiilsnben nagy
baj lesz.” A miniszter
megismételte: akkor az
4ltaldnos iskola szer-
vezését le kell allitani.
Javasolta, hogy a tanité-
sdg — létszdmdt illets-
en — olyan elbdndsban
részesiiljon, mint a rendérség a beliigyi
tdrcdndl. A Minisztertandcs, egyhangt
hatdrozattal, egészen kivételes esetekben
valtoztatdsokat eszkdzolhetne. Ha ezt nem
sikeriil kiharcolnia, ,,az nagy veszteség lesz
a tdrca szdmdra”. Nagy Ferenc miniszter-
elndk megnyugtatta: egy tanité sem lesz
elbocsdtva! Az iskoldztatds fontos, ,még
fontosabb érdek, mint a B-lista keresztiilvi-
tele”.”* A VKM és a Pénziigyminisztérium
kozotti tirgyaldsok és a tovdbbi minisz-
tertandcsi eldterjesztések és dontések a
taniték, és szélesebb értelemben az iskoldk
oktatdszemélyzetének esetében a létszdm-
csokkentés ,,mérsékeltebb” végrehajtasit
irtak eld, tették lehetové.®

A feladatot novelte és egyben bonyoli-
totta is, hogy julius 17-t8l az egyhdzak 4ltal
fenntartott oktatdsi intézményekre is kiter-
jesztették az 5000/1946. ME sz. rendelet
hatdlydt.’* A jogszabaly alkotdi — szdndé-

3% MNLt XIX-J-1-g. 25. dbz. 51-3t. 65325,65422,64501-1946.

% A VKM — miutdn mdjus 25-én és 31-én értekezleten vitattdk meg az egyhdzi iskolék létszdmcesokkentésével kap-
csolatos kérdéseket, arra kérte az egyhdzak vezetését, hogy a hatdsdguk alat 4116 iskoldk alkalmazottainak elbocsdtdsdra
vonatkoz6 javaslatukat 1946. junius 5-ig tegyék meg. (MNLt XIX-J-1-g. 25. dbz. 51-3t-60138-1946.) (Uo. 66009-
1946.) Ravasz Ldszlé 1946. augusztus 27-én kelt, igen diplomatikusan megfogalmazott dtiratdban a kovetkez8kre
hivta fel a VKM figyelmét: a.) végrehajtjdk, ha ez a rendelet a tobbi egyhdzra is vonatkozik, b.) az egyhdz szolgdlatdban
4ll6 csak az egyhdzi térvényekben szabélyozott eljdrds Gtjdn mozdithatd el. ,Ezért akdr a tdrcdk létszdmdnak, akdr a
fenntartéi dlldsok szdimdnak csokkentéséhez valé hozzdjérulds meghaladja” hatdskérée. Erre csak a Zsinat jogosult.
Nem akarjdk atjdt dllni a rendelet végrehajtdsdnak — bér egyetlen nélkiilozhet8 pedagdgusok sincs — elvdrjk, hogy a
végrehajtds sordn az egyhdz jogos és méltdnyos érdekei [...] megévassanak.” (MNLt XIX-J-1-g. 25. dbz. 51-3t-110855-
1946.) (A gy6ri rk. piispok és a dunamelléki evangélikus egyhdzkeriilet kritikai észrevételeit Id. uo. 27. dbz. 51-3-t-
48128-1946.)
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kosan vagy szakmai felkésziiletlenségbdl? —
megsértették az egyhdzak nagy hagyomd-
ny( autonémidjit, amibdl nem kivdnatos
(vagy éppen tudatosan kikényszeritett?)
vita kerekedett. Ez is egyik zavaré moz-
zanata volt a végrehajtds nehezen induld
folyamatdnak. Miel8tt ennek bemutatdsdra
ratérnénk, néhdny adattal érzékeltetni ki-
vénjuk azt a valds helyzetet, ami a létszdm-
csokkentés ,,mérsékeltebb” végrehajtdsit
indokolta, lehetévé tette a néptanitdk és
4ltaldban a pedagbgusok kérében. Ezek
kozott elsd helyen 4llt az 1945-t6] jelentke-
26 krénikus létszimhidny.

Mert: hidnyoztak az 1945 el6tti évtize-
dekben politikai, valldsi, gazdasdgi okkal/
tirliggyel elbocsdtottak, kényszernyugdi-
jazottak, a hdbordban elesettek, haldltd-
borokban meggyilkoltak, a hadifogsdgban
sinyl6dék, az 1938 utdni visszacsatoldsok
sordn Felvidéken, Erdélyben, Kdrpde-
aljan és Délvidéken munkdt véllalok,

a bombdz4sok és a hazdnk teriiletén

zajl6 harci cselekmények kovetkezeében
életiiket vesztettek, az igazold eljdrdsok

és a blinvddi eljdrdsok sordn dlldsvesz-
tésre itéltek, az 1945-ben és a kovetkezd
években a nyugdijkorhatdrt elérdk, s végiil
az 6nként(?) mds megélhetést vélasztok.
Szért adataink jelzik ennek a hidnynak a
helyenkénti eltéré méreékée. Az MKP KV
Falusi Bizottsdga jelentette a KV-nek, hogy

¥ SzKLt 43/f. 84. 6. e.
3¢ MNLt XIX-j-1-a. 3. dbz. 51-3t- 1945.

a Tolna megyei Uzd kdzségben, a helyi
szervezet tdjékoztatdsa szerint nincs tanito,
és 90 gyermekkel nem foglalkozik senki.?
A tiszakertileti evangélikus piispok VKM-
nak kiildstt tdjékoztatdsa arrdl sz6lt, hogy
a nyiregyhdzi evangélikus egyhdzkozség
6t vdrosi és 20 tanyasi iskoldt tart fenn.

A nagy létszdma testiiletekb8l még mindig
hidnyzik tizennégy tanerd, ami a munka
elvégzését erbsen hétréltatja. Budapest és
kornyékének ,,megnyildsa” kovetkeztében
négy tanitéjuk visszatére, akik nehezen
viselték a front 4tvonuldsa okozta izgal-
makat, féltek a bombazasoktdl. Politika-
val ,egyikiik sem foglalkozott”. A véros
kézponti iskoldjdban — tért rd a részletekre
a piispoki jelentés — 21 tanité miiksdott,
helyén maradt kettd. A tobbi vagy katonai
szolgdlatot teljesit, vagy elmenekiilt. A két
helyén maradt koziil az egyiket az oroszok
elviteék. Jelenleg heten dolgoznak, akik
koziil egynek nincs oklevele. A tanulék
szama: 417. Osszesen maradt az 5. és a 6.
osztélyban 82 novendék, a 7. és a 8. osz-
talyban 40. A II. szdmu tanyds iskoldban
egy tanité dolgozott, elmenekiilt, pétlds
nincs, a tanitds sziinetel. Itc 74 tanuld
maradt mester nélkiil. A tanya népe nem
menekiilt el. A benk8bokori hirom tanerés
iskoldbdl a taniték elmenekiiltek, 206
gyermek maradt magdra. Csak az utébbi
id8ben foglalkozik veliik egy diploma
nélkiili tan{t4.’¢ A Kecskeméti Tankerii-
let jelentette a minisztériumnak: 1944.
oktéber 30-4n a vdros ,egészen lakatlannd”
vélt. Az emberek a kozeli tanydkra és Bu-
dapestre hiizédrak. A tanydk népe vezetd
nélkiil maradt.’” Még 1946 oktdberében

37 Uo. 51-3t-55318-1945., Kecskeméti Lapok 1946. oktéber 1. 2. 0., uo. 101. dbz. 56-3t-142896-1946. A székesfehérviri
tankeriilet jelentése a VKM-nak a pedagégushidnyrdl és -feleslegrdl. Uo. 100. dbz. 56-3t-28399-1946. A Katolikus Taniigyi
Fdhatésdg Elnok Féigazgatéjinak jelentése. Uo. 84. dbz. 56-2t-28282-1946. A hajdtdorogi reformdtus gimndzium igaz-
gatdja kérte a VKM-t6l, a pedagégusokat ne vonjék be a haborus kdrok 8sszeirdsdba, mert gitolja a nehezen biztosithaté
pedagégiai munkdt. Ld. még a nevel8hidnyra vonatkozé kényszerintézkedésekrél: SzKLt 43/f. 57. 6. e.
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is hidnyzott a belteriileti taniték koziil 14,
a kiilceriiletiekbdl pedig 61. Ballészogon
250 gyermekre jut két tanité. Otvenhirom
pusztai tanterembdl tiz rom. Legaldbb 50
évvel visszavetette az oktatdst a hdboru
»minden tekintetben”. A Nagyk4lléi Alla-
mi Szabolcs Vezér Gimndzium igazgatdja
jelentette a minisztériumnak: ,Négy,
egyesablakad (sic!) helyiségben mdsnapon-
ként, a kdzség jovoltdbol gyéren keriild
tiizel6anyaggal, nem szakképzett draadék
bevondsa mellett, minden tovibbtanulds-
ndl fontos tantdrgybdl folyik a tanitds.”

Hasonlé tartalmii adatokat tudndnk
idézni szdmralant, az orszdg minden, kii-
l6nssen pedig a hosszd
ideig htz6dé, hullimzé
harci tevékenységek
(Debrecen, Kecskemét,
Budapest, Székesfehérvir
stb.) szinhelyein m(ik3dd
iskoldk siralmas anyagi
(éptiletek, felszerelések)
helyzetérdl és pedagdgus-elldtottsigdrdl, a
szaktandrok jelentds hidnydrol. Ectdl eltérd
jelenségek is mutatkoztak. Debrecenben
példdul ,sok” volt a tanit, viszont nem
voltak hajlandék a tanydkon munkdt vél-
lalni. Nem kevesen, a tanitékat nyomaszté
anyagi viszonyok miatt elhagytdk a pélydt,
mds munkdr kerestek. Ez a magatartds,
a szakos elldtottsdg krénikus hidnydval
egylitt, még évtizedekig kisérd jelensége
lesz a kdzoktatdsnak (Mészdros, Németh
és Pukdnszky, 2003). A VKM-hez érkezd
helyzetjelentések, megolddsi javaslatok,
anyagi tdmogatds irdnti kérelmek s az elsé
eredmények f6l6tt érzett 6rom megnyilvd-
nuldsai teljesen indokoltak voltak.

Az 1938. évi bécsi dontés utdn a visz-
szacsatolt orszdgrészekben munkdr vallals
pedagégusok (taniték, tandrok, 6vénsk

3 SzKLt 43/f. 13. 6. e.
¥ Uo. 12. 8. e.

nem kevesen, a tanftékat
nyomasztd anyagi viszonyok
miatt elhagytdk a palydt, mds
munkdt kerestek

stb.) eltizése, hazamenekiilése igen szerény
mértékben ugyan, de mégiscsak enyhitette
a tanszemélyzet hidnydt. A politikai par-
tok, elssorban az MKP, 8ket is felkarolta,
azokhoz a tdrsadalmi csoportokhoz hason-
16an, akik szocidlis vagy politikai okokn4l
fogva kiszolgéltatottak voltak, helyzetiik
veszélyeztetettsége miatt oltalomra vigy-
tak, ,barmi” aron. Az MPSzSz KV 1945.
mdjus 24-én a Budapesti Nemzeti Bizott-
sagnak kiildott 4dtiratdban — a menekiiltek
igazoldsdval kapcsolatban — 4llapitotta
meg;: ,az MPSzSz igen nagy stlyt helyez
arra, hogy ez az éreékes pedagbgus réteg
kivalasztdsa miel8bb megtoreénijék”.
Szdmuk ekkor kb. 200
volt. Nyilvéntartdsuk
a VKM-ban ,alig par
hete indult meg”.%
Igazoldsukat — melyhez
elég volt egy bizottsdg
feldllitdsa — 1945. au-
gusztus 13-4n kezdeék.
A minisztérium e hdénap elsé felében ossze-
gyljtotte az adatokat, amelyekbdl kideriilt,
van-e, és milyen mértékd a pedagdgushi-
4ny. Ennek alapjdn kaphattak beosztdst
a menekiilt pedagégusok. Az MPSzSz
egyik Osszegzésében olvashaté: ,, Azt meg
kell mondanom, hogy az eddigieck nem
sok reménnyel kecsegtetnek benniinket.
A minisztérium az esetleges kinevezéseket
a Szakszervezet kdzremiikodésével fogja
eszkozolni”®

A pedagéguselldtottsdg hivatalos
meg(télésében az eddig idézett forrasok
bizonysdga szerint széls8séges és ingatag
volt. Az iskoldk, a helyi Nemzeti Bizott-
sagok, a Tankertiletek viszont tisztdban
voltak a valés helyzettel. A ndluk munkdra
jelentkezd menekiilt/hazatért pedagégusok
mielébbi munkdba 4llitdsa elemi érde-
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kiik volt. Mivel jérészt nem volt lakdsuk,
butorzat, nemegyszer valtds ruhanem és
készpénz nélkiil érkeztek, irataik elpusz-
tuldsa, elvesztése, hidnya miatt igazoldsuk
késett, illetve a szakemberek szerint egyet
jelentett a ,,s6tétbe ugrdssal”, a munkdba
4llitanddkkal ,nyilatkozatot” frattak ald.
Ennek értelmében, ha az Igazolé Bizott-
sdg, illetve a Nemzeti Bizottsdg dontése
kedvezdtlen, a munkdba 4llitott pedags-
gus, kozalkalmazotti 4lldsdnak tovdbbi
betsltését illetden az dllammal, vagy az al-
kalmazé hatésdggal szemben semminem
kovetelést nem tdmaszthat. A Tankeriileti
Féigazgatok, els6sorban a déli, délnyu-
gati orszdgrészen miikodok jelenterték

a minisztériumnak a ndluk jelentkezd
menekiilt pedagégusok szdmit, legfonto-
sabb adataikat és ideiglenes beosztdsukat.
Menekiiltek érkeztek Bdcs megyébe és
jelentkeztek Kecskeméten: pl. Komldd-
totfalurdl, Bécskeresztirrél, Magyarka-
nizsdrél, Adorjénrél, Kdpolndsfalurdl,
Borsapolydndrél, Nagybdnydrdl, Fekete-
patakrol, Szabadkérdl, Bicstopolydrdl és
Szenttamdsrdl.*® A Pécsi Tankeriiletnél:

Szabadkdarél, Csurgérdl, Ujvidékrc’il, Besz-

tercérdl, Barcsrél, Zomborbél. De érkeztek
oda Budapestrél, Erdrél, Ujpestrél is. Volt,

aki bizalmi 4lldsban folytathatta miikdé-
sét. A rank maradt iratokbdl nem deriil ki,
hogy a tdrgyalt id8szakban 6sszesen hdny
pedagdgus érkezett a trianoni hatdrokon
talrél, mennyi szolgdlati idével, milyen

volt a végzettségiik, a mindsitésiik, a kor és
vallds szerinti megoszldsuk, miként azt sem
tudjuk megmondani, hdnyan keriiltek visz-

sza eredeti iskoldjukhoz, valamint hinyan
helyezkedtek el egykori lakhelyiiktd] tavol,
mis iskoldba. Ok is részesei voltak a hibo-
rat kévetd ,,népvandorldsnak”, amely még

hossz ideig tartott (és 1956. november
4-e utdn Gjabb hulldmokat vetett). Amig

a pedagdgusok elhelyezkedése viszonylag
gyorsan megtoreént, a menekiilt tanulék
ligyét még orszdgos térsadalmi mozgalom
Gtjdn sem sikeriilt nyugvépontra juttatni.”!

A szovjet, angol, amerikai, francia
hadifogolytdborokban tengdddk kozote
is jelentds szdmi pedagégus végzettségli
volt. Féként a tartalékos tisztek kozott.
Kiilonb6z8 id8pontokban, médokon,
egészségi és szellemi dllapotban téreek
haza, ki székve, bujkdlva, gyalogosan és
alkalmi segitséggel, ki a szovjet agitdtor-
képzd tdborbdl politikai feladatot véllal-
va, ki pedig kormdnykozi megéllapodds
alapjdn, politikai gesztusként engedélyezett
kontingens tagjaként, vastton. Fogadta-
tdsuk eltérd volt. A csalddok, a rokonsdg
tobbnyire remegd 1élekkel, tart karokkal,
kénnyes szemmel élelte magdhoz a haza-
térét. Egyeseket mdr nem vért a hdzas-
tarsa. Volt, akit a hazaérkezését kovetd
napon mdr a rend6rok kerestek, mdsokat
a munkdsszdzadokban megaldzott aldjuk
rendeltek kerestek életre-haldlra, lincseltek
meg a nyilt utcdn. Utdbbiak kézott is volt
tanitd, nem is egy.

A Szakszervezeti Tandcs egyik vezetd
munkatdrsa {rta Nemes Dezsének 1946.
janudr 10-i ddtummal: ,A hadigondozds
szent ligy és nemzeti becsiilet kérdése.”
Ennek jegyében alakitottédk meg a Magyar
Hadifogoly Hirad6 T4rsasdgot és a Ha-
difogoly Hiradé cimi lapot. Cél: jogvé-
delem, kapcsolatteremtés, felvildgositds.

A hazatér8k fogaddsdban, élelmezésével,
felruhdzdsdval a Voroskereszten kiviil sz4-
mos egyhdzi és vildgi tdrsadalmi szerve-
zet miikddoree kdzre, pl. a Magyar N8k
Demokratikus Szovetsége.”? Ugyanakkor

4 MNLt XIX-J-1-a. 3. dbz. 51-3t- 55376-1945., uo. 55269-1945., uo. 39. dbz. 56-1t-106554-1946.

4 Uo. XIX- J-1-g. 25. dbz. 51-3-127736-1946.
2 SzKLt 1/f. 6/51. 6. e.
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P. Lajosnénak a Népjoléti Miniszterhez

irt segitséget kérd levelében ez olvashatd:
»A létszdmesokkentés végrehajtdsa sordn

a székesfdvarosnil az 6sszes hadifog-
lyot B-listdra helyezték.™ Szerencsére a
pedagégusok korében ilyen meghokkentd,
bossziivdgyrdl és politikai vaksdgrdl tanis-
kodé 1épésre — tudomdsunk szerint — nem
keriilt sor.

Ilyen bonyolult viszonyok kozepette kez-
dddott meg 1946 jhliusdban — mint azt
mdr az el6z8ekben jeleztiik — a [étszdm-
csokkentés orszdgszerte, a pedagdgusok
korében a kényszeri engedmény jegyében.
A gyors végrehajtdsnak szdmos akaddlya
volt. Ezek kozill elsé helyen emlitjiik a
létszdmcesokkentés befolydsoldsdra lehetdsé-
get nyUjtd, magas beosztdst hivatalnokok
(miniszter, minisztériumi 4llamtitkdrok,
osztélyfénoksk stb.) megnyerésére irdnyuld
kisérleteket. Minden veszélyeztetett, min-
den elbocsétott és rokonsdga megmozgatta
az osszes volt osztdlytdrsat, kollégdt, tdr-
sadalmi egyesiileti tagtdrsat (pl. KALOT,
Emericana, cserkészet stb.), jelenlegi part-
tdrsat, ligyének kedvezd elbirdldsa érdeké-
ben. A VKM-ban Keresztury Dezsd, majd
Ortutay Gyula miniszter mellett dolgozé
miniszteri tandcsos, az elnoki tigyosztdly
vezetdje volt az, akihez — adataink szerint —
a legtobb kérelmezd fordult. Dr. B. Andrds
debreceni dllami gimndziumi tandr ese-
tében is ezt tették. Kivinsdgdra felhivtdk
az illetékes Bizottsdig VKM kikiildottének
figyelmét ,,a nevezett tandr tigyének tdrgyi-
lagos” elbirdldsa ,el8segitésére.” A ,tdrgyi-

# MNLt XIX-c-1-a. 1. dbz. 11459-1946.

lagos” elbiralds eredményeképpen az illet8t
nemcsak visszavették, hanem — kérésére
— ugyanabba az iskoldba keriilt, amelyik az
utolsé szolglati helye volt.

T. Lajos kalocsai jezsuita gimndziumi
igazgaté ellen a B-listdval kapcsolatban
a Szakszervezet (MPSzSz) részérél ,erés
tdmadds indult és B-listdra helyezéséhez ra-
gaszkodtak.” Pedig ellene — hangsulyoztdk
a beadvdny készitéi — ,,semmiféle komoly
alappal bir6 vdd nincsen”, de a tdmadds
miatt szitkséges ,,iigyére a VKM kikiildortt
figyelmét felhivni” T. Tivadar pestszentlé-
rinci dllami gimndziumi igazgaté esetében
is ezt kéreék. Az illetékes bizottsdg elnoke-
ivel kdzolte a Minisztérium, hogy az tigyet
»igazsdgos megvizsgdldsra” érdemesnek
tartja, és kéri a VKM megbizott eléadéjt,
hogy a ,fentiek érdekében minden lehetét
tegyen meg.” Dr. W. Gizella esetében ,az
ligy nagy horderejére valé tekintettel” a
minisztériumon beliili tigyintézés szabd-
lyainak mell§zésével tették meg a kedvezd
dontéshez sziikséges 1épést.* Nemegyszer
viszont a miniszter politikai érdekeire
hivatkozva, még az egykori iskolatdrsak
kozvetlenkedd stilust kérelmeit is elutasi-
tottdk, illetve felhivtdk az illetd figyelmét
bejelentésével jdrd erkolesi kotelezettségére.
Ilyen volt pl. a Budapesti Zrinyi Miklés
Gimndzium cserkészetben jelentds szerepet
jatsz6 igazgatéjnak az iigye. E. Emil
felesége jart kozben interndlt férje tigyében,
hangoztatva, hogy egész csalddja ,,éhha-
ldlnak van kitéve”. A kérelemmel foglal-
kozé tigyosztaly a kovetkezdket jegyezte
az iratra: ,Jd8kézben megéllapitottuk,
hogy E. Emil partfogdsdval a miniszter
urat tdimaddsnak tessziik ki”, mert ,eddigi
magatartdsdval tdimogatdsra nem tartha-
t6 érdemesnek”.® A ,Kedves Tantusz”

“ Uo. XIX-J-1-g. 40. dbz. 56-1t. 42067-1947., uo. 133645-1946., uo. 53. dbz. 56-1t-110852-1946., uo. 70. dbz.

56-1t-114233-1946.
# Uo. 44. dbz. 56-1t-137455-1946.
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Ortutay, hajdan volt iskolatdrsdt a Minisz-
terelndkséghez irdnyitotta, a Fiiggetlen
Kisgazdapart Orszdgos Kozpontjdbol
érkezd kérést pedig egyszertien elutasitotta.
A pért szegedi szervezetének K. Joldn pol-
géri iskolai tandrnd tigyében irt kérelmét
viszont hatékonyan tdmogatta.®

Sziil8k, tanulék, ifjusdgi szervezetek
is probéltak kivinsdgaik elérése érdekében
patrénusokat szerezni. A Budapesti VI. ke-
riileti Mdria Terézia Allami Lednygimndzi-
um tanuldi egyenesen
a koztdrsasdgi elnok-
hoz fordultak kedves
tandruk visszavétele
érdekében. Az tigy-
ben illetékes VKM
megtette a szitkséges
1épéseket.” A szen-
tesi Horvdth Mihdly
Gimn4ziumban 1946. szeptember 16-dn
valt ismertté a B-listdzott tandrok névsora.
Ez olyan felbolyduldst idézett el8, hogy
lecsillapitdsa hetekig tartott. A helyi sajté
részletesen tuddsitott az iskoldn beliili és a
sziilék részvételével folyé személyi-politikai
perpatvarrdl. Ennek sordn a véros iskold-
iban foly6 létszdmcsokkentés hatdsait is
felvillantotta, szocidldemokrata szemszog-
b6l 1946. méjus 3-dn kelt az a VKM-
nek kiildott beadvdny, melyet a Moh4csi
Allami Gimnazium ,demokratikusan
gondolkozé didksdga” nevében heten irtak
ald. ,Mohdcs megyei vdros gimndzium4-
nak tanuléinak kérését atyai szeretettel
meghallgatni sziveskedjék.” Szeretnék, ha
kézbenjdrna a beliigyminiszternél annak
érdekében, hogy a létszdmcesdkkentési ren-

Négy tandruk leépitése
megddbbentette mind a vérost,
mind pedig az iskola ifjasdgat.

A gimndzium tandri testiiletének
létszama kisebb, mint volt 1938-ban.

deletnek a tandri testiiletet érintd végrehaj-
tdsdt fiiggessze fel, vagy alapos mérlegelését
rendelje el. Négy tandruk leépitése meg-
débbentette mind a vdrost, mind pedig az
iskola ifjisdgdt. A gimndzium tandri testii-
letének létszdma kisebb, mint volt 1938-
ban. Hirom megiiresedett 4lldst helyettes
tandrok alkalmazdsdval tsltottek be. Egyik
tandruk fél fizetésért dolgozik. Demokrati-
kus szellemben oktatnak. Szivvel, 1élekkel
szeretik tandraikat, mellettiik 4llnak 4ldo-
zatos munkdjukban
is. Beadvanyukrdl

— zartak soraikat —

a tandri testiilet nem

tud.?

1946. 4prilis
20-4n kelt az MKP
gyulai szervezetének
levele, melyet a part
KV-nek cimeztek. Ebben panaszoltdk,
hogy a Polgdri Demokrata Pérttal (PDP)
is jobban egyiitt tudnak miksdni, mint
az SzDP-vel. ,,Ennek legfébb oka abban
rejlik, hogy valamennyi tisztvisel8, akik-
nek multjdban bizonyos folt van, igyeke-
zett a B-lista elleni védekezésképpen az
SzDP-ben elhelyezkedni, s lassan az
a helyzet, hogy 8k a hangaddk, legaldbbis
a hdctérbél. Péld4ul: a SZIM, az itteni
didksdg reakcids elemeinek bevondsdval
tiintetést akart szervezni a B-lista ellen.
Ezt a mi partunk (MKP) felkésziiltsége
akaddlyozta meg.>®

Zavarta, bonyolitotta, lassitotta, hosz-
szabbitotta az eljérdst a pedagégusok egy-
mis elleni vddaskoddsa, ezek személyi és
egzisztencidlis motivumai, egyes bizottsdgok

4 Uo. XIX-J-1-v. 15. dbz. 488-1948., uo. 17. dbz. 1707-1948.

47 Uo. XIX-J-1-g. 76. dbz. 56-2t-119964-1946.

4 Szentesi Lap 1946. szeptember 7., 3. o., szeptember 17., 1. o., szeptember 18., 3. o., szeptember 20., 2. o., szep-
tember 22., 2. 0., szeptember 26., 2. 0., szeptember 27., 2. 0., oktdéber 12., 2. 0., oktéber 19., 3. 0., oktéber 23., 2. o.
4 MNLt XIX-J-1-g. 88. dbz. 56-2t-54020-1946., uo. 124. dbz. 57-1t. 164.231-1947. A pécsi katolikus tanitéképzd
gyakorld iskoldjdnak egyik tandra érdekében a sziil6k 1éptek fel kezdeményezéként.

>0 PIL 274/7. 188. 8. e. Az MKP Szervezési Osztdlya a kivetkezd megjegyzés kiséretében kiildte el a jelentést Farkas
Mihélynak: Ha az adatok ,,csak 6tven szdzalékban felelnek meg a valdsdgnak, akkor Gyuldn a helyzet valoban elszomorit”.
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illetéktelen beavatkozdsa nem rdjuk tartozé
iigyekbe, a véleményezésre hivatott demok-
ratikus szervezetek kozotti, nemegyszer igen
éles ellentét és véleménykiilonbség, a bizott-
sagok kell8 tdjékoztatdsanak/tdjékozottsigs-
nak hidnya. B. H.-t a megbizott igazgatéja
4ll4sabdl felfiiggesztette, valamint a politi-
kai rend8rség ttjan a Nemzeti Bizottsigban
is befeketitette. Vddjai alaptalanoknak bi-
zonyultak, ezért a szombathelyi Tankeriileti
Féigazgatésdg azonnali hatdllyal visszahe-
lyezte. A meghurcoldsa miatt nem tudott
dolgozni, betegszabadsdgra ment. Iskoldja
megbizott igazgatdjinak vddjai, ,alland6-
an visszatérd szélamok, s mivel tagja az
MKP-nak, tdmogatja a Nemzeti Bizottsdg
és a Szakszervezet is, befolydsdt mindeniitt
érvényesiteni tudja’. B. most azt kéri, hogy
a ,hajsza elkeriilése végett” nevezzék ki mds
helyre.”* A bonyhddi evangélikus gimndzi-
um egyik tandra G. J., kollégdjéra, G. M.-re
vonatkozélag ,{rdsbeli adatokat hozott fel
[...] tdrsadalmi és politikai szerepérdl.”
Kérik, tovabbitsik az illetékes létszam-
csokkentd bizottsighoz ,szives felhasznélds
végett”.’? W. Ferencné févdrosi gimndziumi
tandrndt a 25. szdmu déntdbizottsdg végel-
bands ald vonta, nyugdijazta és elbocsétotta.
Az tigyének kivizsgdldsa eredményeként

a miniszterelnok vette vissza. Kideriilt:

1.) Mindig j6 volt a mindsitése. 2.) Alig
mulasztott, csupdn sziilési szabadsdgdt vette
ki. 3.) Férjével egyiitt, aki a III. keriiletben
honvéd hadigondozé tiszt volt, ,tevékenyen
részt vett az ellendlldsi mozgalomban”. Ez a
magyardzata annak, hogy 1944 mdrciusit6l
1945 februdrjdig nem tanitott. Szdmtalan
iildozott életét mentette meg a févdrosban

! MNLt XIX-J-1-g. 25. dbz. 51-3t.93549-1946.
52 Uo. 47. dbz. 56-1-t. 118269-1946.
>3 Uo. 72. dbz. 56-1t. 140636-1946.
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és vidéken. Gyermeke kiskoru, férje idegi-
leg teljesen tdnkrement, munkaképtelen,
79 éves apjdt is neki kell eltartania.” Ilyen
és ehhez hasonlé esetekben a sziikséges
iratok az tigyintézés idején keriiltek el8
olykor egyenesen a ,romok alél”.>* A debre-
ceni, pdpai és szegedi vdrosi zeneiskoldkbol
illetéktelen beavatkozis kévetkeztében elbo-
csatott 8t pedagdgusbdl kellett négy oktatét
4llasdba visszahelyezni.”

Komoly akaddlyt jelentettek a kozleke-
dési, utazdsi nehézségek. A hidak (jérészt
a vidékiek is) haszndlhatatlanok, a vonatok
kényelmetlenek, fitetlenek voltak, nem egy
vonalon marhavagonokbdl éllitottdk 6ssze
a szerelvényeket (,boci-pullmann”). Ennek
ellenére a ,feketéz8k” tomegei ellepték a
kocsik tetejét, fiirtokben logtak a lépcsé-
kon. Ember és dru ki volt szolgaltatva a
»2abralé” szovjet katondknak, f8leg a front
elvonuldsdt kévetd hetekben, hénapokban,
de még 1946-ban is. A B-listdzdst el6készitd
értekezletrdl tobben ezért maradtak tévol.
Eléfordult, hogy bizottsdgi elndkséggel
megbizott személy megbetegedett, helyet-
tesrdl kellett gondoskodni. Kecskeméten —
amennyiben a helyi lap igazat irt — az egyik
bizottsig elndke ,eltlint”. A munka emiatt
késve indult. Szegeden a szakszervezeti ki-
kiildott nem jelentkezett, pétldsdt a helyiek
a VKM-t81 kérték. Volt iskola, ahovd a
végrehajtdsrdl sz616 kdrrendelet szombaton
érkezett — pl. a pesti izraelita hitkozség
lednygimndziumdba —, a husvéti sziinetet
midr pénteken kiadtdk, csak mdjus 24-én
keriilt sor a hdrmas bizottsdg megalakitd-
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sdra.’® Az oktatdsigazgatdsi appardtus nem

rendelkezett a sziikséges szdmu és legaldbb

Ez — mint erre mdr tdbbszér utaltunk — szdmtalan esetben gétolta az érintett személy multjinak tényeken alapulé

megitélését, a tisztogatds sordn elkeriilhetetlen a.) b.) ¢.) lajstromba soroldsét, egész tovdbbi pdlyafutdsdt, sorsdnak
alakuldsdt. Pl. MNLt XIX-J-1-g. 149. dbz. 63-1-t-114629-1946.

%> MNLt XIX-J-1-g. 25. dbz. 51-3-t. 102419-1946.
> Uo. XIX-J-f- 344. dbz. 64053-1946.
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elfogadhatéan gépelni tudé munkatdrssal.
Ksltségvetésitkb8l nem, vagy csak nehe-
zen tudtdk fedezni a létszdmesokkentéssel
osszefiiggd kiaddsokat. Gondot okozott

a személyi lapokkal torténd elldeds. Fejér
megye és Székesfehérvér vdros tanfeliigye-
18je jelentette a VKM-nek: a megkiildott
személyi lapok a népokrtatdsi keriiletben
sardnytalanul kevésnek bizonyultak”.
Kaptak kétszdzat, sziikség volna még
hatvan darabra. Eddig azért nem kért, mert
egy Budapestre utazott kolléga hozott és
abbdl — ugy gondolta — & is kap. Csalédortt,
mert azokra a f8igazgatdsdgnak sziiksége
volt. Mds iskoldkban is mutatkozott hidny
személyi lapokban. Volt tankeriileti vezetés,
amely azt kivdnta, hogy a hidnyt, emlékezet
alapjdn, hazilag készitettel pétoljik. Az eb-
bél szdrmazé pontatlansdgot az érintett
iskolavezetés nem villalta, ezért fordult
segitségért a VKM-hoz. Akadt Nemzeti
Bizottsdg, amely egyetlen listan kiildte

a létszdmesokkentési javaslatdt. A pestszent-
erzsébeti pl. ilyen , koriiltekintd és jogilag
megalapozott” mindsitésekkel: ,erésen
favorizdlta a Szdlasira valé eskiitéeelt”,
»1944-ben magit horthystdnak deklardlta”,
ytanitdsdban a demokricidt kigtinyolja”.

A minisztérium indokoltan kévetelte, hogy
minden személyrdl kiilon-kiilén tegyenek
el8terjesztést, mellékelve a bizonyitékokat.”
Volt iskola, amelynek igazgatéja ,elfelejtet-
te” aldirni és pecsétel elldtni a felterjeszeést.
Misok nem a megfeleld cimre kiildeék.
Sok baj volt a hatdrozatok eljuttatdsdval

a cimzetthez, a vétivek aldiratdsival, ami

a szdmvevdségek munkdjdc akaddlyozta.

A szémtalan pétjelentés, amit az iskoldk,
népoktatasi keriiletek, egyhdzi tankeriiletek
f8igazgatdsigai kiildtek, ezekre az okokra
vezethetd vissza. Nem tudjuk, hogy egyedi
esetrdl volt-e sz6, de a Pest Megyei és Szé-
kesf8varosi Tanfeliigyel8ség vezetSje nem
hajtotta végre a teljes szolgdlati idejiiket
betsltott tanitdk elbocsdtdsardl sz6l6 VKM
rendeletet.”® Nemegyszer szitkség volt
politikai fogalmak tartalmédnak egységes
értelmezését célzd eszmecserére, vagy a jog-
alkalmazdsi dilemmak felolddsira. Mindez
lassitotta az eljdrst.

Az orszdgos és a vidéki sajté rendszeresen
kozole hireket, tudésitdsokat, értékelése-
ket a létszdmcsokkentés el6késziileteirdl,
megkezdésének id8pontjdrdl, a bizott-
sdgok munkdjénak ritmusdrdl, a donté-
sekrdl és azok hatdsirél. Ezek az irdsok
az egész folyamatot igyekeztek nyomon
kévetni, a renddrségnél toreénd elbocsé-
tasoktdl a magdntisztviseldkig. A taniték,
pedagégusok iigyeirdl csak nagy ritkdn
tettek emlitést, akkor is szlikszavdan.

Ez ,kivételezett” helyzetiikkel, a helyi
szervek okratdssal és mivelddésiiggyel
kapcsolatos érdekeltségével, gondjaival

és a vidéken a nagyvdrosokénal joval
nagyobb hatdst ismertséggel, személyes

57 Uo. 62841-1946., uo. XIX-J-1-g. 20. dbz. 51-3t-35096-1946., uo. 50-3-t., uo. 118. dbz. 56-11-36525-1946.,

104734-1946.

% Uo. XIX-J-1-f- 50-2-t-11615-1946. Az Ipariigyi Minisztérium a 2.088/eln. sz. dtiratdban értesitette a VKM-ot,
hogy ,egyes” VKM-hez tartozé tisztviselSket sajdt stituszdba ,,6hajtja” dtvenni, minél el8bb. A kultusztdrca 1946. mdjus
27-i vélaszdban irta: ,, Tekintettel a folyamatban 1év8 létszdmcsdkkentd vitds kérdésekre [...] az dtvételrl mielébb dént,
és az iparoktatds létszimdba tortént tényleges behelyezésiikrdl” intézkedik. ,Jelenleg médomban van a nevezett (6t)
tanitd devételéhez készséggel hozzdjirulni. Egyeldre nem tudok a fel8l nyilatkozni, hogy ez az 4lldsfoglaldsom a létszdm-
csokkentd intézkedések megtorténte utdn is ilyen értelemben maradhat-e.” (MNLt XIX-J-1-g.101. dbz. 56-3-t-47274-
1946.) Ezekrdl az egyezkedésekrdl sz616 adatok taldlhatok még: Uo. 150. dbz. 63-3-t-1946., uo. 25. dbz. 51-3-t-89548-
1946., uo. 147. dbz. 62-1-t-szné., uo. 25. dbz. 51-3-t-89548-1946., uo. XIX-A-10.6. dbz. 1/2-r.t.
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kapcsolati hdléval magyardzhaté. Szem- kentés lebonyolitdsdra, a Szakszervezet ez
betling a pedagdgiai sajté ,kozonye”, irdnyu tevékenységére, a végsd dsszegzésre
hallgatdsa, amely kiterjedt a létszdmesok- és a hatds bemutatdsdra.”

" Alfold 1946. augusztus 18. 1. o. A f8ispan szerint a tisztogatds Békés megyében sokkal enyhébb volt, mint pl. Somogy-
ban, de — tette hozzd magyardzatként — Békés mindig sokkal demokratikusabb volt, mint Somogy. Uo. 1946. mdrcius 10.
1. 0., mdrcius 24. 3. 0. Megkezd8ddtt a Népi Bizottsdgok éltal javasolt tisztviselok felfliggesztése. A virmegye egész terii-
letén befejezddott a listak felterjesztése. Uo. junius 16. 2. o., janius 27. 2. o., Cegléd Népe 1946. mércius 10. 1. 0. A ,Meg-
tisztitott kézigazgatdst” c. irds Budapest példdjit idézve, ahol a szerzd szerint a Véroshdzdrdl egyszerre 3.000 tisztviselSt
bocsitottak el, ugy litja ,,Cegléden is meg kellene mieldbb kezdeni...”. Uo. 3. 0., uo. 1946. mircius 15. 1. o., uo. 1946.
4prilis 28. 1. 0., uo. 1946. augusztus 4. 1. o. A tisztogatds befejezédott. Hetvenhdrom tisztviseldt épitettek le. Debrecen
1946. februdr 21. 1. o. ,Hetek 6ta s26 van a B-listdrdl. .. Ha elkeriilhetetlen, legyen igazsdgos, szocidlis, partszempontokon
feliili és f8leg emberséges.” 1946. dprilis 25. 2. o. A lap felhivta olvaséi figyelmét arra, hogy a B-lista végérvényes, ha: a
miniszteri biztos, a f8ispan, a polgdrmester, figyelembe véve a Nemzeti Bizottsdg dlldspontjit, dont az eldterjesztésrél. Uo.
1946. mdjus 3. 2. 0., uo. 1946. julius 2. 4. o. Julius elsején — adta hiriil a lap — hajnali két érakor érkezett Debrecenbe a
Beliigyminisztérium leirata. A megyében &t bizottsdg fog mitkddni. Uo. 1946. julius 3. A virmegyében 468 koztisztviselSt
helyeztek B-listdra. Uo. julius 30. 3. o. Feliilvizsgdljdk a vdros és a virmegye B-lista bizottsdgainak munkdjit. Uo. 1946.
jalius 25. 2. 0. A virmegye hdzdn mkodd B-lista bizottsdgok koziil mar tobb befejezte munkdjét., Uo. 1946. szeptember
15. 1. 0. ,A lélekvdsarlds vége” cimmel kozolt cikket a lap a tisztogatdsrol, amely ,nagyjabol” befejez8dott. Kecskeméti Lapok
1946. jilius 5. 1. 0. Vasdrnapig végrehajtjék a B-lista rendeletet. Uo. jilius 12. 2. 0., uo. jilius 14. 1. o. Legkésébb a jévé
hét végéig befejezik a létszimesokkentést. Uo. jalius 16. 1. o. ,Nyomaveszett a harmadik B-lista bizottsdgnak” cimmel
kozolt cikket a lap., Uo. 1946. jdlius 19. 1. 0., uo. julius 21. 2. 0., uo. jilius 23. 1. 0. A harmadik bizottsdg holnap kezdi
meg munkajdt, adta hiriil a lap. Uo. 1946. jalius 26. 1. 0. A harmadik bizottsdg 480 elbirlandébél 130 azonnali elbocsa-
tdsrél hozott hatdrozatot., Uo. 1946. jalius 28. 1. o. Itt a forint Kecskeméten! Tébb 1dda 1 és 10 forintos érkezett. Uo.
1946. julius 30. 3. 0. Még mindig nem végleges a vdrosi B-lista! Uo. 1946. augusztus 2.1. o. Kozlik a teljes vdroshdzi B-listdt.
Koztitk van 2 6v6nd és egy dajka. Uo. 1946. augusztus 4. 3. o. Késziil a pedagégusok B-listdja. Uo. 1946. augusztus 6.
Elkésziilt a megye tanitéinak B-listdja. A 354-bdl tizenkett8t bocsdtanak el. Allitélag ennek fele kecskeméti, fele pedig
kiskunfélegyhdzi. A jegyzékonyvek még nem késziiltek el. Uo. 1946. augusztus 18. 1. o. Két igazolé bizottsdg megsziint,
egy dolgozik tovabb. A 400 nyugdijas koziil 6ttdl vontdk meg a nyugelldtdst. Uo. 1946. augusztus 23. 3. o.

Munkds Sz6 (Salgbtarjén) 1946. mjus 4. 4. o. Aprilis 28-4n hdrom 6rds ankéron vitattak meg a létszdmapaszeds kérdéseit.
Kideriilt — irta a lap —, hogy a , tisztogatdst és a létszdmapasztdst a lehetd legigazsdgosabban” fogjék megoldani. Uo. 1946.
mdjus 18. 2. o. Megkezdédstt és mér , ldzasan folyik a kdzhivatalok kitakaritdsa a nem odavalé elemektdl és szeméetsl.”
Somagyi Hirlap 1946. mrcius 16. 1. o. Repiil§ bizottsdg érkezik Kaposvérra a kézigazgatds megtisztitdsra- jelezte az Gjsdg.
Uo. 2. o. Tizenharmadikdn pdrtkézi értekezleten elhatdroztdk, tisztdzni fogjak: ,haszndra van-e az orszdg demokratikus
fejlédésének, vagy sem.” A Kisgazdapdrtot 2, a tobbit egy-egy delegilt fogja képviselni. Uo. mdrcius 30. 1. o. ,Egyetlen
dolog a lényeg most mdr: a kivalasztds tisztasdga és az alapul szolgdlé mérték megdllapitdsa.” Uo. 1946. mércius 27. 2. o.,
uo. mércius 30. 1. 0., uo. 1946. julius 10. 1. 0. Ma vagy holnap véget ér a bizottségok munkdja. Uo. 1946. julius 11. 1. o.
Az éreesitéseket mér postdztak, tobbek kozote 1 taniténak is. Uo. 1946. jdlius 16. 1. 0.,uo. A batéi kdrjegyzdség kiilddtesége
a B-listdra helyezett kérjegyz6 visszahelyezését kérte. Uo. 1946. julius 19. 1. 0., uo. 1946. jalius 24. 1. o.,uo. 1946. jilius
29. 1. o. Miniszteri biztos jon Kaposvarra a B-lista feliilvizsgdldsdra. Uo. 1946. augusztus 13. 2. o., uo. augusztus 23. 1. o.
Felmondélevél nélkiil bocsdtjak el a B-listds tisztvisel8ket. Uo. 1946. augusztus 31. 1. o., uo. 1946. szeptember 7. 1. o.
A véros kozigazgatdsi bizottsigdnak augusztus 6-i {ilésén hozott hatdrozat értelmében, a tisztviseldi hidny miatt akadozé
munka miatt a polgdrmester forduljon a beliigyminiszterhez. l{] Sopron 1946. dprilis 9. 1. o.,u0. 2. 0. Azonnal felfiiggesz-
tik 4lldsukbél a régi tankdnyvekbdl tanité tandrokat. Uo. 1946. 4prilis 11. 3. 0., uo. 1946. dprilis 17. 3. 0. Sopronban ,,t5bb
mint 300 pedagdgus él...” Koziiliik csak 1-et {télt dlldsvesztésre az Igazol6 Bizottsdg., Uo. 1946. 4prilis 27. 3. 0. Megkez-
dédtek a B-lista el8késziiletei. Uo. 1946. méjus 7. 2. 0. A Nemzeti Bizottsdg hatodikdn, hétfén kezdte meg a B-listdval
kapcsolatos tdrgyaldsokat. Soproni Vildgossdg 1946. mdjus 20. 2. o., uo. 1946. jilius 8. 1. o., uo. 1946. augusztus 5.
Az igazsigossig és a méltdnyossdg jegyében miikodtek a B-lista bizottsigok szocidldemokrata tagjai. Osszesen 96-an vesz-
teteék el dlldsukat. Azok ,akiknek mulgdn sotét foltok éktelenkednek...” U] Sopron 1946. augusztus 1. 3. o. Rovidesen
befejezik a Sopron vdrmegyei B-listdt, ennek érdekében osszeiilt az 5-6s Bizottsdg. Kiilonds huzavona ,,csupdn a csepregi
bizottsdg koriil tapasztalhaté. Uo. 1946. augusztus 3. 3. o. Befejez8ddtt Sopron varmegyében a B-listdzds., uo. 1946.
augusztus 4. 3. 0. A kézigazgatésban 249-bél 166 marade. Osszesen volt 342. Szézat elbocstottak, maradt 242. Altaldban
egy vezetd jegyz és legaldbb egy jegyz8i mindségben dolgozd segéderd ,,mindeniitt maradt”. Uo. 1946. augusztus 6. 2. o.
A lap kozdlte a B-listdra keriiltek névsordt. Abban hdrom événd szerepelt, mas nem. Uo. augusztus 7. 3. o. ,A munkdt, ha
nehézségek kozote is, egyeldre mégis el lehet végezni.” — U] Dundntil 1945. november 28. 4. 0. A pécsi Szakszervezeti
Tandcs és a pécsi Szabad Szakszervezetek szakmakdzi bizottsdgdnak legutdbbi iilésén a kormdnyhoz kiildendd azon kéve-
telését terjesztette eld, hogy: ,az dllami és kozségi appardtust meg kell tisztitani a reakcids elemektdl, hogy nagyardnyu
létszdmesokkentéssel enyhitsék az dllamhdzeartds deficitjét”. Ugyanakkor aggilyukat fejezték ki amiatt, hogy a végleges
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A minisztériumokhoz és az orszdgos
f8hatésdgokhoz folyamatosan érkez8 jelen-
tések, els8sorban a koézigazgatds miikodésé-
nek akadozdsdrdl, és ezzel 8sszefliggésben
a beszolgdltatds és az addztatds zavarairdl.
Ez, valamint a kdztisztviselSi 1étszdm
ingadozdsa kovetkeztében a jové évi, az
1946/47. évi dllami koltségvetés 6sszedlli-
tdsdnak nehézsége, hatdrozott dlldsfoglaldst
igényelt a kormdnyzat részérél a létszdm-
apasztdst illetéen.®® Ennek adott hangot
Gerd Ernd a Minisztertandcs 1946. ji-
nius 18-i iilésén. Jelezte: az 5000 és
5.700/1946-0s ME. rendelet kiegészitésre
szorul. K6zIése nyomdn azonnal személyes
motivumokat sem nélkiil6z6 vita tdmadt,
amit Nagy Ferenc diplomatikus felszélaldsa

esetekben revizié ald fog vétetni, ezért
rendelettervezetet terjeszt most a Mi-
nisztertandcs elé.®! Gerd kérte, vegyék le

a napirendrél, mert nem tudta tanulmd-
nyozni. Szakasits Arpdd viszont siirgésnek
és fontosnak tartotta a tervezet azonnali
tdrgyaldsdt, mert, mint mondotta: ,nem
lehet az izgalmi 4llapotot tovdbb fenntar-
tani”. Rdkosi Mdtyds természetesen Gerd
dlldspontjdt erdsitette. , A rendelet el nem
fogadhatd, mert, lényegében visszacsi-
nélja azt, ami mdrcius 12-e utdn tdreént.
Ha ilyen formdban kihozzuk, a mér
B-listdzott tisztvisel8ket, az ipari munkds-
sag fel fog erre figyelni.” Kévetelte pértja
nevében, hogy a Szakszervezetet ne hagy-
jak ki az esetleges revizié végrehajtdsdbol.

csak eloddzni volt képes. Csak ott valtoztassanak, ahol ,kirivé
sérelmek torténtek”. Az elére megéllapitott
szémot egy rendkiviil autoriter bizottsdg
vizsgdlja feliil, mert kiilonben djra kez-
dédik az egész B-lista eljdrds.

Szakasits Ar_pa’d szerint a 1étszdm-
apasztds 40 ezer embert érintett, és 30

A Minisztertandcs julius 30-i tilését Nagy
Ferenc a kovetkezd bejelentéssel nyitotta ezret kellene most orvosolni. Rajk Ldszlé
meg;: bdr az iilést gazdasdgi okok miatt gy vélte: a megyei 6nkormdnyzatndl van
hivta dssze, de mivel a beliigyminiszter sziitkség gyors lépésre, ami ,.a stabilizdcié és
a Nemzetgytilés el8tt kinyilvénitotta,

hogy a B-lista méltinytalan és kirivé

beszolgiltatds szempontjabdl bir fontossdg-

gal”. Ezt kdvetden a visszavételi ardnyrdl és

leépitési létszdm ismerete elétt nem lehet eldonteni: ,létszémesokkentésre egyaltaldn lesz-e sziikség.” Uo. 1945. december
5. 1. 0., uo. 1945. december 8. 3. 0., Uj Vasvdrmegye 1946. jtnius 16. 1. 0., uo. 1946. augusztus 30. 2. o. Befejezték a
vasvdrmegyei tanitok B-listdzdsdt. Uo. 1946. oktdber 6. 3. o. A lap , Taniigyi hirek” rovatdban olvashaté: minden igény
nélkiil elbocsdtottak egy polgdri iskolai tandrt, 6tot ,elldtdsi igényiik fenntartdséval”. Erre a sorsra keriilt egy tanitéképzd
intézeti tandr is. K8szegen ,alig tértént valami.” — Vici Naplé 1946. mércius 2. 1. o., uo. 1946. 4prilis 6. 1. o., uo. 1946.
dprilis 27. 1. 0. 1946. julius 13. 3. o. A B-lista, jelezte a lap, biztositani fogja a vdros kéltségvetési egyensilydt. Uo. 1946.
jalius 27. 1. o. Elkésziilt a vdroshdzi B-lista. Uo. 1946. augusztus 3. 1. Itt a vdci B-lista. Pedagdgus nem szerepel benne.
Uo. 1946. augusztus 17. 3. 0., uo. 1946. augusztus 24. 1. 0., uo. 3. 0., uo. 1946. szeptember 14. 1. 0., uo. 1946. oktéber
9. 1. 0., uo. 1946. okeéber 16. 1. o. — Viharsarok 1946. mércius 9. 1. o. Keresztes Mihdly f8ispdn tdviratban kozolee 4llds-
pontjdt a lap szerkeszt8ségével. Dontsdn a Nemzeti Bizottsdg a kozalkalmazottak elbocsdtdsirél. Minden kézség hatésiga
alakitson Népi Bizottsdgot. A Bizottsdg munkdjdt mdrcius 14-ig fejezze be. Ezek javaslata alapjin fog ddnteni a f8ispan.
A javaslatokkal kapcsolatban, tobb napon 4t ,barki észrevételt” tehet. Uo. 1946. mdrcius 20. 2. o. A lap kozolte az elbo-
csdtdsra javasolt vdrosi alkalmazottak névsordt, koztiik tizennégy pedagégusét is. Uo. 1946. dprilis 20. 3. 0., u0.1946. jilius
27.2. 0., uo. 1946. julius 31. 2. 0., uo. 1946. augusztus 14. 1. o. ,Ahogyan végrehajtottdk (...) sok esetben botranyos.”
Uo. 1946. augusztus 24. 1. o. Itt a csabai B-lista cim(i irds szerint 436 tisztvisel8bdl 173-at bocsdtottak el.

€ MNLt XIX-J-1-g. 101. dbz. 56-3t- 55473-1946., uo. 25. dbz. 51-3t-61387-1946., uo. 101. dbz. 56-3-t-59787-
1946., uo. 25. dbz. 51-3-t. 58894-1946., uo. 46435-1946., uo. 56-3-t-66547-1946., uo.25. dbz. 51-3-t.-1946., uo.
147. dbz. 62-1-t-66890-1946., uo. 142. dbz. 57-3-t-81153-1946. Terjedelmi okok miatt szdmos erre vonatkozé adat
forrashelyének kozlésétdl eltekintiink.

0 MTJkv. 1946. 1012,1414.,1469. o., Szabad Nép 1946. augusztus 2. 2. o., Somogyi Hirlap 1946. augusztus 8. 1. o.
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a javaslattevdrdl folyt az egyeztetés. Gerd a
javasolt 10%-ot soknak tartotta. Felhivta
a figyelmet arra, hogy az alaprendeletben
eldirt 30%-ot orszdgosan nem éreék el,
fiiggetleniil attdl, hogy helyenként ,igen
radikalis” volt a leépités. O, Rikositdl elté-
réen, nem az ipari munkésséggal, hanem
a ,kiilfold” varhaté ,,felhordiilésével”
prébélt nyomdst gyakorolni a szerintitk
talzott méreékd visszavételt kdvetelSkre.
Azok viszont adatokat sorakoztattak fel

a bajok mértékét szemléltetve. Bardnyos
Kidroly szerint az addkivetés az orszdg-
ban ,legnagyobb részben nem tortént
meg”. Ezzel szemben Rajk Liszlé gyors,
eredményes intézkedéseket igért. Végiil

a Minisztertandcs egy ottagl bizottsdgot
allitott fel, és hatdrozatiban a visszavétel
felsé hatdrdt 4%-ban 4llapitotta meg.*

A miniszterelnok 4ltal jalius 30-4n aldirt
9.050/1946. ME sz. r., ami a Magyar Koz-

16ny augusztus 6-i szdmdban jelent meg,
3. §-4dban kimondta: a kivételes esetekben
4llami szolgdlatba visszavehet8k szdma
nem haladhatja meg az illetd tdrcin4l
elbocsdtottak (végelbdnds ald vontak)
10%-4t. Ennek ,megejtése” — rendelkezik
a 4. §. — a miniszterelnokbél, két minisz-
ter-helyettesbdl és a pénziigyminiszterbdl
alakult bizottsdg hatdskorébe tartozik.
Az tigyrendet 8k 4llapitjdk meg. Az eld-
terjesztéseket a miniszterelndk terjeszti a
bizottsdg elé. Ezeket, févdrosiak esetében
1946. szeptember 5-ig, egyebeket szep-
tember 31-ig ,koteles elbirdlni.” A rendelet
végrehajtdsdért a miniszterelnok felel.
Miként a létszdmcsdkkentés végrehajtd-
sakor, most is jabb és jabb hatdridSket
kellett megjelolni a kérelmek beaddsdra
és a munka befejezésére vonatkozdan.®
Ujra és Ujra ki kellett egésziteni a mdr
kiadott rendeleteket.®*

 Uo. 1085. o.

A létszdmesdkkentés budapesti befejezésének elsé hatdrideje 1946. augusztus 15. volt. A valldsfelekezeti iskoldk
pedagégusai esetében (Ld. 8.230/1946. ME sz. r. ) Budapesten augusztus 31-ig, ,mdsutt” szeptember 30-ig kellett a
bizottsdgi munkdt befejezni. A 8.600/1946. ME sz. r. az 5000-es 7.S-ban el8irt hatdridé helyébe a févdrosi munka
befejezését augusztus 15-ben jelélte meg. Eddig lehetett elbocsdtani koztisztviseldket. A feliilvizsgdlatrdl rendelkezd
9050/1946. ME sz. r. a kérelmek benytjtdsi hatdridejét Budapesten augusztus 26-ban, ,egyebiitt” szeptember 15-ben
hatdrozta meg. A bizottsigoknak a f8vdrosi elSterjesztéseket szeptember 15-ig, ,egyéb helyeken” szeptember 31-ig
kellett elbirdlni. A 10.070/1946. ME sz. r. az elbocsdtdsok hatdridejét szeptember 10-ben szabta meg. A nyugelldtdsi
tigyekben folyd eljdrdst (10090/1946. ME rsz. t.) szeptember 30-ig kellett befejezni. Ez volt a hatdrideje a valldsfele-
kezeti iskoldkba tanité pedagégusokkal kapcsolatos eljirds zdrdsdnak, az egész orszdg teriiletén (Ld.10010/1946. ME
sz.1.) A 9.865/1946. ME sz. r. a feliilvizsgdlati eljérds befejezésének hatdridejét szeptember 15., ill. szeptember 30-ban
jelolte meg. A 10430/1946. ME sz. 1. értelmében a bizottsdgok ,kételesek” voltak munkdjukat oktéber 30-ig befejezni.
A 10730/1946. ME sz. 1. ezt a hatdrid8t Budapesten oktober 5-ben, ,egyebiitt” oktdber 20-ban jeldlte meg. A médo-
sitdsok sordba tartozott a 10770/1946. ME sz. 1., 2 11000/1946. ME sz. 1., a 11.220/1946. ME sz. r. A 11.880/1946.
ME sz. ., amely a valldsfelekezeti iskoldkban tanitok feliilvizsgélati kérelmeinek eldterjesztési hatdridejéc 1946.
november 30-ban szabta meg. A 12010/1946. ME sz. r. A 12.620/1946. ME sz. r., amely az elSterjesztések végsd
hatdridejét november 15-ben, az elbirdldsuk végsd hatdridejét november 30-ban hatdrozta meg. A 12920/1946. ME
sz. 1., amely a valldsfelekezeti iskoldk pedagégusai feliilvizsgalati kérelmének elbirdldst november 15-ben, mint végsd
hatdridében jelolte meg. A 23750/1946. ME sz.r. értelmében az egész feliilvizsgilator 1946. december 31-ig kell
befejezni. A 23810/1946. ME sz. r. a nyugelldtdsi tigyek befejezését szintén ekkorra kovetelte. Végiil a 24.780/1946.
ME sz. 1., amely a feliilvizsgdlat végsd hatdridejét 1947. janudr 31-ben hatdrozta meg. Ez, s még hat rendelet foglal-
kozott az elbocsdtdsokkal Ssszefliggd részletkérdésekkel. A rendeleteket nyomon kévetd és alkalmazé Bizottsdgok
jelentéseib8l — bér csak téredékiik maradt rénk, ill. keriilt eld eddig — 6ndllé kétetet lehetne Ssszedllitani. Mi csak
illusztracidként mutatunk be kéziiliik egy-kettdt. A budapesti dllami gimndziumok igazgatéinak, tandrainak és az
altiszteknek tigyét a 24. és a 25. sz. Bizottsdg intézte. 746 tandrt és 71 altiszt anyagdt birdledk el, ezekr8l hoztak hatd-
rozatot. Elbocsdtdsra javasoltak: 126 tandrt és 11 altisztet. Az dllami gimndziumok kéltségvetési létszdma 1946-ban
2.469, az altiszteké 199 volt. Javasoltdk 25 tandr visszavételét. Valamennyien ,kitiné mindsitéstiek” voltak. A feleke-
zeti iskoldkbdl 8sszesen 94 tandrt bocsdtottak el. A 106. sz. 12. rk., a 107-es 28 rk., a 108-as 25 rk., a 109-es 18 ref,,
a 119-es 18 ref., a 123-as 10 evangélikust, a 125-6s pedig egy izraelita valldst tandrt. Visszavételre javasoltak: 7 rémai
katolikus, 2 reformdtus, és egy evangélikus tandrt. Tehdt a 94-bél tizet. A Miniszterelnokség tizenhdrmat vett vissza.
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A Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisz-
térium vezetése, amely jinius dta kis
lépésekben igyekezett a népiskolai reform
elemi feltételeit kiharcolni, most, érzékel-
ve a kedvezd ,szélirdnyt”, hatdrozott és
eredményes lépéseket tett jelentds szdmu
pedagdgus visszavételére az 1946/47. évi
koleségvetési kereten feliil. Es ez nem-
csak a Minisztertandcs augusztus 16-ai
rendeletében tiitkr6z6dott, hanem sza-
mos tovdbbi esetben is sikerre vezetett.®
Szakemberhidny és miikodési zavar a
kézigazgatdson, oktatdsiigyon kiviil is je-
lentkezett, példdul az egészségiigy vonaldn
vagy a jogszolgéltatds terén. Ezeket a helyi
onkormdnyzatok nemegyszer ideiglenes
jelleggel oldottdk meg. Somogy megye
torvényhatésdgdnak kozgytlése julius
végén targyalt a létszdmesdkkentésrol.
Megillapitottdk, hogy a Bizottsdg ,olyan
tisztvisel8ket, akik mint létszdmfelettiek
lettek elbocsdtva, tobb esetben vagy a
nyugdij, vagy az dzvegyi nyugdij mell§-
zésével bocsdtottak el a szolgdlatbdl. Ez
— hangsulyozta a kdzgylés — ellentétes a
torvény szellemével. Ugy déntéteek, hogy
ezeket végelbdnds ald vonjdk. A végrehaj-
tds sordn elkovetett egyéb torvénytelensé-
gekre is utalva jegyezte meg a Szakszerve-
zet megyei titkdra, hogy tudomdsa szerint

a B-listdval kapcsolatban perek lavindja
indul meg a koziiletek ellen. A févdrosban
és Vas megyében B-listdzott orvosokat és
egészségiigyi segéderdket kellett siirg8sen
munkdba 4llitani, a betegelldtds zavarta-

% A nem

lansdgdnak biztositdsa érdekében.
kézoktatdsiigyi teriiletnek dtadott pedags-
gusok visszahivdsdra is sor keriile.””

A Pedagégusok Szabad Szakszerve-
zetének helyi csoportjai el8terjesztéseket
kiildeek a Kézponti Vezetdségnek egyes pe-
dagédgusok visszavétele érdekében. A szen-
tesiek azt {rjék, a hat tandr és egy tanitd
kivdlé mindsitéstiek, politikailag megbizha-
téak, az orszdg 0jjéépitésében tevékenyen
vesznek részt. Egyszer(i csalddok lesz4r-
mazottai, visszavételi kérésiiket szocidlis
helyzetiik is indokolja.®® A VKM elnéki b.)
osztlya észrevételezte oktdber elején, hogy
»Ujabban ismét t8bb tandr kéri a visszavéte-
1é”. Novemberben az elnoki tigyosztdly b.)
tigykore ,tisztelettel megjegyezte”, hogy az
V. tigyosztdly a.) tigykore dltal visszavételre
javasolt valamennyi vidéki gimndziumi
tandrnak ,a kozszolgdlatba vald visszavétele
érdekében eldterjesztést” tett. A Budapes-
ten m{ikdé dllami igazgatdk és tandrok
kozil — 4ll egy mésik elSterjesztésben —
126-ot bocsdtottak el. Visszavételiiket ugy-
sz6lvdn valamennyien kéreék. Az ligyosz-

A 123. sz. Bizottsig az evangélikus Tanit6n8képzék dolgozdinak tigyében volt illetékes. Az tigyek szdma 32 volt. Ebbél
ketten még nem tértek haza a hadifogsigbél. Ugyiikben nem dontoteek, dttették azokat az 4llandé bizottsighoz.
Egynek a személyi lap kidllitdsa utdn nyugdllomdnyba helyezését javasoltdk. Huszonkilenc esetben hoztak hatdrozatot.
Megtartandénak javasoltak 26-ot. Kett8t az a.), egyet a b.) pont alapjin elbocsitandénak jelsltek. A nem
dllami tanité- és 6vondképzék koziil a 109-es a rémai katolikus, a 120-as a reformdtus, a 123-as az evangélikus,
a 125-6s pedig az izraelita intézetek pedagdgusainak iigyét intézte. Elbocsdtdsra javasoltak 32 dolgozdt. Ld. MNLt
XIX-J-1-g. 37. dbz. 56-1-t-68869-1946., uo. 101. dbz. 56-3-t-125.442-1946., uo. 142. dbz. 57-3-t-125655-1946.,
uo. 136623-1946.

¢ Ld. pl. a 64. sz. jegyzetben idézett jogszabdlyok kéziil a 10070/1946. ME sz. r-et.

% MTJkv.1946. augusztus 16., oktéber 16., oktdber 25., Dr. Horvdth Marton szerint a munkdspdrtok mdr 1946
8szétdl elégedetlenek voltak Keresztury Dezs§ mikodésével. Az 8 szavazata a Minisztertandcsban sok esetben dontd
lehetett. (Horvdth, 1975. 46. 0.)

6 MNLt XIX-J-1-g-27. dbz. 51-3-t-103950-1946., Alfold 1946. augusztus 11. 3. o., Népszava 1946. augusztus 6.
2. 0., uo. augusztus 9. 3. o., Igazsdg (Heves m.) 1946. augusztus 28. 3. o., Uj Vasvdrmegye 1946. augusztus 17. 2. o.,
Somogyi Hirlap 1946. augusztus 1. 3. o.

¢ MNLt XIX-J-1-g-27. dbz. 51-3-t-103950-1946.

% Uo. 59. dbz. 56-1-t-122489-1946.
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tily a leggondosabb mérlegelés alapjdn tgy
déntste, hogy nem Shajtja magdra véllalni
a felel8sséget, hogy esetleg olyan tandrok
visszavétele irdnti kérelmét nem juttatja el
az illetékes helyre, aki kozszolgdlatba valé
visszavételét valdban alapos indokkal kéri.
Ezért — bar a 10%-os kereten beliil a visz-
szavétel irdnti javaslatit mdr az tigyosztdly
megtette, és azt az elndki tigyosztdlyhoz
eljuttatta, jegyzékbe foglaljdk a visszavé-
telt kérék névsordt, és azt a vonatkozé
kérvényekkel egyiitt, minden megjegyzés
nélkill, esetleges intézkedés végett az elndki
tigyosztdlyhoz tovabbitjik. Visszavéte-

lét — ez esetben — huszonegy pedagégus
kérte. Ebb6l négyet terjesztettek fel a
Miniszterelnokségre.® Tébb népoktatasi
keriiletben a létszémesokkentd bizottsdgi
hatdrozatokat, technikai akaddlyok miatt
»csak igen nagy késéssel” tudtdk kézbesite-
ni. Ezért a feliilvizsgdlati kérelmeket nem
tudtdk hatdriddre benyjtani. Ezeket — hat
kérelemrdl volt sz6 — a revizié szem-
pontjébél mar nem vehették figyelembe,
viszont ,,a beadvinyokban szerepld silyos
sérelmek és méltdnytalansigok sziikséges-
sé teszik a kérelmek figyelembe vételét”.
Ezeket a minisztérium egyenként fogja
feliilvizsgdlni, és ,amennyiben lehetséges,
a létszdmesdkkentd bizottsdgi hatdrozatok
megsemmisitése utdn a kozszolgdlatba
visszaveszi”. Ez az 4lldsfoglalds mdr 1947.
janudr mésodik felében sziiletett.” A revi-
zi6 folyamatdt, az elbocsdtdsok idészakdhoz
hasonldan, politikai csatdrozdsok kisérték.
Kiilonos élességgel jelentkezett ez az elno-
kok jelolése, kikiildése alkalméval. Vindor

Ferenc kisgazdapdrti képvisel§ a Nemzet-

9 SzKLt 47/£57. 6. e.
7 Uo. 25. dbz. 51-3-t-99846-1946.
7! NgyN 1945-1947.V. kétet. 512-518. o.

gyllés 1947. februdr 13-i tilésén igy véde-
kezett az 6t ért tAimaddsokkal szemben: az
elndkok listdjac valdban 6 allitotta dssze, de
a miniszterelndk elvdrdsa szerint. Javaslatdt
bemutatta a munkdspdrti dllamtitkdrnak is.
Ot dllandéan siirgették. A beliigyminiszter,
ha kifogdsa van, széljon, 6 azonnal intéz-
kedik. A revizibiigy egy négyes partkozi
bizottsdg kezében volt.”

A feliilvizsgalatnak 1947. janudr
31-ig kellett befejezddni. A 10.430/1946.
ME r. 2.§-a értelmében feldllitott Allandé
Bizottsdgnak oktober 31-ig kellett volna
befejezni a munkdjit. Ama végsd hatdr-
id6 utdni végs6 hatdridd utdn is adédrak
olyan bonyolult tigyek, amelyek elbirdldsa
el8l nem lehetett kitérni. fgy a revizié,
bdr az iigyek zomének rendezése 1947
janudrjdig megtortént, ez év november

végéig huzédott. 7

Habir az elbocsitdsok és a visszavéte-

lek sordn tekintélyes mennyiség, és az
élet szdmos teriiletére betekintést nyujté
iratanyag keletkezett, amibdl nem kevés
riank is maradt, pontos képet adni a
pedagégusokat érinté eljdrdsok végsd
eredményérdl nem tudunk. Az irodalom
az 6sszes elbocsdtott koztisztviseld szamdrt
55.000—70.000 fében jeloli meg. A VKM-
hoz tartozék kéziil Gyarmati Gyorgy
(1996) szerint 3.485 koztisztvisel6tdl val-
tak meg. Ennek 4%-4t vették vissza.”® Rigd
Béla (2011) az elbocsitottak &sszlétszamat

72 MNLt XIX-J-1-g. 110. dbz. 56-3-t-117419-1946., uo. XIX-J-1-f-344. dbz. 38420-1947.,u0. XIX-J-1-g. 61. dbz.
56-1-t-118249-1946., uo. 142. dbz. 57-3-t-95046-1946., uo. XIX-J-1-£-52-3-t-131503-1946., uo. XIX-J-1-g-25. dbz.
51-3-t-93549-1946., uo. 142. dbz. 57-3-t-101673-1946., PIL 1/f. 6-234. &. e.
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100 ezer fbre teszi, akikbdl visszavettek
6.668-at (7%), a VKM-nél pedig maxi-
mum 6%-ot. Jakab Sdndor (1985. 134-135.
0.) Béki Erndre hivatkozva éllitja, hogy a
pedagégusokat érintd eljérdsok orszdgosan
3-4%-ot, a févirosban viszont 10-11%-ot
érintettek. Az 1989 el8tt megjelent irdsok
a léeszdmesokkentés és a revizié folyamatdc
wviszonylag gyorsnak”, céljait illet8en ,,1é-
nyegében eredményesnek” itéleék (Habuda,
1986). Ami az dllamhdztartds egyensu-
lydnak helyredllitdsdt illeti, a témakér
kutatéi koziil csak Gyarmati Gyorgy foglal
hatdrozottan 4lldst. Szerinte az erre valé
hivatkozdst mér a kortdrsak sem fogadtdk
meggydzb érvként, s jelentds szerepe utdlag
sem bizonyithat6.”

Szembet(ind, hogy az MKDP és sajtéji-
nak éles, kesertiségrél drulkodé éreékeléseit
a témdval foglalkozé szerz8k nem haszndl-

tdk, vagy legaldbbis lizenetét el6addsukban
mellézenddnek ftéleék.

Szélaltassunk meg néhdnyat. A Munkds
Sz6 irta 1946. szeptember 29-én: a leépités
»tobbé-kevésbé lezajlott”. ,,Ugy indult [...]
mint hatalmas csapds a kdzigazgatdsban
bujk4lé reakcid ellen, és gy sikeriilt,
mintha a demokricia és a reakcié kompro-
misszumot kotdtt volna benne.”

A Széljegyzet a B-listdzdsokhoz cimii cikk
szerzdje szerint azért nem ennyire rossz

a végeredmény, de megéllapitja, hogy
»sulyos hibdk estek a B-listdzdsok alkalmd-
bél. A Szocidldemokrata Pért 8ket okolja.
Nincs igaza!”” Ok viszont, kezdetektél

73 A szerz6 tanulmdnya igen jelentds elérelépést jelent e téma kutatdsdban. A tisztogatds orszdgos eredményeit igy
dsszegzi: ,A hdromnegyed éven 4t hiiz6dé B-lista revizi6 zdrészdma 6668 f8ben jelélhetd meg, ami a kézalkalmazotti
szférdbdl elbocsdtottaknak bd 7 szdzalékdra rig. A vizsgélatunk témdjdt érintd sziikebb értelemben vett kozigazgatdsi
szférdban a forrdsok 22 ezer elbocsitott dnkormdanyzati alkalmazote ,felkutatdsit” tette lehetévé. Ebbél levonva a
kereken 1.800 fényi visszavettet, az onkormdnyzati igazgatds végsd redukci6ja 20.200 volt. Ehhez hozzévéve a kéziizemi
alkalmazottakat is ide szdmitd, tdgabb értelemben vett ,dllami adminisztriciét”, és a teljes B-lista 94 ezres 6sszegébdl
levonva a kerekitve 6.700 fényi visszahelyezettet, a revizié utdni létszdmapasztds zdrémérlege 87 ezer f8ben adhaté
meg.” (Gyarmati, 1996. 548. 0.) (Gyarmati, 2011.71., 76. 0.), (Kanyd, 1991), (Zinner, 1985. 133. 0.), (Kovdcs, 1982).
A kozponti Statisztikai Hivatal évkényveiben és a Miivel8déstigyi Minisztérium dltal 1980-ban kiadott, A magyar
oktatds a statisztika tiikrében cimi, meglep8en feliiletes kiadvdnyban kézolt adatok szerint az éltaldnos iskoldkban
taniték szdma az 1945/46. tanévben 24.724, az 1946/47-ikben 32.930, az 1947/48-ban 33.142, illetve 34.278, az
1950/51-esben pedig 35.248 volt. A kdzépfoku okratdsi intézményekben dolgozé tandroké pedig az 1947/48-as tan-
évben 6.570, az 1950/51-esben pedig 6.174 volt. Dr. Horvdth Mdrton kimutatdst koz6l az egyes iskolafajokban az
1945-46-0s tanévben vérhaté tanuléi létszdmrdl (Horvith, 1975. 127. o.). Ebben szerepelnek a népiskoldk, a gimnd-
ziumok, a liceumok és képzd intézetek, a kereskedelmi kozépiskoldk, a mezdgazdasigi kozépiskoldk, a polgdri iskoldk
és az 6véndképzdk tanuldi. Ezek az adatok a hdbord utdni elsé felmérés eredményei, amelyek alapul szolgalhattak egy
hozzévetdleges pontossigi tervezéshez. A végdsszeg: 1,126.379 {6t tett ki. Szerinte a tanitok létszdma 25.896. Sziikség
volt még 5.549-re (Uo.).

Tudjuk, hogy a vilighdborut kévetden a magyar kézoktatdsi rendszer sokszin(i volt, a fenntartékat és az iskoldk tipusdt
tekintve is. Az irodalombdl nem tlinik ki, hogy a B-listdzott, majd a visszavett pedagdgusok szdmdban szerepel-e vala-
mennyi pedagégus (6vond, tanitd, tandr, appardtusban dolgozé, kollégiumokban, ipari- és kereskedelmi tanulé inté-
zetekben és iskoldkban, a kiilénféle dolgozdk iskoldiban, gyermek- és ifjusdgvédelmet szolgdlé intézményekben, mds
tdrcdknak dtadott diplomds, illetve dtmenetileg diploma nélkiili). Golnhofer Erzsébet kit(ing tanulmdnydban (2004)
alighanem ezért szerepel adatként a 30-40.000. Ha a Gyarmati 4ltal kézole tabldzatban feltiintetett 3.485-6t gy
tekingjiik, hogy az minden VKM-hez tartozé koziil elbocsdtottakat jelenti, és Golnhofer ésszlétszdmra vonatkozé
becslésével vetjiik Gssze, akkor a 30.000 esetében 11,6%, a 40.000 esetében pedig 8,7% jon ki. Tovabbi kutatds nélkiil,
egy valéban beszédes statisztikdt a magyar oktatdstigyben dolgozék létszamdnak 1945 és 1948 kozotti alakuldsdrél nem
tudunk &sszedllitani. Egyeldre meg kell elégedni az itt kdzoltekkel.

74 Az 1989 elétti torténeti miivek a létszdmesokkentés/apasztds f8 céljaként a gazdasdgi élet megszildrditdsdt, ezen
beliil az 4llamhdztartds egyenstlydnak helyredllitdsdt jelsleék meg. A politikai vonatkozdsokat mellékesnek tekintették.
Az Gjabb kutatdsok ennek ellenkez8jét bizonyitjik.
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fogva az SzDP-t okoltdk. 1946 novemberé-
ben igy 6sszegezték a B-listdzds eredményei
»megsemmisiilésének”, illetve a revizié
soran tortént ,visszaforditdsinak” okdt.

A B-listdzds ,legnagyobb vélsigdt az jelen-
tette, hogy az SzDP, bér ldtszdlag elfogad-
ta — valéjdban teljes
passzivitdst mutatott’.
Peyer Kdroly és Szélig
Imre a Kisgazdapdrt
vezetését timogatta.
,Kotetnyi adatot le-
hetne 6sszedllitani ab-
bol — irta a Feljegyzés
az 1946-os B-listdval
kapesolatban cim( 6sszegzés szerzje, hogy
ez az akkori dsszetétel (ti. a Bizottsdgok-
ban) a tisztogatds sordn milyen kihatdsokat
eredményezett.”’® Az MKP Ertelmiségi
Bizottsdgdnak Titkdrsdga 1946. augusztus
27-én rogzitette: a Nevelési Bizottsdg a
VKM aktivdjénak képvisel§jével egyiict
részletesen megvitatta a minisztérium 4l-
lapotdt. Megillapitottédk, hogy a B-listdzds
lezajldsa utdin a VKM-ben ,,semmi lényeges
valtozds nem tortént”. Ezért erdsiteni kell

a kommunista befolydst. ,,A jov6 szem-
pontjabdl a leglényegesebb az V. tigyosz-
taly, oda Alexics keriiljon. Révai azonnal
lépjen, mielStt a minisztérium reakci6t
tdmogatd szocidldemokrata jobbszdrnya

a maga képére nem formdlja a miniszeé-
riumot.” Rajk a visszavetteket — 1947-ben
— nem akarta ismét szolgdlatba dllitani.

7> Munkds Szé 1946. szeptember 29. 1. o.

az 1989 elétt megjelent irdsok
a létszamcsokkentés és a revizid
folyamatdt ,viszonylag gyorsnak”,
céljait illetden ,lényegében
eredményesnek” {télték

A Minisztertandcsnak kellett hatdrozatot
hoznia, ami — Gerd Ernd érvelésének helyt
adva — minden tdrcit kotelezett erre.”’
Végiil idéziink a Vildg 1947. mércius
29-i szdmédnak Elképesztd cim( irdsibél.
»Az dllami igazgatds koltsége tobbszorosére
emelkedett annak,
amit a hdbort
elétti Magyarorszdg
koleségvetése elbirt.
Csak egyetlen példa:
ma 6tszOr annyi mi-
nisztériumi osztdly-
f6nok tevékenykedik
a kozhivatalokban,
mint tiz évvel ezel6tt! De, dolgozik-e? Ros-
talds utdn ismét feltoltoteék a létszdmot.
Sét: tuleoleotték.””®

Az egyébként is meglévd, a nagyard-
nyd munkanélkiiliségbdl is tdplalkozd
és dllandban, mesterségesen is gerjesztett
fesziiltséget a létszdmfelettiek elhelyez-
kedési/elhelyezési gondjai is noveleék.
Az Uj Vasvdrmegye 1946. jalius 17-i
szama kozolte: 90 ezer tisztviseld keriilt
B-listira. Az Ujjéépitési Minisztérium
szerint ebbdl 30 ezer felszivodik a gazda-
sdgi életben. A textilipar 18 ezret, a vas- és
fémipar 10 ezret tud foglalkoztatni. Egy
nappal késdbb a Népszava irta: kozel
szdzezer B-listdra helyezettet 4llitanak be
az orszdgépité munkaba. Az Ujjiépitési
Minisztériumban 3.944.000 kézmunkdra
kotelezettet tartanak nyilvan. Ezek t6bb-

76 PIL 1/£. 6/210. 8. e., uo. 274/f. 24/2. 8. e., uo. 1/f. 6/210., MTTk.1946. B. kdtet. 1947. 4prilis 10. 1004. o.

77 MT]Jk. 1947. méjus 8. 1214-1218. o.

78 Vildg 1947. mércius 19. 1. 0., MNLt XIX-A-10. 7. dbz. I/3-d.t. Az 1947/48. évi dllami kéltségvetés osszedllitdsindl
a Pénziigyminisztérium eldterjesztése szerint ,létszdmemelés csokkenésére kell torekedni.”(sic!) A VKM létszdméval
kapcsolatban a Gazdasdgi Fétandcs a 25.416 fényi létszdm mellett kimutatott 3.694 f8nyi tobbletbdl tulajdonképpen
2000 4llds lenne betdltendd j alkalmazottakkal. Ennek keretében a Gazdasigi Fétandcs hozzdjérul 1051 4ltaldnos
iskolai tanerd felvételéhez. A tobbi cimeknél tervbe vett 949 1j felvétel 95-tel csokkentendd. A VKM végs létszama
25.416 helyett 25.321-ben dllapitandé meg. Ezen tilmenden a tdrca létszdmdval kapcsolatban az a.) és b.) alatti 4lta-
lénos hatdrozatok nem érvényesitend8k...” 1949. mdrciusdban az Oktatdsi Minisztérium (97.940/1949. sz. r.-ben)
éreesitette a tanfeliigyeléségeket, hogy 700 4lldstalan tanité alkalmazdsdra van lehet8ség.” MNLt XIX-J-1-v. 26. dbz.

468-1949.
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sége pénzben, illetve természetben vdltja
meg kotelezettségét. Kozérdeki munkdra
szdmos olyan egyént rendeltek ki, akik
nem végeztek produktiv munkdt, akiket
kényszeriteni kellett arra, hogy ,,ne nézzék
tétleniil a ldzas iitemben folyé munkdt”.
Az elbocsdtottak — hangsilyozta a lap —
valamennyien munkdhoz jutnak. Ebben
segit nekik a SZOT Képességvizsgdld
Intézete. Atképzésiik elméleti és gyakorlati
téren folyik. A tanfolyam utdn — és innen-
t8] kezdve a cikk szer-
z8je patetikus hangon
folytatta — ,er6s és
bator munkdsok sora
foglalja el helyét a
munkdsokkal egy
kozosségben. Csak
elhatdrozds és j6 szdn-
dék kell.””” Hogy pl.
az ajanlott nyultenyésztéshez vagy éppen

a galambdszathoz mekkora bdtorsigra van
szitkség, arra a derék tollforgaté nem tére
ki. Gyarmati Gyorgy szerint a fordulat évét
kévetd ,,ipari bumm” adott lehetéséget az
ipari munkdssdg sorai kozé keriiléshez.

a kirekesztés, megbélyegzés,
periféridra szoritds emlékei
kitorolhetetleniil beleégtek
az elszenveddk és csalddtagjaik
emlékezetébe

Az §llamhdztartds egyenstlydnak helyre-
4llitdsa fedénevi, dontden politikai céla
tisztogatds kinosan hosszu ideig, politikai
harcok és végrehajtdsi nehézségek koze-
pette zajlott le 1946 tavaszdtdl 1947 késd
8széig. Az MKP kezdeményezte, a balol-
dal tdmogatta. A Kisgazdapdrt és szovet-
ségesei igyekeztek csokkenteni az eljdrds
politikai jellegét, kdzéppontba 4llitani a
szakmai értékeket, szlikiteni az érintettek
korét, siettetni a végrehajedst. A meg-

oldds mindkét fél részérdl felemdsra
sikeredett. A Baloldali Blokk — t&bbek
kozott a belsé széthtizds miatt is —, élén

az MKP-val, elvesztett egy titkdzetet, de

a forint sikeres bevezetésével és a jobb-
oldali tdrsadalmi (ifjisdgi) egyesiiletek
elleni frontélis timaddssal, a kézoktatds-
ban pedig az Ortutay Gyula éltal vezérelt
elérenyomuldssal kozelebb jutott az dhitott
egypdrti diktatdra kikényszeritésének
lehet8ségéhez. A létszdmesokkentés — az

8 szempontjukbél

— egy epizéd volt,
szemben az érintet-
tekkel. Az 1944/45-
t6l zajlé politikai
kiizdelem — és ennek
egyik mozzanata-
ként a B-listdzds

— szdzezrek kire-
kesztésével, megbélyegzésével, periféridra
szoritdsdval jért egytict. Felszdmolta a még
csak zsenge, nyugati tipusd, erbteljes hazai
jellegzetességeket hordozé, piacgazdasdgra
épiild, tobbpdrti demokricia eredményeit.
Durvén, er8szakosan nyult bele a remé-
nyekre jogositd belsd fejlédésbe, vakva-
gdnyra kényszeritve az orszdgot. Vezetd
politikusai nemzeti egységrdl szénokoltak,
mikézben médszeresen és minden lehetd
eszkozzel ez ellen dolgoztak. A kirekesztés,
megbélyegzés, periféridra szoritds emlékei
kitorélhetetleniil beleégtek az elszenve-
d6k és csalddragjaik emlékezetébe. Ort
munkdltak az utédokban, észrevétleniil,
hogy aztdn sok év multdn meghdkkentd
pillanatokban, rendkiviili helyzetekben
torjenek felszinre.

Az éltalunk tdrgyalt mozzanat — a
tisztogatds — siettette és torzitotta a magyar
tarsadalom elavult, merev, egészségtelen
szerkezetének gyokeres dtalakitdsit. Egyé-

7 Uj Dundntitl 1946. dprilis 2. 0. A Vildgossdg értesiilése szerint a létszdmapasztds sordn ,minden dolgozd arra a helyre
keriil, amelyre val6”. Uj Vasvdrmegye 1946. jilius 17. 1. o., Népszava juilius 18. 4. o.
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nileg a kényszer(i pdlyamoédositds jérhatott demokricia kiteljesedését, tagrevizié sordn

szenvedéssel, stilyos megprébdltatdsokkal, meg kell szabadulni téliik. A szocidlis

de akdr végzddhetett katarzissal is. stdtusz (munkds, paraszt, értelmiség,
1947-t8l a gydztesek, a kommunistdk egy¢éb) kategorizéldsdval az ifjisdg ,reakci-

és szdvetségeseik, maguk mogott tudva 6s” elemeit kellett megfosztani az érvé-

a szovjetek tdmogatdsdt és ellendrzését, nyesiilés lehet8ségétdl. Es igy tovabb, és

még elszdntabban folytattdk a tisztogatdst. igy tovabb... A tdrsadalom tobbsége dltal

1948-ban kideriilt, hogy a kollégiumi kivant békesség helyett Rikosiék diktatd-

igazgaték nem megbizhatbak, a pdrtba rdja tovibb feszitette a hirt. Tulfeszitette.

befurakodott ellenség akadélyozza a népi 1956-ban el is pattant.
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Képek a Bolyai
okoiskoldbdl

EGESZSEGEM MEGORZESE Mdsodik évfolyamon az éves gyakor-
latsorok kizitt szerepel az egészséquéds labtorna is. Része lehet
egy dsszefoglald, ismereteket rendszerezd vagy készségeket fejlesztd
tandrdanak is. A képen ldbat frissité és erdsitd labgyakorlatokat
végeznek a tanuldk.

E.ON-FOGLALKOZAS: ENERGIAPAZARLAS, ENERGIATAKAREKOSKODAS Harmadikos téma a veszélyt jelent helyzetck. Ezek egyike a hiz-
tartdsok elektromos rendszere. A képeken E.ON-os inkéntes tart energiafoglalkozdst. A tanuldknak lehetdségiik van dramkir épitésére.
A legiigyesebbeknél hamar kigyullad a jelzélampa.

GYAKOROLJUNK EGYUTT Harmadikban
tovdbb folynak az elsé osztilyban megkez-
dett relaxdcids- és légzdgyakorlatok, ahogy
a szemtorna is. Minden tandrit ezzel kez-
diink. Igy oldédik a napi fesziiltség, csokken
a firadtsdgérzés, né a figyelem-

és koncentrdldképesség.




BODO MARTON

»Mindenki lehet nagyszerii, mert bdrki képes mdsokat szolgdlni”

MUHELY

OSSZEFOGLALO

Magyarorszdgon 2012 szeptemberében vezették be a kozépiskoldkban a kdzdsségi szolgdla-
tot, mely minden, érettségit szerezni szdndékozé didk szdmdra kotelezd. A kozosségi szolgd-
lat bevezetésétdl a tdrsadalmi szolidaritds er8sddését varjuk, s egyben az élménypedagégia
hatékony eszkézeként tartjuk szdmon. A részt vevd tanuldk tdrsadalmi felel8sségvallaldsa
mélyiilhet 4ltala. Javithatja az iskola szerepét a helyi kozdsség életében. A kdzosségi szolgdla-
tot a tandrok és egyiittm(ikddd partnerek képzésekkel torténd tdmogatdsa kiséri. Ha sikeres-
nek bizonyul a kdzosségi szolgilat bevezetése a kozépszintli oktatdsba, megfontolandé annak
kiterjesztése az dltaldnos iskoldkra is, érzékenyitd, felkészitd programokkal, s a tevékenységek
folytatdsa a fels6oktatdsban is.

Kulcsszavak: kizisségi szolgdlat, onkéntesség, élménypedagogia, projektmddszer,
tdrsadalmi szolidaritds

A kdzdsségi szolgdlat vagy elterjedtebb zdsdra vdllalkozik, az eddigi, témdt érintd
nevén az iskolai kozosségi szolgdlat (IKSZ) hazai tanulmdnyok koziil els6ként helyezve
Uj kihivést jelent a kozépiskoldkban tanité tdgabb kontextusba az IKSZ szerepét.

pedagégusok szdmdra. Olyan partneri
viszonyban kisérhetik figyelemmel didkjaik

tevékenységeit, amely a projektmddszer-
tanra épiilve hathat a magyarorszdgi peda-
gbgiai gyakorlat egészére. A fogalom tisztd-

zdsa és a tdrsadalmi kontextus megrajzoldsa
mellett ez a tanulmdny az Oktatdskutaté és | A 2013/14-es tanévben 9. és 10. osztdly-
Fejleszt§ Intézetnek az implementici se- ban, nappali képzésben tanulé kdzépis-
gitése sordn szerzett tapasztalatai bemuta- koldsok mdr ugy érettségiznek Magyar-

tdsdra és kovetkeztetéseinek megfogalma- orszdgon, hogy az érettségi bizonyitvdny
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TARSADALMI FELELOSSEGVALLALAS
pedagégiai élmény- palya-
cél pedagégia orient4cié

ISKOLAI KOZOSSEGI
SZOLGALAT

14-18 EV

kidllitdsdig 50 Sra iskolai kozosségi
szolgélatot kell teljesiteniiik, alapszabdly-
ként a 9-11. évfolyam hdrom tanéve sordn,
tanérdn kiviili tevékenységként (20/2012.
(VIIIL 31.) EMMI rendelet 133. § 1-9.).

A Nemzeti kdznevelési torvény 4ltal beve-
zetett 0j fogalom az angolszdsz teriileten
haszndlt service-learning és community
service szakkifejezések koziil az utdbbi for-
ditdsa. Ahhoz, hogy a Magyarorszdgon be-
vezetett fogalmat értelmezziik, tdvolabbrél
kell indulnunk, kiindulépontunk az IKSZ
tarsadalmi felelgsségvdllaldshoz és onkén-
tességhez valé viszonya lehet. Anélkiil,
hogy a fogalmak dzsungelében elvesznénk,
megillapithat6, hogy a tdrsadalmi felelSs-
ségvillalds mdra a kozszférdban éppigy
megtaldlhaté (GSR — governmental social

10 EVES KORTOL

responsibility), mint a véllalati viligban
(CSR - corporate social responsibility).
A kozszféra tirsadalmi felel3sségval-
laldsdnak oktatdsi és nevelési elemei is
vannak. A tdrsadalmi felel8sségvillalds
teriiletei (7drsadalmi felelésségvdllalds,
2012):
felel§sségvillalds kornyezetiinkére,
felelsségvéllalds munkatdrsainkért,
felel8sségvéllalds a tdrsadalomére,
amelyben éliink.

A kozszféra tdrsadalmi felel8sségvil-
laldsdnak is részét képezi az 6nkéntesség
és az iskolai kozosségi szolgélat egyardnt.
Az 5nkéntesség fogalmdnak meghatdro-
z4sa folyamatosan alakul. Az ENSZ és az
Eurépai Unié igyekszik minél tdgabban
definidlni, a tagdllamok t6bbségében azon-



A kizisségi szolgdlat 2011-es bevezetése és tanulsdgai

o

ban még nincs jogszabdlyi meghatdrozdsa
(Batta, 2014). Magyarorszdgon 2012-ben
sziiletett jogszabdlyi definicid, a Nemzeti
Onkéntes Stratégia 2012-2020 (2012) cimi
dokumentumban: ,,Az 6nkéntesség olyan
tevékenység, amelyet a személy szabad
akaratdbdl, egyéni vdlasztdsa és motivécidja
alapjdn, a pénziigyi haszonszerzés szdndéka
nélkiil végez mds személy, személyek vagy

a kozosség javdt szolgdlva.™

A két fogalom jogszabdlyilag és szabdlyozds
tekintetében szétvalik,? viszont a fogalmak
gyakorlati oldalrél bonyolult szévevényt al-
kotnak. Elég csak arra utalni, hogy 10 éves
kortdl lehet 6nkénteskedni, és a kozosségi
szolgdlattal pdrhuzamosan is lehet valaki
onkéntes munkdt végz8. Az nkéntes mun-
ka fogalma viszont a kdz8sségi szolgdlatnak
nem része, szemben mas fontos alkotéele-
mekkel, amelyek mindkét fogalom kapcsin
megjelennek, kiilonb$z8 intenzitdssal:

pl. tolerancia, pedagdgiai cél, szocidlis
érzékenyités. Ezek ismeretében érdemes

az dnkéntesség fogalmdval 6sszevetni

a kozdsségi szolgdlat fogalmdt. A fogalom
meghatdrozdsa csak a tdrvény, a végrehaj-
tdsi rendelet és a kozosségi szolgdlat portdl
Gyakran Ismétl6d6 Kérdéseinek (GYIK)
egylittes értelmezésével lehetséges, egyes
elemei a fogalomnak a tdrvénybdl, mds
elemei a rendeletbd], illetve az értelme-

28 GYIK-bdl olvashaték ki. A Nemzeti
koznevelési torvényben megfogalmazott
definici6 a kovetkez8képpen sz6l: a ,kozos-
ségi szolgdlat: szocidlis, kornyezetvédelmi,

a tanulé helyi kozosségének javdt szolgilo,
szervezett keretek kdzdte folytatott, anyagi
érdeked] fiiggetlen, egyéni vagy csoportos
tevékenység és annak pedagdgiai feldolgo-
z4sa” (Nemazeti Koznevelésrél szolé 2011. évi
CXC. tirvény, 4.8 (13.) bekezdés). A didkok
részér8l nem lehetséges a kozdsségi szol-
gilat keretében olyan tevékenység végzése,
»amely barmely intézmény munkatdrsai-
nak eldirt kotelessége, amelyére egyébként
ellenszolgiltatds jirna, ebben az értelemben
a fogalom szlikebb az énkéntességnél,
amely a XXI. szdzadban egyszerre mutat
meghatdrozhaté kritériumokat, egyedi
vondsokat és az dnkéntes munka is részét
képezi” (Fényes és Kiss, 2011). Az 6nkéntes
stevékenység”, dnkéntes aktivitds rugalmas
fogalma a kozosségi szolgélat esetében

a munkdn kiviili segitd feladatok elldtdsdra
sziikiil, s ez neheziti a konkrét tevékenysé-
gek besoroldsdt® (Kozdsségi Szolgdlatr Portdl,
é.n.).

A misik kardindlis kiilonbség a két fo-
galom kozott: a kotelezd jelleg megléte a ko-
z0sségi szolgdlat esetén. Hiszen az 6nkén-
tesség fogalmdnak alapvetd eleme a szabad
akarat motivdcids ereje, mig a tdrvény az
érettségi bizonyitvany kiaddsdnak eléfeltéte-
léiil szabja az 50 éra tevékenység teljesitését.
A gyakorlatban ezt a kételezettség jelleget
oldja, hogy a didkok egyénileg vilaszthatjék
meg, milyen tevékenységet végeznek.’

Harmadrészt formailag is kiilonbozik a két
fogalom, mivel az egyes didkok a kozosségi

szolgélat keretében végzett tevékenységeik

! A szakirodalom kiilonbdzd varidcidkban ugyanezeket az elemeket haszndlja (Czike és Bartal, 2005; Fényes és Kiss, 2011).
2 2005. évi LXXXVIIL. torvény a kozérdekl dnkéntes tevékenységrdl 1.§(2) d) pont.

3 Ez a megkdzelités problémakat okoz a gyakorlatban, ugyanis nagyon nehéz megtaldlni a munka és a segit6 tevékeny-
ség hatdrdt. Mikézben a jogalkoté szdndéka, hogy a didk dltal végzett tevékenység megfeleljen az 8 életkori sajdtossi-
gainak, pl. az drviz idején végzett homokzsikpakolds elfogadhatd, viszont pl. a vasalds egy szeretetotthonban nem lehet
része ezek alapjdn a kozosségi szolgdlatnak, mivel az munkakéri feladata a segitd személyzetnek, tehdr didkok kozosségi

szolgdlat részeként nem végezhetik, csak Gnkéntesként.

* Batta Zsofia 2014-es elemzésében kategorikusan elkiiloniti a kozdsségi szolgdlatot az 5nkéntességtdl a szabad vélasz-
tds és belsd indittatds hidnya okdn. A tapasztalat az, hogy a didkok, amennyiben megvalaszthatjak, hogy mely teriileten
tevékenykednek, és azon beliil is milyen konkrét tevékenységet végeznek, j6l motivélhatdk.



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /3—4

sordn dltaldban nem lépnek kozvetleniil
szerz8déses viszonyba a fogadé szerve-
zettel’ A keretet a fogadé szervezet vagy
intézmény és a kiildé iskola egyiittmiiks-
dési megéllapoddsa adja, de erre is csak a
mentort igényld tevékenységek esetén van
szitkség, tehdt a kozosségi szolgdlat e tekin-
tetben rugalmasabb. M4s oldalrél viszont
az onkéntesség kiilfoldon is végezhetd,
életkor fiiggvényében tdguld idSkeret-
ben, tehdt szlikebb fogalom a kdzosségi
szolgélat az 6nkéntességnél,® ugyanak-

kor a kdzosségi szolgdlat az 6nkéntesség
szellemiségével nagyban megegyezik, de
részleteiben eltér téle, annak specidlis
peremteriileteként értelmezhetd. A kiilon-
legessége abban 4ll, hogy a tevékenységet
a helyi kdz8sség javdra teszi csak lehetdvé,
és kifejezett pedagégiai célt hatdroz meg,
amely eredetileg nem fékusza az 6nkéntes-
ségnek, csak jarulékos eleme. A szervezett
keretek sziikségességét az indokolja, hogy
fiatalkort tanuldk szdmdra teszi kotelezdvé
a feladatot az iskola szervezésében.

A kozdsségi szolgalat fogalmdt” a
nemzetkozi szakirodalom dsszefiiggés-
rendszerében is érdemes vizsgdlni. Andrew
Furco az, aki 1996-os cikkében kisérletet
tesz az amerikai szakirodalomban hasznilt
fogalmak megkiilonboztetésére. Az 4ltala
haszndlt tdrgykorben hdrom kulcsfoga-
lom szétvélasztdsira vallalkozik, annak
alapjdn, hogy mennyire a szolgélatjelleg
és mennyire a tanulds domindl benniik.

A ,community service” fogalma meghatd-
rozdsa szerint a szolgélat jellegre fokuszdl,
mig az ,internship” a tanuldsra. A ket-

t6 egységén és kolcsonosségén alapszik

a ,service-learning” fogalom. Miként

> (E tekintetben leginkdbb az egészségiigy jelent kivételt.)

fogalmaz, a service-learning a tanulds és
szolgdlat kombindcidja, ahol egyenstlyban
van a tanuldsi cél és a szolgdlati tevékeny-
ség. Szolgélat és tanuldsi cél azonos mélysé-
gli, és mindkettd erdsiti a masikat minden
résztvevére vonatkozéan (Furco, 1996).

A Nemzeti koznevelési térvényben megfo-
galmazott definicié ez utébbi fogalommal
mutat tartalmi rokonsdgot leginkabb,
hiszen a pedagdgiai célt is hangsilyozza

a szolgilati jelleg mellett. Ugyanakkor a
Koznevelési térvényben szerepld fogalom
nem a service-learning magyar megfelel6je,
hanem a community service tiikérfordi-
tdsa. A community service kereteiben 4ll
kozelebb a térvényben foglaltakhoz, mert
a community service tanérdn kiviili tevé-
kenységként értelmezhetd, amely civil szer-
vezetek bevondsdval is megval6sulhat, mig
a service-learning programok tobbségiikben
tanorai tevékenységek (Berger Kaye, 2004).
Az Egyesiilt Allamokban erre szimos példa
van, mivel ott, szemben a magyar model-
lel, ezek a programok 4ltaldban integréle
tantdrgyi elemei is lehetnek az oktatdsnak
(Spring, Grimm és Dietz, 2009).

A magyar iskolai gyakorlatban pdrhuza-
mosan élnek kiilonboz8 megkozelitések.
Az angolszdsz hagyomdnyok egyet-

len kdzvetlen hazai implementicidja a
nemzetkdzi érettségi programban érhetd
tetten, amely a budapesti Karinthy Frigyes
Gimndziumban (1992 éta), illetve hdrom
budapesti nemzetkdzi oktatdsi intézmény-
ben és az idei tanévtdl a debreceni Téth
Arpad Gimndziumban felmend rend-
szerben miikodik.® Miként a nemzetkozi

érettségi CAS kézikdnyve fogalmaz: a CAS

¢ A 2005. évi LXXXVIIL térvény a kdzérdekii dnkéntes tevékenységrol.

7 Az Egyesiilt Allamok oktatdsi rendszere komoly hagyoményolkal rendelkezik ezen a teriileten, ezért az amerikai
szakirodalom fogalomhaszndlatdnak ismertetésére szoritkozom.

8 A hdrom oktatdsi intézmény: The British International School of Budapest, American International School of

Budapest, SEK Budapest Nemzetkozi Oktatdsi Kézpont.
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program célja, hogy fejlessze a tanuldkat
mint reflektiv gondolkoddkat, akik értik és
ismerik a sajdt er8sségeiket és hatdraikat,
akik képesek célok azonositdsdra, és a sze-
mélyes fejlddésiik szempontjdbdl stratégidk
kidolgozdsara (Diploma Programe, 2008).
Ennek a programnak elsédleges célja a
demokrdcidra, aktiv dllampolgdrsigra
nevelés. Fogalmilag
a ,service-learning”
kifejezést haszn4l-
ja az angol nyelvi
leirds. A program
minimdlis idSkerete
18 hénap. Hangsu-
lyozzdk a tevékenység didkok 4ltali szabad
kivdlasztdsdt és élménypedagégia jellegét,
osztdlytermen kiviil, a koz8sség vagy egyén
segitésének céljval.

Gottfried Adam 2008-as tanulmdnyd-
ban az evangélikus egyhdz oktatdsi gyakor-
latdt elemezve mutat rd, hogy érdemes egy
fogalomkettdst haszndlni: a diakéniai-szo-
cidlis tanulds fogalmdt,” ami a tapasztalat
és a reflexid egyiittesére épit.

»A szocidlis tanulds az emberi kapcso-
latokban, méghozz4 kiilonféle élethelyze-
tekben valé tanuldst jelent. Megtanitja a
kommunikécid, egytitemikodés és konf-
liktuskezelés képességét. [...] Ez a tanuldsi
forma személyiségfejlesztésre épiil, mé-
sokkal és az eseményekkel vald taldlkozdst
igényel, a konkrét tapasztalat és a reflexié
osszjatéka.” (Gortfried, 2008. 444. o.)

Id8ben négy hétnél révidebb idStar-
tamot is elegenddnek tart a tartds hatds
eléréséhez. Az 6t kiemelten fontos elem
Adam tanulmdnydban: segitségnyjtds és
segitségre szorulds; elditéletek leépitése;
iskoldn tli képességek és készségek birtok-
ldsa, fejlesztése, a lét teljességének dtélése;

? A diakénia gorég sz, jelentése szolgilat.

egyre inkdbb fontos lesz a szocidlis
képességek fejlesztése az iskolai
keretek kozote

a hatdrok megtapasztaldsa, a sajdt elvdrd-
soktél valé lemaradds felismerése. Mindez
a pélyavilasztdshoz is segitség, dszténodz
az dnkénteskedésre, a cselekvd szeretet
megnyilvdnuldsaira.

Hasonlé kévetkeztetésre jut a mis-
kolci Fényi Gyula Jezsuita Gimndzium
és Kollégium tandra. Velkey Baldzs az
iskola szeretetszol-
gélat programji-
nak vezetdjeként
hangsilyozza, hogy
az iskola egyre tobb
szocidlis problémdval
kell, hogy szembe-
nézzen, ezért egyre inkdbb fontos lesz a
szocidlis képességek fejlesztése az iskolai
keretek kozott. Kiemeli, hogy minden
iskoldnak a sajdt didkjaira, kornyezeti
adottsdgaira kell formdlnia a program
részleteit. A személyiség fejlesztésée ldtja
sajdt programjuk elsddleges céljdnak, amin
keresztiil a didkok megértévé, elfogadévd
vélnak mds tdrsadalmi csoportok, hdcrd-
nyos helyzeti gyerekek, illetve felndttek
irdnt, ,mdsokért él6 ember” vilhat bel6liik.
A program kotelezd jellege biztositja, hogy
azok a didkok is kiprébdljék magukat
a szocidlis képességfejlesztés terén, akik
maguktdl ezt nem végeznék (Velkey, 2011).
A jezsuita gyakorlat 6sszhangban van a
Gottfried Adam 4ltal leirtakkal. Mindkée
iskolai gyakorlat a segitségnyjtds mellett
a didkok személyiségformdldsdt emeli ki
a reflexién keresztiil, elismerve, hogy sok
kozds elem van a service-learning és a
szeretetszolgdlat kozote."® Az egyhdzi isko-
14k nevelési hagyomdnya és a nemzetkozi
érettségi egyardnt hangstlyozza a reflexi6
szitkségességét a kozosségi szolgdlat jellegli
tevékenységek kapesdn.

10 A szolidaritds fejlesztésére és a polgdri elkotelezettségre orientdlds a diakéniai tanuldsndl kozos a service-learning
koncepcidval. Ennél arrdl a civil térsadalmi tevékenységrdl van sz6, amely a kozjét a gyakorlati cselekvésen keresztiil
kivanja szolgilni, egyfajta ,civil vallds” keretében taldlja meg helyét és értékbeli gydkerét.” (Gottfried, 2008. 448. 0.)



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /3—4

Még emlitésre érdemes a Waldorf-
intézmények 11. évfolyamdt lezdré szoci-
dlis gyakorlat fogalma. ,Két-hdrom héten
keresztiil kérhdzakban, klinikdkon, fogya-
tékos otthonokban és iskolakban dolgoz-
nak a didkok. Ez lehet8séget ad arra, hogy
megismerkedjenek olyanokkal, akik sokkal
kiszolgdltatottabb helyzetben vannak, mint
6k. Azt is megtapasztalhatjdk, hogy az egyén
képes egy kis fénysugarat vinni a masik em-
ber életének szomorisdgaba — bér gyakran
a helyzet forditott: azok tudnak valéjiban
tobb erdt adni, akik elfogadjdk a segitséget.
A szocidlis empdtia egy Gj szintjét lehet
ezéltal kifejleszteni. A tolerancia az egyik
legfontosabb dolog, amit egy ilyen munka
sordn megtanulhatnak.” (Waldorf kerettan-
terv, 2013.) A Waldorf-iskoldk szocidlis
gyakorlata egy rovid intervallumba siiritve
képviseli azt a tevékenységet, amit a kozdssé-
gi szolgdlat hdrom évre elosztottan rendsze-
res tevékenységként képvisel: ,A kozdsségi
szolgilat helyszinén a szolgdlattal érintett
személy segitése alkalmanként legkevesebb
egy, legfeljebb hdromords id8keretben
végezhet8.” (20/2012. (VIII. 31.) EMMI
rendelet 133. § 7.) Mindkettd a személyes
kapcsolatokon keresztiil ldtja lehetségesnek
a személyiség fejlesztését. A személyiségfej-
lesztés hatékonysdgdt mutatjék a kdzdsségi
szolgélat pilot programjdban résztvevSk be-
szdmoldi is, melyek koziil idézem a Bérdos
Laszl6 Gimndzium egy tanul6jdnak id8sek
otthondban t8ltott programrél sz616 beszé-
mol6jét: ,A tandrnd két jacékot is mutatott
a délutdn résztvevdinek, ami még jobban
oldotta a hangulatot. A jdték utdn odajétt
hozzdm az egyik bécsi, adott két puszit,
és azt mondta, hogy tidvozli a sziileimet.
Fel sem tudtam erre a gesztusra késziilni,
és amilyen hirtelen ért, annyira jolesett.
Szeretetet kaptam — ismeretleniil és névte-
leniil. Nem tudom szavakkal elmondani,

mi tdreénik olyankor, amikor ott vagyunk
kozoteiik. Latszdlag beszélgetiink vagy
jtszunk, de a felszin alatt torténik valami —
és arra nincs sz6. Mindegyik megmozdulds
mds, nincs két egyforma, de a tapasztalat
mindig ugyanaz: megtelik az ember szive
melegséggel.”!! (Jogyakorlatok, 2014) A Se-
gédlet az iskolai kizisségi szolgdlat megszer-
vegéséhez cimi dokumentum régziti, hogy
az érettségi nemcsak tantdrgyi tuddst mér, a
szocidlis készségek, a tdrsadalmi érzékenység
kimunk4ldsdnak fok4t is mutatja a didkok-
ndl. (Bodd és Simonyi, 2012) A cél hasonld
minden bemutatott iskolai gyakorlatban,
csak az IKSZ esetén a tevékenységi kor
tdgabb, mint a szocidlis gyakorlaté, illetve az
elsénél a rendszeresség kap szerepet a révid
tdvad intenziv tevékenységgel szemben.

A felsorolt iskolai modellek nem fogal-
mi leirdsok, hanem a tapasztalatok alapjin
a pedagégiai célokat irjak le. Erdemes len-
ne néhdny év tapasztalata alapjn csiszolni
a jogszabélyban szerepld fogalmat, hogy
a gyakorlat és a szabdlyozds 6sszhangban
legyen. Az 6nkéntesség és kozosségi szolgd-
lat fogalmdnak viszonya feltételezhetden a
gyakorlat alapjin formdlédni fog még. Mai
dllapotdban a két fogalom még csak jogilag
vélt szét egymdstdl, megkiilonbozeetésiik
nem kis kihivds a pedagégusok szdmdra.

A nemzetkdzi 6sszehasonlitdsok
(Volunteering in the EU, 2010; Nemzeti On-
kéntes Stratégia 2011-2020; Giczi és Sik,
2009) és a Kozponti Statisztikai Hivatal
adatai azt mutatjdk, hogy a 15 és 74 kozét-
ti korosztdly nkéntes tevékenysége ,orege-
dé korstruktirdt titkrdz, az dnkéntes tevé-

""" A program rovid leirdsa a Kozosségi Szolgdlat Portal karusszel részében érhetd el.
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kenységek ardnya az életkor el6rehaladtdval
fokozatosan novekszik. A 40 év alatti
korcsoportok kisebb aktivitdst mutatnak,
mint a 40 év felettiek. Nemzetkozi 6sz-
szehasonlitdsban viszont Svédorszdggal és
Finnorszdggal azonos mértékben vesznek
részt dnkéntes tevékenységekben a 30-50
éves magyar dllampolgdrok, ami azt jelzi,
hogy az 6nkéntesség nem idegen a magyar
kézgondolkoddstol,
csak ennek hasznos-
sdgdt tudatositani és
népszerdsiteni kell
a fiatalabb kor-
osztdlyban, illetve
formdlni érdemes
irdnydt. A felndte
lakossdg 28,4% nyilatkozott tgy, hogy az
elmdle évben végzett valamilyen onkéntes
tevékenységet, s 51,8% ezt bevalldsa szerint
rokonok javéra tette. A hazai viszonyokat
jellemzi, hogy a segitségnyjtds kozeli
hozzitartozdk kérében marad, ez kevéssé
hat a tdrsadalmi kohéziéra.

A legtobb elemzd egyetért abban, hogy
a tendencidk javitdsa kozos érdek (Czike
és F. Toth, 2000), és az 6ssztarsadalmi
bizalom erdsitésében, illetve a tarsadalmi
érzékenyitésben kulcsszerepet kell jdtszania
az oktatdsnak.

Egymiéstdl fiiggetleniil, 4m egy idé-
ben indult el Miskolcon a jezsuitdkndl
a Szeretetszolgilat és a KEKSZ program a
Karinthy Frigyes Gimndziumban a CAS
hazai adaptdci6jaként. A Szeretetszolgdlat
program a 9. évfolyamos didkok szdmdra
mds, kiilf6ldi jezsuita iskoldk programja
alapjdn sziiletett, de nem azok kozvetlen

az 6ssztarsadalmi bizalom
erdsitésében, illetve a tdrsadalmi
érzékenyitésben kulcsszerepet kell
jtszania az oktatdsnak

adaptédcidjaként, hanem az iskola kor-
nyezetét figyelembe vevd, egyéni szocidlis
érzékenyitést szolgdlé fejlesztés gyandnt.
»Hat hénapon dt, legaldbb kétheti rendsze-
rességgel végezzék a tanul6k a szolgdlatot.
Minden esetben legyen olyan személy a
fogadé intézményben, aki sziikség esetén
segiti didkjaink munkdjdt és kapcsolatot
tart a program iskolai szervezdjével [...].
A szolgdlat sordn
10-15 intézménnyel
miikddiink egyiite,
féleg id8sgondozds,
fogyatékkal él6k és
hdtrdnyos helyzet(i
gyerekek segitése
teriiletén. A didkokat
az dltaluk vélasztott szolgdlat végzése sordn
az intézményi kapcsolattarték és gimnd-
ziumunk tandrai kisérik. Ev kézben négy
alkalommal kdzds beszélgetést tartunk, a
didkok a tdbbick munkdjénak megisme-
résén tdl, sajdt szolgdlatukat is dttekintik,
éreékelik.”"? (Szeretetszolgdlat, 2013)
Minden szakember és az emlitett
programok is hangsilyozzék a felkészités,
kisérés fontossdgit a reflexié érdekében.
A hdrom, Magyarorszdgon évek 6ta mi-
kodd modellben: a jezsuita, a Waldorf és
a nemzetkozi érettségi nyomdn kialakitott
KEKSZ-ben' a kiilonbségek a részletek-
ben érhet8k tetten. Eltérés mutatkozik
abban, hogy milyen gyakorisdggal végzik
a tevékenységeket a didkok, mely évfolya-
mokon, illetve, hogy inkdbb a rendszeres
tevékenység a hangsilyos, mint a jezsuita
gyakorlatban, vagy egy néhdny hetes inten-
ziv tevékenység; a sokszinlség domindl-e

12 A Szézadvég alapitviny 2013-as kutatdsai ezt a pozitiv képet ersitették meg (Batta, 2014).
3 Lasd még: A tantdrgy neve: szolgdlat. Jezsuita Pedagégiai Miihely 1. 2008, Emberilték cimt dokumentumfilm;

rendezte Hajnal Gergely, 2010. Faludi Ferenc Akadémia.

' A KEKSZ program a 2001/2002-es tanévtdl a Karinthy Frigyes Gimndzium pedagégiai programjiban tgy jelenik
meg, mint annak az eszkoze, hogy az iskola ,olyan kozosség is, ahové didk és tandr egyardnt szivesen tartozik, sajdt
munkdjdval is hozzdjdrulva a kellemes, alkotd légkdrhoz”. Ez a gyakorlat fontosnak tartja a sokszintséget és a doku-
mentdcié terén is elézménye lehet a bevezetett iskolai kézosségi szolgélatnak (Karinthy Gimn., é.n.).
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vagy kifejezetten szocidlis célu tevékenysé-
gekre helyezik a hangsulyt. A nemzetkozi
szakirodalom szerint a kozdsségi szolgdlat
jellegti didktevékenységek eredményessége
egyenes ardnyban 4ll az aktivitds inten-
zitdséval és iddtartamdval. (Billig, 2000)
Az eredményességet ugyanakkor nem befo-
lydsolja, hogy kotelezd elemként van jelen
egy iskola tevékenységei kozott, vagy csak
szabadon vélaszthaté médon. Az Egyesiilt
Allamokban is tébb eredményes tanterven
kiviili és tantervi modell él egymds mellett
az 4ltaldnos iskoldkban, a kézépfoka és
a felsdoktatdsban egyardnt.

A Waldorf pedagdgia médszertana
a két-hdrom hetes szocidlis gyakorlat meg-
szervezésére épit a 11. évfolyamos didkok
szdméra. Ok a pélyaorientacié, illetve a
személyiségfejlesztés onismereti elemeként
egy intenziv élmény feldolgozdsdval ldgjdk
elérhetnek azokat a célokat, amelyeket a
nemzetkozi érettségi inkdbb a sokféle tevé-
kenységeken, dllampolgdri aktivitds, kozjé
hangsilyozdsdn keresztiil, mig az egyhdzi
iskoldk gyakorlata els8sorban a tébbszor
végzett szocidlis tevékenységeken, az embe-
ri méltdsdg elétérbe helyezésén keresztiil 1ac
hatékonynak. A program szellemi terméke-
it az iskoldk egy részében a sziil6k szdmdra
is bemutatjdk. Ez erdsiti a csaldd és iskola
kapcsolatdt, illetve a didkokat reflexiéra
készteti a megélt eseményekkel kapcsolato-
san. A hatds abban érhetd legink4bb tetten,
hogy az emlitett intézményekbdl kikeriild
didkok sok esetben énkéntesek lesznek.

Amerikai kutaték 62 service-learning
programot elemezve — a hazai gyakorlati
tapasztalatokkal 6sszhangban — 6t teriileten
mutattdk ki a program eredményességét
a didkok attitlidformdldsdban: 6nismeret,
iskoldhoz és tanuldshoz valé viszony, 4llam-
polgdri elkdtelezettség, szocidlis érzékeny-

ség, tanulmdnyi eredményesség tekinte-
tében. (Celio, Durlak és Dymnicki, 2011)
Mindez azt bizonyitja, hogy az ilyen jellegti
programok hatékony eszkozei lehetnek egy-
szerre az iskola és tdrsadalom kapcsolatépi-
tésének, a didkok személyiségfejlesztésének,
valamint a tdrsadalmi kohézid, szolidaritds,
felel8sség megteremtésének is. A kozosségi
szolglat jellegli programok éppuigy hatnak
az iskola mddszertani fejlddésére, mint a
didkok és a tdgabb tdrsadalmi kérnyezetiik
viszonydra, mikozben értéket teremtenek.

Mindez azért is megfontolandd, mert
mds nemzetkozi kutatdsok az 6nkéntes-
ség hatékonysdga terén sokkal gyengébb
hatdsfokot mérnek. , Eredményeik szerint
az onkéntesség és a demokrdcia kozdtt
nincs kolcsonos osszefiiggés sem egyé-
ni, sem orszdgos szinten. Az énkéntesek
valamivel magasabb értékeket értek el a
demokratikus attit(id-skdldn, mint akik
nem végeztek dnkéntes tevékenységet (az
életkor, a nem és az iskoldzottsdg kontrol-
l4ldsa utdn is), de a hatds igen gyenge (pl.
az iskoldzottsdg hatdsa jéval erésebb a de-
mokratikus attit(idre). Orszdgos szinten is
gyenge a kapcsolat az nkéntesség mértéke
és a demokratikus attit(idok eléforduldsa
kozott.” (Dekker és Halman, 2003. 159. o.)
Fontos kutatdsi kérdés lehet, hogy hosszu
tdvon milyen hatdsa lesz a kozosségi szol-
gélat végzésének a didkok hozzddlldsira.

Az Egyesiilt Allamokban, ahol a
legelterjedtebb az ilyen tipust tevékenység,
az 4ltaldnos iskoldk 20%-4ban, a kozépis-
koldk 35%-4ban és a féiskolik 35%-4ban
miikddik kozdsségi szolgélat jellegii prog-
ram (Spring, Grimm és Dietz, 2009).

Az Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet”®
online vezetdi kérdivet kiildott az orszdg
minden 4ltaldnos iskoldjdnak. A 2227
intézménybdl 699 toltotte ki a kérddiv egé-

15 Az adarfelvétel a TAMOP 3.1.1. XXI. szdzadi kozokratss (fejlesziés, koordinacid) — I. szakasz Egész napos iskola

alprojekt keretében tértént 2013 folyamén.
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szét, és 148 jelezte, hogy kozosségi szolgd-
latként értelmezhetd tevékenységeket szer-
vez kiilonféle iskolai keretek koézott (Bodd
és Schnellbach-Siké, 2013). A kérdéiv nem
reprezentativ adatai feldolgozdsdnak ered-
ményeként elmondhaté, hogy a vilaszadé
intézmények 21%-ban t6bbféle szocidlis
érzékenyitést vagy kornyezettudatossdgot,
egészségre nevelést, kulturdlis érzékenyitést,
oktatdst, katasztréfavédelmet szolgdlé és
er8sitd program miikodik. A részletek teljes
bemutatdsa nélkiil is megéllapithatd, hogy
a telepiilésszerkezetet
vizsgilva elsésorban

a kozségi iskoldk és
vérosi intézmények
szerveznek ilyen prog-
ramokat, fliggetleniil
att6l, hogy van-e
egyhdzi hdtteritk. Mig
a kdzségekben egyéni
programok miikédnek, addig a vdrosokban
civil (pl. Voroskereszt) vagy dllami szervek
(pl. tlizoltésdg) bevondsdval valésulnak meg
ezek a programok. Az is kimutathatd, hogy
azon iskoldkban, ahol kézosségi szolgalat
mikodik, dtlagosan nagyobb a pedagdgiai
hozzdadott érték, és ritkdbb, ezzel osszefiig-
gésben, a didkok hidnyzdsa. Ez 6sszhangban
van a nemzetkozi tapasztalatokkal. Ugyan-
akkor nem mutat osszefiiggést a kozosségi
szolgdlat miikodése a tanuldk szocidlis
helyzetével (csalddi hdteér indexével) vagy a
tanulmdnyi eredményekkel, tehdt nem a jol
teljesitd didkokat foglalkoztaté intézmények
vagy hdtranyos helyzet( didkok iskoldinak
sajdtja az ilyen tipust programok megszer-
vezése. A programokat elsésorban osztdly-
fénoki éra keretében, didkdnkormdnyzati
szervezésben vagy szakkori, versenyfelké-
szités részeként szervezik. Erdekes, hogy

16

azon iskoldkban, ahol kozosségi
szolgalat m(ikédik, dtlagosan
nagyobb a pedagdgiai hozzdadott
érték és ritkdbb, ezzel osszefiiggésben,
a didkok hidnyzdsa

pedagégiai tudatossdg az ilyen programokat
miikodtetd intézmények nagy részében
nem kapcsolddik a programhoz. A vilasz-
addknak csak egyharmada nevezett meg
pedagégiai célt a kdzdsségi szolgdlathoz
kapcsolédban. Az 6nkéntesség, empitia,
tolerancia, tdrsadalmi felel8sség, érzéke-
nyités vagy egyéb témdhoz kapcsol6dé
fogalmak nem jelennek meg nagy szdmban
a vilaszad6k megnyilatkozdsaiban. A t5bb-
ség pedig nem l4t a programok megszerve-
zésében megnevezhetd pedagdgiai éreéket,

illetve, ha pedagégiai
célokat fogalmaz
meg a kérd8iv més
kérdéseivel kapcso-
latosan, azokat nem
koti feltétleniil 6ssze
a kozdsségi szolgdlat
kapcsdn megnevezett
tevékenységekkel.
Mindezek alapjdn elmondhaté, hogy létezik
az dltaldnos iskoldk egy részében is — azok-
ban, amelyek az egész napos iskola koncep-
ciéjdt fontosnak tartjik — olyan program,
ami a tdrsadalmi érzékenyitést szolgdlja,
célozza. Ezekre épitve szitkséges lenne olyan
érzékenyitd programot kidolgozni minden
4ltaldnos iskola szdmdra, amely felkészitene
az érettségit adé intézmények kozosségi
szolgdlat programjdra, illetve tudatositand a
program pedagdgiai céljdt a résztvevékben.
A misik vizsgdlhaté aspektus a kozép-
fokt oktatdsi intézmények mar meglévd
tapasztalata.'® A mdr emlitett hirom
intézménytipuson kiviil (az egyhdzi iskoldk
egy része,"” a Karinthy Frigyes Gimn4-
zium és a KEKSZ program gyakorlatdt
dtvevd néhdny iskola, illetve a Waldorf-
intézményhdlézat kozépfoki oktatdst is

végzd iskoldi),'® csak azon intézményekrdl

E tanulmdny keretei nem teszik lehet6vé a téma felsSokratdsi vetiileteinek bemutatdsat.

' Velkey Baldzs tanulménydban 15 intézményt emlit, amelyik dtvette a Fényi Gyula Gimndzium programjdt. Kb. 1 000
didkra teszi a program szerint tevékenykedd didkok szdmdt. Ldsd még: A tantdrgy neve: szolgdlat. Jezsuita Pedagdgiai

Mihely 1. 2008.
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A TARS-program egyiittmiikddo szervezetei, tevékenységenként

Onkormdnyzat 16 /

Egyhdzak 6 / \
Allatvéds
szervezet 7 / —_
Természetvédé__—
szervezet 2 /
Kérhdz 15/
Civil szervezet 53 /
Egyéb szocidlis

intézmények 20 /

Ovoda19/
/

SNI okt. int. 10 /
/

Fogyatékkal él8k
~ okt. int. 29 /

__Egyéb okt. int.
6/

__ Gyermekotthon
35/

N\

Idések otthona 63 /

FORRAS: TARS-program gyiztes plydzdinak statisztikai adatai, 2011.

van adat, amelyek részt vettek a 2011-
ben lebonyolitott TARS-programban.'
Ebbe 355 palydz6 intézmény koziil végiil
146 keriilhetett be. Az érdekes az, hogy
szdmardnydt tekintve nagyon sok koztiik
az onkormdnyzati fenntartdst intézmény
(103), mig egyhdzi csak 33, és alapitvé-
nyi mindésszesen 10. A TARS-pilydzat
tapasztalata tehdt nem tdmasztja ald azt a
feltevést, hogy a nagyobb multtal rendel-
kez8 alapitvdnyi vagy egyhdzi fenntartdst
intézmények tudtak jobb pdlydzatokat {rni

ezen a teriileten. Az eredmények azt mutat-
jak, hogy az 6nkormdnyzati intézmények
rendelkezhetnek elég ,bedgyazottsiggal”
ahhoz, hogy partnereket taldljanak a
kornyezetiikben rovid idé alatt, s csak azok
az intézmények voltak elényben, amelyek
ilyen kapcsolatrendszerrel mér kordbbrol
rendelkeztek. Erdekes lehet, hogy milyen
intézményi kérrel mikodek egytict az
iskoldk a 148 pélydzat esetén, hiszen ez jol
mutatja a nyitottsigukat és az innovécidra
valé hajlam meglétét. Az orszdgos beveze-

18 Erdekes el6zménynek tekinthetd, hogy a Waldorf-pedagégia alapjn, a XII. keriileti 5nkormanyzat 3 gimnézium4-
ban bevezetett 6ndllé pedagégiai elvek alapjan a kozosségi szolgdlat jellegli tevékenység, 2010-t8l, a torvény megjele-

nését megel6zen néhdny hetes id8keretben.

' Tdrsadalmi Szolidaritds program 2011. A program beszdmoléi az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet tulajdondban vannak.
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téshez ugyan kevés ennyi partnerszervezet,
de alapul szolgal a kés8bbickhez, illetve
elmondhaté, hogy amely intézmények,
szervezetek részt vettek ebben a prog-
ramban, azok bdtrabban vdgnak neki a
torvényi elirds teljesitésének.

A pilydzatban szerepld iskoldk a legtébb
esetben tobb intézménnyel is kialakitot-
tak kapcsolatokat, igy a szdzalékok azt
mutatjik, hogy a 148 gy6ztes pdlydzé hdny
szdzaléka alakitott ki partnerséget az adott
intézménytipussal vagy civil szervezettel.
Az elsédleges szektor, amellyel kapcsolatba
léptek az iskoldk, egyértelmiien a szocidlis
intézményhdldzat volt. Mdsodsorban civil
szervezeteket vontak be a tevékenysé-
giikbe, a harmadik népes csoport pedig a
gyermekotthonok kére volt. Lithatéan az
6vodik, kérhdzak bevondsit nehezebben
megvaldsithaténak {télték meg, azonban a
fogyatékossdggal él6k oktatdsi intézményei
szintén jelentds részt képviselnek a part-
nerek korébdl. A kiirds szdvege, amelyben
a szocidlis és kozosségi célt nevezték meg
els8dleges tevékenységi korként, orien-
tdlta a partnerek korének kivdlasztdst (4
Tirsadalmi Szolidaritds Program, 2010).

A nyertes iskoldk didkjai 30 6ra kozosségi
szolgélatot teljesitettek hdrom hénap alatt.
Ez alapjdn az 50 dra teljesitése hirom év
alatt nem tiinik teljesithetetlen kovetel-
ménynek.

Ugyanakkor kiilonbzd pélydzati prog-
ramok, szponzori tdmogatdsok révén is vet-
tek részt tandrok onkéntes-koordindtorkép-
zésben az elmult években, mely képzéseket
kiilsnboz4 civil szervezetek tartottdk. Igy
vélhet8leg tobb szdzra tehetd azon kozép-
foku oktatds-nevelési intézmények szdma,
amelyek kozdsségi szolgdlat jellegti tevé-
kenységrdl tapasztalattal rendelkezhetnek?

2 A szdm pontositdsa tovdbbi kutatdsok feladata.

(Matolcsi, 2013). Ezt a tapasztalatot erdsiti
az Onkéntes Centrumok magyarorszagi
halézata. Ezek a szervezetek az onkéntesség
kultardjdnak terjesztésére joteek létre uniés
tdmogatissal, ahogy az Onkéntes Pontok
is. A kozodsségi szolgdlat mikodeetésekor

ez a hdldzat is hatékony tdmogatdst adhat

a tevékenységek megszervezésében, fogadé
szervezetek megtaldldsdban.

Altaldnosan elfogadott szakmai vélemény
volt az elmult évtizedben, hogy az iskola-
rendszernek szerepet kellene vdllalnia az
onkéntesség népszertsitésében. ,Azok, akik
az 6voddban, iskoldban toltott évek alatt
megértik, hogy miért fontos a kozdsség, a
tdrsadalom javdra végzett munka, és miért
épiti ez magdt a tevékenykeddt is, kisebb
valdszintiséggel fordulnak a tdrsadalmi
intézményekkel szembe, vagy kérddjelezik
meg a demokratikus intézményrendszert, a
tarsadalom mdsokkal intolerdns, kirekesztd
tagjévd vilva. Ennek a célnak a megvald-
sitdsa érdekében az iskolai rendszerekben
jutalmazni kell az 6nkéntességet felvételi
tobbletpontokkal, vagy mds sztonz8kkel.
Az 4llampolgdri ismeretek oktatdsdba in-
tegrdlni kell azt a tuddst, amely az 6nkén-
tességgel kapcsolatban Magyarorszdgon

és masutt felhalmozddott az évszdzadok
sordn. Lehetéséget kell biztositani minden
didk szdmdra, hogy 6nkéntesként probél-
hassa ki kitartdsdt, empdtidjit, kommu-
nikdcids képességeit, tovabbfejleszthesse
készségeit, tolerancidjdt, és megérthesse,
hogy hogyan fejleszti a mdsokért végzett
tevékenység a tevékenység végzdjét magdt.”
(Czike és Kuti, 2006. 69. 0.)
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A Barankovics Istvdn Alapitvdny 4ltal
kiadott Iskola-Erkilcs-Tudds cim oktat4si
programnak (amely 2010-t6l a kormdnyzat
oktatdspolitikdjanak gerincét adta), nem
volt még része a kozdsségi szolgélat, de a
2010-es kormdnyvaltdst megel8z8en egy
oktatdspolitikai tanulmdnykétetben mér
megjelent ,tdrsadalmi szolidaritdst erésits
szocidlis tevékenység” néven az érettségi
eléfeltételeként, otletet adva a dontésho-
z6knak a kozdsségi szolgdlat ilyen tipusi
bevezetéséhez (Bodd, 2010).' Magyaror-
szdgon a bevezetéskor a célt minden pdrt
jonak taldlta, ugyanakkor a bevezetés
modjdra vonatkozéan megjelentek kritikdk
(Az Orszdggyiilés Oktatdsi bizottsdgi és
Onkormdnyzati bizottsdgi jegyzékonyvei,
2011). A vita egy része a fogalom koriil zaj-
lott: miként lehet 6nkéntes, ami kotelezd.
Ez a vita nyugvépontra jutott azzal, hogy
vildgossd vale: a kozdsségi szolgdlat beveze-
tett formdja magaban foglalja az érettségi
el6feltétel kdtelezd jellegét, ugyanakkor a
didkok szabad tevékenységvilasztdsiban
megjelenhet, és hangsilyosan szerepet
kaphat a szolgdlat 6nkéntes jellege.

A kritikdk arra vonatkoztak, hogy mi-
ért lesz kotelezd és nem vdlaszthatd; nincs
megfelelen eldkészitve a bevezetés; illetve
nem lesz elég fogadé szervezet a kozdsségi
szolgilatos didkok szdmdra. Az Onkéntes
Kézpont Alapitvdny pontokba is szedte a
torvényi bevezetéssel kapcsolatos aggilya-
it (Onkéntes Kizpont Alapitviny, 2010).
Ebben szerepelt, hogy 3-5 éves kisérleti
jelleg utdn legyen csak kotelezd, addig a
didkok érettségi pontokat kapjanak érte, a
tevékenységi kor széles legyen, regisztricié
legyen sziikséges a fogadé szervezeteknek,
a j6 gyakorlatok kozismertté vdljanak.

A szakmai észrevételek egy része nyomdn
modosult az eredetileg 60 6ra idStartam

50 6rdra. Tobb civil szervezet a végrehajtd-
si rendelet megjelenése elétt is észrevétele-
ket fogalmazott meg a kdzdsségi szolgélat
megszervezése kapcsan (Alldsfoglalds,
2012). Ebben a dokumentumban a kévet-
kez8 ajanldsok szerepeltek egyéb mds ajdn-
ldsok mellett, amelyeket figyelembe vett
a dontéshozé a rendelet megalkotdsakor:
a kozosségi szolgdlat

9-11. évfolyamon keriiljon bevezetésre

tanérdn kiviili tevékenységként,

a program megvélasztdsa szabad akara-

ton alapuljon,

a flatalok hasznos tevékenységet ldssanak

el,

a fogadé szervezet és az iskola kozoet

késziiljon egy irdsos megéllapodds,

ne essen a Kozérdek( 6nkéntes torvény

hatdlya ald,

koordindtor feliigyelje a feladatot,

az iskoldk pedagégiai programjiban sze-

repeljenek konkré, iskola dltal megszer-

vezett tevékenységek,

didkokat, sziiléket is vonjanak be a fo-

lyamatba,

az iskola feleljen az adminisztriciéére,

a felkészités és feldolgozds legyen része

a programnak.

A sokféle felvetés koziil, ami nem lett
része a programnak, a pedagégusok finan-
szfrozdsa nem jelenik meg 6ndlléan, hanem
az id8kdzben életbe lépett pedagdgus-
életpalyamodell részeként, a tovabbiakban
a megtartott 6rdk feletti rakeretbe keriil
be a kdzdsségi szolgdlatra valé felkészités,
az o6rarend részeként. Ez azt jelenti, hogy
a pedagdgus a 22 és 26 6ra kozotti tevé-
kenységei keretében tarthatja a felkészitd
és feldolgozé foglalkozdsokat a kozosségi
szolgélat keretében (326/2013. (VIII. 30.)
Korm. rendelet 17.§ 2. bekezdés). A 26 és
32 6ra kozoeti idékeret pedig a kozdsségi

21 Az itt szerepld 150 6ra a gyakorlatban ma Magyarorszédgon kivitelezhetetlen, a most bevezetett 6raszdm redlisabban

megval6sithatd.
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szolgélat szervezésére ad lehetdséget. Ez a
bevezetés id8szakdban, az iskola kordbbi
kapcsolatrendszerétdl fiiggden, elegendd-
nek, de kevésnek is bizonyulhat, hosszt
tdvon viszont hdtteret teremt a pedagé-
gus-koordindtor szdmdra. Pillanatnyilag
az iskoldk még a humdneréforrds hidnydt
érzékelik az IKSZ-szel kapcsolatosan.
Mindezek a kritikdk egyértelmtien
azt mutatjdk, hogy a kozosségi szolgd-
lat nem véltott ki ideoldgiai alapt vitde,
a segitségnyujtdst
mindenki az ember
fontos attittidjének
tekinti. Ugyanigy
valljdk magukénak
Martin Luther King
jelszavdt a service-
learning amerikai
hasznaléi, felekezeti
és part-hovatartozds nélkiil: ,Mindenki
lehet nagyszer(i, mert barki képes masokat
szolgdlni.”** Tehdt a jogszabdlyi bevezetés
kapcsdn felmeriild kérdések is azt jelzik,
hogy médszertani, szakmai eszkdzként
tekint minden szerepld a kozdsségi szolgd-
latra. A projektoktatds élménypedagégiai
eszkdzének tartjak, amely magdban hor-
dozza az érzékenyités feladatait, a kisérést

és a feldolgozdst minden projeke keretében.

Uj elemként épiilhet be a kéznevelési rend-
szerbe, rdaddsul nem egy-egy tantdrgyhoz
kotéd8en, hanem olyan elemként, amely
az osztalyf8nokoktdl a koordindtorokig
minden kdzdsségi szolgélattal kapcsolatba
keriilére egyardnt j6 hatdssal lehet, megfe-
lel8 szakmai tdmogatds esetén. Rdaddsul
az a tapasztalat, hogy egy 0j mddszertani
elem jobban meg tud gyokerezni egy
rendszerben, ha 1j tartalomhoz kapcsolé-
dik, mintha régihez kitédne. Ez az egyik
legf8bb tanulsdga az idegennyelv-okrtatds
tandrtovabbképzéseinek, mddszertani

az a tapasztalat, hogy egy Uj
mddszertani elem jobban meg tud
gyokerezni egy rendszerben,
ha 4j tartalomhoz kapcsolédik,
mintha régihez kotédne

Ujitdsainak, amelyek kénnyebben gydkeret
vertek, mint mds tovabbképzések régi tar-
talmakhoz rendelt kooperativ mddszerei.
Tehdt, mivel horizontdlisan kapcsolédik a
kézneveléshez, és nem tantdrgyi elemként
él, az IKSZ magdban hordozza a projekt-
modszertan elterjesztésének lehetdségér.
Az Egyesiilt Allamokban is tirsadalmi
konszenzus van a programok tdmogatdsa
mogott (Kielsmeier és Root, 2010). A de-
mokratdk és republikdnusok egyardnt

tdmogatjik Barack
Obama elnok kozos-
ségi szolgdlat jelleg(i,
service-learning
programokat érintd
intézkedéseit. Az el-
nok célja, hogy az
Allamokban minden
kozép- és f8iskolds
végezzen évente 50 éra kdzdsségi szolgd-
latot. (Lewis, 2009) Az alapvetd emberi
jogokra és az emberi méltdsdg tiszteletére
épiil a kozosségi szolgdlat gytijéfogalom
névhez kapcsolhaté minden élménypeda-
gbgia, amely 8sszhangban van a tdrténelmi
egyhdzak szocidlis tanitdsdval (Benigni
Cipolle, 2010), de a felvildgosodds eszmei-
ségével is. Az éreékek azonosak, legfeljebb a
hangsilyok vannak mdshol. Van, aki a szo-
cidlis empdtidt, tolerancidt, sajdt hatdraink
megtapasztaldst hangsulyozza (Waldorf
kerettanterv, 2013), s van, aki a program
demokricidra, dllampolgdrsdgra neveld
jellegét (CAS program). A hdrom magyar-
orszdgi modell példa arra, hogy minden-
kinek hozzdférhetdvé gy lehet tenni a
kozosségi szolgdlat jellegli tevékenységeket,
ha kételezd maga a tevékenység, a didkok
azonban teljesen szabadon vilaszthatjék ki,
hogy milyen konkrét feladatot végeznek.
Ha ez nem igy lenne, kénnyen fenndllna a
veszélye annak, hogy csak azok vennének

2 Az eredeti idézet: ,Everybody can be great, because everybody can serve.” Martin Luther King Jr. (1968).
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részt a programban, akik kiilonben is szo-
cidlisan érzékenyek, s az ehhez sziikséges
attit(idot otthonrél hozzik.

Az Egyesiilt Allamokban évrél évre meg-
fogalmazzék azokat a standardokat a Na-
tional Youth Leadership Council szerve-
zésében, amelyek segitik a service-learning
programok iskolai megvalésitdsit. 2009-
ben példdul hat irdnyelvet fogalmaztak
meg: partnerség, valtozatossdg, intenzitds
és iddigényesség, reflektdlds, értelmes fel-
adatok a szolgdlatban, a program ellenérzé-
se (Standards, 2009). A felsorolt alapelvek
koziil a reflektdlds beépiilt a végrehajtdsi
rendeletbe kotelezettségként (20/2012.
(VIII. 31.) EMMI rendelet 133. § 1-9).

A tobbi irdnyelv koziil néhdny részée
képezi a magyarorszdgi bevezetést segitd
Gyakran Ismétl6dd Kérdések alapelveinek
(partnerség, vdltozatossdg). Az ellendrzés
a bevezetés szakaszdban rontand a progra-
mok hatékonysdgt, ezért ez nem szere-
pel. A bevezetés ezen fézisdban célszerl
volt az érkezd e-mailes megkeresések és a
tdjékoztaté napok alapjin mds alapelveket
figyelembe venni, amelyek segithetik az
iskoldk tevékenységét.

A kozdsségi szolgélat lehetéség a didk
szdmdra, hogy tobbféle teriileten kiprébdlja
magit. Az onkéntesség-kutatdsok (Fényes
és Kiss, 2011) rdmutatnak arra, hogy a mai
fiatalok inkdbb lazdbb keretek kozott sze-
retnek tevékenykedni, ahol véltani lehet.
Ugyanakkor a program lényegi eleme az
elkotelezddés, a mdsokért véllale felel8sség
megélése. Teriilettd] fiiggben lehetséges
a véltozatossdg érvényesitése. A szocidlis
teriileten lehetéség szerint célszertibb
a teljes programot egy helyen végezni.

A személyes kapcsolatok kiépiilése adja a
program biztonsdgdt mindkét fél részérél,
ha ebben folyamatosan valtozds van, akkor
nincs lehetéség a személyiség fejlédésére.
Mds teriileteken viszont célszer( a keve-
sebb idé eltoltése, pl. kataszeréfavédelem,
kornyezetvédelem. A pedagégus, a didk és
a szl egyiittmiikodése révén valdsulhat
meg a tevékenység végzése egyénre szabott
moédon, az életkori sajdtossigok figyelem-
bevételével.

A kordbbi, ldtszélag hasonlé isko-
lai programoktdl az kiildnbozteti meg
a kozosségi szolgdlatot, hogy tdgabb
lehet8ség nyilik interakcidra a segitd és
segitett kozott. Kordbban is volt méd arra,
hogy didkok, péld4ul innepek alkalma-
val, id8sek otthondban megjelenjenek, és
kérussal, szavalattal lépjenck f5l. A Iényegi
kiilonbség, hogy a kdzosségi szolgdlat
feltételezi, hogy a segitettek is — lehetésége-
ikhez mérten — aktivan bekapcsolédnak a
tevékenységbe. Egy kozos siités, receptcse-
re, sakkjdeék, farsang, ahol az otthon lakdi
is bedltdzhetnek, kdzds zenélés, Kattints rd,
nagyi! Program mind erre a kdlcsonosségre
adnak lehetdséget. Az alapelvek egyik cso-
portja a jogszabdlyokban szerepld kozossé-
gi szolgélat fogalmdt bontja ki:

Kézvetlenség elve: A kozosségi szol-
gélat sordn nem a szervezetet, hanem koz-
vetleniil a szervezet célcsoportjdt szolgdld
tevékenységet kell végezni. A segitd (didk)
és a segitségre szoruld kozdte személykozi
egylitem(ikddés, partnerség jon létre, ami
sordn hangsilyos az a személyek kozti
valédi kapcsolat, mely alkalmas a szemé-
lyiségforméldsra, az 6nismeret fejlesztésére.

A kettds cél elve azt jelenti, hogy
egyszerre kell a szolgdlatjellegnek és az
élménypedagdgia alapt tanuldsnak meg-
valésulnia. Pl. a szemétszedés Gnmagdban
csak onkéntességként, azaz szolgdlatként
értelmezhetd. A kozdsségi szolgdlat jelleg-
hez sziikséges egyfajta tanuldsi folyamat
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jelenléte is, pl. a szelektiv hulladékgytij-
tés tanulmdnyozdsa, kapcsolatfelvétel a
szemetet elszdllit6 szervezetekkel, stratégia
kidolgozdsa a kornyezetvédelmileg fenn-
tarthaté megolddsokra, vagy mikroszké-
pos vizsgdlata a szennyez8déseknek, kdros
hatdsuknak.

A helyi k6zosség
erdsitésének elve:
A kdzdsségi szolgdlat
sordn végzett feladat olyan
tevékenysége(ke)t jelent,
amely(ek) a helyi kozosség
javdt szolgdljak, és amelyek
az iskoldban vagy az iskola kozvetlen kor-
nyezetében — esetleg néhdny kilométeres
korzetében —, vagy a tanulé lakéhelyén,
vagy annak kdzvetlen kornyezetében vals-
sulnak meg.

Anyagi érdektdl fiiggetlenség elve:
Az iskolai kozdsségi szolgélat kapesdn a
felek (pedagdgus, intézmény, fogadd szer-
vezet, magdnszemély, didk, sziil6) anyagi
érdeke a programban nem meriilhet fel, a
tanuldk tevékenysége nem juttathat senkit
ilyen jellegti elényhoz, haszonhoz.

Szervezett keretek kozottiség elve:
A kozépiskola feladata és felel8ssége az
iskolai kozosségi szolgélat szervezése és
koordinéldsa, ezért el8irds, hogy csak az
iskola szervezésében lehet az elszdmolhaté
tevékenységet végezni. A didknak a tevé-
kenység megkezdése eltt rendelkeznie kell
az erre jogosult iskolai személy, a feladat
felel8sének és sziileinek a jovahagydsdval.

Az elvek miésik csoportja a program
megvaldsitdsinak mindségbiztositd eleme
és az onkéntességhez valé kapcsoldst
szolgélja:

A kélcsondsség elve azt is jelenti, hogy
a segitd és a segitségre szorulé aktivan be-
vonédik a programba lehet8ségeihez mér-
ten. A kélcsdnosség megélésére a felkészités
sordn kell érzékennyé tenni a didkokat, igy
el8segitve, hogy a didk nyitott és elfogadd

a program lényegi eleme
az elkotelez6dés, a masokért
véllalt felel8sség megélése

legyen azzal a személlyel, akivel kapcsolat-
ba 1ép.

Szabad valasztas elve: A didkok
— a sziildkkel, tandrokkal valé egyeztetés
alapjdn — maguk vélaszthatjdk ki az dltaluk
végzendd tevékenységeket az iskola dltal
megszervezett, vagy a maguk dltal javasolt,

az iskola 4ltal pedig
elfogadott tevékenységek
koziil.

A viltozatossig elve
azt jelenti, hogy az alap-
vetd pedagdgiai cél szem-
pontjabdl fontos, hogy
tobb teriileten (pl. hdrom) és rendszeresen
ismétl6dd tevékenységekre épiilve végezze
a didk az Gn. kontaktéra (min. 40 6ra)
feladatait.

Az ardnyossdg elve: A didk iskolai
(pl. DOK) vagy olyan kiils4 szervezetnél,
amelynek tagja, csak részben végezheti
az IKSZ-et. Az ilyen jellegli, egyébként is
végzett feladat (pl. didkénkormdnyzati,
sportegyesiileti, énekkari, vagy bdrmely
mds szervezeti) a kozosségi szolgdlatban
onmagdban még nem szdmolhaté el.

Ha a tevékenység kiegésziil aktiv, egyéni,
az iskolai kozdsségi szolgdlat jogszabaly-
ban emlitett teriiletein elldtandé t6bb-
letfeladattal, az iskola dltal elfogadott
ardnyban fogadhaté el az 50 éra egy
részeként.

Az egyiittmiikddés elve azt jelenti,
hogy az iskoldban vagy a fogadé szervezet-
nél a kozosségi szolgdlat kapesdn partneri
viszony alakul ki az 6sszes érintett kdzott,
nem jelenhet meg ald-folérendeltség sem a
pedagégus—didk, sem a fogadd szervezet—
didk, sem az elldtott, segitett személy—didk
viszonyéban.

A részrehajls-ellenesség elve: A ta-
nulé a kdzvetlen hozzdtartozdjdndl, annak
kézvetlen munkahelyén nem végezhet
kozosségi szolgdlatot. A nagyszilék, segit-
ségre szorul6 rokonok, kozeli hozzdtarto-
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A pedagogusok részvétele a tajékoztaté napokon

10%

16%

47%

27%

intézményvezetés
osztalyfénok, tandr
fogadé szervezet

egyéb

FORRAS: A XIII. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidn november 9-én Az Iskolai Kizisségi Szolgdlat els ta-
pasztalatai cimii szimpdzium Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet TAMOP 3.1.1. XXI. szdzadi kizoktatds (fejlesztés,
koordindcid) — II. szakasz Egész napos iskola alprojekt keretében megtartott eléaddsainak anyagai

z6k ldtogatdsa Snmagdban éreék, de nem
szdmolhaté el az IKSZ részeként.

A fenntarthatdsdg elve: Lehetéleg
olyan tevékenységekben vegyenek részt
a didkok, amelyek hosszu tdvon fenntart-
haték, valamint a tovabbi évfolyamok és
az elldtottak szdmdra is elénydsek.?

Az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet

az EMMI Kéznevelésért Felelds Allam-
titkdrsdgdval, valamint a megyei pedagé-
giai intézetekkel kozdsen 2013 tavaszdn

tdjékoztatd napokat szervezett. A nyolc
helyszinen megrendezésre keriilt tdjékoz-
taté napokon 601 f6 vett részt, akiknek
dontd tobbségét az intézményvezetdk,
illetve az iskolai koz8sségi szolgdlat
feladataival megbizott pedagégusok adtdk
(3. dbra). Az aldbbi 6sszesités az Oktatds-
kutaté és Fejlesztd Intézet szervezésében
kitoleote atticidmérd kérddivek, jelen-

1éti ivek és hatdsmérd kérdSivek alapjin
késziilt. Az adatok statisztikailag nem
mutatjdk minden résztvevd véleményét,
mivel a felmérések dnkéntes vdlasz-
addson alapultak, s a 661 résztvev6bdl
447 1§ toleocee ki az elézetes kérdbivet,

az elégedettségi kérdbivekbdl pedig 331 db

érkezett vissza.

# Az alapelvek megfogalmazdsa Simonyi Istvdn szakmai javaslatainak figyelembevételével késziilt. A fenti alapelvek
mentén 2014-ben az Okrtatdskutat6 és Fejlesztd Intézet koordindldsiban elindult a hét tevékenységi teriilet timoga-
tdsdt célzo ajanldsok kidolgozdsa. Ezen dokumentumok célja, hogy a fogad6 intézmények a kiilénbdzd szektorokban

felkésziilten vérjak a didkokat.
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A pedagogusok részvétele az iskolai k6zésségi szolgalatban

19%

19%

A viélaszad6 pedagdgusok probléma-
ként az informdcidhidnyt és a gyakorlati
tapasztalatok hidnydt jelezték, csaknem
kétharmaduk a 2012/2013-as tanév végén
csak hallomésbdl ismerte, négyétode pedig
még nem vett részt az 50 ords kozosségi
szolgdlat szervezésében. Ez azért is érde-
kes adat, mert azt jelzi, hogy bér 2012.
szeptember 1-jével az iskoldk feladata lett a
kozdsségi szolgdlat megszervezése, a tanév
midsodik felében jelentds részitk még nem
tudta pontosan, hogy mirdl van szé. Felté-
telezhetd, hogy a tdjékoztaté napokra azok
a pedagbgusok jottek el, és toltoeeék ki az
el6zetes kérddivet, akik nem egyszertien
érdekl8dtek, hanem a feladattal megbizott
tandrai voltak az adott intézményeknek.

2012 szeptemberére a program bevezeté-
sének tdmogatdsdra az Oktatdskutaté és
Fejlesztd Intézetben elkésziilt a Kozosségi
Szolgalat Portdl. A www.kozossegi.ofi.hu
cimen elérhetd oldal tdjékoztatdi napokat
kévetd ldtogatottsdgi mutatdi is egyéreel-
miien aldtdmasztottdk és visszaigazoltdk,
hogy sziikség van a pedagégusok munkd-
jdnak tobbféle timogatdsdra, segitésére.

csak hallomasbél ismeri

kérnyezetében mar miikédik,
de még nem vesz részt benne

62%

részt vesz benne

A tdjékoztaté napok hatdsdra a Portdl
ldtogatottsdga tovdbb ndtt a 2013/2014-

es tanév elején, illetve kimutathaté, hogy
a tdjékoztat6 napok és a honlap egymdst
kiegészitve tudnak hatékonyan miikodni.
Ahhoz, hogy a kozosségi szolgélat beveze-
tése minél gordiilékenyebb legyen, minél
tobbféle tdjékoztatdsra van sziikség. Ebbél
fakadéan hoztuk létre a hirlevél mellett

a Facebook oldalunkat (facebook.com/
kozossegi.szolgalat) a TAMOP 3.1.1. XXI.
szdzadi kozoktatds (fejlesztés, koordindcid)
— II. szakasz Egész napos Iskola alprojekt
keretében, amely kozvetlen, rendszeres in-
formidcidkkal igyekszik szolgdlni a szervezd

pedagégusoknak.

A tdjékoztaté napokon megtartott el8-
addsoknak az volt a tapasztalata, hogy
mds a hozz4dlldsa a bevezetéshez azoknak
az intézményeknek, amelyek rendelkez-
nek kdzvetlen tapasztalattal a kozosségi
szolgdlatra vonatkozéan, és nehezebb a
helyzete azoknak, akik kordbban ilyen
tevékenységeket nem szerveztek iskold-
jukban, vagy nem vettek részt a TARS-
programban.
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Ko6z6sségi Szolgalat Portal latogatottsagi adatai

Kozbnség attekintése

2013 apr. 1-2013 jun. 3C

Az Osszes ato. .

100.00%
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® Lilogatisok
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5,34 00:05:34
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Uj litogatasok szazakkos
aranya

65,83%

FORRAS: Kizdsségi Portdl Google Analytics elemzése, OFI, 2013.

A Portél funkcidja egyszerre médszertani,
jogszabalyi tdmogatds addsa, kdzvetités
fogadé szervezetek és iskoldk kozoet,
valamint a kozosségi szolgdlat jé gyakor-
latainak disszemindldsa. A keresd feliilet
egyik hdttéradatbdzisa az Oktatdsi Hivatal
mindenkori iskolai adatbdzisa (kir.hu),

a masik a Szocidlis Allamtitkérség 18 év
alatti onkénteseket fogads szervezetek adat-
bézisa volt. Az induldstél kezdve viszont
cél lett az 6ndll6 adatb4zis létrehozdsa a
kézvetleniil a Portdlndl jelentkez8kkel.

A Portél 2012 szeptemberében indult el, s
igyekezett az elsd pillanattdl kezdve aktud-

2 Az adat a 2014. janudr 20-ai 4llapotot titkrozi.

Visszaforduldsi ardny

37,23%

lissd tenni a megjelend szervezetek adatait.
Az adatbdzis azéta béviil, most mar direkt
moédon csak a kozdsségi szolgdlatot fogadd
intézményekkel. Mintegy 1700 szerve-
zet szerepel a feliileten,? amelyek vagy
orszdgos lefedettséggel rendelkeznek, vagy
korabbi onkéntes tapasztalattal, amelyet
iskoldk igazolnak szdmukra.

A koz8sségi szolgdlat szervezhetd
a Portdl nélkiil is, az iskoldk és fogadd
szervezetek kozvetlen kapcsolatfelvételén
keresztiil. A Portdl adatainak elemzése azt
mutatja, hogy orszdgosan nagy intenzi-
tdssal indult meg a kozosségi szolgdlat
szervezése az iskoldk és fogadé szervezetek
részérdl. A Portdlra kdzvetleniil orszdgos
szervezetek, illetve dllami intézmények
keriilhetnek fel fogadé szervezetként,
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kiildnben a felkeriiléshez egy éves, isko-
ldval val$ egyiitemikodést kell igazolni.

A legtobb fogadé szervezetet reprezentdlé
megye Pest, ha a févdrossal egytitt nézziik,
akkor 434 szervezet szerepel a megkereshe-
t6 szervezetek listdjaban, a leggyengébben
reprezentdlt megye pedig Nogrdd, 28
szervezettel, illetve Gyér-Moson-Sopron
megye 32 szervezettel.

A legfrissebb adatok alapjdn 2014.
janudr 12-ig 92 661 l4to-
gatds toreént az oldalon.
A ldtogatdsok 71%-a j
ldtogatds volt, ami azt
jelzi, hogy a kozdsségi
szolgdlat bevezetéseként
az ismeretek szerzése
a sziilék, didkok, pedagégusok részérdl
folyamatosan megtérténik, s ebben jelentds
szerepe van a Portdl segitd feliiletének.

Az iskolai kézdsségi szolgélat tdmoga-
tdsdt unids forrdsbdl segitd Facebook-oldal
2013. julius 18-4n indult. Az indulds 6ta
(2014. janudr 20-ig) 847 kozvetlen kove-
téje, rendszeres olvasdja van a feliiletnek.
A kévet8k szdma organikus mddon és a
kozdsségi szolgalat témdban épitett e-mail
adatbdzisnak kikiildott hirlevél atjén épil.
Az oldal alapvetd kommunikdcids irdnya
a kozosségi szolgdlattal kapesolatos friss
sajtohirek, informdciék, médszertani esz-
kozok megjelenitése. Ezeknek az informi-
cidknak a forrdsa a sajtofigyelés, a szakmai
partnereink anyagai és az Oktatdskutaté
és Fejleszt Intézet szakmai csapata 4ltal
készitett anyagok.

Osszegzésiil megillapithaté, hogy a tarsa-
dalmi 4llapotok alapjdn vildgosan ldtszik,
hogy indokolt a kozdsségi szolgdlat élmény-
pedagdgiai értékalapti médszertandnak
bevezetése a koznevelés rendszerében, mely
hatékony eszkoz lehet a tarsadalmi kohézid
erdsitésére, az iskola térsadalmi bedgyazott-
sdgdnak novelésére és a didkok tdrsadalmi

az iskolai kozosségi szolgalat
alkalmas a projekt-tanitds
modszertandnak elterjesztésére

feleldsségérzetének kibontakoztatdsdra
egyardnt. A cél minden oktatdspolitikai
szerepld szdmdra elfogadhaté, ideoldgidedl
mentesen, az emberi méltdsdg értékének
kézéppontba 4llitdsdval. A kdzdsségi szol-
gélat a koznevelési rendszer Gj elemeként
abban is segitségére lehet a mindenkori
oktatdspolitikdnak, hogy a médszertani
megujulds meghonositéja legyen. Az iskolai

kozosségi szolgdlat alkalmas a projeke-ta-
nitds médszertandnak
elterjesztésére, s arra is,
hogy azt a tantdrgytdl
fiiggetleniil horizontdlis
médon hozzéférhet6vé
tegye, és elterjessze a
pedagégustirsadalom
széles rétegeiben. A kozosségi szolgdlat
magyar jogszabdlyok 4ltal koriilirt fogalma
szerencsésen 6tvozi a nemzetkdzi szakiro-
dalom dltal leirt elemeket és a hazai gya-
korlat fontosabb elemeit, épitve az egyhdzi
iskoldk szeretetszolgélat, diakénia program-
jaira, a nemzetkdzi érettségire és a Waldorf-
pedagdgia tapasztalataira. A bevezetett
értékalapt projektmdédszer alkalmas lehet a
tdrsadalmi szolidaritds erdsitésére nagyobb
hatékonysdggal is, mint az 6nkéntesség 6n-
magaban, amelynek specidlis peremteriile-
teként, ,elészobdjaként” értelmezhetd az Gj
fogalom. Ugyanakkor a program orszdgos
bevezetési tapasztalatainak felhaszndldsdval
célszer(i lenne a jogszabdlyi keretek korrek-
cidja, a valdsdggal valé dsszhang erbsitése.
Ez a pedagdgiai célok elérését is megkony-
nyftené az érintettek szdmdra.

Megfeleld szakmai timogatdsra,
modszertani ajénldsokra, téritésmentes,
mindenki szimdra elérhet tandrtovdbb-
képzésekre van sziikség a program
szakszerliségének biztositdsdhoz, a fogad6
intézményeknek pedig képzési program
ind{tdsdra, abbdl kivetkezden is, hogy
kevés ma a magyar pedagdgusok gyakorla-
ta ezen a teriileten, de a fogadd szervezetek
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tapasztalata is csekély még. A kotelezd
jelleggel szembeni elditéleteket is oldja,
ha felkészitésben részesiilnek az érintett
pedagégusok (Ut a demokricidhoz, 2014).
A bedgyazottsdg er8sitését szolgdlhatja, ha
az 6voddk, 4ltaldnos iskoldk szdmdra tdr-
sadalmi, szocidlis érzékenyitd programok
késziilnek az egész napos iskola koncepcié
részeként. Szitkséges a bevezetés folyama-
tos timogatdsa konferencidkkal, portallal,
Facebook-megjelenéssel, j6 gyakorlatok
gyljtésével, terjesztésével és moédszertani,
valamint kutatdsi tdimogatdssal.

Hossz tévon, ha sikeriil megfeleld
moédon beépiteni a kdzdsségi szolgdlatot a

kéznevelési rendszerbe érettségi el6feltétel-
ként, érdemes elgondolkodni azon, hogy
a szakképzésnek, illetve a felséoktatdsnak
is szerves eleme legyen, hogy minden didk
szdmdra elérhetdvé vdljék ez az élmény-
pedagdgiai médszertan, bdrmely életsza-
kaszdban. Az iskolai kozosségi szolgdlat
azt a célt tiizi ki, hogy a didkok egy része
kozépfokd tanulmdnyai utdn is végezzen
rendszeresen 6nkéntes tevékenységet,
megszeretve és életformdnak tekintve azt
a kozdsségi szolgdlat révén. Ez a cél csak
akkor fog megval6sulni, ha az iskolai
kozosségi szolgélat hatékonyan mikodik
orszagszerte.
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E.ON-FOGLALKOZAS:
ENERGIAFORRASOK, BIZTONSAGI
TANACSOK A negyedik évfolyam
energiafoglalkozdsa a hdztartdsi,
elektromos eszkizik biztonsdgos
haszndlatdnak témakiréhez kap-
csolédott. A téma feldolgozdsdanak
az ad kiilonds jelentdséget, hogy

a didkok elészir haszndlhatjik

az interaktiv tdblis.

E.ON-FOGLALKOZAS:
ENERGIAFORRASOK, BIZTONSAGI
TANACSOK A tanuldk az energia
ttjdval ismerkednek: az energiafor-
rdsoktdl a felhaszndldsig. Szdmolds,
rajz, mérés, dbrdk, képek, és a leg-
nagyobb élményt adé tevékenység:

a transzformdtor szerelése.




HORVATH MIKLOS

ERTELMEZESEK, VITAK

A dolgozatban azt vizsgdlom, hogy milyen mérték(i és mindségli ismerettel rendelkeznek

a magyar kozépiskolds didkok az eurdpai politika fundamentumait illet8en, s hogy milyen
tton-médon lehetne ezt a tuddst bdviteni. A didkok Eurépai Uniés (EU) ismereteird] ada-
tokat kérddivek segitségével és egy 45 perces EU-s bevezetd el6adds sordn feltett kérdésekre
adott vdlaszok alapjan gy(jtdttem, nyolc budapesti kdzépiskoldban, egészen pontosan

hat gimndziumban és két szakkdzépiskoldban: a Kolping, a Ledvey Kldra, a II. Rdkdczi
Ferenc, a Csik Ferenc, a Montessori, az Ady Endre Gimndziumban, illetve a Dobos C.
Jézsef és a Békay Jdnos Szakkdzépiskoldban. Az el8adds keretében a didkoknak bemutat-
tam az eurdpai integricié rovid torténetét, mikdzben dsszehasonlitottam az Eurdpai Unid
miikddését a tradiciondlis nemzetkozi szervezetek miikddési struktirdival, felvdzoltam az
EU intézményi rendszerét, és részletesen tdrgyaltam az Eurépai Parlament tevékenységét.
A kutatdst tiz osztdlyban, 219 tanul6 bevondsdval valésitottam meg 2013 novemberében és
decemberében.

A kézépiskolai intézményeket megldtogatva arra voltam kivéncsi, hogy az egy kilence-
dikes, egy tizedikes, hdrom tizenegyedikes és 6t tizenkettedikes osztdlyban tanuld, ssze-
sen 219 didk miként gondolkodik az EU-rél és az Eurépai Parlamentrdl, milyen méreékd
és jellegti tuddssal, illet8leg milyen hidnyossdgokkal rendelkeznek ezen a téren. Mindegyik
iskoldban, s mindegyik osztdlyban tartalmdt tekintve kdzel ugyanazt az el8addst tartot-
tam. A megfigyelések arra engednek kévetkeztetni, hogy a magyar didkok tobbsége — az
EU mis tagdllamainak kozépiskolds didkjaihoz hasonléan — kevés ismerettel és szelektiv
tuddssal (vagyis az alapvetd ismeretekkel tobbnyire, de a konkrét tdrgyi tuddssal csupan
félig-meddig) rendelkezik az Eurépai Uni6rdl, igy ismereteik ezen a téren bévitésre szorul-
nak.! Ugyanakkor a tapasztalatok megerdsitik azt is, hogy a magyar szakkozépiskoldkhoz
képest a gimndziumok 4ltaldban jobban teljesitenck az EU-s tudds 4taddsit illet8en, s
hogy vannak olyan intézmények, mint példdul a II. Rdkdczi Ferenc Gimndzium, amelyek
kétségteleniil élen jarnak az EU-val kapcsolatos oktatdsban mds kozépiskoldkhoz képest,
mi t6bb, didkjaik tuddsit még EU-s vetélkeddkon is kiprébaljdk.

' A 2009-es IEA ICCS tanulmdny szerint, amely Magyarorszdgot nem vizsgdlja, az EU 24 tagéllamdban a kozépis-
kolds didkok az alapvetd ismeretek birtokdban vannak ugyan (vagyis ismerik az EU-s zdszlét, és tisztdban vannak
orszdguk EU-s tagsdgdval), de olyan kérdésekre, amelyek konkrét tdrgyi tuddst igényelnek, nem tudnak vélaszolni.
Péld4ul arra, hogy hol van az Eurépai Parlament székhelye, vagy hogy milyen médon vélasztjak az EP-képviselSket.
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A magyar nyelv(i szakirodalom az elmult
években sokféle megkozelitésben és be-
hatéan foglalkozott azokkal a tantdrgyi,
tantervi és médszerbeli lehetdségekkel,
amelyek segitségével megismertethetd len-
ne a magyar didkokkal az EU miikédése,
a szervezet célja és alapvetd értékei, s egy-
4ltaldn a kozos Eurdpa gondolata. Karikd
(2001) szerint a magyar didkoknak elsé-
sorban egyfajta erkélcsi személyiségmo-
dellre volna sziikségiik ahhoz, hogy meg-
értsék a tolerancia és a szolidaritds erejét, a
demokricia lényegét, és az azokat mozgaté
EU-s intézményi struktdrdkat az egysé-
gesiild és egyre sszetettebben miikodd
Eurépdban. Vass (2000) azt 4llitja, hogy a
didkokat sokkal ink4bb a kézds kulturdlis
orokségek megismertetésével kellene 6sz-
tondzni arra, hogy elkezdjenek érdeklddni
Eurdpa egészével és az integricié jovjével
kapcsolatban. A szerzd szerint az eurépai
polgédrokat érintd problémdkat statisztikai
adatok és diagramok segitségével kellene
kozelebb hozni a didkokhoz. Vass javasolja
az optimdlis tananyag-elrendezést azok
kozoet a diszciplindk kozott, amelyek az
EU-s ismeretek dtaddsdval foglalkoznak
(lasd: torténelem, filozéfia, etika, tarsada-
lomismeret, foldrajz, kozgazdasdgtan), és
egészen praktikus megolddsokat is kindl
az EU-s ismeretek oktatdsdra vonatkozo-
an (pl. valutaszdmitdsi feladatok, sajtd-
anyagok elemzése és az eurdpai dontési
folyamatokat szimuldlé szerepjdtékok
meghonositdsa).

Ezt tovdbbgondolva Simon és Gispdr
(2013) arra mutat rd, hogy barmely kézép-
iskolai tantdrgy alkalmas lenne az EU-s
ismeretek dtaddsdra. A két szerz§ szerint
az oktatdk kreativitdsdt kellene fejleszteni
annak érdekében, hogy taldljanak olyan

pontokat és alkalmakat az dltaluk tanitott
6rakon, amelyek alkalmasak lennének az
EU-val kapcsolatos tudds dtaddsdra. Bdtho-
7y (2000) szerint a magyar kozépiskolai ok-
tatdsba érdemes lenne bevezetni a globdlis
dimenziét, s egyurtal djra kellene gondolni
az oktatdsi rendszer jelenlegi struktirdji.
Mihdly (2002) a tirsadalomismeretben
haszndlatos eurdpai tanterveket dctekintve,
s a tuddsteriileteket feltérképezve 4llitja,
hogy ezek bizonyos elemei bdtran 4tiiltet-
het8k lennének a magyar EU-s ismeretek
oktatdsdnak gyakorlatdba. Horvdth és Vass
(2002) olyan tankényveket vesz gorcsé ald,
amelyek szerintiik megdllndk a helyiiket a
magyar didkok EU-s okrtatdsa sordn. Ugy
tlnik azonban, hogy a szdmos innovativ
javaslat, megoldds és koncepcié eleddig
nem érte el a virt eredményeket. Ugyanis
az erbfeszitések ellenére a magyar didkok
tobbsége még napjainkban is nagyon
keveset tud az EU-rél. A kozépiskoldsok
nem rendelkeznek azokkal az uniés tdrgyi
és gyakorlati ismeretekkel, amelyekre a
munkaerdpiacon valé sikeres helytalldsuk-
hoz sziikségiik lenne, s nem érzékelik azt,
hogy Magyarorszdg 2004-es EU-s csatla-
kozdséval a gazdasdgi-tdrsadalmi kornyezet
bizonyos szempontbdl megvéltozott az

orszdgban (Varga, 2007).

A kutatdshoz azért a kordbban megneve-
zett hat gimndziumot és két szakkozépis-
koldt valasztottam, mert ezek az intézmé-
nyek ugyan kivélé oktatdsi modszereket
alkalmaznak, a II. Rdkéczi Ferenc Gim-
ndzium kivételével mégsem tartoznak sem
Magyarorszdg 100 legjobb kozépiskoldja
kozé, sem pedig az 50 legjobb budapesti
kozépiskoldja kozé (HVG, 2014; Eduline,
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2014). Ez tehdt azt is jelenti, hogy ezek

az iskoldk kivéléan szemléltetik, hogy
Magyarorszdg legtébb kozépiskoldjaban
milyen lehet az EU-val kapcsolatos oktatds
jellege és a didkok unids ismerete. Tovdbbd
az adatok arra is engednek kévetkeztetni,
hogy milyen médon lehetne az ezekbe a
kozépiskoldkba jaré didkoknak a tuddsdt
fejleszteni. A kutatds sikeres kivitelezésé-
nek érdekében a kdzépiskolai intézmények
oktatdit e-mailen és telefonon kerestem
meg. A tandrok mindeniitt nagy 6rommel
fogadtdk a bevezetd EU-s tandrékat, és
nagyon kivincsiak voltak az el6adds tartal-
mira. Féként azért, mert tisztiban voltak
azzal, hogy az EU-val kapcsolatos témdk
az érettségi sordn is felmeriilhetnek, s
hogy a didkok nem rendelkeznek elegendd
ismerettel ahhoz, hogy sikeresen vegyék

az akaddlyokat, s a megmérettetésen
megfeleld mdédon helyt 4lljanak. A didkok
tobbsége a 45 perces eldaddst figyelmesen
végighallgatta, néhdnyuk még kérdéseket
is et fel.

A kézépiskoldk idedlis terepei annak
megvizsgildsdhoz, hogy a tanuldk mit is
gondolnak az EU-rél, és milyen a hozzd4l-
ldsuk a témahoz. Mivel a didkok tobbsé-
gének gyakorlatilag itt nyilik lehet8sége
utoljéra arra, hogy szervezett foldrajz-,
torténelem- vagy tédrsadalomismeret-okta-
tds keretében elsajdtitsa az unids politika
vildgdban valé tdjékozéddshoz nélkiilozhe-
tetlen ismereteket, illetve az érdeklédést az
eurdpai politika irdnt, itt érdemes meg-
vizsgdlni, hogy milyen mértékben sikeriil
dtadni a finisben’ a sziikséges tuddst; és itt
szitkségszer(i megkeresni azokat a méddsze-
reket is, amelyekkel a didkok EU-s tuddsdt
fejleszteni lehet. A kdzépiskoldkat elhagyva
ugyanis a didkok tobbségének kevesebb
forrds 4ll a rendelkezésére ahhoz, hogy mi-
nél tdbbet megtudjanak az EU-rél; vagyis
a késdbbickben csupdn az EU-s intézmé-
nyek informdcidszolgélratd tevékenységére

és a nemzeti (illetve kiilf6ldi) média EU-s
hirkszlési aktivitdsdra hagyatkozhatnak.
Néhdnyuk egyetemi oktatds keretében ta-
ldlkozhat EU-s tanulmdnyokkal, ugyanak-
kor, ahogy mindegyikdjiik a kdzépiskolai
oktatdsi intézményeket elhagyva betolti a
18. életévét, jogosult lesz részt venni az eu-
répai parlamenti vélasztdsokon, és leadott
szavazatdval gyakorlatilag dénthet Eurépa
jov6jérdl. A didkoknak kiosztott kérddiven
a kovetkezd kérdésekre kerestem a vélaszt:
a tanulék milyen mérték(i ismeretekkel
rendelkeznek az EU-s intézményekr6l; mit
gondolnak az EU-rél; melyik fogalom 4ll
hozzdjuk kozelebb, az euroszkeptikus vagy
az Eurdpa-bardt; mennyire érezték ugy,
hogy az el6addsom hasznos volt a szdmuk-
ra; mit tanultak beléle, s hogy ha lehetdsé-
giik volna rd, részt vennének-e az eurdpai
parlamenti vdlasztdsokon.

A didkoknak a kérddiven szerepld elsd
kérdésre (,Hallott-e kordbban az Eurépai
Uniérdl, annak intézményeirdl, téreéneté-
18], gazdasdgi és politikai szerepvallaldss-
r612”) adott vélaszaik azt sugalljdk, hogy
tobbségiik szerény, illetve szelektiv tuddssal
rendelkezik az Unidrol. Ugyanis az dsszes
megkérdezett didk jelentds tobbsége,
mégpedig 68%-a azt dllitotta, hogy nem,
vagy csak nagyon kevés ismerettel rendel-
kezik az Eurépai Uniérdl. Csupdn 32%-uk
érezte Ugy, hogy mdr sokat hallott a k-
z6sségrél, és a megfeleld tudds birtokdban
van ahhoz, hogy véleményt is formdljon az
EU-s tigyekrél.

A kozépiskoldsok szelektiv tuddsdn azt
értem, hogy mig a didkok tobbsége felis-
merte az EU zdszlajdt, tudott néhdny szem-
pontot emliteni annak kapcsdn, hogy mi
is az EU létrejottének az oka, s érzékelte a
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kozos valuta jelentéségét és az eurozéndban
zajl6 gazdasdgi folyamatok alapvetd
problémadit, mégis nehézségbe titk6z6tt
akkor, amikor az Eurépai Parlament (EP),
az Eurépai Bizottsdg (EB) és az Eurdpai
Tandcs (EiT) vezetdit kellett felismernie
fényképek alapjdn, vagy éppen meg kellett
neveznie az Eurdpai Parlament m{ikodé-
sének hdrom helyszinét. Az EU-hoz valé
csatlakozds feltételei koziil is dltaldban csak
egyet tudtak megnevezni a didkok.

A tapasztalatok tehdt azt mutatjdk,
hogy a didkok ismerik az EU fejlédésének
torténelmi kontextu-
sat, ugyanakkor az
EU-s intézményekre,
a politikai szerepl8k-
re és a dontéshozéi
strukctrdkra vonatko-
z6an kevés ismerettel
rendelkeznek. A di-
dkokkal meg kellene
ismertetni az EU-s intézmények miikodési
rendjét, létrejottiik szamos okdt, székhe-
lyeit és vezetdit, illetve nagy vonalakban
be kellene mutatni az integrécié fejlédésé-
nek sarokkéveit, vagyis magukat az EU-s
szerz8déseket is, hogy a tanulék Unidval
kapcsolatos tdrgyi ismeretei béviiljenek.
Erdemes volna a magyar vonatkozést EU-s
eseményeket csakdgy, mint a 2011-es EU
elnokséget — vagy néhdny, az EP Petici6s
Bizottsdgdba benyujtott magyar beadvdnyt
is — megismertetni a didkokkal, hogy a
téma kozelebb keriiljon hozzdjuk. Az EU-s
eléadds sordn az oktatdk kifejezetten
éreékelték, hogy a legfrissebb EP plendris
iilések hatdrozatainak a rovid tdrgyaldsdval
prébéltam életszer(ivé tenni a prezentdci-
émat, s hogy kellképpen érzékeltettem
a didkokkal, hogy az EU-s dontések igenis
jelentés méreékben befolydsoljdk az eurdpai
4llampolgdrok mindennapjait.

Véleményem szerint annak érdekében,
hogy a didkok valéban megértsék az EU

az osszes megkérdezett didk jelentds
tobbsége, mégpedig 68%-a azt
dllitotta, hogy nem, vagy csak
nagyon kevés ismerettel rendelkezik
az Eurépai Unié6rdl

miikodését, nélkiilozhetetlen megismertetni
velitk a kormdnyzds tobb szintjét, a regi-
ondlis és helyi vezetést6l a nemzetdllami
kormdnyzdson 4t egészen a szupranaciondlis
strukttirdig. Lassabb léptekben pedig,
kezdve a nemzetdllami diplomdcia eszkoztd-
ranak, célrendszerének, a kéroldald politikai
és gazdasdgi kapcsolatok természetének

és a nemzeti kiilképviseletek funkciéji-

nak a bemutatdsdval, akdr meg lehetne
ismertetni a didkokkal az EU diplomdciai
tigyekkel foglalkoz6 intézményének, vagyis
az Eurdpai Kiiliigyi Szolgélatnak (EKSZ)

a misszi6jdt is. S hogy
miért is érdemes ilyen
mélységekig elmenni,
arra egyszer(i a ma-
gyardzat: az, hogy

a fiatalok megért-

sék, milyen komoly
szervezetté is kezd
noévekedni az Unié, s
hogy még a kiilpolitika terén is rendelkezik
bizonyos mértékii befolydssal.

Az egységes EU-s kiilpolitikai torek-
vések értelmét a legszemléletesebben taldn
példdkon keresztiil lehetne bemutatni.
Meg lehetne akdr ismertetni a didkokkal
a tavaly oktdberben 6tévnyi targyaldssoro-
zat utdn megkotétt EU-Kanada szabad-
kereskedelmi egyezmény tartalmdt, és a
szerz8dés haszndt, vagy éppen az Amerikai
Egyesiilt Allamokkal tervezett szabadke-
reskedelmi egyezmény gazdasdgi ércékeit
is, azért, hogy a tanulék megértsék, mi az
Unié szerepe a globilis politikdban, s hogy
mi volna a gazdasdgi, politikai, szocidlis és
kulturdlis haszna a kézés EU-s kiilpolitikd-
nak a nemzetdllami kiilpolitikdk mellett.
Ugyanakkor nagyon kériiltekint8en kell
eljdrni a tekintetben, hogy az EU-s ismere-
tekre valé nevelés semmiképpen se véljon
az indoktrinicié eszkozévé, hanem sokkal
inkdbb a kritikai gondolkod4sra valé felké-

sziilés hangstlyos elemévé.
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Az EU-s ismeretek ugyanis valamilyen
szinten kritikai ismeretek, igy tehdt részét
képezhetik a nyitott gondolkoddsra valé
nevelés hosszu tanuldsi folyamatdnak. Ter-
mészetesen akdr ennek a forditottja is igaz
lehet. Nevezetesen az, hogy bizonyos kozép-
iskoldkban, ahol megvan a nyitott gondol-
kodésra valé nevelés, de hidnyzik az EU-s
ismeretek oktatdsa, a didkok a praktikus
ismereteket csakdgy, mint az EU-val kapcso-
latos tuddst, a késdbbiekben az iskoldn kiviil
is akdr konnytszerrel elsajdtithatjak. Alma
materemben, vagyis a Pannonhalmi Bencés
Gimndziumban pontosan ez volt a helyzet.
A kozépiskoldban megvolt az igény a didkok
nyitott gondolkoddsra valé nevelésére,
ugyanakkor az EU-s ismeretek nagyrészt hi-
dnyoztak. Azokat személy szerint én példdul
az egyetemi évek alatt sajdtitottam el.

A megldtogatott kozépiskoldkban
az azokat lassan elhagyni késziilg 12.
évfolyamosok (92 megkérdezett didk) tobb
mint a fele (52%-a) dllitotta azt, hogy
csak nagyon keveset vagy semmit sem tud
az EU-rél, mig 48%-uk mdr sokat hallott
a szervezetrdl. Az utébbiak, vdlaszaik sze-
rint, az EU-val kapcsolatban legtobbszor
a kozosségi forrdsokbdl, projektek atjan
megval6sult beruhi-
z4sokrél hallottak,
vagy a hiraddsokbdl a
magyar belpolitikdval
szoros Osszefliggésben.
Ezeken kiviil az EU-s
intézményekrdl és az
Erasmus 8sztondijrél roviden a tanérdk ke-
retében, illetve versenyekre valé felkésziilés
sordn jutottak informdcidkhoz.

Ugy tlinik, hogy a didkok t3bbségé-

nek az EU-val kapcsolatos ismeretei nem
béviiltek szimottevden az évek sorin.
Ezt a megillapitdst aldtdmasztja, hogy arra
a kérdésre, hogy milyen mértékben érezte,
hogy a 45 perces bevezetd eléaddsom alatt
mélyiilt a tuddsa az EU és az EP intézmé-

a didkok tobbségének az EU-val
kapcsolatos ismeretei nem béviiltek
szamottevéen az évek soran

nyi strukttrdjival kapcsolatban, az dsszes
megkérdezett tanulé kozel 50%-a azt
felelte, hogy jelentds mértékben. Az adatok
csupdn a II. Rdkéezi Ferenc Gimndzium
didkjai esetében tértek el jelentdsen a 8
irdnyvonaltdl. Ott ugyanis a 12. osztdlyban
megkérdezett 23 tanulé 83%-a azt dllitotta,
hogy mdr sokat hallott az EU-rdl, s csupdn
22%-uk érezte Ugy, hogy jelentds méreék-
ben fejlédott a tuddsa az eléadds sordn.

Az eurdpai parlamenti vélasztdsokhoz kap-
csolédban a 219 megkérdezett didk 57%-a
mondta azt, hogy szivesen részt venne a
vélasztdsokon, amennyiben jogosult lenne
arra, de 43%-uk nem, vagy nem tudja,
hogy szivesen elmenne-e szavazni. Az ada-
tok azt sugalljdk, hogy a tanuldk kozel fele
(43%) hezitdl, vagy nem érdeklédik az EP-
vélasztdsok irdnt. Ennek oka lehet egyfel8l
az, hogy ezek a didkok nem rendelkeznek
kell8 ismerettel az Eurépai Parlament
misszidjat és a valasztds tétjée illetben,
vagy az, hogy nem
érzik ugy, hogy a
leadott szavazatukkal
barmilyen médon

is befolydsolhatndk
az eurdpai politika
alakuldsdt. Annak
érdekében, hogy minél tobb didk érdekl8d-
jon az EP-vdlasztasok irdnt, érdemes volna
nekik elmagyardzni, hogy mi is pontosan
az Eurépai Parlament funkcidja, mit is je-
lent az, hogy ez az egyetlen kdzvetleniil v4-
lasztott EU-s intézmény, kire is szavaznak
az eurépai dllampolgdrok 5 évente, amikor
az Uj parlament dsszetételét hatdrozzdk
meg, s mit is csindlnak a megvilasztott
képviseldk az intézmény keretein beliil.
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Az elsajdtitott praktikus ismeretek birto-
kéban a didkok valdszintileg késztetést fog-
nak érezni majd arra, hogy a demokratikus
rend dltal a szdmukra biztositott jogokkal
éljenek, s bdtran jérul-
janak az urndkhoz az
otévenként sorra kerii-
16 EP-vélasztisokon.
Mi t6bb, a megfeleld
tudds birtokdban
elvarhaté lesz az is,
hogy a kozépiskoldkat
érettségivel elhagyd, esetleg mdr szavazni
képes és szavazni akaré dllampolgdrok nem
az egyes (induld) partok nemzeti programjai
alapjdn dontenek majd az EP-képvisel8k
megvalasztdsit illetben, hanem taldn figye-
lembe veszik azt is, hogy ezeknek a pdrtok-
nak a kordbbi EP-képvisel8i milyen médon
kardoskodtak a vilasztépolgdrok primer
érdekeinek az érvényesitéséérr.

Arra is oda kellene figyelni, hogy a
didkok tuddsa folyamatosan béviiljon az
évek sordn, hogy mire elérik a valasztéké-
pes kort (dltaldban ez a kozépiskola 12.
osztilyat elhagyva vdrhatd), addigra jelentds
tobbségiik a megfeleld tudds birtokdban
legyen az Eurdpai Parlamentet illet8en, és
mutasson érdeklédést a vilasztdsok irdnt.
Az 8t megvizsgalt 12. évfolyamos osztély-
ban a didkok 62%-a szavazna, mig 38%-uk
nem, vagy nem tudja, hogy az urndkhoz
jarulna-e. A 9—11. osztdlyokban a didkok
54%-a igen, 46%-a nem, vagy nem tudja,
hogy elmenne-e az EP-vélasztdsokra. A 12.
évfolyamon a nem vagy nem tudja 38%-os
ardnya jelez bizonyos méreéki attit(idval-
tozést, de gy tlinik, hogy fokozottabb
érdeklédés még nem alakule ki az EP-v4-
lasztdsok irdnt a 9-11. évfolyamos tanulék
4ltal megadott értékekhez (46%) képest
az évek sordn. A didkok a magyar EP-kép-
visel8k tobbségérdl nem hallottak, azokat
nem tudtdk a pdrtjukhoz kétni, illetve az
EP-be delegdlt magyar képviseldk szdmdt

32%-uk nem tudja eldonteni, hogy
melyik fogalom 4ll hozz4 a legkozelebb,
vagyis, hogy értékes kozosségnek
tartja-e az Uniét, vagy sem

is csak ritkdn taldledk el pontosan. Igy nyer
értelmet az, hogy az EP-vdlasztdsokat miért
dltaldban a ,mdsodrangu vélasztds” termi-
nus technikusa jellemzi a leginkdbb, vagyis
az orszdggylilési vd-
lasztdsokhoz képest
jéval alacsonyabb az
dllampolgdri részvé-
tel és érdeklbdés.
Az EP-va-
lasztdsoktdl vald
6dzkodds érthetd
annak fényében, hogy a didkok harmada
nem tudja eldénteni, hogy milyen képvise-
18re is szavazna, EU-pdrtira vagy EU-el-
lenesre. A kérddives felmérésbdl kideriil,
hogy az dsszes megkérdezett didk 53%-a
tartja magdt Eurépa-bardtnak, 15%-uk
euroszkeptikusnak, ugyanakkor 32%-uk
nem tudja eldénteni, hogy melyik foga-
lom 41l hozz4 a legkdzelebb, vagyis, hogy
értékes kozosségnek tartja-e az Unide, vagy
sem. A 12. évfolyamosok 51%-a vallotta,
hogy 8 Eurdpa-barit, 21%-uk tgy érezte,
hogy az euroszkeptikus fogalom 4ll hozz4
a legkozelebb, mig 28%-uk egydltaldn nem
tudott donteni. Az EU-s tagsdg el8nyeit és
hdtrdnyait, illetve a nagy léptekben haladé
globalizdci6 fényében a kozdsség céljait,
az Unié létrejottének értelmét is érdemes
volna elmagyardzni a didkoknak. Ezzel
lehetne segiteni 8ket abban, hogy hatdro-
zott véleményiik alakuljon ki az eurépai
politikdrdl, s tisztdban legyenek azzal, hogy
milyen értékrendszer alapjén foglalnak
4ll4st bizonyos kérdésekben.

A didkok érdeklédésének a felkeltésében,
illetve a lexikalis tuddsuk, lényegldtdsuk és
kreativ gondolkoddsuk fejlesztésében mind
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a kézépiskolai tandroknak, mind pedig

a médidnak és az EU-s intézményeknek,
kiilénbz8 médon ugyan, de nagy szerepet
kellene vallalniuk. Az iskoldkban az okta-
tokat érdemes volna tovdbbképezni, hogy
életszer(i EU-s ismereteket adjanak 4t a
didkoknak, s a tanérdk keretében nagyobb
éraszdmot lehetne biztositani az EU-s
ismeretek elsajdtitdsdra, vagy pedig szak-
korsk formdjédban kellene lehetdséget adni
a fiataloknak, hogy tuddsukat bévithessék
ezen a téren. Az Gj Nemzeti alaptanterv
ugyanis eléirja, hogy a didkoknak az
4ltaldnos iskola 5. és 8. osztdlya kozote el
kell sajdtitaniuk az
Eurépai Unié létre-
jottével és az eurdpai
polgdrok alapvetd
jogaival kapcsolatos
ismereteket, majd

a 9. és 12. osztdly
kozott tovabbi
ismeretekre kell szert
tenniiik az Unié alapelveivel, intézménye-
ivel és miikodésével kapcsolatban (Magyar
Kizliny, 2012).

Mindezek mellett, ahogy Antoni (1999)
Az Eurdpai Unid oktatdsi strarégidi cimi
cikkében is rdmutat, nem 4rtana a nyelvi
képzés és a kompetencidk fejlesztése, a
torténelem- és fldrajz-tananyagok mo-
dernizéldsa, illetve a filozéfia és a tdrsada-
lomtudomdnyok oktatdsinak az el8térbe
helyezése, a kozds eurdpai éreékek széles-
kort megismertetésének az érdekében, s
az ,Egység a sokszinliségben” kdzismertté
vélt EU-s motté6 lényegének a felismerte-
tésében. Azért, hogy a fiatalok megértsék
az eurdpai integricié lényegét, Stobart
(1998) szerint megfeleld médon kellene
szemléltetni szdmukra azt a kdlcsénds egy-
mdsrautaltsigot, amely dltaldban az EU-s
tagdllamok kozotti kulturélis és gazdasgi
kapcsolatokat jellemzi. Shennan (1998)
arra a kovetkeztetésre jut, hogy a didkok

az EU-ismeret tulajdonképpen
a jelenismeret tdgabb kontextusiban
értelmezhetd, s azt a kérdést feszegeti,
hogy mennyire tud legaldbb valamelyest
a jelenrdl is sz6lni egy kozépiskola

akkor kezdenek el érdeklédni igazdn

az EU irdnt, ha az oktaték elmagyardzzak
nekik, hogy miért is olyan kiilonleges
maga az Uni6 kozossége, és egyediildlls
az eurdpai kontinens.

Természetesen azt sem 4rt figyelembe
venni, hogy mindegyik kozépiskoldban
mds és mds médszerek vezetnek a vdrt
eredményre. Péld4ul, mig az Ady Endre
Gimndziumban a didkok rendkiviil fogé-
konyak voltak magdra a 45 perces el6adds-
ra, addig a Montessori Gimndziumban
az el8addst ki kellett egésziteni egyfajta
kvizes jatékkal, hogy a didkok érdeklédé-
sét fenntartsam.
Az el8ad4s sordn
a didkok alapve-
tden arra voltak
kivancsiak, hogy
mi lesz az Unié
jovéje, milyen
esélyei vannak a
csatlakozni kivdné
orszdgoknak, milyen médon segiti az EU
a szegényebb sorst nemzeteket, milyen
koleségvetéssel miikddik az Unid, s hogy
a kozos célok megvaldsitdsdban milyen
médon jétszik szerepet az EP képviseldcso-
portjainak a sokszintisége, s hogy melyek
a hiteles tdjékoztatds forrdsai az EU-val
kapcsolatban. Ezeket a kérdéseket is célsze-
ri figyelembe venni, amikor a didkok EU-s
tuddsdnak a fejlesztésérdl esik szo.

A lexikdlis tudds bévitésével egyide-
jlileg a didkok kreativ gondolkoddsit is
érdemes volna fejleszteni. Bizonyos meny-
nyiség(l ismeretanyag dtaddsdt kovetden
olyan komplex kérdéseket is fel lehetne
akdr tenni nekik, hogy mi az eurdpai
szomszédsdgpolitika elsédleges célja;
milyen aggodalmak lehetnek Térékorszdg
jov6beni EU-s csatlakozdsdval kapcso-
latban; miért nem kaphatta meg Edward
Snowden, a Szaharov-dij egyik dontése a
kitiintetést 2013-ban; hogy az EU milyen
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irdnyba béviilhet tovdbb; s hogy jelenleg
mely tagéllamok és milyen megfontoldsok
alapjdn tdmogatjik inkdbb az EU erési-
tését; s melyek kardoskodnak leginkdbb

a bévitéséért. A cél értelemszertien a
didkok tuddsdnak az elmélyitése és érdek-
18désiik felkeltése volna a téma irdnt, hogy
a jov6ben ne agy beszéljenek az Unidrdl,
mintha az egy harmadik ,személy” lenne,
s a Briisszelben és Strasbourgban hozott
dontések nem képeznék részée valamilyen
szinten a nemzeti belpolitikdnak. A did-
koknak tisztdban kellene lenniiik azzal,
hogy milyen lehetdségekkel is kecsegtet
az integralt Eurdpa, s mindennapjaikat
hogyan szovik 4t a politikai-gazdasdgi
események.

A kihivds taldn abban rejlik, hogy a
kozépiskolds tanagyag rendkiviil nagy és
gazdag teriileteket olel fel, igy egyrészt
nagyon koriilményes t8bb idét szakitani
egy téma alapos koriiljdrdsdra, mdsrészt
pedig nagyon nehéz eljutni a jelen korig

az iskolai oktatds négy éve alatt. Mdrpedig
az EU-ismeret tulajdonképpen a jelenisme-
ret tigabb kontextusdban értelmezhets, s
azt a kérdést feszegeti, hogy mennyire tud
legaldbb valamelyest a jelenrél is sz6lni
egy kozépiskola. Erdss (2003), Frangois
Audigier: Eurdpa mint tananyag: A torté-
nelem- és foldrajzoktatds megijitdsa cima
kényvének szemlézése sordn azt irja, hogy
a magyar kozépiskolai tandroknak, eurépai

kollégdikhoz hasonldan, legaldbb e két
diszciplina oktatdsa sordn a probléma- és
jelenorientalt oktatdst kellene elétérbe he-
lyezniiik, hogy a didkok jobban megismer-
jék a modernkori politikai szervezeteket,
kéztiik az EU-t.

Erdss szorgalmazza, hogy a fiataloknak
legyen réldtdsuk a koz6s eurdpai dilem-
madkra, s készek legyenek a mai kérdések
és holnapi valaszok keresésére. A szerzd
szerint ugyanis az eurdpai orszdgok isko-
14ibél olyan polgdroknak kellene kikeriil-
nitik, akik készek kollektiv jovdjiik kozos
alakitdsdra, illetve, akik az Eurépai Unié
torténelmét nem csupdn az egymdst kovetd
szerz8dések sorozataként l4tjdk, hanem a
béke keresésére és megtartdsira val torek-
vésnek, kozos torténelmi ténynek. Termé-
szetesen, az érem mdsik oldaldt nézve az is
kérdéses, hogy megvaldsithaté-e egydltaldn
a jelenrdl és az EU-rél val6 ismeretdtadds
gy, hogy kozben az mds kételezd tananya-
got nem szorit ki az oktatdsbol.

Mindenesetre a kozépiskoldkban az
oktatéknak érdemes volna a didkokat
batoritani arra, hogy olvassék az EU-s
témdkkal foglalkozé magyar sajtét, hogy
naprakész ismeretekkel rendelkezzenek az
eurdpai politikdval kapcsolatban, és tudd-
sukat kiegészitsék, elmélyitsék az iskoldn
kiviili informaciéforrdsok felkutatdsaval
is. A magyar online és nyomtatott sajté
ugyanis viszonylag kielégité mennyiségii
informdcidt juttat el az dllampolgdrokhoz
a mindennapjaikat leginkdbb érintd EU-s
déntésekrdl, vagyis az Eurépai Parlament
plendris iilésein iddrdl idére elfogadott
torvénytervezetekrdl.? Mindamellett, hogy

2 Péld4ul 2013-ban 6sszesen 408 cikk jelent mega 12 plendris iilésrél a legldtogatottabb magyar online és nyomtatott
sajtéban (vagyis HVG Online, MTV Online, Kitekinto.hu, Index.hu, Népszabadsig, Népszava, Magyar Nemzet,
Magyar Hirlap). Havi lebontdsban janudrtél decemberig: 24, 23, 38, 44, 17, 28, 93, 31, 31, 16, 31, 32 cikk. Kiilon-
boz8 intenzitdssal és hangsilyokkal ugyan, de osszességében 5-6 plendris témdt minden hénapban érintettek az online
és a nyomtatott sajtéorgdnumok. A kiugréan magas (93 cikk) *broadcasting’ juliusban annak készdnhetd, hogy akkor
Magyarorszdg és a Tavares-jelentés volt a plendris iilés teritékén. A kézvetlen magyar vonatkozdst EU-s hirek ugyanis
jobban vonzzdk a média figyelmét, mint az olyan déntések, amelyekben a magyar vonatkozds nem hangstlyos (pl. a
dohédnytermékek felcimkézése vagy a légi utasok jogainak a védelme).
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a sajtd kielégitSen foglalkozik az EU-s
hatdrozatokkal, hidnyossdga, hogy csak
nagyon keveset kdzvetit napi szinten az eu-
répai politikai elit munkdssdgdrél, s az EP-
ben dolgozé magyar képviselSk tevékeny-
ségérdl.’ Ha a magyar sajt6 a jov6ben azon
munkdlkodna, hogy a briisszeli esemé-
nyekrél és az EP-képvisel6k munkdssdgardl
folyamatosan friss informdcidkat kozoljon,
akkor kétségteleniil kozelebb tudnd hozni
az eurdpai politikai kdrnyezetet a fiatalok-
hoz, és fel tudnd kelteni az érdeklédésiiket
az EU-s témék irdnt.

Az oktatdsi intézmények és a sajtd
mellett a Magyarorszdgon 1év8 EB- és
EP- képviseleteknek is ki kellene venniiik
a résziiket abbdl, hogy a fiatalokat megfe-
lel8en tdjékoztassik az Eurépai Uni6val
kapcsolatban. Sokan, taldn nemcsak a
fiatalok, hanem még az id8sebbek sem
tudjdk, hogy az EU-nak vannak képvise-
letei az egyes tagdllamokban, amelyeknek
feladata elsdsorban az dllampolgdrok
tdjékoztatdsa. Ugyan a tavalyi év sordn
ezek az intézmények szerveztek néhdny
regiondlis vitaférumot Pécsett, Gy6rben és
Debrecenben magyar eurdpai parlamenti
képvisel8k bevondsaval, valamint vetélke-
ddket kozépiskolds fiataloknak kiilonféle
témakorokben, és versenyeket az eurdpai
polgérok jogairdl, mégsem tudtak min-
dent megtenni annak érdekében, hogy a
didkokat széles kérben elérjék és noveljék
intézményi lithatésigukat.

Az EU-s intézmények feladata az volna,
hogy t6bb forrést biztositsanak a fiatalok
tdjékoztatdsira, gyakrabban és tobb vidéki
helyszinen szervezzenek rendezvénye-
ket, s szélesebb korben tegyék elérhetbvé
a budapesti Millendrison 1évé Eurépa
H4zban megtartott EU-s tanérdkat, hogy
ott a kozépiskoldsok elsajdtithassdk az

Uniéval kapcsolatos legfébb ismereteket.
Az alacsony mérték(i intézményi akti-
vitds kényszer(i kévetkezménye ugyanis

az euroszkepticizmus terjedése a fiatalok
korében, a kozos eurdpai identitds (vagyis
az eurdpai polgdrtudat) koncepcidjénak a
megvaldsithatatlansdga, az interkulturdlis/
multikuleurdlis fogalmaknak a félreértése,
az eurdpai parlamenti vélasztdsokon vald
alacsony részvétel, s ennek kovetkeztében
a rendszer demokratikus, legitim jellemvo-
ndsdnak a gyengiilése.

Azt sem 4rt ugyanakkor megemliteni,
hogy az EU-s intézmények, a média és az
oktatdsi intézmények mellett természete-
sen a politikai és gazdasdgi kozdllapotok
is szitkségszertien formdljédk a didkok
EU-s témdk irdnti érdeklédését és tuda-
suk jellegét. Maga a mindenkori kormdny
Eurépa-politikdja, az ellenzékben 1év8
partok EU-hoz val6 hozz44lldsa, a magyar
partok részvételi mindsége az Eurdpai
Parlament munkdjdban, illetve 4ltaldban
véve a gazdasdgi és szocidlis problémdk
mértéke mind-mind hatdssal vannak
a didkok EU-rdl valé gondolkoddsdnak

a mikéntjére.

A dolgozatban azt vizsgdltam, hogy
milyen mennyiségli és mindségli ismeret-
tel rendelkeznek a magyar kézépiskolds
didkok az Eurdpai Uniét illetden, s hogy
miként lehetne tuddsukat b8viteni. A hat
gimndziumban és két szakkdzépiskoldban
219 tanulé bevondsdval végzett kutatds
eredményei azt mutatjik, hogy a magyar
didkok, eurdpai didktdrsaikhoz hasonldan,
szelektiv tuddssal rendelkeznek az EU-rdl.

3 Ezt gy lehet igazdn megérteni, ha az olvasé dsszehasonlitja az EUObserver vagy az Europa.eu hirszobdjdban pub-
likdle EU-s hirek mennyiségét a nemzeti sajtéban lehozott informdcié csekély mennyiségével.
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Hidnyosak a lexikdlis ismereteik az EU in-
tézményrendszerére vonatkozdan, s t5bbsé-
giik nem is érdekl8dik az eurdpai politika
irdnt. A didkok kozel fele nem menne el az
eurdpai parlamenti vélasztdsokra, mig egy-
harmad4nak semmilyen 4lldspontja sincs
az EU-rél. Vagyis azt sem tudja eldonteni,
hogy euroszkeptikus vagy pedig Eurépa-
barit. C)sszefoglalva elmondhaté, hogy a
kozépiskolai oktatoknak a médidval és az

EU-s intézményekkel karsltve el§ kellene
segiteniiik a fiatal tanulék unids ismerete-
inek a gyarapoddsit, és a didkok kritikai
érzékének a kibontakozdsdt a nyitott
gondolkoddsra val6 nevelés szellemében,
hogy kell8képpen tdjékozottak legyenek
az alapvet§ politikai 6sszefiiggésekkel, a
déntéshoz6i mechanizmusokkal és a min-
dennapjaikat 4tsz6vé politikai-gazdasdgi
eseményekkel kapcsolatban.*
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PEDAGOGIAI JELENETEK

A beszélgetés szemtdl-szemben zajlott, kettesben. Mégis, neki, nekem, és taldn az olvasé-
nak is hidnyérzete timadt volna, ha a tdrsulatot nem vonjuk be. Ezért egy mdsik estén, az
indrcsi 4ltaldnos iskola tandrijdban dsszegytltek, és késd estébe nyild beszélgetés kezd 8-
dote réluk, velitk, Mdria nélkiil. Felvettem mindkét beszélgetést, és nekiiiltem megirni az
anyagot. A tartalom hozta létre a formdt. Hagytam Kovdcsné Lapu Mdridt emlékezni. Kér-
déseimet csak ritkdn jelzem, elsésorban az interji mdsodik részében, a vildgossdg, a tagolds
kedvéért. A szdveg tematikusan rendezett, cimszavak al4 keriiltek a szintdrsulat tagjainak
hozzdsz6l4sai. Itt Gjsdgir6i kérdés egydlraldn nincs, a cimszavak irdnyitjdk a figyelmet.

A pedagégiai szakirodalmat jellemz8en kutatdk, pedagogusok irjék, az 8 reflexidikon
keresztiil ismerjitk meg egy adott pedagdgiai folyamat jellemzdit és éreékée. Viszonylag rit-
ka az oktatdsi-fejlesztési folyamat érintettjeinek a megszélaltatdsa, a gyerekeké, vagy a mar
felndteé vdle egykori tanitvdnyoké. E cikk szovetét a tandr és a didk kozos torténete alkotja.
A tematikus csoportositds lehetvé teszi, hogy 6sszehasonlitsuk, mit vélaszol ugyanarra
a kérdésre a pedagdgiai folyamat alanya és tdrgya. Az Ssszevetés kiilondsen izgalmas, ha a
kétfajta reflexié nagyon eltér, vagy nagyon hasonlé.

A pedagégia nyelve is gazdagodhat, hiszen a kreativ folyamatok leirdsdban, a mivésze-
tekkel valé taldlkozdsban az élmény leirdsdra olyan gondolatsorokat, olyan egyedi, plaszti-
kus kifejezéseket haszndlnak, amelyek a kutatdkat és gyakorlé pedagdgusokat is kozelebb
vihetik az adott folyamat megértéséhez.

Orodikesl a magyartandrném hatdsira az

irodalom kezdett érdekelni. Innent8l ma-

gyar szakos tandr szerettem volna lenni.
Aztdn Kecskemétre keriiltem kereske-

— Egy kis faluban, Zsimbokon néttem fol.
Nagyon egyszerti sziileim voltak, édes-
anydm hat osztdlyt végzett. Amellett, hogy
rengeteget dolgozott, gyakran olvasott s,
nekem pedig gyonydrii meséket mondott.
Az olvasds szeretetét t6le kaptam. Gye-
rekkoromban elkezdtem verset mondani.

delmi szakkozépiskoldba, itt mivelt, széles
l4t6kort tandraim voltak. Emberi magatar-
tdst lehetett t8litk tanulni, azt, hogy hogyan
érdemes szétnézni a vildgban. A Forrds
akkori fészerkesztdje, Varga Mihdly volt

a magyartandrom, késébb, amikor mdr
elkertilt t8liink, visszajart az iskola Ifjasdgi
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Bemelegités az iskola auldjiban

Klubjéba. Akkor forgattdk a Sirokkét Kecs-
kemét kornyékén, s eljote hozzdnk Jancsé
Miklés az Ifjasdgi Klubba beszélgetni. S
kértiik 8t, hogy hozzon nekiink autogra-
mot Jacques Charrier-t6, és hozott! De itt
taldlkoztam Wedres Sdndorral és Kérolyi
Amyval is egy koltdi esten, Nemes Nagy
Agnessel, Csoéri Sindorral. Ekkoriban volt
szdmlizve a Kecskeméti Katona Jézsef Szin-
hdzba Latinovits, aki a Liliomot jétszotta
itt.! Kétszer ldttam az eléaddst, 6ridsi volt.
A miivel8dési hdzban Udvaros Béla tartott
drdmaesteket, Udvaros Dorottya édesapja.
Elmesélt egy drdmdt, és bizonyos jeleneteket
el6adtak a darabbdl. Ezen keresztiil nagyon
sok drdmdt, kortdrs kiilfoldit, magyart és
klasszikusokat is megismertem. Harmadi-
kosok voltunk, amikor Ruszt Jézsef keriilt a
szinhdzhoz.

Kézben mikodste a kollégiumban az
irodalmi szinpad, elészor Varga Mihdly,

! Latinovits az 1968/69-es évadban jétszott Kecskeméten.

késébb Buda Ferenc vezetésével. Buda
Ferencet ugy csempésztiik be a kollégi-
umba esténként, mert & az akkori rend-
szernek nem volt éppen kedvelt alakja,

a kollégiumi igazgaté pedig a vérosi
partbizottsdgnak valamelyik titkdri tisztjée
toltotte be. Klasszikus oratorikus miiveket
jdtszottunk akkoriban, kérus és sz6l6
véltotta egymdst.

Az irodalmi szinpadot aztdn a szinhdz
tigyel6je, Takdcs L4szl6 vette 4t. Vele még
Ki mit tud?-ot is nyertiink. Féleg Laddnyi-
versekre épiile a Mélté hatalmar cim( elé-
addsunk, ami Laddnyira jellemz§ csipke-
18d4 stilusban kritiz4lta a kort, amennyire
ezt a szocializmusban megengedték... Ek-
kor ezzel a miisorral megvertiik a Szegedi
Egyetemi Szinpadot, pedig sokkal jobbak
voltak nalunk természetesen, de 6k Rad-
nétit és Handkét jatszottak, s ez utbbi
szerz8 akkoriban nem volt nyerd.

Lésd: http://www.hirosnaptar.hu/index.php?oldal=cikk&cikk=el_kellett_mondanom_liliomot
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— Szegeden tanultam tovébb, ide mdr ugy
jottem, hogy Padl Istivel,? a Szegedi Egye-
temi Szinpad vezetdjével a Ki mit tud?-bdl
ismertiik egymdst. Felvettek magyar-tor-
ténelem szakra a f8iskoldra, és 8sszel mér
ott voltam az egyetemi szinpad prébdjdn.
Ekkor kezdték probélni a Petdfi-rockot,
ami legendds eldadds lett, és sokat beszél-
nek réla ma is. A Petdfi-rock életem egyik
legnagyobb élménye. Hivatalos cime Pezdfi
napja volt, Petfi napléjdra épiilt, amit
akkortdjt Fekete Sdndor kozolt Gjra. Vigi
Laci zenésitette meg a szévegeket és a Pe-
t8fi-verseket is. Az egész darab mozgdsra,
dalokra épiilt, pir mondat hangzott csak el
benne préziban. Bejrtuk vele az orszd-
got. Megnyertiik a Széljatok Szép Szavak
orszdgos dontdjét, kijutottunk Wroclawba,
Zéagrébba, Belgrddba.

Pirmdban nagyon érdekes dolog
tortént. A Petdfi-rock eléaddsét otthon,
Magyarorszdgon 4ltaldban a Himnusz
eléneklésével fejeztiik be, kiilonssen, ha
olyan volt a hangulat. Ne felejtsiik el, a
hetvenes években vagyunk, ekkoriban
mdst jelentett a Himnusz éneklése, mint
manapsdg: egyéltaldn nem volt minden-
napos dolog. Egyszer, 73 midrcius 15-én
meg is tiltottdk Szegeden, hogy az tinnepi
eléadds sordn a szinpadosok elénekeljék,
mivel azt csak az egyetemi kérusnak volt
szabad, misor elején, de nekiink a Pezdfi-
rock utdn nem. Zsifoldsig tele volt az
Auditorum Maximum, amikor a kdz6nség
elkezdte az eléadds végén a Himnuszt. Es
akkor mi nem vonulhattunk le, hogy mi
nem énekeljiik veliik. ..

Visszatérve Pdrmdra. Baloldali fesztivél
volt, izgalmas és nagyon j6 fesztival. De
ott a kdz6nség az Internaciondlét kezdte el

2 Padl Istvan (1942-1998)

énekelni a Petdfi-rock utdn. Ami természe-
tesen mésképp hangzott akkor Pdrmdban,
mint ndlunk Magyarorszdgon...

Harmadéves koromig maradtam,
negyedévesen mér nem. Elkezdédtek a
problémdk, a szinpadon beliil is... megpré-
baltak néhdnyszor a f8iskoldrdl eltdvolitani,
noha nem voltam egy bukddcsolé6 tanulé.
»>Miért-jir-az-egyetemi-szinpadra-el-kell-
dénteni-hogy-valaki-cirkuszos-lesz-vagy-
tandr!” — tipusi megjegyzéseket kapram.

Isti el is ment a szinpadtdl, nem vezette
tovabb, én pedig mindenképpen le akar-
tam diplomdzni.

A f8iskoldn csoporttdrsam, késdbbi
férjem, Kovdcs Géza szerkesztésében és més
csoporttrsaim részvételével dokumentum-
miisorokat 4llitottunk szinpadra. Gézdt is a
Petdfi-rock inspirédlta a misorok elkészitésére.
Az elsé a francia forradalom ellentmonddsai-
16l szdlt, a sajtdszabadsdg hatdrairdl, a terror-
rél. Azutdn csindltunk el6addst 1848-49-rdl,
szintén dokumentumok alapjdn, a harmadi-
kat pedig 1918-19-18l, az 8szir6zsis forrada-
lomrél és a Tandcskoztdrsasdgrol.

—1976-ban jéttiink Indresra, mert itt volt
két magyar-torténelem szakos 4llds szolgdlati
lakdssal. Akkor ez nem tlint végleges elha-
tdrozdsnak, hivtak minket vissza Szegedre,
kornyékbeli gimndziumokba is, de marad-
tunk, mert j6l éreztitk magunkat. Indrcson
egyszer(i emberek laktak, gyerekeik kozt sok
tehetséges akadyt, j6 volt veliik foglalkozni.
Ekkor azonban még nem inditottuk el a
szinjdtszdst. A kornyéken szinte csak a koszo-
rusldny-ruhds, menyegzds, kirdlyos, papirko-
ronds szinjdtszds divott. Meséket adtak el8 a
gyerekek az iskoldban, kollégandk tanitottdk



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /3—4

be 8ket. Ez annyira mds volt, mint az Egyete-
mi Szinpad, hogy szdmomra idegen maradt.
A korzetben elterjedt meseszinjdtszds nem
inspirdlt minket igazdn. Ekkoriban még nem
hallottam a drdmapedagégidrdl. Nem nagyon
tudtam sem ¢én, sem Géza, hogyan kell mésfé-
le gyerekszinhdzat vezetni, egyikiinknek sem
voltak tapasztalatai. Ezért csak versmondéssal
foglalkoztunk a tanitds mellett.

Aztdn mindketten elmentiink egy
drdmapedagdégiai tovdbbképzésre, Kaposi
L4szl6 tartott bemutatét. Abba bele kellett
szeretni! Gyerekekkel jdtszott: f5ldolgoztak
egy mesét, egy-egy kivdlasztott jelenetet.
(Azok alkotjék ma a Kdva és a Kerekasztal
nevli tdrsulatokat, akiket mi annak idején
hetedikes, nyolcadikos didkként littunk.)
Ekkor hatdroztuk el, hogy mi is megpré-
bélkozunk ezzel, és mindenféle képzettség
nélkiil belevigtunk. Mindenhonnan ,lop-
kodtunk” egy kicsit, Kaposi Lacitél, Gabnai
Katalin tévés sorozatdbél, Szakall Judittdl.
Olvastunk, nézelddtiink. Ontevékenyen,
onmagunkat mvelve kezdtiik el csindl-
ni. Mdr a kezdet kezdetén arattunk vele
sikereket, a gyerekek is nagyon szerették.
Ezért nem hagytuk abba. Tovdbbképzése-
ken, fesztivalokon, szakmai beszélgetéseken
rengeteget lehet tanulni. fgy kezdddotet.

Szivik-Toth Viktor

— Mari és Géza teremtette meg Inar-
cson a kozeget, de egy orszdgos szak-
mai korbe is be tudtak keriilni, tudtak
onnan meriteni. A szegedi egyetemi
szinpados mult is inspirdlta Sket.

A kozdsségi szinhdzat megteremtd het-
venes évek tuddsdt, élményét adedk

4t nekiink. A ,szegény szinhdz”,

vagy legaldbbis az, ami 4tszlirdott
belble hozzdnk Lengyelorszdgbdl, jé
ideig alapvetése volt a gyerekszinjdtszd
mozgalomnak. Kozvetlen kapcsolatok
is voltak, Grotowski l4tta a szegedi
egyetemistékat jatszani. Kozosségi tu-
ddsrél beszélek, arrél, hogyan lehet egy
csapatot felépiteni, kozosséget terem-
teni. Erre a tuddsra szert lehetett tenni
akkoriban. Aztdn a vildg mds irdnyba
fordult, és ez nem lett olyan nagyon
fontos. Most mintha tjra kezdene
felértékelddni. ..

— Kaposi mint drdmapedagégus, a gyerek-
bél minél t8bb 8szinte érzést igyekezett
kihozni, a szinpadi jéték ebbdl épitkezett.
Szeged is errdl szélt. A legkiilonbdzébb
érzésekrdl van sz6, a bardtsdgrol, a feln6t-
tekhez fliz86d6 viszonyrdl, a szerelemrdl,

a mindennapi konfliktusok kezelésérél,

a kamaszkor, a kamaszlét, a feln6éteé valds
problémadirdl. A gyerekdarabjainkat nagyjd-
bél ezek kodré szerveztiik. Ne csak valami-
lyen szépen vagy kevésbé szépen felmondott
szoveg, illetve kinyilatkoztatds legyen a
résziikrdl a szinjdtszds, hanem minél jobban
belehelyezkedve az adott figurdba, sajit ma-
gukon, sajdt valdsdgos érzéseiken 4tsziirve
prébdljdk megjeleniteni azt.

— Ezt a gyerekkozpontiisdgot hogyan illeszti-
tek dssze a miivészetekkel vald taldlkozdssal?
A kiskamasz taldlkozdsdt irodalommal,
zenével? Volt Elektra-eldaddsotok is.

— Igen, kozépiskoldsok adtdk el8. A Szegedi
Egyetemi Szinpadnak is volt egy Elektra-
el6addsa, ahol én kartag voltam, bér ez az
el6adds egészen mds motivum koré épiilt,
mint a miénk. De az 6tlet innen jott,

hogy t6bb szerz6 Elektrjdbdl adjunk eld.
Mi 15-16 éves korosztdllyal dolgoztunk a
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tdborban. Arra nagyon kellett figyelniink,
akdr a klasszikus, akdr a Gyurké-Elekerdndl,
hogy a szoveg megszdlaljon, és gy széljon,
ahogyan kell. Erre kiilon oda kell figyelni!
Szdvegelemzéssel kezdtiink, megbeszéltiik.
Mikézben tanuljik, jra és jra vissza kell
térni ahhoz, hogy mirdl szél egy bizonyos
mondat. Hogyan mondjad, hogyan kéz-
vetitsd tovdbb, hogy ne csorbuljon a szerzdi
iizenet. Nagyon oda kell figyelni, hogy pon-
tosan értsék, és ne csak egy idegen szoveget
olvassanak, mondjanak fol. Ha ez megvan,
akkor onnan tulajdonképpen megy az egész.

— Nagy dltaldnossdgban a 15-16 éveseket
nem érinti meg olyan mélyen az antikvitds
irodalma. ..

— Mi azzal kezdtiik, hogy csomagolépa-
pirra felvézoltuk a gyerekeknek a gorog
mitolégia Elektra és Oresztész koré épiild
torténeteit. [gy meséltiik el nekik a mi-
toszt. Nem tudom, hogy a mai gyerekeknél
is mikodne-e ilyen szeliden, valdszintileg
be kellene vetni més eszkozoket is, hogy
érdekesebbé tegyiik.

A szegedi el8adés a diktattira nyomdsa-
16l sz6lt. A mi Elektrdankban a f6 motivum
Elektra és Oresztész kapcsolata volt. Sza-
bad-e megélniink az édesanydnkat, hogy
bosszut dlljunk édesapankére?

Dr. Maczik Ibolya

— 1996-ban jdtszottuk az Elektrdt. Egy-
szerre csak észrevettiik, hogy ez a darab
rélunk szdl. Sajét problémdinkat ismer-
tiik fel benne, s err8l ma mdr nagyon
sokat beszéliink az akkori f8szereplék-
kel, Balogh Ferivel, Szab$ Krisztdval.
Felmeriilt, hogy még egyszer el6adjuk
a 25 éves évfordulén. Azért nem fogjuk
eljdtszani, mert az élet Marit igazolta,

mi nagyon sokszor tényleg azokat a
szerepeket jatsszuk, azokat a helyze-
teket éljitk meg, amelyeket egykor
jétszottunk a szinpadon 16-17 évesen.

S errdl is sokat beszéliink ma a magunk
szemérmes és csetelds mddjdn. ..

— A versmondo lanyok egytitt akartak ma-
radni kozépiskoldsként is, veliik kezdtiik az
indrcsi szinjdtszdst. Szerkesztett miisorok-
kal prébalkoztunk. Aztdn két év milva
jottek a gyerekek, az 4ltaldnos iskoldsok.
Sokdig csak gyerekszinjdtszds volt, majd
hdrom gyerekcsoportbdl sziiletett egy
didkcsoport, s igy lett didkszinjdtszds is

a gyerekszinjdtszds mellett. Azéta folya-
matosan van mindkettd, illetve felndtee
szinjdtszo csoportok is vannak, azokbdl

a didkszinjdtsz6kbdl, akik felnSetként is
folytatni akartdk.

Kovdcs Anna

— A miivészeti iskoldsokat, a kdzép-
iskoldsokat és a felnétt csoportokat
szervezetileg a KB35 Szinjdtszé Egye-
siilet tartja ossze. Az egyesiilet timo-
gatja a 14 év alatti korcsoportokat is:
utazdst, jelmezksltségeket, tdborozést
finansziroz. Most két kezd§ csoport
indult, alsdsok, illetve 6todikesek.
Tavaly indult egy mdsik, 6t6dike-
sekbdl, van egy 6 éve egyiitt 1év,
kilencedikesekbdl, tizedikesekbdl allo
kozépiskolds csoport, valamint egy id8-
sebb, illetve vegyes korosztdlyt mdsik
kozépiskolds csoport, és egy felnétt cso-
port. Kérdéses a léte egy egyetemista
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Instrukcidk a préba elején (Kovdcsné Lapu Mdria, Kovédcs Anna)

csoportnak, 8k egyeldre nem taldlnak
prébaidépontot. A jelenlegi 6sszlétszdm
70 kériili. Egy-egy csoportban 10-15
szinjétsz6 van. Régen voltak 24 {8s
létszdmi csoportok is, ez ma mdr
kivitelezhetetlen. A mai gyerekek mér
nem birjdk ki, ha nem kapnak megfe-
lel8 figyelmet. Egy 15 f8s csoportban
mindenkinek van megnyilvinuldsi
lehetdsége.

Dr. Maczik Ibolya

— 325 indresi szinjdtszo volt eddig.

A bemutatdk szdma 122. Mintegy szdz
ember Indrcson mondhatni életvitelsze-
rlien foglalkozott a szinjdtszdssal.

Szivik-T6th Viktor

— Létezik a kozdsségi szinhdzak
orszdgos mozgalma, felndtt szinjétszé
tarsulatok a tagjai: papaiak, székesfe-

hérvariak, budapestiek, indrcsiak, a
Soltis Lajos Csoport Celldémolkrél.
Van egy fesztivélunk is, a Szinkavalkdd
Fesztivél. Ehhez szerveztiink egy
gyerekszinjdtszét idén, Korall Fesztivl
néven. A kettét egy rendezvény kereté-
ben, Kozosségi Szinhdzi Taldlkozdéként
szervezzitk meg. Szakmai taldlkozéra
és férumra is sor keriil, hogy a ne-
kiink fontos tapasztalatokat ki tudjuk
cserélni.

Fontos itt Indrcson, hogy a helyi
fiatalokkal meg a kérnyékbeliekkel
foglalkozunk, mikézben épitjiik a Pest
megyei és az orszdgos kapcsolatainkat.
K6z6s tdborunk is van, a Fodor Mihdly
Pest Megyei Tdbor.

Presenszki Gibor
— Az, hogy a csoport meddig létezik,
nagyon sok dologtdl fiigg, de az egyik



‘85

Beszélgetések a kizdsségi szinjdtszdsrol ‘

biztosan az, hogy ki a csoport vezetdje,
és 6 milyen. Nekiink a jelek szerint
szerencsére mindig jé vezetdink vol-
tak... Lapu Mdria, Szivdk-Téth Viktor,
Kovécs Zoltan.

— Mésok a mai gyerekek. Itt Indrcson bizto-
san. De ez nem azt jelenti, hogy rosszabbak,
csak mdsmilyenek. Ezerfeldl kapjdk az infor-
micid, és ezt a rengeteg informdciét nem
nagyon tudjak feldolgozni. Ezért izgdgdbbak,
nyugtalanabbak, kevésbé tudnak tartésan fi-
gyelni, monoton dolgokra koncentralni. De
mivel a szinjdtszds, illetve a drimapedagdgia
nem monoton természeti, éppen ezért

jo. De ezzel egyiitt is nehezebben megy a
befogadds. Hosszabb az az id$, mig oddig
eljutnak, hogy adott kozosségben egymads-

ra figyelve, egymdsra hangolddva képesek
legyenek tartalmas munkdra. Kordbban
minden csoporttal késziilt mér 6todikben

is bemutathat6 darab. Ez most nem mindig
megy, késdbbre kell halasztanunk. Péld4ul

a jelenlegi gyerekcsoportunkndl, akiket
nagyon szeretiink, el8szor el kellett érniink,
hogy tudjanak egyiitt dolgozni. Bizalomgya-
korlatokat, péld4ul vakvezetds jatékot eleinte
velitk nem is jétszhattunk, mert szdndékosan
a falhoz vezették tdrsukat... Eleelt egy kis
id8, mire ezzel is sikerrel probdlkozhattunk.
Ma ott tartunk, hogy egyediil, ellenérzés
nélkiil is képesek ra.

Ugyanakkor sokkal nyitottabbak,
8szintébbek, mint a régi gyerekek voltak.
Jobban merik véllalni a véleményiiket — ez
olykor kellemetlen —, de nehezebb meg-
gy6zni 8ket, nehezebben fogadjdk el mds
véleményét. Szinpadon sokkal pezsgébben,

8szintébben tudnak jétszani, kevésbé fedik
el magukat, ugyanakkor nehezebb eljut-
tatni 8ket egy adott szintre. Kozosséggé
formdlni sem kénny( mindig Sket.

— Olyan egyéniségek, akik inkdbb magukat
mutatndk meg?

— Nem is mindig a megmutatds, hanem
inkdbb a réfigyelés fontos, csak 6rd figyel-
jenek, a tébbicek f6lé igyekszik néni, akdr
gy is, hogy szertelenkedik.

— Nyesegetitek ezt a fajta magamutogatdst?

— Ami ebben vadhajtds. De ezeket j6 kertész
mddjéra, finoman kell nyesegetni. Minden
foglalkozdson van valamilyen improvizéciés
jték. Pdros, csoportos vagy végsé monda-
tos: a végszét megadjuk, ennek kell a jelene-
titk végén elhangozni. Jelenetek, ahol csak
roviden adjuk meg a problémd, vagy elkez-
diink egy torténetet, s nekik kell folytatni.
Ezekben a mini etlidokben nagyon sokszor
el8jon az, amit a tévében ldtnak. Nem az,
ami igazdn az 6vék, az & életiik. Hanem
klisék. Azt nem lehet mondani, hogy ez bu-
tasdg, ez rossz, ennek semmi értelme! Akkor
rogeon otthagyjdk az egészet, nem érdekli
tobbé 8ket a szinjdtszds. Meg kell keresni,
akdrmilyen picike is, ami j6 volt benne.
Szépen elmondani, és abba az irdnyba vinni
8ket. Elég hosszu folyamat, legaldbb 3-4
év, mire megértik, hogy mi felé terelgetjiik
8ket. Ekkor mdr maguk is kezdeményeznek,
és kezdik magukénak tekinteni, szeretni
azt az utat, amin elinditottuk, terelgettiik,
irdnyitottuk dket. Mdr nem a valdsdg-
show-kbdl ellesett kliséket alkalmazzdk. ..
Amikor elkezdtiik a szinjdtszdst, a gyere-
kekkel még keveset improvizdltunk. Megirt
szdvegek alapjédn adtunk el darabokat. Ne-
kik kellettek ezek a torténetmankdk... Igy
gondoltam akkor, és ma is igy gondolom.
Nem merték magukat annyira elengedni,
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hogy a sajdt életiikbdl hozzdk ezeket a
jeleneteket. Vagy taldn én nem voltam elég
bétor, nem tudom... Nem merték magukat
megmutatni. Nem voltak hajlandék olyan
konfliktusos helyzeteket bemutatni, ami a
tdrsas kapcsolataikat, sziil8-gyerek, tandr-
didk kapcsolataikat felfedte volna. Nem
nyiltak meg, nem tették nyiltan elénk az
életiiket, érzéseiket, akdr azok nyers valé-
sdgdban. Ma mdr ez sokkal 8szintébben és
kénnyebben megy. Természetesen emogott
az évtizedek alatt megszerzett bizalom is ott
van. Tudjk, hogy nem mesélgetjiik a tandri
szobdban, miket hallottunk téliik egyik
vagy mdsik kollégdrdl. Ezeket a jeleneteket
4t szoktuk alakitani, hogy tédvolsdg terem-
t8djék a szereplék és a jelenet kozote. Ok is
jobban tudjik jdtszani, ha ez a tévolsigtar-
tds megvan. Az indresi szinjdtszds nem arrdl
sz6l, hogy leleplezziik: ebben a csaldédban
vagy ennél a tandrndl mik térténnek. Nem
err8l sz6l az egész!

Kovdcs Anna

— Egy mai gyereknek nagyobb igénye van
arra, hogy legyen egyéni pillanata, ami-
kor a tomegbél kivalik. Ma a gyerekek a
torténetmesélést és a 2-3 f6s jelenetezést
szeretik, kordbban mi még szerkesztett
jétékot is probéltunk, ez ma mar nem
jellemz8, a gyerekek nem szeretik.

Somogyi Tamds és Ordasi Viktor

— Az egyik prébén elkezdtiink gondol-
kodni, hogy mit adjunk el§. Csopor-
tokban dolgoztunk, és kaptunk egy
instrukciét. ..

— Hogy hidnyozzon valami a viligunk-
bél, valami, ami nem ugyanolyan,
mint a mi viligunkban. Hozzunk létre
egy 4j vildgot. En azt hittem, hogy van
egy jo otletem...

— Volt.

— Nem volt.

— Az volt az 6tlet, hogy valaki egy
olyan vildgba keriiljon, ahol mindenki
szereti a Nutelldt, csak 6 nem. Ez volt
az alap.

— A fejemben még egész j6 otletnek
tdint: te a mogyordvajat szereted, de
nem a Nutelldt, mint mindenki mds.

— Igen, meg volt réla gy8z8dve, hogy
tokéletes lesz.

— Igen, aztdn amikor elkezdtitk meg-
csindlni, akkor nem akart 6sszejonni.
Ekkor kitaldltuk azt, hogy létrehozunk
egy olyan vildgot, ahol hidnyzik a kér-
dés, hogy miért nem kérdezhetiink rd,
hogy miért nem szereted azt a Nutelldt.
— Feldobtuk, igen, mert neki tetszett az
otlet. Kevésnek tlint... Aztdn feldob-
tuk azt, hogy nem lehet kérdezni egy
vildgban. Egyébként pedig minden t5-
kéletes. Es ez megtetszett a csapatnak,
ebbe az irdnyba indultunk el darabot
késziteni. Mindenki hozzétett valamit,
kozdsen raktuk dssze, ez is hozz4tar-
tozik az élményhez. Meg a csapatdsz-
szetartas.

— Legaldbb Tomi nem hagyott engem
faképnél, amikor meghallotta ezt az
otletet.

— Nem, én biztam benned.

— Improvizaltunk, ésszejott egy tizper-
ces anyag, abbdl lett egy kétperces.

— Félvettiik a jeleneteket tavaly videora,
abbol vigtdk dssze a lényeget, amit
érdemes volt belerakni a darabba, abbdl
4llc bssze az egész.
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— A bdtydm, Ordasi G4bor a csoport?
segédrendezdje, Szivik-Téth Vikeor
pedig a rendez8. 16-18 évesek vannak a
csoportban. Most hiisz percnél tartunk.

Ordasi Gdbor

— Bemutatéra késziilt a darab az
Indrcson jiniusban szervezett didkszin-
jatszd-taldlkozén.* Az alapétlet az 5vék
volt: milyen lehet egy vildg, ahol nem
lehet kérdezni. Folyamatosan jelenetez-
tek, impréztak, kaptak 20 percet, fél-
ordt egy-egy feladatra, hogy kitaldljék,
milyenek lehetnek egy ilyen viligban

a bardti, szerelmi kapcsolatok, rokoni
szdlak, bardtsdg fitk kozott, szerelem
fit és ldny kozote. Hogyan zajlana egy
vildgban, amiben nem szabad kérdezni,
egy veszekedés, egy vallomds, szembe-
4llitva a valé életiinkkel. Felvételeket
készitettiink. Amikor Viktorral, a ren-
dezével megbeszéltiik, hogy mi legyen
az az {v, ami koré folépithetjiik a dara-
bot, akkor mér célzottabban kapték a
feladatokat, amiket a jelenetekben meg
kellett oldaniuk: két percben jitsszdk
el a jelenetet gy, hogy az vigye eldre

a cselekményt. Az évkozi improvizdci-
6kbél, amelyek tehdt nem a célzottan
irdnyftott feladatok koré épiiltek £,
nem keriilt be semmi abba a rogzitett
hasz percbe.

Szivik-Toth Viktor

— Prébélunk persze mindig jobb és
jobb szinhdzat csindlni, de igazabdl
mégsem ez a legfontosabb, hanem az
emberi mindség, az egyiittlét mind-
sége, ami olyasmi, amit nem lehet
mdshol megtapasztalni. Ez tartja itt az

? A csoport neve: Kérforgalom
* IDE Feszt 2013. Kérforgalom: Kérdés nélkiil

embereket. J6 lenne ezt a tapasztalatot
megosztani és terjeszteni orszagosan is.
Kiilonosebb eszkozoket nem igényel,
emberi tuddst igényel, ami dtadhatd.
Nem otthon gyakorolsz, és fedezel

fel magadban valamit, hanem tal4l-
kozol emberekkel, ilyenkor mds-mds
néz8pontok iitkézhetnek. Folfedezel

a mésikban valamit, vagy az folfedez
valamit benned. Nyiltabban beszélsz,
ha mdr egy j6 kozosségben 1étezel, nem
félsz attl, hogy mit mond a mdsik,

és nem sért8dsz meg azon, ha valaki
mdsképp ldtja azt, amit te valami-
lyennek ldtsz, mert igazdbdl nagyon

is izgalmas, hogy 6 mdsképpen ldtja.
Az az & nézépontja, és azt te elfogadod.
Nem egyszer(i nyiltan beszélni. Hosszd
folyamat, amig az ember rétaldl erre,
nyilvdn olyasmi, mint amikor valaki
verset ir, és ha j6 verset akar irni, akkor
szinte a semmiig kell elmennie. Pilinsz-
ky ir ilyeneket...

Az a fontos, hogy kdzdsen csindlunk
valamit, és hogy alkotni j6 dolog.

A kultdra cselekvés.

Kovdcs Zoltin
— Attdl jo, egyedi és izgalmas ez az egész,
hogy létrehozunk valamit kozosen.

Hoz mindenki egy otletet, megvitatjuk,
és kozben alakul mindenki fejében

egy vildg. Nagyon j6 jiték: nem kell
elvontan beszélniink dolgokrél. Ahogy
a jelenetet szinpadra vissziik, ahogyan
a szerepld, a ruhdja, ahogy az egész
vildga kialakul, az egy nagyon hosszd,
konkrét folyamat, mindenki taldl
benne olyan részleteket, amelyekbe
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a sajit elképzeléseit bele tudja tenni, és
igy alakul ki az egész. A csoportokban
egyre elterjedtebb médszer, hogy imp-
rovizdcidkbdl épiil fel egy darab. Kez-
dédik azzal, hogy ketten vagy harman
csindlnak egy jelenetet. Ez a jelenet
aztdn belekeriil egy nagyobb darabba,
egy szerkezetbe, amit lehet, hogy 4tala-
kitunk, és a jelenetekben is sok minden
megvéltozik, de maga az alaphelyzet,
az alaptdrténet, az dltaldban két-hdrom
ember miive.

Kovdcs Anna

— A KB35-ben egyedi az, ahogy egy
darab létrejon. Mert mindig minden-
ki mindenbe beleszdl. Ez j6 is, meg
rossz is, nehéz is, de j6 is. Mert mindig
mindenki mindenen gondolkodik, és
el akarja mondani a véleményét. Hogy
a jelenet a lehetd legjobb legyen. Ez
néha fesziiltséget is sziil... Hosszu vita
folyamdn alakul ki, hogy mi lesz.

— Eleinte, mivel nem voltunk annyira
jdrtasak a drdmapedagégiai eszkozokben,
leginkdbb rengeteget beszélgettiink: korbe-
jértuk az adott figurdt, hogy & milyen, mit
érezhet most. A gyerekeket megkérdeztiik,
hogy mds szitudciéban, sajdt életiikben
hogyan élik meg ezeket az érzéseket.
Csoportos, pdros és egyéni beszélgetésekre
is sor keriile. Kiilon prébéltunk, ha valami,
f6ként érzelmileg, nehéz volt. Wedekind
A tavasz ébredését mir alternativ jelenetek-
kel probéltuk: a mindennapi életben, a te
életedben hogyan jelenik meg ez a prob-
léma. A darabban egy kicsit messzebbre is
mentiink, hiszen a szinm{ 13-15 éves alak-

jai, szemben a mi didkjainkkal, széls8séges
figurdk, a szexualitdsban is. De a kérdés, az
érintettség ugyanaz, a fitk-ldnyok prob-
lémdja, a személyiségek osszeiitkdzése, a
felel8sségvillalds, a szerelem.

— Milyen miiveket jdtszottatok? Jellemzden
nem a tankonyvi szovegeket. ..

— Altaldban nem. Sok regényadapticionk
volt, a Bambi példdul. Hogyan néviink
fel, és milyen nehéz dolog felndni.
Mdsrészt a szerelem. A tavasz ébredése
mellett ndlunk a Ldthatatlan ember adap-
tdcidja is errél sz6lt, a hdrmas szerelmi
kapcsolatrdl, Attila, Eméke és Zéta ko-
zétt. Mi nagyon szerettiik, bar nagy sikert
nem aratott. Weores Holdbeli csénakoss-
nél a mi kézponti témdnk a vdgyakozds
volt az elérhetetlen utdn, mikozben
kéznyujtdsnyira a megoldds, de azt nem
vessziik észre. Pdvaszem olthatatlan vigya
a holdbeli csénakos irdnt olyan, hogy még
meghalni is képes volna érte. Mikozben
ott van Medvefia, aki igazi hi szerelme
lehetne, de & csak falja a holdvildgot. Ez
megint olyan téma, ami nagyon kozel 4ll
a kamaszokhoz, s ekdzben szdmos jépofa
jatéklehetéség rejlik benne.

Fontos része volt darabjainknak a
zene. Ritkdn haszndltunk gépzenés,
mindig voltak bardtaink, akik szivesen
szereztek, és jatszottak zenét a darab-
jainkhoz, illetve énckeltek. A gyerekek
szeretnek énekelni.

Gyerekeket soha nem vilogattunk. Aki
jott, és volt kedve, maradhatott. A darab-
vélogatds szempontjai, a darabkészités,
ahogy dolgozunk, rengeteget viltozott.

A médszereink, eszkéztdrunk gazdagodott,
drdmapedagdgidval elsésorban, egyre tobb
technikdt, jatékot tanultunk meg az irott
anyagok feldolgozdsdra. Most mdr teljes
improvizdcidra épiil§ darabot is készitiink
a linyommal ketten, de nagyon izgulok...
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Az Akadozunk cimd darab prébdja 1.

— Kialakult valami sajdtosan indresi stilus
vagy eszkiztdr? Vannak reflexidid a sajdt
munkdddal kapcsolatban? Kézikinyvbe foglal-
hatd, vagy évrdl évre viltozik és gazdagodik?

— Evente gazdagodik. Mindig jon hozz4
valami, valahonnan. A ,gyerekek”, tehdt a
mar felnéttek révén is, mert 8k is sokfelé
jérnak, s mindig tanulnak valamit. Tobben
drdmapedagdgiai diplomdt is szereztek.
Szivak-Téth Viktor és Kovics Zoli is, a fiam.
Van-e a drdimapedagdgidnak indrcsi valtozata?
Nem tudom. Azt szoktdk mondani, az
indresi szinjdtszékra rd lehet ismerni. Ez
olykor pozitivan, olykor negativan hangzik
el. Nyilvdn ugyanazokat a kozosségépitd,
szinpadi technikdt segit8, beszédtechnikdt,
szinpadi mozgist fejlesztd, szerepépitkezd és
-elemzd jatékokat ismerjiik és jatsszuk. Ezek
tdrhdza persze folyamatosan béviil.

Boda Anna

— Fesztivdlokon is ki szoktdk emelni, hogy
van egy kiilénleges tulajdonsiga a csoport-
nak, f8leg a pesti csoportokhoz hasonlit-
va: a j6 értelemben vett falusiassdg van
benniink. Ebben a darabban’ ezt j6l meg
lehet mutatni. En ezért szeretem nagyon.

Az Akadozunk cimi darab prébdja 2.

Bér kiilsnbozéek vagyunk, mégis van vala-
mi hasonldsdg a gondolkod4dsmédunkban.
Az egyik ilyen elem a gyerekkdzpontisdg.
Nekiink tényleg nagyon fontos, hogy vala-
hogy a darab a gyerekekbdl jojjén. Ha nem
olyat taldlunk ki, akkor er8ltetett, erdsza-
kolt dolog lesz, és nem fog mtikddni.

— Ezt hogyan éritek el? Mennyi ebben a
tudatossdg, és mennyi ebben a pedagdgiai
érzék? Hogyan tudod ezt dtadni?

— Alapvet8en tudatos, és most mér egyre
tudatosabb lesz, bar lehet benne némi 6sz-
tondsség is. Hogyan lehet elérni? Rengeteget
kell a gyerekekkel t6rédni, dolgozni. A fog-
lalkozdsok jelentds része arrdl szdl, hogy
osszecsiszolédjunk. Erre remek jatékok van-
nak. Kozosségépitd, egymisra figyeld, kon-
centrécids jétékok, dnismereti és tdrsismereti
jatékok. A Forrd szék jatékban valaki il
kozépen, és barmit lehet tdle kérdezni. Ha
szdmdra nagyon kellemetlen a kérdés, nem
akar rd vélaszolni, akkor passzolhat, de ezt
nem illik tdl gyakran megtenni. Ezt kitaldlt

> Tasnddi Istvan: Titanic Vizirevii, a KB35 eléaddsa,
rendezte: Szivak-Toth Viktor, 2013. A tdrsulatnak
sajat honlapja van, sok érdekességgel, képpel,
dokumentummal, esemény- és eléaddsnaptdrral:

http://www.kb35inarcs.hu/
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szerepre is lehet alkalmazni, nem csak a sajdt
személyiségére. Vagy jatszunk Azt szeretem
benned. .. azt nem szeretem benned — tipusi
jatékokat, ilyenkor nagyon sok minden
kidertil, és kozel is keriilnek egymdshoz.
Vannak bizalom-gyakorlatok, vezetés-gya-
korlatok, amikor bekdtott szemmel rd kell
bizni magdt a mdsikra, hogy vezesse. Hason-
16ak a d8léses gyakorlatok, ezeket inkdbb
id8sebb gyerekekkel jatsszuk. Szdmos simo-
gatds-gyakorlat van: hogyan érintsiik meg a
mdsikat, hogy az benne kellemes érzéseket
keltsen. Egy id6 utdn egészen mds lesz a gye-
rek. Fololdédik, egészen kozeli kapcsolatba
lehet vele keriilni, ez nagyon fontos. Akkor
mdr kénnyebb darabot is valasztani, mert
tudom, mi van benniik, tudom, milyenek,
mik a problémadik, tudom, hogyan gondol-
kodnak.

Dr. Maczik Ibolya

— Indrcson nagyon erds a dramaturgiai
munka. Az improvizdciék mellett, illet-
ve ezekkel egyiitt a csoport magjdnak
van egy elgondoldsa a darabrél mint
miirdl. Ezeknek a daraboknak van
torténete, eleje, kozepe, vége, még az
improvizdciébdl létrejétt daraboknak
is. J6 ardnyban vannak a spontdn, imp-
rovizativ torténések azzal, hogy legyen
irdnya valaminek.

— Melyek lennének azok az értékek, ame-
lyek a folyronossdgot és dllandésdgor jelentik
szdmotokra? Melyek a sarokkovek?

— A kozosségépités oly médon, hogy ebben
a kozosségben megtaldlva a helyiiket, ak-
kor is bele tudjanak kapaszkodni, amikor

éppen nem vagyunk egyiitt. Az egyiittlét
ne csak a heti mdsfél 6rdra korldtozédjon
szdmukra. Az egymds irdnti tolerancidra
épiil a kozdsség: egymdst nem béntjuk,
egymdst probdljuk inkdbb segiteni. Ha
valaki mdsmilyen, nem tgy gondolkodik,
mint mi, vagy nem egészen ugy viselkedik,
mint mi, akkor is el tudjuk fogadni. Azok
a csoportok, amelyek egyiitt maradnak
hosszasan, azokra kiilonosen igaz ez:
nemcsak a prébdn vagy iskoldban vannak
egyiitt, hanem azon kiviil is, bardti tdrsasé-
gok alakulnak beldliik.

Tapasztalataink szerint nagyon sokat
segit a szinjdtszo tevékenység a kommu-
nikdciéjukban. Megtanulnak emberekkel
beszélni dolgokrdl, megfogalmazni a
gondolataikat meg az érzéseiket is. Tudnak
a vildggal érintkezni, kommunik4lni.

Ezeken a készségeken tdl persze az is
fontos, hogy tdjékozottabbak, miveltebbek
lesznek.

— Vannak-e olyan szakmai sarokpontok,
amelyek a dramapedagdgidhoz, illetve a szin-
Jdtszdshoz kithetdek?

— Fontos, hogy megprébiljuk éket megta-
nitani a helyes magyar beszédre — ez nem
mindig sikeriil. A hanglejtésen, a kiejtésen
sokat dolgozunk. Tiszta beszédre torek-
sziink, ez még kritikaként is megfogalma-
zddott veliink szemben, hogy tdlartikuldl-
jik néha a szavakat.

Mozgissal is sokat foglalkozunk. Ko-
vécs Anna, a ldnyom, elvégezte Uray Péter
tdnc- és mozgdsmivészeti tanfolyamat is,
ebbdl is sokat tanultunk.

Ugyeliink arra, hogy az altalunk feldol-
gozott darab feleljen meg a szerzd széndé-
kdnak, vagy ha szerkesztett — versekbdl,
prézai miivekbél 4116 — darabot adunk elé,
akkor ne csak mint szétszért gyongyok
guruljanak a mtalkotdsok a szinpadon,
hanem az egész széljon valamirél.



Kovdcsné Lapu Mdria

Kovdces Anna

— Az értékeink koziil az egyik leg-
fontosabb az elfogadds. Igyeksziink
mindenkit, aki a csoportokba bekeriil,
elfogadni olyannak, amilyen, és vele
egyltt dolgozni. Mdr a gyerekeknél

is igy van: bdrki johet, Ggy szeretjiik,
ahogy van. Azt a fidt is szeretjiik, aki
hadar, prébédljuk neki mondani, hogy
ne hadarjon, de ha hadar, akkor is jé,
hogy itt van. A mdsik érték, furcsa sz,
de nincs jobb rd... nagyon erds kotd-
dés... a szereter. Nem azt jelenti, hogy
nincsenek konfliktusok, hiszen vannak.
Az elfogaddsbdl végiil szeretet lesz, azt
gondolom, vagy valami hasonlé...

Az elfogadds szellemében a vdltozta-
tds a mdsikon nem azt jelenti szimunk-
ra, hogy 6t a sajdt képiinkre formdljuk.
Arra toreksziink, hogy kapjon tSliink
valamit, ami 4ltal épiilhet. Ha nem

tudja az érzéseit kommunikdlni, és
ebbdl fakaddan sok konfliktust generdl
maga koriil, akkor abban segitiink
neki, hogy ezt az érzelmi kommunik3-
ciét megranulja. Ugy akarunk vél-
toztatni rajta, hogy neki legyen jo, az
egyénisége megmaradjon, de ekdzben
képes legyen a vildg felé fordulni ugy,
hogy a vildg elfogadja. A cél éppen

az, hogy sokfélék maradjunk, mert az
lesz az izgalmas, az a j6, csak kozben
ugy legyiink sokfélék, hogy képesek
legyiink az egyiittmtikodésre. A fel-
adatokkal az egyiittmiikodési, egytict-
gondolkodisi készséget prébaljuk

fejleszteni.
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j témak érdeklik 8ket, 4j dolgokrdl
akarjik elmondani a véleményiiket.
Az indrcsi szinjdtszdsban az a fontos,
Kovdcs Zoltin hogy a jatsz6k kommunikélni tudjdk

— Az egymdstdl tanulds folyamatosan
zajlik: elkésziil valami, arra a t5bbiek
reflektdlnak, értelmezik, sét, késziilés
kézben is minden felmeriilé gondola-
tot megbeszélnek. Abbdl sokat lehet
tanulni, hogy a misik egy jelenetet
hogyan tud elképzelni. Hogyan reagil
a tdrs egy jelenetre, amit éppen imp-
rovizdlnak. Azt is kiprébdlhatja, hogy
mdsképp reagil egy helyzetre, mint
ahogyan arra egyébként a val6sdgban,
az életben szokott. Gyakorlatilag ren-
geteg tanuldsi helyzet adédik folyama-
tosan. Nem is igazdn szinhdzi, hanem
inkdbb szocidlis tanulds, ami itt zajlik,
a szocidlis tapasztalatok bdviilnek.

Ordasi Gdbor

— Visszacsatolnék Tomi és Viktor be-
szélgetéséhez, amikor elmondtdk, hogy
a Kérdés nélkiil hogyan késziilt. Koriil-
jartdk a felmeriil8 problémdkat, de nem
csak a prébdkon: elindult benniik egy
belsd torténet, ami a prébdkon kiviil is
foglalkoztatta Sket, beszélgettek réla.
Az év elején még egy nagyon vicces da-
rabot szerettek volna létrehozni, hogy
a kozonség jokat nevessen rajtuk. Nem
erdltette rdjuk senki, hogy kérdések
nélkiili legyen a darab, hogy legyenek
konfliktusok. Ugy alakult, hogy 8ket
mégis ez érdekli, és nem foglalkoztatta
tobbé 8ket, hogy ki tud jobb vicceket
mondani. Emberi problémdkrol és
helyzetekrél sz6l a Kérdés nélkiil, és
sajndlom, hogy nem lett kétszer olyan
hosszti. Amikor befejezték, azt mond-
tdk, hogy majd folytatjdk jévére, majd
ezt meg azt jobban kifejtik. De mér

az érzéseiket, jobban el tudjik fogadni
az embereket a hibdikkal egyiitt is.

Ez fontosabb anndl, mint hogy toké-
letes darabot hozzunk Iétre.

— Az indresi szinjdtszokkal készitett beszél-
getést visszahallgatva feltiint nekem, hogy a
szinjdtszdssal kapcsolatban az élmény leirisd-
ra milyen gyakran haszndlnak erds, intenziv
szavakat, kifejezéseket. Olyan kontextusban,
mint egyiittlét, kotodés, szeretet, szinészi
jelenlét, emberi dontések. Miért?

— Val6szintleg azért, mert ez egy nagyon
intenziv egytittlét, és 8k nagyon erésen
kotddnek egymdashoz. Az erds szinpadi
jelenlétet viszont mi koveteljitk meg t6liik.
A feln6tt szinjdtszok ezt meg is tapasztal-
jak a veliik egykort szinjdtszok kozott.

A miénk stabil, dllandé tdrsulat, sok éve
vagyunk egyiitt, csak egy-két 4j tag jott
kozénk. Nélunk nincs felvételi, mint mds
tarsulatokndl. Nincs dtrendezddés sem,
nem mondtuk soha senkinek, hogy te
most mdr nem vagy elég j6, ne gyere, ne
jdtsszdl veliink. Ilyen mésutt azért eléfordul,
ahol jobban elétérbe helyezik a szinhd-

zi mindséget. A mi felndtt tdrsulatunk
elsésorban kozosségként van egyiitt, és igy
késziilnek darabok, elédaddsok. A rivalizalas
sem annyira jellemz8, mint esetleg mdsutt,
egyébként kivalé produkcidkat létrehozé
tdrsulatokndl. Amidta a tdrsulat tagjainak
munkahelye van, azéta taldn még fontosabb
lett az egytittlét, mert ez egyfajta menedék,
mentsvdr is, hogy itt péntek esténként
taldlkoznak, mindent el lehet felejteni, el
lehet bujni, aztdn a vildg elé lehet 4llni a
szinpadon. Ez nagyon vonzé mdr kézép-
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iskoldsként, és felndttként is az marad.
A heti felgyiilemlett fesziiltségeket is oldja a
szinjdtszds, és mds dimenziéba emeli.

Ordasi Gdbor

— Védett tapasztalatcsere az, amire itt a
tarsulat tagjainak lehet8ségiik van. Ki-
prébalhatjidk magukat olyan szitudcié-
ban, amibe nem feltétleniil keriilnek az
életben, anélkiil, hogy bajuk szdrmazna
beléle. Jétszhatnak gyilkost, kipré-
balhatjik, hogy milyen az érjongés,

és nincs kdros kovetkezménye a tdrsra
nézve sem: a misik tudja, hogy nem
fogok benne kért tenni, tehdt védett az
egész. Az esetek tobbségében a rendezd
sem keménykez(i. Kialakul a rendezd
és a csoport kozott egy olyan kommu-
nikdcid, hogy nyugodtan énmaguk
mernek, és tudnak lenni. Folvéllaljik,
ami ket éppen most foglalkoztatja.
Egymist is jobban megismerik, egy-
midstdl is tudnak tanulni. Foglalkoztat-
ja 8ket, amirdl beszélgetnek, reagdlnak
egymdsra, meghalljik és meg is hallgat-
jak, amit a mdsik mond. Ezt nevezem
én védett tapasztalatcserének.

— A bardtsdg nélunk fontosabb, mint

a szinjdtszds mindsége — ezt egyébként
jéindulatd kritikaként mdr meg is fogal-
mazték veliink kapcsolatban: jé lenne, ha

csindlndnk valami olyasmit is, amiben
nincs benne mindenki. Mert mi ahhoz
mindig ragaszkodtunk, hogy mindenki-
nek legyen szerepe a darabban. Kéreék,
hogy csak a legtehetségesebbek, a legjob-
bak szerepeljenek. Fesztivilokon ennek
nagyobb visszhangja lehetne. De én ezt
nem igy gondolom. Nagyon nehéz is lenne
megmondani, hogy ki a tehetségesebb.
Allandéan véltozik. Mennyit fejlédtek az
évek sordn, mennyit gazdagodtak azok is,
akiket kordbban nem emeltek ki az alakita-
saikért! Most 8k is ott vannak a fesztivdlok
kiemeltjei kdzott.

A Szegedi Egyetemi Szinpadon is
kozosségi darab volt a Perdfi-rock. Egy
kozosségi jarék kiemelt szerepld nélkiil.
Hasonlé volt a Kémdives Kelemen eléaddsa
is. Akkoriban kezdett el egy kozosség for-
malédni, kér, hogy félbeszakadt. Az indresi
tdrsulat kzossége megvan, és remélem,
meg is marad még évekig.

En csak j6l éreztem magam kézben.

Ez alatt a huszonét év alatt. Eleinte mindent
kozosen csindltunk a férjemmel. Sziikségiink
volt a kozos jdtékra, hogy teljesebb legyen a
tanitdsunk, és nyitottabbak tudjunk maradni.

— Mint pedagdgushdzaspdr mindig kozel
tudtatok maradni azokhoz a gyerekekbez,
akiket tanttottatok.

— A szinjdtszds segitett a gondolkoddsban
fiatalnak maradni.

SZERKESzTOI ZARSZ0

A beszélgetés utols6 mozzanatait egyez-
tetve szereztiink tudomdst az indrcsiak
februdri sikereirél a XXXIV. Maddch
Imre Irodalmi és Szinjdtszé Napokon:

A Maczdk Ibolya rendezte Sirgydri
capriccio monodrama kiiléndijat, a darab
Maryskajat jétsz6 Herman Flora, aki maga

is indresi novendék, a fesztivél legjobb

ndi alakitdsa dijt kapta, a KB35 tdrsulat,
a 25 éves indrcsi szinjdtszé mozgalom
legid8sebb aktiv generdciéjabdl 4ll6 egyiit-
tes Tasnddi Istvin: Titanic vizirevii cim(i
darabjdnak el8addsdval az EMMI legjobb
eléaddsére jérd f8dijac kapta. Boda Tibor
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és Szivik-16th Viktor pedig kiilondijat
kaptak szinészi alakitdsukért. Mindeh-
hez jén rdaddsként a zstiri tagjénak,
Mobhdcsi Jdnos rendez8nek az el6addshoz
irt ajdnldsa:

»A KB 35 csoportnak a balassagyar-
mati Maddch Imre Irodalmi és Szinjdt-
sz6 Napokon volt szerencsém ldeni [...].
Volt szerencsém, irom, és nem jitszom
a szavakkal — kivdl¢ eléaddst ldttam, jo
tarsulatot és nagyszer(i rendezdi munkit.
Aki tudja, mit jelent olykor tiz-tizenkét
szinészt egy idében a levegében tartani, —
mdrpedig ez a mutatviny nehezebb, mint
az ég6 buzogdnyokat dobdlé artistdé — az
pontosan tudja, milyen teljesitményrdl

beszélek.

Nem is szdlva arrél, hogy néhdny olyan
szinészi alakitds is volt koztiik, amilyet
szivesen ldtnék professziondlis, kdszinhdzi
koriilmények kozott. Csodédlom és egyben
értem, hogy a ‘szakma’ miért nem csapott
le rdjuk; de bizom abban, hogy tehetségiik
és erejitk Gjabb és Gjabb el6addsok atjdn
tovdbb erdsodik.”

Mirdl is szdl ez a vizirevii a tirsulat
cimlapja szerint: ,Az el6adds f6 témdja a
vidékiség, az a kisszer( lét, melybdl kitdrni
vigynak a szerepl6k, és amely nemcsak e
sajdtos tdrsadalmi kozeg, hanem az orszd-
gos méretlivé duzzadt megrekedtség-érzet
erdteljes kifejezdje.” Lapu Maria és didkjai,
és a volt didkjaibdl szervez8dott térsulat
taldltak egy kijératot.

Emlékkonyv az indrcsi szinjdtszds 25 évérdl.
Szerkesztette Maczék Ibolya. Indrcs 2013.
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Az Egészséges életvitel kialakitdsa az okoiskoldban cimii
oktatdsi program 5. futamideje

A Bolyai mint okoiskola, pedagdgiai prog-
ramjdban deklardlja a kornyezeti nevelés
és az egészségnevelés koherencidjit és fon-
tossdgdt. Sokszinli ckoiskolai programjait
a szemlélet- és magatartdsalakitds céljabdl
szakmapedagégiai szempontbél tudatosan
egymdsra épiti, tervszerien sszehangolja.
Pedagdgiai hitvalldsa tobbek kozott arra
irdnyul, hogy a kérnyezet kihivdsaira meg-
feleld médon reagélni tudd, kdrnyezet- és
egészségtudatos gyermekeket neveljenek,
akik képesek életviteliikre vonatkozé6

— egészséges, szeretetteljes — dontések
meghozataldra.

Ennek érdekében az iskola a
2008/2009-es tanévtdl, kisérleti jelleggel
évi 18 tanérdban a tantervébe épitette
az egészségran tantdrgyat, mind a nyolc év-
folyam egy-egy osztdlydban. Jelentés ered-
ménynek konyvelhetd el, hogy a program
hatékonysigi vizsgélata kiterjed a tanulék
tuddséllapot-viltozdsinak a mérésére is.
Az elmtlt négy tanévet dsszesitd el6- és
utémérések: alsd tagozatban 20%-os, felsd
tagozatban 25%-os tuddsbeli kiilonbséget,
azaz fejlédést mutatnak.

A Bolyai iskola kérnyezeti- és egész-
ségnevelési tevékenységét négy tanéven 4t
kiegészitette az E-ON Hungdria Kftvel valé
egyiittmiikddés. Az egészségtandra keretében
kiilsé szakemberek, E-ON 6nkéntesek tar-
tottak egy-egy interaktiv energiafoglalkozdst,

| RESZLET |

mely az EnergiaKaland oktatdsi program
aktudlis részeinek adaptéldsira vonatkozott.
A tematika kézéppontjiban az energia-

tudatossdg novelése céljdbol a kovetkezd
témakorok alleak:

az energia Utja: az energiaforrdsoktdl

a felhasznaldsig,

energiapazarlds,

megUjuld energiaforrdsok,

az energiatakarékossdg globdlis elvei,

energiagazddlkoddsi fortélyok,

energiabiztonsdgi szabdlyok.

Mihelymunka kiterjesztése céljabdl a Bo-
lyai partnerszerd egyiitemtikddést alakitott
ki a vdros hdrom okrtatdsi intézményével,
folyamatosan zajlik a vidéki munkakap-
csolatok kiépitése is. A referenciaintézmény
modszertani tovdbbképzésekkel, bemutaté-
orakkal, egészségtan-oktatécsomaggal
segitik a csatlakoz6 iskoldk kérnyezeti- és
egészségnevelési munkdjdt. A fenti kezde-
ményezés mintdjira szeretnének szakmai-
lag megalapozott orszdgos egészségfejlesz-
tési modellkisérletet létrehozni.
Eletvitelprogramjuk megfelel az Gj
Nemgzeti alaptanterv eléirdsainak, nevelési
céljainak, fejlesztési kovetelményeinek,
szoros kapcsolatban 4ll a kérnyezeti neve-
léssel, a kornyezettudatos-, egészségtudatos
magatartdsforma alakitdsdval és a fenntart-

haté fejlddés pedagbgidjdval.
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Osszesitett intézményi teljesitmények a 2012/2013-as tanévben
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Teljesitmény az 1-8. osztdlyban

témakor el8tt
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kontrollcsoport

1. évfolyam
2. évfolyam
3. évfolyam
4. évfolyam
5. évfolyam

6. évfolyam

A Bolyai iskola 4ltal folytatott életvitel-
program szakmai beszdmol6jébél érdemes
kiemelni a tanulék tuddsillapotdnak vélto-
zdsdra irdnyulé monitorvizsgalatot.

Az objektiv mérés-éreékelés és az 6sz-
szehasonlithatdsdg biztositdsa érdekében
az 6todik futamid8ben is az Egészségtan
tankényvesaldd Tuddsprobdic (1., I1., II1.)
haszndltuk. Kontrollcsoportok mdr csak az
5-8. évfolyamban miikédnek, hiszen als6
tagozatban a felmend rendszerben torténd
bevezetés miatt mdr minden osztdly tanul
egészségtant. A tanuldk egészség-ismere-
tére irdnyuld teljesitménymérések minden
egyes témakdr eldtt és utdn megtorténtek,

azonos feladatokkal (hidfeladat).

7. évfolyam
8. évfolyam

A visszacsatolds sordn azt vizsgdltuk,
hogy e tdrgykérben, a tanuldsi-tanitdsi
folyamat sordn hogyan véltozott a tanulék
tuddsa, szemlélete, dontési képessége stb.
Teszt-pont métrix elkészitésével lehetdsé-
giink nyilt a kapott eredmények tovabbi
elemzésére is: torténetesen a tanuldk,
feladatok rangsordra. Az igy szerzett
tapasztalatokat, pedagdgiai reflexidkat
felhaszndljuk a kévetkezd futamidd
stratégiai elképzeléseinek a kidolgozdsd-
hoz, az esetleges mddositdsokhoz. Mindez
szavatolja a program pedagdgiai min8ségét
és fenntarthatésdgit.

Az elmdlt négy esztendd vizsgilati ered-
ményei kedvezd tapasztalatot mutattak,
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Osszesitett témankénti teljesitmények a 2012/2013-as tanévben

Téménkénti teljesitmények
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ugyanis alsé tagozatban 20%-os, fels§
tagozatban 25%-os pozitiv irdnyd elmoz-
duldst, azaz tuddsndvekedést jeleztek.!

Jelen tanév eredményeit dsszevetve az
eléz8 évek intézményi dsszesitett dtlagered-
ményével megdllapithaté a kompatibilitds.
A 2012/2013-as tanévben az évfolyamok
szintjén 15-45%-o0s tuddsnovekedést ta-
pasztaltunk (1. dbra).

A fenti grafikonon a tanitdsi-tanuldsi
folyamat hatékonysdgdnak megitélésé-
ben ldthatd, hogy a legnagyobb mértéki

tuddsndvekedés a felsd tagozatban tortént.

Az osztdlyonkénti, tanulénkénti rész-
letes elemzésekbdl kideriilt, hogy a
teljesitményben megjelend hidnyossé-

gok elsésorban a személyes- és szocidlis
kompetencia fejlesztésének hidnyaibdl
szdrmaztathatok.

A tanul6i teljesitményvizsgélatok alap-
jan kapott eredményeket ebben a tanévben
is tovdbb elemeztiik. Vizsgdlatunk tdrgydt
képezte a témakorokre (Egészségem meg-
brzése; A csalidomrdl; Onmagam felfe-
dezése) bontott 6sszehasonlité elemzés.

Az 5t6dik futamidd témakoronkénti elem-
zésének dsszesitett intézményi eredményeit
a 2. dbrdn mutatjuk be.

Az elemzés titkrében megdllapithatd, hogy
2 2012/2013-as tanévben mind a hdrom
témakorben 30-32%-os tuddsgyarapodds
volt tapasztalhaté.

! Az éves beszamol6k az UPSZ 2009/11, 2010/10-12, 2011/1-5 és 2012/11-12 szdmaiban jelentek meg.



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /3—4

A tanul6k érdekl8dék, az elézetes gyj-
t8- és kutatdomunkdban szivesen részt
vesznek, még a csalddragjaikat is bevon-
jak. Igy a csalddok szemlélete, egészség-
magatartdsa kdzvetett médon,

a tanulékon keresztiil befolydsolhaté.

A pedagégusok-didkok kooperativ
egylitem(ikddése 6romteli tanitdsi-tanu-
lasi folyamatot jelent, mely tovdbbgon-
dolkoddsra, egytittes munkdra késztet

a tandrdn kiviili tevékenységekben is.

A kovetkeztetések levondsa egyre 6sz-
szetettebb, hiszen a teljesitményvaltozd-
sokat az eldzetes ismereteken kiviil t5bb
tényezd befolydsolja.

A teljesitményméréseket befolydsolé
tényezdk:

- az osztalyok szociokulturdlis helyzete:
csalddi egészség-szokdsok, viselkedés-
és magatartdskultira,

- a tananyag mennyiségének ndveke-
dése,

- a tanul6k kiilonb6z8 képességei,
tanulmdnyi eredményei,

- {rdskészség-szdvegértés szinvonala.

Az évfolyamokat tekintve a teljesitmé-
nyek évrél-évre, folyamatosan 15-45%-
os tuddsndvekedést mutatnak.
Témakoronként lebontva (egészségmeg-
Orzés, csalddi életre nevelés, dnismeret)
15-30%-os tuddsnovekedés tapasztal-
haté.

A hatékonysdgi vizsgdlatok tanulsigai
alapjdn megdllapithatd, hogy az életvitel-
program keretében toreénd egészségtani
ismeretek dtaddsdval tovdbbra is hozzdjéru-
lunk a tanuldk egészségkultirdjinak eme-
léséhez. Az egészséges életméd, gondolko-
dds és szemlélet alakitdsa révén javulnak
a didkok esélyei egy j6 mindségii életvitel
kialakitdsdra. Az életben is hasznosithaté
(praktikus) tudds dtaddsdval, ezen ismere-
tek begyakorldsdval pedig vdrhatéan javul
az adott korosztaly egészségi, mentdlis
4llapota (népegészségiigyi mutatdi).

SZEMELY! ES KORNYEZETI
HIGIENIA A csoportmunka kereté-
ben az itidikes didkok arrdl szd-
molnak be, hogyan vilogatjik szét
a kiilonbizé hulladékokat.

Erés a csalddi szokdsok hatdsa,
komoly vita folyik arrél, hogy

a hulladékot jelzé szokdrtydknak
melyik dobozba kell keriilniiik.



NEMETH TIBOR

1999 méjusdban az ir kormdny sajtéérte-
kezletet hivott 6ssze, hogy az dllam nevében
és a nyilvanossdg bevondsdval kévesse meg
azoknak a n8knek és férfiaknak tizezreit,
akik gyermekkorukban az évtizedeken
keresztiil (1922-1996) az dllam 4ltal
fenntartott és katolikus szerzetesrendek
iltal {izemeltetett bentlak4sos-iskolah4lézat
kényszer(i foglyai voltak — 1858 és 1969 ko-
zott nagyjabél szdzdtvenezer gyerek fordult
meg az intézmények falai kdzote. Az iskoldk
belsd strukttirdjival, tdrsadalmi szerepével, a
novendékek sorsdval foglalkozé filmek, tu-
domdnyos konferenciak, kényvek, az egyhdz
és az 4llam felel8sségvdllaldst vizsgdld tobb
jelentés hatdsdra az elmult mésfél évtizedben
a kdzvélemény tobb, az iskolahdlézattal kap-
csolatos tévhitet volt kénytelen revidedlni.
Mara kideriilt, az intézmények a
legkevésbé sem a jotékonykodds csatorndi
voltak, melyeket emberbardti megfontolds-
bol tizemeltettek az egyhdzi szervezetek — az
iskolahdl6zat fenntartdsa teljes egészében az
4llam feleldssége volt, a kéltségek mértékée
és a feliigyelet formdit torvények szabdlyoz-
tdk, a gyermekek utdn jird, az Okratdsiigyi
Minisztérium 4ltal kiutalt illetmény a
megfeleld étkezést és ruhdztatdst volt hivatott
biztositani (a tantisdgtevék és a minisztérium
aktdinak egybehangzé dllitdsa szerint a gyere-
kek mindebbdl igen kevéssé részesiiltek).
Megddlt az a hiedelem is, hogy ezek az
iskoldk valéban 4rvahdzak voltak — ha el6bb
napvildgra keriilt volna az a tudds, hogy a
gyermekek tilnyomé t8bbségének igenis

KITEKINTES

éleek a sziilei (Raftery és O'Sullivan, 1999,
23. 0.), hamarabb hitelvesztett lett volna a
gydmolitandé kicsinyekrdl festett kép.
Vildgos lett az is, hogy kiket rendeltek
az iskoldkba. Az dtvenkettd ipari iskola
nem biinds ttra tévedt fidk rehabilitdcidjt
el8segitd intézmény volt — a ldnyok szdma
a huszadik szdzad sordn mindvégig sokkal
magasabb volt, mint a fidké (Raftery és
O'Sullivan, 1999. 27. 0.); az ipari iskoldsok
koziil nagyon kevesen kovettek el blincse-
lekményt (uo.). Az, hogy a lednyok szdma
az ir iskoldkban jéval meghaladta a fidkét,
egyéltaliban nem volt véletlen. A Péli Szent
Vince Térsasdg és a Katolikus Védelmi és
Mentelmi Egylet (Catholic Protection and
Rescue Society) egy megbecsiilt tagja 1921-
ben azzal a javaslattal 4llt el8, hogy egy
legaldbb 6tszdz férdhelyes néi sz4llot kellene
létesiteni a f8vdrosban, és azt a piispoksk
kozvetlen irdnyitésa ald rendelni. A Sze-
génytigyi Torvényt El8készitd Bizottsdg dltal
mér 1906-ban felvetett megkiilonboztetést
felkarolva, ekkor kezd8dott meg a hadjdrat a
»bukott ndk” (fallen women) megmentésé-
re: mivel az ,.els6 elkovetSk” (first offenders)
erkolesei még nemesithetdek, szdmukra
Anya-gyermek Otthonok (Mother and
Baby Homes) alakultak orszdgszerte — az
anyakedl a gyermekeket gyorsan elvélasz-
tottdk, és miutdn megbizonyosodtak arrél,
hogy a kicsi nem fogyatékos, nevel8szii-
16khoz adtdk. A ,visszaesék” (recidivists)
gyermekeire a Szegényligyi torvények vonat-
koztak — ennek alapjdn vagy ipari iskoldkba
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keriiltek, vagy nevel8sziil6khéz (Raftery és
O'Sullivan, 1999. 74. o.).

Napjainkra egyértelm(ivé lett az 4llami
szerveknek a rendszer fenntartisiban
betoltdte szerepe is. Az 1908-ban elfogadott
(és az orszdgban 1991-ig érvényes) Gyerme-
kekrdl sz616 torvény (Children Act) alapjin
a birdsdgok utaltdk az intézményekbe a
gyerekeket, tovibbitottik az informdciékat
az Oktatdsi Minisztérium és a helyi hatd-
sdgok felé, melyek azutdn fejaddt fizettek
az iskoldkat iizemeltet6 rendeknek (i. m.
20. 0.). A gyermekek sorsdt gyakran egész
életiikre meghatdrozo birésigi targyalds egé-
szen rendhagyé médon zajlott — ligyészek
és tigyvédek nem voltak, a vddlottakért
senki nem emelt szét.
A gyermek iskolai
felvételét kérelmezd
Gyermekek Elleni
Er8szak Megel8zésére
Alakult Nemzeti Egy-
let (National —1950
utdn Irish— Society
for the Prevention of
Cruelty to Children) feliigyeléi, alkalma-
sint a kiskordak lakhelye szerint illetékes
plébdnos vagy egy renddr vidbeszédére a
birésdg a gyermeket az iskoldkba rendelte: a
beidézett gyerekek némén szemléleék és tiir-
ték az eljérdst. A rendérok az intézmények
kérésére — szokés esetén — azonnal lefogtdk
és visszaszallitottak a beutaltakat.

Az is érthet8, hogy miért pont azokat
kiildték az iskoldkba, akiket. 1950-ig az
Oktatdsi Minisztérium éves jelentésében
pontosan megnevezték a beiskoldzds okait,
ekkortdl kezdve az indokok az iratokon
hdrom kategdridba sorolva jelennek meg:
iskolai l6gds, biincselekmény elkivetése (a fidk

tizenegy, de a ldnyok kevesebb mint egy sz4-

zaléka — legtobbszor aprébb — torvénytelen-
ségek elkdvetése miatt keriilt az iskoldkba,

illetve megfelels gondviseld hidnya — az Ssszes
gyermek nyolcvan, a lednyok kilencven szé-

a gyermekek sorst gyakran egész
életiikre meghatdrozé birdsdgi tdrgyalds
egészen rendhagyé médon zajlott —
ligyészek és tigyvédek nem voltak,

a vddlottakért senki nem emelt szét

zaléka személyi irataiban ez utdbbi ok kertilt
megnevezésre: a hdzassdgon kiviil sziiletett
gyerekeken, beteg vagy beborténzote sziilk
utédain kiviil ide tartozott az a huszon-
Stezer f1u és ledny, akik azére keriiltek az
iskoldkba, mert a mélyszegénységbdl jottek:
ezek lednyanyakedl sziilettek, szegény- vagy
dologhdzakban (Graham, 2011, 21. o.).

Az iskoldk a tdrsadalom befolydsoldsdnak
fenntartdsdra szolgdlé intézményként ma-
kodrek a katolikus és protestdns felekezetek
kozdtti nagy toérténelmi tusakoddsban.

A reformécié térnyerése utdn az Gj hit intéz-
ményeinek erdterében alakult jétékonysdgi
egyletek és bizottsdgok megingathatatlan
alapelve szerint az oktatds és nevelés minden
intézményes for-
médjdban protestins
szellem(i kell, hogy
legyen: az iskola
olyan fegyver lett,
melyet a pdpis-

tdk gyerekei ellen
forditottak [rorszdg-
szerte. A katolikus
valldssal és gyakorldival szemben tandsi-
tott tiirelmi rendelet (1829. évi Catholic
Emancipation) hatdsdra, a protestdns
Bibliatdrsasdgok (Bible Societies) térit8
munkdjédnak visszaszoruldsa utin a megerd-
s6dott katolikus egyhdz Gjult er6vel indult a
katolikus gyermekek védelmére. A Szegény-
tigyi torvény elfogaddsa utdn (1838) a sze-
gényhdzakat nem kivént, nyomorban fogant
és nyomorra sziiletett gyermekek tizezrei
kezdték megtolteni — 1850-re mdr szdznégy-
ezer tizendt év alatti gyermek él ezekben

az intézményekben (Raftery és O 'Sullivan,
1999. 19. 0.). A kicsinyek foltti befolyds
megszerzéséért (a lelkek megmentéséére)
vetélkedd két valldsi csoport — a gytilslt brit
gyarmatosit6k protestdns egyhdza, illetve

a Cullen biboros (1866-1878) dinamikus
fellépésével tigyesen dtszervezett katolikus
egyhdz — versengése az ipari iskoldkrél sz616
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torvény (Industrial Schools Act) elfoga-
ddsa (1868) utdn felgyorsult. Amikor az
utolsé protestdns iskola is bezdrt (1917), a
katolikus szerzetesrendek kettd kivételével —
melyek kozvetleniil a helyi plébdnosokhoz
tartoztak — az Ssszes intézmény vezetését
dtveteék. A karolikusok gyors térnyerése
kovetkeztében az iskolaigazgatdk szabad
kezet, a szerzetesrendek piispoki timogatdst
kaptak az iskoldk tizemeltetésére, kiilondsen
azutdn hogy 1922-ben [rorszdg felszabadult
a sok évszdzados brit uralom aldl.! A szdzad-
fordulén még hetvenegy iskoldban nyolcezer
gyermeket, 1969-re a megmaradé harminc-
egy iskoldban mdr csak kétezer gyermeket
neveltek; a kegyesrendi névérek (Sisters

of Mercy — RSM) 4ltal
fenntartott iskoldkban
egy évszdzad alatt 8sszesen
negyvenezer gyerekkel
foglalkoztak.

Az elmult néhdny
évben az ipari iskoldkban
gyermekek tizezrei szd-
méra megélt borzalmak magyardzatdra (és a
blingsok felmentésére) megerdsodtek olyan
vélemények, hogy nem lehet mai erkélcsok
szerint {télni a tegnap torténtekrél, tilsd-
gosan szigoru {tész az, aki az eseményeket
torténelmi kontextusukbdl kiragadva a szer-
zeteseket pellengérre akarja 4llitani. Tény: az
ir alapitdsti Keresztény Testvérek (Christian
Brothers) szerzetesrend tagjainak tucatjait
itéleék el az elmult években Ausztralidtdl
Kanaddig, gyermekrontds miatt a birdsdgok.
Tény az is, mint az Oktatésﬁgyi Minisztéri-
um manapsdg sokat kutatott, gyakran for-
gatott akedibdl kidertilt: a feltigyeleti szerv
tisztvisel8i sokat tudtak arrdl, mi folyik

a fitk elldtdsdra rendelt
intézményekben a bantalmazds
és érzelmi zsarolds jarvdnyszerd

(endemic) volt

az iskoldkban; annak is tudatiban voltak
azonban, mennyibe keriilne egy 6j rendszer
felépitése, illetve, hogy a jelentds politikai
stlyt katolikus egyhdz nyilt tdimaddsnak
vette volna az iskolarendszere felszimoldsira
tett minden kisérletet.

A Gyermekek Sérelmére Elkovetett
Blincselekmények Koriilményeit Vizsgdls
Bizottsdg (The Commission to Inquire
into Child Abuse) vallomdsokra alapoz
kutatdsa sordn kilenc év alatt (2000—2009)
a még €18, nagyjdbol huszonétezer volt didk
koziil valamivel t6bb mint ezerdtszdznak
a tantivallomdsit vették fel. 474 figq és 383
ledny tett bdntalmazds, 253 it és 128 ledny
szexudlis zaklatds cimén feljelentést az isko-
ldk alkalmazottai ellen.
Az ok- és tényfeltdrd
vizsgdlodds elsé hdrom
évében az oktatdsi tdrca
folyvést nehezitette a
munkdt — sokdig csak
egyetlen ipari iskola
adataihoz engedélye-
zett hozzaférést: a média az egyhdzak és a
kormdny kézott megkotote titkos megélla-
podistél volt hangos, hidnyoztak a kutatds-
hoz sziikséges anyagi eréforrdsok, rdaddsul
a jelentéstevd bizottsdg ellen a keresztény
testvérek (Christian Brothers) pert nyertek,
mely dontés értelmében a jelentés adatai
nem haszndlhatok fel a biréségon. Mary
Laffoy birénd, a vizsgildbizottsdg vezetdje
2003-ban lemondott. Az utéda, Ryan
biré vezetésével 2009-re elkésziilt 2600
oldalas jelentés (Ryan Report) szivszaggaté
olvasmdny. A vizsgilat megéllapitotta, hogy
a fitlk elldtdsdra rendelt intézményekben a
bantalmazds® és érzelmi zsarolds jérvny-

! Az, hogy Trorszég a brit iga alél 1922-ben kibujt, semmilyen véltozést nem hozott annak a hétezer gyereknek, akik
ekkor ipari és javit6-neveld iskoldk névendékei voltak az orszdgban. 1924-re a Kéztdrsasdgban mdr t6bb ipari iskola
miikédste, mint Anglidban, Skécidban, Wales-ben és Eszak-Trorszdgban egyiittvéve, 1933-ra pedig a hatalmas intéz-
ményekbe terelt gyermekek intézménye az Egyesiilt Kirdlysigban idejétmult modellnek szdmitott és teljesen meg is

szint (Raftery és O’Sullivan, 1999. 72-77. 0.).

? 2011-ig tobb mint kétszdz iskoldban évtizedeken dt m(ikédd nyolcszdz szexudlis zaklaté kilétére deriilt fény.



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /3—4

szer(i (endemic) volt; a szexudlis zaklatds
sok intézményben mindennapos dolognak
szdmitott; a gyermekek védelme az iskoldk
tizemeltetése sordn nem volt szempont; a
lekicsinylés és megaldzds szelleme uralkodott
az intézményekben; a gyerekek gyakran
éheztek; a higiéniai korillmények a leg-
tobb helyen siralmasak voltak; az Oktatdsi
Minisztériumba sziil8ktdl, feliigyel8kedl,
személyzettd] érkezd panaszokat, sérelme-
ket tobbnyire ki sem vizsgdltdk (Raftery és
O'Sullivan, 1999, 69-109. o.).

Az iskoldkat miikodreetd katolikus
szerzetesrendek egyéb intézményeket is
tizemeltettek: a javitd-neveld és ipari iskoldk
4rvahdzakkal, Magdaléna mosoddkkal,
anyaotthonokkal egyiitt alkottdk egy rend-
szer tobb szempontbdl is Gsszefiiggd részeit
— szdmos rend intézményi komplexumaiban
ipari iskola, javité-nevelSintézet és mosoda
is m{ikodoet. Az intézményrendszer elemei
egymdst is segitették — az iskoldkbdl és anya-
otthonokbdl gyakran a mosoddkba vezetett
a ldnyok és nék utja, az anyaotthonokban
sziiletett gyerekek koziil sokan keriiltek a
rend iskol4jdba.

Az Igazsigot a Magdaléndknak (Justice
for Magdalenes) nevii érdekérvényesits
csoport éveken keresztiil hidba stirgette az
ir kormdnyt, hogy a tobb mint hét évtize-
den 4t (1922-t8l 1996-ig) dologhdzszerlien
tizemeltetett mosoddkban fogvatartott n8k
sorsdt tisztdzandd, rendeljen el nyomozdst.
A kozosség 2011 méjusdban az ENSZ
Kinzdsellenes Bizottsigdhoz fordult, arra
hivatkozva, hogy az 4ltaluk képviselt nék
alkotmdnyos jogait dllami segitséggel évti-
zedeken keresztill megsértették. A beadvény
szerint: a ,,bukott néket” (magdaléndkat)

a mosoddkban akaratuk ellenére bezdrva
tartottdk; a bentlakok 4llandé feliigyelet

alatt 4lltak; a n8k heti hat napon keresztiil
reggeltdl estig dolgoztak, de munkdjukért
fizetést nem kaptak; a forré gézben vagy
hideg vizben sokszor évekig-évtizedekig
végzett munka gyakran leforrdzott testré-
szekkel, kititésekkel, rithességgel, visszeres-
séggel jdrt; az egymdssal valé kapesolattartds
és a csendkuira-kezelések szigortian szabé-
lyozott volta, a bardtsdgok kialakitdsdnak
4ltaldnos tilalma, az, hogy a blings né képet
a magdaléndkba sziinet nélkiil sulykoltdk,
a bentlakékat rendszeresen megszégyeni-
teteék, sokak késdbbi életét megkeseritette;
amellett, hogy a kdzponti biintetd birdsdg
ndk tucatjaira kiszabott {téletében a lejdrati
idé megdllapitdsit a hdzat vezetd apca
beldtdsdra bizta, az sem vildgos (mivel
a szerzetesrendek az irat- és levéltdraik-
ban nem engedélyezték a kutatdst), hogy
a partfogoi szolgdlat hogyan miikodots
a mosoddkbdl valé kiszabadulds egyetlen
jarhato utja (azon kiviil, hogy a bentlakék
a mosoddkat tizemeltet§ apdcdk szdmdra
elfogadhatd gydm feliigyelete ald keriiltek)
az volt, ha a fogvatartottak egyéb egyhdzi
intézményben, jellemz8en mint 4polék
— siralmasan kevés pénzért vagy ingyen —
véllaltak alldst, olykor hosszt évtizedekre.
Martin McAleese szendtor, az egymds
utdn két ciklusban szolgdlt ir koztdrsa-
sdgi elnokasszony férjének vezetésével
a Magdaléna mosodék fenntartdsdnak
koriilményeit vizsgald, 2013 februdrjéban
napvildgot ldtott ezernégyszdz oldalas
jelentés szerint a mosoddk kényszer-
munkdsainak életében a lelki terror és
megfélemlités igen, a fizikai vagy szexudlis
abuzus nem volt jellemz8.> 10 012 né lett
intézményekbe utalt személy, koziilik 2 124
4llami szervek kezdeményezésére. A moso-
ddkban 4tlagosan eltoledee idd koriilbeliil

3 A tiz, az orszdgban miikéd Magdaléna mosodét az Ir Kéztdrsasdg megalakuldsa eldte (1922) alapitottdk, a jelen-
téstev8k azonban csak az 1922 és 1996 koézotti idészak eseményeit vizsgaltdk, mégpedig csupén azzal a nyolc intéz-
ménnyel kapcsolatban, melyekrél rendelkezésre 4116 adatok voltak.
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hét hénap volt, de a n8k kézel nyolc szdzalé-
ka t6bb mint tiz évet toltotr itt el. A biinte-
tés-végrehajtdsi szervek dontésére (vizsgdlati
fogsdgba, felfiiggesztett brtonbiintetések
esetén a probaidé letsleésére), valamint
bentlakdsos és javitd-neveld iskoldkbdl ke-
riilt az iskoldkba a belépd személyek mint-
egy 8-8%-a, valamivel kevesebben egészség-
tigyi és szocidlis szervezetektdl (pszichidtriai
gyogykezel6kbdl, idések otthondbdl), 6,8%
onszdntdbdl, masik Magdaléna mosoddkbdl
kétszer annyian, s végiil csalddja kérésére,
papi déntésre érkezett minden tizedik né.*
A mosoddkba rendelés okai kozott eléfor-
dult ugyan csavargds, gyilkossdg, lopds is,
de a beutaltak déntd t5bbségére ez nem 4ll,
olyan is akadt, akinél a jegy nélkiili utazds
volt az indok.’ Kideriilt, az 4llam nem
csupan feliigyeleti szervként volt jelen a
mosoddkkal kapcsolatos tigyekben, hanem
mint tizleti partner is — a biztonsdgi és rend-
fenntarté erdk, kormdnyhivatalok, 4llami

kérhdzak a szolgdltatdsok haszonélvezdi
voltak, hotelek, iskoldk, privdt intézmények
és magdnszemélyek mellett.

A kutatds eredményeinek megje-
lenése utdn két héteel a kormdny nyil-
vadnosan bocsdnatot kért — eztrtal a
Magdaléna mosoddk 4ldozataitdl — és
megbizta a Térvényjavaslattevd Bizottsdgot
(Law Reform Commission), hogy dolgoz-
zon ki terveket arra vonatkozélag, hogy
miképp kirtalanitsdk és segitsék a sértetteket
és azokat, akik a megaldzottak és megszo-
moritottak kornyezetében éle(n)ek. A valaha
volt iskoldsok, magdaléndk, lelencek, 4rvik
és ezek fogvatart6i szdmdra — a tdrsadalom-
biztositds terhére igénybe vehetd — pszi-
cholbgusi segitség és egészségmeglrzd vagy
a tovdbbi romldst vdrhatéan fékezd gyogy-
modok hasznélata remélhet8leg a kovetkezd
években a teljes letargidbdl lassan felocstidd
ir tarsadalom dnvédelmi mechanizmusét
er8sitik majd.°

IRODALOM
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Raftery, M. és O’Sullivan, E (1999): Suffer the Little Children, Dublin, New Island.

4 A jelentés az ENSZ-hez vizsgdlatra beadott anyag nem minden vddpontjdra adott kielégitd magyardzatot, de a
vizsgdlat a mosoddkbél val eltdvozds médjait is feltdrta: sajdt akaratdbdl 23 szdzalék, csalddja 6sztdonzésére 22,2 szd-
zalék tévozott, 7,1 szdzalékuk a mosoddkon kiviil, 10,3 szdzalék mdsik Magdaléna mosoddban taldlt munkdt, 7,1
szézalékukat elkiildeék, 1,9 szdzalék megszokott, mdsok menhelyekre, hajléktalanszallokra koledzeek, legaldbb 879-en
a mosoddkban haltak meg.

5 Ajelentés arra is révildgitott, hogy mivel frorszdgban a kozelmiiltig a bortnsk nem voltak megfeleléen felkészitve
a ndi biinelkévetdk fogvatartdsira (még 1984-ben is csupdn harminchét néi személy volt el6zetes letartéztatdsban —
szemben az ezerdtszdzharminchét férfival), ezek az intézmények hidnyt is pétoltak.

¢ Meéra az iskoldk, mosodak és anyaotthonok ttlél8i irdnt érzett szégyen végighulldmzott az ir tirsadalom egész szévetén.
A gyermek- és ifjusdgiigyi miniszter a kdvetkezd évekre tervezett, kilencvenkilenc pontbél 4ll6 akciéterv (implementation
plan) bevezetdjében a kovetkezeket irta és mondta: ,Orszdgunk huszadik szédzadi toreénetét a Gyermekek Sérelmére
Elkévetett Blincselekmények Koriilményeit Vizsgdld Bizottsdg jelentésének eredményeképpen tjra fogjuk irni. Olyan
intézmények, melyeknek tisztességét megkérddjelezhetetlennek gondoltuk, teljességgel korrumpdalédtak”.
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DR. ZSIGMOND ANNA

Ugy gondolom, hogy az elvdlaszté vonal nem a Mason-Dixon vonal' mentén fog
hiizddni, hanem a hazaszeretet és az intelligencia, illetve a babona, a nagyravdgyds
és a tudatlansdg kizott.

| ULYSSES S. GRANT AMERIKAI ELNOK, 1876 |

Az eurbpaiak sokszor paradoxonként élik
meg az 4llam és az egyhdz viszonydt az
Egyesiilt Allamokban. Nyugat-Eurépdval
osszehasonlitva Amerikdban erésebbek és
fontosabbak a valldshoz két6dé szokdsok.
A vallds a gyermekek szocializdciéjaban,
nevelésében meghatdrozé szerepet télt be.
Toreénelmi tény, hogy a legkordbbi isko-
ldkat és egyetemeket egyhdzak alapitortdk
az Egyesiilt Allamokban. Ugyanakkor az is
megiéllapithat6, hogy Amerikdban az dllam
kevésbé tdmogatja az egyhdzi okratdsi
intézményeket, mint dltaldban Nyugat-Eu-
répaban. Az amerikai Legfelsdbb Birdsdg
oktatdst érintd dontéseit mindig az alapjo-
gokat garantdlé elsd alkotmdny-kiegészités
figyelembevételével hozza.? Mdrpedig ez az
alkotmdny-kiegészités lehetetlenné teszi az
egyhdzi kdtddési iskoldk kozvetlen dllami
tdmogatdsat.

A tanulmdny dteekinti, ismerteti az
amerikai hagyomdnyokat, hogyan alakult
az egyhdz/vallds szerepe az oktatdsban és a
mindennapi életben.

~Az Egyesiilt Allamokban a vallds &ssze-
forrt minden nemzeti szokdssal és minden
hazafidi érzelemmel, ez4ltal kiilonésen
erds. A vallds hatdrt szabott 6nmagdnak,
mindig is elvalt a politikai szférdtél”
(Tocqueville, 1993, 599. 0.).

A valldsszabadsdg Amerika torténelmé-
ben, életformdjdban adott volt, a valldsos
oktatdsnak azonban meg kellett prébdlnia
egyenstlyt teremteni a viligi demokracia
és valldsszabadsdg kozott.

A korai bevdndorlds idején a refor-
micié vitdi (és a valldshdborik) zajlottak
Eurépédban, megrdzva a keresztény vildgot.
A reformdcié taldn legjelent8sebb valldsi
és politikai doktrindja a puritanizmus volt,
amely a fiiggetlenség és a valldsi szellem
kettdsségét hirdette.

! A kézbeszédben a Mason-Dixon vonal az Egyesiilt Allamok észak-keleti, illetve déli 4llamai kézotti kuleurdlis
hatdrokat szimbolizdlja. A vonal négy dllamon keresztiil (Pennsylvania, Maryland, Delaware és West Virginia) kelet-
nyugati irdnyban htzdédik, amelytdl északra fekvd dllamok el8szor tordlték el a rabszolgasigot. A vonal elnevezésée
Charles Masontdl és Jeremiah Dixontdl kapta, akiknek teriilet felmérései (1763-1767) nyomdn sikeriilt a még brit
gyarmati teriiletek kozotti hatdrvitdkat megoldani.

2 A Kongresszus nem alkot torvényt vallds alapitdsa vagy a vallds szabad gyakorldsdnak eltiltdsa tdrgydban; nem
csorbitja a sz6lds- vagy sajtdszabadsdgot; nem csorbitja a népnek a békés gyiilekezéshez valé jogit, valamint azt, hogy
a kormdnyhoz forduljon panaszok orvoslésa céljabol.” (Az Amerikai Egyesiilt Allamok alkotmanyérél, é. n.)
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»Az Amerikdba érkezd els6 bevan-
dorlék, akik magukat zardndokoknak
(pilgrims) nevezték, a vildg leginkdbb irds-
tudé személyei voltak, életiiket a protestdns
vallds alapelvei és a Biblia vezérelte, amely
képessé tette 8ket arra, hogy az észak-ame-
rikai vadonban Istennek tetszd civilizdcidt
épitsenek fel. A puritdnok
azért vdndoroltak el8szor
Anglidbél Hollandidba,
majd onnan Amerikdba,
hogy iild6ztetés nélkiil
gyakorolhassik valldsu-
kat.” (Blumenfeld, 2012).

A Mayflower Egyezményt (Mayflower
Compact) 41 angol bevdndorlé irta ald,
akik 1620. november 11-én érkeztek az
Ujviligba.’ Az Egyezmény teremtette meg
az frott torvények alapjdt, a szerz6ddék
kotelezték magukat, hogy ,telepet hoznak
létre, polgdri politikai testiiletet alapita-
nak, amely egyenld és igazsdgos torvé-
nyeket hoz, és azoknak érvényt szerez”
(Kelly, é. n.). Az elsé puritdn telepeseket
sokan kovették. 1628-ban John Endicott
vezetésével hatvan telepes megalapitotta
Salem vérosit, a kovetkezd években teljes
egyhdzkozosségek telepiiltek 4t Anglidbdl
a Massachusetts-obolbe.

A puritdnoknak a kdzoktatdsra vonat-
kozé elbirdsaiban vannak lefektetve az
amerikai civilizdci6 alapjai: ,Mivel a Sdtdn
[...] az emberi faj ellensége, az emberek
tudatlansdgiban leli meg leghatalmasabb
fegyverét [...] mivel a gyermekek nevelése
az dllam elsérend(i érdekei kozé tarto-
zik...” (Tocqueville, 1993, 71. 0.) minden
telepiilésen iskoldk jonnek létre és stlyos
pénzbiintetés terhe mellett kotelezik a
lakosokat, hogy tartsdk fenn ezeket. A fel-
s8bb iskoldkat hasonléképpen alapitjdk
meg a legnépesebb keriiletekben.

> Mayflower volt a hajé neve, amellyel dtkeltek az 6cednon.

a bevindorl6k olyan foldet
kerestek, ahol szabadon
imadkozhattak Istenhez

A bevéndorlék olyan féldet kerestek,
ahol szabadon imaddkozhattak Istenhez (i.
m., 59. 0.). A betelepiilt puritdnok szdmdra
az Ujvildg tele volt veszélyekkel. Az 4llan-
désulé indidn betdrések miatt nem érezték
biztonsdgban magukat, igy a folyamatos
stressznek kitett lakosokon lassan elural-
kodott a paranoia.
Mindeniitt ellenséget
kerestek, és taldltak
is... a boszorkdnyok
személyében. A boszor-
kanytildozés tomeghisz-
téridba torkollott.*

A puritdnok a kélvini tanok koveti
voltak. A hit reformatorai a vallds 8si, tiszta
formdihoz akartdk visszavezetni a népet.
Hamarosan egyhdzakba szervez8dtek.
Ontudatos, mérlegelésre és dontésre képes,
felel6sséget hordozé polgdrsdg volt az
eszmény, ennek érdekében els helyre teteék
a nevelést és az iskoldzdst. 1636 és 1746
kozt alapitottdk a Harvard College-t, a Yale
College-t, a William and Mary College-t és
a College of New Jersey-t. Az elsé, a fele-
kezetekhez nem kot6d4, valldsszabadsdgot
hirdetd fels8oktatdsi intézmény az 1754-
ben alapitott New York-i Columbia
Egyetem volt, akkori nevén King’s College,
amely a Columbia University nevet 1784-
ben kapta (Zsigmond, 2005, 40. o.).

A korai telepesek valldsi aktivitdsa iddvel
csokkent, de a bevdndorldk 4j hullima is
buzgé valldsosnak bizonyult, majd a tizen-
nyolcadik szdzad kozepén jott az elsd nagy
nemzeti valldsi megtjulds. Az alapitdk el-
szdnt eréfeszitéseket tettek a valldsos hit koz-
életi szerepének meghatdrozdsdra. Egytttal
hangsilyoztdk: a hit irdnti eréfeszitések nem
ellentétesek a forradalmi kovetelésekkel, az
egyenldséget és a szabadsdgot valamennyi
4llampolgdr szdmdra biztositani kell.

4 1692-ben 60 személyt, koztiik egy lelkészt és egy rendért végeztek ki a boszorkdnysdg vddja alapjin.
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Az 1700-as években, a gyarmati id8-
szakban a templom volt a legfontosabb
csatatér. A templomokban hirdették

az isteni szabadsdgot az egyhdz, az tizlet

és a tdrsadalom tigyeiben, a hiiséget a
hazihoz, és felel8sséget az dllam dolgaiban.
Ez a spiritudlis harcmez8, ez a szellemi
csatatér késébb dtkeriilt az osztdlyter-
mekbe (az dvoddkedl a felsdokratdsig).

A korai bevdndorlé keresztények szdmdra
az oktatdsban a Biblia jelentette a minden-
napok kézikonyvét. Alexis de Tocqueville,
aki 1831-ben jart Amerikdban, csodédlko-
zott a keresztény Biblia erds befolydsdn a
fiatal koztdrsasdgban. ,Amerikdban a vildg
egyik legszabadabb és legfelvildgosultabb
népe lelkes odaaddssal teljesiti minden
valldsi kotelezettségét.” (Tocqueville, 1993,
422. 0.) ,Amerikdban a valldson keresztiil
vezet az 1t a felvildgosoddshoz, az isteni
torvények betartdsa juttatja el az embert

a szabadsdghoz.” (I. m., 71-72. 0.)

William Penn, békepérti kvéker’
(1644-1718) Pennsylvania tartomdny (ké-
s6bb 4llam) és Philadelphia véros alapitéja
és tulajdonosa (a tartomdnyt 1681-ben
II. Kiroly angol kirdly adomdnyozta neki)
alkotmdnyos demokracidt, szigort keresz-
tény elveket és teljes valldsszabadsdgot hir-
detett a beviandorldk és a valldsi felekezetek
szdmdra. Pennsylvania a sokszind valldsi
felekezetekbe tdmériilt eurdpai bevdndor-
16 telepesektdl kapta ,,a betiltott szektdk
menedékhelye™ elnevezést.

»Hiiséget fogadok az Amerikai Egyesiilt
Allamok Zdszlajanak é a kiztdrsasdgnak,
amelyet jelképez: egy és oszthatatlan Nemzet
az Isten szine eldtt, amely szabadsdgot és
igazsdgossdgot nyijt mindenkinek.”
1892-ben, Amerika felfedezésének 400. év-
forduléjdra (Istenre valé hivatkozds nélkiil)
irta meg F J. Bellamy a Hiiségeskii sz6vegét.®
A hiiségeskii sz6vegét a polgdrok tinnepélyes
alkalmakkor (dllampolgdrsdg elnyerése, 4l-
lami tinnepek, zdszléfelvonds stb.) mondjik
el, az iskoldkban minden reggel kételezd az
elmonddsa — a sziv f51é helyezett jobb kéz-
zel. 1922-ben a zdszlom kifejezést az Egyesiilt
Allamok zdszlaja kifejezésre mddositotek,

a hagyomdny szerint azért, hogy a bevdn-
dorlék szdmdra vildgossd tegyék, mely z4sz-
16nak fogadnak hiiséget, amely a kovetkezd
évben az Amerikai jelz6vel béviilt. 1954-ben
Eisenhower elndk 6szténzésére kongresszusi
hatdrozattal illesztették a szévegbe az Iszen
szine eltt részt — ezzel erdsitve az amerikaiak
Osszetartasat az ,istentelen kommunista
veszély” ellen.” Az eskii ma hazafias 4lldsfog-
lal4s és szekuldris ima.

Amerika téreénelmét nem lehet megéree-
ni anélkiil, hogy ne tanulmédnyozndnk a
vallds hatdsdt a nemzetté vdldsban. A tan-
konyveken és a tanterveken keresztiil a
konzervativ és liberélis csoportok egyardnt
befolydsoltdk dllami és szovetségi szinten
az oktatds tartalmdt.

> Angol eredetd, Amerikdban meghonosodott keresztény felekezet, papsdg és szertartdsok nélkiil.

¢ An asylum for banished sects.

7 Ajelenleg érvényes szoveg: ,I pledge allegiance to the Flag of the United States of America, and to the republic for
which it stands, one Nation under God, indivisible, with liberty and justice for all.”

8 Francis Julius Bellamy (1855-1931) keresztényszocialista baptista lelkész a hliségeskii szerzdjeként vélt hiressé.

° Bellamy leszdrmazottai tiltakoztak a ,,Isten szine el8tt” kifejezés hozzdaddsa ellen. 1954 6ta szdmos ellenvetés hangzott
el az ,Isten szine eltt” kifejezés ellen, sokan alkotmdnyellenesnek tartottdk azt. Az ellenvetések ellenére a széveg vélto-
zatlan maradt, de lényegében elvesztette valldsossdgra utalé jellegét. (Nehéz, 2007) és (Deppner és Philyaw, é. n.).
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Horace Mann" és misok kozokratdsi
koncepcidja a XIX. sz. kbzepén alapvetSen
szekuldris, a vallds szempontjdbdl semleges
alapon nyugodott. A valésdgban azon-
ban az iskoldkban a tanul6k tobbségének
felekezetek feletti protestantizmusat (non-
denominational protestantism) kovették.
Az 6rak bibliaolvasissal (a régi angol fordi-
tdst, az un. King James-verziét haszniltdk)
és imdval (Miatydnk) kezd8dtek, amelyek-
ben minden tanuld — valldsdtdl fiigget-
leniil — kételes volt részt venni. El8szor a
katolikus csalddok tiltakoztak az dllami
iskoldk e valldsos gyakorlata ellen. Néhdny
helyen a tiltakozds el8idézte fesziiltségek
er8szakos dsszeiitkozésekbe torkolltak.

A XIX. szdzad kdzepéig az egyhdzi
(magdn) iskoldk szerepe épptigy fontos
volt, mint a gyarmati korszakban. Az egy-
hézi iskoldk alacsony koltséggel, minimadlis
tandri karral nagy tdmegek oktatdsdra
voltak képesek (Zsigmond, 2005, 44. o.).

A vallds tanitdsai és a tudomdnyos ala-
pokon nyugvé kézoktatds kozoeti konflik-
tus az in. Scopes-iigyben cstcsosodott ki.

1925-ben John Scopes tandrt perbe fog-
tdk, mert Tennessee 4llam egy kisvdrosd-
ban, Daytonban a darwinizmuson alapulé
evolucidt tanitotta a kozépiskoldsoknak.
Vidat emeltek ellene, a birésig biinosnek
taldlta, és 100 dolldr birsig meghizetésére
kotelezte. A védat az tn. Butler-trvény
(Butler Act, é. n.) alapjan emelték, amely
megtiltotta, hogy az iskoldkban a Biblid-
ban foglaltakkal ellentétes eszméket tanit-
sanak. Az ember-teremtéstannal szemben
4ll6 evolucid tanitdsdt a torvény alapjin
istenkdaromldsnak mindsitették, és ennek
megfelelden bintették.

A térgyalds mindéssze hdrom hétig
tartott. A per (7he Monkey Trial, é. n.)
kulturdlis fordulépontnak bizonyult a

védelmet képviseld tigyvédek orszdgos
ismertsége, a per eseményeinek a média
vildgdba keriilése (az Gjsdgirok nagy szdma,
radiétuddsitdsok, Gjsdg-szalagcimek, ked-
vez§tlen nemzetkozi visszhang stb.) révén.
A tdrgyalds nyomdn az evolici6 elmélete a
korabbiakndl lényegesen szélesebb kérben
nyert elfogaddst (Scopes Monkey Trial
Begins, é. n.). A vonatkoz6 torvényt egyéb-
ként késébb visszavontik.

A Scopes-perrel nem ért véget a vita az
evolucié tanitdsdrdl, bir jelentds visszaesést
okozott az antievolicids erék korében.

Az 1920-as években a fundamentalistak
premodern vildgképe/vildgnézete jelentds
konfliktusba keriilt a modern vildgi gon-
dolkoddssal. Az 6sszecsapds a két fél kozott
az egyhdzakban okozott vélsdgot, kiilo-
nosen ami az evoldcids elméletet, illetve a
teremtéstorténetet, a Genesist érinti. Ma,
tobb mint nyolcvan évvel késébb a keresz-
tény fundamentalistdk tovdbbra is kove-
telik, hogy az 4llami iskoldkban tanitsdk

a teremtéstant, a ,teremtés tudomdnydt”,
mint alternativ teremtésmagyardzatot az
evoltcids elmélet mellett ([nvitation, é. n.).

Az 1960-as években djra felldngolt a vita,
tankdnyvek jelentek meg az ,intelligens
tervezés” (intelligent design — ID) elméle-
térdl, ami nem mds, mint a teremtéstan Uj
elnevezése. Az amerikai teremtéspdrtiak
(kredcionistik) médositottak érveiket a
teremtés — evoluici6 vita kérdésében, hogy
elkeriiljék a birésdgi elmarasztaldst.

Az Egyesiilt Allamok Legfelsébb Biré-
sdga alkotmdnyellenesnek taldlta Louisiana
dllam azon torvényét, amely el6irta a
teremtéstan (kredcionizmus) oktatdsit (a
darwinizmus mellett) az 4llami iskoldkban.
A birdsdg hangstlyozta: ,,az emberiség gyo-
kereinek tudomdnyos elméletei csak sze-

10" Horace Mann (1796-1859) kongresszusi képviseld, késébb massachussetts-i oktatdspolitikus az amerikai kézokta-

tési rendszer (common school) megalapitéja.
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kuldris alapon oktathat6k az iskoldkban,
abbdl a célbdl, hogy elémozditsik a ter-
mészettudomdnyok hatékony elsajdtitdsit”
(Edwards v. Aguillard, 1987). A 2005. évi
Kitzmiller v. Dover Area School District
perben pedig egy szdvetségi birdsig
megtiltotta, hogy az ,intelligens tervezést”
alternativ elméletként
oktassdk az evolicié
mellett. A felperesek
eléreék, hogy a birdsdg
az intelligens tervezést
a kredcionizmus egyik
formdjdnak ismerje el,
és azt, hogy a birésdg hatdrozzon: a doveri
iskolaszék alkotmdnyba titk6z8en don-
tott a két elmélet pdrhuzamos oktatdsdrol
(Kitzmiller v. Dover, 2005).

A darwinizmust ma is folyamatos
tdmaddsok érik az Amerikai Egyesiilt
Allamokban.

»Az amerikaiak tigyeltek rd, hogy az egyhd-
zat kiilénvélasszdk az dllamtél. Minél job-
ban berendezkedik egy nemzet a demokra-
tikus térsadalmi dllapotra, s minél jobban
vonzbdnak a tdrsadalmak a kdztdrsasdg felé,
anndl veszélyesebbé vélik a vallds szovetsége
a hatalommal, hisz kézeleg az id8, ami-

kor a hatalom kézrél kézre jdr, a politikai
elméletek egymdst kovetik, az emberek,

a térvények, maguk az alkotmédnyok na-
ponta eltlinnek, vagy dtalakulnak, s mindez
nemcsak id8legesen, hanem folytonosan.”

(Tocqueville, 1993, 427. o.)

A bibliatvezet (Bible Belt) az Ameri-
kai Egyesiilt Allamok azon teriileteinek
koznapi elnevezése, ahol elsdsorban az
evangéliumi (neo)protestdns felekezetek

a darwinizmust ma is folyamatos
tdmaddsok érik az Amerikai
Egyesiilt Allamokban

hatdrozzdk meg a kultirdt, és 4ltaldban
jellemzd a konzervativ tdrsadalomszemlélet
és a hivbk magas ardnya. A bibliadvezet
nagyjdbdl egybeesik az USA déli 4llama-
ival. A gyarmati id8szakban (1607-1776)
a déli 4llamok az anglikdn egyhdz bdstydi
voltak. Az elkovetkezd évszdzad valldsos
megujuldsi mozgalma-
inak hatdsdra, amelyek
mindenckeldtt a baptis-
ta felekezethez kap-
csolédtak, fokozatosan
teret, majd elsébbséget
nyert a nem-anglikdn
protestantizmus. Az elnevezés szembedl-
litja a teriiletet a f8vonalbeli protestdns
és katolikus északkeleti, a felekezeti
szempontbdl véltozatos kozépnyugati és
Nagy Tavak-kérnyéki, a mormon Utah
és dél-Idaho, illetve a viszonylag szeku-
ldris nyugati 4llamokkal. A bibliadvezet
magdban foglalja azokat a teriileteket, ahol
a rabszolgasdg intézménye az amerikai
polgdrhdboru elétt igen szildrd vol.
A bibliadvezet azon részét, ahol a ka-
tolicizmus erds, rézsafiizér-ovezetnek
hivjik. Az 6vezetek kdzt tovdbbra is nagy
a szakadék.

Az 1830-1860 kozotti tn. Kozossé-
gi Iskola Mozgalom (Common School
Movement) — mindenki iskoldja: az Egye-
siilt Allamokban az ingyenes népiskoldk
voltak az elsé ,4ltaldnos” iskoldk, ezt az
elnevezést a kozépfoku kézoktatds intéz-
ményeire is kiterjesztették," és az oktatds-
reformerek irdnyitdsdval zajlott. TAmogatéi
els8sorban a Whig (késdbbi republikdnus)
Pirt és a protestdns felekezetek voltak,
a katolikusok és a demokratdk erésen
ellenezték a mozgalmat.

1" A hires Kalamazoo-esetben (1874) Michigan 4llam Legfelsébb Birésdga gy déntétt, hogy a kozépiskoldk a koz-
oktatds részei, és dtmenetet jelentenek az alapfoku (elemi) okratds és az dllami egyetemi oktatds kozote; az dllamilag
finanszirozott kézépiskolak hidnya a gazdagok javét szolglja, és akadélyozza a szerényebb anyagi kériilmények kézote
¢élék egyetemre jutdsit. Az eset hatékony precedenst teremtett, és nagymértékben hozzdjdrult az elsd vildghdbord elte

a kozépiskoldk szdménak jelentds névekedéséhez.
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A mozgalomnak azonban nemcsak ez
volt a célja. Id8ben a mozgalom egybeesett
a protestdns vallds Gjraéledésével,'> amely
az 1820-30-as években végigsoport Ameri-
ka északi dllamaiban. A common school hi-
vei és aktivistdi a protestdns felekezetek és
lelkészek voltak. Az volt a céljuk, hogy az
4j iskoldk vdljanak az erkélcsi és tdrsadalmi
megujulds kereteivé és a felekezet nélkiili
valldsos oktatds intézményeivé.

Az 1840-es években a nagyszdmd ir és
német kartolikus, valamint az evangélikus
bevdndorl6k tirsadalmi-valldsi fesziiltsége-
ket idéztek el8. Sokan gy véleék, hogy az
yidegenek” (értsd bevdndorldk), kiilénésen
a katolikusok, az amerikai hagyomdnyo-
kat veszélyeztetik; ellenérzésiiknek nem
egyszer xenofdb, katolikusellenes tiinteté-
sek formdjdban adtak hangot. A védekezés
egyik formdjaként biztositani akartdk,
hogy a protestdns Biblidt haszndljik az
iskoldkban, és megakadalyozzdk, hogy
katolikus iskoldk kozpénzekhez jussanak.

A common school mozgalom sikeres
volt: megteremtette az addbevételekbdl
fenntartott ingyenes dllami oktatdst
minden dllamban, és elérte, hogy az
4llamok térvényhozdsai megtiltottdk a
valldsfelekezeti iskoldk kézpénzekbdl tor-
ténd finanszirozdsdt. A common school-ok
nem kotddtek felekezetekhez, de ez nem
jelentette azt, hogy nem voltak valldsosak.
A 19. szdzadban és a 20. szdzad hatvanas
éveiig (a vidéki iskoldkban még tovdbb) az
4llami iskoldk ugyan felekezeten kiviiliek,
de protestdnsok voltak (ahol az iskolai élet
része volt a bibliaolvasds, a valldsos énekek

és az imddsdgok). Sokan, igy a sziil6k,

a pedagdgusok és oktatdsirdnyit6k is meg
voltak arrdl gydzddve, hogy a gyermekek
erkélcsi fejlédését segitik eld azzal, ha az
iskolai élet hitéleti elemeket is tartalmaz.
Az Egyesiilt Allamok Legfelsébb Biréséga
azonban 1963-ban alkotmdnyellenesnek
mindsitette, és harminchét 4llamban meg-
semmisitette azokat a torvényeket, amelyek
eldirtdk az iskolai imdt és/vagy a Biblia ol-
vasdsat az 4llami iskoldkban. (School Dist.
of Abington Tp. v. Schempp, 1963) Azbta
torvény szerint az amerikai kozokratds
felekezeten kiviili és szekuldris."

»Lehet, hogy Amerikdban a valldsnak
kisebb a hatalma, mint bizonyos id8k-
ben bizonyos népeknél volt, de befolydsa
tartésabb. A sajét erejére tdmaszkodik, azt
pedig senki sem veheti el téle; csupdn egy
meghatdrozott kérben hat, de azt egészé-
ben 4tjdrja, és erdfeszités nélkiil uralkodik

benne.” (Tocqueville, 1993, 427. o.)

A Nemzeti Imanap évente megrendezett
polgdri és a felekezetektdl fiiggetlen valldsi
szertartds, melyet a Kongresszus 1952-ben
iktatott térvénybe (National Day of Prayer,
é. n.). Az els8 hivatalos Nemzeti Imanapot
Harry S. Truman elnok hirdette meg, és
azéta az amerikai elnokék minden évben
meghirdetik. Az amerikaiak héldt adnak
az 4ld4sért és isteni ttmutatdst kérnek

a jovére.

12 Nagy ébredésnek (Great Awakening), megtjuldsnak nevezik elsésorban az angolszdsz protestdns egyhdzakban azokat a
periodikusan eléfordulé idészakokat, amikor a térsadalmi-gazdasdgi dtalakuldsok kovetkeztében az egyhdzak képtelenek
valaszt adni a véltozdsokbdl ad6dé problémakra. A megutjulds szakaszaira jellemzd az j felekezetek, szektdk megalakuldsa is.
'3 Az 1920-as években szdmos dllamban (Washington, Ohio, California, Wisconsin, Indiana, Michigan stb.) moz-
galom indult a nem 4llami iskoldk betiltdsdért, s6t Oregon 4llamban népszavazdssal dontdtrek arrél, hogy a tankote-
lezettséget csak 4llami iskoldban lehessen teljesiteni. Ezt a térvényt a Legfelsébb Birésdg egy katolikus iskolarend
kezdeményezésére 1925-ben alkotmdnyellenesnek {télte. (Pierce v. Society, 1925)

14 1949-ben a Szovjetunio is kisérleti atomrobbantdst hajtott végre. Az amerikai prédikdtorok felhivéssal fordultak
Truman elndkhdz nemzeti imanap tartdsdra a nemzet biztonsdgdére.)
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A Nemzeti Imanapot 1952 éta minden
szovetségi elnok — pdredlldsedl fiiggetle-
niil — megtartotta. Az imanap politikai
és tdrsadalmi esemény, amelyet minden
évben mdjus elsd csiitdéreokén tartanak.
Ezen a napon elnéki felhivdsra Amerika
jOlétéére, a prosperitdsért, az Amerikdt
fenyegetd veszélyek lekiizdéséért, az
amerikai nemzet egységéért és a kozos
multban rejl8 tdrsadalmi kohéziés erék
megQrzéséért, fenntartdsdért imadkoznak
(Obama, 2013).

2010-ben az llam és az egyhdz
szétvalasztdsdére kiizdd alapitvany® pert
inditott a nemzeti imanap alkotmdny-
ellenességének megéllapitdsdére. Bér az
alapitviny képviseléi elismerték, hogy
a Nemzeti Imanap nem két8dik konkrée
valldshoz, valldsi kozosséghez, agy véleék,
hogy a nemzeti imanap(ok) megrende-
zése és az elnoki proklamdci6(k) séreik
az 4llam és az egyhdz szétvélasztdsdnak
alkotmdnyos alapelvét. 2010. 4prilis 15-én
hozott 66 oldalas hatdrozatdban Barbara
Crabb szovetségi biré (Wisconsin 4llam)
tgy dontdeet, hogy a Nemzeti Imanap
megtartdsa tilmutat a vallds egyszert
elismerésén, mivel ,egyetlen célja, hogy
osztondzze a polgdrokat az imdban valé
részvételre, amely eredend@en egyhdzi
gyakorlat és semmilyen vildgi funkcidja
nincsen ebben az &sszefiiggésben” (Richey,
2010). Ugyancsak dontétt arrél, hogy az
elnoki felhivds lényegében egy valldsi gya-
korlat elismerése, és ezért alkotmanyelle-
nes. A szdvetségi kormdny megfellebbezte
a bir6 dontését, és 2011-ben a fellebbviteli
birésdg alkotmdnyosnak ismerte el az el-
noki proklamdcidt, igy a Nemzeti Imanap
megtartdsat is.

Az amerikai alkotmdny elsé kiegészitése
a valldsszabadsdgot mint a polgdrjogok
egyik legfontosabb elemét biztositja a jog
eszkozeivel; ugyanilyen erdvel elismeri

a lelkiismeret szabadsdgdt, az ateizmust,
az istenhit hidnydt, sét az istentagaddst is.

Az amerikaiak — taldn térténelmi
fejlédésiik kiilonleges ttjabol fakadéan —
a valldst, a valldsossdgot két szinten élik
meg: a valldsos szervezetekhez (egyhdzak,
gylilekezetek) valé tartozdssal, illetve a
felekezeten kiviili, felekezet nélkiili/feletti
valldsgyakorlatban.

Az alkotmdny tehdt elirja a kézpénz-
bél fenntartott (dllami) iskoldknak, hogy
a vallds, a valldsossdg kérdésében szigortan
semlegesek maradjanak. Magdban az osz-
tdlyteremben tehdt semmilyen valldsgya-
korlat nem megengedett; a birdsdgoknak
az elsd alkotmdny-kiegészités értelmezése,
a precedensjog szigordan el6irja az dllam
és az egyhdz szétvalasztdst. Ez az el8irds
nemcsak a tananyagokra vonatkozik,
hanem szabdlyozza az iskolaszékek, isko-
laigazgatok és a tandrok magatartdsit s,
azaz:

egyetlen valldst sem tarthatnak felsébb-
rend{inek a tobbivel szemben;

egyetlen valldst sem tarthatnak felsébb-
rendlinek a szekularizmussal szemben;
a szekularizmus nem felsébbrendii 4lta-
ldban a valldsossigndl vagy barmelyik
valldsndl;

az iskola nem lehet ellenséges dltaldban
a valldsossdggal vagy bdrmelyik valldssal;
az iskola nem lehet ellenséges a
szekularizmussal;

"> Freedom From Religion Foundation. Tovabbi informdciék a htep://ffif.org/ weboldalon.
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az iskola nem mozdithatja el§ vagy
tilthatja a valldsossdgot vagy bdrmelyik
vallast (Robinson, 2003).

Az iskolai ima miatti vitdk hossza toreé-
netre tekintenek vissza. A XIX. szdzad-
ban folyamatos konfliktusok alakultak
ki protestdns és a katolikus kozosségek
kézote, melyik bibliaforditdst haszndljdk
az iskoldkban. A XX. szdzadban az ima
pontos szovegérdl folyt a vita. Az 1950-es
években New York 4llam legfébb oktatds-
irdnyité testiilete (Board of Regents) egy
felekezeten kiviili imaszoveget kisérelt meg
kidolgozni, amely (az ateistdk és a nem
valldsos csalddokon kiviil) senkit sem sért,
és mégis fohdsznak szdmit egy meghatd-
rozatlan istenséghez (History of the Board,
2008; Robinson, 2003 és Confronting
Cultural, é. n.).

Az iskolai ima gyakorlatdt nemegyszer
a birésdgok elétt tdimadcdk meg. A bir6-
sdgok kiilonosen az imdban vald részvétel
kotelezd jellegét kifogdsoltdk, és leszo-
gezték, hogy megengedhetetlen a valldsos
indoktrindcié az iskoldban, mivel azt
sugalmazza, hogy az istenhit terjesztése
dllami jévdhagydssal torténik.'®

Allami iskolak feladata az okrtart4s, nem
a térités. A gyermekek az 4llami iskoldkban
foglyokkd vilnak, ha az ima hivatalosan
része az iskolai munkdnak, vagyis kotelezd.

A valldsszabadsdg tekintetében az alkot-
mdny kiegészitése nemcsak a valldsgyakor-
lds szabadsdgdt garantdlja, hanem egyuttal

megtiltja azt is, hogy az 4llam hivatalos
valldssd nyilvdnitson egy valldst. Ennek

a kitételnek az értelmezése viltozott a
torténelem sordn, és mara az uralkodé
felfogds: az alkotmdny nem engedi meg,
hogy az 4llam a valldssal, vagy annak hid-
nyéval kapcsolatban bdrmilyen preferencidt
mutasson. Ebbél kovetkez8en az Egyesiilt
Allamokban elképzelhetetlen az egyhdzak
hitéleti tevékenységének kozvetlen dllami
tamogatdsa.

Az iskolai ima bevezetése alkotmdny-
modositdst igényelne. Ez esetben el8szor
fordulna el8, hogy az alkotmdny elsg tiz
kiegészitését megviltoztatndk.

A vallds kérdésében az allami iskoldk-
nak szigort semlegességet kell képviselni-
iik, hiszen ide sokféle valldsu és vildgnéze-
td, hivé és ateista csaldd kiildi gyermekeit;
az iskoldk fenntartdsit viszont mindenki
4ltal befizetett adédolldrokbdél fedezik.

Horace Mann, az dllami iskolarendszer
megteremtdje, mar a XIX. szdzad kozepén
harcolt a felekezetek szdmi{izéséért az isko-
ldkbdl. A bibliaolvasds, az imdk és valldsos
énekek a XIX. szdzad végére eltlintek az
dllami iskoldkbél — nem kis részben a ka-
tolikus és mds valldsi kisebbséghez tartozd
bevandorlék kévetelésére, akik harcoltak
a protestdns valldsi elfogultsdg ellen.

Az iskolai ima bevezetését szorgalmazd
csoportok megkisérelték a csendes dhitat/
mediticié bevezetését is az 4llami iskoldk-
ban. A csendes dhitat bevezetésének célja az
iskolai ima betiltdsdval kapcsolatos alkotmd-
nyos rendelkezés megkeriilése lett volna."”

Az 1970-es években, a 80-as évek elsd
felében feler8sodtek az amerikai oktatdst és
oktatdspolitikdt érintd birdlatok. Az dllam

¢ Az Egyesiilt Allamok Legfelsébb Birdsdga az Engel kontra Vitale iigyben megtiltotta nemesak a kételezd, hanem
az dnkéntes imdt is az dllami iskoldkban, 1963-ban pedig érvénytelenitette a Pennsylvania és Maryland 4llamokban elfogadott,

a kotelezd bibliaolvasdst és imdt el6ird torvényeket.

17 Péld4ul a csendes meditdciét/imdt el8iré alabamai tdrvényt a Legfelsébb Birdsdg 1985-ben megsemmisitette

(Wallace v. Jaffree, 1985).
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és az egyhdz szétvdlasztdsdnak doktrindja
fenntartdsa mellett megerdsodott a vallds/
az egyhdzak és a konzervativ politikai er8k
kozotti egyticemiikodés. Ronald Reagan
elnokké valasztdsat'® kdvetden egyre
jelentésebb 4llami tdmogatdst kaptak a
felekezeti iskoldk.

Napjainkban az dllami iskolarendszer
vélasztdsi lehetéségeket kindl, f6leg a
nagyvarosokban: szimos kozoktatdsi intéz-
mény specializdlédott, 1étezik egy korzeten
kiviili iskolaldtogatdst tdmogat6 program,
egyes iskolakérzetekben bizonyos tantdr-
gyakra (nyelvoktatds, miivészeti oktatds,
fizika, kémia, mds
természettudomd-
nyok) szakosodott,
tn. mégnes-isko-
ldkat hoztak lécre.
Az utdbbi évek
legjellegzetesebb
torekvéseként szdmos
szerz6déses iskola
is alakult. Természetesen tovabbra is mii-
kodnek magdn- és felekezeti iskoldk, és a
magdntanuldi rendszer is fennmaradt.

A sziil8k vélasztdsi lehet8ségeit bdvitik
azok a pénziigyi konstrukciék, amelyek
lehetdvé teszik, hogy példdul a téritésks-
teles iskoldztatds koltségeit (vagy azok egy
részét) a sziil8k/csalddok leirjik a szemé-
lyi jévedelemadé-alapjukbdl, vagy mds
moédon elszdmoljédk. A piacositds leghar-
cosabb tdmogatdi pedig a szabad iskola-
vélasztds netovébbjaként tartjdk szdmon
az iskolautalvdnyok 4ltaldnos bevezetését.
A szabad iskolavilasztds jegyében egyre
tobb sziild kiildi gyermekét felekezeti,
vagy Un. alternativ iskoldba, mivel 4gy

a szabad iskolavélasztds jegyében egyre
tobb sziil8 kiildi gyermekét felekezeti,
vagy un. alternativ iskoldba, mivel
ugy vélik, hogy az dllami iskoldk nem
képviselik eléggé éreékeiket

vélik, hogy az 4llami iskoldk nem képvi-
selik eléggé ércékeiket (Zsigmond, 2005,
231-232. 0.).

A felekezeti iskoldk 4llami finansziro-
zdsdnak tilalmdt tartalmazta az G4n. Blaine-
médositds is. James G. Blaine, Maine 4llam
republikdnus szendtora bevdndorlds-ellenes
platformon indult elnékjeldltként (az
1884. évi elndkvilasztison alulmaradt).

Az §lrala kidolgozott alkotmdnymddositds
hatdrozottan megtiltotta volna a felekezeti
iskoldk (elsésorban a katolikus iskoldk)
kézpénzekbdl t6rténd finanszirozdsat.”

Blaine kezdeményezését bevdndorlds-
ellenességén til
antikatolicizmusa
is diktdlta. A 19.
szdzad vége felé ez a
két motivécié szinte
egybeesett, bér ké-
s6bb a bevandorlds-
sal valé szembenil-
14s motivumai kozé
kertilt a radikélis (munkds)mozgalmaktdl
valé félelem is. Az ir, olasz, lengyel bevdn-
dorlék, akiket a gazdasdgi kényszer hajtott
az Ujvildgba, magukkal hozték kultdrdju-
kat és valldsukat. Letelepedésiik, munka-
véllaldsuk, iskoldztatdsuk, valldsgyakorl4-
suk feltételeinek biztositdsa — kiilondsen az
emigrdnsok millids tomegének letelepedést
ny;jté keleti parton — rendkiviili erdfe-
szitéseket igényelt, és az alacsony bérekért
dolgozni hajlandé bevdndorlék komolyan
veszélyeztették a munkaerdpiac stabilitdst
is. A Blaine-méddositds filoz6fidja — bérmi is
volt az inditéka — egydltaldn nem 4llt tédvol
a washingtoni kongresszus tobbségétdl.
Blaine-t azonban nemcsak az idegen- és

'8 Ronald Reagan, az Egyesiilt Allamok 40. elnoke (1981-1989)

1" No money raised by taxation for the support of public schools, or derived from any public fund therefore, nor
any public lands devoted thereto, shall ever be under the control of any religious sect; nor shall any money so raised
or lands so devoted be divided between religious sects or denominations.” (Blaine, 1875)

2 Politikai értelemben a nativizmus dltaldban bevdndorlds-ellenességet jelent. A fogalmat kiilsnésen a 19. sz. kbzepén
felgyorsulé bevindorldsi hullimokkal szemben fellépé amerikai politikai mozgalmak jellemzésére hasznéledk.
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fajgylslé nativizmus,?® hanem az alapi-
t6 atydknak az amerikai alkotmdnyban
megjelend hatdrozott szekularizmusa is
osztondzte az alkotmdnymodositds beter-
jesztésére.”!

Az amerikai szekularizmus, az 4llam és
az egyhdz szétvdlasztdsdnak alkotmédnyos
alapelve folyamatos tdmad4soknak van ki-
téve. Példdul G. W. Bush elnok* sajdt pare-
ja, a republikdnusok kozéputas és liberdlis
szdrnydval, a pdrt kongresszusi frakcidjdval
is szembeszegiilve szdmos olyan, kong-
resszusi dontést nem igényld intézkedést
hozott elnéki idészaka alatt, amelyekkel
legitimdlta és erdsitette a neokonzervativ,
jobboldali fordulatot. Jelent8sen névelte a
nem felekezeti, tn. hit alapt (faith-based),
valldsi hdtterd szocidlis intézmények 4llami
tdmogatdsdt; lehetdvé tette, hogy ezek a
szervezetek — dllami eszkozok igénybevé-
telével — kézremikodjenek a tanérdkon
kiviili oktatdsi-nevelési tevékenység irdnyi-
tdsdban, lebonyolitdsaban; a Fehér Hdzban
kiilon tandcsadé foglalkozott ezeknek a
szervezeteknek a tdmogatdsdval; politikai
szintre emelték az iskolai imddsdg Gjboli
bevezetésének kérdését, az dllampolgiri es-
kiitétel valldsos tartalmdnak helyredllitdsdt.

Az Obama-adminisztricié valldsos
toleésti oktatds- és szocidlpolitikdja sem
4j. Eldzménye, az 1996. évi j6léti re-
form-torvény, amelyet még Clinton elnsk
(1993-2001) idején hagytak jévd, magiban
foglalta a ,jétékonykodds vdlasztdsinak”
elvét: hit alaptd csoportok szdvetségi
finanszirozdsit, egyenlé mértékben egyéb
szervezetekkel. Tobb jél ismert intézkedés
még 2000-ben, G. W. Bush elnoksége alatt

21

tortént, koztitk a Fehér Hdz Hivatala hit
alapu szervezeti strukttirdjdnak létrehozd-
sa. A kozosségi kezdeményezések is ennek
jegyében torténtek. A Bush-korszak iroddi
kozvetleniil tdmogattak tobb mint szdzezer
véllalkozét, 34 regiondlis konferencidt
szerveztek, amelyek elésegitették t5bb mint
30 ezer vezetd képzését minden 4llamban.
2006-ban el8irta, hogy 14 millidrd dolldr
kozvetlen tdmogatdst juttassanak a hivs- és
kozdsségi csoportok szdmira.

Az Obama-korményzat elsg ciklusiban
a valldsos kotddésti szervezetek a nyilvdnos
parbeszédek fontossigdt hangsilyoztdk a
valldsfelekezeti csoportok kozote. Szdmos
hit alapt szervezet alakult, szdmuk nétt,
kézvetlen dllami tdmogatdsban részesiiltek.

A 2008-as kampdnyban Obama elnok
megigérte, hogy meg6rzi az dllam és
egyhdz szétvélasztdsdnak Alkotmédnyban
foglalt rendelkezését. Hangsulyozta, hogy
a szvetségi tdmogatds nem alkalmazhatd
diszkrimindciés alapon, a valldsi hovatarto-
z4s nem donthet. Kijelentette, a szovetségi
dolldrokat kézvetleniil a templomok és a
mecsetek tdmogatdsdra nem, kizdrdlag azok
vildgi (nem-hitéleti) programjaihoz lehet
felhaszndlni. 2012 4priliséban az Obama-
adminisztrici6 kozzétette j irdnyelveit,
amelyek szdvetségi tdmogatdst és szolgl-
tatdst nydjtanak a hit alapti kezdeménye-
zéseknek. Az adminisztricié részletezte,
hogyan, és milyen mddon kell elvdlasztani
a hitéleti missziét a kozérdekii/tdrsadalmi
feladatoktdl (Anderson Y., 2013).

A vildgi” és a ,wvalldsos” kifejezések
tobb alkalommal is veszélyeztették az
4llami iskoldk valldsi semlegessége kérdé-

Ulysses S. Grant elndk 1876. szeptember 30-4n Des Moines vérosban (lowa) elhangzott beszédében harcosan kidllt az

4llam és az egyhdz szétvdlasztdsa és a szekuldris oktatds mellett: ,,Encourage free schools, and resolve that not one dollar,
appropriated for their support, shall be appropriated to the support of any sectarian schools. Resolve that neither the state
nor the nation, nor both combined, shall support institutions of learning other than those sufficient to afford to every child
growing up in the land the opportunity a good common school education, unmixed with sectarian, pagan or atheistical

dogmas.” (Hunt és Mullins, 2005, 118. 0.)

2 George Walker Bush az Amerikai Egyesiilt Allamok 43. elngke volt 2001. és 2009. janudr 20. kézotr.
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sében a tisztességes vitdt. Ez a két kifejezés
felvaltva szerepel a koznyelvben. De a kon-
textus — ami az okrtatdst illeti — kiilonb&z8
dolgokra utal, amelyet a tandr kénnyen
érzékel a tantdrgya oktatdsdndl. Vildgi
(szekuldris: non-sectarian) szemléletre utal
példdul a kulturdlis és jogi alapok, az dllam
és egyhdz szérvalasztdsénak, a kormdnyzati
berendezkedésnek a megismertetése.”

A ,valldsos” hozzdailldssal valé tanitis
azt jelenti, hogy a tantdrgy kozéppontjd-
ban az ember 4ll, nem a birdsdgi dontések.
Bdrmely személynek lehet valldsos dllds-
pontja, amelyen keresztiil felfedi a vildg-
nézetét.

Az amerikai iskoldskord gyermekek 90
szdzaléka 4llami tanintézményeket ldtogat.
Ezek a didkok kiilonb6zd valldsi és filo-
z6fiai nézeteket vallé csalddokbdl jonnek.
Az amerikai tdrsadalom hihetetlen sok-
rétlisége szitkségessé teszi, hogy az dllami
iskoldk tiszteletben tartsik mindenki hitét,
és védelmezzék a sziil8k jogait. Ezért az 4l-
lami iskoldk feladata, hogy ne tdmogassik
egyetlen vallds hitéleti tevékenységét sem.

Ez az alapelv biztositja, hogy az dllami
iskoldkban minden didk megkiilonbdztetés
nélkiil részt vehessen az oktatdsban, és a
hitéletét a csalddja dontésének megfeleléen
folytassa (Prayer and, é. n.).

Evszdzadok 6ta élesek a vitdk az dllami
iskoldk tevékenységérél és a valldsrol.
A felmérések szerint az amerikai dllampol-
gdrok tdlnyomo tobbsége valldsos. A korai
bevdndorlds 6ta azonban az amerikaiak
a nemzet kormdnyzdsiban tartjdk magu-
kat a vildgi eszmékhez. A vallds, a hitélet
alkotmdnyban foglalt szabadsiga és a nem-
zetépités és kormdnyzds vildgi médja jol
megfér egymds mellett. A nemzet kiilon-
legesen nagy figyelmet forditott a valldsok
és vildgnézetek sokféleségére. Thomas
Jefferson, az Egyesiilt Allamok harmadik
elnoke igy nyilatkozott: a valldsalapitds
alkotményban foglalt tilalmdnak célja,
hogy ,emeljiink falat az egyhdz és az dllam
kozé”.2

A polgérjogok érvényesitése és a val-
ldsszabadsdg az amerikai alkotmdny egyik
legnagyobb vivmanya.
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Az OFI kildotteinek beszamoloibol
osszeallitotta: BOZSIK VIOLA!

2014 janudrjdban 30. alkalommal rendezték
meg a londoni BETT Show-t?, mely 1985
6ta az Egyesiilt Kirdlysdg — és egyben a vildg
— legnagyobb, oktatdstechnolégiai innovd-
ci6it bemutaté szakkidllitdsa, kozéppontban
az alkalmazdssal, a médszertannal. A BETT
szakmai és természetesen kereskedelmi £6-
rum is. Mintegy 30.000 ldtogaté — tandrok,
igazgatok, szakértdk, oktatdsi dontéshozdk
— érkezik évrdl évre, csaknem 70 orszdg-
bol. A kidllitds tobb szdz, oktatdstechnikai
eszkdzoket, alkalmazdsokat, programokat
gyarté és forgalmazé cégnek nyujt lehe-
t6séget arra, hogy bemutassik legtijabb
fejlesztéseiket. A vdsdron az IKT-eszkozok, a
digitdlis tananyagok és a multimédia-gy(jj-
temények mellett vdlogathat a ldtogatd az
elektronikus mérés-értékelés és az intézmé-
nyi elektronikus adminisztricié eszkdzeibdl,
vagy éppen az iskoldk egymds kozott,
illetve a sziil8kkel valé kommunikdciéjit
segitd alkalmazdsokbdl.

A 2014-es kidllitok kozott 6t magyar vélla-
lat is képviseltette magdt: a Designsoft, az

E-Animations Corporation, a Baldzs Didk
(i-Doctum), az Intellisense és a MOZAIK.

A Designsoft Edison oktatdprogramjdnak
haszndlatdval jatékos formdban (egy valé-
sdgh(, haromdimenziés multimédids la-
boratériumban) sajétithatjék el a tanulék
az alapvetd elektrotechnikai ismereteket.
A Newton oktatoprogram is egy virtudlis
vildgot jelenit meg, amelyben a fizika
torvényei alapjén mozognak a testek.
Kisérleteket végezhetiink, a testek moz-
gésba lendiilnek, iitkdznek, gyorsulnak,
lassulnak, ttjukat sebesség- és erévektorok
kisérik. Mindez filmszer(ien pereg le sze-
meink el8tt, és ezt a filmet el is menthet-
jiik, magyardzé szévegekkel, képletekkel,
diagramokkal egyiitt. A Gebra pedig a
matematika-feladatok problémamegoldé
feldolgozdsdban segiti a didkokat.

Az E-Animations az e-learning fejlesz-
tések teriiletén dolgozik, egyesiti az 6rai
és az otthoni munkdt, kozos feliiletre
hozza a pedagbgus bemutatdjat a didkok
otthoni informdciégytjtésével, segitsé-
get ad az ora eldtti felkésziiléshez mind
a tandrnak, mind pedig a tanuléknak.
A Lab@Home a biol6gia, kémia, fold-
rajz, fizika tantdrgyakhoz kapcsolédé
mintegy 120 animdcidt és videofelvételt
tartalmaz. Els8dleges célja a veszélyes,
koleséges, anyag- vagy idSigényes kisér-
letek bemutatdsa, péld4dul egy puska-

! Az egyik OFI-kiildott, Dr. Varga Katalin részletes beszdmoldja megjelent a Konyv és Nevelés 2014/2-es szdmdban.

2 British Educational Training and Technology Show
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goly6 sebességmérése, vagy természeti
jelenségek (egy csillag keletkezésének,
egy vulkdnkitorésnek) a megjelenitése.
A Baldzs-Didk Kft. tananyagai egysé-
ges, tankonyvektdl fliggetlen interakeiv
programcsomagot alkotnak, animi-
cidkkal, videdkkal, grafikonokkal,
képanyaggal, hangelemekkel, nyom-
tathaté, illetve interaktiv onellendrzd
feladatlapokkal, tesztekkel, integréle
stgd rendszerrel és tandri médszertan-
nal. Az Eszterhdzy Kdroly Féiskoldn

a tandrképzés keretei kozote tanitjak

az i-Doctum anyagainak haszndlatdt
mint 4j mddszertani eszkdzt, a budapes-
ti 4llatkertben pedig
tobb helyen kivetitve
léthatd a tananya-
gokbdl késziilt inter-
aktiv diasorozat.

A Mozaik 25 éves
tankonyvkiadéi
munkdja sordn
mindig szoros egységben volt az
oktatdsi mddszertan kialakitdsa és a
technolégiai fejlesztés, a BETT Show-n
a mozaBook interaktiv tdbldra alkalmaz-
haté digitélis tankonyvei (geometriai
szerkesztéprogramokkal, interaktiv
térképprogrammal) és a kiadé elektro-
nikus napléja voltak jelen.

A BETT Show nemcsak kidllitds, hanem
tekintélyes szakmai konferencia, el6adds-
sorozatokkal és kerekasztal-beszélgetések-
kel. Az oktatdstechnolégia mellett széba
keriiltek aktudlis brit oktatdsi tém4k is,
az Uj alaptanterv, az oktatdsfinanszirozds,
a decentralizicid, az iskolahal4zatok.

A rendezvény deklardle célja teret adni az
intézményvezetdk, pedagdgusok kozdeti
parbeszédnek, tovdbbd j6 gyakorlatokat
bemutatni a magas szinvonald oktatéi te-
vékenységre, az 0j eszkdzok és programok
haszndlatdra.

az [ T-ipar 6ridsi nyomdst gyakorol
az oktatdsra az jabb és Gjabb
eszkozokkel, és az egyes eszkozok
folyamatos fejlesztésével

Korunk hihetetlen titem technolégiai val-
tozdsai az okratdsi rendszer egészét érintik.
Az elsé BETT-en még az is futurisztikus
tervnek tlint, hogy minden osztdlyterembe
keriiljon egy szdmitégép. Ma pedig mdr
nem az a kérdés, hogy a technolégia
megjelenik-e az iskoldkban, hanem, hogy
ezzel a lehetéséggel jol élnek-e az oktatdk.
A nevelési-okratdsi intézményeknek fel kell
késziilniiik a digitalis oktatdsra, nem szabad
hagyni, hogy a tech-
noldgia vezesse az
oktatdst, az eszkozok
haszndlata mogott
markdns pedagdgiai
koncepcidnak kell
4llnia. A pedagdgusok-
nak nem az a feladata,
hogy a legtijabb technolégidkat mindendron
beemeljék tanitdsi gyakorlatukba, hanem az,
hogy olyan technolégidkat alkalmazzanak,
melyek segitik 8ket pedagdgiai torekvése-
ikben, sét, hogy a pedagégiai értékeiket
szolgdlé technoldgiafejlesztést igényeljenek.
Ebben az 4j vildgban a pedagdgusoknak azt
kell elérniiik, hogy a didkok a rendelkezésre
4ll6 technoldgidt konstruktivan, értékori-
entdltan haszndljék. Hatalmas mennyiségii
informdcid drad a mai didkokra, melyek
kozt egyre nehezebb eligazodniuk. A digitd-
lis eszkozdk novelhetik az oktatds hatékony-
sdgdt, mikdzben kialakul a didkok médiatu-
datossdga, és eszkozhaszndlatuk is fejlédik.
Ezt védrja a munkaerdpiac is.

Az IT-ipar éridsi nyomdst gyakorol az
oktatdsra az Gjabb és Gjabb eszkdzokkel, és
az egyes eszk6z6k folyamatos fejlesztésével.
Am a tanitdsi gyakorlat lassan vdltozik.

Az eszkdzdk terjedése még mindig nem
jar egyiitt a gyakorlat, a médszerek igazi
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megvéltozdsdval, vagyis nem annyira Gjabb
és Ujabb eszkdzokre, hanem a pedagdgiai
modszerek folyamatos fejlesztésére lenne
sziikség. Tgy a 2014-es BETT fékusza elto-
l6dott az 4 eszkdzok, szoftverek bemuta-
t4sdrdl a ,hogyan és milyen mddszerekkel
alkalmazzuk mindezt az iskoldban” irdny
felé. Az Egyesiilt Kirdlysigban az iskoldk
szinte korl4tlanul kélthetnek az infokom-
munikdcids infrastruktirdjukra, a digitlis
tanuldsi kornyezet fejlesztésére. Mégis
ldthaté a kéleséghatékony megolddsok
egyre szélesebb korti megjelenése, melyek
egyik példdja a nyilt forrdskédu szoftverek
terjedése. Anglidban mdra megvaldsult az
a torekvés, hogy minden iskoldnak legyen
virtudlis tanuldsi kornyezete. Ezek egyre
osszetettebbek, egyszerre biztositjdk az
iskola weblapjdt, tévoli hozzaférését a tanu-
ldshoz, tanitdshoz sziikséges eszkdz6khoz
és tananyagokhoz, az iskolai adminisztr-
cidt és a sziil8kkel val6 kapcsolattartdst.
Az informatikai eszkdzok és lehetd-
ségek fejlédésével parhuzamosan a tudds
demokratizdl6d4sdnak is tanti lehetiink.?
Egyfeldl a tehetésebb csalddokndl természe-
tes, hogy gyermekeiknek laptopot, tabletet,
okostelefont vdsdrolnak, amely eszkozokhoz
internetcsatlakozis is biztositott. Ennek
eredményeként mdr egészen fiatalon ko-
moly, készségszinti felhaszndl6i ismeretek-
kel rendelkeznek. Azoknak a gyerekeknek
pedig, akiknek a sziilei nem tudnak digicalis
eszkozoket vdsdrolni és internethaszndlatra
el6fizetni, az iskola biztosithatja a hozzadfé-
rést (az eszkdzokhoz és az internethez egy-
ardnt), egészen oddig, hogy a késziilékeket
haza is vihetik a didkok. Ez a csaldd hdtra-
nyidt is csdkkentené, hiszen igy annak tobbi
tagja is haszndlhatnd az eszkozt. Tekintettel
arra, hogy a legtobb alkalmazds mér szinte
minden operdcids rendszeren elérhetd — és
figyelembe véve a brit iskoldk tekintélyes,

IKT-vonatkozdst 4llami tdmogatdsdt — mdr
nem elképzelhetetlen az sem, hogy a rdszo-
rulé brit gyerekek szdmadra iskolai finanszi-
rozdssal viljon elérhetévé a tablethasznilat.
A technolégiai fejlédés 4ltal sokkal szé-
lesebb kozonség szdmdra vilik elérhetbvé
az a fajta oktatds, amelynek kordbban csak
kevesek és korldtozott idétartamra voltak
részesei. A barki szdimdra hozziférhetd
online tanérdk (MOOCs — massive open
online courses) rendkiviil népszertiek, a
tanulék szdma exponencidlisan névekszik.
A MOOCs-nak készonhetden bizonyos
egyetemi el6addsok is dltaldnosan hozzd-
férhetdk lettek, és a személyes, egyetemi
épiiletben toreénd oktatdshoz képest
jelentésen olcsébbak is. Ez radikdlisan
megvaltoztathatja az iskoldk és egyetemek
miikddésmédjie. Elképzelhetd, hogy ez
lesz a megoldds a 16 éves koruk utdn isko-
ldba mar nem jaré fiatalok képzésére. Tobb
egyetemen kisérleteznek a felzdrkéztatd
kurzusok ilyen formdban t6rténd megszer-
vezésével. Ma t6bb millidan iratkozhatnak
be egy egyetem nyitott online kurzuséra,
és egyes kurzusokon az 4tlagéletkor 35 év.
A kidllitdson kideriilt, hogy az oktatds,
amely persze mindig valtozik, napjainkban
teljes paradigmavéltdson megy keresztiil.
A lehet8ségek ugyanis az informatika és
a digitdlis vildg térnyerésével folyamatosan
nének, és nehéz ezek kdzott okratdként
eligazodni. A mai gyerekek j6 része mdr
»digitélis bennsziilétt”, akinek mindegy,
milyen eszkozt kap a kezébe, pdr perc eltel-
tével kdnnyedén kezeli. Azonban az 4j esz-
kozok haszndlatdnak magabiztos elsajdtitdsa
tobb id8be telhet a tandroknak. Az 4llandé
informatikai fejlédés és tartalmi valtozd-
sok megkévetelik a pedagdgusoktdl is a
folyamatos, egész életen 4t tart6 tanuldst.
A technolégia segiti a tandrok munkdjét,
de egyben ismeretdtaddsi médjaik dtgondo-

3 Részletesen foglalkozik a témdval az Educatio 2013. évi 8szi lapszéma.
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ldsdra is készteti 8ket. Nem lehet kézponti-
lag diktdlni, miként reagdljanak a tandrok
az Uj technoldgidra, szabadsdgot kell hagyni
nekik, autonémabb iskolarendszert kell
miikddtetni; Anglidban erre torekszenek.

A ,digitdlis bennsziilottek” mdsként dol-
gozzak fel az informdcidkat és az adatokat,
mint az 8ket oktaté ,,digitélis bevdndor-
16k”. A fiatalokndl sokkal nagyobb szerepet
kap a vizualitds. Mig 2012-ben mint
Ujdonsdg keriilt el8 az érintdképernyds esz-
kozok oktatdsi célt alkalmazdsa, 2014-ben
szinte mdr nem is volt mds az expdn.

Az egyik cég bemutatdjdn, melyen az
OFI delegicidja is részt vett, egy tipikus
tandrai helyzetet modelleztek szdmunkra,
amelyben mi magunk alkottuk az osztdlyt.
A mintadra témdja a sikidomokkal valé
ismerkedés volt. Interaktiv technoldgidn
alapuld tanuldsi kérnyezetet alakitottak ki,
melyben szerepet kapott az interaktiv tdbla,
a hozzdtartoz6 projektorral és szdmitégép-
pel. Mindezek kébelek nélkiili ldthatatlan
halézatba voltak kétve, hogy kommunik4l-
ni tudjanak egymdssal, s6t a pedagdgus az
interaktiv tdbldn tdl sajit okostelefonjdval
is irdnyithatta az 6ra menetét. Az eszkozok
haszndlatdt megkdnnyit, hogy az egész
fejlesztéshez kapcsolédik egy ingyenes
kozosségi portdl, melynek jelenleg egymil-
liéndl is tobb tagja van, és segitségével a
tandrok a vildg bdrmely pontjrdl kénnyen
és egyszertien megoszthatjak egymadssal
j médszereiket, elképzeléseiket. (Szdmos
lehet8séget kindl a szakmai fejlédésre,
tovibbképzésre a magyar véltozat is, igaz,
joval sziikebb, korldtozottabb tartalom-

mal.)* A tandr interaktiv, érintéképerny6s
nagy tdbldja folyamatos 8sszekottetésben
4ll a tanulék tabletjeivel. Igy a feladatokat
minden tanulénak egyszerre kell megol-
dania. Mindenkinek a véleménye fontos,
mindenkit ldt a tandr, és meg is tudja vdrni,
hogy mindenki elkiildje tabletjén keresztiil
a valaszt a kdzponti nagy tdbléra. Igy a
tanul6k a szokdsos egy-két egyénenkénti
kérdés helyett kénytelenek minden kérdésre
vélaszolni, ami sokszorosdra noéveli a didkok
aktivitdsdt. A tandr mindenkire tud figyelni,
ldtja, hogy kinek mi okoz nehézséget, és mi
az, ami kdnnyen megy, ezek alapjdn pedig
akdr csoportos feladatokat is kezdemé-
nyezhet. A tabletek korosztilyos ,,imddata’
ugyanakkor dnmagdban is garancia arra,
hogy mindenki aktivan részt vegyen az
6ran. A katarzis természetesen fokozhaté:
a tandr ugyanis mobiltelefonjdr is bevonhat-
ja a feladatokba, lefényképezheti az egyes
csoportok fizikai kisérleteit, rajzait stb., és
azt a nagy tdbldra is elkiildheti egy gomb-
nyomdssal, igy egy pillanat alatt ldthatévd
tudja tenni az osztdly egésze szdmdra is az
6ndlléan dolgozé csoportok vagy egyének
egyedi megolddsait — megersitést nytjtva
ezzel nekik —, illetve egy idére frontalis
irdnyitdst adva a tanuldsnak. Ugyancsak egy
gombnyomds a tandr szdmdra, hogy letiltsa
a tabletekkel valé foglalatoskoddst, és ezzel
Gijra magdra vonja az osztdly figyelmét.

A mintadrit egy, a cég dltal fejlesztett
szoftver segitségével készitette el§ a tandr
— a tartalom sszedllitdsdhoz forrdsként
haszndlva a teljes internetet, a kozds
és a személyre szabott fejlesztési célok
szerint vdlogatva ki a sziikséges elemeket.
A bemutaté meggy8z8en szemléltette,
hogy a program felhasznilébardt médon
elégiti ki a pedagégusok minden fontos
szakmali igényét: a tanuldsi folyamat
megtervezéséhez és dokumentdldsihoz,

4 Letdltés: htep://support.prometheanplanet. com/server.php?show=nav.21835 (2014.05.27.)



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /3—4

az egyes tanul6k motivéldsdhoz, a gyerekek
és a pedagdgusok egyiitemiikodéséhez,
valamint a tanuldk fejlédésének nyomon
kovetéséhez kapcsolédé valamennyi
részteriileten. Az Gj eszkdzokre épiilg
tanulds valdban esélyt ad arra, hogy egy
osztilyban — képességeinek megfelelden —
minden egyes gyerek azonos mértékben,
egyidejlileg legyen aktiv és motivilt,
mikdzben személyes élményként élheti
meg tuddsidnak mérhetd médon valé
gyarapoddsat, amelynek folyamatdt

a pedagbgus is nyomon tudja kévetni.

A kiallitds betekintést engedett abba is,
hogy a modern technoldgia segitségével a
tandr hogyan tud nyilvdntartani t8bb osz-
talyt is szdmitdgépe, tablagépe segitségével,
hogyan tudja ezen a médon nyomon kévet-
ni az érdemjegyeket, éreékeléseket, elvégez-
ni az érakra valé felkésziilést, éravazlatok
elkészitésée. Kiilon ,ipardg” épiilt a sziil6k
bevondsdra is, tobb cég jelentkezett olyan
felilletekkel, ahol a sziil8k folyamatos kom-
munikdciéban lehetnek az okrtatdsi intéz-
ménnyel, tdbbek kozott értesitést kapnak
online befizetésekrdl, nyomon kévethetik,
elkészitette-e gyermekiik a hdzi feladatot,
beleegyezd nyilatkozatot adhatnak le.

Egy misik, oktatdsi szoftvergydrtd
cég el6addsin, amely a kiilonb6z8 tantdr-
gyi teriiletek és kiilonbdz8 korcsoportok
tananyagait adaptdlja digitdlis eszkozokre,
ezek fejlesztésének folyamatdba nyerhet-
tiink betekintést.’ A tananyagok mobilesz-
kozokon valé megjelenitésén kiviil adaptiv
oktatdssal, projektalapd, jatékalapi oktatd-
si rendszerekkel is foglalkoznak. A projekt-
modszer hatékonyan tdmogatja az 6n4llé
problémamegolddst és dontéshozatalt.

A jétékos tanuldsnak pedig rendkiviil erds
motivacids ereje van, a jitékokkal egyszerre
sokféle készség fejleszthetd. A szdmitdgépes
jétékok folyamatos és azonnali visszajel-

zést adnak a tanulénak a teljesitményérdl.
A 21. szdzadi kompetencidk fejlesztéséhez
nélkiilozhetetlen a jéték, mely biztositja a
feladatokhoz valé pozitiv hozzdélldst, igy
jelentésen noveli a motivéciot. A széra-
koztatva tanulds (edutrainment) médszere
egyre nagyobb jelentdségre tesz szert a mai
fiatalok oktatdsa sordn. A kiilonb6z8 tan-
tdrgyi teriileteket és tudomdnyteriileteket
integralt szemlélettel kozelitik meg. Ez mér
kisiskolds korban is rendkiviil fontos, dltala
a tanuldk analitikus és kritikus gondolko-
ddsa hatékonyan fejleszthetd.

A mai fiatal generdcidk "nassolni"
szeretik az informdcidkat. Apré falatokban
kell nekik adagolni, mert csak igy tudjik
igazdn élvezni. Az (j technoldgia jol tudja
tdmogatni ezt az igényt. A kis falatok gyak-
ran multimédids formaban adagolhaték
a legjobban. A csoportmunka lehet8ségei
is bdviilnek az 0j technoldgia révén. Lehet
chatelni, online vitaférumokat szervezni.

A csoport gy is meg tudja oldani a felada-
tot, hogy tagjai otthonrél dolgoznak, mégis
miikddik a csoporthatds. Hasonldan gj
modszer az 0j generdcid oktatdsdra a rele-
vancia alapd tanitds, melynek segitségével a
tanul6k konnyebben megértik, miért fontos
megtanulni bizonyos dolgokat, mert l4tjak
a tanultak céljdc és ércelmét. Jobb teljesit-
mények érhetdk el, nagyobb a fegyelem,
hiszen a tanulds nem kényszer. Ezzel a meg-
kozelitéssel a tanuldkat a felndtt életben
jelentkezd gyakorlati feladatok megolddsdra
készitjiik fel, fejlédik a logikus és kritikus
gondolkoddsuk. A problémaalapt tanuldsi
modszer alkalmazdsakor pedig az elmélet
mellett az alkalmazhatésdg is elétérbe kertil,
a hangsily a megértésen van. A tanulék
fokozatosan nehezed§ feladatokat kapnak,
tobb a sikerélményiik. Fz a mddszer a
rendszerességre és a kovetkezetességre épiil,

igy rendkiviil hatékony.

> Magyar nyelven az dltaluk kifejlesztett tananyagrendszer a http://realika.educatio.hu oldalon érheté el.
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A technika segitségével valé torténet-
mesélés is felkeriilt az Gj médszertani pa-
lettdra. A torténeteknek mindig kontextu-
suk van, valés problémdkat dolgoznak fel,
a mddszer noveli a tanulék érdeklédését és
kivdncsisdgit, segiti a képzel8erd fejlédé-
sét, fejleszti az olvasdsi készséget, segiti az
osszefiiggések megértését, a logikus gon-
dolkodist, fejleszti a memoridt. A médszer
hatékonyan segiti a tandr-didk kapcsolatot
és a kultirdk kozott kommunikdcidt.
Erre ldchattunk példdt a Lego dltal az
alapfoku oktatdsban résztvevd tanuldk
szdmdra alkotott, a nyelvi — olvasis, irds,
beszéd, szovegértés, kifejezés, kommuni-
kdci6 — készségeket fejlesztd StoryStarter
koncepcidjdban. Ez legoelemek, egy
torténetmegjelenitd szoftver, webkamera és
scanner segitségével biztosit lehetdséget a
gyerekeknek arra, hogy megalkossik sajdt
képregényeiket. Ennek keretében figurdkat
és helyszineket alkotnak, parbeszédeket
irnak, torténeteket szének. A szdmitégép
segitségével torténeteiket visszanézhetik,
be tudjdk mutatni mdsoknak, ez lehet8sé-
get kindl az 8nértékelésre és az elkészitett
produktumok elemzésére is. A program-
hoz részletes tandri itmutaté csomagot is
fejlesztettek, amely tartalmaz felmérések-
hez valé feladatokat, tippeket is. A felsd
tagozatosokat célozza a LEGO Education
Wedo. A készletb6l mikddé modelleket
épithetnek a tanuldk, amelyeket USB-
kabellel a szdmitégéphez csatlakoztatnak,
majd beprogramozhatjik a mikodésiiket.
A programozds egyszer(i ikon alapt prog-
ramnyelven torténik, amely kozvetleniil
szolgdlja az algoritmikus problémamegol-
dds fejlesztését. Ez a cselekvéses tanuldsi
(learning by doing) folyamat lehetdséget
biztosit a technoldgidk megfigyeltetésére,
a kovetkezetések levondsdra, és az elvont
matematikai fogalmak valés, kézzelfog-
hatd, konkrét problémdkkd formédlédnak
a gyerekek tevékenysége 4ltal.

Az internet kozosségi feliileteinek az
oktatdsban betoltott szerepe ma mdr elvi-
tathatatlan. Az egyiittmikddésnek, a kdzos
munkdnak, az eredmények egymds kozotti
megosztdsinak j modszerei erdsitik a térsas
kapcsolatokat, a vitakészséget és az egymds-
t6l valé tanulds képességét. Az informdlis
tanuldsnak ma taldn ez a legnépszer(ibb
formdja. A Twitter remek kapcsoléddsi
feliilet, ahol a kozos témakkal foglalkozok
teremthetnek kapcsolatot. A #Elemchat
példdul dltaldnos iskolai tandrok hélézata,

s férumként miikodik. Ugyanigy alkalmas
a tandr és a didkok kozti kommunikaci6ra
is. Az egész osztdlynak is lehet egy kozos
Twitter felhaszndléi fidkja, ahol szovegeket,
fotdkat és videdkat oszthatnak meg.

A sok szolgaltaté 4dltal kindlt intézményi fe-
lilletek is egyre szélesebb korben terjednek.
Egy iskola ezdltal kozos munkafeliiletet,
levelezési rendszert és tdrhelyet kap.

A platformokhoz rendszerint tartozik
dokumentumszerkesztd, prezentdcidkészits,
tabldzatkezel8, valamint online kérdéivek
kezelésére szolgdl6 alkalmazis egyardnt.

A Google rendszerében példdul ezekben
akdr 50 tanulf is dolgozhat pirhuzamosan,
s fidkonként 30 GB térhelyet garantdlnak.
A megosztds, a jogosultsigok kezelése, a
korrektdra és a megjegyzések hozzaftizése
gordiilékenyen megoldott, rdaddsul az egyes
munkdk kordbbi verziéi is visszahivhatéak,
illetve a rendszer egyenként is nyomon
kovethetdvé teszi az egyes résztvevék mun-
kdjét. Nem is beszélve a mindezzel integ-
ralt levelezd rendszer és naptdr elényeirdl.
A Google megolddsa mindenfajta operacids
rendszeren miikdddéképes, kompatibilitési
problémakt6l mentes, és ami a legfonto-
sabb: teljesen ingyenes.



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /3—4

Az ilyen feliiletek, valamint a digitdlis
eszkdzok haszndlatdrol tobb iskolaigazga-
t6 is megosztotta tapasztalatait. Egyikiik
iskoldjdban minden tanulénak biztositanak
iPad-et. Az eszkoz el8nye, hogy frontlis
tanitds helyett ndveli a didkok kozti ko-
operécidt, hiszen kénnyen megoszthatjik
egymdssal, melyik feladatrészt végezték
mdr el, milyen 6tleteik vannak. A tan-
targyakat is jobban dsszekapcsolja, igy a
tantdrgykdziséget erdsiti. A tanuldk sajét
iitemiikben haladhatnak, s a tandr is l4gja,
épp min dolgoznak, mennyi id6 kell az
egyes didkoknak egy-egy feladat elvégzé-
séhez, ez segitséget nyujt a differencidle
oktatdshoz. Az eszkoz nagy eldnye, hogy
folyamatossdgot biztosit a tanuldsban: a
didk otthon ott folytathatja a munkdt, ahol
az 6rdn abbahagyta. Az iPad-ek iskola 4dlta-
li biztositdsénak méltdnyossdgi szempontja,
hogy az is hozzafér az internethez és az ok-
tatdsi anyagokhoz, akinek addig nem volt
otthon szdmit6gépe. Az iPad-del a tanulé
lefotézhatja, épp mivel dolgozott az érdn,

s igy a sziilé a ,Mi volt ma az iskoldban?”
kérdésre nem egy rezigndlt ,Semmi’-t kap
vélaszul, hanem a gyerek megmutathatja

a konkrét munki. Igy a sziil8k jobban
bevonddnak az iskolai életbe. Az iPad-
haszndlat gazdagitja az osztdlytermi
tanuldst, tovabbd, mivel a munkahelyen is
haszndlni fogjék, felkésziti 8ket erre, illetve
az egyetemi munkdra is. Az eszkoz tanuldsi
eredményekre gyakorolt hatdsdt leginkdbb
a tehetséges és a gyengébb képességli tanu-
16kon lehet észrevenni, a kdzepesek mérése
a legnehezebb. Ugy ldtjdk, a didkok sokkal
jobban odafigyelnek az 6rdn, s nyilvinvald,
hogy valéban tanulnak. A vildgos és konk-
rét kdvetelmények csdkkenthetik a gyere-
kek elkalandozési lehetdségeit. Ugyanak-
kor a didk elektronikus eszkozok nélkiil is
olvashat a pad alatt, vagy kibimulhat az
ablakon: ha rendetlenkedni akar, megteszi
digitdlis eszkoz nélkiil is.

Az elektronikus mérés-értékelés egyik
eszkoze az audio értékelés, melynek elénye-
ir8l és hdtrdnyairdl didkok egy csoportja
szdmolt be. Az Apple alkalmazds, mely
szdmitégépen és iPhone-on is haszndlha-
t6, s melyen keresztiil a tandr elkiildi a
gyerekeknek a hanganyagot, lehetdséget
ad a didkoknak valaszra, visszakérdezésre.
A gyerekek elmondtdk, azért szeretik az
audio értékelést, mert a pipakndl és osz-
talyzatokndl tartalmasabb. Olykor a tandr
hangszine 4rulja el, mit gondolt valéjdban
a munkdjukrdl. Egyszer(ibb, mint egy ird-
sos értékeléssel, a kézirds kibogardszdsdval
bajlédni, s akdrhdnyszor visszahallgathaté.
Nehezebb figyelmen kiviil hagyni, mint
egy osztilyzatot. A tandr szdmdra sokkal
gyorsabb lehet8séget kindl a visszajelzés-
re, mintha irnia kellene, illetve irdsban
hajlamosabb bonyolultabban fogalmazni,
ami viszont a didk szdmdra neheziti meg
az értelmezést. Tovabbd kevésbé firasztd,
mint a papiralapt dolgozatjavitds. Hasznos
az olyan tantdrgyak pedagdgusai szdmdra
is (pl. testnevelés, rajz), ahol az osztdlyzat
onmagdban nem sokat mond. A megsz6-
laltatott sziil8k szintén szeretik az audio
visszajelzést, hiszen kozvetlen és pontos
tdjékoztatdst kapnak arrél, miben kell
segiteniiik gyerekiiket.

Kiilon bemutatdtere volt a sajétos neve-
lési igényti gyerekek tanitdsihoz késziilt
programoknak. A Chooselt Maker prog-
ram kvizek el8dllitdsdhoz alkalmazhatd.
Vagyis a feladatlap 4talakithaté jaeékkad.

Az Intowords alkalmazis a lefotézott sz6-
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veget olvassa fol, megkdnnyiti a diszlexids
gyerekek tanuldsdt. A Tiny Tap alkalmazds
fényképeket alakit 4t oktatdsi jatékokkd:
akdr hangformdtumban is kérdéseket
adhatunk a képhez, s felvehetiink j6 és
rossz vdlaszokat, bedllithatjuk a nehéz-
ségi fokozatot. Az Airspace weboldalrél
pedig jdtékokat és 3D-s animdcidkat
tolthetiink le. Az e-book olvaséknak is
szdmos elényiik van. A figyelemzavaros
gyerekeket segitheti, hogy egyszerre csak
egy oldalt ldtnak. A ldcdssériile gyerekek
profitdlhatnak a nagyitdsi funkciébdl.

Az angolt nem anyanyelvként beszél8
tanuldkat segitheti a beépitett szétdr. Ha
pedig tablettel olvasunk kényveket, rogton
utana is nézhetiink hattérinformdciéknak,
térképeknek, tényeknek az interneten. S az
egész konyvhéz adhatunk megjegyzéseket,
konyvijelz8ket, kiemelhetiink részeket,
amit egy konyvtdri kényvben nem tehet-
nénk meg. Ami a kdnyvtdrat illeti: elég
egyetlen példdnyra el8fizetniiik, s méris
egy egész osztédly olvashatja ugyanazt a re-
gényt, amibdl eddig harminc darabra volt
szitkség, s évente amortizdlodote, illetve
néhdny példdny el is veszett.

A digitdlis tjdonsdgok a matematika
tanitdsdban is sokféleképp hasznosithatok.
A szdmolégépektdl nem kellene félni a ma-
tematikaoktatds sordn, hiszen tgyis csak
akkor fogja haszndlni a didk, ha masképp
nem tudja az adott feladatot megoldani.

A szdmolégép hasznélatdhoz tudniuk kell
becsiilni, és fel kell ismerniiik a valaszt.

A szdmolégép még segithet is bizonyos
miveletek megértésében. Példdul a tizzel
valé szorzdsndl a gyerekek gyakran esnek
abba a hibdba, hogy csupdn egy nulldt tesz-

nek a szorzand$ szdm végére, ami problé-
madkat okoz, amint tortszdmokat kezdenek
el tizzel szorozni. A szdmolégép segithet
abban, hogy rdjéjjenek, a tizes szorzdsnél a
helyi értékek tolédnak el. Szdmoldgéppel

a szorz6tdbldt is megtanulhatjuk jdcé-
kosan. A feladott szorzdsokat a didknak
fejben kell kiszdmolnia, a tandrnak pedig
szdmol6géppel, s hamarosan a gyerek

lesz a gy&ztes, hisz lassabb bepotyogni a
miveletet, mint gyorsan megmondani az
eredményt. Az el6adé matematikatandr
anekdotdja szerint egy ilyen jdték alkal-
madval a vele szemben 18 kisfid nagyot
nevetett: ,Nem vetted észre, hogy csalok!”
— ,Hogyan tudsz te egy fejszdmolds jdcék-
ban csalni?” — ,Megjegyeztem a vilaszokat
a multkori alkalomrol!”

Az Excel-ben elvégzett munka el6nye,
hogy igen kénnyen ellendrizhetd. Péld4ul,
ha keriiletet szdmolunk, a tanulék, mikoz-
ben az oldalak hosszusdgdt valtoztatjik,
nyomon kévethetik, hogy 6sszességében
mindig ugyanannyit kapnak-e keriiletnek,
nem hib4ztak-e valahol. A Geogebra-val a
tdblai szerkesztést vdlthatjuk fel. Ingyenes,
minden feliileten makodik, és az dltaldnos
iskoldsok szdmdra késziilt valtozata is van
— szemléletesebb, mint a tdbldndl tigyetlen-
kedni két szétcstiszd vonalzéval. A Scratch
programozni tanit, s ha egy matematikai
miiveletre egyszeri programot tudunk irni,
biztosak lehetiink abban, hogy valéban
megértettiik. Az Nrich a matematika-
tandrok weboldala, szdmtalan jatékos
feladattal. Videdleckéket hallgathatunk
meg az Educreations oldalon. A Screencast-
o-matic pedig bizonyos tananyagtartalmak
draddsdnak mikéntjében nyujt segitséget.
Az ABCya.com-on matematikai jétékok
koziil valogathatunk. Szdmos hasznos és
ingyenes anyag taldlhaté a Khan Academy
weboldalon, melynek alapitéja eleinte
unokadccse matematika-korrepetdldsit
tzte ki célul, s mivel tdvol élt téle, inter-



‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /3—4

neten kiildétt neki vided-magyardzatokat.
A videdkat a megforditott tanitds (Hipped
classroom)(melyben a gyerek otthon nézi
meg a tandr magyardzé videdit, az 6rdn
kozosen gyakorolnak és oldanak meg fel-
adatokat) eszkdzeként is haszndlhatjuk.

A feje tetejére dllitott osztdly lényege, hogy
a térzsanyag egyes, szdrazabb részeinek
végighallgatdsit nem a tanéra keretei ko-
z6tt, hanem otthon, de legaldbbis tanérdn
kiviil, elére régzitett videdk megtekintésén
keresztiil a tanuldra bizza. Ez egyben arra
is lehetéséget teremt, hogy a nehezebben
megemészthetd részeket a tanulé djra és
Ujra megnézhesse anélkiil, hogy kényel-
metleniil érezné magdt a lassabb megértés
miatt. A tanitdsi 6rdbdl felszabaduls

id8t a tandr arra forditja, hogy a videén
megtekintett anyagot minden tanulé a
sajit maga szdmdra leginkdbb befogadhaté
moédon, osztdlytermi kozdsségben, tandri
és didkedrsi egyiicemiikddések kozepette
begyakorolhassa és elsajdtithassa. Termé-
szetesen a médszer megfeleld alkalmazdsa
a tandredl is extra id6befektetést kovetel
meg, tovabbd a szinvonalas oktat6 vide6k
elkészitése hozzdéreést kivan. A médszer
alkalmazdsdban tapasztalatot szerzett
tandrok azt javasoljdk, hogy az otthoni
megtekintésre szdnt tartalmakat érdemes
sokszin(ivé tenni mdsok 4ltal készitett,
interneten (youtube.com/ledu, teachertube.
com, CNN.com stb.) fellelhetd anyagokkal.
A rapasztalatok szerint azonban a did-

kok sokkal befogadébbak, ha tandruk
kézremikodésével kapjdk az ,idegen”
tartalmakat is. Ez lehet a videdanyagok
felkonferdldsa, vagy kontextusba helye-
zése. A vide6k megtekintésérdl ellendrzd
kérdések beiktatdsdval gy8z8dhet meg

a tandr, de sajdc honlapjdn, vagy az iskola
intranetjén is figyelemmel kisérheti az
elhelyezett tartalmak ldtogatottsdgdt és a
bejelentkez8k listdjat. A forditott tanterem
modszerének elényeihez sorolhats, hogy
megndveli a gyakorlatra fordithaté id8ke-
retet, tdgabb lehetdséget teremt a tandr-di-
4k kapcsolatokra, fokozza a problémameg-
oldé képességet és a kritikus gondolkoddst,
j6 atmoszférit teremt az osztdlyteremben,
a tandrokat az 4j technolégidk folyamatos
megismerésére dsztonzi, a didkokat pedig
megtanitja arra, hogy hogyan fogalmaz-
zik meg kérdéseiket és képviseljék sajdt
véleményiiket. Hitrdnyaként emlithetd,
hogy a tandrok 4ltal készitett anyagok
mindsége meglehetdsen kiilonbozd lehet, s
egyes didkok szdmdra nehézséget jelenthet
a videéra rogzitett anyagra koncentrdlni
az él6 tantermi 6ra helyett.

2014 szeptemberétd] Anglidban 1j koz-
ponti alaptanterv 1ép életbe. A kordbbihoz
képest a legnagyobb kiilonbséget az jelenti,
hogy az 4j tantervbdl eltlintek a kiilonb6z8
kovetelményszintek. A hatéves elemi isko-
lék esetében a kimeneteli kovetelmények
egységesedtek. Ezeket egy-egy iskoldban a
didkok legaldbb 85%-dnak teljesitenie kell.
Ez nagy felel8sséget 16 az egyes iskoldkra,
sokkal nagyobb az egyéni kévetelmények,
szintek, standardok jelent8sége, mint
kordbban volt. Az Egyesiilt Kirdlysdg
kormdnyzati portéljin a tantervi reform
indokdt azzal magyardzzék, hogy mind

a munkaaddk, mind a sziildk, mind pedig
a didkok oldaldrdl sok jogos kritika érte

az iskoldt. Eppen ezért a képesitéseket is, a
tantervet is alaposan dtdolgoztdk. Pozitiv
vondsa a reformnak, hogy minden anyagot
mdr pont egy évvel kordbban, 2013 szep-
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temberében nyilvdnossdgra hoztak. A vild-
got és kiiléndsen a technoldgia vildgat jel-
lemz8 gyors valtozdsokra az angol oktatdsi
miniszter szerint az oktatdsi kormdnyzat az
eszkdz- és szoftverbeszerzések terén torténd
biirokrdciacsskkentéssel, az egymdstl
valé tanulds el8segitésére iskolahdlézatok
létrehozdsdval, az iskolai autonémia bétori-
tdsdval (mivel csak helyi szinten dénthetd
el, milyen technolégia szolgélja legjobban
az adott didkok érdekeit) és megvéltozott
informatika-tantervvel reagdlhat.

Ennek megvalésuldsaként minden ang-
liai didk szdmdra kotelezd lesz programo-
zdst is tanitani. Az Gj tanterv révidebb és
kevésbé eldird, s valédi digitdlis technold-
giai, informdcids technolégiai és szdmitds-
technikai ismereteket kdzvetit. Nemcsak
szdmitogépen dolgozni tanitja meg a did-
kokat, hanem arra, hogyan dolgozzon ne-
kik a szdmitdgép, vagyis 5 éves kortdl jaté-
kos formédban programozni tanulnak majd
a gyerekek, 11 évesen két programnyelvvel
kezdenek el ismerkedni, s az informatika
bekeriilt az érettségi vizsga tantdrgyai
kozé. UJ informatikai tantdrgyak keriilnek
8szt8l a tandrképzésbe, hogy felkészitsék a
pedagégushallgatékat az 4j tanterv szerinti
tanitdsra. A tanterv implementdcijit
tdmogatja az informatikatandrok nemzeti
hilézatdnak létrehozdsa, az erre valé 4téllds
ugyanis tobb mint 16 000 kézépiskolai
informatikatandrt és tobb mint 160 000
4ltaldnos iskolai pedagdgust érint. Koziilitk
mdris 400 mestertandr van, akik kollégdik
tovabbképzésében segithetnek. A design és
technoldgia tantdrgy tantervén is véltoz-
tattak, hogy a 3D-s nyomtatékkal valé
munkdra készitsék fel a tanuldkat — ezeket
az iskoldk téritésmentesen igényelhették.

A BETT Show-n kiemelt téma volt az
Uj angliai szabdlyozds, sok otletet kaptak
a pedagbgusok a felkésziiléshez. Sz6 volt
arrél, hogy a programozds alapjait célszer(i
offline, vagyis szdmit6gép nélkiil, jatékosan

megtanitani. gy a didknak megfoghatébb
lesz, a tandrnak pedig 4tlithatébb, ki

érti és ki nem. Az egyik gyerek robottd
kinevezése, majd parancskdrrydkkal vald
utasitdsa példdul j6 alap. Le is {rathatjuk
veliik, mit gondolnak, milyen részekre kell
bontani egy miiveletsort ahhoz, hogy a
robot értse, és végre tudja hajtani. A gye-
rekeket ez révezeti arra, hogyan hatdrozza-
nak meg nagyon precizen egy problémi,
hogyan magyardzzanak el verbélisan egy
algoritmust. Az osztélybdl az egyik gyerek
lesz a robot, akit a tobbiek vildgos, egysze-
rli parancsokkal utasitanak arra, milyen
miveleteket végezzen. Ezek az Gigynevezett
kédok: ,,menj el8re egyenesen” ,x 1épést”,
»fordulj jobbra 90 fokban”. Mivel a kédok
kozott nem szerepel a fordulj balra, a balra
forduldst 3 jobb oldali 90 fokos fordulat-
tal lehet elérni. Ez rdvezeti a gyerekeket a
miiveletsorokban torténd gondolkoddsra.
Algoritmusokat magyardzhatunk egyszeri
feladatokkal: a gyerekek irjak fel sziiletési
hénapjuk szdmdt egy papirlapra, dlljanak
sorba, majd kettesével forduljanak szembe
egymdssal: akinek a jobb oldali szomszédja
szdma nagyobb az 6vénél, az helyet cserél
vele, s ez egészen addig folytatédik, mig
helyes szdmsorrendet nem kapunk. Egysze-
rd miveleteket irhatunk egyszer( folya-
matok modellezésére: teafézés, stopperdra
jdrdsa egy percig. A kisebbeket motivél-
hatjuk azzal, hogy kozonséget biztositunk
nekik: az dltaluk készitett alkalmaz4sokat
példdul foltehetjiik az iskola honlapjéra.

A Python és a Logo Turtle j6l hasz-
nalhat6k a programozds alapjainak
megtanitdsdra. Ezek haszndlata sordn ki-
térhetiink arra, milyen fontos a programo-
zdsban a helyes gépelés, egy eliités esetén
ugyanis a Python mdris hibaiizenetet kiild,
nem miikddik. A Sabotage on Scratch jéték
szintén alkalmas arra, hogy a programoz4s-
sal ismertesse meg a gyerekeket, akdrcsak
a jatéktervezés Raspberry Pi-on, Python
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programnyelvvel. Ez az eszkoz nagyon jél
hasznosithatd kiilonbdz8 projektek kerete-
in beliil time-lapse (id8kihagydsos) videdk
készitésére is, példdul rogzithetjiik, hogyan
szokik szdrba egy virdgmag, hogyan pené-
szedik meg az étel. A programozds tanitdsa
ilyeténképpen a tantdrgykoziséget erdsiti,
projektekben is hasznos.

Hogy miért van sziikségiink progra-
moz4st tanulni? Mert az 4j tanterv eléirja?
A szdmitégépes jétékok gydrtdinak progra-
mozokra van szitksége? Inkdbb azért, mert
egy bizonyos gondolkoddsmddot tanit, és
javitja a munkahelyi elhelyezkedés esélyeit.
1946-ban kb. 20 darab szdmitégép volt
vildgszerte, s ennek megfelelden 25-50
programozéra volt sziikség. 2014-ben
1.400.000 programozdi 4llds van a vildgon,
azonban csak 400.000 végzett programozd
— 1 millié betsltetlen munkahely vérja a
jov8 informatikusait.

Az \jj tanterv szerint az elsés-mdsodikos
évfolyamoknak a kévetkezdket kell tudni-
uk: mi az algoritmus; hogyan miikodnek
programokként az elektronikus eszkdzokon;
a programokat milyen preciz és egyértelm(
utasitdsokkal tudjuk mikddtetni; egyszerd
programok tervezése és egyszer(i hibak kija-
vitdsa; logikai érvelés haszndlata ahhoz, hogy
elére jelezzék, hogyan fog mikédni egy prog-
ram. A harmadikos—hatodikos korosztdlynak
képesnek kell lennie részeire bontania prob-
lémdkat, s ezdltal megoldani 8ket, sorozatot,
ismétlést és vdlogatdst haszndlni a progra-
mozds kdzben, viltozdkkal dolgozni, logikai
érveléssel megmagyardzni, hogyan miikod-
nek az egyszer(ibb algoritmusok, és ezekben
kisz(irni a hibdkat. Hetedikestél kilencedikes
korig minimum két programnyelvvel kell
megismerkedniiik, melybdl az egyik szoveg-

alapt kell, hogy legyen. A programozés heti
egy 6rdban lesz kotelezd. Az eddigi tapaszta-
latok alapjdn a programozds egyardnt lekdtote
tehetséges és sajdtos nevelési igény(i gyereke-
ket, elénye pedig, hogy nem fogyasztokat,
hanem feltaldlékat nevel.

A PISA-felmérés eredményeirdl Michael
Davidson, az OECD Koragyermekkori
nevelés és intézmények részlegének igaz-
gatdja tartott el6addst az Intézményvezetik
Talilkozdja — Az iskolavezetés tdmogatdsa’
cimet viseld rendezvény keretében.

Az el6adé elBszor a 2012-es PISA-mérés

{8 paramétereit mutatta be, majd az Egyesiilt

Kirdlysdg vonatkozdsdban, 4m nemzetkdzi

kitekintéssel prezentdlta az eredményeket

néhdny dltala kivalaszott f6 szempont szerint.

1. A reljesitmény és esélyegyenldség /
tarsadalmi méltdnyossdg kapcsdn elmond-
ta, a kritikus csoportot azok az orszdgok
jelentik, ahol az 8sszpontszdm és az
esélyegyenldségi mutatd is dtlag alatti
(példdul Magyarorszdgon). Az Egyesiilt
Kirdlysdgbeli iskoldk az OECD-dtlaghoz
képest jobban teljesitenek, de jelentds
kiilonbségek vannak orszdgon beliil
(a tdrsadalmi hdctér hatdsa viszonylag
ersen érvényesiil).

2. A nemek viszonylatdban a legtobb orszdg-
ban jelentés kiilonbségek vannak, amelyek
véltozatlanul fenndllnak. Matematika te-
rén azok az orszdgok vannak tébbségben,
ahol a fidk teljesitménye jobb, szovegértés
terén viszont minden orszdgban a ldnyok

¢ A kovetkezd két fejezet kicsit eltér a beszdmol6tdl, az elsd azért, mert téméjiban nem illeszkedett a bemutaté dltaldnos
tematikdjdba, noha a tdrgyalt el8adds a BETT Show programjénak része volt. A masodik azért, mert ez egy fakultativ isko-
laldtogatis volt, természetesen nem a vdsar helyszinén, hanem egy miikédd londoni iskoldban, noha itt volt lithaté miksdés

kozben az, amirdl a vasir szdlt.

7 School Leaders Summit — Guidance in School Leadership
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teljesitenek jobban, a természettudom4-
nyi kompetencidk terén megoszlanak az
adatok. Pozitivumként emelte ki, hogy
mikézben a bevindorldk ardnya nétt az
OECD-orszégokban, a bevdndorls csald-
dok gyerekei és a befogadé orszdgok tanuléi
kozotti kiilonbségek csokkentek.

3.Az OECD-orszdgokban az iskolai kor-
nyezet vonatkozdsdban 2003—2012-ban
javulds volt megfigyelhetd, ami teljesit-
mény szempontjdbdl jelentds tényezd,
ugyanis azon intézményekben, ahol jo
a légkor, a tandrok és didkok viszonya
kiegyensilyozott, a didkok kozotti kap-
csolatok tartalmasak, a tanuldk jél érzik
magukat az intézményben, érdekl8ddk
és motivaltak: szignifikdnsan magasab-
bak a teljesitmény-pontszdmok.

4. A menedzsment és erdforrds-allokdcid
vonatkozdsiaban elmondta, azon isko-
ldkban, ahol nagyobb az intézményi
autonémia (az iskoldk szabadon alakft-
jak tanterviiket, a pedagégusok részt
vesznek az intézményi dontésekben),

a tanuldk jobb eredményeket érnek el.

5. Végiil, azon intézményekben, ahol
a PISA-mérés eredményeit felhaszndljdk
a tandrok munkdjinak ércékeléséhez,

a tanuldi teljesitmények javulnak.

A londoni Twickenham Academy egyike

a vildgon annak az 6t iskoldnak, ame-

lyek részesei a Microsoft Alakitsd a jovér!
elnevezésti projektjének.® Az iskola minden
tanuldja sajdt tdblagépet kap egyéni

haszndlatra, amit tanulmdnyaik végeztével
végleg haza is vihetnek. Az informatikai,
digitalis eszkdzok egyrészt a mindennap-
jaik természetes részei, mdsrészt tanuldsi
eszkozokként sokféleképp haszndljik Sket.

Befogads iskola, ahol nagyon kiilén-
b6z8 képességli, szocidlis hitterd, ép és
fogyatékossdggal él6 didkok tanulnak
egylitt. Az iskola 8 célja az esélyek ki-
egyenlitése. Ehhez nydri adaptdcids prog-
ramokat, nyelvi fejlesztéseket szerveznek,
illetve a hdtrdnyos helyzetliek beilleszke-
dését mentorok és szakképzett személyzet
segiti (pl. szocidlis munkds, csalddsegitdk).

Az iskola a misodik az Egyesiilt
Kirdlysigban, amelyben a nyitott tanulds
gondolata, a személyre szabott oktatds
gyakorlati megvaldsitésa és a szocidlis céla
terek kialakitdsa meghatdrozta az iskolaépii-
let kialakitdsdt. A tanuldsi terek véltoza-
tossdga, Osszhangban az okrtatdsi struketra
sokszintségével, a legkiilonfélébb személyes
adottsdgoknak és igényeknek is megfelel.

Az épiilet térszervezése szoros
kapcsolatban van a digitdlis eszkozok
hasznélatdval. A modern iskolaépiilet a
pedagdgiai program megval6sitdsdt, a tan-
anyag feldolgozdsit segiti. Nagy, nyitott, 4t-
ldthaté terek jellemzik, melyek kiegésziilnek
a kiilénbozd kiscsoportos foglalkozdsokat
segitd kicsi, meghitt terekkel. A térelvdlasz-
tds gyakran tivegfeliiletekkel torténik, igy
a didkok, tandrok egymist is jol ldtjdk.

Az §llandé nyilvdnossdg mind a tandri,
mind a tanuléi munkdra komoly hatdst
gyakorol, egyfajta kontrollszerepe minden-
képpen van; a tanuldk szdmdra természe-
tessé valik, hogy iskolai munka kézben
ldtogatok figyelik ket és eredményeik
(vagy esetleges eredménytelenségeik) is
nyilvdnosak. Ez a nyitott tér fegyelmezett-

8 A Microsoft programjdnak lényege a koz- és a magdnszféra egytittmikodésének erdsitése, a kormdnyzatok timogatdsa
a digitdlis hozzdférés szélesitésében, oktatdsi programok tdmogatdsa a XXI. szdzadi kihivdsoknak megfelelni tudé mun-
kaerd képzéséért. Errdl bévebben: www.microsoft.com/publicsector/ww/programs/shape-the-future/pages/index.aspx

(2014.05.27.)
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séget és koncentrdltsigot igényel a tanuldsi
folyamatban. Ottjdrtunkkor mindenki

a maga feladatdval volt elfoglalva, nem
ldttunk egymdst zavard, tandcstalan, dolog
nélkiili fiatalokat.

A digitdlis eszkdzok haszndlata az isko-
lai tanulds szerves részét képezik, de nem
kizdrélagosan. A didkok természetesen
sokféleképp haszniljik a tableteket, inter-
netes bongészésre, keresésre, animdciék
készitésére, tananyagrészek feldolgozdsdra.
Ugyanakkor a manudlis tevékenységek
is nagy hangstlyt kapnak az iskoldban.

A didkok végtak, ragasztottak, rajzoltak,
fartak-faragtak.

A ranterviik is rendkiviil rugalmas,
kiilonbdzd lépésekben épiil egymdsra, az
egyes lépcséfokokon sajdt, egyéni fejlédési
iitemiik szerint haladnak a didkok.

A csoport nevel8je minden héten kiala-
kitja a didkok személyre szabott tanulmdnyi
programjdt. A tanterviik lehetdvé teszi,
hogy a didkok egyéni tanuldsi utakat ala-
kitsanak ki, s képességiiknek, ambiciéiknak
leginkdbb megfelelé médon és tempdban
haladjanak. Természetesen az egyén sza-
badsdga addig terjed, amig valaki teljesiti a
kovetelményeket, mert abban a pillanatban,
amikor valamiért ez nem sikeriil, riaszt a
rendszer, és erésebb lesz a kontroll.

Az online kapcsolat a didkok, tand-
rok és sziil6k kozott a Learning Portalon

keresztiil zajlik. A didkok, a sziilék és a
személyzet is eléri ezt az iskoldban, és ott-
hon is. Itt az alapvetd informdcidkon kiviil
a tananyagok is hozzdférhetdk.

Az iskoldban ldthat6 és legtermészete-
sebb gyakorlat, hogy a tanuldk egyéni
adottsdgaihoz, érdeklédéséhez igazit-
sak az oktatdsi folyamat egyes elemeit.
Minden ott l4tott pillanat azt igazolta,
hogy a kiilénbsz8 kort didkok egyrészt
jol érzik magukat az iskoldban, mdsrészt
tevékenységeik tartalmdt és a tanulds
szervezését sokféleség jellemzi. Lictunk
hagyomdnyos osztdlykeretben zajlé érai
munkdt; tandr nélkili, 6ndlldan, kisebb-
nagyobb csoportokban torténd tanu-
ldst; parban zajlé tanuldst kiilonbdzd és
hasonlé kortd tanulék kozott... Mindezt
egymdssal egy id8ben, pdrhuzamosan,
gyakran egymdstdl csak pdr méternyire
és mégis zavartanul végezték a tanuldk és
a tandrok.

Az iskola és az iskola épiilete — a sz6
devite és tényleges értelmében — teret ad
a tanuldk és tandrok innovativ tevékenysé-
geinek, konstruktiv egytittm(ikddéseinek,
a tanul6k kézotti kiilonbszd tipust tanuldsi
és kommunikécids helyzeteknek, és mind-
ezt Ugy teszi, hogy mindenkinek szinte
minden tevékenysége a kisebb-nagyobb
nyilvinossdg el8tt torténik.

ELETKORI SAJATOSSAGOK

Az életkori sajdrossdgokkal kapeso-
latos, differencidlt feladatok ellen-
drzése a hatodik osztdlyban.

A csoport szévivdje az ivdsvetitdre

irja az adatokar. Ennél a feladat-

ndl arra voltunk kivincsiak, hogy
melyik csoport véleménye dll kize-

lebb a valdsdghoz.
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BENEDEK ANDRAS (SZERK.) DIGITALIS PEDAGOGIA 2.0.
TYPOTEX, BUDAPEST, 2013

Benedek Andris szerkesztésében 2008-ban
jelent meg a Digitdlis pedagdgia cimi tan-
kényv, amely a tanuldsi és tanitdsi folyamat
tjragondolt feldolgozdsival foglalkozott,
illeszkedve a XXI. szdzadi sajdtossagokhoz.
2013-ban, részint ennek folytatdsaként,
részint pedig Gjragondoldsaként tarthatjuk
a keziinkben a Digitdlis pedagdgia 2.0 cimi
kotetet.

A cimben szerepl§ 2.0 kifejezés egyrészt
kovetkeztetni enged a masodik kotetre, més-
részt viszont még kdzelebb viszi az olvasét
a web2.0 viligahoz, amelyben mdsokkal
egylitt szerkeszthetiink tartalmakat, meg-
oszthatjuk szellemi produktumainkat, és kii-
16nb6z8 virtudlis kozosségek tagjai lehetiink.
A kotet online véltozatban is elérhetd, ez a
véltozat gazdagabb, multimédids szemléltetd
anyagokkal egésziti ki a lefrtakat.

A szerkesztd az el8széban megfogal-
mazza, hogy ez a ktet egy ujfajta, az
ezredforduld utdn megjelend tanuldsi-ta-
nitdsi paradigmdnak a megértésében kivin
segitségiil szolgdlni. A kétet nyolc fejezete
szervesen kapcsolddik a Budapesti Miisza-
ki és Gazdasigtudomdnyi Egyetemen tar-
tott Digitdlis pedagdgia kurzushoz, annak
gondolatfonaldhoz és felépitéséhez, de nem
csupdn a kurzust tdmogaté tankonyvként
kindl hasznos ismeretanyagot (jéllehet
els8dleges funkcidja ez), hanem lényeges
forrdsként szolgdlhat oktatdsinformatika-
val foglalkozé oktatéknak, kutatéknak
vagy a digitdlis pedagdgia témakérei irdnt
érdekl8ddk szamdra.

Az oktatdsinformatikdval, digitdlis
eszkdzhaszndlattal és az ahhoz kapcsol6dé
modszertannal foglalkozé irdsok az infor-
matika gyorsan fejl6dd vildgdban hamar
elavulnak. Ahogyan a szerz§ az elészéban
Osszegzi: a 2008-ban megjelent kotet és
a jelen kotet kozott is sokat valtozott a
technika és a tartalom egyardnt, ez a vdl-
tozds azonban taldn még gyorsabb iitemre
véltott. A kotetek egy gyorsan pergd film
megdllitott filmkockdi, jelenetei.

A konyv nyolc fejezete tematikus
blokkokat alkot, amely blokkokhoz szdmos
kiegészitd forrdst javasol a szerkesztd a
mélyebb megértést célozva, illetve minden
fejezet végén onellendrzd kérdéssorokat is
taldl az olvasé.

Az elsé fejezetben Benedek Andrds az
inform4cids tdrsadalomban megvéltozott
pedagdgiai rendszerrel foglalkozik, amely
a pedagdgus és a didk feldl és felé egyardnt
0j elvdrdsokat dllit. A szerz8 kiemelt hang-
stlyt helyez arra, hogy ebben a paradigmi-
ban viltoznak a hatdsok és az elvirdsok, de
a szerepl8k a megvéltozott kommunikdcids
kapcsolatokban ugyanazok maradnak.

A pedagégus-didk-sziil§ hdromszdgéhez
kapcsolédéan az elsé fejezetben

olyan tulajdonsdgokrdl olvashatunk,
amelyek az idedlis szerep véllaldsdhoz és
miikddéséhez sziikségesek.

A misodik fejezetben Nyiri Kristdf
a neveléstudomdny képi fordulatdval
ismerteti meg az olvasét, folytatva ezzel az
elsé fejezetben elinditott elméleti szdlat,
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filozéfiai sikra is terelve a gondolatainkat.
A képi fordulatot dsszekapcsolja a metafo-
raelméletekkel, kozelitve ezzel a nyelvtu-
domdny teriiletéhez is. Ebben a fejezetben
Plat6ntdl indulva eljutunk James Elkins
2007-ben megjelent kdtetéig, amely a
vizualitdst a kiilénb6z8 tudomdnyteriiletek
osszekotd és az azok kozotti parbeszéd
lehet8ségét megteremtd nyelveként kezeli.
A tudomdnyteriiletek kozoteti kapesolato-
kat a fejezetet olvasva is tapasztalhatjuk,
hiszen a filoz6fidedl kiindulva, a téreéne-
lemtudomdanyon, matematikdn és fizikdn
4t, a nyelvtudomdny érintésével, a pszi-
choldgia hidjin érkeziink meg a nevelés-
tudoményhoz. Ebben a fejezetben szdmos
tudomdnyelméleti szdllal taldlkozhatunk,
dm a fejezet végén elmarad az ajdnlott
forrdsok jegyzéke, viszont az olvasét a
rendkiviil gazdag ldbjegyzetgylijtemény
segitheti a részletesebb tdjékozéddsban.

A harmadik fejezet a gyakorlat
felé kanyarodik, bdr nem organikusan
kovetkezik az ezt megel8z8 két fejezet
elméleti eldzményeibdl. A fejezet cime:

Uj IK T-tendencidik a nemzetkizi és hazai
gyakorlatok tiikrében, kiilonds tekintettel a
tanitds-tanulds folyamatdra. Molndr Gyorgy
irdsdn keresztiil azokkal a tdmogaté lehe-
t6ségekkel ismerkedhetiink meg, amelyek
az informdcids tdrsadalomban tanuldk és
tanit6k tevékenységét segithetik.

A negyedik fejezetben az élmény-
pedagdgia és az elektronikus kérnyezet
kapcsolatdval ismerteti meg az olvasét
Verebics Janos, ezen beliil is a médszerek-
18l ir els6ként, részletesebben. A mésodik
alfejezet egy intézményi j6 gyakorlatot
mutat be részletesen: az e"-learning mint
oktatdsmédszertan az tizleti jog tanitdsa
sordn erdsitette a hallgaték motivicidjit.
Az e™learning (entertaining learning),
vagyis a szérakoztaté tanulds keretén beliil
a webes, IKT-s eszkdzok ahhoz jarulnak
hozzd, hogy a nem szaktdrgyi ismeretek

tanitdsdt élvezetesebbé, figyelemfelkeltdb-
bé tegye a hallgatdk szdmdra. A médszer
lényege, hogy az el6adds anyagrészei kozott
olyan interaktiv feladatok, szerepjdtékok,
hang- és videofelvétel-részletek jelennek
meg, amelyek lehet8vé teszik a hallgatdk
bevondsit az anyag feldolgozdsiba.

Az 5t6dik fejezetben az online nyelvta-
nuldst timogatd eszkoz- és mddszertdrral
ismerkedhetiink meg Szabd Erzséber Miria
irdsiban. A képek és hangok rogzitésére
és kozlésére szolgdléd eszkdzok rovid, vdz-
latos torténeti fejlédésée bemutatva,

a szdmitdgéppel tdimogatott tanuldsrdl és a
mobiltelefonnal térténd nyelvtanuldsrdl is
olvashatunk. Az eszkozokkel tdmogatott
nyelvtanuldst térgyalva az elmélettdl és a
r6vid torténeti el6zmények ctekintésérsl
eljutunk konkrét j6 gyakorlatokig, melyek
adaptdlhatdk akdr tanérai keretek kdzott,
akdr azon kiviil, 6nélléan, vagy tandri
tdmogatdssal egyardnt. Ez a fejezet nagyon
gondosan végigvezeti a nyelvtandrokat
azokon a lépéseken és lehetdségeken, ame-
lyekkel a tanitdsi folyamatot kiegészithetik,
kezdve az online szétdrak haszndlatdtdl, az
online kézdsségi oldalakon dt, a produk-
tiv tartalomszerkesztésre lehetéséget adé,
online dokumentumok alkalmazdsdnak
részletesebb leirdsdig.

A hatodik fejezetben Horvdth Cz. Jdnos
a mikrotartalmakrél ir. A fogalmi megha-
tarozds el6tt mér olvashatunk a Gartner-
féle hype-gorbérdl: megérthetjiik, hogy
az \jj technikai lehet8ségek megjelenésekor
miért vélhatunk kénnyen csalédottd,
ha egy adott eszkdz nem kindl megol-
ddst minden problémdnkra. (Az elvdrds
a csalédds melegdgya. Ezt hallhatjuk a
hétkdznapokban, de ez a megdllapitds igaz
az Uj technoldgia irdnt tdmasztott irredlis
elvdrdsokra is.)

A hetedik fejezet a mérés és éreékelés
teriiletéhez kapcsolédik. T6th Péter az on-
line kérnyezetben megvaldsulé mérésekbe
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nyUjt betekintést. A kotet elsé fejezete utdn
itt Gjra eldkeriil Bloom Gjragondolt taxond-
midja, és tovabbi, elsésorban a szakképzés
teriiletén jelentds tuddstaxonédmidk keriil-
nek bemutatdsra. A szakképzéshez kapcso-
l6déan a kompetencidk tdrgyaldsa mellett
a szerzd kitér a szakértelem fogalmira,
majd ezt kdvetSen az online tesztelés elmé-
leti alapjaival és az értékelés ismérveivel, az
eredmények értelmezésével is megismertet
egy konkrét példdn keresztiil. Az online
tesztelés mellett az elekeronikus kornye-
zetben végzett kooperativ és kollaborativ
tanuldsi teriileteket (pl. digitdlis fogalom-
tar, férum, ,wiki”) is bemutatja.

A 7416 fejezetben Nagy Gdbor
Zsolt kiilonbdz6 elektronikus tanuldsi
kornyezetekrél ir. A fejezet elején a
fogalmi definicidkat és a tanuldselméleti
bevezet6t is szorosan az eLearninghez
kapcsolja. A szabvényok, technoldgidk,
szerepkordk és jogosultsdgok meghatd-
rozdsdn tdl részletesebben olvashatunk a

SAP Learning Solution (Systemanalyse
und Programmentwicklung) német iizleti
szofverfejlesztd cég, az Oracle iLearning,
az ILIAS és a Moodle (tanuldst tdmogatd,
tartalomkezeld keretrendszerek) kialakula-
sarél, felhaszndldsi lehet8ségeirdl. A nyol-
cadik fejezet zr6 mondatdban — amely
a kotet z4r6 egységét is jelenti — a szerzd
ismét visszatér a konnektivizmushoz egy
par mondat erejéig, de ebben a fejezetben —
ellentétben Benedek Andrés nyitd fejeze-
tével — a konnektivizmust @j irdnyzatként,
hal6zatalapu szemléletként és nem pedig
negyedik tanuldselméletként emliti.
Osszefoglaléan: a kotet rendkiviil
gazdag tartalma, a fejezetek sokszintisége
és sokrétilisége révén a digitdlis pedagdgia
minden [ényeges teriiletét érinti; egyik
helyen inkdbb elméleti kérdésfelvetések
formdjiban, mdsutt pedig konkrét j6
gyakorlatok bemutatdsdn keresztiil. A ko-
tet tankonyvként is és szakkonyvként is
forgathaté.

GYUMOLCSTAL A hetedik osztily-
ban az egészségi dllapotunkat be-
Jolydsold tényezbk kiziil kiemelten
Joglalkozunk a tdplilkozdssal.

A képen az egyik munkacsoport
tagjai a tanyérokon tdlalt gyiimél-
csoket kindljdk éra végén

az osztdlytdrsaiknak.

GAZDALKODAS A PENZZEL

A csalddi gazddlkodds tervezésére
nyitott lehetdséget a nyolcadik
évfolyamos egészségtandra. Az egyik
csoport kiltségvetési mérleget készit
egy képzeletbeli haromgyermekes
csaldd szdmdra. Erveik azonban

a sajdtjaik, valddiak.
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WEBER PETER - BAN LASZLO: A MASIK EMBER -
UT EGYMASHOZ. MERTEK KIADO, BUDAPEST, 2013

o En tandr vagyok” — vallja ma is Wéber
Péter — egykori magyar-olasz szakos ko-
zépiskolai tandr — a Bdn Lészl6val kozosen
irt konyviikkel kapcsolatos interjiban.

A kényvet olvasva errél meg is bizonyosod-
hatunk: a kijelentés hiteles, mert — wéberi
jelzdt kéleséndzve — ,érvényes” tandrnak
lenni attit@id, mely attit(id szervez6 erévé
vélik, meghatdrozza a konyv szerkezetét és
tartalmdt egyardnt.

»Abogy egy ordt tartanék” mondja
Wéber, gy épiilnek fel az egyes fejezetek:
el8szor Bdn Ldszléval folytatott bardti
beszélgetésekbe cséppeniink, melyeket
esszék, filozéfiai summadzatok kdvetnek,
majd kifejtett vagy éppen tovdbbgondolds-
ra varé kérdésekkel szembesiil az olvasé. 11
tanora kozel 6tszdz oldalon, nem egyszeri
végigolvasdsra tervezve, hanem témdnként
valé lasst dtgondoldsra, szemezgetésre.

A hatalmas tananyag kiilonb6z6
miifajokban jelenik meg, néhol gondolat-
foszlanyként, mashol kidolgozott gondo-
latmenetekben, példdzatokban, vagy éppen
kérdésfeltevéseken keresztiil. Az 4tadandé
tudds: az id8s tanité bolcsessége, vildg-
szemlélete, a minden tananyagok legfonto-
sabbika: az életbe valé beavatis.

A beszélgetések és az esszék olvasdsakor
taldlkozunk a lényeget ,aldfests”, divatos
eszmefuttatdsokkal, tudomdnyos elka-
landozdsokkal, melyek igazsigtartalma a
beavatds szempontjabdl tulajdonképpen
mdsodlagos és ,id8leges”, hisz nem ez az
igazi tanulsdg. Wéber az elkalandozd-
sokban nem is torekszik kényszeresen a
tudoményos pontossdgra. Mégis, ezek az

elkalandozdsok segitenek benniinket a hét-
kéznapi életben kozel keriilni a lényeghez,
az iddtlenhez.

A wéberi bélcsesség minden bizony-
nyal néhdny mondatban 6sszefoglalhaté
lenne; de ha tandrként, a gyakorlds és
gyakoroltatds szemszogébdl tekintiink rd,
mindjrt dsszetettebb a kép, nehezebben
fogalmazunk. Hél4sak lehetiink a tandr
trnak, hogy nem prébdlja megkeriilni
a feladatot, hogy nem csupédn bélcseld;
tanftani és gyakoroltatni is akar, a boldog
élethez vezetd utar nemcsak tdvolrél meg-
mutatni, hanem a hozzd vezetd lépéseket
is segiteni akarja. A gondolatmenetek
feldolgozdsdt, a kérdéseket, a példdzatokat
gy allitotta dssze, hogy birmely gyakorlé
tandr kénnyen kiemelhessen egy-egy részt
— és még egyet sem kell értenie a szerzével!
—, ha arra késziilne, hogy valamelyik tém4-
bél mondjuk osztdlyfénoki érde tartson.
(Ha valéban nevelni akar.)

Bolcseletée tekintve ez a konyv — bér
kétséget kizdréan nyomot hagytak benne
a keleti filoz6fidk, hiszen a zen buddhis-
ta értelemben is vett felébredettséghez
vezet$ egyik utat mutatja meg szémunkra,
mégis — igazdn eurdpai és magyar is egyben.
Eurépai, mert Weéber szdmdra a descartes-i
»gondolkodom, tehdt vagyok”-vildg — bdr
hangstlyozza, hogy a ricié esetleges és
kozel sem elegendd — mégis eléfeltétel
az érvényes élet felé, hinni tud benne.

A wéberi gondolatmenetben az érvényes
életet él6 ember bilcseld is egyben, az eurd-
pai, aki sz6kratészi hagyatékdra biiszke,
br felismeri a korl4tait. Es magyar is,
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mert kimondva-kimondatlanul, az 4lta-
ldnos emberi mellett, csendesen, egy-egy
,kisz6ldsban” a mai magyar valdsdgra

is reflektdlnak a sorok; a tanitvanyokért
érzett feleldssége nem csupdn 4ltaldnos
emberi, hanem hazai vonatkozdsban is
megjelenik.

A kényv gondolatmenete onnan indul
el, hogy honnan tudhatom, vagy sejthe-
tem, hogy az életem érvényesnek mond-
haté-e, vagy sem? Ahogy a szerz8péros
— bevalldsuk szerint a munka kézben —,
mi olvasék is veliik egyiitt, egyre inkdbb
arra kezdiink rdjonni, hogy az érvényesség
értelmezéséhez el kell jutni a spiritudlisnak
nevezhetd dimenzidig, az eldbb emlitett
felébredettséghez. Azon-
ban ez a fajta spiritualitds
a wéberi rendszerben
teljesen dsszhangban van
a materidlis, valésdgsze-
rd, redlis dimenzidkkal.
Nem mads, mint a meg-
érzése a minden mindennel sszefiiggd
egésznek, ami, ha kimarad az életiinkbél,
Csikszentmihdlyi szavait idézve, ,ha nem
érezziik, hogy valami teljesebb egészhez,
valami ndlunk 4llandébbhoz tartozunk,
mint mi magunk, akkor nem élhetiink
igaz, kivélé életet.”

Innen 1ép tovdbb Wéber, leforditja
a gyakorlatba a spiritudlis dimenziét:
az érvényes” élethez ,a megvildgosodds:

a szgeretet teljességének” megsejtése elen-
gedhetetlen, és ehhez a megsejtéshez
6hatatlanul szitkségiink van a mdsik
emberre. A Mdsik Emberre, aki egyszerre
kényszer és mentéov. A mdsikhoz f1z8d6
legfontosabb viszonyunk a szeretet, mely
a konyv kézponti gondolatdvd vélik;

a szeretet, mely wéberi értelemben (is)
vildgszemlélet, az dtadandé tuddsnak,

a beavatdsnak a lényege. Ldtszolag egysze-
rli, de a megvaldsitdsba mégis sorozatosan

belebukunk.

a wéberi gondolatmenetben
az érvényes” életet €16
ember bolcseld is egyben

A kényv szinte végig azt sugallja,
hogy a nevelésrél nem lehet és nem szabad
lemondani, mert az életbe a tanitvdnyokat
évezredek 6ta ,bevezetik”; mesterekre/
tanitékra mindig sziikkség van. Weéber is
ezért irja meg a szereter gyakorls konyvét,
ami az 6nmagunkhoz valé viszonytdl a
midsikhoz, a férfi-né kapcsolaton 4t a vildg-
hoz valé hozz4alldsunkrdl szol. A felébre-
dettséghez, az érettséghez, a boldogsédghoz
akar segiteni, divatos széval akdr élvezetési
tankdonyv is lehetne, mely mélységében és
jellegében messze meghaladja az 6nsegitd
kényvek sokszor leegyszerisitett gondolat-
menetét.

Mit is kell hdt elsajdtitania a tanulénak,
hogy az titon jdrni tudjon?

Pilinszkyt gyakran
idézi Wéber, igy ebben
a szellemben 4lljon itt
egy idézet a koltdnek az
Ars poetica helyett cimi
irasabdl: ,Itt kell, az
ébrenlét nehéz ellendlldséban megtaldl-
nunk el8szor a rendet, majd azon is tul
az egységet.” A wéberi nevelés lényege
is pont ez: illiziémentesen, az ébrenlét
vildgdban, ,érvényességhez” kell segite-
niink a tanitvdnyokat, hogy megtaldljdk
a rendet, az egységet: , Hogy a nehézségek
nem istencsapdsok, hanem a vildg rend-
jéhez tartoznak. Meg kell oldanunk Sket.
Es ehbez meg kell tanulnunk, igen: sokszor
konfliktusok drdn, hogy mindezt hogyan
kell csindlni.” (204. o.) Ebbe beletartozik,
hogy meg kell tanulni/tanitani a gondol-
kodds fegyelmét és 6romét, a bizalmat és
onbizalmat, az énkorldtozdst, az egyiitt-
miikodést, a konstruktiv kooperdcidt,
az empdtidt, az irgalmat, az elfogaddst,
a szeretetet egyszerlien azért, hogy életben
maradjunk, mert Wéber szerint ,, aki
a szeretetrdl lemond, vagy elkdtyavetyéli,
az tulajdonképpen emberi mivoltdrdl mond

le”. (443. o.)
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Ugyanakkor Wébernél az életben
maraddsnak nemcsak a spiritudlis, metafo-
rikus értelmezése jelenik meg, hanem egy
nagyon gyakorlatias problémat is felvet:
az érvénytelen”, 6nazonossdg-mentes élet
folytan felhaszndlatlanul maradt ener-
gidink agresszivvd, devidnssd tehetnek
benniinket; ha az ember nincs a helyén,
eltorzulhat, veszélyessé vlhat a t5bbi
ember szimdra. Gondoljunk csak a t6bb
milli6 fiatal munkanélkiilire, korunk egyik
6ridsi problémdjdral Mert idézve Weébert:
.. valdjdban az szinte mindegy, hogy mit
csindl valaki az életével, mi a foglalkozd-

sa, hdny gyereke van: az a lényeges, hogy
azonos legyen inmagdval, a felismert valddi
lehetdségeivel — vagyis kitiltse a sajdt terét
az életben. A belyén legyen...” (406. o.)
Koészonjitk Weéber Péternek, hogy a
helyén van: tandrember; hogy elnyerte
a bolcsességet, és 4t is adja nekiink, mert
tandrként nem tehet mdst. Készonjitk
Bédn Liszlénak a kézremiikodést. Felme-
riilhet benniink a kényv olvasdsa kézben:
vajon lehetiink-e valédi nevel8k/tandrok
a kényvben leire tudds nélkiil, ha nem sejt-
jik meg a felébredettség, a megvildgosodds
pillanatait?

E.ON-FOGLALKOZAS: ENERGIA-
FORRASOK, BIZTONSAGI TANA-
CSOK Az energiafoglalkozds végén
az onkéntes ajindékokkal lepi meg
az osztdlyt (ahogy minden hasonls
alkalommal).

E.ON-FOGLALKOZAS: KORNYE-
ZETSZENNYEZES (TALAJ, Viz,
LEVEGO) Az ajindék eziittal vild-
gitds toll és E.ON-os fejfeds.
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HARMATINE DR. OLAJOS TIMEA: TEHETSEG, ALULTELJESI-
TES ES TANULASI ZAVAR. DIDAKT KIADO, DEBRECEN, 2013.

A kényv a kiad6 tehetséggondozds-kuta-
tdsdrol és lehetdségeirdl sz616 sorozatdnak
nyolcadik kotete. Izgalmas a téma, a szerzd
bdmulatos terjedelmi irodalomjegyzéke is
mutatja: tobb oldalon keresztiil sorakoznak
a szerzOk és cimek. A hivatkozott mivek
legnagyobb része angol nyelvli. Ha semmi
mids érdeme nem volna a kis kotetnek,
mint hogy a nehezen hozzéférhetd és olvas-
haté szakirodalom legfontosabb gondola-
tait eljuttatja a gyakorlé pedagégusokhoz,
mdr az sem csekélység. A szerzd azonban
ennél jéval tébbre véllalkozik: megfogal-
mazott célja, hogy ,az atipikus tehetségek-
kel foglalkozdk szdmdra gyakorlatban is jol
felhasznalhat6 tuddst [...] kindljon, ezzel is
el8segitve az iskolai tehetséggondozdst.”

A kényv szisztematikusan épitkezik.
El8szdr az alulteljesités fogalmét definidlja.
Majd bemutatja az alulteljesitést individu-
4lis és csoportjelenségként egyardnt. Sorra
veszi a tehetséges, 4m tanuldsi zavarral kiiz-
d§ gyerekek és a kimutathaté neuroldgiai
zavarral él8k teljesitményének akaddlyait is.

Az alulteljesités okait kutatva a tdgab-
ban vett kornyezet: a tdrsadalmi, és szi-
kebb, csalddi meghatdrozottsdgdtél halad
a személyiségjegyek és végiil a neuroldgiai
determindltsdg vizsgdlata felé.

A leirdsokat olvasva nem lehet nem
észrevenni: a felsorolt, bemutatott
nehézségekkel igazibél mindenkinek,

U A szerzd el8szavabol

minden gyereknek meg kell kiizdeni.
Kinek tobb, kinek kevesebb jut az akad4-
lyokbdl: ha valaki olyan ,szerencsétlen”,
hogy mondjuk lednynak sziiletik, esetleg
szegény ember gyereke, ne adj’ isten egy
kicsit dlmodozdbb vagy elevenebb az dtlag-
ndl (és ki nem az?), akkor bizony szdmot
kell vetni vele, hogy nem lesz kénnyt
neki.? Sem az iskoldban, sem pedig azutdn.
Ami a tdrgyalt csoport tagjait elkiils-
niti az dtlagos kiiszkod6ktél, az a tehetség.
De hédt mirdl beszéliink? Mi a tehetség?
Tobb tehetség-elméletet is bemutat a
konyv. Borland figyelemre méle6 gondolatdt
is idézi, miszerint a tehetség fogalma valdjé-
ban egy tdrsadalmi konstrukeid, ,egy olyan
valami, amit feltaldltak és nem felfedeztek’.
Ha ezt komolyan vessziik, akkor nem
lehet nem észrevenni azt sem, hogy a
tehetség dltaldnosan elfogadott definiciéi
val6jdban a tdrsadalmi hasznossdg szem-
pontjibdl kozelitik meg a fogalmat. A vi-
lagnak, a térsadalomnak, a tébbi embernek
szilksége van a tehetségekre. Ugyanis, ha a
tehetséges egyén képességei a legteljesebben
ki tudnak bontakozni, akkor remélhetéen
nagymértékben tud hozzdjérulni a tdrsada-
lom jolétéhez. Az elképzelés mdgott persze
ott van az a gondolat is, hogy a tdrsadalom
épitd, hasznos tagja nyilvin maga is boldog,
sikerében megelégedett ember lesz. Miivész,
tudds, feltaldld, bimulatos tigyességli mes-

2 Dr Mété Gabor: Szétszdrt ebmék (Libri Kiadd, 2013.) cimi konyvében figyelmeztet, hogy az 4ltala dsszegylijedte és
bemutatott jelenségek, melyek a figyelemhidnyos hiperaktivitds-zavar (ADHD) jellegzetességei, valdjdban mindany-
nyiunk jellemz8i. A kérdés csupdn az, hogy mennyire. Amig valakinek az életét nem neheziti meg, addig a dolog nem
tekintend§ betegségnek. Ha a jelenségek komoly zavarokat okoznak, akkor vélik sziikségessé a kezelésiik.
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terember vélhat beldle, és kivételes képes-
ségei nem romboldsban, 6nmaga és mdsok
pusztitdsiban nyilvinulnak meg. Abban
az egyben ugyanis biztosak lehetiink, hogy
vagy igy, vagy Ugy, de megnyilvanulnak.

Mégis, tagadhatatlan: amikor a te-
hetségrél igy beszéliink, akkor az egyént
nem onmagdban szemléljiik, hanem egy
viszonyrendszerbe dgyazva. Taldn nem
eretnekség megkérdezni: biztos, hogy ez az
egyediili mérce? Nem lehet olyan megko-
zelitést taldlni, melyben az egyén dnmagd-
ban hordozott értéke a méreék?

Az anekdota szerint egyszer Benjamin
Franklint arrdl faggattdk, hogy mi haszna
a taldlmdnyoknak. Vdlasz helyett annyit
kérdezett: Mi a haszna egy vjsziilottnek?

Ki veszi a btorsdgot vilaszolni erre?
Nem csoda tehdt, hogy olyan nehéz meg-
hatdrozni, mi is a tehetség, ki is a tehet-
séges ember, pldne ki a tehetséges gyerek.
Ebbél a szempontbdl kordntsem tlinik
parttalan eufémizmusnak az az allitds,
hogy mindenki tehetséges.

A gyakorlatban, a sziil8k, pedagégusok,
segitd szakemberek szdmdra ezek a kérdések
sokkal egyszertibben vetddnek fel: a gyere-
kek nagyon sokfélék, ez iddig rendben van.
A pedagégusnak mindenkihez meg kell
taldlni a kulcsot, hogy valamennyi didkja a
sajdt épiilésére, mindenki 6romére tudjon
fejlédni, Carl Rogers szavaival élve: valakivé
vdlni. Hogy a sokféle gyerek mekkora esélyt
kaphat erre az iskoldban, az nagyban fiigg
att6l, hogy az iskola mekkora szabadsdgot
enged az egyéni kiildnbségek figyelembe-
vételében, s hogy a pedagégus milyen érzé-
kenységgel és kreativitdssal tud a gyerekek
felé fordulni. Be kell ldtnunk, hogy nincs
tokéletes tudds. Mindig van olyan, hogy
egy gyerek viselkedése, észjdrdsa, minden-
napi mikodése igazi fejtorést okoz még a
leggyakorlottabb pedagégusnak, legelhiva-
tottabb segitdnek, a tobb testvért sikeresen
felneveld csalddnak is.

Es akkor aztin mindenki torheti a
fejét: Hit ez a gyerek meg mitél ilyen? Es
tulajdonképpen milyen is? Am fileg: Mit
kezdjiink vele?

Harmatiné dr. Olajos Timea kényve
ebben kivdn segitséget nytjtani a tdimaszt
keres8knek. Tébb, tudomdnyos kutatds
eredményeképpen kifejlesztett és kiprobéle
mérdeszkdzt kindl annak mérésére, hogy
nagyobb biztonsdggal llapithassuk meg,
mi is rejlik a gyerek furcsasdga mogott.
Ezek nem diagnosztikai eszkdzok, hiszen
nem is gyogypedagdgusok, pszichidterek
szdmdra késziiltek, hanem a sziiléket és a
napi gyakorlatot folytaté pedagégusokat
kivanjik segiteni.

Olyan pedagdgiai médszereket, eljara-
sokat javasol, melyeket felhaszndlva a még-
oly excentrikus gyerek szdmdra is megfeleld
kornyezetet, inspirativ feladatokat, igazi
fejlédést segitd elfoglaltsagokat kindlhat az
amugy tandcstalan pedagégus. Egyik sem
csodaszer, hellyel-kozzel ismertek is. Mégis,
ebben a tudomdnyos kéntdsben nagyobb
bétorsdgot ad a keres6nek: épirsiink az
erdsségekre, segitsiik a gyengeségek kompenzid-
ldsdra szolgdld stratégidk kialakitdsdt, és min-
denckeldtt nysjtsunk érzelmileg tamogatd,
biztonsdgos kirnyezetet a TTZ-s (tehetséges,
tanuldsi zavarral kiizd8 gyerek) szdmdra.
Meger6sit abban, hogy valéban javallott
személyre szabott figyelmet adni a furcsin
miikddd gyereknek. Tényleg a legjobb, ha
megfigyeljiik 8¢, s a vele valé munkdt erre
a megfigyelésre alapozva épitjiik fel. Igazdn
érdemes azokbdl a dolgokbdl kiindulni,
melyek felkeltik az érdeklddését. Arra
bérorit, hogy engedjiik, s6t, segitsiik, hogy
sokféle titon-médon jusson a gyerek sokféle
élményhez és informdciéhoz. Fogadjuk el,
hogy nem egyetlen 1t vezet a bélcsességhez
és tudomdnyhoz, és hagyjuk, hogy a gyerek
a maga tjan kozelitsen. Es a legeslegfon-
tosabb, amire épithetiink: a szeretetteljes,
bizalomteli kapcsolat.



A leghkisebb fiti torténete ‘

Taldn nem talz4s a javasolt megold4-
sok, mddszerek moégott felismerni az 4l-
taldnos elvet: fogadjuk el 6t 6nmagdban
valé, egyedi értéket hordozé személy-
nek, akinek az dtjt egyengetni, de nem
megszabni a dolgunk.

Legyiink 8szinték: nem ilyen megks-
zelités dukél valamennyi gyereknek? Nem
ez az, amire egy ember élete valamennyi
pillanatdban igényt tart — és teljes joggal,
ember mivoltdbdl eredden tarthat rd igényt?

Az eurdpai népek meséi kozott van egy
tipus, amelyet mindannyian ismeriink.

A f8hés amolyan tigyefogyott Bolond
Istok, az egész kdrnyezete szdmdra megve-
tett, lenézett figura. A legjobb esetben csak
szdnakoznak rajta, sokszor egyenesen kika-
cagjék, igyekezete gliny tdrgya lesz. Aztdn
egyszer csak Ugy alakulnak a dolgok,
hogy kideriil, olyan erények és képességek
birtokosa, melyekrél az okosok, az erdsek,
az elismertek nem is dlmodtak. O lesz, aki
kidllja a probdkat, melyeken a jeles hdsok
mind elbuktak. O lesz, aki megmenti a
menthetetleniil elveszettnek ttinét. Es
végiil 8 az, aki egyediil méltoként elnyeri
a jutalmdt; 6vé lesz a tdltos paripa, a fele
kirdlysdg, a vildgszép kirdlykisasszony.

S nem véletlen, hogy a torténet Gjra és
Ujra megismétlddik romantikus regény- és
sci-fi-kontésben, j életre kel Copperfield
David, Luke Skywalker és Harry Potter
alakjdban. Miért van ez igy? Mitdl lett
halhatatlan az tigyefogyott szegénylegény
torténete? Mi élteti a legkisebb, az drva fide
kultdrdkon és évszdzadokon keresztiil?

Mindannyian emléksziink az elégtételre,
amely a diadalmas befejezés hatdsdra eltolti
az embert. Egyszerre ébred fel benniink a
gyengébb irdnti gyengédség és a diadalérzés:

ldm, a megvetett, a kicsi, a szegény végiil
gyOzelmet arat! A sziviink mélyén az &
partjukon 4llunk. Kit érdekel a szabdlyos, a
kiszdmithat4? Reményiinket a legkisebb fid
torténete, a vdratlan csoda éleeti. Esztétdk és
pszicholdgusok értenek egyet benne: a legki-
sebb fitl — mi magunk vagyunk.

A tebetség, alulteljesités és tanuldsi
zavar cim(i konyv hései sokban hason-
16k az tigyefogyott h8s archetipusdhoz:
Susan Margaret Boyle, az 6regedd, rosszul
oltozott, tanuldsi zavarral kiizdd szocidlis
munkds egy tehetségkutatd versenyen
minden képzeletet felillmulé sikert aratott
csoddlatos énekhangjdval és el6adds-
moédjaval. Frissen kiadott lemeze azéta
is a sikerlistdk élén foglal helyet. Daniel
Tammet, a Pi-ember néven hiressé valt
autista fiatalember 22514 tizedes jegyig
tudja felmondani a Pi-értéket. Ugyan nem
képes konnektorba illeszteni egy villdsdu-
gbt, de pontosan el tudja mondani, hogyan
sziiletik meg agydban szédiiletes gyorsasdg-
gal egy matematikai feladvdny eredménye
— minden gondolkodds nélkiil.

Nemcsak a bulvdrsajt6, hanem a peda-
gbgia tudomdnya is szdmon tartja azokat
az alkotékat, akik nélkiil szegényebb lenne
a vildgunk, noha iskolai palyafutdsuk siral-
mas volt. A kényv csupdn Auguste Rodin,
William Butler Yeats és Thomas Alva Edison
alakjdt idézi fel, de sajdt nagyjainkrdl is meg-
emlékezhetnénk: naplébejegyzései alapjdn’
példdul Széchenyi Istvan is kozéjiik sorolhaté.

A kérdés tehdt az lehet: tehet-e vala-
mit, mit is tehet a legkisebb it tanitéja?
Mindenesetre megnyugtaté, hogy erre
a kérdésre a tudomdny valasza sem mds,
mint ami a halhatatlan mesehdsok hangjin
a sziviink mélyén szdlal meg.

? ,Nekem példdul végteleniil nehéz felfogdsom volt; gyermekkoromban szinte semmilyen; 6, 7 esztend8s koromban a
legnagyobb fdradsiggal sem tudtak megtanitani még olvasni sem, dgyhogy akkor kézel voltam ahhoz, hogy ‘gréfi trotli’-
nak tartsanak. Nagyon nehezen tanultam, nem értettem meg semmit; tulajdonképpen igen rossz didk voltam...” Grdf
Széchenyi Istvdn intelmei Béla fidhoz (1857. november 6.) Forrds: www.diszlexia.hu (Idézetek hires rossztanulékeél/rél)

| 137



138

‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014/ 1—2

GERGELY, FERENC:

ABSTRACTS

Keywords: /istory of education, B-list, Ministry of Religious Affairs and Public
Education, nationalisation of the public school system, teachers

At the end of the Second World War,
Hungary has been liberated from the
Hungarian and German Nazi terror,

yet, at the same time the country fell
under the sphere of influence of the great
communist power, the Soviet Union. As of
the capitulation, fights have immediately
begun for a communist takeover, another
dictatorship. An outstanding feature in
this procedure was a purge amongst clerks
and public servants, who were suspected of
supporting war crimes. This was presented
to be a simple redundancy, and was called
B-listing. Teachers were also involved in
this politically motivated purge.

BODO, MARTON:

The chronic shortage of teachers was

a fortunate condition for them, however,
a great number of innocent teachers have
become victims of this dragging, which
could not be really recompensed during
the precipitous revision that followed.

A number of significant, yet severely
incomplete and unrevealed documents
that are pertinent to this topic are
available. A nationwide investigation of
these documents is an imperative task.
This paper is the first to look at this case
from the point of teachers, based on so far
unexplored sources.

Keywords: community service, volunteering, experiential education, project method,

social solidarity

In Hungary, community service has been
launched in secondary education since
September 2012. It is a compulsory
activity for all pupils wishing to take the
year 12 baccalaureate. The idea behind its
introduction and implementation is to
strengthen social solidarity, and the activity
also serves as an efficient instrument of
experiential education. Participating pupils
may gain deeper social responsibility as well

as they can contribute to the improving

role of their school in the local community.
Community service is supported by training
for teachers and partners. If community
service is successfully incorporated

into secondary education, the further
extension of the programme should also be
considered: preparatory/sensitising activities
in primary schools, and the continuation of
the activities in higher education.
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2014. mércius 18-dn rendezte meg a Ma-
gyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatdsi
Elnéki Bizottsdga a PISA-eredmények a
Jelsboktatds és a kutatds igényeinek tiikrében
cimi konferenciit.

Koszontdjében Pilinkds Jozsef, az
MTA elnoke elmondta, a sokkolé PISA-
eredmények helyes értelmezése nagyon
fontos. A felmérésben nem a rangsor a
lényeg, hanem az, hogy az eredmények
tirsadalmunk teljesitményét tiikrozik.
Nemcsak oktatdspolitikai és pedagdgiai
kérdésekre hivjdk fol a figyelmet; kultu-
rdlis, tirsadalompolitikai jelent8ségiik is
van. Az oktatdsban integrdlt szemléletti
tartalmakra és médszertanra van sziikség.
A PISA dltal vizsgéle négy teriilet szorosan
osszefilgg egymdssal, a matematika-
eredmények mogote ott ldtjuk az informd-
cidk megértésének — tehdt a szévegértésnek
— a hidny4t. Magyarorszdgon magasan
a nemzetkozi 4tlag f6lote van a gyengén
teljesitd tanuldk ardnya, s az igazdn kivé-
16an teljesitd didkok szdma is alatta marad
az OECD-dtlagnak. Figyelmet kell tehdt
forditanunk a tehetséggondozdsra, hiszen
a tehetséges kutaté nem magatdl terem,
hanem képzik. A mérés nem ad vélaszt a
teenddink tekintetében, az azonban biztos,
hogy a fels8oktatds céljai és elvardsai nem
elég vildgosak, nem eléggé 8sszehangoltak,
igy hét a felsdoktatdsnak ideje kritikusan
szembenéznie sajdt jovoképével és tényleges
eredményeivel.

Ezt kovet8en Csapd Bend, az MTA
Pedagégiai Tudomdnyos Bizottsdgdnak

tagja sz6lt eléaddsdban arrdl, hogy a PISA
4ltal foltdre problémdk sokkal stlyosab-
bak és 6sszetettebbek, mint gondolndnk.
Azonban nem megoldhatatlanok. Magyar-
orszdgon egyre novekszik a gyengén teljesi-
6k ardnya, a vizsgdlatban érintett korosz-
tdly 20%-a funkcionilis analfabéta, nincs
esélye munkdba 4llni. Teljesitményiink,
mely a kilencvenes évek elején, kiiléndsen
a matematika és a természettudomdnyok
teriiletén még hiresen kiemelkeds volt,
stlyosan és egyre jelent8sebb titemben
romlik. A rangsor alapjdn a fejlett és fejlet-
len orszdgok hatdrdn taldljuk magunkat,

s innét mindkét irdnyba el lehet mozdul-
ni. A 2012-es felmérés tavaly év végére
osszedllitott rangsordnak elsd hét helyén
tdvol-keleti orszdgok taldlhatok. Ha emellé
az adat mellé tessziik a népességi statisz-
tikdkat, beldthatjuk, hogy Kina, Japdn,
Korea, Hongkong és Szingaptr hihetetlen
humdn eréforrds potencidllal rendelkezik,
mely jelentds véltozdsokat fog eredmé-
nyezni a vildgban. Egy példa: a PISA hat
szingje koziil matematikdbdl a legmagasabb
szinten teljesitett a magyar didkok 2,1%-a
— de Sanghajban ez az ardny 30,8%, s
noha ez csak egy vdros, lakossdga 25 millié
f8. Benne van a legjobb 15-ben Finnor-
szdg, Esztorszdg, sét Lengyelorszdg is,
mely utébbi a PISA-mérések induldsakor
rosszabb helyezést ért el Magyarorszdgnal.
Az eurdpai célkitlizések keretében 2020-
ra az EU szeretné elérni, hogy a fiatalok
40%-a diplom4t szerezzen. Magyarorszdg
érthetetlen médon ennél alacsonyabbra,
30%-ra tette a mércét, Lengyelorszdg
viszont az ambiciézusabb 45%-os célt tlizte
ki, melynek elérésére azonban igy is jobb
esélytik van, mint nekiink a magunk jéval
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szerényebb terveire, hiszenl5 éves didkjai
sokkal jobb eredményeket produkdleak a
mi didkjainkn4l.

A magyar mutatok mds szempontbdl
is nagyon rosszak: a didkok relative kevés
id&t toltenek valdban aktiv tanuldssal az
iskoldban, s a pedagégusbérek a GDP-
hez mérve nagyon alacsonyak. Erdemes
lenne szomszédaink jé példdjt kovetni:
Esztorszdg a szemiink elétt kiizdarte fel
magdt a rangsor tekintélyesen magas
fokdra, finn szakért6k meghivdsdval, a
tandrképzés 4ralakitdsdval. Lengyelorszdg
kitartd, szivés oktatdsfejlesztésbe kezdett,
Németorszdg hason-
l6képpen komolyan
vette gyengiilé
PISA-eredményeit,
hosszt tdva oktatdsi
stratégidt dolgozott
ki, majd a sziiksé-
ges fejlesztéseket
kévetkezetesen véghezvitte. Csapd Bend
rémutarott: az Egyesiilt Allamokban 2011
6ta csak olyan torvényi véltoztatdsokat
lehet eszkozolni az okrtatds teriiletén,
melyektdl tudomdnyosan megalapozottan
lehet a kivant hatdsokat virni (evidence-
based education policy). Ehhez hasonléan
fontos lenne a tényeken alapulé oktatds-
politika és az adatokkal aldtdmasztott
doéntéshozatal hazdnkban is. El6addsdt
hdromkomponensti megolddsi javaslattal
zdrta: elsésorban tehetséges fiatalokat
kell a pedagbguspdlydra vonzani, s meg
is tartani 8ket a pdlydn. Ehhez hozz4tar-
tozik a tandrképzd koézpontok szdmdanak
csokkentése, a pedagégusképzés mindsé-
gének novelése, s a pedagdgusok anyagi
és erkolcsi megbecsiilése. Mdsodsorban az
6vodai elldtdst kell fejleszteni, s biztosi-
tani, hogy felkésziilt 6vodapedagégusok
foglalkozzanak a gyerekekkel. Végiil meg
kell erdsiteni az iskola kezdeti szakaszit,
az alsé tagozatot.

a hallgat6k 16%-a taldlta el a helyes
valaszt, pedig ha nem gondolkoznak
rajta, csak tippelnek, 20% esélyiik lett
volna a jé vélasz eltaldldsdra

Jdnosi Imre, az ELTE Komplex
Rendszerek Fizikdja Tanszékének docense
eléaddsa kezdetén 4dtadra a szét kollégand-
jének, Radndti Katalinnak, aki a termé-
szettudomdnyi szakokon tanulé elsévesek
altal irt, matematikatuddst felmérd tesztek
eredményeit ismertette. A mérések az
ELTE-TTK-n kezdddtek, s a Bologna-
rendszer bevezetését kovetden viltak sziik-
ségessé (mikor a felvételi vizsga szerepét
dtvette az érettségi eredményekbdl els-
4llitott pontszdm). Az érettségin szimon
kért anyag (melynek sordn emelt szinten
60%-t0l jelest kap a tanulé!) nem egyezik
a felsdoktatdsban
elvart ismeretek-
kel. A probléma
orvosldsira vezette
be t6bb egyetem
a félév elején
megirand6 mate-
matikai felmérée,

s ha a hallgaté tdl alacsony pontszdmot

ér el, felzdrkéztaté matematikakurzusra
irdnyitjik (vdltozd, hogy hdny szdzalékos
teljesitmény alatt keriil erre sor, s hogy a
kurzus kotelezd vagy vdlaszthatd). A fel-
mérék elemzésébdl levont kévetkeztetéseit
Radnéti Katalin Bolyai-konferencidkon
mutatta be.! A helyzet stlyossdgét egy fe-
leletvdlasztés teszt példdjdn illusztrdlea: az
egyik kérdésen a hallgaték 16%-a taldlta el
a helyes vélaszt, pedig ha nem gondolkoz-
nak rajta, csak tippelnek, 20% esélyiik lect
volna a j6 vdlasz eltaldldsdra. El8addsdban
Radnéti Katalin megdllapitotta: azok a
tanuldk, akiknek csak segédtudomdny-
ként lenne sziikségiik bizonyos tdrgyakra
(példdul a fizikdra kornyezetmérnokként)
mdr kozépiskoldban elhanyagoljék azt a

1 Cikkei A fizika tanitdsa 2013. évf. 1-4. szdmdban,
valamint a 2014. évf. 1. szdmdban is olvashaték. Errél a
témérdl vitaindité cikket kézol a szerzét8l az UPSZ a
kovetkezd, 5-6-os lapszdmban.



} 141

teriiletet. R4dad4sul az is sokat felejt

a természettudomdnyos tantdrgyakbdl,
aki nem jdr fakultdcidra (a kdtelezd
6rarendben a fizika tizedikben véget ér).
A természettudomdnyos és matematikai
készségek problémdit stlyosbitja

a csokkentett draszdm, a tandrképzés
vélsdga, és az is, hogy az érettségi alacsony
szintl tuddst kér. A felsGoktatdsba bejutni
nem nehéz, azonban az eredményes bent
maraddshoz sziikség lenne arra a szemlé-
letre a kdzépiskolai oktatdsban, mely

a matematikdt és a természettudomdnyos
tantdrgyakat egymdssal
szoros kapcsolatban
kezeli.

Jdnosi Imre egy anek-
dotdval és egy adattal
egészitette ki Radndti
Katalin elbaddsit: egyik
didkja az ELTE fizika
szakdn matematikdbdl sokszor bukott, na-
gyon gyengén teljesitett. Mikor végiil egy
Ujabb sikertelen vizsga utdn rakérdezett,
ha ennyire nem megy, miért ide jelent-
kezett, a hallgaté azt felelte, mert nem
volt elég pontja a renddrtiszti fiskoldhoz.
Az osztatlan tandri biolégiaképzésben
részt vevd hallgatéknak pedig 50%-a ir
elégtelen dolgozatot a kozépiskolai tan-
anyagbdl elsd félév végén — zdrta éreékelé-
sét_Jdnosi professzor.

Az elsé felkért hozzasz616, Maréth
Miklés, a Pdzmény Péter Katolikus
Egyetem bolcsészprofesszora, anekdo-
takkal illusztrdle beszédében els6ként a
szdvegértés gondjait vette sorra. Mikor
Erveléstechnika cimmel tartott kurzust
az egyetemen, a vizsgdn a hallgaték tdl-
nyomé tdbbsége azt a feladatot vdlaszeotta,
melyben egy Ujsdgcikket kellett elemezni,
és nem ment. Ez kétségbeejtd, ha arra gon-
dolunk, hogy fogjék feldolgozni a torténe-
lemszigorlatok tobbezer oldalas anyagit,
vagy épp az egyetemi fizikaanyagot.

az osztatlan tandrképzések
tobb tudomdnydg teriiletén
a gyengén teljesité tanuldk
menekiilé atvonalaivd véltak

A magyarul tanulé kiilfoldi hallgatéknak
Gdrdonyi miiveit ajénljdk, mint egyszer(i
nyelvezetd, élvezetes olvasmdnyokat — s mi
meg arrél vitatkozunk, kiadjuk-e magyar
anyanyelvi iskoldsainknak konnyftett
formdban?! S mivel a fiatalok kéziil sokan
tgysem olvassdk el a kotelezd olvasmdnyo-
kat, felesleges azon vitatkozni, mely m{-
vek szerepeljenek az olvasmdnylistdkon.
Mardth Miklés ezutdn az iskola pedagdgiai
problémdit jérta koriil. Nem pusztdn a
természettudomdnyok oktatdsdval van

baj, hanem az egész rendszerrel, amely

a csaldd, az oktatdsi
intézmények és az okta-
tdspolitika viszonydnak
4ralakitdsa nélkiil nem
érhet el eredményeket.
Stlyos probléma a rend
és fegyelem hidnya.

A tandri tekintélyt
leromboltdk, elszaporodtak a tandrverések,
s igy nem lehet tanitani. Hidnyzik az
elemzési, kritikai készség, a gyerekek
papagdjként mondjdk vissza, ami a tanitdsi
éran elhangzott. Rdaddsul a kozépiskold-
ban nincsenek igazdn prébéra téve

a didkok, aki nem érti meg jél az anyagot,
az is megszokja, hogy feliiletes munkdval
is lehet boldogulni. Az iskola nem taldlja
el, mi az optimélis mennyiség(i tananyag,
s igy a didkok 4llandé ,,emésztési gon-
dokkal” kiizdenek, nem mélyiilnek el

az ismeretek, nem tisztézédnak a fogal-
mak. Végiil a tandrképzéssel kapcsolatos
aggodalmait osztotta meg a jelenlévdkkel.
A pedagdgia nem teoretikus tudomdny,
ezért nem is az egyetemi képzés lenne a 1é-
nyeg, hanem a tandrtovdbbképzések széles
vélasztéka azoknak, akik mdr kikertiltek

a gyakorlatba, s ott szembesiiltek a prob-
lémdkkal. Ugyanakkor a tandrképzés na-
gyon is fontos, s nagy probléma, hogy az
osztatlan tandrképzések t6bb tudomdnydg
teriiletén a gyengén teljesitd tanulék me-
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nekiil8 Gtvonalaiva viltak. A tandri karok
régi szelleme méra megfakult. A piarista
gimndziumban francidt tanité Havas tandr
ur még ezeknek a mihelyeknek a neveltje
volt: a pedagdgia szabdlyait felrigva, 4m
j6 emberismerettel, hangosan tdpren-

gett, mennyi megtanulandé szét adjon

fol kozépiskolds didkjainak a kovetkezd
6rdra: ,Nem adok sokat, nem tudjdtok ti
ezt megtanulni.” A kamasz fidkban persze
rogedn feléledt a versenyszellem és bizonyi-
tdsi vdgy, s kérték, adjon csak bdrmilyen
hossza listdt. A tandr csak hizédozott,
végiil fogaddst kototeek, s igy mindkét fél
nyert: az osztdly hétférél szerddra elsajdti-
totta a 200 4j szét.

Pokol Gyirgy, a Miiszaki Egyetem
vegyészmérnoki kardnak egyetemi tandra
mdsodik hozzdsz6loként megerdsitette
a Radnéti Katalin §ltal folvazolt problé-
mdkat. A BME-VBK-ra pontszdmaikat
tekintve kivdlé hallgatékat vesznek
fol, azonban naluk is sziikségessé vilt
(2009-t8l1 kezdve) az elsé félévben kurzust
hirdetni a hallgatéknak, mely az egyetem
4ltal elvdrt ismeretanyag intenziv meg-
alapozdsa. Akiket kordbban eltandcsoltak
az egyetemrdl, azoknak most a koltségté-
ritéses képzés felé szabad az Gt. A magas
pontszdmmal folvett els6sok nagy részé-
nek bizonytalan a természettudomdnyi-
mérndki tanulmanyokhoz sziikséges alap-
tuddsa. Nehezen értik az dsszefiiggéseket,
nem l4tjdk 4t, hol tudndnak megolddst
keresni a problémdkra. A félév kezdetén
felmérde fracnak a matematika érettségi
anyagdbél, melyen csaknem a hallgaték
fele nem éri el a megfelel szintet. Nekik
bevezetd kurzust tartanak. Hasonl4-

képpen kémidbdl is beszdmoldt kell {rni
a félév elején, s a gyengén teljesit6knek
alapoz6 kémia tdrgy felvételét ajénljdk.
A misodik félévben kezd6dé fizikdhoz
szintén lehet megeléz8en bevezetd els-
addst hallgatni, illetve a kurzus szemind-
riummal és szdmitdsokat gyakorl érdval
egésziilt ki. Az els8éveseket szakkollégista
mentorok is segitik a felzdrkézdsban.

Ez a mddszer, vagyis a bevezetd 6rik
tartdsa hatdsos, 4m hosszii tivon nem
jelenthet megolddst.

Az utolsé felkért hozzdsz6lo, Szirdnyi
Tamds, az MTA Szémitdstechnikai és Au-
tomatizaldsi Kutatéintézetének munkatar-
sa, digitdlis korunk oktatdsdra reflektalt:
a magyar iskola nem ¢él a technolégidval,
hanem kiizd ellene, hiszen az 6rék igy
kezdédnek: ,Kapcsoljdtok ki!” A tech-
noldgia fejlédése szdmos kihivis elé 4llit
benniinket. A rendelkezésre 4116 informi-
ciék mennyisége oly mértékben megno-
vekedett, hogy nehéz biztos tuddsra szert
tenni, kiigazodni benne. Veszélyes, hogy
a Google anélkiil ad haszndlhaté taldlato-
kat, j6 adatokat, hogy értelmes kérdések
feltételére lenne sziikség. Korunk tdl sok
eszkdzének hatdsdra gyengiil az abszt-
rakcids készség. Fel kell késziilni arra,
hogy a digitdlis eszk6z6kdn tdrolt tudds
szerkezete mds, mint amit eddig megszok-
hattunk. Ezért lenne fontos gy beépiteni
ezeket az Uj eszkozoket az oktatdsba, hogy
a gondolkodds igényessége megmaradjon.
Az ismeretszerzés alapja a természet koz-
vetlen megtapasztaldsa kellene legyen, s a
tanulds alapja a mozgds, beszéd, zene...

A digitélis eszkdz8k mindennek kiegészi-
t8i lehetnek csupdn.
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Indul a TAMOP-3.1.15-14 kédszamu ,
Koznevelési reformok operativ SZECHENYITERV

megvaldsitasa cimi kiemelt projekt

F6 kedvezményezett: Oktatasi Hivatal (OH)

Konzorciumi partner: Oktataskutaté és Fejleszté Intézet (OFI)

Projekt megvalésulasiideje: 2014. augusztus 1. - 2015. szeptember 30.

Rendelkezésre alld forras: 4,09 milliard Ft, ebbdl 1,5 milliard Ft fordithaté az OFI altal megvaldsuld
tevékenységekre. A rendelkezésre allé forrast az Eurdpai Szocialis Alap és Magyarorszag koltségve-
tése tarsfinanszirozésban biztositja.

A gazdasag versenyképességének alapvetd feltétele, hogy a gazdasédg igényeinek megfele-

L6 képzettséggel, munkavallalasi képességekkel rendelkez6 munkaerd alljon rendelkezésre.
ATAMOP-3.1.15-14 a fenti célok eléréséhez kizvetetten, a kiznevelési rendszer megujitasaval és
azon belil a k6znevelési rendszer mingségét és hatékonysagat célzo fejlesztések rendszerszint(
bevezetésével jarul hozza.

Jelen konstrukciéhoz kapcsolédé cél az elkésziilt fejlesztések gyakorlati alkalmazasanak elésegi-
tése, a rendszer komponenseinek 6sszeillesztése, a szereplék munkajanak 6sszehangoldsa, igy a
tanfeliigyeleti rendszer bevezetésének szakmai tdmogatasa, a pedagogusmindsitési rendszer beve-
zetésének szakmai tdmogatésa, a Koznevelési Informaciés Rendszer (KIR) megujitasa.

A kiemelt projekt tovabbi célja egy pedagégusok szakmai munkajat tdmogaté tudasmenedzsment-

rendszer kiépitése, amely integralja a koznevelés terlletén megvalésult, kiilonésen a Nat kiemelt
fejlesztési terileteihez kapcsolédé tartalmi és mod-

szertani eredményeket. A hidnyteriletek tekintetében ‘ .
becsatorndzza a kdznevelési rendszer tdmogatd elemei BN MAGYARORSZAG MEGUJUL

kozé a kulturalis és kozgyUljteményi intézmények altal

létrehozott, nevelést-oktatast segité tartalmakat, e A projekt az Europai Unid timogatasaval,
5 * * az Eurépai Szocialis Alap
modszereket. ey tarsfi irozasaval valésul meg.

ENERGIAKALAND Bemutaté energia-foglalkozds az érdekldds pedagdgusok, szakemberek szimdra. Az egészségtan-
rdkon elsajdtitott problémamegolds stratégidt haszndlva a kirnyezetvéds csoport a szélerémiivét mutatja be.
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SZERKESZTOI JEGYZET

A PISA-felmérés rossz magyar eredmé-
nyeiért a hazai pedagdgiai sajté kozvetett
(dm ezért még nem jelentékeelen sulyt)
felel8ssége is konnyen megallapithaté.
Tudhatjuk-e igazdn, mi torténik az isko-
lainkban (mi tortént az elmult huszonée,
horribile dictu, hatvanét évben)? Ha
kétségeink vannak, és lehetnek, akkor
az nem utolsé sorban a pedagégiai sajté
mulasztdsa. Amib6l persze visszafelé az
is kovetkezik, hogy nem feltétleniil kell
olvasnunk a PISA-drdmit ahhoz, s8¢, hin-
niink sem kell neki, hogy legyen okunk
némi kétségbeesésre. (Mert még majd
elddll az a helyzet, hogy kidertil, hiszen
kideriilhet, a PISA rosszul és rosszat mér,
hét akkor meg mi a baj.) Elég csak, hogy
az Akadémiai iilésre utaljak, melyrél a
Napléban szdmolunk be. Az eldaddknak,
neves tudésainknak a PISA-eredmények
csak alkalmat adtak, vagy éppenséggel
tirtigyiil szolgdltak — fogalmazhatndnk igy
is —, hogy kézokratdsunk kinzé problémd-
irél beszéljenek. Nincs persze jé kozok-
tatds kinzé problémdk nélkiil, de mintha
mi egy ideje mér e tekintetben tul jok
volndnk.

A szellemi kapcsolatok, a tdjékozottsdg,
a szakmai dialégusok, a folyamatos vitdk,
értelmezések, az dllandé figyelem, a jelen
és a male 4llhatatos faggatdsa, ilyesmi vol-
na a dolga az UPSZ-nak (is). De h4t nem
dllunk valami jél. Tulsdgosan sztik kérd

lappd valtunk, s ezért nehezen birunk nem
sziik kérli lapként mikédni. Zajlik

a szakfeliigyel6k és a szaktandcsaddk,

a holnap pedagdgiai vildga kulcsszerepld-
inek képzése. Nem ldtunk bele, hogyan,
nem hivnak benniinket, hogy lithassuk.
Toborzédik a pedagdgiai elit, juniusban
osszelilt a pedagégusok ,,parlamentje”,

a Nemzetei Pedagégus Kar kiildottgytilése
vezet8séget vélasztott, s a Kar ezzel meg-
kezdte miikodését. Ez is mintha egy mdsik
bolygén zajlott volna. Holott ugyanannak
a centralizdlt kézoktatdsnak vagyunk az
intézményei, de mintha csak kiilon-kiilon
hajtdsok volndnk, egy t6r6l, melyeknek
hogyan is lehetne koziik egymdshoz.

A Szerkeszt8 Bizottsdg legutdbbi tilésén a
lapban kozolt tanulmédnyok megalkuvdsok
nélkiili min8ségbiztositdsdt kérte a szer-
keszt8ségtdl, hogy a megjelent tanulmd-
nyok valéban jél dokumentélt, korszer(i és
eredeti feltevések, értelmezések, elemzések
legyenek. Igy kell tenniink, mdr csak azért
is, hogy a hiteles elemzések segitségével
kiigazodjunk az elmult negyedszdzad
oktatdstigyi kavargdsdban, s éresiik, mi
torténik veliink, mit tehetiink azért, hogy
ki-ki a sajét korében felelds vdllaldsokat
tehessen... mondjuk egy mielébbi jobb
PISA-eredmény érdekében.

Takdcs Géza



