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_Elhet6bb lenne az életiink”
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Németh Petra interjui latassériilt fiatalokkal’

Latassériilt fiatalok szegregalt és integralt oktatdsanak szembeallitasat céloztam meg hét
interju segitségével, a megkérdezettek tobbségének egyarant volt tapasztalata mindkét
formarol. A kétféle intézményben szerzett élmények eltérése szembetiind volt. Megfo-
galmazddott bennem a kérdés, minden koriilmények kozott igazolhatd-e az integracid?
Valéban szitkség van-e a latassériiltek integralt oktatasara? Valoban az érdekiiket szol-
galja ez? Egyik interjualanyom szavaival élve: ,,Amig az integralt oktatas alapjai nincse-
nek megfeleléen biztositva — tanarok specidlis szakmai felkésziiltsége, megfelel oktatasi
eszk6zok megléte — addig az oktatds ezen formaja nem lesz mindenki szamara sikeres.”
Az integralt intézményi élményeikrdl beszamold didkok szavai az emlitett hianyt bizo-
nyitottdk, mig a szegregaltan tanul6 fiatalok leirasa iskolajukrol és tandaraikrél bizalmat
ébresztettek bennem a specilis, elkiiloniilt oktatasi forma irdnt.

Az oktatasi intézmények kivalasztasarol az esetek tobbségében a lato sziilé dont. Vajon
helyénvald-e ez? Kapnak-e a j6 dontéshez elegendé segitséget?

Mindenesetre kulcskérdés a sziilé valasztasa, hogy melyik intézmény mellett teszi le a
voksat. Azutan kiilénésen nagy az iskola szerepe, hogy mennyire felkésziilt egy fogyaté-
kossaggal é16, sajatos nevelési igényt gyermek befogadasdra, oktatdsara, a teljes élet iranti
igény felkeltésére, kielégitésére, képes-e a tovabbtanuldst, a munkavallalast, a sikeres, mi-
nél 6nallobb életvezetést megalapozni, segiteni.

Magyarorszagon az utdbbi években sokat javult a fogyatékossaggal él6k helyzete (tav-
oktatds, modern technikaj feltétek biztositasa az egyetemeken, paralimpia), de sok meg-
oldasra varo feladat van még.

1 Az interjukat Németh Petra az Oktatds és munkavdllalds a ldtdssériiltek aspektusdabol (Az integrdlt és
szegregdlt tanuldsi és munkavdllaldsi lehetbségek dsszehasonlitdsa) cimt BA-s diplomadolgozatdhoz
készitette 2012-ben.
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,Elhetébb lenne az életiink”

Nagyjabol ugyanazokat a kérdéseket tettem fol a felkeresett fiataloknak. A beszélge-
téseket nem egyenként kozlom, kérdésenként csoportositottam a valaszokat. A kérdések
utdn a megkérdezettek ugyanazon sorrendjében jonnek a vélaszok, igaz, volt néhany kér-
dés, amelyre nem kaptam mindenkit6l valaszt.

A megkérdezettek koziil négyen a Vakok Allami Intézetében tanultak, hirman pedig
a Fehér Bot Alapitvanynal. Az interjualanyok koziil egy fit volt és hat lany. A Vakok
Intézetében az iskola moédszertani vezetdje valasztotta ki az interjualanyokat, mondvan,
olyanokat kiild hozzam, akik sok informacidval rendelkeznek, beszédesek, kommunika-
tivak. A Fehér Bot Alapitvanynal ellatogattam egy tandrara és megkérdeztem, hogy ki
vallalkozna ilyen interjira, harman jelentkeztek.

- Milyen a csalddi hattere?

Ot testvérem van, sosem éltiink j6 koriilmények kozétt, jo csalddi kapcsolatban, épp
ezért a sziileimrol nem is szeretnék beszélni.

— Szerencsére nagyon jo, elfogadnak olyannak, amilyen vagyok. Két testvéremmel és
a szlileimmel élek. Inkabb nekem volt nehéz elfogadnom a helyzetemet, mert haszon-
talannak éreztem magamat. Viszont volt egy pont az életemben, amikor megvaltozott
minden. Egy nap otthon megalltam az udvar kozepén, és mindenki csak arrébb tessékelt.
Kiborultam és kitdrtem, hogy semmire sem vagyok jo. Ez volt a mélypont, de innent6l
kezdve, amit csak tudtak, megtanitottak nekem a csalddom tagjai. Ma maér tapintds és
szaglas alapjan megcsinalok mindent, mint barki mas, de ehhez az kellett, hogy a csala-
dom is nyitott legyen felém.

Tamogatnak és mellettem allnak, 6k igy ismertek meg, szamunkra természetes, hogy
igy is szeretnek engem.

Huszonegy éves vagyok, Budapesten élek az édesanyammal. Egy ideig bejaros vol-
tam, de most mar kollégiumban lakom, mert igy sokkal egyszertibb megoldani a minden-
napokat. A sziileim sajnos elvéltak, az édesapam valahogy nem tudta kezelni a helyzetet,
hogy latassériilt vagyok. Nehéz ezt feldolgozni, de egyiitt kell élnem vele.

Tizenkilenc éves multam. Szolnok megyébdl valé vagyok. Nyolc testvérem van, édes-
anyamnak és édesapamnak én vagyok az egyetlen kozos gyermeke. Jé a kapcsolatom a
sziileimmel, de sajnos sosem volt benséséges, mert a figyelmiik nyolcfelé oszlott. Min-
denben tamogatnak, de kiilon életet szeretnék.

Nagyon j6 a kapcsolatunk, amikor hétvégenként hazamegyek, mindig elmegyiink
biciklizni édesanydmmal, rengeteg kozos programot csindlunk. A sziileim mindenben
tamogattak, abban is, hogy ebbe az iskolaba keriiljek, mert megértették, hogy sziikségem
van hozzdam hasonl6 emberek tarsasagara.
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Igazan jo a kapcsolatunk, sokat segitettek a latassériilés feldolgozasdban, habar van
egy olyan jo tulajdonsagom, hogy szinte mindent azonnal feldolgozok. Sokszor keriilok
mélypontra, de muszaj felallni, mert masképp nem lehet. Ha ezen megakadunk, akkor
nagyobb dolgokon hogyan jussunk tovabb?

- Ldtdssériilése velesziiletett vagy szerzett?

Sziiletésemtdl kezdve vak vagyok, haromhetes koromban veszitettem el a latdsomat.
Van ugyan még némi latasmaradvanyom, ami sajnos jelentéktelen, mert csak fényt érzé-
kelek. Soha nem éltem meg tragédidnak, mert igy sziilettem, sokan viszont sajnaltatjdk
magukat, és épp ezért elmegy mellettiik az élet.

Sziiletésem utan hamar bekovetkezett a latdsom romlasa, most egy szazaléknyi a la-
tasképességem. Sajnos, par évvel ezel6ttig hitegettek, hogy visszanyerhetem a latdsomat,
mert van/lesz rd gyogymod, de egyszer egy idésebb doktorné megmondta, hogy ne re-
ménykedjek, semmi esélyem ra. Az akkor nagyon nagy lelki trauma volt, mert a remény
nagyon sok probléman atsegitett. Mégis, mintha egy ko esett volna le rélam, hisz nem
reménykedem tobbet feleslegesen, anndl nincs rosszabb.

Igy sziilettem, épp ezért soha nem okozott gondot az elfogadasa, feldolgozasa. Lato-
ideg-sériilésem és latotér-kiesésem van, koriilbelil tizenot-huszonot szazalékban latok,
de ezen kiviil sajnos van még mas betegségem is, ez nagyban megneheziti a mindennap-
jaimat, hiszen halmozottan hatranyosnak szamitok.

Gyakorlatilag velem sziiletett a szembetegségem, nem tudni, hogy mitél alakult ki, de
csak 6-8 éves koromban vették észre. Retinabetegségem van, a latéterem be van szukiilve
és sajnos farkasvaksagom is van. Szerencsére az id6 elérehaladtaval nem romlott a lata-
som, szinten maradt, de ezt fejleszteni kell nap mint nap, hogy ne romoljon tovabb.

Osszesen tiz szdzalékot latok, ez ugyan tobb, mint a semmi, de sok mindenhez nem
elég. Sziiletésemtdl kezdve vagyok aliglatd, én mar igy nevelkedtem.

1999-161 kezdtiink el orvoshoz jarni a szemem miatt. Sajnos, daganatot talaltak a
nyakamban és a szemidegemen is, amivel megmiit6ttek, de harom szazaléka megmaradt
a daganatnak, igy csak fényt és arnyékot latok. Nem a sziiletésemtél fogva van ez az alla-
pot, de nagyon sokat segitett a kdrnyezetem abban, hogy elfogadjam a helyzetet. A leg-
nagyobb szerepe ebben az utcankban lako, szintén latassériilt néninek volt, akitdl jott az
otlet, hogy jarjak a Vakok Iskoldjaba.

2 Vakok Ovoddja, Altalanos Iskoldja, Specidlis Szakiskol4ja, Egységes Gydgypedagdgiai Médszertani
Intézménye, Gyermekotthona és Didkotthona, Budapest, Ajtési Diirer sor 39.
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Igy sziilettem. Szemtengely-ferdiilésem van, a jobb szememmel harom méteren be-
lilig latok el, a bal szememre pedig megvakultam. Messzirél nagyobb targyakat még la-
tok, de ezt nagyban befolyasolja a fény, napfény mennyisége, ugyanis erés fénynél nem is
latok. Nagyon beleéltem magam abba, hogy meg lehet miteni a szememet, hitegettek is
sokaig, de sajnos nem lehet, mert a kancsalsag hamar visszadllna, mert azt mar igy szokta
meg a szemenm.

~ Mi okozza Onnek a legnagyobb gondot a latdssériilésébdl adédéan?

A kozlekedés. Nem modernek a kozlekedési eszkozok, és a mindennapokban sem
lehet 6ket segitség nélkiil hasznalni. Nagyon hianyosak, egyaltalan nem latassériiltek sza-
mara vannak kialakitva. En ugy tanultam meg kozlekedni, hogy édesanydmmal végig-
mentem minden Utvonalon tébbszor is, amit hasznalnom kell, igy megtanultam egyediil
is elboldogulni az utcakon.

Minden egyes nap 5 érakor kelek, hiszen majdnem étgyalogolok az egész varoson,
nem szeretem a buszkozlekedést, a gyaloglashoz pedig id6 kell. Hallas alapjan kozleke-
dek, ha egyszer végigmegyek egy uton, visszatalalok. Ez szamomra kihivds is, hiszen sze-
retek minden dolgot az életben minél jobban megismerni. A fehér bottal val6 kozlekedés
lehetetlen, azt sik terepre készitették, ha azzal jarnék, minden méter utan meg kellene
allnom, mert beleakadna valamibe. (Na persze nem a latassériiltek szamara kialakitott
jelzésekbe!)

A kozlekedés nem okoz tul nagy gondot, de csak akkor, ha gyalog kell kozlekednem.
A tdmegkozlekedés gond, f6leg a buszon valé utazas. A buszokon sokszor nem lehet latni
a jelzést, hogy hanyas, ezért mindig meg kell kérdezzek valakit. Ez akkor rossz, amikor
egyediil allok a buszmegalloban, nincs koriilottem senki. A legnagyobb gondot a vésarlas
jelenti.

- Hogyan érzi, a laté emberek miként itélik meg a ldtdssériilteket, hogyan viszonyulnak
hozzdjuk?

Van olyan, aki lenéz, van, aki segit, valaki menekiil, embertdl fiigg és helyzettél, hogy
éppen kivel taldlkozunk. Az a baj, hogy az értékeket ma mar a kiilséségek és az 6ltozkodés
hatarozzak meg. E tekintetben viszont mi, latassériiltek hatranyban vagyunk, mert sokan
nem latnak minket teljes értékiinek.

Ugy vettem észre, hogy éltaldban félnek téliink, mert nem ismernek minket. A se-
gitségnyujtasnal a dilemmazas a jellemz6. Az emberek idegenkednek a latassériiltektdl,
mert sok latdssériilt maga sem fogadja el a helyzetét, s ha emiatt visszautasitja a segit-
ségnyujtast, akkor mogorvanak tlinhet. Sok jo tapasztalatom is van, amikor segitettek,
de sok olyan is, amikor valami megjegyzést tettek ram. Egyik ilyen esetem volt, amikor
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dtmentem egy zebréan és egy kisldny ezt mondta nekem: ,,O, kisldny, de csini vagy, kar,
hogy vak vagy” Ez elgondolkodtatja az embert. Aztan egy id6 utdn megtanulja kezelni.

Erdekes kérdés... Sokszor nagyon furcsa kérdéseket tudnak feltenni a 1atok, de eze-
ken nem szabad megsért6dni, mert mi sem ismerjiik a vilagukat, és 6k sem a miénket. Mi
vakok sem tudunk abba belegondolni, hogy valéjaban milyen is lehet az, amikor valaki
lat. Nekiink az, hogy latds, az lényegében egy nem létezé dolog, mert ugye egy vak ugy
él meg egy napot, hogy teljes sotétségben van. Tudja, mikor van reggel, mikor van este,
de nem tudja elképzelni, hogy milyen latni. Amirdl nem tudjuk, hogy milyen, az nem is
hianyzik, mdasrészt meg nem is gondolunk ra. A laté emberek azért nem tudjak, milyen
nem latni, mert nem volt benne résziik. Oket nem érinti ez a probléma, mert nem is
hianyzik nekik, hogy megtapasztaljak, milyen nem latni, mert nem kellett, hogy sziikség
legyen ra. Mi rdkényszeriiliink arra, hogy néhany dolgot, amit a laté ember a latas segit-
ségével old meg, valahogyan kezeljiink, ez nekik sokszor érthetetlen. Példaul egy lampas
keresztez6désben mi nem latjuk a lampat, viszont halljuk, hogy mikor, honnan indulnak
el a kocsik. A vak nem a lampat figyeli, hanem a forgalmat a parhuzamos kozlekedés
alapjan. Ha el6tted megy egy auto, akkor nem mehetsz at. Ha viszont elindul melletted az
auto, akkor tudod, hogy 4t tudsz menni parhuzamos atkeléssel.

Az emberek viszonyulasat tekintve szazbdl kilencvendt odajon hozzam és segit, a
maradék nem tud segiteni vagy nem is akar. Sok vak viszont elkiildi a segité embereket,
mert vagy rosszabb, ha segitenek, mert azt nem szakszertien teszik, vagy a latassériilt kel-
lemetlen helyzetben érzi magat példaul amiatt, hogy magazédjon vagy tegez6djon az 6t
segit6vel, hisz nem latja, hany éves.

Az én szemszogembdl ezt nem tudom megmondani, ugyanis fénynél nem latok
annyira rosszul, nem latszik, hogy gyengénlaté vagyok, nappal teljes értékden tudok
kozlekedni. Szamomra, amint mar emlitettem is, a s6tétben valé mozgdas a nehézkes.
Viszont, ha ki kellene emelnem egy dolgot, akkor azt mondanam, az a legnagyobb
probléma, hogy a kiviilallok, a laté6 emberek nem tudjak beleképzelni magukat a mi
helyzetiinkbe, nem latjdk a probléma stlyossagat, vagy éppen csak nem vesznek réla
tudomast, és fiiggetlenitik magukat t6liink. Pedig nem is gondolnak, hogy egy kis erd-
feszitéssel mennyit tudnanak segiteni nekiink. Talan tobb segitd, tajékoztato tévémi-
sorral lehetne ez ellen tenni.

Sokan nem akarjak elhinni, hogy egy vak t6bb mindenre képes, mint azt a 1at6 em-
berek elképzelik. A mi vilagunk teljesen ugyanolyan, mint a laté embereké; mi is rendel-
keziink tehetséggel, mi is kiemelkediink dolgokban, nekiink is vannak nehézségeink és
6romeink, és mi is érziink, hallunk és latunk is, csak mashogy, mint a tébbi ember. Sem-
mivel nem vagyunk kevesebbek, mint a tobbi ember, csak masmilyen életet éliink. Ennyi
a titok kulcsa. Az emberek segit6készségérél nem nagyon tudok nyilatkozni, mert a pa-
rom sokkal jobban lat, mint én, és 6 nekem mindenben tud segiteni. Szinte mindenhova
egyltt megyiink, ha kimegyiink az iskolabol.
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A problémat abban ldtom, hogy nem tudjak, hogyan alljanak hozzank, hogyan sz6-
litsanak meg. Csak értetleniil néznek — gondolom én - és nem tesznek semmit. Ez valo-
szint, hogy abbdl is adédik, hogy bizony nem kezel minket természetesen a tarsadalom.
Ha kicsi koruktol az lenne a megszokott, hogy masmilyen emberek is vannak, akkor nem
lenne ilyen probléma.

- Miként vélekedik az épiiletek, kozépiiletek, kozutak akaddalymentesitettségérol?

Olyan, hogy teljes akadalymentesités, szinte sehol nincsen. Teljes akadalymentesités-
16l csak és kizarolag akkor beszélhetiink, ha a fogyatékossaggal él6 ember segit6 nélkiil
is elboldogul. Mi ehhez a rossz kornyezethez probalunk alkalmazkodni, mert nincs mas
valasztasunk.

Az épiiletek altalaban nincsenek akadalymentesitve, de még a kozépiiletek sem. Pél-
daul ha megyek egy bankba, hangjelzéssel jelzik, hogy épp melyik sorszamu iigyfél kovet-
kezik, de nekiink az semmit sem jelent, mert nem latjuk a szamot.

Nem olyan jo, de nem is olyan rossz. Talan azért mondom ezt, mert mar meg-
szoktam a kialakult helyzetet. Ugy vélem, a kozdsségi tereket ugy kellene kialakitani,
hogy rank is tekintettel vannak, mert nagy sziikségiink lenne rd... De amint latjuk,
csak nagyon kevés helyen van beszél6 lampa vagy a gyalogatkelést segitd, érdes feliilet(i
burkolat.

Halad az akadélymentesités, egyre jobban, de még mindig nem eléggé. Egy sz6val ki
lehetne fejezni: kevés. A legnagyobb gondot azonban nem ez okozza szamomra, hanem
a vasarlas. A boltokban semmire, de tényleg semmire nincs rairva Braille-irdssal, hogy
mi is az. Igy segitség nélkiil boltban nem is tudunk vasarolni. A ruhavésdrlas més kér-
dés, mert ott az anyagrél meg tudom allapitani, hogy milyen, arrél meg, hogy hogyan
all, megkérdezek valakit. Gondoljon bele, hanyszor fordul meg egy héten élelmiszer-
boltban? Milyen rossz lenne, ha nem tudna 6rakig nézel6dni, olvasgatni a termékle-
irdsokat, nem latna semmit, és mindig azon kellene gondolkodnia, hogy kit6l kérjen
segitséget.

— Erte-e mdr atrocitds vagy hdtrdnyos megkiilonbiztetés a ldtdssériilése miatt?

Szamtalanszor ért mar, sajnos ezt meg kell tanulnunk kezelni. Amikor munkat val-
laltam az iskola mellett, a fizetésnél sajnos nem annyit kaptam, mint amennyit megbe-
széltiink. Kihasznaltak, és kihasznaltdk a fogyatékossagomat is, hogy nem latom, mennyi
pénzt adnak 4t. Csak éppen arra nem szamitottak, hogy én éreztem és tudtam ezt, attdl
fiiggetleniil, hogy nem latok. Ugyanezt atéltem mar sokszor boltban, hogy nem annyit
adtak vissza, mint kellett volna.
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- Minden nap ér ilyen, egy egyszer(i bevasarlasnal is, hiszen nem tudjuk elolvasni, mi
az, amit a kezlinkbe vesziink. A kornyezet nem alkalmazkodik hozzank, ezért nekiink kell
alkalmazkodni. Van olyan viszont, amihez nem lehet, mert szandékos megkiilonboztetés,
ilyen volt szamomra a koézépiskola, amikor mindegy egyes nap éreztem, hogy mas va-
gyok, kevesebb vagyok, mint a tobbiek.

- Hogyan alakultak a kozoktatdsban eltoltott évei, szegregdlt vagy integrdlt intézmény-
ben tanult? Mit gondol a j6 tandrrdl? A gyermekét hova iratnd, ha ldtdssériilt lenne?

Nalunk csak latassériiltek tanulnak. Els6 évfolyamon irastanulds van, az igazi isme-
retelsajatitas csak nyolcévesen kezdddik el. A nyolc évfolyam elvégzését kovetden itt lehet
maradni szakiskolaban, tizenegyediktdl pedig szakmat lehet tanulni. En most szdmito-
gépes-adatrogzit6i szakmat tanulok, emellett pedig dolgozgatok néha, szamitogépeket
szerelek szét, rakok Ossze, kérésre.

Maga az intézmény nagyon otthonos és gyerekcentrikus, j6 kozosség alakult ki az évek
folyaman. Minden tekintetben akadalymentesitett. Az itt dolgoz6 pedagdgusokrol na-
gyon jo véleménnyel vagyok, rengeteg energiat fektetnek bele a mi oktatasunkba, épp
ezért sokkal tobbet érdemelnének, mint amennyit kapnak. Ok tényleg azért dolgoznak,
hogy nekiink j6 legyen.

A monotonitas az, ami teljesen meg6li a tudasvégyat és az érdeklédést, akdrmir6l
is legyen sz6. Igy van ez a tanitdsnél is. Nem jo, ha a tanér felolvas, hanem az a jo,
ha kombinalja a beszélgetést az Gj ismeret kozlésével. Ami viszont a legfontosabb,
hogy emberkézeli legyen, mert akkor lesz hiteles, és akkor tudunk bizalommal for-
dulni hozza.

Latassériilt gyermekemnek egyértelmtien a szegregalt iskolat vélasztanam. Ugyan nem
volt részem még integralt oktatdsban, de mas latassériiltek tapasztalataira alapozva gon-
dolom igy, tovabba azokra a j6 élményekre gondolva, amiket én itt atéltem. En mindig
is egy makacs, nehezen kezelhet6 gyerek voltam, de itt tudtak, hogyan kell banni velem,
akdr a természetem, akdr a latdssérulésem miatt.

Nekem nem lenne j6 az integralt oktatds, én megszoktam mar azt a banasmodot, amit
itt kapunk. Integralt oktatas soran a tanarok kevésbé toleraljak azt, hogy mi masok va-
gyunk, a didktarsakrol mar nem is beszélve. Ez pedig hatraltat mindenkit, ami nem valik
senkinek sem a hasznara.

Az iltalanos iskolat szegregalt iskolaban végeztem, ahova csak latassériilt gyerekek
jartak. Erre az id6szakra szivesen emlékszem vissza. A kézépiskolat viszont egy sériiltek-
kel is foglalkoz6 integralt szakiskolaban toltottem, amirél az emlékeim sajnos nem poziti-
vak. Féleg a tanarokkal volt probléma, nem tudtak elfogadni, hogy én latassériilt vagyok.
Mire sszeraktam a segédeszkozoket, addigra eltelt az ora fele. Tisztelet a kivételnek, mert
azért volt olyan, aki véllalta, hogy otthon kiilén begépelje, kinagyitsa a szoveget nekem,
de a tobbség ugy viselkedett, mintha ott se lennék. Semmiben nem segitettek, az osztaly-
tarsak sem, még a tanulni val6 szoveg felolvasasat sem véllaltak.

11



12

,Elhetébb lenne az életiink”

Volt olyan is, akinek a hozzaéllasa taldn életem végéig végig fog kisérni. Egy angoléra
alkalmaval nem tudtam olyan gyorsan megoldani a feladatot, mint a tébbiek, és hallot-
tam, amint a tandr odasugta egyik diaktarsamnak, hogy ,,ldtod, ezt is el kell viselni”. Ezzel
nalam betelt a pohar, és egy év utan otthagytam az iskolat. Azdta szegregalt felnSttkép-
zésben tanulok. Itt tudok haladni, tudok tanulni, mindenben segitenek, hogy le tudjuk
tenni az érettségit.

Talpmasszérnek tanulok, és reménykedem, hogy talan el fogok tudni helyezkedni.
Reggel 4 6ratdl 6.20-ig buszsoféroknek masszirozom a talpat, hogy fel legyek késziilve
majd a késébbi tényleges munkéba allasra, hisz gyakorlati lehet6ségem ezen kiviil méshol
nincsen. Pénzt nem fogadok el, ha hivnak, rogton megyek, ez szamomra tapasztalatszer-
zés, tudasfrissités miatt fontos.

A jo tandr elfogadd és segitGkész. A legfontosabb szerintem a sériiltekkel val6 foglal-
kozas terén, hogy ne csak azért legyen kedves, mert azt mondtak neki, hanem beliilrél
fakadjon. Mi ugyan nem latunk, de ugyanugy érziink. Ez sokat jelenthet abban, hogy
szeressiink iskoldba jarni, tanulni, tovabbtanulni és legyen jovoképiink.

A gyermekemet, ha latassériilt lenne, szegregalt iskolaba iratnam be, ahol a neki meg-
felel6 bandsmddot és oktatdst kapnd. En a sajat példdmon ldttam, hogy milyen torést
okozhat egy gyermekben, ha nem olyan helyen t6lti a napjainak a nagy részét, ahol meg-
becsiilik és motivaljak. Viszont kétszer is meggondolnam, hogy villaljak-e gyereket, ha
tudnam, hogy ilyen problémaval kiiszkodne, mint én. Talan azért gondolom igy, mert
megtapasztaltam kisebb koromban, milyen latni, milyen az az élet, amikor mason kell
aggddni, nem a latassériilésbol adodd problémak megoldasain.

El6szor egy integralt dltalanos iskoldban tanultam, majd atkeriiltem egy szegregalt
intézménybe, ahol csak vak és gyengénlato gyerekek voltak. Ezutén egy integralt szakko-
zépiskolaba keriiltem, ahol irodai asszisztens szakmat tanultam. Sajnos ott nem segitettek
nekem semmiben, nem voltak adottak a feltételek egy latassériilt tanuld oktatdsara, ez
nagyon lassitotta, akadalyozta a tanuldsomat. Jelenleg szegregalt feln6ttképzésben tanu-
lok, késziilok az érettségire. Nagyon szeretek ide jarni, habar eleinte furcsa volt, hogy
mds a légkor, mint az integralt kozépiskolaban. Itt az osztalytarsakkal sincsen probléma,
a masik helyen allando jelleggel cstfoltak, ami nem kevésszer okozott lelki problémat. Itt
sokkal konnyebben tanulok, egyediil az angol nyelv tanuldsa okoz gondot, azt sokkal jobb
szintre szeretném fejleszteni.

Ha a gyermekem latassériilt lenne, akkor szegregalt intézménybe iratnam be. A szegre-
galt altaldnos iskola utan nagyon nehéz volt az integralt intézmény. Nehéz volt megszokni
a kisebb bettit, beilleszkedni, egy id6 utan a cstfolas és a nehézségek mar nem is jelentet-
tek Gjdonsagot, egyik fillemen be, masikon kimentek a rosszallé megjegyzések, hiszen aki
valamiért mas, azt mindig szeretik kritizalni, kikozositeni. Mindenhol van olyan ember,
aki majd a kakukktojas lesz, fiiggetleniil attdl, hogy 1até vagy nem latd. Ilyen az ember.

A kezdetek kezdetén latd iskoldba jartam, de ott rengeteg probléma volt, és amikor
mar nem birtam megbirkoézni veliik, akkor keriiltem ide, ezt az iskolat ajanlottak. Ide sok-
kal jobban szeretek jarni, nem piszkalnak, a tanarok nagyon jol felkésziiltek és jol tudnak
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magyarazni. A masik helyen rengeteg atrocitds ért, kirekesztettnek éreztem magam mind
a diakok, mind a tanarok részérdl, mert sosem kaptam segitséget. Gépird-szovegszer-
kesztének tanultam. Nem nagyitottak ki a kért szovegeket, de még fénymasolni sem tud-
tam Oket, mert nem is adtdk oda. Meg lehetett volna oldani, de nem akartak. Itt viszont
nagyon konnyen befogadtak, hamar lett baratom, és tigy érzem, hogy itt csak fejlédok.
Igaz, mast tanulok, mint amit elkezdtem, sz6nyegszovést, de nem adtam fel a tobbi almo-
mat sem. Nagy segitség tovabba az is, hogy csak hatan vagyunk egy osztalyban, négyen
vakok és ketten gyengénlatok, igy sokkal nagyobb az egy emberre juté figyelem. Fejlédni
igazan pedig csak igy lehet. Ha nekem lenne egy latassériilt gyermekem, akkor biztosan
szegregalt intézménybe iratnam be. Sosem hagyndm, hogy ugy bantsak, ahogyan engem
bantottak.

Az iskolaba a sziileim irattak be, el6tte laté iskolaba jartam nyolc évig, meg egy kis
id6t a gyengénlatok iskoldjaba, majd ide keriiltem. Most szovést tanulok, arra szakosod-
tam, egy év mulva fogok végezni. Az iskolaban lehetéség van a tehetség kibontakoztata-
sdra is valamilyen szinten, és mi ezt komolyan is vessziik. Szintetizatorozni és énekelni is
nagyon szeretek, énekkarra is jarok, ha gy alakulna az életem, akkor biztosan énekesné
lennék. Igy valészintileg a Hermina 21.-ben® fogok majd élni, ha itt végzek, és ott is fogok
dolgozni.

Az iskolét minden kérdés nélkiil ajanlandm. En megtapasztaltam maér az oktatds mds
formajat is, itt az integraltra gondolok, de onnan elj6ttem, és még a gyengénlatok iskola-
jabdl is elkertiltem ide, holott az mar kicsit specialisabb iskola. Itt nagyon j6 a kozosség,
lehet ezzel a kérdéssel kicsit elfogult vagyok, hiszen itt ismerkedtem meg a parommal is.
Igaz, baratom nincsen, de sok a j6 ismerds. A tanarok felkésziiltek és csak rank figyelnek.
Ezt az iskolét az 6sszes tobbinél jobban szeretem, mert itt be lehet illeszkedni, ami nekem
még itt is nagyon nehezen ment, mert elég csondes tipus vagyok, masrészt pedig nagyon
nehezen fogadok a bizalmamba valakit, ahhoz nagyon jol ki kell ismernem &t.

Amikor elvesztettem a latasomat, a Braille-ir6tablan nagyon-nagyon nehezen tanul-
tam meg irni. Olyan Braille-ABC volt, hogy feliil a sima ,,a” betti, alatta meg a Braille
valtozata. Minden betlire emlékszem. Nagy akaraterd kellett hozz4, de sikeriilt. El§szor
integralt iskolaba jartam, most szegregaltba jarok. Itt gyakorlatilag ugyanazt tanulom,
természetesen a rajzot kivéve, ahelyett technika 6ra van. A rehabilitacioés érak délutan
vannak, a szakkor és a kozlekedési ora is. Az érdekes lehetne egy laté ember szamara is.
Van egy tanarunk, akivel mindig végigjarunk egy adott utat. Tiizetesen végigbeszéliink
mindent, és sok-sok alkalom utan mar kiviilrél tudjuk a lampavaltasokat, hogy hol van-
nak kidllé kovek, melyik keresztez6désben van beszél6 lampa, vagy éppen mikor kell
ralépni a mozgolépcsdre az aluljaroban. Miutdn ezerszer végigmentiink az ttszakaszon,
kovetkezik a vizsga. Ekkor szinte mindig torténik valami nagyon vicces eset, vagy adédik
valami vératlan dolog, példaul valaki segiteni szeretne, azt pedig ilyenkor nem nagyon

3 Vakok Allami Intézete
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vehetjiik igénybe. Nekem nem volt rossz élmény az integralt iskola sem, mert nem ban-
tottak, de egy id6 utan mar nehézséget okozott abban a kornyezetben maradni.

Ha gyengénlat6 vagy vak gyerekem lenne, akkor ide iratnam be, mert az oktatds na-
gyon jo, a tandrok felkésziiltek, segitékészek.

Szegregalt intézményben végeztem az altalanos iskolat. Utana elkezdtem a szakko-
zépiskolat, ami integralt volt, de nagyon hamar ra kellett jonnom, hogy fejlédni, tanulni
ott nem fogok. Ott nem érettségiztem volna le. Nem fogadtak el, kinéztek, hogy cséndes és
szorgalmas vagyok, nem vagyok bulizds, nem veszem fel a mai vagany stilust, amilyenek
a velem egykoruak. Lelkileg nagyon megterhel6 dolgok torténtek ott, egyszer az osztaly-
f6nokom azt mondta, hogy kotélbdl vannak az idegeim, annyi mindent elviselek. Voltak
koztiink gyengénlatdk, de mivel gyorsabban tudtak irni nalam, még 6k is kikozositettek.
Minden rossz jelz6t megkaptam, cstiinya, vaksi, ronda, ezt nagyon nehéz volt feldolgozni.
A tanarok szerencsére jol viszonyultak hozzam, probaltak igyekezni, hogy tudjak veliik
haladni, kinagyitottak az anyagot, egyediil ennyit tudtak segiteni. Annyit profitaltam eb-
bdl, hogy az irodai asszisztens szakmam mar megvan. A Fehér Bot Alapitvany* teljesen
mas, itt ki tudok bontakozni, ott nem tudtam kinyilni, hidba is szerettem volna.

Ha volna latassériilt gyermekem, inkabb szegregalt iskolaba iratnam, mert nem szeret-
ném kitenni annak, amit én mar atéltem.

- Van-e valami, amivel szivesen foglalkozna, miutdin befejezte a tanulmdnyait? A jovit
tekintve, milyen elképzelései vannak?

Nagyon szivesen sportolnék komolyabban, de sajnos a lehetGségek és a feltételek
nem adottak hozza. Itt az iskolaban sportolunk ugyan, de ez nem elég ahhoz, hogy el6-
képzettséget adjon barmilyen sportdghoz is. En csdrgélabdazok, és egyszer volt is egy
nagy lehetségem, hogy vilagbajnoksagra jussak ki, de kettétort az almom, nem sikeriilt.

Latassériiltként nem valogathatok a szakmakban, mint egy lat6. Németorszagban
példaul le van védve a massz6r szakma, mert tudjék, nekiink nem sok valasztasi lehetd-
séglink van. Sajnos ebben a gazdasagi helyzetben az emberek nem mérlegelik azt, hogy
esetleg elvesznek egy helyet a latdssériiltektdl, fogyatékkal él6ktSl. Nem is az 6 feladatuk
ennek a megoldasa. Meg kellene nézni, hogy egy latassériilt mit tud megcsindlni, és be-
hatarolni, hogy erre a munkara 95%-ban csak sériilt embert lehet felvenni. Ne zarjak ki
teljesen a szakmdbol a 14té6 embereket sem, de adjanak lehet6séget nekiink is.

Hajdubo6szorményben, az 6vondképzében szeretnék majd tovabbtanulni. Ez a £6 cé-
lom, azonban pszichologus, csecsemégondozd, masszor, gyogymasszdr is szivesen lennék.

4 Fehér Bot Alapitvany: 1996-ban létrejott civil szervezet, célja a vakok és gyengénlatodk, illet6leg mas
fogyatékossaggal él6 személyek tarsadalmi integracidjanak, esélyegyenléségének eldsegitése, vala-
mint lakoéhelyi rehabilitacidjanak és miivel6désének tdmogatasa. (http://www.feherbot.hu)
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Nagyon szerettem volna fodrasz is lenni vagy kozmetikus, de arra sajnos a szemem miatt
nincsen lehetdségem. Nem keseritett el, meg kell tanulni azzal a lehet6séggel élni, amink
van, nem pedig arra gondolni, amink lehetne.

Még nincsenek teljesen kiforrott elképzeléseim, de most nagy vdgyam, hogy 6vo-
dai dadus legyek, esetleg pszichiater, mindenképpen olyan valaki, aki segit masokon.
Ehhez ugyan még sokat kellene tanulni. A tovdbbtanulason gondolkodom, de félek
téle. Nem tudom, hogyan menne a tanulds, mert itt kitiné vagyok, de azért egy gim-
nazium mar mas vilag. Sokat segit nekiink ilyen tekintetben a Szempont Alapitvany,
tandacsot adnak a tovabbtanulassal kapcsolatban az ,,Els6 1épés” program keretén beliil.
Megtanitjak azt, ami az 6nallé élethez kell, és van lehetGség palyaorientdcids tandcs-
adasra is jarni.

Nagyon szeretnék az itteni tanulmanyaim utan gimnaziumba menni, de ahhoz na-
gyon jol kellene tanulni, tobb odafigyelés kéne. Jarok hangképzé tanarhoz, nagyon szeret-
nék énekes is lenni. Ha ezek esetleg nem sikeriilnének, akkor szovéssel foglalkozom. Nem
ez az almom, de valamib6l meg kell élni, mert 6nallo életet szeretnék.

Nem tudom még egyel6re megitélni, hogy milyen lesz akkor a helyzetem, ami-
kor majd odakeriilok. Most van egy szakmam, ez a sz6vés, de azon mindenképpen
elgondolkodnék, hogy esetleg beiratkozzam valami szamitastechnikaval foglalkozo
szakkorbe. Hallas utan tanultam egy ideig németet, de nem tetszett, igy az angolt
szeretném megtanulni. Elhelyezkedési lehetéségem a Fkefénél lenne, de nem az az
almom.

Szeretem az irodai asszisztens szakmamat, szeretnék ezen a teriileten elhelyezkedni.
Itt a Fehér Botnal lehetGség van pélyaorientacids tandcsadasra is, és ha leérettségiztem,
élni fogok a lehetéséggel és kérek segitséget. Erettségizni mindenképpen szeretnék, mert
ez a szakma érettségi nélkiil mit sem ér.

- Ha lenne rd médja, mit iizenne a ldté embereknek?

Nagy dolgokat és nagy gondolatokat nem, csak annyit, hogy tekintsenek minket is
ugyanolyannak, mint barki mast. A legnagyobb probléma az éltalanositas, hogy ha az
egyik vak ilyen vagy olyan, akkor azt raragasztjak a madsikra is. Pedig mi is olyanok va-
gyunk, mint a lat6 emberek: mindannyian mésok, mas személyiséggel.

Csak egy szot: elfogadas.

Egy mondatot: Te is jarhatsz még igy. Epp ezért jol meg kell gondolni, hogy mit tesz
az ember és mit nem.

15



16 || ,Elhet6bb lenne az életiink”

= Egy kis segitséggel sokkal élhetdbb lenne az életiink.

= Ha taldlkoznak latassériilt emberekkel, tegyenek egy probat. Ismerjék meg Gket, pro-
béljanak beilleszkedni a tarsasdgukba, és akkor meglatjak, hogy 6k is képesek nagy dol-
gokra. Ok is lehetnek a 14t6 emberek szamdra igaz bardtok, vagy akkor, amikor egyediil
vannak, jé tarsaik lehetnek, akik folhuzzak ket a mélybol.

» Akarmilyen érzéseik vannak a vakokkal szemben, a pozitiv hozzdallas a legfonto-
sabb, az érdektelenség a legrosszabb.

-~
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Mahely

Az Oktatdskutaté és Fejleszté Intézet el6szor 2012-ben hirdette meg gyakornoki prog-
ramjdt doktoranduszok szdmdra. A program résztvevdi egy-egy mentor segitségévével
végzik kutato-fejlesztd tevékenységliket, majd egy k6z0s, vagy pdros tanulmdnnyal zdr-
jdk a kutatdi évet. Rovatunkban a 2013-as gyakornoki program tjabb két dolgozatdt ké-
z6ljiik: Kurucz Orsolya Agnes gyakornok és Térék Baldzs mentor tanulmdnyait.

Kurucz Orsolya Agnes

Nemzeti szakképzési rendszerek az unids irdnyelvek tiikrében

OsszeFOGLALG

Az elmult évtizedben az Eurdpai Unié oktatdspolitikdjdban egyre hangsulyo-
sabban jelentek meg a szakképzés fejlesztését célzo reformok. A koppenhdgai
nyilatkozattal kezd6d6 folyamat legf8bb prioritésai az eurdpai szakoktatas és
szakképzés teljesitményének, mindségének és vonzerejének javitasa, tovab-
bé olyan oktatdsi formak kialakitdsa, amelyek megkonnyitik és felgyorsitjak
a fiatalok munkaerd-piaci atmenetét. Ennek érdekében az unié tagorszagai-
ban maximalizalni kell a munkaalapd tanuldst — a tanuldszerzédéses gya-
korlati képzés keretein beliil -, egyiittmtkodve a szakképzési intézmények-
kel, a szocialis partnerekkel és a szakképzési szolgaltatokkal, véllalatokkal. A
tanulmény Csehorszag, Esztorszag és Lettorszdg vonatkozdséban vizsgilja,
hogy ezen orszagok milyen modon épitik be az unids iranyelveket a nemzeti
szintl szakképzés-fejlesztési politikaba, kiemelt figyelmet forditva a gyakor-
lati képzés jellegére. A vizsgalt orszagok mindegyikében elérheté a mun-
kaalapu, gyakorlati oktatds, azonban a szervezés tekintetében mar eltérések
tapasztalhatoak. Csehorszagban — a tanuldszerz8dés intézményének hianya
miatt - minden esetben az iskola szervezésében valosul meg a véllalati keretek
kozott szervezett gyakorlat. Ezzel szemben Esztorszag és Lettorszag esetében
nem csupan létezik a tanuldszerz6déses gyakorlati képzés, hanem szamos, ezt
a fajta programot tamogaté reform, intézkedés sziiletett az elmult években.

Kulcsszavak: szakképzés, unios szakképzés-fejlesztési politika, gyakorlati képzés,
Csehorszdg, Esztorszdg, Lettorszdg, nemzeti szakképzési rendszerek, tanuldszerzodés
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Bevezetés

A tanulmany az Eurdpai Uni6 szakképzésfejlesztéssel kapcsolatos célkittizéseinek, okta-
taspolitikai iranyelveinek tiikrében kivanja vizsgalni harom tagorszag szakképzését, kii-
16n6s figyelmet forditva a gyakorlati képzés formdira. Az elemzés fokuszaba olyan orsza-
gok kertiltek, amelyek az 1990-es évek soran nyerték vissza nemzeti fiiggetlenségiiket,
és igy bizonyos értelemben Uj koztarsasagként definidlhatéak. A mintaba Csehorszag,
Esztorszag és Lettorszag keriilt. A szakképzéspolitika elemzésén feliil a tanulmdny rovi-
den bemutatja a vizsgalt orszagok kozoktatasi rendszerét és a szakképzés fejlesztését célzo
reformokat.

Az Europai Unio szakképzésfejlesztési iranyelvei

A koppenhdgai nyilatkozattal (Eurépai Bizottsdg, 2002) megkezdddott a szakképzés te-
rén a megerdsitett eurdpai egyiittmiikodés folyamata. A koppenhagai folyamat priori-
tasai kozé tartozik az eurdpai szakoktatas és szakképzés teljesitményének, minéségének
és vonzerejének javitdsa, a szakképzési lehetGségek kihasznaldsanak 6sztonzése az egész
életen at tartd tanulds keretein beliil. A 2002-ben megkezdett egytittmikodés folytonos-
sdgat a maastrichti, helsinki, bordeaux-i, és a legutdbbi, 2010-ben aldirt bruges-i kozle-
mény (Eurdpai Bizottsdg, 2010) biztositja. Az Eurépai Uni6 Tandcsa kiemelt figyelmet
fordit a fiatal generacidk jovéjére, mint olyan tényezdre, amely nagyban befolyasolja az
Eurdpai Uni6 tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis fejlédését egyarant. A 2008 éta tartd
gazdasagi és pénziigyi krizis killondsen hatranyosan érintette a fiatalkord munkaval-
lalokat. A Tanacs kovetkeztetései felhivjak a figyelmet arra is, hogy szamos fiatal néz
szembe azzal a kihivassal, amit az oktatasbdl a munka vilagaba valé dtmenet jelent. A
munkaerd-kereslet oldalardl elvart készségeknek, képességeknek sok esetben nem fe-
lel meg az a tudasszint, amivel a kinalati oldalon megjelend, munkaerdpiacra frissen
belép6 fiatalok rendelkeznek. Kiilondsen a munkahelyi tapasztalat hidnya gatolja meg
a gyors elhelyezkedést. A tagorszagok feleldssége olyan reformok kidolgozasa és alkal-
mazasa, amelyek hozzdjarulnak az oktatasi és képzési rendszer mindségi javulasahoz,
a szakképzés és egyéb munkahely alapt oktatasi formak fejlesztésével konnyitve és fel-
gyorsitva a fiatalok munkaer6-piaci atmenetét (Eurdpai Bizottsdg, 2008). Ez a célkitlizés
olyan politikai iranyelveket és intézkedéseket feltételez, amelyek egyfelél tdmogatjak
a munkavallalashoz elengedhetetlen készségek, képességek fejlesztését, olyan képzési
sémdkat generalnak, amelyek athidaljak a szakadékot az iskolai oktatds és a munka-
erd-piaci elvarasok kozott, masfeldl szocialis véd6halot nyujtanak a fiatal munkanél-
kiiliek szamara. Ezen problémdk lekiizdésében jelent$s szerepet jatszhatnak a tanuld-
szerz6déses gyakorlati programok. Erre utal a bruges-i kozlemény, amely kimondja,
hogy a munka alapt tanulas fontos szerepet jatszik az egyén foglalkoztathatésaganak
fejlesztésében. Egy jol mikodd szakképzési rendszer, amely lehet6vé teszi az ilyen jel-
legli tanulast, hatékonyan jarul hozza a tarsadalmi kohéziohoz. A révid tavu stratégiai
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célkittizéseknek megfelelden a 2011 és 2014 kozotti idészakban a tagallamoknak egy, a
sziil6k és didkok szamadra egyarant vonzoé és korszert szakképzési rendszert kell kidol-
gozniuk, s olyan tevékenységeket sziikséges tamogatni, amelyek hozzajarulnak ahhoz,
hogy a fiatalok mar a kételezd oktatas idtartama alatt megismerkedhessenek a kiilon-
b6z6 szakmakkal. A kormanyoknak a szocidlis partnerekkel és a szakképzési szolgélta-
tokkal egytttmikodve intézkedéseket kell hozniuk, amelyek maximalizaljak a munka
alapt tanulast - beleértve a tanuldszerz6déses gyakorlati képzést —, tovabba hozzajarul-
nak a szakképzési intézmények és vallalatok kozotti egylittmitkodés megteremtéséhez
(Eurdpai Bizottsdg, 2012).

Az idén Lipcsében megrendezésre keriilé WorldSkills versenyen jelentette be az ok-
tatastigyért, a kulturaért, a tobbnyelviliségért és az ifjusagpolitikaért felelds biztos, vala-
mint a foglalkoztatasért, a szocialis tigyekért és a tarsadalmi befogadasért felelds kollé-
gdja a Tanuldszerz8déses gyakorlati képzés Eurdpai Szovetségét (European Alliance for
Apprenticeships) (Eurdpai Bizottsdg, 02/07/2013). A szdvetség célja a fiatalkori munka-
nélkiiliség visszaszoritasa. A tanuldszerzédéses gyakorlati képzés mindségének javita-
sa, tovabba széles korli partnerségek kialakitdsa az EU tagallamai kozott, és az egyes
tagallamokon belill, egyarant hatékonyan jarulhat hozza ennek a célnak az eléréséhez a
szovetség tagjai szerint.

Altaldnossagban elmondhatd, hogy az uni6 tagéllamai igen sokszintiek a szakképzési
rendszerek tekintetében, a tanuldszerz6déses gyakorlati képzés tényleges formdja és mi-
ndsége is jelentdsen valtozik a kiillonbo6z6 tagallamok esetében. Jelenleg nincsen egy ér-
vényes, egységes és minden szereplé altal elfogadott definicié sem a tanuldszerzédéses
gyakorlati képzés (apprenticeship) meghatarozasara. Az Eurdpai Szakképzés-fejlesztési
Kozpont (CEDEFOP) értelmezésében egy olyan szisztematikus, hosszu tava képzés,
amelynek helyszine valtakozik a munkahely és az oktatasi intézmény vagy képzé koz-
pont kozott. A gyakornok (tanuld) szerz6déses viszonyban all a munkaltatéval, akitél
dijazasban részesiil (bér vagy juttatds). A munkaadd felelésséget vallal azért, hogy a
képzés elvégzése egy adott szakma gyakorlasara jogosit fel (CEDEFOP, 2008).

Az Eurostat a kovetkezé operativ meghatarozast hasznalja: a tanuldszerzédéses gya-
korlati képzés a formalis oktatds egy adott szakképzési programjanak teljesitését teszi
lehetévé. A tanul6idé valtakozik - heti, havi vagy éves alapon - a szakmai gyakorlati
képzést megvaldsité munkahelyi, és az dltalanos/szakmai elméleti képzésnek helyet ad6
iskolai képzés kozott. A gyakorlati képzés feltételei szerz6désben vagy egyiittmikodési
megallapodasban vannak rogzitve. Az utdbbi esetben a képzé és a tanulo kozott az ok-
tatasi intézmény kozvetit$ szerepet tolt be. A képzés idétartama minimum hat hénap,
maximum hat év, amelynek soran a fiatal dijazasban részesiil (bér vagy juttatas).

Kiilonbség a két definicié kozott az oktatasi intézmény szerepét illetéen fogalmaz-
haté meg, az Eurostat altal hasznalt meghatarozas kevésbé specifikélt, hiszen egyéni
valasztas kérdése, hogy tanuldszerzédéses vagy egyiittmiikodési megallapodas sziiletik
a felek kozott.
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Nemzeti szintii szakképzési rendszerek

Csehorszag

Az iskolai rendszerben megvalosulé szakképzésért nemzeti szinten az Oktatasi, Ifjusagi
és Sportminisztérium felelds. A minisztérium kulcsszerepet tolt be a nemzeti oktatasi
stratégia kidolgozasaban, a tantervfejlesztésben, biztositja a mindségi oktatast, kiillonos
tekintettel az alapvetd stratégiai célokra és oktatasi tartalmakra, tovabba koordinalja a
finanszirozast. Regionalis szinten dontési jogkorrel rendelkeznek az oktataspolitikai kér-
désekben a regionalis kozgytilések. Felel6sek tobbek kozott a keretszamok és az oktatas
finanszirozasanak regionalis szintli meghatarozasaért. Az intézmények nagyfokd auto-
noémiaval rendelkeznek, az iskolaigazgatok dontési szabadsaga szignifikans. Felel6sek az
iskola tantervének kidolgozasaban és implementalasdban, aminek igazodnia kell a nem-
zeti tantervhez. A tdrsadalmi partnerek részt vesznek a szakképzési célok és tartalmak
kidolgozasaban.

A normadl esetben 6-t6l 15 éves korig tart6 kotelezé oktatas magaba foglalja az alapfo-
ku és also kozépfoku oktatast. A szakképzés — néhany kivételtdl eltekintve — felsé kozép-
foku, illetve fels6foka (ISCED 2C-5) szinten folyik.

Az also kozéptokon folyd szakképzd programok (ISCED 2C) elsésorban olyan didko-
kat céloznak meg, akik tanuldsi nehézségekkel kiizdenek (értelmi fogyatékos vagy hat-
ranyos helyzetii tanulok). Ezek az 1-2 éves programok a didkok alapvetd kéziigyességét
fejlesztik. Elvégzésiikkel a fiatal jogosult egyszert betanulast igénylé6 munkafolyamatok
elvégzésére, a szolgaltatd vagy a termeld szektorban. Ilyen jellegti oktatas kozépfoku szak-
képzé iskolaban vagy gyakorlati iskolaban érhet6 el a didkok szamara. A gyakorlati isko-
lak kifejezetten hatranyos helyzetl didkok oktatasara specializalodtak, és elvégzésiik nem
biztosit szakképzettséget.

A fels6 kozépfokua oktatasban vald részvétel feltétele a kotelez6 oktatas, tovabba az in-
tézményenként eltérd felvételi vizsga teljesitése. Az érettségit nem ad6 szakképzd intézmé-
nyek azonban tébbnyire nem szerveznek felvételi vizsgat. Csehorszag azon kevés eurdpai
unids tagallamok kozé tartozik, ahol nem létezik a tanuldszerz6déses gyakorlati oktatas
intézménye. Ennek ellenére a szakképzés tartalmaz munkahelyi és gyakorlati képzést.

Fels6 kozépfokon kétféle képzési program érhetd el a didkok szdmara. Vélaszthatnak
egy haroméves, érettségit nem ado6 szakképzés (ISCED 3C), illetve egy négyéves techni-
kusi képzés (ISCED 3A) kozott, ami érettségit ad és feljogosit a felsoktatésba vald belé-
pésre.

A haroméves szakképzést a szakképz6 intézmények biztositjak. A képzés végén a dia-
kok tanoncbizonyitvanyt kapnak, amivel kiléphetnek a munkaerdpiacra, de valaszthat-
nak egy kétéves, érettségit ado tovabbképzést (ISCED 4A) is. A tanterv tartalmaz koz-
ismereti és szakmai targyakat egyarant, tovabba gyakorlati képzést. A haroméves képzés
soran ezek a kovetkezéképpen oszlanak el: 30-35% altalanos, 20-30% szakmai targyak
és 35-45% gyakorlati oktatds, amelynek helyszine specidlisan felszerelt tanmthely vagy
képzohely, illetve a masodik és harmadik évben jellemz8en valds vallalati kornyezet.
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A négyéves technikusi képzésnek a muszaki kozépiskolak adnak helyet. A képzés el-
végzése felsGoktatasban torténd tovabbtanuldsra vagy kozépfoku végzettséget igényld
allas betoltésére jogosit fel. A tanterv részét képezik egyfeldl az dltalanos, masrészrél a
szakmai targyak, ami egyarant tartalmaz gyakorlati feladatokat és mtihelymunkat az is-
kolai és a piaci szerepl6knél. Az altalanos targyak szazalékos ardnya a tantervben fiigg
az adott programtdl. Altaldnossigban 45:55 az arédny a szakmai jellegli térgyak javara. A
szakmai gyakorlat hossza dsszesen hat-nyolc hét, célja, hogy felkészitse a diakot a mun-
kaerdpiacra. A szakmai gyakorlat helyszine az iskola tanmihelye, ezen feliil a diak valds
munkatapasztalatot szerezhet cégeknél, véllalkozasoknal. Az iskola feladata megszervez-
ni a szakmai gyakorlatot, a képzés helyszinétdl fiiggetleniil (CEDEFOP 2012a).

A szakképzési rendszert érint6 legjelentdsebb intézkedés az elmult években az j zaré-
vizsga bevezetése volt (National Institution of Technical and Vocational Education 2009).
Korabban a haroméves szakképzési programok (ISCED 3C) értékelése és szervezése az
egyes iskolak felel3sségi korébe tartozott. Ez jelentds minéség- és tudasszintbeli eltérése-
ket eredményezett az ugyanolyan végzettséggel rendelkezd tanulok kozott. Az Oktatasi,
Ifjisagi és Sportminisztérium iranyitasaval 2009-ben lépett életbe az az egységes vizs-
garendszer, amit a Nemzeti Szakképzési Intézet dolgozott ki. Ez azonban nem kételez
jellegt, az iskolaigazgatok szabadon donthetnek arrdl, hogy az évenként aktualizalt, stan-
dardizalt feladatokat alkalmazzak-e zardvizsga soran. 2010-ben a didkok 68%-a vizsga-
zott az Uj, egységes rendszerben, és az elmult két évben ez az arany emelkedett. Ezzel par-
huzamosan folyik a felsé kozépfoku szakképzés tantervi reformja nemzeti és intézményi
szinten egyarant.

Esztorszag

A kozoktatasi rendszer iranyitasa az észt parlament feleldsségi korébe tartozik. Az Or-
szaggyllés kizarélagos joga meghatarozni az oktatasi rendszer miitkodésének, felépitésé-
nek és fejlesztésének alapelveit. A kormany dontési jogkorébe tartozik a nemzeti stratégia
meghatarozasa és a fejlesztési iranyok kijelolése. A fels6 kozépfoku és posztszekunder
szakképzésre vonatkozd jogi szabalyozast a 2006-ban modositott szakképzési torvény
tartalmazza. Az alap- és kozépfoku szakképzés esetében a szakképzési standardok az
iranymutatéak. Az Oktatasi és Kutatasi Minisztérium kozvetlentil feliigyeli a Nemzeti
alaptanterv kialakitasat, felels az egyéb oktatasi programok kidolgozasaért és a vizsgaz-
tatds ellendrzéséért, tovabba dont az oktatasi intézmények fenntartdsarol. A miniszté-
rium Szakképzésért és FelnGttoktatasért Felelos Hivatala koordinalja az oktataspolitikai
dontések el6készitését és végrehajtasat.

2012 6ta az Innove Kozhasznu Alapitvany (Foundation Innove) hataskorébe tartozik a
nemzeti szakképzéshez kapcsolddo tantervek kidolgozasa, jegyzékbe vétele és fejlesztése,
ez korabban a Nemzeti Vizsgaztatasi és Képesitési Kozpont feladata volt.

Esztorszagban a tankételezettség 17 éves korig tart. A kilencéves alapképzés hétéves
korban kezd8dik. Az alapképzés keretein belill vélaszthatd az el6készité szakképzés
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(ISCED 2A és 3A), amit az als6 és fels6 kozépfoku oktatasi és szakképzd intézmények
kozosen szerveznek. A képzés nem ir el6 kotelezGen teljesitendd tantervet, a hangsuly
sokkal inkabb a palyavalasztasi tanacsaddson van, szabadon vélaszthaté kurzusokkal ki-
egészitve. Az oktatasi rendszerbdl lemorzsolddott, alapvégzettséggel nem rendelkezd, 17
évesnél idGsebb fiatalok szamara elérhetd tovabba egy egy-kétéves felzarkoztatd szakkép-
zés (ISCED 2C). A szakmai gyakorlati oktatds legaldbb 50%-a vallalkozasoknal kell, hogy
megvaldsuljon. A képzést kovetGen vagy azzal parhuzamosan lehetdség van az altalanos
végzettség megszerzésére.

A kotelezé jellegli nappali oktatds elvégzését kovetGen a didkok tobb oktatasi prog-
ram koziil valaszthatnak. Egyrészrél donthetnek egy haroméves, érettségit ado altalanos
kozépiskolai képzés (ISCED 3A) mellett, ami az egyetemi, féiskolai felvételi lehetdségét
nydjtja. Az érettségi vizsgat kovetSen fél év — két és fél év alatt megszerezhets a szak-
mai végzettség is. Masrészrol valaszthatjdk a szintén haroméves kozépfoku szakképzést
(ISCED 3B). A szakképz6 iskolaban tanulok donthetnek ugy, hogy a kozépfoku szak-
képzési tanterven felill egyéni valasztas alapjan kozismereti targyakat is tanulnak. Ebben
az esetben négyéves a képzés iddtartama. Végiil donthetnek az alapfokd végzettséghez
kotott szakképzés (ISCED 3C) mellett, aminek id6tartama fél évtdl két évig terjed. A fel-
s6 kozépfoka szakképzési programokrol altaldnossagban elmondhatd, hogy a képzési
program egyenl6 aranyban oszlik meg a szakmai elméleti és a szakmai gyakorlati oktatas
kozott. A szakmai gyakorlat torténhet iskolai tanmitihelyben, vagy valés munkakoriilmé-
nyek kozott, azonban a fiatal minden esetben koteles a képzési id6 legaldbb 25%-at valla-
lati képzohelyen tolteni (CEDEFOP, 2012b).

Esztorszagban més eurdpai unids orszégokhoz képest relative kevesen vélasztjék
a szakképzést az altalanos iskola elvégzését kovetden (Government of Estonia, 2011). En-
nek oka nem csupan a didkok egyéni preferencidja, hanem az is, hogy a kiilonboz6 okta-
tasi programok esetében egymastol fiiggetlen rendszerben tervezik a hallgatéi helyeket.
A kozépfoka oktatdsi programok kapcsan az Oktatasi és Kutatdsi Minisztérium dont, mig
az alapfoku oktatast koveté programokrol a helyi onkormanyzatok. Az allamilag finan-
szirozott felsGoktatasi és szakképzési keretszamokrdl szintén kiilon dontenek. Megoldast
jelenthet a problémara az, hogy a jévében a hallgatéi helyek tervezése a felsé kozépfoku
és szakképz6 programok esetében egy atfogd program keretében fog torténni.

A tanuldszerz6dés keretében folytatott gyakorlati képzés viszonylag Gj kezdeményezés
az észt oktatasi rendszerben. A programot elszor egy 2002-ben inditott Phare pilot-pro-
jekt keretében vezették be (CEDEFOP, 2010), a 2004-2005 kozotti idészakban harom
régioban kisérleti jelleggel alkalmaztak. A program célzottan a korai iskolaelhagyokat,
lemorzsolddokat, illetve az altalanos kozépfoku végzettséggel rendelkezd, szakképesités
nélkiili fiatalokat vonta be a képzésbe, igy segitve a résztvevok (re)integralasat a munka-
erépiacra.

Az Oktatési és Kutatasi Minisztérium 2007-es rendelete szerint a szakképzés minden
szintjén lehetGség van a tanuloszerz6déses gyakorlati képzésre, korhatarra valo tekintet
nélkiil. A tanuldszerz6dés keretében folytatott szakképzésbe egyediil ISCED 3C szinten
nincsen belépési feltétel. Minden mas szinten a jelentkezének ISCED 3B szinten kell be-
lépnie. A dudlis képzés idGtartama fél év és egy év kozott van, ennek kétharmadat fedi le
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a vallalkozdsoknal elt6ltott gyakorlati id6. Ez a képzési program egyre népszertibb a szak-
mai gyakorlattal igen, de formalis végzettséggel nem rendelkezd fiatal felnéttek kozott.
A résztvevok tanuld- és munkaszerzddést egyarant kotnek, ami négy hénap probaidét
tartalmaz. A vallalati gyakorlati képzés id6tartama alatt rendszeres fizetés, mig az iskola-
ban torténd képzés ideje alatt tanulmanyi tdmogatas illeti meg a programban részt vevé
tanuldt. A tananyagot az iskola és a vallalati képzdéhely kozosen dolgozza ki, az oktatas
mindkét helyszinen kiscsoportos formaban — maximum nyolc 6 részére — zajlik. A ta-
nulé szakmai fejlédését egy-egy mentor segiti. Az iskola feleldssége, hogy megbizonyo-
sodjon a kiilsé képzbhely alkalmassagardl. Az alkalmassagot egy kiils6 szakért6 allapitja
meg, a pozitiv elbiralast kovetéen haromoldalu egyezség jon létre az iskola, a vallalat és a
tanul6 kozott. A gazdasagi krizis hatasara azonban évrél évre egyre kevesebb cég vallal-
kozik a gyakorlati képzésre. A probléma megoldasara szamos iskola alakitott ki sajat mu-
helyt vagy tanboltot. Ez egyfel6l megoldast nyujt a didkok gyakorlati képzésére, masfeldl
az intézmények pluszbevételhez juthatnak.

Lettorszag

A lett oktatasi rendszer harom szintje killonboztetheté meg: nemzeti, kozségi és intézmé-
nyi (Euro Guidance, 2007). Nemzeti szinten dontési jogkorrel rendelkezik a Parlament,
a Minisztertanacs és az Oktatasi és Tudomdanyos Minisztérium. A minisztérium mint
vezetd kozigazgatasi intézmény, felelds az oktataspolitikai és fejlesztésstratégiai donté-
sek koordindldsaért és végrehajtasaért, az agazatra vonatkozo jogszabalyok implemen-
talasaért és a szakpolitikai fejlesztési iranyok kijeloléséért. Az dnkormanyzatok felel6sek
a kozigazgatasi teriiletitkon talalhat6 6vodai, altalanos és kozépfoku oktatasi intézmények
ellenérzéséért, tovabba hozzajarulnak ezen intézmények fenntartasi koltségeinek finan-
szirozasahoz. Az onkormanyzatok keretein beliil miikodé Oktatasi Tanacsok latjak el az
oktatdssal, oktatasszervezéssel kapcsolatos feladatokat.

A szakképzési torvény (1999) alapjan elkiilonithet6 az alapfokd, a kozépfoka és a fel-
s6foka szakképzés. A szakképz programok tilnyomo tobbsége iskolai oktatas keretében
torténik, kiegészitve iskolai tanmthelyben és vallalatoknal toltott gyakorlati képzéssel.
A Minisztertanacs rendelete alapjan a szakképzésben tanuloknak kotelezd részt venniiik
munkahelyi kérnyezetben torténé gyakorlati oktatasban (Maslo, 2011).

Az orszagban a tankotelezettség 5-t6] 16 éves korig tart. Az 6t-hatéves gyerekeknek
2002. szeptember 1. 6ta kotelezd részt venniiik az iskola el6tti kétéves képzésben. Az el6-
készit6 oktatasi programok megvalositasa torténhet kifejezetten el6készité oktatast végzé
intézményben, dltalanos iskolai keretek kozott specialis felkészité osztalyokban, illetve
6vodaban. Ezt koveti egy szintén kotelezd kilencéves alapképzés, ami zarovizsgaval vég-
z8dik. A vizsga sikeres teljesitése feljogosit a fels6 kozépfokon valo tovabbtanulasra.

Azok a didkok, akik nem tudtdk teljesiteni valamennyi kotelez6 tantargyat és/vagy a
zardvizsgat, iskolai jelentést kapnak, ami alapfoku szakiskolai képzésre jogosit (ISCED
2A, 2C). A haroméves képzés megkezdésének feltétele a betoltott tizenotodik életév, to-
vabba hét elvégzett tanév az altalanos képzésben.
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Fels6 kozépfokon a didkok valaszthatnak a szakképzd programok, a szakkozépiskola
és a gimnazium kozo6tt. Minden esetben feltétel az alapfoku képzés teljesitése. A két-ha-
roméves szakképzd programok (ISCED 3C) elvégzését koveten a didkok szakképesitést
kapnak, és kiléphetnek a munkaerépiacra. A gyakorlati képzés a teljes képzési id6 65%-at
teszi ki, a képzés torténhet iskolai tanmihelyben vagy kiilsé képzbhelyen, vallalatoknal.
A felsGoktatasban valo részvételhez szitkséges egy felzarkoztato évfolyam elvégzése, ami
érettségi vizsgaval zarul.

A szakkozépiskolai képzés (ISCED 3A, 3B) hossza négy év, elvégzését kovetSen a dia-
kok tovabbtanulhatnak a fels6oktatasban, vagy kiléphetnek a munkaerdpiacra. Az elméle-
ti és a gyakorlati oktatds 50-50%-ban oszlik meg a képzés soran. Azok a szakkozépiskolai
végzettséget szerzett flatalok, akik a szakmai tudas és készségek tovabbfejlesztését ttizték
ki célul, donthetnek egy — a hazai gyakorlattol eltéréen -, a fels6 kozépfoku képzési szint-
hez tartozd ,,poszt-szekunder”, nem fels6fokd szakképesités megszerzésére. A féleg 18-20
éveseket célzé programok esetében az iskolai oktatds és munkaalapt tanulds 35:65%-os
aranyban oszlik meg (CEDEFOP 2012c).

Lettorszagban mitikodik a tanuldszerz8déses gyakorlati képzés rendszere, azonban
ez a fajta szakképzési program kiviil esik az iskolarendszer(i szakképzésen, és tobbnyire
csak olyan, a tradicionalis szakmak esetében vélaszthatd, mint példaul fazekas, kerami-
kus, textil- és fafeldolgozo kézmives szakmak. A képzés tartalmat a Kamarai torvény
szabalyozza. A gyakorlati képzés soran a mester és a tanonc szerzédéses viszonyban all
egymassal. A szakmai elméleti oktatas megvaldsulhat szakképz§ iskolaban vagy az Ipar-
kamara szervezésében. A képzés soran megszerezhetd az iparossegéd, illetve az iparos-
mester végzettség.

A lett szakképzési rendszer egészét érintd reformok koziil a legjelentésebb az Oktatasi
és Kutatasi Minisztérium programja, ami a szakképzési intézményhaldzat optimalizalasat
tlizte ki célul a 2010-2015 kozotti id6szakban, kiilonos tekintettel a negativ demogra-
fiai trendekre. Az intézményhaldzat realizalasa a minisztérium szerint hozzajarul ahhoz,
hogy a munkaer6-piaci igényeket kielégiteni képes szakember legyen elérhet6 a foglal-
koztatasi szerkezetben (Latvia/Cabinet Order No. 5., 06/01/2010).

Az Iparkamara a jov6ben szamos lépést tervez , hogy emelje a tanuldszerz6déses gya-
korlati képzés rendszerének vonzerejét. Ennek érdekében széles kord tajékoztatdst kivan
nydjtani a szakképzg iskolaknak, ett6l remélve, hogy n6 a képzés irant érdekl6dék szama.
Tovabba névelni kivanja azon iparosmesterek szamat, akik gyakorlati oktatoként részt
vesznek a képzési programban.

Lettorszag a hat eurdpai unids tagallam kozé tartozik, amelyek szorosan egyiittmiikod-
nek a német Szovetségi Oktatasi és Kutatasi Minisztériummal (BMBF) (Federal Ministry
of Education and Research, 18/06/2013). A 2012. december 11-én alairt memorandum
értelmében a bilaterdlis munkacsoport tagjai a BMBF vezetése alatt dolgoznak sajat nem-
zeti szakképzési rendszeriik lehetséges megtjitdsan, a német dudlis képzési modellt véve
alapul.
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1. tablazat
Attekint6 tablazat a vizsgalt orszagok szakképzési rendszeréhez
. P Képzés Képzés Szakmai
Programtipus Képzési szint idétartama tartalma gyakorlat tipusa

Csehorszag - szakképzési programok

Szakképzési programok alsé kozépfoku intézményekben

Szakképzés ISCED 2C 1-2 év Manualis

tanuldsi nehéz- készségek

ségekkel kiizdé
fiatalok részére

fejlesztése

Szakképzési programok fels6 kozépfoku szakképzési inté:

zményekben

targyak
55% szakmai
targyak

Kozépfoku ISCED 3C 3év 30-35% altalanos Iskolai tanmuUhelyben,
szakképzé targyak a 2-3. évben lehe-
program 20-30% szakmai t6ség van a véllalati
targyak koérnyezetben torténé
35-45% gyakorlat gyakorlati képzésre az
iskola szervezésében
Szakkozépiskola | ISCED 3A 4 év 45% altalanos 6-8 hetes szakmai

gyakorlat az iskolai
tanm(helyben, vagy
véllalati kdrnyezetben
aziskola szervezé-
sében

Esztorszag - szakképzési programok

Szakképzési programok alsé kozépfoku intézményekben

El6készité
szakképz6
program

ISCED 2A/3A

15-40 tanitasi hét

Tobbnyire alta-
lanos targyak,
opcionalisan
vélaszthatd
szakmai targyak

targyak,
2/3 szakmai tar-
gyak

Szakképzési programok felsé kozépfoku szakképzési intézményekben

Kiegészité ISCED 3A 15-40 tanitasi hét Tobbnyire 50% iskolai

szakképzés altalanos targyak tanm(ihelyben

a kozépiskolai 50% munkahely alapu

képzés keretein gyakorlat

belil (25% gyakorlati
oktatds, 25% szakmai
gyakorlat)

Szakkozépiskola | ISCED 3B 3év 1/3 éltalénos 50% iskolai

tanm(ihelyben

50% munkahely alapu
gyakorlat

(25% gyakorlati
oktatas, 25% szakmai
gyakorlat)
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Alapfoku ISCED 3C 40-100 tanitasi Csak szakmai 50% iskolai
végzettséghez hét/0,5-2 év targyak tanmuhelyben
kotott 50% munkahely alapu
szakképzés gyakorlat
(25% gyakorlati
oktatas, 25% szakmai
gyakorlat)
Alapfoku vég- ISCED 2C 20-100 tanitasi hét | Csak szakmai 50% iskolai tanmu-
zettséghez nem targyak helyben
kotott szak- 50% munkahely alapu
képzés gyakorlat
(25% gyakorlati
oktatas, 25% szakmai
gyakorlat)

Lettorszdag - szakképzési programok

Szakképzési programok als6 kozépfoku intézményekben

Alapfoku ISCED 2A/2C 3év
végzettséghez
nem kotott
szakiskolai
képzés
Szakképzési programok fels6 kozépfoku szakképzési intézményekben
Kozépfoku ISCED 3C 2-3év 35% elméleti
szakképzd képzés,
program 65% gyakorlati
oktatés
Szakkozépiskola | ISCED 3A/B 4 év 50% elméleti
képzés,
50% gyakorlati
oktatas
Poszt-szekunder, | ISCED 4 1-2 év 35% iskola,
nem fels6foku 65% munkaalapu
szakképzés oktatds
Osszegzés

Harom eurdpai unids tagorszag szakképzésfejlesztési politikajat vizsgaltuk meg abbdl a
szempontbol, hogy azok mennyire igazodnak a munkaalapt gyakorlati oktatas fejlesz-
tését célzd eurdpai unids iranyelvekhez. A harom orszag koziil egyediil Csehorszagban
nem létezik a tanuldszerzddéses szakmai gyakorlat intézménye, és a vizsgalt policy-
dokumentumokban nem is talaltunk arra utal6 jeleket, hogy a jovében ez véltozna. An-
nak ellenére, hogy a tanuldszerz6déses gyakorlati képzés nem létezik a cseh szakképzé-
si rendszerben, a tanuloknak lehetdségiik van vallalati koriilmények kozott elsajatitani
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az adott szakma fogasait, ez azonban minden alkalommal az iskola szervezésében valosul
meg. Esztorszdg és Lettorszdg szémos olyan oktatéspolitikai reformot és fejlesztési ter-
vet vezetett be az elmult években, amelyek kifejezetten igazodnak az uni6 oktataspoliti-
kai iranyelveihez. Mindkét orszag a német dudlis képzéshez hasonlé modellt kisérel meg
adaptélni. Lettorszag ennek érdekében egyiittmiikodési megéllapodast irt ala a német
Szovetségi Oktatasi és Kutatdsi Minisztériummal, melynek értelmében a német modellt
alapul véve alakitjak at a szakképzési rendszer gyakorlatat. Kérdés, hogy a vallalati sze-
repl6k részvételére nagyban tamaszkodé képzési program mennyiben jarulhat hozza a
szakképzett fiatalok elhelyezkedési esélyeinek noveléséhez a gazdasagi valsagot kovetd
recesszioban. A jelenleg rendelkezésre all6 adatok nem teszik lehetévé ennek a kérdés-
nek a megvalaszolasat, annyit azonban kijelenthetiink, hogy a tanul6szerzédésen alapuld
gyakorlati képzés nem feltétlen kecsegtet sikerrel egy olyan orszagban, amelynek tarsa-
dalmi-gazdasagi helyzete, oktatasi és véllalati kultirdja egyarant jelentésen kiilonbozik a
dualis modell sziil6hazajatol.
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Torok Balazs

Az IKT oktatasi szerepének valtozasa
az,Eurdpa 2020 fejlesztési stratégia
kontextusaban

OsszeFoGLALO

A tanulmény négy orszag (Esztorszag, Lettorszag, Csehorszag és Magyaror-
szag) nemzeti fejlesztési dokumentumai alapjan az informaciés és kommu-
nikdcids technoldgidk (IKT) oktatasi szerepét vizsgalja. Kimutatja, hogy az
eurdpai unios fejlesztéspolitika hatasara a vizsgalt orszagok fejlesztési ter-
veibe az IKT elsésorban mint a foglalkoztatasi aranyszamokat javito tényezd
és mint infrastruktara-fejlesztési feladat keriilt be. Az oktatas vonatkozasa-
ban némileg halvanyult az IKT alkalmazasanak kérdéskore a tervezéspoliti-
kakban, a vallalt célok leginkabb az infrastruktira szinten tartasdnak vagy
ovatos fejlesztésének célkitlizései mentén kapcsoljak 6ssze az IKT-szektort
és az oktatast. Az iskolai IKT-hasznalat tekintetében er6so6dott annak az el-
gondolasnak a stlya, miszerint a digitalis irdstudasnak leginkabb a tanu-
16k késébbi foglalkoztathatosaga szempontjabdl van jelentésége. Az unios
szandékokbdl tovabbra is kiolvashaté az az elképzelés, miszerint az iskolai
IKT-hasznalat egyiitt kellene jarjon a pedagogikum valtozasaval is. Az ok-
tatds szamara kedvez6 informacids kornyezetet teremt, hogy tobb orszag is
célként jelolte meg nagymérett digitalizalasi, archivalasi projektek inditasat
a kultura teriiletén.

Kulcsszavak: infokommunikdcios technolégidk, Eurdpa 2020, Esztorszdg,
Lettorszag, Csehorszag, fejlesztési tervek
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Az IKT oktatdsi szerepének vdltozdsa az ,Eurépa 2020" fejlesztési stratégia ...

Informaciés és kommunikacios technoldgiak
(IKT) az oktatasban

Az informacios és kommunikacids technologiak oktatasi integracidjanak folyama-
ta a gazdasagban az 1980-as években bekovetkezett valtozasokra vezethetd vissza.!
A technologiai szektor sikeres vallalkozasai az 1980-as éveket kovetéen mint potencia-
lis felvevSpiacot vették figyelembe az oktatasi rendszereket. Az iskolak, a pedagogusok
és a didkok az ezredforduldra fontos vasarldi célcsoportta valtak, ami tobbek kozott a
mobil eszkozok széles kort elterjedésének volt koszonhetd. A fejlddés hozta magaval,
hogy az oktatasi intézményekben idér6l idére 4j informatikai eszkozok és a tanulast
tamogatd technoldgidk jelentek meg, mikozben folyamatosan novekedett az infor-
matikai eszk6zoket mindennaposan hasznal¢ fiatalok ardnya. A technologia terjedési
folyamatdban meghatarozé szerepet jatszottak a nemzeti fejlesztéspolitikak, illetve az
IKT oktatési terjesztési politikdja (Bryderup és mtsai, 2009). Az egyes orszagok oktatasi
IKT-stratégiakat készitettek, amelyek tobbnyire az egész életen at tart6 tanulas koncep-
cidjanak keretében formaltdk ki az IKT oktatasi integraciéjanak nemzeti célmenedzs-
mentjét (Scheuermann és mtsai, 2009). A nemzeti oktatdsi IKT-stratégidk fontos szere-
pet toltottek be a sokszor nagyon eltérd érdekekkel jellemezhet6 tarsadalmi szereplok
kozotti érdekegyeztetésben (Oktatdsi Minisztérium, 2004). Az oktatasi IKT-stratégiak
megformalasanak nehézségét j6l mutatja, hogy a fejlesztési célok definidlasaban kozve-
tett szerepet jatszottak a technolodgiai szektorban profittermelési kényszer alatt mikodé
tokeerds (vilag)vallalatok, a termékterjesztés liberalizalasaért felelésséget visel6 nem-
zetkozi szervezetek (WTO). Kiemelt jelentsége volt az IKT szerepét a tdrsadalmak
gazdasagi fejlodésének és jolétének kontextusaban kibonté nemzetkozi szervezeteknek
(OECD, EU), melyek tényeken alapulé oktataspolitikai javaslatokkal tdmasztottak ala
az IKT oktatasi fontossagat (OECD, 2010, 2011). Az idGszak szupranacionalis szint(i
kezdeményezéseinek eredménye az is, hogy a digitélis irastudas — az IKT-hasznalat
készsége — az egész életen 4t tart6 tanulas egyik kulcskompetencidjaként keriilt meg-
hatdrozasra. Ezzel az IKT az emberi er6forras elmélet ,, készség-stratégidjaban” is biztos
helyet kapott. Mindezeken tilmenden a stratégiak kidolgozasaban meghatérozoéak vol-
tak az egyes kormdnyzatok is, melyek nemzeti oktataspolitikdjukba beépitették az IKT
iskolai haszndlataval osszefiigg6 konkrét infrastruktira- és emberi er6forras-fejlesztési
célokat (Oktatdsi Minisztérium, 2004).

Tanulményunkban a kelet-eurépai térség négy kisebb allaméaban (Esztorszag, Lettor-
szag, Csehorszag, Magyarorszag) kiséreljitk meg kimutatni az IKT szerepét az Eurdpai
Unio 4ltal generalt nemzeti fejlesztéspolitikakban, és az atfogd stratégiai dokumentu-
mok engedte lehet6ségek szerint figyelmet szenteliink az IKT iskolai integracidjat érintd
ujabb célkittizéseknek. A vizsgalddas alapjaul szolgalnak azok az attekintések, amelyek
az Eurdpai Bizottsdg 2020-ra vonatkoz6 célkitiizéseihez kapcsolddoan késziiltek, illetve

1 Akorabbi technoldgiara alapozott didaktikaktol most eltekintiink, és attol a ténytol is, hogy az IKT sza-

megalapozasara vezethet6 vissza — igy a gazdasagban a technoldgiak mint externaliak jelentek meg.
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amelyek a bizottsag Digitalis Teendék cimi programjanak keretében lattak napvilagot.
A forrasok kozé tartozik tovabba az ,IKT az oktatasban” cimi kérdéives kutatas, mely az
Eurépai Iskolanet és a Liége-i Egyetem egylittmiikodésében valdsult meg (EUN, 2013).

Az IKT-szektor - kitekintés

Az IKT oktatasi felhasznélasa jelent6s mértékben sszefiigg a technologiai szektor telje-
sitményeivel, hiszen az oktatasi rendszer az IKT vonatkozasaban ugy kapcsolodik a gaz-
dasdghoz mint termékek és szolgaltatdsok megrendeldje és vasarloja. Nem véletlen, hogy
éppen az IKT-szektorban rendkiviil teljesit6képes Dél-Koredban magas a tanuldk iskolai
Tablet PC és hagyomanyos PC-s ellatottsaga (OECD, 2013). Az oktatasi céla IKT-hasz-
nalat politikdjanak attekintéséhez ezért érdemes nagyon réviden képet alkotnunk a gaz-
dasdg IKT-szektorarol. A szektort az elmult tobb mint egy évtizedben két jelentdsebb
gazdasagi valtozas érintette. A korabbi - sokak 4ltal valsagként értelmezett — korrekci6
2000-ben zajlott le, visszavetve az agazat teljesitményét. Ezt kovetGen a 2008-as gazdasagi
valtozasok eredményezték az el6zetesen vart ndvekedési iitem megtorpandsat. A szami-
togéppiac globalis eladasai 2010 6ta stagnaldst mutatnak, 2012-ben pedig az eszkozel-
adasok csokkentek a korabbi évhez képest (Gartner, 2013). Nem beszélhetiink ugyan-
akkor minden tekintetben megtorpandsrdl az IKT-szektort érintéen, hiszen az Osszesitett
adatok regionalis és nemzeti szinten nagyon eltér6 folyamatokat fognak egybe, és maga a
szektor is mélyen strukturalt a foglalkozasi 4gak tekintetében.

Az Eurdpai Unid 27 tagallamara vonatkozé adatok szerint az IKT-szektor 4,38%-ban
jérul hozza a GDP el8allitdsahoz. Az 4tlagértéknél Csehorszag, Esztorszdg és Magyar-
orszag IKT-szektora — termék- és szolgaltataspiaca — mutatott magasabb teljesitményt.?
Csehorszagban 2010-ben 4,62% volt az IKT-szektor hozzajarulasa a nemzeti 6ssztermék-
hez, Esztorszagban ez az ardny 4,94% volt, Magyarorszdgon 5,79, mig a legkedvezdtlenebb
Lettorszagban: 3,49. Valamennyi orszag résztvevdje tehat annak a folyamatnak, amely az
IKT-szektornak kitiintetett szerepet szan a globalis gazdasagi versenyben. Az IKT-szek-
tornak az egyes nemzeti gazdasagokon beliili jelentdségét tovabb néoveli, ha figyelembe
vessziik szerepét a termelékenység altalanos névekedésével osszefiiggésben. Az Eurdpai
Bizottsag éltal a tervezéspolitikdban alkalmazott adatok szerint ,,az IKT-agazat kozvetle-
niil 20%-kal, az IKT-beruhdzasok 30%-kal” veszik ki résziiket a névekedésben (Eurdpai
Bizottsdg, 2010, 5).

A szektor teljesitményére vonatkozé globalis kitekintéssel késziilt elemzések — mint
amilyen példaul az IDC® dltal készitett elGrejelzés — hasonlé megallapitasokra jutott
(Gould, 2009). A jelentés meghatdrozéan fontosnak mutatja be az IKT-szektort a nemzeti

2 Eurostat: [URL: http://epp.eurostat.ec.europa.eu/tgm/table.do?tab=table&init=1&plugin=1&lan-
guage=en&pcode=tin00074] Letoltés: 2013. 11. 30.

3 International Data Corporation — [URL: http://www.idc.com] Letoltés: 2013. 11. 30.
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GDP-k eléallitasa, valamint a gazdasagi fejlédés és versenyképesség szempontjabol.
Az elemzés az egyes gazdasagi szereplok jovobeli lehetdségeit mérlegelve a szektoron be-
lili innovécids potencidlnak tulajdonit kiemelt jelentséget, ugyanis megitélésiik szerint
ezen keresztiil alakithatd ki mas gazdasagi szerepl6khoz viszonyitott versenyel6ny.

A témaban 2010-ben késziilt OECD-elemzés felhivta a figyelmet arra, hogy a nemzeti
IKT-politikdk jelentds valtozason mentek keresztiil az elmult tiz év soran. A valtozasok-
ban a gazdasagi atalakuldsoknak is jelentds szerepiik volt. Az IKT az utdbbi években mint
a novekedést el6idézo tényezd keriilt a fejlesztéspolitikak fokuszpontjaiba. Az IKT-szek-
tor irdnyaban megmutatkozé vérakozasok a munkahelyek szamanak gyarapodasat és a
produktivitds novekedését 6sztonzik. A tervezéspolitika élénkité hatast var az IKT-fej-
lesztésekben rejlé lehetOségektdl. A koz- és a maganszféra szaméra kialakithatok és/
vagy bdvithetdk olyan szolgaltatasok, amelyek novelik a gazdasag teljesitményeit. Meg-
figyelhet, hogy az IKT altal szolgélt tarsadalmi célok jelentds része az egészségliggyel és
az oktatdssal fiigg 6ssze. Az OECD-elemzés kiemeli, hogy a policy iranymutatasoknak
megfeleléen az IKT-szolgaltatasoknak varhatéan fokozottan eleget kell tenniiik a fenn-
tarthatdsag kritériumanak. A szolgaltatdsoknak — bevezetésiiket és elterjedésiiket kove-
téen — képessé kell valniuk a gazdasag mikodésére alapozottan fenntartaniuk magukat
(OECD, 2010).

Az IKT-szektor tehat a visszaesések ellenére tovabbra is meghatarozo szerepet jatszhat
a gazdasag innovaciora alapozott felporgetésében, igy alkalmas terepet biztosit a globa-
lis gazdasagi verseny fenntartasara és/vagy fokozdsara. Erre utal legaldbbis az, hogy a
2008-as gazdasagi valtozasok 6ta a fejlesztéspolitikai iranymutatasok ujratervezésén dol-
goz6 szupranacionalis szervezetek, valamint az egyes nemzeti kormanyzatok rendre az
IKT-szektor globalis gazdasagi pozicidit elismerve, és az abban rejlé lehetdségeket kiak-
nézva alakitjak at fejlesztéspolitikdjukat.

IKT az EU fejlesztéspolitikaban

Az Eurépai Unié az ,,EUROPA 2020 stratégia részeként inditotta azt a ,, Digitalis Munka-
tervet” (Digital Agenda*), mely az elkvetkezendé idészakra az IKT tarsadalmi kihasz-
nélasara vonatkozo6 célokat hataroz meg. A munkaterv a cselekvési tervet megalapozé
»kihivasok” ismertetésével kezdddik. Az eurdpai térség lemaradasat kihangsulyozo érv-
rendszer szerint az eurépai polgarok ,,csalddottak, amikor az IKT nem valtja be reménye-
iket a kozszolgaltatasok javuldsaval kapcsolatban. Aggodalmat éreznek, mert mikozben
az internet vilagviszonylatban kiélezi a beruhazasokért, a munkahelyekért és a gazdasagi
érvényesiilésért folyo versenyt, Europa nem él megfelelden az el6relépéshez sziikséges
eszkozokkel a tudasalapu gazdasag e novekedési agazataban” (Eurdpai Bizottsdg, 2010,

4 A hivatalos dokumentum ,,Digitdlis Menetrend” cimszdval forditja. Késébb az EU Hivatalos Lapja
»teend6k” széval hivatkozik ra. Mi érthetébbnek talaltuk a ,,munkaterv” kifejezést.
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6). A polgarok elégedettségének helyreallitdsa és a gazdasagi versenypozicidk javitasa
érdekében ismétl6do fejlesztéspolitikai konzultaciokat rendeztek, melyek eredményeként
a bizottsag 2012-re hét pontban fogalmazta meg a legfébb kozosségi célokat (Eurdpai Bi-
zottsdg, 2013a):
1. A szélessava haldzatok uj, stabil szabalyozasi kornyezetének létrehozésa.
2. Uj digitélis kozszolgéltatdsi infrastruktirak kiépitése az Eurdpai Hélézatfinanszi-
rozasi Eszkoz segitségével.
3. Az informatikai ismeretekre és munkahelyekre vonatkozé széles korti egyittmi-
kodés kialakitasa.
4. Javaslat az unios kiberbiztonsagi stratégiara és iranyelvre.
5. Az uni6s szerzdi jogi keret naprakésszé tétele.
6. A szamitasi felh$ kiépitésének felgyorsitasa a kozszektor vasarloereje segitsé-
gével.®
7. Uj elektronikus ipari stratégia elinditésa.

A célrendszer harmadik pontjaban talalhatok azok a programelemek, amelyek koz-
vetleniil az IKT oktatasi vonatkozasaira utalnak. Fontos kiemelni, hogy az IKT és az
oktatas kapcsolodasa némileg eltér a kordbbiakban megszokottdl (Eurdpai Bizottsdg,
2000, 2003; Balanskat és mtsai, 2006; Bangemann, 2009). A stratégiai dokumentum az
IKT fontossagat kiemelve kevésbé az allampolgari kulcskompetenciakat vagy az isko-
laban kialakitandé készségeket — a digitélis irastuddst — hangsulyozza. Az IKT elsdsor-
ban a polgarok foglalkoztathatésdgdt hivatott megalapozni, és ezért keriil a f6bb célki-
tlizések korébe. A Bizottsag tajékoztatdsa szerint a megvaldsitandd cél ,,az IT-képzési
lehet6ségek novelése, az oktatas és az iizleti szféra kozotti kozvetlenebb kapcsolatok
megteremtése, [...] és a készségek tanusitasanak elémozditdsa a foglalkoztatdsi mo-
bilitas segitése érdekében” (Eurdpai Bizottsdg, 2013a). Mdr a koncepcidalkotas korab-
bi dokumentumaiban is megfigyelheté volt, hogy a polgarok IKT-kompetenciajanak
hianyat - példaul az internethasznalat mell6zését — elsérendiien a foglalkoztathatosdg
szempontjabol tekintették problémanak az irdnyadé dokumentumok (Eurdpai Bizott-
sdg, 2010, 29). A jelenség nemzeti szinteken is kimutathatd. A legfrissebb angliai IKT
oktatasi koncepcié ugyancsak a foglalkoztathatésdgot helyezi a kozéppontba, és ebbdl
vezet le az iskolai IKT-haszndlatra vonatkozé kovetkeztetéseket. A legfrissebb javasla-
toknak koszonhetéen az IKT tanuldsi hasznalatat biztosito és altalanos IKT-kompeten-
ciakat fejleszt6 rugalmas tantervek helyett 2012 szeptemberét6l szamitégép-tudomanyt
és programozast tanulnak az angol didkok. Az irodai programcsomagot tanit6 - ,offi-
ce-ismereteken” — alapuld tantervet demotivald hatdstinak talalta az oktatdsiranyitas,
és szlikossége miatt veszélyesnek tekintette az Egyesiilt Kiralysag gazdasagi kilatasai
szempontjabol. Az Uj személetmdd megalapozasat szolgald tananyagok eldallitasa az

oz

egyetemi és termeld szektor bevonasaval folyt. A cél a didkok szdmaéra lehet6vé tenni,

5 A ,szamitasi felh6” a hivatalos dokumentum hivatalos magyar forditdsdban szerepel igy. A fogalom
az interoperdbilis adatbazisrendszerek felhasznaléinak tapasztalatat fogalmazza meg.
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hogy foglalkoztatottként a technoldgiai agazat eréterébe keriilhessenek. A cél eléréséhez
a fiatalok informatikai vilaglatasanak a frissitése ugyanolyan fontos feltétel, mint az
egyes szoftverek haszndlatdban megszerzett rutin (Burns, 2013). Az angol példa is jel-
zi annak a narrativanak az er6s6dését, mely az iskoldzas funkcionalis behatérolasaban
egyre nagyobb jelentdséget tulajdonit a munkaerd ,ujratermelésének’, esetiinkben az
IKT-szektorban foglalkoztathaté polgarok szamanak novelése révén. Hasonld célokat
fogalmaznak meg az Eurdpai Bizottsag utalasai is, melyek szerint cél a ,fiatalok érdek-
16dését felkelteni az IKT-tanulmdnyok irant”, a szakmavalasztasi dontés befolyasolasa-
val (Eurépai Bizottsdg, 2010, 30). A globdlis és a nemzeti oktataspolitikakba dgyazottan
megjelend foglalkoztathatésdgi kritérium a tananyagtartalmak, a tanitdsi modszerek és
a palyavalasztast timogaté rendszerek atalakitasanak iranyaba tereli a folyamatokat.
Az Eurdpai Unié osszetett blirokratikus szervezet, ahol a kiilonféle szerepeket betol-
t6k szamadra eltéré6 kommunikdciés mozgastér nyilik. Az oktatasra vonatkozé hivatalos
dokumentumokban altalaban kevésbé fogalmazddnak meg olyan elvarasok, ajanlasok,
melyek éles érdekiitkozést okoznanak az orszagok kozott. A szébeli programadd beszé-
dekben azonban helyet kaphatnak a hatdsukat tekintve provokativ széfordulatok is. Mar
az 1990-es évek méasodik felében megfigyelheté volt, hogy az IKT-eszkdzok oktatdsi ter-
jesztésén keresztiil az unids fejlesztéspolitika az iskolak pedagdgiai gyakorlatat is igyeke-
zett befolyasolni.® Az IKT-ra alapozott oktatasi modszerek terjeszt6i nem csupan termé-
kek és eszkozok hasznalatbavételét ajanlottak, hanem olyan j mddszerek alkalmazasat
javasoltak, amelyekkel néhdny tekintetben megkérddjelezték az iskolak addigi pedagogi-
ai gyakorlatat. Az IKT-fejlesztések — legalabbis narrativ megjelenitésiikben — érintették a
tanarok szakmai kultarajat. Jellemz8en eurdpai unios policy dokumentumok orientaltdk
azokat az irasokat, amelyek jé gyakorlatok tiikrében vazoltak, milyennek kellene lennie
a korszer( oktatasnak, hogyan kellene dolgoznia az 4j kompetenciakkal felvértezett pe-
dagogusnak.” E narrativak tobbnyire a konstruktivista tanuldselmélet bazisan bévitették
a meglévé pedagogiai modszertani kulturat, igy ajanlasaikkal az oktatas alapfolyamatait
érintették: atalakitandonak itélték a statusz- és hivatas alapt tanarszerepet, és ,,jogyakor-
latok” kindlatan keresztiil a tandr-didk kapcsolat korabbi formainak atalakitasara tettek
javaslatokat. A folyamat napjainkban is tetten érhet6 az unios fejlesztéspolitikak hatte-
rében. Az Eurépai Uni6 2020-ra vonatkozd stratégiai tovabbra is azt jelzik, hogy az IKT
ismételten az oktatas atalakitasanak eszkozeként — a valtozasi folyamatok egyik kataliza-
toraként — keriil el6térbe. Androulla Vassiliou, az EU oktatastigyért, a kulturaért, a tobb-
nyelviségért és az ifjasagpolitikaért felelGs biztosa szerint az IKT oktatasi alkalmazasat
kiilonlegesen fontos lehetéségnek kell tekinteni a tanulashoz és a tanitdshoz (!) torténd
hozzaférés tekintetében (Eurdpai Bizottsdg, 9/22/2013b). Az EU-biztos reformjavaslata
stratégiai célként az oktatdsi rendszer atalakitasat fogalmazta meg, melyben az IKT ki-

6 A jelenség nem ujkeleti. Mar az oktatas (vilag)valsagara vonatkozd 1968-as diagndzisok is 0jitd be-
avatkozasra tettek javaslatot (Coombs, 1968).

7 A viltozasi folyamatokat, az azokban rejlé lehetGségeket és nehézségeket tobben is mélyrehatdan ele-
mezték, példaul Karpati Andrea és Ollé Janos (Kdrpdti 2003, 2004) (Kdrpdti, Ollé, 2007).
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tiintetett szerepet jatszhat. Mikozben tehat az IKT hasznélatdra vonatkozé koncepciok
pontositasa zajlik az unids politikaban, akozben az oktatds Gjragondolasara vonatkozd
korabbi célkitlizések is megelevenednek. Feltehetd példaul, hogy a tanulék késébbi fog-
lalkoztathatésaganak kritériumai alapjan kialakitott IKT-tananyagok és -oktatasi mod-
szerek masodlagossa teszik a jovében a tanulas interaktiv multimédias élményszeriiségét
— legalabbis azokban az orszagokban, melyekben az IKT-oktatast a tudomanyossaghoz
kozelebb all6 formédban tervezik megvalésitani.

Az EU 2020-ig tarto stratégiaja és az IKT oktatasi hasznalata
- Esztorszag, Lettorszag, Csehorszag, Magyarorszag

Esztorszag 2012-es nemzeti fejlesztési terve az unios elvarasoknak megfelelden késziilt,
igy annak kozgazdasagi alapképlete a gazdasag versenyképességének fokozasa az emberi
er6forrasok fejlesztése révén. Az IKT-fejlesztések ennek derivativumaként hataroztak
meg oly médon, hogy az IKT-val 6sszefiiggé célkitiizések horizontalis célként kaptak
teret. A jovOben tehat az varhato, hogy az IKT-kultdra terjesztését célzo forrasallokacié
szamos teriileten - igy az oktatas teriiletén is — folytatolagosan megvaldsul (Government
of Estonia, 2012).

Esztorszag 2006-ban elkésziilt nemzeti informacids stratégiaja elsdsorban a tanulok
késébbi foglalkoztathatdsaga feldl hatdrozta meg az IKT helyét az oktatdsban. A doku-
mentum az elméleti alapvetés részében a tudasalapu tarsadalom definicidjara épitve
vazolja fel azt a modernizaciés programot, amelyben helyet kap az elektronikus tan-
anyagfejlesztés, az IKT-alapu tanuldsi kornyezetek megteremtése és e-kurzuskinalat
névelése valamennyi oktatasi szinten (Minister of Economic Affairs and Communica-
tions, 2013, 16).

Lettorszag nemzeti fejlesztési terve (Government of Latvia, 2011) az IKT szerepét els6-
sorban a gazdasagi teljesitéképesség szempontjabdl mérlegeli. A gazdasagi novekedést
elsédlegesnek tekintve fogalmazodik meg az igény a szélesebb savu internet-hozzaférésre
(Skandinav-Eurdazsia halozat), az elektronikus kommunikacio kiszélesitésére, az intero-
perabilitast megalapozé standardizalasra, az internet- és hélozatbiztonsdg novelésére,
az elektronikus kereskedelem bévitésére, valamint a nyilvanosan elérheté informaciok
és a kulturalis értékd digitalis tartalmak gyarapitasara (Government of Latvia, 2011).
A megvaldsitasra vonatkozd beszamolok jelzik, hogy 2013-ban a lakossag 73 szazalé-
ka volt rendszeres internethasznald, és a haztartasok 75 szdzaléka rendelkezett otthona-
ban internetkapcsolattal. A savszélességek fejlesztésére iranyul6 célokat az unids atlaghoz
mért lemaraddssal indokolték. Jellemzd, hogy az IKT-kompetenciak fejlesztésének kér-
déskore a korabbi stratégiakhoz viszonyitva hatrébb sorolddott (Government of Latvia,
2013). Leginkébb az e-kereskedelemhez és az e-kormanyzathoz kapcsolddé készségek
fejlesztésének igénye kapott hangsulyt, tekintve, hogy ezeket a készségeket a lakossag egé-
sze szamara fontosnak tekintik.
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Csehorszag ugyancsak elsGsorban az IKT gazdasagi jelentGségét emelte ki fejlesztési
tervében (Government of the Czech Republic, 2013). A digitlis infrastruktura fejlesztése
hozzajarul a foglalkoztatds béviiléséhez, mikozben tarsadalmi igényeket elégitenek ki az
internethaldzat bévitése révén. A cseh nemzeti fejlesztési terv sajatossaga, hogy részlete-
sen megfogalmazza az oktatasfejlesztés céljait, és annak eredményesség-mérési modsze-
reire is utal. A szakmai konzultacid, a palyavalasztasi timogatas, a tehetséggondozas és a
tanuldi teljesitménymérés is szerepel a fejlesztési célok listajan. Az IKT oktatasi szerepét
csak a szakképzésnél - mint a korszer(sités egyik eleme — emlitik, pedig a nemzeti fejlesz-
tési terv a szakképzésen kiviil es6 iskolai tananyagokat érintéen is megfogalmaz bovitési
célokat. Konkrétan a masodik idegen nyelv oktatasat, a matematikai készségek erdsitését,
a pénziigyi alapmiiveltséget (financial literacy), a korrupciodellenességet, a kockazatkeze-
lést, a haza védelmét és a szexudlis ismeretek kozvetitését nevezték meg az iskolaztatas
kapcsan. Az IKT lathatdan hattérbe szorult az iskolai tananyagok és tantervi programok
tekintetében, ami megmutatkozik az EU 2020 fejlesztési programhoz kapcsoléddan az
Eurdpai Iskolahaldzat altal készitett attekint6 elemzésbdl is (EUN, 2013).

Magyarorszag nemzeti fejlesztési terve az IKT szerepét a kutatds-fejlesztésben, az inno-
vacidban, valamint a kozmiivel6désben, a kulturdlis és a kreativ iparban emeli ki (Ma-
gyarorszdg Kormdnya ,2013). Az oktatasi intézmények szdmara az oktatasi céllal elérhetd
tartalmak bdviilése varhato, ha a terveknek megfelelden t6bb mint 300 kulturélis intéz-
mény IKT-fejlesztése megvaldsul. A koncepcid célként fogalmazza meg a digitalis tar-
talmakhoz val6 egyenld esélyli hozzaférés biztositasat is. Helyet kapott az IKT oktatasi
szerepének meghatarozasa ,,A nemzeti infokommunikacids stratégia 2014-2020” doku-
mentumban® is (Magyarorszdg Kormdnya, 2013a). A stratégia harom teriileten fogalmaz
meg célokat. A tananyagtartalmak fejlesztése vonatkozasdban megfogalmazédik, hogy
»a kozoktatasban keriiljon sor az infokommunikaciés oktatas djragondolasara, mind az
informatika mint tantargy esetében, mind pedig az infokommunikacié mint szemlélet-
mod, a tanulast segitd értékes kiegészits eszkoz tekintetében” A stratégia az elektronikus
kozszolgaltatasok korének és mindségének bévitéséhez kapcsoloddan a kompetencia-
fejlesztés fontossagat emeli ki: ,,a koz- és felndttoktatasban dolgozok korében 2016-ra
legyen teljes kort az alapszintii digitalis kompetenciak birtoklasa” Ezért cél ,,... az alap-
szintl digitalis kompetencidk elsajatitasanak tamogatasa (majd foglalkoztatasi feltétellé
tétele) az oktatds minden szintjén dolgoz6 valamennyi pedagdgus és egyéb alkalmazott
korében” A stratégia az infrastruktarat érint6 célkittizések korében az oktatasra vonat-
kozédan kitlizi, hogy ,,2016-ra valamennyi oktatasi intézményben legyen elérheté mini-
mum 20Mbit/s savszélességli internet, és minden iskolaban alljon rendelkezésre legalabb
a tanuldk szdménak 10%-at elérd, a tanuldk altal hasznalhat6 informatikai eszkoz (PC,
laptop, tablet)”. A fejlesztéspolitika fontos jellemz6je az interoperabilitds és a kozos szab-
vanyok kérdésének stratégiai szempontu kezelése.

8 Az infokommunikdciés szektor fejlesztési stratégidgja (2014-2020). v5.0 [URL: http://www.kormany.
hu/download/d/37/f0000/Nemzeti%20Infokommunik%C3%A1ci%C3%B3s%20Strat%C3%A9-
€ia%202014-2020.pdf].
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Osszegzés

Négy eurdpai unids tagorszég — Esztorszdg, Lettorszag, Csehorszag és Magyarorszag —
2013-ban sziiletett nemzeti fejlesztéspolitikai dokumentumai alapjan azt vizsgaltuk, hogy
az IKT oktatasi alkalmazasa, az IKT-kompetenciak fejlesztéspolitikaja milyen stllyal ma-
radt benn az Eurdpai Uni6 2020-as célrendszere alapjan megujitott politikakban. Azt
talaltuk, hogy miként az eurdpai unios fejlesztéspolitikai dokumentumok periférikusan
kezelték az IKT iskolai haszndlatanak tigyét, ugy az egyes nemzeti fejlesztési stratégiak-
ban is némileg héttérbe szorult az IKT oktatasi alkalmazasanak kérdéskore. Az eurépai
unios fejlesztéspolitikat illeszkedéen kovették a vizsgalt orszagok fejlesztési tervei, ezért
dokumentumaikba az IKT els§sorban mint a foglalkoztatasi aranyszdmokat javit6 ténye-
206, és mint infrastruktdra-fejlesztési feladat kertilt be. (A programokban megjelenitett di-
gitalizalasi projektek a kulturalis infrastruktira fejlesztésének tekinthetk.) Ahol az IKT
oktatasi alkalmazasanak kérdése felbukkant, ott tobbnyire a tanulok késébbi foglalkoztat-
hatésaganak kontextusaban keriilt bemutatasra. Ritkultak azok a megkézelitési modok,
melyek a szamitégép-hasznalatot vagy az IKT-kompetencidkat 6nmagukban tekintették
elérendd célnak, bar az e-kormanyzati fejlesztésekhez kapcsoléddéan megfogalmazddtak
az allampolgarok digitélis irastuddsanak fejlesztésére vonatkozd célok, és ezek érintik az
oktatasiigyet is. Az oktatas vonatkozasaban az IKT-fejlesztés tehat egyre inkabb a tanulok
késdbbi foglalkoztathatésdgdnak szempontjabol valt hangsilyossa.

Az Eurdpa 2020 fejlesztési program héttérelemzésként EUN (European Schoolnet)
tagallami dsszehasonlit6 elemzést készitett az oktatasi IKT-hasznalat témdjaban, azon-
ban lényegében a tiz évvel korabbi diagnoézisok és javaslatok koszonnek vissza a szakért6i
anyagokbol. Eurdpai szinten egyel6re nem késziilt az oktatasi IKT-hasznalat teriiletén
olyan mélységii 6sszehasonlité elemzés, amely az egyes orszagokat a sajat IKT-fejlesztési
stratégidgjukban rogzitett céljaik alapjan mutatna be.

Az IKT oktatasi visszaszoruldsanak hétterében az IKT-szektor lobbierejének atmeneti
gyengiilése is feltételezhetd. A szektor kapacitdsainak sztkiilése azt eredményezte, hogy
az oktatasi agazatra kevesebb figyelem jutott a piacmegtartas/szerzés és a szolgaltatas-
bévités folyamataban. A jelenlegi policyk inkabb az oktatdsi infrastruktura szinten tar-
tasanak célkitlizései mentén kapcsoljak 0ssze az IKT-szektort és az oktatast. Az iskolai
eszkozfejlesztéseket fékezd, korabban kevésbé megjelenitett allaspontnak latszik, hogy az
informatikai eszkozpark mindsége kevéssé fiigg Ossze az oktatas hatékonysagaval. Az is
vilagosan lathat6 ugyanakkor, hogy az oktatdsban az IKT-fejlesztést tovabbra feladatnak
tekintik a kormanyzatok, aminek kovetkeztében az oktatasi rendszerek jabb funkciok
mentén integraltak az IKT-eszkozoket. Ilyennek tekinthet az oktatasiranyitast, az érté-
kelést és hatékonysagmeérést érintd infrastruktdra- és szolgaltatasfejlesztés.

Az oktatasban torténtektdl fliggetleniil, az IKT-szektor tovabbra is a gazdasag egyik
legfontosabb szegmense maradt, vagy a fejlesztéspolitikak révén azzd valik. Nemcsak
azért, mert a technoldgia alkalmazasa tekintetében nincs visszaut, hanem azért is, mert
a gazdasag élénkitésében érdekelt politikaformalok az IKT-szektorban latjdk a gazdasag-
élénkités legfontosabb lehetéségeinek egyikét. Ha az IKT-szektor meglendiil, teljesitmé-
nye novekszik, akkor az oktatasban djra idészer(ivé vélnak a technoldgiai alapt ujitasok.
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Az IKT oktatdsi szerepének vdltozdsa az ,Eurépa 2020" fejlesztési stratégia ...

Ha pedig a korabbi eurdpai fejlesztéspolitikai hagyoményok is érvényben maradnak, ak-
kor az IKT oktatasi hasznalatat célzo kezdeményezések nemcsak az intézményi infra-
strukturat, hanem valamelyest a pedagogikumot is érinteni fogjak.
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Pungorné Grebenar Katalin

A bolcsodébe jaro kisgyermekek atmeneti targyai*

»Amikor egy gyerek nagyon-nagyon hosszii ideig szeret, de nemcsak jatszik,

hanem IGAZABOL szeret, akkor Igazivd vilsz. ..

...Mire Igazi leszel, dltaldban lebabusgatjik rélad a bundat, kiesik a szemed,

mindened meglazul és megkopik.

De ez mind nem szdamit, mert aki Igazi, az nem lehet csiinya, azt csak azok ldtjak cstinydnak,
akik semmit sem értenek”

(Részlet Margery Williams A bdrsony nyuszi, avagy a jdtékok életre kelnek cimt mtivébol)

Az idézett mesekdnyv arrdl szél, hogyan vdlik a bdrsony nyuszi egy kisfit dtmeneti
tdrgydvd. De mi is az az dtmeneti tdrgy, és milyen szerepet tolt be a kisgyermekek

életében? Egy empirikus kutatds eredményeinek a felhaszndldsdval e kérdésre
keresem a vdlaszt ebben a tanulmdnyban.

Az atmeneti targy jelentésége

Az atmeneti targy elnevezés Winnicott-tol szarmazik, aki azt irja: ,,Az atmeneti targy
olyan targy, amelyet az alany ugy kezel, mintha az mintegy féliton lenne 6nmaga és
egy masik személy kozott: ez tipikusan egy jaték baba, vagy egy ruhadarab is lehet,
amelyet a gyermek kincsként 6riz és vigasztalasként hasznal, de amelyet nem kell egy
személy megfelel6jeként tekinteniink” (Téth, 10). A kisgyermek szempontjabdl ez a
targy az 6 képzeletében jott 1étre, a baba vilagalkotdsanak a kezdete (Winnicott, 2000).

* Koszonettel tartozom Dr. Zsubrits Attila témavezetének a tanulmdny elkészitéséhez nyujtott segit-
ségéért.
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Ugyanakkor Winnicott azt is megjegyzi, hogy tulajdonképpen nem a targy az dtmeneti.
A sz6 arra utal, hogy a targy a csecsemd atmenetét jelképezi az anyaval val6 dsszeolva-
das és a téle valo kiillonallosag allapota kozott. Ezek a targyak nem részei a baba testé-
nek, de nem tartoznak teljesen a kiils6 valésaghoz sem (Winnicott, 1999).

Az atmeneti targy helyettesiti az anyat, segitségével a gyermek megtanul megbirkézni
a fesziiltségeivel, rajon arra, hogy a frusztracié csak bizonyos ideig tart: az anya vissza-
tér hozza. Segit az anyatdl vald levalasban, onéllésodasban. A gyermek aktivitasat fel-
tételezi: 6 talalja meg a megoldast. Az atmeneti targy ,,{ratlan szerz6dés”, mely koztiink
és a baba kozott sziiletett, és amellyel kapcsolatban soha nem szabad feltenni a kérdést:
,Eszrevetted vagy a képzeleted sziilte ezt?” (Winnicott, 1999, 12-13. 0.).

A targy jellemzéje, hogy egyszerre szimbolum és valdsagos, konkrét targy (fétis).
Egyszerre objektiv és szubjektiv. A gyermek kiils6 targyat hasznal, de azt belsé fantazia-
val ruhazza fel, ezéltal a belsé sziikséglet és a kiils6 targy mintegy 6sszeolvad.

A targyat ugy is értelmezhetjiik, mint a baba els6 birtoktargya. A targy kizardlagos
birtokosa a gyermek, 6 alkotja meg, 6 ,lelkesiti’, azaz nevet ad neki. A gyermeknek
hatalma van felette, kitoltheti rajta dithét, ,,6lheti és 6lelheti”. A targy tulajdonképpen
médium, felfogja, levezeti az indulatokat, kiszolgal.

Nem szabad megvaltoztatni, csak ha a gyermek 6hajtja, még kimosni, megvarrni is
tilos. Van sajat 1éte, objektivitasa (puha, meleg tapintdsd, tomege van, szaga van), le-
het pelenkadarab, parna, lepedd, anya ruhdja vagy annak darabja, zsebkend®, takaro...
A felnétt szemszogébdl nézve kiilsé targy, a gyermekébdl nézve azonban nem, ugyan-
akkor nem is bels6 dolog (Winnicott, 1999).

Az dtmeneti targy tdmasz a krizishelyzetekben, mint a gyors elvalasztds, a csaladban
bekovetkez6 valtozas, példaul kistestvér sziiletése esetén. Ilyen alkalom lehet az egyik
sziil6é ideiglenes vagy tartos tavolléte is, a valds, az j kornyezet, mint a bolcsédébe,
6vodaba kertilés kezdeti szakasza, a kdrhaz-szeparacid.

Tehdt a bolcsédébe behozott targyak is dtmeneti targyként funkcionalnak, igy a
kisparna, a takard, a személyes holmi, az otthoni targyakkal tomott szatyor, a hati-
zsak, az anya ruhadarabja és egyéb holmija, vagy a jatékszerként definialt, de a ja-
tékba nem vitt macko, baba. A gyermek ezekkel a targyakkal altaldban nem jatszik,
senkinek sem adja oda, de az is el6fordul, hogy meg sem mutatja senkinek, a ruhaja
alatt hordja, a zsebében vagy a szekrényben dugdossa, kis taskaba rejti és féltve 6rzi
(Zsubrits, 2011).

A gyermeknek nemcsak csecsemdékoraban van sziiksége az atmeneti targyra, gyak-
ran harom-négyéves koraban is 6sszekuporodik és kedvencével babral, amikor faradt,
rosszkedv, faj valamije. Ezzel Gjra prébalja élni azt a tokéletes biztonsagot, amit élete
els6 honapjaiban érzett (Spock, 2006).

A targy sorsa, hogy egy id6 utan elveszti szimbolikus jelentségét, érzelmi vonz-
erejét, félreteszik, ha mar nincs ra sziikség, atadja helyét az dtmeneti jelenségek egyre
szélesedd korének.
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A bélcs6débe jdro kisgyermekek dtmeneti tdrgyai

A kutatas eredményeinek bemutatasa

Az empirikus kutatds tdrgya

A kutatas soran arra kerestem a valaszt, hogy a bolcsddés kort gyermekek milyen arany-
ban rendelkeznek dtmeneti targyakkal, miféle targyak ezek, hogyan viszonyulnak hozza-
juk, miképpen van jelen a bolcsGdei életiikben. Van-e kiilonbség a lanyok és fitk atmeneti
targyai kozott? Kivancsi voltam arra is, hogy a kisgyermeknevel6k tisztdban vannak-e az
atmeneti targy jelentéségével, kihasznaljak-e vigasztald szerepét, esetleg tiltjak a csoport-
ba val6 bevitelét, ne adj isten biintetnek-e vele. Vannak-e szabalyok a targyhasznalatot
illetéen, és ha igen, mik azok?

Az alkalmazott kutatdsi médszer

Bolcs6dei kisgyermeknevel6k szamara olyan nyitott és zart kérdéseket tartalmazo kér-
déivet allitottam Ossze, amely vizsgalja a bolcs6débe jard kisgyermekek atmeneti targy
hasznalati jellegzetességeit és a nevel6k tapasztalatait. A valaszadas onkéntes alapon és
anonim mddon tortént.

Az empirikus vizsgdlat menete

Az 6nkitolt6s kérdivek felvételére 2012-ben keriilt sor 6t szombathelyi és egy vidéki bol-
csddében. Az 56 kiadott kérd6ivbél 50 példanyt kaptam vissza, melyeket elemzési szem-
pontok mentén értékeltem (Pungorné, 2013).

Az eredmények részletes ismertetése
A valaszol6 kisgyermeknevelSk életkora 20 és 60 év kozotti, tobbségiik 46-50 éves, régdta
a palyan dolgozo pedagdgus, 42%-uk pedig 40 évnél fiatalabb. A nevel6k 64%-a rendelke-
zik felséfoka szakiranyu végzettséggel.

A valaszt ad6 50 bolcsddei neveld dsszesen 260 kisgyermekrél tudott véleményt mon-
dani. Ez alapjan a gyerekek 58%-a hasznél valamilyen dtmeneti targyat.

1. tablazat

Az d&tmeneti targyak jellege

Hany gyermek rendelkezik

Az atmeneti targy jellege ilyen térggyal?

Textilpelenka, takaro, alvokendd, parna, kendé, eléke, zsebkendd 47
Plussallat, plissfigura 93
Baba 8
Auto, traktor 5
Labda 1
Taska 1

Cumi, cumistiveg 32
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Ezt kévetGen arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy a bolcsddei dolgozok hogyan
itélik meg az atmeneti targyakat. Az eredmények alapjan a nevelSk egytdl egyig belattak
e targy fontossagat. Legtobben (31 6) a legnagyobb jelentdséget a targy altal nyujtott biz-
tonsagnak tulajdonitottak. Sokan megfogalmaztak, hogy a vigasztargy az otthont jelenti
a kicsinek, a csaladhoz vald kdtodést és az otthon biztonsagos érzését, melegét, hangu-
latat, illatat, nyugalmat adja. Szerepet jatszik az otthontol és a sziil6t6l valo elszakadas
megkonnyitésében, az elszakadas okozta fesziiltség csokkentésében, segiti a beszokta-
tast, azaz kapocs a bolcsdde és a csalad kozott. A valaszokban megfogalmazodott, hogy
ez a targy az édesanyat helyettesiti, potolja hianyat, arra emlékezteti a gyermeket, hogy
az anya jonni fog, mindig szamithat ra. Vigaszt nyujt, ha a kicsit sérelem éri, megkony-
nyiti a délutani alvast.

Egy kisgyermekneveld azt is leirta, hogy abban latja az atmeneti targy szerepét,
hogy a gyermek birtokolhat valamit, ami csak az 6vé, s barmikor azt csinal vele, amit
csak akar.

A kisgyermeknevel6k tobbségének valasza szerint az atmeneti targyat a csoportszo-
baban elhelyezett kosarban vagy egyéb taroloban, illetve a gyermek 61t6z6szekrényében
taroljak, mig a cumikat minden gyermeknek kiilon az erre a célra rendszeresitett doboz-
kaban, a polcon helyezik el. Az 6tven megkérdezett neveld koziil csak egy valaszolta azt,
hogy a targyhoz valé hozzaférés nem biztositott a nap folyaman.

En a csoportbeli tarolast tartom elénydsnek, mivel ebben az esetben a targy mindig
kéznél van, akkor veheti el6 a gyermek, amikor szeretné.

2. tablazat
Az dtmeneti targyak elnevezései
Targy Elnevezések
Pelenka Pelus, Tapta, Rongyi, Panto, Rongyika, Pel, P4, Pupu, Momdka, Csiicskipelus, Pe, Bubi
Kutya Pista kutya,Va-va, Kuta, Vau, Senzi, Kutyus, Kutyusom, Hu
Maci Brumi, Macim, Macké, Ma, Macdka, Mimi, Macika, Mano, Nyunyd, Budi
Takar6 Ta-ta, Nyunyl
Rongybaba Rajmi
Majom Majmi, Penci
Pillango Pilcsi
Nyuszi Sanyi, Torpe, Cucu, Nyuszika, Nyuszéka, Nyunyo, Nyinyike
Zsiraf Dezsé
Béka Bim-bum
Kendé Dodo, Rongyi
Egér Csorg6-borgé (csorgds), Cini

Micimackd Macim, Macké, Brumma
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Targy
Nyuszi alvéka
Cica alvoka
Kisauto
Vizilo
Eléke
Tigris
Miki egér
Parna
Szundi kend6
Barany
Hold
Oroszlan
Labda
Méhecske

Cica

Cumi

Elnevezések
Aga, Nyuszi
Cica
Kocsi, Tutl, Nénu
Hugo
Tem
Titi, Bandika
Mini
Mammé, Kisparna, Parnam, Csicsis-parna
Niind, Csicsis
Bari, Biri-bari
Holdiko
Bandi
Laba
Zami
Mirnyu

Mumi, Cucu, Cuci, Mimi, Cum-cum, Cu, Gungu, Dudu, Dug6, Cumim-mumim, Munyi,
Nin

A vizsgilt bolcsddékben a kisgyermeknevelk tobbsége (40 £6) biztositja a gyermekek-
nek az atmeneti targyhoz vald korlatlan hozzaférést, négy nevel$ csak alvashoz engedi
el6venni, hatan feltételekhez kotik a hasznalatat, példaul csak akkor veheti el6 a kicsi, ha
valami banat éri (1. dbra).

1. abra

A bolcsédék aranya az atmeneti targyhoz val6 hozzaférés engedélyezése vonatkozéasaban

12%

B Barmikor

8%

80%

Egyéb Csak alvashoz
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A targyhasznalattal kapcsolatos szabalyokat firtaté kérdésemre 17 kisgyermekneveld
valaszolta azt, hogy az 6 csoportjukban nincsenek ilyen szabalyok (2. dbra).

2. abra
Az dtmeneti targy hasznalataval kapcsolatos szabalyok el6fordulasa
6%
60%
34%
B igen Nincsenek Nem valaszolt

Azok a nevel6k, akik az atmeneti targyak hasznalatara vonatkozoéan szabalyokat alli-
tottak fel, a kovetkezd elvarasokat fogalmaztak meg: ha nincs sziikség rd, a gyermek ne
vegye eld, illetve tegye vissza a helyére. A tobbség az udvarra nem engedi kivinni, étkezé-
sekkor a gyermek nem iilhet vele az asztalhoz, a fiird6szobaba nem viheti magaval.

A kisgyermeknevelSk elvarjak, hogy a kicsik egymas kedvenceit tartsak tiszteletben,
ne vegyék el, csak a sajatjukkal jatsszanak, ne rendetlenkedjenek azokkal. Ugyelnek arra,
hogy a kedvenc jatéktevékenységet ne zavarja, ilyenkor tegye a gyermek a helyére, ne arra
figyeljen, hol van, ki viszi el mell6le. Vannak, akik csak alvaskor engedik, hogy a csoppség
magahoz vegye. Egy dolgozo azt irta le, hogy fontos szamara, hogy a gyermek iigyeljen az
atmeneti targya tisztasagdra.

Orvendetes eredmény, hogy a kisgyermeknevel6k 94%-a nem biintet az 4&tmeneti tirgy
megvonasaval, bar szerintem senkinek sem szabadna ezt a targyat biintetésre hasznélni.

A gyermek neme az atmeneti targy kivalasztasandl a nevelSk tobbsége, 86%-a szerint
nem jatszik szerepet a targyvalasztasi szokasokban, 10%-uk szerint viszont igen.

A tobbség szerint a kisgyerekek tiszteletben tartjak egymas atmeneti targyait (3. dbra).
Ez t6bb mddon is megnyilvanul a bolcs6dében. A gyermekek ismerik egymas targyait,
személyes dologként tartjak nyilvan azokat. Ennek értelmében nem jatszanak tarsuk tar-
gyaval, nem veszik el tdle, s6t jelzik, ha mas gyerek szeretné elvenni, legfeljebb meg-
nézik és visszaadjak. Gyakran maguk viszik a tulajdonosa utan, ha az leteszi, vagy a cso-
portban felejti hazamenetelkor. Amikor nem talaljak, segitenck egymasnak megkeresni,
sir6, szomoru tarsuknak odaadjak, kiosztjak alvas el6tt. Egymasét a helyére teszik, ha
gazdaja ezt elfelejti.
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3.abra
Egymas atmeneti targyanak tiszteletben tartasa

4%
30%

66%

B Mindkét esetre van példa Igen Nem

Az eredmények szerint arra is latnak példat a kisgyermeknevel6k, hogy a kicsik bi-
zonyos esetekben tiszteletben tartjak egymas kedvenceit, de el6fordul ennek éppen az
ellenkezdje is. Erre a kovetkezd helyzeteket emlitették: ha egy gyermeknek a masik jatéka
nagyon tetszik, megvarja, mig az a kosarba rakja, és utana kicsit jatszik vele, de ha tarsuk
kéri, hogy rakja le, teljesiti az dhajat és visszahelyezi a vigasztargyat a kosarba. Néha ki-
vancsisagbol megfogjak, megolelgetik a targyat, de jol tudjak, hogy kié, és vissza is adjak
a gazdajanak. Féleg a kisebb gyermekek esetében fordul el6, hogy nem értik meg, hogy
tiszteletben kell tartani a mdsét. Néhanyan ellenben azt tapasztaltak, hogy a gyermekek
altalaban nem tartjék tiszteletben egymas targyait, elveszik azokat, szeretgetik, megnézik,
legtobbszor kivancsisagbol, emiatt viszont konfliktus keletkezik a kicsik kozott.

A megkérdezett kisgyermeknevel6k 94%-a vallja azt, hogy az atmeneti targyak hasz-
nalata hatdrozottan megkiilonboztethet az egyéb jatékeszkozok hasznélatatol. Ennek
okat a kovetkezokkel magyarazzak:

Az atmeneti targyaknak vigasztald, nyugtat6 hatasuk van, amikor a gyermek faradt,
sérelem éri, banatos, akkor kéri, akkor 6leli magahoz. Néhanyan hatarozottan kijelentik,
hogy a gyermek a jatékokkal nem alszik, az atmeneti targgyal nem jatszik. Nem is biztos,
hogy egészségiigyi vagy pedagogiai szempontbdl megfeleld ez a targy a jatéktevékenység-
hez. A gyermek az dtmeneti targyat nem viszi bele a jatékba, nem oszt ra szerepet, mig
a jatékokkal jatszik: épit, f6z, takarit, babazik, fiirdet, etet, vasal, gyogyit. Masok szerint
viszont éppen a szerepjatékok eszkozévé teszik az atmeneti targyat, idegen targyak he-
lyett. Megint masok azt valljak, hogy néha (pl. az aut6, a pliissfigura) részt vesz a kicsi
jatékaban is, ez foleg a bolcsédébe keriilés elsé idészakaban tapasztalhatd. Abban viszont
mindenki egyetért, hogy az atmeneti targy az anyat helyettesiti, megnyugtat, biztonsagot
ad, altalaban puha, hozza lehet bujni, a picik szorongatjak, szemben a jatékeszkozokkel,
melyeket szdrakozas és tapasztalds céljabol hasznalnak. A vigasztargyakra a kicsi jobban
vigyaz, nagyobb becsben tartja azokat, érzelmileg erésebben ragaszkodik hozzajuk. Sze-
mélyes jellegtiek, a kisgyermek teljesen a magaénak érzi, nem kell megosztania masokkal.
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Csak egy kisgyermeknevel§ tapasztalta, hogy nem kiilonboztetheté meg a jatékeszkoz az
atmeneti targytol, mert a gyermek a vigasztargyként hasznalt macijat bevonja a kiilon-
bo6z6 jatékszituaciokba, sokszor szerepjatékot jatszik vele, oltozteti, takargatja, nem csak
alvasnal hasznalja.

Osszegzés

Az elvégzett kérdbives vizsgalat eredménye alapjan az az eldfeltevésem, miszerint a bol-
cs@débe jaro gyermekek nagy részének van atmeneti targya, beigazolddott. Tobbségiik
valamilyen pliissfiguraval rendelkezik, sokszor valamilyen textil (pl. pelenka, takaro, par-
na) ez a targy, harmadik helyen pedig a cumik éllnak.

A tapasztalat azt mutatja, hogy az atmeneti targy hasznalata jol megkiilonboztethetd
az egyéb jatékeszkozokétdl. A gyermekek nagy tobbsége tiszteletben tartja tarsa tulaj-
donat, nem nyul hozza, nem veszi el. A legszembetlin6bb kiilonbség, hogy a gyermekek
nem viszik bele szeretett targyukat a jatékba.

Adataim szerint a fitk és a lanyok atmeneti targy valasztasa kozott nem érzékelhe-
t6 1ényeges kiilonbség. Winnicott (1999) ugyanakkor lat kiilonbséget a kiillonb6zé nemt
gyermekek targyvalasztasa kozott. Szerinte, mig a fiuk a keményebb targyakat részesitik
elényben, addig a lanyok mar ekkor a csalad megszervezése felé hajlanak (azaz babat,
macit valasztanak). Hangsulyozza azonban, hogy a targy haszndlatanak modjaban nincs
kiilonbség.

Tovabbi vizsgalat célja lehetne, hogy kideritsiik, befolyasolja-e a kot6d6 nevelés mérté-
ke a késdbbi targyhasznalati szokasokat. Bagdy Emdke elemzései soran arra a megallapi-
tasra jutott, hogy az erés kotédésti anya-gyermek kapcsolatban nevel6d6 babak tobbsége
egyaltalan nem vagy kevésbé igényli az dtmeneti tdrgyak hasznalatat, azaz a hordozas és
az egyiittalvas, a szorosabb kozelség, illetve az igény szerinti szoptatas jelentésen csok-
kenti a targy iranti sziikségletet (Bagdy, elitmed.hu).

Erdemes lenne tovébb kutatni azt az alapvetden eltéré viselkedést, hogy miért ragaszko-
dik az egyik gyermek az atmeneti targyhoz, és miért nem igényli ezt egyaltalan a masik?

A kicsik altalaban maguktol valnak meg kedvenciikt6l az 6vodaskor-kisiskolaskor ko-
riil, amikor mdr kialakul benniik az a magabiztossag, ami feleslegessé teszi szamukra e tar-
gyak hasznalatat. Ugyanakkor az id6 el6tti elvétele, titokban torténd eltiintetése szoron-
gast, bizalmatlansagot valthat ki a gyermekben, és személyiségfejlodési zavart is okozhat.

A kutatas megerdsitett abban, hogy érdemes, fontos ezzel a témakdorrel mélyebben fog-
lalkozni, hiszen az atmeneti targy sokkal tobbet jelent a gyermek szamara, mint egy atla-
gos jatékszer, kedvenc eszkoz. Véleményem szerint minden kisgyermekekkel foglalkozo
szakember szamara egyértelmivé kell tenni az atmeneti targy hozzaférhetdségének fon-
tossagat a kicsik lelki sériilésének megel6zése, biztonsagérzetiik megérzése, a kozosségbe
valé beilleszkedésiik megkonnyitése érdekében. Bolcs6dénkben is ennek szellemében vé-
gezzitk munkankat, és a sziil6k figyelmét is felhivjuk gyermekiik atmeneti targy haszna-
latanak szerepére, jelentGségére.
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Ciréka Babszinhaz: Gimesi Déra: A Csomdtiindér, zeneszerzé: Szabd Baldzs, koreografus: Fosz-
t6 Andrds, rendezé: Kuthy Agnes, zenei kdzrem(ikédé: Dunai Tamds, jétsszak: Apré Erné (Blattner
Géza-dijas), Krucsé Julia Rita, Fiildp Jozsef, Ivanics Tamds

,Van a vildgon egy csomd tiindér, ezt mindenki tudja. Tavasztiindérek, konyhatiindérek, villamos-
vezet6-tiindérek stb. De Csomdtiindér csak egyetlen egy van!” Felmeriilhet a kérdés: mit is csinal
pontosan a Csomotiindér? Csomo6z. Gombolyit. Kot. Na de mit csomdz, mit gombolyit, mit két? Cipé-
fizéket, természetesen. Kiralyfiak és kirdlylednyok cip6fliz6it gombolyitja, kéti, csomdzza Ossze, és
nincs az az oll6, ami a Csométiindér csomoit kibonthatna. Az emberek ezt nevezik hazassagnak. De
mi torténik, ha a Csométiindér tévedésbél, nem a megfeleld cipéflizéket koti 0ssze? El lehet-e vagni
a kibonthatatlan csomot? -

Modern mese a valasrél iskolasoknak. Az el6adas folyaman felmerdl, hogy vajon létezik-e egymas-
nak-rendeltség? A Csomotiindér is tévedhet. Egyszer. Félreolvas két nevet és rossz kirdlyfit és kiraly-
lanyt kot 6ssze. Szerelmikbél mégis sziletik egy kisfid. Csak tizenkét évvel késébb derdl ki, hogy
nem tudnak egyiitt élni a sziil6k. igy a Csomoétiindérnek szét kell Sket szakitani. Tovabbi nagy kérdés
az el6adas sordn: minden veszekedés valassal kell-e, hogy végzédjon? Minden ,hibés” taldlkozasnak
vélas a vége?

A gyerek nézéket csodas modon lekdtotte a latvany, az eléadaés. A legszebb pillanat az volt, amikor
felalltak és kdvetve a szerepléket, majdnem lementek a szinpadrdl. Ennyire megérintette 6ket ez a
torténet. Féként 6vodasoknak, elsé-masodik osztalyosoknak ajanlom.



Ertelmezések és vitak

Budai Laszlo

Ami oktatasi, az nem tudomanyos!?

Az impulzus

E cikk megirasihoz a Magyar Tudomanyos Mivek Tara (a tovabbiakban: MTMT) ér-
tékrendszerének ismeretében Bdrdos (2012) tanulmanya adta az impulzust. Cikkének és
munkassaga egészének szandékaival, céljaival egyetértek. Nem osztozom azonban abban
a hitében, hogy itt-ott mar csatat nyertiink: ,,Szlikebb szakteriiletiink, a nyelvpedagdgia
tudomanyos diszciplinava fejlédésének tényeit tobb mint tiz éve tartuk fel [...] sikeriilt a
nyelvpedagogia belsé vildgat nemcsak a sziik szakma, hanem az alkalmazott nyelvészet,
az alkalmazott pszicholdgia, a neveléstudomany, s6t, a muvelt magyar értelmiség szama-
ra is kozérthetévé tenni” (Bdrdos, 2012, 61. 0.).

Egyesek szerint a nyelvpedagdgia még nem fejlodott (eléggé) tudomanyos diszciplina-
va, s6t maga az alkalmazott nyelvészet sem, amennyiben a nyelvpedagdgiaval azonosul.
Lejjebb az is ki fog deriilni, hogy a neveléstudomany tudomanyos statusa sem mindenki
szamara evidencia.

Ha Bdrdos valoban meg lenne gy6z6dve arrdl, hogy a nyelvpedagdgia tudomanyos
diszciplinava fejldott, ma mar nem nyomnad a bizonyitési kényszer terhe. Hidba van tele
az 1. abran a nyelvpedagogia a mindenféle rokon-, hatar-, alap- és tarstudomannyal, ame-
lyekbdl a 2. abrdban a nyelvtudoményé az 6ridsi szelet (uo.). Eppen a nyelvtudomény
elméletibb againak a miveldi azok, akik nem tartjak (eléggé) tudomanyosnak a nyelv-
pedagdgiat.

Mindettdl fiiggetleniil a Bardos-féle konyvek — nagyon helyesen — ma mar a nyelv-
pedagdgia sokat idézett, nélkiillozhetetlen muvei. Akik szdmara fontosak, mert az idegen-
nyelv-oktatasrdl valé gondolkodasukhoz iranytiiként hasznéljak éket, nem igazan t6réd-
nek azzal, hogy valakiknek eléggé tudomanyosak-e.

Bdrdos a vélt gy6zelem utan sem teszi le a fegyvert, masok harcat is segit megviv-
ni: ,,... célja azoknak az elvonatkoztatasoknak, jellegzetes vonasoknak a rendszerezése,
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amelyek minden tantargy-pedagoégidban fellelhetSk. [...] Voltaképpen attdl a ponttdl
kezdve, hogy a nyelvpedagogia esetében teljes kort tantargy-pedagogiardl beszélhettiink,
érdeklédésiink természetszert kivancsisaggal fordult mas tantargy-pedagogiak szerkeze-
te, fejlddése, tudatossagi fokanak megitélése felé” (uo., 61-62. 0.).

Kérdés, hogy a szaktudomanyok képviseléi nem tekintik-e majd vajon illetéktelen
betolakodoénak.

Amikor még nem volt arok az oktatas és a tudomany kozott

A hetvenes években volt két konyv (Bano - Szoboszlay 1972; Bané - Kosaras 1977), ame-
lyek megadtak az idegennyelv-oktatas alaphangjat. Az elobbiben az I. rész cime A me-
todika mint tudomdny. Ennek 3. fejezete A metodika helye a tudomdnyok kiozott, amely
igy kezdddik: ,,A metodika a pedagogia és az egyes szaktudomanyok kozotti hatdrtudo-
mdny? Tehat a pedagdgia is és a metodika is valamilyen tudomany. Akinek volt valami
mondanivaldja az idegennyelv-oktatasrol, elkiildte cikkét az Idegen Nyelvek Tanitdsa vagy
a Modern Nyelvoktatds vagy akar a Pedagégiai Szemle szerkesztdségébe anélkiil, hogy
azon toprengett volna, hogy eléggé tudomanyosak-e ezek a folyoiratok, rajta vannak-e
valamilyen ranglistan. Az a jé érzés tolthette el a szerz6t, hogy tanulmanyaval szakmaja
ligyét szolgdlja.

Ahol nincs arok

A hatvanas években az Egyestilt Kiralysdgban, a Cambridge-i Egyetemen, majd a nyolc-
vanas évek végén az egyesiilt dllamokbeli Michigan Egyetemen volt szerencsém nyelvész-
korokben forgolddni. Nem érzékeltem, hogy valamiféle arok huzodnék az elméleti nyel-
vészek és az alkalmazott nyelvészek kozott. Nehéz is lehetett volna valamilyen elvalasztd
vonalat huzni kozéjiik, hiszen az angolszész nyelvészek zome egyben nyelvpedagogus is.

Az alkalmazott nyelvészetnek az Egyesiilt Allamok az &shazéja: Charles C. Fries
1941-ben a Michigan Egyetemen megalapitotta az Angol Nyelvi Intézetet (English Lan-
guage Institute), majd az Intézet 1948-ban ugyancsak Fries kezdeményezésére, vala-
mint Kenneth L. Pike és W. Freeman Twaddell tamogatasaval tjara inditotta a Language
Learning: A Journal of Applied Linguistics cimi folyoiratot, amelynek cimében el6szor
fordult el8 az ,,alkalmazott nyelvészet” (applied linguistics) kifejezés. Az intézet mind a
mai napig a nyelvoktatasnak, kiilondsen az angol nyelv oktatdsanak az elméleti és gya-
korlati kérdéseivel foglalkozik. John C. Catford 1956-ban az Edinburghi Egyetemen ala-
pitott Alkalmazott Nyelvészeti Iskolat (School of Applied Linguistics), Washingtonban
pedig 1959-ben Charles Ferguson vezetésével alakult meg az Alkalmazott Nyelvészeti
Kozpont (Center for Applied Linguistics). Ezek az adatok is annak bizonyitékai, hogy
az angolszasz orszagokban igen nagy a nyelvpedagdgia 4zsidja.
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Ami oktatds, az nem tudomdnyos!?

Az arokasas

1. Mar jé par éve szajhagyomanyok utjan terjedd pletyka, hogy hazank egyik bolcsész-
kardnak egyik tanszékén bekérték az oktatok publikacios jegyzékét azzal a megjegyzéssel,
hogy a médszertani vonatkozasu cikkek nem szamitanak.

Ilyen kijelentések hallatdn magam is tollat ragadtam, és a Pedagdgiai Szemlében a tu-
domanyossag bizonyos kritériumait megvizsgalva arra a megallapitdsra jutottam, hogy
»Az idegennyelv-oktatas metodikaja [...] nem tudomany. (No, de akkor még sok minden
mas sem az!)” (Budai, 1984, 562. 0.). Hozzaf(iztem a kovetkezdket is: ,, Azt azonban senki
sem tagadhatja, hogy miivelése tudomanyos tevékenység, s6t multidiszciplinaris jellegé-
nél fogva az egyik legszerteagazobb tudomanyos tevékenység” (uo. 563. 0.) ,A tudoma-
nyossag egyesek altal vallott kritériumai jelenleg még gatat szabnak a tarsadalmi igények
altal siirgetett interdiszciplindris vagy multidiszciplindris kutatasoknak, és bénitolag hat-
nak az idegennyelv-oktatas fejlesztésére iranyuld eréfeszitésekre.” (uo., 661. 0.)

2. Az interneten olvashat6 Bdthory Zoltdnnak, az MTA Pedagégiai Bizottsdga egykori
elnokének akadémiai beszamoldja (Bdthory, 2005). Az idézett részek f6ként a nevelés-
tudomany egészének a statusdra vonatkoznak, de még inkabb igazak annak egy sziikebb
szegmensére, az ugyancsak szoba hozott szakmoédszertanokra:

»A magyar neveléstudomany tudomanyos rangjanak elismerését, a neveléstudomany
oktatasat és kutatasat végz4 szakemberek szakmai identitasanak novelését, szakmai
elkotelezettségiiket demonstraljdk a 2001 ota évenkénti rendszerességgel megrende-
zésre keriil6 orszagos neveléstudomanyi konferencidk. [...] az ONK megteremtette a
friss tudomanyos eredmények rendszeres bemutatasanak, megvitatasdnak és a kuta-
tok személyes kommunikacidjanak évenkénti lehet6ségét. Mégis hallani szkeptikus,
kritikai hangokat is [...] Egyesek szerint a magyar neveléstudomany még nem eléggé
»érett« arra (értsd: nem eléggé tudomanyos), hogy ilyen nagyszabasu rendezvényeket
éves gyakorisaggal megrendezzen [...]”

»A Pedagogiai Bizottsag az MTA II. Filozofiai és Torténettudomanyok Osztily tudo-
ményos bizottséga. Es bar nagyfoku tartalmi és szervezeti 6nallosdggal rendelkezik,
mégsem kozombos kérdés, hogy milyen viszony alakul ki az MTA, a II. Osztaly és
a Pedagodgiai Bizottsag kozott. Azt hiszem, ezt a kapcsolatot (15 éves tapasztalatom
alapjan) a legpontosabban ugy irhatnam le, hogy a Pedagdgiai Bizottsag az Akadé-
mia és a II. Osztily »mostohagyermeke«. Képviselit meghivjak a II. Osztdly tilései-
re és rendezvényeire, néha még eléadast is tarthatnak, de szavazati joguk és érdemi
beleszolasi lehetdségiik az Osztaly életébe nincs. [...] Hidba prébalja bizonygatni a
neveléstudomany - és kozvetve a Pedagogiai Bizottsag —, hogy a neveléstudomany
egyenrangu tagja a tudomanyok csaladjanak [...]

Masik probléma, hogy a hatarteriileti kutatokat — igy a szakmodszertanok miiveldit
- gyakran éri az a vad, hogy a tudomanyos mindsitésiikhoz a kénnyebb utat valasz-
tottak: a szaktudomany helyett a neveléstudomanyt...”

(Megjegyzem, hogy immaér a XIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferenciara (ONK)
keriilt sor 2013. november 7. és 9. kozott Egerben, amelyen kevés hijan félezren vettiink részt.)
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A ,kanonizalt arok” és kovetkezményei

Az ONK iranti nagy érdekl6dés is arrdl tanuskodik, hogy a magyarorszagi neveléstu-
domany él és virul annak ellenére, hogy az MTMT kanonizalt értékrendje nem kedvez
bizonyos fontos pedagdgiai tevékenységnek, a tankonyvirasnak.

Az MTMT besorolasai kozott megjelent a ,,Fels6oktatasi tankonyv’, a ,,Tankonyv feje-
zet” és az ,,Oktatasi anyag” azonos megjegyzéssel: ,Csak Oktatdsi jelleg kapcsolhaté mel-
1€, ami most mar egyértelmiien azt jelenti, hogy ami oktatdsi, az nem tudomdnyos.

Nézziik meg, melyik besorolas mit takar:

Felsoktatdsi tankonyv: ,FelsGoktatasi célra késziilt, tudomanyos eredményeket ssze-
foglald, rendszerezd, a tudomanyos irasmtivek jellemz6it is magan visel$ kiadvany.” Mas-
képpen megnevezve: ,,Egyetemi tankonyv, f6iskolai tankonyv, lektoralt jegyzet”

Tankonyv fejezet: ,,FelsGoktatasi célra késziilt, tudomanyos eredményeket 6sszefogla-
16, rendszerezd, a tudomanyos irasmuvek jellemzgit is magan visel$ kiadvany fejezete,
része”

Mind a kettének van tehat koze a tudomanyhoz, hiszen eredményeit onnan veszi, ma-
gan is viseli a tudomanyos irasmuvek jellemzéit, de egyikiik sem tudomdnyos.

Oktatdsi anyag: ,Kozépiskolai tankonyv, altalanos iskolai tankoényv, szakképzés tan-
konyve, oktatasi segédanyag, feladatgyutjtemény, szoveggytijtemény, nyelvkonyv, példa-
tar, felsGoktatasi jegyzet (lektoralatlan)”

Mit jelent a ,tudomdnyos”, illetve az ,,oktatdsi” jelleg?

Tudomdnyos: Olyan mu, amely ,a) eredeti elméleti vagy empirikus kutatasi ered-
ményrdl szamol be vagy: b) meglévé eredményeket dolgoz fel, szintetizal, értékel; vagy:
c) a szakirodalomban valé eligazodast, tartalomfeltarast szolgélja.”

Ilyen alapon a felsdoktatasi tankonyv is lehetne tudomanyos: valészint, hogy beszamol
eredeti elméleti és/vagy empirikus kutatasi eredményekrél is, de mindenképpen meglévé
eredményeket dolgoz fel, szintetizal, és el szokott igazitani a szakirodalomban is béséges
bibliografiaval, igen gyakran résztémanként elosztva a tanulmanyozandé vagy a tanul-
manyozasra érdemes muveket. Lehet benne annotalt bibliografia is.

Oktatdsi: ,Rendszerezett ismereteket kozvetitd, az oktatasi folyamat szamara didakti-
kai szempontok szerint dsszeallitott mu, amely egy meghatarozott tudomanyteriilet (tan-
targy) elsajatitasat segiti”

Az oktatasi mu is tehat valamilyen tudomanyteriilet elsajatitasat szolgdja, annak rend-
szerezett ismereteit kozvetiti, de mindez mar nem tudomanyos; és még kevésbé tekinthe-
ték tudomanyosaknak a didaktikai szempontok.

Az oktatasi jellegti alkotasokkal kapcsolatban érdemes lenne megszivlelni Hunfalvy
Pdlnak a Nyelvtudomdny és nyelvtanitds (1884) cimli konyvébol idézett sorait:

»Az iskola érvényesiti a tudomanyos nyomozasok eredményeit. De ha szabadon mo-
zog a tudomany: az iskola megkoétotten jar. A tudomanyt nem korlatozza semmi, csak a
valosag: az iskolat pedagogiai tekintetek mérséklik még a valdsdg tanitdsaban is. A tu-
domanynak elég, ha igazan tudods; az iskolanak nem elég, ha tudds, neki bélcsnek is kell
lennie”
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Ami oktatds, az nem tudomdnyos!?

Az MTMT definicidival nem érdemes vitatkozni: lehetnek igazak vagy nem igazak.
A lényeg az, hogy ami,Oktatdsi”, az ma mdr nem lehet ,Tudomdnyos” Ezzel mar kelle-
ne vitatkozni, de a lényegen mit sem valtoztatna. Maradna az a tény, hogy az is bolond,
aki tankonyvet ir Magyarorszagon!? Nem tankonyvet fog irni az, aki eléggé ambicidzus!
Készitettem egy gyors statisztikat az MTMT mindenki szdmara nyilvanos adatbazisa-
ra tamaszkodva. Véletlenszertien 24, tobbnyire oktatassal foglalkoz6 nagydoktornak és
akadémikusnak az altalanos tablazataban talalhat6 felsboktatasi tankényveit szamoltam
ossze:

FELSOOKTATASI TANKONYV (2013. mércius 21-i adatok)
3 magyar nyelvii felsGoktatasi tankonyvet irt 1f6
2 idegen nyelvii felsGoktatasi tankonyvet irt 16
2 magyar nyelvi felséoktatasi tankonyvet irt 16
1 idegen nyelvi felsGoktatasi tankdnyvet irt 16
1 magyar nyelv fels6oktatdsi tankonyvet irt 5f6
Egy fels6oktatasi tankonyvet sem irt 15 {6 (62,5%)

Az is lehet persze, hogy irt, de az MTMT altal még jova nem hagyott szerz8i rekordot
— a tobbségiik ilyen - tudomanyos jellegtinek mindsitette oktatasi helyett. A tankdnyvek
lemindsitésének az lesz a kovetkezménye, hogy a tankonyvirast mindenki rangon aluli-
nak fogja tekinteni.

Nem szeretném, ha az a vad érne, hogy lebecsiilom a nem kifejezetten oktatasi célokra
késziilt tudomanyos miiveket, de az oktatasi feladatok bizonyos fokig a felsGoktatasban is
igénylik a jo tankonyveket. Volt szerencsém Fulbright-professzorként a Michigan Egye-
temen tanitani, amely igen jol felszerelt szabadpolcos konyvtarral rendelkezik. A kollégak
rd is tudtak venni hallgatéikat a konyvtar folyamatos hasznalatara, és legtobbszor még
éjféltajban is a polcok kozott serénykedett az ifjusag. Ennek ellenére egyetlen kurzust sem
indithattunk, mig valamilyen, a hallgatok kezébe nem adhaté tankényvet vagy jegyzet-
félét nem szereztiink vagy szerkesztettiink, és azt be nem mutattuk az oktatas szervezoi-
nek.

Vajon a tandri kézikonyveknek hol van a helye az MTMT értékrendjében? Az MTMT
listain béven van olyan publikacid, amelyiken ez a sor olvashatd: ,,Konyv/Kézikényv/Tu-
domadnyos”. A tandri kézikonyv azonban nem Kézikonyv, hanem: ,, Kényv/Oktatdsi anyag/
Oktatasi”.

Egyéb furcsasagok is vannak: Az egyik doktoranduszom mar nyolc igen mutatds és
korszert angol nyelvi tankonyvet irt. Figyelmeztettem azonban, hogy igyekezzék tanul-
manyokat is irni, hiszen a tankoényvek - barmennyire sajnalatos is - nem tekinthet6k
tudomanyos publikacidknak. Egy masik doktorandusz viszont kijelentette, hogy 6 recen-
ziot fog irni az emlitett angol nyelvkonyvekrél. A tankdnyv ugyan nem tudoményos md,
de a rdla sz6l6 recenzié még lehet tudomanyos: ,,Folydiratcikk/Mikritika/Tudomanyos™
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Elbeszéletlen torténetek

Spira Veronika

Az osztaly iskolat kertil (4. rész)

(Pedagdgiai esszé)

Akik ,nem szorultak ra”

Beszéljiink most azokrdl a gyerekekrdl is, akik a sziileiktdl olyan gondos, mindenre ki-
terjedd nevelést kaptak, hogy nem volt szamukra életsziikséglet (a sz korabban hasznalt
értelmében), amit az iskolakeriilések nyujtottak nekik. Ilyen volt példéul Kuti Agnes is.
Edesanyja nagyon kulturélt, kedves asszony volt, haztartasbeli. Kellemes csaladi életet
tudott teremteni két gyereke és sokat utazo férje szdmara. A Rézsadombon laktak dpolt,
kertes hazban. Valéban idealisnak nevezhetd légkérben és koriilmények kozott élt Agnes.
A csaladnak sok kozds programja volt, autdval bejartak az egész orszagot. Megnézték
és megbeszélték a latnivalokat. Jartak szinhdzba, dpoltak a kertet, a gyerekek segitettek
a héztartasban. Egymassal tapintatos szeretettel érintkeztek. Meleg, kozvetlen kapcsolat
volt a csaladtagok kozott, az a ritka légkor, amiben az aprébb konfliktusok baratsagosan
elsimulnak, a felndttek és gyerekek kolcsonos tisztelete és békés egymas mellett élése ter-
mészetes dllapot. Nem csoda tehdt, hogy Agnes értelmes, szorgalmas, megbizhaté gye-
rekké fejlédott, tele segitkészséggel, vidamsaggal, harméniaval.

Azt gondolhatnank, hogy éppen ezért nem is vagyott kiilonosebben az iskolakerii-
lésekre. Nem igy volt. A csaladi programok sziiléi figyelembdl és Agi kivansigéra soha
nem estek egybe az iskolakeriilésekkel. Mindig szivesen veliink tartott, s6t a szervezés-
ben is, mint ilyesmiben jératos ember, gyakran segitett. Nem egy varos torténetérél, ma-
emlékeirdl tartott szakszerl el6adast, az otthoni utikonyvek és fényképalbumok alapjan.
Ujdonsagot nem is annyira a latnival6k jelentettek szamara, hanem a tébbiek tarsasa-
ga, az iskolakeriilések ,levegGje”. Az, hogy mindig torténik valami. Hogy mindenki mas,
mint az iskoldban, 6tletesebb, felszabadultabb, baratsdgosabb. Ez volt az, amit a csalad
nem nytjthatott. Es biztosan az iskolakeriiléseknek koszénhette Agi azt is, hogy az osz-
taly nemcsak mint jé tanul6t becsiilte, hanem emberileg is szerették. Nem kellett olyan
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eloitéletekkel megkiizdenie, ami hasonlé osztalyokban nem ritka — vagyis senkinek sem

jutott eszébe strébernek nevezni 6t, vagy mint afféle mintagyerekt6l idegenkedni téle. De
6t sem fenyegette az a veszély, hogy elszintelenedik, magaba huzddik, és csak sajat céljai-
val torddik, hiszen ott volt koriilotte egy olyan gyerektarsasag, amelyik mindig szamitott
a segitségére, de mindig bevonta a csinyeibe is. Az osztaly magaénak érezte, és 6 is vallalta
az osztalyt. S ha kellett, képviselte is, batran, barmilyen férum elétt.

Sokban hasonlé kériilmények kozott nétt fel Langh Gyorgyi is, aki masodikban kertilt
hozzank, és mar volt réla sz, milyen hamar beilleszkedett az iskolakeriilések légkorébe,
és vonult be annak hli dokumentumaba, a Naploba. Bar ez nem volt egészen véletlen,
mert par évvel korabban a névérének voltam osztalyfénoke, és akkoriban is hasonlé dol-
gokat csinaltunk, amirél biztosan hallhatott otthon. Ezt batran feltételezhetem, mert el6-
szOr Gyorgyi - talan névére irant érzett tulzott tiszteletbdl — ugy dontétt, hogy nem neki
vald a gimnazium, j6 lesz egy varréndi végzettséget add szakkozépiskola is. Egy év utan
azonban kideriilt, hogy nem érzi jol magat a vélasztott iskoldban, tul konnyen lett a leg-
jobb tanuld, és tul sok olyasmit kellett tanulnia, ami nem is érdekelte. Amihez meg kedve
lett volna, az mindsiilt a legjelentéktelenebbnek. Ra kellett dobbennie arra, hogy még-
iscsak batran belevaghat a gimnaziumi tanulményokba. Csaladi tanacsra és sajat kivan-
csisagatol is hajtva kifejezetten a mi osztalyunkba kérte felvételét. Itt aztan még nagyobb
meglepetés érte: egy csapasra, alighogy megjelent, az osztaly négy-6t legjobb tanuldja
kozé szamitott. A kollégak egyhangu véleménye volt: ,,Jol jartal a kislannyal” (marmint
az osztalyfénok).

Héarman voltak testvérek. A legnagyobb akkor mar az orvosi egyetemre jart, a huga
még talan nyolcadikos volt. Harom lany, és nem tévednénk nagyot, ha azt mondanank,
hogy négy, hiszen az édesanyjuk rendkiviil fiatalos, jokedv{, vallalkozd szellemi és okos
barétnéje volt a hdrom nagyldnynak. Edesapjuk egy vidéki varosban volt kérhazi forvos,
csak a szabadidejét toltotte otthon. Az édesanyjuk nem dolgozott, a csaladnak, a gyere-
keknek élt, akik megosztottak vele a tennivalokat, mostak, vasaltak, s mindenben segi-
tettek, ami csak kell a haz koriil. Kocsival 6k is bejartak az orszagot. Kellemes hétvégéket
toltottek a Dunakanyarban, kis hétvégi hazukban.

Gyorgyit nem fenyegette tdvolrdl sem az a veszély, hogy strébernek vagy mintagyerek-
nek tartjék, hiszen 6 volt a legjobban meglepddve, hogy ilyen j6 tanulénak szamit, hogy
szellemi képességei ennyi elismerést aratnak. Kicsit talin még mosolyogtak is ezért rajta.
Tobben gondolhatték: ,ha én a felét tudnam, a duplajat mutatnam” Inkabb abban segi-
tették az iskolakeriilések, hogy végre realis képet alakitson ki magardl, és a benne amugy
is meglévé harmonia és emberi értékek batrabb élettervek szovogetésére buzditsak. Ez
észrevétleniil, de igen hamar bekovetkezett (ahogy a Naplo is bizonyitja).

Kocsis Agival éppen a forditottja tértént annak, ami Langh Gyérgyivel. O kezdettél
fogva osztalyunk tagja volt, mégis sokaig tavol tartotta magat szinte mindentdl. Hidba
volt az egyik legjobb tanuld, torténelembdl és magyarbol pedig magasan az osztaly f6lott
allt, rengeteget olvasott, mar rendszerezett és széles kort tudassal rendelkezett olyan dol-
gokrol is, amikré] a tobbiek még csak nem is hallottak. Az osztaly nagy része nem éllhatta.
Az ellenszenv kélcsénds volt. Agnes tigy érezte, hogy ezekkel a ,,dedésokkal” neki nincs
sok beszélnivaldja, 6 mar kindtt azokbol a dolgokbdl, amik az osztalyt foglalkoztattak.
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Az osztdly iskolat kertil

Nem kedvelte a hangos tarsasagot, a gyerekes vitakat, veszekedéseket, éretlenked§ vihan-
colasokat. Inkabb olvasott, el6adasokra jart, s kicsit zavartan és folényesen mosolygott.
Hogy mosolya ,,folényes” — az osztaly egyontetli véleménye volt; hogy ,,zavart’, arra én
hajlottam titokban. Ugyanis tény, hogy Agnes koraérett volt, felndttesebb, komolyabb,
meég a legjobban tanulo, legértelmesebb osztalytarsainal is. De meggy6z6désem, hogy ez
még nem szigetelte volna el 6t ennyire, ha nem lett volna az a véleménye dnmagardl, hogy
kiilseje nincs harmoniaban bels6 értékeivel. Tulajdonképpen nem volt semmi baj a kiilse-
jével. Inkabb azok kozé tartozott, akik kislanynak taldn kicsit oregesnek hatnak, de aztan,
amikor a tobbiek mar kozépkoru holgyek lesznek, 6 még mindig ugyanolyan fiatalnak
latszik, mint lany koraban volt.

Az iskolakeriilések nagy része igy csak hiriik révén jutott el hozza. Csak moziba és
szinhdzba jott veliink szivesen. A kirandulasoktdl tartézkodott. Talan 6 volt az egyetlen,
aki a két nagy kiranduldsra sem jott el (és igy a tarsadalmi munkan sem volt veliink le-
gel6t égetni). A ,komoly” munkakat mindig hajlandé volt elvéllalni, példaul ha egy {in-
nepély miisorat kellett 6sszeallitani, valamilyen 6nallé anyaggytijtést kivano kisel6adast
kellett tartani, vagy az osztalyfénoki orak valamelyik témadjat el6késziteni. Tehat semmi-
képpen sem lehet mondani, hogy lusta lett volna, vagy kivonta volna magat az osztaly
életébdl. Persze tudom, jot tett volna neki is, ha az iskolakeriiléseken is ott van, de termé-
szetesen dvakodtam attdl, hogy olyasmire er6ltessem, amihez magéto6l nincs kedve. Pedig
nem egyszer felcsattantak a tobbiek emiatt — egyszer még arra is képesek voltak egyesek,
hogy megprébaljak megtorpeddzni az 6t6s magatartasat, mondvan, hogy nem kozosségi
ember. (Ami persze nem volt igaz.) Csak arra az érvre hallgattak el az ellenséges hangok,
hogy a ,,programok nem kotelezek”

Mindezek ellenére sem mondhatom, hogy teljesen hatastalanok lettek volna az iskola-
keriilések Agnesre. Az osztaly lassan formalédott koriilotte (persze az idé is haladt, egyre
nagyobbak, érettebbek lettek a tobbiek is). S lassan, észrevétleniil 6 is oldodott. Volt is
miben. Még gondolkodasat, szemléletét illetden is. Hidba volt olvasott, tudott sokat — az
életismerete nem volt elég széles kor(i, emberi tapasztalatai sziikek voltak, a csaladi haz
kulturaltsaga nem volt olyan szintd, hogy iranyithassak szellemi fejlédését, gondolkodas-
beli differencidltsigot nyujthattak volna. Igy aztén az 4ltalénos iskoléban tanult, még sziik
és igen leegyszertsitett vilagkép alapjan probalta megérteni azokat a bonyolultabb dol-
gokat is, amiket olvasott. Ebben a tekintetben - kiilondsen valésagismeretben — nem allt
magasan az osztaly szintje f6lott. Ebben volt mit tanulnia, s tanult is. Sikeriilt példaul ra-
venniink, hogy a Naplo kulturalis jellegti részeit 6 irja. Az 6 megfogalmazasaban maradt
fenn az els6 kozos filmiink akkori szintiinket jél titkr6z6 élménye. Egyben dokumentuma
annak is, hogy mindez Agnest milyen, eddig még nem értett jelenségek megemésztésére
késztette. Tehat:

»Els6 mozildtogatdsunk rosszul kezdddott. Sokdig vdartunk a mozi el6tt, mig a megbi-
zottak végre hoztdk a jegyeket. Szerencsére a film kezdésekor mdr bent iiltiink. A Rejtd
Jend életérol és miiveibdl késziilt Halhatatlan 1égios c. filmet néztiik meg. A rendezd, Somlo
Tamds, érdekes megolddst vdlasztott. A film két szdlon fut. Az egyiket szines technikdval
készitette, ez volt a Lathatatlan 1égio cimii konyvébdl készitett rész. A mdsik fekete-fehér,
ami az ir6 életét mutatia be. Ez 1942 telén, az ukrdn hémezbkon jatszodik, ahova mint
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munkaszolgdlatost vitték Rejtét. A konyv egy olyan sereg uitjdt irja le, amit egy milliomos
egy olajlel6hely megvédésére szervezett. Kikotdi rablokbol, matrézokbol dllo szedett-vedett
tdrsasdg. A két rész hangulata ellentétes, és dllandéan vdltozik a filmben.

A regény-szdl el6sz0r humorosan, mulatsdgosan indul, csak késébb vdlik tragikussd, mig
a mdsik rész el6szor komoly, azutdn lesz nevetséges. A rendezd evvel, hogy a két részt egy-
mds mellé teszi, mutatja, hogy a hdbori legaldbb olyan nevetségessé vilhat, mint egy szo-
rakoztatdsra irt konyv. Azonban amin a kényvben nevetiink, azon az életben senki sem
mer mulatni. Ilyen példdul a felettesek butasdga. Sem itt, sem ott nem tudjdk, hogy mit kell
tennitik, hovd kell menniiik. A haboriiban megprobdljdk ezt eltitkolni, a konyvben viszont
ezt mindenki tudja. A munkaszolgalatosok egyre elkeseredettebben vonulnak a homezdkon,
a légiésok a sivatagban. Ugy érzik, nem birjdk tovdbb, és megprobdlnak véget vetni az egész-
nek, de mindig van valaki, aki visszaadja az életkedviiket.

Végiil is Rejtd is 1igy érzi, nem érdemes tovibb folytatni, elindul a homezon, s 6t mdr sen-
ki sem prébalja megmenteni, visszatartani. 1943. janudr 1.-én meghalt.”

Jol kivehet6é a bevezetébdl, hogy az akkor mar jeles hagyomanyokkal rendelkezd
Naplé stilusa hatott Agira is, megprébalt 6 is Kés Zsuzsihoz hasonld, életteli monda-
tokat fogalmazni, s bar ez nem egészen sikeriilt, jol mutatja, hogy a hatds aldl 6 sem
vonhatta ki magat. A szoveg tovabbi része azt jelzi, hogy mér az els6 mozi idején is
akarva vagy akaratlanul torekedett arra, hogy eltérjen azoktdl a beidegzett, leegyszeri-
sité értelmezésektdl, amik a korabbi években beléjiik ivodtak - s aminek nyomai még
évekig kisértettek (minden miértre gondolkodas nélkiil vagtak a sztereotipiakbdl all6
valaszt).

Harmadikban azutan érdekes dolog torténhetett — ezt mar csak hallomdsbdl tudom.
Akarkivel talalkoztam az osztalybdl, el6bb-utébb szébahozta: ,,tanarnd, a Kocsis annyi-
ra megvaltozott, hogy el se tetszene hinni”. A beszamoldk 1ényege mindig az volt, hogy
»hem olyan g6goés, meg lenéz4, mint volt, mindenkinek segit” ,,Bejon reggel kordbban,
és magyar- meg torténelemorakat tart, de olyan jokat, mint a régiek voltak”, és kidertil,
hogy mindenben benne van, amit a tobbiek szerveznek - és ,,nincs az, mint régen, hogy
az osztaly egy részéhez két szot sem szolt évekig” Nem tudnam megmondani, hogy az
iskolakeriilések levegéje mennyiben jarult hozza ehhez a valtozashoz. Biztos, hogy az
id6 is hozta ezt magaval, de az is, hogy ahol Agnes ott volt (6rakon, moziban stb.), sokat
tanult gondolkodni, masokhoz kozel keriilni, tobbféle emberi értéket észrevenni, amirdl
addig sejtése sem volt, vagy ha volt, nem sokra tartotta. Es valészin az is, hogy ha tagoza-
tos osztalyba kertiil, ahol minden szempontbdl elég, amit 6 nyujtott (kiemelkedd tanulas,
tinnepélyszervezés, kisel6adasok stb.), a humanizalédasnak és kulturalédasnak azokon
a szakaszain nem ,,kényszeriilt” volna végighaladni, amiket ebben a tarsasagban és lég-
korben végiil is nem keriilhetett el.
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Egy ellentétes stratégia

Esett ugyan mar sz6, s nem is kevés, azokrdl, akik fenntartassal, ,,feszengve”, s egy kis
~Eberséggel” kertilték az iskolat. Mégis mindezeknél észlelheté volt némi elmozdulas;
még akkor is, ha — az ismertetett moédon - sem nem torekedtem kozvetlen hatasra, sem
pedig nem valtozott ,.felndttesen” szabalyozott kapcsolatunk jellege. A teljesség kedvéért
idézném fel most Balla Agota arcélét is. Egyrészt azért, mert szeretném érzékeltetni, hogy
csodakat az iskolakeriiléssel sem lehet elérni, s masrészt pedig azért, mert el kellene gon-
dolkodnunk ezen a tipuson. Miben volt tipikus ez a kislany, mi adott benne szimomra (és
egy ideig az osztalytarsai szamara is) annyi toprengenivalot?

Agi a felszinen nem volt més, mint egy atlagos, nagyon cséndes, visszahtiz6do, sze-
rény, gatlasos kislany, aki még lusta is. Ugyanakkor teljesen kidolgozott, szinte hiper-fel-
noétt stratégiaja volt arra, hogyan kell csondben meghtizédva, egy igen kis korre korlato-
zddva a lehetd legkevesebb munkaval (és gyakran masok munkajanak kihasznalasaval)
nyugalomban élni. Ha valakir6l meg lehetett volna mintdzni a kettes-hdrmas tanuld
mintaképét, § alkalmas lett volna erre. O valéban pontosan annyit tudott, amennyit egy
kettesnek biztosan, a 1éc érintése nélkil tudnia kell. A ,kettesek mintaképe” azonban
intelligens és értelmes volt, intelligencidjat azonban arra hasznalta, hogy kiépitse maga
koril ezt az odzist, amelyen belill teljesen megkozelithetetlen maradt. Végsé soron —
barmennyire furcsa is — él6skodott jobb tanulé bizalmasain. Nem sok hidnyzott ahhoz,
hogy a leckék manudlis részét is velitk végeztesse el. Magatartdsara volt magyarazat,
mentd koriilmény: sziileinek még altalanos iskolas koraban bekovetkezett valasa. Utana
a mama (kedves, jo killseju, értelmes asszony) tjra férjhez ment, s ezzel, mint késébb
magatdl az édesanyatol megtudtam, a csalad anyagi helyzete ugrasszertien megjavult.
Az édesanyaval folytatott beszélgetések koziil egy is elegendd volt annak tisztazasara,
hogy pontosan ismeri lanyat, pontosan latja stratégijat, és ez nagyon nagy fajdalmat
okoz neki. Mindent megprdébalt mar a maga eszkozeivel, de eredményt nem tudott el-
érni. Bizonyéra a valds nem egyszer(ien mentd koriilmény volt Agi szimara, hanem va-
16di ok is. Pedig otthon sem volt maganyos. 1-2 évvel id6sebb névérét szerette. Valami
mély sértédottség vette mégis korill véddburokként, amelyben §serdei nyugalomban
és csondes 6romok kozott élte napjait. Bosszankodas és sajnalat keveredett bennem
Balla Agival kapcsolatban. A bosszankodds mindenekel6tt a teljesen kidolgozott eréd-
rendszernek, a hermetikus izolaciénak szolt. Es mindez 6ssze volt kapcsolva - ahogy
emlitettem - egy él6skodé attittiddel. Pontosan érezte, mennyiben oldana fel az 6 ko-
zeledése kis vildganak er6viszonyait, és ezért legtobbszor kihuizta magat mindenbdl,
még akkor is, ha éppen jelen volt iskolakeriiléseinken. Egy ideig problémat jelentett a
tobbieknek, azutan megszoktdk, és késébb észre sem vették. Erre nem is volt sziiksége,
mert kis kére megmaradt. Hangsulyozom, hogy 6ra sem akartam hatni, legaldbbis nem
direkten és nem erds effektusokkal. A sajnélat és bosszankodas kettGsségébdl — Balla
Agi jovéjét magam elé probalom képzelni -, a bosszankodas az erdsebb, hiszen érzé-
keltem, milyen lehetéségek maradnak benne kihasznalatlanul, ha nem valtozik attitid-
je. Kozos éveink alatt sem nekem, sem a kis korének nem sikeriilt 6t kimozditani jol
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crer

mukodo stratégiajabol. Az élgskodésnek ez a magas szintre emelt stratégidja mogott
azonban mindig ott érz8dott a sértett, megsebzett aldozat is. Orkény Istvan egy novel-
ldja jut eszembe: Meddig él egy fa, meddig tart egy habord, meddig hat egy valés...

Feln6tt vélemények

A gyerekek nevelésének mindig sarkalatos pontja a tandr szdmara, hogy a sziil6kkel mi-
lyen a kapcsolata. Helyzetemet nehezitette, hogy messzebb laktam az iskolatdl (vagy
haromnegyed 6rara), a kés délutani és esti 6rakban nem mindig értem ré arra, hogy
a gyerekeket otthon felkeressem, a sziil6kkel meghittebb beszélgetésbe kezdhessek. Két
kicsi gyereket kellett hazahoznom a bolcs6débél, évodabdl, ezért csak a legégetdbben
fontos helyekre mentem el. Maig sajnalom, hogy igy adddott, bar tudom, hogy valameny-
nyien nagy tehernek érezziik a csaladlatogatast, hiszen harminc-negyven olyan estét je-
lent, amikor felborul csaladunk megszokott menetrendje. Mégis, legtobben tigy vagyunk
ezzel, ha mar elmentiink valamelyik tanitvanyunkhoz, utélag mar nem érezziik karba
veszettnek az idét. Ilyenkor nemcsak a gyerekek életkoriilményeit ismerjitk meg jobban,
hanem a sziil6ket és magukat a gyerekeket is. Es ami még ennél is fontosabb, az egymas
iranti bizalom ezeken a beszélgetéseken szokott igazan megerdsodni, ilyenkor tisztazdd-
nak a legfontosabb tennivaldk gyerek, tanar, sziilé szdmara egyardant.

Ha mar a csaladlatogatdsok ilyen akadalyokba iitkoztek, mas megoldashoz kellett fo-
lyamodnom, hiszen nem mondhattam le arrdl, hogy a sziilékkel egyetértésben dolgoz-
zam. Hosszu, kés6 estébe nyuld sziil6i értekezleteinken, fogaddorainkon nemcsak a kozos
problémdkat beszéltitk meg, hanem mddom volt mindenkivel kiil6n-kiilon is beszélgetni.
Es alig volt olyan hét, hogy délel6tt vagy kora délutdn kérésre vagy kérés nélkiil, be ne
jott volna hozzam néhany sziil6. Egy gyerek sem maradt ki. Mindegyikiikrél allandéan
és rendszeresen tanacskoztunk.

A sok nehézség ellenére a sziilokkel a két év alatt zavartalan volt a kapcsolatom. Ez
taldn annak is koszonhetd, hogy szinte valamennyien oriiltek, mondhatni halasak voltak
azért, hogy a gyerekeknek ennyi kozos kirandulasra, programra van lehet6ségiik. Leg-
inkdbb azok a sziilék érezték igy, akiknek nem volt mddjuk arra, hogy annyit legyenek
egylitt gyermekeikkel, mint szerették volna, vagy olyan faradtak és elfoglaltak voltak,
hogy nem is véllalkozhattak hasonldkra. Esett mar sz6 arrdl is, mennyi segitséget kaptam
a szll6ktSl. Csak emlékeztetnék itt masodikos kirandulasunkra - a tarsadalmi munka
fejében kapott busz bizony nagyon megkonnyitette a dolgunkat. Iskolakeriiléseink szelle-
mével is egyetértettek, s nemcsak azért, mert a gyerekek jol érezték magukat, hanem azért
is, mert ugy gondoltak, sokat tanulnak a programok kozben, s talan azért is, mert az volt
a véleményiik, hogy a gyerekeknek nemcsak a sokszor nagyon megterhel6 tanulasra van
szitkségiik, hanem gyerekekhez illé vidam kikapcsolodasra is. Az iskolakeriilések nélkiil
éppen ebben lett volna a legnagyobb hidny, s talan helyette valami kevésbé kivanatosra
adtak volna a fejiiket. Sokan annak oriiltek, hogy nem szenved gyerekiik tarsasag hianya-
ban. Ez ut6bbi féleg ott meriilt fel, ahol csak egy gyerek volt a csaladban, és a feln6ttek
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nem tudtak volna biztositani a tarsas életet szamukra. Ennek a hianya természetesen, f6-
leg a lanyoknal, igy sem oldodott meg teljesen. A régi, elavult tarsadalmi szokdasok helyett
még nem alakultak ki tjak, ahol az ismerkedés elfogadott és kulturalt, a sziil6k szamara is
megnyugtaté modon lehetséges volna.

Nem is volt a két év alatt egyetlen nézeteltérésiink sem. Ha mast nem, a bizalmat min-
denkitél megkaptam.

A tapasztalt, az iskola dolgaiban jaratos tanar mindezek utdn bizonyosan felte-
szi a kérdést: ,Mit széltak mindehhez a kollégak?” Mindenesetre nem vertem nagy-
dobra, mit is csinalunk. Egyrészt szolidaritdsbol: hiszen tudtam, hogy mindezt nem
lehet elvarni a tanaroktdl, legtobbjitknek egyszertien nem fér bele az életébe. Masrészt
dvatossagbol, mert nem szerettem volna, ha megromlik barmelyikiikkel is a kapcsola-
tom. Az ugyanis csak a gyerekeknek lett volna rossz. Es, természetesen, én sem akar-
tam ,,strébernek” latszani, mint ahogy a gyerekek koziil sem szerettem volna, ha egy is
akad. Igy aztén - az igazgatét tticélunkrdl mindig téjékoztatva — szép cséndben rottuk
iskolakertiléstink koreit.

Ugyanakkor a testiilet minden korosztalyaban voltak olyan kollégak, akik hasonléan
gondolkodtak és cselekedtek. Az idsebbek koziil ilyen volt Karcsi bacsi, aki 10 éves kora
ota iskolank tagja volt — el6sz6r mint gimnazista, még a huszas években, kés6bb mint
tanar, ugy 30-35 évig. Tole lehetett gyerekszeretetet, iskolahoz val6 ragaszkodast tanul-
ni. Az iskola egész torténete a fejében volt, mindenkit ismert, aki az utébbi 6tven évben
a gimnazium falai k6zott megfordult. Jobb kirandulasszervezé sem volt nala. Idds kora
ellenére hallatlan precizitassal allitotta 6ssze a legkitlindbb tdrakat, orszagjarasokat. Fa-
radhatatlanul gyalogolt kedves bricsesznadragjaban, sztrés végut botjaval. Csondes, de
hatarozott hangjaval olyan rendet tartott, hogy ezen még a gyerekek is csodalkoztak. Tisz-
telettel és szeretettel tanultunk téle valamennyien. EInéz6 iréniaval nézte, mennyire nem
birjik a mai gyerekek fizikailag a nagyobb turdkat. O maga biiszkén szdmitotta magat egy
még teherbirdbb nemzedékhez. Visszaemlékezve didkéveire, meg-megjegyezte egy-egy
osztalyrol: ,ezek olyan jok, hogy mar szinte betegnek gondolné 8ket az ember”. O volt a
szemiinkben a tandr, 6 volt a szemiinkben ez az iskola. Gyakran emlegettiik kedves, 6n-
ironikus megjegyzéseit, s koztiik ezt is: ,Néha megallok és elcsodalkozom, hogy mar 30
éve tanitom ugyanazt, és még mindig vannak, akik nem tudjak”

A mar 10-15 éves tapasztalattal rendelkez6 kollégak kozott is volt tobb olyan, akiben
élt a vagy, hogy a gyerekeket is bevezessék azokba a dolgokba, amik nekik 6romet jelente-
nek. Volt, akinél egy-egy osztaly szinhdzjegy-igényét kellett csak bejelententi, és a fold aldl
is keritett jegyet. Volt, akinek a zenehallgatas vagy a miivészettorténet volt a legkedvesebb
teriilete: diakockakat gyujtott és vetitett a gyerekeknek. Volt, aki szinjatszokort vezetett
vagy néptancot tanitott szabadidejében.

Sokan voltak tehat, akik életiik nagy részét a gyerekek kozt és a gyerekekért tevékeny-
kedve toltotték.

Igy aztdn volt kikkel sszetartani, volt kiktdl tanulni is. Ez eredményezte azt, hogy az
akkor odakeriil6 fiatal tandrok nem érezték ugy, hogy rogton le is akarjak nyesni a szar-
nyukat. Lathattak maguk el6tt sok, mar évek-évtizedek dta dolgozé kollégat, akik a hosz-
szu évek alatt sem untdk meg ezt a hivatast, még mindig lelkes tanarok voltak. Olyanokat,
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akiknek nem az volt az els6 dolguk, hogy lehitsék és elszigeteljék 8ket. A palyakezdék
kozott is akadt nem egy olyan, aki maris a vallara vett nagyobb munkakat is. Az iskola
klubja akkor kezdett éledezni, és maris sok jé lehetéséget kinalt (filmvetitések, érdekes
vendégek, hangulatos berendezés stb.).

Persze olyanok is voltak, akik masképp gondolkodtak. Akik odavetették az ember-
nek, ha valamilyen kozos mozirél hallottak: ,Téged biztos a MOKERP fizet” S persze
voltak olyanok is, mint sok helyen, akik mar nem szerették a gyerekeket. Akik mar csak
szemtelen, nevelhetetlen ifjusagot emlegettek; akiknek mar teher volt az iskola, akik
mar belefaradtak és belefdsultak a munkaba. S olyanok is, akikben soha nem volt elég
nyitottsag, dtlet, hogy 6romet leljenek a gyerekekkel toltott idében; inkabb a WC-n és
az iskola kornyékén vadasztak a dohanyzdkat, vagy eliildozték az iskolabol (mert ne-
velniitk nem sikertilt) az eredeti és tehetséges, de valdoban csiszolatlan, s6t faragatlan
gyerekeket.

Befejezés

Az el6z6 lapokon tandri gyakorlatomrdl szamoltam be. Hogyan sikertilt? Ezt nem itélhe-
tem meg magam. Azokat az igazsagokat, amelyeket megvalositani (és itt leirni) igyekez-
tem, természetesen nem én talaltam ki, de végrehajtani ket egy gyerekcsoporttal, vitak-
ban, beszélgetésekben megfontolni, harcolni értiik, az is mélt6 faradozas. S ha eldzetes
terveimtdl eltéréen tobb elmélkedés is keriilt soraim kozé, ugy latom, szitkségesek voltak.
Hiszen, ha igazsagok is, amelyekkel az ember taldlkozik, amelyeket megtanul, s késébb a
sajat munkajaban is igazolva lat, talan mégsem felesleges tjra hangsulyozni 6ket, és Gjra
elgondolkodni rajtuk, és 4j koriilmények kozott, ujabb és ujabb nemzedékekkel djra és
Ujra érvényt szerezni nekik. A jové mindenképpen eljon, s taldn mi is alakitunk rajta a
munkdankkal. Mindnyajan tanarok vagyunk ebben az értelemben, és hogy jo tanarok le-
hessiink, didkoknak is kell lenniink. Szimomra ez a két év ,,jé mulatsag, férfimunka volt™
Remeélem, az olvasasa is ilyennek bizonyul.

Szerzoi utdszo , Az osztaly iskolat keriil”
cimii pedagdgiai esszéhez

Aki végigkovette ,,iskolakeriilésiink” torténetét, bizonyara szivesen megkérdezné, hogy
miért tartott csupan két évig. Ha a kérdésben az a feltételezés is benne rejlik, hogy ezzel
talan a tanari palyamnak is vége szakadt, a vilaszom az, hogy korantsem, hiszen har-
mincét évvel késdbb, 2008-ban érettségizett az utolsé osztalyom az ELTE Trefort Agoston
Gyakorléiskolaban, ahol 24 évig voltam vezetStanar.

A sziikebben értelmezett kérdésre csak hosszabban tudok valaszolni, mert ehhez fel kell
idéznem a kontextust is, amely félbeszakitotta a megkezdett munkat. Iskolakeriilésiink
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hattere ugyanis az, hogy éppen ekkor értek véget a hatvanas évek, a nyitottabb, szabadabb
légkor, a hruscsovi ,,olvadas” idészaka, és kezdddtek el nalunk is a hetvenes évek, a brezs-
nyevi visszarendezédés évei.

1969 6szét6l 1971 Gszéig gyesen voltam a masodik gyermekemmel. Az 1968-69-es
tanév végén még egy egészen mds vilagot hagytam ott, mint amit 1971 §szén talaltam,
amikor elkezdtem az esszében leirt munkamat az I. a osztdllyal. Az 1968-69-es tanév
nyitéiinnepségén — ugyan a sokkol6 csehszlovakiai bevonulas arnyékaban - mi, fiatal ta-
narok még kuncogva, 6sszenézve nevettiik ki nyugdij el6tt allo igazgatonk mulatsagosan
elavult, az 6tvenes évek stilusat idéz6 szonoklatat. Egy lyukaséran oda is iilt az asztalom-
hoz, és azt mondta: ,Ne nevessetek ki, én mar nem tudom megtanulni azt az 4j szove-
get, ami ma divik”. Amikor 1971-ben visszamentem, mar 1j igazgatdja volt az iskoldnak,
aki nagyon hamar beletanult a korszakvaltdsba. Az atallast meggyorsitottak az ismétls-
d6 marcius 15-i diaktiintetések a févarosban, amelyek elfojtasaért a beliigy igen intenziv
munkat végzett. Tobbszor kijottek a mi iskolankba is, bevonultak az igazgatoi irodaba, le-
hivattdk a volt 6tvenhatosok gyermekeit, és azokat, akiket az el§z¢6 tiintetéseken igazoltat-
tak, hogy nyomatékosan figyelmeztessék éket, ki ne menjenek marcius 15-én az utcdra.

A tanarok kozott is megkezd6dott a tisztogatas. Elsésorban a szerzodéssel tanito fiata-
lokat tavolitottak el. Nem hosszabbitottdk meg a szerzédésiiket, sét utanuk is telefonaltak
mas iskolakba, hogy fel ne vegyék 6ket, mert bajkeverdk.

A kinevezett tandrokkal mar nehezebb dolguk volt, de a kitild6zésiik megkezd8dott, és
a modszerek mindig személyre szabottak voltak. Egyikiik egy palyakezdé magyar—torté-
nelem szakos tanar volt, aki szinte csak érettségiz6 osztalyokat kapott mindkét targyabdl.
Taldn még az oktatasban jaratlanok szamara sem kell hosszabban indokolnom, miért volt
helytelen ez a dontés mind a didkok, mind a tanar szempontjabol. A dolog végkifejlete
sajnos igazolta rossz el6érzetiinket.

Hogy én miként keriiltem az 4j igazgatd latokorébe, csak taldlgatni tudom. Nekem
nem volt idém sem ,,banddzni’, sem politizalni az ,iskolakeriilések” és a két kicsi gyer-
mekem mellett (az egyik 6vodas volt, a masik bolcs6dés). Az elvem amugy is az volt, hogy
Hldzitds nélkiil felszabaditani, erészak nélkiil megkotni”, ami talan az esszém mottdja is le-
hetne. Masrészt mar nem is voltam kezd¢ tanar, tanitottam mar altaldnos iskolaban, gim-
néziumban, voltam mar tobbszor osztalyfénok is. Idejében megtanultam, hogy az iskola
»hiteles hely”, ahol az adminisztracionak id6re és kifogastalanul el kell késziilnie. Az 6n-
fegyelem, a pontossig elengedhetetlen része a munkénknak. Es tisztaban voltam azzal is,
hogy belekotni valakibe akkor a legkonnyebb, ha ezeket a kotelezettségeit elhanyagolja,
vagy tul nagyvonaldan kezeli.

Uj igazgaténk, bar nem taldlt tdmadasi feliiletet a munkdmban, szorgalmasan kereste.
Megprobalt lelki terrorral élni, de nem vagyok kiilondsebben ijedés. Amikor behivott az
irodajaba, és szembe {iltetett a lampaval, 6 pedig behuzodott az arnyékba, azonnal arrébb
hdztam a székem és megjegyeztem, hogy ha igy akar zavarba hozni, ne faradjon.

Végiil egy alkalommal elvesztette a fejét, megfenyegetett, hogy megtalalja a mddjat,
hogy eltavolitson az iskoldbdl, hidba van két kisgyermekem. Szerencsétlenségére éppen
az iskola parttitkdra is jelen volt, igy nem tagadhatta le, hogy minden ok nélkiil fenye-
getdzott.



ELBESZELETLEN TORTENETEK

Ezutdn magam kértem a fenntartdtol az athelyezésemet az iskoldban uralkodd légkor
miatt, amely lehetetlenné teszi a nyugodt, zavartalan munkat.

A vizsgalat meg is tortént, és a Kadar-korra jellemz6é moédon zarult: ne legyen botrany,
a kecske is jollakjon, a kaposzta is megmaradjon. Engem dthelyeztek egy lakohelyemhez
kozeli gimndziumba, az igazgatot pedig vagy két éven keresztiil megfigyelés alatt tartot-
tak. Minden értekezleten kint volt valaki a miivel6dési osztalyrol.

Igazgatonk azonban nem adta fel. Utanam kiildott az 4j iskolamba egy jellemzést,
amelyben az szerepelt, hogy ,,Politikai nézeteit nem tudtam megismerni!” Igy, felkialts-
jellel. Ez a mondat arrél drulkodott, hogy a diktattrak idején oly gyakori modszert alkal-
mazta. Személyes céljaira probalta felhasznalni az allam elnyomé gépezetét, hogy meg-
szabaduljon azoktol, akik val6jaban nem is voltak célpontok, de neki valamilyen okbdl
utban voltak.

Az Uj igazgatdm megmutatta nekem a levelet. Azonnal lattam, hogy szabalytalan, hi-
szen akkor mar a jellemzéseket ala kellett irnia a szakszervezeti titkarnak és az érintett-
nek is, s6t megjegyzést is lehetett flizni hozza. Természetesen mindkét alairas hianyzott.
A leghatarozottabban felszélitottam 6t, hogy itt és most, a szemem lattara tépje Ossze, és
dobja a szemétkosarba, mert ha csatolja a személyi anyagomhoz, kénytelen leszek panaszt
tenni a fenntarténdl. Azonnal 6sszetépte és kidobta.

Talan mondanom sem kell, hogy a gyerekek nem tudtak semmit arrél, mi folyik
a hattérben. Amikor athelyeztek, elbucsuztam téliik anélkiil, hogy beavattam volna ket
a részletekbe. Nem szerettem volna megneheziteni a helyzetiiket. Nekik maradniuk kel-
lett, mig én elmehettem. Uj osztélyfénokot kaptak, és rengeteg felviligositast arrol, hogy
eddig politikai szempontbdl karos befolyas érte Gket, amit persze nem hittek el, hiszen
sohasem politizaltunk. Sokan drulasnak gondoltak, hogy elmentem, de nem cafolhattam
meg, hiszen nem fordithattam Sket szembe az iskoldjukkal. Es természetesen a tabléjukra
sem keriilhettem fel, mert errdl az igazgatd hallani sem akart.

Sok-sok év telt el, amikor esziikbe jutott, hogy meghivjanak az érettségi talalkozo-
jukra. Egy feltételem volt: tegyenek fel a tabldjukra az egytitt eltoltott évek emlékére. Ez
olyannyira megtdrtént, hogy még az iskolaban 8rzott régi tablot is kicserélték. En pedig a
kérésiikre el6kerestem az 1976-ban irt esszémet, leporoltam, és feltettem a honlapomra,
hogy elolvashassdk.

Ez hét a kontextusa az iskolakeriilésiinknek, és egyben a valasz arra a kérdésre, hogy
miért csak két évig tartott. De ravilagit arra is, amit sokan kétségbe vonnak, hogy becsuk-
va magunk mogott az osztalyterem ajtajat, kiviil hagyhatjuk az ellenérdekelt kiilvilagot,
ha tudatosan toreksziink ra. Sikeriilt ez szamos tanaromnak is, akik nehezebb idékben, a
Rékosi-rendszerben, vagy 56 utan tanitottak minket, és nekem is sikeriilt, amig meg nem
szakadt a k6z6s munkank.

Persze, amit kidobsz az ajton, bemadszik az ablakon, de addig is érdemes probalkozni.

2013. Osz
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Didszegi Endre
ugye? 4 STovegelés”

A szépirodalmi sz6vegek nem az irodalomoérak szamara sziilettek. Féként nem azért irtak
Oket, hogy lelkes irodalomtanarok és didkok kozosen kutakodjanak benniik, hatha meg-
lelik azt a ,,valamit’, amit elrejtett benne az ir6. Szerencsére ezt az irdk is tudjak, igy aztan
van, hogy nem is rejtenek el benne semmit, hacsak nem a vildguk egy szeletét, és nem is
az a szandékuk, hogy pont azt lelje meg az olvaso, az is elég, ha sajat magat, sajat vilagat
ismeri vagy érti meg altala.

A Teis olvasol, ugye? olvasast népszerisité palyazat kiirdi' a fentiek figyelembevételével
egy izgalmas kalandra hivtak a reménybeli olvasdikat. Az irodalmi kanon ,vastagbetis”
tankonyvi szovegein edzett diakok valodi parbeszédet folytathattak egy kortars szerzével,
Grecsé Krisztidnnal, a Csak egy tdnc cimi novella kapcsan.

Valddit! Mert a szerz6 kihivasdra nem volt vélaszthatd valaszpanel, irodalomtorténeti
vagy irodalomelméleti okoskodas. Ilyen helyzetek alig fordulnak elé a mai irodalomta-
nulasban, irodalomtanitasban. Nem mintha nem lennének fontosak, egyszertien nincs ra
id6. A klasszikus irodalom muveltségelemeinek atadasa hosszt és nem is mindig sikeres
folyamat (illetve nem ott és akkor lesz sikeres, amikor a tanterv vagy a tanar gondolja).
A kortars irodalom eleve hatranybdl indul, jobb esetben megmarad az illusztracié szint-
jén. Az irodalmi kanon djragondolasara irdnyuld szakmai kezdeményezések az elmult
évtizedekben rendszeresen megrekedtek, manapsag ellehetetlenedtek. Sem az oktatasi
koncepciok, sem a tankonyvi fejlesztések nem tudtdk, és ami nagyobb baj, nem is nagyon
akartak érdemben csokkenteni a tavolsagot a kozépiskolas olvasok és a kortars irodalom
kozott. Remény egyrészt az autondm tanari személyiségben, masrészt a mindezek dacara
olvas¢ fiatalokban van.

1 A 2013. maérciusi pélyazat kiirdja a Supka Géza Alapitvany és a Magyar Konyvkiadok és Konyv-
terjesztok Egyesiilése, a zs(ri tagjai Fiir Aniké szinmiivész, Kanyadi Sandor koltd, Horvath Gergely
radids miisorvezetd voltak, Didszegi Endre az elévalogatds munkajaban vett részt.



PEDAGOGIAI JELENETEK

Ugyanakkor a befogadast kozéppontba allité innovativ irodalomtanitasi kisérletek
el6készits szerepét sem szabad emlités nélkiil hagyni, hiszen a kooperativ munkan ala-
pul6 szovegvizsgalati médszerek (bar csak kevéssé firtatjak a kortars irodalmat) haszna-
lata megjelent a hazai oktatasban a hagyomanyos kronoldgiai alapt kdnonismertetéssel
szemben. Az érettségizd a klasszikus szovegelemzés helyett érvelé fogalmazast, reflexiot
is irhat. Igaz, amikor irja, nem az irodalom, hanem a pontszam, a tovabbtanulds motival-
ja, mindenképpen valami megfelelési kényszer, de az oda vezet$ uton taldn volt valami
élmény. Valodi!

A palyazat ennek az élménykozpontd olvasasnak probalt teret adni. Persze itt is volt
motivalo tényezd, a gydztes dija egy vonz6 masina volt.? De taldn ennél is tobbet jelentett,
hogy Grecsé Krisztidn maga szolitotta meg az olvasdkat. Ez 6nmagaban is kiilonleges és
kiilonds lehetség volt, hiszen az irdk edzettek ugyan a kritikara, a megjelent irodalmi
muvekre reagal is a szakma, a sajtd, de arra még nem nagyon volt példa, hogy a szerz
akar tobb szdz, miivével foglalkozé irassal szembesiiljon. Ez igazi kiilonlegessége volt a Te
is olvasol, ugye? cimu pélyazatnak.

A tamogatd napilapok, internetes portalok, Facebook csoport, tulajdonképpen az egész
sajtomarketing azt a célt szolgalta, hogy minél tobben olvassék el a szoveget, beszéljenek
és irjanak réla. 22 orszagos és megyei lap tette kozzé a novellat, tobb mint harommillié ol-
vas6hoz juthatott el a sz6veg. A Facebook oldal vezérposztjat 204 ezer olvaséd nézte meg,
ezen az oldalon a pélydzat idején szamos bejegyzés, olvasasi visszaigazolas sziiletett.

Emellett a palyazatoknak megvan a sajat torzsfejlédésiik, a kiiras eljutott az iskolakba,
irodalomtanarok kapacitaltak didkjaikat, hogy irjanak kritikat, esszét a novellardl. A pa-
lyazat beadasi hataridejére 227 érvényes palyamd, 820 ezer karakternyi szoveg érkezett.
A verseng6k lakohelytik szerint lefedték szinte az egész orszag teriiletét, s6t, a hatarokon
tulrdl is érkeztek palyazatok. Azt gondolom, hogy ez komoly siker. Els6 alkalommal ke-
rilt sor ilyen tipust palyazat kiirasara, meglehetésen révid volt a hatéridd. Szandékosan
a friss, intenziv élmény hatasaban reménykedtiink.

A novella témaja, szerkezete, nyelvi vildga a kozépiskolas korosztalyt szélitotta meg.
Bar ez a tarsadalmi csoport sem egységes, tekintve a széles idésavot és a szociokultu-
ralis sokféleséget, am a novella altal kinalt élethelyzet akar mindennapi élettényként is
értelmezhetd. Van hozza viszonya, érdekeltsége mindenkinek, akar személyes tapaszta-
lat, akar barati kore, egyéb tarsas kapcsolatainak elbeszélései altal. Ezt igazolta a szerz6k
szamos személyes élményértelmezési kisérlete. A palyazok tobbsége jo irasnak nevezte
Grecso novellajat. Tetszést aratott a szoveg stilusa, kiilonféle motivumokat talaltak benne,
amelyeket mar meglévé miiveltségiik segitségével kapcsoltak dssze mas miivekkel. Azo-
nosultak vagy elutasitottak a szerepl6k magatartasat, viselkedésiiket, ,magukra olvastak”
a torténetet. Masok biraltak a karaktereket, nem tudtak, de nem is akartak kilépni a no-
vella terébdl, a szerzét tették felel6ssé a nekik nem tetsz6 cselekményért. Ironikus, ginyos
kritikat irtak a korjelenségként értelmezett torténetre. Megint masok tovabbirtak, elé ir-
tak esszészer(i szovegeket, hogy magukhoz igazitsak a térténetet. Szabalyos bekezdésekbe

2 150 ezer forint értéki tablagép
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szedett irodalomdolgozatot irtak, akik elemezni akartak a sz6veget. De mindannyiukban
kozos volt, hogy rendkiviil lendiiletes, érzelmi megnyilvanulasoktol sem mentes, inten-
ziv, élményalapu irasokat kiildtek.

A szovegvizsgalati szempontok sokféleségét, az iskolai dolgozatok stilusat hattérbe
szorité munkakban gyakran el6fordulé szovegfordulat volt a ,,pont olyan a lany, mint a
baratném’, ,,az el6z6 baratom is ilyen kénnyen vette a kapcsolatunkat’, ,,ugyanigy sirtam
én is, amikor...”. Ugy ttnik, itt életre kelt az irodalom, ahogy azt mindig tennie kellene.

»Ebben az Gj novelliban minden benne van, ami az emberi kapcsolatokat olyan bo-
nyolultta teszi. Hirtelen ezernyi kérdés meriilt fel bennem...” - irta az egyik palyazo.

Sokféle okbol lehet olvasni, ennek a palyazatnak az egyik tanulsdga talan az, hogy a fiata-
lokat meg lehet szélitani az ket érinté problémakkal, kérdésekkel. ,, A végtelenségig olvas-
tam volna” - irta palyamiive befejezéseképpen az egyik fiatal. Ez esetben elmosddik a hatar
azirodalom és a mindennapisag kozott, megnyilik a személyiség, és olyan dolgokat is el tud
és el akar mondani, amelyeket maskor nem vetne papirra. Az irodalom nem tantargy, nem
tananyag, hanem az élet része, élményforras és élménykezelési megoldasjavaslat, amellyel
lehet vitazni, lehet elfogadni, de nem lehet vele k6zombdsen viselkedni. A palyazat nyerte-
se, a gyulai Kaczké Enikd bemutatkozo levelében azt irta: ,,Olvasaséhségem hatalmas...”

A kiilsé6 motivaciok helyett a belsére helyezédik at a hangsuly, ez mar nem szerep,
nincs benne j6 és kevésbé j6 didk, de van benne személyesség és személyiség. Es ez fon-
tos dolog.

Magam is irodalomtanar vagyok, én is sz6ltam a tanitvinyaimnak a palyazat kiirasa-
kor, lattam a keziikben az Gjsdgot, amelyben megjelent Grecsé Krisztidn novelldja, poszt-
jaikat a Facebookon, és figyeltem az érdeklédésiiket, olvastam a munkaikat is. Minden
évfolyamrol volt palydzé. Sok ilyen és ehhez hasonlé palydzatra lenne sziikség, hogy fel-
pezsdiiljon az érdeklédés a kortars irodalom irdnt mér ebben az életkorban. Az olvasassal
is valahogy ugy all a dolog, hogy kellenek a j6 élmények!

Részletek a legjobb palyamunkakbdl®

Kijjelenthet, hogy Grecsé Krisztian Csak egy tdnc cimi novelldja nagy sikert aratott a
kozépiskolas olvasdkozonség korében. Taldn még az olvasast is megszeretteti velitk? Ta-
lan. De miért mitkodik? Mert intim és csikland6s? Ugy gondolom, igen. A mive észinte,
bensdéséges és pimasz. Az elbeszélés vilagara és nyelvére egyarant jellemz6 a nagy nyelvi
kreativitassal megjelend szexualitas. [...]

Meg kell vallanom, el6szor negativ kritikat akartam irni. Nem tetszett kiilonosebben
a md. De felkavart els6 olvasasra. Felkavart a laza, tal kénnyed, néhol szkimondo és pi-
masz stilus. De nem tudtam letagadni, hogy tetszenek részek.

3 A vélogatas Takdcs Géza munkaja. A palyazatnal fontos volt a szerzék adatainak védelme, ezért nem
tudtuk az irasok mellé tenni a szerzdik nevét.
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Sznob vagyok: Olvasok, iPadért.

Nem tudtam ellenallni; csak egy novella, nyugtatom magam. Grecso Krisztian egyéb-
ként is izgalmas, hisz még €él, nem ugy, mint az irék altalaban. Engedek a csabitasnak,
most az egyszer.

Hivogat a Csak egy tanc elsé részlete: Grecsd, a cukros bacsi, pont azt kindlja, ami érde-
kel. Robajlik kamasz hormonrendszerem, erre lam, pont szerelmi torténetet kapok: Petra
és a ,testnyelvli” Daru, ismerem 6ket, mert 6k én is vagyok. [...]

Az ,egyik legnépszeriibb é16 prézaird” bemutatja, miért nem varhaté miatta az olva-
sasnépszerlisddés: a ,,meglrolték a perceket, mint a j6 molndr” agrarhasonlat termelési
regények romantikajat idézi, a ,Mar a sav. A gyomorban.” pedig ellentmondast nem t-
réen szogezi le emésztésiink alapjait.

A novella szerepl6i diakként még nem érettek arra, hogy a mintaktdl eltérjenek, és ha
mar egyszer elkezdték jatszani a szappanoperak sablonos jatszmait, akkor azt végig is kell
vinnitik. Az elvart és felvallalt sémakbdl a hirtelen dszinteség célt téveszt, mert Petranak
sem dobalnia kellene magat a szennyesek kozott, mint Rozalindédnak egy dcska brazil so-
rozatban. Igy esélyiik sincs arra, hogy egymast figyelembe vevé, érzékeny, 6szinte kapcso-
latot formaljanak ki. Nem csak nyelvileg képtelenek kifejezni érzelmeiket, de tenni sem
lesznek képesek érte addig, amig elkoptatott szerepeket ismételnek.

De mitdl is lennénk bolcsebbek mi, amikor koriiléttiink idésebb generacidk sora
ugyanerre a mintdra jarja az ,élet tancat’? Kalandjaink, dontéseink is csak egy tanccd
valnak, elvesztve komolysagukat, értékiiket, mikozben kétségbeesetten kapalozunk, és
esélylink sincs megérteni, mi is az a ,,szoros 6lelés szabadsaga’”.

*

A napilapbol cakkos élii olloval kivagott novellat olvasva, ijra meg djra azt éreztem, hogy
a szerz6 sugallja, mar-mar 6sztonoz arra, hogy allast foglaljak. Grecsé Krisztian sajatos
szerelemabrazolasa konnyen valthat ki (f6ként talan tizenéves lanyokbol) itélkezé refle-
xet. Hogy mekkora szemét ez a Daru. Hogy dogélne meg, mer’ azér’ egész éjjel massal
tdncolni. Petranak igaza van. Es ez a szegedi, ez meg egy kurva. [...]

Es én nem Petra szeretnék lenni, hanem a szegedi ldny. Nem héjanaszt akarok jérni,
nem megaldzkodva f6ldon hisztériazni, olyasmiért, ami feltehetéen csak akkor kezdett el
érdekelni, mikor raébredtem, hogy elveszithetem. Nem akarom motyoraszni félériilt ab-
razattal, hogy egész éjjel... En szegedi lany akarok lenni. Velejéig romlott szegedi lany.

*
A nekem legkedvesebb irokra mindig valami véletleniil bukkanok ra. Grecsé Krisztian

regényét levertem a polcrdl egy konyvesboltban, de egyik legjobb olvasmanyélményem-
mé valt, és azota sem csalddtam irdsaiban. [...]
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Grecs6 varazsol. Ugy mutatja be korunk egyik legéget6bb problémadjét, hogy azt min-
denki atérezhesse, mindenki érezhesse, hogyan tépjitk egymas husat, hogyan 6rlédiink
mindannyian, mint ezek a fiatalok, és hogyan jarjuk mindannyian nemcsak kapcsola-
taink, de talan az egész tarsadalom halalkeringdjét. Egész éjjel.

*

Szeretem a novellakat, mert utana mindig benniik ragadok. Olvasas kézben beszippanta-
nak, és utdna nem engednek, még agyalok rajta 6rakat, napokat, heteket, olykor hdnapok
utan felbukkannak egy-egy témaval kapcsolatban, és megértek valamit, atértékelem azt,
amit eleinte hittem. En szeretném megérteni Darut, és azt hiszem, kicsit meg is értem.
A kapcsolatok legnagyobb problémaja tobbnyire a kommunikaci6 hidanya, nem mondunk
ki dolgokat, mert nem tudunk, nem szeretnénk, magunknak se valljuk be, vagy egysze-
riien ugy hissziik, majdcsak megoldddnak a gondok beszéd nélkiil is. [...]

Reccsen a fapadlo, leesik a toll, a tinta, a pergamen,
s a voros tinta, akdr lassan alvadé vér, szeliden
csordogdl, s el6bb a csattands, majd a rettegés;

mit ér a sz6, ha mind csak szenvedés?

Jelenet a Harlekin Babszinhaz: Rémed és Julia cimdi el6adasabol
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,Még magamban sem mondom,
hogy nincs tehetsége hozza”

Arokszallasi Esztert, a kétszeres Ericsson-dijas*
kozépiskolai tanart kérdeztiik (Bozsik Viola)

- Multunk csupén csak annyi, amire vissza tudunk emlékezni, azok a jelenetek alkotjak,
amelyek még élnek benniink. A jovnk pedig a multunkbol fakad. Matematikat és fizikat
tanitok, mar 30 éve vagyok a pedagogus palyan és sokat tapasztaltam.

- Miért éppen ezt a két szakteriiletet vdlasztotta?

- Az Arany Janos Gimndziumban végeztem Nagykoérdson. Minden tantargybdl jé je-
gyeim voltak. Kiilondsen szerettem a kémiat, biologiat, matematikat, fizikat, testnevelést.
Az 1970-es években még nem lehetett tobb szakot megjel6lni, igy amikor osztalyfénoki
oran elém tették a felvételi lapot, hirtelen beirtam, hogy a Szegedi Jézsef Attila Tudo-
manyegyetem matematika—fizika szakan szeretnék tovabbtanulni. Visszatekintve ma mar
latom, hogy Jauch Jozsef matematika- és Pdhdn Istvin fizikatanaromnak koszonhetem,
hogy ezt a két szakteriiletet valasztottam. Jauch tandr ur oréi j6 hangulatdak voltak, nem
kellett félnlink a tévedésektdl, igaz kevés tételt bizonyitottunk be precizen. Pdhdn Pista
bacsi, aki akkoriban egy fizikai kisérletekkel kapcsolatos tévésorozatot is vezetett, szigo-
rubb volt. ,,Ha nem viselkedsz rendesen, kilogatlak az ablakon, és milyen szép lesz, ha
a szél Osszeveri a bokddat” - iitotte el egy kis tréfaval, ha mar tulléptiik azt a hatart, amit
megszabott. Archimédesz torvényét pedig fennhangon énekelte el nekiink. Sokat kisérle-
teztiink, és rengeteg feladatot oldottunk meg. Tandraim a sajat tantargyukban jartasak, jol
felkésziiltek voltak. Gyakorlé tanarként ma mar matematikatanitas sordn tobb idét toltok
a problémamegoldas fejlesztésével és a preciz bizonyitasokkal, mint 6k. Még a kozépisko-
laban megtanultam azonban, hogy az a jo, ha nem félnek a matektdl, fizikatél a tanulok.
Szinesek, élvezetesek az drak, még akkor is, ha sokat kell gyakorolniuk a gyerekeknek.

Voltak az egyetemen is példaképeim, akiknek a tanitasi stilusabol, humanus viselke-
désébdl tanulhattam. Példaul Csorgd Sdndor és Németh Jozsef tanar urak. Csorgd tanar ur

* Az Ericsson Magyarorszag 1999-ben alapitott dijat a matematikat és/vagy fizikat oktaté pedagogu-
soknak.
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valdszinliség-szamitds vizsgai nem voltak konnytek, de az akkori vizsgaztatasi stilussal
ellentétben tiirelmesen hallgatta sajat bizonyitasomat is. Németh tanar ur az analizis tan-
targyhoz kapcsolddo6 kozértheté magyarazatai segitettek benniinket a bonyolult tételek
megértésében.

- Mi tartja még a pdlydn? Miért nem hagyta el?

- Voltak megtorpanasaim, amikor komolyan késziilddtem a pélya elhagyasara.
A Mezdberényi Pet6fi Sandor Gimnaziumban kezd6 tanarként nehezen jottiink ki a sze-
rény tanari fizetésiinkbdl. A férjem, Arokszalldsi Tibor is matematika—fizika szakos tanar,
és két fiunk sziiletett. Csak viszonyitasi alapként mondom, a kezd§ tandri fizetés 2600
forint volt, egy albérlet, csak egy szoba, szintén ennyi. Elhataroztam hat, hogy elvégzem
a programoz6 matematikus szakot, és szamitogépekkel foglalkozom. Levelez6 tagozaton
jo eredménnyel végeztem. Ra kellett jonnom azonban, hogy a személyes kapcsolat a gye-
rekekkel, a tanitas nagyon hianyozna.

Tudtam, hogy a szamitégépeknek is ,lelke van”, ahogyan akkoriban mondtak, de
az nem az én vilagom. Els6sorban a bels6 késztetés, személyes elhivatottsag volt az, ami
a palyan tartott.

Anyagi gondjainkon enyhitett, hogy 1988-ban felvettek benniinket a Paksi Energe-
tikai Szakkozépiskolaba, amit a Paksi Atomerémi miikodtetett. Szolgalati lakast és az
atlagnal jobb anyagi juttatast kaptunk. Orszagos beiskolazast intézmény voltunk. Kiva-
16 didkokat tanithattunk, akik kivalé eredményeket értek el matematikabdl és fizikabdl.
Ennek eredményeként munkatarsaim és Csajdgi Sdndor javaslatara 1999 decemberében
megkaptam az elsd alkalommal kiosztott Ericsson-dijat. Ugy hinnénk, ez nem az a pont,
amikor el kellene hagyni a pélyat! Pedig ekkor is megfordult a fejemben. Az iskola ala-
pitvanyi iskola lett, de amig eddig eljutott, koriilbeliil egy évig, driasi bizonytalansagban
éreztiik magunkat, lebegtették a dontést, hogy lesz-e munkahelyiink vagy sem. Ma az
iskola magas szinvonalu alapitvanyi szakkozépiskola és kollégium, de én mar a szintén
magas szinvonalu oktatdst nyujto, szomszéd Paksi Vak Bottyan Gimnaziumban tanitok.
A szerencsén mulott, hogy adddott itt allas, 17 iskolai év volt mar mogottem, ezért ma-
radtam a palyan.

Az utébbi 15 évben a legkiilonbozébb tantervek, tankonyvek alapjan vagyunk
kénytelenek dolgozni. Az 6raszamaink emelkednek. Sok munkatdrsammal egyiitt
mondhatom, hogy tulterheltek, faradtak vagyunk. Idénként felmeriil, hogy talan
valami kénnyebb, nyugodtabb dologba kellene fogni. Mégis maradunk, mert még
valahogy birjuk, és jo a gyerekek kozott lenni. Nekem djabb elismerés is jutott. C.
Szaboné Kocsiczki Ilona igazgatond javaslata alapjan 2013 juniusdban masodszor is
megkaptam az Ericsson-dijat. A kiilsé elismerések, didkjaim, sziil6k, munkatarsaim
véleménye segit abban, hogy mindmaig nem veszitettem el a motivaciémat. Marad-
tam tehat a palyan.

- Mit tart a magyar matematikai oktatds legsiilyosabb problémdjdanak? Netdn az érde-
mekrél is lehet emlitést tenni?
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- A magyar matematika tananyag sok témakort olel fel. Lehetéség van arra, hogy
a didkok valamelyik témakorben, amihez nagyobb tehetségiik van, kiteljesedjenek.
A sokszin(iség nagyszer(, hatrany viszont, hogy kevés id6 marad az egyes témakorok-
re, a gyakorlasra a lecsokkentett draszamok miatt. A matematikabdl tehetséges gyere-
kek koziil a legkivalobbaknak lehetdségiik van arra, hogy tehetséggondozé iskolakban
sajatitsak el a matematikat. Aki nem keriil be a tehetséggondozo programba, egy lelkes
matematikatanar segitségével fejlédhet, matematikai versenyeken indulhat, matematikai
folydiratokat olvashat (Abacus, KoMaL). A matematikai tehetséggondozasnak hagyoma-
nya van Magyarorszagon. Ezek a tanuldk azonban az 6sszes didkhoz mérten kevesen
vannak. Altaldban, ha a matematika elhangzik, inkdbb a ,,nem szeretem” tantargyak kozé
soroljak a gyerekek. Ezt a negativ hozzaallast sulyos problémanak tartom. A pozitiv hoz-
zaallas nagyon fontos a tobbség tanitdsakor is. Fokozatosan el lehet érni, hogy inkabb a
»szeretem” tantargyak kozé tartozzon a matematika.

A kozépszintli matematika érettségi kovetelményei nincsenek dsszhangban az egye-
temeken és a féiskolakon elvart kovetelményekkel. A kozépiskolai tandrok szamara az
elvaras a sikeres matematika érettségi vizsga, azt kell leginkabb szem el6tt tartaniuk.
Ez a tény is oka lehet annak, sok mds ok mellett, hogy amikor a fiatalok az els6 évben
szemben taldljak magukat a felsoktatasban a matematikatanuldssal, tobben kudarcot
vallanak.

Ahhoz, hogy a tanulékat megfelel6 médon tanitsuk matematikara a jovében is, sziik-
ség van matematikatanarokra. A tapasztalat azonban az, hogy az egyetem elvégzése utan
a fiatal matematikatanarok koziil elég sokan eleve nem valasztjak, vagy néhany év mulva
elhagyjak a pedagogus palyat, a felmeriil6 nehézségek miatt.

- Hogyan birkézik meg azzal a helyzettel, hogy a didkok egy részének nincs tehetsé-
ge a matematikdhoz/fizikdhoz?

— Hosszu tanitasi gyakorlatom soran ra kellett jonnom arra, hogy valamilyen médon
a kevésbé tehetséges tanulokhoz is kozelebb lehet hozni a matematikat vagy a fizikat.
Nem szoktam, még magamban sem mondani, hogy nincs tehetsége hozza. Bar mar sok-
szor reményvesztettnek éreztem magam, talaltam modszereket, hogy kézelebb kertiil-
jenek a didkok a matematikdhoz vagy a fizikdhoz. Vannak emberek, akik szivesebben
kédoljak ismereteiket képekben, vannak, akik a szimbdlumokat részesitik elényben, van-
nak, akiknél a mozgas segit. Persze vannak, akiknek az agyaban mindegyik kddolasi méd
egyforman jol sikeriil. Emiatt béven van lehetéségem a gyerekek fejlesztésére.

- Mennyire engedi lemaradni a gyengébb képességiieket, s kozben hogyan oldja meg a te-
hetséges didkok tehetséggondozdsat?

- Az alapfogalmakat, alapismereteket mindenkinek egyforman tanitom, az egy-
szer(ibbtdl haladok a bonyolultabb felé. A tanulék barmikor, batran kérdezhetnek. A
felmeriil6 kérdéseket igyeksziink k6zosen megvélaszolni. Az alapok tehat kozosek. A
tanulok ekozben megtanuljak, hogy tiszteletben tartsak egymas képességeit. Késébb
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differencidlunk. A legtehetségesebb tanuldkat versenyfeladatok megoldasara biztatom.
A szerényebb képességli tanulok ekdzben gyakorolhatjak, amit még nem tudnak elég-
gé. Egyéni, par- és csoportmunkat végezhetnek, matematikatorténeti kiseladasokat
tarthatnak. A feltételek valtoztatdsaval is gyakorolhatjuk a problémamegoldast, amit a
tehetséges tanuldk killonosen kedvelnek, és a szerényebb képességt diakok is 6romiiket
lelhetik benne. Persze mindenkinek sokat kell gyakorolni, anélkiil nem megy. Tehat a
szerényebb képességliek sem maradhatnak le tdlzottan, az alapoknak pedig szilardak-
nak kell lenniiik. A tehetségesebbek a megyei, orszagos versenyeken probalkozhatnak.

- Mivel tudja motivalni didkjait arra, hogy a matematikdt/fizikat vilasszdk felséfokii
tanulmdnyaik sordn?

- Erveim kozétt szerepel, hogy a matematikat, fizikét jol tudjék hasznositani, és nem
csak a tudomanyos munkaban. A cégek, vallalatok szivesen alkalmaznak matematikuso-
kat nem matematikus munkakorokben is, hiszen tudjak réluk, hogy értelmesek, jol vag
az esziik. A fizika pedig minden mérnéknek jol jon. De persze érveim mit sem érnek, ha
nem hitelesitené Gket az, hogy ha palyavalasztds el6tt allnék, ma is ezt a szakmat és ezeket
a targyakat valasztanam.

Jelenet a Kéva Kulturalis Mdhely: A hidnyzé padtdrs cim( el6adasabdl
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¥,

Steps On Stage Kft.: Benga (zenés-babos tantermi szinhaz) irta és rendezte: Laboda Kornél, jatsszak:
Béli Addm, Czupi Ddniel, a foglalkozést &sszeallitotta: Ldzdr Péter

Az el6adas két gimnazista baratsagat mutatja be. A Benga becenevet visel6 Adam okos, am halk
szav(, visszahtizodé fiu. Allandé céltablaja az osztaly vaganyanak, Davidnak. Ha rosszul érzi magat,
képzeletbeli vildgadba menekdil, oda, ahol 6 irdnyit mindent, és ahol egy mené show-muisor hazigaz-
daja. Adam tul gyakran menekiil belsé vilagaba, és ez egy idé utan feltiinést kelt, s6t, konfliktushoz
vezet sajat magaval és a kdrnyezetével szemben. Muszdj kilépnie az dlomvildgbol, de nem éppen az
vérja odakint, mint amire szamit...

A produkcié mésodik fele egy dramapedagdgiai elemeket tartalmazé foglalkozas, melyen a didkok-
kal kozosen megvizsgéljak, mi a kiilonbség baratsag, illetve haversag kozott, a virtudlis valésagban
valo 1ét és a vald vilag kozott, és arrdl is szét ejt, mennyire befogadé az a kdzeg, ami korilvesz ben-
niinket. Az el6adas babos elemeket tartalmaz, mert kihivas, hogy a kamaszok korében cikinek tar-
tott babszinhazat relevans, é16, kortars kifejezési modként hasznaljak.
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Takacs Géza

Koltozések, iskolak

Beszélgetés eqy négygyermekes hazasparral

En a konzervativ iskoldt kedvelem, de ez taldn til konzervativ”

(Kozépkoru értelmiségi hazaspar vagyunk. Az utobbi tizenét évben a munkank miatt
tobbszor koltoztiink egyik kisvarosbol a masikba. El8szor Székhelyr8l Homokvarra, ahol
a nagyobb gyerekek elkezdték az iskolat, majd vissza Székhelyre, ahonnan par év utan
Csapladra, ahol jelenleg is éliink.)*

Emlékek

Négy fiunk van, Zsolti, Gabor, Pityu és Palika, a legid6sebb mar egyetemista, a legkisebb
otodikes. A nagyobbak éltalanos iskoldival - lehet, hogy csak elfelejtettitk mar — nemigen
voltak problémaink. Talan egy dologra emlékszem vissza, amikor Homokvarrdl haza-
koltoztiink "95-ben Székhelyre, akkor Gabort a legrosszabb osztalyba tették, mondvan,
hogy a tanulmanyi eredménye alapjan ez egy jé gyerek. Volt egy rettenetes osztaly abban
az iskolaban, mindenki igy tartotta nyilvan, és azért, hogy azon Gébor emeljen egy kicsit,
betették ebbe a rémes osztalyba. Ez persze nekiink sziil6knek nagyon rosszul esett. De
nem volt j6 valasztasunk. Otthagyjuk? Megprobaljuk attetetni?

A tanulmdnyi eredményiik rossz volt, kozepes, vagy még anndl is gyengébb tanuldk vol-
tak, jo tanulé nem volt, a sziil6k nem jdrtak sziilGi értekezletekre, a tandr is felzdrkoztatds-
sal foglalkozott inkdbb, mint hogy Iépjenek elére azok, akik jobban tanulnak.

1 Ezatorténet néhany évvel ezel6tti. Arrol szol, miért is nem volt j6 az iskola gy, ahogy volt. Amikor
a beszélgetés késziilt, a sziilok tele voltak aggodalommal gyermekeik iskolai sorsa miatt, igy a beszél-
getés leirdsakor a neveket megvaltoztattuk. Azdta a két nagyobb fit diplomat szerzett, a két kisebb
pedig uton van hozza. A beszélgetés soran a férj és a feleség felvaltva mondtdk az iskolai torténeteket,
a férj mondatait 4116 bettikkel irtuk, a feleségét délttel.
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Lakotelepi iskola volt, valdszintileg az els6 két osztalyt a jobb gyerekekbdl, az tgymond
»jobb szlll6k” gyerekeibdl allitottak ossze, a harmadikba meg a maradék keriilt. Ezt csak
utdlag gondolom igy. A negyediket itt jarta ki, aztan minden tiltakozésa ellenére - na-
gyon tiltakozott — 6todikben elintéztiik, hogy egy masik osztalyba keriiljon, ami nem volt
annyira rossz. A mi tudasunk szerint. De kideriilt, hogy...

...az meg zsolnais osztdly volt, emiatt a gimndzium elején katasztrofilis helyesirdsa volt
a gyereknek. Pedig sok magyardrdja volt kiilonben.

Végiil is nem volt szerencsés, hogy egy elvileg jobb osztalyba keriilt, mert Gabor és a
Zsolnai-mddszer nagyon tavol esnek egymastdl. Ha mondjuk a Pityu keriilt volna abba
az osztalyba, az jo lett volna, de Gabornak ez elég katasztrofalis volt. A magyart tanitottak
ezzel az ersen intellektualis mdodszerrel, kozben az 6 alapvetd helyesirasi problémaival -
nehézségei voltak a tobbi testvéréhez képest —, meg azzal, hogy 6nszantabdl nem igazan
olvasott, nem foglalkoztak.

Nem fogott rajta annyira a modszer.

Zsolti Homokvdron kezdte az iskoldt, zenei tagozatra keriilt. A legelején volt egy szii-
16i értekezlet, és ott egy apuka azt mondta, hogy a zenetagozat most mdr mire jo, miért
nem a nyelvekkel meg a szamitogéppel foglalkoznak. Ezek a gyerekek le fognak marad-
ni, semmi nem lesz igy beldliik. Az anyukdk tiltakoztak, ldttak valami jovét. Ilyen volt
a kezdés, Zsolti ot évig jart oda, de nem valt hdtranydra. Zeneiskoldba is jart, furulyd-
zott, kés6bb trombitdlt, de akkor kezdte, amikor épp nétt a foga. Rossz vilasztds volt.
Nem tudott trombitdlni, de nem segitettek abban, hogy akkor olyan hangszert kapjon,
amit haszndlni képes. Mire j6 lett mdr a foga, mdsfél év alatt elunta a fuvékdval valé
gyakorldst.

Székhelyen Zsolti hatosztalyos gimnaziumba keriilt. Egy mérsékelten konzervativ is-
kolaba, ahol egy feltliné probléma volt, hogy elsds gimnazistaként ugyanazt az angol
konyvet harmadszor kezdi el Gjra. Mindig Uj tandr jott, meg talan madr azt tanulta alta-
lanosban is. Amikor beirattuk, akkor igértek fiit-fat, hogy milyen magas szinti{i angol-
tanulas lesz, aztan nem lett bel6le semmi. Ezért is néztiink 4j iskola utan, ahol aztan mar
nem volt ilyen gond. A katai egyhdzi kozépiskolaba keriilt. Ott végzett j6 eredménnyel
tavaly.

Az igazi gondjaink Csapladra koltozve kezdddtek az iskolakkal.

A Széchenyi iskoldban olyanok voltak az iskolai iinnepélyek, mint egy zsibongd. Hid-
ba beszélt az igazgatd, dllanddéan nyiizsgés volt, anarchikus volt az egész. Evnyitd, év-
zdrd. Az igazgatot nem lehetett hallani, hogy mit mond, és nem is fogtdk vissza a gye-
rekeket.

Meg kezdettdl fogva, minden iskoldban, kivéve az egyhdzi iskoldkat, ha valamijiik el-
veszett, vagy elloptak téliik valamit, annak a tandrok soha nem mentek utina. Soha nem

keriiltek el6 a dolgok, legfeljebb véletleniil.
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Koltozések, iskoldk

Az anarchikus tinnepségekrdl az jutott eszembe, hogy tobbnyire szokas a Himnusz és
a Szozat kozos eléneklése. Ebben az iskoldban ez egyszerlien botranyos volt. Mindig egy
rossz, recsegd lemezjatszordl jatszottak, tobb szaz hallgatd tanuld, szild elétt.

Mds iskoldkban is ez volt.
En nem taldlkoztam vele.

Gdborékndl és a Pityuékndl sem énekelnek a gimndziumban az iinnepélyeken. Felrakjik
a lemezt és kész.

Idejottiink 2000-ben Csapladra, és a gyerekeinknek iskolat kellett keresni.

Gabor torténete

Gabor pont akkor végezte a nyolcadik osztalyt. Ot fol is vették mdr Székhelyen egy gim-
naziumba, természettudomanyos tagozatra, de hat nem ott kezdte, mert elkoltoztiink.
Két lehetdségiink volt: vagy itt Csapladon a Toronyi Gimndzium, vagy pedig a balogréti
egyhazi gimnazium. Annak jo hire volt, és ugy gondoltuk, hogy menjen az egyhazi gim-
néziumba, annal is inkabb, mivel ott indult bioldgia tagozat, és Gabor pont ilyesmi irant
érdekl6dott akkoriban; legyen kollégista — Balogrét ide harmincegy kilométer —, mert
hogy egy masfél szobas lakasba keriiltiink.

Kétszobds volt. Otvenkét négyzetméter.

J6, kétszobas, de hatan voltunk. Igaz, hogy Zsolti Katan volt, de mikor hazajétt, egy-
szertien nem volt hol lefektetni a gyerekeket. Kicsit ez is benne volt, hogy Gabor menjen
kollégiumba. De § akart is, nem banta, hogy egy bentlakdsos iskoldba megy.

Nem mi beszéltiik rd, 6 mondta, hogy elmegy, ahogy a bdtyja is elment, 6 is megprobdlnd.
Tizennégy éves, inkdbb lenne kiilon, nem a sziilékkel egyiitt, nagyobb ondllésag jutna neki,
meg 1igyis a kicsikkel egy szobdban volna, nem tudna téliik tanulni, mds a program. Jobb
lesz neki.

Még egy motivaciodja volt, amiért el akart menni, és amiért én ezt tiamogattam is, mert
hogy 6 Székhelyen rogbizett, jol ment neki, korosztalyos valogatott volt. Es itt nincs rogbi,
Balogréten meg van.

Ez nagyon szdmitott neki. A rogbitdl nehezen szakadt el. Székhelyrdl egyébként is nehéz
volt neki eljonni, jol beilleszkedett. Legaldbb ezt a sportot vigye tovabb. Rdaddsul ismerte a
balogréti rogbiseket.



PEDAGOGIAI JELENETEK

Gabor a gimnazium elsé évét nagyon tipp-topp mdédon csinalta, ugy, ahogy azt az
iskola elvarta, ahogy mi sziil6k elvartuk. Tanult, s6t rendszeresen éjfélekig fonnmaradt,
hogy fol tudjon késziilni a masnapi 6rakra. Azt mondtam neki, hogy annyira nem kell
komolyan venni, tessék inkabb lefekiidni, de 6, valdszintileg kicsit szorongott, és ezért
hajtott.

Csalddas volt neki, hogy voltak kategériak az iskolaban, és nem jutott be a legjobb
kategériaba. Egy-két szdzadon mult, hogy feljebb keriiljon. Emiatt elégedetlen volt. Erds
volt az iskola.

Aztdn egyszer csak elkezdtek jonni a problémdk. Kiilonféle dsszeiitkozései tamadtak az
iskolaval. Emiékszem egy esetre, akkor sziiléként teljesen mellé tudtam dllni. Tipikus torté-
net, az osztdlyfonokiik egy Erdélybdl dttelepiilt tandr volt, és szervezett nekik egy csikszere-
dai testvérosztilyt. Azok eljottek ide, aztdn ezek meg oda, de abban Gdbor mdr nem volt
benne. Itt egy erdei taborhelyen voltak, kildtogatott oda a tiszteletes, zenében jdartas valaki,
én is ismertem régrol. Elénekelték a gyerekek a székely himnuszt, a Csaba kirdlyfisat. A tisz-
teletes megjegyezte, hogy ez nem is igazi himnusz, nem mélté a hivé gyerekekhez. Gabor az
osztalyfénokével beszélt errdl, és neki mondta, amikor mdr elment a tiszteletes, hogy nem
tudja, hogy a tiszteletes gondolt-e arra, hogyan érezhették magukat az erdélyi didkok, ami-
kor hallgattdk ezt az okossdgot téle. Ami a sziviikbdl jott, azt énekelték, aztdn meghallgat-
tdk, hogy ez milyen marhasdg. Ezt az osztalyfonok is elmesélte nekem, meg Gdbor is, nagy-
jabol ugyaniigy, s azt mondta az osztdlyfénok, hogy hdt... hdt... hdt..., fiatalsdg bolondsdg,
szerencsére nekem mondta el Gdbor, ezért nem lesz beldle iigy, még szerencse, hogy nem a
tiszteletes virnak mondta el. En, mikor ezt Gdbor elmesélte, megdicsértem, jol gondolta, mds
emberek érzékenységével is torédni kell, nem csak az igazsiggal. Egyre tobb ilyen iigy jott
el6. Gdbor beszdmolt réluk, oriiltem, hogy megnyilik a gyerek.

Hittanoéran nagy vitak voltak. A hittantanarral tobbszor nem értett egyet.

Ha igaz, amiket Gdbor idézett téle — mdr pedig Gdbor nem volt annyira okos és jaratos a
hittan terén, hogy képes lett volna ezeket kitaldlni -, ezek marhasdgok voltak. Erre a gyerekek
is rdéreztek. At akart menni mdsik csoportba. De nem engedték, mert hdt ettdl a tandrtdl so-
kan dt akartak menni. Ugyanilyen eset volt az énekkar. Hallottuk, hogy éppen mutdl a hangja,
de nagyon nyomtdk Gket az énekkarba, retorzidkat kildtdsba helyezve, mikozben az énektandr
abszoliit gyongekezii és alkalmatlan ember volt. Minden és mindenki a fejére nott. Elképeszto
magdn-kompromisszumokkal vett rd gyerekeket, hogy mégis menjenek énekelni, mondjuk,
aki nem megy Otszot, de hatodszor elmegy, azt nem jelenti az igazgaténak. Gdbor ezek ellen
lazadozott. Az egészben azt ldttam, hogy ez az iskola nagyon merev, lehet, én a konzervativ
iskoldt kedvelem, de ez taldn til konzervativ. A kdtai ilyen szempontbél sokkal jobban tetszett.
Arra nem gondoltam, hogy kozben kamaszodik, és ez egy folyamatnak csak az eleje.

Merev, de bizonyos szempontbdl meg ez az iskola tul liberalis, nincs olyan rend, mint
Katan.
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Erzelmileg teljesen Gdbor mellé dlltam, prébdltam neki magyardzni, hogy gyerekem, egy
sinen megy a dolog, ez egy merev iskola, nem baj, ezen idénként mosolyogni kell, meg lazdin
kell venni, nem kell foltétlen iitkozni mindennap mindenért.

Ne legyen tiszteletlen, probalja meg a véleményét tigy elmondani, hogy az ne szemte-
lenkedés legyen.

Igen, aztdn egyszer csak, mint deriilt égbdl villimcsapds, Gabornak ezek a kis mozgo-
léddsai, amikrél 6 mindig becsiiletesen hirt adott, meg az iskola is, rossz fordulatot vettek.
Az osztdlyfénik elég merev ember volt, jé erdélyies viltozatban, ahol még a hierarchia, a
magasabban levik tisztelete erdsen érvényesiil.

Alézatos volt.

Ez a jo sz6, kifejezetten aldzatos volt. Elmondta mindjart az elején, a sziili értekezleten,
hogy 6 azért kapott itt lakdst, mert a tiszteletes tir segitett neki, abszoliit el volt kotelezve.
Gdbor lépéseit kezdetben tiirte, majd kinovi, biztatott engem, mikor idénként rakérdeztem.
Aztan egyszer csak fordult a kocka. Egy csapdsra vij helyzet keletkezett. Uj dolgok deriiltek ki
Gdborrol. Nem azért, mert addig titkolta Gket, hanem benne is dtszakadt egy gat, és emiatt
sokkal tobb mindent engedett meg magdnak, vagy harcolt ki a maga szdmdra - veliink
szemben is. Akkor kezdett el cigarettdzni.

Masodikban 6sszel én kisértem el a suliba Gabort, beszélgettek a kollégiumi nevels-
tanarral, akkor mar volt valami. Mar kezdte hosszira noveszteni a hajat. Hanyavetibb
volt, a tanar nyugtatgatta, hogy el kell fogadni a szabalyokat. Latszott, voltak mar eléz-
mények.

A cigarettazast az egyhazi iskoldban nem engedték, azzal kapcsolatban nagyon szigo-
ruak voltak. Igazuk van, nem kell a gyerekeknek cigarettazni, de a koleszba nagyon kemé-
nyek voltak vele, a hajaval is baj volt.

Elkezdte zselézni a hajat, ami nem csak kiilséség volt, Gabor akkor taldlkozott valami punk
tdrsasdggal, épp ennek a gimndziumnak a kollégiumdban egy szobatdrsin keresztiil jutott
olyan kazettdhoz, olyan zenéhez, amivel ez az egész elindult. Es nem baloldali punk lett, vagy
nem tudom milyen, hanem anarchista. Ezt nagyon mélyen dtélte. Innentdl kezdve minden
dsszeomlott, mert ezt mdr én sem birtam tolerdlni. Egyetlen dolgot sikeriilt megakaddlyozni,
hogy tarajt csindljon magdnak, és azt pirosra fesse, de a gondolatvildga nagyon mélyen dt-
alakult. Nagyon mélyen dtgyiirta ez a kultiira, amivel azota nagyon sok helyen taldlkozom a
fiatalok korében. A kazettikon, amiket hallgatott, borzaszto tragar szovegek voltak.

A lényeg, mindenre nemet mondani, minden értékre, semmi nem jo, ez volt az iize-
netiik.

Besziiremkedik ebbe egy kis leninista-sztdlinista vonulat is, bdar 6 nem ahhoz a vonalhoz

”

csatlakozott. Az én homokvdri gimnazista ismeréseim Che Guevards polokat hordanak.
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Gdbor nem ilyet hordott, nem voroset, de azért az is ott volt a periféridn, és ideges voltam
ettdl, hogy egy egyhdzi iskoldban mi minden torténik. Noha az anarchizmustdl taldn még
idegesebb voltam. Nagy nyomds van ezeken a gyerekeken a sziil6k, az iskola, a tarsadalom
részérdl. Ok meg azzal vdlaszoltak, hogy tigysem lehet itt semmit csindlni, tigyse lehet értel-
mesen cselekedni, tigyse lehet és nem is érdemes normalis felnétt életet élni, akkor szarjunk
bele mindenbe. Semmi nem érdekes.

A szarnak is van valami himnusza, hogy mért j6. Van egy ilyen dal.

Egy id6ben mindenre azt mondta, hogy csécs. Nem csak széfordulatként, mélyebbrol jott
ez. Azt jelentette, hogy nem érdekes. Semmi sem érdekes. Ettdl idegesek lettiink.
Persze ezt a fordulatot mdr az iskola is érzékelte és jottek a visszajelzések, foleg a kol-

légiumbol, elkezdték megvonni a kimendjét, elkezdték tiltani az edzéstdl, 6 meg intenziv
cigizésbe fogott.

A szilencium alatt nem tanult. Ejszaka csaszkalt a tanuldban, akkor akart tanulni,
enni.

A tandrok sem tudtak rd hatni. Volt egy fiatal 1ij tandr, azzal szemtelenkedtek. Kiszoktek a
kollégiumbil éjszakdnként, és az utcdn ismerkedtek hajléktalanokkal. Gabor is istdpolt vala-
kit par honapig, vitte itthonrdl a kajdt, kimdsztak a keritésen, vitték a kajat a hajléktalannak,
és vették dt tole az életszemléletet. Elkezdtek inni. Amivel, joggal, nem tudott egyiitt élni a
kollégium. Tovdbbi retorzidk. Volt egy tehetséges bardtia Gabornak, akit én ki nem dllhatok.
Szerkesztett ez a srdc egy rddidadot. Ez csak egy-két napos dolog volt, amig miikodott, elne-
vezték Nikotin Rddionak, néhdny szdz méter volt a hatékore, de a kozelben levd féiskolds kol-
légiumban lehetett fogni. Behivtik az éppen iigyeletes nevelGtandrt, ugrattik, hiilyéskedtek
vele, 6k kihangositottdk, szortdk az éterbe, titokban. Nem tudta a tandr, hogy ez hallhato.

Errél csak utélag szereztiink tudomdst, Gdbor mondta el utolag. Az én szememben egyet-
len jé tulajdonsdga maradt ezekben a viharos hénapokban, a tandrok is hangsulyoztik,
a kollégiumi nevelStandr is, hogy legaldbb észinte. Igy mondta el, igaz, csak utdlag, hogy
valami szerelmi bdnata volt, és ezért valamelyik reggel nagyon sok pdlinkdt megivott. Nem
vették észre se a kollégiumban, se az iskoldban.

Kikéredzkedett sorra az 6rakrol, hogy rosszul van, faj a gyomra. Aztan nekem a sziil6i
értekezleten mondtak a tandrok, hogy Gabornak mostanaban féj a gyomra, mi lehet a
baja. Mi nem tudtuk mi a baja, hogy esetleg nem eszik rendesen, vagy bezabalt valamit,
vagy éppen szimulalt?

Fekiidt a padon egész délelbtt, nem vették észre, hogy be van rigva, pedig a pdlinkdnak
szaga van.

Az osztalytarsai tudtak, mi tortént, de falaztak neki, a tanarokban pedig valdszintileg fel
sem merdlt, hogy esetleg részeg. A szerencsétlen gyerek nagyon rossz szerepet valasztott
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maganak ebben az osztdlyban. Mindig 6 szolt ellen, magara vallalt problémakat, beszolasai
voltak, amiken a tobbiek rohogtek. Az osztalyfénok azt mondta, hogy nagyon bomlaszté a
Gibor.

Ezek utdn telefondltak a kollégiumbdl a munkahelyemre, hogy hol van Gdbor, ez egy hét-
16i nap volt. Ok kérdezik, hdt én kérdezhetném, hogy hol van, mert vasdrnap este szokott
visszamenni. Nagyon pontos nyilvdntartds volt, volt egy hazautazés fiizet, be kellett irni,
hogy mikor mehet el.

...mikor ért haza, mikor indult el vissza, mikor ért oda.

Elment itthonrdl rendesen, és mint kideriilt, nem érkezett meg. De még mdsnap reggel
sem, nem tudom, hol aludt. Lattdk a korzeti orvos kornyékén. Két napra eltiint.

Nem két napra. Hétfon este telefondlt a kollégiumi tanar, hogy nincsen meg, de reggel
lattak a varosban. Aztan 6 hétfén késé este jelentkezett telefonon, hogy megvan, Ferivel
van, a baratjaval, mert van valami baja, nagy véalsagban van, vigyaz rd. Van igazolasa az
orvostol, a Sanyinak is.

Szereztek igazoldst és elmentek Vadaskertre egy kozos ismerdsiikhoz, akivel eldtte valami
koncerten taldlkoztak. Ez egy ndluk id6sebb férfi, kinn a pusztdn él tobb szdz birkdval. Koz-
ben meg punk. Lovas kocsival kiment eléjiik. Gabor, mikor jelentkezett el6szor telefonon,
azt is mondta, hogy apa, itt és itt, ebben a konyvben taldlsz egy levelet, abban megirtam
mindent elére, de nem mertem szolni nektek, mert akkor 1igyis megakaddlyoztdtok volna,
hogy ezt tegyem.

Régi terviik volt, hogy el akarnak menni valahova, valamilyen kalandot akarnak, csa-
varogni egyet.

Nagy botrdny volt az iskoldban, behivattak benniinket. Eloszor a kollégiumba mentiink.
Hiszen oda nem érkezett meg. Az igazgatond azt mondta — nagyon kedvesen egyébként -,
hogy még emiatt nem csapjik ki Gdbort a kollégiumbdl, de azt tandcsolja, hogy vigyiik el az
iskoldbdl is, mert ha nem vissziik el, és barmi kis dolog torténik, el fogjdk kiildeni, és akkor
sokkal nehezebb lesz barhovd dtvinni. Akkor én ettél megijedtem, nem szdmitottunk erre.

Egy nap 16gds volt csak. Es végeredményben igazoldsa is volt neki, még ha az orvos
megtévesztésével szerezte is. Egy kicsit tényleg meg volt fazva.

Az eltandcsolds ellenére én azt gondoltam, hogy maradhat, és Gdbor is azzal engedett fol
benniinket a kollégiumba - 6 az autéban maradt -, hogy nagyon szeretne maradni. Akkor
jott az osztalyfénoke, és egészen mdsként viselkedett, mint ahogy megismertiik. Elkezdett
[frocsdgni, hogy milyen bomlaszté a fiunk, megrontja az osztdlykozosséget. Ez tobbnyire igaz
is volt. En mdr kordbban mondtam Gdbornak, ha én lennék az osztdlyféniékod vagy az igaz-
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gatéd, én mdr rég kidobtalak volna. Az osztdlyfénok megnyilvanuldsdban az volt foltiing,
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hogy sokszor tdrgyaltunk, mit csindljunk, és mindig nyugtatott, hogy nincs semmi baj, majd
igy lesz, majd 1gy lesz. Es hirtelen folszakadt benne a gdt, hogy most mdr lehet iitni ezt a
gyereket. Rossz volt.

Gytilolettel beszélt réla, mintha lepras lenne.

Végiil azt ajanlottdk, hogy ha Gdbor betartja ezentiil az alapvetd szabdlyokat, és nem fog
szdndékosan titkozni, akkor adnak neki még egy esélyt. Lementiink, megkérdeztiik, Gabor-
kdm, ha vdllalod ezt, akkor maradhatsz. Le tudsz-e mondani a cigarettdrdl? Azt mondta,
ahogy ismeri magdt, nem fogja tudni betartani ezeket a szabdlyokat. Ezutdn dtmentiink az
iskoldba az igazgatéhoz.

Ott felvetettiik el6szor, hogy legyen bejard, de nem akartak elfogadni. Kértiink harom
nap haladékot, akkor elmentiink a helyi csapladi gimndziumba, ide felvették. Itt a hossza
haj nem volt érdekes.

Ja igen, a hosszu haj. Az osztalyfénok Balogréten azzal kezdte, hogy a hajat révidre le
kell vagni. Akkor mar copfja volt.

Nem volt copfia még, de mdr elég hosszii volt a haja.

Tudtam, hogy az teljesen lehetetlen. Csaplddon a legrosszabb osztalyba vették fel, hi-
szen sokat rontott a bizonyitvanyan, 4,25-r6l lement 3,5-re. Matekbdl is harmas volt. Az
osztalya tanulmanyi eredményben a legalul. Az el6zményeket nem tudjuk, nagyon fiatal
az osztalyf6nok. Nem fegyelmezte Gket, inkabb haveri viszonnyal probalkozott, az els6
osztalya lehet, a fejére néttek. Most mar probalkozna, de nem nagy elszantsaggal. Alig-
hanem arra var, hogy kifusson az osztaly. Belatta, hogy nem bir veliik. Nekik meg ezek az
évek a gimnaziumi éveik. Nem jé, hogy igy van.

Gdbor ebben az iskoldban és ebben az osztdlyban azzal a kiilsével és azzal a belsével, ami
az egyhdzi iskoldban nagyon botrdnyos volt, itt egydltaldn nem ritt ki, itt ez a normdlis. Na-
gyon gyorsan megtaldlta a helyét.

Naivan kiildtiik, menjél tarsasagba kisfiam, mert itt nincs senki ismerésod. Nem ebben
a varosban nétt fol, vandoroltunk. Kiildtiik, taldljon maganak baratokat. Egyetlen ismer-
se volt, rajta keresztiil hasonszdriiek térsasagaba keriilt. A helyi punkok nyakaba varrtuk.

A mdsodik meg a harmadik év egészét teljes punk lelkiilettel és abszolit tanulds nélkiil
élte végig. Tavaly év végén mdr tobb tantdargybil irtak nekiink, hogy a gyereke virhatéan
meg fog bukni. Természetesen most mdr a csaldddal keriilt szembe, és foleg velem. Rettene-
tesen sok konfliktus lett ebbdl, én egyre nehezebben tudtam tolerdlni. Tegnap is elkiildtem
itthonrél. Az iskola nem szabdlyozza. En nem tudom ez milyen iskola. Azzal a mdsikkal az
volt a bajom, amit elmondtam. Ez meg a mdsik oldalon van. A problémdk ott kezdddtek,
hogy szinte egydltaldn nem tanul.
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Biologiabdl és nyelvbdl is alig van kovetelmény.

Elvesztette év elején az ellendrzdjét, egész évben nem volt meg, tijat szereztiink, azt is el-
vesztette, szereztettiink vele, nagy rdbeszélésre, és amikor mdr végre volt, vagy valamelyiket
megtaldlta, akkor nem irta be a jegyeket. Nem tudom, hogy mdshol is ez a szokds van-e,
hogy mostandban a gyerekek irjik be a jegyeket. Ha akarja beirja, ha akarja nem irja be.
Es a napléban sincs benne a jegy. Honapokon dt kérleltiik, hogy ird be, irasd be, semmi. A
végén elment Gertrid egy sziili értekezletre, és akkor kérte az osztalyfénokot, hogy a nap-
16b6l mondja meg, mibdl, hogy dll. Ez még jéval év vége eldtt volt. Azt mondta, hogy nem
tudja megmondani, mert a legtobb tantdrgybol nincsenek beirva a napléba a jegyek. Ev
vége eldtt mdsfél honappal. Mindenki a kis noteszdba gytijti. Nem tudta megmondani az
osztdlyfénok. Ev vége elétt kicsit megijedt, hogy most ebbél is, abbdl is megbukik, és akkor
elkezdett az utolsé honapban tanulni, kicsit dsszeszedte magdt, amibdl nagyon rosszul dllt,
abbél igyekezett rdhajtani. Végiil csak fizikabol kaptuk meg a levelet, hogy abbol bukdsra
dll, de valahogy a legvégén abbdl is irt egy négyes dolgozatot, és nem bukott meg. Akkor a
nydr mindenféle csavargdssal eltelt. Most pedig megint egy szamomra elég éles fordulat tor-
tént, Gabor most a tanév elejétdl kezdve rendesen tanul.

Matekbol 6tosre all, angolbdl is, a német és a fizika még gyengék. A fizikatanar lanyaval
jar, azt mondja, most mar fizikabdl is kell tanulnia.

Azt gondolom, hogy ez nem az iskola érdeme, valosziniileg 6 is szembenézett azzal, ami
van. Foleg ez a nydr, épitkeziink, dolgoznia kellett volna, nagyon sokat I6gott. Ha Gdabor dol-
gozik, akkor nem kiméli magdt. Csak sokszor idement meg odament. De azt azért folmérte,
szembesiilt vele, hogy nehéz a kétkezi munka. Mégiscsak akar valamilyen diplomdt szerezni.
Meg ez a lany. Aki mellesleg szintén punk, ugyanabban a csapatban van, de ez 6t nem aka-
ddlyozza meg abban, hogy most a mdsodik felséfokii nyelvvizsgdjdra késziiljon, vezetni is
tanul, mikozben Gdbort nem birtam rdbeszélni, egy fiut.

Megnézte, hogy mibél lehet felvételizni, meg milyen szakokra lehetne. Es rajétt, hogy
nagyon szamit, milyenek a jegyei.

Van ebben a gimndziumban egy tandr, a Fiizes tandr tir. Egy érdekes figura lehet, én
ugyan nem ldttam sosem. Amiéta Gdborral is meg Pityuval is gondok vannak a gimiben,
egyetlen sziilGi értekezletre nem mentem el, egyszertien szégyellek oda bemenni.

En egy héten kétszer délutan dolgozom, és ezért csak bizonyos esetekben tudok el-
menni, a fogadddrakra soha, mert azok szerdan vannak, a sziil6i értekezletre probalok,
ahogy csak lehet, megszervezem, akkor legyen, amikor szabad vagyok. Most, részben az
én kérésemre, mindenki keddre szervezte. Egyszerre volt a hdrom gyereknek sziil6i.

A Fiizes tandr tir egy fiatalember, rajzot tanit meg foldrajzot. Valami miivel6désszervezd,
filmklubot miikiodtet, egy klubhelyiség kialakitdsdn faradozik. Nemrég még 6 is punk volt,
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Gdbor legaldbb valami ilyet mondott nekem. Taldn irigylem a fiatalsdgdt. Latom a sajdt
kollégdimat, akik szemteleniil fiatalok, és fiatalsagukbdl kifolydlag vannak mds viszonyban
a didkokkal, és nem tudjik, hogy ez el fog mulni. Valésziniileg 6 is egy ilyen valaki. Nagy
hatdssal van Gdaborra meg Pityura, mind a ketten jarnak a filmklubba. Az elsé pozitivum
az volt Gdborral, hogy a Fiizes tandr tir szervezett valami tdrsadalmi munkdt egy kutya-
menhelyen. Gdbort ezért megdicsérték az iskoldban.

Eddig csak rossz beirasai voltak, és ebbdl lett valami pozitivum.
A biolégidval teljesen folhagyott, azota a foldrajzzal foglalkozik. A tobbi nem érdekes.
A foldrajz azel6tt is tetszett neki, a térképeket Gabor mindig szerette.

Ugy sejtem, ez a tandr metakommunikativ eszkozokkel azt mondja, hogy nem érdekes ez az
egész, csindljunk valami jé dolgot is. Kicsit kikeriili az iskola rendjét, de ezzel végiil is jot tesz.

Ha valakinek nincsenek sikerei az iskolaban, azért még érezheti jol magat az iskolan
belil.

Gdbor az 6 hatdsdra elvdllalta tavaly az osztilyban a kulturdlis felelosi megbizatdst. Ez
azért nagy sz6, mert ebben a punksigban az van benne, ebben az anarchikus vonalban,
hogy semmiféle kozdsség nem létezik, olyan nincs, hogy egy osztdly jé kozosség, hogy leg-
alabb kis korben lehet valamit elérni. Nem lehet és nem is kell és nem is szabad. Ehhez ké-
pest, hogy kutyamenhelyen betonozik, meg kulturdlis feleldsséget vdllal, ezek éridsi dolgok.

Pityu ugyei

A harmadik fiunk, Pityu is ebbe az iskoldba jar. Az a kérdés, érdemes-e nyolcosztdlyos gim-
ndziumba kiildeni ilyen kis gyerekeket. Mert itt azt jelenti a gimndzium, hogy a sziil6k mdr
nem szdmitanak, mdr nem kérdezik meg 6ket. Tul kordn nagyoknak tekintik a gyerekeket,
azok a szabdlyok érvényesek rdjuk, mint a nagyobb iskolatdrsakra. A tandrok nem igazin
tudnak mit kezdeni veliik. Pityu most mdr hetedikes, de 6todikbe keriilt oda, egy olyan osz-
talyba, amiben van tizenegy ldny és huszonegy fitl, vagy még tobb fiti és még kevesebb ldany,
egy eleven osztdly volt mdr eleve. Szintén fiatal osztdlyfénokkel.

Felvételizett és bekeriilt, akkor kitiind tanuld volt. Azt gondoltuk, jo lesz. Most hdrom egész
valamennyi lett, kettese volt angolbol.

Nem egyszertien az ambiciok miatt keriilt a gimnaziumba, hanem valahogy nagyon
nem talalta a helyét. A koltozés nagyon felborzolt mindent, a gyerekek sorsat is. Pali-
ka, a legkisebb megtalélta a helyét, kis zokkenével, végill is a helyi egyhazi iskolaba ke-
rilt. Tanul, kivalo, a tarsai eredményei nem kiilonlegesek, de nagyon j6 szellemti osztély.
A sziil6k is masok. Tanulmanyi kirandulasra a sziilék tobb mint fele el szokott menni.
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Mi is voltunk legutdbb. A nagyobb gyerekeknél el nem lehetett volna képzelni, hogy 6k
megengedjék, hogy elmenjiink, itt meg ez természetes. Valahogy ez nagyon jé. De ebben
az iskolaban Pityu nagyon rosszul érezte magat negyedikesként.

Székhelyen az osztilyfénoke a Zsolnai-mddszer szerint tanitott. Nagyon komolyan vet-
te, a gyerekeket mindenbe bevonta, vitdk voltak, versmondds volt, értékelték egymadst, hogy
mondta el a verset, mennyire élte dt, hogyan gesztikuldlt, mit csindlt. A gyerekek véleményt
mondhattak, beszélgethettek az ordn, csoportokban dolgoztak, elég sok magyarora volt, eh-
hez szokott Pityu. Mikor idejott, itt semmi ilyen nem volt. Ez egy vaskalapos iskola, az érdn
rend legyen, az a fontos. Nem tudott megnyilvanulni, mint a mdsik iskoldban, pedig fon-
tos lett volna neki. Jol tanult, az osztdlyban nem is nagyon voltak ndla jobbak. De ebbe az
iskoldba a gyengébb tanulok jutnak, meg a valldsos oktatdst vilaszték gyerekei. Inkdbb a
szegényebb rétegek iskoldja. Evfolyamonként a harmadik pdrhuzamos osztdly kis létszdmi
korrekciés osztdly.

Felt(in6 volt, hogy Pityu negyedikesként konyveket olvas. Sziinetekben is olvas, az osz-
talytarsai pedig nem. Mas volt, koravén volt. Kilégott koziiliik. Ahogy Gabornak nem
volt jo az a Zsolnai, a Pityu meg megvetette veliink a negyedikes konyveket, mert az 6
identitasahoz hozzatartozott, hogy 6 zsolnais.

A gimnaziumban egy nagyon szimpatikusnak latszé osztalyfénoke lett, egy fiatal férfi,
aki kémiat meg biologiat tanit, és aki — ez kiilonosen kozel allt az én szivemhez — mér az
elején elmondta, hogy 6 majd ide meg oda meg amoda viszi a gyerekeket, sok kirandulas
lesz, tuléld hétvége, nyéri tdborok. Es tényleg bevaltotta az igéreteit.

Tanuldsi tréninget szervezett 6todik-hatodik osztdlyosoknak, be lehetett fizetni.

Vilagos volt, hogy minden bizonnyal j6 dolog a sok hétvégi program, és ez ugyanakkor
jo eszkoz is a szamadra a gyerekek megismeréséhez, motivalasahoz. Azt kezdettdl fogva
mondta, hogy csak azokat viszi el, akik teljesitenek, jol tanulnak. Volt egy részlet, ami
nekem nem nagyon tetszett. Nyaranta én is szervezek didkprogramokat. Részben parhu-
zamosan ugyanazt, amit 6. Tudom, hogy mennyibdl lehet kihozni egy tarat. Az 6 prog-
ramjai kezdettdl fogva nagyon dragak voltak. Egy hétvége ot-tizezer forintba keriilt. Kis
cédulakra le volt gépelve pontosan a program, az érkezés, az indulas, de nekem mindig az
volt a benyomasom, hogy ez tdl sok. Ez bantott engem, hogy alighanem tul sokat leszakit
a befizetésekbol. Azért dolgozik, mert szereti a gyereket, és jot akar nekik, vagy ez bevételi
forras a szamara? Ez ilyen sarkitva csak utélag fogalmazdédik meg bennem. Pityu az ele-
jén volt egy-két hétvégi programon, de aztdn mar nem akart elmenni. Meg le is szakadt a
joktol. Ebben benne volt a Gabor hatasa is, sajat bizonytalansdga is.

Mert punk volna Pityu is nagyon, de Gdbor tiltja téle.

Ez a tanar ugyanolyan médon tlinik {6l a gyerekek el6tt, mint Gabor szamara az egy-
hazi gimndzium. Olyan koévetelményeket allit, amiket ugyse lehet teljesiteni, és akkor
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szarjunk bele. Ha tulfeszitenek egy hurt, akkor el6bb-utébb a gyerekek egy részénél ez
lesz a kovetkezmény, és a Pityunal ez igy van. Példaul az erdei taborba majd csak azokat
viszem am el, akik... Az jott ki bel6le, hogy Pityu nem is akar elmenni.

Azért nem akart elmenni, mert azt gondolta, hogy 6t tigyse vinnék el, meg kiilonben is,
ott éjszaka fel kellene kelni, és akkor futtatndk 6ket, 1uigy veszi, mintha szivatnd ket ez a ta-
ndr. Allandéan mozgdsitva vannak, és 6 nem akar ebben részt venni. Volt egy érdekes vita
sziilGi értekezleten, beszélt a tandr az erdei iskoldrdl, hogy lesz ott osztdlyozds és szamonké-
rés, amit ldtnak, azt le kell irni, és értékelni fogjdk, mert ez iskola. Felszdlalt egy sziil6, hogy
mért kell mindig ez, az erdei iskola lehetne mds, ott eldjohetne az, ami az iskoldban nem.
Megmutathatnd magdt az is, akinek nem megy annyira az iskolai tanulds, de ott feltaldlnd
magat, jol éreznék magukat az alatt a pdr nap alatt, kiprébalndk magukat, beszélgetnének,
volndnak jé programok.

A gyerekeink mas erdei iskolaban is voltak, és tudjuk, hogy azt egész masképp is lehet
csinalni.

Elménycentrikus tanulds lenne itt a lényeg, nem pedig a szdmonkérésre kellene tenni
a hangsulyt. De hdt ilyen egyéni ez a tandr.

4

De pont az osztalyfé6nok?! Megette a fene.

A legnagyobb baj az, hogy az elején azt hitte az osztdlyfénok, hogy neki egy szuper osz-
talya lesz. Aztdn kideriilt, hogy ez nem egy szuper osztdly. A gyerekek sem 1igy lettek dsz-
szevdlogatva, hogy annyira hiizésak, tanulésak lennének. 1d6be telt, amig az a sok kisfiti
lerendezte egymadst, hogy mi a sorrend osztdlyon beliil, mi a fontos, ki az értékes kozottiik.
Es nem azok gyéztek, akik tanulndnak. Kevés a ldny, akik a tanulds irdnydban jobban mo-
tivaltak, kezdettdl fogva nagyon sok fegyelmezetlenség volt. El6szor azt mondta a tandr,
nagyon nyiizsgds az osztdly, mi ilyenek vagyunk, magatartdsilag a legrosszabbak vagyunk
— mintha egy kicsit rekldmozta volna ezzel a tdrsasdgot. Es nem azt tette, hogy nyugi-nyugi
gyerekek, mit idétlenkedtek mdr. S6t, még rd is tett egy lapdttal. Aztdn kideriilt, hogy a rossz
magatartds mellett a tanulmdnyi eredmény is gyenge. Ha nagyon nyiizsi egy osztdly, és be-
megy oda egy kozépiskolai tandr, az hiilyét kap. Ha a gyerekek kopdcsével lovik a galacsint,
beszélgetnek, rendetlenkednek, akkor nincsenek megfeleld feltételek a tanitdshoz, nehéz ké-
sziilni, jonnek a rossz jegyek. Erre az a vdlasz, hogy mdr nem szeretem az osztdlyt, mert
ilyenek, pedig én vagyok a nagy osztdlyfénok.

Nemcsak, hogy nem szereti az osztalyt, de ugy tlinik, mar le is mondott réluk. De mesz-
sze a vége. Pityu még 6t évig ott lesz, két évet végzett el. Es mégis, mar kész, vége, az osztaly-
f6nokot mar nem is érdekli az egész. Csalodott, ezek ilyenek, ezeket semmi nem érdekli.

Igénytelenség tobzodik ebben az osztilyban. Amire tanulni kell, az nem érdekli 6ket, az
egész osztdly ilyen, mondja a sajat osztdlydrdl, és hibdztatja ezeket a kis gyerekeket a sziil6i
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értekezleten, hogy ezek ilyenek. De ebben az osztdlyban megtortént A legyek ura. Az egyik
gyereket egy mdsik osztdlytdrsa 1igy megverte, hogy bekeriilt agyrdzkéddssal a kérhdzba.
Magukra vannak hagyva.

A Pityu egyszer jon haza, hogy beszedték az ellendrz6jét. Az igazgato szedette be. Uta-
sitotta az osztalyf6nokot valami biintetésre. Miért, mit csindltal fiam? Amig elmentiink
ebédelni - a szomszéd épiiletben van a menza -, addig a taskankat otthagytuk a folyoson,
marpedig a hazirendben benne van, hogy nem lehet otthagyni a folyosén a taskat. Osz-
talyfénoki figyelmeztetést kaptak, nem tudom hanyan. Egy hétre ra torténik ez az eset,
hogy az egyik osztalytarsa, aki jo er8s gyerek, a parkban gy Osszerugdalta egy osztaly-
tarsat, hogy a gyerek egy hétig kérhézban volt. Es kérdem, hogy mit kapott az a gyerek.
A torténet koztudott volt, nem lehet titokban tartani. Semmit sem kapott. En itt omoltam
Ossze. Otthagyom a taskamat a folyosdn, osztalyfénoki figyelmeztetés, vanddl modom
Osszerugdosom a tarsam, és mintha meg se tortént volna. Hol éliink?

Az osztdly dtlaga hét tizeddel rosszabb az iskola dtlagindl. Pedig még csak hetedikesek.
Vilogatott, jobb gyerekek lennének.

Ezen nagyon folhdborodtam, de mivel nem jarok sziil6i értekezletre, nem volt hol sz6-
va tenni.

Egy szabad, izgalomban €él6 csapat, akik nincsenek szabdlyozva, az osztilyfénok pedig
még inkdbb vaditja Gket.

Es amikor Gertrud ezeket elkezdte mondani, azzal razta le, hogy mit képzel, nem akar
6 itt megsavanyodni a gimnaziumban.

Egyszer jovok haza hétfon este fél tizkor, Gertrud sincs itthon, elutazott. Pityu azt
mondja, na apa, itt van ez a papir, ezt holnapra ki kell tolteni. Egy nagyon részletes kérdé-
iv volt a gyerekrdl. Pszicholdgiai fogalmak, érzelmi élet, értelmi képességek, vezet6i al-
kalmassag. Névvel, cimmel, teljes adatokkal, fejrovattal. Miért, meg hogy, nem irt ehhez
semmi levelet, toltsem ki, vissza kell vinni. Ha nem viszi vissza, akkor egyest kap, vagy
mit tudom én mit kap érte. Foltétleniil meg kell csindlni. Ez volt, amin megrokonyod-
tem, hogy én vacsoraznék és lefekiidnék, hagyjanak engem békén, de akkor a gyereke-
men éllnak bosszut. Es olyan informdacidkat kell a gyerekrél adni, melyek nem magétdl
értetédGek. Ha tanarként ezeket meglatja, akkor lassa meg, ha én elmondom sziil6i ér-
tekezleten vagy fogaddoran, mert egyiitt akarok mikodni vele, az is megeshet, de hogy
egy Otoldalas részletes adatlapon elaruljam a gyerekemet neki, miért? Segitsek a fiam
skatulyaja elkészitésében? A tandr ur jar valami iskoldba, tovabbképzésre, és ahhoz kell,
mondja a gyerek. Erre eldontéttem, hogy nem toltom ki. De a Pityu nagyon sirt, hogy
ne tegyem ezt vele, mert kiilonben ez lesz meg az lesz. Addigra Zsolti és Gabor is vala-
hogy hazakeveredtek, és mondtam, hogy gyertek, segitsetek. De olyan kérdések is voltak,
amikre nem is tudtam valaszolni. A két és fél diplomammal sem tudtam minden fogal-
mat értelmezni, részletes kérd6iv volt, de valdszintileg dilettdns munka. Harman valahogy
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osszehoztuk, még Pityu is beleszolt, hogy szerinte ez nem igy van, nem ugy van. Nagy
szivfdgjdalommal ugyan, de elkésziilt. Az lizendfiizetébe beirtam, hogy kitoltottiik a kér-
déivet, de nem j6 szivvel. Es meg is magyardztam. Nem vélaszolt ra. Egy mésik alkalom-
mal, nem sokkal kés6bb, Pityu mondta, hogy holnapra be kell vinni haromszaz forintot
fénymaésolasra. Akkor megint irtam egy levelet a tandar urnak az tizenéfiizetbe, hogy kiil-
dom a pénzt, de mért igy kell, hogy a gyerek mondja, nem jo ez igy. Abszolat udvariasan
fogalmazok irasban. Vélasz persze erre sem jott. Kovetkezé alkalommal megy Gertrad
fogadodrara, akkor kikérte maganak a leveleket, nem szereti, ha a sziilék leveleznek vele.
De hét az {izenéfiizet arra van, hogy a sziil6 és az iskola abban iizenjen egymasnak. O is
minden tovabbi nélkiil iizenhetne, de é nem fiizen, csak széban. En meg a szabalyokat
betartva beirom oda, ahova kell, nem egy fecnire, hogy megmaradjon, és akkor ez is baj.

Palika transzban

Palika teljes transzban van. Otédikes lett, felsé tagozatos, ez mdr mdsképp megy, mint az
alsé. Van szdmitdstechnika ora, borzaszté izgalmak vannak, minden ordn feleltetés lesz,
minden ordn dolgozatirds, mert fél év alatt le kell az anyagot zavarni, heti két alkalommal
van nekik ora, és a tandr megmondta, hogy igy lesz. Elsé alkalommal a dolgozatban volt egy
olyan feladat, hogy le volt irva valami morze dbécével, és azt kellett volna kiolvasni. A kony-
viikben szerepelt a morze dbécé, de nem mondtdk, hogy meg kell tanulni. Bdr ha mondjik,
egyik ordrdl a mdsikra akkor is teljesithetetlen lett volna. Angolbdl is ez van, minden ordn
szodolgozat. Ez egy sima 6todik osztdly.

Elmentem sziildire, a Palika egy olyan gyerek, akinek a sziil6i értekezletére szivesen ja-
rok, meg aranyos tanité nénije van. Palika mar el6re felkészitett engem, apa, mondd meg,
hogy mindenki nagyon rendes, semmi gond, de az informatika tanar bacsinak mondd
meg, hogy ne legyen ilyen rossz. Aztan bejon peckesen egy fiatal srac, és el6adja a sok
anyukanak és az egy szem apukanak magat, kérem szépen, ez itt mar folsé tagozat, itt
mar teljesiteni kell, a konyvet azt vissza kell adjak, az az iskolaé, ezért minden 6ran két
fejezetet vesziink az informatika tankonyvbél, és automatikusan, ha nem mondom is, a
tankonyv épp targyalt fejezeteinek a végén 1éve kérdéseket be kell masolni a fiizetbe, meg
a valaszokat is meg kell irni, ez mindig hazi feladat, és egyebek is vannak. Furcsa volt ez
az automatikus kovetelmény 6todikeseknél. Nagy batortalanul széltam, tandr r, nem
lehetne valami dtmenetet az als6bdl a fols6be? Nem, mert ez mar a fols6, éppen csak azt
nem mondta, hogy az egyetemre kell folkésziteni. Es az osztalyfénok is, aki egyébként
sokkal normalisabb ennél, de hat a mundér becsiiletét védve — pedig mar az anyukak is
elkezdték, hogy a gyereknek ez a tanar bacsi a mumusa —, a partjara allt.

Azéta is minden érdn irnak dolgozatot.

Félévre végeznek, jegyet kapnak, és ugyanazt irjak majd be év végén is a bizonyit-
vanyba.
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Angolbdl is minden 6rdn irnak, nem tud rogziilni az ismeret rendesen. Nincs 6rom, csak
szorongds.

A tandrnd egy fiatal, vékony, kicsike lany, a masodik padban iiltem az értekezleten és
nem hallottam, amit magyarul mond. Kis bolha hangjan a {6 problémaja az volt, hogy
az osztaly nem figyel ra. Ehhez a bolha hanghoz azt kell hozzdadni, hogy a tanar néni az
oran csak angolul szélal meg. Ez biztos nagyon jo pedagdgia, de amikor azt mondja az
6todikes gyereknek, hogy fiam menj le a tanariba és hozd {6l a magnot, ez Palika példaja,
és 6 nem érti, a tanarné mérges lesz, elkezd csapkodni. A f6 probléma az, hogy a gyerekek
rosszalkodnak az éran. Palika alsoban 6tos volt angolbdl, ugyanennél a tandarn6nél, most
van neki egy kettese meg egy négyese.

Ketten voltak 6tosok az egész osztdlyban.

Most hirtelen masok lettek a kovetelmények. Oda jutnak az angollal, mint mi az orosz-
szal. De jar angol szakkorre is, ahol egy jobb angoltanarnd van.

Ezek a mindennapos stresszek. Palika folyton stresszel, mert 6 nagyon meg szeretne felel-
ni. O még tartja magdt, kiizd, de az osztdly javarészének ez mdr sok. Majd sorra feladjdk, és
bele fognak keriilni abba a korbe, hogy kinyirja dket az iskola.

Kihullanak a rostan, nem fogjak birni, és akkor kész.

Le fognak dllni, le fognak szakadni. Nincs tiirelem, nincs alapos tanitds, nincs nyugodt
haladds. Ez a folytonos szdmonkérés, ez a sok kis irdsbeli szamonkérés, ez rémes. Valoszi-
niileg ilyen a tanterv.

Az informatika kiilon vicc, a gyerekek alland6an a szamitégépen lognak, jatékokat ma-
solnak, szerelik, és akkor definicidkkal gyotrik éket. A magyartandrné is mondta, hogy
sok memoriter lesz, nagyon helyes, legyen. De az a baj, hogy ebben az iskoldban a magol-
tatas a divat, a biologus mondja példaul, én azt szeretem am, ha a gyerekek sz6 szerint
megtanuljak, amit én lediktalok, meg a tankonyvben is a vastag betis részt. Itt mar nem
mertem szolni. Mar Gabornal is ez volt, aki allatokat tartott mar kisiskolasként és nagyon
otthon volt mindenben, és akkor bioldgiabdl kapta a rossz jegyet 6todikben, mert az erd
definicidjabdl kifelejtette azt, hogy az erdében fabol van a legtobb.

Minden nydron erd6kben taborozunk, elég kizelrdl tudja, mi az.

A definicié-kozpontusagtol féltem Palikat is. Ugyanakkor nagyon jo feladatok is van-
nak. A torténelemtankonyv egyik feladata volt a csaladfakutatas, megfelel6en lehatarolva,
korvonalazva. Nagy élmény volt. Sok tanar van, akit a Palika szeret. A néptanctanart pél-
daul, aki az énekorakat is tartja.



7. GYERMEK- ES IFJUSAGI SZINHAZI SZEMLE

Nézémlvészeti Kft. - MaNNa Kulturalis Egyesilet: Ady/Petéfi, rendezd: Scherer Péter, jatsszak: Kovdcs
Krisztidn, Katona Ldszlo

Gyakran taldlkozni azzal az éltalanos vélekedéssel a diakok korében, hogy mindenki, aki a tankony-
vekben szerepel, csak egy tavoli, piedesztalon allé, morélisan vitathatatlan erényeket felmutat6 hé-
rosz lehetett, s el sem tudjak képzelni (bar az életrajzok gyakran utalnak erre, a részletektél meg-
kimélve), hogy milyen problémakkal, emberi gyarlésdgokkal, hétkdznapi dramakkal volt teli az 6
életiik is. Ahhoz, hogy egy irodalmi md, vers, regény igazan meg tudjon érinteni, le kell tudni bontani
ezt a falat mult és jelen kozott. Beszélgetni Pet6fi vagyairdl vagy éppen szerelmi csalédasairdl, Ady
betegségeirdl vagy pénzgondjairdl. Korabeli dokumentumokat, napldkat, leveleket és természete-
sen magukat a muveket (verset és prozat egyarant) felhasznalva, emberi kdzelségbe hozva, talan
személyesebb viszony és Osszetettebb kép alakulhat ki a didkokban réluk, és taldn a mivekre is mas-
képpen néznek majd.

A produkcié kivaléan mutatja be Ady Endre és Pet6fi Sdndor szines életét. Két kivalo szinész jatssza,
akik nagyszertien kommunikalnak az aktudlis kozonséggel. Kozépiskolasoknak ajanlom.
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Meyer, H.-D., & Benavot, A. (Eds.). (2013). Oxford Studies in Comparative
Education. PISA, Power, and Policy: The Emergence of Global Educational
Governance. Southampton: Oxford: Symposium Books'

Torok Balazs:
Kiirja a szabalyokat? — Az OECD—PISA-
mérések és az oktatas globalis kormdnyzasa

A globalizacié el6rehaladasaval er6s6dott az 6sszehasonlitason alapul6 helyzetértékelés —
a verseny — szerepe a nemzeti oktatasi rendszerek viszonyrendszerében. A PISA-mérések
rangsorolnak, és az élre vagy élmez6nybe keriilt orszagokra odafigyelnek a hatrébb so-
rolédott nemzetek oktataspolitikusai. Az oktatast érint6 globalizacios folyamatok szem-
pontjabdl azonban mégsem az a 6 kérdés, hogy ki és hogyan keriilt az élre, hanem, hogy
honnan erednek a versenyszabalyok? Hasonlattal fogalmazva, a Forma-1 mindenhaté
uranak Bernie Ecclestone-t tekintik, mert személyesen 6 alakitja azokat a versenyszaba-
lyokat, melyek alapjan a csapatok és a pilotak poziciot szerezhetnek. Ahogyan a Forma-1
»tulajdonosa” Ecclestone, ugy a globalis oktatdsi verseny gazdaja az OECD, ami eredetét
tekintve gazdasagi célok teljesiilését szolgald szervezet. Vajon a PISA-mérések keretében
kidolgozott eljarasrend és versenyszabalyok milyen hatdssal vannak arra, hogy miként
gondolkodunk a nemzeti oktatasi rendszerekr6l? Milyen globalis hatalmi struktirak van-
nak kialakuldban az oktatasiranyitds tertiletén?

1 Meyer H. D. és Benavot A. (szerk.) (2013) Oxfordi Osszehasonlité neveléstudomdnyi tanulmdnyok.
PISA, hatalom és irdnyelvek. A globdlis oktatdsirdnyitds felemelkedése. Southampton: Oxford: Sympo-
sium Books.
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A Meyer H.-D. és Benavot A. szerkesztésében megjelent kotet tanulmanyai ehhez ha-
sonlo6 lényegi kérdéseket vizsgalnak az OECD-INES PISA nemzetkozi teljesitménymé-
résekhez kapcsolodoan. A szerkeszt8i koncepci6 szerint a PISA azért vizsgdlandd, mert
intézményépitd szerepet jatszik a globalis oktatasi koordinaci6 folyamataiban (,,PISA as
an insitution-building force in global education”

Ahogyan a policy témat érinté elemzéseknél megszokott, a kotet nem rendelkezik
egységes koncepcioval a PISA-jelenség hataselemzése tekintetében. A tanulmanykotet
tizennégy irdsa eltéré témafokusszal ad képet a PISA szerepérdl a nemzeti és globalis ok-
tatdsirdnyitas formalddasdban. A szerkesztett kotet azzal jarult hozza a szupranacionalis
oktatdspolitika elemzéséhez, hogy eltéré nézépontokbol mutatja be a PISA-mérések ere-
detét és hatasait. A kovetkezékben a tanulmanyokban alkalmazott megkozelitési médok
alapjan ismertetjitkk roviden a kotetet, igy nem tériink ki minden egyes irasra.

Az elsé fejezetben attekintést kapunk a PISA szigort moédszertani szabalyai alapjan
kibontakozott tényeken, adatokon alapulé (evidence-based) oktataskutatas gazdagodd
eredményeirdl. A szerz6 74 lektoralt (peer-reviewed) tanulméany témajat elemzi, és kimu-
tatja, hogy a PISA-eredmények masodelemzésének gyakorlata jelentds fejlodést idézett
elé a szigor modszertani megalapozottsagi kvantitativ oktataskutatds tertiletén. Az is
latszik azonban, hogy a tudastermelés szétaprozott, és eredményeit nem egyszerii kozel
hozni azokhoz, akik az oktatasrol az egzakt kutatasi bizonyitékoktdl tavol all6 fogalmak-
kal gondolkodhatnak (pl.: sziilék, oktatdsban résztvevok, politikusok). A kutatasok preciz
eredményei ritkan lehetnek kozvetlen hatassal a felhasznalokra.

A finn tanulék PISA-eredményei kimagasléak, a kotetben azonban nem pusztan
ezért kapott helyet hdrom Finnorszagot érint6 tanulmany. Az elemzések arra fokuszal-
nak, hogy a finn oktatasi rendszer miikddése mennyiben tér el az OECD PISA-elemzé-
seiben elGterjesztett fejlesztési javaslatoktol. A kotet paradoxonként emliti, hogy éppen
egy olyan orszag keriilt a PISA-mérések alapjan az els6k kozé, amely szamos tekintetben
nyilvanval6 kovetkezetességgel mell6zi az OECD oktatasi reform javaslatainak a figye-
lembevételét. Finnorszag tavol all az elszamoltatas-vezérelt és standardizalt tesztelési el-
jarasokon alapul6 globélis oktatdsiranyitasi modelltl. A finn kdzoktatdsban nincsen a
tandrokra vonatkozd kiilsé értékelési rendszer, nincsenek kozpontositott vizsgak és or-
szagos tesztek. Az elemzések szerint az orszdg kimagaslé PISA-eredményessége az okta-
tasi rendszer intézményeinek autondémidjan, az oktatasban dolgozok felel6sségtudatan,
magas tarsadalmi presztizsén, valamint az egyenlsitést elétérbe helyezé hagyomanyos
szocialdemokrata és agrarius tradiciok érvényességén alapszik. A helyi, intézményi szint
jorészt rezisztens a szupranacionalis szintrél kozvetitett kihivasok, a versengés és a mé-
résre/elszamoltatasra alapozott Gj kormanyzasi formdk iranydban. A lokalitas — a helyi
kultura - a finn oktatasi rendszer esetében tehat védéfaktornak tekinthetd. A helyi, kul-
turdlis tényezOk fontossagara hivja fel a figyelmet a Finnorszag és Flandria tanul6inak
matematikai eredményességét Osszevet$ 4. fejezet is. Tanulsaga, hogy megtéveszté ko-
vetkeztetések vonhatok le azonosnak latszo PISA-eredményekbdl, ha az Osszevetések
soran figyelmen kiviil marad az orszagok kulturalis karakterisztikdja. A kultdrdnak a PISA-
eredmények értelmezése tekintetében meghatarozoan fontos, am kell6en figyelembe nem
vett szerepe mas tanulmanyokban is el6keriil. A 9. fejezetben megfogalmazottak szerint
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a PISA-felmérések melldznek olyan, az oktataskutatasban alkalmazott valtozékat, mint
példaul az individualizmus/kollektivizmus, az etnikai homogenitas/diverzitas vagy a te-
kintély elfogaddsanak, értékelésének kulturaspecifikus mutatoi. A 10. fejezet a kelet-azsiai
orszagok PISA-eredményeinek vizsgalata kapcsan utal a PISA-mérésekben mell6zott —
kulturdlisnak nevezheté - tényezok fontossagara. A kelet-dzsiai didkok belsé tanuldsi
teljesitménysziikséglete, tanulasi stratégiai, metakognitiv készségei, a kelet-azsiai tana-
rok egyértelmiibb és magasabb teljesitményelvarasai, valamint a csaladok komolyabb ta-
nulmanyi timogatasa a sikeresség érdekében fontos magyarazé véltozéi a PISA-eredmé-
nyeknek.

A PISA-mérések kialakulasat torténeti szempontok alapjan bemutaté 5-6. fejezet
az 1950-es és 1960-as évekig visszamenden teszi lathatéva az audit kultdra térnyerését,
Osszefliggésben az észak-amerikai tarsadalomtudomanyok kvantitativ scientizmusaval.
Az elemzések kimutatjak, hogy az oktatasi mérések, és igy a PISA is visszavezethetd arra,
hogy az Egyesiilt Allamokban az 1957-es szputnyik-pénikot kévetSen az oktatds a nem-
zetbiztonsagi tiggyé valt. A kezdeményezett oktatdsi reformokban a politikai szféra mel-
lett szerepet kaptak a gazdasagi érdekeket képvisel6 alapitvanyok (pl. Ford), a tudoma-
nyos szervezetek (pszicholdgusok) és a katonai-technoldgiai intézmények (mérnokok)
egyarant. A reformcélok technokratikus jellegére utal, hogy elsésorban a matematika, a
természettudomany és a szovegértés terén reméltek sikereket. Az USA felzarkézasi torek-
véseinek koszonhetd, hogy a késébbi PISA-mérések az emlitett tantargyteriileteken in-
dultak, illetve, hogy a PISA-mérések és diagndzisok rokonsagot mutatnak az USA tizleti
szemléletli és technokrata oktatdsiranyitasi modszereivel. Bar a Szovjetunié felbomldsa
utan értelmét vesztette az oktatds eredményességének nemzetbiztonsagi kockazatként
kezelése, a politikai iranyitds mégsem lazitott az oktatas kontrolljan. Csupan a narrativ
kereteket frissitették, igy mar nem a Szovjetunié legy6zése volt a cél, hanem a gazdasa-
gi akciopotencidl (a versenyképesség) maximalizalasa, vagy mas megfogalmazasban: az
egyéni kompetenciak fejlesztése annak érdekében, hogy a munkavallal6 minél nagyobb
aranyban jaruljon hozza az éves GDP-névekményhez, emelve ezzel a globilis anyagi jo-
létet. A frissitett narrativa tehat fejlédés-fanatizmusra és az emberi eréforrds-elméletre
épiilt, lehet8séget teremtve az oktatas globalis irdnyitdasinak elmélyitésére is. Az elem-
zés kimutatja, hogy az OECD koordindlta egytittmitikodések és fejlesztések a neoliberalis
piackapitalizmus globalis terjeszkedésének folyamataba illeszkednek, még akkor is, ha az
OECD elemzések kritikusan ramutatnak a piackapitalizmus kedvezétlen szocidlis hata-
saira is.

A kotet bemutatja a PISA-tudomanyossag szerepét a hatalmi befolyas kialakuldsaban.
A 8. fejezet szerz6i ismeretelméleti alapon értelmezik a globalis oktatasi kormanyzas
er6sodését, megallapitva, hogy a globalis oktatasi kormdnyzas ismeretelméleti alapokon
all. Az oktatéspolitikai diskurzusok, a paros értékelések és az Gsszehasonlito elemzések
kvantitativ médszerekkel lehatarolt szemantikai keretben fogjak egybe a politika szama-
ra ésszerliként felkindlt lehetéségeket. A diagnodzisok, javaslatok és adatok zart fogalmi
rendszere — mint valami rejtett tanterv — lesztkiti a lehetséges iranyitasi dontések ko-
rét. Mindekozben az egyre komplexebb modern tarsadalmak iranyitdi részérdl kereslet
mutatkozik az egyértelminek latszo, technologizalhat6 fejlesztéspolitikai célrendszerre.
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A fejezetbSl megtudhattuk, hogy a globalis gazdasagi versenyben el6re torekvé tarsadal-
mak iranyitdi részérdl nagy érdeklédés mutatkozik a PISA-elemzések alapjan elterjesz-
tett oktatasfejlesztési javaslatokra. Igy van ez annak ellenére, hogy az OECD policy célok
kulturalis neutralitasa miatt azokban az orszagokban, ahol a tanitasban a hagyomanyok-
nak jelentds szerepe van, komoly implementacids deficittel kell szdmolniuk az oktatas-
iranyitoknak a célok elfogadtatdsa és megvalositasa idején. A tanulmany bizonyitotta,
hogy az OECD episztemoldgiai tokefelhalmozast és befektetéseket végzd szervezetként is
felfoghatd, mely policy-befolyasold kapacitasain keresztiil erdsiti a globalizacié egy bizo-
nyos iranyitasi és tarsadalmi modell globalis terjedését. Az elemzések megismertették az
olvasot azokkal a f6bb elméleti konstrukciokkal, melyek 1ényegi jellemz6je, hogy képesek
igénybe venni az oktatasi rendszerek 6nreflexios kapacitasait, és azon keresztiil olyan nor-
mativ szabalyokat telepiteni az oktatasiranyitasba, melyek az oktatasi rendszerek globalis
koordinacidjat, egységesitését tovabb novelik. Ezt szolgaljak az olyan kozismert tedridk,
mint az emberi eréforras elmélete, a kompetencia-stratégia és a névekedés-elkotelezett-
ség. Az OECD munkajanak egyik eredményeként konyvelhet6 el a nemzeti oktataspoli-
tikak célrendszere kozott megfigyelhetd konvergencia, valamint az, hogy az OECD PISA
diagnozisok és megoldasi javaslatok alapjan az oktatasiranyitasi modszerekben egyre na-
gyobb szerepet kapnak a folyamatmodellek.

Megallapithatjuk, hogy a sziikos policy elemz6 kapacitdsokkal rendelkezé orszagok
esetében az ilyen koteteknek kiilonosen fontos szerepe lehet. Kisebb orszagokban - igy
Magyarorszagon - sziik és differencialatlan az oktataspolitika-elemzdk tabora, és egyes
kormanyzati iddszakokban az oktataspolitika konnyen az OECD policy-formalds tdlzott
dominancidja ala keriilhet. Hadd jegyezziik meg, hogy Magyarorszag jelenlegi autono-
midra torekvése nem elézmények nélkiil valé. 2010 el6tt, az OECD diagndzisok és meg-
oldési javaslatok oktataspolitikai érvényre jutdsanak idészakaban gyengiiltek az oktatasi
rendszer bels6 onreflexids folyamatai. Az elégtelen belsé onreflexivitds miatt a rendszer
sajat onértelmezése és 6nvezérlése visszaszorult, az iranyitds sok tekintetben 4tallt a szup-
ranacionalis szint altal termelt diagnoézisokra és megoldasi javaslatokra. A magyar okta-
tasi rendszer szokatlan autondmia-igénye tehat tobbek kozott a financialis eszkozokkel is
tamogatott, kiils6 — szuprancionalis — vezérlés korabbi dominanciajara vezethetd vissza.

Osszegzésként elmondhaté, hogy az OECD 4ltal nagyszer(i minéségben készitett és
széles korben publikalt PISA-elemzéseket jol kiegészitheti a tobbféle kritikai megkozeli-
tést is alkalmazé tanulmanykoétet. A kotetben torténeti, kulturdlis, ismeretelméleti, mod-
szertani, statisztikai és policy elemzési modszerekkel késziilt tanulmanyok tiikrében va-
lik Yjraértelmezhetévé a PISA-mérések oktataspolitikai jelentdsége. (Feltehetéen mélyen
fekv6 oka van annak, hogy a cimben emlitett hatalomnak és a globalis kormanyzasnak a
létez6 strukturait a kotet csak érintSlegesen mutatta be.)

Tudésalapu tarsadalmak vannak kialakuldban, és ez azzal a kockdazattal jar, hogy az
oktatdsiranyitas tudomanyosan formalizalt oktatasértelmezési koncepciok befolyasa ald
keriil. Fontos kérdés tehat annak tisztdzasa, hogy mely szakért6i érdekcsoportok és mi-
lyen racionalitast kovet$ korporativ agensek férnek hozza az oktatasi rendszerre vonatko-
26 modellekhez, valésdgkonstrukcidkhoz. A gazdasagi szektort képvisel6 OECD ebben a
vonatkozésban lépéselényben van, ahogyan a Forma-1 mindenhat6 ura - Ecclestone - is
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mindenki masnal el6bb tudja, hogy milyen lesz a verseny a jovében. A koétet felhivja a fi-
gyelmet arra, hogy érdekmentes megismerés nem létezik, és bizony az iizleti vildgot kép-
visel6 OECD-nek megvannak a maga utilitarista céljai. De az Emberi Megismerés is ren-
delkezik sajat érdekekkel, és az egyenléség eszméje felbatorit benniinket az 6nalld, szabad
és kritikus gondolkoddsra. Ebben lehet segitségiinkre a konyv oly médon, ahogyan az a
12. fejezetben megfogalmazddik: ,,a nyugati gondolkodas legjobb tradicidi alapjan al-
lunk, ha megkérdéjelezziik az értékeldk globdlis autoritasat, sajat kontextusainkban vizs-
galjuk tizeneteik értelmét, felvazoljuk azok hasznossagat, és ezaltal fokozzuk a megért6
képességét — bolcsességét — mind a tesztkészitéknek, mind a teszt hasznaldinak.”

Jelenet a Kolibri Gyermek - és Ifjusagi Szinhaz: Pont, pont, vesszécske cim( eléadasabdl



7. GYERMEK- ES IFJUSAGI SZINHAZI SZEMLE

MaNNa Kulturalis Egyesiilet — Szinhaz- és FilmmUvészeti Egyetem: Pdlfi Kata — Nyitrai LdszI6: Borka
Mumusfoldén — avagy ki nem akar mumus lenni? (zenés, babos kaland), dramaturg: Vécsei Anna, zene-
szerz6: Nyitrai LdszI6, rendezd: Fige Attila, jatsszak: Pdlfi Kata, Fehér Ddniel, Ivanics Tamds

Hajnal Boroka focicsatar és csapatkapitany-helyettes nem éppen jé kislany. Pimasz, rendetlen, utalja
afézeléket, és olykor verekszik a nagysziinetben. Nem csoda hat, hogy mindezek utan Mumusfoldon
taldlja magat, a rossz gyerekek Uj lakhelyén. Am hésiinket nem olyan fabdl faragték, hogy holmi
Kacat-hegy, Fézelék-tenger, vagy akédr egy tombolé Hiszti-hurrikdn megakadélyozza abban, hogy
hazatérjen. A Borka Mumusfoldon egy friss, kortars mese, egy nagyszinpadi, szines, szélesvasznu
produkcié, amelyben az egyetlen ,emberszereplé” Borka, akit fura és kiilonos babok kisérnek végig
a mesevildgon. Az el6adds szerves részét képezi az erre az alkalomra kompondlt zenem(, Nyitrai
Laszl6 munkaja. Nem szokvanyos gyerekdallamokat hallhatnak a nézék, hanem flilbemaszé, mo-
dern muzsikat, amelyben kilonb6zé mfajok keverednek.

Ajanljuk minden 5 évesnél id6sebb gyereknek, akinek a fejében megfordult mér a kérdés, létez-
nek-e a mumusok? Kik azok? Vajon minden gyereknek megvan a maga mumusa? Kérdezzék Hajnal
Bordkat!

Igazan pontos mozgdssorokat latunk a megkompondlt zenére. Sz(k jatéktérben Bordka bejarja
egész Mumusfoldet. Kivalé gyerekeléadas, mely mese végén mindenki szurkol a lanynak, hogy jus-
son haza, hisz megtanulta a leckét.
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Réthy Endréné: Befogadds, méltanyossag, az inkluziv pedagégia
rendszere. Comenius Oktatd és Kiadd Kft. Pécs, 2013.

Kovats-Németh Maria: A szemléletvaltas
sziikségessége a tarsadalomban és az oktatashan

A XXI. szazad egyik legnagyobb kihivésa, hogy a tudoméanyok sokagu, gyors fejlédésével
parhuzamosan nem torténik meg az adott tudomanyteriilet rendszerbe illesztése.

Réthy Endréné 2013 tavaszan megjelent j konyve kivalé bizonyitéka a pedagdgiai
rendszerben val6 gondolkodas sziikségességének, s annak, hogy a kozoktatas megujitasa,
megujuldsa nem tud megvaldsulni a tanuldsi-tanitasi folyamat komplex szakmai eszkoz-
rendszere, maga a pedagogiai rendszer djragondolasa nélkiil.

Réthy Endréné konyvében megalkotta az inkluziv pedagdgia rendszerét. Az inkluziv
pedagdgiai rendszer bevezetését sziikségessé teszi:

- a harmadik évezredben a kultirak egymadsra hatasdnak folyamataban bekovetke-
zett bizonytalansag;

— a téves prekoncepcio feler6sodése az etikai bizonytalansig kovetkeztében;

- a pozitiv viselkedésmintak hianya;

- az elGitéletes gondolkodas, attitlid mély gyokerezése a harmadik évezred tarsadal-
maban is;

- a méssag kiillonféle értelmezése helyett a szemléletvéltas sziikségessége.

A szerzd pontos eligazodast nyujt az esélyegyenléség okairdl az iskolai megjelenési for-
mdkban, a gydgypedagogia intézményrendszerének kialakulasaban, irdanyzataiban, az Gj
utak keresésében. A hangsulyvaltas 6 jellemzdit a kovetkezékben latja:

- a terminoldgia fejlédésében, a kompetenciahatarok kiszélesedésében;

- a pedagogia, a terapias és rehabilitacids tudas és gyakorlat gazdagoddsaban;

- a diagnosztikai rendszer finomodasdban, a kvalitativ modszerek, a fejleszt6 tevé-
kenység el6térbe kertilésében;

- a prevencid, a korai fejlesztés érvényesitésében a gyakorlatban;

- az integracio, inklizi6 koncepcidjanak, szemléletének elfogadasaban, a gyogypeda-
gogus-képzés atalakitasaban.

Az 6todik fejezetben fejti ki a szerzd az inkluziv pedagdgia koncepcidjat. Roppant
izgalmas a szerz6 okkeresése az integracié és az inkluzié fogalmak értelmezésében a
nemzetkozi kutatasi fejlemények megismertetésén keresztiil. Elgjaroban megéllapitja:
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»Keveset tudunk még mindig a hatékony integraci6 legfontosabb eszk6zérdl, az inkluziv
iskolardl, az inkluzio didaktikai alapvetéseirdl, a hozza vezeté ttrdl, feltételrendszerérél”
(48. 0.) AlapvetSen fontos a fogalmak valtozasanak ismerete. A ,fogyatékos” elnevezés
helyett fogyatékkal él6t hasznalunk, s a specialis nevelési sziikségletti személyek megjelo-
1és elsGsorban a kiilonleges banasmaod sziikségességére utal.

Hazankban az integracid, az integralt fejlesztés, integrativ oktatds és az inkluzio6 fogal-
mat felvaltva hasznaljak. Az inkliizié ma még egy jovében megvaldsuld vizié, az integrdcio
teljes megvaldsuldsdanak magas foka. Az integracio tag értelmezése a ,,szocialis integraciot”
jelentette a kisebbségi diszkrimindacié elleni fellépés keretei kozott, elészor az USA-ban,
majd késébb a sziil6i szervezetek fellépésének kovetkezménye, ahogy a nemzetkozi do-
kumentumok hangsulyozzak: a fogyatékos embernek joga van ugy élni, tanulni, mint
a nem fogyatékosnak.

Tehat az integracio6 oktatdsszervezési lehetéség, amely feltételezi a ,normal” pedagdgia
és a gyogypedagogia szoros egyiittmikodését. Az integralt nevelés feltételezi az egytitt-
nevelést, az altalanos képzést, kiegészitve gyogypedagogiai, korrekcios, terapias, apolasi
foglalkozasokkal. Rendkiviil figyelemreméltd a szerz6 azon megallapitésa, hogy a kon-
cepcié kialakulasa részben tarsadalmi igénybdl, részben a gyogypedagogiai oktatas ha-
tékonysagaba vetett hit megrendiilésébdl, illetve az altalanos pedagdgiai hatasrendszer
differencialodasabol kovetkezett be.

Tarsadalmi igény, hogy az iskola pedagogiai eljarasai adekvatak legyenek az egyes ta-
nuldk sajatossagaihoz. A tradiciondlis gyogypedagégia f6 fogyatékossdga a fogyatékossig
szerinti homogén csoportokban torténd oktatds-nevelés. A szemléletvaltas sziikségszertisé-
ge az Uj filozéfia. ,Teljesen normalis”, hogy kiilonb6zéek vagyunk. ,, A massag akceptalasa,
megértése, teljes elfogadasa az esélyigazsagossag kontextusaban valik fontossa.” (52. o.)
A koncepcid lényege, hogy nem a hidnyra, problémaéra koncentrél, hanem a specialis ne-
velési sziikségletre. Az 4j filozdfia a személyt a maga teljességében vizsgalja. A pszichikus
fejlédés forrasa a szocidlis vilagban, de a fejldés forrasa a tanulasban van.

Az integraci6 alapelve: az iskola mindenkié. Ebbél fakadodan a feladat egy gyermek-
kozpontt, humanus, demokratikus, szolidéris, életszerti, felelds iskola megteremtése.
Az integracié fokozatai kozott az alapvet6 kiilonbség, hogy a fogadd iskola elsésorban el-
fogadja a beilleszkedést; a befogadd iskola pedig megvaltozik, hatékonnya igyekszik vélni
minden gyermek szamdra. Az inkluziv (befogad6) nevelés megvaldsulasa feltételezi az
inkluziv tarsadalmat. Ezzel kapcsolatos felhivasokat mar hisz évvel ezel6tt (1994. junius
7-10.) megfogalmazta az UNESCO salamancai kongresszusan.

Az inkluziv iskola befogado jellege feltételezi a pedagégusok ezirdnyii felkésziiltségét, a tani-
tasi programok, a szervezési formak, a targyi feltételek biztositottsagat. Csak ezek megléte
teszi lehet6vé, hogy alkalmazkodni tudjon a gyermekek killonb6z6 személyiségjegyeihez,
tanulasi stilusdhoz, titeméhez. Az inkluziv iskola mindéségi ismérvei az aldabbiakban fog-
lalhatok Ossze:

- minden egyes gyermek szamara segitséget nyujt;

- a személyiség megismerésénél a nyereségekre oriental;

— heterogén Osszetételli osztalyokkal dolgoznak, az alapvetd didaktikai szabaly a ko-

operacio;
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- az inkluziv didaktika éltalanos, nem zdr ki senkit az oktatasbol; legfébb modszere
reflektiv tanulast el8segité felfedezés, kreativitas, kooperacids eljarasok;

- a differencialt oktatas gazdag valtozatait képes realizalni;

- meleg, elfogado légkort biztosit;

- a tandrok és a segit6 szakemberek (pszicholdgus, terapeuta, gyogytorndsz, logopé-
dus, orvos stb.) hatékony egyiittmiikodése, egymas tamogatdsa.

A kotet kivdléan, egyediildlloan foglalja Ossze az integrdcict segité programokat, a para-
digmavaltas szitkségességének Uj szempontjait a pedagogiai-diagnosztikai eljarasok terii-
letén; a kvalitativ eljarasok alkalmazasanak - esettanulmany, pedagogiai etnografia, ak-
ciokutatas, biografiai-élettorténeti vizsgalatok, ikonografiai elemzések — megnovekedett
jelentdségét. (73. 0.)

Gyogypedagogia és/vagy inkluziv pedagogia? - teszi fel a ,,provokativ” kérdést a szerzo.
A kérdés tudomanyos megvalaszolasara Réthy Endréné sorra veszi azokat a XVIII-XX.
szazadi torekvéseket — Grundtvig, Tolsztoj, reformpedagégiai képviselk —, amelyek kon-
cepcidjaban donté médon érvényesiilt a befogadas.

A gybgypedagogia legalapvetébb biraloja, Vigotszkij hangsulyozza, hogy az organikus
fogyatékossdg megvaltoztatja a gyermek viszonyat a vilaghoz. Tehdt nincs kiilondllo pe-
dagogidja a ,gyermekkori fogyatékossdgnak”, mert a fogyatékos gyermek nevelése ,,csak
az altalanos pedagogia egy fejezete”. (76. 0.) Természetesen Vigotszkij nem a tanitds spe-
cidlis eljardsainak sziikségességét kérddjelezi meg, hanem hangsulyozza: ,nem a vakot
kell nevelni, hanem elsésorban a gyermeket” (77. 0.) A fogyatékossaggal terhelt gyermek
ugyanis nem feltétleniil fogyatékos gyermek. Az inkluziv gyogypedagégia filozofidja tehat
az egyén és a szocialis kornyezete egységébdl kell, hogy kiinduljon. Ma Magyarorszagon
nem lehetne vitatéma az a tény, hogy a gydgypedagogia a neveléstudomdnynak egyik disz-
ciplindja.

Sajatos nevelésti igény( tanulok a tehetséges tanulok is? A tehetség kérdéskore a XX. sza-
zad dilemmadjanak tiinik a tomegoktatds kovetkeztében. Ma sok kérdést vet fel az egytitt
vagy kiilon tanitds problémakore. Kisérletekkel bizonyitott, hogy az atlagon feliili képes-
ségekkel rendelkezd egyénnek ugyanuigy kell szorgalommal, kitartassal, akaraterével ren-
delkeznie, mint a kevésbé tehetségesnek. Az alkotas ugyanugy feltételezi a napi ,,gyot-
relmeket” a mli megsziiletéséhez, mint a hétkoznapi kotelesség teljesitése. A tehetséges
tanuldkkal kapcsolatosan ett6l fiiggetlentil béven van pedagdgiai teenddje az iskolanak.
Az iskolan kiviil az iskolarendszer differencialtsaga, az iskolan beliil a tagozat, fakultacio,
szakkorok mikodtetése.

El6szor talalkozhatunk egy olyan nemzetkozi kitekintéssel Réthy Endréné koncepcioja-
ban, mely az utdbbi tiz év torekvéseit az integracio, inklazid irdnyaba tett sajatos 1épéseit
és gyakorlati megvalositdsat mutatja be a kiilonb6z6 orszagokban. Az Eurdpai Uni6 tag-
allamai koziil Olaszorszagban a siker titka az individualizalt oktatas, a fejleszt6 értékelés
bevezetése. Anglidban a pedagdgusképzés része az SNI gyerekek nevelésével kapcsolatos
elméleti és gyakorlati ismeretek tanulasa. Ugyanakkor egyetértés sziiletett abban, hogy
nem az integraciotdl vagy szegregaciotol fiigg a specidlis nevelési igények kielégitése,
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hanem a mindségi iskolatél. Németorszagban az elhatarozott, elfogadott elveknek - rajuk
jellemzé mddon a tartomanyi kiillonbség ellenére — megteremtik az integracié objektiv és
szubjektiv feltételeit.

Franciaorszagban viszonylag magas a specialis iskolaba szegregaltan jar6 tanuldk sza-
ma. Finnorszagban, Svédorszagban a jo szervezettség, a feltételek megteremtése maga-
tol értet6dd. A fejezet tanulmanyozasat kiilonésen ajanlom az oktatasiiggyel valamilyen
érintkezésbe keriil$, netdn oktatasért felelGs hivatali személyek szamara.

A tajékozodas lehetdsége rendkiviil széles, igy az emlitetteken kiviil alapvet$ isme-
retekhez juthat az olvasé Dania, Hollandia, Spanyolorszag, Norvégia, Romadnia, Japén,
USA, Kanada, Brazilia, India, Kina koézoktatasi rendszerének jellemzdiben. A szerzé ki-
valéan Osszegzi az orszagokra jellemzd oktatdsi reformokat, az integraci6 szakmai for-
mdit, sajatos modjait, a tanarképzést.

Réthy Endréné a magyarorszagi helyzetképet a statisztikdk tiikrében szemlélteti,
ugyanakkor hangsulyozza: ,,Sok még napjainkban is a formalis, rideg integracid’, amely
eleve gatja a hatékonysagnak. (129. 0.) Az objektiv tdrgyi és személyi feltételek megteremté-
se az elsédleges feladat a hatékonysdg megvalosuldsihoz.

A konyv masodik részében a szerzé valddi pedagdgiai programot, nevelési-oktatdsi
csomagot kinal a pedagdgusok és szakemberek szamara. Az inkluziv tanulasi-tanitasi
program kidolgozasanal figyelembe veendd szempontokkal, az alapfogalmak értelme-
zésével, a tanuldsi-tanitasi egység elrendezéséhez nyujt segitséget. Kivalo elméleti alap
és gyakorlati minta az SNI tanuldk tanulasi motivécidjanak fejlesztési lehetségeit tar-
gyald fejezet a differencialt oktatasi kornyezet, oktatdsi stratégiak, modszerek és eszko-
z6k konkrét motivacios javaslataival, az empirikus vizsgalat eredményeinek szemlél-
tetésével.

A szerz8 nagyon szemléletesen térgyalja a teljesitmény-visszajelzés, az értékelés funk-
ci6it mint a motivacids tamasz lehetéségeit. A kovetelményadllitds, a tanuldsi terv, a konst-
ruktiv kritika, a tevékenységkindlat, a tanuldsi jatékok, a pozitiv gondolkodds, a nevelési
konszenzus tjragondoldsa és alkalmazdsa nélkiil semmilyen iskoldban sincs paradigma-
valtds.

Kivalo javaslat a pedagdégusok felkészitésére dsszedllitott programcsomag, amely a ta-
narképzés tartalmi és modszertani sziikségességét targyalja. Mindezt szervesen egésziti
ki ,,A jogi hattér garantalasa” cimi fejezet, mely eddig példatlan mddon foglalja 6ssze
azokat a jogforrasokat, amelyek az intézmények jogait és kotelezettségeit tartalmazzak,
illetve amelyek alapjan az iskolai munkat végezni kell.

A torvényi, a jogszabalyi garanciak csak egyik feltétele az inkluziv pedagdgiai rendszer
fejlesztésének, bevezetésének. A szerz6é Osszefoglalta azokat a ,1épéseket’, amelyeket az
el8készitd, a fejlesztési és kiprobélasi szakasz nem nélkiilozhet. Osszefoglalja a min8ség-
biztositas feltételeit a fejlesztés folyamataban; ismerteti az inklizié pedagogiai rendszeré-
nek finanszirozési forrasait; bemutatja a fejlesztést tamogaté informatikai feliilet felada-
tait; s mintdt ad az inkliizié pedagogiai rendszerének hatds- és bevaldsvizsgdlatdra.

A konyv egyediildallo dsszegzés. Nem nélkiilozheti sem a pedagogus, sem az oktatastigy-
gyel foglalkozé szakember. Tanulhatdsagat, tanithatosagat a kivalé tudos kiérlelt, rend-
szerszemlélet(i, mély tudassal rendelkezd lényeglatésa garantalja.
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Bardos Jozsef — Galuska Laszl6 Pal: Fejezetek a gyermekirodalombdl.
Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiadd, Bp., 2013

Kiss Hajnal: Torténetekbdl belso képek

Tankoényvként is forgathat6 ez a konyv, mikozben szerz6i esztétikai élményt nyujto sti-
lusban kozvetitik enciklopédikus tuddsukat. Magabiztosan vezetnek végig az egyetemes
és a hazai (gyermek)irodalomtorténet forduldpontjain, parositva az életkorbdl fakado
sziikségleteket a napjainkban is befogadasra alkalmas miivekkel. Arra keresik a vélaszt,
hogy mi az, amit feltétlentil érdemes megismertetniink gyermekeinkkel, mi az, ami fenn-
tartasokkal adhato a keziikbe, s mi az, ami opcionalis. Kicsit mintha 6j gyermekirodalmi
kanont alkotnanak. Kiemelnek egyes szerzéket, példaul Molndr Ferencet és Benedek Ele-
ket. Masrészt az is el6fordul, hogy targyilagos elemzéssel kimutatjak, hogy egyes kanonba
keriilt mtivek a serdiil§ gyermek vilaglatasat torzithatjak. Erre példa a Légy jé mindhaldlig
problematikussdga cim fejezet. Ugyanakkor kiilon fejezetekben targyaljék a klasszikuso-
kat és a kozelmult szenzdcioit is (A Pdl utcai fitik, Tandr tir kérem, A Harry Potter-jelenség),
de mindenekelStt a mese mifaja keriil fokuszba. A gyermekirodalmat ismerteté m szer-
z6i nem véletlenil allitjak azt, hogy a ,,vildigmindenség teljessége |[...] van jelen a mesében.”
(65. 0.) Pragmatikus éleslatassal két nagy fejezetet is szentelnek a mese targyaldsanak, kii-
londsen a tiindérmese néven ismert varazsmesének, mikozben tematizaltan elemzik a re-
alitas és a mese vilaganak interakcidjat. Bruno Bettelheimmel egyiitt valljak, hogy ,,az igazi
mesének [...] poétolhatatlan szerepe van a gyermek lelki fejlédésében, [...] mert olyan
sok-sok évszazados tudas stirtisodott ssze benne, amely ma is segithet gyermekeinknek a
vilag megértésében, valsagos élethelyzetek elviselésében, problémak megoldasdban” (48.
0.) Bar Bettelheim szerint ,,a mesék senkit nem 4ltatnak azzal, hogy a vilagot ugy irjak le,
amilyen az valdjaban, és hogy az embernek megmondjak, mit kell csinalnia, de fejlesztik
Onismeretét és eldsegitik személyiségének fejlodését” (Bettelheim, 1976., 17. 0.)

Igy a Mese és a valdsdg alfejezetben a Hofehérke-elemzésen keresztiil a szerzok fel-
villantjak azokat a jelenkori élethelyzeteket, amelyekben egy gyermeknek ,, mostoha-él-
ménye” keletkezhet, vagy szembesiil a parancsmegtagadas és tilalomszegés erkolcsi kér-
désével, az egyén és kozosség, a csaldd, a hiusdg és szexualitds problematikdival, vagy a
kiismerhetetlen mindenséggel, végiil a massag elfogadasaval. Vagyhat-e a sziil6/nevels
ennél gazdagabb életvezetési ,példatarra”? A tiindérmesék tokéletesen teljesitik a szerz6k
altal fontosnak tartott gyermekirodalmi kritériumokat: nem didaktikusak, nem mora-
lizalnak, nem mondjak meg, hogy mit kell tenni, hanem szimbolikus torténéseikkel, a
nem egyénitett (név nélkiili) szerepl6k mozgatasaval gyengéden sugalljdk a megkiizdési
stratégiakat. Ezzel ért egyet Boldizsdr Ildiko is, amikor azt dllitja, hogy altalaban az ember
szamara a mesék létfontossagu tizenetet hordoznak: ,, Azt sugalljak, hogy a realis vilagban
arend visszaallithatd”, amennyiben az ember felismeri lehetdségeit és adekvatan korrigal-
ja tévedéseit (Boldizsdr, 2004., 14. 0.).

A kényv Az eurdpai népmese fejezetben méltatja az egyetemes és magyar mesegyujte-
ményeket (pl. Az Ezeregyéjszaka meséi, Grimm-mesék), majd két szempontbdl is mankot
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ad az eligazodasban: osztalyozza a magyar népmeséket, mesetipusokat vonultat fel, jelzi
a népmese és a miimese hatarait (Andersen), a meseszerkezetben elmélyiilni vagyoknak
pedig V. J. Propp elméletét nyujtja fogédzonak. Igy ismerkedhetiink meg a tiindérmese
»anatomiajaval”. Az értéket jelz6 proppi mesevazra késébb gyakran talalunk visszautaldst
mas fejezetekben is (pl. a Jdnos vitéz-elemzésben). A meséhez szoros szélakkal kot6do
meseregény alapos definicidja utan pedig tigy vonultatja fel az altipusokat, hogy immar
tudjuk, melyik korosztalynak melyik tipust érdemes (fel)olvasni. A fiizéres szerkezetii
meseregényt mar hdroméves kortdl ajanlja (pl. Milne: Micimacké; Balint Agnes: Mazso-
la). Az egy cselekményszilra flizott meseregények pedig otéves kortol befogadhatéak (pl.
Baum: Oz, a nagy vardzslé; Bdlint Agnes: Tiindér a vonaton). A valédi meseregény pedig
mar a suli irodalom (5-9 éves kor) része (pl. Kipling: A dzsungel konyve, Szabé Magda:
Tiindér Lala). Az elemzések megerdsitenek benniinket abban, hogy a mesék mellett a
kisiskolas irodalom részeként targyalt meseregények is képesek katalizalni a gyermek-
lélekben dulé vilagpercepcidkat és végletes érzelmeket (végletes ellentéteket, ellentétes
érzelmeket, etikai dilemmdkat). Ezen a ponton azt a tanacsot kapjuk, hogy még kisisko-
las korban is érdemes felolvasni mesét az ismeretterjeszté irodalomhoz atpartolt gyer-
meknek, hogy el ne veszitse kapcsolatit a szépirodalommal. Komdromi Gabriella téleg
neveléknek, konyvtarosoknak szolé Gyermekirodalom cimi kényvébél ugyanis tudjuk,
hogy a meseregények célkozonsége a kortarsak erds hatdsa ala keriilve mar rostell mesét
olvasni. Szerencsére a meseregényt, amely a kiils6 szemlél6 szdmdra mar inkabb hasonlit
a regényhez, szivesen kézbe veszi.

A Fejezetek a gyermekirodalombol cimi monografia a kis- és nagykamasz korszak-
ra vonatkozoan is izgalmas olvasnivalokat vonultat fel. A szerzék a kamaszirodalom
hidnyossagainak kontextusiban elemzik azokat a vilagirodalmi mtveket, amelyeknek
atdolgozott valtozatai igazi kamaszirodalomma valtak (pl. J. E Cooper: Vadols; Kipling:
A dzsungel konyve; A magdnyosan sétdlé macskas; J. Verne: Kétévi vakdcio). Nyomatéko-
sitjak, hogy ,a 12-18 éves életkor (kamaszkor) nem egyszerii atmenet a hat-nyolc-tiz
éves ember és a feln6ttkor kozott, hanem 6nallé személyiségkategoria: a kamasz nem
elromlott gyerek, és nem is tokéletlen felnétt, hanem egyszertien masfajta személyiség”
(Bdrdos — Galuska, 2013. 123. 0.) Ennek megfelel6en szerintiik olvasmanyélményt jelent-
hetnek szamukra a kamaszirodalom kontextusaban kevésbé emlegetett regények, mint S.
Lem: Pirx piléta kalandjai vagy Goethe: Az ifjii Werther szenvedései. Ugyanakkor ebben a
fejezetben a legnagyobb figyelmet J. D. Salinger: Zabhegyezé cimu regényének szentelik,
amely a tipikus kamasz problémamegoldasi mintazatait 6rokiti meg. A szerz6k szerint
rendkiviili jelentsége abban all, hogy ebben jelenik meg el8szor az egyetemes irodalom-
ban az ifjisdg hangja (a szleng) (Bdrdos - Galuska, 2013.). Magyar forditasanak hatdsa
sem kisebb, hiszen ,,megujitotta a magyar ifjasagi nyelvhasznalatot” (Bdrdos - Galuska,
2013.,126. 0.) Ezen a helyen juthat esziinkbe Molndr Ferenc remekmtive, A Pdl utcai fiiik,
amely beliilr6l mutatja meg a gyermekek zart vildgat. ,,... a gyermek nem hibas felnétt,
hanem teljes vilaga van, tele életbevagd problémaval” (Bdrdos — Galuska, 2013., 159. 0.)
A magyar gyermekirodalom cimi fejezet olvasasa kozben a felnétt olvasot kétféle hatas
érheti: egyrészt ismerni vélt miiveket mas néz6pontbdl is lathat (Iciri-piciri, Arany Laci-
nak, Janos vitéz), masrészt értesill az egyes regények targyabol vagy nyelvezetébdl fakadd
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aktualis generacids probléma targyalasa utan a potencidlis megoldasokrol is (Gdrdonyi-,
Jokai-, Mikszdth-regények).

Ujdonsagnak szémithat Benedek Elek népnyelvteremtd és -megujité munkésséganak
méltatasa. A tematika, bar utalasszertien végigvonul mind a szellemtérténeti, mind a me-
sét targyalo fejezeteken, mégis itt teljesedik ki: Benedek Eleket gyermeklapalapitd-szer-
kesztd, népmesegytijt6-ird és forditod tevékenysége irodalmunk legnagyobbjai k6zé emeli.
A Grimm-testvérekhez hasonléan a mesék nyelvjarasi szovegét a koznyelvihez kozelitette,
majd a szobeliségben él6 toredékekbdl teljes formakat hozott 1étre stilisztikai értelemben
is: a meseindito és zaroformulak, szerkezeti ismétlédések kovetkezetes megjelentetésével.
Immar olyan természetesnek vessziik Grimm-mese forditasait-atdolgozasait, hogy nem
is gondoljuk, ,,neki koszonhetjiik tobbek kozott Piroska, Csipkerozsika, Hofehérke nevét
is”. (Bdrdos - Galuska, 2013., 135. 0.) Raadasként a konyv végén, A gyermekirodalom ha-
tdrteriiletei cimi fejezetben tekintélyes helyet kapott a Tobbsincs kirdlyfi mesedramajanak
elemzése is. Ezaltal nemcsak az erdélyi Nagyapo mesefdja cimi gyermekkonyv-sorozaton
felnovekedettek érezhetik Elek apot killonlegesnek, hanem minden olvasoé.

A konyvon végigvonuld targyilagos hangvételii elemzések helyenként szenvedélyeseb-
bé vélnak, igy példaul a vardzsmese potolhatatlansaganak targyalasakor, a jé gyermek-
vers jellemzdinek taglalasakor, a legendassa valt irodalmi alakok hiteles bemutatdsanal
(Robinson, Gulliver, Robin Hood, Don Quijote) és egyes XX. szazadi magyar alapmuvek
elmélyiilt boncolgatasakor (A Pdl utcai fitik, Tandr 1ir kérem, Bobita, A négyszogletii kerek
erdd, Tiindér Lala, Abigél). A sorokon atsiité szenvedélynek pedig az a funkcidja, hogy az
6rok emberi tulajdonsagok, gyarldsagok iranti empatiankat fokozzak, és mindenekel6tt
olvasasra 0sztondzzenek. A Fejezetek a gyermekirodalombdl szerz6i az olvasé valasztasat
nemcsak azzal igyekszenek megkdnnyiteni, hogy az ajanlott mtiveket életkor specifikus
kategdriakba soroljak', hanem a fordité személyét is a mii irodalmisaganak mércéjévé te-
szik, mondvan: ,,gyakran a fordit6 vagy atdolgozé személye donti el, irodalommal van-e
dolgunk?” (Bdrdos — Galuska, 2013., 103. 0.) Ennek illusztralasara sorakoztatnak fel olyan
kanonikus irodalmi egyéniségeket, akik forditasi munkdjukkal megfellebbezhetetleniil
szépirodalmat alkottak: Radndti Miklés, Karinthy Frigyes, Mdndy Ivdn, Rénay Gyorgy és
Goncz Arpdd.? Vajon kell-e még ennél hatdsosabb hivo szo abba a viligba, ahova a szere-
tetkapcsolatokban viragzd, egyre komplexebbé valé diskurzusokon at vezet az Gt? A gyer-
mekirodalom vilagaba...

A kézikonyv zaréakkordként felvillantja a gyermekirodalom hatérteriileteit (mesedra-
ma, filmalkotasok), de a hangsuly benne mindvégig az olvasdason marad. Nem titkolt ér-
tékorientacios céllal az utolsé lapokon is lajstromot készit a legtijabb magyar gyermekiro-
dalmi alkotdsokrdl és kiaddkrol. Ezek utdn mar csak az olvasas szertartasa kovetkezhet,

1 A konyv végén talaljuk meg Az ajanlott konyvek fejezetet életkori kategériakra lebontva: Babairoda-
lom (0-3), suli irodalom (2-6 éves kor), kamaszirodalom (8-13 éves kor), és ifjuisdgi irodalom (12-17
éves kor). In: Bardos Jozsef — Galuska Laszl6 Pél Fejezetek a gyermekirodalombdl Nemzedékek Tuda-
sa Tankonyvkiado, Bp., 2013. 207-214.0ld.

2 Radnéti Miklés (Don Quijote), Karinthy Frigyes (Micimackd), Mdndy Ivin (Robin Hood) Rénay
Gydrgy (Grimm-mesék), Goncz Arpdd (A Gytrik ura). Uo. 103. old.
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olyan értelemben, ahogy A kis hercegbdl a szertartas fogalmat kihamozhatjuk: olyasvala-
mi, ,amit mar alaposan elfelejtettek”(Exupéry, 1977., 76. o.), de ha mégis jelen van, akkor
olyan dromteljes, rendszeres foglalatossag, mely a bels6é képek révén a mindennapokat is
csodalatossa valtoztathatja.
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BARDOS JOZSEF - GALUSKA LASZLO PAI (2013): Fejezetek a gyermekirodalombdl, Nemzedékek Tuddsa
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Sebd Jozsef: A katedra tuloldalan. Fiatal pedagdgusok fiiveskonyve,
Uj Ember, Budapest, 2012.

Veszprémi Attila: A mindent athatd normativitas

Sokkal szivesebben irnék alapos elemzést Sebd Jozsef Fiiveskonyvér6l, mint révid kritikat.
A fiatal, palyakezd6 pedagdgusoknak szant kézikonyvben ugyanis egy szinte a totalitasig
letisztult, evidens pedagogiai-emberi hozzaallas mutatja meg magat, amely megérdemel-
né az elmélytilt figyelmet. Legyen hat ez a r6vid 6sszefoglald ennek a figyelemnek lehet-
séges eldszobdja, semmi egyéb.

Elsé réteg: a technika

A konyv legszembetlinébb rétege a gazdag feliileti réteg: azon technikdk - eljarasok,
modszerek, lényeginek itélt figyelmi fokuszpontok — gyljteménye, amelyek a hatékony
iskolai neveléshez sziikségesek, és amelyeket a szerzé meglepSen nagy mennyiségben,
konnyedén és kozérthetSen sorol. Kiilon fejezet taglalja a pedagogusszerep mibenlétét
(kozpontjaban egy kiegyensulyozott, magabiztos, jo megérzésekre képes, korszerti facili-
tator-tanar alakjaval), a tantestiiletbeli eligazodas feladatait, a felkésziilés, az 6raszervezés
és a tanitas folyamatat (a gondos dokumentalastol a tanulasszervezési modokon keresztiil
a tanari testnyelvig), a hatékony tanari beszéd fogasait, a fegyelmezés kérdéskorét (mely-
hez a szerz6 a gordoni konfliktuskezeld kategdridkat is segitségiil hivia). Onall¢ fejezetet
kap az osztalyfénoki szerepkor és a szervezeti rend, a konyv maga pedig az iskolai min-
dennapok és a legfontosabb elvek desztillalt bemutataséval ér véget.

Ezeken a korokon beliil a szerzé gyakorlatiasan és lelkesen csapong. Sokkal életsze-
rlibben mesél és sokkal kevésbé kovetkezetesen szerkeszt, mint egy egyetemi tankonyv.
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A mindent dthaté normativitds

A technikai tanacsokat apro esetleirdsok, kiszdlasok szinezik, a mondanival6t pedig at-
hatja a modern kori nyitottsagot és empatiat szorgalmazoé hivatastudat. Persze korantsem
nehezen megemészthetd ,,ijdonsagokat” kapunk itt, hanem egyszerd, jol bevalt szakmai
fogasokat, a tapasztalaton atszilirve és azok dltal fellazitva. A sikeres pedagogusi karrier-
hez ez a tudas elengedhetetlen. Talan még az alapvet6 tuléléshez is. Aki az efféle gyakor-
lati tudast elutasitja, j6 eséllyel nem boldogul egy iskolaban.

A Fiiveskonyv a fentiek miatt nemcsak hasznos, hanem kozvetleniil is jol felhasznalhato.
Bar mind a nevelésiranyitas, mind az iskolai szokasok némiképp atalakultak a széveg meg-
irasa Ota, a pedagdgiai munkat megtorpanasra kényszerité iskolai torténések bemutatasa
mellé rengeteg olyan megoldast, kategorizacios eljarast, iranyelvet és alternativat kapunk,
amelyek szétes6 munkankat akar egyberanthatjék, fennakadasainkra akar megoldast je-
lenthetnek. Nem hianyzik tehat sem az onalldsagra valo biztatds, sem az iranymutatas.
A palyakezdd itt prébalkozhat, hibazhat, és mindig szamithat rd, hogy a szerz6tél segit-
séget kap. Ezek nyoman felismerheti sajat (és masok) gyenge hatékonysaganak okait, ke-
riilendd, megsegitendd vagy megbecsiilendd kollégait, illetve ratalalhat a kulcsokra, ame-
lyekkel az adott didkokhoz, didkcsoportokhoz ajtdt nyithat, hogy éket - a beldliik fakadd
érdeklddést is felhasznélva — figyelemre és munkara késztesse, és kezelni, formadlni tudja.

Masodik réteg: a norma

Hogy ez a kategorizalds és ez a formalé munka kell-e nekiink - nos, ezt a kérdést a konyv
nem teszi fel. A szerz6 nem firtatja, hogy az iskola mint intézmény sziikségszertsége
kinek a sziikségébdl fakad, igy aztan az egy globalis, mindenkire eleve érvényes sziikség-
szerliségnek latszik. Talan csak azokban a részekben érhetd tetten a kétely joga, ahol a
szerz6 azt sugallja olvasdjanak: ismerd fel, ha egy-egy pedagdgusi feladathoz nincs elég
erdd, inkdbb ne fuss neki, add 4t masnak... A vallalandé feladatok azonban egytél-egyig
olyanok, amelyeknek beteljesitésével a pedagdgus koriilbeliil ezt tizeni a didknak és néha
a kollégaknak is: ,Te egy egyéniség vagy — de én jobban tudom ndlad, hogy mire van
sziikséged. Ezért engedd meg, hogy befolydsoljalak direkt és indirekt eszkozokkel egy-
arant. Ha nem engeded meg, akkor sajnos kénytelen vagyok szankciokat alkalmazni a te
érdekedben. Ha pedig megengeded, akkor megbecsiillek téged.” Igy torténhet meg, hogy
a konyvben rengeteg sz6 esik arrdl, hogy hogyan nyerjitk meg a didkok bizalmat, de egy
sem arrol, hogy bizzunk a didkokban.

Mi torténik itt?

Ugy hiszem, a Fiiveskonyv ellentmondasos jellege egy alapvets és gyakori pedagdgiai
meggy6z6dés kivetiilésének eredménye. Ez a meggy6z6dés egy adott, mert 6rokélt nor-
ma alapjan formald, ra- és lenevel6 aktusokban és torténésekben gondolkodik, mikézben
hordozéja a sikeres meggydzés dromérzetével telik el. Ez a szeretet. A szeretet 6rve alatt
pedig barmit meg lehet tenni. A meg nem hallgatds, a hitetlenkedés, a ralegyintés, a le-
nézés, a kategorizacio, a kiértékelés, a biintetés, a ginyos viccel6dés és a ledllitds - mind
e pedagdgusi meggy6z3désbdl induld bilintudatkeltd gesztus, amely egy norma nevében
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elvardst tdmaszt, s ezért minden tovébbi nélkiil képes parban jarni a tiirelemmel, a meg-
engedéssel, a dicsérettel, a szelidséggel. El6bbiek és utdbbiak is csak egy ontudatlan, ki-
terjesztett meggydzési eljdrds eszkozei. Itt a norma a formalas forrasa, a didk pedig targya.
Sosem forditva. A Fiiveskonyvben tobbségiikben olyan tandcsok, megallapitasok és kéré-
sek szerepelnek, amelyekhez — pontosabban ezen tanacsok megokoldsdhoz — hozzairhat-
nank: ,,mert hisz ez igy helyes!”. Ez a mindent athaté normativitas a konyv masodik, belsé
rétege.

Mivel a szerz6 a tanité munkat annak elvitathatatlan jogossdga fel6l fogja fel, az em-
patia szévedéke percenként folfeslik, és alola kilatszik a normativitas. E meggy6z6désnek
annyiban van koze a szabadsaghoz, amennyiben deklardlja azt a mésik szamara, de sem-
mi tobb, mert nem hagyja gyakorolni.* Kiilonosen értelmezi a szerzé példaul a gyermek
»feltétlen elfogadasat” A tanari beszédrdl szolo fejezet végén — ki tudja, miért itt — igy ir:
»Mindezt [ti. a j6 tandri beszéd nyoman a hatékony tanuldi megértést] meg kell alapoznia
az elditéletek nélkiili feltétlen elfogadasnak. A gyermeknek éreznie kell, hogy bizhat ben-
nem, érdemes hozzdm fordulnia, s ha »rossz fat tett a tlizre, igazsdgos szankciot vdrhat
télem, s utdna »tiszta lappal« indulhat”. (kiemelések a szerz6tél, 83. 0.) A masodik mon-
dat azonban madst sem tartalmaz, csak elditéletet és korlatozast. Milyen ,feltétel nélkiili
elfogadas” az, ahol a tandr hatdrozza meg a rossz fa, az igazsdgossdg és a tiszta lap krité-
riumait? Miféle feltételnélkiiliség az, amely az embert szankcidval stjtja érdeklédés és
simogatas helyett?

A konyvben felvazolt modern nyitottsag igencsak egyoldali: pedagdgiai. A nyitottsa-
got — természetesen szép érzelmekkel athatva — pedagdgiai érdekbdl gyakoroljuk, nem
pedig az ember ember mivoltdbdl fakadé sziikségszertség miatt. Mintha azt mondanénk:
nagyon kell a csoportmunka, a motivacio, a tiirelem, az odafigyelés, mert igy lehet a gye-
reket megtanitani arra, amire kell, és én arra akarom 6t megtanitani, amire kell. ,, Vigyazni
kell a gyerekre”, de f6leg azért, hogy nehogy letérjen a helyes titrél. (Amelyet mindig az
6 sajat utjaként emlegetiink, de természetesen csak a helyesek koziil valaszthatja ki - az
pedig 6l sem meriil, hogy eldonthesse: akar-e utat egydltaldn, illetve az, amit akar: iit-e
vagy inkabb szabad tér.) Nem rosszindulat munkal benniink, hanem vaksag: pont fordit-
va banunk egymassal ilyenkor, mint ahogy hissziik. Egymast kontrollaljuk a norma java-
ra, és nem a normat egymds javara. ,Rendkiviil fontos a szemkontaktus” - irja a szerzg.
»Ne meriilj bele [6ran] a jegyzeteidbe, konyveidbe; a didk érezze, hogy rajta a szemed, s
6 kozben a pad alatt nem foglalkozhat massal” (69. o.) Itt a ,,mas” mindazt jelenti, amit
nem a tandr akar. Ez a pedagdgusi vagy a kontrollalé szerepre mar el6bb is expliciten
megfogalmazodik: ,,...vigyazo szemed 6rokké didkjaidon pihenjen, és lehet6leg soha ne
fordits nekik hatat”. (51. o.) Kézben jé parszor megidéz6dnek a rendérségi oktatofilmek
alakjai; a ,,rakoncatlan”, pad alatt ,,torpeddzd’, ,,csinyeket” elkovetd, és nem utolsdsorban
a fejiikben ,,a pedagdgus éltal betémendd fekete lyukakat” hordozé gyerekalakok.

3 A népszert kozhellyel ellentétben a szabadsdg gyakorldsa nem azt jelenti, hogy ,,barmit szabadon
tehetsz”, hanem azt, hogy ,,szabadon atélheted 6nmagad”. Mérpedig a norma korlatai kozé valé be-
vackol6das — barmilyen kérmonfontan szelid médon is vesznek rd minket - nem énmagunk atélését,
hanem a szankcidktol valé megmenekiilés ,,6romét” biztositja csupan.
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A mindent dthaté normativitds

A konyv nagy része sajnos épp a normahoz vald igazodast és igazitast igyekszik jo-
kedviien és (a tandr felé) egyiittérz6en megsegiteni. Leleplez ugyan, de nem pedagogiai
hiedelmeket és prekoncepcidkat, sokkal inkabb az igazodni nem tudé vagy nem akaré
embereket, és a nemigazodashoz vezetd rossz modszereket. Ennélfogva maga is el6itéle-
tek sordt gyartja és adja tovabb vagy erdsiti meg. Mindez olyan attittid felé tolhatja a naiv
palyakezdét, hogy igy szoélal meg beliil: ,,Lam, én milyen nyitott és tiirelmes pedagdgus és
kolléga vagyok, hogy még ezt és ezt is tudom rdlatok”. Ez azonban a tanari felsébbrendi-
ség érzetét erdsiti meg a naiv olvasdban, és betolti a lelkében azt a helyet, amit a mdsiknak
kéne betoltenie.

Kétségtelen, hogy erre a fajta elhatdrolt ontudatra ma sok pedagogus szomjazik. Ez
nem is haszontalan az iskola vildgaban. Ugyan hamis képet fest az ,,én”-rél és a ,,ti"-rél, de
a gyakorlatban jol mikodik — ha miikodésen az akaratérvényesitést, a normak kiszolgala-
sat és az emberi kultura indirekt atorokitését értjitkk. A norma megszéllja a pedagdgust, a
pedagdgus megszallja a didkot, akinek meg kell tanulnia annak 6riilni, hogy a megszallé
nem ,bantani’, hanem ,tanitani” akarja. A pedagogusbdl igy lesz hoditd, a didk pedig igy
lehet az 6 megbizhatd, Stockholm-szindrémas 6rokose.

A harmadik réteg: ami nem tiinik el6, pedig ott van

Szamos tanitd, mivész, gondolkodo6 hangoztatja szerte a vilagon, hogy emberi felada-
taink valodi felismerésére nincs mas mod, mint befogadoként és csakis akként nyilni meg
minden él6 felé. A mi kultirankban azonban megkérddjelezhetetlen az az 6ssztarsadalmi
jog, hogy fiatalabb embertarsainkat — természetesen a szeretet eszkdzeivel — a magunk
vilagahoz formaljuk, és drokoseinkkeé tegyiik: azaz tanitsuk. Igy tesz szinte minden ki-
sebb-nagyobb kdzosség, igy a csaldd és az iskola is. [gy miikédik a térsadalom.

A koényv egy méltatdjahoz* hasonléan én is érzem a Fiiveskonyv sz6vegéb6l arado sze-
retetet, de ez a szeretet, gy érzem, a tanari hivatds és az emberi kultara felé iranyul. A
tandri viselkedés hatékonysaga felé. A nemes és tevékeny élet és a kimtvelt emberf esz-
méje felé. De a gyakorlatban akar le is leplez6dhet mindez, és atalakulhat igazi szeretetté.
Talan sokszor at is alakul. Hiszen elvileg mar ott van.

Mert akit szeretek, azt nem terelem sehova. Nem tartom valamilyennek, és nem pro-
balom valamilyenné tenni. Nem adom 4t 6t — mint egy faragatlan babut - sem friss, sem
évezredes hagyomanyu tdrsadalmi beidegzddéseknek haszndlatra. Nem gondolom azt,
hogy pontosan tudom, mit érez, és még kevésbé dontom el, hogy amit érez, jogos vagy
sem. Ha én szeretek valakit, akkor nem szolgaltatom ki a normanak. Még akkor sem, ha
velem ezt masok megtették. Még akkor sem, ha életem soran ez a kiszolgaltatottsag sza-
momra otthonossa vélt. Epp forditva: a normét igyekszem leleplezni el8tte: hogy lassa.
Egyuttal hadd t{injon el6 szamara a szabadsag valodi természete: az atélés szabadsaga. Ez
az, amiben igazan partnerek lehetiink.

4 [URL: http://www.magyarkurir.hu/hirek/katedra-tuloldalan-sebo-jozsef-konyve-gyakorlo-pe-
dagogusoknak]
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Sebéd Jozsef izgalmas konyve tehat egyfeldl kivalo ,.életvezetési tanacsadd” azoknak
a pedagdgusoknak, akik szeretnének megnyugodni, kultardjukat képviselve tanitani, és
nem kivannak felesleges energiat fektetni annak megértésébe, hogy valdjaban mit is te-
sziilnk egymassal — ember az emberrel — ennek a kultiranak a nevében. Minden mas
esetben a Fiiveskonyv inkabb onismereti tiikkorként hasznalhatd. Benne ugyanis peda-
gogusi vagyvilagunk leplezédik le. Az, amelyrdl talan eladdig sejtelmiink sem volt. Ha a
latvany felkavar — akkor egyet gondolunk. De ha mégsem - ha mégis megtorténne, hogy
a palyakezd6 pedagogus nagyokat bdlogat és jegyzetel a konyv olvasasa kozben -, akkor
javaslom a tiirelmes kitekintést, még palyakezdés elétt.

7. Gyermek- és Ifjisagi Szinhazi Szemle,
Budapest, Marczibanyi Téri M(ivel6dési Kozpont
Racz Anna: Két klasszikus

Budapest Babszinhdz: Lidas Matyi, irta: Tasnddi Istvan, rendezte: Fige Attila

Kicsik és nagyok 6romére

A Szemle negyedik napjan mutattak be a kozel egyoéras Ludas Matyi eléadast.
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Két klasszikus

Matyi: Schneider Janké / Tatai Zsolt, Dobrogi: Pethé Gerg6, Liba: Juhdsz Ibolya / Rusz
Judit Klara: Karddi Borbala / Kovacs Judit, Matyi anyja: Kovacs Katalin / Kovacs Marian-
na, Ispan: Kemény Istvan, Doktor: Szolar Tibor, tervezdé: Miareczky Edit, zene: Nyitrai
Lasz16, dramaturg: Gimesi Dora, asszisztens: Rigd Anna

Nagyon izgalmas volt latni, hogy az 6vodas és kisiskolas korosztaly mellett, akik-
nek eredetileg szol a mese, a felnéttek is mennyire 6nfeledten szérakoztak a Budapest
Babszinhdz el6addsdn. Természetesen nem feltétleniil azonos poénokon nevettek a
kiilonboz6 generaciok, de mindenkit megtaldltak a neki sz010, a sajat nyelvén meg-
fogalmazott mondatok. Nem gondolom, hogy ez véletleniil sikeriilt igy. Az 6vodasok
és az also tagozatosok mindig kisérékkel érkeznek a szinhazba, a Liidas Matyinak tehét
szitkségképpen vannak feln6tt nézdi, természetes tehat, hogy 6k is be vannak vonva az
eléadasba. Az olasz épitész stilusparodidja, az olasz és magyar szavak mokas osszegyu-
rasa példaul elsésorban nekik szol, voltak tehat pillanatok, amikor a feln6tt kozonség
kacagasaval volt tele a terem.

Persze azért ez a jaték elsésorban mégis a gyermeké. A torténet egy derékig éré asz-
talon elevenedik meg, egészen kozel a f61don kucorgé gyerekekhez, igy lathatéva valtak
a babjaikat elképeszté pontossaggal mozgato szinészek. Nagyon finom érzékkel tették
hangsulyossa olykor sajat arcukat, alakjukat, majd a kovetkez pillanatban tjra hattérbe
is huzodtak, atadva ismét a teret a figuraknak. A gyerekek pedig figyeltek, minden pil-
lanatban. Lelkesen ismételték a Lud gagogdsat, nem azért, mert valaki erre kérte Gket,
hanem mert az dallamosan, viccesen hangzott. Miutan az ispan, Dobrogi 16ti-futija,
felolvasott egy kialtvanyt a falu népének, és megkérdezte: Megértették? Mar hangzott is
a komoly valasz a gyerekektSl: Meg, meg, igen megértettiik. Egy kislany pedig magahoz
Dobrogihez szolt, aki tudni szerette volna, hany évesnek néz ki vélegényruhdban, jol
meg is kapta a valaszt, miszerint hatvannak.

A gyerekel6adasoknak az az egyik kiilonlegessége, hogy a kicsik még nem félnek tel-
jesen atadni magukat a jatéknak. Képesek arra, hogy megszdlaljanak, akar fel is alljanak.
Nincsen benniik az a parancs, hogy ,,Ne mocorogj! Maradj csendben!”. Emiatt a parancs
miatt nagyon sok eléadast néztem végig felnétt fejjel, csendesen, pedig nézhetetlennek
tartottam!

Tobbet megtarthatnank a gyermekel6adasok Gszinte reakciéibol. Hiszen az a gyerek,
aki bekiabdl, az a gyerek figyel, minden porcikdjaval a torténetet koveti, és igazdn meg
szeretné érteni, mi folyik ott el6tte. Hozza szeretne sz6lni. Be szeretne avatkozni. Mi mas
a szinhaz célja, ha nem ez, sz6ljon barmirdl is a darab.

Persze a konvenciokat és beidegzddéseket nem egyszer(i eltérdlni, meg is szdlalt el6-
szor halkan, majd erélyesebben az egyik sarokbodl egy 6vono: ,,Csssst!” A gyerekek pedig,
akik mar feltérdelve figyelték az eseményeket, visszaereszkedtek a parnara, csak hogy par

1o

perccel késébb Ujra felpattanjanak rdla.



SZEMLE

Szinhaz- és Filmmudivészeti Egyetem (Odry Szinpad): Arany Jdnos: Toldi

Toldi Miklds torténete a mozdulatok nyelvén

Szinészek: Hegymegi Maté, Horkay Barnabas, Gyongy Zsuzsa, Nagy Norbert, Pallag
Marton, Varga Krisztina és Zsiros Linda; rendez6: Horvath Csaba és Lukats Andor (osz-
talyvezetd tanarok)

A Miivel6dési Kozpont nagytermében vegyes térsasag foglalt helyet. EIo] tobbnyire
altalanos iskolasok, kozépen a gimnazistak, hatul pedig a felnéttek csoportjai tiltek. Ami-
kor elsotétedett a nézétér, éktelen ricsaj kerekedett, kiabdlas, huhogas, visitozas. Na, mi
lesz itt?! — gondoltam magamban. Es kénnyen lehet, hogy a sététben a szinpadon varako-
z6, 6todéves fizikai szinhazi rendez6-koreografus osztaly tagjai is hasonléan éreztek.

Azutan feljott a fény, és részlegesen helyreallt a rend, megkezdédhetett az Arany Janos
Toldijabol késziilt el6adas. Azt hiszem, ennek a korosztalynak a szinhazba jaras valami
nagyon furcsa és nehezen kezelhet$ dolog lehet. Egyiitt vannak a tarsaikkal, de mégsem
az iskolaban vannak. Szabadabbak, de mégis csendben kell iilnitik, és nézniiik kell ezt a...
mit is? Ja, igen, a Toldit, hat persze, miért is legyen izgalmas — gondolja ilyenkor egy at-
lagos didk. Ilyesmi kavaroghat a fejiikkben, és dltalaban érdekesebbnek talaljék a tarsakat,
mint az el6adast.

Azt hiszem, hogy rendjén is van ez igy. Kamaszkorban semmi nem lesz olyan fontos,
mint a masik, a korosztalyaba tartozé ember, hiszen ekkor fedezik fel egymast, a ha-
sonlosagaikat és a kiilonbségeiket. A szinhazi élményt pedig ugy teszik kozossé, hogy
folyamatosan Osszepusmognak, dsszekuncognak valami titkosan sugott mondaton. Aki
szamukra rendez vagy nekik jatszik, annak szdmolnia kell ezzel.
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A Toldi 6nmagaban nagy md, de kamaszként altaldban meg kellett vele szenvedni.
Akiknek az irodalomérahoz kotédik elsésorban a Toldi élménye, azok erre emlékeznek.
A rendez8, Horvath Csaba részér6l mindenképpen bator valasztas és nagy kihivas is a
Toldi szinrevitele. Azonban itt fizikai szinhaz formajaban lathattuk. Ez a szinhazi nyelv
egyfel6l ismeretlen és furcsa a didkok szamara. Fiuk és lanyok félmezteleniil, vagy melltar-
toban, elemelt és stilizalt gesztusokkal mesélik el Arany miivét. Ez bizony feladja a leckét,
és nagyon rosszul is elsiilhet. Masfeldl, éppen ez az ismeretlenség tartja fent a figyelmet.
Ujabb és Gjabb izgalmas megoldésok, mint az ablakiivegekkel val6 jéték, amelyeket le-
emelnek a keretbdl, és megjelenitik velilk a budai hézakat, vagy éppen talpig 6sszekenik
egymast szines festékkel.

Az eladas teret hagy annak is, hogy a figyelem elkalandozzon kicsit, mert a narraci6
segit majd ujra felvenni a fonalat. Ezekre az elkalandozdsokra mar csak azért is sziiksé-
glink van a kdzonség soraiban iilve, mert az eléadas tobb mint masfél ords, ami ebben a
miifajban hossztinak bizonyul. Nehéz végig koncentralni, amig Arany Janos teljes szévege
elhangzik a szinpadon. Hosszan mesélik el a torténetet, de a cél, érzésem szerint éppen az,
hogy ha az egész nem is, de egy-egy jelenet, vagy egy-egy gondolat megragadjon.

Az el6adasban kiemelt szalak pedig, mik lennének, ha nem az emberi kapcsolatok?
Eppen ennek a korosztalynak vald ez a téma. A csaladon beliili viszonyok megmutatésa
Miklés és a batyja kozott, Miklos és Anyja kozott, segithet értelmezni a kozonség soraiban
ilé gyerekeknek a sajat kapcsolataikat. Az érzelmek elsGsorban a mozgasban jelennek
meg, az egész test a kifejezdjitkké valik egy-egy pillanatra, a megértésiiket pedig segiti a
beszéd. A kett$ egysége egy egészen j nyelvet jelent a legtobb nézé szamara, beleértve a
feln6tt kozonséget is.

Jelenet a Mesebolt Babszinhaz: Madarak voltunk cimi el6adasabol



Abstracts

Kurucz, Orsolya Agnes: National Vocational Training
Systems in the Light of EU Directives

Keywords: vocational training, EU vocational training development policy, practical trai-
ning, Czech Republic, Estonia, Latvia, national vocational training systems, apprenticeship
contract

In the last decade, reforms aiming at developing vocational training gained more and
more emphasis in the European Union’s educational policies. This process took start with
the Copenhagen Declaration, with improving the performance, quality and attractiveness
of European vocational education and training as its highest priority. This also includes
creating educational frames which facilitate and speed up the entry to the job market of
young Europeans. To make this happen in the member states, it is necessary to maximize
work-based learning, within the frames of practical training by apprenticeship contracts,
in cooperation with vocational training institutes, social partners and vocational services
and companies.

This paper examines how the Czech Republic, Estonia and Latvia incorporate EU di-
rectives into their national vocational training development policies, with a special focus
on the nature of practical training.

In all three countries, work-based practical training is available, although there are
some differences regarding the organization of these. In the Czech Republic, due to the
lack of apprenticeship contracts, it is in all circumstances schools that organize the practi-
cal trainings at companies. On the contrary, practical training by apprenticeship contract
exists in both Baltic states; moreover, a number of reforms and measures were implemen-
ted supporting this sort of programme.

Torok, Balazs: Changes in the Role of ICT in the Context of
the,Europe 2020” Growth Strategy

Keywords: information communication technology, Europe 2020, Estonia, Latvia, Czech
Republic, development plans

This paper examines the educational role of information and communication technolo-
gies (ICT), based on national development documents of four countries: Estonia, Latvia,
the Czech Republic and Hungary. It shows that due to the effects of the EU’s develop-
ment policy, ICT has been included in the development plans of these countries as a
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factor improving employment rates and as an area where infrastructural development is
needed. The topic of the use of ICT in education has somewhat faded in planning poli-
cies, and undertakings linking education and ICT together are mostly about maintaining
infrastructure or developing it a bit. As to the use of ICT in schools, the idea that digital
literacy is of primary importance in the later employability of students became more pro-
nounced. The idea that the use of ICT in schools should go hand in hand with changes in
pedagogy can be depicted from the Union’s intentions. A number of countries have set as
their goal to initiate large-scale digitalizing and archiving projects in the field of culture,
which creates a convenient informational environment for education.

Jelenet a Kolibri Gyermek- és Ifjusagi Szinhaz: Helld, ndci! cim(i el6adasabdl
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Buda Béla
(Budapest, 1939. aprilis 2. — Budapest, 2013. jalius 7.)

A nyaron elhunyt neves pszichiater mind a pedagodgiat, mind az iskolai nevelést, mind
a pedagdgust komolyan vette, noha fébb szakteriiletei az alkoholizmus, az 6ngyilkos-
sag-kutatas, a pszichoterapia, a kommunikacioelmélet, a szocialpszicholdgia és a szemé-
lyiségfejlédés voltak. Meglehet, épp ezért, mert felismerte, hogy az egyéni és tarsadalmi
lelki krizisek torténete, mélysége, korlefolydsa, kezelése szempontjabdl az iskola fontos
hely, melyet a pszicholdgidnak nem elfoglalnia, nem iranyitania, nem ostromolnia, ha-
nem segitenie és megértenie kell. Neve beirdsakor az OFI honlap kereséje az UPSZ ut6bbi
tizenhét évfolyamabol 263 emlitést jelez, vagyis jeles pedagogiai szerzkkel 6sszemérhe-
t6 mennyiséget, eszerint kell gondolnunk szakmai munkassagara, nyitottsaga és problé-
maérzékenysége sokat segithet az 0j pedagégus nemzedékek felkészitésében. Emlékezve
munkdassagara, néhany idézettel jeleznénk, hogy mennyire aktualisak, izgalmasak tegna-
pi, tegnapel6tti gondolatai.

(A szerk.)

A pedagodgus és a pszichologus

»A pedagdgiai munka feltételei nehezen teszik lehet6vé, hogy a mindennapi tevékenység
soran objektivalt pszicholégiai mddszerek alkalmazhatok legyenek. Ha van is méd meg-
figyelésre, tesztvizsgalatra, a kapott eredmények nehezen csatolhatok vissza a pedagogiai
gyakorlatba. Nehezitd, gyakran zavaré az ilyen eredmények mozzanatos, keresztmetszeti
jellege. A pedagdgus szamara a pszicholdgia sajat munkdjanak folyamataban, annak szer-
ves részeként lenne sziikséges. A pedagdgiai munkaban - gy tinik — nem jarhaté ut
a szakpszichologus bekapcsolasa kiilon szervezeti szerepként. Nem valik be igazan az
iskolapszicholdgus, és ez nem az 6 hibdja, és valdszintileg errdl a pedagdgusok sem te-
hetnek, annak ellenére, hogy az iskoldban alkalmazott pszicholdgus a legtobb ellenallast
a pedagogusok részérdl tapasztalja, és rendszerint az 6 értetlenségiik, pszicholdgiai isme-
rethianyuk, befolyasolhatatlansaguk latszik a legf6bb akadalynak, hogy a pszicholdgus az

»]

iskolaban dolgozni tudjon’

A pedagdgiarol

»A pedagdgusok bar heterogén, de igen nagy és értékes tdrsadalmi réteget alkotnak,
amelynek aktivitasa a helyi és az dltalanos politika szintjén is jelentkezhetne, és amely

1 A személyiségfejlodés és a nevelés szocialpszicholégidja. Bp., 1988.
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a tomegtajékoztatason at ujszert parbeszédet indithatna el a tarsadalommal. Igazin
figyelemremélt6 kortilmény, hogy a pedagdgia milyen kevéssé titkrozédik a médiaban.
Csak a sztereotip és aktudlis problémakban kerill szoba, vagy egy-egy megszallott, sike-
res pedagogus portréjaban. Még a szépirodalom és a film is csak sablonokkal épitkezik
a pedagdgiaval kapcsolatosan, az iskola vagy a pedagdgiai munka inkabb jelkép az dbra-
zolasokban - a valdsagos folyamatait illetGen szinte alig van érdeklédés irdnta. Kozben
a pedagogia vilaga tele van érdekes, szines, paradigmatikus jelenségekkel, amelyekbdl a
koztudatnak tobbet kellene megismernie ahhoz, hogy a pedagogia nagyobb tarsadalmi

erévé vilhasson.”?

A pszichodramarol

»...egyelore a pszichokultura és az ember-, illetve a tarsadalomtudomanyok eredményei
nem tudtak létrehozni igazi prevenciot és fejlesztési politikat a lelki egészség terén, nem
igazan miikodik a pszichoszocialis véd6halo a személyiség kiilonféle zavaraiban és elég-
telenségeiben szenvedGk szamara, és nem latszik az az egyiittmikodés, amelyben a vilag
kiilonféle sulyos problémai megoldhatok. Egy sor technikara, gondolatra, megkozelités-
modra sziikség van azokbdl, amelyeket a pszichodrama nyujt, kinal (mar elszakadva a
morenoi poetikus eszmei kezdetektdl, az életmiiben végig megmaradt misztikus tartal-
maktdl, akar a teoretikus épitményt6l is, de maradva anndl, amit a megujito, valtoztatd
drama, cselekvés és érzelmi interakcié hoz magaval)>

,Szigetek a koznevelés tengerében”

UPSZ lapbemutatd és kerekasztal az Alternativ Kozgazdasagi
Gimnaziumban (Bozsik Viola)

A megujult Uj Pedagdgiai Szemle els6 lapbemutat6jara Budapesten, az Alternativ Kozgaz-
dasdgi Gimnaziumban (AKG) keriilt sor oktdber 16-4n, azon megfontolasbdl, hogy egy
pedagdgiai lap ott legyen, ahol a pedagdgia miikodik és él, a gyakorlé pedagégusok ko-
z6tt. A lap célja, hogy muhelyként szolgalja a kozoktatast, a tudomanyt és a mindennapi
pedagdgiat egyarant nagyon komolyan, hogy a két oldalrdl érkezé torténetek, gondolatok
egymasnak kialtsak: ,,Ide kéne figyelned!” Reményiink, hogy ebbdl a kolcsonds figyelem-
felhivasbdl egyiittmikodés és kozds munka lesz.

2 A pedagoégiardl. Iskolakultdra, 1995/6-7.

3 Az Uj ezredév emberének lelki dilemmai — A posztmodern ember és tarsadalom - és a morenoi
orokség http://budabela.hu/tanulmanyok.html (let6ltés datuma: 2013. december 10.)
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Az eseményen az 5-6. szam szerz6i mellett, meghivasunkra, részt vettek az Alapitvanyi
és Maganiskolak Egyesiilete (AME) tobb tagiskoldjanak a képvisel6i. A képviselt iskolak:
az AKG, a Belvarosi Tanoda, a Carl Rogers Személykdzpontt Ovoda és Altaldnos Isko-
la, a Kozgazdasagi Politechnikum, a Kincskeres6 Iskola, a Pesthidegkuati Waldorf Iskola,
a Réakospalotai Meixner Iskola és Alapfoka Miivészeti Iskola, valamint az Oktopus Multi-
média Intézet.

El6szor a f6szerkesztd szamolt be roviden az 1j szerkesztdség szandékairdl, a nyitottsag
és a parbeszéd iranti elkotelezettségiinkrdl. Ezutan beszélgetés kovetkezett a lapbemutato
vendégei kozott. MindenekelStt az alternativ iskolak mai helyzetérol, kozérzetérol.

Az AKG 25 évvel ezel6tt, 1988-ban indult, s sorra kovették mas alternativ intézmények a
rendszervaltozas koriili években. Ez a negyedszazad rengeteg id6, mennyi minden tortént
azota, s mégis, kesernyésen tehetjilk hozza, mennyi minden nem tortént meg mégsem.
A kerek évfordul6 indokolta a meghivast elfogadé iskolak pedagdgusainak feltett kérdést:
Hogy vannak? Hogyan érzik magukat 2013 6szén pedagdgusként az alternativ iskoldban?

Mindenre volt ido

Nagy Ilona (Politechnikum): A kezdet euforikus volt, csupa vidam torténetre, napra és
hangulatra emlékszem. 2006 szamomra korszakhatar: ekkor az alternativ iskoldkba bedélt

mindaz a hdborusag, ami a koriil6ttiink 1év6 vilagban zajlott. Azdta egyaltalan nem érzem
olyan jol magam, mint el6tte, habar az utobbi néhany hénap a megkonnyebbiilésé.

Did6si Alojzia (Politechnikum): A kezdetekben mindenre volt id6, és mindent meg tud-
tunk beszélni. Most pedig soha semmire nincs id6, és soha semmit nem tudunk meg-
beszélni. Lehet, hogy ezt csak azért érzem igy, mert huszonévesen masképp érzékeltem a
teret és id6t, de az utdbbi két évben kérdésessé valt a fennmaradasunk, hosszu tava mi-
kodésiink. En most sem érzek megkonnyebbiilést. Egy ilyen konzervativ oktatdsi rend-
szerben az alternativ muhelyek szigetekként nem tudnak harmonikusan, hosszu tavon
megmaradni. Kirakattd valhatunk: lam, lehetségesek vagyunk. Azonban hidnyzik a va-
16di timogat6 oktataspolitikai kornyezet, melyben magatdl értetéddek lennének azok az
elvek, melyek alapjan mi léteziink. Ezt szemlélteti az alternativ kerettantervek engedé-
lyeztetésének folyamata, melynek soran rengeteg olyan elemet irtunk le, amely kiilonben
magatol értet6dd, rendben 1év6 és széles korben elfogadott volt az elmdlt hisz évben.
Ebben az uniformizal6do rendszerben ezeket ujra kellett definialnunk.

Fehér Marta (Politechnikum): Az illuziévesztés allapotaban vagyok. A kezdetek tigy ma-
radtak meg a koztudatban, mint a szintiszta demokracia idészaka. Valéban sokkal tobb
id6nk volt a dolgok megbeszélésére. Most mar ugy gondolom, idealizaljuk az akkori dol-
gokat. A jelen allapottal kapcsolatosan: a tanar alapvetden tanar, akarhol is van. Az én
iskolai kozérzetemet az hatdrozza meg, éppen milyen osztalyom van, s veliik milyen fel-
adatokon dolgozunk. A mostani hetedikeseim nagyon helyesek, dertilaté vagyok, inspi-
ral, hogy j osztélyt kaptam.
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Kényszerek kozt

Sik Eszter (AKG): Akkor is azt éreztem, hogy egyfajta burokban élek, most is azt érzem.
Akkor is valami olyat csindltunk, ami mas volt, szembe ment a megszokott iskolai torté-
netekkel, és a hagyomdnyos iskolaban tanité barataim irigykedtek, hogy persze, nektek
konnyl. Most megint ezt élem meg. Azt gondolom, tényleg konnyti. De ennek a sziget-
iskolanak a létjogosultsdga, ahogy annak idején is kérdés volt, most is az.

Horn Gyorgy (AKG): Az AKG most sokkal jobb iskola, mint az induléskor volt. En vol-
tam el6tte is iskolaigazgatd, de amit ma tudok a gyerekekrdl meg az iskolarol, az 6ssze-
hasonlithatatlanul tobb. S nemcsak én, hanem az itt 1év6 pedagdgusok is, s6t, a mai fiatal
pedagogusok is tobbet tudnak az iskolardl meg a gyerekekrdl, mint az akkoriak. Ezek a
tizenévesek nyitottabbak, vilaglatottabbak, habar rettenten el vannak kényeztetve.

A multkor dsszeadtam: majdnem 2000 6rat foglalkoztam az elmult két évben csak
olyan dolgokkal, amelyekkel, ha nem ez a kormany lett volna, nem kellett volna foglal-
koznom. Sajatos helyzetben vannak az alapitvanyi iskoldk, a koznevelés atalakitasaban
irtézatos kapkodas folyik. A nagy rendszerben paradigmavaltast elképzel6knek van egy
olyanfajta elhivatottsag-tudatuk, melynek kovetkeztében tényleg azt gondoljak, most
korszakot valtanak, s dnreflexidjuk nincs. Mikdzben azt gondoljak, hogy itt valami nagy
dolgot visznek végbe, szétvernek jol mikodd rendszereket. Illetve attdl azért egy kicsit
félnek, tehat mégse igazi forradalom ez, ezért mégis megmaradnak ezek a kis szigetek.
Azonban ellehetetlenitik az autonomiat, a szabadsagot, a szuverén dontést és a helyi konf-
liktusvallalast, az észinteséget, hitelességet. Ezekrol az értékekrdl 6k tényleg azt gondol-
jak, hogy kozpontbdl vezérlend6k. Azt hihetnénk, egyértelmi, hogy ez nem miikodik
joL. Ok viszont tigy gondoljak, hogy ez csak az dtalakitds miatt van igy, illetve az ellenség
akadalyozza a folyamatot, s csak atmeneti zavarokkal kiizdiink.

Ez az atalakitds egy teljesen irracionalis vilagot és Uij szohasznalatot fog 1étrehozni. A het-
venes években elképesztd szavakat hallottunk imperializmusrol, szocidldemokraciardl. Es
most megint olyan szavakat hasznalunk, melyeknek semmi koziik se a valdsaghoz, se az
iskolahoz, se a gyerekekhez. Rettenetes nagy kockazata a magyar pedagdgianak és kozokta-
tasnak, hogy a témak, a szavak, a tanévnyitok megvaltoztak. Nézziik meg a kenetteljes tan-
évnyito-szovegeket: kicserélhetnénk az E6tvos-megemlékezésekben E6tvos nevét Leninre,
Sztélinra, Ferenc Jézsefre. Ujrakezd6dott valami olyasmi, amirél én is azt gondoltam, hogy
mar vége.

Most sikeriilt megvédeni az alternativ iskolakat, de ezt nem magunknak készonhetjiik,
hanem az egyhazaknak. Azért élhetnek az alternativ iskoldk, mert az egyhazak élnek, s ez-
zel minket is megvédenek. Ha nekik nem lennének ugyanis iskolaik, vagy nem kapnanak
allami finanszirozast, mi biztosan nem kapnank. Azonban azt Eurépaban mar nyilvan
nem lehet megtenni, hogy az allam magat meg az egyhazat finanszirozza, és mast nem.

Harsdnyi Zsuzsa (AKG): En is azt érzem, hogy mi itt egy burokban éliink, de sziikiil-
nek a lehetdségeink. Rank kényszeritettek bizonyos dolgokat — emlithetném a digitalis
naplét, a 32 6rat. S az adminisztracion tul a tananyagba is muszaj bevenniink bizonyos
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tartalmakat, muszdj az el6irt sorrendet kovetniink. ’88-ban azt csindlhattuk, amirél ugy
gondoltuk, az Ggy van jol. Aztan késébb valtoztattunk meg javitottunk, de azért valtoz-
tattunk, mert mi magunk akartunk valtoztatni.

Es mi most itt vagyunk

Bakonyi Katalin (Waldorf): Teljesen egyiitt indultunk a rendszervaltassal: sziilék, tana-
rok és mindenki ebben a hangulatban élt. A mai nehezebb helyzetben az ad erét, hogy
mar tizenhdarom évfolyam zsizseg az aulaban, felépiilt, amit szerettiink volna. Mtikodé-
stink djrafogalmazasa és ujbodli engedélyeztetése, ami 25 évvel ezelStt izgalom volt, most
inkabb szomoru teher. Orom, hogy fennmaradtunk, de elszomorit, hany alternativ és
maganiskola zarta be kapuit az elmult egy évben.

Andoéné Nagy Katalin (Kincskeresd): Mi allami alternativ iskola vagyunk. Ha képekben
akarom érzékeltetni, a kis szigetre, amelyen éliink, egy burat tettek, és alatta kezd elfogyni
a levegé. A vilag véltozik, de a mi pedagdgiai mddszeriink alapvetéseiben nem. A sziget
kicsit megdv a vilag valtozasaitol, de a valddi 6nallosag egyre inkabb illuzio. Ami még
meghatdrozza az életemet, hogy jokor jé helyen vagyok-e. Folyton ébernek, tettre kész-
nek kell lennem.

~Van egy iskola, ahova bemegyek, és ott vannak diakok,
akiket tanithatok”

Gulyds Péter (Belvarosi Tanoda): Engem ez a mostani felfordulas egyre kevésbé érde-
kel, sokkal inkabb a 2020-as évek, s nemcsak itt Magyarorszagon, hanem Eurépéban is.
Magyarorszagon most megvan a lehetéség arra, hogy kiilonboz6 iskolak alternativ esz-
kozokkel és programokkal éljenek, és ehhez az allam ugyan egyre kevesebb pénzt ad, de
még mindig biztosit forrasokat. Azt képzelem, az efféle tdmogatas egész Eurdpaban meg
fog kérddjelez6dni a kovetkez6 néhany évben, 1évén, hogy csaknem az Gsszes eurdpai al-
lam szegényedik. Kiilonosen furcsa a helyzet Magyarorszagon, mert sokféle tulajdonosa
lehet az iskolaknak: civil szervezet, maganszemély, forprofit szervezet, dllam, egyhazak,
egyetemek. Vélelmezhetéen majd az 6nkormanyzatok is megprdébalnak visszakeriilni a
fenntartok kozé. Nem hiszem, hogy ez hosszu tavon tarthato lenne. A jelenleg zajlé for-
raskivonas alighanem folytatodni fog. Egész Eurdpaban sok kérdés lesz, majd meglatjuk,
mit tudunk kitalalni.

Szebényi Csilla (Belvarosi Tanoda): Nagyon jol vagyok. Oktober van, és van egy iskola,
ahova bemegyek, és ott vannak didkok, akiket tanithatok. A tanoda esetében az életvitelsze-
rli bizonytalansagot mar sok éve tapasztaljuk, ezért én ezt nem élem meg rosszul. Inkabb
az jelent nehézséget, hogy nagyon sok didkkal kell foglalkoznunk, s az a fajta segité munka,
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amit mi végziink, s amire borzaszt6 nagy igényiik van a fiataloknak, ilyen 1étszam mellett
rettent6 nehéz, s emiatt folyton gy érzem, valami félbemarad, valaki ellatatlan marad.

Evek 6ta tapasztalom, hogy az iskolabél kimaradéknal halmozottan jelentkeznek azok
a problémak, melyek néhany éven beliil azoknal is megjelennek, akiket meg tudott tar-
tani az iskolarendszer. Ez alland6 rugalmassagot, figyelmet igényel. Ami tavaly még ma-
kodott, az most mar nem megy, nem miikodik, 4j dolgok kellenek. Azt kell kitapintani,
megsejteni, raérezni, hogy ma miként is lehet a kimaraddkat tényleg hatékonyan tanitani.
Az id6 jo eltoltése is fontos, de a hasznossaga is: olyan tudast, készséget, képességet adni,
amivel aztan elboldogulnak egy kiszamithatatlan vilagban, itthon vagy Eurépaban.

Amig van elég jelentkezd és lelkes kolléga, addig csinaljuk. Az picit aggasztd, hogy
egyre ritkabb az egyetemrdl kikeriil6 lelkes fiatal, aki korban, élményben, tapasztalatban
kozel lenne azokhoz a sracokhoz, akikkel mi nap mint nap dolgozunk. Fontos lenne,
hogy minden korosztaly képviselve legyen egy tantestiiletben, s ez folborult. Igy lassab-
ban alakul ki a bizalom a didkok és tanarok kozott.

Ungar Agnes (Meixner): Mi kimaradtunk a rendszervaltozas torténetébol, késobb ,,szii-
lettiink”, 2000-ben, s akkor még nem is voltunk igazi alternativ iskola. Most kezdjiik ér-
zékelni, hogy ez milyen megtart erd lehet. Pedagdgusok és sziil6k kozott is elhangzik,
hogy az iskoldink szigetek a kdzoktatds tengerében. Orém, hogy meg tudjuk hatérozni
o6nmagunkat, és tudjuk, mit akarunk, kezdiink sajat 6ntudatra ébredni. Ez egy jé allapot.

Dobos Orsolya (Rogers): Erds félelem, fesziiltség van a kollégaimban. Szamunkra szak-
mailag nagy 6réom volt, hogy a miénk az egyik olyan kerettanterv, amely 6t teljesen
kiilonb6z6 - vagy éppen nagyon hasonld - alternativ iskola Osszefogasabdl sziiletett.
Az évnyiton ezt kozosen tinnepeltiik, pedagogusok és sziil6k egyarant. Hogy ezt elértiik,
a Kincskeresd, a Human, a Meixner, a Paldnta és a Rogers, ez nekem oriasi er6t adott.
Azt hittiik, mi nagyon hasonlitunk, azonban amikor irtuk a kerettantervet, jra és tjra
beleiitkoztiink, mennyire masok vagyunk, s tortiik a fejiinket, hogy lehetne ebbdl egyet
oOsszerakni, és végiil osszeraktuk. Ebbdl sziiletett a felismerés: igenis meg tudjuk egymast
tartani, szigeteink most dsszekapcsolodtak.

Tavaly tanitottunk, idén tanitunk, de vajon jovore fogunk-e
tanitani?

Trencsényi Borbala (ny. magyartanar): Mennyire tudjék atérezni az alternativ iskolak az
allami iskolak helyzetét? Van-e szolidaritas?

Bakonyi Katalin (Waldorf): Miel6tt waldorfos lettem volna, allami iskolaban is tanitot-
tam, tavaly, egy évig egy allami fenntartdsu alternativ iskoldban, a Gyermekek Hézéban
voltam 6raadé tanar. Soha nem éreztem, hogy ez két kiilon vildg lenne. A legtragikusabb,
ha ezt annak kell tekinteniink, hiszen azokat a problémakat, amelyekrél most hallottunk,
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csak egytitt lehet megoldani. Amikor a kilencvenes évek elején sorra alakultak az alterna-
tiv iskoldk, mindnyajunkban volt egy olyan elképzelés, hogy amit mi most csinalunk, az a
kozoktatas iskolait is felrazza kicsit. Szerintem ez igy is tortént. S ami most nehezebb, az
mindkét intézménytipusnak nehezebb. Nagyon atérezziik az dllami iskoldk helyzetét is.

Nagy Ilona (Politechnikum): A mostani helyzetben ugyanugy vagyunk benne, mint
barmely dllami iskola. Az, hogy megusztuk, annyit jelent, hogy nemcsak tavaly tani-
tottunk, hanem idén is tanitunk, de nem tudjuk, hogy vajon jovére fogunk-e tanitani?
Magasabb fizetésiink, kevesebb munkank, konnyebb életiink nincs.* Igyeksziink szoli-
darisak lenni.

Gulyas Péter (Belvarosi Tanoda): Az elmult két hétben tgy tapasztaltam, hogy az — els6-
sorban 4llami iskolaban tanité - pedagdgusok egy része most boldog, hisz jelentds fize-
tésemelést kapott. Sokkal tobb pénzért kell egy kicsivel tobbet dolgozniuk. Ez elsésorban
a 30 év koriili, egyszakos, nem régdta tanité pedagégusokra vonatkozik. A vidéki kistele-
piiléseken az iskolak mint intézmények boldogok attél, hogy tobbé nem az 6nkorményzat
a fenntartojuk, s hasonloképpen a kistelepiilési onkormanyzatok is nagyon oriilnek an-
nak, hogy nem kell tobbé fenntartaniuk az iskolajukat.

Mi az igazi probléma?

Papanek Gébor (UPSZ 5-6. szerzd): Oreg vagyok, réaddsul nem is pedagdégus, hanem
kozgazdasz. Ot megjegyzésem volna.

En 1944-ben iratkoztam be elsd elemi osztalyba, maga az iskola 1945 majuséban in-
dulhatott el. Annak a tanarnak valdszintileg nem volt fizetése, ennek ellenére juliusra,
tehat harom honap leforgasa alatt, tudtunk irni, olvasni és huiszig szamolni.

A jelenlegi 15 évesek 15%-a az OECD vizsgalata szerint nem tud olvasni.

Fels6oktatasban tanitok, s habar mindig van nagyon tehetséges, mtvelt tanitvanyom,
az atlagos hallgatok felkésziiltsége egészen tragikus.

Az UPSZ 5-6-0s szamaban megjelent cikkem® arrol sz6l, milyen a j6 pedagdgus, és mi-
lyen az, amikor nincs demokracia. Mindebbdl ma mar semmit se tudnak. Annak idején
szegény tanitd néninknek olyan problémai voltak, hogy a gyerekek behordtak az iskolaba
a bombat. Volt, aki felrobbant az osztilyban. Elsében olyan huisz-huszonéten lehettiink,
ez nem vészes, de masodikban mar 6tvenre nétt a 1étszam! Ez az osztalylétszam stabilan
ilyen magas maradt egészen tizenkettedikig. Ezeket csak azért mondtam el, hogy az igazi
problémakrol kapjunk képet.

4 A beszélgetés id6pontjdban ez helytallo megallapitds. Amint azt Nagy Ilona jelezte, azdta mar az &
iskolajukban is megtortént a fizetésemelés.

5 Papanek Gébor: Nevelési mddszerek az 1950-es évek Pilis cserkészcsapatdban. In: Uj Pedagdgiai
Szemle, 2013. 5-6. 50-65.0ld.

121



122

Szigetek a kbznevelés tengerében

Taldn még egy torténet: az elmult honapban az Egyesiilt Allamokban jartam, s volt
szerencsém végiglatogatni tobb nemzeti parkot is. Kozvetleniil azutan, hogy hazajottem,
bezarték az Gsszeset. Pedig a vildg leggazdagabb orszagardl van szo.

Dunajeva Jekatyerina (UPSZ 5-6. szerz8): Miért nem tapasztalom a gyerekek kreativit4-
sat a felsGoktatasban? Mds-e egy alternativ iskolabol kikeriils fiatal vitakultdrdja, inkabb
van 6nall6 véleménye, mint hagyoményos iskolédba jaré tarsanak?

Papanek Gabor (UPSZ 5-6. szerz6): Néhany éve 150 fés évfolyamokat tanitottam a M-
egyetemen. Elborzaszto tapasztalatra tettem szert a legels6 zarthelyi dolgozatuk kijavitasa
utan. Megkértem Oket, irjak le nekem a kozépiskolajuk nevét, ahol érettségiztek. Nem
lattam kiilonbséget abbdl a szempontbol koztiik, hogy alternativ vagy allami iskolabdl
jottek-e. Volt egy par ritka kivétel, azonban a jo nevii févarosi kozépiskolakbol épp olyan
aranyban kertiltek ki mtveletlen fiatalok, mint a névtelen falusi kisiskolakbol. Hol latszik
az alternativ iskoldk eredménye?

Erezzék j6l magukat a viligban, legyenek otthon benne

Juhdsz Agnes (UPSZ 5-6. szerz8): Sziil6ként sz6lnék hozzé. A fiam az AKG-ba jart, még
az iskola indulasanak kezdetén. Akkor még annyira oriiltek a gyerekek kreativitasanak,
hogy a szabalykovetésre, példaul ami egy matematikafelvételi megirasara készitette vol-
na fol éket, nem forditottak akkora figyelmet. Tehat az AKG-ban érettségizett tanulok-
nak nem voltak jobbak a felvételi eredményeik, mint mas iskoldk didkjainak. Viszont
akik bejutottak a Kozgdzra az AKG-bol, azok ott egy-két éven beliil a legjobbak kozé
kertiltek, s az egyetem elvégzése utdn olyan munkahelyekre jutottak be, ahovd masok
nem. Azt a kreativitast, amit itt megtanultak, hasznalni tudtak azoknak az esetleges ne-
hézségeknek a lekiizdésére, melyek a targyi tudas hianyabol eredtek. Tehat az alternativ
iskolaknak biztosan nem az a legf6bb elénytik, hogy didkjaik elsés mliegyetemistaként
jobb dolgozatot fognak irni, hanem hogy képesek lesznek megtanulni, amit kell, s ké-
sébb is sikereket érnek el.

Dobos Orsolya (Rogers): Mit neveziink eredménynek, s hogyan mérjiik ezt? Ha a fels6-
oktatasba felvételt nyert gyerekek aranyat nézziik, az utdbbi években a fizetds képzések-
re barki bejuthatott. Ha az életben val6 bevalast nézziik, mostandban lesznek eredmé-
nyeink, hiszen az els¢ évfolyamaink mostanaban keriilnek ki az egyetemekr6l. Tehat erre
még egy-két évet varnunk kell. Nem feltétleniil a felvételi statisztikak jo teljesitése érdekel
benniinket, hanem ennél mélyebb, vagy ha agy tetszik, magasztosabb a célunk: érezzék
jol magukat a vildgban, és talaljak meg a helyiiket benne.

Papanek Géabor (UPSZ 5-6. szerzd): Ha munkaadokat kérdeziink az Gjonnan felvett fiata-
lokrol, az sem mutatna jobb képet. A munkaadok tobbsége ugy gondolja, hogy a fiatalok
nem alkalmasak a munkara.
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Borbély-Pecze Tibor Bors (UPSZ 5-6. szerzd): Létezik ilyen adat, birmiféle kutatds,
amely ezt tamasztana ala?

Toth Teréz (UPSZ 2012/11-12. szerzd): Kézoktatasban dolgoztam tandrként, jelenleg
a felndttoktatasban tréningeket tartok. Nem kinyilatkoztatni akarok, csak az impresz-
szidimat osztandm meg. Egészen érdekes volt szimomra annak felvetése, hogy miféle
probléma lenne a mai fiatalok munkaba allasaval. Ha nem is tudok konkrét szamot, ku-
tatasi eredményt mondani fejbél, nyelvtanarként mégis elképeszt, hogy ma még mindig
szamos olyan huszonéves vagy mar harmincas ambiciézus fiatal nem tud angolul, aki
egyébként az orszag piacvezetd telekommunikacids cégének alkalmazasaban all. Hang-
sulyozom: kivald eredményekkel végzett, jo képességli szakemberek, akik a kozoktatas-
ban mar legalabb 6-10 évet tanultak a nyelvet, de még mindig problémat jelent szamuk-
ra a szobeli kommunikdcid, illetve a kapcsolddd készségek, igymint a tiszta, logikus
érvelés, vita, véleménykifejtés, targyalasi készség. A legtobb olyan készség, amelynek a
gyengeségeit a 15 éves populdcioban mar régéta kimutattak a PISA-szovegértési vizs-
galatok kapcsan anyanyelvi szinten is. Készségek, amelyekre a munkaerdpiacon sziikség
van a boldogulashoz, nem csak kommunikacids és PR-szakembereknek. Nem a fiatalo-
kat hibaztatom, arra mondok példat, hogy valdban stlyos gondok vannak a mai fiatalok
munkaba éllasaval, s ez nem elszigetelt esemény. Ha egy vallalatvezetd fel akar venni jo
képességt, tigyes fiatalokat, nem a bdség zavaraval kiizd. A munkaerdpiac és a magyar
oktatas kapcsolatan még van mit javitani.

Juhész Agnes (UPSZ 5-6. szerz8): Valdjdban az a kérdés, rosszabb-e Magyarorszagon a
helyzet, mint mashol? A nyelvtudast tekintve tudjuk, hogy igen, de altalaban kijelent-
het6-e, hogy a magyar fiatalok munkaer6-piaci bevalasa rosszabb mas orszagbeli kor-
tarsaikéndl?

Miért lennétek ti kivételek?

Toth Teréz (UPSZ 2012/11-12. szerzd): Nagyon érdekes volt az alternativ pedagégusok
sziget-metaforajat hallgatni, hogy az alternativokat minden dron meg kell védeni, s a tar-
sadalom kotelessége, hogy ezen szigetek 1étét biztositsa. Ez elgondolkoztatott a valosag-
hoz valé viszonyotokon. Mennyire vagytok tisztdban a mai val6sdggal? Ertem: ti most
fenyegetve éreztétek magatokat, hosszii honapokig nem tudhattatok, mi lesz veletek. De
hat mindnyajan igy éliink! Miért lennétek ti kivételek? Mi ellen tiltakozik egy alternativ
iskola, ha mindnyajunkat érint ez a bizonytalansag?

Dobos Orsolya (Rogers): Az alternativ iskoldkat gyakran éri az a kritika, hogy burok-
ban tartjak a gyerekeket. Nekem ugy jelent szigetet, hogy lényegesen szabadabb szakmai
munkat tesz lehetévé az alternativ iskola. Nem az alternativitdsabol fakaddan, hanem
azaltal, hogy olyan kollégakat vesz fol, akik hisznek ebben a szemléletben és j6 csapatot
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alkotnak. Valdban altaldnos a bizonytalansag, és az alternativ iskolak is félnek, mégis, az
iskoldink olyan érzelmi kozeget nyujtanak, melyben inkabb biztonsagban érzem magam,
mint masutt.

Gulyds Péter (Belvarosi Tanoda): Amirdl beszéliink, annak egy része a sajat egzisztencia-
lis félelmiink is. Ha egy husiizemet fel akarnak szamolni, azt a hdstizemi dolgozék nem
szeretik. Ha az alternativ iskolat, azt az alternativ iskola dolgozo6i nem szeretik. Azonban
a kett6 kozott mégis van kiilonbség. Egy forprofit cég, ha megsziinik ra a kereslet, legfol-
jebb csédbe megy, s majd ha djra fellendiil a kereslet, ujbdl beinditjak a szalagot, és majd
Ujbdl harom muszakban termelnek. Az iskolédkat ezzel szemben bezarni konnyt, elindita-
ni, Gjrainditani viszont nagyon nehéz. Kérdés, hogy intézményként, vagy tanarként lesz-e
sziikség a jovében a szaktudasunkra.

Dobos Orsolya (Rogers): En méar masodik generécids alternativ pedagégus vagyok: én
magam is jarhattam volna alternativ iskolaba. Mar akkor sem volt konnyt olyan peda-
gogusokat taldlni, akik hivatasszertien valasztjak ezt a palyat, nem csak egy munkahelyre
vagynak. Ma még anndl is nehezebb. Feladunk egy hirdetést, hogy tanit6t keresiink, be-
jon négyszaz jelentkezd, és harom-négy Uj hirdetést kell ahhoz foladni, hogy egy olyan
embert taldljunk, akin ugy latjuk, érdemes vele elkezdeni kozdsen gondolkozni. Most jon
ki az egyetemekrdl tandri diplomdval az elsd alternativ iskoldban felnétt generacio. Ugy
tudom, a Waldorfban mar tanitanak annak idején naluk végzett diakok. Nagyon izgalmas
lesz latni, hogyan boldogulnak.

A legnagyobb cél

Szebényi Csilla (Belvarosi Tanoda): Az alternativ iskolak nagyon sokaig gyermekkoz-
pontuként, majd személykozpontuként definidltak magukat. Kérdés, mihez képest alter-
nativok ezek az iskoldk. Az alternativitisban mindenképp jelen van, hogy partnernek,
felnéttnek, a sajat tigyében gondolkodni képes fiatalnak tekintjiik a didkjainkat. Ez kozos
jellemzénk. Nagyon komolyan toreksziink arra, hogy ne csak a tananyag szintjén tanit-
suk meg nekik, hogy alljanak ki magukért, a véleményiikért, egyaltalan formaljanak véle-
ményt, hanem a mindennapi életiik is igy zajlik, attdl kezdve, hogy belépnek az iskolaba.
Ebbél persze rengeteg konfliktus tdmad, kétely, nehézség fakad a tandr szerepére vonat-
kozoban. Az ember-ember viszonyban (szandékosan nem tanar-diak viszonyt mondok!)
alapvetd kérdéseket feszegetnek az alternativ iskoldk, s ez kihat arra, mivé valnak egy
alternativ iskoldban a gyerekek.

Dobos Orsolya (Rogers): Az alternativ iskoldk kozott itt vannak a régi reformpedagogiai
iranyzatok kovetdi, de a keresé iskolak is, akik egy adott célcsoportra, az adott tanévre
talaljak ki, mit csindljanak azokkal a gyerekekkel, akik lehet, hogy néhany hénapon beliil
teljesen mésok lesznek, mint akik a tanév kezdetén voltak.
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Kishonti Istvan (Oktopus): Nagy hiba, hogy minket hivnak alternativoknak, mikor min-
denkinek azt kellene csindlnia, amit mi tesziink. Ezt tanitja minden egyes didaktikai, pe-
dagdgiai tankonyv. Azért neveznek benniinket alternativnak, mert mi kevesebben va-
gyunk. Holott ez nem alternativ, ez kellene, hogy a normalis legyen.

Juhdsz Agnes (UPSZ 5-6. szerzd): Elég sok 4llami iskolaban is elkezdték mar alkalmazni
az alternativ modszereket. Ezért fontos, hogy megmaradjanak példaadénak az alternativ
iskolak. Néhany alternativ kerettantervet nyujtottak csak be, holott az iskoldk nagyon
nagy részében gyakorlatilag alternativ mdédon oktattak, am azt a munkat és pénzt, ami
egy alternativ kerettanterv beadasahoz sziikségeltetetett, nem minden alternativ intéz-
mény tudta véllalni. Most megprobaljak valahogy beszuszakolni sajat szokasaikat a hi-
vatalos kerettantervekbe, s reménykednek, hogy nem lesz bel6le nagy botrany. Az a baj,
hogy a nagy egész nem tud az alternativitas irdnyaba elmozdulni.

Kishonti Istvan (Oktopus): Ennek a Nat a legnagyobb gatja. Hidba akarok egy alternativ
kerettantervet bevezetni, ha nincs ra idém. A Nat el6irja, pontosan mit kell a gyereknek
tudnia, és mindezt mennyi id§ alatt sziikséges elsajatitania. De a mi mddszereinkkel ha-
romszor-négyszer annyi id6 kell ugyanannak az eredménynek az eléréséhez. Elére meg
van hatérozva, mikor mit kell tanitani, elvileg az atjarhatdség érdekében. Igy az egész sajat
maga gatjava valik.

Kiss Hajnal (UPSZ 3-4. szerz8): Ugyan nem tanitok most, de magyar-angol szakos tanar
vagyok. Az AKG-val egy kutatas kapcsan keriiltem kapcsolatba, s megtapasztalhattam az
itteni légkort. Ez nagyon pozitiv emlék. Hogy miféle kapcsolat van a valdsag, az életben
vald bevilas és az alternativ pedagdgia kozott? Ha az alternativ pedagogia azt tilizi ki cé-
lul, hogy a didkok az életben alljanak helyt és boldogok legyenek, akkor a legjobb uton
jarnak. Lehet, hogy ezt még a munkaerdpiacon nem érezziik, am ha az innen kikeriilé
gyerekek jol érzik magukat a vilagban, akkor a legnagyobb célt érik el.
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Indul a TAMOP 3.1.2/B
az Oktataskutato és Fejleszto Intézetben

Az Uj Széchenyi Terv keretében megjelent, TAMOP 3.1.2-B/13
jeld, ,A Nemzeti alaptantervhez illeszked6 tankonyv-, taneszkoz-
és Nemzeti Kozoktatasi Portal fejlesztése” cimi kiemelt projekt
végrehajtasara a szaktarca az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézetet
jelolte ki.

A projekt célja a koznevelés mindségi megujitasanak eldsegi-
tése a koznevelés tartalmi kindlatanak megujitasaval, bovitésével
a Nemzeti alaptantervhez és a kerettantervekhez illeszked6 uj ti-
pusu tankonyvek, tananyagok és egyéb taneszkozok fejlesztésén
keresztiil.

A TAMOP 3.1.2-B a tankdnyvek 4j generdcidjanak fejlesztését
kivanja megvalositani, illetve 1étrehozni azt a kozoktatasi portalt,
amelyen keresztiil minden pedagdgus felhasznalobarat médon,
kozvetlenill juthat majd hozza az eddig elkésziilt és a késdbbiek-
ben elkészitendé digitalis tananyagokhoz. Ennek a programnak
koszonhetden a tankonyvek és a taneszkozok fejlesztésében egy-
szerre fog részt venni a papiralapu tankonyvfejleszté modszer-
tani szakember, a digitalis tananyagfejleszté és a pedagogus. Ezek
az uj generacids tankonyvek és taneszkzok igazodni kivannak az
elmult évtizedek alatt lezajlott informaciérobbanas és technolo-
giai fejlodés kovetkeztében megvaltozott tudasfelfogashoz, illetve
az informacidszerzés és -tarolas megvaltozott mddszereihez, azaz

a diakok uj tanulasi szokasaihoz.
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Szerkesztoi jegyzet

Valamiféle szamvetésnek kellene itt kovetkeznie, hiszen eltelt egy év, de hat ez persze csak
tréfa, mert az idei els6 szam szerkesztdi koszontdjét mar az elmalt tanév vége felé irtam,
majus 20-an (utdnanéztem), s raaddsul ez a szoveg még nem is az, amelyik megjelent, az
ennél is késébbi, ebben még van némi felelétlen bolondozas az idével, amit aztan végiil
nem tartottam illendének a bemutatkozéshoz, és 4tirtam. Igy hat az év csak latszatév, alig
hosszabb fél évnél, csak nyomdailag lett kerek.

Amugy pedig ez a 2013 elég komoly esztendd volt, eléggé zstfolt. Hany év torlédott
benne, hany elvesztegetett és elkapkodott tanéviink? Még mindig és mar megint rend-
szervaltd tanév. Biztosan fogjuk még emlegetni, mi pedagdgusok legalabbis.

Osszefoglalni, értékelni ezt az évet egy ilyen kis csonka szerkesztdi év semmilyen ma-
gasabol botorsag lenne, maradnék az iddjatéknal, j6jjon hat a kihagyott bevezetd, hatha
igy konnyebben lesz vége (amit kiilonben a legkevésbé sem siirgetésnek szanok).

»lehetne ugy a szerkesztd, aki ezeket a sorokat irja piinkdsd tdjan, mintha év eleje
volna, legfeljebb februdr, hiszen a lapszam, melyben tidvozli az olvasét, januar-februar
feliratot visel. Ha uigy tenne, okosan tenné, hiszen anélkill haritana at a lap csuszasanak
oOsszes felel6sségét mindenki masra, hogy errél akdr egy szot is kellene szolnia. Ennél is
tigyesebb megoldas volna, ha eltekintene az id6t6l, s olyan finoman fogalmazna, hogy ki
ne bogozhassa beldle senki, mikor irta. Epp csak alakoskodnia kellene egy kicsit. Ha el-
lenben villalja a piinkosdot, bele kell bonyolédnia magyarazatokba...”

Vallaltam a pilinkdsdot, belebonyolddtam a magyarazatokba, s Gjabb és tjabb bele-
bonyolédasok kovetkeztek, és varhatok is még, nem uszhatjuk meg, ne isszuk meg, nem
jarnank vele jol.

Kedves kolléganém utalt tréfasan egy szoveg kapcsan — melyben a felek, alkalmasint
sziilok, s épp a gyermek volt a tét, egymast gyotorték —, hogy nem rendezhetnék-e el a
vitds tigyeiket az UPSZ-on kiviil. Igen, igaza van, tulajdonképpen helyénvalé volna, hogy
a lapban ne folyjék perpatvar, illendGen kellene itt viselkedni, hiszen mégis csak kirakat
az, ami a lapban torténik, koztéri mutatvany. De hét éppen errdl van sz6, hogy nem hii-
v0s, finom szalonnak kell elgondolnunk, hanem a mindennapi, maszatos, kusza iskolai,
pedagdgiai vilag titkrének. Tudomdnyos fokusszal vagy anélkiil. S ha a sziil6k kozt folyik a
haboru, marpedig néhany évtizede ennek igencsak fokozott idejét éljiik, akkor ezzel — az
emberi kapcsolatok csuf gyotrodéseivel — szamolnunk kell, pusztan realizmusbol is, meg
hét persze azért is, hogy a feloldas majd, ha jon, hiteles legyen.

Takdcs Géza



