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,0lyan hely, ahol jo élni”

Beszélgetés Hardi Titusszal a Pannonhalmi
Bencés Gimnaziumrol (Takacs Géza)

- A Pannonhalmi Bencés Gimndzium mintha ugyanolyan csendben dolgozna, mint amikor
rejtdzve, lathatatlanul kellett dolgoznia. Az apdtsdg szellemi, mordlis és kulturdlis kézpont,
folydirattal, kiadéval, tudomdnyos miihellyel, konferencidkkal, s persze turisztikai ldtvd-
nyossdag is, dinamikus, aktiv, attraktiv piaci szereplé sajdtos termékeivel. Mindez tudhaté,
de a gimndziumrdl, a hdromszaz fil kiilonos életérdl szinte nem hallani, nem tudni semmit.
A honlap is elég sziikszavii. Szdndékos ez, vagy mi a magyardzat? Hiszen aligha van til sok
tiszta fivliskola Magyarorszdgon, aligha van mdsutt olyan bentlakds, ahonnan csak havonta
lehet ,,szabadulni.”

- Az oktatd-nevelé munka nem igényel nagy latvanyossagot. Eredményeinket nagyon
finom, érzékeny belsé torténések folyamataban érjiik el. A kiilvildgnak tulsagosan kitett
kirakatélet visszariasztand a kozépiskolas diakjainkat. Félnék attol, hogy valamilyen kiil-
s6 képnek akarnanak megfelelni, és nem olyan magatartasformdakat vennének fel, ame-
lyek beliilr6l fakadnak. Mivel kimondottan értéknek tartjuk a nyugodst, kitarto, osszesze-
dett munka lehet&ségét, ezért vigyazunk arra, hogy a kiilvilag miként jelenik meg a Var
falain belill.

1500 évvel ezelott Szent Benedek ugy fogalmazott, hogy a monostorbdl sosem hia-
nyoznak a vendégek. Ez Pannonhalmara fokozottan igaz: taldlkozasi hely. Tudatosan
dontott agy, hogy nyitott akar lenni a vilagra, azzal parbeszédet folytat. Azt tapasztaljuk,
hogy vagynak az emberek az olyan helyre, ahol meghallgatjak éket, ahol kivancsiak véle-
ményiikre, és ahol a csendben reflektalhatnak sajat életiikre. Diakjaink talalkoznak a hoz-
zank sokfeldl érkezé emberekkel, muvészekkel, irdkkal, eléaddkkal, keres6kkel. Izgalmas
pillanatok ezek: a nagybetls életre késziilék az onnan érkezékkel intenziv, ugyanakkor
védett keretek kozott talalkoznak.
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Novendékeink havonta egyszer utaznak haza, ez lehetévé teszi szamukra azt, hogy ne
csak egy atutazé allomasnak tekintsék pannonhalmi éveiket, hanem a novekedés, gya-
rapodas, belsé gazdagodas idejének, amikor a maga teljességében élik meg az életet,
és nemcsak egy datmeneti, tanulassal elt6ltott életszakasznak tekintik.

- A gimndzium hetvenéves, tulajdonképpen fiatal iskola, a bencések tanito tevékenysé-
ge Pannonhalmdn pedig ezeréves. Hogy vetiil egymdsra ez a rovid, bdr eléggé hdnyattatott
iskolatorténet és a torténelmi tradicio?

- A Pannonhalmi Bencés Gimnazium szervesen sziiletett az azt megel6z6 ezeréves
bencés oktatasbol. Mi iskolank alapitasat az apatsdg 996-os alapitasdig vezetjiik vissza. Es
azt is tudjuk, hogy 1939-ben valami tjat teremtettek a bencések Pannonhalman.

Nagyon gondos tervezés el6zte meg a mai iskolank inditasat. Egyrészt Anglidbdl hoz-
tak magukkal a rendtarsak az angol college mintdjat, masrészt Montessori reformpe-
dagdgidja hatott rajuk. Ezek taldlkoztak az ezeréves bencés hagyomanyokkal, amikor a
didkotthon és gimnazium legszorosabb egységét almodjak meg, ahol tudatosan figyelnek
kezdettd] arra, hogy a szellem, 1élek és test egyszerre, egyiitt, harmonikusan fejlédjon a
kozépiskolas évek soran.

Sokan egyszerten tekintélyelviinek gondoljak a bencés nevelést, holott maradanddan
adaptiv. Mondok erre egy egyszert példat: a Regula szerint az apatnak mindent gy kell
meghatdroznia, hogy legyen, ami utan az erdsek vagyddnak, de a gyengék se riadjanak
vissza. Ennek az apat-szerzetes kapcsolatnak felel meg iskoldinkban a tandr (osztalyf6-
nok, prefektus, igazgat6)-didk viszony. Mi gyermekkozpontu iskolaként hatdrozzuk meg
magunkat, ahol a tudast tanitvanyaink érettségébil és befogaddkészségébdl kiindulva koz-
vetitjiik. A tandrnak mindent ugy kell megfogalmaznia, hogy legyen, ami a legokosabb,
legtehetségesebb didknak is kihivas, de annak se menjen el a munkakedve, aki nehezeb-
ben boldogul az adott targgyal.

- Milyen emlékeket 6riz a végzett didkokrdl?

- Tizennégy éven 4t voltam osztalyfonok és prefektus, azaz didkotthoni nevelStanar.
Diakjaimmal egyiitt éltem, végigkisértem Gket az els6 bekoltozéstdl az érettségi vizsgaig.
Egy pannonhalmi osztély annyira 6sszekovacsolddik az itt toltott négy-hat év alatt, hogy
ez kikeriilhetetleniil elkiséri didkjainkat életiik végéig. Diakjaim jelentOs részével szoros
kapcsolatom maradt az érettségi utan is. Amikor hazassagkotésre kertil sor, rendre meg-
hivnak az eskiivére, tobbnyire én adom Ossze 6ket. Nem véletlen, hogy amikor didkjain-
kat megkérdeztiik, szerintiik milyen szlogennel reklimozhatnank iskolankat, akkor a leg-
talalobb a kovetkezd volt: ,,Ez nem csak négy évre szol”.

Tavaly volt az 6tvenedik sziiletésnapom. Az egyik szombaton az els6 osztalyombdl vagy
négyen-o6ten csaladostul meglatogattak — még semmire se gyanakodtam, ilyen maskor is
el6fordult mar. Aztan méasnap a mise el6tt latom, hogy sorra érkeznek, na akkor mér gya-
nitottam, hogy valami kdszontésféle lesz ebbdl. Mire véget ért a szentmise, mar az osztaly
nagyobbik része ott volt a bazilikdban, csaladostul. Lementiink a Viatorba, az apatsag uj
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éttermébe, ahol mar minden el volt készitve. A kdszontd szavak utan ajandékot is kap-
tam. Mondtak: nézzem meg! Kibontottam és lattam, egy CD, A kis herceg. Milyen kedve-
sek, figyelmesek, gondoltam magamban, egyik kedvenc irdsom, és autoban még idém is
lesz meghallgatni. De nézzem meg jobban, szdltak. Akkor vettem észre: az eredeti, szer-
z06i grafikak alapjan készitették el a boritdt, az elsd, a hatso és a bels6 lapokat. A szoveget
6k mondtak fel, szépen felosztottak maguk kozott, és mindenkinek jutott egy-egy fejezet,
egy-egy felolvasand6 rész. A borité hatuljan pedig a kovetkezoket talaltam: ,,Draga Ti-
tusz atyanak, a kis hercegnek — a rékaktol, akiket megszeliditett” Ez a vallomds minden
elképzelhetd ajandéknal tobbet jelentett nekem. Huszonkét évvel kordbban, amikor meg-
érkeztek Pannonhalmara, esténként A kis herceget olvastam nekik...

- Ha dsszehasonlitja sajdt didkéveit a hetvenes évekbdl, a halott hetvenes évekbdl, a pan-
nonhalmi didkok mai életével, kinek van jobb sora, ki érzi jobban magdt a bérében, melyik
generdcio taldl jobb ellenfelekre, akikkel viaskodva magdra taldlhat?

- Talan atlathatobb, vilagosabb volt a hetvenes évek vilaga. Akkor tudtuk: a hatalom
a Part kezében van, megkérddjelezhetetleniil. Elképzelhetetlen volt szimunkra, hogy ez
valaha is lehetne masképp. A keretek egyértelmuek voltak, szerette az ember vagy nem,
lehetett tudni, mihez kell tartania magat. A mai diak sokkal nagyobb bizonytalansagban
él, sokkal tobb ismeretlen tényezé6vel kell szamolnia. A véltozasok sebessége miatt tobb-
nyire nem is gy6zi az alkalmazkodast, a vilag kiszdmithatatlan lett szimara. Taldn ezért
is annyira fontos szdimukra Pannonhalma, mely fejlddésében is kiszamithatd, biztos pont
marad az életiikben.

- A farsangi bdlon, ha van ilyen, vagy az osztdlybulin, ha van ilyen, kivel tdncolnak
a bencés didkok?

- Osztélybulira leany testvérosztalyt igyekeznek hivni, ami vagy sikeriil, vagy nem.
Esetleges, hogy szerveznek-e ilyet vagy sem. Farsangkor nem jellemz6, hogy tancoljunk.
Viszont fergeteges farsangi mulatsag van egy héten at. A végz8s osztalyok diakjai alkot-
hatnak partokat, és négy napjuk van megnyerni a didksag szimpatiajat. A legkiilonb6z6bb
partok a legkiilonbozébb programokkal allnak eld, hihetetlen kreativitas mutatkozik meg
ilyenkor. A végén az iskolakozosség kirdlyt valaszt egy egész napra, amikor is a kiraly at-
veszi a hatalmat az igazgatotol, aki iinnepélyesen megkorondzza egy kalappal — Kovits
Arisztid, az iskola els6 igazgatdjanak a kalapjaval — a legtobb szavazatot kapott part jeloltjét.

Sok izgalmas farsang jut eszembe, az elmult évek egyik legeredetibbje az volt, ami-
kor a cigany part nyert. Az esemény kiilon szépsége volt, hogy abszolut farsangi keretek
kozott hozta kozel a cigany kulturat ez a lelkes didk csapat. El6itéletektd] a mi iskolank
sem mentes, a hozzank érkezé fiuk hozzak a magyar értelmiségi atlagot, mégis annyira
rokonszenvesek lettek, hogy a ,,sukar” (szép) cigany part nyert. Felejthetetlen epizdd az is,
amikor két tanarndt beoltoztettek cigdny asszonynak. Amikor bejottek az igazgatéiba,
annyira hitelesen jatszottak, hogy percekbe telt, mire rajottem, kik allnak velem szemben.
A zarébulin pedig fergeteges cigany muzsikanak orvendett az egész iskola.

7
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- A kamasz ldzad, s gondolom, a bencés gimndzium a maga zdrt vildgdval a lehetd leg-
t6bb alkalmat kindlja a lizaddsra, a tagaddsra. Igy van-e ez, s hogyan kezelik a ldzadé fia-
taljaikat? Mennyire lehetnek szabadok? Nem akarnak-e menekiilni?

- A kamasz lazadasa rendjén van, szdmolunk vele. Megvan ennek is a maga ideje,
igyeksziink a helyén kezelni. A ldzadast mindannyian megszenvedjiik, a diak, aki rosz-
szul érzi magat a bérében, a neveld, aki szeretne segiteni, de a siindisznd tiiskés felével
taldlkozik és sebes a keze a sok szurastdl, végiil a sziild is, aki sokszor mar semmit sem
ért az egészbdl. Ilyenkor kénnyen kapunk ilyen mondatokat: ,, Atya, én Pannonhalman
vesztettem el a hitemet” Vagy: ,,Miért kéne nekem asztalhoz iilni, miért nem tanulhatok
fekve az agyon, nekem tgy jobban megy!” Ilyenkor mindent képesek megkérddjelezni,
lényegest és lényegtelent is. Aztdn el kell jonnie a kegyelem idejének, amikor valahogy
meégis helyre razédnak a dolgok, egyszer csak elfelejti a didk, hogy neki most lazadnia kel-
lene, és egy beszélgetés kozepén taldlja magat a prefektusaval, az élet értelmérdl tarsalog
békésen, nagy bizalommal a szivében.

- Kik keriilnek a gimndziumba, azok, akik csendesek, jamborak, istenfélbk, szinte pap-
nak valok, ahogy mondani szoktdik, vagy azok, akiket épp a bencés rend, a zdrt vilag erejével
szeretnének a sziileik megszeliditeni?

- Egyik sem a célkozonségiink. Nem vagyunk kisszeminarium, mindig gyanakodva
fogadjuk, ha azzal hozzak a sziil6k a gyereket, hogy papnak késziil. Es nem kisebb gya-
nakvassal fogadjuk, ha a sziil6 t6liink varja neveletlen gyermeke megregulazasat. Azok
keriilnek az iskolankba, akiket valami megfogott, megragadott Pannonhalma légkorébol.
Akikben latjuk az elszanast, hogy igen, itt akarnak élni, ezen falak kozott, itt akarnak ba-
ratokat szerezni. Nagy elhatarozas kell ahhoz, hogy valaki pannonhalmi didk lehessen.
Enélkiil nagyon gyorsan visszariad, vagy pedig kirugatja magat, ha a sziil6k az akarata
ellenére , tették be” a kollégiumba.

- Milyen lathato, érzékelhetd jeleket visel a pannonhalmi gimndzium didksdga, rajtuk
van-e ugyanugy a digitdlis bélyeg, éppoly tandcstalanok és magabiztosak, mint mds iskoldk
didkjai, éppuigy mdsként olvasnak, mdsként értenek, mdsként tdjékozédnak, mdsként érez-
nek az onok didkjai is? Hogyan kezelik ezt a hagyomdnyok feldl, lehet-e, kell-e, szabad-e
modern iskoldnak lennie a bencés gimndziumnak?

— Csakis modern iskola lehet a huszonegyedik szazad bencés iskolaja. Tiz évvel ezel6tt
még nem lehetett a didkoknal mobiltelefon, ma mindenkinek van. Ot éve nem lehetett
naluk laptop. Jelenleg a tizenkettedikeseknél lehet, most késziil a DOK bevonasival a
laptop-szabalyzat, néhany év mulva az 6ran bizonyara szamitégépen fognak jegyzetelni.
A digitalis generacidval szamolnunk kell. A mi feladatunk annak megtanitasa, hogy értel-
mesen hasznaljak az 4j eszkozokben rejlé lehetségeket, és ne véljanak rabjavd. Mondok
erre egy példat: a mobiltelefon-szabalyzatunk szerint a diakok 14-16 és 19-21 6ra kozott
hasznélhatjak telefonjukat. Ha viszont dran megszdlal, vagy a délutani tanulasi idében
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hasznélja, vagy éjszaka jatszik vele és lebukik, akkor elvessziik. Tanulja meg: mindennek
megvan a maga ideje!

Ha valahol, akkor az olvasottsag terén érzékeliink véltozast a hozzank igyekvé gye-
rekeknél. Husz évvel ezel6tt a felvételinél még komoly olvasasélményekrdl szamoltak
be, most mar oriiliink a szobelin, ha valaki a Harry Pottert végigolvasta. Annal jobban
értékelem a kollégak munkajat, amikor azt latom, hogy kis hetedikesek faljak a kony-
veket, és a didkkonyvtar nem gy6zi kiszolgalni jobbnal-jobb szépirodalommal 6ket.
Ilyenkor biiszke vagyok az iskolankra.

- A gimndziumban kotelezd feladat lett a kozosségi szolgdlat. Ujdonsdg-e ez éndknél,
vagy kordbban is volt mdr valamilyen formdban? Hogy oldjik meg, milyen feladatokat ta-
laltak a fiataloknak?

— A kozosségi szolgalaton csak mosolyogtunk. Nincs vele mas tennivaldnk, mint ad-
minisztrélni azt, amit egyébként is csindlunk. Konyhai szolgélat, szelektiv szemétgytij-
tés, lakott, tagabb kornyezetiink rendben tartdsa, id6sek latogatasa a szocialis otthonban,
hosszasan sorolhatnam. Talan egyetlen elénye a hivatalossa valt kozosségi szolgalatnak
az lesz, hogy ezek utan senki sem uszhatja meg, senki sem maradhat ki bel6le.

— Szoktak-e didkot kiildeni az igazgato virhoz, mert a tandrok mdr nem birnak vele, és
szokott-e az igazgato ur kiabdlni?

- Rendkiviil ritka, hogy diakot kiildenek hozzam. Egy kezemen meg tudom szamolni,
hanyszor fordult el6, miota igazgatd vagyok. Ha mégis bekiildenek hozzam valakit, akkor
sohase kiabalok. El6sz6r meghallgatom a didkot, utana a kollégat, és kozosen eldontjiik,
hogyan kezeljiik a kialakult helyzetet. ,,Hétk6znapi” nevelési helyzetekben fordult el6 ve-
lem az, hogy kiabaltam, ma inkdbb mosolyogva tekintek vissza ezekre az esetekre.

A tanaroktol azt varom el, hogy 6k oldjak meg helyben, az osztalyteremben a kialakult
konfliktusokat. Es ez miikédik, tudjak: az iskolavezetés megbizik benniik, nincs kézi ve-
zérlés, szabadsagot kaptak munkdjuk végzésére. Nagy feleldsséggel jar ez a lehetGség, ezt
tudjak, és nem élnek vissza vele.

- Jarnak-e a didkjaikkal tdborba?

— Igen. Ev kozben és a sziinetekben is. Tanitasi id6ben harom alkalommal megyiink
el Pannonhalmardl: az évkezdd, 6sszerazo, megérkezést elsegito rekollekciora, a nagy-
bojti lelkigyakorlatra és a hdromnapos tavaszi osztalykirandulasra. A rekollekciora, lelki-
gyakorlatra nem kell minden osztalynak elmennie. Az a tapasztalat, hogy ha legalabb az
iskola fele elmegy, az itt maraddknak is nagyon j6 dolguk van. Sajatos, mély csend van
ilyenkor az épiiletben, és a hétk6znapokhoz képest szokatlanul sok tér, ami segiti a befelé
fordulast. Az osztalyok tobbsége elutazik, nekik az adatik meg, hogy kiviilrél, kicsit el-
tavolodva tekintsenek ra pannonhalmi mindennapjaikra. A klasszikus nagy taboroknak
az ideje azonban a nyar. Minden osztalynak mas és mas torténete van ezen a téren, mely
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er8sen fligg az osztalyféndk, prefektus személyétél. En mindig csénakturat szerveztem
az osztalyaimnak. Gy6rben van egy csénakhazunk a Mosoni-Duna mellett, legaldbb tiz-
szer tettem meg didkjaimmal a Rajka-Gyér tavot. De a Tiszatdl a Rabaig hazank tobbi
folydjan is megfordultam, gyonyori tajakon, és minden alkalommal azt éltem at, milyen
nagyszert ugy teljesiteni a kotelességemet, hogy abban egyuttal a legnagyobb 6romoémet
lelem. Ilyenkor nyilik alkalom a fiukkal 6szinte, egyszer(, hosszu beszélgetésekre. Mig
én a vizes sportok rajongoéja vagyok, addig mas kolléga kerékparozni viszi az osztalyat
nyaron. A mostani 11. A osztaly azt tervezi, miutan a fél orszagot mar bebarangoltak,
hogy augusztus végén Romaba bicikliznek, és onnan érkeznek majd az évkezdésre.

- On Maghreb cimmel tart szakkért. Honnan ez a sajdtos érdeklédés, hogy fogadijdk
a didkok, s mit jelent a szakkori munka?

Gyermekkorom meghatarozé élménye volt az az 6t év, amelyet Algériaban toltottiink an-
nak kdszonhetéen, hogy édesapam 1973-ban Algéridban kapott munkat. Addig soha nem
tapasztalt szabadsagban éltiink, kitdrult eléttiink a vilag. Egyszerre taldlkoztam az arab,
pontosabban az algériai és a francia kultiraval. A fiiggetlen Algéria létrejotte utan tizenegy
évvel érkeztiink az észak-afrikai orszagba. Hihetetleniil fiatal orszag volt korat és lakossa-
gat tekintve egyarant. A francia hatds még mindenhol érezhetd volt, franciaul mindenki
tudott, a tanult emberek pedig valasztékosan beszéltek. Francia iskolaba jartam 6t évig, de
sok baratom lett a helyi lakossag korébdl is. Otvenedik sziiletésnapom alkalmabol vissza-
mentem gyermekkorom varosaba, Constantine-ba, ahol fantasztikus fogadtatas vart.

Ocsémmel és feleségével ugy terveztiik, hogy a varos egyetlen katolikus plébénidjan
fogunk megszallni. A repiil6téren egy régi, nagyon jé baratunk vart minket, konnyes
szemmel koszontottem: huszonot éve nem lattam. Naluk vacsoraztunk, igazi arab tinne-
pet rendeztek nekiink. Egyszer(i lakotelepi lakasuk van, bent patyolattisztasag fogadott
minket. A szényegen {iltiink, majd hoztdk a kerek réztalat, amelyre finomabbnal fino-
mabb falatok keriiltek. A vacsora végén, amikor menni késziiltiink, kideriilt: sz6 se lehet
réla. Néluk kell aludnunk. A hdromszobas lakdsukbdl az egyiket a testvérem és a felesége
kapta, én a hazigazdaval a nappaliban aludtam, mig a haz asszonya a lanyaval és két fiaval
bezstfolodott a harmadik szobaba. Csaladtagként fogadtak minket, megbizonyosodtam
réla, barhol, barmikor szamithatok rajuk.

Ekkor fogalmazoédott meg bennem a gondolat: szakkor formajaban hadd ismerjék
meg az érdekl6dd didkok Eszak-Afrikit. Hat-nyolc figyelmes didkkal gondolkodunk e te-
rilet multjardl, jelenérél. A mult torténéseibdl kiindulva probaljuk megérteni az ott él6k
gondjait, reményeit.

- Néztem a szakkoreik hosszu sordt, van minden, zene, irodalom, tudomdny, sport, kéz-
mijvesség, emberismeret, ellenben épp kertmiivelés nincs, holott onok hiresek a kertjiik, a
gyiimolcsosiik és a gyogynovényeik révén is.

- A gyogynovénykert az apatsag legtjabb kori véllalkozasai soran éledt Gjra. Az is-
kola annyiban profital beldle, amennyiben a minket koriilvevé taj tovabb gazdagodott,
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szépiilt, nemesiilt; tovabba a bioldgia szakkorosoknek nyujt kivalé bemutatd terepet.
A nyari levendulasziiretkor szokott néhany didk alkalmi munkat vallalni, jelenleg koriil-
beliil ennyi a kapcsolddas az iskolahoz.

- A honlapjukon azt olvastam, lehet onnek levelet irni, kérdezni az iskoldrdl. Miféle leve-
leket kap, miféle kérdésekkel?

- Ritkan kapok levelet, tobbnyire rendkiviili eset alkalmaval. Tavaly januarban az
Egyesiilt Allamokbol jétt levél egy kis hatodikos fiutél, melyben szépen bemutatkozott,
és kérdezte, mit kell tennie ahhoz, hogy Pannonhalman tanulhasson? Kezdetben fektet-
tem a levelet, eléggé valoszertitlennek tlint nekem, hogy Amerikabol hogyan johetne,
hogyan jarhatna hozzank iskolaba. Aztan ismét jott téle levél, jelentkezett az apuka is,
kezdtem komolyan venni a kérdést. Most mar nalunk van, nehéz neki, de talan sikeriilni
fog beilleszkednie, megszokni és megszeretni nalunk.

- A didkok 2008-as teljesitménye a kompetenciamérés szerint kivdlo, a legjobb iskoldik
kozott vannak, de még ezen beliil is feltiind, hogy a nyolcadik osztdlytdl a tizedikig jelentd-
sen sikeriilt el6bbre lépni a rangsorban, nyilvan az iskola oktatdsi teljesitményének koszon-
hetben. Azota nem merik kozzétenni az eredményeiket? De félre a tréfaval, mi az, amit 6n
a pannonhalmi pedagogiabol a legtobbre tart?

— A 100 legjobb magyar kizépiskola cimii kiadvdnyban a negyedikek lettiink. Oriilok
az eredménynek, de sokkal tobbre tartom a tanarok-didkok ,,nagy csaladjat’, a mindennél
erdsebb kotddéseket, melyek didkjaink és Pannonhalma kozott kialakulnak, azt, ahogyan
egyitt élink. A kozelmultban megfogalmaztunk egy jovéképet. Ebben sok olyan mon-
datot irtunk le, amelyek tényleg a jévonek szdlnak, és inkabb irdnyt hatdroznak meg,
semmint elért allapotot. E jovkép utolsé mondata azonban gy gondolom, nem utépia,
hanem a jelent irja le. Ezt tartom a legtbbre: ,,Ez a haz olyan hely, ahol j6 élni; ahol var-
nak, ahovd lehet és j6 visszatérni”

— Az orszdgban tobb bencés iskola van, melyek ezek, milyen kapcsolat van kozottiik, s ho-
gyan képesek az vijak a régivel tartani a lépést?

- Jelenleg bencés fenntartasban négy nagyon kiilonb6zé profila iskola van. A Tiha-
nyi Apétsag fenntartasaban egy komoly vonzaskorzettel rendelkezd dltalanos iskola mii-
kodik. A Szent Mor Bencés Perjelség fenntartasdban egy nagyon keresett, koedukalt,
Otnapos tanitasi rendben mikodd négy- és hatosztalyos gimnazium talalhaté Gy6rott.
A Pannonhalmi Féapatsag két iskolat tart fenn. Egyik a Pannonhalmi Bencés Gimna-
zium, eddig végig errdl beszéltem. A masik a Szent Benedek Gimndzium, Szakképzd
Iskola és Kollégium. 2009-ben dontétt tgy a rendi vezetés, hogy bencés fenntartasban
a szakkozépiskolai, szakiskolai képzésben is szerepet vallalunk. Ennek nyoman indul-
tak tagintézményeink el6bb Miskolcon, Szegeden és Budapesten, majd Budaoérson, végiil
Balatonfiireden és Kiskunfélegyhazan. E két utobbi iskola atvétel, két nagyhirii szakiskola
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csatlakozott hozzank. Balatonfiireden a szdlészet, boraszat, kertépitészet és rendészet
a meghatarozé szakirany. Kiskunfélegyhdzan az orszag legjobb kozépiskolai gépész kép-
zése taldlhato, egyik osztaly német tanitasi nyelvii, a masik magyar, és emellett kivalo
angol tanitasi nyelvii informatikai osztaly is mikodik. Nem sorolom fel az 6sszes tagin-
tézményt, mindegyiknek mas és mas a profilja, a helyi igényeknek megfelel6en.

- A gimndzium egyhdzzenei szakkozépiskola is, ez parhuzamos osztdlyokat jelent?

- Igen. A fiuk minden kézismereti targyat ugy tanulnak, mint a tobbiek, délutdn van-
nak a szakmai 6raik, zongora vagy orgona, maganének, aztan az egész szombat délutén-
juk tanuldssal telik: szolfézs, egyhazzene, zenetorténet 6raik vannak ekkor. Kevesen ma-
radnak koziiliikk zenei palyan, ezért inkabb ugy fogalmaznék, hogy egy nagyon béséges
zenei szakkorre nyilik lehetdségiik.

- Foglalkoztatjdk-e, érintik-e ondket a magyar iskolai vildg nagy dtalakuldsai?

- Pannonhalma mindig osztozott az orszag sorsaban, ez ma sincs masképp. A kozne-
velési torvény rank is vonatkozik, a pedagégus életpalya-modell minket is érint. Ugyan-
akkor Pannonhalma mindig tigyelt a fiiggetlenségére, novicius koromban az els6 naptdl
kezdve megtanultam: Rémahoz kozvetleniil tartozd, nullius apatsag vagyunk, a megyés
pispoknek nincs joghatdsaga felettiink. Ez a hozz4allas hatarozza meg gondolkodasun-
kat, nagyfokd szabadsagot ad nekiink.

- Van-e a bencés iskolai vilagnak sajat belsé torténete egyetemesen, orszdgonként, intéz-
ményenként?

- A bencés iskolak Szent Benedektdl eredeztetik magukat, aki monostora szamara vala-
mikor 540 koriil megirja a Regulat. A Regula el6szavaban pedig igy fogalmaz: ,.fel kell tehat
&llitanunk az Ur szolgdlatanak iskol4jat” 1996-ban, amikor Pannonhalma ezeréves fenn-
allasat tinnepelte, rendeztlink Zankan egy bencés diaktalalkozot. A szervezés soran dob-
bentiink rd arra, hogy nem lehet tudni, hol, hany bencés iskola van a vilagon. Meghivtuk az
ismerGs bencés iskolakat, de sejtettiik, tudtuk, hogy sokkal tobben vannak. Azéta létrejott a
bencés iskolakat lazan 6sszefogd szervezet, ma mar tudjuk, a vilag 6t kontinensén sok szaz
bencés iskoldban tobb tizezer tanar dolgozik szazezres nagysagrendii didksereggel.

- Hogyan alakulnak a szerzetesek vilagi kapcsolatai csalddjaikkal, keresztneviikkel
egyiitt elhagyott gyermek- és ifjuikorukkal? Testvérei, egykori bardtai, ismerdsei szdmdra
megmaradt Gabornak, vagy mdr szamukra is Titusszd valt?

- Mindenkinek mas a torténete. Van olyan rendtarsam, aki egyediili gyerekként lett
szerzetes, sziilei meghaltak, a rokoni kapcsolatok igy az 6 esetében joval lazdbbak, mint
nalam. Nekem 6t testvérem van, édesanyam tizenhat unokaval és négy dédunokaval
biiszkélkedhet. A csaladi szal nekem mindig is nagyon erds volt, rendszeresen talalkozom
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testvéreimmel, édesanyammal szinte minden héten. Mivel a csaladban tobben is viselik a
Gabor nevet, igy valahogy az alakult ki fokozatosan, hogy egyszercsak mindenki Titusz-
nak kezdett el hivni a csaladon beliil is. Csak néhany nagyon régi baratom, a gimnaziumi
osztalytdrsaim hivnak Gébornak. Edesanydm, hihetetlen kedvességgel, magarél megfe-
ledkezve szokott még néha Gaborkdmnak szdlitani.

— Miért vélasztotta On valahai Gaborként a Titusz nevet?

— A kozosségben minden nevet csak egy ember visel. A beéltozéskor kapunk egy U
nevet, amit akkor épp senki sem visel. A Szentirast olvasva taldltam rd a nevemre, akkor,
amikor Szent Pal apostolnal a kovetkezd verset olvastam: ,,Isten, a szomorutak vigasztaldja,
minket is megvigasztalt Titusz megérkezésével” Azt gondoltam, ez lehet killdetésem mot-
toja; ahova érkezem, ott az evagélium szavaival meg tudjam vigasztalni a szomorkodoékat.




Az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet el6szor 2012-ben hirdette meg gyakornoki prog-
ramjdt doktoranduszok szdmdra. A program résztvevéi egy-egy mentor segitségévével
végzik kutato-fejlesztd tevékenységliket, majd egy kozés, vagy pdros tanulmdnnyal zdr-
jdk a kutatdi évet. Rovatunkban a 2013-as gyakornoki program dolgozatait k6z6ljiik:
Pdlvolgyi Krisztidn mentora Kaposi Jézsef, Szabd Zoltdn Andrdsé Fehérvdri Aniké volt.

Kaposi Jozsef

A tartalmi szabalyozds hazai valtozdsai (2011-2013)

OsszEFOGLALO

A 2012-es Nat meghatdrozza a k6zos miveltségtartalmakat — ennek szocia-
lizécids és tarsadalmi integracids értéke van. Felsorol az EU ajanlasaval 6ssz-
hangban kilenc kulcskompetenciat. Emellett nevelési célként fogalmazza
meg az erkolcsi, hazafias, gazdasagi és pénziigyi, demokraciara, testi és lelki
egészségre, csaladi életre, médiatudatossagra nevelést, az Onismeret és a tar-
sas kultura fejlesztését, felelosségvallalast masokért, a kornyezettudatossagot,
a palyaorientacidt és a tanulds tanitasat. Az Uj Nat iranyelveket ad a nemze-
tiségi, a sajatos nevelési igényli gyerekeknek szolo és a két tanitasi nyelvil
oktatasra vonatkozdan. Az implementacidhoz adnak gyakorlati Gtmutatast
a kerettantervek, amelyek biztositjak a nemzeti koznevelés rendszerszin-
tl miikodését, tartalmi egységét a helyi tantervek és a Nat kozotti szinten.
Hangsulyosabb szerepet kaptak benniik a gyakorlatorientalt ismeretek, a ter-
mészettudomanyos tudas- és az életviteli kompetencidk. Az iskolak szakmai
onallésaganak biztositdsa érdekében a kerettantervek 10%-os szabad fel-
hasznalasi orakeretet biztositanak tantargyanként. Rogzitik az adott anyag-
rész elsajatitasahoz sziikséges el6zetes tudast, 6raszamajanlast, kulcsfogalmi
halét, tantargykozi kapcsolodasi pontokat, az elvarhat6 kovetelményeket.

Kulcsszavak: Nemzeti koznevelési torvény, Nemzeti alaptanterv, kerettantervek,
implementdcio, kompetencidk
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El6zmények

Eurdpaban a *90-es években kezd8dott el a nemzeti szint(i alaptanterv és a helyi tanterv
kettGs szabalyozasara és legitimacidjara épiil6 kétpolusu tartalmi szabalyozas térnyerése.
Mar ekkor egy sor orszag — példaul Anglia, Finnorszag Hollandia, Portugalia és Spanyol-
orszag — alkalmazta ezt a megoldast (Horvdth, Kaposi és Varga, 2013).

Az elmult két évtized tovdbbi meghatdrozé nemzetkozi sajatossaga, hogy az Eurdpai
Unid - elsGsorban gazdasagi megfontolasok alapjan — egyre nagyobb figyelmet forditott
az oktatas vilagara, s ennek soran komoly lépéseket tett a nemzeti oktataspolitikak euro-
pai koordindcidja érdekében. Az oktatas vilagat érint6 europaizalddasi folyamatok fontos
eleme volt az eurépai kulcskompetencidk kidolgozasa. Ezek egyrészt a nemzeti oktatasi
tartalmak addig eurdpai szinten érintetlen teriiletére torténd unids behatolast jelentenek,
masrészt jol jelzik a kimeneti jellegli, kompetencia alapt tudasértelmezésre épiil6 tan-
tervi szabalyozas iranyaba elmozdul6 eurdpai trendeket is. A tudasértelmezésnek e meg-
valtozasa osszekapcsolodott a tanuldsértelmezés kiszélesedésével, azaz a formalis tanulas
mellett a nem formalis és informalis tanulds egyenértéki figyelembevételével. Erre épiil
az Eurédpai Uni6 oktataspolitikdja, az egész életen 4t tartd tanulas paradigmaja, amely az
emberek tanulasi folyamatait a gyermekkortdl a felnéttkorig atfogd, egységes rendszert
jelent (Haldsz, 2012).

Mindezzel parhuzamosan kialakitasra keriilt az Eurdpai Képesitési Keretrendszer
(EKKR, European Qualification Framework for Lifelong Learning), amely az egész életen
at tartd tanulas paradigmajanak igényeit kielégitve, tanulasi eredményekre épitve, nyolc
szintre lebontva fogja 4t a formalis oktatas teljes spektrumat.! A nemzeti oktatasi rend-
szerek e keretrendszer figyelembevételével alakitjak ki sajat nemzeti kvalifikacios rend-
szereiket.

A tantervi reformok vildganak van egy tovabbi fontos sajatossaga. A kurrikulumre-
formok sok orszdgban egy olyan inga kilengéseihez hasonlithat6éak, amelynek végpontjai
a decentralizalt és a centralizalt szabalyozas (Steiner-Khamsi és Stolpe, 2004; Letschert,
2005; Csapé és Csépe, 2012).

Az inga mlikddése Magyarorszagon a politikai kdrnyezet sajatossagai miatt kiilonosen
erGsen érzékelhetd, s igazan akkor szembeotld, ha a Nemzeti alaptanterv kialakulasanak
torténetét kozelebbrol is megvizsgaljuk.

A Nemzeti alaptanterv (Nat) bevezetésének, a magyar kozoktatas wjszerd, keretjel-
legli szabalyozdsanak gondolata 1989-ben, a rendszervaltas hajnalan sziiletett. Sok-sok
vitat, és legaldbb féltucat el8zetes valtozatot kovetden 1995-ben keriilt sor az — id8beli
tajékozodas érdekében sorszimmal megkiilonboztetett — tigynevezett els6 NAT? kiada-
sara. E dokumentum kétpolusu (kozponti, helyi) és kétszintdi (alaptanterv, helyi tanterv)
szabalyozasi rendszerben gondolkodott. Hairoméves felkésziilési id6t kovetGen 1998-t61

1 Az Eurdpai Parlament és a Tandcs ajanldsa az egész életen 4t tartd tanulds Eurdpai Képesitési Keret-
rendszerének létrehozasarol (2008. 4prilis 23.).

2 Az oktataskutatdk kozott nincs konszenzus a Nat-ok szamozdsat illetéen.
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indult volna az e rendszer szerinti oktatds, de a megvaltozott oktataspolitikai kornyezet
- a 2000-ben kiadott kerettantervek bevezetésével — kétpdlust és haromszintii szabalyo-
zasi modellt alakitott ki. 2003-ban jelent meg a masodik Nat, amely a 2001-ben életbe
lépett tantervi rendszert valtozatlanul hagyta, de magabdl a dokumentumbdl kikeriiltek
a részletes tartalmi kovetelmények, mas néven a normativ tananyagtartalmak. Ez a do-
kumentum 2007-ben az Eurdpai Unié altal ajanlott kulcskompetenciak bevezetésével ki-
egésziilt. A 2010-es oktataspolitikai iranyvéltas a Nemzeti alaptanterv Gjboli atdolgozasat
tlizte ki célul annak érdekében, hogy a magyar oktatas a hagyomanyok meg6rzése mellett
a korszer( lehetdségek kihasznalasaval megteremtse a felnovekvé nemzedékek szamara
a mindségi oktatas alapjait. Az oktatasiranyitas két fontos célt hatarozott meg: egyrészt
az id6kozben elfogadott kdznevelési torvénnyel® 6sszhangban az oktatasi rendszer kiilde-
tésének, értékkozvetitd feladatanak djrafogalmazasat, masrészt az alaptanterv kozmivelt-
ségi tartalmakkal torténé kiegészitését.

Az uj Nemzeti alaptanterv

A Nat megujitasanak munkalatai azon alapultak, hogy a Nemzeti koznevelési torvény
a Nemzeti alaptantervet illetéen a kovetkez8képpen fogalmaz: ,,Az iskolai nevelés-okta-
tas tartalmi egységét, az iskolak kozotti atjarhatdsdgot a Nemzeti alaptanterv biztositja,
amely meghatarozza az elsajatitand6 miveltségtartalmat, valamint kételez6 rendelkezé-
seket dllapit meg az oktatdsszervezés korében, igy kiilonosen a tanuldk heti és napi terhe-
lésének korlatozasara” A 2012 tavaszan elfogadott Gj alaptanterv a koznevelés feladatat
a muveltség kozvetitésében, a tanulashoz és a munkahoz sziikséges készségek, képessé-
gek, ismeretek, attitidok egytittes fejlesztésében, a nemzeti és tarsadalmi Gsszetartozas
megerdsitésében jeloli meg. Ennek eredményeként az allami kozszolgalati garancia ki-
terjeszkedett a koznevelési rendszerben feldolgozandé tartalmakra is, hogy névelje a ta-
nuldshoz vald egyenld hozzaférés esélyeit, a méltanyossag, hatékonysdg és esélyteremtés
érdekében.

Az 4j Nemzeti alaptanterv* ebbdl addéddan tobbek kozott olyan kiemelt célokat je-
161t meg, mint a nemzeti Osszetartozas és a tarsadalmi szolidaritds erGsitése, illetve az
értékelvii, nevel6kozponti pedagdgiai gyakorlat dltalanossa tétele. Feladatként rogzi-
tette a cselekvd elkotelezettségre nevelést, az igazsag és az igazsagossag, a jo és a szép
iranti fogékonysag, tovabbd a harmonikus személyiségfejlesztés kibontakoztatdsahoz
szitkséges szellemi, érzelmi, szocidlis és testi képességek kialakitasat. Az 4j Nat kiemel-
ten kezeli a nemzeti hagyomanyok, a nemzeti azonossagtudat fejlesztését — beleértve a
magyarorszagi nemzetiségekhez, kisebbségekhez tartozok azonossagtudatanak apola-
sat is —, ugyanakkor fontosnak tartja az orszag és tagabb kornyezete, a Karpat-medence

3 2011. évi CXC.tv. a nemzeti kéznevelésrol

4 110/2012. (V1.4.) korméanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol
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megismerését, és azokat a tartalmakat, amelyek hazank Eurépahoz tartozasat erdsitik.
Emellett a dokumentum kiemeli az egész vilagot érint6 atfogd kérdéseket, hangsilyozva
a fenntarthatdsag iranti kozos felel6sséget.

A Nemzeti alaptanterv 1ényegesen megujult bevezetdjében kozéppontba keriilt az érté-
kelvii, neveld iskola megteremtésének szandéka mellett az a torekvés, hogy a fejlesztés és
az ismeretatadas komplex és kiegyensulyozott folyamatban valdésuljon meg. Ezt igazolja
a tizenkét fejlesztési teriilet — nevelési cél rogzitése; a miiveltségkozvetités és tudasépités
egységének megteremtése; EU-s kulcskompetencidk és a miveltségteriiletek kiegészitése
kozmiiveltségi tartalmakkal; valamint a gyakorlatorientélt és a testi-lelki segit6 tevékeny-
ségek kozpontba allitasa.

Fejlesztési teriiletek — nevelési célok Kulcskompetenciak

Erkolcsi nevelés Anyanyelvi kommunikacio

Nemzeti azonossagtudat, hazafias Idegen nyelvi kommunikéci6
nevelés Matematikai kompetencia
Allampolgarsagra, demokrécidra Természettudomanyos
nevelés és technikai kompetencia

Az dnismeret és a tarsas kultdra Digitalis kompetencia

fejlesztése
A testi és lelki egészségre nevelés
A csaladi életre nevelés
Felelosségvallalas masokért,
onkéntesség
Fenntarthat6sag, kornyezettudatossag

Szocialis és allampolgari kompetencia
Kezdeményez6képesség

és vallalkozoi kompetencia
Esztétikai-miivészeti tudatossag

és kifejezOképesség

A hatékony, 6nall6 tanulas

Palyaorientaci6

Gazdasagi és pénziigyi nevelés
Médiatudatossagra nevelés

A tanulds tanitasa

A Fejlesztési teriiletek — nevelési célok tobbféle médon érvényesiilhetnek a tartalmi
szabélyozas kiilonboz6 szintjein és valdsulhatnak meg a koznevelés folyamataban. Be-
épiilhetnek az egyes muveltségi teriiletek, illetve tantargyak fejlesztési kovetelményeibe,
tartalmaiba; tantargyak részteriileteivé valhatnak, vagy 6nall6 tantargyként jelenhetnek
meg az iskola helyi tanterve szerint; tematizalhatjak az alsé tagozaton a tanitéi munkat;
felsébb évfolyamokon pedig elsGsorban az osztalyfénoki ordk témakoreit, nevelési-fej-
lesztési funkcioit hatdrozhatjak meg; tovabbd helyzeteket adhatnak az egyéb nem tanérai
keretekben foly¢ iskolai foglalkozasok, programok szdmara. A felsorolt teriiletek imple-
mentdcidjarol a kerettantervek gondoskodnak.
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Az uj Nat kozmiiveltségi tartalmai

A Nat 2003-as modositasa soran kikeriiltek a dokumentumbdl a részletes tartalmi kove-
telmények, igy példaul torténelembdl az 1848-as forradalom vagy az irodalombdl Petéfi
Sandor. E valtoztatast sem a pedagégusszakma, sem a kézvélemény nem értette, nem fo-
gadta el egyontettien. A tartalmi kovetelmények elhagyasa indokaként az fogalmazddott
meg, hogy az informaciérobbands nyoman lényegesen modosult a tudasfelfogas, vagyis
a 21. szazad emberének egyre kevésbé fontosak az egyes tantérgyak tartalmai, sokkal in-
kabb a tanulasi képesség fejlesztése a meghatarozd. Ennek a gondolatmenetnek szamos
vonatkozasban van igazsigtartalma, de kovetkezményei nem feltétleniil segitik a tarsa-
dalmi egyenlétlenségek csokkentését, mert 1ényegében a tanuldk szociokulturalis hattere
valik az iskolai eredményesség meghatérozé elemévé. E probléma kapcsan azt is latni kell,
hogy az elmult husz év tavlatdban a magyar iskolarendszer legfé6bb gyengesége az iskolak
kozotti mindségi kiilonbségek folyamatos novekedése. A jok még jobbak lettek, a gyen-
gébbek még inkabb leszakadtak.

A Nat 2012 a korabbi oktatdsi kormanyzat torekvéseivel ellentétben nemcsak a fejlesz-
tési feladatokat, elsajatitand6 kompetenciakat, készségeket irja eld, hanem az iskolaztatas
soran elsajatitandé tartalmakat, kozos miiveltséganyagot. A megujitott tanterv a kozmii-
veltségi elemek meghatarozasan keresztiil tartalmazza, hogy mi minden tekinthet6 ma
Magyarorszagon kozos kulturalis kincsnek, a nemzedékek koézotti kapocsnak, tovabb-
orokitendd ismeretnek. A kozds miveltséganyag meghatarozasa lehetévé teszi olyan tu-
dasanyag kialakitasat, amelynek ismerete minden felnétt allampolgarrol feltételezhetd, és
amely el6segiti, hogy egy tarsadalom tagjai egymassal szot értsenek. Ez az a ,,koz0s nyelv”,
amelyen az eltérd nézetli és életformaji emberek parbeszéde a kolcsonds megértés és tisz-
telet jegyében folytathato.

A kozmiiveltségi tartalmak be(vissza)keriilését a nemzeti tantervbe dontéen az a fel-
ismerés adta, hogy az egyre inkabb globalizalodé vildg ellenhatasaként felértékelddnek a
nemzeti, regionalis és helyi identitasok, amelyeket alapvetéen egy kozos miiveltséganyag,
kulturalis kddrendszer tud Osszetartani. A funkcioit Gjjadefinialé allam 2010 utan az ok-
tatdst kozszolgalatnak nyilvanitotta, igy az intézményhaldzat fenntarto6i oldalanak atala-
kitasan tdl a tarsadalmi esélyteremtés és méltanyossag biztositasa érdekében az oktatas
tartalmanak ujraszabalyozasét is programjava tette. Ezéltal a Koznevelési torvény a Nat
segitségével, allami eszkozokkel garantalja, hogy a tartalmi szabalyozas meghatarozo6 do-
kumentumdban megfogalmazott fejlesztési célok, tartalmak az iskolaztatas soran érvé-
nyesiiljenek. Ez persze nem azt jelenti, hogy a tantervben megfogalmazott elvarasokat és
tartalmakat minden diak teljes mélységében tudni fogja, de azt igen, hogy az intézményes
és formalis keretek kozott tanitani fogjak.

Minden orszagos tantervi reform alkalmat teremt arra, hogy ujrapozicionalja a valto-
z6 nemzetkdzi standardoknak és gyakorlatnak megfelel6 kurrikulum-gondolkodast, igy
segitve az egész életen at tartd tanulasi paradigmat kozéppontba helyez6 oktatasfejlesztési
gyakorlatot. A Nemzeti alaptanterv feliilvizsgalata lehetdséget adott arra, hogy a hazai
kurrikulum-politikai térben konstruktiv folyamatok tudjanak kibontakozni, a nemzetkozi
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tapasztalatok feldolgozasara, adaptaldsara, tovabba az elmult két évtizedben felhalmozott
tantervkészit6i értékek megdrzésére és azok tovabbi gazdagitasara.

Természetesen mindig vitathatok egy kozmuveltségi kanonnak a tartalmai, de ha tu-
domasul vessziik, hogy ez egy dinamikusan valtozo és véltoztatandé tartalmi elem, akkor
az ezzel kapcsolatos ellenérzések is konnyebben oldhatok.

A Nat-ban a kézmoiiveltségi elemek kozlése nem lezart rendszerként jelenik meg, igy
magéaban hordozza az tjabb és Gjabb kifejtési szintek, részletezések kerettantervi lehetd-
ségét, beleértve az eltéré iskolatipusokbdl, tantervi programokbol ad6do kiilonbségeket.
A kozmiiveltséghez valé méltanyos hozzajutas a kozoktatas kozszolgalati szerepe miatt
fontos, azaz a Nat a kozmiiveltségnek szocializacids és tarsadalmi integracios értéket tu-
lajdonit. A kozmiuveltségrol folyd diskurzus tovabbi gondolatokban is kzos nevezdre ju-
tott, igy példaul abban, hogy lehetséges a kozmiiveltség id6ben valtozo, mégis mértékadod
elemeinek leirasa, hogy a kozmiiveltség elérhetd, megoszthatd és gyarapithatd tudéskész-
let. Konszenzus fogadta azt a megallapitast is, hogy a kozmiveltség alapelemei rugalma-
san és tobb iranyba tovabbfejleszthetSk.

A kozmtiveltségi tartalmakkal kiegészitett mtiveltségi teriiletek anyagaban megfogal-
mazddo célok kozott hangsulyosan szerepel a tevékenykedtetés (cselekvd részvétel, ki-
sérlet, megfigyelés) kozéppontba allitasa; az informatika alkalmazasa; a szocialis kom-
petenciak sokiranyu fejlesztése; a kozosségi élethez, a munka vilagédba val6 belépéshez
szitkséges képességek és ismeretek elsajatitasa; az egészséges életmad kialakitasa; az aktiv
részvétel, ontevékenység és a kreativitas biztositasa; tovabbd a médiumok alkotd haszna-
lata. Az igy létrejové miiveltségi teriiletek legfontosabb kozos jellemz6iként megallapit-
hatd, hogy kiemelten foglalkoznak az informacidk gytjtésével és kritikai értelmezésé-
vel, ide értve az elérhetd forrasok mindegyikét. Fejlesztési célként hangsulyozzak a tudas
oromének, a beleélésnek, a személyes véleményalkotasnak és a tarsas tanulas kiillonb6z6
formainak tanuldsban betoltott fontos szerepét. Szerkezetiik egyfajta spiralis felépitést
kovet, azaz az egyes iskolai fokozatokon ismétl6d6 szempontok szerint spirdlisan boviil6
elemeket tartalmaz. Az elérhetd, elsajatithaté tudas igy nem lezart rendszerként jelenik
meg, s maga a tartalmi leirds felépitése sem a tanérai feldolgozas sorrendjét és szintezését
jeleniti meg.

A Nat 2012 a helyi tantervek és azok iskolai gyakorlati alkalmazésa tekintetében is
fejlesztéscentrikus. Bevezetése nem rendezte at a tartalmi szabalyozas korabbi szintjeit és
muifajait. Tovabbra is fenntartja a kétpolusa (kozponti, helyi) és a haromszint( tartalmi
szabalyozas rendszerét, és egyszerre van jelen a kozponti és a helyi tanterv, raadasul ez
utobbinak tovabbra is jelentds szabalyozoé funkcidja van, példaul a szabad drakeretek fel-
hasznalasaban és a tantargyi kerettantervek kivalasztasaban.

A Nat tanulasfelfogasa végiil is kozel all ahhoz, amit Szent-Gyorgyi Albert fogalmazott
meg: ,Az iskola dolga, hogy megtanittassa veliink, hogyan kell tanulni, hogy folkeltse a
tudas iranti étvagyunkat, hogy megtanitson benniinket a jol végzett munka 6romére és
az alkotas izgalmara, hogy megtanitson szeretni, amit csinalunk, és hogy segitsen meg-
talalni azt, amit szeretiink”. A kozmiiveltségi elemek felsoroldsa ellenére sem nevezhet
tartalomkozpontt hagyomanyos tantervnek, hiszen kozéppontjaban — miként az eddigi
alaptantervek esetében — tovabbra is a tanulok fejlesztésének terve all. Parhuzamosan ér-
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vényesiilnek benne a hagyomanyos elvarasok és az in. modernizaciods elemek (pl. erkol-
csi nevelés; nemzeti identitas, hazafias nevelés; médiatudatossag; gazdasagi és pénziigyi
nevelés). Kiilldetésében értékelvi, tudasfelfogasaban ugyanakkor eklektikus, nagyon sok-
féle megkozelités, felfogas parhuzamosan jelenik meg, igy nem lehet tisztan valamelyik
nevelésfilozéfiahoz vagy tudasfelfogashoz kotni.

Iranyelvek

A nemzetiségi irdnyelvek ezen a teriileten a nevelés-oktatas tartalmi szabalyozasanak
alapdokumentumai. A Nat megujitasaval kapcsolatban elvégzett korrekci6 a nevelés-ok-
tatds szervezési szabalyaival Osszefiiggé moddositasokra (a kiegészité nevelés-oktatas
szervezésének részletszabalyai, a nemzetiségi nevelés-oktatas igénylésének jogszaba-
lyi egységesitése, oraszamok emelése a nemzetiségi anyanyelv és népismeret tekinteté-
ben, a népismeret 6nalld tantarggya valdsa), valamint tartalmi kiegészitésekre terjedt ki.
A nemzetiségenként meghatdrozott részletes fejlesztési feladatok pontositasra keriiltek
és pedagogiai szakaszonként kiegésziiltek az elsajatitandd ismeretanyag alapjat képez6
kozmiiveltségi tartalmakkal. A médositdsok egyrészt jogszabélyi letisztultsagot, mésrészt
a nemzetiségi tantargyak standardjainak pontosabb meghatdrozasat eredményezték.

A nemzetiségi oktatds tartalmi szabélyozasanak kovetkezd szintjét képviseld kerettan-
tervek meghatarozé szerepet jatszanak az Iranyelvek céljai, fejlesztési feladatai érvényesité-
sében. A bolgar, beds, romani, gorog, horvat, német, roman, ruszin, szerb, szlovak, szlovén
nemzetiség szamara elkésziilt - magyar és nemzetiségi nyelveken is kiadott — nyelvi és nép-
ismeret kerettantervek az iskolatipusok céljaival 6sszhangban, az eddigieknél atfogébban,
szakszertbben foglaljak rendszerbe a fejlesztend? teriileteket, az ismeretanyagot, megkii-
lonboztetett figyelmet szentelve a nemzetiségek irodalméanak identitasfejleszt6 szerepére.
A tantervek mas tantargyi teriiletekkel parhuzamosan, azokkal 6sszehangolva késziiltek
egységes struktira, elvek, az interdiszciplinaritds mentén, ennek koszonhetden szervesen
illeszkednek a magyar nevelés-oktatas rendszerébe, tovabba széles kor(i szakmai garanciat
jelentenek a nemzetiségi nyelvi és kulturalis hagyomanyok meg6rzésében, apolasaban.

A sajdtos nevelési igényii gyermekek 6vodai nevelése iranyelvének atdolgozasa soran ki-
emelt figyelem iranyult arra, hogy a sajatos nevelési igénynek megvaltozott a jogszabalyi
értelmezése.” Ennek alapjan az Iranyelv egyarant vonatkozik a sajatos nevelési igényti
tanuldknak a nem sajatos nevelési igényt tanulokkal egyiitt (integraltan), és a toliik el-
kiilonitetten (gyogypedagdgiai intézményekben) tanulok nevelésére, oktatasara.

Az Iranyelv tamogatja a tobbségi intézményekben megvaldsulé (integrélt) nevelést,
oktatast, emellett feladatokat és kereteket is ad a helyi tanterv és a helyi gyakorlat kiala-
kitdsahoz. Megfogalmazza az integralt nevelésben-oktatdsban részt vevé intézményekkel

5 2011. évi CXC. Térvény a nemzeti kdznevelésrol 2. szdmu Ertelmezé rendelkezések cimdi fejezete, 11.
bekezdés
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szembeni elvarasokat, ismerteti a gyogypedagogus és egyiittnevel pedagdgus egylitt-
mukodésének lehetdségeit is. Az 6vodai nevelés vonatkozasaban az dvodai nevelés or-
szagos alapprogramjahoz csatlakozik; az iskolai nevelés szamara minden fogyatékossagi
kategdriara vonatkozdan leirja a fejlesztési teriileteket, nevelési célokat; ajanlasokat tesz a
kulcskompetenciak fejlesztésére; sz6l a Nat és a valasztott kerettanterv alkalmazasarol a
helyi tanterv készitésénél; ajanlasokat ad az egyes miiveltségi teriiletek értelmezéséhez és
tartalmi kialakitasahoz; meghatdrozza a specialis feladatokat.

Az atdolgozas pedagdgiai szemponti megkozelitése hangsulyozza, hogy a sajatos ne-
velési igény szerinti kornyezet kialakitasa, a sziikséges targyi feltételek és segédeszkozok
megléte akkor biztositja a nevelési célok megvaldsitdsat, ha a napirend soran a gyermek
mindig csak annyi segitséget kap, ami a tovabbi 6nall6 cselekvéséhez sziikséges. Tartal-
maz altalanos elveket, célokat; a habilitacids, rehabilitdcios ellatas kozos elveit, céljait és
feladatait; valamint a szitkséges gyogypedagodgiai feltételeket a sajatos nevelési igényt
gyermek szamara.

A két tanitdsi nyelvii iskolai oktatds iranyelve koncentréaltan 6sszegzi a képzés minden
lényeges elemét és korszerti szemlélettel kozeliti meg a két tanitasi nyelvii oktatas célkitd-
zéseit. A célnyelvi muveltség és kulturalis tudatossag intenziv fejlesztése az idegen nyelvek
magas szinti miivelésének elengedhetetlen feltételei. Ennek érdekében a célnyelvi civili-
zacié megismerése mar az 6todik évfolyamtol - felmend rendszerben — 6nallé tantargy
keretében torténik, és a korabbiaktdl eltéréen nem épithetd be a célnyelvi 6rakeretbe.

Az Irdnyelv masik Gjdonsaga, hogy sziikiti és egységesiti a célnyelven tanulhaté tan-
targyak korét. Az altalanos iskola alsé tagozatdban elsGsorban a készségtargyak valaszt-
hatdk, mig a fels6bb évfolyamokon a természetismeret mellett helyet kap a matematika,
az informatika, a torténelem, valamint a szakkozépiskoldkban a szakmai targyak. Ameny-
nyiben az iskola a torténelem tantargyat kivanja idegen nyelven tanitani, a tanulék Ma-
gyarorszag torténelmét magyarul, az egyetemes torténelmet pedig a célnyelven tanuljak.
Az Iranyelv legnagyobb tjdonsaga, hogy meghatdrozza a két tanitdsi nyelvli oktatasban
elérendd célnyelvi szinteket, ami az iskolakat fokozott munkdra, magas szinvonald tanu-
16i teljesitmény elérésére 6sztonzi.

A Kollégiumi nevelés orszdgos alapprogramja atdolgozasanak eredményeképp a meg-
fogalmazott elvek és tartalmi szabalyozasok 6sszhangba keriiltek a nemzeti koznevelésrol
sz0lo torvény értékrendjével (a nevelés fontossaganak kozéppontba allitasa) és termi-
nolégiajaval, valamint az 4j Nat-ban megfogalmazott fejlesztési teriiletekkel és nevelési
célokkal. Tartalmi szempontbdl a legfontosabb ujdonsag a tehetséggondozast specialis
kollégiumpedagdgiai eszkozrendszerrel tamogatd koznevelési szakkollégium fogalma-
nak bevezetése, meghatarozasa és tartalmi kovetelményeinek leirdsa. Fogalmi pontosita-
sokkal sikeriilt egyértelmubbé és alkalmazhatdbba tenni a rendeletet (pl. a csoportfoglal-
kozas - csoportvezetéi foglalkozas megkiilonboztetése).
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A kerettantervek

A Nat-ban foglalt pedagdgiai elvek, nevelési célok, fejlesztési feladatok, kulcskompeten-
ciak és miiveltségi tartalmak egyes nevelési-oktatasi szakaszokon torténd érvényesiilését
a kerettantervek teszik a gyakorlat szamara adaptalhatova. A kerettantervek a Nat és a
helyi tanterv kozé beépiilé szabalyozasi szint, amelynek legfontosabb szabélyozasi funk-
cidja, hogy biztositsa a nemzeti koznevelés rendszerszerti mikodését, tartalmi egységét;
a megfogalmazott nevelési célok érvényesitését; tegye egységesebbé a tanulmanyi idének
a tartalmi teriiletek kozotti felosztasat, s az iskolai szint{i tantervi tervezés és tanuldsszer-
vezés szabalyozasat, ezzel is segitve a rendszerszeri miikodést, valamint az iskolak kozotti
atjarhatosagot.

A szabalyozas Uj elemeként a Koznevelési torvény mellett maga a Nat is kozli a keret-
tantervek f6 tartalmi jellemzdit, az ennek a dokumentumnak valé megfelelés meghataro-
z06 kritériumait. Rogziti a képzési szakaszokat, tovabba azokat az intézményeket, amelyek
pedagodgiai tevékenységiiket az altaluk vélasztott kerettantervre épiilé helyi tanterv alap-
jan végzik. A kerettanterveknek — értelemszertien differencidltan — érvényesitik a koz-
nevelési rendszer egészére vonatkozo fejlesztési szandékokat, nevelési célokat, a képzési
tartalmakba agyazott kulcskompetencia-fejlesztést (lasd a kulcskompetenciakat), és koz-
vetitik az egyes miiveltségteriiletekben megfogalmazott fejlesztési kovetelményeket és
kozmuveltségi tartalmakat.

A kerettantervek kidolgozasat megel6zé hazai és nemzetkézi szakirodalmi tajékozo-
das, illetve oktataspolitikai szandékok kozéppontba dllitottak azt, hogy hangsulyosabb
szerepet kapjanak a gyakorlatorientdlt ismeretek, a természettudomanyos tudas, vala-
mint az életviteli kompetenciak (egészségre nevelés, testmozgas, pénziigyi, gazdalkoda-
si, vallalkozasi ismeretek) fejlesztése. Tovabbd, hogy ezek az ismeretek és kompetenciak
kereszttantervi modon hassak at a tanulasi, tanitasi folyamatokat, az iskolai pedagogiai
gyakorlatot, egyszerre biztositva a tartalmi kovetelményrendszer egységességét, ugyan-
akkor teret engedve a differencialt oktatasi sziikségletek érvényesiilésének.

A megel6z6 kutatasok, elemzések alapveten a nyilvantartott kerettantervek vizsgala-
tara, illetve az iskolak adaptacids és implementacids gyakorlatanak feltarasara iranyultak.
Ezek feldolgozasa alapjan fogalmazodtak meg a kerettantervek készitésével, struktaraja-
val Osszefiiggd alabbi elvarasok:

= legyen egységes, attekinthetd, amelynek a megvaldsuldsat a kerettanterv-irok kii-
16nb6z6 eszkozokkel vald tamogatasa erdsitheti;

= részletes, de lényegre tor6 célhierarchia segitse az iskolai felhasznalast;

= a célhierarchia részeként értelmezhetd, a Nat altal megjel6lt kulcskompetenciak és
(kiemelt) fejlesztési kovetelmények minél gyakorlatorientéltabb értelmezése vald-
suljon meg a kerettantervben;

= a tantervi kovetelmény (fejlesztési feladat/fejlesztési kovetelmény) fogalmanak
pontos definidlasa sziikséges, hisz a kerettanterv-irok csak igy készithetik el egysé-
ges szemléletben a kerettanterveket;

= a differencidlds lehetGségét a kerettantervek kiilonb6z6 moédon és véltozatos esz-
kozokkel biztositsdk (pl. alternativik megjelenitése az orakeretekre, tananyag-
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variaciok lehetdségének biztositasa, valtozatos modszertani és értékelési eljarasok
ajanlasa);

= a kerettanterv adaptalhatd legyen, mind tartalmaban, mind formajaban segitse
a felhasznalast (pl. ajanlas az oratervek tobb valtozatara).

A kerettanterv Osszetett, kiillonboz6 érdek, szandéku oktataspolitikai, tantervfejlesz-
t6i és helyi, intézményi erétérben késziilt. Az oktataspolitika elsésorban a fejlesztési terii-
letek — nevelési célok érvényesitését, az iskolai szint(i tantervi tervezés és tanulasszervezés
kotottebb szabélyozasat varta el, hiszen csak 10%-os mozgasteret biztositott a helyi saja-
tossagok érvényesitésére. Ezzel parhuzamosan ugyanakkor a helyi tantervirasi feladatok
részleges atvallalasat is garantalta a mikroszinten is szabalyozd, kozponti kerettantervek
révén. A tantervfejleszték szakmai elvarasai koziil 1ényeges megemliteni az altalanos
hazai és nemzetkozi tantervfejlesztési trendek érvényesitését (pl. kompetencia-térkép,
kulcsfogalmak rendszere); a nagyfoku tanuldsi-eredményességi kiilonbségek, problémak
kezelésére vonatkozé megoldasi alternativakat; az uj, interaktiv mdédszertani kulttra és
a korszert tanulasszervezési elemek timogatasat; a tantargykozi kapcsolatok erdsitését,
és utoljara, de nem utolsésorban a tanuldi fejlesztés vart eredményeinek konkrét, fejlesz-
tés-kozponti megfogalmazasat. Az intézményi szerepldk a maguk ,felhasznaléi” szem-
pontjai alapjan priorizaltak elvarasaikat: az iskoldk eddigi innovativ eredményeinek, helyi
értékeinek, gyakorlatdnak megGOrzését; a valasztasi lehetéségek és nagyfoku varibialitas
iranti igényt; a helyi tantervir6i képességek, ismeretek figyelembevételét; a tanuldi telje-
sitmények iskolai értékelésének segitését.

A tantervkészitd munka folyamatat és tartalmat természetszertileg az is befolyasolta,
hogy minden résztvevd tudta: a késziil6 dokumentum nem egy lesz a kerettantervek koziil,
hanem az els6, amely az i Nemzeti alaptantervre épiil, és markansan jeleniti meg a jelenlegi
oktataspolitikai prioritasokat. Ebb6l adéddan nemcsak arra kellett figyelemmel lenni, hogy
domindns és mintaadé jellege legyen, hanem azt is szem el6tt kellett tartani, hogy olyan
makroszintd szabalyozasi dokumentum késziiljon, amely nagyrészt betolti a helyi tanterv
funkcioit is. Olyan részletezettségii tehat, ami lehet6vé teszi a mikroszintii alkalmazasat is,
ugyanakkor széleskor(i valasztasi és variacios lehetdségeket is teremt. Mindemellett olyan
dokumentum, amely alapja lehet a kovetkezoé évek rendszerszintii és iranyitottabb tan-
konyv- és taneszkoz-fejlesztésének. Vagyis képes a tantargyi tartalmak teriiletén az eddigi
modernizacids torekvések integralasa mellett (pl. tarsadalomismeret, egészségtan) Gj kez-
deményezéseket is tiamogatni, innovacids folyamatot generalni, kiillonosképpen az tjonnan
megjelend fejlesztési, tartalmi teriileteken (pl. sakk, csaladi életre nevelés, lovaskulttra). U
elemeként rogzithetd az a széles korti szakmai és tarsadalmi részvételi igény, amely a fejlesz-
t6i munkaba valé bekapcsolddas irant jelentkezett (pl. az MTA bekapcsolddasa a termé-
szettudomanyi tantervek készitésébe, illetve civil szakmai szervezetek részvétele az 1j tar-
talmakat megjelenit6 tantervek kidolgozasaban: csaladi életre nevelés, lovaskultira, sakk).

Az elkésziilt és kiadasra keriilt kerettantervek a Nat-ban meghatdrozott kozos érté-
keket tiikrozik; biztositjak az adott pedagdgiai szakaszt lezard vizsgak kovetelményei-
re valo felkészitést, felkésziilést; azonosithaté — koherens és indokolt - szaktudomanyi
és tantargy-pedagdgiai tudomanyos vilagképet, miveltségképet kozvetitenek; segitik
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a differencialt tanulast, a kiemelt figyelmet igénylé gyermekekkel valo foglalkozast; kije-
16lik mind a kiemelt, mind az egyes miveltségi teriiletekhez rendelt fejlesztési feladatokat
és tovabbfejleszthet6k, adaptalhatok.

A kerettantervekben azonosithatdk a Nat-ban megjel6lt fejlesztési teriiletek, a kiemelt
nevelési célok, kulcskompetenciak és miiveltségi tartalmak; tovabba a benniik foglaltak
alkalmasak ezek fejlesztésére és értékelésére; hasznalatuk sordn érvényesithetdk a tanuloi,
gyermeki jogok és a tanuldsi esélyegyenldség; megfelelé itmutatdsokkal szolgalnak mind
a kiemelt, mind az egyes muveltségi teriiletekhez rendelt fejlesztési feladatok, mind pedig
a miiveltségi tartalmak teljesitéséhez. A kerettantervek ezeken tilmenden iranyt mutat-
nak a tankonyviréknak és szerkeszt6knek, a tanitasi segédletek, eszkozok készitGinek,
tovabba az allami vizsgakovetelmények, valamint az orszagos mérési-értékelési eszkozok
kidolgozdinak, de legf6képpen az iskoldk nevelGtestiileteinek.

A kerettantervek pedagogiai szakaszonként (1-4., 5-8., 9-12. évfolyam) és iskolatipu-
sonként (altaldnos iskola, gimnazium, szakkoézépiskola, szakiskola) tartalmazzak az adott
iskolafokozaton, illetve iskolatipusban folyd nevelés-oktatas altaldnos célrendszerét, tan-
targyi strukturajat, a kotelezo és kozos kovetelményeket, valamint a kovetelmények telje-
sitéséhez sziikséges draszamokat. Evfolyamonként meghatarozzék e tantargyak minim4-
lisan kotelez6 draszamait, valamint a kételezéen kozos kovetelményeket.

Az alapfoku nevelés-oktatas 1-4. évfolyamara és az 5-8. évfolyamara elkészitett keret-
tantervek egymassal szerves egységet alkotnak. A 9. évfolyamtdl az egymastol eltérd is-
kolatipusokhoz kiilon kerettantervek késziiltek. Ez azonban nem jelent akadalyt az egyik
iskolatipusbol a masikba valo atlépésre kozépfokon sem, mivel a gimnaziumi, a szakko-
zépiskolai kerettantervek csak annyira kiillonb6znek egymadstol, amennyit az eltéré neve-
1ési-oktatasi funkcio feltétleniil megkovetel. A szakiskolai kerettanterv a jogszabalyoknak
megfelelGen eltér az érettségit ado iskolak kerettanterveitdl. A szakiskolai kerettantervek
egyrészt a Nat kiemelt fejlesztési teriileteire, nevelési céljaira, kulcskompetenciaira épiil-
nek, mésrészt a szakiskola kozismereti és szakmai targyai egyiittesét figyelembe véve ér-
vényesitik a miiveltségteriiletek alapelveit, céljait és fejlesztési kovetelményeit.

A kerettantervek a Nat miiveltségteriileteit tantdrgyakba rendezve kozlik, és egyes
tantargyak esetén tovabbi valasztasi lehetGségeket is felajanlanak az egységesség és diffe-
rencialas szempontjanak figyelembevételével. Garanciat biztositanak arra vonatkozéan,
hogy a kotelezé ismeretek és a fejlesztési kovetelmények minden tanuldra nézve egy-
massal 6sszehangoltan és szakszertien épiiljenek be a helyi kerettantervekbe. Ugyanakkor
a kerettantervi szabalyozas egyik visszatéré dilemmaja, hogy a szabadon felhasznalhato
orakeret megfeleld teret biztosit-e az iskolak szakmai 6nallésaganak.

A kerettantervek meghatarozzak a 2013/2014. évi tanévben az 1., 5., 9. és a hatoszta-
lyos képzés 1. évfolyaman bevezetendd 4j szabalyozas altalanos célrendszerét, tantargyi
strukturajat, az egyes tantargyak soran elsajatitandé ismereteket, tematikai egységeket,
illetve az ismeretelsajatitds szerves részét képezd sziikséges fejlesztési kovetelményeket, és
mindezzel szoros Osszefliggésben a fejlesztési szakaszok varhat6 eredményeit. A tantargyi
rendszerek kiegésziilnek id6keretekkel, illetve megjel6lésre keriiltek a mas tantargyakkal
Osszefliggésbe hozhat6 kapcsolddasi pontok — akdr az ismeretek, akar a fejlesztések vo-
natkozdsaban.
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A kerettanterv feladata a tanuldi teljesitmények iskolai értékelésének timogatasa, tanu-
lasszervezési, mddszertani szempontok kozlése is. A kerettanterveknek egyszerre kell fej-
leszt6 hatdst gyakorolniuk, ugyanakkor megdrizhetévé tenniiik az iskoldk eddigi innova-
tiv eredményeit, j6 gyakorlatat, mikozben figyelembe veszik az altalanos tantervfejlesztési
trendeket (pl. kompetencia-térkép, kulcsfogalmak rendszere, kooperativ tanulas, a tanula-
si-eredményességi problémadk kezelése).

A kerettantervek nem szabalyozzék a tanuldk torvényben rogzitett heti kotelezd ora-
szamainak az egészét. Minden évfolyamon - évfolyamonként és intézménytipusonként
eltéré mértékben - az adott évfolyam Osszéraszama dtlagosan 10%-dnak felhasznalasat
az iskola helyi tantervében kozponti megkotésektl mentesen hatarozhatja meg. Ez lehe-
tdséget ad az iskolaknak arra, hogy - konzultalva és egytittmtikodve az érintett szerep-
16kkel (didkok, sziil6k, fenntartd, helyi tarsadalom), azok elvarasait szem el6tt tartva — a
kerettantervek bevezetése utan kialakithassak sajat arculatukat. A helyi tanterv készitése-
kor tovabbra is figyelembe lehet venni a nem kotelezd tanérai foglalkozasok idékeretét,
a kerettantervi rendelet azonban a korabbi gyakorlatot megtartva tovabbra is szigortian
korlatot szab annak, hogy egy-egy tanuld heti éraszama maximum hany nem kételez6
tanorai foglalkozassal emelhet6 meg.

A kiadott kerettantervek tartalmai és struktdraja lathatéan tamaszkodik a korabbi év-
tizedben kialakult hagyomanyokra, de 4j fejlesztési elemek is megfigyelheték. A hagyo-
manyos elemek kozé az alabbiakat sorolhatjuk:

= az adott iskolafokozaton, illetve iskolatipusban folyé nevelés-oktatds altalanos cél-
rendszerének, tantargyi struktirajanak meghatarozasat;

= a Nat miiveltségteriileti anyagainak tantargyakba rendezését;

= a tartalmi teriiletek kozotti felosztas, a tanulmdnyi idékeretek egységesitését, sza-
balyozottabba tételét;

= atantargyak minimalisan kotelezd éraszamainak évfolyamonkénti meghatarozasat.

Uj elemként pedig az alabbiak azonosithatok:

= a Nemzeti alaptanterv fejlesztési teriileteinek — nevelési céljainak és kulcskompe-
tencidinak beépitése a tantargyi tartalmakba;

= a tagolt iskolaszerkezetbdl adodoé kiilonbségek nyilt vallaldsa mellett az egységesi-
tés szempontjainak érvényesitése (draszamok, nyelvtanulds, szakiskola);

= anevelési-fejlesztési feladatok hangstlyosabba tétele kiillonosképpen a human tan-
targyakban;

= a képzési tartalmakba dgyazott kompetencia-fejlesztés (lasd a kulcskompetenciak);

= egyes tantargyak esetén bizonyos valasztasi lehetdségek, pl. emelt szint (tagozat)
vagy mas szempontu feldolgozasi alternativa felajanlasa.

Az elkésziilt és kiadott kerettantervek mindenképpen fontos szakmai fejlesztésként is
értelmezhet6k. Egyrészt meg tudtak felelni a kordbban bemutatott dsszetett és bonyolult
oktataspolitikai koordinatarendszer elvarasainak, azaltal, hogy egy sajatos ,egyensulyi
dichotémiaban” tudtdk érvényesiteni az egységesség és a differencialas elveit, valamint
a cselekvéskozpontd és konstruktiv pedagogia elvarasait. Masrészt a szamos gyakorlo
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pedagégus kozremiikodésével késziilt dokumentumok megfelel§ szinvonalon tudtdk
transzformalni a Nat-ban megjelend fejlesztési-nevelési célokat az adott képzési szaka-
szokra és életkori sajatossdgokra. Ennek az lehet a jelent3sége, hogy a tantervekben meg-
fogalmazott szandékok ténylegesen érvényesiilhetnek a mindennapi gyakorlatban.

A kerettantervek a célok és feladatok tematikai egység szintii lebontaséval az el6zetes
tudas meghatarozasaval, az elvart teljesitmények koriilirasaval, illetve a tantargykoziség
szempontjainak erdsitésével és kiterjesztésével, valamint az 4j feldolgozasi modszerek és
tanuldsszervezési formak ajanlasaival feltehetGen segithetik a régdta szitkségesnek itélt
tartalmi, médszertani szemléletvaltas kiteljesedését.

A kerettantervi struktura egységessége és tobbrétegii variabilitasa, tovabba a témak és
tartalmak (évfolyamok kozotti) atcsoportositasanak lehetGsége, az alternativitas (A és B
valtozatok) alkalmazasa is bizonydra szerepet jatszik abban, hogy lényegesen csokkent
a kiilonboz6 tipusu, jovahagyasra beadott alternativ kerettantervek szama. Vagyis megal-
lapithaté, hogy a kutatasi alapon kifejlesztett kerettantervi rendszer a legtobb intézmény
szamara elég mozgasteret biztosit a helyi pedagogiai szandék megjelenitésére és az eddigi
oktatasi gyakorlat folytatasara.

A kerettantervek felépitése

A fejlesztési szakaszban a kutatasi eredmények felhasznalasaval alakult ki az 4j kerettan-
tervi strukttra, amely lehet6vé tette, hogy azonos elvek szerint épiiljenek fel a kiilonboz6
iskolatipusokra és tantdrgyakra vonatkozé dokumentumok. Uj jellemzd a Nat fejlesztési
teriileteinek, nevelési céljainak és kulcskompetencidinak beépitése a tantargyi tartalmak-
ba, j elem az egyes tananyagegységek, témakorok, témak részletes feldolgozasa, ide értve
az ezek tanitasahoz-tanuldsahoz sziikséges el6zetes tudas korvonalazasat, a fogalmi mii-
veltség fejlesztését, az elvarhatd kovetelmények vilagos megfogalmazasat.

A kerettantervek két f6 részbdl allnak. Az elsé rész az adott iskolafokozat vagy iskola-
tipus altalanos cél- és feladatrendszerét, a tantdrgyi rendszereket, illetve évfolyamonként
és tantargyanként az éves draszamokat, a masodik rész a tantargyi kerettantervet irja le.

Az egyes iskolatipusokra (illetve pedagdgiai szakaszokra) vonatkozé kerettantervek
tartalmazzak:

= a bevezetdt, amely magaba foglalja:
- a célokat, feladatokat,
- a fejlesztési teriileteket — nevelési célokat,
- a kulcskompetencidkat és a kompetenciafejlesztés eszkozeit, mddszereit,
- az egységesség és differencialds elveit,
- a tantargyi rendszert és az egyes tantargyak heti minimalis 6raszamat;
= atantargyi kerettanterveket, amelyek magukba foglaljak:
- a kotelezd tantargyakat,
- az emelt draszamu tantargyakat,
- a szabadon valaszthaté tantargyakat.
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A kerettantervek helyi adaptalasa

A kerettantervek helyi tantervi adaptacidja nagy koriiltekintést és szamos intézményi
szintli mérlegelést igényel. A dontések meghozatalandl a legmagasabb szintt kvantitativ
eléirast a Nemzeti koznevelési torvény 6. szamu melléklete tartalmazza, amely kétféle
o6raszamot jelenit meg. Az egyik a tanulok szamara eldirt heti 6raszam, amely a kerettan-
tervekben jelenik meg a rendelkezésre all6 érakeretnél. A masik az osztalyok heti id6-
kerete, ami a fakultaciora, csoportmegbontasra stb. felhasznalhat6 orakat is tartalmazza.
Az alébbi tablazatbdl (1. tabldzat) egyértelmiien kiolvashato, hogy ez utdbbi heti idékeret

tobb évfolyamon dupldja annak az érakeretnek, amit a torvény egy tanul6 szamara el6ir.

1.tablazat
Osztalyok heti id6kerete és heti 6rakerete évfolyamonként

Evfolyamok
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12,

Tanulo heti 6raszama 25 25 25 27 28 28 31 31 35 36 35 35

Osztalyok engedélyezett

heti idékerete 52 52 52 55 51 51 56 56 57 57 58 58

(Forras: 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrdl — 6. melléklet)

A torvényben el6irt 6raszamok mellett figyelembe kell venni a Nemzeti alaptanterv
altalanos és miiveltségteriileti el6irdsait, aranyait, tovabba az egyes iskolafokozatok és is-
kolatipusok kerettanterveiben megjelend kotelezd tantargyak minimalis draszamait. A
helyi mozgasteret legnyilvanvalobban az évfolyamonkénti 10%-os, szabadon felhasznal-
hat6 idGkeretnél lehet felismerni. Ennek felhasznalasa kizarélagos helyi dontésen mu-
lik. Az intézmények donthetnek példaul agy, hogy a szabad oérakeret terhére a kotelez6
tantargyak oraszamat megemelik, és nem emelnek be semmilyen valaszthaté tantargyat.
Masfel6l donthetnek szabadon valaszthatd ajanlott tantargy bevezetésérdl; emelt drasza-
mu tantargyi kerettanterv alkalmazasardl; az iskola gyakorlatdban korabban kidolgozott
és/vagy hasznalt tantargyi tanterv beépitésérol; vagy akar sajat uj tantargy/tantargyak be-
épitésérdl is. Emellett azt is figyelembe kell venni, hogy az egyes tantargyak kerettanter-
veiben is van 10%-os ki nem tolt6tt 6ramennyiség, amely szintén felhasznalhat6 a helyi
adaptacional. Ezen orakeretek felhasznéldsakor az iskolak donthetnek gy is, hogy nem
irnak el6 tovabbi tananyagot (helyi jelentéségi tartalmakat) tematikai egységenként, ha-
nem az egyes tematikai egységek kozott osztjak el a rendelkezésre all6 idékeretet.

A helyi alkalmazasnal arra is ki kell terjedni a figyelemnek, hogy az adott intézmény
hogyan bontsa évekre a kerettantervek kétéves ciklusait. Van olyan tantargy (fleg a kro-
nologikus felépitésiieknél), ahol ez egyszertien megoldhatod, de olyan is van (koncentrikus
felépitéstieknél), ahol atgondoltabb és bonyolultabb adaptacids feladatot jelent. Termé-
szetesen az egyes tantargyak oraszamainak helyi meghatdrozasanal azt is figyelembe kell
venni, hogy a tantargyak kozotti koherencia lehetéleg megmaradjon, és teljesiilhessenek
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azok az elvarasok, amelyek a tantérgyi kerettantervekben a kétévfolyamos ciklus végére
megfogalmazddtak. Ertelemszer(ien a helyi adapticié soran érdemes viligos intézmé-
nyi viszonyulast — netan mérési értékelési szempontokat, eljardsokat — meghatarozni a
ciklusok végén leirt ,elvart eredmények”hez, hiszen ezek révén valhatnak nemcsak tel-
jesithet6vé, hanem nyilvanossa, atlathatovd is az intézmények elvardsai 6nmagukkal és a
didkokkal szemben. Az eredményesség vonatkozasaban fontos utalni a kerettantervben
rogzitett kapcsolodasi pontokra is, amely a tantargyak kozotti szinergikus és transzfer ha-
tasok erdsitését szolgalhatjak, tovabba a fejlesztési kovetelményekben megjelené példa-
feladatokra, amelyekbdl gazdag modszertani repertodr ,,rakhat6 ki

Tantargyi kerettantervek jellemzoi, felépitésiik

A tantargyi kerettantervek egy- vagy kétévfolyamos ciklusban jelennek meg, illetve tobb
tantargynal (mind a kotelez6, mind az emelt szintnél) A és B valtozat is talalhaté. A tan-
targyi kerettantervek évfolyamonként rogzitik a tanuldk heti kételez$ oraszamat, és a
tantargy rendelkezésére allé orakeretnek csak 90%-at fedik le, azért, hogy a helyi alkal-
mazasban érvényesiilhessenek a specidlis fenntart6i szandékok, intézményi hagyoma-
nyok és a differencidlt tanulasszervezés kiilonboz6 elvei és gyakorlata.

A tantargyi kerettantervek attekintésénél azt tapasztalhatjuk, hogy a hagyomanyos és
az Uj fejlesztési elemek szervesen 6sszekapcsolddnak.

Hagyomanyosnak nevezhet6k:
= az egyes tananyagegységek, témakorok, témak részletes feldolgozasa;
= az egyes tantargyak tematikai egységeiben az elsajatitandé ismeretek, illetve az
ismeretelsajatitds szerves részét képezo sziikséges fejlesztési kovetelmények rog-
zitése;
= az egy-, illetve kétéves szakaszolas;
= a fejlesztési szakasz varhat6 eredményeinek megfogalmazasa.
Uj elemként azonosithatéak:
= az ezek tanitdsahoz-tanulasahoz, feldolgozasahoz sziikséges el6zetes tudas korvo-
nalazésa;
» kovetelmények teljesitéséhez sziikséges draszamok ajanlasa, rogzitése;
= a fogalmi muveltség rendszerszerd, folyamatos fejlesztését szolgalo, kulcsfogalmi
h4lo elemeinek felvdzolasa;
= amas tantdrgyakkal osszefiiggésbe hozhatd kapcsolodasi pontok — akar az ismere-
tek, akar a fejlesztések vonatkozasaban - felvetése;
= az elvarhato kovetelmények rogzitése.

A tantargyi kerettantervek altaldnos bevezetdjitkben fogalmazzak meg a Nemzeti alap-
tantervre épiiléen az adott iskolatipusra vagy pedagogiai fejlesztési szakaszra vonatkozé
meghatdrozo jelentdségii tantargyi célokat és feladatokat.
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PL: ,A torténelem tanitdsanak és tanuldsanak a célja olyan, hazank és az emberiség
multjaval kapcsolatos miveltség és képességek elsajatittatasa és elsajatitasa, amely kozos
kommunikacids alapot szolgaltatva biztositja egymas kolcsonos elfogadasat a szlikebb és
tagabb kozosségek szamara.” (Torténelem kerettanterv 5-6. évfolyam)

PL: ,A fels6 tagozaton az eddig megszerzett tudast és kompetenciakat kell elmélyiteni
és kiterjeszteni. A mindennapi élet problémamegoldasahoz sziikséges képességek és is-
meretek elsajatitasa mellett legalabb ugyanilyen fontos, hogy a matematikatanulds szol-
galja egy jol miikodé gondolkodasmod, egy tanuldsi stratégia, itél6képesség, megértés
és sok dltalanosabb pozitiv emberi tulajdonsag formaldsat is” (Matematika kerettanterv
5-6. évfolyam)

Hangsulyosan kitérnek arra, hogy a Nat-ban rogzitett fejlesztési teriiletekben megfo-
galmazott nevelési célok (pl. nemzeti azonossagtudat, hazafiassagra nevelés, felel3sség-
vallalas masokért, onkéntesség) és a kulcskompetenciak (pl. szocidlis és allampolgari
kompetencia, digitalis kompetencia) miként adaptalhatok az adott tantargy, fejlesztési
szakasz keretei kozott.

Pl: ,A magyar nyelv és irodalom tantargy fontos célja, hogy a tanuldk olyan 6nallé
gondolkodésu fiatalokka véljanak, akik erkolcsi kérdésekben képesek 6nélld itéletalko-
tasra. A demokraciara nevelésben és a nemzeti dntudat kialakuldsaban is kitiintetett sze-
repet kapnak a magyar irodalom jelentds, nemzeti sorskérdéseket végiggondolé alko-
tasai. A magyar irodalmi kanon néhany alapmivének megismerésével a tanulé a kozos
kulturkincs részesévé vélhat, és ezaltal is névekedhet benne a nemzethez tartozas tudata
és a hazaszeretet” (Magyar nyelv és irodalom kerettanterv 5-6. évfolyam)

PL: ,A természetismeret testi-lelki egészség témakoreinek kibontdsa soran feltarja a
kornyezet és az egészség kapcsolatat, hozzdjarul az egészséges életvitel szokasrendsze-
rének formalasahoz, segiti az egyiittélés szabalyainak elfogadasat és betartasat. A Fold
globalis problémainak vizsgalatan keresztiil felhivja a figyelmet az ember személyes fele-
16sségére, egyéni és kozosségi szinten aktivizal a helyi kérnyezeti problémak megoldasa
érdekében. A hazai tdjak és életk6zosségek megismerése pedig hozzdjarul a nemzeti biisz-
keség, a hazaszeretet fejlédéséhez” (Természetismeret kerettanterv 5-6. évfolyam)

Utalnak arra, hogy a tantargy sajatos fejlesztési céljainak megvaldsitasahoz milyen al-

talanos pedagdgiai, pszichologiai, didaktikai elvek érvényesitései sziikségesek.
Pl: ,Mivel az 5-6. évfolyamos tanuldok gondolkodasa konkrét, ezért esetiikben a mult
képszerti megjelenitése kiilonds jelentdségli. Ennek érdekében a torténetek megjelenité-
sén alapuld és tevékenység-kozpontu feldolgozas a torténelemtanitas alapelve, melynek
eszkozei kozott fontos szerepet jatszik a jeles torténelmi személyiségek bemutatasa, va-
lamint az egyes korok embereinek mindennapjait bemutaté életmodtorténet.” (Torténe-
lem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek kerettanterv 5-6. évfolyam)

A tantargyak egyes tematikai blokkjai egységes formatumu tablazatban jelennek meg.
Az egységes felépitésti tablazatok igazithatoak a kiilonb6zé tantargyak sajatossagaihoz.
A tablazat egyes cellai kiilonb6z6 tartalmakkal tolthetdk ki, illetve tovabb is oszthatok.

Pl. A tematikai egység célja — az adott tantargyi teriilet sajatossagaitdl fiiggéen — lehet
konkrét téma, de képességteriilet is. A tevékenységre épiilé miiveltségteriiletek tantar-
gyaiban a tematikai egységek fejlesztési célként jelennek meg, vagy a tematikai egység
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tartalmi elemeinek és/vagy fejlesztési feladatainak megjelenitése a tematikai egység saja-
tossagainak megfeleléen, a cella két oszlopra is bonthato, ha a tantargy vagy a tematikai
egység sajatossagai ezt indokoljak.

A felépités és a tartalmak érthetdsége érdekében az altalanosan alkalmazott tablazatot
a torténelem tantargy 5-6. évfolyamanak A Magyar Kirdlysdg virdgkora cimi tematikai
egységbdl vett példakkal szemléltetjiik (2. tabldzat):

2. tablazat

Egységes tantargyi tablazat - torténelmi tematikaju szemléltetés

Tematikai

egység/
Fejlesztési cél

Az egyes muveltségtertileti tantargyak nagyobb, atfogd témaegy- Orakeret
ségeit, témakoreit nevezi meg. A javasolt
Pl.: A Magyar Kirdlysdg virdgkora. 6raszam

A témakor elsajatitasahoz, azaz sikeres tanitasahoz és tanulasahoz sziikséges kulcs-
fogalmak, ismeretelemek, szabdlyok, képességek megnevezése a témakor sajatossa-

fejlesztési célok

El6zetes tudas . <
gainak megfeleléen.
Pl.: Mesék, monddk és valds torténetek a Hunyadiakrol. A ndndorfehérvdri hGsék.
Az adott tematikai egység tanitasi-tanulasi folyamataban hangsulyos, kiemelt fejlesz-
tési feladatok megnevezése az adott két évfolyamonként meghatarozott sajatos tan-
Tantargyi targyi fejlesztési célok, feladatok alapjan.

Pl.: Tudatosul a tanuléban, hogy a kirdlyokat, uralkoddkat a térténetekben megismert
személyes tulajdonsdgaik és a kor kihivdsaira adott (a tdrsadalom életére hatdst gyako-
rolt) vdlaszaik eredményessége, illetve 6nfeldldozé magatartdsuk alapjdn 6rzi meg a tor-
ténelmi emlékezet.

Kovetelmények - Ismeretek/fejlesztési kovetelmények

Témak

Fejlesztési kovetelmények

Kapcsolédasi
pontok

Pl.: A kirdlyi hatalom megerésitése I. Kd-
roly idején.

Nagy Lajos, a lovagkirdly. F6bb térvényei.

Egy kézépkori vdros: Buda.

PL.: Ismeretszerzés, tanulds:

Informdciok szerzése, rendszerezése és értel-
mezése széveges és képi forrdsokbol.

(PL. 1. Kdroly politikai és gazdasdgi intézkedé-
se irdsos és képi forrdsok felhaszndldsdval.)

Pl.: Magyar nyelv
és irodalom:
Népmesék

és monddk.
Arany Jdnos:
Toldi.

Ertelmezo

kulcsfogalom nelmi nézépont.

Valtozas és folyamatossag, torténelmi forras, tény és bizonyiték, értelmezés, torté-

Tartalmi

kulcsfogalom . .,
9 vallas, kultara.

Tarsadalom, tarsadalmi csoport, felemelkedés, lestillyedés, életmod, varos, gazda-
sag, kereskedelem, pénzgazdalkodds, piac, add, politika, dllam, torvény, kirdlysag,
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Fogalmak: aranyforint, nddor, nemes, 6siség és kilenced torvénye, kormdnyzé, végvdr.
Személyek: I. Kdroly, I. (Nagy) Lajos, Luxemburgi Zsigmond, Hunyadi Jdnos, Hunyadi
Matyds, I. Szulejmdn.

Topogrdfia: Ndndorfehérvdr, Visegrdd, Mohdcs.

Evszdmok: 1308 (I. Kdroly), 1456 (Ndndorfehérvdr), 1458-1490 (Hunyadi Mdtyds uralko-
ddsa), 1526 (a mohdcsi vereség).

Fogalmak, adatok

A képzési cikluson (5-6. évfolyam) elvérhaté legfontosabb tudas- és képességele-
A fejlesztés vart mek.

eredményei a két Pl.: A tanulé ismerje fel, hogy a multban valé tdjékozéddst segitik a kulcsfogalmak és fo-
évfolyamos ciklus | galmak, amelyek fejlesztik a térténelmi tdjékozddds és gondolkodds kialakuldsdt.
végén Ismerje fel, hogy az utékor a nagy térténelmi személyiségek, nemzeti h6s6k cselekedeteit
a kézbsségek érdekében végzett tevékenységek szempontjdbdl értékeli.

A tantargyi kerettantervek fobb jellemzoi, valtozasai

A Magyar nyelv és irodalom kerettantervében — osszefiiggésben a szovegértésre és olva-
saskészségre vonatkozé altalanos fejlesztési szandékokkal — a korabbiakhoz képest na-
gyobb hangsulyt kapott a kommunikacié, a mindennapi nyelvhasznalat. A dinamikusan
valtozo irodalmi kultira nyoman nemcsak dominansan megjelent a kortars irodalom és
el6térbe keriiltek az elektronikus miifajok, az irodalom hatarteriiletei, de a médiaismeret
is részévé valt az altalanos iskolai nyelv- és irodalomoktatdsnak. A kételezd és valaszthato
miuvek gazdag valasztéka és az A és B valtozatu kerettantervek kiadasa lényeges adapta-
cids és implementdcids lehetéséget teremthetnek az egységesség és a helyi adottsagok,
feltételek kényes egyenstlyanak megteremtésében.

Az Idegen nyelv kerettanterveinek legjelentdsebb ujitasa az, hogy az egyes iskolaszaka-
szok, iskolafokozatok elvarasai a K6z6s eurdpai referenciakeret (KER) szintjeihez igazod-
va jelennek meg. Ezzel parhuzamosan rogzitésre keriilt az elsé, illetve a masodik idegen
nyelv megkezdésének legkésbbi idépontja (4., illetve 7. évfolyam), tovabba szabalyozot-
tabba (bizonyos értelemben korlatozottabbd) valt az els6 idegen nyelv valasztasa annak
érdekében, hogy orszdgosan biztositani lehessen a megkezdett nyelv tovabbi tanulasat.

A Matematika tantargy kerettantervei esetében a legbdségesebb a valaszték: tobb val-
tozat késziilt mind az alapéraszamra, mind az emelt (magasabb) 6raszamra is. Itt valo-
sul meg a szabalyozasban a legszélesebb differencidlasi lehetéség, osszefiiggésben azzal,
hogy e tantargy oktatasa soran kell leginkabb a figyelem fokuszaba éllitani az el6zetes tu-
dést, illetve a fejlesztési, képzési lehetSségek, szédndékok koordinita-rendszerét. Uj elem-
ként azonosithato a tantargyi kerettantervben a gazdasagi-pénziigyi ismeretek beépitése.
A tantargy megszerettetését, az élményszerti feldolgozas lehetéségét a kerettantervben
a matematikai jatékok széles kord, illetve a matematikatorténet nagyobb hangsullyal tor-
ténd szerepeltetése biztosithatja.

Az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet fejlesztési céljai, teriiletei és tartalmai tobb
tantargyban jelennek meg, ezek kozill 4j az 1-8. évfolyamon megjelené Erkolcstan.
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A kerettantervek koziill a muveltségteriileten beliil leghangsulyosabbak a torténelem
kerettantervek, amelyeknél ijdonsagként azonosithato a korszakhatarok és évfolyamok
viszonyanak megvaltozasa, amelynek kovetkeztében az 1945 utani torténelem feldolgo-
zésaval indul mind az altalanos, mind a kozépiskola befejezé évfolyama. Lényeges tji-
tas a tarsadalmi és allampolgari ismeretek térnyerése, mely lehetséget biztosit tobbek
kozott a gazdasagi-pénziigyi és a médiaismeretek beépitésére is. Tovabbi valtoztatas az,
hogy a kronologikus térténelem tanitasa a 8 évfolyamos gimnaziumban a 7. évfolya-
mon kezdddik, igy az 5. és 6. évfolyamokon helyette mas valaszthaté tantargy tanithaté
(pl. Latin 6rokségiink, Tarsadalomismeret).

Az Ember és természet muveltségteriilet esetében a Nat is két valtozatot jelenit meg:
egy hagyomanyosabb tartalmut és szemlélettit, illetve egy integrativ nézépontat is. En-
nek nyoman mind az altalanos, mind a kozépiskoldban két valtozat koziil valaszthattak
az intézmények a helyi tanterveik elkészitésénél. A természettudomanyos gondolkodas és
latasmod megszerettetését célozza az altalanos iskola felsé tagozataban valaszthato ter-
mészettudomanyi gyakorlatok targy, tovdbbad a tantervekben szamos helyen kisérletekre,
gyakorlati megfigyelésekre, élményszer(i feldolgozasra valé utalds. Az id6takarékossag
és a fejlesztési feladatok megvalosithatdsaganak hatékonysaga mellett a fentiekkel meg-
egyez szandékok huzédnak meg a kiilonboz6 természettudomanyos tantargyak kozotti
egyuttmiikodés sziikségességének tobbszori hangsulyozasa mogott is.

A Foldiink — kdrnyezetiink mtiveltségteriilet foldrajz tantargyanak kerettantervei mu-
tatnak a korabbiakhoz képest legkisebb valtozast, hiszen az 6kologiai szemlélet, a fenn-
tarthatosag kérdései mér a korabbi évtizedben teret nyertek. Ujdonsagként csak annyi
azonosithato, hogy a kozépiskolai kerettanterv eleje kiegésziilt egy altalanos iskolai anya-
got attekintd résszel, és kiilondsképpen a kapcsolddasi pontoknal nagy hangsullyal jele-
nik meg az egyiittmiikodés sziikségessége a természettudomanyos targyakkal.

A Muvészetek miiveltségteriilet sulya a Nemzeti alaptantervben meghirdetett minden-
napos miivészeti nevelés programjahoz kapcsolddoéan kiilonosképpen az alsé tagozatban
novekedett meg. A miveltségteriilet kerettantervei koziil az Enek-zene alapdraszdmu
valtozatai (A és B valtozat) két kiilonbozé fejlesztési célu és mélységii feldolgozasi lehe-
tdséget biztositanak. Az emelt éraszamau iskolak valtozata — a kodalyi pedagogiai elvekre
épiiléen - a személyiség fejlesztését a mindennapos ének-zenei tevékenységen keresztiil
kivanja megvalositani. A Vizualis kultdra kerettanterveiben nagyobb hangsuly keriilt a
vizudlis kommunikécidra és az alsé tagozattol kezdédSen ide épiiltek be elsésorban a
médiaismeret fejlesztési kovetelményei, egyes feldolgozand¢ tartalmai. Az 5. évfolyamon
a kerettantervek az iskolaknak valasztasi lehetéséget kinalnak a Drdma és tanc vagy a
Hon- és népismeret tanitasara, mig a 9. évfolyamon Mozgoképkultura és médiaismeret
vagy Drama és tanc kozott lehet valasztani. A gimndzium 11-12. évfolyaman heti 2 6rat
az iskola helyi tantervében osszedllitva a mtivészeti tantargyakbol kell oktatni. Jelentds
szerepet kaphat a muveltségteriileten beliil a néptanc oktatasa, hiszen az 1-8. osztély sza-
mara valaszthatd ,tanc és mozgas” kerettantervi program tartalma valdjaban a néptanc.

Az Informatikai oktatds eredményességét a kerettantervek nem kizarolag az e néven
oktatott tantargy tanitasan keresztiil kivanjak megvalositani, hanem valamennyi tantargy-
nal, hiszen az IKT-miveltség megszerzését leginkabb a minél valtozatosabb és szélesebb
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korti felhasznalasi, alkalmazasi és gyakorlasi lehet6ségek biztosithatjak. Ezért is jelen-
nek meg stirtin minden tantargynal a kapcsolodasi pontok kozott dominansan az IKT
alkalmazasi lehetdségek. A differencialt bemeneti feltételek kezelését, tovabba az eltéré
fejlesztési célok megvaldsitasat teszik lehet6vé az iskolak szamara vélaszthat6 alap- vagy
magasabb draszamu kerettantervek.

Az Eletvitel és gyakorlat mveltségteriiletének tantdrgya a TEGY (Technika, életvitel és
gyakorlat), amelynek kerettantervei a konkrét gyakorlati tevékenységek, problémahelyze-
tek megtapasztalasat varjak el a didkoktdl. E teriilet kerettantervei segithetik el6 tobbek
kozott a testi-lelki-szellemi egészségfejlesztést (csalddi életre nevelés), a haztartaskultdra
(haztaji gazdalkodas) alkalmazdsszintli megismerését, a palyaorientaciot és a kozlekedé-
si ismeretek elsajatitasat. Komplexitasa miatt e targy iskolai szintli implementaciéjanal
kiemelt jelent6sége van a helyi és kornyezeti adottsagoknak és az intézmények kozotti
partneri kapcsolatok kihasznélasanak.

A Testnevelés és sport mitiveltségteriilet kerettantervei a torvényi szabalyozas valto-
zasaival jelentds draszam-emelkedést mutatnak. Ennek kovetkeztében minden életkori
szakaszban és iskolafokozatban kiemelt célként jelenik meg az egészségmeg6rzd funkcié
erésitése, a mozgds, a sport a mindennapi élet részévé valdsanak el8segitése. Ujdonsig
a nemzetkozi gyakorlatbol atvett kolyokatlétika programjanak beépitése, valamint a fe-
sziiltségoldas, stresszkezelés tudatos és széles korti alkalmazasi lehetéségeinek feltarasa.
Természetszertileg a testnevelés intézményi szintl oktatasaban, megszervezésében is ki-
emelt jelentSsége van a helyi, a kornyezeti, valamint a személyi és infrastrukturalis (tar-
gyi) feltételeknek.

Miiveltségteriileti aranyok, tantargyak, kerettantervi
oéraszamok

Az iskolazas alapozza meg a miveltséget; az iskola kindlja az 6nmfivelés kanonjait, azt,
hogy mit érdemes , kultivalni”; az iskolazas, a tanultsdg a mtiveltség ,,iranyitoja”. Az isko-
lai miiveltségképet egyrészt korvonalazza maga a Nemzeti alaptanterv, masrészt részletes
tartalmait a fent jellemzett kerettantervek kozlik. A tartalmi szabalyozas elemei kozott
a jogszabalyok egy sajatos munkamegosztést is kialakitottak. Altalanos elvarés, hogy a
mindenkori Nat-ot implementald, érvényesit6 kerettanterv vallalja a kozoktatas egyik
tartopillérének szamit6 oraterv/tantargyfelosztas kozlését, meghatarozasat, azaz foglaljon
allast az egyes képzési szakaszokon lehetséges tantargyi rendszer kialakitasaban. Az alap-
tanterv miiveltségteriileteit érvényesit6 oratervi aranyok, amelyek alapveten a kerettan-
tervekben oltenek testet, kiilonosen jol mutatjak azt, hogy a koznevelési rendszer milyen
jelentGséget tulajdonit az egyes muveltségelemeknek (1. dbra).
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1.abra
A Nat miiveltségi teriileteinek egymashoz viszonyitott ardnya a kerettantervekben hozzajuk
kapcsolodé tantargyak draszamai alapjan - 1-12. évfolyam

§
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XY Y]
XYY
L XX
(XXX

=

1-2, 3-4. 5-6. 7-8. 9-10. TP
E= Magyar nyelv és irodalom [ ] Idegen nyelvek kd Matematika

[ ] Ember és tarsadalom 77 Ember és természet B Foldiink és kérnyezetiink
[ ] Mivészetek M Informatika BH Eletvitel és gyakorlat

[H] Testnevelés és sport

A fenti diagram jol mutatja a Matematika miiveltségteriilet szazalékos eloszlasanak
hangsulyossagat és viszonylag kis aranyu véltozasait, tovabba az 5. évfolyamtdl kezdé-
dben az Idegen nyelv és az Ember és természet miiveltségteriilet fokozatos térnyerését,
és ezzel parhuzamosan a Magyar nyelv és irodalom és Miivészetek hattérbe szorulasat.
Arra is ravilagitanak az adatok, hogy 6raszamokat tekintve az Informatika talan alulrep-
rezentalt, amelyet az IKT-eszk6zok minden tantargyban torténd gyakorlati alkalmazasa
kompenzalhat.

Tantargykozi tartalmak, szabadon valaszthaté tantargyak

Az iskolai képzés tartalmairdl szol6 gondolkodasban id6rél idére felmeriil a diszciplina-
ris vagy tantargykozponti megkozelités kizardlagossaganak gyengiilése, mikozben fo-
lyamatosan novekszik a kereszttantervi teriiletek jelentdsége. A kereszttantervi teriiletek
tanulasa-tanitasa a témak komplexitasa miatt nagyobb kreativitast igényel a tanaroktdl és
tanuloktol egyarant, ugyanakkor tag teret biztosit az élet- és munkatapasztalatok felhasz-
nélasara, az alternativ ismeretforrdsok (pl. iskolan kiviili személyek, sajto, tv, internet) és
modszerek (pl. interju, megfigyelés, kisérlet) alkalmazasara. Mas szakértSk azzal érvel-
nek, hogy az ezredforduléra a tudomanyos rendszer olyan komplexszé vélt, hogy annak
iskolai leképezése tobbé nem lehetséges, tovabba az un. tarsadalmi muveltség (a tarsada-
lom miikodése szempontjabol fontos pragmatikus tudas) részévé valtak olyan ismeretek
és képességek is, amelyeknek nem feltétleniil van tudomanyos alapja, vagy az alapok tobb
diszciplinabdl erednek (3. tdbldzat).
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3. tablazat
A szabadon tervezhet6 6rakeret felhasznalasaval megvaldsithaté tanérak, melyekhez rendelet-
ben kiadott kerettanterv késziilt

EVFOLYAM

TANTARGYAK / KERETTANTERVEK
1.1 2. | 3. |4 |5 |6.|7.|8. |9 [10.11.12.

Drama és tanc

Tanc és mozgas

Enekes iskola

Informatika

Magyar mint idegen nyelv

Csaladi életre nevelés

Hon- és népismeret

Természettudomanyi gyakorlatok

Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi
ismeretek*

Filozofia**

Jelenismeret

Katonai alapismeretek

Pénzugyi és gazdasagi kultura

Villalkozzunk! Kerettanterv

Munkapiac kerettanterv

Etikus vallalkozoi ismeretek

Kozgazdasagi és pénzligyi alapismeretek

Nemzeti lovaskultira

Kajak-kenu - vizijartassagi ismeretek

Vitorlazas - vadvizi ismeretek

Bejarhaté Magyarorszag

Bringaakadémia**

Sakk-logika

Képességfejlesztd sakk

Saktika (sakk-matematika)

* Tarsadalmi, allampolgdri és gazdasdgi ismeretek tantargy 5-6. évfolyamos kerettantervét csak a 8
évfolyamos gimnaziumokban hasznélhatjak.

**  Filozofia kerettanterv csak egy évfolyamra késziilt, az iskola donthet, hogy azt a 11., vagy a 12.
évfolyamon akarja megvaldsitani.

*** A Bringaakadémia kerettantervet az iskolak vagy 3—4. évfolyamon, vagy 5-6. évfolyamon valdsit-
hatjak meg.
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Az eddigi Nat-reformok az oktatasi tartalmak modernizaldsa mellett legalabb any-
nyira az iskolak szakmai 6nallésaganak és innovacios készségének novelésérdl szoltak.
A hasznalatra kinalt pedagdgiai programok, tanitdsi-tanulasi eszkdzok, tovabbképzések
azonban nem tudtak orszagosan egységes szinten garantalni az intézményi pedagogiai
munka eredményességét. Ez a fejleszt6 és szabalyozé funkcidk kozotti egyensuly fel-
borulasat eredményezte (Haldsz, 2001). Az 4j Nat és az erre épiil6 kerettantervek he-
lyi adaptalasa és alkalmazasa — remélhetéleg Osszefiiggésben a koznevelési rendszer at-
alakitasinak szamos intézkedésével (allami fenntartds kiterjesztése, pedagoguspolitika
stb.) - feloldja azt a tobb mint két évtizedes dilemmat, amely a feliilrél vezényelt reform
és az azt kisérd vagy kovet6 tartalmi valtozasok egyik legnagyobb ellentmondasa. Ezért
is kell mind szélesebb korben tudatositani, hogy az 4j Nat és kerettantervek a kézponti
oktataspolitikai szandékok mellett legalabb annyira a pedagdgusok és az iskolak szak-
mai professzidinak fejlesztésérdl is szélnak, mint amennyire az oktatas tartalmanak a
megujitasarol.
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Palvolgyi Krisztian

A Bologna-folyamat implementdciéjanak
komplex értelmezési kerete

OSSZEFOGLALO

A Bologna-folyamat kormanykozi kezdeményezés, amely 1999-ben azt
tiizte ki célul, hogy 2010-ig létrehozza az Eurdpai Felsdoktatasi Térséget.
Magyarorszag belépése a Bologna-orszagok soraba alapvetd és rendkiviil
komplex valtozasokat hoz a magyar felsoktatasi rendszer mikodésébe,
amelyek nyomon kovetése a felsGoktatas-kutatds fontos feladata.

A szerz6 jelenleg is foly6 doktori kutatasa soran elkésziilt egy modell, amely
a Bologna-folyamatrdl, a tanulasi eredményekrdl, illetve az implementaci-
okutatasrol szolo szakirodalomra épiil. Célja a Bologna-implementacios
folyamatok tobbszintii, komplex elemzésének a segitése, illetve a teriileten
zajlo tovabbi empirikus kutatasok — és ezek koziil is elsésorban a szerzé in-
tézményi szintre fokuszalé doktori kutatasanak — orientélasa.

A modell leirja azt a kormdanykoézi, nyilt politikdju platformot, ahol a
Bologna-folyamat célrendszere a tagorszagok kozotti rugalmas szakpoliti-
kai kommunikacids térben dinamikusan valtozik. Az eurépai szint egyedi
menedzsment-struktiraja dltal meghatarozott kozvetité mechanizmusok-
kal kapcsolddik Ossze a nemzeti szintli folyamatokkal. A nemzeti szintl
Bologna-implementaciés folyamatok korabbi rendszerallapotokra épite-
nek, ezért a modell azokat a f6bb dimenzidkat is leirja, amelyek kapcsola-
taval és egymashoz viszonyitott sulyaval a nemzeti rendszerek leirhatéak.
A modell megragadja az intézményi szintli Bologna-implementacids folya-
mat legfontosabb szerepldit és ezek legfGbb sajatossagait, segithet benniin-
ket abban, hogy a folyamat aktudlisan kutatott elemeit/szintjeit a folyamat
egészéhez viszonyitva, annak komplexitasat figyelembe véve poziciondljuk
és értelmezziik.

Kulcsszavak: Bologna-folyamat, Bologna-implementdcié, felsGoktatdsi szak-
politika, komplex implementdciés modell
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Bevezetés

Magyarorszag belépése a Bologna-orszagok soraba alapvetd, és rendkiviil komplex valto-
zasokat hoz a magyar felsGoktatdsi rendszer miikodésében, amelyek nyomon kovetése és
elemzése a felsGoktatas-kutatas alapvet feladata.

A jelen tanulmany célja, hogy bemutasson egy olyan, a vonatkozé szakirodalomban
megjelend eldzményekre épiild modellt, ami képes komplexen kezelni a Bologna-folya-
mat implementaciés mechanizmusait. Nem magyarazé modellr6l van tehat sz6, ami a
mar empirikusan megismert hatasmechanizmusok 9sszetett rendszerét vazolja, hanem
egy olyan, teoretikus tton létrejott gondolati konstrukciorol, ami jo értelmezési keretet
jelent a késébbi empirikus kutatasok szamara, segit azonositani és rendszerben latni a
vizsgalandé tényezdket, szereplket és interakciokat. Ehhez el8szor réviden attekintjiik
az implementacidkutatasok eddigi f6bb irdnyait, majd a Bologna-folyamat legfontosabb
jellemzéivel és miikddési sajatossagaival foglalkozunk. A tanulmany harmadik részében
az addig nyert tapasztalatokat tovabbi kutatasi eredményekkel 6sszedolgozva létrehozzuk
az igért modellt.

Az implementacidokutatas fobb iranyai

Az implementacio, tdgan kozelitve, egy olyan folyamatként értelmezhetd, amelynek soran
egy koncepcid, modell vagy elmélet atiiltetésre keriil a gyakorlatba. Mds megkozelitések
sziikebben gondolkodnak az implementaciérdl, és tudatosan elkiilonitik az innovaciok
megfogalmazasatol (inicializacio), illetve az implementalt miikodésmodok fenntartasatol
(Fazekas, 2012). A jelen tanulmany gondolatmenete szempontjabol azonban ennek a sz{i-
kitésnek nincs szamottevd jelentdsége, igy egy — esetiinkben felsGoktatasi — szakpolitika
implementacidjat nyugodtan tekinthetjiik a szakpolitikai cél elérése érdekében végzett
cselekvések rendszerének.

Az implementacios és implementacid-kutatasi gondolkodas fejlddése torténetileg ha-
rom nagy csoportba tomoriti az implementaciéval foglalkozo szakembereket és munka-
kat (Sabatier, 2005; Szoldr, 2012). Id6ben az els6 megkdzelités a top-down (feliilrél-lefelé)
perspektiva, ami lényegében arra keresi a valaszt, hogy az implementdlok és a célcsoport
tevékenysége, illetve az implementdcié hatasai mennyire voltak 6sszhangban a szakpoliti-
kai centrumban meghozott dontésekkel, és ez milyen tényezéknek volt koszonhetd. Ezek
a faktorok jelentik a top-downer implementaciokutatok {6 kutatasi teriiletét, de ugyan-
akkor az e perspektivaban gondolkodé szakpolitikai dontéshozok meghatarozoé eszko-
zeiként is funkcionalnak. Az implementacid sikertényezdinek klasszikus 6sszefoglalasa
Sabatier és Mazmanian 1979-es modellje, ami hat ilyen tényezét azonosit (Cerych és
Sabatier, 1992):

= tiszta és konzisztens szakpolitikai célok,
= adekvat oksagi elmélet (causal theory) a célok hatterében,
= jogilag strukturalt implementacids folyamat (vété pontok, 6sztonzék, szankciok),
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= elkotelezett és megfelelé képességek birtokaban 1évé implementaldk,
= az érdekcsoportok és a kormanyzati vezet6k folyamatos tdmogatasa,
= aszociookondmiai kornyezet sajatossagai.

E top-down nézdpont késébb éles kritika targya lett. A birdlatok legféképpen arra ira-
nyultak (Sabatier, 2005), hogy a megkozelités tul nagy hangsulyt fektet a szakpolitikai
centrumra, az ott megfogalmaz6dé dontésekre, és azok jogi strukturaldsara, ugyanakkor
nem szamol az implementacioban részt vevé nagyszamu aktor érdekeivel, céljaival és ér-
telmezési folyamataival. E hidnyossdg az oka annak is, hogy a késébbi kutatdsok alapjan
megkérddjelez6dott a tiszta és konzisztens szakpolitikai célok implementaciéra gyakorolt
pozitiv hatdsa, hiszen a talzottan kikristalyosodott célok kevesebb szereplé érdekeivel
harmonizalhatnak, mint a kevésbé egyértelmt, tobb mozgasteret hagyo céltételezések.
Ennek felismeréséhez azonban figyelembe kell venni az aktorok motivacidinak és tevé-
kenységeinek komplex dinamikdjat. Ha ezzel nem szamolunk, akkor az implementdcié
hosszu tavu hatasainak becslése kapcsan is komolyan elszamithatjuk magunkat. Ez szin-
tén komoly kritikaként jelent meg a top-down perspektivaval szemben.

E hianyossagok elvezetnek benniinket az implementdcidkutatas masodik nagy meg-
kozelitéséhez, az 1970-es és ’80-as évek forduldjan kialakult bottom-up (alulrél-felfelé)
perspektivahoz (Sabatier, 2005). Ez a perspektiva a résztvevok halozatainak felderitésébél
indul ki, megprobalja leirni az érintett aktorok céljait, stratégiajat, komplex interakcioit,
és igy értelmezi az implementacioés folyamatot. E megkozelitésnek ugyanakkor komoly
gyengesége, hogy nem foglalkozik a szakpolitikai centrum specialis szerepével, és tul-
értékeli azt a kényszeritd hatast, amit a periférian tevékenykedd szereplék gyakorolnak a
centrumra. Tehat éppen arra nem fordit figyelmet, amit a top-down nézépont a legeré-
sebben hangsulyozott.

Mindezek alapjan nem meglepd, hogy a ’80-as évek masodik felét6l kezdve egyre tobb
olyan modell sziiletett, ami a top-down és a bottom-up megkozelités kibékitésére toreke-
dett. Ezek a hibrid modellek felhasznaljak és tovabbgondoljak a top-downkutatasok altal
meghatarozott implementaciét befolyasold faktorokat, de ugyanakkor figyelembe veszik,
hogy amint Szolér Eva is megfogalmazza, ,,az implementécié soran a helyi implementa-
torok veszik at a dontéshozok szerepét és befolyasat, s ezzel az elénnyel igyekeznek sajat
érdekeiknek megfelel6en iranyitani a megvalositast” (Szoldr, 2012). Fontos jelezni, hogy
a most bemutatott hdrom megkozelitésmod implementacié kutatasi és implementacio-
megvaldsitasi szemlélet egyarant lehet. Ugyanakkor természetesen egy implementdcids
folyamatot mds szemlélettel is lehet kutatni, mint ahogy megvalositottak.

Még tovabbi harom olyan kiemelten fontos tényez6rdl kell szélnunk, amelyek a ko-
rabban bemutatott Sabatier- és Mazmanian-féle modellben nem szerepeltek, de alapvet
fontossaguiak az implementacios folyamatok alakuldsa szempontjabdl. Az elsé tényez6 az
aktudlisan létezd rendszerek és a szakpolitikai célok kozotti tavolsdg. Az implementdcids
folyamatokat leiré modellek kezdetben abbdl indultak ki, hogy egy adott reform sike-
re forditottan aranyos a kezdeti helyzettdl valo eltérés tervezett mértékével. A késdbbi
kutatdsok azonban ravilagitottak, hogy ez az Gsszefiiggés inkabb egy forditott U alaka
gorbével irhatd le. Amennyiben a véltozas tul kicsi, nincs kelld elkotelezédés, ami aladssa
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az implementacidt. Ha azonban a valtozas tul nagy, akkor a jelenlegi rendszer rugalmat-
lansaga 4ll a sikeres reform ttjaba (Sabatier, 2005).

A masodik tényez6 - a mikro- és a makroszint kozotti kiilonbségtétel — a top-down és
a bottom-up modellek vitajabol és az ezt feloldani szandékozo hibrid modellek jellegé-
bél adédik. A top-down és a bottom-up modellek korlatai abbdl eredtek, hogy az elb-
bi figyelme hangstlyosan a makro-, utébbié a mikroszint implementacids folyamatai-
ra iranyul. A hibrid modelleknek ezért egyarant figyelembe kell venniiik a szakpolitikai
centrum és a periféria folyamatait, és nem szabad ezeket 6sszemosniuk. A mikro- és a
makroszint kozotti killonbségtétel tehat egy implementacids latasmod. Ugyanakkor ez
nem azt jelenti, hogy a konkrét implementacids folyamatok tervezésénél vagy elemzésé-
nél minden esetben ezt a kétszintli lebontést lenne érdemes alkalmazni. A komplexebb
implementacids folyamatok esetében koztes szintek is megallapitasra keriilhetnek, ame-
lyek konkrét jelentése értelmezési keretenként valtozhat.

A harmadik kiemelten fontos tényez6 az id6 (Fazekas és Haldsz, 2012). Ez egyrészt
értelmezhetd az adott implementacids folyamat vonatkozaséban, hiszen a szakpolitikai
valtozasoknak is megvan a maguk dinamikdja, ami mentén ezek a valtozasok és az altaluk
kivéltott hatdsok létrejonnek, fennmaradnak, valtoznak vagy eltlinnek. Ugyanakkor ez a
dimenzi6 értelmezhetd torténeti néz8pontbdl is. Hiszen barmely aktualisan vizsgalt imp-
lementaciés folyamat egy olyan rendszerallapoton akar valtoztatni, ami kordbbi imple-
mentacios folyamatok soranak eredményeként alakult ki, s ami igy rendkiviili mértékben
meghatdrozza az adott implementacios folyamat lehet8ségeit és kifutasat. Ezen a ponton
ez a tényezd kapcsolodik a korabban emlitett aktudlisan létezé rendszerek és a szakpoliti-
kai célok kozotti tavolsdg tényezékhoz.

A Bologna-folyamat legfontosabb sajatossagai

A Bologna-folyamat kormanykozi kezdeményezés, amely 1999-ben azt tlizte ki célul,
hogy 2010-ig létrehozza az Eurdpai Felsdoktatasi Térséget. A Bolognai Nyilatkozatot ala-
ir6 orszagokban komoly, a fels6oktatasi rendszereket érinté reformok mentek végbe a
folyamat tiz cselekvési iranyvonala (action lines) mentén. Az iranyvonalak kozott meg-
jelenik a konnyen érthet6 és atlathatd képzési rendszer létrehozasa, a kétciklusu képzési
szerkezet bevezetése, a kreditrendszer 1étrehozasa, a mobilitas timogatasa, a mindségbiz-
tositasi teriileten megvaldsuld eurdpai egyiittmiikodés, a felsGoktatas eurdpai dimenzid-
janak timogatasa, az egész életen at tartd tanuldsra vald fokuszalas, a felsdoktatasi intéz-
meények és hallgatok bevonasa, az Eurdpai Felséoktatasi Térség vonzova tétele, valamint a
doktori képzések felé valé nyitas.

A Bologna-folyamat t6bb szempontbdl is unikalis szakpolitikai reformkezdeményezés.
Az egyik kiillonosen figyelemremélté elem a Bologna-reform és az Eurépai Unid 6ssze-
tett kapcsolata. A Bologna-folyamat természetébdl adédéan nem uniés kezdeményezés,
hanem kormanykozi, igy kezdetben az unios vilagtdl elkiiloniilten mtikodott. Azonban
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a Delors-jelentés' tanulsagait megszivleld, s igy az oktatas vilaga irant egyre jobban érdek-
16d6 EU figyelmét érthetd modon felkeltette az unids tagorszagokat érinté felséoktatasi
kezdeményezés. Az unié el8szor csak megfigyel6ként vett részt a Bologna-folyamathoz
kapcsolddd egyeztetéseken, de a késGbbiekben egyre komolyabb szerepet vallalt, és ez
oda vezetett, hogy a két vilag kezdte egymas eszkozeit hasznalni. Az EU példaul elkezdett
dolgozni az Eurépai felsdoktatasi térség altal kidolgozott ECTS-sel, a Bologna-folyamat
cselekvési iranyvonalai kozott pedig megjelent az egész életen at tartd tanulas, azaz az
Eurépai Unié oktatasi szakpolitikdja. Corbett szemléletesen egy pingpongjatékhoz ha-
sonlitja ezt a kapcsolatot (Corbett, 2011; Haldsz, 2012).

Tovabbi érdekes elem a nemzeti és az eurdpai szint kapcsolata, illetve az eurdpai szin-
ten zajlé kommunikacio jellege, ami a Bologna-folyamat esetében jelentSsen eltér az
uniéban alkalmazott megoldastol. Ezt a szakirodalom a kormdnykézi és nyilt politikdti
EU-fiiggetlen platform (intergovernmental and open political non-EU platform) foga-
lommal irja le (LaZeti¢, 2010). Ez az elnevezés egy olyan férumot takar, ahol az orszagok
szabadabb diskurzus keretében jarulhatnak hozza a fejlesztési folyamathoz, mint a joval
biirokratikusabb unios eljaras esetében. Informalis, kevéssé hierarchikus, halézati mu-
kodés, és az érdekelt csoportok kozvetlen bevonasa jellemzi a Bologna-folyamatot. Egy
olyan kolcsonoés szabélyozas (mutual adjustment) miikodik, ahol az aktorok szabadon
kommunikalnak, megéllapodasokat kotnek, de ezeket at is haghatjak, ha az érdekiik ugy
kivanja. Az egylittmiikodés meghatarozo eleme az 6nkéntesség. Ez a miikodésmod vélhe-
téen elésegiti a folyamat irdnti elk6telez6dést. A Bologna-folyamat kapcsan kialakult egy
menedzsment-struktdra is, amelynek részét képezi:

- a Nemzetkozi Bologna Csoport (The Bologna Follow Up Group), ami a szer-
z6dést alaird orszagok és az Eurdpai Bizottsag képvisel6ibdl, illetve egyéb ta-
nacsadd tagokbdl all. A kétévente megtartott miniszteri konferenciak kozott
a Nemzetkozi Bologna Csoport a megbizott dontéshozd szerv, amely évente
legalabb kétszer tilésezik;

- az igazgatésdg (The Board), ami a kovetkez6 miniszteri talalkozoé szervezéséért
felel6s orszag képvisel6ibol all;

—illetve a Nemzetkozi Bologna Titkdrsdg, ami a Nemzetkozi Bologna Csoport
szamara nyujt adminisztrativ tdmogatast.

A Nemzetkozi Bologna Csoport hozza létre a nemzetkdzi munkacsoportokat, amelyek
a miniszteri talalkozokon azonositott kulcsteriileteket vizsgaljak, illetve ezekkel kapcso-
latban ajanlasokat fogalmaznak meg a kovetkezé miniszteri talalkozé szamara.

A Bologna-folyamat koordindcidja szempontjabdl fontos eszkozok a Bologna-folya-
mathoz kapcsolodo helyzetértékeld jelentések (Bologna Process Stocktaking Report),
illetve az Eurdpai Egyetemek Szovetsége (EUA) altal kiadott trendjelentések (Trends
Report). Az el6bbiek inkabb a nemzeti szintli, mig az utébbiak az intézményi szinti imp-
lementacids folyamatokba engednek bepillantast.

1 A Jacques Delors vezette bizottsig UNESCO szamdra készitett jelentése az oktatdsban azonositotta
azt a potencialt, amivel Eurdpa gazdasagi lemaraddsa behozhat6 (Delors és mtsai., 1997).
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A harmadik kulcselem a Bologna-folyamat altal kozvetitett pedagdgiai kultdra kér-
dése. A Bologna-folyamatban - bar kezdetben nem volt tdl nagy hangsulyuk - egyre
nagyobb jelentGségre tettek szert a tanulasi eredmények, amelyek ma mar a fent emlitett
cselekvési iranyvonalak megvaldsitasanak nélkiilozhetetlen, tobbfunkcids eszkozei. A ta-
nulédsi eredményeknek egyrészt nemzetkdzi, nemzeti és intézményi szinten is komplex
szabalyozé funkcidjuk van a felsGoktatasban, masrészt egy 4j, dontéen tanulokdzpontu és
kimeneti szemléletti pedagogiai paradigma alapelemei (Adam, 2008). Igy a Bologna-fo-
lyamat amellett, hogy komoly strukturalis reform (Szoldr, 2008), egy jol meghatdrozott
pedagdgiai gondolkodasmodra épiil6 felsGoktatasi kurrikulumreformként is értelmezhe-
t8. Ahogy Bokay Antal és Derényi Andrds fogalmaz:

»A képzésekkel sszefliggésben végbemend valtozasok nemcsak a képzési szer-
kezet atalakitasat, a részt vevé orszagok felsGoktatasi képzései kozotti konver-
genciat elGsegitd eszkdzok fejlesztését jelentik, de mindezek maguk utdn vonjak
a képzések kialakitdasanak, az oktatdsszervezési eljardsok és a tanuldstimogato
technikak és megoldasok Uj mddszereinek kifejlesztését és bevezetését” (Békay
és Derényi, 2010).

A Bologna-implementacié sikere ezért nagyban fiigg attdl, hogy a kiilonb6z6 imple-
mentacios szinteken mlikodé aktorok megértik-e, elfogadjak-e ezt a pedagdgiai paradig-
mat, illetve e szerint dolgozzak-e ki a konkrét képzési programokat.

A Bologna-folyamat implementaciéjanak komplex,
hibrid modellje

Johanna Katharina Witte Change of Degrees and Degrees of Change cimu doktori ér-
tekezésében a Bologna-folyamat implementacids sajatossagait vizsgalta. Witte North
és Scharpf intézményi valtozassal kapcsolatos modelljeit 6tvozte, és kifejezetten fels6-
oktatasi kontextusra alkalmazta (Witte, 2006). Az igy keletkezett modell alkalmasnak
tinik arra, hogy a nemzeti és az intézményi szint értelmezésére hasznaljuk. Itt fontos
kiemelniink, hogy a Witte altal alkalmazott megkozelités nem hangsulyozza a nemzeti
és az intézményi szintl folyamatok kozotti killonbséget, inkabb az intézményi kere-
teket — azaz a felsGoktatasi rendszer strukturajat — és az aktorok cselekvéseit képezi
le. A nemzeti szintll fels6oktatasi struktdra leirdsara a modell hét dimenzidt hasznal,
amelyek a felsdoktatasi reformokkal dsszefliggésben, jellegiitkben és egymashoz viszo-
nyitott silyukban is id6r6l idére valtoznak. A hét dimenzié kozé tartozik a képzési
struktira, az intézménytipusok, a kurrikulum, a tantervi iranyitas (curriculum gover-
nance), a rendszerhez val6 hozzaférés, a munka vilagaba val6 atmenet sajatossagai és
a finanszirozas. Ezek a dimenzidk valdban alkalmasak arra, hogy atfogé képet adjanak
az adott nemzeti felsdoktatas pillanatnyi helyzetér6l, azonban ez a kép igy még statikus.
A modellt az teszi él6vé, hogy szamol a felsGoktatasi szereplok kozotti interakciok-
kal, és a szereplok azon sajatossagaival is, amelyek ezeket az interakcidkat befolyasol-
jak. A szereplSk sajatossagainak két olyan csoportjat irja le, amelyek meghatdrozzak
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a kozottiik 1év6 kolesonhatasokat. Az egyik ilyen sajatossagcsoportba tartoznak a sze-
replék orientacidi, amelyek tovabb bonthatéak percepcio- és preferenciaelemekre.
A masik sajatossagcsoportba az aktorok képességei tartoznak. A fels6oktatasi szakpo-
litikak valtozasait Witte tehat ugy képzeli el, mint a hét dimenzié egymashoz viszonyi-
tott sulya és jellege altal meghatarozott szakpolitikai allapotok egymasutanisagat, ame-
lyeket az egyes felsGoktatasi szereplok orientacioik és képességeik altal meghatarozott
interakcioi visznek at egymasba (1. dbra). Erdemes megemliteni, hogy Witte szerint
a nemzeti felsGoktatasi strukturdk miikodése formalis és informalis kényszerek altal
meghatdrozott. Az informalis kényszerek azért érdemelnek fokozott figyelmet, mert
ezek magyarazzak, hogy ugyanazok a formalis kényszerek orszagonként igen eltéré
eredményre vezetnek.

1.abra
A fels6oktatasi szakpolitikak valtozasai
(Witte, 2006, 93. 0.)

A Bologna-folyamat eurépai intézményi kontextusa

Szereplok
konstellaciéja
N Szereplo.k” |
preferenciai \
Nemzei Szakpolika
intézményi valtozasa
ko!'nyeze.t’ 1, Sl — 'Szereplt‘)!(. _, (7 dimenzi6)
(7 dimenzid) <. interakcioi
percepcioi
Formalis Szerepl6k l Formalis
ésnem T képességei ésnem
formalis formalis
jellemzok jellemzok
A szakpolitika-formalédas folyamata
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Ez a modell azért hasznos, mert egyrészt megadja azt a hét dimenziét, amellyel a
felsGoktatas makroszintii intézményi keretei leirhatdak, ugyanakkor segit megérteni a
szereplék kozotti kolesonhatasok mozgatorugoit. Amikor Witte szereplokrél beszél, ak-
kor ebbe beleérti a nemzeti és az intézményi szint szereplit egyarant. Ha az intézményi
szint — azaz a jelen tanulmanyban bemutatasra keriil6 értelmezési keretben a mikroszint
— folyamatait akarjuk leirni a Witte-féle modell segitségével, akkor 1ényegében az abra
ko6zépso részét tudjuk felhasznalni. Ez azonban igy - noha a folyamatok mozgatérugéi
szempontjabol fontos tanulsagokat tartalmaz — még kevés. Az intézményi szinti miko-
désnek ugyanis - akarcsak a nemzeti szintnek — megvan a maga strukturaja, amit ezzel
a kizarolag aktorcentrikus kozelitéssel nem tudunk leirni, megérteni.

Ezt a problémat gy tudjuk athidalni, ha a Witte-féle megkozelitést egy masik model-
lel egészitjiik ki. 2010-ben jelent meg egy olyan OECD-kiadvany, ami a felsoktatasban
megvaldsulé mindségi tanitdssal (quality teaching) kapcsolatos kezdeményezéseket
vizsgalta. Konkrét intézményi gyakorlatokat kutattak, és ez alapjan arra a kovetkez-
tetésre jutottak, hogy a sikeres fejlesztési folyamat a vezet6k, oktatdk, hallgatdk, illet-
ve a mindségi oktatast tamogatd szervezeti egységek kozotti szoros és dinamikus ko-
operaci6 eredménye (Hénard, 2010). Ennek a kutatasnak szamunkra kiemelten fontos
eredménye, hogy egy tanulds-tanitasi innovaci6 sikeréhez az intézményvezetés és az
oktatok elkotelez8dése és munkaja dnmagéban nem elég. A fejlesztési folyamatokba a
hallgatokat is be kell vonni, és sziikség van olyan szervezeti egységekre, amelyek az in-
novaciot elésegitik. Az OECD-kutatds ugyan nem a Bologna-folyamattal foglalkozott,
azonban tulajdonképpen a Bologna-folyamat is értelmezheté mindéségi tanitast tamo-
gatd kezdeményezésként, méghozza egy meglehetdsen komplex kezdeményezésrél van
sz0, amely a célok teljesiilése esetén az intézményi pedagogiai gyakorlat mélyebb réte-
geit véltoztatja meg.

Az intézményi szint mikodését igy mar a struktira és az ebben cselekvé aktorok
szempontjabdl is le tudjuk irni. Fontos azonban jelezni, hogy az intézményi szint
strukturalis sajatossagai, és az ezek kozott mikodo aktorok egyiitt hatarozzak meg
a tényleges intézményi muikodést, ami tulajdonképpen az implementacids folyamat
eredménye lesz.

Ha tehat a Witte-féle interakcidés modellt egyesitjiik az OECD-kutatéds soran az in-
tézményi folyamatok lefrasara hasznalt struktdraval, akkor relevans mdédon tudjuk mo-
dellalni a makro- és a mikroszintti implementdacios folyamatokat (2. dbra). Természete-
sen a két szint kozott tobbféle implementacids szemlélet szerint alakulhat ki kapcsolat.
Ez dontden a nemzeti szinten tevékenykedé dontéshozok latdsmodjatol fiigg.
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2. abra

A Bologna-implementacié nemzeti és az intézményi szintje
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Elképzelhetd, hogy a dontéshozok egy top-down jellegli implementacids stratégiat
képviselnek, azaz ugy gondoljak, hogy a Bologna-folyamattal kapcsolatos nemzeti szint
szakpolitika implementacidjanak kiinduldépontja az altaluk hozott dontés, és az imple-
mentacio lényege ennek a dontésnek a gyakorlatba valo atiiltetése. Persze a dontéshozok
képviselhetnek bottom-up stratégiat is, azaz a helyi szint halézatanak felderitésével és
mikodésének megértésével inditjak az implementacids folyamatot, majd ez alapjan meg-
hatarozzak az adott program tervezésébe, finanszirozasaba és végrehajtasiba bevonan-
dok korét, vagyis az implementacids struktirat. Optimalis esetben a kordbban vazolt,
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hibrid stratégia miikodik a dontéshozdok gondolkodasaban, amely egyfajta szinergiat te-
remt a két megkozelités kozott.

A nemzeti és intézményi szintet leiré modell tovébbi fontos sajatossaga, hogy érzékel-
teti az implementdcid szempontjabdl kulcsfontossagt idé dimenzidt is. A 2. dbra vertika-
lisan egymasra épiilé nemzeti és intézményi struktirak sorat jeleniti meg. Ezzel arra hivja
fel a figyelmet, hogy a Bologna-folyamat korabbi implementacios folyamatok sora 4ltal
létrehozott rendszerallapotokra épit. Tehat a Bologna-implementdcids folyamat értelme-
zése szempontjabol a torténeti dimenzio6 figyelembevétele is kulcsfontossagu.

Modelliink jelen valtozatabdl azonban még mindig hidnyzik az eurépai - azaz szupra
- szint, amelyre Witte nemzeti szintd, az emlitett OECD-kutatas pedig intézményi szintd
fokuszabdl adéddan nem helyezett nagy hangsulyt. A Bologna-folyamat eurdpai dimen-
zidjaval kapcsolatban fontos megjegyezni, hogy - ahogy ez a folyamat kapcsan 1étrejott
dokumentumokban, nyilatkozatokban jol tetten érhet6 — iranyvonalak és eszkozok egyre
béviils rendszerérdl beszélhetiink. Nem valamiféle statikus céltételezésrdl, amit egyszer
leirtak, és most meg kellene valdsitani, hanem egy kifejezetten dinamikus fejlédési fo-
lyamatrol van sz6. A célok tehat nem tdlzottan leszikitettek, s6t rugalmasak, béviilésre
képesek. A nemzeti szintli szakpolitika-alkotasnak igy egy folyamatosan véltozé eurdpai
Bologna-kornyezetre kell reflektélnia, ahol 4j orszagok és szereplok kapcsolddnak be, és
ahol folyamatos vitak és egyeztetések soran egyre Ujabb és jabb dokumentumok ke-
letkeznek, amelyek tjabb célokkal és eszkozokkel bévitik a folyamatot. Mint korabban
lattuk, a Bologna-folyamat sajatos implementaciés mechanizmusokon keresztiil kapcso-
16dik a nemzeti szinthez és az intézményi szinthez egyarant. Ennek érdekes eleme a Tu-
ning Projekt, ami lényegében az eurépai és az intézményi szint kozott valdsit meg direkt
kapcsolatot.

A modellben tehat érdemes megjelenitentink az eurdpai szintet is, azonban a kon-
cepcidé még igy sincs teljesen kész. Eddig ugyanis nem szamoltunk azzal a kontextus-
sal, amelynek torténései hatassal vannak a vizsgalt folyamatra, s amely kulcsfontossagu
az implementacios folyamat alakulasa szempontjabol (Fazekas, 2012). Itt a felsGoktatasi
gondolkodas kapcsan megfogalmazddo olyan altaldnos és nagyhatasu igényekre gondo-
lunk, mint példaul a tanulasi eredmény (learning outcomes) alapusdg, az Eurdpai Unid
oktatéspolitikaja, illetve olyan adottsagokra, mint az egyes felsGoktatasi intézmények
konkrét kornyezete.

Az eddigieket sszegezve rendelkezésiinkre all tehdt egy olyan hibrid implementacids
szemléletti modell, amely alkalmas a Bologna-implementaci6 eurdpai, nemzeti és intéz-
ményi szintjének komplex kezelésére, illetve a szintek kozotti kapcsolatok megjelenitésé-
re (3. dbra).
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A modell felhasznalasi lehetoségei

A bemutatott modell {6 célja - és ezt fontos ismételten hangsulyozni - a Bologna-fo-
lyamat implementacidjaval kapcsolatos tovabbi empirikus kutatasok orientaldsa. A mo-
dell els6sorban arra hasznalhatd, hogy figyelmiinket azokra a tényezékre, aktorokra
és interakciokra fokuszalja, amelyek e komplex, tobbszinti implementacids folyamat
szempontjabol igazan relevansak. Ugyanakkor a komplex implementacios szemlélet ér-
vényesitése onmagaban még nem oldja meg a Bologna-jelenség Osszetettségébdl ado-
do kutatasi nehézségeket. Az implementdcids folyamat egészének vizsgalata egyetlen
kutatas keretében nehezen lenne kell6 mélységben kivitelezhetd, igy a kutatasi fokusz
megvalasztasa komoly dilemmak elé 4llitja a teriileten vizsgalodo kutatot. Az a doktori
kutatas, amelynek keretében a vazolt modell létrejott, a Bologna-implementacids fo-
lyamat intézményi szintjére fokuszal. A modell logikdja azonban a mikroszint(i fékusz
ellenére is meggatolja a tul szlik értelmezést, és segit az intézményi folyamatokat a nem-
zeti és eurdpai szintli Bologna-implementaciés folyamatok kontextusaba dgyazva vizs-
galni. Az intézményi szint jelenségeit is masképp, valdszintileg gazdagabban értelmezi
az a kutatd, aki figyelembe veszi, hogy a folyamat célrendszere a tagorszagok kozotti
rugalmas szakpolitikai kommunikacids térben dinamikusan véltozik, mint az, aki stati-
kusabb Bologna-értelmezéssel kozelit. A modell emellett nem engedi elsiklani a kutatot
az informalis kényszerek és a torténeti rendszerel6zmények implementacios fontossaga
mellett, és megadja azokat a dimenzidkat, amelyeken keresztiil ezek az implementacids
tényez6k megragadhatdak, s amelyekkel a nemzeti felsdoktatasi rendszer leirhaté. Ez a
kozelitésmod kijeloli tovabba a vizsgalandé intézményi szintd szereplok korét, és meg-
hatdrozza ezek legrelevansabb vizsgalandd sajatossagait, s ezzel egyben moddszertani
szempontbol is orientdl.

A preferenciak és percepciok mélyebb vizsgalatanak sziikségessége ugyanis inkabb a
kvalitativ metodologia iranyaba tolja el a kutatdi gondolkodast. Az olyan kontextualis
elemek megjelenése, mint a tanulasi eredmény alapisag vagy az intézmény kornyezete,
szintén meghatdrozo fontossaguak. Aki a tanulasi eredmények egyre meghatarozobb
szerepét érzékeli, az a Bologna-folyamatban mar nemcsak strukturalis valtozast lat,
hanem kurrikulumreformot. Az intézmények kornyezetének implementacids fontos-
saga alapjan pedig az valdszintsithetd, hogy példaul a Bologna-implementacios folya-
mat nem teljesen ugyanugy zajlik le egy févarosi vagy egy vidéki felsdoktatasi intéz-
ményben. Ez a vizsgalni kivant intézmények korének megvalasztasakor lehet fontos
szempont. E néhany példa jol érzékelteti, hogyan hasznélhaté a bemutatott modell
a Bologna-implementacids kutatasok orientalasara. Ez a megkozelités segithet ben-
niinket abban, hogy a Bologna-implementacids folyamat aktudlisan kutatott elemeit/
szintjeit a folyamat egészéhez viszonyitva, annak komplexitasat figyelembe véve pozi-
cionaljuk és értelmezziik.

49



50 I A Bologna-folyamat implementdcidjdnak komplex értelmezési kerete

IRODALOM

BOKAY ANTAL - DERENYI ANDRAS (2010): A magyar bolognai folyamat - az oktatds, a képzés és a tanulds 1ij
litjai a felséoktatdsban. In: Iskolakultiira, 20. (2010) 9. sz. 3-25.

CERYCH, L. - SABATIER, P. (1992): Implementation of Higher Education Reforms In: The Encyclopedia of
Higher Education. ed. Burton Clark and Guy Neave. Oxford: Pergammon Press, 1003-1014.

CORBETT, A. (2011): Ping Pong: competing leadership for reform in EU higher education 1998-2006 In:
European Journal of Education, Vol. 46, No. 1, 36-53.

FAZEKAS AGNES - HALASZ GABOR (2012): Az implementdcid vildga. Az eurdpai uni6s forrasokbol megvald-
sitott magyarorszagi oktatasfejlesztési beavatkozasok empirikus vizsgélatinak elméleti megalapozasa.
ELTE PPK FelsGoktatds-menedzsment Intézeti Kozpont. Kézirat
[URL: http://www.impala.elte.hu/produktumok-i-munkafazis/] Let6ltve: 2013. nov. 4.

FAZEKAS AGNES (2012): Kozoktatas-fejlesztési implementacios folyamatok. ELTE PPK Felsdoktatas-
menedzsment Intézeti Kézpont. Kézirat
[URL: http://www.fmik.elte. hu/a-szervezeti-egyseg-bemutatasa/a-kozoktatas-fejlesztesi-beavatkoza-
sokhatasmechanizmusai/produktumok/] Letoltve: 2013. nov. 4.

HALASZ GABOR (2012): Az oktatds az Eurdpai Uniéban, Tanulds és egyiittmiikodés, Uj Mandétum Kényv-
kiado, Budapest

HENARD F. (2010): Learning our Lesson, Review of a Quality Teaching in Higher Education, OECD

LAZETIC, P. (2010): Managing the Bologna Process at the European Level: institution and actor dynamics. In:
European Journal of Education, Vol. 45, No. 4, 549-562.

Oktatds — rejtett kincs (1997): A Jacques Delors vezette Nemzetkozi Bizottsag jelentése az UNESCO-nak az
oktatas XXI. szdzadara vonatkozd kérdéseirél. Osiris Kiadd, Magyar Unesco Bizottsdg. Budapest

SABATIER, P. (2005) From Policy Implementation to Policy Change: A Personal Odessy In: Gornitzka, A.,
Kogan M. and Amaral A. (ed.): Reform and Change in Higher Education, Analysing Policy Implementation
17-35. p.

SZOLAR EVA (2012): A Bologna-folyamat Magyarorszdgon — Felsoktatdsi reformvitdk (1999-2009). Doktori
értekezés, Debreceni Egyetem BTK

WITTE, J. K. (2006): Change of Degrees and Degrees of Change, Comparing Adaptations of European Higher
Education Systems in the Context of the Bologna Process, University of Twente




MUHELY 51

Szabo Zoltan Andras — Fehérvari Aniko

A kozoktatas fenntartdi és finanszirozasi
valtozasai a jogszabalyok tiikrében (2010-2013)

OSsSzEFOGLALO

A magyar oktatasiranyitasban 2010-t6] kezd6dden jelentds atalakuldsi fo-
lyamat indult meg, melynek két kozponti elemét az iskolafenntartas és -fi-
nanszirozas képezi. A tanulmdny célja az 4talakulast megel6z6en kialakuld
finanszirozasi problémak feltardsa, valamint a valaszként megfogalmazodé
dontések jogalkotasi hatterének elemzése. A tanulmany els6 része az isko-
lafinanszirozassal kapcsolatos problémakoroket mutatja be: Magyarorszag
kozoktatasi raforditasait nemzetkozi térbe helyezve, valamint a normativ
finanszirozasban bealld valtozasokat a kétezres években. A tanulmany ma-
sodik része az iskolaallamositashoz kapcsolodd kozigazgatasi és oktatas-
iranyitasi reformok hatterét, valamint a vonatkozé jogalkotasi folyamatok
jellemzdit vizsgalja. A kistérségi tarsuldsok finanszirozasi koriilményeinek
valtozasat a jarasok kialakitasdnak részletei, valamint az ehhez igazodo tan-
kertileti rendszer fobb tulajdonsdgainak bemutatasa koveti.

Kulcsszavak: oktatdsfinanszirozds, oktatdsirdanyitas, iskolafenntartds, normati-
va, kistérség, jards, tankeriilet

Bevezetés - Létszamok és kapacitasok

A tanulmaény az elmult négy év legfontosabb 4talakulasait, az intézményrendszer fenntar-
toi és finanszirozasi valtozasait kivanja bemutatni.! Miel6tt azonban e témakra ratériink,
elengedhetetleniil fontos a kozoktatas intézményrendszerérdl és kapacitaskihasznaltsaga-
rél emlitést tenniink.

1 A tanulmdany a XXI. szézadi kozoktatasfejlszetés, koordinacio TAMOP-3.1.1-11/1-2012-0001 kiemelt
program tamogatasaval jott létre.
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A fejlett orszagokat mindinkabb az 6regedé tarsadalom jellemzi, igy egyre csokken a be-
iskolazhat6 korosztalyok szama. Magyarorszagon sincs ez masképp, annak ellenére, hogy
az oktatasi expanzi6 miatt ez a demografiai pangas a kozépiskolakban igazan csak most
érezteti hatasat. Az elmult évtizedekben (1978-2012 kozott) tobb mint egyharmadaval
esett vissza az altaldnos iskolasok szama, mig a kozépfokon tanuldké 25%-kal emelkedett.
A féréhelyek szamat Osszevetve a létszamadatokkal, lathatjuk, hogy a kézépiskolakban
az utobbi két tanévben szembetlinévé valt a tanuldi 1étszam csokkenése, ezzel parhuza-
mosan jelentds kapacitasfelesleg alakult ki. Az altalanos iskolak esetében pedig mar az
ezredforduldn jelentds volt a felesleg. A 1étszamok és a féréhelyek kozotti ellentmondas
valamelyest enyhiilt az elmult tiz évben, de még igy is nagy a kapacitasfelesleg (1. dbra).

1.abra
A féréhelyek és a tanul6k szama az altalanos és kézépiskolakban - 2001, 2004, 2007, 2010, 2011

7
2011/2012
2010/2011 [ Altalénos iskolas

i B Altalanos iskolai féréhely
2007/2008 [ ] Kozépiskolas

. 1] Kozépiskolai féréhely
2004/2005
2001/2002

\ \

0 500 000 1000 000 1500 000

(Forras: KIR-STAT)

Az dltaldnos iskoldk gyereklétszamanak dramai csokkenését legjobban a belép6 tanu-
16k szamaval tudjuk érzékeltetni, amely 1980-hoz képest 2012-re kozel a felére esett visz-
sza. 1980-ban 177 397 gyerek lépett altalanos iskoldba, mig 2011-ben csak 95 366.

A kozépiskolakba belépdk szama viszont csak 2007 utan kezdett el csokkenni. A ko-
zépiskolai féréhelyi kapacitas érdekesen alakult az elmult tiz évben, mivel az évtized ele-
jén a szakkozépiskolai és gimnaziumi fér6helyek béviiltek jelentés aranyban, viszont az
évtized masodik felétdl kezdve a specialis szakiskolai és szakiskolai fér6helyek szama mu-
tatott emelkedést az el6z6 évekhez képest. Ugyanez a tendencia érzékelhet6 a tanuléi

létszamadatokban. A kilencvenes évektdl kezdve toretleniil emelkedett az érettségit ad6
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képzésekbe belépdk szama. 2005-ben a két, érettségit add képzés a belépSk haromnegyed
részét tette ki. Ez a trend a kétezres évek kozepén megtorik, kismértékben novekedni kez-
dett a szakiskolaba belépdk ardnya, amely azéta is jellemzi a kdzoktatdst.

A féréhelyek és a létszamadatok mar eldrevetitik az intézményrendszer atalakulasa-
ra jellemz6 folyamatot is. Amig az dltaldnos iskolak esetében az ezredfordulén csaknem
annyi intézmény volt, mint feladatellatasi hely, addig az évtized kozepére drasztikus esést
mutat az intézmények szama, viszont a feladatellatasi helyek szamdban nincs ekkora
mértékil valtozas. Mig az intézmények szama a 2000. évi érték 63%-ara esett vissza, ad-
dig a feladatellatasi helyek szdma csak 15%-kal csokkent. (Az dltalanos iskolasok szama
20%-kal csokkent 2000-hez képest.) Vagyis egy radikalis 6sszevonasi hullam jellemzi a
kétezres évek els6 évtizedét, amely azonban kevésbé parosult iskolabezarasokkal.

A tanul6létszam és az intézmények szama mellett sz6lnunk kell még a pedagogusok
szamanak valtozasardl is. A KIR-STAT adatai alapjan, mikdzben 2012-re a tanul6létszam
20%-ot esett 1990-hez képest, addig a pedagogusok létszama mindossze 8,5%-kal csok-
kent. Megallapithatjuk tehat, hogy a pedagégusok szdmanak véltozasa csak késve koveti
a demografiai trendeket. A tanuldi, intézményi és pedagdguslétszamoknak nem kell fel-
tétleniil szigoruan igazodni egymashoz, ugyanakkor mindezen adatok jelzik, hogy a koz-
oktatasi rendszer finanszirozasa egyre nehezebbé valt.

A tanulmany elsd részében attekintjiik az elmult négy év oktatasfinanszirozasi valtoza-
sait, az alabbi teruiletekre koncentralva:

- kozoktatasi raforditasok nemzetkozi dsszehasonlitasban,

- a fejkvota-rendszer valtozasai,

- a valtozasok mogottes koncepcioi,

- a fejkvotak nagysaganak valtozasa az inflacid titkkrében, képzési programok szerint.

A tanulmany az allami normativ tdmogatas véltozasait vizsgélja, nem tér ki az 6nkor-
manyzati és egyéb forrasok mértékére és azok véltozasainak bemutatasdra.

Magyar adatok nemzetkozi 6sszevetésben

Nemzetkozi 6sszehasonlité adatok szerint az elmult évtizedben az EU- és az OECD-or-
szagokban a GDP aranydban novekedett a kozoktatdsi intézményekre forditott 0sszeg
(1. tabldzat), Magyarorszagon azonban csokkent. Ez a valtozas nem egyediili, mashol
is megfigyelhetd (pl. Ausztria, Esztorszag, Spanyolorszdg), 4m t6bbségében més orsza-
gokban inkabb névekedés tapasztalhaté (Egyesiilt Kirdlysag, Hollandia, Irorszag, Dania).
Az aranyokat tekintve, 1-1,1%-kal tobbet forditnak a kozoktatasra Eurépaban és mas fej-
lett orszagokban, mint Magyarorszagon. Az egyes orszagok adatait vizsgalva azt tapasz-
taljuk, hogy hozzank hasonlé aranyokat Csehorszag produkal, nalunk kevesebbet csak
Torokorszag (2,5%)? és Oroszorszag (2,1%) kolt a kézoktatasra.

2 Habar 1995-hoz képest novekedtek a kozoktatasra forditott kiadasok a GDP szazalékaban.
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1. tablazat
A kozoktatasi® intézményekre forditott kiadasok a GDP szazalékaban - 1995, 2000, 2005, 2010
Orszag 1995 2000 2005 2010
Magyarorszag 3,2 2,8 3.3 2,8
EU-21-atlag 37 35 36 38
OECD-4tlag 36 36 38 39

(Forras: OECD, EAG 2013. B2.1 tabla)*

Kiilon adatsor foglalkozik a 2008-2010 kozotti oktatasi intézmények kozkiaddsainak
valtozasaval, s ez az adat is a GDP-hez viszonyit, hiszen igy tudjuk osszevetni a kiilonb6z6
orszagok adatait. A 2. dbra jol mutatja, hogy a legtobb orszag novelte az oktatasi kiadasait
2008-2010 kozott, kivétel ez alol csak néhany orszag, koztilk Magyarorszag. Néhany fejlett
orszag, mint példaul Kanada vagy Ausztrdlia, kiugréan novelték az oktatasra forditott koz-
kiaddsaikat, de Portugdlia és Szlovékia is ebbe a csoportba tartozik. Magyarorszagéhoz ha-
sonlé csokkenést csak Izland és Esztorszag mutat. Az OECD 2010-ben 25 orszégban felmé-
rést készitett arrdl, hogy az egyes orszagok hogyan kiizdenek meg a gazdasagi valsaggal. E
felmérés eredménye hasonl6 a 2. dbra adataiéhoz, vagyis a legtobb orszag igyekezett szin-
ten tartani, valamint 6sztonozni az oktatasi raforditasokat. Magyarorszag azon kevés kivé-
tel kozé tartozott, ahol az oktatasiigyi kiadasok csokkentek a valsag hatasara (OECD, 2011).

A GDP aranyéban az egy tanuldra esé oktatasi koltségek viszont azt is jelzik, hogy
az elvonasok a kozoktatas egyes elemeit nem egyforman sujtjak. A kozoktatasi kiadasok
2005-t6l fokozatosan visszaestek, igy az egy diakra juté kiadasok is, mig az alapfoku kép-
zésben a tanulodlétszam drasztikus fogyasanal kisebb mértékben csokkentek a kiadasok
(Hermann és Varga, 2011). Vagyis a valtozasok leginkabb a kozépfoku oktatast érintették
kedvezétleniil. Az OECD és az EU orszagaival dsszehasonlitva hazank (a GDP-hez vi-
szonyitva) az alapfoku képzésre ugyanannyit, a fels kozépfokura viszont kevesebbet kolt
(2. tabla). Az oktatasban legsikeresebb skandindv orszagok adatai arra utalnak, hogy az
alapfoku és/vagy alsé kozépfoku oktatas kiemelt finanszirozasa szerepet jatszhat a tanu-
16k teljesitményében (Gyorgyi, 2005).

2, tablazat

Az egy tanulora forditott oktatasi koltségek az egy fére juté GDP szazalékaban (2010)
Iskolatipus EU 21 OECD Magyarorszag
Alapfok 23 23 23
Kozépfok 26 26 22

(Forras: OECD, EAG 2013. B1.4 tabla)®

3 Alapfokd, kozépfoka és post-secondary intézmények kiadasai (koz- és maganszektor egyarant).
4 [URL: http://statlinks.oecdcode.org/962013031P1T084.XLS] Let6ltés idépontja: 2013. augusztus 5.
5 [URL: http://dx.doi.org/10.1787/888932849350] Letoltés idGpontja: 2013. augusztus 5.
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2.abra

Az oktatasi intézményekre forditott kozkiadasok valtozasa a GDP szazalékaban, 2008-2010
(2008=100)
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(Forras: OECD, EAG 2013. B2.5 tabla)®

Az alapnormativa valtozasai

A nemzetkozi 6sszehasonlitas utan térjiink at a hazai normativ finanszirozas véltozasai-
nak bemutatdsara. Egy korabbi irasban méar megprobaltuk bemutatni a 2000-2009 kozotti
idgszak normativ finanszirozasaban bekovetkezett legfontosabb valtozasokat (Fehérviri,
2011; Gyorgyi, 2011). Az akkori adatok elemzésekor is szembesiiltiink azzal a problémaéval,
hogy a koltségvetési torvény szinte évrdl évre valtozd strukturaban dolgozott, igy az adatok
nagyon nehezen voltak 6sszehasonlithatok. Ez a helyzet annyiban médosult, hogy 2013-ra
az egész fejkvota alapu finanszirozas megsziint, melynek jelei 2010-t6l egyre inkabb lat-
hatdva valtak, mivel a korabban fejkvéta alapu képzések programfinanszirozasuva valtak.”

A kétezres évek elején a normativ finanszirozasban még nem jelent meg a létszamfel-
tételekhez vald kotottség, ez az évtized kozepe 6ta determinalja a rendszert. Mig 2005-t6l
pozitivan diszkriminaltak a magasabb osztalya létszamokat, kiegészité tamogatast igé-
nyelhettek azok, akik a kdzoktatdsi torvényben meghatarozott 1étszamhatarok 65 (1. év-
folyamon), illetve legaldbb 50%-at (2—4. évfolyamon) teljesitették, addig késébb (2007)
mar negativ diszkriminaci6 érvényesiilt. 2007-t8l egy bonyolultabb szamitasi rendszert
tartalmaz a koltségvetés, teljesitménymutatd szamitasa alapjan igényelheté a normativa.
Azokat az iskoldkat, amelyek a kozoktatasi torvény szerinti létszamhatarokat nem érik
el, normativamegvonasban részesitik. A teljesitménymutaté szamitasaban a tanul6létsza-
mokat és a pedagogusok heti kételezd draszamat kell figyelembe venni. Ez a szamitasi

6 [URL: http://statlinks.oecdcode.org/962013031P1T084.XLS] Letoltés id6pontja: 2013. augusztus 5.
7 2012. évi CCIV. térvény Magyarorszag 2013. évi kozponti koltségvetésérél
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modszer volt érvényben 2012-ig aprobb mddositdsokkal, mindinkabb egységes rendszer-
ben kezelve a kozoktatast.

az adott évfolyam-csoport tanul6létszama®

Telj. mut. = * Tanitdsi egyiitthat6

az évfolyam-csoportra meghatarozott’ csoport atlaglétszama

ahol a

Tanitési egyiitthat6'® = az évfolyam-csoport foglalkoztatasi idkerete (tanora)

P P ™ - * Int. tipus-egytitthatd
pedagdgusok heti kotelezé draszama

Ezt az egységesitési szandékot tiikrozi az is, hogy mig a kétezres évek elején a kozok-
tatdson belill hatféle alapnormativa volt (alapfoku nevelés-oktatds 1-4. osztély, alapfoku
nevelés-oktatas 5-8. osztaly, érettségi vizsgara felkészit6 oktatds, szakiskola [9-10. osz-
taly], szakelmélet, szakmai gyakorlat), addig 2008 ta egységesen egy kozoktatdsi alap-
hozzéjaruldsi 6sszeg létezik, ez képezi a szamitas alapjat. Az alapnormativa 2005-ig nove-
kedett, majd stagnalt. Az utdbbi 6t évet mutatja a 3. tdbldzat, az egységes alaphozzéjérulas
id8szakatol. Lathatd, hogy 2010-t6l csokkent az alapnormativa mértéke.

3. tablazat

Alapnormativa valtozasa 2008-2012 k6zott

Kozoktatasi alaphozzajarulas (Ft/teljesitménymutaté/év)"

20082 2550000
20093 2 540 000
2010™ 2350000
2011 2350000
2012'° 2350000

8 Egész fore kerekitve.
9 A Kozoktatasi torvény alapjan.

10 A Kozoktatasi torvényben meghatarozottak szerint.

11 A hozzéjérulas a helyi 6nkormanyzat altal fenntartott vodédban évodai nevelésben, az dltaldnos iskoldban,
kozépiskolaban, a szakiskola 9-10. évfolyaman oktatdsban, tovdbba a szakképzés keretében elméleti kép-
zésben, az alapfokd mitivészetoktatasban, a napkdzi, vagy tanuldszobai foglalkoztatasban, iskolaotthonos
nevelésben, oktatasban részt vevd, valamint a kollégiumban, externatusban elhelyezett gyermekek, tanu-
16k utdn jar a 2010/2011. nevelési évre, tanévre a kovetkezd feltételek szerint: nem igényelhetd hozzajaru-
las azon gyermekek utan, akik a hetedik életéviiket 2010. szeptember 1-jéig betoltik, kivéve, ha a Kozokt.
tv. 24. §-anak (5) bekezdése alapjan a gyermekek 6vodai nevelése meghosszabbithato.

12 2007. évi CLXIX. torvény a Magyar Koztarsasag 2008. évi koltségvetésérdl

13 2008. évi CII. torvény a Magyar Koztarsasag 2009. évi koltségvetésérsl

14 2009. évi CXXX. torvény a Magyar Koztarsasag 2010. évi koltségvetésérol

15 2010. évi CLXIX. torvény a Magyar Koztarsasag 2011. évi koltségvetésérdl

16 2011. évi CLXXXVIIL torvény Magyarorszag 2012. évi kozponti koltségvetésérol
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A normativat az inflacié valtozasaval is Osszevetettiik. Mig az évezred elején a fejkvota
jobban emelkedett, mint az inflacié'’, 2004-t6l azt tapasztaljuk, hogy az inflacié a maga-
sabb. 2005-ben tortént még egy kiigazitas, amikor a normativa névekedése megprobalta
legytirni az inflacids ratat, 2006-t6l azonban mar kisérlet sem tortént az inflacidkovetésre.
Osszességében azonban 2000-2008 kézott a normativa atlagos értéke 72 szdzalékponttal
novekedett, mig az inflacié csak 50 szazalékponttal. Tehat az évezred els6 harom évében
tortént nagyobb normativakorrekcio az évezred végéig kitartott. A 3. dbra mar a 2008 uta-
ni iddszakot mutatja be . A kozoktatasi alaphozzajarulas-valtozast osszevetve a fogyasztdi
arindex valtozdsaval azt tapasztaljuk, hogy a normativa korantsem kévette az inflacidt,
éppen akkor volt visszaesés, amikor az inflaci6 a legmagasabb volt az el6z6 évihez képest.
Osszességében 2000-t6] kezdve 66, mig a normativa 63 szdzalékponttal névekedett, vagy-
is a fogyasztdi arindex novekedése az utdbbi években meghaladta az alapnormativaét.

3.adbra

A fogyasztoéi arindex és a kdzoktatasi alaphozzajarulas alakulasa 2009-2012 (el6z6 év=100)

110
105
=@= Fogyasztéi arindex
100
mfil== K5zOktatasi
95 ~ alaphozzajarulas
90
85

2009.év 2010.év 2011.év 2012.év

Forras: KSH Stadat 3.6.1.'8, koltségvetési torvények 2010, 2011, 2012.

Osszességében egyre szigorodo és egységesiilé feltételek érvényesiiltek a kozoktatas fi-
nanszirozdsaban, amely 2008-t6] mar képtelen volt kovetni az inflacié mértékét.

17 A fogyasztéiar-index mind az arak osszegyUjtésében, mind az drindex 9sszedllitasaban reprezen-
tativ mddszerrel késziil. A reprezentdnsok kiemelt, a fogyasztasban fontos szerepet betoltd javak,
amelyek lehetéség szerint hossza id6n at képviselik a fogyasztas kiilonboz6 teriileteit. Szamuk jelen-
leg mintegy 1100. (Forras: KSH [URL: http://www.ksh.hu/docs/hun/modsz/modsz36.html] Letoltés
idépontja: 2013. augusztus 28.)

18 [URL: http://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_qsf001.html] Letoltés idSpontja: 2013.
augusztus 5.
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Kiegészito normativak - korlatokkal

Mikozben az alapnormativaban egységesiilés figyelhetd meg az évek soran, addig a ki-
egészité normativak burjanzasa és valtozatossaga is megfigyelhet6. Mig az alapnorma-
tivikban 2010-t6] mar nem kiiloniil el a szakmai képzés, addig a kiegészité normati-
vakban helyet kapott a szakmai gyakorlati oktatds (4. tdbldzat). A gyakorlati képzésben
tovabbra is fennmaradt az el6z6 évtized gyakorlata, vagyis az elsé évben a rendszer
féként az iskolai tanmiihelyi képzést preferalja, mig az utolsé évben mar az iskolan

kivilit."”

4, tablazat

Kiegészit6 normativak a szakképzésben (forint)

Iskolai gyakorlati oktatas 9-10. évf.,

Ev nyelvi elékészitd 10-11. évf. (f6/év) gzakmaiigyakoratiispzesiican)
2010 35000 98 000
2011 35000 98 000
2012 35000 98000

A bejaré tanulok kiegészité normativajaban is voltak valtozasok. Korabban két-
féle bejaronormativa is létezett, eldszor csak altalanos iskolasok, majd egy rovid ideig
(2004-2005-ben) a kozépiskolasok szamara is, 2008-t6l csak kozépiskolasok szamara volt
igényelhetd. Akkori 6sszege 18 000 forint volt, 2010-ben valamelyest csokkent ez az 6sz-
szeg és az elmult harom évben nem valtozott.

Az intézményi tarsulasok kiegészitd normativaja is szamos atalakuldson esett at, ahogy
a mogottes koncepcid is valtozott. 2007-ig még létezett a kistelepiilések tdmogatasara
szolgalo kiegészit6 fejkvota is, azonban ez 2008-t6] megsziint. Azéta a kistelepiilések is-
kolai csak a tarsulasokon keresztiil kaphatnak kiegészité tamogatast. Az oktataspolitika
sokaig a tarsulasok létrehozasaban, 6sztonzésében kereste, latta a megoldast az intézmé-
nyi kapacitasfeleslegekre és az intézményrendszer dtalakitasara. Igy aztdn - bér egyre szi-
gorodo feltételek mellett —, de 2008-ig folyamatosan novekedett a tarsuldsok altal igényel-
het6 kiegészitd normativa dsszege; 2009-ben ez a névekedés megtorpant, majd csokkenni

19 A szakmai gyakorlati oktatds esetében: b) a hozzajarulas 140%-at veheti igénybe az dnkormanyzat
az els6 szakképzési évfolyamon az iskolai tanmiihelyben, kdzponti képzdhelyen, vagy mas koltség-
vetési szervnél szervezett szakmai gyakorlati képzésben részt vevo tanulok utan, ha az OKJ szerint
egy évesnél hosszabb a képzési id6; ¢) a hozzajarulas 60%-4at veheti igénybe az dnkormanyzat az
utolso szakképzési évfolyamon az iskolai tanmiihelyben, kozponti képzohelyen, vagy mas kolt-
ségvetési szervnél szervezett szakmai gyakorlati képzések esetében, ha az OKJ szerint egy évesnél
hosszabb a képzési id6.
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kezdett. Mig 2009-ben 42 800, addig 2012-ben mar csak 32 000 Ft volt ez a tamogatds.
(5. tdbldzat). Ez arra is utal, hogy a kormanyzati oktataspolitikdban is lanyhult a meggy6-
z6dés az irant, hogy jelentds strukturalis atalakitast hozhatnak a tarsulasok.

5. tablazat
Kiegészité normativak - bejarok és tarsulasok (forint)
Ev Kozépiskolai bejaré Intézményi tarsulas, 6voda, altaldnos iskola?’
2010 15300 36 300
2011 15300 32000
2012 15300 32000

A tamogatas csokkenése mellett az igénylése tanuldi létszamokhoz kototté valt. Még-
hozza ugy, hogy a friss tarsulasoknak szigorubb szabdlyzoknak kell eleget tenni, mint a ré-
gebbieknek. Ez a szabalyz6 2008 6ta miikodik. Vagyis a 2008-2010. években alakulo tarsu-
lasok esetén a hozzajarulas az 5-8. évfolyamos tanuldk utan abban az esetben igényelhet,
ha a tarsulasban fenntartott intézmények emlitett évfolyamain - az évfolyam-csoportban
egylittesen — az osztaly atlaglétszama eléri a torvényi osztély-atlaglétszam 75%-4t. A ré-
gebbiek esetében megengeddbb a rendelkezés, csak 60%-ot hatdroz meg a térvény.

Kiegészitoé normativak - létszamkorlatok nélkiil

A kiegészit6 normativak kozott szamos olyan is akad, amely engedélyezi a kiscsopor-
tos oktatdst, vagyis az oktatas eltérhet a torvényben meghatarozott csoportlétszamoktol.
Ugyanakkor iskolafenntarto, iskolaigazgatd legyen a talpan az, aki az elmult évtized val-
tozésait nyomon tudta kovetni. Szinte évrdl évre valtozott a kiegészit tamogatasok neve,
Osszege, feltétele és 2010-ben, 2011-ben tobb olyan tamogatas is akadt, amely mar nem
is normativ, hanem programfinanszirozasba kerilt at. 2000-2007 kozott létezett példaul
felzarkoztaté normativa, integracios oktatas és hatranyos helyzetii tanulok felzarkéztato
oktatdsa. 2008-t6] mindezek megszintek, vagyis az dllam megsziintette a tdrsadalmi-gaz-
dasagi hatranyokkal kiizdd, leszakad¢ rétegek gyermekeinek kiilon (nevesitett) tdimoga-
tasat. Helyette a sajatos nevelési igényti tanulok tdmogatasaba keriilt be egyetlen homa-
lyos pont, amely lehet6vé teszi e réteg tamogatasat is.”!

20 Az intézményi tarsulds esetében a hozzajarulast igényelheti az intézmény székhelye szerinti onkor-
manyzat az intézményi tarsulasban részt vevo kozségek dvodai nevelésben, altalanos iskolai 1-8. év-
folyamos oktatasban részt vevé gyermekek, tanulok létszama utan. A térsulds intézményeibe jard
varosi gyermekek, tanulok utan a hozzajarulds nem jar.

21 A megismer6 funkcid vagy a viselkedés fejlédésének organikus okokra vissza nem vezethet6en tartos
és sulyos rendellenessége miatt sajatos nevelési igényti tanulo.
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Megmaradt viszont a roma tanulék tdmogatasa. 2000-t6l kezdve él a roma iskolasok
szamara (de mas kisebbségek szamara is) igényelhetd kisebbségi neveléskiegészit6 hozza-
jarulds. Ehhez legalabb heti hat éraban kell tandran beliil vagy kiviil kisebbségi oktatast
végezni. Szinte ez az egyetlen kiegészit6 normativa, amely tartésan meg tudott maradni
a magyar kozoktatasban. Persze az igényelhetd timogatas osszege valtozott. Hosszu ideig
45 000 forint volt, majd 2009-ben 43 000 forintra csokkent, amelyet 2010-ben tjabb csok-
kenés kovetett, majd dllandosult. Emellett 2010-t61 két 4j kiegészité normativa is meg-
jelent: pedagdgiai programok és modszerek néven (6-7. tdbldzat).

6. tablazat

Kiegészité normativak (forint)

Nem magyar nyelvii, roma Pedagégiai médszerek

= Kisebbségi oktatas (fé/év)2 ' cdag9giai programok tamogatasa
2010 40 000 210000 17 6002
2011 40 000 210000
2012 40 000 210000
7. tablazat
Programfinanszirozasba keriilt programok (millié forint)
Ev Integracio AJP Sajatos kozoktatasi feladat Pedago6gusok anyagi tamogatasa
2011 3750 1200 800 3420
2012 3584 2700 770 3253

A pedagdgiai programok tamogatasanak cimszava alatt egységesitésre keriilt egy sor,
eddig kiillon cimkézett oktatasi forma, igy a miivészeti képzést folytatd szakiskolak és
szakkozépiskoldk, illetve az Arany Janos Programok. A pedagdgiai program kiegészit6
normativa esetében is megfigyelhetiink aranyositasokat, igy pl. a Hatranyos Helyzetii Ta-
nulék Arany Janos Tehetséggondozé Programja a normativa 150%-at, a Hatranyos Hely-
zetli Tanulok Arany Janos Kollégiumi Programja pedig a normativa 300%-at igényelheti
minden tanul6 utdn. Ugyancsak ilyen vegyes csomagot jelent a pedagogiai mddszerek
tamogatdsa kiegészitd normativa, amelyben a kiilonb6z6 alapfokt miivészeti képzések
normativai jelennek meg.

2011-t8] megvaltozott a pedagdgiai programokon beliili 6sszetétel. Kikeriiltek beléle
az Arany Janos Programok, csak a miivészeti képzés maradt benne, ugyanakkor olyan
Ujabb alpontok jelentek meg ennél a témanal, mint ,A kozépszinti érettségi vizsga

22 Ovodai és iskolai oktatasra is igényelheté a roma kisebbségi kiegészité normativa.

23 A zenemiivészet kivételt jelent, annak 44 900 Ft/év a normativ tdmogatdsa.
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és a szakmai vizsga lebonyolitasa” (6000/Ft/év/f6), ,Szakmai, informatikai fejlesztési
feladatok tdmogatasa” (1750 Ft/év/f6). 2012-ben maradt az érettségi vizsga timogatasa, a
szakmai informatikai feladat viszont torl6dott.

Az Arany Janos Programok 2011-t8l programfinanszirozasba keriiltek, a koltségvetési
torvény 11., esélyegyenlGséget, felzarkoztatast segitd timogatasok pontjaban kapott helyet.
Ugyanitt jelenik meg még a képességkibontakoztatd, integracios felkészitéshez adhaté ta-
mogatas, amelyet az 6nkormanyzatok igényelhetnek (3750/Ft/év), és a sajatos kozoktatasi
feladatokra pedig 800 milli6 forintot. Ebben a pontban sokféle forma jelenik meg, pl. szak-
kozépiskolak gyakorlati képzése 11-12. évfolyamon, és itt kap helyet a szakiskolai felzarkoz-
tatd oktatds és a kiillonb6z6 magatartaszavarokkal (BTM) kiizd6 tanuldk tamogatasa is.

A programfinanszirozasban ujdonsag még, hogy azokat a pedagogusokat is tamogat-
jak, akik a halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek dvodai nevelésében, iskolai ne-
velésében és oktatdsaban vesznek részt, az Arany Janos Programok kivételével minden
programfinanszirozasban torténd tdimogatas csokkent 2011 és 2012 kozott.

Osszességében folyamatos forrdskivonds jellemezte a magyar kézoktatast az elmult
években. Amellett, hogy a normativ timogatas egységesiilni latszott az alaphozzajarulas
szintjén, a killonbo6z6 kiegészité normativak valtozasa, illetve a normativ és a program-
finanszirozas keveredése tovabbra is megfigyelhetd. 2013-t6l azonban az eddigi rendszert
teljesen feliilirta az iskolak allamositasa.**

A 2013-as iskoladllamositast tobbéves elokésziilet el6zte meg, ami a magyar kozigaz-
gatas jelentds dtalakitasdhoz kothetd. A tanulmany masodik részében igyeksziink - el-
sGsorban a jogalkotd szandékat, valamint a jogszabélyok kialakitasanak folyamatait és
koriilményeit vizsgald — attekintést nydjtani a magyarorszagi kormdanyzati (makro-) és
tertileti (mezo-) szintli oktatasiranyitas 2010 és 2013 kozotti valtozasairdl, killonos te-
kintettel az iskolafenntartasra. A jogi szemponti megkozelités okan az oktatasfinanszi-
rozassal kapcsolatban felmeriilt problémak allami megoldasait nem lehet teljesértékiien
feltarni, hiszen a vonatkozé térvények, rendeletek és utasitdsok tobb esetben a tanul-
mdny megirdsanak intervalluméban, vagy azt kovet8en léptek hatélyba. Igy a végrehaj-
tashoz és a hasznosulashoz kapcsolédo kérdéskorok feltérképezésére e tanulmany nem
vallalkozik.

A fentebb vazolt feladatot nagyban neheziti az oktatdsirdnyitds fogalmanak rendkiviil
szerteagazo jelentéstartomanya, valamint kozsajtobeli (sziikebb, altaldban a kormanyza-
ti szintli dontéshozatalra utald) és szaknyelvi (tagabb, vertikalisan és hierarchikusan ta-
goz6do, az iranyitas komplex fogalmat hordozd) értelmezésének jelentds kiillonbségei.
Emellett a fenntarto kifejezés is érdemi jelentésvaltozason esett at a kapcsolddé jogszaba-
lyokban: az 6j térvényi szabalyozas értelmében lényegében a szakmai felelést, a kozneve-
1ési feladat ellatojat fedi a fogalom — a miikddtetdre pedig elsésorban az ehhez a feladathoz

24 Emellett fontos hangsulyoznunk, hogy a fentebb vazolt finanszirozasi problémakon kiviil egyéb té-
nyez6k is szerepet jatszottak a kozpontositasban: ennek egyik jele, hogy a 2010-ben megindulé cent-
ralizacids folyamat mas szektorokat is érintett.
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kapcsolodd ingd- és ingatlan vagyon lizemeltetése harul.>
[rasunk mdsodik része az alabbi kérdésekre kivén vélaszt adni:
= Milyen foku az oktatasirdnyitds kozigazgatasi integracidja? (Milyen parhuzamokat
mutat az oktatasiranyitas, valamint a kozigazgatas egyes szintjeinek szervezése, il-
letve médositasuk, megsziintetésiik lehetdségei?)
= Milyen szerepet szan az 0j jogszabalyi kornyezet a kistérségeknek és tarsulasaik-
nak?
= Milyen a kistérségek és az jonnan kialakitott jarasok viszonya?
= Melyek a legfontosabb oktatasfinanszirozast érint6 jogszabalyi valtozasok?

A jogszabalyalkotas altalanos jellemz6i (2010-2013)

A vizsgalt idészak — dnmagaban és egyes éveit tekintve is — a rendszervaltas utani jog-
szabdlyalkotas legintenzivebb periédusa; a 2010-es, 2011-es és a 2012-es évek mind-
egyike rekorddonté volt a meghozott torvények (s szamos rendelettipus) tekintetében,
és a tanulmany megirasaig hozott 2013-as torvények szdma is a trend folytatasat sejteti.?
Ugyanakkor mindez sok esetben nem jelent nagy horderejii valtozast, csak a gyors litemt
jogalkotas révén meghozott jogszabélyok pontatlan szovegezését, és késébbi — esetenként
a hatalyba 1épéssel egyidejii - mddositasat.””

Fontos kiemelni, hogy az oktatasiigy kérdése sem az 1989-es alkotmanymddositas
soran létrej6vo alkotmanyerejli torvények csoportjaban, sem az MDF-SZDSZ-paktum
nyoman megsziilet6 Gjabb modositas®® mindsitett tobbséget igényld térvényhozasi targy-
koreinek sordban nem jelent meg (v0. Antal és mtsai, é. n.). Ennek kovetkeztében a kii-
16nb6z6 kormanyzati stratégiak az oktatasi szektorhoz kapcsol6dé jogszabalyi kornyezet
folyamatos valtozasat eredményezték, ami a fentebb vazolt (2010-2013-as) idészakban
tetdzott.

Atalakulé kézigazgatas - alkalmazkodé oktatasiranyitas

Az oktatdsiranyitassal kapcsolatos legfontosabb jogszabadlyi valtozasokat kizérélag a koz-
igazgatas atalakulasaval parhuzamban lehet bemutatni. Ennek oka, hogy az oktatasira-

25 Erre vonatkozodan lasd a kozoktatasrdl szolo 1993. évi LXXIX. tc. 121. § (1)-t, a nemzeti koznevelés-
16l sz016 2011. évi CXC. torvényt, valamint annak modositasat (2012. évi CXXIV. térvény).

26 Jogszabélyok - CompLex K6zI6ny adatbazis [URL: http://www.complex.hu/external. php?url=3] Le-
toltés idépontja: 2013. junius 26.

27 Médiaszoba - Sajtokézlemények [URL: http://complex.hu/sajtokozlemenyek.php] Letdltés id6pont-
ja: 2013. junius 26.

28 1990. évi XL. torvény a Magyar Koztarsasag Alkotmanydnak modositasarol
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nyitas hierarchidja a kozigazgatas szintjei mentén® formaldédik, utébbi struktura pedig
— f6ként a jarasok ajboli bevezetése miatt — jelentds valtozasokon esett at.

Az ,4jboli bevezetés” értelmezéséhez, kiegészitéséhez sziikségszertinek véltiink egy
vazlatos (elsGsorban a kozépszintl kozigazgatdsra vonatkozd) torténeti visszatekin-
tést. A kozépkorig visszanyuld el6zmények taglalasa helyett — a teljesség igénye nélkiil
késziilt - kronolégiankat a huszadik szdzad derekatdl inditottuk. Az 1949. évi alkot-
many és az elsd két tanacstérvény nyoman (1950, 1954)*° a kozigazgatas teljes dllamo-
sitasara keriilt sor (Hajdu, 2004). Ennek megfelel6en az 6tvenes éveket a teljes centra-
lizacid, a struktara allamhatalmi szempontokat figyelembe vevd formalasa jellemezte.
Ez a kézpontositott iranyitas az 1960-as évek kozepén kezdett oldodni, Kovdcs (2010,
20. 0.) ,a tandcsi integracios folyamat” felgyorsuldsaval jellemezte ezt az idészakot.

Szintén ekkor meriilt fel ,,az Gj gazdasagiranyitasi rendszerhez idomul6” kozigaz-
gatdsi rendszer megreformalasanak igénye (Bihari, 1965, idézi Kovdcs, 2010, 21. o.).
Ennek megvaldsulasat az 1970-es évek elején megsziilets, decentralizalé hatasu har-
madik tanacstorvény (1971)* jelentette, amely nyitd paragrafusdban a tandcsok mun-
kéjanak, ondllosaganak és tevékenységének szakszert fejlesztését célozta meg — mind-
ezeket a kozponti allami iranyitas hatékonysaganak novelésével parhuzamosan (1. §).
Megszlintek a jarasi tandcsok (ezzel egyidejiileg a jarasok 6nkormanyzati szerepe is),
az ekkor megsziiletd jarasi hivatalok (melyek hatdsdgi jogkorrel is rendelkeztek) pe-
dig mar a megyei tanacsok ald rendelt szervként kozigazgatasi végrehajté feladatokat
lattak el (vo. Balds, 2011). A jarasok 1984. januar elsejével szlintek meg, helyiiket
(ideiglenesen, de tobbéves el6készitést kovetden) a varos-, illetve nagykozségkornyé-
kek vették at.*> Ez egyben magaval hozta a megye meger6sodését is (Kovdcs, 2010).

Bar a jogok és hataskorok teljes megosztasa — elsGsorban a forrashianyos teriiletek
miatt - nem jelentett alternativat (Kovdcs, 2010), 1990-ben megindult a (részleges)
decentralizacié. Az 6nkormanyzati rendszer beiktatasat (lasd 1990. évi 6nkormany-
zati torvény)** kovetéen a megyék kozigazgatasi szerepe jelentdsen csokkent (Kovdcs,
2010), létrejottek a kistérségek és kiilonb6z6 tarsulasok. Utdbbiak szabalyozasara a
rendszervaltast kovetéen tobb jogszabaly is sziiletett;* némelyikre a kovetkez6kben
roviden kitériink, részletes kifejtésiik azonban meghaladnd e tanulmany terjedelmi
kereteit.

29 Fontos megjegyezni, hogy a kozigazgatas és az oktatasiranyitas egyes szintjeinek szoros kapcsolata
nem magyar sajatossag (vo. Haldsz, é. n.).

30 1950. évi L. torvény a helyi tanacsokrol, illetve 1954. évi X. térvény a tandcsokrol
31 1971. évi L. térvény a tandcsokrol

32 Ld. [URL: http://www.jaras.info.hu/jaras/jaras-tortenete]. Letoltés id6pontja: 2013. jinius 26. A va-
roskornyékek szervezése (el6készité jelleggel) mar korabban megindult. Ld. ui.
33 1990. évi LXV. térvény a helyi 6nkormanyzatokrol

34 Erre vonatkozdan Id. a terport.hu gytijtését [URL: http://www.terport.hu/kistersegek/jogszabalyok]
Letdltés idépontja: 2013. jinius 26., valamint a helyi 6nkormanyzatok és tarsuldsairdl és egytittmii-
kodésérol szolo 1997. évi CXXXV. torvényt.
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A 2010-es kormdnyvaltast kovetéen a Kozigazgatasi és Igazsagiigyi Minisztéri-
um 6nallé6 dokumentumban adta kozre dllam- és kozigazgatasi reformelképzeléseit.
A Magyary Zoltan Koézigazgatas-fejlesztési Programhoz (tovabbiakban: Magyary
Program) fliz6tt nyitd rész — nyilvanvaldan a kormanyvaltds 2010. majus 29-i datuma
okan - 2010 tavaszara tette a kozigazgatds és az allam Gjraszervezésének (a bevezets-
ben jelzett) kezdetét (Magyary Program, 2011). A stratégiai dokumentum els6 valto-
zata® 2011 juniusaban 6ltott testet, és f6képp az allamigazgatas terén jelolt ki fejlesz-
tési teriileteket, de az dnkormanyzati szervezet teriiletén is szamos reformjavaslatot
fogalmazott meg (Magyary Program, 2011).

Ugyanebben az évben sziiletett meg a nemzeti kdznevelési torvény,* ami az 6voda
kivételével az dllamra ruhdzta az alapfeladatok ellatdsat. A torvény 2012-es médosita-
sa” pontositotta a fenntartas fogalmadt, a 9. § pedig az eredeti szabalyozashoz képest
(melyben mindkét tételcsoport koltségeit a fenntart6 allapitotta meg) kiilonvalasztja
a fenntartas és a mikodtetés koltségvetési tervezését. A koznevelés alapfeladataihoz
kapcsolodd koltségvetés tervezése nem véltozott az eredeti szovegezéshez képest, a
88.§ (2) szerint a 2013. évi koltségvetési torvény feladata az eldiranyzat meghataro-
zésa.

A kovetkezd alfejezetekben a kozigazgatas fels6 és kozépsd szintjéhez igazodva
mutatjuk be az oktatasirdnyitas kormanyzati és teriileti szintjeinek legf6bb jogszaba-
lyi valtozasait.

Felsd szint

A kormanyzati dtalakitds jegyében a minisztériumok szama 13-r6l 8-ra csokkent
(4. dbra), az integracidval egyiitt a minisztériumi hattérintézmények is atszervezésre
keriiltek (Balds, 2011).

Az oktatasiligy szempontjabol a legfontosabb valtozds, hogy az Oktatasi és Kultura-
lis Minisztérium az egészség-, valamint szocialis és munkatiggyel foglalkozé tarcak-
kal Nemzeti Er6forrasok Minisztérium (kés6bb: Emberi Eréforrasok Minisztériuma)
néven egyesiilt, a kozoktatds pedig allamtitkari részfeladattd, késébb onallé feladatta
valt.

35 A Magyary Program rendhagy6 (vélhetSen a kiadas évét hordozo) szdmozast kovet: igy az elsé val-
tozat a 11.0-s, a masodik a 12.0-s verzidszamot viseli.

36 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol

37 2012. évi CXXIV. térvény a nemzeti koznevelésrdl sz6l6 2011. évi CXC. térvény médositasardl. Ld.
még a 24. labjegyzetet.
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(Forras: Magyary Program, 2011, 24. 0.)

Kozépszint

A kozépszintli kozigazgatas, illetve az oktatasiranyitas esetében két kérdéskorre tértink ki:
a kistérségek (és az 6nkormanyzatok tarsuldsainak) problematikajara és a jarasok (illetve
a hozzajuk kapcsol6do tankeriiletek) kérdéseire.

Kistérségek és kistérségi tdrsuldsok

A kistérségek problémakorének feltarasat nagyban neheziti, hogy — amint arra Schultz
(é. n.) is ramutat - a kifejezés rendkiviil szertedgazo jelentéstartomannyal rendelkezik.

A statisztika kistérség egysége a KSH dontése nyoman - a Kornyezetvédelmi és Te-
riletfejlesztési Minisztériummal egyiittmiikddésben — a kies§ jarasi rendszer pétlasa-
ként 1992 és 1993 kozott jott 1étre (Faluvégi, 2012). Késdbb a teriiletfejlesztésben (NUTS
IV. szintként) és a kozigazgatas-atalakitasban szantak szerepet a kistérségi rendszernek
(Schultz, é. n.). A legéltalanosabba valt szervez6dési forma a tobbcélu kistérségi tarsulas
lett, amit a telepiilési dnkormanyzatok tobbcélu kistérségi tarsulasardl szolé 2004. évi
torvény*® hozott létre:** a jogszabaly értelmében a kistérségekben - kivéve a févarost és az

38 2004. évi CVIL. torvény a telepiilési 6nkormanyzatok tobbcélu kistérségi tarsulasardl

39 V6. [URL: http://www.terport.hu/kistersegek/altalanos-informaciok] Letoltés idépontja: 2013. ji-
nius 26.
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~egytelepiiléses” kistérségeket — a képviseld-testiiletek irasbeli megallapodassal egy tobb-
céla kistérségi tarsulast alakithattak (1. § [1]). Ezek a tarsuldsok teriilet- és teleptilésfej-
lesztési, kozszolgaltatasi, intézményfenntartdi feladatokat vallalhattak (1. § [1]).

Bar a kistérségek és tarsulasaik egyre névekvd szerepvallalasa pozitiv eredményeket
hozott (vo. Szdzadvég Alapitviny, 2009), Csite, Olih és Szalkai (2011, 32. o.) szerint ,a
teriiletfejlesztési-statisztikai régiokra és kistérségekre delegalt korabbi feladatelosztas ese-
tenként indokolatlanul tavolitott el feladatokat a kozvetleniil valasztott vezetéssel, vagyis
erds legitimacioval rendelkez§ telepiilésektdl és a megyéktdl, és helyezte at azokat gazda-
sagi és tarsadalmi szervesiiltség, politikai legitimacio, tarsadalmi nyilvdnossag hijan levd,
identitashianyos teriileti szintekre.”

A legutdbbi kormanyvaltast kovetd jogszabalyi valtozasokat tobben a kistérségek (il-
letve a tarsulasok) megszlinéseként, ,eltlinéseként” értékelték. A kovetkezd alfejezetben
ennek hétterét kivanjuk roviden bemutatni.

Miért ,tlinnek el” a kistérségek?

A Kkistérségek, illetve tarsuldsaik® ,eltlinése” annak koszonhetd, hogy a december 19-én
elfogadott, Magyarorszag helyi 6nkormanyzatair6l sz6l6 2011. évi térvény*' 157. parag-
rafusa 2013. janudr 1-jét8l hatalyon kiviil helyezte a helyi 6nkormdnyzatok tarsulasairdl
és egylittmiikodésérdl szolo 1997. évi torvényt,* a teriiletszervezési eljarasrol szolo 1999.
évi XLI. térvényt,” valamint a kordbban mar emlitett, a telepiilési 6nkormanyzatok tobb-
céla kistérségi tarsuldsardl szolo 2004. évi torvényt.* Utdbbi jogszabaly hatalyvesztésével
az 6nkormanyzatok tobbcélu kistérségi tarsulasainak finanszirozasi feltételei — a norma-
tiv tamogatasok megszlinésével — negativ iranyt vesznek. A telepiilési 6nkormanyzatok
tobbcélu kistérségi tarsulasardl szolo 2004. évi torvény 2. § (2)-e szerint ugyanis, ha a
tarsulas legaldbb az oktatas-nevelés, a szocialis ellatas és az egészségiigyi ellatas harmas
feladatkorét ellatja (ezek jelentik a lehetséges feladatok elsé harom pontjat — vo. 2. § [1]),
akkor a kozponti koltségvetésbol dsztonzd tamogatdsra jogosult. E jogszabaly hatalyvesz-
tése tehat egyértelmiien rontotta a tarsulasok anyagi helyzetét. A tanulmany finanszi-
rozassal foglalkozo részében szembesiilhettiink az egyre szigorodé feltételekkel, illetve
a tamogatas csokkenésével.

Mivel a tarsuldsokat megallapodasok hoztak létre, a fentebb jelzett torvények hataly-
vesztése nem jelenti a tarsuldsok megsziinését, kizarolag a megéllapodasok olyan (esetle-
ges) modositasat, hogy az harmonizaljon a Magyarorszag helyi 6nkormanyzatairél sz616

40 Gyakran - akér a vonatkozé szakirodalomban is - a kistérségekben meglévé tarsuldsokat csak ,kis-
térség”-ként emlitik.

41 2011. évi CLXXXIX. torvény Magyarorszag helyi 6nkorményzatairél

42 1997. évi CXXXV. térvény a helyi onkormdnyzatok tarsuldsairdl és egyiittmiikodésérol

43 1999. évi XLI. térvény a teriiletszervezési eljarasrol

44 Az 1j 6nkormanyzati torvény emellett az 1990. évi onkormaényzati torvény bizonyos részeit (a 2014-es
onkormanyzati valasztasok napjaval pedig teljes egészét) is hatalyon kiviil helyezte.
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2011. évi torvény IV. fejezetével (Onkormdnyzati Hirlevél, 2012). A jév6beni tarsulasok
esetében pedig tobb korlat megsziinik (pl. korabban egy kistérségen beliil csak egy tar-
sulds alakulhatott), illetve a jaras- vagy megyehatdron atnyuldan is létrehozhaté tarsulas
(Onkormdnyzati Hirlevél, 2012). Ez részben azzal magyardzhato, hogy a normativ finan-
szirozas ledllitaséval kisebb lett a koltségigénytik (a kozponti koltségvetés szempontja-
bdl), igy lazitottak a tarsulas szabalyait.

Szintén gyakori széfordulat, hogy a kistérségeket jarasok vdltjdk fel. A kistérség és a ja-
ras kapcsolata, illetve 6sszehasonlitasa Szalkai ([2012], 229. o.) tanulmanyéban t6bbszor is
megjelenik, példaul: ,, A KSH 175 korzetbdl allo kistérségi beosztasahoz képest (Budapestet
figyelmen kiviil hagyva) 19 kistérségi kdzpont nem szerepel jaraskozpontként a 160 jarasos
modellben, 5 varos pedig tjonnan keriilne be a kozpontok kozé” Faluvégi (2012) pedig az
aranyosabb teriileti eloszlas megteremtésének, valamint a kistérségi rendszer feliilvizsgala-
taibdl ered6 problémak korrekcidjanak véli a jarasi rendszer bevezetését. Mindkét megdl-
lapitas arra utal, hogy a jarasi rendszerre tobben a kistérségi beosztas kozvetlen utddjaként
tekintenek. Ebben nyilvanvaldan szerepet jatszik az is, hogy a kistérségeket (szintén széles
koérben) a kordbban (1984) megsziint jarasok poétlasanak tekintették. Azonban - ahogy
arra terport.hu részletes definicidja is ramutat — a méretbeli hasonlosagok ellenére a kis-
térség ,csak részben tekinthetd a jaras utddjanak, mivel az igazsagszolgaltatas és a hatdsagi
tevékenység illetékességi koreit nem hatdrozza meg”* Az egyes torvényeknek a Magyary
Egyszertsitési Programmal és a teriiletfejlesztéssel sszefiiggé modositasarol szold 2012.
évi torvény* 8. fejezetének 71. §-a — az a teriiletfejlesztésrél és a teriiletrendezésrél sz6lo
1996. évi torvény” IV. fejezetének kiegészitésével — definialta a kistérség fogalmat, vala-
mint az 1. sz. mellékletben tette kozzé a kistérségi lehatarolast. Az Gjonnan beiktatott 22/C.
§ (2) szerint a kistérségi lehatarolas megvéltoztatasat a telepiilési onkormanyzat képvisel6-
testiilete kezdeményezheti a teriiletfejlesztés stratégiai tervezéséért felelds miniszternél, aki
az altalanos 6nkormanyzati valasztasok évében december 31-ig nyujtja be javaslatat.

Hangsulyozni kell, hogy minden 6sszehasonlitas ellenére a jarasi és a kistérségi rend-
szer egymassal pdrhuzamosan miikodik. A kistérség statisztikai, illetve teriiletfejlesztési
egységként tovabb funkcional, azonban az a kedvezé finanszirozasi rendszer, ami eddig a
tarsulasok létrehozast sztonozte, jelentdsen besziikiilt.

Jdrdsok és tankertiletek
A tanulmadny ezen fejezete - f6képpen a dontéshozatali szakasz vazolasakor — nagyban

tdmaszkodik az (Onkormdnyzati Hirlevél, 2012) vonatkozo kronolégidjara, a jogalkotas
ott leirt 1épéseire.

45 [URL: http://www.terport.hu/kistersegek/altalanos-informaciok/kistersegek-fogalom-meghataro-
zas-jogszabalyi-hatter] Letoltés id6pontja: 2013. junius 26.

46 2012. évi CCVIL. tc. egyes torvényeknek a Magyary Egyszertisitési Programmal és a teriiletfejlesztés-
sel Osszefiiggd modositasarol

47 1996. évi XXI. torvény a teriiletfejlesztésrél és a teriiletrendezésrol
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Szakértdi fdzis

A HETFA Elemz8 Kozpont a Kozigazgatdsi és Igazsdgiligyi Minisztérium (KIM) felké-
résére az alsé kozépszintli allamigazgatas teriileti reformjahoz kot6dé szakmai ajanlatot
dolgozott ki. Ezt kovetden — az akkor a KIM feliigyelete ala tartozé kozponti hivatallal — a
Nemzeti Kozigazgatasi Intézettel vald szerz6déskotés nyoman rendkiviil gyors litemben,
néhany honap alatt készitette el a részanyagokat (Csite, Oldh és Szalkai, 2011).*

Végiil a szakértdi fazis lezarulta el6tt (!) sziiletett meg a Kormany 1299/2011. (IX. 1.)
hatarozata a jarasok kialakitdsardl, amely 15 pontban hatdrozta meg a jarasok létreho-
zasanak alapelveit. Ebben a jardsokat a telepiilés és a megye szintje kozott elhelyezkedd
alsoszintli allamigazgatdsi egységekként definialta. A kormanyrendelet a jarasok kiala-
kitasaval kapcsolatos koncepci6 kidolgozasaval (valamint az érintett tarsadalmi szerve-
zetekkel torténd szakmai egyeztetés el6készitésével) a kozigazgatasi és igazsagiigyi mi-
nisztert bizta meg, 2011. szeptember 15-i hatdrid6vel. A jarasokrdl szo6lo torvényjavaslat
el6készitésével és beterjesztésével, valamint a torvényjavaslattal osszefiiggd jogszabalyok
megalkotasaval és modositasaval® szintén az illetékes minisztert bizta meg a kormany,
el6bbi esetében 2012. februdr 10-ei, utobbi esetében 2012. junius 30-ai hatarid6vel.

Tdrsadalmi egyeztetés
A felhivasnak megfelel6en a KIM 2010. janudr 10-én tarsadalmi egyeztetésre bocsatotta a
jarasok kialakitasarol, valamint a hozzéjuk tartozé telepiilésekr6l (és székhelyekrol) szold
javaslatot.”® A véleményezés hatdridejeként a felhivas 2012. januar 20-at, az errdl sz6lo
kormany.hu-s bejegyzésben viszont 2012. januar 29-ét jeldlte meg a minisztérium.>

A felhivasban 168 jarasra tettek javaslatot, amit az egyik szakértdi anyag alapjan ké-
sziilt folydiratcikk igy interpretalt: ,,[...] 16, a mi végs6 modelliinkben nem szerepl6 [sic
- valdszintileg ,,szerepl§”] telepiilés esne ki a jaraskozpontok koziil, mig 8, 4ltalunk nem
javasolt varos valna jaraskozpontta” (Szalkai, é. n. [2012], 229. o.)

A jarasok kialakitasdhoz kapcsolddd tarsadalmi egyeztetés részletei tobb szempont-
bdl sem vilagosak. A januar 10-i koncepcio a térképek révén 7 févarosi korzetre tett ja-

48 Az egyes modulok (,tanulmanykétetek”) cimei sorrendben: 1) ,Kormanyozni lehet ugyan tavolrol,
de igazgatni csak kozelrél lehet jol...” - Tanulmany a teriileti igazgatis magyar torténelmi hagyoma-
nyairdl, az 4talakitasra vonatkoz6 jelenkori kutatdsok eredményeinek attekintése, valamint az euré-
pai tapasztalatok bemutatdsa 2) Szempontok és javaslatok az alsé kozépszintii igazgatasi terek identi-
tas alapu kialakitasdhoz — Tanulmany a helyvéltoztatasi szokasokrol és a teriileti identitas szerepérdl
a kozépszintl allamigazgatasi reform koncepcidjdhoz 3) ,,Stabilitas, szakmaisag, megbecsiilés” - A
lakossagi, valamint a kormany- és koztisztvisel6i véleményvizsgdlat eredményei 4) A jaraskialakitas
térségi megalapozasa: modszertan.

49 Ertelemszerten ,,felsdbb szintd” jogszabdlyok, azaz torvények és korméanyrendeletek.

50 Azegyeztetésre bocsatott anyag egyoldalas koncepcidt, egy bekezdésnyi felhivast, nemzetkozi és tor-
téneti kitekintést, valamint a jarasok listajat és térképeit tartalmazta.

51 A 2010. évi CXXXI. torvény 10. § (2) alapjan ,,A véleményezési hatdridé megegyezik a kormdanyzati
szervekkel valo egyeztetésre bocsatds soran megallapitott hatariddvel, kivételes esetben a jogszabaly
el6készitéséért felel6s miniszter ettdl eltérd idétartamot is meghatarozhat.”
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vaslatot, ellenben ezzel egyidejiileg javasoltnak vélte a 23 keriileti jards kialakitésat (?!).
A tarsadalmi egyeztetés lezarasat kovetSen a kormanyzati kommunikacioban leginkdbb
Osszegz6 statisztikdk voltak fellelhet8ek,” igy tobb jellegzetességre (mint pl. az éllam-
polgari javaslatok magas ardnyara) csak indirekt mddon lehet kévetkeztetni. S6t, maga az
osszefoglal6é sem hozzaférheté kormanyzati, illetve egyéb hivatalos forrasbol.>® Az 4prilis
6-i keltezésti anyag alapjan 757 észrevétel érkezett a minisztériumhoz, ezek koziil 728 ja-
vaslat a térképekre, ami 338 teleptilést érintett (269 a mas jarashoz torténé besoroldsra és
69 jarasi székhely javaslatra) (Osszefoglald a tdrsadalmi egyeztetésrél, 2012).

A jarasok szama az utan lett végleges, hogy a telepiilések megkiildték a javaslataikat
(forrastol fiiggéen tobb mint 600, illetve 757).>* Januar 30-an a minisztérium az alabbi
hirt tette kozzé: ,,Ennek eredményeként egyes telepiilések akar mas jardshoz keriilhet-
nek, de a nyilvanossagra hozott jarasok szama nem vdltozik: a 168 jaras és hét fovarosi
korzet fix szdm, ami azt is jelenti, hogy ha valaki 4j jarast akar alakitani, azzal kell sza-
molnia, hogy abban a megyében egy mdsik jardst kell megsziintetni. [kiemelések — SZ. Z.
A. és E A.]”° Mint kés6bb lathatova valik, a jardsok szama érdemben valtozott (168+7
helyett 175+23). Ez alapjan elképzelhetd, hogy egy telepiilés kérte, hogy egy masik jaras-
ba tartozzon, majd az eredeti beosztas és az igényelt helyett olyan jarasba keriilt, ami a
véleményezésiikig nem is létezett. Feltehetd, hogy kozben (nem hivatalosan) egyeztettek
az érintett telepiilésekkel, de a ,,bekiildés” és ,, feldolgozds™ kifejezések arra utalnak, hogy
dontben egyiranyu volt a kommunikacié.

52 A 2010. évi CXXXI. torvény 11. § (1) alapjan ,,A jogszabdly el6készitéséért felel6s miniszter mérlegeli
a beérkezett véleményeket és azokrdl, valamint az elutasitott vélemények esetében az elutasitas in-
dokairdl tipizalt 6sszefoglalot készit, amelyet a honlapon a véleményez8k listajaval egytitt kozzétesz”
Az 6sszefoglalobol azonban hidnyzik a véleményezok listdja, és a dokumentum sem a honlapon lett
kozzétéve.

53 Az Gsszefoglald az alabbi linkrél valt hozzaférhet6vé: [URL: http://index.hu/x?index_belfold_cikk-
link=http%3A%2F%2Fwww.kormany.hu%2Fdownload%2F3%2Fae%2F90000%2FJarasok.zip%23!-
DocumentBrowse]. Letoltés iddpontja: 2013. junius 26. Az eredeti fajlba (hozzaférhet6: kormany.hu
és kozadat.hu) a linket megad¢ cikk tajékoztatasaval ellentétben nem illesztettek be Gj tartalmat. Az
j link pedig kizardlag az index.hu éltal megjelolt forrasbol érhet6 el. Ilyen értelemben az anyag nem
tekinthet6 hivatalos 9sszefoglalonak, csak a kormany.hu szerverén elhelyezkedé dokumentumnak.

54 Az egyeztetés zarasat kovetéen mintegy masfél szaz észrevétel érkezett a KIM-hez, melyekben a te-
lepiilési onkormanyzatok fogalmaztak meg javaslatokat a jarasokra vonatkozdan. A ,,tobb mint 600”
és ,,757” eltérésébdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a hataridén tul beérkezett telepiilési 6nkormany-
zati javaslatokat (kb. 150, 1d. Onkormdnyzati Hirlevél, 2012) is feltiintették az dsszesitésben. Forrasok:
[URL: http://www.kormany.hu/hu/kozigazgatasi-es-igazsagugyi-miniszterium/teruleti-kozigazgata-
sert-es-valasztasokert-felelos-allamtitkarsag/hirek/tobb-mint-600-javaslat-erkezett-a-kormanyhiva-
talok-jarasi-hivatalainak-kialakitasarol-szolo-tarsadalmi-egyeztetes-soran] Letoltés id6pontja: 2013.
jnius 30. és Osszefoglalé a térsadalmi egyeztetésrél, 2012.

55 Forras: [URL: http://www.kormany.hu/hu/kozigazgatasi-es-igazsagugyi-miniszterium/teruleti-ko-
zigazgatasert-es-valasztasokert-felelos-allamtitkarsag/hirek/tobb-mint-600-javaslat-erkezett-a-kor-
manyhivatalok-jarasi-hivatalainak-kialakitasarol-szolo-tarsadalmi-egyeztetes-soran] Letoltés id6-
pontja: 2013. junius 30.
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Déntéshozatali szakasz

A tarsadalmi egyeztetés nyoman tehat az eredetileg tervezett 168 vidéki jaras és 7 f6varosi
korzet helyett végiil 175, illetve 23, osszesen 198 jaras lett a végleges szam. A torvényja-
vaslat 2012. mércius 30-i benyujtasat kovetéen az Orszaggytilés 2012. junius 25-én fogad-
ta el a jardsok kialakitasarol szol6 2012. évi XCIII. torvényt. A jogszabaly finanszirozasi
szempontbol kiemelendd része a 2. §, melynek (1) szakasza a telepiilési 6nkormanyzatok
(az atvett allamigazgatasi feladatokhoz kapcsol6do) ingé és ingatlan vagyonat 2013. ja-
nudr 1-jét6l (a feladat ellatasanak idGtartamara) a magyar allam ingyenes hasznalataba
utalja. A 2012. julius 6-t6] hatalyos 21/A. § alapjan a Kormany felhatalmazast kapott arra,
hogy a jarasi hivatalok (kivéve a févaros) székhelyeit és illetékességi teriiletét rendeletben
hatarozza meg, vagyis torvényi szinten semminemt teriileti lehatarolas nem jelenik meg
a jarasokra vonatkozéan, ezt a feladatot az Orszaggytilés alacsonyabb szint jogszabalyra
haritotta.

Ennek megfelelden jelent meg a Kormany 174/2012. (VII. 26.) Korm. rendelete a ja-
rasi hivatalokhoz keriil$ allamigazgatasi feladat- és hataskorokr6l. Masnap a Kormany
202/2012. (VIL. 27.) rendeletével (Klebelsberg Intézményfenntarté Koézpontrdl) jonnek
létre a tankeriiletek, amelyek illetékességi teriilete a 2. § (3) szerint a jards illetékességével
egyezik meg. Feladatuk az altaldnos iskolak, alapfokd muvészeti iskolak és gimnaziumok
(késdbb részletesebben szabalyozott) fenntartasa lett. A (jarasi) tankeriiletek mellett a
jogszabaly létrehozta az un. megyekozponti tankeriileteket is. Megkiilonboztetd tulaj-
donsaguk, hogy a jogszabaly illetékességi teriiletiiket az adott megye a szakképzd isko-
laira, kollégiumaira, pedagdgiai szakszolgalati feladatokat, valamint pedagdgiai-szakmai
szolgaltatasokat ellatd intézményeire is kiterjesztette. A rendelet ezen tulmenden sem a
jarasi, sem a megyekozponti tankeriilet feladatait nem szabélyozta. A Kormany a kovet-
kez6 hénapban fogadta el a jarasi (févarosi kertileti) hivatalokrol sz616 218/2012. (VIII.
13.) kormanyrendeletet (tartalma: jarasi hivatal szervezete és a jarasok illetékessége). Két
héttel késdbb a Kormany 229/2012. (VIII. 28). Korm. rendeletének 55. § (1)-e tgy mddo-
sitja a 202/2012. (VII. 27.) 3. § (1)-ét, hogy a tankeriilet székhelye és illetékességi teriilete
is megegyezik a jaraséval. A Pest megyei megyekozponti tankertilet székhelyéiil Ceglédet
jeloli meg.>

2012. augusztus 31-én megsziiletett a Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpont Alapi-
t6 Okirata, amely a tankeriiletek illetékességi korét a korabban meghozott 202/2012. (VII.
27.) Korm. rendelet szerint hatdrozza meg. A koznevelési feladatot ellatd egyes onkor-
manyzati fenntartasu intézmények allami fenntartasba vételérél sz016 2012. évi torvény™”
5. §-a az alapit6 okiratanak mddositasat mondja ki — ami lényegében arra irdnyul, hogy a
beolvad¢ iskola (mint intézményegység) 6nallo jogi személyiséggel rendelkez szervezeti
egységként miikodjon.

56 A jogszabaly 39-44. paragrafusai emellett a mikodtetési kotelezettséggel kapcsolatos szabélyozast is
tartalmazzak.

57 2012. évi CLXXXVIIL toérvény a koznevelési feladatot ellaté egyes 6nkormanyzati fenntartasu intéz-
mények allami fenntartdsba vételérdl.
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A kormanyhivatalok és az 6nkormanyzatok kozotti megallapodasokat (melyek terve-
zete a 218/2012. (VIII. 13.) Kormanyrendelet mellékleteként jelent meg) a miniszteri ren-
deletek tdrcankénti elfogaddsa kovette (Onkormdnyzati Hirlevél, 2012).

A jarasok moddositasanak lehetéségeit a Kormany 218/2012. (VIIL. 13.) Korm. ren-
deletének 9. §-a, a tankeriiletekét a Kormany 202/2012. (VII. 27) Korm. rendeletének 7.
§ (1) e) pontja tartalmazza: el6bbi esetében a telepiilési képviselé-testiilet hatarozatban
kezdeményezheti a telepiilés masik jarasi hivatalhoz valé csatolasat, vagy j jaras kialaki-
tasat. A javaslatot a févarosi és megyei kormanyhivatal vizsgalja meg, a két £ szempontot
az allamigazgatasi feladatok hatékonyabb ellatasa és a kozlekedési feltételek (vélhetéen a
jaraskozpont megkozelitési lehetdségeinek) javulasa jelentheti. A beérkezett kezdemé-
nyezések alapjan a KIM minisztere az dnkormanyzati valasztasok évében aprilis 30-ig
nyujtja be a Kormany szdmara javaslatat. A Kormany az 6nkormanyzati valasztasok nap-
javal®® modosithat vagy hozhat 1étre 4j jarasokat. A tankeriiletek esetében a Klebelsberg
Intézményfenntarté Kozpont elndke tehet javaslatot az illetékességi teriilet médositasara
(az ehhez sziikséges mddszertan kidolgozasat is a hatdskorébe utalja a rendelet).

Osszegzés

A fentiek alapjan megallapithato, hogy az oktatasiranyitas és a kozigazgatas szoros kap-
csolatot mutat, de ez az integraci6 — a jogi keretek miatt — megsziinhet. Ennek oka, hogy
a tankertiletek a jarasok illetékességi teriilete mentén formalddtak, de a két rendszer egy-
mastol fiiggetleniil valtozhat, parhuzamosan mikodhet. A kistérségek térképe ezektdl
szintén fliggetleniil modosulhat, bar a jogszabalyi valtozasok miatt ez nem jar érdemi
kovetkezményekkel: a tarsulasok mar kevésbé kotédnek a kistérségekhez, akar jaras- és
megyehataron atnyuldak is lehetnek. Ennek ellenére a tarsuldsok valdszintileg jobban ko-
tédnek majd a jarasokhoz.

A rendszervaltast kovetden létrejott szétaprozott onkormanyzati rendszerben jelentds
kiilonbségek alakultak ki az oktatasfinanszirozas tekintetében a kiilonboz6 telepiilések
kozott. A kétezres években az aktudlis kormanyzatok a tarsuldsok Osztonzésével igye-
keztek koltséghatékonyabba tenni a rendszert, és csokkenteni a fennall6 kiilonbségeket,
ugyanakkor az évtized végére egyre inkabb feler6s6dott az allami szerepvallalds. Ennek
csucspontja a Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpont létrehozasa, amely merdben 4j
iranyvonalat hozott a hazai iskolafenntartasban és finanszirozasban.

58 A kormany.hu és a jaras.info.hu oldalakon kézzétett tdjékoztatasok ezzel ellentétesek: ,, Az atcsato-
lasrol a kozigazgatasi és igazsagiigyi miniszter javaslata alapjan a kormdny hozhat dontést minden
negyedik évben, elGszor a jarasi hivatalok felallitasat kovetd negyedik évben, 2017-ben.” Let6ltés id6-
pontja: 2013. majus 30. Vélhetden a jogszabdly vonatkozo részének félreértelmezésérél van szo. Falu-
végi (2012) tanulmdnya - szintén hibdsan - 2015-6t jel6li meg a modositas datumaként.
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Hivatkozott torvények jegyzéke

1950. évi I. térvény a helyi tanacsokrol, illetve 1954. évi X. torvény a tanacsokrol

1971. évi L. térvény a tanacsokrol

1990. évi XL. torvény a Magyar Koztérsasag Alkotmanyédnak médositasarol

1990. évi LXV. térvény a helyi 6nkormanyzatokrol

1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol

1996. évi XXI. torvény a teriiletfejlesztésrol és a teriiletrendezésrol

1997. évi CXXXV. torvény a helyi onkormanyzatok tarsuldsairdl és egyiittmikodésérdl

1999. évi XLI. torvény a teriiletszervezési eljarasrol

2004. évi CVII. torvény a telepiilési onkormanyzatok tobbcéla kistérségi tarsulasarol

2007. évi CLXIX. torvény a Magyar Koztdrsasag 2008. évi koltségvetésérol

2008. évi CII. torvény a Magyar Koztarsasag 2009. évi koltségvetésérdl

2009. évi CXXX. térvény a Magyar Koztarsasag 2010. évi koltségvetésérdl

2010. évi CXXXI. torvény a jogszabalyok el6készitésében valé tarsadalmi részvételrdl

2010. évi CLXIX. torvény a Magyar Koztdrsasag 2011. évi koltségvetésérol

2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél

2011. évi CLXXXVIIL térvény Magyarorszag 2012. évi kozponti koltségvetésérol

2011. évi CLXXXIX. torvény Magyarorszag helyi 6nkormanyzatairdl

2012. évi CXXIV. térvény a nemzeti koznevelésrdl szold 2011. évi CXC. térvény
modositasardl

2012. évi CLXXXVIIL. térvény a koznevelési feladatot ellato egyes dnkormanyzati fenn-
tartdsu intézmények allami fenntartasba vételérél

2012. évi CCIV. térvény Magyarorszag 2013. évi kézponti kéltségvetésérol

2012. évi CCVIL tc. egyes torvényeknek a Magyary Egyszer(sitési Programmal
és a teriiletfejlesztéssel Osszefiiggé modositasarol
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Frtelmezések, vitak

Jakab Gyorgy

Egy ellentmondasos tantargy margojara

Szubjektiv reflexiok a tarsadalomismeretrdl

... S mint taldlt targyat visszaadja...”
(Jozsef Attila)

A kiindul6pont taldn az az 1970-es évek kozepéhez kotheté emlék, amely elsé kozépisko-
lai Vildgnézetiink alapjai éramhoz fizédik. Az dra elején jelentkezett, majd felallt az egyik
osztalytarsam és a kovetkezd kérdést intézte a tanarhoz:

»Kaphat-e 6tost ebbdl a tantargybol az a tanuld - jelesiil 6 —, aki reformatus pap lanya-
ként maga is hivé keresztény?” A tanarunk - aki az iskola parttitkara is volt — hosszan
elgondolkodott, majd hangosan gondolkodva a kovetkez6ket mondta:

»Bar a targy neve a »mi« kozosen megalapozott és megszilarditott vilagnézetiinkre
utal, a marxizmus-leninizmusra, ha ezt j6l megtanulod és fel is mondod, akkor nem te-
hetek mast, mint hogy 6tdst adok neked”

»Mi van akkor - kérdezte 6szinte érdeklddéssel, cseppet sem provokativ médon az
osztalytarsam -, ha valamilyen kérdésben nekem mas a véleményem és nem akarom
meghazudtolni 6nmagam?”

»Nem tudom. Majd meglatjuk” - tarta szét a kezét a tanarunk.

Osztalytarsam 6tost is kapott Vildgnézetiink alapjaibol, amiben csak azért vagyok biz-
tos, mert végill mindenki jelest kapott — a ,,békés egymas mellett élés” jegyében. Egy kol-
légam mesélte, hogy késébb — a puhuld diktatira idészakaban - 6 a kévetkezd ,,ajanlatot”
kapta tanaratol: a dolgozatokat irja meg ,rendesen’, arra kap majd osztalyzatot. A végére
azonban odairhatja a sajat véleményét is a tanultakrol, arrdl legfeljebb majd beszélgetnek
az Oran, vagy ora utan. Valdszintileg akkor pedagdgiai nyitottsagnak tiint szamunkra ez
az ajanlat. Ma mar inkabb az ellentmondas kesertibb oldalat érzem: a rendszerhazugsagot
magatol értet6d6 dologként fogadtatta el ez a tanar, s tette a szocializaci alapjava.
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Egyéb emlékem nem is maradt a Vildgnézetiink alapjai cimu tantargy egy évérdl. Valo-
szintleg kolcs6nos unatkozasba fulladtak az 6raink. Maga a kérdésfelvetés, a kettds nor-
marendszer természetessé vélasa azonban mindmaig foglalkoztat.

Jellemz6 moédon elsé munkahelyem megvalasztasaban és tanari palyam alakuldsaban
is meghatarozo szerepet jatszott ennek a targynak a kettds (tobbszoros) normarendszere.
Az 1980-as évek elején ugyanis egy jo nevl budapesti kozépiskola dllast hirdetett torté-
nelem-tudomdnyos szocializmus tantargyak tanitasira. Ugy gondolom, hogy ez az allas-
hirdetés az egyre ,,puhulébb” diktatira idészakaban - finoman szélva — nem volt igazan
vonzo a végzOs tandrjeldltek szdmara, ezért egyediil jelentkeztem az allasra.! A felvételi
beszélgetésen persze hamar kideriilt, hogy nem kell ,,szocialista hittant” tanitanom. Az
igazgatd valamiféle adminisztrativ félreértéssel magyarazta az éllashirdetés furcsa meg-
fogalmazasat,” és azt javasolta, hogy tanitsak filozdfiat vagy szocioldgiat, de — némi egyez-
tetéssel — tulajdonképpen azt csinalok, amit akarok. Ez a felhatalmazas driasi lehetdséget
biztositott egy magamfajta palyakezdd tanarnak: egyfel6l kivald képességti, érdeklédé és
aktiv diakokat, masfel6l pedig olyan pedagdgiai kereteket, amelyeket viszonylag szaba-
don tolthettem meg. Kezdetben amolyan beszélgetds-vitatkozé orakat tartottunk, késébb
mar filmeket néztiink, vendégeket hivtunk, s magunk is latogatasokat tettiink sok helyen
(birdsag, szocialis intézmények stb.) -, végiil mar egy radidémusor rendszeres résztvevoivé
is valtunk.

Furcsa médon tehat ebben a hazug keretben (lasd: tudomanyos szocializmus®) megta-
pasztalhattam a tandri szabadsagot. Azt, hogy a pedagdgiai munka tulajdonképpen krea-
tiv k6zosségi élmény, amely soran a tanar és a diak kozosen hoznak 1étre valamit - tudast,
felismeréseket, életre sz616 tanulsdgokat.

A didkok szocializacidjat kozvetlenil is segité jelenismereti tantargy fejlesztése és is-
kolai emancipacidja az elmult évtizedekben sziviigyemmé és egyuttal szakmai felada-
tomma valt. Aktiv részese lehettem a rendszervaltas utan a tarsadalomismeret tantargy
fejlesztésének: részt vehettem a nemzeti alaptantervek, kerettantervek és az érettségi ko-
vetelmények kidolgozasaban, tanithattam a fels6- és kozoktatasban, valamint kiilonbo-
z6 tovabbképzéseken. Tapasztalataim azonban azt mutatjdk, hogy a tarsadalomismeret
tantargy nemcsak gyakorlatorientalt killdetéstudata révén, hanem oktataspolitikai hely-
zetét tekintve is sajatos kettds normarendszerben mikodik Magyarorszagon. Egyfel6l

1 En is csupdn feleségem unszoldsédra jelentkeztem, aki ebbe a kdzépiskoldba jért és megnyugtatott,
hogy: ,nem olyan iskola ez”.

2 Utélag persze bevallotta, hogy a szovegezés tudatos volt: ilyen jellegt ,,szovegelésekkel” igyekezett
védeni iskoldja autondmidjat.

3 Ilyen nevii tantargy akkor formalisan nem is 1étezett (legfeljebb a mar emlitett Vildgnézetiink alapjai,
illetve Filozéfia), de a rendszer természetébdl adoddan egy ilyen elnevezéssel senki sem szallt vitdba
az oktatdsiigy részérél. A bizonyitvanyokba azt hiszem Filozdfia volt beirva, amit persze a filozéfusok
vitattak hevesen - joggal.
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- formalisan - latvanyos karriert futott be. Az elmult évtizedekben az aktualis politikai
kurzusoktdl fiiggetleniil fokozatosan kiépiilt a tantargy ,,infrastruktdraja” (a tantervektol
a taneszkozokon 4t a vizsgarendszerekig); tanarképzések, tanartovdbbképzések, nem-
zetkozi és hazai kutatasok, fejlesztések és konferenciak egész sora jelezte az integracids
szandék oktatéspolitikai komolysagat. Masfeldl viszont - az iskolai gyakorlatban, a dia-
kok életében - ez a tantargy 1ényegében nem létezik: elsikkad, a kiilonb6z6 szakos tana-
rok 6raszamhianyét enyhiti, vagy a hagyomanyos tantdrgyak (tobbnyire a térténelem)
oraszamat gazdagitja. A tarsadalomismeret tantargy latszolag van, de valdjaban még-
sincs. Mintha az iskolarendszer ,,se befogadni, se kilokni” nem tudna; mintha a magyar
kozoktatasban egy sajatos immunrendszer miikddne, amely csak a felszinen, csak latszo-
lagosan engedné integralddni ezt a tantargyat.

Az osztilyterembdl nézve is furcsa ellentmondasokat kellett megélnem. Az 1990-es évek
végén az egyik tarsadalomismeret 6ran egy altalam kiilondsen kedvelt didk jelentkezett,
majd - artatlan szemmel, de provokativ médon - koriilbeliil a kovetkez6ket mondta-
kérdezte:

Nemrég kertilt a kezébe a Nemzeti alaptanterv tarsadalomismeret tantargyra vonatko-
20 szovege, amelyben azt olvasta: a targy alapvetd feladata az, hogy ,,segitse a felnovekvé
nemzedékeket eligazodni az egyre bonyolultabb tdrsadalmi viszonyok kozott, tdmogassa
sikeres tarsadalmi beilleszkedésiiket.” ,, Akkor mi most mit fogunk tanulni?” Valami Legye-
tek jok, ha tudtok-féle ,prédikicidkat’, és ezzel ,sikeres lizereket” nevelek beldliik, vagy
»hazudni, csalni, lopni” tanitom 6ket, hogy sikeresebben beilleszkedjenek a mai magyar
tarsadalomba?

Nem emlékszem, hogy akkor mit is valaszoltam (meglehet, sikeresen tordltem ta-
nécstalansagom élményét). Azt azonban tudom, hogy késébb is sokat beszéltiink a tény-
leges tarsadalmi viszonyok és a kivanatos k6zosségi egyiittélés ellentmondasairdl, egy
iskolai tantargy szerepér6l és lehetdségeirdl: az értékrendrdl és értékvalsagrol; a pedago-
giai ethosz nevelési kiildetéstudatardl; a targy értelmiségi szerepvallalasardl. Arrol, hogy
meg kell fogalmaznunk a kivanatos és élhet tarsadalom értékeit, meg kell ismerniink a
redlis tarsadalmi viszonyokat is, de persze a legfontosabb az, hogy olyan gondolkodasi
és cselekvési mintakat, erdt és hitet kapjunk a tanulas és a tanitas soran, amelyeket hi-
telesen képviselni is tudunk életiink soran. Valahogy igy. A tirsadalomismeret tantargy
ellentmonddsos viszonyrendszerének tovabbélése azonban életre sz616 ,,déja vu” maradt
szdmomra.

Az idei tanévtél megint bizonytalanna, latszélagossa és ellentmonddsossa valt a tarsada-
lomismeret targy helyzete. Mikozben a Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv fejlesztési
céljaiban és iranyelveiben a korabbiaknal hangstlyosabba valtak a kozvetlen szocializaci-
6ra iranyul¢ jelenismereti elemek (erkolcsi nevelés, hazafias nevelés, allampolgari neve-
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1és, médiatudatossag), a tényleges iskolai gyakorlatot szabalyozo tartalmi elemek szintjén
inkdbb visszalépés tortént. Megsziint a tarsadalomismeret targy korabbi tantargyi, illetve
modultantargyi statusza: a tarsadalomismeret korabbi tananyaga integralodott a torténe-
lem tantargyba.

Tantervelméleti szinten akar még igazolni is lehetne, hogy az altalanos és kozépisko-
lai torténelmi tanulmanyok végén kapjanak helyet a jelenre vonatkozé tanulmanyok.
A tényleges iskolai gyakorlatban azonban ez a sajatos aranytalan ,,tarsbérlet” tobb szem-
pontbdl sem szerencsés. Legf6képpen azért, mert a torténelem és a tarsadalomismeret
tantargy pedagogiai szemlélete és modszertana nagymértékben eltér egymastol, amely-
nek sszehangoldsara a torténelemtanarok® nincsenek felkészitve. A torténelem ugyanis
domindnsan leiré jellegl tantargyként szervezédik. A tarsadalomismeret esetében — a
fogalmi keretek atadasan tul — a hangsuly inkabb a személyes tarsadalmi tapasztalatok
foldolgozasan, altaldnositdsan van, amelyhez sajatos interaktiv pedagdgiai moédszerek
(projekt, esettanulmany, terepgyakorlat) tarsulnak. A torténelem tantargy tehat legfeljebb
a tarsadalomismeret fogalmi kereteinek drnyalt kozvetitését tudja magara vallalni mara-
déktalanul, a tobbi elem érvényesiilése meglehetdsen bizonytalan ebben a formaban.®

N

-
a

4 A két targy osszevondsa komoly egzisztencialis érdekeket sértett, hiszen az elmult évtizedekben sok,
nem torténelem szakos tandr is képesitést szerzett a tarsadalomismeret tantargy tanitasara, akik a
jelenlegi forméban Iényegében nem tanithatjak a targyat.

5 Az utols6 évfolyamok torténelem tantargyba integralt tarsadalomismeret elemei az iskolai gyakor-

latban - az amugy is id6zavarba keriilt torténelemtanarok 6rdin — nagy valdszintiséggel el fognak
sikkadni.
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Spira Veronika

Az osztaly iskolat kertl (3. rész)

(Pedagdgiai esszé)

Harom arc nagyban

De nemcsak a Batta-féle eldadasok gy6ztek meg arrdl, hogy él a gyerekekben ez a huma-
nizalédasi igény. Néha furcsa, ennek ellentmondani latszo jelzések is érkeztek egy-egy
gyerektSl. Kiilonosen ilyen volt Szamos Joska. Lehetetlen volt nem felfigyelni rd. Ked-
ves, lanyos arct, alacsony fiticska volt (annal hatalmasabbra nétt negyedikre), elég vastag
szemiiveggel és kitind bizonyitvannyal. Konnyedén és elegdnsan mindig mindent tu-
dott, félelmetes memoriaja volt, évekre visszamendleg. Vagott az esze, ha valami tj ssze-
fuiggésre kellett rajonni. A felvételi lapjardl kideriilt, hogy valamilyen szakkozépiskolaba
késziilt, és csak azért nem sikeriilt bejutnia, mert az alkalmassagi vizsgalaton nem felelt
meg a latasa miatt. Az elsé kis felmérésbdl, amelynek csak az volt a célja, hogy megismer-
kedjem a gyerekek koriilményeivel, érdeklédésével, tovabbi céljaival, azonnal szemembe
otlott Szamos Joska valasza: 6 autdszerelé akar lenni. Ezen egy kicsit elképedtem. Sok
mindenre gyanakodtam, arra is, hogy talan a sziil6k 6haja, hogy fiukbdl is szakmunkas
legyen (édesapja asztalos volt). Azonban egészen mas deriilt ki. A sztil6k nagyon is tiszta-
ban voltak gyerekiik ritka képességeivel, és szerették volna, ha tovabbtanul. Joska volt az,
aki hallani sem akart ilyesmirdl. Valtig hangoztatta, hogy jo lesz ez neki, csak hagyjuk 6t
szépen békén. J6l fog keresni, és neki ez elég. Volt valami furcsa ebben a dacban, amely-
lyel elhatarozasahoz ragaszkodott. Mar csak azért is, mert teljes erével tanult tovabbra is,
a redltargyakat, a nyelveket senki sem tudta nala jobban. A magyarérakon ugyan vords
volt a fiile, egy kicsit zavarban volt. Eddig azt hitte, hogy ez is olyan ,,szalonképes” targy,
mint a tobbi, ahol békén hagyjak az embert, és nem kovetnek el minduntalan varatlan
hatérsértést az ember belsé vilagaba, amihez senkinek semmi kéze. Ha ilyesmi tortént,
mindig feszengett. Hogy kertil a csizma az asztalra? Ez a dacos elzarkozas a tovabbtanu-
lastol, a magyartdl, mindenféle beavatkozastol és humanizalastol, latszolag és kiilonosebb
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felttinés nélkiil két éven at tartott. Egy varatlan és szokatlanul sokat fecseg6 periddus utan
(szokatlan, mert mindig figyelt az drdkon, hogy otthon kevesebbet kelljen tanulni) el6bb-
re iiltettem néhany paddal. Illetve csak iiltettem volna, ha sért6détten ki nem jelenti, hogy
sz6 sem lehet rola, és ha 6vodasokra emlékeztetd daccal és méreggel nem hadonaszott
volna a tagjaival. Masnap aztan békésen odaiilt ugyan, de mint utélag kideriilt, a tobbi
tandr el6tt titokban tartotta a dolgot, és mas érdkon tovabbra is a régi helyén maradt.

A magyar azonban egyre jobban ment neki, mar nem csak a becsiiletes 6t6sok szint-
jén. Titokban nem hagyta nyugodni, hogy egyes lanyok nala tobbet és komolyabbat ol-
vassanak, és jobban értsenek a dolgokhoz. Lassan a legétletesebbek kozé tartozott a ma-
gyarorakon is, és az iskolakeriilések még buzgobb résztvevéje lett. Bar nem akarta, hogy
észrevegyék, igénylelte kiruccanasainkat.

Amikor elkeriiltem az iskolabol, néhany hénap mulva talalkoztunk. ,,No, Joska, még
mindig az autdszerelés?” - kérdeztem. ,, A, dehogy, tandrné, csak teljesen hiilye voltam.
Meg diihés, hogy a szemem miatt akkor nem sikeriilt a szakkézépiskola” Csak mosoly-
gott mdr a régi dacokon, és sajnélta, hogy az iskolakeriiléseknek és a jo kozos magyar-
oraknak vége. (Késdbb Joskat folvették a muszaki egyetemre, de ennél tobb is tortént,
feloldodott, sikeriilt 6t megnyerni a miivészetek és az emberi — addig szemérembdl titkolt
— dolgok szamara.)

Egészen mas volt Kos Zsuzsi, akit nem kellett megnyerni a miivészeteknek, mert ti-
tokban maga is irt (hajmereszt6 helyesirdssal) novelldkat, verseket, jol szavalt, miisoro-
kat allitott Ossze és rendezett (és persze § vezette a Naplot iskolakeriilésiink két éve alatt).
Ha lehet valaki egyszerre ,kulturalatlan” (a sz6 mar kortljart értelmében) és miivészet-
rajong0, akkor 6 az volt. Mint a ,,természet vadviraga’, olyan volt, impulziv, szenvedélyes,
kotnyeles, indulatos, vad és érzékeny. Mindenkit megsértett egy perc alatt, de els6ként
allt a segitségre szorulok mellett. Nem ismert félelmet, és nem banta, ha az egész osztaly-
lyal szemben magara maradt. Mindig azon dithoskodétt, hogy ez az 6nz6, tunya népség
semmi kozosségi életre nem képes, mind csak magéra gondol. Orokké beszélt, a kirédn-
duldsokat is végigbeszélte, a meredek kaptatdkat is beleértve, de a rabizott titkokat élete
aran sem fecsegte volna ki. Egyszer szolt csak nekem, de becsiiletszavamat kellett ad-
nom, hogy csak megprobalok segiteni, de nem tudok semmir6l — hogy valakivel az osz-
talybol otthon milyen bajok vannak. Es vegyem mar észre, hogy Tébids Kléra, a nagyon
csondes és szelidnek 1atsz6 kislany mennyit szenved és milyen boldogtalan. Es csindljak
mar valamit.

Zsuzsaék vagy nyolcan voltak testvérek, 6 volt a legkisebb. Csak egy névérét ismertem
a sok testvér koziil, akit a folottiink jaré évfolyamon tanitottam (éppen az ellentéte volt,
elmélyiils, csondes, okos kislany, aki egyenletesen, minden targybdl jol szerepelt, a hu-
man targyakban erds volt), a tobbiek mar mind felnétt kenyérkeres6k voltak, sziilei pedig
a nyugdijhoz kozel jaré munkasok, j6 néhany unokaval. Zsuzsa esetében a humanizalo-
dasi folyamat, a nevel8dés sziikséges iranya az eddigiekbdl is jol lathat6. Valéban neve-
16désre volt sziiksége, hogy a benne él6 sok emberi érték ne csapjon at a legszocialisabb,
legértékesebb magatartasbol elementaris természeti csapasra emlékeztetd varatlansaggal
fékezhetetlenségbe. Ebben a még nem ,,humanizalt” allapotaban bizony nem ritkdn 6n-
veszélyes, ritkdbban - de az is el6fordult - kozveszélyes volt.
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Szamtalanszor megesett példaul az osztalyf6noki drdkon, amikor a kotelezd fegye-
lem és demokrdcia viszonyardl volt sz6, hogy minden erejével arra torekedett, hogy
»leleplezzen” benniinket, akik azt mertiik 4llitani, hogy a szabadsag csak rendre, biztos
értékitéletre és Onfegyelemre épiilhet. Ilyenkor aztan batran kifejtette, hogy ,Tanarnd, ez
manipuldcié! A tanarnd és egy zsarnok kozott semmi kiilonbség, ha igy gondolkodik!”
Meg ,,szabadsag az, ha az ember a maga itéletei szerint cselekedhet, és nem kell meg-
kérdezése nélkiil csinalt szabalyokhoz alkalmazkodnia” Maskor meg ugyanilyen meg-
gy6z6déssel és némi dnirdniaval jegyezte meg, hogy ,igen, néha az agyamba fut a vér, és
akkor csak mondom, csak mondom, és gy érzem, legjobb lenne jol odavégni - aztan
lecsillapodok, és azt sem tudom, mért dithsek ram a tobbiek, csak nem sért6dtek meg
a hiilyék”!

A tanulasban is ilyen szélsGséges volt. Néhany targybol allanddan a bukas fenyegette
(matematika, orosz), magyarbdl legtobbszor 6tos volt. De ha véletleniil négyest kapott,
mert munka és er6feszités nélkiil szeretett volna tiindokolni, akkor természetesen felha-
borodott. Ilyenkor hatérozottan tiltakozott minden ,,magolds” ellen. Maskor meg ener-
gidjat nem kimélve tanult, el6adasokat vallalt, szorgalmi feladatokat irt. Néha ugy tett,
mintha nem értené, miért kell olyan anyagokat is megtanulnia, amik nem érdeklik, mas-
kor meg a tovabbtanulasra gondolva mindenre kész volt, csak majd egyszer sikeriiljon.

Kevés volt a két egyiitt toltott év arra, hogy itéletei megszilarduljanak, 6nfegyelme
jobban ellendrizze gondolatait, cselekedeteit. De masodikban még igy is megkezd6dott
benne egy lassu letisztulasi folyamat, bar még nem lehetett tudni, tartds lesz-e, vagy ma-
rad-e minden a régiben. Az volt talan csak biztato, hogy mindez masodikban kezd6dott
el, amikor a kamaszodas tet6zni szokott a gyerekek tobbségénél, amikor a sziil6k is a
legtobbet panaszkodnak arrol, milyen szemtelen, nevelhetetlen lett hirtelen a gyerekiik,
még az is, akivel addig alig volt probléma.

Es mégigy is, ebben a , félkész”, ellentmonddsos, szélsdségektdl szaggatott allapotiban
is Kos Zsuzsi volt az osztély lelke. Nemcsak a napl6 vezetése miatt, amellyel megterem-
tette kozos emlékezésiinket, hanem azzal is, hogy jobb idGszakaiban - és az ilyen tiszta
pillanatok azért szép szammal voltak — nyakaba vette, ha kellett, az osztaly tigyes-bajos
dolgait, a tunyaknak ébreszt6t fujt, az egyes programok szervezéin 6nként, mint az osz-
taly lelkiismerete rajta tartotta a szemét. Csak probaltdk volna meg ellazsalni az iskola-
kertilések gyakorlatias oldalat: a buszjegyek, a vonatjegyek vasarlasat — nem keriilhették
el a felcsattandsait: ,, Akkor taldn ne is menjiink sehova, nem igaz! Minek is az! Uljiink
csak szépen otthon, ha nektek ugy is j6!” A masodikos év végi haromnapos kirdndula-
sunkat ugy tudtuk olcsén megoldani, hogy a kozeli téesztdl 3 x 8 orai tarsadalmi mun-
kaért kaptunk egy buszt soférrel egyiitt. Amikor aztin néhanyan elkezdték a nyafogast
(mert egy vasarnapot és a tavaszi sziinetbdl két napot kellett erre aldoznunk), hogy ¢k
nem érnek ra, hogy 6k inkabb kifizetnék a buszt, 6 volt az, aki elmagyarazta, mi a ,,ko-
z0sség érdeke”: ,Remélem, nem képzelitek, hogy a ti részeteket is mi fogjuk ledolgozni?
Vagy taldn miattatok menjiink ki negyedszer is dolgozni?” Ott is voltunk mindannyian,
s6t még Olah Zsuzsi is, aki kiilon kérte, ha megbukott is tavaly, hadd johessen veliink
kirandulni, tgy szeretne, és szivesen veliink tart a tirsadalmi munkara is. Kellemes kora
tavaszi napsiitésben dolgoztunk egy szép domboldalon. Egy l6legelérdl tiintettiik el
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a bokrokat és égettiik le a tavalyi fiivet. Féleg az utobbi munka valtott ki osztatlan lel-
kesedést. Mindenki kiélhette a benne szunnyadé gyujtogatasi vagyat. Nem csoda, hogy
azzal az érzéssel fejeztiik be a munkat, amit valaki igy foglalt 6ssze: ,,Gyerekek, ez olyan
jo volt, mint egy kirandulds.”

Zsuzsival kapcsolatban maig sem vagyok nyugodt. Elkallodik-e vagy azzd tud majd
valni, amilyen lehetéségek benne szunnyadnak? Képes lesz-e fegyelmezetten élni, vagy
allandé konfliktusokba fog keveredni a kdrnyezetével vélt és valds igaza miatt? Nem tu-
dom. Mikor elvaltunk, mindez még nem délt el...

Schlitter Ildi azok kozé tartozott, akikrél mindig akadt valami feljegyezni valéja Kos
Zsuzsinak a Naploban. Vidaman jart-kelt kozottiink. Talpraesett, kedvesen szemtelen
megjegyzései kiillonosen a foci és mas futkarozasok kozepette — nem keriilhették el kro-
nikasunk figyelmét. Kislanyosan élvezte, ha kiszabadulhatott a megszokott mindenna-
pokbdl, noha otthon is elég nagy szabadsagot élvezett. A sziil6k megbiztak benne (és
joggal). Szabad idejében johetett-mehetett a varosban kedvére. Gyakran lehetett vele
taldlkozni, ahogy nevetgélve, beszélgetve kirakatokat nézegetett, sétalt, vasarolt a bara-
taival. A felszines tekintet nem is vett észre benne mast, mint egy kicsit cserfes, kicsit
szeszélyes hangulatu (hol duzzogé, hol nevetd), kicsit sért6dés, de nyiltszivi kislanyt,
aki nem dolgozza magat haldlra. Bar néha dithodt elszantsaggal tanult, hogy behajtsa
magan az elGre eltervezett jegyeket, és akit inkabb az élet kellemesebb oldala érdekel. Pe-
dig nem egészen igy volt. Viselkedése eltakarta az avatatlan szem el6l 6sztonds és mély
vonzddasat az igazi értékek irdnt, ami taldn a legnagyobb erénye volt. Az iskolakertilések
és a magyarorak kezdettdl fogva fontosabb szerepet jatszottak az életében, mint ezt ak-
kor barki gondolhatta volna.

Az egész azzal kezd6dott, hogy Ildi megsértédott. Megsértédott azon, hogy csak har-
mast kap magyarbdl. Pedig altalanos iskolaban mindig 6tos volt, igaz, hogy kevés mun-
kéval, mert szeretett olvasni, konnyen és jol fogalmazott. {télete azonnal készen volt —
nem értékelem 6t, észre sem veszem az erényeit, sét, ki is jelentette, hogy mar el is ment
a kedve az egésztdl. Persze ez nem tartott sokaig. Hamar rajott, mi az 4j kovetelmény lé-
nyege: alaposabb tanulds, tobb 6nallé gondolkodas, elmélyiiltebb, figyelmesebb olvasas.
Nem sok id6, de annal tobb eréfeszités kellett ahhoz, hogy ismét az 6t6sok kozé szamit-
son. Neki is, akdrcsak a tobbieknek, be kellett jarnia azt az utat, amely majd 6sszhangba
hozza emberi értékeit a teljesitményével. Vagyis: nevel6dnie, kulturdlédnia, humani-
zalodnia kellett. Ahogy raérzett arra, hogy mirdl is van szo, szinte ivédott belé minden
tudni-, latni-, megértenival6. Emellett olyan vidam és harmonikus volt, hogy senki sem
gondolhatta, hogy ha egyszer elvalnak ttjaink, olyan engesztelhetetlen ellenszenvet fog
érezni Uj tanara irant, hogy majdnem megbukik magyarbdl. Pedig — ahogy kés6bb meg-
tudtam - igy tortént. Sajnos 6nmaganak is és az 4j tandruknak is nehéz perceket oko-
zott. Vajon meg tudja-e valdsitani azokat a terveit, amik korabban éltek benne?
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Egy egész iskolakeriilés - széljegyzetekkel
avagy az égi kupa valogatott csapata

»— Tessék mondani, merre van Tdc?
- Nem tudom fiam, én pont az ellenkezé iranyban lakom.”

»Kilenc ora koriil érkeztiink meg Székesfehérvdrra. Mikor a leszdlldsra keriilt sor, tobben
igy kidalltottak (!) fel:

- Szerintem menjiink még egy kort!

Bdr mi szivesen elfogadtuk volna a javaslatot, mégis leszdlltunk és kiszolgdltattuk ma-
gunkat oktéber csipds szelének.” Kos Zsuzsi koltéi megfogalmazasa alighanem egészen
fiiggetlen a régi magyar koltészetre forditott néhany o6ratol — bar ami azt illeti, valéban
hideg volt.

»Az dllomdsrol a buszmegadlloba mentiink. Ott volt egy csomo busz, és mi kékre-zoldre
fagyva. Nem értettiik, Vera néni ennek ellenére miért csak egyetlen buszra akart felszallni.
Az elégedetlenség mondatai szaporodnak — végiil is egy iskolakeriilés soran azért ne faz-
zon az ember. A vég beteljesiilése el6tt megérkezett az is. Felszdlltunk rd, de sajnos csak két
megallot mentiink, s azalatt jeges testiink fel sem engedett. Széval a belvdrosba mentiink
vele. Elsének a Szemindriumi templomba mentiink. Ez volt az egyetlen eredeti templom.
Valoban nagyon szép volt” A Naplé bal oldalan harom levelezdlap, fekete-fehér, kett6 a
templombelsét, egy a homlokzatot mutatja be ,, Bent a gyonyorii barokk diszitések mellett
dhitatos embereket taldltunk. Egyikiik meg is kért ,,szépen”, hogy az isten hdzdt hagyjuk
el. Hdt, kérem, el is jottiink. Ahogy tovabb mentiink, egy fényképészt taldltunk. A kirakat-
ba ki volt rakva egy pdr foté. Egy katonatiszt képe alatt egy pdr honapos ikerpdr képe volt.
Szamos Joska igy szolt csoddlkozva:

— Nézd, dsszendbttek!

Sokunknak okozott problémdt, hovd dobjuk a csokis, cukros stb. papirokat. Egyszeriien
olyan tiszta és szép utcdk voltak, hogy senkinek sem volt képe szemetelni” Lassacskan
megenyhiil a hideg okozta ingerlékenység, és javul a székesfehérvari 6sszkép is iskola-
keriil6éink szemében. ,, Utunk az egyhdz torténeti miizeum (!!!) felé vettiik. El6tte azonban
utba ejtettiink egy jdtszoteret. A jdtszétér az Istvan parkba (!) volt. Mikor mindenki jol
kihintdzta magat, s nem fazott, az Istvdan szoborhoz értiink, és Foti Péter sztdr fotékat (igy,
kiilonirva) készitett, amik persze most sem sikeriiltek. Foti Péter tij sztdr utdn nézett:

- Most a l6rdl egy képet! - mondta.

~ Es engem vettél célba - elégedetlenkedett Vera néni. Igy tortént! Papp Pista és Sos Ri-
csi felmdsztak Istvan lovas szobra mellé. Meglep6 volt a hasonlésdg. Valaki fel is kialtott:

- Papp biztos Istvin leszdrmazottja.

Négyesbe (!) késziilt tehdt még egy kép. Istvin és a hdrom 6. (!) A felmdszds kony-
nyebbnek bizonyult, mint a lemdszds, ebbe (!) még Szamosnak is segiteni kellett. Ricsi
kérlelte:

- Jozsikdam, aldm is gyere, de vigydzz, mert leesem!
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Szegény Szamosnak elege volt, még szerencse, hogy Istvin a lovdval egyiitt maradt a
helyén”

Nemcsak a Szent Istvan-szobor iranti sajatos féltés érdemli meg a figyelmiinket, ha-
nem az akkori So6s szokatlanul udvarias hangja is! ,,Ezek utdn elmentiink az egyhdz tor-
téneti miizeumba.” (!) A helyesirasban a legf6bb a kovetkezetesség. ,, Utkozben Vera néni
megkérdezte:

- Tessék mondani, ez az egyhdz torténeti miizeum (! harmadszor!)?

- Mindjart jovok - volt a vdlasz. Elcsodalkoztunk.

- Csak nem 6 a miizeum? — vetddott fel a kérdés.

- Nem, 6 az ereklye - jegyezte meg Bea. Szoval a néni fél perc miilva kinyitotta az ajtot,
és mondta:

- Sajnos nem lehet bejonni, mert nincs itthon az, aki koriil viszi (!) az idegeneket.

~ Es mikor jon vissza? - kérdeztiik.

- Azt, kérem, nem tudni, taldn egy orakor.

- Most nincs senki, aki koriil vinne (1)? Zsuzsi kovetkezetes az igekotéket az igékt6l ta-
vol tarté gyakorlataban.

- Nem! Csak a nyugdijas papok vannak itthon - volt a vdlasz, és a néni eltiint (!) a nagy-
kapu maogott.

- Nyugdijas papok? Tiszta rohej - nevetett Papp Pista.

- Miért? Te is leszel nyugdijas Papp - torkolta le Bea.” Bea ezen a napon elemében volt.
Ez mar a méasodik poénja.

»Tovabbmentiink, mig egy teljesen modern templomba nem értiink. Itt is mise volt. Le-
gelbszor a sport falitijsdg (1) szuirt szemet nekiink. Meccsekrdl voltak képek, és alattuk szo-
vegek.” Ennél a mondatnal ér véget a naplooldal. Bal felén Istvan kiraly szobra, Papp és
Sés nélkil. De térjiink vissza a sportfalitijsaghoz: ,,Az egyik kép egy futball meccset (!)
mutatott, s alatta ez dllt:

»Uram add, hogy a mérkdzés, melyet testvéreimmel egyiitt jatszok, olyan fenséges szer-
tartds legyen, amelyet igazdn vdrsz is téliink. Hogy mikor majd birdi sipoddal ’lefiijod’” az
életiinket, valamennyien bejussunk az égi kupa vilogatott csapatiba.«

Mondanom sem kell, hogy ezek lattdn rogton elkellett (! Zsuzsi és az igekotok!) hagynunk
az égi szovetségi kapitdny hdzdt, mert tobbiinkbdl kitort a kacaj. Végre beértiink a citybe.
Ricsi felmdszott az orszdgalmdra, ami egy tér kozepén dllt. Foti Péter ezt is megorokitette,
vagy legaldbb is (Zsuzsi remekel a kiiloniras — egybeiras kérdésében is) tigy tett. Egyébként
Fétinak nem csak ebben latjuk biinét. A harmadik templombodl, nem hissziik, hogy valami
isteni sugallatra elhozott, taldn véletleniil egy kis konyvecskét. Igazdin olyan picurka volt. Kis
konyv, kis biin. De meg kell mondani, hogy a naplokésziték biztatdsdra nyilt az isteni kincs-
tdrba.” Hat innen a megbocsatd hang! Mellékelték is a Napldhoz. ,,Hit buzgdsdgunkban (1)
ismét egy templomba latogattunk el, a XVIII. szd. (!) cisztercita templom XX-beli (!) vilto-
zatdba. Mit égi kupa, sport falitijsdg, iivegajtos és parnds iilés. Itt mikrofon is volt. Sajnos,
itt is azt mondtdk, majd késobb jojjiink vissza megnézni a csoddlatos rokoko szekrénykéket.
Na jé! Vissza is mentiink, megnéztiik. Addig elmehetnénk a Fekete Sas gyogyszertdrba, hisz
az is milemlék. De nem, nem mentiink! Hiszen az is zdrva volt. Kezdtiik magunkkal érez-
ni a balszerencsét. Ekkor a sikdtoron keresztiil elindultunk a romkertbe. Egy utca teli volt
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emlékmiivekkel. Anyos Pdl, Vorésmarty és Viragh Benedek emléktdbldit lattuk. A romkert-
ben egy oreg holgy fogadott, aki addig nem engedett az értékes kovek kozelébe, mig nem
tisztdztuk, hogy didkok vagyunk-é vagy csoport. Igy pénzt kellett adni fejenként. A néni
markdban tizesek voltak. Mikozben magyardzott nekiink, tobbszor a pénzre nézett” Itt a
lap alja. A kovetkezd oldal tetején harom fénykép a kovetkezé szoveg kiséretében: ,,kd kd
és ké... ahogy mi ldttuk, jozan szemlél6ként” — s azutan alatta a makett és egy rekonstrualt
rémai épiilet a taci romai asatasokrol. Aldirds: ,,és palotdk, ahogy a tuddsok ldttdk egy dt-
mulatott éjszaka utdn.” Es most figyeljitk tovabb Kost:

»A rosszmdju Ricsi rogton megjegyezte:

- Rdnéz a pénzre, és rogton megjon a kedve a beszédre.

Erre mi nevetni kezdtiink, s a néni megsértddott.

- Milyen iskola ez? — kérdezte, hogy a szamldt ki tudja dllitani. Holgyiink iroddjdba sie-
tett. Mi pedig elindultunk a kéveken, dtgdzolva korondzétermeken, fiirdGszobdn, ebédlon,
sirokon, amikrdl a néni mesélt.

Egyébként a kertnek 6tszor akkoranak kellett volna lennie ahhoz, hogy amit mondott,
mind beleférjen. A né integetett, hogy menjiink le a kovekrsl. Mi pedig bajosan vissza-
integettiink neki — P4-pa. Odajott és atnyujtotta a nyugtat.

- Ez igy szabdlyos — mondta. A papirrol lathattuk, hogy a romkerti tiindér nem mads,
mint [...] és most egy név kovetkezett, st a Naplé utolsé oldalan a széban forgd szamla
eredetije be is van ragasztva. Ujra mesélni kezdett. Apranként mindenki elpdrolgott mell6le,
csak Patkos Bea hallgatta szenvedéllyel. A buicstizdskor igy szolt:

- Ha nem lettetek volna ilyen szemtelenek, sokkal tobbet is mondtam volna.

Szamos azonban megnyugtatta:

- Igy is tul sokat tetszett beszélni! - S ezzel a holgy kilépett az életiinkbdl.

Foti az egyik utcdban lencse végre (!) kapott egy Oreg, hatalmas bajszii bdcsit. A sok séta
utdn most mdr igazdn kaja utdn kellett nézni. Ebéd utin a buszmegdlloba mentiink, amivel
elmentiink Tdcra. Fel is szdlltunk a buszra, de mikor megtudtuk, hogy oda-vissza 7 Ft., rog-
ton le is szdlltunk s elindultunk stoppolni. Sajnos azonban, azt sem tudtuk, hogy merre kell
menni. Kés odament egy 0reg nénihez és bdcsihoz:

— Tessék mondani, merre van Tdc?

- Nem tudom, fiam, én pont az ellenkezd irdnyba lakom — mondta a kedves bdcsi.” Ahogy
ezt mar egy korabbi fejezetben idéztem is, s6t ennek a fejezetnek a mottdjaul valasztot-
tam. ,, Végiil egy filitol mégis megtudtuk, merre van. Ekkor kezdddott a stoppolds. Mindenki
Molndr Gabit kezdte biztatni:

- Gabi, stoppolj!!

- Miért pont én? — kérdezte.

- Mert ha bedobod a rossz formddat, mindenki megall.

- Ezt megkapta! A végén stoppolt az egész banda, még sem (!) dallt meg semmi. Ta-
lan pont ezért. Végiil egy megdllohoz mentiink, majd a lényok felszdlltak a buszra azzal,
hogy vissza majd vonattal joviink. A fiik azonban joval elbttiink mentek, és nem tud-
tunk nekik szélni. Fél 6rdt vdrtunk a buszra. Utkozben a soférre dldoztunk mindent, a
dunakavicstol kezdve Molndr Gabi mosolydig, hogy dlljon meg a fitikndl, hogy felvegyiik
Oket. Végre megtort a jég, és beleegyezett. Egyszer csak felbukkannak fiaink, és mi biiszkén
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mondtuk: - Ok azok! A busz megdllt, a fitik pedig elkezdtek kiabdlni: - Nem szdllunk fol,
gyalog megyiink. A buszvezet mérgesen becsukta az ajtékat, és elindult. Mi pedig égtiink,
mint a kalapgydr (1)

Igy érkeztiink meg Szabadbattydnra. Innen tjra gyalog mentiink. Senki sem konyoriilt
rajtunk, s mi csak réttuk a kilométereket (1) Az egyik szédiilt lednyzo egy motorosnak 1igy
intett, hogy az majd leesett ijedtében a motorrél” A név elhallgatasa nyilvanvaléan ta-
pintatb¢l tértént. A Naplé nem arra vald, hogy bérkit , feljelentsiink”. Igy érkeztiink meg
Tdcra, ahol nekildttunk olajbogyot enni. Egyébként nem volt semmi érdekes, azt is Molndr
Gabival néztiik meg. Tény, hogy ami érdekes lett volna, zdrva volt” Ez a vidéki muzeumok
esetében nem ritka. ,,A kertdr jott, hogy adjunk pénzt, mert fizetni kell. Mi azonban meg-
tagadtuk az engedelmességet. Ekozben Langh Gyorgyi, osztdlyunk 1ij, de mdr oszlopos tagja,
igy szolt:

- Nekem kijonnek a vakbelembdl a varratok, de kiilonben nincs semmi kiilonos.

Visszamentiink a pdlyaudvarra, és Vera néni maradék pénzén kiegészitd jegyet vettiink,
amire semmi sziikség nem volt.” Kos Zsuzsi ugy értette, hogy Fehérvarig nem jott a kalauz.
»~Megkérdeztiik, hogy nem voltak-e itt a fitk. Mondtdk, hogy voltak, de csak hdrman, s az
elézbvel elmentek Fehérvdrra. Tdacon lattuk Gket, de tigy vettiik észre, mintha el6liink szalad-
tak volna el. Szoval kezdtiink értiik aggodni. Virtuk a vonatot. Valaki felkialltott (!)

- Mi ez, vonat?

- Jaj, igen.

Mindenki kapkodni kezdett, mire Langh megszdlalt:

- De hogy (!) most pecsételik a jegyeket.

A vonaton Székesfehérvdrig sziporkdztunk, 1igy, hogy délt a szerelvény. Fehérvdron le-
szdlltunk és kiabdltunk a fitikknak, hdtha meghalljdk. Azok mintha erre vdrtak volna, eld-
bukkantak, s az utazds tobbi része a boldog viszontldtds jegyébe (1) telt”

Utolagos kommentar

Eredetileg nem szandékoztam kommentart féizni ehhez a naphoz, amely egy iskolakertii-
1és most mar teljes eseménysorat tartalmazza — mar amennyi a Napldban err6l fennma-
radt. Mégis, ha most visszagondolok erre a napra, még elismerébben kell nyilatkoznom a
naplokészitékrél, hiszen miiviikben éppen a leglényegesebb elemek maradtak meg. Sét,
azt hiszem, az iskolakeriilés intézményének kialakulasaban és szokdsjogga emelkedésé-
ben a Naplénak maganak is kulcsszerepe volt. Ohatatlanul is a Napld rogzitett szvegének
szemsz0gébdl lattuk magunkat, s a Napléba bekeriilni még nem kifejezetten hizelgd em-
litéssel is nagy dicsGségnek szamitott, s a halhatatlansag érzetét sugallta a résztvevéknek,
és most, ahogy az ,,0sztalyfénokiink” alanyt mondatokat atolvasom, nekem is. Az j meg
Uj események gazdagitottak a Naplot. A Naplo szemlélete pedig egyre tobbiinket segitett
hozza ahhoz, hogy ugy nézziink egymasra, mint lehetséges késébbi szerepl6kre. A Naplo
elkészitése késébb kozos, ,,0ssznépi” szorakozasunkka valt. Emlitettem, hogy nemcsak
Kos Zsuzsi irta, hanem mindenki igyekezett ezzel-azzal besegiteni, s6t mar a kirandulas
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soran, legtobbszor a hazafelé vezet6 uton megkeresték Zsuzsit, hogy ezt vagy azt ki ne
felejtse.

Csodalkozva és — miutan kikeriiltem azéta én is az iskolakeriilés magatol értet6d6 nor-
marendszerébdl — nagy izgalommal olvastam a Napl¢ ltal ,,romkerti tiindér”-nek neve-
zett holgyrdl, és a vele vald Gsszelitkdzésrél megemlékezé passzust. Nem allitanam, hogy
fellépése tullépte volna azokat a hatdrokat, amivel Sos vezérletével felcsattanni mar szinte
kotelesség. Mégis, ha a csoport és a kozotte jelentkezd 6sztonos ellenszenvre gondolok,
nem tudom az iskolakeriil6ket sem elitélni. Az én érzésem az, hogy a konfliktus tulaj-
donképpen onnan ered, hogy az a hangnem, amit megiitott (bar nem volt sem sértd, sem
lekezel) tul gyerekes, tul kezdetleges volt a gyors és pontos informacidkra toré, és bizo-
nyos mértékben magukat mar teljes értékii felnSttnek tekint6 diakok elvarasaival szem-
ben. A kolcsonds ellenszenv — amint az mar lenni szokott — a rovid egyiittlét alatt mindkét
részr6l egymast novelte, hiszen nem sétaltak volna a koveken, ha nincs benniik a bosz-
szankodas. Igen érdekes volt még, hogy maga a sz6veg, amit a holgy mondott, semmivel
sem volt alacsonyabb szinvonalu, gépiesebb, személytelenebb adathalmaz, mint amibdl
mar oly sokat nagy tiirelemmel, s6t sok esetben kifejezett érdekl6déssel voltunk képesek
egy alltd helyiinkben végighallgatni. A ,romkerti tiindér” f6 hibéja talan a hallgatésagra
érzéketlen biirokratizmusa volt, az, hogy napi hivatali kételességébdl ki nem latva nem
volt érzékeny a hallgatdsagara, amit mondott, még egy mosoly vagy érdekl6dé gesztus
erejéig sem azoknak szolt, akikhez beszélt. Iskolakeriiléink pedig — lattuk — rosszul tiirték
a személytelen hivatalossagot. Bucsuzzunk el hat még egyszer a romkerti tiindértdl, aki
bizonyara nem érdemelte meg személyében a Naplé ravonatkozo kitételeit, de ha egyszer
rosszul becsiilte fel a romkert érdeklédéit... S van olyan eset, amikor mér ennyi is elég.

»Osztdlyunk 1j, oszlopos tagja”, ahogy a Naplo nevezte, Langh Gyodrgyi neve el6szor
jelenik meg a lapokon. Oréla még esik majd sz9, itt csak annyit, hogy az iskolakeriil6k
azonnal maguk kozé fogadtdk. A két bejegyzés kolcsonods 6romrol tandskodik: Langh
Gyorgyiérdl, aki egyre felszabadultabba valt, ahogy kezdtek elétte vildgosakka valni az is-
kolakeriilés iratlan torvényei, s maguké az iskolakeriil6ké, akik ezennel 4j tagot kdszont-
hettek soraikban. Langh Gyorgyi hamar feltalalta magat, és ezzel vallalhatd, elfogadott
személyiséggé lett.

Igencsak zarojeles megjegyzés, hogy a fent idézett naplobejegyzésekbdl jol kiolvashato,
hogy mtiemlékekben, latnivalékban korantsem szegény hazank mennyire késziil fel arra,
hogy mitiemlékeit, amelyeket az ttikonyvek, idegenforgalmi kiadvanyok lelkesen propa-
galnak — nyitva is tartsa. Bar az iskolakeriil6k jokedvét ez nem tudta elvenni, nem is tu-
dok hirtelen olyan kirandulasrdl, ahol egy-két vagy t6bb, eldre feldolgozott cél-latnivald
ne lett volna zdrva. Es még az a jo eset, ha tatarozds miatt nem jutottunk be valahova,
bar az is évekig elhizédhat. Sokkal bosszantobb, ha a nyitva tartédsért felelés személy
(munkaid6ben) éppen nincs ott, ,,elugrott” valahova, és nem is keriil el6 ott tartozkoda-
sunk ideje alatt. Mindez tetézve egy kis kaptatéval, dombtet6vel, mar olyan élménynek
szamit, ami szinte kivaltja az eredetileg tervezett latnival6 6romét. Vajon mit gondolnak
e muzeumok, emlékhazak fenntart6i? Majd legkozelebb csak ezekért a zarva talalt ne-
vezetességekért csoportosan el fogunk tudni ujra utazni hozzajuk, hogy esetleg akkor is
zarva legyenek?
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Mivel az iskolakeriilések jo része vasarnapra esett, akarva-akaratlanul részesei lehet-
tiink az tinnepnapi egyhdzi szertartasoknak. Nem tudom, ki mit vett észre, ki hogyan
reagilt erre, de a fehérvari kiutasittatas a ,,paradicsomboél” korantsem az els6 eset volt.
Magam el6tt latom azt a fekete haju, erds testalkatd fiatal papot Tatardl, aki bibliadrat
tartott éppen, s amikor bementiink, a legnyilvanvalobb metakommunikacios jelzésekkel
adta tudtunkra, hogy legjobb lesz rovid uton tavoznunk, bar ekkor magatartasunk erre
semmiképpen nem adott okot. Nehéz a benyomdsokat rendszerezni és valami altaldnosat
kijelenteni. Mindenesetre ebben is volt résziink. Lehet, hogy a mi ,,szellemiink” volt az (és
most nem a persellyel kapcsolatos idétlen, izetlen Berta-féle ,,humorra” gondolok), ami
érz8dott, és kivaltott érzéseket, ellenérzéseket.

Nevelhetetlen ifjusag?

Sok a panasz a fiatalokra mindeniitt, jarmiveken (,Nahat, ezt a szemtelenséget!”, LEs
hogy beszélnek! Micsoda mocskos a szajuk!”, ,Hat mar mindent megengedhetnek ma-
guknak?”), tanari szobakban (,,Még par éve ezt nem merték volna megcsinalni.’, ,Evrol
évre nehezebb dolgunk lesz”, ,,Egyre neveletlenebbek, egyre kevesebbet tudnak, egyre ke-
vesebbet akarnak dolgozni.”), otthon a csaladban és sziil6i értekezleteken (,,Tessék elhinni
nekem, nem tudok mit csinalni vele”, ,Verjem meg? Az sem hasznalna semmit!”, ,Tes-
sék vele nagyon szigoruinak lenni’”), hivatalos férumokon stb. Valoban neveletlenebbek a
mai gyerekek, vagy azoknak van igazuk, akik azt mondjak cséndes, nyugodt hangjukon:
»Nem kell idegeskedni, mi is ilyenek voltunk. Majd ben¢ a fejiik lagya”

Hajlok arra a véleményre (a megszoritasokat most elhagyndm, bar volnanak béven),
hogy gyermekeink jobban fiiggetleniteni tudjak magukat a kiilonféle nevel$ hatasok aldl,
mint szeretnénk. A gyerekek nem kis része a nap jé néhany 6rajat mindenféle feltigyelet
nélkil tolti, ugy, hogy arrdl sem az iskolanak, sem a sziiléknek nincsenek pontos infor-
macioi. Féleg iddsebb kortdl, és azok a gyerekek, akiknek a sziilei késé délutanig dolgoz-
nak, nem napkoézisek, nagymama sincs, vagy ha van is, a gyerek kénnyen kikiiszoboli ezt
a »,természetes” akadalyt. Nincs pontos statisztikai adatom, hogy egy-egy évfolyamban,
akarcsak egy keriiletben is hany ilyen gyerek van, de mindannyian tapasztaljuk, hogy igen
sok. A kozépiskolasok nagy része — ezt tobbéves személyes tapasztalatbdl tudom - ilyen.
Minden gyakorlé tanar tudja, hogy mig a gyerekek 80%-anak nemcsak mindkét sziil6je
dolgozik, de még nagysziil6k sincsenek, addig 6-700 gyerekbdl nem lehet feltolteni egy
90-es 1étszamu tanuldszobat. Legjobb esetben a felét, harmadat veszik igénybe a csalddok
évrdl évre. Sok sziilének feltettem a kérdést, mit csinal a gyerek kett6tdl otig. A valaszok
mindig hasonléak voltak: ,,Gyakran elém jon a megalldig, és segit hazavinni a csomagokat.
De legtobbszor otthon il és tanul” ,,Nem hiszem, hogy rossz tarsasaga lenne, ismerem azt
az egy-két kislanyt, akikkel baratkozik, még altalanosba egyiitt jartak” ,,Csak akkor szo-
kott elmenni otthonrol, ha mar mi hazajéttiink és elengedjiik, de 9-re legkésébb akkor is
hazajon” ,,Nem hiszem, hogy beengedne valakit a lakdsba, amig mi nem vagyunk otthon.
Mindig egyediil taldljuk. Megmondanad valaki a hazbdl, ha ilyesmit latna”
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Azért ne gondoljuk, hogy a sziilék teljesen nyugodtak, de hat mit tegyenek. Nem is
sorolnam azokat a lehetGségeket, amikkel nem egy gyerek él, és amivel megtaldlja a méd-
jat annak, hogy a sziiléket az iskolaval, az iskolat a sziil6i feliigyelettel nyugtassa meg, 6
pedig az igy nyert id6t egy harmadik helyen t6ltse. Mindez kozismert, nemcsak nélunk,
hanem az egész vilagon. Es az is, hogy a gyerekek ugy nének fel, hogy idejiik jelentds ré-
szét kizardlag egymas tarsasagaban toltik, és jo néhanyan nem tudjak felszabadultan jol
érezni magukat felnéttek jelenlétében, legyenek azok sziil6k vagy tanarok. Ha valaszthat-
nak, legtébben a felnéttek nélkiili program mellett dontenek. Es mivel a legtobb esetben
médjuk is van valasztani: veliink vagy nélkiiliink toltik-e a szabadidejiiket, élnek is ezzel
a szabadsdggal. Sok sziil6 és tanar gy érzi, és nem alaptalanul, hogy alig tud beleszolni
a gyerek életébe, alig tud olyan helyzetet teremteni, amikor a gyerek hallgat ra és ko-
veti a tanacsait vagy a koveteléseit. Pedig vitathatatlan, hogy minden gyereknek sziik-
sége van éppen a sokat emlegetett kulturalédas és humanizalodas szempontjabdl, hogy
a feln6tt tarsadalomtél megkapja azt a nevelést, ami emberré alakuldsa szempontjabol
nélkiil6zhetetlen. A megoldast még nem sikeriilt megtalalni. Tarsadalmi szinten még a
probalkozasok korat éljiik, csaladi, iskolai szinten pedig mindenki keresi az egyedi meg-
oldas lehetGségét, az 6 osztalya, az 6 csalddja, az 6 gyerekei szamara. Az iskolakeriilések
is ilyen célt szolgaltak. Szerettem volna olyan oldott, fesztelen légkort teremteni, amiben
a gyerekek elfelejtik, hogy felnétt is van a tarsasagukban, mégis nevel6dnek a jelenléte és
alig észrevehetd, mégis meghatarozd torekvései altal. Iskolakeriiléseink két éve és ,,ércnél
maradandobb” dokumentuma, a Napld, arrél gy6znek meg, hogy az, amit el szerettem
volna érni, nem lehetetlen. A gyerekek nem nevelhetetlenek és nem megkoézelithetetlenek
most sem, csak talan nehezebb megteremteni hozza a lehetdséget. Nehezebb, mert nem
all médunkban , kényszeriteni” senkit, nevelésiikhoz az 6 beleegyezésiikre is sziikségiink
van. Igy aztdn, ahogy mér irtam, programjaink nem voltak kotelez8ek, még kozvetve
sem. Nem probaltam olyan eszkozokhoz folyamodni, amik mégiscsak kényszerité erdvel
hatottak volna. Vagyis sosem jegyeztem meg pontosan, kik voltak ott, és kik nem. A je-
lenlét semmilyen elénnyel nem jart, mint ahogy a tavollét sem jelenthetett hatranyt sen-
ki megitélésében vagy kapcsolatunk kozvetlenségében. Az egynapos programokat is ugy
készitettiik el8, hogy még aznap reggel mindenki még egyszer donthessen, van-e kedve
jonni vagy sem. Vagyis ilyenkor nem vettiik meg el6re a vonatjegyeket, hanem csak reg-
gel, indulas el6tt szedtiik Ossze a pénzt.

Hogy iskolakeriilésiink szinhelye és programja mi is legyen, azt részben kozosen ha-
taroztuk meg, részben én dontéttem el. Hogyan is tortént ez? Voltak helyek, ahova el
akartam vinni az osztalyt. Olyankor csak bejelentettem ,,Gyerekek, vasarnap Esztergom-
ba megyiink, megnézziik a Keresztény Muzeumot meg a varost. Ki ér ra? Kinek van ked-
ve eljonni?” Kb. 16-18-as minimalis létszamra mindig lehetett szamitani a 33-36-bdl (az
osztaly létszdma kiilonb6z6 okoknél fogva valtozd volt). Igy volt mindazokkal a progra-
mokkal, amikrél nem tudhattak, vagy maguktdl esziikbe sem jutott volna. Maskor kozo-
sen hataroztuk el, hova menjiink: ,Varosnézés vagy ttra legyen?” Ilyenkor hosszabb vagy
rovidebb veszekedés, sértddés, agitalas és egyéb kiabdlas utdn nagyjabdl kivehetd lett a
tobbség véleménye. Igy indultunk neki pl. bérzsényi tiranknak, igy a fehérvéri véros-
nézésnek. Volt aztan mozifeleldsiink, aki a szerdai kzos drdinkon felolvasta, milyen jo
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filmek mennek a héten. A szinhdzfeleldsiink havonta egy osztalyfénoki oran tajékozta-
tott benniinket, volt, aki a kiallitasokat kisérte figyelemmel. De akar kozdsen dontottiink,
akar én kezdeményeztem a programot, a Iényeges az volt, hogy aki eljott, tudta, jol fogjuk
érezni magunkat. Miért? Azt hiszem, azért, mert én is jol éreztem magam mindig. Nem
wvittem” 6ket kirandulni, hanem én is alig vartam, hogy utazhassak; a heti rohands, isko-
lai munka, szellemi és fizikai kifaradas utan felszabadult jatékossaggal eltoltsek néhany
orat, erdén-réten atvagva, vagy kevésbé ismert varos utcdit réva. Engem is ugyanaz a
kivancsisag és felszabadult jokedv utani vagy hajtott, mint 6ket. Meg az, hogy a roha-
nas, kapkodas miatt mindig rovidre szabott beszélgetések helyett barkivel vagy barkikkel
nyugodtan, akdr drakat is végigbeszélgethessek. Enekeltiink és jatszottunk kedviinkre,
keritést masztunk, ha kellett, és ugyanolyan természetességgel mélyedtiink el a régi épii-
letek, templomok hiivos hangulataban, egy-egy muzeum képeinek szépségében, mint a
j6 levegd, a virdgszedés vagy a focizds 6romeiben. Semmi mds titka nem volt annak, hogy
mindenki jol érezte magat, mint ez. Nem kellett kettes sorokban vonulni, szaimolgatni a
létszamot, és rémiilten mindenkin rajta tartani a szemem, hogy vajon mire vetemedik, ha
nem nézek oda, mert annyi minden szabad volt, hogy nem volt nehéz elérni, hogy min-
denki megértse, mik a hatdrok, amin tdl nem lehet menni. Ezeknek a hataroknak a meg-
szegése nem ritka az iskolai kiranduldsokon. Tudom és megértem, hogy sok kolléga miért
nem vallalja szivesen a kockazatot. Valamennyien sok ijeszt6 esetrdl hallottunk, amik ko-
ziil a szelidebbek kozé tartozik, ha néhany fitl részegre issza magat, vagy egy-két-harom
gyerek megszokik a csoporttol vagy eltéved. Ennél szerencsétlenebb kimeneteldi esete-
ket is hallottunk valamennyien. Mégis meg mertem kockaztatni, hogy viszonylag nagy
szabadsagot engedjek a gyerekeknek, és magam is részt vettem minden olyanban, amit
a tandrok nagy része talan nem tenne. Biztam abban, hogy massal is, nem csak fenye-
getéssel és szigorral lehet egyiitt tartani a gyerekeket (ahogy az eldbbi esetek mutattak,
a szigor nem vezet feltétleniil fegyelemhez) akkor, ha le tudjuk koétni a figyelmiiket, ha
mi magunk tudjuk nyujtani a szérakozast, és nem csak elleniinkre érezhetik j6l magukat.
Egy eset volt csak, amikor ez mégsem sikeriilt teljesen. Taldn emlékeznek ra, nyakunkba
szakadt az es6, mieltt elértiik volna a gézahdzi turistahazat. Es masnap délig esett az esé.
»Fél hétre mindenki beért. A gondnok tdlalta a vacsordt. Fél hétkor hozta a saldtdt. Hétkor
a tobbit. Az elhizottabbak nem birtdk megvdrni a vacsordt, és az asztal alatt nekiestek a sa-
latanak. Vacsora: meggybefott, krumpli és mocsing. S ettdl kezdve evés volt, és zene és evés.
Fél tizenkettbkor dlomra szenderiiltiink volna, de néhdny eszeveszett nészemély szellem-
esdit jatszott. A fiiik azonban nem ijedtek meg. A kudarcot vallott szellemek visszabiijtak
az dgyukba. Végre 3 6ra tdjt mdr Schlitter sem birta és elaludt”

Most figyelem! A masodik nap torténete: ,,7-kor keltiink, megreggeliztiink és iiltiink.
Kint ugyanis zuhogott az esé. Nem tudtunk elindulni. Igy a ldnyok szobdjdban Gsszeve-
rédott a banda és elkezdtiink jdtszani. Altaldban azonban csak tengett-lengett mindenki.”
Ez volt a helyzet, amikor néhény fit és egy-két lany az ,,idegbeteg” gondnokot titokban
ravette, hogy eladjon nekik néhany iiveg sort, és unalmukban besoroztek. Ez kozos meg-
egyezéssel nem kertilt be a Napldba. A szokvanyos iskolai blintetésektdl is eltekintettiink,
a helyett zartkord (vagyis csak az osztaly tagjaibol allo) targyalast vezettiink le. El6szor
tisztaztuk a ,,blineset” résztvevdinek szamat és személyét, majd az eset pontos lefolyasat.
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Azutan kozosen példas itéletet hoztunk: eltiltds az 6sszes kozos programtol, felfiiggesz-
téssel a kovetkezd eléforduldsig. Masodikban egy ilyen eset sem fordult el. Bizonyos
dolgokat nem kovetiink el egymas ellen. Mar becstiletbdl sem.

Hogyan is foglalhatnam 6ssze, amit tapasztaltam? Nem nevelhetetlenek, nem megko-
zelithetetlenek a gyerekek. Csak a felnéttek tobbségének nincs ideje, modja, ereje, hogy
befektesse azt az energiat, ami ehhez sziikséges. Es tény, hogy nincs, nem a gyerekek
irdnti szeretet hianyzik, és nem a joakarat. Faradtak és elfoglaltak vagyunk, egy-egy osz-
taly, egy-egy csalad gyerekeinek a felneveléséhez egy vagy tobb emberre volna sziikség,
aki csak ezzel foglalkozik. De sem a sziil6k, sem a tanar nem tudja, és nem tudhatja ezt
vallalni. Mégis, ha nem tudunk ra kell6 id6t szakitani, azt tudnunk kell, hogy nemcsak a
gyerekek masok manapsag, hanem elsésorban a felnétt tarsadalom gyereknevelési szo-
késai valtoztak meg, és csak ennek kovetkeztében maguk a gyerekek. Igy nincs okunk
rajuk haragudni, ha neveletlenek. Ha mar nem jut esziinkbe magunkra haragudni (hiszen
jogosan hivatkozunk objektiv koriilményekre), még kevésbé van okunk nevelésiink ered-
ményét — a gyerekeket — okolni a létrejott helyzetért.
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Pedagogigai jelenetek

Debreczeni Tibor bucsufellépése Nagykoroson

Hargita Péter: Késziilj a halalral

»Pokolorszdg és Menny kozott
a korlift jdr nyiszorogva.™

Ez az intelem jut eszembe, visszaemlékezve Debreczeni Tibor 2013. majus 17-i bucsuzo-
janak tetdpontjat jelentd eldadasunkra.

Mindannyian szembesiiliink néha az elmuldssal. Kérdés, hogy hogyan birkézunk
meg azzal a belatdssal, hogy egyszer majd el kell menniink, és csak masok emlékeze-
tében, didkjainkban éliink tovabb, ha hagyunk magunk utan valami ,nem romlandot”
A mérlegkészitéstdl sokan visszariadnak, rettegve a halaltol, a szembesiiléstél, illetlen-
ségként kezelve a halalt mint témat. Pedig az oregek tudjék, és egyre valésagosabban
érzik, hogy késziilniiik kell az elkdltozésre.

A végsé elszamolasra késziil6 iroktdl idézett Debreczeni Tibor Nagykdroson, a Karo-
li Gaspar Reformdtus Egyetem Foiskolai Kardn, olyan kiilonés médon, ahogyan még
sohasem talalkozhattunk vele. Szabd Lérincet és Mdrai Sdndort hallgattunk egy 85 éves,
fizikailag lassan fogyatkozo, de mégis mozgékony és szellemileg ereje teljében 1évé el6-
adotdl, vibrald személyisége vivodasaiként onmagéval, szamadasként sajat foldi 1étérol.

Ezen a ,bucsuvacsoran” amolyan ,,csendestarsként”, zongoristaként vehettem részt.
Amikor Tibor batyam megkért, hogy a prézak, versek kozott jatszanék-e valami odail-
16t, kissé megijedtem, és nemcsak azért, mert nem vagyok zongorista, hanem sejtelmem
sem volt, hogy milyen zenékkel is tudndm kisérni a mondanivaldjat. Kétségeim csak
erdsodtek, amikor elolvastam a szovegeket. Megdobbentem, megdermedtem, konnyez-
tem. Igen - gondoltam -, ez a hatds, a soha vissza nem téré pillanat varazsaval, még
fokozottabban érvényesiil majd a jelenlévd didkokban, kollégakban és baratokban. Az
intimnek is nevezhet6 pillanatokhoz végiil Chopin kissé merengé a-moll keringdjének
témajat valasztottam.

1 Vari Fabian Laszl6: A paternoszter kosaraban
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Debreczeni Tibor Merité cimii kotetének
(2004) utols6 opusaként — amelyben szinjaté-
kok, elemzések és napldjegyzetek is olvasha-
tok — adta kozre a ,KULONBEKE Viri Béla
est(é)je, szerkesztett jdtéka hdrom jelenésben”
feliratot viseld, 2003-ban készitett 6nallé mi-
sordnak szovegét. Vari Béla, az el6ado altere-
goja harom nézépontbdl jeleniti meg 6nma-
gat. Az els6ben szembesiti magat az egykori
énjével, a masodikban az 50 éve koriiltte é16
embereket jeleniti meg, a harmadikban pedig
- amit most hallhattunk - bélcs rezignaciéval
vall arrdl, hogyan lehetett itt élni. Bar a bemu-
taté mdr tiz éve volt, de Tibor 75 éves koraban
készitett, és most a bucstzasra iddzitett el6-
addsa az a nyolcvanot év toltése révén atiitéen
hatott. ,Vari Béla” utols6 vallomdsa megrazé
volt, hiszen az életut elsé hatvan éve zivata-
ros torténelmi id6ben, egy diktatura csikorgd
napjain at vezetett. Az ifju féiskolasok talan
nem is érthették minden vonatkozasat az elhangzottaknak, de hat nekik nem is annyira
a multrdl, hanem a jovéjiikrdl szolt az el6adas, hogy mi lesz majd veliik a mai viharok
kozepette.

Ha tudtam volna régen, amit
ma mdr tudok,

ha tudtam volna, hogy az élet
milyen mocsok,

nem fiityorésznék most az uccdan
ilyen vigan:

valosziniileg felkotottem
volna magamat.

Az élet ,szerencséje’, hogy nem tudjuk elére, mi is var rank, az élet iskolajat 1épés-
rél 1épésre lehet csak kijarni. A harmincharom éves Szabd Lérinc vallomasat teljesen
Debreczeni Tibor gondolatainak éreztiik:

De valamit a sors, ugy ldtszik,
akart velem:

megmutatott mindent, de csak lassan,
tiirelmesen:
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kiilonbékét ezért kotottem
a semmivel,

ezért van, hogy csindlom amit
csindlni kell,

ezért becstilok 1igy egy-egy jo
pillanatot,

ezért van, hogy hdboriiban
verset irok

s a leprdsok kozt fiityorészek
és nevetek

s egyre jobban kezdem szeretni
a gyerekeket.

Debreczeni vallott arrol is Mdrai Fiives konyvébol (1943) vett idézetekkel, hogy az em-
berek teljességgel kiszamithatatlanok, és mégis csodalatosak, hogy az igazi élmény az em-
ber szamdra onmagdnak megismerése, hogy a szomorusag nem rossz dolog, sét az élet
megszépitdje.

»Egy napon meghalok: s ez is milyen csodalatosan rendjén val6 és egyszerti! Tortén-
hetett velem mas, jobb, nagyszertibb? Nem torténhetett. Megéltem a legtobbet és a leg-
nagyszeribbet, az emberi sorsot. Mas és jobb nem is torténhetett velem?

Debreczeni Tibor igazi dramapedagdgusként és kivalo el6adoként, mint megannyiszor
a kiillonbo6z6 szovegek értelmezése kozben, tigy most is, talan utoljara, vagy hatha még-
se, a bucsujaval is tanitotta didkjait, baratait. Tanitotta, hogy hogyan lehet szembenézni
azzal, ami elkeriilhetetleniil kozeleg, az elmulassal, és kozben hogy lehet mégis élni a
jelent.

Czékmany Szandra: Annal tobbet

Mikor meghallom Debreczeni Tibor (vagy, ahogy mi becéztiik: Dété) nevét, egy ked-
ves, 6sz haju, de fiatalos lendiilet(i id6s férfi képe jelenik meg el6ttem. Olyan oktatoé,
akibdl sugdarzik az élet, a bolcsesség és szamtalan pedagogiai tapasztalat, és akinek jo
érzés a kozelében lenni.

2009-ben lettem a nagykdrosi Reformatus Tanitoképzd Féiskola hallgatdja. Ahogy
meglattam az irodalmi szinpadot mint szabadon valaszthat6 targyat, rogton felcsil-
lant a szemem. Mindig is olyan didk voltam, aki szeret szerepelni, igy nem kellett
sokat gondolkodnom azon, hogy vélasszam-e ezt a targyat vagy sem. Viszont akkor
még nem sejtettem, hogy annal tobbet foglal majd magaban ez az 6ra, mint egyszerd
vers- és szovegtanulast.

A darabok, amelyeket az elmult négy évben a Karacsony Sandor Irodalmi Szinpad
eléadott, s amelyekben szerepelhettem, a kovetkez6k voltak: Gulyds Lajos, a leve-
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li 56-0s martir lelkész életét elbeszélé Egy XX. szdzadi kronikds éneke; a Pont, pont,
vesszdcske, Osszeallitds a mult szdzad hatvanas-hetvenes éveinek magyar prézajabél
és koltészetébdl; A pdternoszter kosardban, valogatas Viri Fabidn LdszIlo, a karpat-
aljai kortars koltd verseibdl és prozaibol; a Lanyok kidltozdsa a felnéttkor kapujiban,
a kamaszkori valsagot, zlirzavart klasszikus és kortdrs magyar koltészet alkotasaival
felidéz6 podiumjaték. Mindegyik el6adas nagy élmény volt és sok tanulsdgot hozott,
gyarapodast torténelemismeretben és onismeretben. Kiilonosen emlékezetes volt
Karpataljan eléadni A pdternoszter kosardban ciml musorunkat azon a féiskolan,
ahol Vidri Fdbidn LdszI6 tanit. Még nagyobb 6rém volt, amikor a Budai Reformatus
Gyiilekezetben személyesen is vendégiink volt az eléaddson.

De persze minden eldadasunk emlékezetes maradt valamiért. Személyesen a Ld-
nyok kidltozdsa a felnéttkor kapujdban volt a legizgalmasabb, hiszen kozvetleniil ro-
lunk, a tarsulatrol és a tarsulatnak is szolt. Amikor ezt testvériskolankban, a maros-
vasarhelyi Tanitoképzé Foiskolan adtuk eld, az el6adas meleg fogadtatasa alkalmat
teremtett Uj kapcsolatok, baratsagok kialakulasara.

Majus 17-én 10 drakor volt Debreczeni Tibor bucsteléadasa. Tanar r el6szor
stand-up comedy stilusban beszélt az életérdl, a féiskolan toltott 23 évérdl. Két mu-
latsagos, Gszinte részletet idézek fol. Elmesélte, hogy felesége, Vilma néni megkért
benniinket, ne bosszantsuk fel, ne engedjiik kiabalni, mert arthat az egészségének.
Ezt mi buzgdén betartottuk, probakon gyakran megszdlalt a csapat, korusban, hogy
»Tanar ur! Vilma néni megmondta, ne tessék kiabalni, mert felmegy a vérnyomasa!”
Aztan felidézte régi veszekedését jelenlegi dékdnunkkal, dr. Szenczi Arpdddal, mikor
is indulatdban azt mondta: , Arpad! Te mér rég elmész a f8iskoldrol, mikor én még itt
leszek!” Hat nem igy lett. Szerencsére. Tette hozza énirdniaval.

Ezutan kovetkeztiink mi a Pont, pont, vesszdcskével, végezetill mesteriink bucsu-
eléaddsa, oktatonk, Hargita Péter zongorakiséretével. Benne volt minden. A kezdet
és a vég, vidamsdag és szomorusag. Jo érzés volt ,Dété” tanitvanyanak tudni magam.
Szerencsére megmaradt a remény, hogy nem vonul véglegesen vissza, talalkozhatunk
még a mi mesteriinkkel.

Azt irtam, az irodalmi szinpad tobbet jelentett mint vers- és prézatanuldst. Sokkal
tobbet. Darabjainkkal sokfelé eljutottunk a Karpat-medencében. Reformatus gyiile-
kezetek bels6 vilagaba pillanthattunk be. A tarsulattal szinte kis csalddda valtunk egy
nagyon j6 nagyapa szarnyai alatt. Megtanultunk szoveget mondani, de kézben sze-
mélyiségiink, jellemiink is formalodott, mert ,Dété” ezzel is tor6dott. Belsé lehetd-
ségeim, adottsagaim megismerésében, kihaszndlasdban is uj fejezetet nyitott nekem
a szinpad.

Az egyiitt toltott pillanatokat soha nem fogom elfelejteni. Boldog vagyok, hogy
ilyen tanarom lehetett mint Debreczeni Tibor, és halaval tartozunk neki mindazért,
amit értiink tett. Isten aldja meg életét és tovabbi munkassagat!
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Debreczeni Tibor bucsufellépése Nagyk6rdsén

A kovetkezb két irds Debreczeni Tibor: A k6rosi huszonhdrom (1990-2013) cimdi,
aJatszé Ember Alapitvany dltal kiadott kétetébdl vald, melyben a szerz6 a féisko-
ldn toltott tandri éveket idézi fel.

Csizmadia Sandor: A Saman

Maroknyian voltunk, az egyik szindarabjat tanitotta be nekiink. Kicsi féiskola, igy kevés
jelentkezd a dramapedagdgia orakra, sokszor félszeg, gatlasos diakok... hat, nem vol-
tunk szinészoriasok. ..

Aztan az egyik raccsold, kappanhangu fit elmotyogta a szorgalmasan bemagolt, gyujté
hangulata koélteményt (legalabbis Pet6fi annak szanta, de most forgott a sirjaban), én
meg csak fogtam a fejem, hogy ezzel akarunk mi kiallni az emberek elé? Ennek a gyerek-
nek Ujja kellene sziiletnie ahhoz, hogy ezt a verset el tudja szavalni, nemhogy egy szin-
darabban jitsszon...! Félve néztem a Tanér Urra, mér el6re littam, hogy voroslé fejjel,
legyintve mond le rdla, kiildi el melegebb égtajra. De Debreczeni Tibor nem véletleniil
igy, nagybettivel Tanér Ur.

- Na, figyelj csak ide, édes fiam! — pattant fel székébdl, jellegzetes mozdulattal simitva
félre hosszu, 6sz hajat.

Es elkezd8dott valami olyan, amit azdta sem ldttam soha senki mastol.

A Tanér Ur sorrél-sorra tanitotta tjra a verset ugy, hogy kdzben lobogé hajjal, athaté
tekintettel, totdlisan atszellemiilt arccal, hevesen gesztikulalva ugrélta korbe a fiut, egy
masodpercnyi sziinetet sem tartva, ha kellett az arcaba tivoltotte a vers egy-egy langold
sorét, egész testével jatszott, egész 1ényével, egész valdjaval adta at azt a vibrald energiat,
lelkesedést, tiizet, amit annak idején Pet6fi érzett.

Es htisz perc miulva a raccsolé, kappanhangt fit léngba boritotta a termet versével.
Tatott szajjal néztiik végig, ahogy kihozta az izz6 szem forradalmart a reménytelen eset-
nek tiind didkbol. Egyértelm volt, hogy varazsereje van az Oregnek.

Azt hiszem, akkor kezdtiik el egymas kozott ugy hivni: a Sdman.

[...]

Hisz nem lehet az, hogy csak egy hétkoznapi tanarember volt, aki igy felszabaditotta a
lelkemet, szellememet, tehetségemet, aki a gatlasos, szorongd, kisebbségi érzésekkel teli
kisfiabol egy 6nmagat kifejezni, s6t masokat meggy6zni tudo, talan tehetséges embert fa-
ragott! Hisz amit kaptam, egész életemet meghatarozta szakmailag, lelkileg, minden téren.

Mert akdr Oroshdzan, dltalanos iskolai tanarként, akar Nagykoroson, a Magyar Tele-
vizio jatékfilmjében szerepelve, akar Nairobiban, angol fénemesi csalad hézitanitojaként,
akdr Budapesten, nemzetkdzi nyelviskola angoltanarjaként... Vagy éppen Indonéziaban,
orszdgos médiumoknak nyilatkozva, Colombdban, a dél-kelet-azsiai régié diplomaciai
rengetegében eligazodva, Sri Lankan, ahol a cunami okozta traumat kezeltiik utcai drima-
jatékokkal, orszagos mozgalmat elinditva ezzel... Mindenhol, minden helyzetben, min-
den alkalommal tdmaszkodhattam arra a kommunikacios készségre, kreativitasra, 6nbi-
zalomra, fellépésre, amit a Tanar Ur szabaditott fel bennem, amire a Tanér Ur tanitott.
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Debreczeni Tibor: Tiz éven at. Es hany helyen!

A Jeremidd? tiz éven at repertoar-darabunk volt. Mast is bemutattunk kozben, de ezt —
mig voltak kozvetlen vagy kozvetett emlékezok, s mig hivtak minket -, nem lehetett kiik-
tatni a programunkbol. A tiz év alatt harom szereposztasban, 6tvennégy hallgaté jatszott
a darabban. Ennyien szembesiiltek — szerepléként — a tragikus torténelmi valésaggal.
Nem szamoltuk, de szaznal is tobbszor 1éptiink fel templomokban, gyiilekezeti hazakban,
iskolakban. S ha jol gondolom, tizezernél is tobben lehettek, akik megrendiilten alltak fel
a helyiikr6l az el6adas végén.

Néhany eldadas élménye, levélva a tobbirdl, maradt meg bennem. Visszavittiik az el6-
adast Tiszaladanyba. A templomban jelen voltak az adatkozldk, s azok hozzatartozoi, hat
ott szem nem maradt szarazon. Meghato volt latni azt a szeretetet, ahogy az id6s asszonyok
fogadtak a vellink 1év6 szerz6t, Dobozi Esztert. Es Variban, Karpataljan, a sziilé6falumban,
ahovd ugyancsak elvittiik a Jeremiadot — Vari Fabian Laszl6 szervezte a talalkozdt -, raj-
tam volt a sor, hogy elbégjem magam. Ott voltak a néz6téren azon kevesek is, akiknek
sikeriilt visszajonni a Gulagrol, s ott volt az elhunyt nagybatydm lanya és csalddja is.

Es most megjelennek eléttem az erdélyi templomok a Sévidéken, Kolozsvart, Sepsi-
szentgyorgyon, Marosvasarhelyen. Kidertilt, hogy az el6adasunk az 6sszesereglé nézok-
ben masféle kalvariakat is megidézett. Ceausescut és a Duna-deltat. Emlékszem, Maros-
vasarhelyt a vartemplomban az eléaddsunk utan, szinte a konnyeivel kiiszkddve tudott
csak megszolalni a lelkész, Fiilop Dénes, aki, mint kideriilt, miutdn részt vett az erdélyi
otvenhatos eseményekben, és a hatalom altal binosnek talaltatott, bortonbe, majd a Du-
na-deltaba keriilt tobb esztendére. Es a piispok, Csiha Kdlmén Kolozsvért, miutdn a Jere-
miadot bemutattuk a Farkas utcai templomban, megrendiilten szolt, utébb mesélve el a
maga Duna-deltai kalvariajat.
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2 A darab, a dokumentum-oratérium cime: Tiszaladdnyi jeremidd. Dobozi Eszter: Csak a napnyugtat
niztiik cimi szociografidjabol késziilt (Csokonai Kiad6, Debrecen, 1991). A kotet a szovjet csapatok
altal kényszermunkara elhurcolt tiszaladanyiak torténetérdl szol.
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Simon Tiinde

J6 gyakorlat Kambodzsaban'

Az organikus iskolamodellekben a gyakorlati kozosség, a tanulast segité kornyezet, az
egytttmiikodés, a kozds misszié hangsulyos szerepet kap. A kozosségben a tagok kollek-
tiv bolcsessége befolyasolja a jo vagy rossz dontéshozatalt és a miikodést. Legfontosabb
motivuma a bizalom és a nyitott kérnyezet (Hiatt-Michael, 2008). A kambodzsai 6si kul-
tara talajan, a kozelmult eseményeinek stlyos kovetkezményei és a jelen terhei kozott
mikodik egy olyan oktatasi intézmény, amely az esélyegyenléség megteremtésében he-
roikus és példaértékdt munkat végez.

Kambodzsa neve szorosan sszefonddott Angkor Wattal és a voros khmerekkel, a di-
cs6, fényes régmult és a borzalmakkal teli, sotét kozelmult szimbdlumaival. Ez a két szim-
bélum jelen van a hétkoznapokban, a khmerek megtépazott, mégis biiszke 6ntudataban.
A Délkelet-Azsidban él6 emberek magas intelligencidval, 6si kultdraval, matematikai,
asztrologiai és mas tudomanyokban szerzett sokrétl tapasztalataikkal maradandd, egye-
diilallé emlékeket hagytak az utdkorra. A 21. szazadban djra felkelt a nap a Kambodzsai
Kiralysagban. A haborus csapasok megsziintével, a gazdasagi beruhdzasok bedaramlasaval
fejlédés indult az orszagban, érezheté a kambodzsaiakbdl arad6 remény és optimizmus.
De a remény ellenére hossza ut 4ll még eléttiik, rengeteg problémaval kell szembenéz-
nilik. Az orszag sem gazdasagilag, sem politikailag nem stabil, nincs til a demokracia
fajdalmas utkeresésén, de legaldbb béke van.

1 Husz évvel ezel6tt lattam egy képet, mely egy sztupat dbrazolt a dzsungel mélyén. A kép belém égett,
és akkor kezd$dott Indokina utani vagyodasom. Néhdny éve elkezdtem szovogetni a szalakat Kam-
bodzsa felé, és amint tehettem, elindultam. A véletlenek Osszjatéka sodort abba az intézménybe,
melyben dnkéntesként szerzett tapasztalataim megvaltoztattik az életem.

A 105. és 109. oldalon lathaté fotdkat a helyszinen készitettem.
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A 14,2 milli6s lakossag mintegy 180 000 km?-en él. Az orszag allamberendezkedése
is a végleteket tiikkrozi. Allamformaja kiralysdg. A tavaly elhunyt, rendkiviili tisztelettel
koriilvett kiraly Szihanuk herceg kisebbik fia, aki Pragadban tanult balettmtvészetet, de
val6jaban a partvezet, Hun Szen iranyitja az orszagot. Hun Szen volt polpotistabdl jo
politikai érzékkel megaldva még idében atallt, és a vietnamiak segitségével igen fiatalon,
huszonévesen lett vezetd, ami rendkiviil ritka eset Azsiaban. Kambodzsa sajatos vegyii-
letét adja a kommunizmusnak, feudalizmusnak és kapitalizmusnak. Kambodzsa nem a
turisztikai reklamokbdl ismert boldog, mosolygé falusiakbdl all, akik tradicionalis ru-
hakban tradicionalis énekeket énekelnek és tancolnak colopkunyhoik mellett, és nem
is a hirmiisorokban lathat6, szeméthegyeken turkald, sanyarud sorsu csaladok jellemzik.
Minden négyzetméteren sar és arany, édes illatok és latrinaszag; az ellentmondasok or-
szaga, ahol a nehéz koriillmények kozott éloknek is jut olykor egy-egy boldog pillanat.
A lakossag 22,8%-a él a kritikus szegénységi kiiszobon vagy az alatt, ami kevesebb mint
napi egy dollar huszonot cent. Magas a tizenot évnél fiatalabbak aranya, az atlagéletkor
huszonkét év. Ha végigkerékpdarozunk egy falun vagy a kiilvarosokban, dobbenetesen sok
gyerekkel taldlkozunk. Az orszag szamadra nagy kihivas, hogyan tudja ezt a nagyaranyu
fiatal népességet tudashoz juttatni, hiszen a felndttek korében is csak most nétt fel az az
els6 generacio, amely a felsGoktatasba is eljutott.

Kambodzsédban gyakorlatilag nincs tankotelezettség, hiszen nem ellendrzik. Nem hi-
vatalos becslések szerint a lakossag 36%-a irastudatlan, tovabbi 27% funkciondlis analfa-
béta. (Az azsiai orszagokra nem ez a jellemz8, az orszagok tobbségében 95%-os az irastu-
dok aranya.) Az irastudatlansag a n6k korében, valamint kiilonosen a falusi gyerekeknél
magas ardnyu. Allampolgari jog az ¢vodai, alapfoku, kdzépfoku és felséfoku oktatds, és
bar az alkotmany tartalmazza a mindségi oktatashoz valé jogot, de a falusi gyerekek kony-
nyen lemorzsolddhatnak az iskolabdl, mert nem tudjak megoldani az utazast az iskoldig,
vagy munkaerejiikre sziiksége van a csaladnak. Az USAID (Egyesiilt Allamok Nemzetko-
zi Fejlesztési Hivatala) adatai alapjan az utdbbi évtizedben jelentdsen nétt a beiskolazas,
2011-ben elérte a 96%-ot az alapfokd, 34%-ot a kozépfoka és 21%-ot a felséfoku oktatas-
ba beiratkozdk aranya.? Kambodzsa hatalmas 1épésekkel, nagy lendiilettel probalja be-
hozni lemaradasait. Délutan 6t 6ratol fehéringes egyenruhajat biiszkén viseld gyereksereg
6zonlik ki ezerszam az iskolakbol, és lepik el az utcakat és utakat. Az egyenruha jelzi az
iskolaba jaras kitlintetett rangjat, és diszkréten takarja a tarsadalmi kiilonbségeket. Csak
avatott szem tud kiilonbséget tenni a mosolygé arcok kozott. Aki eljut a kozépiskoldig,
nagy esélye van a bennmaradasra. A koézépiskolak probédlnak haladni a korral, igy van-
nak, amelyek nyelvi laborral, tornapalyaval is rendelkeznek.

2 http://cambodia.usaid.gov/node/161
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Pour un Sourire d’Enfant (Egy gyermek mosolyaért)

Az intézményrol

A Pour un Sourire d’Enfant (PSE)® egy francia humanitarius szervezet, amely tizenhat
éve dolgozik Kambodzsaban. Segitenek a rendkiviil elszegényedett csaladokban €16 vagy
bantalmazott gyerekeknek, akik kénytelenek dolgozni, fajdalmas és veszélyes kortilmé-
nyek kozott élnek (szeméttelepen élnek, akar dogot is esznek). Ezeknek a gyerekeknek a
tarsadalomba valo visszailleszkedését tiizték ki célul, biztonsagos kornyezet megterem-
tésével, a tanulas lehetéségének biztositasaval. A PSE biztositja szimukra az élelmiszert,
lakhatast, egészségiigyi ellatast (a csalddjaiknak is), az oktatast (alap- és szakképzést).
Mintegy 2000 fiatal lépett mar ki az intézménybdl, és él emberhez mélté életet.

A torténet 1995-ben kezd6dott. Az alapitdk, Christian és Marie-France des Palliéres,
mijutan lattak a phnom penh-i szeméttelepen él6k embertelen életét, nem tudtak az addig
megszokott mederben folytatni az életiiket,* ugy érezték, valamit tenniiik kell. El6szor
az étkeztetésben segitettek, de ez nem volt elég, hiszen az er6forrasok végessége miatt ez
csak dtmeneti segitség lehetett. Visszatértek Franciaorszagba, mozgdsitottédk a csaladot,
baratokat, ismerdsoket, majd Kambodzsaban megalapitottak az egyesiiletiiket. A kaland
20 gyerekkel indult 1996 tavaszan, és mara mdr tobb mint 6000 gyermekrdl gondoskod-
tak. A mindenki altal megbecsiilt hazaspar, ,,Papi” és ,Mami” ma is az intézmény terii-
letén ¢él. A menedzsment tagjai mindannyian khmerek, jol képzett és motivalt csapat.
Minden évben pontos cselekvési és koltségvetési terv szerint dolgoznak. Osszességében
nagyjabdl 6tszaz alkalmazottjuk van: tandrok, orvosok, szocialis munkasok, szakoktatok,
IT-szakemberek, karbantartok, adminisztratorok és mintegy szaz 6nkéntes Kambodzsa-
ban és Eurdpaban. Az intézmény szerzGdéses kapcsolatban all a Royal Government of
Cambodia’s Ministry for Educationnal (Kambodzsai Kirdlysag Oktatasi Minisztériuma),
ami feltétele a folytonossagnak.

Az oktatas az elsGdleges tevékenység, de szamos tamogato projekt elengedhetetleniil
szlikséges az oktatas sikerességéhez. A részt vevo gyerekek mindennapi alapvetd sziikség-
leteit — tisztalkodas, étkezés, egészségiigyi ellatas — ki kell elégiteni. Az anydk és kisgyer-
mekek timogatasa is szerepel a programban, ami nemcsak megel6zi a veszélyeztetettség
sulyosbodasat, hanem néveli az iskolai munka hatékonysagat is, hiszen nem mindegy,
hogy egy gyerek milyen fizikai, mentalis és szocialis kondicidkkal érkezik az iskolaba. Ez
a tamogatas és ellendrzés kiterjed az anyak és kisgyermekek orvosi, pszicholdgiai és tap-
lalkozasi feliigyeletére, higiénidjéra, valamint a varandds és szoptatos anyak folyamatos
vizsgalatara és életvezetési, alap-egészségiigyi oktatdsara, mely feladathoz kiilon kézpon-

3 http://www.pse.asso.fr/

4 Eletiikrdl bévebben: ,Quatre Enfants et un Réve’, by the des Palliéres family, Editions Nouvelle Cité-
ma (Négy gyermek, egy alom).
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tot hoztak létre. Az oktatds sikerességéhez elengedhetetlen a gyerekek lakhatasanak biz-
tositasa, a csaladok anyagi, tarsadalmi, egészségligyi és oktatasi timogatasa. A tétel, hogy
minden gyereknek joga van az egészséghez, nem csak szlogen az intézményben. Az orvo-
si szolgaltatas alapellatas a csaladok szamara. Az utdbbi években az alapellatast biztosito,
rendel6nek berendezett buszok jarjak korbe a csaldadokat a régi szeméttelepen. A traumat
elszenvedett gyerekek pszicholdgiai tdmogatast kapnak. Az ellatashoz a véddoltasok, vi-
taminellatds, egészségligyi és higiéniai oktatds tartoznak. A mobilkérhazak négy éllami
iskolanak is nytjtanak szolgaltatast. Az arva és a veszélyeztetett gyerekek, valamint azok
a vidékiek, akik nem tudjak megoldani az utazast, tobb mint négyszazan, dllandd lakoéi az
intézménynek, illetve mintegy kétezer gyerek kollégiumi ellatasban részesiil. Kétszaz gye-
rek fizetett nevelGsziil6knél lakik. A gyerekek utaztatdsahoz (kirandulasok, hazaszallitas)
buszokat tartanak fenn. A mozgassériilt és szegény vagy vidéki gyerekek halmozott hat-
ranyban vannak. Ez nem lehet oka az oktatasbol valo kizarasnak. Buszok szallitjak ket is
a csaladjukhoz, illetve kiilon lakrészt alakitottak ki szamukra. Az Gj, 2011-ben elkezdett
kollégiumi épiilet tervezésekor figyeltek az akadalymentesitésre is.

Az alapitas utan révid idén beliil rajottek, hogy csak akkor tudnak segiteni ezeknek a
gyerekeknek kikertilni a nyomorbdl, ha olyan képzést és tudast adnak nekik, ami meg-
teremti a munkahoz jutas lehet6ségét. Nem lehet hibazni. Az elszegényedett csaladok
szamara a gyerek fontos munkaerd. A gyerek iskolaztatasa jelentette bevételkiesést olyan
szakképzéssel lehetett csak kockdztatni, amely képzés alkalmazkodik a munkaerdpiachoz,
és amely dltal a feln6vé gyerekek valoban munkahoz jutnak. A cél érdekében folyama-
tos munkaerdpiacot felméré tanulmanyok késziilnek a jovébeli szakmai kovetelmények
megismeréséért. A kutatds kambodzsai szakemberek és eurdpai egyetemek bevondsaval
torténik. Az eredmények hatdrozzak meg a képzési teriileteket.

Az el6készitd év hivatott arra, hogy személyre szabottan felfedezzék és fejlesszék azo-
kat a kompetencidkat, amelyeket a gyerekek hasznosithatnak a jovében, és kijeloljék szak-
mai orientacidjukat. A képzést el6készit6 osztalyokban egy évig heti 18 draban tanuljak
az angol nyelvet, ugyanitt cél a munkaerdpiac megismerése és megértése, tajékozddas a
szakmakrol és a vallalkozasok miikodésérél, mindezt kiegészitve irodatechnikai ismere-
tekkel. Kiilonb6z6 szintekre oszlik a képzés. A kilencedik szint sikeres elvégzésekor bi-
zonyitvanyt kapnak, a tizenkettedik szint az utolsé év, az érettségi éve. Az iskoldba 6-7
évesen keriilnek a gyerekek, a szakképzést pedig altalaban 13-14 évesen kezdik el. Akik
késdbbi életkorban Iépnek be, azok gyorsitott rendszerben tanulhatnak, évente két szintet
lépve. Az el6készitd évet 17 éves korig kell elkezdeni. Ellentétben az allami iskolakkal, a
didkok teljes munkaidében tanulnak. A cél az, hogy szilard alapjuk legyen anyanyelvbdl
(khmer), matematikabdl, természettudomanyokbdl és egy idegen nyelvbdl (francia és/
vagy angol), ami elengedhetetlen az idegenforgalom miatt.

A tanitds soran a gyakorlati munka elsébbséget élvez, a hands-on teaching (kézzel-
foghato, gyakorlatias tanitds) fontos része a szakmai képzésnek. Minden képzési szek-
torhoz tartoznak olyan berendezések, amelyekkel késébb a didkok talalkozhatnak helyi
cégeknél. Emiatt épitettek szallodat, éttermet, fodraszatot és wellness szolgaltatést ellato
helyet, kertet, és felallitottak egy fiktiv céget, a Khyol-t a titkari és lizleti képzéshez. A kor-
nyezettudatossagra nevelés folyamatosan jelen van a gyerekek életében. A muianyagok
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térhoditasa, a vizek szennyezettsége napi problémakat okoz az orszagnak. Az intézmény
teriiletén rendszeresen talalkozunk driasplakatokkal, amelyek felhivjak a figyelmet a kor-
nyezetvédelemre. A gyerekek biiszkék rd, hogy tiszta, ihaté viz folyik a csapbdl, hiszen ez
keveseknek adatik meg az orszagban.

A PSE programja kiterjed a gyerekek csaladjara is. A szervezeten beliil tarsadalmi fel-
adatokat ellaté6 munkahelyeket alakitottak ki, ahol a csaladtagokat foglalkoztatjak, igy jut-
tatva Gket rendszeres jovedelemhez. Ilyen munkak a szakacs, varrénd, takarit6, karbantar-
to, kertész, kémiives stb. A varromuhely negyven anyat foglalkoztat, 6k varrjak az sszes
egyenruhat, valamint készitik a sajat tizletitkben értékesitett kivalé6 mindségu termékeket,
ruhanemtiket és ajandéktargyakat. Rovid tavu, hat honapos szerz6déseket kotnek, melye-
ket meg lehet Gjitani. Ez a hat honap lehet6vé teszi, hogy minél tobb csalad munkéhoz
jusson, és segit, hogy visszanyerjék az onbizalmukat, hogy képesek feleldsségteljes mun-
kat vallalni és végezni. A csalad anyagi helyzetében bedlld, a gyerek iskolaba jarasaval
keletkezd bevételkiesést rizs kiosztasaval kompenzaljak. A 2010-2011-es tanévben 670
tonna rizst osztottak szét mintegy 1500 csaladnak. Egyes csaladok olyan lehetetlen élet-
koriilmények kozott élnek a szeméttelepen, hogy megszervezték néhanyuk (jelenleg 70
csalad) lakhatasat. Az alapitvany vésarolt foldeket, amelyeket kis parcellakra osztottak,
ahova ugynevezett ,,50 dollaros”, hagyomanyos kambodzsai golyalabas hazakat épitettek.
Az intézetben végzett munkaval a csaladoknak lehetdségiik van visszafizetni a koltsége-
ket, igy tulajdonossd valhatnak. A f6ld a PSE tulajdona marad, az 6 felel3ssége kutakat
és wc-ket épiteni. Annak elkeriilése érdekében, hogy a nagyon kicsi gyerekek elkisérjék
anyjukat a szeméttelepre, a PSE tigynevezett paillote-t nyitott (szalmakunyhé-bolcs6dét),
ahol a 2-5 éves gyerekekrdl gondoskodnak. A PSE egy folyamatosan mozgasban 1évé, a
helyi igényekre, sajatossagokra reflektdlo, organikusan miik6dd intézmény.

A napi rutin

Hajnal fél 6tkor néhany gyerek almosan bdklaszik az udvaron. Tradicionalis kockas
kendéiket a nyakukban, a derekukon vagy ruhaként viselik. A fiirddszobaként miikodé
hangarokhoz sétalnak, ahol hatalmas aluminium lavérokban és betonkadakban fiirod-
nek, és kezdik el tanitas el6tti napi tennivaldikat. Minden reggel hétkor 9sszegytilnek,
kiilon-kiilon a lanyok és a fiak 50-100-as csapatokban, a hangszorokbol harsany, joked-
vii, messzire szall6 ritmusok szdélalnak meg, és kezdddik a tanchoz hasonl6 reggeli torna.
A tornat gyerekek vezetik, senki nem kéri szamon, ki mennyire pontosan koveti az uta-
sitasokat. A tanarok megfigyel6k. Nap mint nap mindig ugyanazok a khmer diszkézenék
sz6lnak, mert nem a szdérakozas a cél, hanem a reggeli kozos egyiittlét és mozgas. Ezutan
a sportpélyan hosszu sorokban 9sszegytilnek a didkok, vildgit a sok fehér ing. Felhuzzak
a zaszlot, meghallgatjak a tanulasra buzdité beszédet, majd elvonulnak a tantermekbe.
A tantermek tobbsége nagyon puritdn, a falakat legfeljebb térképek, magyarazoé tablok
diszitik, minden funkcionalis. Délig nem sok mozgas van az épiiletek kdrnyékén. Néhany
csalad hozza az orvoshoz a kicsi gyerekeket. Tavolbol kolostorok csengéi és a szerzetesek
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meditacidja vagy a kihangositott spiritudlis szélamok, egy eskiivé vagy temetés zenéi
hallatszanak, illetve a tantermekbdl a gyerekek hangos, k6zos olvasdsa, az ismeretek kan-
talasa. Az Ujonnan érkezett kisebb gyerekek sétalgatnak, nem szdlnak rajuk, ha nincse-
nek dran. Els6 feladat a biztonsag megteremtése, a bizalom elnyerése és természetesen
a fizikai stabilitas elérése. A kozosség, a tarsas kapcsolatok jelentik a biztonsagot, a ko-
z0sséghez tartozas a legfontosabb érték. Az 4j gyerekekkel tarsaik és a felnéttek egyarant
torédnek. Mindenhova bekukucskalnak, és szinte folyamatosan valamilyen étel van a
keziikben.

Délben kezdddik az ebéd. Megélénkiilnek az udvarok, a sportpélyak, az utcak, iidvoz-
lések sorozata, mosolygé arcok szazai mindenfelé. Nyitott kantinokban hosszt sorokban
allnak a diakok, és elképeszté gyorsasaggal folyik a kiszolgalds. A tobb ezernyi didk egy
oran beliil megebédel. Az aluminium tdnyérokba minden nap rizs, valamilyen hus és z6ld
szinl, eurdpaiak szamara ismeretlen z6ldség kertiil. Egyszert, az egészséges élethez sziik-
séges, minden tapanyagot tartalmazo, taplald ételek. Ez a reggeli, ebéd és vacsora min-
den nap. Néha egy lecsohoz hasonlé eledel szinesiti a valasztékot. A monotdnia tiirésére
edzddik az a fiatal, aki egészen kicsi koratol ezen az egyébként finom koszton él, naponta
haromszor, tiz-htsz éven at. A kornyék utcain kaphat6 szendvicsek, gyiimolcsok és nad-
szOrp szinesitik az étkezést, amit a sajat beosztassal é16, id6sebb didkok az 6sztondijukbol
finansziroznak. Amijiik van, szivesen megosztjak. A szaritott csiga desszert fogyasztasa
tarsas tevékenység. Ki tudna ellendllni, ha hellyel kinalva harom nevet6 khmer gyerek
nyujtja felé a nejlonzacskdnyi csigat és a csipds szoszt! S bizony kindlnak. Délben kinyit a
»pékség”. Egy nyitott kis kocsit megtoltenek a cukrasz és a pék tanulok termékeivel, és eu-
ropai mértékkel mérve fillérekért, finom édes és sos péksiiteményekhez lehet jutni. Ezek
részben francia ihletést, részben khmer eledelek.

A délutan egy és harom o6ra kozotti id6 a pihenés és a self-study (6nallé tanulas) id6-
szaka. A bentlakd kisebb gyerekek visszavonulnak szobdikba (melyek némelyike délel6tt
még tanteremként funkciondlt) aludni, a kiilsdsok leteritik szorosan egymas mellé gyé-
kényeiket a fedett kozosségi tereken, lehevernek, és egy-két ora alvas kovetkezik. Itt-ott
szétszdrtan kisebb csoportok egyiitt tanulnak, olvasnak, vizsgaikra késziilnek. A csendes
pihend utan este hatig tjra folytatddik a délutani miszak az iskoldban. Hattol egészen
sotét estébe nytldan a gyerekek szabadidds tevékenységeken vesznek részt, melyek ird-
nyitasdban az 6nkéntesek is részt vesznek. A legnagyobb tér megtelik kicsikkel és na-
gyokkal. A mintegy kétezer bentlaké gyerek iskola utani foglalkoztatdsa komoly feladat.
Gordeszkaznak, fociznak, rollereznek, akaddlyversenyeket szerveznek, tancbemutatot
rogtonoznek, khmer tradiciondlis tdncot tanulnak, kézmiveskednek, khmer bokszedzé-
sek vannak, rockzenekarok prébalnak, tarsasjatékozhatnak, filmeket nézhetnek, karao-
kézhatnak, és ebben az idésavban kap teret a képzémuvészeti foglalkozas is. Minden este
atalakul a tér egy rendkiviil mozgalmas, sokszintli kozosségi jatéktérré, és a jatékok, miu-
tan lemegy a nap, a reflektorok fényében folytatédnak. Hétf$ esténként priya-ra (kozos
imara) gytilnek dssze a gyerekek. Ez az egyiittlét a kozos szellemi utrdl, a kozosséghez tar-
tozasrol, a csaladrol, az egyiittérzésrdl, a szeretetrdl szol. Egymas kezét fogva énekelnek,
vagy csendben, lehajtott fével befelé figyelnek. Ha halaleset torténik, megemlékeznek az
elhunytrol és csaladjarol.
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Péntek délutdn specidlis foglalkozason vesznek részt a végzs, szakmat tanuld fiatalok.
Altaldban a varosbol meghivott gazdasagi, lizleti, politikai szakember tart el6adast, akit6l
személyesen és kozvetleniil lehet kérdezni. Ez dltalaban tobb 6ras program, amit a f6ldén
(a délutan alvohelynek hasznalt térben) iilnek végig a didkok. A kommunikaci6 gyakorla-
sa, a gyakorlati életben valo tdjékozottsag és eligazodas a tanulményok soran egyre hang-
stulyosabba valik. A tudatossag beépiil a didkok mindennapjaiba, folyamatosan keresik az
alkalmat a koriilottiik é16 felnSttekkel a parbeszédre, az idegenekkel valé kommunikacio-
ra, mely remek lehet&ség a nyelvgyakorlasra. A nyitottsag tudatos torekvés, mely egyarant
jelen van a szakképzésben, a fent emlitett pénteki foglalkozdsokon vagy a szabadidés te-
vékenységekben. Olyan szakemberek (miivészek, egészségiigyi dolgozok, iizletemberek
stb.) jelennek meg a gyerekek kozott, akik a varost, a vilagot hozzak be az intézmény falai
kozé. Természetesen vannak tobb napon ativeld, fesztivalszert rendezvények, ahol meg-
mutathatjak tehetségiiket a szinpadon; vagy eléadomiivészek érkeznek, illetve gyakoriak
a sportrendezvények.

Péntekenként az intézmény teriiletén talalhatd pici, de jé szinvonalu étterem térsasagi
szintérré valtozik. Ez az étterem az egyik helyszine azoknak a lehetségeknek, ahol a dia-
kok gyakoroljék és megtanuljak a szakmat, legyen az szakacs, felszolgalé vagy menedzser.
A pénteki ,harom dollaros ebéd” idején az intézmény teriiletére érkeznek Phnom Penh
kivélosagai. Divatos itt étkezni. Kozben megismerik az intézmény életét, kozvetlentil le-
hetnek tanti eredményeiknek, iizletek kottetnek, a didkok talalkoznak a varosi elittel,
megmutathatjak kvalitasaikat. A bevétel eltorpiil a mellett a haszon mellett, amit ez az
alkalom az emberi kapcsolatok épitésében jelent.

A nyitottsdg megnyilvanul abban is, hogy sok a fal nélkiili kozosségi tér. A koriil-
mények folyamatosan valtoznak, az ajabb igényekhez tjabb beruhdzasok sziikségesek.
A gyerekek létszama oly mértékben novekszik, hogy a 2012-ig épitett hdzak befogadoké-
pességén jocskan talnétt. A régi épiiletek nem megfeleléek a mozgasukban akadalyozot-
tak zavartalan kozlekedéséhez sem. A szobakba val6 visszavonulas nem hasonlithat6 az
Eurdpaban megszokotthoz. A 1étszam novekedése folyamatosan probara teszi, és allandd
feladatok elé allitja nemcsak a vezetSket, hanem a gyerekek kozott él6 barmely feln6ttet.
Egy feln6ttre szaznal is tobb gyerek jut. Itt nincs maganélet sem felnéttnek, sem gye-
reknek. Magantulajdon sem nagyon. A gyerekek tizenoten-harmincan alszanak egymas
mellett a foldre teritett matracokon egy nagyobb szobanyi térben. Ugyanez a tér napkoz-
ben 4talakul tanteremmé. A terem egyik pici oldalszobaja vagy sarka a felnéttek teriilete.
Nincs targykultusz. Ami ma az enyém, lehet, hogy holnap mar masé lesz, legyen ez akar
jaték vagy ruha. Az infrastruktirat folyamatosan fejleszteni kell. Mara elkésziilt egy Uj
kollégiumi épiilet, ami akadalymentesitett és komfortosabb lakohelyet biztosit a gyere-
keknek.
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A hid

A kambodzsai gyerekek mas vallasi, torténelmi, tdrsadalmi, gazdasagi alapokon nének
fel, mint az eurdpai gyerekek. Ezek a gyokerek jelent6sen meghatarozzék tarsas kapcso-
lataikat. Az dzsiai tarsadalmakban a kdzosség szerepe kiemelt fontossagu, és az egyének
kozotti hierarchia természetes és elfogadott. Az individualista tarsadalmakra jellem-
z6 onérvényesitd, asszertiv magatartas szinte teljesen hianyzik a gyerekekbdl. Ezek az
egyiittmtikodés alapveté meghatarozoi. Rajz szakos tandrként elsGsorban a szabadidds
tevékenységek szervezésében tartottak ram igényt, ami bar nem kételezd, mégis fontos
része az oktatasnak. A sport és a tradicionalis tanc és ének a napi 6rarendbe is beiktatott
tevékenység, de a képzémivészet csak az esti érakban kap teret. De minden nap! Nem
kotelezd, de a gyerekek rendkiviil halasak minden torédésért, és lelkesen vetik bele ma-
gukat mindenféle tevékenységbe. A kicsik nem beszélnek a khmeren kiviil semmilyen
nyelven, ez némiképp megnehezitheti a foglalkozasok szervezését. Mivel a khmer nyelv
annyira kiilonbozik barmely altalunk megszokottdl, elsd talalkozaskor a nemzetkozinek
vélt szavak is hasznalhatatlanok. Mit lehet tenni? Jelen lenni. A jelenlét és a mosoly a
kommunikacié hidjanak els6 pillérei.

Kéznyomat-mandala

A kovetkezd 1épcséfok az érintés. Tapogatd, nyomkodo, 6lelé kezek, kivancsi érintések.
Az egyik legelevenebb kisfiu kezére beszéltethetd arcot rajzoltam. Ezzel az animaciéval
megindult a parbeszéd koztiink, a babjaték utat épitett a pillérekre. Sorban jottek a gyere-
kek, akik beszél6 arcot akartak a keziikre, és ha lekopott, visszatértek az ujabbért. Aztan a
tempera kovetkezett, befestettem az els6 vallalkozé kedvii gyermek kezét. Kivancsi tekin-
tetek vettek kortil, mi lesz ebbél. Ranyomtuk a kék kezet a lapra, aztan érkeztek a tobbiek.
Egy hete voltam koztiik, mire elindult az alkotas. Jelenlét, mosoly, érintés, rajz, majd a
szinekkel béviilt a , kommunikacid” A festés folytatodott ujjal, tenyérrel a papiron. Elein-
te a neviiket irtak le khmertil, angolul, a ,,PSE” és ,,I love” feliratok jelentek meg a képeken,
ezek voltak a kapcsolatteremtés eszkozei. Rajzolas kozben megtanulhattam és megtanit-
hattam néhany sz6t, amire a jovoben épithettiink. A hagyomanyos képalkot6 eszkozok
mellett megjelent a fényképezdgép a kezemben; annyira vonzotta éket, hogy modellekbél
pillanatok alatt fotosokka valtak. Gyorsan megtanultak a gép kezelését, valamint a ,,came-
ra’, »stop’, »play” és ,attention” (fényképezdgép, megallitas, lejatszas, figyelem) szavakat
is, melyek elengedhetetlenek, ha egy gép keriil hisz, sodré lendiiletti gyerek kezébe. Mi-
vel a gyerekek szivesen szerepeltek a kamera el6tt, ez az alkotds uj teriiletei felé vezetett.
A foté vagy a film mint konkrét cél és kézzelfoghat6 eredmény jelent meg, igy a fotdzas
és a filmezés szamos mas készséget és ismeretet fejlesztett, gyarapitott, mozgositott. Ettdl
kezdve a fotokat nem én készitettem, a gyerekek véltak sajat tevékenységeik, jatékaik, al-
kotasaik és életitk dokumentétoraiva.
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Kopdcsoldsos happening

A gyerekek rajzait nem tehettiik ki a falakra, mert az a k6zosség egységét megzavarna,
a kiemelés ellentéteket és versengést szithat, ezért a megmutatkozas mas modjat kellett
megtalalni. Volt néhany nagyon rossz allapotu, es6aztatta, hasznalaton kiviili farost tabla
a sportpalya mellett, melyek remek hattérként szolgalhatnanak egy esetleges eléadashoz
és a fotézashoz. A téma konnyen addédott a gyerekek rajzain leggyakrabban szereplé mo-
tivumokbol és a folyamatosan gondot jelentd flakonok hasznositasabol. A drambai, azaz
elefint volt az els6 szavak egyike, amit megtanultam. Az elefant mitikus allat Kambo-
dzsdban és Thaif6ldon egyarant. Ezért az egyik feliiletre elefantok keriiltek, a masikra
pedig egy virdgoskertet varazsoltunk. Az el6z6leg megformazott és lefestett flakonvira-
gokat szogekkel rogzitettiik a feliiletre, s mivel kalapacsunk csak egy darab volt, kovek-
kel, tégladarabokkal vertiik a szogeket a falba. A szdréfesték illata és a kopacsolas hang-
ja messzire elért, és nagy nézGsereget vonzott az estébe nyuld alkotdshoz. Egyre tébben
vettek keziikbe kovet, és verték a ritmust, sokakat megmozgatd happeninggé alakult az
este, melybe mindenki csatlakozhatott kedvére. Viragok keriiltek nemcsak az el6készitett
festett kertiinkbe, hanem az oszlopokra is. A hangoknak egyébként is nagy jelentésége
van az orszagban. A templomokra akasztgatott csengettytik a szél legaprobb mozgasara is
megszolalnak, (izve a démonokat, szdlitva a szellemeket, és jelezve az élet alland¢ valtoza-
sat és mulanddsagat. Az épiiletre stiriin akasztgatott festett flakonok is meg-megszolaltak,
finoman, halkan, tompan koccantak az akci6 alatt, két erSteljes kotités kozott.

Flyingfish project (Reptil6hal projekt)

A kambodzsaiaknak kiilonleges viszonyuk van a vizhez. Angkor viragkoraban mindvégig
kulcsfontossagu volt az ont6z6viz megdrzése. Ezzel 6sszefiigg a tisztelet, amellyel a khme-
rek a kigyok el6tt hddoltak. Indidban a nagdk és a naginik, a kigyok és a kigyolanyok a
vizek és a termékenység istenei. Angkor bonyolult és nagyszabdsu vizhaldzatanak meg-
épitéséhez gondolkodd fék hosszan tartd egyiittmiikodésére volt szitkség. A tarolokban
osszesen 75 millio m? vizet lehetett felfogni, ami azon tul, hogy elképzelhetetleniil nagy
mennyiség, azért is meglepd, mert pusztan a csekély hozamu Siem Reap foly6 vize taplalta
Oket. A khmerek ma is a vizbél és a vizen élnek. Uszé falvak, vizben, libakon 4116 hazak,
vizzel elarasztott rizsfoldek jellemzik a téjat. Ha a khmerek piknikeznek, azt is a vizen te-
szik. A viz az els6dleges élelem, a rizs és a halak éltetje. A khmer 6s6k fénykoraban kiala-
kitott vizhal6zatokbol nem sokat 6rzott meg az utdkor, igy mara annyira szennyezettek a
vizek, hogy tavolrél sem lehet az élet forrasainak nevezni éket. A khmerek 6sid6kbél valé
Elkezdtiink halakat rajzolni. Eleinte megint egy hasznélaton kiviili farosttablat festettiink
be, abbol a célbdl, hogy ,,megtoltsiik” élettel. Szépen gyarapodtak is a halacskak, min-
denki maga helyezte el a sajat halait a feliileten. Egész halcsaladok sziilettek igy, anyéval,
apaval, testvérekkel, olyan gyerekek altal, akik nem élhetnek a sajat csalddjukkal. Csalad-
hoz kotédé vagyaik, emlékképeik elevenedtek meg a tablan. A fényképezégép allando
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jelenléte a szereplési vagyat is mindig el6hivta, alkalmi jatékok, rogtonzott eléadasok sze-
repl6i lettek a papirhalak. Mivel t6bb hal késziilt, mint amennyi feliilet megt6lthetd volt,
a maradék halakhoz készitettiink atlatszo folyot. A munka kapcsan megismerkedtem a
varrémiihelyben dolgozo anyakkal, akik rendkiviil készségesen fogadtak. Ellattak tiivel,
cérnaval, maradék textilekkel. A selymeknek ez a sokfélesége ilyen mennyiségben még
soha nem 4allt rendelkezésemre. Elkészitettiik tehat a halakkal teli égi folyamot.

Magic-box project (Vardzsdoboz projekt)

A babjaték és animdcid hatalmardl nem voltak kétségeim, de valddi erejét Kambodzsa-
ban tapasztalhattam meg. Animalni annyit jelent, mint lélekkel teliteni, életre hivni a holt
anyagot, kisérlet a teremtés csodajanak atélésére. Mozgassal életre kelhetnek papirdara-
bok, testrészek, tollak, ceruzdk, rizsszemek, a sopri, de animélunk akkor is, mikor el-
nevezziik az auténkat, mosogépiinket vagy barmely targyat. Az animacié segitett az els6
interakciokban, és az animacio volt az, aminek segitségével szavak nélkiil még a legzar-
koézottabb gyerekek is kifejezték érzelmeiket, vagyaikat. A konyvtarban talaltam néhany
kétnyelvii (khmer-angol) khmer mesét. Ezeket tudtuk egytitt hasznalni. Az elképzelés
szerint természetesen egy eldadas lett volna idealis, amit az egyiitt toltott id6 rovidsége
miatt nem lehetett kivitelezni. A mesék alapjan viszont megindult a babkészitési és ani-
maldsi folyamat, ami teljesen ismeretlen volt szimukra. Ez azért meglepd, hiszen az arny-
jaték 6si tradicid az orszagban, s6t a hagyomanyos tancok sokszor dramatikus jatékok.
A gyerekek szineznek, ligyesen és szivesen masolnak, de a képi jelek szabad hasznalatatol
még nagyon messze voltunk. Készitettiink orias és kézi sikbabokat. Tovabbra is népsze-
rli eszkoz maradt a kamera, melyet ekkorra néhanyan professzionalisan hasznaltak, és a
megosztasra sem kellett kiilon figyelnem. Kézrél kézre jart, a szabalyokat betartva min-
denki hasznalta. Az evépalcikara rogzitett rendkiviil egyszert papirbabok hamar életre
keltek. Beszélgettek, kozeledtek egymashoz, tancoltak, haragudtak, szerettek. Papirdo-
bozokbdl, textilekbdl mini szinhazakat készitettem, amit lassan tanultak meg hasznélni.
Ezek voltak a Varazsdobozok. Nem csak a foglalkozasokon, napkdzben is egyre tobbszor
vették keziikbe a babokat, és szerepjatékokat jatszottak a dobozokban. A foglalkozasok
fénypontja az az este volt, mikor az egyik nagyobb lany, Vanneun, tobb figuraval el6adott
egy teljes, altala kitalalt torténetet. Bar khmeriil mesélte, de a latvanyos babjaték és a gesz-
tusok dltal pontosan kovetni tudtam a torténetet. A tobbiek dhitattal hallgattak, és akkor
valoban megtortént a csoda: hatarokat léptiink 4t, falakat bontottunk le, felszabadultak a
kreativ energidk, és a teremtés kapujaban allva 4j vilagok tarultak fel.
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Szemle

Suzanne Vallieres: Pszichotriikkbk — 0-3 éves korig;

Pszichotriikkk — 3—6 éves korig; Pszichotriikkok — 69 éves korig;
Pszichotriikkk — 9—12 éves korig; Pszichotriikkok — kamaszokhoz
Anthony DeBenet — Lawrence Cohen: Hanctrozni j6 — apas jatékok
otthon és a szabadban.

Libri Kényvkiadd Kft., Budapest, 2013

Tanitsunk nevelni?

Nagy csomag gyermeknevelési konyvet kapott a Libri Kiad6tdl a szerkesztség. A recen-
zi6 lirtigyén kicsit elgondolkoztunk arrol, hogy kell-e egyaltalan, és ha igen, hogyan sza-
bad és érdemes nevelési kézikonyvet irni. Mivel a kétetek pszicholdgus szerzéje nem tit-
koltan sajat szill6i tapasztalataira is reflektal pszichotriikkjeivel, olyan szerz6k segitségét
kértiik az elemzéshez, akik olvasoként ugyanezt a kettds szerepet jelenitik meg: sziil6ként
és szakemberként megszolitott szerz8ink a sorozat egy-egy kotetére, illetve altalaban, a
pszicholdgiai ,,csindld magad” irodalom kulturajara reflektalnak.

Az irdsokban tiikr6z8dik, hogy ,.forrd” teriileten jarunk: a szakemberek demonstraljak
szovegeikkel, hogy mit jelent sziil6ként megszélitva lenni. Mikozben elemeznek, érzel-
mileg is reflektalnak, megmutatva az effajta irodalomnak az ismeretterjesztésen messze
tulnyulo hatasat.

Mert a pszicholdgiai ismeretterjesztés sajatos miifaj: olyan szévegrdl van sz6, amiben
az olvas6 nem elsGsorban ismeretet és gondolatot, hanem megerdsitést, megértést, meg-
nyugvast keres. Egy empatikus kozeget, amelyben bizonytalansagaival, szorongésaival,
s6t, alkalmanként kétségbeeséseivel egyiitt is feloldodhat. Egy okos, erds, jo baratot. A ta-
nacsad6 konyv olvasoja folyamatosan sajat torténetét éli, vetiti a szovegbe. A szévegnek
pedig tgy kell okosnak és irinymutaténak lenni, hogy kozben befogadja a belé vetitett
ezernyi kiillonb6z6 torténetet.
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Peer Krisztina: Pszichotiikrok

Beismerem, fenntartdsokkal kezelem azokat a segité konyveket, amelyek iranyt mutat-
nak - a gyermekneveléstdl kezdve az életvitelen at — barmilyen témaban. Ne egy konyv
mondja meg, mit hogyan kellene csindlnom - ugy érzem, ez gitol. A tanacsadas ebben
a formaban hiteltelen és személytelen. A tanacsadas 6nmagdban megbénithatja az em-
bert, hirtelen elhagyjuk magunkat és a tanacsadéra tdmaszkodunk.

Suzanne Valliéres, a Pszichotriikkok 0-3 éves korig cimi(i konyv szerzdje kanadai pszi-
choterapeuta és fejleszté pedagdgus, aki szakemberként és gyakorlé anyaként is sorra
veszi az egyes életkorokra jellemzé fejlédési sajatossagokat, jelenségeket és a lehetséges
problémakat: a fogantatast, a méhen beliili fejlédést, a kotédést, a rémalmokat, a gyer-
meki jatékot, a szobatisztasagra szoktatdst, a dackorszakot, a gyerekkori félelmeket, a
mese szerepét a gyermek életében, a bantalmazast mint neveld eszkozt, valamint a szo-
cializdciot, s nem utolsdsorban az apa nevelésben betoltott szerepét. Aztén sorra tritk-
kokkel latja el az olvasét. Pszichotriikkokkel.

A konyv nem szakembereknek, hanem pszichologiaban és sokszor a nevelésben sem
jartas kozéposztalybeli szill6knek irédott. A kozérthetdség viszont olykor széjbaragassa
valik, ami ellendllast valthat ki az olvasébdl. Annyiszor ismétli és foglalja 6ssze a tudni-
valdkat, tandcsokat, hogy ett6l pont az olvaséi figyelem vész el. Ugyanakkor széhasz-
néalataban, nagyon helyesen, igyekszik keriilni a szakkifejezéseket. Emellett a szoveg
nyelvezete diszkurziv; a szakmai tartalom mellett érvel, kifejti az okokat, még ha egyes
esetekben szakmai hibat is vét. Folyamatosan az olvaséhoz beszél, ettdl a problémat
sajatunknak érezhetjiik, és bevonddva, megszdlitva, a megoldasokat is konnyebben ma-
gunkéva tehetjiik. Feltéve, hogy el tudjuk képzelni: mas megoldasa az én megoldasom.

A konyv nem tudomanyos értekezés, mégis sok kutatési eredményre hivatkozik. Ezek
a hivatkozasok nem pontosak, csakugy, mint a konyv végén talalhato6 felhasznalt iroda-
lom. Mindemellett sok alapismeretet kozol, ami igen hasznos lehet nem csak a gyakorlé
sziil6knek (lasd méhen beliili képességek).

Amikor olvastam a kdnyvet, hidnyoltam sok mindent. Hidnyzott a terhességnek az
a mozzanata, amikor nem minden cstcsszuper és fantasztikus, amikor vannak nehéz-
ségek, s6t idokozonként meg nem torténtté szeretnénk tenni az egészet, amikor nem
értjitkk, miért né egy idegen lény a hasunkban. Hianyzott a segitség ahhoz, hogy a kis-
mamak a szorongasukat is el tudjak fogadni. Hianyzott az apa, akinek a hidnya az anyét
csak tulterheli. A szerz6 az apat nagyjabol a gyerek megsziiletésekor kapcsolja be, pedig
sokkal szerencsésebb lenne helyet taldlni neki mér a magzati korban is - persze nem
biztos, hogy a ,,Beszéljiink hat hozza nyugodtan minél tébbet!” tandcs a legkomfor-
tosabb. Az ilyen és ehhez hasonlé mondatok, bar az ,idealis” helyzetet irjék le, csak
a szorongast erésitik, mert nem mutatjak meg a torténet nehéz oldalat, és azt sem, mit
csindljunk, ha nem igy érziink (,Igyekezziink dertisen és kiegyensulyozottan elt6lteni
a gyermekvaras 9 honapjat: a baba érezni és értékelni fogja ezt!”).

»Kezd6 sziil6ként” cimkézve még hiilyébbek és esetlenebbek lesziink, mint amilye-
nek egyébként lennénk, ha nem hivnak fel ra mindenhol a figyelmiinket, és nem novel-
nék a fesziiltséget tovabb azzal, hogy mivel semmit nem tudunk, jobb, ha mindennek
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utanaolvasunk, és konyvbdl jol megtanulunk sziilni és szoptatni. Nem lehet a terhesség
alatt a bolcs6dérdl és az alvasi problémakrol gondolkodni, amikor még fel sem dolgoz-
tam, hogy van valami vagy valaki bennem.

Az olvasasra buzditast kiegésziteném igényes és korrekt szakirodalommal, mieldtt
a ,kezd§” anya a netet kezdi el bongészni, ami még veszélyesebb lehet, ha nem tudja
helyén kezelni az onnan aradé rémiiletet. Viszont akad olyan tandacs is, amit valéban
megfogadnék: ha sziilok még egy gyereket, biztosan betarazok rengeteg el6re elkészitett
ételt a fagyasztoba.

Telitalalat a konyv 19. oldala, amikor a terhesség alatti nehézségekre hivja fel a figyel-
met - segit azzal, mit lehet tenniink, ha baj van. Legfontosabb {izenete: segitséget kérni
is tudni kell!

Az Ez az én rongyim cimi fejezet kifejezetten hasznos és érdekes azok szamara is,
akik mar talédlkoztak a ,,rongyival”. Hianyoltam az ujjszopas emlitését, ami a pliissmaci-
kon és a cumikon tdl dgyszintén dtmeneti targy a gyermek életében, és legalabb olyan
gyakori, mint a cumi. Cumizni sem 2-3 éves életkorig, hanem egészen iskolas korig
elfogadhatd, ott majd a kortarsak tgyis segitenek a leszokasban. Ne mi vessiink véget
neki, elég, ha Vekerdy szavaival élve ,elviseljiik” Es 6va intenék minden sziilét attdl,
hogy a gyerek rongyijat mi valasszuk ki, csak azért, mert konnyen moshatd és megfeleld
a mérete.

A gyerek altatdsa kényes kérdés, rengeteg eltéré allaspont és szakmai vita van a té-
maval kapcsolatban. A szerzd, bar 1étezé és érvényes, mégis szamomra teljesen idegen
allaspontot képvisel azzal, hogy ne ringassuk a gyereket alomba, mert akkor nem tanul
meg magatdl elaludni (egy ujsziilott gyerek?), és semmiképpen se engedjiik, hogy ve-
liink aludjon, vagy akdr 4tj6jjon éjszaka, inkabb mi magunk menjiink vele vissza a szo-
bajaba, mert ,,sokkal jobb lesz ez igy a kés6bbiekben nemcsak nekiink, de neki is” Azt
nem tudjuk meg, miért. Zarodjelben jegyzem meg, hogy mi, felnéttek sem szeretiink
egyediil aludni, j6 dolog dsszebujni a férjiinkkel, feleségiinkkel, de a gyerek, az menjen
kiilon szobdba, kiilon 4gyba. Es az se szdmit, ha beteg.

Miért nem kényszeritjitk mindendron a csepp gyerekeket az egyediillétre? A konyv
szerzOje szerint azért, mert azt hissziik, igy lehet a legjobban megnyugtatni 6ket, vagy
belefaradtunk a kiizdelembe, nincs erénk éjjelente felkelni, vagy tulzottan féltjiik és 6v-
juk Gket, vagy nem akarunk kettesben maradni a parunkkal, vagy tulsagosan hozza
vagyunk néve a gyerekeinkhez. Azaz tomény patoldgia. Az eszébe sem jut, hogy fejlé-
déslélektanilag igy gondoljuk helyesnek, és nem csak éjjel, a sotétben és az agyban tud-
juk elképzelni a hazaséletet. Arrél mar nem is beszélek, hogy mi a helyzet az egyszobas
lakdsokkal.

Oriiltem, hogy a bolcsédevélasztas belekeriilt a konyvbe, mert szakemberként is 4l-
talaban az 6vodavalasztast segitjiik, az online, illetve offline irodalmak nagy része is
ezt taglalja. Az egyéves kor alatti intézménybe adast csak indokolt esetben tamogatjuk,
err8l azonban a magyar szakirodalomban sokat lehet olvasni. Eltekintve egy forditasi
bakitdl (csaladi bolcséde helyett csaladi napkozi) ez hasznos és atgondolt fejezet.

Kiilén 6réom volt szamomra, hogy a gyerekek egyik életkori sajatossagat, a harapast
kiilon fejezetben targyalja. Legtobbszor ugyanis hajlamosak vagyunk nagyon elitélni
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azt a sziilot, akinek a gyereke harap, ha 16k, ha t, ha sikit és igy tovabb. Elfelejtjiik a
»tiinet” mellé tenni az életkort. Hangsulyozza, hogy a gyerek helyett kimondott szavak-
nak ereje van, azaz ha helyette verbalizalunk, az segithet feldolgozni az indulatokat, a
mélyen lappangd szorongast.

A réméalmokkal foglalkozé fejezetnél elbizonytalanodtam, hogy az Ejszakai ijedelmek
alfejezet vajon a pavor nocturnus (éjszakai felriadas) patologiajat hivatott-e targyalni,
vagy csak nagyon hasonlit ra. Ha az, kar, hogy nem mondja ki, ha pedig nem az, ak-
kor mi is valéjaban? Egy szonak is szdz a vége, Suzanne Valliéres szerint még a rettego,
éjszakai alombdl felriadd gyerek esetében se ,engedjiink a kisértésnek (mert megban-
juk...)!” Micsoda sziil6i onzés ez?!

A szobatisztasagra szoktatdas fejezete hasznos, bar hidnyoltam a sziil6k megnyugtata-
sat, amire azért lehet sziikség, mert szinte kivétel nélkiil mindenki tele van szorongas-
sal az dvodakezdés el6tti nyaron, hogy vajon mit sz0l majd az 6vond, ha még bepisil a
gyerek, lehet, fel sem veszik az intézménybe. Ezért mélyen hallgatunk arrdl, ha, bar mar
tigyesen hasznalja a bilit pisiléshez, de a kakihoz elkéri a pelenkat.

Az Ez az enyém! cimi fejezet a birtokviszonyrol, ennek életkori megjelenésérdl szol.
Kar, hogy arra akar tanitani, hogy ,ne irigykedjen” a gyerek. Hiszen pont a leirt életkori
torténés miatt nem mondhatjuk azt rd, hogy irigy.

A rettenetes kétévesek (terrible two) korat azon tul, hogy félreforditjak (borzalmas
kétéveseknek), mdodszeresen Osszekeveri a dackorszakkal, ami egy szakember tollabdl
elég nagy baki. Ezt mér csak az tetézi, amikor a félelmet és a szorongast szinonimaként
hasznédlja.

A szornyek megjelenésével el6keriilnek az életkori félelmek, és a szerz6 tanacsa, hogy
»Az alegjobb, ha mi nem féliink... Ha mégis, legaldbb probaljuk meg palastolni, mert
kiillonben nem tudunk segiteni, csak rontunk a helyzeten!” Felszolitani valakit, hogy ne
féljen... hat, meg lehet prébalni, hatha valakinek sikeriil. Vannak fokozatok, ha féliink
is, uralkodhatunk magunkon és nem ordibalunk, de a gyereknek elmondhatjuk, hogy
anyu vagy apu most megijedt. Ugyanis a testiink 0sszes rezdiilése ezt fogja kozvetiteni
felé, ezért nem érdemes megprobalni dtverni. Azt mondani a gyereknek, hogy ,,tudjuk,
hogy félsz a szornyekt6l, de szornyek nincsenek, hidd el, nem léteznek” pedig igen szak-
szerlitlen tandcs, hiszen éppen ezzel negligdlom, veszem semmibe a félelmét. Helyette
sokkal inkabb javaslom azt: ha felkapcsoljuk a villanyt, a szornyek eliszkolnak.

A kistestvér érkezése nehéz idGszak, errdl biztosit is a szerzé. Tovabbra is azt gon-
dolom, hogy 6észintén mindent meg lehet osztani a nagyobb gyerekkel (pl. hogy mikor
mar Oriasi a hasam, nem tud az 6lembe tilni, de mellém tud bujni és én dtkarolom), és
nem kell hazugsagokkal altatni. (Ezt a kisvakondot a testvéred hozta neked ajandékba -
honnan is, persze, az anyu hasabol?!)

Kiilon fejezetet szan a gyerekbantalmazasnak, élesen elhatarolddva egyetlen pofontol
is. Azt a nézetet vallja, hogy lényegében mindegy, hogy a fenekére, vagy az arcara iitsz-e
a gyereknek, mindkettd a te sziil6i tehetetlenségedrdl szol.

A szocializaci6 fogalmat — feltételezem - eltéréen hasznélja a szerz6, mint szokésos,
mert ha nem igy lenne, nem irna olyat, hogy az 3 éves korban kezdddik. Ezt a termino-
légiai problémat egy szerkesztdi vagy forditoi labjegyzettel ki lehetett volna kiiszob6lni.
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Szeretném, ha ez és mas hasonld tanacsadd konyv is sokkal inkabb tamaszkodna a
sziil6i kompetencidkra, felmentené a sokszor szorongé kisgyerekes anyakat és apakat.
Ha nyelvezetében is partnerként tekintene rajuk és nem tanité jelleggel mondana a ma-
gaét. Ha elhinné, hogy vannak alternativ utak.

Banfi Balazs: Tipikus helyzetek, tipikus valaszok

Pszichologusként és sziiloként is altaldban ambivalens érzéseim vannak a gyermekne-
velésrdl szolo konyvekrdl. Mégis, amikor sziil6ként nehéz helyzetbe keriiliink, amikor
elbizonytalanodunk, valoban segithet egy kiils6 szempont, egy jol dsszeszedett, felépitett
szakkonyv. Segithet kiemelkedni a helyzetet 6vezé érzelmek kavargdsabol, objektivitast
adhat, segithet eloszlatni a szorongasunkat, bizonytalansagunkat. Konkrét szakmai isme-
reteket is nyujthat, fontos informaciokkal szolgalhat.

Ugyanakkor rossz iranyba indulhatunk el sziiléként, ha a gyereknevelési konyv irany-
mutatasait mechanikusan és kizarélagosan kezdjiik el kovetni. Felmeriilhet a hitelesség,
a személyesség kérdése, ami pedig a nevelésben kulcsfontossagu. Tényleg egyetértek-e
azzal, amit mondok vagy teszek, vagy csak jobb otlet hijan kovetem a konyv javaslatait.
A személyesség, az intimitds, a pozitiv érzelmek adjék a sziil6-gyerek kapcsolat lényegét;
ezek nélkiil hiaba kévetjitk szorol szora a legjobb konyvek tanacsat, nem fogunk bol-
dogulni a csemeténkkel. A masik oldalrdl, idénként akar szakmai szemmel nézve rossz
valaszokat is adhatunk gyermekiink viselkedésére, de ha megadjuk szamara az érzelmi
melegséget, biztonsagot és rendet, akkor nem fog kart szenvedni.

Kozhelyszert, de a jo érzelmi kapcsolat sziil6 és gyermek kozott a legjobb védelmi
faktor a gyermek szamadra, ami szinte barmilyen kérosodastél képes 6t megvédeni, és
szinte barmilyen nehézséget orvosolni tud. Ha ez sériil - akar igyekszik a sziil6 ennek
kompenzalasara, akdr nem -, nevelési problémak sora bontakozhat ki, amelyet egy ne-
velési szakkonyv nem képes kezelni. Ebb6l kovetkezik, hogy az ilyen jellegli konyvek az
alapvetden jol miikods, kisebb atmeneti zavarokkal kiizd6 csalddoknak lehetnek képesek
valddi segitséget nyujtani, de komolyabb probléma esetén nem elegenddek.

Fontos szempont még a szil6 altalanos éllapota. A parkapcsolat problémaival, esetleg
egzisztencialis, vagy érzelmi nehézségeivel kiiszkodo sziild kevésbé képes kovetkezetesen
és tudatosan reagalni a nevelési helyzetekben, amit egy szakkonyv olvasasa nem fog meg-
oldani. Sajnos a nevelési szakkonyv keltheti azt az illuziét, hogy képes levenni a sziilék
vallardl a neveléssel kapcsolatos nehéz dontések terhét. Ez azonban hamis illdzi6: nem
keriilhetd el a neveléssel kapcsolatos lelki munka, a nehézségek, félelmek megbeszélése,
atgondolasa a sziil6k részérdl. Sziikség van erre azért, hogy mi sziiléként fejlédjiink, és
azért is, hogy mélyebben megérthessiik gyermekiink viselkedésének okait, hatterét.

A nevelésrél sz616 konyvek tipikus helyzeteket vetnek fel, és ezekre tipikus vélaszokat
adnak, jobbakat vagy rosszabbakat. A mindennapi életben pedig valdéban vannak tipikus
helyzetek, melyekre jok a tipikus valaszok. Suzanne Valliéres: Pszichotriikkok — 3-6 éves
korig cimti konyvében sziil6i és pszicholégusi szempontbdl is a jobb valaszok vannak je-
lentds tobbségben.
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Nagyon pozitivnak és a gyakorlatban hasznosithaténak tartom a kényv megkoze-
litését, hogy alapvetd viszonyitasi pontokat, kdvetendé iranyokat, kereteket ad meg.
Igyekszik érzékletesen elmagyarazni, bemutatni a gyermekben zajlé lelki folyamato-
kat, igy empatikusan bevonja a sziil6t a gyermek helyzetébe. Ezzel elérheti azt, hogy
a szl kilép a konfliktusok esetén gyakran el6forduld szembenall6 helyzetbdl (mar
megint nem fogadsz szot), és a mélyebb megértés, atélés segitségével képes lesz arra,
hogy a korabbi, esetleg sikertelen nevelési technikait felcserélje a szerz6 éltal javasolt
megoldasokkal.

A konyv alapvetd fejlédéslélektani ismereteket is atad. Komoly hangsulyt helyez a csa-
ladi élet szabalyai, keretei kialakitasanak sziikségességére, hiszen ezek alapvet6 fontossa-
guiak az egészséges lelki fejlddéshez, és gyakran hianyoznak a mai csaladokban.

Praktikus a kotet szerkezete: az attekinthetd fejezetekre tagolt konyvben a szerzé min-
den fejezet végén kiemeli a gyakorlati szempontokat, igy a sziil6 barmikor percek alatt
felfrissitheti a témara vonatkozd tanacsokat, és akar egy fesziilt helyzetben, kozvetleniil is
képes lehet az ott leirtak alkalmazasara.

Talan a sz6hasznalat terén el6fordulnak kicsit er6s megfogalmazasok (biintetés helyett
szerencsésebb lenne a kovetkezmény fogalmanak hasznalata), de ezzel egyiitt az egész
konyv attitlidje pszichologiai és sziili szempontbdl is megfelel6. Tartalmaban kitér a
korosztalyra jellemzé fontos teriiletekre, gyakorlatias, kovethetd, szakmai szempontbol
helytallo, és nem utolsésorban hasznosithato tudast ad a sziil6knek.

Foldes Petra: Gyermekkor-szeletek

Ismerkedve a Pszichotriikkok cimi sorozattal, azzal a szerkesztési elvvel dolgoztunk, hogy
minden szerz6nek legyen sziil6i tapasztalata a feldolgozott korcsoportrdl; igy azutan az
0Osszes iskolas korosztalyrdl szolo kotet — a 6-9 éves, a 9-12 éves és a Kamaszkor cimt is
nekem jutott. Talan ezért kezdtem el gondolkodni azon, hogy szerencsés-e a tartalomnak
ez a fajta feldarabolasa, a kiilonb6z6 korcsoportok kiilon kotetben szerepeltetése? Mert
ami fejlédéslélektani szempontbdl indokolt és kiaddi szempontbdl kifejezetten raciona-
lisnak tlinik, az nem biztos, hogy a megcélzott sziil6k szamara a legmegfelel6bb tizenetet
hordozza. Vajon az-e a megfeleld attit(id, ha alaposan kiképzem magam az adott koru
gyermekkel kapcsolatos tudnivaldkrdl? Lehet-e a nevelésrdl ennyire problémacentriku-
san, egy atfogd gyermekkép, a gyermekrol (és a feln6ttrdl) valo vizio nélkiil gondolkodni?
Alkalmas-e az életkor- és problémacentrikus megkozelités a nevelés lényegének megér-
tésére és megragadasara?

Részben - ahogy Bdnfi Baldzs is latja — alkalmas lehet, amennyiben megelégsziink
azzal, hogy a tipikus helyzetekhez rendeliink tipikus megoldasokat, valamint, ha elfogad-
juk azt, hogy ezen a médon nem lesziink képesek az autondmabb sziiléket megszdlitani
(a miérteket Peer Krisztina észrevételei gazdagon illusztraljak).

Adekviat és indokolt ez a feldolgozas, ha a jo nevelést a problémamentes gyermek-
korral asszocialjuk, és azt a célt tlizziik magunk elé, hogy kiilondsebb gondok és ki-
lengés nélkiil ,abszolvaljuk® a gyerekiink gyermekkorat. Ha egymastdl elszigetelt, és
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»pszichotritkkokkel” megoldhaté helyzetek sorozatanak képzeljiikk a gyermeknevelést.
Egyaltalan, ha elhissziik, hogy minden helyzetre van adekvat és azonnal haté megoldas.

Ha azonban a nevelést (és emberi dolgainkat 4ltalaban) kevésbé sterilnek és kevésbé
programozhatdénak latjuk, ha szamolunk az emberi esend@séggel, és inkabb szerethetd,
mint tokéletes életet szeretnénk, akkor a Pszichotriikkok inkabb bosszantani fog, mint
megerdsiteni.

Mert lehetséges, hogy valakinek inkabb atfogé vizidja, semmint konkrét technikdja
van, és nem ,nevelési helyzetekben’, sokkal inkabb egy kolcsonosségen alapul6 fejlodés-
torténetben latja a feln6tté valas folyamatat. Hogy ha valamihez, ennek a viziénak az
arnyalasahoz, pontositasdhoz keres municiét, tamogatast. Az ilyen olvasot egyszerre ér-
dekli valamennyi életkor, mert ugyanarrdl az életrdl sz6l; nincs sziiksége viszont pszicho-
tritkkokre, mert tigy véli, ha érzékenyen és értén vesz részt az organizmusban, a helyzetek
meg fogjak mutatni a valaszokat is. Nos, egészen biztos, hogy a Pszichotriikkok nem az 6
konyviik lesz.

Ha azonban elfogadjuk az életkor- és problémacentrikus szerkezetet, lathatéva valik,
amiben az egész sorozat — igy az iskolaskort érintd harom kotet is - kifejezetten erés,
ez pedig a problémakorok megvalasztasa. A szerz$ problémaérzékenységéhez nem fér
kétség; minden életkorndl olyan jelenségeket targyal, amelyek a sziil6k szamadra valéban
nyugtalanitéak lehetnek; ilyen a kisiskoldsok esetében a félénkség, a kiskamaszoknal a
hazugsag vagy a kamaszkor id6szakanal a rendetlenség vagy a lustasag. A szerz6 remekiil
kapcsolja ezekhez az aggodalomra (vagy bosszankodasra) okot ad¢ viselkedésekhez a fej-
16dési sziikségleteket, igy igyekezvén megvilagitani a jelenségek hatterét.

A problémafelvetések tehat adekvatak — mégsem biztos, hogy miikodni fognak a ja-
vasolt valaszok is. Az ismeretterjeszté nyelven megfogalmazott fejlédéslélektani magya-
razat utdn ugyanis kovetkeznek a pszichotriikkok, és ezzel a szerzé eléri, hogy az el6bb
még felnéttként tisztelt olvasé (elmondom a te nyelveden, segitek neked megérteni, mert
azt gondolom rolad, hogy képes vagy ra), hirtelen gyermeknek érezze magat (jobb, ha a
szadba ragom, mit mondj, és mit tegyél). Rossz elgondolni, mi térténik, ha valaki meg-
fogadja a tandcsot, és ebben a gyermeki létallapotban fog bele a ,nevelésbe”... Igen, a
»nevelésbe”, amit a pszichotritkkok szdjba ragasaval az ilyen és hasonl6 konyvek konkrét
cselekvésként tiintetnek fel. Nem allandé jelenlétként, hanem célzott aktivitasként. Most
épp nevelem a gyereket (és utana, két nevelés kozott meg nem?).

Osszességében, bar a problémafelvetések valoban adekvitak, az az érzésem, hogy
egy érzelmileg erdsen tultelitett haszndlati utmutatot olvasok. A felkialtojelekkel te-
lis-tele tizdelt szoveg azt sugallja, hogy itt valami rettent6 fontos dologrol van szo,
ami meglehet8sen veszélyes, de a bolcs tanacsok megfogadasaval révbe érhetiink és a
megprobaltatasok utan kifdjhatjuk magunkat. Mar ha van kedviink megfogadni a tana-
csokat... ezeket ugyanis szamomra meglehetdsen hiteltelenné teszi az, ami ebben a ko-
tetben nem olvashat6: a haromgyerekes szerzének egyaltalan nincsenek sajat (magan-
életi vagy terapias) példai. A pszicholdgiai szakirodalom nem azért dolgozik példakkal,
hogy kielégitse az olvasé masok kiiszkodése iranti kivancsisagat, hanem azért, mert ép-
pen ezzel teremti meg a bevezetében emlitett biztonsagos érzelmi kozeget. Ezzel jelzi,
hogy az olvaséhoz hasonléan masoknak is vannak sajat, személyes, megismételhetetlen
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torténetei. Ezzel jelzi, hogy szabad érzelmi nyitottsagban, megérintheté éllapotban ol-
vasni; és ezzel hozza 1étre az igazi befogadds képességét és a valtozas lehetségét a be-
fogaddban.

A Pszichotriikkokon mindezt nem érdemes szamon kérni. A kotet az, ami: tandcsadé
konyv, és ahogyan magarol a fiilszévegben igéri, valdban vilagos, egyértelmi vélaszokat
ad. Arrol azonban egyaltalan nem sikeriilt meggy6znie, hogy a gyereknevelés témajaban
lehet-e, szabad-e vilagos, egyértelmti valaszokkal operalni.

Szél David: Az apak helye

A koordinalt jaték jarulékos, de egyértelmi és hosszu tava haszna, hogy a gyerek altala
ismeri meg hatarait, 6nmagat, erejét, és megtanulja kontroll alatt tartani impulzusait.
Anthony DeBenet és Lawrence Cohen Hanctirozni jo — apds jatékok otthon és a szabadban
cimil konyvének valéban hasznosithat6 része ennyiben foglalhat6 dssze. Cseppet sem uj
informacié ez, de legalabb igaz.

A konyv ezen, kissé felszines tizenete mogott eggyel mélyebben rejlé tartalma viszont
kifejezetten sérté. Az orvos DeBenet és a pszichologus Cohen ugyanis azt kozvetitik az
apukak felé, hogy 6k ugyan csak gyereknemzésre vannak, de ha mégis ott maradtak az
anya mellett szlilés utan is, legalabb tegyék magukat valahogy hasznossa, mert az még-
sem jarja, hogy hazamennek, és csak tilnek butan. Abban persze ne reménykedjenek,
hogy a nevelésbe is be lesznek vonva, hordjak csak haza a pénzt, aztan, ha majd legalabb
2-3 éves lesz a gyerek, akkor taldn, de tényleg csak taldn, jatszhatnak vele. Na persze csak
akkor, ha felvértezik magukat ezzel a remek jatéktarral.

Nincs tehat mas dolguk a szerethetd, de eredeti formajukban alkalmatlan apukaknak,
mint hogy fogjak ezt a kis — els6 olvasastol lapjaira hulld - kézikonyvet, felejtsenek el
minden spontaneitdst, s pontrol pontra kovessék a gazdagon illusztralt hanctrozas-le-
irasok utasitasait.

A kiképzett apukak imadni fogjék a szilaj duhajkodast, a rajcstrozast és a hajcihdt,
no, meg a kajabalast és hempergést a porontyukkal, csemetéjiikkel, gyerkdciikkel, lurko-
jukkal, akivel bizonyos hancuirok esetén ,elmehetiink akdr a tettetett hisztérids rohamig
is”. A vad jatszadozasért — mint azt olykor ellentmondasos, maskor negyedigazsagokat
tartalmazo pszeudoetoldgiai példdkon keresztiil megtudhatjuk -, nemcsak az ember, de a
vidra, a medve, a patkdny, s6t, még a hangya (!) is odavan. Fajok kozott is. Persze. Ama-
tor természetbuvarként mindannyian jol tudjuk, hogy egy kis duhajért még a legéhesebb
vadallat is viddman lemond arrdl, hogy jollakjon.

Ha viszont az emancipdacidra vald igényiinkon és a jopofi széhasznalaton tul még a
rendesen hivatkozott és ismertetett vizsgalatok teljes hidnyan is tal tudunk jutni, akkor a
konyv rengeteg érdekes informacidt tartogat szamunkra. Megtudhatjuk, hogy a hancu-
rozassal megel6zhet6 a hiperaktivitas, no meg, hogy aki hancurozik, illetve akivel hancu-
roznak, az okosabb, erkolcsosebb, kreativabb és szerethetSbb lesz.

A konyvet igények nélkiil lapozgatva nem kell azzal a ténnyel sem foglalkoznunk, hogy
anett6 203 oldalas mii ,,elméleti” része csupan tiz szazalékot tesz ki, a fennmarado kilenc-
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ven szazalékban mar csak a teljesen magatdl értet6dé jatékok leirasa és a hozzdjuk tartozé
egész oldalas illusztraciok, no, meg néhany, a szerzék praxisabol bemutatott példa kapott
helyet. Itt aztan mar tényleg teljes a bizalomvesztés, minden egyes sz6t az apak szajaba
pakolnak (,On elkezd 8riilt médjdra futni, mikozben a lehetd legidétlenebb repiil6géphan-
gokat hallatja - lehetdleg jo nagy hangrobbandsokat is!”, ,Te kinevetsz, mert elestem? — itt
botoljunk el ismét - Hupszi, hat nem elbotlottam megint?”), még véletleniil sem adva teret
annak, hogy feltalaljdk magukat. Es ezt még azzal is tetézik, hogy a példakban a férfiak
rendre érzelmi nyomorultaknak vannak beallitva, akiken csak az omnipotens anyuka tud
segiteni.

Pedig a konyvnek akar helye is lehetne a polcokon. Ha nem arrél szélna, hogy milyen
moédokon lehet az apukakat kihagyni, hanem arrél, hogy az apaknak mekkora szerepiik
van a fogantatds pillanatatdl kezd6d6en minden mondattal, érintéssel. Ha nem kozhelyes
példakkal, hanem valddi kutatasokkal és beszamolokkal mutatna meg, hogy milyen fon-
tos nemcsak egy 2-3 éves, hanem mar egy Gjsziilott gyerekkel is az aktiv jaték. Ha a konyv
arrdl szdlna, hogy milyen az emancipalt apuka, aki nem besegit itt-ott, hanem jelen van,
aki annak ellenére, hogy esetleg sokaig dolgozik, aktiv részese a nevelésnek, és nem csak
egy agy nélkiili jatszdtars. Ha nem csak egy dvatos utaldssal segitené az apukakat abban,
hogy munka utan hogyan kozelitsenek sokszor latszolag ellenségesen és elutasitdan visel-
ked6 gyerekiikhoz. Ha értéen és érzéen illusztralna a konyv, hogy ez bizony az egész na-
pos hiany manifesztacidja. Ha olyan példakat lathatnank, amelyek a csaladot egységként
mutatjak be, ahol a konfliktusokat kozosen, odafigyelve és életszertien oldjak meg.

Az sem lenne utolsé szempont, ha nem hemzsegne a konyv a szakmaiatlansagoktol.
Az egyik dllitassal szemben ugyanis a fitk nem irtéznak a szeretetnyilvanitastol. Ha még-
is, akkor nem azért, mert fitk, hanem azért, mert egy bizonyos életkorban vannak, vagy
azért, mert egy bizonyos ember egy bizonyos helyzetben igényli télik épp a szeretetet.
Abban sem vagyok biztos, hogy a legjobb tanacs az, hogy hagyd gy6zni a gyereked. Nem
lesz téle tudniillik nagyobb 6nbizalma a kortarsjatékokban, viszont fogalma sem lesz ar-
rél, hogy mire képes valojaban. Ez persze nem azt jelenti, hogy tiszta erébdl kell mindent
csinalni, de nyugodtan veszithetnek a gyerekek néha. A jaték lényege ugyanis éppen ab-
ban 4ll, hogy felkészitsen a felnétt élet kihivasaira. Errdl szol — és ezt helyesen ismerték
fel a szerz6k — az oroszlankolykoknél a ,jatékos” verekedés, errél szol a gyerekeknél az
orvososdi vagy a papas-mamas.

Ugyanezért kdros az a javaslat, hogy ha nincs sériilés, akkor is batran hasznéljunk va-
16di kotszereket. Ezzel megint torz titkkr6t mutatunk gyerekiinknek. Inkabb adjunk pu-
szit, simogassunk, legyintsiink, de lehetdleg ne csindljunk hiilyét se magunkbol, se a gye-
rekiinkbdl, és féleg ne dramatizaljunk tul egy banalitast.

Talan a legkarosabb pedig a parnacsata jaték leirasandl adott szajbardgas a szavak és a
szabalyok sulytalansagarol: ,Oké, egyetlen szabdly, az pedig az, hogy tilos fejre menni, és ezt
vegyiik nagyon komolyan! Kozben a hanglejtésiinkkel és az arckifejezésiinkkel - ldsd a ma-
kdkok, kutydk, farkasok elsé fejezetben leirt jatékarca — érzékeltessiik, hogy esziink dgaban
sincs komolyan venni” Miért menjiink fejre? Es ha azt mondjuk, hogy nem szabad, akkor
miért lehet mégis? Mi gatolja meg ezek utan a gyerekeket abban, hogy madsra is kiterjesz-
szék ezt a ,,szabaly-nemszabalyt”? Vagy mondjuk abban, hogy atmenjenek a piroson?
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Az apukdknak - és a gyerekeknek - tehat nem jatéktarra, hanem pszicholdgiai térre
van sziitksége. Arra, hogy helyiik legyen egymas életében, hogy mind az anyuka, mind az
apuka (és persze a gyerek is) elhiggye, elfogadja, hogy a férfi tobb mint sejt- vagy pénz-
donor, részt vehet a nevelésben, szamit a szava, és f6leg: pontosan tudja, mi a j6 a gyere-
kének, anélkiil, hogy vezetnék a kezét.

Fogadjuk hat meg a szerzék zarszoként, illetéleg onkritikaként is értelmezhetd kérését,
és ,,[felejtsiink] el mindent, mert nem ez a lényeg”. Mert — mint irjak — a lényeg a gyere-
kekkel eltoltott mindségi id6. Valoban. Ehhez viszont aligha erre a kdnyvre van barkinek
is sziiksége.
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Joachim Armbrust: Testvérviszaly — Konfliktuskezel@ stratégiak
szil6knek. Saxum Kiado, 2013

H. Horvath Zsuzsanna: Receptszer( konfliktuskezelés

A konyv szerzbje német szocialpedagdgus és pszichoterapeuta, szakteriilete a gyermekek
és szlil6k kozotti kapcsolat, a testvéri kozosség, illetve a gyermekek lelki konfliktusainak
természete.

Az 6t egymasra épuld fejezetbdl allé konyv a csaladok sajatos dinamikéjarol szol, a
hangsuly a testvérek egymashoz és sziileikhez valo viszonyan van. A szerzd az elsé és
masodik fejezetben tudatosan a sziilék csaladi hatterére, onnan hozott értékeikre és jelen
kapcsolatukra épiti mondanivaldjat, hiszen a gyermeknevelés soran elsédlegesen ezen té-
nyezOk jatsszak a fGszerepet. Ebben a részben a sziil6k vitakulturajaval és értékrendjével
is foglalkozik, amit kifejezetten hasznosnak tartok, mert egyrészt ravilagit annak jelents-
ségére, hogy a veszekedéseknek helye van egy csaldd életében, masrészt hangsulyozza a
csalad értékteremtd és értékkozvetité funkcidjat. A konyv kovetkezé fejezete a gyerekek
és a sziileik kapcsolatatdl a testvérek szoros viszonyan at a csalddon beliil k6tott szovetsé-
gekig terjed, mely csaladi dinamikat a szerz6 szemléletes példak soraval illusztralja. Itt a
szerz6 hatérozottan jelzi a szill6knek, hogy mennyire veszélyes lehet, ha gyermekiikre sa-
jat meg nem élt vagyaikat vagy a gyermek személyiségétSl nagyon tavoli szerepeket kény-
szeritenek, hiszen ez eltavolithatja a gyermeket a csaladjatol, ahova visszatalalnia ugyan
nem lehetetlen, de nagyon nehéz feladat. A tovabbiakban mar kifejezetten a testvérek ko-
z0tti viszonyt, elsdsorban konfliktusaik természetét abrazolja, talalé példakkal illusztral-
va megkozelitését. Megoldasi javaslatokat is tartalmaz a konyv, példaul a hétkéznapokban
is konnyen kivitelezhetd csalddi egyiittléteket (kozos vacsora), melyek lehetévé teszik,
hogy a konfliktusok ne mélyiiljenek el és konnyebben feldolgozhatéva véljanak.

A miivet olvasva azonban érzéseimet szinte végig kettsség jellemezte. Egyrészt hasz-
nosnak tartom, hiszen adekvat valaszokat ad a sziil6i szerepiiket jol betdlteni vagyo szii-
16knek, masrészt viszont elég sok hidnyossagot és elnagyolt, szakmailag feliiletes gondo-
latot tartalmaz.

A konyv els6 részében a szerzd azt llitja, hogy kell6 6n- és kapcsolatreflexié nélkiil
nehéz feladat a gyermeknevelés, raadasul a konfliktusok megoldasa is kicsuszhat a ke-
ziinkbdl, mélyebb traumakat okozva nemcsak gyermekiinknek, hanem sajat magunknak
is. Jollehet ez igy van, a késébbiekben gy kezeli a sziilt, mint aki a gyermeknevelés min-
den mozzanata soran rendelkezik ezzel a készséggel, és nem hangsulyozza, hogy ezért az
allapotért a sziilének folyamatosan tennie kell.

Tovabba szerinte a testvérek kozotti konfliktusokat is egyértelmtien csak a kell§ id6-
vel, energidval, odafigyeléssel és valodi onreflexiéval rendelkezd sziilok tudjak megoldani.
Noha azzal én is egyetértek, hogy ezek a jé konfliktuskezelés alapvetd feltételei, a szerz6
arr6l nem beszél, hogy mi a teendé olyankor, amikor példaul a sziilének rossz idGszaka,
a munkaja miatt kevés ideje vagy energidja van, de a konfliktushelyzeteket mégis meg
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kell oldani valamiképpen. Szerencsés lett volna, ha megprobal néhany egyszer(i eszkozt
is adni az elfoglaltabb, faradtabb, a pszicholdgiaban kevésbé jartas ,atlagsziil” kezébe.
El6fordulhat, hogy hiaba tudja egy sziil6, hogy az 6vénél hatékonyabb sziiléi stratégiara
lenne sziiksége, a konyv olvasasakor elkeseredik, mivel azt latja, hogy az 6 élethelyzeté-
ben - id6, energia, odafigyelés, onreflexié hijan - esélye sincs a jo helyzetmegoldasra.
Kiilondsen igaz lehet ez szdmos mai magyar csalddra, ahol egyrészt ezek az alapfeltételek
nem adottak, mdsrészt sok olyan megoldatlan, néha feloldhatatlan probléma meriil fel, ami
miatt a gyerekek kozotti konfliktus igazdbdl eltorpiil.

Ugyanezt a tipusu problémat érzékeltem egy masik teriileten is. A szerzé érezhetSen a
pszicholégidhoz mint tudomanyhoz nem értd, am azirant érdeklédé laikus sziil6knek ir,
és kvézi ,recepteket” ad, mellyel szerintem elkoveti azt a hibat, hogy csak egyfajta meg-
olddst kindl eleve kontextusfiiggé problémdkra. Az olvasé igy nem igazan tudja érzékelni,
hogy egy problémanak sokféle megoldasa lehet. A legtobb esetben a konfliktusok megol-
dasara egyetlen helyes utat jelol ki, és bar nem lehet az dsszes lehetdséget megadni, mert a
felsorolas sosem érne véget, de a tobb jé megoldas elvét érdemes lett volna hangsulyozni.
A teljesség igénye nélkiil néhany olyan faktor, mely egy konfliktushelyzetet befolyasol és
nem alkalmazhato ra ,receptszeri” megoldds: a gyermek és a sziild személyisége, aktualis
érzelmi allapotuk, életteriik, életkoruk, a konfliktust kivalto esemény.

Meglatasom szerint a csaladok szerkezete az elmult évtizedekben valtozason ment
keresztiil, kevesebb hazassag kottetik és nagy szazalékuk valassal végzédik. A konyvbél
azonban teljesen hidnyzik az egysziilds modell abrazolasa, pedig ha a jelenlegi tenden-
ciat veszem alapul, egyre tobben keriilnek ilyen élethelyzetbe, és nekik lenne igazan nagy
sziikségiik jol hasznalhaté megkiizdési és konfliktuskezelési modokra, hiszen egyediil,
tobbnyire a csalddfenntartd szerepét kényszertien magukra vallalva aligha tudnak meg-
felelni a szerzé altal tamasztott alapkovetelményeknek: legalabb kettével koziilik (id6
és odafigyelés) a gyermekeit egyediil neveld sziilok jelentés hanyada altalaban nemigen
bévelkedik.

Emellett az atfogd megkozelités igénye szempontjabol nem tartom szerencsésnek, hogy
a szerz0 javarészt tobb testvér viszonyanak rendszerét térképezi fel, a legtobb alapeset ha-
rom testvér kozott zajlo folyamatokra reflektal. Természetesen vannak a konyvben kival6
példak két testvér esetére is, am nem ez a modell domindl, marpedig magyarorszagi ada-
tok szerint a hazassagban vagy élettarsi kapcsolatban él6k 65%-anak van egyaltaldn gyer-
meke, ebbdl 22% a kétgyermekes és csak 9% vallalt hdrom vagy annél tobb gyermeket.!

Végiil némiképp kifogasolhaté még a konyvvel kapcsolatban a tudomanyos hivatkozd-
sok szinte teljes hidnya. Mikozben a sz6veg szellemiségében értékes, az ird olyan gondo-
latokat ad el§ sajatjaként, melyek megtalalhatdak a szakirodalomban, hiszen bizonyitott
tételek, de a konyvben erre mégsem torténik utalds. A 2. fejezet (Alaphangulat a csaldd-
ban) 3. alpontja (Testkizelség) erre kivalo példa. A szerzé itt leirja, hogy a gyermekeknek
mennyire fontos a sziilékkel vald testkontaktus, mert vigasztaldst és biztonsagélményt
nyujt az (esetlegesen ellenséges) kiilvilaggal szemben, illetve kiemeli a mozgas jelentGsé-
gét a személyiség fejlédése, onmagunk intenzivebb megismerése, az érzések kreativabb

1 KSH - Népszamlalds, 2011
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feldolgozasa és a tarsas kapcsolatok szempontjabdl. Azon tul, hogy ez valdéban igy van,
hidnyolom annak jelzését, hogy ezek a tények, tapasztalatok a szakirodalomban mar a 20.
szazad elsé felétdl jol ismertek. Nem gondolndm, hogy egy ilyen tipusu konyv (hiszen
nem szakembereknek szdl) hivatkozasokkal legyen tele, de Gigy vélem, hogy sziikség len-
ne egy olyan irodalomlistara, mely segitséget nydjthatna az olvasénak, ha tovabb kivanja
szélesiteni latokorét az adott témaban.

Zarasképp azt mondanam, hogy Joachim Armbrust 6sszességében j6 tanacsokkal latja
el azokat, akik kézbe veszik a konyvét, és ugyan nem kapnak mindenre valaszt, de a konyv
megfelel6 kiindulasi alapul szolgalhat mindazoknak, akik a csaladi viszonyrendszerek ut-
vesztGjében szeretnének egy kicsit jobban eligazodni.
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Dr. Kaposi, Jozsef: Changes in Curriculum Content
Regulation in Hungary (2011-2013)

The National Core Curriculum of 2012 defines common educational contents, which
has a value in terms of socialization and social integration. It lists nine key competences,
in accordance with the recommendations of the EU. Moreover, it sets as its goals ethi-
cal, patriotic, economic and monetary, democratic, physical and mental health, family
life and media awareness education, development of self-knowledge and social culture,
responsibility for others, environmental awareness, career guidance and the teaching of
learning methods. The new NCC sets directives concerning the education of ethnic mi-
norities, students with special needs and bilingual teaching. Curriculum frameworks give
practical guidance for the implementation, and provide the systematic functioning and
contentwise unity of national public education, between the level of the local curricula
and the NCC. It puts more emphasis on practical knowledge, scientific knowledge and
life-management competences. In order to ensure professional autonomy of schools, cur-
riculum frameworks provide 10% of class time per subject that can be freely used for
whatever content the school decides upon. They lay down previous knowledge necessary
to be able to learn the given subject, recommendations on the amount of necessary class-
time, a network of key definitions, potential points of connection between disciplines and
justifiable requirements.

Palvolgyi, Krisztian: Complex Interpretational Framework
of the Implementation of the Bologna Process

The Bologna process is an intergovernmental initiative which set the objective of creating
a European Higher Education Area in 1999. With Hungary joining the Bologna coun-
tries, fundamental and very complex changes took place in the functioning of the higher
education system, and the monitoring of these is an important task of higher education
research.

As a part of the author’s ongoing post-graduate research, a new model has been
established based on the most relevant literature on the Bologna process, educational
results and implementation research. The approach is not a model describing cause-effect
relations, based on empirical research, but rather an intellectual design created in a theo-
retical way. Its aim is to help to analyze the implementation of the Bologna process in a
multi-level, complex way, and to orientate empirical research done in this field, particu-
larly the author’s doctoral research which has its focus on the institutional level.
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The model describes the intergovernmental, open policy platform where the frame-
work of objectives of the Bologna process changes dynamically in the education policy
communication area. The European level connects with national level processes through
its specific implementation mechanisms, defined by its unique management structure.
The national level Bologna implementation processes are built on conditions of system
created by former implementation processes, therefore the model shows the main dimen-
sions with the relations and relative weights of which national systems can be described.
The model grasps the most important agents and the most relevant characteristics of the
institutional level of the Bologna implementation process.

Szaho, Zoltan Andras — Dr. Fehérvari, Aniko:
Changes in Maintaining and Financing Public Education
in the Light of Legislation (2010-2013)

From 2010, a significant transformation process has begun in Hungarian education poli-
cy, whose two central elements are maintaining and financing schools. This paper shows
financial problems preceding the transformation, and analyses the legislative background
of decisions that were made to address them. The first part takes a look at the problems
concerning school financing - it places Hungary’s public education spending in an in-
ternational context, and explains the changes that took place in the 2000s in normative
financing. The second part examines the background of public administration and edu-
cation policy reforms related to the transfer of schools to the state, and also the charac-
teristics of the accompanying legislative procedures. The paper then presents the changes
in the financial circumstances of the microregional associations, the details of creating
new administrative districts, and finally the main features of the complementary system
of school districts.
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Média — oktatas (Médiatudatossaqg az oktatashan) (Bozsik
Viola)

Az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet 2013. november 12-13-an rendezte meg éves kon-
ferenciajat, melynek témdja az 4j Nat nevelési céljai kozott is szereplé médiatudatossag
volt. Az impozans Karolyi-Csekonics Rezidencian tartott kétnapos rendezvény kozponti
témai az eurdpai és magyarorszagi médiaoktatas; a média veszélyei; a médiatudatossag;
a pedagogusok reprezenticidja a médidban; az iskolai, illetve az iskolan kiviili média-
oktatds voltak.

A konferenciat Balog Zoltdn, az emberi er6forrasok minisztere nyitotta meg, majd az
OFI részérél koszontét mondott Horvith Zsuzsanna, tovabba a KIM allamtitkara, Balato-
ni Monika, valamint dr. Koltay Andrds a Médiatanacstol és dr. Borocz Istvdn az MT VA-tol.
A koszontOket dr. Aczél Petra, az OFI f8tanacsaddja, Hargitai Lilla, a Médiauni6 tigyve-
zet6 igazgatdja, dr. Z. Karvalics LdszI6, a Szegedi Tudomanyegyetem docense és dr. Ldszlo
Miklés, az ELTE adjunktusa el6adasa kovette, média- és tarsadalmi tudatossag témaban.

A szekcidiiléseken a média veszélyeirdl, az online adatvédelemrdl, az IKT tanulasta-
mogato szerepérdl, az informacios miiveltségrol, az olvasasi készségrol és a konyvtarhasz-
nalatrdl, az 4j média hatdsairdl, a Z-generaciérdl hangzottak el el6adasok, illetve tanari jo
gyakorlatokat hallgathattunk meg.

Lathattunk kisfilmet az 6zdi Hétes-teleprél, ahol Bédis Krisztina vezet alkotaskézpon-
ty, szocidlis és integraciés modellprogramot, s ennek egyik termékét, az alkotétaborban
részt vett gyerekek horrorfilmjének részletét is. ,Ez Borsod-Abadj-Zemplén megye, mi
tudunk itt élni, vajon neked megy-e?” - szdlt a kivetit6rél, ahogy néhany vélemény is:
»Krisztaban az a j6, hogy 6 minden héten itt van, ha 6 nem lenne, még ennyink sem len-
ne” Megismerkedhettiink a Blivosvolgy projekt koncepcidjaval, amely a nagykozonség
szamara jovore feltarulé médiaértés-kozpontot takar, melyben a harmadikos-tizedikes
korosztalyt véarjédk interaktiv szobdkkal a Hiivosvolgyi at 95-be, a reklamokkal, nyom-
tatott sajtoval, televizidval, hirekkel, internettel és mobilkommunikaciéval kapcsolatos
foglalkozasokkal. A projekt szakmai tartalménak 6sszeallitasaban tobbek kozott az OFI
nyujtott segitséget. Ezen kiviil bepillantast nyerhettiink az egri Eszterhazy Karoly Fois-
kola Médiainformatika Intézetében folyo pilot programokba, melyek keretében az elekt-
ronikus tanulasi kornyezet eszkozeit kutatjak, évrél évre mas izgalmas mddszerekkel, dr.
Kis-Toth Lajos szakmai iranymutatasa mellett.

Kerekasztal-beszélgetést folytatott az OFI folyoiratairol dr. Aczél Petra (Uj Kéznevelés),
dr. Csik Tibor (Konyv és Nevelés), dr. Fehérvdri Aniké (Educatio) és dr. Gloviczki Zoltdn
(Uj Pedagdgiai Szemle). Bemutattdk a lapokat, majd az OFI-ban jelenleg folyd, a neve-
léstudomanyi-pedagogiai lapokkal kapcsolatos felmérés eddigi eredményeit értelmezték.
Az Uj Koznevelés célja bemutatni a pedagdgusok szines, vonzé vildgat; a Kényv és Nevelés
a konyvtarosok tajékoztatasat tartja legfobb feladatanak; az Educatio interdiszciplindris
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folyoirat, 8 értéke a tudoményossag; az UPSZ pedig az j kihivdsokkal megkiizdé peda-
gogusokat szolitja meg. Szo esett a papiralapu versus online megjelenés koltségeirdl, illet-
ve az 6vodapedagogusokrdl mint a szaksajtd irant rendkiviil fogékony olvaséi csoportrdl.
A felmérésbdl szeretnénk valaszt kapni arra is, vajon a diakok olvasnak-e pedagodgiai la-
pokat, kivancsiak-e arra — a médiatudatossag részeként —, mit és hogyan irnak réluk.

A konferencia teljes idtartama alatt a budapesti Szent Laszlé Gimnazium médiafa-
kultacids tanuldi fotdztak és kameraztak, majd a két nap végén rovidfilmet vetitettek a
nap soran készitett felvételekbdl. A konferenciat dr. Kaposi Jozsef, az OFI f6igazgatoja
Osszegezte szakmai szempontb6l, majd az tiinnepélyes zarszot dr. Hoffmann Rézsa koz-
nevelésért felelés allamtitkdr mondta.

Elégedettségi kérdSiviink visszajelzéseibdl:

Az elBzetes elvardsokrol:

»A téma 0j aspektusokbdl torténé megkozelitésére szamitottam, és ezt is kaptam.”

,»Altalanos informécidkat vértam, ezzel szemben nagyon konstruktiv és kifejezetten
dinamikus, sok haszndlhat6 informaciot dtadé konferencia volt”

A konferencia értékelésérdl:

,»,K0sz6nom a lehetdséget. Szinvonalas programon vehettem részt. Gratulalok a szer-
vezdknek és az eladoknak.”

»Megengedhetetlen egy szakmai konferencian ilyen mértékii csuszas a programban.
Egy médiakonferencian az eléadok médiahasznélatara is érdemes lenne figyelni” ,,Nem
tartom illend6nek papirrol felolvasni egy eléadast a 21. szazadban.”

»Kevesebb miniszter, dllamtitkar, tobb szakember!”

»A konferencia szervezési és tartalmi részével maximalisan elégedett voltam.

»1gényes, koriiltekint6é konferencia volt”

(A konferencia el6adasairol kotet késziil az OFI gondozasaban.)




SZERKESZTOI JEGYZET

Szerkesztoi jegyzet

Kiss Endre, lapunk szerkesztébizottsaganak tagja és tiszteletbeli elnoke tagsaga-
rél lemondott, tiz éves bizottsagi elnoki munkajat eztton is koszonjiik.

Az Oktataskutatd és Fejleszté Intézet 2013 oktdberétdl kezd6dden felmérést inditott a
magyarorszagi pedagogiai, neveléstudomanyi lapokkal, folydiratokkal kapcsolatos isme-
retekrol, igényekrdl és véleményekrol.

Ko6szonjiik olvasoink igen tanulsagos valaszait, melyek koziil bemutatunk néhanyat:

Milyen kiillem(i lapot olvasna szivesen?

= ,Nem a kiillem a dont6 - legyen egyszer(i —, a tartalomra koltsenek.”

= ,Szines, jol tagolt. Az elmélet-gyakorlat egyenstlyban legyen, vagy inkabb a gya-
korlat legyen hangstlyosabb.”

= ,Szinte kizardlag képernydn olvasok ilyen lapokat, ezért az lenne fontos, hogy ne
a papiralapu lapok beszkennelt valtozatat kelljen olvasnom. Kiilonosen a tobbha-
sabos formatumot kényelmetlen képerny6n olvasni”

Milyen témdkrdl olvasna szivesen?

= ,Kozponti oktataspolitika stratégidjarol. Jelenleg az oktatdsban zajlo kutatasokrdl,
felmérésekrol, nemzetkozi és hazai szakmai kérdésekrdl. A valosagban megtapasz-
talt esetekrdl és problémakrol, valamint azok megoldasi lehetdségeirdl. A tarstudo-
manyok és a pedagdgia egyiittmiikodésérol. Szakmai vjitasokrol, uj kisérletekrdl,
szamitastechnikai programok hasznalatarol. Egy-egy pedagdgus véleményérdl és
élményérol. Iskolai problémakrol észintén. Humoros irdsokat, eseteket”

= ,Hazai és kiilfoldi j6 gyakorlatokrol, médszertani gjitasokrol, jogszabalyi véltoza-
sokrol, nemzetkozi és hazai kutatasok eredményeinek felhasznalhatosagarol, uj és a
gyakorlatban bevalt tanulasi mdédszerekrdl, konfliktuskezelésrdl, sikeres csapatépi-
tésrol, oktatasiranyitas elképzeléseirdl, hatranyos helyzet(i tanulokrdl, tehetséggon-
dozasrol, fejlesztési 6tletekrdl, motivaciorol, részképesség-zavarokrol, pedagogiai
dilemmakrdl, pedagogus életutakrol, iskolakrol és iskolai konyvtarakrdl, mindség-
fejlesztésrol, projektekrol”

= ,Tartalmat tekintve gyakorlé pedagdgusok napi tapasztalatait, munkajukkal kap-
csolatos otleteiket, gyermekek véleményét (szerkesztés nélkiil) szivesen olvasnam.
Szakmai konferenciakrol sz6l6 tajékoztatdkat, beszamoldkat, programokkal kap-
csolatos tajékoztatast, lehetdségeket szakmai palyazatokra stb.”
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= ,,16 éves tankdtelezettség varhatd hatdsai és feladatai az oktatas szereplGire nézve.

Mennyire redlis a mindennapos testnevelés a kozépiskolakban, mi a pozitiv és mi
a negativ hozadéka. Feln6ttoktatas kérdései a kiillonboz6 szinteken és teriileteken.
Atjarhatosag kérdései az 1 tantervek titkrében. Szakképzés redlis helyzete. Uj and-
ragogiai kutatasi eredmények. A funkcionalis analfabetizmus Gjabb szintjei és le-
kiizdési lehetéségei”

Hogyan segithetné az On pedagdéqgusi munkdjdt egy ilyen tipusu lap? Mit kellene tar-
talmaznia ahhoz, hogy hasznos legyen az On szdmdra?

»A legfontosabb az ismeretszerzés. A konkrét pedagdgiai gyakorlatomat nem fel-
tétleniil befolyasolna (ahhoz 4tiit6 erejiinek kellene lennie), inkabb a latokoromet
szélesithetné”

»Hasznalhato, alkalmazhaté, tovibbgondolhaté mintakat”

»Gyakorlatban hasznosithat6 konkrét leirdsokat.”

»Eleven, érzékeny pedagogiai kulturat kozvetit6 lapra vagyom, ami egyarant rea-
gal/reflektal mind a multbéli, mind a kortars pedagogia jelenségeire, az iskola vila-

gara. Felfedez, kozvetit, értelmez. Hirt hoz és hirt visz!”

Irna-e szivesen pedagdgiai lapba? Ha igen, miré1? Ha nem, miért nem?

s ,Mivel az el6készitett, korrekturazott cikkemet végiil mégsem tették bele az

UPSZ-ba, nem foglalkoznék ilyesmivel tobbet feleslegesen.”

» ,Szivesen irnék a kozépiskolak vilaganak (nem elit iskola) valdsagarol. Szivesen

irnék a felnéttoktatas lehetséges eredményeirdl és a korszert elvek és gyakorlatok
megvaldsitasardl. Azért, mert hatha végre igaz képet kapnanak azok, akik doénte-
nek bizonyos kérdésekrél, hogy masoknak is megmutatva kétkedéseinket, kiizdel-
meinket és eredményeinket, kozosen gondolkodhassunk kollégainkkal?”

»Egyszer is elég belehalni a térténeteinkbe, nem még! Na, de félre a tréfat(?), az ese-
ményeket — barmilyen pedagdgiai folyamatot, vergddést, kilatastalansagot, nagy-
szertiségeket, épitkezést és varatlansagot — a maguk teljességében, életszertiségé-
ben megragadni, nehéz miifaj... Kitliné emlékezet (vagy hozzasegit6 technika) és
rendkiviili 8szinteség kell hozzd minimum kévetelményként, a TOBBIROL nem is
beszélve..”

A kérdéiv tovabbra is elérheté az OFI honlapjan:
http://www.ofi.hu/hirek-aktualitasok/kerdoiv-kiadvanyokrol

Bozsik Viola



