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Lat0szog

Elmult harom éviink

Interju Pokorni Zoltannal

Az idei tanévkezdés

Az idei tanévkezdés eléggé zaklatott volt, jelentés tjdonsagokkal, merész elhataroza-
sokkal, a nyilvdnossag féorumait is er6sen foglalkoztatva. Miniszterelnok, miniszter, al-
lamtitkdr asszony, helyettes allamtitkdrok beszéltek iskolakban, konferencidkon a val-
tozasokrdl, a nagy ivi elképzelésekrdl. Az intézményvezetSkbdl, tankeriiletivezetékbél
pedig 6mlik a panasz a meg nem érkezett konyvekrdl, a ki nem fizetett taléradijakrol,
a visszavont atsorolasokrol, eldontetlen kérdések sokasagarol. Szinte elboritanak ben-
niinket ezek a problémak, és néz6ponttol, bizalomtol fiiggen vannak, akik mindezt egy
4j rendszer érthetd és megbocsathatd surléddsainak, alkalmi veszteségének tudjak be,
és vannak, akik az 4j rendszer mtikodésképtelensége bizonyitékanak tekintik. Az allas-
pontok nagyon messze vannak egymastol.

Ha ki akarunk szakadni ebbdl a megosztottsagbol, tegyitk mindkét nézépont mellé,
hogy ma mar az oktatdsban nem csak hitek, viziok, személyes tapasztalatok, nosztal-
gikus emlékek alapjan lehet tajékozodni és donteni, mert az elmult két évtized nagyon
jelentds valtozast hozott az oktatasrdl valé gondolkodasban és az oktataspolitikaban is.
Ez nagyrészt az OECD-nek készonhetd, kisebb részben az EU-nak, ugyanis a két szer-
vezet nagy oktatdsi adatbazisaiban rengeteg informdcié gytlt ossze, ezeket értelmes,
értelmezhetd egységekbe rendezték, ma mar jol mérheté nagyon sok minden. Amikor
én negyedszazada elkezdtem az oktatdsiiggyel foglalkozni, még nem lehetett elemezni
és értékelni Ggy, mint ma, akkor a nagy iskolai kérdésekre még jelentds részben teore-
tikus, filozofiai valaszaink lehettek, ma pedig mar adatokrdl, tényekr6l, mérhet ered-
ményekrdl van sz6. Mindett6l persze el lehet tekinteni, de ez hossza tavon biztos nem
volna szerencsés.
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A PISA-mérés eredményei minden alkalommal tobbkotetes kiadvanyban jelennek
meg, és kiilon kotet szolgdl az oktataspolitikusoknak a lényeget dsszefoglalva, ha nem
akarnak elolvasni a sok ezer oldalt. A magyar kompetenciamérés pedig intézményenként,
onkormanyzatonként tobb szdz oldalas vaskos kotetben foglalja 6ssze az adatokat. Saj-
nos kevés olyan dontéshozé kollégaval taldlkoztam, aki ezeket kézbe vette volna, de ezek
az adattarak, adatelemzések 1éteznek, és tamaszkodhatunk, timaszkodhatnank rajuk.
Segitenek, segithetnének eldonteni szamos kérdést, amelyekrél mindenképp dontiink,
akar tudataban vagyunk ennek, akdr nem. Ezeket a kérdéseket az id6 sodorja felénk,
és vélasz adatik rajuk még akkor is, ha ezt nem tudatositjuk. Megtorténnek veliink a dol-
gok, akar akarjuk, akar nem. Azt gondolom, jobb szembenézni a varhaté véltozasokkal,
a nagy dilemmadkkal, mint elszenvedni a sodrédast.

Szamvetés a preferenciakrol

Az els6 nagy kérdés, hogy Magyarorszag, a magyar tarsadalom, a magyar gazdasag mit
hajland¢ finanszirozni, és milyen szinten. Eurépaban alapvetden kozfinanszirozasrél be-
széliink, ez a jellemzd, ez a tradici6. Ugyanakkor a mai eurdpai gazdasagpolitikai trend
a gazdasagélénkités és a novekedés érdekében ismételten csokkentené a redisztribucio
értékét. Egyfajta negativ verseny van Kozép-Eurdpaban, a kozép-eurdpai orszagok egy-
massal versenyezve igyekeznek a gazdasag terheit csokkenteni, igy remélik idecsalogatni
a befektet6ket, dinamizalni a gazdasagot, épp gy, ahogy mi is. SGt, a tarsasagi nyereség-
ado alacsony szintje révén hazank példamutaté ebben a tekintetben. Az érem masik ol-
dala, hogy a kozpénzt felhasznald agazatokra ez kozép tévon (vagy legalabbis rovid tavon,
ha optimistak vagyunk) kellemetlen kovetkezményekkel jar, bar bizhatunk abban, hogy
hosszt tavon majd egy megujuld, erésebb gazdasag novelni fogja a mozgasterét az okta-
tasnak, az egészségligynek, a tarsadalombiztositasnak, tobb jut kozfeladatokra.

Az éves koltségvetési vitdban, ami politikai-tarsadalmi stratégiak hu tiikre, az oktatasi
agazatnak erdsek a rivalisai.

El6szor is a nyugdijrendszer, mert az eurépaiak dregedd tarsadalmak, a miénk foko-
zottabban az, vagyis aranyaiban egyre tobbet kell kélteni a nyugdijakra. Ez raadasul ér-
zékeny politikai kérdés is, a nyugdijasok atlagosnal nagyobb politikai aktivitdsa miatt,
ezért minden europai orszag kitiintetett figyelemmel 6vja a nyugdijak vasarloéértékét és a
nyugdijasok létbiztonsagat. Ez nem moralis, hanem tarsadalompolitikai kérdés. A nyug-
dijrendszerrel pedig 6sszefiigg a masik nagy koltségvetési rivalis, az egészségiigy helyzete:
ahogy né az életkor Eurdpaban, gy nének az egészségiigyre forditott koltségek, hiszen
ezek legnagyobb hanyadat életiink utols6 5-6 évében hasznaljuk fel.

A magyar politikai vezetés az elmult évtizedekben egyértelmtien a nyugdijrendszer
stabilitasat tekintette politikai prioritasnak, ehhez képest jutott forras az egészségiigyre,
és a két meghatarozo teriilet utdn jutott forrds az oktatasiigyre. Ez egy dontés, amivel
szamolnunk kell, ahogy a kovetkezményekkel is. Az oktatdsi agazat képviseldinek nem
voltak elég erds érveik az oktatasi befektetések jo megtériilésérdl. Beszéltek errdl sokat,
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a jovordl, a stratégiarol, de addsak maradtak a bizonyitékokkal, a részletekkel, a hiteles-
séggel, az adatokkal; kevésnek bizonyult az érzelmi hirok pengetése, hivatkozas a gyere-
kek csillogé tekintetére és tiszta lelkére, ez a romantikus hang a 21. szdzadi politikaban
csak alkalmi sikerekre lehet elég.

Ha az oktatason beliil szlikosek a forrdsok, akkor dontés sziiletik arrdl is, hogy mire,
mennyi jut. FelsGoktatasra vagy kozoktatasra tobbet, ez most aktualis kérdés, sok érv szél
amellett, hogy a kozoktatasé az elsGség, hiszen mindenki szdmara kotelezd, mindenki
szamara elérhetd, ez volna a méltanyos, esélyegyenléséget biztosito politikanak a legjobb
megalapozasa. A felséoktatdsban pedig, amelyet nem is vesz mindenki igénybe, sokkal
jobban megfoghatok az egyéni hasznok is, jobban elkiilonithetd, mit finanszirozzunk
kozpénzbdl, és mi az, amit maganforrasbol; a tandij egész Eurépaban eleven probléma.

Az eurdpai tarsadalmak erésen reagalnak a méltanyossagi és hozzaférési kérdésekre,
szembenazazsiaivagytengerentuli,amerikaivagyészak-amerikaitdrsadalmakkal. Francia-
orszag, Németorszag, Olaszorszag is hangos volt a vitaktdl az elmult hisz évben, és e vi-
vodas a magyar belpolitikdra is ranyomta a bélyegét 1994-t6l a kozelmultig.

Magyarorszag nagyjabol az eurdpai atlagnak megfelelden forditott a nemzeti jovedel-
mébdl a felsdoktatdsra, Eurépa elmaraddsa Japanhoz vagy az Egyesiilt Allamokhoz ké-
pest a maganforrasok bevonasaban van.

Erre a problémara egy szellemes és innovativ valasz sziiletett egy évtizeddel ezel6tt,
a diakhitel, ennek egyik leghatékonyabb valtozatat Magyarorszagon vezették be, mind
a mai napig miikddéképes; tgy tudtunk bevonni maganforrasokat, hogy nem zartuk el
a szegény csaladok gyermekei el6l sem a felemelkedést jelent6 felsdoktatast. Ez egy jelen-
tds lépés volt.

A magyar politikai vezetés azonban alighanem késén vette szamba a vilagon végigsop-
16 hitelvalsag jelentéségét a felsGoktatas vonatkozasaban, alighanem csak a diaktiintetések
hatasara kapott észbe. Hidba volt itt egy mikod6képes rendszer, szamolni kellett volna
az Uj félelmekkel, a névekvo bizonytalansdggal, a hitelek hitelvesztésével, a perspektiva-
vesztéssel, a tarsadalom, a kozosségek eladdsoddsanak negativ hatasaval. Megtorpantak
a szll6k és a diakok is.

Mégsem nagyon latok mas utat, mint ezt, mert Magyarorszagon teljes mértékben koz-
finanszirozott felsGoktatas csak akkor képzelhetd el, ha az egy nagyon szik, elitizalo fel-
sGoktatds, ami nem jo, és ellentétes a kozos eurdpai programmal is, amely szerint a felno-
vekv6 nemzedék felének, de legalabb 40%-anak valamilyen szintt fels6fokua végzettséget
kell kapnia.

Itt volna még egy megjegyzésem: az Antall-kormany idején rossz utat valasztottunk,
a felsdoktatasi expanzié a tudomanyegyetemek kapacitasnévekedésével indult el, nem a
féiskolai szféranak a béviilésével, nem a rovidebb képzési ciklusu, praktikusabb ismere-
teket nyujtd képzési formdkkal, pedig nem mindenkinek kell egyetemi (mesterszintii)
végzettséget szerezni, egy feje tetejére allitott piramis kezdett kialakulni a felsGoktatasi
vilagban, melynek természetesen komoly mindségi problémak lettek a kovetkezményei.

A kozoktatasban szamos kérdés van el6ttiink, nehéz egy széval valaszolni arra, hogy
most jo-e a magyar kozoktatds vagy rossz, mert ha a tanul6i teljesitményeket nézziik, ak-
kor a nagy nemzetkozi Osszehasonlitasokban azt latjuk, hogy jo é4tlagot hoz. A koltség-
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vetési raforditasokban is kifejezetten hatékony. A személyes benyomasok ellenére javult
a gyermekek teljesitménye szovegértésben, matematikai képességekben. Az els6 olvasasi
és szOvegértési vizsgalatok a hetvenes években dobbenetes eredményeket mutattak, 20-25
orszag koziil diplomadsaink az utolso6 helyen alltak a szovegértésben, a szakmunkasok szo-
vegértése nem az utolso6 volt, hanem hatulrél a harmadik. A skandinav orszagok alltak az
élen. Eltelt harminc év, ma mar rendszeres id6k6zonként zajlanak a PISA-mérések, most is
a skandindv orszagok vannak az élen, és Magyarorszag az elsé harmad végén van, ezek a mi
gyerekeink, akiket sokat karhoztatunk, hogy csak ,,sms-nyelven” tudnak olvasni. Miért van
az a benyomasunk, hogy képzetlenebbek, butabbak a korabbi nemzedékeknél? Az lehet
a magyarazat, hogy megvaltozott az iskolazottsagi szint, megvaltoztak az ambicidk, olyan
gyermekek is megjelennek az érettségit add iskolakban, a szakkozépiskolakban is, akik-
nek a sziilei err6l almodni sem mertek, hiszen az altalanos iskolat sem fejezték be, hallat-
lan szociokulturalis kiilonbségek jelentek meg mind az altaldnos, mind a kézépiskolaban.
Ez sulyos gondja a magyar kozoktatasnak, mellyel mindmaig nem tudott megbirkdzni,
nem képes a csaladi kulturalis hatranyokat kiegyenliteni, megérzi, sok esetben néveli az
esélykiilonbségeket. Ez egy markans, szomort, egyedi jellegzetessége az oktatasunknak.

A leszakaddék

Az egyik ok a magyar telepiilésszerkezetben és az ebbdl fakado iskolaszerkezetben ke-
reshetd, nagyon szétaprézott, 3200 6nkormanyzatra volt bizva az évodak, iskolak mii-
kodtetése, ezek nagyon kiilonfélék, par szaz {6s telepiiléstol a tobb szdzezres Debrecenig.
Mindez a szabad iskolavalasztas hazai vivmanyaval 6tvoz6dott. A folyamat mozgatoja
egy teljesen értheté emberi torekvés, a sziil6k szeretnének jo iskolat a gyerekeiknek. Azok
a sziilék, akik meg tudjak éllapitani, hogy milyen a j6 iskola, és akiknek van autéjuk, pén-
ziik a buszjegyre, azok legtobbszor egy nagyvarosi iskola mellett dontenek. Egy spontan
elkiiloniilési folyamat zajlott, zajlik, élve a szabad iskolavalasztas lehetdségével. Ehhez jon
az iskolak torekvése, hogy a motivalt, j6l tanithato, jol fejleszthet6 gyerekeket megszerez-
zék maguknak, a normativ finanszirozds rendjében anyagilag is érdekeltek voltak, nem
csak szakmai, mindségi szempontok szerint dontottek. Tehat nemcsak a sziilé vélasztott
szabadon iskolat, hanem az iskola is valogatott a gyerekek kozott. Ez a folyamat vezetett el
oda, hogy az oktatas fontossagat felismerd kozéposztalybeli sziilok gyerekei 6sszegytilnek
egy-egy iskolaban, és igy a motivalt, tanulni tudd, csaladjuk altal tiamogatott, kulturalisan
stabil hattérrel rendelkez6 gyerekek tovabb erdsitik a jo iskolat, a masik oldalrdl pedig,
a kis teleptiléseken, agglomeracidban magukra maradnak azoknak a csaladoknak a gye-
rekei, akik vagy nem ismerik fel a gyerekeik érdekeit, vagy nem képesek a dontéseiket
tettekre valtani. Kialakulnak tehat a massziv hatranyokat konzerval6 intézmények, ezek
a hatranyok halmozddnak aztan az egészségiigyi, a kozlekedési és egyéb infrastrukturalis
feltételek hianyossagai révén. Ezt nem tudja orvosolni 6nmagaban az oktatdsiigy, részben
azért, mert nem is latja, nem is tlinik fel neki. Mi itt, a Hegyvidéken t&bb iskolat mi-
kodtetiink, idejarnak a kornyékrél a solymari, telki, patyi, budakeszi, budajendi csaladok
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gyermekei. S hidba jutna eszembe, hogy milyen nehézséget okozunk a kdnnyen tanithato,
motivalt, konnyen fejlesztheté gyerekek befogadasaval, se jogom, se lehetdségem nincs
azzal foglalkozni, hogy a sajét telepiilésitkon marad6 gyerekek hatranyait enyhitsem tobb
pedagodgussal, pénzzel, extra programokkal, specialis tantervekkel, fejleszté pedagdgus-
sal. Pedig ezekkel az elkiiloniilt iskoldk hatranyai enyhitheték volnanak, hiszen az lenne
az idedlis, ha a varosi és a szegregalt iskolak nem lennének nagyon kiilonb6z6 szinvonalu-
ak, egy standard magas szinvonal kisebbithetné vagy akdr meg is sziintethetné az iskola-
valasztas dilemmajat. Nagyon messze vagyunk ettdl, mar csak azért is, mert a problémak
egy része nem oktatdstigyi természetd, hanem gazdasagi, szocidlis, a lakashelyzettdl kezd-
ve a munkalehet6ségekig. Abban reménykedhettiink eleinte, hogy az eurdpai tdmogatasi
rendszerek majd érzékelik, és képesek lesznek kezelni ezt a problémat, de nem képesek.
Agazati jellegiiek ezek a tdmogatasok, komplex térsadalmi problémak kezelésére alkal-
matlanok. Holott ez a probléma csak komplexen kezelhet6, f6bb teriiletein egyszerre,
egyidében és egymassal dsszekapcsolva. Egy cigany faluban egyszerre kell felzarkdztato
nevelés, a sziilléknek munkahely, jarhat6 1ut, jobb egészségligyi szolgéltatas, ez azonban
négy kiilén program, négy kiilon igazgatosagnal. Sajnos, azt tapasztalom, hogy ezeket az
orszagos programokat egyfajta merevség, ridegség jellemzi, nem képesek a helyi problé-
mahalmazt finoman, pontosan feltérképezni és erre differencialt valaszt adni, feltehet6en
a f6varosi adminisztrativ kozpontokbol ez szinte lehetetlen is.

Nincs olyan helyi szerepl$, akiben megbizna az uniés pénzek gazddja, és rabizna
a probléma kezelését, megoldasat, helyi dontésekkel, hogy mennyit kell az oktatasra,
drog-alkohol problémara, lakhatasra, kozlekedésre kolteni, és jol érzik az adminisztra-
torok, mert valdban nincs ilyen felelés helyi szerepld, akiben megbizhatnanak, aki val-
lalhatna a felel6sséget, aki képes volna jol donteni. Ahogy kesertien jegyezte meg valaki,
a magyar falu legnagyobb gondja, hogy nincs, aki kizsékményolja.

A szegregalt iskolakat elkiiloniilt, elszigetelt kis 6nkormanyzatok tartjak fenn. Az volt
tehat a dilemma, hogy: hozza kell-e, szabad-e hozzanyulni ehhez a struktarahoz? Jo-e,
ha ennyire kis egységekben szervezdik a magyar kozigazgatds? 3200 onkormanyzat jott
létre a rendszervéltas utdn, az 1600 egykori tanacsnak ez a duplaja. Erthetd volt a ko-
rabbi kényszerd, kikényszeritett 6sszevonasokkal szemben az onalldsodasi igény, az 6n-
all6 iskola, de husz év elteltével érdemes szamba venni a hatdsokat, kovetkezményeket.
Mar csak amiatt is, mert ilyen szétaprdzottsag, mint nalunk, ahol a kozigazgatassal egytitt
majd’ mindenféle elldtasbeli felel6sség is szétosztodott, parjat ritkitja.

A valasz sokféle lehet, lehet az, ami a mostani kormanyzaté, hogy egy sziik kivétellel
minden intézményt kozvetlen allami iranyitds ala rendel, és ezzel egytttal kozvetlen fe-
lelGsséget vallal azok miikodéséért. Ez hatalmas atszervezéssel, hatalmas koltséggel jaré
megoldas, ennek mindennapijait élik ma az intézmények, a tankertiletek és az 6sszes érin-
tett. Ez a hatalmas koltség csokkenthetd lett volna, ha nem pusztan allamositas zajlik,
hanem inkabb egy ésszerti atszervezés. Ha példaul a magara hagyott telepiiléseket be-
illesztjiik egy nagyobb haldzatba, ha nagyobb igazgatasi egységekben szervezziik az okta-
tast, és ahol jol miikddnek az 6nkormanyzatok, ott az nkormanyzatoknal marad, masutt
pedig az dllam lesz a fenntarto, mert sziikség van a segitségére. Egy differencialtabb rend-
szer talan kevesebb koltséggel és kevesebb gonddal jart volna.
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Nagy kérdés, hogy a most létrejott dllami struktira igy marad-e, fenntarthaté-e, mi-
kodoképes lesz-e? Kettés hatalom alakult ki, a portas fénoke az 6nkormanyzat, a tanaroké
a miniszter -, ki javitja a csapot? Ha az ablakmosdashoz nyitjak ki, akkor az 6nkormanyzat,
ha a kémiai kisérlethez, akkor a KLIK?

A mindennapi iskolai élet efféle kettévalasztasa hallatlan nehézségeket okoz, valami-
lyen irdnyba ennek a kett6sségnek el kell délnie.

A masik kérdés, hogy fenntarthat6-e az a nagy centralizdcié, ami a tankeriileteket
Osszefogja, s az intézményvezetéknek semmilyen gazdasagi, munkaaddi jogkort nem
hagyott, tanulmanyi jogviszonyokat létesithet csak, minden egyéb jogkor a tankeriileti
igazgatohoz keriilt, de ndla is korlatozott jogkor van, majd minden fontosabb dontést
a budapesti kozpont hagy jova. Mindezt egy nagyon szétaprézott halozatban, hiszen a
telephelyek szama tobb mint tizezer, amihez foghaté izemméret nincs, taldn nem is volt
soha, legfeljebb a néphadsereg volt egykor valami ilyesmi.

A megfelel izemmeéret persze nem jogalkotasi probléma, de nem is elhatarozas kér-
dése, hiszen kulturafiiggd, masként miikodik és masként miikodtethet6 egy korhaz Isz-
tambulban mint Berlinben, ez az oktatasi intézményi méret alighanem tdl van a Magyar-
orszagon optimalisnak tekintheténél.

Fontos kérdés, hogy a nagy intézmény alkalmazottjai miként gondolnak magukra, egy
adminisztrativ rendszer minden 6néllésag nélkiili végrehajtojaként, vagy autondm szerep-
16ként, ez nagyban befolyasolja az elkotelezettségiik, a munkavégzésitk mindségét. Fon-
tos ez a szervezeten beliili dontéshozok tekintetében is, hogy milyen referenciak érvénye-
sek. A hivatalé-e vagy a szakmaé? Nekem polgarmesterként négyévente a valasztok elé kell
allnom, ket nem érdeklik a kifogasok, csak a tettek: mit végeztél, mit rontottal. A valasz-
tok eredményorienaltak, konfliktusvallaléak, keresik a gyors és intelligens megoldasokat.
Az adminisztrativ rendszerekben is van célkittizés, eredmény, de csak masodsorban, a sze-
repl6k mindennapjait a megfelelési igyekezet iranyitja, a f6ndk szempontjai. Oket nem na-
gyon érdekelheti, ha foglalkoztatja is, hogy a létrejott 198 tankeriilet sorsa hosszu tavon
hogy alakul, maradnak-e adminisztrativ statuszban, feliilré] vezérelve, vagy szert tesznek
majd autondmidra, vélasztott vezetékkel. En azt szeretném, ha ebbe az irdinyba mennének.

Van egy masik kérdés, hogy elkiiloniilhet-e az oktatasiranyitds az onkormanyzatoktol.
Az Egyesiilt Allamokban van erre példa, hogy attél fiiggetleniil miikddnek, de ez unikalis
dolog, mert hamarabb volt iskolaszék, mint barmi mas, megel6zte a kozigazgatdst is, és
ugy hagytak, mint jé konzervativok. Ha vélasztani lehetett, akkor mindeniitt az 6nkor-
manyzati rendszerbe integralodott a kozoktatas. Nehéz elképzelni, hogy hogyan szerve-
stil majd a jelenlegi magyar megoldas.

Az elegendé ido

Térjiink vissza a magyar oktatasi rendszer szegregal¢ jellegének a problémdjihoz. Van
egy fontos elem, amir6l nem esett sz6, az oktatasra forditott id6. Kevés idét forditunk
kozpénzbdl az oktatasra, a kozfinanszirozott idé aranylag révid. Bar nem egyszert ki-
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szamolni, hogy hany orat kap egy gyerek kozpénzbdl, mert ez évfolyamonként és iskola-
tipusonként valtozik, am ha ezeket stlyozzuk, 580-600 érara jon ki az atlag. Természe-
tesen mas az els6 évfolyamokon, mas a fels6 évfolyamokon és mas a kozépiskolakban is.
Ez az 6raszam nem példa nélkiili, de elég alacsony, Németorszagban 800, a legkiugrébb
egyébként a sokat kritizalt Egyesiilt Allamokban, ahol 1140 a kézpénzbdl finanszirozott
kozismereti 6rak szama. Ez nem azt jelenti, hogy a magyar didk feleannyit tanul, mint
egy amerikai, mert nagyjabdl ugyanannyit tanul, csak éppen ezt nalunk nem koézpénzbél
fizetik, hanem megvasaroljak a sziil6k a kiilon nyelvora, kiilon mivészeti képzés, sport-
egyesiileti tagdijak révén. Vannak, akik ezt fontosnak tartjak, és meg tudjak vasarolni,
de a gyermekek tobbsége ezt nem kapja meg. Az a csoda, hogy csak ennyire szegregalt
a magyar iskola, csak ennyire tart szét, hiszen a képzési id6 egy jelentds részét a sziilok
az addzott jovedelmiikbdl, maganpiacon vasaroljak meg, és nem mi adjuk minden gyer-
meknek kozszolgéltatasként.

Hogyan lehet névelni az oktatdsra forditott id6t? A legtobb orszagban hosszabb a tan-
év, mint ndlunk. Németorszagban az alapiskola 9 évfolyamos. Lengyelorszag is igy va-
laszolt a PISA-méréseknél mutatkozo rossz eredményeire, atalakitotta az alapiskolat 9
évfolyamosra. Ezt jarhat6 utnak latom szamunkra is. Kulturanként, orszagonként val-
tozik a tanév rendje, nalunk ezt a szegény agrarorszag-jelleg alakitotta ki, mert a gyer-
mekmunkaerdre is szitkség volt, ezért tart a nydri sziinet juniustdl szeptemberig, hogy
a gyerekeket be lehessen fogni a mezégazdasagi munkakba. Ez a kényszer megsziint, de
megmaradt a kozel két és fél honapos nyari sziinet, szemben példaul Németorszaggal,
ahol altalaban julius elején ér véget az iskola, bar tartomanyonként vannak eltérések, vagy
az Egyesiilt Allamokkal, ahol augusztus 4-én kezdédik. A tanév rendje persze erds tradi-
ci6, emlékszem, amikor bevezettiik az 6szi sziinetet 2001-ben, és nem szeptember 1-jén,
hanem augusztus 28-an indult a tanév, nagy felhaborodast keltett. Ilyen tigyekben nagyon
ovatosnak kell lenni.

A masiklogikus [épés, hogy a nap hosszaval operaljunk, hiszen nem ismeretlen az egész
napos iskola Magyarorszagon, szamos modell terjed szerte a vilaigon, Anglidban, Német-
orszagban is né a sulyuk. Tobb megoldas kozt lehet valasztani. A magyar kormany azzal,
hogy az iskolai benntartézkodast délutan négyig kotelezden el6irta, talan nem a legjobb
uton indult el. Rdadasul ezt egész napos iskolanak nevezi, amivel pedig akarva-akaratlan
diszkredital egy progressziv lehetdséget, ami az egész napos iskola fogalmaban szunnyad,
jobb lett volna, ha annyit mond, amennyit tesz, hogy eddig a napkozit kérni kellett, most
meg azt kell kérni, hogy ne menjen napkozibe a gyerek, de ezt ne nevezziik egész napos
iskolanak, mert az valami mas.

Az volna a megoldas, hogy azokat a szolgaltatasokat, amelyeket a sziil6k egy része
megvasarol a sajat pénzébdl, az angolt, a sportot, a miivészeti oktatast, egyre tobb intéz-
ményben adjuk ingyen, ehhez persze angoltandr, edzd, zene-, tinc- és mtivészeti tanar
kell, meg sportpélya, hegedd, zongora, rajzallvany, festék. Ebben a megoldasban a kiter-
jedt masodik iskolahdlozat ellenérdekelt, mert sajat 1étét félti. Partnerré kell 6ket tenni,
meg kell veliik dllapodni. Azt, amit eddig kiilon pénzért szolgéltattak, a tankeriileti igaz-
gatd venné meg t6litk. Hosszu tavon pedig be kellene csalogatni éket az altalanos iskola
falai kozé. Nem értek egyet azzal a nézettel, hogy a magyar miivészeti iskolai halézat egy
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hallatlan értékes unikum, nem az, a tartalma értékes, de elkiiloniiltsége, s hogy nem koz-
szolgaltatasként miikodik, az valsagelem. Sziikséges volna integrélasara a mindenkinek
allampolgari jogon jar6 alapfoku képzésbe. (Nem szabad Osszekeverni ezt a keveseket
érint6 elit képzéssel, hiszen a miivészeti iskolakban nem miivészeket képziink, hanem
kozonséget, a miivészetre nyitott kozonséget.)

Ez az integracid lehetGséget adna arra, hogy a délel6tti iskola nagyon feszes, rohand
tempojat lelassitsuk, modot adjunk az ismétlésre, a csoportmunkara, széthuzzuk a napot,
kozosségi teret, idot adva a nevelésnek, ha mar olyan sokat beszéliink a nevelésrél. Ezek
az id6k, terek fajoan hianyoznak az iskolabdl, jelenleg a tantargyi kovetelmények diktal-
nak. Mindennek a lehetségét magdba hordja a valddi egész napos iskola.

A pedagogiai kultura

Az iskolaink egyenl6tlenségének harmadik oka a magyar pedagdgiai kultura ellentmon-
désos allapota. Erdemes 6vatosan itélkezni, mert egyfel8l hallatlan innovativ és szines
iskolai torténeteket tudunk felmutatni, de ezek szigetszertien, elkiiloniilten zajlanak, nem
tudnak hal6zatba szervezddni, nincs erejitk hozza, igy kevés lehetdségiik van atadni a tu-
dasukat, tapasztalataikat a tobbieknek. De ott van a masik véglet is, vagy talan nem is vég-
let, egyik baratom fogalmazott kesertien, amikor a lanya iskoldjaban az osztalyfénokkel
beszélgetett, s ezt a mondatot kellett elviselnie, hogy ,,kedves apuka, mi leadjuk az anya-
got, ha a maga lanya képtelen megtanulni, az a maga felel6ssége”. Ez a hozzaallas er8sen
jellemzi pedagogiai kultdrankat, sok oka van, hogy makacsul tartja a pozicidjat, minden
j6 szandék, pedagogus tovabbképzések, konferencidk, pedagdgiai lapok ellenére.

Az egyik forrasa ennek a tanari szemléletnek az, hogy a magyar tartalmi szabalyozas
lassan szaz éve téviton jar, és az optimumot tiizi ki célként Gjra és Gjra, nem pedig a vald-
ban mindenkit6l elvarhaté minimumot fogalmazza meg. Klebelsberg Kuno panaszkodik
erre a Pesti Napld hasabjain: a jozanul tervezett tanmenetnek nem néhany kivalé diak
teljesitményét kellene alapul vennie, hanem a zom képességeit. A helyzet 1932 6ta tovabb
romlott, a Nemzeti alaptanterv egyre vastagabb, egyre szamonkérébb, egyre tobb id6t fed
le, és ma mar nehéz elképzelni, hogy akadna egyaltalan barki, aki a tantervben elGirta-
kat képes volna komoly egészségiigyi drtalom elszenvedése nélkiil megtanulni. A tanterv
azonban csak burjanzik, holott minden oktataspolitikus ugy gondolja, csokkenteni kelle-
ne. En is ugy gondoltam, nekem sem sikeriilt. Hallottam az allamtitkér asszonyt is, amint
baltat emlegetett, amivel le kellene faragni a tantervekrdl a f6losleget, de mindhiaba. Fel-
tehetéen nagyon mély okai vannak, hogy miért duzzad minden atalakitds utdn a tan-
terv. Egyszer(i az oktatasi vezetésre fogni, hogy szeret ellendrizni, és minél részletesebb az
el6iras, neki annal jobb, anndl konnyebben szamon tudja kérni. Valészintileg a kontroll
iranti olthatatlan vagynak is volt szerepe a tantervek burjanzasaban. De ez inkabb a cél-
kitlizéseket magyarazza, nem a tartalmakat. Inkabb a miiveltségeszményiinkben lehet a
magyarazat, az egyiket nevezzilk mediterran katolikus miiveltségeszménynek, ami na-
gyon erés a magyar iskolakban is, és ennek értékrendje szerint a tudas elemei olyanok,
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mint a folénk borulé égbolt csillagai, mind ismerni kell, hogy tdjékozddni tudjunk a vi-
lagban, tudni kell, hogy a Mengyelejev-tablazatnak melyek a még fel nem fedezett, de fel-
tételezhetd elemei. Illik tudni, hogy ki volt Dante, hdny éves volt, amikor a s6tétlé erdébe
jutott. Ez a déli, mediterran, katolikus, barokk miiveltségeszmény. Létezik egy masik, egy
protestans, északi-polgari miiveltségeszmény, mely szerint azt kell tudniuk a didkoknak,
aminek hasznat veszik az életiik soran. Ez a szal is jelen van a magyar oktatasban, s6t, az
elmult évtizedek ezt a vonasat felerdsitették: barmilyen tarsadalmi probléma mutatko-
zott, arra az oktatas volt a valasz. A devizahitelesek megfontolatlanul vettek fel hiteleket?
Tanitsuk meg a diakokat a felel6s pénzhasznalatra, gazdalkodasi ismeretekre! Belekeriilt
tehat a tantervbe. Ttl fiatal korban kezdenek szexualis életet élni a gyermekeink? Készit-
siik fel 6ket ennek az 6romteli meg a veszélyes oldalara, ne csak egy sziik biologiai fel-
vilagositassal, hanem sokrétlibben! Ez is helyeselhetd. Napi gondunk a kozlekedés, egyre
tobb gyereket ér baleset? Legyen kotelez6 a KRESZ, ez is ott van a tantervben, minden ott
van, egyszerre akarunk megfelelni mind a két miveltségeszménynek, ugy latszik nem-
csak foldrajzilag vagyunk a két vilag hatdran, hanem szellemileg is, mind a kett6t a ma-
gunkénak érezziik, és mind a ketté a miénk.

Amikor azt halljuk, hogy a NAT a nemzeti kultdra egységének a zdloga, megtévesztjiik
magunkat, nem zaloga, hiszen minél testesebb, anndl inkabb valogatasra, szemezgetésre
kényszerit, eléggé esetleges, hogy a didk mit tanul meg bel6le és mit nem, talan a harmada
vagy éppen a negyede lehetne a zaloga. A jelenlegi tanterv egy Oriilt idGprésbe, egy lehe-
tetlen tempora szoritja a pedagoégusokat, amit csak a legjobb tanarok a legjobb didkokkal
birnak végig, olyan mennyiségii hazi feladatokat jelent ez a rohanas, ami csak tamogatd,
rendezett csaladi hattér mellett végezhetd el. Oda jutottunk, ahonnét el akartunk rugasz-
kodni.

Hozza mert nyulni az allam az iskolafenntartas problémajahoz, de alighanem til mesz-
szire ment, és igy olyan problémak is keletkeztek, amelyek eddig nem voltak. A napi mi-
kodéssel kiiszkodiink ismét, nem az alapkérdésekkel.

Az egész napos iskola torvénybe emelése jelentGs szimbolikus gesztus a tarsadalmi in-
tegracio érdekében, de ennél sajnos nem tobb, mert se pénz, se szakértelem, se tartalom
nincs hozzarendelve, a paragrafusokbdl nem fog sziiletni semmi, ha nincs hozzarendelve
munka, id6, pénz, akkor a visszajara siilhet el. A NAT tulzasai azt jelentik, hogy a magyar
kozoktatas azon az Giton maradt, amin hosszu évtizedek 6ta sodrodik, igy nem lesz képes
a mindennapi gyakorlatot érdemben atalakitani. Valami ilyesmit lattam az elmult harom
évben. Attol félek, a pedagdgus-életpalyamodell sem vezethet ki minket ebbdl a nehéz
helyzetbdl.

(Az interjut készitette és szerkesztette: Takdcs Géza)
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Tanulmanyok

Torok Balazs

Elektronikus iskolai adminisztracid (3. rész)

A bevezetés oktataspolitikdja és terjesztési modellje

OsszeEFOGLALO

A kutatds bemutatja az iskolaadminisztracidés rendszerek bevezetésének
és terjesztésének harom lehetséges modelljét, a tisztan piaci modellt, a koz-
pontositott modellt és a kvazi piaci modellt. Magyarorszagon az akkreditalt
iskolaadminisztraciés rendszerek 2005-2010 kozotti iddszakban tortént be-
vezetése és terjesztése a kvazi-piaci modell alapjan tortént. A tanulmanybdl
megismerhetdek a kialakitott terjesztési modell elényei és kontraproduktiv
hatasai. Ez utobbiakhoz tartozik, hogy egyes piaci szereplék a pélyaztatds
soran versenyelényhoz juthattak; az évenkénti akkreditacios eljarasok elma-
raddsa miatt megsziint a verseny, és dominans szerepbe keriilt egy szolgal-
tatd. A szerzédéseket a fenntarté onkormanyzatok kototték, ami a szakmai
mellett egyéb érdekek érvényesiilésének is teret engedhetett. Az adminiszt-
racids szolgaltatdsoknak nem alakult ki a versenyt erdsit6 nyilvanos féru-
ma. Az iskolaadminisztracios rendszerek bevezetésekor nem allapitottak
meg konkrét célértékeket, a kihasznaltsag nem volt nyomon kévetheté —
igy a cégek dltal alkalmazott arszabasok, tényleges bekeriilési koltségek nem
voltak vilagosan atlathatok a koltségeket visel6 allam szamara. Az allam
mint finanszirozé nem a szolgaltatasok szinvonala és a hasznalat volumene
alapjan kontrollalta a folyamatokat. A fenntart¢ altal az informatikai norma-
tivabdl kényszertien vasarolt termék vonatkozasaban nem alakult ki a tulaj-
donosi szemlélet, ezért a kifizetett szolgaltatast sok helyen nem hasznaltdk.
A normativa akkreditdciés rendszerekre kolthetdé részének évenkénti val-
tozésa a szolgaltatok szamadra bizonytalan financialis kdrnyezetet teremtett,
ami nehezitette a szolgaltatdi feladatellatds és a fejlesztdmunka hosszu tavra
tervezhetdségét. Az adatok arra engednek kévetkeztetni, hogy a 2005-2010
kozott kiprobalt kvazi piaci modellnél hatékonyabb terjesztési modell sziik-
séges az iskolai adminisztracios rendszerek sikeres bevezetéséhez.
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Az iskolai adminisztrativ feladatok végzésében ndvekvé szerepet jdtszanak az infor-
mdcids technoldgidk. A témdra vonatkozo vizsgdlatunk médszerében és tematikdjd-
ban hdromeltéré részbél tevddott 6ssze. A kordbbi kutatdsi eredmények és statisztikai
adatok alapjdn elemezte az iskoldk helyzetét az adminisztrativ munka informatizdilt-
sdga és annak infrastrukturdlis feltételei szempontjdbdl. Interjus és kérdGives adat-
felvételek alapjdn vizsgdlta az iskoldk gyakorlati tapasztalatait az adminisztrdcids
rendszerek bevezetését kovetéen. Bemutatta azt az oktatdspolitikai és jogi kdrnye-
zetet, amelynek kialakitdsa az adminisztrdcios rendszerek bevezetését célozta. Jelen
tanulmdny a kutatds harmadik tematikus részét tartalmazza, ismertetve az akkredi-
tdltiskolaadminisztrdcids rendszerek bevezetésének oktatdspolitikdjdt és a terjesztés
magyarorszdgi modelljét.

Az akkreditalt iskolai adminisztracios rendszerek hazai
terjesztési modellje

Az iskolai adminisztracids rendszerek orszagos bevezetésének 2005-2010 kozott tartd
folyamataban egyszerre tobb tényezé egytittes hatasa érvényesiilt. Fontos szerepe volt
a technologiai szektornak, amely az intézményi adminisztracioban széleskortien alkal-
mazhat6 szoftverek hasznalatit lehetové tette. Szerepe volt annak a fejlesztéspolitikai
narrativanak, amely az informatikai fejlesztések hasznossagat és idészertiségét allitotta
kozéppontba, igy az oktataspolitika szamara elérend6 célld valhatott az iskolak admi-
nisztracidjanak informatizalasa. Az adminisztracids rendszerek bevezetésében fontos
tényezd volt tovdbba az igazgatasban érvényesiild biirokratikus racionalitds. Az ezred-
fordulo6tdl egyre inkabb érvényre jutd elképzelés szerint az oktatasi rendszer orszagos
iranyitdsa adatok vagy adatszertien kezelheté informaciok alapjan optimalizalhato
(Grace, 2003). Az olyan informatikai rendszerek, mint a KIR-STAT vagy a KIFIR nagy-
ban hozzéjarultak ahhoz, hogy a technologizalasban rejlé lehetéségek jelentds mérték-
ben felértékel6dtek az iranyitds operativ feladatait végzé szakbiirokracia szamara. Mind-
ezek mellett az iskolai adminisztracids rendszerek alkalmazasanak hatterében azok az
intézményi - vezet6i és pedagdgusi — elvarasok is meghuzddtak, melyek az adminiszt-
rativ munka konnyitésének és hatékonyabba tételének eszkozét lattak az IKT-eszkozok
megjelenésében. A folyamatok dsszképét azonban legnagyobb mértékben az a szolgal-
tatasterjesztési modell hatarozta meg, melyet az oktatdsi kormanyzat 2005-ben kidolgo-
zott. Tanulmanyunk annak bemutatasara vallalkozik, hogy az oktatasirdnyitas szintjén
hozott dontések révén kialakult terjesztési struktirdk milyen mdédon hatdrozzak mega
realfolyamatokat. Ha a tanulmanysorozat korabbi részeiben az iskolai adminisztracios
rendszerek hasznalatbavételére vonatkozoéan egyfajta ,,implementaciés deficitet” mutat-
hattunk be, mostani tanulmanyunkban ennek oktatasiranyitasi megfelel6jét — az iranyi-
tasi deficitet — ismertethetjiik.
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A bevezetés lehetséges modelljei: kvazi-piaci (1), kozpontositott (2)
és tisztan piaci (3) modellek

Az iskolai adminisztracids rendszerek bevezetése idején az oktatasi agazat a liberalisok
politikai iranyitasa alatt allt. A liberalis kormanyzas jellemzje volt, hogy a magantulaj-
donosi és piaci viszonyok érvényesiilését szamos teriileten tdmogatta (Rosen, 2009), (Fra-
zet, 2007). Erre utaltak példaul az egészségiligy privatizalasara vagy a PPP' beruhazdsok
inditasara vonatkozo szandékok. Az iskolai adminisztracids rendszerek bevezetését célzo
oktataspolitika a versengésben rejlé elényokre hivatkozva kivant érvényre juttatni piaci
viszonyokat a szolgaltatas kialakitdsakor, némileg hasonldan a felsoktatéasi hallgatéi in-
formaécids rendszerek bevezetésének gyakorlatahoz. A modell elvi lényege, hogy az dllam
a maga szabta feltételek mellett a ,,piacrdl” szolgaltatast vasarol az oktatasi intézmények
(fenntartok) szamara. A piaci szereplOk palyazati keretek kozt versengve, akkreditacids el-
jarasban szerezhetik meg az dllami megrendelésnek megfeleld szolgaltatasi jogosultsagot.

A hazai szolgaltatasterjesztési modell értékelése akkor lehetséges, ha megvizsgalunk
olyan alternativ lehetdségeket is, mint a kdzpontositott szolgaltatds vagy a tisztan piaci
bevezetés modelljei.

Az oktatasiranyitasi informatikai szolgaltatdsok egy része jelenleg is kozpontositott for-
maban valosul meg Magyarorszagon (pl. KIR, KIFIR). Feltehet6, hogy az iskolai admi-
nisztracié céljara hasonléképpen kifejleszthetd lett volna egy kozpontositott szolgaltatas-
csomag. A bevezethetGséget megalapozta, hogy az oktataspolitika 2005-re 1ényegében teljes
kortivé tette az oktatasi intézmények internetelérését. (Ez azért fontos, mert a kozpontosi-
tott rendszerek hasznalata internetelérésen alapszik.) A kozponti szolgaltatasok koncepci-
6ja és annak technoldgiai feltételrendszere jelen volt tehat a hazai informatikai rendszer-
fejlesztés hatterében. A kozpontositott fejlesztés eldnyeként emlithetd, hogy a jogszabalyi
valtozasokbol eredéd moédositasok gyorsan és szakszertien atvezetheték az adminisztracids
rendszerbe. A Magyarorszagon megvaldsult kvazi-piaci modellben az egyes szolgaltatok-
nak (cégeknek) jogszabélykovetési kotelezettséget kellett elSirni, és a mddositasokat min-
den rendszerben kiilon-kiilon kellett kivitelezni. A kézpontositott rendszer tovabbi elénye
lehetett volna a zavartalan kapcsolodasi lehetség a meglévd, korabban kialakitott rend-
szerek iranydban (pl.: KIR-STAT). Ha ugyanaz a szolgaltatasfejleszt6 csoport végzi az is-
kolai adminisztracios rendszerek fejlesztését, amely a KIR, KIFIR adatbazisokat {izemel-
teti, vélhetéleg sikeresebb lehetett volna a rendszerek kozotti interoperabilités® biztositasa.

1 PPP: Public-Private Partnership. Finanszirozasi és miikodtetési konstrukcid, melyben az allam a koz-
feladatok ellatasaba bevonja a maganszektort. A konstrukcié a kozfeladat ellatdsaban megjelenithet-
vé teszi a maganérdekeket.

2 Az interoperabilitas a rendszerek kozott zavartalan adatétvitelt jelenti. Az ineteroperabilitas akkre-
ditaciés kritérium volt. A gyakorlatban azonban nem miik6dott, vagy nem miik6dott jol, ami azzal
a kovetkezménnyel jart, hogy sok helyen kettds adatrogzitésre kényszeriiltek. Az akkreditalt iskolai
adminisztracios rendszert hasznald intézmények kettd szazaléka volt képes teljes egészében transz-
feralni tarolt adatait az orszagos adatnyilvantart6 rendszerekbe. A kutatasi adatokbdl nem tudhato,
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Az adminisztricids rendszerek bevezetésének tovabbi lehetséges modja a tisztan
piaci viszonyok érvényesitésére épiil. Ez esetben az iskolak a rendelkezésiikre bocsa-
tott forrasok fiiggvényében vasarolhatnak olyan adminisztracids szoftvereket, amelyek
hasznalatat indokoltnak itélik, és amelyeknek biztonsagos tizemeltetéséhez megfeleld
eréforrasokkal rendelkeznek. A tisztan piaci terjesztési modell eléfeltétele, hogy az in-
tézmények képesek legyenek sajat informatikai fejlesztési igényeiket feltarni, valamint
a beszerzéseket szakmai alapossaggal és kell§ el6retekintéssel lefolytatni. A kozponti
iranyitasnak ebben konstrukciéban olyan standardok kialakitasa lehet a feladata, ami
biztositja a szakszertséget, példaul az adatvédelmi elvek érvényre jutdsat, az eltér
szoftverek kozotti interoperabilitast vagy tampontokat az iskolai helyzetértékeléshez és
a helyi fejlesztéshez.

A bevezetés kvdzi-piaci modellje

Az elektronikus iskolai adminisztracié terjesztésére 2005-ben kialakitott modell megha-
tarozé célja volt a piaci hatékonysagot biztosit6 tényezok érvényre juttatdsa. Ennek elle-
nére a 2006-os évet kovetGen fokozatosan visszaszorultak a piaci hatékonysagot biztosito
tényezOk. A kozbeszerzési eljarasban feldllitott feltételrendszer hatasara csokkent a ver-
seny. Az akkreditdcids eljaras feltételrendszere radikalisan lesztkitette a lehetséges palya-
zOk korét.> 2006 utan az eredetileg éves gyakorisaggal tervezett akkreditacids eljarasok
elmaradtak,* majd a szolgaltatoi piacon néhany év alatt mintegy 75%-os ardnnyal domi-
nans helyzetbe keriilt egyetlen szolgaltaté (Taninform).

Nemzetkozi dsszevetésben megfigyelhetd, hogy az adminisztracids és tigyviteli szoft-
verek nyilt piacan elterjedt gyakorlat a felhasznaldi igényekhez illeszkedé (modularis)
szolgaltatascsomagok kindlata, valamint az ennek megfelel6 hasznalataranyos koltség-
viselés. A hazai terjesztési modell ezeket a koltséghatékonysagi szempontokat mell6zte,
noha a Programtandcs altal elére lathat6 volt, hogy ,.eleinte az iskola a szoftver lehets-
ségeinek csak egy kis toredékét hasznalja ki, és a teljes bevezetés évekre is elhtizodik”

hogy ez mennyiben mult az iskolai human eréforrasok hidnyossagan, és mennyiben fiiggétt techno-
légiai nehézségektol.

3 Az akkreditdcids eljarason a részvétel feltétele volt, hogy a palyazo a ,,2002. 2003. és 2004. évben
[...] legalabb 20 kozoktatasi intézményben vezetett be iskolai adminisztracios-, és tigyviteli szoftvert”
Programtanacs (2006). A szakmai és informatikai fejlesztési feladatok tdmogatasanak igénylési rend-
jérél sz6l6 18/2006. (IV. 24.) OM rendelet szerinti Programtandcs javaslatara az Oktatdsi és Kulturalis
Minisztérium akkreditacids palyazati felhivasa. O. é. k. miniszter. Budapest. 2006.

4 ,Kiird évente folytat le akkreditacids eljarast” Programtandcs (2005). A kozoktatdsi intézmények in-
formatikai fejlesztését szolgald, kotott felhasznalast tdmogatas felhasznaldsaval torténd beszerzések
igénylési rendjérdl sz616 3/2005. (II1.1.) OM rendelet 1.§ (2) bekezdés b) pontjaban meghatarozott
1600 Ft/tanuld tamogatasrész terhére megszerezhetd szoftvereszkozok kivalasztasa érdekében lefoly-
tatdsra kertil6 akkreditdcios eljaras szabalyairdl, a Programtanacs 6/2005. (III. 24.) hatarozataban
foglalt javaslat alapjan, az oktatdsi miniszter dontésének megfelelden.
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(Programtandcs, 2005). Kutatasunk idején — 2010-ben — 10%-ra becsiiltiik azoknak az is-
kolaknak az aranyat, melyekben az akkreditalt iskolai adminisztracids rendszert érdem-
ben hasznaltak.®

Az akkreditalt rendszerek terjesztési folyamatanak iranyitaséhoz nem keriiltek kiti-
zésre pontos célértékek — mds szavakkal: a fejlesztési projektnek nem voltak egyértelmi
indikatorai. Célértékek és indikatorok hijan a 2006-2011 kozott elért eredmények meg-
felelosége és rentabilitdsa nem volt felmérhet6 és értékelhetd. A kutatasban feltart adatok
egyébként a rendszer alacsony koltséghatékonysagara utalnak.

A hazai terjesztési modellben az intézményfenntart6 dltal megrendelt adminisztracids
szolgaltatas kikertilt a fenntarté financialis kontrollja alél: ugyanannyit fizetett a jo, a ki-
fogasolhaté mindségli és az igénybe nem vett szolgaltatasért.

A cégek altal alkalmazott drszabasok és tényleges koltségek a hazai konstrukcidban iiz-
leti titokka valtak, igy a felhasznalt kozpénzek hasznosulasa nem volt atlathato.

Az iskolai adminisztracios szolgaltatast nyujtd cégek korében megszilint a verseny,
igy nem alakultak ki a szoftverpiacokra jellemzé nyilvanos felhaszndléi forumok. A fel-
hasznaloi kozosségek altal mikodtetett forumok elénye, hogy gyakorlati tapasztalataik
alapjan referencia értékd informacidkat kozolhetnek az egyes rendszerek elényeir6l, hat-
ranyairol.®

Az informatikai normativa akkreditaciés rendszerekre koltheté részének évenkénti
valtozasa a szolgaltatok szamadra bizonytalansagot okozott, munkdjuk nem valt hossza
tavon tervezhetéve.

Az dllam nem a szolgaltatasok szinvonala és a felhasznalok szdma alapjan tervezte
a koltségeket. Az éves normativa mindenkori 6sszege tehat nem a sziikségletekkel, ha-
nem sokkal inkdbb a gazdasagi-politikai-koltségvetési alkukkal osszefiiggésben alakult
ki. Az érdekstruktura ugy alakult, hogy a szolgaltaté nem a felhasznalok korének bévité-
sében és a felhasznalds intenzifikalasaban valt érdekeltté, hanem inkabb a fejkvota éves
Osszegének novelésében.” Az érdekviszonyok és projekt célok eltérése kontraproduktiv
hatasokat eredményezett.

Az iskolai informatikai beszerzések normativa alapu allami tdmogatasa sajatos ,,aru-
kapcsolasi technikaval” terjesztette az iskolai adminisztracios rendszereket.® Az informa-
tikai normativa felhasznaldsakor az akkreditalt szoftver megvasarlasa is ,,kételez8” volt,
de tényleges hasznalata a fenntart6tol és az iskolatdl fiiggott. Ebben a konstrukcidban
az akkreditalt rendszert nem hasznald iskolak igazgatoira és pedagogusaira frusztralolag

5 A rendszerek bevezetése nem volt torvényileg kotelez6 akkor sem, ha a fenntarté megvasarolta isko-
laja szamara.

6 A felhaszndldi forum a szolgaltatasok Gsszevetését és valasztasat segiti, ami mas mint a timogatd fo-
rum. A tdmogaté férum jellemzGen egy bizonyos rendszer felhaszndldinak és tizemeltetének biztosit
tajékozodasi lehetGséget.

7 Megallapitasunk csak az érdekstruktirara és nem a tényleges lobbitevékenységekre vonatkozik. Nem
vizsgaltuk, hogy a szolgaltatok az tizleti érdekeiket milyen médon érvényesitették, vagy hogy tettek-e
egyaltalaban erre kisérletet.

8 3/2005. (II1.1.) OM rendelet
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hatott, hogy tudtak, fenntartéjuk igénybe nem vett szolgaltatasokért fizet (Székesfehér-
vdr, 2008).

A piaci versenyfeltételek gyors héattérbe szoruldsat kovetGen az erdforrdsok egytitt
tartasdban, kanalizdlasaban és alacsony hatékonysagu felhasznalasaban ragadhaté meg
a Magyarorszagon bevezetett kvazi-piaci terjesztési modell {6 jellemzdje.

A hazai kvazi-piaci modell sajdtossdgai

Az jskolai adminisztracids rendszerek magyarorszagi terjesztési modelljében célkittizés
volt a piaci viszonyok érvényre juttatasa, ezért ennek fényében kiséreljiik meg roviden ér-
tékelni a terjesztési folyamatokat. Az értékelés részleges lehet, ugyanis a konstrukciéban
magancégek valtak szolgaltatokkd, melyek tevékenysége korlatozottan atlathato. A szer-
z8dések és az tizemeltetést érinté adatok — példaul a felhasznalok pontos szama és a fel-
hasznalds volumene - iizleti titoknak mindsiiltek. Ebbdl kovetkezéen a szolgaltatdasok
csak részlegesen mutathatok be adatok alapjan. Az akkreditalt iskolai adminisztracios
rendszerek (AIAR) bevezetése soran alkalmazott terjesztési modell sajatossagait a kovet-
kezékben foglaljuk 6ssze:
= A 2005-0s akkreditacios eljarasban valo részvételre és a palyazati megfelelésre bi-
zonyos piaci szereplok el6zetes ,,rakésziilési lehetdséget” kaptak. Az Educatio Kht.
2003 decemberében meghirdetett ,Iskolaadminisztraciés Rendszer bevezetése”
kozbeszerzései eljarasanak lebonyolitdsa rejtett szelekcids szerepet toltott be a
késébbi akkreditacios folyamatban. A késébbi (2005-0s) akkreditacids kifrasban
ugyanis szerepelt, hogy a ,,palyazé koteles nyilatkozni arrél, hogy 2002., 2003.
és 2004. évben [...] legalabb 20 kozoktatasi intézményben vezetett be iskolai ad-
minisztracios- és tigyviteli szoftvert” Ennek a kritériumnak a palyazasi feltételként
szerepeltetése révén néhdny cég versenyelGnyre tehetett szert.” Az Educatio Kht.
2003-ban lefolytatott ,,projekt-el6készitd palyazata” tehat a piaci szerepl6k kés6b-
bi sziirését tette lehetévé, aminek versenytorzitd hatasa lehetett. Feltehets, hogy
a palyazok kore szélesebb lett volna, ha az akkreditacids palyazat a jelzett kitételt
nem tartalmazza. Az tigyviteli szoftverek akkreditacios feltételeknek megfelel6 be-
vezetése informatikai szakmai feladat, amely olyan gazdasagi tarsasagok altal is el-
végezhetd, melyek nem rendelkeznek iskolai referencidkkal. A kiils6 megfigyel6
szempontjabol csak ,héttéralku” és valamilyen gazdasagi csoport sikeres lobbija
alapjan értelmezhetd, hogy az AIAR szolgaltatdsra csak olyan cég palyazhatott
2005-ben, amely igazolni tudta, hogy méar 2003-ban is végzett ilyen tevékenységet
oktatasi intézményben.
= Az akkreditacids eljaras hatalyara vonatkozo6 2005-6s dokumentum szerint a ,,ki-
ird évente folytat le akkreditacids eljarast” (Programtandcs, 2006). Ez a feltétel biz-

9 http://www.infotec.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=2&lang=hu
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tositotta volna a szolgaltatok kozotti versengést. Ténylegesen azonban 2006 utdn
elmaradt minden akkreditacids eljaras meghirdetése. Ezzel a kvazi-piaci megoldas
elvesztette 1ényegi tulajdonsagat, versenyt generald hatasat. A jelenség tobbfélekép-
pen magyarazhato, igy akar a 2005-6s eljarason nyertes szolgaltatdi kor eredmé-
nyes lobbitevékenységére is visszavezethetd.
A szolgaltatasi ,,piacra” torténd belépést korlatozta néhany tovabbi akkreditacios
feltétel érvényestilése. Az eljarasi koltség, az akkreditdcids dij emelte (volna) az 4j
belépok indulasi koltségeit, ami rejtett szelekcids tényezéként érvényesiilve tavol
tartotta az 0j belépGket. (Figyelembe kell venni, hogy valéjaban nem nyilt méd dj
szereplOk belépésére, legfeljebb cégfelvasarlassal, mivel nem irtak ki évente akkre-
ditacios eljarast.)
Az akkreditacios eljaras koltségeket terhelt a piaci szereplékre, ami ugyancsak egy-
fajta sztir6ként mikodhetett.

»Az akkreditacios eljaras lefolytatasanak dija: netté 150 ezer forint. Az éves

akkreditacios dij: nettd 600 ezer forint”
A Taninform rendszer mintegy 75% koriili licencaldsaval' 1ényegében monopol-
helyzet alakult ki, igy a kvazi-piaci modell hatékonysagjavité funkcidi gyengiil-
tek. A kialakult kvazi-piaci struktdraban id6vel a kisebb szolgaltatok helyzete
tovabb gyengiilt, ezért a verseny egyre kevésbé érvényesiilt. A monopolhelyzetii
szolgaltaté felvasarlassal veszélyeztetheti versenytarsait. A monopolhelyzet kiala-
kuldsanak és a verseny hattérbe szorulasanak kévetkezménye, hogy a dominans
helyzeti szolgaltatonak csokken az érdekeltsége a mindség megSrzésében és fej-
lesztésében.
Az adminisztracios szoftvereket a fenntartok — jelentds résziikkben dnkormanyza-
tok — vasdroltak iskoldik szamara. Az 6nkormanyzatok politikai megfontoldsokat is
érvényre juttatd szervezetek. A szolgaltatovalasztasban ezért esetlegesen politikai
szempont is érvényre juthatott. A versenyen kiviili feltételek korlatozhattak a piaci
arképzés feltételeit (Székesfehérvdr, 2008).
A szolgaltatasi szerz6dés az iskolak allaspontjanak megismerése utdn fenntartéi
dontés alapjan sziiletett. A fenntartok azt érzékelhették, hogy a palyazaton nyert
keretbdl torténé beszerzés nem csokkenti meglévé forrasaikat. Mivel a beszerzést
nem a fenntarté szandéka generalta, hanem a palyazasi lehetdség, ezért gyakori
volt, hogy a fenntarté nem varta el az AIAR hasznélatat a fenntartasaban miikodé
iskolatdl."
A fenntartoknak bizonyos értékhatar elérése felett kozbeszerzési eljarasban kel-
lett az iskolai adminisztracids és ligyviteli szoftver beszerzését lebonyolitaniuk.

10 A licencalas azt jelenti, hogy a terméklicencet a fenntartok megvették. Ez alapjan azonban semmi-
lyen kovetkeztetés nem vonhatd le a tényleges hasznalatra vonatkozdan. Az elterjedés és a hasznalat
nem vildgosan atlathatd.

11 A rendszerek bevezetése nem volt torvényileg kotelez6 akkor sem, ha a fenntarté megvasarolta isko-
ldja szamara. Ebbdl kovetkezden vannak iskoldk, amelyek rendelkeznek felhasznélasi jogosultsaggal,
de nem veszik igénybe az AIAR-t.
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~AZ egyeztetési kotelezettség és a kozbeszerzési kotelezettség egyittes fennalla-
sa a gyakorlatban ellentmondé helyzetet sziilt, tekintettel arra, hogy térvényesen
nincs méd és lehetéség arra, hogy pl. az intézményvezetSk éltal javasolt és kiva-
lasztott iskolai adminisztracios szoftver legyen a biztos nyertese a kifrando6 kozbe-
szerzési eljarasnak” (Pethd, 2009)

= Az iskolak voltak az adminisztracids rendszerek tényleges felhasznaloi, azonban
nem 6k hoztak a beszerzésre vonatkozé dontéseket. Feltételezhetd, hogy motival-
tabban vettek volna részt a rendszerek alkalmazasaban, ha a maguk szamara teljes
onéllésaggal valaszthatnak szolgaltatast.

= A szolgaltatasok szinvonalat a felhasznalok visszajelzései alapjan titkkr6z6 nyilvanos
kozosségi forum nem alakult ki. A szolgéltatasok mindségét értékeld felhasznaldi
forum az IKT teremtette korszer(i eszk6z a verseny, és igy a piaci hatékonysag fo-
kozésara. A potencialis ij megrendelSk referenciaként figyelembe vehetik a meglé-
v0 felhasznalok forumokon rogzitett hozzaszdlasait. A szolgaltatd folyamatos — és
a nyilvanossag kontrollja alatt allo - visszajelzést kap a szolgéltatas minéségének
tovabbfejlesztéséhez. A hattérben haté érdekviszonyokat mutatja, hogy az egyetlen
ilyen iranyu kezdeményezést — egy, elektronikus naplokat 6sszehasonlité interne-
tes oldalt — r6vid id6 alatt tamadasok érték. ,,A célom az volt, hogy legyen egy hely,
ahol 6ssze lehet hasonlitani a kiilonb6z6 alkalmazasokat felhasznalhatdsag szem-
pontjabdl. Sajnos néhanyan ezt timaddsnak vették, s megtamadtak engem is. Sem
id6ém, sem energiam, hogy az 6sszehasonlité oldal biztonsagi lyukait tomogessem,
inkabb bezdrom” - irta a szerzo.

= Az akkreditacids kritériumok nem bizonyultak elengeddének, hogy a gyakorlatban
is megvaldsuljon az AIAR és a kordbban bevezetett orszagos adatszolgaltat6 rend-
szerek (pl. KIR-STAT') kozotti interoperabilitas, amit a zavartalan adatatvitelt szava-
tolta volna. 2010-ben az AIAR-t hasznal¢ iskoldknak csupan 2%-a tudta megoldani
adatexporttal a teljes kdzponti adatszolgaltatasi kotelezettségét (Medidn, 2010).

= A tényleges haszndlat (a rendszerek kihasznaltsaga) és az allami koltségvetés te-
hervéllaldsa nem volt aranyban egymadssal. A kutatas feltarta, hogy az akkreditalt
rendszerekért a fenntartok dontd tobbsége fizetett, azonban a rendszereket sok he-
lyiitt nem vették hasznélatba. A Programtanacs altal elére lathato volt, ,hogy elein-
te az iskola a szoftver lehetdségeinek csak egy kis toredékét hasznalja ki, és a teljes
bevezetés évekre is elhuzddik” (Programtandcs, 2005). Ennek ellenére az AIAR ter-
jesztési modelljében el6zetesen nem allapitottak meg elérendd célértéket, ezért a
2006-2011 kozott elért penetracié megfeleldsége és rentabilitasa nem itélheté meg
az eredeti szandékok alapjan.'” Ez annak ellenére alakult igy, hogy az Eurépai Unio
tamogatasaval az oktatas teriiletén megvalosult fejlesztések 2006-ot kovetéen mar
széles korben ismertté tették azokat a projektiranyitasi technikakat, amelyek szigo-
ru indikatorrendszerrel szavatoljak a forrasfelhasznélas hatékonysagat.

12 Az éllam nem a szolgaltatasok felmért szinvonala és a felhasznalok pontos szama alapjan tervezte
a koltségeket.
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= Az informatikai normativa akkreditacids rendszerekre kolthetd részének évenkén-
ti valtozasa a szolgaltatok szamara bizonytalan financidlis kdrnyezetet teremtett.
Az 4llam mint finanszirozé nem a szolgaltatasok szinvonala és a hasznalat volume-
ne alapjan kontrollalta a folyamatokat. A normativa mindenkori mértéke inkabb
gazdasagi-politikai-koltségvetési alkukkal volt 6sszefiiggésben. Az ennek nyoman
kialakult esetlegesség nehezitette a szolgaltatoi feladatellatas és a fejlesztémunka
hosszu tavra tervezhetségét.

» A cégek altal alkalmazott drszabasok, tényleges bekeriilési koltségek nem voltak
vilagosan atlathatok a koltségeket visel6 allam szdmadra. A kvéta dsszege 2005-ben
1600 Ft/tanul6 koriil volt; 2011-ben megjelent olyan szolgaltatd, amely ugyneve-
zett bevezetd aron - 100 Ft/tanuld koltséggel — ajanlotta nyilvanvaldan csokkentett
tartalmu szolgaltatasat. A rendszerek kihasznaltsaga és a szolgaltatas tényleges be-
keriilési koltségei a cégek dltal védett iizleti titokka valtak, legalabbis a nyilvanossag
szamara. A fejlesztésekre vonatkozdan hasznosulasi szamitasok nem késziilhettek,
ahogyan az mds hazai informatikai fejlesztések esetében is megfigyelheté volt -
példaul a Sulinet Digitalis Tudasbazis esetében.

2005-2006 folyaman jelentds informatikai fejlesztések valosultak meg a kozoktatas-
ban, amit az akkori kormanyzat sikerként konyvelt el (Degéné Major, 2008). A fejlesztések
kommunikalasanak soran az akkreditélt iskolaadminisztracios rendszerek bejelentésére
az OM sajtéiroda 5 sz6t szant a nyilvanossag szamadra készitett 736 szavas dokumentu-
mon beliil. Erdekesség, hogy a szolgéltatasrol a ,,Nagyérték(i hardvereszkozok beszerzése
az informatikai normativabdl” cimsor alatt, a fogydeszkozok felsorolasa utan tortént em-
lités: ,az informatikai normativabol lehetGsége nyilt az iskolaknak kis értékii hardver-
eszkozok (pl. egér, tintapatron, billentytizet) és iskolai tigyviteli szoftverek beszerzésére
is” (OM, 2005). Az akkor koriilbeliil 1,8 Mrd Ft-os" koltségvetési tételt kitevé AIAR tigye
feltehetGen vitatott kérdés lehetett, ezért kommunikalhatta ennyire sziikszavaan és ,,1ab-
jegyzetszerlien” az akkori oktatasi kormanyzat. A hattérben zajlo érdekvitakra és lobbi
tevékenységekre utalt, hogy a 2006 ,,juniusi tajékoztatd kiadasat kovetden az oktatasi mi-
niszter Gj akkreditacios eljaras lefolytatasara, illetve az akkreditacid kiterjesztésére kote-
lezte a Programtanacsot, melynek eredménye az Oktatdsi és Kulturalis Minisztérium hon-
lapjan 2006. november 17-én jelent meg” (Pethd, 2009). Az oktatasinformatikai dontések
politikai és gazdasagi érdekeket érintettek, jelentds forrasokat allokaltak, ezért a szakmai
és kozosségi véleményezéstdl elzartan hoztak meg azokat.

Az intézményfenntartok a szoftverbeszerzéseket kovetéen szembesiiltek a valds lehe-
tségeikkel és vallalasaik kovetkezményeivel. Az Gj helyzet értelmezésére és elemezésére
jo példat szolgaltat az 54 oktatasi intézményt miikodteté Székestehérvar nkormanyzata

13 A beszerezhet adatok szerint ,,0sszesen 1819 fenntarto kotott szerzddést az akkreditalt szoftvereket
gyartd, illetve szallito cégekkel (ez az sszes fenntartd 80,1%-a)”. Szamitasunkban a fenntartok ard-
nyat atvetitettiik a tanuldkra, igy a tanulok 80%-at vettiik alapul. A normativabol a bevezetéskor 1600
forintot kellett kolteni a szoftverbeszerzésre tanulénként.
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altal megrendelt attekintés. A varos altal a 2008-ban készittetett informatikai stratégia
néhany figyelemre mélt6 — és feltehetSen altalanosithaté — megallapitast tesz az AIAR
bevezetése kapcsan:
»A Magiszter (akkreditalt iskolaadminisztracids) programot gyakorlatilag nem
haszndljak."* Ennek okat alapvet8en abban jelolték meg, hogy nincs kapacitas
a hasznalatbavételre, és a hasznalhatdsagaval szemben is vannak fenntartasok.
[...] Kordbban a fejleszt6kkel meghatéroztdk azt a minimumot," amit az intéz-
ményeknek rogziteni kellene, hogy egyaltaldn értelme legyen a program hivatali
hasznalatanak. Ezt nem sikeriilt teljes mértékben elérni az intézményeknél, ezért
abbamaradt a kisérlet.
Az egyik nagy probléma, hogy a KIR szamara szolgaltatand6 adatokat sem tudja
kiildeni megfelel6 formaban a Magiszter (...) Emiatt a tanuldi adatokat gyakran
tobbszor kell rogziteni.
A Magiszter programra koltott pénzt (évi 10-20 M Ft normativ tamogatas,
évente valtozo) sajnaljak, mert nem latjak a hasznat.
A tanligyigazgatasi (Magiszter, Taninform, Aromo) programok normativ ta-
mogatassal elérhetéek, gyakorlatilag ingyenesek az onkormdnyzat szamdra.
Tapasztalataink szerint hasonlé problémak addédnak a masik két program-
mal szemben is, ezért cseréjét nem javasoljuk. A csere csupan Uj erdfeszitést
igényelne az UGj program miatt, a problémdakat nem oldana meg” (Székes-
fehérvar, 2008)

Hasonl6 tapasztalatokat osszegzett az Educatio Kht. altal valamivel kordbban, 2006-ban
lebonyolitott felmérés is:
»A legtobb kritikai észrevétel a szoftverbeszerzéseket illette, és nem csupan azért,
mert bonyolultnak tartjak ezen alkalmazasokat, hanem azért is, mert a szoftverek
adatfeltoltésével kapcsolatban elég sok feladat harul az iskolakra, ellatasukra vi-
szont nincs kapacitasuk. Az intézmények ugy vélik, hogy jo lenne az akkreditaci-
0s és tigyviteli szoftverprogramot valamilyen modon egyszertsiteni, illetve a mar
meglévé hasonlé programokkal egy konnyen kezelheté rendszerbe 6sszevonni”

(Kiszler, 2006)

A fenntartd altal 2008-ban készitett informatikai stratégia és az Educatio Kht. jelen-
tése Ota sok minden valtozhatott, a 2010-es kutatdsi adatokkal dsszevetésben azonban
alapvetd vagy latvanyos javulas nem kovetkezett be. Erre utalnak a témaval kapcsolatos
internetes férumokon olvashaté megszdlalasok is, melyeket kutatdsunkban elemeztiink.
Az iskolai adminisztracids rendszerekre vonatkozé — gyakran szakmai érveket is fel-
vonultaté - maganvélemények alapjan megallapithatd, hogy a fenntartok 4ltal az isko-
la szamara kozpénzbdl ,kényszertien” megvasdrolt, am ténylegesen igénybe nem vett

14 Az iskolak.

15 Minimélis adatmennyiséget - pl. tanulok adatai.
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szolgaltatasok (szoftverlicencek) sokak szemében mordlisan megkérddjelezhetdnek
- apolitikai befolyassal torténd visszaélés egyik formajanak - tlintek. Az ilyen és az infor-
matikai fejlesztések terén fellelhetd hasonlé esetek minden bizonnyal hozzajarultak a po-
litika iranyaban Magyarorszagon 2010-re kialakult - altalanosnak mondhato - bizalom-
vesztéshez.

Egy specialis teriilet: az oktatasiranyitas
elektronikus rendszerei

Az oktatasiranyitds elektronikus rendszerei koziil a Szinfor-t, a Tanulmanyi-infét és a Ta-
nulmanyi eredmények kommunikacids rendszerét hasznalja a legkevesebb iskola. A tob-
bi rendszert a mintaba keriilt iskolak nagy tobbsége hasznalja.'®

Adatszolgaltatas

A péarhuzamos elektronikus adatrogzités problémaja részben arra vezethetd vissza,
hogy az oktatasirdnyitds rendszereibe az adatok nagy részét nem az akkreditalt isko-
laadminisztracios rendszerekbdl vagy mas iskolai adatbazisokbdl toltik fel az iskolak,
hanem ismételten beirjak azokat. A fennall6 helyzetet mutatja, hogy az akkreditalt is-
kolaadminisztraciés rendszert hasznald iskoldk 69%-a minden adatot kozvetleniil rog-
zit a KIR-STAT rendszerben, és tovabbi 19%-uk a sziikséges adatok egy részét kénytelen
yjrairni, mivel nem tudja azokat transzferalni sajat elektronikus rendszerébél. Szazbdl
csupan két iskola tudott adatexporttal teljeskortien eleget tenni a kézponti adatszolgal-
tatasi kotelezettségének.!”

Nincs érdemi eltérés a tobbi olyan orszdgos rendszer vonatkozasaban sem, ahova elekt-
ronikusan kell az iskolaknak adatot szolgaltatniuk. Az akkreditalt rendszereket haszna-
16k kérében nagyon kevesen vannak az olyan intézmények, amelyek képesek megoldani
a kapcsolatteremtést a kdzponti és sajat rendszereik kozott — e jelenség hatterében felte-
hetéen nem csupan kompetenciahiany huzédik meg.

16 A minta leirdsat a tanulmdanysorozat 1. része tartalmazza. A minta legfontosabb jellemzdje, hogy ab-
ban csak olyan kozoktatdsi intézményt szerepeltettiink, amely alkalmaz valamilyen célra elektronikus
adminisztraciot.

17 A helyzet orszagos szinten ennél Iényegesen kedvezG6tlenebb, hiszen a mintéba eleve olyan intézmé-
nyeket vélogattunk, amelyek elektronikusan adminisztralnak.
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1. tablazat

Adatatvitel mddja az oktatasiranyitas elektronikus rendszerei felé (%, N=105)
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kezel6 rendszer
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Erettségi vizsga adminisztraciés rendszer
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ADAFOR
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Elégedettség

Az oktatasiranyitas elektronikus rendszereit a felhasznaldk tobbsége problémamentesen
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Igazgat6: Haladdsi naploba azt irjuk be, ami év kozben torténik, ez lezdrul év vé-
gén, és ez elvileg selejtezhetd lenne. Az oktatdsi hivatalok (OH) elfogaddsi készsége is
egészen kiilonbozd abban a tekintetben, ki mennyire fogad el digitdlis és papiralapu
adatszolgdltatdst. Ez az idonként torténé nyomtatdstol, a rendszeres nyomtatdstdl,
a digitdlis nyilvantartds elfogaddsdig (digitdlis aldirdssal) terjed, és mert ez a rész nem
egészen szabdlyozott, ezért egy ellendrzés esetén nehezen tudjuk magunkat megvédeni,
miért 1igy vezettiik a nyilvdntartdst, ahogyan. Pontosan ezért vezetjiik a torzskonyvet
és a bizonyitvdnyt kézzel. [...] Bdr vitatkoztunk az Oktatdsi Hivatallal, hogy mi az,
amit kézzel, mi az, amit lehet digitdlisan is vezetni, egyetlen dolog tiint vitathatatlan-
nak a rendelet alapjén, hogy a bizonyitvinyt kézzel kell irni.

2. tablazat
Az oktatasiranyitas elektronikus rendszereinek hasznalatara vonatkozé tapasztalatok
(% N=105)
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a 2 i S == 2
Orszagos kompetenciamérés eredményei 71 20 2 7 100
Sziilék informacids rendszere (SZINFOR) 6 5 5 83 100
Tanulmanyi eredmények kommunikacids % 10 4 60 100
rendszere
[(IR-S?I'AT kozo!(tatas statisztikai adatgy(jtés 64 31 5 3 100
és nyilvantartas rendszere
Orszagos tanuldi nyilvantartast kezeld rendszer 72 19 1 8 100
Orszagos pedagdgus nyilvantartast kezeld 67 17 3 14 100
rendszer
TAJ rogzit6 feliilet 59 20 3 17 100
Erettségi vizsga adminisztraciés rendszer 41 28 4 27 100
Tankonyvi adatbaziskezel6 rendszer 52 19 2 27 100
ADAFOR 66 7 1 26 100

Tanulmanyi.info 14 14 1 70 100
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K: Hatékony a segitség, ha probléma van?

V: A leghatékonyabb a KIR. Veliik rogton tudok beszélni és rogton segitenek is. Ok be
tudnak lépni a rendszerembe, azonnal ldtjdk mi a problémdm. Es eddig még ahdny-
szor segitséget kértem, szerencsére nem tul sokszotr, mindig azonnal meg tudtuk ol-
dani. En a KIR-t gondolom a leghatékonyabbnak, és ott a leghatékonyabb a segitség-
nyujtds is, megmondom Gszintén.”

Akadalyok

Az akkreditélt rendszereket hasznald iskolak a meglévé szoftvereik és az integralt rend-
szer kozotti adatcsere nehézkességét emlegették, mint az akkreditélt rendszer hasznélatba
vételének 6 akaddlyat. A probléma jelentdségét mutatja, hogy az iskoldk 21%-a végez
parhuzamos adatrogzitést kiilonbo6z6 elektronikus rendszerekben.

Az akkreditalt iskolai adminisztraciés rendszerek hianyossagaként 18%-ban emlitet-
ték a korlatozott mértékii testreszabhatosagot, az egyedi intézményi igényeknek megfe-
lel6 adatkezelés lehetségét. (Ez részben magyardzza azt is, miért vezet be egyedi - sajat
- e-napldt néhany iskola, mikozben fenntartdjuk vasarolt szamukra iskolaadminisztraci-
6s rendszert.) Mindekdzben az intézményvezetdk 59%-a tartja a naluk bevezetett iskola-
adminisztracids rendszert kifejezetten felhasznaldbaratnak.

A hasznalatot segité nyomtatott vagy nyomtathaté kézikonyvvel a valaszadok 15%-a
volt elégedetlen. 11-13% kozott volt azok aranya — érdemi hidnyossagot jeleztek —, akik
szerint az akkreditalt rendszer nem alkalmas ,kiillonb6z6 oktatdsi-nevelési programok
egyidejii kezelésére”, ,,tobb tanév kezelésére’, ,kozvetlen adatkiildésre a kozoktatds infor-
macio6s rendszer fel¢”

Tervek, igények

Az adminisztracids rendszer hasznalatat érint6 tervezett valtoztatasokrdl a mintaba ke-
riilt iskolak negyede szamolt be.'

A viltoztatast tervez6k leggyakrabban az e-naplot emlitették, illetve konkrét IKT-esz-
kozok beszerzését, cseréjét. Elhangzott az e-napld sziilék szamara elérhetévé tétele, atal-
las a Magiszter offline verzidjardl az online verziora, a tantargyfelosztas és az e-napl be-
vezetése minden egyes tagintézményben, a VIR kezelése, e-learning rendszer bevezetése,

18 A minta leirdsat a tanulmanysorozat 1. része tartalmazza. A minta legfontosabb jellemzdje, hogy csak
olyan kozoktatasi intézményt szerepeltettiink abban, amely valamilyen célra alkalmaz elektronikus
adminisztraciot.
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az iskolai taniigyigazgatasi adminisztracié osszevonasa egy kézbe, valamint tobb tanar
bevonasa az adminisztracios rendszer hasznalataba.

Néhany vezet$ a kollégak szamitastechnikai készségének fejlesztését tizte ki célul,
mint ami elengedhetetlen feltétele a tovabblépésnek. Megjegyezziik ugyanakkor, hogy
a tovdbbképzésen részt vett pedagégusok koziil minden 6todik résztvevé hatarozott csa-
l6dast érzett a képzéssel kapcsolatban, ugy érezték, nem készitette fel Sket megfeleléen
arendszer hasznalatara. A képzési keretszamok gyarapitasa 6nmagaban tehat nem latszik
kielégité megoldasnak.

Néhany intézményvezetd valaszaiban nem csupan tervek, hanem elvarasok is megfogal-
mazddtak. Volt, aki a tanarokat védte az adminisztrativ terheléstél, de a legtobben a rend-
szerek integralhatdsagat fogalmaztak meg célként. (Interoperabilitas novelése, illetve integ-
ralt rendszerek.)

»Azt tartom fontosnak, hogy ha ilyen kozponti programok léteznek, ne kelljen ha-
vonta kétszer papiralapon megkiildeni adatokat, hiszen jogosultsdag alapjdn barki
lekérdezhetne sziiréseket az adatbdzisbol.”

~Olyan fejlesztések kellenének, melyek lehetdvé teszik a pedagégusok munkdjinak
megkonnyitését.”

»Olyan irdnyba kellene valtoztatni, hogy a pedagégus a tanitdssal tudjon foglalkoz-
ni, ne adatokat, papirokat kelljen gydrtania.”

»Parhuzamossagok megsziintetése, pl. rendszerek kozotti dtjarhatésdg novelése.”
LValami integrdcié irdnydba kellene elmozdulni, az adatok exportdldsinak és im-
portdldsanak megolddsa felé.”

Az intézményvezetéket megkérdeztiik bizonyos fejlesztések, korszertisitések indokoltsa-
garol iskoldjukban. A felsorolt lehetdségek koziil a helyi telefonhdlozat a mintéba keriilt
iskolak felében mar létezik. Az iskolak tovabbi 17%-a tartana ra igényt.

Térfigyel6 kameraval a mintaba keriilt iskolak 18%-a van felszerelve. Azok k6zott, ahol
nincs térfigyeld kamera, az iskolak kétharmada indokoltnak tartand a beszerelését.

Beléptetd rendszer a valaszadé iskolak 14%-aban mar létezik. Az ezzel nem rendelkezd
iskolak kétharmada indokoltnak tartana, hogy legyen.

Legnagyobb igény a vezeték nélkiili halézati hozzaférésre lenne azokban az iskoldkban,
ahol ez még nincsen: haromnegyediik indokoltnak tartand, hogy naluk ez a technologiai
fejlesztés megvaldsuljon.
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3. tablazat
Indokoltnak tartana-e valamit az alabbi technoldgiai fejlesztések koziil iskolajaban?
(% N=105)

g
= =
2 §s &
£ 22 £ £
[=} =} = N s
E EE s &
Helyi telefonhalézat 18 23 59 100
Térfigyel6 kamerak 58 24 18 100
Beléptet6 rendszerek 53 33 14 100
Vezeték nélkuli halézati hozzaférések 53 20 27 100

Elektronikus archivalas

Fontos igényként fogalmazdédott meg az elektronikus archivalasra vonatkoz6 szabalyozas
egyértelmusitése. Az egyik iskolai esettanulmany soran vilagossa valt, hogy az akkreditalt
rendszer miikodtetésével kapcsolatos kompatibilitasi nehézségeken kiviil, az iskolaveze-
tés a legnagyobb problémadnak azt latja, hogy a torvényi szabalyozas nem kovette az infor-
matikai rendszerek fejlddését. Az okozott szdmukra problémat, hogy az elektronikusan
vezetett naploikat ki kell nyomtatni, ha méskor nem, legalabb év végén." Ertelmetlennek
latjak, hiszen a nyomtatott anyagban senki nem fog tudni keresni, attekintése nehézke-
sebb. Az iskolavezetés szerint praktikusabb lenne, ha a létrejott digitalis allomanyokat
archivalnak. A nyomtatast felesleges proceduranak tartjak, és a kornyezettudatossag ellen
hatdnak tekintik. Féként, ahol a kinyomtatott dokumentumok egy részét utobb ujra digi-
talizalni kellett - ilyenre is akadt példa.

Az intézményvezetSk az adatmegdrzést és az adatbiztonsagi kovetelményeket fontos-
nak tekintik, de megitélésiik szerint a biztonsagos adattarolas szabdlyait a digitalis adat-
hordozok esetén is ki lehetne dolgozni. Fontosnak itélik, hogy az adatszolgaltatast egészé-
ben elektronikus formaban lehessen elvégezni.

19 ,,Dr. Sziidi Janos Kozoktatasi Szakallamtitkar levelében kitért tobbek kozott arra is, hogy a naplo-
vezetés mind papir, mind elektronikus uton megtorténhet, viszont mindketté esetében papir alapon
kell irattaroznia a naplokat (naplé lapokat) az intézménynek” Forras: http://shop.tanulmanyi.info/
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Az elektronikus iskolai adminisztrdcio

Javaslatok

Az aldbbiakban 6sszefoglaljuk azokat a javaslatokat, amelyek a kutatasi eredmények alap-
jan indokolhatdk.
= Az iskolai adminisztracios rendszerek terjesztési modelljének feliilvizsgalata és uj-

ragondoldsa 2010-et kovetSen sziikségessé valt. A 2005 folyaman kidolgozott kva-
zi-piaci modell 2006-0s bevezetése utan megsziintek a hatékonysagot javité piaci
szelekcios mechanizmusok, igy a modell tovabbi fenntartasa nem indokolt. A piaci
hatékonysag révén eldallé6 mindségi szolgaltatds csak akkor elvarhato:
« ha ténylegesen versengd szolgaltatok koziil valaszthatnak a felhasznalok (az
iskoldk);
« ha a szolgaltatokat a felhasznaldi-kozosségi kontroll ala vonhatjak;
+ ha a megrendeldk (fenntartok) politikai érdekeiktdl fiiggetlen dontést hozhat-
nak

E feltételek 2006-t0] kezd6déen nem, vagy csak korlatozottan jutottak érvényre.
= Kialakitandok olyan nyilvanos felhasznal6i forumok, ahol gyakorlati tapasztalatok

megosztasa és referenciaértékii informaciok cseréje folyhat az egyes adminisztraci-
0s rendszerek aktualis felhasznaldi kozott. A férumoknak a szolgaltatok iranydban
visszacsatolas funkciot célszert betdlteniiik.

Az iskolai adminisztracids rendszerek terjesztése vonatkozasaban megfontolando,
hogy informatikai tekintetben jelentdsen eltér intézményi kér szamara kell tamo-
gatast nyujtani. A terjesztési modellt célszerti rugalmasra szabni, ugyanis az infor-
matikai tigyeik tekintetében autoném intézmények nagyon eltéré6 modon alkal-
mazzak/alkalmaznak az iskolaadminisztraciés szoftvereket, mint ahogyan a helyi
szakértelemmel nem rendelkezd intézmények tennék.

A szoftverfejlesztéseket az eddigi modellben az allam dltal el6irt feladatok és a jog-
szabalykovetés elvarasai vezérelték. A jovében az iskoldktol érkezd igényeket is cél-
szerl a fejlesztési folyamatba integralni. Az j modell ennek megfeleléen id6igé-
nyes, iterativ pilotprojekt folyamatban alakithato ki, melyben az iskolak egy bizo-
nyos kore a szoftverek és szolgaltatasok specifikalasanak aktiv résztvevéje lehet.
Tovabbi részletes vizsgalatot igényel annak eldontése, hogy egy allamilag, kézponti-
lag biztositott és az iskolak szamara ingyenesen elérhet6, integralt adminisztracios
rendszer kialakitdsa mennyiben célszerd. A kutatds alapjan lathato, hogy a koz-
pontositott szolgaltatds csak az intézmények bizonyos csoportja szamara kinalna
megoldast. Az iskoldk masik csoportja sajat innovativ informatikai megoldédsok
kialakitasan faradozik, és az eddig kovetett adminisztracios gyakorlatuk alapjan
feltételezhetd, hogy nem éreznék megfeleléen rugalmasnak az el6re gyartottan fel-
kinalt integralt rendszereket.

Az adminisztracids rendszerek bevezetésének gazdasdgossagat és atlathatosagat
a felhasznaldi aktivitast bemutatd statisztikak alapjan sziikséges igazolni. Ez le-
hetévé tenné a fejlesztés sziikségletaranyos megvaldsitdsat, valamint a hasznalat-
aranyos koltségviselés elvének érvényre juttatasat. A felhasznalasi adatok és beke-
riilési koltségek pontos bemutatasa és nyilvanos megismerhetésége a szolgaltatasok
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mindsitése szempontjabdl fontos tényezdnek tekinthetd. A 2010-ig terjedd idészak
tapasztalatai alapjan ugyanis az iskolai adminisztracios rendszerek tigye néhany
vonatkozésban kedvez6tlen szakmai megitélés ald keriilt. A rendszerek {izemelte-
tésével Osszefiiggd korabbi ,iizleti titkok” nyilvanossaga kedvezd hatdssal lenne a
fejlesztések tarsadalmi megitélésére.

= Az intézmények az iratkezelés kozponti szabdlyozasat igénylik arra vonatkozoan,
hogy az dltaluk kezelt adatok milyen feltételek mellett tarolhatok, kezelhetSk és
archivalhatok elektronikusan. Részletes és egyértelmi jogszabalyi tamogatast igé-
nyelnek az elektronikus dokumentumkezelésre torténé atéllashoz. A kettds (pa-
piralapa és elektronikus) adatkezelés egylittes fenntartisa és az elektronikusan
kezelhet$ adatokra vonatkozé szabalyokkal kapcsolatos tisztdzatlansdgok jelentds
mértékben hatraltatjak a rendszerek bevezetését.

» Az Amerikai Egyesiilt Allamok verseny alapu szolgaltatésterjesztési gyakorlaténak
attekintése arra hivta fel a figyelmet, hogy az adminisztracios szoftverek piacan ki-
alakul6 verseny leginkébb az interoperabilits, az output-szabvanyok és az adatbiz-
tonsag terén igényelnek kiils6 — esetenként jogszabalyi — beavatkozast. Az Eurdpai
Uni6 ilyen iranyt kezdeményezéseit az oktatasi adatbazisok és az adminisztracios
rendszerek fejlesztésének politikajaban is sziikséges érvényre juttatni.

= Az adminisztracids rendszerek bevezetése vagy mas rendszerre torténé atallas si-
keressége szempontjabdl Magyarorszagon is kulcsfontossagu a szoftverek (adat-
bézis-rendszerek) kozotti interoperabilitds biztositasa. Az adatok transzferaldsabol
ad6do nehézségek megszlinése az intézmények egy részének tovabblépési lehetd-
séget jelentene.

= A gyakorlati tapasztalatok megismerése céljabdl célszerti lenne éves rendszeresség-
gel elemezni az iskolak tapasztalatait. A kutatas eddig empirikus mddszerekkel ke-
véssé vizsgalt teriileten folyt. Mivel az iskolai adminisztraci6 informatizalasa folya-
matos valtozasban van, célszerti lenne jelen kutatas alapjan az intézményvezetok
és adminisztraciés munkakorben dolgozok korében egy statisztikai szempontokat
figyelembe vevd online panelmintat kialakitani. A kutatdsban val6 részvételt val-
lalok évente egyszer, online kérdéiv kitoltésével beszamolnanak a naluk lezajlott
valtozasokrol, illetve kifejthetnék véleményiiket a tervezett dontésekrol.

= Az iskolai adminisztracids rendszerek bevezetésének kérdéskorét az intézmény-
fenntartok belsé adminisztracios iigyviteli gyakorlatanak kontextusaban célsze-
rdi Ujragondolni. Az akkreditalt szoftverek bevezetésének egyik célja az iskolak
és a fenntartok kozotti kapesolattartas modjainak korszertsitése volt.

» Igényként meriilt fel az intézményvezetdk részérdl, hogy az iskolajuk altal az okta-
tasiranyitas szamadra szolgaltatott adatokat és az azokbdl nyerhet6 lekérdezéseket
szeretnék sajat hasznalatra elérni.

20 A kutatés az Oktatdskutaté és Fejleszté Intézetben késziilt 2009-2010 folyaman a TAMOP 3.1.1 -
7.4.2 ,21. szazadi kozoktatas—fejlesztés, koordinacié” program keretében.
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Az életut-tamogato palyaorientacio
a koznevelésben (2. rész)

Pélyaorientacids szakpolitika — alapelvek és javaslatok

OsszeroGLALO

Cikkiink els6 részében, amely az el6z6 lapszamban megjelent a hazankban
széles korben alig ismert életuit-tdmogato pdlyaorientdcio (lifelong guidance,
LLG) bemutatdsaval foglalkoztunk, egyben Gsszevetve ezt a megkozelitést
a magyarorszagi palyaorientacidés hagyomannyal. Mint arra igyekeztiink
ramutatni, az életut-tamogatd palyaorientacié egyszerre jelent oktataspo-
litikai szemléletmodot, koznevelési alrendszert és pedagogiai tevékenysé-
get, amely napjaink gazdasagi, munkapiaci kontextusaban képes elGsegiteni
a felnovekvd és mar felnétt dllampolgarok és munkavéllalok sikeres, élet-
hosszig tarto életpalya-épitését. A sorozat masodik része az életut-tamogatd
pélyaorientacionak a hazai koznevelésbe torténd beépitésére vazol fel lehet-
séges forgatokonyveket és tesz javaslatokat.

Alapfogalmak, alapelvek

Tanulmanyunk els6 részében bemutattuk a nemzetkdzi-eurdpai szakmai fejlédési tren-
det évek ota meghatarozd ,.életiit-tdmogaté palyaorientdcié” (angolul: lifelong guidance)
koncepciojat, valamint kiemeltiik a palyaorientacié hazai torténetébdl a legfontosabb al-
lomasokat. Ismertettiik a hazai palyaorientacios szabalyozas és gyakorlat f6bb jellemz6it,
vazoltuk jelenlegi helyzetét, kiilonds figyelmet forditva ennek a koznevelést érint6 és arra
hatast gyakorold vonatkozésaira.
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Az életat-tdmogato palyaorientacios megkozelités lehetdvé teszi e teriilet alkalmazko-
dasat azokhoz a véltozasokhoz, amelyek a tarsadalom, a gazdasag és munkapiac mtiko-
désében és sziikségleteiben végbementek. A technolégiai fejlédés, a felgyorsult gazdasagi
folyamatok kovetkezében a linedris palyafutas, az ,,egy szakma — egy munkahely” tipusu
foglalkoztatas visszaszorult, el6térbe keriilt az egész életen at tartd tanulds (lifelong lear-
ning) és szakmai fejlédés (continous professional development) gazdasagi sziikséglete
és egyéni lehetésége. A folyamatosan alakulé munkaerdpiac az egyénektdl alkalmazko-
doképességet igényel, amelyet egyre gyakrabban probara is tesz. Az alapveté kompeten-
cidk és a szakmai tudds megszerzésén tul az allampolgarok és munkavallalok szamara
szitkségessé vilik, hogy képesek legyenek szakmai palyajukat — ennek részeként tanulma-
nyaikat is — konstrualni, azaz megtervezni, majd folyamatosan djratervezni, az elére nem
prognosztizalhato, am valamilyen forméban mégis bekovetkez6 technoldgiai, gazdasagi
és politikai véaltozasokhoz alkalmazkodva.

Az életut-tamogatd pélyaorientacid azon tevékenységek dsszességét fedi le, amelyek ké-
pessé teszik az dllampolgdrokat arra, hogy sajdt tanuldsi, munkavdllaldsi életitjukat fel-
épitsék, majd tjragondoljdk. Ehhez a feladathoz az életpalya-épitési kompetencidk' korai
elsajatitasa és az életdit soran karbantartasa, fejlesztése segiti hozza Gket.

Az életut-tamogatd palyaorientacios tevékenységek korébe tartoznak az informdcio-
szolgdltatds, valamint a pdlyatandcsadds egyéni és csoportos formdi, ide értve az 6nallo
palyavitelre felkészitd életpdlya-épitési készségek iskolai fejlesztését is.

A tarsadalmilag hasznos és a tanuld és csaladja szempontjabol eredményes életut-ta-
mogatd palyaorientacié nem képzelhet6 el a pedagogusok szerepének ujragondolasa és a
helyi tarsadalom szerepléinek bevonasa nélkiil. A helyi tarsadalom, az iskola és a palya-
orientaci6 kapcsolata sokkal tobbet jelent, mint a vallalatok szerepvallalasat az iskolai
orientdcids tevékenységben, hiszen a helyi tarsadalom az a koztes szint, amely az egyén és
a tarsadalmi egész kozott érdekeket, értékeket, tradicidkat Oriz és kozvetit (Béhm, 2003).

A cikkiink masodik részében megfogalmazott javaslatcsomag a koznevelésre mint tar-
sadalmi alrendszerre koncentral, de fontos kiemelniink, hogy az életat-tdmogato6 szemlélet
jegyében a palyaorientdcio igazi horizontalis, 4gazatkozi kormanyzati szakpolitikaként, st
tarsadalompolitikai témaként értelmezhetd. Az egyes tarsadalmi alrendszerek (pl. kozne-
velés, kozmuvelddés, szakképzés, munkatigy, ifjusagpolitika) dsszekapcsolasa az egyéni pa-
lyafutas folyaman a palyaorientacid személyes hozaman keresztiil nyer legitimitast, mikoz-
ben szolgélja e részrendszerek miikodésének szakpolitikai szinti jobbitasat, reformjat is.

1 Az egyéni életpélya sikeres és folyamatos alakitisdhoz, menedzseléséhez megfelel$ tuddsra és kész-
ségekre van sziikség. E készségeket és ismereteket nevezziik Gsszefoglald szakkifejezéssel életpd-
lya-épitési kompetencidknak (angolul career management skills, réviditve CMS). Az életpalya-épitési
kompetencidk magukban foglaljak a szakmai pdlyak, a munka vilaganak ismeretét, az abban valo
eligazodashoz, az dllaskereséshez és munkahelymegtartashoz sziikséges készségeket; az Onismeretet
és a képességet az Onismeret és a palyak vilaganak Osszekotésére; a sajat palyaterv megvalésitdsdhoz
sziikséges tanuldsi utak, képzési lehetéségek ismeretét; a képességet a képzési, munkapiaci, tirsadal-
mi informacidk megszerzésére, értelmezésére, a dontések el6készitésére, valamint a dontések és a
véltozasok kévetkezményeinek kezelésére.
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Az életut-tdmogato pdlyaorientdcié a kbznevelésben

A szakpolitikaval szembeni elvarasok

Cikkiink elsé részében foglalkoztunk a palyaorientacids szakpolitikdk nemzetkozi
trendjeivel, az OECD és az Eurdpai Bizottsag vonatkozo6 ajanldsaival, és attekintet-
tiik a hazai helyzetet. Megéllapitottuk, hogy mig a nemzetkozi tendencia az dgazato-
kon dtiveld életut-tdmogato pdlyaorientdciés szakpolitikdk létrehozdsdra vald torekvés,
Magyarorszagon még hianyzik a tanulds és a munka vilagdt dsszekitd, ugyanakkor az
egész életen dt tartd tanulds perspektivajat és az egész szakmai pélya sikeres vezetéséhez
szitkséges egyéni készségfejlesztést kozéppontjaba helyezd, koherens pélyaorientacios
szakpolitika.

Egy Uj szakpolitika kialakitdsanal szamba kell venniink, milyen kort érinthetnek an-
nak intézkedései, milyen rovid- és hosszu tavu érdekeket, igényeket kell figyelembe ven-
ni, 6sszeegyeztetni. A palyaorientacios szakpolitika esetén elsésorban az dllampolgdrok és
a munkaerdpiac igényeire sziikséges figyelni, de a palyaorientacidban érintett tdrsadalmi
alrendszerek — esetlinkben elsGsorban a koznevelés — sajatos érdekeit, valamint a fenn-
tarthatdsagot, a gazdasagi-tarsadalmi innovacidt tdmogatd koltségvetési szempontokat
sem hanyagolhatjuk el.

Azt, hogy az dllampolgdroknak mennyiben érdeke az életuit-tamogato péalyaorientacié
el6térbe keriilése, a korabbiakban részletesen kifejtettiik. A megfeleld pdlya, tanuldsi vt
megtalaldsa, fejlesztése vagy szitkség szerint megvaltoztatasa elésegiti a munkaerd-piaci
boldogulast, az egész életen at tart6 tanuldst lehet6vé tevé életpdlya-épitési készségek meg-
szerzése nagymeértékben javitja az egyén munkaer$-piaci pozicidjat és életmindségét.

Az oktatas felhasznaldi (gyerek, sziil6) részérdl a palyaorientacio teriiletén az eligazo-
dds és az identitdskeresés (pdlyakép) igénye jelentkezik szembet(inGen. Tisztazand6 kérdé-
seik vannak a palyavalasztassal, 6nmagukkal, a palydk, foglalkozasok tartalmaval, a pa-
lyakhoz kapcsolddo életmddokkal, a tanuloi utakkal, iskolatipusokkal, a konkrét képzési
lehetdségekkel, az adott végzettségekkel elérheté munkaerd-piaci lehetdségekkel kapcso-
latban. A szakpolitika feladata, hogy biztositsa ezeken a pontokon a megfeleld informdciét
és humdn tdmogato, pedagogiai és egyéb tevékenységeket, valamint emellett garantalja az
allampolgarok hosszii tavii érdekeit szolgdlo pdlyaorientdcids szolgdltatdsokat is, mint ami-
lyen az életpalya-épitési készségek fejlesztése.

A masik érdekelt szerepld, a munkaerdpiac ellentmondasos igényeket tamaszt a palya-
orientdcioval szemben. Hosszui tdvon — mint az az OECD (2004a,b) és az Eurdpai Unid
(Eurépai Tandcs, 2004, 2008; Sultana/ CEDEFOP, 2004) szakanyagaibol is kittinik - a gaz-
dasagnak, s igy a véllalkozasoknak is az az érdeke, hogy a munkavallalok képesek legye-
nek a technoldgiai és piaci valtozasokhoz, a munkahelyi kornyezethez val6 alkalmaz-
koddsra, az élethosszig tartd tanulasra, és a jollétet (well-being) megalapozd, d6nmaguk
altal ,teljesnek” tekintett palyafutashoz alkalmazhatd életpalya-épitési készségekkel is fel
legyenek vértezve — mindennek kdszonhet6en pedig tartésan foglalkoztathatdk, tovabb-
vagy atképezhetdk legyenek. Az életpdlya-épitési kompetencidk elsajatitdsa és egy életen
keresztiil torténé gyakorlasa hozzajarul a munkaerd-kereslet és -kindlat gyorsabb egymds-
ra taldldsdhoz és a tdrsadalmi-gazdasdgi innovdcio fenntartdséhoz.
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Ugyanakkor, ezzel ellentétes kozvetlen elvardsként, az egyes vallalkozdsok és a mun-
kaltatok képvisel6i a palyaorientaciotol — és altalaban az oktatastdl — gyakran inkdbb ro-
vid tavi érdekeik, aktudlis munkaerd-sziikségletiik kiszolgdldsdt vdrjak.

A szakpolitikanak — a gyermekek érdekeinek elsddlegességét szem el6tt tartva — to-
rekedni kell a munkaerd-piaci tendencidk figyelembevételére, a vallalkozék munkaerével
szembeni igényeinek megismerésére és kozvetitésére. A koznevelésben azonban nem lehet a
pillanatnyi munkaadoi érdekek kozvetlen és gyors kiszolgdldsa a pdlyaorientdcio feladata. Az
oktatas tartalmatol, minGségétol, a megszerzett ismeretek alkalmazasatol fiigg a tarsadalmi
egylittélés mindsége és a munkapiac harmonikus mikodése. Senkit sem lehet tavol tartani
a személyisége folyamatos fejlddését tamogatd pedagogiatdl (holisztikus pedagdgiai szem-
1élet), amelyet kozpénzbdl sziikséges elérhet6vé tenni minden fiatal és csaladjaik szamara.

Harmadik szereplként az érintett dgazatok és alrendszerek kiilonbo6zo, és esetenként
egymassal 1itkdz6 érdekeivel kell szamolni. Az oktatasi agazat esetén nem tekinthetiink el
attdl, hogy az agazaton belill az egyes alrendszerek érdekei sem mindig azonosak. A szak-
képzés, a felsGoktatas, a felnéttképzés, a nem szakmai kozoktatas mindegyikének érdeke
sajat résztvevészamanak novelése, személyi, intézményi kapacitasanak kihasznalasa, igy
feltételezhetd, hogy az ezt segitd palyaorientdcids szabalyozast tamogatja. Ugyanezen ok-
bdl az egyes alrendszerek ellenérdekeltté valhatnak a koltségvetés és az allampolgarok
szempontjabol leginkédbb hatékony, agazatoktol fiiggetlen palyaorientdcids informacio-
nyujtas és szolgaltatasi rendszer létrehozasaban. Mindennek kezelésére az agazatokat at-
fogo életut-tamogatd palyaorientdcids szakpolitikanak figyelmet kell forditania.

A palyaorientacio mint tarsadalmi alrendszereken
ativel6 szakpolitika

Az allampolgarok, a tarsadalom és a gazdasag hossza tava érdekeit szolgald, az egyes
részérdekek dltal nem domindlt, a sokféle és egyben 6sszehangolt szolgaltatast barki sza-
mara elérhetévé tévd palyaorientacids rendszer létrehozasa és mikodtetése olyan szak-
politikat igényel, amely ativel az érintett agazatokon és szerepl6kon, és egységbe képes
foglalni azokat (Eurdpai Unié Tandcsa, 2004; ELGPN, 2012).

Korabban kifejtettiik: az életut-tamogatd palyaorientacid szdmos szakteriilet — a koz- és
felsGoktatas, a felndttképzés, a foglalkoztatds, a szocidlis szféra, a kdzmuvel6dés — rend-
szerben kezelését és egylittmiikodését feltételezi, mind az informdcidgyiijtés és megosztds,
mind a tdmogaté tevékenységek, szolgdltatdsok szempontjabol. Az életpalya-épitési kész-
ségek példdul megalapozddhatnak a koznevelésben eltoltott évek soran, de hasznalatuk-
ra, tovabbfejlesztésiikre a tobbi alrendszerben is szitkség van. Ha ezek az alrendszerek
egymast tamogatjak, elésegitik az egyén palyaadaptabilitdsanak, azaz az életpalya soran
bekovetkezd valtozasokhoz valé alkalmazkodasi készségének javitasat is.

2 A palyaadaptivitas fogalmat bevezet6 életpalya-épitési elméletet (CCT) (Savickas, 2002)
cikkiink els6 részében ismertettik.
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A tdmogaté szolgdltatdsok terén az dgazatokon ativel6 megkozelités, illetve a gyakor-
latban az agazatok kozotti egyiittmikodés és feladatmegosztas noveli a hatékonysdgot.
Az egyes teriiletek, agazatok 6nmagukban joval kevesebb anyagi és human eréforras-
sal, eszkozrendszerrel rendelkeznek a pélyaorientacios szolgaltatasok miikodtetésére,
mint egy Osszehangolt rendszer, amelyben a feladatok eloszlanak és egymast kiegészi-
tik. (Egy gyakorlati példa: szamos eurdpai orszag, igy Skdcia, Dénia, Finnorszag, Wales
ma mér a nemzeti alaptantervekben meghatarozott médon, az iskoldskor kezdetétdl a
munkaerd-piaci kilépésig, évfolyamonként gondozott tanuldsi és palyatervet készitett a
tanuldkkal és sziileikkel. Ennek az egyes életkorokban keletkezd elemeit az évek soran
a tanuldk an. pdlya-portfolioba gytjtik, rendezik. Az alrendszerek egymasba fonddasa
lehet6vé teszi ennek a portféliénak a hasznalatat a koznevelésbdl vald kilépés utan is,
ami elGsegitheti akar a sikeres szereplést az allasinterjukon.) A rendszerszintii dssze-
hangolassal egyben elkeriilhetd, hogy atfedések vagy egyaltalan nem lefedett teriiletek
alakuljanak ki.

Kiilondsen szembetling a horizontalis megkdzelités haszna a palyaorientacids szol-
galtatasok kozott alapvetd jelentdségl tdjékoztatds esetén. A koznevelési vagy a felso-
oktatasi rendszer felépitésével, az épp elérhetd tanulmanyi utakkal, ill. a foglalkoztatasi
kilatasokkal, a munkavallalassal vagy palyamddositassal stb. kapcsolatos informaciok
folyamatosan valtozhatnak, kiilonb6zé forrasok sokasagan keresztiil érhetéek el, nem
feltétleniil a laikus nyilvanossag szdmara érthet6 formaban. Az informaciok dsszegytj-
tése, a hitelességiik ellenérzése, valamint elérhetvé tétele az érdekl6dok széles kore sza-
mara az egyes agazatokat atfogva oldhaté meg a legeredményesebben, allami szerep-
vallalassal.

Az agazatok, alagazatok kozti egyiittmtikodésre alapozott rendszer a felhasznalok sza-
mara is elény0s, hiszen igy egyszeriibb az eligazodds, a tdjékozodds. (Gondoljunk példaul
arra, hogy egy érettségi el6tt allo fiatal el6tt a felsGoktatds, a kozoktatasi vagy a felnéttkép-
zési szakképzés és a munkaerdpiacra valo belépés lehetdségei, akar egyszerre felmeriilé
alternativakként is, nyitva allnak.)

Az agazatokon ativeld, allami szintli palyaorientacios szakpolitika kialakitasanak és
egy integralt rendszer miikodtetésének elofeltétele, hogy az egyes dgazatok, szakteriiletek
mitkodésében is megtaldljuk a pdlyaorientdcié szerves helyét, és gondoskodni kell annak
érdemi, tartos beagyazasarol. Ez igaz a koznevelés szakteriiletére is.

A koznevelés az a teriilet, ahol a legkordbban, a leghatékonyabban és a legszélesebb
korben lehetséges pdlyaorientdcios szolgdltatdst nyijtani, az életpdlya-épitési készségeket
fejleszteni. Ennek ellenére az oktataspolitikaban a palyaorientacié kérdései marginalis
jelentéségliek voltak mindeddig; ezen a téren ma Magyarorszagon a palyaorientacios
szakpolitika kialakitasanak jelentés tjitasokat kellene hordoznia.
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Az életut-tamogato palyaorientacios megkozelités

jelent6ésége a koznevelés egésze szamara

Mint cikkiink els6 részében kifejtettiik, a palyaorientacié 4j szemléletét a munkaerdpiac
szerkezetének, kiszamithatosaganak, a munkavallalokkal szembeni elvarasoknak, a tech-
noldgiai valtds sebességének radikélis megvaltozasa kényszeritette ki, amelyek minden
eddigi torténelmi kornal er8sebb alkalmazkodasi készséget varnak el minden allampol-
gartdl. A megvaltozott koriilmények igénylik a képességet az 6ndllé és folyamatos tajéko-
zO0dasra, a véltozasok elviselésére, megértésére és megfelel$ kezelésére, a tobbszori don-
téshozatalra, valamint megkovetelik a kiillonboz6 helyzetekben alkalmazhaté ,,puhabb”
munkavallaléi készségeket.

Ezek a valtozasok és igények az oktatasi rendszer egészét, s annak egyes alrendszereit
is kihivdsok, 4j feladatok elé allitjak. Ebbol kovetkezben a korszerii megkozelitésii élet-
ut-tdmogato pdlyaorientdcio szemléletének elterjedése az oktatds modernizdcidjaban is sze-
repet jdtszhat. Erésitheti a személykozpontii, a lexikélis ismeretekkel szemben a készség-
fejlesztésre nagyobb hangsulyt fekteté pedagdgiai gyakorlatot. Egyes eurdpai orszagokban
(Finnorszag, Ausztria, Dania, az Egyesiilt Kiralysdgban Skocia és Wales) az életut-tamo-
gatd palyaorientacid, az életpélya-épitési készségek mentén kezdtek hozza az oktatdsi
rendszer dtalakitdsdhoz (Borbély-Pecze, 2010b, 2011; SDS, 2012). A varakozasok szerint
ez rugalmasabb, atjarhatobb, az egyéni tanuldi utakat tamogatd oktatasi és ezen keresztiil
munkaer6-piaci rendszerek kialakitdsat eredményezheti.

A megujitott palyaorientdcios felfogas befogadasa hozzajarulhat az iskoldk nyitdsd-
hoz az iskolan kiviili helyi és tagabb tarsadalmi, gazdasdgi kérnyezet iranyaba, segithet
kozelebb hozni az oktatdsi rendszerhez az iskoldk falain tuli vilag elvarasait, és eld-
mozditani olyan pedagdgiai innovacidkat, amelyek ezek figyelembevételét eldsegitik, a
rajuk val6 reagalds képességét megerésitik. Az oktatasi intézmények egyiittmikodése
a kozosséggel, a helyi partnerekkel a tanulasi, tapasztalatszerzési lehetéségeket 1j ele-
mekkel bévitheti.

Az agazatokon, alrendszereken ativelé palyaorientaciés gondolkodas segithet abban,
hogy feltarjuk az egyes oktatdsi alrendszerek — kozoktatds, szakképzés, felséoktatds, felnétt-
képzés — egymadshoz illeszkedésének problémait, megoldandé kérdéseit. (Ilyen kérdés pél-
daul az iskolarendszerti és a feln6tt szakképzés viszonya, az iskolatipusok kozotti valtas
problémai, a tovdbbtanulasi dontéseket nehezit6 informaciohiany stb.)

A koznevelésbe megfelelden beépiilé palyaorientacié a méltdnyossig, az esélyegyen-
l6tlenségek csokkentése szempontjabdl is nagy jelentdségii. Az alacsonyan iskolazott, il-
letve a munkaerdpiacrdl kiszorult sziillék gyermekiiknek a pélyaorientacids kérdések-
ben az eligazodashoz tamogatast, illetve szakmai palyafutasukhoz személyes mintakat
altalaban kevéssé tudnak nyujtani, rdadasul a hatranyos helyzeti csalddoknak mind a
szolgaltatasokhoz val6 hozzaférése, mind érdekérvényesité képessége alacsonyabb. A pa-
lyavalasztashoz, a kozépfoku tovabbtanulashoz kapcsolddé hazai kutatasok tantsaga sze-
rint a tanuldk tarsadalmi t6kéje (informacids csatornak szdma, tanulashoz valé viszony)
nagymértékben befolyésolja az iskola- és palyavélasztast (Lannert, 2004). Igy a hatrdnyos
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Lo

helyzetbdl indulé gyerekeket elérd, célzott palyaorientdcios tamogatas — kiilonosen, ha
ebbe a sziiloket is bevonjak — hatvanyozottan megtériilhet.’

A palyaorientaci6 jol szolgalhatja a korai iskolaelhagyds, lemorzsolédds megel6zését,
csokkentését is az onismeret fejlesztésével, a tanuld képességeinek, érdeklédésének, le-
hetéségeinek megfelel6 szakma, képzési it megtalalasanak segitésével, ,,a hamis elvara-
sokon vagy elégtelen informacion alapuld rossz dontések” szamanak csokkentésével (az
Eurdpai Unio Tandcsa, 2011).

Az életat-tdmogato palyaorientacio szemléletét az iskolaszerkezeti dontéseknél is érde-
mes alkalmazni, mivel az iskolaszerkezet hatdrozza meg, mikor kell a tanuléknak szakte-
riiletet, szakmat valasztani, a tovabbtanulas lehet6ségét befolyasold, a késdbbi palyafutast
meghatdrozé dontést hozni. A megfeleld palyavalasztasi dontés feltétele a pdlyavdlasztdsi
érettség (Rokusfalvy, 1969), amelynek elérésével a személy képessé vélik olyan palya va-
lasztasara, ami mind a személyiségének, mind az elhelyezkedési lehetdségeknek megfelel.
A palyavalasztasi érettség elérését ugyan elésegiti a palyaorientacid, de az altaldban csak
bizonyos életkor utan alakul ki. A palyalélektani kutatdsok ezt az életkort 16-20 éves kor
kozé teszik (Szildgyi, Volgyesy, 1998). A palyavalasztasi érettségre az altalanos képzés és
a szakmai képzés hatarara kellene, hogy eljusson a tanuld. Mivel a megfelelé valasztas
mind a szakmai képzésben val6 sikeres részvétel, mind a késGbbi szakmai beilleszkedés
eléfeltétele, a palyavalasztasi érettség elérése eldtti, késdbb csak nagy befektetések aran
korrigalhaté dontési kényszer karosan befolyasolhatja a kés6bbi életpalyat.

Javaslatok I. - Elvek egy életut-tamogato palyaorientacio
bevezetéséhez a koznevelésben

Az eddigiek alapjan kimondhatunk néhdny olyan alapelvet, amelyet egy 4j palyaorienta-
cids szakpolitika és rendszer kialakitdsahoz mindenképpen érdemes figyelembe venni.
= A valtoztatasok eléfeltétele a korszerii elméleti alapok, a nemzetkozi tendencidk
és szakpolitikai kornyezet, a kiilfoldi és a hazai tapasztalatok ismerete. Az elméleti
megalapozottsag, a j6 gyakorlatok adaptacioja, beépitése a hazai gyakorlatba jelen-
tdsen novelheti az eredményesség és fenntarthatosag valdszintségét.
= A folyamatelviiség jegyében az egyetlen dontési ponton nyujtott tamogatas helyett
az aktiv felnéttkori palyafutast, munkaerd-piaci részvételt megalapozé tudas és
készségek elsajatitasara kell torekedni. Ez felel meg az ,.egy élet — egy szakma” gya-
korlatat felvalté ,,egész életen at tart6 tanulas” kovetelményének, az egy adott mun-
kahely biztonsagara valo torekvést felvéltd, a valtozasok elviselését, menedzselését

3 Megjegyzendd, hogy a modern tarsadalmi munkamegosztasban, annak bonyolultsaga, roppant gyors
és erételjes valtozasa okdn a palyaorientacios tevékenységek iranti igény még azoknal a csaladoknal is
szamottevs, ahol magas a tarsadalmi téke szintje, hiszen a tarsadalmi munkamegosztas modern vi-
laganak bemutatdsa-megismertetése, az ahhoz vald személyes viszony kialakitasa (palyakép) ma mar
meghaladja a magas tarsadalmi t6kével rendelkez6 csalddok lehetGségeit is.
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célul tiz6 ,rugalmas biztonsag” elvének, amely egy munkavallaléi életpalya soran
tobb munkahelyet és tobbféle munkatevékenységet feltételez.

Torekedni kell a sziil6k bevondsdra a fiatalokat érinté pdlyaorientdcids tevékenysé-
gekbe. A sziilok célzott tdjékoztatdsa és sajat életpdlya-épitési készségeik fejlesztése
kiilonos figyelmet kell, hogy kapjon, figyelembe véve azt a tényt, hogy az 6 szemé-
lyes példajuk és az altaluk nydujtott segitség, iranymutatds gyermekeik tdjékozoda-
sara és dontéseire meghatarozé befolyassal lehet.

A palyaorientdcioban érdekelt teriileteket, tarsadalmi alrendszereket egyiittesen sziik-
séges kezelni, kiillonos hangsulyt fektetve az oktatas alrendszerei kozotti és az oktata-
si és a munkatiigyi intézményrendszerek kozotti kapcsolatokra és egyiittmikodésre,
de nem feledkezve el a szocidlis, a kozmivel8dési teriiletrdl és a civil szférardl sem.
Pdrhuzamos és dsszehangolt fejlesztésekre van sziikség az életut-tamogatd palyaori-
entacids rendszer kialakitdsanak és mikodtetésének teljes vertikuman. Ide tarto-
zik a szakpolitikai keretek kidolgozasa, a szakpolitikai megvaldsitdst és koordindciot
biztosito menedzsment kialakitdsa, a szolgdltatdsokat biztosito intézményrendszer
létrehozdsa és miikodtetése, a benne dolgozo szakemberek létszamdnak meghatdro-
zdsa és szakmai felkészitésiik. Egyes részteriiletek fejlesztése a megfelel kontextus
és feltételek megteremtése nélkiil nem tud tartds és mitkodSképes megoldasokat
garantalni. (PL. palyaorientacids szolgaltatas nyujtasara alkalmas tandcsadd szak-
emberek képzése 6nmagaban nem elegendd, ha palyazati kereteken kiviili folya-
matos foglalkoztatdsuk jogszabélyi-anyagi-intézményi feltételei a késGbbiekben
nem megoldottak.)

Tobbszintii szolgdltatdsi rendszerben sziikséges gondolkodni. Mint azt cikkiink els6
részében részletesen kifejtettiik, az életut-tamogatd palyaorientacids szolgaltatas-
nyujtas, készségfejlesztés — akdr egyszerre is — tobb szinten zajlik, s nem mindig,
nem mindenkinek van sziiksége az Osszes szinten elérhetd szolgaltatasokra. Az
esetek legnagyobb részében nincs sziikség koltséges pszicholdgiai tanacsadasra, az
esetek egy részében pedig akar specidlis végzettségli tanacsado szakemberrel vald
talalkozasra sem, elegendd az 6ndllé vagy — megfeleld palyaorientacids alapismere-
tet biztosito tanarképzés esetén — a tanar altal segitett informalddas, onismeret- és
kompetenciafejlesztés, valamint a palyaismeret bévitése. Az egyes tamogatasi szin-
teken elérhetd szolgaltatdsok aranyat, nagysagrendjét az igények figyelembevéte-
1ével sziikséges alakitani. A tervezéskor figyelembe veenddk az egyes szintek szol-
galtatoitol elvart, eltérd szakmai kompetenciaszintek, valamint a kiilonb6z6 szintd
szolgaltatasok igénybevételének eltéré fajlagos koltségei.

A pdlyaorientdcios rendszer miikodésének folyamatos monitorozdsa, az eredmé-
nyek visszacsatoldsa, a raforditasok hasznosuldsanak nyomon kévetése egytitte-
sen képesek csak azt biztositani, hogy a felépitett rendszer miikodésérdl, annak
eredményességérdl hiteles tudassal rendelkezziink, és ennek alapjan lehetéségiink
legyen alakitani, tovabbfejleszteni azt (tényeken alapuld szakpolitika - evidence
based-policy). Az e cél érdekében végzett szakpolitikai elemzések és alapkutatasok
teszik lehetévé a palyaorientacids rendszer tarsadalmi, gazdasagi és tanuldsi kime-
neteinek, az eredményeknek és hatasoknak a mérését és értékelését.
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Javaslatok Il. - Osszetevok egy életut-tamogaté szemléletii
koznevelési palyaorientacios rendszerhez

Egy palyaorientacios rendszer és az oktataspolitikan beliili palyaorientaciés szakpolitika
Ujjaalakitdsahoz bizonyos ,,0sszetevOk™ biztositasa elengedhetetlen. Ezeket az alabbiak-
ban 6sszegezziik.

1. Humanerdforras

A jol miikodo oktatas és ezen beliil a jol miikodé palyaorientacios tevékenységek fun-
damentuma a felkésziilt szakember. Bar a pélyaorientdcié a rendszervaltds ota kiadott
Osszes oktataspolitikai keretszabalyozasban szerepelt, a tényleges megvalositashoz eddig
még sohasem dllt rendelkezésre megfeleld mennyiségii és mindségii humdnerdforrds.

Az oktatast érinté palyaorientacios tevékenységek szempontjabdl a szakemberek két
kiilonbozd csoportjarol beszélhetiink: a) tanitékrol és tandrokrdl és b) specidlisan képzett
palyaorientdcios tandcsadokrol (akik tobbnyire nem pszichologusok). Az egyes csoportok
palyaorientacids szerepe és felkészitésének mikéntje attol fiigg, hogy a palyaorientacié rend-
szerében egymashoz képest milyen feladatokat és milyen munkamegosztasban latnak el.

A nemzetkozi gyakorlatban az iskolai pdlyaorientdcids tevékenység szervezésének hd-
rom, kiilonbozé humdnerdforrds-sziikségletii modja valosul meg.

Az elsé modell a kereszttantervi fejlesztésre épit (ezt tikrozték a 2004 és 2008 kozotti,
unids tarstimogatasu Nemzeti Fejlesztési Terv HEFOP programjai, és lényegében ezt
a szemléletet titkrozik a Nemzeti alaptantervek és az dltaldnos és kozépiskolai keret-
tantervek is). Ebben az esetben a szaktandrok/miiveltségteriileti tandrok sajdt szakterii-
letiikbe dgyazva foglalkoznak a pdlyaorientdciéval is. E modell sikerességének feltétele,
hogy minden tanér kapjon a feladatnak megfelel6 pdlyaorientdcios felkészitést, vagyis a
tanarképzésnek kotelezd eleme legyen a megfeleld mennyiségt palyaorientdcids kredit
megszerzése, a mar dolgozo tandrok pedig érdemi, kell6 mélységt tovabbképzést kapja-
nak. Ez biztositja azt, hogy rendelkezzenek a pélyakkal, szakmakkal, képzési utakkal, a
munka vilagaval kapcsolatos alapismeretekkel, e teriileteken az 6ndllé ismeretszerzéshez
sziikséges készségekkel és forrasismerettel, elfogadjak a tanacsadas etikai normait, ké-
pesek legyenek a csoportos palyatandcsadasra. A felsdoktatasban, kutatasban ez azzal a
nyereséggel is jarhatna, hogy a pedagogidn beliil megerésodik a pdlyaorientdcié egyetemi,
kutatéi hattere.*

A mai magyar valdsagban ez a modell nem latszik megvalésithatonak. A pedagégusok
jelenlegi eloképzettségét figyelembevéve ilyen iranyu munkajukat nem szabad magara

4 Ez egyben hozzasegithetne ahhoz, hogy a neveléstudomdny — 6sszhangban az elmult 40 év szakmai
fejlédésével — a nemzetkozi tendencidknak megfelelden Magyarorszagon is szakteriiletéhez tarto-
zbnak, és ne elsésorban a pszicholdgia, s azon belill az iskola- vagy munkapszicholdgia témajanak
tekintse a palyaorientaciot.
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hagyni, sziikség van az iskolaban elérhet szakképzett palyatanacsadokra is, akik a gyere-
kek és sziilok tdmogatdsa mellett a tanarok tamogatasat is ellathatjak.

A mdsodik modellben nem a tanaroké a f6szerep. Az iskola kiegészitd személyzetet kap,
akar pedagogiai, akar pszicholdgiai vagy szocialis végzettséggel, akik a tanitdsban tobb-
nyire nem vesznek részt (ezzel kikiiszobolve az osztalyozé tanar vs. tdmogatd szakember
problematikat), és minden nagyobb iskolaban vagy iskolakeriiletben elérhet6ek. Fontos,
hogy a pedagogusok munkajat tiamogat6 személyzet napi szinten részt vesz az iskola életé-
ben, specidlis palyaorientdciés szaktuddssal rendelkezik (palyaismeret, képzési utak isme-
rete, a gyerek onismeretének és palyak vilaganak 6sszekétése), s mindezek mellett kell6
id6t tud a gyerek, sziilé megismerésére forditani. Tehat jellemzGen ebben az esetben sem
egyetlen alkalmon, interjiin alapul a pélyaorientacids timogatas. E szakemberek jellemz6
munkamaodszere a célzott, kozvetlen tanacsadas helyett a nondirektivitas, a ,ravezetés”,
a gyerek probalkozasainak tdmogatasa, 6sszhangban a fiatal személyiségérésével. (Ezt a
masodik modellt kdvette 2003-t6l a dan kozoktatas, ahol a palyaorientacio egyben a korai
iskolaelhagyas megel6zéséhez és a gyermekvédelem hatékonyabb miikédéséhez is hozza-
jarul® [Borbély-Pecze, 2010].)

A masodik modell valasztasa esetén a tandrok szerepe a mai Nat-ban foglaltakhoz ké-
pest is szolidabb lenne, feladatuk lényegében sajat szaktargyuk, miiveltségteriiletiik tani-
tasa maradna, a palyaorientaciés munkét a palyatandcsadok végeznék. Ez a szerep az els6
modellbeli tanarszerepnél kozelebb all azokhoz a kompetenciakhoz, amiket a magyar
tanarképzésben meg lehetett és jelenleg meg lehet szerezni.

A harmadik, vegyes modellben a pedagdgusok kapnak bizonyos felkészitést a felada-
tokra, ugyanakkor bizonyos szamu pélyaorientacids tanacsadot is telepitenek az iskolak-
hoz. A tanulokkal, sziilékkel val6 foglalkozas feladatat a kétféle szakember megosztja,
emellett a tanacsadok a tanarok palyaorientdcids tevékenységét is tamogatjak. A vegyes
modellben a tanar feladata lehet a tandrai ismeretatadas, készségfejlesztés, illetve a tan-
oran kivili palyaorientacids tevékenységek szervezése, koordinélasa, amig a szakképzett
palyamunka tanacsado feladata az egyéni és csoportos pélyatandcsadas. A tanari tevé-
kenység igy a mai laikus informacionyujtastol egy, a tanulok életpalya-épitési kompeten-
cidinak fejlédését tamogatni képes, pedagdgiai megalapozottsagu tevékenységgé valhat-
na, amelyet a szakképzett tandcsadok tamogatnak. Ez a megoldas lehetdséget ad a NAT
altal preferalt tantargykozi megkozelitésre, arra, hogy a tanarok sajat 6raikba beépitsenek
palyaorientdcids elemeket. Ugyanakkor azt is lehetévé teszi, hogy azokat a foglalkozaso-
kat, amelyekre a tanarképzés és -tovabbképzés nem készit fel, a megfelel$ szakérterlem-
mel rendelkezé tanacsaddkra bizzék.

kotelezd jelleggel a 6-10. osztalyosokkal. Ugyanakkor a kozpontok hivatalbdl értesitést kapnak min-
den 15-17 év kozotti fiatalrol, aki az alapfok elvégzése utdn nem iratkozik be kézépfokua képzésbe.
Oket és csalddjukat felhivjik vagy szitkség szerint személyesen felkeresik, és személyre szabott kép-
zési-tovabbtanuldsi tervet készitenek veliik. Szintén kotelez6 felvennie a kapcsolatot a kozpontokkal
minden olyan 25 év alattinak, aki nem tanul és nem dolgozik.
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Magyarorszagon a rendelkezésre allo6 human eréforrasnak megfeleléen a harmadik
modell megvaldsitdsdt tartjuk a leginkdbb redlis lehetdségnek.

Mindharom modellben kombinalni lehet a palyaorientaciés munkat iskolan beliili és
iskolan kiviili kiegészit6 tevékenységekkel (palyakat bemutato sziil6i értekezlet, szakmak
szinhaza, kiillonféle profild munkahelyek meglatogatasa és helyszini bemutatésa,® palya-
valasztasi kiallitas stb.), amelyek rendezésében mind a pedagogus, mind a tanacsadd ak-
tiv szerepet vallal.

A palyaorientacio sikerességét eldsegiti, ha a helyi tantervek — a merev osztalystruktu-
rék oldasaval — lehet6vé teszik olyan vdlaszthato tdrgyak, fakultdciok felvételét, amelyek
az egyes munkatevékenységek megismerését segitik el6. Ugyancsak hasznos, ha az iskola,
a szabélyozas tamogatja, batoritja a valaszthato, valamilyen szakmai jellegti tapasztalatot
lehet6vé tévé onkéntes munkakat, tarsadalmi tevékenységeket, nyari munkavéllalast.

Mindharom modell sikerességének elengedhetetlen feltétele, hogy az iskolaban palya-
orientacioval foglalkozoknak — akar tanarok, akar palyaorientécids tandcsadok — specia-
lis problémak felmeriilése esetén legyen kihez fordulniuk informdcidért vagy médszertani
tandcsért, illetve azokat, akiknek nem elegend6 az altaluk nydjthato szolgaltatas, lehet6-
séglik legyen tovdbbkiildeni az adott teriileten kompetens szakemberhez (tanacsadas és
iskolapszicholdgia specializacion végzett vagy munka-szakpszicholégushoz, rehabilita-
cios szakemberhez, fejlesztépedagogushoz, gydgypedagogushoz, orvoshoz stb.). Ennek
érdekében a palyaorientacids rendszer szerves része kell, hogy legyen megfelel6 szamd,
magas szintd, illetve specidlis szakértelemmel rendelkezé szakember, akik sziikség szerint
az iskolaban palyaorientacioval foglalkozok rendelkezésére allnak.

2. Szabalyozas

A palyaorientacié kéznevelési szabalyozasat bonyolitja, hogy ez a szakteriilet ,,dtnyiilik” az ok-
tatds egyes alrendszerein (kozoktatds, szakképzés, felsboktatds, felnbttképzés) és ,kitiiremkedik”
a munka vildgaba. Ebbdl kovetkezden az életut-tamogatd palyaorientcié szabalyozo és fi-
nanszirozasi rendszereit a tarsadalompolitika, valamint az egyes szakpolitikakban atvezetett
horizontalis szakpolitika alakitasi elvei mentén érdemes végiggondolni (Princzinger, 2009).
Az életut-tamogaté palyaorientdcid szamara megfeleld szabalyozasi kornyezet kialaki-
tasakor az alabbi szempontokat érdemes figyelembe venni:
= Az oktatas egyes teriileteit szabalyozo torvényekben, valamint a foglalkoztatasi és
szocialpolitikai teriilet jogszabélyaiban ugyanaz kell, hogy legyen az életiit-tdmoga-
t6 pdlyaorientdcié megnevezése és értelmezése (definicidja). Igy lehet megteremteni

6 Ide tartozik a sokak altal ismert ,,lizemlatogatas’, amelynek keretében jellemzen az ipari vagy me-
zOgazdasagi szektorban miikodo, termeld-feldolgozo véllalatokat keresnek fel tanuldcsoportok. A
munkahely-latogatasok tervezésénél napjainkban fontos figyelembe venni a munkahelyek sokféle-
ségét. Az ipar és a mezGgazdasag mellett a fejlett tarsadalmakban eléretord és egyre tobb embert
foglalkoztaté szolgaltato szektor, a kiilonféle szektorokon beliil a kis- és kozépvallalkozasok, az allami
vagy magan nagyvallalatok, a nemzetkozi cégek, a kozszféra intézményrendszere egyarant a munka
vilaganak részei, eltérd jellemzdkkel és szakmai lehetdségekkel.
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a kiépitendd rendszer atjarhatdsdgat és kialakitani a palyaorientacié dgazatokon
ativel6 (horizontdlis) és életiit-tamogato (longitudindlis) jellegét. Az egységes értel-
mezésnek megfelelGen sziikséges dsszehangolni a kiillonb6z6 szektorok palyaorien-
taciorol rendelkezd, azt érintd jogszabalyait.

= A konkrét és nyomon kovetheté megvaldsitas feltétele, hogy mar a szabalyozas
szintjén megtorténjen a pdlyaorientdcio tartalmi kovetelményeinek vilagos, pon-
tos meghatarozdsa. Ebben a vonatkozasban a NAT’95 felosztasa volt a legkozelebb
a szakmai minimumkovetelményekhez, amelyek harom teriiletet dlelnek fel: (1)
palyaorientacidhoz kapcsolddd célzott onismeret-fejlesztés; (2) a palyak, a mun-
ka vilaganak megismerése, méginkabb az abban valo eligazodas elsajatitasa; (3)
sajat palyaterv megvaldsitasahoz sziikséges tanuldsi utak megismerése. Mindezek
esetében a hangsuly az ismeretszerzés, ismeretfelhaszndlds képességén és a sajat, on-
allé cselekvésen van, ezek egylittesen garantalhatjak a késGbbi aktiv palyavitelt és a
munkaer6tol elvart alkalmazkodoképességet.

= A palyaorientacio régi felfogasan valé tallépéshez a koznevelés terén a jelenlegi
- a palyaorientaciot a pedagogiai szakszolgéalatok tandcsadasi tevékenységével azo-
nosité — modell feldl a tobbszintes szolgdltatdsi-tandcsaddsi modell felé szitkséges
elmozdulni. Meg kell hatdrozni - az élethelyzetekre konkretizalva -, hogy melyek
a kotelezben biztositando (és realisan biztosithato) pdlyaorientdcios szolgdltatdsok,
ezek milyen humdn eréforrdst igényelnek, és mik az intézményi és informdciészolgal-
tatdsi, informatikai feltételeik.

= A pedagdgusoknak és segit6 szakembereknek timogatast kell nyujtani az életut-ta-
mogato palyaorientaci6 rendszerében adddé feladataikra val¢ felkésziiléshez. En-
nek legeredményesebb modja lehet, ha a tandrképzésben és a szocidlis munkdsok
képzésében kitelezd elemként megjelennek a pdlyaorientdciés alapismeretek, a peda-
gogusok, a szocialis és a kozmiivel6dési szakemberek kitelezd tovabbképzési kind-
latdban pedig emellett a magasabb szint(, akdr a csoportos tandcsadast is lehetévé
tevd képzések (pl. palyaorientacios tanar szakiranyud tovabbképzés).

= Kialakitanddak a kiilonféle, esetenként més és mas dgazathoz tartozé intézmények,
szervezetek kozotti folyamatos egyiittmiikodés keretei, orszagos, regionalis és helyi
szinten egyarant. Ez magaba foglalja az oktatds kiilonbozé szintjei, teriiletei — az
alapfoku, kozépfoku és a felséoktatas, iskolarendszerd és felnétt szakképzés — ko-
z6tti kapcesolatnak, az oktatdsi intézmények és a gazdasag, illetve a civil szféra sze-
repldi kapcsolatanak, a kiillonb6z6 agazatokhoz tartozd kutatd-fejlesztd és egyéb
hattérintézmények egytittmiikddésének jogszabélyi tamogatasat, a kapcsolatok ki-
alakulasat gatlo akadalyok lebontasat.

= Mar a jogi szabalyozas koncepcidjanak a kialakitasakor figyelemmel kell lenni az
alternativ tanuldsi utak, tanuloi életpdlydk adta lehetéségekre, a validdcio kiépi-
tésére és mindebben a palyaorientacié szerepére. A validaci6 (el6zetes tudds be-
szdmitdsa) rendszere Magyarorszdgon még kiforratlan (ezen a téren a TAMOP’

7 TAMOP: Az uniés tarstimogatdsi Nemzeti Fejlesztési Terv II. keretében indult Térsadalmi Meg-
Ujulas Operativ Program (2007-2013).



44

Az életut-tdmogato pdlyaorientdcié a kbznevelésben

elsé id6szakdban csak a felsGoktatasban torténtek kisebb jelentdségti fejlesztések).
A palyaorientacié és a validacid kozotti kapcsolddas féként a felndttekkel folytatott
tanacsadasban lenne meghatarozo jelentdségu. A koznevelés oldalardl ehhez egy-
részt a nem formdlis modon szerzett tuddst elfogado szemléletre, masrészt a konkrét
végzettségeknél beszamithatd elézetes tudds, tapasztalat elemeinek meghataroza-
sara lenne sziikség.

= Az oktatds tartalmi szabdlyozdsdnak (NAT, kerettantervek) biztositania kell a le-
hetéséget az iskolai palyaorientaciora, de nem szabad tiilszabdlyoznia azt: a palya-
orientacios munka jellemzéen nondirektiv megjelenése okan kiilénosen érzékeny a
spontaneitasra, a nyitott légkdrre, a tervezett, de nem tultervezett iskolai munkara.

3. Palyaorientacios tevékenységeket tamogato eszk6zok

A koznevelési palyaorientacios tevékenység hatékonysdganak noveléséhez, a tanulok
készségfejlesztéséhez, 6nalld tdjékozodasahoz, a tanacsaddi végzettséggel nem rendelke-
z8 pedagdgusok bevonasahoz konnyen hozzéférhetd timogatd eszkozokre van szitkség.®
Ezek kozé tartoznak:

= Online elérhetd, folyamatosan karbantartott, aktualizalt pdlyainformdciés tartal-
mak. Ezek lehetnek adatbazisok, szoveges, multimédias anyagok, lehetnek stati-
kus vagy interaktiv jellegtiek, elérhetSk lehetnek kiilonféle portélokon, a kozosségi
médiaban, okostelefonon stb., szolgalhatjak a foglalkozasok, a szakképesitések és
végzettségek, a képzési utak és lehetdségek, a jogi szabalyozas, a munkaerGpiac, az
allaskeresési technikak, a munkajog, a vallalkozdi tudnivalok, a segité-tamogatd
lehetéségek megismerését.

» Az iskolai pedagégiai munkdban haszndlhaté eszkozok: digitalis és hagyomanyos
készségfejleszts, palyaismeret-fejlesztd, ismeretbdvitd eszkozok, jatékok, tananya-
gok, tandri segédletek stb.

= Onalléan vagy tanari, tanacsaddi segédlettel hasznalhaté énismereti kérdbivek,
a dontésekre felkészitd ellendrzd listdk a tanulok és sziileik szamdra.

= A vildghdlon keresztiil torténd kapcsolattartdst, hdlozatépitést szolgald eszkozok: on-
line tanacsadast, az internetes kozosség altali tartalomfejlesztést, az életpalya-épi-
tési — pl. iskolakkal, szakmakkal kapcsolatos - tapasztalatok megosztasat, a palya-
orientdcids szakemberek halozatba szervezddét stb. lehet6vé tevo rendszerek.

Az ilyen tamogatd eszkozok kifejlesztésénél, illetve az eszkozfejlesztést tamogato pa-
lyazati kiirasoknal figyelemmel kell lenni a kovetkezd szempontokra:

Fenntarthatdsdg, a naprakészség biztositdsa. A tanulds-oktatas és a munka vilaga, a gaz-
daség, a tarsadalom folyamatos véltozasban vannak, ennek megfeleléen a pélyaorienta-

8 Cikkiink els6 részében attekintettiik, milyen online elérhet6 tdmogat6 eszkozok allnak jelenleg ren-
delkezésre, és melyek fejlesztése van folyamatban. Egy részletesebb, a hagyomanyos tananyagokra is
kitér6 attekintés érhetd el a www.taninfo.hu/tudastar_eletpalya_epites.htm cimen.
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cidhoz hasznalatos, tajékoztaté funkcidju tamogatd eszkozdknek folyamatosan valtozo
informaciokat kell tartalmazniuk. Gyakori, hogy a kifejlesztett eszkozok aktualizalasara
nincsen forras, igy azok tartalmai elavulnak, és félretdjékoztatjak hasznaldjukat. A fenn-
tarthatdsag esetiinkben nem korlatozédhat arra, hogy a létrehozott eszk6zok, rendszerek
adott idészakban létezzenek, elérhet6k legyenek: fejlesztést csak abban az esetben szabad
finanszirozni, ha az aktualizilasra is szdmitani lehet.

A folyamatos aktualizalas leginkabb akkor valésithaté meg, ha az eszkoz olyan rend-
szerekre, adatbazisokra tdmaszkodhat, amelyeknek karbantartasat az allam jogszabaly
erejével garantdlja. Ilyen pl. a koznevelés informdcids rendszere, a kételezd statisztikai
adatszolgaltatdsok, az Orszagos Képzési Jegyzék, a tovabbtanulasi jelentkezésekhez ké-
szl6 adatbézisok stb. (Juhdsz, 2008).

Széles korii haszndlat biztositdsa: Ahhoz, hogy a kifejlesztett eszkozok ténylegesen
hasznosuljanak, ismertté kell tenni, meg kell szerettetni 6ket, és meg kell tanitani az alkal-
mazasukat (a kozoktatasban példaul tréning, ill. pedagdgus-tovabbképzés keretében). Ha
- mint az gyakran el6fordul - erre nem forditanak kell$ figyelmet, és egy fejlesztési pro-
jekt az eszkoz 1étrehozasaval lezarul, a fejlesztésre koltott dsszeg karba veszhet. A palya-
orientdcio 1j rendszerében az eszkdzokhoz vald hozzaférést és megismerésiik lehetdségét
segiteni kell (pl. gytjtéportalok kialakitasaval, bemutatdsi lehetdségek szervezésével).

Természetesen a promocio csak azon eszkozok esetén lehet eredményes, amelyeket a cél-
csoport szivesen hasznal. Ennek feltétele a felhaszndlobardt, motivalo, a tényleges igények-
hez, a felhasznalok izléséhez, internethasznalati szokasaihoz stb. igazodé megvaldsitas.

Osszefoglalas

Amint lathattuk, a palyaorientacié korabbi értelmezésének tovabbgondolasa, az tn. élet-
ut-tamogatd pélyaorientdcids szemlélet és gyakorlat a kdznevelés és a benne dolgozo pe-
dagdgusok szamara is megvaltozott szerepet hoz és 1j lehetdségeket nyit meg, valamint
az iskola és a helyi tarsadalom viszonyrendszerének ujragondolasara késztet. A korabbi,
jellemzGen laikus alkalmi — csak egyes kritikus dontési pontokon beavatkozd — segitség-
nyujtobol a pedagdgusok, megfelelé tdmogatas mellett, kulcsszerepl6kké léphetnek el6
tanitvanyaik leendd sikeres szakmai palyafutidsanak megalapozésaban. Ahogyan a peda-
gogiai munka egésze, a palyatervezéshez és -vezetéshez sziikséges ,.életpalya-épitési kom-
petenciak” fejlesztése is folyamatelv alapjan szervezddik, és életkorhoz, érettségi szinthez
alkalmazkodd moddszerekkel mar a koznevelés also szintjeit6l kezdve annak legfelsé év-
folyamaig és azon tul is folytathato, sét folytatando. Az ilyen tipust feladatokhoz a peda-
gogusok szamara a rafordithaté id6 és felhasznalhatd eszk6zok mellett megfelel$ szak-
mai alapok, felkészités is sziikséges. Ez a leend$ pedagdgusok szamara a felsdoktatasban
a palyaorientacios kompetencidk pedagdgusképzésbe vald szerves beépitésével, minden
pedagogusjelolt szamadra kotelezd oktatasaval biztosithatd. A mar palyén 1évé pedagogu-
soknak a pedagdgus-tovabbképzés palyaorientacids ismereteket kinald kurzusai nyuijt-
hatnak lehetdséget a felkésziilésre.
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Az iskolai palyaorientacios tevékenységhez elengedhetetlen a megfelelé informécids
héttér és a pedagdgiai munkat segitd korszerti eszkozok biztositasa, az életat-tamoga-
t6 rendszer harmadik alapvet6 elemét pedig a kifejezetten palyaorientacids szaktudassal
rendelkezd, élettit-tamogato6 palyaorientacio nyudjtasara képzett szakemberek, tandcsadok
bevonasa jelenti.
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Hajba L&szl6: Csendélet (ceruzarajz, tus, filctoll)

Az bsszetett bedllitdst tobb fazison keresztiil redukdlva, felismerhetévé vdlnak a formdk, a térbeli viszonylatok,
a fény-drnyék hatdsok és a texturdk lényeges vizudlis jellemz6i. Ez a feladattipus el6készitése az elvont alakza-
tokkal torténé szabad kompondldsi gyakorlatoknak, a képi-téri jelekben valé gondolkoddsnak.
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Az iskolai testnevelés szerepe és jelentdsége
az eqészségfejlesztéshen

OsszEFOGLALO

Az elmult évtizedben, a tarsadalomban megvaltozott elvarasokra reagalva,
az iskolai testnevelésnek és sportnak tulajdonitott hatasok jelentdsen gaz-
dagodtak és komplexebbé viltak, ezzel parhuzamosan felértékel6dott az is-
kolaskoruak testi fejlédésére és egészségére gyakorolt pedagdgiai hatasok
jelentésége. A tanulok szabadidé-eltoltési szokasait vizsgalo felmérések azt
mutatjék, hogy az iskolai testnevelés és sport az iskolaskortak jelentds ré-
szénél az egyetlen lehetdség a rendszeres, megfeleld intenzitasu fizikai akti-
vitasra. Tudomanyos kutatasok igazolték a testnevelésnek a tanulok iskolai
teljesitményére, valamint egészségére gyakorolt kedvezé hatdsait. A test-
nevelésordkon atélt pozitiv élmények, a személyiségformalé hatdson tul,
az aktiv életmdd melletti elkotelez8dést is megerdsitik.

Kulcsszavak:
testnevelés, iskolai teljesitmény, egészségiigyi hatdsok,egészségfejlesztés

Bevezetés

A testmozgas a testi és lelki egészségre gyakorolt hatasanak szerepe napjainkra felértéke-
16dé6tt. A leggyakrabban eléforduld betegségek, mint példaul a sziv- és érrendszeriek, a
mentalisak és a daganatosak kialakuldsa és lefolyasa is kapcsolatba hozhaté a fizikai ak-
tivitassal. 2010-ben az egészségtelen taplalkozas az inaktiv életmdddal egyiitt a betegség-
teher legjelentdsebb rizikofaktoranak szamitott a Fold 6sszlakossagara nézve, megel6z-
ve a magas vérnyomast, az aktiv és passziv dohanyzast, valamint az alkoholfogyasztast
(Lim és munkatdrsai, 2012). A betegségteherrel egy adott populacié egészségi allapota
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jellemezhetd: egy adott idGpontban el6forduld esetek altal okozott egészségkarosodast
jelent, amely mind az életévveszteséget, mind az életmindség-romlast magaban foglalja.!
Mértékegysége a DALY. Egy ,DALY” egyenld egy olyan életévnyi veszteséggel, amit teljes
egészségben lehetett volna megélni. A 10-24 éves korosztalyra a globalis betegségteher
15,5%-a esik (236 millié DALYs). A megbetegedésért felel3s legfontosabb harom tényez
ebben a korosztalyban, eltérden az 6sszlakossagétol, a neuropszichiatriai zavarok (45%),
a véletlen sériilések (12%) és a fert6z6 betegségek (10%) (Gore és munkatdrsai, 2011).

Az inaktiv életmod hatasa azonban ebben a korosztalyban is jelentkezik. Olyan rizi-
kofaktorok és betegségek el6fordulasdnak gyakorisagat noveli, amelyek eddig dontGen
a felnéttkorra voltak jellemzdek, példaul magas vérnyomas, emelkedett koleszterin- és
vérzsir-szint (Andersen és munkatdrsai, 2006). A mozgasszegény életmod kedvez a tul-
suly és az elhizds kialakulasanak, ezzel csokkentheti az aktiv, sportos életmod megvald-
suldsanak lehetdségét. Tiz eurdpai varos, kozottitk Pécs serdiiléinek taplaltsagi allapota,
testzsir-szazaléka és — az érvényes napi fizikai aktivitasra vonatkozé ajanlasok kozot-
ti kapcsolatot vizsgal6 tanulmanyban - a normal testsulytiak aktivitasa kozelitette meg
leginkabb az ajanlottat a tulstlyosakkal és az elhizottakkal 6sszehasonlitva (Martinez-
Gomez D. és munkatdrsai, 2010). A mozgasszegény életmdd csokkenti a fittség kialaku-
lasanak lehetéségét, befolyasolva ezzel az egészségi allapotot. Ezt a megallapitast erdsiti
meg az a tanulmany, amelyben serdiilk fittségének hatasat vizsgaltdk az egészségi alla-
potra, és Osszefiiggést taldltak a fittség, az elhizds, a sziv- és érrendszeri betegségek rizi-
kofaktorai, a csontstirliség és a mentalis egészség kozott is (Ruiz és Ortega, 2009). Ezek
az eredmények is igazoljak, hogy a sokat idézett mondas, az ,ép testben, ép 1élek’, nap-
jainkra sem veszitett aktualitdsabol, mint ahogy a gyerekek, ifjak nevelésében a test és a
lélek harmonikus fejlesztésére vald torekvés is mar kezdetektdl 1étezik. A csalad mellett
a kozoktatas is jelent6sen hozzajarulhat ennek a célnak a megvaldsitasahoz. Az iskolai
komplex egészségfejlesztési programok részei lehetnek azoknak az eszkozoknek, amelye-
ket az oktatasi intézmények felhasznélhatnak e cél érdekében (Frantz és Chandeu, 2011).
Ezeknek a programoknak a részeként vagy onalldan is jelentds szerepet kap az egészséget
veszélyeztetd, inaktiv életmdd elleni kiizdelem. Fontos, hogy a rendszeres fizikai aktivi-
tast értékként kezeljék az oktatasi intézmények, kozvetitsenek ismereteket a jelentGségé-
16l, a gyakorlati megvaldsithatosagarol és segitsék elé a mozgassal kapcsolatos pozitiv
érzelmek kialakulasat, az aktiv életmdd melletti elkdtelezédést (Csdnyi, 2010).

A testnevelésora mindenképpen elGsegiti a napi ajanlott (Strong és munkatdrsai, 2005)
fizikai aktivitds (5-18 éves korban: napi 60 perc, fejleszté hatdsu, sokféle mozgast maga-
ban foglalé MVPA aktivitas) megvaldsulasat. Jelentéségét fokozza, ha az iskolaskoruak
szamara mindennap gyakorolhatd, szakmailag igényesen osszedllitott mozgasreperto-
art biztosit. A masik lehetdséget az iskolan kiviili sportolasi tevékenységek nyujthatjak.
A HBSC? 2010 felmérés szerint (az arra a kérdésre adott valaszok alapjan, hogy a tanulok

1 http://fogalomtar.eski.hu/index.php/Betegségteher_(Burden_of_disease)
2 http://fogalomtar.eski.hu/index.php/DALY
3 Iskolaskort Gyermekek Egészségmagatartasa (Health Behaviour in School-aged Children)
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hetente hany 6rat mozognak szabadidejiikben az iskolai tandrakon kiviil ugy, hogy meg-
izzadjanak, kifulladjanak), a vizsgalt évfolyamokra jellemz¢ adatok alapjan atlagosan a
fiak 56,8%-a, a lanyok 36%-a mozog legaldbb 2 drat hetente intenziven (Halmai és Né-
meth, 2010). Ezek a szdmok arra utalnak, hogy a megkérdezett tanulok altal képviselt
populacid napi fizikai aktivitasa alatta maradt az ajanlottnak.

A tanulok egészségének, egészséges életmodjanak fejlesztése érdekében, a teljes kord
iskolai egészségfejlesztési elvekkel 6sszhangban, a nemzeti koznevelésrél szol6 2011. évi
CXC. torvény eldirja a mindennapi, azaz a heti 6t testnevelésorat minden évfolyamban,
melynek megvaldsitasa 2012 szeptemberében megkezdddott. Ez lehetdséget teremtett
hazankban arra, hogy az iskolaskoruiak rendszeres fizikai aktivitasahoz, fizikailag aktiv
életmodjahoz az intézmények jelentdsen hozzajarulhassanak.

Cikkemben az iskolai testnevelésnek és sportnak a tanulok életmadja és egészsége ko-
z0Otti Osszefliggéseit szeretném megvizsgalni, a tantargyi célkitlizések, a tanuldk vélemé-
nye, az egészségre és az iskolai teljesitményre gyakorolt hatésa titkrében.

Az iskolai egészségfejlesztés rovid bemutatasa

A mindennapi élet szinterei kozill, az egészségiigyi intézményeken kiviil, az oktatasi in-
tézmények azok a helyek, ahol az egészséges életmddra nevelésnek tobb szaz éves ha-
gyomanyai vannak. A felvilagosodds kori Magyarorszagon az egészség értékként defi-
nialédik, melyet becsiilni, driznie kell az egyénnek. Ebben véllalt eléremutaté szerepet
az akkori kozoktatas. Az 1777-es Ratio Educationis egy 6nallo fejezetet szentel ennek a
témanak: ,,A tanul6 ifjasag egészségének gondozasa” cimmel. Ezekben az évtizedekben
egyre tobb egészséggel foglalkozd konyv is megjelenik, tobbek kozott 1794-ben az elsé
magyar egészségtan tankonyv is, az Egészséget tdrgyazo katechismus a’ koznépnek és az
Oskoldba jaré Gyermekek szdmdra, Hogy tudhassdk Egésségjeket betstilni és orizni Kis Jo-
zsef tollabol (Kéri, 1998).

A t6bb mint kettd évszazaddal ezel6tti célok, feleldsségvallalasok napjaink kozoktata-
sanak egészségfejlesztési torekvéseiben is felfedezhetdek. Az iskolat az egészségfejlesztés
egyik legfontosabb szinterének tekintik a szakért6k. A tankotelezettség révén az isko-
la hosszu ideig fejtheti ki hatasat, egyrészt a tudatos, tervezett curriculum, mésrészt az
el6z6t6l részben fliggd vagy akar fiiggetleniil is 1étezd ,rejtett tanterv’, a tanuldk altal
megtapasztalt klima és fizikai kornyezet révén. A 46/2003. (IV.16.) OGY hatarozat ,,Az
egészségfejlesztés a mindennapi élet szinterein” cimii fejezete kimondja, és ezaltal hang-
stlyozza annak fontossagat, hogy: ,Cél: A mindennapi élet szinterein, a telepiiléseken, az
oktatdsi intézményekben, a munkahelyen, valamint az egészségiigyi intézményekben meg-
valdsuljon az egészséget tamogato politikai gyakorlat, hatékonyan érvényesiiljenek az egész-
ségfejlesztés, betegségmegel6zés modszerei.” Ennek az alapelvnek a megvaldsulasat eldse-
gité kovetkezd jelentds allomas a teljes kordi iskolai egészségfejlesztést tamogatd nemzeti
koznevelésrol sz616 2011. évi CXC. torvény (Somhegyi, 2012/a).
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Az egészséges életmod elsajatitasanak elGsegitésére tobbféle modszer 4ll az iskoldk
rendelkezésére (OM 2004):

= hagyomdnyos egészségnevelés, felvildgositds: célja, hogy a hallgatdkat, az olvasdkat
tajékoztassa a betegségek megel6zési modjardl, az életmod jelentségérol az egész-
ségmeg0drzésben és a betegségek kialakuldsaban. Hatranya, hogy az ismeretatadas
soran a hallgatonak, az olvasonak passziv szerepe van. Optimalis esetben mindségi
egészségi dontések meghozatalahoz sziikséges informaciok és készségek elsajatita-
sanak lehetségét biztosito, egészség- és cselekvésorientalt tevékenység. Pl. szexua-
lis felvilagositas osztalyfénoki 6ra keretében.

= érzelmi intelligencidt, tarsas kompetencidkat, alkalmazkoddst fokozo beavatkozdsok:
a tarsas kommunikacios készségek és a konfliktuskezelés fejlesztésével segitenek
a karos szenvedélyek igenlésének és kiprobalasanak elutasitasaban. Mentalhigié-
nében jartas tandr vagy kiils6 szakember vezetésével folyd, altalaban kiscsoportos
foglalkozasok. Napjainkban az egészségfejlesztési programok eredményességiik
fokozéasa érdekében az informaciokozlést (egészségnevelés klasszikus formai) a ta-
nulok érzelmi nevelésével egyiitt alkalmazzak, figyelembe véve a kortérshatasokat,
és kiilon hangsulyt fektetnek a hiteles és vonzo alternativak bemutatésara. Az él-
ményalapu tanulas el6segitése céljabol a dramapedagogiai elemektdl kezdve a vita-
férumon, a reklamkészitésen keresztiil egészen a projektmoddszerig szamos eszkoz
all a pedagdgusok rendelkezésére (Kulin és Darvay, 2012).

= rizikdcsoportos megkozelités: a veszélyeztetettek kisztirését, a betegség kialakulasa-
nak megakadalyozasat, illetve lefolyasanak pozitiv befolyasolasat magaban foglald
tevékenység. Példaul egészségiigyi szlirévizsgalatok, gydgytestnevelés.

» kortdrs segités: képzOprogramokon felkészitett kortarsak védéhaloként miikod-
hetnek, hasonlé koruknal, életutjuknal és kommunikacidjuknal fogva hiteleseb-
ben tudjak kozvetiteni a jo dontésekhez sziikséges informdcidkat. A kortars segités
hérom nagy teriilete: (1) a barati segitségnyujtas, (2) a személyes vagy telefonos
tanacsadds, valamint a (3) konfliktusmegoldas és mediacio (Cowie és Sharp, 1996).
E tevékenységek soran a segitok torekszenek arra, hogy a hozzajuk fordulék minél
tisztabban lassak sajat helyzetiiket, érzelmeiket, és 6nmaguktol talaljanak megolda-
sokat problémaikra. Amennyiben ez nem lehetséges, a raszorulokat szakemberhez
iranyitjak. Gyakran vesznek részt iskolai felvilagosito programok szervezésében és
lebonyolitasaban. Képzésiik soran felkészitik 6ket arra, hogy krizishelyzetben is se-
gitséget tudjanak nyujtani (Fecskd, 2001).

= szintér programok: az egészségi allapot nemcsak az egyént6l, hanem az 6t koriilvevo
fizikai és tarsas kornyezettdl is fiigg. Mar az Ottawai Karta® is felhivta a figyelmet az
egészséget tamogatd kornyezet jelentéségére. A Dzsakartai Nyilatkozat® a szinterek

4 World Health Organization (WHO) Ottawa Charter for Health Promotion, WHO Regional Office
for Europe, Copenhagen, 1986

5 World Health Organization (WHO) Jakarta declaration on Health promotion into the 21st Century,
WHO Regional Office for Europe, Copenhagen, 1997



52

A testnevelés szerepe és jelentGsége az iskolai egészségfejlesztésben

fontossagat hangsulyozta az egészségfejleszts stratégiak kiteljesedésében. Olyan
teljes korti programok alkalmazasat javasolta, amelyek az egészséget mint szervezd
er6t nemcsak célkitizéseikbe, hanem strukturdjukba és kivitelezésiik soran is in-
tegraljak. Ennek eredményeként szamos ismert szintér-projekt valosult és valdsul
meg napjainkban is: ,, Az egészséges varosok’, ,Az egészséges iskolak”, ,,Egészséges
egyetemek” stb. Hazankban a 46/2003. (IV.16.) OGY hatdrozat ,Az egészségfej-
lesztés a mindennapi élet szinterein” cimii fejezete foglalja 6ssze a magyar célki-
tlizéseket. Az oktatasi intézmények esetében a kovetkezdket irja elé: ,,A magyar-
orszdgi iskolarendszer a tanuldk egészségvédelme mellett a pedagdégusok, valamint
a tanulok csalddtagjainak egészségvédelmét és egészségfejlesztését is segitse” (Kapds,
2008). Ennek szellemében a teljes kort iskolai egészségfejlesztés akkor valosul meg,
ha az Osszes {6 egészségkockazati tényezdre hatast fejt ki; az iskola minden tagjat
érinti; athatja a mindennapokat; és a tagabb iskolai kornyezetet is igyekszik ebbe a
munkaba bevonni (Somhegyi, 2012/b). Barabds Katalin a felsGoktatas egészségfe;j-
lesztésével foglalkozo cikkében szintén hangsilyozza a teljeskortiség jelentdségét,
amikor hianyolja, hogy az oktatok egészségi dllapotanak megtartasa vagy fejleszté-
se nem szerepel az intézmények céljaként. Véleménye szerint ez a példa visszahat
a hallgatdkra, akik végzettként ezt a kulturat fogadjik el, és nem fogjak igényelni
az egészséget tamogaté munkahely megteremtését (Barabds, 2010). Barmely egész-
ségfejlesztési tevékenység csak abban az esetben fejtheti ki maximalis hatasat, ha az
az oktatasi intézmény életének mindennapos gyakorlata altal megerdsitést nyer. Igy
erdsitheti meg a csaladi jo példat vagy ellensulyozhatja a negativat.

» kozosségi alapii komplex egészségfejleszté programok: alulrél épitkeznek; helyi szin-
ten megjelend igényeket vesznek figyelembe a kozosség sziikségleteinek meghata-
rozasanal; a kozosség részt vesz a tervezésben és a kivitelezésben is; nagyobbrészt
helyi eréforrasokra alapoz. Az iskolan kiviil mas célcsoportokat is foglalkoztatd
(példaul helyi ujsag, szabadidds klubok, csaladorvosi szolgalat), 6sszehangolt te-
vékenység jellemzi.

Az iskolai évek alatti érzékeny iddszakban bontakozik ki a hallgatok személyisége, alakul
ki értékrendje, életmddja, és alapozddik meg miveltsége. Ennek érdekében az oktatas terii-
letén nagy hangsulyt kell fektetni arra, hogy az egészségfejlesztés koherensen jelenjen meg
a tantervekben, és az intézményen beliil is valdsuljon meg az egészséges életmod gyakorla-
ta a kozétkeztetés, a mindennapos testedzés és a stresszmentes kornyezet segitségével.

A testnevelés tanitasanak valtozasai (2002-2012)

Az iskolai egészségfejlesztési tervek megvaldsitasaban a testnevelésnek, a testnevelésben
kozremiikodd pedagdgusoknak jelentSs szerepet szannak. Ezzel sszefiiggésben az el-
mult évtizedben a testnevelés tanitdsanak céljai valtozasokon mentek keresztiil annak ér-
dekében, hogy ezek a pedagogusok a velitk szemben tdmasztott tarsadalmi elvarasoknak
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minél jobban meg tudjanak felelni. Az Uj Pedagdgiai Szemle és a Magyar Sporttudomdnyi
Szemle e témaban megjelent cikkei nevelés- és sporttudomanyi szempontu reprezentici-
ojat adjak ennek a folyamatnak. 2002-ben a testnevelés és sport miiveltségteriilet f6 céljat
Parti Zoltdn, az E6tvos Jozsef Szabadelvi Pedagdgiai Tarsasag 2002-es NAT tervezetében,
a tanuldk pszichomotoros készségeinek és képességeinek olyan hosszu tavi fejlesztésében
jelolte meg, amely egyben hozzajarul a didkok optimalis személyiségfejlédéséhez is. A
mozgaskészlet, amely a velesziiletett alapmozgasok fejlesztésével, valamint az erre raépitett
Uj mozgasanyagok elsajatitasaval tokéletesedik az iskolai évek alatt, hozzajarul a hallgatok
mozgaskulturajanak optimalizaldsahoz, ezaltal a cselekvést igényl6 feladatok megfeleld
szintl elvégzéséhez. A hagyomanyos értékek atadasan tul a szerz6 fontosnak tartja, hogy
a tanulok ébredjenek ra sajat felelésségiikre testi képességeik fejlesztésében (Parti, 2002).
Az egészségnevelés tantargy kotelez6 megjelenése (2004/05 tanév) ) helyzetet terem-
tett a tanulok egészséges életmodra nevelése teriiletén. Bogndr Jozsef és munkacsoportja
(2005) az iskolai egészségnevelés multjat, jelenét és jovObeni szerepét vizsgald cikkében
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a tanuldk egészségmagatartasanak hatdsos és tartos
befolydsolasa az egészségneveldk és testnevelSk szoros egylittmiikodése révén érhetd el.
A testnevelési 6rakon vald részvétel egészségmeg6rz6 és -fejlesztd funkcidjan tul hozzaja-
rul 6nmagunk megismeréséhez, elfogadasahoz, megkiizdd képességiink erésitéséhez. Igy
felvértezettebben talalkozhatnak a tanulok a karos szenvedélyekkel, a kéros taplalkozasi
szokdsokkal. A testnevelés-tanitdsnak nagyban hozza kell jarulnia a rendszeres fizikai
aktivitashoz vald egy életen 4t tart6 elkotelezédéshez is (Bogndr és munkatdrsai, 2005). A
testnevelés alapelveiben és célkittizéseiben megfigyelhet6 valtozasok ellenére a megel6z6
évek testnevelési gyakorlatat és eredményeit vizsgalva, 2007-ben, E Mérey Ildiko kemény
kritikat mond az iskolai testnevelésrdl és sportrol: ,,a tanuldk egészségi, fizikai dllapota az
elmuilt 20 évben folyamatosan romlik, a testneveléshez és sporthoz valé hozzddlldsa negativ
tendencidt mutat, az iskolai testnevelés és sport egészségfejlesztd, egészségmegdrz6 hatdsa
csekély, fiataljaink harmonikus testi fejlesztése nem tudatos”. Ennek megvaltoztatasa ér-
dekében a testnevelés tantargy korszertisitésére és fejlesztésére tesz javaslatot, melynek
széles koru bevezetésétdl nemcsak a hallgatok fizikai dllapoténak, sport iranti elkotelez-
désének, hanem a testneveldk és a testnevelés erkolcsi megbecsiilésének novekedését is
reméli (F Mérey, 2007). Valtozasokat siirget Hamar Pdl is a tanulok egészségmagatarta-
sanak fejlesztése érdekében. Véleménye szerint a fizikai és mentalis egészség, valamint az
egészséges életvezetést szolgald ismeretek kulcskompetenciaként valé definidldsa jarulna
leginkabb hozza a kozoktatas teriiletén a célkitiizés megvalosulasahoz. Ennek érdekében
egy Uj, ugynevezett testkulturalis kompetencia bevezetését javasolja a 2007-es Nemzeti
alaptanterv kiegészitéseként. Ennek alapjat az egészség mint gazdasagi és tarsadalmi ér-
ték képezné, kiemelve az egyén feleldsségvallalasanak fontossagat. A testkulturalis kom-
petencia komplex fejlesztése az 6voda, az alap-, kozép- és felsdoktatas és a felndttképzés
feladata lenne, amelyben az egészségnevelésnek, a testnevelésnek, valamint a sportnak
kitiintetett szerep jutna (Hamar, 2008). A kulcskompetenciakban valé gondolkodas beve-
zetése a testnevelés teriiletén is sok ujdonsagot hozott, és gyakorlati megvaldsitdsuk soran
szamos kérdés meriilt fel. A 2007-es NAT-ban definialtdk a miiveltségteriilet tj alapelveit
és céljait: a testnevelés és sport mozgasanyaganak pozitiv élményekben gazdag elsajatitasa
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ugy, hogy ezzel egytitt a tanuldk értelmi képességei is fejlédjenek. Elbert (2010) szerint ez
a szemlélet hattérbe szoritotta az addig jellemz6 teljesitményndvelésre valo torekvést, és
csokkentette a kovetelménytamasztast. E szemlélet lehetséges kedvezétlen kovetkezmé-
nyének tartja, hogy mindezek hozzdjarulhatnak a teljesitmény devalvalédasahoz, éppen
egy teljesitménycentrikus vilagban. A tanuldk optimalis személyiségfejlédésének érdeké-
ben a testnevelés és sport mozgasanyaganak pozitiv élményeket nyujtd tanitasat javasolja
oly médon, hogy abban a teljesitménynek is legyen szerepe, mert igy érhetd el, hogy a
tananyag elsajatitasa a tanulok egészségmagatartasanak és testkulturajanak fejlédésével
jarjon egylitt a testnevelésordkon. Hasonlé értékrend lelhet6 fel abban a torekvésben is,
amely egy Uj szemléletdi, igynevezett jovOorientalt testnevelés-tanitds bevezetését java-
solja a Nemzeti alaptantervbe. Vass Zoltdn és Kun Istvin ezzel a modern szemlélet( ta-
nitassal a jovOorientalt-egészségtudatos életvezetés kialakitasahoz szeretne hozzajarulni.
A jovborientalt testnevelés ,,kozéppontba dllitia a konkrét és formalis miiveleti gondolkodds
fejlesztését a pszichomotoros tanuldsi és tanitdsi folyamat implicit mozgdsos tartalmainak
tudatos alkalmazdsdval” (Vass és Kun, 2010). Kaposi Jozsef (2012) a 2012-es NAT elemzé-
sében a Testnevelés és sport muveltségi teriilet célrendszerét igy foglalja 6ssze: ,,az ember
jaték- és sporttevékenységbeli cselekvikészségének fejlesztése, annak egyénenként viltozo, le-
hetéleg magas szintjének elérése: mozgdskészségek fejlesztése, motoros képességek fejlesztése,
szocidlis tigyesség fejlesztése, emociondlis készségek fejlesztése, ismeretek fejlesztése, szokd-
sok fejlesztése”. A NAT alapjan a testnevelés tantervi célrendszerében és fejlesztési felada-
taiban integraltan jelenik meg a mozgaskészségek, az egészségtudatossaggal kapcsolatos
ismeretek, az 6nismeret, valamint a feleldsségvallalas fejlesztése. A NAT az iskolai test-
nevelést és sportot a teljes kort iskolai egészségfejlesztés és tehetséggondozas megkiilon-
boztetett részének tekinti, a testnevelés és sport miiveltségteriilet kitiintetett teriiletének
tartja a tanulokozpontu személyiségfejlesztést. Jelentds szerepet kap a tanulasi nehézsé-
gek kezelésében és a tarsadalmi integracioban is. A célok megvalositisa szempontjabdl
jelentds valtozas a mindennapos testnevelés bevezetése, amely heti 6t 6ra testnevelés ke-
retében valosul meg. A tanitas soran az ismeretszerzés, a gyakoroltatds-cselekedtetés és a
pozitiv élmények egyiittes jelenlétét javasolja az alaptanterv (NAT, 2012).

Az elmult 10 év alatt az iskolai testnevelésnek és sportnak tulajdonitott pedagdgiai ha-
tasok jelentdsen gazdagodtak és komplexebbé véltak, reflektalva a tarsadalomban meg-
valtozott elvarasokra, ahol nétt az egyén feleldssége az életmddja, életszemlélete és élet-
vezetése vonatkozasaiban, és ezzel egyidejlileg az 6nmagat testileg és lelkileg sikeresen
kontrollalni tudd, harmonikus életvezetésti, egészséges, fitt ember eszménye alakult ki.
Ebben az sszefiiggésben a rendszeres mozgasnak, az aktiv életmod melletti elkotelezd-
désnek kulcsszerep jutott, és ebbdl kifolydlag napjainkra a testnevelés oktatdsa joval tal-
mutat mdr a tananyag megtanitdsan.
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A tanulok véleménye a testnevelésrol és a testnevel6krol

A viltozasokkal egyidében a tanuldoknak a testnevelésorakrol és testnevel6krol alkotott
véleményének vizsgalatai tovabb finomitottak a képet a testnevelésnek az egyének életé-
ben, életmddjaban betoltott szerepérdl. Egy orszagos reprezentativ felmérés eredménye
szerint az dltalanos iskolaban a lakossag 60%-a szerette a testnevelésorakat, 22%-a nem.
Hasonl6 eredmények sziilettek a kozépiskolai testnevelésorakkal kapcsolatban is, a fels6-
oktatasban azonban a megitélés mindkét esetben romlott, és a sportnak a jelentdsége is
csokkent. A vizsgalat szerint a férfiak jobban szerették ezt a tantargyat, mint a nék. Azok
kozott, akik nem szerették, leggyakrabban az eréltetést, az ligyetlenséget és az osztalyozast
emlitik ellenérzésiik f6 kivalté okaiként. A vizsgalat pozitiv, bar gyenge dsszefiiggést talalt
a vélaszaddk sportoldsi szokasai és a testnevelésorak, valamint a testnevel6 tanar szere-
tete kozott (Neulinger, 2009). Ezek az eredmények megerdsitik azt a feltételezést, hogy az
iskolai testnevelésnek és a testnevel6knek hatasuk van a tanulok életmodjanak alakula-
sara. Az o6rdk rossz megitélésének megjelolt f6 okai az egyéni adottsagok felmérésének
és figyelembevételének jelent6ségére utalnak. Hasonloan lényeges a teljesitménynovelés
mértékének és a kovetelményeknek megallapitasa ugy, hogy azok motivalé eréként tudja-
nak hatni, és pozitiv élményeket tudjanak kivaltani. Ennek a szemléletnek az altaldnossa
valasaval, a kompetencia alapt oktatas megszilardulasaval néhet a testnevelést kedvel6k
szama, és az aktiv, sportos életmod melletti elkotelez6dés.

Egy masik, 8. osztilyos serdiil6k életmddjaval és a testneveléssel kapcsolatos véle-
ményiikkel foglalkozo, reprezentativ vizsgalat eredményei kedvez6tlenebb képet adtak.
A kérdéivet kitoltok kevesebb mint fele szerette a testnevelésorat, és kevesebb mint egy-
6tode egyaltalan nem. Az ellenszenv {6 okaiként els6ként a testnevelésorak tartalmat je-
161ték be, ezt kovette a tanar személye, illetve a részvétel faraszto jellege. Ezen kissé ked-
vezGtlen adatok ellenére az osztalyozast a tanuldk tobb mint kétharmada nem t6rélné
el. A legkedveltebb tevékenységekre is rakérdeztek a kutatok, és megéllapithato, hogy a
sportjatékokat és egyéb jatékokat tizték a didkok legszivesebben (Rétsdgi és Acs, 2010).
Ennek a vizsgélatnak az eredményei is 0sszecsengenek, egyrészt azzal az alapelvvel és
célkittizéssel, hogy az iskolai testnevelés és sport legyen 6romteli, jatékos tevékenység,
masrészt a testneveld tanarok azon véleményével, hogy a teljesitménynek helye van a
testnevelés tanitasa soran. Az iskolai testnevelés és sport iranti kt6dés magyar és erdé-
lyi didkok korében végzett vizsgalatanak eredményeibdl is kovetkeztethetiink a tantargy
megitélésére. Az eredmények pozitiv bedllitottsagrdl tesznek tanusagot, amelyben nemi,
teriileti és életkorbeli killonbségek fedezhet6ek fel. Az erdélyiek hozzaallasa, beallitodasa
kedvezébb volt mint magyar tarsaiké, de ennek mértéke ugyantigy, mint a magyarok-
nal, a korral csokken. A fitk érzelmi telitettsége altalaban gazdagabb volt mint a lanyoké
(Hamar és munkatdrsai, 2012).

Ezeknek a vizsgalatoknak a figyelembevételével elmondhatjuk, hogy az iskolai test-
nevelésnek és sportnak hatdsa van a fiatalok és ennek folyomanyaként a felnétt lakos-
sag sporthoz, fizikai aktivitashoz torténd viszonyuldsara. Az egészségfejlesztd iskolak és
egyetemek mozgalma e hatds optimalizalasa érdekében nagy hangsulyt fektet a tanuldk,
hallgatok fizikai fejlédésére az érzelmi és szocidlis fejlédés mellett. Az atfogé iskolai egész-
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ségnevelési terv a bioldgiadrak tananyagéba beépiilt egészségnevelés élettani szemléletii
oktatasat az iskolai testnevelésnek és sportnak a mindennapi élethez fontos készségeket
fejleszt6 hatdsaival koherensen 6tvozi. Az elemzett vizsgalatokbol levont kévetkeztetések
alapjan az iskolai testnevelés pozitiv hatdsa erdsithetd. E cél érdekében javasolhatd, hogy
az oktatdsi intézmények egészségfejlesztési programjaiban fektessenek hangsulyt arra,
hogy a testnevelés tantervek irasanal és az iskolai sportprogramok 9sszeallitasanal szem-
pontként jelenjenek meg a hallgatok igényei és egyéni adottsagai. A kozépiskolai és a fel-
s6fokd oktatasi intézmények esetében a hallgatok szamara sportolast tiamogat6 kornyezet
biztositasa csokkentheti a korral jaré lemorzsolodast.

Altalanos és kozépiskolas tanulék id6toltési szokasainak
és egészségi allapotanak jellemzoi

A felnéttkorra jellemz6 116 életmdd egyre fiatalabb korosztalyokban jelenik meg és valik
éltaldnossa. Uj tevékenység valik napjaink legelterjedtebb idétoltései kozé: a képernyd-
hasznalat. Mar évodaskorban jatszanak a gyerekek televizidhoz csatlakoztatott jatékokkal,
és az okostelefonok megjelenésével a képernyShasznalat fizikai korlatai is tovébb tagultak.
A szabadidé eltoltésében is markans valtozasokat igazolnak a felmérések. Az Iskoldskorii
gyermekek egészségmagatartdsa cim, az Egészségiigyi Vilagszervezettel egyiittmiikodés-
ben zajlé kutatds 2010. évi felmérésérdl késziilt nemzeti jelentés részletesen foglalkozik a
fizikailag aktiv id6toltéssel és a képernyShasznalattal (Halmai és Németh, 2010). A kutatas
Strong és munkatdrsai (2005) nevével jelzett ajanlas alapjdn, naponta legalabb egy o6rat,
minimum kézepes intenzitdssal mozgé fiatalok fizikai aktivitasat jelolte elegendének (a
tanulok a testnevelésdrai mozgast is szamitasba vehették az elmault hét fizikai aktivitasara
vonatkozo kérdésnek a megvalaszolasanal). Ennek figyelembevételével, a HBSC felmé-
rése szerint a magyar iskolaskoru fiataloknak kevesebb mint 20%-a mozog eleget (Hal-
mai és Németh, 2010). Ez az érték a 2005/06-os HBSC felmérésében résztvevé orszagok
adataival (Ianotti és munkatdrsai, 2008) 6sszehasonlitva kozepesnek szamit (Halmai és
Németh, 2010). A kutatas szerint a magyar tanulok iskolan kiviili sportban valé részvétele
az iddvel jelentdsen csokken, kiillondsen lanyok esetén. A nem sportold lanyok aranya
az 5-11. évfolyamokon két és félszeresére, fitknal masfélszeresére né. A televizié képer-
nydje eldtt (video- és DVD-nézés is beleszamit) eltoltott id6 jellemzden tobb mint a napi
ajanlott (AAP 2001), minéségi programkindlattal jellemezheté maximum 2 déra: a HBSC
2010 magyar valaszadéinak kozel 60%-a legalabb napi 2 orat tolt a tévé képernydje el6tt
(a HBSC felmérés az elt6ltott id6 programmindségét nem vizsgalta). A szamitogép elott
eltoltott id6 jelentds emelkedést mutatott az el6z6 vizsgalathoz képest. A 11.-es valasz-
adok tobb mint fele példaul legalabb napi 2 drat tolt el a szamitogépe képernydje elétt
(Halmai és Németh, 2010). Hasonl6 eredményekrdl szamoltak be Kovdcs és munkatdrsai
(2010) 6budai altaldnos iskoldsok korében végzett vizsgalatuk kapcsan: a képernyé elott
eltoltott id6 hétkoznap 2,2 +/-1,9 6ra, hétvégén 3,6 +/-2,6 dra volt. Iskolan kiviili sport-
ban részt vevok szdma az id6é muldsaval ardnyosan csokkent: a 9 éves fitk 15,3%-a, a 10
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éves lanyok 21%-a nem sportolt, ez az arany 15 éves korukra fiak esetében 31%, lanyok
esetében 53,8% lett. Ezeknek az életmddbeli valtozdsoknak a hatdsa mar tetten érhet6 a
szekularis trend alakulasaban. Photiou és munkatdrsai (2008) magyar altaldnos iskolasok
életmadjaval, testosszetételével és fittségével foglalkozd vizsgalataban az 1975-6s minta
adatait a 2005-ben felmértekkel osszevetve azt talalta, hogy a tanuldk testosszetétele és
fittsége is markansan kedvezétleniil valtozott. Hasonld megallapitas tehetd a testossze-
tételre vonatkozoéan a 2010/2011. tanévben végzett iskola-egészségiigyi munkarol sz616
Osszefoglald jelentés alapjan, amelyet 1 489 548 {6 iskolaba beiratott tanul6 adatainak a
felhasznalasaval allitottak Gssze. Adataik szerint az elmult 10 évet vizsgalva megallapit-
hato, hogy az elhizottak szdima minden korosztalyban nd, jelenleg 10-12%, s ugyanez
mondhaté el a kdrosan sovanyakrol is, de szamuk jelentdsen kevesebb mint a kovéreké,
23,1%o. A jelentés beszamol egyéb kozosségi szlirGvizsgalatok eredményeirdl is. A moz-
gasszervek koros eltérései koziil a tartasi rendellenességek (13%) és a ladtalp (25%) a
leggyakoribb el6fordulastiak. A lataszavarok gyakorisaga évrdl évre né, 12.-ben mar
25%. A magas vérnyomas el6forduldsa megtizszerezédik a kozépiskola végére (2,9%). A
belgyogyaszati betegségek koziil az asztma gyakorisagat vizsgaljak, a tanulok 2,5%-anal
fordul el6. Emlitésre mélté még, hogy habar né az iskolai teljesitmény, né a magatartasi
és emociondlis zavarral kiizd6 hallgatok aranya is (Osszefoglald jelentés a 2010/2011. tan-
évben végzett iskola-egészségligyi munkdrol, 2012). A jelentés beszamol a testnevelési Ora-
kon valo részvételrdl is, a testnevelési besorolasok tiikrében. A hallgaték 17,28%-a, tobb
mint 250 ezer tanulé nem vett részt a normal testneveléséran orvosi javaslat alapjan, és
45 453-an voltak koziilik teljesen felmentettek (Osszefoglald jelentés a 2010/2011. tanév-
ben végzett iskola-egészségiigyi munkdrdl, 2012). A magyar iskolasok fizikai aktivitasaval
szamos tudomadnyos felmérés is foglalkozik. A HBSC 2010 szerint a magyar iskolasok
koziil a lanyok 11,5%-a, a fitk 22,8%-a mozog legalabb napi egy drat megfelel$ intenzi-
tassal minden nap. A kutatds foglalkozott az iskolan kiviili fizikai aktivitassal is (az arra
a kérdésre adott valaszok alapjan, hogy a tanuldk hetente hany érat mozognak szabad-
idejitkben az iskolai tanérakon kiviil, ugy, hogy megizzadjanak, kifulladjanak), a fiak
56,8%-a, a lanyok 36%-a mozog legalabb 2 orat hetente intenziven (Halmai és Németh,
2010). Az ELTE Hunpass felmérésében résztvevd 7-12. évfolyamos didkok 31%-a vett
részt iskolan kiviili (egyesiileti sport) rendszeres, szervezett mozgasos tevékenységben
(Csdnyi, 2012). 2012-ben a Magyar Labdartugé Szévetség OTP-MOL Bozsik Egyesiileti
Gyermek Labdarugé Programban 32 293 £6 5-14 éves gyermek vett részt. Az Orszagos
Sportegészségiigyi Intézet éves jelentése alapjan, 2012-ben 172 728 £6 18 éven aluli spor-
tolot vizsgaltak meg sportorvosi vizsgalathoz kotott versenyengedély megszerzése vagy
meghosszabbitasa céljabdl. Az adat értékelésénél figyelembe kell venni, hogy fiatalko-
ruakndl félévente kell a vizsgalatot elvégezni (OSEL 2012). Az adatok elemzése alapjan
megallapithatd, hogy a magyar tanulok jelentds része nem mozog naponta eleget. Az is-
kolan kivili sportolds megitélését neheziti, hogy nem tudunk adatokat a heti edzések,
versenyek, mérkozések gyakorisagarol, intenzitasarol. Az azonban megallapithatd, hogy

6 http://www.pmlsz.hu/?us=news_u&nid=1495 Letoltve: 2013. 07. 23.
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az iskolan kiviili sport a tanuloknak kevesebb mint a felénél jarul hozza az elegend6
napi fizikai aktivitashoz. A nem sportol6 tanuldéknak és a sportoléknak azokon a napo-
kon, amikor nincs edzés, az iskolai testnevelés jelenti azt a lehetséget, amikor megfelel
intenzitassal mozoghatnak. Emellett az egészséges iskola mozgalom célkitiizéseinek je-
gyében az iskolai testnevelés és sport teriiletén biztositani kell a kiilonb6zé mértékben
terhelheté (konnyitett, gydgytestnevelés, teljesen felmentett) tanuldknak a lehetdséget
az egészségi allapotukkal kapcsolatos ismeretek elérésére, megértésére, képességeik és
készségeik fejlesztésére és onbecsiilésitk novelésére. A kozosségi szlirGvizsgalatok ered-
ményei, killonods tekintettel az elhizds és a tulsuly nagy ardnydra, valamint az iskolai telje-
sitmény-, magatartasi és emocionalis zavarokkal kiizd6k névekvd szamara, ravilagitanak
nemcsak a tantervek, de az iskolak rejtett iizenetének a jelentéségére is. Amennyiben
az intézmény falain beliil derts a légkor, nincs fesziiltség, lehetdség van az egészséges
taplalkozasra és a mindennapos testedzésre, akkor a tanuldk ezeket a tapasztalataikat is
felhasznalhatjak életmddjuk kialakitasaban.

A testnevelésorak egészségre gyakorolt hatasa

Gyakorisdg és intenzitds

Az iskolai testnevelés és sport a tanuldk egészségére és életmodjara gyakorolt hatasanak
tudomanyos igényt felmérései hozzajarulnak a hatékonyabb tantervek és egészségfejlesz-
t6 programok megirasdhoz (Pate és munkatdrsai, 2011). Az optimalis hatas elérésének
egyik alapvet6 feltétele, hogy az érak heti gyakorisaga, az iskolai sportprogramokon val6
részvételi lehetdségek és az egyes orakon, programokon valé részvétel intenzitdsa elérje
azt a kiiszobot, amelynél a mozgas pozitiv hatasai mar megjelennek. Ennek érdekében
ajanlasok adnak utmutatast a fizikai aktivitas gyakorisagara és intenzitasara vonatkozdan.
Strong és munkatdrsainak (2005) az ajanlasa, amelyet a HBSC eredményeinek értékelé-
sénél hasznalnak, naponta legaldbb egy 6ra, minimum kozepes intenzitast mozgast tart
megfelelének. Az Egyesiilt Allamokbeli szakmai ajinldsok hasonléak, napi, legalabb 60
perc, kozepes-magas intenzitasu testmozgdst ajanlanak a gyermek- és serdiilékortiaknak
(National Institute for Health and Clinical Exellence, 2009) (US Department of Health and
Human Services, 2008).

A testnevelésorak gyakorisaga az drarend alapjan meghatarozott, az intenzitas azon-
ban széles skdlan mozoghat. A tanuldk teljesitményének pulzusmérékkel vagy akcelero-
méterrel végzett felméréseivel a testnevelésorak fizikai aktivitasanak intenzitasa jol jel-
lemezhetd. Tobb, nagy elemszamu, a teljesitményt az el6bb emlitett médon mérd kutatas
eredményei azt mutattak, hogy az érakon a hallgatok nem tartézkodtak elegendd idét a
koruknak megfelelé pulzustartomanyokban, az ordk kevesebb mint felét toltotték el az
ajanlott intenzitds mozgassal, a javasolt (NASPE, 2004) tobb mint 50% helyett (Levin és
munkatdrsai, 2001) (Mckenzie és munkatdrsai, 2000, 2004) (Wickel és Eisenmann, 2007).
A kutatasok eredményeinek és az ajanlasoknak az sszehasonlitdsa azt mutatja, hogy a
hallgatdk iskolai testnevelésorai tevékenysége hozzajarul a minimalis napi aktivitasuk
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megval6sulasahoz, de nem teljesiti be azt. A korlatai pont az ,,iskola” jellegéb6l adédnak,
egyrészt mert hétvégén, sziinetekben nem vehetd igénybe, nincs minden nap, masrészt a
tantervi eléirasoknak nem csak a fittség fejlesztése a f6 célkittizése, igy az ajanlott pulzus-
tartomanyban eltoltott id6 a tananyagtol fiiggden is véltozik. Ezért a tanulok megfelelé
fejlédéséhez, az iskolai fizikai aktivitas kiegészitéséhez elengedhetetleniil sziikséges az
aktiv életmod igényét is felkelteni, megvaldsitasahoz tamogatast nyujtani, lehetéségeket
biztositani. A tanulok szamara a déluténi iskolai sportprogramok, az iskolai sportegyesii-
letek altal kinalt lehetéségek, az aktiv életmddot timogato kornyezetként kedvezd alter-
nativat kindlhatnak szabadidejiik hasznos elt6ltéséhez.

Napi fizikai aktivitdsra gyakorolt hatds
A testnevelésordk jelentdsége vizsgalhatoé a napi fizikai aktivitasra gyakorolt hatasuk
titkkrében is; ennek érdekében a kutatok osszehasonlitottdk a tanulok egész napos fizi-
kai aktivitdsat attdl figgéen, hogy volt-e aznap testnevelésorajuk vagy sem. Morgan és
munkatdrsai (2007) felmérésében, akik lépésszamlaloval mérték az egész napos aktivi-
tast, a tanulok jelentésen tobb lépést (1100-2500-zal tobb) tettek azokon a napokon, ami-
kor volt testnevelésorajuk. Dale és munkatdrsai (2000) hasonld kovetkeztetésre jutottak,
a hallgatok jelentésen aktivabbak voltak azokon a napokon az iskola utan is, amikor volt
testnevelésora. Mind a kett6 vizsgalat hangsilyozta, hogy a tanulok nem kompenzaltak
a testnevelésora hianyat tobb mozgassal a szlinetekben vagy délutan, iskolan kiviili spor-
tolassal vagy egyéb aktiv szabadidés tevékenységgel. Tassitano és munkatdrsai (2010) a
Global School-based Student Health Survey kapcsan tobb mint 4000 kozépiskolds fizikai
aktivitasat mérte fel. A tanuldkat két csoportba soroltak be: a megfeleléen és a nem meg-
feleléen aktivakéba. Azok, akiknek tobb testnevelésorajuk volt (heti 2 vagy t6bb), na-
gyobb valdszintiséggel keriiltek a megfelelden aktiv csoportba. A testnevelésorak szama
mas vizsgalatban is jelentdsen befolyasolta a fizikai aktivitast. Gordon-Larsen és munka-
tarsainak (2000) a szociokulturalis hattér, valamint a kornyezeti hatasok serdiilék fizi-
kai aktivitdsara és inaktivitasara gyakorolt hatasat vizsgal6 kutatdsaban mar heti 1 déra
testnevelés (mint kdrnyezeti hatas) is emelte a valdszintiségét, hogy a serdiilékoru tanu-
16 heti fizikai aktivitasa a legkedvezébb kategéridba (hetente minimum 6tszor, kozepes
vagy magas intenzitdsu fizikai aktivitas) legyen sorolhato, heti 5 testnevelés pedig t6bb
mint duplajara emelte ennek valoszintségét. Foiskolai oregdiakok 2-12 éves kovetésével
is vizsgaltak a testnevelés fizikai aktivitasra gyakorolt hatdsat: azok a hallgatok, akiknek
minden félévben volt testnevelésiik, késébb is hetente tobbszér mozogtak, mint akiknek
ez nem volt kotelezd (Brynteson és Adams, 1993).

A felmérések alapjan elmondhatjuk, hogy az iskolai testnevelés hozzdjarul a tanulok
napi minimalis, megfelel6 intenzitasu fizikai aktivitasahoz, és noveli az aktiv szabadidds
tevékenységek gyakorlasanak valoszintiségét.
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Egészségre gyakorolt révid tdvu hatdsok
A szakirodalomban olvashatunk a testnevelésnek a taplaltsagi allapotra, a fittségre és a
mentalis dllapotra gyakorolt rovid tava (1 éven beliili) hatasairol.

A testsulyra gyakorolt hatdsokat mért vagy onbecsiilt adatok segitségével kiszamolt
BMI felhasznélasaval vizsgaltdk. Két, nagy elemszamu kutatas, O’Malley és munkatdrsai-
nak (2009) 70 ezer {6 részvételével, valamint Cawley kutatocsoportjanak (2007) az Egye-
siilt Allamok serdiildire nézve reprezentativ felmérések (YRBSS) dsszesitett adatainak
(36 884 £6) felhasznalasaval torténd vizsgalata nem talalt Gsszefliggést a testnevelésorai
részvétel és a tanuldk testtomeg-indexe kozott. Hasonld eredményre jutottak Drake és
munkatdrsai is (2012) abban a kutatasukban, ahol a sportnak, az iskolai testnevelésnek és
az iskolaba jaras modjanak serdiil6k testsulyara valo hatasat vizsgaltak: a csapatsportban
vald részvétel, a gyalogos vagy a kerékparral torténd kozlekedés csokkentette az elhizas
gyakorisagat, a testnevelésoran valo részvétel viszont nem befolyasolta.

Fairclough és Stratton (2006) azt talaltak — miutdn a testnevelésordk hatékonysagat
vizsgaltak a BMI titkkrében -, hogy normal teststlyu tanulok fittsége novekedett, mig a
tulsulyosaké nem véltozott a testnevelés hatdsara. Carrel és munkatdrsai (2005) vizsgala-
taban az azonos koru, testosszetétel(i és fittségu elhizott tanuldkat két csoportba soroltak.
A kontrollcsoport hagyomanyos, a masik csoport kis csoportos (12-14 £6s), specialis test-
nevelésoran vett részt kilenc honapig. A program végére a hagyomanyos testnevelésoran
résztvevd tanulok fittsége nem véltozott, mig a specidlis 6rakon résztvevoké szignifikan-
san novekedett.

A fizikai aktivitasnak a pszichés egészségre gyakorolt kedvezd hatdsa széles korti: a
kutatasok eredményei szerint javitja a pszichés kozérzetet, csokkenti a szorongést és
a depressziot (Dubbert, 2002) (Lane és munkatdrsai, 2002). A depresszié és a szoron-
gas kezelésében is felhasznaljak a testmozgas kedvez6 hatasat (Salmon, 2001) (Mather
és munkatdrsai, 2002). A hangulatra gyakorolt pozitiv befolyas is régéta ismert (Berger,
1996) (Morgan, 1997). Tsang (2011) azt vizsgalta, hogy kozépiskolasok hangulatat ho-
gyan befolyasolja az aerob jellegii testmozgas, a konnytizene hallgatasa és a pihenés. Ku-
tatasaban a hdrom valtozé koziil a testmozgds emelte a legjobban a hangulatot. Brosna-
han és munkatdrsai (2004) 1870 kozépiskolas diak részvételével tanulmanyozta az iskolai
testnevelésnek a mentalis egészségre gyakorolt hatasat. Azok a tanuldk, akiknek harom
vagy annal tobb napon volt testnevelésiik, kevésbé voltak szomorudak, mint azok, akiknek
ennél kevesebb drajuk volt. Az 6ngyilkossaggal kapcsolatos attitlidben nem volt kiilonb-
ség a tanulok kozott.

Azok a kutatasok, amelyek a testnevelésorak a fittségre gyakorolt hatdsdt vizsgaltak,
nem talaltak egyértelmi pozitiv kapcsolatot. Madsen kutatdcsoportja (2009) a fittséget
egy mérfold futds segitségével vizsgalva, nem talalt sszefiiggést a testnevelésordkon ak-
tivan eltoltott percek szama és a fittség kozott, viszont pozitiv korreldcié allt fenn a test-
nevelésorak kedveltsége és a fittség kozott. Cawley és munkatdrsai (2007) lanyok esetében
pozitiv kapcsolatot talaltak a testnevelésorai aktivitas és a magasabb szintii fizikai akti-
vitasi magatartds kozott. Cox és kutatocsoportja (2008) megerdsitette, hogy az aktivabb
testnevelésorai részvétel és a testnevelés szeretete magasabb szintl szabadidés testmoz-
gassal jar egyltitt. Carrel és munkatdrsai (2005) vizsgalataban a hagyomdnyos testnevelés-
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orakon résztvevok fittsége nem valtozott, a specialis 6rakon résztvevéké viszont igen, egy
kilenc hénapos program végére.

Béar a szakirodalom gazdag a fizikai aktivitasnak a teststilyra, fittségre és mentalis
egészségre gyakorolt hatasaival kapcsolatos tanulmdanyokban, a testnevelésérak ugyan-
ezen hatdsaival viszonylag kevés kutatas foglalkozik. Valészintileg ennek is koszonhetd,
hogy az eredmények nem egyértelmiiek, a pozitiv dsszefiiggések és az 6sszefiiggések hia-
nya egyarant fellelhetd, viszont negativ kapcsolatot nem igazoltak.

Egészségre gyakorolt hosszu tdvi hatdsok
Mig az aktiv életmdd, a rendszeres fizikai aktivitas egészségre gyakorolt hosszu tavu hata-
sa egyértelmtien igazolt, addig a testnevelésdrdk hosszu tavd, egészségre gyakorolt pozitiv
hatasa korlatozottan bizonyitott. Ez azzal magyardzhatd, hogy relative kevés azoknak a
tanulmanyoknak a szama, amelyek kizarolag a testnevelésorai fizikai aktivitas szerepét
vizsgaljak, gyakoribb, hogy az valamilyen iskolai egészségfejleszté program vagy az egész
napos aktivitas kutatasa kapcsan jelenik meg a felmérésekben, igy hatdsa 6nalléan nem
tanulmdanyozhatd. Timpka és munkatdrsai (2012) a testnevelésbdl kapott érdemjegyek
felhasznalasaval kutattak a testnevelés hosszu tavi, egészségre gyakorolt hatdsait. Meg-
vizsgaltak, hogy az alacsony, atlagos és magas osztélyzata tanulok 30 évvel késébb milyen
egészségi allapotuak voltak. Erre haziorvoshoz fordulasuk szamabdl, kérhazi ellatasuk
és a tappénzes dllomanyuk idejébdl kovetkeztettek. Vizsgalatukban a 30 évvel korabban
alacsony testnevelés osztalyzatot kapott n6k tobbet latogattak a haziorvosukat és tobbet
voltak tdppénzen, mint a magasabb osztalyzatiak. Férfiak esetében nem talaltak kapcso-
latot a vizsgalt valtozok kozott. Az Add Health Study kutatasban a résztvevok taplaltsagi
allapotanak kovetésével tanulmanyoztak a serdiil6kori tantervhez k6t6d6 és tanterven ki-
viili fizikai aktivitas és a késGbbi egészségi allapot kozotti Osszefiiggést. A 8-12 évfolyamos
tanulok testnevelésordkon valo heti részvétele és a teststlyuk kozotti kapcsolatot egy 6t
évvel késGbbi ismételt testsulyméréssel is kiegészitve megallapitottak, hogy minden egyes
nap, amelyen testnevelés volt, 5%-kal csokkentette a tulstly kialakulasdnak lehetdségét
(mindennapos testnevelés a vizsgalatban 28%-kal) normal sulyu fiatalok esetében. Tual-
stlyosakndl ezt a kapcsolatot nem talaltdk (Menschik és munkatdrsai, 2008). A HABITS
vizsgalatban 6t éven keresztiil, 11-16 éves korig mérték a tanuldk testmagassagat, su-
lyat és derékbdségét. Azoknak a fitknak, akiknek harom napon is volt testnevelésordjuk,
plusz harom cm-rel csokkent a derékbdségiik azokhoz képest, akiknek ennél kevesebb
testnevelési 6rajuk volt hetente. Lanyok esetében és BMI-vel kapcsolatban nem talaltak
Osszeftiggést (Wardle és munkatdrsai, 2007).

A testnevelésnek fittségre gyakorolt hosszd tavi kedvezd hatdsat igazolta egy serdii-
16 lanyok korében végzett felmérés. Normal suly és tulsuly esetén egy tanévnyi min-
dennapos testnevelésen vald részvétel egy és kettd év elteltével is jobb fittséggel jart a
testnevelésorat nem latogat6 lanyokéval dsszehasonlitva. Elhizas esetén a mindennapos
testnevelés fittségre gyakorolt kedvezd hatdsa nem volt igazolhaté (Camhi és munka-
tdrsai, 2011).
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A testnevelésorak iskolai teljesitményre gyakorolt hatasa

Az iskolakrdl alkotott vélemény a hallgatok tanulmanyi eredményeivel, eredményességé-
vel all szoros kapcsolatban, a hallgatok fittsége ritkan szerepel a megitélés szempontjai k-
z6tt. Szamos tanulmany kapcsolatot talalt azonban a hallgatok fizikai aktivitasa, teljesit6-
képessége és iskolai teljesitménye kozott. A kutatdsok az iskolai teljesitmény tobb elemét
kiilonboztetik meg: kognitiv képességek; az iskolai teljesitményt befolydsolo attitlidok,
meggy6z6dések az iskolai magatartas és az iskolai teljesitmény mindsitése kiillonboz6 ér-
tékelések, pl. teszteredmények, jegyek segitségével (Rasberry és munkatdrsai, 2011).

Trudeau és Shephard (2008) a testnevelésnek és a tanterven kiviili iskolai, fizikai akti-
vitasnak az iskolai teljesitményre gyakorolt hatasat vizsgaltak elemzésiikben. A kovetéses
és a kisérleti jellegti kutatasok elemzését kovetden megallapitotték, hogy az iskolai fizikai
aktivitas idejének emelése nem cs6kkentette az altalanos iskolasok iskolai teljesitményét,
annak ellenére, hogy igy a tobbi targy oktatasara kevesebb id§ jutott. Véleményiik szerint
az a tény, hogy a csokkent oktatasi id6 ellenére a tanulok minimum ugyanugy teljesitet-
tek, azt bizonyitja, hogy a tanulas hatékonysaga esetiikben nétt. Példaul egy 16 honapos
program keretében emelték az iskolai fizikai aktivitas idejét 4. és 5. osztalyban. Az inter-
vencids csoportban heti 47 perccel tobb idét toltottek mozgassal a kontrollcsoporthoz
képest (139 + 62 vs. 92 + 45 perc, P < 0.001). Annak ellenére, hogy csokkent az oktatdsra
juto id6, a felmérésekben nytjtott teljesitményben nem volt kiilonbség a két csoport ko-
z0tt (Ahamed és munkatdrsai, 2007). Hasonl6é megéllapitasra jutottak Shephard és mun-
katdrsai (1984) is egy 6téves kovetéses vizsgalatban. Annak a csoportnak, amelynek heti
ot ora testnevelése volt, jobb volt az iskolai teljesitménye, mint a kontrollcsoportnak (heti
40 perc testnevelés).

Annak ellenére, hogy a plusz testnevelésorak szdmara csak a tobbi targy rovasara ju-
tott id6, az Gtéves kovetés alatt az intervencids csoport iskolai teljesitménye altalaban nétt
a kontrollcsoporthoz képest. A standardizalt matematikateszteken magasabb, az angol
teszteken alacsonyabb pontot értek el, annak ellenére, hogy a matematika oktatasi ideje
33 perccel csokkent, az angol nyelvé pedig nem valtozott a plusz testnevelésordk miatt
(Shephard, 1997). Trudeau és Shephard (2008) a keresztmetszeti vizsgalatokat elemezve
pozitiv Osszefiiggést talaltak a tanulok iskolai fizikai aktivitasa és iskolai teljesitménye
kozott (Nelson és Gordon-Larsen, 2006; Field és munkatdrsai, 2001; Dwyer és munkatdr-
sai, 2001; Pate és munkatdrsai, 1996; Williams, 1988). Elemzésiik alapjan hangsulyoztak,
hogy a tanuldk szocio6kondmiai statusza jelentdsen befolyasolja mind a tanuldk fizikai
aktivitasat, mind az iskolai teljesitményét (Mo és munkatdrsai, 2005; Willms 2003; La Tor-
re és munkatdrsai, 2006; Raudsepp, 2006). Az elemzésben szerepl$ kutatasok nagy része
figyelmen kiviil hagyta a szocio6kondmiai statusz befolyasolé hatasat, amelyek azonban
figyelembe vették, azok dltalaban szintén megerdsitették a fizikai aktivitds és az iskolai
teljesitmény pozitiv kapcsolatat. Williams példaul (1988), a tanuldk szocio6kondmiai sta-
tuszanak figyelembevételével, kutatasaban pozitiv osszefliggést igazolt az iskolai sportban
valo részvétel és az iskolai teljesitmény kozott. Nelson és Gordon-Larsen (2006) az Egye-
siilt Allamok serdiiléire nézve reprezentativ vizsgalatukban is azt talaltdk, hogy a fizikai-
lag aktivabb tanuldk jobb eredményeket érnek el a matematika és az angol felmérésekben



TANULMANYOK

a demografiai és szociookonomiai statusszal valo korrekcidt kovetden is. A szerzék az
altaluk vizsgalt szakirodalomban (MEDLINE [1966-2007], PsycHINFO [1974-2007],
Google Scholar.com és ERIC), két kutatasédban talaltak negativ 6sszefiiggést a fizikai akti-
vitas (nem a testnevelés) és az iskolai teljesitmény kozott (Tremblay és munkatdrsai, 2000;
Daley és Ryan, 2000). Elemzésiikben vizsgaltak a fittség és az iskolai teljesitmény kapcso-
latat is, és nem talaltak pozitiv 6sszefiiggést az iskolai teljesitménnyel. Ezzel szemben Van
Dusen és kutatécsoportja (2011) iskolaskoruak fittsége és tanulmanyi teljesitménye kozot-
ti kapcsolatot vizsgalva Texas 13 iskolai korzete iskolainak 3-11. évfolyamos tanul6inak
részvételével azt talalta, hogy a fittség és a standardizélt teszteken (olvasds, matematika)
elért eredmények kozott erds szignifikans Osszefiiggés van. A kardiovaszkuldris fittség
dozisfiiggd pozitiv kapcsolatot mutatott a teszteken mérhetd iskolai teljesitménnyel fiig-
getleniil mas szociodemografiai és fittségi valtozoktol.

Rasberry és munkatdrsai elemzésitkben (2011) az 1985-2008 kozott megjelend angol
nyelvii eredeti kozlemények feldolgozasaval vizsgaltak az iskolai fizikai aktivitas (testne-
velés és iskolai sport, egyéb iskolai aktivitasok) és az iskolai teljesitmény Osszefiiggéseit.
A témaban megjelent 406 cikk koziil végiil 46 felelt meg a vizsgalati kritériumoknak, me-
lyek koziil 14 foglalkozott a testnevelés és az iskolai teljesitmény kapcsolataval. Ebbdl tiz
intervencios volt, melyekben azt vizsgaltak, hogy a testnevelés tanitdsaban tortént mo-
dositasok (pl. az draszdm vagy az Orai fizikai aktivitas intenzitdsanak novelése) milyen
hatassal voltak a tanulok iskolai teljesitményére. A fennmaradé négy leiré jellegti kutatas
volt. Az intervencids kutatasok koziil bar nyolc egy vagy tobb pozitiv osszefiiggést is ta-
lalt a vizsgalt valtozok kozott, az 6sszes kutatasi eredmény értékelését kovetden koziilitk
csak hat esetben igazolddtak pozitiv és/vagy nem szignifikans kapcsolatok (Bluechardt és
munkatdrsai, 1995; Dwyer és munkatdrsai, 1996; McNaughten és Gabbard, 1993; Milosis és
Papaioannou, 2007; Tuckman és Hinkle, 1986; Sallis és munkatdrsai, 1999). Kett6 (Budde
és munkatdrsai, 2008; Ericsson 2008) majdnem minden vizsgalt osszefiiggés tekintetében
pozitiv kapcsolatot talalt. Kett6 pedig nem talalt Gsszefliggést a testnevelés és az iskolai
teljesitmény kozott (Raviv és Low, 1990; Pollatschek és O’Hagan, 1989). A leir¢ jellegti ku-
tatdsok standardizalt tesztek eredményei és a testnevelés kozotti kapcsolatot vizsgaltak.
Hérom koziiliik pozitiv 6sszefliggést igazolt a testnevelésoran eltoltott id6 vagy a testneve-
lésoran elsajatitott készségek és az iskolai teljesitmény vizsgalt paraméterei kozott (Dexter
1999; Carlson és munkatdrsai, 2008; Tremarche és munkatdrsai, 2007). Carlson és munka-
tdrsai (2008) vizsgalatdban példaul azok az also6 tagozatos lanyok, akik tobb id6t toltottek
testnevelésoran, jobban szerepeltek a matematika és az olvasas felméréseken. Fiuk eseté-
ben nem talaltak kapcsolatot a kutatok. Tremarche és munkatdrsai (2007) matematika és
angol tesztek eredményei felhasznalasaval vizsgaltak a testneveléssel eltoltott id6 és az is-
kolai teljesitmény kapcsolatat. Angol nyelv esetén pozitiv 9sszefiiggést igazoltak, matema-
tika esetén nem talaltak kapcsolatot. Dollman és munkatdrsai (2006) viszont nem taléltak
kapcsolatot a matematikai és muveltségi tesztek és a testnevelés kozott. Az emlitett négy
kozlemény koziil egy sem igazolt negativ dsszefiiggést. Rdcz és munkatdrsai (2006) kutata-
sukban nem talaltak dont6 kiillonbséget az iskolan kiviil sportold és nem sportold tanulok
tanulmanyi eredménye kozott. Osszefoglaldsukban kiemelték, hogy a sportolok ugyanazt
az eredményt életmodjukbol fakadéan kevesebb idéraforditassal érték el.
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Murray és munkatdrsai (2007) az iskolai egészségfejleszté programok elemzésében a
testnevelés, az iskolai testmozgas hatasat is vizsgaltdk mint a programok részeit. Az is-
kolai teljesitményt, mint fiiggd valtozot operacionalizaltak, és a standardizalt teszteken
nydjtott teljesitmények, az iskolai hidnyzasok mértéke, az osztalytermi magatartas érté-
kelése és szamos egyéb szempont felhasznalasaval mérték. Elemzésiik alapjan az iskolai
testnevelésnek és sportnak negativ hatdsa nem volt az iskolai teljesitményre.

A szakirodalomban taldlhat6 eredmények alapjan a testnevelésnek az iskolai teljesit-
ményre gyakorolt hatasa kedvezének itélhets: szamos tanulmany igazolta, hogy a test-
neveléssel eltoltott id6 emelkedése a tanulds hatékonysaganak és/vagy a vizsgalt iskolai
eredmények javulasat okozza. Tobb kozlemény pozitiv sszefiiggést igazolt az drai akti-
vitds vagy az ordk szamanak emelése és az iskolai teljesitmény kozott. Negativ osszefiig-
gés az emlitett elemzésekben az iskolai testnevelés és az iskolai teljesitmény kozott nem
fordult elé.

Osszegzés

A mindennapos testnevelés bevezetése jelentds mérfoldké a testnevelés oktatasaban.
A megel6z0 évtizedben folyamatosan zajlé szakmai el6készités eredményeképp alakultak
ki a jelenlegi alapelvek és tantdrgyi célkitlizések, amelyek hozzajarultak a mindennapos
testnevelés bevezetésének szakmai el6készitéséhez is. A kulcskompetenciakban valé gon-
dolkodas és az egészségnek mint alapvetd értéknek a kozoktatasban valé definidlasa a
testneveléssel szemben 1j elvarasokat vetett fel. Mindezek figyelembevételével a 2012-es
NAT az iskolai testnevelést és sportot a teljes korti iskolai egészségfejlesztés és tehetség-
gondozas megkiilonboztetett részének tekinti, amelyben a tanulokozpontd személyiség-
fejlesztésnek kitiintetett szerepe van.

E célok sikeres megvalositasa esetén a tanulok egészségmagatartasa a testnevelés se-
gitségével tartésan kedvezden véltozhat. A didkoknak a testnevelés és a testneveld tanar
iranti szeretete segit a rendszeres mozgas melletti elkotelez6désben. Ez az 9sszefliggés
felhivja a figyelmet arra, hogy a testnevelés tanitasa kapcsan a tantargyi kovetelmények
teljesitése mellett a testmozgashoz kéthetd pozitiv élményeknek is nagy jelentdsége van
a tanuldk egészséges testi és lelki fejlédésében. A felmérések azt mutatjék, hogy az isko-
lai testnevelés a tanuldk jelentGs részénél az egyetlen rendszeres fizikai aktivitasi lehetd-
ség. Kutatasok eredményei igazoljék, hogy a testnevelés nemcsak a napi fizikai aktivitas-
hoz jarul hozza, hanem az aktivabb életmdd kialakuldsahoz, valamint annak felnéttkori
fenntartasdhoz is. Elsegiti a tanuldk testsulyanak optimalis szinten tartasat, és javitja a
pszichés kozérzetiiket, valamint a tanuldk iskolai teljesitményének szamos elemére ked-
vezd hatast gyakorol.

Ezek alapjan remélem és kivanom, hogy a mindennapos testnevelés bevezetésével fel-
meril6 nehézségek ellenére az iskolai testnevelés és sport toltse be a tanuldk egészséges
testi, lelki fejlédésében szant szerepét, és ersodjon meg mind a tantargy, mind az oktatok
erkolcsi megbecsiilése.



TANULMANYOK 65

IRODALOM’

AAP (American Academy of Paediatrics) (2001): Children, adolescents and television. Pediatrics, 107,
423-426.

AHAMED, Y. és munkatdrsai (2007): School-based physical activity does not compromise children’s academic
performance. Med Sci Sports Exerc, 39, 371-376.

ANDERSEN, L. B. és munkatarsai (2006): Physical activity and clustered cardiovascular risk in children:
a cross-sectional study (The European Youth Heart Study). Lancet, 368, 299-304.

BARABAS KATALIN (2010): Egészségfejlesztés a kozoktatdsban. Népegészségiigy, 88, 1. szdm, 43-49.

BERGER, B. G. - MOTL, R. W. (2000): Exercise and mood: A selective review and synthesis of research
employing the Profile of Mood States. Journal of Applied Sport Psychology, 12, 69-92.

BLUECHARDT, M. H. - WIENER, J. - SHEPHARD, R. J. (1995): Exercise programmes in the treatment of children
with learning disabilities. Sports Med. 19, 55-72.

BOGNAR, J. és munkatarsai (2005): A testnevelés szerepe az egészségtudatos magatartas kialakitdsaban.
Uj Pedagdgiai Szemle, 55, 6. szam, 25-32.

BROSNAHAN, J. és munkatérsai (2004) : The relation between physical activity and mental health among His-
panic and non-Hispanic white adolescents. Archives of Pediatrics & Adolescent Medicine, 158, 818-823.

BRYNTESON, P. - ADAMS, T. M. (1993): The effect of conceptually based physical education programs on
attitudes and exercise habit of college alumni after 2 to 11 years of follow-up. Research Quarterly for
Exercise and Sport, 64, 208-212.

BUDDE, H. és munkatérsai (2008): Acute coordinative exercise improves attentional performance
in adolescents. Neurosci. Lett. 441, 219-223.

CAMHI, S. M. = PHILLIPS, J.Y. - DEBORAH R. (2011): The Influence of Body Mass Index on Long-Term Fitness
From Physical Education in Adolescent Girls. Journal of School Health, 81, 7, 409-416.

CARLSON, S. A. és munkatarsai (2008): Physical education and academic achievement in elementary school:
data from the Early Childhood Longitudinal Study. Am. J. Public Health, 98, 721-727.

CARREL, A. L. és munkatarsai (2005): Improvement of fitness, body composition, and insulin sensitivity in
overweight children in a school-based exercise program: a randomized, controlled study. Arch Pediatr
Adolesc Med, 159(10), 963-968.

CAWLEY, J. - MEYERHOEFER, C. - NEWHOUSE, D. (2007): The impact of state physical education requirements
on youth physical activity and overweight. Health Economics, 16, 1287-1301.

COWIE, H. - SHARP, S. (1996): Peer Counselling in Schools. David Fulton Publishers Ltd., London.

COX, A.E. - SMITH, A. L. - WILLIAMS, L. (2008): Change in physical education motivation and physical activity
behavior during middle school. The Journal of Adolescent Health, 45, 506-551.

CSANYITAMAS (2010): A fiatalok fizikai aktivitdsanak és inaktiv tevékenységeinek jellemzdi. Uj Pedagdgiai
Szemle, 3-4, 115-129.

CSANYITAMAS (2012): A HUNPASS kutatds mddszertani bemutatdsa. pdf. 29. dia (https://sites.google.com/
site/eltehunpass/publikaciok) Letoltve: 2013. 07.20

DALE, D. - CORBIN, C. B. - DALE, K. S. (2000): Restricting opportunities to be active during school time:

Do children compensate by increasing physical activity levels after school? Research Quarterly for Exer-
cise and Sport, 71, 240-248.

DALEY, A.J. - RYAN J. (2000): Academic performance and participation in physical activity by secondary
school adolescents. Percept. Mot Skills, 91, 531-534.

7 Azirodalomjegyzék dltal hivatkozott forrasok adatai teljes részletességgel a lapszam online véltozata-
ban lesznek hozzaférhetSek.



66

A testnevelés szerepe és jelentGsége az iskolai egészségfejlesztésben

DEXTER, T. (1999): Relationships between sport knowledge, sport performance and academic ability:
empirical evidence from GCSE Physical Education. J. Sports Sci. 17, 283-295.

DOLLMAN, J. - BOSHOFF, K. - DODD, G. (2006): The relationship between curriculum time for physical
education and literacy and numeracy standards in South Australian primary schools. Eur. Phys. Educ. Rev. 12,
151-163.

DRAKE, K. M. és munkatarsai (2012): Influence of sports, physical education, and active commuting to school
on adolescent weight status. Pediatrics, 130 (2), 296-304.

DUBBERT, P. M. (2002): Physical activity and exercise: recent advances and current challenges. Journal of Con-
sulting Clinical Psychology, 70, 526-536.

DWYER, T. - BLIZZARD, L. - DEAN, K. (1996): Physical activity and performance in children. Nutr. Rev. 54,
§27-831.

DWYER, T. és munkatarsai (2001): Relation of academic performance to physical activity and fitness
in children. Pediatr Exerc Sci, 13, 225-238.

ELBERT, G. (2010): Testnevelési és eurdpai kulcskompetenciak a kozoktatasban. Magyar Sporttudomdnyi
Szemle, 11, 41, 10-13.

ERICSSON, 1. (2008): Motor skills, attention and academic achievements: an intervention study in school years
1-3. Br. Educ. Res. J. 34, 301-313.

FAIRCLOUGH, S. J. - STRATTON, G. (2006): Physical activity, fitness, and affective responses of normal-weight
and overweight adolescents during physical education. Pediatr Exerc Sci. 17, 53-63.

FIELD, T. - DIEGO, M. - SANDERS, C. E. (2001): Exercise is positively related to adolescents’ relationships and
academics. Adolescence, 36, 105-110.

F. MEREY ILDIKO (2007): Ajanlds a testnevelés tantdrgy korszer(sitéséhez 1-12. évfolyam szamara. Magyar
Sporttudomdnyi Szemle, 8, 29. szam, 46-50.

FRANTZ, J. - CHANDEU, M. (2011): School-based interventions on physical inactivity as risk factor of chronic
diseases of lifestyles: A review. African Journal for Physical Health Education, Recreation and Dance, June
(Supplement) 39-48.

GORDON-LARSEN, P. - MCMURRAY, R. G. - POPKIN, B. M. (2000): Determinants of adolescent physical activity
and inactivity patterns. Pediatrics,105, e83.

GORE, E. M. és munkatarsai (2011): Global burden of disease in young people aged 10-24 years: a systematic
analysis. Lancet, 377(9783), 2093-102.

HALMAI REKA — NEMETH AGNES: Fizikai aktivitas és szabadidds tevékenységek. in Németh Agnes - Kélté
Andras (szerk.): Serdiilékorii fiatalok egészsége és életmddja 2010. (HBSC 2010) (http://www.ogyei.hu/
anyagok/HBSC_2010.pdf ) Letoltve: 2013.02.15

HAMAR PAL (2008): Egy kifelejtett kulcskompetencia nyoméban. Uj Pedagdgiai Szemle, 58, 8-9. szém, 87-95.

HAMAR, P. és munkatarsai (2012): 11-18 éves erdélyi tanuldk iskolai testnevelés kotddés vizsgalatanak ossze-
hasonlité elemzése. Magyar Sporttudomdnyi Szemle. 13, 51. szam, 10-15.

IANOTTI, R. J. és munkatarsai (2008): Physical activity: Moderate-to-vigorous physical activity. In: Currie, C. és
munkatdrsai (eds). Inequalities in young people’s health. Health Behaviour in Schoolaged Children (HBSC):
International report from the 2005/2006 survey. World Health Organization, Copenhagen, 105-108.

KAPAS ZSOLT (2008): Felismert(?), félreismert, fel nem ismert eréforrds: munkahelyi egészségfejlesztés.
Népegészségiigy, 86, 2. szam, 28-34.

KAPOSI, J. (2012): Ertékek és tartalmak, avagy a tartalom értékei. Uj Pedagdgiai Szemle, 2012/1-3, 5-23.

KERI KATALIN (1998): ,,A beteg szive kedvetlen, az étele izetlen..” Egy 18. szdzadi magyar orvos konyvei az
egészségrol. Egészségnevelés, 4, 183-184.

KISS JOZSEF (1794): ,,Egészséget targyazo katechismus a” koznépnek és az Oskoléba jaré Gyermekeknek
szamara, Hogy tudhassak Egésségjeket betstilni és 6rizni” Sopron

KOVACS, V. A. és munkatarsai (2010): Sportoldsi szokasok és inaktiv életméd dbudai altalénos iskoldsok koré-
ben. Orvosi Hetilap, 151 (16), 652-658.



TANULMANYOK 67

KULIN ESZTER - DARVAY SAROLTA (2012): Egészségfejlesztés az iskoldban. In: Darvay, S. (szerk.): Tanulmdnyok
a gyermekkori egészségfejlesztés témakorébil. E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest. 67-81. p.

LANE, A. M. - CRONE-GRANT, D. - LANE, H. (2002): Mood changes following exercise. Perceptual Motor Skills,
94, 732-734.

LATORRE, G. és munkatarsai (2006): Physical Activity and Socio-economic Status collaborative group. Extra-
curricular physical activity and socioeconomic status in Italian adolescents. BMC Public Health, 6, 22.

LEVIN, S. és munkatarsai (2001): Variability of physical activity during physical education lessons across
elementary school grades. Measurement in Physical Education and Exercise Science, 5, 207-218.

LIM, S.S. és munkatdrsai (2012): A comparative risk assessment of burden of disease and injury attributable
to 67 risk factors and risk factor clusters in 21 regions, 1990-2010: a systematic analysis for the Global
Burden of Disease Study 2010. Lancet, 380(9859), 2224-60.

MADSEN, K. A. és munkatarsai (2009): Physical activity opportunities associated with fitness and weight
status among adolescents in low-income communities. Archives of Pediatrics ¢ Adolescent Medicine. 163,
1014-1021.

MARTINEZ-GOMEZ, D. és munktarsai (2010): Recommended Levels of Physical Activity to Avoid an Excess
of Body Fat in European Adolescents. The HELENA Study Am J Prev Med, 39(3), 203-211.

MATHER, A. S. és munkatarsai (2002): Effects of exercise on depressive symptoms in older adults with poorly
responsive depressive disorder: randomised controlled trial. British Journal of Psychiatry, 180, 411-415.

McKENZIE, T. L. és munkatdrsai (2000): Student activity levels, lesson context, and teacher behavior during
middle school physical education. Research Quarterly for Exercise and Sport, 71, 249-259.

MCcKENZIE, T. L. és munkatdrsai (2004): Evaluation of a two-year middle-school physical education
intervention: M-SPAN. Medicine and Science in Sports and Exercise, 36, 1382-1388.

McNAUGHTEN, D. - GABBARD, C. (1993): Physical exertion and immediate mental performance of sixth-grade
children. Percept. Mot. Skills 77, 1155-1159.

MILOSIS, D. - PAPAIOANNOU, A. G. (2007): Interdisciplinary teaching, multiple goals and self concept, In: Liuk-
konen, J. - Vanden Auweele, Y. - Vereijken, B. - Alfermann, D. - Theodorakis, Y. (Eds.): Psychology for
Physical Educators: Student in Focus, 2nd ed. Human Kinetics, Champaign, IL, 175-198.

MENSCHIK, D. és munkatdrsai (2008): Adolescent physical activities as predictors of young adult weight.
Archives of Pediatrics and Adolescent Medicine, 162, 29-33.

MO, F. és munkatarsai (2005): Physical inactivity and socioeconomic status in Canadian adolescents. Int |
Adolesc Mental Health, 17(1), 49-56.

MORGAN, C. F. - BEIGHLE, A. - PANGRAZI, R. P. (2007): What are the contributory and compensatory
relationships between physical education and physical activity in children? Research Quarterly for
Exercise and Sport, 78, 407-412.

MORGAN, W. P. (Ed.)(1997): Physical activity and mental health. Washington DC, Taylor & Francis.

MURRAY, N. G. és munkatarsai (2007): Coordinated school health programs and academic achievement:
A systematic review of the literature. Journal of School Health, 77, 589-600.

NAT 2012. Uj Pedagégiai Szemle, 2012/1-3, 30-256.

National Institute for Health and Clinical Exellence. Promoting Physical Activity for Children and Young
People. London: NICE, 2009

NASPE (National Association for Sport and Physical Education). (2004): Moving into the future : National
standards for physical education (2nd ed.). Reston. VA: NASPE

NELSON, M. C. - GORDON-LARSEN, P. (2006): Physical activity and sedentary behavior patterns are associated
with selected adolescent health risk behaviors. Pediatrics, 117, 1281-1290.

DR. NEULINGER AGNES (2009): A szabadid8sport iranti érdeklédés Magyarorszdgon 3. - Tarsas kapcsolatok és
interakciok a sportban. Magyar Sporttudomdnyi Szemle, 3-4, 29-32.

OM (2004): Segédlet az iskolai egészségnevelési, egészségtejlesztési program elkészitéséhez. Oktatasi Miniszté-



68

A testnevelés szerepe és jelentGsége az iskolai egészségfejlesztésben

rium, Budapest, [http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/eg_segedletjav03161750sifp.pdf] 2013-02-11

O’'MALLEY, P. M. és munkatarsai (2009): School physical activity environment related to student obesity and
activity: a national study of schools and students. The Journal of Adolescent Health, 45, 71-81.

OSEI (Orszagos Sportegészségligyi Intézet)(2012): Forgalmi adatok — Orszagos Sportorvosi Haldzat. 2012. évi
beszamolo jelentés. Dr. Schiszler Gabor hélézatigazgatoé féorvos (szerk.)

Osszefoglalé jelentés a 2010/2011. tanévben végzett iskola-egészségiigyi munkarol, (2012) [http://www.ogyei.
hu/upload/files/2010_2011_¢évi_iskolaegészségligyi_jelentés.pdf] Letoltve: 2013-02-11

PARTI ZOLTAN (2002): Testnevelés és sport. Uj Pedagdgiai Szemle, 52, 12. szdm, melléklet

PATE, R. R. és munkatarsai (1996): Associations between physical activity and other health behaviors in a
representative sample of US adolescents. Am J Publ Health, 86(11), 1577-1581.

PATE, R. R. - O'NEILL. J. R. - MCIVER K. L. (2011): Physical Activity and Health: Does Physical Education
Matter? Quest, 63,19-35.

PHOTIOU, A. és munkatarsai (2008): Lifestyle, Body Composition, and Physical Fitness Changes in
Hungarian School Boys (1975-2005). Research Quarterly for Exercise & Sport, 79, 2, 166-173.

POLLATSCHEK, J. L. - O'HAGAN, F. J. (1989): An investigation of the psycho-physical influences of a quality
daily physical education programme. Health Educ. Res. 4, 341-350.

RASBERRY, C. N. - LEE, S. M. = ROBIN, L. - LARIS, B. A. — RUSSELL, L. A. - COYLE, K. K. = NIHISER, A. J. (2011):
The association between school-based physical activity, including physical education, and academic per-
formance: A systematic review of the literature. Preventive Medicine 52, S10-S20.

RAUDSEPP, L. (2006): The relationship between socio-economic status, parental support and adolescent physi-
cal activity. Acta Paediatr, 95, 93-98.

RAVIV, S. - LOW, M. (1990): Influence of physical activity on concentration among junior high-school
students. Percept. Mot. Skills, 70, 67-74.

RACZ, K. és munkatdrsai (2006): A testnevelés és a tanulmanyi eredmények kozotti Ssszefiiggés vizsgalata.
Magyar Sporttudomdnyi Szemle, 7, 26, 23-27.

RETSAGI, E. - ACS, P. (2010): A serdiilék életmédja és testneveléssel kapcsolatos véleményiik. Magyar Sport-
tudomdnyi Szemle, 11, 44.szam, 13-20.

RUIZ, J. R. - ORTEGA, F. B. (2009): Physical activity and cardiovascular disease risk factors in children and
adolescents. Curr Cardiovasc Risk Rep, 3, 281-7.

SALLIS, J. F. és munkatarsai (1999): Effects of health-related physical education on academic achievement:
Project SPARK. Res.Q. Exerc. Sport, 70, 127-134.

SALMON, P. (2001): Effects of physical exercise on anxiety, depression, and sensitivity to stress: a unifying
theory. Clinical Psychology Review, 21, 33-61.

SHEPHARD, R. J. (1997): Curricular physical activity and academic performance. Pediatr Exerc Sci, 9, 113-126.

SHEPHARD, R. J. és munkatdrsai (1984): Required physical activity and academic grades: a controlled
longitudinal study. In Children and Sport Edited by: Ilmarinen J, Valimaki I. Berlin: Springer Verlag;
58-63.

SOMHEGY], A. (2012/a): A teljes kor iskolai egészségfejlesztés orszagos megvalositasat elosegité elemek a
nemzeti koznevelésrol szol6 2011. évi CXC torvényben. Népegészségiigy, 9, 3. szam, 202-213.

SOMHEGY], A. (2012/b): A teljes kort iskolai egészségfejlesztés megvalosuldsa. [http://ogk.hu/intezetunkrol/
sajto/sajtokozlemenyek/2012/iskolai-egeszsegfejlesztes/] 2013-02-11

STRONG, W. B. és munkatarsai (2005): Evidence based physical activity for school-age youth. The Journal of
Pediatrics, 146, 732-737.

TASSITANO, R. M. és munkatarsai (2010): Enrollment in physical education is associated with health-related
behavior among high school students. The Journal of School Health, 80, 126-133.

TIMPKA, S. és munkatarsai (2012): Performance in physical education and health impairment 30 years later-a
community based cohort study. PLoS One. 7(4), €35718. doi: 10.1371/journal.pone.0035718. Epub 2012 Apr 23



TANULMANYOK | 69

TREMARCHE, P.V. - ROBINSON, E. M. - GRAHAM, L. B. (2007): Physical education and its effect on elementary
testing results. Phys. Educ. 64, 58-64.

TREMBLAY, M. S. - INMAN, J. W. - WILLMS, J. D. (2000): The relationship between physical activity, self-esteem,
and academic achievement in 12-year-old children. Pediatr Exerc Sci 12, 312-324.

TRUDEAU, F. - SHEPHARD, R. J. (2008): Physical education, school physical activity, school sports and academic
performance. Int. J. Behav. Nutr. Phys. Act. 5 (10) http://www.ijbnpa.org/content/5/1/10. doi:10.1186/1479-
5868-5-10. Let6ltve: 2013. 08.19.

TSANGE. C.K. (2011): A Comparison on the Effect of Doing Exercise, Listening to Music and Taking Quiet
Rest on Mood Changes. Asian Journal of Physical Education & Recreation, 17, 37-44.

TUCKMAN, B. W. = HINKLE, J. S. (1986): An experimental study of the physical and psychological effects of
aerobic exercise on schoolchildren. Health Psychol. 5, 197-207.

VAN DUSEN, D. P. és munkatarsai (2011): Associations of Physical Fitness and Academic Performance Among
Schoolchildren. Journal of School Health, 81, Issue 12, 733-740.

VASS, Z. - KUN, 1. (2010): JévOorientalt testnevelés az altaldnos iskola bevezetd és kezdd szakaszaban.

Uj Pedagégiai Szemle, 2010/3-4, 140-150.

WARDLE, J. - BRODERSON, N. H. - BONIFACE, D. (2007): School-based physical activity and changes in adiposity.
International Journal of Obesity (Lond), 31, 1464-1468.

WICKEL, E. E. - EISENMANN, J. C. (2007): Contribution of youth sport to total daily physical activity among 6-
to 12-yr-old boys. Medicine and Science in Sport and Exercise, 39, 1493-1500.

WILLIAMS, A. (1988): Physical activity patterns among adolescents: some curriculum implications. Physical
Educ Rev, 11, 28-39.

WILLMS, J. D. (2003): Ten hypotheses about socioeconomic gradients and community differences in children’s
developmental outcomes. Human Resources Development Canada, Ottawa 2003,
http://www.dsp-psd.communication.gc.ca/Collection/RH63-1-560-01-03E.pdf]. Letoltve: 2013.08.19

46/2003. (IV.16.) OGY hatdrozat, az Egészség Evtizedének Johan Béla Nemzeti Programjardl
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Murati Péter David: Amorf (szamitdégépes grafika)

Atervezés digitalizdléddsdval egyre nagyobb teret hoditanak az épitészetben a szabdlytalan és organikus formdk,
valamint az amorf alakzatok, igy a képzés sordn is kiemelt figyelmet forditunk ezek vizsgdlatdra. A gyakorlatok
sordn a formdk modellezése, egymdshoz kapcsoldsa, harmonikus kompondldsa okoz nehézséget. A téma kereté-
ben kisérleteziink fényjelenségekkel, szinekkel, tiikr6z6désekkel, dtldtszé-dttetszG rétegekkel, textura hatdsokkal,
az anyagok fizikai tulajdonsdgainak vdltoztatdsaival.
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Kovacs Edina

Oktatasi rangsorok: Iétezo és hianyzo
dimenziok'

Osszefoglalé

A tanulmany attekinti, milyen mutatokkal mérhet6 az oktatasi intézmények
eredményessége. El6szor a kozoktatas, majd a felsGoktatas terén alkalma-
zott indikatorokat vessziik sorra. A nemzetkozi és a hazai rangsoralkotasi
gyakorlatok vizsgalatanak egyik tanulsaga, hogy a teljesitménymutatok al-
kalmazasa kedvezoétlen hatdsokkal is jarhat: az oktatasi intézmények csak
azokra a feladatokra koncentralnak, amelyek a rangsorban elért helyezé-
stiket javitjak. Szamos rangsor hianyossaga az is, hogy nem képes az intéz-
mények sokszinliségét a maga teljességében bemutatni. E problémadk arra
hivjak fel figyelmiinket, hogy célszer(i a tarsadalom szamara hasznos ered-
ményt és az oktatasi teljesitményt méré killonféle mutatdkat minél inkabb
6sszhangba hozni.

Kulcsszavak: kozoktatds, felsGoktatds, rangsor, eredményesség, mapping

1. Bevezetés

Az oktatasi intézmények eredményességének mérése — akar a koz-, akdr a felsGoktatas-
ban - fontos feladat, am gyakran felmeriil a kérdés, mit is mériink valéjaban. A rangso-
rokkal szembeni kritika idérél id6ére megfogalmazddik, mind a laikusok részérél, mind
a szakirodalomban, utébbi esetben modszertani érvekkel alatamasztva. A rangsorokat,

1 A tanulmany az OTKA (K-101867) dltal tdmogatott Tanulé régiok Magyarorszagon: Az elmélettdl a
valésagig cimi kutatds keretében késziilt. (Kutatdsvezetd: Prof. Dr. Kozma Tamas)
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hidnyossagaik ellenére, mindenki hasznalja, a leendé didkok és sziileik, az intézmények
finanszirozoi, és maguk az intézmények is. Epp ezért kivénatos lenne, hogy ezek a listdk
ne csupan egy-két szempont - példaul a népszertiség — alapjan tdjékoztassanak, hanem
képesek legyenek az intézmények sokféleségét megmutatni (Kozma, 2006).

A kozoktatdsi és a felsGoktatasi rangsorok természetesen eltéré célokat szolgalnak, igy
mas-mas szempontoknak kell megfelelniiik. Nem azonos a mezény sem, amely az Ossze-
hasonlitas alapjaul szolgalhat: a kozoktatasban legfeljebb orszagos rangsorokat érdemes
létrehozni, mig a felsGoktatasi intézmények esetében a nagyobb — t6bb orszdgot magaban
foglalé - regionalis vagy a nemzetkoézi lista is relevans lehet. Mégis van néhany kérdés, ame-
lyeket — ha eltér6 hangsulyokkal is - mindkét esetben érdemes vizsgalnunk. Ilyen példaul,
hogy a rangsor képes-e figyelembe venni az oktatas sordn hozzaadott értéket. Alkalmas-e
annak titkrozésére, hogy az egyes intézmények eltérd célokat tiznek ki maguk elé, és gazda-
sagi-tarsadalmi kornyezetiik is eltérd elvarasokat tamaszt velitk szemben. Vagyis, ha a koz-
oktatasban csak a tanulmanyi versenyeken elért helyezéseket vessziik figyelembe, a felso-
oktatasban pedig csak a kutatasi teljesitményeket, akkor az igy felallitott lista nem mutatja
meg az intézmény helyi vagy regionalis szerepét, elkotelezettségét, és azt sem, hogy egy eset-
legesen hatranyos helyzet(i térségben nagyobb hozzdadott értéket hoz létre, mint egy sze-
rencsésebb pozicidju, mar eleve kivalo didkokkal jo eredményeket elérd iskola. A rangsorok
egyre novekvd népszertisége arra 6sztondzheti az intézményeket, hogy csakis az ott vizsgalt
mutatokra koncentraljanak, ami a minéség rovasara is mehet, és végs6 soron oda vezet-
het, hogy az iskoldk nem latnak el a tarsadalom szamara fontos feladatokat (Hrubos, 2011).

A tovabbiakban - el6szor a kozoktatds, majd a felsdoktatas sajatos szerepét, helyzetét
attekintve - felsorolunk néhany olyan mutatdt, amelyek a megszokott eredményességi
listdk mellett mds, a tarsadalom szempontjabol fontos dimenziok mérésére is alkalma-
sak, és amelyeket ezért érdemes lenne a jovébeli vizsgélatok sordn figyelembe venni.

2. Kozoktatas —- mi az eredményesség?

2.1. A magyar kozoktatasi intézmények rangsorat két f6 tényezo alapjan allitjak Ossze:
milyen aranyban jutnak be az iskola tanuldi a magasabb iskolafokozat nagy presztizsii
intézményeibe, valamint, hogy milyen eredménnyel szerepelnek a jelentés tanulmanyi
versenyeken. A sorrendet drnyalja, ha mas mutatdk is megjelennek, példaul a kompeten-
ciamérések és az érettségi vizsgak eredménye, am az értékelés alapjaban véve teljesitmény-
orientalt, [ényegében a tanuldi eredmények mérésére szoritkozik. E teljesitménymutatok
fontosak ugyan, de kizarélagos alkalmazasuk szamos kérdést vet fel. Példaul gyakori,
hogy kizarélag a matematikai és olvasasi teljesitményt vizsgaljak, a mas tantargyak terén
elért eredményeket nem (Ladd és Walsh, 2002). Raadasul e mutaté nem feltétleniil méri
az oktatas minGségét és eredményességét, és gyakran méltanyossagi problémakat vet fel.
Sok esetben ugyanis igyekeznek a gyengébben teljesit6 didkokat kizarni a mérésekbdl:
vagy olyan médon, hogy az iskola mar eleve fel sem veszi 6ket, vagy specialis nevelési
igényt tanuldéva mindsiti at Sket(Rado, 2007; Wilson, 2004).
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Tovabbi hianyossaga a tanuldk értékelésén alapuld rangsoroknak, hogy az eredmé-
nyek mellett nem jelenik meg a Mayer éltal ,,sikertelenségi mutatonak” nevezett adat,
azaz, hogy milyen aranyban maradnak ki a diakok az adott intézménybdl (Mayer, 2002).
Pedig épp e mutato lehetne nagyon jelentés, példaul a hatranyos helyzetti régiok iskolai
esetében, vagy a kozoktatas olyan specidlis teriiletén, amilyen az iskolarendszer( feln6tt-
oktatds. Es mivel e mérések — ahogyan mar emlitettiik - 4ltaléban nem teljes kortek,
nem titkrozik azt sem, hogy a kulcsfontossagt miiveltség- és tudastartalmakat biztosité
targyak koziil melyek jelennek meg az iskolai programban, példaul biztositott-e az idegen
nyelvek és az informatika oktatasa (i. m.).

Utdbbi kérdés mar atvezet egy mas elven alapuld rangsorolashoz: a minéségorientalt
mérési rendszer ugyanis az egyes intézmények értékelésén alapul, amely a tanuldi ered-
ményességet csak egy — vagy néhany - indikatorként kezeli, egyéb mutatok mellett, ahogy
ezt az 1. dbra 6sszefoglalja.

1.abra
A mindségorientalt rendszer elemei

Mindss Eredményesség
Inoseg
Elérehaladds

[ részvétel (beiskoldzasi aranyok)
[ lemorzsolddas

[ bukdsarany

Iskolavezetés
Emberi eréforras-menedzsment

Intézményi politikak és stratégia Tanulsi eredmények
A forrasok felhaszndldsa [ vizsgaeredmények
Szervezeti folyamatok [ mért tanuldsi eredmények

Az alkalmazottak elégedettsége
A sziildk és didkok elégedettsége
Oktatdsi eredmények
Tarsadalmi hatés

Kiilsé eredmények

Mérhetd munkaerd-piaci
és tarsadalmi hatdsok

Forras: Rado6 Péter: A szakmai elszamoltathat6sag biztositdsa a magyar kozoktatdsban

Az 6sszes tényezdt figyelembe vevé rangsorokat felallitani talin nem lehetséges, de
néhany mutatét mindenképpen érdemes szem el6tt tartani, ha az egyes iskolak hatékony-
sdgara vagyunk kivancsiak. Ilyen példdul a tandri kar osszetétele, a féallasban dolgozok
aranya, és az, hogy milyen nagy a talérak mértéke, azaz mennyire tulterheltek a tanarok.

Kiemelten fontos szempont, hogy miikodtetik-e az iskoldkban a mindséget javito
tanulasfejlesztési mechanizmusokat. Rado szerint ez két médon is megfogalmazodhat:
»csindljunk valami mast mashogyan” (innovacid), vagy ,csinaljuk ugyanazt, de jobban”



TANULMANYOK

(minGségbiztositas), am a végeredmény szempontjabdl csak az a fontos, hogy ezek jelen
vannak-e (Radd, 2007). Hasonldképpen a szakmaisagot és az innovacids hajlandésagot
emeli ki Mayer, aki az altala bemutatott kutatds adatai alapjan azt is megfogalmazza: a sa-
jat pedagdgiai program kidolgozottsaga egyfajta mutato is, mivel joggal feltételezhetd,
hogy mindkét emlitett mechanizmus jobban érvényesiil ott, ahol sajat készitésii progra-
mok alapjan dolgoznak (Mayer, 2002).

A témaval foglalkozo szerz6k arra is felhivjak a figyelmet, hogy a pedagdgiai prog-
ramok vagy az egyébként létezd intézményi onértékelések elvileg alkalmasak lehetné-
nek a kozoktatdsi intézmények teljesitményének, hatékonysaganak mérésére, azonban
a ,rendszerkornyezeti feltételek hidnya miatt a pedagdgiai programok feliilvizsgalatanak
és az intézményi mindségiranyitdsi rendszerek miikodtetésének kotelezettsége a legtobb
iskolaban csak »papirmunkat« general” (Radé, 2007, 17).

2.2. Koztudott, hogy az egyes iskoldk szociookondmiai statusa eltérd, igy két intéz-
mény kozott jelentds kiilonbség lehet abban a tekintetben, hogy milyen hatter és képes-
ségli didkokat oktat. Ugyancsak nagy eltérés mutathato ki iskolatipusok szerint. Utdbbira
jo példat talalunk Herczegh kutatasdban, aki az északkelet-tiszantuli régio 16 iskolajanak
11. évfolyamos tanuloit vizsgélva azt tapasztalta, hogy a 137 kiting tanuld koziil 107 didk
a gimnaziumokbdl keriilt ki, és csak a fennmarado, koriilbelill egy6todnyi kivald diak
jart mas tipusu kozépiskolaba (Herczegh, 2006). Ezen adatokbol ugyanakkor nem de-
rill ki, hogy maguk az iskolak mennyire voltak eredményesek: épp e hianyossag orvosla-
sara hasznaljak egyre tobb helyen az igynevezett pedagdgiai hozzaadott érték mutatot.
Alkalmazasa Angliaban mar teljes korii: az angol iskolai rangsort 1992 6ta teszik koz-
zé, és el6szor 2002-ben keriilt be két, hozzaadott értéket megjelenité mutaté a mérésbe.
A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy az iskolai rangsorok nagyon érzékenyek a ,hozza-
adott érték”-tipust mutatokra, és a két Uj mutatd jelentds elmozduldsokat eredményezett
a rangsorban, mind lefelé, mind felfelé. Az is lathatd, hogy a hozzaadott érték mutatok
alkalmazasa csokkenti az iskolak szelekcids késztetését, mert az eredményesség ilyen mé-
rése mar nem 0sztonoz arra, hogy eleve a legsikeresebb tanuldkat igyekezzenek kivalasz-
tani az intézmények. Lathat6 az is, hogy bar a hozzaadott értéket megjelenité mutatok
sokkal pontosabban mérik az iskoldk teljesitményét, a sziil6k szamara valdszintileg csak
akkor valnak hatékony informaciéforrassa, ha kiegésziilnek annak vizsgalataval, hogy
a nagyobb hozzaadott érték hogyan hat az egyes tanuldi tipusokra (Wilson, 2004).

Az Egyesiilt Allamokban koriilbeliil egy évtizede egyre erésebb a teljesitményorientalt
mérési rendszerekbe vetett hit, de mara a hidnyossagok is kdrvonalazédnak. A ,No Child
Left Behind” (nem maradhat le egyetlen gyerek sem) néven ismertté valt kozoktatasi tor-
vény az iskolak munkajat szovetségi kontroll ald vonta, és az iskolak finanszirozasat attol
tette fiiggévé, hogy tanuldi milyen eredményeket produkalnak a standardizalt teszte-
ken. Ennek egyik nemkivanatos mellékhatdsa lett, hogy a tanarok egyre inkabb a tesz-
tek sikeres teljesitésére készitették fel a didkokat, a komplex oktatasi tartalmak 4tadasa
helyett (Torok, 2011). Emellett megjelent az a felismerés is, hogy a mérés dnmagaban
nem mutatja meg az egyes iskolak eredményességét. Igy néhany allamban a hangsuly
mar - a kozoktatasi torvény jelenleg esedékes feliilvizsgalatatdl fiiggetleniil — kezd atke-
riilni a tanuléi teljesitmény szintjének mérésérél a teljesitmény novekedésének mérésére.
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A hozzaadott érték mutatdjat ezekben az allamokban vagy tankeriiletekben intézmé-
nyekre vetitve szamitjak ki: a tanuldk teljesitményét két egymast koveté évben mérik,
és az adott iskola minden tanuldjanak eredményébdl all ssze az intézmény mutatdja
(Ladd és Walsh, 2002).

2.3. A rangsorok mellett hosszt ideje késziilnek olyan vizsgalatok, amelyek a koz-
oktatasi intézményeket igyekeznek komplexebb mddon jellemezni. A légkorkutatasok
az iskolak szellemi és fizikai szerkezetét egyarant igyekeznek megragadni, mert ugy vé-
lik, ezek kétséget kizaréan befolyasoljak az adott intézmény kimeneti teljesitményét.
A szakirodalom tobbféle faktort is meghataroz, ezek kozil a leggyakrabban a kovetke-
z8ket emlitik:

- a tandr-didk interakciok szama és mindsége,

- a didkok és tanarok véleménye az iskolai kdrnyezetrdl,

- a fizikai jellemzGk (éptilet, osztélytermek, oktatasi segédanyagok) mindsége,
- tanulmanyi teljesitmény,

- az iskola mérete, biztonsagossaga,

— a bizalom és a tisztelet megléte a tanarok és a didkok kozott.

Lathatd, hogy ezek kozott véleményekre alapul6 ,,puha” mutatok éppugy megtalalha-
téak, mint objektiven mérhet6 adatok. A mérhetd indikatorokbdl tobbféle ,,klimaindex”
létrehozasara lathatunk probédlkozasokat: a nemzetkozi kutatasok ugyanis egyértelmtien
arra az eredményre jutottak, hogy a tamogatd iskolai légkor pozitiv hatassal van a diakok-
ra, legerGsebben épp a nagy kockazatd, példaul egészségiigyi vagy viselkedési problémadk-
kal kiizd6 gyerekekre (Marshall, 2004).

Az iskolai klimaindex egyik dsszetevéjének — jelesiil a tanarok és a didkok kozotti
bizalmi, érzelmi kapcsolatnak — szerepe az utdbbi években fokozottan el6térbe kertilt.
A kutatasok vizsgaltak, hogyan hat a tanar-diak kapcsolat a tarsadalmi beilleszkedésre,
a viselkedési problémakra, a tanulds irdnti elktelezettségre és a tanulmanyi eredményes-
ségre. A tapasztalatok azt mutattdk, hogy az érzelmi kapcsolatok hatdsa igen hosszu tavi:
az 6vodapedagogusok és a gyerekek kapcsolatanak konfliktusszintje befolydsolta a gyere-
kek osztalyzatat, viselkedését az dltalanos iskolakban, a fitik esetében még a kozépiskola-
ban is. Azt is kimutattdk, hogy az érzelmi kapcsolat alapvetéen az iskola iranti elkotele-
zettséget hatarozza meg, és ezen keresztiil, inkabb csak kozepes mértékben hat a tanuldi
teljesitményre. A negativ kapcsolatok hatasa az altalanos iskolaban volt a legerésebb, mig
a teljesitményre gyakorolt hatds nagyobb mértékben mutatkozott meg a magasabb is-
kolafokozatokon. Az eddigi vizsgalatok inkabb a pozitiv kapcsolatokra fokuszaltak, am
a tanuldsi nehézségekkel kiizdd, kiilonosen a hatranyos helyzetii didkok teljesitményét
erGsen befolydsolja a konfliktusos tanar-didk viszony, aminek alaposabb feltarasa még
varat magara (Roorda, Koomen, Spilt és Oort, 2011).

Ehhez kapcsoldddan érdekes adatokat taldlunk Herczegh mar emlitett kutatdsaban,
aki a didkok valaszait iskolai teljesitménytik alapjan elkiilonitve vizsgalta. Azt tapasztalta,
hogy a kit(iné tanulok kozel kétharmada (65,4 szazalék) gondolta, hogy van olyan tanar,
akit a didk megkereshet, ha problémaja van, mig a gyenge mindsitést tanuldknak csupan
a fele vélekedett igy. Hasonlé mértéki az eltérés abban a kérdésben, hogy a tandrok barat-
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sdgosabbak-e a jobb tanuldkkal: a gyenge mindsitésti tanulok koziil csaknem mindenki
(92,9 szazalék) egyetértett ezzel a kijelentéssel, mig a kitlin6 diakoknak csupan a kéthar-
mada (Herczeg, 2006). Ezekbdl a tanuldi véleményekbdl természetesen ok-okozati kovet-
keztetéseket nem vonhatunk le, azaz nem tudjuk, hogy a negativabb tanar-diak kapcsolat
hat-e kedvezétleniil a tanuldi teljesitményre, vagy esetleg valoban kedvesebbek a tanarok
a kivalo tanuldkkal - feltételezhetjiik, hogy egymast kdlcsonosen erdsité folyamatokrol
van sz0, ahogyan az a nemzetkozi kutatdsokbdl is kideriilt.

3. Felsooktatas - mérhet6-e a komplexitas?

3.1. Ahogyan a bevezetdben mar emlitettiik, a felsdoktatasi intézmények esetében a nem-
zeti, a regionalis és a nemzetkozi 6sszehasonlitasoknak is van jelentdsége, ebb6l kovetke-
z6en a kiilonféle rangsorok is sokszinlibb mdédszertannal késziilnek. A rangsorkészitési
laz az Egyesiilt Allamokban kezd8détt, az elsd lista — bar a mai rangsorokkal nehezen
lenne 6sszevethet6 — tobb mint egy évszazados. A felsGoktatasi rangsorok divatja a ki-
lencvenes években Eurépdba, majd Ausztralidba és Azsidba is begytirtizott. Ennek ko-
vetkeztében az egyes osszehasonlitasok valtozo mddszertannal és valtozé érvényességi
korrel rendelkeznek, sok esetben eltérd célcsoportok szamara késziilnek, de tény, hogy
»mind nagyobb szerepet kezdtek betélteni a felsGoktatasi intézmények teljesitményé-
nek, versenyképességének megitélésében, és ehhez kapcsoldddan azok kommunikacios
és marketing-tevékenységében is” (OFI, 2011/b, 3).

A felséoktatasi rangsorok igy igen sokszintiek, és raadasul nemcsak az intézmények,
de a rangsorok készitdi is versenyeznek egymassal: ha egyetem vagy kutatdintézet készit
rangsort, akkor a sajat kutatohely népszerisitésében, ha a sajté kozli a rangsort, akkor
pedig az olvasottsagért. E rangsorok altaldban haromféle céllal késziilnek: az egyetemek
tudomanyos szinvonalat hasonlitjak dssze, a diplomaszerzés — mint beruhdzas - jévedel-
mez3ségét probaljak felmérni, vagy azt mutatjak meg, hol all az egyetem a hallgatokért
és a forrasokért foly6 versenyben. E harom cél eltérései 6nmagukban is ellentmonda-
sokat eredményeznek: példaul a ,,tudomanyos szinvonal” vizsgalata kedvez a kiemelke-
dé kutatasi, de csak kozepes oktatasi teljesitményt nyujtéd intézményeknek. Az egyetemi
rangsoroknak fontos szerepiik lehet ott, ahol az dllami tdmogatasokat igyekeznek e listan
elfoglalt helyhez kotni, és természetesen tajékozodasi pontként szolgalhatnak a leendd
hallgatoknak, oktatéknak, de azoknak a véllalatoknak is, amelyek kés6bb a végzetteket
alkalmazzak, vagy éppen kutatasi megbizasokat adnak egy-egy intézménynek. A sokféle
modszertan alapjan késziilé rangsorok ugyanakkor olyan helyzetet teremtenek, amelyben
el6bb-utdbb szinte minden intézmény talal olyan listat, amely szaimara kedvezd, és a to-
vabbiakban kizarolag erre hivatkozik (Torok, 2006).

Ettdl fiiggetlentil nem allithatjuk, hogy a fels6oktatasi rangsorok éttekinthetetlenek
lennének. Létezik ugyanis altaldnosan elfogadott modszertani alapvetés, amit az Ggy-
nevezett ,,berlini alapelvek” foglalnak ssze. Az UNESCO European Centre for Higher
Education (CEPES - Eurdpai FelsGoktatasi Kézpont) tagozata és a washingtoni Institute

75



76

Oktatdsi rangsorok: létezé és hidnyzé dimenzidk

for Higher Education Policy (Felsdoktatas-politikai Intézet) hozta létre 2004-ben az
International Ranking Expert Groupot (IREG - Nemzetkozi Oktatasrangsorolasi Szak-
ért6i Csoport), amely 2006 méjusaban elfogadta a rangsorkészités alapelveit tartalmazo
»Berlin Principles on Ranking of Higher Education Institutions” (A felsGoktatasi intéz-
mények rangsoroldsanak berlini alapelvei) cim{ dokumentumot. A ,berlini alapelvek”
néven emlegetett dokumentum leszogezi egyebek mellett, hogy a rangsorok mennyiségi
kritériumokon nyugszanak, igy 6nmagukban nem alkalmasak az egyetemek és a féiskoldk
mindségi értékelésére. Kimondja azt is, hogy a késziil6 listak mindenképp igényelnek va-
lamiféle értelmezést, ehhez pedig elengedhetetlen, hogy a rangsorkésziték egyértelmtien
meghatarozzék a rangsor céljat. Erthet6é médon mas mddszertani elvarasokkal tekintiink
egy olyan kiadvanyra, amely 6nmagat piaci médiatermékként hatdrozza meg, és egyetlen
célja az olvasok tdjékoztatasa, mint egy tudomanyos igénnyel késziilt felsGoktatdsi rang-
sorra, vagy egy olyan listara, amely alapjan politikai dontéshozok vitatjak meg az egyes
intézmények jovébeli finanszirozasat (CHE University Ranking, 2006).

Az eltéré céllal késziil§ kiadvanyok sok esetben mas-mas intézménykort — esetleg szer-
vezeti egységet — rangsorolnak, ami alapvetden meghatdrozza az adott ranglista termé-
szetét. A specialis, csak egy-egy tipikus intézményi korre koncentrald rangsorok esetében
kisebb az esély arra, hogy 6ssze nem hasonlithaté egységek keriilnek egymads mellé: mod-
szertani ovatossagra leginkabb a szintetizalo jellegli, nemzeti vagy nemzetkozi rangsorok
esetében van sziikség. A berlini alapelvek egyik f6 meglatasa, hogy az eltérd torténeti
meghatdrozottsagy, eltérd hatterd, mas profillal rendelkezd intézmények nem rendez-
hetdek egyazon rangsorba. Bar a mddszertan nyilvanossa tétele a berlini alapelvek egyik
legfébb kritériuma, a kiilonféle rangsor-kiadvanyok leggyakrabban ennek az alapelvnek
nem felelnek meg. A felhasznalt adatbazisok gyakran tisztazatlanok, a kiils6 ellenérzés
sem mindig lehetséges, noha nem mindegy, hogy egy-egy lista hivatalos statisztikai adat-
bazisokra épit, vagy felmérésen alapuld véleménymutatokra (i. m.).

A rangsorokat tehat a nemzetkoézi szintéren is szamos tényezé torzithatja, emellett
a magyar intézmények eredményességi listdi még néhany sajatos kérdést vetnek fel. Ezek
egyike, hogy a magyar rangsorok aranytalanul tulértékelik a bemeneti mutatdkat, mi-
kozben a kimeneti mutatokat tobbnyire elhanyagoljak, és teljesitményalapti 6sszehason-
litast is alig tartalmaznak. Raadasul gyakran egyiitt kezelik a f6iskolakat és az egyeteme-
ket, noha a kutatas és fejlesztés alapvetden csak az utdbbiak esetében vehet6 figyelembe
(Torok, 2008). Az is fontos szempont, hogy ha a felvételi jelentkezések alapjan értékeljitk
az egyes intézményeket, akkor ismerniink kellene a hallgatéi ,taktikdkat™: sok esetben
ugyanis egy didk nem feltétleniil a legkivalobb egyetemre jelentkezik, hanem abba az in-
tézménybe, ahova esélye van bekeriilni (Torok, 2006).

3.2. Nyilvanval6 tehat, hogy egyetlen vagy néhany dimenzid vizsgalata nem képes visz-
szatlikrozni a felsGoktatas egyik legfontosabb jellemz6jét, a komplexitast. Egy olyan 6sz-
szetett kép megalkotdsahoz, amelynek hidnyat a kozoktatas kapcsan mar emlitettiik, a fel-
sGoktatasi intézmények esetében is tobb tényez6t kell figyelembe venni. A mér emlitett
bemeneti mutatok és a kutatasi-fejlesztési tevékenység mérése mellett lényeges dimen-
zi6 lenne példaul az oktatok tapasztaltsaga, a hallgatok sszetétele, az intézmény minden
olyan tevékenysége, amellyel el6segiti a miiveltségi javak dramlasat, valamint a regionalis
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elkotelezettség. Egy ilyen térkép készitését tlizte ki célul a U-MAP projekt, amely nem
valamiféle listat vagy normativ osztalyozasi rendszert kivant létrehozni, hanem a fels6-
oktatasi intézmények tényleges jellemz6i és tevékenysége alapjan alkotott csoportokat,
amelyek alkalmasak arra, hogy kimutassdk a hasonldsagokat és a kiillonbozoségeket egy-
arant. Az ily médon késziilt ,,mapping” képes arra, hogy az intézmények sokszintiségének
is teret adjon, megmutatva azok valds jellegzetességeit (van Vught és munkatdrsai, 2010).
Az egyes dimenziok mutatdit a 2. dbrdn lathatjuk.

2. abra
A U-MAP vizsgalati dimenziéi és indikatorai

Oktatds és tanulas Tudastranszfer

A fokozatok szintje Az elinditott vallalkozdsok szama

A képzési teriilet szélessége Szabadalmak szama

A fokozat jellege Kulturalis aktivitas

Oktatéasi kiadasok Tudastranszferbdl szarmazo bevételek

Nemzetkozi orientacio

Kalfoldi hallgatdk

Nemzetkozi csereprogramok keretében
beérkezett hallgatéok

Nemzetkozi csereprogramok keretében
kikuldott hallgatok

Kulfoldi oktatok, kutatok

A hallgatok 6sszetétele
Feln6tt hallgatok

Munka mellett tanulék
Tavoktatasban résztvevék
Teljes hallgatoi létszadm

Kutatas Regiondlis elkdtelezettség

Referalt publikaciok A régidban munkat vallal6 végzett hallgatok
A doktori programokban végzettek A régidbdl szarmazo elsd éves hallgatok
Kutatési kiadasok A régiobdl szarmazo bevételek

Forras: Frans A. van Vught, Frans Kaiser, Jon File, Christiane Gaethgens, Rolf Peter és Don E Westerheiden:
The European Classification of Higher Education Institutions

Az igy késziilt osztalyozasi rendszertdl idegen a hierarchidban valé gondolkodas, a tébb
dimenziét is magaban foglalé elemzés horizontalis szemléletdi, nem tartalmaz norma-
tiv elemet, ehelyett a tényleges allapot és miikodés leirdsara és elemzésére torekszik. Bar
a U-MAP szamos indikatort hasznal, az alkotdk felhivjak a figyelmet arra, hogy a modell
igy sem fedi le a fels6oktatasi intézmények jellemzéinek minden fontos dimenzidjat. Igy
példaul kimaradt a szocidlis dimenzio, amelynek vizsgalatardl egyeldre a sziikséges ada-
tok hianyaban mondtak le. De fontosnak tartjak, hogy hangot adjanak azon szandékuk-
nak, hogy amint lehet6ség nyilik ra, bekeriil a modellbe az esélyegyenléség, azaz, hogy
a hatranyos helyzetii csoportok - rossz szocio6konémiai csaladi kornyezetbdl szarmazok,
bevandorldk, fogyatékkal él6k — tagjainak van-e lehetGsége bejutni az adott intézménybe.
Szintén kimaradt a tarsadalmi nemek témaja: bar a hallgatok és a munkatarsak nemek
szerinti megoszlasardl rendelkezésre allnak adatok, a kell6 mélységii elemzéshez ez nem
elégséges, a jelenleginél drnyaltabb adatgytjtésre lenne szitkség (Hrubos, 2011).
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A U-MAP magyarorszéagi alkalmazasdra, az indikdtorok adaptdlasira Horvdth Akos
tett kisérletet. A mutatok teljes koru atvétele helyett inkabb torekedett a U-MAP szemlé-
letmédjanak megdrzésére, a felsdoktatasi rendszer dsszetettségének bemutatasara. A vizs-
galat soran nyolc klasztert sikeriilt kialakitani, amelyek véleménye szerint lefedik a hazai
intézményi kor egészét.

Az igy létrehozott klaszterek a kovetkezok:

1. kis hallgatoi 1étszamu, hitéleti képzést nyujté egyhazi féiskolak;
2. kisebb hallgatéi létszamu, domindnsan gazdasagi, illetve tairsadalomtudomanyi
képzést nyujtd, magan fdiskolak;
nagyobb hallgatéi 1étszamu, szélesebb képzési profila féiskolak;
specidlis, sziikebb képzési profilu f6iskoldk;
széles profild, de a klasszikustdl eltéré szakmai sszetételli egyetemek;
specialis profild, viszonylag kis egyetemek;
klasszikus egyetemek;
nemzetkozi egyetemek.

P© NG W

Léthato, hogy ebben a rendszerben viszonylag hatdrozottan elkiiloniilnek egymastdl
az egyetemek és a fOiskolak. A méret és a képzési kindlat — szakok és képzési szintek
szdma - ugyanis donté hatast differencialé tényezének bizonyult. Emellett a kutata-
si potencial és a finanszirozas tekintetében is nagyok az eltérések. Bar utdbbi esetében
az oktatasi bevételek nagy stlya a magyar felsGoktatas egészére jellemzd, a gyakorlati
képzést nyujtéd fdiskolai klaszterben és az allami fenntartasa szektorok szamara képzé
intézmények klaszterében (3., 4., valamint 6. klaszter) még ehhez képest is kiemelke-
dé. Az oktatds mindségének egyik fontos mutatodja az egy tanarra jut6 hallgatok szama.
A gazdaségi profila f8iskolai klaszterekre jellemzd, hogy egy tanarra az atlagosndl tobb
hallgatd jut, mig az egyetemi klaszterekben a tanar-diak arany valamivel kedvezébb.
A felnétt hallgatok aranya az egyes klaszterekben kozel azonos, kivéve a legkisebb, hit-
életi profilt intézmények korében: ezekben a hallgatok tobb mint fele 30 évesnél idGsebb
(Horvdth, 2011).

Az egyik igen fontos U-MAP dimenzid, a regionalitds kapcsan Horvith arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy Magyarorszagon igen nehezen mérhetd, mert a felsGoktatasi in-
tézmények jelentés hanyada vagy Budapesten vagy a Kozép-magyarorszagi régidban ta-
lalhato. Lathaté ugyanakkor, hogy az intézmények nagyobb része elsésorban a képzéhely
régiojabol fogadja hallgatoit. Kifejezetten alacsony ez az arany a kis, hitéleti féiskolak
esetén, illetve a specializélt egyetemi klaszterben, vélhetéen ezek orszagos hatokore miatt.
Az intézmények munkaerd-piaci megtart6 ereje jelentés: munkavallaloként is a képzés
régidjaban marad a hallgatok kézel 60 szazaléka (i. m.).

3.3. Ha a felsGoktatasi intézmények tdrsadalmi szerepét a maga Osszetettségében ki-
vanjuk vizsgalni, akkor mindenképp sziikséges figyelembe venni a szocialis dimenzi6t
is, amihez a U-MAP alkotdi szerint tovabbi adatok sziikségesek. Mar csak azért sem
hagyhato figyelmen kiviil e kérdés, mert szamos orszagban célkittizés, hogy a 30 évesnél
fiatalabb generaci6 40-50 szazaléka vegyen részt a felsoktatasban. Ez azt is jelenti, hogy
az intézményekbe olyan fiatalok keriilnek be, akiknek sziilei korabban nem vettek részt
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harmadfoku képzésben. A jelenlegi vizsgalatok azt mutatjak, hogy az elsé generacids
belépSk nem feltétleniil és nem minden orszagban sikertelenebbek a tobbi hallgatd-
hoz viszonyitva, azaz az egyes oktatasi rendszerek jobban vagy kevésbé tudjak Gket ta-
mogatni. A kutatok megjegyzik, hogy e téma kapcsan a fogalmak meghatarozasa sem
problémamentes: példaul a sz6 klasszikus értelmében els6 generaciosnak szamit-e, aki-
nek sziil6je nem, de iddsebb testvére mar belépett a felsdoktatasba? Az azonban egy-
értelmtien kijelenthet6, hogy a kovetkezd célcsoportok igényelnek nagyobb tamogatést
a felsdoktatasi rendszerben: elsé generacids belépdk, alacsony szociodkondmiai statusu
hallgatok, kisebbségi kornyezetbdl érkezd diakok és fogyatékkal €16 fiatalok (Thomas és
Quinn, 2007).

Az eddigiek alapjan érzékelhetd, hogy az oktatasi intézmény szamos médon hat a hall-
gatok teljesitményére. A témat a nevelésszociologia hosszu ideje kutatja, ennek ellenére
ma sincs egységesen elfogadott definicidja a hallgatdi eredményességnek. A leginkabb
atfogd megkozelitések azt igyekeznek koriiljarni, milyen az egyes intézmények hatasa,
segitségilikkel milyen eréforrasokra timaszkodhat a tanulmanyokat folytaté fiatal, egy-
altalan képes-e egy egyetem vagy féiskola mddositani az iskolarendszeren kiviilrél, a koz-
vetlen kornyezetbdl adodoé jellemzdékon, tulajdonsagokon. Egy, a Partiumban folytatott
vizsgalat soran Pusztai arra a kovetkeztetésre jutott, hogy léteznek olyan intézményi ha-
tasok, amelyek fiiggetlenek a hallgaté tarsadalmi statusatdl, demogréfiai hovatartozasatdl
és korabbi iskolai palyafutasatdl. Ezen intézményi hatdst leginkabb az inter- és intrage-
neracios — azaz az adott korosztalyon beliili, illetve a korosztalyok, elsésorban az oktatok
és a hallgatok kozotti — intézményi tarsas integraltsag mértékében lehetett megragadni.
Az is kideriilt, hogy az inter- és intrageneraci6s hatasok nincsenek egymassal harmoénia-
ban, s a kett6 koziil az intergeneracios beagyazottsag hatasa mutatkozott erésebbnek és a
tamogatds szempontjabdl pozitivnak (Pusztai, 2010).

A magyarorszagi U-MAP adaptaciéban valamelyest elhanyagolt regionalis szerep
is tovabbi figyelmet és vizsgalodast érdemel. Bar a Budapest-, vagy tagabb értelemben
Ko6zép-Magyarorszag-centrikussag egyértelmi — és ez nemcsak a felsGoktatasra, hanem
a kozigazgatasra, tovabbd a kulturalis és az egészségiigyi intézményrendszerre is jel-
lemz6 — mind a nemzetkdzi, mind a hazai szakirodalom egybehangzdan éllapitja meg,
hogy a régiok és a kistérségek versenyképessége és kohézidja szempontjabol egyarant
igen fontos a felséfoku képzés. Ezek a térségi tudaskozpontok nemcsak naprakészebb,
jobban konvertalhat6 tudassal rendelkezé munkaerdt bocsajtanak ki, hanem szociali-
zalnak a tanuldson keresztiil vezeté mobilitasra, ezzel az alacsonyabban iskolazott csa-
ladokban felnovekvé gyerekek szamara is kovetheté mintat adnak (OFI, 2011/a).

Egy atfogo vizsgalat az Egyesiilt Kiralysagban azt kivanta felmérni, hogy egy adott ré-
gioban hogyan lehetne minél pontosabban megérteni a felsdoktatasi intézmények mul-
tiplikator-hatdsat, tovabba, hogy az tigynevezett egyetemi varosok hogyan mtikodnek és
milyen hozzaadott értéket hoznak létre. Arra jutottak, hogy az egyetemek tudomanyos
tevékenysége csupan egyetlen, bar kétségkiviil fontos szempont, am legalabb ennyire 1é-
nyeges a szlikebb és tagabb értelemben vett oktatas, kultirakozvetités és az adott intéz-
mény regionalis aktivitasa. E kutatas tanulsaga szerint a felsdoktatasi intézmények helyi
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bedgyazottsaga olyan fejlesztési potencialt jelent, amely a ,,hidnyz6 kozép™ megerdsodé-
séhez jarulhat hozzd, igy a kutatok szerint a jovoben elengedhetetlen lesz a helyi elkotele-
z6dés hatdsainak minél komplexebb mérése (ESRC, 2006).

4. Osszegzés

Az oktatas eredményességét — specidlis volta miatt — nehéz egyértelmtien szamszerfsite-
ni, hiszen a rendszer komplex, tobb dimenzié mentén mérhetd, raadasul olyan javakat is
eléallit, amelyek esetében a tarsadalmi és a kozgazdasagi hatékonysag nem fedi egymast
pontosan.’ Ugyanakkor érthetd a torekvés a kiilonféle rangsorok, listdk, eredményességi
mutatok létrehozasara: a kozpénzbdl fenntartott intézmények esetében joggal meriil fel
az elszamoltathatdsag igénye, emellett a szektor egyes szerepldi — diakok, sziil6k, oktatok
- is tdjékozddasi pontokat keresnek. A felsdoktatds esetében pedig azon forprofit cégek
szamara is érdekesek lehetnek a rangsorok, amelyek késébb a végzetteket alkalmazzak,
vagy éppen kutatasi megbizasokat adnak egy-egy intézménynek.

Lathattuk azonban, hogy a teljesitménymutatok alkalmazdsa kedvezétlen hatasokkal
is jarhat: az oktatasi intézmények szdmara csak azok az eredmények valnak fontossa,
amelyek a rangsorban elért helyezésiiket javitjak, és ezek rovasara elhanyagolnak mas,
nem kevésbé lényeges feladatokat. SzélsGséges esetben megjelenhet a kizérolag ,teszt-
re-tanitas”, a komplexebb oktatdsi tartalmak szelektaldsa a tananyagbol. A rangsorkészi-
t6k dltal fontosnak itélt jellemz6k adott esetben nem fednek le minden feladatot, amit az
oktatasi intézményeknek el kell latniuk. Ez mara egyre vilagosabban lathato, igy a jelen-
legi tendencia az, hogy még a jol mérhetd indikatorokat keresé listak esetében is egyre
inkabb kezdenek hangsilyossa vélni az intézményi hozzaadott értéket méré mutatdk.

2 Ez a ,hidnyz6 kozép” (missing middle) mar nem a sz6 klasszikus értelmében vett kozéposztalyt
jelenti. A szakirodalom a globalizaci6 kapcsan haszndlja ezt a kifejezést: eszerint mind az egyes or-
szagok, mind az egyének szintjén két széls6 polus alakult ki: a nagy versenyképességu, megfelelé
intézményrendszerrel, technoldgiaval és tudassal rendelkezd orszagok, és ezzel szemben az alacso-
nyabb jovedelm, kevés szakképzettséget igényl6 termékeket és szolgaltatasokat el6allité orszagok. A
versenyben nem élen jaro, de nem is leszakado, tehet6s nemzetek, illetve az egyes orszagokon beliili
kozéposztalyok eltiinni latszanak, illetve szerepiik elmosddik.

3 Torok ezt a vonosnégyes-paradoxon példdjaval szemlélteti: egy vondsnégyes t évben elkésziti Bee-
thoven egyik vondsnégyesének CD-felvételét, a mii ebben az eldadasban 40 percig tart, a lemezkiadd
bevétele 100 ezer dollar. Ugyanez a vondsnégyes ismét lemezre veszi ugyanezt a darabot a t+5 évben.
Az el6adas idétartama ekkor csak 37 perc, de a bevétel azonos. A paradoxon: jelent-e hatékony-
sagnovelést a rovidebb id6tartamu felvétellel elért ugyanakkora bevétel, egyrészt miivészi, masrészt
koézgazdasagi értelemben? Az elsé kérdésre a valasz nem, a méasodikra viszont valdszintileg igen.
A baj az, hogy ha a kétféle hatékonysagi szemlélet kozott osszefiiggésnek kell lennie, akkor valame-
lyik vélasz helytelen. A paradoxon lényege tehat, hogy a piac az adott esetben nem tudta értékelni a
miivészi mindséget, azaz a termékdifferencialédas nem jart a keresleti oldal informacios helyzetének
javulasaval (Torok, 2008).



TANULMANYOK

A kozoktatas terén példaul fontos feltenni a kérdést: miikodteti-e egy adott intézmény
a sziikséges tanuldsfejlesztési mechanizmusokat. A felsGoktatasi intézmények kapcsan
pedig az egyik hangsulyossa vald jellemzé a regionalis elkotelezettség, amely az egyik
idézett kutatas szerint akdr a globalizacié nemkivanatos hatasait is ellenstlyozhatja.

A tarsadalom szamara hasznos eredményt és az oktatasi teljesitményt méré kiilonféle
mutatokat célszer(i 6sszhangba hozni, ellenkezé esetben a kiilsé teljesitménymutatok sze-
repe irrelevanssa, s6t, akar kontraproduktivvd valhat (Chrappdn, 2011). Egyel6re azonban
ugy tlnik, az ilyen jellegti mutatdk, amilyen példaul a szocialis dimenzid, nehezen tudnak
bekeriilni a kiilonféle mérések indikatorai kozé, pedig szamos esetben megfogalmazodik
a kérdés, hogyan tudja tdmogatni — és ezzel a tarsadalmi integraciot el6segiteni — az okta-
tasi rendszer a rossz szociodkondmiai csaladi kornyezetbdl szarmazokat, a bevandorldkat
vagy a fogyatékkal él6ket.
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Elbeszéletlen torténetek

Spira Veronika

Az osztaly iskolat kertl (2. rész)

(Pedagdgiai esszé)

Tovabbi gondolatok az iskolakeriilésrol

Ha réviden jellemeznem kellene az iskolakeriilés céljat, akkor a kozosséggé formalodas és
az altalam ,kulturalédasnak” nevezett folyamatok szerepelnének elsé helyen. Azt tapasz-
taltam, hogy a gyerekek nagy része életkorillményekben, mozgasszabadsagban, s6t anyagi
lehetdségekben is joval el6tte jar annak a szintnek, amelyben sziilei feln6ttek. Az 4j helyzet
azonban ujabb ellentmonddsokat sziil. A nagyobb lehet8ségek korantsem sziintették meg
azokat az igényeket, amelyeket a gyerekek a sziileikkel és neveldikkel szemben tamaszta-
nak. S6t megnétt az egymashoz kozeledés, az egymassal vald értelmes emberi dialogus
irdnti vagy, anndl is inkabb, mert egyre nehezebben megvaldsithaténak tlinik. A sziilék
sok-sok ok miatt kevesebbet tudnak a gyerekekkel foglalkozni. Ezeknek csak egyike a
megndvekedett elfoglaltsag, a munkahely, a hivatas okozta lek6tottség. A masik ugyan-
ilyen akadaly az, hogy sok sziilé feladja a reménytelennek latsz6 kiizdelmet a gyereket
naponta érd ingerek, hatasok, befolyasok, divatok ellen. Az a sziil6, aki nem adja fel, igazi
j6 szandékkal, de sokszor mddszereit tekintve helyteleniil és erészakosan allandd kozel-
harcot viv gyermekével, hogy elfogadtassa a maga nézeteit. Biralja véleményét, kifogasolja
baratait, szidja szokasaiért. Nem ritka az olyan helyzet sem, hogy a sziil6 mar maga is bi-
zonytalan abban, mi lenne a helyes allaspont egyik-masik jelenséggel kapcsolatban. Vagy
ha ugy érzi is, hogy tudja, nem biztos benne, hogy a gyerek szamara is elényos lenne, ha
eszerint viselkedne. Nem tavolodna-e el akkor nagyon is a kortarsaitél, nem maradna-e
magara. Mindegyik esetben a gyerek szellemileg, emberileg kénnyen magara maradhat,
nem taldl segitséget, hogy élményeit feldolgozza. Bar természetesen a gyerekek rendelke-
zésére all a sok informacids lehetSség, a radid, televizid, film. Ezzel azonban kordntsem
sziint meg az igényiik a kiscsoportos egyiittlétre, az ket koriilvevo, hasonld problémakkal
kiiszkod6k tarsasagara. Igénylik a sajat élményeket, sajat életet, sajat sikereket és csaldoda-
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sokat, sajat rdeszméléseket a vilag eseményeire. Es ez az a pont, ahol az ,iskolakeriilés”
a maga kozosségteremtd erejével (és egyaltalan azzal, hogy lehetséget ad erre) fontos
szerepet jatszhat, hiszen teret ad mindazoknak az egymast, 6nmagukat és a vilagot meg-
ismerd szandékoknak, amelyeket kiilon-kiilon nehezebben valdsithatnanak meg.

Az élesed6 szem nyelvi bizonyitékaibdl

Ahogy a Naplét (vagyis az elsé szamu targyi bizonyitékot) forgatom, magam is meg-
lep6dém, mennyire megismerték egymast, s6t azon is, hogy kialakult egy olyan nyelv
is, amellyel egymasrdl csakis a Naploban lehet irni. Elképzelhetetlennek tartom, hogy
egy-két ironikus, kritikus megjegyzésen, ha él6szoban hangzik el, ne sért6dott volna meg
az érintett fél. Ilyen megjegyzéseket olvashatok:

»Barkochbdzni kezdtiink. Eppen Berta Laci kérdezte Mukitdl:
- Irodalombdl tanultuk? Az elején?
Muki kérdéssel valaszolt:
- Kérdés, Te (!) mikor kezdtél tanulni”
Még az osztalyfénok sem maradt ki:
»Iérképiinkkel tdjékozodtunk, amelyet forditva kellett tartani, hogy jol ldssuk. A
térkép egy titikonyvbe volt beragasztva. Elég nehéz lehetett, mert Vera néni igy pa-
naszkodott:
— Ezért az egy vdrosért magammal cipeltem egész Magyarorszdgot.”
Egy talalé észrevétel:
~Kovetkezd dllomdsunk a Cifra malom volt, telis-tele volt zdrt ajtokkal. Mit szdmit
az La-nak a zdrt ajté, mikor kézéttiink van Schlitter Ildi. O nekiugrott az egyiknek
s az nyomban kitdrult”
A kovetkezd kis jelenet is emlékezetes:
»Nekivagtunk egy keritésmdszdshoz (1), a kényelmesek itt is keriiltek, de a lényegen
nem vdltoztatott. Elsének Foti Péter ért fel. K. tandr tir megkérdezte, mi van ott.
Mire Foti nagy bolcsen vélaszolt: - Fold. — Ez akkor lenne érdekes, ha egy 1ij foldrész
felkutatdsdra indultunk volna. Végre felért mindenki a hegyre, ahol semmi érdekes
nem volt.”
Kozvetlentll ezutan igy folytatodik a bejegyzés:
»S akkor zene iitotte meg Sos Ricsi nagy fiilét s ezt rogton kozolte veliink is. Mi is
felfigyeltiink rd.”
Még mindig a hegyoldalon, de mar ereszkedSben lefelé:
»Akik a szikldn mentek, nem tudtdk mind vinni a szatyrot, ezért Kos Zsuzsi nyakd-
ba vette gondjaikat, illetve szatyraikat, Két keze mdr tele volt, alig élt. Segiteni akart
sorstdrsdnak, Kovdcs Sanyinak, s ezért Wimit megkérte, segitsen vinni a csomago-
kat, mire Wimi igy vdlaszolt, egy félkilos kenyérrel a kezében:
- Hiilye, én most eszem!”
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De taldlo észrevételeket olvashatunk alkalmi ismerdseinkrél is:

»Ezutdn bementiink egy cukrdszddaba, ahol a kisasszony igy szolt: - Ilyen oltozetben
nem joviink be egy cukrdszddba! - mondta erélyesen.
Nem is tudom, hogy jott az az otletiink, hogy kirdndulé éltozetben bemenjiink egy
cukrdszdadba.
Bemehettiink egy bazilikaba, de nem egy cukiba.”
»~Mentiink rendiiletleniil, fitben, vizben csak eldre. Egyesek agonizdltak a faradt-
sdgtol. Végre megérkeztiink egy nagy rétre, ahonnan senki sem akart tovabb menni.
»Elég volt« kidltdssal omoltunk a harmatos fiire. A Molndr-Muki-Schlitter trionak
mdr csak nevetni és enni volt ereje. De ahhoz rendiiletleniil. Csak Vera néni nem
szolt egy jajszot sem. Taldn nem volt hozzd ereje. Vagy még hangja sem volt. Az
Engels térrdl ugyanis »némdn« indult el.
Az édes idillt, »Szinyei Majdlisdt« az esé zavarta meg. Csak az elefant cseppek tud-
tdk arra kényszeriteni a légiot, hogy tovdbb menjen. Elbttiink volt még két kilo-
méter.
Az elsék fél hatkor csurom vizesen értek Gézahdzdra. Nagy tidvrivalgdssal vonul-
tunk be a turistahdzba. Ekkor a gondnok eldszaladt és lehordott minket a sdrga
foldig. A turistahdzban ugyanis mindenki idegbeteg volt.”
~Ekkor a sikdtorokon keresztiil elindultunk a romkertbe. A romkertben egy oreg
holgy fogadott, aki addig nem engedett az értékes kovek kozelébe, amig nem tisz-
tdztuk, hogy didkok vagyunk-é vagy csoport. A néni markdban tizesek voltak. Mi-
kozben magyardzott nekiink, t0bbszor a pénzre nézett. A rosszmdjii Ricsi rogton
megjegyezte:

- Rdnéz a pénzre és rogton megjon a kedve a beszédre”
~Ebéd utdn elmentiink Tdcra. Sajnos azonban nem tudtuk, hogy merre kell menni.
Kés odament egy oreg bdcsihoz.

— Tessék mondani, merre van Tdc?

- Nem tudom fiam, én pont az ellenkezé iranyban lakom.”

Olykor az 6nmegismeréshez elengedhetetlen 6nirénia sem hianyzik:

»vagy hdrom kilométer utin, mikor egy kis falun mentiink keresztiil, mdr csopor-
tokra volt szakadva az osztily. Az egyik ilyen csoport bement egy oreg nénihez vi-
zért. Az szivesen adott nekik. Az egyik haldbél igy szolt:

- De édes kiskacsdi vannak a néninek! - mutatott egy kosdrban 1év6 pihés kis

dallatokra. A néni elmosolyodott:

— Pestriil gyiittek, kedvesem? — kérdezte.

— Igen - volt a vdlasz.

— Akkor j6, mert ezek libdk - mondta diadalmasan.”
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Székesegyhazban mezitlab

Es most vissza is térnék arra, amiért ezek a részletek ilyen hosszan idézve is sziikségesek
voltak. Az iskolakeriilés céljat és okat illetGen emlitettem, hogy sok-sok tényezé miatt a
gyerekek igénylik a bensGséges emberi kapcsolatokat, s ezekre ilyenkor jé alkalom kinalko-
zik. A masik, ettdl el nem valaszthato célrdl azonban még nem volt sz6, vagyis arrol, hogy
a kozosséggé formalddas mellett miért fontos és mit jelent a kordbban kulturdlédasnak
nevezett cél. A kulturalédast tagabb értelemben haszndlom, mint ahogy elsé pillanatban
esziinkbe jutd képzettarsitas diktalnd. Beleértem azokat a tapasztalatokat, jartassagokat
is, amelyeket az emberek kozotti érintkezés kiilonféle teriiletein szerziink meg feln6tt-
korunkra. Az idézett részletekbdl is kiolvashato, hogy a gyerekek viselkedése korantsem
mindig kulturalt az iskolakeriilések idején, amikor szamukra eddig ismeretlen tdjakon,
ismeretlen emberekkel keriilnek kapcsolatba. Mégis sziikségiik van ezekre a szituaciokra
ahhoz, hogy el6bb-utdbb biztonsaggal, félszegség, darabossag nélkiil megtalaljak a leg-
kiilénb6zobb emberekkel az odailld, kulturalt érintkezési format. Otthonosan mozogni
a tarsadalomban ilyen értelemben is fontos és nem is konnyti dolog. Valamennyitinknek
megkonnyitheti az életét, ha ebben némi gyakorlatra tesziink szert. Régebbi korokban a
sziil6i haz segitett megszerezni ezeket a tapasztalatokat. Ma mar nem mondhatjuk ezt al-
talanosnak, kiilonosen a nagyvarosokban, ahol a csaladi és tarsas dsszejovetelek egyre rit-
kabbak. Mar nem a csalad, hanem az iskola az ismerkedés, a tarsas élet szinhelye. S ha nem
maradunk csupan az iskola falai kozott, megsokszorozhatjuk ezeket a lehetGségeket, s6t
természetesebb, véletlenszer(ibb és tobbféle emberi szituacioba keriilhetnek a gyerekek.

Persze a szlikebb értelemben vett kulturalodasra, vagyis a mivel6désre is gondoltam,
amikor iskolakeriilésiink céljait emlitettem. Az atlagos szinvonalt gimnaziumok osz-
talyaiba jar6 gyerekek nemegyszer téliink, tanaroktol kapjak az els6 olyan élményeket,
amelyek révén személyes kapcsolatba keriilnek olyan muvészi alkotasokkal, amelyeket
addig idegennek éreztek maguktdl, vagy csak megtanulni és felmondani valé tananya-
got lattak benniik. Az emberi kultdra tjabb és tjabb teriiletein mozoghattak otthonosan,
mert mar értik, s tetszik. Szoljon errdl ismét a Naplo:

»A mdsodik film, amit kozosen néztiink meg, Andrzej Wajda Tdjkép csata utdn
cimij filmje volt. Fészerepldje Daniel Olbrychski, aki folveheti barmely szinésszel a
versenyt.
Miutan kijottiink a mozibél, sokunknak volt olyan gondolata, hogy az egészbdl nem
értett semmit. Mdsnap azonban, amikor kozosen megbeszéltiik, rdjottiink, hogy mi
tortént benne valdjaban. Ezutdn érdemes megnézni mdsodszor is, amikor mdr tisz-
tdn latjuk az eseményeket. A film eleje kb. 10 percig néma, illetve a szereplék nem
beszélnek. Vivaldi Négy évszak cimii miivébdl a Tavasz rész hangzik ...”

Egy masik séta emléke:
»Utdna elmentiink a vizivirosi templomba. Itt egy nagyon kedves bdcsi volt a ve-
zeténk. Itt nagyon jol megfigyelhettiik a kozépkori képeket. Ott voltak M.S. Mester
leghiresebb képei. Minden kép nagyon tetszett, csupdn a templom moderniil ronda
oltdarképe volt pocsék.”
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Persze az iskolakeriilések és az iskolai magyarérak éppen a miivelédésben elképzelhe-
tetlenek egymas nélkiil. Ami az 6rakon a padban iilve érdekes volt, tetszett, élmény volt,
az iskolakertiléseken térben és id6ben létez6 valosagga lett, olyan, ami jol illeszkedett egy
cukraszdai epizod és egy jo focizas kozé. Mi valoban gyakoroltuk, amit Pet6fit6l tanul-
tunk, hogy a mivészet szentegyhaz, hova bocskorban, s6t mezitlab is beléphetni. Valoban
ezt szerettem volna: a hétkoznap kozelébe hozni a miivészetet, nem szerettem volna még
akaratlanul sem rajuk ragasztani semmiféle sznobizmust, megjatszott csodalatot a miivé-
szet irant. Ahogy az élet apro szitudcidin, embereken megall sokaig vagy egy pillanatra a
szemiink, ahogy furcsa és varatlan dolgokon mosolygunk, elképediink, ahogy tetszik egy
taj, viz, erdd, ugy nézziik a varosok templomait, hazait, mukincseit, a barokk fafaragaso-
kat. Ez persze lehet, hogy csak az elsé 1épés. Sokan lesznek, akik ennél mélyebbre nem
torekednek majd soha. De lesznek — és voltak is — olyanok, akiket ezek az els6 baratkoza-
sok késébb elvezetnek az emberi alkotasok bonyolultabb, nagyobb gondolati eréfeszitést
kivano rétegeibe is. Ebben sem torekedtem arra, hogy mindenkit egy mércével mérjiink,
és egyaltalan nem akartam azt sem, hogy a mtivészetet és a hozzd valo viszonyt minde-
nek f61é helyezziik, vagyis a gyerekek értékelésének legfébb mércéjévé valjon. Nyitottabb,
természetesebb, életszer(ibb kapcsolat kialakitasara torekedtem, mér csak azért is, mert
ez illett jobban ennek az osztélynak a jellegéhez — és azt hiszem, minden hasonl6 oszta-
lyéhoz is. Biztosan masképp lett volna olyan gyerekekkel, akik kicsi koruktol szellemi lég-
korben néttek fel. Velitk bizonyara nem itt kellett volna kezdeni. Bar nem lehetetlen, hogy
nekik is éppen erre lenne a leginkabb sziikségiik, csak persze egészen mas okok miatt.

A kulturalédas e két emlitett oldala persze nem fiiggetlen egymastol, egymasba at-
meg atjatszva szerepelnek, vagyis az emberismeret, viselkedési gyakorlat, a biztonsagos
mozgas kiilonb6z6 emberi helyzetekben és a mtivelddés osszetartoznak. Hiszen mualko-
tasok 6rzik meg élményszertien a kiillonb6z6 korok szokasait, viselkedési formait, beszéd-
modjat stb., mégpedig eleven szitudcidkba agyazva. Nemcsak a személyes, hanem ez a
kozvetitett, évszazadok alatt felhalmozott emberi gyakorlat is igazi tapasztalatta valhat,
ha segitlink atélni és észrevenni a mtialkotasoknak ezt az oldalat is. Ezért is valasztottam
egy szOt, ami ezt a két, taldn kiillonb6zdének latszé célt mégis sszekapcsolja egymassal. A
Napléban is igy, egymastdl elvalaszthatatlanul, egymasba at- meg atjatszva szerepelnek:

»Egyébként Székesfehérvir elbkelbsége, az, hogy kirdlyi vdros volt, mdr a buszjegyek
arabol is ldtszik. Mig Pesten 1.50, addig itt 2 Ft. Széval a Belvdrosba mentiink vele.
Elsének a szemindriumi templomba mentiink. Ez volt az egyetlen eredeti templom.
Valéban nagyon szép volt. Bent gyonyorii barokk diszitések mellett dhitatos embe-
reket taldltunk. Egyikiik meg is kért »szépen«, hogy az isten hdzdt hagyjuk el. Hait
kérem, el is jottiink.”

S ha mar a sokat idézett kulturalodasndl tartunk, mint iskolakeriilésiink egyik célja-
nal, agy érzem, ennél még egy kicsit el kell idézniink, bar most sem szeretném atlépni
a beszamol6 koré meghuzott hatarvonalat. Tovabbra is csak megfigyeléseimre szeretnék
tamaszkodni. Esett mar sz6 arrdl, mennyire sziikséges ez a tarsadalomban vald helyt-
allasndl, abban, hogy az ilyen természett hianyossagok ne jelentsenek valakinél megold-
hatatlan nehézséget, hogy emiatt ne taldlja meg az 6t egyébként emberileg, szellemileg,
erkolcsileg megillet6 helyét a tarsadalomban. Masrészt a személyiség fejlodésérdl is szo
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van. Ugy hiszem, a pedagogia mélyén meghtizodik egy olyan ellentmondas, amit csak egy
pedagdgiai gyakorlatban allando, folyamatos tevékenységben lehet feloldani. Az ellent-
mondas egyik tagja azt a tudds- (informadcio, kultira- stb.) mennyiséget jelenti, amelyet
az oktatas folyaman a tanuloknak kozvetiteniink kell. Ennek 6sszetétele koronként valto-
zik, amelynek tartalmarol mindig lehet és kell is vitatkozni, alapjaiban azonban nem két-
séges, hogy egy megfeleld kiterjedésii és mélységli anyag ismertté tételérdl van szo. (En-
nek az anyagmennyiségnek tantargyakra valé felosztasarol is lehetnek vitak. Gondoljunk
Németh Laszlé hodmez6vasarhelyi kisérletére, vagy a régebbi magyar gyakorlatra és mai
kilfoldi példékra a természettudomanyok tanitasdban.) Az ellentmondas masik oldalan
az a napjainkban mar széleskortien felismert igazsag taldlhato, ami az 6nallé munkat,
6nallé gondolkodast és feladatmegoldast szorgalmazza. Ez a szemlélet a tanulas hatéko-
nyabb modjanak tekinti a képességek, készségek fejlesztésén, az ismeretek, informaciok
6nallé megszerzésén és 6nallo alkalmazasan alapul6 tanul6i munkat. A ,,permanens ta-
nulas” képessége egyre inkabb mindennapi kovetelménnyé, tarsadalmi gyakorlatta valik.
Az ellentmondas nem feloldhatatlan. A személyiség fejlddésében mindkét tényezének
fontos szerepe van. Ismeretekre épptigy sziikség van, mint a gyorsan avuld ismeretek 6n-
allé tanulassal torténd megujitasanak készségére. Az a tanulds ma mar nem éllja ki az
id6 probajat, amely csak a passziv reprodukalast és az emlékezetbe vésést jelenti. A meg-
szerzett ismeret muveltséggé csak tevékenység, gyakorlat és 6nallé munka altal valhat.
Ez utdbbi szinhelye elsdsorban a tanitasi 6ra, de ezen kiviil kevés kedvezébb lehetGség
adédik, mint az ,,iskolakeriilés” Gondoljunk a mar idézett napldorészletekre, amelyekben
nyomon kovethetd az a folyamat, amely soran a nem tagozatos iskolakeriil6ink fokozato-
san kezdtek érdekl6dé és gondolkodd, néha érté befogaddiva valni filmeknek, irodalom-
nak, képzémiivészeti alkotasoknak, maguk mogott hagyva azt a fajta magatartast, amely
Bertat a templomi persely elleni akcidra késztette.

Mire szabad azid6?

Van azonban mads, napjainkban aktualisnak tekinthet$ oka annak, hogy iskolakeriilése-
ink egyik f6 céljanak a kulturalodast tekintettem. Valamennyien szembesiiliink azzal a
ténnyel, hogy az emberek mindennapi élete 4talakul. A szabad szombatok, a haztartdsok
gépesitése, a lakasok flitésének korszertisodése, az autd, a javuld kozlekedési, beszerzé-
si helyzet, a hétvégi telkek, hazak elterjedése az egész csalad, igy a gyerekek életében is
névekvd szabadid6vel jarnak. A mai didkokbdl hamarosan felnéttek lesznek, akiknek
gond lesz majd a szabadidé kulturalt eltoltése. A felnéttek szabadidejének jellegzetes tu-
lajdonséaga, hogy nem pihenés, hanem valaminek a kipihenése. Ezek az idémennyiségek
csak ritkan adédnak 6ssze hetekké, hdnapokka. Elsésorban naponta néhany 6rabol, hét-
végékbdl, tinnepekbdl all. Ezek egy része felhasznalhatd személyiségfejleszts, jobb élet-
lehet6ségeket kinal6 tovabbtanulasra, hobbi jellegli tevékenységre, kozos csaladi prog-
ramokra. De akar err6l, akar arrol legyen is sz6, sorsdont6 lehet azoknak az alapoknak
megléte vagy hidnya, amelyeket az iskolakeriilések soran szerezhettek meg. A szabadidd
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ismeretlen veszedelmeket is rejthet magaban a modern ember szamara, a kiilonb6z6 fi-
zikai, pszichologiai, s6t szellemi ritmusok megbontasaval (monotoénia, unalom, céltalan-
sag, kiiiresedés, alkoholizmus stb.). Ezeket a ritmusokat tjakkal kell helyettesiteni, lehe-
t6leg olyanokkal, amelyek nem elszegényitik, de gazdagitjik az ember személyiségét, és
ezaltal egész kornyezetét.

Nem a futball és az autdverseny ellen vagyok (hogy mennyire nem, az a késébbiek-
ben nyilvanvaléva is valik), hanem a vélaszthaté lehetéségek szélesebb kore mellett,
amelyek mindegyikében otthonosan mozoghat az abban jartassagot, tapasztalatot szer-
zett ember.

Ki il az autoban?

1 »

Miutan a ,kulturalédds” korill majdnem akkora korsétat tettiink, mint amekkora a ha-
romnapos gézahazi kirandulasunk volt egykor, gy érzem, ki kell térnem még egy kérdés-
re. Mint az eddigi napldrészletekbdl kideriilt, a kulturalédas, amelynek alanyai és targyai
az iskolakeriil6k voltak, elsésorban human targyakhoz tartozo teriiletekrdl épitkezett. Ez
kovetkezett abbdl is, hogy én magam magyart és idegen nyelvet tanitottam az osztélyban.
Masrészt: ha mondjuk a természettudomanyok egyikéhez-masikahoz is konyitottam vol-
na, dsszehasonlithatatlanul gazdagabbak lettek volna csavargasaink, hiszen (bar biiszke
voltam, hogy egy-két alkalommal, egy-egy ilyen iranyt kérdést meg tudtam vélaszolni)
példaul csigardl csak Babits idézett esztergomi versével kapcsolatban beszéltem. Mégis a
humadn targyaknak az egész kulturaléddson beliil van még egy sajatos jelent8sége, ame-
lyet ki is lehet emelni a sokat hasznalt ,humanizalddas” kifejezéssel. A human targyaknak
kiemelt szerepiik lehet e folyamatban, persze akkor, ha nem é16 lexikont akarunk faragni
didkjainkbdl, akik fujjak az életrajzokat, évszamokat, mutcimeket stb. Miben is all az iro-
dalmi muveknek, képzémiivészeti alkotasoknak ez az dltalanos kulturan beliili sajatos
humanizalé szerepe? Hogyan is vag ez 6ssze az iskolakeriiléssel?

Az iskolai tantargyak nagy része egy-egy tudomanyag alapjait ismerteti meg a gyere-
kekkel. Az irodalomtanitas is gyakran az irodalomelmélet vagy az irodalomtérténet il-
lusztralasara szolgal. A torténelemoéran megtanuljak a gyerekek a torténelem nagy 6ssze-
fuggéseit, a tarsadalmi mozgasok alaptorvényeit. Otthon, az utcan, a sziil6k munkahelyén
gyakran nalunk tigyesebb gépek vesznek benniinket koril. A jelenrdl erds az a tapaszta-
lat, hogy minden fontos esemény, vilagméreti dontés nélkiiliink, az egyes ember nélkiil
torténik, tehat nem is szamit — érezheti a gyerek, a gondolkodni kezd kamasz — mit
szeretne, mit gondol, mit tesz egy ember. Mindez, az 6t kiilonboz6 oldalrdl érd, de hason-
16 tapasztalat odavezethet, hogy sok mindent értékesebbnek fog érezni az embernél. Azt
fogja érezni, hogy a dolgok meglévé, megismerhet6 emberi oldala nem érdekes, nem lesz
ra érzékeny. Mikozben megtanulja tisztelni és értékelni a természeti és tarsadalmi torvé-
nyeket, az ember alkotta gépeket, nem tanulja meg becsiilni magdt az embert. A muivésze-
tek abban segithetnek nekiink, nevel6knek, hogy segitségiikkel mindennapi emberi ko-
zelségbe vihetjiik a dolgok emberi oldalat. Hogy minden, a torténelem egy-egy korszaka,
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alakjai emberi arcot nyerjenek. Altaluk, ha jol kézvetitjiik, személyessé vélhat a személy-
telen, a személytelennek hitt. Az iskolakeriilések varosnézései és benn az iskoldban a
magyarorak, a filmmegbeszélések mind azt igyekeztek elérni, hogy mindegyikiiknek si-
keriiljon a vilagban 6nmagara ismernie, és ha mar a nagy, az emberi emlékezet drizte dol-
gokban 6nmagara ismert egyszer valaki, akkor mar 6nmagabdl jobban megérti a vilagot
s a vilagbdl 6nmagat.

Mindannyian emléksziink gyermekkorunkbdl, mennyire 6riiltiink, hogy Méricz meg-
bukott az iskolaban, legalabb annyira, amennyire 6 &riilt akkoriban, hogy Csokonai is
kicsapott didk volt. S a gyerekek is 6rommel mosolyogjak meg Berzsenyit, akinek diak-
koraban meggytilt a baja az iskolai fegyelemmel, apakoraban azonban annal hatarozot-
tabb szigorral intette leveleiben fiait az iskolai rend tiszteletére. Ezek az emberi aprosagok
nem f6losleges intimitasok, hanem ezek adjak az elsé motivaciot, hogy szivesen olvassuk
ezeket az irokat, hogy megszeressiik 6ket. Az ember olyan, és hat még a gyerek, hogy amit
szeretiink, azért eréfeszitésekre is készek vagyunk.

Muzeumokban, kidllitasokon jarva hanyszor latunk olyan gyerekcsoportokat, amelyek
rajuk kényszeritett fegyelemmel, de unatkozva, a képekre alig-alig rapillantva vonulnak
végig a termeken faradt tanarok kiséretében, akik azon izgulnak, nem veszett-e el maris
egy koziilik. De mindannyian tudjuk azt is, hogy egy kis er6feszitéssel el tudjuk azt is
érni, hogy a gyerekek figyelmesen, érdeklédéssel vizsgaljak meg egy-egy kiallitas képeit.
Csak eldre, még a kiallitas el6tt meg kell szerettetniink a festot, és néhany képén - repro-
dukcidban - bemutatni egy-egy érdekes megoldasat.

Mi is ezt tettiik a Chagall-kiallitas el6tt. A reprodukcidk el8szor nem tetszettek, sét
kifejezetten mulatsagosnak tartottdk a repiilé jegyesparokat, a hatalmas kakast az Eif-
fel-torony mellett, vagy ugyanott egy falut, ballagé tehénnel. De azt mindenki bevallotta,
hogy ha az ember nagyon szerelmes, akkor tényleg ugy érzi, boldogsagaban mar repiilni
is képes. Es azt is mindenki elismerte, hogy ha egy életen keresztiil tavol kellene élnie,
mondjuk Obuditél, dlmaiban, képzeletében biztosan maga elétt 1atna, vagy egy-egy ide-
gen varos valamelyik sziik kis utcdjaba befordulva hihetné egy pillanatig, hogy az otthoni
hazak kozott jar.

Ha mindeniitt olyan dolgokkal talalkozunk, amik benniink is megvannak (persze el6-
szor meg kell tanulni megfigyelni, észrevenni, ami benniink van; az onreflexi6 képessége
is fejleszthetd, fejlesztendd), akkor mar nem érezziik 6ket idegennek vagy nevetségesnek,
és a magunk helye a vilagban sem fog mar jelentéktelennek tnni. Akkor mar olyan dol-
gokat is magunkba épithetiink, amik addig csak lehet6ségekként éltek benniink, de mi
magunk sem tudtunk a létezésiikrol.

Mennyi-mennyi emberi helyzetbe képzelhetjitk bele magunkat az el8sz6r unalmas-
nak tind konyvek éltal. Igy jartak az Antigonéval els6ben. Folyton panaszkodtak, amig
olvasniuk kellett, hogy ,,milyen unalmas”, ,,meg miért van versben irva, ez kibirhatatlan”
Hogy ,,mindenki annyit beszél, hogy nem bir az ember a végére jutni a mondokajuknak”.
Amikor mégiscsak tul voltak az olvasason, tobben is kijelentették, hogy bar ,,itt-ott kicsit
érdekes volt, az egész azért mégsem tetszett” Amikor aztan arrdl kezdtiink beszélgetni,
hogy melyik szerepl hogyan is gondolkodik a vilagrol, milyen alldspontja miatt keriil
ellentétbe a tobbiekkel, és kinek van igaza, elfeledkeztek minden mdsrdl, és mindenki
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szenvedélyesen érvelt a maga valasztottja mellett. Kos Zsuzsi példaul - aki Antigoné lel-
kes hive volt - heves szdcsatakat vivott a Kreont védelmezd ,,realista” filkkal, mint pl.
Peterdi Péter, Benedek Miki, Batta (,,mégiscsak rendnek kell lenni”). Megvetéssel mérte
végig az Iszméné-partiakat, akik kozé pl. Korondi Kati is tartozott. (,Mit is tehetne az
ember olyan hatalmasokkal szemben, mint Kreon” - mondta Kati. Gal Edit is azon a véle-
ményen volt, hogy ,.ilyen helyzetben szépen csondben kell maradni, el kell titkolni, kivel
érez az ember”) A jo néhany Oraig tarté dramaértelmezés (és vita) végére mar az volt a
kozvélemény, hogy ,,milyen izgalmas volt ez a drama, nem is gondolta volna az ember”.
Az utdna kovetkezd dolgozatban (Kreon vagy Antigoné; Or voltam az Antigonéban) mar
kiforrott véleményekkel talalkozhattam. Akkor mar sok-sok emberi-etikai probléma sze-
mélyes (és kozos) végiggondolasa volt mogottiink.

Szinte mindez ujra lejatszodott a Julius Caesar esetében is. A kezdeti ellenérzések utan
ugyanolyan szenvedélyes vita folyt arrél, hogy mi is volt Caesar koraban a ,torténelmi
szitkségszeriiség”, a koztarsasag vagy a csdszarsag, és ha az utdbbi, érdemes volt-e Bru-
tusnak a csdszarsag ellen fordulnia. Kés Zsuzsi most is hevesen tiltakozott még a gon-
dolatara is annak, hogy valami rossz — emberileg rossz — sziikségszertiség mellé alljon.
A Cassius-pértiakkal arrdl vitatkoztak, hogy Cassius mddszerei koztérsasaghoz vezettek
volna-e, hiszen az eszkozei, amiket hasznalni akart, nem voltak méltok egy koztarsasag-
hoz, megvaltoztattak volna magat a célt is (,Szerinted kiilonboztek valamiben is Cassius
modszerei Caesarétol?” — kérdezte indignalédva Zsuzsitol Peterdi.). Az Antigonéban, a
Julius Caesarban olyan emberi helyzetek valtak vilagossa, torténelmi helyzetek keriiltek
olyan kozel, mint legtobbszor jo ismerdseink sem.

[gy humanizalédtunk a miivészet 4ltal két éven at. Igy kaptak rd lehetdséget, hogy sze-
mélyes élmények alapjan bekapcsolddjanak a felhalmozott emberi értékek folyamataba,
hogy mindenki a maga modjan 6rokose lehessen ezeknek, mert tudja, neki szélnak, és
réla. Minden genericidonak, mikézben él, dolgozik és tjra torekszik, nevel6dése soran
magaéva kell élnie az el6tte felhalmozddott emberi tapasztalatokat (és nem csak a tudast)
a vilagrol, az emberrdl, 6nmagarol. Ezt értettem tulajdonképpen humanizalédason. Eb-
ben szerettem volna segiteni, ezen az uton szerettem volna elinditani ezeket a gyerekeket
az iskolakeriiléseken és az iskoldban egyarant.

Ennek a hatdsa aztan sok mas teriileten is észrevehetd volt. Példaul Batta Joska eseté-
ben, akit6l mar az elsé évben kimerit6 ismereteket lehetett szerezni az autéversenyzésrol,
s néhanyszor én is odafigyeltem el¢addsaira. Gyakori eset volt az iskolakeriilések kiilon-
boz6 sziineteiben, amikor Batta nyugodt, csendes hangjan Jackie Stewart maganéletérol
vagy Emerson Fittipaldi viselt dolgairdl beszélt. Batta szivossaga felért a legmodernebb
terepjarokéval. Mindig készségesen megszakitotta beszédét, ha barki barmivel kozbeva-
gott, és ezzel a versenypalyardl eliranyitotta a hallgatosag érdeklddését. Batta azonban
résen allt, és az elsd, akar csak pillanatnyi csendben is pontosan ott folytatta a Grande
Prix-k Osszetett pontversenyének ismertetését, ahol abbahagyta. Még senki sem adta 6sz-
sze, hany orat volt képes errdl beszélni. A vitathatatlan és elementaris technikai érdekls-
dés mellett azonban volt még Batta el6adasaiban egy dlland6 mozzanatsor, ami altalaban
a humanizalasnak nemcsak lehet8ségér6l, hanem igényérdl is megerdsitett, amely 6n-
tudatlanul ott élt a gyerekekben.
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Mirdl is van sz6? Batta szdméra a kiilonb6z6 autdtipusok technikai - és ezért szdamom-
ra megkozelithetetlen — érdekességein tdl, az autéversenyzés humanus értékek kimerit-
hetetlen tarhaza is volt. Ami 6t vonzotta: a versenyz6k bdtorsdga, mend volta, a minden-
kori kockdzatvdllalds, az itletesség és taldlékonysdg — mind fontos emberi tulajdonsagok.
A versenyz6knek nem csupdn a versenyautdjuk és markajuk minden technikai részletét
kellett ismerniiik, de 6nallé6 mddositasokra is készen kellett lenniiik. Néha rogtonozve is
végre kellett hajtaniuk a verseny adott pillanataban fontos valtoztatasokat autéjukon. A
fegyelem, a lemondds, amellyel mindent ala kellett rendelniiik életiikben a versenyzésnek
(»alkohol egy korty sem”), a gyakorlat és rutin, amely a kiilonb6z6 versenyz6k kanyar-
technikdjat, helyezkedését meghatarozta, mind-mind az emberi értékek meghatarozd
szerepét mutattak egy sikeres versenyz6i palya hatterében, a technika csillogé felszine
mogott. Es ez az érzékenység a huménus értékek irdnt lassan mas teriiletekre is kiterjedt.
Itt utalnék vissza arra, miért is éreztem azt, hogy mindannyiunk szamara fontos, életbe-
vagoé kérdés, hogy felndvekedésiink egyben humanizalddasunkat is jelenti-e vagy sem. Ha
neveltetésiink soran a humanizalédasunk sikeres volt, akkor tudunk a mélyebb emberi
értékek létezésérol, akkor képesek vagyunk igazi emberi kapcsolatokra, akkor fel tudjuk
ismerni azokat, akik ebben hozzank hasonléak, akkor otthonosabb és melegebb viszony-
ba keriilhetiink a targyakkal, az életiink nem sziikiil be olyan kénnyen gépies teendok
napi lancolatava. Talan akkor raérziink a valodi és az dlértékek kiilonbségére. Talan akkor
emberibb kornyezetet tudunk teremteni a gyermekeink szdmara is.

Csépe Kitti és Egresi Lajos: Epliletrajz (tus)

A hagyomdnyos grafikai és festészeti eljdrdsokkal késziilt tanulmdnyok keretében szdmos témdt dolgozunk fel.
Az alkotdsok tobbek kozétt bedllitott testcsoportokrdl, organikus és mesterséges formdkrol, csendéletekrdl, belsé
térrészletekrdl, épiiletekrdl, utcaképekrdl késziilnek. Hangsulyos szerepet kap a formdk struktura-anyag-szin-
funkcicé egységében torténd értelmezése, a térldtds és ardnyérzék fejlesztése, fény-drnyék viszonylatok és texturdk
érzékletes megjelenitése. Célja, hogy a hallgatok képessé vdljanak a ldtvdny értelmezésére és birtokdba kerdil-
jenek az alapveté rajztechnikai tuddsnak.
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Balléri szellemiséq — testkulturaba agyazva

»Hiszek a tudds jobbité erejében.”
(Ballér Endre emlékkonferencia, 2008)

Sport és egészség

A sport kozegében néttem fel, valogatott tornasz, majd testnevel tandr és edzé lettem.
A testnevelés, szélesebb értelemben a szomatikus nevelés és a sport minden szegmen-
sével kapcsolatba keriiltem, igy a versenysporttal, az iskolai testneveléssel, a szabadid-
sporttal egyarant. A testkultira minden vonatkozasat beliilrél éltem meg, s hellyel-kozzel
alakitottam. Magyarorszagon az 1990-es szabad vélasztasokat kovetd rendszervaltozas
- az élet annyi mas teriiletéhez hasonléan - a mozgasos aktivitas életvitelben betoltott
szerepére is erdteljes hatast gyakorolt. A megvaltozott vilag egyben 14j tarsadalmi érték-
preferenciakat is teremtett (Hamar, 2005). Az Gjjaszervez6dé tarsadalomban j értelme-
zést nyert a testi és lelki egészség megbrzése, s az ennek szerves részét képezd tertilet, a
testedzés. A megvaltozott szemléletnek a jegyében a rendszeres és tobb mozgas mellett a
figyelem homlokterébe keriilt példaul az egészséges taplalkozas és a személyi higiénia is.
Ez a szemlélet (is) Osszetettebbé tette az iskolai testnevelés tartalmat, igy az ma mar nem
elsGsorban a tornaterem négy fala kozé zart vagy az iskolatdl tavol esé sportpalyakon
zajlo testgyakorlast jelent, hanem egy olyan miiveltségi teriiletet jel6l, amely mas muvelt-
ségi teriiletekkel karéltve igyekszik megolddst talalni korunk globalis problémadinak ra-
esO részére. A testnevelés a mozgasmiiveltség és a motoros képességek fejlesztése mellett

1 A Kiss Arpad-dijas egyetemi tanar irésa a szerkeszt8ség felkérésére késziilt
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tobbek kozott szerepet vallal a testi és lelki egészség egyenstlyanak megteremtésében, az
egészséges életmddra nevelésben, a karos szenvedélyek elleni harcban, a helyes higiénés
és szexualis szokasok kialakitasaban, s6t a rekredcio és a rehabilitacié teriiletén is (Ha-
mar, 1998).

Az értékpreferencia-valtas azonban negativ tendenciakat is magaval hozott. A fizikai
inaktivitds modern korunk részévé valt. Elég, ha csak arra gondolunk, hogy az 6riasi in-
formatikai és szamitastechnikai fejlédés milyen kedvezé taptalajt nydjt a ,homo sedens”
embertipus kialakuldsdhoz. Ezen kortiinet elleni harc minden sportszakember feladata,
lett légyen az professziondlis edzd, testneveld tandr, vagy éppen szabadidésport-szervezd.
Fontos az olimpiai jatékokon elnyert érmek, aranyérmek szama, de legalabb annyira fon-
tos, hogy orszdgunk ne csak sportnemzetté, hanem sportolé nemzetté is valjon.

Mindennek fundamentuma az iskolai nevelés és oktatas. Ezért is jelent6s, kozosen elért
vivmany, hogy a 2012/2013. tanév kezdetétél felmend rendszerben heti 6t testnevelésorat
kell tartani az altalanos és kozépiskolakban az elsd, 6todik és kilencedik osztalyokban,
majd 2013-t6l a teljes als6 tagozaton, illetve ugyancsak felmend rendszerben a tobbi év-
folyamon is. A mindennapos testnevelés, vagy ahogy én jobban szeretem, a mindennapos
testnevelésora komoly mérfldkd, amelynek tudomanyos hattere a tantervelméletbdl, egy
olyan subdiszciplinabdl eredeztethetd, amelyben én is tevékenykedem.

»A tantervelmélet utjain”

A testkultdra mellett a masik valasztott szakteriiletem a tantervelmélet. Abban, hogy ezen
az uton elindultam, jelentds szerepet jatszott Ballér Endre személye és munkassaga. Ezért
is valasztottam t6le irasom mottdjat és e fejezet ciméiil Ballér-kotodésti idézetet. Az elsé
inspirdciot még az 1980-as évek elején, egyetemi hallgatoként kaptam, amikor kezembe
keriilt a Tantervelmélet és tantervi reform cimu konyvecske (Ballér, 1981). Kés6bb Ta-
nar urat személyesen is megismerhettem, oktatom, vizsgaztatom, disszertaciom biraléja,
majd habitusvizsgalom lett.

En is a balléri tantervelmélet utjait josrom, mert — ahogy errél Perjés Istvdn ir: ,,Ballér
Endre azért is volt olyan tantorithatatlan a tantervi tananyag tigyében, mert hitt a tudas
jobbitd erejében, és élt benne az a remény, hogy kell$ dvatossaggal az iskolaban nem 4
tarsadalmi egyenlétlenségeket, hanem éppen ellenkezéleg, Gj lehet6ségeket teremthetiink
a tudas megszerzésének tdmogatasaval. [...] Kozos felel6sségilink, hogy a tudéstarsadal-
mi korszakvaltas jeleire valoban cselekvéképesen reagaljunk, s olyan tantervekkel alljunk
el6, amelyeket cselekvSképes, 6nallé pedagogusok alkalmaznak és konstrualnak. [...] Aki
nem csupan sajat tanitasi tevékenységére, hanem a tanulok tanulasi terveire is tigyel, azzal
egy csipetnyit maga is hozzatesz egy jobb tarsadalom felneveléséhez. Ballér Endrétél egy-
altaldan nem allt tavol ez a gondolat, s taldn ezért is hangsulyozta a tanuldsszervezés fon-
tossagat. Erre nem csupan Nagy Laszl6 gyermekkozpontt pedagogidja inspirdlta, hanem
az a felismerése is, hogy csak akkor valhat személyesen is fontossd a tantervi tartalom, ha
az alkalmazdsat nem zarjuk didaktikai kalodéba” (Ballér Endre emlékkonferencia, 2008)
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Nehéz és rogos utat valaszt, aki ezeknek a kivanalmak akar megfelelni. Hat még, ha
ezt az ars poeticat a testkulturaba igyekszik beagyazni. Egy személyes beszélgetés so-
ran Ballér tandr ur rd is kérdezett: mi a véleményiik a testnevel$ tandroknak a Nemzeti
alaptantervrol? (A kérdés még a kilencvenes évek végén fogalmazddott meg, vagyis a
NAT1-r6l.) Valaszomban arra tértem ki, hogy a testneveld tanérok egy igen tekintélyes
hanyada a NAT-ban foglaltaknal részletesebb tananyag-kijel6lést szeretne. Emellett azt
is sokan szemére vetik a NAT-nak, hogy nem adja meg a tartalom tantargyakra és évfo-
lyamokra bontott elrendezését. Szo szot kovetett, majd kozosen abban maradtunk, hogy
a NAT amellett, hogy eurdpai, elsésorban angolszasz jegyeket is magan hordoz, jelleg-
zetes eltéréseket is mutat a ,nyugati” tipusu alaptantervekhez képest. A tantervelmélet-
ben és tantervfejlesztésben — ugyanugy, mint a sportban - kell, hogy legyen egy magyar
ut is. Taldn ezért is volt Ballér Endre olyannyira kritikus a NAT kés6bbi munkalataival
kapcsolatban. A NAT-ot sajat gyermekének tekintve, a 2007. évi NAT-variansnal jelezte
a kompetenciakkal kapcsolatos fenntartasait. Ahogy jdomagam is szamos alkalommal és
féorumon megtettem ezt, szoban és irasban (Hamar, 2008).

Ennek a tanulmanyomnak az érdekessége még — a tantervelméleti gondolatok mel-
lett - az lehet, hogy mottéjdul egy Kiss Arpadtdl vett idézetet vélasztottam. Attdl a tu-
dds-pedagdgustdl idéztem, akirdl az altalam atvett dijat elnevezték. Meglatasom szerint e
Kiss Arpad-iidézet is belefér a testkultirdba dgyazott balléri szellemiség vilagédba, ameny-
nyiben: ,,Egy egyszerre nagyra nétt és kicsivé zsugorodott vildgban kell érvényesiteniink
a megismerés elsGsége, az egyetemesség, az egyéniség és a nyitottsag elvét, hogy minden
emberben tevékenyen miikddhessenek azok az erék, melyek az embert a maga altal te-
remtett miveltség hordozojavd tették” (Kiss Arpdd, 1969)

Tantervelmélet és testnevelok

»Az iskola a kultura terjesztésének legfontosabb eszkoze. Ha ez igy van, akkor bizonyos,
hogy a tanterv mindig a kultuara tiikre” — irta Prohdszka Lajos 1948-ban. Az ma mar nem
kérdés, hogy a testkultura is a kultira részét képezi, részese — tjfent Prohaszka nyoman -
a kulturfilozéfiai megfontolasok mentén osszeallitott ,,mtivel6dési kanonnak” (Prohdsz-
ka, 1948).

Ugyanakkor nehéz feladat a tantervelméletet a gyakorld sportszakemberek, elsdsorban
a testnevel6 tanarok kozelébe hozni. A testnevel6k esetében hatvanyozottan igaz az a tan-
tervelméleti tétel, miszerint: a tantervi dokumentumok a tantervelmélet szamara a gya-
korlatot, mig az iskolai nevel6-oktaté munka gyakorlatanak nézépontjabdl az elméletet
jelenitik meg.

Tanulmanyaimban és eléaddsaimban szdmos olyan tantervi, tartalmi kérdést fesze-
gettem, amelyekrél ugy gondoltam, hogy azok a testneveldi szakma szamara relevansak.
Ilyen példaul az ellendrzés és értékelés problematikéja.

Nagy kozfigyelmet kivalto, s a tantervelméletet a testneveld tanaroknak testkozelbe
hozé oktataspolitikai 6tlet volt a testnevelés tantargy osztalyozasanak eltorlése. Ennek
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mintegy tiz éve, de utézongéi idonként még mindig felszinre keriilnek. A testkulta-
raval foglalkozé szakemberek egyontettien 1éptek fel eme torz elképzelés ellen, a leg-
tobben érzelmi alapon kozelitve a probléméhoz. Voltunk néhanyan, akik ekkor is, és
ma is hirdettiik, hirdetjiik, hogy ilyen esetekben a szakmaisag — az inkriminalt szitua-
ciéban a tantervelméleti szakmaisag — mentén kell cafolattal szolgalni. Ebben a polé-
midban akkor gyakorta el6jott egy, a torténéseket évekkel megel6z6 irasom, amelyben
az ellenérzésnek, az értékelésnek a testnevelésben betoltott szerepével foglalkoztam,
tantervelméleti aspektusbdl (Hamar, 1999). Az abban megfogalmazott érvek szamos
sportszakember kollégat késztettek arra, hogy kozelebbi kapcsolatba keriiljon tantervi,
tantervelméleti munkakkal.

A tovabbiakban, a praxis oldalardl kozelité szakemberek visszajelzéseib6l kiindulva,
ebbdl a tanulmanyombdl elevenitek fel néhany olyan gondolatot, amellyel igazolddni lat-
szik E. W. Dérpfeld azon 6rokbecst kijelentése, miszerint: ,Nincs gyakorlatiasabb a jo
elméletnél”

Az osztdlyozdst ellenzdk dltalaban a tanulok jelentds motoros adottsdgbeli eltéré-
seit hangoztatjdk. Ez viszont nem lehet indok, mivel jelentds a kiilonbség a tanulok
kognitiv adottsdgai kozott is, igy ezen az alapon el lehetne torolni barmelyik humdn
vagy redltantdrgy osztilyozdsdt. Ezért is hibds az a torekvés, amely az osztdlyozds
kérdéskorét egy egységes egészbll — a pedagogiai folyamat, a tandri szamonkérés
egészébll - kiemelve igyekszik kezelni. Pedagégiai kozhely, hogy a jol motivdlt tanu-
16 nem az osztilyzatért, hanem a tuddsért tanul. A kozepesen és gyengén motivilt
tanuldt viszont, mds egyebek mellett, éppen az ellendrzéssel, értékeléssel és osztdlyo-
zdssal prébaljak tanuldsra szoritani. Nem lenne tehdt szerencsés az osztdlyozdst, az
osztdlyzatokat megsziintetni, viszont célszerti lenne az osztdlyozdst szoveges (irds-
beli) értékeléssel kiegésziteni. Itt nem a gyenge, kozepes, j6, kivdlo vagy a megfelelt,
jol megfelelt, kivaloan megfelelt tipusii értékelésre gondolok, hanem egy olyan, a
tanulo teljes motoriumdra vonatkoz6, komplex szoveges értékelésre, amely képet ad
a pedagogiai folyamat minden résztvevdjének (tandrnak, didknak, sziilonek stb.) a
tanulé motoros teljesitményeirdl, higiénés szokdsairdl, esetleg az egészségi dllapo-
tdrol. Ennek az értékeld tevékenységnek nemcsak passziv, hanem aktiv részesei az
iskola ., kliensei”, akik viszont nem léphetik tul hatdskoriiket. Ok nem arra hivatot-
tak, hogy szakmai kérdésekben dontsenek, hanem a tanulo sok szempontii értéke-
lésében segitik a testneveld tandrt és/vagy mds tantdrgyak tandrait. Ugyanakkor
e szertedgazd, sok helyrdl jovo értékeld tevékenység sordn rendkiviil fontos a teljes
bizalom légkiorének megteremtése, indokolt esetben a teljes titoktartds.

E sorokat 1999-ben vetettem papirra. Ma mdr a szveges értékelés létjogosultsaga a
magyar koznevelésben megkérdéjelezhetetlen.



PEDAGOGIAI JELENETEK

Uzenet értékii gondolatok

Ballér Endre okkal és joggal figyelmeztetett arra, hogy ,egyrészt sziikség van a pedagogu-
sok tantervi 6nallosagara, masrészt éppen a legérdekeltebbeknek, maguknak a nevelSk-
nek tekintélyes része idegenkedik téle, fenntartdsai vannak vele szemben. [...] Az 6nal-
l6sagot tehat sem torvénnyel, sem minisztériumi hatarozattal megvaldsitani nem lehet”
(Ballér, 1988).

Ballér Endre egy masik helyen kifejtette: ,,a minimum kovetelményeknél Iényeges, hogy
ellendrzésiik az idében alkalmazott felzarkdztatas — s ne a buktatas — eszkoze legyen [...].
A taxonomia igazi alkalmazasi teriilete nem a tantervi dokumentum, hanem annak el6ké-
szitése, kidolgozasa, célrendszerének, tartalmanak strukturalis elemzése” (Ballér, 2004).

Még miel6tt barki azzal vadolna, hogy a tantervekben, a tantervelméletben valamiféle
mindenre valaszt add ,,Gralt” latnék, alljon itt Faludi Szildrd kijézanité gondolata — ,,Leg-
jobb, ha elérebocsatjuk: a tanterv nem csodaszer, nem oldja meg dsszes oktatdsiigyi prob-
lémankat; ha tokéletes, ha teljesen korszert, akkor sem végzi el a pedagdgus helyett az
oktatd-neveld munkat.” (Faludi, 1972)

Végiil, de nem utolsésorban az oktataspolitikusoknak, az oktatasiranyitassal foglal-
kozdéknak Ph. H. Coombs tollabol egy perspektivikus iizenet, egy olyan pedagogus koz-
gazdasztol, aki mikdzben nevelésiigy-parti volt, ezzel egyidében a monetaris, fiskalis stb.
szempontokat sem tévesztette szem el6l: ,,A draga oktatas lehet rossz, de a jo oktatas
sohasem olcsd.” (Coombs, 1971)
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Nagy Mérton: Térkoncepciok (szamitogépes grafika)

A képzés sordn kiemelt szerepet kap a kiilénbdzé léptékdi terek érzékelése, modellezése. A fenti grafikdk egy formai
Gtlet ,dtiratai” éplilet nagysdgra, kiilsé és belsé térbeli viszonylatokra. A Idtvdnyt a borddzat jellegli vonalritmu-
sok és az dltaluk létrehozott fény-drnyék jatékok teszik izgalmassd.
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Hogyan latjak az amerikaiak az eurdpai
oktatast és neveléstudomanyt? (2. rész)

A European Education 2010—2012-es évfolyamainak bemutatasa

Iveta Silova a European Education (EE) fészerkesztdje a folydirat 2009-es évfolyamaban
kijelolte azokat a f6bb szempontokat, amelyeket szdndéka szerint a folydirat szerkesz-
tésében kovetni igyekszik: az Eurépa-koncepcié tagitasa; az Eurdpahoz geopolitikailag
kotédé orszagok oktatasiigyének dsszehasonlito elemzése; az allamhatarokat ativeld régi-
0k, specifikus demografiai csoportok tanulmanyozasa oktatassal kapcsolatos témakban; s
legféképpen az oktatas szerepének hangsilyozasa nagy geopolitikai valtozasok idején.

A 2009-ben kialakitott arculat tovdbbra is meghatarozd: évente tobb tematikus szam
jelenik meg, de minden évfolyamon talalunk nem tematikus szamot is. A tematikus
szamokat rendszeresen a témaban jartas vendégszerkeszték szerkesztik, a nem temati-
kus szamokat pedig a fészerkesztok. 2011 telétdl Iveta Silova (Lehigh Egyetem) mellett
Noah W. Sobe, a chicagdi Loyola Egyetem neveléstorténésze, komparativistéja jelenik
meg. A kiilonb6z6 szamok nagyrészt megtartjak az ,egy téma kiilonb6z6 orszagokban
elvét’, de idonként taldlkozunk az ,egy orszag, kiilonbozé témak elv” érvényestilésével
is. A folydiratrol szerkezetét tekintve elmondhatd, hogy mind a tematikus, mind a nem
tematikus szamok a térzsanyagot képez6 tanulmanyok mellett recenzidkat is tartalmaz-
nak, az évfolyam utols6 szamaban pedig dsszegytijtve, szerz6k szerint bettirendbe allitva
az évfolyam valamennyi megjelent tanulmanyanak, illetve recenziéjanak cimét is meg-
talalja az olvaso.

Ha harom év elteltével Iveta Silovdhoz hasonléan elkészitjitk a tanulmanyok geopoli-
tikai, tematikai besorolasanak mérlegét, azt lathatjuk, hogy a folydirat a deklaralt célokat
igyekszik teljesiteni: a fokusz Nyugat-Euréparol erételjesen attevédott Kozép-Kelet-Euro-
para, st Eurédzsidra, Kozép-Azsidra. Az EE 41. évfolyaménak mésodik szdméban megje-
lent mérleget még Nyugat-Eurdpa vezette, ha viszont az azdta megjelent szimokat nézziik,
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Kozép- és Kelet-Eur6pa vezet. Dél-, Nyugat- és Eszak-Eurdpa orszdgai dsszesen alig kap-
nak feleannyi figyelmet, mint a kelet- és kozép-eurdpaiak, raadasul nagyrészt négy-ot or-
szagot fel6lelé osszehasonlit6 tanulmanyokban jelennek meg, nem kiilon tematikus orszag-
tanulmanyként. Az orszagok sorabdl Ukrajna és Németorszag emelkedik ki, mindez féként
annak tudhat6 be, hogy Ukrajna az ,egy orszag, kiillonboz6 témak elv” érvényesiilésével
egy egész szamot kapott (a legfrissebb, a 45. évfolyam 1. szama), a berlini fal és a holoka-
uszt oktatasa koré csoportosuld tanulmanyok pedig Németorszagot helyezik elétérbe. De
csak harom-négy tanulmadny vezeti be az olvasdt Lettorszag, Grizia, Szlovénia, Romania,
Szlovakia, Esztorszag és Olaszorszag oktatési rendszerének sajétossigaiba, oktataspolitikai
valtozasaiba, s6t Kirgizisztan oktatasardl is tobb tanulmanyt talalunk a majdnem négy év
szdamaiban (a 41. évfolyam 3. szamatdl a 45. évfolyam 1. szamaig).

Tematikajat tekintve a folydirat tovédbbviszi a Springer-i hagyomanyokat: tagabb torté-
nelmi, tarsadalmi, politikai kontextusban mutatja be az oktatastigyben végbemené val-
tozasokat, s ezek szerepét a tarsadalmi-politikai valtozdsok eldidézésében. Kivald terepet
jelentenek ezeknek a véltozasoknak a bemutatasara a posztszocialista orszdgok, a Szovjet-
unio, Jugoszlavia utdédallamai, és az ezekben az orszagokban zajlo oktatasi reformtorek-
vések. Az oktataspolitika felsGoktatasban végbemend véltozasai is szdmtalanszor elétérbe
keriilnek, mint ahogy K6zép- és Kelet-Eurdpa tulreprezentaltsiga nyoman egy sajatos
téma, a kisebbségek oktatasa is gyakrabban kertiil el6, mint az emigrdnsok oktatasa.

Ujdonsagként tekinthetiink az EE és a CESE (Comparative Education Society in Europe)
egytttmiikddésére, amely hivatalosan és deklaraltan a 2011-es évben vette kezdetét. A ta-
vaszi szamban ugyanis az Europai Komparativ Neveléstudomanyi Egyesiilet elnokének,
Miguel A. Pereyranak bekoszontd tizenetét olvashatja az olvasod, a tovabbi szamokban pe-
dig rendszeresen beszamoldkat kapunk a CESE tjdonsagairdl, kiadvanyairdl, konferen-
cidirol. A legfrissebb lapszdimban példaul a XXVI. CESE Konferencia felhivasa olvashato,
amelyet 2014 juniusaban a németorszagi Freiburgban fognak megrendezni.

A 2010-es év elsé lapszama 1jbol lehetdséget ad a szerkesztének (ezuttal egyediil Iveta
Silovdnak), hogy visszatekintsen. A 42. évfolyam els6 szdma az ezredfordulotol eltelt id6-
szakot idézi fel: A Decade in Review (Egy évtized szemléje). A szam els6é tanulménya Olga
Cara: The Acculturation of Russian-Speaking Adolescents in Latvia - Language Issues Three
Years After the 2004 Education Reform (Orosz nemzetiségii serdiil6k akkulturdciéja Lett-
orszdgban. Nyelvi kérdések hdarom évvel a 2004-es oktatdsi reform utdn) a lettorszagi orosz
kisebbség akkulturacios folyamatat elemzi, azt a hatast, amit a lett oktataspolitikusok altal
2004-ben bevezetett lettesités, és a lett nyelv hasznalatat megerdsit6 0j oktatasi reform
okozott az orosz nyelven tanulé kamaszok korében. A cikk egy longitudinalis vizsgélat
eredményeit mutatja be, 6sszehasonlitja a fiatalok nyelvvel szembeni attittidjét és nyelvi
viselkedését az emlitett reform bevezetése elétt és utan. Az asszimilacié kérdése igen ér-
dekes a lettorszagi oroszok szempontjabdl, egyrészt azért, mert az orosz nyelvnek mind
a mai napig magas statusza van a lett tarsadalomban, masrészt azért, mert az oroszokat
igazabdl senki sem tekinti etnikai kisebbségnek. Az iskola mint a masodlagos etnikai szo-
cializacio terepe, fontos szerepet jatszik az akkulturaci6 folyamataban, a tanulméany ennek
a folyamatnak a lingvisztikai dimenzidjara koncentral. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a bevezetett reform sok tekintetben elérte céljat: a legtobb orosz nyelvii fiatal a tobbségi
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tarsadalomba val6 integralodast vélasztja a marginalizalédassal szemben, egyre tobben
jelolik meg nemzetiségiikként a lettet, és lett nyelvtudasuk is rohamosan fejlédott a reform
bevezetése ota. Killonb6z6 metodoldgiai megfontolasok miatt azonban tilzas lenne egy-
értelmt kauzalitast feltételezni az oktatdsi reform és a kapott eredmények kozott.

A kovetkezd harom tanulmany a felsGoktatas reformjara fokuszal Eurdpa kiilonbo-
z6 orszagaiban. A szerzOk a felsGoktatasi reform folyamatat kiilonboz6 perspektivakboél
szemlélik: a dan felsGoktatast a lokalis sokféleség és identitds, valamint a globalis inter-
akciok szemszogébdl; a svéd felsGoktatast a munkapiac fel6l; mig a kozép-kelet-eurdpai
és a volt Szovjetunio felsdoktatasat a létez6 felsGoktatasi trendek szemszogébal.

Az évfolyam masodik szamat Iveta Silova William C. Brehmmel kozosen szerkeszti,
a szam f6 témaja emlékezés a folyoirat el6z6 szerkesztbjére, William W. Brickmanra és
munkdassagara. A megjelent irasok kozott komparativ neveléstudosok tollabol talalunk
személyes élményeket bemutatd, személyesebb hangvétell cikkeket, illetve komoly tudo-
manyos igényu tanulmanyokat. Azt mutatjak be a szerkeszt6k, hogy mekkora hatasa volt
az egykori szerkeszté6 munkassaganak az 6sszehasonlité neveléstudomany kialakulasara
és nemzetkdozi viszonylatban 6nallé tudomanyteriiletként valé elismertetésére.

A harmadik szam el6szavaban a szerkeszté a legfrissebb tarsadalmi, politikai valto-
zasokra, hirekre reflektalva azt a kovetkeztetést vonja le, hogy Eurdpa politikai térképe
legalabb annyira megvaltozott az utébbi években, mint a 2. vilaghaboru utan. Kazahsztan
»befogadasa” az Europai FelsGoktatasi Térségbe pl. a Bologna-folyamat politikai szere-
pére vilagit ra. A szam tanulmanyai témadjukat tekintve nagyon valtozatosak, viszont, ha
a térképre tekintiink, akkor ebben a szamban (hossztl idé utan) ujbdl Nyugat-Eurdpa
keriil a figyelem kozéppontjaba. Az idegen nyelv tanitdsaban hasznalt kooperativ tanulas
mellett talalunk tanulmanyt egy kétnyelvi oktatdsi programrdl is, melynek célja az anya-
nyelv megtartasanak elGsegitése. A harmadik tanulmany az akadémiai karrierrel, a ne-
gyedik Gruzia oktatasgazdasagi kérdéseivel, valamint a kiiszobon 4ll6 oktatasi reform
fogadtatasaval foglalkozik.

A 2010-es EE negyedik szama az eurdpai kulturalis sokszinlség jegyében a kisebb-
ségek oktatdsara, a nemzeti identitas és az allampolgari szocializacié sajatos kapcsola-
tara, valamint azokra a kihivasokra fekteti a hangsulyt, amelyeket az orszagok teriiletén
él6 nemzeti kisebbségek, illetve a bevandorlok jelentenek az eurdpai orszagok oktatasa
szaméra. Jamie Kowalczky azt elemzi tanulmdnyaban: , The Immigration Problem” and
European Education Reforms - From the Education of Migrants’ Children to Intercultural
Education (,,A bevandorldsi probléma” és az eurdpai oktatdsi reformok. A bevindorldk gye-
rekeinek nevelésétdl az interkulturdlis nevelésig) hogyan valtozott meg az oktataspolitikai
diskurzusban a bevandorldk gyerekeinek nevelési metddusa, és alakult at interkulturalis
neveléssé. Agata Mleczko tanulmanya az olaszorszagi kinai bevandorlok alkalmazkodasi
stratégidit vizsgalva az identitas kialakulasanak fontossagat emeli ki. Az utols6 két tanul-
many egy lett és egy roman kutatécsoport kvalitativ kutatasanak eredményeit mutatja be
hasonlé témaban és geopolitikai térben (Esztorszdg, Lettorszag, Szlovakia és Roménia).
Mig az els6 kifejezetten a kisebbségi iskolakban megvalosulé allampolgari szocializaciot
allitja a kozéppontba, addig a masodik a tobbségi iskolak didkjainak véleményére foku-
szal erbteljesebben.
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A 2011-es évfolyamban egyetlen tematikus szamot talalunk, a harmadikat, ez azt mu-
tatja be, hogyan valésult meg a Bologna-folyamat a Balkan orszdgaiban, koztiik Szlové-
niaban, Horvatorszagban, Szerbidban, Romdnidban és Gorogorszagban. Persze, a kijelolt
tematika hidnya nem jelenti azt, hogy ne lenne 0sszefiiggés az egyes szamok tanulmanyai
kozott. A negyedik szam példaul az eurazsiai orszagok felé iranyulé nyitds jo példaja. Egy
eddig kevéssé kutatott, szinte ismeretlen terepre kalauzolja az olvasot, ahol ezek a tavoli
posztkommunista orszagok nagyrészt ugyanazokkal a problémdkkal kiizdenek, mint a
kozép-kelet-eurdpaiak. Az évfolyam két tanulmdnya foglalkozik a roma integraciéval,
az egyik: Stigma and Roma Education Policy Reform in Slovakia (Stigma és roma oktatdsi
politikai reform Szlovikidban) féként az oktataspolitikai reformokra koncentrdl, a ma-
sik: Renegotiating Relations Among Teacher, Community, and Students: A Case Study of
Teaching Roma Students in a Second Chance Program (A pedagogus, kozdsség és didkok
kapcsolatinak tijraértelmezése. Esettanulmdny a roma tanuldk oktatdsaval foglalkozo Md-
sodik esély programrdl) pedig egy olyan esélyegyenléségi oktatdsi program eredményeit
Osszegzi, amely 2006 6ta folyik Roméniaban.

A 2012-es 44. évfolyam teljes elsé szama azokra az ijonnan bevezetett értékelési rend-
szerekre Osszpontosit, amelyek az eurazsiai régio tobb orszagaban az utdbbi évtizedek fel-
sGoktatasi felvételi rendszerét is megvaltoztattak: The New Educational Assessment Regimes
in Eurasia - Impacts, Issues, and Implications (Uj felmérési rendszerek Eurdzsidban: hatdsok,
eredmények és alkalmazdsok). A standardizalt tesztek hasznalata egyre jellemz6bb torek-
vés, legtobb orszagban tgy tekintenek ra, mint csodaszerre a felsdoktatésba val6 bekerti-
lést 6vezd korrupcié megfékezésére. A felsGoktatasi felvételi folyamat reformja az egész
oktatdsiigy megvaltozasaval osszefiiggésbe hozhaté Eurdzsiaban.

Azelsé tanulmany Todd W. Drummond-Sergij Gabrscek: Understanding Higher Education
Admissions Reforms in the Eurasian Context (A felsGoktatdsi felvételi reformok megértése
eurdzsiai kontextusban) atfogéd képet ad az oktataspolitika szemiivegén keresztiil arrol,
hogy milyen szerepiik van a politikai, oktataspolitikai kulcsszerepléknek a felsGoktatasi
felvételi rendszer reformja idején egy olyan régidban, ahol a korrupcié és az autoritas
hatalma uralkodé. A tanulmany néhany egyedi példa mellett inkabb olyan irdnyvonalak-
ra, elemzési dimenzidkra koncentral, amelyek a nyugat-eurdpai vagy amerikai szemmel
szemlél6d6k szamara is érthet6vé teszik az oktatasi rendszer e kis elemének valtozasat és
a valtozas koril kialakult diskurzusokat, attittidoket, akcidkat, jelentéseket.

Az utébbi 20 évben minden szovjet utddallamban létrejott egy nemzeti, allami vagy fiig-
getlen pedagdgiai értékelési kozpont, és a javarészt szobeli felvételiket felvaltotta az objekti-
vebb tesztrendszer. Mint azt a szerzék részletesen kifejtik, ennek a tesztrendszernek azonban
egészen mds volt a fogadtatasa és a jelentdsége, mint a nyugati vilagban mintegy tiz évvel
korébban kibontakoz6 hasonlé reformsorozatnak. Az eurdzsiai orszagok java részében az
allamhatalom tartotta sziikségesnek sajat pozicidja megvédése, és az egyetemi felvételik
kortil egyre jobban elhatalmasodd korrupcié megfékezése érdekében az egyetemek kezé-
bél kivenni és kiilsé intézményekbe helyezni az egyetemi felvételi vizsgarendszert. A stan-
dardizalt, objektiv itemeken alapuld mérési-értékelési rendszer mara, ha nem is az egyet-
len, de egyik legfontosabb eleme az eurdzsiai orszagok felvételi rendszerének. A szobeli
felvételinek az irasbeli vizsgakkal vald helyettesitése a felvételi reform legfontosabb eleme.
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A felvételi rendszer reformalasahoz minden orszagban sajatos politika kapcsolodott,
habar a kozos szovjet mult révén szamos hasonldsagot is felfedezhetiink. A szovjet allam
Osszeomldsa utdn megalakulé utédallamokban a nagyobb egyetemek rektorai nemcsak
oktataspolitikai, de partpolitikai hatalomra is szert tettek. Az egyetemek a centralizalt
oktatéspolitika ellenére a szovjet hagyomanyokat folytatva, intézményen beliil hoztak 1ét-
re felvételi bizottsagokat, amelyek a korrupcié melegagyai lettek. A legtobb orszagban
az egységes standardizalt tesztrendszer eredményeinek egyetemi felvételi pontokként
vald értelmezése és alkalmazasa ellen legvehemensebben az egyetemek képvisel6i léptek
fel, vélhetSen azért, mert igy igen komoly anyagi téritésektdl estek el. Ugyanakkor az,
hogy az egyetemek kezébdl részben vagy teljes egészében kivették a jogot és a lehetdséget,
hogy megvalogassak leendd hallgatoéikat, egyuttal az egyetemi autondmia megsértése-
ként is értelmezhetd. Nehéz eldonteni, hogy a felvételi reformmal szembeni ellenallas
minek tudhaté be, hiszen mindemellett kezdetben a standardizalt tesztek mindségileg
kifogasolhat6ak voltak, nem volt megfelel6 kapacitis megfelelé mindségti tesztek elkészi-
tésére, és a felvételi reform kérdését a politikai csatatéren az elképzelést tamogatok (alta-
laban kormanypartiak) és az ellenzék (pl. az egyetemek politikai palyara 1épett rektorai)
is zaszlaikra ttzték.

A tanulmany szerz6i Oroszorszag példajat allitjak elénk, ahol az dllamvezetéssel ellen-
kez6 tomegek véleménye erételjesebben hallhaté volt. Egy tizéves folyamatrol van itt sz6,
amely 2001-ben kezd6dott az egységes orszagos vizsgak bevezetésével. Ezeken a vizsga-
kon azonban még csak 6t régi6 30 ezer didkja vett részt, 2007-2008-ra viszont elérték,
hogy a diakok 70%-a, mintegy 840 ezer didk vegyen részt az orszdg minden régidjabol.
Az elképzelés szerint a tesztrendszer kettds célt szolgal: képet ad a didkok kozépiskolai tel-
jesitményérdl, és felvételiként szolgal a felsGoktatasi intézményekbe. A felvételi reform hi-
vatalos bevezetését azonban 2007 és 2009 kozott egy probaiddszak eldzte meg. Ekkor pro-
baltak ki és bocsajtottak tarsadalmi kozvitara a felvételi rendszert, ami ellen a 2004-ben
legkorruptabb tdrsadalmi szektornak deklaralt fels6oktatds agalt a legjobban, olyan ellen-
érveket hozva, hogy a feleletvdlasztos tesztek nem megbizhatdak, nem képesek valodi tu-
dast mérni, a reform pedig csak Oroszorszag amerikanizalodasanak egyik moédja. Szamos
egyetem megprobalt ezekben a kisérleti években kibujni a teszteredmények felvételi pon-
tokként val6 alkalmazasanak kényszere aldl. Rovid idén beliil a felvételi reformrol sz616
vita teljesen atpolitizalodott, és f6ként a korrupcié megallitasardl, visszaszoritasarol szolt,
nem pedig pedagdgiai érvekrol.

Azerbajdzsanban, ahol els6ként vezették be az egységes standardizalt tesztrendszert
az eurdzsiai orszagok koziil, nem volt lehet8ség vitdra. Allamelnéki rendelet rendelke-
zett egy, az Oktatdsiigyi Minisztériumtdl és az egyetemektdl is fiiggetlen Nemzeti Er-
tékelési Kozpont létrehozasardl, amely egyenesen az elndknek tartozott beszamolasi
kotelezettséggel. A rendelet — egyaltalan nem demokratikus mdédon — hosszabb préba-
id@szak és tarsadalmi egyeztetés nélkiil hajtotta végre a felvételi reformot. Nyilt tiltako-
zasra, szembeszegiilésre itt sem mdd, sem id6 nem volt, az egyetemek és a minisztérium
részérdl azonban tapasztalhato volt egyfajta rejtett ellenallds, egyik naprol a masikra
ugyanis teljesen kivettek a keziikbdl egy - illegalisan ugyan, de annal jobban - jovedel-
mez6 feladatot.
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Altalénos tapasztalat, hogy azokban az orszégokban (Azerbajdzsén, Gruzia, Kirgizisz-
tan), ahol nagyon révid kozvita el6zte meg a felvételi reform bevezetését — a demokra-
tikus hozz4allas hianya ellenére - a kozvélemény erételjesebben tdmogatta a demokra-
tikus reformot, mint azokban az orszagokban, ahol hosszabb kozvitara volt lehetdség.
A felvételi reform mindenképpen a tagabb oktatdsi rendszer reformjanak jeleként, egyik
elemeként jelenik meg a helyi oktataspolitikaban és kozvéleményben is. Hogy pozitiv
vagy negativ el6jelet kap, sok mindentdl fiigg. A Kazahsztani Oktatasi Minisztérium pél-
daul tgy tekint a felvételi reformra, mint az oktatasi rendszer modernizaldsa felé vezet
Ujabb lépésre.

Mint azt lattuk, az oktatasi rendszer egy szélesebb politikai kultiraba bedgyazddott,
amit ebben az eurazsiai régioban mar alaposan megrongalt a korrupcié. Ezért sokak
szerint naivitds lenne csupdn oktatdasi reformokkal harcolni a korrupcié ellen. Rdadasul
amennyiben az oktatds korrupcidellenes harcok, politikai csatdrozasok terepévé valik,
elterelddik a figyelem a felvételi rendszer reformjanak nagyon is fontos pedagogiai, mé-
rési-értékelési aspektusairdl.

Feltin6 egyezés, hogy egyik orszagban sem a fels6oktatasi intézményektdl jott a felvé-
teli reform iniciativaja, s6t, sok esetben nem is a minisztériumtoél, hanem elnoki hataro-
zat alapozta meg. A fels6oktatas-politika ezekben az orszagokban az allam privilégiuma
maradt, az allam dontési és érvényesitési joggal rendelkezik, intézményeket hoz létre és
helyez a rdjuk ruhazott jogkor altal a hierarchia csticsara, vagy éppen kiillonb6z6 intézmé-
nyeket foszt meg bizonyos jogkorok gyakorlasatol. Egy erételjesen autoriter allamvezetési
rendszerben az oktatasiigyi irdnyitas is csak autoriter lehet. Erre az erGskezii kormany-
zasra azért is lett sziikség, mert a Szovjetuni6 felbomlasa utdn a legtobb orszagban a mi-
nisztériumok, miniszterek nem akartak vagy nem tudtak mit kezdeni a korrupciéval.
A felvételi reform elsédleges célja tehat politikai indittatasu, a korrupcié megfékezésére
iranyul, bar az szinte minden orszagban kérdéses marad, hogy sikeriilt-e az 0j felvételi
tesztrendszerrel megéllitani a korrupciodt, vagy csak egy mdsik szintre szamtizték azt.

A nyugat-eurdpai és eurazsiai egységes tesztrendszeren alapuld felvételi koriil kiala-
kul¢ diskurzusok egészen mds iranyba mutatnak. Nyugaton a felvételi rendszer reformja
koriili vitak soran az keriilt el6térbe, hogyan képes meghatérozni a teszt a tanulok ne-
veltségi, oktatasi szintjét; milyen hatasa van a tesztrendszernek az osztalytermi oktatasra;
nem pedig az egyetemek, értékeld kozpontok és a kormany kozotti kapcsolat, vagy a koz-
pontok vezetése, a vezetéssel megbizott személy ala- és folérendeltségi viszonyai, mint
Eurazsiaban. Itt olyan kérdések meriilnek fel, mint példaul: kinek tartozik elszamolassal,
jelentési kotelezettséggel az értékelési kozpont igazgatdja? Ki rendelkezik az adatbazis
felett, visszaél-e vele, politikai célok érdekében meghamisitja/meghamisithatja-e az ada-
tokat?

Mindezek mellett a szerz6k még egy fontos dimenziot hataroznak meg a standardizalt
teszt alapu felvételi bevezetésének elemzése soran: a tesztek mindségének kérdését. A régi-
6ban igen nagy problémat jelentett a kezdetekben a pedagdgiai értékelésben jartas, tudas-
és képességfelmérd tesztek szerkesztéséhez értd szakemberek megtalalasa, kiképzése.

Habar a 20-as, 30-as évek pszicholégusai, akik els6kként alkalmaztak méréseket a pe-
dagdgiai munkaban (Vigotszkij, Luria), az orosz oktatasi rendszerbdl érkeztek, a késébb
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ideoldgiai alapokra helyezett neveléstudomany hanyagolta a pedagogiai mérés-értékelés
alkalmazasat. A szovjet, posztszovjet id6szakban minden szinten a szdbeli vizsgaztatast
részesitették elényben, ezt tartottak megbizhatébbnak. A 90-es években Oroszorszagban
példaul csak egyetlen moszkvai kozgazdasagi féiskolan foglalkoztak tudomanyos szin-
ten mérés-értékeléssel. Magat a reformot tehét a politikai, vezetési problémékon tul mi-
nimalis tesztkészitési kapacitas és az ebb6l adodo hibazas lehetdsége is veszélyeztette.
A tesztrendszerek kidolgozasahoz id6 kell, energiat, tudast, befektetést igényel, ugyan-
akkor politikai dontést is, hogy a kormanyzati szervek véllaljak-e az esetleges hibazas
lehetdségét és az ezzel jard felelosséget. Befektetésként szinte minden orszag elkiildott
néhany szakembert kiilfoldi értékelési kozpontokba tanulmanyutakra, akik azutdn nyu-
gati kollégaikkal kozos projektekben vettek részt (pl. PISA, PIRLS, TIMSS), s6t nem-
egyszer nyugati feligyeletet is kaptak otthoni mérési-értékelési munkdjuk soran. Ezek-
nek a régota kidolgozott rendszereknek a hasznalata lehet8séget teremt arra is, hogy az
adatok elemzése, értelmezése utan megtorténjék a visszacsatolas az oktatasi folyamatra
vagy akar oktataspolitikai dontésekre. Az eurazsiai orszagok felvételi reformja még nem
fejez6dott be, a nyugati mintak helyi adottsagokhoz, kontextushoz valé adaptalasa még
folyamatban van.

Mariam Orkodashvili Gruziardl szolé tanulmanya: The Changing Faces of Corruption
in Georgian Higher Education - Access Through Times and Tests (A korrupcid vdltozo arcai
a gruziai felséoktatdsban. Korszakok és tesztek taniisdga) diakokkal, kozépiskolai és egye-
temi tanarokkal, valamint a korrupciéval kapcsolatban negativ tapasztalatokat szerzett
emberekkel készitett interjuk elemezésének tanulsagait foglalja 6ssze egy torténelmi-osz-
szehasonlit6 elemzésben. Az interjukbol kirajzolddik az egyetemi felvételik soran elkove-
tett korrupciok torténete, és az Egységes Nemzeti Felvételi Vizsga bevezetésének hatasa
a korrupcid visszaszorulasara.

A téma szempontjabdl a szerzé harom periddust kiilonboztet meg: a 80-as éveket,
vagyis a szovjet id6ket; a posztszovjet idGszakot, vagyis a 90-es évektdl 2005-ig tartd pe-
riddust, amikor Gruziaban bevezették az Egységes Nemzeti Felvételi Vizsgarendszert; va-
lamint a 2005-t6l napjainkig tart6 periddust. A tarsadalompolitikai és gazdasagi valtozasi
folyamatban 1év6 orszagokra, s igy Gruziara is jellemz6 az az 6rdogi kor, ami a korrupciot
taplalja: a kiillonbo6zé tarsadalmi rétegek kozotti egyenlStlenség a kozosség iranti bizalom
elveszitéséhez, s ezaltal korrupcidhoz vezet. A Szovjetunio szétesése el6tt és utan is allan-
ddan jelen 1év6 politikai és gazdasagi valtozasok kondicionaltak és formaltak a felsGok-
tatasban kialakul6 korrupciés mechanizmusokat. A centralizélt és biirokratikus oktatdsi
rendszer a szovjet éraban szamtalan korrupt gyakorlatot honositott meg a komplex, de
zart informalis kapcsolathalokban és a konzervativ elit korokben: a nepotizmus, a ked-
vencek, a kivételezettek, az atyafisagi kapcsolatok, szivességek mindennaposak voltak.

Az ezt kovetd id6szak korrupcidja f6ként a kaotikus tarsadalmi-politikai allapotokra,
a kontroll hidnyara vezethet§ vissza. Az érdemjegyek és az egyetemi helyek megvasarlasa
mindennapos szokas volt a 90-es évek elején, és mint ilyen, erdteljes demoralizald hatds-
sal volt f6leg a fiatal generacidra, ugyanakkor pedig létrehozott egy ,,arnyékgazdasagot”.
A piacgazdasdg altal befolyasolt rendszerek és a korrupt egyének, intézmények dominan-
cidja a felsGoktatasban még jobban megnyitotta a kaput a korrupcié elétt: a decentralizacié
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kovetkeztében pl. lehetetlen volt ellendrizni az egyetemi felvételiben érdekelt feleket; hoz-
za nem ért6, korrupt emberek keriiltek vezetd pozicidoba; megfelel képzettség, engedé-
lyek nélkiil miikddtettek felsGoktatasi intézményeket, un. utcasarki egyetemeket, diplo-
magyarakat. Mindez meggyengitette az egyetemi normarendszert.

A graz tarsadalomban kezdtek raébredni, milyen negativ kovetkezményei vannak a kor-
rupcionak, és mindezekért a korrupt gyakorlatokért milyen magas drat fizetnek. A tarsa-
dalmi vitdk mar a korrupcidellenes lehetdségek koriil bontakoztak ki, mikozben egyre
veszélyesebbé vilt az évtizedek soran megszokott illegalis gyakorlat tovabbi alkalmazasa.
Mindezek mellett 2000-t6] egyre fokozottabb lett a nemzetkozi jelenlét, a megsokasodo
csereprogramok sziikségessé tették az akadémiai standardok felallitasat, az atlathato érté-
kelési, vizsgaztatasi rendszer bevezetését a felsGoktatasi felvételi soran. A 2005-ben beve-
zetett Egységes Nemzeti Felvételi Vizsga a korrupcidellenes intézkedések dontd jelentGsé-
gl momentuma volt. Az érdemen alapulé 6j felvételi rendszer megerdsitette a tarsadalmi
méltanyossagot, viszonylag rovid idén belill nagy hatassal volt az egész oktatasi rendszer-
re, és tovabbi reformok alapjava vélt. Azéltal, hogy a fels6oktatasban atlathatd, objektiv és
elfogulatlan struktdrakat és mechanizmusokat hoztak létre, Gruziaban a korrupcidellenes
harc egyik legjobb stratégiajat alkalmaztak, mégpedig azt, hogy egyre kevesebb embert
kényszeritettek a koriilmények a korrupciotol fiiggd helyzetbe.

Serhiy Kovalchuk és Svitlana Koroliuk tanulmanya: The Introduction of Standardized Ex-
ternal Testing in Ukraine - Challenges and Successes (Az iskolafiiggetlen standardizalt tesztek
bevezetése Ukrajndban. Kihivisok és sikerek) elemzi mindazokat a feltételeket és folya-
matokat, amelyek Ukrajnaban az egyetemi felvételi reformjahoz vezettek. A globalizacié
és az Eurodpai FelsGoktatasi Térséghez valo igazodas érdekében a Bologna-rendszer be-
vezetése mellett a standardizalt tesztrendszer bevezetésének elsddleges célja itt is a fel-
vételik kortl tapasztalhaté korrupcid visszaszoritasa volt. A tanulmany megvizsgalja a
teszt strukturdjat és a bevezetése dta (2008) abban végbement valtozasokat, ezek hatdsat a
felsGoktatasba vald bekertilésre, és a teszttel szemben kialakult tarsadalmi attit(idot.

A tesztrendszer bevezetése megvilagitott néhany demografiai faktort is, amelyek befo-
lyasoljak az egyetemi szelekcidt, gatoljak a tarsadalmi mobilitast. A falusi vagy alacsony
jovedelmi varosi tanuloknak a kozoktatds gyenge mindsége miatt eleve kisebb az esé-
lyiik a magasabb presztizsti szakokra, dllamilag tdmogatott helyekre bejutni, hatranyos
gazdasagi-tdrsadalmi hatteriik pedig lehetetlenné teszi az anyagi réforditast. Igy csak ala-
csonyabb presztizsli, kevésbé népszert szakokra juthatnak be, ami hossza tavon ennek
a rétegnek a tarsadalmi, gazdasagi marginalizalodasahoz vezet. A tesztrendszer segitette
ugyan az esélyegyenléség megteremtését és a felvételi koriili korrupt gyakorlatok eltii-
nését, mégis szamos fenntartast fogalmaz meg a kozvélemény és a szakma is a teszttel
kapcsolatban. Az itemek gyenge mindsége, a felvételi koriili folyamatos véltozasok, ame-
lyeket az oktataspolitika valtozasa okoz, a tesztrendszer bizonytalan statusza bizalmatlan-
sagot sziil.

A szerz6k az ukrajnai tapasztalatokat globalis perspektivabdl mutatjdk be, hangsu-
lyozva a nyugati, eurépai nyomas fontossagat. Ukrajnanak a globadlis halézatokba val6
bekapcsolddasa tarsadalmi, gazdasagi téren és az oktatas teriiletén is magaval hozza
a nemzeti rendszer fejlédésének lehet8ségét és kényszerét. Tovabbi kutatasokat kivan an-
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nak kideritése, hogy vajon a reformok csak kiils6 nyomasra, neoliberalis erék hatasara
beindulé folyamatok, vagy a helyi igényekre, koriilményekre valé nagyobb odafigyelés
eredményei is.

A Gruziardl szolé tanulmanyhoz hasonléan Duishon Shamatovnak a kirgizisztani
Nemzeti Standardizalt Teszt hatasat bemutat6é tanulmdnya: The Impact of Standardized
Testing on University Entrance Issues in Kyrgyzstan (A standardizdlt tesztek bevezetésének
hatdsa az egyetemi felvételire Kirgizisztdnban) is harom periddust jel6l ki a felsGoktatasba
vald bekeriilés koriil kialakult korrupcid torténetében: a szovjet periddust, az atmeneti
éveket és a teszt bevezetése (2002) utani iddszakot. A teszt adatbazisat elemezve a szerzé
f6ként f6ldrajzi, etnikai eltérésekre hivja fel a figyelmet, pl. kiemeli a févérosi és az orosz
iskolak tanul6inak kivalo teljesitménye és a hegyekben miik6dd iskolak tanuléinak gyen-
ge teljesitménye kozotti szakadékot.

A szerz§ kritikusan tekint a tesztrendszer bevezetésére és az oktataspolitikai don-
tésekre, ugyanis a teszt tobb éven at bizonyitotta a kozoktatasi intézmények mindségi
kiilonbségeit, azt, hogy a teszt 4ltal mért képességek nagyon fontosak, mégsem tortént
semmilyen véltozas a kozoktatasban. A kozépiskolai tanterveket nem fejlesztették; nem
hangoltak Ossze a tantervet, az oktatast és az értékelést; a problémamegoldas, a tudas
mindennapi életben valé alkalmazasanak képességére a legtobb iskolaban tovabbra sem
koncentralnak. Mindemellett a felsGoktatasba vald bejutasért folyé harcban megjelent
egy Uj szintér, az arnyékoktatas. Aki tobb pénzért, jobb magantanarhoz jar a vizsgara val6
felkésziilés sordn, nagyobb valdszintiséggel keriil be allamilag finanszirozott helyre.

A korrupcid elleni harc az oktatasi szféraban, gy tlinik, altaldnos jelenség a poszt-
szocialista blokk orszagaiban. A centralizalt oktatasi rendszerek, az autoriter iranyitas,
az ellendrzés, mindségbiztositas kiilonb6z6 formai viszont sokszor a pedagdgiai folyamat
egyik kulcsszerepldjének, a pedagégusnak a bizalmat dssa ala, és lehetetleniti el a minésé-
gi munkara valé torekvését (lasd pl. a romaniai érettségi vizsgak utdbbi két évének rend-
szerét, ahol bekamerazott termekben irtak meg a diakok vizsgadolgozataikat az egyetemi
felvételi korrupcié mas szintre csuszott ,,kisoccse’, az érettségi koriil kialakult korrupcié
ellen). Jelen tanulmaény irdja az évfolyam minden tanulmanyaban raismert sajat hazaja-
ban (Romania) is 1étez6 korrupcids problémakra, folyamatokra.

Habar az EE 44. évfolyamanak masodik szama nem tematikus szam, mégis felfedezhe-
tiink némi 6sszefiiggést a tanulmanyok kozott: az oktatasi reformtorekvések bemutatasa-
ra koncentrdl Délkelet- és K6zép-Eurdpa volt szocialista allamaiban. Egy 0sszehasonlito
és harom orszagtanulmanyt talalunk a szamban: az elsé a gyerekbarat iskolak koncepci-
6janak érvényesiilését koveti nyomon Kozép- és Kelet-Eurdpaban maceddniai és torok-
orszagi fokusszal, a masodik az oroszorszagi vallasos neveléssel foglalkozik, a harmadik
a ndk statuszanak megvéltozasat tanulmanyozza Tadzsikisztanban, az utolsé pedig az
orményorszagi felsoktatasban dolgozok Bologna-képét tarja elénk.

A Child Rights and Quality Education: Child-Friendly Schools in Central and Eastern Europe

(Gyermeki jogok és mindségi oktatds: Gyermekbardt iskoldk Kozép- és Kelet-Europdban)
cim@ tanulmany szerzéi (Nancy Clair, Shirley Miske, Deepa Patel) az UNICEF kezdeménye-
zésére készitett munkajukban bemutatjak a gyermekbarat iskoldk (CFS) koncepcidjanak
legfontosabb standardjait, amelyek a Gyermekek Jogairdl Sz6l6 Egyezményen (1989-ben
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fogadta el az ENSZ kozgytilése) alapulnak, és azokat a kezdeti probalkozasokat, eredmé-
nyeket, amelyeket a régi6 orszagai ebben a tekintetben elértek. K6zép- és Kelet-Eurdpa
orszagainak oktatasi rendszere a Szovjetunio és Jugoszlavia felbomldsa utan az 6vodatdl a
felsGoktatasig reformra szorult. A nemzetkdzi szintéren megjelend holisztikus, rendszer-
szint(i reformtorekvés a gyermekbarat iskolak koncepcidja volt, ami a gyerekek hangjat,
jogait és igényeit helyezi az oktatasi reform kozéppontjaba. Mara olyan rendszerszintl
standardok kidolgozasat és kiprobalasat kezdték el a régi6 orszagai, koztitk Torokorszag,
Macedoénia, Azerbajdzsan, Koszovo, amelyek tulmutatnak az akadémiai tartalmak méré-
sén és képesek az oktatasban a gyermeki jogok betartasat vizsgalni.

Az emberi jogokon alapuld oktatasnak négy alapelve van: a diszkriminaciémentes-
ség; a gyermek érdekében valo cselekvés; az élethez, életben maradashoz és fejlddéshez
vald jog lehetd legteljesebb biztositisa; a gyermek joga, hogy beleszoljon a sajat életét
érintd dolgokba. Az esélyegyenlGség megteremtése, a kognitiv szféra mellett az érzelmi
és tarsas szféra fejlesztése, a nyelvi, etnikai, kulturalis, vallasi kiilonbségek tiszteletben
tartasa mind a gyermekbarat iskola mutat6i. A CFS célja nemcsak egy egyszer( program
elinditdsa, hanem a CFS elveinek, értékrendszerének beiktatdsa az oktataspolitikai do-
kumentumokba, a nemzeti és helyi reformokba. A szerzé kiemeli azokat a dimenzidkat,
amelyek a CFS kereteinek tisztazasa kozben Kozép- és Kelet-Eurdpaban leggyakrabban
felmeriilnek: inkluzivitas, eredményesség, egészséges, biztonsagos és védelmez tanulasi
kornyezet, demokratikus részvétel, nemi egyenldség, multikulturalizmus.

A CFS céljainak elérése érdekében a rendszerszintli standardok kidolgozasa fontos
ugyan, de még nem garantalja azt, hogy az oktatds valéban a gyermeki jogok alapjan fog
megvalosulni az egyes iskoldkban. Az egész rendszer sikeressége szempontjabol sokkal
fontosabb a pedagogusok céltudatos egyiittmunkalkodasa és a belsé motivacidjukbdl fa-
kadé elkotelezettség — idézi a szerzé Fullant (2011). Mivel a gyermeki jogokon alapul6
oktatdst biztosité standardok nem elegenddek, a CFS stratégiak, a standardok kidolgoza-
sa mellett, magukban foglaljak a kovetkezoket is: biztositani a gyermeki jogoknak mint
a CFS elofeltételének megértését; a jogbol, politikabdl, gyakorlatbdl és/vagy stratégiai
tervekbdl érkezé rendszerszert tamogatassal segiteni a CFS koncepcidt; jelentdségteljes
partnerkapcsolatokat kialakitani a minisztérium, a szakért6k, s nem dllami szervezetek
kozott; kidolgozni egy olyan értékelési rendszert, amely a CFS dimenzidit, standardjait,
indikatorait veszi alapul; bevezetni egy kommunikaciéval és disszeminacidval foglalkozo
stratégiat. Ezeknek a stratégidknak a mentén mutatja be a tanulmany szerz6je Torokor-
szag és Macedonia helyzetét. Torokorszagban 2002-ben vezették be a CFS koncepciot,
amely kb. 300 iskolaban valt valéra. Maceddnidban pedig a 2006-t6l van jelen a CFS, ami
ma mar 10 kisérleti iskolaban t6bb mint 11 000 személyt, koztiik gyerekeket, pedagogu-
sokat, sziil6ket érint.

A macedon iskolakisérlet kvalitativ és kvantitativ adatok eredményeit elemezve arra
a kovetkeztetésre jutottak a kutatok, hogy a pedagdgusok és a gyerekek iskolardl alkotott
képe a fentebb megjeldlt dimenzidk mentén elkezdett kozeledni egymashoz, ami egy-
részt annak tudhat6 be, hogy mindkét fél tudatosabban tekint a dimenzidkra, mésrészt
annak, hogy megtanultak, az észinte valaszok sokkal inkabb hasznot hoznak, mint kart.
A didkok sajat jogaikrol tanulva sokkal nagyobb feleldsséget vallaltak magukért, tettei-
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kért, jobban bevonddtak az osztalytermi tevékenységbe, fejlédott a kritikai gondolkodasi
képességiik. A pedagogusok kozotti egylittmiikodés soran szamos nehézséget is feltartak
a kutatok, de elmondhatd, hogy azok, akik a CFS dimenzidinak kidolgozasaban részt vet-
tek, nagyobb szamban szerepeltek 6nkéntes alapon a szombati workshopokon is. A CFS
egész oktatasi rendszerre gyakorolt hatdsa még kevéssé lathatd, de az oktataspolitikai do-
kumentumokba, a tantervi reformokba és a pedagogusok tovabbképzésébe mar sikeriilt
betiltetni a CFS alapelveit.

Joachim Willems tanulmdnyaban: Foundations of Orthodox Culture in Russia: Confessional
or Nonconfessional Religious Education? (Az ortodox kultiira alapjai Oroszorszdgban: Feleke-
zeti vagy okumenikus valldsoktatds?) egy Uj tantargyblokk kisérleti jellegti bevezetése kap-
csan az oroszorszagi valldsos nevelés felekezeti kérdéseit jarja koriil. A témat el8szor szé-
lesebb korben targyalja, bemutatva az eurdpai vallasoktatas stratégidit, majd kitér a vallas
és az oktatas kapcsolatanak kérdéseire a posztkommunista Oroszorszagban, végiil elemzi
a tantargyblokk egyik moduljat (Az ortodox kultdra alapjai). A szerz6 ramutat arra, hogy
Oroszorszagban sokan a vezet6k, politikusok, szakért6k koziil is ugy tekintenek az or-
todox egyhazra, vallasra és a vallasos nevelés bevezetésére az iskolakba, mint az orosz
tarsadalom és oktatasi rendszer megmentdire, akik visszatartottak a nemzetet a moralis,
pszichikai elkorcsosulastdl. Az allam és az egyhdz egyiittmiikodése nemcsak egyiknek
vagy masiknak hajt hasznot, de az egész tarsadalom javara is lehet. Mivel a valldsossag és
a hazafisag fogalma Oroszorszagban némileg 6sszemosddik (,,egy orosz ortodox a lelké-
ben akkor is, ha nem volt megkeresztelve és nem jar templomba” idézi a szerz6 Furman,
Kaarijen, Karpov 2005-6s kérdéivének egyik kijelentését, amellyel a megkérdezettek 84
szazaléka egyetértett), a hazafias nevelés pedig az orosz oktataspolitika egyik legfonto-
sabb céljava valt az utdbbi id6ben, az allam minden segitséget megad a vallasos nevelés
elésegitésére.

A tantargy statuszat, nevelési céljait, tartalmait elemezve Willems azt talalja, hogy egy-
részt Az ortodox kultiira alapjai cimet visel6 modul részben felekezeti, részben felekezet-
t6l fuggetlen. Fliggetlenségét bizonyitja, hogy heterogén vallasi dsszetételii csoportoknak
szantak, a tantargyat tanitonak nem kell feltétleniil ortodoxnak lennie, a modul tanitasa-
hoz nem sziikséges az egyhdz jévdhagyasa, nem célja a didkok személyes hitét, hitvallasat
megerdsiteni vagy gyengiteni, sem pedig az ortodox vallas felé terelni 6ket. Sokkal inkébb
egyfajta allampolgari nevelést kivan nydjtani, ami elsegiti a hazafisag és mas pozitiv at-
titldok meger8sodését. Masrészt viszont a tankonyv nagyon sok ortodox egyhdzi témat
jar korbe, a bemutatott témakat az ortodox egyhaz szempontjabdl targyalja, és regionalis
szinten az ortodox egyhazat is bevonjak a tantargyblokk koordinalasaba, megvaldsitasa-
ba. Az akkulturacié segitése mint nevelési cél pedig azt eredményezi, hogy a tantargy-
blokk moduljait elsajatit6 tanulok az ortodox tradiciéban akkulturdlédnak. Habar ugy
tlinik, a diakok szabad vallasvélasztasi jogai sériilnek a tantargyblokk bevezetésével, még-
is naivitas lenne azt gondolni, hogy a nem felekezeti vallasos nevelés elényosebb lehet,
mert az mindig semleges.

Alan J. De Young résztvev$ megfigyelésen és strukturalatlan interjun alapulé etnogra-
fiai kutatasanak Gender and the Pedagogical Mission in Higher Education in Tajikistan: From
Leninabad Pedagogical Institute into Khujand State University (Gender és pedagégiai misszio
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a felséoktatdsban Tadzsikisztdnban. A Leninabad Pedagdgiai Intézettdl a Khujandi Allami
Egyetemig) {6 célja a nék helyzetének bemutatasa, a nemi egyenl6tlenségek feltarasa egy
tradiciondlisan férfikozpontu tarsadalomban, ahol a szovjet id6k nemi esélyegyenldséget
biztositd programjai és politikdja utan - a szabadda valt orszagban — a nék elveszitették
addig kivivott gazdasagi, politikai jogaikat. Az 1920-as, 30-as években Tédzsikisztanban
a ,,kulturdlis forradalom” és az oktatasi rendszer kiépitése kovetkeztében nagyon sok né
tanulhatott és kapott késébb tarsadalmilag és anyagilag is megbecsiilt tanitéi allast. Ilyen
értelemben az oktatas, és f6ként a felsGoktatas sokat segitett a nék tarsadalmi pozicio-
janak javitasaban. A Szovjetuni6 dsszeomlasa utan azonban a pedagdgusi statusz egyre
alacsonyabb lett, a tanitoi fizetések pedig a minimalbérhez kozelitettek. 2009-ben a fel-
sGoktatasba bekeriil6k kevesebb, mint egyharmada né. A tanulmanyban idézett interji-
részletekben szomoru néi sorsok elevenednek meg, és ha a szovjet idékben a nék szdmara
teremtett lehetéségeket sszehasonlitjuk napjainkban a tadzsik fiatal nék szamara adédé
lehetdségekkel, hatarozott mindségi romlast fedezhetiink fel. A hanyatld fels6oktatasi
rendszerrel szemben — amely kevés sikerrel ugyan, de megprébalja a fiatal (gyakran mar
férjezett, gyereket neveld) néket egyetemi oklevélhez segiteni — a tarsadalomban egyre
nagyobb hatalmat kap a tradiciondlis patriarchalis csaladszerkezet és az iszlamnak egy
erdsen konzervativ iranyzata, amelyek egyiittesen a lanyok oktatasi esélyegyenlésége el-
lenében hatnak.

Susanna Karakhanyan, Klaas Van Veen és Theo Bergen egy kérddives vizsgalat ered-
ményeit mutatjak be tanulmanyukban: Teacher Perceptions of Bologna Reforms in Armenian
Higher Education (A Bologna-folyamat percepcioja az 6rményorszagi felsboktatdsban dolgo-
26 oktatdk korében), amelynek soran 279 6rményorszagi egyetemi oktatot kérdeztek meg
a Bologna-rendszer bevezetésérdl. A szerz6k hangsilyozzak a Bologna-rendszer poszt-
szovjet kornyezetbe valé implementalasabdl fakado sajatossagokat, és a siker érdekében
stirgetik a reformhoz valé hozzaallas revizidjat. Az elemzés kitér az oktatok valtozassal
szembeni attitidjére, érzelmeire, a szervezeti kulturéra, a reform implementalasaval kap-
csolatos aggodalmaira.

A 44. évfolyam harmadik szama a holokauszt oktatasaval foglalkozik Eurépaban,
a berlini fal leomlasa utan. A szam szerkesztdi, Dayle Stevick és Debprah L. Michaels
a bevezetésben elénk tarjak a nyugat-eurdpai és kelet-eurdpai holokauszt-felfogas elté-
réseinek politikai, torténelmi, tarsadalmi, kulturélis okait, de hangstlyozzak, hogy egy
orszag, egy régié kiilonboz6 népcsoportjai, tarsadalmi csoportjai is egészen mas perspek-
tivabol szemlélnek bizonyos torténelmi eseményeket. Nem lehet nemzeti vagy regiona-
lis szintre leegyszertisiteni, altalanositani a holokauszt-felfogas kiilonb6zdségeit. A téma
részleteinek és arnyalatnyi kiilonbségeinek megértése érdekében a szerkeszték néhany
mondatban felvézoljak a holokauszt kozép- és kelet-eurdpai vonatkozasait, a torténelmi
tényeket és néhany ok-okozati 6sszefiiggést. A kozos eurdpai identitas kialakitdsa érde-
kében kiemelt fontossaguva valik az, hogyan, milyen perspektivabdl értelmezi a kortars
eurdpai tarsadalom a holokausztot, és ezek a perspektivak hogyan befolyasoljak mind-
azt, amit az iskoldban a témdrol tanitanak. Jelen lapszammal nem annyira a holokauszt
oktatasanak moddjara akarnak koncentralni a szerkeszt6k, hanem inkabb arra, hogy mit
jelent az egyes kozosségek szamdra ma a holokauszt, hogyan épitik fel a képiiket rola,
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hogyan hat a helyi torténelem erre a képre, milyen Gsszefiiggés van a tarsadalmi kontex-
tus, a kultdra, az identitds és a holokauszt-kép kozott.

Wolfgang Meseth: Education After Auschwitz in a United Germany: A Comparative
Analysis of the Teaching of the History of National Socialism in East and West Germany
(Nevelés Auschwitz utdn az egyesitett Németorszdgban. A nemzeti szocializmus tanitdsd-
nak dsszehasonlito elemzése Kelet- és Nyugat-Németorszdgban) cimu tanulmdnyaval azt
bizonyitja, hogy az egyesiilés ellenére a nyugat-németorszagi embereknek mind a mai
napig egészen mas a hozzaallasuk a holokauszthoz, mint a kelet-németorszagiaknak.

Mindaddig, mig a két Németorszag nem egyesiilt, és Kelet-Németorszag antifasiszta
torténelemszemléletét at nem vizsgaltak, lehetetlen volt olyan egységes perspektivat talal-
ni, ahonnan a holokausztra mint a német emlékezet egy dsszetevéjére ra lehessen tekin-
teni. Mig a 60-as évektdl a 80-as évek végéig a naci malt tanitasa kizardlag az emlékezés
felel6sségét helyezte kozéppontba, addig az egyesiilés utan a ,nevelés Auschwitz utan”
olyan 4j univerzalis értékekkel gazdagodott, mint a tolerancia, az emberi jogok. A nem-
zeti szocializmus és a sztalinizmus Osszehasonlitasa a totalitdrius rendszereken keresztiil
az emberi jogokrdl tanitja a szemlél6dot.

A tanulmany tantervek és tankonyvek szovegének elemzésén keresztiil a nemzeti szo-
cializmus és a holokauszt értelmezésének és tanitasinak harom szakaszat mutatja be:
a két Németorszag egészen eltérd perspektivait, az egyesiilés utani idészakot és napjaink
diskurzusait. A két Németorszag egymassal ellentétes perspektivabdl szemlélte a nem-
zeti szocializmust: az antifasiszta, illetve a nemzeti perspektivabdl, az pedig, ahogyan a
torténelemnek ezt a korszakat értelmezték, meghatarozta a kollektiv énképiiket is. A tor-
ténelemkonyvek természetesen egészen mas hdsoket és aldozatokat vonultatnak fel a két
oldalon, a torténelmi jelent8ségli események sem mindig egyeznek, de ha mégis, a réluk
sz0l6 narrativak egészen kiilonbozéek. A berlini fal leomlasa utan az egyesiilt Németor-
szag elutasitotta a nemzeti szocializmus marxista-leninista interpretaciojat, és 1990. apri-
lis 12-én felelésséget vallalt a naci mult torténelmi 6rokségéért. De ez a kijelentés sokaig
csak szimbolikus maradt, semmilyen politikai vagy pedagdgiai program nem kovette. Az
elsé tantervreformok sordn (1989-1993) a térténelem tanitasa azért okozott nagy problé-
mat, mert nemcsak a multat kellett mas perspektivabdl nézni (f6leg a volt keletnémetek-
nek), de a 40 évnyi kiilonb6z6 torténelmi sorsot is be kellett volna illeszteni a tankonyvek-
be, és a szocializmusbdl mar rég kiabrandult, de a kapitalizmussal szemben bizalmatlan
keletnémetek, s koztiik a tandrok is sokdig reménykedtek egy harmadik lehetséges utban.
Az elsé atdolgozott tantervek, tankdnyvek atvették a nyugatnémet érték- és normarend-
szert, a nemzeti szocializmus prezentalasa alig kiillonbozétt a nyugatnémet latasmodtol,
a 40 évnyi keletnémet torténelemrdl pedig egy sz6 sem esett, mély hallgatdsba burkoltak,
mint 40 évvel kordbban a nemzeti szocializmus tigyét Nyugat-Németorszagban. A szerz
K. Mannheim és Assmann gondolatait idézve jut arra a kovetkeztetésre, hogy a nemzeti
szocializmus mdra mar torténelmi adattd, ténnyé valtozott, a kommunikativ emlékezet
kulturalis emlékezetté, és az unokak, dédunokak generacidjanak torténelmi tudataban
a holokausztnak alig van jelentdsége. A ,,soha tobbé Auschwitz” imperativusza, ami az
el6z6 generaciok szamara egzisztencidlis krizist jelzett, és konkrét moralis aggodalommal
kapcsolodott Gssze, az 1j generacié szamara egy masok altal kozvetitett megfontolandé
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erkolcsi tizenetté vélt. A holokauszt oktatdsanak ujabb és tjabb formai - a térténelmi tu-
datossag fenntartasa és a negativ nemzeti identitas, valamint az ezt nagy valdszintiséggel
kovetd ellendllas elkeriilése érdekében - arra koncentraltak, hogy a holokausztot tagabb,
az egész emberiséget érint6 kontextusba helyezzék, és az altalanos emberi erkolcsok érté-
kére hivjak fel a figyelmet.

Matthias Proske: “Why Do We Always Have to Say We're Sorry?”: A Case Study on Navigating
Moral Expectations in Classroom Communication on National Socialism and the Holocaust
in Germany (,Miért kell mindig azt mondanunk: Sajndljuk?” Esettanulmdny a nemzeti
szocializmust és a holokausztot érinté osztdlytermi kommunikdcioban felmeriils erkélcsi
elvdrdsokrol) ciml tanulmanya a holokauszt jelenségének pedagogizacidjaval és nem-
zetkozivé valasaval foglalkozik. A tanulmaény elsd része részletesen bemutatja az emléke-
zés kulturdjanak azon elemeit, amelyek hatdssal vannak a holokauszt oktatasara, avagy
az ,emlékezés pedagogidjara’. A masodik rész f6ként modszertani kérdéseket vilagit
meg, példaul az osztalytermi kommunikaci6 fogalmat, ami lehetévé teszi, hogy a torté-
nelemdrakat az emlékezés kulturajanak részeként értelmezziik. A harmadik részben egy
esettanulmany bemutatasaval a szerzé azt szemlélteti, hogyan targyaljak ennek a téma-
nak a jelentéseit az osztalytermi kontextusban, és hogy ezek az osztalytermi diskurzusok
hogyan viszonyulnak az emlékezés kultarajanak specialis kontextusdhoz Németorszag-
ban. Az osztilytermi diskurzusok a tarsadalom kommunikativ és kulturalis emlékezeté-
nek metszéspontjaban helyezkednek el: a német emlékezetbe bevésett erkolcsi elvarasok
képesek az osztalytermi interakcidkban a felhaborodds, a mentség, 6nigazolas, cafolas
dinamikajat el6idézni pedagogiai szandékossag nélkiil. A kulturalis emlékezet jelentéseit
a didkok ezekben az osztalytermi diskurzusokban targyaljak meg, alakitjak ki kozosen
sajat maguk szamara.

W. Meshet tanulmanyahoz hasonléan Johan Dietsch is azt vizsgalja torténészszem-
mel, hogyan kezelik a torténelemtankonyvek a holokausztot Ukrajnaban, ezaltal ké-
pet adva arrol, hogyan sikeriilt a szovjet hatalom alél kikeriilt orszagnak beillesztenie
a holokausztot sajat torténelmi kultarajaba Textbooks and the Holocaust in Indepen-
dent Ukraine — An Uneasy Past (Tankonyvek és a holokauszt a fiiggetlen Ukrajndban.
Egy nehéz muilt). A szerzé nem hagyja figyelmen kiviil az ukran nép érintettségét a
témaban, ugyanakkor a kozos eurdpai identitas kialakitasa szempontjabdl elenged-
hetetlennek tartja az elszamolast ezzel a terhes torténelmi 6rokséggel. A tanulmany
szerint a holokauszt 6roksége mind a mai napig nehezen egyeztethetd 6ssze az ukran
torténelmi kultdraval, nincs egy stabil allaspont a témaval kapcsolatban. Az ukranok
holokausztban bet6ltott szerepérdl szolé narrativak egy része naci kollaboransként,
elkovetéként, masik része viszont dldozatként mutatja be az ukranokat. A két egy-
massal ellentétes narrativa jelenik meg a tankonyvekben is, de mindketté 6sszekéti a
holokauszt problémakdrét az ukran népet érintd népirtassal, az 1932-33-as éhinséggel
(Holomodor), és a két tragédia kozotti kapcsolat bemutatasa mindkét narrativiban
problematikus. A szerzé felhivja a figyelmet arra, hogy a holokauszt értelmezése Uk-
rajnaban sokkal tagabb torténelmi perspektivabol torténhet csak meg, ugyanis az uk-
ranok és a zsidok kozott évszazadok ota fennalld fesziilt viszonyban kell keresniink a
probléma gyokereit.
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A tankonyvek szvegein végzett elemzés tanusaga szerint a szovjet id6k tankonyvei-
ben szinte semmilyen jelentdséget nem kapott a holokauszt, a 90-es évek tankonyvei pe-
dig a szovjet torténelmi kultira termékeként jottek létre, mentalitasukat tekintve sokkal
inkdbb az autoriter, kommunista értékrendszerhez hasonlitanak, annak ellenére, hogy
folyamatosan hangsulyozzak a ,,mi torténelmiink” (ukrdn) szembenallasat az ,,6 torté-
nelmiik’-kel (szovjet, orosz). Sokkal nagyobb jelentdséget tulajdonitanak a 90-es évek
torténelemkonyvei az ukranok szenvedéseinek, amelyeket a szovjet uralom alatt kellett
elszenvedniiik, mint a zsidok sorsanak, amelyet épp csak érintSlegesen targyalnak. Mig
a nemzeti torténelmet targyald konyvekbdl szinte teljesen hianyzik a holokauszt targyala-
sa, a vilagtorténelem tanitdsaban hasznalt konyvek ugy mutatjak be a holokausztot, mint
az eurdpai zsidosag megsemmisitésének torténetét, de egy olyan torténetet, ami Ukrajna
hatdrain kivill torténik az 6sszes eurdpai orszagban (az ukrajnai torténések teljesen kima-
radnak a tankonyvbal).

A holokauszt interpretacidja az ezredforduld kérnyékén valtozik meg az ukran tan-
konyvekben: az eddigi tankényvekben kizarélagosan targyalt vildghdborus torténések,
események mellett megjelenik az antiszemitizmus és a holokauszt fogalma is. A kutat6
talal olyan torténelemkonyvet, amelyben bizonyos szovegek erdsitik azt az antiszemi-
ta nézetet, miszerint a zsidok, ha nem is teljes mértékben, de részben felelések voltak
a szovjetek altal az ukranokon elkovetett igazsagtalansagokért. Egy masik ezredfordu-
16n késziilt tankonyv azonban érzelmileg kozeliti meg a holokauszt témajat, megrendité
fényképeket mutatva be a lager életébdl, és inkdbb az altalanos emberi értékekre, jogokra
és kotelezettségre helyezi a holokauszt tanitasaban a hangsulyt, mint a térténelmi tények
felsorolasara.

A kutat6 arra a kovetkeztetésre jut, hogy a nehéz mult megoldatlan torténelmet ered-
ményez. A politikai torekvések pedig meghatdrozzak azt is, hogyan latja, lattatja magat
egy nemzet. Az Eurépai Unidhoz vald kozeledésnek a holokauszt targyalasanak az atgon-
dolasat is maga utan kell vonnia Ukrajnaban.

Mindharom tanulmany kiilonleges jelentéséget tulajdonit a torténelem oktatasanak,
és ezen belil is a torténelemtankdnyveknek, a tankonyvekben megjelend szelektalt tarta-
lomnak, ugyanis ezek kiilonb6z6 értékeket vallo hatalmi csoportok vetélkedésének ered-
ményeiként értelmezhetdk, és centralis helyet foglalnak el a kollektiv nemzeti emléke-
zet épitésében, ugyanis az iskolarendszer minden didkja talalkozik veliik. Az allam 4ltal
tobbé-kevésbé ellenérzott oktatasi rendszer épp ezek altal a tankonyvek altal alakitja ki
a didkokban az egyéni és a nemzeti dntudatot, igyekszik lojalis allampolgarra alakitani
a fiatalokat. Vagyis a tankonyvek a szocializaci6 eszkozei és politikai vitak, konfliktusok
eredményei egyszerre. Politikai és kulturalis trendeket titkroznek, ugyanakkor hatalmas
befolyasuk van a politikdra és a kulttrara.

Az évfolyam utolsé kotete azt vizsgalja, hogyan alakult az eurdpai oktatdsi modell
(vagyis az eurdpai intézményi modell, oktatasi kulttra, policy) Eurdpan kiviil, milyen
hatasa volt az eurdpai oktatasnak Eurdpatol tavoli orszagok oktatasara, fejlédésére, és a
tavoli kultdrakkal valé taldlkozasok altal mit tanult az eurdpai oktatas, hogyan valtozott
ezeknek a kolcsonhatasoknak a kovetkeztében. A szam a kiviilallok szemszogébdl pillant
ra arra, hogy mit jelent ma, és mit jelentett az utobbi évszazadokban az eurdpai oktatas
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a vilag szamara. Azokat a nehézségeket igyekszik feltérképezni a szam, amelyek a massag
és az azonossag megitélésében az eurdpai oktatassal szemben a gyarmatokon vagy a volt
gyarmatokon megjelentek.

Erin P. Hardacker neveléstorténeti tanulmanya The Impact of Spain’s 1863 Educational
Decree on the Spread of Philippine Public Schools and Language Acquisition (Az 1863-as spa-
nyol oktatdsi dekrétum hatdsa a Fiilop-szigeteki dllami iskoldk elterjedésére és a nyelvelsa-
jatitdsra) a spanyol gyarmatosité oktatdspolitika Flilop-szigeteken tortént beiktatasat és
annak hatasat koveti nyomon, osszefiiggéseket tarva fel az oktatdsi reform és a tarsadalmi
valtozasok kozott.

A Fulop-szigetek oktatasanak maig haté reformja (1863) tulajdonképpen a spanyol
allamhatalom azon torekvése volt, hogy megteremtse a gyarmati biirokratikus vezetés
végrehajtd rendszerét, az addig elenyész6 szamu egyhazi és maganiskolakbdl allé okta-
tasi rendszerrel parhuzamosan minden varosban fia- és lanyiskolakat, tanitoképzdket
hozott létre, ezdltal lehet6vé téve az ingyenes spanyol nyelvii oktatast a tarsadalom széle-
sebb rétegei szamara. Az eurdpai értelemben kozoktatast 1étrehozé rendelet célja azonban
(ugyanugy, mint a legtobb eurdpai orszagban) nem a nép felvilagositasa, hanem sokkal
inkabb a gyarmatositd hatalom szolgalatanak biztositasa volt. A katolikus egyhdz papjai
mar a kezdetektdl tartozkodtak a spanyol nyelven valé tanitastdl, egyaltalan a spanyol
nyelv megtanitasatdl a bennsziilottek szdmdra, ezt ugyanis veszélyesnek tartottak. A re-
form gyakorlatba iiltetése szamos akadalyba {itkozott, ezek koziil a legnagyobb a fellépd
pedagoégushidny és az iskolak fenntartdsanak, mikodtetésének anyagi forrashianya volt.
A reform azonban néhany évtized lefolyasa alatt valéban a visszdjara fordult: felvilago-
sult elméjli emberek léptek ki az iskolapadokbdl, a modern eurdpai gondolkodas pedig
felébresztette a Fiillop-szigetek Gslakosaiban a nemzeti 6ntudatot, és a gyarmatositok irdn-
ti lojalitas helyett a gyarmatositokkal valo szembeszegiilést eredményezte. Amikor a 20.
szazad elején az amerikaiak a szigetre érkeztek, és ez a kiterjedt eurdpai mintaju oktatasi
rendszer nagy csodalkozast valtott ki bel6liik.

Daniel Joseph Walther hasonld torténetet mesél el Creating Germans Abroad: White
Education and the Colonial Condition in German Southwest Africa, 1894-1914 (Németté neve-
lés idegenben. Fehérek oktatdsa és gyarmati feltételek a német Dél-Afrikdban, 1894-1914)
cimi tanulmanyaban Németorszag délnyugat-afrikai gyarmatardl (a mai Namibia), azzal
a kiilonbséggel, hogy itt a német oktatasi rendszer felépitésének, adaptalasanak az volt
a célja, hogy a gyarmatokra emigralt németek 6rizzék meg német identitdsukat, igy szol-
galvan a késGbbiekben is a Német Birodalom javat. A tanulmany bemutatja 20 év intéz-
ményi fejlesztéseit, a tantervek tartalmait (pl. helyi térténelemkoényv a németek szamara),
és az oktatdsi rendszer fejlesztésének eredményeit. Sikerként kényvelték el azt, hogy 20 év
alatt a kezdeti 287-r6l 1000-re nétt a beiskolazott fiatalok szama, ami az 6sszes beiskolaz-
hat¢ koru fiatal egyharmadat jelentette. Ugyanigy sikerként értékelték, hogy két év alatt
az Gslakos afrikaiak a német iskolakban szinte tokéletesen megtanultak a nyelvet, megta-
nultak irni, olvasni. Mivel az iskolak célja a populdcié germanizalasa, a német identitas
meger6sitése volt, legnagyobb kudarcként is azt értékelték, ha nem sikeriilt megfeleld
szinten kialakitani a fiatalokban a német jellemet, a német érziiletet. Ugyanakkor az ok-
tataspolitikai magyarazatokban ennek a kudarcnak legtobbszor nem az iskola, hanem a
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sztlok voltak a felelései, mert afrikaiakra biztak gyermekeik dajkalasat, megengedték,
hogy gyermekeik afrikai kortarasaikkal baratkozzanak és megtanuljdk a bennsziilottek
nyelvét.

Hoda A. Yousef az Egyiptomban létrehozott eurdpai tipust oktatds tobb mint szazéves
fejlodéstorténetét mutatja be Seeking the Educational Cure: Egypt and European Education,
1805-1920s (Az oktatds gyégymédjanak kutatdsa. Egyiptom és az eurdpai oktatds) cimil
tanulményaban. Az eddigiektdl kissé eltéré modon, itt nem egyediil a gyarmatositd hata-
lom azon torekvésével talalkozunk, hogy az eurdpai iskolarendszer implementalasa altal
sajat hatalmat erdsitse, hanem azzal is, hogy a helyi hatalom célja elsésorban egy jol mii-
kodé, hatékony iskolarendszer kiépitése, aminek az elérése érdekében eurdpai mintakat
kovet. Természetesen ebbdl a torténetbdl sem lehet kihagyni az angol gyarmati 1ét évti-
zedeit. Az évszazadok soran Egyiptomban egyfajta hibrid iskolarendszer jott 1étre, atvette
az eurépai modern modszereket, de az oktatas helyi karakterét is igyekezett meg6rizni. A
tanulmany szerzdje az egyik legerésebb befolyast gyakorld eurdpai eszmeként az oktatas
tarsadalomgydgyitd erejében val6 hitet azonositja.

Barbara Schulte tanulmanya Europe Refracted: Western Education and Knowledge in
China (Eurépa fénytorése: Nyugati oktatds és tudomdny Kindban) tobb szempontbdl is
igen érdekes és tanulsagos. Egyrészt azért, mert villanasszerti képekben mutatja be azt,
hogyan hatott kisebb-nagyobb megszakitasokkal az eurdpai kultira és oktatas a kinaira,
tobb mint négy évszazadon keresztiil. Mdsrészt, mert raébreszti az eurdpai olvasoét (s va-
16szintileg az amerikait is) arra, mire tanitotta Eurépat a kinai kultaraval és civilizaciéval
vald talalkozas. Vagyis, mivel a kinai kultdra és civilizacié mint az eurdpai alternativaja
jelent meg, és nem kerdilt fiiggd viszonyba vele, a kolcsonos egymasra hatas sokkal erétel-
jesebb volt, mint a gyarmatositott orszagok esetében.

A szerz6 a torténelmi attekintést a jezsuita missziondriusoktdl kezdi, és meggy6z6 ér-
vekkel bizonyitja, mekkora mtivelddés- és kultdrtorténeti jelentdsége volt Eurdpa szama-
ra a jezsuitak altal kozvetitett Kina-képnek. A felvilagosodas korszakara Kina egy olyan
birodalom jelképévé valt, amelyet nem az egyhaz, hanem bélcs uralkodoék és filozéfusok
vezetnek. Mindez a nyugati (eurépai) nevelésben azt az illiziot erdsitette, hogy létezhet
ideoldgiaval terhelt és ideologiamentes tudas.

A 18. szazadra viszont Kina az egyfajta felvilagositdi szerepbdl a felvilagositando beteg
szerepébe csuszott. A régi tobbkozpontu vilag képe felbomlott, Eurépa a modern globa-
lis hierarchia tetejébe lépett, Kindbol pedig Azsia ,,szegény embere” lett (ugyantigy, mint
Torokorszagbdl Europaban). Az eurdpai oktatasnak ebben a helyzetben tarsadalomgyo-
gyito szerepet tulajdonitottak, és az eurdpai oktatdsi intézmények mintajéra alapitottak
iskolakat, amelyekben Eurdpabdl jott tanarok eurdpai tankonyvekbdl eurdpai tanterv
szerint tanitottak. Az 4j oktatasi rendszer a ,,kinai esszencia, nyugati funkcié” elve alapjan
muikodott. Az elsé vilaghabort utdn a modern ipari tarsadalombdl kidbrandult eurdpai
filozofusok azonban 4jbol Kina felé fordultak, a keleti kultiraban vélték megtalalni azt
a spiritualizmust, amit sajatjukbol hianyoltak. Az eurdpai és kinai oktatasnak az ameri-
kaival val6 szembeallitdsaban kiemelked6 szerepe volt Eucken és Chang 1922-ben kiadott
filozofiai mitivének, amelyben a német és a kinai oktatas hasonldsagat (az ember bels fej-
16désének fontossaga) allitottak szembe az amerikai oktatas pozitivista, pragmatista jel-

115



116

Hogyan Idtjdk az amerikaiak az eurdépai oktatdst és neveléstudomdnyt?

legével. Az amerikai oktatas modelljét, ami a fejlddést és a sikerességet allitotta a modern
kor kézéppontjaba, Kinaban ugy interpretaltak mint veszélyforrast mas nemzetek sza-
bad, intellektualis és moralis fejlédésére. A német idealizmus és a kinai konfucianizmus
vagy taoizmus tanaihoz képest az amerikai oktatas felszinesnek tlint. A német neveléstan
holisztikus, kulturalis latasmoddja miatt kapta Németorszdg Kindban ,,a nevelés nemzete”
cimet, az eurdpai ,,szellemi testvér” (azaz Németorszag) példaja 6sztonzéleg hatott a kinai
modernizaciés folyamatra. A tiikor, amit Kina Németorszag és a német nevelés szamara
tartott, arra szolgalt, hogy Németorszagot és a német idealizmust Amerikaval, az ameri-
kai pragmatizmussal szemben meger6sitse.

A tanulméany mindvégig arra torekszik, hogy a kultirak taldlkozasanak kolcsonhatasat
mutassa be.

Az EE ut6bbi harom évfolyamanak szamait bongészve az eurdpai olvasé is elgondol-
kodik azon, hogy ujra kell rajzolnia sajat, Euréparol alkotott mentalis térképeit. Azonban
az oktatasban tapasztalt hasonld problémak, helyzetek, kihivasok azt erésitik, hogy az
EE szerkeszt6i altal sugallt geopolitikai Eurdpa-értelmezés nagyon is érvényes. Mar csak
az a kérdés, hogy az amerikai oktataskutatok altal szerkesztett titkorrel szembenézve mit
mond magardl az eurdpai oktatas- és neveléstudomany.
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Szemle

Molnarné Vamos Katalin
Elménypedagdgia: a Petdfi Irodalmi Mizeum
Wedres-kiallitasa

Tanari palyamon szamtalanszor tapasztaltam, hogy a didkok jobban megnyilnak, mas
arcukat mutatjak, ha kivissziik ket az iskola épiiletébdl, ha osztélykirandulas, kavéhazi,
irodalmi vagy sirkerti séta, ha szinhdz- vagy muzeumlatogatds formajaban szabadsagot
biztositunk szamukra, ha lehetséget teremtiink kreativitdsuk, képességeik, jatékos ked-
vitk megmutatasara. Nem szabad lenézni a digitalis nemzedéket, a didkok nagyon tdjé-
kozottak bizonyos informaciok megszerzése teriiletén, sokat és sokszor olvasnak, filmez-
nek, rendeznek; csupan mas nyelven kell ket megszdlitani, partnerként kell ket kezelni,
és feltarni el6ttiik olyan lehetdségeket, mint példaul a Petdfi Irodalmi Miizeum zsenialis
muzeumpedagodgiai foglalkozasai,
az allando6 és iddszaki kiallitasok
szines, Otletes, lenylig6z6 vilaga.

A PIM-ben Weoéres Sandor szii-
letésének szazadik évforduldjara
késziilt el a Wedres 100 cimt mese-
vilag, kicsik és nagyok 6romére. A
produkcié A megmozdult szétdr el-
nevezés alatt 1lathato, s az irodalmi
kiallitasokra jellemzé hagyomanyos
elemeket a legmodernebb multimé-
dias, interaktiv és nyelvi jatékokkal
6tvozi. A kiallitas kuratora Hegyi Ka-
talin irodalmi muzeoldgus, latvany-
tervezdje Mihalkov Gyirgy. Wedres
Séandor koltészetét és életét jatékos
moédon bemutaté 11 interaktiv ins-
tallici6 a Moholy-Nagy Miivészeti
Egyetem Kreativ Technoldgia Labor-
janak kozremtikodésével késziilt.
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Az anyag kival6an hasznélhat6 a legkiilonfélébb korosztélyok szdmara, s mindenkép-
pen oromteli és Onfeledt élményeket szerezhet didknak, tandarnak, mizeumpedagdgus-
nak egyarant. Az alsés korosztaly a Bobita és a Ha a vildg rigé lenne cimi jol ismert
Weores-kotetek alkotdsaival talalkozhat a muzeumban. A kidllitotérbe érkezé latogatok
elott a szotar hirtelen megmozdul, és animaciok sokasagaval invital a terembe. A kidllitas
cimadé versének szdjatékai Wedres Sandor rajzstilusaban elevenednek meg a fogaddfa-
lon. A ,,sz0lények” a terem felé repiilnek, ugrandoznak, bukfenceznek, akarcsak a weoresi
fantaziavilag jellemz6 figurai. A kicsik és a nagyok is keziikbe vehetik a kiilonféle pliiss
gytimolesoket, s meghallgathatjak, hogy azok mirél mesélnek nekik. Az alma, a galago-
nya és a sz6l6 mind egy-egy ismert vagy kevésbé ismert mondokat vagy verset tartogat
szamukra. Minden megfoghatd, megtapinthatd, megsimogathat6, megfjhatd, megsza-
golhato a termekben, igy mind a (kis)diak, mind a pedagdgus felszabadulhat, s boldogan
jatszhat egyiitt. A mizeumpedagogus (latogatasunk idején a kedves, mosolygds Bauern-
huber Enikd) amellett, hogy réviden elmeséli azokat az életrajzi elemeket, amelyek kie-
melten fontosak a kolté palyaképében, folyamatos kérdésekkel, érzelmi reakciok felkelté-
sével, jatékos huncutsaggal vezeti be a didkokat Wedres vilagaba.

A Verstapinto elnevezésii installacié segitségével kiprobalhatjuk, milyen érzés lenne
egy verset kézbe venni. A kiallitas tervezdi specialis technikaval térbeli objektumokka
alakitottak a kolteményeket, és 3D-s nyomtatéval kinyomtattak azokat. A hengertestek
feltiletén a rovid és hosszl, puha és sztros kitiiremkedések a versek ritmusat és hang-
rendiségét teszik tapinthatovd. A Verskoppinté arra utal, hogy Wedres Sandor koltésze-
térdl legtobbiinknek a versek zeneisége jut eszébe. A Verskoppinto szérakoztaté mdédon
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vezet be a szovegek ritmikai vilagaba: a képernyén megjelend versek ritmusat kell leko-
pognunk. Korosztalytdl fiiggetleniil érdemes kiprébalni ezt a jatékot, tiirelmet, figyelmet,
koncentralast igényel, majd sikerélményt nyujt! Litogatdsunk alkalmaval ez a jaték okoz-
ta az egyik legnagyobb élményt, s izgalmas volt latni, hogy a tandrdkon unalmasnak tiiné
skandalas hogyan vélik a PIM-ben szdérakoztaté kihivéssa.

A kisebb didkok szamara Wedres Sandor Déli felhdk cimii versében szereplé Katoka
szeme el6tt valtoznak 4t a felh6k Mog kirally, a cirkusz hercegnéjévé, a bolondda. A gye-
rekek a jatékos feladatok utan kézmiives foglalkozds keretében készithetik el a vers illuszt-
ralt kiadasat, amit haza is vihetnek, s otthon megmutathatjék sziileiknek, barataiknak.
Ha a zene vildga vonzza inkabb a nebuldkat, akkor kiilonféle ritmikai, nyelvi és logikai
jatékokon keresztiil keriilhetnek egyre kozelebb a koltészet és Wedres Sandor titkaihoz. A
kalandok soran kideriil, mit takarnak a foglalkozas cimében jelolt fogalmak (pl. asztrény,
borjuh), s k6z6s munkaban megirjak és megszdlaltatjdk Ung kiraly énekét. A muzeum-
pedagdgusok elmondasa szerint egyes kisiskolas csoportok még maguktol is dalra fakad-
nak, s onfeledten éneklik példaul harom szélamban a Paripam csodaszép pejké kezdeti
megzenésitett Wedres-verset.

A fels6 tagozatosoknak inkdbb a Birkaiskola cimt muzeumpedagdgiai foglalkozast
ajanlom, amelynek keretében jatékos verstani ismeretterjesztés folyik Wedres Sandor kol-
teményeinek segitségével. A rendkiviili tandra soran azt vizsgaljak meg a didkok, mitdl
valik egy szoveg lirava, mi lehet a ritmus, a hangzds, a rim szerepe a koltészetben. Ez a
program gyakorlatilag egyfajta poétikai iskola kezdSknek és haladoknak egyarant.

A gimnazista korosztaly és kiillondsen a 11-12. osztalyos didkok, illetve az Gket tanit6
tandrok szamara a Versgalaxis — Wedres Sdandor-pdlyakép cimi foglalkozas lehet izgal-
mas 1d6toltés. Az egy-masfél dras idStartam alatt a mizeumpedagdgusok az ars poetikus
versek, irdsok és a koltével késziilt interjuk segitségével sok jatékos gyakorlat formaja-
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ban jarjak koriil a Wedres-életmti f6bb témait. A fokuszban A vers sziiletése, a Psyché,
a feltamasztott keleti mitoszok és bolcseletek gondolatvilaga, valamint a vers és a zene
kapcsolata all. En ezt a programot vélasztottam 11.-es és 12.-es magyar fakultaciés cso-
portom szamara. A diakok onfeledten alkottak, kiprobalhattak, hogy milyen érzés lehet,
amikor versek dramlanak ki a kolték tollabol. Rajzolhattak, kisérletezhettek, szabadon
létrehozhattak 4j verssorokat. Mialatt a vonalakat kanyaritottak, hallottdk is a verseket,
éppen onnan, ahol a sorok rajzolasdban tartottak. Az installacié nyoman sajat alkotdsu-
kon keresztiil fedezhették fel az iras élményét, nehézségeit és lehetdségeit.

A Gondolatfujas elnevezésu jaték keretében a latogat6 belélegezheti, majd kifujhatja
a kolt6 gondolatait. Minden egyes fajassal tjabb és Gjabb versrészletek jelennek meg a
vasznon. Az installacié a gondolatok szépségét és illékonysagat teszi lathatéva. A Vers-
foltozoban pedig Wedres Sandor allatversei kelnek életre. Ebben az interaktiv jatékban a
bettik megelevenednek, a fényt a tenyeriinkbe vehetjilk. A mizeumjaré élvezheti, amint
»elkapja, majd a helyére teszi” az elkdborolt szavakat. Taldn ez a feladat volt a legvonzdébb
a didkok szamdra. Hosszan probalgattak, miként lehet figyelemmel és tiirelemmel csodas
kolteményeket alkotni, kézzel tapinthatéan.

A legosszetettebb installaci6 a Galaxis. A képernyén Weores koltészetének univerzu-
mat reprezentald 80 verset latunk interaktiv adatvizualizaciéban. A latogat6 galaxisszer(i
elrendezésben hasonlithatja 0ssze egymadssal a verseket kiilonboz6 szempontok alapjan,
mint példdul a koltemények tematikaja, a versbeli beszélé és a megszolitott viszonya, a
koltemény térszerkezete vagy metrikdja. Minden egyes szempontvaltaskor atrendezédik
a galaxis, a hasonlé elemek kozelebb keriilnek egymashoz, az eltérék viszont kiszorulnak
a képerny6 szélére. Az installdcid segitségével 1j versekre, szempontokra bukkanhatunk,
de nyomon kévethetjiik egy-egy kivalasztott vers mozgdsat is. A versek teljes szovege ol-
vashatd is a képerny6n.

Lathato tehat, hogy a Pet6fi Irodalmi Mizeum ismét egy tujabb gyongyszemmel gazda-
gitotta Gtletes, varazslatos, interaktiv kidllitasainak sorat. Ha egy tanar részt kivan venni
valamely, a mizeum pedagogusai dltal felkinalt programban didkjaival, keresse a mu-
zeumpedagogusokat, barmelyikiik kivalo, élvezetes foglalkozast tart a didkok szdmara.
Ugyan szerencsés legalabb két-harom héttel korabban bejelentkezni, s a belépddijon feliil
kiilon kell fizetni a foglalkozasokért is, ennek dsszege azonban méltanyos, s a pedagd-
gus Onfeledten szorakozhat egyiitt didkjaival a foglalkozas ideje alatt. Akkor lehet igazan
hasznos az adott irodalmi anyag a didkok szamadra, ha tanaruk el6késziti a latogatast, s
felveszi a kapcsolatot a mizeumpedagogussal, majd az iskolaba visszatérve feldolgozza a
latottakat, megbeszéli tanitvanyaival az élményeket. Ehhez egyarant szerencsésnek tar-
tom a jatékos format, a tesztszer( feldolgozast vagy akar az ,otthoni” kidllitas-épitést is.
A muzeum igény szerint killonféle segédanyagokkal latja el a szaktandrt. Vidéki iskoldk
szdmara j6 hir, hogy a MAV dijmentes utazasi lehet8séget biztosit a PIM megtekintésére.
A kiallitasok kiilon érdeme, hogy virtualisan is megtekinthetdk, illetve mobilak, id6vel
selindulnak és bejarjak az orszagot’, igy eljutnak az orszag tavolabbi varosaiba, falvaiba is.
Igy torténik ez 2014 nyardn is, amikor a Wedres-kiallitas elindul ,,a teljesség felé”



SZEMLE 121

Steklacs Janos: Olvasasi stratégidk tanitasa, tanuldsa és az olvasasra
vonatkozo megqy6zddés
Nemzedékek Tuddsa Tankonyvkiado, Budapest, 2013

Gombos Péter: Hianyok és tartalékok az eurdpai olvasas-
6s szovegértés-tanitasban

Vannak olyan kutatdk, szakemberek, akiknek a(z 4j) konyve valdjaban régi adossag tor-
lesztése, hiszen munkdjukat, kutatasi eredményeik egy részét mar ismerheti a szakmai
kozonség, ,csak” a cikkek, tanulméanyok gytijteménye vart szerkesztore, kiadora. Az ol-
vasaskutatds irant érdekl6d6k szamara nemcsak Steklacs Janos neve kell, hogy ismerds
legyen, de alighanem az Olvasdsi stratégidk tanitdsa, tanuldsa és az olvasdsra vonatkozo
meggybzddés néhany részletét is hallhattak mar konferencidkon, olvashattak szaklapok-
ban. Am igy, kdtetbe gytjtve még inkdbb lehetdségiink van az alaposabb tanulményo-
zasra, s maga a szerzd is részletesebben targyalhatott egy-egy témat, mint egy élszavas
el6adas soran. A konyv megjelenésének mésik indokat — ha kell erre egyaltalan indok
- szintén megadja Steklacs azzal, hogy tobb helyen is leirja: talan sohasem ment végbe
akkora fejlodés az olvasaskutatas teriiletén, mint az elmult 20 évben.

Ezek utan cseppet sem meglepd, hogy az elsé fejezetek az olvasas fogalmanak ala-
kulasardl, valtozasardl (is) szolnak. Olvasasfizioldgiai alapok, az agykutatas olvasassal
kapcsolatos eredményei egyarant szoba keriilnek, igazolva azt az allitast, hogy e teriilet
interdiszciplindris, multidiszciplindris aspektusa is jelentésen megerésodott. De kiilon
részben olvashatunk a ,,jo szoveg” jellemz8irdl is, hazai és kiilfoldi tapasztalatokat egy-
arant idézve.

Legalabb ilyen izgalmas az a felvetés, hogy meghatarozhato-e, s ha igen, akkor hogyan,
a »jo olvasd” fogalma. A vélasz (mint oly sokszor e kétetben) diplomatikus, a szerz6 tobb
lehetséges megoldast, meghatarozast is leir.

Bar elméletileg kevésbé van szoros kapcsolatban a szévegértéssel és az olvasasi stra-
tégiakkal, rovid terjedelemben olvasasszocioldgiai aspektusbol is leirja a jelen - és a ko-
zelmult — magyar allapotat a szerz6. Fontos is ez, mert nemcsak problémafelvetésekkel
taldlkozunk itt, de a megoldds irdnyaba is mutatnak bizonyos megallapitdsok. Péterfi Ritdt
idézve példaul ezzel az ajanlassal taldlkozunk: a siliny vagy megkérdéjelezhetd mindségii
népszert konyvek , kiszoritasara” érdemes lenne az tigynevezett ,,problémafelvetd iroda-
lommal” prébalkozni.

Magyar szakirodalmi ajanloként is felfoghatd az a szakasz, amely ezutan kovetkezik. Itt
az elmult 15 év legjelentSsebb, magyar nyelven irott konyveinek bemutatasa megerdsit-
heti azt az érzetiinket, hogy ez a kotet nélkiilozhetetlen segitsége lehet azoknak az egye-
temi/foiskolai hallgatoknak, akik a kovetkezé években olvasaskutatasos témaban irjak
diplomamunkajukat. Ugyanigy a kutatok, szakdolgozok szamara fontos alapismereteket
rendszerez Steklacs az olvasasi képesség szervezddésére vonatkozé modellek, valamint az
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olvasds tartalmi, diszciplinaris dimenzidjanak bemutatasa kapcsan — ezdttal mar a nem-
zetkozi szakirodalom, kutatasok fontos allitasait, eredményeit is idézve.

Megint inkébb csak érintblegesen kapcsolodhat az olvasasi stratégiak, szovegértés té-
méjahoz az irodalomtanitasi mdodszereket taglalé fejezet, am egyrészt itt is taldlunk fon-
tos, pontos megallapitasokat, masrészt pedig a tdomoren megfogalmazott, rendszerezett
tudasanyagbdl megint csak lényeges kovetkeztetésekrdl olvashatunk. Bar nagy meglepe-
tés nincs az allitdsban, mivel elméleti hattérrel és konkrét kutatdssal is aldtamasztotta a
szerz0, talan meggy6z6bb lehet igy az érintettek szdmara: ,,Az irodalmi nevelés szem-
pontjabdl altaldban a diak- és olvasdkozpontu szemlélet bizonyul hatékonyabbnak az
oktatasban. Azok az iskolak érik el konnyebben céljukat, amelyek hajlanak efelé, hang-
stlyozva annak fontossagat, hogy amennyiben az irodalmi mtiveket tobbnyire a tandrok
elemzik az 6rakon, az a gyerekekben bizonytalansagot, félénkséget alakit ki a sajat olvasat,
értelmezés, ezaltal maga a szépirodalom olvasasa irdnt” (43. oldal).

Szamomra a kényv legérdekesebb és tobb szempontbdl is legfontosabb fejezete a me-
takognicié és az olvasasi stratégiak kapcsolatat vizsgalé rész. Mivel a metakognicid je-
lentGségérdl csupan az elmult évtizedekben sziilettek fontos tanulmanyok, kényvek - a
fogalom eddigi, alighanem legpontosabb meghatarozasa 2005-re datalhaté -, talan ha-
zankban is csak a témaval rendszeresen, sokat foglalkozok szamara egyértelmd, milyen
fontos szerepe van ennek az olvasasi folyamatra, a szovegértésre, az olvasasi stratégia(k)
ra. Harris és Hodges tagabban értelmezett definicidja szerint a metakognicié fogalmaba
nem csupan az egyén mentalis folyamatainak tudatos iranyitési képessége, nyomon kove-
tése tartozik bele, hanem az egyén olvasassal kapcsolatos attittidje és elképzelései is.

A meghatarozas tisztazasan kiviil rendkiviil érdekes a kognitiv és metakognitiv szint-
hez kapcsolédd fogalmi korok részeinek, kapcsolatanak bemutatasa (49. oldal). Az ezt
leird abra elemzése utan — bar maga Steklacs leegyszertsitettnek mindsiti - konnyebben
belathatdk azok az éllitdsok, amelyek szerint az iskolaban épp e teriileten vannak fontos
elmaradasok, hidnyossdgok. Raadasul e téma kapcsan is kideriil, hogy azok a diakok,
akik otthonrél nem hozzak magukkal az olvasasra vonatkozo tudast (tudatossagot), meg-
gy6z8dést, akiknek nem lesznek meg a sziil6i hazbol szdrmazd, a metakognitiv szinthez
tartozo tapasztalatai, azok komoly lemaradassal kiiszkodhetnek tarsaikhoz képest. S e
teriileten az iskola nem nagyon poétolja a hidnyossagokat — intézményes keretek kozott
hagyomanyosan kevés gondot forditanak erre a szintre.

A (kozel)jovo egyik fontos feladata éppen az lehet, hogy az iskoldban tobbet foglal-
kozzunk, foglalkozzanak a pedagégusok a metakogniciéval. Példaul azzal, hogy hogyan
segitsiink a tanuldknak abban, hogy 6nértékelésiik, tudatossaguk az olvasdssal kapcsolat-
ban jobb, helytallobb legyen. Steklacs azt is leirja, hogy mindezek szoros 6sszefliggésben
allnak azzal is, hogy a gyerekek milyen olvasasi stratégia(ka)t ismernek meg, hasznalnak
tudatosan, ezzel egyiitt a szovegértés eredményességére, hatékonysagara is hatnak.

Természetesen a kotetb6l nem maradhatott ki a szakirodalomban leirt kiillonb6zé ol-
vasasi stratégidk bemutatasa sem, de részletes leirast kapunk azokrdl is, akik mar készség-
szinten hasznalnak olvasasi stratégidkat. (Ok az dgynevezett ,stratégiai olvasék”) Hogy
miért kivanatos az, hogy tanitvanyaink ilyen stratégiai olvasokka véljanak, nem nagyon
kell indokolnunk, ha megnézziik, mit is takar pontosan e kifejezés: ,Rajuk altalanossag-
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ban az jellemzd, hogy meg tudjak hatarozni az olvasas céljat, a célhoz hozza tudjak ren-
delni a megfelel6 olvasasi modot, folyamatot, valamint megvalasztjak az olvasashoz ill6
stratégiat, amely a sajat olvasasi képességiiknek megfelel. A stratégiai olvasok magas szin-
tl metakognitiv tudassal és képességekkel rendelkeznek, nyelvi és az olvasasra vonatkozd
tudasuk fejlett” (59. oldal)

Veliik ellentétben az olvasasi problémékkal kiizd6k éppen e teriileten maradnak el, az
olvasdsi tevékenységrél csekély vagy felszines ismeretekkel rendelkeznek, emellett sajat
gyengeségeiknek, problémaiknak sincsenek tudatdban. Ennek pedig egyenes kovetkez-
meénye, hogy nem tudjak megitélni, mennyire értették meg az olvasott szoveget.

Mindamellett a kiilonb6z6 olvasasi stratégiak tanitasa nem csupdan azért fontos, hogy
altalaban jobb legyen a szovegértése a gyerekeknek. A jelen vilaga gyakran allit minket
olyan prébak elé, amikor kiilonbo6zé tipusu szovegeket kell értelmezniink, esetleg kiilon-
boz6 céllal is. Egész mas stratégiat és képességeket kivanhatnak példaul a hipertextek,
amelyekkel a gyerekek napi rendszerességgel talalkozhatnak — példaul a neten szorfolés
kozben. Felerésodott az interaktivitas, ahogy a vizualitds jelentdsége is. Ennek hatassal
kell(ene) lennie a pedagégusok munkdjara is. Mar nemcsak az a kihivas szdmukra, hogy
a begyakorolt stratégiat a tanuld akkor is hasznalni tudja, ha mas (tipusu) széveggel ta-
lalkozik. Eleve tobb stratégiat kell ismernie (elsajatitania) ahhoz, hogy bizonyosan boldo-
guljon egy ujfajta kihivas esetén is.

Egy ilyen tipust konyvvel szemben szinte mar elvaras, hogy sajat kutatasi eredmé-
nyeket is bemutasson a témaban. Steklacs Janos kett6t is kozzétesz. EI6bb a negyedik
osztalyosok olvasasra vonatkozd tudasaval kapcsolatos felmérésitk eredményeit ismer-
teti, majd beszamol azoknak a programoknak az eredményeirdl is, amelyek soran az ed-
dig bemutatott mddszerek hasznalataval igyekeztek fejleszteni tanuldi csoportokat (két
kisérlet soran: egy hataron beliili és egy erdélyi program keretében). Az eredményeket
vizsgalva nem sok Gjdonsagot, meglepé allitast olvashatunk. Ha a legfontosabb tapaszta-
latot kiemeljiik: ,,...a fejlesztés soran a fiik csokkenteni tudtdk hatranyukat a szévegértd
olvasas terén, illetve igazolni latszik az a szakirodalombdl ismert jelenség, hogy az olva-
sasi stratégiak tanuldsa a szovegértd olvasas képességére jelentGsebb hatast gyakorol a jol
olvaso tanuldk esetében” (93. oldal). A kisérletnek volt egy kifejezetten gyakorlati haszna
is, hiszen bebizonyosodott, hogy a kidolgozott fejleszté programmal eredményesen, ha-
tékonyan tudtak dolgozni a kollégak. Egy ilyen projekt esetében pedig alighanem ez lehet
a legtobb, amit remélhetiink, amikor az elméletet a gyakorlat is ,,kovetni tudja”

A kotet masik — az el6z6hoz képest egészen mas jellegli — bemutatott kutatasa egy
bortonben késziilt vizsgalatot ismertet és elemez. (A kutatas ezuttal sem csupan egy ,al-
lapotot” vizsgalt meg, itt is volt lehet3ség egy fejlesztd program végigvitelére, majd ennek
a hatasat is ellendrizhették a program kitalaléi.) Az eredmények részletes ismertetése he-
lyett csak néhany jellemz6 adat: a megkérdezett személyek tilnyomé tobbsége nem szer-
zett magasabb végzettséget, mint a sziilei, killondsen az anya iskolazottsagat nem tudtak
meghaladni. (Nyilvan nagyrészt a motivacié hidnya miatt.) A korabban elméletben leirt
allitast itt is igazolta a kérd6iv: a gyengén teljesit6k nincsenek tisztaban hianyossagaikkal.
Sem azok jellegével, sem a mértékével. (A vélaszadok 81%-a sajat meggy6z6dése szerint
»folyékonyan olvas” — valéjaban ez kordntsem igaz.) Hasonl6 ardnyban jelolték meg az
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elitéltek az olvasast mint kedvelt tevékenységet. Ez azonban tényleg redlis szam lehet,
figyelembe véve, hogy a biintetés-végrehajtasi intézetekben szlikds a kikapcsolddasi le-
hetéségek kore. Am a szivesen olvasék esetében bebizonyosodott, hogy az olvasis nem
mindig jart egylitt a szovegértéssel. Az egyéb adatok koziil kett6t emelnék még ki: a ko-
rébban emlitett iskolai végzettség domindnsan befolyasolta a mért teljesitményt, masrészt
a szOvegértési teszteken azok érték el a legjobb eredményt, akik korabban mar t6ltottek
ki nyomtatvanyt, kérvényt, irtak mar 6néletrajzot. Tanulsagos tény ugyanakkor, hogy a
sikeresség nem volt 6sszefiiggésben azzal, hogy a teszt kitoltdje emlékezete szerint gyako-
rolt-e ilyet korabban az iskolaban.

A konyv utolso része azt az eurdpai unios projektet mutatja be, amelyet itthon altala-
ban &sszekapcsolunk Steklacs Janos nevével — hisz az ADORE eredményeirdl, a szakér-
ték munkajardl résztvevoként 6 szokta tajékoztatni a hazai szakmai kozonséget. A prog-
ram alapvetd célja az, hogy a funkcionalis analfabétdk nagyjabol 25%-os aranyét 2020-ra
20%-ra mérsékeljék az union beliil. Ehhez a tagallamok mik6dé gyakorlatait elemezték
a kutatok, kiilonos figyelemmel azokra az elemekre, amelyek sikert hoztak a szovegértés
fejlesztésében egy-egy orszagban. Természetesen a jelen dllapotban komoly kiilonbsé-
gek figyelhet6k meg a nemzeti teljesitményekben, de ez nem feltétleniil hatrany, hiszen
a kiilonbségek feltarasa el6bbre viheti a vizsgalatokat. Fontos hangsilyoznunk, hogy az
ADORE azt a korosztalyt nézi (kamaszok), amelyre hazankban mintha kisebb figyelem
jutna akar az olvasova nevelés, akar a szovegértés fejlesztése terén.

Ami a tapasztalatokat illeti: a jelen gyakorlat azt mutatja, hogy — az északi orszagokat
kivéve — a tantervben el6irt szovegek nem alkalmasak az olvasasi problémakkal kiizd6é
gyerekek szémadra. Altaldnos sajatossag az is, hogy a kutatési eredmények nem tudjik
befolydsolni a pedagégusok munkajat, az olvasas elmélete és gyakorlata tavol all egy-
mastol.

Szerencsére a program olyan szintig is eljutott, hogy nem csupan az eredményekrdl,
a hianyossagokrdl irhattak a résztvevok, de meg tudtak hatarozni azokat a kulcseleme-
ket is, amelyekre kiilonds hangsulyt kell fektetni a szovegértés javitdsa érdekében. Csak
néhdny motivumra hivndm fel a figyelmet. Ilyen az olvasasi kornyezet, a tanar-diak,
didk-tanar interakcid, az oktatds ,,demokratikus” légkore, az olvasmanyok tudatos(abb)
kivalasztasa.

Nem gyakran értékelhetiink tigy egy szakkonyvet, hogy alapmtive a sajat teriiletének,
itt azonban konnyt szivvel allithatjuk ezt. Ahogy fentebb is emlitettem, hiszem, hogy a
kovetkez6 évtized szakdolgozdi, disszertaciokészitdi olvasas-iigyben nem keriilhetik meg
e kotetet. Ebben persze szerepe van annak is, hogy az elmult évtized dinamikus fejlédése
mellett még mindig nem tul gazdag az olvasaskutatas hazai szakirodalma, s nagy sziikség
van Osszefoglalo, feltaré munkékra e téren.

Steklacs Janos nyilvanvaléan birtokaban van az ehhez sziikséges ismereteknek, meg-
vannak a sajat kutatdsai is ehhez, s a tanulmanyok (fejezetek) stilusa, nyelvezete is érté-
kessé, érdekessé teszi a kotetet. Nagyon pozitivan értékelendé a fiiggelék, amely néhol
kifejezetten a gyakorlati megvaldsitast segitheti. Hianyossagként csupan a hatsé borité
tipografiai, szerkesztési hibait emlithetjiik, a konyv megérdemelte volna a nagyobb figyel-
met a kiad6tol.
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Egy dologrol érdemes még kiilon szolni: arrél a finomsdgrol, amellyel a szerz6 a hazai
allapotot, eredményeket jellemzi. Mikézben nyilvan van javitani vald, jécskan akadnak
hidnyossagok, sosem korhol, ostoroz, inkabb arra hivja fel a figyelmet, vannak még tarta-
lékok e téren. Ezzel nehéz lenne vitatkozni, s épp a hasonlé szakkonyvek pezsdithetik fel
az allovizet. Ehhez persze az is kell, hogy az elmélet ezuttal a gyakorlatba is atkertiljon.

Horvath Anna: Térkonstrukcidk (szamitdgépes grafika)

A formdk kapcsoldsdnak és térbeli elrendezésének lehetGségeit vizsgdlva, meghatdrozzuk az elemek szerve-
z6désének csomdpontjait, a kompozicid szerkezeti vdzdt. Megfigyeljiik, hogy a tomegek kiilbnb6z6 karaktere
milyen médon befolydsolja illeszthetGségliket
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Balazs Torok: Electronic Administration in Schools (Part 3)
— Policy of Implementation and Dissemination Models

This research presents three possible models of introducing and disseminating electronic
school administration systems, which are 1. the purely market model, 2. the centralized
model and 3. the quasi-market model. In Hungary the quasi-market model was used
between 2005 and 2010. This paper shows the advantages and contra productive effects
of this dissemination model that had been used. These latter include that certain opera-
tors could get competitive advantage during the tendering. Accreditation processes did
not take place annually, thus real competition had ceased, and one service provider got
into a dominant position. Contracts had been signed by the maintaining bodies of the
schools - local governments — which meant that besides professional priorities, other in-
terests could have been taken into consideration as well. No public forum was developed
for the administration services, although it could have strengthened the competition.
While introducing the accredited electronic school administration systems, no specific
target values were laid down and capacity utilization could not be monitored. Thus pric-
ings used by companies and actual costs were not transparent enough for the state that
paid for it all. The financing state did not control the processes according to the stand-
ards of the services and the volume of usage. Schools did not develop an owner’s attitude
towards the product that was bought positively from the information technological fi-
nancial framework by the maintaining bodies. So in many schools, they simply did not
use the service, although it had been paid. The framework that could be spent on the
accreditation systems was changed from year to year, which caused an insecure financial
environment for the service providers. This made it difficult for them to carry out their
tasks and to plan long-term developments. Data shows that in order to successfully in-
troduce electronic school administration systems, there is a need to use a more effective
dissemination model than the quasi-market one that was tested between 2005 and 2010.

Tibor Bors Dr. Borbély-Pecze — Katalin Gyongyosi

— Agnes Juhasz:
Lifelong Guidance in Public Education (Part 2)

As the second part of a longer study, this article formulates suggestions for creating a po-
licy, a system and a practice of lifelong guidance embedded in Hungarian public educa-
tion. With the national context in mind, an outline is given of a possible framework and
the basic conditions of progress in that direction, as regards human resources, auxiliary
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tools and regulatory principles. Three possible models of teacher involvement in lifelong
guidance are presented, each implying a different degree of intensity and a different scope
of teachers’ tasks in their cooperation with other professionals.

Rita Dr. Mikulan: The Role and Importance of Physical
Education in Health Development

In the past decade, in response to changing social demands, the pedagogical effects
attributed to physical education and sports in schools have become significantly more
complex and therefore, more appreciated. In parallel with this, the significance of their
effects on the physical development and health of students have also become widely
recognised. Surveys on how students spend their free time show that PE and sports in
schools are the only opportunities for regular and proper intensity physical activity for
most of them. Research studies revealed the positive effects of PE on students’ health and
their academic achievement. Positive experiences in PE strengthen commitment to an
active lifestyle, not to mention the favourable effects on the development of personality.

Edina Kovacs: Educational Rankings: Existing and Missing
Dimensions

This article provides an overview on indicators that are capable of measuring
effectiveness of educational institutions. In the first part it takes a look at the indicators
of primary and secondary public education, and then in the second part it focuses on
higher education’s indicators. One of the lessons of the research on the Hungarian and
international practice of creating rankings is that the use of performance indicators
can have negative effects: it pushes educational institutions to concentrate only on tasks
that improve their position in the rankings. Many rankings have a deficiency - they are
incapable of showing the diversity of these institutions in its fullness. These problems
draw our attention to the point that it would be practical to bring into line effectiveness
indicators with results of these institutions that are useful in the wider society.
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Szerkesztoi jegyzet

Lapunk 6szi szerkesztébizottsagi {ilésén hatarozott kérés fogalmazédott meg néhany
tag részérdl, hogy Tanulmdny rovatunkat mindségben és formai megfelelésben erdsite-
niink kell.

A lap egyeldre palackpostaképp miikodik, nem tudjuk, elér-e valahovd, nem tudjuk,
olvassak-e, nem tudjuk, szamit-e valakinek az, ami a lapba kertil. Pedig igyeksziink, je-
len voltunk a lappal tobb konferencian, a megrendel8ink is rendre megkapjék a lapot,
minden érdekl6dének szivesen adunk a lapbol, am arrdl, hogy mindez mit jelent, mit ér,
keveset tudunk. Pedig szimunkra a lap azon a szerz6désen alapulna, melynek a szerzék,
az olvasok, a tamogatd és kiadd szakmai szervezetek, a tarslapok, a szakmai kozélet par-
beszédébdl kellene kiformalédnia. Addig minden kétséges és kérdéses. Addig nagyon
nehéz jo lapot szerkeszteni, addig a lap olyan, mintha nem is lenne. Addig a szerz6ék
szolgai vagyunk, olyan odaadassal, ami csak telik t6liink, de mindig benniink a félsz,
hogy észreveszik, hogy szdva teszik, a mi nyomdafestékiink voltaképpen lathatatlan.

Vigasztalhatna benniinket, hogy tudhato, a palackposta-1ét korantsem kiilonlegesség,
sem a szakmankban, sem a folydiratok vilagaban, sem a szellemi vilagban, s6t, még a
mindennapi életben sem. Egész vildgunk siet, tiirelmetlen, késésben van, abban remény-
kedik, hogy eljut holnapig, hogy holnap masképp lesz.

Olykor ugy ttnik, az egész pedagdgiai mult is iivegbe zarva vetédik ki a partra itt
is, ott is, de csak azért veszik fol, ha folveszik, hogy tjabb iizeneteket gyomoszoljenek
bele.

Varjuk olvaséink visszajelzéseit.

Oktober 16-an délutdn a szerkeszt6ség vendégségben volt az Alternativ Kozgazdasagi
Gimnaziumban, abbdl az alkalombdl, hogy az 5-6-o0s szamunkba a 25. évforduléjat iin-
neplé iskola negyedszazados torténetét dokumentald fotokat tettiink. Jelen voltak szer-
z8ink kozil is néhanyan. A révid, és eléggé sutdn sikeriilt bemutatét (a fészerkesztd, e
sorok irdja, a lap kiildetésének taglalasaval volt elfoglalva, és nem a jelen levé eleven
szerzék eleven szovegeinek méltatasaval) egy beszélgetés kovette az Alternativ és Ma-
ganiskoldk Egyesiiletének néhany jelenlevé képviselGjével és az AKG tanaraival az al-
ternativ iskolak helyzetérSl. Ezt a beszélgetést rogzitettiik, s a beszamol6 remélhetéleg
hamarosan az olvasok elé keriil.

Egyuttal jelezni szeretnénk, hogy a szerkeszt6ség igyekszik tutra kelni, hivas nélkiil
is, igy hat természetesen 6rommel venné, ha friss szamainak bemutatédjara meghivast
kapna.

Takdcs Géza

Kovetkezd lapszamunk december elején jelenik meg.



