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Lat0szog

lgazgatoi tanévnyitok — E6tvos 200
(Bozsik Viola)

Szeptember van, egy varva vart, félt szeptember, ez taldn elég indok, hogy a Latdszog
a tanévnyitoval foglalkozzék. Az eredeti elképzelés: tekintsiink be az iskolak els6 nap-
jaiba, ha csak kozvetetten is, kérjiik el a tanévnyité beszédet az intézményvezetktol,
s ezekbdl allitsunk 6ssze egy korképet, hiszen mindegyikben lehet valami érdekes, tanul-
sagos, elgondolkodtato részlet. S hogy mely iskolaktdl kérjik mindezt? Természetesen
az Eotvos Jozsef nevét viselokétdl, harmincottol, amelyek kozott van varosi, falusi, ma-
gyarorszagi, hatdron tuali, budapesti, vidéki, egyhazi, allami, altalanos és kozépiskola is.

Terviink megvaldsitasa azonban nem vart nehézségekbe {itkozott, mar a kapcesolat-
felvételnél:

»Sajnos, most nem tudom adni, értekezleten van.” ,Oranvan.” ,Az 6nkormanyzatnal
van.” , Targyal” ,,Megbeszél.” ,Megkérdezem.” , Tovabbitom.” ,,Jon még vissza. Probalja
késébb.” ,,Adjon telefonszamot, vissza fogja hivni.” ,,Mar nem igy hivnak benniinket.”
»Mar nem én vagyok az intézményvezetd. Semmi baj, nem tudhatta.” ,Nem foglalkoz-
tunk Eotvossel.” ,Mi csak a most szeptemberben életbe 1ép6 sok tjdonsagrol beszél-
tiink.” ,Nem reagaltunk az e-mailre, ez azt jelenti, nem is késziiliink Ondknek tanévnyi-
t6 beszédet adni.”

Végiil, levélvaltasok és tobbszori telefonhivasok utdn tiz helyrél kaptunk szdbe-
li igéretet arra vonatkozoan, hogy a tanévnyité beszédet elkiildik. Ebb6l hét valéban
meg is érkezett. Nem voltunk tiirelmetlenek, tiz napot szantunk arra, hogy beszédeket
gytjtsiink.

Az igazgatdi évnyitok tobbsége megemlitette az E6tvos-évfordulot, hogy a tanév so-
ran majd lesz emlékez6 program, rogton Eotvos sziiletésének napjan, szeptember 3-4n,
vagy éppen az egész tanévet Eotvos-évként megrendezve: kulturalis vetélkedét, kidl-
litast, el6adasokat, didkkonferencidkat szervezve. Némely iskoldban emléknapon iin-
neplik majd a 200. évfordulét, vagy emlékszobat, emlékfalat alakitottak ki, egy helytitt
hatdron tali magyar didkokkal kozosen. Volt, aki beszédében fel is elevenitette vasa-
rosnaményi baré E6tvos Jozsefnek, a Batthydny-, majd az Andrassy-kormany vallas- és
kozoktatasiigyi miniszterének, az MTA és a Kisfaludy Tarsasag elnokének, a reformkor
kiemelked§ oktataspolitikusanak alakjat.
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A beszédek visszatérd eleme volt a koznevelési torvény éltal hozott ijdonsagok magya-
razata, az elmult tanév eredményeinek méltatdsa, a tanév rendjének ismertetése. Az in-
tézményvezetdk, jo hazigazddhoz méltdan, széltak a didkokhoz, kollégakhoz, sziil6khoz.
Kérték a tovabbi szép eredményeket, és hogy vigyazzanak az iskolaépiiletre. Bemutattak
az Uj tanarokat, osztalyfonokoket, koszonték a nyari nagytakaritast, magyaraztak a sze-
mélyi valtozasokat. Koszonték a sziil6k bizalmat, kérték a tovabbi egyiittmiikodést. Fel-
elevenitették a nyari tdborokat, bucsuztattak a vakaciot, koszontotték az uj kollégakat,
az els6soket, tandcsokkal lattak el a nyolcadikosokat, a palyavalasztas el6tt allokat. Volt,
aki szandékosan rovidre fogta az évnyitot, hogy végig tudjak allni a gyerekek az udvaron
a nagy melegben, mas kiilon torténetet irt az elsdsoknek erre az alkalomra, és meséld
kedvvel nyitotta az évet.

Az egyik Eotvos-iskolaban (ahonnét ugyan megkaptuk a tanévnyité szovegét,
de az intézményvezetd végill nem jarult hozza a kozléséhez) batoritotta az igazgatod
a didkokat az 6nallé kezdeményezésre, kirandulasok szervezésére, s egyben a csapat-
munkadra is, hogy a sziil6kkel, tandrokkal egytittmtkodve szervezzenek iskolan kiviili
programokat maguknak. Ugyanakkor intette a gyerekeket a megfelel$ viselkedésre,
a konzervativ értékrend szerinti magatartasra, 6ltozkodésre, beszédmaddra, hozzaal-
lasra. Felhivta a figyelmet a jogok és kotelességek kozotti helyes arany jelentdségére.
Kiemelte a kiilonb6z6 korosztalyok kozotti helyes kapcsolattartasi kulttra kialakita-
sat, s diakbarat, baratsagos és vidam légkort, am egyben szigoru elveket kovetd, nagy
munkafegyelmet tarto, a tradiciokat is tiszteld iskolai mindennapokat vazolt az elko-
vetkezendd tanévre.

A tovabbiakban részletek kovetkeznek az Eotvos-iskolak tanévnyitéibol. Az utolsé
igazgatdi idézet azonban nem E6tvds-iskola vezet6jétdl vald, és nem is a beszéd, hanem
levél a meg nem irt, tehat el sem kiildhet6 beszéd helyett.

Tisztelettel tidvozlom a legkisebbeket!

Hajduk Katalin — Csepel

Kiilon tisztelettel idvozlom a most elsé évfolyamot kezdd legkisebbjeinket! [...] Ne
izguljatok! Ne féljetek! Uj kozdsségetekben 1j baratokat szereztek, és megértd, segits-
kész tanitokkal, tanarokkal fogtok taldlkozni. A nagyobbak, a magasabb évfolyamba
jarok jo példaja is elémozditja, hogy minél hamarabb magatokénak érezzétek az iskolat.
A kiemelkedé eredmények eléréséhez, az intézményiinkbe torténé miel6bbi beilleszke-
déshez nyujtson erét a mar elballagott és a még itt tanulok eddigi elémenetele, a rengeteg
»kivaléan megfelelt” és ,kitinG” bizonyitvany, a sok-sok sikeres szereplés, nyelvvizsga
és a tanulmanyi versenyek eredményei.

A mai nappal - mindannyiunk szdmara - a gondtalan vakaci6 véget ért. [...] Név-
adonk, baro Eotvos Jozsef gondolatait idézem: ,,Nincs nehezebb az életben, mint hogy
a helyet feltalaljuk s megtartsuk, mely nekiink val6.”
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Perhacs Attila — Baja

Szeretettel koszontelek benneteket, elsd osztélyosok! [...] Iskolank kapujin belépve egy
teljesen uj vilag nyilik meg szamotokra, amely ugyan kevésbé lesz jatékos és felhétlen,
de a vilag Ujabb - eddig nem ismert - szépségeinek megismerését, eddig még nem
tudott dolgok megtanulasanak lehet&ségét tartogatja szamotokra, s ezaltal - ha ti is
igy akarjatok - éppoly csodalatos, izgalmas és emberi értékekben gazdag lehet, mint
az 6vodas évek.

Tisztelt Sziil6k! Koz6s munkank soran tovabbra is a partneri egyiittmikodést tartom
a legfontosabbnak. Kérem, hogy ezutan is aktivan, szivesen vegyenek részt az intéz-
mény életében. Ez adhat a gyermekeinknek olyan hatteret, alapot, amely a legoptimali-
sabb fejlédésiiket biztositja, tehetségiiket a felszinre hozza, személyiségiiket harmoni-
kussa teszi.

Pogonyi-Simon Edit — Tiszadjvaros

Az iskola munkahely. Nektek, diakoknak is az. Minden munkahelyen vannak szaba-
lyok, amelyeket minden ott munkalkodoénak be kell tartania. Ahol ez nem igy torté-
nik; ahol nem tartjak be, illetve nem tartatjak be a szabalyokat, ott a zlirzavar, a kdosz,
az anarchia lesz az ur. A Ti, tanaraitok és a sziileitek elemi érdeke, hogy intézményeink-
ben rend legyen.

Elvarom Téletek, s elvirom a kollégaimtdl is, hogy mi mindnyajan tartsuk és tartas-
suk be azokat az elGirasokat, amelyek a nyugodt alkoté munka, az ismeretatadas, illetve
ismeretbefogadas nélkiilozhetetlen eléfeltételei.

Mi, tanaraitok azt szeretnénk, hogy az el6ttetek allé 4j tanévben valamennyien tuda-
sotok legjavat adjatok, hogy teljesitsétek elsé szamu kotelességeteket, azt, amiért a szii-
leitek idekiildtek benneteket: tanuljatok. Nem a mi kedviinkért, hanem 6nmagatokért.
Azért, hogy mindannyian elérjétek azt a szintet, amire képesek vagytok, s hogy felnétt
életetekben hazank értékteremtd, hasznos polgarai,nemzetiink megbecsiilésre mélto, hii
lednyai és fiai legyetek. Figyelmetekbe ajanlom a nagy sztoikus rémai bélcs, Seneca pen-
tameterét: ,Mig élsz, egyre tanulj, s soha abba ne hagyd!”

Mokerai Attila — Miskolc

Engedjék meg, hogy kiilon tisztelettel kdszontsem koriinkben a rend6r 6rnagy urat, aki
szeptember elsejétdl iskolank blinmegel6zési tanacsaddjaként segitségiinkre lesz kor-
nyezetiink biztonsdganak megdrzésében. [...]

Kedves tjonnan belépé kilencedikesek! Titeket kiilon szeretettel tidvozollek isko-
lankban! Mint tudjuk, kortarsaitok koziil a legtobben az érettségi megszerzésére torek-
szenek. Biztosithatlak titeket, hogy ti sem dontottetek rosszul, mivel egy jo szakma meg-
szerzése sikerélményt, biztos egzisztenciat és egyre inkabb elismertséget ad. Kivanom,

7
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hogy érezzétek jol magatokat iskolankban! Biztosak lehettek abban, hogy tanaraitok,
szakoktatditok segiteni fognak nektek mind a tanulasban, mind a szakma elsajatitasa-
ban. [...]

Kedves Sziil6k! Koszonjitk Onoknek, hogy iskolankat valasztottik gyermekeik nevelé-
sének szinteréiil. Megtisztel$ ez a bizalom! Biztosan sokan vannak, akik az eredményes to-
vabbtanuldsra valo felkészités reményében, az iskola eredményes tanitdsaban bizva kiildték
gyermekeiket e falak kozé. Pontosan nem tudjuk az indittatast, melyt6l vezérelve hozzank
kopogtattak be, ugyanakkor igyeksziink azt megismerni, arra toreksziink, hogy nevelési
alapelveinket megtartva megfeleljiink az elvarasoknak. Azt valljuk, hogy a sziil6i hazzal
vald folyamatos kapcsolattartds lehet neveldmunkank sikerének zaloga. Ezért rendszeres
egytittmunkalkodasra toreksziink, s erre kérjitk a gyermekeiket rednk bizé csaladokat is.

A jo iskola az, amelyben jol érzi magat a didk, jol érzi magat a pedagogus, jol érzi
magat a sz1l6 is. J6 az az iskola, melyet sajatjanak tekint minden érintett. A jo isko-
la fenntart6ja nem csak a tankeriilet! A didkok, pedagogusok és a sziilék az 6ssze-
tartozast érezve, az egymadsrautaltsagot tapasztalva teremthetik meg és élhetik a jo
iskolat. [...]

Ilyen alkalmakkor mindig mélyebben keressiik a kapcsolatot az ember, az életmi
és a jelen kozott. Mit izenhet ilyen nagy id6 tavlatabdl ez a kivalo politikus, ez a kiemel-
ked§ irodalmar, kordnak egyik legigazabb hazafija? Van-e érvényes mondanivaldja sza-
munkra? En hiszem, hogy igen. ,Minden tudas csak akkor bir val6 beccsel, ha cselek-
vésre képesebbé tesz.” — mondta. Megszivlelend ez pedagdgusnak és didknak egyarant.
Nekiink, tanaroknak, olyan tudast kell atadnunk a didkoknak, melyet hasznositani tud-
nak és akarnak. Olyan szakmékat kell oktatnunk, amelyek keresettek, amelyekre sziik-
ség van 2013-ban is. En hiszem, hogy mi ezt tessziik. Aki hozzank beiratkozik, festének,
asztalosnak, gazszerel6nek tanul, bizhat abban, hogy az iskola végeztével szitkség lesz rd
a tarsadalomban. De csak akkor, ha az altalunk nyujtott tuddst akarja, elfogadja, és t6-
rekszik arra, hogy képességeihez mérten a legjobbat nyujtsa szakemberként. En merem
remélni, hogy a mi tanitvanyaink ilyen emberek.

Eles Miklds — Piricse

Idefelé jovet ugy lattam, hogy a megnyitéra szallingézok léptei az iskolahoz kozeledve
vagy lelassulnak, elbizonytalanodnak, vagy pedig hatarozottabbakka valnak, és - talan
a szivverésiik ritmuséhoz is igazodva - felgyorsulnak. Szoget {itott a fejembe ez a lat-
vany. Engedjétek meg, hogy most megosszam veletek, milyen megfejtésre jutottam!

Az elsé csoportba - a lassan lépked6kébe — minden bizonnyal azok tartoznak, akik
utoljara tobb mint két honappal ezel6tt tévedtek az iskola kozelébe. Az 6 1épteik azért
egyre bizonytalanabbak, mert hirtelen beléjiik hasit az az érzés, hogy eltévedtek. Hiszen
olyan ismeretlen minden. Valami dereng ugyan, hogy jartak mar erre valamikor, és va-
lahol ott kell lennie az iskolanak is, a kanyaron tul, de csak hosszas gondolkodas utan
kapnak észbe: mindjart ott vannak. Es ettél még jobban megijednek, és még lassabban
lépkednek tovabb.
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A masodik csoportba - a siet6kébe - azok tartoznak, akik gondolatban mar elére-
szaladtak, és éppen 6nmagukat akarjak megnyujtott lépésekkel utolérni. Ok mér fejben
a baratok, az osztalytarsak kozott vannak, és mar azt latolgatjak, hogy mivel is kezdik
majd a nyari élménybeszamolot.

Mostanra azonban, ugy latom, mindenki megnyugodott: a lasst [éptiiek is megtalal-
tak az iskolat — aminek elvesztésétdl tartottak —, és a siet6k is kibeszélték mar magukat
~ legalabbis addig, amig én beszélek. Ugyhogy minden adott ahhoz, hogy megnyissuk
a tanévet, és ennek els6 1épéseként koszontsiik a legkisebbeket, az elsé osztalyosokat,
akik el6szor vannak igy egyiitt veliink!

Az 6 kedviikért elmondok egy mesét. Volt egyszer egy kiraly, aki elhatdrozta, hogy
varost fog épiteni. Talalt hozza egy alkalmas helyet. Volt ott minden, ami kellett: egy
nagy folyo, hogy legyen mibdl vizet meriteni, nagy erdd, hogy legyen tiizifanak vald,
magas hegy, amire varat lehetett épiteni, és aminek a gyomréban hatalmas aranybanya
volt, és mindenfelé sok-sok szantéfold. Hivott a kiraly sok munkast, kéfaragot, acsot
és tetéfed6t, mérnokot és pallért, s azok egy esztendd leforgdsa alatt felhuztak a varat.
Akkor a kiraly felment a legmagasabb toronyba, és elcsodalkozott a varos szépségén
- minden szinte tokéletesen sikeriilt. Egyszertien nem tudott betelni a latasaval. De
aztan elkezdett gondolkodni. Vajon hogyan tudta az épitdmérnok kitalalni, hogy hova
tegyék a hazakat? Es hogyan tudtak a kéfaragok ilyen szépre faragni az oszlopok tete-
jét? Es vajon a kubikusok hogyan tudtak ilyen gyorsan kidsni a hatalmas vararkokat?
Elmondta ezt a kancellarjanak, aki elmosolyodott és visszakérdezett: — Felséged vajon
honnan tudta, hogy itt van ennek a varosnak a legjobb helye? — Ismerem a mestersé-
gemet, mert megtanultam - mondta a kiraly. - Ok is mindannyian - felelte a kan-
cellar. - O - mondta a kiraly -, milyen csodélatos dolog, ha mindenki ismeri a maga
tudomanyat!

Nos, kedves Els6sok, amikor most nekikezdtek az iskolanak, Ti is elkezditek meg-
tanulni a magatok tudomanyat! Még nem tudjuk, hogy mi lesz beléletek. Ezt ugyis
nektek kell majd kitaldlni. Mi, tandrok, sziileitekkel egyiitt fogjuk végigizgulni a ko-
vetkezé nyolc esztenddnek azt a csodajat, amint novekedtek, s amint lassan — épp, mint
egy kinyil6 virag - rélatok is kideriil, hogy mihez van tehetségetek, miben vagytok
tigyesek. Most igy kezdetnek csak annyit mondanék, hogy jusson eszetekbe ez a mese,
valahdnyszor egy kicsit nehéznek tlinik az iskola, s az, hogy a tudas segitségével sok
csodélatos dolgot vihettek majd végbe. [...]

Kedves Iskolasok, akik mar régebb ota jartok ide! Ti vagytok tobben, akiknek nem
Uj ez a kezdet. Nektek egy masik dolgot ajanlanék a figyelmetekbe. Gyerekkoromban
sokat nyaraltam vidéken nagyapamnal. Volt néhany mondasa, amit nagyon megje-
gyeztem. Az egyik igy szolt: majusi es6 aranyat ér. Egyik évben nagy szarazsag volt.
Egyszer csak hatalmas vihar kerekedett. Volt égzengés, villamlds, mennydorgés meg
minden, és hatalmas viztomeg zudult le az égbdl. Egyutt hallgattuk, ahogy »a szaraz
fold a kertben issza a vizet« — ahogy nagyany6 mondta. Nagyapa 6riilt, de nem volt vi-
dam. Kérdeztem téle, hogy mi a baj. Azt felelte, hogy sokkal jobb lett volna, ha ez a sok
viz apranként esik le. Az ,aztaté es6kor”, ami majusban aranyat ér, lassan azik at
a fold, s az sokkal hasznosabb a novénynek. Latjatok, ilyen a tanulas is! Ha mindennap
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Igazgatdi tanévnyitok — EGtvos 200

egy kicsit hozzatesztek az addigiakhoz, akkor megmarad bennetek minden tudds, ami
fontos. Ha egy-egy nagydolgozatra kapjatok csak 0ssze magatokat, az mégsem olyan
jo, mert hamarabb elfelejtitek — bdr, ha 6sszekapjatok magatokat, az mindig hasznos.
De tanuljatok inkabb folyamatosan! [...]

Végiil, de nem utolsésorban arrél, ami mindenkit a legjobban érdekel: mikor lesznek
a sziinetek. [...] A nydri sziinet el6tti utolso tanitdsi nap junius 13-4ra, péntekre esik.
Nos, nem tudom, mi kovetkezik abbol, hogy az utolsé tanitasi nap éppen tizenharma-
dika és péntek. Megoszlanak a tapasztalatok ebben a kérdésben: van, akinek szerencsét
hoz, van, akinek pedig szerencsétlenséget. AKki tisztességgel végigdolgozza az évet, an-
nak egy dologtdl biztos nem kell tartania: a potvizsgatol. Ezért arra buzditok minden-
kit, hogy mar most lebegjen a szemetek el6tt junius 13-a, és akkor senki sem fog célt
téveszteni!

Hanzséros Alajos — Zalaegerszeq

Eo6tvos legkiemelkeddbb tevékenységét az iskolaiigy reformaldsaban végezte. Mint val-
las- és kozoktatasligyi miniszter, el6szor 1848-ban, majd 1868-ban nyujtotta be a kote-
lez6 népoktatas elrendelésérdl és az iskolak allami feliigyeletérdl szolo torvényjavasla-
tat. A 38. torvénycikk 148 paragrafusbol allt, s meghatarozta a népoktatas szervezetét,
tanulmdnyi anyagat és rendjét. Az orszaggylés ezt elfogadta, s ezzel hosszu tdvra meg-
alapozta a modern magyar oktatas rendszerét. Felsz6lalasdban igy vallott: ,,A népnek
értelmi nevelésében fekszik legbensé meggy6z6désem szerint ezen haza egész jovdje.
Ettdl fiigg, hogy nemzetiink, mely ezen foldet vitézsége altal fegyverrel foglalta el, azt
értelmisége altal megtartsa.”

Kerényi Maria — Z6Id Kakas Liceum SZKI, Budapest

Mar régoéta nem irok beszédeket.

Se tanévnyitora, se szalagavatora, se tanévzardra, semmire.

Ha mar — mintegy hivatalbdl — mégiscsak t6lem varjak, hogy megnyissam, felavassam,
bezarjam, akkor semmiképpen sem térek ki a feladat el6l. Beszéd van. Csak éppen nem
megirt beszéd. Rajottem, sokkal jobb, ha egyszertien elmondom mindazt, amit fontosnak
tartok elmondani ott, és akkor.

Mindenkinek, aki azért jott el, hogy tinnepként éljiikk meg egyiitt koz6s munkank 4j
fazisat, az Uj tanév inditasat.

Természetesen az idén, 2013-ban is volt tanévnyito.

A szabadsagrol beszéltem. A mi szabadsagunkrol.

Sikertilt a sajat alternativ kerettanterviink akkreditdciéja. Ennek alapjan nem csupan
meg0driztiik, de ki is tagitottuk mozgasteriinket. S ez rendkiviil fontos annak a sok fura
didknak és tanarnak, akik iskolankat alkotjak.

Nincs int6 és nincs fegyelmi. Egytittmiikodés van.
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Nincs bukas és nincs évismétlés. Egyéni haladasi tempé van.

Nincs feliilr6l sz616 megfellebbezhetetlen dorgedelem. Megbeszéljiik, s egyiitt rendez-
ziik k6zos dolgainkat.

Az pedig, hogy odakiviil ,,hidegen fujnak a szelek” - nos, arrdl is beszélni kellett.

Hogy 16 éves kor utdn nem koételezd iskoldba jarni.

Hogy annak, aki ebben az évben betolti 21. életévét - s ilyen nalunk béven akad -, hir-
telen avval kellett szembesiilnie, hogy 6 esti tagozatos lett. Es siirg6sen intézze el a tb-jét
és ne szamitson tobbé csaladi potlékra, de az olcsé BKV-bérlettdl is elbtcstizhat.

Ha szeretne valahogy mégiscsak fennmaradni, tudnia kell, hogy a didkmunka sem
alternativa neki - hisz tobbé nem lehet nappalis diak, hidba van még egy-két éve az érett-
ségiig.

Nem tudjuk, nem tudhatjuk elére, milyen varatlan valtozasok, meglepetések varnak
még rank a tanév kozben. Mit tehetiink? Figyeliink arra, mi térténik, és mindent meg-
tesziink azért, azért tesziink meg mindent, hogy a szabadsagunkat megérizziik. Azt a sza-
badsagot, ami sziikséges ahhoz, hogy tényleg ne legyen dorgedelem, int6, fegyelmi, bu-
kas és évismétlés. Azt a szabadsagot, ami teret ad a megbeszélésnek és megegyezésnek,
az egyéni megoldasoknak és a kozosen megsziilt egyetértésnek.




Tanulmanyok

Torok Balazs

Az elektronikus iskolai adminisztracid (2. rész)

A rendszerek hasznalatba vétele

Az iskolai adminisztrativ feladatok végzésében ndvekvd szerepet jdtszanak az infor-
mdciés technoldgidk. A témdra vonatkozd vizsgdlatunk mddszerében és tema-
tikdjdban hdrom eltéré részbdl tevédétt Ossze. (1) A kordbbi kutatdsi eredmények
és statisztikai adatok alapjdn elemezte az iskoldk helyzetét az adminisztrativ mun-
ka informatizdltsdga és annak infrastrukturdlis feltételei szempontjabdl. (2) Inter-
jus és kérddives adatfelvételek alapjdn vizsgdlta az iskoldk gyakorlati tapasztalatait
az adminisztrdcios rendszerek bevezetését kbvetden. (3) Bemutatta azt az oktatds-
politikai és jogi kdrnyezetet, amelynek kialakitdsa az adminisztrdciés rendszerek
bevezetését célozta. Jelen tanulmdny a kutatds mdsodik részét tartalmazza, mely-
ben kérdéives és interjus adatfelvétel alapjdn ismertetjiik az akkreditdlt iskolaadmi-
nisztrdcios rendszerek bevezetésének és miikodtetésének iskolai tapasztalatait.

A kutatasrol

Az informacids technologiak elidézte valtozasokra reagalva az oktatasi intézmények
kiilénbozé mértékben torekedtek adminisztracidjuk informatizalasara az elmult évti-
zedekben. Infrastrukturalis helyzetitknek és az informaciés technolégidkra vonatkozé
tudashétteritknek megfeleléen célokat tiztek maguk elé. A kormanyzati oktataspoliti-
ka az akkreditalt iskolai adminisztracios rendszerek terjesztésével célzottan timogatta
a szamitogép integracidjat az iskolai adminisztracioba. A kutatds az elektronikus iskolai
adminisztracié tekintetében sokszintivé valt intézményi vildgba kivan betekintést nyuj-
tani, megkisérli felmérni a kutatas lezarultaig - 2010-ig - terjed$ idGszak torténéseit.
A tanulmanysorozat jelen része az akkreditalt iskolaadminisztracios rendszerekre vonat-
koz6 tapasztalatokat tekinti at. A 2010-ben lezarult vizsgalat sordn 105 intézmény 155
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feladatellatasi helyén vettiink fel adatokat. A mintaba csak olyan intézmény keriilhetett,
amelyben Elektronikus Adminisztraciot Hasznaltak (EAH). Erre a szelekcios elvre uta-
lunk a szovegben az EAH rovidités iddnkénti hasznalataval. A minta részletes leirasat és
a kutatasi médszerek ismertetését a tanulmany elsd része tartalmazza.

Akkreditalt iskolai adminisztracios rendszert' nem
hasznalé intézmények

Ismert, hogy az iskoldk a fenntartdjuk dltal évente palyazott informatikai fejkvota alapjan
allami finanszirozassal juthattak akkreditdlt iskolai adminisztracids szoftverek licencéhez.
A vélaszaddi korbe tartozé 120 EAH-iskolabol 15 mell6zte a sajat forras nélkiil, kozpénzbol
megvasarolt akkreditalt iskolai adminisztracids rendszerének haszndlatat.? (Az akkreditalt
rendszerek terjesztési modelljének részletes leirasat a témdban késziilt tanulméanyrész tar-
talmazza.> Ebben kifejtettiik, hogy a hasznalati licencek megvésarlasa korantsem jelentette
a tényleges hasznalatot.) A nem akkreditalt adminisztracids rendszert hasznalé 15 intéz-
mény koziil 1 a korabbiakban megprdobalkozott akkreditdlt rendszer bevezetésével, de az
adddott problémak miatt elalltak annak hasznélatbavételétdl. Az akkreditalt rendszert mel-
1626 EAH-intézmények egy része az akkreditalt rendszerek rugalmassagat kérddjelezte meg,
masik résziik a tobbletmunkabdl ad6dé nehézségekre utalt: igyekeztek elkeriilni a tobbszo-
ros adatbevitelt. (Bar az akkreditalt rendszerek terjesztésekor igéret tortént az oktatasi adat-
bazisok iranyaban az interoperabilitas biztositdsdra, a rendszerek kozotti adatkapcsolatok
nem miikodtek megbizhatdan.) Néhany intézmény az intézményi atszervezések esélyével,
a szolgaltatoktdl kapott elégtelen timogatassal vagy sajat infrastrukturalis hidnyossagaival in-
dokolta a hasznalatbavétel elkeriilését. (Néhany iskola, amely nem hasznalt akkreditalt rend-
szert, arra utalt, hogy a bevezetés fazisaban vannak, vagy, hogy éppen szolgaltat6t valtanak.)

Az akkreditdlt iskolaadminisztrdcids rendszerrel kapcsolatban kaptunk rengeteg
igéretet, hogy a kompatibilitdst megteremtik a KIR-rel, ezek az igéretek nem viltak
valéra, semmilyen segitséget nem kaptunk abban, hogy ezt a szoftvert miikodtessiik,
és nekiink igényiink sincs rd, hiszen amit itt felsoroltam, vagy a KIR-en keresztiil,
vagy mds szoftvereken keresztiil, a kozoktatdsi torvényben meghatdrozott felada-
tunkat el tudjuk ldtni.

(Igazgatd interjualany)

1 Ilyen akkreditalt iskolaadminisztracids rendszerek: Aromo, Fékir, Magiszter.Net, Magiszter Iskola-
adminisztracids Rendszer, Taninform.

2 A 120-as mintdba szlir6kérdés alkalmazasaval csak olyan iskoldk keriiltek be, amelyek elektronikus
adminisztraciot hasznaltak az adatfelvétel idején — ezeket nevezziik a késébbiekben elektronikus ad-
minisztracidt hasznalo, roviditve EAH-iskolaknak.

3 Megjelenik a lap kévetkezd szamdban.
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En azt veszem észre, hogy nemigen haszndljdk, sem a fenntartdk, sem az iskoldk,
bonyolult, nehezen kezelhetd, rengeteg foldsleges adatot kér, én erre sem az iskola-
titkdrt, sem a kollégikat kotelezni nem tudom, hogy mindazt leirjdk, amit most nem
is tudok...

(Igazgato interjtalany)

Volt olyan EAH-intézmény, ahol a tanari kar ugy dontott, nem vallalja az akkreditalt
rendszer bevezetésével jard tobbletfeladatokat. (A rendszerek a beiizemeléskor jelentds
adatbeviteli tobbletmunkat igényelnek.) Masutt azért halasztottak a bevezetést, mert ugy
érzékelték, tulontal gyakori a valtozas az oktatasiigyben. A kiszamithatatlan iranyitasi
koérnyezetben nem racionalis hosszabb tavra elkételezddni egy bizonyos rendszer mellett,
hiszen az elvarasok folyamatosan valtoznak. Az iranyitas kiszamithatatlansaga az intéz-
ményeket visszatartja a stratégiai jellegli dontésektSl. Néhany iskola azért mondott le
az akkreditalt rendszerrdl, mert sajat fejlesztés(i szoftvert hasznaltak. A sajat igényeiknek
megfelelGen fejlesztett alkalmazas mellett feleslegesnek itélték egy robosztusabb, definidl-
tabb rendszer bevezetését.

Az interjukban tobb nyilatkozé is hangot adott arra visszavezethet6 ellenérzésének,
hogy az akkreditalt rendszerért normativajukbol kényszertien jelentds osszeget fizettek,
annak ellenére, hogy a rendszert ténylegesen nem hasznaljak. Nem tudhat6 pontosan,
hogy a kritikai észrevétel a rendszerhasznalattal jar6 munkaterhelés elkeriilését célozta,
vagy valami mast, az azonban bizonyos, hogy az akkreditélt rendszerek iskolai integraci-
6janak ellenében hatottak az elhangzott kritikak.

[...] X rendszerre, erre megy a normativink 40 szdzaléka, arra a rendszerre, amit
egy helyi iskola sem haszndl. 800 000 forint. Fizetiink azért, ami nincs haszndlva,
és ez dobbenetes. [...] én az oktatdsi igazgatonak mdr szdmtalanszor mondtam, hogy
mi a bajunk. De soha nem torténik semmi. Mindig azt mondja, hiviam fel ZK-t, aki
ennek a feleldse az X-nél, az Y, vagy melyik cég ez, ami szerintem a minisztérium
egyik hdttérintézménye, amelyiket az 1ij kormdny szerintem megint le fog épiteni.*
[...] Es megvan, hogy torvény szerint mennyit kell erre kolteni, és annyival kevesebb
mads dolgot tudok vdsdrolni.

(Igazgat¢ interjuialany — 2010)

4 Az interjialany téved.
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Az akkreditalt iskolai adminisztracios rendszerek
intézményi bevezetése

Az intézmények a fenntartdéjuk altal megpalyazott informatikai normativa egy részé-
bdl kotelezden akkreditalt iskolai adminisztraciés szoftverek licencére koltottek.
A licenc évenkénti megvasarlasa nem jelentette a szoftver tényeleges hasznalatat, erre
ugyanis a fenntartok elenyész6 része kotelezte iskolajat. (Az akkreditalt rendszerek
bevezetése nem volt torvényileg kotelezd akkor sem, ha a fenntarté megvasarolta isko-
laja szamara.) Ebben a fejezetben azzal a szlik intézményi korrel foglalkozunk, amely
fenntartéjan keresztiil nemcsak vasarolt akkreditalt iskolai adminisztracios rendszert,
hanem ténylegesen hasznalatba is vette azt. (A tényleges hasznaldk aranya az oktatasi
rendszerre vonatkozdan pontosan nem volt megallapithatd, mert a szolgaltatok iizle-
ti titkdnak mindsiilt. Sajat becslés alapjan az intenziv felhasznalo6i kort 10-20% kozé
tessziik.)

Amelyik iskola kiviilallok dontése — példaul a fenntartd elvardsa — alapjan vezet-
te be az adminisztracids rendszert, kevésbé volt motivalt annak hasznélataban, mint
amelyik sajat célkitlizése alapjan tette ugyanazt. A jelenség a hazai informatikai esz-
kozterjesztési gyakorlatban masutt is megfigyelhetd volt. Azokban a fejlesztésekben,
ahol az iskolat passziv felhasznaloként, végrehajtdi szerepkorben vették figyelembe,
egyfajta ellendllas mutatkozott meg az intézmény részérdl. A technoldgiai szektorban
koncipialt, kiviilrél vezérelt fejlesztések (példaul a Sulinet Digitalis Tudasbazis) atvé-
telében az intézmények kevéssé érdekeltek. Mivel a fejlesztések nem az intézmények
valodi igényeire reagdlnak, ezért nehezen fenntarthatdk, tobbnyire kiilon projektek
keretében sziikséges generalni a felhasznaldi aktivitast is. Mindekozben, mivel az is-
koldk nem a sajat utjukat jarjak az IKT-felhasznalds terén, ezért korlatozottan ala-
kul ki IKT-hasznalati autonémiajuk. Az iskolak egy részénél pedig meglenne az esély
erre, amit bizonyit, hogy az intézmények egy korében sajat (vagy tarsintézmény) al-
tal készitett adminisztracids szoftvert alkalmaznak. Létezik tehat elektronikus admi-
nisztracids igény intézményi szinten, azonban a koézponti fejlesztések nem ezekhez
kapcsolddnak, hanem 6nallé - tobbnyire a technoldgiai szektorban sziilet - koncep-
cié alapjan tekintik célcsoportnak az iskolakat.

Az iskoldk kétotodének nyilt lehetésége tobb szoftverrel is megismerkedni a beve-
zetést megel6zGen.

A jogszabalyok szerint a fenntarténak volt dont6 szerepe az akkreditalt rendszer ki-
valasztasaban. A kivalasztasi procedudrara visszatekintve az iskolak kétharmada jelezte,
hogy aziskolavezetésnek volt befolydsa a dontésre. Az iskolak felénél hatottak a szoftver-
forgalmazok is a dontésre, a szakértok és a pedagdgiai szolgaltatok befolyasolo szerepe
pedig az intézmények egyharmadanal jelentkezett. A kivalasztasban volt szerepe az is-
kolai rendszergazdaknak is. A szereplok koziil legkevésbé a ,végfelhasznalok”, a tana-
rok véleménye alakitotta a dontést. Technoldgiai adottsagok, példaul a mar meglévé
szoftverek az iskoldk 6%-andl alakitottak meghatarozé mdédon az adminisztracids rend-
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szer kivalasztasat. A jogszabalyok eredetileg el6irtak a fenntarté és az iskola egyeztetését,
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ezért meglepd, hogy az iskolak 18%-a allitotta: semmilyen elGzetes egyeztetés nem
tortént a szoftver kivélasztasakor. 4% viszont azt jelezte, hogy onalléan valasztotta ki
a szamara leginkabb megfelel6nek tiné iskolaadminisztrécids rendszert, ebben a fenn-
tarté nem befolyasolta (1. tabldzat).

1. tablazat

Egyeztetés az akkreditalt adminisztracids rendszer kivalasztasardl az iskolakkal (%)

Valaszok megoszlasa

A fenntart6 egyeztetett az iskolaval és figyelembe vette

. —_— 39
véleményét
A fenntart6 egyeztetett az iskolaval és részben vette figyelembe 35
véleményét
A fenntartd egyeztetett az iskolaval, de figyelmen kivil hagyta 3
véleményét
A fenntarté nem egyeztetett az iskoldval, mikézben dontott 18
A fenntarto Iényegében nem befolyasolta a dolgok menetét 4
Mas valasz 1
Egyutt (N=120) 100

A megkérdezett EAH-iskoldk harmada 2005/2006-ban, vagy ennél is korabban vezette
be valamelyik adminisztraciés rendszert. A korai bevezetés leginkabb a FOKIR-t hasz-
nélékra volt jellemzd, ugyanis a FOKIR szoftver els§ verziéja mar az akkreditalt ad-
minisztraciés rendszerek bevezetésér6l szold jogszabaly megjelenése el6tt létezett.
(A FOKIR rendszer hasznélata alapvetSen a févarosi fenntartdsban miikodd intézmé-
nyekhez kotédik.)

Az EAH-iskoldk 13%-a a szoftverek megjelenésénél késébb, 2010-ben vett hasznélatba
el6szor adminisztracids rendszert — akkreditaltat vagy mést. 2009-ben 12%-uk, 2008-ban
14%-uk, 2007-ben 13%-uk és 2006-ban 15%-uk vezette be a jelenleg hasznalt akkreditalt
rendszerét. Ebbol kovetkezden a vizsgalt EAH-iskoldk eltéré tapasztalatokkal rendelkez-
tek a hasznalat id6tavjat figyelembe véve.
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Az adminisztraciéos munka informatizaltsaga

A kutatas feltarta, hogy azok az iskoldk, amelyek hasznalatba vették valamelyik akkre-
ditalt iskolaadminisztracids rendszert, tovabbra is jelent6s szamban hasznalnak egyéb
célszoftvereket, illetve szamos adminisztracids feladatot tovabbra is irodai szoftverek
alkalmazasaval oldanak meg. A helyzet 6sszetettségét mutatja, hogy ugyanazon feladatra
egy iskolan beliil is tobbféle szamitdgépes megoldas elfogadott.

Az elektronikus megoldasok megjelenése nem jelenti a korabbi papiralapti admi-
nisztracié megsztinését, szamos feladatot tovabbra is papiron oldanak meg az iskolak.
A szamitdgépes és a papiralapt adminisztracié egyidejlisége miatt duplazédé mun-
ka problémadkat vet fel, frusztrald hatassal van a foglalkoztatottakra. Kedvezd a helyzet
abban a kevésszamu iskolaban, ahol a parhuzamossdg dtmeneti, csupan addig tart, amig
az elektronikus adminisztraciora torténd atallas folyamata lezarul. Ekkortol az intézmény
lényegében mar csak elektronikusan rogzit és kezel adatokat.

Az adminisztracios rendszerek hatékony alkalmazasat akadélyozza a tobbszoros elekt-
ronikus adatrogzités (eltéré rendszerekbe viszik be ugyanazokat az adatokat): terheli
az adminisztraciot végzoket és Gjabb hibalehetdségeket teremt.

Az elektronikus adminisztracié kiterjedt hasznalata a szakiskolakat jellemezte a legke-
vésbé (2. tabldzat). A szakkozépiskolakra vonatkozo interjukbdl kitlint, hogy a TISZK-be
tomoriilt intézmények egy részében kiemelten fontosnak tartottak az informatizalas
sikerét. A szervezetileg integralt keretben mikodd iskolak szaméra az adminisztra-
ci6 elektronizaltsaga altalaban fontosabb, mint az 6nall6 intézményeknek. Feltehet6en
az intézmény miikodésének feltétele a megfelelé informaciéaramlas a tagintézmények
és a kozponti vezetés kozott. A nagyobb intézmények mint gazdalkodd egységek is erd-
sebbek, igy tobb lehetdségiik van a megfelel technikai feltételek biztositasara. Az iskolai
adminisztracids rendszerek forgalmazdi egyrészt a jogszabaly-kovetési kotelezettségiik-
bél addéddan, masrészt felismerve a véltozd igényeket, a TISZK-ekre vagy a tobb tag-
intézménybdl allé oktatasi intézményekre specializalt iskolaadminisztraciés modulokat
fejlesztettek ki.

A szakiskolak mellett a varosi altalanos iskoldk korében magas a hagyomanyosan admi-
nisztrald intézmények szdma. Val6szint, hogy a kozségi altalanos iskolak korében - ha
bekeriiltek volna a mintdba — ennél is nagyobb ardnyban talalnank ilyen intézményeket.

A gimnaziumok voltak a legkedvezébb helyzetben az elektronikus adminisztraci6
szempontjabol. A szakkozépiskolakat is megel6zve koriikben volt a legalacsonyabb a ha-
gyomanyosan adminisztral6 intézmények szama.

Ugyanakkor a budapesti elit gimnaziumok kissé elmaradtak a mintaba keriilt tobbi
gimnazium atlagatdl. Ez arra utal, hogy a kivaldsag az oktatas teriiletén nem feltétlen
jelent kivaldsagot a szamitdgépes adatkezelés és adminisztracio tekintetében is. A kva-
litativ kutatasba keriilt egyik elit iskola vezetdje azzal magyarazta elmaradésukat, hogy
naluk sok a megbecsiilt, magas presztizsii pedagdgus, akik koruknal fogva idegenked-
nek a szamitégép-hasznalattol. A szamitdgép-hasznélat korabban megfigyelt életkor-
tiiggo jellege tehat 2010-ben is befolyasolta a technologia terjedési folyamatait (Torok,
2007).
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2. tablazat
A vizsgalt iskoldk megoszlasa az adminisztrativ munka informatizaltsaga szerint (%)

Hagyomanyosan Vegyesen Elektronikusan  Egyiitt
adminisztralok  adminisztralok adminisztralok (N=155)

Varosi éltaldnos iskolak 58 25 17 100
Szakképzé intézmények 83 17 0 100
Szakkozépiskolak 39 39 22 100
gﬂ?':;‘i‘:’l‘;o“ 24 47 29 100
Elit gimnédziumok 20 60 20 100
Egyditt 39 39 22 100

Ahol a tanarok is hasznaljak az iskolai adminisztracids rendszert, ott a legtobb iskola-
ban a tanariban és/vagy az irodakban talalhaté szamitégépekrdl tudtak belépni (3. tib-
ldzat). Az iskolak harmadaban volt olyan osztalyterem is, ahonnan elérhet6 a rendszer.
Ez azonban 2010-ben csak egy-egy tanteremre vagy a tantermek kis részére volt jellemz6.
Minddssze harom EAH-iskola volt, ahol minden tanterembdl be lehetett 1épni az ad-
minisztracids rendszerbe. Tehdt az osztalyzat beirasa, vagy bejegyzés a haladasi naploba
még az adminisztracioban fejlettebb iskolakban is utolagosan térténhet, nem pedig a tan-
oran. Az EAH-iskoldk kozel felében volt megoldott, hogy a tanar mashonnan - példaul
otthonrol - végezhesse adminisztracios feladatait.

3. tablazat
Az iskolai adminisztracios rendszer elérhetésége (%)
Nem Igen Egyiitt

Tanari 1 89 100
Kistanari 38 62 100
Szaktantermek 51 49 100
Osztalytermek 67 33 100
Iroda 39 61 100
Kulon szamitégépes terem 63 37 100
Otthoni szamitégéprol 54 46 100

Azon iskoldk valaszainak a megoszldsa, ahol a tanarok rendelkeznek felhaszndléi jogosultsaggal
(N=72).
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A vezetok becslése alapjan az iskolak 29%-dban a tandrok egyaltalan nem vagy nem
rendszeresen hasznaltak az elektronikus iskolai adminisztraciés rendszert. Az intézmé-
nyek tovébbi 29%-aban a tanarok kozel fele hasznélta a rendszert hetente tobb alkalom-
mal. Az EAH-iskolak kozel 6todében (19%) beszélhetiink a tandrok teljes kort bevona-
sardl a rendszeres elektronikus adminisztraciés munkaba. Az adatok arra utalnak, hogy
a rendszer hasznalatdnak kultarajat fokozatosan alakitjak ki a legtobb intézményben.

Rendszergazda: Erre fejlesztettiink ki egy olyan lehetdséget, hogy készitettem nagyon
sok help-file-t. Gyakorlatilag lementettem a képernybképeket, és magyardzo szoveget
fliztem hozzd. Részben ehhez a tanfolyamhoz, amit a munkatdrsaknak tartottam
minden héten, ahovd bejohetett az is, aki akkor még nem akarta a rendszert hasz-
ndlni, mdsrészt azért, hogyha a kolléga elakad, legyen hovd fordulnia. Megnyissa és
megnézze. De ezt nem nagyon haszndljdk a kollégik. Csak én, aki ezt megcsindl-
tam. (mosoly) Es feltoltottem internetre, de ehelyett is inkdbb hozzdm jonnek, és t6-
lem kérdezik meg, ha baj van, pedig ezek interneten keresztiil elérheték. Az isko-
la honlapjardl érheték el.

Kérdezd: Az mit jelent, hogy a kollégdik felkésziiltek rd, valamennyi tandr és mds
kollégdk is?

Igazgatd: Nem, itt els6sorban R-re kell gondolni (rendszergazda, tanfolyamszervezd,
tandr, osztdlyfénok is), meg az igazgatéhelyettes kolléga volt az, aki azt a feladatot
kapta, hogy foglalkozzanak a rendszerrel. Ok tették meg azokat az elsé Iépéseket,
amelyek a rendszer bevezetéséhez sziikségesek voltak. Ez azt jelenti, hogy nekik ezt
meg kellett ismerni, aztdn fel kellett tolteni adatokkal, és egy probaévet is generdl-
tunk. Tehdt igazdbol 1igy léptiink be egy 1ij tanévbe, hogy az elbtte lévd tanévet egy
kvazi feltoltéssel lezdrtuk.

Kérdez6: Ez azt jelenti, hogy mdr akkor megkezdték a miikodtetését, de még nem
élesben, és mellette vezették a mdsik adminisztrdcios rendszert?

Igazgatd: Igen, akkor egy probaévet vezettiink, és ez még nem volt élesitve, és mellette
mentek a papiralapii feldolgozdsok. — Nyilvin ebbe mdr be kellett vonni az osztdly-
f6ndk kollégakat is. Es amikor ez megvolt, akkor ldttuk, hogy ez egy stabil dolog, igy
tudtuk ezt a kovetkezd tanévben élesben haszndlni. ...

Tehdt mi azzal a modszerrel dolgoztunk, hogy minden kollégdnak meg kellett ismerni
a rendszert. Egy kész évet levezettiink a rendszerben. Tehdt év végén a naplo alapjan vit-
tiik fel az elsé évet (erre rdszdantunk egy kis id6t). A felkésziilés az a mdjus—jinius volt.

Rendszergazda: Elkezdtiik parhuzamosan haszndlni, és ez a pdrhuzamos haszndlat
par hénap volt.
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A tandrok részvétele az elektronikus adminisztricioban erds Osszefiiggést mutat
az e-naplo bevezetésével. A rendszeres hasznélat elssorban azokban az iskoldkban figyel-
het6 meg, ahol az osztalyzatok rogzitése elektronikusan vagy elektronikusan is megtorté-
nik. A ketts adminisztraci6 fenntartasa azonban minden megszolal6 szerint erds fékez6
er6ének bizonyult.

...en nem hiszek abban igazdn, hogy ésszeriien racionalizdlni lehetne az admi-
nisztrdcios terheket egy ilyen naploval, tudniillik a torvényességi ellenérzés sordn a be-
irdsi naplot csak 1igy fogadjik el, ha kézzel van irva. Na most annak, hogy kézzel irunk
egy osztalynaplét, valamint bevissziik elektronikus rendszerbe, ennek semmi értelme
nincs, és nem akarom ennek kitenni a kollégdimat se. Ha én azt ldtndm, hogy radi-
kdlisan csokkennének az adminisztrativ terhek egy e-naplé bevezetésével és a hiba-
lehetdségek, hiszen ha egy ilyen naplo egy 6ra megtartdsa utdn azonnal generdlna
munkaidd-nyilvantartdst, vagy a jegy beirdsdabol generdlna bizonyitvinyszdmot stb.
[...] akkor volna valami értelme a dolognak, de ezeket a dokumentumokat mind meg
kell kézzel is irni.

(Igazgato interjialany)

E-naplok

A mintaba keriilt EAH-iskolak 6t6dében hasznalatban volt valamilyen elektronikus nap-
16. (Orszagosan az e-napl6 haszndlata sokkal kisebb aranyban fordult el6, hiszen a min-
tavételkor kizartuk azokat az iskoldkat, melyek — a jogszabalyilag kételezon tdl — nem
hasznélnak elektronikus adminisztraciés rendszert.)
Az e-napléval rendelkezd iskolak egy része az iskolai adminisztracids rendszeriik

e-naplé moduljat hasznalja. A tobbiek alternativ megoldasokat valasztottak. Példaul

= a DINA kereskedelmi szoftvert;

= a MaYoR-t, a budapesti Varosmajori Gimnazium altal kifejlesztett ingyenes szoft-

vert;
= a Petersoft kereskedelmi szoftvert;
= valamilyen sajat, helyi fejlesztést elektronikus megoldast.

Akik nem az akkreditalt rendszer e-napléjat hasznaltak, ezt leginkabb azzal indokol-
tak, hogy mar e rendszerek felkinalasa el6tt elkezdtek e-napldt hasznalni. Megfogalmaz-
tak azt is, hogy szerencsésebbnek tartottdk a maguk egyedi igényeinek megfelel$ rendszer
hasznalatat: ,Ez jo szolgéltatast nyujt, az akkreditalt rendszer napldja nem tudja ezeket
megfelel6 szinten szolgaltatni” ,,A nalunk hasznalt rendszer egységes, atjarhatd elektro-
nikus naplé.” ,,Ez jobban megfelel az igényeinknek.”
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A bevezetéshez kapcsolodo képzés

A mintaba keriilt EAH-iskoldk nagy tobbsége (84%) részt vett az akkreditalt iskolaad-
minisztrdciés rendszer bevezetéséhez kapcsolddo képzésen (4. tabldzat). Az egyes intéz-
meényekben atlagosan a munkatarsak 60%-a volt jelen az adminisztraciés rendszer beve-
zetését megalapozé tanfolyamon. Az iskolatitkarok, iskolai adminisztracioban dolgozok
74%-a, mig a rendszergazdaknak 56%-a vett részt a bevezet6 képzéseken. (Akik nem vet-
tek részt ilyenen, a bevezetéskor még nem dolgoztak jelenlegi pozicidjukban.) A rend-
szergazdak alacsonyabb aranyat a megszoélalok azzal indokoltak, hogy 6k nem a rendszer
felhasznaldi, tehat nincs sziikségiik hasznalati ismeretekre, nekik a technikai feltételeket
kell biztositaniuk.

A rendszer bevezetéséhez kapcsolodo képzésen részt vett iskolatitkdrok, iskolai admi-
nisztratorok 11%-a volt teljesen elégedett a felkészitéssel, és tovabbi 63%-uk érezte ugy,
hogy a képzés tobbé-kevésbé felkészitette a rendszer haszndlatdra. Minden negyedik
munkatars viszont elégedetlen volt a felkészités szinvonalaval. A teljesen elégedettek ara-
nya az intézményvezetSk és a rendszergazdak korében a 18-19%-ot ért el.

4, tablazat
A rendszer bevezetéséhez kapcsolodoé képzés értékelése (%)
Intézmény- Iskolai Rendszergazda Vélemé-
vezetok adminisztrator nyek egyiitt
(N=93) (N=76) (N=58) (N=227)
A képzés nagyon jol
felkészitette a résztvevéket 18 1 19 16
Tobbé-kevésbé
felkészitette 68 63 60 64
Nem igazan 11 18 14 14
készitette fel
Egyaltaldn nem
ke5’2|tette fel 1 7 4 4
a résztvevéket
a rendszer
Mas valasz 2 1 3 2

Eqyitt 100 100 100 100
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A rendszer hasznalatahoz kapcsolodo tovabbképzés

A tovabbképzést elkiilonitve vizsgaltuk a bevezeté képzéstél. A mintaba keriilt EAH-
iskolak 56%-abol ment az iskolatitkar vagy iskolai adminisztrator tovabbképzésre, a rend-
szergazdak koziil minden harmadik (32%) (5. tdbldzat).

A tovabbképzések szinvonala nagyjabdl megegyezett a bevezetéshez kapcsolddd kép-
zések szinvonalaval. Ezuttal is a ,tobbé-kevésbé felkészitett” jellegli valaszok kertiltek
tobbségbe, és minden 6todik résztvevd jelezte a képzés alacsony hatékonysagat.

5. tablazat
A rendszer hasznalatahoz kapcsol6doé tovabbképzés értékelése (%)
Iskolai Rendszergazda  Vélemények
adminisztrator egyiitt
(N=62) (N=38) (N=100)
A k’epzes nagyon jol felkészitette 13 18 15
a résztvevéket
Tobbé-kevésbé felkészitette 60 61 60
Nem igazan készitette fel 16 16 16
Egyaltaldan nem készitette fel
, . 8 0 5
a résztvevéket a rendszer
Mas valasz 3 5 4
Egyiitt 100 100 100

Feladatok ellatasa

Az akkreditalt iskolaadminisztracids rendszert hasznél6 iskolak elsdsorban a tanulok
személyi adatait kezelik a rendszerben (72%) (6. tdbldzat). Valdszintsithetd, hogy ahol
ilyen célra nem hasznaljak az akkreditalt rendszert, ott periféridlis annak alkalmazasa,
még akkor is, ha felhasznalonak tekintik magukat. Némileg meglepé moédon a tanuld-
nyilvantartas funkciot mell6z6k csoportja az akkreditalt rendszert hasznaldk negyedét
tette kil

Az iskolak 64%-a hasznélta az akkreditélt iskolaadminisztracios rendszert az alkal-
mazottak személyi adatainak nyilvantartasara és a fenntartonak végzett adatszolgaltatasi
kotelezettség teljesitésére.
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6. tablazat
Az akkreditalt iskolai adminisztracids rendszer funkcidinak kihasznaltsaga (%)

A rendszert a feladatra

geladat hasznalé iskolak aranya
A tanulék személyi adatainak nyilvantartasa 72
Foglalkoztatottak adatainak nyilvéntartasa 64
Informacioszolgaltatas a fenntarténak 64
Kimutatdsok készitése 60
A normativa igényléséhez kapcsolodé intézményi létszamadatok elSallitasa 54
KIRSTAT adatszolgaltatas 53
Hivatalos statisztikai adatok eléallitasa 48
Beiratkozasok nyilvantartasa 46
Kozvetlen adatkiildés a kozoktatdsi informaciés rendszernek 39
A sziil6k elérhetéségének nyilvantartasa 37
Tantéargyfelosztas készitése 32
Osztalyozé naplé vezetése (a tanuldk tanulmanyi eredményeinek nyilvantartasa) 24
A tanuléi hidnyzasok nyilvéntartasa 23
Szamitogépes eszkdzok nyilvantartasa 22
Helyiségfoglaltsag nyilvantartasa 20
Informaciészolgaltatés a sziiléknek 20
A csengetési rend kialakitasa 19
Haladasi naplo vezetése (tandrdk, gyakorlatok) 19
Orarend készitése 19
Tankodnyvrendelés 19
Etkeztetési nyilvantartas 18
Szoftverek nyilvantartasa 16
Tovabbtanulas nyilvdntartasa 15
Helyettesitési rend nyilvantartasa 14
Taneszk6zok nyilvantartasa 11
Ugyeleti beosztas nyilvantartasa 11
Tankdnyvtamogatasokkal kapcsolatos tigyek adminisztralasa 1
Konyvtari kolcsonzés nyilvantartasa 8
Bizonyitvany készitése 7
Teremfoglalas nyilvantartasa 6
Hordozhaté eszkozok foglalasa 3
E-learning1 (1 E-learning keretrendszer csak a Magiszterhez van illesztve.) 3
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Az akkreditalt iskolaadminisztracios rendszerek
bevezetésének hatasai

Az akkreditalt iskolai adminisztracids rendszerek el6nyeire, hatasaira vonatkozd kérdést
ugyanabban az iskoldban tobb valaszadonak is feltettiik. Az iskolak vezetdi és adminiszt-
rativ munkakorben foglalkoztatott dolgozoi szerint ezeknek a rendszereknek legked-
vezGbb hatasa az adatok kikeresésének, elérésének gyorsasdga terén mutatkozott meg,
emellett az adatok ellendrizhetGségére és biztonsagara hatott kedvezSen.

Az akkreditalt rendszer bevezetésének koszonhetéen az altalunk vizsgélt teriileteken
- néhany kivételtdl eltekintve — kedvezd iranyban véltozott az igymenet. A valaszadok
koérében 20-40% kozott volt azon iskoldk aranya, ahol valamilyen teriileten azt tapasztal-
tak, hogy ,sokat javult a helyzet” (7. tdbldzat).

A kiilonboz6 vizsgalati szempontok mentén 30-50% kozott mozgott azok aranya, akik
nem tapasztaltak valtozast az akkreditacios rendszer bevezetése utan.

Kedvezdtlen valtozast azadminisztrativmunkahatékonysaga és ,komfortossaga” vonat-
kozasaban jeleztek. A hatékonysag terén minden tizedik valaszadd, a komfortossag tekin-
tetében a valaszadok 18%-a tapasztalt negativ valtozast. Feltehetden a kettés adminisztra-
ci6 (papir és elektronikus), a tobbszoros adatrogzités kényszere, az adminisztracios fegye-
lem erés6dése, valamint az infrastrukturalis hidnyossagok hizédnak meg a kedvez6tlen
tapasztalatok hatterében. A kérdést nyitott formdban is feltettitk: milyen pozitivumai, ne-
gativumai vannak az akkreditalt iskolaadminisztracios rendszer bevezetésének? Poziti-
vumként altalaban olyan konkrét feladatellatési teriileteket emeltek ki, ahol gyorsult vagy
attekinthet6bbé valt az adminisztraciés munka:

»Diakigazolvany készitése” ,Egy helyen megtalalhatéak az adatok. Tovabbtanu-
lasnal nagyon jo.” ,,Gyorsabb a kéthavi tulorak elkészitése”” ,,Sikertilt a félévi bizo-
nyitvanyokat ezzel a rendszerrel kinyomtatni” ,, Tantargyfelosztas elkészitésének
egyszer(sitése” ,Tantargyfelosztas, normativa igénylés” ,Tantargyi atlagok meg-
allapitasa, tantargyi haladds kovetése” ,Valoszintleg egyszeriibb lesz a naplove-
zetés ellenérzése” ,, Aktivabb lett a fenntartoval a kapcsolat.” ,, Az adatok rogzité-
sének szempontrendszere béviilt” , Az elektronikus naplé tervezett bevezetése
a kollégak adminisztracids fegyelmét, a szamitogépes ismeretiiket javitotta”

Leginkabb azokbol az iskolakbdl érkeztek pozitiv visszajelzések, amelyek az akkredi-
talt rendszer bevezetését kovetden viszonylag gyorsan (fél vagy egy éven beliil) elhagytak
a papiralapu adminisztraciét. A viszonylag révidre szabott dtmeneti id6 azért is elényt
jelentett, mert megfigyelhetd volt, hogy a problémak a betizemelési és az atmeneti id6-
szakban stirtisodnek.

Az internetes elérésti akkreditalt adminisztracids rendszerek fontos jellemzdjeként
hangsulyoztak, hogy a rendszer iizemeltet$je garantalja az adatok biztonsagat, igy az isko-
larol elharul az ilyen iranyu felel3sség.

A kedvezdtlen tapasztalatokat tilkroz6 megjegyzésekben leggyakrabban a tobbszoros
adatrogzitést és az ebbdl eredd idGveszteséget, adatromlast (hibazast) emlitették problé-
maként az intézményvezetdk vagy az iskolai adminisztraciés munkakérokben dolgozok.



TANULMANYOK

Voltak megjegyzések, amelyek a papiralapu adminisztracié parhuzamos fennmaradasat
tartottak célszertitlennek. Néhany megszdlald arra utalt, hogy ,,a program sok munkat ko-
vetel az adminisztratoroktdl (...) nagyon sok adatot kér”. FeltehetGen ezzel a rendszerek
betizemelési idszakara utaltak, amikor rovid id6 alatt nagy tomegt adatot kell rogziteni.
Néhanyan ugy lattak, hogy ,,a program hasznalata bonyolult, a KIR-rendszerrel atfedésben
van”. Megitélésiik szerint ,,egy rendszer elegendd lenne”. Tobb intézményvezet nehézség-
ként emlitette, hogy az akkreditalt rendszereknek a taniigyi adminisztraci6 egészébe tor-
ténd beillesztése nem volt megoldott. A lassulasok, leallasok és az interoperabilitas hianya
jelentek meg f6bb problémakként. Egyes megszdlalasokbdl az tiint ki, hogy az eltdlzott
varakozasok az akkreditalt rendszer teljesitképessége iranyaban, illetve a szembesiilés
a rendszer tokéletlenségével, technoldgiai korlataival, a felhasznélokban csalodast keltett.
Esetiikben feltehetd, hogy valamiféle kevésbé robosztus, de megbizhatéan hasznalhat6
rendszer kedvezé hatdssal lett volna az elektronikus adminisztracid iskolai integracidjara.

7. tablazat
Az akkreditalt adminisztracios rendszerek bevezetésének hatasara észlelt valtozasok (%)
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w x =z xS zE 4
Az adminisztrativ munka hatékonysaga 29 31 28 9 3 100
A munkatarsak adminisztrativ munkéjanak fegyelme 22 22 46 3 7 100
A szul6k tajékoztatasa 16 16 49 1 18 100
Az adatok megbizhatésdga, pontossaga 26 29 38 3 4 100
Az adminisztrativ miikodés atldthatésaga 27 27 34 8 4 100
A munkatarsak informatikai kompetencidja 21 27 43 3 6 100
Az adatok kikeresésének, elérésének gyorsasdga 40 30 23 5 2 100
Az adatok ellendrizhet6sége 36 31 30 1 2 100
Az adatok biztonsaga 37 27 30 4 2 100
Az adatok frissessége, naprakészsége 32 26 35 4 3 100
Az adminisztrativ munka végzésének kényelmessége 25 34 21 18 2 100

A kérdésre valaszold intézményvezetdk és adminisztratorok (N=196)
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Az akkreditalt iskolaadminisztracios rendszerek
értékelése

Megfelelés néhany teriileten

Mind az intézményvezetSket, mind az adminisztrativ munkakorben dolgozdkat meg-
kértiik, tapasztalataik alapjan értékeljék, hogy a naluk bevezetett akkreditalt iskolaadmi-
nisztraciés rendszer milyen mértékben felelt meg elvarasaiknak (8. tdbldzat).

Az akkreditélt iskolaadminisztracids rendszert a vonatkozé jogszabélyi rendelkezé-
seknek megfeleld intézményi létszamadatok el6dllitasara és a fenntartd kozoktatasi (alap-
és kiegészit6) normativaigényléshez kapcsolddé intézményi létszamadatok eléallitasara
tartottak a legalkalmasabbnak.

A valaszadok 40%-a tokéletesen megfeleldnek tartotta a naluk bevezetett iskola-
adminisztracids rendszert a kozvetlen adatkiildésre a kozoktatasi informacids rendszer
szamara, bar éppen ezen a teriileten elég sokan kifejezetten hidnyossagokat észleltek
(13%), és az interjuk soran is tobben emlitették az adattranszfer funkcid hianyat, toké-
letlenségét. A valaszolni nem tudo6 16% feltehetGen nem probalta adattovabbitasra hasz-
nélni a nala bevezetett rendszert, inkabb kettds adatbevitellel oldotta meg a problémat.
Jellemzének tartjuk, hogy az iskolatitkarok koriilbeliil 6tode tigy tudta: az akkreditalt
iskolaadminisztracids rendszer nem alkalmas az oktatdsiranyitas elektronikus rendszerei
iranyaba adatatvitelre. Tobbféle jelzés is utalt arra, hogy a kiilonféle elektronikus rend-
szerek kozotti kolcsonos adatcsere (interoperabilitds) kritikus pont az iskolaadminiszt-
racios szoftverek hasznalataban. A kvalitativ kutatas interjuiban szdémos problémat em-
litettek a megkérdezettek. Kitlint, hogy az interoperabilitast igénylé miveletek végzése
jelentés nehézséget jelent a végfelhasznald intézmények szamara. Az akadalyozottsag in-
formatikai problémakra, a szoftverfejlesztések hianyossagaira, ismerethianyra vagy inf-
rastrukturalis hatranyokra vezethet6k vissza. Egyes megszolalasok alapjan feltételezhetd,
hogy az tizemeltetSk altal tesztkornyezetben végzett probék soran nem adddtak olyan
helyzetek, amelyek a tényleges hasznalat soran el6alltak.

Legnagyobb aranyban (18%) az egyedi intézményi igényeknek megfelel6 adatkezelésre
talaltak alkalmatlannak az akkreditalt rendszereket (testreszabhatdsag hianya). Ez ma-
gyarazhatja azt is, miért vezetnek be egyedi - sajat — e-naplot egyes iskolak, annak ellené-
re, hogy a fenntartojuk palyazott szamukra rendszer-hasznalati jogot.

Kritikus pont, hogy a rendszer hasznalatét segité nyomtatott vagy nyomtathato kézi-
kényvet 15%-ban itélték nem megfelelének a valaszadok. 11-13% kozott volt azok ara-
nya, akik szamdra az akkreditélt rendszer nem alkalmas ,kiilénb6zé oktatasi-nevelési
programok egyidejti kezelésére’, ,,tobb tanév kezelésére’, illetve ,,kozvetlen adatkiildésre
a kozoktatasi informacios rendszernek’.
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8. tablazat
Az akkreditalt adminisztracios rendszerek bevezetésének hatasara észlelt valtozasok (%)
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FE x@ 4 Z2c w
Stratégiai dontések tamogatdasara* 16 43 14 27 100
Jogszabdly szerinti mikodés elésegitésére* 35 36 7 22 100
A tervezés tamogatdsara* 14 52 10 24 100
Atanarplf’mugokajjanfk értékeléséhez 14 43 12 31 100
informaciogydjtésre
Kulc.mb'cizo oktétésr:evelem programok 12 39 1 38 100
egyideju kezelésére
A valtozo jogszabalyok szerinti adatkezelésre 32 36 9 23 100

A fenntarté kozoktatasi (alap- és kiegészitd)
normativa-igényléshez kapcsolédé intézményi 45 37 4 14 100
Iétszamadatok el6allitasara

A vonatkoz6 jogszabdlyi rendelkezéseknek

megfelel6 intézményi létszamadatok eldallitasara 48 35 2 15 100
Kozvetlen adatkiildésre a kozoktatasi informacios M 29 13 17 100
rendszernek

Tobb tanév kezelésére 33 35 12 20 100
Az |’skoI§ lsz’arlna]ra kivant lekérdezések, 37 49 6 8 100
listak el6allitasara

Az iskola egyedi igényeinek megfelel6 adatkezelésre 23 48 10 19 100
Intézményi |ger’1y’ek érvényesitésére 17 41 18 2 100
(testre szabhatdsag)

A hasznalla’t'ot lsetg[to nyomtatott vagy nyomtathato 25 1 15 18 100
felhasznaloi kézikonyv**

A haszlnalatot s'eglto helpdesk szol’gaI’talta§ - 33 29 3 35 100
(személyes tanacsadas a szoftverkészitd részérdl)**

Az adatok exportalhatésaga tablazatkezeld, illetve 33 47 8 12 100

szovegszerkesztd programokba**

*Csak az intézményvezet6k valaszoltak (N=103).
**(Csak az iskolatitkdrok/adminisztratorok valaszoltak (N=95).
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A valaszadé felhasznaldkat — intézményvezetSket és iskolatitkdrokat — arra kértiik,
hogy Osszességében értékeljék az altaluk hasznalt akkreditalt iskolai adminisztracids
rendszer fejlesztését, naprakészségét (9. tabldzat). (A szolgaltatok folyamatosan fejlesztik
rendszeriiket.) Egyértelmuen az elégedettek voltak tobbségben, de minden 6todik valasz-
ad6 hangot adott elégedetlenségének. Igy volt ez az intézményvezetdk és az iskolatitkdrok
esetében is. Megjegyzendd, hogy az akkreditalt rendszerek fejlesztésének akkor lett volna
valddi jelentdsége, ha az iskolak integralt — mindenre kiterjedéen hasznalt - rendszerként
alkalmaztdk volna azokat.

9. tablazat

Elégedettség az akkreditalt iskolaadminisztracids rendszer fejlesztésével (%)

Teljesen elégedett
Inkabb elégedett
Nem igazan
elégedett
Egyaltalan nem
elégedett

Egyiitt

Intézményvezetdk vélaszainak megoszlasa 7

~N
N
—_
O
N

10

o

Iskolatitkdrok vélaszainak megoszlasa 10 64 20 6 100

A felhasznalok véleménye allitasparok mentén

Az intézményvezetk és az adminisztracios munkakorben dolgozéd alkalmazottak
az akkreditalt rendszereket ugy is értékelhették, hogy allitasparok koziil kivalasztottak
a véleményiikhoz kozelebb allot (10. tdbldzat). Az allitasparokrol nemcsak azt kellett
eldonteni, melyikkel értenek inkabb egyet, hanem azt is, hogy mennyire all kozel a véle-
ménylikhoz az adott értékelés. (Az allitdsparokat az interjukban felmeriilt ellentétes
vélemények alapjan dolgoztuk ki.)

Az intézményvezet6k véleménye
A vizsgalt allitdsparok mentén nem alakultak ki egybehangz6 vélemények, dominans
észrevételeket azonban 6sszegytjthettiink:
= A rendszer kezdeti feltoltése adatokkal, ami az adminisztracidos rendszer hasznd-
latbavételéhez sziikséges, az intézményvezetdk haromnegyede szerint kiilondsen
nagy terhet rott az iskolara.
= Az interoperabilitas problémai. Kevés iskola volt abban a helyzetben, hogy szami-
tastechnikai szakember segitségével a KIR-bdl a sziikséges adatokat hibamentesen
atemelhették.



TANULMANYOK

» Az intézményvezetSk 59%-a tartja a naluk bevezetett iskolaadminisztraciés rend-
szert felhasznaldbaratnak. A ,kifejezetten nem felhasznalobarat” véleményt csak
az intézményvezetok 6tode képviselte.

= 54% értett egyet azzal a véleménnyel, hogy az akkreditalt iskolaadminisztraci-
6s rendszer bevezetése Ota az adminisztraciés munka joval attekinthetébbé vilt.
Az ezzel ellentétes vélemény, amely e munka bonyolultabba valasat fogalmazza
meg, a vezet6k mintegy negyedének (24%) egyetértésével talalkozott.

= A vezet6k 43%-a nem érez bizonytalansagot az iskola adatainak tévoli szervereken
val6 taroldsa miatt, mig 23%-ot zavar az adatok kiilsé tarolasa.

= Az intézményvezet6k 46%-a ugy latta, hogy az akkreditalt iskolaadminisztracios
rendszer bevezetésével az adminisztraciés munkaterhek nem igazan csokkentek,
s6t esetenként novekedtek is. Az ellenkezgjét csak 28% tapasztalta.

= A vezet6k véleménye megoszlott a tantestiilet szamitdstechnikai felkésziiltségét
illetéen. 47%-uk ugy vélte, a legtobb tanar naluk képes hamar megérteni és hasz-
nalatba venni az iskolai adminisztracids rendszert. Minden harmadik iskolavezet
viszont azt jelezte, hogy nem elégséges a tanarok szamitastechnikai felkésziiltsége
a rendszer hasznalatahoz.

= Az intézményvezetSk kétotode szerint az akkreditalt rendszer bevezetése az isko-
ldk szamadra legaldbb annyi elényt kinal, mint a fenntarténak. 29% gondolta tgy,
hogy a rendszer alapvetSen a fenntart6 szamara jelent elényodket.

Az adminisztrdtorok véleménye
Az iskolaadminisztraciés rendszerek leggyakoribb hasznaléi az iskolatitkarok, vagy mas
adminisztréciés beosztasban foglalkoztatott iskolai dolgozok. Ok a vezet8knél lénye-
gesebben gyakrabban vélasztottak a felkinalt allitdsparokbdl a negativ véleményt meg-
fogalmazd oldalt (10. tablazat).
= Az adminisztratorok haromnegyede a rendszer bevezetésekor adddé munkaterhe-
ket itélte tulzottnak (73%).
= Nagy tobbségiik (64%) értett egyet azzal a véleménnyel, hogy az akkreditalt isko-
laadminisztraciés rendszer bevezetésével az adminisztraciés munkaterhek nem
igazdn csokkentek, sot esetenként novekedtek is. Otddrészitk (21%) valasztot-
ta a véleménypar masik oldalat, amely az adminisztrativ munkaterhek csokkené-
sét fogalmazta meg.
= A vezetékkel ellentétben az adminisztraciés munkakorben dolgozok korében na-
gyobb aranyban (59%) voltak, akik szerint az iskola arra torekszik, hogy az akkre-
ditalt adminisztracids rendszerbdl alapvetden csak azt haszndlja, ami minimalisan
szlikséges. Negyediik érzékelte gy, hogy minél tobb funkcidra szeretnék hasznalni
a rendelkezésre allo rendszert.
= Az adminisztratorok 47%-a szerint az altaluk hasznalt rendszer felhasznalobarat
és megszerethetd (41%). 29% szerint nem igazan felhaszndlobarat, és valamivel
még nagyobb aranyban allitottdk (32%), hogy nem igazan szerethetd.
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10. tablazat
Az intézményvezet6k véleménye allitasparok alapjan

Az informatikai normativa
hatékony felhasznalasa az akk-
reditalt iskolaadminisztracios
rendszer finanszirozasa

A tanarok tobbsége kifejezet-
ten el6nydsnek tartja az akk-

reditdlt iskolaadminisztracios
rendszer bevezetését

Amiota bevezettiik az akkre-
ditlt iskolaadminisztraciés
rendszert, azéta joval atte-
kinthetébb az adminisztracios
munka

A rendszer feltoltése adatok-
kal a bevezetéskor hatalmas
munkaterhet jelentett

A hasznalt akkreditalt iskola-
adminisztraciés rendszer
kifejezetten felhasznélébarat

A legtobb tanar nalunk szami-
tastechnikailag nem eléggé
felkésziilt ahhoz, hogy egy
ilyen vagy ehhez hasonlé
rendszert hasznalatba vegyen

Az akkreditalt iskolaadminiszt-
raciés rendszer bevezetésével
az adminisztraciés munkater-
hek nem igazan csokkentek,
s6t esetenként novekedtek is

Alapvetden arra torekszilink,
hogy csak azt hasznaljuk az
adminisztracios rendszerbél,
ami minimalisan sziikséges

Ez az akkreditalt iskolaad-
minisztraciés rendszer nem
igazan szerethet6

Az akkreditalt iskolaadminiszt-
racios rendszer bevezetése
alapvetéen a fenntarté szama-
ra jelent elényoket

Az iskola adatainak tavoli
szervereken valé taroldsa ki-
szolgaéltatotta tesz minket
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21

19

18

+3

11

15

Nem szerencsés az informa-
tikai normativabdl az akkre-
ditalt iskolaadminisztraciés
rendszerre kolteni

A tanarok tobbsége még
mindig nem igazan tartja
elényosnek az akkreditalt
iskolaadminisztracids rend-
szer bevezetését

Amidta bevezettik az admi-
nisztracios rendszert, azéta
csak bonyolultabba valt

az adminisztraciés munka

A rendszer feltoltése csak
kisebb munkaterhet jelen-
tett, hamar végeztiink vele

A hasznalt akkreditalt iskola-
adminisztracios rendszer
nem igazén felhasznalébarat

A legtobb tanar nalunk
képes hamar megérteni és
hasznélatba venni egy ilyen
vagy hasonlé rendszert

Az akkreditalt iskolaadmi-
nisztracios rendszer beveze-
tésével az adminisztraciés
munkaterhek jelentésen
csokkentek

Szivesen hasznéljuk/hasz-
nalnank minél tobb mo-
duljat a nalunk bevezetett
iskolaadminisztracios
rendszernek

Ez az akkreditalt iskolaadmi-
nisztracios rendszer hamar
megszerethet6

A rendszer bevezetése az
iskolak szamara legalabb
annyi elényt kinal, mint a
fenntarténak

Az iskola adatainak tavoli
szervereken valé tarolasa
miatt nem érziink kiszolgal-
tatottsagot
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11. tablazat

Az iskolai adminisztratorok véleménye allitasparok alapjan

Amiota bevezettiik az
akkreditalt iskolaadmi-
nisztraciés rendszert, az-
6ta joval attekinthetébb
az adminisztraciés munka

A rendszer feltoltése a
bevezetést kovetden
hatalmas munkaterhet
jelentett

A nalunk bevezetett akk-
reditalt iskolaadminisztra-
cids rendszer kifejezetten
felhasznalébarat

Az akkreditalt iskola-
adminisztracios rendszer
bevezetésével az admi-
nisztraciés munkaterhek
nem igazan csokkentek,
sét esetenként
novekedtek is

Alapvetéen arra torek-
szlink, hogy csak azt
haszndljuk az akkreditalt
iskolaadminisztracios
rendszerbdl, ami minima-
lisan sziikséges.

A nalunk bevezetett akk-
reditalt iskolaadminisztra-
Cids rendszer nem igazan
szerethet6
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Amidta bevezettiik az akkre-
ditalt iskolaadminisztraciés
rendszert, azéta csak bonyo-
lultabba valt az adminisztra-
ciés munka

A rendszer feltoltése csak
kisebb munkaterhet jelentett,
hamar végeztiink vele

A nélunk bevezetett akkre-
ditalt iskolaadminisztracios
rendszer nem igazan felhasz-
nalébarat

Az akkreditalt iskolaadmi-
nisztracios rendszer beveze-
tésével az adminisztracios
munkaterhek jelentésen
csokkentek

Szivesen hasznaljuk/hasznal-
nank minél tébb moduljat a
nalunk bevezetett iskolaad-
minisztraciés rendszernek

A nalunk bevezetett akkre-
ditalt iskolaadminisztracios
rendszer hamar megszeret-
het6

A cikksorozat harmadik részében a bevezetés sajatos kvazi-piaci modelljét ismertetjiik.
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Dr. Borbély-Pecze Tibor Bors — Gyongyosi Katalin
— Juhész Agnes

o 7/

Az életut-tamogato palyaorientacio
a koznevelésben (1. rész)

A pdlyaorientdcid Uj szemlélete és a hazai helyzet

A pdlyavdlasztdsi tandcsadds hazai pedagdgiai gondolkoddsunk elidegenithetetlen
része, de hidnyzik a modern értelemben vett, a pdlyavdlasztdsi tandcsaddst is magd-
ba foglald pdlyaorientdcio életut-tdmogaté dimenzidjdnak értelmezése, rendszer-
szintli meghatdrozdsa, ahogy hidnyzik a pdlyaorientdcio szakpolitikai szerepének
felismerése is. Ebben a kétrészes cikkben arra tesziink kisérletet, hogy ujrafogalmaz-
zuk a pdlyaorientdci6 tartalmadt, és javaslatot tegytink egy modern értelemben vett
életut-tdmogato pdlyaorientdcios pedagdgiai szemlélet és tevékenységrendszer ki-
alakitdsdra.

Bevezetés

A palyaorientaciot Magyarorszagon, az 1960-as és 1970-es évektdl kialakult hagyoméanyt
kovetve, ma is sokan ugy tekintik, mint az altalanos iskola, majd a kozépiskola végén
torténd, alkalmi, kiils6 segitségnyujtdst a tanulok szamadra, amelynek a tanuldk segitése
mellett feladata elsegiteni a leendé munkaeré a gazdasag rovid tavia igényei szerinti el-
osztasét, a flatalok ,irdnyitasat” valamely szakma felé.

A szocialista tervgazdalkoddsrol a piacgazdasagra valo attéréssel és a folyamatos tech-
nologiai fejlddéssel azonban a munkaerdpiac szerkezete, kiszamithatésaga, a munka-
vallalokkal szembeni elvarasok radikdlisan megviltoztak, és az egyes szakmak tartalma
is sokkal gyorsabban mddosul. Egyre tobb és bonyolultabb készség és tudas elsajatitasa
szitkséges a sikeres palyafutdshoz, tomegessé szélesedett a kozépfoku, illetve érettségit
kovetd posztszekunder képzésben vald részvétel, és mind valtozatosabba véltak az egyéni
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tanulmadnyi utak, amelyek mar nem feltétleniil érnek véget egyszer s mindenkorra a tizes
vagy huszas életévekben.

A megvaltozott koriilmények nélkiilozhetetlenné teszik a képességet az ondllé és folya-
matos tdjékozoddsra, a tobbszori dontéshozatalra, a megalapozott és bovitheté palyaisme-
retet, munkavdllaloi-munkaeré-piaci alapismereteket, valamint a szakképzettség mellett
igénylik a pélyafutas sordn kiilonb6z6 helyzetekben (eltéré munkahelyeken, munkako-
rokben) alkalmazhatd ,,puhdbb” munkavdllaléi készségeket.

Mindezekre az Eurdpa-szerte mutatkozo jelenségekre reflektdlva azonosit az Eurdpai
Unié Parlamentjének és Tandcsanak kozos ajanlasa az egész életen at tartd tanuldshoz
sziikséges kulcskompetencidkat (Eurépai Parlament és Tandcs, 2006). Ide tartoznak tobbek
kozott a szocidlis és allampolgari kompetencidk, a kezdeményezokészség és a véllalkozoi
kompetencia, amelyek a sikeres egyéni szakmai életpalya-vezetés, valamint az életut-ta-
mogato palyaorientacié szempontjdbdl is alapvetd jelentdségtiek.

Az Eurépai Uni6 és — anndl szélesebb kort is érintve — az OECD-orszagok gyakorla-
taban kibontakozdban van egy olyan 1j, tobb szakpolitikai teriiletet érintd megkozelités,
amely kozvetlen kapcsolatot dllit fel az egyének képességei, kompetencidi és a tarsadal-
mi befogadds, valamint a versenyképesség kozott. Az OECD alakul6 képességstratégidja
(OECD 2012) szerint a jobb képességekbdl kovetkezik a jobb munka és a jobb élet; a ,,ké-
pességtartalékok” bévitése és meglrzése, a képességek hatékony hasznositasa a munka
vilagaban és a megfelelé képességpolitika nélkiil a technoldgiai fejlddés nem fordulhat
gazdasagi novekedésbe, és az egyének a tarsadalom peremére szorulhatnak. A stratégia
hatarozottan megkiilonbozteti a formalis végzettséget és a képességet (kompetenciat),
utobbira helyezve a hangsulyt.

A megvaltozott koriilmények és sziikségletek a kozoktatds pdlyaorientdcios feladatdt is
megvdltoztatjdk. A pedagdgusok, az iskola szakmai életutat timogatd szerepe atalakul, ki-
béviil, és megnd a jelentdsége a didkok jovoje szempontjabdl. Feladatuk mar nem korlato-
z6dhategy-kétrovididészakra: atovabbtanulasi dontés meghozatalanak egyszeri segitését,
a tovabbtanuldsi jelentkezési lapok beadasanak timogatasat fel kell hogy valtsa a tanu-
16k pélyaorientacids felkészitésének folyamatként valé kezelése, az egyes életkoroknak
megfeleld feladatokkal és modszerekkel.

A palyavalasztashoz, majd a palyavitelhez k6t6d6 tanuldi kompetenciak akkor sajatit-
hatoak el eredményesen, ha fejlesztésiik a koznevelés teljes idészakdban zajlik. Ez a kész-
ségfejlesztésre fokuszdlo, idGigényesebb feladatokat ad a pedagdgusoknak, és hatast kell
gyakoroljon a helyi pedagdgiai programokra és tantervekre is.

Ennek ellenére Magyarorszagon a pélyaorientacid, az 6nall6 pélyavitelre képessé tevés,
a palyafutas-gondozas mint pedagdgiai feladat és szakpolitika mindmaig nem épiilt be
szervesen az oktatdspolitikdba és a pedagégiai munkdba. A kozoktatasban e teriilet alap-
vetéen az iskola napi életén kiviil, fakultativ modon elérheté pedagogiai szolgaltatasként
jelenik meg, az ellatand6 tanuldk - voltaképpen a tanuldk Gsszessége — koréhez képest
elenyész6 szamu kiilsé szakemberhez (a pedagdgiai szakszolgalatok munkatarsaihoz)
telepitve, akik ehhez specialis szakképzettséggel nem feltétleniil rendelkeznek, s mun-
kéjukhoz a feladat nagysagrendjéhez viszonyitva csekély id6keret és eréforrasok allnak
rendelkezéstikre.
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A kozoktatasban dolgozo, a tanuldkkal és csaladjaikkal folytonosan és legszorosabban
érintkezd pedagogusok tobbnyire szakmodszertani felkészités hijdn, ,onszorgalombol’, a sza-
mukra éppen elérhet$-felkutathato, igy szitkségképpen részleges, toredékes informdciok segit-
ségével probalhatjak tamogatni didkjaikat a szakmai palyara valo felkésziilésben, és segiteni
Gket és csaladjukat a tajékozddasban. Mikozben a sikeres szakmai palyafutds megalapozdsa
minden tanuld esetében a kozoktatds egészének kiemelt célja, a tanuldknak, pedagégusoknak
és sziil6knek jelenleg altalaban dndlldan kell megkiizdeniiik ezzel a meg nem kertilhetd fel-
adattal — a szisztematikus és széles kor(i, mindenki szdmdra hozzaférhet6, a kiilonbo6zd élet-
helyzetek és igények szerint arnyalt hattértamogatas egyel6re nem garantélt a szamukra.

Ez a helyzet jelentds terheket r6 minden érintettre, és magaban hordozza annak jelent6s
kockazatat, hogy a nem koriiltekintéen meghozott dontések, valamint a szakmai palya-
ra val6 nem megfelel6 felkésziilés el6bb vagy utébb egyéni kudarcokhoz, a tdrsadalom
szempontjabol jelentds humdnerdforrds-veszteségekhez vezetnek, és a gazdasagi fejlédés,
a nemzetkdzi versenyképesség szempontjabdl kedvezitlen dsszetételd, az igazan hatékony
munkavégzéshez nem megfeleld készségekkel rendelkezd, igy nehezen foglalkoztathato
munkavdllalok sokasagat eredményezik.

Kétrészes tanulmanyunk elsé részében olyan - nélunk inkabb csak szlik szakmai ko-
rokben ismert — nemzetkozi fejleményeket, trendeket mutatunk be a palyaorientaci6 te-
riiletérdl, amelyek hasznosithatéak a Magyarorszagon ma elterjedt, véleményiink szerint
ajelen sziikségleteihez nem igazodd szemlélet és a gyakorlat meggjitdsahoz. Ezt kovetSen
attekintjiik a magyarorszagi palyaorientacid teriiletének fobb jellegzetességeit és alaku-
lasat a XX. szazad utolsd évtizedeitdl kezdve napjainkig, kiilonos tekintettel a kozoktatas
szempontjabol relevans kérdésekre. A tanulmany késdbb megjelené masodik részében
a nemzetkdzi tapasztalatokra, ajanlasokra és a hazai tanulsagokra tdmaszkodva javas-
latokat fogalmazunk meg a hazai palyaorientacié rendszerének korszertisitéséhez, itt
is kiemelten kezelve a kozoktatas teriiletét.

A palyaorientacio korszerii felfogasa

~Eletit-tamogaté palyaorientacié”: honnan jén, mit jelent?

A XXI. szazad els6 éveiben az OECD, az Eurdpai Bizottsag és a Vilagbank attekintette
a pélyaorientdcids szakpolitikdkat és rendszereket a vildg szamos orszagaban (OECD,
2004a és 2004b; Eurépai Kozosségek Bizottsdga, 2005). Az azota eltelt tiz-tizenot év-
ben az egész életen dt tarté tanulds (lifelong learning, LLL) koncepcidjahoz illeszkedve
az OECD-orszagok egy részében és kiilonosen az EU-n beliil az egész életen 4t tarto ta-
nulds paradigmdjanak meghatarozo elemévé valt az 4j felfogasu, életut-tdmogatd palya-
orientacids tevékenység, rendszer és szakpolitika, angolul lifelong guidance (LLG)".

1 Franciaul OFTLV (lorientation et la formation tout au long de la vie), németiil (osztrak széhaszna-
latban) IBOBB (Information, Beratung und Orientierung fiir Bildung und Beruf)
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Magyarul még nem alakult ki a szakteriilet altalanosan elfogadott megnevezése, tobb
szakmai meghatdarozas is forgalomban van: palyafejlddési tanacsadas (Ritodk, 2008), élet-
palya-tandcsadas (Borbély-Pecze, 2010b), életut-tamogatd palyaorientacio (Borbély-Pecze,
2010a), palyatervezés (Szildgyi, 2000). A kovetkez6kben az LLG magyar megfelel6jeként
az ,életut-tamogato palyaorientaci6” kifejezést hasznaljuk.?

Az életat-tamogato palyaorientacié az EU oktataspolitikusai altal el¢szor 2004-ben
megfogalmazott ajanlasok definicidja szerint ,azon tevékenységek Osszességét fedi le, ame-
lyek az egész életen dt tarto tanulds kontextusdban képessé teszik az eurdpai dllampolgdrokat
arra, hogy meghatdrozzdk kompetencidikat, érdeklédésiiket, képzési és oktatdsi dontéseket
hozzanak, és vezessék sajat tanuldsi, munkavallaldsi életitjukat az igy megszerzett élet-
palya-épitési kompetencidkkal” (EU Tandcsdnak dlldsfoglaldsa, 2004). Ezt az értelmezést
vitte tovabb 2008-ban a masodik, idevago eurdpai szakpolitikai ,,ajanlascsomag” (Eurd-
pai Unié Tandcsdnak dlldsfoglaldsa, 2008), és ezt veszi alapul munkajaban és az elmult
évek soran késziilt szakmai anyagaiban a 2007-ben létrejott Eurdpai Palyaorientacids
Szakpolitikai Haldzat, angol nevén European Lifelong Guidance Policy Network, ELGPN
(ELGPN 2010a, 2010b, 2012a, 2012b, 2012c, valamint tovabbi alkalmi dokumentumok
a szervezet hivatalos honlapjan).

Bar az életut-tamogatd palyaorientacio fogalma lényegében az egész életen at tartd
tanulds ,,melléktermékeként” alakult ki, egyben illeszkedik az Eurépai Unids foglalkozta-
taspolitikaban alkalmazott ugynevezett flexicurity vagy rugalmas biztonsdag elvhez is. Ezen
elv szerint a munkahely ipari tarsadalomban megszokott biztonségat (s ez a megszokas
hatvanyozottan igaz a posztszocialista orszagokra) felvaltja az dtmenetek biztonsdgdanak
kiépitése (making transitions pay) (Eurépai Unié Tandcsa, 2010), amely a valtozdsok
megakadalyozasa helyett azok nehézségeinek elkeriilését, a hozzajuk val6 alkalmazko-
dést timogatja. Atmenet alatt értjiik a munkahelyvéltasokat, a palyakorrekciét, a mun-
kakorvaltast, a munkatevékenység gazdagitasat adott munkahelyen beliil, a vallalkozdi
és alkalmazotti létformak kozotti valtdsokat, és palyaorientacios szempontbdl ide lehet
sorolni az iskola és a munka vagy az iskolatipusok kozotti valtasokat, illetve az iskolan
beliili dontési pontokat (pl. csoportvalasztas, fakultdciok).

Ebben az értelemben a pélyaorienticié f6 feladatavd annak biztositasa valik, hogy
az allampolgarok minél inkabb képessé vdljanak az Sket érintd viltozdsok elviselésére, meg-
értésére és megfeleld kezelésére. A jol mikodd palyaorientacid mint pedagégiai, tandcs-
addsi tevékenységrendszer és mint tarsadalmi tdmogato rendszer segit fenntartani az egyén
nyitottsagat a véltozdsra, és megtanitja a véltozds kezdeményezésére, kezelésére, sajdt pdlya-
futdsdnak irdnyitdsdra (careering), a valtozdsokkal jard bizonytalansag elviselésére, és biz-
tositja az egyének szdmdra a dontésekhez, a viltozdsok kezeléséhez sziikséges informdcio-
kat, tandcsaddst, segitd szolgdltatdsokat.

2 Tisztaban vagyunk azzal, hogy ez a kifejezés sem idealis, hiszen az ,,orientacidé” sz6 egy idealis palya
felé valo ,terelgetés” képzetét sugallja. Azonban jelenleg a kozoktatasi dokumentumokban a palya-
orientdacio kifejezéssel jelolik azt a teriiletet, azokat a tevékenységeket, amelyek a legkozelebb allnak
a ,lifelong guidance” értelmezéséhez. A tobbi javasolt kifejezésben szerepld ,tanacsadas” kifejezés
egyébként is leszikiti a teriilet tényleges tartalmat.
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A ,rugalmas biztonsag” foglalkoztataspolitikai elve az egyéni élethelyzetekhez igazodo,
folyamatelvii rendszert feltételez az ,egy élet — egy foglalkozas, egy munkakori feladattar-
talom” korabbi statikus gyakorlatanak megfeleld, a tovabbtanulasi dontésekhez kapcso-
16d6 egyszeri palyavalasztasi tandcsadas, képességfelmérés/alkalmassagi mérés-értékelés
és ennek nyoman valamely pélyajavaslat megfogalmazasa helyett (Sultana, 2012).

7

Az életut-tamogato palyaorientacios rendszer f6 vonasai

Az egyéni életpélya sikeres és folyamatos alakitasdhoz, menedzseléséhez megfelel tudds-
ra és készségekre van sziikség. E készségeket és ismereteket nevezziik 6sszefoglald szakki-
fejezéssel életpdlya-épitési kompetencidknak (angolul career management skills, roviditve
CMS). Az életpalya-épitési kompetencidk ,,megszerzése képessé teszi az egyént arra, hogy
dsszegytijtson, értelmezzen és szintetizdljon Onismereti, oktatdsi és munkaerd-piaci infor-
mdcibkat, valamint arra, hogy e szintézis alapjin pdlyatervet készitsen, vizsgaljon feliil vagy
valésitson meg” (Sultana, 2011; Lovsin és Gravina szerk., 2012).
Az életpélya-épitési kompetencidk magukban foglaljak
= a szakmai palyak, a munka vildganak ismeretét, az abban val6 eligazodashoz,
az allaskereséshez és munkahely-megtartashoz sziikséges készségeket;
= az Onismeretet és a képességet az Onismeret és a palyak vilaganak osszekotésére,
az ondefinici6 (Super, 1988) kialakulaséat és folyamatos feliilvizsgalatat, atiiltetését
egy palyaképbe, a sajat palyaterv megvaldsitasahoz sziikséges tanuldsi utak, képzé-
si lehetdségek ismeretét;
» a képességet a képzési, munkapiaci, tarsadalmi informaciok megszerzésére, értel-
mezésére, a dontések el6készitésére, valamint a dontések és a valtozasok kovetkez-
ményeinek kezelésére.

A életat-tamogato palyaorientacios tevékenységek korébe egyszerre tartozik az életpd-
lya-épitési kompetencidk fejlesztése, a sziikséges informdcidszolgdltatds, valamint a pdlya-
tandcsadds. Mindezt a gyakorlatban olyan palyaorientacids rendszer révén lehetséges
hatékonyan megvaldsitani, amely tobb szerepld feladatmegosztisdn, egyiittmiikodésén
alapszik.

A kozoktatdsban tanuldk esetében példaul az életpdlya-épitési kompetencidk fejleszté-
séért a pedagogusok — akar szaktantargyi, akdr azon tdli - munkajuk részeként dolgoz-
hatnak; 6k, tanuldik és azok csaladja idedlis esetben a tajékozodashoz mas, ezért felelds
szakemberek altal célzottan gytjtott, feldolgozott és kozzétett informdciokra, fejlesztd esz-
kozokre tdmaszkodhatnak, és szakképzett pdlyaorientdcids tandcsado érhetd el a pedago-
giai munka tdmogatasara, valamint csoportos vagy egyéni tandcsadds céljabol. A munkdl-
tatdi-helyi kozosségi oldallal val6 kapcsolat révén pedig a tanuldk, pedagogusok és sziilék
kozvetlen, sajat élményeket és informaciokat szerezhetnek a ,,munka vildgardl” (pl. talal-
kozdk, latogatasok, tapasztalatszerzé szakmai gyakorlatok vagy akar onkéntesség révén).

A jol miikodo életut-tdmogatd palyaorientacids rendszer fontos jellemzdje, hogy dt-
ivel az egyes dgazatokon, benne pedagdgusok, tandcsaddok (pl. pedagdgiai szolgaltatok
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munkatdrsai vagy munkavallalasi tanacsadok), szocidlis munkasok, pszicholégusok, fel-
n6ttképzési és kozmiivel6dési szakemberek a koz-, a magan- és a civil szférabdl, az eltérdé
életkorokhoz és élethelyzetekhez igazodéan méds-mas formaban, de egy atfogd szakpoliti-
ka altal 6sszehangolt modon nydjtanak tamogatast a felhasznalok széles korének.

Az élettt-tamogatd palyaorientacids rendszer masik alapvetd vondsa a tobbszintii-
ség. A palyaorientacios tevékenységek vagy szolgaltatasok tobb szintre sorolasa mogott
az a felismerés és tapasztalat 4ll, hogy mig bizonyos tipusii, alapveté tdamogatdsra minden-
kinek sziiksége van, ennek megvaldsuldsa esetén a tovdbbi, egyre komplexebb szolgaltatd-
sokra valo igény egyre csékken, és bizonyos specialis szolgaltatasokra csak az esetek kis ha-
nyaddban van sziikség. Ennélfogva a rendszer tervezésekor és az er6forrasok elosztasakor
az alapvet6 szolgéltatasokra érdemes nagyobb hangsulyt fektetni és ezeket kell mindenki
szdmdra elérhet6vé tenni, szemben a specialis és jellemz6en dragabb szolgaltatasok kiter-
jesztésével, amelyek redlisan csak kevesebbeket érintenek.

A kozoktatas példdjanal maradva: ha egy tanuld a korabbi évek pedagdgiai munkaja-
nak koszénhet6en nem a tovabbtanulasi, szakmavalasztasi, munkaba é4llasi dontés meg-
hozatala el6tt dllva szembesiil el6szor jovébeli szakmai palyafutasa teljes kérdéskorével,
hanem addigra mar rendelkezik az alapveté és koranak megfelelé életpalya-épitési kész-
ségekkel, tovabba hozzafér a dontéséhez sziikséges informaciokhoz, és kell6 onismeret
birtokaban 6nalléan vagy kevés segitséggel képes tdjékozddni, informacidt feldolgozni
ezen a teriileten, akkor jo esélye van arra, hogy a tanuldsi és munkavallalasi dontései-
hez kés6bb nem lesz sziiksége intenziv, pszicholdgus altal nydjtott tandcsadasra. Rdada-
sul a megszerzett életpalya-épitési készségeket élete soran késébb is alkalmazhatja.

Az életut-tamogato pélyaorientacio szolgaltatasi teriileteit az alabbi abréval szemlél-
tethetjiik:

1. abra

A fiatalok 80%-anak csak az A, B, C teriileteken van sziiksége tamogatasra
a palyavélasztashoz, 6nallé pélyavitelhez.

D/tanacsado/
pszicholégus/
rehabilitaciés
tanacsadé/
reintegracios
tanacsadd

B/tdmogatott 6nallo
tajékozodas,
palyak/képzési utak
és onmagunk

megismerése.

C/csoportos
palyatanacsadas/
egyéni
palyatanacsadas

A/6nallé
palyainformacio-
szerzés

CEL:a fiatalok 6nall6 életpalya-épitési
készségeinek (CMS) fejlesztése.
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Ez a felosztas az OECD/EU, Vilagbank palyaorientacids szakpolitikai kutatassoroza-
tanak megallapitasaira épiil, amely a tanacsadas iranti igény novekedését a szakmai te-
vékenység demokratizdldsdval, ,teritésével” kivanja kezelni (Sampson, Palmer és Watts,
1999). Ennek érdekében keresi a tarsszakmak lehetdségeit a korabban a pszicholégusok
mikodési teriiletét jelentd palyavalasztasban, igy elhelyezi a rendszerben a felkésziilt pe-
dagogust is. Az 4j megkozelités masik meghatarozé eleme, hogy az életpalya-épitési kész-
ségeken keresztill er6teljesen épit a tanuld ondllé aktivitdsdra.

Az abran szerepl6 mindegyik teriilet — az 6nall6 informacidszerzés is — megtfeleld
szakmai tevékenységet, modszertani és szakpolitikai tamogatést igényel. Az 6nall6 palya-
informacio-szerzésnek példaul el6feltétele, hogy létezzenek és mindenki szamara elér-
hetSek legyenek kozhiteles, kozérthetd és naprakész képzési, munkapiaci adatbazisok,
foglalkozas-bemutatd anyagok, képzési utakkal, tdmogatasi lehetdségekkel stb. kapcso-
latos informaciok. A tanarok pedig akkor képesek csoportos tanacsadast végezni, élet-
palya-épitési készségeket fejleszteni, ha erre mar a gradualis tanarképzésben felkészitést
kapnak - ezek az ismeretek és készségek aligha sajatithatoak el néhany 6ras tovabbkép-
zések keretei kozott.

A koznevelésen beliil az életat-tdmogato pélyaorientdcids rendszer egyes teriileteit
(A, B, C, D az 1. dbrdn) eltérd intenzitassal haszndljak a tanulok, sziilék, pedagdgusok,
a pedagdgiai szakszemélyzet és a helyi tarsadalom tovabbi szerepl6i (pl. munkaadok).
A tandroknak elsésorban a B teriileten van szerepiik: az iskola feladata a tanulék tamo-
gatasa onreflexidjuk fejlesztésében, sajat preferencidinak megfogalmazasaban a tovabb-
tanulds és ezzel 6sszekotve a munka vildgaban, a készségfejlesztés révén képessé tételiik
az 6nallo tajékozodasra (A teriilet).

A modern palyaorientacios tanacsadas elméleti alapjai

A modern életut-tdmogaté péalyaorientacio szakpolitikdjat a pdlyalélektan és a pdlyapeda-
gogia elmult négy évtizedének kutatasi eredményei alapozzdk meg. Ezen eredményeket
figyelembe véve szamos orszagban mar hozzakezdtek a korabbi statikus szemléletti palya-
valasztasi munka 4talakitasahoz.

A modern pélyaorientaciés munka alapjaul szolgalé elméletekre a rendszerszemiéleti
megkozelités (Bertalanffy, 1972) a jellemz6: az emberek és a szakmak ,,0sszekapcsoldsa”
helyett az egyén és széles értelemben vett kornyezete (a tarsadalom, a gazdasag, a termé-
szet és a munkaerdpiac) folyamatos interakcidjat hangsulyozzak és iiltetik 4t a palyaorien-
tacio szakteriiletére (McMahon, 2011).

A palyatanacsadas, karrier-tandcsadas elméletében az 1950-es évek végétdl jelenik
meg az objektiv és a szubjektiv karrier/pdlyafutds fogalmanak (Hughes, 1958) szétvalasz-
tasa. Az objektiv karrier az egyén palyafutasa soran masok éltal lathato jellemzdékkel irha-
to le (pl. fizetésemelés, eléléptetés, vezetdi munkakor), mig a szubjektiv palyafutas azt az
allapotot irja le, ahogyan az egyének értelmezik sajat palyafutasukat és megitélik annak
tartalmat, értelmet adnak sajat életitknek (Savickas, 2002). A pedagégiai munkaban meg-
keriilhetetlen a szubjektiv palyafutas értelmezése és megismertetése a tanuldkkal.
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Friss német kutatdsok is visszaigazoljak ezen elméleti modell gyakorlati alkalmaza-
sanak jelentGségét, amennyiben kimutattak, hogy az életpalyan eltoltott id6 és az egyes
életszakaszok, életszerepek valtakozasa direkt modon visszahat a karrierrel, életpalyaval
valo elégedettségre (Abele-Spurk, 2009).

Az életpdlya-épités elmélete (Career Construction Theory, CCT) szerint (Savickas,
2002) az életpalya nem valasztott, hanem a tarsadalom és az egyén interakcidi kapcsan
folyamatosan épiil fel. E felépiilésnek az egyén élete végéig aktiv szereplje. Ez azt jelenti,
hogy a palyavalasztas aktusa helyett érdemesebb a pdlyafutds dinamikus megkozelitésére
és folyamatos alakitdsdra koncentralnunk. Ez a megkozelités a pedagdgiai munkaban fel-
értékeli a szakmai palyafutdshoz kapcsolddd onismeret-palyaismeret szerepét.

Az elméletben megjelenik a pdlyaadaptabilitis fogalma, amely az egyén készségét jel-
zi az életpélya sordn el6allé dontési helyzetek 6ndllo kezelésére. Szorosan e fogalomhoz
kapcsolédik a megfelel6 motivacids szint a valtoztatasra, valamint a karbantartott on- és
palyaismeret.

A Kkortars elméletek koziil erés hatast gyakorol a szakpolitikara a kognitiv informd-
cidfeldolgozdsi modell (cognitive information processing, CIP) is, amely a 2001-2003-as
OECD-kutatassorozat (2004a; 2004b) elméleti alapjat is képezte.* E modell kimondja,
hogy az 6nallé palyaépitéshez sziikséges kompetenciak elsajatitasara mindenkinek sziik-
sége van (Peterson, Sampson, Lenz és Reardon, 2002), és az 4llam altal biztositott pdlya-
informdcios rendszerek segitségével tenné az életlt-tdmogato péalyaorientaciot koltségveté-
si szempontbol fenntarthatéva.

Ezek az elméletek azért nagyon fontosak, mert megteremtették az elmult hisz évben
a modern életut-tamogato palyaorientacids szakpolitika tudomdnyos hatterét. Ismeretiik
a hazai szakpolitikai fejlesztéseknél is elengedhetetlen.

%%

Az eddigiek alapjan kijelenthetjiik, hogy az oktatasi rendszernek, a pedagégusoknak ki-
emelkedo a szerepe az életut-tdmogat6 palyaorientacio — és ezen keresztiil a sikeres egyéni
életat és a sikeresen miikodo gazdasag tdmogatdsa — terén. A gyermekkortol a fiatal fel-
néttkorig terjedd idGszak az, amelyben az egyéni életpdlya nemcsak elindul, de a sikeres ala-
kitdasdra valo felkészités érdekében a legtobbet lehet tenni. A palyaorientdcié modern felfo-
gasaban az aktiv feln6ttkori palyafutas, munkaerd-piaci részvétel megalapozésa, az ehhez
sziitkséges készségek elsajatittatdsa az iskola feladata. Ennek megfelel6en az oktataspolitika
az egyik f6 teriilet, amelyhez a palyaorientacié kapcsolodik. A palyaorientacié megfelel$
oktataspolitikai kezeléséhez szemléletbeli vjitasokra, a humdn erdforrds biztositdsdra (ta-
narképzés, -tovabbképzés, tandcsadoképzés) és szektorokon dtnyiild, vigynevezett horizon-
tdlis (cross-cutting) szakpolitikdra van sziikség. Ilyen megkozelitést, tagallami szemlélet-
valtast stirget az Eurdpai Uni6 2020-ig sz0l6 kulcsstratégiaja is (Eurdpai Bizottsdg, 2010).

3 A kutatassorozatban és késGbbi folytatasdban 36 orszdg élettit-tamogato palyaorientacios szakpoliti-
kai gyakorlatat vizsgaltak (OECD, 2002-3). Magyarorszagrol 2003-ban késziilt értékelés az Eurdpai
Oktatasi Alapitvany (ETF) ltal elvégzett el6csatlakozasi munkak soran (ETF, 2003).
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Torténeti visszatekintés és a jelenlegi helyzet

A palyaorientdacio teriiletét érinté nemzetkozi fejlemények és Gj megkozelités attekin-
tése utan a magyarorszagi palyaorientacids szakpolitika és gyakorlat elmult évtizedei-
vel és kozelmultbeli-jelenlegi helyzetével foglalkozunk alaposabban. Bemutatjuk az ide
vonatkozd szabdlyozas f6bb elemeit - kiilonos tekintettel a kozoktatasra —, szerepldit
és eszkozrendszerét, mielStt tanulmanyunk masodik részében a nemzetkozi és magyar
tapasztalatokat és tanulsagokat figyelembe véve javaslatokat tennénk a tovabbi hazai
fejlesztéshez.

Palyaorientacios szakpolitika Magyarorszagon

Ma Magyarorszagon a pdlyaorientdcios szolgdltatdsok dltaldban a rendszervdltds el6tti évti-
zedek gyakorlatdt viszik tovdbb mind szellemiségiikben, mind a konkrét elérhet8ség, szol-
galtatastartalmak tekintetében.

A tanulds és a munka vildgdt dsszekitd, ugyanakkor az egész életen dt tarté tanulds pers-
pektivdjdt és az egész szakmai pdlya sikeres vezetéséhez sziikséges egyéni készségfejlesztést
kozéppontjdba helyezd pdlyaorientdcios szakpolitika csak részlegesen jelenik meg a rend-
szervaltas utani magyar dokumentumokban.*

Palyaorientaciorol vagy hasonld, mas megnevezéssel illetett tevékenységekrdl (pl. pa-
lyavalasztasi tanacsadas, karrier-tanacsadas) sz6 esik ugyan a kiilonb6z6 szakpolitikak-
ban - elsésorban a kozoktatas, szakképzés, felsGoktatas, foglalkoztatas szektoraiban -,
azonban az egyes teriileteken eltéréen értelmezik, hogy mi értendd ezen. Minden szektor
kiilon, a sajat dgazati logikdjan beliil, annak megfeleléen szan valamilyen szerepet és
feladatot a palyaorientacionak. Koherens pdlyaorientdcios szakpolitika a 80-as évek ota
nincsen Magyarorszdgon, az utolso ilyen jogszabdly 1971-ben jelent meg. Az 1971-es kor-
manyhatarozattal életre hivott ifjiisdgi pdlyavdlasztdsi tandcsado rendszer a nyolcvanas
évek elejéig allt fenn, akkor a pélyavalasztds 6nall6 intézményrendszerét megsziintették
és beolvasztottak a megyei pedagogiai intézetekbe.®

4 A 2005-ben elfogadott magyar egész életen at tartd tanulasi stratégia (MK kormdnya, 2005) ugyan
emlitést tesz a palyaorientacié Osszetett, szakpolitikat is érinté feladatrendszerérél, de ebben a doku-
mentumban sem elégséges a téma értelmezése, kifejtése.

5 Az 1971-es jogszabaly korszertiségét jelzi, hogy a manapsag, negyven évvel késébb Ujra- és Gjranyi-

tott vitdkra, miszerint a palyavalasztdsi tandcsadast milyen életkorban, milyen médokon sziikséges
kialakitani, egyértelmd utmutatassal szolgalt:
»A pdlyavdlasztdsi tandcsaddst az dltaldnos és kozépiskoldkban folyo oktatdsi és nevelési folyamat szer-
ves részévé kell tenni. Rendszeresen gondoskodni kell a pdlyavilasztisi felel6sok szervezett felkészitésérol
és tovibbképzésérdl. A palyavilasztisra valo felkészitést mdr az dltaldnos iskola alsé tagozataiban meg
kell kezdeni és az 5. osztdlytol tervszerii és folyamatos pedagogiai munkdva kell fejleszteni” (1029/1971.
[VIL 3.] Korm. hat. 2)
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Az 1971-es kormanyhatdrozat és az azt kovetGen kialakult terminoldgia (pl. palya-
valasztasi tanacsado szolgdlat, tizemlatogatas, palyavalasztasi felels) és az akkori intéz-
ményrendszer példdja — amely egyébként miikodése idején is csak a tanuldk mintegy
5%-at, leginkabb az iskolazottabb sziilék gyermekeit érte el — ldtens médon a mai napig
meghatdrozza a magyar oktatdspolitikai gondolkoddst. Ugyan a palyavalasztasi tanacsadas
mellett mar a rendszervaltastdl megjelent a palyaorientaci6 fogalma, azonban sokszor pa-
lyaorientacion is elsGsorban a pélyavalasztasi tanacsadast értik. (Jo példa erre, az OECD
-EU (2004) szakpolitikai dontéshozdk szamara készitett életut-tamogato6 palyaorientacios
kézikoényvének magyar forditasa [Eurdpai Unié Tandcsa, SEC<2005>268], cimében pélya-
orientaciordl, alfejezeteiben azonban mar palyavalasztasi tanacsadasrol beszél.)

Az elmult 40 évben, ide értve a létezd szocializmus utolsd masfél évtizedét is, nem ké-
sziilt elemzés a magyar oktatdsi rendszer pdlyaorientdciés kapacitdsairdl (személyzetérdl,
id6raforditasarol, eszkozkészletérdl). Ennek kovetkeztében az elmult iddszakok fejleszté-
seinél a tényeken alapul6 szakpolitika (evidence-based policy) kivanalmai a hazai dllami
palyaorientdcids szakpolitika teriiletén még nem teljesiilhettek.

A kozoktatdsban torvényi szinten egyéltalan nem tortént még szemléletvaltas. Mind
az 1993-as kozoktatasi, mind a 2011-es nemzeti koznevelési torvény megtartotta a kordb-
bi évtizedekben bevett ,tovabbtanulasi, palyavalasztasi tanacsadas” elnevezést, és a pa-
lyaorientdcié mas elemeire nem tér ki. A jelenlegi szabélyozas az 1993-as kozoktatasi
torvényhez hasonldan alapvetéen a pedagégusok mindennapi munkajan, az iskolan ki-
vill, a pedagdgiai szakszolgalatoknal helyezi el a palyavélasztds iigyét, valamint a peda-
gogusok palyaorientacios tevékenységének szakmai tiamogatasat (2011. évi CXC 18.§. 2f;
51/2012. [XIL 21.] EMMI 26.§).

Az1995-ben elfogadott Nemzeti alaptanterv megfelelden kezelte az Gj fogalmat, és a ké-
sébbi NAT-okban (2003, 2007, és a jelenleg hatalyos 110/2012 [VI.4.] EMMI rendelet,
3. § 4) is kiemelt fejlesztési teriiletként jelenik meg a palyaorientacio, azonban a meg-
nevezett pedagogiai feladatok végrehajtasahoz eddig még nem kapcsolddott végrehajtasi
intézkedés és megfeleld er6forras. Mivel sem az iskolairanyitas, sem a pedagoégusok nem
kaptak kell$ tdmogatast és teret a tényleges palyaorientaciés kompetenciafejlesztés meg-
valdsitasara, igy erre a gyakorlatban csak igen kevés iskolaban keriilhetett sor.

A jelenleg hatalyos szakképzési torvény (2011. évi CLXXXVII) részletesen foglalkozik
a palyaorientacioval. (A végrehajtas szabalyozasa a tanulmany megirasakor még nem je-
lent meg.) A torvény korabban vazolt nemzetkozi szakpolitikai gyakorlatnak megfeleléen
definidlja az életpalya-tanacsadas fogalmait. A torvény szerint ,az életpalya-tanacsadas
feladatainak elldtasaban részt vesz az alapfoku iskolai oktatast nyujté intézmény, a szak-
képz6 iskola, az iskolafenntartd, a gazdasagi kamara, a munkaadéi és munkavallaloi ér-
dekképviseletek, a megyei fejlesztési és képzési bizottsag, valamint a nemzeti foglalkoz-
tatasi szerv. Az életpalya-tanacsadasi szolgaltatast valamennyi érintett részére elérhet6vé
kell tenni” A torvény a szakképzés vonatkozasaban az életpalya-tanacsadasi szolgaltatas
feladatainak koordinalasat a nemzeti foglalkoztatasi szerv feladataként jeloli meg. Az is-
kolai palyaorientdcioban szerepet szan a gazdasag képviseléinek — a gazdasagi kamara-
nak, a munkaadéi és munkavillal6i érdekképviseleteknek, a megyei fejlesztési és képzési
bizottsagoknak, valamint a nemzeti foglalkoztatasi szervnek.
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Az életpdlya-épitési szolgaltatasok jelenlegi helyzete Magyarorszagon

Hazankban a rendszervéltast kovetden a foglalkoztatdsi szervezet volt a legaktivabb
a palyaorientacids fejlesztések tdmogatasaban, kivitelezésében. Az Orszagos Munkaiigyi
Kozpont 1991-t6l szakmai anyagokat dolgozott ki, a munkaiigyi kirendeltségek mun-
kavallalasi tanacsaddkat alkalmaztak, akik csoportos és egyéni tréningeket tartottak;
pélyakezdék kirendeltsége, Alldskeresd klubok és teahazak, Foglalkoztatdsi Informécids
Tanacsadok (FIT), Foglalkoztatasi Informacids Pontok (FIP) jottek 1étre; az akkreditalt
feln6ttképzoé intézmények szamara kotelez6vé valt az allaskeresési technikdk oktatdsa;
elindult az tigyfélbarat szervezet fejlesztése. A munkaiigyi szakigazgatashoz tartozo szak-
képzés intézményi keretei kozott a Szakiskolai Fejlesztési Program (SZFP) ,,G” modulja
alakitott ki palyaorientacids eszkozoket a szakképzés szamara. A Nemzeti Szakképzési és
Felnéttképzési Intézet (NSZFI) keretei kozott miikodd program elézményeként a kordbbi
Nemzeti Szakképzési Intézet (NSZI) is tobb, az iskolai palyaorientaciot tamogaté eszkozt
(pl. Palyatiikor), publikdciot készitett. A foglalkoztatasi szolgalat szakemberei és intéz-
ményei a kozoktatast is segitették: palyavalasztasi kiallitasokat szerveztek, az iskolakban
el6adasokat, informacids tanacsadést tartottak. A munkatigyi szervezet sajat és vasarolt
kapacitasaival azonban értelemszertien nem fedheti le teljes egészében egy masik tarsa-
dalmi alrendszer, a kozoktatas névekvé igényeit.

A felséoktatdsban palyaorientacios tevékenységet — amit e teriileten karrier-tandcs-
adasnak szoktak nevezni - dltalaban intézményi, kari hallgatéi karrieriroddk végeznek.
Magyarorszagon az elmult évtizedben ezen a teriileten fejldott leglatvanyosabban a szol-
galtatdsnyujtas, ez azonban ma még nem standardizalt az irodak er6forrasai, eszkozella-
tottsdga és a munkatarsak szakmai felkésziiltsége tekintetében.

A kozmiivelodési intézmények tevékenységszerkezetének sokszintisége, a kozosségi
szolgaltatasok jelenléte, a helyi tarsadalomba val6 bedgyazottsaga sajatos lehetGségeket
teremt az életpélya-tanacsadas rendszerében (Borbély-Pecze, Juhdsz, Briill, Klein, 2011).
A kozmiivel6dési intézmények egy 2004-es HEFOP palyazatot kovetéen kapcsolodtak be
a palyainformacios tanacsadasba. Létrejott a PALLO Felnéttképzési Tandcsadé Szolgdlat,
majd a PALLO Halézat, amely késébb az iskoldkban is folytatott informacids tandcsadé
tevékenységet. A Budapesti Miivel6dési Kozpontban jelenleg is miikdd6 rendszer azon-
ban nem valt a kozmiivel6dés orszagosan alkalmazott palyainformaciés modelljévé.

A civil és a szocidlis szféra sok szinterén — csaladsegit6kben, nevelési tanacsaddkban,
ifjusagi irodakban, munkanélkiilieket segité egyesiiletekben stb. — folyik valamilyen szin-
tl életpdlya-tanacsadds, azonban nem ismeretes, pontosan milyen tandcsadasi kompe-
tencidval rendelkez szakemberek végzik ezt, illetve a hazai hianyosan elérhetd ismere-
tek, informdacids bazis mellett mire tdmaszkodhatnak munkajukban.

A szakemberképzéshez a tanacsadas minden szintjén rendelkezésre allnak akkreditalt
képzések. Magyarorszag ttord szerepet jatszott a kompetens tanacsadok — munkavdllaldsi
tandcsado, pdlyaorientdcios tandr, didktandcsado — felsdoktatasi képzésében. Az informad-
ci6s tanacsadoi teriileten miikodott a felnéttképzési konzulens-képzés és tobb pedago-
gus-tovabbképzési akkreditalt program. Ez a rendszer azonban ma 6sszeomléban van.
A munkavéllaldsi tandcsadd alapszakbdl a gyakorlatilag csak 6nkéltségesen tanulhat6
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andragdgia alapszak szakiranya lett, az emberi eréforras tanacsad6 mesterszak négy ma-
gyar egyetemen jellegében és tartalmaban inkdbb HR-eseket képez, a konzulensképzésre
nincs 6nallé forras.

Az integrdlt, dgazatokat Osszekité pdlyaorientdcids rendszer kialakitasanak igénye
a rendszervaltas utan el¢szor a masodik Nemzeti Fejlesztési Terv keretei kozott meriilt
fel, amelynek tervezésekor fontos szerepet szantak a pélyaorientacios fejlesztéseknek.
A Tarsadalmi Megujulds Operativ Programban (TAMOP) kiemelt projektjeként szere-
pelt a 2.2.2 szamd, ,,A palyaorientacié rendszerének tartalmi és modszertani fejlesztése”
megnevezést projekt. Az eredetileg hdrom fazisra, 3+3+2 évre bontott program a 70-es
évek oOta nem latott mértékd szakmai fejlesztést vizionalt a tervezéskor. A 2008-ban in-
dul6 elsé idészak palyazati felhivasa az alabbi helyzetértékeléssel indokolta a programot:
»A palyaorientacids rendszer fejlesztésének sziikségességét az indokolja, hogy hianyosak,
illetve az egyes szakpolitikai rendszerekben elszigeteltek a palyaorientacids szolgaltata-
sok, amely nagymértékben hozzdjarul a nem tudatos palyavalasztashoz, noveli a képzés
soran a lemorzsolodast, valamint a sikertelen palyavalasztasok szamat. Magas azoknak
az aranya, akik nem abban a szakmaban helyezkednek el, amelynek gyakorlasara éveken
keresztiil késziiltek, emiatt a képzésbe befektetett eréforrasok nem vagy nem kielégitéen
hasznosulnak” (NFU, 2008).

A feladat végrehajtasat a foglalkoztatasi szolgalat kapta meg. E dontés mogott 6hatat-
lanul latszédott a rendszervaltas el6tti hazai gyakorlat maradvanya, az oktataspolitika és
a munkatigyi politika folyamatos rivalizalasa.

Az els6 id8szak 2011 nyaran lezarult, a program masodik idészaka pedig 2012 nyaran
indult el.

A 2008-2011 kozotti elsé programidészakban sikeriilt a projektet az eurdpai életut-
tamogatd palyaorientacids szakpolitika iranyéba éllitani. Eredményeirdl (Watts, 2010)
nemzetkozi szakpolitikai értelemben méltato értékelés sziiletett. Az értékelés hangsu-
lyozta: a fejlesztés szektor- és dgazatsemleges, tehat kiemelve azt a tényt, hogy egyszer-
re kivanta palyaorientaciés modszertannal, kapacitasfejlesztéssel, képzéssel tamogatni
a kozoktatas, szakképzés, felnéttképzés, felsGoktatas, munkatigy, kozmiivel6dés allami,
egyhazi és magan intézményrendszereit, az abban dolgozokat és a lakossagot.

A kiemelt program leglatvanyosabb eredményeként 2010-ben elindult a Nemzeti
Pélyaorientaciés Portal (NPP), amely harom csatorndra osztott belépést tett lehetévé a)
a munka vilaga, b) a tanulas vildga, illetve c) a palyaorientdcié mint professzio irant ér-
dekl6dé latogatok szamara.

A fejlesztés tdmogatasara 2008-ban megalakult a Nemzeti Palyaorientaciés Tandcs
(NPT), amelyben a felsorolt szektorok mindegyike helyet kapott. A tagsag kiegésziilt
a szakszervezetek és a munkaadok delegaltjaival. A Tanacs feladata volt a fejlesztés szak-
politikai tamogatasa, tartalmainak eljuttatdsa az egyes szektorokba, valamint a szektora-
lis igény becsatornazdsa a fejlesztésbe. A Tandcs 2012 nyaran megsziint, tevékenységét
az ujjaalakitott Nemzeti Szakképzési és Felnottképzési Tandcs (NSZFT) egyik albizottsa-
ga vette at.
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A tobbszinti szolgaltatashoz sziikséges eszkozkészlet
és informatikai bazis elérhetésége

A palyaorientacios szolgaltatasok ,,demokratizalasanak’, a pszicholdgusi feladatrol az 6n-
allé tajékozodasra, a félprofessziondlis segitésre, az életpalya-épitési készségek fejlesztésé-
re valo hangsulyathelyezésnek a feltétele, hogy rendelkezésre alljanak a tajékozdédashoz,
a tandri, tanacsadéi munkéhoz sziikséges informaciok és eszkozok — informacios anyagok,
adatbazisok, onismereti kérdéivek, a valasztast segité programok, tananyagok, segédletek,
tesztek, motivacids, fejleszté eszkozok, tavtandcsadast lehetévé tevd portalok stb.

Magyarorszdgon az elmult 40-50 évben kiilonb6z6 hullimokban a munkaiigyi, a koz-
és felsGoktatasi, szakképzési fejlesztékozpontokban és a vallalkozdi szféraban a legmo-
dernebb pdlyaorientdcios eszkozok és azok alkalmazdsihoz kapcsolodo szemléletmodok
jelentek meg.

A papiralapt, majd offline eszkozoket — foglalkozasi mappakat, kézikonyveket, tajé-
koztaté kiadvanyokat, filmeket, CD-ket — mara jorészt felvaltottak az interneten elérhetd
pélyaorientacids eszk6zok és rendszerek.

A magyar rendszerek attraktivitas, szakmaisag, az alkalmazott informatikai megol-
dasok, tavtandcsadds szempontjabol nemzetkozi viszonylatban a jobbak kozé tartoznak.
Elmarad viszont a nemzetkdzi példdktdl a magyar rendszerekben megtalélhaté informa-
ci6 mennyisége és frissessége (Juhdsz, Kovdcs és Kunos, 2008). A projekttamogatasokbdl
létrejott szinvonalas rendszerekhez, eszk6z6khoz, tananyagokhoz a kotelezd fenntartasi
id8szak letelte utan altaldban nem lehet hozzaférni, de mar eldtte sem torténik frissités,
még kevésbé tartalmi és informatikai tovibbfejlesztés. (A tanulmanyban éttekintett tizen-
harom rendszerbdl 6sszesen kettd van, amelyet 2013-ban is aktualizaltak.) A fenntartha-
tosagot biztosito szabélyozas és a projektfiiggetlen finanszirozasi forrdsok hianya mellett
az is oka a rendszerek ,.elhalasdnak’, hogy a fejlesztéshez viszonyitva kevés id6t és ener-
giat forditanak a rendszerek ismertté tételére, megszerettetésére, a piaci alap finansziro-
zdshoz szitkséges megoldasok beépitésére.

A képzési és palyainformacids adatbazisok naprakészsége gyakorlatilag csak akkor
valdsithaté meg, ha olyan adatforrasokra — pl. a K6znevelés vagy a Fels6oktatas Infor-
macids rendszere, a statisztikai adatszolgéltatasok, NAV adatbazisok - tamaszkodnak,
amelyek a jogszabaly erejénél fogva automatikusan frissiilnek. Sajnos, ezekhez a hozza-
férés még az dllami fejlesztést rendszerek esetében sem mindig biztositott (Juhdsz, 2008).
Igy jelenleg egyes teriiletekrdl - koztiik az iskoldkban vagy felndttképzésben induld OKJ
szakképzésekrol — gyakorlatilag lehetetlen ellendrzott informaciokhoz jutni.

Az informacids rendszer jo példdjaul szolgalod felvi.hu oldal mellett a kozoktatas és
a szakképzés teriiletén hasonld szerepet kivan betélteni a jelenleg fejlesztés alatt allo
Nemzeti Palyaorientdciés Portdl (eletpalya.munka.hu) és az Oktatdsi Hivatal honlap-
ja (oktatas.hu). A Nemzeti Palyaorientaciés Portal célja emellett onismeret-fejlesztd,
a tandcsadok, tandrok munkdjdt segitd eszkozok elérhetévé tétele is. Hasonld célt tiizott
maga elé a kozeljov6ben indulé ifjusag.hu portal is. Ujszert, személyre szabhat6 forma-
ban ad munkaerd-piaci informdciokat tanuldknak és munkét kereséknek az MTA Koz-
gazdasagtudomanyi Intézete altal miikodtetett Pdlyasigé (palyasugo.hu). Elsésorban
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a szakembereknek sz6l6 fontos informéciéforras a kozmiivelddés teriiletén létrehozott,
koz- és felsGoktatasi informaciokat is tartalmazé felnottkepzesinfo.hu. Piaci alapon miiko-
dik az OK]J szakképesitéseket bemutato okjnet.hu.

Hiany mutatkozik korszerti, a pedagogiai munka sordn hasznalhat6 digitdlis pdlya-
orientdcios eszkozokben. A Nemzeti Szakképzési Intézetben korabban folyt erre iranyu-
16 fejlesztés, elsésorban a Szakiskolai Fejlesztési Program keretében. Az ekkor létrehozott
Szakmainfo CD a részt vevé iskolakban még megtalélhatd, de internetre helyezése, tovébb-
fejlesztése, aktualizdlasa nem tortént meg. Nem érhetdek el azok a szinvonalas, a palya-
kezdSknek szold elektronikus tananyagok sem, amelyek kifejlesztését a Nemzeti Felndtt-
képzési Intézet tamogatta.

A TAMOP 3.1.2-12 program keretében jelenleg elindult egy palyaorientacios digitalis
taneszkoz fejlesztése a Nemzeti Kozszolgalati Tankonyvkiado6 Zrt.-nél.

Eletut-szemléletii palyaorientacié a kézoktatasban

Bér a pélyaorientacié mindegyik Nemzeti alaptantervben kiemelt fejlesztési teriilet volt,
és szerepelt az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miveltségteriilet fejlesztési céljai kozétt is,
az iskoldk nagy részében jellemzGen tandrai keretekben nem, vagy alig foglalkoztak vele.®
Az ltaldnos iskoldkban az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miiveltségteriilet oktatésa 4l-
talaban a technika tantérgy és/vagy az osztalyfénoki ora keretében folyt, a technikatana-
rok és az osztalyfénokok tobbsége pedig nem rendelkezett a palyaorientaciohoz sziiksé-
ges ismeretekkel. A kozépiskoldkban pedig - a korabbi vildgbanki szakkozépiskolaktdl
eltekintve — egyaltalan nem volt a muveltségteriilethez kapcsolodo tantargy.”

A jelenlegi NAT muveltségi teriiletek szdzalékos ardnyaira adott ajanldsa szerint
az Eletvitel és gyakorlat miveltségi teriiletre az 5-8. évfolyamokon az 6rakeret 4-10%-4t,
9-11.-en 4-8%-4t kell forditani, a 11-12. évfolyamra nem irnak el6 minimalis 6raszamot.

Ennél kedvez6tlenebb feltételek jelennek meg az 4j kerettantervekben: a palyaorienta-
cidra altaldnos iskolaban a tanterv tipusatol fiiggéen dsszesen 8 vagy 18 (emelt szint esetén
20 vagy 37) 6rajut — a 7. és 8. évfolyamon —, amely magaban foglalja az {izemlatogatassal
toltott orakat is (51/2012 EMMI, 2. melléklet). A gimnaziumban csak a 11. évfolyamon
van dsszesen 9 tandra az életpalya-tervezés, munkavallalas, felnéttkori tanuldsi lehet6sé-

6 Kivételt jelentett a szakiskola, ahol a 9. évfolyamon volt palyaorientacié tantargy. Megfelel$ szaktu-
dast tanarok hidnyaban azonban ez a legtobbszor ténylegesen nem jelentette az 6nismeret, az életpa-
lya-épitési kompetenciak fejlesztését, és palyaismeret terén — mivel a lényeges palyavalasztasi dontés
mar megtortént — altaldban az iskoldban valaszthaté szakmak bemutatasara szoritkozott, vagy felzar-
koztatd, kozmiveltségi drakat tartottak helyette. Pozitiv példaként emlithetd a szakiskolai el6készité
osztalyokban kisérleti jelleggel folytatott Dobbant6é program, amelybe szervesen beépiilt a palya-
orientdcio.

7 A szakkozépiskolakban szakmacsoportos alapozas keretében az iskolavalasztdssal mar kivélasztott
szakmacsoport szakmadival val6é ismerkedésre van lehet6ség, és ehhez kapcsolddva egyes iskolakban
valamilyen szinten palyaorientacid is folyik.
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gek témakorre (51/2012 EMMI, 3. melléklet). Szakkozépiskolaban — bar a fejlesztési célok
kozott a kerettanterv itt is kifejti a palyaorientaciot — kifejezetten erre szolgdlo tantdrgyi
idokeret nem dll rendelkezésre (51/2012 EMMI, 5. melléklet). A szakiskoldban (51/2012
EMMI, 8. melléklet) az osztalykozosség-épités miivelddési teriilet keretében a hdrom
év alatt kb. 6-8 ¢ra fordithaté munkaerd-piaci ismeretek, életpalya-épitési kompeten-
ciak fejlesztésére (bar a miivel6dési teriilet egészében cél a munkavégzéshez sziikséges
kulcskompetencidk fejlesztése). Ennél lényegesen magasabb — évi 36 6ra — idékeret lesz
a palyaorientaciora az dltalanos iskolai végzettséggel nem rendelkez6k szamadra inditott
HID II. programban, a kdzépfoku iskolaba fel nem vett tankdteles tanulok szdmara szer-
vezett HID I. programban pedig a tananyag meghatédrozo részét teszi ki a pélyaorientécié
(51/2012 EMMLI, 9. melléklet). A kozépiskolai tanterv pedig az Arany Janos Tehetséggon-
dozo program esetén teszi lehet6vé nagyobb éraszamban az életpalya-épitési kompeten-
cidk fejlesztését (51/2012 EMMI, 7. melléklet).

A kerettantervben biztositott oraszam és a Nemzeti alaptanterv elGirdsai kozotti eltérést
elvileg az magyardzza, hogy a pdlyaorientdcié mint kiemelt fejlesztési teriilet minden mii-
veltségteriiletbe beépiilhet. Egy ilyen beépiilésre azonban kevés esély ldtszik, figyelembe véve,
hogy az egyes tantdrgyi kerettantervek, az el6irt tartalom nem igazdn hagynak hozzd teret,
és a szaktandrok nem rendelkeznek a feladathoz, a palyaorientdcios fejlesztéshez megfeleld
kompetencidkkal.

A palyaorientdcids ismeretek a tandrok alapképzésében dltaldban egydltaldn nem, a pe-
dagdgus-tovabbképzésekben pedig esetlegesen jelennek meg. Az 4j tipust tanarképzés
kovetelményeit rogzité rendeletben (8/2013. EMMI) az altalanos kovetelmények ko-
z6tt megjelenik ugyan az a cél, hogy a tanarok rendelkezzenek ,,a neveléssel kapcsola-
tos palyavalasztasi... feladatok ellatasahoz sziikséges ismeretekkel”, és képesek legyenek
a palyaorientacio segitésére, de a palyaorientdcids ismeretek csak a technika és életvitel
szakos, illetve szakmai tandrok képzési kovetelményei kozott szerepelnek. Pdlyaorientd-
cids tandrokat néhanyszor tiz f6s szakirdnyu tovabbképzésben képeztek a g6dolléi egye-
temen (SZIE) - azok a lelkes osztalyfénokok, technikatandrok, akik fontosnak tartottak
a palyaorientaciot, altalaban ezt a szakot végezték el -, jelenleg ehelyett palyaorientacio
szakteriileten pedagdogus-szakvizsgara felkészit6 szakirdnyu tovabbképzés folyik. A Sze-
gedi Tudomanyegyetem altal kialakitott mesterszakos képzésben (mdsodik tanari szak-
képzettségként) felvehetd ,tanuldsi és palya-tanacsadasi tanar” szakképzettség, illetve
képzés jovéje Gjragondolandé a tanarképzés ujboli osztatlanna valasaval.

A specidlis végzettséggel nem rendelkezd, elkotelezett tanarok akkor tudnanak
valamilyen szinten palyaorientaciés munkat végezni, ha az iskolakban rendelkezésre all-
nanak - illetve az interneten kénnyen elérheték lennének — a modern palyaorientacids
eszkozok.

A tanuldknak, sziileiknek és tanaraiknak a palyaorientacios céla tdjékozodashoz — min-
den teriiletre kiterjedd, folyamatosan karban tartott, konnyen elérhetd és széles korben
ismert informacids rendszerek hijan - altalaban mar a kell§ informdcié sem dll rendel-
kezésére.

Onmagéban azonban a megfelel$ informaci6 rendelkezésre élldsa sem elégséges, hi-
szen nem tudja kivaltani, pétolni a szakmai kapacitasokat a széles korben torténd segitség-
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nyujtdshoz, mélyebb tandcsaddshoz. A tovabbtanulasi dontések meghozatalaban a tanu-
16k és a tanarok elvileg igénybe vehetnék a pedagdgiai szakszolgdlatok segitségét, azonban
ehhez még a févarosban sem all rendelkezésre szamottevd kapacitas. Az 4j koznevelési
torvényhez kapcsolodva sem irja elé jogszabaly, hogy az 1j tankeriiletekben a tanuld-
létszamhoz ardnyositott 1étszamban megfelel6en képzett palyaorientacids szakemberek
alljanak rendelkezésre.

Mindezek kovetkeztében, ha a koznevelési torvény a pedagogusok kotelezettségei kozé
sorolja is, hogy ,tanitvdnyai palyaorienticidjat, aktiv szakmai életutra torténé felkészi-
tését folyamatosan iranyitsa’, és ha a tandrok, osztalyfénokok maguk érzik is a segitség-
nyujtas sziikségességét, az iskoldkban jelenleg nem garantdlt a megfelel eszkoztdamogatds,
idbkeret, elérhetd szakmai tdmogatds és a feladatra valo el6zetes felkésziilés minden pedago-
gus szamadra, a tanulok teljes korét érinteni képes pdlyaorientdcios tevékenységekhez.

%%

Osszegezésként elmondhato, hogy a hazai palyaorientcio, mint a magyar pszicholdgian
és kisebb részben pedagogian beliill megjelend szakteriilet, gazdag irodalommal és széles
eszkozkészlettel rendelkezik, am ez a tudasvagyon nem kerdilt at a koznevelés rendszer-
szintli gondolkodasaba, vagy ha igen (Id. NAT-ok), a megfogalmazott oktatéspolitikai
célok megvaldsitasat mar kevés figyelem kiséri.

Cikkiink masodik részében egy lehetséges hazai életut-tamogatd palyaorientacios
modell kialakitasdra tesziink javaslatot a kdznevelés rendszerében.
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Elbeszéletlen torténetek

Papanek Gabor

Nevelési mdadszerek az 1950-es évek
Pilis cserkészcsapataban

Jelen irds a kozelmdlt térténelmének egy sokdig elhallgatott elemét, az 1950-es évek
ugynevezett katakomba-cserkészetét dllitja reflektorfénybe. Buzditani kivdn e sokban
sikeres mozgalom tapasztalatainak a feldolgozdsdra — és a mai fiatalok nevelésében
valé hasznositdsdra.

Az alapitas

Az 1950-es évek magyar cserkészetérdl csak viszonylag sziik kdrnek voltak, s vannak
korrekt ismeretei. Az 50-60 évvel ezel6tt torténtek attekintése nehéz is, hiszen a téma-
rol a résztvevok évtizedekig — az ,allamvédelmi” kihallgatastol tartva, biztos, ami biztos
alapon - a konkrét nevek, helyek, pontos idépontok felejtésére torekedtek, s iras is alig,
tobbnyire csak véletleniil, pl. az Allambiztonsagi Szolgalatok Torténeti Levéltaraban
(ASZTL) maradt fenn. A cserkészet esetében (is) kivdnatos azonban, hogy dsszegytijt-
stik mindazokat az emlékeket, amelyek tulélték az évtizedeket. Ily médon gazdagithat-
nank torténelmi ismereteinket is, hiszen olykor csak e ,hagyomanyok” alapjan érthet6
meg sok magyar értelmiséginek a XX. szazad masodik felében tanusitott magatartasa.
Tovabba, mert ugy véljiik, az ,eredmények” fél évszazad utan is sikereseknek mutat-
jak az elvégzett neveld munkat, ennek mddszerei hasznosithatok (lennének') a jovo

1 Az oktatdsi targyd magyar kutatds-fejlesztés visszafogott intenzitasardl lasd pl. Lanner (2010).
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épitéséhez sziikséges emberi er6forrasok megteremtésénél is. Ezért a targy bemutatasa
céljabdl egy részben dokumentumokon?, részben egyes érintettek® visszaemlékezésein
alapuld ,esettanulmanyt” mutatok be.

A Pilis cserkészcsapat esetében nincsenek pontos informacidk a csapat keletkezésé-
16, szervezetérdl, tevékenységérol. Az ,alapitok” egyikének visszaemlékezése (Interju
2001) szerint a kezdd elhatdrozds az egyhazi iskolak allamositasa és a cserkészet alla-
mi megsziintetése nyoman 1948 kardcsonydn sziiletett. Néhany 13-14 éves piarista didk
(Alfoldy Géza, Baldi Tamds, Ginter Kdroly, Vigh Szabolcs és még néhanyan) ekkor kérték
meg fiatal hittantanarukat, egyben cserkész vezetéjiiket, Ordogh (Orkényi) Janos piaris-
ta szerzetes-papot (Lucit - a Luciferbdl), hogy a ,hivatalos” keretek megsztinése utan is
foglalkozzon veliik. S a kérés elfogadasat kovetden tovabbra is (csaknem) hetente ossze-
jottek; onképzésiik céljabdl (volt) tanaraiktol el6adasokat hallgattak meg vallasi és egyéb
témakrdl, beszélgettek, a hétvégeken kirandultak, s nyaron a hazai hegyekben tobbnapos
taborokra is sort keritettek.

A foldalatti”™ egyiittmaradas indokair6l keveset tudunk. A fiuk taldn - nem
torédve ennek a Mindszenty-per idészakaban nyilvanval6 kockazataival - csak folytat-
ni akartak hittan-tanulmanyaikat, s a korosztalyuk szamara vonzé cserkészéletet. Egyes
allamvédelmi jelentések és Vigh (2001) szerint (legalabbis az elsé években) néhanyan,
akik a Rakosi-diktatura gyors bukdsara szamitottak, fel kivantak késziilni az ezt kovetd
rendszer vezetdi szerepeire is. P. Ordogh Janost viszont dontSen egyhdzi meggondoldsok
motivéalhattak. Bizonyara tudott a J. Loew francia pap altal az 1940-es években elin-
ditott, s az 1950-es évek soran pl. Franciaorszagban, Olaszorszagban népszertivé valt
»munkas-"papsag’ intézményérol. Ismerte, s rendjének feloszlatdsa utan taldn a folyta-
tas lehet8ségét jelz6 dokumentumnak is tekintette, tovabba XII. Piusz papa un. ,vilagi”
- azaz nem szerzetesi — egyhdzi intézményeket és értékeiket elismerd Provida mater
kezdetli apostoli konstitucidjat. De volt informacidja a szerzetestarsa, P. Buldnyi altal
1945-ben életre hivott, s 1950-ben még szabadon miikodé ,,Bokor” baziskozosségral,
s esetleg néhany tovabbi hasonlo torekvésrdl (pl. a palosokérol, a ciszterekérdl - vagy
akdr egyes protestans gyiilekezetekérdl) is.

A vazoltakat tdmasztja ald ,Dusek” allamvédelmi tigynoknek® P. Orddgh Janostol szér-
maz6 (bar olykor egyes elemeket elhallgat6) fontos informaciokat rogzité 1955. februar

2 Ittis megkdszondm Vords Gézanak, az ASZTL munkatérsanak a témara vonatkozé dokumentumok
Osszegytjtésével nyujtott értékes segitségét. P. G.

3 A szerzd, miként ezt Dusek iigynok is jelentette, maga szintén (jelentéktelen) tagja volt a Pilis csa-
patnak (ASZTL 3.1.5. 0-11.959/4a sz. dosszié, 1955. februar 16-i jelentés). Jelen cikk frdsahoz fel-
hasznélta tovabba néhany mads tagtdl beszélgetés kozben kapott megjegyzéseket.

4 Katakomba-cserkészetnek — akkoriban csak szlik kériikben - a palosok nevezték hasonlé tevékeny-
ségiiket. Az elnevezést 1asd példaul: Araté - Ivasivka (2006), Bakk (2012).

Részletesebben lasd pl.: A munkas-papsagrol. (2013).

6 Divald Istvan piarista pap (zsarolassal kicsikart) beszervezésérdl pl. az O-11.959/1/ dosszié 224.
oldala ad tdjékoztatast. A Levéltar sok tovabbi dokumentuma, kiemelten a H-63/1957 dosszié 6rzi
a kovetkezé években a Pilis csapattal kapcsolatos jelentéseit.
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28-i jelentése a kezdeti elgondolésokrél. P Ordégh — mivel vidékre helyezték — felkérte
ugyanis 6t, hogy a tobbieknél intenzivebben’ segitse a csapat iranyitdsaban. Egyidejtileg
tajékoztatta, hogy a kezdetben ,,4-5 f6bdl all¢”, de dinamikusan béviils, s formalis szer-
vezet nélkill egyre nehezebben iranyithato kis csoport fejlesztése soran ,,6sszekapcsolta
a vallasos nevelés és a cserkészet modszereit”. 1950 tavaszan azt ajanlotta a fiuknak, dol-
gozzanak ki egy ,, Alkotmanyt”. Az 6tlet néhany hoénap alatt, s nagy vitak nyoman meg-
valdsult (amirdl persze csak a vezetés néhany tagja tudott). A dokumentum ,elsé része
a csoport jellegét hatdrozta meg. ... A fitk tekintélyes része szeretett volna ’providat’
létesiteni. Ez P Ordéghnek nem tetszett, meg akarta drizni fiiggetlenségét az egyhdzi tor-
vényhozéssal szemben is. ... Igy az Alkotmdnyban megalapitottdk a Pilis cserkészcsapatot””
(ASZTL 3.1.5. O-11.959/4a sz. dosszié 52-56. oldal)

Az Alkotmany (Dusek kozlése szerint) lehetévé tette azt is, hogy a 16. évii-
ket betoltott tagok fogadalmat tegyenek. E fogadalom tartalmilag a régi cser-
készfogadalomra, de egyes elemeiben a szerzetesi fogadalomra is hasonlitott.
A mi 2. részében megszabta tovabba a csapat rajokra és Grsokre osztott szer-
vezetét. A harmadik rész pedig specialis szabalyokat tartalmazott (pl. a tabo-
rozas rendjére).

A kezdeményezésbdl a kovetkezd évek sordn tényleges ,,csapat” alakult ki. A résztve-
vOk kore szinte folyamatosan béviilt. Ahogy az ifji kezdeményezdk ,,0regedtek” (15-17
évesek lettek), megkezdték serdiilékorba 1ép6 fiatalok befogadasat, akiket onallé kis
Orsokbe szerveztek. Pomogdts B. — 1959. majus 6-i kihallgatési jegyz6konyve szerint® —
mar az 1950 koriili id6kbol 3 drsre emlékezett; koziilikk az egyik ,elemistakbol tevodott
ossze” (ASZTL 3.1.5. 0-10847 sz. dosszié, 48. oldal).

A tagga valas

Az elbrehaladas, gyarapodas soran az j tagok legtobbszor - a ,,masként gondolkoddk”
zaklatasa (kiemelten a ,klerikélis reakcid’, azaz édltalaban a vallds tildozése), s a csapat
ebbdl kovetkezd ,illegalitdsa” miatt szinte sziikségszertien — nem a hagyomanyos for-
rasokbol, nem példaul egy iskola kozosségébdl szarmaztak, hanem a régebbi tagoknak
(és sziileiknek) az ismeretségi korébol kertiltek ki.

7 ,Dusek” fent is idézett jelentése szerint P. (")rdc'igh azt mondta neki: ,,Azok a papok, akik az egyes ki-
sebb csoportoknal végeznek hitoktatdsi munkat, a cserkészcsapat 1ényegével nincsenek teljesen tisz-
taban”

8 A ma is meglevé dokumentumok szerint Pomogats B.-t bestigonak kivantak beszervezni az 1956-0s
tevékenységével kapcsolatos megtorlas elengedését igérve. A hosszu és alapos megfigyelés utani ki-
hallgatdsokon - stlyos fenyegetések hatdsara — el is véllalta a feladatot, de hamarosan visszalépett.
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A belépési szandékrol tobbnyire nem is a tiz- és egynéhdny éves fiatalok, hanem
sziileik dontottek. Bar ismerték e 1épés kockazatait: a legélis (sekrestyei) hittan-
oktatdst is akadalyozd, a nem engedélyezett Osszejoveteleket pedig kiilonosen
kiméletleniil biintet6 allamvédelmi szolgalat brutalitasat, mégis fontosnak itélték,
s mddot kerestek arra, hogy gyermekeik ,,jé” tarsasagba’® kertiljenek, s a kor torz
propagandajanak kiegészitésére, ellensilyozasara a keresztény értékeket kozve-
tit6 hitoktatdsban részestiljenek. E mellett hatott a tarsadalom elégedetlensége,
a minden teriileten egyre agresszivabb diktataraval (a valasztasi csalasokkal,
a politikai indoku letartéztatasokkal, a kitelepitésekkel stb.) és ennek az élet min-
den teriiletén jelentkezd irracionalis kovetkezményeivel® szembeni altalanos
ellenérzés is, amit gyakran még az 1949-es Alkotmdanyban rogzitett ,,szabadsag-”
(kiemelten: 54. § egyesiilési, 56. § vallasgyakorlasi) jogokat is sérté fent jelzett

"o

valldsellenes dontések elutasitdsa is erdsitett.

Mivel a vézolt folyamatban az Ujonnan jottek kivalogatasira nem volt méd, a ki-
alakulé tagsag Osszetétele igen vegyes (szarmazasa) volt. A hasonl6 csoportok mun-
késszdrmazasu résztvevéinek magas aranya meglepte az Allamvédelmet is. Az ASZTL
3.1.5. 0-11.959/1 sz. dossziéban talalhat6 1951. aprilis 20-i jelentés 8. oldalédn az appa-
ratus megjegyzései kozt a kovetkez6k olvashatok: a jelzett tipusu ,,szervezkedés megko-
zelitéen 4.000, f6leg munkas és tanul6 fiatalt tart befolyasa alatt”

Elséként altalaban Luci talalkozott a jeloltekkel. Sokakat a ,lakasdn” - egy aggyal,
nagy szekrénnyel, kis asztallal és két-hdarom székkel ,berendezett’, de konyvvel és
papirral teli kis (tobbnyire albérleti) szobdjaban - fogadott. A beszélgetés f6 témaja
az ifju hitélete volt. A jovendé (6rsi) tagsag kotelezettségeirdl és lehetéségeirdl a hit-
tantanulas fontossagan (és a kovetkez osszejovetel helyén) kiviil alig, a csapatrdl egy-
altalan nem esett sz6. Anyagi kérdések nem keriiltek emlitésre (de pénze nem is volt
senkinek). Politikdrél sem esett szo. Elhangzott azonban — bar a Rakosi-korban ez mar
a gyerekek el6tt is nyilvanvald volt — az a kamaszok szamara inkdbb vonzd, mint taszi-
té figyelmeztetés, hogy az elSiranyzott tanulasrél harmadik személynek nem szabad
beszélni."

9 A héboru utan a fiatalokat sokféle, olykor ,,csak” italozo, antiszocidlis, de sokszor vitathatatlanul tor-
vénytelen akcidkra Osszeallt csoportoktdl kellett félteni.

10 A kor viszonyai az id@sebbek korében ma még kozismertek. Az irracionalis valosagrol a fiatalabbak,
pl. Benedek Istvan — a hivatalos értékelésekben azonnal félre is magyarazott — (1957) miivébdl tajé-
kozédhatnak.

11 Nem minden hasonl6 csoportosulds torekedett a rejtézkodésre. Egy, laza ciszter kapcsolatokkal ren-
delkez6 XI. keriileti tarsasdg pl. nagy létszamu nyari taborozasokat is szervezett (turista egyesiilet-
ként), s ezek egyike keretében a szigligeti virdombon latvanyos - a fél Balatonrol jol lathat6 - tiizi-
jatékot is rendezett.
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Ma mar tudjuk, hogy e figyelmeztetés nem segitett, tulajdonképpen felesleges
volt. Hiszen a kovetkezék olvashatok mdr az Allambiztonsagi Szolgélatok Tor-
téneti Levéltardnak 3.1.5. 0-11959/1 sz. dossziéjaban fellelhet 1950. november
30-i keltti jelentésben is: ,,Orddgh piarista szerzetes régi cserkészekbdl kb. 100
tagu csoportot szervezett” (5. oldal).'> Mas kérdés, hogy az idézettek akkor még
nem keltették fel az Allamvédelem érdeklédését (s a jelzett 100 f6 egy része nem
Pilis-tag volt).

Egyértelm(, hogy a gyarapodas és a nevelési sikerek zdlogdt Luci személyisége, elhiva-
tott, a fiatalokat megértd és szeretd karizmatikus magatartasa — valamint nevelési hozza-
értése — jelentette. Kiegészitette ezt, hogy egyes ifju alapitok szintén jo ,vezetékké” valtak
(e folyamat hatterérdl, mozgatorugdirdl, fazisairol azonban az érintetteken kiviil szinte
senkinek nem volt, s nincs pontos képe).

A heti,Orsgyiilés”

A csapat tevékenységei (a visszaemlékezések, s Dusek iigynok szamos jelentése szerint)
illeszkedtek a lehet6ségekhez. Az 6rsok tagjai szeptember elejét6l majus végéig, mindig
a hét azonos hétkoznapjan délutan, de az 1950-es évek magyar adottsagainak megfele-
16en valamelyikiik lakasan jottek 6ssze. Egy-egy 6rsbe hat-nyolc, kiilonb6z6 tarsadalmi
csoportokbdl szarmazo tag tartozott, akiket a naluk valamivel id8sebb Grsvezetd ird-
nyitott.

A heti Osszejoveteleknek sajatos, de a rejtézkodés szandéka miatt természetes
jellemzéje volt az is, hogy a gytilések alkalmaval a lassan béviilé csapat mas 6r-
sei tobbnyire szoba sem keriiltek. Némi bizonytalan kapcsolatot létesitett ugyan
egyes egységek kozott, hogy a fiatalabbak érsvezet6i az ,,idésebbek” 6rseibdl ke-
riiltek ki, az 6rsgytilésekre azonban rajta kiviil mas csapattagok szinte soha nem

jottek el, s az informaciéaramlas mindkét iranyban gyenge volt.

A kényszerit6 koriilmények nyoman a heti 6rsgytilések programja is némileg a cser-
készhagyomanyokétdl eltéré (de a magyar katakomba-cserkészek korében — a korlatozott
iskolai lehetéségek hatdsara — altalanos gyakorlat) volt: igen nagy silyt kapott ugyanis
benne a hitoktatds. A munka (rovid ima utan) ezzel kezd6dott. A vallasi tanulnivalo-
kat sokszor Luci, de olykor valamely masik, a téma szakértéjének szamit6 piarista ta-
nar foglalta 6ssze. Az atadott konkrét ismeretekkel kapcsolatos emlékek ma mar homa-
lyosak. Példaul ,,Dusek”, aki a fent hivatkozott ASZTL 3.1.5. O-11.959/4a sz. dosszié 6.,

12 A jelentés P. Bulanyi Gyorgy tn. Bokor kozossége ligyében sziiletett. Errdl az igyrol lasd pl.: Békés
(2012). Az egykori bestigok egyike rk. pap volt, a mésik kettd kiléte ,,nem azonosithat¢” (ASZTL
kozlés).
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7., 17. oldalain taldlhaté 1955-6s jelentéseiben 13 éves fitik tobb olyan 6rsgytilésérdl is
beszamol, ahol 6 volt az el6add, csak azt rogziti: ,,az eléadas targya a Biblia soron kovet-
kez6 része volt™.

A tényleges program — a ,,Pietas et litterae” (kegyesség és tudomany) piarista jelszava-
val 6sszhangban — mindenkor a fenti jelentésekben vallottnal gazdagabb volt. A kezdoék
a Biblia szép torténetein, az eurdpai kulturdlis 6rokség e jelentds elemein tdl megta-
nultak néhdny imat (ideértve a szerzetesi zsolozsma egy-egy rovid részletét is), vala-
mint a szentségek felvételének maddjat, tanultak a katekizmust, esetenként meghallgattak
egy-egy szent életének valamely torténetét is —, s hogy felkésziiljenek a ministrélasra,
magoltak a mise (latin) szovegét. A 16-17 éven feliiliek képzése viszont a dogmatika,
az egyhaztorténet, a liturgia, illetve a keresztény moral stb. mély megismertetésére tore-
kedett, valamennyi targyalt kérdésben egyarant feltarta a Biblia tanitasat, a témak egy-
héaztorténeti hatterét, illetve az éllitdsok ,ésszerti” magyarazatait. Részletes bemutatasra
keriiltek péld4ul az O- és Ujszovetség konyvei, az Egyhdz torténelmi (hagyoményérzo,
neveld, szocialis stb.) hatdsai, de a negativumok, példaul a szent szovegek kisebb-na-
gyobb problémai, a keresztes haboruk kegyetlensége, a Borgia papak ziillottsége, vagy
a (fél-)feudalis Egyhaz vagyonosodasa is. Az el6adé olykor a targyalt téma igen konkrét
részleteire is kitért, megemlékezett példaul a forraskritikarol, a korai egyhdazatyakrol,
Szt. Agoston Vallomasair¢l, Aquindi Szt. Tamas Summa-jarol, a nagy zsinatok vitdirél,
a XIX-XX. szazadi papai enciklikdakrdl, ismét mas esetekben a természet-, illetve tar-
sadalomtudomanyok egyes (az Egyhdz tanitdsat vitato, vagy alatdmaszt6) eredményei-
rél. De id6vel az egyetemista koruak részére kifejezetten szinvonalas képzés folyt. Dusek
ligynok tobbszor (pl.: a H-63/1957 dosszié 38. lapjan kezdédé jelentésében) tajékoztat
arrol, hogy szdmukra Orddgh J. Hittudomanyi Akadémiét is szervezett, amelynek elsé
igazgatoja is volt.

A gazdag tudnivaldkat nehéz roviden jellemezni. Nevelési oldalrél nyilvan koz-
ponti elemiik volt a ,,Szeresd a te ... Istenedet ... és szeresd felebaratodat, mint
onmagadat (3Mdz 19,18; Mk 12,31; Luk 10,27) tanitas — s ennek a viszonya pél-
daul az emberi tevékenységek céljaval kapcsolatos epikureus (hedonista), sztoikus
(vagy arisztotelészi) —, illetve a modern egzisztencialista etika elveihez. A vissza-
emlékez6k ugy vélik, tovabbi fontos résziik volt, hogy bar nem mindig kovetjiikk
ezen iranymutatast (Préd 7,20), bocsanatot nyerhetiink IstentSl, ha a helytelen
tettet megbanjuk (1Jan 1,9) stb.

»Kiegészitésként” sokszor keriiltek szoba az ,dltaldnos miiveltségnek” az iskoldban
akkoriban gyakran még csak nem is emlithetd elemei. Az eléaddok tobbnyire (tudato-
san) keriilték ugyan a politikai kérdéseknek — kiemelten: a Rakosi-rendszer térvényte-
lenségeinek — a targyalasat, de minden mds, a hallgatdsdgot érdekld téma széba kertil-
hetett. Az O6rsgytlés igy nem ritkdn a kozvetlen tématdl messze kanyarodd, a kultuara,
a tudomdny, az emberi magatartas alapvetd ismereteit érinté beszélgetéssé, interaktiv
eszmecserévé alakult. A tagok pl. itt taldlkozhattak el6szor a logika egyes alapelveivel, itt
vitathattak meg sok fontos természettudomanyi ismeretet (a kozmosz tagulasara vonat-

55



56

Nevelési mddszerek az 1950-es évek Pilis cserkészcsapatdban

kozd nézeteket, a pszicholdgidban hasznalatos Szondi-teszt alapjait), itt kaptak arnyalt
értékelést sok torténelmi kérdésrdl (pl. a magyar fénemesek reformkori szerepérdl),
valamint itt kaptak buzditast Dante, Goethe, vagy éppen Mora muveinek, Beethoven
zenéjének megismerésére stb.

A vazoltak igy gazdagitottak a fiatalok lexikalis — kiemelten hittani - tudasat is, s nagy
hatast gyakoroltak egyéb, koztiik erkolcsi felkésziiltségiikre is. A tanitast az eléadasok
»liberalis” 1égkore kiemelten hatasossd tette. Hiszen bar az elhangzottak szinvonala gyak-
ran messze meghaladta az 8rstagok tudasat, de a ,tanulok” kérdezhettek, megjegyzéseket
tehettek, az id6sebbek sajat osszejoveteleiken akdr vitatkozhattak is. Az el6adok tehdt nem
tekintették kotelezének nézeteik elfogadasat, hagytak, hogy hallgatéik maguk alakitsak ki
sajat véleményiiket. Ennek kovetkeztében az oktatds igen erdteljesen a megértést segité
volt. A tudnivaldk tanulasat is er6sen Osztonozte tovabbd az Ors tagjainal csak néhany
évvel id6sebb 6rsvezetd példamutatasa (tudasa, tovabbképzési torekvése, munkahoz valo
hozzaallasa).

Természetesen az Grsgytiléseken egyes hagyomanyos cserkész programokra, a hétvégi
és nyari kirandulasokra valé felkésziilésre, térképismeretek, népdalok tanulasara, a csomo-
zas gyakorlasara is sor keriilt. E foglalkozasokat, tobb-kevesebb sikerrel, altalaban az
Orsvezetd vezette. De a fiatalabbak gytilésein tobbnyire volt id6 a szintén az Orsvezet
altal feliigyelt szorakoztatd programokra, vidam irasok, példaul Karinthy-humoreszkek,
P. Howard regényrészletek, Gore Gabor-torténetek felolvasasara, vagy tarsasjatékokra
(barkohbara, orszag-varos versenyre — vagy a killondsen népszert pingponglabda-fujas-
ra) is. A kezdeti komoly hangulat igy folyamatosan oldédott, s a szorakozasra mdr igen
viddm légkorben keriilt sor. Végiil az 6sszejovetel a kovetkezé talalkozas helyének meg-
beszélésével, majd imaval fejez6dott be.

Minden korabbi csapattag élénken emlékszik ra, hogy a hittanbdl tanultakrol az év
(a félév?) végén - vizsgak, un. probak keretében — be kellett szamolni. A hittan prébaira
a felkésziilést gyakran gépirasos jegyzetek segitették. Mindenki tudta, hogy a nem tanulas
kovetkezménye a csapatbol a kizaras lenne, ezért a tobbség tanult. A vizsgaztato altalaban
az ennek soran is igényes, de megért$ Luci volt. Buktatasra igen ritkan keriilt sor'; elég
szégyen volt az is, ha valaki nem kapott jo értékelést.

Az 6sszejovetelek tehat idedlis - mind a tanulmanyi, mind az erkolcsi kérdéseket ille-
téen is jelentds hatasu — tehetségfejlesztd tréningek voltak.

13 A résztvevé kamaszok egy asztal két oldaldn helyezkedtek el, majd mindkét csapat megprobalta, a
szemben levk védekezését lekiizdve, az asztalra tett labdat a szdmara atellenben levd oldalon le-
fajni.

14 Dusek tigynok néhany jelentése kizardsokrol is tajékoztat ugyan, de ezekre magatartasi okok (pl.
megbizhatatlansag) miatt keriilt sor. Masok (vallomasa szerint pl. Pomogats B.) a hittan irdnti érdek-
16dés megsztinése miatt maguktdl hagytak el a Csapatot.
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A vasarnapi kirandulas

Az 6rsok az iskolaév sordn csaknem minden vasarnap kirandulni mentek - leggyakrab-
ban a Pilisbe. A részvételre nem kellett biztatas. A tinédzserek Oriiltek a varhat6 kalan-
doknak, a sziil6k pedig az akkor még 6 napos munkahét fairadalmai utin nem bantak,
ha gyermekeik koriikb6l az Grsvezetd ,megbizhatd” feliigyelete mellett fél-, egy napra jo
levegore tavoztak.

A talalkoz6 (a hajnali mise utan) legtobbszor a Margit-hid budai hidféjénél levé HEV-
megalloban volt. Akkoriban itt vasarnap reggel mindig sok' 6-8 fés gyerekcsoport gyii-
lekezett. Tobbségiik valamely hasonlo kis hittan csoporthoz tartozott, esetenként olykor
éppen a Pilis csapat tagja volt ugyan, de legfeljebb egyes 6rsvezet6k ismerték egymast, s ott
ezek se érintkeztek.

Talan e kirandulasok hasonlitottak leginkabb a cserkészetben masutt megszokottak-
hoz. Egyenruhdrdl ugyan sz6 sem lehetett (a résztvevok ruhdzatat az adott csalad ren-
delkezésére all6 ing, rovidnadrag, 6cska bakancs, es6ben valami viharkabat-féle adta'),
s egyéb okokbdl a z4szlo, sorakozas, a hangos vezényszavak is elképzelhetetlenek voltak
- de mindez nem is hianyzott talan senkinek. A tobbnyire megterhelé tirdk viszont kitii-
n6 lehetéségeket adtak a felesleges energidk lekotésén tul a térképolvasas és a tajékozodas
gyakorldsara, a labdajatékokra, a szamhabordra, az éneklésre - s egy-egy komolyabb té-
maju, példaul az Srsvezetd altal sokra tartott kulturalis ismerettel kapcsolatos, az Srsgyti-
lésen elhangzottakat elmélyits beszélgetésre is. Igy esténként mindenki szép (évtizedek
mulva is szivesen mesélt) élményekkel gazdagodva, j6 hangulatban tért haza. S mert a
sziilok legtobbszor faradt, de vidam és napsiitotte hazatéréket lattak, valamint csak a tor-
téntek elmondhaté elemeirdl értesiiltek, 6k is elégedettek voltak.

Mivel pedig a mds 6rsokkel vald talalkozas még a hegyekben is egészen kivételes volt
(talan csak egy-egy igen ritkan megengedhetének itélt nagyobb szamhaboru ,ellensé-
geit” adta), mindez az drsok dsszekovdcsoldsdt is segitette — amit az 6vatlan, azaz a ka-
maszfit-csinyek elhdritasdban gyakorlatlan &rsvezeték ,hibai’, igy a Holdvilag-arok,
a Ram-szakadék merész meglatogatasakor keletkezett kisebb-nagyobb sériilések, s ezek
»kezelése” - is segitettek.

15 A szerz6 ugy gondolja, a korral foglalkoz6 fiatal torténészek ma mar elképzelni se tudjék, hogy valo-
jaban a fiatalok milyen nagy hanyada vett részt ekkoriban ily médon szervez6dé tarsasdgokban. Az
adott korban azonban, pl. a mar emlitett szigligeti tlzijatékhoz hasonlé megmozduldsok nyoman,
sok kortars rendelkezett személyes tapasztalatokkal, vagy legalabb kornyezetébdl szarmazé ismere-
tekkel a témarol.

16 Lasd a 2964 sz. fényképet az aldbbi cimen: http://webcache.googleusercontent.com/search?q=ca-
che:XgWD8rA7ctAJ:server2001.rev.hu/oha/oha_browse_photo.asp%3Fpage%3D149%26search_
str%3D%260K%3DOK%26lang%3Dh%26dsppict%3Don+V%C3%ADgh+Szabolcs+cserk%C3-
%A9sz&cd=4&hl=hu&ct=clnk&gl=hu&client=firefox-a
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A nyari tabor

A Pilis Orsei a cserkész hagyomanyoknak megfeleléen a nyari hénapok soran egyhetes
vandortaborba is elmentek. Legtobbszor a hazai hegyeket, a Borzsonyt, a Matrat, a Biik-
kot, a Gerecsét barangoltak be (de volt tiszai, illetve balatoni biciklis tdbor is). E taborok
is mas jellegtiek voltak azonban, mint a nagyobb szamu fiatalt mozgosito, esetenként ka-
tonas jellegli hagyomanyos cserkésztdborok.

A 6-8 f6s 6rsok (csak fiatal Orsvezet6jiik ,.feliigyeletével”) kiilon-kiilon tirakra men-
tek, lehet6leg félrees6 helyekre. Az 1950-es évek elejének ma szinte elképzelhetetlen
kortilményei (az eredeti szandékoktdl fiiggetleniil) a tulélé-turakéhoz hasonlo jelleget
kolcsondztek ugyanis a megvalosulo, jelentds fizikai megterheléssel jaré programok-
nak. A résztvev6k naponta-kétnaponta 10-15-20 kilométeres — vagy, ha példaul (oly-
kor a rendelkezésre all6 gyatra térkép, vagy a kezdetleges irdnytli pontatlansaga miatt)
eltévedtek, még hosszabb - utat tettek meg. Egy ,tdbor” pl. (a szerzd részvételével)
Budapestrdl indulva végigmaszta a Pilis, a Borzsony, a Cserhat, a Matra cstcsait, s a gya-
loglast csak Egernél fejezte be. Az élelem kozos volt. Bar ehhez a fitk egyike sem igazan
értett, naponta, szabad tizon, nagy ldbosban f8zniiik is kellett. Altaliban kis, fenékrész
nélkiili és es6ben beazd satrakban'” aludtak, amelyeket szinte naponta mas-mas erdé-
szélen, réten, patakparton vertek fel. Menet kozben az egész felszerelést, s mivel a kis
hegyi falvakban gyakran nem lehetett élelmiszert venni, az egész hétre val6 ennivald
tobbségét is cipelték.

A taborozas igy kaland volt a javdbdl. Mivel azonban a zord kériilmények az adott
korban megszokottak voltak, a nehéz hatizsakokon, a feltort labakon, az es6ben atned-
vesedett ruhdkon, az olykor félresikertilt ételeken - és adott esetben az oreg kerékparok
gyakori hibain, defektjein - a résztvevk nem iitkdztek meg (s a sziil6k se tiltakoztak
ellentik). S6t, a problémak sajatos elhdritasa, a félresikeriilt vacsora utdni szalonnasiités,
a tabortliznél szaritkozas stb. gyakran még javitotta is a tdborozok hangulatat. Ugyan-
akkor a szinte ember nem latta hegyek novény- és allatvilaga, az idénkénti uttévesztések,
az esti tabortiizek, egy-egy vihar megproébaltatasai, az éjjeli erdé romantikéja széles kor-
ben adtak témat a kovetkezd év(ek) talalkozasaira.

Az elkertilhetetlen viszontagsagok tovébbi hozamaként novekedett a fitik ondllésdga,
erdsodott egyiittmiikodési, egymdst segité készségiik, s javult tajékozodasi képességiik.
De haszon volt az orszag latnival6inak, s — tobbnyire segitékész — lakossaganak ,bé-
ka-perspektivajid” megismerése, megértése és megszeretése is.

17 Dusek tigynok tobb jelentése is emliti a rendelkezésre all6 néhany egyszert sator elosztasara hivatott
megbeszéléseket.
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A kiilon programok

Egyes csapattagok az 6rsi programokon tilmend elfoglaltsagot is kértek, illetve nyertek
el. A ministraldsra példaul — Luci mellett, esetleg paptarsainal — viszonylag sokan kaptak
lehet6séget; ami hatékony mddja volt a liturgia mélyebb megismertetésének. Néhdanyan
kiilondra keretében latint tanultak Lucitdl (az iskolaban kotelez6 orosz nyelv tanulasanak
a kiegészitéseként); ez, a nyelv alapjainak legalabb részleges elsajatitasa mellett, az olva-
sott szovegek révén sokoldalu kulturalis informaciokhoz is juttatta a tanuldt.

Olykor gyakorlati tennivalok elvégzése is sziikségessé valt. Azok, akiknek a csaladja-
ban volt irogép (pl. a szerzd), vallalhattak hittanjegyzetek legépelését (5-6 példanyban).
A gépiratok nélkiilozhetetlenek voltak a fiatalok sikeres oktatasahoz, s elkészitésiik melles-
leg rakényszeritette a munkat vallalot a gépelés megtanulasara, begyakorlasara. De néha
idGszert lett az egyre viharvertebb satrak javitasa, a sziamhaborukhoz nélkiilozhetetlen
szamok festése stb. is.

A sokféle tevékenység kiegészitd hatdsaként pedig az ambicidzusabb résztvevék mar
tinédzserként hozzdszoktak a rendszeres munkdhoz és idejiik ehhez sziikséges racionalis
beosztasahoz.

A vezetoképzés

El6szor taldn csak egyes alapitok kaptak 6rsvezeti megbizast. Kés6bb mas 6rsok ,,koro-
s0dd” (esetenként 14-15 éves) tagjai is ellathattak e funkcidt - s ,,magasabb” cimek is szii-
lettek. A potencialis vezetdk kivalasztasi szempontjairdl és médjardl azonban a legtobb
egykori csapattag szinte semmit nem tudott, s nem tud.'®

Volt azonban olyan év, amikor a vezetés az el6z6 évek ,tananyagat” tobbé-kevésbé el-
sajatitd, s erre alkalmasnak itélt ifji csapattagok szamara vezet6képzd tabort is szervezett.
Ezen tobb napos dsszejovetel £6 helyszine is az egyik résztvevd lakasa volt, a zarasra azon-
ban a Pilis hegyén, egy tabortiiz és egy ezt kovetd éjszakai tajékozddasi verseny keretében
kertiilt sor.

Az elsajatitando ismeretek Osszeallitasdaban és (igen hatdsos) bemutatdsaban is Luci
vallalt magara a legtobbet; de tovabbi ,vezet6k” is kaptak feladatokat. Az eldadasok tobb-
nyire nevelési elvekrdl és pedagogiai gyakorlatrol széltak — de konkrét drsvezetdi tapaszta-
latok is szoba kertiltek (melyeknek megfogalmazasa és megvitatasa az ifjabb eléadoknak
legalabb olyan hasznos volt, mint a hallgatéknak). A politikailag érzékeny témakat vi-
szont — példaul: a csapatnak az adott rendszer keretei kozti lehetdségeivel kapcsolatos
elmélkedéseket — ezuttal is mindenki keriilte.

18 Dusek tigynok H - 63/1957 sz. dossziéjanak egyes (pl. a 76. oldalon kezd6d6 és ezt kovetd) jelentései
azt tanusitjak azonban, hogy a vezetés a kinevezéseket és a levéltasokat megbeszélte.

59



60

Nevelési mddszerek az 1950-es évek Pilis cserkészcsapatdban

Az elhangzottaknak valdszintileg egyéltalan nem maradt irdsos nyoma. A mondani-
valdt jol jellemzi azonban, hogy a szerzd, a résztvevok egyike igy emlékszik a vezetdk
szerepér6l mondottakra: ,,a vezet legtobbszor nem lovagolhat fehér lovon a serege eldtt;
gyakran ugyanis az veszi leginkabb igénybe az energidit, hogy elvégezze mindazt a sziik-
séges munkat, amit a tobbiek nem készitettek el”. Ez az iizenet tényleg jo felkészités volt
az (Ors-)vezetés valos feladatainak elvégzéséhez.

A Csapat vezetése

Minden tag tudta, hogy a csapat vezetdje Luci, s mindnydjan ismerték drsvezetdjiiket.

A (legtobb) 6rsvezeté ambicidzus volt, megprobalta megismerni ,neveltjeit” és se-
giteni fejlédésiiket. De alapvetd feladatanak tekintette az Orsi tagok dsszefogasat is.
Torekedett ,jatszva” tanitani — de valdjaban féként személyes példdjdval s tuddsdval
hatott.

Persze nem minden Orsvezetd volt egyforman tehetséges vezetd. Legtobben komolyan
késziiltek a feladataikra: a kovetkez6 gytiléseken eléadando6 anyaghoz széles korben (oly-
kor Lucinal, maskor inkabb valamely konyvtarban) kerestek kiegészitéseket, gytjtotték a
viddm irdsokat, a masutt sikeresnek bizonyult jatékotleteket, a népdalokat. Egyesek kellé
karizmatikus erével is rendelkeztek ahhoz, hogy vezetetteikkel szinte mindent kénnyen
meg tudjanak valdsitani: amikor kellett, rsiik tanult, amikor az volt fontos, zoksz6 nél-
kil gyalogolt tiz kilométereket. Masoknak tobb eréfeszitésre volt sziikségiik a sikerhez.
Tobben csak a népszert jatékok megigérésével tudtak elérni az Orsi gytilés kezdeti ko-
molysagat, egyikiik a torténtekrdl beszamold (egypéldanyos, kézzel irt) ironikus hang-
vételli ,,ujsag” szerkesztésével novelte a hétvégi kirandulasok felidézésére is alkalmat adé
Orsgytlések népszertiségét stb. A kevéssé ambiciézus vagy egyéb okbdl sikerteleneknek
bizonyuld vezetSket pedig (miként erre Pomogits B. vallomasai és Dusek iigynok jelen-
tései tobb példat ismertetnek) a vezetés mielbb le is valtotta.

Az Orsvezet6k munkajat segitette, hogy néhany évvel iddsebbek voltak a rajuk bizott
kiskamaszoknal, akik ezért (némi korldtok kozt) respektalték erejiiket is, tuddsukat is.
Idénként modjuk nyilt ugyanis egy-egy megjegyzéssel jelezni, hogy megtanultak, s az rs
tagjainal jobban is tudjak a hittant, tajékozottabbak az egyetemes kultura, a miivészet-
torténet stb. kérdéseiben, vagy éppen a térképolvasasban; a taborban pedig ¢k cipelték
a legsulyosabb hatizsakokat. De mindannyian hamar szembesiiltek azzal is, hogy munka-
juk — gondos felkészitésiik, s elszant erdfeszitéseik ellenére — sok nehézséggel jar, s olykor
nem is eredményes. Kiskamaszaik olykor odafigyelnek az el6adésokra, tanulnak is, s a vi-
dam jatékban vagy kiranduldson is fegyelmezettek, maskor azonban egyesekkel, vagy
akar az Ors egészével nem lehet birni.

Nehéz lenne megmondani, mindebbdl az &rsi tagok vagy vezet6ik tanultak-e tobbet.
Biztos, hogy hatasos, a vezetbképzinél is jéval hatékonyabb ,kompetenciafejlesztés” volt.

A ,fels6bb” vezetésrdl a csapattagok tobbsége nem sokat tudott. Alljanak itt ezért
Dusek igyn6k 1956. majus 5-i jelentésének az adott idGpontbeli helyzetet leird informacioi.
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Ezek szerint Luci torzskarat a csapattanacs adta; tagjai ekkor — Lucin és a vezetésben rész-
vételre nem sokkal ezt megel6z6en felkért Duseken tulmenden — Bdldi Tamds, Ginter
Kdroly, Loskai Rezs6 és Révész Gyorgy voltak. Az operativ iranyitas pedig a rajvezetéknek,
valamint az 6ket 0sszefogd rajvezet6i értekezletnek a feladatat képezte; s a néhany nap-
pal a jelentés elkészitése el6tt megtartott ezen értekezleten Alfoldy Géza, Pauka Kdroly
és Toth Istvin rajvezetdk vettek részt (H-63/1957 sz. dosszié, a 76. laptol). Munkajukrol
az iranyitottak korében is, a levéltari dokumentumokban is csak viszonylag halvany kép
maradt.

Szétesés és tulélés

Bar, mint jeleztiik, a Pilis-,szervezkedésr6l” az Allamvédelem mar 1950-ben (valéjaban
onkényesen besorolva) a Bulanyi-per kapcsan, majd kés6bb, igy 1955-ben is kapott in-
forméciokat, sokdig nem lépett kozbe. Azaz P. Ordigh Janost ... ,az tigy realizélésa soran
... nem vontdk felel3sségre”!® KésGbb viszont, konkrétan ,,... 1957. dprilis 1-én és 1957.
oktober 23-Gn preventiv drizetbe vették. Az anyagokbol nem tinik ki, hogy mennyi ideig
volt drizetben” (ASZTL 3.1.5. O-11.959/4a sz. dosszié 195. oldal). A részletekrdl azon-
ban (a cikk szerz6jének tudomasa szerint) a legtobben szinte semmit nem tudtak, s nem

tudnak.

A torténtekrdl az érintettek nyilvanvalé okokbdl sokdig nem érdeklédtek se
a hivatalos szerveknél, se masutt. Mara viszont Orddgh J. dossziéja sajnos nincs
meg az Allambiztonsagi Szolgalatok Torténeti Levéltdraban, ,1963-ban lese-
lejtezték”. A valdszint vad, az ,illegalis ifjusagi klerikal-fasiszta szervezkedés”
azonban a megmaradt dossziékban tobbszor is megfogalmazodik. Az pedig,
hogy e vad az Alkotmany altal garantalt szabad gyiilekezési és vallasgyakorlasi
jogokkal is titkozik, a fasiszta jelz6 pedig semmivel ala nem tdmaszthatd, akko-
riban nem volt szempont.

Dusek igynok tobbszor idézett H-63/1957 sz. dossziéjabol megtudjuk azonban, hogy
Luci egy, 1955 decemberében letartdztatott, majd szabadon engedett ismerdsét6l valami-
kor 1956 koratavaszan értesiilt arrél, hogy az Allamvédelem a Pilis csapattal is foglalkozni
kivén, ezért ugy dontott, hogy visszavonul (dllamvédelmi megjegyzés a H-63/1957 sz.
dosszié 77. lapjan). Elhatdrozasat egy 1956. majusi rajvezetdi értekezleten kozolte, ahol
azt is jelezte, hogy a csapat fébb dokumentumait megsemmisitette, s ugy rendelkezett,
hogy a tovabbiakban a rajvezet6k legyenek 6nalldak, s ... ha 6t 6rizetbe vennék, minden
folyjék tovabb” (i.m. 77. lap).

19 Kozvetett hatasok persze léteztek. Dusek tigynoknek egy, a H-63/1957 sz. dossziéban megmaradt
beszamold-tervezete pl. igy ir: (a csapatvezetést kezdetben) ,,...a Rendfénok jévdhagyasa kisérte, ...
(aki) csak akkor tiltotta le Orkényit, amikor ... Kecskemétre helyezte” (76. lap).
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A csapat tényleges miikodése valéjaban csak Luci 6rizetbe vételének a hirére valtozott
meg. E hir gyorsan elterjedt, s minden csapattagra bénité hatassal volt. Sokan sajat laka-
sukban is a hazkutatdst vartak (s ekkor is hamuva valt sok, a csapattal kapcsolatos doku-
mentum). A lefejezett vezetés allitolag — Luci idézett korabbi jelzése ellenére — a csapat
megszlinésérdl hatarozott. Az érsgytilések is, a kozos kirandulasok is megsziintek.

A jelzett hatas értékelésénél nem felejthets a plispoki karnak tulajdonitott, 1961.
marcius 15-i nyilatkozat sem, amely szerint: ,,A piispoki kar minden egyhazi sze-
mélyt vagy alkalmazottat, aki allamellenes tevékenységben részt vesz, mint a ma-
gyar nép ellen vétét elitél” Lasd pl.: Tomka (2004).

Arrdl sincs atfogd kép, hogy a kovetkezékben hogyan alakult a csapattagok életpalydja.
Néhdny sorstipus azonban felvdzolhato.

Ugy tudni, hogy Luci a rendszer elleni szervezkedés vidja miatt tobbéves bortont ka-
pott, szabaduldsa utan Kecskeméten tanitott, majd viszonylag fiatalon meghalt. Més ve-
zetéket is meghurcoltak, Vigh Sz. példaul, bar leginkabb mas tevékenységéért, szintén iilt
(Interjui, 2001).

Mind a vezet6k, mind a csapattagok koziil tobben eldbb-utébb kiilfoldre tavoztak.
Kozilik egyesek (pl. Alfoldy G. vilaghiri*® dkor-torténész) materidlis értelemben véve
is igen sikeresek lettek. Masok, esetenként jelenetds erdfeszitéseik ellenére, csak tobb-
kevesebb nehézséggel, s nem is mindig sikeresen illeszkedtek be 6j kornyezetiikbe.
Talan ez utobbiak egyikének tekinthetd Vigh Sz. is, aki papi palyan indult, majd kilépett,
megndsiilt, majd elvalt, kiilfoldre tavozott, ott ismét csalddot alapitott, majd szerény
konyvtari allasbdl ment nyugdijba (Interju, 2001) — s reméljiik, id6s koraban mindezzel
megbékélt.

Az itthon maradottak sorsa is valtozatosan alakult. Egyesek azonnal passzivakka val-
tak. Az, aki valamely, a Piliséhez hasonl6 tevékenységli tarsasaghoz csatlakozott, még egy
ideig (tobbnyire a befogaddk ,lebukasaig”, példaul 1961-ig, a kadari dllamnak a ,,fekete
hollok Osszeeskiivésére” hivatkozdé nagy egyhazellenes kampanydig?') megszokott éle-
tét élhette. A kovetkezé évtizedekben azutan mindkét csoport a Kadar-korban kialakult
befelé forduld életformat alakitott ki: formdlisan betartotta a rakényszeritett normakat,
s veszélyei (kiemelten: a tobbiek veszélyeztetésének esélyei) miatt keriilte a régebbi kap-
csolatok dpolasat.

A Kadar-kori ,gulyaskommunizmusnak” a magyar tarsadalom megvasarolha-
to voltat sejttetd szlogenje jol hangzik ugyan, tudni kell azonban, hogy a hall-
gatas igazi oka sokszor nem az ezen elnevezéssel sejtetett korrupcié elfogada-

20 A jelz6t lasd: Alfoldy (2013).

21 Ekkor csaknem ezer lakasban tartottak hazkutatast, kb. 800 személyt vettek Orizetbe, tobb mint
nyolcvan személyt tartoztattak le és itéltek hosszabb-révidebb bérténbiintetésre. Lasd tobbek kozott:
Népszabadsag, 1961. jinius 7. és jinius 20.; Magyar Nemzet, 1989. szeptember 9.; Uj Ember, 1991.
aprilis 21. stb.



ELBESZELETLEN TORTENETEK

sa, hanem a terror volt. Az ASZTL dokumentumok szerint pl. egyes Pilis-tagok
telefonjat még évek mulva is lehallgattdk, tevékenységiiket igynokokkel megfi-
gyeltették, volt, akinek a dossziéjat még az 1980-as évek kozepéig sem zartak le.
S az se felejthetd, hogy az utolsé hazai katolikus ifjusagi per 1972. januar 19-én
zajlott (Tomka, 2004). Szelényi Ivan szociologus kutatét pedig egy 3 példanyban
létez6 kézirataért ugyanebben az évben az orszag elhagyasara kényszeritették
(Konrad-Szelényi, 1989) stb.

Egy-egy hazai életpalya, igy a papi hivatast valaszto, s az adott korban ezzel jaré hanya-
tott életet nem tolerald Pauka Ldszl6 korai halala kiilonosen szomort (azt mondjak, 6n-
gyilkos lett). A (folyamatosan puhul6) diktattra se tudta azonban megakadalyozni, hogy
tobb tovabbi résztvevd — a Pilisben kialakult készségeiket, tudasukat is hasznositva - si-
keres legyen. El6bb-utébb tobben tanithattak valamely egyetemen (igy Bdldi T. nemzet-
kozi hir( tanszékvezeté az ELTE Foldtani tanszékén??). Ginter K. a rendszervaltds utan
az UNESCO diplomaciai pélyajan is elindult. Olykor masoknak a neve is felttint cikkek,
konyvek szerzéjeként stb. Mindezeknek a csapattagokon beliili aranya joval t6bb az ,,atla-
gosnal”. Nem allithat6 tehat, hogy az itthon maradés a karriert lehetetlenné tevé hatésu volt.

Zaro megjegyzések

A volt csapattagok tobbségének a szivét ma is szoritja, ha egy-egy mar szinte elfeledett
nevet hall, olvas, vagy itt-ott valamely, mar megoregedett, de ismerds arcot lat. Az emlé-
kez6k szama azonban csokken; s a még éléknek is egyre kevesebb az idejiik arra, hogy
beszamoljanak a fiatalabbaknak tapasztalatairdl. Pedig e tennival6 fontos. P Ordigh
(Orkényi) Janos és segitéi aligha varnak ugyan kdszonetet. Mégis hasznos azonban az is,
ha emlékeztetiink rd, hogy voltak, akik az adott nehéz korban is kovették meggy6z6dé-
stiket, tudtak hivatasuk szerint élni.

Ugyanakkor a Pilis vazolt példajanak — és a tovabbi hasonld torténeteknek — napjaink
szamara fontos tanulsagai is vannak. Nem vitathat6 ugyanis a nevelés e formajanak az ered-
ményessége. Ezt timasztja ala az is, hogy az el6z6ekben mondottak értelmében a kedve-
z6tlen indulas - az emigracid, illetve a hazai politikai ,,ellenszél” nehézségei - ellenére nem
keveseknek az életpalyaja kedvezGen alakult. Ennél is inkabb az, hogy sok korabbi ,,kata-
komba-cserkész” ugy érzi: a kozos élmények keretében az egész életét befolydsolé irdny-
mutatdst kapott. A mindennapok nehézségeinek a megoldasanal jol hasznosithaté tudast
és magatartasmintakat ismert meg, s kifejlédtek az ezek alkalmazasat segité készségei is.”*

22 Lasd: Baldi (2013).

23 Természetesen az adott esetben nincs mdd a siker jelzetteknél osszetettebb modszer(i igazoldsara,
se a Magyarorszagon gyakori Gn. kompetenciamérés (lasd pl.: Toth, 2011) elvégzésére, se valamely
komplex intézmény-értékelési modszer (Haldsz, 2004) stb. kovetésére.
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Nevelési mddszerek az 1950-es évek Pilis cserkészcsapatdban

7 »

A cserkésztapasztalatok bemutatdsanak talan els6, még a ,,rendszervaltas” - és az
allamvédelmi irattar anyaganak kutathatova tétele — el6tt késziilt, s maig kivéte-
les példaja Kamards mutve (1992). A mi, mely egy, a Piliséhez hasonld kozosség
torténetét, valamint 60 tagjanak utoéletét tekinti at, a kovetkezoket rogziti sokat
mondo ,,Maig abbol az iddszakbol toltekezem” alcimii fejezetében: ,,... a hatvan
kozil nincsenek tiznél tobben, akik szamadra a jolét fontosabb, mint a jol-1ét ...
Hatnak van 4-7, tiznek 3, a tobbségnek két gyereke, ami - Osszességét tekint-
ve — meghaladja az orszdgos atlagot. Csak oten valtak el, masodik hazassaguk
azonban valamennyiiiknek jol sikeriilt” (222. oldal). Eurépa demografiai gondjai
idején ezek is gondolatébreszté megallapitdsok.

A Pilis vazolt tapasztalatai koziil elsésorban az anyagias vilagunkban kiilonds fontos-
sagu alabbi kovetkeztetéseket véljiik kiemelendSknek:
= A csapatban nem a pénz, hanem a fiatalokat szeret6, erés hivatéstudattal é16, ka-
rizmatikus vezetd, az 6 hozzaértése és példamutatasa volt a nevelési sikerek leg-
fontosabb zaloga. Ez oktatasi rendszeriink jelenlegi korszer(isitése soran minde-
nekel6tt a vezetékivéalasztasnal lehetne irdnyadé tapasztalat.
= Ordigh Janos legfontosabb eszkozeit a tudds, annak korrekt (meggy$z6 médszert)
atadasa, ezeknél is inkabb a munkdra, valamint kulturdlt szérakozdsra nevelés és
a szinvonalas ,vezet6képzés” — valamint mindezeknek a gyakorlattal val6 folya-
matos szembesitése — adtak. Az adott technikak alkalmazasa teljes embert kivant
(nem lett volna megvaldsithato csak pl. az akdrmilyen hatdsos hangsulyozassal fel-
olvasott, vagy a korszerti technika minden eszkozét felhasznald, internetre kitett
tananyagokkal). E megfigyelés akar iranyado is lehetne az oktataspolitika eszkoz-
taranak a kivalasztasanal.
= A csapat alig hatott volna tagjaira ,,6rseinek’, azaz a kozos élmények dltal dsszekovd-
csolédott kiskozdosségeknek a vonzereje nélkill. Ez a civil szervez6déseknek a tanu-
lasban, fejlédésben vallalt fontos szerepére figyelmeztetd, s pl. az oktatasfejlesztési
programokra szant pénzek elosztasdndl hasznosithato jelzés.

Ugyanakkor irdnymutatd az a tapasztalat is, hogy napjaink alapvetd tarsadalmi gondjai-
nak, értékvalsaganak az okai sokban az 1950-es évek onszervez6dd ifjisdgi mozgalmait
szétver§ ,allamvédelem” tevékenységében keresenddk. A tonkretett, kiilfoldre menekiilt
szellemi kapacitas se lebecsiilheté veszteség. Ennél is nagyobb karokat okozott azon-
ban a tarsadalom ,,szévetének” erészakos bomlasztasa. Romboldssal nem lehet ugyanis
nevelni, tarsadalmat épiteni. Hiszen arra, hogy az ifjusagi kozosségek felszamoldsa utan
kialakult, multat felejtd, civil szervezédések nélkiili gyokértelen tarsadalomnak nincs sz-
szetarto ereje, akar korunk migracios folyamatai is erés bizonyitékokkal szolgalhatnak.
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Spira Veronika

Az osztdly iskolat kerdil' (1. rész)

(Pedagdgiai esszé)

Az esszé sorsarol

»A Gyorsuld id6 szerkesztését Sik Csabdval rettentd orommel és nagy lelkesedéssel csindl-
tuk mind a ketten, ez nekiink a jo értelemben vett jaték 6rome volt. Sikeriilt j6 néhdany 1j
embert, 1ij szempontot és régi értéket a koztudatba emelni. Ezt akartuk elérni, egy darabig
ment is. [...] Mi elére megmondtuk, hogy kitdl rendeliink, illetve kitdl szeretnénk rendelni.
Megmondtik, hogy kit6l nem lehet ezek koziil, a tobbiektdl rendeltiink. S mikor az emberek
megirtik a konyveket, akkor visszadobdlta a kiado, dtiratta stb. Els6rendii emberekrdl volt
520, akiknek azonban még nem volt neviik. A kiadé pedig azt mondta, hogy ne vacakol-
junk, a szerzbket meg kell torni, a fiatal szerzé ne ugrdljon, Oriilion, hogy meggyaldzzdk.
Mindezt nekem kellett volna vdllalni és kozvetiteni. Hdt ilyet nem lehet vdllalni, ez diszné-
sdg.” (Vekerdi Laszlé. 1dézi Terts Istvdan Forras, 2004. junius—julius)

Az esszé elkésziilt, Vekerdi LdszIo elfogadta és tovébbitotta a kiadonak. Késdbb a Terts
Istvdn irasaban is emlitett N. N. szerkeszt6, akire a fenti sorok utaltak (,,a szerzéket meg

1 Ezakis esszé soha nem sziilethetett volna meg, kiillondsen nem életemnek ebben az irdsra oly kevéssé
alkalmas id8szakaban, ha Vekerdi Ldszl6 nem latott volna meg abban a két kisgyereket neveld fiatal
anyaban és a palydja e korai szakaszdban még onmaga tanarszemélyiségét formdlé tandrban, aki ak-
koriban voltam, valami kézérdekl6désre szamot tarthatd torekvést, és nem rendel meg egy kis kotetet
a Gyorsul6 id6 szamara. Koszonom Vekerdi Laszlonak, hogy a sorozat szerkesztdjeként megmutatta,
hogy a hivatalos tudomanyon, eszméken tul, azok alatt, s6t azok ellenében elevenen élt és miikodott
egy masik, értékteremtd, kreativ, szuverén Magyarorszag. Koszonom, hogy e torekvése soran ram is
gondolt, rdm is szamitott. Kosz6nom férjemnek, K. E.-nek, hogy segitett szoveggé formalni a megélt
pedagdgiai tapasztalatokat. Az 6 tamogatasa nélkiil nem tudtam volna kiszakitani az egész napot igény-
be vevé munkabdl, amivel a gyereknevelés, a csalddi élet és a tandri palya jart, az irdshoz sziikséges fi-
gyelmet, elmélyiilést, id6t. Végiil koszonom a két év kozos munkat tanitvanyaimnak. A tanitas-tanulds
mindig kétirdnyu tevékenység. Bizom benne, hogy 6k is sokat tanultak velem, télem, ahogy én is sokat
gazdagodtam a veliik toltott id6 alatt. Kiilon koszonom az esszében Kés Zsuzsdnak nevezett irnokunk-
nak, akit taldn ma mar megnevezhetek, Kovdcs Zsuzsanndnak, hogy olyan nagyszertien vezette az osz-
taly kronikdjat, a Naplot, amelybdl annyi életteli bekezdést, oldalt idézhettem dolgozatomban.
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kell torni, a fiatal szerzé ne ugraljon, oriiljon, hogy meggyalazzak™), megbeszélésre hi-
vott a kiadoba. Kozolte, hogy érdekes a kézirat, de nincs sz6 benne a KISZ szerepérdl, ezt
potolni kell. Probaltam meggy6zni, hogy ez a téma nem illik a dolgozat koncepciojaba,
6 azonban visszaadta, mondvan, ha meggondoltam magam, jelentkezzem. Nem gondol-
tam meg magam, igy természetesen tobbé nem esett sz6 a kiadasarol.

Az elmult harminc évben el is feledkeztem a dolgozatrél, amikor a régi osztalyom-
bél megkerestek néhanyan: ,,A tanarné annak idején irt rélunk egy konyvet. Szeretnénk
végre elolvasni” Nem is értettem, mirdl beszélnek. , De tényleg, tanarnd, érettségi utan
felolvasott nekiink belSle egy részt, ami a Mukirol szolt. Neki még a nevét sem kellett
megvaltoztatni” Hirtelen, mintha egy régen bezart ajté pattanna fel, minden eszembe ju-
tott. Megigértem, hogy el6keresem, bér sejtelmem sem volt, hol lehet.

Oriilok, hogy végiil megtaldltam. Felidézi szimomra a hetvenes évek iskol4jat, volt diak-
jaimat, régi torténeteket, belepillanthatok egy régen elfelejtett tiikdrbe, amelyben egy szan-
déktalan, de pontos 6nportrét lathatok, pedagdgiai hitvallast palyam e korai szakaszardl.

Remélem, masoknak is tartogat tanulsagokat. Jé olvasast minden érdekléddének!

Budapest, 2008. november 28.2

sIskolakeriilésrol” - bevezetoben

Az alabbiakban egy kétéves nevelési szakaszra emlékezem. Abbdl az iskolabol, ahol
lejatszodott, mar elkeriiltem, tanitvanyaim mar végeztek. Kell§ tavolsagbodl szeretném
bemutatni az eseményeket, s mégis ugy, hogy személyes kozelségben maradjunk min-
denhez. Ha ,iskolat” nem is ,keriiltiink” ezzel az osztallyal, ahogy a cimben 4ll, az isko-
lan kiviil (legaldbbis helyileg) folyt f6képp mindaz, amirél beszélni szeretnék. Természe-
tesen az iskolan kiviili munka nem képzelhet6 el az iskolai nélkiil, arra épiil, sét az 6rak
alatti egyiittmiikodés hidanyaban nemcsak reménytelen, de lehetetlen is volna célokat ki-
tlizni, azokat elérni. Ugyanakkor az iskolai tevékenységre az ,iskolakeriilés” lefrasa koz-
ben nem térek ki, csak utalni fogok ra a kontextus megvilagitasa kedvéért.

Az ,iskolakeriilési” program, amelyrdl az elkovetkezendGkben sz6 lesz, nem volt egé-
szében és minden részletében tervszert kisérlet. Bir amennyiben tudatos kisérletként él-
tem volna vele, alkalmat adott volna érdekes tapasztalatok gytjtésére a kisérleti kereteken
beliil is. K6zreaddsa tehat nem egy tervezett tevékenység eredményeinek nyilvdnossagra
hozatala, hanem - felkérésre — beszamol6 egy budapesti gimnaziumi osztaly els6 két évé-
r6l, amelynek ,,ércnél maradandobb” dokumentuma is rendelkezésiinkre all az osztdly-

2 A datumbdl lathatja az olvasd, hogy az esszé szerzdje hat évvel ezel6tt immar mésodszor tesz pontot
irasa végére, mely azonban azdta sem jelent meg nyomtatasban. (Noha a szerz6 honlapjan olvashaté.)
Kozlését azért kezdeményeztiik, mert az a pedagdgiai batorsdg, amellyel a szerzé tanarként didkjai
felé fordul, tekintet nélkiil az aktualis elvarasokra, szabalyokra, a joravalé magyar pedagogia tulélését
segitette, igy hat értékes 6rokségiinkhoz tartozik.
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Az osztdly iskoldt kertil

naplé forméjdban (tovabbiakban: a Napld, nagy n-nel). Nem volt szandékom, hogy ezt
a lényegében gyakorlati, mindennapos konkrét tevékenységet ily médon megorokitsem.
A felkérésnek végiil is 6rommel tettem eleget. Beszamolom anyaga nem mds, mint egy
tandrnak és harminc-negyven gyereknek (akik természetesen nem valddi neviikon fog-
nak szerepelni) az ,,utja” — szerényebben szolva: azok a lépések, amelyeket kozosségiikért
és kulturalédasukért egymassal kozosen tettek.

A kerités elott valami elkezdodik...

Most visszapillantva, Ggy hiszem, ki lehetne emelni egy pillanatot, amely nemcsak jellem-
z8 az ,iskolakeriilésre”, hanem talan fordulépontjat is jelentette. Egynapos kiranduldsra
mentiink az els6 6szon Esztergomba, abban a korszakban, amikor mar nagyjabdl ,.egytitt
volt” az osztaly, a gyerekek megszoktdk és megismerték egymadst, megbaratkoztak leg-
alabbis azzal a gondolattal, hogy az a tanarnd, aki igy és igy néz ki és ezt és ezt a tantargyat
tanitja, az osztalyfénokiik. A fitk egymds tarsasdgaban tiltek, a lanyok is a sajatjukban, 6k
mar kettes-harmas kis csoportokban, a kozelebbi kapcsolatok alakuldsanak jeleként. Dél
lehetett, amikor a hegyoldalon a Babits-hazhoz érkeztiink. Nem tudom, konnyebb-e en-
nek az irodalmi emlékhelynek a megkozelitése, amelyrdl Babits ezt irta: ,kertem az egész
taj, hol orids csiga kétszarvi domjaval a bazilika”. Mi mindenesetre elértiink egy ember-
magassagu kapuhoz, elég erds kilinccsel (aminek a késébbiekben fontos szerepe lesz).
Lassan mindenki megérkezett, célunk mar ott latszott elSttiink — és a kapu be volt zar-
va. Kérbemenni elég reménytelennek tiint, mert mindenhol keritések zartdk el az utat,
rdadasul lefelé kellett volna megint elindulni, hogy ki tudja hol, és ki tudja mennyi id6
multan, esetleg egy masik iranybdl taldljunk egy bejaratot, ami nyitva van. A pillanat
most kovetkezik: elhatdroztam, hogy ralépek a kilincsre, és belépek a masik oldalon,
azzal az egyszer( technikaval, ahogy becsukott kapukon atlép az ember. A kapuban meg
lehetett bizni, erés volt. Mire leértem a masik oldalon, mar jottek is mogéttem, termé-
szetesen els6ként a fitk. De még azutan is sokaig tartott, amig mindenki megemésztette,
hogy most maga a tandr volt az, aki belépett egy olyan ajton, amelyik be volt zarva. A lel-
kesedés egyre nétt. Visszatekintve meg vagyok gy6zédve arrol, hogy az a bezart eszter-
gomi kapu volt az, ami az els6, természetes, visszahtzé és az oldodast akadalyozé erdket
feloldotta. Az utan rendes szokasunkka valt, hogy ha bezart ajtét talaltunk (mint egyszer
példdul Tatdn), bemdsztunk rajta. Es ami mostani fejemmel majdhogynem érthetetlen:
soha semmilyen 9sszeiitk6zésiink nem volt sem hivatalos személyekkel, sem maganosok-
kal. Legtobbszor odajottek és sajndlkoztak, amiért a hivatalos nyitvatartasi idében zarva
a kapu. A dokumentum - azaz a Naplo a kovetkezéképpen emlékszik meg az eseményrél
(eredeti helyesirassal).

»Odafelé végig énekeltiink az utasok nagy oromére, akik eksztizisba estek a gyonyortol.
Mikor az esztergomi dllomdsndl leszalltunk, elévettiik a térképet és tanulmdnyozni kezdtiik.
Legeldszor egy temetbbe mentiink be. Ki nem a kapun jottiink, hanem dtmdsztunk a falon
és dtugrottunk egy mély drkot. Voltak, akik nem vdllaltdk az izgalmakat és korbe mentek.
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Ezutdn nekivdagtunk egy nagyon meredek titnak. Mikor felértiink, mindnydjunknak kilégott
a nyelve. Itt taldlkoztunk egy vonzo kiilsejii sz6l6sgazddval, aki igencsak belenézett a hordé
fenekére. Nekiink mindenesetre ez jol jott, mert megajdndékozott benniinket sz6lével. A ciki
csak az volt, hogy egy kezébe fogta a sz6léfiirtoket és a kést, s ahdnyszor dobta, mindig meg-
rémiiltiink, vajon melyiket dobja, a kést vagy a sz6l6t. A sz6l6t kés6bb megmostuk, és test-
vériesen elosztottuk. Ezutdn eljutottunk a Babits-hdzhoz. A gondnok pechiinkre nem volt
otthon, és igy nem tudtunk bemenni. Mindenesetre kiviilrl is nagyon érdekes volt. A hdz
faldra Babits bardtai felirtdk a neviiket. (...) Ezutdn ismét mdszds. Itt nem volt menekveés,
mindenkinek dt kellett mdsznia egy szoges keritésen. Ez is sikeriilt.”

Vajon Kds Zsuzsinak volt-e igaza, aki a mind egyénibbé val6 hangvétel(i naplot vezette
(persze mindenki beleszolt, és kozosen valasztottuk ki a legjobb poénokat, sét a kronikas
késébb mar utkozben is eldl tartotta ceruzajat és fiizetét), és csak a Babits-hazbol kijovet
masztuk meg ezt a sokat emlegetett ajtét? Mar nem tudndm megmondani, és azt hiszem,
nem is ez az érdekes.

Kik azok az iskolakeriilok?

Szamos felmérésbol, vizsgalatbodl, szakirodalombol, tovabbképzésbdl stb. eléttem dllnak
azok a lehet8ségek, szempontok, kategoridk, vizsgalati modszerek, szociometriai tesztek,
amiknek segitségével megkozelitéen pontos elméleti képet alkothattam volna magam-
nak — akkor. S nemcsak, hogy akkor nem tettem meg, hanem ennek a lehetséges utélagos
rekonstrukcidjara sem vallalkozom. Elsdsorban azért, mert egy lényegében gyakorla-
ti (bar nem tedriaellenes) alldspontbdl végzett tevékenység leirdsaban torzitéan hatna
az osztaly szocialis Osszetételének, csoportdinamikdjanak stb. tudomanyosabb igényti
leirdsa. Az ,iskolakeriil6k”-r8l még ma is sok anyagot 6rzok, mégis a bennem él6 képiikre
igyekszem tdmaszkodni. Sajnos azonban a ,tudomanyos” adatok mégsem nélkiil6zhe-
téek egészen — legalabbis az ismerkedés elején. A gyerekek zo6me 6budai volt, csaladjuk
nagy része is biiszkén vallotta magat a tajhoz tartozénak. (Hogy az Gj lakételep egyre
dinamikusabb terjeszkedésével, amely ennek az egyediildllé budapesti varosrésznek a hala-
lat jelentette, mennyire valtozott a kép, ezt mar - elszakadva a keriilett6l - nem tudnam
pontosan megitélni.) A ,,nem-6budaiak’, akik szambelileg erds kisebbséget alkottak, nagy
része is budai volt, f6képp azért keriiltek az 6budai gimndziumba, mert bar nagyon jo6
bizonyitvanyuk volt, mégsem jutottak be a kozvetleniil a lakéhelyiik kozelében mikods
nagyobb presztizsti iskoldba. Voltak még tavolabbrol kozlekeddk is, de az 6 helyzetiik
ismertetése nem tartozik szorosan az ,iskolakeriilés” dbrazolasahoz. Az osztalynak ezen
kiviil volt még egy meghatarozé érvényt tulajdonsaga: a harom akkori parhuzamos osz-
taly koziill mi nem voltunk tagozatosak. Kollégaim és a helyzetet ismerd olvaséim maris
sajnalkozva bélogatnak: a pedagdgus szamadra a nem tagozatos osztaly egyet jelent a leg-
gyengébb altalanos iskolai bizonyitvannyal rendelkezékkel, az épphogy még felvettekkel.
Ezzel azonban még korantsem értiink végére a hatranyok felsorolasanak, amelyek az ilyen
tarsasagot sujtjak: létszama mar induldskor nagyobb, mint a parhuzamos osztalyoké,
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a tanulmanyi eredmények gyengébbek (a jo tanuld gyerekek nagy csoportja a tagozatos
osztalyokban szinte hizza egymast elGre egy egészséges versenyben; az ilyen osztalyok-
ban viszont csak nagyon ritkan, és akkor sem nevel6i eréfeszités nélkiil érhet6 el, hogy
a gyerekek értékrendszere a teljesitményt, a szorgalmat, a tehetséget részesitse elényben).
Altalaban elég sok a bukasra ,,itélt” tanuld, és ami még nagyobb kereszt: nagyon sok min-
den évben a felsébb évfolyambol ,lebukd” gyerek, akik értheté médon nem az osztaly
moraljanak és munkajanak megszilarditasahoz jarulnak hozza. Mégsem akarom a képet
tul sotétre festeni. Olyan kozosség ez, amelybe azért még igy is keriilnek be j6 tanulok is,
és nem kevés értelmes, nyitott, érdekes személyiség. Es ami az én személyes tapasztala-
tom: minden szakmajat igazan szeretd tanar szivesen tanit a latvanyosabb szakmai sikere-
ket kinal¢ tagozatosoknal, viszont minden ,,néptanitéi” ambiciéval megaldott (megvert?)
pedagogust vonz egy kevésbé valogatott, a szellemi tevékenység irant kevésbé motivalt
didkcsoport, amely sokszint, tele van élettel, az iskolai tantdrgyakon tuli érdeklédés-
sel, tapasztalattal. Ezt a megfigyelésemet nincs szandékomban és taldn nem is tudndm
elmélyiteni, pontosabban indokolni. Egyrészt a tagozatos osztalyoknak is kialakul a ma-
guk sajatos és Osszetéveszthetetlen arcéle, masrészt igen nehezen foglalhat6 6ssze az a nem
elsésorban tantargycentrikus nyitottsag, amelyrdl beszélek. Most, hogy ezeket a soro-
kat irom, szinte 6riilok is annak, hogy veliik ,keriiltem iskolat”, hiszen tanulsagainak
megitélésében nem kell feltennem a kérdést: igen, de mi tértént volna esetleg egy nem-
tagozatos osztalyban, amelyik ... és kévetkeznék mindaz, amit mar elmondtam.

Az ,iskolakeriilés” sajétos és korantsem 1j mddszert jelent. Kétéves tartamanak mér-
legét két szempontbol szeretném megvonni: az egyik a tényeken alapulna (bar minden
gyerek végigelemzése meghaladnd az olvasé tiirelmét és a konyv terjedelmét), azaz: mi-
lyenek voltak a gyerekek el6tte és milyennek lattam ket a masodik év végén. A masik-
ba mar feltételezések is beszlirédnének: milyen lett volna a fejlddésiik az ,iskolakeriilés”
nélkiil, milyen kozosség alakult volna ki, hol tartott volna ,kulturdlodasuk” a szamottevd
mennyiségli mozi-, szinhdz- és mizeumlatogatas nélkiil (amelyek nagy része az ,isko-
lakeriilések” idejére esett). Nyilvanval6, hogy az els6 valtozatot kell valasztanom némi
modositassal, és a masodik kérdésre csak feltételezéseimet mondhatom el.

Milyenek voltak osztdlyom tanuléi? ElSttem vannak azok a kisportrék, amelyeket
az iskolakeriilés” hiteles torténetének osszefoglalasa elott irtam réluk, Mégis, miel6tt
ratérnék néhany kinagyitott arcra, a Naplo els6 bejegyzését idézném:

»Az elsé napok

Furcsa volt, nehéz volt, dtvészeltiik.

Az ordkon a tandrok dlltal (sic) dhitott nagy csend volt. A sziinetekben a padban marad-
tunk, csak annyit beszéltiink egymdssal, amennyit nagyon muszdly (!) volt. Az iskola KISZ
titkdra az évnyiton megnyugtatott, hogy segit majd nekiink beilleszkedni az iskola légko-
rébe. Szép volt téle. Egyébkeént elsék kozott volt, akik bedlltak a sziinetekben az ajtoba és
gunyos megjegyzéseket tettek rank. Hidba, vannak még maczlistik, akik egybdl I1., I1I. vagy
IV.-eseknek sziilettek. Csak egy vigasztalt benniinket: jovore taldn mi is ott vihogunk az ak-
kori elsdsok osztilydnak ajtajdban.
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Azéta mar osztdlyunkban vigan dilnak a krétacsatdk. Szivacsunkat mdr tobbszor meg-
lovasitottik. Mi azonban tanulékonyak vagyunk s mdr tudjuk a szivacs szerzés (!) minden
csinyjdt-binyjdt (!) — Ambdr nem hissziik, hogy ebbdl is érettségizniink kell. Rohan az idé,
minden vdltozik. Osztalyunk éledezik.”

Majd egy elszant bejegyzés a lap aljan:
»Ebbe a napléba irjuk bele az osztdly kozos megmozduldsait.”

Arcok a csoportképbdl

1 »

Ha jol emlékszem, a fenti bejegyzés még az ,elsé megmozdulas’, azaz Esztergom el6tt
volt. A helyesirasért Kés Zsuzsi a felelGs, és aligha az els6 a magyar irastudok és tehetséges
irodalmarjeloltek kozott, akinek szinte legy6zhetetlen nehézségei tamadtak a helyesiras-
sal. De hat Kés Zsuzsirol még ugyis sok sz6 esik majd. A naplé e lapjat egy rajz is disziti:
két-hdroméves forma kisgyereket dbrazol, akin Elsé A feliratt sporttriké van. Ul Arca
meglepden felndttes. Szdja mintha még rizsos is lenne.

A rajzokat egyébként Korondi Kati készitette, nehezen felszabaduld lany, aki joval
alabb értékelte magat, mint ahogy ezt akdr tehetsége, akar embersége diktdlta volna.
A Korondi-tipus egyébként egyike a valoban meggondolandé6 kovetkezményeknek, ame-
lyek a nem tagozatos osztalyokba keriilt, tanulascentrikus gyerekek izolacidjahoz vezet-
hetnek. Minden ,,iskolakeriilésen” ott volt, csendesen élvezte a ,,megmozdulasokat”, de
hogy ilyen jol rajzol, csak akkor tudtam meg, amikor véletleniil és minden szabadkozasa
ellenére, mégiscsak ramaradt a naplé rajzos illusztracidinak készitése.

Ahelyett, hogy megprébalnam a kiinduld helyzetet, azaz a gyerekeket az ,.els6 meg-
mozdulas” el6tti allapotukban akér egyenként, akdr csoportosan bemutatni, inkabb
azokbdl a magatartasokbdl jellemeznék néhanyat, amik az ,iskolakeriilés” tradicidjanak
kialakulasa idején voltak jellemzdek.

A szorgalmas és torekve Foti Jutka példaul, akinek az els6 idékben munkaja nem sok
eredményt hozott, és aki az els6 csalddlatogatasig, amikor az eredményes tanulasrdl volt
sz0, érezhetd ellenszenvet taplalt személyem irant (mert Ggy érezte, nem honoraljak vitat-
hatatlanul sok munkajat), ezt az érzését teljesen felfiiggesztette az ,iskolakeriilés” idejére,
és lelkesen részt vett minden iskolan kiviili programban. Amikor , kibékiilésiink” az ered-
ményesebb tanulds nyomdn bekovetkezett, még felszabadultabba valt.

Bencze Miklos, aki élsportolonak szamitott, szintén boldogan vett részt az ,,iskolake-
riilésekben”. Ezek lehetéséget adtak neki arra, hogy megeréltetd és bizonyara monoton
»~munkanapjai” utan felszabadultabb lehessen, és mindenkivel elbeszélgethessen, akivel
akar. Ez volt az oka annak, hogy bar 6 volt taldn a legelfoglaltabb az osztalyban az edzések
miatt, mindig lehetett ra szamitani szervezésben, utanajarasban, tigyintézésben.

A jo eszli, ravaszkas és sajat érdekeivel is mindig tisztdban 1évé Kapitdny Laci, aki
vezetd, szervez$ egyéniség volt, éppen az ,iskolakeriilések” alatt ismerte meg jobban
osztalytarsai igazi emberi arcét, s bar vezetd szerepe késdbb sem csokkent, szemlélete
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sokat véltozott. Masok jobb megértése, és egyaltaldn néhany éltala addig csendben meg-
vetett kulturdlis érték tisztelete semmiképpen sem valtak karara.

Ahogy belekezdtem ebbe a felsorolasba, vilagossa valt eléttem, hogy ezzel félig-
meddig mar a végeredményt is elarulom De nehéz az emlékezet filmjét megallitani,
raadasul minden gyereknél mas és mas ponton. Az osztaly nem hivatalos kozvéleménye
szerint a legcsinosabb, Molndr Gabi viszonya az ,,iskolakeriiléshez” példaul elég sajatosan
alakult. Nem torekedett kiillonosebben jo tanuldsra, teljességgel kielégitette az el6bb emli-
tett kozvélemény allando, 6t koriilvevo tisztelete. Eppen a kirandulasok voltak azok, ame-
lyek képesek voltak ravenni 6t arra, hogy célja legyen: az osztalyfédnok (azaz e sorok irdja)
és a tobbiek ,,komoly dolgokban” is szamitasba vegyék. Az ,,iskolakeriilések” légkorében
benne akart élni, részese akart lenni, és ez gyokeresen ellentmondott kiilonben zavartala-
nul ,hanyag elegancidjanak” Igen valdszind, hogy itteni felélénkiilése szerettette meg vele
annak a tantdrgynak a tanulasat (magyar) is késébb, amelyet az osztalyfénok tanitott.

Az ,iskolakeriilés” természetesen dnkéntes volt. A résztvevék egyéniségiik addig nem
ismert oldalaival, érdeklédési koriik tanulason tuli gazdagsagaval nem kevés meglepetést
okoztak.

Széke Antal példaul, aki rengeteg munkaval igyekezett behozni az id6k kezdeteire visz-
szanyuld lemaradasait, talan éppen ugy gondolta, hogy szdmara sem az ,,iskolakeriilések”
légkore, sem a megnézendé muizeumok nem valdk, nagyon sokaig alig-alig vett részt
ezeken a programokon. Lassan érlel6dott, igy aztan késdbb egyre tobbszor ,keriilte & is
az iskolat”. Nem szeretném, ha az a latszat keletkezne, hogy ,hosszu ttjaban” ne pillan-
tottam volna meg akkor is azokat a gyerek szamara rendkiviil nagynak latszo 1épéseket,
amelyeket meg kellett tennie. Még annak ellenére is, hogy az otthoni kérnyezet ezekben
a lépésekben tamogatta 6t. Az ,iskolakeriiléseken” valo részvétele utan egyre tobb min-
den ragadt r4, és habar tovabbra is lasst, de mindenképpen észrevehet6 litemben kezdte
meg felzarkdzasat.

Batta Joska esetében az el6bbi Szoke-problemetika némileg mas megvilagitasban
keriilt elénk. Ertelmes, nyitott és hihetetleniil érdekl6d6 gyerek volt, talin munkas-, de
lehet, hogy mar technikusszintd muszaki csaladbdl. Természetes konnyedséggel vett
részt az ,iskolakeriilésben’, semmiféle alkalmazkodasi nehézséget nem kellett legy6znie.
Mindig kivérta a csendet, hogy bet6rjon abba vég nélkiili eléadasaival. Mert ami minde-
nekfelett érdekelte: az autdk, autdversenyzok és versenyek (minden miszaki ismerettel
egyiitt), valamint az, amit jsagok szines rovataiban lehet olvasni Jacqueline Onassistdl
addig a japan katonaig, aki szamadra csak a hetvenes években ért véget a vilaghaboru.
Nemcsak mi ismerkedtiink meg vele az ,iskolakeriilések” alatt, hanem 6 is megismert
és értékelni kezdett olyan dolgokat is, mint egy festmény, egy var, s6t egy-egy miivészi-
nek tekintett film is. Erdeklédése, sét kifejezetten bolcs emberismerete hamar megtaldlta
a fogddzokat, amik 6t az irodalom és altalaban a kultura birodalma felé vezették. Bar {6
érdekl6dése megmaradt a gépeknél, autoknal, most mar biztosan tudja, hogy azokban
is emberek iilnek...

Ezen a ponton félbeszakitom az ,iskolakeriilés” hatdsanak bemutatdsat azokra, akik
kezdettdl fogva fenntartas nélkiil jol érezték magukat ebben a légkorben, vagy hamar el-
multak kezdeti fenntartasaik, hogy olyanok portréjara térjek ra, akikben a keritésmaszas-
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sal kombinalt médja a k6zos programoknak hatérozott ellenszenvet keltett. Mert ilyenek
is voltak. Hogy els6 megddbbenésiiket magunk elé képzelhessiik, tjra a Naplobol, azaz
az ,iskolakeriilés” els6 szamu targyi bizonyitékabol idéznék néhany részletet:

»Legszebb volt a Bakécz-kdpolna. Ott lathattuk Istvin és Ldszlo szobrdt (!!!) A kdpolna
eldtt volt egy persely. Bertdbdl kiszolt a rablé vér:

Dobjunk bele 10 fillért, s ha nagyon csorog, vissziik az egészet!

Beldliink kitort a nevetés, a valldsos oreg nénik megbotrdnkozva néztek rank.”

A Berta-epizddot a Naplo rajza a kovetkezéképpen orokitette meg: kecskelabu asztal-
nal, amelynek barnara szinezett teritdjére az van irva: a Templom céljaira, harom szakal-
las torok (sarga, piros és kék mezben) 6sszekonyokol. Mozdulataik élénk egymas kozotti
suttogasra utalnak. Felirat ,,...ha csorog, vissziik az egészet.”

Vagy akdr a nem sokkal utana kovetkezd vérfagyaszté jelenet:

»INem volt messze a Balassi miizeum (!), oda ki is volt irva, hogy 17 érdig nyitva. Mi 2
orakor voltunk ott, s zdrtajtokat (!) taldltunk. Sokdig ott szomorkodtunk volna, ha meg nem
latunk egy Ferences (!) szerzetest. Fiatal fiti volt. Utdna rohant az egész kis csapat. A gyerek
mit tehetett volna, bemenekiilt a rendhdzba.”

A masodik, azaz a tatai kirdndulason mar nem hagytunk ki egyetlen zartnak ttiné ka-
put sem:

»Az egyik ut, ahol mentiink a vdroskozpont felé, kisértetiesen hasonlitott egy esztergomi
utra. Még temetdje is volt. Oda be is mentiink. Az egyik sirnak volt egy kis keritése és egy ka-
puja. Kés Zsuzsa dt akart mdszni, de ereje elhagyta, s beleiilt a kerités hegyes végébe. Utdna
deriilt ki, hogy a kapu nyitva volt.”

Talan nem sziikséges a szivszorité példakat még tovabb szaporitanom. Ezek, és az
ezekhez hasonld jelenségek voltak azok, amelyek az osztily egy részében a fentiekben
emlitett tartzkodast kivaltottdk. Villantsunk most fel néhdany ilyen arcot.

Tipikusnak ldtom Muki reagéalasat. Ertelmes, j6 tanul6 kislény volt, mar kordn kifej-
16d6tt benne az altalam ,,hétkoznapi jézansagnak” nevezett habitus, amely a dolgokat
csak ezen az optikdn keresztiil latta. Nem kizart, hogy édesapjanak éppen abban az évben
kitjuld betegsége is ezt a felnéttes viselkedést erdsitette benne. Talan kispolgarinak is le-
hetne nevezni ezt a mentalitast, ha ebben nem lenne pejorativ mellékiz, mert ez 6ra nem
illene. Hiszen nem korlatoltsagot, el6itéleteket vagy elére gyartott elfogultsagot jelentett
ez nala, hanem a dolgok hétkoznapi optikajat. Szokatlan volt neki, hogy nem ,,tandrosan”,
»iskoldsan” komolykodva kirandulunk, hanem mindenki j6t nevet Zsuzsi kiszakadt nad-
ragjan, nem biintetjitk meg Berta Lacit valoban izetlen bemonddsaért stb. Egyszerre oriilt
annak, hogy annyi mindent lat a kiranduldsokon (nala nem is lehetne ,iskolakeriilésnek”
nevezni), de emlitett optikdjan at kicsit veszélyesnek talélta ezeket a ,,megmozdulasokat”
Nyilvdn nem az 6 hibdja, hogy az iskola széra el6hivodoé képzetei sérelmesnek érezték
mindezeket. Igy a latottakat, tapasztaltakat bizonyos kritikdval épitette be magéba, és egy-
szer(ien elhagyta a veszélyesnek (mert helytelennek) itélt elemeket - igy példaul a kerités-
maszasokat. Meg kell mondanom, hogy mindvégig értettem és tudtam azt, ami benne
lejatszodik, sét meg is értettem 6t. Nemcsak az nem volt célom, hogy uniformizaltak
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legyenek, de el kellett gondolkodnom azon is, hogy hany és hany olyan jelenséggel talal-
kozhatott iskoldinkban, amig megerésodtek benne ezek a ,,kis-felndttes” értékitéletek.

Ami Mukindl a jézan hétkoznapisagot jelentette, Gal Editnél valdban egy sajatos kis-
polgari értékrendszerként jelent meg. Neki mindegy volt, mit kell bevésni és masnap visz-
szamondani - elég baj, hogy ennyit kell tanulni, de ha musz4j, hat muszaj. Az elkeriilhe-
tetlenen kdr ragddni. Amit tanitottam, azt is ugyanezzel a szemmel nézte, és ami témank
szempontjabol fontos: az elején az ,iskolakeriilést” is ugy fogta fel, mint valami - ki tudja,
milyen okbdl - tulajdonképpen nem el8irasszerd, de mégis ,,jobb, ha megcsinaljuk” ala-
pon kotelezé feladatot. Gyanakodva szemlélte 6 is magaban mindazt, ami az iskolakerii-
lésekben nem szabdlyos és nem tanaros volt. Késébb érdekes valtozasokat figyelhettem
meg nala. Talan éppen azért, mert 6ra inkdbb az 6rokolt elSitéletek voltak jellemzéek, élt
benne ezekkel szemben egy masik én is — akinek tulajdonképpen nagyon tetszettek ezek a
programok. Ugy épitette magaba kozds élményeinket, tapasztalatainkat, mint a benne é16
anti-kispolgar er6sitését. Mindemellett paradox mddon rossz érzései, gyanakvasai ett6l
nem tlintek el. Mindent hallani akart, mindenben benne akart lenni, de fenntartassal.

Az ,iskolakeriilésekkel” szembeni ellenérzések igen sajatos formaban jelentkeztek
Peterdi Péternél és Benedek Mihdlynal. Mindenitt ott voltak, ahol ugy gondoltdk, hogy
illik. Hatteriik: tizemmérndk, illetve mérnoksziilék, modern lakas, 4j lakdtelepen mo-
dern lakdsberendezés. Jolneveltségiik, udvariassaguk, szolgalatkészségiik és szerénységiik
kozismert volt. Civilizaltak, de kulturalatlanok voltak, ha kulturaltsagon a dolgok emberi
oldala iranti fogékonysagot, az azokban vald jartassagot értjilk, az igényt a reflexiora és
az onreflexiora. Céltudatosan 6k is mérnoknek késziiltek, szorgalmasan tanultak. Az 6
»iskolakeriilésiik” is eléggé paradox volt: eleinte tavol tartottak magukat, hiszen nem volt
kotelezé. Amint egyre jobban vitte ez a mozgas el6re az osztalyt, annal jobban tgy érez-
ték, hogy a részvétel beletartozik a nem kotelezd, de azért illik rovatba. Hozzadllasuk
a leirt két év alatt nem valtozott érdemlegesen, bar az igazsaghoz hozza tartozik, hogy ké-
sébb kicsit azért felengedtek, s6t elsGsorban Peterdinek, mar néha ez-az tetszett is, példaul
egy-egy regény, amirdl az éran beszéltiink, és amik igen gyakran az ,,iskolakeriiléseken” is
szoba keriiltek, vagy egy-egy épiilet, amit jartunkban-keltiinkben lattunk.

Kettdjiikkel le is zarnank az ,ellendllasok” vagy idegenkedések leirasat. Félreértés ne
essék, személyes viszonyom mind a négyiikkel zavartalan volt. Mukit kimondottan kozel
éreztem magamhoz. Feln6tt magatartasuk részemrdl is korrekt, felndttes fellépést ki-
vant, mint ahogy mindannyiuk irdnt erre térekedtem. Nem volt szandékomban egyikiik
egyéniségébe sem beleavatkozni. Az ,iskolakeriilések” inkabb az élmények korét akartak
béviteni, vélasztasi lehetéségeket felvillantani, a tapasztalatokat gyarapitani, igényeket
tdmasztani, valaszthato, élhetd alternativékat kindlni. Igy ezeknek a gyerekeknek sem
valtozott az alapvet6 habitusuk, de azt mégsem mondhatjuk, hogy az ,,iskolakeriilések”
teljesen hatastalanok lettek voltak rdjuk nézve. Példaul éppen Mukirdl jegyzi fel a Naplo
a kovetkezdket: ,,Délutin elmentiink Csesznekre. A protekciésok persze stoppal jottek
(Molndr, Muki, Schlitter, Foti, Oldh)”.

Folytatds a kovetkezd szamban
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Pivok Laszloné Gajdar Klara

A bizonytalansagtol — a diagnozisig

»Osztani magad - hogy sokasodjdl,
Kicsikhez hajolni — hogy magasodjdl,
Hallgatni 6ket — hogy tudd a vildgot,
Réluk beszélni - ha szélsz a vildghoz”

(Vaci Mihaly)

»A gyermek egészséges, kozosségbe mehet.” Ilyen tartalmu orvosi igazolassal jonnek a gyer-
mekek 3 évesen az évodaba.

36 éves tapasztalatom soran tObbszor talaltam magam abban a helyzetben, hogy
a gyermekek ,,furcsasdgaira” fokozottan oda kellett figyelnem, szakemberekkel konzultal-
tam, és a sziiléket is nekem kellett szembesitenem azzal, hogy gyermekiik eltér valamiben
az ,atlagtol”. El6fordult mar, hogy a gyermek sziilés kozben agyvérzést kapott, melynek
stlyos idegi-szervi kovetkezményei lettek, errdl a sziildk — iskolazatlansaguknal fogva is
- nem tudtak, vagy nem akartak tudomasul venni, benniinket pedig sem a gyermekor-
vos, sem a védénd nem téjékoztatott a véarhaté problémahelyzetrél. Es eddig ez még csak
a mi problémank. De az kinek a feleldssége, hogy az egészségiigyben a gyermekorvos és a
védond a sziiletéstdl valo folyamatos gondozas alatt a gyermeket nem kiildte harom éven
at semmilyen vizsgalatra, nem irdnyitottak specidlis szakteriiletre? Volt olyan is, hogy
nekem kellett ,,diagnosztizalni”, hogy az egyik fiilére siiket a kislany, és sajnos sorolhat-
nam az eseteket.

Most egy autista kisfia torténetét mutatom be részletesebben.

Az értelmiségi szilék mdasodik hazassagdbdl két fit sziiletett. A nagyobb gyermek
a szomszédos csoportba jart, mindig az apa hozta-vitte, az anyat nem is lattuk az 6vodaban,

1 Brunszvik-dijas 6vodapedagogus, Szentgydrgymezei Ovoda, Esztergom



76

A bizonytalansdgtdl - a diagnozisig

gyesen volt a kicsivel. Nem jartak sem az utcan, sem a jatszotereken. Mint késébb ki-
deriilt, szégyellték gyermekiik viselkedését, sziiléi kudarcként élték ezt meg. A nagyobb
fiu is furcsa viselkedésii volt, de a kollégdk ezt soha nem jelezték a sziilknek, ugy ment
iskolaba, hogy ,,minden rendben van.” A késébbiek soran, az iskolaban dertiltek ki a prob-
lémak. A kistestvért — a kesert tapasztalatok alapjan — mar a mi csoportunkba irattak be.
Az angyali szépségii kisfi 6rommel érkezett a kozosségbe, de els pillanattdl latni lehe-
tett, hogy a sok inger felzaklatja, zavarja a sok gyermek, nem tud alkalmazkodni az j
helyzetekhez. Végtelen tiirelmet, szeretetet, sok energiat igényelt a csoportban dolgozd
harom felné6ttdl, hogy mindenki szamara elfogadhatdva tegyiik ezt a specialis helyzetet.
Kerestem a probléma okat, furcsa magatartasdnak meghatdrozasat. Sok szakirodalmat
olvastam, konzultdltam szakemberekkel, én készen dlltam a probléma feltdrasara, keze-
lésére, mar csak a sziil6k jelzését vartam, mikor kérnek segitséget. Velem nagyon szoros
érzelmi kapcsolatba keriilt a kisfit, errél hosszan gy6z6do6tt meg a csaldd, mig a masodik
6vodai év vége felé érkezett el az a bizalmi pillanat, amikor az anyuka kért egy id6pontot,
hogy beszéljiink kisfia atlagtol eltérd viselkedésérol. Els6 lépésként azt ajanlottam, hogy
a varosban miikodd specidlis iskola autista csoportjanak vezet6jét megkérem, jojjon ki
az 6vodaba, és figyelje meg a gyermeket a kozosségben. (Ez egyébként hivatalosan nem
volt jarhatd ut, személyes kapcsolat alapjan sikeriilt elintéznem.) Ezt kovet6en a megfi-
gyelés tapasztalatait, a gyogypedagogus véleményét az anyukaval harmasban megbeszél-
titk. Masnap mar bejelentkeztek vizsgalatra a budapesti autista kozpontba, ahova szintén
Osszekottetés révén, soron kiviil sikeriilt bekeriilni.

A vizsgalati diagnozis: gyermekkori autizmus (pervaziv fejlédési zavar). Javasoljak
a gyermek specialis egyéni fejlesztésének megkezdését. Megfontolandénak tartjak a ko-
vetkezd tanévre a gyermek kisérleti jelleggel valo beiskolazasat egy tanévre a helyi, autiz-
mussal é16 gyermekeket nevelé csoportba. Sziikségesnek tartjak tovabba mozgasfejlesz-
tését a ,,szarazfoldi HRG”, azaz TSTM programmal.

A ,probléma” nevesitése, a tovabbi teend6k konkretizalasa lathatéan megnyugtattdk
a csaladot, anyuka sokkal nyitottabb, felszabadultabb lett, nem nyomasztotta az a képzet,
hogy gyermeke ,kezelhetetlenségének” oka az 6 sziil6i alkalmatlansaga.

Osszefoglalva: az Ovodaba torténd beiratkozdsnal tudni kell - mind a sziilének, mind
a befogadd intézménynek -, hogy specialis nevelést, ellatast igénylé gyermeket csak
olyan 6voda vehet fel, amelynek alapité okirataban ez rogzitve van, igy rendelkezik is
a sziikséges feltételekkel. Az 6vodapedagogusok feleldssége — a fentiek hianyaban - igen
nagy: a problémat fel kell ismerni, koriilhatarolni, melyhez specialis szakismeretekkel
kell rendelkezniiik. A tapasztalt zavarokat kozolni kell a sziilékkel, melyhez bizalmas
kapcsolat megléte szitkséges, és a megfelelé szakemberhez vald irdnyitdsban is segitséget
kell nytjtani!

De ugye nem csak az 6vodaé a felel6sség?
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Juhasz Rebeka

Nem akadtam el

Beszamold az elso tanitasi oramrol

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar masodéves tanitdszakos
hallgatojaként elsé ordmat tartottam az Oveges Kalmén Gyakorlé Altalénos Iskold-
ban. Az els6 tanitas alkalmaval Moéricz Zsigmond Nehéz kétgarasos cimli muvének fel-
dolgozasa volt a feladat. Rogton az dra elején nehéz helyzetbe keriiltem, mivel kideriilt,
néhany gyermeknek otthon maradt a munkafiizete. Amikor az érintett didkok jelentkez-
tek, a tervezett egyéni feladatot paros munkaval oldottuk meg. Volt bennem némi ijedt-
ség, hiszen a tanitas el6tt magamban rengetegszer ,elprobaltam”, hogyan is fog zajlani
az ora, de végiil sikeriilt megoldanom a varatlan helyzetet. A parok munkamegosztdsban
dolgoztak, egyikiik a munkafiizet feladatanak megfelelden kigytjtotte a tankonyv szove-
gébdl az informacidkat, amelyet a par masik tagja egy altalam kiosztott lapra lejegyzett,
ezeket késébb felhelyeztiik a tablara, igy kiegészitve az drai vazlatunkat.

Amikor egy kovetkezd feladat soran, az egyik kisdidk jelentkezett, hogy a munkafiizet
feladatsora ki van toltve, egy pillanatra ismét megakadtam. Szerencsére voltak el6készitve
olyan feladatok, melyeket az 6ra végére szantam, ha maradna id6. Ezekbdl tudtam wjabb
feladatokat kiosztani.

Csoportmunkanal az egyik 5-6 f8s tarsasagban vita kerekedett az érzelmek, hangu-
latok szerepl6khoz, eseményekhez valé kapcsolasanal, hogy a f8szereplé mit is érezhe-
tett, amikor a boltban a garas egyre nehezebb lett a zsebében. Mikor rékérdeztem, mi
a vita oka, a gyerekek egymas szavéba vagva kezdték sorolni, hogy milyen valaszaik len-
nének. Megkértem az osztalyt, hogy tegyék le egy pillanatra a ceruzat és figyeljenek ram.
A csoport egyik tagjaval felolvastattam a feladatot, és megkérdeztem, neki mi a vélemé-
nye. A tobbieket pedig arra kértem, hogy aki mast valaszolna, az jelentkezzen csendben,
mert mindenkit meghallgatunk. A gyerekeknek jobbnal jobb vélaszaik voltak, volt ,,féle-
lem”, ,bintudat’, ,,szégyen’, remek indoklassal, igy hat elfogadtak egymas megoldasait.
J6 érzés volt, hogy az én segitségemmel oldottunk meg egy konfliktust, ugyanis az ilyen
helyzeteket eddig altalaban igyekeztem elkeriilni, itt viszont nem volt sziamomra kibuvo,
és hasznos tapasztalatot szereztem. Segitett, hogy az el6z6 félévekben hospitélasokon vet-
tiink részt, ahol az ilyen helyzeteket is megfigyelhettiik.

Ujdonsagot jelentett szamomra a kiegészits feladatoknél a kooperativ mddszer al-
kalmazasa, amelyre az osztaly tanitoja batoritott, t6le kaptam Otleteket, szakirodalmat.
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Nagyon tetszett a szerepkartyak alkalmazasa, melyben a csoport tagjai egy-egy szerepbe
bujhattak, és feladatot kaptak mint idéfigyeld, jegyz6, szovive, csendkapitany és eszkozfe-
lel6s. Ezaltal minden gyermek csapatanak fontos tagja lett, és lelkiismeretesen elvégezték
arajuk kiosztott feladatokat. Masik ilyen, a tanité 4ltal bemutatott technika volt az irodal-
mi korok alakitésa, amelyben a csapatok kiilonb6z6 szempontok alapjan dolgozhattak fel
az olvasmanyukat. A lakberendezok a torténet helyszinérdl készitettek rajzot, a nyomo-
z0k a szerepl6ket és tulajdonsagaikat gytijtotték ki, a szinészek egy részletet mutattak be,
a zenészek hangszerek segitségével megzenésitették a torténetet.

Az osztalykozosség rendkiviil jo volt, a gyerekek egymast segitve, fegyelmezetten dol-
goztak, egylittmiikodéek voltak. Halas vagyok, hogy a tanitoné ram bizta a varatlan hely-
zetek megoldasat. Nem akadtam el, nem kellett segitséget kérnem, ez megerdsitett abban,
hogy talan boldogulok majd a tanité6i palyan.

Az 6rdog-angyal jatékra, melynek otletét a Beugrd cimi tévémusorbdl vettem, mar
nem jutott id6. De egy késSbbi foglalkozas keretében sikeriilt kiprébalnom. Ebben a ja-
tékban az osztalyt két részre osztottam, 6rdogokre és angyalokra, egy tanul6 pedig mérle-
gelte a két fél érveit. Az volt a feladat, hogy a boltban lezajlé jelenetet jatsszék el, az 6rdo-
gok a garas elkoltése, az angyalok pedig a megtartdsa mellett alljanak ki. A jaték kozben
a gyerekek egy-egy hurkapalcara erésitett angyal- és 6rdogfejet adtak korbe, igy biztosit-
va, hogy mindenki sorra kertiljon.

Nehéz megfogalmazni, hogy miért is ezt a palyat valasztottam. Zenemiivészeti szak-
kozépiskolaba jartam, ahol tobbszor is lehetdségem adddott, hogy helyettesitsem az egyik
tanaromat. Kisiskolas kort gyerekeknek tartottam furulyadrat, és felemel6 érzés volt lat-
ni, hogy a gyermekek élénk figyelemmel hallgatnak, teszik, amire kérem Gket. Amikor
a segitségemmel sikerdilt egy ritmus, pontosabb lett egy hang, szépen megszolalt egy dal-
lam, olyan halat, kdszonetet kaptam téliik, amellyel addig nem taldlkoztam.

Az egyik helyettesités sordn egy testvérpar érkezett az drara, egy elsGs és egy harma-
dik osztalyos kislany. A két félénk kislanynak ez volt a masodik ordja a zeneiskoldban.
Alig lehetett hallani a hangjukat az drdn, a hangszerjaték is tele volt bizonytalankodéssal.
Hiaba igyekeztem batortalansagukat oldani. Végiil aztan egy hirtelen 6tlettel kitalaltam,
hogy jatsszunk kivansdgmusort. A gyerekek kottdt cseréltek, egy dalocskat kérhettek
egymastol. Ebben a jatékban a testvérek feloldddtak, egyiitt szivesen jatszottak, az éra
végére a nyelviik is megeredt, és amikor az anyuka megérkezett értiik, mindketten egy
oleléssel bucsuztak el télem. Ez az élmény nagyban befolyasolta, hogy tanitéképzébe je-
lentkeztem.
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Dunajeva Jekatyerina

»Elkoltozni Magyarorszdgra”

Toprengés eqy kisvarosi iskola
cigany diakjainak taborozasakor'

Ismerkedés és reggeli torna

Egy gyonyor kis faluban jarunk. A hazakon sok helyiitt lathat6 ,,Elad¢” felirata tablak
kozt az idelatogaté megcsodalhatja a falu szépségét, a valaha viragzo falusi élet marad-
vényait.

Uni6s fejlesztési tervek persze azért itt is vannak, ezuttal egy okoturisztikai latoga-
tokozpont kialakitdsara. Ha meg is valosulna, aligha vonz majd 4j lakokat, talan varosi
latogatokat néhany napra, ez is valami volna persze.

Ez a csendes falu most megtelt 6rvendezé és hangoskodé gyerekekkel, hiszen itt nyaral
egy kozelben 1évé hatar menti altalanos iskola valamennyi iskolasa. A gyerekek a kor-
nyékbeli, tilnyomorészt ciganyok lakta falvakbdl valok.

A gyerekek rogton megérkezésemkor izgatottan megosztjak velem az élményeiket:
»Annyira jé volt ma a strandon, lebegtem a vizen, a viz alatt is kinyitottam a szememet!”
,Mit 1attal?” | Hat, sok labat és vizet”

Tekintetiikb6l, mozdulataikbdl, kérdéseikbdl, kapaszkodasaikbol egyszerre érzékelek
nyitottsagot és szeretethianyt.

Gyorsan Osszetegezddiink, tobbiiket nem elészor lattam mar, és sikertilt a bizalmukba
térkéznom. Megosztjak velem a titkaikat is: az egyik lany példaul titokban cigarettazik.
Engedélyt kér télem, hogy ragyujtson, amikor kiviszem 6ket a jatszotérre. Megtiltani nem
tudom, hiszen eddig is megtalalta a mddjat, hogy dohanyozzon és a cigihez is valahogy

1 A tudésitas elkészitéséhez sziikséges kutatomunkdhoz részben az IREX (International Research &
Exchange Board), amely az Amerikai Egyesiilt Allamok kiiliigyminisztériumanak a Title VIII Prog-
ramja, részben pedig SYLFF Graduate Fellowship for International Research 6sztondijas tamogatasa
biztositott forrasokat. Egyik szervezet sem felelds a cikkben megfogalmazédé allaspontért.
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hozzajutott. Tébben titokban facebookoznak lefekvés utan a mobiljaikon. ,De Kdtya, ezt
ne mondd el a tanaroknak, psszt!” — hangzik el tobbszor is.

A gyerekek szeretnek lejarni a boltba, ahol forintra pontosan kiszamitjak, hogy meny-
nyi kell chipsre és csokira. Mikdzben kint varok rajuk, megszdlit az egyik helyi lakos,
aki épp a bolt melletti sor6zében toltotte az idejét, és nevetve meséli a cigany gyerekekre
mutogatva, hogy amikor 6 a rend6rségen dolgozott, taldn éppen Budapesten, akkor ,,sok
ilyennel volt dolga, de 6k folyton megszoktek”

Az dkotabort egy palyazat segitségével tudta megvaldsitani az iskola, a gyerekek hal-
mozottan hatranyos helyzetliek és zomében ciganyok. Minden nap vannak kézmives
foglalkozasok és jatékos feladatok. A munkakat a nap végén beszedik a felnéttek, lefény-
képezik 6ket, majd gondosan egy nagy, megcimkézett mappaba helyezik, dokumentdcié
céljabol. Ugy tiint, hogy a palyazat eléggé szigoru feltételeket szabott, sok idé ment el
mindenféle papirokkal, bizonylatokkal.

Ennyivel is kevesebb id6 jutott a gyerekekre.

A tandroknak ,kreativan” kellett megoldani, hogy a gyerekeket eggyel tobbszor vihes-
sék el a helyi strandra, mint amit a palyazat megenged. Azt mondjak, hogy szinte tobb
a gond a dokumentdci6val, mint a gyerekekkel.

Nincs ez masképp tanév kozben sem: az iskola ifjusagvédelmi felelése gyakran
taldlja magat olyan helyzetben, hogy azonnal kell cselekedni, és nincs id6 vagy alkalom
papirokat kitolteni. ,Mire a papirt megirjuk, mire azt alairjak, mar elkéstiink, nagy a bii-
rokracia”

Sok a viccel6dés a ciganyokrol, amin a gyerekek és felnéttek egyarant nevetnek. Olya-
nok hangzanak el, hogy azért barnult le az iskolasof6r, mert sokat jar a ciganyfaluba, vagy
kifehérednek-e a ciganyok, ha Szibéridba mennek. A cigany sz6 gyakran elhangzik és
senkit sem riaszt.

Esténként nyelvcsere zajlik: én oroszra tanitom a gyerekeket, 6k pedig bedsra tanitanak
engem. Izgatottan soroljak, hogy mennyi sz6 egyezik a magyarral. En ugyanolyan izga-
lommal irom le a szavakat, hogy el ne felejtsem. ,,Hogyan irjam le azt, hogy »kum jest«”?
- kérdezem. A gyerekek &sszezavarodnak. ,,Ird le, ahogy akarod... ahogy ejtjiik... mi nem
szoktuk leirni, csak beszélink”

Jonnek a tandrok, hogy aludni kiildjék a gyerekeket, hiszen késé van. Mivel van velitk
felnétt, igy végiil megengedik, hogy fonnmaradjunk még egy kicsit. A gyerekek biiszkél-
kednek, hogy van olyan tandr az iskolaban, aki tanul téliik ciganyul. Péter atya’, a helyi
plébaniardl, is tanul télitk. Lathatoéan elfogadjak a gyerekek a ciganysagukat — ilyet nem
gyakran tapasztalok, barmerre jarok.

Amikor a gyerekek elmennek aludni, a felnéttek is letilnek beszélgetni. Panaszkodnak,
mennyire nehéz a kisvérosi, falusi élet, a szakmdk mér nem sokat érnek, sok ismerdsiik
alig tudja megkeresni a kenyerét, a valahai kdmiivesek, hentesek is mara jé esetben alkal-
mi munkdakbdl élnek, munkahely nincs. ,,A pénz beszél ebben az orszagban” - hangzik el
gyakran. A falvakban pedig nincs pénz, azok lassan kihalnak. ,,Még Pesten kezdhet ma-

2 A neveket megvaltoztattam.
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gaval valamit az ember, de itt mi van? Latom, ahogy a hentes ismerdseim szinte éheznek,
mit csindl ma az ember egy szakmdval?” — panaszkodik fajdalmasan a sofér. ,,Es mi lesz
az oregekkel meg veliink, hiszen a gyermekeink elmennek kiilféldre, mondvan: valahova
valamit csindlni, ami nem itt van, Magyarorszagon.”

Valaha beszéltiink kosarfond, szegkovacs, tistfoltozd, valyogkészitd, teknévéjo és mas
kézmiives mesterséget iz6 ciganyokrol. Annyira keresett volt némelyik szakma, hogy kép-
visel6ik kivéltsagleveleket, okleveleket kaptak.’ Aztan valtozott a vildg, nem volt sziikség
a tudasukra, nem tudtak érvényesiilni az 4j igényeket tdmaszté munkaerdpiacon, és ez
szamukra lassan kiszolgaltatott helyzetet teremtett. Most ez ismétlédik, kicsit masképp,
mds idében és mas kovetkezményekkel. Kinek a feladata a kirekesztettek megsegitése, fel-
karolasa, akar az eloregedo falvak lakossagarol beszéliink ma, akar a munkajukat vesztett
cigdnysagrol? Evtizedek, évszazadok gondja, kérdése ez. Nem hiszem, hogy tovdbb volna
halaszthaté a valasz.

Talan, ha legalabb ezeket a torténelmi parhuzamokat észrevennénk, akkor tobb egyiitt-
érzéssel és megértéssel foglalkoznank az elesettek problémajaval. Nem etnikai kérdés ez,
hanem szocidlis, tdrsadalmi, torténelmi: etnikai kontosbe burkolva.

A taborban minden reggel tornaval kezdtiink, élveztem, hogy én szervezhettem, vezet-
hettem. Emlékszem, gyermekkoromban nem szerettem, amikor kedvem ellenére tornaz-
nom kellett az iskolai tdborokban, igy a gyerekeknek azt mondtam, jojjenek, ha akarnak,
klassz lesz, tornazunk és utana korbefutjuk a templomot, ami egy gyonyori kis dombon
van. Kevés lany jott, néhany fia viszont annyira élvezte, hogy volt olyan nap, amikor ha-
romszor mentiink el futni.

»Ne adj nekik valasztasi lehetéséget, mert akkor nem csindlnak semmit!” - tanécsolta
az egyik tanar tobbszor is. Ha megfogadom a tandcsat, talan a lanyokat is be lehetett volna
vonni. Akik azonban nydgve, labukat vonszolva futottak volna le a reggeli koroket.

Talan igaz, a gyerekek valdsziniileg nem tudnak raciondlis dontést hozni. Szoktak
a gyerekek hossza tavon gondolkodni? Az iskoldban is ritka az a gyerek, aki a padban
tilést és tanulast valasztja az udvari jaték helyett, ha van valasztasa, pedig a tanuldst a j6-
v6ben kamatoztatni tudnd. Megszoktuk, hogy a gyerekeknek ki kell adni a parancsot,
feladatokat, munkat, egyébként nem tudnanak jé dontést hozni maguktél. Legalabbis
mi, felnéttek, ezt hisszitk. De hogyan is hoznédnak barmilyen dontést a gyerekek, ami-
kor egy avitt iskolarendszer hierarchikus rendjéhez és a frontalis oktatdshoz vannak
szokva?

3 Novak Veronika irja a Roma oklevelek és kivaltsiglevelek az Esterhdzy csaldd levéltdraban cimi esszé-
jében, hogy ,,minden kétséget kizarva hitelesek Matyas kiraly 1478-ban és 1487-ben a romék szama-
ra kiadott kivaltsaglevelei”. http://www.niton.sk/documents/2-129-4202-nostratempora5_novakl.
pdf. Letoltve: 2013-08-16) Természetesen mas uralkodok és foldesurak is adtak ki kivaltsagleveleket
a romaknak.
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Pick szalami, lubickolas, motivaciok

Oroszorszagi élmények jutnak eszembe: amikor egy orosz falu iskoldjaban jartam, szin-
tén kutatéi céllal, tanitottam is néhany osztalyt. Az egyik nap a legiddsebb gyerekeknél,
a kilencedikeseknél voltam. Feltettem nekik kérdéseket a sajat falujukrol, életiikrél. Ezek
a z0mében 15 éves kis feln6ttek ugy meg voltak szeppenve, hogy 6nalléan kell beszélni-
Uik, és ami még félelmetesebb, véleményt formalniuk, hogy végiil tobb perces csénd utan
a tandr valaszolt helyettiik, majd a tanaruk dltal megfogalmazott gondolatokat mondtak
vissza nekem a gyerekek. Az orosz oktatas szigorubb és ridegebb, mint a magyar, de nem
is Oroszorszag a példakép.

Aggdédom, hogy az ilyen oktatasi rendszer hatdsara az individualista értékek feliilke-
rekednek az egylittmiikodés kulturdjan, az 6nallo, kritikus gondolkodasmod értékein.
Milyen lesz igy a tobbségi tarsadalom?

Péter atya felismerte a szigoru fegyelmezés karos hatasait, féleg a mar lelkileg sériilt,
nehéz koriilmények kozott €16 gyerekekre vonatkozdan: ,,Emlékszem, egyszer nagyon
rosszak voltak, és elkezdtem orditozni veliik. Erre az egyik cigany lany ezt mondta:
»Tessék csak orditozni, veliink tigyis mindenki csak ordit«. Ez nagyon elgondolkozta-
tott. Az igaz, hogy kiabalva konnyebb raszoritani 6ket a feladatuk elvégzésére, de milesz
veliik, ha ebben ndnek fel, hogy mindenki »iiti-vagja 6ket«, ha csak szavakkal is. Ilyen
helyzetben ki akarna sokaig gyerek lenni? Felnéttek akarnak lenni, tobbnek latszani.
Ezek a gyerekek érzik a beszoritottsagukat, kirekesztettségiiket a sajat kozosségiikben
és azon kivil is”

De mit jelent felnSttnek lenni, hasonlitani az otthoni felnéttekre? Sok gyereknél lattam
itt is, mashol is, hogy ,vasazast” jatszanak, koran cigiznek, a lanyok néi taskaval jarnak
iskolaba, kifestik magukat. Az iskola a sajat részér8l megtilthatja ezt, lemosathatja a szem-
festéket, hatitaskakat vehet nekik, de ezek felszines megoldasok. A gyerekek még jobban
kifestik magukat, ha hazamennek, ha mér az iskoldban nem szabad. Ok felnéttek akarnak
lenni, gyerekként nem tudtak érvényesiilni sehol.

A téborban a féétkezések a plébania egyik épiiletében zajlanak. A gyerekeknek megte-
ritiink, és reggelire, vacsorara altalaban majkrémes, kolbaszos vagy lekvaros kenyér van,
de egyszer csindltunk tojasos és lecsds kenyeret is. A tanarok dithosek, ha a gyerekek nem
eszik meg az ételt. Kiilonosen akkor nehezteltek, amikor az egyik lany Pick szalamit kért.
»Alig jut nekik valami otthon, miért nem jo akkor a majkrémes-paradicsomos szend-
vics?” Egyik nap, amikor valamiért megint fintorogtak, hangosan elhangzott egy kérdést:
»Hat ti mit esztek otthon?” A vélasz tovabb névelte a fesziiltséget: ,Mi fiivet, fat meg
ilyeneket esziink!” - vélaszolt az egyik bator kisfid. A didktarsasag egyik fele ginyosan
vigyorgott, a masik fele lesiitotte a szemét.

»Ha ezek a gyerekek nem becsiilik meg még azt sem, amit itt kapnak, akkor mit érde-
melnek?” - héborogtak a felnéttek, nem jogosulatlanul. Am az is érthetd, hogy ha otthon
nincs Pick szalami, akkor itt miért is ne koveteljék?

Ez a kis jelenet jelezte azokat a problémakat, amikrdl gyakran hallunk a nyomorban
élokkel kapcsolatban, féleg a szegény ciganyokrol: nem tudnak a pénzzel banni, nem
gyljtenek semmire, elkoltik folosleges dolgokra, pazarolnak, meggondolatlanok, nem



PEDAGOGIAI JELENETEK

becsiilik meg a pénzt, pedig segélybdl élnek. Nem ritka az a latvany a vérosi gettokban,
nyomornegyedekben, vagy akar néhol az elszegényedett, elciganyosodott falvakban is,
hogy a divatos ruhaban, draga telefonnal csellengé fiataloknak alig van mit enniiik ott-
hon. Amint bemegyiink a szoba-konyhaba, ahol a munkanélkiili sziilék épp dohanyoz-
nak egy hatalmas hamutal mellett, felmeriil a kérdés, miért nem ételre koltotték a pénzt,
vagy miért nem a szamlak kifizetésére, hogy visszakapcsoljak a villanyt? De hogyan is
érthetnénk meg a mélynyomorban €16, céltalanul és kirekesztetten kallodé gyerekek
értékrendjét? Vagy olyan felndttekét, akik sosem érezték a pénz ,sulyat”, valodi értékét.
A pénznek szamukra masféle tétje van, mint amit mi megszoktunk. A ,félretett pénz”
ismeretlen fogalom, és hogyan takarékoskodjanak, gazdalkodjanak, ha sohasem tanultak,
sohasem tapasztaltak. Minket erre a sziileink tanitottak, amikor zsebpénzt adtak: ,Ha a
heti zsebpénzedbdl félreraksz, akkor a honap végén megveheted magadnak azt a jatékot,
amire vagytal” De mi van, ha nincs zsebpénz, mert nincs fizetés, csak segély. Vajon érez-
hetnénk-e ugyanugy a pénz értékét, fontossagat?

A taborban tobbszor mehettek a gyerekek a strandra. A fiirdének termal medencéi is
voltak, de oda csak a feln6ttek mentek. Hihetetleniil élvezik a gyerekek a vizet, ugralnak,
usznak, csiszdaznak. Alig érkeztiink meg, futtdban dobjdk le magukrol a ruhat és ugral-
nak be a vizbe az ,Ugralni tilos!” tablanal. Mikézben 6k onfeledten lubickolnak, réluk
beszélgetiink a tanaraikkal: ebben az iskoldban a csalddi gondok ugyanugy az iskola és
tandrok gondja, terhe, lelkileg legalabbis, mint a tanitas vagy a nevelés. Itt minden tanar
hosszan tud beszélni tanitvanyai nehéz sorsardl, csaladi helyzetérél, nyomorarol. Erés az
egyiittérzés, a segiteni akaras. Ezzel egylitt jar gyakran a kesertiség, értetlenkedés: miért
hanyagoljék el a sziil6k ennyire a sajat gyermekeiket?

Akaratlanul visszaemlékszem a sajat altalanos iskolamra, az osztalytarsaimra és tana-
raimra. Vajon mit mondhattak 6k a didkjaikrol, ha egy odalatogaté megkérdezte toliik,
milyen gyerekek jarnak az osztilyba? Néalunk volt mindenféle értelmiségi foglalkozasu
a sziil6k kozott. A sziilokkel sosem volt probléma, és ha nevelési gondok voltak a gyerek-
kel, akkor a tanarok mindig 6sszefoghattak az anyukaval vagy apukaval, akik persze értet-
ték az oktatas és a néha szigoru fegyelmezés fontossagat. Ez az iskola, ahova ezek a cigdny
gyerekek jarnak, teljesen mas vilag: vannak csaladok, ahol télen a gyerekek is mennek fat
gytjteni, hogy legyen mivel fiiteni, mert az apa elhagyta a csaladjat, kiilfoldre koltozott.
A sziilok koziil kevesen végeztek altalanos iskolat, otthon nemcsak nem segitenek a gye-
rekeiknek a hazi feladat elkészitésében, de nincs is sajat pozitiv iskolai élményiik. Ha van
is koztiik, aki a tanulas fontossagat hangoztatja a gyerekei el6tt, nincs ennek igazi tartal-
ma, az iskola akkor is megfoghatatlan, értelmetlen valami marad szdmukra. A gyerekek
tobbségének otthon még asztal sem jut, ahol tanulhatna, j6 néhanynak otthona sincs iga-
zan, tobb helyen nevelkednek, nagysziiléknél, rokonokndl, nincs biztos helyiik.

A tandr arra keres valaszt, hogyan tud tanitani és megfelel$ jegyet adni a munkaért,
ha egy ténylegesen felkésziiletlen diaknak rossz jegyet se tud adni anélkiil, hogy régton
azt ne hallja t6liik: ,csak azért, mert cigany vagyok?” Ezeket a gyerekeket béven éri meg-
kiilonboztetés az életben, 6k bevetik ezt a kartyat is, hisz nincs vesztenivaléjuk. Ekozben
a gyerekek boldogan mesélik, hogy az egyik tanar elmegy, akit 6k nem szeretnek, mert
fajgytilolé (meglepd volt, hogy ilyen koru gyerekek hasznaljak ezt a sz6t).
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Kétségtelen, hogy kevesekben van meg a tanulas iranti motivacio. Péter atya, aki hit-
tant tanit a gyerekeknek, gyakran gondol arra: ,,a nebulé talan egy félig 6sszeomlott ha-
zikéban lakik, van 4-5 testvére, talan alkoholista az anyja, az apja pedig drogfiiggd”. Péter
atya ugyanugy tanacstalan, hogy mivel is lehet motivalni ezeket a gyerekeket. ,,Ebben
a miliében kicsit nehéz gyerekfejjel atlatni, hogy akkor lesz tobb bel6lem, ha tanulok
mint egy gdzmozdony, megyek eldre, és csindlom azt, ami egyébként az ,,allapotbeli” ko-
telességem lenne. Erre gyerek nem lehet képes. S akkor még van egy kibuvo is, egy gonosz
sugallat, hogy felesleges a tudassal kiiszkddni, egy kis ligyeskedéssel lehet kocsim, pén-
zem, mindenem. Pedig latszik, hogy az iskoldban a tandrok a sziviiket, lelkiiket kiteszik,
keményen kiizdenek, de azt is lehet latni, hogy ebbe mar tobben belefaradtak. Lehet,
hogy ha lenne mas hajo, atszallnanak ra. De nincs.

A jové ttja az az, hogy a tobbségi tarsadalomnak meg kell tanulnia kommunikalni
a ciganysaggal. Nem gondolom, hogy mindenkinek meg kell tanulnia bedsul vagy
lovariul, de az fontos lenne, hogy tudomasul vegyiik, hogy ,egyiitt éliink, és egyiitt kell
az egyrol a kettére jutnunk?” Péter atya szavai elgondolkodtatéak. Talan, ha ez az iskola-
ban sikeriil, akkor mashol is lehetséges. Viszont ahogy a helyzet egyre inkabb elmérgese-
dik, lassan a gyerekek is megértik, hogy valami gond van. A kérdés, hogy mit kezdenek
vele, és mi mit tudunk tenni az tigy érdekében?

Az egyik cigany lany példaul agy szolt rd iskolatarsara, hogy ,,ne beszélj ilyen cstinyan,
nem otthon vagyunk” Mert otthon, egy cigany faluban, ahol szinte minden felnétt mun-
kanélkiili, ott lehet csunyan beszélni, kiabalni, ott lehet erkolcsteleniil élni, ott lehet kis-
kortiaknak inni és cigizni. Hogyan varjuk akkor el, hogy ugyanezek a gyerekek, kilépve
a falubdl, teljesen mésok legyenek?

Karolina és Krisztian

Sokat beszélgettem a gyerekekkel a tabor alatt a csaladjukrdl, az iskolarél. Vajon 6k hogyan
érzik magukat a sajat boritkben? Karolina, aki egy pici termeti, gyonyori zold szem kis-
lany, gyakran volt mellettem a tdborban. Sokat beszélgettiink, és Karolina nyitottan, gyer-
meKki 8szinteséggel mesélt. ,,Szeretem az anyukamat és apukamat. Mama, papa és anyukdm
dolgoznak... altalaban a sz8l6kben, csak nem egytitt mennek dolgozni. Apukdm nem dol-
gozik. Télen mindenki otthon van, mert olyankor nincs sz616. Hirman vagyunk gyerekek,
Klari tizéves, Palké meg tizenharom. Mind ugyanabba a suliba jarunk. Apukam, anyu-
kam, mamam és papam beszélnek ciganyul, egymas kozt, de apukam félig magyar és félig
cigany. En szeretek cigany lenni, nem akarok magyar lenni, mert akkor nem érteném, amit
mond a csaladom” Folytatjuk a beszélgetést az iskolarol, és Karolina meséli, hogy szereti
az iskolat, jol érzi ott magat, tanulni is szeret, de a kedvenc tantargya a ,,tesi’, mert az nem
nehéz. Megkérdeztem, jarnak-e sziil6i értekezletre a sziilei, mert panaszkodnak a tana-
rok, hogy akkor se mennek el, amikor a falusi tanodaba van athelyezve a sziil6i értekezlet.
A tanarok mennek el a sziil6khoz, csak hogy tudjanak értekezletet tartani. De igy se jon el
szinte senki, csak az a néhany sziil6, aki az iskolaba is eljott volna. Karolina tovabb mesél:
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»Van, amikor nem mennek be sziil6i értekezletre, mert nincs pénz, és ilyenkor haragszanak
a tanarok, pedig a tesdk és én is jol tanulunk. Nem akarok egyetemre menni, ha nagy le-
szek” Karolina megall, én pedig érdeklddom, hogy miért nem. Néhany percig nincs valasz,
gondolkodik, hogy miért nem, pedig azt rogton és magabiztosan allitotta, hogy nem fog to-
vabbtanulni. Véllat vonva magyaraz: ,Nem tudom, a sziileim nem jartak egyetemre, nekem
se kell” Karolina boltban szeretne dolgozni. A tdbor végére viszont megvaltozott a véle-
ménye: fényképész lesz. Gyakran kolcsonkérte a fényképezdgépemet, gyorsan elsajatitotta
a kezelését és percek alatt megtelt a memoriakartyam Karolina jobbnal jobb képeivel. Meg
is dicsértem 6t, legjobban a kozeli képei sikeriiltek: 6vatosan célzott és rdkozelitve fénykeé-
pezte iskolatarsait, szobrokat, kézmiives munkakat. ,,Fényképész leszek” - allitotta maga-
biztosan, nagy mosollyal. Ordmmel és meghatddva helyeseltem az 0j, ambici6zus tervét.

Krisztidnt, egy vékonyka, szintén kistermett, sotétebb bért fiat is megkértem, mesél-
jen a véagyairdl, céljairol. O volt azok egyike, akik szerették a reggeli tornakat. Krisztidn
az iskolaval kezdte: ,,Befejeztem az 6todik osztalyt, harmasok-négyesek a jegyeim. Az iro-
dalom a kedvenc tantargyam, csak olvasunk, irunk egy picit, de nem tul sokat, és konyv-
tarba megyiink. A verseket nem szeretem, de az irodalmat szeretem. A sulit szeretem,
mert jo a hangulat és ott vannak a barataim, elvagyok mindenkivel. Ha lenne egy jobb
suli, nem mennék at, megszoktam ezt az iskolat. Osztalytarsaimat is szeretem. Tizen-
ketten vagyunk egy osztalyban. A legtobben egy falubdl valok vagyunk, de vannak koz-
tiink azért mashonnan valok is. Egymas kozott magyarul és ciganyul beszéliink. Ketten
vannak, akik nem beszélnek ciganyul. Mindenki cigany az osztalytarsaim kozt, és nem
szeretném, hogy legyen nem cigany. Azért nem akarom, hogy legyenek nem ciganyok,
mert csunyat mondok nekik, és visszamondjak, arulkodnak. Verekednek is a nem ci-
ganyok, de vannak, akik nem verekednek, de azokat se szeretjiik... csak igy. Nem men-
nék el egy masik suliba, ahol vegyesen vannak” Probaltam kivenni az okos tekinteté-
bél, milyen magyardzata lehet az efféle allitasoknak, de ek6zben Krisztidn egyre nagyobb
izgalommal kezdett mesélni a nyelvrél: ,,Otthon mindig ciganyul beszéliink, és szere-
tek ciganyul beszélni. J6 lenne, ha lenne cigany nyelven oktatas, mert nekiink konnyebb
ciganyul tanulni. A pap beszél ciganyul, mert mi tanitjuk 6t ciganyra. Tud néhany sz6t. Mi
pedig oriiliink, hogy megtanult ciganyul. Nagyon kedves ember, elvisz minket pizzazni,
fagyizni, és amikor kezdédik az iskola, megyiink lovagolni” Kérdésemre, hogy olvasna-e
cigany nyelven konyveket, azt valaszolta, hogy igen, ha lenne, de még nem latott egyet
sem. Tovabb beszélgettiink, és Krisztidn ugyanolyan hatarozottsaggal folytatta: ,,Suli utan
szeretnék tovabbtanulni. Rendor leszek, ha nagy leszek. Azért, mert ha valaki drogozik
vagy cigizik, az megy az egyesbe.* Még nem tudom, hogy hol akarok lakni. Azt tudom,
hogy maradnék még egy hetet a téborban, j6 volt itt” Erdekl6dém, hogy a testvérei is ha-
sonléan ambicidzusak-e. ,,Csak egy tesom van, tizennégy éves, idésebb nalam, most lesz
nyolcadikos. O szakacs lesz vagy autdszerel8. Apukdm kiilf6ldén van, néha meglatogat,
de pont tdborban leszek megint, amikor majd jon augusztusban.” Ezt egy csepp fajda-
lom nélkiil allitotta, és a tanaraitol hallottam, hogy igen nehéz a helyzet otthon, miutan

4 Nem tudom, mi ez az ,.egyes’, elmulasztottam megkérdezni.
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az édesapa elhagyta a csaladot. ,,Anyukam {6z otthon. Dolgozott anyukdm, cseresznyét
és borsot szedett, meg mast is szedett. Télen otthon van. Segitek neki sokat, mosni, s6p-
reni és takaritani, az dgyat is meg szoktam csindlni. Anyukdmnak szur a szive, ezért nem
mindig megy be sziil6i értekezletre”

Szinte mindenki, akivel beszélgettem, szerette az iskolat. Es igy nyaron, egy tdbor biz-
tonsagos tavolsagabol sokan tanulni is szeretnek. Egyszer egy korabbi latogatasom soran
hallottam az egyik iskolai pedagdgustol, hogy volt olyan gyerek, akinek az volt az dlma,
hogy ,elkoltozzon Magyarorszagra” Ez azt jelentette, hogy a cigany falujabdl szeretne
bekoltozni a legkozelebbi nem cigany telepiilésre, ahova iskolaba jart. Ilyen tervekkel is
lehet talalkozni. Szomor, hogy ezeket a cigany falvakat mar sem 6k, sem mi nem tekint-
juk az orszag részének.

Anyanyelv és alkalmazkodas

Tobb gyerek mesélt nekem az otthoni csaladi veszekedésekrél, de nem mindenki értett
egyet a cigany nyelv{i oktatassal: ,,Mi csak ciganyul beszéliink otthon, ritkan beszéliink
otthon magyarul. Az iskoldban is cigdnyul beszéliink, ha nincs ott a tanar. Nem lenne jo,
ha a tanarok is beszélnének ciganyul, mert akkor tudndak, hogy mit mondunk?”

Nem konnyt kérdés: tanitsuk a cigdnyoknak az otthon hasznélt dialektust, vagy min-
denkinek tanitsunk egy k6zos cigany nyelvet, s ha kozoset keresiink, akkor melyik legyen
az, melyik nyelvjaras, és mi legyen akkor a magyar és cigany nyelv egymas kozti viszonya?
Kutassa, modernizalja a magyarorszagi értelmiség a még beszélt cigany nyelveket, és adja
vissza 0j, modern és nyelvtanilag egyesitett, homogenizalt formajaban a cigany nép-
nek? Legyen Magyarorszag egy deklaraltan soknyelvli orszag, mint példaul Svéjc, vagy
nem hivatalosan, mint példdul Oroszorszag vagy az Amerikai Egyesiilt Allamok?® Talén
a kolcsonos elfogadas, egymas értékeinek és szokdsainak a tisztelete kezdddhetne azzal
is, hogy megbecsiiljitkk és értéknek tekintjitkk a masik nyelvét. En sohasem gondoltam,
éreztem, hogy hatranyban volnék azért, mert otthon nem magyarul beszéltek a sziileim,
vagyis nem magyar az anyanyelvem. Szakemberek szerint is 4ltalaban elény, ha valaki
tobbnyelvii kornyezetben nevelkedik.®

Az iskola igazgatoja is fontolgatja a nyelv kérdését és gondolkodik egy cigany népisme-
reti dra elinditasan. ,,Jé lenne, mert nekiink, pedagdgusoknak is érdemes volna didkjaink
kulturajat jobban megismerni, ezaltal 6ket jobban megérteni. S nekik is jobban meg kell
érteniiik sajat magukat, mert gyakran a didkok sincsenek tisztdban a sajat kultarajukkal”

5 Az utdbbi orszagban az orszag alkotmdnya nem hataroz meg egy hivatalos nyelvet, viszont kiilon-
kiilén az allamok igen.

6 A New York Times-ban 2012. mércius 17-én megjelent Why Bilinguals Are Smarter cim( cikk szaksze-
rlien, tanulmanyokkal aldtdmasztva mutatja be, hogy a két- vagy tobbnyelvii emberek, egyszertien szol-
va, okosabbak. (http://www.nytimes.com/2012/03/18/opinion/sunday/the-benefits-of-bilingualism.
html?_r=0)
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Erdekes gondolat ez. Visszatanitani a cigdnysagnak azt, amirél tigy vélekediink, hogy ,,au-
tentikusan cigany”. Hiszen ez a kulttra a szegénység és a nyomor kovetkeztében nagyrészt
mar elveszett. Vagy éppen az etnikus kultdra elemei és a szegénykultura Ggy 6sszenétt,
Osszekeveredett, hogy ez a keverék a cigany identitas, a cigany kozosségek védelmi faldva
valt, mely mogé taldn be se latunk. Mely szinte athatolhatatlan, kiviilrél is, beliilrél is. Ha
pedig igazan elvesztette a ciganysag a sajat kulturajat, akkor azon keresztiil talan mar mi
sem érthetjitk meg 6ket.

Az igazgaté ur folytatta: ,Fel kell mérni a sziilék igényét, hogy cigany nyelvet vagy
népismeretet tanitsunk.” De vannak komoly dilemmak: ,,Attdl félek, hogy ha bevezetjitk
a cigany nyelv és népismeret orakat, ezzel 6k nem fognak jobban felzarkdzni vagy in-
tegralddni. Lehet, hogy ezt rosszul litom, de az érvényesiilésiiknek mégiscsak a magyar
nyelv mindéségi hasznalata volna a feltétele. Most is gond az, hogy 6k otthon ciganyul
beszélnek. Azok a gyerekek, akik otthon inkabb ciganyul beszélnek, az iskolaban nem tel-
jesitenek olyan jol, mint azok, akik kevésbé hasznaljak a cigany nyelvet otthon. Karolina
és Krisztidn falujanak évodajaban keveset beszélnek a gyerekek magyarul. Amikor meg-
érkeznek hozzank, és magyarul kell beszélnitik, kideriil, hogy fogalomkészletiik hianyos,
olykor még a hangképzésiik is bizonytalan.”

Koézben bejon egy masik tanar, belehallgat a beszélgetésiinkbe, és hozzaflizi a magaét:
»Kell a gyerekeknek a jé példa, jo lenne, ha lenne magyar diak is az iskolaban, persze ugy
gondolom, hogy errdl nem lehet nyiltan beszélni. Ezek a gyerekek magyar- és olvasaséran
is ciganyul beszélnek, egymashoz csak ciganyul szélnak. A nyelvi hatrany 6ridsi. Az a baj,
hogy a cigany nyelvben nincs ragozas és nyelvtan, ezért se megy nekik a nyelvtan, a ma-
tematika, mert nem tanulnak meg logikusan gondolkodni, nem tudnak helyesen irni. Ha
meghallgatod a sziil6ket, a mondataik felét magyarul mondjak, felét pedig ciganyul, tehat
igazan egyik nyelvet sem beszélik”

Persze, minden nyelv kolcsonéz mas nyelvektdl. A nyelvek élnek és folyton véaltoznak.
De mennyire tényszert a nyelv miatti elmaradottsag? Derddk Tibor és Varga Aranka Ba-
ranyaban felmérték ezt a kérdést és a kovetkezdre jutottak: ,,a tanuldk teljesitménye nem
anyanyelviikkel, hanem a sziil6k szocidlis helyzetével fiigg ossze [...] az alsdszentmartoni
és gilvanfai tanulok, akik otthon sziiletésiiktél fogva mindig romanul beszéltek, jobban
tudnak megbirk6zni magyar nyelven kapott feladatokkal, mint azok a magyar anyanyel-
vl kortarsaik, akiknek tarsadalmi kornyezetiik egy drnyalattal kedvez6tlenebb””

Nem lehet tudni, vagy legalabbis még nem tudjuk, hogy mi a helyes 1t, hogyan tud-
nak elérelépni ezek a hatranyos helyzett cigany gyerekek. Nagy dilemma ez az iskolanak,
a tanaroknak és az igazgatonak. Mivel biztos valaszok nincsenek, csak probalkozgathat-
nak, kisérletezhetnek. Igaz, legalabb csindlnak valamit, ahelyett, hogy Olbe tett kézzel
néznék didkjaik kallodasat.

Ki kihez alkalmazkodjon, milyen mértékben, vagy alkalmazkodjunk-e egymashoz
egyaltalan? Tanuljanak-e a tandrok is valamennyit cigdnyul, vezessiink-e be etnikus kul-
tarat kozvetitd targyakat a pedagogusképzésben (nem akadva el mar ott, hogy honnan

7 Derdék Tibor - Varga Aranka: Az iskola nyelvezete - idegen nyelv. Uj Pedagégiai Szemle, 1996/12. 27. o.
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és mikor jottek a ciganysag kiilonb6z6 csoportjai)? Péter atydval beszélgettem errdl a he-
lyi plébanian. Kozben jottek-mentek az emberek, lathatéan Péter atya nemcsak a gyere-
kek, hanem a felnéttek vilagéban is kdzponti személyiség. O tigy gondolja, hogy nem csak
a gyerekek jarnak jol, ha szisztematikusan oktatjak nekik a sajat nyelviiket (a beds nyelv
példaul anyelvujitas el6tti roman nyelv egy valtozata, igy hasznalva, elsajatitva, a roman
nyelv mar nem lenne nehéz, és arra lehetne épiteni mas latin-alapu nyelvek tanitasat,
a nyelvekkel pedig megnyilik a vilag eléttiik), de ha a tanarok cigany iskoldban oktatnak,
akkor nekik is meg kell tanulniuk ciganyul.

Ismét ott tartunk, hogy a tanarok feladatai, kotelezettségei gyarapodnak, mikézben
épp az oraszamukat is megnéovelik, némi fizetésemelés mellett, tehat marad, vagy még
talan novekszik is az aranytalansag a felel3sséghez és munkahoz képest. Rendkiviili szak-
ma, a tanar oktat, nevel, fegyelmez, alkalmazkodik és megtanit masokat alkalmazkodni,
pszichologus is, mindent kell tudnia az emberrdl, kiilon az emberi csoportokrdl, a cigany-
sagrol, de ugyanuigy a fogyatékkal él6krol, mert olyan is lehet az osztalyban, kreativnak,
j6 eléadonak, jokedviinek és energikusnak kell lennie: emberfeletti embernek. Kritikus
a tanar szerepe a gyerek fejlédésében, de nagy felel6sségében eléggé magara van hagyva.

Az itt és most rejtélye

Teljesen mas dimenzidban vannak a kiilonb6z6, uralkodé szemléletek és az azokhoz kap-
cs0l6do elvarasok, valamint a mindennapok. A globalis szintéren egyenl6ségrol, integraci-
6rél, inkluziv oktatdsrdl, a kiilonbségek megbecsiilésérdl hallunk, ami rendben is van, de
hogyan lehetne mindezt megvaldsitani itt és most, ez tovabbra is rejtély. Az emlitett alta-
lanos iskola példaul a vérosi elit iskoldja volt. A masodik vilaghabort utan allamositottak,
a rendszervéltast kovetden pedig visszakapta az egyhaz. Ezutan elment néhany tanar, aki
nem akart egyhazi iskolaban tanitani. Valami megromlott a vezetésben is. Kezdett rohamo-
san csokkenni a gyereklétszam. Kozben a kornyezd falvakban egyre nétt a cigany gyerekek
szdma. Onnan behoztak Gket, hogy jo iskolaba keriiljenek, integralédjanak, itt befogadtak
Gket, hogy megmentsék az iskolat. Ahogy kezdtek bedramlani a cigany tanulok, ugy vették
ki az iskolabol a nem cigany sziilék a gyerekeiket. ,,Egyfajta riadalom alakult ki a tobbségi
sziilékben”, ahogy Péter atya fogalmazott. Megallithatatlan folyamat volt. Mara mar szinte
csak cigany tanulo jon az iskoldba. Az iskola munkatarsai ma mar szabélyosan toborozni
mennek a falvakba, nincs mas esélyiik a didkutanpoétlas biztositasara.

Tarsadalmi problémardl beszéliink tehat, nem egy olyan intézményr6l, amelyik szan-
dékosan szegregal. A tanarok is elég nehéz helyzetben talaltak magukat, és még aki sziv-
vel-1élekkel dolgozik, 6 is sziikségképpen felkésziiletlen, gyakran tanacstalan, tehetetlen,
nem nagyon van miben reménykednie, s ez a lelkiallapot eléggé kimeritd. Az alsé tago-
zaton ugy, ahogy lehet tanitani, a gyerekek még egyiittmikodok, elfogadjék a tanitojukat.
A kézmiives foglalkozasokat kimondottan szeretik, jol dolgoznak. Fels6ben, amikor egy
angoldrara iiltem be, teljes volt a kdosz. Az adott helyzetre fel nem készitett, a hiabavalénak
érzett kiizdelembe belefaradt tandar talalkozott motivalatlan, céltalan, dolgozni nem haj-



PEDAGOGIAI JELENETEK

landé gyerekekkel. Mindez az iskola falain beliil zajlik. Nem minden éran, persze, de tul
sok dran ahhoz, hogy ne volna eléggé dramai. Mindennek a megértéséhez, megoldasahoz
aligha fog elvezetni az a diskurzus, amit errél a problémarol a magyar szellemi elit folytat.

Az iskola volna a ciganysag tarsadalmi integracidjanak a szintere, miihelye. Péter atya
osztja egyik kollégaja meglatasat: ,, A cigany gyerekek akkor tudnak a gettébdl kit6rni, ahol
egyébként jol érzik magukat, hogyha mar kora ifjisaguktol kezdve hozzaszoknak ahhoz,
hogy reggel felkeljenek, mosakodjanak, feliiljenek a buszra, aztan csak a tanitds utan, dél-
utan j6jjenek haza. Nap mint nap. Belatva, megértve, tudomasul véve, mindennapi kiiszko-
déseik révén 4télve, hoy a tanulds az egyetlen kitorési pont” Altalénos az egyetértés, hogy
az elhivatott és elkotelezett tanar a kulcsa mindennek. Ez a tandr azonban nem sziiletik
meg adekvat felkészités és méltanyos megbecsiilés nélkiil. S akkor egy olyasféle, nehézsorsu
gyerekekkel foglalkozo iskolaban, mint a miénk, még arra is szamitani kell, mondja Péter
atya, hogy a ,,nyitott szivbe néha belekopnek, és ennek a fajdalmat tdrni kell, birni kell”.

Hogy mi lesz az iskolaval? Egy elit iskolabol gyujtéiskola lett, ahova a helyi iskolak el-
kiildhetik a bukott, magatartaszavaros didkjaikat. Ebben az iskolaban a tanaroknak nincs
sikerélményiik, a gyerekek nem latnak jé példat. A tanar kiiszkodik, a gyerek szenved. De
ez az intézmény mégiscsak vallalja ezeket a nehéz sorsu gyerekeket. Felmeriilt a gondolat,
hogy alakuljon at cigany nemzetiségi iskolava vagy legyen cigany misszios iskola, esetleg
misszios iskola, jelz6 nélkiil. Masok ugy vélik, maradjon meg egyszertien katolikus alta-
lanos iskolanak, abban a reményben, hogy egyszer majd nem ijed meg a magyar tobbségi
sziil6 attol, hogy cigany gyerekek is jarnak ide, és beiratjak a sajat gyerekeiket is. Az integ-
ralt oktatast csodaszernek mondjak, hatha épp itt kezd el majd hatni.

Az elszegényedett cigany falvak iskolas gyerekei nem latnak célt maguk el6tt.

Roberto Benigni Az élet szép cim filmjének f6hdse ugy védi meg kisfia lelkét a kon-
centracioés taborban, hogy jatéknak alcazza az egész szornytséget. Egy igazi tankot igérve
jutalmul. A tabor minden részlete beleillik ebbe a jatékba. Vajon nem tudnank mi is egy
ilyen alternativ vilagképet kialakitani az iskoldaban, ha igaz, ha nem, amibe a gyerekek
belekapaszkodhatnanak, hogy ne vesszenek el, ne gytirje le 6ket a valdsag, épp csak ta-
nulniuk kellene, ez volna a feltétel, hogy az dlom teljesiiljon? Aztan, ha talélték az iskolat,
a jutalmat (a tankot), a sikeres élethez sziikséges eszkozt, a tudast, amivel maguk jutal-
maztak meg magukat, nem lesz nehéz észrevenniiik.

Péter atya szavai: ,Nem 6rdongdsség ezt a célt elérni”.
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Hogyan latjak az amerikaiak az eurdpai
oktatast és neveléstudomanyt? (1. rész)

A European Education (Eurdpai Oktatds) 2009-es évfolyamanak bemutatdsa

A cikk a European Education cim( amerikai folydirat 40 éves torténetének révid fel-
vdzoldsdra, majd a 2009-es évfolyam bemutatdsdra vdllalkozik. Habdr a folydirat
cime ezt nem hirdeti, a szerkeszték elsédleges célja az 6sszehasonlité neveléstudo-
mdny szemléletmddjdnak terjesztése. A European Education az dcednon tulrdl ki-
vdnja az Eurépa Tandcs orszdgaiban neveléstudomdnnyal foglalkozé szakemberek
dialégusdt elésegiteni, valamint bemutatni ezeket a diskurzusokat az USA kutatdi
szdmdra. Az egyes orszdgokra vonatkozé specidlis neveléstudomdnyi kérdéseket
taglalé tanulmdnyok mellett szivesen jelentetnek meg dsszehasonlitd tanulmdnyo-
kat, amelyek egy-egy problémakért mutatnak be Eurdpa kiilénbézé orszdgaiban.

A European Education amerikai szemiivegen keresztill, de eurdpai szemmel figyeli
immadr 41 éve az eurdpai oktatasiigyben jelentkezd tjabb és tjabb trendeket, témakat,
oktataspolitikai kihivasokat. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban negyedévente megjele-
né nemzetkozi, lektoralt folydirat érzékenyen reagal mindazokra a valtozasokra, amelyek
oktataspolitikai vonatkozasban, de a politikai valtozasoktdl korantsem fiiggetleniil, befo-
lyasoltak és befolyasoljak az eurdpai oktatasi, valamint oktataskutatdsi térség dtrendezo-
dését. A 90-es évek 6ta pl. hatdrozott nyitast tapasztalhat a figyelmes olvaso, azt is mond-
hatjuk, hogy Nyugat-Eurépa kizarélagossaga lassacskan elttinik, és a vasfiiggony mogiil
el6lépd orszagok az oktataskutatas egyre érdekesebb terepeiként jelennek meg. Maganak
a kiadonak, az M.E. Sharp-nak, mint azt szamos mas kiadvanya és kiildetésnyilatkozata
is jelzi, célja az eurdpai és az azsiai tarsadalom és tudomany megismertetése az ame-
rikai olvasokozonséggel. Ebbe a szemléletbe illeszkedik a European Education sajatos,
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neveléstudomanyra koncentrdlé tematikdjaval. A folydirat ugyanakkor tamogatja
egy-egy téma elméleti és empirikus megkozelitését, illetve az interdiszciplinaris pers-
pektivakat és a politikai, gazdasagi, tarsadalmi erék oktatésiigyre gyakorolt hatasanak
kritikai elemzését. A deklaralt célok megvalositasat a szerkeszt6bizottsag nemzetkozi-
sége biztositja, hiszen az amerikai szakirodalmi jartassag mellett egyértelmtien sziiksé-
ges az egyes eurdpai orszagok neveléstudomanyi szakirodalmanak, kutatasi trendjei-
nek ismerete, s nem 4rt a tavolabbi kitekintés sem. Epp ezért nem is meglepd, hogy ma
a szerkesztébizottsagban kiilonb6z6 amerikai és eurdpai egyetemeken oktato, kutato
neveléstudésok mellett tajvani és ausztraliai tagokat is talalunk.

A folydirat kitaldloi, egykori és jelenlegi f3szerkesztdi olyan eurdpai gyokerekkel ren-
delkez6 neveléstudosok, akik amerikai egyetemeken dolgoznak, de fontosnak taldljak
valasztott hazdjukbdl a kitekintést, és szarmazasuk, nyelvismeretiik révén ezt a kitekin-
tést meg is tudjak tenni. Iveta Silova és Alexander W. Wiseman, az amerikai Lehigh Uni-
versity komparativistai olyan utédokat kovetnek a fészerkesztdi székben, mint Ursula
Springer (1969-1971), Raymond Wanner (1972-1979), William Brickman (1979-1986),
Susanne Shafer (1986-1997), Hans Lingens (1997-2004), Edward Bodine és Bernhard
Streitwieser (2005-2008), valamint a Comparative and International Education Society
(CIES) elnokeit, Roger Malet (1978) és Gita Steiner-Khamsit (2009), akik vendégszer-
keszt6ként jarultak hozza egy-egy tematikus szam szerkesztéséhez. Az emlitettek mun-
kassagat ismerdk, de taldn az e neveket csak most hallok szamara is vildgosan kirajzold-
dik a szerkeszt6k Eurépdhoz val6 személyes kotédése.

A 2009-ben fennallasanak és folyamatos miikodésének negyvenedik évét iinnepld
folyoirat 2009-es szamai ennek az tinneplésnek, visszaemlékezésnek a fényében jelen-
tek meg, s ez a kerek évfordulo a f8szerkesztok és a szerkesztébizottsag Osszetételének
frissitésére, néhany mindségi, tartalmi és formai tjdonsag bevezetésére is remek alkal-
mat szolgaltatott. Iveta Silova és Alexander W. Wiseman 2009-t6] folyamatosan egyre
nagyobb hangsulyt fektetnek a kotet tanulmanyainak lektoraldsara, a professzionalis,
ugyanakkor olvasobarat megjelenésre, a kortars igényeknek valé megfelelésre. Az egyik
leglényegesebb valtozas azonban tartalmi vonatkozasu: a hagyomanyos amerikai Euré-
pa-felfogassal szemben a szerkesztdbizottsag elgondoldsaban az Eurépa-koncepcid joval
tagabb értelmezést nyer, nemcsak Nyugat-Eurdpat, illetve az Eurépai Unidt értik rajta,
hanem az Eurdpa Tanacs minden orszagat. Kifejezetten érdekeltek az Eurépa Tandcs
orszagainak egymas kozti 6sszehasonlitdsaban, de nem zarkéznak el az Eurépa Tana-
cson kiviili, de geopolitikailag kozel es6 orszagok oktatasiigyének dsszehasonlité elem-
zésétdl sem, s6t tdmogatjak a kiilonboz6, nem feltétleniil egy allamhatéron beliil esé
régiok, valamint a specifikus, demografiai csoportok kozotti 6sszehasonlitasokat is. Ez-
altal remélik a folyoirat elsé szerkesztbje, Ursula Springer altal elkezdett hagyomany
folytatasat, a specialis, dsszehasonlité esettanulmanyok és a nagyszabdsd, nemzeteken
ativel6 pozitivista kutatasi szemlélet kozotti szakadék athidalasat.

Szerkezetében mind a négy szam hasonlo, és egyben az el6z6 évek hagyomanyaitdl
kissé eltérd. Lathatd, hogy a szerkesztOk fontosnak tartjak egyfajta arculat megteremté-
sét. A tematikusan szerkesztett szamok elején megjelend el6sz6 a szerkesztdi koncep-
ci6 targyiasuldsa, vagyis nemcsak az egyes cikkek révid osszefoglaldja, hanem a téma
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ismertetése, tagabb kontextusba helyezése is egyben. A torzsanyagaként megjelend 4-5
tanulmany utan 2009-t8l Gjdonsagként jelenik meg a folyéiratban a kdnyvszemle rovat,
amely a kiilonb6z6 eurdpai orszdgokban folyé neveléstudomanyi kutatasok, elméletek,
modszertani nézetek, az ezeket 6sszefoglald konyvek, illetve szakirodalom bemutatasat
ttizi ki célul. Kiilonleges értéke ennek az 4j rovatnak, hogy nemcsak angol nyelvi kony-
vek recenzidit tartalmazza, hanem lehetséget nyujt arra is, hogy az olvasé bepillantson
az illet6 orszagok anyanyelvii szakirodalmaba.

Az évfolyam negyedik, utols6 szamaban két bettirendbe szedett indexet is talalunk.
Az egyik a 2009-es évben a folydirat hasabjain megjelent tanulmanyokat, a masik
pedig a konyvismertetéseket sorolja fel, ezzel segitve a gyorsabb tajékozddast az EE
koteteiben.

A tovabbiakban a periodika 2009-es, 41. évfolyamat mutatjuk be, tematikusan cso-
portositva az egymashoz kapcsol6dd, egymasra reagald tanulmanyokat, vagyis az els6
két tematikusan egybetartozd szam tanulmdanyait nem megjelenésiik sorrendje, hanem
a témajuk szerint csoportositjuk.

Az els6 két szamot nevezhetjiik onreflektiv, emlékez6 kiilonszamnak, mindkett6 té-
maja ugyanis a European Education 40 éves fennallasa, és azok a folyamatossagok, illet-
ve valtozasok, amelyek a folydirathoz két6d6, tobbnyire komparativista neveléstuddsok
érdeklédését jellemezték ezekben az évtizedekben. Az elsd két szam, ahogy azt cime:
Looking Back, Looking Forward. Continuity and Change in Scholarship on European
Education L, I1. 2009 (Hdtrapillantva, el6retekintve — kontinuitds és vdltozds az eurdpai
oktatds kutatdsdban) is jelzi, kettds célt szolgal: egyrészt visszatekinteni a folyodirat tor-
ténetére, a neveléstudomdnyi kutatasokban zajlé kozremtikodésekre és az oktatasban
lezajlé europanizacio folyamatara, masrészt eléretekinteni azokra a lehetdségekre, ame-
lyeket az oktatas kinal az eurdpai allampolgar idedjanak megvaldsuldsahoz, valamint
a nemzeti kereteken beliili és a nemzetek kozotti esélyegyenléség megteremtéséhez.
A harmadik szam: Educational Leadership in Context. Exploring Concepts and Com-
plexities 2009 (Kontextusba helyetett oktatdsiranyitds - fogalmak és Osszetettségek fel-
fedezése 2009) killonlegességét az adja, hogy az Eurépaban még kevéssé elterjedt, de ro-
hamosan teret hdodité fogalom, az oktatasiranyitas témakorének szentelik a szerkesztok,
igy eurdpai szemmel, de az amerikai tudomanyossag egyik jelenlegi slagerfogalmanak
szemiivegén keresztiil vizsgaljak az oktatasi intézmények vezetésében jelentkezé sajatos
problémadkat elméleti és gyakorlati sikon egyarant. Az évfolyam utols6 szama: Diversity
in Unity. Challenges in European Education since the Fall of the Berlin Wall 2009 (Sok-
féleség az egységben. Kihivdsok az eurdpai oktatdsban a berlin fal leomldsa 6ta, 2009) Gj-
bdl torténelem- és multidézo: a jelen szempontjabol meghatarozd esemény, a berlini fal
leomlasa Ota az eurdpai oktatast ért kihivasokat, valtozasokat elemzi.

A folydirat fejlédéstorténetére koncentral a fészerkesztd két tanulmanya is, az elsé
szamban The Changing Frontiers of Comparative Education: A Forty-Year Retrospective
on European Education (Az dsszehasonlité oktatdstudomdny viltozo hatdrai - negyven-
éves visszatekintés az eurdpai oktatdsiigyre) cimen megjelené és a masodik szdmban
kozolt Education and Geopolitics in a Changing Europe: Forty Years of Scholarship in
European Education (Oktatdsiigy ésgeopolitikaaviltozé Eurépdban-—azeurdpaioktatds-
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kutatds negyven éve) cimti tanulmany, amit William C. Brehmmel kozosen irt. Mindkét
tanulmany a folyodirat szamainak tartalomelemzése és a régebbi szerkesztokkel ké-
szitett interjuk segitségével mutatja be a European Education megsziiletésének koriil-
ményeit, alapitdsanak céljait, és azt, ahogyan ezek a célok az évek soran megvaltoz-
tak. A folyoéiratban eddig megjelent 1176 cikkének (158 szam) kvantitativ és kvalitativ
modszerek segitségével torténd elemzése altal a szerzok retrospektiv képet adnak ar-
rél, milyen hatassal volt a folyoirat a komparativ neveléstudomany fejlédésére.

I. Silova els6 cikkébél kidertil, hogy az eredetileg Western European Education (Nyu-
gat-eurdpai oktatdstigy) névrekeresztelt folyoirata Szputnyik-sokk és a hideghaborimiatt
tulzottan szovjetorientalt amerikai tudomdanyos irodalom Soviet Education 1958 (Szov-
jet Oktatdsiigy 1958), Soviet Review 1960 (Szovjet Szemle 1960), Soviet Anthropology
and Archaeology 1962 (Szovjet Antropologia és Régészet 1962), Soviet Studies in
Philosophy 1962 (Szovjet Filozéfiai Tanulmdnyok 1962), Soviet Studies in Literature 1964
(Szovjet Irodalmi Tanulmdnyok 1964), Statues and Decisions: The Laws of USSR and Its
Successor States 1964 (Alapokmdnyok és hatdrozatok - torvények a Szovjetunidban és
utédallamaiban 1964), Soviet and East European Foreign Trade 1965 (Szovjet és kelet-
eurdpai kiilkereskedelem 1965) geopolitikai ellenpolusaként jelent meg. Az 6sszehason-
litd neveléstudomany amerikai miivel6i koziil legtobben, maguk is valamely nyugat-
eurdpai orszag sziilotteiként, fontosnak tartottak, hogy ne csak a vasfiiggdony mogé, de
elé is betekintést nyerjenek az érdekl6dok, vagyis, hogy kiterjesszék az amerikaiak sza-
mara a komparativ neveléstudomany f6ldrajzi hatarait. Ugyanakkor a komparativistak
tudomanyos szemléletmodjuk gyokereihez térnek vissza akkor, amikor Nyugat-Eurd-
pa felé forditvan tekintetiiket, elméleti és modszertani iranyelvek utan kutatnak. A fo-
lydirat legnagyobb erénye, hogy mindvégig a komparativ neveléstudomany alternativ
szemléletmodjainak kidolgozasara, a két elfogadott mddszertani felfogas szintézisére
torekedett: a rendszerszer(i és az impresszidkon alapuld, az empirikus/analitikus és a
spekulativ/deskriptiv, a mikro- és a makroszint(i, a természettudomanyi értelemben
vett tudomanyos és a torténeti, filozofiai kategoriak, szemléletek, paradigmak Ossze-
békitésére. Mindez azt jelentette, hogy a tobb nemzetet 4tfogd kvantitativ kutatdsokat
6tvozték az egyedi esettanulmanyok torténelmi, tarsadalmi, politikai, gazdasagi hatte-
rének feltarasaval. Ennek a szemléletnek a meghonositasdban f6leg Ursula Springernek,
az els6 szerkesztének volt nagy szerepe, aki interdiszciplinaris tudomanyként fogta fel
az Osszehasonlitd neveléstudomanyt, elismerte a torténelmi kontextus ismertetésének
fontossagat, ugyanakkor javasolta a tirsadalomtudomdnyokban hasznalt kvantitativ
modszerek alkalmazasat.

A cikk megnyitja az Osszehasonlité neveléstudomdny torténelmi perspektivajat.
Az 50-es, 60-as években ugy tekintettek az Osszehasonlité neveléstudomanyra, mint
a neveléstorténet jelenkori valtozatara. A torténeti hagyomdany képvisel6i szerint csakis
az oktatastigy és a nevelési folyamatok torténelmi kontextusba agyazottséga teszi lehet-
vé az oktatas jelenségeinek megértését. Paradox mddon épp ebbdl fakadt a neveléstudo-
sok félelme, hogy az oktatasiigyi rendszerek 6nmagukban 6sszehasonlithatatlanok egy-
massal, hiszen tarsadalmilag, toérténelmileg determinaltak. A 60-as évek végén jelenik
meg a ,tudomanyossag vagya”, vagyis az értékmentes hozzaallas, a mérhetd, épp ezért
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nemzetkozi viszonylatban 6sszehasonlithaté empirikus kutatasok igénye. A European
Education tematikus szamok megjelentetésével ezt a két szemléletet egyesiti: egy-egy
téma adja az 9sszehasonlitas alapjat, ugyanakkor lehetdség van kvalitativ mddszerek-
kel orszagtanulmdanyok megirasara is. A folydirat els6 szama pl. a curriculum imple-
mentacidjanak kérdéskorét targyalja. Svéd, nyugatnémet, angol, francia és olasz példak
alapjan képet kaphat az olvasé az orszagok curriculummal kapcsolatos politikajarol,
a curriculum bevezetésének kiilonbségeirél és hasonlésagairol.

Iveta Silova hangsulyozza, hogy a European Education toldrajzi és nyelvi hatdrokat
sziintetett meg, kaput jelentett a vilagra Eurdpa szamos orszaga és az USA szdmara is.
Leggyakrabban az angolt haszndlva kozvetit6 nyelvként, pillanatképet adott a francidul,
németiil, vagy mas kisebb eurdpai nyelven nem olvasok szamara is arrdl, milyen kutata-
sok, fejlesztések folynak az illet6 orszagokban.

Végill a szerzé eléretekintve megallapitja, hogy folytonossag és valtozas kettdsége jel-
lemzi a European Education folydiratot. A komparativ elemzések hangstlyozasa mellett
a torténelmi kontextus kutatdsanak el6térbe allitdsa tovabbra is a folydirat legfébb céljaként
fogalmazodik meg. A globalizacioé viszont Gj kihivasok elé allitja a European Educationt:
egy tudomanyos, intellektualis mezében kell olyan tedridkat, metodoldgiakat kialakitani,
amelyek lehet6vé teszik a globdlis és lokalis kontextusok kvalitativ és kvantitativ szem-
pontu vizsgalatat. Iveta Silovdt idézve: tobbé ,nem azon van a hangsuly, mit tudunk meg-
tanulni Eurdpatdl, hanem azon, mit tudunk meg Eurdpatdl a vilagrol” (Silova, 2009, 28).

Tulajdonképpen az el6z6 cikk folytatdsa a masodik szdimban megjelend tanulmany,
amely fokozottan figyel a folydiratban eddig megjelent tanulmanyok részleteire. A ta-
nulmany vildgosan ramutat a folydirat alapité szerkeszt6jének, Ursula Springernek a cél-
jaira, aki a neveléstudomanyok szivének tekinti az dsszehasonlité neveléstudomanyt,
és fontosnak tartja a tudomanyos diskurzusok és eredmények publikaldsa mellett en-
nek a tuddsnak a felhaszndlasat a pedagdgusképzésben és -tovabbképzésben, valamint
az aktudlis nevelési trendek, elvek, eredmények pedagégusokhoz valo eljutasat. Habér
a folydirat torténete soran a springeri ,.egy téma kiilonb6z6 orszagban elvét” idénként
felvaltotta az ,egy orszag, kiilonbozd témak elve”, és ebbdl fakaddan a torténeti latas-
mod kiviragzasa, a folydirat mindvégig megtartotta modszertanilag szintetizalo jelle-
gét, a kvalitativ és kvantitativ kutatasok bemutatdsanak egyensulyat.

Tanulsdgosak a tanulmanyban megjelentetett Osszefoglalé tabldzatok, amelyek-
bél kénnyedén tajékozodhat az olvaso a valtozatos témakrol, az orszagtanulmanyokat
el6térbe allitd szerkesztdi koncepcidkrdl, a tanulmanyok f6ldrajzi fokuszarol, illetve
a posztszocialista orszagokban jelentkezd oktatasiigyi valtozasokat kozéppontba allitd
folydiratszamokrol. A legtobb tematikus szam (szam szerint 33) pl. egy-egy orszag ok-
tatastigyének atfogd, tobb szempontt bemutatasara vallalkozik. Ezt koveti 31 szammal
a harmadfoku/felséfoku oktatas témdja, majd 27 szammal a curriculum és tanitas prob-
lémakdre. Az eurdpai oktatasi tér (18), az iskolai esélyegyenldség (16), a kutatas és okta-
taspolitika (8), az iskola és tarsadalom kapcsolatanak kiilonboz6 aspektusai (7) ugyan-
csak vissza-visszakoszond témai a folydiratnak. Ha a tanulmdényok f6ldrajzi megoszlasat
figyeljiik, talin nem meglepd mdédon Nyugat-Eurdpa folényével talalkozunk (341 cikk),
ezenbeliilis Németorszagtulreprezentaltsagaval (Nyugat-Németorszagrol ésazegyesitett
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Németorszagrol 8sszesen 199 cikk szol). Az Eszak-Eur6parol sz616 tanulményokat (259)
Anglia és Svédorszag vezeti 75-75 tanulmannyal, a Dél-Eurépardl szélokat (104) Olasz-
orszag 40, a Kozép-Kelet-Eurdpardl szolokat pedig Magyarorszag 21 cikkel. A szerkesz-
ték nem titkolt szandéka ennek az utébbi régionak is egyre nagyobb lehetdséget bizto-
sitani a nemzetkd6zi porondon valé megmutatkozasra. A tanulmanyban is kiilon fejezet
foglalkozik a posztszocialista atalakulas elemzését bemutato irdasokkal, valamint az Eu-
répai Unié bovitésének oktatasiigyi kovetkezményeivel. Az esettanulmanyok érdekes
diskurzusokat sziiltek arrol, hogy a kulturalis és gazdasagi fliggés megszlinéseként
értelmezett rendszervaltas vajon valdban a politikai szabadsag adventje-e, illetve, hogy
az orszagok tarsadalmi, politikai, oktatdsiigyi kulturajabol nem szervesen kovetkezd,
azoknak néha ellentmondd és sokszor kiils6 hatalmak altal eréltetett oktatastigyi refor-
mok milyen mértékben képesek kifejteni hatasukat a tarsadalomban.

A tanulmanyok egy kovetkezdé csoportja az oktatas globalizacidjanak kérdéskorét
vilagitja meg, oktataspolitikai dontések és ezek értelmezése fell kozelitve a témahoz.
Az eredményesség és az oktataspolitikai dontések értelmezése szempontjabol kimutat-
hatd kiilonbségek nagyrészt az oktatasi rendszerek kiilonbozéségeinek rovasara irhatd-
ak, vagyis a kiilonb6z6 tarsadalmi rendszerek és ideologiak, illetve oktatasi strukturak
kialakuldsanak torténete meghatarozé szerepet jatszanak a globalizaci6 és az europani-
zacios torekvések sikerességében vagy épp sikertelenségében.

Sotiria Grek és Martin Lawn tanulmanya, A Short History of Europeanizing Educa-
tion: The New Political Work of Calculating the Future (Az oktatds eurdpaivd tételének
rovid torténete a jovo kiszdmitdsanak 1j politikai feladata) az eurdpai identitas kiala-
kitasanak, politikai és oktatasiigyi aspektusainak bemutatasara vallalkozik egy sajatos
kulturalis habitus altal meghatarozott térségben. A cikk bemutatja azokat a fontosabb
oktataspolitikai dontéseket, alaptételeket, trendeket és eseményeket, amelyek a ,tudés
Eurépéjanak” megvaldsulasaban meghatarozoak. Ezeket az Gj oktataspolitikai donté-
seket a hagyomanyos oktataspolitikai szemlélettel szemben sokkal jobban jellemzi a fo-
lyamat- és kimenet-centrikussag, aminek kovetkeztében az objektiv helyett a konstrualt
tudas, az ipari helyett a tanul6 tarsadalom, az oktatds helyett a tanulas, a formalis, okta-
tasi intézményekben folyd tanulas helyett pedig az 6j oktatasszervezési formak keriilnek
elétérbe. Az Eurépai Uni6 dinamikusan fejl6dd, tudasalapu gazdasagga valdsanak fo-
lyamataban az oktatdsban is elengedhetetlenné valt a minéségbiztositas indikatorainak
egységesitése. A tanulmany irdi részletesen bemutatjak azokat a célokat, amelyeknek
elérését az EU Oktatdsiigyi Tanacsa 2010-re tlizte ki, és azokat az okokat, amelyek miatt
az eredeti, 2003-as célokat meg kellett valtoztatni. Mara minden eurdpai orszag szdmara
nyilvanvaléva vélt, hogy az invesztalds az oktatasba hosszu tava befektetés, aminek po-
zitiv hatasa van Eurdpa tarsadalmi kohézidjara és a fenntarthaté fejlédésre. Az oktatds
europanizaldsanak sziikségességérdl szolo tanulmdany kovetkeztetése, hogy az eurdpai
kulturalis identitas kikristalyosoddsa, és ennek a pedagégusok mindennapi elvaras-
rendszerébe vald beépiilése lassu folyamat, amit csakis foldrajzi, politikai, tudomanyos
kontextusba agyazottan érdemes vizsgélni.

Monica E. Mincu: Myth Rhetoric, and ideology in Eastern European Education: Schools
and Citizenships in Hungary, Poland, and Romania (Mitosz, retorika és ideolégia a kelet-
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eurdpai oktatdsban - iskoldk és dllampolgdrsdgok Magyarorszdgon, Lengyelorszdgban
és Romdnidban) cimi tanulmanyaban elemzéseivel azt bizonyitja, hogy a kultira meny-
nyire kiilonbozik a mitosztdl és az ideoldgiatol, és a szamos torténelmi, tdrsadalmi kii-
16nbség ellenére az emlitett harom orszdgban a szocialista-kommunista politikai mult
altal meghatarozott oktatdspolitika mégis mennyire hasonld jegyeket mutat. A tanul-
many azt kivanja bemutatni, hogy teoretikusan az oktataspolitikai ideoldgiak a politikai
mitoszokhoz, ideoloégiakhoz kapcsolddnak, ezek tartjak fent, s a kotelezd ideologiak,
amelyek nagyon is jellemzdek voltak az emlitett orszagokban a XX. szazadban, tarsa-
dalmi és oktataspolitikai paradoxonokat sziilnek, pl. ,kommunizmus-arca” antikom-
munizmust. A politikai ideoldgiak, amelyek rendszerszertien foglalnak dssze eszméket,
valamint a mitoszok, amelyek a politikai kultirahelyettesit6iként megjelené kitalalt
narrativumok, és nagymértékben befolyasoljak a kozvélemény alakulasat, a globdlis-lo-
kalis dinamikaban az oktatastigyben kapnak nemzeti szinezetet.

A hagyomanyos politikai kultura hidnyaban a posztszocialista orszagokban, de nem
csak ott, az OECD 4ltal stirgetett oktatasiigyi reformot mindenhol kicsit masképp, a po-
litikai, torténelmi, tarsadalmi kontextusnak megfelelden torzitva értelmezték, és min-
denhol f6leg a decentralizdcid, illetve a demokratizalodas keriilt a kozéppontba.

A tanulmany részletesen foglalkozik torténelmi szempontbdl a kozép-eurdpaisag ki-
alakulasaval, kiemelve a francia felvildgosodas és a német romantika tjraértelmezésé-
nek és szintézisének sokszor ellentmondé hatésat ebben a megkésett modernizacios fo-
lyamatban, ami a XVIII. szazad utols6 harmadaban és a XIX. szdzad els6 felében ment
végbe Eurdpanak ebben a sarkaban. A kozmopolita szemlélet és a nyelvi nemzetk6zos-
séghez tartozas romantikus alternativaja kozotti allando6 ingadozas, valamint a sajatos
kozép-eurdpai tarsadalmi rétegzettség (a kozéposztaly szinte teljes mértékd hianya) ve-
zetett annak a sztereotipianak a kialakulasahoz, mely szerint minden, ami nyugatrol ér-
kezik, az polgari értékeket képvisel és jo, ugyanakkor minden, ami keletrdl jon, etnikai
meghatarozottsagu és rossz. A szerzd a herderi nemzetallam-koncepcid hibas értelme-
zésében latja a késdbbi problémak gyokerét. A szegényes polgari kultira lehet6vé tette,
hogy a politikai elit altal kitalalt, kozos eredetet, kontinuitast hangsulyozé mitologiai
befolyasoljak a koztudatot. A civilizald, nemzetformald nemzeti iskolak kidolgozasanak
gondolata is ebbdl a talajbol fakadt.

A kommunista éra oktatasiigyének paradoxonai nagyrészt a fent emlitett tarsadal-
mi-politikai konstellacidé és a szocialista ideoldgia taldlkozasanak kovetkezményei.
A kommunizmus rejtett tanterve sokkal erésebben miikédott, mint a deklaralt tan-
terv: a centralizacio, az osztalynélkiili tarsadalom vizidja a végletekig polarizalt térsa-
dalmi rendszerekben csakis torzitva valdsulhattak meg. A hirdetett egyenldség helyett
az egyenl6tlenség, az enciklopédikus tudas és az elitista curriculum helyett a technikai,
mezGgazdasagi és ipari oktatds dompingje valosult meg. A hagyomanyos herbarti sti-
lustt mddszertani kultdra (hatalmi egyenl6tlenség, férfias értékek, versengd iskolaszel-
lem) pedig épp azoknak a hatranyos helyzeti tanuloknak a motivélatlansagat erdsitette,
akiket elvileg a kommunizmus ideoldgidja tamogatott. A kollektivista-kooperativ ér-
tékeket szajkdzé ideoldgia a valdsagban elitista-individualista oktatasiigyet hozott 1ét-
re. A kommunista ideoldgia szlogenjei, politikai, nevelési mitoszai (pl. a politechnikai
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oktatds mitosza), divatos jelszavai egydltalan nem hatottak, mintegy érintetleniil hagytak
a valosagot, az oktatasi-nevelési szituaciokat. A szerz6 hangsulyozza, hogy a kommunis-
ta ideoldgia masképp hatott a harom orszagban: az intenziv indoktrinacié nacionalista
arnyalataval jelenik meg Romaniaban, oktatasi, tarsadalmi, gazdasagi innovacidval tar-
sul6 ritualis kotelességként Magyarorszagon, és a katolikus egyhaz erételjes jelenléte
kovetkeztében kétarct, pluralista szinpadként Lengyelorszagban.

1989 utdn a posztkommunista orszagokban meghatarozéva valik az onsajnalattal,
aldozatszerepbe vald menekiiléssel, masoktdl, idegenektdl valé félelemmel (nacionaliz-
mussal) jellemezhetd kozosségi viselkedés, a kommunista idészak torténelmi baleset-
ként valé szemlélete. A civil tdrsadalom nyelvének kialakuldsa altalaban torténelmileg,
tarsadalmilag nem tervezett folyamat, a posztkommunista orszagokban viszont, féleg
Romaniaban, ahol 40 éven keresztiil sem a hagyomany, sem az egyhdz nem biztositotta
a civil tarsadalom tulélését, és a morilis, polgari értékforrasok teljes hidnyaval néziink
szembe, az oktatisra harul ennek kialakitésa is.

Az oktatasi reform alapvetden harom teriiletre koncentral: az 4j curriculum kidolgo-
zasara és bevezetésére, a régi oktatasi strukturak atalakitdsara, valamint a privatizaci-
ora. Az ujitasok tulnyomorészt formaiak maradtak, az 4j formai keretben pedig a régi
tartalmak éltek tovabb, épp ezért a megreformalt oktatasi rendszerek sokkal jobban ha-
sonlitanak a kommunista oktatasi rendszerekre, mint amennyire kiilonboznek téliik.

A szerz6 kovetkeztetése az, hogy az oktatasi reform két prioritdsa, a decentralizaci6
és a demokratizdlds mara csak retorikus éllitds, kiabrandité eredményekkel. Hatalmas
a szakadék a retorikai szinten megjelend nevelési elvek és a gyakorlati szinten megvalo-
suld, haté mentalitas kozott. Mindezeknek a problémaknak a f6 oka az oktatasi refor-
mok egységes, rendszerezett vizidjanak hianya.

Laura Perry, az ausztrdliai Murdoch University tanara az OECD PISA tanulma-
nyait az eredményesség és az esélyegyenléség szempontjabdl elemzi Characteristics of
Equitable System of Education: A Cross-National Analysis (A méltanyos oktatdsi rendszer
jellemzdi - egy nemzeteken dtivel vizsgdlat) cimi irasaban. Tizenkét orszag oktataspoli-
tikdjat és eredményességi mutatoit hasonlitja 6ssze a szerz6, és arra keresi a valaszt, hogy
vajon az esélyegyenldség biztositasanak mértéke az egyes orszagok sajatos oktataspoli-
tikajahoz, vagy az oktatasi rendszerek struktirdihoz kapcsolédik-e, hogy azonos saja-
tossagai vannak-e az esélyegyenléséget biztosito oktatasi rendszereknek, valamint, hogy
a demografiai valtozok vagy az oktatasi rendszer strukturalis valtozdi (pl. a kozépiskola
strukturdja, a privatizdcié mértéke) hatarozzak meg a tanulok eredményességi mutatoit.
Az esélyegyenl6ség biztositisa szempontjabdl Perry a tanulményozott orszagok négy
csoportjat kiiloniti el, és bemutatja azokat a kozos vonasokat, amelyekkel az eredmé-
nyes, jol teljesité iskolarendszerek rendelkeznek.

Az esélyegyenldség biztositdsa és a magas teljesitmény elérése egyforman fontos és
elengedhetetlen indikatorai az oktatasligy sikerességének. A tanulmany érdekessége az,
hogy kitagitja azoknak az érveknek, bizonyitékoknak a korét, amelyeket az el6z6 két ta-
nulmany vonultatott fel.

A masodik kétet hdrom tanulmanya a fels6oktatdsra fokuszal. Jiirgen Schriewer:
Rationalized Myths in European Higher Education: The Construction and Diffusion of the
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Bologna Model (Racionalizalt mitoszok az eurdpai felséoktatdsban — a bolognai rendszer
megalkotdsa és elterjesztése) cimi cikkében ugy értelmezi a Bologna-modellt, mint egy
sajatos példajat egy sokkal tagabb, vilagszintl folyamatnak, amit a globalizacié hatasa-
ra az oktatas vilagaban végbemend kozeledések, kapcsolodasok és a standardizalddas
jellemez. Kutatasokra alapozva éllapitja meg az allami és nem allami nemzetkozi szer-
vezetek egyre nagyobb hatalmat a Bologna-folyamat sziikségszertiségének, dinamika-
janak alakuldsaban. A szerz6 bemutatja, hogyan épiilt fel a parizsi Sorbonne Egyetem
800. évforduldjanak tinneplésére dsszegytlt oktatasiigyi miniszterek kezdeményezésé-
bél az az elképzelt modell, ami a Sorbonne-i Nyilatkozatban megfogalmazddott, és a
Bologna-folyamatban megvaldsulni latszik. Elméleti megalapozottsigu magyarazatot
kivan adni a Bologna-folyamat gyors, példa nélkiili elterjedésére, széles kort eurdpai
elfogadasara és azokra az elditéletekre, amelyek hozzd kapcsolédnak. Schriewer meg-
fogalmazza kétségeit is arra vonatkozdan, hogy a kiilonb6z6 nyilatkozatokban hirde-
tett tudds Eurdpaja valoban elérhetd cél-e, f6leg, mivel az eurdpai oktatdsi intézmények
valtozasai még az egységesité szandéku Bologna-folyamat hatdsa ellenére is sajatosan
nemzeti-eurdpai kontextusban valdésulnak meg, ugyanakkor egy sokkal dltalanosabb
jelenség megnyilvanuldsai.

A Leon Cremonini—-Dominik Antonowicz szerzéparos azt vizsgalja, hogyan jarul hoz-
z4 a globalizacid a felsGoktatas nemzetkozivé valasahoz, illetve mi vonzza az egyes tu-
désokat, hallgatokat egy-egy orszagba. Az In The Eye of the Beholder? Conceptualizing
Academic Attraction in the Global Higher Education Market (Nézbpont kérdése? - Az
egyetem vonzdsdnak problémdja a globdlis felséoktatdsi piacon) cimi tanulmany arra
vilagit rd, hogy a globalizacié irdnyitja a modern tarsadalmakat, s dltaluk a felséokta-
tast is.

A fels6oktatas piacanak fejlédése kozben minden masnal fontosabbd vélik a felss-
oktatdsi intézmények szdmara, hogy tudomanyosan vonzdak legyenek. Az egyetemek
vonzerejének mibenlétét probaljak meghatarozniaszerzék a tanulmanyban. Elméletii-
ket Simon Anholt ,civilizacidés vonzdésag” elméletére épitik, aki szerint az emberek hat
dimenzi6 elemzése mentén dontenek egy-egy régié vonzerejérdl, ezek a kovetkezdk:
export, kormdnyzat, befektetések és emigracid, kulturdlis 6rokség, emberek, turiz-
mus. Ugyanezen dimenzidk mentén lehet megéllapitani, mi teszi vonzdéva egy-egy
orszag felsdoktatdsat a nemzetkozi felsdoktatdsi intézmények palettajan. A szerzék
tobbek kozott az atkonvertdlhatd, exportdlhatd tudast, a tudas piacinak, keresletének
megfeleld biztositasat, a klienskézpontu (itt hallgato- és kutatokozponti) szolgaltata-
sokat emeli ki, valamint fontosnak tartjak, hogy az egymassal szembenall6 iskolak,
elméletek termékeny talajt biztositsanak a kiillonb6z6 tudomanyos vitdk szamara.
A szerz6k kiilon elemzik azokat a faktorokat, amelyek a diakok, és kiilon azokat,
amelyek a kutatok, tanarok szamara teszik akadémiailag vonzéva az egyes orszago-
kat, fels6oktatasi intézményeket; majd bemutatjak azokat a matematikai képleteket,
amelyek segitségével ki lehet szamolni az egyes orszagok tudomanyos vonzdsaganak
meértékét. Olyan faktorok keriilnek be ezekbe a szimitasokba, mint az orszagban ta-
nulé kiilfoldi hallgatok szama, a kiilfoldon tanulé hazai hallgatok szdma, az 6sszhall-
gatoi populdcid, a kutatdk kiilfoldi és hazai idézettsége, szarmazasa.
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Schriewerrel ellentétben Leon Cremonini és Dominik Antonowicz a hatalom és a ma-
ganvallalatok piacositd szerepét latjak jellemzOnek az eurdpai felsdoktatas atalakula-
saban.

John B. Krejsler és Stephen Carney a dan felsGoktatas atalakulasat mutatjak be Uni-
versity Academics at a Crossroads? Continuity and Transformation in Danish University
Reform (Vilasziit elétt allo egyetemi tudomdnyok? — Kontinuitds és vdltozds a ddn egye-
temi reformban) cimu cikkiikben. Azt vizsgéljak, hogyan szolgélja ki egyre jobban a fel-
sGoktatas a munka vilagat, a magas technologiat igényl6 ipar kihivasait és a tarsadalom
sziikségleteit egy olyan atfogd oktataspolitika hataséra, amelynek célja a vilagszinvonalu
intézmények létrehozasa. Egy foucault-i diskurzuselemzést mutatva be, a tanulmany az
aktualis oktataspolitikai megolddsok implementacidjat mutatja, abban az értelemben,
hogy a tudésok hogyan folytatnak verseng6 diskurzusokat az egyetemrol.

Habar egy-egy cikk mar korabban is megjelent oktatasiranyitas témaban, ez az elsé al-
kalom, hogy a European Education az oktatasi intézmények vezetésének szentel egy egész
szamot. Az 1980-ig Eurépaban gyakorlatilag ismeretlen angolszasz fogalom az amerikai
szervezetszocioldgiabdl nétt ki, és valt az utdbbi évtizedekben egyre bonyolultabb dia-
légusok fékuszava Eurdpaban. Természetesen itt sem egy 1j jelenségrdl, inkabb egy j
elnevezésrdl, a mar meglévé probléma pontosabb, tudomanyosabb igényt megfogalma-
zasardl van sz6. Ma is szamos vita folyik arrol, mit is takar valdjaban az oktatasiranyitds
megnevezés. Altalédban etnocentrikus és el8ird jellegéért kritizaljak, ugyanakkor nem
tagadhato, hogy az oktatdsirdnyitds a kiilonb6z6 nemzetek, orszdgok kulturalis hagyo-
manyai és a tarsadalom értékei altal tairsadalmilag eré6sen meghatarozott fogalom.

Az ut6bbi évtized legdivatosabb reformintézkedése a legtobb kelet-eurdpai orszagban
a ,megosztott vezetés” elvének, gondolatanak gyakorlatba iiltetése volt. Ennek az angol-
szasz orszagokbdl szarmazo fogalomnak, ami demokratikus, kozosségi alapokra helyezi
az iskolavezetést, a 1ényegi megértésére torekedtek az oktataspolitikusok és a nevelés-
tuddsok, lehdmozva a fogalomrdl a hozza tapadd kulturalis, kontextualis jelentéseket.
A tematikus szam célja megértetni azt, hogyan befolyasolja a globalis hatasok és tar-
sadalmi normak interakcidja az oktatasirdnyitas helyi értelmezését. Az elsé két tanul-
many fokuszaban allo fogalom, a megosztott vezetés az eurdpai oktatasi térben — ahol
a hatalmi kapcsolatok konfiguracidja egészen masképpen alakult ki, mint a nyugati de-
mokracia orszagaiban - kiilonésen komplex problémakat vet fel, fokozottan igy van ez
a posztszocialista orszagok hierarchikus, centralizdlt oktatdspolitikahoz és oktatdsveze-
téshez szokott intézményeiben.

Sonja Sentocnik és Brigita Rupar School Leadership of the Future (A jové iskoldinak
vezetdsége) ciml cikkében az iskolai vezetStanacsok ujfajta miikodésének értékelé-
sét, az igazgatok j szerepeit és a szlovéniai Nemzeti Oktatdsi Intézet munkajanak erés
és gyenge pontjait mutatja be. Ez az intézmény koordinalta azokat a képzéseket, amelyek
a megosztott vezetés implementaciojat készitették eld egy feliilrl lefelé épitkezd, vezets-
centrikus, hierarchikus oktatasi rendszerbe. Mar maganak az intézménynek a hierar-
chikus felépitése is rengeteg vitat, belsé konfliktust generalt a megosztott iskolavezetés
gyakorlatba iiltetésének el6készit6 fazisaban. A szerz6k interjuk segitségével mérik fel
a programok hatékonysagat, és anélkiil, hogy tul altalanos kovetkeztetéseket vonnanak
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le, mégis megallapitjak, hogy a posztszocialista orszagok oktatastigyének megvaltoztata-
saban nagy szerepet jatszhat ennek az itt megszokottndl sokkal demokratikusabb veze-
tési formanak a megvaldsuldsa.

A megosztott vezetés problémajat egészen mas oldalrdl kozeliti meg az azerbajdzsa-
ni szerz6, Cathryn Margo: Remaining the School Leadership Paradigm in a Post-Socialist
Context (Az iskolai vezetéség valtozatlan paradigmdja a posztszocialista kontextusban)
cimd tanulmany alaphangjat a szovjet uralom bukasa 6ta valtozatlan iskolavezetés-poli-
tika kritizalasa és a megosztott vezetés bevezetésének siirgetése hatarozza meg. Az okta-
tasvezetéssel foglakozé szakirodalommal szemben sokszor vadként felhozott el6iré jel-
leg a szerz6 éleslatdsat és komparativista szemléletmaddjat titkkrozoé kritikai szemlélettel
parosul. A tanulmény felveti a nyugati modellek véltozatlanul torténé alkalmazésanak
problematikajat: az azeri iskolavezetdk a centralizalt dontéshozasban szocializalddva, ke-
véssé tudnak stratégiai terveket, ujito elképzeléseket alkotni, kevésbé fektetnek hangsulyt
a kapcsolatteremtésre, mint mas, demokratikus, nyugati eurdpai kultarakban szocializa-
l6dott tarsaik. A helyileg relevans iskolavezetés-politika kialakitdsa csak ugy lehetséges,
ha szamba veszik a jelenlegi oktatasi rendszer erdsségeit és gyenge pontjait is, és olyan
vezetéképzd programot dolgoznak ki, ami a kozszféra atlathatova és elszamoltathatéva
tételére, ennek a koncepcidnak a megértetésére, elfogadtatasara koncentral. A tanulmany
végss kovetkeztetésként és egyben javaslatként azt fogalmazza meg, hogy az iskolaigazga-
toknak az Oktatastigyi Minisztérium koordinaldsaval meg kellene fogalmazniuk azokat a
hianyokat és esetleges eréforrasokat, amelyek korvonalazzak a jové oktataspolitikai allas-
pontjat az azerbajdzsani iskolavezetéssel és elsGsorban a vezetSképzéssel kapcsolatban.

Doyle Stevick tanulmanyaban folytatja az iskolaigazgatok szerepének tdrgyalasat,
kiilonos figyelmet szentelve a fokozddd nemzetkozi nyomds és a helyi oktatdsiigyi re-
formok dialégusara a holokauszt észtorszagi tanitasianak esetében. Az Overlapping
Democracies, Europe’s Democratic Deficit and National Education Policy (Egymadst dtfedd
demokrdcidk, az eurépai demokratikus deficit és a nemzeti oktatdspolitikdk) cimt irasa-
ban a szerzd azt elemzi, hogyan befolyasolta Esztorszdg eurdpai unios és NATO-tagsdga
az oktataspolitikat, hogyan kezdtek el a holokauszt témakoérrel foglalkozni, és hogyan
vezették be a holokauszt-napot az iskoldkban. A holokauszt oktatdsanak implementa-
lasa végs6 soron az iskolai vezetdk feladata volt, akik kettds szoritasban egyensulyoztak
a nemzetkozi elvarasok hatasdra propagalt oktataspolitika és a helyi kozosség ellenal-
lasa kozott. Az eset jol mutatja, milyen mély nyomokat hagyott a kozosségben a szovjet
uralom, mennyire megszokotta valt minden fentr6l jové utasitassal szemben az ellen-
allas, és milyen sajatos problémakkal kiizdenek a posztszocialista orszagok akkor, ami-
kor a nemzetkozi kozosség nyomasara vezetnek be olyan oktatdsi reformokat, amelyek
megértésére és elfogadasara az adott tarsadalom esetleg még nem kellden felkésziilt.
Az iskolaigazgatok az oktataspolitika implementaciéjanak kulcsfigurai, akik az adott
oktataspolitikai kornyezetben a nemzetkozi kozosség és az észt etnikai tobbség kozotti
dialogust moderaljak. A tanulmany a posztszocialista orszagokban az iskolaigazgatok
nyugatrdl jovo oktatasiigyi reformok bevezetésében betoltott szerepét hangsulyozza.

Ugyanigy a globalis oktatasi reformokkal szembeni helyi ellenallast elemzi Arild
Tjeldvoll és Anne Welle-Strand: Report on the HEAD-Ache in Norway (Jelentés a nor-
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vég féfdjdsrol) cimi irdsukban, amely az iskolavezetdk és oktataspolitikusok kiilonbozé,
nemegyszer szembendllo értelmezéseit elemzik arra vonatkozéan, mit is jelent az ok-
tatdsirdnyitas. A tanulmany kiilon elemzi, hogy a globalizacié kévetkeztében hogyan
kapcsolodik Ossze a gazdasag és az oktatasiigyi reform, és ezek milyen 4j kihivasok elé
allitjak az iskolakat és a pedagdégusokat. Az orszag tarsadalmara jellemz6, és az igazga-
tok szemléletében tetten érhetd kulturalis elkotelezettség az egyenlGség mellett szoges
ellentétben 4ll az oktataspolitikusok dltal hangoztatott nézetekkel, pl. az elszdmoltatha-
tosaggal. [gy a globalizdcié sz6sz0l6i igen mélyen gyokerezd tirsadalmi hagyoméanyok-
ba iitkoznek oktataspolitikdjuk implementalasa kozben.

A kotet utolsé tanulmanya Exploring the Landscape of Primary School Leadership and
Management Problems (Az dltaldnos iskolai vezetdségi és szervezeti problémdk felfedezé-
se) az Egyesiilt Kiralysagban az oktatasiigyi vezetés gyakorlatba tiltetése koriil felmeriilé
problémadkat, bizonytalansdgokat mutatjabe akontextualis komplexitas titkrében. Gerald
Dunning empirikus adatok alapjan vazol fel egy eredeti fogalmi keretet, tisztazva azok-
nak az oktatdsiigyi vezetéssel és menedzsmenttel kapcsolatos problémaknak a termé-
szetét, amelyekkel az igazgatok szembekeriiltek a szervezeti problémak mellett. A szerz6
Uj szempontu modelljében kiemelt szerepet kap a pedagdgusok normativ és szervezeti
szakmai szocializaciéjanak ellentéte, az intézményen beliili hatalmi struktdra és a cso-
portdinamika.

Osszefoglalva, a tanulményok feltdrjék azoknak a kulturalis kontextusoknak a sok-
szintiségét, komplexitasat, amelyek kozott az oktatasiranyitds nemzetkozi modellje el-
terjedt és Uj értelmezést nyert. Azokat a dinamikus kapcsolatokat mutatjak be, amelyek
az oktatasiranyitast vilagszinten konformizalni prébalé nyomas és a sajatos helyi kultu-
ralis, tarsadalmi elvarasok kozott jonnek létre.

Az EE 2009-es évfolyamanak utols6é szama, mint azt a cime, a Diversity in Unity.
Challenges in European Education since the Fall of the Berlin Wall (Sokféleség az egységben
- az eurdpai oktatdsiigy kihivdsai a berlini fal leomldsa dta) is jelzi, sajatos témaju kotet:
visszatekintés, mely az elmult hisz év eurdpai oktatasaban lezajlott valtozasokat elemzi
a tarsadalmi, politikai rendszervaltozasok tiikrében. A szam vendégszerkesztGje Prof.
Dr. S. Karin Amos a Tiibingeni Egyetem professzor asszonya. Féként 6sszehasonlit6 ne-
veléstudomdnnyal, az oktataspolitika és az oktatas torténelmi és nemzetkozi kapcsolatai-
nak vizsgélataval, illetve interkulturalis neveléssel foglalkozik. A Szerkesztd elészaviban
néhany mondatban arrél beszél, hogy szerinte a nevelés egyre inkabb olyan tevékeny-
ség, amely Uj, kreativ mdodon kot ossze kiilonboz szinteket, nemzetkozivé, nemzetek
felettivé valva kozben. Ebbdl fakad a nevelés ma legalapvetdbbnek tartott feladata: azo-
nos esélyekkel induld polgarokka neveli a kiilonb6z6 hattérrel rendelkezd egyéneket egy
globalizal6do tarsadalomban. A neveléstudomany feladata pedig ebben az esetben nem
mds, mint iranyitani ezt a folyamatot és reflektdlni ra. A szerkeszté kitér arra is, hogy
a vasfiiggony lehulldsa hogyan teremtette meg az eurdpai orszagok oktatasi rendszerei
szamara a valtoztatas lehet8ségét, és ennek eredményeként hogyan haladt a pedagdgiai
terminoldgia a divergenssé, néhol mar gyokértelenné vélas utjan. Ez magyarazza a ko-
tetben megjelend cikkek sokszintiségét is, amelyek koziil ketté Németorszaggal, egy-egy
pedig Lettorszaggal, illetve Szlovénidval foglalkozik.
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Dietmar Waterkamp: Education in Germany. Twenty Years After the End of the German
Democratic Republic (A német oktatds hiisz évvel a Német Demokratikus Koztdrsasig
megsztinése utdn) cimd tanulmanyaban hisz év tavlatabol elemzi a német oktatasi rend-
szer valtozasainak kiils6 és belsé okait. Cikkében azt probalja kideriteni, hogy a két
Németorszag egyesiilése egyesiilést jelentett-e az oktataspolitika, az oktataskutatas és
az oktatds hétkoznapi vildga szintjén is, vagy inkabb a nyugatnémet (weimari) okta-
taspolitikai hagyomanyok térhdditasarol beszélhetiink. Az erésen centralizalt oktatas-
irdnyitas sziikos lehetdségeitdl és korlataitol megszabadulva a Szovetségi Koztarsasag
hat Uj tartomanya és az egyesiilt Berlin 1990-ben sz6vetségi mintara kialakitotta sajat
tartomanyara jellemz6 oktatasi rendszerét, amely valtozé mértékben tartja meg és veti
el a keletnémet oktatasi rendszer hagyomadnyait.

A cikk szerz6je De Haan (1993) nyoman a keletnémet oktatastorténet interpretalasanak
négy kiilonbozé maédjat, s ezek egyiittélését mutatja be, mikozben hianyolja a keletnémet
oktatastorténet értékelésének egységes, integralt szemléletét. A hanyatlds-torténeti néz6-
pont legjobban a keletnémet neveléstudosok sorsaval szemléltethetd, akik az 6j vilagban
elveszitették addigi vezetd pozicidikat, megsziintek szervezeteik, s egyénileg kényszeriiltek
a nyugati Német Neveléstudomanyi Tarsasaghoz (Deutsche Gesselschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft) csatlakozni. Az el6z6 rendszerben betoltott politikai szerepvallalasuk miatt
sokan teljesen eltiintek a neveléstudomany szinterérél, masoknak viszont az 6j rendszer
adott lehetdséget munkassaguk kiteljesitésére, kutatasi eredményeik publikaldsara. Egy-
fajta hagyatékmentési nézépont érvényesil azoknak az irasaiban, akik megkérddjelezik
a keletnémet oktatastigyi hagyomanyok 1étét, hiszen az NDK-ban az egész oktatasi rend-
szert athatotta a szovjet szocialista politikai ideoldgia szolgalata, igy maga a kialakult is-
kolarendszer is valamilyen szinten a szovjet minta leképzése. A szerz6 végkovetkeztetése
mégis az, hogy a keletnémet oktataspolitika elgondolasai és oktatasi rendszerének bizo-
nyos elemei nem tiintek el nyomtalanul a fordulat utan, hanem megujult formaban, mas
tartalommal, sokszor felismerhetetlentil, de jelen vannak, beépiiltek Németorszag oktatas-
politikdjaba, oktatasi rendszerébe. Ilyen elemek pl. a gimnazium 8 évre csokkentése, az is-
kola el6tti oktatas (bolcséde, dvoda) elterjedése, a kimeneti vizsgarendszer egységesitése,
egyes tartomanyokban szakkozépiskolak bevezetése, a harmadfoku oktatds expanzidja.

Az oktatasi rendszerben 1990 utdn bevezetett Gjitasok a berlini fal leomlasa eltt mar
csak azért sem lettek volna lehetségesek, mert a nyugatnémet kormanyzat és a popula-
ci6 is nagyon erésen szembefordult mindazokkal az elképzelésekkel, rendelkezésekkel,
amelyeket a keletnémet kormanyzat gyakorlatba iiltetett. Az viszont a konvergencia-tor-
téneti nézépont szerint latnivald, hogy a keletnémet ifjisag- és oktataspolitika féként
az utolso években nagyon is pontosan latta és kovette — habar nem deklaralt médon - az
eurdpai trendeket. A modernizaci6- és globalizacidelméletek pedig éppigy, mint az EU
utébbi 20 évben tapasztalt meger8sodése, alatamasztotta ezeknek az intézkedéseknek
az elkeriilhetetlenségét, és ezaltal a nyugat- és keletnémet oktataspolitikai elgondolasok
egyfajta Osszetartd, konvergald jellegét. A legextrémebb nézGpont egyrészt fenomeno-
logiailag kozeliti meg a mindennapi élet tapasztalatait, az iskolai gyakorlatot, masrészt
rendszerszerd szemléletet érvényesit az intézményi struktarak hossza tavu valtozasai-
nak elemzésében. Ez a kiilonbségek hidnydt hangsilyozé szemlélet azt sugallja, hogy
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nem torténelmi/politikai értelemben vett keletnémet — nyugatnémet kiilonbségeket kell
keresni, mert azok tulajdonképpen nincsenek, hanem inkabb foldrajzi értelemben vett
észak — dél, kelet — nyugat kiilonbségeket.

A cikk kiilon kitér a pedagégusok megvaltozott helyzetére, elemzi a keleti tartoma-
nyokban kialakult pedagégushiany tarsadalmi, gazdasagi, demografiai okait, és azokat
a kihivasokat, amelyekkel az egyesiilés dllitotta szembe a kelet-németorszagi pedago-
gusokat. A németorszagi pedagdgusképzés egységesitésére tett torekvések felvazolasa
nagyban segiti az olvasot a hattérben munkal6 politikai, tarsadalmi er6k mozgasanak
megértésében. Ugyanigy fontos azt is megérteni a német oktatasiigy valtozasanak elem-
zésekor, hogyan csoportosultak at a hatalmi és er6viszonyok az iskola kozéleti szerepe
tekintetében. A maganszféra hangsilyosabba valasa az NDK-ban megszokott kozszféra
rovasara féleg az intézmények finanszirozasaban hoz valtozasokat. A felsGoktatasi in-
tézmények pl. sokkal inkabb véllalatként kezdenek funkcionalni, és az egyes profesz-
szorok megitélése is sokszor attol fiigg, hogy kutatasaikkal mekkora mértékii anyagi
tamogatashoz juttatjak intézményiiket.

A tanulmany kiilonlegessége, hogy egyazon nemzet oktatasiigyének valtozasai tiikré-
ben az egykori vasfiiggony két oldalan kialakult oktataspolitikai elgondolasok, oktatasi
rendszerek 0sszehasonlitdsara vallalkozik, és kiemeli azokat a mindkét rendszerbdl at-
mentett értékeket, amelyek az iskolai eredményesség szempontjabdl egy uj, globalizals-
dé, multikulturalis vildgban is meghatarozoéak lehetnek.

Zanda Rubene az értékek és normak kérdésére fokuszal. A szerz6 nevelésfilozéfiai be-
allitottsagat jelezve Topicality of Critical Thinking in the Post-Soviet Educational Space:
The Case of Latvia (A kritikai gondolkoddsméd aktualitdsa a posztszovjet oktatdsi szférd-
ban - Lettorszdg esete) cimii tanulmanya arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy mi torté-
nik, ha nemcsak a tdrsadalom politikai berendezkedése véltozik meg, hanem vele egyiitt
az értékek, normak is. A szovjet ideoldgiai hagyaték, amely mélyen beépiilt az oktatas-
ban érintettek (oktataspolitikusok, kutatok, pedagdgusok, sziilék) szemléletébe, 1998-ig
folyamatosan akadélyozta a valodi oktatasi reformok bevezetését. Csak a tdrsadalom
demokratizalodasa, illetve a demokratikus nevelés legfontosabb eszkozének tekintett
kritikai gondolkodas elterjedése adhat lehetéséget egy demokratikus oktatasi rendszer
létrehozésara. Ebben az 0j szemléletben az oktatas legfontosabb feladata nem az el6z6
generaciok tudasanak atszarmaztatasa, hanem az 4j generaciok felkészitése arra, hogy
aktiv szerepet vallaljanak a jov6 tarsadalmaban.

A Soros Alapitvany tamogatasdval a nyitott tarsadalom megvalositasa érdekében
1998-ban mas orszagok tapasztalatara alapozva Lettorszagban a kritikai gondolkodas
szemléletmodjat mint komplex interaktiv tanuldsi stratégiat vezették be. A szemlélet fo-
gadtatasa a pedagogusok korében nagyon eltérd volt: az Ujitas, valtoztatas szitkségességét
belat6 elfogadastdl és tamogatastol a modern szemlélet teljes elutasitasaig. 2004-t6l kii-
16nb6z6 vizsgalatok elemezték a kritikai gondolkodas fejlesztését kozéppontba helyezd
oktatasi reform hatékonysagat, és azonositottak azokat a faktorokat, amelyek a szovjet
utédallamok oktatasi terében mind a mai napig megakadélyozzak a demokratikus elveken
alapuld oktatasi gyakorlat elterjedését. Ilyen faktorok pl. az oktatasiigyi reformok koor-
dinédlatlansaga, az 0j programokkal, standardokkal szemben megjelend szkepticizmus
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és a régi, jol megszokott értékekkel szembeni nosztalgia a pedagégusok részérél, egy,
a demokratikus gondolkodasra még felkésziiletlen tarsadalomban az oktatas liberaliza-
lasa okozta sokk.

A tanulmany vertikalis és horizontalis dimenzié mentén is elemzi a kritikai gondol-
kodas fogalmat, majd a kialakitott fogalomrendszert Lettorszagra vonatkoztatva elemzi
a lett oktatasiigyi reformok hatasat, hozadékait és akadalyait. A torténeti, azaz vertika-
lis dimenzié mentén a szerzd vazolja a kritikai gondolkodas koncepcidjanak alakulasat
Kantt6l Deweyn és az amerikai pragmatista pedagégiai gondolkoddkon at napjaink eu-
ropai kritikai konstruktivista latismddjaig. A jelen kihivasainak fogalmi keretét pedig
a Karl Popper altal meghatarozott zart és nyilt tarsadalom meghatarozasa nyoman ért-
heti meg az olvaso.

Josef Schrader tanulmanya, a Governance in Adult and Further Education. Unified
Germany as a Case (Irdnyitds a felndttképzésben, tovibbképzésben — az egyesiilt Néme-
torszdg példdja) a felnbttoktatas kutatasanak modszertani kérdéseire fokuszal. Német-
orszagot véve példanak egy olyan bonyolult modellt fejleszt ki, amely hasznos lehet a
harmadfoku képzés vezetését tobb szinten elemz6, 6sszehasonlité tanulmanyok szama-
ra. Egy ilyen modell hidnya lehetett az oka, hogy az egyesiilés utan nem keriilt a tudoma-
nyos érdeklédés kozéppontjaba a harmadfoku oktatas iranyitasanak kérdése. A nem-
zetkozi Osszehasonlitds miatt egyre fontosabba vald hatékonysdg és eredményesség
vizsgalata szempontjabol elengedhetetlen az oktatds vezetésének, szabalyozasianak
megértése a maga tobbszintli komplexitasaban. Mivel Kelet-, illetve Nyugat-Németor-
szagban masképp fejlédtek ki ezek a rendszerek, Németorszag példaja alapjan le lehet
sziirni, melyek azok a dimenziok, amelyeket egy komparativ tanulmanyban figyelembe
kell venni.

A szocidlpedagogia képviseletében Alenka Kobolt és Jana Rapus Pavel: Development
Trends in the Fields of Education and Care for Vulnerable Groups in Slovenia (A szlo-
vén oktatdsiigy és a sebezhetd csoportokrdl valé gondoskodds fejlédésének trendjei) cimi
irasukban a szlovéniai veszélyeztetett gyerekekkel, fiatalokkal val6 foglalkozds 20 évét
tekintik at. Bemutatjak az orszag oktatasi rendszerét és azokat az oktatasszabalyozasi,
oktatasszervezési, intézményi, pedagogusképzési és -tovabbképzési jitasokat, amelyek
befolyasoltak a szocidlpedagdgia mint szakma és diszciplina fejlédését. A politikai, tar-
sadalmi és gazdasagi valtozasok hatasara veszélyeztetetté valo gyerek- és ifjusagi csopor-
tok, amelyek nem rendelkeznek sem anyagi, sem tarsadalmi, sem pedig szdmottevo kul-
turalis t6kével, képtelenek az egyre novekvé standardok teljesitésére. Még erételjesebb
leszakadasuk megakadélyozasahoz a szocialpedagogiai szakma professzionalizécidja-
val, valamint Gjabb és tjabb egész életen at tart6 tanuldst segité programok meghirde-
tésével jarul hozza a szlovén kormanyzat. A professzionalizmussal szemben tdmasztott
igények, a gyakorlati munka minéségének javitasa a nemzetkdzi neveléstudomanyi dis-
kurzusban is a naprakész professzionalizmus jeleként ttinik fel. A szolidaritas és a térsa-
dalmi kohézid elGsegitése, a veszélyeztetett csoportok marginalizalédasanak elkeriilése
folyamatosan az oktataspolitikai gondolkodas elSterében van Szlovéniaban.

A European Education 2009-es szamait olvasgatva az olvasénak az az érzése, hogy
a szerkesztSk és a szerzok egyszerre résztvevo és kiviilallo megfigyel6i a bemutatott vi-
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lagnak. Pontosan latjak az apré részletekben rejlé kiilonbségeket és azokat a nagyobb lép-
tékd osszefliggéseket is, amelyek ezeket a kiilonbségeket életre hivjak. A témak, oktatasi
szintek valtakozasa, az orszadgtanulmanyok és a tobb orszagot osszehasonlité tanulma-
nyok dinamikdja mozaikszer(i képekben mintegy helyszinrél helyszinre kapcsold tudo-
sitasként tajékoztat az aktualis helyzetrdl, nemegyszer feltarva a helyzet kialakulasdnak
torténeti el6zményeit és elérevetitve a lehetséges jovot. A European Education izgalmas
olvasmany lehet mindazoknak, akiket érdekel, hogyan élhet6 meg az oktataskutatas po-
rondjan nemzetkozi kontextusban az eurépai lét.
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Bajororszagi erdopedagogiai tapasztalatok

A kérnyezeti nevelés egyik sajdtos, specidlisan az erd6ho6z és az erdégazddlkoddshoz
kéthet6 formdja az erdépedagdgia, melynek gybkerei Németorszdgbdl erednek, de
ma mdr Eurépa szdmos orszdgdban szerves része az erdégazddlkoddssal foglalko-
z0k kozjoléti tevékenységének. Németorszdgon beliil a bajor tartomdny kiilébndsen
kiemelked6 az erdépedagdgia terén. 2012 6szén az Erasmus oktatéi mobilitds prog-
ramja keretében lehet6ségem volt 6t hetet eltdlteni a bajor erd6pedagdgia kézpont-
jdban, a Freisingben taldlhaté Weihenstephan-Triesdorfi Féiskola Erdé és Erdégaz-
dasdgi Kardn. Publikdciomban a freisingi erdépedagdgia-képzésrél szerzett oktatoi
tapasztalataimat szeretném Gsszefoglalni.

A freisingi kapcsolat

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem (NYME) Apaczai Kar Neveléstudomanyi Intézeté-
nek egyiittmiikodése a Weihenstephani Féiskolaval 2006 6szén kezdddétt, amikor Sop-
ronban tartottdk az elsé Eurdpai Erd6pedagdgiai Konferenciat.! Ekkor alapitottak meg
az Eurdpai Erdépedagogia Haldzatot® is. A konferencia soran doktori témavezetém,
a hazai erd6pedagdgia egyik f6 agdnak megalkotdja Dr. habil Kovdits-Németh Mdria és
Prof. dr. Robert Vogl, a németorszagi erdépedagdgia egyik legkiemelkedébb képvisel6je,
a Weihenstephani Féiskola professzora, olyan kozos pontokat talaltak egymas munkassa-
gaban, amely elinditott egy egyiittmtikodést a két szakember kozott, és néhany éven beliil
lehet6vé tette a két intézmény kozotti Erasmus (hallgat6i/oktato6i) program kialakitasat is,
ennek segitségével juthattam el én is Freisingbe.

Freising kozel 45 ezres lélekszamu egyetemi varos Miinchen kézpontjatol 40 kilomé-
terre, északra. Torténelme a Kr. u. VIIIL. szazadik nyulik vissza, és itt talalhatd a vilag

1 http://www.forestpedagogics.eu/index.php/annual-congress/2006-sopron-hungary Let6ltés: 2013.
augusztus 7.

2 http://www.forestpedagogics.eu
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legrégebbi sorfézdéje (az 1040-es alapitasi Weihenstephaner), amely a varos két nagy
dombjanak egyikén taldlhatd; az egyetemi kozpont mara teljesen koriiloleli. A meglehe-
tésen kodos 6szi idjardsnak koszonhetden az egyetemet ilyenkor kellemes sorillat lengi
be. A varos torténelmének masik érdekessége, hogy 955-ben a kalandoz6 magyarok porig
romboltak bencés kolostorat. Szerencsére ez a multbéli kellemetlen esemény nem okozott
problémat az ott-tartézkodasom alatt.

Ideiglenes munkahelyem, a Weihenstephani Féiskola Erd6 és ErdGgazdasagi Karan, egy
ujépitésu, kiviil és beliil rengeteg fa felhasznaldsaval késziilt épiiletben talalhat6. Azonnal
megfogtak az emberléptékd, de tagas terek, a modern, mindenféle felesleges tuldiszitettsé-
get nélkiilozo, letisztult, egyszert formak, az igényesen berendezett, tartalmukban a szak-
képzéshez kapcsolddo vitrinek. A tantermek kisebb szeminariumi és nagyobb el6addi ter-
mekbdl allnak itt is, de a képzéshez kapcsoldddan rendelkeznek a kornyék osszes fafajat
és gerinces él6lényét bemutatd gytjteménnyel, amit egy asvanygyUljtemény is kiegészit.

Az épiilet egyik szarnyaban az oktatdi irodak taldlhatok. Az emeleten a professzorok
irodai, a foldszinten a tanarsegédek, s a tobbi munkatérs irodai vannak. Vendégoktato-
ként a szintén erdépedagdgiaval foglalkozo tanarsegéd kollégand (Steffi Klatt) irodajaban
kaptam egy kiilon asztalt és szamitogépet.

Erdopedagdgia-képzés a Weihenstephani Foiskolan

Bajororszagban az erdémérnokok képzése féiskolai szinten (bachelor) zajlik. A képzés
kotelezé tantargya a két féléves Erdopedagdgia kurzus, amely két ora el6adast és két ora
szeminariumot jelent félévenként. Tehat erdémérnok gy nem keriilhet ki a képzésbdél,
hogy ezt a targyat ne teljesitette volna.

Mi a jelentésége az erdépedagdgianak az erddmérnokok képzésében? Egyrészt a né-
metorszagi erdészek/erddmérnokok megvaltozott szerepe. Mar nem erd66rok, akiknek
az is a feladatuk, hogy minden erddjarot szemmel tartsanak, és ha sziikséges, el is kiildjék
az erd6bol. Ehelyett sokkal inkabb egyfajta vendégvard hazigazdakka kell valniuk, akik-
nek az emberek erdébe valé invitalasa, az erdd szépségének és értékének megismertetése,
az erd6gazdalkodas jelentGségének a megértetése a feladatuk.® Mdsrészt a kozjoléti ko-
telességeik részeként feladatuk a fiatal generacidk (6vodatol a kozépiskolaig) kornyezeti
nevelésébe vald aktiv és szakszert bekapcsolasa. Mig hazankban az erd6 kikertilt az 1j
also tagozatos kerettantervbdl, addig a hatalyos bajor tantervben harmadik osztélyban
kotelezéen szerepel az erdd témakdr, melynek keretében példaul kotelezd egytittmiiko-
dést irnak elé az iskolaknak olyan iskolan kiviili partnerrel, mint példaul az erdészeti
hivatal (Forstamt), aminek a munkatarsaival a didkoknak részt kell venniiik példaul no-
vényiiltetési vagy dllatvédelmi akciokban.*

3 Prof. Robert Volg Erdépedagogia bevezetd el6addsa alapjan
4  http://www.isb.bayern.de/download/8826/gs-1p2000_jgst3.pdf. Letoltés: 2013. februdr 12.
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Ahhoz, hogy az iskola és erdészetek egyiittmiikodése hosszu tavon sikeres és hatékony
legyen, olyan szakképzett erd6pedagogus erddmérnokokre van sziikség, akik az erdd-
és erdészeti ismereteken tul ismerik az adott korcsoport életkori sajatossagait, és ehhez
igazodva tudjak az erdei vezetéseket megvaldsitani (6sszhangban az iskolai [tantervi] el-
varasokkal).

Mindemellett rengeteg, kiilonféle tipust erdei iskola varja a didkokat szerte Német-
orszagban, ahol a gyerekek kornyezeti nevelése irant érdekl6dé erddmérnokok féallasu
erdépedagogusként is elhelyezkedhetnek.

Az erd6mérnokok felkészitése az erddpedagogiai foglalkozasokra tehat két félév alatt
torténik. Az elsé félévben az eléadasok elsGsorban egy alapozé képzést jelentenek, ahol
a kozponti témak az erdépedagogia kialakulasa, kornyezeti nevelésben betdltott szere-
pe, az erdGpedagodgia lehetséges célcsoportjainak jellemzdé pszicholdgiai és pedagogiai
sajatossagai, a tanulds fizioldgiai, pszicholdgiai és pedagdgiai vonatkozasai. Ez az élta-
lanos pedagdgiai bevezetés, amely dltal majd a hallgatok a kovetkezd félév tanulmanyai
alatt megértik az erdei vezetések felépitésének didaktikai alapjait. A szemindriumok so-
ran pedig csoportmunkaban (négy vagy 6t f6) kell a hallgatéknak gyakorlati feladato-
kat megoldani. Minden héten egy csoportra jut id6. Itt olyan feladatokat kapnak, mint
egy tandsvény tervének elkészitése egy erdéteriilethez, és ennek terepi bemutatésa, vagy
egy kidllitas tervének kidolgozasa erdégazdalkodas, illetve fenntarthatsag témakorben.
A feladatokat a szeminariumi csoporttarsaknak mutatjak be, egyes esetekben be is von-
jak 6ket a megvaldsitasba. Minden ilyen foglalkozds on-, tarsak altali és végiil oktatoi
értékeléssel zarul, amelyen keresztiil szintén a hallgatok oktatdsa torténik. Az elsé félévi
erddpedagogia osztalyzata az eléadas anyagabdl irt zarthelyi dolgozat és a szemindriumi
feladat értékelésébdl szarmazik.

A masodik félév az altalanos bevezetd félév utan mar a konkrét erdépedagdgiai foglal-
kozasok megvalositasaval telik. Az eldadasok anyaga az erdei iskolak kiilonb6z6 tipusai-
val, sziikséges felszereltségével, az erdei vezetések felépitésének modszertanaval, a foglal-
kozasokon felhasznalhat6 eszkozkészlettel, a jo id6ben és a rossz idében megvalésithatd
programokkal, valamint az erdei vezetések baleseteinek megelézésével foglalkozik, mi-
kozben a szeminariumokon konkrét erdei jatékok és feladatok gyakorlati kiprobalasa tor-
ténik. Példaul, ha hideg id6ben tirazunk gyerekekkel, milyen egyszert jatékokkal tudjuk
felmelegiteni Gket, hogyan értethet6k meg természeti torvényszertiségek jatékos felada-
tokkal, vagy milyen egyszert terepi vizsgalatokat tudunk a gyerekek aktiv részvételével
kozosen megvaldsitani.

Azokon a szeminariumokon, amelyeken részt tudtam venni, egyiitt tanultuk és jatszot-
tuk a hallgatokkal a fent emlitett jatéktipusokat.

Az egyik kiprobalt mozgasos jaték a természetre jellemz6 dinamikus egyensily meg-
értését teszi lehet6vé, a neve ,,Egerek és rokak” A jaték lényege a ragadozdk és prédaal-
latok létszamdnak folyamatosan valtozo, de 6sszességében mégis egyensulyi allapotardl
szol. A jaték soran a csoport két csapatra oszlik, az egerekre és a rokakra. A jatéktér
létszamtodl fiiggden kb. 6t-hét méter széles és 15-20 méter hosszu. A jatéktér két végén a
biztonsagot nyujto ,egérlyukak” vannak. A két csapat a jatéktér két végére all fel egy-egy
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»egérlyukba’, hogy a ,,rékdk” ne tudjak megfogni 6ket. A jatékvezetd jelzésére elindul
a két csapat egymassal szemben, és indul a fogocska. Egy egeret csak egy roka foghat
meg, ha kett6 fognd meg, akkor az elséként elfogdé az egér. A jaték addig tart, ameddig
elfoghaté egér van a palyan. Az elfogott egerekbdl roka lesz, mert taplalékként segiti
a roka életben maradasat és szaporodasat (a jaték természetesen egyszer(sit). Az a roka,
amelyik nem tud egeret fogni (éhen hal), a kovetkez6 korben mar egérként folytatja
a jatékot (egyszertsitett taplaléklanc). Ezutan jon a kovetkezé kor. A jaték tulajdonkép-
pen a végtelenségig folytathatd, mert ha csak egy egér marad az adott kor végére, akkor
a kovetkez6 korben a rengeteg rokabdl lesz rengeteg egér. Természetesen a jatékvezetd
ilyenkor szoveges magyarazatot ad a miértekre, igy a résztvevok valéban megértik a ter-
meészet miikodését.

Mivel a hallgatok maguk is jatszottak, konnyebben megértették a jatékok lényegét, azo-
kat a szempontokat, amelyekre iigyelni kell egy-egy jaték megvaldsitasa sordn. Ezéltal
ezeket a jatékokat, feladatokat tudatosan épithették be a szemindriumot zar6 gyakorlati
feladatukba, amely egy gyerekeknek sz416 erdei vezetés megvalositasa volt. Ennél fon-
tosabb, hogy jatszani ,kellett”, ami, mint tapasztaltam, néhany fit hallgatonak nem volt
egyszerd, mert nehezen oldddtak fel, mikozben sajét tapasztalatbdl is tudom, hogy nem
jo, ha a gyerekek megérzik a jatékot vezetd gatlasossagat. Kiilonosen akkor volt nehéz
ezeknek a hallgatoknak, amikor egyes mozgasos jatékokat (pl. Egerek és rokak) a kar ud-
varan jatszottuk, ahol mas hallgatok beszélgettek, sétaltak. Ekkor 3-4 fiu is kiszallt egyik-
masik jatékbol, amit tul gyerekesnek talaltak. Természetesen a szemindriumot vezetd
kollégand ezt elfogadta, de minden 0j jatéknal invitalta 6ket az Gjboli részvételre, amit 6k
meg is tettek.

Az eléadasok értékelése a masodik félévben is zarthelyi dolgozattal torténik, a szemi-
narium teljesitése azonban sokkal nagyobb kihivast jelent, mint korabban utaltam ra, egy
gyerekcsoporttal megvaldsitott erdei vezetéssel torténik. Ezek a vezetések hagyomanyosan
tobb héten 4t tartanak, minden kedden és csiitortokon délelott nyolc 6ratol délig a karhoz
kozeli, gyonyori elegyes erddben. Egy-egy négyfds hallgatdi csoportnak az el6irasoknak
megfeleléen masfél draja van egy vezetésre, amire a kornyékbeli iskoldk harmadik oszta-
lyos didkjai jonnek. A hallgatéknak a program el6tt eldszor be kell jarniuk azt a terii-
letet, ahol a vezetést tartaniuk kell, 6ssze kell allitaniuk egy jo és egy rossz id6 esetére
sz06l6 programot, az ehhez sziikséges eszkozoket, majd aznap reggel el kell késziteniiik
a terepet, végil a tanultaknak megfeleléen vezetni egy gyermekcsoportot. Az értékelést
az el6adasokat/szemindriumokat vezetd oktatok és erdépedagdgiaban mar évek ota jartas
erdészek végzik egy részletes lista alapjan. A lista f6bb szempontjai a hallgaték kommu-
nikdcidjara, az erdészeti és a pedagdgiai szakszertiségre, a tudatosan, logikusan felépitett
vezetésre vonatkoznak. Az adott hallgatéi csoport terepi foglalkozasat a nap délutanjan
egy féloras kozos megbeszélés és értékelés (6n- és oktatoi értékelés) zarja.

Rendkiviil nagy élmény volt szimomra latni, hogy a hallgaték tobbsége milyen jol
alkalmazta a tanultakat a programok soran, és milyen lelkesek voltak, ami nagyon jél
atragadt a gyerekekre is. Tovdbba azt éreztem, hogy megértették, nem is olyan egyszert
egy pedagdgus feladata, mikor gyerekekkel kell foglalkozni. Talan ez is hozzajarul egymas
munkdjanak megbecsiiléséhez.
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A képzés érdekessége még, hogy a terepi vezetések elétt a hallgatoknak lehetdségiik
van az egyik freisingi altalanos iskola (Paul Gerhardt Grundschule) harmadik osztalya-
ban az erdé témakornél mikrotanitast tartani kornyezetismeret 6ran (ez Bajororszagban
Heimat- und Sachunterricht [HSU] néven szerepel). Ez tehit nem kotelezd, aki szeretné
kiprébalni magiét, jelentkezhet. A mikrotanitast megel6z6en a hallgatok el6szor hospital-
nakazadott osztalyban, majd az érat tanité pedagégussal megtervezik a mikrotanitasokbodl
allé kovetkezd heti orat (egy-egy hallgatéra kb. 10-20 percnyi id§ jutott). A munkajukat
az adott pedagdgus szoban értékeli, és tandcsokkal latja el 6ket. Nagyjabol az adott évfo-
lyam harmada élt a lehetdséggel, és tobb-kevesebb sikerrel jol teljesitették ezt a kihivast.

Magam is hospitalhattam ezeken az érakon, de egy tananyagfejlesztés kapcsan mas
iskolakban is (kisvarosi és nagyvarosiban egyarant), amelyekrél kiemelném, hogy a kor-
nyezetismeret 6rak dupla ordk (sziinet nélkiil), ellentétben a most bevezetésre keriilé
hazai heti egy draval (alsé tagozaton). Megerdsitést kapott az az elképzelésem, hogy sok-
kal hatékonyabban lehet igy tanitani, mert a kisérletekre, megfigyelésekre, vizsgalatokra,
egymas tapasztalatainak meghallgatdsara, reflektaldsokra kell6 id§ jut, nem kell rohanni,
az éves tananyag is teljesithetd, igy a gyerekek valdban el tudnak meriilni egy-egy téma-
ban. Erre tobb szemléletes példat is lattam.

Az egyik alkalommal a kornyék jellegzetes feny6fajainak megismerésérdl sz0l6 ora
bevezets feladata példaul az volt, hogy négy szovetzsakba egy-egy fenydfaj (luc-, jege-
nye-, erdei és douglas feny6) hajtasa keriilt, a didkok a terem erre a célra szabadon ha-
gyott részén korben leiiltek a f6ldre, majd a zsdkokat a gyerekek korbeadtak, mindenki
belenyult, megtapogatta, és probalta megérezni a kiilonbségeket (pl. lucfenyd: rovid, ke-
mény és szurés tiilevelek, amelyek az dgon korben helyezkednek el; jegenyefenyd: rovid,
kemény, sziir6s levelek, de ezek nem korben, hanem az dgnak csak két oldaldn helyezkednek
el, a hajtds ettdl lapos; az erdei fenyd levelei hosszabbak a tobbi fenydénél; douglas fenyd:
rovid, de puhdbb tiilevelek, citrusos illatiak). A tapogatas utan anélkiil, hogy megnézték
volna a hajtasokat, a gyerekeknek lehetdségiik volt a sajat tapasztalataikat elmondani, az
osztalytérsak tapasztalataira reflektélni. Es erre béven jutott negyed 6ra anélkiil, hogy
tulsagosan sietni kellene, mert mar egy 45 perces dra harmada eltelt volna és tulajdon-
képpen ,nem csinaltak még semmit”. A latas csak ezt kovetden kapott szerepet a tovabbi
feladatok megoldasanal.

Egy masik esetben a didkok a fak kornyezetre gyakorolt hatasaval foglalkoztak. A lomb-
korona fényt elfogo, esot felfogd hatasat egy kisérlet soran figyelték meg. Minden csoport
kapott egy A/4-es lapot, egy koktélokhoz adhato pici eserny6t, egy zseblampat és egy
vizzel feltoltott, spriccelni tudé miianyag flakont.

A lombkorona fényt felfogd hatasat ugy figyelték meg, hogy egy didk az A/4-es lapra al-
litotta a kinyitott koktéleserny6t, egy masik fentrél zseblampaval megvilagitotta, és figyel-
ték, mekkora arnyékot vet a fa, ezutan a zseblampat lecserélték spriccelds flakonra és 3-4
spricceléssel megnézték, hogy a papir mely része maradt szdraz, és hol lett vizes az eser-
ny6 kornyékén. A feladat zarasa egy feladatlap kitoltése volt.

Ujdonsag volt szimomra, hogy a megfigyelt pedagégusok a rengeteg, altaluk 6sszedl-
litott feladatlapot laminaltak, amire a didkok vizalapu filctollal dolgoztak. Az dra végén
vizes szivaccsal letisztitottdk ezeket, hogy mdskor is felhaszndlhatok legyenek. Erdekes
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volna utdnajarni alaposabban is, hogy vajon ez a megoldas, vagy a hagyomanyos fény-
masolt lapos megoldas a kérnyezettudatosabb. Mindenesetre a bajor kollégandk emellett
tették le a voksukat.

Osszességében elmondhatom, hogy a dupla 6rak sordn nem éreztem az eldirt tananyag
megvalositdsa érdekében torténd rohandst, amit a hazai hospitalasaim soran tapasztal-
tam. Lendiiletes, de a gyerekek feladatvégzésére, ezaltal 6nallo, sajat tapasztalason alapuld
tanulasara kell id6t hagyé tandrakat lathattam.

Az othetes ott-tartézkodasom alatt, ahogy korabban emlitettem, a freisingi altala-
nos iskola mellett volt lehetdségem egy miincheni nagyvérosi, multikulturalis isko-
laban (Grundschule an der Fiihrichstraf3e) és egy bajor kisvarosi altalanos iskoldban
(Grundschule Langenbach) is hospitdlnom. Erdekes, hogy bar a termek jol felszereltek
voltak, de alig vannak digitalis tablak. Ami igazan nagy hatast tett ram, az a termek mé-
rete volt. Kelléen nagy, szellds termek voltak, nem érz6dott talzsufoltnak, és mindegyik
altalam latott teremben volt olyan teremrész a padsorok el6tt vagy mogott, ahol az egész
osztaly korbe tudott allni vagy {ilni bizonyos feladatok végzésénél, jatékoknal, kdzos meg-
beszéléseknél.

A langenbachi iskoldban egy tananyagfejlesztés kapcsan tobbszor is voltam Steffi Klatt
kolléganével. Egy alkalommal a tantervi el6irasnak megfeleléen egy helyi erdésszel egy
erdei vezetésen és faiiltetésen vett részt a megfigyelt harmadik osztaly. A program na-
gyon jol sikerdilt, kiillondsen tetszett az erdei vezetés egyik feladata, amikor az erdész egy
korabban elrejtett hatalmas atmérdj(i, de sugarasan tobb részre darabolt fakorongot vett
el6, amelyen a gyerekek a fa évgytrit vizsgalhattak meg. Els6 1épésként a fa életkorat
kellett megallapitani. Ehhez a kiscsoportok megkaptak a fakorong egy darabjat, valamint
egy marék szines muanyagfejjel rendelkez gombosttit, mert a szdmolas egyszerusitése-
ként a kozepébdl kiindulva minden tizedik évgytiriibe egy gombostiit kellett szturniuk.
Amint végeztek, csak 0ssze kellett szamolni a tiiket, és maris megtudtak, mennyi idés
a fajuk. A feladat folytatdsaként azt nézték meg, hogy miket arulnak el az évgytrtk a
fa életérdl. Példaul mely életkoraban novekedett gyorsabban, mikor lassabban, melyik
idgszakban voltak szarazabb évek, mikor akadalyozta novekedését egy kozelében 1évé
fa. A gyerekek lenytigozve nézték ezeket a jeleket, majd maguk is kis detektivként nyo-
moztak tovabbi jelek utan.

A nap zarasaként az erdész vezetésével elsétaltunk egy kozeli helyre, ahol az Amper
foly6 partjan, a helyi 6nkormanyzathoz tartozé kicsi, kb. 20 m x 20 m-es teriileten ju-
harcsemetéket iiltettiink a gyerekekkel, amelyeket a végén egy folbeszurt, és a gyerekek
altal alairt tabla jelolt meg. A faiiltetés tanulsdga szamomra azon tul, hogy a gyerekek
mennyire élvezték, az volt, hogy egy-egy ilyen akciohoz nem kell hatalmas teriilet, nincs
sziikség mindenféle talbonyolitasra, egy apro6 szeglet béven elég, és tokéletesen jo arra,
hogy elkezdjiikk egy kornyék gondozésat, ndvényesitését. Ugy vélem, minden telepiilé-
sen akadnak ilyen apro, gondozatlan részek, amelyet minimalis réforditassal szebbé lehet
tenni. Ne feledkezziink meg arrél sem, hogy az iiltet6 gyerekek jobban fognak tigyelni
az altaluk beiiltetett teriilet meg8rzésére is.
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Erdész-pedagogus tandem

"o

A felnovekvd generaciok természetszeretetre nevelésének megerGsitését célozza meg
az erdépedagogia-képzés legtjabb helyi kezdeményezése, mely a miincheni Ludwig Pe-
dagdgiai Foiskolaval indult el. Az tgynevezett ,erdész-pedagogus tandemek™ olyan ko-
z0s erdOpedagdgiai képzést jelentenek, ahol a képzésen részt vevé erdémérnokok és ta-
nitd/tandr szakos hallgaték vegyes csoportokban miikodnek egyiitt, és tulajdonképpen
a képzés keretében kiillonbozo feladatokon keresztiil adjak at egymasnak sajat szakmai
ismereteiket. Vogl professzor elmondasa alapjan nagy sikere van ennek a képzési forma-
nak is. A képzésnek még az is eldnye, hogy az itt szerzett szakmai (barati) kapcsolatokat
késdbb, munkaba allasuk utan tovabb tudjak fejleszteni, és a pedagdgus az osztalyét, ha
lehetdsége van, kimondottan az adott erddmérnokhoz viszi erdei vezetésre.

A gradudlis képzésen tul posztgradudlis erd6pedagdgia-képzésre is van lehetdség,
amelynek keretében szintén erdépedagdgusi tanusitvanyt lehet szerezni. A képzést a Ba-
jor Allami Erdészet szervezi, és a koltsége kozel 1200 euro/f. Ilyen képzésbe nem volt
lehetéségem bekapcsolddni, igy nem tudok személyes tapasztalatokat megosztani.

Osszességében elmondhaté, hogy az erdépedagdgia-képzés rendkiviil tudatosan fel-
épitett, gyakorlatorientalt és a legnélkiilozhetetlenebb ismeretekre koncentrald képzés
a f8iskolan, amely figyelembe veszi azt, hogy nem pedagogusokat szeretnének képezni,
mégis szem el6tt tartja, hogy gyerekekkel banni tudo, nekik élményekben gazdag progra-
mokat szervezni képes erdémérnokokre van sziikség a kozjoléti feladatok megvaldsitasa
soran. Szemeélyes tapasztalataim alapjan ezt a célt nagyon jol elérik Vogl professzorék.

Egy kis hazai kitekintés

A hazai erdépedagogiaban két £6 irany figyelheté meg. Az egyik az Orszagos Erdészeti Egye-
siilet (OEE) dltal timogatott, inkdbb a ,németes’, erdészekre, erddmérnokokre épits, mig
a masik az Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apdczai Karon Kovdts-Németh Mdria altal el-
inditott erdépedagodgia program. Mindkettében kozos, hogy az erdd és az erdégazdalkodas
koézponti szerepet jatszik benne, de az OEE programban az erdészeti szakmai tartalmak (erdé
élévilaga; erdd és ember; erdd és klima; erdész munkdja; erdé mint meguajulé energiaforras
stb.) dominalnak, amit kiegészitenek a kiilonféle kézmives és helyismereti foglalkozasok.®

Az Apaczai Karon elindult képzésben elsdsorban a ,,harmdniaelmélet” mentén a kor-

17

nyezettudatos magatartds, kornyezettudatos életvitel kialakitasa a f6 cél.” A cél elérését

5 http://www.hswt.de/person/robert-vogl/waldpaedagogik-praxis-plv-in-kooperation-mit-der-ph-
ludwigsburg.html Letoltés: 2013. augusztus 7.

6 Erdei iskoldk mindsitési eljarasa 5. — http://www.oee.hu/minosites Letoltés: 2013. augusztus 7.

7 Kovats-Németh Maria: Az erddpedagogidtél a kiornyezetpedagégidig. Comenius, Pécs, 2010.
149-151. o.
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el6segité harom modul, illetve az azokba sorolt alprojektek nincsenek egymas ald vagy
folé rendelve, mert mindegyik ugyanezt a célt szolgélja.

Az erdSpedagogia az Apaczai Karon a valaszthatd tantargyak (C tipust) kozé tartozik,
amit valamennyi szakunk hallgatdja felvehet, de a tanité szak képzésében kotelezGen sze-
repel az Alkalmazott pedagdgia targy keretében.

Az Erdépedagdgia mint valaszthaté targy két féléves tantargy (ErdépedagogiaI. és I1.),
melyet kordbban 6tnapos, most mar csak négynapos projekthetekben, valamint zar6 sze-
minariumi foglalkozasok keretében valdsitunk meg. A projekthetek helyszine a Ravazdon
talalhatd erdei iskola, amelyet kozosen hoztunk létre, és azéta is kdzosen mikodtetiink a
Kisalfoldi Erd6gazdasag Zrt.-vel.

A projekthetek keretében napkozben a hallgatok gyakorlatorientélt felkészitése torté-
nik az erd6pedagogiai programok vezetésére, mig az esti mihelymunkak soran az elsé
félévben az erdei iskola Természetbarat ujsaganak osszeallitasa, a masodik félévben pe-
dig egy harom- vagy 6tnapos erdépedagogiai program kidolgozasa a hallgatok feladata.
Mindezen tul a hallgatoknak kotelezéen két erdei iskolai programon is részt kell venniiik,
ahol a projekthéten tanultakat a gyakorlatban alkalmazzak.

NYME Erdémérnoki Karon az erdémérnok hallgatok szintén valaszthatd targyként
vehetik fel az Erdépedagdgiat, tehat nem kotelezé szamukra, azonban a németorszagi
posztgradualis képzéshez hasonldan a kar Erdévagyongazdalkodasi és Vidékfejlesztési
Intézete harom éve akkreditaltatta az Erd6pedagdgia szakmérnok képzést, amire mind
természettudomanyi végzettségli, mind pedagdgus végzettségli szakemberek jelentkez-
hetnek, és két félév alatt szerezhetnek erd6pedagdgus végzettséget. Az erdészeti ismerete-
ket tartalmazo foglalkozasokat az Erdémérnoki Kar oktatéi, mig a pedagogiai ismeretek-
re épiil6 foglalkozasokat az Apaczai és a Benedek Elek Kar oktatdi vezetik.

Azt gondolom, hogy bar a német erd6pedagdgianak jo par éves elénye van a magyar-
orszagival szemben, s a hazai erd6pedagogiak sokat vettek at a kezdetekben a német
modellb6l, ma mar ugyanolyan szinvonald erdépedagdgusok képviselik hazankat is az
erdészeti erdei iskoldkban.

Az Gthetes program megerdsitett abban, hogy jo és szinvonalas az a munka, amit ha-
zankban folytatunk, de ravilégitott arra is, hogy milyen irdnyba sziikséges terelni a fej-
lesztéseket, ha szeretnénk 1épést tartani a rendkiviil kreativ és elkotelezett németorszagi
szakemberekkel.

113



Szemle

Gombocz Eszter: Megkésett iskolai talalkozo.
Az budai izraelita elemi iskola torténete 1920-t6l 1944-ig
(CD-ROM, Holocaust Kozalapitvany, 2010)

Banyai Viktoria:,,Fenntartom neviik emlékét”

Nagy visszhangot kivaltd, magas rangu allami vezet6k részvételével is megtisztelt ese-
mény volt 2010 6szén az dbudai zsinagdga Ujboli felavatasa. A reformkori Pest-Buda
egyik nevezetességének szamité — az 1837-ben késziilt gr. Vasquez Karoly-féle térkép
szines keretképei kozott is megjelenitett — Duna-parti klasszicista éptilet az 1980-as évek
elejétél a Magyar Televizié egyik stadidjaként miikodott, mignem az EMIH (Egységes
Magyarorszagi Izraelita Hitkozség) kezelésébe keriilt. Ujbol zsid6 kozdsségi hasznalat-
ban all tehat az épiilet, ami még akkor is feltétleniil 6romteli, ha sajnos egyaltalan nem az
egykori kozdsség, a neoldg iranyzathoz tartozé Obudai Izraelita Hitkozség szervezddott
Ujja, és vette birtokba imahelyét. Az a kozosség — gy tlinik — mar végleg elpusztult, élet-
ben maradt tagjai szétszorddtak a nagyvilagban Izraeltl Ausztralidig. Gombocz Eszter
mégis a nehezebb utat valasztva az eredeti kozosségrol szeretett volna minél tobbet meg-
tudni, annak tagjait igyekezett megtaldlni, megszdlitani és megszdlaltatni. Az 6 utja is
a zsinagdga épiiletétdl indult el, ott hatdrozta el még 2002-ben, hogy felkutatja a kozos-
ség emlékeit, de virtualis — hisz mar az egész utcat elbontottak — ,,bazisaul” végiil a Zichy
utca 9-et valasztotta, az egykori zsid6 elemi iskola épiiletét. A tanarok és novendékek
nyomaba eredt: visszaemlékezéseket, fényképeket, levéltari dokumentumokat gyujtoge-
tett éveken at. Legf6képpen azonban az embereket gytjtogette, az egykori iskolatarsakat,
akik a Vészkorszak idészakaban elszakadtak egymastol, és nem is tudtak tarsaikrol, azok
megmenekiilésérdl vagy elpusztulasarol. Az embereket gytijtogette, akik megtisztelték
bizalmukkal, és bekapcsolddtak az emlékezés és az emlékek feldolgozasanak folyamata-
ba. ,Meggyézddésem, hogy az emlékezet fdjanak csupdn kérge a torténelem. A kéreg alatt
rejtdzkodé sorsokat, egyszeri és megismételhetetlen torténeteket keresem.” (Gombocz Esz-
ter) Voltak olyanok, akik 6tven-hatvan év elteltével elevenitették fel az anyanyelviiket, és
vetették papirra az iskolahoz kapcsoldd6 emlékeiket magyarul, ahogy azt kisiskolasként
is tették. Voltak olyanok is, akik elzarkoéztak az emlékezés, a multba tekintés fajdalmas,
folzaklatd feladatatol. Az embereket gytjtogette — és2008-ban megtorténhetettazacsoda
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is, hogy 64 év elteltével 21 volt iskolatars ténylegesen is Osszegytlt, dsszetalalkozott
Budapesten. Ez a talalkozé adta a CD-ROM cimét: Megkésett iskolai taldlkozo.

Az iskola, amelyre a volt didkok emlékeznek, 1920-ban jott létre. El6zményei azon-
ban sokkal régebbre nytlnak vissza, és ezek az el6zmények is nagyon tanulsagosak, hisz
az ujkori magyarorszagi zsidosag torténetének egy fontos szalat rajzoljak ki. Ezt a torté-
netet a CD-ROM Iskolatorténet — tanulmdny egysége koveti végig. I1. Jozsef rendeletére,
1784-ben szervez8dott meg az els6, 4ltalanos ismereteket (matematika, német nyelv, ter-
mészettudomadny) is oktaté zsidé iskola Obudén. A felvilégosult uralkodé célja az volt,
hogy a zsiddsagot az oktatds és egyéb intézkedések dltal a tobbi alattvaléjahoz hasonléva
formalja, a birodalom valldskiilonbségektdl fiiggetlen, egységes és ,,hasznos” polgaraiva.
Az iskola II. Jozsef haldla utan egy rovid id6re bezart, de késébb tjra megnyilt, immar
nem kiilsé kényszert teljesitve, hanem a k6zosség belsé szandékabdl. A sziilok maguk
is kivdnatosnak tartottdk, hogy gyermekeik ne csupan a valldsi hagyomdanyt ismerjék
meg, hanem megtanuljak a kornyezet nyelvét, magasabb szint{i tanulmanyokra késziil-
jenek fel vagy praktikus ismereteket szerezzenek. Ilyen 1j szellemd iskolat a XIX. szdzad
elsé felében az 1jitd szellemiségli kozdsségek tartottak fenn, a kés6bbi neoldg zsidosag.
A szazad utols6 harmadaban azonban - immar az orszag egyenrangu lakéiként — még
eggyel tovabbléptek az dbudai zsidok: 1869-ben bezartak az iskolat, ezzel megsziintetve
gyermekeik felekezeti elkiilonitését. Elgondoldsuk szerint, ha minden gyermek a kozsé-
gi (mai kifejezéssel: 6nkormanyzati) iskolaba jar, igy mar gyermekként dsszeszoknak,
Osszebaratkoznak, és az elkiiloniilés teljességgel fel is szamolhatd. Mindossze azt k6tot-
ték ki, hogy a zsid6 vallast tanulok szombat- és iinnepnapokon folmentést kapjanak
a kozségi iskolaba jaras aldl.

A dualizmus kori idedlt megismerve megérthetjiik, hogy az 1920-as tjraszervezés
- még ha tinnepélyes keretek kozott is zajlott — valdjaban egy fajdalmas kudarc az asszi-
mildcid hivei szamara: annak a beismerése, hogy a korszak antiszemita légkorében me-
nedékhelyet kell 1étrehozni a zsidé gyerekek szamdra, Gjra el kell 6ket kiiloniteni, mert
kizarja ket a kordbban befogadé koézeg. ,,Itt otthonra taldlnak, ahol 6nérzetiiket nem éri
bdntalom és lelki értékiik tudata nemcsak, hogy csorbdt nem szenved, de még dpoldst és
fejlesztést nyer. (Az Obudai Izraelita Hitkozség 1938. évi jelentése, 11. 0.)” A visszaemlé-
kez8k szavaiban is fel-felbukkannak azok az emlékek, amelyek a gyermekkoruk, a Vész-
korszak el6tti elveszett vilag dertis képét arnyaljak, az utcai cstfolasok, lezsidozasok,
az elemi iskola védett kozegébdl kikeriilve a polgariban vagy gimnaziumban elszenve-
dett sérelmek. Az iskola itt feldolgozott torténete 1944 marciusaban zarul le; azonban
az emlékez6k mindegyike beszél - rendszerint az iskolai emlékeknél terjedelmesebben
- az ezt kovetd tildozésekrol, megmenekiilésiik torténetérdl, esetleg késGbbi sorsukrol.

Onallé érték a CD-ROM gazdag képanyaga. Archiv és mai képek segitenek meg-
idézni az 6budai helyszineket, azokat az utcékat, tereket, lizleteket, zsinagdgat, temetét,
melyek az egykori gyerekek kozegei voltak. Megismerhetjiik a 33 emlékez6 arcképét,
egy-egy képen egykori csaladjukat is. Szerencsés médon 14 osztalyfényképet sikertlt
felkutatni az 1924/25-6s tanévtdl az 1942/43-as tanévig terjedd idészak kiilonbozd év-
folyamaibdl. Az egyes osztélyokban tanul6 gyermekek azonositasa azonban sosem teljes
korid: az emlékezdk élesebb vagy bizonytalanabb emlékei igyekeznek pétolni az iskola
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II.vilaghdborusoran elpusztultirattarat, neveket parositvaa mosolygos, az iinnepélyesen
komoly vagy épp fancsali arcokhoz. Az emlékezés feladatat vallalok hozzdjarultak azon
tarsaik nevének fenntartasdhoz is, akiknek mar nem sziilethettek fiaik és lanyaik, akik
tovabbvinnék neviiket. ,fenntartom neviik emlékét /.../ kiilonbiil, mint a fiak és lednyok.
Orik nevet adok nekik, amelyet nem lehet eltérélni.” (Ezsaids 56:5) Az iskola és az el-
pusztitott didkok emlékének fenntartdsat kivanja szolgalni az egykori épiilet helyén fel-
avatott emléktabla is.

Gombocz Eszter munkadja bevallottan is mintat kivan adni mas, II. vilaghaboru el6tti
zsid6 iskoldk torténetének kutatasdhoz. Ezt segiti a kutatds f6 szempontjait és forrasait
bemutato fejezet. Az egyéb forrasok objektiv szlikdssége és a mult személyes megkoze-
litésébe vetett hite egyarant arra vezette a szerz6t, hogy a visszaemlékezéseket helyezze
a kutatas kozéppontjaba. Az utolsé pillanatok megragadasanak lehetéségére, a holo-
kauszt tuléléiben szunnyadé emlékek el6hivasdnak, megmentésének fontossdgara mar
sokan, sokszor felhivtadk a figyelmet: ez a kutatas is bizonyitja, hogy lehet és kell is 4j
célokat kittizni. A kisiskolds évek kedves emlékii iskoldja egy lehetséges hivd sz6, ami-
vel olyanok is megszdlaltathatok még, akik korabban elzarkoztak a multjuk felidézése
el6l. A megszolalas biztonsagahoz sziikséges az a hatartalan megbecsiilés és empatia is,
amely a fegyelmezett formakon is atérzédik a szerz6 hozzaallasabol. A moédszertani ta-
nacsok mellett ezt is kovetnie kell mindenkinek, aki hasonlé munkadra vallalkozik.

A forrasgytijtemény masik — szintén felvallalt — célja, hogy oktatdsi segédanyagként
legyen haszndlhaté. LegkézenfekvSbb az anyag mai 6budai iskolasokkal valé megismer-
tetése volna, hisz az 6 esetiitkben a helyszinek kozelsége, ismerGs volta is segiti a régi
iskolasok élményeinek atélhetdségét, kozelhozasat. Az egykori zsidd kozosséget és is-
kolajat helytorténeti szempontbol lehet nekik bemutatni; az é16 kozosség feldl kozelitve,
nem csupan aldozatok és emlékmivek - a pusztulds és a hidny elvont fogalmai feldl.
Mig az aldozatokkal vald szembesités tavolitast, elutasitast valthat ki, addig az iskolas-
koru gyerekek hétkoznapjai, az iskolai élet 70-80 év tavoldbdl is ismerds elemei (igazgaté
bacsi, tanité néni, osztalyfénykép, bizonyitvany) az érzelmi azonosulas lehetdségét ki-
naljak. Ennek megteremtése utan lehet olyan - a visszaemlékezések kinalta — témdkat
feldolgozni, mint a kirekesztés korai megnyilvanulasai, vagy a kozony és az egyiittérzés
jelei. Hogy a CD-ROM valdban hasznos oktatasi segédletté valhasson — és ne is csak
Obudan -, sziikségesnek l4tszik egy tanari segédlet elkészitése, amely elemzési szem-
pontokat, konkrét felhasznalasi Gtleteket adna. A kiadvany a budapesti Goethe Intézet
tamogatasaval jelent meg, egyes szovegei német forditdsban is olvashatok.
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Demeter Lazar Katalin — Sziics Imre:
Nyelv és kommunikécié. Aranyelme Képességtar 1.

Gyorffy Magdolna— Nagy Gergely Gabor
— Szakolczai Katalin — Szilagyi Sandor: Logika és matematika.
Aranyelme Képességtar 2.

Demeter Lazar Katalin — Varadi Agnes: Iskolaérettség.
Aranyelme Képességtar 3.

(Napvildg Kiadd, Budapest, 2013)

Komasag Margit: Aranyelme/Aranyalma?

Az Aranyelme Tehetséggondozo Egyesiilet logdja rasegit a cimben jelzett asszociacidra.
Ez a jatékossag, gondolkodasra, kozos problémamegoldasra serkentd szandék érzékel-
het6 a Tehetséggondozé Fiizetek elsé harom kotetében. A fiizetek a sziil6knek szolnak.
Sorozatjellegét a szamozason tul az azonos szerkesztési elv is jol jelzi. Az egyes flizetek
tartalmazta jatékokat, feladatokat egy-egy képességteriilet (1. nyelv és kommunikacio,
2. logika-matematika) vagy egy problémakor (3. iskolaérettség) fogja Gssze. A sorozat
mottojat Carl Rogersnek az ember viselkedését befolyasolo tanulds jellegével kapcsolatos
idézete adja, ami nyomban szimpatiat és bizalmat ébreszt az olvasdban. Az elészéban
sziil6-, (fel)hasznalobarat modon, kérdések koré rendezve ismerkedhetiink meg az adott
fiizet jellegzetességeivel, az abban targyalt képesség mibenlétével kapcsolatban.

Az els6 szamu fiizet nyelvi jatékokat mutat be. A leirasanal megismertetik veliink
egy jaték tobb véltozatat, nehézségi fokat is, javaslatot tesznek az értékelésre. A jatékok
fejlesztik a szokincset, a nyelvi logikai képességet, a beszéd- és szovegértést, a szoveg-
alkotas képességét, a fantaziat.

A masodik fiizet a logikai-matematikai képesség megismeréséhez, fejlesztéséhez ad
tampontokat, konkrét gyakorlatok leirasaval. A feladatokat korcsoportokhoz - dvodas,
1-2. osztalyos és 3—4. osztalyos - igazitva gy(ijtotték csokorba a szerzék. A feladattipu-
sok - utkeresd, parkeres6, kiegészits, csoportositd, kozos tulajdonsagokat keresd, mér-
legel$ - ismétlédnek egyre nehezebb, bonyolultabb formaban.

A harmadik fizet feladatai és jatékai az iskolaérettség problémakorét jarjak korbe, 12
képességteriilethez csoportositva azokat. A szerz6k minden képességteriilethez féiznek
egy rovid, értheté magyarazatot, tanacsot adnak a sziiléknek, mire figyeljenek, hogyan
segithetnek az adott teriilet fejlettségének megismerése, fejlesztése soran. A fiizet végén
szempontokat adnak a jaték- és az iskolavalasztashoz is.
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Mindegyik fiizet érthetd nyelvezettel irddott, olyan szakemberek gondolkodasat tiik-
rozve, akik tiszteletben tartjak a sziil6k érdeklédését, feleldsségét gyermekiik fejlédése
irdnt. Az Aranyelme Tehetséggondozé Egyesiilet honlapjan megjelend gondolatok a te-
hetség felismerésével, gondozasaval kapcsolatban kiemelik a csaladi és iskolai kornyezet
fontossagat, kutatdsok eredményeire hivatkozva irjak, hogy ,az alacsony szinvonald kor-
nyezet nagyobb romldst okoz a tehetségesek intelligencidjaban, mint az atlagosakéban”
A tanitok és 6vodapedagogusok figyelmébe is ajanlom a tehetséggondozo fiizeteket. Tobb
feladat, vagy feladattipus ismerds lehet szamunkra, de a szerkesztési elvet, az egyes felada-
tok ajanlasait olvasva olyan képességteriiletek keriilhetnek figyelmiink el6terébe, amelyek
fontossaga eddig kevésbé tlint jelentdsnek. A mottd és az idézet a honlaprdl arra késztet-
het minket, pedagdgusokat, hogy atgondoljuk, vajon a tanulasi kornyezet, amit biztositani
tudunk nap mint nap tanuléink szamara, megfelel6-e a tehetség fejlesztéséhez, a tanulasi
motivacio ébren tartasdhoz. A sorozatszerkeszték szandéka — hogy a fiizetek a sziil6knek
szolnak - alapvetGen elgondolkodtato lehet a szamunkra, mikor végignézve a feladatokat
latjuk azok fejleszté hatasat, hogy vajon tdrsadalmunk mely rétegeihez jutnak el a sorozat
egyes részei. Ezek a feladatok — ellentétben a nagy szamban megjelend, olcsd, kifest6 jel-
legtli ,.fejleszt8” fiizetekkel — a sziil6k aktiv jelenlétére, figyelmére alapoznak a gyermekkel
vald jaték soran. A tarsadalom szegénységben él6 rétegeiben eléfordul, hogy a gyerekek
szllei szovegértési problémaval kiizdenek, nincs pénziik fejleszt fiizetek, jatékok megva-
sarlasara, taldn ezek jelentdségével sincsenek tisztaban. Hozzdjuk a pedagogusok nagyon
fontos kozvetit$ szerepével juthatnak el ezek a jatékok, jatékos vagy kevésbé jatékos fel-
adatok. Azoknak az 6vodapedagdégusoknak, tanitoknak, fejlesztépedagdgusoknak, a szo-
cialis szféraban dolgozé szakembereknek, akik hatranyos helyzetl, halmozottan hatra-
nyos helyzett gyerekekkel foglalkoznak, hasznos segitség lehet, ha megtalaljak a maddjat,
hogyan tudjak eljuttatni a fiizeteket, a fiizetek tartalmat a gyerekek sziileihez. A konkrét,
fejlesztémunkaban valo felhasznalas lehetGsége mellett ez a fent leirt ,,kozvetitéi” szerep
az, ami indokoltta teszi, hogy egy pedagdgiai lapban jelenjen meg ajanlas a sziil6knek
sz0l0 fejleszté flizetekrdl. A sorozat tervezett tovabbi fiizetei a természettudomanyokkal,
a kreativitdssal és az algoritmikus gondolkodas fejlesztésével foglalkoznak.
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Arvay N. Tivadar (szerk.): Sziilok iskoldja.
Waldorf Pedagdgiai Intézet,
2013 — (Saxum Konyvkiadd, Budapest, 2013)

Szekeres Agnes: Adjunk id6t magunknak,
gyermekeinknek!

Ujabb Waldorf-kétet, legyintenek sokan, pedig akar Waldorf-hivek, akar nem, haszon-
nal forgathatjék a kotetet sziil6k és pedagégusok egyarant.

A tizenegy tanulmany mindegyike olyan kérdésekre, problémakra keresi a valaszt, ame-
lyekkel mindannyian szembesiiliink nap mint nap a csaladban, az iskolaban - ha a csa-
ladban gyerekek is élnek, ez a két helyszin, fogalom szinte el sem valaszthatd egymastol.

Hogy valami nem jo, s6t talan egyre rosszabb gyermekeink nevelésében, mindany-
nyian tudjuk, érezziik; a felel6sség elharitasa és atharitasa helyett azonban k6zosen
kereshetjiik a valaszt a szerz6kkel mindennapjaink egyre égetébb-siirgetébb gondjaira.

A legtobb szerzd a legfébb problémat az 6rokos idéhianyban latja. Kozhely, hogy
nincs idénk beszélgetni, elmélyiilni, rohanunk, siirgetjiik a gyerekeket is, ,,karacsonyra
ir-olvas”, s mikozben a hatalmas lexikalis tudasanyagot gyomoszolnénk a fejiikbe, az ér-
zelmi, a miivészeti, a mozgasos nevelés elsikkad, melyek pedig nemhogy az értelmes
tanulashoz és a maradandé tudas megszerzéséhez nélkiilozhetetlenek, de hianyukban
az egészséges, kiteljesedett — boldog - személyiség sem alakulhat ki. Hogyan ,,csempész-
hetjiik be” ezeket legalabb a gyerekek vilagaba?

A kotet els6 irdsa Bdcskai Jillia pszichologus eléadasa (Gyermeknevelés és szexualitds),
melyben a szerz6 konkrét, hasznalhat6 ajanlasokat ad ,Egymasra mutogatas helyett™
mikor, mirél, hogyan beszéljiink. Tiztanacsolat a szexrdl cimii 6sszefoglaléja az olvasé
sajat életében is iranymutato lehet.

Dr. Futé Judit klinikai szakpszichologus Hiszti és agresszio — kezelhetetlen a gyerek?
cimf irdsaban a biztonsagos érzelmi hattér megteremtéséhez ad javaslatokat, kiemelve,
hogy az iskolaban is hasonl6 pedagdgiai légkorre lenne szitkség. A ,kifelé agressziv”
gyerek problémadja mellett az elfojtott agressziora, az agressziot onmaga ellen irdnyit6
személyiség veszélyeztetettségére is felhivja a figyelmet.

Gyarmathy Eva Klinikai szakpszicholégus, az MTA Pszicholdgiai Kutatdintézetének
tudomanyos fémunkatdrsa, mikézben harom labdaval zsonglérkodik (a ,,Waldorfban”
minden gyerek megtanulja), az agyféltekék ,harcanak” rejtelmeibe avatja be az érdek-
16d6t. Lehet, hogy a ,,diszes” gyerekek nem is ,diszpintyek”, csak nem az iskolai ko-
vetelmények teljesitéséhez sziikséges ,bal agyféltekés” iranyitas alatt allnak? Hogyan
segithetjiik 6ket zsonglérkodéssel és mas érdekes gyakorlatokkal? Mi hianyzik a ,,digi-
talis bennsziilotteknek”? Milyen lesz az élet az irasbeliség utan? (Az egészség megérzése
és a fejlesztés — Mit tanulhatunk gyermekeinkt6l?)
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Csalddi életre nevelés — mire és hogyan? — teszi fel a kérdést Herczog Mdria szociologus,
egyetemi docens. Tanulmanyaban kiemeli, hogy a patchwork csaldd nem ujkelett talal-
many, a csaladot koriilvevé kozeg viszont annyira megvéltozott, hogy az atomizalddott
csaldd nem tudja a régen magatdl értetédéen beépiild mintakat kévetni, ezért fontos
lenne, hogy tdrsadalmi helyzettdl fiiggetleniil mindenkinek elérheté legyen a - Sziil6k
iskoldja...

Karkus Otté, a solymari Waldorf-iskola osztélytanitdja, Bothmer-tanar (A neveld
mozgds — A gyermek egészségének megdrzése) és Kokéndy Akos, a Pesthidegkuti Waldorf
Iskola osztalytanitdja, bioldgia- és kémiatanar (Az emlékezés kémidja — A tanulds is lehet
kaland) nem ,waldorfos” pedagdégusok szamara is megfontolando, kovetheté ,,jo gya-
korlatokat” mutatnak be.

Mesterhdzi Zsuzsa gyogypedagogus irdsaban a lelki sériilésekbdl szarmazd betegsé-
gek megelGzésére mutat lehet8ségeket (Egészséges testben egészséges lélek — A gyermek
fejlodésének alapkovei).

Természetesen a Sziil6k iskoldjdnak ,tanarai” kozil nem hianyozhat Vekerdy Ta-
mds pszichologus, aki két tanulmannyal is szerepel a kétetben (Ki vagyok? Mi vagyok?;
Az érzelmek titjan). Sokadszorra tanitja szilléknek, pedagégusoknak: adjunk és hagy-
junk id6t magunknak és gyerekeinknek is. Adjunk és hagyjunk id6t a muvészetre, az
érzelmekre. Merjiink tokéletesek helyett ,,csak” ,elég jok” lenni... mert csak igy boldo-
gulhatunk. De ez az ismételt tanitas még mindig nem elég, mert a tendencia - csaladban
és az iskolaban is — ugy tlinik, pont az ellenkezdje. ..

A kotet két német Waldorf-iskola problémairdl sz6l6 irassal zarul, melyek a kissé
d6cogé forditas ellenére kovethetd példat nydjtanak a sziilékkel valé konfliktusok ke-
zeléséhez (Reinhard Wallmann: Konfliktusok és kihivdsok egy Waldorf-iskola életében),
illetve a kézzel végzett tevékenységek (pl. kotés) beemeléséhez a tanitasi folyamatba (Sam
Betts — Kulcsdr Gabor Miivészet és oktatds — miivészeti oktatds?).
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Torok Balazs: Az elektronikus iskolai adminisztracid (2. rész)
A rendszerek hasznalatba vétele

A 2010-ben mintegy 155 feladatellatasi helyre (altalanos iskola, szakiskola, szakkozép-
iskola, gimnazium) kiterjedé vizsgalatban az akkreditalt iskolaadminisztraciés rend-
szerekre (AIR) vonatkozo intézményi tapasztalatokat 6sszegeztiik. Az AIR bevezetését
az iskoldk egy része mellézte. Sajat adminisztracios szoftverek hasznalatdra, a tobblet-
munkabol adédé nehézségekre, esetleges intézményi atszervezésekre, infrastrukturalis
hidnyossagokra vagy az oktatasirdnyitds varhato valtozasara hivatkoztak a hasznalatba-
vétel elkertilése kapcsan.

Az AIR-t hasznalatba vevé intézmények esetében altalaban fenntart6i szandék sze-
rint tortént a termék kivalasztdsa. A bevezetéshez kapcsolodd felkészitéssel az iskolatit-
karok, iskolai adminisztratorok 10%-a volt teljesen elégedett. Az AIR bevezetését kove-
téen eltérd tapasztalatokrol szamoltak be a megkérdezettek. JellemzSen 20-40% kozott
volt azon iskoldk ardnya, amelyek vezet6i és adminisztratorai valamely teriileten azt
tapasztaltak, hogy ,sokat javult a helyzet”. Foleg az adatok visszakeresése, pontossaga,
biztonsaga és az adminisztracio 4tlathatésaga mentén emelték ki a rendszer elényeit.
A vizsgalati szempontok mentén 30-50% kozott mozgott azok aranya, akik nem tapasz-
taltak érdemi véltozast az AIR haszndlatbavételét kovetden. Kedvezdtlen iranyu valto-
zast az adminisztraciés munka hatékonysdga (9%) és komfortossdga vonatkozasaban
jeleztek (18%) a vélaszadok. Leginkabb a tovébbra is fennmaradt kettds adminisztracid
(egyidejtileg papir és elektronikus), a tobbszoros adatrogzités (eltérd rendszerekbe vitték
fel ugyanazokat az adatokat), illetve a belsé adminisztracios fegyelem erésodése hizo-
dott meg a vélemények hatterében.
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Dr. Borbély-Pecze Tibor Bors — Gyongyosi Katalin

— Juhasz Agnes:
Az életat-tamogatd palyaorientdcid a kozneveléshen (1. rész)
A pdlyaorientdcio 1j szemlélete és a hazai helyzet

Tanulmanyunk célja, hogy a koznevelés szerepléivel megismertessiik a palyaorientaci6
modern, életut-tamogatd felfogasat, érzékeltessiik az iskola, a pedagdgusok atalakulo
szerepét a palyaorientacios tevékenységek teriiletén. Az angolul ,lifelong guidance”™nak
nevezett teriiletnek az egyszeri pedagogiai palyavalasztasi tanacsadasi alkalom helyett
a folyamatelviiséget, tobbszintliséget jobban titkr6z6 magyar elnevezéseként az ,.élet-
ut-tamogato palyaorientacié” kifejezést javasoljuk bevezetni. Tanulmanyunk els6 részé-
ben felvazoljuk az élettt-tamogat6 palyaorientacié mint szakpolitika és mint rendszer
értelmezését, amelyet a szintén bemutatott, a magyar pedagégiaban hagyomdanyosan
jellemzd palyavélasztasi tanacsadas mint felfogas és tevékenység helyett ajanlunk. R6vi-
den ismertetjiik a teriilet magyarorszagi torténetét, és részletesen bemutatjuk jelenlegi
helyzetét a kozoktatasban.
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Balazs Torok: Electronic Administration in Schools (Part 2)
— Starting Using the System

Our survey was conducted in 2010 in 155 institutions (primary schools, and different
types of secondary schools: high schools and vocational training schools). This research
paper is a summary of the institutions’ experiences about their accredited electronic
school administration systems (AESAS). Some schools did not introduce AESAS.
They had various reasons as why to avoid the use of this system. Some had their own
administration software, others feared it would cause extra work, and some argued they
would not introduce AESAS due to possible institutional restructuring, infrastructural
deficiencies, or changes in the educational management. In those institutions which did
introduce AESAS, the product was usually chosen in accordance with the wish of the
maintaining body of the school. 10% of school secretaries and school administrators
were entirely satisfied with the preparation they had received before the introduction of
the new system. Once AESAS was introduced, schools had different experiences with it.
Typically, the ratio of schools where directors and administrators thought that a certain
area improved significantly due to AESAS was between 20 and 40%. They highlighted
secure data storage, accurateness of data, easy search of data and the transparency of
administration as the main advantages of the system. The ratio of those who have not
experienced significant changes after the introduction of the electronic administration
system was between 30 and 50%, according to the survey. 9% of those who filled in
the questionnaire felt that the effectiveness of administrative work took a turn in the
wrong direction, and 18% noticed that administrative work became less convenient with
AESAS. It was usually double administration (that is, both on paper and electronically),
multiple data storage (recording the same data in more than one system), and a stricter
inner administrative discipline in the background that led to these negative attitudes.
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Tibor Bors Dr. Borbély-Pecze — Katalin Gyongyosi

— Agnes Juhasz:
Lifelong Career Guidance in Public Education (Part 1)

Thisarticle presentsthe ,lifelong guidance” approachin career guidance to stakeholders
in public education, explaining changes in the role of schools and teachers in guidance
activities and pointing out the importance of guidance as a field of pedagogical work
for reshaping relationships among students, parents, schools and the world of work.

In the first part, the authors provide an explanation of lifelong guidance under-
stood as a policy area and as a functioning system, suggested for adoption to replace
the traditional interpretation of guidance as a means of early selection and as directive
counselling for one-time career choices of youngsters. An overview is provided of the
history of Hungarian career guidance and a detailed description is given of its current
state and embeddedness in public education.

In the second part, following from the state of affairs outlined previously and draw-
ing on lessons learnt from career guidance history in Hungary and on international
experiences, suggestions for a possible national model for lifelong guidance for use
within the public education system and at a national education policy level are formu-
lated and an inventory of career education tools developed.
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Gorombei Andras’ (1945. februar 5. — 2013. junius 30.)
(Ferencz Melinda)

Volt egyetemi tandromat nem egy konnyen leirhaté tanari modszer tette kivalo tanarra,
hanem egész személyisége, erkolcsi tartasa, szokimondasa, mértéktartasa.

Els6 egyetemi évemben a romaniai magyar irodalom tantérgyat vettem fel nala a kote-
lez6k mellé. Orarél érara Uj irokat, muiveket mutatott be nekiink. Mintha (és ez volt a va-
16sag) mashol még le nem irt, ki nem mondott dolgokat tudtunk volna meg Téle. Nem
akartam lemaradni egy drdjardl sem. Az eléadasmddja mindig csendes volt, higgadt.
A vardzsa abban rejlett, hogy igazat mondott egy olyan korban, amikor a tanulmanyain-
kat is besz6tte a hazugsag. S tudott mindenrdl csendesen, szeliden beszélni. Szeretettel.
Alazattal.

Egész nyaron azokat az irékat olvastam, akikrdl évkozben beszélt, a hetvenes évek ro-
maniai magyar iréinak miveivel ismerkedtem, s részt vallaltam tudomanyos munkaja-
ban, nyolc diakja kozott én is ott voltam, akik a romdniai magyar irodalom hetvenes évek-
beli torténetéhez elkészitették a valogatott bibliografiat.

Jellemz6 volt kutat6éi magatartasara és pedagdgiai modszerére is ez az alapossag, hogy
egy 156 oldalas tanulmanyhoz 211 oldalas bibliogréfia késziilt.

A bibliografia gytijt6kore a Magyarorszagon megjelent lapok mellett kiterjedt szamos
Romanidban, Jugoszlaviaban és Csehszlovakidban megjelent folydiratra is. Az elkésziilt
konyv egy dedikalt példanyat 1983. december 21-én kaptuk meg Téle férjemmel: ,,A Csen-
gey hazasparnak, Melindanak és Dénesnek, szeretettel és bizakod6 reménységgel — Bertha
Zoltan és Gorombei Andras”.

Az alapossag és az aldzat mellett talan ez a szeretet és bizakodas volt szamomra a leg-
megnyerébb a személyiségében.

A kovetkezd évben nagy 6rommel hallgattam el6adasait Nagy Laszl6 koltészetérol.

Nem lehet kiilsdségekben kovetni, vagy mddszertani leirast adni az 6rairdl, hiszen nem
volt semmi rendkiviili, nem voltak kiilonb6z6 szemléltetd eszkdzok, semmi latvanyos do-
log. Volt egy személy, aki 6szintén beszélt arrdl, amit szeretett, amit tisztelt, ir6krol, akiket
masok nem meéltattak még, s talan késébb sem méltattak eléggé.

Nem a mddszere volt fontos, nem azért valasztottuk az 6rait akkor, amikor még nem
lett volna kotelezd.

1 Kossuth-dijas magyar irodalomtorténész, kritikus, egyetemi tandr, a Magyar Tudomanyos Akadémia
rendes tagja. A népi irok és a népi irodalom, valamint az 6sszehasonlité irodalomtudomény neves
tudosa. 1993 és 1995 kozott a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem (ma: Debreceni Egyetem) oktatasi
rektorhelyettese, 1995 és 2003 kozott az egyetem Magyar és Osszehasonlité Irodalomtudomanyi In-
tézete igazgatdja.
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A személye, s az altala kozvetitett értékek éltal kaptunk valami olyasmit, ami magaval
ragadott sokunkat. Hiteles volt. [zig-vérig tanar.

Ertékeket kozvetitett anélkiil, hogy barkit bantott, kdrhoztatott volna. Gérémbei
Andrésrél nem jutnak eszembe anekdoték, pedig O volt rém a legnagyobb hatassal
az egyetemen.

A tanulsag ebbdl talan az, hogy az emberi példaadas a legfontosabb. A szellem, amit
nem lehet lemérni - hidba prébalkoznak vele egyre bonyolultabb moédszerekkel —, mert
az igazi tandr észrevétlen gazdagitja a tanitvanyok lelkét, s noha kitorolhetetlen nyomot
hagy benniik, maguk sem tudjak késébb elmondani, mi is ragadta meg 6ket a szeretett
oktatoban, mit kaptak T6le, csak azt, hogy résziikké valt, hogy nélkiile nem azok lenné-
nek, mint akikké valtak.

,Uj id6szémitds a koznevelésben”
— Orszagos Szakmai Tanévnyitd Budapesten
(Bozsik Viola)

Az Orszagos Szakmai Tanévnyit6t 2013. augusztus 22-23-an Budapesten, a SYMA Ren-
dezvény- és Kongresszusi Kézpontban rendezték meg a Modern Iskola Magazin szerve-
zésében.

Az eseményt Balog Zoltdn, az Emberi Eréforrasok Minisztériumanak vezetdje nyitot-
ta meg. Beszédet mondott dr. Hoffmann Rézsa éllamtitkar, Sipos Imre helyettes-allam-
titkar, tovabba az Oktatasi Hivatal elnoke, valamint az OFI féigazgatéja is. Dr. Kaposi
Jozsef az Intézet feladatairdl beszélt, kiemelve a kerettantervek gondozasat, a pedagdgiai
szakmai szolgalat és a pedagdgusképzés megujitasat, modszertani timogatasukat, a tehet-
séggondozast, valamint egy nemzeti kozoktatasi portdl létrehozasat. Az Oktatdskutato
és Fejleszt6 Intézet célja a kozoktatds minél eredményesebbé és méltanyosabba tétele,
szoros egyiittmiikodésben a gyakorl6 pedagoégusokkal. A motto: ,,Fejlessziink egyiitt!”

A tanévnyitéra szakmai konferenciat szervezett az Educatio Tarsadalmi Szolgalta-
t6 Nonprofit Kft., az OFI, az Oktatasi Hivatal, az Apaczai Kiado, a Nemzedékek Tudésa
Tankonyvkiado és a Nemzeti Kozszolgalati és Tankonyv Kiadd. A parhuzamosan futd
el6addsokon szd esett aktudlis kérdésekrdl, mint példaul az egész napos iskola, a peda-
gogusmindsités, az élménykozponti matematikaoktatas; lathattunk kisfilmeket és ké-
miaj kisérleteket is. Az eladdk kozt volt Bagdy Eméke, Beer Miklés, Persdnyi Miklds,
Pokorni Zoltan, Tari Annamdria, Vekerdy Tamds. Az OFI kutatéi - dr. Aczél Petra, Bankuti
Zsuzsanna, dr. Bodé Mdrton, Csorba F. LdszI6, dr. Horvdth Zsuzsanna, Hunyadi Krisztina,
dr. Hunya Mdrta, Kézy Agnes, dr. Pompor Zoltdn, Sdfrdnyné Molndr Ménika, Singer Péter

2 Dr. Hoffmann Roézsa, koznevelésért felelds dllamtitkar beszédének cime.
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— tobbek kozott az iskolai kozosségi szolgalatrol, a kozoktatds tartalmi és modszerta-
ni megujitasarol és a szaktanacsadas megujulasarol tartottak eléadast. Dr. Halasz Géabor
az eurdpai oktatas dtalakul6 vilagarol beszélt; dr. Szvathné dr. Szalay Mdrta pedig a Nem-
zeti Tehetség Program 2013-2014-es évi cselekvési tervét ismertette.

Bemutatdsra keriilt az 0j szakiskolai kozismereti kisérleti tankonyv a 9. évfolyamosok
szamara, melynek 6t modulja az osztalykozosség-épité program, a matematika, a termé-
szetismeret, a kommunikacié-magyar és a torténelem-tarsadalomismeret, szerzéi pe-
dig Csorba LdszI6, dr. Hunya Marta, Kerber Zoltin, Kerberné Varga Anna, Kerpen Gabor,
Mayer Jozsef, Singer Péter, Szivosné Toth Annamadria és Vigh Sdra. A tankonyv a XXI. sza-
zad kivanalmainak megfelel6en digitalisan mar elérhetd, és hamarosan mobiltelefonra is
let6lthet lesz.

A kétnapos rendezvény ideje alatt taneszkozgyarto és -forgalmazé cégek kinaltak drui-
kat az egyik csarnokban; igy lapozgathattunk friss pedagdgiai kiadvanyokat, szemezhet-
tiink az OFI-s standunkkal szemben kiallitott csontvazakkal, és mosolyoghattunk azon,
milyen nehéz érdeklédéskeltésben felvenniink a versenyt a Févarosi Allat- és Novénykert
standjanak szereplGivel, az él6 patkannyal és kigyoval. Ezzel egyiitt, az OFI-s standon
kinalt TAMOP-os kdnyveink szinte mind elfogytak, és szép szdmmal vittek az Uj Koz-
nevelésbol, régebbi és tj UPSZ-okbol is; és beszélgethettiink szerzékkel, érdekldddkkel,
akikben nem volt hiany.
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Szerkesztéi jegyzet

Szerkesztoi jegyzet

A szerkesztd folyton levelet ir, gyakran majdnem ugyanazt a levelet sokadszorra. Arra
gondoltam, ezek a levelek érdekelhetik olvasoinkat is, egyrészt, mert lathatjak a szellemi
torténetet, ami a lap mogott zajlik, mdsrészt, aki olvasd, az holnap mar szerz6, s hatha ta-
14l a levelekben inspiralét, megfontolandot.

»Olyan lapot szeretnénk késziteni, amiben a magyar pedagogusok jelen vannak,
hatéroktdl fiiggetleniil, s ha ilyen szerencsém volt, hogy talalkoztam Onékkel, akkor ezt
a sors jelének kell tekintenem, vagyis maris kérem Onoket, hogy irjanak lapunk sz4m4-
ra iskolai életiikr8l. Amirdl sz6 lenne, az nem kivan nagy munkat, tulajdonképpen afféle
levél lenne, amilyet az ember a baratjanak ir, ha el akar neki mesélni valamit. Ilyesféle
torténetet szeretnék kérni, abszolut személyeset, ami megesett Ondkkel az iskoldjukban,
vagy az iskolan kiviil, s jol jellemzi azt, miféle dolgokkal kell kiiszkddnie egy magyar ta-
niténak Sepsiszentgyorgyon, mifélék az ottani magyar (romdn, cigany) gyerekek. S mi-
féle pedagdgiai, emberi magatartdssal probalnak Onok boldogulni. Szélhat ez a torténet
a magukra hagyott gyerekekrdl, akiknek a sziilei Nyugat-Eurépaban dolgoznak valahol,
a belvarosi elit gyerekek iigyeirdl, a cigany diakokkal val6 kiizdelemrél. A lényeg: nem
altalanossag, minél kevesebb bolcselkedés, hanem torténet. Ami megesett egy éran vagy
oran kiviil. Aztdn, ha torténet, vagy torténetek mar vannak, akkor abba, azokba mar min-
den belekeveredhet, a magyarsag gondjai, a varosé, a kulturaé, az iskolai vilagé.

A terjedelem lehet akar csak fél oldal, de lehet tobb oldal is. Az a lényeg, hogy aki
olvassa az irdsukat, Onokre ismerjen, az Onok mondataira, gesztusaira, pedagdgiéjira,
vagyis ne egy elképzelt jo tanité mondatait irjak.

Az irasért fizetni nem tudunk, de tiszteletpéldanyt kiildiink”

»Mellékelt irasa angliai 6sztondijas nyelvtanari két hetérél minden érdekes részletet
nélkiiloz. Emliti példaul, hogy a tizenkét orszagbol érkezett tanarok a foglalkozasok szii-
neteiben megvitattak iskolaik hasonldsagait és kiillonbségeit, de ennek a mondatnak csak
akkor van értelme, ha felidézi a szdba keriilt hasonldsagokat és kiilonbségeket, de nem
tette. Azt irja, hogy a tovabbképzés modszertanilag rengeteget nyujtott, ebbdl a renge-
tegb6l megoszthatott volna a beszdmoldja olvasdival valamit, ha csak nem a reppelés és
a versiras volt az ujdonsag, amire célzott. Egyaltalan, az lett volna jo6, ha Széchenyi sze-
mével néz koriil Anglidban, s amit lat, abbdl prébalja megérteni azt, ami idehaza van.
Szembesiil. Szembesit. Ebbdl az On {résdban semmi nincs. Pedig nyelvtanitasunk helyze-
te, nyomorusaga kritikaért, reformokért kiélt. Az On beszdmoldja voltaképpen minden-
r6l hallgat, ami egy pedagdgus olvasét érdekelhetné, azon az egyetlen elemen tul, hogy
nagyon kellemes 6sztondijjal kijutni Angliaba. Ez az, amit mindannyian tudunk. S hogy
bosszantd kotelesség beszamolot irni réla. Ezt sugallja beszamoldja mindsége. Ezt viszont
sajnalom, pedig két kellemes hétért jart volna néhany dszinte, targyszerii mondat”

Takdcs Géza
Kovetkez6 lapszamunk oktdber végén jelenik meg.



