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Lat0szog

Takacs Géza

Koszonto

Piinkdsd tajan irom a lap megujulasardl szolo bevezetdt, s ez lesz az elsé 2013-as
lapszam.

Miért is? A lap szerkeszt6i hosszu évek dta kiiszkodtek a pénztelenséggel, szinte lap-
szamonként valtozott a helyzet, hol innen, hol onnan keriilt atmeneti, alkalmi tdmogatas
a kiadasra. A megjelenés bizonytalansagat a szerkesztéség latszatszerkesztéséggé valto-
zasa, fogyatkozasa is sulyosbitotta. Elmentek a régiek, ki nyugdijba, ki mas munkahely-
re. Nekik még az életiik volt, lehetett a lap: Schiittler Tamas, Szabé Agnes, Gyéri Anna,
Budai Agnes, Hernadi Katalin. A f8szerkesztének, Mayer Jozsefnek a lap gondozésa csak
az egyike volt fontos szakmai feladatainak, nagy kiizdelmet folytatott lapszamrol lap-
szamra a lap életben tartdsaért. Mellette volt Juhasz Zsuzsanna, a szerkeszt6ségi titkar,
aki odaad¢ igyekezetével a mikodo szerkesztdség illuzidjat igyekezett fenntartani, pro-
balta megtartani a hosszu ideje varakozd szerz6k reményét irasaik megjelenéséhez. Hogy
talan, majd, nemsokara, hamarosan, feltétleniil, remélhetdleg, amint lehet...

Az OFI vezetése azonban ugy dontétt, nem kdnnyen, nem gyorsan, hogy a lapnak
lennie kell, a rendesen m(ikddd, rendszeresen megjelend folydiratra sziiksége van a szak-
manak, a szaktudomdnynak, az 6j pedagdgus nemzedékeknek. Forrast kerestek, 1j mun-
katarsakat, s a féléves csuszas a megjelenésben nem vészjel, hanem a megujulashoz sziik-
séges komoly el6késziileteké.

A lapot kiadé OFI szakmai egyiittmi(ikodési megéllapodast kotott a Magyar Pedagé-
giai Tarsasdggal, ez alapjan Uj szerkesztébizottsag alakult, nagyobb feleldsséggel a lap sor-
saért, mint amilyet az eddigiek vallalhattak, s egyuttal tobb segitséget igérve a szerkesz-
tdségnek.

Most rovid bemutatkozasnak kell kovetkeznie. Tanar vagyok, s tanarként egyuttal
tobbszor is voltam oktatasi lapok munkatdrsa, szerkesztdje. Legel6szor is az Uj Pedagdgiai
Szemléé, husz évvel ezeldtt. A szerkesztést azért vallalom, hogy segitsek a nélkiil6zhetet-
len, pedagdgiai kotottségl kozosségek mitkodésében, formalddasaban, a folyamatos szel-
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lemi forgalomban, akdr a pedagdgusok tobb mint szazhatvanezrérdl van szo, akar a ku-
tatoi elitrél, akar a mindennapi pedagogiai torténetekrol, akar nemzetkozi kutatasokrol.
Az egyiittmiikdés kultirdja nélkiil az 6voda, az iskola kultiraja mindig valsagban lesz.

Szamomra akkor igazi egy pedagdgiai lap, ha minden sordban benne van annak a be-
latasa, hogy nem sok nehezebb és fontosabb dolog van a vilagon, mint j6l tanitani, mint
jo nevelének (facilititornak, animatornak, mentornak) lenni, mint segiteni azoknak
a gyerekeknek, akiknek csaladjai mar évtizedeket gytjtottek Ossze az elveszettségbdl,
s mégis meg kellene talalniuk magukat. Erre az érzékenységre persze egy lap soha sem
lesz képes, hiszen mégis csak papirbol késziil, de legalabbis efelé igyekezzen. Ne feled-
kezzen meg réla.

S persze korszertinek kell lennie, amit én gy értek, hogy valodinak, igazinak, és eu-
répai lapot kell szerkeszteni, természetesen, de nem az az eurdpai lap, amelyik olyan,
mintha Briisszelben szerkesztenék, hanem, ha éppen Budapesten késziil, akkor nagyon
is budapesti. Kavarog benne minden, ami itt a Duna tajan forrong: dsszecstszott, dssze-
szikrdzd korok, reformok, kultardk, népek, multak, fajdalmak, tévedések, veszteségek,
almok és remények.

Itt a pusztdk, tanydk, kastélyok, vandorlasok, telepitések, telepek gyermekei, unokai
még nagyjabol egyiitt vannak az 6vodaban, amely még mindig a legbiztonsagosabb peda-
gogiai hely errefelé, noha folyamatos veszélyben, gy tiinik, olykor talan mér csak a neve
védi. Az alséban azonban mar nincs béke, mintha épp az elnevez és atka stjtana, hogy
nem értjiikk, nem birjuk megérteni, val6jaban legfeliil kellene latnunk, legel6l, még csak
nem is eleminek, hanem alapnak. A taniténdk lelke 6vja még valamelyest, csak hat a ta-
niténdknek zord kapudroknek is kellene lenniiik, de azok nem lehetnek, igy aztan folyik
a marakodas, hogy kié a gyerek, a sziil6ké, az akadémiaé, az Snkormadnyzaté, a kutatoké,
a tudomanyoké, a felsd tagozaté, az allamé vagy éppen 6nmagaé? Igy hat a tanitondk egy-
re jobban kezdik elvesziteni a gyerekeket meg magukat is. Az als6 emiatt olykor szinte
mar csak osztélyozo, szelektald, mindsitd intézmény, a jov6 helyett a malt, hidba minden
eréfeszités. ..

Nem elemzés ez, nem tétel, nem is folytatom, nem is nekem kell folytatni, csak aggo-
dalom, jelzése a szerkesztd tandri, pedagdgiai, polgari gondjai egyik korének. De a lap
nem ezt a nyomvonalat koveti, nem kovet masféle iranyt sem, a jé pedagdgiat szeretné
szolgalni, megmutatni, serkenteni. A j6 pedagdgiara pedig nincsen szabaly, sokféle lehet,
sokfélének kell lennie, a lap tehét a jo pedagogiak miiveldi, képviseldi, kutatoi, felfedez6i,
megalmodoi, vagyis szerz6i révén teremthet maganak nyomvonalat — vagy sehogy.

A Kkiils@ségek lathatok, képekkel gazdagodik a lap, pontosabban a képek visszatér-
nek a lapba, és nem csak dekoracionak. Azt gondoljuk, a kép a pedagogiai cselekvés ter-
mészetes eleme, a 355 éves Orbis Pictus, majd ugyanannyi kiaddsa vagy barmely mai
tankonyv szemrevétele elégséges indoknak latszik.

Altaldnosségban azt szeretnénk, hogy az iskol4tdl a kutatdsig és a kutatastdl a pedagé-
giai intézményekig, vagy éppen az informalis pedagogiai helyszinekig vezet6 utak vala-
melyest lerovidiiljenek, kdnnyebben jarhatok legyenek, élénkiiljon meg a forgalom, éb-
resszen minél szélesebb korben kedvet a mozduldsra, a helyvaltoztatasra, a fordulatra,
a keresésre, a talalkozasra vagy épp a szembesiilésre.



LATOSZOG

Targyszer(ibben:

A Tanulmdnyok rovat tudomanyos értekezéseinek rangjat azzal szeretnénk erdsitenti,
hogy a rovatba szant dolgozatoktol a nemzetkozi tudomanyos elvardsokhoz igazodé pub-
likacios stilust varunk el, ezek megegyeznek a Magyar Pedagdgidnal érvényes kovetel-
ményekkel. Emellett anonim, pontozasos, tobb szempontu lektorélasi eljaras el6zi meg
a dontést a kozlésrol.

Az Ertelmezések, vitdk rovat formai kovetelményekben megenged8bb, nyitott az ér-
telmezés sokféle szemléleti és nyelvi valtozatai irant. Ahogy nyitott a vitakra is, allas-
pontunk szerint minden tétel, gondolat, megoldas aktualis érvényességét vitakban kell
probara tenni, megerdsiteni.

A Miihely rovatban kozvetleniil arrol lenne sz6, ami a pedagoégiai intézményekben tor-
ténik, s a lefrast, az elemzést is elsdsorban a pedagdgiai cselekvéktdl varjuk. Ugyanak-
kor itt volna a helye a gyakorlat kozvetlen megjelenitése mas miifajainak is, a portrénak,
az intézménybemutatdsoknak, jellemzéseknek. Itt volna mdd a kutatds mindennapjainak
a bemutatdsara is.

A Pedagigiai jelenetek rovatban terveink szerint a pedagogia mint élmény, mint torté-
net, mint esemény jelenik meg. Esetek: tanulmdnyok forrasaiként, tanulmanyokkal vitat-
kozva, tanulmanyokat erésitve. Esetek: a lathaté pedagogia megmutatasara.

A Kitekintés rovat a pedagogia hatarainkon tuli szintereirdl hoz hireket, noha az euré-
pai latdszoget a legpartikularisabb tigyben is szerkeszt3ségi mércének gondolnank.

A Szemle rovatot, mar csak a lap nevének is tartozva ezzel, igyeksziink nagyon komo-
lyan venni, nem szabadna megtorténnie, hogy jelentés pedagdgiai mut emlitetlen marad-
jon, s kimerészkednénk a szakma sztikebb teriiletérdl a filmig, a szinhazig, az internetes
kultaraig.

Vannak aztan még mas, mozgo rovat terveink is, témakrdl is eshetne szd, stratégiardl,
a remélt olvasokrdl és a remélt szerz6krél, a laptarsakrdl, s még sok mindenrdl, ami egy
€l6 folyoirat tigye, kérdése, de minderrdl majd miikodés kozben, a miikodés révén.

Ugyanakkor arra kérném olvaséinkat, legyenek tiirelemmel és legyenek segitségiinkre,
addig legaldbbis, amig hihetd, hogy nem feledkeztiink meg célunkrdl: tenni azért, hogy
a magyar pedagogia a magyar kultara erés, viragzé agazata legyen ismét.

Még mindig sokkal tartozunk Apaczainak.

Ez a rovat, ahol most a szerkeszt6 bemutatkozik, nem a szerkeszt6 rovata, itt a peda-
gogiaban nélkiilozhetetlen személyes hangnak szeretnénk teret adni, mindazoknak, akik
személyessége mar torténet, tett, szakmai mi.

Iskolai évtizedeim soran megismert kollégaimat szdlitottam meg levélben, érdeklédve
pedagdgus-hogyanlétiik irdnt. A valaszaik végiil béségesebbek voltak a vartndl, igy hat
nem ide keriiltek, ahogy terveztem, hanem a Pedagdgiai jelenetek rovatba. Ott olvashatok.

Két kollégat idéznék itt. Barlai Robertné azt irta: ,A mindent atalakité rendszer-val-
toztatas nagyon sok bizonytalansagot teremt, ami részben természetes az atmeneti folya-
matban (régi rutinok mar nem hasznalhatdk, az ujak még nem alakultak ki), de ebben
a helyzetben a legfontosabb: az aggodalmakra, kérdésekre, véleményekre, javaslatokra
folyamatosan és dszintén reagalni” Erre szegddtiink.
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Ricsey Edit irta (gyermekei utan a févarosba koltozott frissnyugdijasként): ,Végre ak-
tiv vagyok a helyi Rakoczi Szovetségben, a hatdron tali magyarsag segitése mindig fontos
volt nekem. Most adtunk le harom palyazatot, hogy a zugldi és a kinti iskolak kapcsolatot
vehessenek fel, s kozosen megnézhessék a komaromi szinhaz el6adasat odaat. Kozben
lapot szerkesztettem a zugldiaknak.

Mentoralt kis roma tanitvanyommal neten napi kapcsolatban vagyok, tele lelkiis-
meret-furdaldssal, mert Gyomarol eljéttomkor otthagyta a gimit, atment Janoshalmara
a szerelméhez és az ott lako névéréhez. Az ottani tandrokkal neten leleveleztem, hogy ne
hagyjak elveszni. Néha hf-et irunk egyiitt, de a legnagyobb feladatom annak a bizonyga-
tasa, hogy miért is kell tanulni. Az 6 egyik hazi feladatara (riport velem) kezdtem atgon-
dolni, mi is a véleményem - igy visszatekintve — a sajat tandri palyamrol..”

Mi a véleményiink magunkrol? Igyeksziink majd errél a kérdésrdl sem megfeledkezni
egyetlen lapszam erejéig sem.




Tanulmanyok

Hianyszakmat tanuld végzos szakiskolasok
— kutatasi beszamolok

Martonfi Gyorgy

Bevezetés

A hianyszakma fogalma az ut6bbi néhany évben keriilt a szakképzésrdl és munkaerdpiac-
rél sz616 nyilvéanos diskurzusba. A fogalmat a nemzetkozi szakirodalom nem ismeri, nem
hasznalja, bevett angol megfelel6je nincs is. Nalunk az 1997-es Pedagdgiai Lexikonban
mar szocikként szerepel. E definicié' szép példdja az elmult rendszer foglalkoztataspo-
litikajat meghatdrozd, mar évtizedekkel ezel6tt is elavult, de a mai sajatos érdekviszo-
nyok kozott ismét fészerepet kapéd munkaerd-tervezd logikdnak. Nyilvanval6 ugyanis,
hogy a ,hidnyt” — amit méltan tehetiink idézdjelbe, hiszen sokszor az sem egyértelm,
hogy a hianyszakmakban kozgazdasagi értelemben hidny lenne - befolyéasolja az adott
szakmadban elérhet6 bérkinalat és a munkakoriilmények is. Nem véletlen, hogy a kozgaz-
dész kutatd Koll6 Janos ,ugynevezett” hianyszakmakrdl beszél, amelyekben kiképzettek
a munkaerd-keresletet tobbszorosen meghaladd szamban talalhatok a regisztralt munka-
nélkiiliek, és valészintileg még tobben az inaktivak korében, és amely szakmakban a leg-
tobb térségben az elhelyezkedés még a garantalt minimalbérért sem konnyti.
Hianyszakmak abban az értelemben persze bizonyosan léteznek, hogy a regionlis fej-
lesztési és képzési bizottsaigok (RFKB) évente régionként tiz szakmat a hidnyszakmak
kozé soroltak, amely statusz a képzésben résztvevék szamara is jelentds elényoket bizto-
sit (6sztondij, magasabb juttatdsok, az Utravald programban valé részvétel lehetSsége),
amint a gyakorlati képzés szervezdi szamara is (magasabb koltségleirasi lehet6ségek, na-
gyobb esély a palyazati pénzek elnyerésére). A hianyszakma kategdrija tehat szabalyoza-
si eszkozzé is valt az elmult években. Az épitdipari és vasas szakmdak dominalnak a ,,hi-

1 Hianyszakma ,akkor keletkezik, amikor a munkaerdpiacon bizonyos képesitésti munkaerébél ke-
vesebb van, mint amennyire a nemzetgazdasagi rendszernek sziiksége lenne. E képesitések szem-
pontjabdl a szakképzési rendszer kibocsatdsa alacsonyabb a sziikségesnél”
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vatalos” hianyszakmak kozott minden régioban, de sok mas szakmacsoportban is van
egy-egy olyan szakma, amelyet egy-két régioban a hianyszakmak kozé soroltak.

A TAMOP 3.1.1 ,,21. szdzadi kézoktatas — fejlesztés, koordinacié” program 6.1.1-es,
Elhelyezkedési esélyek cimii elemi projektjében a hianyszakmak és az ezeket tanul6 szak-
iskolasok vizsgalatdra is sor keriilt? Az itt kovetkezd, 2011 &szén késziilt irasok a 2010
majusaban, szakiskoldsok és specialis szakiskolasok korében, végzés el6tt egy-két honap-
pal lebonyolitott felmérés adatbézisdnak elemzésén alapulnak.’ Arra voltunk kivancsiak,
hogy a hianyszakmakat tanulok egy-egy mas szakmaval Gsszevetve mennyire mas hattér-
rel és esélyekkel kezdik munkaerd-piaci palyafutasukat. Milyen kiilonbségek mutatkoznak
az egyes hidnyszakmakat tanulok terveik, lehetdségeik kozott? Valasztasuk mennyire sajat
valasztas vagy korabbi gyenge teljesitményiik - és a beiskolazasi mechanizmus - meghatd-
rozta kényszerpélya? Milyen aranyban tervezik a palya elhagyasat mar a szakmunkasvizsgat
megel6z6 egy-két honapban, vagy ragaszkodnak tanult szakmajukhoz? Milyen hasonldsa-
gok és kiilonbségek fedezhetdk fel a szakiskoldsok és a specidlis szakiskolas tanuldk kozott?

Osszesen 3260 fiatal toltotte ki kérdéiviinket. Mintavalasztdsunk a szakiskolai populd-
ciéra nem reprezentativ. Arra torekedtiink, hogy a legfontosabb hianyszakmakat repre-
zentaljuk a felmérés adatbazisaban, illetve, hogy maguk az egyes szakmak tanuldi almintai
jol reprezentaljak — régiok, telepiiléstipus szerint — az abban tanuldk dsszességét. A minta-
valasztas sordn el6szor a szakmakat valasztottuk ki. A mintakészités idején, 2010 tavaszan
a 10 régioban Osszesen 24 szakmat soroltak a régionkénti 10-10 hianyszakma kozé. Ebbél
5 szakma csak egy-egy régioban keriilt a hianylistara, ezeket figyelmen kiviil hagytuk.
Azt a 4 szakmat, amelyeket minden régidban a hidanyszakmak kozé soroltak — a kdmfives,
a hegeszt6, az dcs-allvanyozo és a forgacsolo, valamint az évr6l évre 5-6 régidban hiany-
szakmanak szamito6 villanyszerel6 — eldszor bevettiik a mintaba, de utébb az acs-allva-
nyozo6rdl lemondtunk az alacsony elemszdm miatt.* A tovabbi 14 szakma mindegyike két
vagy harom régidban szerepelt a listan. Ezek koziil szintén az elérhet6 elemszam alapjan
valasztottunk tovabbi 6 hidnyszakmat (géplakatos, szerkezetlakatos, szobafestd, néiru-
ha-készitd, szakacs és asztalos), illetve fontos szempont volt még, hogy az els6sorban a 1a-
nyok altal, illetve a mindkét nem 4ltal tanult szakmak is a hidnyszakmdk koz¢é keriiljenek.”

2 A hidnyszakma kategéria kialakuldsarol, mibenlétérdl, a hidny adatokkal valé alatdmasztasanak
hianyardl lasd még Martonfi Gyorgy két cikkét. A ,,Hianyszakmdak” cim irasat az Educatio 2011/3-
as, valamint a ,Hianyszakmdk” ,,diadalutja” cimit a Szaktudésité 2012. februdri szamaban.

3 A tanulmdanyokat Gyorgyi Zoltan lektoralta. A kutatds soran késziilt tovabbi harom irds — Szanyi-E
Eleonoéra, Bodacz-Nagy Boroka és Szalma Ivett irdsai — az Uj Pedagdgiai Szemle 2011/6-0s szaméban
mar megjelent.

4 Mintavalasztasunkat korlatozta, hogy egyidejtileg az OFI egy masik kutatdsa is megkeresett 100
szakiskolat, ahol szintén a végzdsok korében késziilt felmérés. Nem akartunk tulsagosan nagy terhet
héritani ezen iskoldkra, ezért ezt a 100 iskolat automatikusan kizartuk a felkeresend6k koziil. A tobbi
iskolaban egyiittesen sem volt szdmunkra elegendd szamu acs-allvanyozd.

5 Sajnos a szocialis gondozokrdl is le kellett mondanunk az alacsony elemszam miatt, illetve azért,
mert Gket jellemzGen nem az ipari szakmakat oktat6 intézményekben képzik, igy bevondsuk tovabbi
kérdez6i kapacitast igényelt volna.
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A kivélasztott 10 hidnyszakma mellett tovabbi két szakmdban kerestiink fel tanulokat.
Az egyik a fodrasz szakma, amelyet féleg lanyok tanulnak, és amely a hianyszakmakkal
szemben népszer a fiatalok korében (,,divatszakma”). Ugyanakkor egyre tobb — immar
négy — régidban soroljak a nem timogatott, tehat beiskolazasi létszamban visszaszoritas-
ra itélt szakmak kozé. A fodrasz az egyetlen nagy létszamu ilyen szakma. Végiil a bolti
eladokat tizenkettedikként azért valasztottuk a vizsgalt szakmak kozé, mert olyan nagy
létszamu szakma, amelyet egyetlen régidban sem soroltak a kiemelten timogatottak vagy
nem tamogatottak kozé, tehat mindenhol a kozépsé kategdriaba keriilt, és fiuk, lanyok
egyarant sokan tanuljak. A hidanyszakmak kozott egyetlen ,,koedukalt” szakma van, a sza-
kacs, a tobbi, az egyetlen néiruha-készit6n kiviil, dontben fidk altal tanult szakma.

A kivélasztott 12 szakmdban Gsszesen 14 669 tanulé tanult 2008-ban végzds évfolya-
mon, mintegy egyharmaduk azokban az intézményekben, amelyeket felkerestiink. A 86
intézmény a régiokat és a telepiiléstipusokat jol reprezentalja, de ezek kozott praktikus
okokbol® a nagyobb létszamu intézmények feliilreprezentaltak, igy mintankba a kisebb
szakképzd intézményekben tanulok joval 4tlag alatti aranyban kertiltek. Az iskoldk csak
minimalis aranyban utasitottak vissza a részvételt a felmérésben’, ezeket az adott iskolak-
ban képzett szakmakban képzé masik iskoléval helyettesitettiik. A kérd6ivet végiil 3260
diak toltotte ki, szakmak szerint az alabbi megoszlasban.

1. tablazat
Az egyes szakmakat tanulok szama és aranya a feldolgozott mintaban
Szakmak Tanulok szama Szazalék (%)

Asztalos 403 12,4
Bolti eladd 564 17,3
Fodrasz 320 9,8
Gépi forgacsolo 250 7,7
Géplakatos 120 3,7
Hegesztd 172 53
Kémdves 250 7,7
Né&iruha-készité 196 6,0
Szakacs 397 12,2
Szerkezetlakatos 91 2,8
Szobafest6, mazolé és tapétazd 271 83
Villanyszereld 226 6,9

6 Idokeret és anyagi korlatok.

7 Ezuton is koszonjiik a 86 iskola egytittmtikodését, szervezésben vald kozremiikodését. Segitségiik
nélkiil a kutatds és tanulmanyaink nem késziilhettek volna el.
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Bevezetés

= : A kapott adatbazis tehat nem reprezen-

- 1 ' talja a végzds szakiskolasokat, de jol rep-
: " & rezentélja az egyes szakmdakban tanulokat,
i\ igy kifejezetten alkalmas szakmankénti,

4 > 4 4 illetve — minthogy a hianyszakmak kozott

legfontosabb két szakmacsoport, a gépész
és az épitdipari tobb szakmaval is megjele-
o L nik - szakmacsoportonkénti sszehason-
s B litasra. Minthogy egyidejtleg sor keriilt
EL § R az Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézetben
. i) egy, a szakiskolakra vonatkoz6 reprezen-

I~ tativ felmérésre® ugyanezen célcsoport-
- P i ban, és a két kérdbiv kozott atfedés is van,

g% 1 /| igy a legfontosabb témékban a teljes po-

| i [E . puldcidra érvényes megoszlasokat is meg-
o | ismerhettiik, amelyek egyébként alig tér-
nek el a mi mintdnkban mért értékekt6l.
_ A szakiskolai felméréssel egyidGben
o /4 a kérd6iv roviditett, egyszertsitett valtoza-
b tat specialis szakiskoldsok utols6 két szak-
képz6 évfolyamanak didkjaival is kitolttet-
tiik. A 17 iskola kivalasztasanal a teriileti
: lefedettség mellett azon iskolakat preferdl-
tuk, ahol a szakiskolai minta 12 szakmdjaban viszonylag sokan tanultak. Igy a mintéban
feliillreprezentaltak az OKJ-s szakmakat, és ezen beliil is a hidnyszakmakat nagyobb szam-
ban tanulok, tehat a szakiskolds minta valasztdsakor sem a reprezentativitas volt a 6 szem-
pont. Ugyanakkor ez a mintavélasztas lehetévé tette, hogy a 824 specialis szakiskolds egy
részhalmazénak vélaszait osszevethettiik a szakiskoldsok valaszaival. Ot hidnyszakméban
volt ehhez elegend§ elemszam, és mint lathatjuk, rendkiviil érdekes eredményekre vezetett
az 6sszehasonlitas.

Az itt kozolt irasok a szerz6k egy-egy témaban készitett tanulmanyainak erésen révi-
ditett valtozatai. A vélogatasnal és a szovegrészek kivalasztasanal arra torekedtiink, hogy
a legfontosabb témak elemzései, a fontos dimenzidk mentén torténéd osszehasonlitasok
jelenjenek meg.

8 TAMOP 3.1.1 - 7.1.6-0s, A tanulds és a munka vilaga kézotti &tmenet vizsgalata tanuléi palyakéve-
téssel cimi elemi projekt, kutatdsvezeté Tomasz Gabor.
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Szanyi-F. Eleonodra

A csaladi hattér és az iskolai utak eltérései

Az aldbbi cikk elsé része egy, e folydiratban kordbban megjelent irds (Hidnyszakmdt
tanulé végzbs szakiskoldsok; UPSz 2011/6) folytatdsa. Néhdny, fiuk dital kedvelt
szakma bemutatdsa utdn, a jelen tanulmdny olyan szakmdkat vizsgdl, amelyekben
szinte kizdrdlag ldnyokat taldlunk (fodrdsz és nSiruha-készit6), valamint gércsé ald
vesz két olyan képzést, amelyben mindkét nem képviselteti magdat (szakdcs és bolti
eladd). Az elemzés az iskola- és szakmavdlasztdst meghatdrozé tényezékre koncent-
rdl, kiemelt figyelmet szentelve a motivdlt és a kényszersziilte vdlasztdsoknak.

A tanulmdny mdsodik része a mintdban szerepl6 12 szakmdban egységesen vizs-
gdlja a generdciok kbzotti iskolai mobilitdst és a — szakma vdlasztdsdban megjelené
- csalddi mintakdvetést.

Lanyok a szakiskolaban

A szakiskolai tanulék mintegy kétharmada fit, egyharmada lany. A szakmdk jelentds
részét, nagyjabol 99%-os aranyban fitk tanuljak, igy példaul az épitSipari és a vasas
szakmakat. Néhany szakmara szinte kizarélag lanyok iratkoznak be, mint példaul a néi-
ruha-készité / szabé szakmara.

A felmérés soran vizsgalt 12 szakma kozott 4 olyan szerepelt, amelyekben nagyobb
aranyban vesznek részt lanyok, ezek a fodrasz és a ndiruha-készitd, valamint a bolti el-
ado és a szakacs, amelyek nemi aranyok szempontjabol vegyesnek tekinthetok.

A két véglet: fodraszok és néiruha-késziték

A szakiskolai képzés problémainak, a hidnyszakmak kialakuldsanak és a rosszul orientalt
fiatalok esetének egyszerre lehetne ,,allatorvosi lova” a néiruha-készit6 szakma. Egyszerti
statisztikai eloszlasok szintjén egyértelmiivé valt, hogy az adott szakmaban tanul6 fiata-
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lok életpélyajat eddig is kudarcok sorozata Gvezte, és ezutan sem varnak rajuk sokkal jobb
kilatasok. A leendd szabokat a fodraszokkal fogjuk Gsszevetni, ennek oka, hogy a szak-
mak mintdjaban ez volt a masik olyan képzés, amiben szinte kizarélag lanyok vesznek
részt. A fodraszok esetében kb. 5% volt a fitk aranya, a ndiruhdsok kozott 6sszesen 2 fi
volt, 6ket kihagytuk az elemzésb6l. Az osszevetés masik oka, hogy két olyan szakmat
hasonlitsunk 6ssze, amelyik koziil az egyik — a fodrasz - felé kifejezetten orientalédnak
a fiatalok, mig a szakképzés iranyitdi inkabb visszaszoritandk, pejorativ értelemben di-
vatszakmanak nevezik, 4-5 régidban a nem tamogatott szakmak kozé is soroljak, azaz
a beiskolazast az ingyenes oktatasban korlatozzak. A masik szakmat - a néiruha-készit6t
- pedig a legtobb lany el akarja keriilni, viszont két régioban a hidnyszakmak koézé so-
roltak, bar az elmult évtizedekben tizezrével képezték ki 8ket, de - az interjuk tanusaga
szerint — csak toredékiik dolgozik a szakmajaban.

A lanyok szociodkonomiai hatterét tekintve a fodraszok elényosebb kornyezetbdl jon-
nek. Magasabb kozéttiik az érettségizett sziil6k aranya, és ritkabban fordul el6 munkanél-
kiili a sziilok kozott. A néiruha-készitok kozott nagyobb aranyban mondték, hogy sziileik
roma/cigany etnikai csoporthoz tartoznak (ndluk 9 és a fodraszok kozt 6%).

Az eredmények alapjan a fodraszok és a néiruha-készit6k jelentds kiilonbségeket mu-
tatnak az iskola és a szakmavalasztas tekintetében. A leendd varrondék tobbségérdl az de-
riilt ki, hogy esetiikben az iskoldba és a szakméba val6 bekertilés egyarant kényszersziilte
megoldas volt. A néiruha-készit6k egynegyede a szakma miatt valasztotta az iskolat, hogy
a tobbiek mégis az adott intézményben kotottek ki, tobbnyire kordbbi iskolai kudarcokra
vezethetd vissza, sikertelen jelentkezésre, vagy arra, hogy mashol nem reménykedhettek
a felvételben. A fodraszok 66%-a a szakma miatt valasztotta az iskolat, és a megkérdezet-
tek fele maga dontott ebben a kérdésben.

1.abra
Miért ebbe az iskolaba jelentkezett? Fodrasz- és néiruha-készité tanulok valaszainak
megoszlasa (%)
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A néiruha-készit6k koziil csupan 35% vélasztott egyediil, a tobbi szakmahoz képest
magas aranyban jelezték a fiatalok, hogy osztalyféndokiik javaslatara dontottek ezen kép-
zés mellett, vagy inkabb kényszeriiltek ezen képzést valasztani. A csaladok 45%-dban
mar van varrond, de csupan 9% dontott emiatt az adott szakma mellett, tehdt nem a ha-
gyomanyok kovetése végett tanuljak ezt a szakmat. A szakmara vonatkozé valasztas-
rdl a fodraszok 73%-a azt allitotta, hogy eredetileg is ezt akarta, s6t a valaszadok tobb
mint fele visszaemlékezései szerint mar gyerekkordban is fodrasz szeretett volna lenni.
A ndéiruha-készitOknek csak 21%-a akarta kordbban azt tanulni, amit most tanul. Ennek
alapjan nem meglep6, hogy a fodraszok sokkal magasabb presztizsiinek értékelték sajat
szakmajukat. A néiruha-késziték 29%-a komolyan gondolkodott azon, hogy a végzett-
ség megszerzése nélkiil elhagyja a képzést, ezt a fodraszoknak ,,csak” 19%-a fontolgatta.
A néiruha-készitéknek sokkal tobb osztalytarsuk volt, aki lemorzsolédott, ez a szakma
tehat kevésbé tudja megtartani tanuléit a végzésig. Az iskolaval a fodraszok tobbsége meg
volt elégedve, 82%-uk ajanlana baratainak vagy rokondnak, a néiruha-késziték esetében
csupan 44%-uk.

2, abra
A fodraszok és a néiruha-késziték szakmahoz valé viszonya (%)
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Eredetileg is ezt akarta tanulni Szivesen ajanland szakmajat

Az iskola elvégzését kovetd tervek kapcsan viszonylag egységesen megfogalmazddott
az az igény a lanyokban, hogy szeretnének tovédbbtanulni, érettségit vagy/és masik szak-
mat szerezni. A fodraszok 21%-a eleve ugy érkezett a szakmaba, hogy mar volt érettségije,
a ndiruha-késziték 1%-arol volt elmondhaté ugyanez. Az érettségivel még nem rendel-
kezd fodraszok és néiruha-készitGk kb. azonos aranyban szeretnének kozvetleniil a szak-
iskola befejezését koveten érettségit szerezni, a hosszu tavi tervek kapcsan a fodraszok
koziil tobben mondtak, hogy valamikor a jovében szeretnének leérettségizni. A ndiru-
ha-készit6k viszont a szakiskola befejezését kovetGen nagyobb ardnyban szeretnének uj
szakmat tanulni, hiszen szakmadjukban sokuknak nincsenek szandékaik, nem latnak ben-
ne perspektivat.

15



16

A csalddi hattér és az iskolai utak eltérései

A fodraszok nagyobb ardnyban talaltak maguknak kiils6 gyakorlati helyet, mint a néi-
ruha-készit6k, és nagyobb ardnyban rendelkeztek tanuloszerz8déssel is. A néiruha-ké-
sziték esetében jelentds killonbségek voltak teriiletileg a kiilsé gyakorlati helyek aranya-
ban. A szakma két régioban keriilt a kiemelten timogatott képzések kozé, Dél-Alfoldon
és Nyugat-Dunanttlon. Ezekben a régiokban lényegesen tobben mondtak, hogy utol-
s6 évben kiils6 gyakorlati helyen voltak. Ahol nem kiemelten tamogatott a szakma, ott
a fiatalok 15%-a volt kiilsé gyakorlaton, ehhez képest a két emlitett régioban 40% volt
az arany. Meg kell jegyezni ugyanakkor, hogy ez még mindig joval alacsonyabb, mint a
fodraszok esetében megfigyelt érték, akiknek atlagosan 58%-a kiilsé gyakorlati helyen
volt, és a tobbi vizsgalt szakmaban is jellemz&bb a gazdasagi szervezetekben foly6 gyakor-
lat. Mindkét csoportban viszonylag kevesen hittek abban a lanyok, hogy az iskola elvég-
zését kovetden akar jelenlegi gyakorlati helyiikon is maradhatnanak, a néiruha-készit6k
esetében ez csupan 13%, a fodraszoknal 19% volt.

3. abra
Hol volt szakmai gyakorlaton? (%)
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A fodraszok koziil viszonylag sokan szeretnének sajat foglalkozasukban dolgozni
a végzést kovetden, mig a ndiruha-készitéknek csupan egytizede nyilatkozott igy, és ma-
gas volt koritkben azoknak az aranya, akik teljes mértékben bizonytalanok voltak sajat
szakmajukat illetden, s6t, azoké is, akik mdr a felméréskor biztosak voltak benne, hogy
mas foglalkozas utdn néznek majd a végzettség megszerzését kovetGen. Hasonld mintak
rajzolédtak ki a szakmadra vonatkozo kozéptavu tervek kapcsan. A szakmai palyahoz kap-
csolodd pesszimista jovOképre példa a ndiruha-készitok esete. 59%-uk ugy vélte, hogy
a végzést kovetGen még illegalisan sem tudna munkahoz jutni sajat szakméjaban. A fod-
raszok 55%-a gondolta, hogy kap majd munkat, de 18%-uk szerint csak feketén.

A fodraszok atlagos bérvarakozasa nettd 81 ezer forint, ha a sajat szakmajukban si-
keriilne elhelyezkedniiik. A néiruha-késziték esetében ez az Osszeg 73 ezer forint volt,
mindkét érték alacsonyabb a szakmunkds minimalbérnél, ami reélis, hiszen sokan nem
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kapjak meg ezt az Osszeget sem. Meglepd eredmény, hogy ez utdbbi csoportbdl csupan
22% mondta, hogy magasabb bér esetén szakmat valtana. Annak ellenére, hogy a fodra-
szok ragaszkodtak sajat szakmajukhoz, naluk 33% véltana jobb anyagi lehet8ség esetén
szakmat, és aranyaiban tobben dolgoznanak szivesen kiilféldon is. A néiruha-készit6k
a magyar nagyvarosokban vallalnanak allast legszivesebben, de 36%-uk azt mondta, hogy
barhol dolgozna, csak kapjon munkat. A jovor6l alkotott képiik a tobbi szakmat képvise-
16khoz képest nagyon negativ volt, a megkérdezett ,néiruhdsok” egynegyede szerint hely-
zete nagyon bizonytalan, és feltehetGen a késdbbiekben masok segitségére szorul majd.

Koedukalt szakmak: bolti eladok és szakacsok

A szakacs és a bolti eladd képzésben lanyok és fitk is tanulnak, bar a bolti eladok kozott
lényegesen kisebb ardnyban talalunk fiukat (19%-ot az 53% szakacstanuléval szemben).
Mig a bolti eladd egyik régidban sem ,.kiemelten tdmogatott”, és sehol sem ,,nem tdmoga-
tott” szakma, addig a szakacs 2009-ben és 2010-ben is két régioban kiemelten tdmogatott
lett. A szakacsok és a bolti eladok csalddi hatterében annyi kiilonbség mutatkozott, hogy
a szakacsok esetében a sziil6k lényegesen magasabb ardnyban rendelkeznek érettségivel,
a bolti eladdk pedig nagyobb aranyban mondtak, hogy sziileik roma/cigany etnikai ki-
sebbséghez tartoznak.

A szakacstanulok jobb iskolai eredményekkel érkeztek a szakiskoldba, kozel egynegye-
ditk érettségizett, motivaltabbak, szeretik szakmajukat, és munkaerd-piaci helyzetiiket
pozitivabbnak itélik, mint az eladék. A szakdcsok joval nagyobb ardnyban valasztottak
iskoldjukat a szakma miatt (48%), mint az eladok (30%), akik kozott magas volt a kudarc-
ra visszavezethet$ beiskolazas. Arra a kérdésre, hogy miért ebbe az iskoldba jelentkezett,
a tanulok két lehetségbdl valaszthattak, mint legfontosabb motivald tényez6t. Az eladok
14%-a mondta, hogy ezt biztosan el tudja végezni, 11%-uk a szivesen valasztott szakmara
nem is jelentkezett, szerintiik oda tgysem vették volna fel. FeltehetSen ez is kozrejatszik
abban, hogy a bolti elad6 fitk tébben komolyan elgondolkodtak az iskola elhagyasan. Itt
volt némi kiilonbség az eladé fitik és lanyok kozétt, a fitk kérében valamivel tobben voltak
ugyanis, akik mas lehetéség hijan keriiltek az adott iskolaba és szakmara. A szakacs fitk
ezzel ellentétben nagyobb ardnyban valasztottak az iskolat a szakma miatt, mint a lanyok,
talan azért, mert a fiik szélesebb szakmapalettabdl vélaszthatnak.

A szakacsok kozott 10%-kal magasabb volt azoknak az ardnya, akik els6 helyen jelent-
keztek az adott iskoldba, 6k tehat sikeresebbek. Az eladdk 48%-4ndl van mar valaki a csa-
ladban, aki szintén elado, viszont csak 12% valasztotta a szakmat emiatt. A szakacsoknal
32%-nak van valakije otthon, aki ugyancsak ezt a foglalkozast tizi. A szakacsok tobbsége,
62%-a eredetileg is ezt a szakmat szerette volna valasztani. Az eladdk 57%-a mondta, hogy
ha nem inditottak volna azt a képzést, amiben most tanul, akkor is ezt az iskolat valasztotta
volna, és most nyilvan mas szakmat tanulna. A szakacsoknal ez inkabb a lanyokra volt jel-
lemz6, akik ,kevésbé lelkesek” a szakmdjukat illetéen. Ennek alapjan nem meglep6, hogy
a szakacs fitk jobban is szeretik a szakméjukat, és kifejezetten jo véleménnyel vannak rola.
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4, abra
Eredetileg azt a szakmat akarta tanulni, amit most tanul, vagy inkabb masikat szeretett volna?
Az igen vélaszok aranya %-ban
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A kordabbi életpélya tekintetében jelentds kiilonbségek vannak a két képzésben résztve-
vk kozott. Az eladok rosszabb dltalanos iskolai eredményekkel érkeztek, magasabb volt
esetitkben a bukdsok ardnya, és Iényegesen tobben (a megkérdezetteknek 21%-a) kezdték
koziiliik a szakmat a 16 éves kort betdltve, de a 10. osztaly elvégzése nélkiil. Ugyanakkor
a szakdcsok egynegyede mar rendelkezett érettségivel, amikor elkezdte a szakmat, a la-
nyok kézott ez még gyakoribb volt, mint a fitk esetében. A bolti eladok kozott mindossze
2,7% jott erre a szakmara érettségivel a ,,zsebében”.

Az eladok és a szakacsok kozott is viszonylag kevés fiatal gyakorolt iskolai tanm-
helyben, de interjukbol tudjuk, hogy a szakacsoknal tipikus, hogy a gyakorlatuk egy
részére — rendszerint ciklusonként egy napra — a vizsgara vald felkésziilés miatt az isko-
laban, nagy részére pedig kiilsé gyakorlati helyen keriilt sor. Az eladok nagyobb arany-
ban gyakoroltak kizarélag kiils6 helyen. A bolti eladé fiuk koziil tobben jutottak az is-
kolan keresztiil kiilsé gyakorlati helyhez, mint az elad6 lanyok, a szakacsok esetében ez
pont forditva volt. Az adatok alapjan gy ttnik, hogy azok a fiatalok szereznek nagyobb
aranyban maguknak kiilsé gyakorlati helyet, akik ténylegesen maguk valasztottak szak-
majukat, nem kényszerbdl vagy kozonyosségbdl keriiltek oda. Hiszen ez volt a helyzet
a fodraszokkal, a szakacs fiukkal és az elad6 lanyokkal, akik a ,,masik csoporthoz képest”
szivesebben foglalkoztak sajat szakmadjukkal, és nagyobb aranyban kivantak a szakma-
ban maradni.

A fiatalok kozel azonos aranyban rendelkeztek tanulészerzddéssel, bar valamivel tobb
szakacs fiuval kotottek szerz6dést, mint szakdcs lannyal. A tanuldszerz6désekben rog-
zitett juttatasok elmaradasarol a szakdcsok nagyobb ardnyban panaszkodtak. A tanuldk
kozel fele jelenlegi gyakorlati helyén elképzelhetOnek tartja, hogy a végzést kovetGen
munkaét is kapna. Jelent6s kiillonbség mutatkozott ebben a kérdésben a szakacs lanyok
és fitk kozott, mig az el6bbiek 36%-a a gyakorlati helyére potencialis munkahelyként
tekintett, addig a fitk esetében ez 59% volt — e mogott feltehetSen az is meghuzodhat,
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hogy a vendéglatéiparban altalaban szivesebben alkalmaznak férfi, mint néi szakacso-
kat. Az eladok korében kb. 10%-al tobb tanulé mondta a szakacsokhoz képest, hogy
nincs felvétel gyakorlati helyén, igy nem hiszi, hogy ott maradhatna a késbbiekben.
A szakma elsajatitasaval kapcsolatban az eladdk joval magabiztosabbak voltak, 70%-uk
ugy gondolta, hogy elég jol sikeriilt elsajatitania a szakmat, a szakacsoknak csupan vala-
mivel tobb, mint a fele vélekedett igy. Ez részben a két szakma bonyolultsaganak eltérése
miatt lehet igy.

A munkaerd-piaci varakozasok is kiilonboznek. A szakacsok fele teljesen biztos volt
abban, hogy els6 munkahelyének lesz koze jelenleg tanult szakmajahoz, f6leg a fiuk alli-
tottak ezt. A bolti eladéknak csupan az egynegyede gondolta igy, koziiliik is inkabb a la-
nyok. A fiatalok tovabbi 58%-a szerint ez még teljesen bizonytalan. Sajat szakmajukrol
altalaban pesszimistabb véleményt fogalmaztak meg az eladdk, a szakacsokhoz képest
13%-kal tobben mondték koziiliik, hogy az iskola befejezését kovetden valoszintileg nem
is tudnanak elhelyezkedni szakmdjukban. Feltehet6en ezzel magyarazhato, hogy a bolti
eladok magasabb aranyban jelezték: Gj szakmat szeretnének elsajatitani. A kiilonbség
valdjaban abbol fakad, hogy a szakacs fidknak csak az egynegyede szeretne masik szak-
mat tanulni a jovében, mig a lanyoknak a 35%-a, utobbi kb. megegyezik a bolti eladok
valaszaiban megjelend arannyal. A tanulas tekintetében ambicidézusabbnak tliné lanyok
mind a két szakma esetében joval nagyobb ardnyban zarkoéztak el hosszu tavon az érett-
ségi megszerzésének gondolatatdl, mint a fidk. Itt nem szabad elfelejteni, hogy altalaban
a lanyoknak sokkal kisebb aranya — nagyjabdl 15-20%-a, a fitk mintegy 30-40%-aval
szemben - keriil a szakiskolaba, a lanyok koziil tehat a tanulasi motivacio és teljesitmény
szerint a leggyengébbek keriilnek ide...

Jelentds eltérés mutatkozott e két szakmat tanulék mobilitasi szandékaban is. A sza-
kacsok 46%-a szeretne kiilf6ldon dolgozni, az eladdk esetében ez csupan 28% volt, 6k
inkabb a nagyobb magyar varosok felé orientalddnanak. Az emlitett eltérés részben a két
nem kiilonboz§ attittidjébdl fakad, ugyanis a fiuk mindkét csoportban lényegesen ma-
gasabb ardnyban dolgoznanak szivesen kiilfoldon. A lanyok nagyobb pesszimizmusa-
ra utal, hogy kéziilik mindkét szakmaban tobben mondtak, hogy barhol dolgoznanak,
csak kapjanak munkat. A fitknak a vallalkozoéi kedve is er6sebb valamivel. Ugyanakkor
a szakdcs szakma nemzetkozi kornyezetben valo értékesithet6sége is joval nagyobb, mint
a - kiilfoldon nagyobb nyelvtudast igényl6 — eladoké.

Arra a kérdésre, hogy a munkaer6piacra valé belépéskor varhatéan mekkora nett6
Osszeget kapnak majd fizetésként, ha sajat szakmajukban helyezkednek el, az atlagos
Osszeg jelentGsen eltér a két szakmdban. Mig a bolti eladok atlagosan 75 ezer forint ko-
rilli fizetésre szamitanak, addig a szakacsok esetében ugyanez az 9sszeg 103 ezer forint
volt. A lanyok alacsonyabb értékeket jeloltek meg, gyanitjuk, hogy a munkaerdpiac rea-
litasa miatt. Az eladd lanyok atlagosan 10 ezer forinttal alacsonyabb 6sszeget mondtak,
mint az elad¢ fiak, a szakacsok esetében pedig 22 ezer forint volt a kiilonbség a fink
sjavara”. Szakmat is tobben valtananak fitk, mint lanyok, jobb fizetés esetén. Ez nem
meglep6 a bolti eladd fitknal, hiszen 6k tobbségiikben egyébként sem ragaszkodtak
szakmajukhoz, de elmondhat6 a szakacsokrol is, akiknek szakmai identitédsa erdsebbnek
tlint, mint lany térsaiké.
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5.abra
Ha ennek az iskolanak az elvégzése utan ugy déntene, hogy munkat vallal, az alabbi netté
fizetésre szamitana (Ft)
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Generaciok kozotti mobilitas

Az elemzett kérdéivben két olyan teriilet szerepelt, amelyek segitségével a fiatalok kép-
zettségbeli helyzete a csaladéval Gsszevetve vizsgalhat6. Az egyik ilyen a sziil6k iskolai
végzettsége, a masik a csalddban jellemz6 mintakovetés. Ez utdbbi csak korlatozottan ele-
mezhet6, hiszen az erre vonatkozé kérdés ugy lett feltéve, hogy van-e a csaladban valaki,
aki a fiatal 4ltal tanult szakmat (izi, vagyis valdjaban nem generacios mobilitést, csupan
csalddon beliili mintakévetést tudunk vizsgalni segitségével. Mivel a kérdezés idépontja-
ban csupan néhany hét volt hatra a szakvizsga letételéig, feltételezhetjiik, hogy a kérde-
zettek donté tobbsége szakmat szerzett, vagyis — ismerve a szakmunkasvizsgat sikeresen
abszolvalok 95% koriili aranyat — tekinthetiink Ggy a megkérdezettekre, mint akik szak-
iskolai végzettséget szereztek.

Az emlitett kérdés kapcsan vizsgalhatunk még egy teriiletet, mégpedig a tovabbtanu-
lasi aspirdcidkat, vagyis kik voltak azok, akik tervezték, hogy a késébbiekben érettségit
szereznek majd. Az elemzett 12 szakman beliil nagy kiilonbségeket tapasztaltunk abban
a tekintetben, hogy a vizsgélt populacié mekkora hanyada érkezett érettségi utdn a szak-
iskolai képzésbe. A szakacsok, fodraszok kozott fordult elé6 legmagasabb aranyban, ese-
tiikkben meghaladta a 20%-ot, de viszonylag gyakori volt még a villanyszerelSk és az asz-
talosok esetében is. Az 6 helyzetiiket ebben a kérdésben kiilon vizsgaltuk.

A sziil6khoz viszonyitott iskolai mobilitds esetén akkor tekintettiik a tanuldt felfelé
mobilnak, ha jelenlegi (szakvizsgat kovet) iskolai végzettsége meghaladta a sziileiét, im-
mobilnak, ha sziileivel azonos iskolai végzettségre tett szert és lefelé mobilnak, ha jelenle-
gi iskolai végzettsége nem érte el sziileiét.
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Ha feltételezziik, hogy a tanuldk roviddel az adatfelvételt kovetGen valdban megszerez-
ték a képesitést, akkor a teljes mintaban 32% mondhat6 felfelé mobilnak az édesanyahoz,
mig 22% az édesapahoz képest. A valtozé kialakitdsakor figyelembe vettitk az érettsé-
git, vagyis az érettségivel rendelkezé fiataloknal azt tekintettiik felfelé mobilnak, akiknek
szillei legfeljebb szakmunkdasképz6t végeztek, az érettségivel nem rendelkez8knél pedig
azokat, akiknek sziilei legfeljebb altaldnos iskolai végzettséggel rendelkeznek. A nemeken
beliil a felfelé mobil, az immobil és a lefelé mobil tanulok megoszlasa egyenetlen.

Mind az anydkhoz, mind az apakhoz viszonyitva tobb felfelé mobil tanulé van a lanyok,
mint a fidk kozott. Az immobilok ardnya kozel azonos a két nem esetében mindkét sziilo-
hoz viszonyitva, és alacsonyabb a lefelé mobilak aranya a lanyok, mint a fidk kozott.

6.abra
Tanulék mobilitdsa az apahoz viszonyitva (%)
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A két nem kozotti killonbség azzal magyarazhatd, hogy a lanyok esetében magasabb
azoknak a sziil6knek az aranya, akik legfeljebb 8 iskolai osztalyt végeztek, vagyis a min-
taban szerepld szakiskolas lanyok sziilei kevésbé képzettek, mint a fiuké. Ez azért van
igy, mert a fitik joval nagyobb - kozel kétszeres — aranyban keriilnek a szakiskolaba, a la-
nyok pedig magasabb aranyban a kozépiskolédkba. Igy a szakiskolds lanyok dsszességében
a — szocialis hattérrel er@sen Osszefiiggd - teljesitmény szerint a hierarchiaban alsébb ré-
tegeket képviselnek, mint a fitk. D6nt6en ebbdl eredhet az a kiilonbség is, hogy a lanyok
az édesanyjukhoz képest 40%-ban felfelé mobilak - hiszen a tarsadalmi hierarchidban
alsobb statuszu poziciokbol érkeztek —, mig a fitknak az apjukhoz képest kevesebb, mint
20%-a felfelé mobil. Vagyis sok szakmunkas édesapa fia ,,csak” szakmunkas lesz — 6k nem
mobilak -, mig viszonylag sok képzetlen édesanya lanya végzi el a szakmunkasképz6t,
ami végzettség szerint felfelé mobil kategoridba sorolja Gket, bar — mint lattuk — az 6 vég-
zettségitk munkaerd-piaci értékessége kisebb, mint a fiuké.

A felfelé mobilitas vizsgalatdndl azt sem szabad elfelejteni, hogy az elmult két évtizedben
jelentds volt a kozépiskolai expanzié mértéke, igy a nem mobil - a sziileivel azonos végzett-
séget szerz6 — fiatalok is a kevésbé sikeresek kozé sorolhatdk, nem csak a lefelé mobilak.
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A szakmdk koziil a bolti eladok és a néiruha-készit6k voltak leginkabb felfelé mobi-
lak mindkét sziil6hoz viszonyitva. Ennek az lehet az oka, hogy e két szakmdban tanulé
fiatalok kozott volt a legmagasabb azoknak az ardnya, akiknek sziilei legfeljebb 8 iskolai
osztalyt végeztek. A villanyszerel6k kozott voltak legtobben lefelé mobilak - sziileik tehat
képzettebbek -, de az anyakhoz képest magas volt a lefelé mobilitas a gépi forgacsolok
és az asztalosok kozott, az apakhoz viszonyitva pedig a két emlitett szakma mellett még
a szakacsok esetében is.

Roma tanuldk iskolai mobilitasa

A szill6k iskolai végzettsége kapcsan érdemes kitérni azoknak a fiataloknak az isko-
lai mobilitasi mintaira, akiknek sziilei sajat bevallasuk szerint roma/cigany etnikai ki-
sebbséghez tartoznak. A roma/cigany sziil6k végzettségi mintai tobb pontban is eltérnek
a nem roma sziil6két6l. El8szor is az iskolazottsagi szint alacsonyabb. Az apak 45%-a
(szemben a nem roma tarsadalom 15%-4aval), mig az anyak 64%-a (szemben a tobbségi
tarsadalom 26%-aval) legfeljebb 8 iskolai osztalyt végzett. Ennek megfeleléen a szakmun-
kas végzettségl és az érettségizett szill6k aranya is joval alacsonyabb. A tobbségi tarsada-
lomhoz hasonléan a roma/cigany apak kozott is magasabb a szakmunkasok aranya, mint
a szakmunkas anyaké, a kiilonbség itt is 20% koriili.

7.abra
Roma és nem roma tanul6k megoszlasa az édesapa legmagasabb iskolai végzettsége szerint (%)
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A szakmunkast meghaladé végzettségi szinten ugyanakkor nincs tobb érettségizett vagy
fels6foku végzettséggel rendelkezd a roma/cigany az anyak, mint az apak kozoétt. Mindkét
szl6i tipusban 5% koriili az érettségizettek aranya esetiikben, és meglepé modon nincs
kiilonbség a fels6foku és kozépfoku végzettségliek aranydban, s6t, a roma/cigany sziilok
6%-ardl mondtak a fiatalok, hogy felséfoku végzettséggel rendelkeznek.
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8.abra
Roma és nem roma tanulék megoszlasa az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége szerint (%)
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Mindezek alapjan nem meglep6, hogy a roma/cigany etnikai csoportba tartozo tanu-
16k kozott lényegesen magasabb a felfelé mobilak ardnya, f6leg az anydk, de az apdk isko-
lai végzettségéhez viszonyitva is.

Erettségizettek iskolai mobilitasa

A korédbban mdr érettségit szerzett fiatalok 8%-os ardanyban szerepeltek a végzds szakis-
kolasok mintajaban, 6sszesen 280 ilyen tanulé volt, és tulnyomo tobbségiik a kordabban
emlitett négy szakmdban koncentralodott. Esetiikben nem volt szignifikdns kiilonbség
a fitk és a lanyok sziileinek iskolai végzettségében, és bar a lanyok kozott valamivel
tobb volt a felfelé mobil a mintaban, a kiilonbség nem mutatkozott szignifikinsnak.
Az apakhoz képest a tanuldk 62%-a, mig az anydkhoz képest 51%-a volt felfelé mobil.
A kiillonbség arra az 6sszefliggésre vezethetd vissza, miszerint a sziilok generacidjaban
a fitk esetében inkabb a szakmunkas végzettség, a n6k esetében inkabb az érettségi volt
a dominans. Ennek eredményeként azok a mai fiatalok, akik érettségit szereztek, szak-
munkas végzettségli édesapjukhoz képest felfelé mobilnak tekinthet6k.

Az érettségivel rendelkezék korében joval magasabb volt a felfelé mobilak ardnya,
mint az érettségivel nem rendelkez6k esetében. Ami egyaltalin nem meglepd, hiszen
az érettségivel rendelkez6k nem csupan a maximum 8 osztalyt végzett sziil6khoz ké-
pest voltak mobilak, hanem a szakmunkas sziil6khoz viszonyitva is, akik lényegesen
magasabb aranyban szerepeltek a mintdban. Ezért is van, hogy az érettségizettek koziil
a fiuk felfelé mobilitasa magasabb, hiszen az apak kozott a jellemzd végzettség a szak-
munkas.
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Tovabbtanulasi aspiraciok

Mivel a vizsgalt fiatalok egy részének iskolai életutja feltehetéen még nem befejezett,
ezért érdemes megvizsgalni, hogy kiknek vannak tovébbtanuldsi tervei, amin ebben
az esetben elsésorban az érettségi megszerzését értettiik. A mintdbdl kizartuk azokat
a fiatalokat, akik mar eleve rendelkeznek érettségivel. Az adatok alapjan a tovabbtanu-
lasi aspiracié és a mobilitds mértéke forditottan aranyos, vagyis azon tanulok kérében,
akiknek iskolai végzettsége mar most meghaladja sziileiét, aranyaban kevesebben mond-
tak, hogy szeretnének a késébbiekben érettségit tenni. A két sziilé ,hatasdban” ebben
a kérdésben nem mutatkozott kiilonbség. Akiknek a sziilei legfeljebb 8 osztalyt végeztek,
kb. 60%-a mondta, hogy szeretne leérettségizni, mig azok koziil, akiknek sziilei legalabb
érettségivel rendelkeztek, 75% allitotta ugyanezt. Mivel az anydhoz viszonyitott mobili-
tas valamivel er6sebb Osszefiiggést mutatott, igy a 9. dbra az anyahoz viszonyitott mobi-
litast veszi alapul.

9. abra
Tanulasi aspiracio és mobilitas (%)
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A sziil6khoz viszonyitott mobilitas és az Gj szakma elsajatitasanak szandéka kozott
nagyon gyenge korrelacié mutatkozott. Azok, akik édesapjukhoz képest felfelé mobilak
voltak, néhany szazalékkal tobben mondtdk, hogy 4j szakmat szeretnének elsajatitani
a késGbbiekben. Az Gj szakma elsajatitdsara valo torekvést tehat sokkal inkabb a mun-
kaer$-piaci aspirdciok motivaljak, és kevésbé a tarsadalmi statusz, mig az érettségi meg-
szerzését az utdbbi is befolyasolhatja. Fontos még megjegyezni, hogy a roma és nem
roma tanuldk tovabbtanulasi aspirdcidiban szignifikans kiilonbség nem mutatkozott,
sem az érettségi megszerzésével kapcsolatban, sem az 0j szakma elsajatitasara vonat-
kozéan.
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Csaladi mintakovetés

A teljes minta esetében a fiatalok 13%-a mondta, hogy van madr valaki a csaladban, aki
ugyanazt a szakmat (izi, amit a valaszadé tanult, és emiatt dontott mellette. Tovabbi 27%
nyilatkozott Gigy, hogy ugyan van valaki a csaladban, aki ugyanebben a szakméban dol-
gozik, de nem emiatt valasztotta. A csaladi minta tudatos kovetése erésebb volt a fiuk-
ndl, mint a lanyoknal, mivel azoknak az aranya, akiknek mar van valaki a csaladjaban
az adott szakmaban, egyenld ugyan a két nem esetében, viszont a fitknal kb. 10%-kal
tobben mondték, hogy a szakma melletti dontésnek ez volt az oka.

10. abra

Van-e valaki a csaladban, akinek a szakmaja ugyanaz, mint amit most tanul? (%)
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A csalddi minta kovetése az épitdipari szakmdkat jellemezte leginkdbb, 6ket kovették
az asztalosok és a fémipari szakmak, legritkdbban a fodraszok és a szakdcsok esetében
fordult el6. A mintakovetés és az Uj szakma elsajatitasa kozott nincs kapcsolat, vagyis
kozottiik sem voltak kevesebben azok, akik a késdbbiekben uj szakmat szeretnének sze-
rezni, akik korabbi csaladi tapasztalatok miatt valasztottdk a szakmat. Mutatkozott vi-
szont némi gyenge, de szignifikdns korrelacio a csaladi mintakovetés ,,kényszerd” jellege
és az Uj szakma elsajatitasa kozott. Azok koziil, akiknek van valaki a csalddjaban, aki
az adott foglalkozast (izi, de nem emiatt valasztotta azt, néhany szazalékkal tobben mond-
tak, hogy 4j szakmat szeretnének tanulni a késébbiekben.
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Specialis szakiskolasok és szakiskolasok
azonos hianyszakmakban

Az itt kbvetkez@ irds célja, hogy a két kiilénb6z6 programra jdrt, de azonos szakmd-
kat tanuld didkok hdtterét, helyzetét és lehetSségeit Gsszevesse.

A didkok szocialis hattere

Az alabbi tanulmanyban az eredmények 6sszehasonlithatosaga érdekében az elemzést 6t
hianyszakmat - az asztalos, a kdmtives, a ndiruha-készitd, a szerkezetlakatos és a szoba-
festé szakmadt - tanuld szakiskolasokra és specialis szakiskolasokra sziikitettitk. A szak-
iskolasok kozott ugyan 12 szakma végzdseirdl vannak adataink, de e 12-b6l csak 5-ben
van elegendé elemszdmu adatunk a specialis szakiskoldsok korében. A kérdivet ezekben
a szakmdkban 6sszesen 79 intézményben 1512 didk toltotte ki, koziilitk 1211 szakiskola-
ba, 301 pedig specialis szakiskolaba jart.

1. tablazat
Tanulék szakmak szerinti megoszlasa

Specialis szakiskolasok Szakiskolasok
Szakma
N % N %

Asztalos 65 21,6 403 333
Kémives 42 14,0 250 20,6
NGiruha-készité 69 22,9 196 16,2
Szerkezetlakatos 27 9,0 91 7,5
Szobafest6, mazol6 és tapétazd 98 32,6 271 22,4

Osszesen 301 100,0 1211 100,0
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A speciilis szakiskolasok kozott valamivel nagyobb aranyban talalhatunk lanyokat,
mint a szakiskolasok korében: az el6bbi csoportban 22,9%-os, utébbiban pedig 17,7%-o0s
a lanyok aranya.

2. tablazat

Tanulék nemek szerinti megoszlasa szakmanként

Specialis szakiskolasok Szakiskolasok
Szakma . .
Fia (%) Lany (%) Osszesen  Fiu (%) Lany (%) Osszesen
Asztalos 934 6,6 100,0 99,2 08 100,0
Kémuves 100,0 0,0 100,0 97,9 2,1 100,0
Néiruha-készitd 9,0 91,0 100,0 1,0 99,0 100,0
Szerkezet-lakatos 100,0 0,0 100,0 98,8 1,2 100,0

idlen i 98,9 1,1 1000 96,9 3,1 1000
zol6 és tapétazo

A specialis szakiskolasok 77%-a és a szakiskoldsok 90,1%-a betoltotte a tizennyolca-
dik életévét, de még nem lépett be a huszonkettedikbe. Az atlagéletkor a két almintaban
majdnem azonos (20,2, illetve 20,4 év).

A szakiskolasok és a specidlis szakiskolasok sziileinek legnagyobb hanyada altalanos
iskolat vagy szakmunkasképzét végzett. Az anyak kozott nagyobb aranyban taldlhatunk
legfeljebb 8 altalanost végzetteket, mint az apak korében, az apak kozott pedig joval tobb
a szakmunkas végzettségli, mint az anydk kozott. A specialis szakiskolasok sziilei kozott
nagyobb aranyban talalhatunk legfeljebb 4altalanos iskolat végzetteket, mig a szakiskola-
sok kozott nagyobb ardnyban vannak szakmunkas végzettségtiek, illetve érettségizettek
(Iasd a 3. tabldzatot).

3. tablazat
Szakiskolasok és specialis szakiskolasok sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége
Specialis szakiskolasok Szakiskolasok
Anya (%) Apa (%) Anya (%) Apa (%)
Kevesebb, mint 8 altalanos 4,8 38 23 1,5
8 altaldnos 374 27,0 27,7 16,7
Szakmunkasképzé 32,6 49,4 41,1 61,6
Erettségi (szakkdzépiskola, gimnazium) 14,4 12,9 20,8 13,6
Féiskola 7,8 4,6 51 4,3
Egyetem 3,0 2,3 3,0 23

Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0
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Specidlis szakiskoldsok és szakiskoldsok azonos hidnyszakmdkban

A tanulok nagy része esetében egyik sziilének sincs érettségije. A specialis szakiskola-
sok sziileinek valamivel alacsonyabb végzettsége abban is megmutatkozik, hogy nagyobb
aranyban jellemz6 rajuk, hogy az egyik sziilének sincs érettségije.

A tanulok valaszai alapjan a munkanélkiiliség viszonylag gyakori a csalddokban:
az anyak és az apak tobb mint 40%-a volt mar valaha munkanélkiili, esetleg most is allas-
talan. A munkanélkiiliség valamivel nagyobb aranyban jellemz6 a specidlis szakiskoldsok
szlleire, mint a szakiskoldsokéra.

4, tablazat
Szakiskolasok és specialis szakiskolasok sziilei k6zott a munkanélkiiliek aranya
Specialis szakiskolasok Szakiskolasok
Munkanélkiiliség
Anya (%) Apa (%) Anya (%) Apa (%)

Nem volt munkanélkuli 55,1 52,3 60,7 62,0
Volt munkanelkull,“ 242 319 20,1 256
de most van munkdja
Most is munkanélkuli 20,8 15,7 19,3 12,4
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0

A specidlis szakiskolasok sziileinek a munkanélkiiliséggel valé némileg magasabb foku
érintettsége abban is megfigyelhetd, hogy a specialis szakiskolasok 23,6%-dra jellemzd,
hogy mindkét sziiléje kapcsolatba keriilt mar az allastalansaggal, mig a szakiskoldsok
korében csak 19,7%-os ez az ardny. A specidlis szakiskolasok sziilei kozott nagyjabdl egy-
harmaddal nagyobb aranyban vannak romak (12,5% a 9,4%-kal szemben).

A specidlis szakiskolasoknak atlagosan tobb testvére és féltestvére van. Az elGbbi
csoportban csak 1,3%-os azok aranya, akiknek egyetlen testvére vagy féltestvére sincs,
és a testvérek és féltestvérek atlagos szdma 4,1, mig a szakiskoldsok kozott 5,5% az egykék
aranya és 2,5 az atlagos testvérszam.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a csaladi hattér altalunk vizsgalt mutatdi - a sztil6k
iskolai végzettsége és munkanélkiilisége — némileg rosszabbak a specidlis szakiskolasok
korében, mint a szakiskolasok kozott, vagyis a specialis szakiskoldkba kedvezétlenebb
csaladi hatter( tanuldk keriilnek, mint a szakiskolakba. Ugyanakkor a kiilonbségek - ta-
lan meglepd médon - nem jelentdsek.

A szakiskolasok iskolai elomenetele

A tanulok altalanos iskolai eldmenetelével kapcsolatban az eredmények azt mutat-
jak, hogy a specialis szakiskolasok nagyobb aranyban buktak meg az altalanos iskolaban,
mint a szakiskolasok. Itt fontos megemliteni azt, hogy a specidlis szakiskolasok donté
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tobbsége specialis tantervii ltalanos iskolai programban tanult, szemben a szakiskoldsok
donté tobbségével.

Szignifikans eltérések vannak a szakmak tekintetében: a specidlis szakiskolasok min-
den szakmaban nagyobb aranyban buktak meg, mint a szakiskolasok, és mindkét csoport
esetében a leendd kdmiivesek és a szobafestOk korében fordult el6 bukas, a legnagyobb
aranyban az 4ltalanos iskolaban.

Ami a szakiskolai elémenetelt illeti, a szakiskolai tanuléknak szignifikansan nagyobb
aranyban volt fegyelmi eljardsuk, mint a specidlis szakiskolasoknak: elébbiek kozott
13,2%-0s, utébbiak korében pedig csak 8,8%-o0s a fegyelmi eljarasban részt vett tanulok

A felmérést megel6z6 félévi osztalyzatok atlaga alapjan megallapithatd, hogy a spe-
cialis szakiskolasok jobb érdemjegyeket kapnak, mint a szakiskolasok. Kisebb atalakitas
utan a valaszokbol viszonylag jo kozelitéstinek tekinthetd 4tlagok szamithatoak. A specia-
lis szakiskolasok atlaga szignifikinsan magasabb, mint a szakiskolasoké: el6bbieké 3,51,
mig utébbiakeé csak 3,18.

A specialis szakiskolasok jobb eredményei — a szerkezetlakatosok kivételével - min-
den szakmaban megfigyelhetd, igy nekik az iskolaban tobb sikerélményben van résziik.
A kiilonbség megitélésiink szerint a két intézménytipus pedagdgiai megkozelitésének el-
térésére utal.

A tanuldktol azt is megkérdeztiik, hogy gondoltak-e korabban arra, hogy a végzettség
megszerzése elétt abbahagyjak tanulmanyaikat. Az eredmények alapjan a speciélis szak-
iskolasok nagyobb aranyban foglalkoztak mar az iskola abbahagyasanak gondolataval,
mint a szakiskolasok: el6bbiek 33,9%-anak, utébbiak 22,4%-anak mar megfordult a fejé-
ben az iskola félbehagyasa.

Az iskola abbahagydsara vonatkozd szandékok mellett a tényleges lemorzsolddast
is mértiik azzal, hogy a valaszaddknak hany olyan osztalytarsa volt, aki végzettség nélkiil
maradt ki az iskolabol. Az eredmények azt mutatjak, hogy a lemorzsolddas joval elter-
jedtebb és nagyobb mértékd a szakiskoldsok korében, mint a specialis szakiskolasok ko-
z6tt: az el6bbi csoportban minddssze 2,6%-o0s az olyan tanulok aranya, akiknek egyetlen
osztalytarsa sem hagyta abba a szakiskolat végzettség nélkiil; a specialis szakiskolasok
korében ez az arany 10,6%-0s. A lemorzsolddo osztalytarsak atlagos szdma is joval ma-
gasabb a szakiskolasok kozott: a szakiskolasoknak atlagosan 8,6 osztalytarsa hagyta abba
tanulmadnyait végzettség nélkiil, mig a specialis szakiskolasok korében atlagosan ,,csupan”
3,8 £6 morzsolddott le. Az eredmények azt mutatjak tehat, hogy ugyan a specidlis szak-
iskolakban gyakrabban meriil fel az iskola félbehagyasanak gondolata, a tényleges meg-
valdsitds azonban a szakiskolakban elterjedtebb. Mindezek arra utalnak, hogy a specialis
szakiskolak sikeresebbek didkjaik megtartasaban.

A szakiskolasok korében minden szakmaban magasabb a lemorzsolodas, mint a spe-
cidlis szakiskoldsok kozott, ugyanakkor szakmak szerint szignifikans kiilonbségek figyel-
het6k meg a lemorzsolddas mértékében. A szakiskolasok kdrében a legnagyobb mértékii
lemorzsolddas a kdmiives és a ndiruha-késziték, a legalacsonyabb mértékd lemorzso-
l6das pedig a szerkezetlakatosok és a szobafestk kozott figyelheté meg, mig a specialis
szakiskolasok kozott éppen forditott a helyzet.
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Specidlis szakiskoldsok és szakiskoldsok azonos hidnyszakmdkban

1.abra

Hany osztalytarsa volt, aki végzettség nélkil abbahagyta a tanulmanyait?
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A tanulok iskolai teljesitményének sszefoglalasaként elmondhatd, hogy - a bukas
gyakoribb eléfordulasa alapjan - a specialis szakiskolasok éltalanos iskolai elémenetele
rosszabb, ugyanakkor a fegyelmi eljarasok gyakorisaga, a tanulmanyi atlagok, a lemor-
zsolodasi aranyok és a lemorzsolddasi szandékok azt mutatjék, hogy az iskola vilagaba
jobban beilleszkedtek a specialis szakiskoldsok, konformabbak, mint a szakiskolasok.
Vagyis az altalanos iskoldban felhalmozddott hatranyt a specialis szakiskolasok le tud-
jak dolgozni, aminek hatterében az dllhat, hogy ezek az intézmények jobban kielégitik
a specialis szakiskoldsok igényeit, jellemz6bb rajuk a segité szolgaltatas, mint a szak-
iskolakban.

Elégedettség az iskolaval, a szakmaval

Az iskolaval valo elégedettséget azzal a kérdéssel mértiik, hogy a tanuldk ajanlanak-e
jelenlegi iskoldjukat baratjuknak, rokonuknak. A szakiskolasok kozott némileg tobb az
iskolajaval elégedett tanuld, mint a specialis szakiskoldsok korében, ugyanis az elébbiek
66,5%-a, utébbiaknak pedig csak a 60,2%-a ajanlana jelenlegi iskoldjat egy baratjanak
vagy rokonanak.

Mindkét iskolatipusban nagyjabol a didkok fele masik szakmara jelentkezne, ha most
donthetne, de a specidlis szakiskoldsok 59 és a szakiskolasok 61%-a masik iskolat is va-
lasztana. Nagyon sokan nem érzik tehat jol magukat iskolajukban, szakmajukban.
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Ahhoz képest, hogy milyen sokan dontenének most egy masik szakma mellett, ha
ujrakezdhetnék az iskolat, meglep&en pozitivan viszonyulnak jelenlegi szakmajukhoz,
kiiléndsen a specidlis szakiskoldsok. Ok szignifikansan nagyobb ardnyban szeretik a va-
lasztott szakmajukat, mint a szakiskolds tanuldk, és ez minden szakmaban megfigyelhe-
t6. Ehhez az is hozzajarulhat, hogy a specialis szakiskolasok kozott még azok is nagyobb
aranyban szeretik a szakmajukat, akik ha most kellene donteniiik, nem a jelenleg tanult
szakmara jelentkeznének: koriikben 85%-os az ilyen tanuldk ardnya, a szakiskolasok
kozott pedig csak 71%. Ez az eredmény megerdsitheti el6bbi allitasunkat, miszerint
a specialis szakiskolasok sikeresebben képesek integralodni a szakiskolék vilagaba, mint
a szakiskolasok.

Fontos kérdés, hogy a tanuldk sajat bevallasuk szerint mennyire tudtak elsajatitani
a jelenleg tanult szakmat. Ebben nincs kiilonbség a specialis szakiskolasok és a szak-
iskolasok kozott, és a tobbség gy nyilatkozott, hogy viszonylag jol elsajatitotta a tanult
szakmat.

Tervek, aspiraciok

Az iskola befejezése utani terveket illetden hasonlo képet mutat a két csoport. Mind
a szakiskoldsok, mind a specialis szakiskolasok 41-42%-a tovabbtanulna, 46-47%-a pe-
dig alkalmazottként dolgozna. A legnagyobb kiilonbség a szakiskolasok és a specialis
szakiskoldsok kozott a tovabbtanulasra vonatkozé tervek mogotti szandékokban figyel-
heté meg, hiszen a szakiskolasok tobb mint haromszor akkora ardnyban szeretnének
az érettségi megszerzése miatt tovabbtanulni, mint a specidlis szakiskolasok, akik pe-
dig inkabb egy masik szakma elsajatitasa miatt szeretnék folytatni tanulmanyaikat, sza-
mukra ennek van nagyobb realitdsa. Fontos kiillonbség még a két csoport kozott, hogy
a szakiskolasok tobb mint haromszor akkora aranyban szamitanak arra, hogy az isko-
la elvégzése utan munkanélkiiliek lesznek, mint a specialis szakiskoldsok. Bar itt meg
kell jegyezniink, hogy mindkét tanuldi csoport varakozasai rendkiviil optimistak, hi-
szen mas felmérésekbdl tudjuk, az elhelyezkedni probalok negyede-harmada minimum
hosszu honapokra munkanélkiili lesz.

A kémives, a szobafestd és a szerkezetlakatos szakmakat tanulé szakiskolasok és spe-
cialis szakiskolasok fognak - terveik szerint — dolgozni a legnagyobb aranyban, ami
arra is utalhat, hogy ezek a szakmdk azok, amelyekben a tanulok realis esélyt latnak
a végzettség megszerzése utani elhelyezkedésre. Ezzel szemben az asztalosok és a ndi-
ruha-készitok szeretnének a legnagyobb aranyban tovabbtanulni. Az asztalos szakmad-
ban relative kevesen tudnanak, a ndiruha-késziték kevesen akarnanak elhelyezkedni.
A tovébbtanulas egyarant lehet a munkaerépiacon valé megmeérettetés el6li menekii-
1és, de a munkaerdpiac szilik felvevoképessége és az alacsony bérek miatt egyuttal ra-
cionalis dontés is.
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Specidlis szakiskoldsok és szakiskoldsok azonos hidnyszakmdkban

2.abra
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Lattuk, hogy a valaszadd szakiskolasok 27,6%-a és a specialis szakiskoldsok 8,6%-a
a jelenlegi iskola befejezése utan szeretne tovabbtanulni azért, hogy érettségit szerezzen.
A késébbiek soran — féleg a specilis szakiskoldsok — ennél nagyobb aranyban szeretné-
nek leérettségizni, kozottiik sok a bizonytalan, hezitalo is.

Az Gjabb szakma elsajatitasa esetén ezzel szemben a szakiskolasok korében figyelhet6
meg jelentdsebb eltérés a tovabbtanulasra vonatkozé iskola utani és a késébbi (30 éves ko-
rig megvaldsitott) tervek kozott. Amig kozvetlentil a szakiskola befejezése utan a tanulok
14,5%-a, addig 30 éves korukig a szakiskoldsok 27,7%-a biztosan elsajatitana egy tjabb
szakmat. A specialis szakiskoldsok kozott ugyanakkor forditott a helyzet, hiszen az iskola
befejezése utan kozvetleniil nagyobb aranyban szeretnének tjabb szakmat elsajatitani,
mint 30 éves korukig. A két iskolatipusban tanuldk tovabbi szakmatanulasi aspiraciéinak
eltérését tobbek kozott az magyarazza, hogy a specialis szakiskolasok szamara a masodik
szakma elsajatitasa tovabbra is ingyenes, mig a szakiskoldsoknal ez a lehet6ség 2005-ben
megsziint. Tovabbi fontos megjegyzés, hogy az Gijabb szakma elsajatitasat olykor a palya-
valtds motivalja, igy példdul a néiruha-késziték esetében. Maskor egy rokon szakmdban
folytatjak tanulmanyaikat a fiatalok, amire jellemzé példa, amikor a lakatosok hegeszt6
tanfolyamra iratkoznak be, vagy forditva.

A szobafestd szakma kivételével valamennyi szakmaban megfigyelhetd, hogy a szak-
iskolasok joval nagyobb aranyban szeretnének tjabb szakmat elsajatitani 30 éves korukig,
mint a specidlis szakiskoldsok. A n6éiruha-készit6 és a kdmiives szakmat tanulok tervezik
az Ujabb szakma elsajatitasat a legnagyobb aranyban, tovabbtanulast nem tervezd tanulok
pedig az asztalosok és a szobafest6k korében vannak legtébben.
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A szakiskolasok és a specidlis szakiskolasok elhelyezkedési esélyeire vonatkozé szub-
jektiv elképzeléseket két hipotetikus szituacioban vizsgaljuk: milyen esélyeik volnanak
a végzettség megszerzése nélkiil, illetve az iskola befejezése utan.

Amennyiben a végzettség megszerzése nélkiil hagynak ott a szakiskolat, a specialis szak-
iskoldsok 59,9%-a, a szakiskolasok 56,3%-a sajat megitélése szerint nem tudna elhelyezked-
ni, a két tanuloi csoport tehat nagyjabdl hasonlodan itéli meg végzettség nélkiili esélyeit.

A kérdezettek megitélése szerint a végzettség megszerzése utan joval nagyobb arany-
ban talalnanak munkat a szakiskolasok és a specialis szakiskolasok, mint végzettség nél-
kiil. Az iskola befejezése utan a specialis szakiskolasok 70,6%-a és a szakiskolasok 65,5%-a
taldlna munkat a szakmajaban, ha akarna. Fontos itt is hangsulyozni, hogy a két program-
tipus végzettjei kozott esélyeik megitélésében minimalis az eltérés.

Ebben az esetben is megfigyelhetd, hogy elképzeléseik szerint a specidlis szakiskola-
sok nagyobb aranyban tudnanak munkaszerzddéssel elhelyezkedni, viszont végzettséggel
a birtokukban varakozasaik alapjan a specidlis szakiskolasok a szakiskolasoknal kisebb
aranyban maradndnak munka nélkiil, ellentétben a végzettség nélkiili lehetdségeikkel.

A végzettség megszerzése utan is valdszintleg a ndiruha-késziték taldlnanak a legki-
sebb aranyban munkat, de az asztalosok is pesszimistabbak a tobbi szakmat tanul6 szak-
iskolasnal.

A megkérdezett szakiskolasok és specialis szakiskolasok meglehetsen bizonytalanok
az els6 munkahelyiiket illetden, hiszen tobb mint felitk most még nem tudja megmonda-
ni, hogy az elsé munkahelyiiknek lesz-e koze a most tanult szakmahoz, holott tobbségiik
ugy nyilatkozott, hogy ha akarna, el tudna helyezkedni a szakmajaban. Ezek szerint elég
sokuknak nincs ilyen szandéka. Ebben a kérdésben sincs kimutathaté kiilonbség a szak-
iskolasok és a specialis szakiskolasok véleménye kozott.

3.abra
A biztosan a most tanult szakmaban elhelyezked6 tanuldk aranya szakmanként

50%

452 Bl specialis szakiskolas  [] Szakiskolas

45% 42,1

40%
35% 28 336 347
30%
25% 228
20%
15%
10% 9.2

5%

0%
Asztalos Kémuives Néiruha-készitd  Szerkezetlakatos Szobafest6-mazold
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Specidlis szakiskoldsok és szakiskoldsok azonos hidnyszakmdkban

Szakmak szerint viszont megfigyelheték eltérések abban, hogy a szakiskoldsok els6
munkahelyének koze lesz-e a most tanult szakmdéhoz. Legnagyobb aranyban a kémd-
vesek és a szobafestdk, legkisebb aranyban pedig varhatéan a néiruha-késziték fognak
elhelyezkedni a most tanult szakmajukban.

A késébbiek soran izott foglalkozassal kapcsolatban némileg csokken a bizonytalan-
sag: a specialis szakiskolasok tobb mint fele, a szakiskolasoknak pedig majdnem fele pon-
tosan tudja, milyen foglalkozast szeretne tizni az élete soran. Ugyanakkor ez a foglalkozas
nagyon gyakran mas, mint a most tanult szakma, a palyaelhagyasi szandék tehat tomeges,
kiilénosen a szakiskolasoknal.

Ami az altaldnosabb és tavolabbi jovét illeti, a megkérdezett szakiskoldsok mindkét ré-
tege alapvetden optimistan és magabiztosan tekint elére, legalabbis ami a biztos, munkan
alapulé megélhetést illeti. Csak kevesebb, mint egyotodiik szamit bizonytalan helyzetre,
egyotodiik pedig kifejezetten sikeres élettitban reménykedik.

4, abra
Mit gondol, milyen jévé var Onre? (%)

70
64,0
60 59,7
1 Specialis szakiskolas
50
[ ] Szakiskolas
40
30
21,7
4 20,1
A 18,6
20 15,9
10
0
Sikeres leszek, egyre jobbanyagi  Mindig leszmunkém, ésmeg  Helyzetem bizonytalan, sziikségem
korolmények kozott fogok élni fogok tudni élni beldle lesz masok segitségére
Osszefoglalas

A tanulmany a specialis szakiskolasok és a szakiskolasok szocidlis hatterét, iskolai
elémenetelét, az iskolaval és a szakmaval kapcsolatos elégedettségét, valamint a jovore
vonatkozé terveit hasonlitotta 0ssze ot kivalasztott hianyszakmaban. Az eredmények
alapjan a specialis szakiskolasok csaladi hattere — a sziil6k iskolai végzettsége és munka-
nélkiiliséggel valé kapcsolatuk alapjan — némileg kedvez6tlenebb, mint a szakiskolasoké,
és bar a tanulok sziiléi hatterében tapasztalhato kiilonbség nem jelentds a két csoport
kozott, talan ennek is koszonhetd, hogy a specidlis szakiskoldsok éltalanos iskolai el6-



TANULMANYOK || 35

menetele rosszabb, amit a bukasok gyakoribb eléfordulasa jelez. Ugyanakkor a fegyelmi
eljarasok gyakorisaga, a tanulmanyi atlagok, a palyavalasztassal kapcsolatos elégedettség,
a lemorzsolodasi aranyok és szandékok azt mutatjak, hogy a szakiskoldk vilagaba jobban
be tudnak illeszkedni, mint a szakiskoldsok, vagyis az altalanos iskolaban felhalmozédott
hatranyt a specialis szakiskolasok le tudjak dolgozni a specialis szakiskolakban.

A jovore vonatkozd terveiket illetéen hasonld képet mutat a két csoport. Az iskola be-
fejezése utani kozvetlen szandékokat, a szubjektiv elhelyezkedési esélyeket, mind az els6
és a késébbi munkahelyeket, mind pedig a tavolabbi jovét tekintve nem tapasztalhat6
jelentds eltérés a szakiskolasok és a specialis szakiskolasok kozott. Az egyetlen fontos kii-
16nbség a tovabbtanulasi szandékok mogotti motivaciokban figyelheté meg: mig a szak-
iskolasok az érettségi megszerzése érdekében tanulndnak tovabb, addig a specialis szak-
iskolasok egy masik szakma elsajatitasa miatt folytatndk tanulmanyaikat.




36 ||

Szalma lvett

Tervek, aspiraciok, elégedettséq szakiskolasok
és specialis szakiskolasok korében

Jelen tanulmdny célja, hogy révid dttekintést nyujtson a szakiskoldkban és a
specidlis szakiskoldkban tanulé didkok szakmavdlasztdsukkal vald elégedett-
ségrdl, aspirdcioikrdl és jovébeli kildtdsaikrdl. Fontosnak tartom, hogy a szak-
iskolai tanulék mellett kiilén figyelmet forditsunk a specidlis szakiskoldban ta-
nulé didkokra is, hiszen az itteni képzési szerkezet leginkabb a szakiskoldban
tanuldkéhoz dll kézel, hasonld szakmdkat szerezhetnek, ugynevezett részszak-
mdk formdjdban. A hasonldsdg ellenére szamos eltérés figyelheté meg a specid-
lis szakiskoldba jarok életutjdban. A dolgozat kérdései: 1. Mennyire jdtszik szere-
pet az egyéni bels6 motivdcié a lemorzsoldddsban, illetve abban, hogy miként
értékelik a tanuldk a vdlasztott szakmdjukat? 2. Milyen jév8beli terveik vannak
a fiataloknak: milyen ardnyban célozzdk meg az érettségi megszerzését; és el-
sésorban milyen tényez6tél fiigg, hogy a szakiskolai és a specidlis szakiskolai
hallgatdk szeretnének-e érettségit szerezni a késébbiekben? Milyennek ldtjdk a
szakiskoldsok és a specidlis szakiskoldsok az elhelyezkedési esélyiiket? Milyen
tényez6k befolydsoljdk azt, hogy miként vélekednek arrdl, lesz-e munkdjuk?
A vdlasztott szakma miként befolydsolja a munkalehetéségekkel kapcsolatos
nézeteiket?

A rendszervaltozast kovetden az iskolarendszer jelentés mértékben megvaltozott: beko-
vetkezett az iskolai expanzi6, ami megvaltoztatta mind a didkok, mind a sziilék aspiraci-
6it. Ez tiikrozddik a statisztikakban is: mig a kilencvenes évek elején a kozépfokon tanu-
l6knak csak egynegyede jart gimnaziumba, egyharmada szakkozépiskolaba, és tobb mint
40%-uk szakiskoldba, a 2001/2002-es tanévben a kozépfokon tanuléknak mar 30%-a volt
gimnazista (a szerkezetvalté gimnaziumok als6 évfolyamain tanulok nélkiil), 46% szak-
kozépiskolaban, 24% pedig szakiskolaban tanult (Lannert 2004). Az iskolai expanzi6 elte-
relte a figyelmet a szakképzést nyujto iskolatipusokrdl, viszont a szakiskolak jboli refor-
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maldsa, a TISZK-ek' megalakuldsa és a tankotelezettségi életkor elészori novelése, majd
csokkentése, jra a fokuszba helyezi ezt az iskolatipust.

Nemcsak Magyarorszagra jellemz6, hogy megvéltozott munkaképességii és/vagy
valamilyen fogyatékkal é16 emberek foglalkoztatdsa alulmarad az egészséges tarsai-
kéhoz képest, hiszen ez a legfejlettebb demokracidkban is megfigyelheté (Martonfi
2011). Azonban Magyarorszagon ez a fajta foglalkoztatasi oll6 erésen szétnyilt, ezért
is érdekes még a munkaerdpiacra valo belépés el6tt 6sszehasonlitani a két csoport as-
pirdcioit.

A szakmaval valo elégedettség,
alemorzsolodas és a bels6é moti-
vacio kozotti 6sszefiiggések

A belsé motivdcié fontos mozgatérugoja le-
het annak, hogy a didkok mennyire elégedettek
a tanult szakmajukkal, illetve kozrejatszhat ab-
ban is, hogy lemorzsolédnak-e a didkok.

A jelentkezéskori motivaltsagot tobb kérdés-
sel is mértiik. Az egyik arra vonatkozik, hogy
miért ebbe az iskolaba jelentkezett a tanul6?
Ennek a kérdésnek az elemzésekor kihagytuk
azokat, akik nem hianyszakmat tanulnak, mi-
vel elemzésiink fokuszaban a hianyszakmét ta-
nul6 didkok 4llnak -, illetve azokat a didkokat
is, akik rendelkeznek érettségi bizonyitvannyal.
Az érettségivel rendelkezd, atlagosan 4 évvel
idsebb fiatalok motivaciéi ugyanis egészen
masok lehetnek, mint azoké, akik az altalanos
iskola utan keriilnek a szakiskoldkba.

1 2008. szeptember 1-jétdl a kozoktatasi torvényben (meghatarozott szakképzéssel 9sszefliggé feladatok
végrehajtdsara térségi integralt szakképz6 kozpontot (TISZK) hozhatnak létre. (Jogszabdlyi hattér: az
1993. évi LXXIX. torvény és az 1993. évi LXXVI. torvény 2.§ (5) bekezdése.) A szabdlyozas alapjan
a TISZK nem kozoktatasi intézmény, hanem a szakképzés feladatainak a jelenleginél hatékonyabb
formaban torténé megszervezése. Indokolja a TISZK-ek létrehozasat az is, hogy 2008. szeptember
1-jétol kizarolag a térségi integralt szakképz6 kozpontban folyo gyakorlati oktatas targyi feltételeinek
fejlesztésére adhatd a fejlesztési timogatas. A torvény tovabbi korlatot szab a fejlesztési tamogatas
nyujtasa tekintetében: csak azon fenntartonak, szakképzés-szervezési tarsulasnak, tarsasdgnak ad-
hato at a fejlesztési timogatas, amelynek intézményében, illetve intézményeiben a nappali rendszert
iskolai oktatdsban részt veve tanulok 1étszama - az iskola hivatalos statisztikai jelentése szerint harom
tanitasi év atlagaban - legalabb 1500 f6. (Lasd errdl bvebben: Martonfi 2010.)
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1.abra
Miért ebbe az iskolaba jelentkezett? Hianyszakmat tanulé szakiskolasok (%)

Egyébokbol [ |46
Eztbiztosaneltudomvégezni| 111
Ahovd szivesen jelentkeztem volna, |:|
oda nem vettek volna fel 11,5
Eredetileg nem |:| 125
ide jelentkeztem '

J6 szinvonalu iskola | ‘ 16,8

Kozel van | 35,8

Itt tanitjak azt a szakmat,
amit tanulni akartam

43,2
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A megkérdezettek a két legfontosabb okot jelolhették be. Lathato, hogy bér a szakma
iranti érdekl6dést jelolték be a legtobben, azonban igy is a tanulok kevesebb, mint a fele
hivatkozott erre. A kozelség majdnem ilyen sullyal szerepelt a valasztasban, annak ké-
nyelme és alacsonyabb koltségei miatt. A fiatalok 47%-a azt mondta, hogy akkor is bizto-
san ebbe az iskoldba j6tt volna, ha a most tanult szakmajat nem oktattak volna, és akkor
mas szakmat tanulna.

Ezek az adatok azt jelzik, hogy a megkérdezett didkoknak koriilbeliil a fele volt a szak-
mavalasztasban motivalt. Megvizsgaltuk, hogy van-e kapcsolat akoézott, hogy a szak-
ma miatt jelentkezett az iskolaba, illetve, hogy ha az adott szakmat nem oktattak volna
az iskolaban, akkor is ide jelentkezett volna-e.

2.abra
A szakma miatt jelentkezett ide? Ha a szakmat nem oktattak volna az iskolaban, akkor is ide
jelentkezett volna? A két kérdésre adott valasz kapcsolata (%)
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Igen, egész biztosan, csak akkor Nem, akkor olyan iskolat kerestem volna,
egy masik szakmat vélasztok ahol oktatjak ezt a szakmat

H Mert itt tanitjak azt a szakmat, amit tanulni akartam [ ] Mas ok miatt, nem a szakma miatt



TANULMANYOK

Azoknak, akik a szakmat jelolték be a jelentkezés okaként, 62%-a allitja, hogy ha nem
tanitottak volna a szakmat az iskoldban, akkor masik iskolaba jelentkezett volna. Azoknak,
akik nem a szakmat jelolték be a jelentkezés okaként, csak 48%-a gondolja ugyanigy.

Azok koziil a fiatalok koziil, akiknél megvolt a szakma iranti érdeklédés a jelentkezés-
kor, alig tobb mint feleannyian gondoltak arra, hogy a szakma megszerzése elétt abba-
hagyjak szakiskolai tanulmdnyaikat. Azaz a szakma irdnti motivaltsdg csokkenti annak
az esélyét, hogy valaki a végzettség megszerzése nélkiil abbahagyja a tanulmdnyait, lemor-
zsolodik. Igazolddott az a feltételezésiink is, miszerint aki a szakma irant elkotelezetten
jelentkezett az adott iskolaba, az végzéskor is jobban szereti szakméjat (1. tdbldzat).

1. tablazat
Mennyire szereti a szakmajat? Atlagok a szakma iranti motivaltsag fiiggvényében.
Hianyszakmat tanulé szakiskolasok

Mennyire szereti a szakmajat?
(1 - egyaltalan nem; 4 - igen/nagyon)

Miért ebbe az iskolaba jelentkezett? Atlag N Szoras
Itt azt a szakmat tanitjak, amit tanulni akart 3,41 1011 0,67
Nem a szakma miatt 3,05 1339 091
Osszesen 3,21 2350 0,83

Azt is gondoltuk tovabba, hogy azok a fiatalok, akik tudatosan jelentkeztek egy bizo-
nyos szakmara, kedvez8bben itélik meg az adott szakma presztizsét, mint azok a tarsaik,
akiknél nem a szakma volt az elédleges ok a jelentkezésnél (2. tdbldzat).

2, tablazat
A szakma iranti motivaltsag és a sajat szakma megitélése kozotti 6sszefiiggés.
Hianyszakmat tanulé szakiskolasok

Melyik allitas igaz az On szakmajara?

Miért ebbe Az atl Al Osszesen
az iskolaba Lt at agosn’a Atlagosan . . (%)
jelentkezett? jobb szakmék jo szakma Az étlagosnal rosszabb °
kozé tartozik (%) szakmak kozé tartozik (%)
(%)

Itt azt a szak-
mat tanitjak, 69,7 27,9 2,4 100,0
amit tanulni
akart
Nem a

53,7 37,9 84 100,0

szakma miatt
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Ez a hipotézisiink is beigazolddott, azaz azok
a fiatalok, akik tudatosan vdlasztottik a szakmdt,
sokkal inkdbb tartjdk azt az dtlagosndl jobbnak:
mintegy 70%-uk vélekedik igy, és minddsszesen
2,3%-uk gondolja az dtlagosndl rosszabbnak a sa-
jat szakmadjat.

A specialis szakiskolds fiatalok kétharmada,
akik eredetileg is azt a szakmat akartak tanulni,
amit most tanulnak, nagyon szereti a szakmajat.
Mikozben azoknak a fiataloknak, akik madst sze-
rettek volna tanulni, csak harmada éllitotta, hogy
szereti a szakmajat, azaz a specidlis szakiskoldsok-
ra vonatkozoan is igaz a szakma irdnti motivaltsig
és a szakma szeretete kozotti erds pozitiv kapcso-
lat. Hasonlo6 Osszefliggés érvényes a szakma sajat
valasztdsa és presztizsének megitélése kozott, az
oOsszefiiggés itt is erGs. Azok koziil a specidlis szak-
iskoldsok koziil, akik eredetileg is azt a szakmat
akartdk tanulni, amit tanulnak, sokkal kevesebben
(28%) gondoltak arra, hogy a végzettség megszer-
zése nélkiil abbahagyjik a tanulmdnyaikat, mint
azon tdrsaik, akik eredetileg mds szakmadt szerettek
volna tanulni (37,4%).

Jovobeli tervek, aspiraciok

A szakiskolasok el6tt a tovabbhaladas két maddja lehetséges: vagy érettségit szereznek,
és akkor a késébbiekben akar felsdoktatasi intézménybe is beiratkozhatnak, vagy egy ma-
sik szakmdt sajatitanak el, és ezzel novelik a munkaerépiacon az elhelyezkedési esélyiiket.

Tovabbtanulasi tervek

A végzbs szakiskolds fiatalok bé egynegyede tervezi, hogy az iskola befejezése utin egy-
bl tovabbtanul azért, hogy érettségit szerezzen, tovibbi 13%-uk egy mdsik szakmdt sze-
retne elsajdtitani. Kortlbelil a fiatalok fele fog elképzelései szerint az iskola befejezése
utan valamilyen formdban dolgozni. A fiatalok alig 2%-a gondolta azt 2010 majusaban,
hogy az iskola befejezésekor 2010 6szén munkanélkiili lesz, tehat a palyakezdé mun-
kanélkiili adatokat ismerve igen optimistan nyilatkoztak. A késébbiekben az itt emli-
tettnél nagyobb aranyban szeretnének érettségizni a szakiskolas fiatalok. Mindossze
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35%-uk jelezte hatarozottan, hogy a késbbiek sordn sem tervezi az érettségi megszerzé-
sét. Az utobbi években a szakiskolat végzettek mintegy 30-40%-a szerez ténylegesen érettsé-
git a szakiskola elvégzését kovetd néhdny évben.

A specidlis szakiskoldba jaréknak mintegy fele kivin tovabbtanulni, hdromnegyediik
azonban egy 1ij szakmdt szeretne tanulni - hiszen szdmukra a mdsodik szakma elsajdtitdsa
is ingyenes -, és csak negyede fog tervei szerint érettségit szerezni. A terveik szerint munka-
ba allok aranya 44%, munkanélkiiliséggel itt is alig 1%-uk kalkulal.

A regresszios eredmények azt mutatjak, hogy azokndl a tanulékndl a legvaldsziniibb,
hogy érettségizni akarnak, akiknek az apjuk is érettségivel rendelkezik, de az édesanya/
nevel@anya magasabb iskolai végzettségének is szignifikans hatasa van. A ldnyok inkdbb
szeretnének érettségizni, mint a fiik. Azok a fiatalok, akik gyermekkorukban olyan szak-
maval/hivatdssal szerettek volna foglalkozni, amihez érettségi vagy diploma sziikséges,
sokkal nagyobb eséllyel tervezik, hogy a szakma megszerzése utan érettségiznek, probal-
nak kitartani eredeti elképzelésiik mellett.

Az életiik soran érettségizni nem szandékozd fiatalok ardnya (38%) nem tér el lényege-
sen a specialis szakiskolasok korében sem, de 6k kisebb ardnyban célozzak meg az érett-
ségi megszerzését rogton jelenlegi iskolajuk befejezése utdn, és tobbségiik bizonytalan
abban, hogy esetleg érettségizik-e a késébbiekben.

A specidlis szakiskoldsok korében is megnéztiik, hogy milyen tényezdéktdl fiigg az, hogy
valaki szeretne érettségit szerezni. Meglepetésiinkre egyik magyardzo vdltozonak sem volt
szignifikdns hatdsa arra, hogy valaki tervezi-e, hogy érettségizik. Sem a sziil6k iskolai vég-
zettsége, sem a kérdezett neme, illetve a szakma szeretete nincs ra hatassal. Egyediil a bu-
kdsnak volt szignifikdns hatdsa: azok a tanuldk, akik dltalénos iskoldban évismétiék voltak,
mintegy 70%-kal kisebb eséllyel tervezik az érettségit megszerezni.

Elhelyezkedési tervek

A szakiskolas fiatalok mintegy 30%-a gondolja gy, hogy az iskola elvégzése utan nem
tudna elhelyezkedni a szakmajaban, tovabbi 10% pedig csak feketén. Tehdt a tanuldk-
nak mindossze 60%-a gondolja 1igy, hogy munkaszerzddéssel el tud helyezkedni szakmdjad-
ban. A specidlis szakiskoldsok vdlaszai nagyon hasonlé ardnyokat mutatnak: 35% gondolja,
hogy nem taldlna szakmadjanak megfelel6 munkat, 6% csak feketén, és 59% gondolja ugy,
hogy sikeriilne elhelyezkednie.

Az is érdekes, hogy a hidnyszakmaban tanulé fiatalok miként vélekednek arrdl, hogy
az els6 munkdjuknak lesz-e valami kéze a most tanult szakmahoz. Eppen a tilképzéssel
vddolt divatszakmdra késziilok, a fodrdsznak tanuldk azok, akik a legnagyobb ardanyban
vélik 1igy, hogy az els6 szakmdjuknak lesz koze a most tanult szakmdhoz (3. dbra), mikoz-
ben a kiemelten tamogatott szakmaban tanulok latjak legnegativabban a helyzetiiket.
A megkérdezett fodrasz tanulok minddssze 5,7%-a gondolja gy, hogy a tanult szakma-
janak valoszintileg nem lesz koze az els6 alldsahoz, a tobbi szakmaban ez az arany két
és félszeres.
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3.abra
Els6 munkahelyének lesz-e koze a most tanult szakmahoz? Szakiskolasok (%)

Hianyszakmak Elado Fodrasz

] valészintleg nem B Ezt most még nem lehet tudni T igen, biztosan

Ha azt kérdezziik a fiataloktdl, hogy mit gondolnak, 6t év mulva lesz-e valami koze
a munkajanak a most tanult szakmajahoz, a bizonytalanok aranya megné. A fodra-
szokat leszamitva a tobbiek esetében 8-9%-kal csokken azoknak az ardnya, akik hosz-
szu tavon ugy latjak, hogy a szakmaban fognak maradni. Erés kapcsolat taldlhato
a kozott, hogy valaki ugy gondolja, hogy el tud helyezkedni a szakmaban, és a kozott,
hogy ugy véli, el tud helyezkedni az iskola elvégzése utan munkaszerzédéssel. Ha te-
hét azonnal el tudjak kezdeni szakmai palyajukat, akkor kisebb eséllyel lesznek palya-
elhagyodk.

4, abra
Mit gondol, 5 év mulva a munkahelyének varhatéan lesz-e kdze a most tanult szakmahoz?
Hidnyszakmat tanulé szakiskolasok (%)

14,7

31,4

1 \ .
Igen, munkaszerzédéssel Igen, de csak feketén Nem

[ ] Vvalészintleg nem B Ezt most még nem lehet tudni I1 Igen, biztosan
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Viirakozdsainkkal ellentétben azt taldltuk, hogy a sziil6k munkaerd-piaci helyzete nem be-
folydsolja azt, hogy a tanulok miként latjik sajdt jovobeni helyzetiiket a munkaerépiacon, mi-
kozben a szakma megitélése szignifikdnsan befolydsolta, hogy miként ldtjik lehetiségeiket.

Azok a fiatalok, akik az dtlagosndl rosszabb szakmdnak tartjdk a tanult szakmdjukat,
kevésbé biznak abban, hogy munkaszerzédéssel el tudnak helyezkedni. Leginkabb azok
gondoljak ugy, hogy fognak bejelentett allast kapni, akik azt a foglalkozast szeretnék
izni, amit tanultak. Itt persze felmeriil az ok-okozat kérdése: vajon azért szeretik jobban
a szakmdjukat, mert ugy gondoljak, hogy el tudnak majd helyezkedni ezzel a tudassal,
vagy mert eleve jobban szeretik a szakmadjukat, jobban biznak abban, hogy el fognak tud-
ni helyezkedni, esetleg azért, mert jobban el is sajatitottak azt.

5.abra
Az iskola elvégzése utan mit gondol, mennyiért tudna elhelyezkedni a szakmajaban?

Szakiskolasok (Ft)
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00 0000000000000 OCDOOGOGOSOSOSOO(
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A specidlis szakiskoldba jdré fiatalok munkaerd-piaci kildtdsaira sincs hatdssal az, hogy
a sziilék voltak-e munkanélkiiliek. A sajat szakma megitélése naluk is befolyasolja azt,
hogy miként latjak a fiatalok az elhelyezkedési esélyeiket. Azok, akik az atlagosnal jobb
szakmanak tekintik a tanult szakmajukat, bizakoddbbak. A specidlis szakiskoldsok eseté-
ben is erdsen pozitiv hatdsa van az iskoldn kiviili szakmai gyakorlatnak arra, hogy miként
latjak a fiatalok a munkaerd-piaci lehetéségeiket. A lanyok negativabban itélik meg munka-
vdllaldsi esélyeiket, mint a fiiik.
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Tervek, aspirdciok, elégedettség szakiskoldsok és specidlis szakiskoldsok kbrében

A szakiskoldkban tanulo fiatalok dtlagosan netté 98 951 forint fizetésre szdmitanak,
azonban jelentds kiilonbség van abban, hogy milyen szakmadt tanul az illetd. A legmaga-
sabb jovedelmet a hegeszték és a kémivesek jelolték, a legalacsonyabbakat pedig a ndi-
ruha-készit6k, a bolti eladok és a fodraszok, vagyis a lanyos szakmat tanulok. A specia-
lis szakiskolasok esetében nem kaptunk szakmanként szignifikans eltérést, 6k atlagosan
97 555 forintra szamitanak.

Miért nem dolgoznak a szakmajukban a fiatalok?

Kovetkez6 kérdésiink az volt, hogy mit gondolnak arrél, miért nem a sajat szakmajukban
helyezkednek el azok a fiatalok, akik megszerezték az adott szakmat. Hat valaszleheto-
séget soroltunk fel, melyeket egy négyfokd skalan kellett értékelniiik. A faktorelemzés
ramutatott, hogy alapvet6en két minta létezik: vagy a fizetésre és a munkaerd-piaci koriil-
ményekre vezetik vissza, vagy pedig a szakma jellegére, hogy egyesek nem a sajit szakma-
jukban helyezkednek el. A két faktor egyiittesen az elemzésbe bevont 6 valtozé variancia-
janak mintegy 27%-4t magyardazza.

Szakmanként szignifikans kiilonbségeket talaltunk. A gépi forgdcsoldkndl és a hegesz-
t6knél a palyaelhagydst sem a fizetés szinvonala, sem a szakma jellege nem indokolja, mi-
kozben a néiruha-készit6k minden szempontot fontosnak tartanak, koziilik sokan me-
nekiilnének szakmajuktol. A tobbi szakmanal az atlaghoz képest nem voltak jelentds
kiilonbségek.

Végiil azt tekintjiik at, hogy vajon a hianyszakmaban tanul6 fiatalok szivesebben ajan-
lanék-e a szakmajukat barataiknak, rokonaiknak. Osszességében a hidnyszakmdt tanuld
didkok tobb mint 70%-a szivesen ajanland bardtainak, rokonainak a tanult szakmdt. Legtob-
ben a szobafesté szakmdban tanuldk. Egyediil a nbiruha-készitést tanuld didkok azok, akik-
nek kevesebb, mint fele ajanland a szakmadjat egy bardtjinak, ismerdsének.

A speciilis szakiskolasok korében a tanulék hasonlé aranyban javasolndk ismeréseik-
nek a tanult szakmat. Ugyanazt a szakmat ajanlandk leginkabb és legkevésbé a specialis
szakiskolasok is.

Osszegzés

Jelen kutatas ahhoz probalt hozzajarulni, hogy minél inkabb megértsiik a szakiskolak-
ba és a specialis szakiskoldkba jaré tanulok motivacioit, jovébeli terveiket és aspiraciodikat.
Koztudott, hogy ebben az iskolai formdban magas a lemorzsolddasi arany és a tanko-
telezettségi életkor leszéllitasaval varhatéan novekedni is fog az iskolat végzettség nél-
kiil elhagy¢ fiatalok ardnya, akik tartésan kiszorulhatnak a munkaerépiacrdl. Igy fontos
azoknak a tényez6knek a megértése, hogy mi segiti a fiatalokat tanulmanyaik sikeres be-
fejezéséhez. A kutatas alapjan a belsé motivacié tekinthetd egy fontos tényezének ebbdl
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a szempontbol: azok, akik tudatosan vélasztottak egy szakmat, az atlagosnal elégedetteb-
bek azzal, és kisebb eséllyel gondolnak arra, hogy végzettség nélkiil otthagyjak az iskolat.

A jovébeli terveket vizsgalva azt talaltuk, hogy mind a szakiskolasoknak, mind a spe-
cidlis szakiskolasoknak minddssze 60%-a gondolja azt, hogy munkaszerzédéssel el tud
helyezkedni a munkapiacon a végzést kovetéen, mintegy tovabbi 10%-uk pedig ugy latja,
hogy a feketegazdasagban tud csak munkahoz jutni. A fiatalok kozel egyharmada nem
bizik abban, hogy lesz munkdja. A szakma tipusdnak ebben a kérdésben kulcsszerepe
van: azok a fiatalok, akik az atlagosnal jobb szakmanak itélik a tanult szakmajukat, biza-
kodobbak. A legkevésbé a néiruha-készit6k gondoljak ugy, hogy el tudnak majd helyez-
kedni, 6k egyébként nem is ajanlandk a szakmajukat ismeréseiknek, barataiknak. Azok
a diakok, akiknek volt lehetdségiik iskoldn kiviili gyakorlaton részt venni, szintén pozi-
tivabban értékelik az elhelyezkedési lehetGségiiket, mint azon tarsaik, akiknek erre nem
nyilt lehetGségiik.

A tovabbtanulas tekintetében a specidlis szakiskolaba jarok az ujabb szakma elsajati-
tasat tervezik inkabb. Mig a szakiskolaba jarok mintegy egynegyede azt tervezi, hogy az
iskola elvégzése utan egybdl érettségit szerez, a lanyok és azok a fiatalok, akiknek a sziilei
érettségivel rendelkeznek, feliilreprezentaltak a tovabbtanulni szandékozdk korében.
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Kurucz Orsolya

Gyakorlati képzés az iskolaban
és a gazdasagban

A szakpolitika és a gazdasdg szerepldi dltal gyakran hangoztatott igény, miszerint
a fiatalok gyakorlati képzése a fels6bb évfolyamokon valés munkakériilmények
kozétt valésuljon meg, igy felkésziiltebb, jobb szakemberek léphetnek ki a végzést
kovetéen a munkaerdpiacra. Jelen tanulmdnyban a szerzd azt vizsgdlta, hogy mi-
lyen jellemz6k mentén irhaté le a szakiskolds fiatalok gyakorlati képzése. Az elemzés
bemutatja az elsé és az utolsé évfolyam kézétti kiilonbségeket a gyakorlati képzés
szemszdgébdl, ezen fellil a szerzé vdlaszt keres arra is, hogy kimutathatd-e érvényes
Osszefiiggés a gyakorlati tudds és a képzés helyszine kbzott.

A szakképzés elso évében és végzosként az iskolaban,
illetve az iskolan kiviil gyakorlok aranya

Az évtized kozepe Ota érvényes az a szabalyozds, amely az els6 szakképzési évfolyamon
az alapnorma 140%-at biztositja az iskolai tanmiihelyben, kézponti képzdéhelyen szer-
vezett szakmai gyakorlati képzésben részt vevé tanulok utan, de csak 60%-4t az utolsé
évfolyamon. Ezzel a szabalyozassal arra kivantak 6sztondzni az iskoldkat, hogy az els6
évfolyamon iskolai tanmiihelyben, kozponti képzShelyen folyjon a gyakorlati oktatas,
de a fels6bb évfolyamokon ,engedjék ki 6ket” a cégekhez. Hiszen a gazdasag szerep-
16i gyakran vadoltak — olykor nem is alaptalanul - az iskolakat és fenntartoikat, hogy
tanmihelyi kapacitasuk kihasznalasa miatt, valamint hogy szakoktatéikat ne kelljen
elbocsatani, igyekeztek elérni, hogy a didk minél tovabb, akar a szakmunkasvizsgaig
naluk maradjon gyakorlaton. A szakpolitika viszont preferalja, hogy az elsé évben is-
kolai keretek kozott kapjak meg a tanuldk a gyakorlati alapokat, ezt kdvetden viszont
a gazdasag szerepldi igymond ,valdsdgos” kornyezetben biztositsdk a gyakorlatot. Ezt
a konstrukcidt a gazdasag szerepléi igénylik is, és széles korben tartjak ugy, hogy a kép-
zés mindségét emeli.
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Felmérésiinkben arra voltunk kivancsiak, hogy az egyes szakmacsoportokban milyen
mértékben érvényesiil a fenti szakpolitikai torekvés. Leegyszerisitve: hol gyakorolnak
a szakiskoldsok az els6 és az utols6 tanévben. A dontden fiuk dltal tanult négy vizsgalt
szakmacsoportra igaz az, hogy elsdsként inkabb az iskoldban, végzdsként inkabb az is-
kolan kiviil vannak a gyakorlati képzés soran. Ugyanakkor a szabalyozas 6t év alatt sem
érte el azt, hogy az els6 évben az iskolai, az utolséban pedig a kiils6 gyakorlat dominaljon.
Az épitSiparban példaul mar az els6 évben is jellemzd, hogy tobben folytatnak gyakorla-
tot az iskolan kiviil, mint az iskolaban, és a négy szakmacsoportbdl haromban mar az elsé
évben is tobb mint 30% gyakorol kizardlag véllalkozasoknal, és ez az ardny a gépészeknél
is alig kevesebb 30%-nal. Valamennyi szakmacsoportban kisebbségben vannak az elsé
évben csak az iskolaban gyakorlok. Ugyanakkor a tanuldszerzédések szdmanak évrol
évre valé emelkedése ellenére a végzss évfolyamoknal harom szakmacsoportban is még
20-30% kozott van a kizardlag az iskolaban gyakorlé didkok aranya, és ez az érték a vil-
lanyszerel6knél is alig marad 20% alatt. Az utols6 évben a didkok 50-60%-ban kizarolag
az iskolan kiviil, és tovabbi 10-20% az iskolan kiviil is (altalaban joval nagyobb aranyban
az iskolan kiviil) kap gyakorlati oktatast. Valamennyi szakmara igaz az, hogy csak koriil-
beliil 20%-kal nagyobb az utolsé évben kizarolag iskolan kiviil gyakorlok aranya, mint az
els6ben. Azt nem tudjuk, hogy a szakpolitikai torekvések ilyen gyenge érvényesiilésének
mik az okai. A gazdasag szerepl6i nem kinalnak mindenhol elegendd gyakorlati helyet?
Vagy az intézmények ,,nem engedik ki” didkjaikat, s ezért gyakorolnak ilyen sokan még
utolso évben is az iskolaban? Az iskola nem képes biztositani a didkok gyakorlatat az elsé
évben sem? Vagy informadlis alkukat kot a gazdasag szerepléivel, ezért gyakorolnak ilyen
sokan a gazdasdgban mar az els§ évben is? Altalaban milyen részérdekek mentén dél el,
hogy a didk hol végez szakmai gyakorlatot? A didkok altal kitoltott kérdSivek erre termé-
szetesen nem adnak valaszt.

A fitis hianyszakmak mellett megnéztiik, hogy a két, fitk és lanyok altal egyarant szive-
sen valasztott, de két régioban a hianyszakmadk kozé sorolt szakdcs szakmaban, az egyet-
len lanyok altal dominalt, szintén két régioban hianyszakmak kozé sorolt néiruha-készi-
t6ben, illetve a kontrollként megvizsgalt, inkabb lanyok dltal tanult bolti elad¢ és az igen
divatos, visszaszoritani kivant fodrasz szakmakban milyen eloszlasokat talalunk.

Ezekben a szakmakban némileg eltérd képet kapunk az elé6z6ekben leirtakhoz képest,
ésazegyes szakmak helyzetét 6sszehasonlitvais, bar az a megallapitds itt még talan fokozot-
tabban érvényes, hogy a szakpolitikai torekvések csak nagyon korlatozottan érvényesiiltek,
hiszenazels6 évésavégzdsévgyakorlatihelyszinének megoszlasamégkevesebbeltérést mu-
tat. A fodrasz szakma adatai hasonlitanakleginkabb a fius hianyszakmakéra, itt is nagyjabol
20%-kal nétt meg a kizardlag iskolan kiviili gyakorlat ardnya, mikzben mar az elsd év-
ben is majdnem annyian gyakorolnak az iskolan kiviil, mint az iskolaban. A bolti eladdk-
nal és a vendéglatoiparban erdsen jellemz8, hogy mar az els6 évben is a nagy tobbség
iskolan kiviil kapja a gyakorlati képzés nagy részét. Ezekben a szakmacsoportokban el-
terjedt az is, hogy az utolsé évben a didkok kéthetente legalabb egy napot iskolai keretek
kozott, pl. a tankonyhaban toltenek, mert igy jobban biztosithato, hogy felkésziiljenek
a szakmunkadsvizsgara, de akik az iskolan kiviil és beliil is kapnak gyakorlati oktatast, azok
sokkal magasabb id6aranyban vallalkozasoknal vannak. A végz6sok donté tobbsége itt
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iskolan kiviili szakmai tapasztalatot, s6t, munkatapasztalatot szerez. A néiruha-készits
szakma helyzete specialis. Itt nyilvanvalo, hogy a gazdasag csak néhol kindl gyakorlati
képzési helyeket, mint ahogy a késébbiekben vonzo feltételekkel munkahelyeket is alig,
ezért a diakok nagy tobbsége szamara a gyakorlati képzés szinte a teljes id6ben az iskolan
beliil zajlik, mindéssze 6% az, aki végig iskolan kiviil gyakorol.

Megvizsgaltuk azt is, hogy amennyiben valaki iskolan kiviil volt a gyakorlati oktatds
soran, hogyan keriilt oda (1. tdbldzat). Harom szakma esetében igen nagy szdzalékban
mondtak azt a didkok, hogy sajat maguknak intézték a gyakorlati helyet. Ezek a bolti el-
ado (40%), a fodrasz (34%) és a szakacs (36%) szakma tanuldi. A fodraszoknak csupan
13%-a mondta, hogy az iskola szerezte és intézte az iskolan kiviili gyakorlati képzést.
A vasipari szakmakat tanuldk és a ndiruha-késziték tobb mint 50%-anak az iskola segit-
ségével sikeriilt kiilsé gyakorlati helyet talalnia, ez jéval magasabb arany, mint barmely
mas vizsgalt szakma esetében. Igaz, a néiruhdsoknak csak kis hanyadat érinti, hiszen 6k
eleve alig kertilnek iskolan kiviili tanmthelybe. A kamara a vizsgalt szakmatol, szakma-
csoporttol fiiggetleniil igen kis mértékben nyujtott segitséget a kérdezett didkoknak.

1. tablazat
Amennyiben az iskolan kivil is volt gyakorlati helye, hogyan keriilt oda? (%)

. Aziskola Sziileim, o x
Az iskola .z . Sajat .
ajanlotta, rokonaim, Akamara Egyéb
szerezte . " . magam y
P . iz de magam ismerdseim szerezte valasz
és intézte . . P szereztem
intéztem szerezték
Gépészet 51,9 13,0 14,6 1,7 15,0 3,9
Epit&ipar 38,2 10,2 21,1 2,7 21,8 39
Asztalos 27,6 16,1 28,7 0,0 21,5 6,1
Bolti eladd 23,8 94 22,6 2,8 39,8 1,6
Fodrasz 13,3 57 38,1 04 33,5 9,1
Néiruha-készité 53,5 14,1 4,0 0,0 9,1 19,2
Szakacs 19,9 12,2 29,1 2,1 35,8 0,8
Villanyszerel6 43,8 11,4 24,3 0,5 16,4 3,5

Megkérdeztitk a diakoktdl, hogy ,Volt-e tanuldszerzédése az elsé évben, amikor el-
kezdte a szakmat tanulni?”, illetve, hogy ,Volt-e tanuldszerz6dése ebben a tanévben?”,
azaz a végzés évében. Azok esetében, akik az iskolan kiviil gyakoroltak, realis értékeket
kaptunk, amelyek 6sszhangban vannak a tanulészerzédésre és az egyiittmiikodési megal-
lapodasra vonatkozé ismert adatokkal. Azonban azoknak is nagyjabol egyharmada, akik
csak az iskoldban vettek részt gyakorlaton, azt nyilatkozta, hogy volt tanuldszerzédése
(1. dbra). Ez nyilvanvalé adathiba, mégpedig tomeges. Alighanem a tanuldszerzédést
osszekeverték a tanuléi jogviszonnyal. Ugy tlinik, hogy akik soha nem gyakoroltak az is-
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kolén kiviil, azok jelentds részének fogalma sincs arrél, hogy mi a tanuldszerzédés. Eppen
ezért a tanuloszerzédésre vonatkozo szamitasokat csak azokra vonatkozoéan végeztiik el,
akik a gazdasag 4ltal kinalt gyakorlati helyen (is) tanultak a szakmat.

1.abra
Tanulészerzédéssel rendelkez6k aranya a gyakorlati helyek szerint a hidnyszakmat tanulé
diakok esetében (els6sként és a végzés évében) (%)
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[ ] Csakaziskolaban M Részben iskolaban, részben iskolan kiviil I1 csakiskolan kiviil

Lattuk (1. dbra), hogy az iskolaban és az iskolan kiviil gyakorlék aranya hogyan val-
tozott az elsd évtdl a végzés évéig. Majd azt vizsgaltuk meg, hogy a legalabb részben
az iskolan kiviil gyakorlok kozott szakmanként milyen ardnyban volt tanulészerzédése
a fiataloknak az elsé és az utols6 szakképzési évfolyamon (2. dbra). Az utolsé évben
mar minden szakmaban 85% f6l6tt volt ez az ardny, mig az els6 évben a szakdcsoknal
és a bolti eladéknal kozel 90%-os a tanuldszerzédéssel rendelkezdék ardnya, az épits-
iparban és a fodraszokndl 70-80% kozotti, a tobbi hidnyszakmaban ennél alacsonyabb,
de a néiruhdsokat leszdmitva legalabb 60%-o0s. Ezek 6sszhangban vannak azokkal
az Osszesitett adatokkal, amelyek szerint a kiilsé gyakorlat d6nt6é hanyada tanuldszer-
z8dés keretében zajlik, természetesen — kiilonosen az els6 szakképz6 évfolyamosoknal
- eléfordulhat szorvanyos adathiba, a tanuldszerz6dés és a tanuldi jogviszony Ossze-
keverése miatt.
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2.4abra

Az els6 évben és a végzés évében legalabb részben az iskolan kivili gyakorlati helyen
lévo diakok kozott a tanulészerzédésesek aranya (%)
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[ ] Els6 évben volt tanuldszerz6dése Bl A végzés évében volt tanuldszerzédése

Hogyan lett gyakorlati helye a diakoknak?

A kérdéives felmérés soran megkérdeztiik a fiatalokat, hogy amennyiben az iskolan kiviil
is voltak szakmai gyakorlaton, hogyan keriiltek oda. Eredetileg hét valaszlehet6ség allt
rendelkezésiikre. Ezek a kévetkezok:

1. Az iskola szerezte és intézte

2. Az iskola ajanlotta, de magam intéztem

3. Sziileim, rokonaim szerezték

4. Egy ismerds szerezte Személyes kapcsolatok révén

5. Sajat magam szereztem

6. A kamara szerezte

7. Egyéb modon

} Szakiskola segitségével

Az elemzéshez 9sszevontunk kategoriakat, igy 6sszehasonlithatéva valik az intézményi/
szakiskolai oldal a privat/személyes oldallal. Az iskola kategoriaba keriilt az 1. és 2. valasz-
lehetéség, miga 3., 4. és 5. valaszlehetGség egybevondsaval alkotott kategoria lehetdséget ad
arra, hogy megnézziik, a csaladnak, ismerdsoknek és maganak a diaknak mekkora szerepe
van az iskolan kiviili gyakorlati oktatas megszervezésében az egyes szakmdk esetében.
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3.abra
A szakiskola és a diak szerepe a tanuldszerz6dés megszerzésében/intézésében (%)
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Szakmatdl, szakmacsoporttol fiiggetleniil igaz, hogy a kamaranak elenyész6 szerepe
volt a gyakorlati helyek kozvetitésében.

Abban azonban mar jelentds eltérések adddtak, hogy szakmanként mekkora az iskola
és a csalad szerepe. Az asztalos és villanyszerel6 szakma, illetve az épit6ipari szakmacso-
port esetében a diakok nagyjabol fele-fele aranyban mondtak azt, hogy az iskola, illetve
a csalad/ismerdsok segitségével sikeriilt iskolan kiviili gyakorlohelyet taldlniuk.

A vasipari szakmacsoportban tanulé didkok kozel 70%-a mondta, hogy az isko-
la segitségével keriilt a kiilsé6 képzéhelyre. A néiruha-készitének tanulok szintén nagy
aranyban jelolték meg ezt valaszként, tobb mint 80%-uk, azonban naluk fontos meg-
jegyezni azt, hogy Osszességében kis aranyban voltak olyanok, akik kiilsé helyen voltak
gyakorlaton.

A népszeriibb szakmaknak szamitd bolti elado, fodrasz és szakacs szakmaban tanulok
tobbsége ezzel szemben dontden inkabb a csalad, ismerdsok révén keriil az iskolan ki-
viili képzohelyre. A bolti eladonak tanulé és a szakdcs diakok tobb mint 60%-a mondta
azt, hogy az iskola kozremikodése nélkill, személyes kapcsolatai révén sikeriilt intéznie
a tanuldszerzédést. A fodrasz tanulok esetében volt a legkisebb szerepe az iskolanak a ta-
nuldszerz6dés megszerzésében, intézésében, csupan a didkok 20%-ara igaz ez, mig tobb
mint 70% vallotta azt, hogy a csaladnak/ismerdsok kozremitikodésének kdszonhetéen tu-
dott tanuldszerzédés keretében gyakorolni.
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A gyakorlati helyen kapott juttatasokrol

A tanuldszerzédéssel gyakorlok jogszabalyok altal szabalyozott keretek szerint anya-
gi és egyéb juttatiasokra jogosultak. Az interjuk sordn szdmos torténet, jelzés hangzott
el arrdl, hogy a fiatalok nem mindig kapjak meg a torvény szerint nekik jaré juttatdso-
kat. Megkérdeztiik ezért azokat, akik tanuldszerzddéssel gyakoroltak, hogy megkapjak-e
a nekik jaro illetményt.

Osszességében a didkok alig tobb mint fele (53,3%) jelezte azt, hogy mindig rendben
megkapja, ami 6t megilleti, és tovabbi 22,7% ,,tobbnyire” megkapja. 11% nyilatkozott ugy,
hogy nem tud valaszolni, nyilvan nincs tisztaban a juttatdsok mértékével, részleteivel.
13% jelezte azt, hogy altalaban nem kapja meg. Azok aranya tehat, akik nem kapjdk meg
azt, ami Gket illeti, bizonyosan t6bb mint egyharmad.

Szakmanként erésen eltér a juttatasok kifizetésének moralja (lasd 4. dbra). Ez koz-
tudottan igen rossz a fodraszoknal, ahol gyakori, hogy a gyakorlohelyért a csaladok még
fizetnek is a didkot befogadé fodrasz mesternek. Megtehetik, mert népszer( a szakma,
igy is van rd kereslet. A didkok valaszai megerésitik az interjukban is elhangzottakat,
a fodraszok kevesebb, mint fele kapja meg pontosan juttatasait. A bolti eladoknak és a vil-
lanyszerel6knek van a legkevesebb okuk panaszra, a tobbi szakma mindegyikében nagy-
jabol 10-15%-ra becstilheté azok aranya, akiket becsapnak a gyakorl6helyen, és tovabbi
20-30%-nal gyanithatd, hogy nincs minden rendben.

4. abra
Ha volt (vagy van) tanulészerzé6dése, mindig rendben megkapta a juttatasait? (%)
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A gyakorlati helyszin és a gyakorlati tudas kapcsolata

Az iskolai gyakorlati oktatok koziil tobben kritikaval illetik a kiils6 képzohelyeket, mivel
véleményiik szerint a didk ott csak a szakma egy sziik szeletét tanulja meg, sok esetben
pedig a vallalkozo csak az olcsé munkaerdt latja a diakban, és ezért nem fektet nagy hang-
sulyt a mindségi képzésre. A gazdasag szerepl6i pedig az iskolai gyakorlat hatranyait,
leginkabb a ,valés” munkafeladatok hianyét szoktdk hangstlyozni. Ennek fényében vizs-
galtuk meg, hogy mit mondanak a didkok, mennyire sikeriilt jol elsajatitaniuk a szakmat,
attdl fiiggden, hogy végzdsként hol volt a gyakorlati oktatas helyszine.

A t6bbi csoport didkjaihoz képest a divatszakmanak szamité fodraszok valaszolték leg-
nagyobb aranyban, hogy sikeresen elsajatitottak a szakmat, fiiggetleniil attdl, hogy hol
voltak a gyakorlati képzés soran. A szakma elsajatitdsanak szinvonala tehat inkabb annak
a motivaltsagnak kdszonhetd, amivel részt vesznek a képzésben. Az asztalosoknal és a néi-
ruha-készit6knél az iskolaban gyakorlok kozott nagyobb aranyban vannak, akik sajat meg-
itélésiik szerint elég jol megtanultak a szakmajukat, az 6sszes tobbi szakmaban viszont az is-
kolan kiviil gyakorldk jelezték nagyobb aranyban az eredményes szakmaelsajatitdst.

5.abra
Azok aranya, akik sajat megitélésiik szerint elég jol elsajatitottak a szakmat
(a gyakorlati helyszin szerint) (%)
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Gyakorlati helyszin és szakmai identitas

A szakmai identitas erGsségének mérésére létrehoztunk egy indexet. Pozitivabb a szak-
mai identitds: ha valaki szivesen ajanlja szakméjat baratjanak, rokonanak; ha most kellene
dontenie, ismét ezt a szakmat valasztana; aki mar eredetileg is maga dontott a szakma
mellett; illetve, aki jobban szereti szakmajat, mint egy éve. A legerGsebb magyarazé erével
két kérdésre adott valaszt ruhaztunk fel. Nem rendelkezhet pozitiv szakmai identitdssal
az a didk, aki végzdsként nem a jelenleg tanult szakmajat valasztana djra, sem az, aki nem
ajanlana szivesen szakmdjat rokonainak, ismerdseinek.

Megvizsgéltuk, hogy az egyes szakmakban kik rendelkeznek inkabb pozitiv, és kik in-
kabb negativ szakmai identitassal: azok, akik iskolaban voltak a szakmai gyakorlatuk so-
ran, vagy azok, akik részben vagy teljesen iskolan kiviil végezték azt. Kiilon elemeztiik
az érettségivel rendelkezéket (6. dbra).

6. abra

Pozitiv szakmai identitassal rendelkez6k aranya a gyakorlati képzés helyszine szerint
(érettségivel nem rendelkezék esetében) (%)
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A gyakorlati helyszintdl fiiggetleniil a legmagasabb aranyban a fodrasztanulokat jel-
lemzi pozitiv szakmai identitas. Egyetlen szakma, a szobafestd kivételével, ahol a val-
lalkozoénal gyakorld szobafesték pozitivabb szakmai identitassal rendelkeznek, nincs
szignifikans kapcsolat a szakmai gyakorlat helyszine és a szakmai identitas erdssége ko-
zott. Osszességében tehat elmondhatjuk, hogy a gyakorlati helynek nincs érdemi hatésa
a szakmai identitas mértékére, az mas tényezoktol fiigg.

A szakmaban maradas és a palyaelhagyas valdsziniisége
a gyakorlati helyszin fliggvényében

A fiatalokat megkérdeztiik arrdl, hogy els6 munkahelyiiknek, illetve 6t év mulva a munka-
helyiiknek szerintiik lesz-e koze a tanult szakmahoz. A valaszok elég jol mutatjak, hogy
milyen mértékben valdszindsitik-tervezik a palydn maradast és a palyaelhagyast, fiiggetle-
nill attdl, hogy a korlatozottnak itélt lehetdségek, vagy egyéb okok miatt akarnak-e valtani.
Szignifikans kapcsolat a gyakorlati helyszin és a palyan maradas kozott a vizsgalt csoportok
esetében nem mutatkozott, szinte egyik vizsgalt kategdriaban sem. A hipotézisiink erede-
tileg az volt, hogy azok a didkok, akik gazdilkodo szervezetnél voltak a gyakorlati oktatas
soran, nagyobb aranyban gondoljak tgy, hogy az iskola befejezése utan és 6t év mulva is
a tanult szakmajukban fognak majd dolgozni. Ez a feltételezésiink nem éllja meg a helyét.
Egyediil a szakacs diakok esetében beszélhetiink ilyen - statisztikai értelemben is érvényes
— Osszefiiggésr6l mind az els6, mind az 6t évvel késébbi munkahely kapcsan (7. dbra).

7.abra
Munkahelyének biztosan lesz kéze a most tanult szakmajahoz? (%)
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Erdemes megnézni, hogy szakmacsoportonként milyen vélaszaranyokat talalunk.
Majdnem minden esetben igaz az, hogy - bar a kiilonbség csekély és statisztikai érte-
lemben nem szignifikdns - azok a didkok, akik részben vagy mindkét évben az iskolan
kiviil voltak a szakmai gyakorlati képzés soran, nagyobb aranyban valaszoltdk azt, hogy
elsé munkahelyiiknek koze lesz a most tanult szakmajukhoz, mint a csak az iskolan beliil
gyakorlatozok. Ez aldl kivétel a bolti eladonak tanulok csoportja. Esetitkben a csak az is-
kolai tanmuhelyben oktatottak kozel fele valaszolta azt, hogy els6 munkahelyének koze
lesz a most tanult szakmdjahoz, mig azok esetében, akik részben vagy csak iskolan kiviil
voltak gyakorlaton, csak a didkok negyede valaszolt ugyanigy.

A fodrész diakok valamennyi hidnyszakma tanuléihoz képest nagyobb aranyban gon-
doljék ugy, hogy az iskola utan és 6t év mulva is tanult szakmékjukban fognak dolgozni,
mindkét esetben a vélaszadok kozel fele. Akik az elsd és az utolso évben is véllalkozénal
voltak, azoknak 60%-a gondolja, hogy elsé6 munkahelyén fodraszként dolgozik majd, mig
a csak az iskoldban, vagy részben az iskolan kiviil gyakorlaton 1évék 40%-a gondolja,
hogy az els6 munkahelyének koze lesz a fodrasz szakmahoz.

Viszonylag magas aranyokat talalunk még a szakacs diakok valaszai kozott. A néiru-
ha-készit6 szakmat tanuldk gyakorlati helytdl fiiggetlentil, nagyon kis aranyban valaszol-
tak azt, hogy elsé munkahelyiiknek koze lesz a ruhakészitéshez, kevesebb mint a didkok
10%-a. Még kevesebben gondoljak ugy, hogy 6t év mulva is a szakmaban fognak dol-
gozni, a fiatalok 5,3%-a. Ennek a szakmanak a megtart6 ereje minimalis, kérdés, van-e
a képzésnek igy értelme?

Ugyanakkor a didkok munkaer6-piaci varakozasa minden vizsgalt kategdriaban szig-
nifikans kapcsolatot mutat azzal, hogy mennyire szeretik valasztott szakmajukat, illetve
azzal, hogy megitélésiik szerint azt mennyire sikeriilt elsajatitaniuk a szakiskolai képzés
soran. A szakmajukat szeret6 didkok optimistabban itélik meg a munkaerd-piaci esélyei-
ket az iskola befejezése utan. Mind a hianyszakmat tanuldkra, mind a fodrasz didkokra
igaz, hogy a kiilsé gyakorlati helyszin és a tanuldszerz6dés megléte a végzés évében, nove-
li annak reményét, hogy a szakmunkasvizsgat kovetSen el fognak majd tudni helyezkedni
adott szakmajukban.

Gyakorlati helyszinnel val6 elégedettség vizsgalata

A hianyszakmat tanul6 didkok dsszességében elégedettek a gyakorlati helyszinekkel, akar
iskolan belill, akar azon kiviil van a gyakorlati helyiik. Egyediil a kiils6 gyakorlati he-
lyek felszereltségét itélik lényegesen jobbnak, mint az iskolait, a tobbi vizsgalt dimenzi6
- a gyakorlat légkore, a kapott feladatok érdekessége, a szakoktatok felkésziiltsége — te-
kintetében nincs érdemi kiillonbség, bar a vallalati gyakorlohelyek egy kicsivel pozitivabb
képben tiinnek fel (8. dbra).
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8.abra
A hianyszakmat tanulé diakok véleménye az iskolai és iskolan kiviili képz6helyrél (%)
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A fodrasz szakmat tanuldk (9. dbra) esetében mar nagyobb eltéréseket talalhatunk
az iskolai és iskolan kiviili gyakorlohely osztalyozasa soran. A szakoktatdkkal 6k is maxi-
malisan elégedettek, de a hidnyszakmat tanuldkkal ellentétben a felszereltségen tdl a val-
lalkozonal zajlo gyakorlat 1égkorét és az ott kapott feladatok érdekességét is joval maga-
sabbra értékelik az iskolaban folyd gyakorlaténal. A bolti eladok elégedettsége is magas
foku, a felszereltséget 6k is jobbnak latjak a kiilsé gyakorlati helyszineken, a tobbi ténye-
zGben nincs érdemi kiilonbség a megitélésben.

9.abra
A fodrasz szakmat tanul6 diakok véleménye az iskolai és iskolan kiviili képz6helyrdl (%)

Iskolan kivili gyakorlohely felszereltsége [y ‘

Iskolai gyakorléhely felszereltsége —

Iskolan kivili feladatok érdekessége —

Iskolai feladatok érdekessége —

Iskolan kivili szakoktatdk tudasa h I
Iskolai szakoktatok tudasa h

Iskolan kiviili gyakorlat légkore [y
Iskolai gyakorlat légkore [y ‘

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
L1 Inkabb elégedett M inkibb nem elégedett




58 I Gyakorlati képzés az iskoldban és a gazdasdgban

Valaszt kerestiink arra a kérdésre is, hogy vajon mutatkozik-e osszefiiggés a szakma
szeretete és a gyakorlati hely kozott. A gyakorlohellyel valo elégedettség vizsgalata soran
kapott eredmények alapjan arra szamitunk, hogy ha nem is nagy kiilonbséggel, de azok
szeretik jobban a szakmadjukat, akik kiilsé helyen voltak a szakmai gyakorlati képzés so-
ran. A vizsgalt szakmak tobbségében nem mutathaté ki szignifikdns osszefiiggés a szak-
ma szeretete és a gyakorlati hely kozott. Ez alol harom szakma jelent kivételt. Szignifikans
Osszefiiggés van a két valtozd kozott az asztalos, a bolti elad6 és a fodrasz szakma eseté-
ben. Jobban szeretik szakmajukat az asztalosnak és a bolti eladénak tanulé didkok, abban
az esetben, ha elsdsként és végzdsként is az iskolan beliil gyakorlatoztak; ezzel szemben
a fodrasz szakma diakjai inkabb mondtak azt, hogy szeretik a szakmajukat, amennyiben
a két vizsgalt évben csak kiilsé képzohelyen voltak a gyakorlati oktatas sordn. Legkevésbé
a néiruha-készitok szeretik szakmajukat, a gyakorlati helytél fliggetlendil.
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Martonfi Gyorgy

A felmérés néhany tanulsdga

Felmérésiink segitett jobban megismerni a végz8s szakiskolasokat. A korabbinal sokkal
differencialtabb képpel rendelkeziink arrél, hogy a végz6sok honnan jonnek és hova tarta-
nak, azaz tarsadalmi hétteriikr6l és aspiracidikrdl, ezek osszefiiggéseir6l. E két dimenziorél
gyakran megfeledkeznek azok, akiknek latékorében csupan a szakképesités és a munkakor
van, ezt probaljak ,,Excel tablakban 6sszehangolni”, de az Excel-cellak mogott megbujé em-
berek szandékaival, dontéseivel nem kalkulalnak, azokat nem is ismerik. Pedig a munka-
eré-piaci realfolyamatokat a piaci hatasok és adminisztrativ kényszerek mellett a tarsadal-
mi helyzet altal befolyasolt, az egyének megfontoldsai utan meghozott dontések ezreinek
ereddje is befolyasolja, amelyek teljesen atirhatjak — sokszor at is irjak — a munkaerd-ter-
vez6 logika altal elképzelt folyamatokat. Az egyéni dontések szabadsagfoka még a diktatu-
rakban is jelent6s, az elképzelt forgatokonyveket alapjaban felforgat6 — ezt a Kadar-korszak
munkaerépiacanak ismeretében nyugodtan elmondhatjuk -, nemhogy a kiterjedt egyéni
szabadsagjogok, a munkaerd unids kérnyezetben is szabad mozgasanak idején.

Sajnos a fiatalok tényleges munkaerd-piaci mozgasanak a kovetése egy elegendGen
nagy és egzakt mintan olyan koltségeket igényelt volna, amelyek a mostani kutatds sza-
mara nem alltak rendelkezésre. A lassan talan elindul6 szakképzési palyakovetd rendszer
is csak korlatozottan lesz majd képes informacidt szolgaltatni a végzettekrdl. Foleg arrél
lesznek majd informacidéink ugyanis, hogy éppen hol vannak, mit csinalnak a végzet-
tek, de nagyon keveset fog elarulni arro6l, hogy miért. Marpedig ez a sokszereplds, sok-
dimenzids tarsadalmi térben zajlé tarsasjaték e nélkiil nem értheté meg. Aki errél nem
tud semmit, az hajlamos lesz olyan leegyszerfisitett — és hatasaiban karos — vélaszt adni,
hogy amibél kevés van, abbol tobbet kell képezni, és ahova nem akarnak menni a fiatalok,
oda - esetleg leplezett — adminisztrativ kényszerrel vagy egyéb mddon kell 6ket terelni.
Aztan meglep6dik majd, hogy mégsem jelenik meg az elvart mennyiségli és mindségli
munkaer6 tobblet ott, ahol szeretné. Gondoljunk csak az elmult évtizedekben szazezres
szamban kiképzett fiatal és kozépkoru polgartarsunkra, akiknek hianyszakmakrdl sz6lo
oklevél lapul a fidkjaban, de ma mas szakmaban dolgozik, szakképzettséget nem igényld
munkat végez, munkanélkiili vagy inaktiv. Minden felsorolt kategéridban témegek van-
nak, de hogy miért, azt mintha nem is akarnank megtudni. Marpedig ezzel annak esélyét
is csokkentjiik, hogy kisebb hianyt észleljenek a munkaltatdk.
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A felmérés néhdny tanulsdga

A felmérés, amelyrdl besza-
moltunk, egy kis hozzajarulas tu-
datlansagunk csokkentéséhez. Bar
nem a végzettek munkaerd-piaci
mozgasat és munkaerd-piaci hely-
zetiikre valo reflektdldsat, ezzel
kapcsolatos véleményiiket mér-
titk, hanem végzés el6tti palydju-
kat és szandékaikat, de azt gon-
doljuk, hogy a végzés el6tt egy-két
hénappal mar elég pontos — per-
sze a késébbiek soran is folyama-
tosan moédosulod - elképzeléseik
vannak arrdl, mi fog veliik tortén-
ni. De legalabbis arrol, hogy mit
szeretnének, ha torténne velik,
mik a - hatarozott vagy sokszor
még bizonytalan - céljaik. A tovabbtanulasi és foglalkoztatasi helyzetre vonatkozo6 adatok
egyébként rendkiviil hasonldak azon felmérések eredményeihez', amelyek a végzettek ta-
nulmanyairdl, munkaerd-piaci statuszarél tudositanak — persze a koltségkorlatok miatt
szintén nem kis hibahatdrral -, igazolva, hogy a végzés elétti pillanatokban az érdemi
dontések altalaban mar megsziilettek, csupan a munkaerépiac korlatozott, és el6re pon-
tosan nem is felmérhet6 fogadokészsége miatti kényszerek médositjak az 6sszképet. Nem
véletlen, hogy egyetlen ponton van jelentds eltérés a mért-becsiilt tényadatok és a végzds
didkok szandékai kozott: a munkanélkiiliség veszélyét nagymértékben aldbecsiilik a fia-
talok, ebben a tekintetben inkabb optimistak, mint realistak, de azt is mondhatjuk, hogy
megtévesztik 6ket azok a sommas, de Osszességében alaptalan vélekedések, hogy a hiany-
szakmaban konnyt elhelyezkedni. Alig néhdny szazalékuk kalkuldl munkanélkiiliséggel,
mikézben a hidnyszakmdakban végzettek koziil az elhelyezkedni szandékozéknak mint-
egy fele tapasztalja meg a munkanélkiiliséget az els6 egy-két évben, és 8 honappal végzés
utan is még tobb mint negyede van munka nélkiil, a nem hianyszakmékban végzettekhez
hasonlé aranyban.

1 Lasd tobbek kozott a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara Gazdasag- és Vallalkozaselemz6 Intéze-
tének (MKIK GVI) évente végzett, honlapjukon elérheté tanuléi felméréseit (www.gvi.hu), valamint
két felmérést, amelyek ugyancsak a TAMOP 3.1.1 21. szézadi kdzoktatés (fejlesztés, koordinacié)
program keretében sziilettek. Ezek egyike a Tomasz Gabor altal vezetett, 7.1.6-0s elemi projekt
(A tanulds és a munka vilaga kozotti dtmenet vizsgalata tanuldi palyakovetéssel), melyben hdrom éve
végzett szakiskolasok és szakkozépiskoldsok toltottek ki postai ton eljuttatott kérdéivet. A masik
a Mértonfi Gyorgy altal vezetett 6.1.1-es, Elhelyezkedési esélyek cimi kutatds 2009 novemberében,
szakképzé intézmények vezetdi korében végzett kérddives vizsgalata, ahol az intézményvezeti bec-
slések adnak tajékoztatast a végzettek sorsardl. Itt is érdemes megemliteni, hogy a becslések adatai
nagyon pontosan egybecsengenek a mért adatokkal. Errél lasd az OFI honlapjan elérhetd Intézményi
és helyi palyakovetés a szakképzésben cimu kiadvanyt.
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A felmérés eredményeit itt nem foglaljuk Ossze, hanem néhany fontos, jszerd,
de a szakmai kozbeszédben gyakran elhanyagolt-elfeledett, esetleg csak kevesek altal is-
mert tényre hivjuk fel a figyelmet. Kozhely példaul, hogy a szakiskolaba ,,maradékelv”
alapjan keriilnek a fiatalok, tobbségiik sajat valasztasa alapjan nem itt tanulna. Ezt nem
csak az tdmasztja ald, hogy sokan kozépiskolabol keriilnek a szakiskolaba, illetve sokan
nem elsé helyen keriiltek az adott iskolaba, és csak minden masodik didk tanulja azt
a szakmat, amit eredetileg szeretett volna, de az is, hogy a végzdsoknek még tobb mint
fele ,kacérkodik” az érettségi megszerzésének gondolataval.? Negyediik-harmaduk rog-
ton a szakmunkasvizsga utdn be is iratkozik egy érettségihez vezet$ programra, sokan
pedig késdbbi életutjuk soran teszik ezt.

Ugyancsak a maradékelvvel kapcsolatban érdemes arra is odafigyelni, hogy a szak-
iskola mast jelent a fitk és a lanyok szamadra, nemek szerint mas tarsadalmi réteget isko-
laz be. Ha meggondoljuk, hogy - a kozépfokon tanuldk nagyjabol 2%-at, nemek szerint
viszonylag kiegyensulyozott aranyban beiskolazé specialis szakiskolakat most figyelmen
kiviil hagyjuk - a kozépfokon tanuldk el6képzettség szerinti legalsé rétege keriil igy vagy
ugy a szakiskolaba, de kozottitk majdnem kétszer annyi a fitl, mint a lany, akkor kénnyt
megbecsiilni, hogy a lanyok teljesitmény szerinti alsé kb. 20%-a, mig a fitknak mintegy
35-40%-a kertil szakiskoldba. Mivel a teljesitmény nagyon erésen Osszefiigg a szocialis
hattérrel, ezért a lanyok atlagos hattere és teljesitménye is relative rosszabb tarsadalmi
pozicidrdl arulkodik. Ezt egyébként nagyon jol mutatja az a generaciok kozotti mobilitast
elemz6 tanulmany, amely szerint a fitknak csak 20%-4ara igaz, hogy iskolai végzettségii-
ket tekintve magasabb tarsadalmi statuszt érnek el a szakiskola elvégzésével, mint azonos
nemt sziileik, addig a lanyoknal ez az arany kétszeres, 40% koriili, hiszen 6k a tarsadalom
még hatranyosabb rétegeibdl érkeznek.

A tarsadalmi mobilitdssal kapcsolatban még egy fontos megjegyzést tesziink. Ha fi-
gyelembe vessziik, hogy a szakiskolai végzettség most atlagosan lényegesen alacsonyabb
tarsadalmi statuszt és rosszabb munkaerd-piaci esélyeket eredményez mint a szilék is-
kolaba jarasakor, a kés6i Kadar-korszakban, akkor a tarsadalmi statuszukat formalisan
megbrzok — a szakmunkas szill6k szakmunkas végzettségli gyermekei — tulajdonképpen
lefelé mobilaknak tekinthetdk, akiknek szilei relativ tarsadalmi statuszat nem sikertl
megbrizniiik, ha nem tanulnak tovébb. Ok teszik ki a szakiskoldt végzettek nagy tobbsé-
gét, a formalisan is lefelé mobilakkal egyiitt a lanyok 60, a fitk 80%-4t. A szakiskola tehat
tobbségében az alulrél jovok, és a tarsadalmi lejtdn tovabbi lecstiszas veszélyével fenye-
getettek iskolaja, ahol az érettségi megszerzésének igénye-reménye sokszor a tarsadalmi
ranglétran valé megkapaszkodas eszkdze is. Mindez nemcsak a végzésokrdl szol, hiszen
bar a mintaban a képzésbol végzés nélkiil kimaradtak sokasaga mar nem szerepelt, de ko-
ziiliik is nyilvan csak kevesen sorolhatok a felfelé mobilak kozé.

A korabban lemorzsol6dokrdl csak a kilencedik évfolyamos szakiskolasok korében
folytatott adatgytijtésekkel valé 6sszehasonlitasbdl, valamint a végzdsoknek a lemorzsolo-

2 Egy korabbi felmérésiink szerint a kilencedikeseknek még haromnegyede gondolja ugy, hogy vagy
a szakiskola elvégzése utdn kozvetleniil, vagy késébb érettségit szerez. Lasd: Martonfi Gyorgy: Egy
felmérés és két tanulmanyut tapasztalatai, Szakképzési Szemle, 2004/4.
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dokrdl kozolt informécidi alapjan tajékozddtunk. Mindkét relacidban van egy-két fontos
tizenetiink. A kilencedikesekkel valé dsszehasonlitas egyik legfontosabb eredménye az,
hogy akik az altalanos iskolaban évismétlésre buktak, azoknak mintegy 70%-a el sem jut
a szakmunkasvizsgaig. Mig ugyanis a 9. évfolyamon a szakiskolasok 22%-a jelezte, hogy
az altalanos iskolaban bukott évismétlésre, addig a végzésoknek csupan 7%-a. A tobbiek
elttintek a rendszerbdl. Az altalanos iskolaban stlyos tanuldsi kudarcokat elszenvedSk
szamadra tehét a jelenlegi szakiskolai kdrnyezet nem alkalmas a tarsadalmi integracio ele-
mj feltételeinek biztositasara, a szakiskolai végzettséghez valo eljuttatdsra. Az altalanos
iskolai évismétlés olyan erds el6rejelzése a késébbi — az iskolarendszeren beliil végleges
- kudarcnak, amelyet nem volna szabad figyelmen kiviil hagyni.

A lemorzsolddasrol fontos adalék, hogy a kordbban lemorzsolddott 20-30%-on tul
a végz6sok mintegy otodének is komolyan megfordult korabban a fejében, hogy vég-
zettség nélkiil abbahagyja tanulmanyait, sét, ezt nagyjabol az esetek felében csaladjuk
is timogatta volna. Es mégis eljutottak a szakmunkdasvizsgaig! Ez azt jelenti, hogy bar
a szakiskolak jelenlegi eréforrasaikkal, pedagdgiai gyakorlatukkal egy jelentds réteget
képtelenek a képzésben tartani, ugyanakkor egy nagyon jelentds olyan réteget meg tud-
nak tartani, és végzettséghez tudnak juttatni, akik az iskola abbahagyasdhoz még otthoni
tdmogatast is élveztek. Ok az iskolai eréfeszitések nélkiil nyilvdn nem jutottak volna iddig,
tehat a szakiskolak jelentés kudarcok mellett jelentds sikereket is fel tudnak mutatni. Itt
azonban hangsulyoznank, hogy ez er6forrasfiiggé is, a szakiskolaktol human eréforras-
allomanyuk megerésitése nélkiil ennél tobbet elvarni nem lehet. Elsésorban segit6 szak-
emberek, azaz szocidlpedagdgusok, fejleszté pedagdgusok, gydgypedagogusok, szocialis
munkasok, pszicholégusok alkalmazésara és az ifjusagvédelmis kapacitds megsokszo-
rozasara gondolunk. Szeretnénk visszautalni egy korabbi akcidkutatdsunkra’, amely azt
a becslést eredményezte, hogy a legproblémasabb (épitdipari szakcsoportos) szakiskolai
kilencedik évfolyamos osztalyok mellett mkodo teljes allast szocidlpedagogus munkaja
nagyjabol megfelezi azok szamat, akik — elérelathatéan - lemorzsolédnak a rendszerbdl.
Ez az oktatasi rendszer egészének szintjén sem tobb ezer fénél, akiket célzottan alkalmaz-
va drasztikusan csokkenthetnénk a lemorzsolddok aranyat.

A felmérésben vizsgalt 12 szakma koziil 4-ben fordultak el nagy szamban lanyok és
10-ben fiuk (két szakmaban volt jelentés mindkét nem ardnya). A teljes szakiskolas popu-
lacidra is igaz, hogy a lanyok sokkal kevesebb szakmabol valaszthatnak, hiszen bar a fitk
altal gyakorolt szaimos szakma — egyes vasas és épitSipari szakmak, asztalos, villanysze-
rel6 - lanyok altali gyakorlasa elvileg nem {itkozik akadalyba, mégis csak szorvanyosan
kezdik meg lanytanulok ezen szakmak tanuldsat. Ennek megvaltozasahoz kulturalis at-
torésre volna sziikség — hasonléan az egykori NDK-hoz, ahol gyakori volt a lanyok rész-
vétele ezen foglalkozésok gyakorldséban —, de ennek semmi jelét nem ltjuk. Igy viszont
tény, hogy nemcsak szakiskolai szakmat, de ehhez tarsulo eldnyoket — példaul 6sztondijat
- is kinal6 hianyszakmaékat is alig vélaszthatnak a lanyok. 2010-ben a 7 régi6 altal megne-
vezett 70 hianyszakma kozott 9sszesen 5 olyan volt (két régidban a szabo - korabban néi-

3 Martonfi Gyorgy (szerk.): Szakiskola és hdtranykezelés, Kisebbségkutaté Intézet, 2008.
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ruha-készit6 -, két régidban a szocidlis gondozd és egy régidban az apolasi asszisztens),
amelyet dominansan lanyok valasztanak. Tovabbi 4 ,koedukalt” szakma (két régiéban
a szakdcs, egyben-egyben a pék-cukrasz és a 16tarto és -tenyésztd) volt még hozzaférhetd
a lanyok szamara, de ezzel egyiitt, amig a fiuk régiénként 8-10 osztondijra is jogosito
szakmabol valaszthattak, addig a lanyoknak egyetlen régidban adatott meg, hogy 3 6sz-
tondijas szakmabol valaszthassanak, de két régidoban egyet sem valaszthattak, ezekben
csupa fis szakma keriilt a tizes listdra, és a tovabbi négy régidban is csak egy vagy kettd.
Ez nyilvanvaléan méltanytalan, a lanyokra nézve sulyosan diszkriminativ, a hatrannyal
indulok egy jelentés csoportja szamara tovabbi hatranyokat jelent.

Sok szempontbdl vizsgiltuk az egyes
szakmakat tanuldk kozotti kiilonbségeket,
erre minden tanulmanyban béven talalunk
példakat. A szill6k iskolai végzettsége és
munkaerd-piaci statusza alapjan egy ugy-
nevezett szocio-Okondémiai statusz (SES*)
indexet is képeztiink, amely jo kozelitéssel
méri az otthonrdl hozott hatranyok szint-
jét. A lanyok altal tanult négy szakma k-
zill a bolti eladé és a ndiruha-készit6 a sor
végén talalhato, ezek a tanuldk sokkal hat-
ranyosabb tdrsadalmi rétegekbdl érkeznek,
mint a nyolc fiis szakma barmelyikének
tanuldi. Ez is jelzi — ha 6nmagéaban nem is &
bizonyitja —, hogy a szakiskolas lanyok 6sz-
szességében alacsonyabb tarsadalmi réte-
gekbdl érkeznek. A masik két, lanyok altal
is tanult szakmaban (fodrész és szakdcs) a
SES-index viszont atlag feletti, azaz a lanyok
szamdra ezek keresett szakmaknak mind-
stilnek, mig az el6bb emlitett ketté azoknak
jut, akiknek érdemben nincs valasztasuk.

A fitknal nem ez a helyzet. A SES-index szerinti kulonbsegek sokkal kisebbek, pontos
sorrendet sem mernénk felallitani, minthogy a hibahatar nagyobb, mint a mért kiilonbsé-
gek. Ez szamunkra arra utal, hogy a fitknak valds valasztasi lehetdsége van sokféle szak-
ma kozott. Annyi vilagosan latszik, hogy a bolti eladé fitk mellett a kémtvesek és a he-
geszték SES-indexe sorolhat6 a legalacsonyabb kategdriaba, a lakatosok és szobafesték
csaladi hattere valamivel szerencsésebb, mig a forgacsoloké, a villanyszerel6ké, a sza-
kacsoké és az asztalosoké a vizsgalt szakmak koziil a felsé kategdriaba sorolhato, utdb-
biak kozott csak minimalis kiillonbségek vannak. Ez azt is jelenti, hogy a fitik altal tanult
hianyszakmak kozott, bar vannak szignifikans kiilonbségek, vilagos presztizshierarchia

e

4 Az angol Socio-Economic Status elnevezés bevett roviditése.
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nem allithaté fel. Annyi kijelenthetd, hogy az épitipari szakmak e hierarchia aljan van-
nak, a vasas szakmak presztizse egyértelmiien magasabb, bar mindkét szakmacsoport
differencialt, tovabba a villanyszereld, az asztalos és a szakdcs szakmaké a gépészeti szak-
makndl is magasabb. A SES-indextdl nem fiiggetlen, hogy mely szakmakban mekkora
a romak aranya. Ez a kémuveseknél a legmagasabb, legalabb 20%, de akdr 25-30% is le-
het’, és joval atlag folotti — 11,8% — a bolti eladoknal is, mig a villanyszerel6knél csak
2,3%, a forgacsoloknal 3,0%, az asztalosoknal 4,1%.

Nagyon alaposan, sok kérdéssel jartuk koriil a szakmavalasztast, ennek az iskolai ku-
darcokkal val6 kapcsolatat, a szakmahoz val6 viszonyt és a varhat6 palyaelhagyast. Ennek
kiilonb6z6 aspektusait tobb elemzés is érinti. A didkoknak csak nagyjabdl a fele tanul
abban az iskolaban, amiben tanulni szeretett volna, és ugyancsak a fele tanulja azt a szak-
mat, amelyet eredetileg tanulni akart. Az alacsonyabb presztizsii szakmakat atlag alatti
aranyban, tehdt kevesebb mint az azt tanulok fele tanulja sajat valasztas alapjan, az atlag-
nal motivaltabban. A kényszerpalyak és a tanulasi kudarcok - bukas, lemorzsolodas — vi-
lagos Osszefiiggést mutatnak. A nem sajat valasztas tobb tanuldsi kudarchoz, gyakoribb
lemorzsolddashoz, a szakma alacsonyabb szinti elsajatitasahoz, azaz rosszabb mindsé-
gl munkaer6hoz, a szakmahoz valé negativabb, ellentmondésosabb viszonyhoz vezet,
és ilyenkor a palyaelhagyasi szandék is magasabb.

Egzakt mddon a palyaelhagyasi szandékot nem tudjuk mérni, de ugy becsiiljiik,
hogy a didkok mintegy negyede sorolhaté azok kozé, akik — ha a munkaerépiacon érvé-
nyesiilnek vele — hliségesek kivannak maradni tanult szakmajukhoz. Nagyjabol minden
6todik-hatodik fiatalr6l mondhatd egyértelmtien, hogy biztos palyaelhagyo lesz. A tobb-
ségnél ez még nem dolt el, bar a végzés utan azonnal tovabbi tanulmanyokat tervezék
- a megkérdezettek mintegy 40%-a — tobbségénél ez valdsziniisithetd. A végzés utan dol-
gozni szandékozoknal - a didkok valamivel tobb mint felénél — a munkaerdpiac kinalta
elényok, lehetdségek fogjak eldonteni, hogy tanult szakmajaban fog-e dolgozni valaki,
vagy mas teriileten vallal munkat. Ezzel kapcsolatban két fontos adatra hivnank fel a fi-
gyelmet. Az egyik, hogy az adatokbdl gy tiinik, a fiatalok mintegy havi 10 ezer forint-
nyi béreldnyért mar hajlamosak elhagyni tanult szakmdjukat, ami — minthogy a hiany-
szakmakban realizalhat6 jovedelmek kevés kivételtdl eltekintve® igen alacsonyak - azt
jelenti, hogy ezekbdl a szakmakbdl nagy a kidramlas. A fiatalok az alacsony bérkinalat
miatt kevéssé latnak ugyanis perspektivat tanult szakmdjukban. A masik emlitésre mél-
t6 adat, hogy - hidba nevezik szakmajukat hidnyszakmanak - csak a fiatalok mintegy
60%-a gondolja ugy, hogy ha akar, munkaszerzédéssel is el tud helyezkedni tanult szak-
majaban, és tovabbi 10% el tudna, de megitélése szerint csak feketén. Mintegy 30% akkor
sem tudna elhelyezkedni, ha akarna, legalabbis igy gondolja. Ok nem hidnyt érzékelnek

5 A szill6k roma identitdsat is vizsgaltuk. A végzds szakiskoldsok 7,9%-a nyilatkozott ugy, hogy
sziilei a roma/cigany etnikai kisebbséghez tartoznak, de tovabbi 14,1% jelolte be azt a felkinalt
valaszlehetdséget, hogy nem kivan valaszolni. Mas adatokkal val6 Osszefiiggéseket vizsgalva agy
becstiljitk, hogy kozottiik is legaldbb egyharmad, azaz tovabbi 4-5% roma, de éket az adatbazisban
levalogatni, és igy a statisztikai szamitdsokba bevonni nem tudtuk.

6 Egyes fémipari szakmdkban lokalisan atlag folotti bérek is elérhetdk, de ez is hely- és id6fiiggd.
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tehat, ellentétben a munkaltatokkal. Ezek az aranyok meglehetdsen hasonlitanak azok-
hoz az adatokhoz, amelyeket az MKIK GVI emlitett tanuloi felmérései alapjan kozoltek
az intézet kutatdi. Ott a 2010-es tanulmanyban azt olvashatjuk, hogy 8 honappal a szak-
munkds-bizonyitvany kézhezvétele utan az ,,igynevezett” hianyszakmakban’ végzettek-
nek legfeljebb az egyharmada dolgozik a szakmajaban, és aki dolgozni akar, annak kozel
30%-a munkanélkiili, azaz ezekben az igymond keresett szakmakban sem jut munkahoz.
Raadasul az RFKB-k dltal kozzétett hidnyszakma-listat valamennyi régiéban dominalé
épitbipari és gépészeti szakmakban a munkanélkiiliek ardnya még az atlagnal is maga-
sabb, 32-36% volt 2009-ben.

A fodrasz szakma sajatos helyet tolt be a szakképesitések kozott, ezért is valasztottuk
kontrollként a vizsgalt szakmdk kozé. A régioknak immar nagyobbik felében ,,nem tamo-
gatott”, azaz beiskolazasaban visszaszoritott szakma, ezek kozott az egyetlen nagy 1étsza-
mu szakmunkas szintd szakma. Pejorativ értelemben ,,divatszakmanak” is nevezik, ame-
lyet allitolag a munkaerd-piaci kereslet figyelembevétele nélkiil, ,,felel6tleniil” valasztanak
a lanyok, akik utdna tomegesen ugyse tudnak majd elhelyezkedni. Ezen allaspont szerint
kozpénzen tortént képzésiik tiszta veszteség a tarsadalom szamara. A fodrasztanuldk va-
laszainak és a témat érintd interjik elemzése soran megallapitottuk, hogy ez a kép - és
egyuttal az RFKB-knak az a dontése, hogy a leépitendd szakmak kozé soroljak — megala-
pozatlan. A fodrasz tanulok sokkal nagyobb aranyban kertiltek motivaltan, sajat valasztas
alapjan a szakmaba mint barmely masik vizsgalt szakma tanuléi, és — nyilvan ett6l nem
fuggetleniil — eredményesebben is teljesitettek a szakképzésben. Kevesebben morzsoldd-
tak le, jobbak az eredményeik, a szakmat megitélésiik szerint nagyobb ardnyban sajati-
tottak el jol, mint a tobbi szakma didkjai. Ami a sajtéban megjelendé hireknek teljesen
ellentmond, a fodraszok a szakacsokat leszamitva valamennyi szakmdnal nagyobb arany-
ban remélnek munkat kapni sajét szakmdjukban. A megkérdezettek atlagosan 34,8%-a
mondta azt, hogy elsé munkahelyének biztosan lesz koze most tanult szakmadjdhoz, ezen
beliil a fodraszok 48,3, a szakacsok 49,5%-a, mig a lakatosoknak csak 29,8, az asztalo-
soknak 23,0, a kémuveseknek 35,9%-a. Arra a kérdésre, hogy ,,Ha ennek az iskolanak
az elvégzése utan ugy dontene, hogy munkét vallal, mit gondol, el tudna helyezkedni
a szakmajaban?” az atlagos 60,4%-nal csak alig kevesebben, 55,8% mondta azt, hogy lega-
lis munkaszerzédéssel is kapna munkat. De ha a feketén vallalt munkat is szamitjuk — ami
a mai Magyarorszagon sok szakmaban a realitas —, akkor 6sszesen 73,4% gondolja ugy
a fodraszok kozott, hogy szakmajaban tud dolgozni, ha akar, szemben a tobbi szakméban
kapott atlagosan 69,9%-kal. Ha ehhez hozzavessziik, hogy a fodrasz szakképzés — éppen
résztvev4i motivaltsaga miatt — magasabb mindségli, mint sok ipari szakma szakképzése,
és hogy a fodraszok a szépség- és divatiparban szamos mas munkakdrben is kereset-
tek, sokan keriilnek példaul butikokba eladénak, akkor egyéltalan nem ttnik ugy, hogy
a végzett fodraszok munkaerd-piaci pozicidja rosszabb lenne, mint a hidnyszakmakban

7 Koll6 Janos, az MTA KTI kozgazdasz kutatdja nevezi a hidnyszakmadkat ,,agynevezett” hidnyszak-
maknak, jelezve, hogy egyaltalan nem egyértelmt, hogy ezekben kozgazdasagi értelemben nagyobb
hidny lenne, mint més szakteriileteken. Sét, bizonyos 6sszehasonlitdsban kisebb, illetve inkabb mas
hianyokrol - altaldanos kompetenciak hidnyardl, minéséghianyrdl, versenyképességi hianyrdl - van szo.
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végzetteké. Bérvarakozasaik visszafogottak, de a néiruha-készit6knél és a bolti eladéknal
még alacsonyabbak a varhaté bérek, a szakacsok pedig — ahol a lanyok esélyei lényegesen
rosszabbak a fitkénal - ugyan alacsonyabb bérre szamitanak, de a szakméban valo elhe-
lyezkedés valdszintisége nagyobb naluk. Ha a fodraszképzésbdl kényszerten kiszorultak
szaméra elérhet$ szabdképzéshez vagy bolti eladé képzéshez hasonlitjuk, akkor a fod-
raszok esélyei meglehetésen jok a munkaerépiacon. Képzésiik az atlagosnal elényosebb
a tarsadalom szdmara is, megtériild beruhazas.

Kifejezetten 1j, az elemzés kozben a kutatdk szamara is meglepetést okozd eredmé-
nyekre vezetett a szakiskolasok és a specidlis szakiskoldsok valaszainak 6sszehasonlitasa.
Azt tudtuk, hogy a kozépiskolasok és a szakiskolasok kozott a szocialis hattér és a mun-
kaerd-piaci esélyek — elhelyezkedés, foglalkozasi biztonsag, bérek — terén szakadékszerd
kiillonbségek vannak (fiiggetleniil attdl, hogy egyes sajtohirek ennek ellenkezdjét allitjak).
De arra nem szamitottunk, hogy a szakiskola és a specialis szakiskola — ahova szakér-
t6i bizottsagok egyéni vizsgalatokat kévetden soroljak a fiatalokat — tanuloi kozott ilyen
csekélyek a kiilonbségek. Mérhetéek ugyan a kiilonbségek a két tanuloi csoport kozott,
de csekélyek.® Alig alacsonyabb a specidlis szakiskolasok sziilei kozott az érettségizettek
ardnya, alig magasabb a romak és a munkanélkiili sziilok aranya, a két csoport ottho-
ni hattere nagyon hasonlo. Nagyon hasonldak a végzés utani elhelyezkedési szandékok
és a vélt esélyek, valamint a bérvarakozasok is. A prognosztizalhat6 palyaelhagyas terén
is hasonl6an vélekednek a két intézménytipusba jard fiatalok, és hosszu tava jovoképiik
is rimel egymasra, egyik sem optimistabb a masiknal. Kiilonbség talan abban van, hogy
a specialis szakiskolakban valamivel elégedettebbek a fiatalok a helyzetiikkel, és kozottiik
alacsonyabb a lemorzsolodas is. Ezt mi annak tulajdonitjuk, hogy a specialis szakisko-
lakban rendkiviil sok segité szakember, foleg gydgypedagdgus dolgozik, igy maga az in-
tézmény misszidja is a falai kozé jaro fiatalok segitésére, tarsadalmi beilleszkedésének
elémozditasara iranyul. A szakiskolak sokkal inkabb szakképz6 intézménynek értelmezik
magukat, ahol az elsddleges cél a szakma megtanitasa. A naluk megjelend tanuloi réteg-
nél — amely mint lathattuk, minden hattérmutat6jaban nagyon hasonlit a specialis szak-
iskolaba jarékhoz - azonban a szakma elsajatittatdsa fejleszt6i, mentori, szocialis segitség
nélkiil gyakran nem vezet formalis eredményhez, azaz szakmunkas végzettséghez sem,
nemhogy mindségi szakképzéshez. A szakiskolak nagy tobbségében sem kapacitas, sem
elegendd specialis szaktudas nincs ahhoz, hogy a tanuldk az altaluk kitlizott célt elérjék,
és ebben még onértelmezésiik is akadalyozza éket.

Még egy dogmaval le lehet szamolni az adatok elemzése utan. Megvizsgaltuk ugyan-
is, hogy az iskoldban és az iskolan kiviil gyakorlok munkaerd-piaci esélyei hogyan vi-
szonyulnak egymashoz. Egészen minimalis, matematikailag nem is mindig szignifikans
kiilonbségeket mutatnak az adatok azok javara, akik tanuldszerzédéssel gyakorolnak,
mint akik az iskolaban vesznek részt gyakorlati oktatasban. Egyaltalan nincs sz6 arrdl,
hogy akik az iskoldban gyakorolnak, azok stlyos hatranyban lennének azokkal szemben,
akik tanuldszerz6déssel a gazdasagban gyakorolnak. Utobbiak ugyan atlagosan valamivel

8 Lasd errdl Papp Gergé tanulmanyanak megallapitasait és beszédes dbrdit.
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jobban sajatitottak el szakmajukat sajat megitélésiik szerint, egy picivel jobbaknak itélik
elhelyezkedési esélyeiket is, de néhany szakmaban ez éppen forditva van. A gyakorlat ké-
rilményeit is majdnem azonos mértékben itélik meg pozitivan a fiatalok, egyediil a kiils6
gyakorlohelyek felszereltségét latjak lényegesen tobben jonak. A fiatalok szeretik a szak-
képzés gyakorlati foglalkozasait, fiiggetleniil attol, hogy az az iskoldban vagy azon kiviil
folyik. Az a sokszor hallott, differencidlatlan allitas azonban, miszerint az iskolai gyakor-
lat 1ényegesen rosszabb, hatranyosabb a didknak, mint a gazdasag szerepl6inél folytatott
gyakorlat, nem allja meg a helyét. A kép ennél sokkal arnyaltabb, és inkabb az iskola
és a gazdasag egylittmiikodésére hivja fel a figyelmet, nem a hangsuly athelyezésére egyik
szerepl6rol a masikra.

Azittleirt informdciok egy részét mar korabban is tudtuk, mas részét sejtettiik, és most
ujabb adatokkal tdmasztottuk ala, egy harmadik részét pedig tjdonségnak tekinthetjiik,
amely a szakmai nyilvanossagban eddig nem kapott teret. Ezek ,,megemésztését’, atgon-
dolasat, megvitatasat ajanljuk mindazoknak, akik barmilyen felel8sséget viselnek a szak-
képzési rendszerben, hogy a tényekre, a hattér-informaciokra is érzékenyen gondolhas-
sék 4t korabbi és még meg nem hozott dontéseiket. Biztosak vagyunk abban, hogy ha
ezt megteszik, nem ugyanazokat a dontéseket hozzak meg a jovében, mint amit ezen in-
formaciok nélkiil hoztak volna, és e korrekciok a legtobb érdekelt szerepld, de legféképp
egész tarsadalmunk kozossége szamara eldnydsek lesznek.
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Pontositas

A 2012-es magyar irodalom érettséqgi szovegértési feladatsoranak
adatelemzése’

A 2012-es kozépszintli magyar nyelv és irodalom érettségi feladatok javitékulcsa
miatt polémia alakult ki a sajtéban a Magyartandrok Egyeslilete és a tételkészits
bizottsdg kozott.? Vizsgdlatunkban mintegy 250 kitéltott érettségi feladatsor sta-
tisztikai feldolgozdsa alapjdn azt taldltuk, hogy a Magyartandrok Egyestiletének
észrevételei statisztikailag megalapozottak voltak, és azok figyelembevételével
(az egyébként alapvetden jo javitokulcs) még jobb lehetett volna. A magyartand-
rok észrevételeit azonban a kézponti javitdkulcs véglil nem vette figyelembe, és ezért
az intézmények egy része sajdt — nem hivatalos — kulcs alapjdn végezte a feladat-
sorok javitdsdt. Ez a javitdsi technika az egyes intézményeken beliil igazsdgosabbd
tette az eredményeket, ugyanakkor az igy megnévekedett pontszdmok jelent6sen
elénydsebb helyzetbe hoztdk a ,kreativ” pontozdst alkalmazd intézmények didkjait,
a kézponti kulcsot szigortian kovetd intézmények didkjaival szemben. Mivel az érett-
ségi eredmények tételes statisztikai feldolgozdsa tudomdsunk szerint kordbban nem
tortént meg, ezért ez a vizsgdlat els6ként szembesiti az érintetteket az adatokkal.

1 Ez a cikk mindenféle intézményi tdmogatds nélkiil, kizarélag 6nkéntes munkéabol jott létre. Koszo-

nom els6sorban Horvath Andrasnak, hogy biztatott a cikk megirasara, kigytjtotte az elektronikus
sajté hivatkozdsait, oroszlanrészt vallalt az adatbevitelb6l, és folyamatosan segitett a tanacsaival. Nél-
kiile nem jo6tt volna létre ez a cikk.
Koszondm tovébba azoknak a tandroknak a segitségét, akik lehet6vé tették, hogy hozzaférjiink az
adatokhoz. Ez bétor, feleldsségteljes dontés volt a résziikrdl, amivel személy szerint semmit sem nyer-
hettek, am (az adatok ismeretében) sokat kockaztattak. A vizsgalatban részt vevé intézmények nevé-
nek elhallgatdsaval els6sorban éket szeretnénk védeni.
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El6ljaréban

A Magyartanarok Egyesiilete és a tételkészitd bizottsag kozotti vita soran A Magyartana-
rok Egyesiilete konkrétan azt javasolta, hogy

= az l-es feladatcsoportban ne csak tokéletes megoldasért érdemeljenek maximalis

pontot, hanem az egyes id6beli viszonyok felismeréséért is jarhasson részpontszam,
= az 5-0s feladatcsoportban legyen tobb jo megoldas, és

= a 10-es feladatcsoportban legyen alternativ megoldas is.

A kifogasok hatasara a kozponti javitokulcs nem valtozott.

Az adatbevitel ellendrzése soran — meglepetésiinkre — azt talaltuk, hogy az altalunk
vizsgalt harom intézmény koziil kettében a tanarok a kozpontilag megadott javitokulcs-
tol szisztematikusan eltéré mddon javitottédk a feladatsorokat. Erre a tovabbiakban még
tobbszor visszatériink.

Munkahipotéziseink

1. A tanarok jol azonositottak a problematikus feladatokat

a. A tandroknak a javitokulccsal kapcsolatos, a médiaban hangoztatott kifogasaik sta-
tisztikailag is azonosithat6 problémakra mutatnak ra.

b. A megolddkulcstdl valo eltéréssel a tanarok a megolddkulccsal vald egyet nem ér-
tésiiket fejezték ki. Osszefiiggés van az egyes feladatok pszichometriai mindsége
és akozott, hogy a tanarok mennyiben hasznaltak a kdzpontitdl eltérd kulcsot.

2. A tanarok altal helyesnek tartott javitasi médszer javitott volna a feladatsor miné-
ségén

a. A tanarok altal javasolt javitdsi mod segitségével az érettségi feladatsor statisztikai
mutatdi javultak volna.

b. A tandrok a kozpontitdl eltérd, ,,kurucos” javitasukkal jobb pszichometriai mingsé-
gl itemeket allitottak el6.

2 http://koronascimer.blog.hu/2012/05/08/hibas_a_magyar_erettsegi_es_a_javitokulcsa
http://eduline.hu/erettsegi_felveteli/2012/5/7/Magyar_nyelv_es_irodalom_erettsegi_2012_fel
SG5EKM
http://www.hir24.hu/belfold/2012/05/07/a-magyarerettsegi-megoldasai/
http://index.hu/belfold/2012/05/09/a_hires_irok_nem_mertek_igy_mi_erettsegiztunk_le_magyar-
bol/
http://www.fovarosi-hirhatar.hu/hir/nem-modosit-az-oktatasi-hivatal-2012-magyar-erettsegi
http://index.hu/belfold/2012/05/11/hibas_a_magyarerettsegi_javitokulcsa/
http://www.fovarosi-hirhatar.hu/hir/a-magyartanarok-egyesulete-felszolitotta-az-oktatasi-hivatalt-
a-valtoztatasra-magyar-erettsegi-2012
http://www.oh.gov.hu/magyar-nyelv-irodalom-120516
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Az adatok

2012 oktdberében és novemberében 3 kozépiskoldban Gsszesen 246 szivegértési fel-
adatsor adatait vittiik szamitogépre statisztikai feldolgozas céljabdl, név, vagy barmilyen
mas személyes azonosit6 adat nélkiil.

A feladatsor adatai

Bevitt adatok

Az adatbevitel sordn a szovegértési feladatsorok minden feladatat feldolgoztuk.
Az egyes feladatokat a feladatcsoport szamaval és a feladatnak azon beliil elfoglalt helyé-
vel jeloltitk (pl. i_01_2 - az elsé feladatcsoport masodik feladata).

Az adatbevitel sordn szamitogépre vittiik:

- a feleletvalasztasos feladatokban a ténylegesen kapott valaszokat (ilyen feladatcso-
portok voltak a kovetkez6k: i_01,i_05,i_07,i_10);

— a szabad szoveges feladatokban a pontozd tanar altal adott helyes/helytelen értékelést
(ilyen feladatcsoportok voltak a kovetkezék: i_02,1_03,i_04,1i_06,i_08,i_09);

— a pontozo tanarok altal a feladatcsoportokra adott 6sszpontszamokat. Ezeket a ko-
vetkez8képpen jeloltik: pl. i_01_GM. Ebben a jelolésben a valtozénév masodik tagja
a feladatcsoportot, harmadik tagja pedig azt mutatja, hogy a pontszam kiszamolasa ma-
nualisan tortént.

Szdmolt adatok

A bevitt adatokbdl kiszdmoltuk az egyes feladatcsoportokra a kulcs mechanikus al-
kalmazasaval kapott pontszamokat is. Ezeket a kovetkezéképpen jeloltitk: pl. i_01_GA.
Ebben a jelolésben a véaltozénév masodik tagja a feladatcsoportot, harmadik tagja pedig
azt mutatja, hogy a pontszam kiszaimolasa automatikusan tortént.

Hdttéradatok

Az iskoldk

Az adatokat harom budapesti iskoldbdl gytijtottiik. Az iskoldk kivalasztasanak szem-
pontja mindossze az volt, hogy mely intézményben volt olyan ismeretségiink, ami mi-
att az intézmény hozzaférést engedett nekiink az adatokhoz. Az intézmények szamara
anonimitast igértiink, ezért a tanulmanyban csak a, b, c bettivel jeloljiikk 6ket, és a nehe-
zebb azonosithatosag végett a minta nagysagat is csak enyhén torzitva adjuk meg (ezért
az Osszegiik is enyhén eltér a fent emlitett 246-os elemszamtdl).

1. Iskola ,a" Tipusa: szakkozépiskola. Minta nagysaga: 51. Feldolgozottsag: minden

2012-es feladatlap.
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2. Iskola ,b” Tipusa: gimndzium. Minta nagysaga: 116. Feldolgozottsag: minden
2012-es feladatlap.

3. Iskola ,c” Tipusa: gimnazium. Minta nagységa: 82. Feldolgozottsag: 3 osztély fel-
adatlapijai.

Az elemzés soran fel nem hasznalt hattéradatok

Az adatbevitel sordn jeloltiik az egyes osztilyokat, illetve az adatbevivé személyét,
de ezeket az adatokat az adatfeldolgozas soran nem hasznéltuk.

Az eredmények

Az eredmények feldolgozasakor elsdsorban a feladatsornak mint méréeszkoznek a sta-
tisztikai mindségére voltunk kivancsiak, és szamos mas - érdekes, de a kérdéskorhoz
szorosan nem kapcsolodo — kérdést nem vizsgaltunk.

E munkaban nem végeztiik el a statisztikai mutatoknak a feladatok tartalmaval és lo-
gikdjaval torténd egybevetését, ami kimutathatna, hogy milyen tartalmi és logikai okai
lehetnek az adott statisztikai mutatok kialakuldsanak, és hozzasegithetne minket ahhoz,
hogy egy kovetkez6 alkalommal jobb eszkozt készitsiink. Ez a 1épés egy pszichometriai
méréeszkoz kiprobalasanak, bemérésének és fejlesztésének elengedhetetlen része len-
ne - jelen munkank kereteit azonban meghaladja. Ebben a munkankban igyeksziink
a statisztika adta keretek kozott maradni és ezért kovetkeztetéseink is inkabb leir6 jel-
legtiek.

A vizsgélat soran a manualisan és az automatikusan szamitott pontszamok kozott je-
lentGs (erdsen szignifikans) eltérést tapasztaltunk, amir6l a tovabbiakban még tobbszor
esik majd szo6. Nyilvan felmeriil a kérdés, hogy ez hogyan fordulhatott el, és altalaban
milyen visszajelzések érkeztek a feladatsor javitasaval kapcsolatban a vizsgaelnokoktol.
Jelen munkankban ezzel a kérdéskorrel nem foglalkozunk. Ahol kiiléon nem emlitjiik,
e tanulmanyban az automatikusan szamolt pontszamokat adjuk meg.

Az 6sszpontszam

Az automatikusan szdmolt Osszpontszdmok megoszldsa

Az atlag 27,68. Az eloszlas a normal eloszlashoz képest (szignifikinsan) jobbra fer-
de, ami arra utal, hogy az altalunk vizsgalt tanulok szamara a feladatsor tul konnyt volt.
Az elérheté maximalis pontszam 40 volt, igy a tanulok atlagosan az elérheté pontszam
kb. 70%-at szerezték meg. Ebbdl kovetkezik, hogy a feladatsor kevéssé volt képes kiilénb-
séget tenni az dltalunk vizsgalt, jol teljesitd vizsgazok kozott.
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Osszpontszamok megoszlasa
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Elért 6sszpontszam

A tandrok dltal adott 6sszpontszdmok megoszldsa

Az atlag 29,62. Az eloszlds még az automatikusan szamolt pontszamoknal is eréseb-
ben jobbra ferde.
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Az automatikus és a manudlis pontozds 6sszehasonlitdsa

A kovetkezd abra mutatja a kétfajta pontozas 6sszehasonlitdsat. Az abran jol latha-
td, hogy a manualis pontozas (szignifikdnsan) magasabb 6sszpontszamokat eredmé-
nyezett.

Osszpontszamok

40

30 -

25 4

20

Osszpontszam a feladatsoron

> I I
50 0 50

Automatikus pontozés Manudlis pontozas

Az egyes kategoriak létszamat megfigyelve jol latszik az is, hogy manualis pontozas
esetén leginkabb a nagyon magas (35-40 pont) pontszamot elérék szama novekedett.

30 58 55 -3
25 54 41 -13
20 46 38 -8
15 27 24 -3
10 18 13 -5
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Osszességében megallapithatjuk tehat, hogy a tanarok szémos esetben nem a hivata-
los pontozokulcs szerint pontoztak. Az eltérés nem véletlenszer(i (nem hiba tortént),
hanem lathato, hogy a tanarok altal kovetett pontozasi modszer kovetkeztében a nagyon
magas pontszamot elérék 1étszama jelentdsen megnétt, és ez szignifikdns pontszam-no-
vekedést eredményezett.

A tanari pontozas kovetkezményei

Ahogy azt kordbban megallapitottuk, a tanari pontozds és az automatikus pontozas ko-
z0Otti eltérés nem véletlen hiba eredménye, ezért kiillondsen érdekes megvizsgalni, hogy
ez az eltérés hogyan jelentkezik az egyes intézményekben és az egyes feladatokban.

Intézmények szerinti eltérések a tanari pontozasban

Mig az ,a” kozépiskolaban nem taldltunk eltérést a mechanikusan szamolt kulcstol, addig
a »b” és ,,¢” kozépiskolakban a tandri pontozas atlagosan 2-3 ponttal magasabb Gssz-
pontszamot eredményezett. (Ez azt jelenti, hogy a tandri pontozas miatt mind a ,,b”, mind
a ¢ iskoldban szignifikansan tobb pontot kaptak az érettségiz6k, mint az ,,a” kozépisko-
laban; a ,,b” és ,,¢” iskolak kozotti ilyen tipusu eltérés nem szignifikans.)

Tudjuk, hogy az ,a” iskola tipusa szakkozépiskola, mig a ,,b” és ,,¢” iskolak gimna-
ziumok. Lathaté, hogy a ,,b” és ,,¢” iskolakban érettségiz6k jobban jartak a tandri pon-
tozéssal, mint az ,,a” iskoldba jarok (akiknek ez nem jelentett plusz pontokat). Erdemes
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lenne megvizsgalni, hogy az iskola tipusa és a tandri pontozasbol ad6do eltérés altalaban
is Osszefiigg-e, de erre az altalunk gytijt6tt minta mérete nem alkalmas.

Leszogezhetjiik tehat, hogy az egyes kozépiskolak pontozé tandrai kiillonb6zé mérték-
ben fiiggetlenitették magukat a kozpontilag megadott értékel$ kulcstol.

Feladatonkénti eltérések a tanari pontozasban

Mivel az el6z6ekben megéllapitottuk, hogy az ,a” iskoldban a tanarok szigortan kovették
a kozpontilag megadott megoldokulcsot, és igy nincs eltérés a tanari pontozas kovetkez-
ményeként, ezért e pont elemzésében csak a ,,b” és ,,¢” iskolakbol szarmaz6 eredménye-
ket hasznéljuk fel.

A vizsgalt feladatcsoportok koziil a tanari pontozas a kovetkez feladatokban okozott
szignifikdns valtozast:

Iskolak kozotti
kiilonbség
szignifikans?

Feladat- Ossz »b” wc”
csoport valtozas iskola iskola

Feladatcsoport
szovege

Allitsa id6rendi sorrendbe
1 13 1.20 1.41 Nem a Nemzeti olvasokonyv
létrejottének menetét!

Rendelje a Nemzeti
olvasékonyv alabbi fe-

5 0.4 77 -.06 Igen jezetcimeihez a kovetkezd,
a szovegben szerepld
targykorok sorszamat!

Allapitsa meg, hogy az
alabbi idézetek a Nem-
zeti olvasékonyv melyik
targykorébdl szarmaznak!

10 0.4 0.00 .80 lgen

A szovegbdl vett kife-
9 0.3 .63 0.00 Igen jezésekkel fejezze be az
aldbbi mondatokat!

A tablazatbdl jol latszik, hogy az 1-es feladatcsoport javitasanal a két iskola tandrai
korilbeliil ugyanannyira tértek el a kulcstdl, mig a tobbi feladat esetében a két iskolaban
eltéré mértéki kiilonbséget okozott a tanari javitas. A tanari javitds az 1-es feladat eseté-
ben okozta magasan a legnagyobb pontszambeli kiilonbséget.
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Az érettségi feladatsor — mint pszichometriai
méroeszkoz - minésége

A maximalis teljesitmények mérésére szolgald eszkozok (tudas-, képességtesztek) egyik
leggyakrabban hasznalt megbizhatésagi mutatoja a Cronbach alfa.

Az altalunk vizsgalt feladatsor Cronbach alfdja 0,8. Ez azt jelzi, hogy az eszkoz sszes-
ségében megbizhatéan méri az adott tulajdonsagot.

(Mivel az 1-es feladatcsoport feladatainak értékelése nem fiiggetlen egymastdl, ezért
a tovabbi elemzésekben az 1-es feladat feladatait 6sszevonva, egy feladatként értelmez-
ziik, és 11-esnek jeloljiik.)

Az egyes itemek mindsége

Az egyes itemek mindéségének vizsgalatdhoz kiszamoltuk és sorba rendeztiik az értékeld
kulcsnak megfelel6en, automatikusan szamolt item-maradék korreldcidkat.

Item-maradék korrelacio
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Feladat

Altaldban nem szoktuk elfogadhatonak tekinteni a 0.1 item-maradék korreléciéval
rendelkez6 itemeket, rendkiviil gyengének tekintjiik a 0.2 alatti itemeket és gyengének te-
kintjiik a 0.3 alatti itemeket. E vizsgalatban 12 olyan itemet talaltunk, melynek item-ma-
radék korrelacidja nem érte el a 0,3-at.

A 12 feladat 3 feladatcsoportbdl szarmazik. A gyenge feladatok majdnem fele (5 fel-
adat) az 5-6s feladatcsoportbol szarmazik, 4 feladat szarmazik a 7-es, 3 feladat pedig
a 10-es csoportbdl.
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Ha megfigyeljiik ezeknek a feladatoknak a nehézségi szintjét, akkor azt talaljuk, hogy
a 12 gyengén ,teljesitd” feladat koziil 7-ben az atlageredmény 0,8 f6l6tt van, tehat rend-
kiviil kénnyt feladat.

Mivel a jelen elemzést elsésorban a megolddkulccsal kapcsolatos polémidk statisztikai
vizsgalatara készitettiik, ezért a tovdbbiakban nem vizsgaljuk a tul konnyu feladatokat
- a vita nem az ilyen feladatok kapcsan bontakozott ki.

A fennmarado, problémas feladatok:

= az 5-0s feladatcsoport 1., 3., 4. és 5. feladata;

= a 10-es feladatcsoport 3. feladata.

Az 5-6s feladatcsoport (egy kivételével) Osszes feladata gyengén teljesitett (és nem
azért, mert a feladatok tul kénnytek voltak). Ez egybecseng azzal, hogy a tanari kifogasok
jorésze ezzel a feladatcsoporttal volt kapcsolatos.

Ugyanakkor nem talaljuk itt az 1-es (v_11) feladatot. Bar a tandrok e feladat javitasat
is kifogasoltak, statisztikailag ez a feladat nem teljesitett rosszul. Az 1-es feladattal kap-
csolatos problémakat a késébbiekben tekintjiik at — alapvetSen arra koncentralva, hogy
a tanarok 4ltal felvetett javaslatok javitottak volna-e e feladat minéségén. Eloljaréban
annyit, hogy a feladat javitdsa nem dichotém (helyes/helytelen), igy ezzel az alapvetGen
statisztikailag jo feladattal kapcsolatban is érdemes megvizsgalni, hogy a feladaton elért
részpontszamok jol titkrozik-e a vizsgalt tulajdonsagot.

Alternativ megoldasok

Miutan azonositottuk a gyengén teljesité itemeket, érdemes megnézniink, hogy mi lehe-
tett a statisztikailag gyenge teljesitmény oka.

Az aldbbi dbrak azt mutatjédk, hogy az egyes feladatra adott valaszt adék hanyan vol-
tak és atlagosan hany pontot értek el. (Az abrdkon csak azok a vélaszopciok latszanak,
amelyeket legalabb 6t vizsgazé valasztott, az atlagpontszamot minden esetben a maradék
itemekbdl szamoltuk.) Egy jol szerkesztett feladaton a helyes valaszt adok atlagpontszama
kiugréan magasabb, mint a helytelen valaszt adok atlagpontszama. Mas szavakkal: a fel-
adatsoron jol teljesiték altal helyesnek tartott valasz megegyezik a kulcs szerint helyes
valasszal.

Az dbrakon jol latszik, hogy az adott kérdések azért teljesitettek statisztikailag gyengén,
mert bar minden esetben a kulcs szerint helyes valaszt adok dsszpontszama bizonyult
a legmagasabbnak, a helytelenként pontozott valaszok kozott e valasznak jo alternativai
voltak. Ezeknél a feladatoknal érdemes megvizsgalni, hogy a statisztikailag j6 alternativa-
ként megjelend, am helytelennek pontozott valaszok tartalmilag valoban helytelenek-e.
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40

30

20

40

30

20

Atlagos 6sszpontszam valaszonként

Atlagos 6sszpontszam valaszonként
azi_05_3 feladaton

azi_05_1 feladaton 40
helyes vélasz: 2 helyes vélasz: 11
legjobb valasz: 2 legjobb vélasz: 11
30
20
y ; ) 10 : A
a28 427.2 424.1 428 426.1
n.177 n.17 n.45 n.151 n.81
0
2 12 5 1 12
Vélasz a feladatra Vélasz a feladatra
Atlagos 6sszpontszam valaszonként 40 Atlagos 6sszpontszam vélaszonként
azi_05_4 feladaton azi_05_5 feladaton
helyes vélasz: 12 helyes vélasz: 5
legjobb vélasz: 12 legjobb vélasz: 5
30
20
10
4287 4263 a26 4208 a27.9 a254 426 420.8
n.121 n.24 n.87 n.8 0 n.183 n.11 n.38 n.14
12 2 11 7 5 7 2 12
Vélasz a feladatra Vélasz a feladatra
Atlagos dsszpontszam valaszonként
40 azi_10_3 feladaton
helyes vélasz: 9
legjobb valasz: 9
30
20
10
4305 430.2 429 4264 4252 4225 419.6
0 n.37 n.8 n.125 n.17 n.19 n.22 n.18
9 10 7 5 6 8 3

Vaélasz a feladatra
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A feladatcsoportok pszichometriai minosége

Mivel a tandri javitasok pontszamai csak feladatcsoport-szinten allnak rendelkezésiinkre,
ezért a tovabbiakban elsésorban a feladatcsoportokra — és nem az egyes feladatokra kon-
centralunk az elemzésben. Ugy véljiik, hogy ez a kovetkeztetések levondsanél nem okoz
majd kiilondsebb problémat, mivel az alapul szolgalé polémia is elsésorban az egyes fel-
adatcsoportokhoz kapcsolodott.

Az alabbiakban feladatcsoportonként tekintjiik at az érettségi feladatsor pszichomet-
riai minGségét és azt, hogy azokban milyen valtozast hozott a tanari javitas.

Korabban mar megallapitottuk, hogy a tandri pontozas az 1, 5, 9 és 10-es feladatcsopor-
tokban okozott szignifikdns pontszamvaltozast. Az alabbi abra bemutatja, hogy az egyes
feladatcsoportok pszichometriai mingségében milyen valtozast hozott a tanari javitas.

Az egyes feladatcsoportok item-maradék
korrelaciéja kulcs szerinti és tanari javitas esetén

0.8
0.7
0.6

0.5
0.4

0.3
0.2

0.1

i_05_GA

i_03_GA

i_10_GA
i_01_GA

i_07_GA

i_08_GA
i_04_GA

i_06_GA

i_02_GA
i_09_GA

L] Kulcs szerinti M Tanari

Az abrardl jol latszik, hogy a 10 feladatcsoport koziil 3 pontozasaban okozott a tanari
javitas szignifikans mindéségi véltozast, és ezek mindegyikében a valtozas kovetkeztében a
feladatcsoportok pontszam-eredményei jelentdsen javultak.

E javitasoknak koszonhet6en a feladatcsoportok alapjan szamolt Cronbach alpha
0.79-r8l 0.87-re valtozott, azaz a feladatsor bels6 megbizhatosaga a tandri javitasok ko-
vetkeztében megnétt.

A tanari valtoztatas eredményeképpen jelentdsen javulo 3 feladatcsoport az 1-es,
az 5-0s és a 10-es. Az aldbbiakban ezeket tekintjiik 4t.
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Az 1-es feladatcsoport

Ahogy azt korabban emlitettiik, az 1-es feladatcsoport feladatainak értékelése nem volt
fiiggetlen egymastol, ezért ezt a feladatcsoportot dsszevonva, egy feladatként értelmeztitk
és helyenként 11-es feladatként jel6ljiik — a 11-es feladat és az 1-es feladatcsoport ugyan-
azt jeloli.

E feladat item-maradék korrelacidja (0.48) jonak tekinthetd, mégis, jellegénél fogva
(rendezze sorba az eseményeket) ez a feladat - és ennek pontozasi mddja - igen sok vitat
valtott ki.

Az alabbi abran az egyes megoldasi sorrendek és az adott sorrendet vélasztok atlag-
pontszama lathat6 (P - a feladaton kapott pontszam, a - a feladatsoron kapott atlagos
pontszam, n — az adott valaszt vélasztok szama).

Az abrardl leolvashatd, hogy e feladat esetében nem a kulcs szerinti legjobb valaszt
adok atlagpontszama a legmagasabb. E feladat esetében mindenképpen célszert lenne
megyvizsgalni, hogy a statisztikailag jo alternativaként megjelend, 4m helytelennek pon-
tozott sorrendek tartalmilag valoban helytelenek-e.

40 Atlagos 6sszpontszam valaszonként
azi_11 feladaton
helyes vélasz: 5312476
legjobb valasz: 6312475

30
20
P:5 P:7 P:5 P:2 P:3 P:0
10
4273 427.1 4252 a23.1 418.2 alz
0 n. 26 n. 74 n. 9 n. 73 n. 6 n. 8
6312475 5312476 5312476 1423576 2413576 1423576

Valasz a feladatra
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Ahogy azt mar emlitettiik, ezen a feladaton - a tobbivel ellentétben - részpontszamo-
kat is lehetett kapni.

A fenti adatokat méasként elrendezve megfigyelhetjiik, hogy a feladaton kapott pont-
szamok mennyiben koévetik az 6sszpontszamok megoszlasat.

Atlagpontszamok az 1-es feladaton kapott pontok
fliggvényében
40

35

30

A feladatsoron elért pontszam
N
o

0 1 2 3 4 5 6 7

A feladaton elért pontszam

A fenti két abra 6sszevetésébdl lathatd, hogya 6.3.1.2.4.7.5,illetveaz 5.3.1.2.4.6.7.
sorrendek (5 pont) statisztikailag kortilbeliil ugyanolyan jok, mint a kulcs szerinti valasz
(7 pont), és hogy az 1. 4. 2. 3. 5. 7. 6. valaszra (2 pont) aranytalanul kevés pontszamot le-
hetett kapni (az azt valasztok teljesitményéhez mérten).

Az 1-es feladat opcidinak tanari javitasa

Az ,a” és ,b” iskoldban a 196 esetbdl 93-ban - tehat kozel az esetek felében — kapott
az érettségizd a kulcestdl eltérd pontszamot az els6 feladatban (ebb6l 5 alkalommal a kulcs
szerint jaré pontszamnal kevesebbet — ezeket az eseteket elirasnak tekintjiik és a tovab-
biakban nem vizsgaljuk).

A maradék 88 esetben a kulcs szerint jard pontszamnal 1-4 ponttal nagyobb pontsza-
mot kapott a vizsgazo.

<®
25 <& > 4
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Kulcstol eltéré javitasok szama valaszopcidk szerint
70

60
50
40

30

Javitasok szama

20

| — e ] [ ] [ ]
4312576 7456312 1534672 1645732 5312467 7312465 1423567 6312475 1423576

Vélaszopcid

A fenti abrabdl jol latszik, hogy a kulcstdl eltérd javitasok (az 1-es feladaton) dont6
tobbségében az 1423576 valaszopciondl fordultak eld. A masodik leggyakrabban feliil-
biralt opcid a 6312475, és az 5312467 opcidt is két esetben plusz ponttal jutalmaztak a
tanarok. Osszességében az egyes feladat javitdsdnak tandri feliilbiraldsa a vizsgalt esetek
80%-aban az altalunk feltételezett 3 valaszopcid egyikének esetében tortént.

Az 1-esfeladatban tehat a kulcstol eltérd tanari javitas az alulértékelt opcidkat (6312475,
5312467, 1423576) jobban érintette, mint az egyéb opciodkat.

Az 1-es feladat tanari javitasanak hatasa a feladat
pszichometriai minéségére

Az egyes feladat leggyakoribb opciéinak kulcs szerinti és tandrok szerinti értéke
7
B Tanari javitas szerinti érték

L] Kulcs szerinti érték

]ﬂ[ll

5312476 6312476 5312467 2413576 1423576 1423567
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Latjuk tehat, hogy a tandri javitasok azokon a helyeken fordultak el8 leggyakrabban, ahol
az pszichometriailag is indokolt lett volna. Az alabbiakban megvizsgaljuk, hogy a kulcstél

1o

eltérd értékelések javitottak-e a feladat mingségét.
40

35

30

25

20 1423567

® @ @@

15

10

A feladatsoron elért pontszam

0 1 2 3 4 5 6 7

A feladaton elért pontszam

A fenti abran jol latszik, hogy a feladat tanari javitasa soran

= minden gyakran el6fordulé opcié magasabb értéket kapott, mint a kulcs szerint
meghatarozott (a maximalis pontszamot éré opcid kivételével, ami a kulcs szerinti
maximalis pontszamot kapta);

= atanarok, a kulcshoz képest legtobb plusz pontot az 1423576 opcidért adtak;

= atanarok a kulcshoz képest jelentdsen tobb pontot adtak az 1423567 opcidért is.

A fenti abran latszik, hogy a tanari javitasnak koszonheten a gyakran valasztott va-
laszopcidkért kaphat6 pontszamok és a feladatsoron elért 6sszpontszam kozotti osszefiig-
gés szorosabba valt (r=0.85-r61 r=0.93-ra), és ezzel a feladatcsoport belsé pszichometriai
mindsége javult.

A feladatcsoportokbdl szamolt item-maradék korrelaciok vizsgalatabol az is latszik,
hogy a tanari javitas jelent6sen novelte az 1-es feladatcsoport pszichometriai mindsé-
gét a feladatsoron beliil (r=0.49-r6l r=0.65-re).

Ha most kiilon megvizsgaljuk a leggyakrabban el6forduld, 1423576 opcié tanari javi-
tasat, akkor azt is lathatjuk, hogy az egyes intézmények kiovetkezetesen, de egymastol
eltér6 modon javitottak ezt az opciét: ez a vélasz az ,,a” iskoldban mindig a kulcs szerinti
2 pontot kapta, a ,b” iskolaban mindig 6 pontra értékelték, mig a ,,c” iskolaban mindig
5 pontot ért.

83



84

Pontositds

Az 1-es feladatcsoporttal kapcsolatos egyéb tapasztalatok

A fenti - szamszert - mutatokon tul az adatbevitel soran azt tapasztaltuk, hogy a vizsga-
z6k sokkal nagyobb szamban javitottak ezt a feladatot, mint barmely masikat. Vélemé-
nyiink szerint ez azt mutatja, hogy a sorbarendezésen alapul6 feladatok utdlagos meg-
valtoztatasa a hagyomanyos papir-ceruza modszerrel tilsagosan nehézkes. Véleményiink
szerint a sorbarendezéses feladatok mind a kit6ltés, mind a javitas és pontozas tekinteté-
ben aggalyosak papir-ceruza kitoltés mellett, am valdszintileg sokkal jobban mtikédhet-
nének egy interaktiv, szamitogépes kornyezetben.

Bar az utdlagos javitasok szamat nem szamszerdsitettiik, allaspontunk illusztraldsara
bemutatunk néhany példat.
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A sorbarendezés utélagos modositasanak nehézségeit illusztrald fényképek
az 1-es feladatcsoportrél

Az 5-6s feladatcsoport

Megvizsgalva, hogy az 5-0s feladatcsoport egyes feladataiban mely opciok esetén tértek el
a tanarok szignifikansan nagyobb szamban a javitokulcstdl, a kovetkezoket kapjuk:

A tanarok az 5-6s feladatcsoport

= 3. feladataban elfogadtak a 12-es opciét is,

= ¢és 4. feladatdban elfogadtak a 11-es opcidt is.

Ez azt jelenti, hogy a megolddkulcs szerinti 2., 7., 12., 11., 5. valaszain tdl a tanarok
elfogadtdk a 12-11 opcidk megcserélését is. Ez egybeesik a Magyartanarok Egyesiilete
altal az 5. feladattal kapcsolatban megfogalmazott kérésnek, melyben a kovetkezdket ja-
vasoljak: ,,... javasoljuk az 5. feladatnal a 2., 7., 12,, 11.,5. sorrend helyes megoldasként
vald elfogadasat is”

A tanari javitdsban helyesként elfogadott alternativik mindkét feladat esetében ma-
gas atlagpontszamokkal jartak (jo alternativdk voltak). A tanari javitas osszességében
az 5-0s feladatcsoport igen gyenge item-maradék Kkorrelacidjat (r=0.24) nagyban
megemelve, azt elfogadhato szintre (0.44) hozta.
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A 10-es feladatcsoport

A 10-es feladatcsoport tanari javitasa gyakorlatilag annyiban tér el a kulcs szerinti javitas-
tol, hogy a tandri javitds elfogadta a 10/3-as feladatban a kulcs szerinti 9-es opci6 mellett
a valaszadok messze legnagyobb része éltal valasztott 7-es opcidt is.

Ez szintén megegyezik a Magyartanarok Egyestilete dltal a 10. feladattal kapcsolatban
megfogalmazott észrevételnek, mely szerint: ,sziikséges lenne elfogadni [...] a 7. »sza-
badsag és demokracia« targykorhoz valé hozzarendelését is™

A tanari javitas a 10-es feladatcsoport pszichometriai minéségét (item-maradék
korrelacidjat r=0.40-r6l r=0.59-re) jelentésen megemelte.

Befejezés

A munkahipotézisek ellendrzése

Igaz-e, hogy a tanarok jol azonositottak a problematikus feladatokat?
a.  Igaz-e, hogy atandroknak a javitokulccsal kapcsolatos, a médiaban hangoztatott
kifogasaik statisztikailag is azonosithat6 problémakra mutatnak ra?

Igen, a Magyartanarok Egyesiilete altal kifogdsolt mindharom feladatcsoport
(1, 5, 10) benne van a statisztikailag leggyengébbnek bizonyult 4 feladatcsoport
kozott. A maradék egy feladatcsoport (3) gyenge statisztikai teljesitménye an-
nak tudhaté be, hogy a feladatcsoport tulsagosan konnyt volt.

b.  Igaz-e hogy Osszefiiggés van az egyes feladatok pszichometriai minésége és ako-
z6tt, hogy a tanarok menyiben hasznaltak a kozpontitdl eltéré kulcsot?

Igen, a feladatsort javito tandrok azokat a feladatokat javitottdk a kozpontitol
eltéré6 modszerrel, amelyek pszichometriailag problémadsnak bizonyultak.

Igaz-e, hogy a tanarok altal helyesnek tartott javitas jobb feladatsort eredményez?
a.  Igaz-e, hogy a tandrok altal a médidban javasolt javitasi mod segitségével
az érettségi feladatsor statisztikai mutatoi javultak?

b.  Igaz-e, hogy a tanarok a kézpontitol eltérd, ,,kurucos” javitasukkal jobb pszicho-
metriai minéségii itemeket allitottak el6?

Igen, a tandrok azt a javitdsi médszert alkalmaztak ,,nem hivatalosan’, amit hi-
vatalosan is javasoltak, és ez mindig (amikor jelentdsebb véltozast okozott) javi-
tott a feladatsor minGségén.
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Pontositds

Az eredmények 6sszefoglalasa

Vizsgalati adathalmazunk természetesen csak nagyon kis merités a teljes allomanybdl.
Ez nyilvan korléatja a levonhato tanulsagok érvényességének. Masrészt, ezt a kevés adat-
mennyiséget is faradsagos munkaval, kézi adatbevitellel, szivességek ttjan gytijtottiik osz-
sze, ami onmagaban is figyelmeztet arra, hogy milyen hidnyos az érettségi vizsgak jelen-
legi mindségellendrzése.

Megallapitasunk szerint a 2012-es magyar irodalom érettségi szovegértési feladatso-
ra alapvetGen jol mérte az érettségizOk szovegértési képességét. Ugyanakkor a Magyar-
tanarok Egyesiilete é4ltal azonositott moddszertani problémak valdsnak bizonyultak,
és a javasolt megoldasok altalaban valdban tovabb javitottdk volna az eszkoz statisztikai
hatékonysagat.

Mivel a tételkészit6 bizottsag nem vette figyelembe a tanarok javaslatat, a tanarok egy
része (mintankban az intézmények kétharmada — 4m erésen kérdéses, hogy ez, a pusztan
harom intézmény vizsgalatabdl kapott arany mennyire altaldnosithaté) maga vette ke-
zébe az igazsagos javitokulcs kidolgozasanak feladatat. Az igy kidolgozott javitokulcsok
az adott intézményen beliil elég allandénak bizonyultak, a kiilonb6z6 intézmények ko-
z6tt azonban eltértek egymastol. Az alternativ javitokulcsok hasznalata tipikusan javitotta
ugyan a méréeszkoz mindségét, de igazsagtalanna tette az eredményeket azokkal a dia-
kokkal szemben, akiknek tanarai ragaszkodtak a hivatalos megoldékulcshoz.

Javaslatunk

A j6vére nézve javasoljuk

= az egyszer(, feleletvalasztasos, dichotom értékelésii (helyes/helytelen) kérdések
hasznélatat;

= az eredmények kozponti feldolgozasat;

= ajavitokulcsnak az adatok és vélemények ismeretében torténd, utdlagos feliilvizs-
galatat;

= avégsé pontozasnak a bevizsgalt javitokulccsal torténd elvégzését

= és az eredmények kutathatdva tételét.
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Reménytelen-e hat a kiizdelem?

Szerkesztoi jegyzetek (1991-2007)

Tobb mint mdsfél évtizeden dt irtam, eleinte ritkdbban, 1994-t6l rendszeresen szerkesz-
t6i leveleimet az Uj Pedagdgiai Szemle elsé oldalaira, és a kiilsé, hdtsé boritéra, hol
csak a lap adott havi szamdnak bevezet8jeként, hol azért, hogy megosszam a ,szer-
kesztés kézben” tdmadt gondolataimat, a cikkek felidézte emlékeimet az olvasokkal.
A szerkesztdi pdlydm lezdrdsdt kdvets években nem foglalkoztam, nem is akartam
foglalkozni ezekkel a révid irdsokkal.

Most, hogy szerkeszt6i kérésre ujraolvastam a szévegeimet, kicsit féltem, hiszen
szdmvetésre késztetett tizendt-husz évvel ezelétti 6Gnmagammal, az id6 mérlegére
kertiltek akkori gondolataim. Volt bizony, amikor jékat mosolyogtam naivitdsaimon,
idénkénti, jellegzetes értelmiségi optimizmusomon, de szamos, még az ezredfordu-
16 el6tt vagy annak kdrnyékén szamitégépbe kopogott sz6vegem nagyon is mainak
tlint. S ez kordntsem tekinthet6 személyes érdememnek, sokkal inkdbb a magyar ok-
tatdsi rendszer, a magyar tdrsadalom bajainak dllandésuldsat jelzi.

Végezetiil: szép volt ez a 17 év, szerettem a szerkeszt6i munkat, s ebbdl a j6 érzésbél,
szerzdjlik idénként nekikeseredett hangja ellenére, valamit taldn még ezek az aldbb
kovetkezd téredékek is mutatnak.

(1991. januar) A magyar kozoktatas torténetében lezarddni latszik egy meglehetésen
hosszu korszak, a feliilrdl, kiviilr6l vezérelt, az allam éltal erételjesen korddban tartott is-
kola korszaka. Ugy tlinik, most esély van arra, hogy egyre tbb olyan iskola johessen létre,
amelynek egész szellemisége, arculata, filozoéfidja az iskolahasznalok és a tanitdsra sz6-
vetkez pedagdgusok igényei, torekvései, értékszempontjai szerint formalddik, amelyben
a megvaldsulé pedagdgiai program az iskolat, az iskolazast fontosnak itél6, arra odafi-
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gyeld helyi tarsadalom és a pedagdgusok kozos ,,alkotasa”. A pluralis, sokszinti pedagogia
kialakulasanak - taldn a politikai pluralizmus 1éténél is fontosabb - feltétele ezeknek az is-
kolat formalo kozosségeknek, az iskolaval tor6do helyi tarsadalmaknak az életre keltése.

A helyi vagy civil tarsadalmak erdterében kristalyosodhatnak ki ugyanis azok a saja-
tos értékrendek, kulturalis torekvések, amelyek az ezekhez illeszkedd pedagdgiai szak-
maisaggal parosulva életre hivjak a kiillonb6z6 iskolateremté érdekcsoportokat. Ezek
a politikai, vilagnézeti és nem utolsésorban szakmai dimenziék mentén pluralizal6dé
érdekcsoportok a maguk iskolai alternativdinak kikiizdésével szinezhetik at, tehetik
»massd” a korabban meglehetésen homogén iskolaarculatot.

(1994. november) Valamikor békés szigetnek akartuk tudni az iskolat, olyan védett
6bolnek, amelybe nem gytirtiznek be a kiils6 valdsag viharai, amelybdl szamtizhetk
- szamtizend6k - az emberi egyiittélés természetes velejaroi, a személyek és csoportok
kozott kialakulé konfliktusok. Olyan vilagban fogalmaztuk meg ezt az idealisra stili-
zalt - a valésagban még erdszakkal sem megteremthetd — iskolaképet, amikor magat
a tarsadalmat, a vilagot is ilyennek probaltak lattatni veliink, amikor minden erével
megprébaltak elfedni a tdrsadalomban meglévé érdektagoltsagot, az egyes egyének
és csoportok sokféle massagat, az ebbdl fakado szamtalan konfliktust. Félreértés ne es-
sék: tisztaban vagyunk azzal, hogy az iskola mtikodésének egyik legfontosabb feltétele
a nyugalom, a stabilitds, de nem az idealizalt, a valdsag kirekesztésével, az emberek
kozotti torténetek dinamikajanak kiiktatasaval, megbénitdsaval létrehozott nyugalom
és stabilitds.

(1995. marcius) A pedagogusi tekintély premodern fundamentumat, a dolgok biztos tu-
dasat id6kozben meglehetds vehemenciaval ,,kezdte ki” a posztmodern bizonytalansag.
A pluralizal6doé vilagban egyre szikiil a még biztosan tudhaté dolgok terrénuma, s hi-
hetetleniil gyorsan szaporodnak a kételyek, a talanyok. A katedran mindez Uj helyzetet
teremt, a tuddson alapul6 tekintélyt felvaltja az egyiitt kételkedés sajatos szimmetridja,
a tanar-didk egymastol tanuld, egymast tanit6 furcsa egyiittese. Felbomlik az autoritdsra
épulé iskolai hierarchia, elmosddnak a neveld és a nevelt kozott korabban valtoztathatat-
lannak ttiné hatarok.

(1995. julius) A nevelésben hasznosithaté ismeretek korét ma leginkabb az ember és kor-
nyezete kozotti bonyolult kdlesonhatasokra vonatkozoé antropolodgiai, etoldgiai, human-
okoldgiai tudas iranydba kell szélesiteni. Ezek nélkiil ugyanis egyrészt kevéssé vagy
egyaltalan nem érthetdek meg azok a jelenségek, amelyek egyre nagyobb tomegben je-
lentkeznek a ma felnovo, iskolaba jaré nemzedékek korében, masrészt ezek nélkil nem
lehet igazan gyermekkozpontuva, emberléptékiivé tenni az iskolat, nem lehet megtani-
tani a természeti kornyezet pusztuldsanak megakadalyozasahoz sziikséges gondolkodasi
és cselekvési mintdkat.

(1995. december) Az embernek sziiksége van tinnepekre, a meghittséget drasztokra épp-
ugy, mint a patosszal teliekre. Az iinnep, az inneplés igénye az emberi sziikséglethierar-
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chialegmélyén ered, szinte ott, ahol a megkapaszkodas vagy a biztonsag igénye. Fegyverek
kozt hallgatnak a muzsak, de az iinnepet a haboruk pokla sem tudja elvenni. Az tinnep
egy az emberrel, az tinneplésr6l lemond6 ember a ,nem emberség” létallapota felé tart.
S mindezek ellenére mégis tanuljuk az inneplést, az iinnep 6romének, melegségének,
fényének atélését. Az tinnep 6rome iranti mélyen beagyazott szitkségleteink kielégitésé-
nek sokféle médjara kapunk mintakat a felnevel6désiink keretéiil szolgald kozosségektol:
a csaladtol a vallasi kozosségen, a helyi tarsadalmon at az iskoldig.

(1997. jinius) Hosszu id6n at az alternativ iskolak testesitették meg szamunkra a polgari
tarsadalmak altalunk akkoriban t6bbnyire csak ahitott tanszabadsagat. A szabad iskola-
alapitas jogdra is olyan idolként tekintettiink, mint annyi mas vagyott és szinte elérhe-
tetlennek tind polgari vivmanyra, olyanokra, mint az egyesiilési szabadsag, az ad6 egy
meghatdrozott hanyaddnak szabadon megvalasztott célra torténé felajanlasa vagy az alla-
mi kontroll nélkiili kdnyv- és lapkiadas.

Egykori pedagogiai jovéképiinkben az alternativitas, az alternativ iskola testesitette
meg a progressziv pedagogiai értékeket: a gyermekkozponttsagot, a gyermek optimalis
fejlodését és fejlesztését szolgald pedagdgiai légkort, a hagyomanyos tantargystruktdra
merevségét felvaltd, a mindennapi valdsdg mibenlétéhez és a gyermeki vilaglatashoz egy-
arant jobban igazod6 oktatasi tartalmakat, az individuumok egyediségének tiszteletét,
az egyéni érdeklddést szem el6tt tartd gazdag iskolai tevékenységkinalatot, az ismeret-
szerzés és a képességfejlesztés harmonikus 6sszhangjanak megteremtésére torekvd, a szo-
rongasokat inkabb oldd, mintsem gerjesztd tanitasi stilust, és sorolhatndank még hosszan
mindazokat az értékeket, amelyekrél azt hittiik, hogy igazan csak az alternativ iskoldk
kotottségektSl mentes vilagaban lelhetnek talajra.

(1998. majus) 1d6rél iddre riaszto hirek érkeznek az iskolai esélyegyenlétlenségek nove-
kedésérdl. Killondsen aggasztoak a leszakadé tarsadalmi csoportok gyermekeinek mind
nyilvanvalobb esélytelenségére utaldé kemény tények. A rendszervaltas 6ta eltelt id6 egyre
kiélezettebb versenyt hozott a gazdasag, a tarsadalom és nembkiilénben az iskola vilaga-
ba. Mindez rendjén val6 is lenne, hiszen a piacgazdasag megteremtése fontos feltétele
a gazdasagi felemelkedésnek s ezaltal az életviszonyok altalanos javitasanak. Az elmult
évek azonban a magyar tarsadalom jelentés hanyada szamara nem felemelkedést, hanem
elszegényedést, egzisztencialis bizonytalansagot, perspektivavesztést hoztak. S ez akkor is
nehezen elviselhetd, ha valamennyire hisziink is a tarsadalmi-gazdasagi jovoképet készi-
t6k joslataiban, mely szerint a tarsadalom kettészakadasa az atmenet sziikségszert — am
a nem tavoli jovében visszafordithaté — kiséré jelensége. Ha mindez reményeink szerint
igy is lesz egyszer, akkor is felmeriil a kérdés: addig mi lesz azzal a sok tiz- és szazezer
elszegényedett, esélytelenné és versenyképtelenné valt emberrel, s mi torténik az iskola-
padbdl, munkalehetdségekbdl majdnem végérvényesen kiszorult gyermekeikkel? Ezek
a gyerekek ugyanis fizikai és lelki felcseperedésiikkel nem tudjak megvarni a prognézisok
»s2ép Uj vilagat”, most akarnak jollakni, most akarjak élvezni a gyermeklét soha vissza
nem téré boldogsagat, a nyari iidiilést épptgy, mint a szeptember elején megkapott 4j
konyvek, ceruzak és tornacip8k semmivel 6ssze nem téveszthetd illatat. Nekik most len-
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ne sziikségiik a szépen felolvasott mondatokért, a sikeresen megoldott szoveges példaért
vagy éppen a technikadran tigyesen elkészitett papirhajoért kapott dicséretre, hogy mind
gyakrabban élhessék at az 6nbecsiiléshez oly nélkiilozhetetlen siker 6romét.

(2000. aprilis) A kor, amelyben éliink, a tobbféle, egymas mellett 1étezé vilagértelmezés
és embereszmény-tételezés kora. Elstlytalanodtak, sét bizonyos értelemben el is tiintek
azok az autoritasok, tekintélyek, amelyek korabban az eszmények és értékek forrasat je-
lentették. Olyan vilag ez, amelyben az ember az értékek és vildgértelmezési keretek meg-
valasztasanak szabadsagara itéltetett. Ebben a helyzetben sokak szerint megkérddjelezo-
dik a hagyomdnyos értelemben vett nevelés.

A posztmodern pedagogia teoretikusai egy ideje a Fukuyama-féle ,torténelem vége”
elmélet analdgiajara, a nevelés végérol beszélnek. Az oktataspolitikusok manapsag a koz-
oktatdsi rendszerek egyik legnagyobb problémajanak tartjak a tradicionalis, intenciondld
nevelés hianyat. Ennek ellentéteként id6rél idére felotlik az értéksemleges iskola szép
liberalis ideoldgidja. Mindezekre mintegy valaszként fogalmazodik meg a tudastarsadal-
mak j iskolaethosza: a tudaskozpontu, kognitiv iskola, amely egyre inkabb a tananyag
atadasdra, a gondolkodasfejlesztésre koncentral, s egyre kevesebb figyelmet fordit az érté-
kek kozvetitésére, a moralitdsra, a transzcendensre.

(2002. julius-augusztus) A PISA-vizsgalat eredményeibdl jo lenne meghallanunk azt
a figyelmeztetést, mely szerint baj van iskoldink 1égkorével, baj van a tantervek, tankony-
vek altal kozvetitett tizenetekkel, azzal a nyiltan vagy rejtetten megjelené kddrendszerrel,
amely az iskolapadban iil6 gyerekek jelent6s hanyada szdmara idegen. Pontosan azért
idegen, mert sokan érkeznek az erdteljesen rétegzett tarsadalom azon csoportjaibol, ame-
lyek feln6tt tagjai szamara is sok tekintetben tavoli az a kulttra és értékrendszer, amely az
iskola minden terét, az ott hasznalt szavak és gesztusok egészét homogén modon atszovi.

Biztos vagyok abban, hogy a vilag megértése és a benne valo eligazodas szempontja-
bdl legfontosabb képességek fejlesztésében addig nem lehet elérelépni, amig nem valik
valdsagga a Bourdieu éltal megfogalmazott iskolaethosz, az intézményt 6vez$ kornye-
zet tarsadalmi Osszetételére érzékenyen reagald, az ahhoz illeszkedd kddrendszert, nyelvi
készletet alkalmazo iskola eszménye.

Azt mar nem is emlitem, mert a PISA szakért6i nem vizsgaltak, hogy milyen szoros
Osszefiiggés van egy tarsadalom demokraciakultiraja, nyitottsaga és az iskoldban uralko-
do nyilt és rejtett kodrendszer kozott. Pedig lehet, hogy a PISA-eredmények errdl izen-
nek a legtobbet s a legfontosabbat a mai magyar oktataspolitikanak, még inkabb a magyar
tarsadalomnak.

(2002. november) Régota foglalkoztat, hogy egy tarsadalomban miképpen oldhatok
az el6itéletek, hogyan bonthatok le a kirekesztéssel mesterségesen emelt falak, és oldhatok
békévé a kiilonbozé etnikai, vallasi csoportok sokszor véres habortkba torkolld konflik-
tusai. Hiszek abban, hogy a kiilonb6zé csoportok kultirdjanak a megismerésén at vezet
az ut az érzelmi, életvitelbeli méssdgok megértéséhez. Epp ezért tartanam fontosnak, hogy
a ma felnovo gyerekek - és persze felnéttek — koziil minél tobben ismerjék meg a veliik €16
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kisebbségek, mindenekel6tt a ciganyok kultardjat. Masként tekint roma tarsara, szembe-
siil a cigany folklor alkotdsaival az a gyerek, aki megismerkedik a vilaghir(i cigany fest6k
— Péli Tamads vagy Baldzs Janos - képeinek gazdag szinvilagaval, a ciganysag érzelemvi-
lagat kifejezd sajatos szimbolumrendszerrel, a cigany mesékbdl kirajzolédd csaladképpel.
De ez egy masik torténet, a tobbségi tarsadalom bevezetése a kisebbségi kulturak vilagéba.

Ha szép szammal lesznek olyan pedagdgusok, akik beliilrdl értik e sok gonddal kiiz-
dé etnikai csoport életét, torekvéseit, mentalitasbeli, érzelmi massagat, talan egyre tobb
roma gyerek szeret majd iskolaba jarni, tanulni, s ezen keresztiil képes lesz kilépni a ma
meég sokszor tomeges peremlét kirekeszté kalodajabol.

(2003. szeptember) A zaklatott, fesziiltségekkel teli légkorben szocializdlodd, érzelmi-
leg sokszor meglehetdsen elhanyagolt gyerekek joval fogékonyabbak a média és a min-
dennapi élethelyzetek kozvetitette agresszidra, mint szerencsésebb tarsaik, a szeretetben,
melegségben felnovék. Az er6szakos magatartasi mintak sokkal vonzobbak azon gyere-
kek szamara, akik sikertelenek az iskoldban, akik egyre kevésbé képesek 1épést tartani az
egyébként értelmetleniil talméretezett tananyaggal, akik ezért eldszor a hatsé padokba
szamiizetnek, majd tanuldsi zavaraik, magatartasi rendellenességeik miatt kiszorulnak az
iskolabol. S ugyancsak az agresszid, az erészak melegagya lehet a sokféle hiany - ételé,
jatéké, divatos, j6 markdji ruhaké, kielégitetlen érzelmi sziikségleteké egyarant. A ketté-
szakado tarsadalom, a szegénység és az iskolai sikertelenség éppugy okozza a mindennap
tuszejtd jatékot jatszo, gyengébb tarsaival kegyetlenkedd gyerekek szamanak szaporoda-
sat, mint a médiabol drado erdszak.

A vilagnak kellene szelidebbnek lennie, és amig ez nem kovetkezik be, addig keveset
érnek a képerny6kon megjelend agresszivitasra utal6 ikonok.

(2003. november) A kilencvenes években mar pontosan ismertiik a polgari értékrend
jellemzdit, a polgari léthez sziikséges kompetenciak sorat, azt azonban kevésbé tudtuk,
hogy ezek miként alakithatok, fejlesztheték. Eleinte sokat beszéltiink a polgari értékekrdl,
ahogy évtizedeken 4t a szocialista emberrél. Aztan ra kellett dobbenniink, hogy az euré-
pai polgar felnevelése nem lehetséges verbalis pedagogiaval. Felismertiik — elsésorban
nyugat-europai példak tanulmanyozasa alapjan -, hogy az eurépai polgar értékeinek at-
adasa valdjaban olyan végteleniil egyszert nevelési tartalmakkal indul, mint az 6vodas
gyerekek jaték kozbeni egytittmiikodésének eldsegitése, motivaldsuk arra, hogy a kornye-
zetlikrdl, a koriilottitk 1évé emberekrdl (6vondk, sziilok) alkotott véleményiiket egyszerti
mondatokban ki tudjak fejezni. Az érdekeit érvényesitd, véleményét batran megfogalma-
z6 polgar nevelésének elemi feltétele olyan 6vodai, iskolai 1égkor teremtése, amely segiti,
hogy a gyerekek az Gket 6vezd vilagrdl alkotott gondolataikat batran megfogalmazzak. De
megértettiik azt is, hogy az eurdpai polgarra nevelést szolgalja, ha a cseperedd kisgyerek
megtanulja, hogyan banjon a kornyezettel, hogyan 6vja a fikat, madarakat, s hogyan ke-
zelje a tevékenysége kozben keletkezd hulladékokat. Mint ahogy az is vilagossa valt, hogy
a massag elfogadasa olyan szerepjatékokkal alapozhaté meg, amelyekben a hat-nyolc éve-
sek eljatsszak egymas személyiségét ugy, hogy elfogadjak egymas massagat, és megértik
azt, ha tarsuk valamir6l mast gondol, masként érez.
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(2004. marcius) Valamikor a rendszervaltas koriili években sziiletett egy kicsit jel-
sz6iz(i mondat: a pedagdgus alattvalobol, tantervek szolgai végrehajtdjabdl valjék végre
autondm lénnyé, a tantervekben foglalt tartalmak sokszini megjelenit6jévé. Tetszetds,
sokat idézett mondat volt ez egy ideig, tantervelméleti koncepcidk alapozodtak ra, sze-
kértaborok szervezédtek a jelszo6 tartalmat magukénak vallok s természetesen az elutasi-
tok kozosségeibdl is. Pedig a jelszo érvényességének fénykordban is sokan tudtak, hogy
a pedagogusok zome sohasem volt a tantervek szolgai végrehajtdja, sohasem volt a fent
kitalalt ujabb és Gjabb koncepciok kiszolgaltatottja. Részben mindig voltak a palyanak au-
tondm személyiségli miiveldi, akik hatarozott szakmai koncepcidval Iéptek be egy orara,
s az aktualis tantervben leirtaktol fiiggetleniil azt tanitottdk, amit szakmai, erkélcsi meg-
gy6z8désiik diktalt. Amikor maguk mogott becsuktak az osztalyterem ajtajat, még a leg-
sotétebb korszakokban is beléptek a szabadsag birodalmaba. Sokunk - az 6tvenes-hatva-
nas évek didknemzedékének tagjai — ezekt6l a becsukott osztalyajtok mogott szabadsagot,
autonomiat teremteni képes tandroktdl tanultuk meg a kételkedést, a rejtjeles, kodolt be-
szédmodot, a sorok kozotti olvasas akkoriban nagyon is sziikséges képességét, a szellemi
batorsagot, a kritikai gondolkodast.

(2005. junius) Az egészségnevelés tobb elemében leképezi a magyar oktatds sajatossagait.
Némi irdnidval azt is mondhatnank, hogy az egészségnevelés ugyanazokkal a betegségtii-
netekkel kiizd, mint a mai magyar iskola. Az egészséggel foglalkoz¢ iskolai tevékenység-
ben minden eréfeszités ellenére sok a kognitivitds, a verbélis elem, s kevés a pozitiv tények
megtapasztaldsanak lehetdsége. Szinte minden egészségnevelési program zaszlajara irja
az egészséges taplalkozasi szokasok kialakitasat, mikozben az iskolai menzan csak ritkan
keriil a gyerekek tanyérjaba friss z6ldségbdl, gyliimolcsbél késziilt étel, és végképp ritka
a nyers, rostos z6ldségek fogyasztasa. Sok sz6 esik a mindennapos testmozgas fontossaga-
rél, a test fejlesztésének értékérdl, de az ehhez sziikséges feltételek tobbnyire hianyoznak.
A mai tizenévesek a mentalhigiénés kultura terjesztésének keretében sokat hallanak a fe-
sziiltségek, a stressz lekiizdésének technikairdl, am amikor az ezt segit6 tanulasi kornye-
zet — tananyagcsokkentés, oldottabb értékelési eljarasok, kooperativ és projekttechnikak
alkalmazasa stb. - megteremtését szorgalmazzak kutatdk és oktataspolitikusok, a peda-
gogusszakma jelent6s hanyada betonkeményen ellendll, s a feln6vé nemzedék tudatos
elbutitasanak veszélyeirdl kivanja meggy6zni a tarsadalmi nyilvanossagot és a nyomas-
gyakorlo politikai elitet. Kevéssé tud hitelesen beszélni a dohdnyzas artalmairdl az a pe-
dagogus, akit sziinetben cigarettaval a kezében latni a bioldgia-szertar kistanarijaban,
s az osztalyf6noki ordn nehéz az alkoholfiiggés veszélyeit ecsetelnie annak a tandrnak, aki
sokféle fesziiltségét, szorongasat gyakorta csak alkohollal képes feloldani.

(2006. januar) Gyakorta elgondolkodom azon, hogy vajon feltétleniil az a kulturalis
minta az egyediil iidvozit6 érték-e, amelyet a mindenkori értelmiség, a kulturalis elit -
amelynek természetesen részét képezik a tantervkészitéktol a tankonyvirdkon at a peda-
gogusokig bezarolag mindazok, akiknek koziik van az iskola altal kozvetitett miiveltség,
kultarakép kialakitasahoz — a kultura fogalman ért. Aztan — mivel én is ebben a kozegben
szocializdlodtam - meggy6z6m magam, hogy a hagyomanyokon alapuld, am a moderni-
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tas és a posztmodern altal azért jocskan atformalt tradicionalis kultirat nem szorithatja
ki az a tomegkultdra, amely a ma él6 emberek tomegei szamara énazonossaguk, szociali-
zaciojuk egyik legmeghatarozobb tényezéje.

Reménytelen-e hat az a kiizdelem, amely a hagyomanyos, az elit altal értékesnek mi-
ndsitett kulturalis paradigma védelméért az iskola keretei kozott folyik? Amennyiben
az iskola hagyomanyos eszkozrendszerével folytatjuk, valdszintileg reménytelen. Vala-
mi egészen masra van szitkség ahhoz, hogy az ezernyi médon mediatizalt vildg a maga
tomegkultirajaval ne irja feliil azt a kulturalis hagyomanyrendszert, amelyrél egy vi-
szonylag szilik kisebbség - taldn nem illuzioktdl terhesen — azt reméli, hogy altala élhe-
tébb lesz a vilag, jobbak, emberibbek maradhatnak az egyriitt él6k kapcsolatai, és fenn-
maradhatnak azok az emberi k6zosségek, amelyek megdvnak a magény, a lelki kiégés
pusztito végzetétol.

A sikeresnek tiin6 megoldasok mindeniitt az iskola falain kiviil, a kézmiivel6désben
dolgozo kulturakozvetiték kezdeményezései és természetesen a pedagdgusokkal valo
egytttmiikddése nyoman sziiletnek, s valamilyen mdédon alkalmazkodnak annak a szub-
kultdranak a sajatossagaihoz, amelyet a megcélzott gyermek- és ifjuisagi csoportok ,,fo-
gyasztanak’.

(2007. januar) A verseny, a versenyképesség fogalma mindig el6hivja bennem a szoli-
daritas fogalmat is, a hogyan legyiink versenyképesek kérdése mellé a mi lesz a verseny-
képtelenekkel, a lemaradokkal obligat kérdése tarsul. A mindent atfogd versenyre épiild
mai vilag talan azért valik egyre idegenebbé, mert a bennem - s bizonyara sok mas kor-
szerttleniil gondolkodo, archaikus értékeket vallé6 emberben is — fel6tl6, a szolidaritas-
ra, a gyengék sorsara vonatkozé kérdésekre nem sziiletnek igazi vélaszok. Sét, az ilyen
jellegti kérdések tobbnyire vagy fel sem vetddnek, vagy alsdgosan fogalmazddnak meg.
Pedig e kérdések megvalaszoldsa, a mogottiik huzodo sokféle tarsadalmi, egyéni prob-
léma megoldasa nélkiil mit sem ér a kivalasztottak, a szerencsésebbek, a napos oldalon
allok versenyképességének fokozasa. Egy kettészakadt, a versenyképtelenekkel szemben
intolerans tarsadalom ugyanis nem lehet igazan versenyképes. Mint ahogy a tradicionalis
értékeket névleg vallalo, de valosagos életvilagaban tagado, feltdrekvd elit sem tudja tar-
tosan 4llni a kiméletlen versenyt.
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Achs Karoly: Mi volt a héten? Mi lesz veliink?

Megkaptam az év masodik legjobb mondatat: ,,Hat nem fogok egy vers miatt megbukni!”
- mindezt a butasag agresszidjaval, csak hogy a kémiatanulasra(?) hivatkozva kiment-
hesse magat a négysoros memoriter felmondasa aldl. (Az év mondata akkor hangzott
el, amikor kideriilt, hogy nem vagyok képben a Baratok kozt tigyeiben: ,,Maga ennyire
vilagtalan?”)

Osszevesztem, de legalabbis rossz pontot szereztem tobb esetben is. Szombaton Buda-
pesten, a holokauszt-musorunk vége utan egy perccel egy kedves kolléga jott gratulalni:
hd, de kellene ezt latniuk az ¢ tanitvanyainak is! Utazzunk oda, adjuk el6 ott is? Nem,
nem, arra nincs pénz... kiildjem el a forgatékonyvet, majd 6 megcsinalja a gyerekeivel.

Aztan hétfén visszairtam neki, hogy talain mégsem. Bocs. Segitek mindenkinek,
de néha besokallok, ha beldlem akarnak élni.

Ugyancsak hétfén volt egy levélvaltdsom a ,,pedintézettel”. A megyei pedagdgiai napok
rendezvényei kozé beneveztiik koltészet napi miisorunkat és a holokauszt-megemléke-
zést is. Az értékel$ lapra viszont rairtam, hogy elégedetlen voltam a szervezéssel, hogy
az Osszes vendég az én hivasomra jott el, a ,,pedintézet” révén taldn senki sem érkezett.
A viélaszbol ugy tiint, nem esett jol nekik. De nagyon unom, ha belélem akarnak élni. La-
tom magam el6tt az értekezletet: micsoda szép munkat végeztiink most is, hiszen nalunk
is mennyien voltak...

Utélag azt is megtudtam, hogy interpellacié targya volt a mtsorunk: a zsinagégaban
megrendezett iinnepség nem volt tekintettel a helyi rajztanarok két honapig lathaté ki-
allitasara.

Lehet, hogy egyszertibb lenne nem csindlni semmit? Besimulni, alkalmazkodni, el-
fogadni a trendeket? Tyakp6rok miatt érdemes infarktust kapni? Erdemes eljatszani va-
lamely Helyi Tokéletes Pedagogus bizalmét olyan szinten, hogy banatdban egyetlen sz6t
se valaszoljon jol hallhaté kérdésemre t6lem hetven centirél? Hiszéves koromban még
élveztem volna is a dolgot: ,,Husz esztendém hatalom”, de most mar elvileg ,,Egy kis fiig-
getlen nyugalmat, [...] Munkas, vidam oregséget” kellene kapnom...

A héten megjelent végre L. is, hozta az igazoldsait. Kar, hogy hibajavité van benne, kar,
hogy nehezen hihet6 a tizenkét napig tarté ,vizsgalat”. Irany az orvos, tényleg hamisitas
hamisitds hatan. Végig kell jarni ezt is.

Elkiildtiik egy palyazatunk hidnypoétlasat is, a fenntartdi nyilatkozatot hianyoltak.
Valamit elronthattam madrciusban, én utaztam ugyanis a megyeszékhelyre alairasért.
Azt mondték, délig érjek oda, tizenegy utan ott voltam. Oraim elhagyva. De az igazgaté
ur csak kettékor lesz bent! Visszajovok! Kettékor egy masik munkatdrs: De az igazgat6
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ur Budapesten van. De este aldir mindent! J6jjek holnap? Igen. Masnap az el6z6 napi
munkatars annyit nem mond, hogy bocs, tévedtem tegnap. Eszembe jutott T. kollégam
megjegyzése egy korabbi hasonlé tigy kapcsan: ,Nem jol van ez igy. Meg kellett volna
kérdezniiik: Achs ar, maga tényleg a terepen dolgozik? Napi sok drat tolt a gyerekek ko-
z6tt? Akkor foglaljon helyet. Hozhatunk egy kavét? - hiszen mi vagyunk magaért”

A két ut utikoltségét egyébként rendben atutaltak, koszonom.

A héten elkezdtem tanulni a foldrajz érettségire (bejelentkeztem csak ugy, az oszta-
lyommal fogadva). Uristen!

»A semleges vulkani kdzetek SiO2-tartalma 52-65% kozotti. A mélységi magmads ké-
zetek koziil idetartozik pl. a diorit, amelynek felszini kiomlési kzetparnaja az andezit.
A savanyu vulkani kézetek SiO2-tartalma mér tobb mint 65%.”

(Jules Vernén és a térképeken felnéve sose értettem, ha a gyerekek panaszkodtak
a foldrajzrol.)

Es hogy mi lesz veliink? Hat meghalunk.

Barath Szabolcs: A, Patka baranyai”tanoda

Patkan, julius elsejétd] a reformatus parokian nyitja meg kapuit az a tanoda, mely tal-
nyomorészt a telepiilésen él6 cigany csalddok gyerekeinek nyujt pedagdgiai segitséget. A
telepiilésen van egy cigany sor, amolyan 3-4 utcabdl all6 mini gett6. Az ott él6knek a te-
lepiilés tobbségi lakossagaval annyira rossz a kapcsolatuk, hogy par éve Molotov-koktélt
dobtak az egyik csalad hazéba.

A lelkész szeretne segiteni a cigany csaladokon tanitassal, pasztoraciéval, de nem tud-
ta, hogyan is kezdje el. Engem meg mar nagyon régota érdekel a cigany pasztoracio, igy a
lelkésszel elkezdtiink egyiitt gondolkodni egy évvel ezel6tt. Beadtuk a tanoda-palyézatot
és nyertiink.

A tanoda civil és egyhdzi dsszefogdssal valosul meg, melyet az EU TAMOP konstruk-
cidja finansziroz hisz hénapon keresztiil. A program megvalésitdja a Szabad Tér Egye-
stilet, mely tobb szervezettel, intézménnyel Gsszefogva kivanja helyzetbe hozni azokat
a csalddokat, fiatalokat, akik Patka telepiilésén nem jutnak hozza azokhoz a kulturalis
javakhoz, melyek sziikségesek az iskolai sikeresség eléréséhez.

Az egyesiilet a ,,tobb mint tanoda” szemléletével szeretne kialakitani egy olyan komp-
lex kozosségi hazat, mely a Patkan €16 hatranyos helyzet( fiataloknak a telepiilés tobbi
fiataljaival egyiitt nyujt élményeket, lehetGségeket, fejlesztést.

A helyszinil szolgalé pardkia lehetdséget biztosit arra a pasztoracids tevékenységre,
amelyre elkotelezett a telepiilés lelkésze és a tanodat megvaldsito egyesiilet is.

2013 nyaran klubfoglalkozasokkal és tdborokkal kezdiink. 2013. szeptember elsejétdl
a hét minden napjan délutan 16.00-t6l fogadja didkjait.

A tanoda pedagdgiai miikddését a nem formalis tanitas eszkozrendszere hataroz-
za meg, mint példaul a dramapedagogia, az outdoor (szabadtéri) programok, a projekt
modszer.
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Féldes Petra, Gyalog Eva

Két célom van: az egyik, segiteni minél tobb cigany fiatalnak a tanuldsban sikeressé
valni, a masik, a két kozosség (cigany-nem cigany) kezdjen el egyiitt élni, egyiitt dolgozni.
Ezért a tanodank mindenki szamara nyitott lesz, és ugy is épitjiik fel, hogy az orvos gye-
reke is taldlhasson benne a maga szamara izgalmas felfedezni valot.

Foldes Petra: A kdrhoztatott Bologna-rendszer

Most dnkezemmel kell részt vennem valaminek a lebontasaban, amiben pedig hosszt idé
oOta el6szor hiszek. A tanarképzésben a kdrhoztatott Bologna-rendszer intelligens, nyitott,
elkotelezett fiatalokkal ajandékozott meg, olyanokkal, akikkel 6rom a munka, és akik-
re 6rommel bizom majd a gyerekeimet (képletesen mondom, igazabdl az unokaimat).
A tanari mesterképzésben nem talalkoztam pélyatévesztett, ,,meguszasra’ jatszo, kalld-
do, szerencsétlen fiatalokkal. Nem tdlzok, egyaltalan nem. Mert volt id6 a palyadontés
megérlelddésére. Mert nem 18 éves korukban érkeztek, hanem t6bb mint huszévesen,
egy alapdiploméval a zsebiikben. Eretten. Azok jéttek, akik tudtdk, mit akarnak. Tanarok
akartak lenni. Es dolgoztak keményen. De ez nem kell. Mar megindult az ujratervezés.
A tandrképzés tjratervezése. Fele kreditszammal. Nem a sajat alldsom érdekel, én ugyanis
nem szeretnék az osztatlan tanarképzésben dolgozni. De nem szeretnék részt venni az 4j-
ratervezésben sem. Egy jol funkcional6 rendszer lebontasaban.

Tudom, elfogult vagyok.

Tudom, a diszciplinakat tanité kollégaim nem igy latjak.

Gyalog Eva: Majd pont a te kedvedért!

A hetedikes osztalyfénok 2013. aprilis 25-én, csiitértokon este (mikor maskor?) azt ter-
vezte, hogy a masnapi angolorara fog késziilni... Nyelvtani anyag: present perfect, magya-
rul: befejezett jelen id8. Akkor haszndljuk, ha egy multbeli cselekvésnek a jelenben is fenn-
all6 eredménye van. — Vagy eredménytelensége — gondolta kesertien az aznapi események
hatdsa alatt. Hetedikes tanitvanyainak technikadrajuk volt az 6 magyaréréja utan, és 6ra
kozben (bocsanatos biin) vitte be a napldt, hogy ha kollégdjanak sziiksége lenne ra, ott
legyen. Meg vitt két ellendrzét is, hogy az se hianyozzon.

Mar a terembe 1épve érezte, hogy ott egészen mas, kevésbé anyagszerii dolgok hianyoz-
tak. Azok a dolgok, amik élhet6vé tennék az életet, az iskolat.

A fegyelem, a figyelem, az alkotas izgalma, a szinek és formak valtozatossaga, a kiilon-
b6z6 tapintdsu anyagok formalasa-transzformaldsa egyik dimenziébdl a masikba, a gon-
dolat 6rome, hogy ezt én készitem valakinek, aki majd oriilni fog neki...

Félretettem az angol konyveket, és egy cetlire felirtam magamnak:

Technika ora, 2013. dprilis 25.

Mi volt a feladat?
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Milyen eszkiozokre, anyagokra volt sziikség?

Ezek koziil mi volt a sajdatod? Mit kaptdl mdstdl (tandrodtol, osztdlytdrsadtol)?

Mi tortént az 6rdn? Végiil egy mondatkezdés:

En a tandrné helyében. ..

Ezekkel késziiltem a masnapi hetedikes dramra... Fontosabbnak éreztem az angol
nyelvtani ismereteknél, hogy a gyerekek szembesiiljenek mindazzal, amit tettek. Nem
el6szor, nemcsak ezen az ordn. Az vezérelt, hogy velem is megtorténhetett volna ugyan-
az, ami a kollégammal.

Akkor még nem sejtettem, hogy meg is fog. Mindjart masnap.

Amikor pénteken beléptem a terembe, kértem &Sket, hogy kiilon padokba iiljenek: -
Nem dolgozat lesz, ne izguljatok, egészen mast fogok kérni t6letek - mondtam az osztaly-
nak (illetve a tizenkét angolosnak, a tobbiek németdran voltak).

Z és D egymas mellett iiltek, nem mozdultak.

- Z, ilj el D mell6l!

Z kihivéan visszanéz, nem reagal. Kozben elkezdem kiosztani az iires lapokat. Egyszer
csak D felnyihog. Nem reagalok. D ebbe nem nyugszik bele:

- Tudja, mit mondott Z?

- Ha neked mondta, biztos nem nekem sz6l. (Ne-menj-be-le!!! — cseng a fejemben.)

De 6 nem adja fel, hangosan tolmacsolja Z szavait:

- Azt mondta, hogy ,,majd pont a te kedvedért fogok eliilni!”

Tizenkét szempar mered ram: aggodalmasan, dobbenten, kajanul: na, erre mit lépsz?

- Z, rad varunk, iilj el onnan!

Z-nek nyolc nappal kordbban fegyelmi targyalasa volt. Szigoru tantestiileti megrovds.
Az osztalynaploban ott lapul a targyalas masnapjan, sajat keztileg irt Jovdtételi nyilatkozat
fénymasolata. Ugyan mire mennék vele, ha elé tenném? Varok.

- Z, akkor most menj fel az igazgatdi iroda elé, ott varj meg.

- Nem megyek sehova.

— Akkor idehivom az igazgatonét.

Nem veszi komolyan, csak amikor beleszélok a telefonba. Akkor felall és elviharzik.
Mire az igazgaténd benyit a terembe, mar hilt helye.

- Z elment - mondom én.

— Akkor megyek utana — csukja be maga utan az ajtot.

Még tart az ,,6ra’, amikor Z visszatér. Talal egy tires padot, oda leiil. A gyerekek kdzben
megvalaszoltak az A/5-6s lapokra lediktalt fenti kérdéseket. Részlet az egyik vélaszbol:

»Nem tudom mi volt a feladatom mert nem figyeltem oda és nem is érdekelt. Semmi-
re nem volt sziikségem mert nincs is felszerelésem. Ez a technika 6ra gy kezdédott hogy
a tandrnd elmondta a feladatot és voltak olyanok akik csindltdk és voltak olyanok akik
meg semmit ebbe én is benne voltam. De én mondtam a tandrnének hogy hagy(!) mdsol-
jak de erre nem vdlaszolt mert akkor mdr tiszta ideg volt én meg nem mondok el 1 szavat
10-szer senkinek”

Hasonld, csak kevésbé ,,btinvalld” szoveget irt még 6t fitl. Tobben nem is értették, mi
van abban, hogy 6k nem szeretnék azt csindlni... (Az el6z6 6ran még tobbféle lehetdség-
bél valaszthattak — volna, de nem tették.)
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Gyalog Eva, Gergely Ferenc

Es mivel én tudom, de az olvas nem tudhatja, hogy mi is volt a feladat, itt egy masik
idézet:

»Virdgot kellett késziteni anydk napjdra. Krepp-papirra, olléra, hurkapdlcdra, ragasztéra
volt sziikség. Ollom és ragasztom volt, a tobbit a tandr nénitdl lehetett kérni.”

Azon a technikadrdn Osszesen négy virdg késziilt el. Igaz, harman hidnyoztak, és épp
a jo tanuld, szorgalmas gyerekek koziil, mert aznap volt a korzeti uszoverseny. Mert
az uszéversenyre, a szavaloversenyre, az angolversenyre, a mindenféle versenyre mindig
ugyanaz a 3-4 gyerek megy!

Z, aki kigyurt testd, izmos és erds fil, mindharom uszasnemben verhette volna a me-
z6nyt. Idén mégsem volt hajlandé tszni, pedig tavaly két érmet is szerzett.

You may take a horse to the water, but you can’t make him drink — ha mar az angoltdl
indultunk... Elviheted a lovat a vizhez, de nem itathatod meg, ha 6 nem akarja.

Z halmozottan hatranyos helyzet(i tanul6, osztalyomban a tizenhatbél hatan szintén.
Az alsé tagozaton egyre nd az aranyuk. Ok a hdromhdsok.

Tanit6ik még nem kaptak nevet. Igy, névteleniil és vétleniil binhédnek olyan biinokért,
amelyeket nem 6k kovettek el, és amelyeknek ezek a gyerekek is aldozatai.

Gergely Ferenc: A vildg akkorat fordult

A szerkesztGségek fiityiilnek a firkaszokra. Két éve igéretet kaptam, hogy 80. sziile-
tésnapomra kihozzak a visszaemlékezés kotetemet. A kiad6é honapokig hirdette, mint
el6késziiletben 1évét. Jelenleg a 82-et morzsolom. Ismételt kérésemre végiil a kiad6 ko-
z6lte (nem személyesen), ma Magyarorszagon egy pedagdgus emlékeire senki sem ki-
vancsi, senki nem ad rd pénzt, a kiad6 pedig... ’56 dtvenhatodik évforduldjara irtam,
osszedllitottam egy kotetet Tandrok és tanitvinyaik 56-ban cimmel. Ez is az el6z8 sor-
sdra jutott. Van egy tobb szdz oldalas tanulmanykotetem, Kozelképek cimii. Ez jorészt
az utdbbi években publikalt irdsaimat tartalmazza. Két éve kész a Cseres Tibor élete és
levelezése, életmii bibliogrdfidja cimu kotet, amit az ird sziiletésének 100. évforduldja-
ra szeretnénk kiadni. Online (www.ArchivNet.hu) hozzak. Ezt is a szerkeszt$-levél-
taros ismerdsomnek koszonhetem. Elkészitettem — ez életem talan legatfogdbb kotete
- a Magyar ifjuisdg a 20. szdzadban cim( kronoldgiat, ami egyben tartalmazza a kora-
beli ifjusagi folyoirat-irodalom anyagat, valamint egy 6sszefoglalé bibliografiat. Ez 520
oldal. Ennek a bevezet$ tanulmanyat fogadta el az Uj Pedagdgiai Szemle. A NKA most
adott a ,kotet el6késziileti munkalataira” pénzt, de a kiadasra nem. Ezt is csak némi
tigyeskedéssel tudtam elérni. En az ,,uccérél” sehol nem rugok, nem rughatok labdaba.
Cédulakban kész egy ujabb, a ,, Kadar-rezsim™-ellenes szervezkedésekrol szolé anyag.
Jelenleg pedig egy olyan &sszegzésen dolgozom, amely a 20. szdzadi politikai indit-
tatasu tisztogatdsokat, a kirugdsokat és a rehabilitaciokat mutatna be, folyamataban,
komoly tényanyagon.

Végiil. Mivel az én életem is hajszalon fiigg, szerettem volna az évtizedek soran fel-
halmozddott jegyzeteimet, xerox-masolataimat, kézirat-valtozatokat és kiadatlan kotetei-
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met, levelezésemet olyan helyen letétbe helyezni, amely biztositja megérzésiiket, kutatha-
tosagukat. Mai napig nincs megoldas. Pedig sok intézménynél probéalkoztam.

Még egy torténet: a mai napig nem tudjuk, hany pedagdgust 6ltek meg a fehérterror ide-
jén. Senki meg se kisérelte, hogy felhivassal forduljon az orszag pedagogusaihoz, nézzenek
uténa helyben, és ha sikeriil adatokhoz jutniuk, kiildjék el pl. az Uj Pedagdgiai Szemlének.
Igy hat maradt az egyszemélyes kutatécsoport, ingyenmunka, sajit forrésok a koltségekre.

Se az ifjisagrol, se a tandrokrol, se a pedagogiarol nem irok, mert fényévnyi tavolsagra
élek mindettdl. Draga unokaimtol azt kértem legutobb, hogy ajandékozzanak meg Toth
Arpad Aprilis c. versének megtanulasval. Valasz: a (szabad alapitvanyi) iskoldban azt
mondtak nekik (mivel szindarabra késziilnek), egyszerre csak egy dologgal foglalkoz-
zanak. Erettségi taldlkozokon az 55-60 éves apak mesélik kesertien, gyerekeik teljesen
elszakadtak télitkk, nem tudnak veliik szot érteni. A vildg akkorat fordult, hogy én még
magammal sem beszélgetek szivesen.

Ha jol tudom, én irtam elGszor és utoljara konyvet a cserkészet torténetérol, ugyancsak
én az 1933-as vilagtalalkozordl. Szombaton nyitottak meg az emlékkiallitdst Godollon.
Kit kértek fel a megnyitdsra? A katonai elit kutatéjat.

8 éve nem tudom eljuttatni teherautdnyi folydiratunkat senkinek.

4 L4

Hartégen Jozsef: Tanitvanyok tanitvanyai, avaqy inklazio
a szakmai alapozd oran

Iskoldnk, a Mandy Ivan Szakképzé Iskola és Specialis Szakiskola Budapesten, a Rébert
Karoly krt. 49-51 sz. alatt talalhat6. Amint az a nevében is benne van, a tobbségi pedago-
gia mellett gyogypedagogiai tagozat is miikodik az intézményben.

A 9. és a 10. osztalyok 6rarendjében hangsulyozottan, magas 6raszammal szerepel
a szakmai alapozd tantargy. Ezeken a foglalkozasokon a gydgypedagogiai tagozaton tani-
tott rész-szakképesitésekrdl tudhatnak meg b6vebbet a didkok. A tanuldk sajatos nevelési
igényt, enyhe fokban értelmi fogyatékos vagy testi fogyatékkal él6 fiatalok. Vannak ko-
zottiik autistak, hiperaktivak és egyéb tanulasi zavarral kiizdok.

Az iskolaban jol felkésziilt gydgypedagogusok tanitjak a gyerekeket kozismereti tar-
gyakra és szakmadkra egyarant. A pedagdégusok fontosnak tartjak, hogy a didkok a munka
vilagat mar a szakma tanulasanak megkezdése elott megismerjék, ne legyen idegen télitk
a szerszamok hasznalata a kilencedik, tizedik osztalyban. A lanyok féleg a konnyuipari
szakmadkra jelentkezhetnek, a fitkat inkébb a gépészeti és az épitSipari szakmak felé te-
relgetik a tanarok.

Szerencsére a tagas iskolaudvar és a nagy iskolaépiilet b6ven ad lehetdséget arra, hogy
a szakmavalasztas el6tt allé diakok a kiilonb6z6 munkafogasokat kiprébalhassak eze-
ken a szakmai alapozo drakon. A jol felszerelt iskolai tanmiihelyek, ahol a szaktanarok
és szakoktatok feliigyelete alatt ismerkedhetnek a tanuldék a munka vildgaval, szintén se-
gitik az oktatast.
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Hartégen Jozsef

Nem elég azonban csak szoban ismertetni a lehetdsé-
geket a tanulokkal, oda is kell vinni 6ket a munka szin-
terére, ahol érezhetik minden egyes szakma hangulatit,
élményvilagat, illatat. Nem lenne teljes ez az oktatasfor-
ma, ha nem engednénk oda a valasztas el6tt all6 tanulot
az 6t érdekld szakma szerszamaihoz.

A szakmai alapoz6 tantargy keretében ezt a lehetdsé-
get biztositjuk a kilencedik és a tizedik évfolyamoknak.

Iskolankban ezek a lehetéségek rendelkezésre all-
nak. Ennek ellenére mégis ugy éreztem, hogy mindez
még kevés.

Arra gondoltam, legjobban az adott szakmat azok tud-
jak az ttkereséknek bemutatni, akik mar ezt tanuljak az
iskolaban. Felvetettem didkjaimnak, hogy bujjanak bele
egy szakoktato bérébe, ha csak egy tanéréra is. Mutassa-
nak be néhany olyan dolgot a szakmavalasztas el6tt allo didkoknak, ami szerintiik felkelti
az érdeklddéstiket az adott hivatas irant. Természetesen mindezt tanari feliigyelet mellett.
A szakmai alapozora érkez6 10. osztalynak pedig elmagyaraztam, hogy a mai foglalkoza-
son a szakképzds tanuldk fogjak Gket megtanitani a szakma néhdny fogasara. Az otletet
szakképzGs részrdl is, a tizedikes tanulok feldl is élénk lelkesedés és érdeklédés fogadta.

Az elgondolas engem igazolt. Példaértékii 9sszefogast és egyetértést tapasztaltam a dia-
kok részér6l. A szakképzd osztaly ,,szakoktatéi” nagy odaadassal tanitottak tjdonsiilt ta-
nitvanyaikat. Figyelmiik mindenre kiterjedt, a szerszamok hasznalatatél kezdve egészen a
munkavédelmi eszkzok helyes hasznalataig. FelelGsségteljesen viselkedtek, az osztalyban
nyoma sem volt a rendbontasnak, fegyelmezetlen magatartasnak. Az amugy is kifogasta-
lanul dolgozé szakképzds tanuldk most kiilondsen odafigyeltek munkajukra, és legaldabb
annyira a ,.tanitvdnyaikéra” A tizedikesek pedig j6 tanitvdnynak bizonyultak. Erdeklédve
figyelték a munkafolyamatokat, sokat kérdeztek az éppen hasznalt szerszamrol és a végzett
folyamatrodl. Amikor olyan kérdés meriilt fel, amire nem tudott valaki valaszolni, kikérték
a tandr véleményét. Az is motivalta Sket, hogy az elkésziilt munkadarabokat az intézet
konyhajaban fogjédk hasznalni. (Edényalatéteket készitettek ezen a foglalkozason.)

A tanodra végén szokas szerint megbeszéltiik az 6ran tapasztaltakat. A tizedikes tanu-
16k lelkesen, egymads szavaba vagva mesélték egymasnak a foglalkozason szerzett élmé-
nyeiket. Az elkésziilt munkadarabok pedig végképp eloszlattak minden kétségemet. Azok
a tanulok, akik egyéb esetben er8sen kozepes munkat produkaltak, ezen az 6ran egészen
kiemelkedd teljesitményt nyujtottak. A didkok ugy érezték, bizonyitaniuk kell, és bizo-
nyitottak is.

Emlitésre mélté még az a tény is, hogy a didkok emberségbdl is jelesre vizsgaztak. Sen-
ki sem idegenkedett a hozza beosztott tanul6tdl, és a ,beosztottak” sem emeltek kifogast
»oktatdjukat” illetGen. Igazi inkluziv, vagyis befogadd pedagdgianak voltunk tanui.

Azt is megemlitették a didkok, hogy tobb ilyen o6rat szeretnének, ahol kézzelfoghatéan
ismerhetik meg a szakmakat. Donteniiik is konnyebb lesz majd ezek utan a szakmava-
lasztasrol.
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Hornyak Laszlo: Rajztandri naplorészlet

»A hagyomany nem a hamu &rzése, hanem a ling tovabbadasa”
- Morus Tamas mondatat nemrég egy riportban hallottam emlegetni
a népmiivészettel és altalaban a hagyomannyal kapcsolatban. Hallot-
tunk mar sokféle hagyomanyértelmezést, otletes kritikai hasonlatokkal.
(»A hagyomany nem olyan tudas, ami az utcan hever, és csak le kell

érte hajolni, nem afféle konzerv, amit leemelhetiink a kamrapolcrdl.

Nem kacattar, ami barmikor rendelkezésre 4ll”) Olyat is, hogy ,,a ha- i ]r
gyomany én vagyok (nemcsak Bovaryné). Vagyis nem vagyok, korlato- |  Fi -{Lf” e
zott a létem, ha nem a részem, ha nem vagyok a része. Morus mondata | /v x o
azonban lényegre tor6 egyszertiségével mindezt lefedi. Csak akkor lesz | %~ # )} th%

él6 a hagyomany, ha rajtam-rajtunk dramlik at. Kiilonben csak értel-

mezhetetlen, elavult targy, por és hamu. Talan nem erdltetett, ha ezt
a vezérfonalat minden dolgunkra kiterjeszthet6nek latom.

Egy villanasnyi emlék kisdidk korombdl: 4j, ifjii tandrnd jétt hato-
dikban az irodalom drara. Bemutatkozésa utan az elsé 6ran elénekelte
nekiink Csokonai A Reményhez cimii versének megzenésitett valtoza-
tat. Elbtivolve hallgattuk. Egybdl beleszerettem az irodalomba és a ze-

nébe is a szép és kedves kozvetitd révén.

Egy jelenet a tandri kozelmuiltambol: Cézanne kidllitds Budapesten. | = / £~ N
Itthon tanulményozhat6 egy ekkora formatumu alkoto! J6 lenne egyiitt | &
megnézni a didkcsoportommal. A belépdjegy ara, a didké is, a csopor- ‘i-‘ -, i

tos is, sokaknéal meghaladja a zsebpénz lehet8ségeit. En sem tudom
az egész csoportot befizetni. (Londonban a Nemzeti Galéria és majd

minden fontosabb muzeum ingyenes. Bar igaz, hogy a nagy londoni
Cézanne kiallitds nem volt az, de a belépdjegy a jovedelmekhez mérve
sokkal olcsobb volt, mint ndlunk.) Marad az egyéni feladat, ki-ki nézze
meg ugy, ahogy tudja.

Egy kollégaval tobbszor megnéztiik, kielemeztiik. Konyveket, albu-
mokat vettem el8. Cézanne leveleskonyvét francidul és mellé a magyar

kiadast. A londoni nagy kiallitasardl hozott rajzos vazlatkonyvet. Beszél-
getéskotetét Joachim Gasquet-val, nekem egy ’57-es német kiadasban van
meg. Keresem konyvtarakban, antikvariumokban, megjelent-e magyarul.
Nem jelent meg, pedig alapmti. Elhatarozom, hogy leforditom, de eredeti-
bél kellene. Meg kell szerezni. Aztan eléveszem és Gjraolvasom Rilke Cé-
zanne-leveleit. Ot mi érdekelte kortérsként, miért kereste Rodin, Cézanne

és masok tarsasagat? El6keresem a Rilke-életrajzot, irasait. Nemes Nagy
Agnes Rilke-tanulmanya, verselemzése kovetkezik. Hol tartok mar?

Mi keriil el6 mindezekbdl a rajzérakon, meglatjuk.

Orén a gyerekeknek levetitem a Cézanne-rél és a miivészeti kor- |
szakrol sz6l6 dokumentumfilmet. Beszélgetiink, éljiik a hagyomanyt.
Folytatjuk.
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L. Ritok Nora

L. Ritok Nora: Esélyek, lehetoségek, szélsoségek

Megint kezdédik. A kirdndulésok, erdei iskoldk idészaka. Evek 6ta figyelem a tendenciét,
és a lebonyolitasokat.

Ahol kevés a hétranyos helyzetii gyerek, ott a kozosség megoldja. Osszedobjék nekik
a tobbiek a ravalét. Szolidan, emberségesen megoldjak. Plane, ha nincs gond a gyerekkel,
csak szimplan szegény.

Ott, ahol sok a halmozottan hatranyos helyzetd, ott fel sem meril a kirandulas, mint
lehet6ség. Ott mar rég nem szamolnak effélével.

Ahol pedig 30-50% koriili, ott az iskolak azt viszik, aki fizetni tud. A tobbi marad itt-
hon. Mert forrds nincs ra. Csak a sziil6i hozzajarulds. Azt meg nem képes mindenki meg-
fizetni. Nincs erre protokoll, minden iskola, osztalyfénok megoldja, nincs gondolkodas
sem, hogyan lehetne masképp. Még 6riilnek is sokan, hogy pont azok maradnak otthon,
akikkel mindig baj van. Kénnyebb lesz kirandulni a jokkal.

—— Két hete mondjak nekem
azok, akik mennek, hogy majd
azon a héten nem tudnak mi-
vészeti suliba jonni. Mert erdei
iskola lesz. Tervezgetik, ki, kivel
lesz egy szobaban, ki hogy nem
fog majd aludni, és ki kit fog be-
kenni fogkrémmel, mig alszik.
Felidézik a korabbi évek ki-
randulasait. Nevetnek. Fél sza-
vakbol értik egymdst. Ok, akik
mennek majd. Nem gazdagok
a szilok, errefelé kevés olyan
- csaldd van, akire ez a jelz§ illik,
de legalabb az egyik szulonek van munkaja, és befizethetik apranként a koltségeket. Aki
meg nem tudja, nem megy. Megmondtdk a sziil6i értekezleten, hogy igy lesz. Mert ugye
az nem normalis dolog, hogy azok miatt ne menjenek a gyerekek, akiknek nincs raval?!
Ja, és azoknak a sziilei amugy sem voltak ott a sziil6i értekezleten.

»AzoK” hat hallgatnak, mig a tobbi tervez, mesél. Ugy tesznek, mintha nem érdekelné
Oket. Megszoktdk mar, hogy nem érdekelhetik éket a ,fizetés” dolgok, csak ami ingyen
van. Ezért a kirandulasért pl. annyit kellett volna befizetni, mint amit néluk egy honapra
kap az egyik feln6tt a most érvényes szabalyok szerint. Mert ketté mar nem kaphat. Csak
egy felnétt jogosult a 22 800 Ft-ra. Fel sem vetik hat otthon a kirandulast. Mint ahogy
a szll6i értekezletet sem erdltetik a sziileiknek, alairatjak, persze, de tudjak, nincs atikolt-
ségre valo, nem tudnak a sziil6k beutazni a szomszéd faluba. Sosem jartak, nem is értik,
nem is tudjak a jelentéségét. Maradnak otthon. Hozzajuk meg ugyse megy ki senki. Ok
a ,nem egyiittm(ik6do” sziil6k.

Es az 6 gyerekeik azok, akik sosem fizetnek be semmit. Pedig befizetnival6 van mindig
béven. Ok azok, akiknek a felszerelésével is gond van, akiknek nincs Gszésapkajuk, fiirdé-
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ruhdjuk. Toriilkozsjiik. Meg korzdjiik sem. Nem hoznak be szalvétara, vécépapirra valot.
Meg sziilinapi kinalos cukorkat, vagy siitit, kolat sem. Mert nem telik ra. Ok azok, akik nem
tudjak befizetni a mikulascsomagot. Tehat nem vesznek részt az tinnepségen. Akik némely
iskoldban még az anyak napi iinnepségrél is kimaradnak, mert nem viszik be a virdgra valot.
Akik lemaradnak a tabloképrél. Akik nem tudjak megvenni az egyforma inget, nyakkend6t
a ballagasra. Akik beadjak a jelentkezési lapot a kozépiskolaba, de nincs pénz utikoltségre,
hogy elutazzanak, mikor a beiratkozas van. Akik kimaradnak, mert nem tudnak a koliba be-
koltozni. Mert nincs egy hétre valé ruha, koltdpénz. Akiket nem visznek taborba sem, mert
nekik mindent venni kell, valtoruhat, toriilkozot, papucsot, fiirdéruhat, fogkefét, utazotaskat.

Nos, igen, 6k a halmozottan hatranyos helyzettek. Prébalom érteni az uj teriileteket
az oktatasban. A lovaglast, a vitorlazast. Mib6l? Ezekben a térségekben, ahol a gazdasa-
gi mozgas mar rég nem érzékelhetd, nincs senki, aki eftéle tevékenységekre lehetséget
adna. Hogy lesz hat? Kire terhel6dnek ezek a koltségek? Lesznek olyan iskolak, ahol van-
nak lehetdségek, mig emezeknek a lecsupaszitott udvari jatékok jutnak? Mert ott is lehet
elmés és szdrakoztatd tevékenységeket végezni? Csak a pedagdgusok taldlékonysdgan
mulik?

A leszakado rétegek, a leszakadé térségek iskolaiban nem latom a valtozasok lehetdsé-
gét. Nem latom a teret, ahol kiteljesedhet barmi. Persze, tudom, majd ellenérzik, kovetelnek
a pedagogustol, és akkor rendben lesz. A terv legalabbis ez. Hogy attél majd miikodni kez-
denek ezek a gyerekek. Mert a megfelel6en ellendrzott pedagogus keze alatt miikddniiik kell.

De én tul sok buktatot latok. Tal sok hidnyt, kérdést, amire nem ad valaszt az 4j ok-
tatasi rendszer. Mert ez a rendszer sem fogja tudni kezelni majd a mélyszegénységbdl
eredd tarsadalmi problémakat. Amelyek ma az altalanos iskolakban mar rég nem kezel-
hetd viszonyokat teremtettek. A szakiskolakban pedig kicsticsosodnak a bajok. Ma ezeket
elkenddzik. Ha ezeket az ellenérzés majd feltarja, bajban lesz a rendszer. Mert akkor attdl
tartok, egy uj stratégia kell.

Szekszardi Julianna: Létezik-e méq ligy egyaltalan?

Nagyon nem tetszik, ami az iskola vildgaban torténik. Ennek tobb oka van. A kézokta-
tas-politika azon torekvése, hogy legalabb szaz évvel visszaforgatja az id6 kerekét, renge-
teget rt a mar itt-ott beindulé modernizal6dasi folyamatnak, nem mintha azzal elégedett
lettem volna.

A makrovilag tehat olykor ijesztd, maskor viszont felcsillant varatlan lehet8ségeket.
Példaul a digitalis konferenciak, amelyek a mi javaslatunkra indultak el, és mar negyedik
alkalommal sikeriilt rajuk tobb szaz pedagdgust dsszetrombitalni, képesek még 6romet
szerezni. Féleg azért, mert sikeriilt valami szakmai diskurzus-szertiséget beinditani arrol,
hogy a mai gyerekekkel tobb ok miatt masképp kell(ene) banni, mint a néhany évtizeddel
korabbiakkal. Persze ez a szakmai diskurzus most sem igazan széles kort, és nem képes
elérni sem a biirokraték, sem az elefantcsonttoronyba zarkdzé tudosok ingerkiiszobét, de
tagadhatatlanul mozdulni latszik valami.
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Szekszdrdi Julianna, Téth Tamds Mdjus

Hogy ez mire lesz jo?

Nem tudom, de prébalkozom, prébalkozunk.

Kissé elkeserit, bar nem tor le a civil vilag teljes ellehetetleniilése, mozgasterének szi-
kiilése. Ennek ellenére érzem, hogy van igény arra, amit az OFOE-ban (Osztalyfénokok
Orszagos Szakmai Egyesiilete)' tenni, képviselni probalunk. Viszem a Kati nénit6l* at-
vett ,langot”, valamit abbdl, amit a sz szoros és nem elcsépelt értelmében nevelésnek
neveziink. Az a lényeg, hogy itt vagyunk mi felnéttek (pedagogusként szakembereknek
szamitva), és itt vannak a rank bizott gyerekek, akik a segitségiinkre szorulnak, és akiket
ugyan mas médon, mint az el6z6 generacidkat, de mégiscsak el kellene juttatnunk egy
élhet6 feln6ttkorig. Itt most csupa frazis jut csak az eszembe a bizalom helyreallitasarol,
a hianyzo szolidaritasrdl ugy éltaldban, meg azokrdl az értékekrol, amelyek kiilonboz6
okokbol veszni latszanak, a pedagdégus-diak kapcsolat és a pedagogus szerep sziikség-
szerll véaltozasarol stb.

Nem vagtam at egyetlen igazi gordiuszi csomot sem, de tartottam két pedagdgustré-
ninget, az egyik jobb volt, a masik kevésbé. Viszont az ELTE pedagdgus szakvizsgasainak
igazan jo kurzusokat tartottam, és éreztem, hogy kaptak t6lem valamit, amit mast6l nem.
Jol sikertilt a kolozsvari képzés is (ott kinevezett docensként tanitom a mesteriseket, akik
iskolai tanacsadast tanulnak).

Osszeszerkesztettem egy kotetet a digitalis generaciordl meg a digitélis pedagogusrol,
pontosabban a digitalis vildgban egyiitt él6 nemzedékekrdl. Ebben részben a mar emli-
tett konferencidkon elhangzott eléadasok anyagai talalhatok. (Kiad6 az Underground Ki-
ado, s kotet cime: Digitdlis de-generdcié.) Nem lett rossz, még nyomdakoltséget is sikertilt
nyerniink ra, a tobbi, beleértve a szerzok, szerkesztSk tevékenységét, onkéntes munka.
A kovetkez6 (majus 25-i) konferenciara megjelenik. Féltem persze a mindséget, nincs le-
het8ség olvasoszerkesztésre, magunk lektoraljuk magunkat, hiszen restell az ember kérni,
ha fizetni nem tud. De meg kell mondanom: az a tizenkilenc ember, aki a tanulmanykatet
létrejottéhez hozzajarult, még nem reklamadlt emiatt. Sokan vannak/vagyunk, akik vala-
miféle igyet szeretnénk szolgalni.

Létezik-e még ligy egyaltalan? Szeretném hinni, hogy igen.

Toth Tamas Majus: T(, kalapdcs és taveso

Kiilonos interakcié van akozott, amit keresiink és amit végtére is taldlunk. Az oktatas-
kutatok bizonydra jol ismerik e ,talalt targyak” szeszélyeit. S legyen bar mégoly szeszé-
lyes is e torpedojaték, szemlatomast egy egészen decens, mar-mar modern pedagdégiai
szakszertar kezd berendezkedni a pedagogusképzés vilagaban. A nemzetkozi és hazai

1 Az egyesiilet honalapja: www.osztalyfonok.hu
2 Majzik Lészléné, a magyar pedagdgiai kozélet jeles személyisége, halaldig, 1999-ig, az UPSZ
szerkesztéségének munkatarsa.
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vizsgalatoknak koszonhetéen olyan adatok és tények allnak rendelkezésiinkre, melyek
sugallatara egy 4j, gyermekkozpontd, befogadé iskola nagy freskojat festhetnénk a hazai
iskolakultura vésznara. A pedagdégusképzésben résztvevdk, tulajdonképpen, e kibonta-
kozni latsz6 pedagogiai kultura olvasztotégelyébe martott ecsetek, akik, jollehet, ,bele-
martottsagukban” kivaldak, mégis, késdbbi ecsetvonasaikkal inkabb osszemaszatoljik
ezt a vagyott pedagdgiai életképet. Mikozben ugyanis egy kivalo szemléletet probalunk
elsajatittatni a hallgatokkal, de facto megfeledkeziink a gyermekekr6l. Olyba tlinik, hogy
ennek hatdsdra pedig egyre kevésbé vagyunk képesek — Piaget (1999) és Mérei Ferenc
(1985) nagyszerti kifejezésével élve — decentrdlni. Esetiinkben tehat nem tudjuk a gye-
rekek nézépontjabodl érzékelni, értékelni a pedagdgiai jelenségeket, azon egyszerti oknal
fogva, hogy alig taldlkozunk gyerekekkel, diakokkal a pedagégusképzés soran. A képzés
»kivonult” a gyermeki életvilagokbol, ez a furcsa szecesszié pedig azt eredményezi, hogy
jobban bizunk méréeszkozeinkben, tankonyveink instrukcidiban és konferenciaink nagy
konszenzusaiban, mint gyermekeink szavaban.

A didaktika tankonyv kiemeli, hogy a pedagdgus kivanatos személyiségvonasai a feltétel
nélkiili elfogadds, az odafordulds, az empdtia és a belsé kongruencia (Falus, 2004). Ezen szemé-
lyes diszpoziciok miikddése azonban nem egyirdnyu, hanem egy dinamikus aramlast jelent
a gyerekek és koztiink, mely soran — a fent kiemelt személyiségvonasoknak koszénhetSen —
reflektalni tudunk arra, amit méveliink. A gyerek értékel, kritikat fogalmaz meg, - nota bene
- véleménye van, 6tletei vannak, képes egyiitt tervezni. Kézen fog, hogy tanitson. A decent-
ralas valdjaban tehat egy interakcio, mely soran nem valamiféle altalam elképzelt gyermeki
perspektivaba helyezkedem, hanem ami altal - a ,,kdzéppontom kihelyezésével” — megenge-
dem, hogy egy gyermeki nézG6pont beavasson és elhelyezzen, orientaljon a kozos vilagunkban.

A pedagogusképzés elméleti konglomeratumainak aranytalan tdlstlyozottsaga épp
nem ezt az interakciot segiti; benniik elvész a Gyermek. Ahhoz, hogy a pedagdgusképzés
élettel telivé tétessék, hogy a holnap iskoldja valdban az életvilagok talalkozasanak ott-
hona lehessen (Perjés, 2003), érdemes volna Kardcsony Sdndor (2006) id6tlen tanitasat
megszivlelve életkozdsséget villalni gyermekeinkkel, a szeretet boltozata alatt. Amig azon-
ban nem leliink egymasra, addig szimbolikus torpeddjatékunk a gyermeki életvilagok
megismerésére csupan avitt valaszok talalataival kecsegtethet minket. Kurt Marti (2004,
5. 0.) figyelmeztetése, miszerint ,,mig a kérdések mindig fiatalok maradnak, a vilaszok
rohanvdst oregednek”, most nem ad feloldozast. A gyermeki életvildgok alaptermészete,
hogy a benne gyongyo6z6 vilaszok folyton-folyvast fiatalodnak. Nincs az a kutatas-mod-
szertani fortély, amely megzabolazhatna e dinamikat. Egyediil a kozos keresés, az egytitt
kutatas teremtheti meg az egymasra taldlas feltételeit. Mégpedig az a kiilonds interakcio,
melyben a gyermekeinkkel egyiitt tanuljuk, s miiveljiik a pedagogiat.

Elérkezett hat az igaz kérdések ordja. Ehhez azonban meg kell teremteni a pedagogus-
képzésben résztvevok és a gyermeki életvilagok talalkozasanak feltételeit, hogy gyerme-
keink bevezethessenek minket vildguk titkaiba. Egyel6re ugyanis csupan tiit, kalapdcsot
és tdvcsovet taldlunk pedagdgiai szertdrainkban, pedig ,a hajo megalkotdsa - irja
Saint-Exupéry (1982, 205. 0.) — nem vdszonszovést, szegkovdcsoldst, csillagvizsgaldst jelent,
hanem a tenger szeretetének a felkeltését, ami egy és elemezhetetlen, és aminek a fényénél
nincs mdr semmi sem, ami ellentmondo, csak egymdsra taldlds a szeretetben”
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Zsolnai Noémi: Kicsit porgdsek ezek a napok

A vonaton iilve irok gyorsan néhany sort.

Ugy volt, hogy jelentkeztem az osztdlyommal a Mig megnivok Alapitvany levelezds
versenyeire. Volt a Rigo énekeljen kdrnyezetvédelmi csapatverseny, ide 6t négyfds csapat
nevezett a huszondt gyerekembdl. Persze sz6 se volt valogatasrol, 6k alakitottak ki a csa-
patokat. Tavaly mar részt vettiink ugyanitt a Matekguru versenyen, most az esélytelenek
nyugalmaval indultunk, mert akkori j6 eredményeink ellenére csak a kdzépmezdnyben
végeztiink. A feladatok jok voltak tavaly, gondoltam, kicsit gyakoroljuk a csoportmun-
kat. Hogy izgibb legyen, két csapat nevezett a Matekguru versenyre is.

Idén azonban valtoztak a szabalyok, a 3. fordulé mar nem levelezés volt, hanem ki-
jelolt helyszineken zajlott. Legnagyobb meglepetésiinkre egy kdrnyezetvédelmis és egy
matekos csapat is bejutott a dontébe, amit hol mashol, mint Nyiregyhazan rendeztek.
Ezt lehetett tudni elére, de mint mondtam, nem gondoltam, hogy eljutunk idaig. A koris
a mult héten, csiitortokon, pénteken és szombaton volt, mig a matekos ma kezdddik és
szerdaig tart.

A koris csapattal héosies helytallassal megszereztilk az utolso, tizenkettedik helyet,
alig néhany ponttal lemaradva, de én igy is nagyon boldog és elégedett vagyok, mert
a versenyz6im koziil két kisfit tanulasi nehézségekkel kiizd, egyikiik halmozottan, igy
igazan nagy eredmény, hogy eljutottak idaig. A matek csapattal jobb a helyzet, de 6k is
barati alapon szervezddtek, a legjobb matekosok a tavalyi sikertelenség miatt nem is je-
lentkeztek. Dontds csapatomat jobban érdekli a focibajnoksag, mint a matematika.

Egyébként kdszonom, jol vagyok, kicsit porgdsek ezek a napok, szerdan még anyak
napja a sziiléknek, eldtte kétoras értekezlet az els6sok tankdnyvrendelésérdl. Volt nagy
vita, kétségbeesés. Még jo, hogy kdzben mediator lettem, igy segiteni tudtam a probléma
megoldasaban.

A tegnap ¢jjelt a tankonyvrendeléssel toltdttem, mivel Nyiregyhazan nem volt net.

Gondoltam, elintézem egy ora alatt, hiszen volt elképzelésem, de végiil mégis bele-
nyult az éjszakaba, vagy én voltam béna, vagy a rendszer. (Esetleg mindkettd.)

Hat igy vagyok beszorulva a két verseny kozé.
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Most kaptam a hirt, hogy gy néz ki, megnyertiink egy 7 fordulos kviz-jatékot, amivel
visszanyerjiik az erdei iskolank koltségének a felét.

Széval nincs rossz kedvem, egyaltalan.

Most mindjart lemeriilok, legkozelebb szerdan leszek a vonaton.




Kitekintés

Lennerné Patko lldiko

Az iskolai rendszer atjarhatosaga elméletben
és gyakorlatban

Bevezetés

A kozépiskolak kozotti atjarhatdsag és az oktatasi rendszeren beliili esélyegyenléség egy-
massal szorosan Osszefiiggnek. Jelen kutatas Bajororszagban vizsgalja a kozépiskolai szer-
kezetet és a kiilonboz6 iskolatipusok kozotti valtas jogszabalyi hatterét. Az atjarhatosag
elméletileg biztositott kereteire vetitem egy bajor kisvaros néhany tanuldjanak, valamint
gyakorlé tanarainak a véleményét esettanulmany jelleggel.

A német, ezen belill a vizsgalt tartomany oktatasi rendszere elsé ranézésre a koran
szelektalo iskolarendszerek kozé tartozik, mivel koran (a 4. évfolyam utan) dontés elé al-
litja a tanuldkat iskolatipus-valasztas kérdésében. Ennek a veszélynek az ellensulyozasara
az oktataspolitika lehetdséget nyujt als6 kozépfokon (5-8. évfolyam) az iskolatipusok ko-
z0tti atjarhatosagra, valamint felsé kozépfokon (10. évfolyam utan), az elkezdett képzési
ut megvaltoztatasara, korrigaldsara.

A magyar iskolarendszer ezzel szemben inkabb latszik integrativnak, hiszen hossza
az els6 ciklus (8 év), sokaig egyiitt tartja a tanuldkat. Ezzel szemben a rendszervaltas haj-
nalan Ujra megjelent szerkezetvaltd 6 és 8 osztalyos gimnaziumokat szelektivnek tartjak.
A magyar kozépiskolai rendszerben is igény mutatkozik az iskolavaltas kinalta lehetdsé-
gekre. Ezek azonban nincsenek részletesen szabalyozva.!

1 A2011.éviCXC.torvény anemzetikoznevelésrél megfogalmazza az alapelvek kozott az atjarhatosagot
3§ (10), valamint 5§ (4), de részletes kidolgozasaval nem talalkozunk.
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A tanuldkkal és tandrokkal készitett interjuk és kérddivek alapjan a kovetkezd kérdé-
sekre keresem a vélaszt:

= A bajor kézépiskolai rendszerben gyakorlatilag is megvaldsul az iskolak kozotti at-
jarhatosag, vagy csak elviekben, jogszabalyi szinten létezik?

= Valds igény az iskolavaltoztatas lehetésége a bajor tanuldk szamara?

= Melyik iranyba, felfelé vagy lefelé torténik nagyobb aranyban a médositas?

= Beszélhetiink-e szegregaciordl az iskolatipus-valasztas tekintetében?

= Mennyiben biztosit a bajor iskolarendszer esélyegyenléséget a tanuloi tovabbhala-
das terén?

Az iskolatipusok kozotti atjarhatosag jogszabalyi hattere
Bajororszagban

Németorszagban az oktatasi torvények részletesen szabalyozzék az iskolavaltast, a szovetsé-
gi alapelvektdl az egyes tartomanyokra vonatkozo6 rendelkezésekig. Az atjarhatosag jogsza-
balyi vizsgalata szempontjabdl el6szor a szvetségi alkotmany elsé bekezdése - az alapvet
emberi jogokra vonatkozé rész — a meghatdrozd, mely az oktatasiiggyel és az oktatashoz
val6 hozzaféréssel kapcsolatos. Az iskoldk kozotti atjarhatdsag szempontjabol alapelve-
ket kozvetitenek a Kultuszminiszteri Konferencia (Kultusministerkonferenz) hatarozatai.
Ez a szervezet feliigyeli az oktatdsiigy és a kultura teriiletét az alkotmany szellemében, bar
az oktatasiigy kérdésében minden szovetségi allam 6nalldsagot élvez. A Kultuszminiszteri
Konferencia feladata egyrészt, hogy szorgalmazza a kooperaciét a tanulok, a hallgatok és az
oktatok kozott Németorszag egész teriiletén, masrészt, hogy biztositsa a végzettek szamara
a lehetd legnagyobb mobilitast. Ez teszi lehet6vé az iskolai végbizonyitvanyok egybevethe-
toségét és elismerését, valamint biztositja az oktatas szinvonalat. A Kultuszminiszteri Kon-
ferencia hatdrozatai azért fontosak a kutatas szempontjabol, mert ajanlasokat fogalmaznak
meg az iskolai atmenettel kapcsolatban: arrél, hogy melyik a legmegfelel6bb iskolatipus
egy gyermek szamdra, nem torténhet dontés néhany dra alatt nyujtott teljesitmény alapjan,
ennek az eljarasnak hosszabb idét kell felolelnie, valamint figyelembe kell venni a sztil6k
jogat az iskolavalasztasra. A Németorszag egészére érvényes oktatasiigyi szabalyozas atte-
kintése utan nézziik most a bajor tartomanyi torvénykezés altal hozott jogszabalyokat.

A bajor alkotmany minden polgaranak biztositja a képességeinek megfeleld képzettség
megszerzésének lehetdségét. A kozoktatasi rendszer a tanuldknak tobbféle lehetdséget
kinal arra, hogy bizonyos iskolai végzettségeket megszerezzenek. A Bajor Kultuszminisz-
térium a rendszer egymasra épiilését hangstlyozza, vagyis minden megszerzett végzett-
séggel a tanuld elStt egy kovetkezd ut nyilik, egy magasabb végzettség megszerzésére,
tehat nem ,,zsdkutcas” a rendszer.

Az els6 iskolatipus-valasztas az altalanos iskola utan nem jelent végleges dontést a kép-
zési rendszerben torténd tovabbhaladas szempontjabol, hiszen a tovabbiakban ujabb
és tjabb iskolatipus-valtasok lehetségesek.
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Altalanos képzettséget biztosité iskolatipusok

Az éltalanos iskola (Grundschule) az 1-4. évfolyamot foglalja magaba. Az dltalanos is-
kolabdl a magasabb szintii iskolaba torténd atlépés tobb tényez6tél fiigg: az altalanos is-
kolaban elért eredmények alapjan a tanuldk szamdra az iskola ajanlast fogalmaz meg,
hogy melyik iskolatipusban lenne célszerti a tanulmanyaikat folytatniuk. Emellett a tanu-
16 vendégdiak lehet abban az iskolaban, ahol a tanulmadnyait a jovében folytatni szeretné,
igy izelit6t kaphat az ottani kovetelményekbdl, ami megkonnyitheti a dontést, melyben
természetesen a sziilok szandékait is figyelembe veszik. Mivel a bajor iskolarendszer at-
jarhato, ha a tanul6 10 évesen hibas dontést hoz, a kovetkez6 évfolyamokon lehetdsége
nyilik a korrekcidra.

A kozépiskola (Mittelschule)? 5-9. osztalyig vagy 5-10. osztalyig nyujt altalanos kép-
zést a tanuloknak. Az itt nydjtott képzés azonban erésen szakmaorientalt, és gyakorlatias,
a technikai, gazdasagi vagy szocialis szféra vilagaba vezeti be a tanulokat. Egész nap folyik
az oktatas, segitik a lemaradokat.

Ebben az iskolatipusban haromféle bizonyitvanyt lehet szerezni: a 9. osztaly végén le-
zarul a képzés az olyan tanulok szdmara, akik nem akarnak tovabbtanulni. Valaszthat-
nak, hogy kivannak-e zarévizsgat tenni a 9. évfolyam elvégzése utan vagy sem. Aki nem
akar zarévizsgazni, a 9. évfolyam sikeres elvégzésérol kap bizonyitvanyt (Erfolgreicher
Abschluss der Mittelschule). Ezutdn a tanulé szakmat tanulhat szakiskoldban (Berufs-
schule, Berufsfachschule). Aki zarévizsgat tesz, errdl bizonyitvanyt kap (Qualifizierender
Abschluss der Mittelschule), és vagy szakmat tanul, vagy tovabbtanulhat a koézépiskola
(Mittelschule) 10. évfolyaman, vagy a gazdasagi iskolaban (Wirtschaftsschule) szerezhe-
ti meg ugyanazt a végzettséget. Aki a 10. évfolyam elvégzése utan teszi le a zarévizsgat
(Mittlerer Schulabschluss an der Mittelschule), az a szakkozépiskoldban (Fachoberschu-
le) tovabbtanulva érettségit szerezhet, vagy bizonyos feltételek teljesitése esetén folytat-
hatja tanulmanyait a gimnaziumban. A Mittelschule-ben a 10. évfolyam utdn megszerzett
zardvizsga egyenértékil az ennél magasabb iskolatipusokban (Wirtschaftsschule, Reals-
chule) szintén a 10. évfolyam elvégzése utan megszerezhet zardvizsgaval. Ehhez hasonlo
zardvizsgat Magyarorszagon is be akartak vezetni az 1995-6s NAT alapjan, alapmiivelt-
ségi vizsga néven.

A Realschule az 5-10. évfolyamokat foglalja magaba és altalanos képzést biztosit, va-
lamint a szakmatanulasra is felkészit. A képzés ebben az iskolatipusban tehat gyakor-
latorientaltabb, mint a gimnaziumban. A Realschule-ban alkalmazott oktatasi mddsze-
rek valtozatosak. A projektmddszer egyre nagyobb teret kap ebben az iskolatipusban.
A Realschule figyelembe veszi a tanulok kiillonb6zé képességeit és érdeklédését, ezért
az altalanos képzésen tul, amely tovabbi képzési elemek révén elvezethet az érettségiig,
tobb szakma valasztasanak a lehetségére is felkészit. Ezeknek az iskolaknak szoros kap-
csolataik vannak gyarakkal, izemekkel.

2 Korabban ezt az iskolatipust Hauptschule-nak nevezték. A hétkéznapi beszédben ma is ezt a kife-
jezést hasznaljak tobbnyire. Beszélgetd partnereim is a Hauptschule kifejezést hasznaltak a jelenlegi
Mittelschule-ra vonatkozoan.
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A Realschule elvégzése utan a tanul6 beléphet a szakképzésbe, illetve Fachoberschu-
le-ban tanulhat tovabb, ahol a 13. évfolyam elvégzése utan érettségit (Allgemeine Hoch-
schulreife) szerezhet. Igy megnyilik el8tte az ut a felséoktatdsba, ugyantgy, mintha gim-
naziumba lépett volna at. Ez utébbi altaldban gy valésul meg, hogy a didkok elétte egy
évig egy adott gimndziumban dgynevezett el6készitl évet végeznek el, erre altaldban
a masodik idegen nyelv hidnya miatt van sziikség. Ezen az titon haladva tehat a tanulé 13
iskolai év utdn tudja megszerezni az érettségit.

A Wirtschaftsschule a bajor iskolarendszer egyik kiilonlegessége, altalanos képzés mel-
lett a didkok kereskedelmi és kozigazgatasi ismereteket tanulnak. Emiatt a bajor oktatasi
térvény alapjan (Bayerisches Gesetz {iber das Erziehung- und Unterrichtswesen) a szak-
képz§ iskolak kozé soroljak, ugyanakkor végzettség tekintetében a Mittelschule-hoz ha-
sonlo végzettséget ad (Mittlerer Schulabschluss). A végzettséget gazdasagi zardvizsganak
nevezik (Wirtschaftsschulabschluss), ennek a végzettségnek a birtokaban egy évvel le-
rovidithet6 a kereskedelmi szakképzettség megszerzése a szakiskolaban. Ebbe az iskola-
tipusba a 7-10., vagy 11. évfolyamig lehet jarni. Ez azt jelenti, hogy éltalaban a Mittels-
chule 6-7. évfolyama utan lépnek be ide a tanuldk, de a Wirtschaftsschule a Realschule
vagy a gimnazium tanuléi el6tt is nyitva all. Ez utdbbi két iskolatipusbdl tobbnyire a 9.
évfolyam elvégzése utan jonnek at a kevésbé jol teljesitd tanulok.

A gimnéazium az 5-12. évfolyamokat foglalja magéba, kozismereti képzést biztosit,
érettségit ad (Allgemeine Hochschulreife), igy elsésorban a felsGoktatdsi intézmények-
ben val6 tovabbtanulasra készit fel. A bajor képzési rendszerben (ez a t6bbi tartomanyra
is érvényes) igy lehet a legrévidebb id¢6 alatt érettségit szerezni. Az 5. évfolyam feladata az,
hogy megismertesse a tanulokat a gimnaziumi kévetelményekkel, illetve segit azoknak
a tanuldknak korrigalni a dontésiiket, akik nem a nekik legjobban megfelel6 iskolatipust
valasztottak. A 11-12. évfolyamon a képzés (Oberstufe) az érettségire torténd felkésziilés
jegyében zajlik, ennek a két évnek az évkozi osztalyzatai beleszamitanak az érettségi mi-
ndsitésébe. Ezeken az évfolyamokon mar nem osztalykeretekben folyik a képzés, hanem
szeminariumi csoport jelleggel.

Az iskolatipus-valtas lehetoségei

Also kozépfokon az 5. évfolyamot dtmeneti évfolyamként fogja fel az iskolaiigy, amelynek
célja az altalanos iskoldbdl torténd atallds megkonnyitése. Ezt segiti az is, hogy altalanos
iskolai tanarokat (8ket Lotse-nak nevezik) is alkalmaznak ezen az évfolyamon, akiknek
az 6todikes tanulok mentoralasa a feladatuk. Ez azt jelenti, hogy ezen az évfolyamon
megismertetik a tanuldkat a valasztott iskolatipus kovetelményeivel és elvarasaival, igy
hamar kideriil, hogyha nem megfeleld dontést hoztak a 4. évfolyam utan. Az 5. évfolyam
utan a tanuldknak lehet6ségiik nyilik arra, hogy iskolatipust valtsanak, amennyiben a va-
lasztott iskolatipus kovetelményeit tul nehéznek vagy tul konnytinek talaljak.

Ha valaki a Mittelschule 5. évfolyaman anyanyelv és irodalombdl és matematikabdl
legalabb jé eredményt (ez ott 2,00 4tlag, mivel Németorszagban a legjobb jegy 1, a leg-

111



112

Az iskolai rendszer dtjdrhatésdga elméletben és gyakorlatban

rosszabb 6) ért el, 4tléphet a kovetkezd évfolyamon a gimnaziumba; ha az el6bb emlitett
tantargyakbol 2,5 atlagot produkalt, akkor a Realschule-ba mehet at. A 6. évfolyam el-
végzése utan a gimndziumba csak felvételi vizsga teljesitése utan mehet, Realschule-ba
azonban akkor, ha 2,00 atlagot ért el anyanyelvbdl, matematikabdl és angolbol.

Lathatjuk, hogy minél tobb id6t tolt valaki egy kevésbé magas végzettséget kinald isko-
latipusban, annal nehezebbek lesznek a feltételei a magasabb végzettséget nyujtd iskola-
tipusba torténd atlépésnek.

Azok a tanuldk, akik az altalanos iskola elvégzése utan, 6todikesként Realschule-ba
mentek, abban az esetben folytathatjdk gimnaziumban tovabbi tanulmanyaikat, ha anya-
nyelvbdl és matematikabol legalabb 2,5-es atlagot értek el. A 6. évfolyamrol is at lehet
lépni gimndziumi osztalyba, ha a tanulé anyanyelvbdl, matematikabdl és angolbdl 2,5-es
atlagot ér el.

A 7-10. évfolyam kozott a Mittelschule-n beliil lehetséges az atjaras a kiilonboz6 spe-
cializaciok kozott, természetesen ezt is elért atlagokhoz kotik.

Az dltalanos iskola 4. osztalya utan azoknak a tanuléknak javasoljak a Realschule-t,
akik legalabb 2,66-o0s atlagot értek el anyanyelvbdl, matematikabdl és honismeretb6l.
Akik ennél rosszabb eredménnyel rendelkeznek, tgynevezett probaoktatasban (Probe-
unterricht) vehetnek részt, amely tulajdonképpen egy tobb napos vizsga, ahol a tanulok
irasbeli és szobeli jegyeket is szereznek. Ha ezen elérik a kivant szintet, azaz a 3,00-es atla-
got, akkor felvételt nyerhetnek a Realschule-ba. Emellett a sziilok szandékat is figyelembe
veszik: ha a gyerek a probaoktatasban eléri a legalabb 4,00-s atlagot, akkor latogathatja ezt
az iskolatipust. Az 5. évfolyamra olyan tanulok léphetnek at a Mittelschule-bol, akik az 5.
évfolyamon anyanyelvb6l és matematikabol legalabb 2,5 atlagot elértek. Gimnaziumbdl
korlatozas nélkiil lehet atlépni erre az évfolyamra.

A Realschule 6., 7., 8. vagy 9. évfolyamara barmikor 4t lehet 1épni a Mittelschule-bdl,
ha a tanul6 tanulmanyi atlaga anyanyelvbdl, angolbdl és matematikabdl eléri a 2,00-t, és
ha a prébaid@szak alatt leteszi a kiillonbozeti vizsgat. A gimnazium megfelel$ évfolyama-
nak elvégzése utan korlatozas nélkiil 4t lehet Iépni a Realschule kovetkezd évfolyamara.
A bajor kozoktatasi torvény lehetdséget biztosit a Wirtschaftsschule-bdl a 7-9. évfolya-
mokra torténd atlépésre, amennyiben a tanuld a probaiddszak alatt teljesiti az elvart ko-
vetelményeket.

A Realschule 10. évfolyamara felvételi vizsga és probaidd letétele esetén lehet atmenni
minden iskolatipusbol. Ett6l abban az esetben tekintenek el, ha a tanulé megkapta ,,a 10.
évfolyamra léphet” mindsitést a tobbi iskolatipusban.

A négy- vagy haromévfolyamos Wirtrtschaftsschule kiilonb6z6 évfolyamaira at lehet
lépni a Mittelschule-bdl abban az esetben, ha a tanulé anyanyelvb6l, matematikabdl és
angolbol legalabb 2,66-0s atlagot ért el. A Realschule-bol és a gimnaziumbol érkezo tanu-
l6knak kevésbé jo atlagot kell ugyanehhez produkalniuk, hiszen a fenti tantargyakbol leg-
aldbb 4-es osztalyzatot kell elérni, illetve egy 5-0s osztalyzat még elfogadott. Akik a fenti
elvarasokat nem teljesitik, még részt vehetnek probaoktatasban, de az elvartnal gyengébb
teljesitmény ellenére is szamit a sziil6i szandék.

Ahhoz, hogy a tanul6 az altalanos iskola utdn gimnaziumba léphessen, 2,33-os 4tla-
got kell teljesitenie anyanyelvbdl, matematikabol és honismeretbdl a 4. évfolyamon. Aki
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nem éri el ezt a szintet, annak lehetdsége van probaoktatasban részt venni, ahol irasbeli
és szdbeli teljesitményét is értékelik anyanyelvbdl és matematikabol. Ha ott eléri a 3,00-es
atlagot, lehetdséget kap arra, hogy tanulmanyait gimndziumban folytassa tovabb. Az is-
kolavaltas nem végleges azok szamara sem, akik valamilyen oknal fogva Mittelschule-ba
vagy Realschule-ba kaptak ajanlast az 4ltalanos iskola utan. Mar az els ott t6ltott év (5.
évfolyam) tapasztalatai utdn atléphetnek a gimnazium 5. évfolyamara a kovetkez6 felté-
telekkel: Mittelschule-bol érkezé tanuloknak legalabb 2,00-es atlaggal kell rendelkezni-
ik anyanyelvbdl és matematikabdl, a Realschule-bdl jovoknél ugyanez az elvarasi szint
2,5-es atlag. Ez azzal a hatrannyal jar, hogy a tanuld egy évet veszit, hiszen meg kell is-
mételnie az 5. évfolyamot. Amennyiben a tanulé nem akar évet vesziteni, felvételi vizsgat
kell tennie. Ugyanez a szabaly 1ép életbe akkor, ha a tanul6 7. vagy felsébb évfolyamra
szeretne atlépni a gimnaziumba a Mittelschule-bol vagy Realschule-bol.

A Mittelschule-ban, a Realschule-ban, vagy a Wirtschaftsschule-ban megszerzett vég-
bizonyitvany (Mittlerer Schulabschluss) utan is lehetéség van arra, hogy a tanuld a tanul-
manyait a gimnaziumban folytassa. Ha a 10. évfolyamra 1ép be - ez gyakorlatilag ebben
az esetben is évismétlést jelent, de erre tobbnyire azért van sziikség, mert a Hauptschu-
le-ban és Realschule-ban csak egy idegen nyelv tanuldsa kételezd, igy ebbdl a szempont-
bal fel kell zarkézni a tobbiekhez.

Ennek a megkonnyitését szolgélja az, hogy bizonyos gimnaziumokban ugynevezett
bevezetd osztalyokat szerveznek, amelyeknek az a feladata, hogy pétoljak és elmélyitsék a
tanulok azon ismereteit (példaul masodik idegen nyelv), amelyek a gimnaziumban a 11.
évfolyamtol sziikségesek az érettségire torténd felkésziilés szempontjabol. Ennek az el-
végzése utan folytatjdk a didkok a tanulmanyaikat az altaluk kivélasztott gimnazium 11.
osztalyaban. Bajororszagban jelenleg 36 telepiilésen mikodik bevezetd osztaly. A Kul-
tuszminisztérium noévelni akarja ezek szamat azokon a helyeken, ahol eddig viszonylag
ritka volt a Realschule-bol gimnaziumi osztalyokba torténé atlépés. Ez azért lenne fontos,
mert el6segitené az ugynevezett késén érd, hatrannyal indulé tanuldk szamara a maga-
sabb végzettség megszerzésének lehetGségét.

A gimnazium 11. évfolyamara kozvetleniil is beléphetnek a jo képességii tanuldk a 10.
évvégi zardvizsga megszerzése utan, abban az esetben, ha tanultak masodik idegen nyel-
vet a korabbi iskolai évek alatt, valamint anyanyelvbél, matematikabdl és idegen nyelvbél
legalabb 1,5-es atlaggal rendelkeznek.

A gimndziumi tanulményok folytatasanal konnyebb ut az érettségihez, ha valaki a 10.
évfolyam zarovizsgdja utdn ugynevezett szakféiskolan (Fachoberschule) tanul tovabb.
Ennek az iskolatipusnak kozvetleniil a 11. évfolyamara az léphet, aki rendelkezik a 10.
évfolyam utani zardvizsgaval és anyanyelvb6l, angolbol és matematikabol legalabb 3,5-es
atlagot tud felmutatni. Ez az iskolatipus olyan érettségit ad, amellyel egyes miiszaki f6-
iskolakon lehet tovabbtanulni. Létjogosultsagat igazolja, hogy a felsGoktatasba érkezék
43%-a Bajororszagban nem a gimnaziumbdl jon.

A szakképzésben lehetdség van fels6fokd tanulmanyok folytatasara feljogosito specia-
lis érettségi, a Fachhochschulreife megszerzésére.
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A tanulok véleménye az iskolai rendszer atjarhatosagarol

Négy tanuldval készitettem rovid interjut arrdl, hogy mi a véleményiik a bajor iskola-
rendszer atjarhatdsagarél, mennyire segiti ez életcéljaik megvaldsitasat, szerintiik esély-
egyenldséget biztosit-e. Konny(i vagy nehéz volt-e az dtmenet.

Az interjukat egy kisvarosi gimnaziumban készitettem. A kisvaros lakéinak a szama
8000 £ koriil van. Az iskola ennek ellenére a magyar viszonyokhoz képest nagy, megye-
székhelyek elit gimnaziumaihoz lehetne hasonlitani nagysag és felszereltség tekintetében.
Ennek oka, hogy a bajor oktatas arra torekszik, hogy az esélyegyenldség elve alapjan kis
vidéki varosokban is jol felszerelt, nagy iskolak mikddjenek, és igy a vidéki gyerekek is
ugyanazokat a lehetéségeket kapjak az oktatas és képzés teriiletén, mint nagyvarosi tar-
saik. A gimnazium tanuldinak a létszama 950 £6. A tanulok kétharmada nem a varosbdl
jon, hanem a kornyezé telepiilések falvaibol, iskolabuszok széllitjak 6ket. 80 tandr tanit
az iskolaban.

A tanuldk, akikkel beszélgetést folytattam, mindnyajan iskolat valtottak, harom tanul6
jott egy korabban alacsonyabb képzettséget nyujtéd intézménybdl, a Realschule-bdl, egy
tanulé pedig elhagyja az iskolat, mivel tul nehéznek talalja az itt tamasztott kovetelmé-
nyeket, inkabb Hauptschule-ban folytatja a tanulmanyait.

Els6 interjualanyom lany, 19 éves, a 12. osztalyba jar, teljes csalddban él, egy testvére
van. Apja el6szor Realschule-t végzett, majd érettségi utan gazdasagi fiskolat végzett,
jelenleg véllalkozdként dolgozik. Edesanyja gimnaziumban érettségizett, majd szakmat
tanult, jelenleg gyégypedagogusként dolgozik.

A csalad kisvarosban él. Németek. Kordbban a csalad faluban élt. A gimnaziumi to-
vabbtanulas nem kertiilt szba, mivel nem volt elég j6 a lany atlaga ahhoz, hogy bekeriil-
jon, bar 6 gimnaziumba szeretett volna menni. Az altalanos iskolai tandrok a Realschu-
le-ban val6 tovabbtanuldst javasoltdk, a sziilei nem szdltak bele a dontésébe. A faluban
volt Hauptschule, 6 oda akart menni, részben azért, mert a faluban voltak a baratai, nem
akart mas telepiilésre iskoléba jarni. Ugy gondolja, hogy ez j6 déntés volt, hiszen ott nem
volt olyan nagy teljesitménykényszer, jol érezte magat, tobb volt a szabadideje, jatszhatott,
élvezhette a gyerekkorat. Konnyt volt szaméra a Hauptschule-ban a kovetelményeket tel-
jesiteni, a tandrok ott kevésbé tudomanyosan tanitanak.

Mar a Hauptschule 5. osztélyanak elvégzése utan lehetéség nyilt az iskolavaltasra. Mi-
vel kdnnyen vette az akaddlyokat, agy érezte, hogy nem tul nehezek a Hauptschule ta-
masztotta kovetelmények. J6 volt az atlaga, igy dtmehetett gimnaziumba, a jogszabalyok
alapjan az 5. osztaly megismétlésével. Az tiint fel neki a gimnaziumban, hogy minden
tantargyat mas tandr tanit, s hogy tobb lett az éraja, mig a Hauptschule-ban két tanar
tanitotta az Osszes tantargyat és rovidebb ideig tartott a tanitas, 12-13 érakor mindig vé-
geztek.

Az iskolavaltast konnytinek értékeli, hiszen 6 egy évvel idGsebb a tobbieknél, mindent
konnyebben megértett, nem voltak nehézségei.

Azt gondolja, nem sokan élnek az iskolavaltas lehetGségével, mert nem biznak ma-
gukban, félnek attdl, hogy nem fognak tudni megfelelni a magasabb kovetelményeknek.
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Mésrészt sokan nem veszik komolyan a tanuldst, amikor még kisiskoldsok. O sem a jo-
véjére gondolt az iskolavaltaskor, egyszertien csak gimnaziumba szeretett volna jarni. Ki
szerette volna probalni.

Erettségi utdn Afrikdba szeretne menni, hogy a Goethe Intézetnél németet tanitson,
volt mar Indidban cserediakként, kivancsi Afrikara, talan szinésznd lesz egyszer.

Masodik interjualanyom fid, 19 éves, szintén a 12. osztalyba jar.

Hérom testvérével teljes csalddban él egy részben bevandorlok lakta 100 f6s faluban.
Anyai agon orosz, apai agon kinai szdrmazasd. Kinaiul egyaltalan nem tud, oroszul egy
kicsit beszél. Apja érettségivel rendelkezik, egy szallitmanyozassal és kereskedelemmel
foglalkoz¢ véllalkozasban dolgozik. Anyjanak is van érettségije, a mezégazdasagban dol-
gozott, de jelenleg otthon van a legkisebb gyermekkel.

A negyedik osztaly utan nem voltak elég jok a jegyei ahhoz, hogy kozvetleniil gim-
naziumba menjen, felvételi vizsgat kellett volna tennie, 6 ezt nem akarta, Ggy gondolta,
hogy nehéz lenne a gimnazium. Az osztalyfénoke inkabb a Realschule-t javasolta, bar
a sziilei jobban oriiltek volna a gimnaziumnak.

Tovébbtanulasra el6szor a 9. osztaly utan gondolt, a Realschule-ban jok voltak a jegyei.
Volt két diaktarsa a Realschule parhuzamos osztalyabdl, akik a 10. osztaly elvégzése utan
szintén valtottak, veliik egytitt jart az el6készitd osztalyba.

Az tj iskoldban nehéz volt baratokat taldlni, de néhany hénap elteltével azért sikeriilt,
jol érzi magat az 4j kozosségben. Szerinte a gimnaziumban a tandrokkal valé kapcso-
lat sokkal személytelenebb, az oktatds sokkal tudomanyosabb, nagyobb fegyelmet ko-
vetelnek, tobbet kell tanulni, mint a Realschule-ban. A Realschule-bdl konnyti atlépni
a gimnaziumba, ha valakinek megfelel6 a szorgalma és az akaratereje. Egyetemen szeret-
ne tovabbtanulni, repill6gép-tervezé mérnok szeretne lenni.

A kovetkezé interjualanyom lany, 18 éves, a gimnazium 11. évfolyamara jar, német
csaladbol szarmazik, sziilei elvaltak, 2 testvére van. Helyben laknak. Anyja Realschule-t
végzett, és utdna szakmat tanult, foglalkozasa apolond.

Viszonylag jok voltak a jegyei, mégis arra gondolt, konnyebb a Realscule-t elvégezni
és utdna érettségizni.

A két iskola kozott abban latja a legnagyobb kiilonbséget, hogy masképp beszéltek
a tanulok a kordbbi iskolaban, a gimndziumi tanuldkat igényesebb stilus jellemzi. Itt na-
gyobbak a kovetelmények, és ezt nehéz volt megszokni.

Ugy érzi, érdemes volt 4. osztaly utén az alacsonyabb végzettséget nyujté iskolati-
pust valasztania, hiszen igy nem veszett el a gyerekkora, tobb szabadideje maradt, tob-
bet tudott jatszani. Aki mar 4. osztalyban tudja, hogy érettségit akar, és a tanulmdnyi
eredményei is lehetévé teszik, annak viszont érdemes azonnal gimnaziumba mennie.
Szerinte ugyanakkor a Realschule elvégzése utan is el lehet ugyanazt érni, csak egy év
veszteséggel.

Rendértiszt szeretne lenni.
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Negyedik interjialanyom egy olyan fid, aki utolsé tanitasi napjat tolti a gimnazium-
ban, mivel a 9. osztalybol a Hauptschule 9. osztalyaba megy at. 15 éves, a kérdéseimre
roviden vélaszolt, egyes kérdésekrdl véleménye sem volt.

Edesanyja egyediil neveli, testvére nincs, egy mésik kisvdrosban él. A csaladja német.
Anyja diplomaval rendelkezik, tanar.

A gimnaziumi tanulmanyok folytatasat édesanyja szerette volna. Az atlaga elég is volt
ahhoz, hogy ide felvegyék, de tul sokat kell tanulni, s 6 tul lusta ehhez. A Hauptschule-ba
torténd atlépést koriilbeliil egy honapja dontétte el, ebben személyes okok is szerepet jat-
szottak.

A bajor iskolai rendszer atjarhatosaga a tanarok
szemszogébol

Hérom kollégaval beszélgettem a témarol. Az aranyokat emlitették: a gyerekek egyharma-
da valasztja a gimndziumot, a masik harmad a Realschule-t, a harmadik harmad pedig
a Mittelschule-t. Azok a tanulok, akik a Mittelschule-t valasztjak, altaldban gyengén tel-
jesitd tanulok, fegyelmezési problémakkal. A Mittelschule-ban is le lehet tenni ugyanazt
a zar6vizsgat, mint a Realschule-ban. A Mittelschule-n beliil is van atjarhatdsag, a zaro-
vizsgat megcélzé M-osztaly és a normal osztalyok kozott. A gyakorlat azt mutatja, hogy
a Mittelschule 5. osztalyabdl évente 3-4 tanulo atlép a Realschule-ba, onnan nagyjabél
ugyanennyi a Mittelschule-ba. A 10. osztaly elvégzése utan elvileg folytathatjak a tanulok
tanulmanyaikat a gimnaziumban, de gyakorlatilag ez lehetetlen, mivel a Mittelschule-ban
csak egy idegen nyelvet tanulnak. Hogy ez igy j6 vagy nem, politikailag is megosztja a tar-
sadalmat, van olyan part, amelyik eskiiszik a haromosztatu iskolai rendszerre, a masik pe-
dig birdlja azt. Altaliban a migréns gyerekek gytjtéhelye a Mittelschule, mivel 8k nyelvi
nehézségekkel is kiiszkodnek. Ez a tendencia vizsgalatom helyszinén nem jellemzd, mert
vidéken vagyunk, itt viszonylag kevés ilyen hétterti gyerek van, de egy nagyvarosban
a Mittelschule-ban tanulok 90%-a migrans csaladokbdl jon. A statisztikak is azt mutat-
jak, hogy ezek a gyerekek tobbnyire a Mittelschule-t végzik el.

Gimnaziumban tanitd beszélgetdtarsam szerint az oktatasi rendszer atjarhatésaga sok-
kal jobb, mint kordbban volt. Tapasztalata szerint a jol tanulok a Realschule-bol nem
mennek hozzijuk, hiszen egy évet veszitenének a felkészitd osztaly miatt. Inkabb Fa-
choberschule-ba mennek, ennek az elvégzése két év, és igy is érettségit szereznek. Ko-
ziiliik a motivéltabbak 3 év alatt altalanos érettségit szereznek, az ilyen tanulok aranyat
10-15%-ra becsiili. A gimnaziumbdl a Realschule-ba miikédik az atjaras, viszont a Mit-
telschule-bol a Realschule-ba nem. A Mittelschule-t végzett tanulok altaldban szakmat
tanulnak. A szakma kitanuldsa utdn jarhatnak Berufsoberschule-ba és 2-3 év alatt szak-
mahoz kotott érettségit tehetnek, a motivaltabbak, akik hajlanddk a 2. idegen nyelvbél
vizsgat tenni, megszerezhetik az altaldnos érettségit, abbol a célbdl, hogy fels6foku tanul-
manyokat folytassanak. Az 6 aranyukat azonban alacsonyra becsiili, talan 5%. Elméleti-
leg van atjarhatdsag a kozoktatdsi rendszerben, de gyakorlatilag nem jol miikodik, csak
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»lefelé” érvényesiil. A megszerzett iskolai végzettségek titkrozik a tanulok szocidlis hat-
terét. A munkasok gyerekeinek csak 15%-a folytat fels6foku tanulmanyokat, mig ez az
arany az értelmiségi gyerekek esetén 55%.

Osszegzés

A bajororszagi kozépiskolak kozotti atjarhatdsag vizsgalata soran kideriilt, hogy a jog-
szabalyok alapjan biztositott a tanulok szamara az atjarhatosag, azaz a tanulmanyi pa-
lyafutasuk sordn lehetéség nyilik a korrekciora. Ez azt jelenti, hogy elviekben mindenki
megkapja az esélyt arra, hogy az életcéljat megvaldsithassa, valamint a mddositas lehe-
tdsége magdban hordozza a tanuld képességeinek hatékony fejlesztését, vagyis a késén
ér6 tanuldk is lehetdséget kapnak a lehet6 legmagasabb iskolai végzettség megszerzésére.
A tartomdnyi oktatasi torvények részletesen szabalyozzak az iskolai 4tmenet és az iskola-
tipus-valtas lehetdségeit. A jogszabalyi rendelkezések ebbdl a szempontbdl a lehetd leg-
nagyobb esélyt biztositjak a tanuldknak arra, hogy a célkittizéseiket megvalositsék. A sta-
tisztikai adatok elemzésébdl az deriil ki, hogy a legtobb tanul6 a magasabb végzettséget
biztosit6 oktatdsi intézménybe (Gymnasium) torekszik az altalanos iskolai tanulméanyok
befejezése utan. A késén éré tanulok kihasznaljak a rendszer nyujtotta lehetéségeket,
hogy megszerezzék az érettségit a nappali oktatas keretein beliil, bar tobbnyire az atlépés
egy év felkészitést vesz igénybe, vagyis ez egy év veszteséget jelent. Interjlialanyaim jol
miikodének latjak az oktatdsi rendszer atjarhatésagat, de mindig hangsulyoztak, hogy az
atlépés nem tomeges a magasabb végzettséget biztositd intézményekbe. Az atjarhatosag
inkabb lefelé miikodik, mert a sziilék 4ltalanos iskola utan inkabb gimndziumba kiildik
kevésbé szorgalmas gyermekiiket is. Ugy gondoljédk, ha nem tudja teljesiteni a kvetelmé-
nyeket, ,,lefelé” 1épnie konnyebb lesz, mint forditva.

A nagyobb vérosokban é16 migrans gyerekek esetében beszélhetiink szegregaciorol
az iskolatipus-valasztas kapcsan. Mivel nyelvi nehézségekkel kiiszkodnek, nem képesek
teljesiteni a magasabb képzettséget biztositd iskolatipusok kovetelményeit, ezért tobb-
nyire a Mittelschule-t vélasztjak. Az atjarhatdsag kérdése a német tartomanyokban nem
mentes partpolitikai csatdrozasoktol sem. A szocidldemokrata-liberalis politikai erék
folyton biréljak: szegregaciorol beszélnek, valamint szerintiik a gyakorlatban egyaltalan
nincs esélyiik a gyerekeknek a magasabb iskolai végzettség megszerzésére. Ezzel szem-
ben a konzervativ korok elégedetten szemlélik Bajororszag kivalé eredményeit az okta-
tas terén, és nem kivannak valtoztatni az atjarhatdsagot biztosité haromosztatu iskola-
rendszeren.
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Foti Péter

Ujra Summerhillben

A magam részér6l nem nagyon hiszek az dllami iskolarendszer jésagaban - nem élet-
képességében, hiszen az nagyszer(i -, mert nem kap visszajelzést arrél, hogy mit is csinal.
Hidba minden mérés, ha a bemend valtozok koziil az egyiket nem véltoztatjak: nevezete-
sen a kényszert. Persze az alternativ iskolakban is igy van ez, ott is csak egy kicsit nagyobb
a szabadsag; kicsi ma a szabadsag mindeniitt. Csak a centralizaci6 jon. Annyira, hogy
a napokban arra gondoltam, a liberalis osztrak torvénykezést kihasznalva Ausztridban
kéne egy magyar demokratikus iskolat alapitani. Lassan, ahogy a demokratikus iskolak
hire terjed, egyre tobb ember tud errél nalunk is. A mailto:dem-isk@googlegroups.com-
dem-isk@googlegroups.com levelezélista létszama az évek alatt 280-ra futott fel, a hon-
lapom nézettsége (letdltott oldalak) 100 ezer folé kuszott. Amit az évek alatt fontosként,
ujként megtanultam, az, hogy a demokratikus iskoldk is lehetnek rosszak, ott is feliilke-
rekedhetnek ,,6rdogi” er6k. Ilyen iskolarol tudok is kettérdl, sajnos az egyik éppen az én
fiamat érintette. Tgy kellett 6t a ,,demokracia“ karmai kozul kimenteni, és most két és fél
év szilinet utan ismét egy tradiciondlisan alternativ iskoldba vinni. Azt a nézetet, hogy
a demokratikus iskoldkban a gyerekek nem tanulnak semmit, a fiam azonnal megcafol-
ta, mert matematikabdl rogton egy tokéletesen hibatlan dolgozatot kanyaritott a nagyot
nézd tanarok orra elé. (Persze én a magam modjan mindig tanultam vele matekot — nem
sokat, de azt értelemmel.) A két és fél év az osztrak szabad, demokratikus iskoldban volt
annyira szabad, hogy tavaly elhozhattam 6t az angliai 6s-demokratikus iskolaba harom
hétre, hogy itt egy gyerek szemiivegén keresztiil lithassam ennek a kivald iskolanak a m-
kodését.

Es most ismét Leistonban, az angliai kisvarosban vagyok, 2-300 méternyi gyaloglasra
Summerhillté], ahova Misi, a fiam jar, immar mdsodszor, most négy hétre.

Tudési 6nzésem kovetkezményeképp latni akartam, hogyan kezdédik egy trimeszter
Summerhillben. Igy a tobbi summerhilli gyerekkel egyid6ben érkeztiink a Heathrow Ter-
minal 3-ra. Csak annyit tudtunk, hogy varnak majd rank (két nevet tudtunk, meg volt
egy telefonszamunk). Ahogy kijéttiink, rogton ismerds arc fogadott, a Summerhill-i sza-
mitastechnikai tanar volt az. Addigra mar par gyerek ott volt, de a tobbséget még ezutan
kellett 6sszeszedni. Mi addig vartunk. A gyerekek nagyobb részét kisérettel adjak fel, és at
kell venni 6ket. A tanarok igy megkapjak a gyerekek utlevelét és a jegytiket is. Kortilbeliil
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Ujra Summerhillben

3 ¢ra telt el a varakozassal. A termindlon semmi igazdn ehet6t nem lehetett kapni. Végiil
Osszegyllt elég gyerek, hogy induljunk. A méasodik busz még késébb hozta a tobbieket.
Tobb mint két éra buszozas utan mar sététben értiink Leistonba. A tobbi gyerek az isko-
ldba ment, mi a szalldsunkra, aminek tulajdonosa egy Summerhill-i gyerek, Fredy ma-
maja. Fredy 8 évesen bentlakd akart lenni, a sziil6k kés6bb koltoztek ide, hogy gyerekiik
kozelében legyenek. Steve, Fredy papaja a Summerhill-i iskolatjsag szerkesztdje évek ota.
Az Gjsag letolthetd, én minden szamat olvastam.

A busztdl veliink jott még egy kinai csalad is, akik alig értettek valamit angolul, csak
annak a szallasnak a nevét tudtdk, ami a mi kozeliinkben van. Veliik volt egy kisfiti (Peter
- nem épp tipikus kinai név, és egy egész kicsi, még jarni se tudé bébi). Még a buszut so-
ran megkérdeztem Tobe-t, a belga szamitastechnika-tanart a feliratkozasrol. Tobe késziti
a szamitogépes programot, ami Osszeallitja a gyerekek és a tandrok drarendjét hétfére.
A pénteki iskolagytilés adja az inputot. Az iskolagytilést Johanna vezette (félig osztrak
szarmazasi német kislany, akivel tavaly legot is épitettem). A gytilés elején a tanarok el-
mondjak, hogy mit tanitanak. Ezek utan a nagyobbak odamennek a tanarokhoz, és jelzik,
hogy mit akarnak naluk tanulni. A kisebbek kitolthetnek egy ivet, amit a Summerhill-fil-
men is latni, beikszelhetik, mit akarnak. (Mint tudjuk, kotelez8 ezzel nem lesz, de kap-
nak egy idépontot). Nem szerzédés ez, ami mindkét felet kotelezi, hanem ajanlat. Misi
mindent bejelolt, kivéve azt, ami zenével vagy mivészettel kapcsolatos. Az utébbi még
mindig az altalanos iskolai kényszer, a miivészeti nevelés hatdsara kialakult utalat a fes-
tés irant. Kérdeztem t6le, hogy van-e kalligrafia, amit tavaly is szeretett itt, mondta, hogy
van! F6zés kurzus is lesz, feliratkozott arra is, a f6zést otthon is gyakorolja. (Legutébb
csevapcsicsa volt, amit az iskolaban tanult a horvét szarmazasi matektanarndjétél.)

A gytlés vége felé iskolai eseteket targyaltak. Akik az el6z6 trimeszter végén diszndodlat
hagytak maguk utan (nagy lanyok, koztiik Indigd, a kedvencem is), strong warnung-ot,
szigoru figyelmeztetést kaptak. Misi nevetve mesélt egy masik esetet, egyszer egy lopasi
tigyre valaki dupla munkét kapott, és az évzard partin sem enni, sem inni nem kapha-
tott. Kiilonben a gyerekek jo része jetlaggel (id6zonavaltas-szindromaval) kinlodott, f6leg
a Tavol-Keletrdl jott gyerekek.

Misinek feltiint, hogy senki sincs itt Amerikabol. Gondolkodtam a dolgon és mond-
tam neki, hogy talan azért, mert Amerikdnak megvan a maga szabad iskola haldzata, ami
kielégitheti a helyi igényeket, még akkor is, ha azok ott inkdbb Sudbury iskolak. (Azok
is lehetnek persze jok, 6rak nélkiil is, ha a felnéttek kompetensek.)

Misit elvittem az iskolaba, s miel6tt még elsétaltam volna a tengerhez (kb. 3 kilométer),
beszélgettem a szallasadononkkel, Kate-tel. Tobbek kozott arrdl beszélt, hogy kéne irnia
egy konyvet a summerhilli sziil6kr6l. Meséltem neki kicsit a magyar helyzetrdl, a borzal-
mas nacionalizmusrdl, ami szerinte Angliaban is er6sodik, és hogy a gyerekeket az évo-
dakba és iskolakba kényszeritik (itt is, mondta 6).
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Hegedds Gabor Imre;
A Projektpedagdgia torténetének logikai dsszefiiggései.
Pécsi Tudomanyegyetem lllyés Gyula Kar, Szekszard, 2012.

Lipcsei Imre: Tessedik Samueltol a projektpedagdgiaig

A kozoktatasban zajlo nagy atalakitasok a pedagdgusoktdl szemléletbeli valtozast, ujsze-
ri gondolkodast, a mddszertani kultura megujitasat kivanjak. A projektpedagdgia meg-
felel ezeknek az elvardsoknak, hiszen nyitottd teszi a képzést, épit a kooperaciora, fejleszti
a kreativitast, segiti az 6nallo ismeretszerzést, a tanulast szinesebbé, 6romtelibbé teszi.
Hegedtis Gabor Imre konyvében azokat a relevans mozzanatokat veszi gércsé ala, melyek
meghatdrozd szerepet jatszottak a projektpedagdgia kialakuldsatdl napjainkban is tart6
fejlédéséig. A gyokerektSl kezdédden végigvezeti az olvasot a projektpedagdgia ttvesz-
t6jén, esetenként csak felvillantva, de jellemzben elemezve a kiilonb6z6 torténelmi kor-
szakok és pedagdgusok tevékenységét.

A téma feltdrasa soran a szerz6 egyértelmiivé teszi az olvas6 szamadra, hogy a projekt-
pedagogia torténetének feldolgozasat elsddlegesen a projektpedagogia alkalmazasdhoz
sziikséges eszkoznek tekinti, és csak masodlagosan neveléstorténeti munkanak. A konyv
megirasaval f6 célja a projektpedagogia didaktikai és neveléselméleti kutatasa, feldolgo-
zésa és népszer(sitése volt.

Az els6 részben a kronoldgia fonalat kovetve rajzolja meg a projektmddszer ontoge-
nezisét, hangsulyozva azt az axidomat, hogy a projekt vagy annak jelentds elemei minden
korban jelen voltak a nevelésben, a mtiveltség generaciorol generacidra vald kozvetité-
sében. Szembefordulva a divatos neveléstorténeti iranyvonallal, nem Pestalozzi, hanem
Tessedik Samuel munkassagan keresztiil mutatja be a projektpedagogia elézményeit. Ezt
a pozitiv kiemelést az a torekvése motivalta, hogy ravilagitson a magyar pedagogia értéke-
ire. Erdekes az a kutakodas, melyet a projektpedagdgia terminoldgidja koriil folytat. Tobb
kilfoldi és hazai gondolkod6 véleményét ismertetve, a problémakort alaposan atértékelve
analizdlta a ,,projektmddszer”, a ,,projekt”, a ,,projektorientalt oktatas’, a ,,feladatsor tipusu
témasor”, a ,,projektwoche”, a ,,projektpedagdgia” elnevezéseket. Attekintve a téma irodal-
mat, igazoltnak latja sajat elképzelését, miszerint a ,,progressziv” pedagdgiai koncepciok
neveléstorténeti érvekkel is aldtamasztva, a projektek megvaldsitasabdl, alkalmazasdbdl
vezethet6k le, gy, hogy a projektpedagogia kifejezés felel meg a legjobban a pedagogia
6nallé alrendszerének az elnevezésére.
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A projektkezdeményezések orszagonkénti torténeti attekintése soran, a német,
az orosz-szovjet és az amerikai modellek relevans részleteinek feltarasat gazdagitja az
adott orszag egy-egy projektekkel foglalkozé pedagogusanak a bemutatasa. Az 6sszeha-
sonlitd elemzés soran felvillannak azok a momentumok, melyek egyes nemzetek sajatos-
sagai, de megjelennek olyan szegmensek is, amelyek ativelve az orszaghatarokon, egy-
mast kiegészitve a folyamatos fejlddést biztositjak. Ebben a fejezetben is talalkozhatunk
személyes tapasztalatokkal, melyeken érzédik, hogy az 4télt élmények szinte beleivédtak
a szerz6 emlékezetébe. Az emlékek felidézése olyan szines képet fest elénk, hogy az olvasé
szinte részt vesz a munkadarabok elkészitésében, és belsd hallasaval érezheti a fém meg-
munkalasahoz kapcsol6d6 hangokat.

A kozépsé részben a projektpedagdgia nevezetes személyiségei kertilnek latdmezénk-
be. Lenyligoz6 apré részleteket ismerhetiink meg Charles R. Richards, William Heard
Kilpatrick, Eduard Claparede, Jean Piaget, Aebli, Kenyeres Elemér, Peter Petersen életérdl
és munkassagarol. A szerzé tobb olyan kérdést vilagit meg, melyeket eddig sokan meg-
vitattak. Ismét érzédik a széleskorti neveléstorténeti kutatas eredménye, amikor kifejti,
hogy Richards vagy Kilpatrick nevéhez fiz6dik a projektmddszer elnevezés; vagy mi az
azonossag és a killonbozoség Dewey és Claparede kozott. Az egymast épp érintd, vagy
szorosan kotédé életpalydk bemutatasa pregnansan érzékelteti, hogy a 19. szazad ma-
sodik, és a 20. szazad elsé felében él6 gondolkoddk milyen szerepet jatszottak a projekt-
pedagogia kialakulasaban és tovabbfejlesztésében.

A kovetkezé fejezetekben a projektpedagdgiat kiilonboz6 kapcsolatrendszerben tér-
gyalja a szerzd. Az integracio a kezdet, mig az inkluzié az Ujkori torténelem. A chicagdi
iskola, a Horace Mann Iskola, a Laborschule mellé sorolja a SzentlSrinci Iskolakisérletet
is, mely igazolja, hogy a felzarkoztatas és a tehetséggondozas is hatékonyan oldhaté meg
integralt tanulasszervezési keretek kozott. Az utébbi 20-30 évben kialakul6 inkltzionak
az Eurdpai Charta adott I6kést, melynek irodalma még kozel sem olyan kiterjedt, mint az
integracionak, de pozitivumként emeli ki a szerzd, hogy hasznalhaté magyar publikaciok
is napvilagot lattak mar.

Napjaink él6 problémakorének, a pedagogusszerepek valtozasanak gyokerei vissza-
nyulnak a régmultba, hiszen mar Claparede is kifejtette, hogy nem csak ismeretatadasrol
sz0l az iskolai élet, hanem segitd egylittmiikodést kell elvarni a pedagdgustol. A kozel szaz
éve, a tobb pedagdgus altal leirt gondolatok napjainkra is érvényes elvarast fogalmaznak
meg. Tudomasul kell venni, hogy a gyermek 6nall6 egyéniség, nélkiile nem lehet sikeres
a pedagogiai folyamat. Nem korlatozni kell a gyereket, hanem megszervezni az 6nall6
tevékenységét. Ezeket az alapvet6 normdkat a pedagogusképzés soran kell a hallgatokkal
elsajatittatni, amire vannak prébalkozasok a magyar képzésben is, de sok helyen még
mindig a hagyomanyos értékrendszert favorizaljak. A szerz6 a kecskeméti modell 20 éves
tapasztalataira timaszkodva hatdrozottan 4llitja, hogy a projektezés elinditott egy bipola-
ris folyamatot, melynek soran az oktatok is valtoztak. Kiszélesedett a latokoriik, és az uj
jellegli munkaszervezés bizonyos személyiségfejl6dést is ,,okozott”, ami pozitiv pedago-
gusi attitid kialakitasdhoz vezetett.

A mérés-értékelés a mai pedagdgiaban alapvetésnek szdmit. Sokan prébaéljak ezt a me-
todust 4j felfedezésnek bedllitani, de a konyv egyértelmii bizonyitékai rossz hirt jelen-
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tenek az ,,Ujitoknak”. A mérést mar az 1920-as években alkalmaztak, megfelelve a mai
kritériumoknak is. A modellcsoport mellett a vizsgalatban megjelent a kontrollcsoport,
igy az eredmények kvantitativ 6sszehasonlitasa eleget tett az empirikus vizsgalatok kove-
telményeinek.

JelentGs részt képvisel a konyvben a modellt teremté iskolak életének, munkassaga-
nak bemutatasa. Ezek soran megismerhetjitk az iskolaalapité pedagogusok elképzeléseit
is, melyek esetenként korszakalkoto tjitasokban, méaskor kortarsaik kezdeményezéseinek
tovabbvitelében jelentkeztek. Fontos lizenete ezen iskolaknak az, hogy egy-egy tevékeny-
ség nem lehet 6ncéla. A gyerekek munkdja sordn tobb tantargy anyaga is bekertil az adott
projektbe, igy megértik az ok-okozati 9sszefiiggéseket, jol tudjak kapcsolni az 4j informa-
ciokat az ,élethez”. Mert a projekteknek az volt a feladatuk, hogy életszer(i tudast adjanak.
Ez az, ami ismét bizonyitja a kdnyv aktualitasat, hiszen napjainkban az a probléma, hogy
az iskoldban ,teletomik” a gyerekek fejét szamtalan informaciéval, melyek nagy része
csak holt tudas lesz, nem tudja majd alkalmazni a gyerek. A multban bevezetett, kiprobalt
modszerek erre valaszt adnak. Természetesen felelve az Gj kihivasokra, érdemes lenne
tobb szalon megismerni, megismertetni a mar kiprobalt, esetenként bevalt médszereket.
J6 olvasni, hogy a kiilfoldi iskolak mellett (Casa dei bambini, Horace Mann Schooll stb.)
magyar kezdeményezésekkel is talalkozhatunk. Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskoldja,
Géspar Laszl6 Szentlérinci iskolakisérlete, a Mayer Agnes 4ltal vezetett Palanta Altalinos
Iskola egyarant arra példa, hogy a projektpedagogia Magyarorszagon mindig is jelen volt
az oktatas folyamataban.

A projektpedagogia és a természettudomanyok kapcsolatat feltaro fejezetben a szerz6
kifejti, hogy a miiszaki, a természettudomanyos és a matematikai ismeretek irdnti gazda-
sagi igény novekedése jelentette azt a katalizatort, amely a projektpedagdgia valddi tér-
héditasat kikényszeritette, alkalmazasat szilkségszeriivé tette. Szembe6tlé hasonldsagot
talal a mult és a jelen kozott, hiszen az Eurdpai Uni6 a fent idézett gondolatoktol hangos.
A természettudomany, a matematikai és miszaki ismeretek prioritast élveznek, melyek
a nagy gondolkodok projektjeiben is jelen voltak, a kisérletezés mar akkor megjelent az
oktatdsban, ami sajnos tobb helyen kimarad a mai iskolabdl.

A projektpedagégia torténete John Dewey munkasséganak bemutatésaval zarul. Ir-
hatndm, hogy stilusosan, hiszen a kényv minden mozzanataban megjelenik Dewey, de
ez természetes, hiszen még napjainkban is 6t tartjak a projektpedagdgia atyjanak. Tevé-
kenységét megismerve batran kijelenthetjiik, hogy gondolkoddsmddja, kreativitasa meg-
haladta koréat, a 21. szdzadban is tanulhatunk téle.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy a kényv elérte céljat. A bevezetSben deklaralt
didaktikai és neveléselméleti feldolgozas igényét tulteljesitve, végigvezette az olvasot
a projektpedagdgia fejlédési folyamatanak szerteagazo utvesztdjén, és élvezetes, szemlé-
letes példakon keresztiil bemutatta, hogyan valt a projektpedagdgia az oktatas szerves ré-
szévé. A konyv végén hiatust érezve, a szerz0 leirja, hogy nem sikeriilt a projektpedagogia
minden teriiletét atfognia, azonban azt 6 is tudja, hogy adott keretek kozott ez nem is lett
volna lehetséges. Az a torekvése azonban, mely arra iranyult, hogy a projektpedagogiat
tovabb népszerisitse, s korszer(i ismereteket kozvetitsen rola, sikerrel jart.
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jelent meg az ELTE E6tvos Kiadé mives gondozasaban. Az Elészoban a szerkeszt és az
olvasoszerkesztd (Budai Agnes) igazitja el az olvasot a kotet szdndékardl és tartalmdardl.
Ezt koveti a Szebenyi Péter altal 1998-ban irt tudomanyos 6néletrajz, melyet harom tanit-
vany-kolléga (Horvath H. Attila, Knausz Imre és Vass Vilmos) visszaemlékezése (Palya-
kép) még tovabbi személyes élményekkel gazdagit. A kotet harom nagy tematikus egységét
a kozoktatds-fejlesztés, a tantervezés, valamint a torténelemtanitds témakorében irt tanul-
manyok képezik. A kotet fiiggelékében ott talaljuk a szerz$ valogatott miiveinek jegyzékét,
valamint a kétetben megjelent irasok forrasait.

Az els6 témakort egy olyan irds (A kozoktatds fejlesztési terve, 1983) exponalja, melynek
udit6 elevenségén (sajnos vagy szerencsére) mit sem fogott az id6. Aligha lep6diink meg,
hogy a tavlati fejlesztés alapvetd céljai kozott mar akkor ott talaljuk a tarsadalmi esély-
egyenl6tlenségek csokkentését. Az mar mas lapra tartozik, hogy e szandékot uton-utfélen
keresztez6 és akadalyozo szelekcids elvarasok miért nem enyhiilhettek a rendszervaltozas
ota eltelt id6kben, ahogy az is, miért bizonyul rendre er6sebbnek a tarsadalmi hagyomany,
a sziil6i presztizs, avagy a munkaerd-termelés homalyos vizidja a komplex személyiségfe;j-
lesztéssel szemben. S bar az iskolai tevékenység akkoriban kijel6lt f6bb teriileteit (tanulas,
tarsadalmilag hasznos munka, kozéleti-politikai tevékenység, szabadidds tevékenység) a
21. szazad iskoldjaban is érvényesnek tekinthetjiik, az akkori szandék varazsa mégis el-
veszni latszik. Ahogy a tanulmanyban a fejlesztés részletei is feltarulnak, ugy valik nyilvan-
valéva az olvasdban is, hogy e fajé hianyban nem a koncepciétlansag a ludas, hiszen sok
kérdésben megbizhaté irdnyokat azonosithatunk. Igy az alapmiveltségbeli ismeretek, ké-
pességek, attitlidok a mai kompetencia-kozpontd tartalmi szabalyozasban biztosnak latszé
helyet talaltak, mint ahogy az iskolai értékitadas évtizedes gyotrelmeiben megedz86dott
(és megtépazott) vitazok sem taldlhatnak azon fogdst, miszerint ,,... a pontossag, szivossag,
onfegyelem, segitékészség olyan értékek, amelyekben az emberiség évezredes tapasztalatai
szlirédnek at, és igy atszarmaztatasuk az alapvetd emberi értékek kontinuitasat szolgalo
nevelés par excellence feladata”' A patinas koncepcié persze arra is megtanit, hogy olykor
az olyan, soha nyugvopontra nem juté vitapontok létezésébe is bele kell toré6dni, mint az
input (tantervi) és az output (eredmény) szabalyozas egyensulyanak megdrzése, az eszkoz-
tudas és tartalomtudas mentén folyé meddé érvelésbe, vagy az dltalanos versus szakképzés
els6bbségéért folytatott aldatlan harcokba. Mi tagadas, szdmos, jo okunk volna Gjragon-
dolni azt is, hogy a tarsadalmilag hasznos munka - tobbek kozott — azért is fontos, hogy

1 Szebenyi Péter: A kozoktatas fejlesztési terve, 38-39. o.
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atanul6 ,,... megszokja, hogy ne varjon mindent masoktdl, illetve az allamtol (feliilr6l), ha-
nem igyekezzen, hogy minél tobb mindent maga hozzon létre, vagy legalabbis létrehozasa-
ba aktivan bekapcsolddjon A kozéleti-politikai tevékenység formalasanak maédjai kozott
olvashaté onkormanyzatisag, a demokratikus keretek, valamint az aktiv allampolgarsag
erGsitésére viszont nem csupan a nyolcvanas évek elsiillyedt idejére tekintve bolinthatunk.
Ami pedig a szabadid6s tevékenységek szervezését illeti, nos, marad az drokérvényt ta-
ndcs: erre is nevelni kell a gyerekeket. De, hogy az ehhez illeszked6 (és a koncepcidban
jol koriiljart) egész napos komplex nevelési rendszerrel célba ériink-e a még megélhetd
jovében, annak eldontését a recenzens inkabb az imagindrius hajlamu olvasdkra bizza.
A koncepci6 részletesen foglalkozik az iskolai szakaszok problematikdjaval, nem hagyva
kétséget afeld], hogy a szakaszolds nem formai (szervezeti), hanem csakis tartalmi (a gyer-
mek fejlédését tamogatd) elveken nyugodhat. Ezért is érvel a rugalmas iskolakezdés mel-
lett; a kezdd, az alapozo, az orientacids, valamint a szakmai alapozo szakaszolds mentén;
a hatranyos helyzet(i tanuldk és a kiilonlegesen tehetséges gyermekek sajatos bandsmaddja
érdekében. Hogy mindent egybevetve végiil is mindig a tanuldk éllnak a kézéppontban,
ahhoz alljon itt két idézet: ,Nem diszkrimindcid, hanem integralasi célu differencidldsra
van sziikség! Ezért ha tényleges el6rehaladasukat szolgalja, helyesnek tartjuk kiilon osz-
talyok szervezését és parhuzamos — részben cigany nyelvii - tankonyvek hasznalatat. [...]
mindenekel6tt azt kell megakadalyozni, hogy a kivalo iskola a tarsadalmi szelekciés me-
chanizmusok kovetkeztében a protekcids jo tanuldk gytijtéhelyévé valjék”? Talan itt, ezek-
ben az érveld mondatokban érhetd igazan tetten, miért hat elevenen most is egy lettint
korban sziiletett gondolati épitkezés: az azt atjar6 mély emberismeret és bolcsesség teszi
ellenalléva a mindenkori jelenben.

1985-ben, a Pedagogiai Szemlében jelent meg Az dltaldnos iskola fejlodésiitja cimmel
az a kotetbe bevélogatott irds, amely az altalanos iskola létrejottének 40. évforduldja ap-
ropdjaként vette szamba az addig elért eredményeket — és a még megoldando feladatokat.
A torténészi alapossaggal megirt sz6veg ma is kiallja a probat, feszes és elfogulatlan képet
fest a nyolcosztalyos iskola torténetének fo6bb allomasairol, kezdve a kozvetlen politikai ha-
tasok koratol, a hatvanas évektdl szamithaté metodikai robbanas koran 4t a tartalmi 4tala-
kitas igényének bekoszontéig. Az attekintés klasszikus keretes szerkezetét ezuttal a torténe-
lem rajzolta meg, hiszen a fejlddés tjanak mérfoldkoveit kovetve mégiscsak visszatériink
a kiindulashoz, nevezetesen az esélyegyenlétlenségek csokkentéséhez. Ahogy 1945-ben,
ugy 1985-ben sem avult el a kérdés: ,,... hogyan lehet az esélyegyenlétlenségeket tigy csok-
kenteni, hogy senkinek a fejlédését ne fogjuk vissza, s6t minden gyerek mindenféle tehet-
ségét sokoldaltian kibontakoztassuk™ A modszeresség elkotelezettjei itt sem lélegezhetnek
fel, mivel a szerz6 — a ra jellemz6 kontemplativ érzékenységgel — nem tor palcat az elkiiloni-
t6-diszkriminal6 versus demokratikus-integrativ megkozelitések felett, inkabb djra a sze-
mélyes (egyéni) banasmod hangsilyozasaval fejezi be intézménytorténeti attekintését.

2 Uo., 49. o.
3 Uo., 73.0.
4 Az altalanos iskola fejlddésutja, 100. o.
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A tanulménykoétet kovetkezd harom tanulmanya az iskola szolgéltato-feliigyeleti kor-
nyezetével foglalkozik. Az 1986 és 1992 kozott sziiletett irasokat (Szakfeliigyelet-szak-
tandcsadds az dltaldnosan képzd iskoldkban; Szakfeliigyelet és szaktandcsadds kiilfoldon;
Iskolafeliigyelet és pedagdgiai szolgdltatds) kiilondsen azon olvasoknak ajanlom a figyel-
mébe, akik ellenallébbak annal, mintsem hogy a mult illizi6jat mésoljak at a jelenbol
késziil6 jovébe. Mint rendesen, ezuttal is egy torténeti attekintés segit eligazodni a szak-
feliigyelet és a szaktanacsadds fokozatos kiéptilésében, majd a pro és kontra érvek gondos
mérlegelését kovetGen jutunk el a szaktanacsaddi halozat kiépitésének sziikségességéhez.
A kiilfoldi példdk bemutatdsat és értelmezését a szerz6 harom (kontinentalis, angolszasz,
szovjet tipust1) modell felallitdsaval oldja meg, hangsilyozva, hogy a sokszintség dacara
a tandcsadoi hélozat kiépitésében, és annak a feliigyelettdl vald elkiilonitésében, mégis-
csak egyetértés mutatkozik. Aki viszont arra keresi a valaszt, hogy a szakfeliigyelet és ta-
nacsadas mai valésaganak olykor tapinthaté tébolyabol miképpen keveredhetiink majd
ki, annak az Iskolafeliigyelet és pedagdgiai szolgdltatds cim(i tanulmanyt ajanlanam a figyel-
mébe. Az iskolafeliigyeleti rendszer mintegy két évszazados fejlédéstorténetében a szerzd
ezuttal hat alapjelenséget azonositva jut el ahhoz a kovetkeztetéshez (nevezziik inkabb ezt
reménynek), hogy ,,... végiil gy6zedelmeskedik a politikai bolcsesség, amely belatja: egy
tobbparti, pluralista tarsadalomban az iskolak nyugodt, kiegyensulyozott fejlédése csak
ugy lehetséges, ha nemcsak a pedagégiai szolgdltatdsokat és a feliigyeletet, hanem a feliigye-
letet és a partpolitikdt is elvalasztjuk egymastol.®

Az els6 témakort az Egységesités versus autonomia cimet viseld irds zarja, amelyben a ta-
narképzés cimben is jelzett, tobb mint kétszaz éves multra visszanyulo huzavonaja keriil
teritékre. A szuverenitds (autondmia) kétségkiviil jol csengé eszméje — az attekintésbdl
legalabbis erre kell kévetkeztetniink — ugyan tobb fényes diadalt iilhetett az egységesités
felett, de e gy6zelmeket fajéan sokszor nem a progresszivitas, hanem a megszabadulds igé-
nye sziilte meg. Sokaig hol az egyhazi, hol a nemzeti, hol pedig a tudésképzés (szemben
a tanarképzéssel) szineiben fellangolé harcok tablaképeivel talalkozhatunk, a bajt pedig
csak tetézte az atpolitizalt, ideoldgiailag agyongyotort, elméletieskedd egyetemi pedago-
giai képzés folénye. Mi tagadas, nem lehet nem észrevenni, hogy a szerzé a korabeli egye-
temi pedagdgiai tanszékeket a korlatoltsag fészkeinek tartotta, s taldn ezért sem akarodzott
neki az egységes tanarképzés mellett allast foglalnia. Marad hat az autondémia mérsékelt
igenlése, azzal a megkdotéssel, hogy ,,... a kozoktatasnak (és benne a tanarképzésnek) mégis
rendelkeznie kell szolid, de hatarozott kozos (egységes) alapokkal, kapcsolddasi pontok-
kal, mert ezek nélkiil sz6 sem lehet az oly sziikséges nemzeti és eurdpai altalanos miveltség
alapozasarol sem.

A tanulménykétet masodik {6 témakorében a tantervezés kérdéskorébe sorolhaté hat
tanulmany kapott helyet. Joggal, hiszen Szebenyi Péter mar 1971-ben, a sokszor megidé-
zett grannai tantervi szeminarum résztvevGjeként gazdagithatta a tantervi szabalyozassal
kapcsolatos ismereteit, melyet aztan az 1978-as tantervben, s kés6bb a Nemzeti alaptanterv

5 Iskolafeliigyelet és pedagdgiai szolgaltatas, 177. o.

6 [Egységesités versus autonomia, 185. o.
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és az ahhoz kapcsolodo helyi tantervek elméleti elokészitGjeként, majd gyakorlati fejlesz-
téjeként is kamatoztathatott. Ujraolvasva e tematikus egység elsd tanulmdnyait (Tanterv-
fajtak kiilféldon, 1991; Tantervkészités egykor és most, 1994; Vita a Nemzeti alaptantervrdl,
1991) sem tlinik masképp, mint ahogy a kilencvenes években: driasi segitséget jelentettek
a (helyi) tantervfejlesztéssel akkor még csak ismerked6 szélesebb szakmai kozéletnek Sze-
benyi Péter elméleti és gyakorlat-orientalt munkai. Nemzetkozi tajékozottsaga, a hazai ko-
riilmények alapos ismerete, s nem utolsdsorban a tantervkészités &szinte izgalma sokunk-
nak adott (és ad) er6t e munka folytatasahoz. Egyetértve a Palyakép fejezet egyik irojaval,
valéban képes volt elhitetni a tantervfejlesztGk egyre népesebb taboraval, hogy nem lehet
masképp, ,A tantervkészités az egyensulyteremtés miivészete”’ S bar nincs az a tantervfej-
lesztés, amit ne 6vezne valamiféle baljos légkor, néhany dilemma végére azért mégis sike-
riilt pontot tenniink. Ahogy mar 1991-ben is tanacsolta, nem az a kérdés, hogy a nemzet-
kozi (tananyagkozpontu, tanuldi tevékenység-kozpontu, tanuldi teljesitmény-kozponti)
tantervfajtak koziil melyik a legjobb, sokkal inkabb az, hogy milyen kulturalis és oktatds-
politikai kérnyezetben miikédnek az iskoldk, hiszen ,,a tanterv az iskolanak késziil, és ezért
a tantervkészit6knek erGsen figyelniiik kell az adott orszag kozoktatasi hagyomanyaira
és az ebbdl kovetkezd elvarasokra’” Sokan emlékeznek még azokra a lampalazas iddékre,
amikor még arrdl folytak izz6 vitak, kinek is dolga a tantervkészités. A Tantervkészités egy-
kor és most cimu irds nem igér zsakbamacskat: az egyensulyteremtés bizony az érdekelt
korokre is kiterjed, s mivel kozottiik oly ritka az a pillanat, amikor pompasan megértenék
egymast, kar a sietségért, mert a tantervek fejlesztése ,,... jovahagyasa, elterjesztése hosszu
éveket vesz igénybe. Ez a demokratikus érdekegyeztetési folyamatokbdl kovetkezik. Ami
mégiscsak jobb, mint a diktatdrikus tantervbevezetés”® A Vita a Nemzeti alaptantervrl
cimd iras akar igazolasa is lehetne az érdek- (és érték-)vitakkal terhelt tantervkészitésnek.
Az 1991-es keltezésti tanulmany alapjan annyit bizonyosan allithatunk, hogy a filozdfiai
kérdések (mivégre is a NAT) f6lott sosincs késo eltoprengeni, jo hir viszont, hogy ha ezt
gorbe utakon meg is keriilnénk, béven marad ugy is tisztdzni val6. A szerz6 tanulmanya
végén egy egész bekezdésnyi kérdéssel ajanlja azt tudomasul venni, hogy a tantervfejlesz-
t6ket sosem kényezteti az élet, s ha tul is vannak a filozoéfiai vitakon, a tartalmak, az dra-
szamok, a struktdra, a helyi tantervek, a jovahagyas, az ellendrzés, valamint a megvalosulas
kérdéseinek megnyugtaté megvalaszolasa azért igy is okoz majd néhany almatlan éjszakat.
Ma, 2013-ban ezt a joslatot is igazolva latjuk.

A masodik témakor tovabbi harom tanulmanya (Az iskoldk véleménye a Nemzeti alap-
tantervrél, 1991; A NAT hulldmhegyei és -volgyei, 1997; Helyi tantervkészités a NAT jévd-
hagydsa utdn, 1996 ) egyrészt azt erdsitheti az olvasdban, hogy a tantervezés valoban ,,epo-
szi tiirelmet” kivan, masrészt azt, hogy mifajismeret és gyakorlat hijan ezen a teriileten
sem boldogulhatunk. Az els6 irds annak a kozvélemény-kutatdsnak az eredményeit mu-
tatja be, melyet még a NAT mdsodik verzidjahoz készitett az akkori Orszagos Kozoktatasi

7 Vass Vilmos: Szebenyi Péter tantervi munkassaga, 25. o.
8 Tantervfajtak kiilfoldon, 194. o.
9 Tantervkészités egykor és most, 204. o.
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Intézet. A szerteagazé vélemények ismertetése utan mar nem az elméleti, hanem a gyakor-
lati életet is ismer6 szerz6 sz6l hozzank: ,,... bizonyos kérdésekrdl nem elég a szakmai allas-
pontokat {itkoztetni, végsé soron politikai dontésekre van sziikség”!® Arrdl pedig, hogy
a politika szerény felszereltségli boszorkanykonyhdjaban valdjaban mi is torténik, arrél
A NAT hulldmhegyei és -vélgyei cim(, eredetileg az Elet és Irodalomban megjelent cikk ad
impulzusokat. Amikor a Palyakép egyik ir6ja, Knausz Imre arra emlékezik, milyen nehéz
is volt Szebenyi Péter figyelmeztetéseivel nem szembestilni (mert mint irja: ,,Ez volt benne
a legidegesitbb: nem lehetett a kedvére tenni”"'), akkor a tantervezés politikai vetiileté-
re is gondolhatunk. Szinte latom, ahogy a szerzé felemelt ujjal figyelmezteti a politikai
partokat a konszenzus meghozatalara — de félek, mindhiaba, ugyanis nem hinném, hogy
ez a mozdulat akkoriban (és most) kiilonosebb feltinést keltene. Vannak viszont olyan
er6feszitések, amelyek végiil nem vesznek el a hasztalansag homalyaban. Ilyen a helyi tan-
tervkészités, melynek mikéntjeit a Helyi tantervkészités a NAT jovdhagydsa utdn cimi iras-
bol idézhetjitk meg. Orommel nyugtdzhatjuk, hogy a tantervezés kulttraja ebben a tekin-
tetben sokat fejlédott. Ebben Szebenyi Péter eléviilhetetlen érdemeket szerzett.

A kotet harmadik témakore a torténelemtanitas problematikdjaba ad betekintést.
Az els6, remek tanulmany (A torténelemmetodika kezdetei Magyarorszdgon) azoknak
is lizen, akik nem gondoljak, hogy a szaktargy ismerete egyet jelentene azzal, hogy egyben
mar tanitani is tudnak.”? Aki pedig csak egy kicsit is megperzsel6dott az utdbbi évtizedek
tankonyvhaborujaban, némi vigaszt merithet A torténelemtankonyvekre haté tényezok tor-
téneti vdltozdsai cim irasbdl, melybdl e vivodast a 17. szdzadtdl gongyoliti fel a szerzd.
Mint mar annyiszor, ezuttal is egy arnyalt konkluziéval gazdagodhat az olvasé: nem a tan-
konyvjovahagyas intézményi léte, hanem annak célja a perdontd. S hogy miért? ,, Azért,
hogy az alkotmanyos kereteken belill a véleményszabadsagot, a szakmai megbizhatésagot
és a pedagogiai szakszertséget szolgdlja, vagy azért, hogy - kiilonosen a torténelemtan-
konyvekben - egyfajta eszme dominanciajat, hegemonidjat vagy — a legrosszabb véltozat-
ban - diktatérikus monopoliumat biztositsa.”**

S most térjlink vissza a kotet elejéhez. Szebenyi Péter szakmai igényességének szelid
erejét Vass Vilmos a kovetkezd személyes emlékkel idézi meg. Tortént pedig, hogy egy an-
gol szakkonyv recenzalasanak feladatat kapva tdle napokig nem aludt, hogy a probaként
is felfogott munkaval idében kész legyen. Egy hét telt el ebben a ldzas izgalomban. A mar
masnap visszaadott kézirat hemzsegd javitasainak lattan hésiink ugyan lestjtottan allt, vi-
szont egykettére megérezte, mit is jelent az igényesség és a szakmai alazat. Batoritasul azért
kapott egy hamiskas mosolyt, s mellé egy 6rok {izenetet: ,,A ceruzit alaposan meg kell

ragni’*

10 Az iskoldk véleménye a Nemzeti alaptantervrdl, 230. o.
11 Knausz Imre: A torténelemtanitds ellenallé kozege, 19. o.

12 Szebenyi Péter ebbéli karakteres véleményét a kotetben Horvath H. Attila is felidézi (Szebenyi
az 1980-as években).

13 A torténelemtankonyvekre haté tényezdk torténeti valtozésai, 283. o.

14 Vass Vilmos: Szebenyi Péter munkdssaga, 29. o.
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E torténet fényében tehat csak ajanlani tudom e kotetet mindazoknak, akikb6l még nem
veszett ki a remény, hogy valasztékos modorban is lehet jobb belatasra birni szakmai part-
nereiket.

Haldsz Gabor: Az oktataskutatds globalis trendjei.
ELTE EGtvos Kiado, Budapest, 2013

Bozsik Viola: Az oktataskutatas utjai

Az ELTE kiadasaban megjelent rovid tanulmanykotetben Haldsz Gabor az oktataskutatas
globalis trendjeit mutatja be.

A tanulmany el6szor definidlja, mit ért oktataskutatdson, s ezt a cseppet sem konnyen le-
hatarolhato fogalmat, az OECD fogalommagyarazatara alapozva, ekként hatdrozza meg:
»Az oktataskutatas egy rendszer, s beletartoznak a tanulasra és a tanitasra (annak forma-
lis és informalis valtozatara egyarant), az oktatasi rendszerre, az oktataspolitikara, az alta-
lanos nevelési elvekre, az oktatds hatasaira és fejlesztésére, innovacidra vonatkozd kutata-
sok. Olyan interdiszciplinaris kutatasokat foglal magéban tehat, melyek akar az oktatasra,
akar a tagabb értelmi nevelésre, akar a tanuldsra, akdr a tanitasra, és végiil akar a nevelés,
akar a szocializdci6 kérdéseire koncentralnak”

EztkovetGen a tanulmany bemutatja, miként alakult a 20. szdzad masodik felében az ok-
tatdskutatas helyzete. A 60-as években rengeteg kutatas zajlott, azonban az 1970-es évek-
t6l megingott az ezek hasznossagéba vetett hit, megfogalmazddott az a kritika, hogy a ku-
tatdsok szakmai szinvonala nem elég magas, és az eredményekkel se az oktataspolitika,
se az iskolai gyakorlat nem tud mit kezdeni. Ujabb fellendiilés a 90-es években kovet-
kezett be, mikor az OECD tagallamai oktataskutatdsi politikainak atfogé értékelésébe
kezdett, s errdl jelentést készitett. Az ezt kovet$ iddszakra a kormanyzati szerepnek, az
agazat elszamoltathatdsaganak novekedése a jellemz6, valamint az innovacids politikak
felértékelédése és a globalizalddas. Megjelent az igény a nemzeti oktataskutatasi politi-
kak megerésodésére, s voltak orszagok, ahol valdban ki is dolgoztak nemzeti stratégiakat
az oktataskutatas fejlesztésére, és anyagi forrast is biztositottak ehhez. Ez f6ként a fej-
lett orszagokra volt jellemz6 (USA, Nyugat-Eurdpa, Dél-Kelet-Azsia, Ausztralia), ahol
az oktataskutatdsnak erés pozicidja volt, az akadémiai k6zosség és a politikusok egyarant
hittek e teriilet fontossagaban, és ahol a pedagdgus-tarsadalom nyitott volt az Gj tudas
befogadasara. Eurdpaban az EU egyre nagyobb szerepvallalasa miatt remélhetd, hogy
az oktatdskutatds amuigy orszagonként eltéré megbecsiiltsége és fontossdga egységesen
nagyobb jelentdséget kap.
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Napjaink oktataskutatasdban a szerz6 13 trendet azonosit, ezek a kovetkezdk:

1. Modszertani soksziniiség, kiilonb6z6 paradigmak. Vita folyik a tudomanyteriilet

hatarairdl, természetérél, s ezzel 6sszefliggésben orszagonkénti pozicidjardl. Olyan
vitakra kell gondolni, mint példaul az oktatédskutatas helye a tdrsadalomtudomany-
ban és a gazdasagi/tarsadalmi fejlédésben. Ezek minden szakmaisaguk mellett po-
litikai vitdk is egyben, példaul az alapkutatasok és alkalmazott kutatasok viszonya-
rél folytatott vita gyakorlati tétje, hogy az oktatdskutatasnak a kormdanyhivatalok
koziil a gyakorlati problémak megoldasaért felelds oktatasi hivatalok, avagy inkabb
a tudomanyra koncentrdlo, az Gj tudas megteremtéséért felelGs szervek legyenek-e
a gazdai? A teriiletet tovabbd mddszertani sokszintiség jellemzi, nincs tehét egy egy-
ségesen elfogadott paradigma, sokféle oktataskutatas létezik (esettanulmany-jelle-
gu, leird, torténeti, etnografiai stb.). Vannak azonban, akik ezt nem hidnyossagnak,
hanem értéknek tekintik, s igy gondoljak, jo, ha nem az adott kutaté/dontéshozd
személyes beallitottsagatol fiigg (mit tart a tudomanyos kutatas céljanak, hogyan
tekint az emberi megismerés természetére), milyen modszereket alkalmaz, hanem
helyzettdl, kutatdsi kérdést6l fiiggben valogatja ki, milyen mddszerre van éppen
sziiksége. S6t, hitelesebbé is tehet egy kutatdst, ha eltéré paradigmakat kovetd kuta-
tok ugyanarra a kovetkeztetésre jutnak benne.

. Minéségre koncentral6 vitak jellemzik az oktataskutatast: szinvonalas folyoira-

tokban jelenjék meg a tanulmany, fogadja el a tudomanyos k6z6sség, meghataro-
zott modszertani megoldasokat és kutatasi paradigmaékat alkalmazzon, és nagyon
fontos a kutatas gyakorlati felhasznalhatdsaga is, ennek kritériumairol szintén vita
folyik.

. Tényeken alapulé megkozelités. Ez egyfajta modszertan, és mindségbiztositasi

eszkozként is funkcionadl, az EU oktataspolitikajanak szerves része. Fontos azonban
leszégezni, hogy kritikdk is megfogalmazédnak ezzel a médszerrel szemben.

. A kozvetitdi funkcié intézményesiilése, vagyis az oktatdskutatas harom érintett

nagy csoportja — a szakma képvisel6i (tanarok), az dgazat miikodtetdi (politikusok)
és a tudomdnyos élet szerepl6i (oktataskutatok) — kozotti kozvetitésre, forditasra
létrehozott intézmények. Ezek 0sszegytijtik, rendszerezik és szintetizaljak a kuta-
tasi eredményeket, és nyilvanos adatbazisokban taroljak azokat, igy megkonnyitik,
hogy hozzaférhet6ek és hasznalhatoak legyenek a tanarok szamara.

. Igyekszik felhasznalébaratabb lenni. A ,;j¢” kutatas kritériumava valt annak gya-

korlati hasznalhatdsaga, illetve Uj tipusu kutatasok indultak meg: a tanarok és ku-
tatok szoros egyiittmiikodésére épiils részvételi akcidkutatas, a tudasteremtd iskola
(6nmaguk folyamatos elemzése, tudasuk tovabbfejlesztése és masokkal valé meg-
osztasa) és a gyakorlatk6zosségek, vagyis olyan csoportok, akik hasonlé problé-
maikra kozos tanulassal keresik a megoldast.
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6. El6térbe keriil az oktataskutatas értékeldi funkcidja, vagyis a politikai dontésho-
zatal el6tt, mellett vagy utdn a meghozott intézkedések értékelését végzik fiiggetlen
kutatéintézetek és egyetemek. Jelentések a tanuléi teljesitmény értékelésére létre-
jott kutatasok, standardizalt tesztekkel torténd tanuldi teljesitménymérések.

7. A kutatasi teriiletek és témak sokfélesége. Rendkiviil valtozatos képet mutat az
oktataskutatas altal fel6lelt témdk sokasaga, és nyomon kovethetd rajtuk az éppen
tarsadalmi vagy politikai vita targyat képez6 kérdések tilstlya, és az ehhez kothet
tanszékalapitasok, konferenciatémak, tematikus folydiratok. Ilyen ,divatos” téma
napjainkban a szakképzés, a felsdoktatas, az SNI-s gyerekek oktatdsa, a pszicholo-
gia az oktatdsban stb. Lehetséges olyan csoportositas is, mely kiilonb6z6 tarsadalmi
problémakra keresi a valaszt (pl. egyenl6tlenségek, sziilok és helyi kozdsségek, glo-
balizalodés). Ugyanakkor a nemzeti hagyomanyok is meghatarozzak orszagonként
az oktataskutatas teriileteit.

8. Interdiszciplinaritas. Az oktataskutatas eleve foglalkozik makroszintii (tarsadal-
mak), mezoszinti (intézmények) és mikroszintli (egyének) témadkkal, s rdadasul
a problémaorientaltsag is az interdiszciplinaris szemléletet erdsiti, hiszen nem az
a lényeg, milyen teriilet képvisel6je a kutatd, hanem, hogy milyen eredményesen
tudja a problémat megoldani. Megemlitendé a neveléstudomany egyre szorosabba
valo kapcsolata a kognitiv idegtudomanyokkal és a kdzgazdasagtannal, ezek ered-
ményeinek beépiilése a mindennapi oktatasi gyakorlatba, vagy utébbival kapcsola-
tosan az elszamoltathat6sag fogalmanak beemelése az oktatéasi rendszerekbe. A ,,jé
vezetést, menedzsmentet” vizsgal6 kutatas mar nem leird, hanem javitani, valtoz-
tatni akaro, és teret kapott az oktataskutatdsban az okoszisztémakban valé gon-
dolkodas is, mely képes Osszefliggéseket latni ott, ahol a linedris gondolkodasméd
nem venné észre ezeket. Az interdiszciplinaritas mellett egyes tudomdnyteriiletek
erdsodése is tapasztalhato, melynek tobb oka is lehet: egyrészt a teriilet fejléddése,
mely altal vélaszokat tud adni olyan kérdésekre, melyekre korabban nem tudott,
masrészt az oktatasban zajlo valtozasok kovetkeztében megjelend igény ezekre a tu-
désokra, valamint olyan megrendel6k kereslete, mint amilyen az Eurdpai Bizott-
sag; és végiil a palyazati rendszerek, melyek lehet6vé teszik 4j szereplok belépését
az oktataskutatas vilagaba.

9. A valtozasok gyorsuldsa. A globalizalodas és az internet megjelenésének kovet-
keztében megnd a rendelkezésre all6 és konnyen elérheté informacid, valamint
egyszertibbé valik kiilonb6z6 kutatdk egymasra talalasa.

10. Az egész életen at tartd tanulas, és ezaltal az oktataskutatas szélesed$ teriiletei,
mely igy mar nemcsak az iskolai nevelést foglalja magaba, hanem a vallalati okta-
tast és a szakképzéseket is. Mint az EU egyik oktataspolitikai prioritésa, rendkiviili
mértékben felértékel6dott ez a teriilet, és hozza kapcsoléddan az emberi er6forras-
sal valo jé gazdalkodas kutatasa is.
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11. Globalizalodas, és ezzel egyiittjaréan az angolszasz befolyas novekedése az okta-
taskutatasban, melyet csak erdsit az angol nyelv térhoditasa. Nemzetkozi kutatasi
programok indultak, mint példaul az OECD és az EU indikatorrendszerei. Jelents
fejlemény tovabba az EU (nem deklaraltan) kozos oktataskutatasi politikaja, az Eu-
répai Bizottsag oktataskutatds fejlesztését célzo programjai.

12. Kialakult és folyamatosan novekszik az oktataskutatas piaca: versengés folyik
a palyazatokon elnyerhet6 tamogatasokért, ugyanakkor a szereplék kozott mind-
ségi killonbségek vannak. Szdmos kutatas folyik a felsGoktatasi reformok kapcsan:
szakképzési kutatasok, a munkerd-piaci igényekkel kapcsolatos kutatasok. Egyre
valtozatosabb azok kore, akik ezekben a kutatasokban részt vesznek; nem mind-
annyian az akadémiai kozosség tagjai, hanem szakszervezeteknél, partoknal, civil
szervezeteknél dolgozdk, avagy multinacionalis cégek alkalmazottai. Az oktatds-
kutatdsi szolgaltatasok novekedésének oka tovabba, hogy ez a szolgaltatas a nem-
zetkozi piacon jol értékesithetd termékkeé valt.

13. A modern innovaciés gondolkodas hatasa az oktataskutatasra: a gazdasagi
és tarsadalmi fejlédés egyik legfontosabb motorjava valt, s beépiilt a kormanyzati
politikakba. A tudas fogalma atértékel6dott, mar a gyakorlati, nem explicit tudast
is magaban foglalja. Atalakultak a tudomény és a gyakorlat kapcsolatardl vallott
nézeteink is, az oktatast sokszereplés, komplex modellként fogjuk f6l. A gazdasa-
gi szereplék meghatarozé poziciot értek el az oktataspolitika teriiletén, s az tudo-
manypolitikdbdl innovacioés politikava alakult at.

Tanulmanya végén Haldsz Gébor a hazai oktatdskutatasra reflektélva arra a kévetkez-
tetésre jut, hogy a magyarorszagi neveléstudomanynak alkalmazkodnia kell az elmult
néhany évtizedben a vilagban létrej6tt valtozasokhoz. J6 lenne, ha jelentések késziilnének
az oktataskutatds globalis trendjeirdl, oktataskutatasi forum alakulna, ahova mas tertile-
tek képvisel6i is bekapcsolodhatnanak, rogzitenék a minéséggel és a kiilonb6z6 paradig-
makkal kapcsolatos alapelveket, alakulna egy oktataskutatasi szovetség, és végiil az okta-
taskutatas megtalalna a helyét a nemzeti innovacios politikan beliil.
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Felszantatlan teriileteken:

Tanulmanyok Brezsnyanszky Laszl0 65. sziiletésnapjara
Szerk. Feny6 Imre — Rébay Magdolna, Csokonai Konyvkiado,
Debrecen, 2010

Pornoi Rita: In honorem Brezsnyanszky Ldszl6

Felszantatlan teriileteken cimmel Brezsnyanszky Laszld 65. sziiletésnapjanak tiszteletére
konferenciat rendezett a Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara Neveléstudoma-
nyok Intézete és a DAB Nevelés-, Miivel6déstudomanyi és Pszichologiai Szakbizottsaga.
Az ott elhangzott el6adasok szerkesztett véltozatat mutatja be az azonos cimmel meg-
jelent vaskos tanulmanykotet.

Brezsnyanszky Laszlé a Debreceni Egyetem nyugalmazott habilitalt docense. Okta-
to- és kutatomunkaja els6sorban a neveléselmélet szakteriiletéhez kapcsolhatd, emellett
a Debreceni Egyetemen folyé tanar- és pedagdgia szakos képzés torténetét kutaté mihely
vezetdje.

A konyv négy fejezetébe foglalt tanulmanyok sok esetben még feltaratlan/felszantatlan
teriiletekre kalauzoljak az olvasét. Kiilonboz6 korok eszméinek izgalmas tarhaza a 19.
szazadtol egészen a 21. szazadig terjed6 idészakot atolelé mii, mely sokféle targykorbol
ad izelit6t. A szerzok kiillonbozé aspektusbdl szemlélik a neveléstudomany problémait: ki
a filozoéfus, ki a szociologus, mas a torténész szemével keresi a valaszokat.

A torténelem soran szamtalanszor felmeriilt a kérdés; milyen az idedlis tanar alakja,
milyen a j6 nevelés, melyek azok a pedagdgiai alapelvek, amelyeket kévetni kell, annak
érdekében, hogy miivelt és erkolcsos polgarokat neveljiink? A felmeriilt kérdésekre ne-
héz vélaszt adni, de talan segitségiinkre lehet ez a tanulmanycsokor, Gtmutatast nyujthat
a tanari palyara késziil6knek vagy a mar gyakorlé pedagégusoknak. Az titmutatas szot
hasznéltam, hisz minden korra érvényes ,hogyan lehetiink j6 tanarok?”-recept nincs, de
akadnak olyan elvek, orok értékek, amelyek nem hianyozhatnak a pedagdgus személyisé-
gébdl, s ezeket a kiilonboz6 korok torténelmi aspektusbdl vald kutatasa soran talalhatjuk
meg.

A tanulmanykotet Szabd Laszlé Tamas laudatiojaval kezdddik. Az elsé fejezetet Pu-
kanszky Béla Paradigmdk a magyar pedagogusképzés torténetében cimii tanulmanya nyit-
ja meg, amelyben a tanitd- és tanarképzés osszevetését olvashatjuk.

A Johann Friedrich Herbartrél szo6l6 iras valaszt probal adni arra, miért jelenik meg
Herbart a reformpedagégiai iranyzatok negativ ellenparjaként. Herbart nevelésfilozofia-
janak lényege, hogy a nevelést az erény szolgélataba allitja, az erény pedig nem mas, mint
a gyakorlati eszmék megvaldsulasa. Az idealizmus éllitasaival szakitva — mely szerint
egyetlen reale létezik, az En, s ez minden okséagtél fogva 1étezd, a kiilvilag pedig nem mas,
mint az En sziikségszerti alkotasa - alakitotta ki Herbart sajit filozofiai rendszerét. Bicsak



134

In honorem Brezsnydnszky LdszI6

Zsanett Agnes a nemzetkdzi Herbart-kutatasok eredményeit felhasznélva kivanja felhivni
a hazai tuddstarsadalom figyelmét a téma fontossagara és méltatlan mell6zésére.

»Az embernek az a rendeltetése, hogy magat, és éltala nemzetét és nemét erkolcsoseb-
bé tegye (mert az erkolcsiségben rejlik a legmagasabb érték).” idézi (45. o. ) a herbartia-
nizmus magyar képviseldjét, Finaczy Ern6t Orosz Gabor, aki Findczy Erné és Prohdszka
Lajos kapcsolata cimi {rasdban e két személy, mester és tanitvany kozotti kapcsolatot tob-
bek kozott levelezésiik segitségével tarja fel.

Feny6é Imre Kardcsony Sdndor nemzetkarakterologiai koncepcidjdrél cimli muvében
a nemzeti dnmeghatarozds és az ezzel szorosan Osszefliggs, napjainkban is aktualitast
élvezd kérdésekre keres valaszokat, mint példaul hogyan, milyen nemzetkarakterologiai
jellemzdkkel definidljuk nemzetiinket Eurépéban, ki a magyar, mitél magyar a magyar?

A neveléstorténeti kutatdsok sorat gazdagitja Erdeiné Nyilas Ildiké a Debreceni Ma-
gyar Kiralyi Kozépiskola Tanarképz6 Intézet Gyakorlé Gimnaziuma torténetének ismer-
tetésével, s ezen beliil Kiss Arpad pedagdgiai munkasséganak bemutatdsaval.

Vargané Nagy Aniké a kutatdsokban egyre nagyobb szerepet kap6 oral history mod-
szerét felhaszndlva ad képet Jausz Béla alakjarol.

Az Oktataspolitika és iskolatorténet cimili fejezet érdekes adalékokkal szolgal
mind az eurdpai, mind pedig a hazai oktatasi viszonyok megismeréséhez. A csehorszagi
oktatdspolitika megsziiletésének koriilményei a XVIII. szdzad mdsodik felében cimu ira-
saban Ugrai Janos a felvilagosodas uj vilagrendszert kialakité eszméinek megjelenését
vazolja fel, a cseh tanitigyben a valtozast indukél6 személyeket (Karl Heinrich Seibt, Franz
Stephan Rautenstrauch stb.) és eseményeket kiemelve.

A reformkorban a nevelés a kozbeszéd egyik fontos témdjava valt. Vita alakult ki
a hazi és az otthoni nevelés elényeir6l-hatrdnyairdl. Virdg Irén A magdnnevelés és a koz-
nevelés dilemmadja a reformkori sajtéban cim@ tanulmanyaban - tobbek kozt — Széche-
nyi Istvan, Fay Andras és Teleki Pal érveit ismerteti. Porndi Imre Az oktatdsi idé meg-
hosszabbitdsdnak problémdi a XIX-XX. szdzadi Magyarorszdgon cimd munkajaban az
1800-as évektdl egészen 1945-ig koveti nyomon a bekovetkezett valtozasokat, felidézve
az adott kor oktataspolitikajat meghatarozé személyeket, bemutatva a legfontosabb ese-
ményeket.

Az arisztokracia neveltetési szokdsairdl ad képet az 1856-ban, a Bécs melletti Kalks-
burgban, a jezsuitak altal alapitott gimndaziumrdl sz6l6 tanulmany A kalksburgi jezsuita
kollégium magyar szemmel cimmel Rébay Magdolna tollabdl.

Debrecen varos és a régié neveléstorténetéhez szorosan kapcsolédik Ady Lajos sze-
mélye, aki tankeriileti fdigazgatoként tevékenykedett a varosban, mig a Homan-féle mi-
nisztérium személyi politikajanak veszteseként at nem helyezik Budapestre (lasd Vincze
Tamads irdsat).

Trencsényi Laszlo az 1945 utani évtizedekre helyezi a hangsulyt, s a reformpedagogiai
indittatasu személyek munkdssdgat mutatja be.

Az eddigiekkel ellentétben a jelen korra fokuszal Az oktatds—nevelés tarsadalmi dimen-
zi6i és a Tandri szerepek, kompetencidk, gyermekkép cimu két utolsé fejezet.

Kozma Tamas, az oktatas kutatasaban kiemelked6 fontossagu témaval, a tanulorégi-
okkal ismerteti meg az olvasot, kifejtve, hogy a mai tuddsalapu tarsadalom és a gazdasagi
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fejlédés kiilonbozo regionalis egységeket hiv életre, melyek fejlédési iiteme eltérd képet
mutat. Egy-egy régio képét, fejlédésének iitemét szamos elem befolyasolja, igy gazdasa-
gi szerkezete, kulturalis kompetencidja, politikai és tarsadalmi kapcsolatai. Tény, hogy
a régiok versenyképességiik fenntartasat csak a megfelel6 szellemi téke igénybevételével
tudjak elérni. Ehhez pedig elengedhetetlen az oktatasi intézmények miikodésének tdmo-
gatasa és fejlesztése.

Buda Andrés tanulmdnya a tandri kompetenciak rendszerérdl ad képet. Az Eurdpai
Uni6 4ltal életre hivott kompetencialistdt hasonlitja ssze a magyar viszonyokkal. Trasa-
bol kideriil, hogy az Eurépai Unié szakértéi milyen jellemzokkel illetik az ugynevezett
»optimalis tanar” személyiséget. Holik Ildikd, a magyar felsGoktatast is atalakito bolognai
folyamatrdl és a tanari mesterképzés gyakorlati tapasztalatairdl ad szamot.

Etika, érték — milyen tartalmuk van ma ezeknek a szavaknak? Errél is sz0l Gyorgyiné
Koncz Judit tanulmanya. Hogyan értelmezziik a csaldd szot, mint a tarsadalom alapjat
képezd sejtet? — teszi fel a kérdést V. Gonczi Ibolya a Vértjeink és pdncéljaink cimi ira-
sdban. Sajnos a mai magyar viszonyok nem adnak okot a megnyugvasra. A csalad, mint
kozosség szétesdben, igy az iskoldra, s ezaltal a pedagogusokra egyre nagyobb feladat
harul a gyermek egészséges lelki fejlddésével kapcsolatosan. A tarsadalmi blinmegel6zési
programokban kiemelked6 szerep jut a tanarok munkdjanak, illetve a sziil6 és a pedago-
gus egylttmitikodésének - teszi hozza V. Gonczi Ibolya —, ebben az alulszocializalt kor-
nyezetben azonban nehéz megtalalni a kozos nevez6t, mely alapjat képezi egy egymast
segité kapcsolatnak.

A mar gyermekkorban észlelhetd lelki eredetli problémak szamanak kimutathat6
emelkedése, a szorongasos megbetegedések gyakorisaga azt jelzi a tarsadalom szamara,
hogy zavar van a rendszerben, s ez valtoztatasokért kialt. Az ezzel a jelenséggel szoro-
san Osszefiiggd iskolan beliili zaklatasok szintén ennek az értékrelativ, ,posztmodern”
vilagnak kiséréjelenségei — olvashatjuk Buda Mariann Tdrsadalmi kornyezet és az iskolai
zaklatds cim tanulmanyaban. A tradicionalis értékekben bekovetkezett valsag begytira-
z0Ott a tarsadalom minden szintjére. Az emberek kozotti kapcsolatok tekintetében a de-
szenzitizacio jelensége figyelheté meg. E folyamat bizalmatlansagot és boldogtalansagot
eredményez. Az ebben a tarsadalmi kornyezetben beiskolazott sajatos nevelésii gyerme-
kek beilleszkedése a tarsadalmi nemtor6domség idészakéban problémakba iitkozik, erre
kinal potencidlis megoldast az észak-irorszagi SENCO (Special Educational Needs Coor-
dinator) példajaval Pet6 I1diko.

Az alap- és kozépfoku tanulmanyok elvégzését kovetden kiszakadni az addig meg-
szokott csaladi kornyezetbdl, bekeriilni az egyetemek, f8iskolék falai kozé, sok esetben
beilleszkedési problémakat okozhat a didknak. A felsGoktatdsi intézményekbe bekeriilt
tanulok szocializacids és motivacios képességének vizsgalata érdekes kérdéseket vet fel:
hogyan tud/képes az Uj kornyezethez megfeleléen alkalmazkodni, annak részesévé val-
ni? Ezekre a kérdésekre kinal véalaszt Pusztai Gabriella A hallgatéi szocializdcié meguijuld
perspektivaban ciml tanulmanya.

Engler Agnes Levelez hallgatok tanuldshoz vald viszonya cim{i irdsébol megtudhatjuk,
milyen motivald és gatld tényezokkel kell szamolni a levelezd tagozatos didkoknak tanul-
manyaik soran, milyen szerepet jatszik a tovabbtanuldsban a bels6 6sztonzé erd, illetve
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In honorem Brezsnydnszky LdszI6

a gazdasagi helyzet, a munka viliganak valé megfelelés. Erdekes képet nyujt az Sssze-
tartozas-identitas targykorében a Hatdron tili magyar didgkok élethelyzete az erdélyi és a
magyarorszagi felsboktatdsban cim@ tanulmany Takacs Tamaratol.

A Hersey-Blanchard-modell felhasznélasaval vizsgalja Chrappan Magdolna a vezeté-
beosztott kapcsolat lehetséges varidcidit. A gyermekkorra, a gyermek életére vonatkozé
felfogasok az utobbi évtizedek gazdasagi-tarsadalmi valtozasainak hatdsara modosultak.
Miara kialakult egy j interdiszciplindris gyermektudomany, amely a gyermeket mint szo-
cialis, kulturalis konstrukciot értelmezi. Errél az 4j szemléletmodrol ir Szabolcs Eva.

Ez az iras csak rovid izelit6t ad a konyvben szerepl$ huszonnégy tanulmanybol. A be-
mutatott kotet szerkezetileg és tartalmilag is igényes munka.

A tanulmanykotet szerz6i tjabb értékes munkakkal bévitették a neveléstudomanyok
vilagat, ezzel mélté modon koszontve kollégajukat, volt tanarukat, Brezsnyanszky Lasz-
l6t.

A szalézi rend Magyarorszagon.
Szerkesztette: Lengyel Erzsébet. Don Bosco Kiadé, 2013.

Thullner Zsuzsanna: Szaz éve van jelen hazankban is
a szalézi rend nevel6i kulturaja

Ferenc péapa 2013. marcius 27-én engedélyezte Sandor Istvan boldogga-avatasi dek-
rétumanak a kihirdetését. Ez a talan furcsan hangzé mondat nemcsak a katolikusok
szamara, hanem altalaban a tanarok, nevel6k szdmara fontos dolgot takar. A kato-
likus egyhaz egy olyan tanarembert emel a boldogok soraba, a szentéletdi, életviteliik-
kel példat mutaté emberek kozé, aki annyira szerette diakjait, hogy kész volt életét
aldozni értik. Amikor 1951-ben illegilis nyomdaszi és nevel6i tevékenysége kez-
dett szemet szirni az uralkodé hatalomnak, a hamis utlevél a kezében volt, még-
is tgy dontott, nem hagyja magara a rébizott fiatalokat. Hazug vadakkal elitélték, és
1953-ban kivégezték.

Ez a rendkiviili fiatalember, aki szegény diakok keresztény nevelésével foglalkozott,
a szalézi rend tagja volt. Szerzetesrendjének torténete sem kevésbé kiilonleges, mint az
6 személyes élettdrténete. Eppen széz éve telepedtek le Magyarorszagon: ennek az ese-
ménynek allit emléket az évforduléra megjelent, fotokkal gazdagon illusztralt konyv, egy
szerzetesrend torténete a kozép-kelet-eurdpai torténelem viharos évszazaddban. Lapoz-
gatom, régi fotokat latok, a képeken sok-sok gyereket. Fegyelmezett tarsasagoknak lat-
szanak, s kozben tudom, hogy javarészt nehéz sorsu, kallodé gyerekek. Es az is kideriil,
hogy a fegyelmez6 erét nem a szigor jelentette. A szalézi nevelés vidamsagban, csaladias
légkorben zajlik.
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Igazi kozosségeket latok, érezhetSen birtokaban vannak egy olyan tuddsnak, amit én
is szeretnék megszerezni, amikor nehéz sorsu gyerekeknek igyekszem szabadidejitkben
értelmes foglalkozast kitaldlni. Nem szaz gyereknek, csak tizegynéhanynak, és nem is
egyediil, mégis sok kudarc ér, szép terveim szertefoszlanak a zsibongasban, a hangzavar-
ban, és az eltoltott drak vidam egyiittlét helyett olykor inkabb hidbavalé prébalkozasok
a kdosz megfékezésére. Ami mégis biztos: ez a kicsi, amit adhatok, ez is ér annyit, hogy
abbahagyni mar nem lehet, hiszem, hogy a jovénk mulik rajta. Azon, hogy a sajat gyere-
keink mellett boldog és tevékeny felnétté almodjuk masok gyerekeit is.

Sok megproébaltatast 4lltak ki a szalézi rendben tevékenykedd nevelSk a széban forgd
szaz évben. Komoly arcok tekintenek le a lapokrol, tuddsok és kétkezi munkasok, reve-
rendaban vagy civilben, rendkiviil méltésagteljesen. Olyan emberek, akik tudtak/tudnak
gondoskodni masokrol, akik a sziviikkben hordoztak/hordozzak a szeretetre éhes fiatalok
sorsat. Mennyire nagy sziikség volna erre ma is! A régi fotokon ugyan latszik, hogy mas
id6k voltak azok, de akik emberekkel foglalkozunk — ha masképp nem, hétkéznapi kap-
csolatainkban - tudjuk, hogy az ember valahol mégis mindig ugyanaz.

Azt irjak, Don Bosco, a rendalapit6 koré hihetetlen gyorsasaggal gytltek a tanulni vagyo
fiatalok. ,,A gondoskodas pedagdgidja az 6vé [...] a kulttra és tarsadalom altal felajanlott min-
den pozitivumot magaban foglal, és visszautasit minden merevséget és kisszertiséget” - irjak
a kotetben. Szeretetet és értékeket adni, kozvetiteni, és kozben nem belemerevedni a strukti-
rakba, nem szélamokat hirdetni. A szaléziak evangéliumra épiil6, él6 hitébdl fakado kiilde-
tése ez a gondoskodas, és ez a masokra iranyuld figyelem magukban a nevel6kben kifejleszti
a bolcsességet ahhoz, hogy a legjobbat adhassak. Féként szegény sorsu, kallddo gyerekekkel
foglalkoztak, és ezt igényesen tették, nem elégedtek meg azzal, hogy morzsakat adjanak. A ko-
tet rovid, korabeli képekkel illusztralt fejezetei, a kiilonb6z6 iskolak, plébaniak, intézmények
torténetei megmutatjak, hogy mindig 4j tervek sziilettek, a szalézi szerzetesek és munkatar-
saik a legsanyarubb koriilmények kozott is képesek voltak djat alkotni: éptileteket feldjitani,
kerteket gondozni, nyomdat kialakitani, konyveket kiadni, énekkart, zenekart miikodtetni,
szinjatsz6 szakkoroket létrehozni, javara lenni tagabb kozosségeiknek. Az egyik olasz novi-
ciusmesterrdl azt jegyzi meg a konyv, hogy 500 rozsatovet {ltetett. Vagy vegyiink csak egy
fényképet a sok koziil: Nyergesujfalun a didkok homokvarat épitenek, de nem akarmilyet,
egy egész varost, emeletes hazakkal, sok ablakkal, templomokkal, a tornyokon kereszttel.

A nevelési mddszer végteleniil egyszerti és végteleniil igényes. Nem feliilrél kigondolt
tervek megvaldsitasabdl all, hanem a val6sag fokozatos megismeréséb6l fakadé okos kez-
deményezésekbdl. Don Bosco bizonyara egy kiilonleges kegyelemmel athatott, rendki-
villi ember volt, karizmatikus egyéniség, aki sokakat gy(ijtott maga koré. Kovetdi pedig
képesek voltak, és ugy tlnik, ma is képesek tovabb éltetni az évek soran Don Bosco ne-
vel6i torténetébdl megsziiletd hagyomanyt. Mondhatnank ugy is, van egy sajat nevel6i
kulturgjuk. Es ennek a kultiranak vannak kozosségei, amelyek mitkodtetik.

Erényeik koziil nem hidnyozhat a batorséag, a vallalkozékészség sem. Erdekes egymas
mellé tenni a kazincbarcikai intézmények rendszervaltdst kovetd torténetét: 1993-ban
a szaléziak az 4tvett varosi intézményt Don Bosco Altalénos Iskola, Szakiskola, Gimn4-
zium és Kollégium néven miikodtetik, nehéz sorsu, veszélyeztetett, nagy részben cigany
szarmazasu diakok oktatasat, nevelését vallalva. 2011-ben az egri érsektél megkapjak
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Szdz éve van jelen hazdnkban is a szalézi rend nevel6i kulturdja

az Avilai Szent Teréz-plébaniat és mellékesen megkapjdk mellé 6t falu lelkipasztori fel-
adatait. Aztan 2011-ben atveszik a Sagvari Endre Gimnaziumot, amelyet Szalézi Szent
Ferenc Gimndzium néven udjjaszerveznek.

Nem minden torténet ilyen latvdnyos. En magam Mosonmagyarévéron néttem fel,
ahol egy kedves, id6s szalézi pap, Mészaros Béla misézett a szalézi kipolnaban. Mészaros
Bélardl az a legenda keringett a varosban, hogy feltalalt egy tévékésziiléket. Nem tudom,
hogy is volt valéjaban, de olvasom a kétetben, hogy valdban értett az elektrotechnikédhoz
és az Orion gydrban meg is becsiilték ezért.

A szalézi nevelés kiilonleges helye az oratérium. Olyan hely, ahol a szegény sorst gyer-
mekek jatszhatnak, tanulhatnak, egyiitt lehetnek masokkal, ahol figyelmet kapnak. Von-
z6 hely, ahol sok jaték, konyv all rendelkezésre, elég tér van a mozgésra. Abrahdm Béla
tartomanyfénok igy ir rdla: ,az oratérium a baratsag és a novekedés helye, ahol a fiatal
radobben értékeire és kiprobalhatja magat” Ismét egy kulcsszo: baratsag. Az a kapcsolat,
amely segit a novekedésben. Mekkora sziiksége van a fiataloknak ma a baratsagra, a fel-
néttek baratsagara! Arra a baratsagra, amely szolgélat, felel6sség. Az els6, lengyel szarma-
zasu tartomdanyfénokrol ezt irjak: ,realista volt, a gyakorlat embere, aki sosem itélkezett
senki felett, inkabb hitt masok belsé erejében... optimista, életviddm, j6 ember volt, akit
a szolgalo szeretet jellemzett...”. Vagy ott van maga a névadd szent, Szalézi Szent Ferenc,
akit Don Bosco allitott példaképiil a gyermekek elé. Kiemelte, hogy ,a szelidség és az
alazatossag nem voltak velesziiletett erényei, de hésies erdfeszitések aran eljutott odaig,
hogy indulatos, ingerlékeny vérmérsékletét megfékezze. Szelidségét és angyali tiirelmét
tartotta a legalkalmasabb eszkoznek arra, hogy a gyermekek lelkét megmentse” Meny-
nyien hijan vagyunk ennek a szelidségnek és az angyali tiirelemnek! Szalézi Szent Ferenc
azt lizeni: van remény. Volt, akinek sikeriilt indulatos természetét megszeliditeni, Isten
segitségével, masok megmentéséért.

Sorakoznak a térténetek: Lonkay Antal, az els6 magyar szalézi munkatars kezdte hir-
detni Magyarorszagon a 19. szazad vége felé a szalézi nevelés értékeit. 1913-ban Csernoch
Janos esztergomi érsek felajanlotta a szaléziaknak a pélifoldszentkereszti kegyhelyet. Zaf-
téry Karoly, az els6 magyar szalézi szerzetes toborozta, tanitotta, iranyitgatta a fiatalo-
kat. Szamos iskola nyilt, amelyek aztan 1950-ben kényszer(ien bezértak. Am torténeteik
mintha arrdl taniskodnanak, hogy a lelket nem lehet bortonbe zarni: az 1990-es évektdl
kezdve az intézmények ujra megnyilnak, a szaléziak Gj lendiilettel vetik bele magukat a
fiatalok nevelésének missziéjaba. Obudén ujraindul az oratérium, a hitranyos helyzett
gyermekeknek nem kell igazolast hozniuk arrdl, milyen szegények. Természetes mddon
megy a beiratkozds, ahogy az élet hozza, ahogy az éhség hivja be reggelire a gyermekeket,
akik aztan délutan visszatérnek jatszani, tanulni.

Ujabb szél a habort, az iildoztetés, és emellett a befogadds, masok megsegitése. 1933 és
1948 kozott Antal Istvan tartomanyfénok megnyitotta a rendhazakat az {ildozottek elétt.
A budapesti Clarisszeumban 1924-ben 85 gyermek lakott, tanultak, ipari képzésre jartak,
itt indult el a szalézi nyomda, itt oktatott Sandor Istvan: ezen a helyen a héboru alatt zsi-
dokat, iildozotteket, hadifoglyokat fogadtak be.

A katolikus egyhaz elismerni késziil Sandor Istvan életszentségét: fontosabbnak tartot-
ta neveltjei életét a sajatjanal, alakja vértantusaga révén megrenditd. Azt irjak rola, céljai,
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modszerei egyszerliek voltak: szerette tanitvanyait, mindig rendelkezésiikre allt, még az
avosokhoz katonai szolgalatra behivottaknak is. Személyében testesiti meg a rend ne-
velési modszerét, és élettorténete arrdl arulkodik, hogy amikor a gyermekek szeretete
kiildetéssé vélik, akkor ez a szeretet valoban ,mindent eltlir, mindent elhisz, mindent
remél, mindent elvisel” — ahogyan Pal apostol tanitja a korintusi keresztény kozosségnek.
Es tanitja mindannyiunknak.

J

¥

2

i
T

_ARE
IIIII‘

L}
i

‘1-
ls



Osszefoglalok

Hianyszakmat tanulé végzo6s szakiskolasok

Magyarorszagon a ,kiemelten tamogatott” szakmak, szokdsos megnevezésiikkel a ,,hi-
anyszakmdk’, egyediilallé médon szabalyozasi eszkozként is funkcionalnak. Ezekben -
az Osszes tobbi szakmatol eltéréen - korlatlanul felvehet didkokat az iskola, 6sztondijat
kaphatnak a didkok, és a gyakorlati képzést kinalok szamara is elényosebbek a képzés
anyagi feltételei. A hidnyszakmdkra vonatkozé eltéré szabélyozas célja, hogy vonzobba
tegye ezeket a szakmakat minden szerepld szamara, hogy az allitélagos munkaerdhiany —
amely empirikusan nem mutathaté ki egyértelmtien - csokkenjen.

A TAMOP 3.1.1 ,,21. szdzadi kdzoktatas — fejlesztés, koordinécié” program egyik ku-
tatasaban ezért arra vallalkoztunk, hogy a hidnyszakmakban tanulé végzosok tarsadalmi
hatterérdl, tanulmanyi utjarol, aspiracioirdl, karrier-elképzeléseirdl adatokat gytjtsiink.
A kutatas elsédleges célja az volt, hogy elérejelzést adjunk arra vonatkozéan, hogy az
ezen képzéseket érinté pozitiv diszkriminaciénak milyen kovetkezményeire lehet szdmi-
tani a munkaer&piacon. Az itt olvashatd 6t tanulmany egy 2010. majusi kérdbives felmé-
rés alapjan késziilt. Ebben tobb mint 3 ezer, hianyszakmat tanulé szakiskolast kérdeztiink
meg végzés el6tt egy honappal, és ezzel parhuzamosan mintegy 800 specialis szakiskolas
is kitoltott egy kérddivet, akik jelentds hanyada szintén hidnyszakmat tanul.

A felmérés szamos tematikus feldolgozast tett lehetdvé. Egymassal 6sszehasonlithatéva
valtak olyan tanuléi csoportok, mint a hianyszakmakban és egyéb szakmakban tanuldk, a
szakiskoldkban és specidlis szakiskolakban hidnyszakmadkat tanuldk, az egyes hidnyszak-
makban tanuldk, a gyakorlati oktatdsukat az iskoldban vagy a gazdasagndl végzok, vagy
a szakiskolas fitk és lanyok. Le tudtuk irni ezen tanul6i csoportok tarsadalmi hatterét és
tanulmanyi palyajat, az iskola- és szakmavdlasztas sajatossagait, tovabbi tanulasi és mun-
kavallalasi torekvéseiket, és azt, hogy mennyire elégedettek helyzetiikkel, milyen jovére
szamitanak. Ezen témak mentén szamos eltérd eredményt kaptunk, és tobb esetben ezek
bels6 Osszefiiggéseit is sikeriilt megmutatnunk.

A kutatds sok kordbbi, a szakmai vitak soran explicitté tett gyanut megerGsitett, és
néhany olyan meglepetéssel is szolgalt, amely a dontéshozok szamara kiilonosen meg-
fontolando. Itt most ez utdbbi korbdl kettdt emlitiink. Az egyik szerint a szakiskolasok és
a specialis szakiskolasok vilaga nem mutat egyértelmi hierarchiat, amint azt gondoltuk.
Igen nagy a két tanul6 réteg tarsadalmi hétterének hasonldsaga, és ugy tilinik, hogy az el-
tér6 tanulasi utak hasonld pélydra allitjak a két réteget. Legaldbbis hasonlé ardnyban ter-
veznek tovabbi tanulmanyokat, remélnek munkahoz jutni szakmajukban vagy azon ki-
viil, és bérelvarasaik is alig térnek el. A masik fontos 1jj eredmény, amelyre mas felmérések
eredményeivel vald Osszevetést kovetSen jutottunk, a szakiskoldban kritikus mértékda le-
morzsolddas problémajaval fiigg 6ssze. Egyrészt vilagossa vélt, hogy a korabbi, altalanos
iskolas tanuldi kudarcok, kiilonosen az évismétlés nagyon kemény korlatot jelentenek a
szakmaszerzéshez vezet$ uton. Aki altalanos iskoldban évet ismételt, az legalabb 70%-os
eséllyel nem jut el a szakmaszerzésig. Ugyanakkor az is vilagossa valt az adatokbdl, hogy a
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szakiskolak, amelyeknek a nagyfoku lemorzsolddas miatt igen rossz a hiriik, a lemorzso-
16das altal erésen veszélyeztetett rétegb6l szivos munkaval legalabb annyi fiatalt juttatnak
el a szakmaszerzésig, mint amennyien végiil lemorzsolddnak.

A kutatas talan legfontosabb eredménye, hogy nem latszik alatamasztani azt a szak-
politikai szandékot, hogy novelnék a kindlatot a munkaerdpiacon a hidnyszakmakban.
Ugy tiinik, hogy mivel a hidnyszakmék valasztdsa nem kis ardnyban kényszervélasztds
volt, ez motivalatlansaghoz, nagyobb lemorzsolédashoz, gyengébb eredményekhez vezet,
és nagyobb a palyaelhagyas is. A nagyobb pélyaelhagyas részben annak a kovetkezménye,
hogy aki ezekben a szakmakban akarna elhelyezkedni, azok nagy része - mintegy harma-
da - munka nélkiil marad, vagy mas teriileten magasabb bérre szamithat, ami arra utal,
hogy ezekben a szakmdkban nincs is jelentds szakmunkashiany.
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Year 12 students preparing for “shortage occupations”
in vocational schools

As a unique feature of the Hungarian school system, “specifically promoted professions”
(usually mentioned as shortage occupations) function as regulatory tools as well. Differ-
ently from other vocations, schools are allowed to enroll pupils in unlimited numbers for
these vocational training programmes, the students can receive grants and enterprises
have lower costs of practical training for these vocations. The purpose of this different
regulation is to make these occupations more attractive for every participant, and, as a re-
sult, to reduce the alleged labour shortage, although there is no empirical evidence for it.

The purpose of our research project, which is part of the Social Renewal Operative
Programme (Programme 3.1.1, Public Education in the 21* century - Development
and Co-ordination) was to collect data on those senior (year 12) students of vocational
schools who are trained for these shortage occupations. Data collection covered social
background, educational career, practical training, job aspirations and future plans. The
primary objective of the research was to give a prediction as to the possible consequences
on the job market of this unique regulation which uses positive discrimination for short-
age occupation training programmes. The five studies were written after a statistical anal-
ysis of the surveys carried out in May 2010. Over three thousand students who participate
in training programmes for shortage occupations filled out questionnaires one month be-
fore the end of their last school year. Also, over eight hundred pupils of vocational schools
for special needs students were interviewed as well, out of whom a significant proportion
participates in vocational programmes for the same shortage occupations.

The survey allowed for a number of thematic analyses. Different student groups
became comparable, such as students trained in shortage vocations and students trained
in other vocations; students preparing for shortage vocations in ordinary vocational
schools and those studying it in vocational schools for special needs pupils; students
receiving practical training in the school and those receiving it at an enterprise; girls
and boys in vocational schools; etc. A description could be made about the social back-
ground, the educational career, the characteristics of their choice of the given school and
vocational programme, their further educational and work plans, their level of satisfac-
tion with their present social situation and their expectations about the future. In many
cases, the background of statistical differences could be identified and causal connections
were demonstrated.

Several hypotheses - formulated previously during professional debates — were con-
firmed, but also, we received some surprising new results which are really to be consid-
ered by policy-makers. One of them is that, contrary to what we had thought, there is no
clear hierarchy between students of ordinary vocational schools and vocational schools
for special needs pupils. Similarities between the social backgrounds of these two stu-
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dents are fairly significant, and despite the differences in their educational careers, they
have similar future work plans. A similar proportion of the two groups plans to continue
their studies, a similar proportion expects to get a job in their learned fields or to change
field, and there is no significant difference between the two groups’ wage expectations.
The other surprising outcome we got out of the analyses is related to the critical levels
of dropping out rates in vocational schools. On the one hand, the findings show that
school failure, above all the repetition of a school-year in primary education sets back
school career. More than 70% of those who were forced to repeat a school year in
primary school will drop out before the end of the final vocational exam and will never
get a skilled worker certificate in the school system. On the other hand, vocational
schools, which cannot prevent the dropping out of 30% of pupils enrolled for vocational
programmes and have a bad reputation for it, are nevertheless capable of helping through
the same number of pupils — who are strongly at the risk of dropping out - to obtain their
skilled worker certificate as the number who in the end never receive such a certificate.

The most important result of this research may be that the intention of policy-makers
for a growing supply in shortage occupations fails to lead to positive results, and it is
perhaps even counterproductive. Since choosing a shortage occupation programme is, in
many cases, not a matter of voluntary choice but rather the only option open to the candi-
date, it results in reduced levels of learning motivation, lower achievements, higher drop-
out rates, and also, school leavers of shortage occupation programmes plan to change
occupation more often than those in other occupations. Higher drop-out rates can par-
tially be explained by the fact that about a third of those wishing to find a job in this field
do not succeed in doing so, or they can expect higher wages in other fields, which leads us
to believe that there is not even a significant labour shortage in these vocations.
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