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@orhdth Ratalin - FHorvdth FH. (Attila
Pedagogusnok — noi szerepvdlsdgban?

A mai magyar nokérdés nehdny osszefiiggése
és kozvetett hatdsuk a tanulokra

HOL TART MOST A NOKERDES MAGYARORSZAGON?

A nékérdés vizsgalatahoz elGszor tisztaznunk kell, mit értiink ma a néi szerepeken. Errél
nehéz altalanosan elfogadhatd kijelentéseket tenni, hiszen ma a nék életében keverednek
a tradicionalis és modern néi szerepek, és csaladonként, paronként alakulnak ki, konstrua-
l6dnak (Harpi, BARAT és HoRTI 2003). A néi szerepek kibontakozasanak szintere és hattér-
kérnyezetének vizsgalata sokat elarulhat a nékre vetitett f6bb szerepelvarasokrol.

A nemi szerepek, az identitas elsajatitisaban a csalad utdn az iskolaé a f6 szerep. Ezért
nem lényegtelen ebbdl a szempontbdl, hogy milyen lizeneteket kozvetitenek a tankonyvek
a nemi szerepekrél. A témaban folytatott vizsgalatok, tankényvelemzések egyik tanulsiga,
hogy a taneszkozoket ,,gender-vaksdg” jellemzi. Elenyészé szamban jelennek meg lapjaikon
ironGk vagy mas mlivészeti agak néi képviseldi. A kutatok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a
tarsadalom dltal meghatarozott identitasok kialakitasaban a tankdnyveknek jelentds a sze-
repe, s azért veszélyesek a sztereotipidk és az egyoldalu beallitasok, mert ,,ujratermelik a
tarsadalom altal meghatarozott egyenl6tlenségeket”. Probléma, hogy a tankényvek nem
épitenek a lanyok valds tapasztalataira, nem szélnak a valésag mdsik — néi szemmel meg-
élt — részér6l (CzacHesz és mtsai 1996). Jelentds valtozdsrdl a késdbbi tankonyvelemzések
sem szamolnak be (Kereszty 2007).

A néi emancipacio kérdése kettGs arculatd a mai Magyarorszagon. Egyfel6l, novekvd
szammal vannak jelen a gender problematikajaval foglalkozé irasok a szakmai kozéletben,
masfeldl a néi emancipacio szélesebb kornyezete, mozgalma passzivabb képet mutat. En-
nek okait vizsgalé tanulmanyok azt emelik ki, hogy a nyugati n6mozgalmak kévetelései nem
relevansak Magyarorszagon, mert a hazai szocidlis ellatérendszer mar rendelkezik azokkal
a szolgaltatdsokkal (bolcs6dék, ovodak, a napkozis ellatds megszervezettsége, miikodése),
amelyek mdshol még kivivandéd célok lehetnek (AcsAby 2005). A néi onszervezddés, a valddi
érdekképviselet miikodésének kemény gatja, hogy a feminizmusrol negativ elGitéletek létez-
nek és ezek erésen athatjak a tarsadalmat, beleértve a ndk jelentds részét is. Talan az eléb-
bieknél is gatlobb tényezG minden ngi 6nszervezGd6 mozgalom erGsodésében az a létezd
mitosz, amit Acsady Judit is hangsulyoz, hogy a tarsadalmi emancipdcio, az egyenjoglsag
a n6k - valddinak vélt - lényegét fenyegeti.
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Holott ez a ,valddi lényeg” értelmezés egy tradiciondlis felfogdst, egy korabbi tarsadalmi
meghatdrozottsag alapjan kialakult helyzetet tekint alapértéknek. A felfogas tévedését a fe-
minista pszichoanalitikus megfogalmazas is alatdmasztja, amikor a néi szerepek altal megélt
lelki egészség bsszeteviiben egyenrangl értékként jeleniti meg a sikeres személyiség kibon-
takoztatasat, és mellette a szeretett tarssa és eredményes sziilévé valas folyamatat is (HarDy,
BARAT és HorTI 2003). Ugyanakkor a sikeres ngi személyiség kibontakoztatasa eleve ellent-
monddsos, ha maszkulin értékek mentén szervezédott szerepelvarasoknak, feladatkéroknek
kell n6ként megfelelni. Nincs ez mdsként a pedagdgusndk esetében sem. A pedagdguspdlyat
is ,,patriarchdlis viszonyok kozott kialakult szakmai gondolkodasmdd” jellemzi (THUN 2005).

Ellentmondas fesziil két, a pedagdguspalyat jellemz6 tény kozott: egyrészt, hogy pat-
riarchalis hagyomanyok jellemzik a pedagdgusképzés és -munka mindennapjait, szakmai
gondolkodasmadjat, szellemi kbzegét, ugyanakkor pedig szocioldgiai tény, hogy javarészt
nék tevékenykednek a palyan. , A gyereket sziiletésétdl fogva nék veszik koriil: az anya
veszi igénybe a sziilési szabadsagot, a GYED-et, GYES-t, n6k a bélcsédei gondozdndk, 6vo-
nék, ndi haziorvosok, védéndk, tanitdk, tandrok” (GRossMANN 2007, 13). Patriarchalis szak-
mai hagyomanyokat érezhetiink abban az 4llitasban is, miszerint az elnGiesedett iskolai
kézegben dhatatlanul sériilnek a fitk a pszichoszocialis fejlédésiikben a férfi minta hidnya
miatt. Kérdés, hogy valdban a konkrét férfi minta hianya jelenti (csak) a problémat, vagy
a hiteles, beliilr6l szabadon megélt néi principium hianya érzédik az iskolai légkorben?

Itt jutunk el ahhoz a kérdéshez, hogy miként hatnak ezek a feltételezések a néi peda-
gogusok szakmai szerepeinek alakulasara. Egészséges mddon? Netan torzitéan? Elfogad-
juk azt a tételt, hogy az egészséges pszichoszocialis fejlédéshez azonos nemii modellek
jelenlétére (is) sziikség van (Bupa 1996). Ugyanakkor nem biztos, hogy ebbdl a tételbdl az
kovetkezik, hogy a pedagdguspalya elnGiesedése — 6nmagdban a tény — a fitk pszichoszo-
cialis fejlédésének nehézségét okozza. Hiszen azonos nemii példaképek vannak/lehetnek
a gyerekek iskolai kérnyezetében, gondoljunk a kortars segits tevékenységre, a vegyes
korcsoportos oktatdsra, a szabadidds pedagdgiai lehetGségekre. Az USA-ban folytatott
empirikus vizsgalatokbdl az deriilt ki, hogy a tanité neménél sokkal fontosabb annak el-
fogadottsdga, személyisége, egyénisége. Vagyis nem a nem, hanem a tanité ,,josdg” van
jo hatassal a gyerekek teljesitményére (GrossMAN 2007). Az ilyen és hasonlé vizsgalatok
segithetnek abban, hogy a ndk ,letehessék” a szakmai ,biintudatot”. Hisz az altalunk vita-
tott tétel valdjaban blintudatot kelthet a mindennapokban dolgoz6 kollégandkben. A sajat
nGi valéjuk mint szakmai probléma tételezédik elGttiik, az ,,egyenjogu értékeket jelentd,
képviseld identitasuk” kérdGjelez6dik meg, s ezt szakmai problémakeént élik meg.

Statisztikai adatok igazoljdk, hogy a n6k térhdditasa a munka — s ezen beliil az ok-
tatds — vilagdban téretlen. Mar nemcsak a szakma elnGiesedésérél beszélhetiink, hanem
az oktatasi intézményvezetGi posztok fokozatos elnGiesedésérdl is (GROSSMANN 2007, 14):
A 70-es években az altalanos iskolakban kb. 17%-ban voltak néi igazgatok, mig szamuk
a 9o-es években kb. 50% volt.” Felmeriil a kérdés, hogy a néi vezet6k szamanak néveke-
dése valdban problémat jelent-e? Nalunk, Magyarorszagon, igen, hiszen még a sajat ndi
kollégdik kozott is alacsonyabb az elfogadottsaguk, mint a férfi vezet6ké (Lassu é. n.).
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Masként gondolkodik errdl a kérdésrél Kjell Nordstrom svéd szocioldgus, aki kifejezetten
tidvozli, és sok esetben eredményesebbnek tartja a néi vezetdket, eltérd, kevesebb kockaza-
tot vallalo vezetési stilusuk miatt, és a jelen globdlis tarsadalomban sziikséges és torvény-
szer(i jelenségként értelmezi ezt (IzsAk 2009).

A pedagdguspdlya elnGiesedésér6l mint problémajelenségrél szold szakmai diskurzus
felveti a kérdést, hogy ez a megkozelités segiti-e a n6k munkajanak, egyenértékiiségének,
egyenjogusaganak elismerését? Mindezeket a jelenségeket felismeri-e, kezeli-e napjaink ok-
tataspolitikdja?

A GENDER SZEMPONTOK MEG]ELENIéSE i
A MAGYAR (OKTATAS)POLITIKAI GONDOLKODASBAN

A feminista és gender szempontu pedagdgiai kutatdsaik soran Thun Eva és Kereszty Or-
solya, kiilonb6z6 nézpontbdl indulva, ugyanarra a kovetkeztetésre jut: Kereszty szerint
a tarsadalmi nem kategdriaja altalaban hazankban nem része a ,,pedagégiai kanonnak”,
parbeszédnek, elméletnek, gyakorlatnak, beleértve a tanarképzést is (Forray és KEr1 2007).
Thun Eva is allitja, hogy a gender elméletekr6l és praxisaikrol folytatott kritikai diskurzus,
a tobbi tdrsadalomtudomanyoktdl eltérGen, a tanarképzésben csak kevéssé jelent meg.
Ugyanakkor leszogezi, hogy ma mar nem lehet figyelmen kiviil hagyni a tarsadalmi nemek
kérdését a neveléstudomanyban sem (THUN 2007).

Czachesz Erzsébet és munkatarsai kutatdsaikkal , kiprovokaltak” az oktataspolitikai
figyelmet a gender szempontokra. A tankonyvek néi szereplinek kapcsan végzett elem-
zéseikkel bemutattak a kotelez6 olvasmdnyok és tankonyvek gender-vaksdgat, hogy a ne-
mek abrazolasat a sztereotipia, a valdsaghoz nem kot6d6, és egyféle megjelenités jellemzi
(CzacHEsz és mtsai 1996). Ramutattak arra, hogy ,,az emberi élet sordn felgyiilemlett ta-
pasztalatok és azok feldolgozdsa nem fiiggetlen attdl, hogy ki melyik nemhez tartozik”
(KEereszTY 2005, 58).

A torténetiras feminista kritikaja is arra vilagit ra, hogy a torténetirds, a torténeti do-
kumentumok, térténelemtankonyvek nagy szazalékban csak férfiakrdl szélnak. A torténe-
lemkonyvekben kevés olyan né van, akikkel az olvasdék azonosulhatnak, vagy ha elé is for-
dulnak nék a tankdnyvekben, akkor szimbolikus teriik a nyomortsaghoz és a szenvedéshez
kapcsolddik (PET6—WaALDIIK 2005).

Mindez azért veszélyes az iskolaskoru gyerek identitasfejlédésére és tanaraikhoz valé
autentikus viszonyuldsukra, mert a tébbnyire ,,gender-vak”, vagy finomabb megfogalma-
zasban a ,,gender semleges” megkozelités mindig a férfiak szempontjabdl értelmezett tar-
sadalmi létet és tapasztalatokat veszi normanak. A normatdl eltéré viselkedés jellemzdinek
és massaganak értékei viszont nem fogalmazddnak meg, ami a néi pedagdgusokat hozza
hatranyba. Az igy, , rejtett tantervként™ érvényesiil hatas kikezdheti az iskolaban tilnyomé-
részt tanitd, a gyerekekre haté és a veliik valé viszonyon keresztiil miikodé néi pedagdgusok
autentikussagat, szerephitelességét, vagy legalabbis sematikussa teheti azt, amennyiben
az iskolai létezés soran az elGitéletek és sztereotipiak kritikaja, illetve alternativ, hiteles
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nGi identitasmintak nem jelennek meg. ,,Bar a 20. szazad masodik felében mar érezhet6vé
valt a torténettudomany fokozott érdeklédése és érzékenysége a nék, s jellegzetesen a néi
problematika irant, ez a valtozds azonban egyaltalan nem gyakorolt befolydst a torténe-
lemtanitasra” (KNnausz 2001).

Az elmondottakbdl az kdvetkezik, hogy az un. ,,nGi” szerepekre valé felkészités kirekesz-
tddik az oktatasbol, ezzel az oktatds elémozditja leértékelddésiiket.

KONKLUZIO ES DISKURZUS

A nevelés torténetét vizsgdlva lathatjuk, hogy a nék megjelenése az oktatds szinpadan
fokozatosan tortént, s az egyenjogusagukkal kapcsolatos kérdések is fokozatosan diffe-
rencidlodtak.

Mig kezdetben az volt a tét, hogy egyaltalan tanulhatnak-e, mint a fiuk, majd jarhat-
nak-e iskolaba, majd a kérdés gy vet6dott fel, ugyanazt tanulhatjak-e, mint a férfiak. A mult
szazad forduldjan mar az volt a tét, hogy a foglalkoztatdshoz megfelelé képzettséget adé
iskolakba jarhatnak-e, majd a mdlt szazad kozepére érték el, hogy a legmagasabb szintl
oktatdsban - az egyetemeken - is jelen lehessenek, akarcsak a férfiak.

Mindezek a kérdések ma mar nem vetddnek fel, hiszen az egyenjoglsag, legaldbbis
mennyiségi jellemzdiben (az intézményi hatterét és a munkaba allast tekintve), megteremtd-
dott mar a szocializmus idején. A gender diskurzus képviseldi szerint a szocializmus korsza-
kaban, és a rendszervaltast kovetGen az egyenjogusag kérdéskore mindségi problémakban
jelentkezett. Ezek a fejlédési pontok, problémacentrum-athelyezédések jol nyomon kovet-
het6k a n6k oktataspolitikai rendszerben betoltstt szerepvaltozasaikban (LEvar 2003).

Az egészséges, korszer(i oktatdasi kornyezet miikodéséhez ugyanuigy sziikséges a koz-
gondolkodas formaldsa, mint az egészséges mentalhigiénés légkor megteremtése is minden
intézményben, s ehhez az ott dolgozd pedagdgusok/pedagdgusnik egészséges mentalhi-
giénés allapota lehet a kiinduldsi alap. Ehhez pedig — tobbek koézott — arra lenne sziikség,
hogy a pedagdgusnbk megélhessék, kiteljesithessék személyes, néi identitasuk lehetséges
aspektusait, félretéve a blintudatot és a kompenzacids megolddsokat a férfiak potlasara.
(Mindez nem negligdlja azt, hogy fontosak a kiilonb6z6 6szténzé megoldasok, amelyekkel
novelni lehet a férfi tandrok szamat az iskolakban.)

Rogers, a humanisztikus pszicholégiai iranyzat megalapitdja alapvetd fontossagunak
tartja az autentikus pedagdgusszemélyiség kimunkalasat, elérését a tanari hivatds alap-
jaként. Hiteles kommunikacio, empatia, elfogadas alaphdarmasardl beszél. Ezekbdl kell,
hogy kiinduljon minden pedagdgiai munka, iskoldban létrejové emberi kapcsolat — a va-
l6di emberi kapcsolatokon alapuld iskola esetén. Ehhez a Rogers altal megfogalmazott
autentikus pedagdgusi személyiségképhez hozzatennénk még egy jellemz6t: az autondm,
frusztraciomentes identitdssal rendelkezé, ,,gender-tudatos” személyiség kimunkaltsaga-
nak meglétét.

Mint fentebb mar szdba keriilt, a tanitd josaga legkevésbé a nemétdl fiigg, de éppen
azért, hogy a pedagdgusnik mds paraméterekben jol tudjanak teljesiteni, fontos szamukra



TANULMANYOK

az egészséges mentdlhigiéné, a frusztraciomentes identitas. ,,Az oktatdspolitikak sikeres
megvaldsitasahoz [...] olyan, azokat helyi értékeiben alkalmazni tudé pedagdgusokra van
sziikség, akiknek az esélyegyenlség kérdése kezelésének kompetencidja szakmai tudasuk
egyik meghatdrozo alapja. Ennek a sziikségletnek az elemi vonatkozasait viszont egy olyan
pedagdgia tudja csak megteremteni, mely integrans részeként kezeli a gender szemléle-
tet” (THUN 2007).

Mindebbdl pedig kovetkezik, hogy a néi principium létjogosultsaganak elismeréséhez,
egészséges beépiiléséhez a pedagdgiai értékrendbe az is elengedhetetleniil sziikséges, hogy
a pedagdgusok tudatosan viszonyuljanak sajat nemi identitdsuk jellegzetességeihez, és al-
talaban gendertudatos szemléletmddban viszonyuljanak az iskolai élet mindenféle szint(
jelenségeihez. Hiszen végsé soron ez a garancia arra, hogy egészségesen megélt néi szere-
peikben létezve hiteles mintdt nyujtsanak a felndvekvs lanyok generacidinak.
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Kozdhné Szentgyorgyi Tlona

»Uj” (P) egész napos nevelés — ,,régi”’ szemmel

,, Az embernek nem olyan fontos a tényeket megtanulni. Ehhez nincs igazdn sziiksége iskoldra.
Megtanulhatja 6ket konyvekbél. Az oktatds értéke egy liberdlis szellemii iskoldban nem a sok tény-
anyag megtanuldsa, hanem az agytréning, ami megtanit tgy gondolkodni valamirél, ahogy azt
a konyvekbdl nem lehet megtanulni.”

(A. Einstein)

Az (], nemzeti kdznevelésril sz6l6 (2011. évi CXC) torvény legelsd és legalapvetGbb paragra-
fusaival kezdem a gondolataimat, hiszen j6l megfogalmazza azt, hogy mi az allam feladata
a,,k6z” nevelése érdekében, és meghatdrozza azokat a tényezéket, melyek a gyermek egész
személyiségét védik, segitik, amelyekre a ma gyermekének sziiksége van:

1. A torvény célja és alapelvei

1. § (2) A kdznevelés kozszolgalat, amely a felnovekvé nemzedék érdekében a magyar
tarsadalom hosszu tava fejlédésének feltételeit teremti meg, és amelynek altalanos kereteit
és garanciait az allam biztositja. A koznevelés egészét a tudds, az igazsagossag, a rend, a sza-
badsag, a méltanyossag, a szolidaritas erkolcsi és szellemi értékei, az egyenlé banasmad,
valamint a fenntarthato fejlédésre és az egészséges életmddra nevelés hatarozzak meg.

A koznevelés egyetemlegesen szolgdlja a kozjot és a mdsok jogait tiszteletben tarto
egyéni célokat.

(3) A nevelési-oktatasi intézmények pedagégiai kultirajat az egyéni banasmddra vald
torekvés, a gyermek, a tanuld elfogaddsa, a bizalom, a szeretet, az empatia, az életkornak
megfeleld kovetelmények tamasztasa, a feladatok elvégzésének ellendrzése és a gyermek,
tanuld fejlédését biztositd sokoldalu, a kdvetelményekhez igazodo értékelés jellemzi” (Ma-
GYAR KOzZLONY 2011. évi 162. szam).

Féiskolds koromban gy tanultuk tanarainktdl modszertani érakon, hogy a cél hata-
rozza meg a modszereket és az eszkozoket. A ma céljai is adottakka valtak az uj térvény
létrejottével, és azt gondolom, ezek a célok egyeznek a ma elvarasaival, és egyezniiik kell
a pedagogustarsadalom gondolkodasaval is. A mddszerekhez kaphatunk és kapunk is se-
gitséget, de tudjuk, hogy alkalmazasuk és eredményességiik nagyon is pedagdgusfiiggs.

A célok elérésének egyik hatékony szervezeti formdja lesz a 2013/14-es tanévtdl felmend
rendszerben bevezetett egész napos iskola. A térvény igy rendelkezik réla:

4. § 2. Ertelmez6 rendelkezések

3. egész napos iskola: iskolaszervezési forma, ahol a tandrai és mas foglalkozasokat a
délelGtti és délutani idGszakra egyenletesen szétosztva szervezik meg, miikodését, feltétel-
rendszerét a kormany jogszabalyban hatdrozza meg” (Macyar KozLONY 2011. évi 162. szam).
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Sinka Edit szerint: ,,pedagdgiai nézépontbdl azonban dltaldban azt a format nevezziik
egész napos iskolanak, ahol a tanitas és a szabadidés tevékenységek keverednek, rugalma-
sabb napirend alakithaté ki, ami egyenletesebb terhelést eredményez a didkoknal. A didk
csak este megy haza, de cserében mar nincs hazi feladata, és az iskolai nap kereteibe be-
lefér a felzarkdztatds, tehetséggondozas és a sport, vagy mas tevékenység is. Azaz attdl
vannak” (SINKA 20m).

Nalunk hatodik éve iskolaotthonos szervezeti formaban miikddik a nevelés-oktatds,
mely felépitésében és céljaiban nagyban hasonlit a jovére induld egész napos iskola szer-
vezeti miikodéséhez.

fgy irdsomban az iskolankban folyé munkan keresztiil szeretném bemutatni azt, hogy
ez a szervezeti forma valdban jol és hatékonyan miikédik, miikodhet. Remélem, kedvet kap-
nak hozza azok is, akik kételkedve fogadjak a bevezetését, és remélem, hogy taldlnak még
ujdonsagokat azok is, akik mar a gyakorlatban alkalmazzak.

Iskolank egy kis faluban miikddik, a kezdetekt6l csak Gsszevont osztalyokkal.

2007-t6l az iskolankban korabban m(ikédd 1-2. és 3—4. Gsszevonasu osztdlyok, vala-
mint a délutdni napkozi tovabbi fenntartadsa nem volt lehetséges. A napkézis nevel6t6l meg
kellett valnunk, és a gyermeklétszam csokkend tendencidja miatt gondolkoznunk kellett
Ujabb 6sszevonason. Természetesen iskolatdrsulds mar tiz éve nalunk is miikodott, de eb-
ben az évben egy harmadik intézménynek (és kdzségnek) is csatlakoznia kellett. Azonban
még ez sem volt elég. Igy a négy osztily Gsszevondsdnak lehetSsége maradt csak meg
szamunkra. Errdl a torvény igy rendelkezik:

4. 2. Ertelmez6 rendelkezések

22. Gsszevont osztdly: az dltaldnos iskola alsé tagozatdn, az alapfokd miivészeti isko-
laban, gydgypedagdgiai, konduktiv pedagdgiai nevelési-oktatdsi intézményben legalabb
kettd, legfeljebb négy iskolai évfolyam tanuldibdl alkotott osztaly, az alternativ program
alapjan miikodg iskolak — a kiadott engedélyben meghatarozottak szerint — szervezhetnek
Osszevont osztalyokat™” (Macyar KozLONY 2011. évi 162. szam).

MindenekelGtt fel kellett mérniink, hogy hogyan fogadndk a sziilék és a leendé sziil6k
az 6sszevonast, ezért egy nagyobb léptékii sziil6i értekezletet tartottunk. Igyekeztiink
a kétségeket eloszlatni az Uj szervezeti formaval, az iskolaotthonnal kapcsolatban. Legin-
kabb az foglalkoztatta a sziil6ket, hogy nem jelent-e hatranyt az 1-4. osztaly 6sszevonasa?
A tajékoztatas utan a sziilék - élve jogukkal - ragaszkodtak ahhoz, hogy a f6 tantargyakat
(magyar, matematika) a régi 6sszevonasban (1-2., 3—4.) tanitsuk. A masik fontos kérdés
a napkozi megsziinése volt, hiszen falun sokan napszambdl élnek, és ha munkahelyiik is van
a sziil6knek, megoldast kell talalni a gyerekek délutani elhelyezésére. Ennek megoldasat
is ebben a formaban tudtuk elképzelni.

Igy az iskolaotthon miikodésének megismerése nagyon fontos lett, bevezetése pedig
mindenki szamara elfogadhatd. Ez a rendszer megkivanja a gyermektél, hogy reggeltdl
késé délutanig az iskolaban legyen, mert a felépitése drarendben, egyéb teriiletek meg-
oszlasaban ezt igényli. Igy, aki ezt vélasztja, az elkételezi magét. Hozz4 kell tennem, hogy
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nagy bizalmat kaptunk az emberektdl, az 6nkormanyzattdl és ezzel a bizalommal élni kel-
lett. A sziil6k aldirdsukkal igazoltak (és igazoljak minden beirataskor), hogy megismerték
az iskolaotthonos szervezeti format, és elfogadtdk/jak azt. Vallaljak, hogy gyermekiiknek
a délelétti és a délutani rakban is iskolaba kell jarnia, nincs mod a tanuldk foglalkozasok
aloli felmentésére, az esetleges hianyzdsokat igazoljak. A részletek kidolgozasahoz segit-
ségre volt sziikségiink, amit meg is kaptunk Sasné Antal Gabriella szakérténkt6l, aki sajnos
ma mar nincs kozottiink. Ugynevezett gurulds érarendet készitett specidlisan ,,rank szabva”,
figyelembe véve minden kérésiinket és a lehetGségeinket. Ez az drarend segitséget jelenthet
mas kisiskolak szamara is, akik élni kivannak, és élni kénytelenek az 6sszevondssal, vagy
ahol bevezetik az iskolaotthonos format.

Kisebb valtoztatasokkal (a helyi igényekhez, valtozasokhoz igazodva, de a torvény ke-
retein beliil maradva) most, 2012-ben is ezzel a szervezeti formaval él és miikddik (6ssze-
vontan, atlagosan 17 gyerekkel) ez a kisiskola.

Az idejard gyermekek 50%-a mas falubdl jar, so%-a BTMN-s és SNI-s, van koztiik ma-
tekzseni, dtlagos, roma, magatartasi zavarai miatt magantanuld, arva, HHH, nekiink csak
GYEREK. Ugy gondolom, ma az orszig nagyon sok iskoldjaban hasonlé a megoszlas.

Hogyan is miikodik ez a rendszer? A nevében: egész napos (vagy ,iskola otthon™), is ben-
ne van, hogy szinte egész napjit az intézményben tolti a gyermek, részben ezért is, elsé
helyre keriilt a nevelés. Az egész napos nevelés alappillérének tartom, hogy mi, a benne
dolgozd két pedagdgus azonos beallitottsagiak, szemléletmdduiak legyiink, mert csak ak-
kor miikodik(het) a rendszer eredményesen. Kollégan6mmel, Varga Attilanéval, lassan 20
éve gondolkozunk egyiitt, a tények szerint eddig sikeresen. Sokszor a mondatot sem kell
végigmondanunk, a masik befejezi azt. A napi munkankban meg kell beszélniink mindent:
pl. aznap kinek kell jobban segiteni a hazi feladat megértésében, elvégzésében - ez lehet
akar egy egész osztdly is (ahol nem Gsszevontan miikodik természetesen pl. kisebb csopor-
tokra lebontva) -, melyik csoportnak van feladva memoriter, vagy éppen kinek ne segitsen,
mert arra kivancsi a masik, hogy mennyire tudja 6nalléan megoldani a feladatot. Esetleg
melyik gyermeknek van valamilyen problémaja, rossz napja. Ismerniink kell a gyerekek
képességeit, korldtait, reakcidit. Ez nem is olyan nehéz, hiszen mindketten tanitjuk az 6sz-
szes gyereket. Soha nem szabad egymas ellen beszélniink, barmilyen félreértés torténik,
tisztdzzuk, mert ez adja a biztonsagot, és nem teremt lehetGséget a gyermeknek a masikra
valé hivatkozasra.

Ezek a dolgok elengedhetetlenek a hatékony munkavégzéshez. Az nem baj, ha mas
egyéniségek a pedagdgusok, nalunk is igy van. Masképp jar az agyunk, mas habitussal ren-
delkeziink, de éppen ez segit minket pl. egy linnepély megszervezésében, az linnepi mlisor
Osszedllitisaban vagy egy szakmai, nevelési probléma megoldasaban.

Kollégan6mmel csoportbontasban tanitjuk az 6rakat, 6 viszi a 3—4. osztalyt bontaskor
(magyar, matematika), és teljes dsszevonasban a kornyezetismeretet, testnevelést, angolt.

En tanitom az 1-2. osztdlyt, és teljes 6sszevondsban az ének, technika, rajz tantdrgya-
kat. A kiscsoportos, szakértdi vizsgdlat alapjan meghatarozott fejlesztést (BTMN) is én
végzem. Jo lehetGség erre az 6nalld tanulds ideje.

n
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A gurulds orarend azt jelenti, hogy egyik pedagogus kezd hétfén reggel, a masiknak nincs
elsé oraja, viszont 6 az, aki a délutant viszi. A masik délutanja szabad. Aki nem dolgozott
hétfé délutan, annak kedd reggel nincs elsg érdja — viszont aznap 6 a délutdnos. Es ez igy
valtakozik. fgy mindketten azonos ideig dolgozunk a héten: vagyis egyikiink hétfén, szer-
dan, pénteken van egész nap, masikunk kedden, csiitértokon, pénteken. A pénteki napon
kéthetente megosztva dolgozunk délutan (természetesen az draszam alapjan).

Evek 6ta minden hétfén reggel egy jatszészényegen gyiilekeznek a gyerekek, ahol cséndes
beszélgetéssel, egymas kozotti beszamoldval varjak tarsaikat. Mikor a bejardk megérkeznek,
a hét els6 napja a rahangolddassal kezd6dik. Kozéjiik iilok a sznyegre, és minden gyermek
beszamol, mi tértént vele a hétvégén, mit ebédelt, voltak-e valahol, mit csindlt. Ez egyrészt
nemcsak nagyon j6 nevelési lehetGség, hanem segiti a gyermeket visszadllni a megszokott
rendbe, segiti a szocializaciot. Mdsrészt elGsegiti a spontan beszéd gyakorlasat (szébeli
fogalmazds), és nagyon jo lehetdség a gyermek életkoriilményeinek megismerésére (elld-
tottsag, csaladi kapcsolatok, gyermekvédelem).

A tandrdk délelGtti és délutdni megoszldsa a gyermekek terheit kénnyiti meg. A délelétti
onalld tanulason elvégezhet6 a hazi feladat, és lehetGség nyilik a szabdlyok, szorzotab-
la, versek, irds, angol szavak gyakorldsara, valamint készség- és képességfejleszts vagy
gyakorlo feladatok elvégzésére, mindennapos testnevelésre. Ennek bevezetése kotelezé
az idei, 2012/2013-as tanévtél. Nalunk a déleldtti és délutani id6ben valtakozva szere-
pel az érarendben. Ezen kiviil a tanuldsi nehézséggel kiizd6 gyermekek kis csoportokban
vagy parokban jatszhatnak fejleszté jatékokkal is, vagy a szamitdgépen dolgozhatnak,
gyakorolhatnak az interaktiv tananyag segitségével. Akinek kozvetlen (hangos) éraja van,
az dolgozik a pedagégussal, akinek 6nalld (halk) éraja az a kiadott feladatat végzi (ameny-
nyiben nem kozos kdzvetlen 6raja van mind a négy osztalynak, mint pl. az ének). Az 6nallé
orara kiadott feladatokat el6z6 nap a tananyaghoz, képességekhez, korosztdlyhoz igazitva
mindkét pedagdgus a sajat csoportjanak késziti el8, korosztalyhoz, tananyaghoz, egyénhez
igazitva, differencidlva.

A tandrak természetesen ugyanugy folynak, ahogy a torvény elGirja, de a szervezeti
forma jo lehetGséget biztosit a valtozatossdgra, ami segiti az alsé tagozatos kisgyermek
tolerancidjanak, figyelmének fejlesztését és a monotodnia kizarasat.

EbédidGben segitjilk egymast az ebédeltetésben, sziikség szerint tanitjuk és segitjitk
a gyerekeket a helyes étkezési kultira kialakitasaban. Kézben lehet6ség nyilik a délelStt
megbeszélésére is.

Délutdn a tandrdk szintén megoszlanak a két pedagdgus kozott. Mivel akkorra mar fa-
radékonyabbak a gyerekek, leginkabb készségtargyak szerepelnek drarendiinkben. De ebéd
utan mindig van jaték, vagy ugynevezett szabadfoglalkozas, ahol lehetéség van kikapcso-
l6dasra, megnyugvasra, az elmélyiilt jatékra vagy éppen mozgasra, kartyazasra, olvasasra
stb. Majd jon a délutani 6ndllé tanulds vagy a tandra.

Az 6ndllé tanuldson a hazi feladatok elkészitése az els6dleges feladat, olvasas gya-
korlasa, szabdlyok megtanuldsa. Hiszen éppen ez a lényege az iskolaotthonnak (majd az
egész napos nevelésnek is), hogy a gyermek az iskolaban tanulja meg az eléirt tananya-
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got, gyakorol, elvégzi a hazi feladatat, otthonra mar nem marad tennivaldja. Ezzel segiti
a sziil6t és magat a gyermeket is. Nem kell kétségbe esni akkor sem, ha nem lesz kész a
gyerek a hazi feladattal, hiszen masnap délel6tt az 6nalld tanuldson is befejezheti. Ugyan-
akkor a hat év tapasztalatai és sziilGi visszajelzései azt mutatjak, hogy 5. osztalyba lépve
elég sok gyerek nem napkozis, és ilyenkor a megszokott iskolai hdzi feladat irdsa otthon
elmaradhat, mert megszoktak, hogy otthon mar nincs tanulnivalé. Ugy gondolom ezért,
hogy lehetne egy-egy, az érakhoz kapcsolddo feladatot adni otthonra is, a kételesség-
tudat kialakitdsa és erdsitése érdekében. Ezek a feladatok nem lennének kotelezbek, de
minden esetben értékelnénk Gket. Csak pozitiv értékelésrél lehet szd, 6szténozve ezzel
a gyermeket a kutatasra, egyéni munkara. (Természetesen ez csak addig sziikséges, mig
a felmend rendszer el nem éri a 4., illetve 8. osztdlyt, illetve, ha tehetséges gyermekeink
igényelni fogjak ezt.)

A délutani kulturdlis foglalkozds j6 lehetéség az linnepségekre valo felkésziilésre, kutato-
munkara vagy dramatizalasra, babozdsra, akar ajandékkészitésre, varrasra — sok okos és
hasznos 6tlet megvaldsithaté ilyenkor.

A gyermekek szamara nagyon fontos, hogy minden teriileten visszajelzést, értékelést
kapjanak, nemcsak drakon, sziinetekben, hanem a kdzosségben is: vagyis a tanulmanyi
munkajukrdl, magatartasukrol, k6zosségben végzett feladataik ellatasardl és a valtozas,
valtoztatds lehetdségeir6l. Ennek megbeszélésére a hét utolsé napjan délutan keriil sor
a heti értékelésen.

Erre a megbeszélésre mindig valasztunk egy témat, és annak alapjan beszélgetiink,
értékeliink. Ertékelik magukat és egymdst is a gyerekek. Témdink voltak példdul: Hogyan
illik viselkedni a szinhdzban? Hogyan vigydzzunk tarsaink testi épségére? Durvasag a be-
szédben és a tettekben - hogyan lehet masképp? Milyen vagyok, milyen szeretnék lenni? A
beszélgetések témajat mindig maguk a gyerekek vagy a heti helyzet hozza, kirivo és alta-
lanos esetek megbeszélése, értékelése torténik. Nagyon jol bevdlt ez a rendszer és forma.
A magatartdsi és szorgalmi jegyek havi megbeszélését és beirdsat is ennek az 6ranak a
keretén beliil végezziik el.

Ez az alkalom nagyon jol segiti az egymas kozotti kapcsolatok, az 6nértékelés, a kii-
l6nbo6z6 szocializacids helyzetek megolddsat. (Gondoljunk a kévetkezé tanévben kotelezéen
bevezetendd erkédlcstanral)

Az egész napos nevelés el6nyei:

— Tapasztalataim alapjan nagy elénye, hogy ténylegesen lehet nevelni!

— A 45 perc leteltével nem fejezdik be sem a tandra, sem a nevelés.

— Biztositja a folytonossag lehet6ségét.

— Sok dologra végre van ideje a gyermeknek és a pedagdgusnak is, legfGképpen egy-

masra.

—Valdban a ,,k6z” oktatasa valdsul meg.

— Talan megoldddik a ,,kulcsos” vagy barmilyen okbdl hatranyos helyzeti gyerekek

és sziileik problémaja is.

13
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— Elmaradhatnak a hazi feladat hianyaért, az el nem hozott felszerelésért kapott egye-

sek.

— Minden gyerek részesiilhet ingyen az iskola altal szervezett lehetGségekbdl (néptdnc,

angol vagy kézmiives foglalkozas, az iskola arculatatél fiigg6en).

—Tobb id6 jut minden gyermekre: a differencidlasra, felzarkdztatdsra, tehetséggondo-

zasra, vagy egy kis személyes beszélgetésre.

Sokan 6dzkodnak az egész napos iskola bevezetésétél. Biztosan egész mas problémak
jelentkeznek egy parhuzamos osztallyal rendelkezd, nagy létszamu iskolaban, mint egy ilyen
specidlis és kis létszamu iskoldban. Azt az intézményvezetd dolga megoldani. Mi azonban,
mar 5 éve ebben a rendszerben dolgozunk és nem bantuk meg. Ha beldtjak a pedagdgusok,
hogy milyen elényokkel jar, gy gondolom, az ellenérz6k tabora jelentGsen csokkenni fog.

IRODALOM

201. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl

Sinka Edit (20m1): Egész napos iskola — Mi is ez voltaképpen? 20m. november 3. [online] http://www.koloknet.
hu/?1679-egesz-napos-iskola-a-mi-is-ez-voltakeppen (Letdltés datuma: 2012. november 22.)

Altaldnos Iskola Ordas oktatdsi szakérté dltal jovdhagyott iskolaotthonos drarendje



Marjainé Szerényi Zsuzsanna — Zsoka Agnes — Kocsis Tamds
— Széchy (Anna

A fiatalok fogyasztdsi és életmodbeli szokdsai
a kornyezeti nevelés tiikrében

(_7([ tanulmdny egy olyan kutatds mélyebb elemzésenek eredményeit mutatja be,
amelynek sordn a Budapesti Corvinus Egyetem Kornyezetgazdasdgtan és Tech-
noldgiai Tanszékének munkatdrsai kérddives felmérest végeztek a Norvég Alap
tdmogatdsdval, a ,,Fenntarthato fogyasztds, termelés és kommunikdcio” cimii
projekt keretében. Osszehasonlitjuk a fiatalok egyes csoportjainak kornyezettu-
datossdgdt es a fogyasztdshoz vald viszonydt, és ennek alapjdn javaslatokat fogal-
mazunk meg a kornyezeti nevelés legfontosabb fokuszait és eszkozeit illeten.

BEVEZETES

A fiatalsag fogyasztdi magatartdsa a jelenben, de a jévében még inkabb, erételjes hatast
gyakorolhat kornyezetiink allapotara. Ezért is fontos annak feltarasa, hogy a jelen generacioé
milyen jellemzdkkel rendelkezik, illetve, hogy a magatartdsukat milyen eszkozokkel, mely
teriiletekre fokuszalva lehet egy kérnyezettudatosabb irdnyba mozditani. Ennek egyik fontos
eszkoze lehet a kornyezeti nevelés. Hazankban eddig csak elenyészé kutatds foglalkozott
specidlisan a fiatalok kérnyezettel kapcsolatos szokdsaival. Ezért is tartottuk fontosnak,
hogy a jové generacio tagjait megkérdezziik a kornyezettel kozvetleniil vagy csak kozvetve
kapcsolatba hozhaté témakrdl, gondolkodasukrdl, magatartasukrol. Az egyetemistak vizs-
galatat célozta az a szlikebb kor(i, 2008/2009-es OTKA-kutatas is, amely a Budapesti Corvi-
nus Egyetem kdzgazddsz hallgatdinak a kérnyezeti neveléssel kapcsolatos hozzdalldsanak,
valamint kdrnyezettudatos vasarloi és mindennapi magatartasanak feltarasdra iranyult
(MARJAINE SzERENYI et al. 2010).

E kutatas folytatasaként hajtottunk végre egy olyan vizsgalatot 2009 Gszén, illetve 2010
tavaszan, amely két, nagyon hasonld kérdéseket tartalmazo kérdGiv segitségével dontéen
az egyetemistakat (online kérdezéssel), kisebb részben a kozépiskolasokat vizsgalta (onki-
toltGs kérdbivvel). A felsGoktatdsi felmérésben kozel 3500 hallgaté vett részt, akik (a kb. 70
hazai felsGoktatasi intézmény koziil) 23 intézmény diakjai. Koziiliik 2998 keriilt a mintankba,
a képzési teriiletek mindegyikérél (kozgazdasz, bolcsész, orvos, jogasz, tanar stb.). A min-
ta reprezentativitasa nem ellendrizhets az alapsokasag 6sszetétele ismeretének hianya
miatt, a valaszadok nagy szama azonban feljogosit benniinket altaldnos kovetkeztetések
levondsara.



16

A fiatalok fogyasztdsi €s életmddbeli szokdsai a kirnyezeti nevelés tiikrében

A kozépiskolasok mintaja sokkal kisebb, és a reprezentativitasa sem megfeleld, azon-
ban elég nagy szamu ahhoz, hogy néhany altalanos megallapitast tegyiink velik kap-
csolatban is. A 770 kozépiskolas didk harom iskolatipus (gimnazium, szakkozépiskola és
szakiskola) tanuldja; egy-egy budapesti gimndzium és szakkozépiskola, valamint egy vidéki
nagyvarosi szakkozép- és szakiskola tanuldi valaszoltak kérdéseinkre.

A kutatads eredményeib6l megfogalmazhatdk azok a lépések, amelyek az oktatason,
kozelebbrél a kornyezeti nevelésen keresztiil pozitivan hathatnak a fiatalok kérnyezeti tu-
datossagara, ezen keresztiil pedig fogyasztéi magatartdsukra.

A kutatds mogé mind a kérnyezettudatos fogyasztdi magatartds, mind a kérnyeze-
ti nevelés irodalma felvonultathato, terjedelmi okok miatt ebben a tanulmanyban csak
az utdbbira tériink ki részletesen. A kdrnyezettudatos fogyasztdi magatartas irodalmanak
j6 6sszefoglaldsat adja Zsdka et al. (2011). A tovabbiakban bemutatunk néhany relevans el-
méletet, illetve kutatasi eredményt, ravilagitva azokra a legfontosabb kérdésekre és problé-
makra, amelyek empirikus kutatasunkban kézponti szerepet kapnak. Eredményeink alapjan
néhany szakmapolitikai javaslatot is megfogalmazunk a kérnyezeti nevelés teriiletére.

A K6RNYIIEZETI NEVELES ES A KéRNYEZETTUDATOS,
CSELEKVES KAPCSOLATA A SZAKIRODALOM ALAPJAN

A téma targyaldsanal érdemes néhany szét ejteni arrdl, mely tényezGk befolydsoljak a
koérnyezettudatos magatartdst a mindennapokban. Segitségével ugyanis jobban megért-
hetd, mit tud a kérnyezeti nevelés hozzatenni a szemléletformalashoz, milyen eszkozoktGl
varhatd hatasos és tartds eredmény a magatartasvaltozdsban.

Az egyéni kornyezeti tudatossag legfontosabb megnyilvanulasi teriiletei: a tudas,
az attitlidok, az értékek, a cselekvési hajlanddsag és a cselekvés (NEMcSICSNE ZsOka 2005).
Azonban a tudds, az informacidkkal vald ellatottsag novelése csak sziikséges, de nem elég-
séges feltétele a cselekvésben is megjelend valtozasoknak. A kérnyezeti problémak ismere-
te kivalthatja az emberek aggodalmat, és a kérdéskor tudatositasaban is jelentds a szerepe,
ez az aggodalom ugyanakkor nem feltétleniil jelenik meg a cselekvésben is (KoLLmuss-
AGYEMAN 2002).

Hasonld eredményre jutott Arburnhott (2009) az attitlidok és értékek valtozasa terii-
letén. Az egyéni cselekvésre nemcsak az attitlidok, hanem szamos egyéb tényezg, koztik
a tarsadalmi-kulturdlis aspektusok is nagy befolyast gyakorolnak. Ez utébbiak kéz6tt em-
lithetjiik a tarsadalmi normakat (Ajzen 1985; WIDEGREN 1998), a csoportidentitast (BonatuTo
et al. 1996) vagy az emberek k6zotti interperszonalis kapcsolatokat (JaeGer et al. 1993).
Az aktudlis magatartas megnyilvanuldsidban a szituicids tényezdk is jelent8s szerepet
jatszanak, amelyek szerencsés esetben megerdsitik, ellenkezé esetben viszont gyakran
feliilirjak elézetes elhatarozasainkat, cselekvési hajlanddsagunkat. Ez utdbbiakra jo példa
lehet a gazdasagi/pénziigyi korlatok, az ellentétes iranyd tarsadalmi nyomas, a valasztasi
lehetGség a kiilonboz6 cselekvési opciok kozott (Hines et al. 1986), az adott magatartashoz
szlikséges aldozat, a sziikséges intézményi hattér és infrastruktira hianya (STern 2000;
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ARBURNHOTT 20039), valamint a bevalt szokdsok (KoLLMuss-AGYEMAN 2002; ARBURNHOTT 2009).
Fliegenschnee és Schelakovsky (1998) Ugy talalta, hogy a kdrnyezeti tudatossagot vagy
éppen az ellenkezgjét alakité motivacioknak egyenesen a 80%-a kdszonhet6 a szituacios
és egyéb tényezSknek. Majlath (2009) eredményei szerint a kornyezettudatos fogyasztoi
csoport legfontosabb tulajdonsagai kozott talaljuk az 6kocentrikus vilagképet, az 6koldgiali
tudas magasabb szintjét, a tarsadalmi normak 4ltali er6s motivaltsagot, a magasabb szin-
ten észlelt fogyasztdi hatékonysagot’, valamint azt, hogy a kérnyezettudatos magatartast
nem érzik nehezen megvaldsithaté aldozatnak.

Az egyén értékrendszerét leginkabb a kozvetlen kornyezet stimulusai alakitjak, ez a fia-
talok esetében elsGsorban a csalddot, a bardtokat és a tanarokat jelenti. Az oktatds-nevelés
ennek megfelelGen rengeteg impulzust szolgéltat az egyéni magatartdshoz a tudason, ér-
tékeken, attitidokon, érzelmeken és életpéldakon stb. keresztiil.

Az egyetemi hallgatok kérnyezeti tudatossagat vizsgdlo kézelmultbeli kutatasok leg-
inkabb arra fokuszalnak, hogyan értelmezik a fenntarthatdsag koncepcidjat a hallgatdk,
és azt hogyan probaljak megvaldsitani mindennapi életiik soran. Kagawa (2007) kozel
hatezer egyetemi hallgatd valaszai alapjan arra a kvetkeztetésre jutott, hogy a hallgatok
attit(idjei pozitivak a fenntarthatdsag iranyaban, fiiggetleniil attél, mennyire mély a tudasuk
a témdban. A fenntarthatdsagot a valaszadodk elsGsorban kornyezeti aspektusokkal és cse-
lekvéssel azonositjak. Tarsadalmi és gazdasagi (valamint politikai és kulturalis) szemponto-
kat csak nagyon ritkan emlitettek. Az életmddvaltozdssal kapcsolatosan az egyetemistak
leginkabb olyan tevékenységekre gondolnak, amelyek gyakorlasa nem igényel tul nagy
aldozatot, példdul az organikus, fair trade cimkét viseld, egészséges vagy tarsadalmilag
felelGs véllalattol szarmazo termékek gyakoribb vasarlasa, a szelektiv hulladékgydijtés,
az energia- és/vagy vizmegtakaritas, valamint a tomegkozlekedés hasznalata. A fogyasztas
csokkentését a megkérdezett hallgatoknak minddssze 1%%-a vallalna fel annak érdekében,
hogy személyes élete fenntarthatobba valjon. Kagawa disszonanciat észlelt a hallgatok
fenntarthatdsaggal kapcsolatos felfogdsa és sajat bevallasuk alapjan tandsitott magatar-
tdsuk kozott. A valaszadok hajlanak arra, hogy egyetértsenek a radikalis kijelentésekkel,
ugyanakkor elutasitjak a radikalis valtozasokat mind sajat életiikben, mind k6z6sségi vagy
tdrsadalmi szinten. A gazdasagi novekedés fenntartdsa megkérddjelezhetetlen célként
jelenik meg naluk.

A kérnyezeti problémakat illetGen Leeming és Porter (1997) is azt javasoljak, hogy a fia-
tal generacidra érdemes kiemelt figyelmet forditani, mivel

Gk kevésbé rendelkeznek kialakult, nehezen megvaltoztathatd, kornyezetre kdros szo-
kasokkal;

hosszabb id6 all rendelkezésiikre a kérnyezetmingség befolyasoldsara;

masokat is hatékonyan 6sztonozhetnek a kornyezetbarat életmdd megvaldsitdsara.

1 Azészlelt fogyasztéi hatékonysdg magas szintje ebben az esetben azt jelenti, hogy az egyén pozitivnak és féként
szignifikdnsnak érzi sajat kornyezettudatos magatartdsa hatdsat a tarsadalmivaltozasokra és a kornyezet
allapotdra nézve.
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Michalos és munkatarsai (2009) a fenntarthatésaggal kapcsolatos viselkedésmintakat
hasonlitotta 6ssze kanadai felnéttek, valamint 10-18 éves didkok korében. Azt talaltak,
hogy a felnéttek fenntarthatdsagra vonatkozd pozitiv attitlidjei sokkal erGsebben befo-
lydsoltak a magatartast, mint az ezzel kapcsolatos ismeretek — a didkok esetében azon-
ban az attitlidok és a tudas szerepe nagyjabol megegyezett. A didkok korében a tudds
és a pozitiv attitlidok megléte egyarant n6tt az életkor elérehaladtaval, a magatartas
esetében azonban nem rajzolddott ki egyértelmdi tendencia: a hulladékképzidés csokkenté-
sére iranyuld er6feszitések példaul egyenesen ritkabbak voltak az idésebb didkok korében.
Asunta (2004) 13-15 éves finn és német didkok korében végzett felmérésében azt taldlta,
hogy a magasabb osztalyba jard didkok tobb forrast haszndlnak a kérnyezetvédelemmel
osszefiiggd informacidszerzésre (a leggyakoribb informaciéforras a tv és a radié volt, eze-
ket kovették a természettudomanyos tantdrgyak tandrai). Egy altalanos megfigyelés, ami
a kiilonboz6 felmérésekbdl kirajzolodik, hogy a lanyok tébbnyire nagyobb érzékenységet
mutatnak a kérnyezetvédelmi kérdések irant, mint a fiik (AsuNTA 2004; MicHALOS et al. 2004;
WORSLEY-SKRZYPIEC 1998).

Boyes et al. (2008) ausztral kozépiskoldsok korében végzett felmérésiikben konkrét,
klimavaltozdssal kapcsolatos magatartasformak esetében vetette 6ssze a didkok cse-
lekvési hajlanddsagat az adott magatartdsforma vélt hatasossagaval. Megidllapitottak,
hogy bizonyos magatartasformak esetében a cselekvési hajlandésag meghaladja a vélt
hasznossagot — ez olyan tevékenységek esetében jellemz8, amelyek kevés dldozatot és erd-
feszitést igényelnek (pl. a hasznalaton kiviili elektromos berendezések kikapcsoldsa vagy
a szelektiv hulladékgyiijtés). A diakok ugyanakkor tobbnyire nem voltak hajlanddak le-
mondani az autds kozlekedésrél, annak ellenére, hogy ezt igen hatdsos eszkdznek tartot-
tak a klimavaltozas elleni kiizdelemben. A valaszaddk tobbsége nem tamogatta a politi-
kai megoldasokat sem (pl. a z6ld addk novelését vagy a kornyezetvédelmi szabalyozds
szigoritasat), holott ezek hatasossagat elismerték. Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy
a kérnyezeti nevelés elsGsorban azon tevékenységek vonatkozasaban érhet el jelentés
magatartasvaltozast, ahol a diakok természetes cselekvési hajlanddsdga alacsony, ugyan-
akkor meredeken emelkedik a tevékenység észlelt hatdsossagaval egyiitt. Ilyen pl. a hus-
fogyasztas csokkentése vagy a magasabb ar megfizetése a megujuld forrdsbdl termelt
elektromos aram esetében.

A kornyezeti problémak megoldasaban az egyik alapvet6 kérdés az, vajon tamasz-
kodhatunk-e kizardlag a technikai fejlédésre és a kdrnyezeti hatékonysag javitasara, vagy
a fenntarthatdsag eléréséhez sziikség van strukturalis valtozdsokra is, mint pl. a fogyasztas
csokkentése vagy a gazdasagi novekedés visszafogasa (az 6koldgiai modernizacio elméle-
tének és korlatainak bemutatasahoz lasd Janicke 2008). Tobb kutatds vizsgalta kifejezetten
a fiatal korosztaly vélekedését és attitiidjeit ezen alapvet6 kérdés tekintetében. 12—19 éves
dan fiatalok jelenlegi és jovGbeli fogyasztassal kapcsolatos mentalis térképeit elemezve
Benn (2004) megallapitotta, hogy a vdlaszadok tobbsége szerint a technikai haladas a jo-
vGben megfelelden kezeli majd a kérnyezeti problémakat, és a személyes fogyasztast csak
a pénziigyi lehetdségek fogjdk korlatozni. Ugyanakkor a Worsley és Skrzypiec (1998) 4ltal
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megkérdezett ausztral kozépiskoldsoknak csupan 20%-a vélekedett hasonldan optimistan
a technikai megoldasokrdl. Ez a felmérés arra is ramutat, hogy a tarsadalmi-gazdasagi sta-
tusznak jelent8s a szerepe a kdrnyezetvédelmi attitlidokben: az alacsony tarsadalmi-gaz-
dasagi statuszu hattérrel rendelkez6 diakok ugyanis joval pozitivabban viszonyultak a tu-
domany és a technika lehetdségeihez (csaklgy, mint a természeti kornyezet kiaknazasahoz
altalaban).

A technikai megoldasokkal szembeni esetleges pesszimizmus ugyanakkor nem vezet
sehova, amennyiben nem parosul a nem technikai (a fogyasztas csokkenésével jard) meg-
oldasok elfogaddsdra vonatkozo hajlanddsaggal — és agy tiinik, ez a hajlanddsag gyakorta
hianyzik. A fent emlitett ausztral kutatdsban Boyes et al. (2008) megdllapitotta, hogy a ti-
zenévesek hajlanddsaga a személyes fogyasztas csokkentésére nemcsak alacsony (a minta
26%-a vallotta késznek magat arra, hogy kevesebb Uj terméket vasaroljon a klimavaltozas
csokkentése érdekében), de a fiatalok tobbsége nincs is tisztdban az ilyen dldozatok kor-
nyezeti hasznaval (csupdn 23% gondolta ugy, hogy a kevesebb vdsarlas segit megeldzni
a klimavaltozdst). A kutatok az Gsszefliggés ismeretének hidnyat annak tulajdonitottak, hogy
az ausztral kornyezeti oktatas nem foglalkozik kell6en a fogyasztas problémakorével. A dan
felmérés (BENN 2004) ugyancsak azt taldlta, hogy a kornyezeti problémakkal és a fejl6dé
orszagok nehézségeivel foglalkozd, kozelmdultban végzett iskolai munka nem volt hatdssal
a 18-19 éves didkok fogyasztoi tarsadalommal kapcsolatos nézeteire.

Erre a tapasztalatra épitve megfogalmazddik a kérdés, hogyan kellene kinéznie a ha-
tasos kornyezeti, illetve fenntarthatdsagra nevelésnek? Kagawa (2007) szerint a kérnyezeti
nevelést olyan irdnyba kell fejleszteni, hogy a hallgatdk ,valtozasmenedzserré” vagy ,val-
tozasiigynokké” (angolul change agent) valjanak. Véleménye szerint a rohamosan valtozd
vildgban a felsGoktatasnak egyre inkabb meghatarozo szerepet kell jatszania a hallgatok
aktiv, felelés allampolgdrra valasaban (Kacawa 2007, 335).

Svanstrom és tdrsai (2008) a fenntarthatdsagra nevelés kimeneti kdvetelményeit tar-
gyaljak, vagyis azt, milyen tulajdonsagokkal kell rendelkeznie annak a hallgaténak, akitél
a fenntarthatdsag elémozditasat varjuk. A szerzGk a rendszerszemlélet(i és holisztikus gon-
dolkodds fontossdgat hangstlyozzak, a kiilonboz6 perspektivak integralasdnak képességét, a
jO problémamegoldo készséget és képességet, a kritikus és kreativ gondolkodast, az 6nkép-
zést, a kommunikdciot, valamint a csapatmunkat. Meglatasuk szerint ezek birtokdaban valhat
az egyetemi hallgatd eredményes ,valtozasiigynokké”. Wals és Blaze Corcoran (2006) az un.
»transzformativ tanulast” (transformative learning) elengedhetetleniil sziikségesnek tartjak
ahhoz, hogy a diakok képesek legyenek integralni, 6sszekapcsolni, iitkoztetni és kibékiteni a
gondolkodas sokféle irdnyat, valamint kezelni a bizonytalansagot. Napjainkban a kornyezeti
(fenntarthatdsagi) tematikaju képzési és tantargyi programok helyes kialakitasanak egyik
nagy kihivasa, hogy ellassa a hallgatokat ezekkel a — ,valtozasiigynok” szerephez sziiksé-
ges — képességekkel. A jelenlegi gyakorlat szerte a vildgon egyelGre csupan részsikereket
produkal. Svanstrom és tarsai (2008) kiemelik az aktiv tanulas fontossagat, oktatdi oldalrdl
pedig a gyakorlati tevékenységekre fokuszald oktatasi modszerek és az els6 kézbdl szarmazé
gyakorlati tapasztalatok alkalmazasat, valamint a hallgatok aktiv bevondsat a fenntart-
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hatdsagi megoldasok kifejlesztésébe és megvaldsitasdba. Burandt és Barth (2010) hasonlé
véleményt fogalmaznak meg, hangsilyozva, hogy e kompetencidk fejlesztése fontosabb,
mint a tudas megszerzése. Felhivjdk a figyelmet arra a tényre, hogy a tudassal ellentétben a
kompetenciak tanulhatok, de nem tanithatok, ezért a fenntarthatdsagra iranyuld tananyag
olyan format kell, hogy 6ltson, amely a hallgaték szamara kell6 6nallésagot biztosit mind
a folyamat irdnyitasaban, mind az egyiittm(ikodési lehet6ségekben. Az 6nalld tanulds és a
gyakorlati tapasztalatok fontossagat Dieleman és Huisingh (2006), Steiner és Posch (2006),
valamint Svanstrom et al. (2008) is hangsiilyozzak. Meglehetsen nagy kihivast jelent a
kornyezeti (fenntarthatdsagi) nevelési programok és képzések szamara a diakok ellatasa a
»valtozasiigynokké” valashoz sziikséges képességekkel, ahol csak részleges sikereket értek
el eddig szerte a vilagon.

Ennélis radikalisabban fogalmaznak Stephens és tarsai (2008): egyenesen azt allitjak,
hogy maga a felsGoktatas kell, hogy ,valtozas-ligynokként” miikodjon, a fenntarthato
fejlédés elémozditasanak érdekében. A fenntarthatdsagot szolgald gyakorlatoknak, meg-
olddsoknak a tarsadalom szamdra torténé modellezésével, a hallgatok ,valtozas-iigynok-
ké” nevelésével, valamint az egyének és az intézmények egyiittmiikodésének elésegitése
és népszer(isitése altal a felsGoktatds aktivan részt tud vallalni ebben a ,valtozasmenedzs-
mentben” (angolul transition management, bovebb leirasat ld. Kemp et al. 2007). Zilahy és
Huisingh (2009) szerint az egyetemeknek sokkal szélesebb tarsadalmi szerepet kell be-
tolteniiik a korabbiaknal.

Mdsrészrél, a felsGoktatdsi intézmények hajlamosak konzervativak maradni, és ellenallni
a valtozasoknak, ami jelentésen megneheziti ezt az atalakulasi folyamatot (Ferrer-BaLAs et
al. 2010). Lozano (2006) szerint az egyetemek gyakran az er6forrasok kimeriilésének témaja-
ra koncentralnak, mivel a fenntarthatdsdg joval szélesebb korii megkozelitésének beépitése
radikdlis innovaciot jelent, ezért azt ellenallas és konfliktusok kisérik.

A fenntarthatésagra nevelés folyamatdban szdmos akadalyt kell lekiizdeni, tobbek kozt
a fenntarthatdsag koncepcidjanak sokféle értelmezésébdl adddo problémakat, a technoldgiai
megoldasokat, a hagyomanyos szabalyozasi és kézgazdasdgtani megkozelitéseket, illet-
ve a fogyasztdra/fogyasztasra alapuld megkozelités korlatait, a helyes dontéshozatalhoz
sziikséges informaciok megbizhatdsagi problémadit és hozzaférésének hianyat, az emberi agy
informaciofeldolgozasi képességének hidnyossagait, valamint az egyéni és az univerzalis
jogok kozotti egyensulyozast (bévebben ld. SeeL 2009).

A felsGoktatas tehat szembesiil a kihivassal, hogy képes legyen a sokszinliséget 6szt6-
nozni, a fenntarthatdsag koncepcidjat megérteni és megértetni, terjeszteni, a tanterveket
a megoldasorientdlt oktatds és képzés iranyaba elmozditani, valamint az uj és komplex fenn-
tarthatdsagi problémdkat kezelni. ,,A tananyagnak olyan tapasztalatokat és élményeket kell
tartalmaznia, amelyek a tarsadalmi és mordlis felelGsség nagyobb mértékii tudatosulasiahoz
vezetnek. Kiilonésen fontos a sajat egyéni értékrendszer szerepének tudatositdsa, valamint
az annak feliilvizsgalatara vald hajlanddsag kifejlesztése a hallgatokban, ez mindenképpen
kovetelmény, ha a végzbs hallgatokat fel akarjuk késziteni a fenntarthatdsag felé mutatd
munkakra” (SIBBEL 2009, 79).
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Lozano (2010) négy megkozelitést kiilonboztet meg a fenntarthatésagi kérdéseknek
a felsGoktatasi képzésbe torténd integralasa kapcsan (amelyek kombindlt formaban is meg-
jelenhetnek az egyes intézményekben):

1. ,Néhany kornyezeti kérdés integraldsa a mar meglévd kurzus tananyagaba.

2. Specifikus fenntarthat6 fejl6dés kurzus.

3. Afenntarthatd fejl6dés koncepcidjanak megjelenitése minden lényeges szokasos kur-

zusban, az adott kurzus témdjahoz igazitva.

4. A fenntarthato fejl6dés mint specializacids lehetGség az egyes szakokon beliil”

(Lozano 2010, 637).

Ceulemans és De Prins (2010) két alapveté megkozelitést emlit: a horizontdlis integraci-
ot, amikor a fenntarthatd fejlédési témak a kiilonb6z6 kurzusok részeként, azokba integrdlva
jelennek meg, valamint a vertikalis integraciot, ahol elkiiloniilt kurzusok hivatottak kordljarni
kifejezetten a fenntarthatdsagi témat. Megjegyzik, hogy az irodalom tébbségében a hori-
zontalis megkozelités mellett teszi le a voksat, a fenntarthatd fejlédés rendszerszemléletii
vizsgalata jegyében.

Marjainé Szerényi és munkatdrsai (2010) bevezetGben emlitett kutatasa azt a megallapi-
tast tette, hogy az egyetemistak — dnbevalldsuk és cselekedeteik alapjan - korosztalyuknal al-
talaban kornyezettudatosabb magatartdst mutatnak, a kdrnyezeti specializacioju, szakiranyos
hallgatok pedig kifejezetten tobbet tudnak és tesznek kérnyezetiikért, bar a vizsgalatokban
nem mindig tudtak szignifikans eltéréseket kimutatni. Az elvégzett klaszterelemzés alapjan
a kdrnyezet szempontjabdl lényegesen eltérd csoportokat azonositottak, amelyek jellemzése
megerdsitette, hogy oktatasuk-nevelésiik, illetve motivalasuk soran eltérGek lehetnek azok
az eszkdzok, amelyekkel magatartasuk, igy fogyasztdi viselkedésiik is fenntarthatdbb irdnyba
mozdithatd. Ilyen eszkoz lehet példdul a tudasorientaltak ellaitasa megfelelé mennyiségli és
megbizhatdsagu informacidval, vonzé termék- és szolgaltatasi alternativak felkinaldsa a fo-
gyasztasban oromiiket leld csoport szdmara, az inkonzisztens magatartasformak leépitése
az ellentmondasos kdrnyezetvédelmi aktivistak esetében, illetve pozitiv visszacsatolds, meg-
erGsités a kovetkezetesen cselekvé csoportndl. Varhatdan a semleges csoport motivalasa
a legnehezebb, mert az érdeklédés-érdekeltség hidnya akadalyozza a status quo-bdl valo ki-
mozdulast. E hallgatoknal valdsziniileg mas, nem kdrnyezetvédelmi jellegli 6sztonzék célrave-
zet6bbek lehetnek (pl. a kevesebb fogyasztas koltségmegtakaritd hatdsanak hangsulyozasa).

Mind a fogyaszt6i magatartds, mind a kdrnyezeti (fenntarthatdsagi) nevelés irodalma
alapjan elmondhatd, hogy napjaink egyik legnagyobb kihivasa abban rejlik, (a) hogyan
0sztonozziik a fenntarthatd életmaddot, és hogyan épitsiik le ezzel parhuzamosan a fenn-
tarthatatlan magatartasformakat a tarsadalomban; (b) milyen hasznalhaté és hatdsos
valaszokat tud adni a kdrnyezeti nevelés ezekre a kérdésekre; (c) valamint, hogyan lehet
a fiatal didkokat arra nevelni, hogy a fenntarthatdsag kovetei legyenek a tarsadalomban,
elémozditva az attit(idok és a mindennapi magatartds kivanatos valtozasat.

A hallgatdk attitlidjeinek, magatartasanak és a kornyezeti nevelésrdl alkotott vélemé-
nyének megismerése altal igyeksziink mi is hozzatenni néhdny fontos megallapitast e kér-
dések megvalaszoldsdhoz.
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A KUTATAS EREDMENYEI

A tobbdimenzios skdlazas eredményei

A leird statisztikdk értékelése utan,> a mélyebb Gsszefiiggések keresésére az tn. tobb-
dimenzids skdlazas modszerét alkalmaztuk, kétféleképpen: egyrészt azt vizsgaltuk, hogyan
mozognak egyiitt az egyes jellemzbk, masrészt csoportokat képeztiink a megkérdezettek-
bél. A tobbdimenzids skdldzds (MDS) segitségével geometriai képként jelenithetjik meg
a tavolsagon alapuld adataink szerkezetét. Az alabbiakban az 58 valtozo elhelyezkedését
két dimenziéd mentén rajzoljuk meg, amelyek megfelelnek az objektumparok kozotti tavol-
sagoknak. Minden valtozdt egy pont jeldl a kétdimenzids térben. A pontokat ugy rendezziik
el a térben, mintha a pontparok kozotti tavolsdgoknak lenne a legerésebb lehetséges kap-
csolata a valtozéparok kézétti hasonlésagokhoz. Igy, két hasonld valtozét két, egymashoz
kozel lévé ponttal, mig az egymastdl eltérGeket egymdstdl tavol lévs pontokkal abrazolunk
(Youne 1985).3

A valtozok tartalmat az 1. tdbldzat 2. oszlopa, mig az abrakon talalhatd jeloléseket (alta-
laban a gorbék végpontjait) a 3. oszlop mutatja: harom valtozédt alakitottunk ki a kdrnyezet
érdekében mutatott aktivitas alapjan (,,act...”); a kornyezettudatosabb életmdd akadalyait
ot valtozé foglalja magaban (,barr...”); a kdvetkezé harom valtozd azt fejezi ki, hogy a meg-
feleld koriilmények megléte milyen kozlekedési eszkoz valasztasat valdszindisiti (,,tram, car,
bike”). A fogyasztasi cikkek vasarlasanak gyakorisagat ismét 6t valtozoban jelenitettiik
meg (,,buy...”); valamint a fogyasztéi magatartds jellemzésére négy valtozot alakitottunk
ki (,,consum...”). A kdrnyezeti nevelés szerepének megitélésébdl 6t szintet leird valtozot
szerepeltetiink a modellben (,,edu...”). Harom valtozé mutatja a tanult krnyezeti targyak
szama alapjan kialakult kategoridkat (,,envedu...”). Annak alapjan, mennyire jol informal-
tak kornyezeti kérdésekben a fiatalok, harom valtozot képeztiink (,,inf...”). A fogyasztas
csokkenése és a kornyezeti problémak megoldasa kozotti kapcsolatot 6t valtozo fejezi ki
(,,low...”). A kornyezetbarat termékek iranti magasabb fizetési hajlanddsdgot megint 6t val-
tozé testesiti meg (,,pay...”). Ot valtozét alakitottunk ki annak alapjan is, hany kornyezeti
problémat emlitettek a didkok (,,Prlb...”). A technoldgiai fejlédés és a kdrnyezeti problémak
megoldasanak viszonydt szintén 6t valtozd foglalja magaban (,tech....”). Az életkor szerint
Gsszesen hét valtozot képeztink (,,year...”).

2 Akornyezettudatossagra és a fogyasztdi magatartasra vonatkozd alaposszefiuggések eredményeit lasd Zséka
et al. (20m) munkajaban.

3 Elemzéseinket az SPSS (PASW Statistics 18) programcsomaggal hajtottuk végre. Az in. ALSCAL (alternating least
squares approach to scaling) algoritmust alkalmaztuk, amely optimalizalja a killonbségek euklideszi tavolsdga
négyzetének illeszkedését. Az adatok tavolsagat a Lance-Williams bindris tavolsdg mddszerrel kalkulaltuk.
Young (1985) S-Stress formuldja 0,37127, amely elfogadhatd, tekintettel arra, hogy 58 valtozdt (amelyet 14 kii-
l6nb6z6 kérdéssor alapjan alakitottunk ki) és 3726 megfigyelést (N) tartalmaz a modell.
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A 1. és a 2. dbra az elemzett valtozok kozotti tavolsagokat és az ennek alapjan meg-
feleltethet6 kapcsolatokat illusztralja. Az atlathatdsag érdekében két abrat mutatunk be,
de felhivjuk a figyelmet arra, hogy mindkett6 ugyanannak az MDS-folyamatnak az eredmé-
nye, ugyanazt a teret és dimenzidkat tiikrozi az 6sszes valtozondl (példaul a mindkét abra-
ban lathatd ,,a z6ld oktatds nagyon hasznos/haszontalan” valtozodk térbeli elhelyezkedése
teljesen ugyanaz). Ugyancsak a megértés megkonnyitése érdekében az egyes véltozdkat
jelols gorbéknek csak a végpontjait magyaraztuk az 1. tdbldzat 3. oszlopanak megfeleld je-
l6lésekkel.

Nyilvanvaldan, a kérnyezeti ismeretek magas szintje (amit az informdaltsag (inf++, na-
gyon tdjékozott) és az emlitett kdrnyezeti problémak magas szama (prbl 4+, sok problémadt
sorolt fel) jelez) kozel taldlhaté a kornyezeti nevelés magas szintjéhez (envedu++, kdrnyezeti-
leg jol képzett), 6sszhangban a kdrnyezeti nevelés magatartdsformara gyakorolt hatdsanak
(edugood++, a zold oktatds nagyon hasznos) pozitiv attitiidjével. A kornyezetbarat életmddot
tiikrozi a kornyezet érdekében tett cselekedetek magas szintje (act++, sokat tesz), amely
nagyon szoros kapcsolatban van a kérnyezetbarat kozlekedési eszkozok (kerékpar, tomeg-
kozlekedés) kedvezé feltételek melletti hasznalatanak hajlandésagaval és azzal, hogy nem
akadalyozza semmi a kdrnyezettudatos életmddot, mert mar jelenleg is magas annak szintje
(barrgoodenough, akaddly: eleve z5ld). Ennek ellenkezdje is igaz a negativ jellemzGkre, hiszen
a nemt6r6dém magatartdst is jelzi a ,,nem tudom” tipusu valaszok kdvetkezetes védlasztdsa,
amelyek megint kozel vannak egymashoz.

1. ABRA: A vdltozok tavolsdga a kétdimenzids térben 1.

nagyon tajékozott
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A fent elemzett, a kdzépiskolasok és a fels6foku intézmények hallgatoéinak valaszai ko-
z6tti tavolsagok megnyilvanulnak abban is, hogy a korkategdriak kovetik a kérnyezettuda-
tossagi véltozdkat, jelezve azt, hogy az idGsebb csoportok kézelebb talalhatok a magasabb
kornyezettudatossag valtozoihoz.

A 2. dbra a teljes kép tovabbi jellemz6it adja. Az informacié magas szintje (inf++, nagyon
tajékozott, lasd az 1. dbrdt) 6sszhangban van azzal, hogy nagyobb a hajlanddsag a kornyezet-
barat termékek magasabb aron torténé megvételére (paymore++, kornybardtért tobbet fizetne),
illetve azzal is, hogy pesszimistan szemlélik a technoldgiai fejlédést, amely ezek szerint nem
képes megoldani a kornyezeti problémakat (technpess++, technoldgiai pesszimista). A fogyasz-
toi magatartas megfelel jellemzgi szintén kozel vannak egymashoz, példaul a mérsékelt,
kevésbé hedonista fogyasztoi magatartas (consumo, nem konzumerista) és a fogyasztasi javak
és szolgaltatasok vasdrlasanak kis gyakorisaga (buyo, semmit sem vdsdrolt) a tér ugyanazon
részében foglal helyet, de ugyanitt taldlhatd az a valtozd is, amely szerint erGs az egyetértés
azzal, hogy a fenntarthatdsaghoz sziikség van a fogyasztds csokkentésére (lowC++, fogy.csokk.
kellene), valamint az a valtozo, amely azt a hitet fejezi ki, hogy a kdrnyezeti nevelés hatékony
eszkoz lehet magatartdsunk pozitiv irdnyu megvaltoztatasahoz (edugood++, a zold oktatds
nagyon hasznos). A fentiekhez hasonldan, ugyanez igaz a negativ jellemzéket megtestesits
valtozdkra is (konzumerista, sokat vdsdrolt, technoldgiai optimista, fogy.csokk. felesleges, a zold
oktatds teljesen haszontalan), hiszen ezek is kozel vannak egymashoz a vizsgalt térben.

2. ABRA: A viltozok tdvolsdga a kétdimenzids térben II.
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A valtozok egyiittmozgasa azt mutatja, hogy a kérnyezettudatossag sok jellemzé egyiit-
tes ereddje.
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A klaszterelemzés eredményei

A vélaszadoinkrdl szerzett informaciok 6sszegzéséhez klaszterelemzést alkalmaztunk.* A cé-
lunk olyan, viszonylag homogén csoportok kialakitasa volt, amelyek bels6leg homogének
(tagjaik nagyon hasonlitanak egymashoz), kiilséleg viszont heterogének. Elemzésiinkben
(1) kezdetben 6t klaszterkdzpontot képeztiink 400 f6 véletlen kivalasztdsaval. (2) Ezeket
a klaszterkdzpontokat hasznalva, tjabb véletlen kivalasztassal 8oo fGs mintat alkottunk,
majd ezekkel frissitettiik a klaszterkdzpontokat egy iterativ folyamatban. Ezutdn (3) a tel-
jes mintat osztdlyoztuk az el6bbi lépésekben kapott 6t klaszterkdzpont koriil. A klaszterek
részletes adatait az 1. tabldzat megfelel6 oszlopai mutatjak.

Annak érdekében, hogy a klaszterek k6zotti kapcsolatot jol szemléltethetévé tegyiik,
ismét a tobbdimenzids skaldzast hasznaltuk. ElGszor (1) sok, minden esetben 100 valaszadot
tartalmazo véletlen mintat képeztiink, amelynek oka, hogy az SPSS MDS-algoritmusdnak
maximalis kapacitasa 100 eset. Ezutan (2) minden mintanal azonositottuk a véletlen ese-
tek klasztertagsagat a kétdimenzids térben. A klaszterek elhelyezkedésének dsszegzése-
ként kaptuk a 3. dbrdt mint a klaszterek térképét. A szomszédos vagy atfedd klasztereknek
(pl. a ,jaratosak” és ,aktivak™) tobb kozos jellemzgje van, ez a tavolabb lévé klaszterekrdl
kevésbé mondhato el (ilyen pl. az ,,aktiv” és a ,,hedonista”). A valaszaddkbol képzett két-
dimenzids tér nagyon hasonlit a valtozok alapjan képzett térre: egy specidlis klaszter tipi-
kus valtozdinak és a klaszternek magdnak altalaban ugyanaz a helye a térképen (lasd pl. a
»hedonistak” klaszterének jobb szélsé pozicidjat a 3. dbrdn, és annak a valtozonak a helyét a
2. dbrdn, amely azt fejezi ki, hogy a valaszadod ,,egydltalan nem ért egyet a fogyasztas csok-
kentésével” (fogy.csokk. felesleges); az utdbbi szintén az dbra jobb szélén helyezkedik el).

Az ,aktivak” klaszterének 819 tagja meglehetGsen kovetkezetesnek bizonyult kérnyezet-
tudatossagukat illetéen. Nagyon aktivak mindennapi tevékenységeikben a kérnyezet védel-
me érdekében, sokat tudnak a kérnyezeti problémakrdl, mérsékelt fogyasztdi magatartast
mutatnak, valamint tisztaban vannak a fenntarthaté fogyasztads lehetéségével. JelentSs
résziik hajlandd lenne magasabb arat fizetni a kiilonb6z6, kornyezetbaratabb termékekért.
Kozel sov-uk az idGsebbek koziil keriil ki (24 év felettiek). F6ként azok a féiskoldsok/egye-
temistak tartoznak ide, akik a kérnyezeti nevelés hatékonysagaban nagyon biznak.

A ,jaratosak” csoportja 6sszesen 1079 didkot takar, akik nyilvanvaléan tisztaban van-
nak a kornyezeti kérdésekkel, és sok tekintetben hasonlé tulajdonsagokat mutatnak az
»aktivak” csoportjdhoz, kivéve, hogy 6k valamivel fiatalabbak, a mindennapokban kevésbé
aktivak kornyezetvédelmi szempontbdl, és kevésbé odaaddk a kérnyezetbarat kozlekedési
eszkoz valasztasandl akkor, ha ehhez minden feltétel adott. Ennek a csoportnak a tagjai is
biznak a kdrnyezeti nevelés kedvezé hatasaban.

4 K-means klaszterelemzés SPSS programcsomaggal.

25



A fiatalok fogyasztdsi €s életmddbeli szokdsai a kirnyezeti nevelés tiikrében

3. ABRA: A klaszterek elhelyezkedése az MDS-elemzés kétdimenzids terében

A
i . ]
/,f’ 819 (22,0%) \
AT AL s PR I paymore-: 46%; act0: 72%; car: 57%
envedy++"18%,; edugood++: 70%; probld+/50%; ~_ envedud: 90%; edugood-: 50%;
barygoodenough: 38%; lowC+ & lowC+#{ 92% Bl erF.ll‘,-. 19%: yr18-19: 30%
paymore+: 70%; yr24-28: 21%; yr2,9'-f‘.25._% BR ; i

NEMTORGDOM
493 (13,2%) )

i \
JARATOS |
1079 (29,0%) |

__-dct: 52%; act++: 39%; EDONISTA
= car: 15%; bike: 52% Vi 533 (14,3%)
envedu++: 18%; eduggod+: 75%; /" consum3: 61%
loWC+ & lowC++: 95%; technpess: 64% buy4: 51%
yr20-21: 25%; yr;a?—Za: 23% lowC- & lowC-—: 61%
e car 83%/
TECHNO-OPTIMISTA i)

yr14-17:64%

802 (21,5%) YPTSi 15%
__tEChnOptZ 80%; act+: 85%; car: 49% —
TYR20-21: 27%; yr22-23: 18%

Megjegyzés: a klaszterek részletes adatait, a roviditések feloldasat lasd az 1. tablazatban

A ,techno-optimistak” klaszterébe 802 hallgato keriilt, akiknek 80%-a hisz abban, hogy
a technoldgiai fejlédés megoldhatja a kérnyezeti problémakat. Fiatalabb egyetemistak és
kozépiskolasok egyarant megtalalhatok ebben a csoportban. Kérnyezetvédelmi aktivitasuk
hatdrozottan alacsonyabb szintii az el6z6 két klaszter tagjaihoz képest. Az ide tartozok
kozel fele gyakrabban kézlekedne autdval, ha tehetné.

A ,,hedonistak” csoportjdban 533 valaszadot talalunk, akiket — a neviiknek megfelel6en
- az erGteljes hedonista vasarldi magatartas jellemez, gyakran vasarolnak, kényelemorien-
taltak (83%-uk szivesebben kozlekedne autdval), elutasitjak a fogyasztas csokkentését, és
nagyon keveset tesznek a kornyezetért mindennapjaikban. Legtobbjiik (79%-uk) kozép-
iskolas.

Végiil, a 493 tagot szamlald ,,nemtor6domok™ klaszterébe azok tartoznak, akik még
egyaltaldn nem részesiiltek kornyezeti nevelésben/oktatdsban, nem hisznek a kornyezeti
nevelés pozitiv hatasidban, nagyon keveset vagy semmit sem tesznek a kornyezetiik érde-
kében, valamint gyakran vdlaszoltak azt, hogy ,,nem tudom”. A kor tekintetében ez egy
vegyes csapat.

A klaszterek vilagosan megmutatjak a viselkedésre vonatkozd, valamint a kérnyezet-
tudatossag elemeivel kapcsolatos jellemzGk kozotti kiilonbségeket és egyiittjarasokat. Nyil-
vanvalo, hogy a kornyezeti ismeretek magas szintje, a kornyezetbarat életmdd, fogyasztds
valasztasa, illetve a kérnyezeti nevelés iranti pozitiv attitiid, valamint a valds fogyasztasi
és a kornyezet érdekében tett cselekvési hajlanddsag szignifikans kapcsolatban vannak,
és tobbé-kevésbé kovetkezetes viselkedési mintdt eredményeznek.
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K6VETKEZTETéSEK, JAVASLATOK

A fenti elemzés a kozépiskolds diakok és a felsGoktatasban részt vevé hallgatok kornyezeti
tudasaban, attitiidjeiben, tudatossagaban, valamint életmddjaban és fogyasztdi magatarta-
saban megnyilvanuld hasonlésagokat és kiilonbségeket volt hivatott feltarni. Az eredmények
tébb ponton is ramutattak a kornyezeti nevelésnek az attitlidok formalasaban és a kor-
nyezettudatos magatartasformak kialakitdsdban jatszott szerepére. A kérnyezeti nevelés
tartalma lathatéan ersen befolyasolja a kérnyezeti problémak tudatosulasat.

A fogyasztdi tarsadalom hatdsaival a felsGoktatasban tanuld didkok az eredmények
szerint sokkal inkabb tisztaban vannak, mint a kézépiskolasok. Magasabb foku tudatossa-
guk egyrészt abban nyilvanul meg, hogy sokkal erGsebben érzékelik a fogyasztdi szokasok
megvaltoztatasdnak sziikségességét, masrészt abban, hogy jelenlegi vasarldi magatartdsuk
is kevésbé hedonista, mint a mintaba keriilt k6zépiskolasoké. Utébbiak jobban szeretnek
vasdrolni, jobban kovetik a divatot, ha van pénziik, szivesen el is koltik, nemigen tartjak
vissza Gket a kornyezeti megfontolasok.

A mintaba keriilt kézépiskolasok kornyezeti tudatossaga bevallottan kisebb, ami 6ssz-
hangban van a magatartasukkal is: életmddjukban, a kornyezettudatos cselekvésben (sze-
lektiv hulladékgydijtés, takarékoskodds az er6forrdsokkal/energiaval, kozlekedési szokasok
stb.) és fogyasztoként is alacsonyabb kdrnyezeti tudatossdgot tandsitanak, mint a fels6-
oktatasban tanulé hallgatdk: sokkal nagyobb aranyban képviseltetik magukat a hedonista
vagy a nemtorédom csoportokban.

Mind a felsGoktatdsi, mind a kézépiskolds mintan elvégzett kutatas eredményei ra-
mutattak a kornyezeti nevelésnek az attitlidok formdldsiban és a kornyezettudatos maga-
tartasformak kialakitasaban jatszott szerepére. Javaslatainkat a legfontosabb eredmények
alapjan fogalmazzuk meg.

Javaslataink:

1. A kdrnyezeti nevelésnek a kérnyezeti szempontok érvényesiilése erGsitésében jat-
szott szerepének novelésére a kovetkezd javaslatok fogalmazhaték meg: (a) jobban Gssze
kell hangolni a kdrnyezeti oktatas tartalmat az egyes képzési szinteken annak érdekében,
hogy a képzés biztositsa a folytonossdgot és a kornyezeti kérdések, problémak mélyebb
tudatosuldsat; (b) a kdrnyezeti nevelésben, oktatdsban jobban ra kell irdnyitani a figyel-
met a fogyasztoi és életviteli szokdsok kornyezeti hatdsaira, magatartdasvaltozas ellenkez6
esetben nemigen varhato.

2. A kérnyezeti informaciok keresésének szokasaira vonatkozo eredmények alapjan azt
javasoljuk, hogy: (a) a felsGoktatasban célszer(i erdsiteni a beliilr6l motivalt informaciokere-
sést, mivel a fenti allitdsok csak azok esetében alljak meg a helyiiket, akik keresik a kornye-
zeti informacidkat; (b) a kozépiskolasok esetében mindenképpen novelni kell a tudatossagot
az informacidkeresést illetéen, és meg kell szélitani azokat a referenciacsoportokat, akik
befolyasold hatast gyakorolnak a didkok kornyezeti informaciokeresésére és attitlidjeire;
(c) feltétleniil érdemes aktivabban hasznalni kornyezeti informacidk kozvetitésére azokat
a csatornakat, amelyeket a diakok szivesen haszndlnak (pl. internet, média).
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3. A fenntarthaté fogyasztoi magatartas és életmdd megvaldsitasaban az alabbi te-
riileteken tehet a nevelés/oktatas: (a) olyan (kornyezeti) nevelésre van sziikség az egyes
oktatasi szinteken, amely meg tudja teremteni a didkokban a képességet, hogy belilrél
vezérelt, motivalt, cselekviképes emberekké valjanak, akik egyrészt képesek tudatos el-
hatarozasokat tenni, mdsrészt képesek elhatarozasaikban tartdsan hinni és kitartani (akar
fliggetleniil a gazdasagi kérnyezet esetleges ellenhatdsaitdl is); (b) a bels6 motivacid erd-
sithetd, ha a kdrnyezeti nevelés hiteles pozitiv példakkal szolgal. Ezért nagyon fontos, hogy
maguk az oktatok, neveldk is hiteles személyiségek legyenek, akik példat tudnak mutatni,
nemcsak beszélnek a problémakrol: a ,,nevelGk nevelése” is lényeges; (c) a kornyezeti nevelés
nem allhat meg elméleti sikon. Alternativat és konkrét megolddsi javaslatokat kell nyujtani
a didkoknak a fenntarthatd fogyasztéi magatartds és a fenntarthatd életmdd kialakitdsara,
az ismeretekben és attitlidokben megnyilvanuld kérnyezeti tudatossdg megjelenitésére
a cselekvésben; (d) tapasztalatok szerint a szociokulturalis tényezék — normak, csoport-
identitas, illetve személykozi kapcsolatok — erGsen hatnak az egyéni magatartasra. Erre
mindenképpen érdemes épiteni a szemléletformalas soran.

4. A magatartasban megnyilvanulo inkonzisztens elemek kikiisz6bolésére javaslataink
az alabbiak: (a) érdemes komplexen vizsgdlni az életmddot és annak kornyezetterhelését.
A 6 cél a kdrnyezetterhelés csokkentése kell, hogy legyen, mert a jelek szerint a tarsadalom
tulnyomo tobbségének magatartdsa nem konzisztens, és valdszin(ileg sokkal nagyobb erdfe-
szités a teljes konzisztenciat elérni, mint a kornyezetterhelés csékkentésére 6sszpontositani.
Ez nem azt jelenti, hogy a magatartasbeli réseket ne kellene csokkenteni, de parhuzamosan
tobbféle eszkoztar alkalmazdsa javasolt; (b) a pozitiv visszacsatolas elengedhetetlen a tartds
magatartdsvaltozashoz ott, ahol pozitiv elemek talalhaték a magatartasban és forditva.
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Lyl[ TAMOP program dltal tdmogatott kutatdsunk’ olyan jogszabdlyi vdltozdso-

kat kovetett nyomon és kisérelt meg elemezni az implementdcio értelmezési ke-
retének felhaszndldsdval, amelyek a kozoktatds, kozelebbrél az dltaldnos iskolai
oktatds teriiletén igyekeztek viltozdst elérni a tanuldi tovdbbhaladdsi, tanuldsi
folyamatokban .2 Vizsgdlatunk sordn elsésorban arra voltunk kivdncsiak, hogy ezek
hogyan épiiltek be a gyakorlatba, hogy az eredeti szdndékok milyen eredménnyel
valdsultak meg a hazai oktatdsi rendszerben. Elsdsorban olyan vdltozdsi teriile-
tekre osszpontositottunk, amelyek befolydssal lehetnek a tanuldi utak, a tovdbb-
haladds alakuldsdra a tanulds szervezéset vagy folyamatdt érintd célkitiizéseik
révén. Ezek kozos sajdtossdga, hogy sok esetben komoly szemléletvdltozdst fel-
tételeztek a megvaldsitok részérdl, ezért megvalositdsuk nagyobb kihivdst jelen-
tett, s nehezebb volt ilyen teriileteken valos és tartds eredmeényeket elérni. Bdr
a szabdlyozds mdr nincs érvényben, mégis érdemesnek ldtszik néhdny tanulsdg
megfogalmazdsa a bevezetéssel kapcsolatos tapasztalatok alapjdn. A vizsgdlt
vdltozdsi teriiletek koziil jelen elemzésben egy kiemelt teriilettel, az évismétlés
megszigoritdsdval kapcsolatos tapasztalatainkat adjuk kozre.

Az évismétlés kérdésének aktualitdsat, s az 6nallo feldolgozas indokoltsagat részben
az Eurdpai Unid 2020-ig tartd stratégiai célkitlizése adja, ami célul tiizi ki 2010 és 2020
k6zott a korai iskolaelhagyas 14,4%-rdl 10%-ra torténd mérséklését az oktatdsi rendsze-
rekben. Ez a célkit(izés az érdeklédés kozéppontjaba allitotta a korai iskolaelhagyas elleni
kiizdelem lehetGségeit és konkrét megoldasait, koztiik a korai iskolaelhagyokra forditottak
a figyelmet és a kudarcok okainak, koztiik az évismétlés gyakorlatanak és tanuldkra gya-

korolt hatdsanak kozelebbi elemzésére.

1 Akutatds a TAMOP 3.1.1. program 7.1.2. és 7.3.5. szdmu projektek révén tudott megvaldsulni. A kutatdsban részt
vevd intézmények és onkormanyzatok kozremiikodését eziton is koszonjik. A projektek résztvevdi: Abonyi Néra,
Bajomi Ivdn, Fehérvari Anikd, Ceglédi Timea, Horddsy Rita, Kallai Gabriella, Kasza Georgia, Lepsényi Agnes,

Pusztai Gabriella, Szabd Fanni, Vég Zoltdn Akos.

2 Avizsgélt vdltozdsi folyamatok néhany jogszabdlyi valtozashoz kapcsolddtak, amelyek 2004 és 2009 kdzott

|éptek életbe, és a beiskolazasi és tovabbhaladasi folyamatok valamely teriletét céloztdk.
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AZ EVISMETLESSEL 0SSZEFUGGO OKTATASPOLITIKAIL
JAVASLATOK ES A NEMZETKOZI GYAKORLAT

Az OECD 2012-ben megjelent, a korai iskolaelhagydas okaival és megelGzési lehetGségeivel
foglalkozd elemzése azt a kovetkeztetést vonta le, hogy a korai iskoldzastdl a kézépfoku ok-
tatasig tarto megelézésre forditott figyelem a legjobb és leginkabb megtériil megkozelités
az oktataspolitikak szamara. Konkrét, rendszerszint(i javaslatai kézé6tt elsé helyen emlitette
az évismétlés megsziintetésének lehetGségét (Oecp 2012). A javaslat indoklasa szerint az év-
ismétlés koltséges és nem hatékony formaja az oktatdsi eredmények javitasanak, helyette
olyan alternativ stratégiak alkalmazasa javasolt, mint példaul az automatikus tovabbha-
ladds lehetGségének biztositasa, az ismétlés egyes tantargyakra vagy modulokra torténd
korlatozasa célzott segitséggel, s a lemaradds behozasa ennek révén az iskolai év folyaman.
Ennek érdekében a tandrok felkésziiltségének megerdsitésére van sziikség, hogy a problé-
makkal kiizd6 tanuldk egyéni sziikségleteit adekvat mddon kezelni tudjak (Oecp 2012).

Az Eurdpai Unid a kozelmultban szintén atfogd elemzést készittetett az iskolai kudar-
cok megelGzési lehetGségeir6l. Az elemzés megallapitasa szerint az évismétlés korlatozasa
szintén fontos eszkdze az iskolai kudarcok megel6zésének, mivel az jelentGs mértékben
noveli a lemorzsolddds esélyét. Egy hivatkozott spanyol vizsgalat példaul azt mutatta,
hogy 10 tanuldbdl 9 az évismétlést kvetGen morzsolddott le.> Mivel a prevencié olcsobb
és hatékonyabb oktataspolitikai eszkdz, mint a reintegracio, ezért az elemzés megdllapitasa
szerint a hosszu tavon gondolkodd oktatdspolitikanak a megel6zésre érdemes iranyulnia
(RebucinG 20m1).

Az évismétlés jelenségével kapcsolatosan alapos, a PISA-adatokra épiil6 elemzést adott
kozre az Eurydice hdlézat is 20m1-ben. A kiadvanybdl jelen elemzésben elsGsorban az év-
ismétlés el6fordulasaval, rendszerszintii Gsszefiiggéseivel és az évismétléssel 6sszefiiggd,
a dontések meghozatalaval és az alternativ megoldasokkal kapcsolatos részeket emeljiik
ki (GRADE RETENTION 2011).4 Az évismétlésre az eurdpai orszagok tobbsége lehetdséget ad.
Az évismétlGk aranya az EU atlagaban az alapfoku oktatasban 2009-ben 7,7%, az alsé
kozépfoku oktatdsban magasabb: 10,27% volt. Az egyes tagorszagokban az évismétlés-
sel kapcsolatos gyakorlat azonban igen eltér6. Az alapfoku oktatasban igen magas, 15%
feletti néhdny orszagban: Portugalidban, Franciaorszagban, francia nyelvi(i Belgiumban,
és Luxemburgban. Magyarorszag azok kozé az orszagok kozé tartozik, ahol kifejezetten

3 Atapasztalatot hazaivizsgdlatis aldtamasztja. Martonfi Gyorgy egy korabbi, 2002-es kutatasa sordn azt taldlta,
hogy a 9. évfolyamon tanuld szakiskolasok 222-a ismételt korabban évet az altaldnos iskolai tanulmanyai soran,
ilyen tanuld a végzGs évfolyamon mar csak 7% ardnyban fordult el. A tendencia azt mutatja, hogy az évismétlési
tapasztalattal bird 20-25%-nyi szakiskolas fiatalnak csak 30%-a jut el a szakmunkdsvizsgdig, nagyobb résziik
lemorzsolddik (MARTONFI 2011).

4 AzelemzéselsGsorban a szabalyozdsra fokuszalt a tankotelezettség ideje alatt az ISCED 1-es és 2-es szinten
nappali oktatdsban tanuldk esetében, a 2009/2010-es évben; a sokrétii segit6 tevékenységekre nem tér ki, és
csak a tobbségi tanuldk helyzetét vizsgalta, kiilon tekintet nélkil az SNI, a bevandorld vagy mds kisebbségi
hatter( tanuldkkal kapcsolatos tapasztalatokra. Az aldbbiakban elsGsorban az alsé tagozatra vonatkozd ten-
dencidkat emeljik ki az elemzésbél.
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alacsony ezen az oktatdsi szinten az évismétlék aranya (hasonld a helyzet Lengyelorszag-
ban, Csehorszagban, Finnorszagban és Izlandon). Az évismétlés nagysagrendjét lathatéan
befolyasolja a beiskolazasi gyakorlat is.

A lemaradé gyermekek altalaban mas tamogatasi lehetGségekkel is élhetnek, az év
megismétlése csak a végs6 eszkoz a lehetGségek sordban. Az évismétlés alternativdjaként
el6fordul év végi felzarkoztatas, feltételes tovabbhaladas, iskola- vagy oktatasiprogram-val-
tas is, de az évismétlés esetén is sok segitséget kaphat a tanuld. Csak néhdny orszag van,
ahol nem engedik meg az évismétlést: Norvégidban, Izlandon az automatikus tovabbha-
ladast fogalmazzdk meg a jogszabalyok explicit vagy implicit mddon, Bulgaridban az 1—4.
évfolyamon tiltjak. Az Egyesiilt Kirdlysagban a helyzet sajatos: nincs ugyan erre vonatkozd
tiltas, de mivel a tantervnek igazodnia kell a tanuldk képességbeli és teljesitménybeli kii-
l6nbségeihez, praktikusan nincs évismétlés. Néhany orszagban, ahol az évismétlésre le-
hetGség van, a szabdlyozas korlatozza ennek alkalmazasat az alsobb évfolyamokon. Ilyen
a helyzet példaul Németorszagban, Magyarorszagon, Ausztridban és Portugdlidban. Mas
orszagokban az évismétlés gyakorisagat korlatozzak, és csak meghatdrozott szamban van
lehetdség a tanuldkat évismétlésre utasitani (pl. a Belgiumi Flamand K6zosségben a tanuld
altalanos iskolai ttja nem lehet 8 évnél hosszabb, a Belgiumi Francia K6zosségben pedig
oktatasi szakaszonként csak egy-egy alkalommal ismételhet évet a gyermek, mig Daniaban
kétszer). Sok orszagban nincs el8irds az évismétlés kritériumaival kapcsolatosan; ahol van,
ott jellemzGen a tanuld adott tanévben elért tanulmanyi eredményeihez kapcsolddik, vagy
a tanulo viselkedéséhez és jelenlétéhez, esetleg hosszabb betegséggel és ezzel kapcsolatos
hianyzdassal fligghet 6ssze.

Az évismétlés kérdése bsszefiigg az oktatasi rendszerek sajatossdgaival, hagyomanyai-
val, s jelentGs részben a beiskoldzds kérdésével is. Eurdpaban a legtobb orszdgban az iskola-
kotelezettség az elemi iskolaval kezd6dik. Néhany orszagban az dvodazas is kotelezd, pl.
Gorogorszagban, Magyarorszagon és Lengyelorszagban egy év, masutt (pl. Lettorszagban)
az dvoda utolso két éve. Az iskolakezdési életkor orszagonként valtozo, a legfiatalabb kor-
ban, 4 évesen Norvégidban és Irorszagban iskoldzzék be a gyerekeket, mig az angol és a hol-
land gyermekek 5 évesen kezdik az iskolat. Az iskolakezdésre a 6 éves kor a leggyakoribb,
de a 7 éves kor is eléfordul (a balti orszagokban, Bulgdridban és Lengyelorszagban). A be-
iskolazdskor néhany orszagban az életkoron kiviil mas kritériumokat is figyelembe vesznek,
amelyek alapjan a beiskoldzds halaszthatd; a gyerekek egy része ilyenforman a hivatalos
beiskoldzasi életkornal valamivel késGbb kezdi a tanulmanyait. 14 orszagban az adott kor
elérése az egyetlen kévetelmény az iskolaba lépéshez, 8 orszagban a sziil6k kérésére el-
halaszthato az iskolakezdés. A masik, gyakran alkalmazott kritérium, hogy a gyermek el-
ért-e egy adott fejlédési szintet altalaban (pl. Belgiumban, Daniaban, Németorszdgban)
vagy néhany meghatarozott teriileten (pl. Ausztridban, Csehorszagban, Szlovakidban és
Magyarorszagon). Magyarorszagon, az dvoda véleményére épitve, az iskolaigazgatd dont
a beiskoldazasrol. Sok orszdgban a sziilGk is fontos szerepet jatszanak, nélkiiliikk nem lehet
beiskoldzast érinté dontést hozni. Az iskolakezdési életkort elért, de be nem iskolazott
gyerekek az dvodaban toltenek még egy évet, megismételve annak utolsd évfolyamat. Né-
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hany orszdgban (pl. Csehorszag, Szlovakia) el6készits osztalyokat, o. évfolyamot (is) szer-
veznek a még nem iskolaérett gyerekek szamara. A késleltetett iskolakezdés a statisztikai
adatok szerint Magyarorszagon és Romaniabans a leggyakoribb (ezekben az orszagokban
a gyerekek 75,8 és 77,7%-a megy egy évvel késGbb iskolaba, mint a hivatalos iskolakezdési
életkor), de mds orszagokban sem ritka ez a gyakorlat (pl. Szlovékia, Litvania, Ausztria,
Csehorszag, Németorszag).

Az évismétlés gyakori az alapfoku és az alsd kézépfoku iskolai szakasz kozotti atme-
nethez kapcsoldddan, ha az atlépéshez sziikséges az alapfoku oktatds sikeres elvégzése.
Ennek hianyaban az alapfoku oktatds utolsé évfolyamanak megismétlésére van sziikség,
példaul Lengyelorszagban, Gorogorszagban. Egyes orszagokban, példaul Németorszagban,
gyakori lehet az évismétlés azon a ponton is, ahol mar az alsd kézépfoku oktatas szintjén
programok kozti valasztasra keriil sor, ami jelent8s részben a tanuld értékelésétél, ered-
ményeitdl fiigg. A nem kivant, alacsony presztizsii programba keriilés helyett sok sziilé
valasztja inkabb az évismétlést a jobb eredmény és beiskolazasi esély reményében.

Az évismétlésril szolé dontés tobbnyire a tandrok felelGssége. Alsé tagozaton az osztaly-
tanitd, felsé tagozaton az adott osztalyban tanitd szaktanarok kdzéssége dont az évismét-
Lésrél (pl. Németorszag, Spanyolorszag, Olaszorszag), mas orszagokban a teljes tantestiilet
(pl. Belgium). Néhany orszagban, pl. Csehorszagban, Spanyolorszagban, Franciaorszdgban
a sziil6k beleegyezése is sziikséges az évismétléshez, s ha nem értenek egyet vele, megvé-
tézhatjak a dontést. Mds orszagokban — Magyarorszag, Lengyelorszag, Esztorszdg, Roma-
nia — a szaktanar fogalmazza meg a javaslatot a tanulmanyi eredmények alapjan, a végsé
dontés pedig az iskolaigazgato dltal vezetett tantestiilet kezében van. Angliaban az iskola-
igazgatd dont a kérdésben, kiils6 szakemberekkel (pl. oktatdspszicholdgus, iskolafejlesztési
szakember) torténd konzultaciét kovetSen. A sziil6ket mindeniitt informaljak a tanuldk
elérehaladasardl, néhdny orszagban (pl. Danidban) konzultlnak is veliik a dontéshozatali
folyamatban, s Gk kérhetik az évismétlést, jovahagyhatjak vagy fellebbezhetnek ellene. Tiz
orszagban van lehet6ség fellebbezésre, ilyen esetben kiilsé testiilet bevonasat kdvetden
sor keriilhet a dontés megmasitasara vagy megerdsitésére (pl. Csehorszag, Franciaorszag,
Spanyolorszag).

5  Romanidban a kiemelked6 arany mogott egy torvénymaddositas dll: a 2003/2004-es tanévben az iskolakezdési
életkort a kordbbi 7 éves korrdl 6 éves korra széllitottdk le, a gyakorlat azonban nem kovette a szabalyozdst,
a szil6k tovabbra sem szeretik 7 éves kor el6tt iskoldba adni gyermekeiket.
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AZ EVISMETLES MEGSZIGORITASAVAL KAPCSOLATOS
HAZAI TAPASZTALATOK®

A hazai gyakorlatban az évismétlés korlatozasara az altalanos iskola alsobb évfolyamain?
a 2003. évi torvénymadositaskor keriilt sor. A jogalkotdi szandék Sziidi Janos irdsaban kér-
vonalazddott par évvel késGbb. A cikk megallapitasa szerint az a hazai altalanos gyakorlat,
hogy a kialakult szakmai szabalyok az egyes évfolyamokat azonositjak a tanitasi évvel,
tehat minden tanitasi év egyenlG egy iskolai évfolyammal, holott valdjaban ettdl eltérd
megoldasokban is gondolkozhat az iskola. Nem sziikségszer(i, hogy minden tanulé azonos
idépontban azonos teljesitményt érjen el. A kozoktatasrol szold térvényben nem volt olyan
elGiras, amely korldtozta vagy tiltotta volna, hogy az iskolai évfolyam egy tanitasi évnél
rovidebb vagy egy tanitasi évnél hosszabb idGszakot fogjon at. Leforditva ezt a tanuldi
tovabbhaladas kérdéskorére: elméletileg nincs akadalya annak, hogy a tanitasi év végén
a pedagogus, illetve a nevelGtestiilet arra a megallapitdsra jusson, hogy adott tanuld a k6-
vetkezd tanitasi évben egyes tantdrgyakbdl még folytassa az adott tanitasi évet, mig mas
tantargyakbdl mar a magasabb évfolyam kovetelményeit sajatitsa el. A nevelGtestiiletnek
jogaban allt a magasabb évfolyamra lépés lehetGségét biztositani a tanuldnak akkor is, ha
az adott ismeretkdrben kevesebbet teljesit az atlagnal. A torvény lehetGséget adott arra,
hogy a tanuldk adottsagait megismerve egyéni fejlesztési elképzeléseket vazoljanak fel
minden tanuld részére. Lényegében az iskolai pedagdgiai program hatadrozta meg, hogy
az adott iskolaban milyen feltételek mellett lehet a tanuldt évfolyamismétlésre utasitani,
illetve lehetséges-e az évfolyamismétlésre utasitas. Az iskola ebbdl addddan alkothatott
olyan rendelkezést, amely figyelembe véve az egyes tanuldk személyiségében, csalddi és szo-
cialis helyzetében fellelhetd kiilonbségeket, nagy mozgdsteret biztosit pedagdgusai szamara
a mérlegeléshez. Ez tette lehet6vé azt, hogy az iskolak az els6—negyedik évfolyamon folyé
felkészitést egységes folyamatként kezeljék, s erre épiil az a lehetGség is, ami az iskolai
oktatds elsé négy évfolyaman az évfolyamismétlésre torténd utasitast kivételesnek gon-
dolta el (Szuo1 2008).

A szabdlyozds egyfeldl komoly szakmai felelGsséggel ruhazta fel a tantestiileteket,
masfeldl korlatot is dllitott az évismétlés kordbbi gyakorlata elé azzal, hogy azt a sziilék
beleegyezéséhez kototte. A gyakorlati megvaldsitasban az évismétlés kérdései az intéz-
mény hatdskorén belil kellett, hogy eldéljenek, a fenntarténak ebben nem volt a valto-
zassal 6sszefliggésben kozvetlen feladata, legfeljebb a véltozasok ellendrzése, de a maga
eszkozeivel akar tamogathatta a j6 megolddsok alkalmazasat (pl. j6 megoldasok keresése
és kozvetitése, célzott tamogatas). Az iskolavezetdnek kellett gondoskodni az intézményi

6  Atanuldaziskola magasabb évfolyamaba, illetve szakképzési évfolyamdba akkor léphet, ha az elGirt tanulmanyi
kovetelményeket sikeresen teljesitette. A tanuld az els6—harmadik évfolyamon csak abban az esetben utasithatd
évfolyamismétlésre, ha a tanulmanyi kovetelményeket aziskolabdl vald igazolt és igazolatlan mulasztds miatt
nem tudta teljesiteni (Kt. 71. § (1)).

7 2003. évi LXL. torvény a kdzoktatds modositasardl, 45. § (1) bekezdés.
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szintl iranyitasi dokumentumok atdolgozdsardl, és kialakitania a megvaldsitds kereteit.
A pedagdgusok a valtozast tudomasul véve kellett, hogy megoldjak a helyzetet, esetleg
a sziil6k meggyGzésével probalkozhattak. A sziil6k szerepe a kérdésben a korabbi helyzethez
képest megndGtt, bar tobbségben nem voltak érintettek, de sokan inkabb oriilnek a bele-
szolasi lehetGségnek (ldsd 6. dbra).

Kutatasunk azt igyekezett feltarni, hogy néhdny kdzponti szintli kezdeményezés — koz-
tiik az évismétlés megszigoritdsa — milyen mértékben és milyen médon valdsult meg a ha-
zai oktatasi gyakorlatban. Az elemzés részét képezte az elérhet6 orszagos szintii ada-
tok feldolgozasa mellett egy sajat lokalis adatfelvétel, amelyre egy févarosi és egy vidéki
térségben, s ezen beliil is harom helyszinen keriilt sor. A lokdlis adatfelvétel igazgatdi,
tandri, tanuldi és sziil6i kérdGives adatfelvételt foglalt magaban. A kérdGives vizsgalat
kérdései a kozponti kezdeményezésii valtozasok intézményi szint(i megvaldsitasi formait,
megoldasait igyekezett részletesebben feltarni. Az adatfelvétel mellett 6t intézményben
esettanulmany is késziilt.

Az évismétlés a hazai iskolakban az orszagos adatok tiikrében

Az orszdgos szint(i adatok feldolgozasa sordn elsGsorban arra voltunk kivancsiak, hogy
a szabalyozds hatasara csokkent-e jelentGs mértékben az évismétlések ardnya, illetve hogy
valtozott-e az évismétlés évfolyamok kozti el6fordulasa? Az dltaldnos iskolai oktatasban
az évismétlések ardnya az oktatas-statisztikai adatok szerint atlagosan alacsony, tartésan
2-3% kozott alakult, a 9o-es évek eleje dta ebben szerény, de egyértelm(i csokkenés mutat-
kozik. Az évismétlések szama, a szintén régota megfigyelhetd tendencidk szerint, jellemzéen
altaldban a nagy valtozast jelent§ szakaszok elején, az elsé és az 6todik évfolyamon né
meg. A szabalyozas korlatozdsa az adatok tandsaga szerint az évismétlék aranya 6sszes-
ségében nem csokkent: a 2003/2004-es tanévben 20 045 évismétls volt, ami az altalanos
iskolai tanulok 2,3%-at tette ki, a 2009/2010-es tanévben pedig az altaldnos iskolai tanuldk
2%-a, 15 835 tanuld ismételt évet. Ugyanakkor az egyes évfolyamokon megfigyelhetd arany
megvaltozott. Az altaldnos iskola kezdetén, az elsG harom évfolyamon csekély csokkenést
mutatott a bukott tanuldk ardnya, a negyedik évfolyamon novekedésnek indult, s a felsé
tagozat végén a korabbi értéket meghaladd aranyok voltak megfigyelhetéek. Ez arra utal,
hogy az iskolak nem mondtak le az évismétlés lehetGségérdl a megszoritds ideje alatt sem,
csak egy résziiket késébbre halasztottak (ldsd 1. dbra).

Az évismétlGk aranyat regiondlis eloszlasban nézve az tapasztalhato, hogy az ara-
nyuk a hatranyos helyzet( régiokban jelentésen meghaladta az orszdg tébbi részén meg-
figyelhetG aranyt. Jelentds volt a kiilonbség az orszag keleti és nyugati megyéi kozott, ami
mogott csekélyebb mértékben az iskoldk kiilonbsége, jelentGsebb mértékben pedig a tanuldk
tarsadalmi és kulturalis kiilonbségei allhatnak.
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1. ABRA: Evfolyamismétlﬁk ardnya évfolyamonként (%), 1990/91, 2003/204, 2009/2010.
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Forrds: Az oktatdsi minisztérium statisztikdi

Az orszagos tendencidk elemzésére lehetGséget adnak az Orszagos kompetenciamé-
rés adatai is. A kompetenciamérés tanuldi hattérkérdGivének adatai azt mutatjak, hogy
a 20m-ben a 10. évfolyamon tanuldk egy része mar rendelkezett évismétléssel kapcsolatos
el6zetes tapasztalattal: atlagosan 3%-uk ismételt mar évet egy vagy tobb alkalommal az
alsé tagozaton, 2,7% a felsé tagozaton, s 8,1%-uk a kézépfoku oktatas elsé két éve soran.
Jelentds kiilonbség volt a vizsgalt évben a tanuldsi palyadtban is a kiilonb6z6 tanuldi cso-
portok kdzott: a szakiskolaba jard tanuldk kozt talaltuk a legtobb évismétlét mind a 9—1o.
évfolyam, mind a korabbi altalanos iskolai tapasztalatok vonatkozasdban. A szakkozép-
iskolasok kisebb aranyban ismételtek évet a kbzépfokon, az dltaldnos iskolaban pedig még
atlag alatti volt koriikben az évismétlék aranya. Az évismétlés a gimnaziumi tanuldk korében
volt a legalacsonyabb (ldsd 2. dbra).

2. ABRA: Evismétlési tapasztalat a 10. évfolyamon tanuldok kérében, oktatasi program
szerinti bontasban. 10. évfolyamos tanuldk (vo)

20
182
[1 8 évfolyamos gimndzium
15
H 6 évfolyamos gimndzium
10,2 =
10 2 = 1 4 évfolyamos gimnazium
% % M szakkozépiskola
5 = =
=3 =M 35 B szakiskola
= 1313 L= 16 18
0 SI= 25 ‘ dtlag
1-4. 5-8. kozépfok

Forrds: Orszagos kompetenciamérés tanuldi hattérkérdGivének adatai, 20m
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Az évismétlés megszigoritasa az intézményi szintii adatok tiikrében

Sajat adatfelvételiinkre 2010 tavaszan keriilt sor, kevéssel a szabalyozds visszavondsa el6tt.
Az altalunk vizsgalt két térség, a fovarosi keriilet és a vidéki, kisvaros kdzpontu kistérség
az évismétlés kérdésében eltéré mértékben volt érintett. Mig a statisztikai adatok tanu-
saga szerint a févarosi keriileti dltaldnos iskoldk tanuldinak 1,4%-a ismételt évet atlago-
san a 2008/2009-es tanévben, addig a vidéki helyszinen kétszer ekkora, 2,8% volt az év-
ismétlék aranya. JelentGs mértékben eltért az évismétlés elGforduldsi aranya évfolyamok
szerint vizsgalva is: mig a févarosi iskolakban a felsé tagozaton haladta meg egyértelmiien
az atlagot az évismétlék aranya, addig a vidéki helyszinen az elsé évfolyamosok kozt for-
dult el§ évismétlés a legnagyobb ardnyban. A jelentés mértékii kiilonbség eltéré megoldasi
gyakorlatra enged kdvetkeztetni (Idsd 3. dbra).

3. ABRA: Az évismétlSk ardnya évfolyamok szerint a févarosi keriilet és a vidéki
kistérség iskoldiban (vo)

[] Févaros

H Kistérség

Forrds: Az oktatdsi minisztérium statisztikdi, 2008/2009

A kérdaives adatfelvétel tapasztalatai

Az intézményi szintli megvaldsitas kdzelebbi megismerését a két helyszinre kiterjedd kér-
déives vizsgalat tette lehetdvé, esettanulmanyokkal kiegészitve. A vizsgalat soran a két
helyszin 32 iskolajabdl 6sszesen 22 altalanos iskola® vezetGinek, pedagdgusainak, 5. és 8.
évfolyamos tanuldinak és az utdbbiak sziileinek véleményét volt médunk megismerni.s

8  Avizsgdlatba keriilt 22 dltalanos iskola megoszldsa: 8 intézmény a févaros egyik kertiletében miikodott, 4 iskola
a kistérség kdzpontjdban fekvé kisvarosban, 1o iskola a kistérség kisebb telepiilésein. A kérdGives vizsgdlat sordn
22 iskolavezetd, 272 pedagdgus, 302 szUlé és 543 5. évfolyamos és 621 8. évfolyamos tanuld valaszait dolgoztuk
fel.

9 A 4. évfolyamos tanuldk éppen akkor kezdték meg az altalanos iskolat, amikor az Uj rendszer bevezet&dott. A 8.
évfolyamos tanuldk akkor léptek a felsé tagozatba.
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Intézményi megvalositds

Bar az évismétléssel kapcsolatos valtozas csak az iskolak egy kisebb részét érintette,
az évismétlés korlatozasara irdnyuld szabalyozas valtozasa minden intézményt6l megkove-
telte az iskolai alapdokumentumok dtdolgozdsat. A valtozas jellemzGen a pedagdgiai program
(100%) és a helyi tanterv (90%), kisebb részben az intézményi minGségiranyitasi program
(47%) és az SZMSZ (42%) atdolgozasat igényelte. A dokumentumok atdolgozasara a leg-
szélesebb kérben a févarosi iskolakban keriilt sor, a kisvarosi térség valaszold iskoldinak
csak harmadaban, illetve 6todében nyultak bele az utébbi dokumentumokba. A legkevésbé
a kozségi iskolak modositottdk a dokumentumokat az évismétlés valtozasa miatt. A do-
kumentumok atdolgozasdban legjellemz6bben az iskolaigazgatok vettek részt (95%-ban),
munkakozosség-vezetok bevonasaval (84%), kiilsé szakért6k csak kisebb aranyban vettek
részt a munkaban (20%), erre leginkabb a févarosi iskolakban keriilt sor.

Kivancsiak voltunk arra, hogy hogyan oldottak meg az iskolak a helyzetet akkor, ha nem
sikeriilt a sziil6k beleegyezését elnyerni az évismétléshez (ldsd 4. dbra). Bar annak nem ta-
laltuk nyomat, hogy évfolyamok kozott eltéré mdodon szervezett tanuldi utak kialakitasa
tortént volna, nagy valtozatossdgot taldltunk abban, hogy milyen megoldasokat alkal-
maznak az egyes iskolak és pedagdgusok az évismétlés kikiiszobolésére. A leggyakoribb
megoldasok kozé tartozott az egyéni fejlesztés és a tantdrgyi korrepetalds, ez a févarosi
pedagdgusok esetében kozel altalanosnak volt mondhatd, ahogy a févarosban ezeken kiviil
az egész napos iskola is. A leginkabb valtozatos és bevettnek tekintheté megoldasok a f6-
varosi pedagdgusok esetében fordultak eld, a vidéki telepiiléseken a kiilonb6z6 megoldasok
alkalmazasa ritkabbnak és esetlegesebbnek tlint. A legkisebb valtozatossag és aktivitas
a kisvaros esetében volt megfigyelhetd, ez azt is mutatja, hogy naluk volt a kérdés a leg-
kevésbé relevans.

4. ABRA: Milyen megolddsokat alkalmaznak az évismétlés kikiiszobolésére
a pedagégusok? (v) (N=272)

100 938 [ Egyéni fejlesztés
90 90,1
Tantdrgyi
80 o korrepetdlas
70
605 Tanulasszervezési
60 o] a megoldasok
1111482
>0 m Délutani
40 felzarkdztatas
30 253 = Egész napos
20 iskola, tanulészoba
10 38 Mentoralds
0
Févaros Kisvaros Kozségek my Egyéb
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A megvaldsitds sordn az igazgatok 31,6%-a nyilatkozott Ugy, hogy nehézségei is addd-
tak: ezen a ponton konkrétan a kevés felkésziilési id6t emlitették (41,7%), valamint, hasonld
aranyban, a sziil6kkel vald konfliktusokat (41,7%). A sziil6kkel valé konfliktus a kistérség ki-
sebb iskoldit érintette elsGsorban az atlagnal magasabb ardnyban (66%). A valtozas kisebb
problémat jelentett a testiilet és a vezetés kozott, ilyet az igazgatdk csak 16,7%-a emlitett.

Iskolai szerepl6k €s nézGpontok

Erdemes Gsszevetni az egyes, megvalsitdsban érintett szereplék véleményét is a kér-
désrél. Az igazgatok véleménye szerint az évismétlés korlatozasat igen kedvezétleniil fo-
gadtak a pedagdgusok, donté tobbségiik részérdl inkabb ellenallds volt megfigyelhetd.
Megitélésiik szerint a sziil6k és a tanuldk kedvezébben fogadtak. A pedagdgusok véleménye
megerGsitette az igazgatokat: 6k igen kedvezétleniil fogadtak, a sziilék és a tanuldk azon-
ban inkabb kedvezéen. A pedagogusok részérdl az elutasitd fogadtatas a févarosban volt
a legnagyobb ardny. Sajit személyes véleményiik (,,...és On?”) nem volt enyhébb a pe-
dagdgusokrdl dltaldban feltételezettnél, s6t annal még egy kevéssel jobban elutasito volt
(ldsd 5. dbra).

5. ABRA: A fogadtatds megitélése a pedagdgusok, a sziilok és a tanuldk kérében
a pedagogusok véleménye szerint (%)

100
[J Inkdbb kedvezéen
80 47,1
53,9 )
60 tH Ertetlendl
Inkdbb
40 kedvezétleniil
20 8,7 [ Nem tudja
0 p \ y -
Pedagdgusok Sziil6k Tanuldk ...sOn?

A kérdezett sziil6k — a fels6 tagozatos tanuldk sziilei, akik nem voltak kézvetlendil érin-
tettek a kérdésben, azonban ugy véltiik, véleményiik jelzésértékii lehet dltaldnossagban
is - korében az évismétlés megszigoritdsdval kapcsolatosan jelentds volt a megosztottsag:
kétotodiik oriilt neki, a kedvezdtlenebb fogadtatas ezt valamelyest meghaladta, s magas
volt az érdemi valaszt adni nem tudé sziil6k aranya. A f6varosi sziil6k kozt voltak legtob-
ben, akik nem érzékelték a valtozast, az ellenzGk ardnya a kisvarosi sziilk korében volt a
legnagyobb. A kdzségekben a tdmogatdk és az ellenzGk aranya egyarant magas, az atlagot
meghaladé volt (Idsd 6. dbra).
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6. ABRA: Mi a véleménye az évismétlés megszigoritasardl? 8. osztdlyos tanulok
sziileinek valaszai (%) (N = 316)

100 ..
[] Oriil neki
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1 az évismétlésre
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|||(n)||| ........ 1034 ,,,?“ avaltozast
o loall [22]] [eill el
Févaros Kisvaros Kozségek Egyiitt M Nem tudja
Eredmények

A hatdsok tekintetében az évismétlés korlatozasat lényegében eredménytelennek
itélték az igazgatdk és a pedagogusok egyardnt. A tanitds és tanulas eredményessége szem-
pontjabdl az igazgatok harmadanak véleménye szerint még romlott is a helyzet, a tanuldk
kozti esélykiilonbségek és a tanari egyiittm(ikodések szempontjabdl pedig nem valtozta-
tott semmin a kérdezett igazgatok 75 és 80%-anak véleménye szerint. Az évismétlés kor-
latozasanak hatasat még negativabban értékelték a pedagogusok: legtébben lgy lattak,
hogy rontott a tanitas és tanulds eredményességén nemcsak az érintett osztdlyokban,
de az érintett tanuldk esetében is. A javulast emliték aranya elhanyagolhatd. Az esély-
egyenlGségen sem valtoztatott jelentés mértékben a rendelkezés, és a tanarok egyiitt-
miikodése sem vdltozott ennek kovetkeztében, a pedagdgusok véleménye szerint. 64%-uk
megitélése szerint az évismétlés korlatozasanak kovetkeztében nétt a sajat munkajuk
mennyisége, csak 28% nem vett észre valtozast. A vizsgalt helyszinek 6sszehasonlitasa
azt mutatja, hogy az évismétléssel kapcsolatos valtozas, illetve javulds elmaradasaban
egyetértettek a valaszold pedagdgusok. Csak kevéssel kedvezébben, de alapvetéen ha-
sonléan lattak a masik két vizsgalt szempontbdl (tanarok kozti egyiittmiikodés, tanulok
kozti esélyegyenldség) a javulast, pontosabban annak hidnydt is az egyes térségekben
dolgozd pedagdgusok (ldsd 7. dbra).
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7. ABRA: Milyen eredménnyel jart a vdltozds az aldbbi szempontokbdl?
Vilaszolé pedagégusok (%)

A tanitds és tanulds eredményessége

az érintett tanulok esetében I Javult

A tanitds és tanulds eredményessége
az érintett osztalyban

%1 Nem valtozott

Tanuldk kozti esélyegyenléség
H Romlott

Tanarok kozti egyiittmiikodés
8y [J Nem tudja

Az esettanulmdnyok tapasztalatai™

Tovabb arnyaljak a szabalyozas véltozasaval 6sszefliggb tapasztalatokat a kutatas kere-
tében az iskoldk egy sziikebb kérében készitett esettanulmanyok. A févdrosi ,,A” iskoldban
a szabalyozas életbelépése el6tt osztalyonként éves atlagban egy, maximum két f6 bukott
meg. Ez az arany a szabdlyozds kovetkeztében sem valtozott, de annyiban mddosult, hogy
egy-egy sziil6t nem sikeriilt meggydzni az évismétlés sziikségességérdl. Bar az iskolaban
nem volt gyakori az évismétlés, a pedagogusok ettél eltekintve is ellenezték, mert egyér-
telmiien szakmai kompetencidjuk megkérdGjelezéseként értelmezték a térvényi valtozasok
bevezetését, noha a sziil6kkel valé folyamatos kooperaciot fontosnak gondoltak. Felfogdsuk
szerint a gyermeknek leginkabb arra van sziiksége, hogy biztos alapokkal induljon, igy az év-
ismétlés legoptimalisabb idGpontja az elsé vagy masodik osztaly, kés6bb mar nem sokat
ér, a gyermek nem lesz képes potolni a felgyiilemlett hidnyossagokat. Igyekeztek ezért
inkabb a sziil6 jovahagyasat elnyerni. Ebben a tekintetben nagyon koriiltekint6en jartak
el: a dontés tobb oldallal egyeztetve jott létre; a tanitd megbeszélést folytatott a napkozis
tanitoval, a fejleszt6pedagdgussal, az iskolapszicholégussal, az alsé tagozatos igazgatdhe-
lyettessel, és ezutan iltek le a sziilvel beszélni (KALLAT 2010).

A szintén fdvarosi ,,B” iskoldban inkabb felsé tagozaton fordult el8, hogy megbukott
néhany gyerek, de ott sem volt igazan jellemzé. Az esettanulmany készitését megel6zéen,
a 2008/2009-es tanévben 6-7 gyerek bukott év végén, de Gk javitovizsgat tettek. Ha a pe-
dagodgusok igazan sziikségét érezték az els6 harom évfolyamon az évismétlésnek, akkor
a sziil6 beleegyezését kérték. Ez csak egy-két esetben fordult eld, és eddig nem jart siker-

10 AzGtesettanulmdny két févdrosi (egy ,A” jell, azaz jobb és egy ,,B” jeld, kedvezGtlenebb helyzet( intézmény-
ben), két kisvarosi (szintén egy , A” jelli és egy ,B” jelli intézményben), valamint egy kozségi iskoldban késziilt
(,C”iskola).
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rel. Az évismétlés tiltdsaval egyontetiien nem értett egyet a tantestiilet, alsoban pedig
végképp nagyon nem szivesen nydltak az évismétlés eszkozéhez. Ilyen esetben a gyakor-
latban jobban differencialtak az 6rakon, jobban igyekeztek a gyerek egyéni képességeinek
megfeleld feladatot adni. Csoportmunkaban prébaltak arra torekedni, hogy a gyerekek
magukkal hizzak a lemaraddkat. A gyerekek, tapasztalataik szerint, néha egymastél job-
ban megértik a tananyagot, jobban elfogadjak a segitséget. A tanitdk kitapogatjak, ki kivel
tud jobban dolgozni, sokszor egy jobb, egy gyengébb dolgozik egyiitt, maskor a hasonld
képességliek. Ahol sziikséges volt, tobb id6t szantak korrepetdldsra a délutani napkéziben.
A jogszabdly bevezetése id6ben nagyjabdl egybeesett a fejlesztépedagdgus, logopédus,
kijaro gyogypedagogus, iskolapszicholdgusi haldzat kiépiilésével, ami szintén segitett eb-
ben (ABoNYI 2010).

A kisvdrosi ,,A” iskoldban kevésbé jelentett problémat az évismétlés sziilGi engedély-
hez k6tése, mint ahogy azt mas iskolak esetében lehetett hallani. Mindazonaltal itt is az
ellenzd6k voltak tobbségben, azok, akik az évismétlés lehetGségét szakmai szempontbdl
védeni igyekeztek. El6fordult azonban mas vélemény is: az egyik fiatal, palyakezdd pe-
dagdogus mas konkluzidra jutott, mikor egyik tanuldjat - akit szerinte érdemes lett volna
még egy évig az alsé tagozaton tartani, mert bizonyos alapdolgokat nem gyakorolt még
be eléggé - a sziilGi jovahagyas hidnydban tovabbengedték. Az elmaraddsok egy része
behozhatdnak bizonyult pluszérdkkal, fejlesztd foglalkozasokkal, kiilonés odafigyeléssel,
igy ennek a tanuldnak végiil csak fél évre volt sziiksége ahhoz, hogy utolérje a tarsait
(SzaBd—Horposy 2010).

,,Helyette annyi fejlesztdérdra elvittiik, annyit foglalkoztunk vele, hogy tgymond beérte
a tobbit. Olvasdsbal voltak neki lemaraddsai. [ ...] En gondolom, hogy javasoltdk, de a szii-
16 nem engedte. O kétszer jdrt délutdnonként, matekdrdk alatt is jdrt, és pénteken is volt
ndlam. Es § akarta is. Ev elején egybdl leiiltiink, megbeszéltiik, hogy ez igy nem jé, de év
végére teljesen behozta. Ha most mennék be oda el6szGr, nem tudndm megmondani, hogy
ki az, akivel probléma volt.”

(Pedagdgus)

A kisvdrosi ,,B” iskoldban az évfolyamismétl6k ardnyat tekintve az iskola atlaga nem
haladta meg az orszagos atlagot, a HH tanuldk szama meghatdrozé az évfolyamismétlék
kozott. A buktatds tilalmat itt is minden pedagégus ellenezte. Altaldnos vélemény volt,
hogy a gyerekek szamadra sokkal hasznosabb az évismétlés, mint a folyamatos leszakadds
a felsébb évfolyamokon. Az elsé osztaly ismétlése melletti érvként hangzott el a tandroktol
és az igazgatoné6tdl is az a tény, hogy a gyerek késGbbi tanulmanyait pozitivan befolydsolja
az els6 osztaly ismétlése, s6t, hogy a papirokbdl nem deriil majd ki, hogy kétszer jarta az
elsG osztalyt. A buktatdshoz azonban a sziil§ beleegyezésére van sziikség, amit nem mindig
sikeriilt megszerezni (VEc 2010).
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,,Nekem egy tanuld volt, akinél azt javasoltam elsGben, hogy ismételjen, nyoma nem lesz,
mert iskolaldtogatdsi papirt kap csak. Nem volt tanuldsi gondja, nem ,,papiros” gyerek
volt, csak nagyon sokat hidnyzott, de annyit nem, hogy hidnyzds miatt ismételhessen.
Anyuka nem nagyon gyakorolt vele, nagyon lemaradt a tobbiektél, nagyon kellett volna
neki, hogy ujrajdrja az elsét. Az anyuka nem értette meg, azt mondta, hogy nem akarja
azt a szégyent, hogy a gyerek bukjon, ha van lehetGség, akkor vigyem tovabb. Es vittem is
negyedikig, nagyon gyenge volt, pedig sokkal jobb lehetett volna.”
(Alsds pedagdgus)

A kozségi székhely, tobbcélu kistérségi tarsulasban fenntartott ,,C” iskola tagiskola-
jaként miikodé 4ltalanos iskolaban volt néhany évismétld, sikeriilt meggyG6zni a sziilGket.
A pedagdgusok elmondasa szerint régebben sem volt nagyszdmu buktatds az iskolaban.
A térvénnyel dltaldban nem értettek egyet a megkérdezettek. Ugy vélték, a jelenlegi iskola-
rendszerben sziikség van az évismétlésre. A valtozas altaluk negativként megitélt hatasait
a sziilék meggydzésével probaltak ellensulyozni — a konkrét példak alapjan ez tébbnyire
sikeriilt is. Az iskolai gyakorlatban gondot jelent, amikor a sziil6t szembesiteni kell azzal,
hogy dontson a buktatadsrdl. A sziil6k véleménye sem volt egységes a kérdésben, az egyik
megkérdezett sziilG példaul ugy vélte, hogy a tanarnak kellene tovdbbra is dontenie a sziil6k
helyett, mert ez egy szakmai dontés, amelynek érzelemmentesnek kell lennie. A pedagdgu-
sok szerint kétséges, hogy a sziil§ egyaltalan tisztaban van-e gyermeke fejlettségi szintjével,
tanulmanyi munkdjaval, mennyire kéveti nyomon a haladast, tud-e segiteni lemaradas ese-
tén, szembesiil-e a lemaradas tényével. A megkérdezett tanitok Ggy érezték, hogy a sziilé
nem tudja felelGsségteljesen eldonteni, hogy gyermekének sziiksége van-e évismétlésre vagy
sem. Az interjukban alapvetden két tipusu sziilGi viszonyulds latszott kirajzolddni. Az egyik
tipus ugy vélte, hogy tovabbra is a pedagdgus dontson szakmai, nem pedig érzelmi alapon
a gyermek tovabbhaladdsarol. A masik tipus oriilt, hogy a kezébe keriilt a dontés, abban
a reményben, hogy gyermeke behozza a lemaradast. A megkérdezett pedagdgusok alta-
laban ezzel a tipussal , kiizdottek” a legtobbet, hiszen 6k a buktatds hivei voltak. Az év-
ismétlés megsziintetésével szembeni minden ellenérzésiik dacdra a tanarok betartottak
az Uj szabalyokat, s megtanultak egyiitt élni veliik. Problémanak tartottak azonban, hogy
az évismétlésre szoruld, de tovabbvitt diakok kevés segitséget kapnak, hiszen az iskolanak
nincs elegendé forrasa a kiilondrakra, igy a pedagégusok egyfajta onkéntes tevékenysége
segitheti csak a lemaraddk haladasat. Az ilyen tanuldk heti egy 6ra korrepetaldst kaptak
altaldban, amit a megkérdezett pedagdgusok nagyon kevésnek tartottak. Az eredmények
itt sem igazoltak vissza a valtoztatas sikerességét az iskoldban, sét, az évismétléssel jard
valtozasok a pedagdgus és a sziil§ kozotti erGviszonyok megvaltozasat is magukkal hoztak.
Ezt a pedagdgusok 6nmagdban is nehezen fogadtak el, s véleményiik szerint a konkrét ese-
tekben pedig nehezitette a megoldast, és a sziikséges, sziil6kkel térténd megbeszéléseket
(CecLEp1—PuszTAl 2010).
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OSSZEGZES

A kutatds tapasztalatai azt mutatjik, hogy az évismétlés nem tudott meghonosodni a ha-
zai altalanos iskolai gyakorlatban, megitélése inkabb elutasitd. Az évismétlés szigoritasat
kovetGen nem tortént lényeges valtozas a szabdlyozas el6tti és utdni helyzetet mutato
adatok tanusdga szerint, kismértékd, évfolyamok kozti dtrendez6déstdl eltekintve. Az év-
ismétlés korlatozasara iranyuld szabalyozds valtozasa ténylegesen kevés intézményt érin-
tett, ennek ellenére a vizsgalt intézményekben mindeniitt igen markans vélemények fogal-
mazddtak meg a valtozdssal kapcsolatban. Az érintett iskoldk a gyakorlatban, ha valéban
sziikségesnek érezték, meg tudtdk oldani az évismétlést tovabbra is a sziil6k meggyGzése
révén. Ennek sordn nagy koriiltekintéssel jartak el, el6zetesen minden érintett véleményét
kikérték, igy a sziil6k kevésbé tanusitottak ellenalldst. Bar a nagyobb ciklusban gondolko-
do és tantargyak szerint eltér6 tovabbhaladasi gyakorlatra nem taldltunk példat, de nagy
koriiltekintéssel jard olyan szakmai munkara, amivel az évismétlés kivaltasara torekedtek,
mar igen. Ott, ahol ezt komoly szakmai munkaval meg tudtak oldani, jarhaténak tekintet-
ték ezt az utat is. A pedagdgusok munkdja azonban ezzel jelentGs mértékben megnétt,
s ezen kiviil ugy tlinik, a sziil6kkel vald konfliktus lehetGsége is. Tamogatds és forrdsok
hianyaban pedig inkabb csak sajat erejiikre tamaszkodhattak, ami érthetévé teszi az érin-
tett pedagogusok ellenallasat. Az ellenérzést erGsithette a gyenge eredmény: a szabalyozas
az érintett pedagdgusok tobbségének megitélése szerint nem eredményezett javulast, leg-
tobben valtozatlannak itélték a helyzetet, a tanitas és tanulds eredményességében romlast
is érzékeltek a valtozas kovetkeztében. Az eredmény végss soron elmaradt a szandékolttol,
s a jogszabadlyi valtozas, ami eltorolte az évismétlés szigoritdsat, megerdsitette a valtozas
egyértelmi elutasitasat.

Kérdés, miért nem tudott nagyobb hatast elérni a hazai gyakorlatban az évismétlés
megszigoritdsa, mi lehetett az elutasitds oka? A kutatds tapasztalatai jelentds részben
arra utalnak, hogy az évismétlés korlatozdsaval kapcsolatos legnagyobb probléma nem
gyakorlati természet( volt, hanem inkabb elvi: a pedagdgusok szerepét és szakmai kom-
petencidit érints jellegébdl adddott. Az évismétlés megszigoritasaval kapcsolatos szan-
dékok megvaldsuldsat, ugy tiinik, nem annyira a gyakorlati megvaldsitas akadalyozta,
hanem sokkal inkabb az az ellenallas, amit kivaltott. Mivel az érintett pedagdgusok sajat
szakmai kompetencidik megkérdGjelezését lattak a kezdeményezésben, a valtozast eleve
ellenezték, sajat érintettségiktdl fiiggetleniil is. A negativ beallitddas a pedagdgusok ré-
szér6l Osszefliggeni latszik a pedagdgusi szerep értelmezésével: a pedagdgusok a vizsgalt
esetben a valtozdsban inkabb a sajit szerepiik megkérddjelezését, a szakmai dontéshozatali
lehetéségek csorbuldsat lattak, mintsem (j szakmai lehetGséget, ami javithatja a tanuldi
elérehaladds esélyeit.

Nyitott kérdés, hogy vajon a pedagdgusok felismerték-e az adédd szakmai lehetGsé-
get, amit az egyéni tanuldi utak kialakitasdnak lehet6sége jelent, vagy a nem elég haté-
kony kormanyzati kommunikacié nyoman a szabdlyozassal 6sszefiiggé szakmai szandék
sem valt nyilvanvaléva az érintettek tobbsége szamara. Mivel mintdnk igen kicsi és nem
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reprezentativ, ebben csak feltételezéssel élhetiink. Kutatasunk soran mindazonaltal nem
vet6dott fel a tovabbhaladas egyéni utjainak kialakitasaval 6sszefliggd értelmezés, ezért
feltételezhetd, hogy ez a lehetGség nem is jutott el az érintettek nagyobb részéhez. A peda-
gogusok igy a valtozast inkabb sajat megkozelitésiik és sajat szerepiik mentén értelmezték,
a gyakorlatban kényszernek, a sziil6kkel szemben meggyengiilt helyzetnek és a pedagdgusi
szakmaisag leértékelddésének tekintették, mindez szakmai identitasukat és érdekeiket
egyarant sérthette. Dont6en ebbdl az értelmezésbél kiindulva érthetd, hogy érintettségtél
fliggetleniil egyontetli ellenallast valthatott ki a valtozas. Ahol sziikség és mdd volt ra, ott
a kozvetleniil érintett pedagdgusok a sziil6k meggydzése utjan igyekeztek mégis meghozni
az évismétlésre vonatkozd dontést, vagy késébbi évfolyamokra halasztottak az évismét-
lést. A valtozasban érintett pedagogusok ugy lattdk, hogy nem sok esély van a kedvezd
eredmények elérésére az érintett tanuldk esetében sem, hiszen nem all a rendelkezésiikre
megfelel6 eszkdzrendszer, s 6rakeret sem, a lemaradé tanulok megfelelé felzarkdztatasara,
motivaldsara. A kutatasban csak elvétve taldlkoztunk kreativ alkalmazkodasi kisérlettel.
A vizsgalati helyszinek kiilonbségei mindenekel6tt az érintettség kiilonboz6ségében mutat-
koznak, de a megvaldsitasi utakban is felvillannak kiilonb6z6 megolddsok, a negativ meg-
itélés és tapasztalat azonban egyontetiinek latszik. Valdszindsithetd, hogy a tanarok meg-
gy6zésével és tamogatdsdval az ellendlldst csokkenteni lehetett volna az implementacids
folyamat kezdetén. Osszességében gy tiinik, az évismétlés korlatozasanak hazai kisérlete
nem sok sikerrel jart. Bar bevezetése a hazai oktatasi gyakorlatban is felmutatott elvétve
valds lehetGségeket a tapasztalatok tandsaga szerint, de a pedagdgusok meggyGzésének
elmaradasa, kiegésziilve a pedagdgusok rossz kozérzetével, az évismétlés korlatozasaval
Osszefiigg6 kezdeményezést nem vihette sikerre.
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Lehet madsképp?! — avagy pedagogiai alternativak
a hdtrdnyos helyzetii roma fiatalok nevelésében

1. BEVEZETES

A magyar kozoktatas-politika (education policy) kihivdst jelentd kérdései koziil napjaink-
ban talan a legéget6bb, a hatranyos helyzetl (roma) gyerekek nevelése, oktatdsa. A roma
tanuldk egyre nagyobb (10%-ot is meghaladd) aranyban vannak jelen a kgzoktatdsban,
az iskolai eredményességiik mégis elmarad az atlagtol, akar az érettségizék, a felséfoku
tovabbtanuldst, vagy akar csak a szakképesitést szerzé fiatalok szamat, aranyat nézziik.

Az oktatdspolitika az utdbbi években a legtobb pénzt az integracidra koltotte. Az integ-
racio, egyrészt az egyén szempontjabol az esélykiilonbségeket lenne hivatott csékkenteni,
masrészt pedig a tarsadalmi érdeket is szolgalna, hogy az iskolapadbdl a munkaerépiacon
érvényesiilni tudo fiatalok keriiljenek ki. Rengeteg pénz keriilt az intézményekhez kiilon-
boz6 palyazatok (PHARE, HEFOP), alapitvanyi tdmogatdsok (Soros) révén, az eredmények
ugyanakkor mégis varakozas alatt maradtak.

A tanulmany igyekszik elemezni a fentiek okait, ill. 6sszefoglalét probal adni mindazon
maodszerekrél, technikakrdl, amelyek a kiilonb6zé modellértéki innovaciok soran a hatranyos
helyzetl gyermekek nevelésében sikeresen bevaltak, ill. tanulsdgul szolgalnak.

2. A HATRANYOS HELYZET PROBLEMATIKAJA
A MAGYAR KOZOKTATASBAN

A hatranyos helyzet kifejezés a hatvanas években szocialpolitikai terminusként indult Utjara,
majd megjelent szadmos tarsadalomtudomanyi teriileten és a kéznyelvben is, de napjainkban
talan a pedagdgia haszndlja a leggyakrabban.
A hatranyos helyzet sohasem volt tudomanyosan megragadhaté fogalom. ElsGsorban
a tarsadalmi-gazdasagi kornyezet altal meghatarozott kategdria. A pedagogia szemsz6-
gébdl azokat a gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis koriilményeket jeloli, amelyek a tanuldk
bizonyos részénél az iskolai el6rehaladasban a tobbséghez képest kedvezétlen helyzetet
teremtenek.
E koriilmények elsésorban a kovetkezd tényezbkkel ragadhatok meg, amelyeket ma
szociokulturdlis hattérként, ill. szociookondmiai statusként emlegetiink:
a sziil6k alacsony iskoldzottsdga;
alacsony jovedelem;
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a csalad instabilitdsa;

az eltartottak magas szdma;

a csaldad nagysdga;

a mikrokdrnyezet deviancidja, csaldd vagy ép csaldd hianya;
kisebbségi etnikai helyzet.

3. MI A ,,BA]” A ROMA TANULOKKAL AZ ISKOLABAN?

Tényszer( megallapitas az, hogy a roma gyerekek tobbsége nem tud sikeres lenni a jelenlegi
magyar oktatasi rendszerben. A lemorzsolddds, az évfolyamismétlés koriikben az atlagosnal
joval magasabb. JelentGs probléma, hogy a roma gyerekek koziil sokan nem jarnak rend-
szeresen ovodaba, bar ez a tendencia mostanaban javulast mutat. Pedig az évodanak nagy
szerepe van a nyelvi hatranyok csokkentésében, az iskola-elékészitésben, illetve a roma és
a tébbségi kultura értékrendjének egymashoz kozelitésében.’

Lisko Ilona vezetésével 2000-ben végzett kutatasbal kideriil, hogy a pedagdgusok mi-
ben latjak a kiilonbségeket a roma és nem roma gyerekek kozott:

Nyelvi hatranyokkal érkeznek az iskoldba, ami nem idegennyelviiséget, hanem hianyos
magyar szokincset jelent.

A csaladok és a gyerekek koriilményeit egyarant hianyos targyi kultdra jellemzi, hia-
nyoznak a tanulas otthoni és iskolai (tankonyvek, taneszkozok) feltételei.

A szegénységgel és a rossz lakdskoriilményekkel fiigg 6ssze, hogy a csalddok egy része
nem megfeleld higiénés koriilmények kozott él, ennek a kovetkezményei (gondozat-
lansag, fertGzések, betegség stb.) az iskolas gyerekeknél is jelentkeznek.

Az atlagosnal alacsonyabb szint( a tanuldsi motivaltsaguk, mert sem a sziilék elvara-
sai, sem a varhato mobilitasi perspektivak nem motivaljak ket eléggé a tanuladsra.
Az atlagosnal nehezebben valdsithatd meg az iskola és a sziil6k egyiittmiikodése, a szii-
[6k nem tartanak rendszeres kapcsolatot a pedagdgusokkal, és konfliktushelyzet ese-
tén a pedagdgusokkal szemben, a gyerekeik mellé allnak.

A tanuldk az dtlagosnal nehezebben alkalmazkodnak az iskolai szabalyokhoz és visel-
kedési formakhoz. Ennek oka elsGsorban a sziil6k eltéré nevelési elvei.

A kamaszodo gyerekeket az atlagosndl gyakrabban jellemzi védekezd, agressziv ma-
gatartds.

Az atlagosndl hamarabb tekintik felnGttnek a csaladban a gyerekeket, a sziil6k elvarjak
a nagyobb gyerekektél a segitséget a csalddi munkakban és a csaladfenntartdsban.
A korabbi felnétté valas része a viszonylag korai szexudlis érettség.

1 Az (j kozoktatdsi torvény valdszinlleg kotelez6ve teszi 3 éves kortdl az dvodaba jarast, igy remélhetéleg a fenti
problémak is enyhtlnek majd.
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A roma gyerekek tobbsége (77,8%) szakmunkasképzdkben, szakiskolakban tanul tovabb,
ami ,,zsakutcas” jellege miatt nem nyujt a munkaerGpiacon jol konvertalhatd szakmai kép-
zést. Szakiskoldkba a legalsd tarsadalmi csoportokbdl szarmazo, leggyengébb tanulmanyi
eredményt produkald gyerekek keriilnek be, akiknél eddigre dridsi lemaradasok gyiilnek
Ossze. A tanuldsi problémak pedig gyakran tarsulnak magatartdsi zavarokkal. Gyakori prob-
léma a sok hidnyzas, devians csoportokba verddés.

A masik nagyon nagy gond a roma tanuldk kdzépiskolai lemorzsolddasa. 9. és 10. osz-
talyban 6ridsi mértékii (50%) a lemorzsolddas. Rendkiviil magas a bukasok (tobbnyire év-
ismétlések) szama, ami sok esetben id§ eldtti iskolaelhagyasban olt testet.

Eddig nem sikeriilt kialakitani azokat a pedagdgiai programokat és modszereket, illetve
elsajdtitani azt a pedagdgiai kulturat, amellyel a fenti problémdk hatékonyan kezelhet6k
lennének.

Ugyanakkor az elmdlt idészak legsilyosabb problémajat, a szegregacids iskolai gya-
korlatot sem sikeriilt felszamolni. Hidba keriilt be a kézoktatasi torvénybe a korzethatarok
olyan meghuzasa, hogy ,,a halmozottan hatranyos helyzetl tanuldknak az egyes felvételi
korzetben kiszamitott aranya legfeljebb tizenot szazalékponttal lehet magasabb, mint a hal-
mozottan hatranyos helyzet(i gyermekeknek a telepiilés egészére kiszamitott aranya” (1993.
L663), ill. az dj koznevelési torvényben szerepel: ,,Ha a telepiilésen tobb altaldnos iskola
mikodik, az egyes altalanos iskolai korzetet ugy kell meghatarozni, hogy kialakithatéva
valjon a halmozottan hatranyos helyzetil gyermekek egyenletes aranya a nevelési-oktatasi
intézményekben.” (2011. 51. § (1)) Az iskoldk, a pedagdgusok és a sziilék sok esetben meg-
keresték és ma is megkeresik azokat a kiskapukat, hogy a képességek és lehetGségek szerint
elkulonitsék a gyerekeket.

Mindehhez hozzajarul az is, hogy az 1990-es években spontan migracio zajlott le, amely
Osszefiigg a lakoteriiletek szegregacidjaval. A gettdsodas, az ,elciganyosodas” nemcsak
a nagyvarosok bizonyos részein, hanem a kisebb falvakban is megjelent. Ennek eredményeként
alakultak ki azok az iskolak, ahol rendkiviil magas a roma tanuldk aranya. Jol lathatd, hogy
éppen az ilyen iskolakban a legnagyobb a forrashiany, ezek a leginkabb elhanyagoltak.

Ugyanakkor az iskoldn beliili szegregacié sem uj keletii jelenség: a roma gyerekeket
elsGsorban szocializacids hidnyossagaik miatt, tarsadalmi-kulturalis hatranyukbdl fakadodan
— a legegyszeri(ibb megoldasi formaként - specidlis osztdlyokba helyezik. A 2000-ben lefoly-
tatott vizsgalat szerint a roma gyerekek mintegy 6todét értelmi sériiltnek mindsitették.>

Sok esetben szerveztek a nemzetiségi fejkvotaért specidlis osztalyokat, amelyek nem
feltétleniil a nemzetiségi nevelést-oktatdst szolgaltak, hanem inkabb a szegregaciot.

2 FélG, hogy az Uj kozoktatdsi torvény tervezetében szerepl6 Hid 1. program képzése sem a tovabbtanuldshoz
sziikséges alapvetd ismeretek, kompetenciak elsajatitdsat fogja elésegiteni, hanem az eleve tanulasi kudarcok-
kal kiizd6 tanuldk gydjtéhelyévé valik. Csak az id6hizast segiti eld, nem pedig a tanulds tovabbi folytatdsat.
A Hid II. program pedig lehet6vé teszi a tankdteles tanuldk szamara a kézépfokd tanulmanyok folytatdsanak
kikertilését.
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4. EDDIG ELERT EREDMENYEK, NEHEZSEGEK A HATRANYOS
HELYZETU ROMA GYEREKEK NEVELESEBEN

Az elmdlt évtized fontos eredményének tekinthetjiik: az oktatdspolitika elérte, hogy az in-
tegracid kérdése napirendre keriiljon, és tarsadalmi parbeszéd kezdGdjék rdla.

1989 dta a kiilonb6z6 kormanyok kiilon stratégiat dolgoztak ki a roma oktatas fejlesz-
tésére. Bar minden valasztds utan (j stratégiak jelentek meg, ennek ellenére voltak k6zds
elemek is:

Felzarkdztato és tehetséggondozo programok kidolgozasa és miikodtetése.
Osztondij- és tamogatasi rendszer kidolgozasa.?

A roma didkok iskolai integralasanak segitése.

Az alapoktatds kovetelményeinek a tankotelezettség ideje alatt sikeresen eleget tevd
roma didkok aranyanak novelése.

A roma diakok kozépiskolai tanulasanak el6segitése.

Az alapfoku romoldgiai ismereteket tartalmazd tanarképzés tamogatasa.

Tanarok, szocidlis munkasok és pedagdgiai tanacsadok tovabbképzésének szervezése
és tamogatdsa (MAYEr 2005).

Az oktatadspolitika az utdbbi években a legtobb pénzt az integraciora koltotte, ugyanakkor
intézményi szinten kevéssé sikeriilt az implementdcidja. Ezen a teriileten egyaltalan nem
sporoltak, rengeteg pénz keriilt az intézményekhez palyazatok, alapitvanyi tamogatdsok
utjan, az eredmények mégis varakozas alatt maradtak.

A kilencvenes évek kozepétél folyd felzarkdztatd program komoly unids forrasok fel-
hasznalasat jelentette, amely cimzetten a romaknak ment ugyan, de sem megvaldsulasaban,
sem hatasaban komoly valtozasokat nem hozott (DarSczI 2007).

A pedagdgusok sokféle képzésen vehettek részt, am az iskolakban nincs olyan kontroll,
ami a tanfolyamokon tanultak hatékonysdgat, mindségi megvaldsitisat ellendrizné. Epp
ezért nélkiilozhetetlen az a szisztematikus ellen6rzés, amely garantalhatna példaul a for-
rasok hatékony felhasznalasat. Ha az integracié nem parosul szakmai feliigyelettel, akkor
a hatékonysdg alacsony marad.

Emellett elindult az Orszagos Integracios Haldézat, vannak tehat bazisintézmények,
ezek monitoringjat az OKI végezte. A monitoring alapjan hatarozottan mondhatd, hogy
amig az oktataspolitikaban egyértelmiien megjelenik a szandék, addig a gyakorlati meg-
valdsitas terén jelentGs kiilonbségek vannak. Tehat az integracids politika implementacioja
kivannivaldt hagy maga utan. Az elvek az intézményi gyakorlatban még nem minden esetben

3 Tanulmanyi 6sztondij romaknak, Nemzeti és Etnikai Kisebbségi Hivatala Roma 6szténdij palydzat, Utravalé
program, Mentorprogram, Arany Janos Tehetséggondozd Program, Magyar Ciganyokért Kozalapitvany (MACIKA)
6sztondijpalydzatai.

Az dvoddba jdratds osztonzésére 2009 janudrjatdl az oktataspolitikai tarca bevezette az dvodaztatdsi tamo-
gatast.
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jelennek meg. Az integraciot ugyanis az iskolak, a helyi tarsadalmak projektszeriien fogjak
fel, tehat amig tart a tAmogatds, addig a dolog m(ikédik, azt kovetden viszont, az érdekeltek
hozzadllasa miatt nem tarthato fenn.

A fenti eredmények is azt igazoljak, hogy ezen a teriileten nem lehet r6vid tavon ered-
ményt elérni, hosszu tavu folyamatokban kell gondolkodni. Valdsziniileg hosszabb kifutasi
idére van sziikség.

Ugyanakkor az OKI munkatarsai altal végzett kérdGives vizsgalatban a megkérdezett
iskolafenntarté 6nkormanyzatok (tobb mint s00) legnagyobb mértékben (30%) ez esetben
is az integraciohoz sziikséges forrdsok hidnyara hivatkoznak. Ha ehhez még hozzavessziik
azokat a kategoriakat is, ahol az anyagi forrasok elégtelensége mas tényezével tarsul, akkor
a pénziigyi nehézségekre vald hivatkozas még nagyobb siillyal jelenik meg (6126). Ugyanakkor
a kutatok altal személyi eredetii problémakként nevezett tényezdéket, mint a pedagdgusok
elGitéletessége, mddszertani felkésziiltsége, a roma sziil6k iskolaval szembeni attitiidje,
a tanuldk ellentétei, nem jelolték sulyos gondot okozd teriiletekként.

A képzések és az anyagi tamogatds mellett az Oktatdsi Minisztérium megbizasabdl
az Educatio Kht. oktatdsi programcsomagot is készitett a hatranyos helyzet( tanuldkat
tanito pedagdgusok szamara, amely az internetr6l is letolthetd.

Az Ugynevezett antidiszkriminacids térvény (2003. évi CXXV. ,,Torvény az egyenld ba-
nasmadrdl és esélyegyenlGség elémozditasarol”) ellenére idéként erds hullamokban jelent-
kezik a hazai tarsadalomban az antiszemitizmus, a romaellenesség, dltalaban a xenofdbia.
A kérdés tehdt az, hogyan lehet az oktatasi intézményekben vagy éppen a munkaerépiacon
sikereket elérni az integracio terén, ha a tarsadalom egy jelentés része nyiltan vagy passzi-
van ugyan, de ellendll e torekvéseknek (MaYer 2007).

Az allami oktataspolitikai programok mellett a civil szféra szamos egyedi kezdeménye-
zéssel jarul hozza a tarsadalmi elkiiloniilés csokkentéséhez. Ezek egyikét a Nyilt Tarsadalom
Intézet nemzetkozi oktatast tdmogatd programjanak (Education Support Program) keretén
beliil inditottak el 2003-ban a Roma Oktatasi Kezdeményezés (Roma Education Initiative)
elnevezésii programban, amely szakmai és pénziigyi segitséget nyujtott szamos kozép-,
kelet-, és délkelet-eurdpai orszagban induld oktatdsi projektneks (NEMETH 2004).

4 http://www.educatio.hu/hefop_projektek/project_1.

5  Abudapestiszékhely(i Ec-Pec Alapitvany a ,MinGségi kozoktatdssal a szegregdcid ellen” cim(i programmal pa-
lydzott a Roma Oktatasi Kezdeményezéshez. Az Ec-Pec Alapitvdny a program keretén belil kétféle feladat
megvaldsitasat tiizte ki célul. Egyrészt harom telepilésen, helyi intézményhaldzatok (Helyi Integracids Szo-
vetségek) megalakitdsat, masrészt az oktatdsiintegraciot segité modellértékl tevékenységek tdamogatdsat.
A Helyi Integracios Szovetségek (HISZ) kozvetett, tavlati célja a roma tarsadalmiintegrdcié tdmogatdsa,
elsGsorban az oktatason keresztiil. Kozvetlen célja pedig a HISZ hatdkorébe keriilt (0—18 éves kord) roma
gyermekek esélyegyenlGségének biztositasa, az intézményi egyiittmiikodésen alapuld tamogatasi lehetGségek
kialakitdsa, a szegregacio, periféridra keriilés megakadalyozasa céljabdl. Az oktatdsi integraciot el&segité
tevékenységek a roma gyerekek esélyegyenléségét alapvetSen gatld tényezik felszamoldsat, a pozitiv folya-
matok megerdsitését céloztak (NEMETH 2006).
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5. MODELLéBTéK(i PEDAGéGIA,I PROGRAMOK A HATRANYOS
HELYZETU FIATALOK NEVELESEBEN

A hatranyos helyzet(i gyerekek nevelésében alternativ modszereket alkalmazd probalkozasok
is elindultak a rendszervaltas idején. Egy résziik ma is miikodik, masik résziik viszont vagy
anyagi gondok miatt vagy pedig lelkes pedagdgusok, munkatarsak hijan megsziint.

Erdemes elgondolkodni a finanszirozdson, ami — a hatrdnyos helyzetii normativa elle-
nére is — sok esetben elégtelen, illetve ami még rosszabb, bizonytalan és kiszamithatatlan
(ld. palyazatok révén jutnak allami, illetve unids tobbletforrasokhoz). Az intézmények csak
nagy aldozatok aran tudjak magukat fenntartani, vagy éppen ezen intézmények fokozatosan
ellehetetleniilnek, és lassanként elhalnak.

Joggal tehetjiik fel a kérdést, szabad-e, lehet-e hagyni azt, hogy veszendébe menjenek
olyan jol bevilt, szakmailag kidolgozott, hosszu évek soran eredményeket felmutatd intéz-
mények, mint pl. a Ferencvarosi Tanoda, a Manfai Collegium Martineum.

Masrészt pedig az is az igazsaghoz tartozik, hogy az oktatasiranyitas sincs konnyii hely-
zetben, hiszen a pedagdgusokban, sziilékben még mindig élnek jol rogziilt mechanizmusok,
amelyek a tanuldk képesség szerinti elkiilonitett nevelésére vonatkoznak. Nehéz ezeken egyik
naprdl a masikra valtoztatni, s megkeresik azokat a kiskapukat, amelyeket a szabdlyozas kinal.

Sok helyiitt a pedagdgusok sem igen mutatnak hajlanddésdgot a szervezeti, modszertani
valtasra. Az is tény ugyanakkor, hogy iskolak eddig nem kaptak tul sok szakmai segitséget
abban, hogyan valdsithatnak meg az integrdciot a mindennapok gyakorlataban, vagy leg-
alabbis az informacidéaramlas nem volt eléggé hatékony. Ebbdl is kitlinik, az iskolakat nem
elég csak pénziigyi tamogatdssal (vagy ha kell pénziigyi szankciokkal) ravenni a valtozta-
tasra, szakmai segitséget is igényelnek e folyamat elinditdsdhoz, véghez viteléhez.

A j6v6 atja pedig, kiilondsen a hatranyos helyzet(i tanulok esetében nem lehet mds, mint
hogy a hagyomanyos, a tandr aktivitasara és a tanuld passzivitdsdra, a tanari tekintélyre
alapoz6 médszereket, szervezési formakat mas alternativak valtjak fel.

Nézziink néhany szegregalt és integralt iskolapéldat!

5.1. Altaldnos iskolak

A hatranyos helyzet(i tanuldk nevelésében alternativ mddszerek alkalmazasara Csenyétén
(Borsod megye) keriilt sor eldszor hazankban, ahol egy fiatal tanitéhazaspar (Pélya Zoltan
és Komasdag Margit) ,,Uj” modszereket alkalmazott a ,,cigany kisfalusi gettéban” élé alsé
tagozatos gyerekek korében.
Abbdl indultak ki, hogy mivel a hagyomanyos mddszerek cs6dét mondtak - ugyanis

a gyerekek nem jartak eltte rendszeresen iskolaban, illetve az alapkészségeket nem tud-
tak a megfelel6 idG alatt elsajatitani -, egészen mas mddszerekre, szervezési modokra van
sziikség:

Fel kell mérni az aktualis fejlettségi szintet, s ehhez mérten differencialt tananyagra

és feladatokra van sziikség. Egyéni fejlesztési terveket kell késziteni.
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Frontalis helyett egyéni-, paros és/ vagy csoportmunka.

A 45 perces drakeret felbontasa; epochalis draszervezés.

Fejlettségben homogén kiscsoportok.

A roma kultura elemeinek beépitése.

Reggeli beszélgetSkorok.

A fejlettebb teriileteken elért eredmények transzferhatasara alapoznak.
Unnepek, hagyomanyok felélesztése, csoportkohézié erdsitése.
Eneklés, zenélés, mesejatékok.

Kirandulasok, kapcsolattartas mas iskolakkal.

Diagnosztizald szoveges értékelést vezettek be.

Tantervi kovetelmények relativ érvényessége mellett tagabb idGintervallumokat vettek
figyelembe a fejlesztési folyamatban (Kereszry-PoLya 1998).

Mindezek a mddszerek, szervezési médok stb. akkoriban nagy Ujdonsagnak szamitottak. A
program az elsé négy osztalyban eredményesen miikodott, csakhogy 5-8. osztdly kézott nem
volt folytatdsa, igy ott sokan megbuktak, lemorzsolédtak. Az eredmények ellenére rengeteg
akadallyal kellett kiizdenilik: pl. a nagyon rossz szocidlis koriilményekkel, elmaradottsaggal
és a sziil6k ellenallasaval.®

A masik ilyen modellértéki, ugyanakkor szegregalt iskolakoncepcio a Kedveshdz program,

amely 1994 juniusaban Nyirteleken indult Lazar Péter vezetésével. Mddszertanat tekintve
nagyon alaposan kidolgozott, konyv formajaban is megjelent (Bordacs Margit - Lazar Pé-
ter: Kedveskonyv).” Az intézmény szintén szép eredményeket ért el az alsé tagozatos roma
gyermekek felzdrkéztatasaban, s integracidjuk elGsegitésében.

6
7

Csak néhany elemet emelek most ki a teljesség igénye nélkdil.

Gyerekek megismerése, kapcsolatfelvétel a csaladokkal.

Hidépités az iskola és a csaldd kozott: pozitiv lizenetek, ,,nyitott haz” program, ,,csa-
ladi nap™.

Kulturaazonos pedagagiai megkozelités: multikulturalitds.

Iskolai integracio el6segitése a felzarkdztatds altal: szegregdl, hogy néhany év mulva
integralhasson.

,»Gyerekérett iskola” szemlélet: az iskola egész rendszerét (akar a tananyagot is) a gye-
rekek fejlettségi szintjéhez kell igazitani és nem forditva.

Kis létszamu osztalyok.

Reggeli beszélgetd korok.

Egyéni és kiscsoportos foglalkozasok.

Kooperativ technikak a tanuldsban (kiilonb6z6 kort és képességli gyerekek dolgoztak
egy csoportban) — TKT (amit tudok, kérdezek, amir6l tudomast szereztem).

1998 dta sajnos mar nem mikadik ilyen formdban az intézmény.

Ma mdr csak a Kedveshdz Kollégium mikadik, maga az iskola ezen a néven nem.
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A gyerekek elézetes tuddsanak megismerése, igazodik a tanuldk életkori sajatossa-
gaihoz, fizikai és mentalis sziikségleteihez.

A sikerélményen keresztiil a tanuldsi motivacio erGsitése.

Kiemelt jelentGséget kap a jaték, mozgas-, zene, ritmus, dramajaték, rajz, festés,
aroma szokasok és hagyomanyok apoldsa.

Ko6z6s szabdlykialakitas, én-erGsités, kozosségépits gyakorlatok (BorpAcs-LAzZAR 2002).

A Burattino Iskola 1990 6ta miikddik Csepelen. Azzal a céllal jott létre, hogy létesitsen
és fenntartson egy olyan altalanos iskoldt, ahol a gyerekek ,kinGhetik” hatranyaikat. Ma
mar kozépiskolava is béviilt. Kezdetek dta integraltan nevelnek. (A roma gyerekek aranya
kb. 20-25%.)

A pedagdgusok taldn a legfontosabbnak azt tartjak, hogy a gyerekek az otthon ,,fészek-
melegét” megéljék, a személyes torédést megkapjak. ,,A Burattino Iskola nem teljesitmény-
orientdlt »elit« intézmény, nem a gyerekek Gsszetételétdl, hanem a magas szinvonalon
tanitd, tehetséges, elhivatott tanaroktdl kell »elit«-nek lennie”- irjak az iskola pedagdgiai
programjaban.

Alkalmazott médszerek: egyéni elérehaladds, fejlesztés, korrepetdlds, projektmddszer,
kooperativ tanulds, sok-sok jatékos forma. Fejleszt6 pedagdgus, gyogypedagdgus, logopé-
dus, pszicholdgus segiti a pedagdgusok munkajat (www.burattino.hu).

Nagyon egyedi, Magyarorszagon kevéssé ismert, az USA-bol adaptalt mddszert, az Uigy-
nevezett Presley Ridge-mddszert néhdny évig alkalmaztak a budapesti Doming Iskoldban
a hatranyos helyzetii, magatartasi zavarokkal kiizd6 altalanos iskolds (nagyrészt roma
szarmazasu) gyermekek nevelésében. Bar szép eredményeket értek el, az intézményt 2012
juniusdban megsziintette a fenntartd, a IX. keriileti dnkormanyzat.

A modell alapja az dgynevezett Re-EDucation (magatartdsi- és viselkedésmintdk ujra
tanitasa) nevelési alapfilozoéfia. A Re-ED a gyerekek és fiatalok 6koldgidjat szem eldtt tar-
to, és az erGsségekre koncentraléd komplex intervencids rendszer, amelyet a 1960-as évek
végétl kezdédben Nicolas Hobbes dolgozott ki.

A modell bevezetésével az iskola célja olyan intenziv, révid id6tartamu, atmeneti (atla-
gosan két év) oktatdsi és kezelési szolgaltatds biztositasa, amely képes érzelmileg zavart
és magatartasi nehézségekkel kiizdé gyerekeket eljuttatni arra a szintre, hogy sikeresen
vissza tudjanak integralddni a hagyomanyos tantervvel és modszerekkel miikodé iskold-
ba. A program komoly szakértGi apparatus (programkoordindtor, osztalyfénok, szaktanar,
csaladi kapcsolattartod, gyermekvédelmi felelGs, iskolapszicholdgus, fejleszt6 pedagdgus)
egyuttmiikodését igényli.

A koncepcio elemei:

Rendszeresség és tervezettség: a tanitasi nap mindig a napi célok, feladatok megha-
tarozasaval indul, a nap végén pedig a célok megvaldsuldsanak értékelésével, egyéni
és csoportos visszajelzésekkel zarul (beszélgetkorok).

Tanuldcsoport felépitése: az intervencid és a gyerekek kezelése maximum 12 fGs tanuld-
csoportban (osztdly) zajlik.
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Szakmai team: a csoportot szakmai team iranyitja. A team tagjai a programkoordinator,
az osztalyfénok (egész nap a tanuldcsoport mellett van), a tarsosztalyfénok, a csala-
di kapcsolattarto és a gyerekkel/csaldddal foglalkozd kiilsé, illetve bels6 szakember.
A szakmai team megbeszélései nyitottak az osztalyban tanitok, a szaktanarok szamara
is. A team feladata a tanuldk és csaladjuk segitése. Ennek érdekében felméréseket,
fejlesztési és kezelési terveket készitenek, megvaldsitjak és ellendrzik azokat.
Felmérések: a tanév elején minden gyerekrél és csaladjardl tobb részletes felmérés ké-
sziil. Ez tartalmazza a pszichoszocidlis felmérést, valamint egy tanulmanyi felmérést
az alapkészségek pontos bemérésére.

Egyéni tervek: a felmérések alapjan minden tanuld szamara egyéni terv késziil. A tervek
megjelolik az elérendd célokat, a célok elérésének utjat, a sziikséges intervenciokat.
Szabalyok, elvardsok: a tanév kezdetén a csoport kzosen hatarozza meg a minden-
napi iskolai életiikre vonatkozo szabdlyokat, elvarasokat, melyek betartdsa a maga-
tartds-menedzsment rendszer részét képezi.

Magatartasi menedzsment rendszer és életre nevelési program: a gyerekek a napi ma-
gatartasi céljaik elérésével iskolai ,,pénzt” keresnek. A tanuldk napi keresetét bank-
szamldn rogzitik. A gyerekeknek hetente alkalmuk nyilik, hogy a megkeresett pénziikért
az iskolai boltban targyakat vagy szolgaltatdsokat vasaroljanak.

Esetmegbeszél6 alkalmak: a szakmai team a sziilGvel és a gyermekkel k6zésen negyed-
évente talalkozik, ahol megtargyaljak a tanuld el6z6 negyedévi fejlédését, az el6z6
szerzGdés céljainak teljesitését, s meghatdrozzak a kovetkezé kitlizendd célokat, az
ehhez sziikséges tennivaldkat egy tanuldi szerz6désben rogzitik.

Tanuldi szerz6dés: a tanuldk teljesitményének javuldsahoz elsGsorban a gyerekek el-
kotelezettségére van sziikség. Az esetmegbeszél6k alkalmaval a tanuldkkal k6zésen
megfogalmaznak egy szerzGdést, amely a kovetkez6 negyedév feladatait tartalmazza
a tanuld szamara.

Tanuldsmddszertan: a gyerekek tanulasi motivaciojat és tanulasi képességeit tanulasi
technikdk tanitasaval biztositjak.

Kalandpedagdgiai foglalkozas: a gyerekek 6nismeretét, bizalmat, kommunikaci-
0s, egyiittm(ikodési és problémamegoldd képességeit fejleszti heti rendszerességli
élményalapu foglalkozasok keretében.

A modell kiemelt hangsulyt fektet a sziil6kkel és csaladokkal valé munkara. Ennek megfele-
[6en a sziil6t tekintik elsGdleges szakembernek a gyerekével kapcsolatos tigyekben, és be-
vonjak a gyerekét érinté 6sszes dontésbe. A csalddi kapcsolattartdk a sziil6kkel folyamatos
kapcsolatban allnak. Feladatuk a gyerekekkel, csaladokkal bizalmi kapcsolat kialakitasa,
a gyerek szocialis hatterének felmérése, a sziikségleteknek megfelel6 beavatkozasok kez-
deményezése és folytatdsa, illetve kapcsolattartds a gyerek 6koszisztémajanak minden
részvevaijével.

(Forrds: http://kistaska.tatk.elte.hu/cikk.php?cikkid=542)
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5.2. Délutani foglalkoztato

A Jozsefvdrosi Tanoda 1997-ben j6tt létre Dr. SzGke Judit vezetésével. Sajnos néhdny évvel ezel6tt
anyagi gondok miatt megsziint. Kezdetektdl alapitvanyi keretek k6zott miikodott, nem kapott
allami tdmogatdst, adomanyokbdl, palyazatokbdl tartotta fenn magat. Ugyanakkor az itt vég-
zett pedagdgiai munka olyan példaértékdi, kdvetendd volt, hogy érdemes a bemutatasra.

Az intézmény a roma gyerekek érettségihez juttatdsat, tovabbtanulasuk segitését tliz-
te ki céljaul. Kulturakozvetits intézmény, mely képességfejlesztd, értékfejlesztd programja
megvalositdsaval a tarsadalmi mobilizacid lehetGségét kivanta megteremteni. Az intézmény
kiildetésnyilatkozataban elutasitotta a szegregaciot, épp ezért a tanuldk délelSttonként
integralt osztalyba jartak. A didkok iskolaival egyiittmiikodve nyujtott segitséget délutani,
illetve hétvégi programok szervezésével fels6 tagozatos és kozépiskolas cigany fiataloknak
az iskolai lemorzsolddas megakadalyozasa érdekében.

Nem egyszeriien fejleszt és ismeretbdvits tanuldssegités (korrepetalas) folyt, hanem
tehetséggondozas (tanulmanyi versenyek segitségével) is, széles szakkor- és klubkinalat-
tal is rendelkezett. A didkok megismerkedtek az egyetemes és a magyar cigany kultura-
val (projektekben); kulturdlis programokat, idegen nyelvi és szamitdgépes foglalkozasokat
is szerveztek szamukra. A gyerekek kiilonb6z6 klubtevékenységek keretében taldlkozhattak
a film- és Ujsagszerkesztéssel, kiallitasszervezéssel; csalddfakutatasban megismerhették
sajat gyokereiket. A diakok csalddi hatterének, szocializacidjanak, szabadidé eltoltési szo-
kasainak feltérképezésére szolgalt az esettanulmany és az idémérleg.®

A tanoda szolgaltatasaibdl a didkok 6nalldan valaszthattak, igényeik alapjan allapitot-
tak meg az drarendet: a diak, a sziilg, a tutor, az iskolai osztalyfénok megallapodasa (szer-
zG6dése) alapjan. Az értékelés folyamatos, elsésorban megerGsitd jellegii volt (Sz6ke 1998).

Remélhetébleg az intézmény nem végérvényesen szlint meg, hiszen nagy sziikség len-
ne délutdni foglalkoztatdkra, amelyek tobb lehetdséget kindlnak, mint az iskolai napkozik:
segitik a hatranykompenzaciot, ezaltal megakadalyozzak a lemorzsolddast, illetve a hasz-
nos szabadidG-eltéltéshez, a roma kultdra megismeréséhez, ezaltal a roma identitdstudat
kialakitasahoz is hozzdjarulnak.

5.3. Szakképzés

A szolnoki Dr. Hegediis T. Andrds Alapitvdnyi Szakiskola, Kozépiskola, Esti Altaldnos Iskola és Kollé-
gium a masodik esély iskoldjaként miikodve azok szdmara nyujt alternativat, akiket sorozatos
kudarcok értek, vagy éppen anyagi lehetdségeik hidnya miatt hullottak ki a rendszerbdl.
Egyrészt azok a nehéz szocialis koriilmények kozott él6, halmozottan hatranyos helyzetl
cigany és nem cigany fiatalok kapnak lehetGséget itt, akiknek még nem sikeriilt elvégezni
az altalanos iskolat, és djra tanulni szeretnének, masrészt esélyt kapnak azok is, akik szak-
mat és érettségit kivannak szerezni.

8 Agyerekek lefrtdk napirendjiiket: mire mennyi idét forditottak egy nap.
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A 22. életév alatti fiatalok szamara a szakiskolai 9. és 10. osztaly befejezése, a kés6b-
biekben az alapvizsga letétele, illetve a szakképzettség megszerzése mddot ad tanulmanyaik
nappali rendszer( folytatdsara. A mar nem tankotelesek szamara a gimnazium felnGttokta-
tdsi programja keretében megszervezett, nappali rendszer(i képzés is nydjthat megoldast.
Az idGsebbeknek az esti vagy a levelez6 képzés marad.

Vallaljak a sajdtos nevelési igény(i tanulok oktatasat, nevelését, a hatranyos és halmo-
zottan hatranyos helyzetii tanuldk esélyegyenldségét biztositd pedagdgiai munkat, a be-
illeszkedési, tanuldsi és magatartaszavarral kiizdé fiatalok iskolai elémenetelének tamoga-
tasat, integracids és képességkibontakoztatd felkészitését, valamint az etnikai kisebbséghez
tartozo tanuldk segitését.

Cél: a halmozottan hatranyos helyzet(i tanuldk indokolatlan szocialis hatranyaibdl szar-
mazo kilonbségek mérséklése, tompitasa. Az iskolai tanulds és a felnétt élet kozotti sikeres,
minél zokkendmentesebb atmenet biztositasa, a munkaer6-piaci sziikségletek figyelembe-
vételével az élethosszig tartd tanulds megalapozasa.

Az iskola a fiatalok hatranyainak ellensilyozasara sziikségesnek tartja az egyéni képes-
ségeik kibontakoztatdsat, fejlesztését; fejlédésiik eldsegitését; a tovabbtanulasi esélyeik
kiegyenlitését, megteremtését, a munkaerg-piaci helytallasuk megalapozasit. A pedagaogiai
programjuk szerint, alapvet6 fontossagunak tartjak, hogy figyelembe vegyék az iskolaba
bekeriilé fiatalok és felnéttkoriak indulasat-indittatasat, az eltérd készség-, képesség-
struktdrakat, csalddi hatterét, motivacioit, igényeit és lehetdségeit.

Az iskola Uj szerepe abban is megnyilvanul, hogy az eredményes oktatas érdekében
kapcsolatokat épit ki a munkahelyekkel, a foglalkoztatasi kézeggel, és ennek eredménye-
képpen ezek egyre inkabb kiemelt oktatasi helyszinné valnak. Az uj feladatok felvallalasanak
teljesitését, eredményességét kellGen szolgdlhatja a motivdcid j értelmezése, a ,,Te képes
vagy ra!” - attitld kialakitdsa, amelyben a tanulé hatékonyan és eredményesen tanul,
ha annak értelmét és hasznat latja.

Alkalmazott stratégiak, modszerek:

Kompetenciamérések, tantargyi osztalyzatok, egyéb mérések alapjan a tanuldk fej-
lettségének meghatarozdsa, egyéni differencialt fejlesztési terv kidolgozasa.

Az erésségek kiemelése, motivaltsag, tudasvagy fenntartdsa.

A torvényi elGirasoknak megfeleld 6sszetételli (heterogén) tanulécsoportok kiala-
kitasa.

Tanulészempontu szemlélet kialakitdsa az oktatas-nevelés sordn.

Egyéni haladasi litemet segité differencialt, kooperativ, Uj tipusu tanulasszervezési
modszerek alkalmazasa.

Aktualis tantargyi ismeretek, hasznalhato tudasszintek megallapitasa (megfigyelés,
mérés, értékelés, tantdrgyi mérések, kompetenciamérés) a sikeres tarsadalmi szocia-
lizacio el6segitéséhez.

Onallé tanulas képességét kialakitd, és a tanuldsi, magatartasi zavarok kialakuldsat
megel6z6 programok.
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Az érdeklédési teriiletek, sikerpontok felhasznaldasaval a tarsadalmi és szocidlis ér-
zékenység tudatos fejlesztése, kozosségfejleszt6/épits, mentdlhigiénias elitéletek
kezelését szolgdld programok szervezése.
Az egyiittm(ikodés fokozasa a kiilonboz6 szolgalatokkal (egészségiigyi szervek, gyer-
mekjoléti és csaladsegit6 szolgdlat, szakmai szolgaltatok, kisebbségi 6nkormanyzat,
civilszervezetek), kiemelten a sziil6i hazzal.
Palyavalasztast elésegit6 programok (szakmai napok) szervezése.
Tovdbbtanuldsra felkészit6 programok (kompenzalas, tehetséggondozas).
Iskolai IPR>-team megszervezése, miikodtetése, IPR-s normativ tdmogatas céliranyos,
torvényi elGirasnak megfeleld felhasznaldsa.

(Forras: http://www.htaszakiskola.hu/images/Document/iskola_doc/pedprog.pdf.)

5.4. Kozépiskola

Az 1994-ben Pécsett alapitott Gandhi Kozalapitvanyi Gimndzium és Kollégium Magyarorszag és
egyben Eurdpa els6 roma nemzetiségi, érettségit ado intézménye, tuilnyomorészt a Dél-Du-
nantul régidbdl toborozza didkjait. Az iskoldban a képzés két tagozaton folyik: nappali és
felnGttoktatasi tagozaton. Az oktatds szervezeti kerete 4, illetve 5 osztalyos, nyelvoktatd
nemzetiségi gimnaziumi képzés.

Célja, hogy ,nyitott szellem(i, tudomanyok irant fogékony, népéhez és anyanyelvéhez
kot6dé cigany fiatalokat képezzen, tovabbd, hogy Magyarorszdgon az 6sszes roma gyerek
olyan minéség(i képzésben részesiiljon, mint nem cigany tarsaik, valamint, a magyarorszagi
nemzetiségekhez hasonldan, egy résziik nemzetiségi intézményekben tanulhasson. [...]
A korszer(i ismeretek tanitasa mellett a gimnaziumunkban fontos, hogy megérizziik és at-
adjuk a hazai ciganysag hagyomanyait, szokasait. Ezt a célt szolgdlja, hogy a vilagnyelveken
kiviil a beds és lovari nyelvet, valamint a cigany népismeretet drarendi keretek kozott tanul-
jak diakjaink” — irjak a pedagdgiai programban. Miivészeti oktatds keretében szinjatszas,
tanc, festészet, valamint hangszeres zenei képzésben részesiilhetnek.

Fontosnak tartjak azon ismeretek elsajatitasat és kompetenciak fejlesztését, melyek alkal-
massa teszik a tanuldikat arra, hogy tanulmanyaikat felsGoktatasi intézményben folytassak,
s kialakuljon a roma értelmiségi réteg. Az iskola pedagdgiai alapelvének tartjak ugyanakkor
a modszertani sokszin(iséget is, kiemelten a kooperativ technikakat és a projektmddszert.

A Gandhi Gimndzium szétsugarzé hatasa ma mar vitathatatlan — sokan sokfelé indultak
innen hivatasukat, munkajukat gyakorolni, tarsolyukban a ciganysag, a cigany gyermekek
oktatdsanak egy ujfajta szemléletével.

Az intézmény eredményeivel és szakmai munkajaval bizonyitotta a roma nemzetiségi
oktatds minGségi megnyilvanulasanak valddi integralo erejét. Az integracio indikatoranak
az érettségizé didkok szamat és a végzett didkok tovabbtanuldsanak és munkaerg-piaci
elhelyezkedésének aranyat tartjak.

9 Integrélt Pedagdgiai Rendszer
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6. MIT LEHET(NE) TENNI AZ ESELYKULONBSEGEK

MERSEKLESE ERDEKEBEN?

A hatranyos helyzetil tanuldk iskolai problémai csak iskolai (pedagdgiai) eszkdzokkel nem
oldhaték meg. Ehhez komplex (pedagégiai-szakmai, mentalis-szocidlis, tanuldra és csaladra
egyarant iranyuld) tdmogatasi rendszerekre lenne sziikség.

6.1. Orszagos, illetve oktataspolitikai szinten

A roma tanuldk évodaztatasanak, iskoldztatasanak sikerességét alapvetGen az bizto-
sitana, ha a roma sziil6k munkaerd-piaci pozicidit meger@sitenék, illetve megvaldsita-
nak a fiatal roma sziil6k - gyermekekkel parhuzamosan megvaldsuld - oktatdsat. Az
oktatas id6tartamat meghaladd idében a sziil6k szamara foglalkoztatasi lehetGséget
biztositananak, igy kialakulhatna egy tanuldst timogat6 kornyezet.

Perspektivak nyujtasa: sikeres romak életutjanak bemutatasa a médidban.
Nemzetkozi 6sszehasonlitasban is nagyon magas a specidlis iskolakba jaré tanuldk
aranya az 6ssztanuldi létszdmhoz képest. Ha a gyerekek 70-es IQ alatt lennének csak
specialis osztdlyokban, akkor a gyerekek felét normal osztalyba lehetne helyezni.
Ezaltal tovabbtanuldsi esélyeiket is névelnénk.

Tandrtovabbképzés megujitasa: multikulturalis tartalommal, antidiszkriminacios kép-
zésekkel vald gazdagitasa.

Tanoda jellegli foglalkoztatok halézatanak orszagos kiépitése.

A mdsodik esély iskoldinak halézatszerli megszervezése orszagos szinten az iskola-
rendszerbdl lemorzsolddott fiatalok szamara.

Roma szdrmazasti fiatalok 6sztonzése, hogy a pedagéguspalydt valasszak. (Oszton-
dij-rendszer kidolgozdsa.)

6.2. Helyi szinten

Megoldast talan azoknak az integracios kozosségeknek a létrehozasa jelenthet, ame-
lyekre szdmos példat latunk Eszak-Eurépa orszdgaiban. A helyi kézésségek bevonjak
a probléma megoldasaba a civil szervezeteket, az iskoldkat, a csaladsegitéket és a mun-
kaerépiac tényezgit is.™

Cigany szdrmazasu értelmiségiek, roma vezetGk erkolcsi tamogatasanak elnyerése
(bevonasa az iskola életébe): ,koziliink jott, és vitte valamire®.

Erre ndlunk is volt mar példa, a Miskolcon m(ik6dé integracids szovetség, ahol az volt a baj, hogy nem sikeriilt
hosszl tavon megteremteni a bedgyazottsagot és a fenntarthatdsdgot, igy a térekvések elhaltak.
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6.3. Intézményi szinten

Az iskolak legyenek gyermekkozpontd, rugalmas iskolak, ahol az esélyteremtés, az ered-
ményes tarsadalmi beilleszkedés az egyik legfontosabb tennivald, hogy az iskola a maga
pedagdgiai, illetve didaktikai eszkozeivel kezelni tudja a sajatos tanuldi igényeket, az egyé-
ni eltérésekbdl fakado helyzeteket. Valdsuljon meg a pedagdgiai akaddlymentesités, azaz
az osztalyokban kiilonb6z6 képességli, adottsagu, barmilyen értelemben vett hatrannyal
induld tanuldk egyiitt éljenek, tanuljanak.

Az iskolaknak, elsGsorban pedagdgiai eszkdzdkkel, mindent meg kell tenniiik a tanu-
csokkentéséért, a lehetdség szerinti tovabbtanulasukért, szakmai képzésiikért. (Vallaljon
iskola el6készit6 képzést, illetve utégondozasi feladatokat!) Ujabb és tjabb lehetGséget kell
biztositaniuk a tanuldk szamdra a kulcskompetenciak megszerzésére, a piacképes szakmai
képzésbe vald belépésre.

6.3.1. A tandri szerepkor ujragondoldsa

Nem vitathatd, hogy a pedagdgusnak kulcsszerepe van a kiilénb6z6 eredeti hatranyok
csokkentésében, az esélyek novelésében. A hagyomanyos tanari szerepkér, a hagyomanyos
tandr-diak viszony ujragondolasa, ezen all vagy bukik ezen iskolak miikodése. A k6zép-
pontban a tandr partnersége kell, hogy alljon. Ennek egyiitt kell jarnia a tanar modszertani
kulturdjanak atformaldsaval, a tanuldkkal folytatott kommunikdcids stratégiak ,,multidi-
menziondlis” szemléletli megvalasztdsaval (Maver 2005).
Az attit(idbeli valtozas a kévetkezékben all:

Partnerszer(i egyiittmiikddés a didkokkal: egyenjogu partnerként valé banasmad.

Csaladdal és a kozosséggel vald kapcsolattartds erGsitése. Partnerszer(i egylittmiiko-

dés sziil6kkel: csaladlatogatds.

A sziilék intenzivebb bevondsa az iskolak életébe, csalddias légkor biztositasa az is-

kolaban. (Egyiitt-tanuldsi modell bevezetése.)

Az iskola tandrai, vezetGi vegyenek részt antidiszkrimindcids képzésben, legyen tuda-

tos a kiilonb6z6 etnikumu gyerekekhez valé hozzaallasuk.

At kell értékelniink, amit az iskola informdaciét 4t- és leadé szerepérél eddig gondoltunk.

A probléma abban van, hogy a frontalis 6ravezetés ritkan parosul mas megoldasokkal,”

pedig a modern tomegoktatds igényeihez igazodd szemléletmadd és pedagdgiai-maod-

szertani kultura djragondolasa, fejlesztése ma mar alapvet6 elvdras.

11 Aleggyakoribb: a tanar elmondja a lexikai informdcidkat, kész 6sszefliggéseket, begyakoroltatja a sziikséges
algoritmusokat, kiemel, hangsulyoz, felsorol, rdmutat, felhivja a figyelmet. Mintegy megemésztve adja at a
tananyagot, ugyanakkor a tanuld nem biztos, hogy igy képes dtlatni az osszefuggéseket, hiszen mindent készen
kap. Lehetséges, hogy késon deriilnek ki az el6zetes ismeretek hidnyossdgai, amelyek eleve a megértést, ezaltal
atanuldst megakadalyozzak. Masrészt a tanuld nem tanul meg 6nalléan tanulni, pedig ez az egyik legalapvetSbb
kompetencia, amivel rendelkezniik kell. A tanuldi aktivizalds a fegyelmezés sziikségességét csokkenti.
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El kell fogadniuk, hogy a tudas megszerzésének szamos forrdsa van, nem csak a pe-
dagdgus magyardzata és a tankonyv leirdsa.

Tehat a tanarokkal szemben Uj kompetenciaelvarasok jelennek meg, amelyek a program
sikerét vagy kudarcat jelentik. Milyen felkésziiltséggel rendelkeznek a tanarok ahhoz, hogy
kezelni tudjak a tanuldi kiilonbségekbdl, az eltéré iskolai, kornyezeti, tarsadalmi hattérbdl
fakadé feladatokat? Azaz képesek-e foglalkozni a kiilénb6z6 tarsadalmi, kulturdlis és etni-
kai hatter( tanulokkal? Tudjak-e a kommunikacids-informdcids technoldgiakat integralni a
kiilonb6z6 tanulasi helyzetekbe és a szakmai tevékenység egészébe? Képesek-e szakmai
egyuttmiikodésre mas tanarokkal, mas szakemberekkel? Képesek a szakmai fejlédésiik
iranyitasara a ,life long learning” jegyében?

A tanaroknak véllalniuk kell az alapos el6készitd, tervezd, szervezd tevékenységgel
jaré tobbletmunkat, valamint rendelkezni a tanulasi folyamat nyomon kévetéséhez sziik-
séges rugalmassaggal. A tandra el6tt, alatt és utdn a megszokottdl eltérs feladatai van-
nak (térszervezés, idGkeret meghatarozasa, a munka sikerkritériumainak meghatdrozasa,
tdmogatds, segitségadds a feladatmegoldashoz, a tanuldsi folyamat eredményességének
értékelése, sziikséges korrekciok megfogalmazasa).

6.3.2. Az iskolai pedagogiai munka modszertani hatterének gazdagitdsa

Nevelési mddszerek, stratégidk:
Kapjon hangsulyt a mentalis gondozds: személyiségfejlesztés (toleranciakészség,
kozosségépités, életvezetési ismeretek, empatikus készség stb.), pozitiv magatartas-
mintak megerdsitése, altalanos viselkedéskultira (egyuttélési normak) tanitasal
Emellett a kbz6sségalakitas, az er6szakmentes konfliktuskezelésre nevelés szintén
legyen hangstlyos, amely a tarsas kapcsolatok alakuldsara is kihat!
Tanuldi szerz6désben keriiljenek rogzitésre a fiatal (magatartasra, tanuldsra stb. vo-
natkozd) vallalasai, amelyekért felelGsséggel tartozik! Be nem tartdsa kovetkezmé-
nyekkel jarjon!

Oktatdsi médszerek, munkaformak:

Mddszertani valtas lényege: valtozatos, széles korii tevékenységrepertoar, a gyere-
kek fejlettségi szintjéhez igazodds, a tanulds oromteliségének biztositdsa, felfedeztetés,
megtapasztaltatas, cselekedtetés, élményszer(iség. Projektmddszer, kooperativ technikak,
szerepjaték, dramatikus jaték vagy mas hasonld, életszerii megkozelités alkalmazasa™ a
hagyomdnyos mddszerekkel, a frontalis tanitas tulsulyaval szemben.™

12 Projektmddszer: egy téma feldolgozdsara vonatkozd célok, feladatok meghatarozdsa, megtervezése, kivitelezése
és az egész bemutatdsa. Ec-pec Alapitvany altal kidolgozott Lépésrél [épésre program bevezetése — Projekt-
modszert haszndld ,,Hidak” program alkalmazasa felsé tagozatban.

13 Kooperativ tanulas akkor jon létre, ha a tanuldk parokban vagy kis csoportokban egyiittmiikodve, kézos prob-
[émat oldanak meg, k6z0s témat kutatnak vagy kozos értelmezések alapjan hoznak létre Uj gondolatokat, kom-



TANULMANYOK

A tanuldkat meg kell tanitani, hogy miként dolgozzanak kooperativ csoportokban, s ho-
gyan tudatositsak az eredményes csoportos tanuldshoz sziikséges készségeket, viselkedés-
formakat.

Fogalmazzak meg sajat nézépontjukat, de hallgassak meg masokét is! Tudjanak va-
laszolni, kérdezni, megbeszélni, ellentmondani és érvelni is. Tehat szocidlis- és kognitiv
készségeik egyarant fejlédnek.

Ugyanakkor a hagyomanyos mddszereket is lehet hatékonyabban alkalmazni, ha akti-
vizalast szolgald technikakkal kapcsoljuk Gssze:

ElGadas: a jegyzetelés-technika megtanitdsara;

Magyarazat: fogalomtérkép, tablazatkészités;

Megbeszélés: divergens kérdésekkel, jatékosan;

Szemléltetés: legyen életszerd, kapcsolddjon Gssze a cselekedtetéssel;

Vita: fejleszti a problémamegoldd- és a kommunikacids képességet, szerepet jat-

szik a személykozi kapcsolatok fejlesztésében, a kzosség alakitasaban, attitlidoket

formal;

Hazi feladat: rendszeres és egyénre szabott legyen, a tandr kell6 alapossaggal magya-

razza el, s legyen madd és idG az ellenérzésre.

Tananyagszervezés — Programgazdagitds:
A helyi tanterv mélységelvii legyen, kevés témat mélyen, rdérésen ,,targyaljon”; a fel-
dolgozasban térekedjenek arra, hogy egy témat ne tantargyakra szabdalva, hanem
egységben mutassanak be (projektek, epochak)!
Az iskolai nevelés egészében legyen jelen az interkulturdlis személet! Igy azoknak a kul-
turaknak az elemei, amelyekbdl az eurdpai kultira taplalkozik, és azok a kulturak,
amelyeknek a képvisel6i az iskoldban, illetve telepiilésen jelen vannak!
Multikulturdlis nevelés: a roma kultura, szokdsok, hagyomanyok beemelése az iskola
életébe — ahol magas a roma tanuldk aranya. Tolerancia fejlesztése, identitastudat
alakitasa, hagyomanyok dpoldsa.
A cigdny népismeret tanitdsa 6nalld tantargyként vagy a magyar, torténelem, ének,
rajz, hon- és népismeret tantdrgyakon beliil.
Nydujtott tantervii 1. osztaly: szokdsrendszer megalapozasa, hosszu iskola-elGkészités
(mozgasfejlesztés, iras, olvasas tanuldsanak elékészitése, vers, mese, rajz, zene).
Kozépiskolai felzarkdztatd oktatas inditasa 7-8. osztallyal nem rendelkezd tanuldk
szamara.
Szakképzési kinalat bévitése.

bindcidkat (Steele Meredith). A tanuldk ennek soran aktiv gondolkodassal, alkoté médon és sokoldall egyiitt-
mikodéssel jutnak el az Uj ismeretek megszerzéséhez, megértéséhez, felhasznaldsahoz. Ezaltal fejlédik onallé
ismeretszerzési, ismeretfeldolgozasi, dontési és értékeld képességiik, személyes tapasztalatokhoz jutnak az

onallé tanulds folyamatarol.
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Az iskolai kudarcok csckkentésére irdnyuld stratégidk legfontosabb alapelvei (Kiss-MAYER 2007):
Legyenek egyértelmdi, vildgos szabalyok!
A gyermekek képességeivel kapcsolatos elvardasok legyenek realisak!
Pozitivan alljunk hozza az eredményeikhez, eredménytelenségeiket, hibaikat toleral-
juk!
Segitsiink azoknak a képességeknek, készségeknek a felfedezésében, kibontakozta-
tasaban, ahol sikereket érhetnek el (sportolds, miivészetek: tanc, drama, rajz, kéz-
miivesség, szabadidés programok)!
A pedagdgus személye, viselkedése, életvitele kbvetend6 modell legyen szamukra!
Legyen sok dicséret és kevés dorgalas!
Minden gyermek kapjon személyre szl feladatot, amelyek elvégzését ellendrizziik,
értékeljiik, az elkésziilt munkakbdl rendezziink kiallitast!

6.3.3. A tanuldsi motivdcid erdsitése

Alapkérdés az, hogy az iskolaban folyamatosan kudarcot atélg, szorongd, bizonytalan, csak
kiils6leg (vagy még ugy sem) motivalt tanuléval mit lehet tenni, hogy a munka oromteli
tevékenység legyen szamara.

A kivancsisag aktivitasra 6szt6noz. Azért, hogy a kivancsisag ne oltddjon ki, aktivizalni
kell a tanuldt. Kozben kialakul az érdeklédési motivum, az érdeklédés kielégitése, taplalasa.
Az érdeklGdés csak az irant alakul ki, amir6l van ismeretiink. S akkor tud megsziiletni, ha
kellemes élménnyel parosulnak az ismeretek, vonzé mintak halmozddnak fel. Ebben fontos
szerepet jatszik a tudaskozvetithoz fliz6d6 viszony, aki mintat ad arra az 6romre, amelyet
atudds ad. Az unalom ezzel szemben a legtobbszor potcselekvéssel parosul, amely maga-
tartasi problémakhoz, fegyelmezetlenséghez vezet.

A megoldasi késztetés a masodlagos tudasszerz motivacid. Az, hogy érdekiinkben
all-e a hianyzé tudas feltardsa, a probléma nehézségétdl is fiigg. A kbzepes nehézségli
problémak megoldasabdl hasznositunk a legtobbet. A megfeleld szint(i feladat megtalaldsa
eredményezheti a megoldasi késztetés vjratermelddését. A motivalds célja, hogy a tanulasi
eréfeszités 6romet okozzon. Ehhez viszont sziikség van megfeleld tanuldsi képességekre
(KSPATAKINE—SINGER 2005).

6.3.4. A tanuldshoz sziikséges képességek fejlesztése

Az alapkészségek, kompetencidk fejlesztése - szovegértés, kommunikacios készségek stb.
— a kozosségfejlesztés, a tanuldsi technikak elsajatitasa, a tantargyi hianyossdgok felsza-
moladsa, nagyon lényeges elemek a hatranykompenzacidban.
Memodria (révid- és hosszu tavd).
Emlékezet (bevésés, megirzés, felidézés): minél tobb érzékelési modalitason keresztiil
ismerik meg a gyerekek a tananyagot, anndl hatékonyabb az emlékezés, annal hibat-
lanabb a felidézés.
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Képzelet, kreativitds (jatékos helyzetek teremtése).

Gondolkodds: egyénhez illeszkedd tanulasi médszerek kialakitisa — mindehhez elen-
gedhetetlen a megfelel6 motivacids szint.

Erzékszervi modalitds felhasznéldsa a tanitdsban (a tanulast sokféle dolog segitheti: la-
tds, hallds, izlelés, tapintds, szaglas, szavak, mozdulatok) (KSPATAKINE—SINGER 2005).

Tanulasi stilusok: a tanuld konkrét tapasztalatok alapjan tanul a leghatékonyabban: példdk,
sajat tapasztalatok, megfigyelések, kisérletezések segitségével.

Tanuldsi stratégidk: segiteni kell, hogy mindenki megtalalja az 6nmaganak leginkabb
megfeleld tanuldsi stratégidt, ezért is fontos a tanulasmddszertan. Adaptiv tanulasi stra-
tégidra van sziikség, hiszen az egyes tanuldk tanuldsi képességei, adottsagai merében
eltérnek, s ezek eltérd tanulasi kérnyezetet, tanulasi eljarasokat igényelnek.

6.3.5. Ertékelés:

Nagyon lényeges elem a diagnosztizald értékelés, a folyamatos visszajelzések.
Pozitiv megerGsités: jutalmazas tulsulya az elmarasztalassal szemben — belsé tanulasi
motivacio ergsitése.

Szoveges értékelés alkalmazasa.

6.3.6. Egyéb tényezok

Az iskola infrastrukturdlis hdatterének, felszereltségének javitdsa.
Iskolabdvités, uj tantermek bdvitése.
Iskolafeldjitasi program, 6vodafejlesztéssel.
Kézmlivesités.
Korszer(i taneszkdzpark kialakitdsa.
Gyakorlati mihelyek, laborok létrehozdsa, felszerelése.

Szervezeti keretek
Kis létszamu csoportok létrehozdsa: maximum 15 f6 egy osztalyban. (Egy osztalyban
10-15% legyen a tanuldsi, magatartdsi zavarral kiizdG sajatos nevelési igény(i gyermek.)
Az iskola pedagdgiai , kisegit6” személyzetének bivitése.
Fejleszt6 pedagdgusok alkalmazasa az iskolaban.
Iskolapszicholdgus, logopédus alkalmazasa.
Pedellus program inditasa, roma szdrmazasu pedagdgiai asszisztensek alkalmazasa.
LehetGség szerint tobb roma tandr alkalmazasa.
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6.3.7. Egyéb tandradn kiviili tevékenységek

A gyerekek szamara vonzd szabadidds tevékenységek felkinalasa, hogy minél tovabb isko-
laban lehessen Gket tartani.

Kézmlives tevékenységek (6si roma mesterségek) tanulasa.

A mozgasos és mlivészeti tevékenységek a jelenleg szokdsosndl lényegesen nagyobb
aranyban legyenek jelen. Pl. drdmajaték,« sportfoglalkozasok, sportolasi lehetéség
megteremtése.

Ciganytanc, cigany népdal, ciganyzene tanitdsa délutdni szakkorben.

Cigany nyelv (beds, lovari) tanitasa.

6.3.8. Felzdrkoztato programok

Korrepetdlas: tantargyi korrepetalds énképerdsitéssel (énerdsits tréninggel kiegé-
szitve).

Egyiitt-tanuldsi program (sziil6 részvételével egyiitt néhany alkalommal), mentor-
program.

,Se sulitabor” - nyari felzarkoztaté tabor.

Felzarkdztatas jatékos formaban: délutani mozgasfejlesztés, mesék.

6.3.9. Iskoldn kiviili megolddsok

Kiilon nyelvi és szamitdstechnikai ora.

Tehetséggondozd haldzat (dvodatol felséfokig).

Tanéran kiviili tehetséggondozd halézat miikodtetése tanodai (délutani foglalkozta-
tok) keretében.

Hétvégi kollégium (felzarkoztatds, korrepetdlas) létrehozasa.

Gyermek-sziil§ jatszohazak miikodtetése.

Egyetemi felvételi el6készitGk szervezése.

Pedagdgiai szakszolgdlat fejlesztése, a sajatos nevelési problémak megoldasat célozva.
Kézmlivel6dési program inditasa a cigany kisebbségi 6nkormanyzatokkal kézdsen.

A tanuldsi utvonal iskoldn tulmutaté (intézmények kozott ativeld, telepiilés (kistérség/
régidszintl) tervezése és kialakitasanak sziikségessége.

A tanulasi utvonalra vonatkozé utmutatds és tandcsadasi szolgaltatds kialakitasa
(LLL — a life long learning realizdlasa).

A helyi kozosség egészét figyelembe vevé tanuldsi (valdsdgos, illetve virtudlis) kozos-
ségek létrehozasa (MAYER 2006).

Az elsé tiz év a mozgasos, zenei és vizudlis képességek fejlédésének kitiintetett, (n. szenzitiv periddusa. Ezeknek
a képességeknek a fejlédése szorosan 6sszefiigg az elvont gondolkodds fejlédésével is. Hatdsuk, a fejlédésben
betdltott szerepitk massal nem helyettesithetd.
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7. BEFEJEZES

Osszességében megallapithatjuk, barmennyire is jol miikodnek a szegregalt roma iskolak,
barmennyire jok is a személyi és targyi feltételek, hosszu tavon mégsem ez a burok ad
megfelel6 municidt az élethez, hanem az, ha otthonosan mozoghatnak a mas tarsadalmi
helyzetben lévS, nem roma tdrsaik kozott.

Mivel a probléma igazi forrasaihoz, nevezetesen a szabad iskolavdlasztashoz és az
iskolaszerkezethez az oktataspolitika nem mert hozzanyulni, maradt a ,,puha” 6szténzé
politika. Sokkal tobbet tehetne a kormanyzati politika azért, hogy meggyGzze és megértes-
se a kozvéleménnyel, hogy mindenféle tévhit ellenére, a nem roma, féleg kbzéposztalybeli
gyerekek integralt kozegben vald oktatdsa nem rontja le az eredményeiket, hanem épp el-
lenkezéleg, olyan képességekre tesznek szert egy vegyes Gsszetételli csoportban, amelyre
nincs lehetéség egy viszonylag homogén kozegben.

Jelenleg azok az iskolak, amelyek vallaljak az integralt oktatast, pluszpénzhez (kordbban
integracids normativa, 2007-t6l integrdcids tdmogatas) juthatnak. Ehhez nemcsak a meg-
felel6 aranyokat kell - telepiilésen, keriileten beliil az iskolak kozott, illetve az iskolan belil -
betartani, hanem egy-két éven beliil a hagyomanyos pedagdgiai mddszereiket is modernebb,
innovativ pedagdgiai mddszerekre kell cserélniiik, amelyek sokkal inkabb a gyereket, mint
a tudds szamonkérését allitjak a pedagogiai munka kézéppontjaba. Hosszu tavu stratégiai
tervezésre, dtgondolt, kovetkezetes oktatdsiranyitasra, szabdlyozasra és természetesen meg-
felels (biztos) anyagi forrasra lenne sziikség ahhoz, hogy a jelenleg, jobbara szigetszeriien
miik6d6, hatranykompenzacidra és integraciora torekvo iskolak szama névekedjen.

Ha megnézziik, hogy ma a viligban mit6l miikodnek jol a kiilonb6z6 oktatdsi rendsze-
rek, alapvet6en harom dolgot taldlunk: megfelelGen valogatjak ki a pedagdgusokat, illetve
a palyara jelentkezdket (ahhoz persze, hogy szelekcid és ne kontraszelekcid legyen, a pe-
dagdgusszakmanak perspektivikussa kell valnia), megfelel6 modszereket sajatittatnak el
veliik (megfeleld gyakorlati képzéssel Gsszekotve), hogy aztdn az iskoldban valadi, érdemi
differencialdssal oktassak a gyerekeket.

Ha ebbdl barmelyik elem hidnyzik, igazan nem lehet attor6 vdltozasokat elGidézni
az oktatdsi rendszerben, ahogy az integrdcids politika sem tudja bevaltani a hozza flizétt
reményeket. Azok az iskolak, ahovd a roma gyerekek jarnak, kiilonésen rossz helyzetben
vannak mind a pedagdgusok minésége, mind az infrastruktira fejlettsége szempontjabdl.
Pedig az iskolai siker egyik legmeghatdrozdobb kritériuma a pedagégusok munkajanak a mi-
nGsége.

Még a legsikeresebb integrald iskolaknak is a sziil6kkel valé jo viszony a legnagyobb
hidnyossdga. A sziilék, s ezzel a gyerekek el nem ismerése az oka leginkdbb annak, hogy
a legtobb roma gyerek nem érezheti magat biztonsagban és otthonosan az iskolaban, és
allanddan azt kell megélnie, hogy a pedagdgus lenézi, vagy legalabbis nem ismeri, nem érti
azt a vilagot, amelybdl 6 jon.

Németh Szilvia és Papp Z. Attila szociologusok intézményeket, tandrokat és a helyi tar-
sadalmat vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az integracid folyamata azokban
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az iskolakban sem zokkenémentes, amelyek énként csatlakoztak az integracids program-
hoz. A tanarok nehezen teszik magukéva az integralt pedagdgiai rendszer (IPR) modszer-
tanat - amelynek elsajatitasa nélkil ma mar nem lehet integracids programban részt venni
-, és kevéssé nyitottak a modern pedagégia eszkoztaranak befogadasara (Kenoe 2008).

A gyakorlati tapasztalatok is azt tamasztjak ald, hogy a megértéssel és elfogadassal
parosuld figyelem nagyon sokat segithetne a hatranyos helyzet(i (roma) gyerekeknek, hogy
felfedezzék sajat értékeiket, sikerélményt és onbizalmat szerezzenek, hogy példat ldssanak,
és motivaciot nyerjenek céljaik megvaldsitasahoz, hogy megtaldljak helyiiket a vildgban.
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Digitadlis oktatoanyagok ket vilag hatdrdn

Lyl[z innovdcio az utobbi évtizedek hivoszava lett az oktatdsban. Kiilonds jelentdsé-
gevan ennek a kifejezésnek akkor, ha a digitdlis technoldgia oktatdsban felhaszndl-
rél, illetve arrol, hogy mit jelent tobb szdz oktatdsban érdekelt cégnek az innovdcid,
konkrét példdk alapjdn, kivdld osszefoglaldst mutat az egyik legnagyobb oktatdsi
kidllitds, amely legutdbb ,innovativ tandroknak” keriilt meghirdetésre.

INNOVACIO, INTERAKTIVITAS, FUNKCIO A HAZAI
DIGITALIS OKTATASI ANYAGOK TUKREBEN

Az innovativitas jegyében meghirdetett HunDidac taneszkoz-kidllitds tilnyomoan az interaktiv
tablakrol, valamint a digitalis oktatasi tananyagokrdl, segédanyagokrdl szolt, s csupan elvétve
akadt kézvetlen eszkdzpark és papiralapi médium-bemutatas. Tokéletes képet nydjtott igy
a kidllitds arrol az igény- és elvarasi mez6rél, amelyek egyfeldl a felhaszndlok (tanar, tanuld),
masfeldl pedig a produktum elGallitdinak a szandékat jelzik. A konkrét kidllitdsi anyagokat
vizsgalva két felt(ing jelenségrdl lehet szamot adni. Egyfeldl arrdl, hogy bar a kidllitdk az inter-
aktiv tablan demonstraltak a szoftverek miikodését, maga az eszkoz hattérbe szorult. Szinte
valamennyi forgalmazé azzal iiltette le tabldja elé az érdeklédbket, hogy a tablara tervezett
szoftvereket bemutathassa, mintha a kettd egyiitt birna csupdan funkcidval. Pedig ez egyik
irdnyban sem igaz: a szoftver nemcsak az interaktiv tablan tud jol miikodni, hanem a szamitd-
gépen is, az interaktiv tabla pedig az 6nallé tandrai tartalomfejlesztés kulcseszkoze lehetne.

A masik jelenség a bemutatott digitdlis szoftverek felépitésének hasonlésaga. A bemuta-
tott oktatéanyagok szinte mindegyike a jatékot, jatékossagot célozta meg a szaraz, tematikus
tartalom-bemutatas helyett, de egyike sem simult bele a komoly jatékok (Serious Games)
nemzetkozi gyakorlataba, amelynek tanuldsra vetitett hatékonysdga mara mar tobbszorosen
bizonyitott tény. A hazai tantermi (formalis) oktatéanyagok a jaték miliGbél jobb esetben csak
a grafikai, latvanytervi szisztémat vették at, a jaték osszetett, indirekt, érzelmi és kognitiv be-
vond hatdsat, a szituacids vagy problémaalapu tanulas lehetGségét, az 6nalldsagra serkentd
felhasznaldst, és ezzel egyiitt a kreativitast, nélkiilozik. A jaték alaptulajdonsagaként értel-
mezhetd szdrakozas, a kognitiv képességek, a tarsas egyiittmiikodés, a szocialis érzékenység
fejlesztése vagy minimalis szinten teljesiil, vagy (és ez a gyakoribb) abszolut hianyzik beléliik.’

1 A Serious Gaming hatdsdnak azonositasa ProTopsaLTIs, Aristidis — PANNESE, Lucia — DimiTRA, Pappa — HETZNER,
Sonia: Serious Games and Formal and Informal Learning (2011 jdlius) cim( tanulmanyabdl.
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A szoftverek mint az interaktiv tabla sziikségességét bemutatni hivatott ,,zaszlévivék”,
a hazai oktatdsban betoltott funkciot tekintve, a kitoltés munkafiizetek digitdlis, kidiszi-
tett valtozataként élnek a piacon, azaz szinte csak hordozdjukban véltoztak, illetve azzal
a minimalis, egylépcsds, interaktivitassal béviiltek, amely a felhasznaldt (tanar és/vagy
tanuld) a megoldas helyességérél vagy helytelenségérdl tajékoztatjak (ebben a helyzetben
a tandrt és a magyarazatot ki is iktatva). Kérdés, hogy ez nevezhetg-e interaktivitasnak,
amely — informatikai meghatarozasa szerint — a kétiranyd kommunikaciora képes rendszerek
és szoftverek jelzdje, ahol a viselkedés és miikddés nem elGre meghatdrozott, hanem a fel-
hasznaldi bevitel altal befoly4solhatd, irdnyithaté. Igy szolgalhat alapjaul a felhasznaléval
vald kolcsonos parbeszédnek és egytittmiikodésnek.2

A parbeszéd és az egyiittm(ikodés kifejezése a digitdlis taneszkozokben azonosithatd,
,mozgd munkafiizetként™ értelmezett interaktivitasnal mindenképpen komplexebb, a hagyo-
manyos, tankényv-munkafiizet-fénymasolt segédanyagok harmasan tdlmutato struktdrat
feltételez, olyan logikai rendszert és az abban érvényesiild metodikai gyakorlatot, amely
az anyagdatadas folyamatdt és a megtanult anyag leellendrzését nem primer szinten kezeli,
hanem tobbszintl, réteges, flexibilis mddon teszi (inter)aktivva.

A digitalis, alapvet&en az interaktiv tablara inicializalt oktatdsi tan- és segédanyagok
mindsége és felépitése, valamint maga a tabla megfeleld haszndlata nagyon fontos tartal-
mak kozvetitésére szolgalhatnanak. A harmadik évezredben, a ma iskolaskoru gyerekeket
megalkuvas nélkiil digitalis bennsziilttekneks tekinthetjiik, akiknek az ismeretszerzés,
szorakozas, tarsadalmi élet minden szintjét atszovi a digitdlis (interaktiv) jelenlét, abszo-
lut biztonsaggal és természetességgel, globalis anyanyelvként beszélve a halézatalapu
vilag terminoldgidjat és cselekvésrendszerét. Marpedig, ha a bennsziilottek életiik min-
den teriiletén bizonyos alakzat szerint mozognak, egyszer(i belatni, hogy az oktatasban
is kényesen alakul a motivalas kérdése, ha az részben, vagy egészben nem kapcsolodik
természetes igényeikhez. Mesterkélt és érthetetlen lesz ugyanis az a kozeg, amely a mai
tanaroknak mint digitdlis bevandorloknak, generaciokon keresztiil stabil mintat muta-
tott. Az a fajta jellem- és jelenséghalmaz, ami az internet és a digitalizmus koré szerve-
z6dik, mint a gyorsasag, mobilitas, nyitottsag, halézati struktirakban valé gondolkodas,
nagyon nehezen Gsszeegyeztethet§ a hagyomdnyos oktatasi rendszerrel, amely, kezdve
az orak izolacigjatol, eljutva a tankonyvek felépitéséig, teljesen mas logika szerint épit-
kezik. ,,A tanuldink radikdlisan megvdltoztak. A mai diakok mdr nem azok, akiknek a jelenlegi
oktatdsi rendszert tervezték.”+

2 http://www.mimi.hu/informatika/interaktiv.html

3 A,digitalis bennszulott” és ,digitdlis bevandorld” fogalmakat Marc Prensky haszndlta 2001-ben megjelent
,Digital Natives, Digital Immigrants” , magyarul: Digitdlis bennsziilottek, digitdlis bevandorldk cim( kétrészes cikkében.
http://goliat.eik.bme.hu/"emese/gtk-mo/didaktika/digital_kids.pdf

4 Prensky, Marc: Digitdlis bennsziilottek, digitdlis bevdndorlék. 2001. http://goliat.eik.bme.hu/"emese/gtk-mo/didak-
tika/digital_kids.pdf
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De milyen a jelenlegi oktatasi rendszerrel egyiitt létezd, az eltérd igényeket és lehetd-
ségeket, kommunikdciot és cselekvési-gondolkoddsi metddusokat életre hivd halézati vilag?
Milyenek a ,,mai didkok”?s

Ezek a didkok egyrészt gyorsak. A halézatalapu vilagban a gyorsasag fogalmanak kiemelt
relevancidja tobbféle mddon is aldtdmaszthatd. Egyrészrdl a haldzatisag legfontosabb att-
ributuma a csomdpontokat 6sszekots térbeliség rendszerszintii jelenléte, amely lehet6vé
teszi, hogy a csomdpontokat (a halézat matematikai vizsgalatanak nyelvén: grafpontokat®)
tobbféle hosszisdgu és mindségii uton érhessiik el. A masik fontos 6sszetevé, hogy a ha-
[6zati vildg médiumainak differencialdddsa révén, a kivant informacio tobbféle média altal
is, akar szimultan is megkozelithetd.

Mdsrészt térben gondolkodnak. A térbeliség a digitalis, hdlézatalapu vilag legfontosabb,
az emberi agym(ikodésre leginkabb hatd jelensége, a legtobb tovabbi tulajdonsag forrasa.
A digitalis vilag halézatisaga miatt olyan térbeli entitas, amelyben az informacidkat, csomo-
pontokat nem egyféle, kotott utvonalon, hanem csillagszeriien, tobb dtvonalon elindulva,
kotetlen valasztdssal élve érhetjiik el. A kauzalitas ezzel a paraméterrel viszonylagossa
valik, ugyanis a digitdlis bennsziilottek, a hdldzati vilagba vald belesziiletettségiik révén
olyan érzéket sajatitanak el, hogy az egyszintii, linearis informdcidfeldolgozasnal sokkal
Osszetettebb, nem linedris struktirak feldolgozasara is képesek.

Harmadrészt kijelenthet8, hogy pdrhuzamosan és szimultdn észlelnek. A nonlinearitds
egyszerl kovetkezménye, hogy az dsszetett haldzatbeli aktivitds szimultan jelenlétet is biz-
tosit, nem csak az informdcidszerzés, hanem annak feldolgozdsa szempontjabél is. Az agy
terhelhetGsége igy tobb fronton miikodhet, amely kapacitasanak mélyebb kihasznalasaval
lesz egyenld. A parhuzamossag gyakorlati és bizonyos szempontbdl szocidlis hozadéka
a szimultan interakcid. Az egylittgondolkozas és egymas potencidljanak szabad felhaszna-
ldsa, a kbz6s munkavégzés a tér- és idébeliség jelentGségének beszlikiilésével hihetetlen
mértékben gyarapodik. A tudas- és tartalommegosztds természetessége magaval hivja
az interakcio allanddsuldsat, ezzel egyiitt pedig az aktiv kbzésségben vald részvétel ké-
pességét. Ehhez szorosan kapcsolddik a relevdns, azonnal hasznalhatd (és szorakoztato)
informaciok kiszlirésének és tanuldsanak preferencidja. Az elébb emlitett 6nszervezd ko-
z0sségek, az emberi tartalmakon tul, online tudastarként is funkciondlnak, amelyben az
adott tudaselem keresése, megtalaldsa és atvétele, a halézati rendszer hasznos logisztikai
paraméterei révén, lényegesen egyszer(ibb és pontosabb.

Tovébbi fontos jellemzdjiik a fiataloknak, hogy audiovizudlisak. Igy valik kulcsparaméterré
»a mcluhani joslat” és a flusseri filozofia alapallitasa, hogy az irdsbeliséget folvaltja az ,,j
képiség” és az auditiv preferencia. A digitalis, halézatalapu, térben strukturalédé kérnye-
zet atfogd, képszer(i alakzatokat hiv meg maga mellé. Ez természetesen nem azt jelenti,
hogy az irott szénak egyaltalan nincsen jelentésége a haldzati viligban, hiszen ugyanigy

5  Ajellemzés Jukes, Ian — Dosaj, Anita (Understanding Digital Kids (DKs) — Teaching & Learning in the New Digital
Landscape. 2004.) szerint.

6  Barasast Albert-Ldszl6: Behdldzva — A hdldzatok tj tudomdnya. 2008.
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alapjelenségként kezelhetjiik, de elvontan értelmezve csupan a csomoépontokon elhelyezve
értelmezhetGek: a pontokat 6sszekoté utvonalban mar nincsen meg az irasbeliség logikdja,
hanem képszer(, az informaciot egységben lato és lattatd modon van jelen.” A kép és a hang
konkrét és nem elvont jelentGsége és értelme pedig a gyorsasaggal van Gsszefliggésben:
mig az irott szénak vizudlisan is kotott rendszere van, amelyben az elemek szigord kauzalis
rendjiikben nem cserélhetGek f6l egymassal, ahol az informacio felszinre hozdsa, megértése
és kddolasa is komoly id6befektetéssel jar, addig a kép és a hang holisztikus befogadasra
0sztonoz, egyszerre tobb értelmezési szinten is aktivizdlja a befogadasi kézpontot, jelen-
tdsen folgyorsitva ezzel az adataramldst.

Végiil alapvetd jellemzdjiik az 6njutalmazds. Az oktatas teriiletén beliilre keriilve még két
nagyon fontos paramétert kell megemliteniink, amit a digitdlis bennsziilttek magukénak
tudhatnak: az egyik a motivacio, a masik a jutalom kérdéskore. Valamennyi tanar alma,
hogy a gyerek belsé késztetése révén a motivacio terhe lekeriiljon a vallardl. Az informadlis
kornyezetben ez az ,,adottsag” a digitdlis bennsziilottként él6 gyerekeknél ab ovo teljesiil,
hiszen a mar tébbszor emlitett hildzatisag és az informacio elérésének variabilitasa révén
minden egyes 6nalld individuum a sajat atjan indulhat el, sajat preferencidi mentén halad
az azonnali jutalom felé orientdlddva, kizarva a kiilsé kényszert és kotottséget. A digitdlis,
haldzatalapu vilag altal teremtett kdrnyezet tehat idedlis tanitasi és tanuldsi kérnyezet,
amelyben a felek megtalalhatjak, és a tartalom létrehozasakor alapul vehetik mind a funk-
cionalis, mind pedig az emociondlis (tobblet)értékeket.

Amikor Flusser az ,,uj képiség” fogalmat (bevandorloként) megalkotta, valéjaban éppen az
elébb emlitett tobblettartalmakat azonositotta, a virtualitas mikroszintdi, ,,egységnyi ember”
léptékii motivaciohalmazat, azaz az emberi psziché virtualitasra adott valaszat definialta.

,,Ezenkozben sz6 sincsen az analfabetizmus dlddsaihoz valo visszatérésrél, hiszen a technikai
kép magidja nem hiten, hanem programokon alapul. A »programe elgirdst jelent. A technikai képek
szdmdra a mdgidt elGirtdk. Az irds eldttiik all. A technikai képek irds utdniak. A torténés szovegei
pretextusként, elG-irasként szolgalnak szamukra. A torténeteket pretextusokkd alakitjdk, maguk
pedig torténet utdniak. A technikai képek dltal kodifikalt vildg mdgidja nem olyan, mint a torté-
nelem el6tti mdgia: az embernek a vildgban vald tartozkoddsa. A technikai képek mdgidja elGirt
viselkedésmdd. Az elGirt viselkedésmad alol csak tgy lehet kibivét taldlni, ha sikeriil a benniinket
programozo technikai képek kibetiizése. Ez nem sikeriilhet akkor, ha megmaradunk a torténeti tudat
szintjén, mivel a technikai képek e »magott« dllnak. Meg kell kisérelni a torténelmen tuli tudatszint
elérését. A jelenlegi ellenforradalmat csak akkor lehet kijdtszani, ha annak tudatszintjén tartéz-
kodunk. Tehdt nem a »képzeletet« vagy a »koncepciét«, hanem a techno-képzeletet mozgositjuk.
A technikai képek kibetiizheték. Am ez nem a mégéttes motivumok, iiriigyek (pretextusok) feltdrdsa
sordn, hanem csakis a késziilék strukturdjanak feltdrdsa révén valdsithaté meg. Csak igy remélhet-
jlik, hogy drrd lesziink ezeken a késziilékeken. E kihivds elé dllitanak benniinket képeink”.®

7 Erre az 0sszetett vizualitdsra csoddlkozik rd egyébirdnt a magdt mar szinte kilon miivészeti dggd kinové
infografika.

8 FLusser, Vilém: Képeink. 2000 Irodalmi és miivészeti folydirat 1992. februar, 60-61. lap
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A motivacio és a jutalmazas kérdéskorében Flusser az uj képiség fogalmat gyakorla-
ti szinten értelmezte és tovabbépitette. Arrdl van szo, hogy a technoképzeletet és az Uj
magikus tudat fogalmat tovabbgondolva, a magiaval mint virtualis vilagi tényezdvel kell
szamolnunk, amely szerkezetileg és tartalmilag is [ényegi 6sszetevéként miikodve van jelen
a virtudlis vilagban. A magia ugyanis nem mds, mint az individuum hatdsa az 6t koriilvevé
vilagra, amelynek érzékelési kiiszobértéke éppen a virtudlis vilagban vald jelenlétiinkhoz
kapcsolddik. A virtudlis objektumokkal valé interaktivitds (akar attdl az aprosagtdl kezdve,
hogy egy gombra kattintok, ami virtudlis ajtoként viselkedve atrepit egy masik csomdpontra)
képezi ugyanis az alapjat a virtudlis vilig magiajanak (a digitdlis bennsziilott pszichéje és tu-
data természetesen erre mar aligha reagal), amelynek forrdsa a programozottsag. Flusser
hihetetlen pontosan fogalmaz: a program elgirt magia.®

Miért fontos ez a magia az emberi pszichének és tudatnak? ElsGsorban azért, mert
kompetenciaérzést biztosit, hiszen ha hatdssal vagyok a (virtudlis) kérnyezetre, az azt
a visszakapcsolast kiildi, hogy ura vagyok a helyzetnek, ,,szituaciok feletti uralommal”®
rendelkezem. A program automatizilt jelenléte pontosan azt a kiszamithatdsagot kom-
munikdlja a felhasznalé szamara, amelyben 6 tokéletes és kockazatmentes terepet kap
a magia gyakorlasara. Az adott szituacidban jelen lévé kockazatmentesség pedig a fizikai
biztonsagérzetiink alapja, amin a maslow-i piramis nyugszik. A digitalis bennsziilotteknek
ez a terep tehat mar természetes, igy nekik a magia és az interakcio is sajatosan beleépiilt
az életiikbe. Az azonnali visszajelzés és jutalmazds egymast erdsit6 szuperbiztonsagos k6-
zegében az interakcié mélységi tartalmainak bevonasara is lehetGséget ad a bennsziilottek
szamara, hiszen a képességiik és a biztonsagérzetiik megvan hozza, az adott kornyezetet
pedig eredendden pozitiv affektiv és mentalis szinten kezelik.

Teljesen természetes a torekvés tehat, hogy a pedagdgiai szempontbdl vonzé para-
méterek aktivizalasanak igényével az oktatds teriiletén is megjelennek, megjelentek azok
az eszkozok, amelyek a hdldzati, digitdlis vildg aramlataira probalnak rakapcsolddni. A digi-
talis oktatasi segédanyagok megjelenése és minGségbeli valtozdsa, hasznilhatdsiga és ,,fi-
lozofidja” tokéletesen demonstralja és tiikrozi a jelenlegi helyzetet: egyfeldl az akaratot,
hogy a tanulds-tanitas perspektivat és dimenzidt valtson, masfeldl pedig az ,,emigransi”
oldalrdl tapasztalt zartsagot, amely éppugy lehet akaratlagos és akaratlan is. Akaratlagos,
hiszen a tandri ellendllas az Uj nyelv megtanulasara idGigényes és nem, vagy nem feltétleniil
kifizet6d6 (a sz6 konkrét és az idére vonatkoztatott értelmében egyarant), és akaratlan, hi-
szen Prensky nem kevesebbet allit, minthogy a digitalizmus és az ebben determinisztikusan
jelen lév6 paraméterek nem csak a gondolkodasunkat, hanem az agyunk felépitését is meg-
valtoztatjdk — amely valtozast egy, az irdsos, haldzat el6tti vildgban felnovekvé bevandorld
lehet, hogy képtelen elérni.

Az tehat, hogy a motivacié szempontjabdl idedlis kérnyezet totdlis birtokbavétele sza-
mos akadalyba iitkozik, elsGsorban a virtualitasban csak bevandorloként jelen lévg tanari

9 FLUsSER, Vilém: Képeink. 2000 Irodalmi és miivészetifolydirat 1992. februdr, 60-61. lap

10 RopoLvi LdszIlo: Az Internet természete. 2006.
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stdb instabil kornyezethasznalatanak tudhaté be, és annak az alapvetd ténynek, hogy a ha-
tékony tandri szerepfeldltés és szerepfeltoltés megvaldsithatatlan kelld rutin nélkiil, s igy
bar a haldzati vilag struktirdjanak atvételi folyamata elindult, akar a [épéstartas kényszere,
akar a jozan beldtds is sziilte, az atkodolds, a ,vilagkezelés” még meglehet6sen gyerekcip6-
ben jar. Ahhoz azonban, hogy ennek miértjeit megérthessiik, s a diagndzist feldllithassuk,
a fentebb emlitett jelenségek azonositasan tul meg kell vizsgalnunk magat a ,testet™: azt
a teret és gondolkodasi strukturat, amelyben az alkotd-létrehozo és a befogadd, az aktiv
és a passziv populdcid egyarant jelen van, és amelyet ez a populdcio értelmezni képes. Olyan
gondolati strukturardl van sz6, amely megjelenik a beszédben, az irdsban, az érzékelésben
és abban, ahogyan a teret és az id6t elrendezziik mindennapi életiinkben. Gondolati struk-
tura — a kuhni fogalomhaszndlattal élve: paradigma — az, ami a maga rejtett, reflektalatlan
volta miatt olyan természetességgel és magatol értet6dGen része a mentdlis és érzékelési
folyamatainknak, hogy mar csak az ettdl vald elvonatkoztatott diskurzus is képzelGerét
és kényszeritett atstrukturalast kovetel. A tarsadalmi érzékelési mez6k valtozasa a mclu-
hani filozofia targya és egyben kiinduld pontja annak az értelmezésnek és egy lehetséges
elemzési szempontsornak, amely a mai kor innovativ oktatdit fémjelzé digitalis oktatdsi
tananyagok feltérképezésére szolgal.

MARSHALL MCLU,HAN ELMéLETE: )
A MODERN KOR ERZEKELESI PARADIGMAJA

Amikor McLuhan a torzsi és civilizalt ember kiilonbségérdl beszél, akkor szavaiban nyoma
sincs a nyugati vilag biiszke 6ntudatanak. Ugy probal struktiran kiviili fogalom- és térrend-
szert folépiteni, hogy maga is a sajat strukturdja haléjaba van zarva, éppen ezért bizonyos
fogalmak drnyaltabb és megkiilonboztetett értelemmel kell, hogy birjanak. A civilizacié
és a civilizalt ember fogalma a mcluhani értelemben nem a magasabb szinten szervez4dg,
bonyolultabb tarsadalmi strukturdban él6 és kombinaltabb mentdlis képességekkel bird
populdciok definidlasara szolgal, hanem a torzsitdl elvalt, ahhoz viszonyitva érzékelési és ér-
telmi dimenzidt valtott kozeget jeloli. Mit is jelentenek a dimenzidk és miért adekvat téma
ez a harmadik évezred hajnalan?

A mcluhani dimenzidk az érzékelés kézpontja és vezérlGje szerint differencialédnak.
A torzsi, azaz az irni-olvasni tuddk el6tti kultiraban az érzékelés vezérlGje a hallds- és az
ezzel szoros Gsszefliggésben létez6 beszédkdzpont volt, amely nemcsak az agyi folyama-
tok mélységét hatarozta meg a memdriaba vésett emlékfolidézéssel, hanem térbeli kiter-
jedését is. Az auditiv-ordlis kultdraban a tér fogalma a ,,dinamikus és szimultan viszonyok
magikusan rezonald vilagaként™" irhatd le és értelmezhetd, ahol éppen a dinamizmusnak
és a szimultan informacid-jelenlétnek a hatasara, az értelmezd kézeget, azaz az alkoto-be-
fogadd parosat, nagyfoku szenzibilitas jellemzi. A kifinomult auditiv térben ugyanis minden

11 Mcrunan, Marshall: A Gutenberg galaxis — a tipogrdfiai ember létrejotte. Budapest, Trezor Kiadd, 2001, 35. 0.
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sz6 minden masik, vele akar egyidejiileg él6 szdra hat, minden sz ,pillanatnyi istenség”'?,
amelynek a meghatdrozott helye csakis komplex, mélységi térben, mindenféle sik terd,
linearitast nélkiil6z6 rendszerben értelmezhetd. A hang tere az egyidejli viszonyok tota-
litasra térekvé mezdje. Az ezt kdvetl és ezzel szembeallitott, mas dimenzidbeli alapokon
nyugvo civilizalt, azaz ,,a torzsbél kiragadott ember” szdmara az auditiv-akusztikus tér
helyett a vizudlis tér az érzékelés kozpontja. A vizualis, l[atason alapuld érzékelés és az
ebbdl kialakulé gondolkodasi struktura lényegileg kiilonbozik az akusztikus téri érzékelés-
tol. Torténelmi szemszogbdl vizsgalva ezt a kort, a képirast folvaltd foniciai, fonetikus irds
vezette be és a gutenbergi konyvnyomtatas mélyitette el olyan mértékig, hogy az megval-
toztassa és atstrukturalja a gondolkoddsi és érzékelési metodikat. A mélységi és komplex
ter(i érzékelést ekkor valtotta fol a statikus, egy néz6pontd, az egyforma, a hangalapu
irds és olvasas metodikajabol egyenesen kdvetkezd, linedris logikan alapuld gondolkodas,
amely a halldsi-oralis kultira Gsszetett egyidejliségét szigoru, kauzalis rendbe sorolta. Ezzel
egyidében narrativat és iranyt adott a gondolatoknak és a gondolat vezérelte cselekvésnek
is. A kauzalitas logikajaval a mélységi dimenzid egykomponensiire redukalédott, és olyan
szovetet hozott létre, amely jorészt csak az egyirdnyusagot engedi meg: az épitkezés kotott
sorrendjét, olyan folyamatot, amelyben az elemeknek meghatarozott helyiik van, megha-
tarozott idében, és ezt az agy akkor képes megérteni és beépiteni, ha egyszersmind meg
is taldlja a tér-id6 matrixban.

A betiirdl betlire, sz6rdl széra vald olvasas tokéletesen modellezi a vizualis dimenzié
alkotta gondolkoddsi metddust, ahol a ,,linearis sorrend, amelyben a szavakat hasznalnunk
kell, olyan szintaktikai id6rendi minéségelemzéshez vezet, amelyek olyannyira parhuzamo-
sak, kulonvalaszthatatlanok és Gsszetettek, hogy a targynak nevezett mindség egyetlen
elemét sem emelhetjiik ki anélkiil, hogy meg ne valtoztatnank magat a targyat és a tobbi
mindséget”s. Ebben a metddusban létjogosultsagot nyernek a szabdlyok, a ciklusok, is-
métlések, az egyértelmii helyre mutaté hivatkozdsok, ahol az uj informacié integralasa
az el6zetes informacié mar integralt bazisan nyugszik. Az oralis tarsadalmak strukturalis
értelemben nem mutatnak ilyen konnyen levezethetd és felismerhetd szabalyszer(iséget, fel-
épitésiik sokkal inkdbb azokhoz a bonyolult halézatokhoz hasonlatosak, ahol az informaciok
integrdldsa tobb uton és tobbféle kombinacidban sziilethetnek meg, és ahol az informaciok
aramldsa asszociativ rendszerben miikodik.

McLuhan a térzsi ordlis-halldsi-tapintasi kulturat tekinti annak az ési 4gynak, amelybdl
a vizudlis kultura kiszakadas révén jott létre, a vizualizalasban profanizdlva az addig szak-
ralis-kozmikus teret és id6t. Mircea Eliade a vallasi dimenzidvaltas folyamatrol irt gondola-
tat kiterjeszti és dltalanositja: egyértelmii allasfoglaldssal beszél az ési torzsi tarsadalom
mellett, olyan szakrdlis értékekkel ruhazva fel, amelyet a civilizalddé térzsek a deszakrali-

12 McLuran, Marshall: A Gutenberg galaxis — a tipogrdfiai ember Iétrejotte. Budapest, Trezor Kiadd, 2001., 39. 0.

13 Jr. Ivins, William M. : A nyomtatott kép és a vizudlis kommunikdacié (1969) In Mcluhan, Marshall: A Gutenberg
galaxis — a tipogrdfiai ember létrejotte. Budapest, Trezor Kiadd, 2001., 88. o.

14 Amodern tdrsadalmak nem vallasos emberének egész élményvildgdra a deszakralizdcio jellemzd, kovetkezés-
képp ez az embertipus egyre nehezebben leli meg Gjra az Gsi tdrsadalmak vallisos emberének létdimenzidit.”
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zalédas, azaz a lathatatlan lathatdva, az implicit explicitté, a szellemi fizikaiva tételének fo-
lyamataval hosszu évszazadokra elveszitettek. Az a folyamat, hogy a memoridbdl a papirra
keriilt a meg6rzésre szant informacio, egyértelmii mélység- és kiterjedésveszteséggel jart.
A fonetikus abécé foltalalasa ,,éppugy, mint a keréké, a terek komplex, szerves kolcson-
hatasainak egyetlen térbe vald 4tiiltetése vagy egyszerlisitése volt. A fonetikus abécé az
Osszes érzék egyiittes hasznalatat — ami a szébeli nyelvhaszndlat jellemzGje — egy pusztdn
vizudlis jelrendszerre redukalta.”s Az Uj, ,,térzstelenitett” dimenzidban létrejové euklideszi
tér és a vizualitas teljhatalmaban teret nyert perspektiva és illuzdrikus abrazolasmadd vo-
natkozasaban értelmezhetévé teszi a platoni mimézisnek a , létezés elszegényedéseként”
vald értelmezését. Valdszin(isithetd, hogy az érzékek teljességébdl és természetes haldza-
tabol valé kiszakadds soran egy érzék egyeduralkoddva valdsakor értékvesztéssel, illetve
gondolat- és cselekvésvaltozdssal parosul. A vizudlis tarsadalmak dj gondolati minGsége
az ok-okozatisag logikajaval létrehozza a torténelmet, mint explicit cselekvésszovetet,
a Gergely-naptdr pontos idGszamitasat, a newtoni axiomak érvényességi matrixat, és a mi-
vészetben a befogaddi régzitett nézGpontisag terét, a festészet birodalmat.

A HARMADIK I;VEZRIEDICIVILIZA,LT TORZSISEGE:
KET DIMENZIO HATARAN

A gutenbergi egységesitett karakterrendszerdi, ismételhetd betiiszedéssel elmélyiilt irasbe-
liség a huszadik szazad végéig toretleniil meghatarozta minden nyugati civilizacié viszonyat
a kornyezd vilaghoz. Minden tudomany és részteriilet ebben a metédusban volt érvényes
és értékelhetd, az informacidaramlds meghatarozott, kauzalis renden nyugvo rendszerben
zajlott — és zajlik ma is. Amit mcluhani jéslatnak szokds nevezni, azt ti., hogy az informacio-
aramlas mindsége alapjaiban és lényegileg fog megvaltozni a technikai fejlédéssel, bekovet-
kezett, de az elméleti bazis alapjat csupdn tapasztalati leirdsok és megfigyelések képzik,
a globalis, mentalis és érzékelési folyamatokra vonatkozd, a struktira valtozasara iranyulé
tendencia nem, vagy csak nagyon lassan mozdul. Két dimenzid kozott, halozati felépitési
komplex, 6sszérzékszervi, ,torzsi” kdrnyezetben kauzalis, linedrisan érzékeld és gondolkodd
aggyal felvértezett civilizacioként éliink, gondolkodunk és cseleksziink. A mcluhani elmélet
aktudlisabb, mint valaha, relevanciajit az az 6nteremté, ,,perpetuum mobile” szolgaltatja,
amit ,hadlézatok halézataként” definialunk.

Az internet jelenlétével létrejové—alakulo civilizacio, érvényesiilési kozegét tekintve, ujra
torzsi szintre lépett. Az érzékelés és gondolkodds metodikdjat nem hatarozhatja meg tébbé
csupan az a torténeti szemléletmdd, amelyben a formalis logika és a vizualitas egyedural-
kodd szerepet tolt be. A hihetetlen mértékben burjanzé digitalis halézatépiilés, barmilyen
bazisbdl is épitkezzen, komplex, minden érzékelési kdzpontra kiterjedé entitasként van jelen

Mircea Eliade: A szent és a profan: a vallasi [ényegrdl (1957) In Mcluhan, Marshall: A Gutenberg galaxis — a tipogrdfiai
ember létrejotte. Budapest, Trezor Kiadd, 2001., 84-85. 0.

15 McLunan, Marshall: A Gutenberg galaxis — a tipogrdfiai ember létrejotte. Budapest, Trezor Kiadd, 2001., 59-60. 0.
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a modern ember életterében, tobbnyire izoldltan, és a tudatos kezelés teljes vagy részleges
hidnyaval parosulva. Mivel a kozeg éngenerativ mdédon, folyamatosan épiil, és az ,,0j torzsi
tarsadalom” egyelGre az irdsbeli kultirdk sziir6jét magan viselve mozog benne, ezért joggal
feltételezhetd, hogy az el6ttiink jard technika sziili meg a koveteléseit, amelyet el6bb vagy
utobb az 6t hasznald, befogad? teljesiteni fog.

A mai kor embere — leszamitva a bennsziilotteket — még nem jol haszndlja sajat kor-
nyezetét. A technikai agyban létrehivodott kollektiv tudast nem tudja belekényszeriteni
a kauzalitds 6t évszazad alatt elmélyitett béklydjaba, ezért vagy ntudatosan tagadja, vagy
ontudatlanul szemezget beldle - igy a mcluhani jéslat masik fele, miszerint az uj térzsiség
kialakuldsa a figyelem és a tudatossag megndvekedését vonja maga utan, egyelGre part-
talan vitakba fulladva él, és nem latszik teljesiilni.

A tarsadalmi szintereken azonban, és igy az oktatdsszabalyozas teriiletén is, a halozat-
épiiléshez hasonldan, valészintileg automatikusan fog megjelenni el6bb-utdbb az a kivite-
lezhet6 gyakorlat, amely a forrdsokat és szlirGket (TyLER 1949) Gsszhangba tudja hozni. Tyler
elméletében'® a tananyag-kivalasztds forrasai a tanuld tanulasi sziikségleteibdl, érdeklédé-
seibdl, aspiracioibdl stb., a kortars tarsadalom az iskola, a miveltség irant vald igényeibdl
és a szaktudomanyok képviseldi altal relevansnak tartott tudas korébél taplalkozik, mig
sz(irGit a tarsadalomrdl, a nevelésr6l szolo altaldnos filozofiai ideoldgiak és a tanulds-pszi-
choldgia altal feltart fejlesztési lehetGségek adjak.”

Ezek 6sszessége olyan elvardsokat és sziikségleteket taimasztanak az oktatds és az ok-
tatasban a tanitasi-tanuldi folyamatok felé, amelyek 4ltal fontos (metodikai) valtozasok
sziilethetnek és sziilettek meg — az igény szintjén biztosan. Nyilvanvald, hogy ennek ko-
szonhetd a digitdlis oktatdsi tananyagok fejlesztése, de egyben tokéletlensége is. A vir-
tudlis forradalom, mint legf6bb forrds azonositdsa és a virtualitas oktatdsi folyamatokba
vald integrdldsa mint irdnyado fejlesztési lehetGség természetes és magatol értet6do te-
vékenység, az azonban, hogy mindez egy olyan korban torténik, ahol a bennsziilottek és
az emigransok egyitt élnek (s6t egyik a masikat tanitja), a késébbiekben jelzett devians
tartalmakat hivja életre.

A DIGITAL,IS OKTATASI TANANYAGOK ELHELYE;ESE )
AZ OKTATASI PARADIGMAK ES METODUSOK MATRIXABAN:
A TANULASI-TANITASI PARADIGMAK VONATKOZO EGYSEGEI

Hogy a digitdlis ,vilagkezelés” helyzetérél teljes képet nyerhessiink, a gondolkodasi struk-
tura azonositasa mellett a tarsadalom ismeretatadasi gyakorlatara, elvarasaira (elfogadott
tanulaselméletek) vagy jelenségeire (konnektivizmus) vald reakcidkat, az oktatasi-nevelési
paradigmak matrixaban vald helyét és az ezekhez vald viszonyt kell feltérképezni.

16 TvLer, R. W. (1949): Basic Principles of Curriculum and Instruction. The University of Chicago Press, Chicago.

17 Perjes, Istvan — Vass, Vilmos: A curriculumelmélet miifaji fejlédése. 2009. http://www.ofi.hu/tudastar/perjes-istvan-
vass (utolsd letoltés: 2012. majus 3.)
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Az interaktiv tabldk és a digitalis oktatasi anyagok megjelenése Magyarorszagon
az ezredforduld éveire tehetd. A kronologikus behatdrolds valdjaban mar maga az oktatasi
dokumentum hasznalati dimenzi¢jabdl is kideriil: az informatikai kompetencia ilyen mérvii
beépiilése az oktatasba a 21. szazad hozadéka. A visszakapott térbeli létezés, a szimul-
tan hdldzatisagban ujra testet 6ltott gondolkodasi struktira valtozdsokat kényszerit ki a
mindennapi élet szamos teriiletén. Az, hogy az oktatds vagy annak egy része dimenziét
probal valtani, tehat a papirrdl, az irott linearis tartalmakrdl at probal térni a virtudlis,
térbeli dimenzidra, ez a mélyebb, tarsadalmi szinten értelmezett gondolkodasi és érzéke-
lési dimenzidk leképezddése. Az inditék az uj(abb) dokumentumok létrehozasara minden-
képpen az uj dimenzid kialakulasahoz kothetd, mégis alapvetd problémak hordozéjaként
foghato fel.

Az elsé és legfontosabb, valamennyi digitalis oktatasi tan- és segédanyagra jellemzd
probléma, hogy pusztan a hordozé megvalasztasaban fekszik fol az (j dimenzié aramlataira.
Pusztan csak a tananyag vagy annak egy szegmense jelenik meg a virtudlis térben, de csu-
pan kezdetleges interakciot tud megvaldsitani, a szimultan térbeli strukturakig (haldzat)
nem jut el. Az interakcid lényegi magja az (j dimenzidnak, a multbeli, irott kultura elétti
oralitast, szébeliséget, beszédkdzpontlsagot emeli vissza az érzékelési strukturaba. A prob-
[éma és az interaktiv tandokumentumok pszeudo-virtualitdsa azonban éppen az interakcid
kezdetlegességébdl fakad. Ezt a jelenséget két nagyon fontos tény magyarazza: az, hogy
egyrészt az interakcio rovid lefutdsu és zart, mdsrészt az, hogy linedris elrendezést, azaz
nem halozatszer(.

A linedris, zart interakcio tipikusan a feladat-megolddsi egységben jelenik meg a digitalis
oktatdsi tananyagon beliil, azaz, amikor adott egy egyszer(i valaszt igényld kérdés, amely-
nek a megoldasat a feliileten megjelend informacidegységekbdl kell kivalasztani. A feladat
zartsagabdl adddodan az interakcid egylépcsds: ha a megoldas jo, a program jelzi (2 megoldas
a helyére ugrik vagy pipat kap stb.), ha a megoldas nem jo, akkor a program negativ jelzést
ad (visszaugrik, pirosan vilagit stb.) — akarha az inger-valasz atvitelt latnank a behavioris-
ta tanulaselméletben. A kérdésbil nem agazik semerre sem a feladatmegoldds folyamata,
mert a program itt a legprimitivebb ,facilititor” szerepét tolti be, aki nem iranyit, csak ko-
26l a lehetd legegyszer(ibb mddon. A probléma sokkal inkdbb az, hogy mar maga a kérdés
is zart, nemcsak a feladat, tehat nem a gondolkoddsi metddust, logikat hivatott erdsiteni
a kreativ problémamegoldassal és informaciémozgassal, hanem zartsdga és a linearitason
mint logikan alapuld folyamat miatt a gondolkodas befejezésére, a magolasra inditja a fel-
hasznalot — amely megint csak a behaviorizmus jellegzetessége. A felépitett struktirahoz
a viszony, a tudaskozpontisag miatt itt abszolut passziv, a tevékenységkozpontu (inter)
aktiv szerkezetalakitas lehetGsége pedig teljességgel kizarhatd. Ennek a struktiranak igy
semmi hozzaadott, a feliileti dimenzidbdl szarmazé tobblettartalma nincsen, hiien idézi
a papiralapui munkafiizetek vildgat, amelyek ugyan kivaléan alkalmasak zart végii feladatok
tanar nélkiili megolddsara, de a dimenzid hordozta lehet6ségeket nem aknazzak ki — igy
ugyancsak a frontalis oktatdst és a feladatorientalt tanuldst preferdld behaviorista tanulas-
elmélettel lesz kompatibilis madszer.
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Hamar Pal

,MindenNATos” testnevelés

»-..0z iskola a kultura terjesztésének legfontosabb eszkaze.
Ha ez igy van, akkor bizonyos, hogy a tanterv mindig a kultura tiikre.”
(Prohaszka Lajos, 1948)

(7‘[ Nemzeti alaptanterv a hazai tartalmi szabdlyozds alapdokumentuma. Az uj

alaptanterv egyik fontos jellemzdje, hogy a nevelés és az erkolcsi értekek hangsi-
lyozdsa mellett kiegésziilt az egyes miiveltségteriiletek kozmiiveltségi elemeivel.
A megjelend kozmiiveltségi tartalmak a klasszikus hdrom iskolaszakasz szerint
rendezddnek: 1-4., 5-8. és 9-12. évfolyamon. E tanulmdny célja, hogy a kozoktatdsi,
nemzeti koznevelési torveny vdltozdsai mentén kiadott Nemzeti alaptantervek
elemzésén keresztiil rdvildgitson a testnevelés és sport miiveltségi teriilet tartalmi
modosuldsaira. Ekozben nemcsak az elmilt hisz ev testnevelés-elmeleti, hanem
tantervelméleti kérdései is elemzés tdrgydt képezik. A NAT4 taldn legfontosabb
pozitivuma, hogy felhagyott a NAT2-ben és NAT3-ban — de egy kis szelet ere-
jeig a NATi-ben is — megjelend (kulcs)kompetencia alapu tantervfejlesztéssel.
Ezazirdny, megldtdsom szerint, elhibdzott volt. A tanterv kritikdja viszont, hogy
kimaradt beldle a gydgytestnevelés, pontatlanul értelmezi a meres, ellendrzes,
ertekelés kerdéskorét, a nyelvezete helyenként nem a gyakorld testneveld tand-
rokhoz szdl, s hibds terminus technikusokat (ldsd nem természetes mozgdsok,
készségfejlesztés) haszndl.

BEVEZETES

A cimben megfogalmazott széjaték aktualitdsait a Nemzeti alaptanterv (NAT) negyedik
valtozatanak (NAT4) megjelenése, illetve a mindennapos testnevelés kozoktatasban torté-
ng, felmend rendszer(i bevezetése adja. Ezek az események a 2011. és 2012. esztend6khoz
kot6dnek. A NAT mddositasa 6sszefiigg a Nemzeti koznevelésrél szolo 201m. évi CXC. torvény
szovegével. A 2012. szeptember 1-jét6l életbe Léps torvény alapjan a NAT4 a tervek szerint
2013. szeptember 1-jét6l felmend rendszerben, az elsd, 6tédik és kilencedik évfolyamon ta-
nuldk szamara keriil bevezetésre.

A Nemzeti alaptanterv a hazai tartalmi szabalyozas alapdokumentuma. A nemzeti
kéznevelésrdl szolo térvény kimondja, hogy ,,az iskolai nevelés-oktatas tartalmi egysé-
gét, az iskolak kozotti atjarhatdosagot a Nemzeti alaptanterv biztositja, amely meghata-
rozza az elsajatitand6 miiveltségtartalmat, valamint kotelezd rendelkezéseket allapithat
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meg az oktatdsszervezés korében, igy kiilonosen a tanuldk heti és napi terhelésének kor-
latozasara” (2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél). Az Uj alaptanterv egyik fontos
Osszetevije, hogy a nevelés és az erkélcsi értékek hangsulyozasa mellett, kiegésziilt az egyes
miveltségteriiletek kzmiiveltségi elemeivel. A megjelend kbzmiiveltségi tartalmak a klasz-
szikus harom iskolaszakasz szerint rendezddnek: 1—4., 5-8. és 9—12. évfolyamon.

A 2012/2013. tanév kezdetét6l felmend rendszerben heti 6t testnevelésdrat kell tartani
az altalanos és kozépiskoldkban az elsd, 6t6dik és kilencedik osztalyokban, majd 2013-
tol a teljes also tagozaton, illetve ugyancsak felmend rendszerben a tobbi évfolyamon is.
A mindennapos testnevelés — vagy, ahogy én jobban szeretem: mindennapos testneveléséra
— bevezetésének indokoltsagat ebben a tanulmanyban nem kivanom elemezni, ezt korabban
jomagam is megtettem, amikor felhivtam a figyelmet a magyar fiatalok rohamosan romlé
egészségi és edzettségi allapotara, az inaktiv életmdd kortiinetté valdsara (Hamar 2005).
Ez az egész nemzet egészségi allapotdra kihaté 6romteli intézkedés a napi aktualitasa
miatt épiilt be a cimbe.

E tanulmany célja, hogy a kozoktatasi, nemzeti kéznevelési térvény valtozdsai mentén
kiadott Nemzeti alaptantervek »1995 (NAT1), 2003 (NAT2), 2007 (NAT3), 2012 (NAT4)« elemzé-
sén keresztiil ravilagitson a testnevelés és sport miiveltségi teriilet tartalmi mdédosulasaira.
Ek6zben nemcsak az elmult hisz év testnevelés-elméleti, hanem tantervelméleti kérdéseit
is elemzi. A kijelolt célok eléréséhez a dokumentum(forras)elemzés pedagdgiai kutatdsi
maddszert alkalmazom. Ennek keretében vizsgalom az intézményen kiviili iranyitds-ellenér-
zés dokumentumait, torvényeket és tanterveket. Nem szerepelnek viszont a tanulmanyban
a 2001-ben kiadott tantargyi kerettantervek, valamint a 2012-es kerettantervek, amelyek
ugyan szerves részei az elmult hisz év tanterveinek, de az oktatdsiranyitasi rendszerben
mas szerepet toltenek be, mint a NAT-ok.

TANTERVELMELETI PARADIGMAVALTAS 1990-2012?

A cimben feltett kérdés némiképpen provokativ, hiszen 6nmagaban mar az is kérdéses,
hogy ilyen idGtavlatban beszélhetiink-e egydltaldn paradigmavaltdsrdl. A ,tantervelmélet
Utjait” »az idézéjel Ballér (2004) munkajara utal« tanulmanyozva azonban arra valaszt
kereshetiink, hogy tértént-e jelentds valtozas, netan szemléletvaltds az egymast — vé-
leményem szerint tulsdgosan gyakran — kéveté NAT-ok mentén. Ez a fejezet ekképpen
altalanos tantervelméleti kérdésekkel foglalkozik, azaz a tantervek tudomanyos elem-
zésével (funkcidival, miifajaival, tipusaival, célrendszerével, tartalmaval, strukturajaval,
fejlesztésével).

A tantervek fogalmi, m(ifaji és mas szempontu elemzése nem Uj kelet(, erre szamos
korabbi példa talalhatd (BALLER 1996; HAMAR 2001; PERJES és VAss 2008). Perjés és Vass
a curriculumelmélet miifaji fejlédését nyomon kovetve, a témank szempontjabdl relevans
alaptantervvel kapcsolatban megjegyzi, hogy az a curriculum a tantervi miifaj egyik tipusa,
kézponti dokumentum, amely a tanuldkra vonatkozd nevelés és képzés célkitiizéseit, kote-
lez6 iskolai tevékenységeit, k6zos tantervi kovetelményeit irja elS (PerjEs és Vass 2008).
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A NAT kiaddsat kovetGen erGsodott fel azon szakmai vita, hogy a NAT milyen tan-
tervmdifaji besorolast kapjon. Ennek tisztazasa elsGsorban teoretikus, mintsem praktikus
kérdés volt. Ballér Endre ezzel kapcsolatban megjegyezte, hogy a NAT nem hagyomanyos
értelemben vett tanterv, olyan sajatos dokumentum, amely egyszersmind , kot és ,,0ld”.
A tartalmi szabdlyozast ugy valdsitja meg, hogy az egységesitést szolgalo kozos alapokra
az iskolak, a pedagogusok, a tanulok sokféle, differencialt tevékenysége épiilhessen. A NAT
alaptanterv, mert a kozoktatds egységes tartalmi alapjaira 6sszpontosit. Ugyanakkor k6-
zel all a kerettanterv tipushoz is, mivel az iskolai alapmiiveltség kérvonalazasat, kereteit
foglalja magdban. Viszont nem tekinthetd absztrakt tantervnek, hiszen elsGsorban nem
az elvek, értékek és célok terén kivanja érvényesiteni a kézoktatas egységes tartalmi
alapjait (BALLER 1996).

A szakirdk torténeti attekintést is adnak, ami nélkiilozhetetlen a tantervi Gsszefiig-
gések megértéséhez. EbbGl kiindulva, a NAT-ok valtozasainak megértéséhez sziikséges
— még ha a teljesség igénye nélkiil is — a torténeti elézményekre kitérni.

A NAT-ok kereszttantervi részeinek kidolgozasakor, s dltaldban minden tantervi mun-
kalat soran, megkeriilhetetlen Prohaszka Lajos munkassaga (lasd még motto). A tanterv
elmélete cimii el6adasainak 6sszeallitdsaban hitet tesz amellett, hogy a tantervkészités
minden esetben kulturfilozéfiai megfontolasok mentén térténik. A tantervi valtozdsok
okait a ,,mlivelédési kanon” mddosulasaiban, illetve a tarsadalom szerkezetében vég-
bemend valtozasokban latja (PrRoHAszKA 1948). A rendszervaltozast kovetd NAT szérianak
lehetnek valds okai a miivelddési ,javak és targyak” huszonkét év tavlataban bekdvetkezd
modosuldsai. A tarsadalomban végbemend politikai és gazdasagi valtozasok azonban még
nagyobb hajtéerét jelenthetnek. Ez 1990 utdn Magyarorszagon a parlamenti valasztasok-
ban rejl§ Ujabb és djabb, elsGsorban oktatdspolitikai célu igények, mintsem a ,,m(ivel6dési
kanon” kiszolgaldsara szolgaltak, szolgalnak.

Nagy Sandor tantervelméleti kérdésfelvetései hii tiikorképei az dllamszocialista kor-
szak célkézpontu szemléletének. Nagy e korszak jelentds, véleményformald oktatas-
elméleti szakembereként a tantervek kidolgozasat harom szempont mentén képzeli el,
mégpedig: a tarsadalmi igényeket és sziikségleteket kifejezé célrendszer, az ezzel adekvat
mivelGdési javak, valamint a gyermekfejlGdési sziikségletek, lehetGségek egyiittes figye-
lembevétele (Nacy 1981). Itt prohdszkai elemként jelentkeznek — mintegy a tiz évvel ké-
s6bbi tantervelméleti valtozasokat elGidézhetve — a célrendszer tarsadalom altal torténé
determindalasa, a mivelGdési javak ezzel Gsszefiiggs kivalasztasa, Uj elem viszont (vélhe-
téen Nagy Laszlé hatasara) a gyermekfejlédéstani szempontok figyelembe vétele. Ezen
harmadik koriilmény a NAT munkalatok sordn folyamatosan napirenden volt, példaként
ldsd a Nemzeti alaptanterv elsé valtozatanak (a NATi-nek) A tanulok személyiségfejlédését
kibontakoztato pedagdgia folyamat cimii részét (NEMZETT ALAPTANTERV 1995).

A rendszervaltozas utdni, kdzoktatdsban zajlé folyamatokat elemzi a Jelentés a ma-
gyar kozoktatdsrol cimii kényv. E jelentéssorozat célja, hogy atfogd képet adjon a magyar
kozoktatasi rendszert érg kihivasokrdl és a kormanyzati politika ezekre adott vdlaszairdl.
A munka mélyrehatdan foglalkozik a kozoktatas tartalmi kérdéseivel is. A szerz6 (Vago
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Irén) kifejti, hogy az alkalmazkodast bénitd, merev kdzponti szabalyozds és az iskolak
magara hagyasanak két rossz véglete kozott, a kilencvenes évek soran kialakult ,tantervi
inga” kilengése a 2000-es évek elejére lecsokkent, és korvonalazddtak azok a szabdlyozé
eszk6zok, amelyek lehetGvé tették az oktatds minGségéért valo allami felelGsség érvénye-
siilését a kiterjedt helyi és intézményi 6nalldsdg feltételei kdzott is (JELENTES A KOZOKTATASROL
2003). E munka megjelenésig — 2003-ig — azonban mar két NAT munkdlatai fejez6dtek be,
igy ezen kovetkeztetések levondsa mindenképpen idészeriinek tiint. A pedagdgusok és
tantervelméleti szakemberek egy igen tekintélyes hanyada ugyanis a NAT1 megjelenését
kévetben jelezte, hogy részletesebb tananyag-kijel6lést varna el, illetve a tartalom tan-
targyakra és évfolyamokra bontott elrendezését szeretné.

Az 1990-es rendszervaltozast kdvets tantervelméleti szemléletvaltdst inspiralhatta a
tantervfejlesztés szandéka is. Ballér Endre korabban mar idézett munkajdban (BALLER 2004)
a tantervi valtozasok mozgatérugoi kozott emliti az oktatas tartalmi szabalyozasanak
négy modellje kozotti utkeresést. E négy modell: a ,feluilrél lefelé” iranyuld, a ,,lépcsize-
tes”, a ,,perifériatdl a centrumig” és a ,,demokratikus egyeztet6”. A magyar kozoktatasban
zajlo tantervelméleti valtozasok okainak megértéséhez kozelebb visz, ha a negyedik mo-
dellt értelmezziik. A ,,demokratikus egyeztet6” tartalmi szabdlyozé tipusban a tartalmi
fejlesztésben az iskoldk és a pedagdgusok mellett, a tartalmi fejlesztés minden lényeges
szereplGje (gazdasagi korok, sziilék, tanuldk, fenntartok, nkormanyzatok, a tudomany,
a kultdra, a miivészet, az egyhdzak, a munkaaddk és -vallalok képviseldi, tovabbképzé
kozpontok stb.) legtébbszor szakmai és civilszervezetek révén érdemi beleszdlasi lehe-
tGséget, szerepet kapnak. A felsoroldsbadl jol kivilaglik, hogy ha ennyire szélesre nyitjuk
a tantervkészités és -fejlesztés kapujat, az gyakorlatilag permanens véltoztatdst hoz
magaval.

Osszegzésképpen megallapithatd, hogy a rendszervaltozast kovetden tantervi para-
digmavaltds nem tortént, viszont erételjes szemléletvaltas igen. Ennek nagyobb részben
tarsadalmi, oktatdspolitikai, kisebb részben tantervelméleti okai voltak. Ami az utébbit
illeti: tantervfejlesztési inspiracio lehetett a kétpdlusu (kozponti és helyi) tantervi szaba-
lyozas, féleg ,helyi” oldalrdl jové elvardsai; a kiszélesedett tartalmi szabalyozas térnye-
rése »lasd boviil6 ,,mivelédési kanon”, djraértelmezett ellendrzés-értékelés-osztalyozas
stb. (HAMAR 1999)«; a kompetencia alapd — meglatasom szerint tdlsagosan erltetett —
nevelés-oktatds, illetve tantervfejlesztés elGtérbe helyezése (HaMAR 2008); a tantervek
mifaji, tipusbeli vitai (lasd alaptanterv vs. kerettanterv). Valtoztatasokat generalhatott
a cél/feladat/kovetelmény-rendszer (j alapokra helyezése is. Ennek egyik eleme, az al-
talam is majd’ egy évtizede szorgalmazott neveléskézpontu kdzoktatds, ami a nemzeti
kéznevelésrél szOlo térvényben létjogosultsagot kapott. Ez a szemlélet sem volt azonban
minden el6zmény nélkiil, elég, ha csak az 1978-ban kiadott nevelési és oktatdsi tervekre
gondolunk (Az altalanos iskolai nevelés és oktatas terve 1978; A gimnaziumi nevelés és
oktatas terve 1978). E tanterveket a kovetkez6 fejezetben is vizsgalom.
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TESTNEVELES NAT-ROL NAT-RA

Az 1978-ban megjelent nevelési és oktatdsi terveket egyes testnevelési szakemberek még
mindig a leghasznilhatébbnak tartjak. Ervként fogalmazddik meg, hogy ezek a tervek sa-
jatos otvozetét nydjtottak a korabbi kozpontositott, eldird tanterveknek és az eléremutato
curriculumelméleti jegyeket hordozd szerkezeti vjitasoknak. A tananyagot két nagy csoport-
ra osztottak, térzsanyagra és kiegészit6 anyagra. A kiegészitG anyag tovabbi két részbél allt,
a kotelezéen valaszthato és a szabadon vdlaszthaté anyagbdl. A tantervek a modszerek és
a taneszkozok fejezettel zarultak. Az eszkozrendszerek, taneszkozok rész pozitivumaként
emlithet8, hogy nemcsak a tornateremmel rendelkez6, hanem az annak hianyaban tanité
iskolakra is gondolt. E tantervek részletes elemzésébe nem kivanok belemenni, de a korab-
ban mar emlitett neveléskézpontu kozoktatds — és egyben testnevelés — szempontjabdl
is lényeges, hogy a célok, feladatok kozott ott szerepel: az iskola ,,neveljen testileg, szel-
lemileg egészséges, edzett, munkabird és alloképes nemzedéket” (A GIMNAZIUMI NEVELES Es
OKTATAS TERVE 1978). Nyilvanvaldan az sem elhanyagolhatd szempont, hogy ezek a tantervek
is a ,,nevelést” el6térbe helyezé dokumentumok, de azt tulzas lenne allitani, hogy ezért a
NAT4 el6futarai lennének.

A NAT-OK TESTNEVELESI CELRENDSZERE

A négy NAT célrendszerét elemezve az tapasztalhatd, hogy minden esetben azon kéve-
tend6 dltalanos értékekbdl, elvekbdl (kulcskompetencidkbdl) indul ki, amelyek aztdn az
egész dokumentumot atszovik, s ezek rendszerben torténé érvényesitése a f6 szempont.
A kereszttantervi részek mind a négy tantervben a Testi és lelki egészség (A testi és lelki
egészségre nevelés) kozos kovetelményt (NATH), kiemelt fejlesztési feladatot (NAT2 és 3),
illetve fejlesztési teriiletet — nevelési célt (NAT4) tartalmazzak. A kulcsszavak mind a négy
dokumentumban ugyanazok: egészséges életmdd, egészséges testi, lelki és szocialis fejl-
dés, karos fliggGségek megel6zése stb. A NAT els6 harom valtozataban, ebben a fejezetben
szerepelt a beteg, sériilt és fogyatékkal él6 embertdrsak irdnti tolerancia, mig a NAT4-ben ez
kiilon részbe keriilt ,,Felelésségvallalds masokért, 6nkéntesség” cimmel. Ez — meglatasom
szerint — e teriilet fontossaga kiemelésének tulajdonithato.

A NATi-ben a testnevelés és sport miiveltségi teriilet céljai az altalanos fejlesztési kove-
telmények kozott érhetbk tetten. Itt négy kérdésre fokuszal: az egészséges testi fejlédésre,
a mozgasmiiveltség fejlesztésére, a motorikus képességek fejlesztésére és a mozgasigény
fenntartasara. Ez igy komplex képet ad a huszadik szazad kilencvenes éveinek szomatikus
nevelési ,idedljardl”. A tanterv ezen fejezetének végén egy kilon pont foglalkozik a kénnyi-
tett és gydgytestnevelés kérdéskorével. Sajnos napjaink egyik komoly — talan nem tulzas
ez a kitétel, globalis — problémdja, hogy egyre né azon tanuldk szama, akiknek a normal
testnevelési tananyag ellenjavalt. Eppen ezért nem maradhatott ki a NATi-b6l a képzésiiket
elGsegit6 kovetelmények meghatarozasa.
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A NAT2-ben a miiveltségi teriilet elsGdleges céljaként jeloli meg:
az egészségfejlesztd, egyben az egészség stabilitasi tartomanyat noveld, a bioldgiai
érést, a gyermekek egészséges testi fejlédését tamogato;
az edzettséget, a testi és lelki alkalmazkodast, a fizikai és lelki kondiciot fejlesztd;
a sport- és mozgaskulturaval 6sszefiiggd ismereteket dtadd, szamonkérg;
szorakozast, 6romkeltést, a versenyzési vagy kiélését biztositd funkcidt.

Ezzel az utolsé ponttal kapcsolatban megjegyzendd, hogy az iskoldkban, a tantervké-
szit6knél egyre erGteljesebben nyer teret az a szemlélet, hogy a testneveléséra hangsulya
a mozgdsos szoérakoztatasra, az 6romszerzésre tevédjék at. A testnevelés az ,érezziik jol
magunkat” elgondolas felé halad. Hibat kovetiink el azonban, ha lemondunk arrdl, hogy
megtanitsuk az akdr nehezen elsajatithaté mozgdsformdkat is, hiszen ezeknek a , keserves,
gyakran izzadsagcseppes” pillanatoknak jelentds a nevelGereje (CserELA 2000). Az ,izzad-
sagcseppes” testnevelés viszont nem képzelhet? el teljesitmény, teljesitményorientaltsag,
teljesitménykényszer stb. nélkil. A vilag, amelyben éliink, az egyénnel szemben driasi telje-
sitményelvarast tamaszt. Az életbe kilépbket — ha tetszik, ha nem — erre mar az iskolaban,
a testnevelés segitségével is fel kell késziteni. A testnevelés és a sport egyik jellemzdje
ugyanis a teljesitményre torekvés.

A NAT3 deklaralt céljanak tekinti a felnétt élet sikeressége szempontjabol kiemelt kulcs-
kompetenciak fejlesztését, az egész életen at tartd tanuldsra torténd felkészitést, felkészii-
lést. A kulcskompetencidk az iskolai nevelés-oktatas generalis céljait hivatottak kdzvetiteni.
Ezek azok, amelyekre minden egyénnek sziiksége lehet a személyes boldogulashoz, az aktiv
allampolgari léthez, a tarsadalmi beilleszkedéshez, a munkahoz. Felértékel6dik az egyén
tanuldsi kompetenciajanak fejlesztése, mert az emberi cselekvéképesség nem egy lezarhato,
adott idéponthoz kothetd (példaul a kozépiskolai tanulmanyokkal befejezettnek tekinthetd)
ismeretanyag, hanem az egész életet végig kisérd tanulasi folyamat.

Egy korabbi munkamban (Hamar 2008) foglalkoztam azon problémaval, miszerint a NAT3-
ban a testkulturalis értékek csak a szocidlis és allampolgari kompetencia részeként jelennek
meg. Ezt még az sem kompenzalja, hogy a kiemelt fejlesztési feladatok kozott ott szerepel
a testi és lelki egészség. Az egészséges életmddra nevelés; a fizikailag aktiv és életfogytig
tarto szokasrendszer; a cselekvd, tevékeny, testileg is harmonikus életvitel; a fogyatékkal
élékkel szembeni tolerancia; a veszélyhelyzetek elkeriilése; a karos szenvedélyek elleni harc
és a helyes szexudlis kultura kialakitdsanak motoros vonatkozasai nem az iskolara haruld
kiemelt fejlesztési feladatok, hanem fundamentalis célok, ha (Ggy tetszik, testkulturdlis
kompetenciak.

A NAT4 alapelvek, célok fejezete a korabbi NAT-ok ebbéli esszencidjat adja, (helyesen)
kiegésziilve a szabadidds, didk- és versenysport kérdéskorével, az ehhez k6t6d6 sportagva-
lasztdssal, a kivalasztas és utanpodtlas-nevelés elGsegitésével. A mozgaskészség fejlesztése
(e szakkifejezéssel kapcsolatos kritikamat lasd késébb) cimszé alatt megjelenik a — kordbbi
tantervekben nem hasznalt — fitnesz és testtomegindex terminus technikus. Nem Uj, de
fontos eleme a célrendszernek A testnevelési és sportagi tevékenységhez kot6dd ismeretek fej-
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lesztése cimii rész. Fontos kévetelmény, hogy a testnevelés tanitdsa sordn a tandrnak olyan
ismereteket is kozvetitenie kell, amelyek ravilagitanak a test miikodésére és hasznalatara
munkdban és szabadidében egyarant. Emellett a didkokat meg kell ismertetni az edzés
altalanos elméletével, valamint az egészség megirzésének és a betegségek megeldzésének
lehetGségeivel. Rendkiviil hidnyolom viszont a NAT4-bél a gydgytestnevelést!

Testnevelés és miiveltségtartalom

A NATh ékes bizonyitékat adja annak, hogy 1990 utan a tartalom a magyar kézoktatasban
szélesebb értelmezésii lett, mint a tananyag. A kbvetelmények sorat a 4., 6., 8. és 10. évfo-
lyamok részletes kovetelményei zarjak, amelyek — az évfolyami tagozédason tdl — harom
részre bontva jelennek meg, Ugy, mint tananyag, fejlesztési kovetelmények (kompetenciak,
képességek) és minimalis teljesitmény.

A tananyag részei a rendgyakorlatok, gimnasztika, jarasok és futdsok, székdelések és ug-
rasok, dobdsok (atlétika), tamasz-, fliggés- és egyensulygyakorlatok (torna), labdas gyakor-
latok (sportjatékok), kiizd6feladatok és -jatékok (6nvédelmi, kiizdésportok), foglalkozdsok
a szabadban (természetben lizhet6 sportok), tszas, ritmikus sportgimnasztika (leanytanu-
l6knak), konnyitett és gyogytestnevelés (az erre kotelezett tanuldk szamara). Ugyancsak
a tananyaghoz tartoznak a fejlesztési kovetelmények (kompetenciak, képességek), amelyek
magukban foglaljak az adott miiveltségi teriilet eredményes, hatékony dontéseihez, tevé-
kenységeihez, teljesitményeihez sziikséges felkésziiltség, hozzaértés alapvets ismérveit.
Végiil a minimalis teljesitmény, amely a tanuldk tovabbhaladdsahoz, tudasuk, ismeret-
szerzésiik, tanuldsuk eredményes folytatasahoz elengedhetetlen ismeretek, jartassagok,
készségek, altaldnos képességek alsé szintjeit jeloli meg.

A NATi-ben a fejlesztési kbvetelmények részeként jelent meg egy ,,0j” szakkifejezés,
a kompetencia. Az Ujitas testkulturdlis vonatkozasait nem csak a testnevelés és sport mii-
veltségi teriiletén érhetjiik tetten, hanem az ember és természet egészségtani kovetelményei
kozott is. A fizikailag aktiv életforma sziikségességének hangsulyozasa a testnevelés és sport
fejlesztési kovetelményei (kompetencidi, képességei) mellett a bioldgia és az egészségtan
teriiletén is megjelenik.

A NAT2 Ujat hozott a tartalmi szabalyozas terén, ugyanis , kiemeli a kommunikacids,
a narrativ, a dontési, a szabalykovetd, a lényegkiemeld, az életvezetési, az egyiittmiikodési,
a problémamegoldd, a kritikai, valamint a komplex informaciok kezelésével kapcsolatos
képességeket, kulcskompetenciakat” (243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet). A magyarorszagi
tantervi dokumentumokban el6szor megjelené kulcskompetenciak kozott ott szerepelnek
az életvezetéssel kapcsolatos képességek is. A torvényalkotdk nem elégednek meg csak
a kulcskompetenciak felsoroldasaval, hanem célként jelolik meg a fejlesztendd képességek
és kulcskompetencidk kompetencia-térképpé szervezGdésének sziikségességét.

A NAT2 a NAT feliilvizsgalatanak az eredménye. Ez a dokumentum, habar megérizte
a NAT1 alapvondsait, szamos tekintetben szakitott az addigi hagyomanyokkal. A legalap-
vet6bb valtozas, hogy nem tartalmaz tananyagot és kovetelményeket. A k6zéppontban
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allo fejlesztési feladatok irjak koriil a kivant készségeket, képességeket és kompetencia-
kat. Az alaptanterv tehat ebben a dokumentumban nem kozvetleniil, hanem kozvetetten
hataroz meg ismeret-, készség- és képességijellegii kovetelményeket. Az alkotdi szabadsag
a fejlesztési feladatok megvaldsitasahoz sziikséges konkrét tananyagok és kovetelmények
megvalasztdsaval és az alternativ megoldasok keresésével biztositott. Ehhez tdmpontokat,
kereteket a tantervi alapelvek és célok adnak. Ennek jegyében a testnevelés fejlesztési
feladatai kozott nem talalunk gimnasztika, atlétika, torna vagy sportjatékok cimszavakat,
nincsenek kiemelve sportagi mozgasformak.

A NAT3 kozoktatasban betoltott szerepe abban nyilvanul meg, hogy az iskoldban elsa-
jatitanddé miveltség alapjait hatarozza meg, igy teremtve meg a kozoktatds egységét. Mas
megkdzelitésben: a NAT3 a kotelez6 iskolai nevelés-oktatds idGszakara fogalmaz meg a kor
kihivasainak megfelel6 értékeket, miiveltségképet, tudds- és tanulasértelmezést. A NAT3-ban
— a NAT2-h6z hasonléan — a testnevelés fejlesztési feladatai kozott nem talalunk gimnasztika,
atlétika, torna vagy sportjatékok cimszavakat, nincsenek kiemelve sportagi mozgasformak.
Nincsen tehat érdemi véltozas a tananyag kivalasztasaban, némi mddositas csak a tananyag
elrendezésében lathatd. Példaként emlithet6 az alaki képzés (tornasor, fordulatok helyben, tér-
és tavkoz felvételének egyszerli modjai stb.) eltér elrendezése az 1—4. és 5—6. évfolyamon.

A NAT4 a miiveltségtartalmat a ,,Fejlesztési feladatatok”, valamint a ,,Kézml(iveltségi
tartalmak” cimii fejezetekben jeldli ki. ,,A fejlesztési feladatok” c. tablazat elsé ranézésre
nehezen értelmezhetd (most abba nem kivanok belemenni, hogy a motoros készségfejlesztés
helytelen szakkifejezés). Kérdés, hogy elGszor a fécimekkel, majd késébb részletezve, két-
szer megjelend tabldzatot milyen rendszerben alakitottak ki. Az alapelvek és célok kozott
kellett volna valamilyen erre vonatkozé magyarazatot adni, de a testnevelés és sport mi-
veltségteriilet kiemelt céljainal ez csak nagyon attételesen, s nem a tablazat logikdja szerint
talalhaté meg. Itt mindenképpen parhuzamokat kellett volna vonni (akar még formailag is)
a két inkriminalt rész k6zott.

A ,,Kozmiiveltségi tartalmak” cimi részt attekintve igyekszik az ember a tartalmakat be-
helyezni az alapelvek, célok és fejlesztési feladatok kozé. Arra azonban egyetlen direkt utalds
sincs, hogy az egyes életkori szakaszokban (1-4., 5-8., 9—12. évfolyam) taldlhatd két fejezet
(1. Mozgasmliveltség, mozgdskultura; 2. Ismeretek, személyiségfejlesztés) miként illeszkedik
a tanterv logikajahoz. A tablazat 6t cimszava konzekvensen megjelenik a tartalmaknal, de
mi az indoka a két részre osztasnak. Tovabb elemezve a dokumentumot, lassan kivilaglik,
hogy a tantervkészit6k vélhetd szandéka az volt, hogy az elsé rész a pszichomotoriumra, mig
a masodik a kognicidra, esetleg az affektivitasra ad ajanlasokat. Na, de ezt lattatni kell!

A tananyagokban felfedezhet6k a korabbi tantargyi kerettantervek cimszavai (tornajelle-
gli feladatmegoldasok, atlétikai jellegii feladatmegoldasok stb.) (HamAR 2001). Mindenképpen
idvozlendd a tanctanulas kiilon kiemelése, ugyanakkor nem a praxis, a testnevel tanarok
munkajat segit6k az olyan cimszavak, mint ,alternativ krnyezetben (izheté sportok”. Az is
fejtorést okozhat, hogy vajon miért csak a 9—12. évfolyamon szerepel a kdvetkezé kitétel (lasd
kiemelést): ,,Egyénileg, parban és csoportban, eszkdzzel és eszkoz nélkiil végzett mindségelvii
motoros tevékenység.” A minGségelv az 1—4. vagy az 5—8. osztdlyban nem szempont?
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Nem mehetek el sz6 nélkiil a ,természetes és nem természetes mozgasformak alkalma-
zasa” (5—8. évfolyam), és ,,a természetes mozgasok alkalmazasa sportdgspecifikus jelleggel”
(9—12. évfolyam) szakkifejezések mellett. Ez a két, a tanterv szerint az oktatasi folyamatban
egymasra épiilé mozgastanuldsi anyag vajon mit jelent? Melyek a nem természetes moz-
gasok? Csak feltételezem, hogy a sportagi technikdk. Ebben erdsithet meg a természetes
mozgdasok alkalmazasa sportagspecifikus jelleggel kitétel. Ezzel egyiitt a ,,nem természetes
mozgasok” szakkifejezés teljesen idegen a testnevelés- és edzés-elméletben oktatotthoz
és hasznalthoz képest!

A kérdések sorabdl a terjedelmi keretek miatt mar csak egyetlen észrevétel: az ,,Is-
meretek, személyiségfejlesztés” c. részben, de ott is csak az 1—4. osztalyban, talalhato
a ,,Motoros képességek rendszeres mérése tesztekkel, ezek hatdsa az onértékelésre és
onkontrollra”. A tantervkésziték szives figyelmébe ajanlom Ballér Endre, Bathory Zoltan
és Falus Ivan pedagdgiai értékeléssel foglalkozé munkait, de a testnevelés korszerii szem-
léletii ellenGrzésérdl és értékelésérdl is jelent meg cikk, ami tAmpontot jelenthet e téma
feliilvizsgalatahoz (HAmAR 1999).

OSSZEFOGLALAS, KONKLUZIOK

A NAT4 talan legfontosabb pozitivuma, hogy felhagyott a NAT2-ben és NAT3-ban — de
egy kis szelet erejéig a NAT1-ben is — megjelend (kulcs)kompetencia alapu tantervfejlesztés-
sel. Ez az irany, meglatdsom szerint, elhibazott volt. Ugyancsak pozitivumként értékelhetd,
hogy nem engedve az 6romszerz8, szérakozasparti testnevelést preferalék nyomdsanak,
beemelte a tantervbe a versenyzést, ezzel mintegy hitet téve a teljesitményelvdras fontos-
saga mellett.

A NAT4 testnevelési miiveltségtartalmat — a NAT-ok és az 1978-as nevelési és oktatasi
tervek soraban — elemezve azonban, azt kell, hogy mondjam, ez a tanterv e szempont-
bdl aggalyokat ébreszt. Ezen a dokumentumon keresztiil beigazolddni latszik Ballér Endre
allitdsa, miszerint: ,,Nem mondhatjuk, hogy a hazai tantervelméletek valtozdsai egyben
vilagos fejlédési vonalat kovettek. Ha példdul a fejlédés olyan ismérveit vessziik alapul,
mint a tartalmi fejlesztés kiilonb6z6 szintjeinek kidolgozottsaga, a tananyagkivalasztas és
elrendezés szempontjainak a komplexitdsa, az elvek teoretikus és empirikus megalapozott-
saga, akkor kimutathatodk a valtozasok egyenlGtlen teriiletei, sGt a visszaesések is” (BALLER
1996). Ezen még az sem enyhit, hogy — a NAT4-et késziték érveit hallva — a problémakat
majd megoldjak a kerettantervek.

A NAT4 kétségtelen pozitiv, de nem Ujszerii eleme a prevencié (egészségfejleszts pre-
ventiv tevékenységformadk, relaxacids alapgyakorlatok stb.). Ez azonban semmi esetre sem
helyettesitheti a gydgytestnevelés szerepét. A gydgytestnevelés kihagydsa a tantervbdl
hiba, s ezért mindenképpen pétolandd. Kritikaként fogalmaztam még meg, hogy a ,,motoros
képességek rendszeres mérése tesztekkel” az ismeretek és személyiségfejlesztés fejezetben
jelenik meg, ott is csak az 1-4. évfolyamon. Az els6 kérdés, hogy ha mar egyszer a tan-
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tervkészitok ezt tartalmilag ennyire fontosnak tartjak, akkor vajon miért csak itt? A mérés,
ellendrzés, értékelés pontatlan értelmezése érhetd tetten a tantervben, ugyanis, ha tovabb
elemezziik a dokumentum ezen pontjait, ilyen kapcsolédé mondatokat talalunk, mint: ,,ezek
hatdsa az onértékelésre és 6nkontrollra”, ,,motoros tesztek, allapotfelmérés, motoros mé-
rés szerepe az edzettségre, motivaciora és monotoniatlirésre”, ,edzésterv, edzettség és
a mérés ismeretei, hatasuk a fejlédésre”. Kérdezem: a tantervkésziték szandéka szerint a
mérés, értékelés cél vagy eszkoz funkcidt tolt be a tantervben? A tandrnak kotelezé érvényl
feladat vagy a didknak elsajatitandd ismeretanyag? A valasz ebbél a dokumentumbdl nem
derdiil ki.

Mindezek utan mar lényegtelenebbnek tlinG problémafelvetés az olyan szakkifejezések
kritikdja, mint a ,,nem természetes mozgasok” vagy a ,készségfejlesztés”. Az elébbirdl fen-
tebb mar kifejtettem a véleményemet, az utdbbihoz — a teljesség igénye nélkiil — megjegy-
zem: didaktikai és edzéselméleti alaptétel, hogy a készségeket kialakitjuk, a képességeket
pedig fejlesztjiik. Didaktikai szempontbdl az elsajatitas az ismeret, jartassag, készség,
képesség folyamaton keresztiil megy végbe [Nagy 1981]. Egyébirant a NAT4-ben is van
helyes értelmezés, amikor a kiemelt célok kézott azt olvashatjuk, hogy: ,,A motoros képes-
ségek, kondiciondlis és koordindcids képességek fejlesztése, amelyek a sportdgi készségek
kialakitdsat eredményezik (technika, taktika)” [110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet]. Késébb
azonban a tantervkészit6k sajat magukkal is ellentmonddsba keriilnek, mivel ,,motoros
készségfejlesztésrél — mozgdstanuldsrol” beszélnek. Az edzéselméletben is teljességgel
koriilhatarolt, hogy amig a mozgaskészség tanult cselekvés, addig a (motoros) képesség
valamely meghatarozott teljesitmény végrehajtdsanak feltételeként értelmezhetd, amely
veliink sziiletett vagy tanult, kialakitott tényezGkre vezethetd vissza.

A tantervkészités rendszervaltozds ota zajlo folyamatanak egy ujabb fejezete zarult
le. Titkon remélem, hogy most legalabb egy képzési ciklusnyi ideig nem lesz ujabb tanterv
(NAT) kiadva, hiszen a pedagdgusok az allanddsagot igénylik. A NAT4-et elemezvén azonban
megallapithatd, hogy e tanterv testnevelés és sport miiveltségi teriiletének tjragondoldsa,
kijavitasa elengedhetetlennek tiinik.

A tanulmany zardsaként idézem Ballér Endre azon gondolatdt, miszerint: ,,az ma mar
szinte természetesnek tekinthetd, hogy a tantervek megvaldsitasaban legérdekeltebbek, a
pedagdogusok mesterségbeli tudasidhoz, szakmai kultirdjahoz hozzatartoznak a tantervekre
vonatkozd ismeretek” (BALLER 1996). Arra azonban felhivom a tantervalkotdk figyelmét,
hogy a tanterveknek tartalmilag és formailag is e célcsoport felkésziiltségét és elvarasait
figyelembe véve kell elkésziilnitik.
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Dighné Arany Agnes — Benkéné Riss Valéria — Tarkdnyi Ferencné

Az ,,Egészséges életvitel kialakitdsa az
okoiskoldban” cimii oktatdsi program 4. futamideje

2011/2012-es taney

Sgészség fejlesztd iskola modellprogram kialakitdsdra tett sikeres kisérletet a deb-
receni Bolyai Jdnos Altaldnos Iskola, Ovoda és Alapfoku Miivészetoktatdsi Intéz-
meény. A 2008/2009-es tanévben kiilsd, segitd munkatdrsak (egészségfejleszto,
egészségtan tantervi szakérts) kezdeményezésére életvitelprogramot inditott,
melynek kézéppontjdban az egészségtan oktatdsa dll. Mind a nyolc évfolyam
egy-egy osztdlydban tantdrgyszeriien, évi 18 tanordban tanultdk a didkok az
egészségtant. A tanuldk tuddsdnak javuldsa arra 0sztonozte az oktatdsi intéz-
menyt, hogy a kovetkezd években, felmend rendszerben minden osztdlyban be-
vezessek e tdrgy oktatdsdt. Jelenlegi tanulmdnyunkban a negyedik futamidGrél
szdmolnak be a program vezetd szakemberei. Az immdron négy éve futo életvitel-
program mintaertekii kezdeményezés, hatékony médszer és gyakorlat a komplex
szemléletil iskolai egészségneveléshez, jol illeszthetd a magyar oktatdsi-nevelési
rendszerbe.

Az egészségtan tantervi szakérts, Vighné Arany Agnes altal kidolgozott életvitelprogram
tartalmaban és modszerében koherensen illeszkedik a Bolyai intézmény 6koiskolai arcula-
tahoz: a kdrnyezet- és egészségtudatos magatartas alakitasahoz. Tarkdnyi Ferencné intéz-
ményvezet6 ezért vdllalta a program inditasakor az egészségtan oktatasat. Az e tantargy
keretében elsajatitott ismeretek, értékek, készségek, képességek, szokasok, attitlidok nagy-
ban hozzajarulnak az egészségre iranyuld személyiségformalashoz.

Az életvitelprogram keretében miikodtetett mingségbiztositasi rendszer (monitorvizsga-
latok) keretében immar négy éven 4t figyelemmel kisértiik a tanulok egészséggel kapcsolatos
ismereteinek, kompetencidinak alakulasat. Folyamatos tajékoztatast kaptunk nemcsak a
tanuldk teljesitményérél, hanem a metodikai, modszertani kultira szinvonalardl is.

A masodik futamidG6tél (2009/2010-es tanév) rendhagyd egészségtan foglalkozasokat
szerveztiink, mely az E.ON-os oktatécsomag, EnergiaKaland egyes elemeinek beépitését
célozta. Az egészségtani 6rak tematikajaba elsGsorban azon ismeretek keriiltek be, ame-
lyek az egészséggel, az energia takarékos felhasznalasaval, az érintésvédelemmel és a bal-
eset-megeldzéssel kapcsolatosak.
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A 2010/20m1-es tanévben két debreceni ékoiskola (Epreskerti Altaldnos Iskola, Szoboszléi
Uti Altaldnos Iskola) csatlakozott az életvitelprogramhoz. A csatlakoz iskoldk fontosnak
tartottak az ifjusag egészséges életmddra nevelését, ezért tantervi haldjukba integraltak
az egészségtant. Alsé tagozatban szabadfoglalkozds (Uj NAT szerint egész napos iskola), felsd
tagozatban osztdlyfGnoki 6rdak keretében 10 tandrdt szdntak az egészséggel osszefiiggd ismeretek
dtaddsdra, ami elsésorban a lelki egészségre, az 6nismeretre és a szocidlis kompetencidk fejlesz-
tésére koncentrdl.

A program mind a négy futamideje alatt nagy figyelmet forditottunk a pedagégu-
sok tovabbképzésére, mely arra hivatott, hogy korszerii egészségfejlesztési ismereteket,
pedagdgiai modszereket kozvetitsiink a programban részt vevé kollégaknak. Az egyéni
és csoportos konzultacidk lehetéséget nyujtottak az aktudlis feladatok (bemutatdorak,
projektnap, 6ravazlatok) és a felmeriil6 szakmai-didaktikai problémak megbeszélésére.
A metodikai, mddszertani elemek folyamatos fejlesztését az egészségtan tantervi szak-
értd biztositotta.

A program sikeres megvaldsitasat és ellen6rzését segitették elé a Hajdu-Bihar Megyei
Kormanyhivatal Népegészségligyi Szakigazgatasi Szerv, Debreceni Kistérségi Népegészség-
tugyi Intézet szakemberei, Benkéné Kiss Valéria egészségfejleszts kozremiikodésével.

A MODELLPROGRAM CELKITUZESEI

Legfontosabb stratégiai célkitlizésnek tartjuk, hogy a pedagdgusok aktiv részvételével és
a kiils6 szakmai tamogatassal hatékonyan bekapcsolddjunk az iskolai egészségnevelésbe,
ami a primer prevencio egyik legfontosabb szintere.
Céltételezések:
Természettudomanyos kompetenciak bévitése egészségtani ismeretekkel: egészség-
tan tantargy tanitasanak folytatasa az alapfoku oktatas 1-8. évfolyamaiban. Ezaltal
fejlesztjitk a 6—14 éves korosztaly egészség-magatartasat, egészségtudatossagat és
az ehhez tartozé kompetencidkat (egészségkultura fejlesztése).
Az egészségnevelés Gsszehangoldsa a kornyezeti neveléssel, az 6koldgiai szemlélet
formaldsaval és a fenntarthaté fejlédés iranti fogékonysag alakitasaval. Igy eleget
tesziink a tantargykaozi integracio lehetGségének a természettudomanyokban.
Iskolai egészségfejlesztési modellprogram tartalmi és intézményi fejlesztése, a szerzett
tapasztalatok tiikrében. Specialis célkitlizés: egészségfejlesztés és a tehetséggondozas
Osszekapcsolasa, mingsitett, jo gyakorlatok népszeriisitése.
Szakmai egylittm(ikodés bévitése: mddszertani miihelyiskolak kialakitasaval. A peda-
gogiai gyakorlatban is j6l hasznosithatd, adaptalhaté minta nydjtdsa a tobbi oktatasi
intézmény szamara.
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A négy futamido stratégiai attekintése

FU(tTaAn'\gVI‘?k?K STRATEGIA
2008/2009 programinditds: egészségtan tanitdsi kisérlet megszervezése
2009/2010 el6zGek + programbévités: EnergiaKaland oktatasi program
2010/20M el6z6ek + okoiskolai csatlakozdsok: két sikeres csatlakozds
2011/2012 elézbek + programfejlesztés és kiterjesztés: harom sikeres csatlakozas

PEDAGOGUSOK TOVABBKEPZESE

Programnyito értekezlet

A programnyito értekezlet (2011. oktéber 7.) a hiteles, korrekt tdjékoztatas mellett a pedago-
gus-tovabbképzést is szolgdlta. A rendezvényen rész vettek a bazisiskola (Bolyai) pedagdgu-
sai, az elmuilt tanévben mar csatlakozott iskolak képviseldi, 6ko-koordinatorai. Debrecenen
kiviil Nyirmeggyesr6l is érkeztek érdeklédé kollégak.

A Bolyai iskola igazgatd asszonya beszamolt az életvitelprogram 3. futamidejérdl,
a 2010/2011-es tanév egészségtan tanitasanak menetérdl, a tanuldi teljesitménymérésekrdl
és az elért eredményekr6l. Az 6sszehasonlitd analizis kitért — az elGzetes futamiddk tiikrében
— a f6bb jellegzetességekre, illetve a hasonldsagok és kiilonbozéségek feltarasara.

Ezt kovette a program stratégiai megbeszélése, melyben a tantervi szakértg ismertette
az induld tanév programtervét, az ujabb szakmai feladatokat és kihivasokat, lebontva az ak-
tudlis lépésekre. Szakmai vezetésével kerekasztal-megbeszélés formdjaban megvitattuk
az elmult évek tapasztalatait és a koordindtorok altal felvetett javaslatokat. A Szoboszldi
Uti Altaldnos Iskola (2010-2011-es tanévben csatlakozott) tandrai felvetették az email-en
keresztiili kapcsolattartds igényét. A kétoldali kommunikacio révén lehetévé valna, hogy
a programban részt vevs kollégdk az 6ko-koordinatorokon keresztiil tajékozddhassanak
a program menetérél, az aktudlis szakmai tapasztalatokrdl, ugyanakkor 6k is megoszthatnak
véleményiiket, tanitasi élményeiket.

Szakmai tovabbképzés

Ebben a tanévben harom osztalyban tartottunk szakmai konzultacidval egybekotott egész-
ségtan bemutatéérat. Uj ismereteket feldolgozd drékat lathattunk az aldbbi témakérokben:
,Fliben, faban orvossag”, , Csaladi kérben”, ,,Szervezetem miikédése”. E programsorozat
reprezentdlta az egészségtan oktatdsanak harom témakarét, igy teljes képet kaptunk
a tartalmi elemekr6l, a fejlesztési kovetelményekrél és a sokszinli mdodszertani megva-
lositasral.
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A bemutatdorat kévetd csoportos konzultdcion pedagogiai, didaktikai szempontbdl
elemeztiik az adott egészségtanorat és reflektiv médon meghataroztuk a fejlesztendé te-
riileteket.

EGESZSEGTAN TANITASI KISERLET FOLYTATASA

Az el6z6 években kialakitott stratégia szerint a 2011/2012-es tanévben is folytattuk az egész-
ségtani ismeretek dtaddsat, also tagozatban szabadidds tevékenység (Uj NAT szerint: egész napos
iskola), fels6 tagozatban életvitel és gyakorlat (tij NAT szerint: technika, életvitel és gyakorlat)
targykdrébe épitve. Felmend rendszerben az elsé harom évfolyam minden osztdlya tanul-
hatott egészségtant, évi 18 tandraban. A negyedik évfolyamtdl pedig egy-egy osztalyban
folytatodott az oktatds-nevelés. fgy Osszesen 13 osztaly, azaz 242 diak vett részt aktivan
a programban. A kontrollcsoportot 5 osztaly, azaz 113 tanuld jelentette. Az elé- és utdmé-
rések soran vizsgaltuk, hogy valtozott-e a tanuldk tudasszintje a ,,hozott” tudashoz, illetve
az el6z6 tanévekhez képest.

Az életvitelprogram mind a négy futamideje alatt hatékonyan miikodtettiik a minGség-
biztositdst szolgald visszacsatold vizsgdlatokat. Ez magdban foglalta a program minden
résztvevijének a visszajelzését. Ezeket a tapasztalatokat a kiils6, segité szakemberekkel
megbeszéltiik, és beépitjiik a kdvetkez6 futamidé stratégidjaba. Mindez a program ming-
ségének a biztositasat és fenntarthatdsigat szavatolja.

I. A programban részt vev6 pedagogusok szakmai ellenérzése

A program inditdsakor, a 2008/2009-es tanévben az életvitelprogramban munkalkodé peda-
gogusok minden osztalyban bemutatddrdt tartottak, ahol megjelentek az intézményvezetdk,
a kiilsG szakérték, s nem utolsésorban az érdekl6dd kollégdk is.

Jelen futamid6ben harom osztalyban volt szakmai ellendrzés az also tagozatos igaz-
gato-helyettes és az egészségtan tantervi szakértd részvételével. Természetesen most
is ,nyitva allt az ajtd” az érdeklédé kollégak szamara.

A visszacsatolds célja a programba belépd pedagdgusok szakmai, didaktikai munkdjanak
a megismerése és tovabbfejlesztése volt. A szakmai konzultacidval egybekotott bemutatd
a pedagdgusok tovabbképzését is szolgalta, valamint a gyakorlatban jol miikodé példat mu-
tattunk a szakmai segitG-, tamogatd-, ellen6rzé rendszer kialakitdsdra is.

A tantervi szakértG Osszesito jelentése szerint: ,,A pedagdgusok az adott tananyagnak
megfelelGen nagyon tudatosan alakitottdk ki a tandra céljat, épitették fel az elsajatitandd tan-
anyagtartalmakat, kompetencidkat. A kornyezetismerettel vald tantdrgyi koncentrdcio jellemezte
a vezérfonalat. A tanulék motivdldsa példaértékii volt, minden didk 6rémmel vett részt a feladatok
megolddsdban, nem volt ,,potyautas”. Ezt segitette a kooperativ tanitdsi-tanuldsi technikdk alkal-
mazdsa, a tandrai szemléltetés és az egyéni megtapasztalds mddszere. A tananyag feldolgozdsa so-
ran sikeriilt fejleszteni a tanulok értelmi-érzelmi-szocidlis képességét, készségét €s attitiidjét is.”
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II. A tanulok tudasara vonatkozo visszacsatolas: hatékonysagi vizsgalat

A mérés-értékelés folyamata az el6z6 harom tanév jol bevalt gyakorlatiahoz hasonléan
tortént. Egységes mérGeszkozként, objektiv, kiils6 kontrollként szolgdltak a témakaoroket
(egészségem meg6rzése, a csaladomrol, 6nmagam felfedezése) lezard, ellendrzd funkcidt
betolts egészségtan tantargy tuddsprobdi (Tudasprdba 1., IL., I1.). Az el6- és utdmérések
azonos feladatlappal torténtek, mely biztositotta az egységes mérést, értékelést.

A 20m/2012-es tanévben a tudasszintméré feladatlapokat alsé tagozatban dsszesen 146 tanu-
lo toltotte ki (N=146), felsd tagozatban pedig 96 tanulo (N=96). A kontrollcsoportban alsdban 24
tanuld (N=24), felsében 89 tanuld (N=8g) volt. A tanuldi teljesitménymérés eredményeit tobb
szinten értékeltiik: tanulonként, osztalyonként, évfolyamonként és intézményi szinten.

Intézményi 6sszesitett értékelés

A negyedik tanévet befejezve még mindig az latszik, hogy szamottevé a témakaorok targya-
lasat megel6z6 és a témakorok lezarasat kovetd utomérések eredményei kozotti eltérés.
Az el6- és az utdmérések kozott 10—40% tudasbeli kiilonbség tapasztalhato. Kiilondsen
a magasabb évfolyamokon latvanyos a tudasbeli gyarapodas (15—40%) (1. dbra).

1. ABRA: Intézményi 6sszesitett eredmények 1-8. évfolyamban (2011/2012-es tanév)
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A 2011/2012-es tanév eredményei az elmult hdrom év elemzésének és progndzisanak
megfeleléen alakultak. Az 6sszehasonlitd vizsgalatok alapjdn kijelenthetd, hogy a tanulok tudd-
sanak vdltozdsa — intézményi atlagot szdmitva — Gsszességében 20-25%-0s novekedést mutat.
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. ABRA: Intézményi 6sszesitett eredmények a megel6z6 harom tanévben
(2008/2009., 2009/2010., 2010/2011)
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Intézményi 6sszesitett eredmények témakoronként

A témakérre lebontott 6sszesitett eredmények tiikrozik a tartalomra vonatkozo elemzést.
A 3. dbra eredményei alapjan megallapithatd, hogy az altalunk tanitott egészségtan harom
témakore koziil — a 2011/2012-es tanévben — az 6nismereti tananyagrészben volt a legnagyobb
tuddsgyarapodds (30%). Valészin(i, hogy ezen ismeretek, készségek, képességek, szokdsok,
attit(idok kialakuldsa (Gnismeret, énkép alakitasa, problémamegold4-gondolkodas fejleszté-
se, konfliktuskezelés, stressz-oldas) hosszabb, tbb oldalrdl tAmogatott, gyakorlasi-tanulasi
folyamat eredménye lesz.

3. ABRA: Osszesitett eredmények témakorre lebontva (2011/2012-es tanév)
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A tartalomra vonatkozo elemzés tovabbi hasznos tanulsaggal is szolgalt a pedagdgu-
sok szamara. A 4.a osztalyban az életm(ikodés (22%) és a konfliktuskezelés (15%) teriiletén
tapasztalhaté nagyobb mértékii tudasgyarapodas (4. dbra). (Az életmiikodésre a 3. feladat,
a konfliktuskezelésre a 7. feladat vonatkozott.)

4. ABRA: Tuddsprdba III. 4.a osztdly — Onmagam felfedezése
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A negyedik futamidé lezdrdsa utdn az osztdlyok fejlodését vizsgdlva az tapasztalhatd, hogy
a tanuldk eldismerete rendezettebbé, egészségismerete szervezettebbé vdlt. A hianyos tananyag-
részek tovabbra is ugyanazok voltak: tapanyagok, érzékszervek, életmiikodések, 6nmagam
felfedezése, erkdlcsi normak, szocidlis szerepek, érzelmek kezelése, konfliktuskezelés.

A 7.a osztdlyban példaul a 6. feladat megoldasa jelentette a legnagyobb problémat
a tanulok szamara. E kérdés olyan praktikus ismerettel foglalkozott, ami a koz6sségi egyiitt-
miikddésre keresett megoldasi javaslatot. A probléma felvetése: ,,Hogyan miikodnek egyiitt
az emberek az egészségiigyi problémak megoldasaban?” Ezen a teriileten 63% volt a hoz-
zdadott érték, tudas (5. dbra).

5. ABRA: Tuddsprdba III. 7.a. osztdly — Egészségiigy és szocidlpolitika
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A vizsgalati eredmények tovabbi tanulsagai:

A kontrollcsoportokhoz vald viszonyitds nem ad mindig objektiv eredményt, mert eltéré
az egyes osztalyok képessége, szorgalma, és természetesen az sem elhanyagolhato,
hogy milyen csalddi kornyezetbdl érkeznek a gyermekek, vagy milyen elGismeretekkel
rendelkeznek. Az utébbiak meghatarozd szerepére utal a kontrollcsoport ,,helyenkénti”
jo teljesitménye. Visszatekintve a 4. dbrara, ldthatd, hogy a negyedik évfolyam kont-
rollcsoportja a 7. feladatban igen jo teljesitményt (95%) nyujtott. E kérdésben, mely
emociondlis, kifejtd jellegli volt, tiikr6z6dik a tanuldk hozott tudasa mellett a szdbeli
kifejezGkészség, a problémamegoldd gondolkodas szintje, illetve a csalad szubkultirija
(értékrendje, viselkedése, személet- és gondolkodasmaddja).

Tovabbra is nagyon fontosnak tartjuk a vdltozatos, a kooperativ tanitdsi-tanulasi
technikakon alapulé munkaformakat, az élményszerii tananyagfeldolgozast, mert a
tanuldsi nehézségekkel kiizddk és a passziv, tanulni nem szeret6 didkok is motivalhatok
ilyen eszkozokkel, modszerekkel.
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A CXC. torvény a koznevelésrdl kiemelten kezeli az egészségnevelést, de taldn tulsdgosan el-
aprozva jelenik meg az egyes tantdrgyakba bedgyazva. A mi eredményeink azt mutatjdk, hogy
tantargyként oktatva még hatékonyabban tudatosithatndnk gyermekeinkben az egészség- és
kornyezetvédelem fontossdgdt és praktikdit. Ez természetesen nem zarna ki a tantargyi
koncentracidt, vagyis azt, hogy minden lehetséges szituaciot kihasznaljunk a helyes
életmdd kialakitdsa érdekében, az egészséges taplalkozds, az egészségmegbrz6 moz-
gds hangsulyozasara és az érzelmi, erkdlcsi nevelésre.

Osszességében elmondhatd, hogy a hatékonysdgi vizsgdlat eredményei az egészségtan tantdrgy
tanitasdnak létjogosultsagdt bizonyitjdk. Ez a pozitiv eredmény juttatott benniinket arra az elhatd-
rozdsra, hogy felmené rendszerben minden évfolyamon folytassuk e tdrgy oktatdsdt. Igy a kovetkezd
tanévben (2012/2013) valamennyi alsé tagozatos kisdidk, heti 0,5 6rdban tanulhat egészségtant.

A CIVIL TARSADALOM BEVOINéSA
- ELETVITELPROGRAM BOVITESE

A Bolyaiban a kornyezettudatossagra (energiatudatossagra) nevelés a fenntarthatosdg jegyé-
ben (6koiskola lévén), dtfogja az egész iskolai oktatast-nevelést. Az életvitelprogram masodik
futamidejétdl (2009/2010-es tanév) az E.ON Hungdria Zrt. dltal preferdlt EnergiaKaland okta-
tasi programmal bévitettiik az egészségtan tanmenetét oly mddon, hogy a tantervi szakérté
segitségével az aktualis tananyagrészhez csatoltunk egy-egy energiafoglalkozast. Célunk:
a gyakorlatorientalt tevékenység révén, a mindennapi életben is hasznosithatd, praktikus
tudds atadasa volt. Ennek szellemében, a tanév masodik félévében (2012. 03. 25.) az alsé ta-
gozat egy-egy osztalydban Csati Istvan E.ON-os munkatars tartott energiafoglalkozast.

A tanitdk a pedagdgiai tapasztalatukkal mint facilitatorok segitették az E.ON 6nkéntes
munkajat. A projekt inditasakor teljes korl pedagogiai felkészitésben részesiiltek az 6nkén-
tesek (lasd UPSZ 2009, 2010, 20m), ezért a didaktikai fejlesztést tartalmazd tovabbképzést
a tantervi szakért6 szolgaltatta segédanyagokkal és oratervekkel.

Az egészségtan keretében olyan tandrai programot szerveztiink, amely a szakember
kozvetitésével ,életszerlibbé” tette a tananyagot. Az energiagazddlkodas kérdéskorében
foglalkoztunk az energiafelhaszndlassal, a takarékoskodassal és a balesetek megelGzésével.
Ezek a foglalkozasok a fenntarthato fejlédés jegyében hozzajarultak a kornyezettudatos
(energiatudatos), egészségtudatos szemlélet és magatartds alakitasahoz.

Kétiranyu visszajelzés (hatékonysagi- és elégedettségi vizsgalat)

A pedagdgusok a kétiranyu visszajelzés érdekében mind a négy osztdly energiafoglalkozdsai
utan hatékonysdgi kérdGiv segitségével értékelték az 6nkéntes szakmai, mddszertani felkésziilt-
ségét, a tanuldk motivaldsat és az osztalytermi légkort. Az onkéntes elégedettségi kérddiv
alapjan Gsszegezte az oktatasi intézménnyel vald egyiittmiikodését a rendelkezésre alld
segédanyagok, eszkézok vonatkozdsaban és a didaktikai segitségnyujtas mértékében.
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A visszajelentés (feed back) az el6z6 évekhez hasonldan két részbdl dllt. Az elsG részben
otfoku skala nyujtott lehetéséget az osztalytermi munka értékelésére. A kérdGiv masodik
részében egyéni tapasztalatok, vélemények fogalmazddtak meg.

Az alsé tagozat igazgatdhelyettese, Heged(isné Tomosi Aranka reflexidi az energia-
projektrél: ,,A foglalkozdst vezeté E.ON-os szakember mindent megtett annak érdekében, hogy
a kisiskoldsnak élményt nyujtson, dm pedagdgiai ismeretének hidnyossdgai nem réhaték fel szamara.
A kitiizott feladatokat megvaldsitotta, az energiatudatossagot a mindennapi élet gyakorlata feldl
kozelitette meg. Az eddigi tapasztalatok alapjdan elmondhaté, hogy tudatosult a tanulokban, hogy
ne csak passziv szemlélGi, ,,romboloi” legyenek a vildgnak, hanem aktiv, alkotd részesei.”

Csati Istvan onkéntes munkatars véleménye szerint: ,,A tanordk szervezése, a pedagogusok
egyiittmiikodése példaértekii. A foglalkozdsok szervezetten, optimadlis tanuldsi kornyezetben zajlot-
tak, kiilon osztalyteremben, kivetitd, laptop haszndlatdval. Szeretném még kiemelni, hogy az el6z6
évi energiafoglalkozdsok hatdsdra a gyerekek tandrdn kiviil is haszndljak a www.energiakaland.hu
weboldalt. Osszességében az EnergiaKaland programot tovdbbra is hasznosnak, a pedagdgusok és
a tanulok érdeklodését, pozitiv hozzddlldsdt kimagasldnak tartom.”

PROGRAMFEJLESZTES

Az életvitelprogram stratégiajaban az dltaldnos célkitlizések (egészségtan oktatdsa) mellett
minden futamid6ben megjelenik egy specidlis cél, mely a program egyre magasabb szintl
megvaldsitasat, a mas programokkal valé kooperaciot hivatott betélteni. Példaul az E.ON-os
projekt, amely a masodik évtél ,kapcsolddik” az életvitelprogramhoz, de azéta is folyik.

szemtorna onismeret: cimer készitése

Az 6koiskola keretében valdsul meg a 2008/2009-es tanévben inditott egészségfejlesztd
iskola modellprogram (életvitelprogram), és ugyanekkor csatlakoztunk a Varosi Tehetség-
gondozd Programhoz. A két program kedvezd tapasztalatai arra késztettek benniinket, hogy
megtaldljuk a programok koz6tti tartalmi koherenciat, a k6zos kapcsolddasi pontokat, ezért
»Egészségfejlesztés €s tehetséggondozds” cimmel projektnapot szerveztiink (2012. mdjus 21.) az ér-
deklGdé debreceni iskoldk vezetdi szamdra. A projektnap els6 részében rendhagyd egészség-
tanorat tartottunk, amikor az 5—8. évfolyam tehetségigéretei mutatkoztak be, akik egyben
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a varosi tehetséggondozo program részesei is. Az 6nismereti témakor, a problémamegolddst
magaba foglald tandra segitségével bepillantast nyerhettiink a kiilénb6z6 korosztalyok
egyiittes tanuldsaba, valamint a kooperativ tanitasi-tanulasi technikak alkalmazasaba.

A projektnap masodik részében kisel6adasok hangzottak el annak feltarasara, hogyan
kapcsolddik az egészségfejlesztés a tehetséggondozashoz, hogyan lehet az oktatasi intéz-
ményekben parhuzamosan futé programok k6zott megtalalni a kooperacid lehetGségét.
Az el6adasok tematikdja szervesen egymadsra épiilt, hiszen a kiilénb6z6 szakemberek mar
negyedik éve dolgoznak egyiitt az életvitelprogram sikeres megvaldsitasan.

PROGRAMKITER]ESZTES

A modellprogram harmadik futamidejében csatlakozott iskoldk — az Epreskerti Altald-
nos Iskola és a Szoboszléi Uti Altaldnos Iskola — ebben a tanévben is folytattdk az élet-
vitelprogramot, valamint a Fazekas Mihaly Altaldnos Iskola sajitos médon adaptalta azt.
Az egészségtan tanmenetébdl elsGsorban a személyes és szocialis kompetenciak fejlesztési
elemeit vették at, a csaladi és 6nismereti témakorokbél. Mind a harom oktatdsi intézmény-
ben a program szakmai vezetGje (tantervi szakért6) mutatta be a programot, és segitett
az iskoldk egyéni arculatahoz igazitani. Az oktatasi intézmények visszajelzéseit hatékonysagi
kérdGivvel mértiik fel.

Modellértékii csatlakozasok

Az Epreskerti Altaldnos Iskoldban alsé tagozatban 164 tanuld, felss tagozatban 152 tanuld
vett részt a programban. A masodik félévben zajlott az egészségtan oktatdsa, mégpedig
10 tandraban, alséban a szabadidGs foglalkozds (1ij NAT: egész napos iskola), felsében pedig az
osztalyfénoki 6rak keretében.

A visszajelzésekbdl kideriilt, hogy a programban sikeresen 6sszekapcsoltdk az egész-
ségvédelmet a kornyezetvédelemmel, a tudatos szemléletalakitdsra helyezték a hangsulyt,
igy folyamatos, évfolyamonként egymasra épiilé egészségismereteket szereztek a tanuldk.
A mindennapi életben is hasznositjak a megszerzett szokasokat, készségeket, képességeket
(empatia, tolerancia, alkalmazkodd képesség, konfliktuskezelés), hatassal vannak a csalad-
tagokra, kornyezetiikre is.

Szoros kapcsolatban alltak a bazisiskolaval, akik tanmenetekkel, 6ravazlatokkal, szak-
mai tanacsokkal segitették munkdjukat. 2011-ben részt vettek az aprilisi és oktdberi érte-
kezleten, bemutatédran.

A szakértG és a kornyezetnevelési munkacsoport tagjai k6zott rendszeres munkakap-
csolat alakult ki. A egészségtan oktatasi segédanyagot (DVD) minden osztaly megnézte.

A programmal kapcsolatos néhany pozitiv megnyilvanulas:

,,A didkok az el6z6 évben hallottakat konnyen felelevenitik, egyes tandrdk anyagdhoz kapcsoljdak
(bioldgia, kémia, természetismeret). Az iskolai élet minden teriiletén megnyilvanul az ismeretek
alkalmazdsa.”
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,»A program sordn lehetdség nyilt a tanulokkal valo hosszabb beszélgetésekre. Megismerhettiik
véleményiiket az egyes témdkkal kapcsolatban. A napkozis szabadfoglalkozdsok és az osztalyfénaki
ordk érdekesebbek lettek a csoportmunkdk alkalmazdsdval. A rejtvények nagyon nagy sikert arattak
a tanuldk korében. Otthoni felkésziilés kozben bevontdk a csalddtagokat, konyveket kdlcsondztek
ki és az internet lehetGségét is felhasznaltak.”

Felmeriilt nehézségek az oktatdsi intézmény részérdl:

A fels@s osztdlyokban nem életvitel szakos pedagdgus, hanem az osztalyfénok tartotta az ord-
kat. Ez feladat a nem biologia szakos nevelének nagy felkésziilést igényelt.”

,,Egyes témdk esetében kevés az egy tandra, sokkal tobb id6re lenne sziikség. Befejezetlennek
tiinik az dra, ha nem mondhatja el mindenki a véleményét, ugyanakkor sokan nem akartak véle-
ményt nyilvanitani.”

A Szoboszléi Uti Altaldnos Iskoldban fentiekhez hasonldan tértént az életvitelprogram adaptd-
ldsa. Ugyanolyan tanuldsszervezéssel, tiz tandrat szannak az egészségtan oktatdsara, ami
az ifjusag egészséges életmddra nevelését hivatott segiteni. A program kiterjedt az iskola
Osszes tanuldjdra, igy az alsé tagozatban 291, fels6 tagozatban 171 didkot érintett. Vigné
Arany Agnes — Szalai Maria 1-8. osztélyos Egészségtan munkatankényveit hasznalték és az
internetrdl ,,szerzett” kiegészits szemlélteté anyagokat (videdkat, feladatokat, szimuldcio-
kat). Az oktatasi intézmény javaslata ezzel kapcsolatban: , Létre lehetne hozni egy adatbankot
és kozzétenni az iskoldk szamadra.”

Az iskola a kovetkezd véleményt alakitotta ki: ,,1-8. osztdlyig egységesitett, kidolgozott
programrol van szo. Jol integrdlddik a kiilonbozo tantdrgyakba, mivel egészében, sszefiiggésében
vizsgalja az él6 és élettelen kornyezetet. (Mindez megfelel az tj NAT kdvetelményeinek.) Nehézséget
okozott az egyiittmiikodés intézményen beliil a kollégakkal, hiszen minden osztdlyban kiilonbozo
végzettségli pedagdgus tanitotta az egészségtant. Ezért a jovében nagyobb igény mutatkozik
a bdzisiskoldval valo személyes és az email-en keresztiili kommunikdciora.”

A Fazekas Mihdly Altaldnos Iskola, bar hivatalosan nem csatlakozott az »Egészséges
életvitel kialakitasa az 6koiskolakban” cimii programhoz, nagy figyelmet fordit erre a cél-
kitiizésre, és felhaszndlja a program nyuijtotta lehetSségeket. Igy alsé tagozatban 181, felss
tagozatban 117 tanuld részesiilt egészségtani ismeretek oktatasaban.

Az 6koiskolai koordinator, Zsadanyi Eszter igy nyilatkozik az egytittm(ikodésrdl: ,,Intéz-
ményiinkben az egészséges életvitelre nevelés nem tantdrgyi keretek kozott zajlik. Hosszu mérle-
gelés utan dontottiink igy, mivel ugy éreztiik — és a gyakorlat igazolta ezt a feltevésiinket —, hogy
a tandrai keretek nem igazdn hatékonyak és eredményesek tanuldinknak azon tagjaira, akik kevésbé
motivdltak a tanuldsra. Ennek egyik oka: a csalddi hattér nem megfelelé hozzddlldsa az iskoldhoz,
a tanuldshoz. Mivel pontosan ez a réteg az, amelyik otthonrdl a legkevesebb ilyen iranyu tuddst
és tapasztalatot hoz, nekik van a legnagyobb sziikségiik intézményi keretek kozott foglalkozni ezzel
a témdval. Ezért iskoldnkban kéthetenként egy-egy drdban — az also tagozatban napkoziben (uij
NAT: egész napos iskola), felsd tagozatban osztdlyfonoki érdakon — torténik az egészséges életmddra
nevelés , kotottebb formdja”, hiszen ennek a célnak meg kell jelennie az oktaté-nevel6 munka egyéb
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Az, Egészséges életvitel kialakitdsa az Gkoiskoldban” cim(i oktatdsi program 4. futamideje

A fenti beszdmoldokbdl tiikrozddik, hogy mind a harom intézmény Gkoiskola nagy
hangsllyt fektet a kdrnyezettudatos, egészségtudatos nevelésre, igy sok k6zds pontja van
az egyiittmiikodésnek.

A csatlakozasok ujszerii egyiittm(ikodést vetettek fel, ezért toreksziink a partnerszeri
munkakapcsolat, a kétoldald kommunikacio kialakitasara. Fontosnak tartjuk, hogy az 6koiskolai
koordinatorok a miihelymunka kiterjesztése céljabdl szoros kapcsolatot tartsanak a bdzisiskoldval
€s a program szakmai vezetdjével, a tantervi szakértével. Ugyanakkor elvdrds résziinkrél, hogy
az 6ko-koordindtorok a programértekezleteken, tovdbbképzéseken, bemutatdordkon szerzett szak-
mai tapasztalataikat dtadjdk intézményiik nevelGtestiiletének.

A mindennapi tanitasi-tanulasi folyamatban hatékonyan hasznalhatéak, mddszertani
segitséget adnak az 1-8. évfolyam szamara késziilt Egészségtan munkatankonyvek, tan-
menetjavaslatok, a kidolgozott dravazlatok és a didaktikai utmutatast nyujté oktatdfilm.
A helyi és az orszdgos csatlakozdsi kezdeményezéssel az a célunk, hogy az oktatdsi intézmények
az adottsdgaik figyelembevételével adaptaljdk életvitelprogramunkat mint jo iskolai gyakorlatot,
€s partnerszerii kooperdcidval szinesitsék a komplex szemléletii iskolai egészségnevelés formdit
és szintereit.

A MODELLPRGRAM FENNTARTHATOSAGA

Az iskola szerepe a teljes szellemével, kornyezetével, a pedagogusok és az iskoldhoz kapcsolodé mds
személyek viselkedésmintdival egyiittesen fejti ki az alapvetd feladatdt az egészségmegirzésben,
prevenciéban éppen a leghatékonyabb életkorban.”

(WHO/EURO, 1946)

Pedagodgiailag is bizonyitott tény, hogy a preventiv ismeretek, értékek, szokasok, viselke-
désformak, készségek, jartassagok, attitlidok stb. kialakitasat minél elébb el kell kezdeni.
Az egészségmagatartds formdldsdnak, az egészségtudatos szemléletmdd és életvitel kialakitdsdnak
kivald terepe a kisiskoldskor. A tantervi szakértd dltal kezdeményezett iskolakisérlet is ezt a tényt
tamasztja ald: ,,Az iskola mint oktatdsi intézmény sokat tehet az ifjusdg egészséges életmadra ne-
veléséért, hiszen a didkok ebben az életkorban itt toltik az életiik egyharmad részét. Az egészséggel
kapcsolatos ismereteket a rendszeres gyakorldson (tapasztalatszerzésen) keresztiil sajdtithatjdk el.
Ezdltal vdlik az ismeret készséggé, gyakorlati (procedudlis) tuddssd. A rendszeres tevékenykedtetés
révén, lépésrdl lépésre torténd fejlodésen megy keresztiil a tanuloknak az a képességiik, amelynek
birtokdban irdanyithatjdak, befolydsolhatjdk, végs6 soron fejleszthetik sajdt egészségi allapotukat
(egészségmagatartds fejlesztése). Az egészségtan tantdrgy ,tuddselemeinek” mindennapos al-
kalmazdsa segitséget ad a diakoknak abban is, hogy az élet minden szakaszaban torekedjenek az
egészséges, szeretetteljes életmaod kialakitdsdra.”

Mindezt figyelembe véve, a fent bemutatott életvitelprogramban nagy hangsulyt fekte-
tiink a kornyezeti- és egészségnevelés 6sszehangolasara, melynek kézéppontjaban a meg-
el6zés all. A program soran felhasznalt egészségtan holisztikus szemléletii, tehat a személyiség
egészét érintd testi-lelki-szellemi-k6zGsségi egészségnevelés taneszkoze. Az életkori saja-
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tossagok figyelembevételével alakitja a pozitiv életszemléletet, és tanit meg a prevenciora
szomatikus-mentalis-szocidlis sikon egyarant. Az egészségtani ismeretek hatékony és konkrét
segitséget nyujtanak az uj NAT kiemelt fejlesztési teriileteihez, mint példdul:

az erkolcsi nevelés (illemtan),

az OGnismeret és tarsas kultura fejlesztése,

a testi és lelki egészségre nevelés,

a csalddi életre nevelés,

felelgsségvallalds masokért, onkéntesség,

fenntarthatdsag, kornyezettudatossag,

gazdasagi és pénziigyi nevelés (a csalad mint gazdasagi kozosség),

a tanulas tanitasa (tanuldasmédszertan).

A minGségi nevelést-oktatdst a program minden résztvevéjére kiterjedd, folyamatos
szakmai tovabbképzések, egyéni és csoportos konzultaciok, partnerszerli munkakapcso-
latok, miihelymunkak (szakmai értekezletek, egészségtan bemutatddrak, projektnapok)
garantaljak. A bazisiskola vezetdje igy fogalmazott: ,,Egyre szélesebb tdrsadalmi Gsszefogds
van kibontakozéban pl. Biztonsdgos iskola, E.ON (EnergiaKaland), helyi 6sszefogdsok (Vdrosi Tehet-
séggondozdsi Program). Az EnergiaKaland oktatdsi projekttel bévitett, rendhagyd egészségtandrdk
szervezésével példat mutattunk arra, hogy a civil szervezet miként kapcsolddhat be szakszeriien
és hatékonyan az intézményes nevelés-oktatds folyamatdba. E program minden résztvevdje (tan-
testiilet, kiilsG szakértok, E.ON onkéntesek) szakmai elhivatottsdgbol és a jov nemzedékéért érzett
fokozott felelgsségvallalds szellemében végzik az ifjusdg egészséges életmddra nevelését.”

Az életvitelprogram tehat, egy olyan pedagégiai gyakorlat, komplex program, amely
nemcsak az egészségtan oktatasara, hanem az intézményen beliili, intézmények kozotti
szakmai egyiittmiikddésre, a kiilsé szakemberek, a civil tarsadalom bevonasara is jo, k6-
vetendd példat mutat. A fenti kezdeményezés mintdjdra szeretnénk a szakmailag megalapozott
egészségfejlesztési modellkisérletet orszdgos szintiivé fejleszteni, szeretnénk minél tobb oktatdsi
intézménnyel partneri munkakapcsolatot, mddszertani miihelyiskolat kialakitani. ,,Ami azonban nem
a pénzen mulik, az a magasabb szintii pedagdgiai kultira birtokldsa, amely szdamunkra elsédleges
feladat” (KovAcsNe DRr. NaGY EMESE, 2009).
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Hordasy Rita — Kirdly Gdbhor — Mdrtonfi Gyorgy
Intezmenyi és helyi pdlyakovetés a szakkepzésben’

Fogalmak, modszerek, eredmeények

sz[ kutatds sordn célul tiiztiik ki, hogy a szakpolitika fokuszdban levé orszdgos

pdlyakovetésen tul az intézményi és egyéb helyi szintii pdlyakovetesekrdl is gydijt-
siink informdciokat. A szakpolitika és a szakma egyardnt fontosnak tartja ilyen
pdlyakovetések alkalmazdsdt is. Erre bizonyitékul szolgdl, hogy a tobbségiikben
2008-ban vagy azt kovetden megalakult TISZK-ek TAMOP-os projektjei nagy re-
szében volt pdlyakovetési alprojekt, becslésiink szerint 6sszességében szdzmillios
nagysdgrendii koltsegvetéssel.

BEVEZETES

A kutatas modszertana

VezetGi interjuk soran szerzett ismereteink korabban is voltak arrdl, hogy szamos iskola
prébalkozott az elmult évtizedben végzett didkjai sorsardl informaciét szerezni, olykor sajat
kezdeményezésre, maskor fenntartdik elvardsa miatt, esetleg a helyi minGségbiztositds stan-
dardjainak kivanva eleget tenni.? Kutatasunk témaja mar a korabbi években is fontos figyel-
met kapott. A végzettek munkaerG-piaci sorsara iranyuld felmérések koziil elég megemliteni
az Ifjusag 2000, 2004 és 2008 kutatasokat, amelyek ennek a témanak is bséges adatbazisat
hoztak létre, az utdbbi években pedig a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara Gazdasag- és
Vallalkozdselemzd Intézetének honlapjan olvashatunk évrél évre a szakképzésben végzettek
sorsardl médszertanilag igényes, tobbezres mintan végzett felmérések eredményeir6l.

Az intézményekben, TISZK-ekben folyd palyakdvetésekrdl szolo interjus és kérdGives
adatgy(ijtésen tul alapvetGen internetes kereséssel gy(ijtottiink informacidkat a nemzetkozi
palyakdvetési gyakorlatokrdl. Végiil a feldolgozott informacid alapjan probaltunk néhany ko-
vetkeztetésre jutni a kivanatos szakpolitikai gondolkodasrdl és a lehetséges modszerekrdl.

1 Akutatdsra2009-2010-ben, mig a tanulmdny megirdsara 20m-ben keriilt sor a TAMOP 3.1.1— 21. szézadi kdzoktatds
6.1.1 Elhelyezkedési esélyek cimii elemi projektjének keretében. A tanulmanyt Borbély-Pecze Tibor Bors lektoralta.

2 Korabbanvolt egy kutatds az Orszdgos Kozoktatdsi Intézetben — a 2002—2003-as szakiskolai felmérés —, amely-
ben azintézmények palyakovetésérélis szerepelt két kérdés, amelyeknek legfontosabb adatait az 6sszehason-
litas kedvéért ebben a kiadvanyban is kézoljik.

3 Horoosy Rita — KirALy Gabor: Pdlyakovetési tipoldgia. Szakképzési Szemle, 20m1/2 http://tamop3n.ofi.hu/6-1-1/
hordosy-kiraly
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Intézményi és helyi pdlyakovetés a szakképzésben

Mit tekinthetiink palyakévetésnek?

Szigoruan tekintve a palyakovetés fogalman az dsszetett sz6 Gsszetevdinek jelentése alap-
jan valamilyen palya valamilyen kévetését érthetjiik. A valamilyen palya elvileg lehet a diakok
tanulmanyi palyaja, a valamilyen végzettséget (szakmait, diplomat, érettségit stb.) szer-
z6k tovabbi tanulmanyi és/vagy foglalkozasi palydja, de lehet egy sportkarrier, vagy akar
egészségiallapot-valtozast vizsgalo életpalya is. Amikor Magyarorszagon az oktatasiigyben
palyakovetésrdl beszélnek, akkor a végzettek palyakdvetésére gondolnak, holott gondol-
hatnank akar a diakok tanulmanyi utjanak kovetésére is.*

Az elektronikus naplok, az iskolai vezetGi informacios rendszerek terjedése az osztaly-,
iskola- vagy TISZK-szint(i tanulmanyi palyakovetés lehetGségét nagyon megkonnyitik. Eb-
ben a tanulmdnyban azonban mi is a — leginkabb a kozépfoku szakképzésben — végzettek
palyakdvetésére gondolunk, amikor egyszeriien csak palyakovetésrél irunk.

Amikor palyakovetést emlitenek, akkor csak kevesen gondolnak ténylegesen kovetés-
re. Ugyanis praktikus okokbdl a tényleges kovetés nagyon ritka. Kévetni — azaz rendszeres
id6kozonként, de legalabbis tobb alkalommal felmérni, regisztralni és elemezni — valakik-
nek a palydjat, miutdn kikeriiltek egy intézménybdl, nagyon idG-, munka- és adatigényes.
Iskolai eréforrdsokkal reményteleniil nagy vallalkozas, legaldbbis az volt az elektronikus
adatbdzisok és az internet témeges hasznalatiat megel6zé korszakban. Mindezért sokan
egy-egy kérdGives megkeresést, egy olyan ,pillanatfelvételt”, allapotrogzitést is a palya-
kovetés kategdriaba sorolnak, amely csak egyetlen idépillanatban , koveti” a fiatalok iskolai
és foglalkozasi utjat.

Amennyiben az egyszeri visszajelzések évr6l évre azonos id6pontban megtorténnek,
egyfajta idGsoros adatbazis johet létre. Egy ilyen mddszer, ha nem is egy adott végzett
csoportot, annak egyedeit, de a mindenkori végzettek évfolyamainak helyzetét ténylege-
sen koveti.

A palyakovetés lehetséges szintjei, célcsoportjai és céljai

Az alabbiakban lehetséges vizsgalati célcsoportok alatt megneveziink olyan célokat, kérdé-
seket, témakat, amelyek relevansak lehetnek egy ilyen célcsoporton végzett palyakovetés
szempontjabdl. Ezeket olyan sulydaknak érezziik, hogy a palyakovetés akar megtérild beru-
hazasnak is bizonyulhat — rovid tavon eredményességben, hosszabb tavon akar financialisan
is — az érdekeltek és finanszirozdk, vagyis intézményfenntartok, intézményvezetdk, peda-
gogusok, képz6 vallalkozasok, gazdasagi (érdek)szervezetek vagy egy kozigazgatasi szerv
szamara. Vegyiik sorra a lehetséges célcsoportokat és a hozzajuk kapcsolhatd célokat!

4 TIsmereteink szerint Danidban példaul nem jellemzé a végzettek palyakovetése, de nagyon nagy pedagdgiai
és adminisztracios eréforrasokat forditanak a didkok iskolai életpdlydjanak regisztrdldsdra, és az ezekbél az
adatbdzisokbdl nyerhet6 informacick visszacsatoldsara az ott mar széles kérben elterjedt egyéni fejlesztési
tervek készitéséhez és mddositasdhoz.



SZAKKEPZES

1. Célcsoport: Egy szakiskolai osztaly végzettjei
Lehetséges cél: Osztalyfénoki munka eredményesebbé tétele.
. Célcsoport: Egy felnGttképzési program végzettjei
Lehetséges cél: Az adott program eredményességének javitasa.
3. Célcsoport: Egy szakképz6 intézmény végzettjei egy adott évben
Lehetséges cél: Mely kulcskompetencidk fejlesztésére kell jobban fokuszalnia a szakis-
kolanak, hogy végzettjei sikeresebbek legyenek a munkaerépiacon és a maganéletben?
Az iskolai marketing és a pedagdgiai munka eredményessé tétele.
4. Célcsoport: Egy TISZK-ben egy adott évben szakképzettséget szerz6k
Lehetséges cél: Hogyan érdemes mddositani a képzési kinalatot a TISZK-hez tartozo in-
tézmények kozott? Mely (tag)intézményekben milyen fejlesztésekre lenne sziikség?
5. Célcsoport: Egy kistérségben egy adott évben dltalanos iskolat végzettek
Lehetséges cél: Milyen sikerrel készitik fel az ltalanos iskoldk didkjaikat a k6zépfokra,
illetve a szakképzésbe valé bekapcsolddasra?
6. Célcsoport: Egy megye szakiskolainak végzettjei
Lehetséges cél: Milyen kiilonbségeket tapasztalhatunk azoknal a tanuldi csoportoknal,
amelyek intenziv palyaorientacios tevékenységekben vettek részt, illetve akik ebbdl
kimaradtak?
7. Célcsoport: Egy statisztikai régioban végzett épitGipari szakmunkasok
Lehetséges cél: Mobilitasi hajlanddsag, palyaelhagyds, feketefoglalkoztatas és a mun-
kaszerzGdéssel valo elhelyezkedési esélyek az épitdipari szakmakban.
. Célcsoport: A specialis szakiskolakban végzettek Magyarorszagon
Lehetséges cél: Hogyan hasznosulnak az egyes régidkban a specidlis szakiskoldkban
szerzett rész-szakképesitések és a (szakiskolaban is oktathatd) OKJ-s szakképesitések
a munkaerépiacon?
9. Célcsoport: Az orszag szakkozépiskolaiban és fels6foku intézményeiben az egyes szakma-
csoport(ok)ban 54-55-6s szinten szakképzettséget szerzok
Lehetséges cél: Azonos szakmacsoportban (hasonlé szakmakban) 54-es és 55-6s szintii
szakképzettséget szerzett fiatalok palyaltjanak 6sszevetése képzési szint és intéz-
ménytipus szerint, a két képzési szint keresletének, kindlatanak, eredményességének
Osszehasonlitasa.
10. Célcsoport: Az Eurdpai Unid tagorszagaiban egy adott évben kdzépfoku szakképzett-
séget szerzettek koziil azok, akik részt vettek Leonardo mobilitdsi programban (+ kontroll
csoport)
Lehetséges cél: Milyen hatasa van a Leonardo programnak a palyautakra Eurdpa egyes
régidiban?s

N

(o]

5  Afenticélcsoportok kbvetésére van létez6 példa, igy példaul a Munkaerg-piaci Alapbdl tdmogatott feln6tt-
képzések monitorozasa két évtizede folyik Magyarorszagon. Az ilyen képzésekben résztvevék munkaeré-piaci
stdtusza 6 hdnappal a képzés befejezését kovetGen elég nagy pontossaggal ismert.
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Fontos még a fenti felsorolds egy lizenetére felhivni a figyelmet. A palyakévetés nagyon
sok esetben a munkaerépiacrodl szolgaltat informdciot a kiilonb6z6 szereplék, leginkabb
a vezetdk, a palyaorientdcids szakemberek, de optimalis esetben a képzésben résztvevik,
részt venni szandékozok szamara is. A palyakovetés az egyik fontos informacidszerzési
forras lehet a munkaerépiacrdl, de szamos egyéb pedagdgiai, vezeti-marketing vagy
egyéb célokat is szolgalhat, és a munkaerdpiac feltérképezését is szimos egyéb madd-
szerrel — munkaerG-felméréssel, munkaeré-prognozis készitéssel, foglalkoztatasi adatok
elemzésével stb. — lehet gazdagitani. A munkaerG-piaci igények el6rejelzése kiilonosen
gyakran alkalmazott informdciéforras a foglalkoztataspolitika és a palyaorientdcids szak-
emberek szamara.®

Nincs méd arra, hogy ebben a tanulmanyban részletesen végiggondoljuk a fent felsorolt
célcsoportokhoz tartozo lehetséges pdlyakovetések tovabbi céljait, tartalmat, mddszerét,
er6forrasigényét. A helyi palyakévetések mindig egyediek kell, hogy legyenek, a kezde-
ményezbk-finanszirozok a f6 formaldi. Csupan azt a sokféleséget — sokféle érdekeltséget,
megkozelitést és lehetséges tartalmat — szerettiik volna érzékeltetni, ami a palyakdvetéshez
kapcsolddhat.

Sz6 sincs tehat arrdl, hogy a szlikebben vagy tagabban értelmezett palyakovetésnek
arrdl kellene szdlnia, hogy egy adott szakmaban végzettek el tudnak-e helyezkedni, te-
hat tébbet vagy kevesebbet kell beléliik képezni. Ez egy munkaeré-tervezé logika mentén
feltett kérdés, amely megitélésiink szerint — feltéve, hogy a foglalkoztataspolitika egyre
inkabb a szakmai racionalitassal 6sszhangban alakul — hamarosan hattérbe fog szorulni,
mint korszeriitlen elgondolds. Ezzel kapcsolatban érdemes idézni a TAMOP 2.2.1-es pélya-
kovetési projektben késziilt tanulmanybdl.” Az idézet j6l jelzi, hogy 20 évvel a kommunista
tervgazdasdg 6sszeomldsa utdn a piacgazdasagi szereplSk fejében mennyire hasonlo,
leegyszerlisitett elképzelés élt a szakképzés-politika lehetséges madjardl. A tanulmany
szerint a munkaaddk legfontosabb észrevétele a palyakovetéssel kapcsolatban az volt,
hogy ,,a PKR segitségével jobban tervezhet6vé fog valni a kiilonboz6 képzések nagysdgrendje,
azaz a jelenleginél sokkal jobb elGrejelzéseket lehet arra vonatkozdoan adni, hogy milyen szak-
mdkra lesz sziikség”. Ez egy munkaerd-tervezd illuzidhoz kéthetd helytelen, sematikus
kérdésfeltevés, ami — ha a pdlyakovet6 célrendszer és modszertan ezen alapszik majd
— a rendszer alacsony hatékonysagti miikodésének veszélyét vetiti elére. Ugy gondoljuk,
hogy akar az intézményi, a regionalis-teriileti vagy orszagos rendszer szintii fejlesztést
szolgdld és a legkllonboz6bb pdlyaorientdcios tevékenységeket tdmogaté palyakovetéseké
a jové, amelyek — fontos melléktermékként, de nem mint legf6bb céljuk eredményeként

6  Ennek fontos unids forrdsa a CEDEFOP tobb éve futd, a munkaerdpiac igényeinek elérejelzését végzo ,Future
Skills Needs” projektje.http://cedefop.europa.eu/EN/Files/4078 e,.pdf

7 Pillék — Sagvari — Szabd: A Palyakovetési Rendszer fejlesztésének koherenciajat biztositd munkaltatdi igény-
felmérés, hatasvizsgalat, illetve a mért hatdsok visszacsatoldsa a képz6 intézmények szdmdra, NSZFI, 2010
http://www.kepzesevolucioja.hu/index.php/component/content/article/34-palyakoevetes-rendszere/202-
palyakoevetesi-rendszer-fejlesztesenek-koherenciajat-biztosito-munkaltatoi-igenyfelmeres-hatasvizsgalat-
illetve-a-mert-hatasok-visszacsatolasa-a-kepz-intezmenyek-szamara
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— arrdl is szolgaltatnak majd adatot, hogy egyes végzettségekbdl mennyien helyezked-
tek el. De a képzés kivanatos volumenének befolyasoldsahoz, egy hatékonyabban képzé
rendszer felé vald elmozduldshoz ezek az informacidok 6nmagukban teljesen alkalmatla-
nok, elégtelenek.

PALYAKOVETESI GYAKORLATOK KULFOLDON®

Egy intenziv internetes keresés dokumentumai alapjan attekintjiik, hogy milyen hasonlé
torekvések vannak vilagszerte ebben a targykorben. A bemutatds természetesen tavolrdl
sem teljes kor(i, de gazdag és sokszinii torténéseket, célokat és mddszereket fog réviden
ismertetni. Az egyes palyakovetési vizsgalatok leirdsan tul, ahol van errél informacionk,
megprobalunk szot ejteni kialakuldasukrdl, a felhasznalt adatfelvételi, adatelemzési mddsze-
rekrél, az érintett témakrdl és a felhasznalasi mddokrdl is. Felvazolunk egy palyakévetési
tipologidt is, amelyet a megismert példak alapjan alakitottunk ki.

Bar a kiilonbozé megkozelitések kozott vannak athallasok és kapcsolatok, de a meg-
ismert palyakovetési gyakorlatok sokfélék, és az altaluk elallitott tudast is tobbféle, eltérd
célra lehet haszndlni. Az alabb bemutatott mddszerek koz6tt nincsen “egyetlen jo megoldds’.
Mindegyik pdlyakovetési gyakorlatot csak a sajat politikai-kulturdlis kozegében és célrend-
szerében lehet értelmezni, kiillongsen azaltal, hogy egyes vizsgdlatok az adott orszagban
tobb évtizedes multra tekintenek vissza, sajat torténetiik, fejlédési palyajuk van.

A pdlyakovetés egy lehetséges tipoldgidja
Az alabbi tabldzat az altalunk felvazolt tipoldgia f6 elemeit tartalmazza réviden. A kii-
l6nboz6 tipusokat a tovabbiakban példdk bemutatasaval illusztraljuk.

1. tablazat: Egy kohorszot / populdciot egyszer kérdez le (pillanatfelvétel tipusii)

Tipus Tipikus cél, relevancia

A képzésre nézve visszacsatolds az intézmény szamara; marke-

Intézményi pdlyakovetés ting célok

Informacid az iskola-munka atmenetrél — az oktataspolitikai
Orszagos/terileti palyakovetés szint szamdra
Munkaerépiac feltérképezése

8 Afejezet bovitett valtozatat ldsd: Horoosy Rita — KiraLy Gabor: Palyakévetési tipoldgidk, Szakképzési Szemle,
2011/2
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2. tablazat: Egy korosztdlyt / populaciot tobbszor kérdez le (tényleges kovetés)

Tipus Tipikus cél, relevancia

Paneljellegli, vagy adatbdzisok 6sszekapcso-
ldsaval végzett palyakévetési vizsgalatok
— Adatgyjtési regiszterek osszekapcso- Oktatasirdnyitasi, palyaorientdcids célok, visszajelzés
ldsdval nyert palyakovetési informacio a képzésrél
— Kutatasi projekt altal nyert palyakdve-
tési informdcio

Alapvet6en nem palyakovetési céllal indult vizsgalatok,
amelyek viszont az életutakat is képesek felvazolni,
vagy az iskola-munka atmenetr6l is informalnak

Nem palyakévetési céll, palyakovetési
relevancidval is bird kutatdsok

A vizsgalatokat két tipusba osztottuk aszerint, hogy a vizsgdlat soran hany alkalommal
keresik fel az adott populaciot. Elkiilonitettiik az egy korosztalyt vagy populdciot egyszer
lekérdezd, tulajdonképpeni pillanatfelvételt készité kutatasokat a kovetéses panelvizsga-
latoktol.

A volt didkokat egyszer lekérdezd vizsgalatokon beliil kiilon részben elemezziik az egyes
intézmények 4ltal készitett palyakdvetési mddszereket, valamint a nemzeti vagy regionalis
szinten zajl6 vizsgalatokat. ELGbbi célja leginkabb az intézmény képzéseit értékelni, a volt
didkok altal visszacsatoldst adni; az eredményeket ezen kiviil lehet marketingcélokra is
hasznalni. Utdbbiak, a nagyobb volumen(i orszdgos vagy teriileti vizsgalatok célja informa-
ciot nydjtani az iskola-munka kozotti atmenet folyamatardl, nehézségeir6l. Tobb orszag-
ban erre alapozva késziil az dtmenethez kapcsoladd szakpolitika (transition policy), amelynek
a célja az oktatasbodl a munka vilagaba valé dtmenetnek a megkonnyitése a fiatal felnGttek
szamdra. Az orszagos vizsgalatok célja lehet az is, hogy a végzGs didkok tervei alapjan
elérejelzéseket adjon a munkaerépiac, illetve a felsGoktatas szamara elhelyezkedésiik folya-
matardl. Ezen adatfelvételek soran a tanulmanyok befejezése utan bizonyos idével keresik
meg a volt didkot.

A hosszabb tavu panelvizsgalatok kozott szintén két tipust vettiink szamba.
Az egyik a palyakovetési vizsgilatok bemutatasa, a masik a nem pdalyakovetési céld, de
ilyen relevanciaval bird elemzések utalasszintl emlitése.

Az elGbbi esetében tovabb bontottuk a kategdriarendszert, ugyanis a palyakovetési
panelvizsgalatoknal két teljesen eltérd logikaju rendszert ismertiink meg. Egyes, f6leg skan-
dindv orszagok esetében jellemzd, hogy a pdlyakovetési informacidkat tobb orszdgos sta-
tisztikai regiszter 6sszekapcsoldsaval nyerik, tehat nem késziil kiilon kutatasi adatfelvétel.
Ezaltal minden kohorszrdl nagyon pontos informacidval rendelkeznek, viszont a didkok vé-
leményét igy nem tudjak becsatornazni a rendszerbe. A masik tipus a mintavételes — ritkabb
esetben teljes korli lekérdezéssel zajld — vizsgalatok, amelyekben a volt diakokat néhany
éven keresztiil kovetik, és karrierutjuk fejleményeit elemzik.
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Néhdny olyan panelvizsgalatot is megemlitiink, amelyek nem palyakovetési céllal ké-
sziilnek, viszont tartalmaznak olyan kérdéseket, amelyekbdl az életpalya alakuldsara lehet
kovetkeztetni.

Palyakovetési rendszerek, modszerek bemutatasa

Intézményi pdlyakovetés

Az intézményi palyakovetési gyakorlat céljait elsGsorban az intézményi érdekek ha-
tarozzdk meg. Ennek megfeleléen a célok kozott emlithetjiik a képzésnek a tanuldk mun-
kaerd-piaci esélyeire gyakorolt hatasanak felmérését, a tananyaggal kapcsolatos tanuldi
attit(idok vizsgalatat és nem utolsdsorban az iskolamarketing szempontjait. Ezek a célok
és szempontok természetesen a kérdGivek tartalmat is meghatarozzak.

Ezzel a tipussal az internetes keresés alapjan f6leg Franciaorszdgban talalkoztunk.
Franciaorszdgra nem jellemzd a kdzpontilag szabalyozott és irdnyitott palyakovetési gya-
korlat a k6zépfokon végzettek korében. Ez 6sszhangban van a francia felsGoktatdsi palya-
kovetésnél tapasztalhatéakkal, mindkét szinten inkabb intézményi szinten talalkozhatunk
palyakdvetésre irdnyuld kezdeményezésekkel. Az is lathatd, hogy a palyakdvetés a francia
oktatdsiigyi kultdra része, és szamos kozépiskola rendelkezik olyan online kitolthet6 kér-
déivvel, amellyel tanuldk munkaerd-piaci utjat igyekeznek megragadni.® Nagy eltérések
tapasztalhatéak ezeknél a kérdGiveknél mind a kérdések tematikajaban, mind a kérdGivek
kidolgozottsagdban. A személyes adatokon, informacidkon tul réviden érdeklédnek a ko-
zépiskola utdni életpalyardl. Milyen tanulmanyokat folytatott a megkérdezett, mennyi idé
elteltével taldlt munkat, milyen feladatokat és mennyire 6nalldan végzett az egyes munka-
helyein, valamint, hogy milyen szerz6déssel foglalkoztattak?!

Intézményi szintii palyakdvetés szérvanyosan, de névekvs intenzitdssal a hazai szak-
képz6 intézményekben, TISZK-ekben, és kiilondsen a felsGoktatasi intézményekben is
folyik.

Orszdgos/teriileti pdlyakovetés

Tobb orszagban talaltunk olyan kutatasi projektet, amelyben adott évfolyamon végzet-
teket egyszer keresik meg kérdGives vizsgalat céljabdl, tehat nem igazi kdvetéses vizsgalatot
végeznek. Ez persze nem zdrja ki azt, hogy a vizsgalat folyamatos legyen, azaz, hogy minden
évben megkeressék a kérdésekkel a végzds évfolyamot, de ez esetekben mindig mas évjarat
vizsgdlatardl beszélhetiink.

9 Iskolaikérd&ivek és kimutatdsok:
http://ecole.pagespro-orange.fr/lycee.guisthau/divers/enquete.html
http://www.lyceehotelier-nd.org/questionnaireancienseleves.htm
http://www.ac-nice.fr/geniecivil/enquete.htm
http://www.lyceedupaysdesoule.fr/enquete_anciens/enquete.php
http://www.eplea66.educagri.fr/spip.phprarticle469
http://www.steiner-waldorf.org/actualite/these_nouvelles_pedagogies/enquete.html
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Az orszagos/teriileti palyakovetési vizsgalatok korébe azokat a kutatasokat soroljuk,
amelyek rovid taviak, azaz altalaban csak egyszer kérdezik le Gket. A kozépiskola befeje-
zése utan fél- és haroméves idétav jelenti a vizsgalati id6szakot. Szamos vizsgalatnak célja
az iskola és a munkaerGpiac kozotti atmenet vizsgdlata. Ezek a vizsgdlatok mind a foglal-
koztataspolitikai, mind az oktataspolitikai kérdésekre érzékeny szerepl6k szamara fontos
informacidkkal birhatnak.

Ezeknek a vizsgalatoknak a célja a fiatalok munkaer6-piaci helyzetének monitorozasa,
amelyet parhuzamba lehet allitani az altalanos munkaerd-piaci helyzettel. A cél kevésbé az
oktatasi hatékonysag mérése, inkabb a végzés évfolyamok munkaeré-piaci sikerességének/
sikertelenségének megragadasa.

Vannak olyan, kifejezetten az iskola-munka kozotti id6szakot vizsgdld kutatasok is,
amelyek a munkaeré-piaci sikeresség dimenzidira kérdeznek ra, igy az iskolai tanulmanyok
értékelését, a megszerzett készségek, képességek hasznosithatdsdgat, a munkahelyi kér-
nyezettel Gsszefliggl tapasztalatokat is felmérik. Az ilyen jellegli vizsgalatok dltaldnos képet
kivannak nydjtani a végzettek helyzetérdl. Bar ezeket az informacidkat leginkabb az orszagos
oktataspolitika tudja hasznositani, az intézmények részére is késziilhetnek kiilon elemzések
sajat végzettjeik véleményérdl, pdlyautjardl és az iskolaban szerzett ismeretek, készségek
hasznosuldsardl. Az alabbiakban kiilonb6z6 eurdpai orszagokbdl ilyen jellegii gyakorlato-
kat mutatunk be roviden.

Az atmenet-jellegii kutatasok idealtipusanak lehet tekinteni a Nord-Pas-de-Calais
Eszak-Franciaorszdgban taldlhatd régié felmérését. Az tgynevezett IVA felmérés™ a fia-
talok elhelyezkedési utjat kivanja megragadni 7 hénappal tanulmanyaik befejezése utan.
A vizsgdlat altal lefedett populdcid a szakmai és technikai képzést nyujtd kozépiskolakat
befejezettekre terjed ki, kizarva azokat, akik akar iskolai képzésben, akar gyakornokként
folytatjak tanulmanyaikat. A felvétel éves gyakorisaggal ismétlédik, de nem egy generaciot
kovet szakmai életutja sordn, hanem mindig az Ujabb végzett évjarat atmenetét vizsgalja.

Hollandidban a maastrichti Oktatdsi és Munkaerd-piaci Kutatékozpont™ a 9o0-es évek eleje
oOta folytat vizsgalatokat az iskolat végzettek kozott az oktatdsi rendszer legtobb szektorara
kiterjed6en. Az adatfelvételek nagymértékben standardizaltak, és a kapott adatok alapjat
képezik az Iskolat Végzettek Informacids Rendszerének.” A folyamatosan frissiilé adatbazis,
amely az egész holland oktatasi rendszert lefedi, hivatott naprakész informaciot szolgaltatni
az oktatas és a munkaerépiac kozotti atmenetrdl.

Az Informacids Rendszer adatait 3 egymastol fliggetlen adatfelvételbdl nyerik, amelyek
egyuttesen megkaozelit6leg 100 ezer iskolabdl kiléps egyént érnek el. A 3 adatfelvétel kozotti
,munkamegosztds” a kovetkezéképpen zajlik:

10  (Fiatalok beilleszkedése az aktiv életbe - Insertion des jeunes dans la vie active)
11 ROA, Research Centre for Education and the Labour Market http://www.roa.unimaas.nl/

12 SIS-School-leavers Information System
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1. Altaldnos kézépiskolai oktatas, egyetemre felkészits oktatds, szakképzést el6készits
k6zépiskola: VO-Monitor. Szakképzés, gyakorlatk6zpontu szakmai képzés: BVE-Mo-
nitor.

2. AfelsGoktatas részét képez6 szakmai képzések: HBO-Monitor.

3. Egyetemi szint(i képzések (alapképzés, gradudlis képzés): WO-Monitor.

A holland pélyakovetési rendszer szakképzésre (BOL) és gyakorlatkdzpontud szakmai
képzésre (BBL) vonatkozd része — a BVE-Monitor — a végzés utan masfél évvel keresi fel
a korabbi tanuldkat. A lekérdezés részben internetes feliileten, részben papir alapon torténik
a koriilményektdl fliggben. A kérdéssor egyrészt standard, mdsrészt pedig képzési szektor
és képzési tipus specifikus. A BVE-Monitor kiilongsen a tovabbtanulasra és a munkaerépiacra
vald belépésre koncentral. A vizsgdlat eredményei két szinten, az oktatdsi intézmények,
valamint orszagos szinten elérhetGek.

A BVE-Monitor egyik f6 célkitlizése, hogy az oktatasi intézmények szintjén is elérhetd
adatokat tudjanak szolgdltatni a végzettekr6l. Az oktatdsi intézmények a sajat végzettjeikrdl
kapnak tajékoztatdst, tovabbd az intézmények a képzések eredményességérdl és minGségi
megitélésérdl is képet alkothatnak a szamukra késziil6 jelentésbdl, hasonléan a magyar
kompetenciamérésekhez. Az oktatdsi intézményeknek igényelniiik kell az intézményi szint(
jelentést. Ez nem ingyenes, meg kell vasarolniuk. Az orszagos szintli adatok a nyilvanos,
éves kutatasi jelentésben latnak napvildgot. Az interneten hollandul is elérhet§ jelentés
a kérdések szintjén tartalmazza az eredményeket.

Komoly palyakévetési rendszerre tobbek kozott Irorszdghdl mutatunk példat. A végzettektél
az adatokat 2007-ben mar 24. alkalommal vették fel. A vizsgalatok koziil az elsét 1978/1979-ben
készitették, ezutdn 1-2 évenként ismételték meg. A vizsgdlat a kézépfoku oktatast befejezd
volt didkokra koncentral, célja, hogy orszagosan reprezentativ adatokkal segitse az oktatas-
politika alakitasat. A vizsgalat eredményei informdcidval szolgalnak az iskolabdl kilépé fiata-
lok iskoldban eltoltott éveirdl, valamint az iskoldbdl a munkaba vald atmenet iddszakardl.s

A hosszu multra visszanyuld kutatdsi el6zmények miatt elég adattal rendelkeznek,
hogy longitudindlisan is tudjak elemezni azokat. A vizsgalat fobb témakorei a kovetkezGk:
kozépiskolat befejez6k tapasztalatai az iskolai képzésrdl; az iskola utdni oktatas és képzés;
a végzettek gazdasagi helyzete és a munkahelyi tapasztalatok. 2007-ben elGszor alkalmaz-
tak nemcsak személyes lekérdezést, hanem telefonos és on-line 6nkitoltés mddszereket is.
A vdlaszaddsi ardny 54%-os volt. A vizsgalat soran rétegzett véletlen mintat vettek. A minta
az elvégzett programok, a program éve és nem szerint reprezentativ. A didkokat az iskola
elvégzése utan 18 honappal keresték meg.

13 Ebben a képzési formaban a tanuldk 4 napot toltenek egy véllalatnal, ahol a szakmai gyakorlatot, és1napot a
szakképzd intézményben, ahol az elméleti felkésziltséget szerzik meg. Ezt a format elsGsorban hatranykezelésre,
a specidlis nevelési igény(i fiatalok iskolarendszerben tartdsara dolgoztak ki.

14 http://www.roa.unimaas.nl/pdf_publications/2009/ROA_R_2009_4.pdf

15 http://www.education.ie/servlet/blobservlet/stat_school_leaver_survey_2007.pdf
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Svédorszdgban a statisztikai hivatal Belépés a munkaerépiacra (The Entrance to the Labour
Market)® cimen tesz kozzé 2002 6ta kétévente a végzettekr6l szold kutatasi jelentéseket.
2008-ban a 2004/2005-0s tanévben a fels6 kozépfokon, illetve a felsGoktatas elsé ciklusaban
végzetteket kérdezték meg. Az anyag valojaban két kutatasi jelentést tartalmaz. Az egyik
a fels6 kozépfokon végzetteket kérdezi meg, a masikban az elsé diplomajukat megszerzett
hallgatokrol irnak. Roluk elészor 2006-ban késziilt tanulmany. A kézépfoku intézményekben
végzettek koziil nagyjabdl 10%-0s mintat vettek, a valaszadasi ardny 60%-os volt. Papir-
alapon és elektronikusan is ki lehetett tolteni a kérdGivet. Az adatok a megkérdezettek
munkaeré-piaci helyzetével, elhelyezkedésével, jovGbeli terveivel kapcsolatosak.

Az elérhetd kutatasi jelentés alapjan vissza lehet kovetni, hogy milyen konkrét témakban
kérdezték meg a volt didkokat. Ezek egyike, hogy adott idGintervallumon beliil alltak-e al-
kalmazdsban? Az adott munkdval kapcsolatban kérdezik a kapott jovedelmet, a ledolgozott
orak szamat, a munka jellegével kapcsolatos részleteket. A kérdGiv azzal kapcsolatban is
kérdez, hogy mennyi idébe tellett a didknak beletanulnia az adott munkakdrbe, valamint,
hogy milyen készségeket és kompetencidkat kell hasznalnia a munkdja soran. Részlete-
sen vizsgaljak, hogy a munka jellegéhez milyen transzverzalis kompetenciakovetelmények
kapcsolddnak: meggyGzés, vitakészség; szolgdltataskézpontusdg; onallé munkavégzés;
rugalmassag; csapatmunka; szdmitégéphaszndlat stb.

A kutatasi jelentés egy mdsik részében ugyanezekkel a készségekkel kapcsolatban
azt kérdezik, hogy mennyire az iskolaban szerezték meg Gket. A 2004/2005-ben elvég-
zett kurzussal kapcsolatban értékelniiik kellett a valaszaddknak tobbek kézott az oktatas,
a program, a tananyagok, a tanulasi kornyezet, a munkatapasztalatok megszerzésének
lehetGségét, illetve a projektmunkakat. A kutatasi jelentéseket tablazatos formaban, rovid
Osszefoglaldval, a legfontosabb fogalmak angol forditdsaval kozlik.

Panel jellegii, vagy adatbazisok 6sszekapcsolasaval végzett
palyakdvetési vizsgalatok

Palyakovetési vizsgdlatnak hivjuk azokat a kutatasokat, amelyek hosszabb id6n keresztiil
kovetik egy vagy tobb korosztaly életutjat, akar mdr az iskolai évektdl kezdve a kérdezést.
Mint korabban utaltunk ra, ezen a kategdrian beliil érdemes elkiiloniteni az allami regisz-
tereket, adatgy(ijtéseket egymassal Gsszekapcsold vizsgalatokat (Finnorszag), illetve azo-
kat, amelyekben kutatasi adatfelvétel altal gyiijtenek informaciot a kévetett kohorszokrél
(Skocia, USA).

Finnorszdgban a statisztikai adatokat nem felmérések altal nyerik, hanem az egyénekre
vonatkozé informacidkat 6sszegzik az egyes meglévé adatbazisokbdl. Kozépiskolai és felsd-
oktatasi intézményi regisztereket, valamint a nyugdijalap jovedelmi adatbazisait kapcsoljak
Ossze. Ezt a rendszert Finnorszagban 1987 6ta miikodtetik.

16 http://www.scb.se/Pages/Product_.__9866.aspx
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A Finn Statisztikai Hivatal egyik munkatarsa, Pekka Myrskylad egy 2001-es statisztikai
konferencian beszélt a legujabb oktatdsiigyi statisztikakrol.” Ahogy irta, a legtobb orszag-
ban kivancsiak arra, hogy miként alakul az aktudlis és jovébeli munkaerd-piaci kereslet az
egyes végzettségek esetében. Szeretnék tudni, hogy a végzettjeik hogyan talalnak munkat
és a végzett munka jellege mennyire kothetd Gssze a tanulmanyaikkal. Tovabba a kiilon-
b6z6 végzettségekhez és munkatipusokhoz kapcsolddo fizetés mértéke is fontos. A kutato
szerint Finnorszagban az egyes regiszterek 6sszekapcsolasa dltal mindezekre a kérdésekre
valaszt kapnak. Az adatbdzisokbdl tematikus elemzéseket készitettek a végzettek fog-
lalkoztatottsdagardl, az egyes évjaratok foglalkoztatasanak eltérésérél, munkaerd-piaci
boldogulasukrdl, az oktatasbdl a munka vilagaba valé atmenetr6l, a tanulas melletti mun-
kardl és az otthoni hattér hatdsardl a fentiekre. Hasonld megkozelitéssel tervezik a hazai
palyak6vetési rendszert is.

Skdcidban a panel jellegii palyakovetési kutatasok mar a hetvenes években elindultak.
A palyakoévetési vizsgalat 1996-ban kapta végséd struktirajat, amelyben néhany évente djabb
évjaratot valasztanak, olyat, amelyeket 16-17, 18-19 és 22-23 éves kordban vizsgdlnak. A sta-
tisztikai honlap' adatai szerint négy kohorszrdl vannak adatok: az 1992-ben, az 1996-ban,
az 1998-ban és a 2001-ben végzettekrdl. Az adott korcsoport 20%-at keresték meg, a min-
tavételhez minden hdonapban adott napokat vettek, az ezen a napon sziiletett didkokat
keresték meg. A kérdGiv 6nkitoltds és postai tton gylijtotték 6ssze, a nem valaszolokat
pedig igyekeztek telefonon lekérdezni.

A skot kormdny a 2009-es évvel befejezte ezt a tipusu vizsgalatot, tobbek k6zott azért,
mert tul nagy raforditast jelentett, mikézben a valaszadasi arany drasztikusan csokkent
az elmult években. Mig a nyolcvanas években 86%-0s valaszaddsi ardnyt is sikeriilt elérniiik,
addig a 2000-es évek utan mar joval so% alatt volt a visszaérkezett kérdGivek aranya.

A kovetkezd két vizsgalatot az Egyesiilt Allamokban a munkaiigyi adatgyiijtéssel fog-
lalkozd hivatal készitette, amelyek nem egy adott évfolyamot kovettek, hanem egy kor-
csoportot.

Az NLSY79 egy nemzeti reprezentativ mintan alapul (12 686 f6). A minta az 1979-ben 14.
és 22. éveik kozott 1évé alanyokat foglalja magaba. Oket 1994-ig éves szinten kérdezték meg,
azota kétéves gyakorisdggal kérdezik djra. Az elsé lekérdezés ota a valaszoldk jelentés része
atélte az iskola és a munka kozotti atmenetet, sziil6vé és sajat ingatlantulajdonossa valt.

A vizsgélat f6 tulajdonsaga, hogy az adatokat eseménytorténeti formatumban (event
history format) kezeli, amely rogziti az egyén életpalydja szempontjabdl fontos események
kezdeti és befejezési datumat. A munkaeré-piaci aktivitdsra vonatkozé adatokat is ilyen
formaban részletezi. Az adatok magukba foglaljak az utolsé adatfelvétel 6ta végzett 6sszes
munka kezdeti és befejezési datumat, valamint azon idGszakokat, amikor az alany nem dol-

17 Pexka Myrskyld (2001): The Use of Administrative Register Data for Longitudinal Studies - Transition of Attainers of
Educational Qualifications to Working Life. Seoul 53rd Session of International Statistical Institute http://isi.cbs.
nl/iamamember/CD2/pdf/366.PDF

18 http://www.surveynet.ac.uk/SQB/QB/surveys/ssls/sslsintro.htm

123



124

Intézményi és helyi pdlyakovetés a szakképzésben

gozott. Az adatok ilyen formaban t6rténd gylijtése és rogzitése miatt konnyl kiszamitani
a tényleges munkaerg-piaci tapasztalatot, az adott dllasban elt6ltott id6tartamot és az al-
ldsok kozotti valtasok gyakorisagat.

Az NLSY97 egy nemzeti szintli reprezentativ mintan alapul (3000 f6), amely lefedi
a1996-ban 12 és 16 év kozotti fiatalokat. Az elsé adatfelvétel 1997-ben valdsult meg, amely
egyarant kiterjedt az adott fiatalra és a fiatal egyik sziil6jére. Azota a fiatalokat éves szin-
ten kérdezik djra. Az NLSYg7-et arra tervezték, hogy képes legyen megragadni az iskolabal
a munkaerGpiacra (és a felnGttkorba) torténd atmenetet. Széleskoriien gydijt adatot a fiatalok
munkaeré-piaci viselkedésér6l és az oktatdsi tapasztalataikrdl. Az elhelyezkedési adatok
két tipust munkara fokuszdlnak: allds tipusi munkakra, amikor az egyén a munkaado¢ al-
kalmazdsaban all, és szabaduszé munkakra.

Nem palyakovetési célu, palyakovetési relevanciaval bird kutatasok

A pélyakdvetés, az egyén életpalydja, a munkaer6-piaci atmenet tébb mas, nem palyakove-
tési célui kutatdsnak is a résztémajt képezik. Példaként utalunk az Egyesiilt Allamokban 6tven
éve m(ikodd, a népesség aktudlis helyzetére vonatkozo felmérésre®, amit havonta kérdeznek
le 50 ezer hdztartasban, és ez a munkaerdg-piaci adatok f6 forrasa, mert az adott haztartas
minden 15 évnél idGsebb tagjanak munkaer6-piaci helyzetére rakérdeznek. A demografiai
és kiegészit6 kérdések a tarsadalmi, oktatdsi és gazdasagi pozicié pontos beazonositasat
is lehet6vé teszik.

Itt kell megemliteniink az USA Munkaiigyi Statisztikai Iroddjanak (Bureau of Labor
Statistics, BLS) O*NET (Occupational Information Network)?® adatbdzisat, amely valameny-
nyi szereplé szdmara kdnnyen attekinthet6 formdban és részletesen tdjékoztat az egyes
foglalkozasokrdl is. A honlap bemutatja a modellt, amely alapjan az adatokat gydijtik, va-
lamint az adatbazis létrehozasdnak mddszerét, amelyben nagymintas kérdGives felvételek
is szerepelnek. Mintegy ezer foglalkozasrdl talalunk sok informacidt és adatot a munka-
korokr6l és munkakorilményekrél, a képzésr6l és tovabbképzésrdl, az adott foglalkozds
egyes munkakéreiben dolgozdk szamardl, a foglalkozas trendjérdl, foglalkoztatasi kilata-
sairdl, keresleti-kindlati viszonyairdl, bérviszonyairdl. Az O*NET maga nem pdlyakovetési
adatokbdl dolgozik ugyan, de nagyon sok olyan jellegii informaciét tartalmaz, amelyet
a palyakovetéstdl varnak a munkaiigy szerepldi. Példaértékii abban a tekintetben is, hogy
valamennyi piacgazdasagi szereplét tajékoztatja, beleértve az igazgatdst, a munkaltatokat
és a munkavallaldkat is.

Ebben a kategdridban hazai példakat is béven talalunk. Az egyik legkézenfekvébb példa
maga a népszdmldlds vizsgalata, illetve a koztes idGszakban felvett mikrocenzusok, ame-
lyeknek nem elsddleges célja, hogy akdr az ,,atmenet” id6szakardl, akar az iskolarendszer
hatékonysagardl informacidkkal szolgaljon. Mindazonaltal teljes kori volta és az adatok

19 http://www.census.gov/cps/

20 http://www.bls.gov/oco/oco2007.htm
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széles kore miatt fontos forrasa lehet(ne) a foglalkoztatds- és oktataspolitikai dontés-
hozatalnak is.

A munkaiigyi szféra kozel két évtizede készit felméréseken alapuld révid tavd mun-
kaer6-piaci prognozisokat, és ad ki havi és éves munkaerG-piaci helyzetképeket. Mind-
kettGben kilon fejezet foglalkozik az atmenettel, a palyakezdék foglalkoztatasaval,
munkanélkiiliségével, a palyakezdék iranti kereslettel. Ezek foglalkozasonként ugyan
nem, de képzési szintenként elemzik a pdlyakezd6k helyzetét, és kitérnek a trendszerii
valtozdsokra is.

Emlithetiink még olyan kutatdsokat is, amelyek tartalmaznak elhelyezkedésre, iskolai
elémenetelre, mobilitasra vonatkozo kérdéseket is, és széles korben kérdezik le a részt-
vevéket ahhoz, hogy az adatokbdl altalanositani lehessen. Ilyen jellegli vizsgalat példaul
az Ifjusag 2000, 2004 €s 2008 kutatassorozat, amely a 15-29 éves korosztalyt fedi le.

Lathatd, hogy a legtobb orszagban nincs térekvés arra, hogy egy minden szerepld
igényét kielégits tudastermelési mechanizmust hozzanak létre. Ahol torekedtek ilyen
multifunkciondlis és alapvetGen rugalmasan — egyéni, intézményi és orszagos szinten
is — kezelhet6 adatstrukturak kiépitésére (Hollandia, Finnorszag, Norvégia), ott ezeket
mar régen kialakitott és bejaratott rendszerek 6sszekapcsolasaval tudtak létrehozni. Ezek
a tobb oktatdsi szintet atfogd vizsgdlatok képesek tovabbd az élethosszig tarto tanulas
tarsadalmi jelenségével kapcsolatos kévetelményeknek is megfelelni, azaz nem csupan
az iskola és a munka kozotti egyszeri atmenetet tudjak megragadni, hanem a kiilénbo-
26 szférak kozotti folyamatos mozgast is. Ezek a rendszerek raadasul igen dragak és
egy-egy dedikalt allami intézmény, munkacsoport foglalkozik az aktualizaldsukkal évrél
évre. Olyan példat nem talaltunk, amely — a hazai szandékokhoz hasonléan — munka-
erG-tervezési célokat szolgalna, viszont a legtobb esetben a palyakovetés 6sszekapcso-
lodik a pdlyaorientacidval és a palyatanacsadasi szolgaltatasokkal, azok szamara biztosit
hattéradatbazist.

Palyakovetési rendszerek Magyarorszagon

Az elmult években az oktatadspolitika orszagos palyakovetési rendszerek létrehozasara
és miikodtetésére jelentds eurdpai unios forrasokat kiilonitett el. A hazankban elterve-
zett rendszerek az Eurdpaban mar létez6khoz képest sajatos, vitathatd célokat tiiznek ki,
egyuttal igen ambicidzusaknak tekintheték. Miel6tt ratérnénk a helyi palyakovetésrol sz6lé
kutatds eredményeinek ismertetésére, bemutatjuk a torvényi szabalyozas, és két, a szak-
képzettek és a diplomdsok palyakovetését célzo, ,,beiizemelés” eltt és alatt allé orszdgos
rendszert.

21 http://www.kult13.hu/index.php?lang=hun&page=cms&spage=showpage&id=521&mikrohonlap_id=719
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TORVENYI SZABALYOZAS MAGYARORSZAGON

A kozoktatasi térvény tobb ponton is szabdlyozza a palyakovetés rendszerét. A 94. § alap-
jan a toérvény a kormanyt hatalmazza fel, hogy rendeletben szabalyozza a ,,palyakovetési
rendszer miikodtetésének részletes szabalyait, a palyakdévetési rendszer részére térténd
adatszolgaltatas eljarasi rendjét, tovabba kijeldli a palyakovetési rendszer miikodtetéséért
felel6s szervet”. Bar egy ilyen rendelet tervezete mar 2009-ben elkésziilt, 2011 nyaraig a pa-
lyakovetést szabdlyozd rendeletet nem adtak ki. Ugyanakkor a térvény 12. § (6) szerint ,,A ta-
nuld kotelessége, hogy a szakmai vizsgaja sikeres befejezését kovetGen — feltéve, hogy nem
létesitett foglalkoztatdsi jogviszonyt — harom éven beliil — jogszabdlyban meghatarozottak
szerint — a palyakovetési rendszernek az iskoldban megszerzett szakképesitése hasznosula-
saval kapcsolatban adatot szolgdltasson.” A 42. § (6) szerint pedig ,,A szakiskola és a szak-
kozépiskola — jogszabdlyban meghatdrozottak szerint — adatot szolgaltat a palyakovetési
rendszernek, tovabba a honlapjan — egyedi azonositdsra alkalmatlan médon — nyilvanos-
sagra hozza a szakképzési évfolyamon tanulmanyaikat befejez6k munkaeré-piaci helyzetével
kapcsolatos, a palyakovetési rendszerben keletkezett adatokat, informaciokat™.

A fenti két idézet jol tiikrozi a palyakovetési rendszerr6l alkotott korabbi elképzeléseket,
amelyek az egyes szerepl6k — a tanuldn és a kibocsdtd iskoldn kiviil az eredeti elképzelé-
sek szerint a palyakezd6k munkdltatéi is — kételez6en adatot kell, hogy szolgdltassanak
a pdlyakovetési rendszerbe. Ez sokat birdlt, gyenge pontja volt a régi terveknek, és egyes
becslések szerint torvényi kotelesség esetén is legfeljebb 50-70%-0s valaszaddsi aranyt
lehetne elérni. Minthogy a valaszadas valdszin(isithetGen — nem ismert tényezGk szerint!
— torzitott mintat produkalna, igy az adatbazisbdl kinyert adatok érvényessége nagyon is
kétséges. A torvény 89B § (1) e) pontja szerint kdzelebbrsl nem specifikalt médon az RFKB
is ,,részt vesz a palyakovetési rendszer miikodtetésében”.

A torvény 2. szamu melléklete tartalmazza az alabbi fejezetet:

A palyakovetési rendszerbe torténd adatszolgaltatas

1. A szakiskola és a szakkozépiskola a szakmai vizsga letételérél jelentést kiild
a palyakovetési rendszer miikodtetéséért felels szerv részére. A jelentés tartalmazza
a vizsgazd nevét, tanuldi azonositd szamat, a megszerzett szakképesités megnevezését,
a vizsga helyét és id6pontjat. Az adatok személyazonositasra alkalmatlan médon fel-
dolgozhatdk, iskolanként csoportosithatdk, nyilvanossagra hozhatdk. Az adatok a meg-
kiildést6l szamitott 6t évig tarolhatok.

2. A volt tanuld jogszabalyban meghatarozott rend szerint informaciot szolgdltat
a palyakovetési rendszer részére abban az esetben, ha nem létesitett foglalkoztatasi
jogviszonyt.

3. Ha a volt tanuld foglalkoztatasi jogviszonyt létesitett, a foglalkoztatd szolgaltat
adatot. Az adatszolgaltatds keretében kozolni kell, hogy a volt tanulét milyen munka-
korben foglalkoztatjak, illetve milyen tevékenységet lat el.
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A felnGttképzési torvény szintén tartalmaz a palyakovetéshez kapcsolddo kotelezett-
ségeket. A jogszabalyokban megtestesiilé szemlélet még azt az elképzelést tiikrozi, hogy
az egyes szereplSk kotelez6 adatszolgaltatasan alapulé adatbazist hoznak létre. Abban
ugyszolvan senki nem bizik, hogy az teljes korlien miikodhet. Egy vezetd egy interjuban
az alabbi mddon fogalmazta meg kételyeit: ,,...maga az alany jelez, az, aki hdt visszajelez,
na de most kérdem én, most hogy akarjdk erre raszoritani a dolgozot, hogy jelezzen vissza? Vagy
visszajelez, vagy nem. Hat nehogy mdr ezt is szankciondlni prébdlja valaki, hogy akkor mdrpedig
az APEH akkor kimegy és beszedi tGled a 20 Ft-ot, mert mit tudom én, nem jeleztél vissza, hogy
most te mit csindlsz”.

A Térségi Integralt Szakképz6 Kozpontokkal szemben a szakképzési hozzajarulasrol
sz6l6 toérvényben fogalmazddik meg az elvaras, hogy mar az orszdgos rendszer kiépitése
el6tt is alakitsak ki sajat palyakovetési rendszeriiket, amely a hozzajarulds fogadasanak
elvileg el6feltétele. Jogi értelemben tehat kotelez6 is a palyakovetés (benne van a torvény-
ben), meg nem is (nincs hozza végrehajtasi utasitds), és nem is lehet pontosan tudni, hogy
mit értsiink alatta, hiszen jogszabalyban nincs specifikalva. A szakképzési hozzajaruldsrdl
sz0l6 torvény tartalmaz ugyan olyan kitételt, miszerint a fejlesztési taimogatds fogaddsanak
feltétele, hogy ,,a palyakovetési rendszerrel Gsszefliggd jelentéstételi kotelezettségnek ele-
get” kell tennie az intézménynek, de az orszagos rendszer miikodésének elinduldsaig ilyen
kotelezettség a leggyakoribb értelmezés szerint nincs.

Palyakovetési rendszer a szakképzésben

Magyarorszagon a 2000-es évek kozepén fogalmazddott meg orszagos szintli kovetési rend-
szer kialakitasanak igénye. A 2005 mdjusaban elfogadott Szakképzés-fejlesztési stratégia
mar tartalmazza, hogy 2008. december 31-i hatdridével ,,Palyakévetési rendszert kell beve-
zetni”, melynek felelGsei az oktatasi, a foglalkoztatasi és a szakképzésért felels miniszterek.
Cél az volt, hogy a jovGben azoknak az intézményeknek az oktatasi programjat tamogassa
a kormany, amelyek a munkapiac igényeinek megfelelGen, fontos szakmaknak képeznek
fiatalokat. ,,Ne finanszirozzunk olyan oktatasi intézményt, amely a munkanélkiiliek utan-
potlasat segiti” — hangsilyozta a szakminiszter 2005 mdjusaban.?? A 2008. év végi hataridd
azt jelezte — mint kiderdilt, tul optimistan —, hogy a 2007-t6l megnyild unids forrasokra ala-
pozva mintegy egy év alatt ki lehet dolgozni és el lehet inditani egy ilyen rendszert. Ennek
kidolgozasara az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv részeként, ,A képzés mindségének és tar-
talmdnak fejlesztése” cimii TAMOP 2.2.1-es projekt keretében keriilt sor 2008-tél. A projektet
a Nemzeti Szakképzési és FelnGttképzési Intézetben bonyolitottak le, 6sszhangban azzal
a korabbi dontéssel, hogy 6k lesznek majd a rendszer miikddtetdi is.

A projekt 1. szamu alprojektjének honlapja® szerint a palyakovetési rendszer elsédleges
célja az informaciogyliijtés és szolgaltatds, hiszen nagyon sok adat hianyzik a képzésekkel

22 http://www.mfor.hu/cikkek/Mindenkinek_elege_van_itthon_a_feketemunkabol.html

23 http://www.kepzesevolucioja.hu/index.php/palyakovetes
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kapcsolatban, olyanok példaul, hogy merre veszik utjukat a szakvizsgaval rendelkezé palya-
kezdGk, vagy mennyire hasznositjak az elsajatitott személyes és szakmai kompetenciakat,
valamint a kimeng didkok és munkaaddik tapasztalata alapjan hogyan itélik meg képzésiik
mindségét. Ahogy a palyakovetési rendszer kialakitdsahoz készitett kutatds fogalmaz, ,,... a
Pdlyakovetési Rendszer kialakitdsa cimii fejlesztés tiizte ki céljaul, hogy sztenderd, Gsszehasonlithato
adatokat, informdcidkat eredményezé médszertant dolgoz ki a szakképzést eredményesen befejezd
egyének palyakovetésére, adatbdzist hoz létre az adatok gylijtésére és elemzésére.”?

A rendszer kidolgozdsanak mddszertani alapja nem klasszikus, kérdGives lekérdezés,
mert a finn rendszerhez hasonldan a kiilonbozé alrendszerekbél beérkezé adatok 6sszekapcso-
lasdval elvileg kovetni lehet az egyéni életpalydban bekovetkezd valtozasokat. Az azonositas
alapja az utoljara megszerzett bizonyitvany térzskonyvi szama lesz, majd felmené rend-
szerben elkezdik hasznalni az oktatasi azonositdt. A rendszer beiizemelésekor a megfeleld
adatvédelmi elGirasok lefektetését és az adatok anonimizalasat kotott szabdlyok szerint
kell elvégezni.

A szakképesitési vizsgadokumentumok regisztracidja utan nagy valdszinliséggel fél-
évente kérné meg a miikddtet6 Nemzeti Szakképzési és FelnGttképzési Intézet a kiilonbozé
adatbazisokat (pl. OEP nyilvantartds, NAV adatok), amelyeket anonimizdlas utan kapcsolnak
majd 6ssze a végzettségi adatokkal. Nagy adatbazisok 6sszekapcsoldsanak terve szerepel
a Kozigazgatasi és Igazsagiigyi Minisztérium 2011-es Magyary Zoltan tervében® is. Ezaltal
egy folyamatosan frissiilé és az évek soran egyre tobb végzett adatait tartalmazd, nagyon
komplex rendszert hoz létre a projekt.

Az informatikai feliilet lehet6vé teszi majd, hogy az egyes aktorok sajdt jogosultsagot
kapjanak és sajat maguk szamdra rovid elemzéseket készitsenek, tabldzatokkal, diagramok-
kal. A kézoktatdsi intézmények visszajelzést kaphatnak arrél, hogy végzett didkjaik mennyire
vették sikerrel a munkaerépiacra vald belépés akadalyait, valamint, hogy miként értékelik
sajat képzésiiket. A fiatalok arrdl is tajékozddhatnak, hogyan honoral egy adott szakmat
a munkaerépiac, mely végzettségeket és kompetencidkat értékeli és hianyolja. A kdzpolitikat
formaldk szamara szintén fontos informdciokat szolgdltat a rendszer, hiszen ezaltal lehet
a képzések minGségét monitorozni, a kdzpénzek megtériilésérél informaciot szerezni, vala-
mint a szakpolitikai dontés-eldkészitési folyamatban az adatokat felhasznalni.

24 http://www.kepzesevolucioja.hu/index.php/component/docman/doc_download/244-tanulmany
25 Ujelnevezése Nemzeti Munkaiigyi Hivatal Szakképzési és Felndttképzési Féigazgatdsaga

26 http://www.kormany.hu/download/8/do/40000/Magyary%20K%C3%B6zigazgatssC3snAis-fejleszto
C3%Agsiv20Program.pdf



SZAKKEPZES

Palyakovetési rendszer a fels6oktatasban
Diplomads pdlyakdvetési elozmények Magyarorszdagon

A Diplomas Palyakovetési Rendszer (DPR) tulajdonképpen egyszerre intézményi palyakove-
tés és orszagos nagyrendszer, sajatos hibrid megoldas. Ennek inditdsa el6tt a projektgazda
Educatio Kht. munkatarsai 6sszegydijtotték az eddig hazankban lezajlott palyakévetési
vonatkozdsu vizsgalatokat.?” Az egyik kiemelked el6zmény a Budapesti Corvinus Egyetem
Emberi Eréforrasok Tanszékének a Fiatal Diplomasok Munkaerdpiaci Eletpélya Vizsgalataz®
(FIDEV), amely két kivalasztott kohorsz tobbszori megkérdezésén alapult.

A DPR felallitasa el6tt felkeresték a hazai egyetemeket, hogy informaciot szerezzenek t6-
liik akkori palyakovetési gyakorlatukrdl, valamint arrél, hogy milyen elvarasaik vannak a nem-
zeti diplomas palyakovetési rendszerrel kapcsolatban.?s A megkérdezett 40 intézmény koziil
32 valaszolta, hogy folytatnak palyakdvetési vizsgdlatokat, tehat a felsGoktatasban az intéz-
ményi palyakovetés nagyobb muiltra tekint vissza, mint a szakképzésben. A legtébb esetben
a karrierirodak feladataként jelolték meg a palyakovetést, azonban tébb intézmény esetében
a didktanacsadok, didkcentrumok, vagy kutatécsoportok foglalkoznak a kérdéssel.

A mddszertanokat tekintve a leggyakrabban online vagy postai tton eljuttatott kérdg-
ivekkel keresték meg a volt hallgatokat. A valaszadasi aranyok 11-40% k6z6tt mozogtak.
Fontos kérdés volt a célcsoport pontos definialdsa, pl. hogy csak nappalisokat, vagy mds
képzési formaban tanuldkat is megkérdezzenek-e. Az intézmények egy része az adott év
végzettjeit keresi meg, mdsik része tobb év diplomdsait. A legtébb intézményben nem al-
kalmaztak ,rasegitést”, néhol kisérG rektori/dékani levelet, emlékeztet6 e-mailt kiildtek,
vagy telefonon emlékeztettek a kitoltésre. Volt, ahol ajandéksorsoldssal igyekeztek ma-
gasabb valaszaranyt elérni, vagy csak a legfontosabb infékat kérdezték, mashol nagyon
hosszu kérdGivvel keresték fel a volt hallgatokat. A palyakovetdk fele hozta nyilvanossagra
az adatokat.

A Diplomds Pdlyakovetési Rendszer (DPR)*

A DPR kialakitdsira a TAMOP (A felsGoktatési szolgaltatasok rendszerszintii fejlesztése)
4.1.3-as programjaban keriilt sor. A programot az Educatio Kht. vezeti. A legfébb cél az in-
tézményi palyakovetési rendszerek szakmai segitése, valamint az orszagos palyakovetési
rendszer felallitasa. A fejlesztés az elképzelések szerint lehet6vé teszi majd a felsGoktatasi

27 http://www.felvi.hu/diploman_tul/szakmai_tamogatas/hazai_dpr/hazai_palyakovetesi_kutatasok
28 http://www.nefmi.gov.hu/felsooktatas/felsooktatas-gazdasag/fiatal-diplomasok

29 http://www.felvi.hu/diploman_tul/szakmai_tamogatas/hazai_dpr/hazai_palyakovetesi_gyakorlatok__
gyorsjelentes_illetve http://www.felvi.hu/images/pub_bin/dload/DPR_1/DPR_hazai_gyakorlat.pdf

30 http://www.felvi.hu/felsooktatasimuhely/avir/kozponti_adattar/projekt_bemutato/diplomas_palyakoveto_
rendszer
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intézmények kibocsatasanak 6sszehasonlitasat, ezen keresztiil minGségi fejlesztésiikhoz,
versenyképességiik javitasahoz jarul hozza.

Az intézményi DPR vizsgalatok 2010-ben indultak ttjukra, az Educatio Kht. ezek létreho-
zasat palyakovetési kézikonyvs' kiadasaval, esettanulmanyok, kiilfoldi példak bemutatdsaval,
konferencidkkal® segitette. Az egyes egyetemek, féiskolak a ,,sajat mddszereikkel, hagyomd-
nyaiknak megfelelGen, adatokat gytijtenek és miikodtetnek alumni, illetve pdlyakovetd informdcids
rendszereket, szolgdltatdsokat. A pdlydzati titon tdmogatott (fejlesztendd vagy kiépitendG) intézményi
rendszereknek a kiemelt program dltal kidolgozott kovetelményeknek kell megfelelniiik.”3+

A gyakorlatban ez azt jelentette, hogy elkésziilt egy palyakovetési kérdGiv,>s amelyet
az intézmények kiegészithettek sajat kérdGiv blokkjaikkal, ezek utan a sajat maguk altal
meghatarozott mddszerrel (papiros vagy online, esetleges telefonos rdsegitéssel), megha-
tarozott mintavétellel veszik fel az adatokat. Az adatok 6sszehasonlithatok lesznek az or-
szagos szinten évente felvételre keriild vizsgdlatok eredményeivel.

A projekt célja tovabba a jarulékfizetési adatbazis, a munkanélkili adatbazis és a Fel-
sGoktatasi Informacids Rendszer adatbazisa anonim Gsszekapcsoldsaval egy uj adatbdzis
létrehozasa, amely rendszeresen lekért adatokkal a diplomasok pdlyadtjanak f6bb adatait
képes tarolni. A végzettek dont6 hanyada ugyanis munkavallald vagy munkanélkiili lesz, vagy
tovabbtanul. Hasonlé logika érvényesiil itt is, mint a szakképzési palyakdvet6 adatbazis lét-
rehozdsanal, és itt is jogszabalyok mddositdsara van sziikség a rendszer feldllitasa el6tt.s

MAGYARORSZAGI INTEZMENYI SZINTU
PALYAKOVETESI TAPASZTALATOK

Intézmény és TISZK szintli palyakovetésekr6l kérdGives és interjus mddszerrel gy(ijtot-
tiink adatokat, illetve ellatogattunk szamos intézmény honlapjara. Kilondsen azokéra,
akik beszamoltak valamilyen palyakovetési tevékenységrol. Viszonylag friss teriileti szint(i
palyakovetésrél nem szereztiink tudomast, csupan legalabb 10 éves, pillanatfelvétel tipusu
vizsgalatokrol (Békés, Borsod-Abauj-Zemplén és Gydr-Moson-Sopron megyékben). Ezek
alapjan valdszin(sithetd, hogy egy-egy térségre iranyuld vizsgdlatok csak szérvdanyosan
folytak, nyilvan elsGsorban a kézigazgatds szabadon elkolthetd forrdsainak folyamatos
zsugorodasa, valamint a megyei irdnyitasi szint eljelentéktelenedése miatt, hiszen infor-
macidhidnyt amigy a nagyvarosokban és a megyéknél is jeleztek. Az intézményi szinten
azonban az id6k soran — részben alighanem kiilsg, szabdlyozdsi kényszerek miatt — névekvé
aktivitasrol értesiilhettiink.

31 http://www.felvi.hu/diploman_tul/ebook/!DPR_ebook/dpr_e-book.html#ebook:menultem_120

32 http://www.felvi.hu/diploman_tul/szakmai_tamogatas/dpr_tudastar

33 http://www.felvi.hu/diploman_tul/szakmai_tamogatas/rendezvenyek

34 http://www.felvi.hu/diploman_tul/szakmai_tamogatas/hazai_dpr/kozponti_diplomas_palyakoveto_rendszer
35  http://www.felvi.hu/diploman_tul/szakmai_tamogatas/online_kerdoivek/online_lerdoivek_vegleges

36 Ldsd pl. http://www.felvi.hu/pub_bin/dload/diplomas_kutatas2010/DPR_diplomas_kutatasi_jelentes.pdf
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Intézményi kérddives felmérés a palyakovetésrol

2009 novemberében egy kétoldalas kérdGivet kiildtiink el postai uton valamennyi hazai
kozépfoku szakképzé intézménybe. Ebben egyéb aktudlis szakpolitikai témak — TISZK-ek,
megemelt tankotelezettségi korhatdr, hianyszakmak stb. — mellett arrdl is érdeklédtiink,
hogy nyomon kovetik-e végzettjeik sorsat, mennyire tartjak fontosnak, hogy korabbi didkjaik
sorsarol tajékozottak legyenek, vannak-e kezdeményezések TISZK-szintli palyakovetésre.
Végiil arra kértiik az intézmények vezetdit, becsiiljék meg a megeléz6 tanévben (2008 nya-
ran) végzett didkjaik jelenlegi munkaerG-piaci statuszat. 288 szakkozépiskolai, 188 szak-
iskolai és 54 specialis szakiskolai kérddivet kaptunk vissza, a megkérdezettek rendre 28,
28, illetve 34%-atdl.

Ugyanezeknek a kérdéseknek egy része azonos megfogalmazasban szerepelt egy 7 évvel
kordbbi, a 2002/2003-as tanévben lebonyolitott szakiskolai felmérésben is,?” a végzett dia-
kok sorsardl vald ismereteket firtatd kérdés pedig egy 2005-6s Tolna megyei vizsgalatban.3®
Igy bizonyos id8beli dsszehasonlitasra is véllalkozhatunk.

A palyakovetés, a végzettek életutjanak kdvetése nagyon fontos kérdés az intézmény-
vezet6k szamara. Lényegesnek tartjdk, hogy informacidval rendelkezzenek a volt tanulok
palydjardl (1. dbra).

1. ABRA: A pilyakévetés fontossdga (2009)%

0,
100% 89
80% 75 73
60% 54
40% 42 45 39 46 42
20% 2l 3 22 15
0% 4 6 6 6 4
(0]
Fontos-e Fontos-e Fontos-e Fontos-e Fontos-e Fontos-e
avégzés a végzettek avégzés avégzettek avégzés avégzettek
évében életutjardl évében életutjarol évében életutjarol
avégzett tudni? avégzett tudni? avégzett tudni?
sorsarol sorsarol sorsarol
tudni? tudni? tudni?
Szakiskola Szakkdzépiskola Specidlis szakiskola
[] nem fontos M kozepesen fontos [] fontos

37 Szakiskolaifelmérés, Orszagos Kézoktatdsi Intézet, kutatdsvezetd: Mdrtonfi Gyorgy
38 Martonfi Gyorgy: A szakképzés Tolna megyében. Helyzetkép és javaslatok, 2005, kézirat

39 Afeltett kérdés ez volt: Mennyire volna fontos, hogy a végzettek sorsardl dtfogd vagy részletes képpel rendel-
kezzen az iskola?
a.) Az adott intézmény végzettjeinek sorsdrdl a végzés évében.
b.) Az adott intézmény végzettjeirdl és életitjardl, jelenlegi sorsardl. VéalaszlehetSségek: Egyaltaldn nem —
Kicsit — Kozepesen — Nagyon — Elengedhetetlen. A két els6 és két utolsd valaszt 6sszevontuk az dbran.
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Lathatd, hogy haromnegyediik tartja fontosnak — tébb mint egyotodiik egyenesen el-
engedhetetleniil fontosnak — tudni arrél, hogy a végzés évében merre indultak tovabb a
végzettek. Az intézményvezetGknek mintegy a fele még a rendszeres informacidszerzést, a
tényleges palyakovetést is fontosnak tartand, de a tobbiek is altalaban kézepesen fontos-
nak — azaz egyaltalan nem mellékesnek — gondoljik, hogy rendelkezzenek ilyen tdjékozott-
saggal. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a feltételek megléte esetén az intézmények dontd
hdnyaddban meg volna a belsé motivdcid arra, hogy iskolai szintii pdlyakovetést végezzenek, hiszen
annak eredménye a vezetés szamara fontos.

A 2002-es és 2009-es szakiskolai adatok 6sszehasonlitdsa alapjan ugy tiinik, hogy
az elmdult évek sordn az iskolak szamdra némiképp taldn megnétt a jelent6sége annak, hogy
végzettjeikrdl adatot, informaciot szerezzenek, de alapjaban véve egy tartos prioritdsrél van
sz6 (2. dbra). Nem Uj kelet(i tehat ez az igény, és nem is egyszer(ien a szakpolitika fel6l ér-
kez6 — amugy létez6 — nyomasnak tudhatd be mindez. Az igényes, szinvonalas pedagdgiai
vezetd munka el6feltételérdl van szd a legilletékesebbek szerint is.

2. ABRA: A pdlyakovetés fontossdga 2002-ben és 2009-ben+°
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5 4
0% . . . .
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évében a végzett életutjardl tudni? évében a végzett életutjardl tudni?
sorsarol tudni? sorsarol tudni?
2002 2009
[] nem fontos M kozepesen fontos [ fontos

Az iskolavezet6ktdl megkérdeztiik, hogy ténylegesen milyen szint(i ismeretekkel rendel-
keznek a végzettjeikrél. Az iskolak koziil csak egész kevesen jelezték, hogy elég pontos képpel
rendelkezik arrdl, hogy melyik korabbi tanuldjuk éppen mivel foglalkozik (3. dbra). Utébbi
interjukbdl az deriilt ki, hogy ezekben az iskoldkban is csak elnagyolt, altaldban nem szisz-
tematikusan dokumentalt tudasrol van szo. A szakképzd intézmények mintegy harmada van
képben arrdl, hogy a végzés évében végzettjeik merre folytattak dtjukat. Az interjuk alapjan
a dokumentalas itt is esetleges, az iskola bels6 nyilvdnossdga szamara dltaldban nem hoz-
zaférhetd. A tobbi iskoldnak nagyjabdl a fele tett korabban szdrvanyos kisérletet volt tanuldi
kés6bbi sorsanak a megismerésére, a tobbiek — mindharom iskolatipusban a visszajelzést ado
iskolak negyede-harmada — végzettjeik sorsardl csak esetlegesen szerzett tudomast.

40 Afeltett kérdést ldsd az 1. dbra alatt.
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3. ABRA: Az iskola ismeretei kordbbi végzettjeikrél (2009)+
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32 32
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arrdl, hogy mostki  hogy avégzés évében  felmérésekkel szerziink tudomast.
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regisztraltuk.
[] Szakiskola M szakkézépiskola ] Specidlis szakiskola

Erdekes, hogy viszonylag csekély mértékben kilonbozik a palyakovetés fontossaga-
nak megitélése annak fliggvényében, hogy az intézmények informalddnak-e volt didkjaik
palyautjardl. Akik ,,elég pontos képpel” rendelkeznek errél, azoknak a fontossagot firtato
kérdésre adott valaszaik atlaga 3,98 volt az 1—5 skalan (Gsszességében a 4-es érték a ,,nagyon
fontos™). Ett6l érdemben nem marad el (3,93) azon intézmények valaszainak atlaga, amelyek
néhany esetben probalkoztak helyi felmérésekkel. Ami igazan meglepd, hogy a tobbi isko-
lavezetd valaszainak dtlaga (3,57) nagyjabdl féliton van a ,,kdzepesen fontos” és a ,,nagyon
fontos” vdlasz kozott. Tehdt azon intézményvezeték is elég nagy fontossagot tulajdonitanak
a végzettek sorsdrdl valé tdjékozddasnak, akiknek intézményeiben ilyen probalkozasok még
egyaltalan nem voltak. Ez is arra utal, hogy nyitott kapukat donget, aki intézményi palya-
kovetésre probalja ravenni az intézményeket, feltéve, hogy annak feltételei (mddszertani,
humaneréforras, némi pénz) rendelkezésre allnak.

A 2002-es, valamint a 2009-es szakiskolai adatok Gsszehasonlitasdbol az deriil ki, hogy
az egyes intézmények szempontjabdl nem csak a megszerezhetd informdcié fontossaga
nétt némiképp, de az altaluk beszerzett adatok ardnya is. A diagramon lathatjuk (4. dbra),

41 Afeltett kérdés ez volt: Melyik allitds all legkdzelebb az igazsdghoz az Ondk iskoldjdra?

1—Szakiskolat végzettjeink sorsat évek dta nyomon kovetjik és dokumentaljuk. Elég pontos képet tudunk adni
arrdl, hogy most ki mit csinal.

2 —Végzettjeink sorsat a végzés évében nyomon kovetjiik és dokumentaljuk. Elég pontos képpel rendelkeziink
arrél, hogy a végzes évében ki mit csinalt.

3—Végzettjeink sorsit néhany esetben felmérésekkel probaltuk nyomon kévetni, de az eredményeket nem
regisztraltuk.

4 —Végzettjeink sorsardl csak esetlegesen szerziink tudomast, ha visszajelzik, ha taldlkozunk veliik.

5-Egyéb
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hogy mig 2002-es felmérésiink soran a végzés évében az iskoldk csak alig minden hatodik
vezetGje volt tisztaban azzal, hogy volt didkjaik mit csinaltak, 2009-ben mar az intézmények
harmadanak volt elég pontos képe errél.

4. ABRA: Az iskola ismeretei kordbbi végzettjeikrdl 2002-ben és 2009-ben+

60%
52
50%
40%
32 32
30% 30 27
20%
13
10%
3 3 3 2
R — —
Elég pontos Elég pontos képpel  Végzettjeink sorsat  Végzettjeink sorsardl Egyéb
képet tudunk adni  rendelkeziink arrél,  néhdny esetben csak esetlegesen
arrol, hogy mostki hogy avégzés évében  felmérésekkel szerziink tudomast.
mit csindl. ki mit csindlt. prébdltuk nyomon
kovetni, de az
eredményeket nem
regisztraltuk.
[J 2002 M 2009

A szakképzd iskolak donté tébbsége, még a specidlis szakiskoldknak is nagyobbik
fele 2008-2009 6ta valamely Térségi Integralt Szakképzé Kézponthoz (TISZK) tartozik.
A TISZK-ekkel szemben van egy — jogilag nem egységesen értelmezett — elvards, hogy
palyakovetést miikodtessenek, ez a szakképzési hozzajarulds fogaddsanak eldfeltétele. A
TAMOP-projektek — amelyekre a legtébb TISZK sikerrel palydzott — nagy része is tartalmaz
palyakovetési alprojektet. Az iskolavezetGket ezért arrdl is kérdeztiik, hogy abban a térségi
szakképz6 kézpontban, amelyhez tartoznak, terveznek-e palyakévetési modult.

A szakiskolak és szakkdzépiskolak kétotode jelezte, hogy mar folynak a pdlyakovetési
rendszerrel kapcsolatos el6késziiletek, ez az ardny a specidlis szakiskolak — amelyeknek
csak kevesebb mint fele miikédik TISZK keretein beliil — esetében 16%. A szakiskolak két-
otode, a szakkdzépiskolak harmada, a specidlis szakiskolak 6téde tartozik olyan TISZK-hez,
ahol a késébbiekben tervezik elinditani a palyakdvetési rendszert. A szakiskolak tizede,
a szakkozépiskolak hetede, a specialis szakiskolak 6tode valaszolta, hogy a TISZK-ben
egyeldre nem terveznek palyakovetést beinditani (5. dbra). Ez is jelzi, hogy a jogszabdly
értelmezése nem egységes, és tobben csak az orszagos rendszerrel vald egyiittmiikodést
tekintik kotelezettségiiknek.

42 Afeltett kérdést ldsd a 3. dbra alatt.
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5. ABRA: TISZK szintii palyakévetési tervek 2009-ben
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Az intézményvezetdk becslése a diakok végzés utani sorsardl

A 2009-es kérdGivben feltettiik azt a kérdést az intézményvezetéknek, hogy mit gondolnak,
merre haladtak tovabb az el6z6 évben végzett didkjaik? Nem az intézmény palyakovetési
gyakorlatanak adataira kérdeztiink ra, hanem sajat (akar informalis dton szerzett, ,hallga-
tolagos”) tudasukra. Arra kértiik 6ket, hogy adjanak becslést az egyes tovabbtanulasi, el-
helyezkedési aranyokra. Ez a prébdlkozasunk azon alapult, hogy ugyan nagyon sok mindent
nem tudunk pontosan mérni a vilagban — elsGsorban a pontos (szocioldgia, mérnoki stb.)
mérések nagyon magas koltsége miatt —, de a szakértGi becslések — ha jo szakértéknek jo
kérdéseket tesziink fel — megbizhaté pontossaggal adnak eredményt. (Egy korabbi, 2005-6s
Tolna megyei vizsgalatunkban mar kiprébaltuk ezt a kérdést, és akkor jol miikodott.) Ez alatt
azt értjiik, hogy szinte mindenki kit6ltotte az adott kérdést, és csupan a didkok negyedének-
harmadanak sorsardél nem tudtak beszamolni a megkérdezettek. Mostani vizsgalatunkban
ez az arany még joval kisebb, amit annak tulajdonitunk, hogy a diakok végzés utdni sorsanak,
ha nem is szigoru kovetése, de figyelemmel kisérése egyre jobban elétérbe keriilt.

Szakkézépiskola

Ezek szerint a szakkdzépiskoldban az adott évben érettségizettek koziil atlagosan min-
den harmadik fiatal tanul tovabb felsGfokon, ennél valamivel tobben pedig nem felséfoku
intézményben folytatnak tovabbi tanulmanyokat (6. dbra). A tanuldk kicsit tobb mint egy
tizede a szakkozépiskolai szakiranynak nagyjabol megfelelé munkakorben, valamivel ke-
vesebb, mint tizediik mas iranyban helyezkedett el, tehat minden 6todik szakkozépiskolai
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érettségizett munkat vallal OKJ-s szakképzettség nélkiil is. Sokan persze csak ideiglenesen,
késziilve az vjabb felvételire. Minden huszadik didk az intézményvezet6k szerint nem tudott
elhelyezkedni és nem is tanult tovabb.

6. ABRA: Szakkdzépiskolai intézményvezeték becslése kordabbi végzettjeik
sorsarol () (2009)
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Szakiskola

A szakiskolai tanuldk tovabbi utjara vonatkozé becslések szerint (7. dbra) a végzettek mintegy
44%-a helyezkedett el. A szakképzettségének (nagyjabol) megfelelé munkavallalds aranya
31%. A tovabbi tanulmanyokat folytatok aranya a felmérés szerint 28%, a tovabbtanuldk na-
gyobbik hanyada az érettségi megszerzéséért, mintegy harmada pedig egy Ujabb szakképe-
sitésért folytatja tanulmanyait. Ezek az értékek nagyon hasonlitanak a Magyar Kereskedelmi
és Iparkamara Gazdasag- és Vallalkozaselemzé Intézetének (MKIK GVI) az utobbi években
évenként végzett felmérései eredményeihez.® Az egyetlen jelentGsebb eltérés, hogy a GVI
2009-ben 20%-0s munkanélkili ardnyt mért a végzett szakmunkasok kézott 9 honappal
végzés utan, mig az igazgatdi becslések ennél joval optimistabbak, 5%%-rdl szélnak, még
a ,,sorsardl nincsen tudomasunk” kategoriaval egyiitt is csak 15%-ot tesznek ki. Az értékek
ilyen fokt hasonldsaga a tovabbtanulds és munkaba allas vonatkozasaban visszaigazolja a
becslések kérésének — mint miikodé modszernek — a helyességét. Tovabbi fontos szempont,
hogy a két felmérés koltségigénye kozott sokszoros a kiilonbség. A szakértdi becslések a
pontos szocioldgiai méréseknél mindig nagysagrendekkel olcsdbbak.

43 Atanulmanyok letoltheték az MKIK GVI honlapjardl, http://www.gvi.hu/
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7. ABRA: Szakiskolai intézményvezeték becslése kordabbi végzettjeik
sorsarol (%) (2009)
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8. ABRA: Szakiskolai intézményvezet6k becsléseinek 6sszehasonlitdsa (%)
(2005 Tolna megye; 2009)
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Ennél a kérdésnél mddunk volt a 2005-6s Tolna megyei vizsgdlat adataival vald Gsszeve-
tésre (8. dbra). Itt természetesen dvatosan kell kezelni az adatokat, kiilonésen Tolna megye
specialis munkaer6-piaci helyzete miatt. A becslések azt mutatjak, hogy az elhelyezkedés
— kulonosen a szakképzettségnek megfelels elhelyezkedés — aranya 2009-ben magasabb
lehetett orszagosan, mint 2005-ben Tolna megyében, kisebb viszont a tovabbtanulds mér-
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téke mind Ujabb szakmaért, mind érettségi megszerzéséért. Ugyanakkor magasabb volt
a ,,sorsarol nincsen tudomasunk” kategdria, mert valdszinlileg a munkat nem talalokat
is ide soroltak a vezetdk (esetleg nem tudva, de remélve, hogy sokan taldltak munkat), és el-
képzelhet, hogy a tavolabbi telepiiléseken dolgozok és tovabbtanuldk egy része is ebbe
a kategoriaba kerdiilt.

Intézményi palyakovetési tapasztalatok (interjus vizsgalat)

Iskolai palyakovetések

Kutatasunk soran Gsszesen 41 intézményben érdeklédtiink a palyakovetési torekvé-
sekrél. Ezen intézmények haromnegyedében vagy miikédik mar néhany éve valamilyen
formaja a didkok kovetésének, vagy rovid id6n belil elinditjdk sajit kovetési rendszeriiket.
Az aldbbiakban bemutatjuk, hogy milyen modszerekkel igyekeztek, igyekeznek az iskolak
informaciot gydjteni a végzettjeikrdl, és néhany esetben azt is, hogy milyen eredményre
vezettek ezek a modszerek.

A palyakovetés iskolai szinten tobb célt szolgdlhat. Egyrészt az intézményvezetést,
valamint a pedagdgusokat informalhatja arrdl, hogy didkjaik mennyire sikeresen vették az
iskola-munka kozotti atmenet akadalyait, illetve, hogy a megszerzett tudasuk elegendd
volt-e a munkahelyiikén. Masrészt ehhez kapcsoldddan tobb intézményben emlitették,
hogy a pdlyakovetési informaciok a képzések inditasara is hatdssal lehetnek. A fenntarté
felé, tovabba palydzati beszamolok miatt is sziikségiik lehet adatokra a végzettek elhelyez-
kedésérél. Tobb iskola hasznositotta a megszerzett adatokat marketingeszkozként, hon-
lapjan vagy az iskolat ismertet6 kiadvanyban bemutatva az elhelyezkedési adatokat.

A beszélgetések sordn tobbszor felmeriilt, hogy az iskolai szint(i adatgydijtésnek min-
denképpen ki kell egésziilnie egy magasabb szinten torténé adatgydljtéssel, vagy adat-
aggregalassal, hogy legyenek referencia pontok az egyes intézmények szamara. Az iskolat
pedig segiteni kell mddszertani informacidkkal, az elemzést megkonnyité eszkdzokkel,
mert sajat erGikkel nem képesek hatékonyan és eredményesen megbirkdzni a feladattal.

Az interjuk alapjan lathatd, hogy kordbban nem voltak megfelel6 standardok a pa-
lyakovetési rendszerek kialakitasara, igy tobbnyire az egyes intézmények elképzelésén,
kreativitdsan mulott, hogy miként tudtak megfelel6 informdciot szerezni a végzettekrdl.
Néhany helyen viszonylag formalizalt, kétott modszerekkel gyljtenek informaciot, vannak
olyan intézmények is, ahol informalis utakon igyekeznek elérni a volt didkokat. Az egyik
igazgato szerint a megfelelé modszerek és a forrasok hidnya okoz problémat. Korabban
a felnGttképzésben is kellett palyakovetési adatokat leadni, azonban ,,a papir elbirt mindent,
az ember (itott egyet a hasdra, valamit beirt, senki nem tudta ellenérizni”, jelezte egy igazgatd
egy interjuban. Hasonld tapasztalatokat szereztiink munkaerG-piaci integrdciot célzé
palyazati programok értékelésekor is.

A tipikus iskolai palyakovetési eljards az volt, hogy papir alapu, révidebb-hosszabb
kérdGivekkel keresték meg a végzetteket levélben. Szinte minden interjualany arra pa-
naszkodott, hogy nagyon alacsony — tipikusan 5-20% — volt a valaszadasi hajlanddsag,
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igy a kiértékelésnek sem volt igazan haszna. Ezek a ,,papiros” probdlkozdsok tobbnyire
az iskolavezetés szintjér6l indultak, sikertelenségiik okaként egyrészt a cimek valtozdsat,
az intézményhez vald csekély kotdést, valamint a befektetett energia és pénz alacsony
hasznosulasat jelolték meg. A modszer miikodésképtelenségérsl menet kozben meggyd-
z6dhettek, és ez mellékhatasként el is vette a kedviiket a tovabbi probdlkozastal, és néhol
a helyi palyakovetés diszkreditalasahoz is hozzajarult.

Sok iskolavezetd mondta, hogy az intézményi szint helyett a végz8s osztaly osztdly-
fénokének feladata, hogy korabbi didkjairdl a tanév vége utan informaciot szerezzen. Mig
korabban csak az offline technikak alltak rendelkezésre, azaz csak postai uton tudtak
megkeresni a volt didkokat, addig manapsag sokféle infokommunikacids eszk6zon keresztiil
is fel lehet venni veliik a kapcsolatot. Néhdny iskoldban e-mailben tartjak a kapcsola-
tot a végzettekkel, akiktSl még a tanév vége elbtt kérik el elektronikus elérhetdségiiket.
A szakvizsgat kévetd nyadron pedig az osztalyfénokok igyekeznek e-mailben begydijteni
a didkoktdl azt, hogy hol és hogyan sikeriilt elhelyezkedniiik.

,»Ami az iskola esetében miikadni szokott pdlyakovetés kapcsdn, hogy dltaldban a didkok a vég-
zés utdn rendszeresen tartjdk részben egymdssal, részben az osztalyfénokkel a kapcsolatot. A volt
osztalyfénoknek van egy ilyenfajta beszamoldsi kotelezettsége, 6 kinyomozza valamikor nydr végén,
hogy mi tértént a didkjaival, és ezt meg is szoktuk jelentetni az iskoldnak a honlapjdn, de utdna mdr,
hogy egy év miilva mi lett belGle vagy két év muilva, az a nyomon kévetés mdr nem miikodik.”

Az elektronikus informacidszerzés nem csak e-mailes megkeresés tjan torténhet, ha-
nem a kiilonboz6 kozosségi oldalakon keresztiil is. Igy példdul az iWiW, a MyVip, a Facebook
oldalakon létrehozott iskolai profilokon lehet informaciét megosztani és Gsszegydijteni.
Ezaltal amolyan 6regdiak csoport, ,,alumni” szervezet alapjait is le lehet fektetni.+

[Az iskolapszichologus] ,,az iWiW-en és a MyVip-en listdt hozott Iétre, ebben folyamatosan
tdjékoztatja a 12. és fels6bb évfolyamosokat tovabbtanuldssal kapcsolatos informdciokkal. Ttt
tudja Gket nyomon kovetni. Az iskola honlapjan is van forum, ezen keresztiil is informalddik
és tesz kozzé informdcidkat.”

Ennél valamivel informalisabb mddszer az, amikor az iskola valamelyik alkalmazottja
— akar a volt osztalyfénok, akdr a titkarsagon megbizott felelGs — telefonon igyekszik elérni
a volt didkot. Tébb intézményben jartunk, ahol komoly adatmennyiséget sikeriilt ezzel
a mddszerrel felhalmozni, amibdl aztan elemzések is késziilhettek. A telefonos adatgy(ij-
tés el6nye, hogy a csaladokat tébbnyire akkor is el lehet érni, ha a didk szama esetleg
megvaltozott, illetve ilyenkor kisebb a nem valaszolas aranya is.

A leginkdbb informalis és legkevésbé szisztematikus adatgy(jtésnek a diakok alkal-
mankénti személyes megkérdezése tiinik. Tébb iskolaban emlitették, hogy amikor a volt
tanuld visszalatogat, akkor kérdezik meg elhelyezkedésérdl, tovabbtanuldsardl, vagy
amikor az adott telepiilésen véletlenszeriien talalkoznak vele. Ugyanerre a személyes
informdcidszerzésre példa, amikor a didk a korabbi gyakorlati helyén helyezkedik el és

44 Azalumnitipust palyakovetési rendszerek célja nem csak az informacidgy(jtés, hanem az informacidszolgaltatas
is lehet: igy példaul a tovabbtanuldsi, vagy munkalehetéségekrélis lehet értesiteni a volt diakokat.
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az adott munkahelytdl szerez az iskola informaciot a didk palyajardl. A személyes meg-
kérdezés soran begylijtott adatok kevéssé onthetGek tabldzatos formaba, viszont emiatt
sokrétiibb informaciod begyiijtésére van lehet6ség: lehet érdeklédni a didkok motivacidja-
rél, tovabbi terveir6l, a képzéssel kapcsolatos reflexidikrdl. Az informaciok régzitésére és
bizonyos 6sszegzésére azonban van mdd, de erre mar csak néhol keriil sor.

Az interjuink soran ugy talaltuk, hogy az egyszer-egyszer, véletlenszeriien elkészitett
palyakovetési kutatdsoknak kevés hasznosithaté eredménye volt, igy tébb intézményve-
zet6 el is veszitette motivacidjat a kutatasokkal kapcsolatban. Azokban az intézmények-
ben, ahol jol miikodé rendszerrél szamoltak be a megkérdezettek, jellemzd, hogy kicsi,
csalddias iskolardl beszélhetiink, ahol konnyebb szdmon tartani, kivel mi tortént, vagy
hosszabb ideje m(ikodd, szisztematikusan kidolgozott és intézményi szinten hasznalt
rendszerrdl van szd. Az egyik kulcsa tehat a jol miikédé palyakovetésnek a személyes
kapcsolatok hasznalata (osztalyfénok altal), illetve a szisztematikus adatgy(ijtés és az
informaciok visszaforgatdsa az intézményi miikédésbe. Ha valamennyi szerepl§ — a didk
is — tudja, hogy ez az iskolai élet része, egy miikod6képes rendszer, akkor sokkal nagyobb
valdszinliséggel lesz aktiv annak miikodtetésében.

Az interjuk soran felmeriiltek adatvédelmi megfontoldsok a gydjtott adatokkal kap-
csolatban. Egyrészt a didkok elérhetGségét a végzés elétt be kell gylijteni, azokat tarolni
kell, fontos, hogy ezekhez az iskola dolgozoinak meghatdrozott kore férhessen csak hozza
és az anonimitds is biztositott legyen, a beérkezé adatokat csak az arra jogosultak lat-
hassak. Az egyik igazgato szerint mds szempontbdl is problematikus a palyakévetéshez
kapcsolodd adatgyiijtés. Esetiikben a TISZK is probal adatokat gyi(ijteni — djabban kérik
t6liik a tanuldk elérhetségeit —, de ugy véli ,,senkinek semmi koze hozzd, hogyha én elvég-
zek valamit, akkor utdna mit fogok csindlni. Hat most vagy elmegyek dolgozni, vagy maradok a
gazdasdgban oszt’ kapdlom a krumplit adott esetben. Tehdt én tgy érzem, hogy itt azért ebbél
ne akarjon mdr egy ilyen nagytestvér-szindrémadt kihozni a rendszer.” Az intézményekkel, az
allammal szembeni bizalom mértéke erésen befolyasolja akar a helyi, akar az orszagos
rendszer miikodését.

A kovetkezGkben roviden felvazoljuk négy szakképzg intézmény palyakovetési erd-
feszitéseit.

I. Az iskolavezetés egyik megbizott munkatarsa foglalkozik a palyakovetés lebonyolitasa-
val. Ennek soran dprilis 30-ig az osztalyf6nokok dsszegyiijtik az elérhetGségeket: név, cim,
telefonszam, e-mail cim; az adatszolgaltatassal és az adatvédelemmel kapcsolatban pedig
tdjékoztatjak a diakokat.

A végzés utan, szeptember 30-ig korlevelet kiildenek a didkoknak, oktober 15-ig varjak
vissza a valaszokat, oktdber 30-ig Gsszesitik az adatokat és tablazatos formaba rendezik.
A kérdGivben roviden arrdl kérdezik a volt didkokat, hogy elhelyezkedtek-e, ha igen, idehaza
vagy kiilfoldon, illetve folytatnak-e, és ha igen, milyen intézményben tovabbi tanulmanyokat.
Az adatokat szakmak szerint is 6sszegzik.
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II. Aziskoldban a g9o-es évekre visszamenéleg rendelkeznek a didkok tovdbbtanuldsi ada-
taival, amelyeket az 1994-ben inditott statisztikai kiadvany szamara gydjtottek ssze.

,Annyira messze nem tudunk elmenni, hogy mondjuk, mi térténik a volt didkjainkkal 30 éves
korukban, de mivel nekiink nagyon magas a tovdbbtanuldsi ardny, azt minden évben kigylijtjiik,
hogy hova nyernek felvételt a tanuloink. Augusztus végeén, szeptember elején mindenkit felhivunk
telefonon, hogy ezeket az adatokat osszegyiijtsiik. Tehdt, igy a didkjainknak a 90%-drol tudjuk,
hogy érettségi utdan hova keriil. Aki nem nyer felvételt, az dltaldban itt marad nalunk a technikusi
évfolyamon, roluk azért tudunk, akik pedig felvételt nyernek, azokndl pedig kigydijtjiik iskoldra,
karra, szakra pontosan, hogy hova mennek. Tulajdonképpen ezt el lehetne nevezni a pdlyakavetési
rendszer elsG elemének, aztdn hogy utdna ki hova keriil munkdba, arrdl mdar nem nagyon vezetiink
nyilvdntartdst.”

A kiadvany strukturalja a volt didkokrdl gydijtott informaciot, és mivel régota létezd,
hagyomanyosnak tekintett statisztikai fiizet formajaban jelenik meg, a didkok hozzaszoktak,
természetesnek tartjak az adatszolgaltatdst. Az igazgatd elmondta azt is, hogy az osz-
talytalalkozdk alkalmaval mindig eléveszik a fiizetet, ami segit emlékezni a diaktarsakkal
egylitt toltott éveikre.

*

III. Az intézményben minden év végén Gsszegylijtik a tovabbtanulasi terveket, valamint,
hogy hany diakjuk tett sikeres szamitdgépes (ECDL), illetve nyelvvizsgat. Az adatokbdl sta-
tisztikakat készitenek, amelyeket a honlapjukon is kozzétesznek.

Az adatkérésre egy tablazat szolgal, amelyben jeldlni lehet, hogy az adott diak milyen
osztalyban végzett, kozépfokon vagy felsGfokon tervez-e tovabbtanulni, valamint, hogy
rendelkezik-e a mar emlitett vizsgak valamelyikével.

Az iskolaban igyekeznek Gsszel, amikor mar a tovabbtanulas valds adatai is kiderdil-
tek, tovabbi informaciot szerezni a diakoktdl, de ezzel kevéssé jartak sikerrel az elmult
években.

*

Iv. Atgondolt palyakovetési struktirat miikodtet az iskola. A didkok egyéni életutjaval,
kompetenciafejlesztésével akkor kezdenek el foglalkozni, amikor bekeriilnek az iskolaba.
Az iskolaba bekeriils didk egy komplex mérés alanya lesz. Fontosnak tartjak megtudni,
hogy mire motivalt a diak és mire lehet alkalmas.

,Itt kezdddik el egy pdlyakovetési folyamat, hogy a helyét nagyon jol meg kell taldlnunk
a gyerekeknek.” Ennek alapjan egyéni fejlesztési tervet készitenek a didk szimara, amely
tartalmazza, hogy mely teriileteken szorul fejlesztésre. Ezt egésziti ki a palyaorientacids
felkészités:

Az iskola befejezése utdn a didkok életutjardl ,,Tobb csatorndn keresztiil érkeznek az adatok.
Egyszer van az iskola dltali levélben torténG megkeresés, tovabbd a munkaiigyi kézpontban figyelik
a regisztralt munkanélkiilieket, az iskolarendszer tudja jelezni a tovabbtanuldkat. Informdciéval
szolgal a munkaadd és az Gnkormdnyzat is, és végiil a csaladot is megkeresik személyesen.”
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Az informdciok gylijtése az egyéni atvezetési tervben torténik: ez tartalmazza a karrier-
tervet, a tanuld jovoképét, rogzitésre keriilnek az egyéni tandcsadasok és esetmegbeszélé-
sek. Az adatokat késGbb feldolgozzak, tovabbhasznositjak. Az iskolai el6menetel kovetése
altal mas szinten lehet a diakokkal foglalkozni: lehet példaul a problémak, a lemorzsoldodas
jeleit figyelni, és megel6z6 jelleggel beavatkozni a késobbi problémak elkeriilése végett.

TISZK-ek pdlyakoveteési tervei és gyakorlata

Interjuink soran a TISZK-ekben eltervezett, dltalaban fejlesztés alatt allé rendszerekrdl is
gyljtottink informacidkat, ami a palyakovetés egy Uj szintjének is tekinthetd. Itt a legfébb
Ujdonsag nemcsak az, hogy tobb iskola részvételével egységes palyakdvet rendszer alakul,
hanem, hogy a TAMOP 2.2.3 projektjeiben jelentds forrasok is timogattak ezek létrehozasat.
A legalacsonyabb dsszeg 3,8 millid Ft volt, de néhany helyen 10 milli6 forint fol6tt fordithattak
az un. palyakévetési alprojektre. Nem minden TAMOP-os projektben szerepel ez a tevékeny-
ség, de a tobbségében igen. Osszességében tehat a TISZK-ek altal erre a célra elkiilonitett
pénzek szazmilliés nagysagrenddi forrast tesznek ki.

Azt, hogy a TISZK-ek pdlyakdvetési tevékenysége nem egy atgondolt stratégia alapjan el-
tervezett és koordinalt tevékenység, nem csak a megvaldsitas sokfélesége, de mar a legilletéke-
sebbeknek, a TISZK-ek vezetdinek az ,,0n mit tud arrdl, hogy miért keriilt a pdlyakdvetés a TAMOP-
projektbe?” kérdésre adott valaszai is mutatjak. Illusztracioként bemutatunk néhany valaszt:

,Amit én tudok, az az, hogy egy pdlydzatirdval irattdk meg, tehdat az intézmények naturd-
lis adatokat szolgdltattak a pdlydzathoz. Ez egy elmélet alapon megirt pdlydzat. [...] Egy vdzra
huztdk ra.”

,,Ezt nem tudom. Err6l a mai napig annyit tudok, hogy annak még igazdan nem jelent meg a
végrehajtdsi torvénye. De mivel ez a szakképzési tamogatds elszamoldsdnak egy nagyon fontos
szempontja mind a gazdalkodd, mind az iskola részérdl, ezt mi valamennyire prébadljuk kezelni.”

,Mert valaki ugy gondolta, hogy kell. Most megint egy jogszabdly kimondja, hogy kell ilyen,
és kimondja, hogy ezt az NSZFI-nek kell csindlni. Akkor most miért gorcsoliink mi iskolak?! Azért,
mert az NSZFI elbéndzta és még nem tudta megcsindlni a rendszert?! Mondjuk, hogy feldll a mi
rendszeriink, és kovetjiik a pdlydt. Fantasztikus. Kiirjuk a honlapra. Majd fél év mulva feldll az
NSZFI rendszere, és akkor dlljunk dt arra a rendszerre. Ez még fantasztikusabb. De hogy kovetjiik
a pdlyat, amikor nincs szankciondlva?! Hogy fogom én rabirni a gyereket, hogy miutdn & elmegy,
adjon adatokat az iskoldjanak, vagy éppen a TISZK-nek?!”

,,A kozoktatdsi torvény miatt. Szakképzési fejlesztési forrashoz csak az juthat, aki adatokat
szolgdltat. Ugyan az dllam nem tartotta be a kotelezettséget, hogy kialakitja a rendszert, de kovetel.
Csak a térvény miatt keriilt be a projektbe a pdlyakovetés.”

Azt tudom, hogy azért keriilt bele, mert elbeszél egymds mellett az iskola és a gazdasdg. Ezt
az ellentmonddst lesz hivatott kikiiszobdlni a pdlyakévetési rendszer. Itt nincs pardon, ha kimuta-
tom, hogy hdny gyerek helyezkedett el mely szakmdkban, az egyértelmii és megkérdGjelezhetetlen
lesz.”
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Egyértelm(i, hogy a palyakdvetésbe a dontd tobbség nem sajat szandékbdl, hanem
kiilsG elvaras vagy kényszer (ahol a szakképzési hozzajarulds fogaddsanak eléfeltételeként
értelmezik) miatt vagott bele. A TISZK-ek kozott palyazatirasnal koordinacié még nem volt,
de a TISZK-ek network-je elég jol miikédik, egymastdl érdeklédtek, hogy masok hogyan
csinaljak. Mar az elsé elképzelések is divergaltak. Tobb helyen nem is volt elképzelés, csak
tanacstalansag, és a kdzbeszerzés nyertese formdlta meg a rendszert. Volt, ahol a kézbe-
szerzés nyertesét egy bels6 szakmai team instrudlta a tartalom és struktira kialakitasara.
BelsG kezdeményezésre és kivitelezésre van példa, de ez ritkabb. Néhany illusztracié a
vezet6i interjukbol:

A legels elképzelésiink az volt, hogy nem tudjuk, hogy mi ez, és hogy nem tudjuk, hogyan
lehetne ezt miikodtetni.”

,»Az vezérelt minket, hogy a végzett didkokrol pontos informdcionk legyen. [...] Ez végiil is mdr
megoldand az RFKB feladatdt is, tehdt ezért is felesleges az RFKB.”

,,-.. majd akkor keriil kidolgozdsra a sajdt rendszer, hogyha majd az NSZFI is kidolgozza, majd
az fog tamogatdst nydjtani, mintdt szolgdltatni az itteni kialakitdshoz. Addig nem csindlunk semmit,
mert az ugyis csak a koltségeket novelné.”

,,Nem voltak kiilonésebb alternativak. A vallalkozé az elméletileg létezG egyetlen tithoz iga-
zodott, aminek mdr t6bb TISZK-ben is megvan a leirdsa. Tehdt, hogy ez alapvetGen egy interaktiv
informatikai feliilet kell legyen.”

,,Nem volt kozbeszerzés... A két pdlyaorientdciés munkatdrsunk dolgozta ki, hogy hogyan
is miikodtessiik ezt az egészet, és ez elfogadott lett. Az iskoldk 6riiltek, hogy ez meglesz TISZK
szinten, és nekik nem kell ezzel kiilon foglalkozni. [...] ez egy bels6 rendszer. Nem is vdsdroltunk
rd szoftvert ...”

A megvaldsulas is divergalt. Van, ahol nem haszndlnak szoftvert, van, ahol egy infor-
matikai feliilet maga a palyakovetési rendszer, amely akkor lesz feltltve, ha a diakok adatot
szolgaltatnak. Van, ahol a TISZK munkatarsai végzik a munkat, mashol az iskolakra bizzak, és a
TISZK-ben csak 6sszesitik a beérkezett adatokat. Tbb vezet6 is szkeptikus volt a palyakdvetési
rendszerek miikodésével kapcsolatban. Részint a valaszoldsi hajlanddsag, részint a rendszer
miikodtetéséhez sziikséges erdforrdsok biztositasa, illetve a szakértelem megléte, biztositdsa
miatt. Pedig TISZK szinten megbizni valakit, aki figyelemmel kiséri az adatok beérkezését, va-
lamint az Gsszes iskolanak elkésziti a palyakovetési jelentését, lényegesen koltséghatékonyabb
megoldasnak tlinik, mint minden egyes intézményben megbizni valakit ezzel a feladattal.

,Nagyon drdga, szép, gyonyarii szoftveriink van. Fenn van a TISZK honlapjdn, be lehet Iépni,
ki lehet tolteni. De hogy ezt ki fogja kitalteni, meg egydltaldn hdnyan, meg hogy lesz-e energidnk
arra, hogy utdnamenjiink, hogy az az iskola hogy, s mint... Mert, ha csak egy iskolardl van szo,
akkor az az iskola megteszi. De igy TISZK szinten mdr rettenté nehézkes 16 felé konyarogni.”

,,Nem fliziink hozzd sok reményt, mert ismerjiik a tanuldinkat. Nem hissziik, hogy jelentkezni
fognak.”

,»ha hajlandé... mindenféle kecsegtetd dolgot ajanlunk nekik... Ha ezt kit6ltod, akkor ezt kiil-
diink, meg azt kiildiink... mindenki ajdndékot kap, aki visszakiildi. Ehhez azonban viszonylag gazdag
TISZK-nek kell lenni.”
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Es itt jon a kérdés, hogy ki fogja gondozni. Nyilvdn a munkaszervezet nem rendelkezik ilyen
szakemberekkel. Van az igazgato, szakmai igazgatd, pénziigyes, és ezzel kifujt. [...] Elméletileg a TISZK
munkaszervezete kiegésziilt volna még 2-3 szakemberrel, pl. mérési/pdlyaorientdciés szakember, de
sajnos a jelenlegi anyagi kondiciok mellett nem tudjuk megvalositani.”

A TISZK-ek kozott is taldlkoztunk olyannal, amelyik az alumni megkozelitést preferalta.

,,Ez a rendszer lehetGséget biztosit a tanuldnak, hogy ebbe a rendszerbe bejelentkezve a szak-
képesités megszerzése sordn is tartsdk egymdssal a kapcsolatot, hirt kapjanak az intézményrél. Mint
egy oregdidk-rendszer. .... szeptemberben kezdi meg a prébamiikodését, akkor egy teljes éviik lesz
a végzasoknek is, hogy megszokjdk, megismerjék és megszeressék. [...] Legyen mogotte egy tartalom,
és ennek a tartalomnak a szolgdltatdja ne a TISZK legyen, hanem legyenek a didkok. En ezt taldltam
ki, és ezért keriil bevezetésre szeptembertGl”.

Tobb TISZK esetében a palyakovetési rendszer kialakitasa 6sszekapcsolddik a szerve-
zetirdnyitdsi rendszer beinditasdval, ezért is domindl az informatikai megkozelités. A TISZK
szintli adatgytijtéssel kapcsolatban felmeriilt az az aggaly is, hogy az iskolanak is nehézkesen
jeleztek vissza kordbban a volt didkok, a TISZK-hez még kevésbé kotddnek. Igy amennyiben
a TISZK-t6l érkezik a megkeresés, még kisebb az esélye a valaszolasnak. ,Volt felmérés, 400
kérdGivbal kb. 10 db érkezett vissza. Még ott is kicsi a visszajelzés ardnya, ahol parhuzamos megke-
resés zajlik (email, telefon)”.

Ez a megoldas az 6regdidk rendszerekre épit, kérdés azonban, hogy a Web 2.0-es ko-
z0sségi oldalak terjedésével és egyre szélesebb korii térnyerésével fel tudjak-e majd venni
a versenyt a TISZK-ek, iskoldk altal fejlesztett alumni oldalak.

Es hogy mi haszna lesz az egésznek? ,Végiil is, ezzel az RFKB feladatdt tudjuk elvégezni...
RFKB nélkiil!”

Egy TISZK pdlyakaovetési tervezete

Ebben az atgondolt, koncepciézus megoldasban a TISZK-ben egyrészt a didkok palyajanak
kovetését, masrészt a kornyék munkaaddinak megkérdezését tiizték ki célul.

A tanuldi megkeresések a végzés utan harom idépontban zajlanak majd, a kérdGiv kitol-
tésre egy-egy hdonap all a volt tanuld rendelkezésére, ezalatt kap egy tajékoztatd, majd egy
emlékeztet6 e-mailt/levelet (annak megfelelGen, hogy korabban milyen elérhetéségét adta
meg). Az els6 megkeresés id6pontja a végzéstdl szamitott fél év mulva esedékes; a masodik
18 hdnap mulva, a harmadik 30/36 hdnappal a végzés utdn.

A tanuldi kérdGiv f6bb egységei: végzés utani tevékenység (munkaba allds, munkanélkii-
liség, tovabbtanulds, egyéb); elégedettség a képzésre vonatkozoan &t teriileten (alapkompe-
tencidk, idegennyelv-tanulas, info-kommunikacids eszk6z6k haszndlata, szakmai elméleti,
illetve gyakorlati képzettség); kapott kompetenciak sziikségessége, hasznossdga, fontossdga,
valamint az esetleges hianyossagok.

A gyakorlati helyek munkaaddinak megkeresése altal a TISZK informaciot szeretne kapni
az egyes munkavallaléok kompetencidinak minGségével, mennyiségével kapcsolatban, vala-
mint arrdl, hogy mennyire fontosak az egyes kompetencidk az adott szakma szempontjabdl.
Ezenkiviil a kérdGivben igyekeznek adatokat gyiijteni a vallalatok fejlesztési terveirdl, kiilonos
tekintettel a kompetenciaigényekre.
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Az egyes palyakdvetési rendszerek kialakitasanal agy tlinik, hogy viszonylag kevés
intézményben tervezik az eredményeket felhasznalni az iskolai dontéshozatalban, mivel
a fejlesztésekre alapvetéen kiilsé kezdeményezésre keriilt sor. Ezért kevés intézményben
talaltunk igazan atgondolt, jol strukturdlt, hosszabb idésikban gondolkodd rendszerszerii
vizsgalatrodl szolo elképzelést. Sok alapveté mddszertani megfontolds is hidnyzik az egyes
rendszerek leirasaban. Kiilonosen fontos lenne komolyabb figyelmet forditani a valaszadasi
hajlanddsag kérdéskorére, ennek biztositasara.

Tobb intézményben hangoztattak a megkérdezettek, hogy a palyakovetési struktirak
kidolgozasanal joval nagyobb dllami szerepvallalasra lett volna sziikség, kellett volna egy-
fajta tamogato szolgalat, amely a technikai, mddszertani, rendszerszintli megfontoladsokban
segiti az intézményeket.*

KONKLUZIOK, JAVASLATOK

Szakpolitika

A szakpolitika térekvései kozott a palyakdvetés mar tobb mint egy fél évtizede fontos pri-
oritdsnak tekinthetd. Bar az eredmények lassabban jelentkeznek, mint korabban remélték,
de az orszagos rendszerek kiépitésében is tortént elérehaladas, jelentfs, a tajékozddast
jol szolgald orszdgos felmérések sziilettek, és a helyi palyakovetések torténései is intenzi-
vebbek, mint a 2000 utdni els6 évtized elején voltak. Osszességében az iskolarendszerben
sem rendelkeziink differencialt, a féldrajzi és szakmai mobilitasra is kitérd, a szandékokat,
aspiraciokat is szamba vevd, a hidnyokat kompetencia szinten jelz8, a képzésfejlesztésbe
is visszacsatolhato informacidkkal. A szakmaban maradas vagy a palyaelhagyds tényén
tul rendkiviil fontos informaciok volnanak az intézmény, az oktatasiranyitas és -fenntartds
szamara a fiatalok elvarasai, karrier elképzelései, amelyek rendre rejtve maradnak, raadasul
a tipikus magatartasok néhany évenként karakteresen mddosulhatnak az oktatasi rend-
szer valtozasai, a munkaerdpiac atrendezddései, de akar tarsadalmi divathulldmok nyoman
is. Ilyen valtozasok voltak a kézelmdltban a kdzépiskolai, majd a felsGoktatasi expanzid,
az 0sztondij intézménye vagy a valsag, és fontos tényezd a fizikai munka megbecsiiltsége,
az ennek nehézségeit vallalé vagy elutasité hozzaallas dominancidja. Egyebek mellett is-
meretlenek a szakmai mobilitdsi tervek, jovedelmi célok, vallalkozasi, féldrajzi mobilitasi
hajlandésagok, kompetenciahidnyok. Kiilondsen igaz ez a kibocsaté intézmények szintjén.

A szakpolitika sem az orszagos, sem az intézményi palyakdvetéssel kapcsolatban nem
gondolta 4t elég alaposan ezek lehetséges céljat. Igy a szereplék tébbségét a munkaerd-
tervezés illuzidja jellemzi. El kell donteni, hogy a kommunista tervgazdasdg — a diktatura

45 Ahogy ez példaul a Diplomds Pélyakovetési Rendszer kidolgozdsa sordn az Educatio Kht. altal meg is valdsult,
ldsd az err6l szol6 fejezetet.
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viszonyai k6z6tt, az egyének akkori dontési szabadsagfoka mellett sem miikédott — munka-
erG-tervezési gyakorlatat kivanjuk feléleszteni, vagy egy olyan gazdasagfejlesztési eszkozt
kivanunk kialakitani, amely az dllami és a piaci szerepl6k szamara egyarant megkonnyitik és
megalapozottabba teszik a mindenkori dontéseket.* El kell donteni, hogy az iskolarendszer(i
szakképzési beiskoldzdsnak — amely rendszerben Magyarorszagon a szakmunkas képesité-
seknek immar csak kevesebb, mint egyharmadat szerzik meg a jové szakmunkasai — melyik
modelljéhez kozelitsiink. Az alternativakat, a létez6 modelleket vilagosan leirja az OECD
Learning for Jobs programja.+ Ezek szerint harom modell érvényesiil a fejlett piacgazdasa-
gokban, mindegyiknek vannak el6nyei és hatranyai:
1. Afiatalok szabadon valaszthatjak meg, hogy milyen képzésben vesznek részt, az ok-
tatasi kinalat ehhez igazodik, fliggetleniil a tényleges munkapiaci kereslettdl.
2. Szamos tényez6 — munkaadéi javaslatok, munkaerd-piaci elGrejelzések és a diakok
preferencidi — alapjan tervezik a képzési helyek volumenét.
3. Afiatalok szabadon valaszthatnak, de csak a munkaaddk altal felkinalt képzési helyek
koziil.

Bar a harmadik modell a — legpregnansabban a német — dudlis modell jellemzGje, azt az ezen
modell felé valo elmozdulast preferald szakpolitika is tudomasul venni latszik, hogy
Magyarorszagon a képzési helyek kindlata belathato idén beliil nem a munkapiaci keresletet
kozvetiti, ez ,,csak” egy képzési hajlanddsdgot takar. Ezért is szamol ,,tervezéssel”, amelynek
f6 letéteményesei elvileg a regiondlis fejlesztési és képzési bizottsagok lennének.

Ezek alapjan a masodik modell tlinhet a kévetendének, de ennek az RFKB-k jelenlegi
miikodése, amelynek mind szakszeriisége, mind a szakképzés szerepldi altali legitimitasa
alacsony fokd, ellentmondani latszik. Nyilvanvald, hogy ez a modell a fiiggetlen szakértdi
szerepvallalason és a kiilonb6z6 érdekek mentén donteni kivané szereplék érdekegyezte-
tésén, de legalabbis az artikulalt érdekeknek a dontéshozdk altali beszamitdsan alapszik.
Mindezek az elemek egyel6re hidnyoznak. Az els6 modell a szakképzés szereplSinek gon-
dolkodasaban csak, mint elvetendé szerepel, holott annak elényei — a diakok legmagasabb
szint{i motivaltsidga, a majdani munkaeré tanulékonysaganak és szocidlis kompetencidinak
magasabb szintje — nyilvanvaldak a gazdasag szamara. A palyakovetés amugy ezen el6-
nyokrél és hatranyokrol is képes visszajelzést adni.

Ugy tiinik, arra a lehetetlen feladatra szeretnék hasznalni a palyakovetést, amire az al-
kalmatlan: hogy megtudjak, milyen szakmabdl ,,tul nagy” vagy ,tul kicsi” a kibocsatds.

46 Ajelenleg rendelkezésre alld informacidk alapjan ilyennek tekintjik a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozgaz-
dasdgtudomdnyiIntézetében a TAMOP - 2.3.2-09/1 keretében ,Munkaer6-piaci elGrejelzések készitése, szerke-
zetvaltdsifolyamatok elGrejelzése” cimmel zajlo, kiemelt projekt modellfejlesztését. http://elorejelzes.mtakti.
hu/

47 OECD dsszehasonlité elemzés a szakképzésrdl. http://oktataskepzes.tka.hu/upload/docs/tanulasiv20o
eredmenyekv20elismerese/tudastar/s_fej_oecd_elemzes_szakkepzes_mgy.pdf

Initial Comparative Report. Learning for jobs. The OECD policy review of VET, 2008. dec. 22. http://www.ond.
vlaanderen.be/OBPWO/oproepen_niet-obpwo/OESO_VET-project/Bijlage%202.pdf
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Ezt nagyon sok tényezd befolydsolja, és megitélése a kereslet és kinalat valtozasain tul
nézépont (személyes és csoportérdek, foldrajzi és idGhorizont stb.) kérdése is, tehat nem ob-
jektiv tény. Ez a helytelen kérdésfeltevés bizonyos érdekcsoportok torekvéseit tiikrozi, amivel
nem csak felesleges eréforrasokat pazarolhatunk el a palyakovetésben, de tévitra vihetjiik
az amugy rendkivil fontos funkcidkra is alkalmas palyakovetési gyakorlatot (a szakképzés
gyakorlatardl nem is beszélve). Jellemzd, hogy még a torvényszoveg is azt teszi a tanuld ko-
telességévé, hogy ,az iskolaban megszerzett szakképesitése hasznosulasaval kapcsolatban
adatot szolgaltasson”. Tehat nem a pdlyajardl, foglalkoztathatésagardl, munkaerd-piaci beil-
leszkedésérél, hanem szakképesitése hasznosuldsardl. Mintha a szakképesités hasznosuldsa
volna a kdzponti kérdés, és nem egy versenyképes gazdasagot szolgald, a munkaaddok szama-
ra vonzd, 6nmagat a munkaerdépiacon jol eladni képes munkaerg-allomany megteremtése.

A 2011 majusaban megjelentetett Magyar Munka Terv+® sem jelent szemléleti elGre-
lépést. A szakképzési rendszer atalakitasa cim(i fejezet néhany soros alfejezete — A pa-
lyaorientdcié megvaldsitasa és a pdlyakovetés bevezetése — is tobb kritikai megjegyzésre
adhat alkalmat. Egyrészt nem utal a két fogalom viszonyara — miszerint a palyakdvetés
informacidval szolgalja a palyaorientaciot és tandcsadast, és persze szamos tovabbi, eb-
ben az irasban is részletezett célja lehet, mig a palyaorientacié — mint komplex rendszer
- ,haszndlja” palyakovetésbdl nyert informacidkat, és mellette szamos egyéb informacios
forrast. A széveg megismétli a kbzoktatasi torvény szlikité fogalmat, miszerint ,,Beveze-
tésre keriil a szakmatanulas hasznosuldsat méré pdlyakovetési rendszer”. Majd ezek utdn
explicitté teszi az eszkdzhoz kapcsolddé munkaeré-tervezési illiziot, amikor kijelenti, hogy
,»1ly mdodon a tanuldk nem szorulnak felesleges palyakorrekcidra, a megfelel6 intézménybe
és képzésre keriilnek”.

Mindezért a fenti kérdések megvitatasan tul, ahhoz igazodva fontos volna szakmai vitat
folytatni arrdl, hogy milyen informacidkkal timogathatja a palyakdvetés az egyes szinteken
a dontéshozatalt, a fejlesztést, az oktatasszervezést, a szakképzés minGségének a javitasat
és kiemelten a palyaorientaciot, az abban résztvevg valamennyi szereplét. Mindehhez milyen
informdciokra volna sziikség, és azt hogyan lehetne megszerezni?! Mely esetekben célszer(i
a monitoring jellegii palyakovetés (megitélésiink szerint az intézményi szinten majdnem
mindig err6l lehet szd), és mikor és hol lehet létjogosultsaga és értelme értékelés jellegii
palyakoveté felméréseknek, esetleg hatdsvizsgalatoknak. Ezen szakmai vitak lefolytatasa
utan lehet a folyamatokat eltervezni, a meglévGket mddositani.

Egy az RFKB-k dontései kapcsan elterjedt ,,bon mot” szerint ,,Excel tablakkal nem
lehet tarsadalmat tervezni”. A kelléképpen differencialt, tobb dimenzidban adatokat kozl6
Excel tabldk viszont nagyon alkalmasak lehetnek arra, hogy a kiilonboz6 érdekeltségii felek
tajékozddjanak, és ezen tajékozottsag alapjan a dontéshozatalt is szolgdld sokoldali kom-
munikacidt folytassanak. Ebben a gazdasag szerepldi, az allamigazgatds képviseldi, a képzd
intézmények és fenntartok delegaltjai, valamint a K+F szféra személyiségei mellett az isko-
lahasznaldk — didkok és csaladjaik — képviseletére vallalkozd szervezeteknek is részt kell

48 http://www.kormany.hu/download/e/a7/40000/Magyar_Munka _Terv.pdf
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venniiik. E nélkiil csak féloldalas, alacsony legitimitasu dontések meghozatala és kevéssé
hatékony folyamatok finanszirozdsa varhato, ami senkinek nem (vagy csak nagyon keve-
seknek) érdeke.

A kiadvanyban leirtakbdl az is vilagos, hogy a palyakovetés elvileg sokkal tébb célra
lehet alkalmas, mint amire jelenleg szanjak. A célok szinessége, lehetséges valtozatos-
saga kiilonosen igaz a helyi szintre. Intézményi, TISZK, fenntartdi vagy megyei szinten
viszont egyaltalan nem all rendelkezésre, és perspektivikusan sem fog rendelkezésre allni
az a szakmai, mddszertani tudds, amely eredményes pdlyakovetést tudna eltervezni. A he-
lyi — tovabbképzéseken képezhetd — szakembereknek mindenképpen sziikségiik lesz olyan
szolgaltatdsokra, tandcsadasra, amely a helyi célokhoz kalibralt, minéségi palyakovetést
eredményez. A hatékony és eredményes palyakovetés — akar intézményi, akar orszdgos szin-
tli, monitorozo vagy értékeld felmérésekrdl van sz6 — magas szaktudast igényel, ami nagyon
szliken van jelen az orszagban. Kell szakmai segitség az intézményeknek, TISZK-eknek, pa-
lyakovetések lebonyolitdinak, aki a helyi igényeket olcsé (koltséghatékony) mddszertanokra
tudja leforditani. Fontos az orszagos pdlyakdvetés és az intézményi és helyi palyakovetések
egymashoz valé viszonyanak atgondolasa. Ahogy a kompetenciamérések esetében is hoz-
zafér a nyilvdnossdag az iskolai szintli adatokhoz, ligy — a tervek szerint — a palyakovetésnél
is hozza fog férni. De ahogy a kompetenciamérések sem elegendGek a tuddsmérés teriiletén,
és intézményi szinten szamos, helyben eltervezett mérést és értékelést végeznek, ligy a pa-
lyakovetésnél is ez prognosztizalhatd, amint ez a teriilet is kinovi gyermekbetegségeit. Ez azt
is jelenti, hogy az orszagos rendszerétdl nagyon kiilonboz6 célok keriilhetnek fokuszba, te-
hat az orszagos palyakovetést folytatd szakemberek nem lathatjak el a helyi palyakdvetést
folytatd tandcsadd-szolgaltaté mddszertani kozpont feladatdt, hiszen specidlis (nem helyi)
érdeket képviselnek és specidlis (nem helyi) mddszertani tudassal rendelkeznek. Konzultativ
szerepiik viszont elengedhetetlen a helyi palyakévetésnél is, hiszen egy fejlett palyakovetési
rendszerben a helyi és az orszagos nagyrendszer kiegésziti és informacidkkal szolgdlja egy-
mast. A helyi és az orszagos pdlyakdvetési rendszer optimalis esetben egy bizonyos fokig
integralddhat is, amint a szakképzési és felsGoktatasi, és esetleges egyéb — pl. felnGttképzési
— palyakovetési rendszerek részleges integralasa is bolcs fejlesztési irany volna.

Moddszertan

Azt mar tudja mindenki, hogy mi nem miikodik. A postai tton a célcsoporthoz eljuttatott
és kitoltve visszavart kérdGivek nem sokat érnek, olykor semmit. A mobiltelefonok és az
internet elterjedése az elmdult évtizedben a célcsoport ilyen elérését is megkonnyitette,
de a korbekiildott e-mailek modszere is kudarcot vallott — a valaszardny itt sem magas
-, a telefonos kérdezésnek pedig specidlis mddszertani technikdi vannak, raadasul kélt-
séges és munkaigényes. A webes feliiletek, kozosségi oldalak lehetGségének kiaknazasa
éppen csak elkezd6dott, de félg, hogy ezek sem nyujtanak automatikus megoldast, csupan
lehetGséget.
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Kiilonosen az osztaly-, intézményi és TISZK-szintli kovetésnél — de akar magasabb szin-
tlinél is — lehet ajanlatos, hogy az ne csupan a végzettekre korlatozddjon, hanem az adatba-
zis — megfelel6 adatvédelemmel — mar a tanulmanyok elejétél rogzitsen adatokat az egyéni
fejlédésrdl, tanulmanyi palyardl. Amennyiben a személyre szabott fejlesztés fontos szerepet
jatszik egy pedagdgiai programban, és ennek alapdokumentumaiként egyéni fejlesztési
tervek sziiletnek — amint egyre tobb helyen sziiletnek —, akkor ezekhez adathattér kell,
amely e fejlesztési terveket, az egyén palyaorientdcidjat megalapozza, és a tervek meg-
valdsuldsat koveti, modositasat-aktualizalasat el6késziti. A végzés utani nyomon kovetés
mar csak folytatna a megkezdett munkat, egységes rendszerben mutatnd meg az egyén
palydjat, és elemezhetdvé tenné egy pontosan meghatarozott tanuldi sokasag palydjanak
elemzését. Az informacidk visszacsatolhatdk a palyaorientacidba és a pedagdgiai program
tovabbfejlesztésébe. Ebbe az iranyba tart a vildg pedagdgiija, igy az ebbe az irdnyba meg-
tett lépések jol kamatozhatnak a késGbbiekben.

A fentiekben lathattuk, hogy nagyon sokféle helyi célt szolgalhat pdlyakovetés. An-
nak regisztraldsa, hogy hanyan tanulnak és dolgoznak a szakmdjukban és azon kiviil, csak
az elsé lépés, és Gnmagaban nagyon sok haszonnal nem jar. Ahogy a tematika is, a mddszer-
tani eszkozok is a konkrét célokhoz kell igazodjanak, igy konkrét mddszertani recepttel itt
nem, csupan madszertani 6tletekkel szolgdlhatunk. Konkrétan csak annyit tudunk javasolni,
hogy kiilonosen differencialt célok esetén javasolt komplex mddszertanok alkalmazasa,
ezek eredményesebbek lehetnek. Konkrét célokat pedig a helyi szinten illetékes vezetdk,
leginkabb az intézmények és TISZK-ek vezetGségei, valamint a fenntartdk, a helyi kézigaz-
gatas dontéshozdi szabhatnak meg, bar szivesen latnank helyi pedagdgus kozosségek (pl.
mingségi korok) ,megrendelését” is.

A ,,szokasos” felmérési eszkozok (levélben, e-mailben kikiildott, ujabban a kdzosségi
oldalra feltett, telefonon lekérdezett kérdGivek) alkalmazdsat egyaltalan nem gondolnank
eleve elvetend oGtletnek, amikor egyéb lehetGségeket is felvazolunk. Ezek hogyanja is
szamos mddszertani megfontoldst igényel, amely nagyban befolyasolhatja a valaszada-
si hajlanddsdgot. A kérddivek hossza, a kemény és puha kérdések feltevésének madja,
a ,vajkalo kérdések” elkeriilése, a valaszra kért egyének megszélitasa, valaszra moti-
valdsa, a valaszadds elutasitasanak nehezitése, a szamukra is érdekes informacidk és
egyéb ,jutalmak” (pl. alumni és palyaorientacids szolgaltatdsok) felkindlasa, a kérdGivek
Utemszer(, szinte vart érkezése mind befolyassal lehet a felmérés sikerére. Az is sokat
szamit, hogyha egy fiatal mar diak koraban azzal szembesiil, hogy idérél id6re megkér-
dezik, és az 6sszesitett eredményekrdl informaljak. Ha latja, hogy egy bejaratott, miikodé
médszerrdl van sz6, az 6 részvételi hajlanddsidga is sokkal magasabb. Ugy gondoljuk,
hogy mindezek, vagy akar a beszerezni kivant informacidhoz egy kivanatos minimalis
valaszadasi ardny meghatarozasa olyan magas szakértelmet igényelnek, amely csak koz-
pontilag biztosithatdak.

Befejezésiil néhany olyan Gtletet vazolunk fel, amelyek a fenti, ,,szokasos” felmérési esz-
kozoktol kiilonboznek, mas megkozelitéssel probalnak informaciot gydijteni a végzettekrél.
Mdr a kiadvanyban is hasznaltuk az dn. ,szakértGi becslés” modszerét. Ennek alapja, hogy
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bizonyos szerepl6k — jelen esetben leginkdbb az osztalyfénokok és a szakoktatdk, illetve
néhol az intézményvezetés — elég pontos konkrét tuddssal rendelkeznek végzettjeikrdl, de
akikrél nem tudnak konkrétan, ott is vannak elképzeléseik a lehetséges munkaerg-piaci
statuszrol. Ha példaul egy konkrét szakma végzettjeirGl szeretnénk informaciot gydijteni, egy
helyzetképet felvazolni, akkor ajanlhatd lenne az orszagban ennek a szakmaban a szakok-
tatok megkérdezése, ez nagyobb szakmakban is legfeljebb 2-300 f6, kisebbekben akar csak
40-50 f6. Ok elég pontosan tudjak, megbecsiilik a didkok helyzetét, munkaerd-piaci sikereit,
s6t bérezésiikrél, munkahelyi bevalasukrdl is értékes adatokkal szolgalhatnak, vdlaszadasi
hajlandésaguk magas. Hasonldan, az adott szakmak foglalkoztatdit is meg lehet keresni,
Gket a szakoktatdok pontosan ismerik, rajtuk keresztiil el lehet érni 6ket. Pontosabban meg-
tudhatnank példaul ilyen eljarassal, hogy van-e hiany egy szakmaban, még azt is, hogy miért
van, ha van, s milyen eszkozokkel csékkenthetd. Egy néhany oldalas kérdéGiv elkészitése,
célhoz juttatasa (amely iskoldkban oktatjdk ezt a szakmat) és feldolgozasa igazan alacsony
koltségigényli vallalkozas lenne, és tobb informdcidval szolgalna, mint egy ,,univerzalis”
orszagos felmérésnek az adott szakmara vonatkozo része.

Helyi szinten nem is a szakértGi becslésnek, hanem az osztalyf6nokok és szakoktatok
informacidi rogzitésének volna nagy jévéje. Ok eleinte nagyon sokat érintkeznek volt didk-
jaikkal, sajat érdeklédésbél is begytijtik az alapinformaciokat. Ezeket kellene dokumentalni,
id6r6l-idGre bevinni egy fajlba. Az osztalyfénokoknél tovabbi lehetdség, hogy a nagyon sok
helyen 5 évenként megtartott érettségi / szakmunkds talalkozdknak allandé résztvevéi.
Ezeken sok informacidhoz jutnak spontan madon is, de ezek az események is kiegészithet6k
egy — akar csak egyoldalas — kérddiv kitoltésével. Ezeknek az informacidknak régzitése mini-
malis munka, nem jelent komoly tobblet terhet, csupdn az informacio rendszeres, egységes
formaban torténd regisztralasara kellene térekedni.

A legpontosabb informacidt a személyes adatkérés szolgdltatja, itt minimalis a va-
laszmegtagadas is. A probléma, hogy ez a legdragabb mddszer, mert munkaigényes dolog
utdnamenni a szétszéledt végzetteknek. Elképzelésiink szerint szakiskolak alsé évfolya-
mos, leginkabb kilencedikes diakjai koziil azok, akik erre vallalkoznak, egy — tulajdonkép-
pen palyaorientacids — projektfeladat keretében felkeresnék az azonos iskolaban, azo-
nos szakiranyban tanult id6sebb tarsaikat, és egy néhany kérdésbél allé vazlat alapjan
beszélgetnének veliik. A beszélgetésrdl készitett jegyzeteiket az azonos szakmat tanuld
osztalykozosség szamara ismertetnék. Tobb ilyen prezentacid utdn a tanarok segitségével
— strukturalt vazlat alapjan — megbeszélnék a diakinterjuk tanulsdgait, a munkaerépiac
miikodésének dltalanos jellegzetességeit, az adott szakma munkakinalatat, foglalkoztatasi
sajdtossagait, idGsebb tarsaik tipikus szandékait, elkiilonitve a lehetGségeket, az értelmes
célokat és az illuziokat, mindsitve az egyes dontési alternativakat, azonositva ezek el6nyeit
és hatranyait. Optimalis esetben ez egy olyan projektfeladat, amely tobb hdnapon keresz-
tiil az osztalyfénok, a tarsadalomismeret tandr és egy szakoktatd egyiittmiikodésében
valésul meg, de koziilik legalabb kettd részvétele feltétleniil indokolt. Természetesen
itt is célszer(i a megszerzett informaciok dokumentaldsa és az igy nyert adatok késGbbi
aggregaldsa, elemzése.
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Van harom olyan TISZK, amely gyakorlatilag egy-egy megyét fed le, de tobb olyan me-
gye van, amelyet 3-4 ottani TISZK szintén elég nagy pontossaggal lefed. Az Gtlet — amely
egy-egy teriileten, de akdr az orszag egészében végzettek palyakdvetésére alkalmas mod-
szer lehet — az, hogy ugyan a végzett diakok mar nem érhetGek el olcson és konnyen, viszont
fiatalabb testvéreik még jellemzéen egy kozépfoku intézményben tanulnak. Megforditva:
a végzis didkok idésebb testvérei kevés kivétellel mar végeztek kézépfokon. Ezért végzis
diakokat lehetne megkérdezni idGsebb testvéreik munkaerd-piaci statusardl, végzést kovets
tanulmanyairdl, az ezekre vonatkozé néhany dontésrél, szandékrol. A didkok osztalykeretben
egy tandra keretében ki tudjak tolteni az idGsebb testvérekre vonatkozo kérddivet, ez igen
olcsé megoldas. Akinek nincs idGsebb testvére, ott a sajat aspiraciokrdl érdeklédiink nagyon
hasonld szerkezetben, igy a két csoport valaszai — a tervek és a valdsag — egybevethetdk
lesznek. A minta nem tokéletes, de — statisztikusok szerint is — igen j6. A csaladokban
a nem legfiatalabb testvéreket szinte teljeskorlen eléri (akkor nem, ha a fiatalabb testvér
nem tanul, vagy egyéb okbdl nem tolti ki a kérdGivet), illetve ezekbél ardnyos mintat képez.
Az esetleges évismétls vagy iker 12. évfolyamosoknal ritkdn el6fordulhat, hogy duplazdodik
egy-egy idGsebb testvérre vonatkozo valasz, és az egykék — akiknek munkaeré-piaci sorsa
valdsziniileg nem teljesen azonos, de nagyon nem is tér el a testvérekkel is rendelkezdké-
vel — teljesen kimaradnak. fgy a végzettekrdl — ha nem is olyan részletességgel, mintha
Gket magukat kérdeznénk — ugyanolyan olcson juthatnank informaciéhoz, mint a didkokrol,
akiknek az aspiracioirdl — éppen az alacsonyabb koltség miatt — tobb felmérés is késziil.
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Gergely Ferenc
A magyar ifjusdg a 20. szdazadban

(Esszé)

BEVEZETES

Bar a torténettudomany egyes képvisel6i gy latjak, hogy a hosszu 19. szazadot egy rovid, alig
60-70 évet atfogd 20. szdzad kovette, amely szinte elviselhetetleniil hosszunak tiint, mas-
részt rémisztG események egymasra torloddsanak kell elkonyvelniink. A végletek évszazada
volt, sok minden megvaltozott, a vildg megujitdsanak reményében folyd, kontinenseken
ativel6 versengés megteremtette az emberiség megsemmisitésének lehetGségét. A Fold
lakdi globalis problémdkkal szembesiiltek, az emberi faj pusztuldsanak mélysége és teljes
megujuldsdnak magassdga nyilt meg eléttiik.

Mar a szdzad nyitanya is ijeszt6 volt: Ferenc Ferdinandnak, az Osztrak—Magyar
Monarchia tronérokosének meggyilkolasat milliok életét koveteld vilaghabord négy évig
tartd tombolasa kévette. A nyomaban tdmadt forradalmak csak a remények felkeltésére
és azok szertefoszlatdsara voltak alkalmasak. A vildghaborut koveté békerendszer igaz-
sagtalansdgaival lélegzetvételnyi sziinetet biztositott a még az el6bbit is messze feliilmuld
masodik vildghaboruig. Az eurdpai zsidosag kiirtasara iranyuld ndci kisérlet az évszazad
torténetének mélypontjat jelentette. Az Ujabb haborus 6t esztendé nem sziilt Uj Eurdpdt,
de ugy tiint, hogy a romokon egy emberibb lét kezd épiilni.

A gyébztesek oldalan allé Szovjetunid, kihasznalva a kétpdlusu vilagrendszer létrejot-
tének lehetGségeit, érvényesitette nagyhatalmi terveit, szétzlzva ezzel a haborut kévet6
demokratikus illuziokat. Magyarorszagon 1947-1948-t6l egy olyan kommunista diktatira
épult ki, amely szoges ellentétben allt mindennel, ami emberi.

AZ IFJUSAGI SZERVEZKEDES KEZDETEI

Ha ifjusag alatt a 12-t6l 26 éveseket értjiik, akkor az 1895 és 1898 kozott sziiletetteket tekint-
hetjiik az elsG 20. szdzadi korosztdlynak, hiszen az 6 sorsukat befolydsolta a legdurvabban,
legkozvetlenebbiil az elsé vilaghaboru. A szazad els6 hdborus nemzedékét alkottdk, tovabbi
életiik, tevékenységiik nyomot hagyott az egész magyar tarsadalom életében. A kivetkezg,
a masodik hdboris nemzedék elsé korosztalyanak tagjai mar a ,,nagy haboru” utan sziilettek.
Az el6ttiik jaré szamos korosztallyal egyiitt Gket sem kimélte az évszazad legbrutdlisabb
haboruja. Tizedelte, nyomoritotta — testi és lelki értelemben egyarant — soraikat.
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Az 1930 koriil sziiletettek egy villanasnyi békésnek nevezhetd id6 utdn olyan térténelmi
helyzetbe keriiltek, amelynek légkore, erkdlese, értékrendje, kdvetelményrendszere merében
kiilonbozott attol, mint amelyek jegyében legfogékonyabb éveiket elt6lthették. Az 6 ese-
tiikben a szocializmus mindennapjaihoz valé idomulas sohasem lehetett teljes és tokéletes,
s nem is volt az. A hatalom altal hén dhajtott és minden eszkozzel idomitott uj nemzedék,
a szocialista ifjusdg illuzidjat az 1948 utdn sziiletettek jelenthették. 1956 viszont széttépte
a hatalom altal sz6tt illizidk pokhalojat. A leghiiségesebbek lettek a leghiitlenebbek, az 1940
koril sziiletett tizenévesek forgattak legkeményebben a szabadsagharc fegyvereit. A kadari
konszolidacio féligazsagaitdl a ’60-as évek elején sziiletettek igyekeztek egyre hatarozot-
tabban szabadulni, s az 1978—1980-as évjaratok lettek haszonélvezGi annak a torténelmi
léptékii valtozdsnak, amelynek elGkészitésében az 1960-1965-0s generdcio fontos szerepet
vallalt, s jatszott.

A szliken és tagan értelmezett ifjusag kategoridjahoz — figyelemmel az orszag 6ssz-
lakossdaganak dramai (1920) csokkenésére, a visszacsatoldsok és az 1947. évi parizsi béke-
szerzGdés kovetkezményeire, valamint a korabeli statisztikai elemzések kiilonb6zségeire
—, korévenként és Gsszességében hanyan tartoztak, nem sikeriilt megnyugtaté madon tisz-
taznunk. Nem tudjuk azt sem, hogy az elszakitott teriileteken hany magyar fiatal maradt,
s létszamuk miként alakult az elmult évszazadban.

A gazdasag és a tarsadalom jellegébdl addddan a legnagyobb létszamu ifjusagi réteg
Magyarorszagon a parasztfiatalsag volt, a réteg kozéleti szempontbdl legjelentGsebbje
pedig a fels6foku oktatasi intézményekben tanuldk szlik csoportja, nemek szerint elséprd
tobbségében a fiuk. A kezd6dé szervezkedés is foként a kozép- és felsGfokon tanuld didksag
kérében indult meg, illetve ezt a réteget célozta meg.

A szervezkedés iranti késztetések — tekintettel a faziskésésre, amelyet Magyarorszag
a 20. szazad soran csak egy-egy részteriileten volt képes csokkenteni és behozni — Nyu-
gatrol érkeztek, elsGsorban Eurdpa legfejlettebb orszagaibdl. Egyének, vilagi és egyhazi
szervezetek, onkormanyzati és allami intézmények gazdag valasztéka allt mindazok ren-
delkezésére, akik a hazai viszonyok egyre siirget6bb problémaira megoldast kerestek. Egyes
»emberbardtok” mar a 18. szdzad végétdl, a 19. szazad derekatdl pedig 6nkormanyzatok,
egyhazak és vallasfelekezetek, tarsadalmi egyesiiletek és az dllam — egymast kiegészitve,
versengve — kiséreltek meg vdlaszokat adni a felmeriilt kérdésekre. A donté mozgatorugod
a kincstar védelme, a kor szinvonaldn hasznosithaté munkaerd, és a haza, a polgari tarsada-
lom hatékony védelmét szolgald katonasag biztositdsa volt. Ezeket természetesen at- meg
atszG6tték mas célok is. Az ateizmus, a vallasi kzombosség, az elvilagiasodas/szekularizacio
visszaszoritdsa, az evangelizacid, a nemzeti kultura hatékonyabb dpoldsa mogott is meg-
hizddo, a nemzetiségek asszimilacidjat célzo erbfeszités, a nyugati polgdrsag életformajihoz
szervesen hozzatartozo lakas-, 6ltozkodés-, étkezés-, tanc-, sport- és névadasi szokdsok
stb. meghonositdsa, etalonna tétele. Mindez természetesen az ujra legfogékonyabbakat,
a fiatalok egy vékony rétegét érintette. A donté tobbség aldvetettsége, kiszolgaltatottsaga

1 Etekintetben a kozoktatdsra vonatkozd statisztikai adatsorok sem adnak megnyugtatdé eligazitast.
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és magdra hagyottsdga okan csak késve, torz formaban vagy egyaltaldn nem keriilt kap-
csolatba e torekvésekkel, divatokkal.

Az ifjusag szervezésére tett kezdeményezések — mint arra az eddigiek is utaltak — alulrol
és foliilrél, de néha egyszerre mindkét iranybdl jottek. Néhany kilféldon jart huszonéves fia-
tal épplgy megtehette az elsé lépéseket, mint a torvényhozas, a vallds- és kdzoktatasiigyi
kormdnyzat, vagy éppen a Honvédelmi Minisztérium. A nemek korabeli helyzetébdl, csaladi
és tarsadalmi megitélésébdl kovetkezben a filk szervezeteit épitették ki el6szor — nem egy-
szer a lanyokat is bevonva —, de hosszabb-révidebb id6é multan az 6ndlld lanyszervezetek
is kovették Gket. Megerdsodésiiket, elismertségiiket, befolydsuk mértékét és korét novelte
az illetékes nemzetkozi szervezethez (eurdpai vagy vilagszovetséghez) vald csatlakozasuk/
felvételiik, az egyhazak és az allami hatalom hivatalos elismerése (pl. alapszabalyaik jéva-
hagyasaval), erkdlcsi, anyagi tdmogatasa. Ezért torekedett minden ifjusagi vagy az ifjisagért
mUikddd szervezet minél szilardabb anyagi bazist kiépiteni, amiben a tarsadalom tehet6s
rétegeinek valtozo hajlanddsaga és lehetGsége szabott hatart.

A nemzet, a tarsadalom, az allam nehézségei, valsagos helyzete sziikitette az ifjusa-
gi szervezetek, altalaban a tarsadalom onszervezddéseinek mozgasterét, de az anyagilag
gyengén alld szervezetek megsziinését is maga utan vonhatta. A 20. szazadi magyar t6r-
ténelem eseményein végigpillantva soha nem beszélhetiink igazan kedvezd viszonyokrdl,
hiszen a gazdasag ismétléds valsagai mellett nemegyszer a politika is durvan letarolta a
zsenge tarsadalmi szervezGdéseket.

AZ IFJUSAG TOREKVESEI AZ I. VILAGHABORUIG

Tudjuk, a 19-20. szdzad forduldjara, lényegében 1914-ig kiépiilt az ifjlisagi és az ifjusagért dol-
goz6 szervezetek, allami intézmények s a mogottiik alld jogszabalyok haldzata, rendszere. Ez
a rendszer magaba olvasztotta a kiilfldi tapasztalatok javat, teret hagyva a sajatosan ma-
gyar viszonyoknak. Sokszin(i volt és igyekezett kiterjeszkedni az ifjusag lelki-szellemi-testi
fejlesztésére egyarant. A késai liberalizmus légkore lehetévé tette a politikai-ideoldgiai, tu-
domdnyos és valldsi irdnyzatok szerinti tomoriilést, a vélemények szabad kinyilvanitasat és
egymads iranti tisztelett6l athatott iitkoztetését anélkiil, hogy a szembenallok barmelyikének
elszigetelésével, kirekesztésével jart volna egyiitt. Voltak heves vitak a szocidldemokratak,
a liberdlisok, a polgari radikalisok és a kiilonféle konzervativ iranyzatok képviselGi kozott, de
ezek ritkan fajultak el a szellemi-fizikai er6szak alkalmazasaig. E térekvések szolgalatara,
kiteljesitésére és tudomanyos megalapozasara vallalkoztak a pedagogiai reformmozgalmak,
amelyek az iskolan kiviili, szervezett keretek kozott folyd nevelést is megtermékenyitet-
ték.

Az ifjusagi elitnek a dualizmus évtizedeiben nem voltak emlitésre érdemes, egziszten-
cidlis hatter( generacios problémai. Tarsadalmi beilleszkedésiik egy jol kitaposott rendszer
szerint, szinte automatikusan tortént.

Az elsé vilaghaboru mesterségesen is felkorbacsolt soviniszta hurrahangulata, a féként
szavakban/jelszavakban megnyilvanulé nemzeti 6sszefogas néhany hénap utan atadta a he-
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lyét a kidbrandulasnak, az aggodalomnak, a mielébbi béke utani vagyakozasnak. A miik6dé
ifjusagi szervezetek fejlédése megtorpant, tevékenységiik a haborus eréfeszitések tamoga-
tasara ésszpontosult. Az elmélyiilt tanulast hattérbe szoritottak a haborus események, és
hirtelen megnovekedett az ifjusag érdeklédése a politikai kérdések irant. A fokozddo gazda-
sagi nehézségek miatt a figyelem egyre inkabb a szocidlis kérdések, a szocidlis nevelés sziik-
ségessége és a szocidlpolitika elméletei és gyakorlata felé fordult. A kormanyzat fegyverbe
szolitotta a kozépiskolak utolsé évfolyamaiba jardkat és az egyetemistdkat, féiskolasokat,
megszakitva életiik tovabbi alakuldsara nézve meghatdrozé tanulmanyaikat. A hadiesemé-
nyek bizonyitottak az ifjusag ilyen iranyu felkésziiletlenségét, az el6képzési probalkozasok
cs6djét. A fiataloknak a harctereken ra kellett dobbenniiik a szélsGséges individualizmus
adott koriilmények kozotti létellenességére, a kollektivizmus, a bajtarsi szellem életet adé
erejére. Ez a személyes tapasztalds legtobbjiikben meggyGz6déssé érlel6dott, és jelentdsen
befolyasolta tovabbi politikai orientdcidjukat, kézéleti tevékenységiiket.

A habord kirobbandasa idején a nemzeti érzés fellangoldsa kovetkeztében hattérbe szo-
rult baloldali elkotelezettségii ifjisag 1917—1918-ban prébdlta rendezni sorait. Az Gszirdzsas
forradalmat kovetd proletardiktatira az egész magyar ifjusagot igyekezett egy szervezetbe
tomoriteni, igy a szocidldemokratakat is. Az 1919. marcius 21. és augusztus 1. kdzotti idészak
hatalmi politikdja szétzilalta, illegalitisba kényszeritette a diktatdraellenes, a torténelmi
Magyarorszag megGrzésében, megvédésében reménykedd, egyben sajat megszakitott ta-
nulmanyai folytatasanak biztositdsat varo, szilard egzisztenciara vagyo ifjisagi csoportokat.
A kommunista diktatura ifjusdgpolitikdjdval kapcsolatban Szabd Dezsé megallapitasara kel-
lett volna felfigyelni. ,,Minden olyan rendszer, mely arra épit, hogy az emberek ezentdl lelki
mechanizmusukban, psychikai életiik alap megnyilatkozdsaiban egészen mdsok lesznek:
magaban hordja 6ngyilkossdga minden eszkézét.” Am ezek a hénapok, évek nem a bélcses-
ség jegyében teltek. A ,,piros-fehér-zold” ifjusag lett a Horthy Miklds vezette ellenforradalmi
er6k egyik rohamcsapata, biztos tartaléka.

KET HABORU KOZOTT

Az elsé vilaghaboru elvesztése, a torténelmi Magyarorszag szétszakitasa, a minden téren
bekovetkezl veszteségek, a két forradalom kedvezétlen hatdsainak propagandisztikus fel-
nagyitasa és torzitasa, a nagyhatalmak rideg, minden ésszeriiséget nélkiiloz6 magatarta-
sa, a kisantant politikusok és hiveik fanatikus magyarellenessége kovetkeztében a félelem,
a gyanakvas, a ragalom és az erGszak légkore uralkodott a mindennapokon.

A frontrdl hazatért és a vilagra racsodalkozo hatorszagbeli fiatalok kiizdottek létiikért,
megmaradasukért. Az orszag teriileti feldarabolasaval jelent6s szamu magyar fiatal keriilt
a szomszédos allamokhoz. A tobbségi nemzet fiataljaibdl szinte egyik naprol a masikra
elnyomott kisebbségi lett, akik koziil sokan legjobb esetben is csak torték az uralkodd
nép nyelvét, ami pedig létiiknek, érvényesiilésiiknek az alapjat képezte. A roman, a szerb,
a szlovak, a cseh és a német nyelv elsajatitasa, f6ként a kozép- és felséfokon tovabb-
tanulni kivanok részére elsérendii kényszerré valt. Az (j hazdk eltér6 viszonyai kilonboz6
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lehet6ségeket kinaltak, mas-mas kovetelményeket tamasztottak velilk szemben. Esz-
mélésiik, 6ntudatra ébredésiik sok tekintetben filiggott attol a politikai kultdratol, annak
hagyomanyaitdl, amely az illet6 allamban uralkodott. E tekintetben — f6ként a felvidékiek
és az erdélyiek — példat mutattak az anyaorszagbeli fiataloknak, hatottak mozgalmaikra,
szervezeteikre.

1919 Gszén a voros terrort a fehér valtotta fel. A proletardiktatdra alatt felszamolt,
hallgatdsra itélt ifjisagi szervezetek soraik rendezéséhez fogtak, a munkasifjusag egyed-
uralkodd szervezete pedig illegalitdsba szorult. A szocidldemokratdk beszoritott helyzet-
ben tevékenykedhettek, alland6 megfigyelés kozepette, esetenként brutdlis fellépésektdl
kisérve.

Az orszag katonai kiszolgaltatottsaga, a nemzetkozi méretekben kibontakozé katonai
el6képzés, s nem utolsésorban az elsé vildghaboru kedvezétlen tapasztalatai arra kész-
tették az ifjusag keresztény-nemzeti neveléséért és katonai el6képzéséért felelGs tényezs-
ket, hogy jelentGsen mddositva dontsenek a 12-21 éves fitk praemilitaris képzésérél, an-
nak szervezeti kereteirél, tartalmardl és alapveté madszereirél. Az allami vezetés altal
kezdeményezett leventeintézmény (mellézve a cserkészetet) szervezése mar 1919 Gszén
megkezdGdott, az 1921-ben és 1924-ben hatalyba lép6 jogszabalyokkal térvényes alapokra
helyezték, és a ’30-as évek elejére mar — dtvészelve egy stlyos pénziigyi valsagot — minimalis
hatasfokkal és hatalmas 6sszegeket emésztve fel sok szdzezer fiatal képzését végezte.

Ez volt az elsé olyan ifjisagi intézmény, amely a 20. szdzadban kisérletet tett millids
ifjisagi tomegek dllamilag szentesitett katonai el6képzésére, és egyuttal keresztény-nemzeti
szellem(i nevelésére. Voltak lelkes hivei, tdmogatoi is, de a fiatalok zomét — a munkas- és
parasztfiatalok tobbségét — elsGsorban miikodésének elsé masfél évtizedében képtelen
volt megnyerni. Ebben természetesen a kommunista/szociadldemokrata antimilitarista agi-
tdcidnak is fontos szerepe volt.

A magyarorszagi zsiddsag is komoly veszteségeket szenvedett a haboruban és az azt
kovet6 atalakuldsban. Vérveszteséget, szambeli veszteséget, raadasként anyagit és intézmé-
nyit is. Mivel a forradalmak alatt koziiliik a szélsébaloldali gondolkoddstiak meghatdrozé szerepet
vdllaltak, az ellenforradalmi propaganda kinnyen az egész valldsi kozosség ellen hangolhatott egyes
tarsadalmi csoportokat, mindenekelGtt a jovot teljesen bizonytalannak érzékel6, frontkiszolgalt ér-
telmiségi fiatalokat. A kozéposztaly — benne a zsidoké is — valsagos anyagi helyzetbe keriilt,
jovGje szinte kilatastalannak latszott. A gyermekeik tovabbtanuldsahoz sziikséges anya-
giakat alig tudtdk elGteremteni, sokan egyszeriien képtelenek voltak ra.

A kormanyzat zart szam (numerus clausus) bevezetésével tett kisérletet a keresztény ko-
zéposztaly megsegitésére, ezzel az intézkedéssel tamogatdinak szamat is gyarapitva. Taldn
ez volt az egyetlen pont (ti. a numerus clausus eltorlésének kovetelése), amely az egyébként
rendkiviil bonyolult belsé ellentétek és harcok ellenére a magyarorszagi zsiddsagot egységes
fellépésre késztette. Nemzetkozi méretli fenyegetettségiikre, az ellenséges szoritas noveke-
désére vallasi-politikai-gazdasagi irdnyzattdl fliggben keresték a valaszt. Az arcvonal egyik
szélsG szarnyat a cionistak, féként a radikdlisok, a mdsikat a — megoldast Nagy-Magyarorszag
visszaszerzésében latd asszimilans — neoldgok képezték. A kialakult helyzet a zsidé fiatalok e
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kérdések irant érzékeny részét a szocialista-kommunista elveket valld cionista radikalisok felé
terelte. Sdlyuk a targyalt idszakban még jelentéktelen volt, de fellépésiik ingerlGen hatott a
politikai hatalomra és a vallasossag megerésitését szorgalmazd zsidé vezetGkre is.

Az 1914 Gta bekovetkezett események erkolcsi hatdsaitdl is sarkallva, a katolikusok
és a protestdnsok egyarant uj lelket, keresztényi megujhodast, er6teljes szervezkedést és 6sz-
szefogast siirgettek. Az ifjlisdg nevelésében, sét, pl. a torténelem oktatasdban is a vilagnézeti
rahatas valt egyre hangstlyosabbd. Az ljsag — benne a névekvd szamd és hatasu ifjusagi
lapok —, a mozi, a film térhdditasa annak hatékonyabb egyhazi és vilagi cenzdrdjaval paro-
sult. Jelezte ezt az Orszdgos Ifjusdgi Irodalmi Tandcs feldllitasa és miikddése, a rekordhajhdszo
sport elleni agalds. Prohaszka Ottokar, Ravasz Ldszld, Karacsony Sandor, Sik Sandor, Téth
Tihamér szava igy gyorsabban jutott el — hivatalos csatornakon — a kézépiskolasokhoz — mint
pl. Ady Endréé. A pedagdgia — az ifjusdg érési litemének gyorsuldsara, a kdrnyezeti hatdsok
erejének ndvekedésére és valtozatossagara, valamint a kor altaluk atmenetinek itélt voltara
vald tekintettel — az eddigiektSl merGben eltérd, Uj nevelési eljarasok alkalmazasat kove-
telte, ettdl varva pl. a csaladon beliili, a fiatalok és az id6sek kozott jelentkezd és névekvé
fesziiltségek enyhitését.

A leanynevelés eddigi céljain és mddszerein is valtoztatni kellett, igazodva az élet,
a gazdasag sziikségleteihez. Hasznos, értékteremtd és jovedelmet, megélhetést biztositd
képzés igénye jelentkezett széles kérben. Ilyen iranyba probaltak terelni a kbzéposztalybeli
leanyok figyelmét is. A nék csaladi életben betoltott szerepe (,,bezartsaguk”) lassan médo-
sulni, oldddni kezdett.

Az 1920-as évek derekdra a polgari ifjusagi mozgalmak egyre inkdbb a demokratikus,
a szocialis (nem szocialista!) tarsadalom, az osztdlyok feletti nemzeti egység gondolatvilaga
jegyében dolgoztak. Erdekl8désiik nétt elsésorban a parasztsig, a falu, a mezégazdasag, de
az iparos-kereskedg ifjusag helyzete, torekvései irant is. Sajnalatos és jellemzé mddon a kérdés
ugy meriilt fel, hogy egy esetleges Gsszefogas esetén ki legyen, ki lehet e szdmottevd ifjusagi
erd politikai értelemben vett vezetSje? A keresztény-nemzeti elkételezettségli, népi tajéko-
z0ddsu értelmiségi ifjusag, vagy a szocidldemokrata, illetve az illegalis kommunista parthoz
kapcsolddo, a Szovjetunid és a ,,proletdr internacionalizmus” mellett kiallo csoport. E nézet-
kiilonbségek mogott nem nehéz felfedezni azokat a tarsadalmi-politikai erGket, amelyek esz-
méikkel, politikajukkal igyekeztek a maguk irdnyvonalanak megnyerni az ifjiisagot. A probléma
végigkisérte az ifjusag politikai szocializacidjat, egzisztencidlis torekvéseit a 20. szazadban.

Ezt a tarsadalmi megujulast/megujitast célzo utkeresést tovabb bonyolitottak a ’20-as
évek derekdn fellangolo generdcids ellentétek, amelyek széles kor(, hosszan elhizddo sajtovitd-
ban oltottek testet. Szekfii Gyula, Bajcsy-Zsilinszky Endre, Weis Istvan és masok irasai az ifju-
sagi kozélet legvitatottabb, legtisztazobb publicisztikai megnyilatkozdsai voltak. A harmincon
tuliak, akik még a dualista id6kben nevelkedtek, iskolai és tarsadalmi értelemben egyarant,
foként a vilaggazdasagi valsag elGszelétsl megriasztva, foggal és korommel ragaszkodtak
meglévé pozicidikhoz, érdekeltségeikhez. A diplomas ifjusag évjaratai, korosztalyai, generacidi
pedig — egymassal is keményen versengve, hiszen egyre, a haborus évfolyamoknal jelentGsen
képzettebben diplomaztak — hangosabban és elszantabban kovetelték helyiiket a nap alatt.
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A gazdasagi vilagvalsag a végletekig felerGsitette az ellentéteket, és a két szélsGség felé
sodorta az elkeseredett fiatalok névekvd részét. Az Adolf Hitler vezette naci part hatalomra
keriilése jol érzékelhetd — bar tobbnyire csak atmeneti — hatast gyakorolt a fiatalokra az
anyaorszagban és az elszakitott teriileteken egyarant. A vilaghaboru kirobbandsaig tartd
majdnem hét év alatt az eurdpai és vildgpolitikai helyzet egyre fesziiltebbé valt. A Parizs
kornyéki békerendszer sziiklatokorlisége meghozta gylimolesét, a vesztesek csak a kedve-
z6nek latszo pillanatot vartak, hogy revansot vegyenek egykori legy6zGiken. Magyarorszag,
miutdn a nyugati hatalmak meghatdrozo kérei mereven elzarkdztak a trianoni békeszerzédés
érdemi modositasatol, szorongva ugyan, de a tengelyhatalmak mellé szeg6dott. Vezetdi, el-
s6sorban az angolszasz orientacioju és franciabarat csoportok biztak abban, szinte teljesen
alaptalanul, hogy az elszakitott teriiletek visszaszerzésének fejében, nem kell kdzvetleniil
részt véllalniuk a vdrhatd gigaszi kiizdelemben. A naci Németorszag kezdeti sikerei és Ma-
gyarorszag — rovid ideig tarto lelkesedést kivalto — teriileti gyarapoddsa féként a jobb- és
szélsGjobboldali er6k itéléképességét tette kérdésessé.

A haborus légkor fokozddasa mellett a gazdasagi-szocidlis viszonyok javuldsa messze
elmaradt a kivanatostodl, de a lehetségestél is. A fennalld politikai rendszerrel szembeni
elégedetlenség fokozddott, és ezen azok a kormanyzati intézkedések — igy a zsiddsag egyre
szélesebb kor(i korlatozasat szolgaldk — sem tudtak érdemben vialtoztatni, amelyek els6-
sorban a haborus el6késziiletekkel fliggtek 6ssze. Az djabb torvények, rendeletek tovabb
sziikitették az egyébként is korldtozott alkotmdnyossag kereteit, annak érvényesiilését.

A zsido fiatalok helyzete alakult a legkilatastalanabbul. Az egyetemeken és a fGiskolakon
minden tanév kezdetekor, menetrendszeriien kirobbantak az 6sszet(izések. A leventében, de
a hétkoznapi életben is napirenden voltak a zsido fiatalok hajviseletével, 6lt6zkodésével, faji
jellegzetességeivel kapcsolatos erészakoskodasok (pl. pajesz, szakall levagasa). A hatésagok
széles korl, ismétl6d6 razzidkat szerveztek a beszivdrgo zsidok kisziirésére hivatkozva, vidé-
ken pedig megfigyelték és akadalyoztak a vallasi célu 6sszejovetelek tartasat.

Ezek az akcidk, a veszély allandd fokozddasardl szold kiilfoldi hirekkel és az egyre szi-
gorubb zsiddellenes kormanyzati intézkedésekkel egyiitt, ha lassan is, de bizonyos tétova,
vallasi-gazdasagi-politikai iranyzattol fliggé ellenlépésekre, védekezd lépésekre kényszeri-
tették a hazai zsidésagot. A fiatalok elhelyezkedésén, a munkanélkiliségen prébaltak eny-
hiteni az dtrétegzGdés gondolatanak ébren tartasaval, a zsid6 parasztsdg megteremtésének
hangoztatasaval, a szombattartok nyilvantartasba vételével, az allaskozvetités megszerve-
zésével, a valldsi- és szakmai képzés céliranyos mddjanak bemutatasaval, az alijdzds, azaz
a palesztinai kitelepiilés sokoldalu el6készitésével és tdmogatasaval. Ezeknek a lépéseknek
csekély eredményei voltak, viszont fokoztak az idGsek és a fiatalok kozotti fesziiltséget.

Csak egy-egy helységben alakultak uj helyi orthodox ifjusagi egyesiiletek. Helyenként
mutatkozott torekvés az ifjisagi munka szerves beépitésére a hitkbzségekbe. A fGvarosi és
a vidéki zsiddsdg, zsido fiatalsdg kozott alig volt kapcesolat, a Nagykoriton tdli keriiletekben
€lé — jorészt munkasfiatalt — senki sem igyekezett bevonni az ifjusagi munkaba. A jelen-
tGsebb — foként egyetemistakat, fGiskolasokat és kozépiskolasokat tomorité — szerveze-
tekben a kommunista/szocidldemokrata, radikalis cionista tajékozodasu fiatalok csoportja
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hdditott teret, harcolt ki maganak vezet6 szerepet, megriasztva ezzel a kiizdéstél irt6zo
konzervativ koroket.2 A ’30-as évek elején felvetddott Ifjusagi Kongresszus Gsszehivdsa,
s ennek nyoman egy Orszdgos Zsido Ifjusdgi Szovetség létrehozasa is, bar ez utébbi még
1937-ben is csak javaslatként meriilt fel. Ezért nem lehet csodalni, hogy a bécsi dontések
idején, majd a masodik vildghaboru kirobbanasanak évében ezek a tervek a semmivel let-
tek egyenlové.
A zsido fiatalok harom lehetGség koziil valaszthattak:
1. Megkiséreltek dj hazat keresni, azaz elhagyni az orszagot, elmenekiilni az orszagbdl.
2. Csatlakoztak a smard jdrvdnyban szenved6khoz, azaz hitehagyoként attértek a keresz-
tény hitre, és esetleg nemzetinek alcaztak magukat.
3. Egyénileg vagy kis csoportokba szervezddve védekeztek a fokozddé nyomassal, majd
uldozéssel szemben, egészen a baloldali cionista fiatalok fegyveres ellendlldsdig
eljutva.

Addig, amig a zsido ifjaknak a létezésért kellett kiizdeniiik, a tarsadalmi-szellemi-kultu-
ralis-valldsi és politikai téren egyarant merev valaszfalakkal széttagolt keresztény-nemzeti
ifjusdgi tabornak is megvoltak a tarsadalmi haladdssal és nemzetépitéssel kapcsolatos
gondjai, feladatai, amelyek megoldasanak mikéntjétdl sajat jovdjiik is fliggott. Nevezetesen:
az immaron halaszthatatlan belsé reformok lehetd legmélyebbre, legszélesebb kdrben hato,
koriltekints, am a gyorsuld nemzetkozi eseményekhez is igazodd végrehajtasa, és a teriileti
revizié minél teljesebb kikiizdése a viszonylagos nemzeti fliggetlenség fenntartasa mellett.
Mindezt a belpolitikai élet szinte dllandd jobbratoldddsa és a naci Németorszag novekvo
befolyasa kozepette kellett volna megtenni.

A kozélet uralkodod jelszava lett a ,,helyet az ifjusdgnak!” De vajon melyiknek?

A kislétszamu illegdlis kommunista és a térvényesen miikédé szocidldemokrata ideo-
l6gia-politika hatokorébe keriilt iparos, kereskedd, értelmiségi fiataloknak? Vagy a *20-as
évek elsd felétdl novekvs létszamu és befolyasu, a magyarsag felsébbrendliségét hirdetd,
de a pangerman torekvéseket is tamado, belsé valsaggal kiizdg, 40 ezer taggal rendelkezé
Turul Szovetség vezéreinek? Netan a feladatokat a papai enciklikak irdanymutatdsai alapjan
megoldani kivand, az Ifjusdgi Katolikus Akcié zaszlaja alatt szervezkedd, mereven munkas-
mozgalom ellenes, de a mérsékeltebb Emericanat is taboraba sorold rémai katolikus ifjusagi
elitnek? A MEKDESZ (Magyar Evangéliumi Keresztyén Didkszovetség), a KIE (Magyarorszagi
Keresztény Ifjusdgi Egyesiilet), a Soli Deo Gloria Szévetség parasztifjusagra is hato, az ifju-
sag osszefogasara torekvo csapatainak? A KALOT (Katolikus Agrarifjusagi Legényegyletek
Orszégos Testiilete) és a KALASZ (Katolikus Asszonyok és Lanyok Szovetsége) katolikus
parasztfiatal tagjainak és alakuld elitjének, amely igazanak tudataban még a katolikus
plispoki karral is képes volt dacolni? Generacios megkozelitésben a harmincasoknak vagy
a huszéveseknek?

2 Ilyeneknek tarthatjuk pl. a MIEFHOE-t (Magyar Izraelita Egyetemiés FGiskolai Hallgatok Orszagos Egyeslete),
és az OMIKE-t (Orszdgos Magyar Izraelita Kozmlvel6dési Egyesilet)].
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Es milyen is volt valéjdban ez az allanddan valtozé ifjisag? Mit is akartak voltaképpen:
hataron innen és hataron tul? Megitélésiik jelentésen eltért egymastol és a réluk szolo
diagnédzisokra a valsigos id6k kozeledése is ranyomta bélyegét. A kérdés az volt, hogy
a harmincas évek végére Magyarorszagon és az elszakitott orszagrészeken felné-e egy
olyan fiatal generacid, amely a hatalom birtokba vétele esetén képes lesz az orszag hajéjat
békés vizekre vezetni?

Bar megfigyelhetd volt az ifjisag egy kisebb részének szélsGségek iranti vonzalma,
és egyesek szerint hidnyzott az arany kézéput ifjisdga, az egymast kdvet6 nagyhatasu, viz-
valaszto szerepet betdlts, korszakhatarként is aposztrofalt tandcskozasok/diétak azonban
attorésrdl vallottak az értelmiségi ifjusag és a dolgozé magyarsdg sorsk6zosség vallalasa te-
rén. Egyre tobben és egyre hatdrozottabban vallottak: a munkds- és a parasztfiatalok nél-
kiil 2 nemzet el6tt allo feladatok nem oldhatok meg. Ebbe az iranyba hatottak — természete-
sen nem egyforma erével — Szabd Dezs6, Kodolanyi Janos, Németh Laszl6 és a t6bbi népi ird
mlivei, az Elsodort falutdl a Hulld Eurdpa, hullé magyarsdgig, a népi radikalis, a keresztényszo-
cialista és a szocidldemokrata sajto irdsai. S6t, a szélsGjobboldali, nyilaskeresztes organumok
tagtoborzo célzatu, a hangnem harsanysagaban mindenkit felilmulo irasainak egy része is.

Magyarorszag felfedezése megindult, megvaltoztatdsan volt a sor. Az 1937-ben z4szI6t
bontd Mdrciusi Front, a Turul hangos ellentdmadasatdl fiiggetleniil, nagyot lenditett az 6sz-
szefogas ligyén. A kozlegények — Kovacs Imre szavaival élve — mar a forradalomra is haj-
landdk voltak. Ezeknek a reményt ébreszts torekvéseknek a jegyében sziilettek meg azok
a biralatok, amelyek — kapcsolddva egyes nagyszabasu hazai eseményekhez — pl. a cser-
készetet is megérintették. A kozélet kulcsfogalmai 1936-tdl a kozos szervezet, az egyetértés,
az Gsszefogds és egységfront, az uj humanizmus és az organikus ut lettek. Egyre tobben siirget-
ték: ne csak beszéljenek a vdltozasokrdl, tegyenek is érte! Az 6nkéntes alapon szervezett,
naci-fasiszta ihletésti, ellenérzést és heves vitakat kivalté munkataborok, szocidlis munkak
vallalasa — elsGsorban falun — a telepités, a hazépités, a didkszovetkezeti mozgalom meg-
annyi jele volt a fiatalok Gszinte tenni akarasanak. Az ifjusag dinamizmusa, mozgékonysaga,
alkalmazkoddképessége ellenére 1938-ban is érvényes a birdlat: az érettségizett tobbség
szemében még mindig az dllami palya a vonzd. A vallalkozéva alakulas, akarcsak az izig-vé-
rig foldmiivelG élet vallalasa torténelmi léptékd feladat volt, amit erGszakkal nem lehetett
néhany év alatt elérni.

A vitatott tartalmd magyar szellemmel vald teljes, cselekvé azonosuldst ugyanigy nem
lehetett elérni. Nehéz idGkben idézték tobben azt a torténelmi tapasztalatot, hogy a ma-
gyar népi kultura gyokereibe kell kapaszkodni, abbdl kell taplalkozni, erGsiteni tudatun-
kat, és védekezni a pangerman és a panszlav, a barna és a voros veszedelem ellen. Ennek
a gondolatnak a jegyében kapott lendiiletet a magyar dal, tidnc, ruha és névadds. A széls6-
jobb kezdeményezései és propagandaja pedig csak taszitottak, és nem segitették a nem-
zeti osszefogdst. A magyar szellemet kérték szamon mar az 1933-as vilagtaborozastdl kezdve
a cserkészeten, amelyen beliil pedig Farkas Ferenc vezérletével mar a ’30-as évek kdzepétdl
el6retortek a militdnsok, a honvédcserkész eszme hivei. Ilyen megfontolds alapjan tamadtak
1939-ben a Pax Ting elnevezésli lednycserkész-vilagtalalkozot is.
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A leventeintézmény a ’30-as években hatékonysagdnak, vonzerejének névelése és a vele
szembeni jogos baloldali tdmadasok csokkentése érdekében sok mindent atvett a cserkészet
mddszereibdl, ugyanakkor egyre céltudatosabban szolgalta ki a Magyar Kiralyi Honvédség
fegyvernemi igényeit. Az ifjusagi tomegek sportjanak és kulturalis életének kibontakoztatasa
még a masodik vilaghaborut kovetGen is éreztette jotékony hatasat. A vitathatatlan ered-
mények ellenére akadtak olyan szakemberek, akik egy uj, egységes magyar ifjlisagi szervezet
felallitasat siirgették. Ezek kozé tartoztak a belpolitikai életben egyre tamaddbban fellépé
nyilaskeresztesek, Szalasi Ferenc hivei. Vagyuk sem akkor, sem 1944. oktdber 15-e utdn
nem teljesiilt, de ismertté valt terveik a Hungarista Birodalmi Ifjusdg elnevezés(i szervezetre
vonatkozdan kétségtelenné tették a ’30-as években kérvonalazddoé szandékaikat. Az uj, egy-
séges magyar ifjusagi szervezet helyett megsziiletett az 1930-as évek eleje 6ta formalddé
Uj honvédelmi torvény, az 1939:I1. tc., amely kiterjesztette a leventekotelezettséget az is-
kolasokra, valamint a lednyokra is. Végrehajtasa nyoman 3,5 millié 12-21 éves fiatal katonai
el6képzését és keresztény-nemzeti szellemii nevelését szolgalta. Ez a kormanyzati lépés,
amely életben hagyta az angolszasz gyoker( cserkészetet is, tobb célt szolgalt. Igyekezett
az eddiginél hatékonyabban biztositani a révidesen harcba szallé honvédség elGképzéssel
kapcsolatos igényeit. Programjaval enyhitette az er6s6dé pangerman hatdst és a baloldali
torekvéseket, védte az idegen hatasokkal szemben a felnétteknél joval kiszolgaltatottabb
ifjusag tekintélyes részét. Azonos irdnyba hatottak a fasiszta és ndci nevelést keményen
birald, 1938-1939-ben megjelend szakmai elemzések is.

A Turul Szévetség viszont mindeniitt ott volt, ahol zsiddellenes, a baloldal megsemmi-
sitését célzo, a kiiszobon allé habordra vald felkésziilést szolgalo lépéseket lehetett kezde-
ményezni. A Turul Vdrbdl iranyitott uj honfoglalds kiterjedt az élet szinte minden teriiletére.
A Virradat cim( lap szerzdi és terjesztdi ezeknek a gondolatoknak a tarsadalmi méretdi
megismertetését segitették eld.

Id6kozben a tengelyhatalmak dontései nyoman megkezdGdott a trianoni békeszerzGdés
altal elszakitott teriiletek részleges visszacsatolasa. Pillanatok alatt kideriilt, hogy mennyire
gyér volt az érintkezés, a kapcsolat az anyaorszag és az elszakitott teriiletek magyarsaga,
fiatalsdga kozott. A kirobband 6romot rovidesen a kolcsonds kétkedés, az idegenkedés,
a kioktatds valtotta fel. A kolcsonosen felmeriilé problémak nyugodt tisztazasat, az elmult
18-20 év mulasztasainak felszamolasat kizartdk a rohand torténelmi események.

1939. szeptember 1-ig, a masodik vilighaboru kirobbandsaig a magyar ifjusag helyzete
lényegében nem valtozott. SzervezGdésének sokszinlisége megmaradt, de —1938-tdl — a zsi-
dé és a baloldali (kommunista és szocialdemokrata) fiatalok csak féllegdlisan vagy illegdlisan
élhettek szervezett, iskolan kiviili kozosségi életet, politikai partjaikhoz kapcsolddva.

A hdrom nagy ifjusagi csoport, az értelmiségi, a munkas- és a parasztfiatalok k6zot-
ti merev vdlaszfalak lebontasa megkezd6dott, és a tarsadalom gyokeres megujitasanak,
a nemzeti fiiggetlenség megdvasanak kérdéseiben az allaspontok kozeledtek egymashoz.
A kiteljesedés utjaban elsGsorban vilagnézeti, partpolitikai és a tarsadalomépitést illetd
stratégiai nézetkiilonbségek alltak. A katolikus fiatalok a papai enciklikak dtmutatasat ko-
vetd Magyarorszagrol dbrandoztak, arrdl, hogy a haza ismét Mdria orszdga lesz. A munkas-
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mozgalmi baloldalon tigyk6dé fiatalok a Szovjetuniot tekintették példaképiiknek, az inter-
nacionalista szolidaritasban reménykedtek és az 1935-ben, a Komintern VII. Kongresszusan
meghirdetett népfrontpolitika nyomdokain haladva remélték megteremteni a valtozasokban
érdekelt tarsadalmi erék kozotti 6sszhangot — az ifjusagét is —, amely elvezet a nem kapi-
talista Magyarorszag megteremtéséhez.

A viszonylag kisszamu hungarista ifjusdg pedig egy olyan, a naci Németorszagéhoz ha-
sonld berendezkedésii Kdrpat—Duna Nagyhaza abrandjat kergette, amely a tengely remélt
gy6zelme utan is képes lesz megbrizni nemzeti sajatossagait. Az 6sszefogds, az egység
egy-egy nagyobb kor fiataljai kézott valdsult meg. Ugyanakkor a szembendllds — zsiddk
és nem zsidok, marxista, ateista forradalmdrok és kiilonféle politikai arnyalatokat képviselé
keresztény polgari reformerek, forradalmdrok k6zott — nem csokkent, s6t névekedett! Az al-
lami ifjusagpolitika er6sodése ezen lényegében képtelen volt valtoztatni, a hatalom bdstyai
kozé férkGzott generaciok pedig Gémbos haldjaba akadtak, illetve a visszacsatolasok adta
lehetGségek hindrjaban vesztették el nemzetmegvdltd heviiletiiket. Nem tudjuk, mekkora le-
hetett az Gsszlétszama azoknak a fiataloknak — lednyoknak és fiiknak egyiittesen —, akik
onként, rovidebb-hosszabb ideig cselekvd tagjai voltak a tarsadalmi-politikai kérdések meg-
oldasanal is szamba vehetd szervezeteknek. A szdrt adatok alapjan gy tiinik, szamuk nem
haladta meg az egymilliét. Ez 6nmagaban jelentés nagysdgrend, még akkor is, ha tudjuk,
az események esetleges alakitasaban — tébbnyire — csak a vezérek, illetve vezet6k, valamint
a koréjiik rendez6dd kemény mag szerepe donté. Volt hat kikhez fordulni, volt kiket mozgd-
sitani, ha eljott a torténelmi pillanat.

A mdsodik vilighaboru befejezését, a békét, a megbolygatott, szétdult maganélet vi-
szonylagos nyugalmat, a visszatérést a régi életformakhoz a gyermekek és a fiatalkoruak
multjuk, csaladi hagyomanyaik, vallasi, felekezeti hovatartozasuk, haborus korosztalyuk
és tartdzkodasi helyiik kiilonb6z6sége miatt mds-mas okok és inditékok miatt vartak.

Az ifjusag habord alatti fizikai pusztuldsanak pontos mértékérdl, korosztalyi, teriileti,
csaladi és vallasi megoszldsardl a magyar lakossdg veszteségeinek kutatdi még a mai napig
sem tudnak megnyugtatd adatokkal szolgdlni. A vilighaboru utolsé évének tornadoszerii
eseményei szétszortak a fiatalok szdzezreit a ,,megnagyobbodott” haza teriiletén beliil,
de azon tulis. Az orszag keleti és déli részér6l menekiil6k Dunantulon torlddtak 6ssze, majd
egy résziik félelemtdl, kényszertdl, tehetetlenségtdl (izve atlépte Magyarorszag nyugati
hatarat. A zsido fiatalok sokasaga, osztozva sziileik és rokonaik szdzezreinek sorsiban, ke-
vesek onfelaldozo és sikeres mentési akcidi ellenére, a reménytelenségtdl bénultan, feladva
a néhol ad6dd menekiilés lehetGségét is, a haldltaborokban végezte életét. A fegyveres
szolgdlatra, sdncmunkara, légoltalmi kisegitd szolgdlatra, a naci/nyilas illuzidkban is csak
tervként szereplG felszabadito elit hadosztalyok felallitadsara alkalmasnak itélt levente fiatalok
csoportjai, legfelsé vezet6iktSl magukra hagyatva amerikai/francia, majd szovjet fogsagba
estek, s csak kevesen vették a batorsagot a szokésre. Helyenként a lakossag, a sziil6k hata-
rozott fellépése akadalyozta meg teljesen hidbavald pusztuldsukat. A halalt igy sem kerdil-
hették el sokan, tizezrek hadifogsagba, katonai birdsagok elé, biintet6taborokba keriiltek,
bealltak a francia Idegen Légidba, vagy a Gulagon sinylédve reménykedtek a hazatérésben.
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Nem kell magyardzni, hogy ezek a fiatalok milyen fizikai, tudati és lelki allapotban tértek
haza, kezdték, folytattak kettészakitott életiiket. Megkeseredettek, cinikusak, gyanakvoak
és mindenekelGtt szeretetre és megbecsiilésre vagydk, de nem kevésbé élt benniik a biin-
bakkeresés, a visszavagas igénye.

Ez érvényes volt a haldltaborokbdl hazaszivargd, majd szervezetten hazaszallitott zsidé
fiatalokra, valamint a gyér hazai fegyveres ellendllasi mozgalomban résztvevé kevés életben
maradottra nézve is. Nem voltak ettdl mentesek azok sem, akik nem szenvedtek szembe-
tling sérelmeket, ,,csak” vagyonuk pusztuldsa, csaladjuk tagjaival szemben megnyilvanuld
fizikai er6szak, az eladdig tisztelt értékek semmibevételének tapasztaldsa hagyott nyomot
lelkiikben, formalddo személyiségiikben. Voltak persze olyan fiatalok, nem is mell6zhetd
szamban, akiknek mindez egy emelkedd élet reményét jelentette, akik a romok kozott is fel-
szabadultan, bizakododan élték a béke, éhezéssel és munkaval telt napjait.

Az iskolakotelesek, a haborus veszélyek miatt csokkent értékdi, illetve elvesztett két
tanév utdn, a legelemibb feltételeket (ajtok, ablakok, taneszkdzok stb. hidnya), és nem
csekély szamu szaktanart nélkiilozve, a fesziilt politikai légkor miatt allanddsuld ingeriilt
iskolai-tarsadalmi kbzegben keresték hajdan volt 6nmagukat, egyben megragadva a béke
kivaltotta tarsadalmi méretii életorom kindlta lehetGségeket. A fegyverek nyugvdsa nem
jelentette azt, hogy a fiatalok tudatabdl, érzésvilagdbdl, zsigereibdl eltiint a neobarokkbdl
naci szinezetlivé torzitott nevelés, propaganda, és a kozvetlen, atélt haborus események
hatasa. Benniik élt és m(ikodott, komoly gondot okozva ezzel csalddnak, iskolanak, ifjusagi
szervezetnek, allamnak és a politikai partoknak egyarant. Nem 6k tehettek errél, de miatta
mégis — szamos esetben — az ¢ hatukon csattant az ostor.

Ebb6l a helyzetbdl adddtak a fiatalokkal kapcsolatos szertedgazé feladatok, egyéni,
csaladi, tarsadalmi, politikai eréfeszitések. Temetni, siratni kellett az elvesztetteket, siet-
ve pétolni hianyukat. Biztositani résziikre a legelemibb anyagi létfeltételeket, gydgyitani
lelki sebeiket, oktatni-nevelni Gket az élet mibenlétére, biztositva egyben a tarsadalom
termelési-alkotasi sziikségleteit. Ezekkel egyiitt at kellett vezetni 6ket a totalitarizmus bii-
voletébdl a demokracia 6sszetettebb, bonyolultabb, ugyanakkor szinte teljesen ismeretlen
gondolatvilagaba és gyakorlataba.

REMENYEK A HABORU UTAN

A naci Németorszagnak és szovetségeseinek veresége a régi magyar uralkodé elit sorsat
is megpecsételte. Az dllamgépezet széthullott, a tisztviselGi kar jorésze nyugatra mene-
kiilt. A letlint rezsim politikai tdmaszat képezd partok helyét az eddig iild6zott, ellenzék-
be szoritott szervezetek foglaltak el, amelyek a Kisgazdaparttdl a Magyar Kommunista
Partig (MKP) demokratikus programot hirdettek. A partok az orszag jovéjét illet6 alap-
vet6 kérdésekben (piacgazdasag vagy irdnyitott tervgazdasag, politikai pluralizmus vagy
egyparti berendezkedés, polgari vagy un. népi demokracia) lényegesen eltérd alldspontot
képviseltek. Az MKP — ha igyekezett is titkolni — az elsé pillanattdl kezdve a polgdri vilagra
jellemzg létforma és életérzés legyGzését, a Szovjetunidhoz és a nemzetkdzi munkdsmoz-
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galom erGihez, taborahoz vald feltétel nélkiili kapcsolodast szorgalmazta. Ennek jegyében
alakitotta ifjusagpolitikajat is. A piacgazdasagra épiilG tobbparti polgari demokracia f6
erGit tomoritd Kisgazdapart, a debreceni illuzidk gyors szertefoszlasa nyoman ugyancsak
a sajat és a szovetségesei torekvéseit is kifejez6 politikai program szolgalataba kivanta
allitani a fiatalokat.

Minden part az ifjusigi egység megteremtésének sziikségességét hangoztatta, kar-
hoztatva a ,,Horthy-rendszer” megoszté politikdjat, de ezalatt mast és mast értettek,
megvaldsitasanak litemérdl is kiilonbozéképpen vélekedtek, s eltérd nézeteiket is mddo-
sitgattak a képlékeny belpolitikai helyzet igényei szerint. A teljes, a sz6 szoros értelmébe
vett szervezeti, ideoldgiai-politikai, cselekvési egység létrejottét eleve kizarta az ifjusag
szociokulturalis meghatarozottsaga, multja, jelene és remélt jovéje. Egy értelmiségi szar-
mazasu egyetemista, egy nagyiparban dolgozd ifjimunkas, valamint egy kisparaszti gaz-
ddlkodas viszonyai kozott éLG fiatal (és itt szamos egyéb rétegre és csoportra is gondolni
kell, nemzetiségi és vallasi hovatartozasukat sem mellGzve) egységének megteremtése,
termékeny egylittmiikodésének biztositdsa nem lehetett tobb j6l hangzé politikai jelszo-
nal. Ugyanakkor egyiittmiikodésiik feltételeinek kiépitése és karbantartdsa vitathatatlan
sziikséglet volt.

A V6ros Hadsereg csapatainak jelenléte, a Szovjetunio érdekszférajahoz sorolds, a Sz6-
vetséges Ellendrz6 Bizottsag (SZEB) szovjet dominancidja és a nyugati demokracidk ve-
zetGinek Magyarorszaggal szembeni érdektelensége mar a demokratikus dtalakulds elsé
pillanatatdl kezdve korlatozta a formalédé dj magyar politikai vezetés cselekvési terét.
Ez a korlatozas a gyGztes nagyhatalmak kozotti elhidegiiléssel, a kétpolusu vilagrendszer
létrejottével, s ennek keretében az MKP vezette baloldal gyorsuld politikai térhdditdsaval
fokozddott. Ez a folyamat értelemszeriien az ifjusagpolitikai gyakorlatot is komolyan befo-
lyasolta, egyre nehezebb helyzetbe hozva az un. népi demokratikus forgatokonyv ellenzgit.

Az orszag nemzetkozi kitelezettségei, s az ennek jegyében fogant, 1945. janudr 20-an
Moszkvaban alairt fegyversziineti egyezmény 15. pontja kimondta: ,Magyarorszag Kormanya
kotelezi magat, hogy haladéktalanul feloszlatja a magyar teriileten lévé 6sszes Hitler-barat,
vagy mas fasiszta politikai, katonai és katonai jellegii szervezeteket, valamint az egyéb
olyan szervezeteket, amelyek az Egyesiilt Nemzetekkel szemben ellenséges propagandat
folytatnak és a jovében nem tiiri meg ilyen szervezetek fennallasat.” A kormany haladék-
talanul hozzalatott a végrehajtas jogszabalyi hatterének biztositasahoz, és az 529/1945. M.
E. sz. r. 4.§-aban Ugy rendelkezett, hogy a feloszlatandd ,,partok, egyesiiletek, tarsasagok,
szOvetségek stb. egyesiileti vagyonat, pénzkészletét, iratait le kell foglalni, és zar ald kell
helyezni”. 1945. februdr 9-én a Minisztertandcs megyvitatta a feloszlatandd szervezetekre
vonatkozo el6terjesztést. Az ifjusdgi szervezetek koziil — miutan a KALOT-ot heves vita utdn
torolték a listardl — az Antibolsevista Ifjusdgi Tabor, a Levente Egyesiilet és a Turul Szévetség
maradt a feloszlatandé szervezetek sordban. Igy vette kezdetét — a szovjetek altal irdnyi-
tott SZEB allandé ellendrzése, siirgetése és fenyegetése kozepette — a demokratikus dllami
és tarsadalmi rendre nézve veszélyesnek mindsitett szervezetek szambavétele, felkutathatd
vezetGiknek ellenbrzése, a helyi dllamhatalmi és népi szervek veliik kapcsolatos allasfogla-
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ldsainak 6sszegy(ijtése. Ez, a Beliigyminisztérium és az Allamrendérség politikai rendészeti
osztalyainak, majd az allamvédelmi hatdsagnak irdnyitasa mellett folyd tisztogatd munka,
a SZEB altal ismételten biralva, évekig folyt, s az 1945-6s év csak a nyitany volt.

A feloszlatdssal kapcsolatos — idénként ugyancsak indulatos — huzakodasok kozép-
pontjaban a lefoglalt vagyon sorsa allt. Hazak, telkek, sportpalyak, l6terek, repiiléterek,
vizitelepek, csénakok, hajok, batorok, hangszerek, fegyverek, radiok, irogépek, konyvtarak
megszerzésén faradoztak az 0j ,,demokratikus™ szervezetek (Partizanszdvetség, NEKOSZ),
a politikai partok (MKP, SZDP, FKgP stb.), és a kormanyzati tényezdk, féként a Vallas- és
K6zoktatasiigyi és a Honvédelmi Minisztérium. Utdbbiak az egyetemi-féiskolai szervezetek,
illetve a leventeintézmény hasznosithatd anyagait kivantak maguknak biztositani. A moho-
sag és a harcias fellépés érthet6 volt, hiszen az illegalitastél megszabaduld, djonnan alakuld
szervezeteknek névekvé tagsagukon kiviil szinte semmilyiik sem volt, sziikséges mérvii
bevétellel pedig — sajat bevallasuk szerint — a vezet6 politikai partok, igy a kivételezett
helyzetet élvez6 MKP sem rendelkezett. A szegénység, s6t, nyomor, a tarsadalom tobbsé-
gén tul, az ifjusagi szervezetek miikodésére is nyomasztdlag hatott.

1945 nyaran a hatalmas veszteséget szenvedett zsido fiatalok is hozzafogtak szerveze-
teik ujjaélesztéséhez, s decemberben a ,félelem nélkiili élet” érdekében dolgoztak pl. olyan
nagymultu sportegyesiileteik is, mint a VAC.

1944 végén, 1945 elején, a pincékbdl elébujo baloldali fiatalok szamara természetes-
nek tlint — nem ismerve eléggé a nagypolitikat, s a Magyar Kommunista Part ekkor még
tavollevs vezetdinek elképzeléseit —, hogy kommunista ifjlisagi szovetséget hozzanak létre,
amint erre Szegeden mar 1944 oktdberében sor keriilt. Az események azonban hamarosan
mas elképzeléseket tettek uralkoddva, ami nyilvanvaldan Gsszefliggott az MKP vezetGinek
szélesebb hatalmi aspirdcidkat tiikr6z6 elképzeléseivel. Mindez természetesen egyiitt élt
az orszag demokratikus atalakitasanak igényével, s az vjjaépitéshez ekkor még nélkiiloz-
hetetlennek latsz6 nemzeti egységgel, igy az ifjusagi egységgel is.

A politikai kiizdelmek feléledése — mint erre mar utaltunk — azonban lehetetlenné tet-
te azt az MKP torekvést, hogy egy ifjusagi egységszervezetben (Magyar Demokratikus
Ifjusagi Szovetségben/MADISZ) valésitsa meg sajat hegemaniajat. Az djonnan alakulo,
és Ujjaéledd partok sajat utanpotlasuk, tomegbdzisuk novelése érdekében természetes
maodon a sajat ifjusagi szervezetek létrehozasat szorgalmaztak. A dilemmat az MKP ifjusagi
vezet6i mar kordn érzékelték, hiszen Hollds Ervin és Kiss Jozsef az MKP KV részére készitett
egyik jelentésiikben, 1945 marciusaban a kovetkezdket irtak: ,,Az SZDP és az FKP ifjusagi
agitatorai azt hiresztelik, és nyiltan hangoztatjak is, hogy a (MA)DISZ-t a Kommunista Part
utasitasara szervezték és szervezik, mogotte a Kommunista Part all, irdnyitdi és szervezGi
kommunistak.”

1945 ifjusagpolitikai kiizdelmei lényegében ezt a dilemmat tiikrozték: a MADISZ egy
politikai fronthoz hasonldan cstcsszervezetként tomdoritve fogja 6ssze a kiilonféle, szuve-
renitasukat meg6rz6 demokratikus szervezeteket, vagy egyetlen szervezetként olvassza
magdba azok tagsagat. A MADISZ 1945 szeptemberében megtartott elsG kongresszusa
ez utobbi mellett dontott. A déntést nyilvanvaldan az a szandék uralta — akkor, amikor az
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egység illuzorikus volta mar lathatdva valt —, hogy az ifjusag kommunista hegemoniara
épiil6 egységét csak igy lehet megvaldsitani. Azonban az egységszervezet-jelleget is de-
monstralni kellett, hisz a tagsag s a vezetGség egy része sem volt kommunista. (A kong-
resszuson a 18 tagu elnokségben 10 MKP, 1 NPP tag volt, s 7 partonkiviili — se kisgazda,
se szocialdemokrata.) fgy viszont az MKP a MADISZ-t nem hasznalhatta fel olyan nyiltan
az 1945-0s valasztasi kiizdelmekben, mint a tobbi part sajat ifjusagi szervezetét. Bebizonyo-
sodott e part vezetdi szamara is, hogy a tobbpartrendszer viszonyai kézott elengedhetetlen
egy iit6képes s nem a fiiggetlenségét, egységszervezet jellegét hangsilyozd partifjisagi
szervezet léte.

Az adott viszonyok kézott azonban nem okozott megoldhatatlan gondot a minden szem-
pontbdl parthoz kotott ifjusagi szervezet hianya. Ismeretes, a kiilonb6z6 hatalmi szervekben
elfoglalt KP poziciok mellett a szakszervezeti ifjimunkas mozgalomban, a SZIT-ben, de
az egyetemista rétegszervezetben, a MEFESZ-ben (Magyar Egyetemi és Féiskolai Egyesii-
letek Szovetsége) is a kommunista fiatalok jutottak igen komoly pozicidkhoz, nem beszél-
ve a kiilonboz6 partok ifjusdgi szervezeteibe, vezetd testiileteibe beépitett személyekrdl.
Elég itt a szocidldemokrata ifjisagi szervezetbdl, a SZIM vezetésbél 1946-ban kizart négy
ifjusagi vezetdre utalni, akik koziil harman rogton atléptek az MKP-ba, vagy arra, hogy a
kiilonboz6 ifjusagi szervezetek egyes iiléseinek tartalmardl a kommunista vezet6k azonnal
tudomast szereztek.

Kétségkiviil az is az MKP taktikajanak arnyaltabbd valasat jelzi, hogy a SZIT és a ME-
FESZ tdmogatasa az egyediili szervezet kizardlagossaganak részbeni feladdsat jelentette.
Az ifjusag kozotti kommunista hegemdnia megteremtését azonban tovdbbra is elérendd
célnak tekintették. Az elképzelés megvaldsitasdra pedig 1946 tavaszan egy kozosen elfoga-
dott program alapjan létrehozandd cstcsszerv latszott a legalkalmasabbnak. A MIOT-nak,
a Magyar Ifjusag Orszagos Tanacsanak 1946. marciusi megalakuldsdval egyidejlileg azon-
ban az MKP Ifjisagi Tanacsa tovdbbra is szamolt a MADISZ-szal, mint olyannal, amelybe
az Osszes ifjusagi szervezetet be lehet olvasztani. Az MKP azonban az ifjusagi hegemonia
megteremtése érdekében tullépett a ,,csak MADISZ” koncepcion, s a legkiilénb6z6bb maéd-
szereket, taktikai eszk6zoket hasznalta fel.

Nagy segitséget kaptak ehhez a munkahoz az 1946 tavaszdn leleplezett, a baloldali
sajto szerint ,kiskoru fasisztak” altal szervezett és az oktogoni ,,gyilkossagba” csticsoso-
d6 eseménysorozat nyoman. A kommunista iranyitas alatt all6 politikai rendGrség (élén
Péter Gaborral) gatlastalanul kihasznalta ezeket az 6Gnmagukban jelentéktelen és ve-
szélytelen eseményeket. Az Oktogonon egymast meggyilkold szovjet katondk temeté-
sét politikai demonstracidva duzzasztottak, és a SZEB erélyes kovetelésére, valamint a
szélsGbaloldali tarsadalmi szervezetek tiltakozdsa nyoman, a Nagy Imrét felvaltd Rajk
Ldszld beliigyminiszter julius 19-én nagyszamu ifjusagi egyesiiletet oszlatott fel. Né-
hanyuk — demokratikus vezetés melletti — djjaalakulasat engedélyezte Rajk, de ez csak
agonidjukat hosszabbitotta meg.

Ez a,,sz6nyegbombazas” volt az egyesiileti élet felszamoldsanak és az uj, ,,demokrati-
kus” tomoriilések megteremtésének masodik, az els6nél is brutdlisabb aktusa.
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Ugyancsak ezt a koncepciot tdmogatta, hogy a MIOT vezetésébdl — a nagypolitika szala-
mi taktikajanak megfelelen — fokozatosan kiszoritottak a mds partifjusagi szervezetekhez
tartozo, ,,renitens” személyeket, [ényegében kommunista tébbséget alakitva ki a MIOT-ban,
melynek hatarozatai kételezé erejliek voltak a tagszervezetekre.

Az Un. Koztdrsasag elleni dsszeeskiivés (Magyar Kozosség) Ujabb csapast jelen-
tett a polgdri demokracia mellett kidllo ifjusagi er6k k6zéppontjat, f6 erejét jelentd Fuig-
getlen Ifjusag Szovetségére, mivel vezetGi koziil tobbeket gyanusitottként letartoztattak.
A FISZ, amelyet a kommunista ifjusagpolitika egyik képviselGje a nép ellenségei szdlldshe-
lyének titulalt, a Kisgazdapart teljes szétverésére irdnyuld baloldali roham, sajat szervezeti
gyengesége és tagsaganak indokolt félelme miatt a bomlds jeleit mutatta. A baloldali saj-
to, amelynek hangiitését és stilusat az ellenfelek — vilagiak és egyhdziak egyardnt — nem
voltak hajlanddk atvenni és alkalmazni, azt hangsdlyozta, hogy a vildg ifjusdga balra tart,
a szomszédos népek ifjisdga mindeniitt megteremtette az egységet, nalunk sem sza-
bad késlekedni. A zsid¢ ifjusagot is arra biztattak, hogy alljon a ,haladas” és a ,,fejl6dés”
szolgalataba, ami félreérthetetleniil a ,,népi demokracia” er6i melletti kiallast jelentette.
A Szocidldemokrata Part egyre hatarozottabb és 6nalld lépéseit is sajat céljaik szolgalataba
kivantak allitani. Ez egyet jelentett a part és a SZIM bomlasztasdnak, beolvasztasanak
el6készitésével.

Az 1947-es kékcédulds valasztds kétértelm(i sikere, amelynek elérésében az ifjusag zéme
nem kivant osztozni a remélt mértékben, tovabb ergsitette a kommunistak vezette balol-
dal helyzetét. Az Ifjusdgi Bizottsag (hattérben az MKP felsG vezetése) elérkezettnek latta
az idGt a torténések felgyorsitasara, a népfront-politika alkalmazasara az ifjusag kommu-
nista vezetésii egységének megteremtése érdekében. Az 1948-as centendriumi linnepségek
el6késziiletei érzelmi hatteret biztositottak e térekvések nemzeti szinbe burkolasahoz.
Ez az év lett az ,,egységesités” éve. ,,A 48-as mozgalommal, annak szerveivel, a 48-as bi-
zottsagokkal lényegében azt kivanjuk elérni — hangoztattak a kommunista ifjusagi vezeték
— amit a MADISZ-szal elérni nem sikeriilt: a munkds-, paraszt-, és a diakifjusag demokra-
tikus egységét.”

AZ ,,EGYSEGESITETT” IFJUSAG

1948 tavaszara lényegében eld6lt a hatalmi harc, és a lassanként egyeduralkoddva valéo MKP
vezetés — ifjusagi vezetGinek 1947 6szén mar megfogalmazott dhajat is kdvetve — a réteg-
szervezeti forma mellett dont6tt. Az MKP PB 1948 februarjaban megfogalmazta: ,,Az ifjlisagi
fronton kialakultak az egységszervezetek: a SZIT, a MEFESZ, a Magyar Didkok Nemzeti
Szévetsége, az Gttorémozgalom [...] Epitjiik [...] a parasztifjlisdg egységszervezetét. [..]
De mar most idGszer(linek tartjuk az egységes, demokratikus, magyar ifjlisagi szervezet
megalakitdsanak felvetését.”

Hamarosan erre is sor keriilt, és 1948. marcius 22-én megalakult a Magyar Ifjusag Népi
Szovetsége. Ez az aktus csak betet6zte azt a folyamatot, melynek soran a sulytalanna valé
koalicids partok ifjisdgi szervezetei és a MADISZ sorra kimondtak megsziinésiiket. A MINSZ
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létrejottével tehat megvaldsult az el6bb emlitett PB hatarozat zaromondata: ,,Az egységes
ifjusagi szervezetben lent és fent biztositjuk partunk hegemoéniajat.” Ennek jegyében a kom-
munista ifjusagi vezeték mindenkit ,ellenségnek” mindsitettek, aki az egységrél masként
vélekedett, létrehozdsat masként képzelte el, igy az dltaluk kimodolt menetrendet zavarta,
akadalyozta. Ezek k6zé a mozzanatok k6zé tartozott a SZIM madrciusi ,,6nfeloszlatdsa” is.

Ekkor mar a nagymuiltu ifjusagi egyesiiletek feloszlatdsara is sor keriilt (Bartha Miklds
Tarsasag, Zsido Ifjusagi Egyesiilet), masokat pl. a Cserkészfilk Szovetségét magaba ol-
vasztotta a nemrég alapitott, és a szocialdemokrata értelmiség altal 1917-ben életre hivott
Gyermekbarat Egyesiiletet is elnyels Uttoré Szovetség. Utobbi étvagyanak esett dldozatdul
a Didkkaptar is.

A NEKOSZ a MAKE-t és a DOKOSZ-t olvasztotta magaba, hogy rovidesen 6 is az ,,egy-
ségesités” dldozatava vdljon. A felséfoku oktatdsi intézményekben, fesziiltségek kozepette
ugyan, de sikeriilt egy ,,mamelukok” vezette MEFESZ-t vildgra segiteni, amely november-
re mar a hallgatok 60%-at soraiba tudhatta. A zsid6 fiatalok — mar akik Magyarorszagon
maradtak — Ujabb atrétegz6dési késztetés mibenlétén toprenghettek, a ,,népi demokracia”
szellemének megfelelen. A TIOSZ vezetGinek és tagsaganak még erre sem volt lehetGsége,
Oket (intézményeiket) nemes egyszeriiséggel — allamositottdk.

A rétegszervezeti forma az eddigi torténelmi gyakorlat alapjan az egypartrendszer
terméke volt, s leginkabb valamiféle atmeneti, ideiglenes jelleg lengte koriil. Ugyanakkor
némileg nagyobb mozgasteret tett lehetévé, mint egy Komszomol-szerii egység alapjan
felépitett szervezet. A korabeli torténeti viszonyok kdzepette ez a viszonylag nagyobb moz-
gastér, hamarosan soknak bizonyult, hiszen az 1948-as kényszer(i partegyesitéssel létrejott
Magyar Dolgozdk Partja vezetése sokkal kbzvetlenebb iranyitasi szisztémat latott jonak.
A kommunista ifjusdgi vezet6k kdrében ugyanakkor élt a nosztalgia egy jugoszlav tipusd,
kozvetett iranyitasu, kis apparatussal miik6dé mozgékony egységszervezet irant is. Ennek
azonban csupan rovid ideig volt aktualitdsa, hiszen a szovjet-jugoszlav kapcsolatok meg-
romlasa mar 1948 nyarara a Komszomol tipusu, hierarchikusan felépitett, nagy apparatust
mozgatd ifjusagi szervezetet valdszin(sitett. Ez a hasonulds ugyanakkor sziikségessé tet-
te a kommunista ifjusdgi mozgalom elitjének, a NEKOSZ-nak a gleichschaltoldsdt, hiszen
az Uj koncepcio a munkdasfiatalok irdnyitd szerepét a gyakorlatban is meg kivanta valdsitani.
Ez pedig egyet jelentett a feladatot végrehajté kaderek elétérbe tolasaval, akik nem ke-
resték a valaszt a miértekre ,,holmi értelmiségiek” mddjara. Ebben a folyamatban a MINSZ
koézpont, amely eredetileg csupan koordinald szervezetként kezdte tevékenységét, fokoza-
tosan atvette a kozvetlen iranyitdst, s ezzel parhuzamosan hattérbe szorultak a rétegszer-
vezetek és a rétegszervezeti munka. A propaganda is ezt az atalakitast szorgalmazta. Ezt
tamasztja ald az MDP PB 1949. februdr 17-i iilésének a hatdrozata is: ,, Irdnyt kell venni egy
kommunista vezetés alatt alld egységes ifjusagi szervezet létesitésére”, és erételjesebben
kell érvényesiteni a munkasifjisag vezetd szerepét minden téren. A példakép most mar
egyértelmiien és versenytdrs nélkiil a lenini Komszomol lett. A tisztogatasok (Magyar Nem-
zeti Didkszovetség) és a feloszlatasok (Magyar Cserkészlednyok Szovetsége stb.) az utolsé
stadiumokba léptek, a kovetkezé években mar csak a formasagokra keriilt sor. A MINSZ
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decemberben mar az Uj, egységes kommunista politikai témegszervezet létrehozasanak
litemezésén és az uj kozponti sajtd tervén dolgozott. 1950. janudr 12-én a partvezetés el-
fogadta az iitemtervet. Rdkosi Matyas kovetelte, hogy a feladatot ,,nagy gyorsasaggal
és lendiilettel” hajtsak végre.

Ezek utan a Dolgozd Ifjusag Szovetségének a megalakitdsa 1950 juniusaban csak formai
lépés volt, bar a propaganda a DISZ Ujszerliségét, nagyszerliségét sulykolta. Ugyancsak
a korabeli kézen fogott sajto jellegzetességére utal, hogy a DISZ létrehozasanak a sziiksé-
gességét a fiataloknak az egységes mozgalomra vald erds igényével magyaraztak. E folya-
matban pedig a part csupdn ,elfogadja” s tamogatja ezt a lelkesiilt vagyat, ami a fiatalok
szivét dagasztja. A sokszori elGterjesztések utdn végiil is az MDP KV februdr 10-i hatdrozata
deklaralta nyilvdnosan az el6rehaladott szervezést. Mint Rakosi ezen az iilésen elhangzott
beszédében megfogalmazta: , Az ifjisdg korében megértek a dolgozo fiatalok minden rétegét
egységesen osszefogd szervezet létesitésének eldfeltételei. [...] Mi 6rommel lidvozoljiik ezt
a fejlédést, és teljes er6vel tamogatjuk.” A szervezet neve koriili vitabdl a Dolgozé Ifjusagi
Szdvetség kerilt ki gyGztesen. A marcius 3-an megjelené kézponti lapot Szabad Ifjusdgnak
nevezték. A nyari DISZ-taborokban és az 1950—1951-es tanév kezdetén megindult a témeges
beléptetés.

A DISZ lényegében adminisztrativ Uton kidltatott ki az egész magyar ifjuisag képviselgjé-
nek, kivételt csak az ,,osztalyellenség” gyermekei képeztek. Elleniik kiméletlen harcot foly-
tatott ez a régi-uj tomoriilés is. A kordbban szétvert és beolvasztott politikai partok ifjusagi
szervezetei széthullottak, tagsaguk donthetett: atlép-e a DISZ-be vagy sem. Vezet6ik koziil
sokan kiilféldre menekiiltek, masok visszavonultak az ifjusagi munkatdl, ismereteik-tapasz-
talataik nem hasznosulhattak széles kdrben. Csak kevesen lettek meggy6z6désbdl tagjai
a DISZ vezetd rétegének.

Ha egy szervezett politikai erg tartdsan be akar rendezkedni a hatalom sancai mogott,
kiilonas figyelmet fordit az ifjusdgra. A kommunista partok — a fasiszta és naci partokhoz ha-
sonldan —, koztiik a Magyar Dolgozok Partja is ilyenek voltak. Az MDP céljai elérésére az élet
valamennyi teriiletén fel akarta haszndlni az ifjisag tomegeit. Miutan a versenytarsakat
felszamolta, monopolizdlva ezzel szervezésiik, mozgdsitasuk, hasznositasuk lehetGségét,
at kivanta formalni 6ket szocialista-kommunista fiatalokka, emberekké. Ezt nehezitette
és madfelett bonyolulttd tette a régi vildg maradvanyainak jelenléte, a II. vilighaboru
elétt-alatt felserdiilt fiatalok képében is.

A kommunista vezetés tehat a hatalom kizarélagos birtokbavétele utan is har-
colt — az el6z6 idészaknal sokkal kedvezdbb feltételek kozott — az ifjusag egészégének
totdlis birtokbavételéért. Megnyerése és megfélemlitése mellett egyre nagyobb figyelmet
kellett forditani nevelésiikre, legtobbszor csaladjuk, szlikebb barati koriik, egyéb szervezett
ifjusagi kozosségek (sport, kultdra stb.) és korantsem utolsé sorban az oktatasi-nevelési
intézmények hatasegyiittesével szemben. Az ifjusag atgydrdsandl elsé helyen kellett figye-
lembe venni és kévetni a lenini Komszomol térténetének tanulsagait és napi gyakorlatat.
Ez 6rokos hivatkozasi alap, de egyben a szorongas allandoé forrdsa is volt. 1952 oktdberében
ezt irta a DISZ Nemzetko6zi Kapcsolatok Osztalya a Komszomol alakulasanak 34. évforduldja
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alkalmabdl kiildendd tavirat szévegére vonatkozo javaslataban: ,,A magyar fiatalok a szovjet
ifjusag boldog jelenében sajat biztos jovdjiiket latjak, és minden erejiikkel azért harcolnak,
hogy ez a j6v6 valosagga valjék...”

A szovijet ifjusag szervezetéhez és az dltaluk irdnyitott Demokratikus Ifjusagi Vilagszo-
vetséghez tartozas szerény és viszonylagos elényokkel, egyben sllyos korlatozasokkal jart:
eszmei-politikai-torténeti tajékozddas, tudomanyos-technikai lépéstartds és a sokoldalu
nemzetkozi kapcsolattartas terén egyarant. A vildgot, nyilvanosan és hivatalosan csak
a szovjet politikai vezetés ,,szemiivegén” keresztiil lehetett szemlélni, értelmezni, értékel-
ni. Az ifjusagi szervezet, szervezetek tevékenységét, cselekvési programjat és gyakorlatat
els6sorban ez az erGs fliggést jelent6 viszony hatarozta meg. A haromszoros fliggés — MDP,
Komszomol, DIVSZ - alig hagyott mozgdsteret a DISZ vezetésének — a tobbi tn. népi de-
mokratikus orszagban miik6dg ifjusdgi és gyermekszervezethez hasonldéan —, és ez a szerény
lehet6ség is csak a mindenkori f6 politikai iranyvonalat kézvetleniil nem érintd teriileteken
(sport, kultura stb.) adddott. Ismeretes, hogy a part egyes vezetdi — f6ként Rakosi Matyas
és Farkas Mihdly - telefonon vagy személyesen kértek jelentést a DISZ Kézponti VezetGség
titkaraitol. Ez a szinte napi utasitgatas nemegyszer kinos helyzetbe hozta a partapparatus
ifjusagi mozgalmat feliigyel6 munkatarsait, hiszen a , fejiik felett atnyulva”, ket kihagyva
s mérlegelés nélkil hoztak fontos dontéseket. Az ifjisagi szovetség, néhdny kivételtdl el-
tekintve meglehetGsen gyenge képességli vezetdi és apparatusa pedig a korszak nagyobbik
részében ellenallas nélkiil fogadta a , kézi vezérlést”.

A millids taglétszam elérésének manidakus hajszoldsa, akarcsak az ifjisag egészének
hangoztatott képviselete lidérces alom maradt, soha nem valdsult meg. Az 1950. junius
17—18-4n tartott alakuld kongresszuson a kiildottek kb. sog ezer f6t képviseltek, s a késGb-
biekben is csupan kiilénféle blivészmutatvanyokkal sikeriilt feljebb tornaszni a létszamot
(pl. a nyolcadikos uttorék felvételével, akiknek nagy része az iskola befejezése utan kimaradt
a DISZ-bdl). 1955 nyardra — Gsszefiiggésben a juniusban megtartott II. kongresszussal — si-
keriilt a 800 ezer f6t megkozeliteni. Az ekkor lefolytatott kampany eredménye — az Intézé
Bizottsag minden héten targyalta az alsdbb szervek jelentéseit — azonban nyilvanvaldéan
csaldka volt, hiszen a DISZ torténetének hat éve alatt soha nem volt képes a pontos nyil-
vantartast lefektetni.

Az MDP vezetése, élén Rakosi Matyassal, f6ként 1953-ig, folyamatosan és keményen
biralta a kommunista ifjisagi mozgalmat, hangstlyozva, hogy altalaban elmarad a fejl6-
déstdl, a parttdl és a névekvs feladatoktdl. Ez az 6rokos siirgetés olyan alapveté kérdések
tisztazatlansagdval parosult — mint az ,,élcsapat” vagy a ,,tomegmozgalom”, milyen mélyen
nyulhat bele a fiatalok maganéletébe, a tevékeny részvétel a szocializmusért folyd ,,harc-
ban” 6nmagaban elégséges-e az ,Uj ember”, az ,Uj erkolcs” megteremtéséhez, van-e helye
a politikaban az ,,6szinte szonak” stb. —, ami ranyomta bélyegét a DISZ egész létezésére,
neveléssel kapcsolatos vergédésére, eredménytelenségére.

A DISZ elsé lépéseinek idején a szocializmus irant elkotelezett tagjait lendiiletben tartot-
ta valami dj életrehivasanak romantikdja, kézzelfoghatd eredményeinek éltet6 ereje. Ehhez
a szervezetépitési munkahoz kapcsolddtak az MDP vezetése altal szorgalmazott, a szovjet
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példat kovet6-masold termelési mozgalmak, amelyek az egyre valdsagidegenebb gazdasa-
gi célok elérését voltak hivatottak szolgalni. Az MDP vezetGinek vizidiban és ,harci prog-
ramjaban” Magyarorszag 1954-ben mdr a ,vas és acél orszdga”. E varazslatos cél elérése
»harci feladat” volt, amelynek élén a ,,harcos ifji nemzedéknek”, a part ,,rohamcsapatanak”,
a DISZ-nek kellett kiizdenie. A ,,széncsata”, a ,vas- és fémgyiijtés”, a ,fehér arany” (gyapot)
termesztése és begylijtése, a banydkban zajlé ,,j00 méteres mozgalom”, a Sztahanov-madd-
szer atvétele, a kombdjnosok, traktorosok, sil6zok stb. versenyei, az év minden ,,szocialista”
tinnepe (aprilis 4., majus 1., augusztus 20., november 7., Rakosi és Sztalin sziiletésnapja stb.)
alkalmabdl kipréselt felajanlasok, a terv- és békekdlcsonjegyzési vetélkedések, ha nem is
szervesen, de 0sszekapcsolddtak és kitoltotték a naptari év egészét. Ezekrdl irtak a lapok,
err6l tuddsitottak a filmhiradok, err6l beszéltek a radidban, a gydztesek kaptak a kiilonféle
érmeket, vandorzaszlokat, emléklapokat, neviiket megorokitette a ,,Dics6ség-konyv”, és
err6l illett megnyilatkozni a fest6knek, szobraszoknak, irdknak, kélt6knek, zene- és dal-
szerzéknek, filmeseknek és szinhazi alkotoknak.

A valdsagtol rohamosan tavolodd gazdasagi célok és a valds motivaciok helyébe 1épd
mesterkélt harci heviilet eredményezte ,,égbetor6” egyéni és brigadteljesitmények rom-
boltak, ziillesztették a munkaerkolcsot. A munka nemhogy mindenki szemében ,,becsiilet
és dicsGség” dolgava vilt volna, inkabb a szazalékokkal valé ligyeskedés terepévé siillyedt.
A szavak és a tettek ezen a téren is messze keriiltek egymastol.

A DISZ alapszervezetekben (kiskozosségekben) kellett volna nevelni a fiatalokat, po-
litikailag, erkolcsileg egyarant vonzé mddon. Ezek a formdlis kozosségi keretek, foként
a falvakban, ,lazanak” bizonyultak. Munkajuk altalaban sem terjedt tul tancmulatsagok,
olykor-olykor alkalmi sportrendezvények szervezésén. A taggyiiléseket alkalomszeriien
latogattak, s a hidnyzasnak nem volt kovetkezménye. Széles korben virult a ,kispolgari
szellem”, lassan terjedt a kivanatosnak itélt ateizmus, lagymatagnak bizonyult az ,ellen-
séggel” szembeni ,,éberség”. A marxizmus—-leninizmus oktatdsi anyaganak primitiv tartalma
és unalmas tovabbitdsa riasztotta a kozép- és felsGfokon tanuldkat. A személyi kultusz —
nem hagyva érintetleniil a DISZ belsé életét sem — életidegen gondolatokat taplalt, illetve
lenyligbzte vagy taszitotta a fiatalokat, bénitotta 6nalldsulé gondolkodasukat. A felelGs
egyéni dontések helyett a ,vezérbe” vetett oktalan, vak hit hdditott.

A DISZ tagjainak azt bizonygattak minden rendelkezésre all6 eszk6zzel és mdodon, hogy
a torténelem két részre oszthatd, egy 1948—1950 elGttire és az azt kdvetdre. Ami az un. ,,for-
dulat” éve, de f6ként 1945 el6tt tortént — a forradalmi munkasmozgalom tevékenységén kiviil
- mind ,,elnyomas, szolgasors” volt, ami utdna kovetkezik az a béke és boldogsdg, a szabad-
sag és a népjolét kora. Azonos képet erdszakoltak a fiatalokra a két vilagrendszert illetGen is.
Az agitacids és propaganda munkaban és a politikai oktatasban a kapitalista vildg egyenld
volt a nyomorral és az elnyomassal, az dllandd haborus fenyegetéssel. Ott — féleg az USA-ban
- »,gyilkosokat nevelnek” a fiatalokbdl, a Szovjetunidban viszont a béke elkotelezett hiveit.

A vilag ,,megforgatasa”, a ,természet legy6zése”, a halal ,,szamlizése”, a vildg meg-
ismerhet6ségének egyoldald materialista kozelitése, a csalad nevelésben jatszott alapvet6
szerepének lebecsiilése, a transzcendens vildg létezésének tagadasa, a vallas ,,6piumkénti”
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bemutatdsa, az egyhazak és vallasfelekezetek allando és heves tamadasa, a kommunista
puritanizmus erészakos kovetelése mind-mind targya, témdja volt az ifjusdg kommunista
nevelésének. A hatas nem volt jelentéktelen, hiszen az emlitetteket az altaluk jogosan ki-
vant jobblét feltételeként talaltak elébiik.

Mindez, és a DISZ miikodésének egésze allandd ,,balrél” és ,jobbrdl” érkezd, 1953-ig
csak ,finoman hangszerelt” és batortalan, majd ettdl kezdve egyre keményebb birdlatok
kozepette. A Szabad Ifjusag ,,Kriti Karcsi” és ,,Sajnos ezt is hallottuk...” rovata, Szabd Pal,
Veres Péter és masok neveléssel kapcsolatos éles kritikai, az eddig uralkodé Sztalin-Rakosi
kultusz dvatos halvanyitasa, a ,,nagy Lenin” djbdli felmagasztalasa, a terméketlen és csak
dacot gerjeszt6 , jampec”-vita helyett a szerelem, a csalad, a hiiség taglalasa, mind-mind
az eddigi gyakorlat hibdira vildgitott rd. Egyengette az utat olyan lényegi kérdések napi-
rendre tlizése elStt, mint: valsdgban van-e a DISZ vagy ujjasziiletés el6tt all? Sziikség
van-e helyette egy vagy tobb ifjusagi szervezetre? Legyen-e, kell-e 6nalld ifjusagpolitika?
Nemzeti liggyé tehets-e az ifjisag nevelése? Lekiizdhetd-e a biirokratizmus az ifjusagi
mozgalomban? Megszabadulhat-e a DISZ a partvezetés gyamkodasatol? Képes-e birtokba
venni sajatnak nevezett szervezetét az ifjusag? Megoldhatd-e a 14-16 éves fiatalok tomeges
munkaba 4llitasa? stb.

A DISZ térténetének 1954 és 1956 kozotti eseményei csattands valaszt adtak ezekre
a kérdésekre.

A szervezet II. kongresszusa a Nagy Imre csoport ,,mesterkedéseinek” diadalmas le-
leplezése kozepette iilt 6ssze, s e lelkesiiltségen kiviil végiil is semmilyen konstruktiv don-
tést nem hozott, hanem a kongresszus hatarozataként az egyes napirendi pontok referatu-
mait fogadtak el. Szakali Jozsef elsé titkar kozel 70 oldalas gyenge el6addi beszédét pedig
nyilvanvaléan nem sokan olvastak, igy azzal végképp nem lehetett lelket verni az elfasuld
tagsdgba.

Az apparatus ment tovabb a maga utjan, pedig a mélyben komoly valtozasok érlel6d-
tek. A dokumentumokban is kimutathaté véltozas az SZKP XX. kongresszusa utanra, 1956
aprilisara tehet6, hogy aztdn az 1956. majus 21—23-i DISZ KV {ilés hosszu évek utan el6szor
adjon lehetGséget — természetesen a korszak szdvirdgait alkalmazd — amde tobbé-kevésbé
tisztazd/épitd vitara. Ez nem valaszhatd el a Pet6fi Kor majus 9-i és 22-i, a politikai gazda-
sagtan kérdéseit, illetve a II. 6téves terv célkitiizéseit vitato iiléseitdl és Rakosi majus 18-i
Sportcsarnokbeli, részleges onkritikat is tartalmazo beszédétil. A DISZ vezetése 6nalld
gondolatokat, elképzeléseket fogalmazott meg sajat jovijét illetéen, amelyek a tarsadalom
legtobb teriiletét érintették. Javaslatokat fogalmaztak meg a kormany szamara. Bizonyitani
igyekeztek létiik értelmét. A tagsdg — a tervezgetések bizalmas volta miatt — minderrél nem
tudott. A fiataloktdl tavol ligyintézd, biirokratikus vezetés nem mert az ifjisag tomegeire ta-
maszkodni, hiszen ez a csoport féltette sajat egzisztenciajat, politikai—-tarsadalmi befolyasat
az immar elkeriilhetetlennek latszo valtozasoktol. A Petdfi Kor létrehozdi, tamogatdi sajat
sziilottjiik ellen fordultak, miutdn — a part vezetésével egyiitt — felismerték, hogy az ott fo-
lyé munka és annak hatdsa messze tdlmutat az dltaluk kivanatosnak/elfogadhatonak itélt
valtozasokon. A junius 27-i sajtdvita csak fokozta ellenérzésiiket.
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A KENYSZERU ,,EGYSEG” SZETHULLASA

A szbvetség szervezeteiben megindult erjedés sok helyiitt az alapszervezetek fokozatos
bomldsahoz vezetett. A DISZ fels6 vezetése pedig az események sodraban képtelen volt
a valtozasokat kovetelSk élére allni. Ujabb és tjabb reformelképzeléseit az 1956. szeptembe-
ri—oktdberi belpolitikai kdvetelések nyomasara jelentette be. Az oktdber 5-i Intézd Bizott-
sagi hatarozat, amelynek alapjan 11-én a Szabad Ifjusdg programado cikket kozolt, a réteg-
politika uj lehetGségeit villantotta fel. Ez azonban mar elkésett és kevésnek is bizonyult.
Oktdber 16-an létrejott Szegeden az egyetemistdk fiiggetlen szervezete, a MEFESZ (Magyar
Egyetemistak és FGiskolasok Szovetsége). Lényegében erre reagalt a DISZ — anélkiil, hogy
a MEFESZ létrejottérdl tuddsitott volna —, amikor magaéva tette 18-an az egyetemistdk
kovetelését a kotelezb orosz nyelv elt6rlésérdl, vagy a marxista targyak csokkentésérdl.
A DISZ vezetése igyekezett a maga kérébe vonni az egyre tobb egyetemistat témoritd
MEFESZ-t, s ez mar a rétegszervezeti MINSZ-forma szinte sziikségszer(i felelevenitését hozta
magaval. Elgondolkodtatd, hogy a Petéfi Kor képviseldje, Bohd Rdbert azért utazott Szegedre,
hogy a DISZ-t6l fiiggetlen MEFESZ értelmetlenségérél gyGzze meg az alapitokat. Nyilvanvalg,
hogy a DISZ atalakitasa foderacids jellegii alakulattd, nem volt fiiggetlen a Petdfi Kor veze-
téinek hatasatdl. Ez abban is megnyilvanult, hogy az oktdber 23-ara meghirdetett DISZ KV
tilésen a Petdfi Kor javasoltjai koziil tobben bekeriiltek volna a felsé vezetésbe. Erre mar az
ifjusag elemi erejii févarosi tiintetése, a nemzeti felkelés kibontakozasa nem adott lehetGséget.
Az oktdber 23. és november 4. kozotti napok viharos, bonyolult, nem egyszer megrazé
(Kossuth tér, Koztarsasag tér stb.), ugyanakkor felemeld, magaval ragado, tettre késztetd,
mélyen az ifjlisag lelkébe ég6 torténései csak arra adtak lehetéséget, hogy egy nemzeti ala-
pu plurdlis, egyenjogu, azonos feltételekkel rendelkezé és egymassal becsiilettel versengd
ifjusagmozgalmi/szervezeti struktira halvany kérvonalai jelenjenek meg.

GORCSOS RAGASZKODAS AZ ,,EGYSEGHEZ”

Az 1956. november 4-én bekdvetkezd szovjet katonai invazié megszakitotta, djra illegalitas-
ba szoritotta ezeket a kezdeményezéseket. Az orszagban uralkodé elkeseredett és diihodt
hangulat, az egyparti diktatdra visszaeréltetésével szembeni mély ellenérzés és tiltakozds
arra kényszeritette a Kadar Janos vezette Magyar Szocialista Munkaspartot, hogy az if-
jusag leszerelése és kordaban tartdsa érdekében, a forradalomban résztvevdk iildézésén,
elitélésén és kiilfoldre kényszeritésén tul, atmenetileg hozzajaruljon a szigoru ellenérzés
mellett m(ikodo rétegszervezeti szerkezet atmeneti fenntartasahoz

A partvezetés — féként Kadar Janos és hiveinek sziik kére — ragaszkodott ahhoz, hogy
a szorvanyos helyi kezdeményezések és a kozpont (Ifjusagi Titkarsag, Ifjisagi Bizottsag,
Orszagos Szervez§ Bizottsag) erdfeszitéseinek egyiittes eredményeként mielébb kezdje
meg miikodését egy Uttors Szdvetség és egy Kommunista Ifjlisgi Szévetség. Ezektsl varta
az egész magyar ifjisag kommunista szellem( nevelését, a part és az dllam kommunista
kaderutanpotlasat.
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Az ellenforradalmi er6k visszaszoritasaért és teljes felszamolasaért folyd kiizdelemben
sziikséges volt sikereket felmutatni, és ilyen lehetGséget lattak az ifjusagpolitika frontjan.
Ezért, bar a rétegszervezetekben dolgozdé kommunista vezet6k zome — a Didkszdvetség
kivételével — ellenezte a KISZ megalakitasat, a part Ideiglenes Kézponti Bizottsaga ugy
dontott, hogy a Tandcskoztarsasag kikidltasanak napjan, 1957. marcius 21-én zaszlét bont
a Magyar Kommunista Ifjusdgi Szovetség. Az MSZMP kozvetlen iranyitasa mellett dolgo-
26 KISZ feladatul kapta, hogy az Uttors Szivetség miikodésében biztositsa a part vezetd
szerepét. Ez a kapcsolatrendszer, élén a Szovjetunié Kommunista Partjaval és a lenini Kom-
szomol felsé vezetésével (a nemzetkozi kommunista szervezetekrél nem is szdlva), fliggési
viszonyokbdl allt, mindegyik alkotd eleme fogva tartéja és foglya is volt a hierarchia maga-
sabb fokan miikédének. Egy-egy szervezet ondllésdga szamos tényez6tdl fuggott, amelyek
k6zott a vezetés politikai felkésziiltsége, elszantsaga és tartasa volt az allanddan valtozo
mozgastér kihasznalasanak alapja, biztositéka. A térténések értelmezésénél mindezt al-
landdan figyelembe kell venni.

A zdszlobontdst kdvetGen, a szovjetek sokoldalu és folyamatos tanacsa, konkrét segit-
ség nyujtasa kozepette, egyszerre folyt az MSZMP politikajaval rokonszenvezé/elfogado,
jorészt mar a DISZ-ben is dolgozd fiatalok orszdgos szervezése és a rétegszervezetek —
igéretekkel szembeni — rohamos felszdmoldsa, beolvasztasa a KISZ-be. Az 1957. oktdber
25-27-én megtartott I. Orszégos KISZ Ertekezlet (OKE) idején mar térvényesen miikods
versenytars/ellenfél nélkiili szervezet volt. Lezarult a romantikaként atélt, verekedés, pla-
kattépkedds, feljelentdsdis, fegyverbegyiijtdsdis korszak, de tovabb folyt a vita az élcsapat
vagy tomegszervezet kérdéskorrdl, amely dllanddan jelen volt a mozgalom életében. Ehhez
kapcsolddott a munkasosztaly vezet szerepéhez hasonldan a munkasfiatalok primatusa-
nak biztositdsa is.

1957. decemberben megindult a KISZ-szervezetek témegméretii griindoldsa. Az orszag
nehéz gazdasagi helyzetében még a minimalis targyi-személyi feltételek biztositasara sem
volt lehet6ség. Az ideoldgiai-politikai nevelés a feladatok élvonaldba keriilt, 6sszekotve
a termelési-szocialis munka kozosségformald kibontakoztatdsaval.

Az épitétabori mozgalom (pl. Hansag mocsarainak lecsapoldsa) szdmos eseménye ennek
a célegyiittesnek jegyében fogant. Ekkor mar a néhdny ezernyi kezdeményezé nyomaba 169
o072 fiatal lépett, s 1958. marcius 31-én mar 277 020 volt a KISZ tagjainak szama. Novelni
kellett az apparatusbeli politikai statuszok szamat, ami 1958 masodik felében mar goo 6
volt. A létszam sietds felfuttatdsa, a minGségi munka igénye és a szocializmus épitésének
gyorsitasa siirgette a vezetGképzés kiépitését, fejlesztését. A gyorsitds minden médon vald
tamogatasa a KISZ kézponti feladata lett. Nemzetkozi téren pedig vallaltak ’s6 lejaratasat,
annak bizonygatasat, hogy a magyar fiatalok dontd tobbsége valtozatlanul hive a szocia-
lizmus ligyének.

Egyre tobb feladatot kaptak, egyre tobbet vallaltak (pl. részvételt a katonai elGkép-
zésben, nékérdés, cigany fiatalok iigye), holott a megoldashoz sziikséges eszkdzokkel nem
rendelkeztek. Sem a partszervezetek, sem a tarsadalom nem adta meg a kivant és re-
mélt tdmogatast a feladatok sikeres megoldasahoz. A KISZ megroggyandsdnak kezdetét,
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egyes nagytapasztalatu mozgalmdrok erre az idére, a *60-as évek elejére teszik. A brutdlis
rendcsinalas helyébe léps engedékenyebb diktatira és nyomaban a kapitalista vildgban
élé ifjusag életérzését kozvetitd hatasok (zene, film, autdk, olt6zkodés, magatartasmad,
hajviselet, generacids szembefordulds stb.) megjelenése azonnali és eredményes valasz-
lépéseket igényelt.

A legtdbb és legnagyobb gondot a kézépiskolads és az egyetemista ifjisag jelentette.
A KISZ, mikdzben hatrdlt, igyekezett minden Uj kezdeményezést kisajatitani és mindennek
az élére allni. Ezért gy tlint, hogy a ’60-as évek mozgalmi élete ,,lazabb és nyitottabb volt”
a korabbinal. (Enyhdlt pl. a durva hangvétell antiklerikalis, ateista propaganda.) A part
és allami vezetés elengedhetetlennek tartotta egy életképesebb, versenyképesebb gazdasagi
mechanizmus bevezetését, amihez biztositani kellett a tarsadalom széles kor(i egyetértését,
tamogatdsat. Az MSZMP IX. kongresszusan (1966. november 28.—december 3.) Kadar Janos
hangsulyozta: ,,A part kiilonos figyelmet fordit a ndk és a fiatalok sokrétii problémdira [...]
mai viszonyaink koz6tt lehet6vé kell tenni mindazt a magankezdeményezést, ami segiti
a szocialista célok megvaldsitasat”. Mindez a tovabbi felhigulds iranyaba mutatott, ismé-
telten heves vitakat gerjesztett. Vitak kozepette kellett az ifjisag nevelésének, képzésének
szolgalnia a part dltal napirendre tiiz6tt f6 feladatot, a szocializmus teljes felépitésének
ligyét, amihez szakmai hozzaértés, dltalanos mliveltség, a kozosségért érzett felelésség,
batorsag és 6nalldsag volt sziikséges — legalabbis az elvek szintjén.

Hidba nétt a ’60-as évek vége felé a KISZ anyagi ereje tobb mint négyszeresére, a to-
megszervezetté valas a legfontosabbat, az egyénre szabott politikai nevelémunka gyenge-
ségét/hianyat nem volt képes ellenstlyozni. (Az egypartrendszer feltételei k6zott ez a cél-
kitlizés persze nem is lehetett eredményes.)

A pragai tavasz és a magyar részvétel annak felszamoldsdban, a némi gazdasagi kila-
balassal kecsegtet6 Uj gazdasagi mechanizmus — f6ként szovjet tandcsra tortént — hattérbe
szoritasa, a Kadar ellen inditott, megbuktatdsara iranyuld balos tdmadds gyengitette az
Uttérs Szovetség és a KISZ helyzetét is. A Sz6fidban megrendezett IX. VIT hangulata hiven
tiikrozte a csehszlovakiai intervencié nyoman kialakult helyzetet. A szocializmus épitésének
zavaraira — érthetéen — az egyetemi-fGiskolai hallgatésag reagdlt — most is — a legérzéke-
nyebben. Ebben a budapesti ELTE jart az élen. Az ott kibontakozé mozgalmi valsagot csak
1973-ban sikeriilt lekiizdeni. Ertheté’, hogy mindkét utanpdtlas neveld szervezet, a MUSZ
és a KISZ egyarant kereste a halmozddd nehézségek lekiizdésének mdodozatait, eszkozeit.
A ’70-es éveket, a *80-as évek valsagabdl visszatekintve jelentés mozgalmi vezetdk a gaz-
dagodd allam idészakanak, aranykornak, a KISZ djraelosztdsba valé bevonasanak, a nagysza-
basu tervek éveinek, mig az egyetemistak a posvany és az eladdsodas kordnak is nevezték.
Akkor mar egyre tobb KB tag hirdette nagyhangon: 20 éve mondjuk [...] 20 éve mondtuk
[...] és nem tortént semmil

A semminél azért joval tobb tortént. A KISZ Kézponti Bizottsaga djabb, jelentds erd-
forrasokhoz jutott, amelynek segitségével szamottevéen javitotta a mozgalmi munka sze-
mélyi, anyagi-technikai feltételrendszerét. Az ,,elemi mozgalmi demokracia” 1966—1967-ben
nekilendiil6 tanuldsa, nagyon dvatos szélesitése tovabb folyt. A KB javaslatot készitett az
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MSZMP Part- és Témegszervezeti Osztalyanak, amelyben tébbek kozott ez all: ,,A KISZ
tovabbra is a magyar ifjusag egyetlen politikai tomegszervezete maradjon, de tdmogassa
az érdeklddési korokon alapuld ifjusagi egyesiileteket, azok alakuldsat — biztositva a KISZ
politikai befolydsat.” (Pl. Honvédelmi Egyesiilet, Ifjusagi Klubok Orszagos Szovetsége.)
A partvezetés is azt hangsulyozta, hogy az ifjusag szocialista nevelése az egész tarsada-
lom ligye. Kadar Janos tobbszor figyelmeztette hallgatdsagét: a fiatalok nevelésében donté
szerepe a csaladnak van!

Erzékelhetd tehat a hangstlyeltolddas a szerepek értelmezésében, tij kérvonalazasaban
és vallaldsdban. A MUSZ vezetése, lazitani akarvan a KISZ-hez (valéjaban a parthoz) fiiz6d6
viszonyan, annak olykor megalazé gyamkodasan, a tarsadalom védGbastyai kozé igyekezett.
A KISZ vezetése, nem lévén batorsaga, de lehetésége sem a fiigg6 viszony partnerséggé
alakitasara, az allamappardtus és a gazdasag terén probalta szélesiteni, mélyiteni kapcso-
latait, befolyasat. A kiiliigyi munkdban is kitartott a DIVSZ szovjet vezetésének irdnyvonala
mellett (a vilagszervezet kozpontja Budapesten volt, titkarat is a KISZ adta), de minden
lehet6 alkalmat kihasznalt arra, hogy sajat elképzeléseinek hangot adjon, bar ezek végsé
fokon a vilagszervezet egységének megdvasat, a szakadds megakaddlyozdsat céloztak.

Az 1971. évi IV. torvény jelezte az erbfeszitések iranydt, s bar maradéktalan végrehajta-
sara soha nem keriilt sor, nem hagyta érintetlenil az ifjisagi munkat. A fiatalok politikai-
lag legmozgékonyabb, legérzékenyebb csoportjai azonban mar nem a valsagbdl-valsagba
bukdacsolo allamszocialista rendszer foltozgatasat kivantak, s kovetelték egyre hangosab-
ban, hanem a nyugati demokraciakat tartottak kovetendéknek. 1972-t6l minden marcius 15.
a demokratikus ellenzék szervezte diktaturaellenes politikai tiintetés napja lett, a KISZ-ben
pedig allanddsult a vita a szervezet életképtelenségérdl, a megujulds lehetGségérdl. Foly-
tak a kisérletezgetések a KISZ életképességének bizonygatasardl. Nagy nehezen megindult
a régota igényelt tudomdnyos ifjisagkutatas, ami elsGsorban szocioldgusok munkalkodasat
jelentette. Ennek nyoman pl. a fontos teendék kozé soroltak a KISZ-munka egy részének
intézményes athelyezését a lakoteriiletre. Az ideoldgiai munka fokozddo kiiiresedését is ellen-
stlyozni igyekezett a haladé ifjusagi mozgalmak torténetének kutatdsa és e munka eredmé-
nyeinek széles kord terjesztése, aminek 6rvén — egyediil a tdboron beliil — az un. jobboldali
ifjusagi szervezetek kutatdsa is nagyobb lendiiletet vett. A KISZ IX. kongresszusan (1976.
majus 8—11.) viszont Mardthy Ldszl6 elsé titkar azt emelte ki, hogy a mai ifjusagra ,egy
megszerkesztett, szép, szabad jové var.” Kadar Janos ugyanilyen rézsaszinre festett képet
tart a hallgatdsag elé: ,,A jovo biztatd, az ut nyitva dll az egész ifjlisag, minden fiatal el6tt.”
Az el6z6ekben vazoltak utdn, ismerve az orszag eladdsoddsanak mértékét, nem nehéz érté-
kelni a két vezet6 kijelentéseit. Ekkor mar nyilvdnvald volt, hogy a szavak és a tettek kozott
egyre szélesebb szakadék tatongott, és ezt a tarsadalom zéme nehezen, vagy egydltalan
nem tudta/akarta elfogadni. A tdmegszervezetek partirdnyitdsanak ligye az egész szocia-
lista taborban égetG kérdéssé valt. A tomegeké pedig szinte lehetetlenné. A KISZ-bél sokan
kiléptek, de a part is egyre inkdbb utdnpotlasi gondokkal kiizd6tt, a tagsag eloregedési
folyamata gyorsult. Az informacids jelentésekben szaporodtak a felsé vezetés tagjait bira-
16, alkalmatlansdgukat hangoztatd vélemények. Az aremelkedések, a romlo életszinvonal
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fokoztak az elégedetlenséget. Kadar Janos 1979 oktdberében Csepelen elmondott beszédét
mar szamosan kritizaltak. Gunyos eszmefuttatdsok sziilettek az apparatusokrél, mondvan:
a legtokéletesebb az a mozgalom, amelynek nincs tagsaga. Nyiltan felmeriilt a kérdés: van-e
kiut? A fiatalok aggodtak az esetleges munkanélkiiliség miatt, lakashianyban szenvedtek,
egyre szélesebb korben valt kérdésessé a munkaba allas azonnali lehetGsége. A nék/lea-
nyok egyenjogusitasa, esélyegyenlGségének biztositdsa nehézkesen haladt elére, a cigany
fiatalokat képtelen volt bevonni a két ifjlisagi szervezet. Mardthy panaszolta: ,,Kevés a nyilt,
a nézeteket targyilagosan iitkoztets vita, véleménycsere”. Ez jellemezte az ifjusagi parla-
menteket is, amelyektdl oly sokat vartak a demokratizmus elsajatitasa, szélesitése terén.
A hanyatlas és foloslegessé valas jelei sokasodtak az épit6tabori mozgalom mezején is.
A KISZ monopdliumanak megtorésére iranyuld igény a ’60-as évek masodik felét6l kezdve
nem csokkent, sot ismételten a felszinre tort. A kulturalis és tudomanyos élet leleplezé,
élesen birdld, valtozdsokat siirgeté eseményei, alkotasai szitottak az ellenallas, az elége-
detlenség langjait. Mi volt minderre a valasz? Szoradi Sandort, a KISZ KB egyik titkdrat idéz-
ziik: ,,a reform mozgasaval parhuzamosan mi is visszarendezédtiink”. Es ezen nem tudott
valtoztatni a ,,Mlvelt ifjisagért, korszer(i miiveltségért!” jelszo, a gyorsan cs6dot mondd
»Edzett ifjusagért” mozgalom, a falusi fiatalok részére kiirt ,,eredj, tanulj!” mozgalom, miként
a Magyar Ifjusdgban bemutatott ndi bajak novekvé feliilete, s a ,,Trapper-farmer” reklamo-
zasa sem. Sem gumibottal, sem a nyugati ifjusagi életforma kiils6ségeinek utanérzésével
nem lehetett tartds, a bomlas folyamataba ill6 valtozdsokat megallitani.

A MONOPOLHELYZET ALKONYA

Az 1980-as mozgalmi év iratainak kulcsszava az alapvetden lett. Sok a gond és a baj, de alap-
vetden j6 irdnyba haladunk. A partkongresszuson (1980. marcius 24—27.) Kddar Janos is arra
kérte hallgatdsagat és az orszag népét: bizzanak és cselekedjenek! Himori Csaba elsg titkar
pedig azt javasolta, hogy a KISZ mddszereit igazitsak a szdmitogépes nemzedék igényeihez.
A fiatalok ennél tobbet akartak. 1980 decemberében az ELTE bolcsészkaran, majd 1981 feb-
rudr-marciusban a Kozgazdasdgi Egyetemen folytak heves vitak, tdmadtak viharos jele-
netek. Ezeken mar felmeriilt egy, a KISZ-tél fliggetlen ifjusagi szervezet létrehozasanak
lehetésége. A KISZ-szel szembeni bizalmi valsag egyre szélesebb ifjusagi korre terjedt ki.
A lengyelorszagi események és a honi helyzet az 1944 és 1948 k6z6tti torténelemre, valamint
1956-ra irdnyitotta a figyelmet. Minél pontosabb képet kaptak vilaghdboru utani pluraliz-
mus alakuldasardl, annal viligosabban lattak és itélték meg a létezG6 szocializmus vilagat.
A soproni KISZ-esek drasztikus itéletét idézziik: ,,Mi hoztuk létre a szart, aztan szépen
elmerdltiink benne, és bizonyitjuk, nem is olyan rossz!” A fiiggetlenedés friss szele iiditGen
hatott a valtozast akaré fiatalokra. A hatalom képviseldivel szembeni harcias fellépések
emléke évtizedek multan is élénken él benniik. A létez6 szocializmus megujitasaban hivg,
értelmes, széles latokorii KISZ vezetdk is lattak: valtasra van sziikség. Ha most nem teszik
meg ezeket a lépéseket, az ifjusdg ma még bizonytalan szazezrei tébbé nem a KISZ-en beliil
fogjak keresni a megoldast.
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A szervezet vezetésén beliil megkezd6dott a toprengés ,,Milyen KISZ-t akarunk”? A kér-
dés eldontése valamilyen formdban és mértékben ekkor két és félmillié 14—29 éves fiatalt
érintett, amitdl az ezernégyszaz fés KISZ apparatus sem tudta figgetleniteni magat. A kor-
many és a KISZ vezetének 1982-t6l megindulo évi egyszeri taldlkozdja is a megoldasok ke-
resésének jegyében zajlottak. A véget nem éré vitdkban és a sorozatban gyartott, sok ezer
oldalnyi reformjavaslatban, vitairatban a szervezet joévéjére vonatkozé egymastdl sokszor
latétdvolsdgon kiviili gondolatok kavarogtak, amelyek a tomegszervezeti jelleg fokozasatdl
a gyokeres megujulasig terjedd skalan helyezkedtek el. Fokozddott a generacidk kozotti
fesziiltség, amelyet a valddi helyzetet kedvezdbbnek feltiintet6 hivatalos értékelések sem
tompitottak. A KISZ keretei k6zé szoritott rétegek és korosztalyok onallésagot koveteltek,
a 40-esek és a 30-asok pedig részt kértek a hatalombdl. A nagyvonaldan elkolthetd part és
allami dotaciobdl is egyre kevesebb jutott. Az egymillidrd koriili 6sszeget szigorodd pénziigyi
feliigyelet, elszamolasi kotelezettség mellett kolthette el a vezetés. 1985 juliusaban még
913 ezer tagot érintettek ezek az intézkedések. A KISZ vezetésének indokolt volt feltenni
a kérdést: ,,Mi a teend6nk?” A megoldast jelentd valasz megtaldldsa ennél joval nehezebb
volt. Allandéan figyelni kellett a nemzetkozi eréviszonyok, benne a Szovjetunio helyzetének
alakuldsat, ami nélkiil nem lehetett célszer(i dontést hozni. Kézben persze folyt a vezetd
kaderek egyre szélesebb korii kapcsolatépitése, ezek szélesitése és mélyitése itthon és
kiilféldon — immaron a nyugati vilagot is ideértve — egyarant. Haimori Csaba elsé titkar jol
érzékelte, amikor azt hangoztatta: ,,A mi korosztalyaink kevésbé félnek a valtozasoktdl.”
A vallalkozéi szellem er6sodott.

De er6sodtek az alternativ kezdeményezések is. (Pl. Dialégus, ANC, békemenetek, termé-
szetvéddk.) Ezt a tendencidt csak lassitottdk azok a javaslatok, amelyeket a KISZ vezetése
1981-t6l az egyesiiletek alapitasardl sz6lé minisztertandcsi rendelettervezettel kapcsolatban
tett. A pluralizmus gondolata ellendllhatatlanul tért maganak utat. A KISZ monopdliumanak
megtorésére késziil6dGk egyre elszantabban fogtak neki nagy vallalasuk megvaldsitasara.
1986 a korok éve lett, 1987 Gszét6l mar gombamdd szaporodtak az alternativ szervezédések.
A KISZ tagsag létszama rohamosan csokkent, vezetd testiileteinek, elsGsorban a Kézponti
Bizottsagnak iilései egyre tobb alkalommal voltak hatdrozatképtelenek. Az uralkodod érzés
a bizonytalansag lett, és a pesszimistdk keriiltek tobbségbe. 1988. marcius 15-én tobb ezer
fGs tomeg tiintetett a demokracia mellett. A KISZ KB a ,,szocialista pluralizmus” kialakitasat
tlizte napirendre. Marcius 30-an megalakult a FIDESZ, amelynek egyik f6 célja a KISZ mo-
nopdliumanak megtorése volt. Az egyre erétlenebb és a hatalmi pozicidibdl lépésrdl lépésre
kiszoruld6 MSZMP nemhogy segiteni tudott volna, de maga is segitségre szorult, ,,szorosabb
zarkdzast” vart a KISZ-t6l. Utdbbi 6nalldsagot igényelt és stratégiai partnerséget ajanlott.
Az ifjusagpolitika porondjan szembenalld felek koziil a KISZ arra térekedett, hogy az elkeriil-
hetetlen politikai féldcsuszamlast egyre kevesebb politikai, anyagi és moralis veszteséggel
vészelje at, az vj ifjusagpolitikai struktiraban hegemon szerepet jatsszon, mig az ellenfelek
a teljes politikai egyenldséget, a minden térre kiterjedd esélyazonossagot kovetelték, ezt
tartottak egyediil elfogadhatonak. Ennek jegyében folytak nyaron a KISZ foderativ alapon
folyo atszervezésének elémunkalatai. Az 1988. november 27-én megalakulé MISZOT (Magyar



NEVELESTORTENET

Ifjusagi Szervezetek Orszagos Tanacsa) allomds volt a teljes pluralizmus felé vezetd dton.
A KISZ és a FIDESZ vezetGinek december 8-i taldlkozdjan kétségtelenné valt: a kozottiik
meglévé 6 kiilonbség a demokracia értelmezése terén van.

1989-et a szdzpdrti rendszerre valo atmenetként aposztrofaltak egyesek, a Magyar Ifjusdg
joslata szerint pedig ,,paratlan év lesz”. A soron lévG kongresszusi elGkésziilet idején a Nagy
Imre elsd titkar altal képviselt reformistak kb. 400 ezer taggal szamolva, mintegy 30 egy-
néhany 6nalld, baloldali értéket valld politikai ifjusagi szovetség létrejottére szamitottak.
Elképzeléseik szerint ez valtotta volna fol az 1957-ban létrehozott KISZ-t. A K6zponti Bizott-
sag aprilis 9-én tartotta utolso iilését. A kongresszus, amelyen 380 ezer tagot 854 kiildott
képviselt, 1989. aprilis 21-én (ilt 6ssze. A mogottiik hagyott 32 évet az elsd titkdr tekintette
at, bejelentve a KISZ megszlinését. Mdsnap mar az Uj szervezet, a DEMISZ (Demokratikus
Ifjusagi Szovetség) alakulo Ulése zajlott.

Az 1947-1948-t6l 1989-ig létez6 szocializmus zsakutcat jelentett, s kétségbevonhatat-
lan eredményei ellenére nehezen helyrehozhaté karokat okozott, talan legnagyobbakat
a tarsadalom tudataban. Az 1957 utdn sziiletett ifjusagi évjaratok a letiint rendszerben
szocializalddva és helyet keresve vettek részt az atmenet vértelen harcaiban. Nem csekély
résziik igy lett a formalddd Uj magyar politikai elit befolydsos tagja, vagy az Uj (,,rablé”)
kapitalizmus haszonélvezGje. Nem a kommunizmus alapjainak lerakasan faradoztak, amint
azt a part vezetése varta, hanem éppen az ellenkezgjét tették, a kizsdkmanyolas nélkiili
tarsadalom helyett a tuloldal szolgalatdba szegGdtek. A tobbség azonban a vesztesek kozé
keriilt e vilagtorténelmi fordulat soran.
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Makkai Ldszlo

A Felsooktatdsi és Tudomanyos Tandcs torténete
(1993—2012): tevéekenysége, miikodésének elvei

BEVEZETES

A tanulmany célja, attekinteni a Fels6oktatasi és Tudomanyos Tandcs miikodését, létrejotté-
t6l megsziinéséig, bemutatni a leglényegesebb adatokat, tényeket, eseményeket, a szakmai
tevékenységet, ravilagitani az dsszefiiggésekre, megmutatni, elemezni és értékelni az ered-
ményeket. Az attekintés a leglényegesebb adatokra, momentumokra és dsszefiiggésekre
koncentral, kozéppontba helyezve a szakmai megkozelitést, de nem megkeriilve a fontos
torténeti, politikai vagy személyi tényezGket sem.

A F|;LS()'0__KTA)'A§1 ES TUDpM/\NYos TANACS
A LETREJOTTETOL MEGSZUNESEIG

A FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tanacs (FTT) a magyar fels6oktatds alakitdsdban, fejlesz-
tésében, iranyitasaban szerepet jatszo, a felsGoktatasi, a tudomanyos és a felhasznaloi
szféra szakmai szempontjait egyeztet6 és megjelenité testiiletként, az 1993-as torvényi
létrehozasat kovetGen 1994-ben kezdte meg miikodését, amelyet 2012. februdr 29-ig, meg-
szlinéséig folytatott.

A FelsGoktatasi és Tudomanyos Tandcs a rendszervaltozast kovetden, a demokratikus
rendszer kiépitésével parhuzamosan, azzal 6sszefiiggésben jott létre, az akkori parlamenti
szerepldk egyetértésével, az érdekeltekkel vald széles korii egyeztetéseket kovetben, a fel-
sGoktatdsrol sz6lo 1993. évi LXXX. térvénynek megfelelGen. A tanacsot az akkori Magyar
Orszaggylilés azzal a céllal hozta létre, hogy a magyar felsGoktatas dtalakitasaval, fejlesz-
tésével kapcsolatos dontéshozatalban — a politikai szereplék és a kormanyzati tisztvisel6k
mellett — szerepet kapjanak az érdekelt felsGoktatasi és felhasznaldi szféra képviseldi, hogy
az oktatdaspolitikai és kozigazgatasi kérdések szakmai szempontu megkozelitésben is meg-
mérettessenek, még a dontéshozatal elGtt.

A felsGoktatdsi torvényt az elkdvetkezd években tobbszor modositottak, ezek soran az
FTT-re vonatkozo szabdlyok is valtoztak. JelentGsebb, atfogo, az FTT szerepét, feladatait
nagyobb mértékben atalakité mddositasok 1996-ban, 2000-ben, 2005-ben és 2008-ban
voltak. Az eredetileg legfels6bb szintl, haromoldalu érdekegyeztet6 és a hatdsagi jellegii
egyedi dontés-el6készitd funkcid elGszor a felsGoktatds és a felsGoktatasi tudomanyos ku-
tatas legfelsbb szakmai dontés-el6készitési, stratégia-alkotdi szerepe, majd a teriiletért
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felelés miniszter kézvetlen tanacsaddi szerepe felé mozdult el. Az FTT szerepkére folyama-
tosan sziikilt, befolydsa gyengiilt, annak ellenére, hogy szakmai és szervezeti 6nallésaga,
autondémidja névekedett.

Talan nagy részben ennek is kdszénhetd, hogy a nemzeti felsGoktatasrdl szdlo 2011,
évi CCIV. torvény, igaz, hogy jogutddlassal, de megsziintette a szervezetet. Jogutddjaként
a Fels6oktatdsi Tervezési Testiiletet jelolte meg, ennek azonban nem hatarozott meg sem
definiciot, sem feladatokat, sem jogallast. S6t, a térvény vonatkozo fejezetében sem sze-
repeltette. KésGbb kormanyrendelet tiizott ki feladatokat, de a szervezeti kereteket nem
hatdrozta meg. A testiilet miikodésének biztositdsat egy meg nem nevezett, a miniszter
altal a késébbiekben kijelolt szervezetre bizta. A jogutdd FTT feladatai a kormanyrende-
letben joval sziikebbek lettek, mint a FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tanacs torvényben
megszabott feladatai barmikor is voltak. M(ikodéséhez nem kapta meg a jogeléd 6nalld jogi
személyiséggel bird, kozhasznu szervezeti hatterét, az Oktataskutato és Fejleszts Intézet-
hez telepitette a minisztérium, atvéve a szervezeti tulajdont és a titkdrsag alkalmazottait.
Ott azonban mar nem alakult erre szervezeti keret, és a miikodtetés jianius honappal el is
keriilt az intézettdl.

Az FTT sorsanak alakuldsdban dont6 jelentGséggel birt az egyes miniszterek és FTT
elnokok személye, politikai hovatartozasuk, oktatdspolitikai nézeteik, hozzaallasuk, sze-
repfelfogdsuk, habitusuk, s nem utolsésorban a miniszterek, az FTT-elnokok, a titkarsag
és az apparatusok viszonya, kapcsolatai.’

Az FTT-vel 6sszefliggb szabalyozdsban és a finanszirozdsaban nagy sullyal szerepelt
a mindenkori gazdasagi helyettes allamtitkar, illetve a kézigazgatasi allamtitkar allaspontja,
befolyasa. Valamelyest befolydssal birtak a mindenkori politikai dllamtitkarok is, elsé6sorban
az aktualis felsGoktatds-politika érvényesitése tekintetében. Utdbbiak szerepe a koalicids
id6szakok ,,vegyes” minisztériumaban hangstlyosabb volt. A minisztériumi apparatus sze-
repe szintén igen jelentds volt.

A FelsGoktatasi és Tudomanyos Tanacs elnoki posztjat az 1994. februari megalakulastdl
1994 juliusaig Madl Ferenc toltotte be miniszterként. A tovabbi elnokok voltak: 1994-1995-ig
Fodor Gabor miniszterként; 1995-1996-ig Magyar Balint mint miniszter, illetve Dinya Laszl6
a miniszter altal megbizott elnékként; 1997-2000-ig Frenyd V. Laszld; 2000-2003-ig Ficzere

1 AzFTT meghatdrozdsaban és tevékenységében donté befolydssal bird minisztériumi szereplék az alabbiak
voltak: Madl Ferenc miivel6dési és kozoktatdsiigyi miniszter és Kubovics Imre felsGoktatdsért felel8s helyet-
tes dllamtitkdr az Antall-kormany és a Boross-kormany idészakdban (1993-1994), Fodor Gabor miivel6dési
és kozoktatdsiigyi miniszter és Csirik Janos, majd Papp Lajos felsGoktatdsért felelGs helyettes allamtitkar a
Horn-kormany ideje alatt (1994—1996), Magyar Balint miivel6dési és kézoktataslgyi miniszter és Dinya Ldszl6
felsGoktatdsért felelGs helyettes dllamtitkdr a Horn-kormany alatt (1996—1998), Pokorni Zoltan (1998-2001),
majd Palinkds Jozsef oktatdsi miniszter (2001-2002), Kiss Addm felsGoktatdsért felelds helyettes dllamtitkdr
az Orban-kormdny idejében, Magyar Balint oktatdsi miniszter és Mang Béla felsGoktatdsért felelGs helyettes
allamtitkar a Medgyessy-, majd a Gyurcsany-kormany alatt (2002—2006), Hiller Istvan oktatdsi és kulturalis
miniszter és Manherz Karoly felsGoktatdsért felel6s szakdllamtitkar a Gyurcsany- és a Bajnai-kormany idésza-
kdban (2006-2010), Réthelyi Miklds miniszter a Nemzeti Erforras Minisztérium élén, valamint Dux Laszl6 fel-
sGoktatasért felelds helyettes dllamtitkar a masodik Orban-kormany miikodésének elsé felében (2010-2012).
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Lajos; 2003-2006-ig Bazsa Gyorgy, majd lemondasa miatt 2006-2007-ben idészakosan ujra
Ficzere Lajos; 2007-2010-ig Mang Béla; 2010-t6l a 2012-tes megszlinésig Javor Andras, aki
nem kapta meg az elnoki pozicidra sz6lé miniszterelndki kinevezését, igy végig csak meg-
bizott elndkként miikddhetett.

A titkarsag szakmai vezetését Rozsnyai Marta titkar (1994-1997), majd Varkonyi Andras
fotitkdr (1997-2012), illetve Makkai Laszl6 helyettes titkar, majd fotitkar-helyettes (1994-2012)
alkottak.

A FELSéOK'I:ATASI ;—fs TUI?OMANYOS TANACSRA
VONATKOZO SZABALYOZAS

Az FTT definicidjat, feladatait, Gsszetételét, miikodésének fébb szabdlyait torvény, illetdleg

miniszteri vagy kormanyrendelet hatarozta meg. Ezek legféképpen az alabbiak voltak:
1993. évi LXXX. térvény a felsGoktatasrdl;
1996. évi LXI. térvény a felsGoktatasrol sz6l6 1993. évi LXXX. térvény modositasardl;
1999. évi LII. térvény a felsGoktatdsi intézményhaldzat atalakitasardl, tovabba a fel-
sGoktatdsrol sz6ld 1993. évi LXXX. térvény mddositasarol;
2000. évi XCVII torvény a felsGoktatasrol szolo 1993. évi LXXX. torvény médositasardl;
2005. évi CXXXIX. torvény a felsGoktatasrol;
1997. évi CLVI. térvény a kdzhasznu szervezetekrél 2. § (1) h);
2006. évi LXXIIL. torvény a felsGoktatasrol sz6l6 2005. évi CXXXIX. torvény modosi-
tasarol;
2007. évi CXLI. térvény a felsGoktatasrol szold 200s5. évi CXXXIX. torvény modosita-
sarol;
2011. évi CCIV. térvény a nemzeti felsGoktatdsral;
15/1997. (II1. 12.) MKM rendelet, a FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tanacs szervezetérdl,
mUkodésérdl és megvalasztasanak rendjérdl;
34/2000. (XII. 27.) OM rendelet a FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tanacs szervezetérdl,
miikodésér6l és megvalasztasanak rendjérdl szld 15/1997. (I11. 12.) MKM rendelet
modositasardl;
68/2006. (II1. 28.) Korm. rendelet a FelsGoktatasi és Tudomanyos Tandcsrdl.

Kisebb problémat jelentett, hogy a 2005-6s Uj felsGoktatdsi torvény 2006. marcius 1-jei
hatdlybalépését a kormanyrendelet csak julius 1-jével kovette, igy a koztes id6szakban az (j
torvény és a régi rendelet részben nem felelt meg egymasnak.

Az FTT-re vonatkozo egyes jogszabalyok valtoztatdsai el6tt az FTT rendre kialakitotta
és hatarozatba foglalta véleményét, javaslatait, amelyeket a jogalkotdk egyre inkabb csak
kis részben, vagy egyaltalan nem vettek figyelembe. Ennek részletes elemzése meghaladja
e dolgozat kereteit. Folyamatosan miikodott és az évek soran egyre erGsebben érvényesiilt
az a minisztériumi beidegzédés, amely megprdbalta az egyes tervezetek szévegét minél
hosszabb ideig, lehetéleg a benydjtdsig titokban tartani. Az FTT rendszerint a ra vonatko-
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20 elGterjesztéseknek valamely korai valtozatat kapta meg, arrdl alkothatott véleményt.
Ez azutdn az igazgatds utjain tobb, sokszor lényegi valtoztatdsokon ment at. A torvényjavas-
latok esetében volt némi lehetGség maddositd inditvanyok kezdeményezésére képviselGknél
vagy az illetékes bizottsagnal, kormanyrendeletek vagy miniszteri rendeletek esetében csak
a megjelenéskor deriilt ki, hogy melyek lettek a szabalyok, és ezek mennyire felelnek meg
az FTT altal korabban megfogalmazottaknak.

Az 1997-es rendelettdl kezdve az FTT jogszabalyban nem rendezett miikodési szabalyai-
rol az FTT Szervezeti és M(ikodési Szabalyzata rendelkezett. Az FTT SZMSZ-ét az e rendelet
szerint megvalasztott testiilet tevékenységének megkezdésétbl szamitott két honapon
beliil meg kellett alkotni, és meg kellett kiildeni a miniszternek. A rendelet kimondta, hogy
ha a miniszter harminc napon beliil a szabalyzat ellen kifogast nem emel, a szabalyzat
hatdlyba lép.

1998-ban a FelsGoktatasi és Tudomanyos Tanacs megalkotta, majd a miniszter jova-
hagyta az FTT elsé SZMSZ-ét. Ebben szerepelt - a jogszabalyi rendelkezéseken tul - a
tanacs székhelye, postacime, valamint a tanacs tagjainak jogai és kotelezettségei; az éves
munkaterv; a tandcs iilésének 6sszehivasa; az iilés elGkészitése és vezetése; a dontésho-
zatal és azon beliil a hatarozatképesség; a hatdrozat; a dokumentdalas; az elnok feladat- és
hataskare; a bizottsagok feladata, tevékenysége, hataskore, miikodése; a szakbizottsagok
szervezete, Osszetétele; szervezeti kérdések; a titkarsag jogallasa, szervezete; az FTT gaz-
ddlkoddsa; a dijazas és a koltségtérités szabalyai.

A szabdlyzat mellékletét képezték a szakbizottsagok tigyrendje, valamint a Titkarsag
dolgozdinak feladatkadre, hatas- és jogkare, felelGssége.

2001-ben az SZMSZ-t a tandcs mddositotta. Ezt részben a jogszabdlyi valtozasok, rész-
ben a tapasztalatokbdl adddé valtoztatasi igény indokoltak. Targykaorei a kovetkezdk voltak:
a tandcs feladata, hataskére és feliigyelete; a tanacs feladatainak iitemezése; a tanacs
szervezeti felépitése; a tandcs tagjainak megvalasztdsa, Gsszeférhetetlenségi szabalyok;
a tanacs tagjainak jogai, kotelességei; a tandcs iilése - és ezen beliil - altalanos szabalyok;
az iilés 6sszehivasa, el6készitése, vezetése, a hatarozathozatal, a hatarozatképesség, az
emlékeztetd. Ezek mellett az elndk, az Elndki Ertekezlet, az FTT bizottsagai, ezen belil 4l-
talanos szabalyok, a bizottsag feladata, miikodése, a szakbizottsagokra és az eseti bizottsa-
gokra vonatkozo specidlis szabalyok, a munkacsoport, a témafelel8s, az FTT szakértéi kore.
A Titkarsag tekintetében az SZMSZ szabalyozta annak jogdllasat, szervezetét, feladatait,
a tdjékoztatassal, a koordinacidval 6sszefliggd specidlis feladatait. Az FTT gazdalkoddsaval
Osszefliggésben meghatarozta a kapcsolddo szervezetek kozotti megallapoddsokat, a kolt-
ségvetés tervezését, a tagok és a tisztségviselSk dijazasat, a tiszteletdij és koltségtérités
mértékét, a kifizetések madjat.

2006-ban, tekintettel elsésorban a jelent8s jogszabalyi valtozasokra és az Gj FTT
testiilet megalakuldsara, az SZMSZ-t a tanacs atdolgozta és 147/2006/04/19. szamu ha-
tarozataval elfogadta. Az julius 1-jét6l lépett hatdlyba, miutan Magyar Balint miniszter
junius 8-an elfogadta. E szabalyzatban szerepelt az FTT-nek mint 6nalld jogi személyi-
ségli, kiemelten kozhasznu szervezetnek jogdllasa, szervezete és adatai. Ezt kovette a
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testiilet létrejotte, tagsaga és miikodése, ezen beliil az elndkvalasztasi szabalyok, az
Osszeférhetetlenségi szabalyok, a tag jogai, kotelességei, altaldnos tigyrendi szabdlyok,
az ulés 6sszehivasa, el6készitése, vezetése, a hatarozathozatal, az emlékeztetd. Az el-
nokrdl kiilon fejezet rendelkezett. Az FTT bizottsagairdl szolo fejezeten beliil a feladat,
miikodés és specidlis szabdlyok szerepeltek. Ezt kovették a munkacsoport- és témafe-
lel6s, valamint a szakértGi névjegyzék fejezetei. A titkarsag fejezete foglalkozott a fel-
épitéssel, a feladatokkal, a fétitkar feladataival, felelGsségével és jogkorével, illetve az
FTT honlapjaval. Kiilon fejezetben szerepelt a Feliigyeld Bizottsag, az éves beszamo-
16 és a kozhasznusagi jelentés, az FTT gazdalkodasa, azon beliil altalanos szabalyok,
a dijazas és a koltségtérités. Végiil az atmeneti és zard rendelkezések kovetkeztek.

2007-ben, miutan megalakult az 0j FTT testiilet, és megvdlasztotta elnokét, a Tanacs
ismételten mddositotta az SZMSZ-t. A szabdlyzat szerkezetében és tartalmaban lényegi
valtozas nem tortént, f6ként a megfogalmazds, a sorrendiség tekintetében mddositottak.
Kisebb valtoztatasok f6ként a tagok kotelességeit, az iiléseket, a bizottsdgokat érintették.
Kikeriilt a szabalyzatbdl a munkacsoport- és a témafelelGs, valamint az atmeneti rendelke-
zések. Ehhez a felsGoktatdsi és jogi szakteriilet véleményt f(izott. A kapcsolddo egyeztetés
és a megfeleld dtdolgozas a kovetkezd év elejére hizddott at. A tandcs a korrigalt véltozatot
az év elsg testiileti tilésén hagyhatta jova. A vezetés a minisztériumi egyeztetések soran,
tobb helyen pontositotta és néhany kiegészitéssel latta el az SZMSZ-t, majd a korrigalt
valtozatot 1/2008/2/13. sz. egyhangu hatdrozataval fogadta el a testiilet. Ezt kbvetGen a mi-
niszter jovahagyta azt.

Az FTT alapadatait, jogdllasat, székhelyét, tevékenységi koreit, vallalkozasi, befektetési
tevékenységét és gazddlkodasat a 12952/2006 szamu - a miniszter altal kiadott - Alapitd
Okirata rogzitette.

A FELSOOKTATASI ES TUDOMANYOS TANACS DEFINICIOJA

A felsGoktatasrol sz6ld 1993. LXXX. torvényben ,,...a FelsGoktatdsi és Tudomdnyos Tanacs
(a tovabbiakban: Tanacs) a felsGoktatassal és a tudomanyos kutatdssal kapcsolatos felada-
tok ellatasat segitd, javaslattevs, dontés-el6készit6 és véleményezd testiilet...”.

1993-ban, Madl Ferenc minisztersége idején a kézponti iranyitas kotottségébdl kitorni
szandékozd felsGoktatasi szereplbk és a piacgazdasagot kiépiteni szandékozd gazdasagi
szféra képviselGinek érdekérvényesité ereje jelentés volt, ami a térvényben is megmu-
tatkozott. Az oktatdsi kormanyzat a kiilsé beleszdlds lehetGségének biztositasa terén
Gszintének mutatkozott, és engedékenynek bizonyult. fgy a definiciéban a tanacs a poli-
tika és az igazgatds felett allt, fliggetlen, autondm, és szakteriletén valamennyi ligyben
orszagos kompetenciaval birt.

A FelsGoktatasi és Tudomanyos Tandcs definiciéjanak megfogalmazasaban, a vonatkozo
torvénymadositasok alkalmaval a dontéshozdk tébb kisebb vagy nagyobb valtoztatast haj-
tottak végre. E valtoztatasok mogott, lényegét tekintve az hizddott meg, hogy az aktudlis
felsGoktatdsi kormanyzat meghatarozo szerepléi mds-mds jellegli és jelentGségli szerepet
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szantak, mas hangsulyokat kivantak adni a felsGoktatas alakitasaban a szakmai szempontd
megitélésnek, a politikai és igazgatasi szférdn kiviili szerepléknek, a koztes szervezeteknek,
a felsGoktatasi testiileteknek. Ezt nemcsak a feladatok és a hataskor tekintetében, hanem
a definialasban is érvényre kivantdk juttatni.

Az 1996-ban mddositott torvényben ,,...a FelsGoktatasi és Tudomdnyos Tanacs (FTT)
a miivel6dési és kozoktatdasi miniszter felsGoktatassal és tudomanyos kutatdssal kapcsola-
tos feladatainak ellatasat segitd, javaslattevd, dontés-elGkészit6 és véleményezd testiilete,
feladatait a felsGoktatas legfels6bb szakmai testiileteként, 6nallé dontéshozatali joggal
valdsitja meg...”.

Az 1996-0s torvénymadositas a kormanyvaltast kovetéen, Magyar Balint elsé miniszter-
sége idején sziiletett, és a valtoztatdsokrdl egyeztetések zajlottak a minisztériumi vezetés
és az FTT akkori képvisel6i kozott. Tekintettel arra a kiilonleges helyzetre is, hogy az FTT
elndke a torvény szerint a miniszter volt, Magyar Balint e szerepet a felsGoktatasért felels
helyettes allamtitkarhoz, Dinya Laszlohoz delegalta. A targyaldsok eredményeképpen ugyan
csokkent az FTT presztizse, a lényegileg orszagos hatokorbél csak a miniszterhez kot6-
dé szerepkorre korlatozddott, de a definicidban biztositottak legfelsébb szakmai szerepét
és fliggetlenségét az 6nallé dontéshozatali jog deklaraldsaval. Ekkor keriilt az FTT élére
a miniszter helyett a tagok altal maguk koziil vdlasztott elndk, ami szintén az autondmiat
erGsiteni hivatott dontés volt. A miniszterhez vald kot6ttség azonban a gyakorlatban mégis
a korabbi szerep sulyanak és terjedelmének fokozatos csokkenését eredményezte, kiilongsen
a késébbiekben.

Az 1998-ban bekovetkezett kormanyvaltast kovetden az onalléva valt oktatdsi tarca
- élén Pokorni Zoltan miniszterrel - djabb torvénymddositast hajtott végre, igy a tobbszor
modositott torvényben az FTT definicidjabdl kikeriilt az, hogy a legfelsGbb szakmai testiilet
és az 6nallé dontéshozatali jog. 2000 masodik felére az FTT mar csak az oktatdsi minisz-
ter - felsGoktatassal és tudomanyos kutatdssal kapcsolatos feladatainak ellatasat segité
- javaslattevd, dontés-elGkészit6 és véleményezd testiilete lett.

Nyilvanvald, hogy itt egy mas kormanyzati filozéfia, mas minisztériumi vezetés és ap-
paratus a kiilsG szereplék befolyasat minél kisebbre kivanta szoritani. Belejatszott ebbe
az a tény is, hogy a kormanyvaltds idején az FTT akkori nagy befolyasu elndke, Frenyd V.
Laszlo, aki az FTT hangsulyos szerepét és fiiggetlenségét képviselte beépitve azt gyakor-
latba is, és az Uj minisztériumi vezetés kozott a viszony nem volt felhétlen. Az ellentét nem
politikai természetli volt, hanem konkrét tigyek kapcsan kialakult konfliktusokbdl, szakmai
véleménykiilonbségekbdl adddott.

A 2005-ben alkotott Uj térvényben a FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tanacs az oktatasi
miniszter — a felsGoktatds fejlesztési, finanszirozasi és kutatas-fejlesztési kérdéseiben —
dontés-el6készits, véleményezs és javaslattevd fliggetlen szakértGi testiilete.

Itt a definicidba visszakeriilt a fliggetlenég és bekeriilt a szakmaisag deklardlasa. Mindez
nagyban kdszonhet6 annak, hogy Gyurcsany Ferenc, aki akkortajt valtotta Medgyessy Pétert
a miniszterelnoki székben, az érdekelt felek széles korii megegyezéséhez kototte a torvény
parlamenti elfogaddsat. A megegyezés a felsGoktatasi testiiletek elnokei és a tarcavezetés
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kozott jott létre. Bazsa Gyorgy FTT-elnokként fontosnak itélte a fiiggetlenség és szakma-
isag deklaralasat, igy nyilvdnvaldan ehhez a feltételhez is kototte jovahagydsat. Abban
az idészakban bizonyos koalicids fesziiltség is érezhet6 volt ezen a teriileten, igy az MSZP
kot6désii elnok megprobalta az SZDSZ-es miniszter FTT-re gyakorolt befolydsat valamelyest
csokkenteni, s ezt a definicioban is biztositani.

A 2007-ben médositott térvényben a FelsGoktatasi és Tudomanyos Tanacs a minisz-
ter - a felsGoktatds fejlesztési, finanszirozasi és kutatas-fejlesztési kérdéseiben - don-
tés-el6készitd, véleményezb és javaslattevé fuggetlen szakértdi testiileteként jelent meg,
tehdt lényegi valtozdst ez a mddositas a definicid tekintetében nem hozott. Ez érthetd, hisz
az a Hiller Istvan keriilt a miniszteri székbe, aki a korabbi megegyezésnél is szerepet jatszott
az MSZP képviseletében.

AZ FTT-VEL KAPCSOLATOS FOBB KORMANYZATI
KOTELEZETTSEGEK

A felsGoktatasrol szold 1993. évi LXXX. torvényben szerepelt, hogy a kormany hatarozza meg
a FelsGoktatasi és Tudomanyos Tanacs szervezetének és miikodésének altalanos szabalyait,
a miniszterelnok bizza meg a FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tanacs tagjait.

Azt is meghatdrozta, hogy ,,...a miivel6dési és k6zoktatasi miniszter a felsGoktatassal
kapcsolatos allami feladatai kérében ellenérzi az dllam altal rendelkezésre bocsatott esz-
k6zok felhasznalasanak hatékonysagat és jogszerliségét, a FelsGoktatdsi és Tudomanyos
Tandccsal egyuttmiikédve kialakitja az ellendrzés szervezetét és megszervezi az ellendrzés
eredményeinek - a vizsgalt intézmény allasfoglalasainak is helyt add - nyilvanossagra hoza-
taldt...”. Ez az egyiittm{ikodési kotelezettség azonban nem valdsult meg a gyakorlatban.

A miniszter a kormany szamdra készitett elGterjesztéseiben minden olyan, a tanacs
miikodési koréhez tartozd kérdésben, amelyben javaslata eltért a tandcs allasfoglaldsatol,
azt koteles volt indokolni, az el6terjesztéshez csatolva e testiilet véleményét is. Hogy ez
megvalodsult-e, nem jutott a tanacs tudomasara.

Az 1996-0s torvénymaodositasba bekeriilt, hogy a felsGoktatdsi intézmények - az
intézményben folyd sajatos képzési tevékenységgel Gsszefiiggésben - a FelsGoktatasi
és Tudomanyos Tanacs véleménye alapjan, a miivel6dési és kézoktatdsi miniszter en-
gedélyével fenntarthatnak kozoktatasi intézményt, de ilyen engedélyt az FTT-t6l nem
kértek.

Az a szabaly csak részben érvényesiilt, hogy a Miivel6dési és Kbzoktatasi Minisztérium
koltségvetési javaslatat az FTT alldsfoglalasat is figyelembe véve terjeszti el, mivel a kolt-
ségvetéssel kapcsolatos politikai, illetve kozigazgatdsi egyeztetési folyamat sajatossaga ezt
nem mindig tette lehetGvé, s erre nem is volt hatdrozott minisztériumi szandék.

Nem valt rendszeres gyakorlatta az sem, hogy a miivelédési és kozoktatasi miniszter
a felsGoktatdssal kapcsolatos allami feladatai kérében az FTT allasfoglaldsa alapjan
nyujtja be a kormanyhoz a felsGoktatas éves koltségvetési beszamoldjat és tdmogata-
sanak tervét.
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ElGbbivel szemben az allami felsGoktatasi intézményben kar létesitése és megsziin-
tetése, nem dllami felsGoktatasi intézményben kar létesitésének és megsziintetésének
elismerése tekintetében a miivel6dési és kézoktatasi miniszter az FTT javaslatara tette meg
elGterjesztését a kormanynak, de volt ra példa, hogy feliilbirdlta a tanacs dontését.

Ha a miivel6dési és kdzoktatdsi miniszter elGterjesztésében vagy dontésében el-
tért az FTT allasfoglalasatdl, koteles volt azt indokolni. Ilyenre néhany esetben sor
kerdlt.

A miniszter a torvénymaddositasnak megfeleléen, az FTT (valamint a MAB) allasfoglalasa
alapjdn, engedélyezte az alapképzésben és a szakiranyu tovabbképzésben szak inditdsat,
illetéleg vonhatta vissza az engedélyt, illetve dontott a kiilonféle képzési szintek els évére
felvehet6 dllamilag finanszirozott hallgatdi létszamrdl, annak intézmények ko6z6tti megosz-
tasardl, és a nem allami felsGoktatdsi intézményeknek adhaté megbizdsrol.

A miniszter - szemben a térvényi elGirdssal - az dllam altal rendelkezésre bocsatott
eszkozok felhasznaldsanak hatékonysagat és jogszeriiségét nem az FTT-vel egyiittmiikodve
ellendrizte, az ellendrzés szervezetének kialakitdsdban és az ellenérzés eredményeinek
- avizsgalt intézmény allasfoglaldsanak is helyt add - nyilvanossagra hozatalaban az FTT
nem kapott szerepet.

A miniszter e térvényi elGiras szerint rendeletben szabalyozta az FTT szervezetét, mii-
kodésének alapelveit.

A térvénymddositast kovetd, 1997-es rendeletben szerepelt, hogy az FTT Titkarsaga
és az Orszagos Kredittanacs kozotti 6sszehangolt miikodés feltételeinek megteremtésérdl
a miniszter gondoskodik, azonban a miikodés 6sszehangoldsat célzé kezdeményezés vagy
utasitds nem érkezett egyik testiilethez sem.

A masik hasonld rendelkezés sem valdsult meg, mely szerint a miniszter a felsGoktatasi
kuratériumok tevékenységének prioritdsait meghatarozo éves iranyelveinek kialakitasakor
az FTT allaspontjat meghallgatva dont.

E rendelet azt is kimondta, hogy az egyes jogszabalytervezeteket olyan idépontban kell
az FTT testiileti lilése elé terjeszteni, hogy annak véleménye a dontéshozatalt érdemben
befolyasolhassa. Ez szamos esetben nem érvényesiilt, mivel az eléterjesztések az allam-
igazgatasi eljardsnak egy kései szakaszaban keriiltek a tanacs elé, illetve a tanacs és a mi-
nisztérium eljarasi rendjét nem sikeriilt megfeleléen 6sszehangolni.

Az FTT tdjékoztatast kérhetett az elGterjesztés dontésre benyujtott végss valtozatarol,
de ez sem volt gyakorlat.

Az FTT tagjainak megbizdlevelét mar nem a miniszterelnok, hanem a miniszter adta ki,
ami az FTT szféran beliili presztizsét csokkentette. Erre kiilonésen a professzorok voltak
érzékenyek, ezért ezt a valtoztatdst rossz néven vették.

A 2000. évi térvénymaodositasnak megfeleléen, az oktatadsi miniszter, a felsGokta-
tassal kapcsolatos allami feladatai korében az FTT képzési szakiranyok fejlesztésérdl
kialakitott véleménye figyelembevételével engedélyezte alapképzésben szak inditasat,
illet6leg vonhatta vissza az engedélyt. Utdbbival kapcsolatos el6terjesztést az FTT nem
targyalt.
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Hasonloképpen az FTT alldsfoglalasa alapjan dontétt a kiilonféle képzési szintek elsd
évére felvehetd allamilag finanszirozott hallgatdi létszamrdl, annak szakok, szakcsoportok
és intézmények kozotti megosztasardl.

A vonatkozo MKM rendeletben és a 2000. évi mddositasaban is szerepl6 azon szabdly,
mely szerint az egyes jogszabalytervezeteket olyan id6pontban kell az FTT testiileti iilése
elé terjeszteni, hogy annak véleménye a dontéshozatalt érdemben befolydsolhassa, a gya-
korlatban egyre inkabb csak elvétve valdsult meg, mivel az FTT iiléseinek idGpontjai és a mi-
nisztériumi apparatus munkarendje az ottani hataridGkkel jelentésen eltértek egymastal.
Az FTT dltalaban minden honap masodik szerddjan tartott iilést, ehhez a minisztérium nem
tudott vagy nem kivant alkalmazkodni.

Az a szabdly, hogy az OM felsGoktatasért felelGs vezetGje az elGterjesztés dontésre
benyujtott végsd valtozatat tajékoztatasul megkiildi az FTT-nek dgy keriilt 4t a rendszeres
gyakorlatba, hogy a kdzigazgatasi allamtitkar az FTT elnokét6l kért rendszeresen véleményt
a tervezetekrdl a kozigazgatasi egyeztetés idGszakaban.

A 2005. évi térvényben mar az szerepelt, hogy az oktatasi miniszter dontéseihez —az e
torvényben meghatarozott esetekben — beszerzi a FelsGoktatasi és Tudomanyos Tanacs
véleményét, ami nagy részben meg is tortént.

A tandcs tagjait és elnokét — az oktatdsi miniszter elGterjesztésére — ismét a minisz-
terelndk bizta meg harom évre.

Az FTT Uj szervezeti és miikodési szabdlyzatot készitett, melyet az oktatasi miniszter
hagyott jova.

A tandcs megalakitdsaval, miikodésével, a tagsaggal kapcsolatos 6sszeférhetetlen-
séggel, a tagsag megszilinésével, feladatainak ellatdsdval, titkarsaganak miikodésével 6sz-
szefiiggb kérdéseket, tovabba a szakértsi névjegyzék Gsszeallitasanak rendjét a kormany
rendeletben hatarozta meg.

Az FTT felett az oktatdsi miniszter gyakorolhatott — a kormany altal meghatarozottak
szerint — torvényességi ellenbrzést.

Az Oktatasi Minisztérium megallapodas alapjan tdmogatast adhatott kiilonosen a Fel-
s6oktatdsi és Tudomdnyos Tanacs miikodéséhez. A 127. § (3) bekezdés b)—d) pontjdban
meghatarozott jogcimen biztositott tdmogatdsok egyiittes 6sszegének hét tized ezrelékét
kellett volna megtervezni (a felsGoktatds normativ koltségvetési tamogatasanak képzési-,
tudomanyos célu és fenntartdi része), de ez nem valdsult meg.

Az e torvényt mddositd 2006. évi LXXIII. térvény alapjan a FelsGoktatasi és Tudoma-
nyos Tanacs alapitd okiratat az oktatasi és kulturalis miniszter adta ki, a tanacsot a re-
gisztracios kozpont hivatalbdl vette nyilvantartasba, szervezeti és miikodési szabalyzatat
az oktatasi és kulturalis miniszterrel ismételten jova kellett hagyatni.

A 2006-0s kormanyrendelet szabalyozta a miniszter térvényességi ellenGrzésének kere-
teit, mely szerint azt vizsgalhatta, hogy az FTT a felsGoktatasi torvényben és e rendeletben
meghatarozottak szerint miikédik-e, és a jogkorét a jogszabalyokban biztositottak szerint
gyakorolja-e. Ha esetleges jogsértést tapasztal, a miniszternek térvényességi ellendrzési
jogkorében - megfeleld hataridé biztositasaval — fel kellett hivnia az FTT-t a jogszabalysér-
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tés megsziintetésére, illetve arra, hogy a jogszabalyokban foglalt kotelezettségeinek tegyen
eleget. Az FTT a felhivasban foglaltakat koteles volt megvizsgalni, és a kitiizott hatarid6n
beldl alldspontjardl a minisztert tdjékoztatni. Ilyen eljardsra nem keriilt sor.

AZ FTT FELADATAI

Az eredeti, 1993-ban sziiletett torvényben az FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tanacs feladatait
az aldbbiakban hatdroztdk meg a térvényalkotok:
A Tandcs mikodési korében

a) kidolgozza és folyamatosan korszeriisiti a felsGoktatas és a felsGoktatdsi intézmé-
nyekben folyd tudomanyos kutatds allamilag kiemelt fejlesztési programjait;

b) allast foglal a felsGoktatasi, illetSleg a felsGoktatdsi intézményben folyd kutatdsi tevé-
kenységet érint6 valamennyi orszagos, az allam altal finanszirozott palyazat kiirasanak
feltételeirdl és végrehajtasardl;

c) allast foglal az allami felsGoktatdsi intézmények, tovabba dllami felsGoktatasi intéz-
ményben karok létesitésér6l, megsziintetésérdl, alapképzésben szakok inditasardl;

d) allast foglal nem allami felsGoktatdsi intézmény tekintetében az dllami hozzajarulas
megadasdrol, az allami elismerés visszavonasarol;

e) allast foglal a felsGoktatasi koltségvetésrdl és a koltségvetési tamogatasok eloszta-
sardl, véleményezi a koltségvetés végrehajtasardl szolo éves beszamolot;

f) évenként dllast foglal a hallgatdi létszam alakulasdnak elveirél, és javaslatot tesz
a kozponti koltségvetésbdl szakteriiletenként finanszirozott hallgatdlétszamrdl;

g) javaslatot tesz a hallgatéi timogatasok Gsszegére;

h) allast foglal az alapképzésben és a szakiranyt tovabbképzésben a képesitési kovetel-
ményekrél, valamint szakok alapitdsardl és megsziintetésérdl;

i) allast foglal a felsGoktatasi intézményhaldzat alakitdsardl;

i) ajanlasokat dolgoz ki a felsGoktatasi intézmények részére a kormdnyzati szervek vagy
felsGoktatasi intézmények kezdeményezése alapjan;

k) javaslatot tesz a felsGoktatassal, illetéleg a felsGoktatdsi intézményben folyd kuta-
tassal kapcsolatos barmely targyban...”

Az 1996-ban mddositott torvényben az FTT feladatai az alabbiak szerint alakultak:
Az FTT a fels6oktatds legfelsébb szakmai testiileteként

a) kidolgozza a felsGoktatas intézmény- és szakképzési rendszerének fejlesztésére, kor-
szer(isitésére vonatkozo koncepciot;

b) allast foglal a fels6foku szakemberképzés allami tdmogatasanak, a tAmogatasi rend-
szer korszer(isitésének elveirdl;

c) kidolgozza a teljesitménymutatdk felsGoktatas teriiletén érvényesitendd rendszerét;

d) munkaerd-piaci elérejelzések, az elhelyezkedési statisztikai adatok és a felsGokta-
tasba jelentkezGk szakteriileti megoszlasa alapjan készitett szakteriileti prioritasok
kidolgozasdval dllast foglal a hallgatoi létszam kozéptavd fejlesztésének elveirl;
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e) kialakitja a felsGoktatas teriiletén a Miivel6dési és Kbzoktatdsi Minisztérium fejezeté-
ben finanszirozott tudomanyos kutatasok kiemelt fejlesztési programjainak prioritasi
szempontjait, 6sszehangolva mas orszdgos kutatasi programokkal;

f) onalld javaslatokat dolgoz ki a felsGoktatassal kapcsolatos barmely targyban;

g) ajanlasokat dolgoz ki a felsGoktatasi intézmények részére a kormanyzati szervek vagy
felsGoktatasi intézmények kezdeményezése alapjan.

Az FTT a miniszter dontés-el6készit testiileteként

a) véleményezi allami felsGoktatdsi intézmény, felsGoktatasi szovetség és ennek tagin-
tézményei, tovabba a karok létesitésére, megsziintetésére vonatkozd kérelmeket;

b) allast foglal nem allami felsGoktatasi intézmény tekintetében az allami elismerés meg-
adasarol, illet6leg visszavondsardl;

c) dllast foglal az alapképzési és szakiranyu tovabbképzési szakok képesitési kovetelmé-
nyeirdl és az alapképzési szakok inditasardl;

d) véleményt nyilvanit a felsGoktatds koltségvetésérdl, illetve a koltségvetés végrehaj-
tasarol szold beszamolordl;

e) véleményt nyilvanit az évenként felvehet6 allamilag finanszirozott hallgatélétszamrol
és annak megosztasarol;

f) véleményt nyilvanit a felsGoktatas teriiletén a kutatasi tevékenységet érintd vala-
mennyi orszagos, dllam altal finanszirozott palyazat kiirasanak feltételeirdl és vég-
rehajtasarol...”.

A vonatkozé MKM rendelet tovabbi feladatokat hatarozott meg, illetve feladatokat
pontositott. E szerint ,,...az FTT a kreditrendszer bevezetésével kapcsolatos allaspont-
janak kialakitasahoz az Orszagos Kredittanacs, illetve az Orszagos Kredittanacs Iroda-
ja szakértGinek kozremiikodését veszi igénybe. Az Orszagos Kredittandcs Iroddja az FTT
munkatervének figyelembevételével szervezi tevékenységét. A FelsGoktatds Fejlesztési
Alapprogramok Iroddja feletti torvényességi feliigyelet ellatasaban az FTTo oly médon
mikodik kozre, hogy ha olyan eljarast tapasztal, amely a jogszabalyokkal, illetve az Iro-
da szabalyzataival ellentétes miikodésre utal, torvényességi vizsgalatot kezdeményez a
Miniszternél. A torvényességi feliigyelet feltételeinek biztositasa érdekében az FTT egy,
a testiilet altal megvalasztott tagjat a FEFA kuratériumi iiléseire meg kell hivni. Kérésére
az Iroda tevékenységér6l minden sziikséges tdjékoztatast koteles megadni. Ha az FTT
stratégiai jelentdségl allasfoglaldsaitol eltérd gyakorlatot tapasztal a kuratérium tevé-
kenységében, ugy a miikodés 6sszhangjanak helyreallitisa érdekében kozvetleniil a FEFA
elnokéhez fordulhat, illetéleg javaslatot tehet a Miniszternek arra, hogy vizsgilja meg a
FEFA dontés-el6készitd tevékenységét. A FelsGoktatdsi Palydzatok Kuratériumai az FTT
tevékenységi koriiket érintg, Miniszter altal nyilvanossagra hozott stratégiai jelentGségii
allasfoglalasait miikodésiik irdnyvonaldt alapjaiban meghatarozé dokumentumokként fi-
gyelembe veszik. A FelsGoktatasi Palyazatok Kuratériumai az FTT tevékenységi koriiket
befolyasold allasfoglaldsainak kialakitdsa soran az FTT felkérésére véleményt nyilvanita-
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nak. Az FTT elndke a kuratériumok elnokeit6l tajékoztatast kérhet mindazon kérdésekben,
amelyek az FTT tevékenységét érintik...”.

A rendelet e szabalyai azonban a gyakorlatban nem valodsultak meg. Ezek sziikséges-

ségét, indokoltsagat a gyakorlat nem igazolta.

2000-ben a térvénymddositas az aldbbiak szerint valtoztatott a feladatok meghata-

rozasan:
Az FTT az oktatdsi miniszter tandcsadg testiileteként

a) véleményezi a felsGoktatds intézmény- és szakképzési rendszerének fejlesztésére,
korszer(sitésére vonatkozd koncepciot;

b) dllast foglal a fels6foku szakemberképzés allami tamogatasanak, a tdmogatasi rend-
szer korszer(isitésének elveirdl;

c) véleményezi a teljesitménymutatok felsGoktatds teriiletén érvényesitendd rendsze-
rét;

d) munkaerd-piaci elérejelzések, az elhelyezési statisztikai adatok és a felsGoktatasba
jelentkez6k szakteriileti megoszlasa alapjan készitett szakteriileti prioritasokat véle-
ményezi és allast foglal a hallgatdi létszam kozéptavu fejlesztésének elveirdl;

e) véleményezi a felsGoktatas teriiletén az Oktatdsi Minisztérium fejezetében finanszi-
rozott tudomanyos kutatdsok prioritasi szempontjait, 6sszehangolva mas orszagos
kutatdsi programokkal;

f) javaslatokat dolgoz ki a felsGoktatdssal kapcsolatos barmely targyban;

g) ajanlasokat dolgoz ki a felsGoktatasi intézmények részére a kormanyzati szervek vagy
felsGoktatasi intézmények kezdeményezése alapjan.

Az FTT az oktatdsi miniszter felkérésére

a) véleményezi dllami felsGoktatasi intézmény, tovabba a karok létesitésére, megsziin-
tetésére vonatkozo kérelmeket;

b) dllast foglal az alapképzési és szakirdnyu tovabbképzési szakok képesitési kovetelmé-
nyeinek és az alapképzési szakok inditdsanak elveirdl;

c) véleményt nyilvanit a felsGoktatas koltségvetésérdl, illetve a koltségvetés végrehaj-
tasardl szolé beszamolordl;

d) véleményt nyilvanit az évenként felvehet6 allamilag finanszirozott hallgatélétszamrol
és annak megosztasarol;

e) véleményt nyilvanit a felsGoktatas teriiletén a kutatasi tevékenységet érinté valameny-
nyi orszagos, allam dltal finanszirozott palydzat kiirasanak feltételeir6l és végrehajta-
sarol...”.

A vonatkozo6 miniszteri rendelet mddositdasa kimondta, hogy az FTT-nek a tevékenysé-
gérdl évente beszamoldt kellett készitenie, melyet véleményezésre a tagjait megvdlaszté
szervezeteknek kiildott meg. A szervezetek a munka javitasat, a kifogasolt gyakorlat meg-
valtoztatdsat, valamint a hidnyossagok kikiiszébolését célzo észrevételeiket, javaslatai-
kat az FTT elnokéhez juttathattak el. A beérkezett észrevételeket az FTT elntke koteles
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volt a miniszternek tajékoztatasul megkiildeni. Az FTT ennek rendszeresen eleget is tett,
a megkiildott beszamoldkra a delegald szervezetektSl nem érkeztek vélemények, azokat
minden esetben jovahagydlag tudomasul vették.

A miniszteri felkéréshez vald kotottség csokkentette az FTT elé keriils elGterjesztések
szamat.

A 2005-ben sziiletett Uj torvény az FTT feladataiként az alabbiakat hatarozta meg:
,,--.Az FTT az oktatdsi miniszter tandcsadd testiileteként

a) véleményezi a felsGoktatds intézmény- és szakképzési rendszerének fejlesztésére,
korszer(isitésére vonatkozo6 koncepciot;

b) allast foglal a fels6foku szakemberképzés allami tdmogatdsanak, a tamogatdsi rend-
szer korszer(isitésének elveirdl;

c) véleményezi a teljesitménymutatdk felsGoktatas teriiletén érvényesitendd rendsze-
rét;

d) munkaerG-piaci elérejelzések, az elhelyezési statisztikai adatok és a felsGokta-
tasba jelentkezék szakteriileti megoszlasa alapjan készitett szakteriileti priori-
tasokat véleményezi és allast foglal a hallgatoi létszam kozéptavu fejlesztésének
elveirdl;

e) véleményezi a felsGoktatas teriiletén az Oktatasi Minisztérium fejezetében finanszi-
rozott tudomanyos kutatasok prioritasi szempontjait, 6sszehangolva mas orszagos
kutatasi programokkal;

f) javaslatokat dolgoz ki a felsGoktatassal kapcsolatos barmely targyban;

g) ajanldsokat dolgoz ki a felsGoktatdsi intézmények részére a kormanyzati szervek vagy
felsGoktatasi intézmények kezdeményezése alapjan...

Az FTT az oktatdsi miniszter felkérésére

a) véleményezi allami felsGoktatdsi intézmény, tovabba a karok létesitésére, megsziin-
tetésére vonatkoz6 kérelmeket;

b) allast foglal az alapképzési és szakiranyu tovabbképzési szakok képesitési kovetel-
ményeinek és az alapképzési szakok inditasanak elveirdl;

c) véleményt nyilvanit a felsGoktatds koltségvetésérdl, illetve a koltségvetés végrehaj-
tasarol szolé beszamoldrdl;

d) véleményt nyilvanit az évenként felvehetd allamilag finanszirozott hallgatélétszamrol
és annak megosztasarol;

e) vélemeényt nyilvanit a felsGoktatds teriiletén a kutatasi tevékenységet érint6 vala-
mennyi orszagos, allam altal finanszirozott palydzat kiirdsanak feltételeirdl és vég-
rehajtasarol...”.

A torvény kimondta, hogy az FTT elkésziti és a felsGoktatasi szakértdi névjegyzék részeként
kozzéteszi a tevékenységi korébe tartozd szakérték névjegyzékét. Ez nem tortént meg, mivel
ilyen névjegyzék nem sziiletett.
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A 2008-ban mddositott torvényben az FTT 112 § szerinti feladatai az alabbiak lettek:

»--(2) A FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tanacs a felsGoktatas képzési és kutatasi rendsze-
rének tarsadalmi-gazdasagi bedgyazottsagaval, a rendszer fejlesztésével és finanszirozasa-
val kapcsolatos dontések el6készitésében vesz részt, és azok végrehajtasanak figyelemmel
kisérésében miikodik kozre.

(3) A FelsGoktatdsi és Tudomanyos Tandcs figyelemmel kiséri és elemzi a felsGoktatds
és a tarsadalom kapcsolatat, kiilonésen a munkaerépiac fels6foku szakemberigényét. Ja-
vaslatot tesz az allamilag tamogatott képzésbe felvehetd éves hallgatdi létszamkeretre,
annak képzési teriiletek és képzési szintek szerinti elosztasara. Allast foglal a felsGoktatas
és a munkaerdépiac kapcsolataval 6sszefiiggd oktataspolitikai kérdésekben, progndzisokat
készit a varhaté munkaer6-piaci valtozasokrdl, és ezzel kapcsolatban javaslatokat tesz
a képzési rendszer korszerlisitésére.

(4) A FelsGoktatasi és Tudomanyos Tanacs véleményezi a felsGoktatasi rendszer éves
koltségvetési tervezetét, és allast foglal az éves koltségvetési beszamolordl. A felsGoktatas
koltségvetése tekintetében elemzéseket, javaslatokat készit.

(5) A Fels6oktatdsi és Tudomanyos Tandcs véleményezi a felsGoktatasrdl sz4lé torvény
és annak végrehajtasi rendeletei, illetve a felsGoktatdst szabdlyozd miniszteri rendeletek
tervezeteit.

(6) A FelsGoktatasi és Tudomanyos Tandcs az oktatasi miniszter felkérésére barmely,
a felsGoktatast érinté kérdésben kialakitja véleményét, allasfoglalasat, javaslatat.

(7) A FelsGoktatasi és Tudomanyos Tandcs

a) felkérésre véleményezi
aa) az intézményi fejlesztési tervekhez kapcsolodd pdlyazatokat,
ab) a megallapodds alapjdn nyujthaté tdmogatas iranti kérelmeket,

b) javaslatot dolgozhat ki a felsGoktatassal kapcsolatos barmely kérdésben,

c) ajanlast dolgozhat ki a felsGoktatasi intézmények részére a kormanyzati szervek
vagy felsGoktatasi intézmények kezdeményezésére...”.

Az éves koltségvetés és koltségvetési beszamold véleményezése helyett az FTT csak
minisztériumi tajékoztatdkat hallgatott meg. A felsGoktatas koltségvetése tekintetében
elemzéseket, javaslatokat nem készitett.

Az egyes jogszabalytervezetek véleményezése a minisztériumi vezetés aktudlis szan-
dékanak fliggvénye volt, vagyis nem minden jogszabdly esetében tortént meg, és legtobb
esetben nem is Ugy, hogy a vélemény érdemben befolydsolhatta volna a déntést. Sok eset-
ben nem volt lehetGség a testiilet 6sszehivasara, csak irdsos véleményeket kértek be és
tovabbitottak.

Az FTT feladatait a 2006-0s kormanyrendelet kiegészitette annyiban, hogy az FTT
a torvény szerinti miniszteri felkérés keretében, illetve az érintett intézmény felkérésére
véleményt készit adott intézmény intézményfejlesztési tervérdl, amelyre iranyuld kérelmet
az FTT elnokének kellett megkildeni. A véleményt az FTT - a kérelem hianytalan beérke-
z€sét6l szamitott hatvan napon beliil - készithette el.
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A vélemény mellékleteként csatolni kellett az FTT altal felkért szakért6k véleményét,
amennyiben azt a kérelmezG kérte. Az FTT Testiiletének tagja nem lathatott el az e bekez-
dés szerinti vélemény elkészitése sordn szakértdi feladatokat. Ennek alapjan az FTT tobb
alkalommal vizsgalta és értékelte a felsGoktatasi intézmények altal készitett intézmény-
fejlesztési terveket.

2006 utdn az FTT a kdzhasznu szervezetekrdl szl 1997. évi CLVI. torvény 26. §-a c)
pontjanak 3-5. alpontja szerinti kdvetkez6 kézhasznu tevékenységek ellatasara volt jogo-
sult: tudomanyos tevékenység, kutatas, nevelés és oktatds, képességfejlesztés, ismeret-
terjesztés, kulturdlis tevékenység. Mindezek persze csak igen tagan értelmezve fértek bele
a tevékenységi korbe.

Elmondhatd, hogy az FTT fenndlldsa alatt, lehet6ségeihez mérten, el tudta végezni
feladatainak legnagyobb részét. A minisztériumi felkéréseknek minden esetben, a megfeleld
hataridével eleget tett. LehetGségeit elsGsorban az adott koltségvetés, a folytonos jogsza-
balyi valtoztatasok, a minisztériumi vezetés és apparatus, valamint a tandcs elnokeinek és
tagsaganak, tovabba a felsGoktatas szereplGinek hozzaallasa korlatok k6zott tartottak,
igy a jogszabalyokban elGirtakat és a sajat kezdeményezésre vallaltakat csak ezek kozott
sikeriilt megoldani. Mindezekhez mérten tudott a tanacs hozzajarulni a felsGoktatas ala-
kitasdhoz, fejlesztéséhez.

AZ FTT TESTULET OSSZETETELE

A torvényi valtozasok a testiilet Gsszetételénél a delegdlasi elvet és a haroméves ciklust
nem érintették, csak a delegaldkat és a delegaltak szamat, a tagsdg kritériumait, valamint
az ismételhetGséget.

Az 1993-ban meghatdrozott 6sszetétel a kévetkez6 volt: ,,...A Tandcs elndkbdl és hu-
szonegy tagbdl all. A Tanacs elnéke a miivel6dési és kdzoktatasi miniszter. A Tanacs hét
tagja a Kormany képviseldje, tovabbi nyolc tagja a felsGoktatasi intézmények, kozottiik
a Magyar Rektori Konferencia, a Féiskolai FGigazgatoi Konferencia, a Mlivészeti Egyetemek
Rektori Széke és a hallgatdi nkormanyzatok orszdgos képviselete. A Tanacs hat tagja még
a tudomanyos kutatdintézetek, a Magyar Tudomanyos Akadémia, a helyi 6nkormanyzatok,
a munkaltatok, a szakmai szévetségek, a munkavallaloi érdekképviseletek egy-egy delegalt
képviseldje...”.

Az 1996-ban mddositott térvényben igy szerepelt az FTT megvaltozott 6sszetétele:
»Az FTT huszonegy tagbol all. Az FTT tiz tagja a felsGoktatds altal valasztott tudomanyos
fokozattal rendelkezG szakért6. Az FTT tovabbi tiz tagja a kiilonb6z6 felhasznaldi szerveze-
tek szakért6 képviseldje, akiket a szakmai kamarak, a munkaaddk, tudomanyos testiiletek
(Magyar Tudomdnyos Akadémia, kutatdintézetek), a budapesti és vidéki onkormanyzatok
valasztanak annak az elvnek a figyelembevételével, hogy a bizottsagban bekovetkezs sze-
mélyi valtozasok esetén minden képviselt rétegnek legalabb egy képviselGje maradjon.
Az FTT egy tagja a miniszter kiildotte. Az FTT tagjainak megvalasztasakor a nem allami
intézmények aranyos képviseletét biztositani kell...”.
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Az FTT-nek a vonatkozé MKM rendelet szerinti megalakulasdig, a miniszter az FTT fel-
adatai elldtasa folyamatossaganak biztositasa érdekében az FTT lejart mandatumu tagjait
kérte fel tanacsado bizottsagként. A bizottsag dltal hozott dontéseket az e rendelet szerint
megvalasztott testiiletnek meg kellett erésitenie.

E rendeletben szerepelt az a szabdly, hogy a miniszter az FTT tagjait egy évre bizza
meg. Az Ftv. 77. §-anak (3) bekezdése alapjan (amely kimondta, hogy a tagok egyharmadat
évenként Uj valasztas alapjan le kell cserélni) a lecserélésre keriilG tagok személyét kategd-
rianként az FTT testiileti iilésén lefolytatott sorshuzas dontotte el. Az éves rotacid folytan
le nem cserélt tagok megbizatdsat tovabbi egy évre meg kellett hosszabbitani. A Magyar
Rektori Konferencia évente két tagot, a Féiskolai FGigazgatok Konferencidja egy tagot, a nem
allami felsGoktatasi intézmények altal valasztott képvisel6t delegdld testiiletek, a Magyar
Tudomanyos Akadémia és a kutatdintézetek, a kamarak és a munkaaddk, a févarosi és a vidéki
onkormanyzatok képviseldit delegald szervezet évente felvaltva egy tagot cseréltek le uj va-
lasztas alapjan olyan hataridével, hogy a mandatum lejartakor az Uj tag azonnal beléphessen.

A 2000. évi torvénymddositasban az FTT Gsszetétele nem valtozott, de mar nem sze-
repelt az a kitétel, hogy tagjainak megvalasztasakor a nem allami intézmények aranyos
képviseletét biztositani kell.

A vonatkozé rendelet 2000. évi mddositasa értelmében az FTT testiiletének tiz, a fel-
s6oktatds altal valasztott tudomdnyos fokozattal rendelkezé szakértGjébdl a felsGoktatasi
intézmények vezetdinek testiiletei koziil a Magyar Rektori Konferencia 6t tagot valasz-
tott, akik koziil egy tag az egyhazi felsGoktatasi intézmények delegaltja volt, a Féiskolai
Féigazgatdi Konferencia négy tagot valasztott, akik koziil egy tag a magan felsGoktatasi
intézmények delegaltja volt, a Mlivészeti Egyetemek Rektori Széke egy tagot valasztott.
A kiilonboz6 felhasznaldi szervezetek dltal valasztott tiz szakért6bdl, a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia Elncksége két, az Orszdgos Miiszaki Fejlesztési Bizottsag egy, a térvény-
nyel létesitett kamardk egy-egy képviselGjébél alld, az FTT elndke dltal e célra Gsszehivott
testiilet négy, az Orszdgos Munkaliigyi Tandcs munkaaddi oldala egy, a Févarosi Kozgyiilés
egy, a févaroson kiviili telepiilési 6nkormanyzatok szévetségeinek egy-egy képviselGjébal
allé, az FTT elnoke altal 6sszehivott testiilet egy tagot valasztott.

A 2005. évi U] térvényben a kdvetkezé mddon valtozott a testiileti 6sszetétel: ,,...a Fel-
s6oktatdsi és Tudomanyos Tanacsnak tizenkilenc tagja van. Hat tagot delegdlnak a kama-
rak, harmat a Magyar Rektori Konferencia, kett6t a Magyar Tudomanyos Akadémia, kettét
az oktatasi miniszter, egyet-egyet a Hallgatéi Onkormanyzatok Orszagos Konferencidja,
a Doktoranduszok Orszagos Szovetsége, a FelsGoktatasi Dolgozdok Szakszervezete, a foglal-
koztataspolitikai és munkaiigyi, a féldmi(ivelésiigyi és vidékfejlesztési, valamint a gazdasagi
és kozlekedési miniszter...”

Kikeriilt a rendelkezések koziil az a kordbbi szabaly, hogy a tagok egyharmadat évenként
Uj valasztas alapjan le kell cserélni, ezzel egyiitt az az elv is, hogy a személyi véltozdsok
esetén minden képviselt rétegnek legalabb egy képviselSje maradjon.

A torvény azt is kimondta, hogy a tandcs az uj rendelkezések szerint torténé megala-
kulasig négy uj taggal béviil, és huszonot taggal folytatja tevékenységét. Ezeket a tagokat

203



204

A FelsGoktatdsi és Tudomdnyos Tandcs torténete (1993—-2012): tevékenysége, miikadésének elvei

a kamarak sajat — fels6oktatasi intézménnyel foglalkoztatasi jogviszonyban nem alld tagjaik
kozil delegaljak.

Az 6sszetétel 2008-ban gy valtozott, hogy a foglalkoztataspolitikaért, az agrarpoliti-
kaért, valamint a gazdasagpolitikaért felel6s miniszter keriilt be a korabban megnevezett
miniszterek helyett.

A 2006-0s kormanyrendeletnek megfelelGen a delegalasra jogosult testiileteknek, szer-
vezeteknek a valasztas, delegdlas rendje szerint minden tag mellé egy-egy pottagot is
valasztaniuk kellett. A pottag megbizatasa azon tagok megbizatasanak lejartaig tarthatott,
akinek a helyébe lépett. Egy személy legfeljebb két cikluson keresztiil - megszakitds nélkil
hat évig - lehetett az FTT testiiletének tagja. Nem kellett beszamitani a ciklus idejébe a pot-
tagként delegalt tagnak a tizennyolc hdnapnal révidebb megbizatasat.

Egy késGbbi, 2009-es, az Erdekegyeztetéi Tanacsrol sz6lo torvénymaodositds nyoman,
az utolsé ciklusra két kamarai delegilt helyébe az Orszigos Erdekegyeztets Tandcs mun-
kavallaldi és munkaaddi oldal egy-egy delegaltja keriilt.

TAGS/%GI KRITERIUMOK ES OSSZEFERHETETLENSEGI
SZABALYOK

Az 1993. évi torvényben a tandcsi tagsdg az Orszagos Akkreditacids Bizottsdgban vald tag-
saggal volt 6sszeférhetetlen, majd az 1996. évi modositast kovetéen az FTT tagja nem lehet
a MAB tagja. Ez f6 szabalyként 2005-ig nem valtozott.

A 1997-es MKM rendeletben szerepelt, hogy ,,...az FTT a felsGoktatas legfelsbb szak-
mai testiilete, tagjai ennek megfelelGen olyan, a felsGoktatds vezetésében, iranyitasaban
jartas szakemberek, akik szaktuddsuknal fogva képesek és alkalmasak arra, hogy donté-
seikben a felsGoktatds egészének szempontjait érvényesitsék a fels6oktatassal szemben
tamasztott tarsadalmi, gazdasagi, felhasznaldi elvarasok figyelembevételével...” Az FTT
tagjainak megvalasztasakor a tudomanyteriiletenkénti aranyos képviselet szempontjait
is szem el6tt kellett tartani.

A rendelet tovabb szigoritotta az Gsszeférhetetlenségi szabalyokat. E szerint mar nem
lehetett FTT-tag olyan személy sem, aki az FTT Titkarsaganak szervezetébe, illetéleg fel-
ligyelete ald vagy koordinacidjaba tartozo szervezet, illet6leg testiilet tagja, vagy alkalma-
zottja, vagy valamely a FelsGoktatasi Pdlyazatok Iroddja (FPI) koordinacidjaban miikadg,
a miniszter altal valasztott kuratérium tagja vagy az FPI munkatdrsa.

E rendelet értelmében ujbdl nem volt jelélhetd és nem volt megvalaszthato tag az, aki
az FTT hdroméves miikddése soran folyamatosan az FTT testiiletének tagja volt.

A 2000-ben mddositott miniszteri rendelet az 6sszeférhetetlenségi szabalyokat gy
szabta at, hogy a térvényben meghatarozott 6sszeférhetetlenségi okokon kiviil, az FTT
tagja nem lehetett olyan személy, aki az FTT Titkdrsaganak kozalkalmazottja, az Orszagos
Kredittanacsnak és a Nyelvvizsgat Akkreditalo Testiiletnek a tagja, a Magyar Akkreditacios
Bizottsag (a tovabbiakban: MAB) tagja. Ez azonban nem gyakorolt érdemben befolyast
az FTT osszetételére.
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A 200s5. évi térvény hozott jelent8s szigoritast az osszeférhetetlenség tekintetében,
mely szerint nem lehetett a FelsGoktatasi és Tudomanyos Tandcs tagja rektor, gazdasagi
tandcs tagja vagy koztisztviselé sem. Ez a szabdly is végig megmaradt.

2005-ben az FTT-tagsag kritériumai koziil kikeriilt az 1996-ban hozott szabdly, hogy
a felsGoktatas altal valasztott tagok tudomanyos fokozattal rendelkez6 szakértok.

A 2006-0s vonatkozé kormanyrendeletben szerepelt, hogy ,,...nem delegdlhaté az FTT
Testiiletébe a FelsGoktatasi Torvény 113. § (1) bekezdésében meghatdrozott kizard okokon
tul az, aki ellen biintetGeljards van folyamatban, vagy aki a biintetett eléélet hatalya aldl
még nem mentesiilt, az FTT Titkarsdga, a Magyar FelsGoktatasi Akkreditacids Bizottsag
Titkarsaga, az Orszagos Kredittanacs Irodaja, valamint a Magyar Rektori Konferencia alkal-
mazottja. Tovibba nem lehet az FTT elnoke, aki a valasztds idpontjat megel6z6 két éven
beliil megsziint olyan kézhaszni szervezetnél t6ltott be a megsziinést megel6z6 két éven
beliil legalabb egy évig vezetd tisztséget, amely az addzas rend;jérdl szolo térvény szerinti
koztartozasat nem egyenlitette ki...”

A tagoknak 6sszeférhetetlenségi nyilatkozatot kellett tenniiik megvalasztasukat ko-
vetéen. Osszeférhetetlenség miatti lemondasra minddssze kétszer keriilt sor, gazdasdgi
tandacsi, illetve MAB-tagsag miatt.

A gyengiilG kritériumok és a szigorodd 6sszeférhetetlenség azt is eredményezték, hogy
a felsGoktatds szférajabol egyre kevesebb magas presztizsii, nagy befolydssal rendelkezé
személy keriilt az FTT-be, ami tovabb gyengitette a tandcs presztizsét, jelentéségét, be-
folyasat.

AZ FTT BIZOTTSAGAI

Az 1993-as torvény rendelkezett a tanacs bizottsagairdl is, mely szerint ,,...a Tandcsnak rész-
ben képzési dgak szerint szervezett (pl. agrar-felsGoktatasi, miiszaki, orvosi-egészségiigyi,
pedagdgusképzési stb.), részben funkcionalis jellegii (pl. képzési, tudomanyos kutatasi, ter-
vezési-finanszirozasi stb.) bizottsagai miikodnek. A Tandcs képzési dgak szerint szervezett
bizottsagainak tagjai az érdekelt minisztériumok, felsGoktatasi intézmények, illetve karok,
kamarak, szakmai szévetségek, szakszervezetek és a hallgatoi érdekképviseleti szovetség
képviseldi. A funkcionalis jellegli bizottsdgok tagjai — a bizottsagok feladatkérének megfele-
lGen — a kozponti kozigazgatasi szervek, a felsGoktatasi intézmények és a szakmai testiiletek
szakmailag illetékes képviseldi, valamint mas szakemberek...”

A tandcs 1994-ben az aldbbi 15 bizottsagot hozta létre:

1. Agrar Fels6oktatds Bizottsaga (Frenyd V. Laszld elngk)

2. Egészségiigyi FelsGoktatas Bizottsdga (Mddis Ldszl6 elnok)

3. Gazdasagi FelsGoktatas Bizottsaga (Bélyacz Istvan elnok)

4. Intézménylétesitési Bizottsdg (Mészdros Rezsé elnok)

5. Katonai és Rendészeti FelsGoktatas Bizottsaga (Kis-Papp Laszld elnok)

6. Képzési Bizottsag (Hajos Ferenc elndk)

7. Miiszaki FelsGoktatas Bizottsaga (Réffy Jozsef elndk)
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8. Mlivészeti Fels6oktatas Bizottsaga (Schrammel Imre elnok)

9. Nemzetkozi Egyiittmiikodési Bizottsdg (Réthelyi Miklds elnok)

10. Pedagogusképzési Bizottsag (Abadi Nagy Zoltan elnok)

1. Tarsadalomtudomanyi FelsGoktatds Bizottsdga (Ritook Zsigmond elngk)
12. Természettudomanyi FelsGoktatas Bizottsaga (Burger Kalman elnok)
13. Tervezés-Finanszirozas Bizottsag (Gal Sandor elnok)

14. Tovabbképzési Bizottsag (Dinya Ldszl6 elnok)

15. Tudomdnyos Kutatds Bizottsaga (Liptak Andras elnok)

Ezek a bizottsagok tobb-kevesebb rendszerességgel iiléseztek. FGként az intézmények
altal benyujtott kérelmek (intézménylétesités, kar-, valamint szakalapitds, szakok inditasa)
elbiralasaban készitették el a tanacs dontéseit, valamint a képesitési kovetelményrendszer,
a fels6oktatas finanszirozasa, illetve a tudomanyos kutatas atalakitasa tekintetében tettek
javaslatokat a t anacsnak.

Az 1995-ben harom Un. operativ bizottsag alakult a korabbi tizendt bizottsag 6sszevona-
saval, mivel a Tanacs ugy dontott, hogy ez a megoldds joval kezelhet6bb, takarékosabb, egy-
ben jobban illeszkedik a feladatokhoz is. fgy az atalakitott bizottsagi strukturat a Fejlesztési-
Finanszirozasi Operativ Bizottsag, a Képzési Operativ Bizottsdg és a Tudomanyos Operativ
Bizottsdg alkotta. A Fejlesztési-Finanszirozdsi Operativ Bizottsag - Csirik Janos elnckletével
- féként a normativ finanszirozas, valamint az allam altal finanszirozott hallgatdi létszam
elosztasanak kérdéseivel foglalkozott. A Képzési Operativ Bizottsag - Frenyd V. Laszlo el-
nok vezetése mellett - elsGsorban az intézményi kérelmek biralatat végezte. A Tudoma-
nyos Operativ Bizottsdg napirendjén - elnoke Gyulai Jézsef volt - a kutatdsfinanszirozas,
a doktoranduszi keretszamok, a doktori eljaras, az OTKA rendszere, a kutatdsi palyazati
rendszer, valamint a ,,Professor Emeritus™ juttatasok problémakorei szerepeltek.

Ez a bizottsagi struktira 1997 augusztusaig allt fenn, amikortdl az el6z6eket harom uj
bizottsag valtotta fel, amelyeket az 1996-ban mddositott felsGoktatdsi térvény mar nevesi-
tett. E szerint az FTT Képzési és Kutatasi Stratégiai Szakbizottsaga, valamint Finanszirozasi
Szakbizottsidga egyarant kilenc tagbdl allt. A bizottsag tagjait, az FTT elnokének javasla-
tara, a testilet szakértdk koziil valasztotta meg harom évre. A bizottsag sajat tagjainak
sorabdl vdlasztotta meg elnokét. A bizottsagok munkdjuk segitésére szakértéket kérhettek
fel, illetve eseti szakértGi bizottsdgot hozhattak létre. A bizottsagi dontések elékészitése
soran biztositani kellett az adott kérdésben érintett felsGoktatasi intézmények véleményé-
nek megismerését.

A vonatkozd miniszteri rendelet megszabta, hogy az FTT szakbizottsagaiba olyan
személy jeldlhetd, illetve valaszthatd, aki a szakbizottsag feladatait eldsegitd, kiilonleges
szakértelemmel rendelkezik. A szakbizottsagoknak — egy, a koordinaciot biztosito tagon
kiviil — olyan tagja nem lehetett, aki egyben az FTT testiiletének is tagja volt. A szakbizott-
sagokba torténd jeloléskor az FTT elndke el6zetesen koteles volt kikérni a delegdld, tovabba
mindazon szervezetek véleményét, akikkel az FTV, valamint e rendelet értelmében az FTT
egyuttmiikodési kapcsolatban allt, és legalabb kétszer annyi jeloltet kellett allitania, mint
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amennyi hely a szakbizottsagokban betoltésre vart. Az FTT testiileti tagsagara vonatkozo
Osszeférhetetlenségi szabalyok a szakbizottsagok tagjaira is érvényesek voltak. Az FTT
dontéseit a targy szerint illetékes szakbizottsagai készitették elS. A szakbizottsagok az
FTT testileti ilésének egyetértésével maguk hataroztak meg tigyrendijiiket, amely az FTT
SZMSZ mellékletét képezte.

A Finanszirozasi Szakbizottsag elnokévé Csirik Janost vdlasztottak, a Képzési és Kutatdsi
Stratégiai Szakbizottsdg valasztott elnoke Bojtar Imre lett.

1998-ban az FTT a t6érvény szerint miik6d6 szakbizottsagai mellett létre hozott egy -
kifejezetten a felsGoktatas alkalmazkoddsaval, atalakitasaval kapcsolatos koncepciondlis
feladatok meghatdrozdsaval foglalkozo - szakértGi testiiletet, a FelsGoktatasi Reform Kol-
légiumot (FRK). Elnoke Dinya Ldaszl6 volt. Ez a bizottsag egy évig miikodott, tevékenysé-
gének eredményeképpen egy felsGoktatasi reformkoncepcid sziiletett. Az FRK részt véllalt
az intézményfejlesztési tervek elkészitéséhez sziikséges kézikonyv kidolgozdsaban is.

A ciklusvaltasok soran a Képzési és Kutatasi Stratégiai Szakbizottsag elnoki tisztségé-
ben Bojtar Imrét Frenyd V. Laszlé valtotta, majd 6t 2004-ben Maréth Miklds. A Finansziro-
zasi Szakbizottsag elnoke Csirik Janos utan Kovesi Janos lett.

2000-ben a térvénymaddositas nyomadn, az FTT szakbizottsagai a szakképzéssel kapcso-
latos allasfoglalasaik meghozatalakor, kotelesek voltak konzultalni az Oktatasi Minisztérium
és a képzésben érdekelt mas minisztériumok képviselGivel, és véleményiiket kikérve, veliik
egyetértésben alakithattdk ki dllasfoglalasukat. Az FTT szakbizottsagainak szakképzéssel
kapcsolatos iilésén allandé meghivottként biztositani kellett a képzésben érdekelt minisz-
tériumok képviselGinek részvételét.

A szakbizottsagok altaldban elékészitették az FTT-plénum allasfoglaldsait, de sajat
maguk altal valasztott témakat is targyaltak.

A 2005-6s térvény mar nem nevesitette a korabbi szakbizottsagokat, igy rendelkezett,
hogy az FTT mellett dllandd és ideiglenes szakmai és szakértGi bizottsagok miikodhetnek.

A 68/2006 (III. 28.) kormanyrendelet annyiban valtoztatott a szabdlyozdson, hogy az
FTT szakbizottsagaiba olyan személy volt jelolhetd, illetve valaszthatd, aki a szakbizott-
sag feladatainak ellatasahoz sziikséges szakértelemmel rendelkezik, tovabba - szemben
a korabbi gyakorlattal - a szakbizottsagoknak tagja mar nem lehetett olyan személy, aki
egyben az FTT testiiletének is tagja.

Miutan a bizottsagok alakitdsa csak lehetGség volt, a gyakorlatban ez azt jelentette,
hogy 4llandé bizottsdg a tovabbiakban mar nem miikédott. Ez els6sorban az FTT finan-
szirozdsanak folyamatos romldsdval volt magyarazhato, hiszen a tarca még a térvényben
szamszer(isitve meghatarozott Gsszeget sem biztositotta. A rendelkezésre allé 6sszegbdl
mar bizottsagi elnoki és tagi tiszteletdijakra nem jutott volna. Az FTT t6rvény altal elGirt
konkrét kitelezettségei is nagy részben szlikiiltek, iilései is ritkabba valtak, igy mar nélkii-
l6zni lehetett a folyamatos bizottsagi el6készité munkat.

Néhany onalléan vallalt feladatra eseti bizottsagok alakultak, de a kordbbi szakbi-
zottsagokénak megfeleld finanszirozdsban nem részesiiltek. Ezek a szakmai tevékenység
bemutatdsa sordn megjelennek.
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AZ ELNOKI FUNKCIO

Kezdetben a tandcs elnéke a térvényi elGirdsnak megfeleléen a miivel6dési és kdzoktatasi
miniszter volt. A torvény az elnokr6l mas tekintetben nem rendelkezett.

Az 1996-0s torvénymaodositds rendelkezései mar biztositottdk, hogy az FTT sajat tagjai
koziil valaszthassa meg elnokét, az FTT vezetGje és képviselGje az FTT elndke lett, illetve,
hogy az FTT, valamint szakbizottsagainak feladatkorét és miikodését érint6 kérdésben csak
az FTT elnoke adhatott ki kiilsé szervek részére allasfoglalast.

1997-t6l a vonatkozd miniszteri rendelet az elnoki funkcidval kapcsolatban szamos sza-
balyt hatarozott meg. Az FTT elnokét az alakuld iilésen, titkos szavazassal az FTT tagjai
kozill, az 6sszes tag kétharmadanak szavazataval, hdrom évre valasztottak. Az elnok megbi-
zatdsanak lejarta utan nem volt djra vdlaszthatd. Azt is kimondta a rendelet, hogy az elnk
megbizatasa megsziinik, ha barmely ok folytan FTT-tagsaga megszlinik, vagy az FTT az elndk
megvalasztasaval azonos rendben megbizasat visszavonja. Az elngki tisztségre barmelyik tag
jelolhetett, és barmelyik tag jelélhetd volt. Az elndk vezette az FTT iiléseit, és lattaelaz FTT
képviseletét kiils6 szervezetek és a nyilvanossag el6tt. Az elnck helyettesitésének rendjérdl
az Szervezeti és Miikodési Szabdlyzatban kellett rendelkezni. Az elnok megbizast adhatott
a titkarsagnak, osszedllitotta az FTT testiileti liléseinek napirendjét az FTT Titkarsagdhoz
beérkezett kérelmek, javaslatok alapjan, azok beérkezési sorrendjét és a kormany vagy a mi-
nisztérium elGterjesztéseire vonatkozd hatdridéket figyelembe véve, illetve az FTT Titkarsa-
ga révén gondoskodott az elSterjesztések id6ben torténd szétkiildésérdl. Az FTT iiléseinek
napirendjére a miniszter - az FTT m{ikodésére vonatkozo szabalyok keretein beliil - az FTT
elnokén keresztiil tehetett javaslatot, és kezdeményezhette valamely kérdés napirendre tii-
z€sét, a testiileti iilés rendkiviili 6sszehivasat, amelynek az FTT koteles volt eleget tenni. Az
FTT elndke - a testiileti iilés dontése alapjan - javaslatot tehetett a tag megbizélevelének
visszavonasara, ha a testiilet megitélése szerint a tag kézremiikodése az FTT munkajaban
részrehajlast mutat, tovabba, ha a tag alapos indok nélkiil, fél éven keresztiil nem vesz részt az
FTT munkajaban, illetéleg egy éven keresztiil az iilések kétharmadan nem jelenik meg, és tag-
sagarol nem mond le. Utdbbi eljardsra nem keriilt sor, bar egy-két esetben indok lett volna ra.

A 2000. évi torvénymadositas jelentds valtozast hozott: az FTT elndkét mar nem a
tagok valasztottak, hanem a tanacs tagjai koziil a tagok javaslatara, egyetértésiik esetén
az oktatdsi miniszter bizta meg. Igy a jogalkotd a miniszternek mintegy vétéjogot biztositott
az FTT-elnok személyének kivdlasztdsaban. Ez elviekben csokkentette az FTT 6nallésagat
és fliggetlenségét, de egyik miniszter sem élt vétdjoggal, annak ellenére, hogy nem minden
esetben olyan elnokot javasolt a testiilet, aki a miniszternek igazan megfelelt volna. Ez a mi-
niszter és az elnok kozotti kapcsolatot és egyiittmiikodés milyenségét is befolyasolta.

A térvénymodositas nyoman lépett hatdlyba az a szabaly, hogy a fétitkar felett a mun-
kaltatoi jogokat - a kinevezés és felmentés kivételével - az elnok gyakorolja, ami némi zavart
okozott, mivel az elnok nem allt az FTT-vel munkaviszonyban, az FTT nem rendelkezett
onalld jogi személyiséggel, és az elndk juttatasainak kifizetésérdl a fétitkar dontott mint
a gazdalkodasért felel6s vezetd.



NEVELESTORTENET

A 2005-ben megsziiletett Uj torvényben mar a testiilet djra maga valaszthatta elnckét.
E térvény rendelkezett arrdl is, hogy a FelsGoktatasi és Tudomanyos Tanacs jogi személy,
kozhasznuisdgi nyilvantartdsba vétel nélkil kiemelkedGen kézhasznu szervezet, amely tes-
tiiletbdl és titkarsagbal all, képviseletére az elnok jogosult. A titkarsagon beliil foglalkozta-
tottakkal kapcsolatos munkdltatdi jogokat az elnokhoz telepitette, 6 azonban csak a fétitkar
esetében tartotta ezt meg, a tobbi alkalmazottnal ezt a f6titkarra ruhazta. Erre a térvény
lehet6séget adott. A szervezet koltségvetése felett a rendelkezési jog az FTT elnokét illet-
te meg, aki e kérben nem volt utasithatd. A gazdalkodasi jogkort az 5 millié forint feletti
0sszegrél vald rendelkezést kivéve, a fétitkarra ruhazta.

A 2006-ban hozott kormanyrendelet az FTT elnokének feladataul szabta a tagok de-
legalasaval kapcsolatos teenddket, esetleges Gsszeférhetetlenségével vagy felmentésével
kapcsolatos intézkedést, az iilések 6sszehivast és vezetését, kivéve az alakulo iilést, amelyet
a korabbi elnoknek kellett 6sszehivnia és vezetnie.

Az FTT testiilete az elnok megbizasanak visszavonasara tehetett javaslatot, amennyi-
ben azt a miniszter, illetve az FTT testiiletének valamely tagja irdsos indoklassal kezdemé-
nyezi, és a tagok legalabb kétharmados jelenléte (legalabb 13 f6) mellett a tagok tobbsége
azt tamogatja. A megbizas visszavonasara a megbizassal azonos rendben keriilhetett volna
sor, de egyszer sem volt ilyen kezdeményezés.

Az elnokok megvalasztasara, feladataira, jogkorére, felelGsségére vonatkozo részletes
szabalyokat az SzMSz-ek tartalmaztak.

AZ FTT FELUGYELO BIZOTTSAGA

Mivel a 2005-6s torvény kozhasznu szervezetként hozta létre az FTT-t, Feliigyel6 Bizottsa-
got is létre kellett hoznia. 2006-ban kormanyrendelet hozott errél szabalyokat. gy az FTT
Feliigyel6 Bizottsaga harom tagbdl allt, akiket a miniszter nevezett ki 6t évre. A megbizas
meghosszabbithaté volt, de a tagok nem kivantak hosszabbitani. A tagok koziil egy sze-
mélyre a Magyar Rektori Konferencia, egy személyre a kamardk tettek javaslatot, egy f6t
a miniszter delegalt. Az FTT Testiiletének tagjaira vonatkozo 6sszeférhetetlenségi szabdlyok
az FTT Felligyel6 Bizottsaganak tagjaira is vonatkoztak.

Az FTT Feliigyel6 Bizottsaga iigyrendjét maga allapitotta meg, munkajat az FTT Tit-
karsaga segitette. Az FTT Feluigyeld Bizottsaga elnokét maga vdlasztotta.

Az FB ellendrizte az FTT miikddését és gazdalkodasat. Ennek soran az FTT elnokétdl
jelentést kérhetett, az FTT Titkarsaga munkavallaléitdl pedig tajékoztatast vagy felvildgo-
sitast kért és kapott. Az FTT konyveibe és irataiba betekinthetett, azokat megvizsgalhatta,
ami esetenként meg is tortént.

Az FTT Feliigyel6 Bizottsaga koteles volt az FTT testiilete elnokét tajékoztatni és a tes-
tiilet 6sszehivasat kezdeményezni, ha arrdl szerez tudomast, hogy az FTT miikddése sordn
olyan jogszabdlysértés vagy az FTT érdekeit sulyosan sérté esemény (mulasztas) tortént,
amelynek megsziintetése vagy kovetkezményeinek elharitasa, illetve enyhitése a testiilet
dontését teszi szilkségessé, vagy az FTT elnokének felelGsségét megalapozo tény meriilt fel.
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Az FTT testiiletének tilését az FTT Feliigyel6 Bizottsaganak inditvanyara - annak megtéte-
létSl szamitott harminc napon beliil - 6ssze kellett hivni. E hataridé eredménytelen eltelte
esetén a testiileti iilés 6sszehivasara az FTT Felligyel6 Bizottsaganak vezetdje is jogosult
lett volna, de ilyenre nem keriilt sor. Ha az FTT testiilete, a torvényes miikddés helyreallitasa
érdekében sziikséges intézkedéseket nem teszi meg, az FTT Feliigyel Bizottsaga koteles
volt haladéktalanul értesiteni a térvényességi ellenGrzést ellatd minisztert.

A Feliigyel6 Bizottsag az FTT szakmai tevékenységét nem vizsgalhatta.

Az FB tagjait 2006. julius 1-jével kellett megbizni, de erre csak késedelmesen keriilt sor.

Az FB Harsfalvi Rezs6 elnoklésével alakult meg és miikodott, majd a mandatum lejarta
utan, a megsziinésig az elndki posztot Hajté Odon toltstte be.

Az FB rendszeresen iilésezett, ahol a kévetkezé témak szerepeltek napirenden: az SzMSz-
tervezet véleményezése, ajanldsok annak modositasara, az éves miikédést és gazdalkodasat
bemutaté elGterjesztések véleményezése (kozhasznusagi jelentés, a szakmai beszamoldnak
az FTT gazdalkodast és pénziigyi tevékenységét targyalo része), az éves koltségvetés terve-
zete, az adott év gazdasdgi és pénziigyi tevékenységének egyes részkérdései (az Intézmény-
fejlesztési Tervek elbiralasdra biztositott pénziigyi keret felhasznalasa, az FTT palyazatban
valé kozremiikodése), az évi miikodés egyes kérdései (az llések rendszeressége, el6készitése,
a testiileti dontések torvényessége, hatarozatképesség, hatarozathozatal stb.).

Az FB - a testiilet elé terjesztett napirendek témakoreire figyelemmel - vizsgalta, hogy
az FTT eleget tesz-e a torvényben meghatarozott feladatkorének, az FTT elnkvalasztdsaval
kapcsolatos eljarast.

Hangslillyal szerepelt az FTT koltségvetését érints zarolas és annak hatasa a miikodésre
és gazdalkoddsra. Mivel az FB elndke az FTT finanszirozasaban a tarca részérdl olyan gya-
korlatot tapasztalt, amely nem felelt meg a jogszabalyi elGirasoknak, illetve veszélyeztette
a térvényben elGirt feladatok teljesitését, jelzett a miniszternek.

Az eln6k részt vett a testiilet ilésein, a sziikséges vizsgdlatokat és véleményezéseket
rendben elkészitette. Véleményét, javaslatait az FTT elnéke és f6titkara minden esetben
figyelembe vette. Az FB valamennyi kozhasznu beszamoldt tdmogatott.

A Feluigyeld Bizottsag tevékenységét az FTT Titkarsag segitd kozremiikodésével, annak
el6készit6 munkdjara tdmaszkodva végezte.

AZ FTT MUNKAMéDSZERE, KAPCSOLATI RENDSZERE

Az FTT a jogszabalyokban meghatdrozott feladatait elsGsorban a testiileti liléseken, annak
bizottsagi és szakértGi el6készitése soran teljesitette. Néhany jelentds felsGoktatdsi prog-
ramban vezet szerepet is vallalt, részt vett palyazati projektekben is. Széles korii kapcso-
latrendszert épitett ki, els6sorban a kormanyzat illetékeseivel, a felsGoktatasban érdekelt
testiiletekkel és intézményekkel, valamint a felhasznaldi szféra szervezeteivel, vezetdivel.
Ezt egészitette ki a nemzetkdzi kapcsolatrendszer, amelyen beliil tobb nemzetkézi szerve-
zeti tagsag, az FTT tisztségviselGinek nemzetkozi konferenciakon vald részvétele, valamint
konkrét szervezeti és személyes kapcsolatépités is szerepelt.
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A jogszabalyok a munkamddszer és kapcsolati rendszer tekintetében is tartalmaztak
rendelkezéseket.

Az 1993-as torvény még csak azt irta eld, hogy bizonyos teriiletek képviseldi ott legye-
nek a testiiletben és a bizottsagokban, részletesebb szabalyokat csak az 1996. évi térvény
és annak nyoman a 2007-es MKM rendelet tartalmazott.

A térvénymoddositas kimondta, hogy ,,...az FTT és annak szakbizottsagai stratégiai
jelentéségli allasfoglalasaik meghozatalakor és a munkaerd-piaci progndzisokra alapi-
tott allamilag finanszirozott hallgatdi létszamkeretek kialakitasakor kotelesek konzultdlni
a képzésben érdekelt egyes minisztériumok képviselGivel, és veliik egyetértésben kialakitani
allasfoglalasukat.” Ugyanez az elv érvényesiil a karok alapitasaval, szakok képesitési kove-
telményeinek kialakitasaval, szakok inditasdval kapcsolatos allasfoglalasok meghozatalakor.
Stratégiai jelentdségli allasfoglalasait és a finanszirozas tébb évre meghatdrozott szempont-
jait az FTT olyan id6pontban hozza nyilvdnossagra, hogy arra a felsGoktatasi intézmények
felkésziilhessenek. Az FTT iilésén allandé meghivottként részt vesznek a képzésben érde-
kelt minisztériumok képviselGi. A bizottsagok munkajuk segitésére szakértGket kérhetnek
fel, illetve eseti szakértGi bizottsagot hozhatnak létre. A bizottsagi dontések elGkészitése
soran biztositani kell az adott kérdésben érintett felsGoktatdsi intézmények véleményének
megismerését. Az FTT Titkarsaganak koordinacidjaban miikodik az Orszdgos Kredittanacs
Iroddja, tovabba mds, a felsGoktatds miikodését és fejlesztését elGsegits testiiletek vagy
szervezetek. A ,,FelsGoktatds Fejlesztési Alapprogramok” Iroddja felett a torvényességi
felugyeletet a miivelGdési és kozoktatasi miniszter az FTT kozremiikodésével gyakorolja.
(A koordinacio és a feliigyelet a gyakorlatban nem valdsult meg.)

A vonatkozé MKM rendelet szerint ,,...az FTT legfontosabb déntéshozd testiilete
az FTT testiileti tilése, mely sziikség szerint, de legalabb negyedévenként egyszer iilé-
sezik. Az FTT az Ftv. 76. §-aban foglalt valamennyi jogositvanyat az FTT testiileti iilésén
gyakorolja. Az FTT, illetve szakbizottsagi tagsagbdl adddo szavazati jogosultsag, illetve
a tagsaggal jard kotelezettségek személyre szélnak. A szavazati jog a tagot helyettesité
személyre vagy mas tagra nem ruhazhatd at. Az FTT iiléseinek napirendjére a minisz-
ter — az FTT miikodésére vonatkozd szabalyok keretein beliil — az FTT elnokén keresztiil
javaslatot tehet, és kezdeményezheti valamely kérdés napirendre tlizését és a testiileti
iilés rendkiviili 6sszehivasat, amelynek az FTT koteles eleget tenni. Az Ftv. 77. §-anak (4)
bekezdésében meghatarozottakon kiviil az FTT testiileti tilésein tanacskozasi joggal részt
vesz a Felsoktatdsi Dolgozdk Szakszervezetének megbizottja és a Hallgatéi Onkormany-
zatok Orszdgos Konferencidjanak kiildotte. Az FTT uléseire megfigyelGi statusban meg
kell hivni azon régidk képviseldit, ahol hataron tuli kihelyezett képzés folyik, a nemzeti és
etnikai kisebbségek képviselGit, valamint a Magyar Egyetemi és Fgiskolai Tanarok Egye-
siiletének képvisel6jét. Az FTT iiléseire meg kell hivni a MAB elnokét, illetve megbizottjat,
a FelsGoktatdasi Palydzatok Irodajanak vezetGjét és targy szerint illetékes Kuratoriuma-
nak tagjat, az Orszagos Kredittanacs elnokét, a Fels6oktatas Fejlesztési Alapprogramok
Irodaja vezetGjét és a FelsGoktatasi Fejlesztési Alapprogramok Kuratériumanak allandé
megbizottjat, tovabba az FTT szakbizottsagainak elndkeit. Az FTT iilésein az MKM fel-
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sGoktatasért felelés vezetGje vagy annak megbizottja, tovabba az elGterjesztésért felelds
személy, tandcskozasi joggal hivatalbdl vesz részt. Ha a képzésben érdekelt minisztériu-
mok képviselGivel az FTT az Ftv. 76. § (5) bekezdésében meghatarozott kérdésekben nem
tud egyetértésre jutni, és az FTT e nélkiil hozza meg javaslatat, e koriilményre az FTT
javaslataban utalni kell. Ez esetben az egyetértést miniszteri szintli egyeztetés soran kell
kialakitani. Az FTT dontéseit a targy szerint illetékes szakbizottsagai készitik els. A szak-
bizottsdgok az FTT testiileti lilésének egyetértésével maguk hatarozzak meg tigyrendjiiket,
amely az FTT SzMSz-ének mellékletét képezi. Az FTT és szakbizottsagai munkajukhoz
az MKM szakmai segitségét igénybe vehetik. Az FTT és szakbizottsagai — az FTT donté-
seire vonatkozod elGterjesztések szakszerliségének biztositasa érdekében — megkiildenek
az MKM illetékes féosztdlyanak minden, nem a fGosztdly altal készitett elGterjesztést
szakmai véleményezés céljabol. Az FTT testiileti iilése — a hatarid6k szabta kereteken
beliil — kifogdsainak megjeldlésével az egyes eléterjesztéseket dtdolgozasra javasolhatja,
és a javaslatainak megfeleléen atdolgozott anyagot dllasfoglalasra visszakérheti. Az egyes
jogszabalytervezeteket olyan id6pontban kell az FTT testiileti tilése elé terjeszteni, hogy
annak véleménye a dontéshozatalt érdemben befolyasolhassa. Az FTT tdjékoztatast kérhet
az elGterjesztés dontésre benyljtott végss valtozatardl...”.

A 2000-ben sziiletett torvénymddositds némileg sziikitett annyiban, hogy az FTT szak-
bizottsdgai a szakképzéssel kapcsolatos dllasfoglaldsaik meghozatalakor kételesek konzul-
talni az Oktatasi Minisztérium, és a képzésben érdekelt egyes minisztériumok képviseldivel,
és véleményiiket kikérve, veliik egyetértésben alakitjak ki allasfoglalasukat. Ez a szabaly
némi pontatlansagot tartalmazott, mivel a szakképzés tekintetében az FTT-nek nem volt
illetékessége, hacsak a fels6foku szakképzést nem értjiik ide.

Hasonldan az 6sszes tobbi szervezet, illetve testiilet képviselGjéhez, a minisztériumok
képvisel6i is meghivast kaptak az iilésekre, az egyetértés hianyabdl fakado érdemi konfliktus
nem fordult eld.

A 2005-0s Uj felsGoktatasi torvény ugyan kikototte, hogy az FTT szakértdi bizottsa-
gainak munkajaban részt vesznek a képzésben érdekelt minisztériumok, az Orszagos Er-
dekegyeztet6 Tanacs munkaaddi oldalanak képviselGje, valamint az Orszagos Kisebbségi
Onkormanyzat egy képviseldje, de miutdn a bizottsagok megalakitdsat nem tette kotelezévé,
ilyenek nem is miikddtek a tovabbiakban, ezért e szabalyok nem érvényesiiltek.

A 2006-ban sziiletett kormanyrendelet kimondta az iilések teljes nyilvanossagat, amely
a gyakorlatban lgy valdsult meg, hogy az FTT honlapjan megjelent az aktudlis iilés id6pont-
ja. Erdeklédés esetén tovabbi tajékoztatist a titkdrsag nyujtott. Kivételként csak a szemé-
lyiségi jogok védelmére hivatkozva, a tagok kétharmadanak szavazataval, egyes napirendi
pontokban lehetett zart iilést elrendelni, de erre csak valasztdsok alkalmaval keriilt sor.

A rendelet megszabta az (ilésezés gyakorisagat is, mely szerint: ,,...az FTT Testiilete
tiléseit sziikség szerint, de legalabb kéthavonta (legalabb évi hat alkalommal) tartja...”.
Ezt a kés6bbiekben nem mindig sikeriilt betartani.

Az iilések résztveviinek a korét ugy hatdrozta meg a rendelet, hogy tanacskozasi joggal
részt vehetett a felsGoktatasért felelGs vezetd vagy megbizottja (az Oktatdsi Minisztérium



NEVELESTORTENET

képviseletében), a napirenden szerepl$ elGterjesztés készitGje, a Magyar FelsGoktatasi
Akkreditacids Bizottsag, az Orszagos Kredittanacs, az Orszagos Koéznevelési Tanacs kép-
viselGje, az FTT allandé bizottsagainak elnokei, az FTT Feliigyel6 Bizottsaganak elncke és
tagjai, a Nemzeti Bologna Bizottsag elntke, az orszagos kisebbségi 6nkormanyzatok altal
delegalt személy, az FTT fétitkdra, valamint eseti meghivottak, ha a napirend indokolta.

Az FTT Titkarsagdnak munkatarsai az FTT szervezeti és miikodési szabalyzatdban
foglaltak szerint vehettek részt.

Azt a szabdlyt, hogy ,,...az FTT testiiletének tagja koteles — szdban vagy irdsban —
a testiileti tilések napirendjén szerepld elGterjesztésekrdl, valamint az FTT elnkének kiilon
kérésére az FTT hataskorébe tartozd barmely kérdésrél szakmai véleményét indoklassal
egylitt kifejteni, amellyel kapcsolatban a véleményadas hataridejét az FTT elndke jeloli
meg”, nem sikeriilt a gyakorlatban érvényesiteni. Sok esetben a felkért FTT-tag eleget tett
a kérésnek, de kiilonésen azon esetekben, amikor valamennyi tag véleményezését kérte az
elnok, csak néhany észrevétel érkezett, maskor egy sem.

Az FTT miikédése soran szamos testiiletbe delegdlt tagokat, illetve biztositotta iiléseiken
az FTT képviseletét: Magyar Akkreditdcios Bizottsag, Magyar Rektori Konferencia, Orszagos
Kéznevelési Tanics, Pedagdgus-tovabbképzési Akkrediticids Testiilet, Orszagos Erettségi Vizs-
gabizottsag, Nemzeti Bologna Bizottsag, Orszagos Kredit Tanacs, Kutatoegyetem Bizottsag,
Digitalis Tananyag Mindsitd Bizottsag, Magyar Osztondijbizottsag, FelsGoktatasi Mindségi Dij
és MinGségfejlesztési Bizottsag, OKKR Tarcakozi Bizottsag, Kornyezetvédelmi és Infrastruktu-
ra OP El6zetes Monitoring Bizottsag, NSZFI Ertékel Bizottsag, Gazdasagfejlesztési Operativ
Program Monitoring Bizottsag, a haroméves felsGoktatdsi finanszirozdsi megallapodast eld-
készit6 OKM ad hoc bizottsag, Mesterképzést el6készit6 OKM bizottsag, Orszagos Kutatasi
Infrastruktura Irdnyito Testiilet, OKIT munkacsoportok, a Magyar FelsGoktatasi Akkreditacids
Bizottsdg mindség-értelmezéssel foglalkozé ad hoc bizottsdga, MRK ASZ-jelentés megal-
lapitasait értékeld ad hoc bizottsag, MRK felsGoktatasi stratégiai célokkal, a finanszirozas
atalakitasaval foglalkozé ad hoc bizottsdag, MRK felsGoktatasi stratégiai bizottsag, OKKR
Tarcakozi Bizottsag, Mesterképzési létszam bizottsag, OFI-OKKR tematikaban miikodtetendd
Tudomanyos Tanacsaddi Testiilet, Socrates Tandcsadd Bizottsaga, K6zosségi Tamogatasi Keret
Monitoring Bizottsag, IFT Kézikonyv Tovabbfejlesztd ElGkészité Bizottsdg.

Az FTT elncke rendszeres kapcsolatot tartott fenn a Magyar Orszaggytilés Oktatasi
Bizottsagaval, a Magyar Tudomanyos Akadémia elnokségével, a felsGoktatasi testiiletekkel,
valamint a felhaszndldi szervezetek, testiiletek vezetdivel, veliik szamos alkalommal keriilt
sor megbeszélésre, nyilvanos férumra.

Az intézményi kérelmek elbiralasaval kapcsolatban miikodott az FTT Harmas Bizottsa-
ga, amelyben az FTT Titkarsdg, a MAB Titkadrsag, valamint a minisztérium illetékes vezetdi
egyeztettek rendszeresen. Amikor mar nem kellett intézményi kérelmekrél allast foglalnia
az FTT-nek, e bizottsag megsz(int.

A 2000-2001-es id6szakban az FTT elnoki taldlkozokat is szervezett, amelyeken a fel-
sOoktatdsi testiiletek elnokei, az MTA, az OTKA, az OMFB elndkei, az FTT vezetése és a mi-
niszter vett részt. Ezeken aktudlis felsGoktatasi és tudomanyos kérdéseket vitattak meg.
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Az FTT tagja volt nemzetkozi felsGoktatasi szervezeteknek (EAIR, IMHE), tisztségvi-
sel6i nemzetkozi szeminariumok tartadsaval, azokon vald részvétellel gazdagitottak az FTT
nemzetkozi tapasztalatait és hirnevét. Az FTT képviselGi nemzetkozi konferencidkon ismer-
hették meg a felsGoktatdsi trendek aktudlis irdnyait, kutatasi témdit és helyzetelemzéseit.
A konferencidkon a rendezg altal felkért, bejelentett és elfogadott el6addsaikon, bemutat-
kozdsaik alkalmaval sikeriilt képet adniuk egyrészt a magyar felsGoktatds rendszerérdl és
mechanizmusairdl, mdsrészt a hazai felsGoktatds fejlesztésének addigi lépéseirdl.

Felvették a kapcsolatot a mas orszagokban miikods, FTT-vel rokon tevékenységet,
hatokort és sszetételt mutato testiiletekkel, intézményekkel és szervezetekkel annak ér-
dekében, hogy a testiilet helyzetét nemzetkozi viszonylatban is jol értelmezni lehessen.
Az osztrak testvérszervezettel kolcsénos munkaldtogatasra is sor keriilt.

Az FTT rendszeres kommunikacidjanak legfébb formai az FTT Hirlevele, illetve a Magyar
FelsGoktatds cimii lapban az FTT hirei rovat, valamint az FTT Honlapja voltak.

Néhany alkalommal sajtétajékoztatot is tartott az FTT elngke. Ez utdbbi forma azonban
nem valt gyakorlatta, els6sorban dvatossagi megfontolasok miatt, keriilendé a politikai,
kormanyzati és a szféran beliili konfliktusokat.

AZ FTT SZERVEZETI ES MUKODESI KERETEI

A szervezeti és miikodési kereteket a torvények, a vonatkozd rendeletek és az FTT szervezeti
és miikodési szabdlyzatai szabtak meg.

Az 1994-1997-ig terjedd id6szakban még nem volt sem vonatkozd rendelet, sem SzMSz,
a minisztérium épiiletében és szervezetén beliil miikodott az FTT és titkdrsaga. A miikodés
rendjét a térvényi elGirasok és a minisztériumi szabalyok figyelembevételével a titkarsag
vezetdi és a tanacs képviselGi kbzosen alakitottak ki, akik 1997. évi MKM rendelet el6ké-
szitésében is részt vettek. A miikddés részletes szabdlyok hianyaban természetesen nem
volt problémamentes.

Az 1996. évi térvénymodositas az FTT miikodésére vonatkozd részletes szabalyokat
miniszteri rendeletbe utalta. Az 1997-es rendelet mar részletesen szabdlyozta a miikodést, és
az e jogszabdlyban nem rendezett m{ikodési szabalyokat az FTT SzMSz targykorébe utalta.
A rendelet szabalyozta a valasztdsok és a tagcserék rendjét, az Gsszeférhetetlenséget és
az esetleges visszahivdsok lehetGségét, a Tandcs és a szakbizottsagok iiléseinek rendjét,
rendelkezett a tiszteletdijakrdl, az elnoki és a fétitkari funkciordl, a titkarsag feladatairdl
és dolgozdinak kozalkalmazotti statuszardl, a kiilsékkel valé egyiittm(ikédésrol.

A megvalasztott elnok és f6titkar belépése, valamint az SzMSz megalkotdsa rendez-
te a miikodés kereteit, kivéve a kozalkalmazotti statusz miatti kezdeti bizonytalansagot,
ami a Professzorok Haza (PH) belépésével valamelyest rendezdott. Megmaradtak azonban
olyan problémak, amelyek az egyes szabalyok 6sszehangolatlansagabdl fakadtak.

Jelentés valtozdst a 2005-6s térvény hozott, amennyiben az FTT 6nallé jogi szemé-
lyiségli kozhasznu szervezetté vald alakitasdval rendezte annak jogallasat, megnevezve
annak részeiként a testiiletet és a titkdrsagot. A kozhasznisag ugyan felvetett kérdéseket,
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mivel az FTT feladatai nem harmonizaltak a vonatkozo térvényben szereplé kézhasznu
tevékenységekkel, de a torvény konkrétan megnevezte a szervezetet.

A részletes szabalyok meghatdrozasat a felsGoktatasi torvény kormanyrendeletre bizta.
A 2006-0s kormanyrendeletben szerepelt, hogy az FTT miikodésével, szervezetével és a 16.
§-ban foglaltakkal kapcsolatos szabalyokat az FTT testiileti tagok kétharmadanak szavaza-
taval - legalabb 13 tag timogatasaval - elfogadott, és a miniszter altal jovahagyott szerve-
zeti és miikodési szabdlyzata tartalmazza. A miniszter a szervezeti és miikddési szabalyzat
jovahagyasat csak akkor tagadhatta meg, ha az jogszabalyt sért. Az SzMSz megalkotasa
torvényi kotelezettség is volt.

E rendeletben foglaltaknak megfeleléen az FTT szervezeti és miikodési szabdlyzata tar-
talmazta - az itt szabalyozottakon tul - az FTT miikédésével, az FTT szervezetével, az FTT
Titkarsagdval, az FTT testiiletével, a Testiilet altal [étrehozandd szakértdi bizottsdgokkal,
tandcsado testiiletekkel, valamint ezek dsszetételével, miikodésével, az FTT testiiletének
eljarasi rendjével kapcsolatos részletes szabdlyokat. Az SzMSz rendelkezett az FTT testiilete
dontéseinek nyilvantartasardl, amelybdl a dontések tartalma, id6pontja, hatalya, illetve a
dontést tamogatdk és ellenzbk aranya (esetleg személye) megallapithatd volt, az FTT tes-
tiilete dontéseinek az érintettekkel vald kozlési, illetve nyilvinossagra hozatali modjardl,
az FTT miikodésével kapcsolatosan keletkezett iratokba vald betekintés rendjérél, az FTT
miikodésének, szolgaltatdsai igénybevétele mddjanak, beszamoldi kozlésének nyilvanossa-
garol. Az FTT szervezeti és miikodési szabalyzatat a miniszternek az Oktatasi K6zlényben
is kozzé kellett tennie.

A rendelet azt is kimondta, hogy az FTT miikodésére és gazdalkodasi rendjére a kozhasz-
nusagi torvény szabdlyai irdnyadok. E szerint ,,...az FTT a Kézhasznusdgi Torvény 26. §-a c)
pontjanak 3-5. alpontja szerinti kovetkez6 kézhasznu tevékenységeket latja el: tudomanyos
tevékenység, kutatds; nevelés és oktatas, képességfejlesztés, ismeretterjesztés; kulturalis
tevékenység. Az FTT kézhasznu, szolgdltatasaibdl barki részesiilhet. Az FTT szervezete
partoktol fliggetlen, azoknak anyagi tamogatast nem nyujt és téliik tamogatast nem fogad
el, kdzvetlen politikai tevékenységet nem folytat. Az FTT gazdalkodasanak alapjaul a Fels6-
oktatdsi Torvény 128. § (5) bekezdése szerint biztositott tamogatas szolgal, amelyen kiviil az
FTT-nek egyéb bevételei is lehetnek (példaul palyazati uton elnyert tAmogatas, adomany,
eszkozeinek befektetésébdl, illetve vallalkozasi tevékenységbdl szarmazo bevétel).

Az FTT vallalkozasi tevékenységet csak kozhaszni céljainak megvaldsitasa érdekében,
azokat nem veszélyeztetve végezhet; befektetési tevékenységet az FTT Testiilete altal el-
fogadott szabdlyzat alapjan folytathat. Az FTT gazddlkoddsa soran elért eredményét nem
osztja fel, azt a FelsGoktatdsi Torvényben és e rendeletben meghatdrozott tevékenységére
forditja. Az FTT tevékenységének és gazdalkodasanak legfontosabb adatait az Oktatasi
Ko6zlonyben is nyilvanossagra hozza.”

Az FTT szervezetérdl is részletesen rendelkezett. Ebben szerepelt, hogy ,,...az FTT
Testiiletbdl és a Testiilet mellett miikodd Titkarsagbdl, tovabba a Kézhasznisagi Torvény
10. §-anak (1) bekezdése alapjan az FTT Testiiletétdl és Titkarsagatdl elkiiloniilt Feliigyelé
Bizottsagbdl all.
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Az FTT elnoke az FTT Testiiletének elndke. Az FTT mellett miikodd, a Fels6oktatasi
Torvény 113. §-anak (3) bekezdése szerinti bizottsagokra, azok Gsszetételére és miikodésé-
re vonatkozo részletes szabalyokat az FTT szervezeti és miikodési szabalyzata hatarozza
meg.

Az allandé bizottsdgok tagjaira vonatkozd 6sszeférhetetlenségi szabdlyok azonosak
az e rendeletben az FTT Testiiletének tagjaira vonatkozo elGirasokkal...”

A rendelet végrehajtasa tekintetében problémat jelentett a szervezet bejegyzése, mivel
a cégbirdsag nehezen értelmezte a jogszabalyi rendelkezéseket, a birdsagi bejegyzés végiil
megtortént. Ezt késébb felvaltotta a vonatkozd térvénymddositas nyomdn az Oktatasi
Hivatal altali nyilvantartasba vétel és a miniszter dltal kiadott alapitd okirat.

Az FTT Titkarsag

Az 1993-as torvény rendelkezett arrdl, hogy a tanics szervezetét és miikodését a kormany
rendeletben allapitja meg. Ez a rendelet azonban nem sziiletett meg, késébb az 1997-ben
hatalyba lép6 MKM rendelet szabalyozta. E torvény régzitette tovabba, hogy a tandcs ligyin-
tézésére titkarsagot hoz létre, melynek pénziigyi fedezetét az Orszaggylilés az éves kozponti
koltségvetés MiivelGdési és Kozoktatasi Minisztérium fejezetében elkiilonitetten biztositja.
Az 1996-0s torvénymaodositasig a titkarsag a minisztérium szervezeti keretei kozott miikodott,
alkalmazottai koztisztviselGk voltak, a gazdalkodas feladatait is a minisztérium végezte.

Az 1996-0s torvénymaddositas kimondta, hogy ,,...az FTT-nek és szakbizottsagainak
miikodését az FTT Titkdrsaga segiti. A Titkdarsag dolgozoi kozalkalmazottak. A Titkarsag
vezetGje palyazat atjan az FTT 4ltal kinevezett fétitkar. A f6titkar felett a munkaltatai jo-
gokat — a kinevezés és felmentés kivételével — az FTT elnoke gyakorolja.”

Ez a valtoztatas problémadt jelentett a szervezeti keretek vonatkozasaban, mivel a minisz-
tériumnak nem voltak kézalkalmazotti statuszai, az FTT-nek pedig nem akartak 6nallé jogi
személyiségli, koltségvetési intézményi statuszt adni. A megoldas végiil az lett, hogy az FTT
Titkarsag dolgozoi 1997. december 31-ével a Professzorok Haza kézalkalmazotti dllomanydba
keriiltek. Ez azonban kényszer(i, felemas megoldds volt, mivel az FTT-re és a Professzorok
Hazara nem ugyanazok a jogszabalyok vonatkoztak. Ezt ugy hidaltdk at, hogy a munkaltatdi
jogokat ténylegesen nem a Professzorok Haza féigazgatdja gyakorolta, és a gazdalkodds
tekintetében is az FTT f6titkarnak volt rendelkezési joga. Mégis okozott ez a helyzet a ké-
s6bbiekben surléddsokat, kiilonosen akkor, amikor a finanszirozast a PH kéltségvetésébe ol-
vasztva tervezték. A Professzorok Haza egyetlen FTT-re vonatkozo jogszabalyban sem jelent
meg nevesitve, SZMSZ-ében azonban prébalta sajat szervezeti egységeként megjeleniteni.
A PH szervezetében az FTT mint befogadott feladat szerepelt. Egy izben a PH fGigazgatdja
megprobalta az FTT Titkarsag helyett a PH titkarsagdra atvenni a feladatot, de ez, termé-
szetesen, a hatalyban lévé jogszabalyok és az FTT ellendllasa miatt nem sikeriilt.

Az 1997-es MKM rendeletben gy szerepelt az FTT Titkarsaga mint az FTT tevékenysé-
gét segitb szerv, s amely a jogszabalyokban meghatarozott feladatokon tul ellatja mindazon
tevékenységeket, amelyekkel az FTT elngke vagy testiilete megbizza.
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A fétitkari allas betoltésére sz6lo palyazatot az FTT a miniszterrel egyetértésben irta
ki. A fétitkar felelt az FTT koltségvetési elGiranyzatdnak keretein beliil a gazddlkodasért,
a feladatok megszervezéséért, a titkarsag dolgozdinak kivalasztasaért, és gyakorolta fe-
lettiik a munkaltatdi jogokat.

A Titkarsag dolgozdi kozalkalmazottak lettek, kinevezésiikrél és felmentésiikrél a f6-
titkdr az FTT elnckével egyetértésben donthetett.

Az FTT titkarsaganak kellett gondoskodnia az FTT és szakbizottsagai, valamint
az Orszagos Kredittanacs és annak irodaja, a FelsGoktatdsi Palyazatok Kuratériumai és Iro-
ddja, tovabba a FelsGoktatas Fejlesztési Alapprogramok és Irodaja kozotti kélcsonés infor-
macidcsere feltételeinek megteremtésérdl; az MKM illetékes szervezeti egységeivel vald
koordinaciérol, az FTT iilései jegyz6konyveinek vezetésérél, a jegyz6konyv hitelességének
biztositasdrol; az FTT allasfoglaldasainak az érintettek, valamint az MKM illetékesei részére
torténé megkiildésérdl.

Az FTT Titkarsaga kiildte szét az FTT tagjai és az allandd meghivottak részére az FTT
napirendjére tiizott elGterjesztéseket, és felelGs azért, hogy azok az SZMSZ altal meghata-
rozott hataridében eljussanak az érintettekhez. Az FTT Titkarsaga gondoskodott — az MKM
illetékes fGosztalyaval vald egylittmiikodésben — arrdl, hogy a MAB és az FTT dltal egy-
arant elbirdlandé ligyek esetén az FTT ugyanazt az elGterjesztést targyalja, amit a MAB
elbiralt.

A rendelet szabdlyozta az FTT és titkarsaganak mas felsGoktatasi testiiletekkel, illetve
szervezetekkel kapcsolatos feladatait is, igy a FelsGoktatds Fejlesztési Alapprogramok Iro-
daja feletti torvényességi feliigyelet ellatasaban az FTT kdzrem(ikodését, vagy az Orszagos
Kredittandccsal valé 6sszehangolt miikodést, amelynek biztositasat a miniszterre bizta,
illetve meghatdrozta, hogy az OKT Irodaja az FTT munkatervének figyelembevételével
szervezi tevékenységét. Kimondta a rendelet azt is, hogy ,,...a FelsGoktatasi Palyazatok
Kuratériumai az FTT tevékenységi koriiket érint8, miniszter altal nyilvanossagra hozott
stratégiai jelentségli allasfoglalasait miikddésiik irdnyvonalat alapjaiban meghatarozé
dokumentumokként figyelembe veszik. A FelsGoktatdsi Palydzatok Kuratdriumai az FTT
tevékenységi koriiket befolyasold allasfoglalasainak kialakitasa sordn az FTT felkérésére
véleményt nyilvanitanak. Az FTT elndke a kuratériumok elnokeitél tdjékoztatdst kérhet
mindazon kérdésekben, amelyek az FTT tevékenységét érintik. A Miniszter a felsGoktatasi
kuratériumok tevékenységének prioritasait meghatarozo éves iranyelveinek kialakitasakor
az FTT allaspontjat meghallgatva dont. Ha a kuratériumok miikodése ettdl eltérs gyakorla-
tot mutat, a Miniszter felhivja a kuratériumot az allasfoglalasnak megfelelé miikédésre.”

Az FTT, az OKT, az FPK, és a FEFA és irodaik kapcsolatrendszerére vonatkozd szabalyok
nem valtak gyakorlatta.

E rendelet 2000. évi mddositasban ugy rendelkezett, hogy ,,...az FTT Titkarsaga gon-
doskodik az FTT iilései emlékeztetSjének elkészitésérdl, az FTT a napirendjére tlizott el6-
terjesztések és az FTT allasfoglaldsainak az érintettek, valamint az OM illetékesei részére
torténd megkiildésérdl. Rendelkezett, hogy az FTT Titkarsaganak képviseldje részt vesz az
OM felsGoktatdsi dllamtitkarsag értekezletein, kezdeményezi az OM felsGoktatasi fGosz-
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taly vezetGjének, a MAB fétitkardnak, illetve az FTT fétitkaranak a felsGoktatasi feladatok
koordindlasat segitd egyezteté megbeszéléseit...”.

Lényeges valtozds, hogy itt mar nem jegyzékonyv szerepel, hanem emlékeztetd, ami
azt jelentette, hogy a tovabbiakban nem késziilt az iilésekr6l hangfelvétel, ami az irasos
jegyz6konyveket kordbban helyettesitette.

A 2005-06s torvény hatdlybalépésétdl kezdve a tikarsag a kézhasznu szervezet 6nalld,
elkilonalt részét képezte. A munkaltatoi jogok az elnékhoz keriiltek, de ennek gyakorlasat
a dolgozok tekintetében a fétitkarra ruhdzta, hasonléan a gazdalkodasi jogkor gyakorlasat
is (kivéve az otmillidos 6sszeghatar folotti rendelkezési jogot).

A 2006-0s kormanyrendeletben az FTT Titkdrsagara vonatkozod szabalyok a vonatkozd
torvényi valtoztatas miatt szintén atalakultak. Ezek szerint az FTT testiilete mellett m(ik6dé
titkarsag latta el az adminisztrativ, jogi és szervezési, valamint pénziigyi feladatokat. Gon-
doskodott - a térvényben és az e rendeletben foglaltaknak megfelelGen - az ligyintézési,
el6készitd, szervezl, végrehajtast tamogato titkarsagi teenddk ellatasardl. Hasonloképpen
a titkarsag volt felelds a Testiilet és bizottsagai, valamint az FTT feladat-, és tevékenységi
koréhez kapcsolddo egyéb testiiletek, szervezetek kozotti kolcsonos informacidcsere fel-
tételeinek megteremtésérdl, az Oktatasi Minisztérium illetékes szervezeti egységeivel vald
koordinaciordl, a testiilet és a bizottsagok iiléseinek eldkészitésérdl, az tilések dokumentu-
mainak tovabbitdsardl, az emlékeztetSk elkészitésérdl.

Az FTT Titkarsaga élén az FTT testiilete elnokének alarendelt fétitkar allt, akire az FTT
elnoke atruhazhatta egyes hataskoreit a szervezeti és miikodési szabdlyzatban meghata-
rozott rendelkezések szerint. A f6titkar munkajat a fétitkar-helyettes és a gazdasagi tigyek
vitelével megbizott munkatars segitette. A f6titkar személyér6l nyilvanos palyazat alapjan az
FTT Testiilete jelenlévé tagjainak tobbségének egyetértésével dontott. A fétitkarral az FTT
elndke kototte meg a foglalkoztatasra iranyuld szerz6dést. A f6titkar-helyettessel és a gazda-
sagi ligyek vitelével megbizott munkatarssal a f6titkar elGterjesztése alapjan az FTT elnéke
kototte meg a foglalkoztatasra iranyuld szerz6dést. Bar nem szerepelt nevesitve a rende-
letben, a titkarsag alkalmazottja volt az ligyintézé adminisztrator, késGbb szakreferens és
bérszamfejté munkatdrs is. Az FTT Titkarsaga a fétitkar iranyitasaval latta el feladatait. A f6-
titkar felelt az FTT Testiilete és elntke altal megjelolt titkarsdgi feladatok megszervezéséért.

A pénziigyi, gazdalkoddsi, szamviteli feladatokat, illetve gazdasagi adminisztraciot
a fétitkar iranyitasaval az FTT Titkarsaga részeként, annak szakmai irdnyitasaval miikodé
gazdasagi egység, munkatars vagy szerz6dés alapjan kiils6 szervezet lathatta el. A kény-
velést egy megbizott konyvelGiroda végezte.

A fétitkar volt felelGs a pénziigyi tervezéssel, az elGirdnyzat-felhasznaldssal és modosi-
tassal, az lizemeltetéssel, fenntartassal, miikodtetéssel, beruhdzassal, vagyonhasznalattal,
munkaeré-gazdalkodassal, készpénzkezeléssel, konyvvezetéssel és beszamolasi kotelezett-
séggel kapcsolatos feladatok ellatasaért.

Fentieknek megfeleléen a titkarsag fébb feladatai a kovetkezdk voltak: javaslattétel
az FTT plénuma és bizottsdgai elé keriil6 tigyekre, azok iitemezésére; a tanacs dontései-
nek el6készitése, végrehajtasanak figyelemmel kisérése; az lilések megfeleld el6készitése;
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a lebonyolitashoz sziikséges feltételek biztositasa; részvétel az iiléseken, az emlékeztet6
elkészitése; a szakért6i munka szervezése; rendezvények szakmai elékészitése, szervezése,
technikai lebonyolitasa; a felsGoktatasi testiiletek és irodak kélcsonds informacidcseréje
feltételeinek megteremtése; a minisztérium illetékes szervezeti egységeivel és a MAB-al
valé koordinacid; a kapcsolatrendszer kidolgozasa; egyiittmiikodés az FTT munkdjaban
érintett szervekkel, személyekkel; az éves munkaterv és a szakmai munkardl szélé be-
szamolo elkészitése; az éves koltségvetés és a koltségvetési beszamolo elkészitése; gaz-
dalkodas a rendelkezésre bocsatott eszkozokkel; a sziikséges szabalyzatok kidolgozasa,
karbantartdsa; a feladatok és a munkafolyamat megtervezése, szervezése; a szervezeti
rend kialakitdsa; a PR és informacids rendszer kialakitasa, miikodtetése; a sziikséges
adatbazis kialakitdasa és karbantartdsa; a munka targyi, technikai feltételeinek biztositasa;
ugyviteli, igykezeldi, leirdi, kés6bb munkaiigyi, bérszamfejtési feladatok ellatasa.

A titkdrsdg munkatarsai a tevékenység feltételeinek biztositasan tul segitették a munkat
tartalmi oldalrdlis. Ebben a testiiletek alapozhattak szakértelmiikre, gyakorlatukra. A mun-
katdrsak torekedtek a korrekt munkakapcsolat mellett a j6 emberi kapcsolatok kialakitasara
és erGsitésére is. Az FTT és a bizottsdgok tagjainak igényeit személy szerint is figyelembe
vették, ennek megfelelGen szervezték a kapcsolattartast.

A 2006-0s atalakulas soran olyan uj feladatok is létrejottek, mint a szervezet birdsa-
gi bejegyeztetése, a regisztraciok (APEH, OEP, Nyugdijbiztositasi Igazgatdsag, Egységes
Munkatiigyi Nyilvantartas), a fGtitkari palydzat kiirasa, elbirdldsa, az dj munkaszerz6dések
megkotése a titkarsagi munkatarsakkal, a gazdalkodas, a bérszamfejtés és a munkaiigyek
atvétele a Professzorok Hazatdl, a leltari targyak atvétele a PH-tol és az OKM-t6l, 6nalld
bankszamla nyitdsa, a bérszdmfejtdi és konyvelGi programok beszerzése, bevezetése, a ta-
mogatasi szerz6dés megkotése az OKM-mel, a Feliigyeld Bizottsag létrehozdsa, miikodte-
tése, a szabalyzatok elkészitése, jovahagyasa.

A 2004-ben elrendelt kdzponti takarékossagi intézkedésekkel kapcsolatban felmeriilt az
FTT Titkarsaganak atszervezése. Az FTT vezetése a hatalyban lévé jogszabalyok alapjan azt
az allaspontot képviselte, hogy a titkarsag az FTT szerves része, arrdl nem levalaszthato,
miikddésének szabdlyait az FTT SZMSZ-ben miniszteri jovahagyassal hatdrozta meg. A kez-
deményezés a minisztériumban sem kapott tAmogatast, igy az atszervezés nem valosult meg,
a létszamleé pités sem, mivel a minimalisan sziikséges létszammal dolgozott a titkarsag.

Az FTT finanszirozasa és gazdalkodasa

Az 1996-0s torvénymadositasban is szerepelt, hogy az FTT miikodésének pénziigyi fedezetét
az Orszaggylilés az éves kozponti koltségvetés Mlivel6dési és Kozoktatadsi Minisztérium
fejezetében elkiilonitetten biztositja, de ez tovabbra sem igy tértént. A minisztérium altal
meghatarozott keretdsszegnek kellett fedeznie fGként a bérek, a tiszteletdijak, a koltség-
téritések, a szakértSi megbizdsok, a helyiségbérlet 6sszegét, illetve a posta, a telefon, az
irodaszer, a berendezés és felszerelés, az informatika, a reprezentdcid, a belf6ldi és kiilfoldi
kikiildetések, valamint a kihelyezett kétnapos iilések koltségeit.
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1997-ben a vonatkozé MKM rendelet mar elGirta, hogy ,,...az FTT és szakbizottsagainak
tagjai tiszteletdijban és koltségtéritésben részesiilnek. Ennek mértékérdl és szabalyairdl
az FTT szervezeti miikddési szabalyzata (a tovabbiakban: SZMSZ) rendelkezik az FTT ren-
delkezésére allo éves koltségvetés keretei kozott...”.

1998-t6l a vonatkozd jogszabalyok és az SZMSZ szabdlyai szerint az FTT gazdalkodasat
tekintve az MKM, majd OM részeként miikodott. Koltségvetése a tdrca fejezetén beliil, az
igazgatas cimén, elkiilonitetten keriilt meghatarozasra, azt azonban tovabbra sem az Or-
szaggyiilés hatarozta meg. Az FTT miikodéséhez sziikséges tamogatas biztositasa a mi-
nisztérium gazdalkodasi-, kotelezettségvallaldsi-, és utalvanyozdsi szabalyzata szerint
torténhetett, a minisztérium meghatarozott elGiranyzatainak megfeleléen.

1999-t6l allnak rendelkezésre a gazdalkodas tekintetében szamszer(i adok. Ekkor a targy-
év elején hozott kézponti kormanyzati elvondsok kdvetkeztében az FTT eredetileg benyujtott
koltségtervét, ami 93 millié forintrdl szolt, 61 millié forintra korlatozta a miniszter, zarolds
formdjaban. A drasztikusan lecsokkentett koltségvetés az FTT miikodésében és feladataiban
valtoztatdasokat igényelt. A koltségtakarékossag jegyében az FTT 12-r6l 7-re csokkentette
az ulések szamat, és a dologi kiadasait is redukalta a lehetGségekhez mérten a minimumra.
Tovabbi nehézséget okozott az 1999. év végi, az OM épiileten beliil tortént atkoltozés koltsé-
geinek vallalasa, mely egyrészt dologi, masrészt beruhazasi jellegli volt. A beruhazas (javitas,
atépités) koltségeihez az OM kozponti koltségvetése kiegészits tamogatast nydjtott ugyan
kb. 3,5 millié forint erejéig, mégis jelentds kiadasként jelentkezett. Az dj elhelyezésnek meg-
felel6 butorzatcserére mar nem jutott forrds, arra csak a késébbiekben keriilhetett sor.

2000-ben valtozatlan 6sszegl, 61 millié forint keret allt az FTT rendelkezésére. Figye-
lembe véve az inflacidt, a szokdsos béremeléseket és az addterhek emelkedését, ez az
Osszeg csak csokkentett szamu FTT és szakbizottsagi iilést tett lehet6vé oly mddon, hogy
a sziikséges el6készité6 munkak se maradjanak el.

A vilagbanki program keretében, az 1999. évi dthozott és a 2000. évre jovahagyott
vilagbanki keret mértéke mintegy 100 millié forint volt, ennek felhasznalasa koltségvetési
tdmogatds hijan nem valdsulhatott meg.

Sulyos zavarokat okozott a bedllitott 6sszeg szerkezete is, mivel 6sszesen mintegy 17
millié forint (plusz a jarulékok Gsszege) személyi részt tartalmazott a keret.

2001-ben eredetileg tervezett 55,513 millid forint volt, de év kozben a korabban zarolt
Osszeg feloldasdanak kovetkeztében 62,861 millid forint keret allt az FTT rendelkezésére. Az
FTT 2001 évben 6sszesen 8 lilést tudott finanszirozni azok el6készitésével egyiitt.

2002-ben az FTT miikodését szolgald keret eredetileg 61 millid forint volt, melyet ba-
zisként 5 millié forint, majd év kdzben tovabbi 2 millié forint zarolas csékkentett 54 millié
forintra.

2003-ban az el6z6 évi kiindulashoz (61 millid Ft) képest sv%-al csokkent a keret (58 millio
forint), amelyet év kézben mintegy 2 millié forint kozponti elvonas csokkentett 56 millid
forintra. Az Oktatdsi Minisztériumba dthelyezett, elkiilonitetten kezelt miikodési elGirany-
zat (5 millié forint) mar nem fedezte a felmeriilt koltségeket, a kb. 10% tullépés fedezetét
a Professzorok Hazaban lev6 FTT dologi keret nyujtotta.
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2004-ben 55,3 millid forint timogatassal gazdalkodott az FTT, a titkarsdg miikodteté-
séhez kapcsolddo koltségét az Oktatdsi Minisztériumba athelyezett, elkiilonitetten kezelt
miikodési elGiranyzat (5,5 millid forint) biztositotta.

A 2005-0s koltségvetési keret 58,834 millio forint volt, ez évt6l mar nem volt az OM-ben
elkilonitett 6sszeg, hanem az FTT székhelyén felmeriil6 koltségeket az OM tovabbszam-
ldzta a Professzorok Hazanak.

2006-ra a finanszirozas mértékét a 2005. évi CXXXIX torvény 128§. (5) pontja mar a fel-
s6oktatas normativ koltségvetési tdmogatasanak képzési, tudomanyos célu és fenntartoi
része egyiittes osszegének hét tized ezrelékében meg is hatdrozta. Ez e térvény hatalya
alatti id6szakban egyetlen alkalommal sem valdsult meg, mivel a konkrét 6sszeget - az em-
litett torvényt figyelmen kiviil hagyva - a mindenkori éves koltségvetési térvényben rendre
alacsonyabb szinten allapitottak meg.

2006 masodik felétél jelentbs valtozas allt be a gazdalkoddsban. Az 6nallésodassal,
a szervezet gazdalkodasi, bérszamfejtési és munkaligyi feladatait a Professzorok Hazatol
a titkarsag két munkatarsa vette at.

Az FTT gazdalkodasanak részletes szabalyairdl — a vonatkozo jogszabalyok figyelembe-
vételével — Gazddlkoddsi Szabalyzatot alkotott, amelyet a fétitkar az elnokkel egyetértésben
készitett eld, és a testiilet hagyott jova.

Bar az FTT 2006. julius 1-jén jogérvényesen megalakult, beleértve cégszer(i bejegyzését
és addhatodsagi, valamint tarsadalombiztositasi nyilvantartasba vételét, a finanszirozas
csak késbbb kovette az atalakulast. A szeptember 12-én megkotott szerz6dést kdvetGen
csak november 7-én keriilt az FTT bankszamlajdra a tamogatasi 6sszeg. A szerzGdés 2007.
februar 28-ig biztositott lehetGséget a tdmogatds felhasznaldsara.

A kdzhasznu szervezetekr6l szl 1997. évi CLVI. torvény értelmében az FTT vallalkozasi
tevékenységet csak kozhasznu céljainak megvaldsitasa érdekében, azokat nem veszélyeztet-
ve végezhetett a megfelel TEAOR szerinti megjeloléssel. Az FTT befektetési tevékenységet
az FTT testiilete altal elfogadott szabalyzat alapjan folytathatott. A kézhaszni szervezet
az egyszer(sitett éves beszamold jovahagydsaval egyidejiileg kdzhasznisagi jelentést volt
koteles késziteni, amelynek elfogadasa a szervezet legfGbb déntéshozd plénuma kizardlagos
hataskorébe tartozott. A kézhasznisagi jelentés az alabbi elemeket tartalmazta: szamviteli
beszamolg; koltségvetési és koltségvetésen kiviili tamogatasok, bevételek felhasznaldsa; va-
gyon felhasznaldsanak bemutatdsa; a cél szerinti juttatdsok és azok felhasznalasa; kozponti
koltségvetési szervtdl, elkiilonitett allami pénzalaptdl, helyi 6nkormanyzattdl, kisebbségi
telepiilési 6nkormdnyzattdl, telepiilési onkormanyzatok tarsuldsatol és mindezek szerveitdl
kapott tdmogatds mértékének bemutatasa; a vezet6 tisztségviseldinek nydjtott juttatasok
értéke, illetve Osszege; a kdzhasznu tevékenységrol szolé beszamolo.

2007-ben - bar a vonatkozo jogszabalyok az FTT estében nem irtak el - a tdrca to-
vabbra is ragaszkodott ahhoz, hogy az immar a kdzponti koltségvetésben, az Orszaggylilés
altal meghatarozott, FTT-nek jard 6sszegre tdmogatdsi szerzédést késson. Az év els ne-
gyedében még a 2006-rél athuzddo tamogatds biztositotta a miikodést addig, amig a 2007.
évi koltségvetési tamogatads osszege meg nem érkezett az FTT szamlajara. A targyévben
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nem a vonatkozo jogszabdlyi rendelkezéseknek megfelelGen, azaz nem az uj és hatalyos
felsGoktatdsi térvényben meghatarozott mdédon hatdroztak meg az Gsszeget, hanem az
OKM koltségvetésébe bedllitott 60 millio forint keretet kapta a szervezet. Az FTT, a plénuma
altal elfogadott keretek és feltételek mellett gazdalkodott. Ennek megfelelGen hataroztak
meg a tagok és elnokok juttatasait, valamint a titkarsag koltségvetését is. A sziikos keret
erés korldtot szabott a szakmai hdttéranyagok, tanulmanyok készitésének. A szervezet igy
ebben az évben egyrészt a 2006. évrél athlizdddan 9184 675 forint, masrészt a targyévi 6o
millié forint miikddési céld, valamint 10 millié forint célirdnyd minisztériumi tAmogatdssal
gazdalkodott. Az FTT altal elnyert ,,Diplomds munkaerg-piaci prognoézis” cimi, az NKTH
altal meghirdetett ,,Jedlik II” program keretében 35 millid forintbdl az els6 munkafazisra
(amely 2007. év szeptember 30-ig tartott) 5,72 millié forint, majd a masodik szakaszhoz 6,52
millio forint el6leg érkezett, amelyet 2008. évben hasznaltak fel. Ezeken feliil 274 727 forint
egyéb bevételként keletkezett. A Gsszes bevétel 91699 403 forint, a kiadds 78 140 183 forint,
13 559 220 forint athuzdédott a kovetkezd évre.

2008-ban sem a minisztériumi tdmogatas Gsszege, sem a kiszamitas mddja nem val-
tozott.

A 2009. évi gazddlkodast alapvetéen zavarta az év elején, csupan 6 hdonapra megkotott
szerzGdés és az id6aranyosan csokkentett mértékil tamogatds, valamint a masodik félév
finanszirozasanak hénapokon keresztil nyulé megoldatlansaga. Ez a finanszirozasi mod
atmenetileg egyrészt miikodésbeli, masrészt gazdalkodasi problémakat okozott, amelyek
az év kozepére csucsosodtak. Szintén probléma volt, hogy csak a harmadik hénapban keriilt
sor a tdmogatds elsG részletének atutalasara, ami sulyos likviditasi gondot jelentett. Az FTT
éves gazdalkodasat segitette az alaptevékenységén felil, kiilon szerzGdéssel finanszirozott
harom szakmai program: az IFT-k és a 3 éves megallapodadsok értékelése, az NKTH altal
tamogatott ,,Diplomds munkaerd-piaci progndzis” cimii projekt, valamint az EDUCATIO
Kft.-vel megkotott vallalkozasi jellegli szerzGdés.

2010-ben is az FTT miikbdését biztositd koltségvetést alapvetben a térvény altal sza-
balyozott mdédon az Orszaggyiilés biztositotta. Az FTT miikodéséhez sziikséges fedezetet
az OKM 2010. évi koltségvetésében elkiilonitetten kellett megtervezni. Ennek a tamoga-
tasnak a felhasznaldsa 2010. januar 1. és 20m. januar 31. kozotti idészakra vonatkozott.
A tamogatas 6sszege 50 millid forint volt. A kormanyzati intézkedések nyoman az FTT
koltségvetésébdl 2010 szeptemberében 11,3 millid forintot zarolt az oktatasi teriilet. A za-
rolds idGpontja és mértéke ellehetetlenitette a miikodési kotelezettségek teljesitését, s6t
a titkarsagi bérek fedezete sem volt biztositott. Az FTT uj elnoke, felmérve a szervezet
ellehetetleniilésének veszélyét, eljart a tarca vezetinél, hogy megoldja a problémat.

A 20m. januar 1. és 20m. december 31. k6z6tti idészakra vonatkozd, a parlament altal
elfogadott koltségvetési timogatas 6sszege 70 millid forint volt. Az a furcsa helyzet allt
eld, hogy mikozben az Oktatdsi Bizottsag mddositd inditvanyanak parlamenti elfogadasa
utan, amely 23,1 millié forinttal egészitette ki az FTT addigi 50 millié forintos koltségvetését,
latva a miikodési ellehetetleniilés veszélyét, a tarca elGterjesztésében mar 20 millid forint
zaroldssal csokkentette ezt az Gsszeget, igy a timogatasi szerz6dést mar csak 5o millié
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forintrdl kototte meg a NEFMI. Ennek a lecsokkentett 6sszegnek elsé részlete is olyan ké-
s6n érkezett meg, hogy a szervezet ismét a fizetésképtelenség hatardra jutott jiniusban.
Kiilén probléma volt, hogy amig a zdrolas ténye nem volt tudott, addig az FTT 5 millié forint
értékben - a 70 millié forintos keret tudataban - megrendelt az Expanzié Kft-nél egy ,,A
magyar felsGoktatds szabdlyozasanak stratégiai megalapozasa” cimi, az Uj felsGoktatasi
torvényt megalapozd tanulmanyt. Az évi 6sszes bevétel 50,822 millid forint, a kiadds 53,444
millid forint lett.

2012-re az FTT mar nem kapott tAmogatdst, az el6z6 évrél athuzddott 6sszeggel gaz-
dalkodott, és mintegy 2,5 millié forint pozitivummal zart a megsziinést kévetd atadas-
atvételkor.

Elmondhaté tehat, hogy az FTT finanszirozdsa, illetve gazddlkoddsa folyamatosan prob-
lémakkal és nehézségekkel volt terhes. A rendelkezésre allo 6sszeg elégtelensége mellett,
kezdetben az FTT-re, a minisztériumra és a Professzorok Hazdra vonatkozo szabalyok 6sz-
szehangolatlansaga, egyes szabalyok megkeriilése, a személyi-dologi elGiranyzat helytelen
megallapitasa jelentették a f6 problémat. Kulonosen az el6készitetlen 6nalldsulast kovets
idGszakban, a minisztériumi biirokracia lassusdga és nehézkessége, s6t kimondhatd, hogy
felel6tlen hozzdallasa miatt, minden év elején finanszirozdsi problémak léptek fel, nem lévén
az FTT-nek sajat t6kéje, amivel a kb. 3 hdnapi ligyintézési id6t at tudta volna hidalni. Kimu-
tathatd az a tendencia is, hogy a kézponti elvonasok miatti tAmogatascsokkentés rendsze-
resen a szféra atlagat tobbszorosen meghaladd mértékben érintette az FTT-t. Nyilvanvald,
hogy a szervezet megsziintetésében a finanszirozas szempontja vezeté helyen szerepelt.

Osszességében elmondhatd, hogy a Felséoktatdsi és Tudomanyos Tanacs - a létreho-
zasa és megsziintetése kozotti idészakban - jelentés mennyiségli és megfelels, sokszor
kimagaslé minGségli munkat végzett a felsGoktatas fejlédésének elémozditasa érdekében,
annak ellenére, hogy a sokszor valtozo politikai-, és a valtozni alig akaré felsGoktatasi kor-
nyezetben kevéssé talalt megfelels visszacsatolast.

Mindezekkel egyitt az FTT miikddése egy érdekes és tanulsagos fejezete a magyar
felsGoktatds rendszervdltozas utani torténetének.
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Gl (Aniké

A gyermektanulmdnyozds és a gyogypedagogia
kapcsolata a 20. szdzad elejen Magyarorszagon

(94 20. szdzad els6 évtizedének egyik jellemzdje a pedagdgidban, hogy elétérbe
keriilt a minél sokoldalibb gyermektanulmdnyozds. A gyermeki személyiség vizs-
gdlatdt tekintve ez az id6szak Magyarorszdgon is dontd jelentdségii. Nagy Ldszld
munkdssdga ebben a tekintetben meghatdrozd eredményt mutat. Eltes Mdtyds-
sal, a Magyar Gyermektanulmdnyi Tdrsasdg mdsik tagjdval szoros munkakapcso-
latban dllt, aki a Gyogypedagdgiai Tandrképzo Foiskoldn a ,,gyermektanulmdnyo-
zds” cimii tantdrgyat is tanitotta. Nagy Ldszld neve elvdlaszthatatlan a Gyermek
cimdi folyoirattdl, melynek szerkesztdje is volt, és mely szakmai lapnak az 1920-as
években kiilon gydgypedagagiai rovata is létezett. A gyogypedagogia jelentette
Eltes Mdtyds és Nagy Ldszld kozitt a legszorosabb egyiittmiiksdd kapcsolatot.
Mindketten a gyermeki személyiség minél teljesebb megismerésére torekedtek.
Eltes Mdtyds a francia Binet-Simon intelligenciavizsgdlatok magyar nyelvre tér-
tend leforditdsdval a gyermektanulmdnyozok elismerését érdemelte ki. A szerzd
kutatdsdnak célja: bemutatni azokat az eljdrdsokat, amelyek bizonyitjdk a gyer-
meki személyiség soksziniiséget, a fejleszthetdségiikbe vetett hitet. Rdirdnyitani
a figyelmet a szakemberek egyiittmiikodésének fontossdgdra, valamint arra, hogy
irdnymutatdsaik napjaink pedagadgidjdra is aktudlis jelentdséggel birnak.

BEVEZETO

A mult szdzad elsé évtizedében terjed el, hogy a szdzad a ,,gyermek évszazada” lesz.
Nem véletlen ez a megallapitas, hiszen mar a19. szdzad végétsl az Egyesiilt Allamokbdl
Utjara indult egy jelent8s pedagdgiai-pszicholdgiai irdnyzat, amely a gyermeket helyezte
a vizsgalddasok kozpontjaba. Az abban az idében uralkodod tekintélyelvii pedagdgiakkal
szemben kiemelték, hogy a nevelés alapvetd tényezGje maga a gyermek, 6t kell j6l meg-
ismerni.

Az Eszak-Amerikaban dolgoz6 Stanley Hall (1841-1924), az els6 kivald gyermektanulma-
nyozok egyike Ugy vélte, hogy az emberrel foglalkozd tudomanyok hagyomanyos rendszerét
megbontva, minden tudomanybdl kiemelve kell megalkotni az dj tudomanydgat, amit 6
gyermektanulmdnynak, egyik tanitvanyanak elnevezése nyoman pedig pedoldgidnak nevezett.
Véleményiik szerint ebben mindazon anatdémiai, fizioldgiai, bioldgiai, pszicholdgiai, etnog-
rafiai, szocioldgiai és egyéb tudomanyos ismereteket be kell vonni, amelyek a gyermekkel
kapcsolatosak, az életiikben, fejlédésiik megértésében szerepet jatszanak.
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A tengeren tuli kezdeményezések eljutottak Eurdpaba is. Itt a mozgalom jeles képvise-
l6i a francia Alfred Binet (1857-1911), a svajci Edouard Claparéde (1873-1940), a német Ernst
Meumann (1862-1915), a kisérleti pedagdgia megteremtdje voltak.

A szazad elsé évtizedének végére mar viligmozgalomma valt, létrejottek az elsé nemzeti
gyermektanulmdnyozdsi tdrsasdgok (NEMETH 1993, 36). Hazank — hdla az ebben az idében euro-
pai szinten tajékozott és dolgozd szakembereknek —, bekapcsolddott ebbe a mozgalomba,
s6t kiemelked6 eredményeket ért el Nagy Laszld (1857-1931) iranyitdsaval, aki a tanitoképzé
intézeti tanara, a gyermektanulmanynak mint tudomanynak kivalé kutatéja és a mozgalom
szervezéje volt.

A MAGYAR GYI;RMI::KTAN_ULM/—I\NYI BIZOTTSA,G,
MAJD TARSASAG LETREJOTTE

A szdzadfordulé modern pszicholdgiai, pedagdgiai aramlatainak kiemelt szerepe volt a gyer-
mektanulmany eredményeinek hazai elterjesztésében. Az ezt tamogatd eszme 1901 marci-
usaban még nem talalt kell§ visszhangra, csupan csak egy kisebb bizottsag (Nagy Laszlon
kivil Ranschburg Pal, Teleki Sandor gréf) alakult e gondolat tdmogatdsara.
1903. marcius 31-én az elsd nyilvanos gyermektanulmanyi értekezleten megalakult
a Gyermektanulmadnyi Bizottsdg, Teleki Sandor grof elndkségével. Mindezek utan harom , kiiz-
delmekkel teli” évnek kellett eltelnie ahhoz, hogy végiil 1906. februdr 21-én megkezdhesse
miikodését a Magyar Gyermektanulmdnyi Tdrsasdg Teleki Sandor elndk, illetve Naray Szabé
Sandor, Barczy Istvan, Babarczi Schwarzer Otto tarselnokok tamogatdsaval.
Nagy Laszlé mint a tdrsasag lelke, éltetGje, a kovetkez6kben foglalta 6ssze a Gyermek-
tanulmanyi Bizottsdg munkajat:
1. Rendszeresitette a nyilvanos gyermektanulmdnyi értekezleteket.
2. A bizottsdg munkajanak népszeriisitése érdekében 1905 tavaszan tanfolya-
mot szervezett a fGvaros iskoldiban. Mar kezdetektél fogva fontos program-
javolt a tanitast célzé tanfolyamok megszervezése. A tanfolyam befejezése
utan megalakult a tarsasag elsé szakosztalya: a kisérleti pedoldgiai szakosztdly
Ranschburg Pal vezetésével, amely hamarosan mind a hazai, mind a nem-
zetkozi szakérdeklédés kbzéppontjaba keriilt. Az els6 magyar lélektani in-
tézet, a M. Kir. Lélektani és Gydgypedagégiai Laboratérium is e kezdeményezés
révén nyert jelentGséget. Igazgatdja, a szakosztdly vezetdje: Ranschburg Pal
(1870-1945) elme- és ideggydgyasz, a kisérleti pszicholdgia és a gydgypeda-
gogiai pszicholdgia megteremtdje lett. Munkajukrdl igy irt 1914-ben:
LA magyar gyermektanulmadnyi tdrsasdg is tevékenyen részt vett abban a munkdban,
mely az értelmesség normalis értékeit megszabni igyekszik. Igyekeztiink megszabni a
szokincs, a felfogoképesség, a képzettdrsitds, az emlékezet, a szamoloképesség alapér-
tékeit féleg a gyermeknél, fiiggésiikben a kortdl, s a tehetség mértékétol. Igyekeztiink
megallapitani azokat az alacsony hatdrokat, melyek a normdlisok leggyengébbjeit
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a betegesen gyenge értelmiiektél elvdlasztjak. A feladatot meg nem oldottuk, de a
megolddshoz minden esetre kozelebb vittiik” (RANSCHBURG 1924, 9).’

3. Nagy LdszIlo mar a kezdetektdl fogva, 1903-ban felvetette a gyermek életét,
tevékenységét, egész nevelését felolel6 kiallitas, a Gyermektanulmdnyi Mizeum
megszervezésének a gondolatat. Az elsé kidllitast vidéken, Nagybecskereken
rendezték meg. Végiil 1911-ben nyitotta meg kapuit Ballai Karoly igazgatdsa-
val.

4. Emellett a Tarsasag folyamatosan torekedett a kiilfoldi kapcsolatok kiépitésére,
apolasdra, levelezés és személyes ismeretségek utjan. Az 1906-ban megrende-
zett Berlini Gyermektanulmanyi és Gyermekvédelmi Kongresszuson nemcsak
el6addsaival, hanem kiallitasaval is méltd elismerésre tett szert a Tarsasag.

A gyermektanulmanyi értekezletek a gyermektanulmanyozas kérdéseinek megtargyala-
sdra és kiilonféle vélemények eszmecseréjére nydjtottak lehetGséget. Az igazi kutatémunka
eleinte szakosztalyban zajlott. Az 1905-ben alakult kisérleti pedagdgiai szakosztdly utdn,
1906-ban az adatgyiijté szakosztaly kezdte meg miikodését, Nogrady Laszlo vezetésével. F6
feladatuknak a gyermekre vonatkozd ismeretek tapasztalati dton valé megszerzését tekin-
tették. Ez a maga idGszakaban ujszer, és nemzetkozi viszonylatban is kiemelkedd volt.

1910-ben Weszely Odon (1867-1935) — egyetemi tandr, a budapesti Févarosi Pedagégiai
Szeminarium szervezGje, igazgatdja — vezetésével megalakult a pedagogiai szakosztdly, amely
a gyermektanulmany Uj eredményeinek neveléstani alkalmazasan dolgozott. Ezek a szak-
osztalyok az iskolai nevelés kérdéseinek teriiletét olelték fel.

A haboru végén, 1925-ben (j szakosztalyok alakultak. Ekkor vette fel cimébe a Tar-
sasag a ,gyakorlati lélektani” kiegészitést, ami az osztalyok elnevezésében is megnyil-
vanult. Az dj szakosztalyok a kovetkez6k lettek: altalanos gyakorlati és lélektani, orvos
lélektani és orvos pedagdgiai, pedagdgiai-pszicholdgiai, palyavalasztasi, gyermekvédelmi
és kriminalpszicholdgiai, tehetségvédelmi és vizsgdlati szakosztdly, és a Sziil6k Szovetsége
(Cser 1933.). A szakosztalyi tevékenység viragzasa f6képp az elsé 15 évre tehet6.

1907-ben alakult meg a ,,Gyermek” cimii folydirat, a ,,Gyermekvédelmi Lap” 3. szimanak
mellékleteként. 1908-ban mar 6nalld szamként jelent meg. A haboru utdni évek a folyo-
irat szamara is nehéz idGszakot jelentettek. Terjedelme megcsappant, 1923-24-ben meg
sem jelent, helyette a Pdlyavdlasztds cim(i fiizetet adta ki a tarsasag. A folydirat 1925-ben
Ujra erére kapott, de azutan megjelenése ismét ritkult. A folydiraton kiviil tovabbi értékes
irodalmi alkotdst jelentett a Gyermektanulmdnyi Konyvtdr g kotettel, a Gyermektanulmdnyi
fiizetek 10 szammal, és a Gyermektanulmdnyi Muzeum egy kiadvanya. Figyelemre méltéak
a Ballai K. és Répay D. altal szerkesztett Kongresszusi Napld, a Nagy Ldszlé emlékkonyv s tébb
kisebb fiizet.

1 Ranschburg Pal1908-ban adta ki ,,A kédros értelmi gyengeség elhataroldsa a fizioldgias korldtoltsagtol” cimi
munkdjat, ami akkor mar kilfldén is ismert volt, és amelyet orvos kongresszuson is bemutatott.
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A GYERMEKTANULMANYI BIZOTTSAG (TARSASAG)
FO TOREKVESEI ES GYAKORLATI TEVEKENYSEGE

A gyermektanulmanyozok hangsulyoztak, hogy az oktatasnak-nevelésnek nemcsak a tan-
targyak ismeretén, hanem a gyermekek kordnak, képességeinek és egyéni sajdtossdgainak figye-
lembevételén kell alapulnia. A tanuldk egyéni képességeinek megismerését azonban nehe-
zitette az a tény is, hogy az iskolakban a névendékek létszama megemelkedett, mdsrészt
aranytalanul megnétt és nehezedett a tananyag (NArav 1914). Igy minden pedagdgusnak
torekednie kellett arra, hogy minél alaposabb ismeretre tegyen szert a gyermekek képessé-
geinek feltardsat illet6en. Célként fogalmazddott meg, hogy kiilonbséget tudjanak tenni, fel
tudjak ismerni az ép (,,normalis™) és a specidlis segitségnyujtast igényld: ,,gyengetehetség(i”
(régi szakkifejezés szerint: ,,debilis”) tanuldkat.

Emellett tovabbi kiemelt feladatként jelent meg a kiilonleges képességli, azaz a magas
intelligencidju, tehetséges novendékek tamogatasa. Ehhez tisztaban kellett lenniiik a peda-
gogusoknak a gyermektanulmanyozas mddszereivel is. A gyermek megismerése nemcsak
az iskolai életre terjedt ki, hanem az iskoldn kiviili, kérnyezeti tényezdk vizsgdlatdt is magaban
foglalta (sziil6i hattér, a gyermek magatartasa sziileivel szemben stb.). A gyermektanul-
manyozas ugyanis csak a tarsadalmi tényez6k bevonasaval és a tdrsadalmi sziikségletek
figyelembevétele mellett valhatott eredményessé.

Az iskola a gyermektanulmdny természetes szinhelye lett. A sziil6k utan a taniténak nyilt
legtobb alkalma a gyermeki lélek tanulmanyozasara. Az iskolaban t6ltott huzamosabb id6,
a gyermekekkel vald tdrsas egyiittlét, ezek mind olyan kériilmények, amelyek megfeleléen
tudtak hozzajarulni a gyermekek egyéni képességeinek kozvetlen kifejezésre juttatasahoz.
Voltak gyakorlott tanitok, akik kezdett6l fogva lelkes koveteivé valtak a gyermektanulmanyi
mozgalomnak, és maguk is részt vallaltak olyan mddszerek kidolgozasaban, melyek a gyer-
meki személyiség minél alaposabb megismerésére iranyultak. A gyermektanulmanyozas
kezdG lépését abban lattak, ha a tanitok az iskoldban ,,egyéniségi jellemlapokat™ (Idsd 1.
tdbldzat) készitenek a novendékeikrol: ,,Az egyéniség megismerése nélkiil nem képzelek sikeres
tanitdst és nevelést, ezért els6 €s legsziikségesebb kovetelménynek tartom, hogy minden tanitd
sajat tehetsége €s lélektani képzettsége mértéke szerint foglalkozzék a gyermekek egyéniségének
tanulmdnyozdsdval” — irja Martos Agostné févarosi tanitond, az egyéni jellemlap kidolgozdja
(MaRrTOS 1910, 157).

A tablazat a gyermek egyéniségére vonatkozo legfGbb rovatokat foglalja magaba. A jel-
lemlap kitoltésének egyszerliségét és gyorsasagat mutatja az is, hogy a tanitoknak csak a
gyermekekre vonatkozo, altaluk megitélt feleleteket kellett aldhiznia. Minden egyes gyer-
mek egyéniségi tablazatat a mulasztdsi naploban kdzvetleniil azon lap mellé kellett flizni,
mely lapon a tanuldra vonatkozo ,egyéb adatok” voltak talalhatok. A tablazat elsé részét
képezd fizikai adatok felmérésére a ,,testgyakorlas” éra bizonyult a legalkalmasabbnak (ma-
gassag szerinti sorakozas, sulymérés stb.). A gyermek lelki tulajdonsdgaira vonatkozd adatok
vizsgalatdra a tanitas el6tti sziinetek nyujtottak megfelel6 alkalmat. Ekkor nyilt lehetGsége
ugyanis a tanitonak megfigyelni a névendékeket, kérdéseket intézni hozzajuk stb.
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1. TABLAZAT: Egyéniségi jellemlap

I. A GYERMEK TESTI ALLAPOTARA VONATKOZO ADATOK

1. A gyermek neve, életkora? 7 éves
2. Testsulya? 26 kg
3. Magassaga? 126 cm
4. L4tdsa? 16.
5. Halldsa? Jo.
6. Testi fogyatkozasa? Nincs.
Milyen vagyoni koriilmények Gazdag. Rendezett kériilmények kozott él. Szegénysorsu. Nyo-
7 kozott el? mort szenved.
II. A GYERMEK LELKI VILAGARA VONATKOZO ADATOK
, Milyen a gyermek Figyelmes, iparkodd. A maga maddja szerint tevékeny. Szeleburdi, nevetés,
’ az iskolaban? fecsegd, fegyelmezetlen, szdtlan, komoly, zarkdzott.
, A rea bizott feladatokat Feladatait rendesen elkésziti. Feladatait elhanyagolja. Néha elkésziti, néha
’ elkésziti-e? nem.
Ha leckéjét nem tanulja Feledékenység, hanyagsag, konnyelmUség, feliletesség, belatas hidnya,
3 meg, miaz oka? vagy az akarat gyengesége. Kornyezete tartja vissza a tanuldstol.
Lehet-e 6t restséggel Igen, nem.
vadolni? Betegség, hirtelen novés, fizikai tulerbltetés, hidnyos tapldlkozds, az elmé-
4 leti foglalkozasok iranti ellenszeny, a figyelem dllhatatlansaga, a fejlédés
) ) atmeneti korszaka, az abstrakcid iranti teljes képtelenség, az értelmi ké-
Ha igen, mi az oka? pesség alacsony foka. A csalddi nevelés hidnya.
Hogyan viselkedik jaték Csendes, hallgatag, dacos, szdnyés. Rendesen jatszik a tobbi gyermekkel.
> kozben? ErGszakos, heves, goromba. Elvezetet taldl a tilsagos testi mozgdsban.
6. Mi irdnt érdekladik? A/z glmeletl targyak irant. A miivészeti targyak érdeklik: ének, rajz, szépiras,
kézimunka.
Gyors vagy lassu az appercepidld képessége. A szerzett képzeteket haszon-
Milyenek a szellemi nal tudja tdrsitani. Nem tudja tdrsitani képzeteit. Tud vagy nem tud itélni.
7 képességei? Helyes vagy helytelen a kovetkeztetése. Gyors és helyes az emlékez6 tehet-
sége vagy rossz és megbizhatatlan. Figyelme kitarté vagy nem tartds.
Erkolesi belatdsa milyen Me{ggylo%ogeslbol te#' a“Jot/vaglyl kgn}l/szeruseg/bol. Hazug) alaF.tqlmqg,
8. , nyiltsziv(, 6szinte. Irigy, fosvény, j6sziv(i, adakozd. Valldsos vagy kozonyos
fokon all? PR : S, L ; :
a vallas irant. Tiszteli sziileit és fellebvaldit vagy nem tiszteli.
Az erkglc5| belat/as ezen A csaldd és a kornyezet hatdsdnak. A csalddi nevelés hidnydnak.
9. foka mily befolydsnak - ) [ : '
o . Veleszilletett hajlamoknak. Terheltségnek. Az iskolai fegyelemnek.
tulajdonithaté?
Mily eszkdzoket alkalma- | Szelid rdbeszélést. Példaadast. Ertelmére kivant hatni. Erzelmeire, 6nérze-
10. zott eddig a tanito tére hatott. Dicsérte, kitlintette. Szigort bandsmddot alkalmazott. Gyakran
a gyermekkel szemben? megblntette. Testi fenyitéket alkalmazott.

Forras: (MarTos 1910, 160-161).
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A munka eredményessége, megbizhatdsaga érdekében a felmérést legalabb néhany
héttel a tanitds megkezdése utan sziikséges volt elkezdeni.

A késébbiekben (az 1930-as évek vége felé) a ,,személyi lap” hasznalatat is bevezették
az iskolakban, ez a palyavalasztdsi tanacsadasban is hasznos segitséget nyujtott. A szemé-
lyi lapok kérd6pontjainak 6sszedllitisa nem a pedagdgusok, hanem a lélektani intézetek,
laboratériumok hatdskorébe tartozott. Legalabb kétévenként uj személyi lap kit6ltését
tartottak indokoltnak, mert csak ez altal valhatott a tanuldk fejl6dése megismerhet6vé. A
személyi lapok kit6ltésének alapjat a gyermekmegfigyelés képezte. Ennek kapcsan dvatos-
sagra intenek a szakemberek, mivel tévedéseket is eredményezhettek ezek a megfigyelések.
Ezért a gyermeknek nem szabad sejtenie — hangsulyozzak —, hogy vizsgaljak, megfigyelik.
A megfigyelés irdnyulhat a gyermek cselekedeteire, viselkedésére, masrészt alkotdsaira
is. Utdbbihoz tartozik a gyermek szdkincse és kommunikacidja is. Els6 és legfontosabb
feladat a gyermekmegfigyelés teriiletén az volt, hogy 6sszegylijtsék a gyermek kiilonb6zé
megnyilvanuldsainak ,leltarat”.

A megfigyelés részét képezte a kikérdezés mddszere is. Itt elvardsként fogalmazddott
meg, hogy a kérdezé elséként a gyermek bizalmat nyerje el. Nagyobb gyermekeknél a kérdoiv
mddszerét (kotott személyi lap kérdépontokka atalakitva) is alkalmaztak. Végiil a pedago-
gusnak arra is figyelemmel kellett lennie a személyi lap kit6ltésekor, hogy a kérdGpontokat
ne merev mddon valaszolja meg, hanem igyekezzen a tanuldkrol minél teljesebb, atfogdobb
személyiségképet alkotni.

A gyermektanulmanyi mozgalom szamos egyéb torekvései kdzott (a kisdeddvai foglal-
koztatas reformjanak meginditdsa, a foglalkoztatd oktatds teriiletén az un. lélektani irany
kifejlédése, gyermekvédelem, gyermekkriminalitds, lélektani laboratériumok létesiilése,
erdei iskolak, modern neveld iskoldk propagaldsa, tanitok tovabbképzése stb.) az individudlis
értékek megbecsiilését és fejlesztését tartotta legfébb célkitlizésének. Mindezt aldtdmasztja
azis, hogy az individualis nevelés és oktatas elvével és a gyermektanulmanyi mozgalommal
osszefiiggésben az ,idegesek dllami iskoldjdnak” (Ideges gyermekek Alsé és Kozépfoki Allami
Intézetének) (1909-1920) létesitése megtortént, Vértes O. Jozsef (1881-1953) gydgypedagdgus,
pszicholdgus, egyetemi rk. tanar munkdja nyoman. A , kisegité iskoldk?” létesitésére vald to-
rekvések, illetve a normal iskoldkban (pl. Nagyvaradon) orvosi irdnyu vizsgdlatra és nevelésre
iranyulo tevékenységek is ezt a célt szolgaltak.

Nagy Laszlé szakmai munkassagat vizsgalva kiemelten kell szélnunk arrdl a tényrdl is,
hogy a magyar pszicholdgiaban azon kisszamu szakemberek kozé tartozott, akit a haboru
utani évtizedekben a nemzetkozi kongresszusok latogatasai altal a vilag pszichologusai sze-
mélyesen is jol ismertek, és méltattak tevékenységét. Kiilon kiemelést érdemelnek a gyermeki
személyiség sokoldallisagat vizsgdld tesztsorozatai, amelyek az utékor szamara is eléviilhe-

2 Kisegité iskola: specidlis iskola, ,eltérd tantervi altalanos iskola”. Napjainkban azoknak a 6-16 éves enyhe értelmi
fogyatékos, tanulasban akadalyozott tanuldk (korabbi elnevezés szerint ,debilis”) szamara létrehozott alapfokd
iskola, akik akaddlyozott fejlédésiik miatt a tobbségi dltalanos iskoldban nem tudtak eredményesen teljesiteni.
Akisegitd iskola elnevezést az 198s. éviI. sz. torvény megsziintette. Ma az altalanos iskola elnevezést hasznaljuk.
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tetlen értéket jelentenek. Nem véletlen, hogy Eltes Mdtydssal® szoros munkakapcsolatban 4llt.
A gydgypedagdgia jelentette Eltes Matyds és Nagy Laszl6 kozott a legszorosabb egyiittmiikéds
kapcsolatot. Mindketten a gyermeki személyiség minél teljesebb megismerésére térekedtek.

Eltes Maty4s munkdja inditékaul igy irt:

»Ha valaki komolyan érdeklodik a gyermek és annak jovdje irdnt, annak jovdjére, nevelése-
re nézve fontosabb, tovdabbd a sziil6i szivéhez kozelebb dllo kérdést nem taldlhatna anndl, vajon
»intelligens-e ez a gyermek vagy sem«. Gyakori eset, hogy a gyermek a tanuldsban nem halad:
a tanitdsbol alig ragad rd valami s az utolsok kozott iil az iskoldban, szoval elmaradottsdgot, az ered-
ménytelenséget latjuk rajta: Ki, mi vagy melyik koriilmény itt a hibas? Ha sikeriil erre a kérdésre
elfogultsdg nélkiil keresni és meg taldlni a helyes feleletet, a feleletben legtobbszor megtaldljuk
a segités madjat is” (ELTES 1924, 18). Majd tovabb fejtegeti:

,,Ujabban a pedagdgus, a pszikoldgus [eredetiben igy! G. A.] mind gyakrabban jut abba a hely-
zetbe, hogy feleletet kell adnia arra a kérdésre: intelligens-e ez vagy az a gyermek; igen sokszor
ettél fiigg, hogy a gyermek minG iskoldba vagy ming pdlydra keriil? A tandrra, a tanitora fontos
ez a kérdés, azért is, mert mds eljardst kell kovetniiik az intelligens és mast a kevésbé intelligens
gyermekkel szemben” (ELTES 1924, 19).

Tulajdonképpen a gyermekek sorsa irant érzett nagyfoku felelGsség és a gazdag tanitdi
tapasztalat vezette munkajaban.

Hazankban a Binet-féle probakkal Nagy Laszl6 (az altala leforditott prébakat Eltes
Matyas rendelkezésére bocsatotta), Juba Adolf dr. és Berkovics René (lasd GyermEk 1913, 393)
foglalkozott el6szor. Berkovics René idegorvos (80 elsG osztalyos — kozepes — normal — gyen-
getehetségii ,,debilis” gyermeken végzett felmérést 34 kérdés alapjan) tobb pszicholdgus
modszerébdl dllitott 6ssze intelligencia-skalat, amelyet kiilongsen alkalmasnak tartott a
gyengetehetségii gyermekek felismerésére, , kivalasztasara”.

Eltes Matyds méréseit 1911-ben a magyar viszonyokhoz alkalmazott Binet-féle ,,probak”
utjan végezte. Vizsgalatait a VIII. ker. Erdély utcai elemi és polgari iskola, tovabba a Bezerédi
utcai elemi leanyiskola 6-12 éves tanuldival, a VIII. ker. Kun utcai, Tisza Kalman téri, X. ker.
Kerepesi (ti dvoda 3-5 éves tanuldival készitette el. Vizsgalataihoz olyan iskolakat vdlasztott
ki, amelyeket lehetéleg kiilonféle szocidlis hattérrel rendelkezé tanuldk latogattak, de az
értelmiségi sziil6k gyermekei is tobbségében jelen voltak. Mindezt a szempontot Binet és
a tobbi kiilfoldi vizsgald példaja szolgaltatta szamara. Felmérése 178 f6 6-12 éves és 40 f6
3-5 éves gyermekre terjedt ki. Emellett az 0j probakat és a ,kétes” eredménnyel végzddott
vizsgdlatokat, az emlitetteken kiviil még 438 gyermekkel végezte el. Az eredeti probak hasz-
nalata kozben arra a megallapitdsra jutott, hogy az 1911-es probak alkalmasnak bizonyulnak
a magyar gyermekek intelligencidjanak mérésére, de bizonyos mddositdsokat és pétldsokat a
megfeleld eredmények érdekében mégis végre kell hajtani. A valtoztatdsokat tobb ok tette

3 Eltes Matyds (1873-1936) a magyar gyogypedagdgia kiemelkedd személyisége, tanitd, iskolaigazgatd, a kilfoldi
gyogypedagdgia jo ismerdje, a Gydgypedagdgiai Tanarképzé Fdiskola tandra, a gyermektanulmanyi tarsasag
aktiv tagja és a Gyermek cim( folydirat munkatdrsa. Nevéhez f(iz6dik az els6 magyar nyelv(i intelligencia vizs-
galat kidolgozasa (1914), amelyet a gyermektanulmanyi tarsasdgban mutatott be.
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sziikségessé: ,,Barmily tokéletes egyik vagy a mdsik forditds, mégsem az eredeti szoveg az. Kovet-
kezésképp némileg mds eredményt valt ki a gyermek lelkébdl. Egyik-mdsik feladatndl a vizsgdlat
eszkoze is vdltozik: pl. mdsok ndlunk a pénznemek, mint a francidkndl, németeknél stb. Kétségtelen
az is, hogy a francia gyermek lelkében bizonyos egyéni sajdtossdgok mdsképp alakulnak ki, mint a
magyar gyermekeknél” (ELTES 1914, 259).

A vizsgalat soran nagy gondot forditott arra is, hogy a vizsgalatban részt vevG minden
gyermek toltse be a vizsgalathoz sziikséges életkort, és a sziiletése napja a vizsgalat idejétél
szamitva a harom hdnapot ne haladja meg.

A felmérés eredményét az alabbi grafikonok szemléltetik:

Az 1. dbra 218 6, 3-12 éves gyermek intelligenciavizsgdlatdnak eredményét tiinteti fel (ELTES

1914, 263).
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Az a) oszlopba tartoznak azok a gyermekek, akiknek az intelligencia-kora megegyezik
az életkorral. Szamuk 96 6 (44%).

A b) oszlop: Az ebbe tartozé gyermekek intelligencidja az életkorral szemben egy év
elmaradast mutat. Szamuk 53 f6 (24,3%).

c) oszlop: Ezeknek a gyermekeknek az intelligencidja 2 évnyi elmaradast mutat. Szamuk
15 f6 (6,9%).

d) oszlop: Az intelligencia ebben az esetben 3 évi elmaradast jelez. Szamuk 2 f6
(0,9%).

e) oszlop: E tanuldk intelligencidja egy évvel megeldzi az életkort. Szamuk 44 6
(20,2%).

f) oszlop: E tanuldk intelligencidja két évvel haladta meg az atlagos életkort. Szamuk
7 16 (3,2%).

g) oszlop: Ennél a gyermeknél (1 f6) az intelligencia elénye 2 és haromnegyed év (0,5%).
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Ez a kimutatas azt bizonyitja, hogy a megvizsgalt gyermekek tobbsége 67,9% (a+e+f+g)
elérte a koranak megfelel§ intelligencia fokat.

A 2. dbra 218 {6 3-12 éves gyermek vizsgalatanak eredményét mutatja (naptari év szerint).
A grafikon a normadl képességii és a ,,gyengetehetségii” gyermekek kivalasztasa szempontjabdl
késziilt (ELTES 1914, 265).
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A) oszlop: ,,Normalis, kézepes gyermekek”. Szamuk 166 f6 (76,2%). Ide azok a gyermekek
tartoznak, akiknél az intelligencia-kora megegyezik az életkorral, vagy legfeljebb egy évvel
elézi meg, illetve egy évvel mutat elmaradast.

B) oszlop: ,,Gyongébb intelligencidju gyermekek”. Szamuk 23 f6 (10,6%). E tanuldk in-
telligencidja 2 évvel marad el az atlagtol.

C) oszlop: ,,Sulyosabb fogyatkozast feltiintetS gyermekek”. Szamuk 4 f6 (1,8%). Ebbe
a csoportba tartozd gyermekek intelligencidja 2 éven tulterjed6 elmaradast mutat. Ez annak
a statisztikai megdllapitasnak a helyességét igazolja, amely szerint a gyongeelméjii gyermekek
szama az iskolakoteles korban Iévé gyermekek 1,5%-2%-dt teszi ki (ELTES 1914, 266).

D) oszlop: ,,Jobb intelligenciaju gyermekek. Szamuk 21 f6 (9,6%). El6nyiik 2 év.

E) oszlop: ,,Zsenidlis gyermekek”. Szamuk 4 f6 (1,8%). El6nyiik 3 év.

Erdekességként megjegyzendd, hogy a zsenidlisak és a ,,gyongeelméjiiek” szdma a Q)
és az E) oszlop szerint megegyezik.

A szakemberek egyiittmiikodésének fontossagat bizonyitja az is, hogy az intelligencia-
vizsgalatokat kdvet6en a szakemberek, Nagy Laszlo, Eltes Matyds, Ranschburg Pal, Révész
Emil, Révész Géza és masok is, folyamatos eszmecserét folytattak. Mindezek aldtamasztasdul:
Nagy Laszlé tdmogatdsat fejezte ki Eltes Matyds azon &lldspontjira vonatkozéan, mely
szerint a Binet-féle probak médositésra szorulnak. Annak a megitélésére, hogy az Eltes-féle
modositasok valdban helyesek-e, azt az elvet tartotta szem el6tt, hogy valamely médszer
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helyessége az eredményekbél 4llapithaté meg. Minthogy az Eltes altal alkalmazott prébak
eredménye — normalis, a hipernormalis és a szubnormadlis intelligencidju gyermekek egyen-
sulyi eloszlasa — megfelelt a Binet-Simon és a Bobertag vizsgdlati eredményeinek, ezért
Eltes Maty4s modositasait, ha nem is tartotta végleg megéllapitottnak, de azokat tovébbi
vizsgalatok alapjaul elfogadta.

Eltes Matyés arra is felhivja a figyelmet, hogy a probakat széles kérben — mind a vidé-
ki, mind a varosi iskolakban — sziikséges alkalmazni. Mindezt a kévetkezGkkel tdmasztja
ald: ,,Minden szabalyszerlien végrehajtott vizsgdlatnak, akdr megerdsiti az, akdr nem az eléado
dltal feldllitott tételeket, nagy fontossdga van a médszer tokéletesitése szempontjdbdl” (ELTes
1914, 274).

Eltes arra is figyelmeztet — hivatkozva Binet-re —, hogy a vizsgalati mddszert csupan
kiegészitend6 eljarasnak szabad tekinteni, a donté sz6 a helyesen megfigyel6 pedagogusé
kell, hogy legyen. A vizsgalattal kapcsolatban dvatossagra int, mert tobbféle okbdl téves
eredményekhez juthatunk. Eltes a tobbi vizsgaléval egybehangzéan azt is megéllapitotta,
hogy a gyermekeknek mintegy 23%-a az atlagnal magasabb értelmi képességet mutat (ELtes
1916). Mivel az egyéni képességek és az individudlis nevelés fontossagat hangsulyozta, ezért
arra is felhivta a figyelmet, hogy nemcsak a gyengetehetségii tanuldk szdmara, hanem a te-
hetséges novendékek szamdra is sziikséges kiilon intézmények létrehozasa. Csakis ezaltal
valhat biztositotta a képességek maximalis kibontakoztatasa. Nagy Laszlohoz és masokhoz
hasonldan siirgeti, hogy minél tobb ilyen részletes vizsgalatot adjanak kozre, hogy az egyé-
nek intelligenciabeli fejlettségér6l minél pontosabb eredményhez juthassunk.

Fontos megemliteniink azt is, hogy Eltes Matyds a gyengetehetség megdilapitdsdra vo-
natkozdan ,,mindsit6 lapokat” allitott 6ssze, amelyek a kisegit6 iskoldkban tanitdk és az
orvosok altal a gyengetehetségli gyermekril vezetett tabldzatos feljegyzések egységesitését
szolgaltak. Behatdsan ismerteti a fiizet mindazokat a szempontokat is, amelyek alapjan
a kisegitd iskolaba keriilt gyermekek testi-lelki rendellenességei és azok valdszindsithetd
okai derithetGk fel. Egydttal révid utmutatast is tartalmaz arrdl, hogyan kell megitélni
a gyermeket minden egyes szempontbdl. Azért is tekinthetd jelentdsnek az altala irt fiizet,
mert a tanitoknak és a gyermektanulmanyozdknak is segité utmutatéul szolgalt. A tani-
toknak hasznos ismereteket nydjtott arra vonatkozoan, hogy a gyengetehetségnek milyen
ismertetd jelei, testi és lelki tiinetei vannak. Eltes Mdtyds fiizetét ezért nemcsak a kisegité
iskolai, hanem a népiskolai tanitdk is eredményesen hasznalhattak.

OSSZEFOGLALAS, KOVETKEZTETESEK

A kutatasok eredménye hozzajarult a tudomany hazai és egyetemes fejlédéséhez. Ha-
bar a Gyermektanulmanyi Tarsasig az elméleti tudomdnyos feladatokat intenziven mivelte,
emellett a gyakorlati célok megvaldsulasara is jelentGs gyakorlati eredményeket ért el a pe-
dagdgiaban, a gyermekvédelemben, az egészségiigyben. Biztositotta a gyermektanulmanyi
eszme elterjedését, megerGsodését, a Gyermektanulmanyi Tarsasag erkolcsi és gazdasagi
fejlodését.
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A laboratériumi vizsgalatok eredményeinek beépiilését szorgalmaztak a gyakorlati,
(pedagdgiai, orvosi, pszicholdgiai) képzés terén. A kiilfoldi kapcsolatok apolasa is teljesebbé
tette a tudomdnyos elméleti és gyakorlati tevékenységeket.

Eltes Matyds és Nagy Laszlé pedagdgiai egyiittmiikodésének egyik legfontosabb ered-
ménye, hogy hozzdjarultak az integrativ emberkép kialakitdsahoz. A Binet-Simon teszt nyil-
vanvaldva tette, hogy nem lehet azonossagot vonni a nehéz szocidlis koriilmények k6zott
élé gyermekek és a fogyatékos tanulok képességei kozott. Az eredmények egyértelmiien
bizonyitjak, hogy az egyéni kiilonboz6ségek, massagok mellett az emberi minGség azonos.
A pedagdgia feladata, hogy a nevelés célja és metodoldgiaja igazodjon a kiilonleges igényi
gyermekek eltérd bioldgiai (fejlédési) tulajdonsagaihoz, segitsen lekiizdeni az életiikben je-
lentkezd kiilonb6z6 akadalyozottsagokat. Ehhez kiilon intézmények felallitasat siirgették.

A 20. szazad elsé felében ezek az aspiraciok kiinduldpontjat képezik a mai inkluziv ok-
tatds-nevelés torekvéseinek.
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,,JNekem az olyan volt,
mint egy darabka szabadsdg”

Kerekasztal-beszélgetés Kokas Kldra Megfésiiltem a felhoket cimii
konyvének megjelenése alkalmdbol a zenepedagogus életmiivérol
és tanitdsarol

Kokas Klara »Mert a tudomdny szép, izgalmas, hasznos diszciplina,
I"]egj[ésﬂlten‘[ segit nekem, neked, a gyerekeinknek a vildg megismerésében.

a felket

A zene pedig megkozelithet6 az ismeretek kapuin dt, legyen
az szépséges oroszlanos kapu, mint a miikénéi, vagy diszesre
faragott, mint a gyimesi.

De a gyerekek az életiik kezdetén nem kapukon dat kozelitik
meg a nekik lényegest,

hanem szdrnyakon, feliilr6] — mondhatndm: a Magassdgos
Mennyekbél! S én ezekbal

a »berepiiléseikbGl« szeretnék meglesni néhdnyat.”

Kokas Kldra

Kokas Klara utolsé gorégorszagi pihenésén, egy vilagtdl eldugott, villany és vezetékes viz
nélkili erdei kis hazban, szokdsos elvonulasai szinhelyén 2009 nyari hénapjaiban vetette
papirra a Megfésiiltem a felhdket ciml konyvét. Tul az Ginnepléseken, amelyeket tiszteldi,
kollégai, tanitvanyai a 8o. sziiletésnapjara szerveztek a Zeneakadémian, tul szamtalan in-
terjun, valamint azon a gesztuson is, ahogy egész életmlivét egy DVD-n megjelentetve
Osszegezte, és a vilag elé tarta Ujra filmjeit, irasait, tanitasait. Ekkor, az erdében, fakkal,
csonddel koriilolelt maganydban régi irasaibdl, A zene felemeli a kezeimet cimii konyvének
oramondasaibdl allitotta 6ssze a konyv anyagat, kiegészitve Uj gondolataival, hdsz éven
at érlelt ,,felfedezéseivel”, amelyeket a gyerekek zene ihlette szabad mozgdskompozicioi
és torténetelmondasai kapcsan tett.

2010. februdr 7-én meghalt Kokas Klara. Igy legutolsé kényvét, immar hatrahagyva
az utédoknak, nem lathatta kiadott formajaban. De a konyv elkésziilt, a tanitvanyok, kollé-
gak csatlakoztak a szerkesztéshez, labjegyzetekkel lattak el a szoveget, s végiil 2012 végére
nyomddaba keriilhetett a Megfésiiltem a felhGket cim(i esszégy(ijtemény, a faradhatatlan,
alkotd ember utolsé iizeneteként nekiink, olvasdinak, tanitvanyainak, kévetGinek. A Kokas
Klira Agape-Zene Eletorém Alapitvany Szakmai Kollégiuma konyvbemutatéval egybeks-
tott szakmai napjan 2012. december 8-an kerekasztal-beszélgetést szervezett a kényvrdl.
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Az esemény masik aktualitisa a Nemzeti alaptanterv legujabb, 2013-tdl érvénybe lépb
dokumentuma, amelyben az ének-zene oktatas részeként ajanljak a szabad mozgassal egy-
bekotott zenei élmény, befogadas Kokas Kldra altal kidolgozott mddszerének alkalmazasat,
elsGsorban altalanos iskola alsé tagozatan.

Szamunkra, akik részt vettiink ezen a délutani beszélgetésen, talan az egyik legkiilon-
legesebb és legmaradanddbb élményt a Kokas-tanitvanyok jelenléte és hozzdszélasa nydj-
totta. A gyerekként atélt bensGséges élményekre felnétt fejjel tortént reflektdlds, valamint
a felkért palyatarsak hozzaszélasai tiikrozték egymast, villodztak, s egyiitt bontottak ki azt,
ami ma is nehezen szorithato diszciplinak hatdarai kozé. A zenepszicholdgia, gyermeklélektan,
recepcidesztétika, neveléslélektan, tehetséggondozas, alternativ pedagogiak, zeneterapia,
mivészetterapia egyiitt vagy kilon-kilon gazdagodhat a Kokas-életmii jol dokumentalt,
filmeken, konyvekben megjelent darabjaibdl. Mindazondltal a Kokas Klara-i miivészeti neve-
lés esszencidja tovabbra is megmarad rejtélynek, titoknak, aminek a megfejtéséhez a most
megjelent, kiillemében is gyonyorii Megfésiiltem a felhGket kotet és az alabbi beszélgetés is
kicsit kozelebb visz. S mi, akik az oktatasi rendszer és politika alanyai, targyai vagy éppen a
formaloi vagyunk, feltehetjiik a kérdést, hogy az egész ember nevelésének, érzelmeinek, szel-
lemének, testi és lelki alakitdsanak gyonyorl misszidjat kovetjiik-e, s a kodalyi és az abbdl
szervesen kinové Kokas-6rokségtél gazdagodunk, vagy bekeretezve kiakasztjuk mindkett6t
a muzeum falara...

Toth Teréz

A kerekasztal-beszélgetés résztvevdi:

Deszpot Gabriella miivészetpedagdgus; ELTE BGGYK fGiskolai docense, a Kokas Klara
Szakmai Kollégium elndke

Kiss Julianna pszicholdgus, tigyvezetd igazgatd, SHL Hungary Kft.

Klein Sandor pszicholdgus, professor emeritus, Pécsi Tudomanyegyetem FelnGttképzési
és Emberi Er6forras Fejlesztési Kar

Pallay Jozsef mlivész-tanar, Budai Nagy Antal Gimnazium

Toth Teréz tanar, Ujsagird, szabadiszo

A beszélgetéshez hozzaszolok:
Benyd V. Bertalan pedagdgia szakos szakpedagdgus, informatikus
Benyd Bertalanné Déra, Kokas Klara baratja, gyermekei Kokas-tanitvanyok voltak
Ossko Judit épitész, televizids Ujsagird
Réthelyi Orsolya egyetemi adjunktus, ELTE Néderlandisztika Tanszék
Reikort Ildik6 zenepedagdgus, zeneterapeuta, a Kokas Klara Szakmai Kollégium veze-
tGségi tagja
Makai Eva egyetemi docens, Liszt Ferenc Zenem{ivészeti Egyetem, Kodaly Intézet
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Téth Teréz: Kokas Klara pedagogiai alapvetése, hogy tanitasanak szerves részévé tette azt,
amit a gyerekektél tanult. A gyerekkompozicidkban, torténetben, tancban, rajzban, szabad
mozgas-kompozicidban az egyedi élményben az allandé és maradandd tudas sejlett fol.
Kényszer nélkiil, az 6rokos tudaskeresés elvarasa nélkiil élhették meg a gyerekek 6nmaguk
szabadsagat azokon a foglalkozasokon, ahol a Kokas Klara altal valasztott, rovid klasz-
szikus vagy népzenei darabokat hallgathattak a szabad mozgas, tanc elmélyiiltségében.
Komponalhattak szolo- vagy kézos tancot, torténetet, amit aztan megosztottak a tébbi-
ekkel és Klaraval is. Ezekbél az 6ramondasokbdl gyonyorii irasok kerekedtek ki, amelyek
tartalmazzak a gyerekek torténeteit, Klari néni kérdéseire adott vdlaszaikat és a késébb
hozzaflizott elmélkedd, meditativ , katé formaban irott gondolatokat, amelyeket Kokas Klara
bontott ki, élt meg a gyerekei élményei révén. Ez az a tudds, amit & berepiiléseknek nevez,
a gyerekek kiilonos, lényegre latd, az egyediben az dllanddsdgot megcsillanté tudasa, a
zene lényegét megragado észrevételeik, tudds, ami vigaszt nyujt, megbékélést és romet;
a fajdalmat feloldja, a lelki csomdkat kibogozza.

Az elsG kérdésem a kerekasztal résztvevdihez, hogy miként épithet6 be a gyerekek tuddsa
a pedagdgidba, egydltaldn tanuljunk-e a gyerekektol?

Deszpot Gabriella: A nyolcvanas években kezdtem a pedagdguspdlydmat mint rajz-
foldrajz szakos dltalanos iskolai tanar, s az egri fGiskolan tanultak szerint a gyerekekkel vald
foglalkozast. A gyakorlatban lgy éreztem azonban, hogy az egyébként haladénak szamité
moddszertan nem miikodik, s elkezdtem fokozatosan lebontogatni. Ekkor taldlkoztam Kokas
Klaraval, részt vettem a tanfolyaman, s téle tanultam azt, hogy bizni kell a gyerekekben,
és minden megoldas, amit 6k hoznak, az jo. Hagyni, hogy kij6jjon beldliik a sajat alkotasuk.
Ehhez nem kell el6képeket adni. Ha én mint miivészeti tantargyat, rajzot, festést, grafikat
tanito tanar el6képeket adok, ugy kérdezek vagy ugy helyeslek, amibdl az én értékitéletem
egyértelmden kitlinik, azzal mar befolyasolom G6t. Sajat éraimon, képzéml(ivészeti foglalko-
zasaimon tapasztaltam meg, hogy amikor hagytam a gyerekeket kibontakozni, és én csak
el6vezettem, inspirdltam, facilitdltam a feladatot, amire tobb megoldast lehetett adniuk,
akkor fantasztikus dolgokat tudtak elévarazsolni...

Klein Sandor: A tanulds szabadsdga Magyarorszdgon cimii kényvben 32 j6 pedagdgiai példat

gyljtottiink ossze. Klaratdl is vannak benne irdsok. Az egyikben ezt irja:

,Megprdbalom elmagyardzni, mi a kiilonbség a leirhaté, bemutathatd, akdr irdsban,

akdr képekben sokszorosithaté mddszerek €s az én tevékenységem kozott. Azért, hogy

ne kérjék szamon télem a mddszerem sokszorositdsat, a tanitok személyiségétdl fiig-

getlen alkalmazdsdt. [...]

— Hiszel abban, hogy a tanitok megtanithatéak arra, amit te megtanultdl?

— Mélységesen. Azt ldtni, amit Dienes Zoltdn vagy Winkler Mdrta megldtott, amit

Montessori doktorasszony javasolt és kiprobdlt, nem olyan nehéz.”
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Ez utdbbi 4llitdssal kapcsolatban kivételesen nem értek egyet Kokas Klaraval: én dgy
tapasztaltam, hogy valdjaban elég nehéz. A tapasztalati tanulds elényeit mindenki meglat-
hatja, de viszonylag kevesen vonjak le ebbdl a ,,nyilvanvald” kovetkeztetést: meg kell val-
toztatnunk az iskolai tanitas gyakorlatat. ElGirhato-e a jdtékos tanulds? Persze, hogy nem.
Nem lehet elGirni azt valakinek, hogy dszintén dnmaga legyen a kapcsolataiban (a tanar-diak,
a gyerek-szilé vagy éppen a partnerkapcsolataiban). Nem irhaté elg, de el6 lehet segiteni,
hogy a tanarok megtapasztaljak ezeknek a létezési formaknak az elényeit. Ugyanebben
a kotetben megtalalhatd egy rajztanarné torténete: Farkas Olga a 8o-as években Szege-
den részt vett a Carl Rogers és munkatarsai segitségével megszervezett személykézpontu
talalkozon, s igyekezett atvinni a sajat tanitdsaba mindazt, amit ott tapasztalt. De ez nem
igazan sikeriilt neki egészen addig, amig érkezett hozza a tanarképzé fdiskolardl gyakor-
l6tanitasra egy fid. A k6z6s munkaban egy bizonyos ponton megérezte, hogy a tanitasndl
sokkal hatékonyabb, ha egyiitt és egymdstol tanulnak. Ha raj6viink arra, hogy legaldbb
annyit tudunk tanulni a tanitvanytél, mint amennyit mi tudunk tanitani neki, akkor kénnyebben
be tudunk lépni Kokas Klara vilagaba, és Carl Rogers vildgaba, amelyr6l nem véletleniil
mondték mindketten, hogy nem médszer, hanem egy létezési mdd. Es a létezési médot nem
lehet kotelez6vé tenni, de az sem igaz, hogy nem lehet megtanulni.

Kiss Julianna: Kldra titka abban rejlett, hogy nagyon mélyen, érzelmileg k6t6d6tt minden
egyes didkjahoz. Ez igazi k6tGdés volt. Ha tiz évvel késébb talalkoztunk az utcdn, akkor 6
pontosan, név szerint emlékezett ram, s arra is, hogy nem tudtam kiénekelni a ,,mély barna
lat”, pedig 6 milyen szépen probalta nekem azt megtanitani, és fogadtunk egy sonkas zsom-
lében, hogy év végén majd ki tudom énekelni. Nem csak a pedagdgiara, barmely szakmdra
igaz, hogy ha az ember teljes szivvel csinalja, akkor annak beérik a gyiimolcse, és hosszu
tavon a mienk lesz. Amikor varom a hallgatéimat, beteszek egy Vivaldi-concertét, s zene-
hallgatas kozben érkeznek meg az éramra. Igy az 6ramnak is egészen mds hangulata lesz,
mintha csak gy bejonnénk. Ezt Kokas Klaratol kaptam.

Pdllay Jézsef: Hogyan épithetGek be a tudasomba, a tanitasomba a berepiilések? Az els6é
és legfontosabb a szemléletvaltozas, sziil6ké, pedagdgusoké, gyerekeké. Ha mi tudunk
valtozni, ha mi ezektdl a berepiilésektdl at tudunk alakulni, és ha mi magunk is be tudunk
repiilni, akkor nagyobb az esély arra, hogy ha nem is tudjuk teljesen atadni ezt a csodat,
de legalabb Kokas Klara szellemisége, gondolkoddsmddija, hatdsa tovabbitddik. Klara vi-
laga is nevelési vilag volt. Mai vilagunkban lépten-nyomon tapasztaljuk, hogy a gyerekek
érzékenységét fosztogatjak. Generaciok érzékenységét fosztogatjak. Az Uj generacidé nem
érti az 6t évvel ezel6ttit, nem figyel rd. Pedig G is ott van... ,Ne told arrébb, kérdezd meg
mi a gondja, mi a baja. Kicsit gondolkodj a masik fejével [...] légy empatikusabb, tiirelme-
sebb.” Klardnal az empatia és a tolerancia alapvet6 elvardsok voltak, akik odajartak, ebben
néttek fel, és azt hiszem, ezt azonnal el is sajatitottak. Amikor valaki el6szor elment hoz-
za, a foglalkozasaira, mintha egy masik vilagba csoppent volna. Ma a sajat didkjaimnadl is
ldtom a durvasag elharapdzdsat. Ez hova vezet? Szeretnénk visszakapni az érzékenységet,
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és visszaosztani a gyerekeknek. Ezért kellenek az ilyen berepiilések, és minden ilyen bere-
piilés, még amit filmen is lat az ember — ezért koszonet Teréz —, minden ilyen berepiilést
olyan 6rommel vesziink, olyan j6 ezt atélni...

Téth Teréz: Ugy tudom, vannak a hallgatésdg kérében olyan, mdra felnétt tanitvdnyok, akik
gyerekként részt vettek Kokas-foglalkozdsokon. Van-e kedviik ehhez a kérdéshez hozzdszélni
és sajdt élményeiket megosztani veliink?

Réthelyi Orsolya: Klari néni elsé generacids gyerekei kozé tartozom. Hétéves koromtol
kezdtem hozza jarni. Amidta Klari néni meghalt, szakaszonként djra és djra felmeriil bennem
a kérdés, hogy mi hogyan éltiik meg annak idején gyerekként az élményt, hiszen felnGttként
masképp gondolunk ra, felnttként nem akarjuk megérinteni. Nem akarunk a felnétti, elemz6
agyunkkal hozzdnyulni, mert az egy masfajta megélése a dolgoknak...

De most ujra elévettem a gondolatot, és Klein Sandorral egyiitt ugy gondolom, a kulcs:
tanulni a gyerekektdl. Az is fontos, amit Joska megfogalmazott, hogy egy masik vilagba
léptiink. Nekem mind a ketté nagyon fontos volt, az utdbbival kezdeném. Hetente egyszer
jartunk Klari néni foglalkozasaira, eleinte a Vali utcaban. Tancoltunk, énekeltiink, torténete-
ket talaltunk ki. Késébb jartam hozzd a Budapesti Miivel6dési Kézpontba is. Ahogy az ember
novekszik, megvaltozik. Amikor kamaszodni kezdtem, a tanc szorny(ivé valt. Abbahagytam,
mert nem tudtam mit kezdeni vele. Ugyanakkor tovabbra is jartam a foglalkozasokra, éveken
keresztiil a szérnyliséges, nagy, barna, miibér fotelek mogé fekiidtem, és ebben allt az ottlé-
tem. Megérkeztem délutan, koszéntem Klari néninek, lefekiidtem, hallgattam a zenét, aztan
hazamentem. Klari néni szimara ez teljesen rendben volt, ugyanannyira, mint az, hogy éve-
ken keresztiil viszont tancoltam. Soha nem volt semmiféle biztatas, hogy miért nem tancolsz.
Nekem az olyan volt, mint egy darabka szabadsdg. Sz6rny(i volt a kamaszkor, szérnydi volt az élet,
de oda bemehettem, elnyiltam a féldon, hallgattam a zenét, és akkor ott voltam.

Elhoztam a leveleit, Klari néni nekem nagyon sok levelet irt. Ezeket azéta nem néztem
meg, de most elGvettem, egy kicsit féltem is elolvasni... Az egyiket nyolcvanegyben irta,
amikor 11 éves voltam, egy kardcsonyi képeslap, Kovacs Margit-angyal van rajta. Ezt irta:
,Orsikdm, a titok a szeretet. Boldog Karacsonyt Kivanok Mindnyajatoknak! Szeretettel:
Klari Néni.”

Arra a kérdésre, hogy hogyan volt 6 képes tanulni kicsi gyerekektdl, a kovetkezd levél-
részlet adhat egy valaszt. Nyolcvanharomban irta, akkor 13 éves voltam: ,,Orsikam, nagyon
élvezem a Durrell-kényvedet! Valdsaggal sporolok vele, hogy ne fogyjon el olyan hamar.
Olyan vidam olvasmany! Nézegetem a cimlapon a colubus-majom pofijat, és koszontgetek
neki minden reggel. Igazdn nagyszer(, hogy igy hasonlit az izlésiink, kérlek, keress ne-
kem még olvasnivaldt kedvenc irdidtol. A kényvre nagyon vigyazok, és visszaviszem Pestre
a hétvégén, hogy mielébb visszajuttassam a kdnyvespolcodra. Kész6ném szépen. Masik
kényvemet Gyurkatol kaptam kolcson, Marcus Aurelius romai csaszar Elmélkedéseit. Mennyi
szép gondolat van benne, olyan megnyugtato olvasmany. Hihetetlen, hogy a pogany csaszar
mennyi hasonld szépséget talal mar a mi keresztény gondolatainkhoz. Aztan meg olykor
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olvasok Agatha Christie-t spanyolul, hogy egy kicsit frissen tartsam a fejemben a spanyolt is.
Olvasom a The Magic of Child cim(i szépséges konyvet, amit minden szerzének és taniténak
olvasni kellene.” Ebben az hat meg engem borzasztdan, hogy egy lapon emlegeti a t6lem
kapott Gerald Durrell konyvet, és lelkendezik rajta. Marcus Aurelius vagy a Magic of Child -
képes volt igy fogalmazni! Meghaté volt szamomra az, hogy képes egyszerre 6riilni annak,
amit én tudtam adni neki gyerekként, engem pedig megajandékozni azzal a gondolattal,
hogy Marcus Aurelius micsoda nagyszerii gondolkodd. Igen, megajandékozottnak érzem
magam, hogy Klari néni tanitvanya lehettem...

Toth Teréz: Ha jol tudom, a zene felemeli a kezeimet — mondds téled szarmazik.

Réthelyi Orsolya: Igen, ez igaz... én mondtam ezt egyszer Klari néninek, az egyik fog-
lalkozason.

Téth Teréz: Konyvcim lett beldle...

Réthelyi Orsolya: Igen, Klari néni egyik konyvének ezt a cimet adta. De ez a gesztus Rdla
tébbet mond, mint rélam. O volt az, aki mindenkibél és mindenbdl, a legszerényebb dologbdl
is, valami csodat tudott csinalni.

Pdllay Jézsef: Most cafold meg, vagy erdsitsd meg: a Duendében te festetted a csoda-
latos Kék tiizet?

Réthelyi Orsolya: Igen, de én festeni nem tudok! En tancolni sem tudok. Es feln8ttként
radobbenek, hogy én ezt akkor gyerekként nem éreztem? Nem éreztem a darabos mozga-
somat ligyetlenkedésnek? Nem, mert Klari néni szerette ugyanigy, ahogy szerette a masik
kislany mozgasat is, aki a szabad mozgas helyett balettmozdulatokkal tancolt, mert 6 igy
tudott. A szeretet a lényeg.

Kiss Julianna: A levelekbdl az is kideriil, hogy nem csak a zenét hozta kézelebb Kokas
Klara hozzank, az egész vilagot akarta behozni az iskolaba. Amikor én gyerekként talal-
koztam Klaraval, 6 akkor tért vissza Amerikabdl. A mdssdg elfogaddsara vonatkozd tanitast
hozta el nekiink, amit az amerikai indian és az amerikai fekete zene és mozgas ihletésében
tanult. Elénken él bennem az emlék, ahogy leiilt kozénk, gyerekekhez, akik akkor egy j6
nev(i budai iskolaba jartunk, és mesélt: ,vannak a féldon gyerekek, akik éheznek, de es-
ténként 6k is korbelilnek 6rommel, és ugy tudnak tapsolni, hogy abban benne van az egész
életiik.” Klara els6sorban zenét hozott, de annal sokkal tobbet is: szeretetet, életbdlcses-
séget, a massag elfogadadsat, odaadta az egész lényét, vildgszemléletét. Kivittiik a padokat
a terembdl, hallgattuk a zenét, és Klara azt mondta: ,,most mozdulj dgy, ahogy akarsz!”
Eleinte mindenki feszengett, aztan elkezdtiik. Ez azéta is bennem van. Ha otthon hallgatok
valamilyen zenét a nappaliban, gyakran megmozdulok ra, és tancolok, annyira 6sszekapcso-
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l6dott bennem a zene és a mozgds. Hallok valami szépet, probalok mozdulni ra szépen, és
akkor a gondolataim is szebbek lesznek, s talan ett6l szebb és jobb lény leszek... Ezt adta
mindnyajunknak, hogy probaljunk egy kicsit jobbak lenni...

Deszpot Gabriella: A tanulasi folyamatban hagyjuk megnyilvanulni az illet6t ugy, hogy
valaszthasson még a megnyilvanuldsi formdi, vizudlis, narrativ vagy éppen szabad mozgasos
kifejezési modok kozott is. A tanar-didk kozotti bizalomrdl beszélek: merjiink megnyilvanulni
egymis el6tt a sajat valésagunkban. Es igy mindenki annyit kap, amennyit szeretne.

Toth Teréz: Az el6adasomban tobb olyan szoveget idéztem, amelyeket gyerekek hoztak
létre, komponaltak meg. Sz szerint, tehdt nem felnétt, pedagdgus 4ltal letisztdzott, at-
irt, formaba 6ntott szovegekrdl van szé, hanem autentikus gyerekszévegekrdl. Olyanokrdl,
amelyekre miivészi érzékenységiinkkel rezondlunk. Ezek nem azok a gyerekszdj-torténetek,
amelyeket megmosolygunk, mert olyan aranyosak, viccesek, egyszdoval gyerekesek. Vannak
koztiik katartikus élményeket ad6 gyerekkompoziciok is, hadd utaljak vissza a maganyos fa
torténetére, a gyerekek egyéni vagy kozos kompozicidjara, tancukra, torténetiikre, s arra,
ahogy Klara bekapcsolddik ebbe a folyamatba a kérdéseivel. Olyan narrativdkat hozhatnak
létre, amelyek miivészi értékii szovegekként is megalljak a helyiiket. Hogy ennyire komolyan
vegyiik a gyerekeinket, s hogy igy tekintsiink rdjuk, mint Kldra, nem fentrdl le, hanem id6nként
szinte ahitattal, teljes figyelemmel csodaljuk, amit létrehoztak. Ezeket le is irja a Megfésiiltem
a felhéketben. Ehhez valami egészen masfajta dtalakuldsra van sziikségiink nekiink is.

Az életiinkben és a pedagdgidnkban hogyan hozhatoak vissza ezek az értékek, az elvesztett-
megtaldlt miivészi érzékenységiink?

Klein Sdndor: Klara megérizte magdban a gyereket, s segitette megGrizni masokban is.
Egyedi, csodalatos és megismételhetetlen volt. Egyrészrl. Masrészr6l nagyon sok mindent
meg tudunk csindlni abbdl, amit Klara csinalt: példaul, hogy odafigyeliink a gyerekre, s ha
nem muszaj, nem vessziik at az irdnyitast. Valami csoddlatos azonossag van azok kozott,
akik igazi pedagdgusok. Klara a kordbban felolvasott idézetében emlitette Dienes Zoltant,
akivel probaltak k6z6s strukturakat talalni a zenében, a matematikdaban és az irodalomban.
Dienes egyik kedvenc kifejezése a light touch policy, a konnyti kézzel valé banas: akkor segi-
tek, amikor a gyerek kéri, és csak annyit, amennyi feltétleniil muszaj, ami tovabblenditheti
a gyereket Ujabb magassagokba...

Benyd Bertalan: Orsival egyiitt én is Klari néni foglalkozdsaira jartam gyerekkoromban.
Klari néni ellatott minket minden joval, ami a miivészeteket illeti, és aztan gyonyorko-
dott abban, hogy mi milyenek vagyunk. Nem nevelt, a szénak abban az értelmében, hogy
barmiféle olyan elvarasa lett volna felénk, hogy milyen irdnyba kellene kibontakoznunk.
A nevelésnek van célképzete: azt szeretném, hogy ebbdl a gyerekbél valamilyen felnétt
legyen majd. Amiben nekiink résziink volt, az mas volt. Inkabb annak a kertésznek a gya-
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korlatahoz hasonlithato, aki inkabb élvezi a kertet, mint miiveli. Természetesen a palantat
beteszi a megfeleld terméféldbe, ad neki vizet, gyomlalja, és tapsokkal ellatja, de alapvetéen
abban gyonyorkaodik, hogy milyen az a palanta. Tudja, hogy annak a névénynek a palanta
csak egy fejlédési fazisa. Nem akarja ott megtartani. De mégis abban gyonyorkodik, hogy
abban a fejlédési fazisdban milyen. Es ez a gyonyorkodés visszasugarzik, megsokszorozza
a szépséget, és Onbizalmat ad.

Kiss Julianna: Szerencsésnek mondhatom magam, hogy a gyerekkoromat olyan kivalé pe-
dagdgusokkal tolthettem egyiitt, mint Kokas Klara, Winkler Marta, Dienes Zoltan és masok.
Joval kés6bb az is csodalatos élmény volt, amikor részt vettem Kokas Klara egyik tovabb-
képzésén. Jo volt latni, hogy a feln6tt tandr-tanitvanyokat ugyanugy el tudta fogadni, mint
kordbban benniinket, gyerekeket. A nagy, esetleg tilsulyos felnéttek ugyandgy feldlltak, és
elkezdtek tancolni, mint mi gyerekek annak idején. Csodalatos, hogy arra is volt figyelme és
szeretete, hogy ezt a szemléletet hogyan lehet generacidkon keresztiil atadni.

Pdllay Jozsef: A miivészi érzékenység legalabb annyira alapvetd, mint a leveg6 és a viz.
Egy technokrata vildgban ahhoz, hogy talpra tudjon 4llni, fontos, hogy az ember a lelkét va-
lahogyan regeneralni tudja. A ranehezed? stressz ellenstilyozasara sok ember a miivészetek
vilagabol merit er6t. Minden ember alkotni j6tt a féldre. Nem feltétleniil miivészi értelemben
alkotni, barmely foglalkozast, munkat végezhet minGségben és masok 6rvendeztetésére. Klara
onkénteleniil is provokalta kérnyezetét, amikor azt allitottak réla, hogy ezt a csodat csak 6
tudja megcsindlni. Ez igy nem igaz. Viszont szembesitette a kdrnyezetét azzal, hogy az igazi
pedagdgiai munka nem egy adatkozl6, gyermekmegbrzé tevékenység. Hanem alkotoi munkal
Sziiléknek, pedagdgusoknak, 6vonéknek, dadusoknak egyarant torekedni kell arra, hogy ne
csak megdrizzék a rajuk bizott kincset, hanem lehetGségeikkel és tudasukkal gyarapitsdk is!

Deszpot Gabriella: Az egyiittes mii, a k6z0s alkotas is érdekes szamomra Klara tevékeny-
ségében. Az alkotasban kozosen vettek részt. A narrativak egyiitt bomlanak ki, hiszen olyan
kérdést tesz fol a gyerekeknek, amivel segiti, hogy a torténet kibontakozzék. De a szabad
mozgas is kdzos volt, a gyerekek kdzosen eltancoltak valamit a zenére, gyakran Klara is be-
allt kozéjiik. De semmit nem prekoncepciondlt, annak 6riilt, hogy a gyerekcsoportok egyiitt
hoznak létre valamit a semmibdél. Ez egy poroszos tanar-didk viszonyban elképzelhetetlen.

Osské Judit: 1956-ban Szombathelyen a Himan Katé Altaldnos Iskoldba jartam, Kokas
Klara fiatal palyakezd6ként épp akkor jott hozzdnk, hogy megalapitsa a zenei dltalanost.
Csodalatosan tanitott, ekkor természetesen még nem a sajat, hanem Koddly mddszerével
szolmizalni, népdalokat énekelni, pikuldlni. Kamara- és nagykorust alapitott, csodalatos
harom évet toltottiink vele egyiitt. Szigoru volt, de én imadtam. Késébb, mar felnGttként,
tévésként is tartottam vele a kapcsolatot: 2007 februarjaban egyszer csak felhivott, hogy
mit csinalok augusztus 12-én. Ugyanis le kellene jonni Zalaszabarra egy nyari taborba, amit
6 szervezett egészséges és sériilt, valamint rdkos betegségbdl éppen kigyogyuld gyerekek
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szamara. Lementiink egy operatér kollégdmmal a fest6taborba, és egy csodalatos idés
hazaspar préshdzanal a hegyen hiarom felejthetetlen napot toltsttiink a gyerekek és Klara
tarsasagdban. Mikozben a szabadban Beethoven muzsikdja szdlt, a gyerekek a préshaz falat
festették kozosen, és ebbdl sziiletett a Zenével tanitok cimii film.

Kiss Julianna: Amit én, amikor elGsz6r lattam, végigsirtam.
Klein Sdndor: Igen, én sem tudtam megallni, hogy ne csorogjanak a kénnyeim.
Osskd Judit: En sem...

Klein Sdndor: A kozos alkotdasnak, amit Deszpot Gabriella emlitett, a zalaszabari fest6-
tabor az egyik legszebb példaja!

Osské Judit: Nagyon boldog vagyok, hogy megcsinalhattam, és hogy amennyit az élet
hozott, a sors megengedett, Kokas Kldraval lehettem.

Reikort Ildiko: Volt-e olyan kiilonleges élményetek, amit annak idején nem tudtatok megfo-
galmazni a zenével valé taldlkozdsban?

Réthelyi Orsolya: A kozos alkotasban az volt az egyik legcsodalatosabb, hogy az egyik
gyerek fogékonyabb a zenére, a masik az abrazolasra festésben, rajzban, a harmadik pedig
a narrativ kifejezési médra. En ez utébbiak kozé tartoztam. A zene hatalmas élmény volt,
de a zene mégsem az én igazi, sajat nyelvem. Menet kdzben alakult ki a tanc, egyiitt kore-
ografaltuk, s a végén legtobbszor én fogalmaztam meg, hogy mi volt a térténete, a tobbiek
beleszéltak ugyan, tehat azt is kozosen fogalmaztuk, de a szoveg télem jott. Es mds, kisebb
gyerekeknél is ez latszott a csoportmunkaban, hogy ki milyen valtozatosan tudta kifejezni
azt, hogy mit tesz vele a miivészet, tancban, rajzban, szinekben, formakban vagy éppen
elmesélt torténetben, és ezek osszeadodtak.

Egy élményem ide kivankozik. Akkor még nagyon kicsi voltam, tancoltunk az egyik fog-
lalkozdson, ez id6 tajt halt meg Klari néni édesanyja, s emlékszem, nagyon szomoru volt. El is
mondta nekiink, tudtuk, bar valdszinii nem nagyon fogtuk fel, milyen az, ha valakinek meghal
az édesanyja. S akkor tancoltam neki egy torténetet, amiben valaki meghal, eltemetik, a
bogarak (én nagyon szerettem az dllatokat, a természetszeretet kozds volt bennem és Klari
néniben) és a kukacok porhanydsitjak a foldet, és atmasznak ezen az eltemetett emberen.
Nekem akkor, gyerekként ez egy csodalatos gondolat volt: eggyé lenni a folddel, és ebben ezek
az allatkak kézremiikodnek. Klari néni évekkel késébb egyszer azt mondta nekem, hogy ez
neki rendkivili ajandék volt, mert azel6tt 6 rettegett attdl a gondolattdl, hogy az édesanyjat
eltemették, és ott szétoszlik a teste. Ez a tanc és hozza ez a torténet neki megnyugvast adott.
FelnGttként persze ilyet nem mondtam volna senkinek a vilagért sem, hogy az édesanyad
teste szétporlik a foldben. [...] Sok mindent egész masképp néz felnéttként az ember...
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Benyd Bertalan: En két illuiziét szeretnék eloszlatni. Az egyik az, hogy mi gyerekként
mindig eltancoltunk egy kész, kerek, egész torténetet, ami a zenehallgatds kozben a kdzos
tanc soran jott létre. Természetesen ez nem igy tortént. A gyerekek automatikusan megmoz-
dulnak a zenére. Elengedjiik magunkat, rahangolodunk a zenére, és belemozdulunk. Minden
kisgyerek vezényel. Amig a bels6 gatakat ki nem épitik benne, addig minden kisgyerek vezé-
nyel, és minden kisgyerek ramozdul a zenére. Az alkotdsi folyamat nem zarul le azzal, hogy
vége van a zenének és a tancnak, hanem, akar még szavakban is megfogalmaz valamit, ami
megkozeliti azt, ami elGtte tortént. De nem feltétleniil arrdl van szo, hogy 6 tudataban volt
a torténetnek, miel6tt azt mesélni kezdte. A torténetek, nagyon sokszor, a zene és a mozgas
hatdsara utdlag keletkeztek, nem pedig elGtte vagy a tanc alatt. A kozos tancoknal csak
bizonyos morzsak alakultak ki, a gyerekeknek ki kellett alakitaniuk bizonyos koncepciét,
aminek mentén mozgasban kommunikalnak egymassal.

Es egy masik tévhit, hogy ez teljesen szabad és kétetlen volt. A gyerekek tanulékonyak,
és nagyon gyorsan megtanuljak azt, hogy minek 6riilnek az emberek. Minden gyerekben
benne van az, hogy picit azért alkalmazkodik. Nem tudunk olyan kériilményeket teremteni
a leggyengédebb érintéssel sem, ahol a gyerek teljesen szabadon, teljesen alkalmazkoddsi
motivacio nélkiil, csak 6nmagat adnd. Mi, akik ott voltunk, bizonyos mértékig Klari néni
visszatiikrozédéseként élhettiik meg azt, hogy mi milyenek vagyunk.

Réthelyi Orsolya: Az elvaras Klari nénitdl fiiggetleniil, de megvolt. A helyzetbél adddott.

Benyd Bertalanné: En mind a négy gyerekemmel jartam Klardhoz, a foglalkozésaira.
Kapcsolatunk késGbb is megmaradt, s6t baratsaggd nemesedett vele és testvérével is.
Fontosnak tartom azt a tapasztalatomat megosztani, hogy Klari nem uralta a gyerekeket,
mert nem akarta uralni a gyerekeket, de uralta a helyzeteket! Egyszer meg is fogalmazta
nekem, hogy minden pedagdgus annyi szabadsagot adjon a gyerekeknek, ameddig uralni
tudja a helyzetet. Hallottuk, hogy fiatal koraban milyen szigoru volt, valdszinii akkor még
nem volt képes arra, hogy nagyobb szabadsagot adva is uralja a helyzetet. De a tehetségé-
nél fogva érezte, hogy mi utan kell mennie, meddig ereszthet. A mdsik gondolatom pedig
az, hogy Klara teljesen odaadta magat ennek a munkdnak! Ez volt életének a f6 vonala.
Vigyazott a képességére, és vigydzott magara. Minden hétvégén elutazott, regeneralddott,
rendszeresen jart a Zeneakadémidara, a gyerekei akkor mar felnéttek, amikor 6 ezt a fajta
munkat elkezdte.

Réthelyi Orsolya: Minden Kokas-tanitvany tudja, mi a zene elsé hangja. Néma csendben
vartuk a zene els6 hangjat. Lehet, hogy el6tte rohangaltunk, de amikor a zene megszdlalt,
cséndben vartuk, hogy megszdlaljon a zene elsé hangja. Klari néni tisztelte a zene els6
hangjat, és veliink is tiszteltette. Ez egyfajta szigor volt.

Toth Teréz: A legujabb Nemzeti alaptanterv, az oktatdsban a tartalmi szabdlyozds legma-
gasabb szintli dokumentuma a teljes figyelemmel atélt, zenei befogado élményt kiemelt célként
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irja le, s Kokas Kldra nevéhez koti annak oktatdsban valé megteremtését. A Kokas-madszer ily
mddon torténd legalizaldsa, hivatalos oktatdsi dokumentumba emelése, egyszerre szdrny €s teher
a médszer kovetdinek...

Deszpot Gabriella: A Kokas-pedagdgiat kiilon entitdsként kell kezelniink. Aki igy ta-
nit, bizonyos alkattal és attitliddel kell, hogy rendelkezzen! Idedlis lenne, ha kiilon lenne
Kokas-foglalkozas a nevelési-oktatdsi programban, a tantervben, akir mint tehetség-
gondozas, kompetenciafejlesztés, személyiségfejlesztés vagy inkluziv miivészeti nevelés.
A komplexitast Kokas-keretekben integralt megkozelitésben képzelem el, mint egy komplex
mlivészeti ,tantargyat”, ahol a zenei mozgasos és a vizualis fejlesztés mellett megjelen-
nek az anyanyelvi, irodalmi és a dramapedagdgiai elemek is. Ugyanakkor nem tartom
szerencsésnek a foglalkozasok eldre tematizaldsat, sét ellentmondasnak érzem, hogy
az egyes tantargyak tanmenetébe kellene beleeréltetni a Kokas-programot. A ,tantdr-
gyasitds” tovabbi problémakat jelentene az értékeléskor. Klara évekig kovette a gyerekek
személyiségének alakulasat. Fontos, hogy nem kiilsé kritériumokhoz mérte a fejlédést,
hanem ahhoz, hogy a gyerek 6nmagahoz képest mennyit fejlédétt, hogyan alakult. Ehhez
kellenének sajat, kidolgozott mérési eszkozok. Alkotd személyiségi, hiteles pedagogusok
kellenek a Kokas-foglalkozasokra, mert a mddszertan elsajatitasa és alkalmazdsa 6nma-
gaban még nem elég.

Makai Eva: A Zeneakadémidn tanitok leendd zenetandrokat. A felsGoktatasban a Kokas-
pedagdgia jelen van a Zeneakadémia tanarképzésében. Olyan tantargyakban, mint a nevelés
gyakorlata vagy a tehetséggondozas didaktikdja. A novendék iranti tiszteletet szeretném
atadni a hallgatéimnak, amit a reformpedagdgiabdl, a Kokas-pedagdgidbdl le lehet vezetni.
Az ebihalaknak 6riiliink, de latjuk benniik a leend6 békakat is. Segits, hogy magam csindlhas-
sam — mint Montessori mondta, s erre utalt Kokas Klara is.

Klein Sdndor: Nagy 6rom, hogy bevették a Nemzeti alaptantervbe, ugyanakkor nagyon
vigyazni is kell! Egyszer ezt én mar atéltem a Varga Tamds nevéhez fliz6d6 komplex mate-
matikatanitds mdodszerrel, amelyik a 60-as évek végétdl 10 éven at gydnyoriien fejlédott:
a végén mar szaz osztalyban onként és lelkesen csindltak a tanarok. Egészen addig tartott
ez az idedlis kor, amig egy parthatarozattal el nem rendelték, hogy be kell vezetni az egész
orszdgban. Es akkor 8-10 éven beliil a médszer jorészt , feloldédott” a rendszerben. Ahogy
korabban mondtam: a tandrokra nem lehet rakényszeriteni egy létezési mddot. Tananyagot
igen, mddszert bizonyos fokig, nehezebben, igen, de létezési médot nem. Ha az 6nkéntesség
elvész, a lényeg vész el, és eltlinik a csoda.
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Kokas Klara:
Megfésiiltem a felhéket.
Gyermekeim zenébe buijo
torténetei.

Kokas Klara Apage Zene-
Eletorém Alapitvany,
Budapest, 2012.

Gondolatok Kokas Klara
utolso konyverol

A Nemzeti Kulturdlis Alap tdmogatasdnak kdszonhetben
2012-ben jelenhetett meg Kokas Klara, Megfésiiltem a fel-
hoket cimii konyve. Az alcim — Gyermekeim zenébe buijo tor-
ténetei — kdrvonalazza a kétet tartalmat. Azok, akik nem
ismerik Kokas Klara tanitdsanak lényegét, félre is érthet-
nék, azt gondolva, hogy itt a gyerekek a zenére tancolnak
el valamilyen mar ismert, valaki altal el6re megkoreog-
rafalt vagy ismertetett torténetet. De nem - itt, a ze-
nében kinek-kinek, a maga altal felfedezhetd torténet
expressziv, fokozatos, sokszor csoportos, de nonverbalis
kibontdsanak lehetiink tandi. Nem ugy, ahogy Miche-
langelo ,,csak” leszedte a természetes, amorf kérél a fe-
lesleget és megtalalta a benne rejlé eszményi format,
hanem Ugy, ahogy valaki talal egy lepedé6t vagy egy nagy
kendét, és nézegeti, hajtogatja, magara teriti, altalkoti,
prébalgatja, felveszi, mint egy kopenyt — belebujik, be-
leburkolézik kitaldlva neki egy olyan format, amit egyé-
nisége hordozni tud. A térténetek ott élnek, ott lapulnak
a mesteri zenéknek, daloknak a szévetében, rancaiban,
bugyraiban. A gyerekek megtalaljak a mii esszencidjat
és a benniik rejt6zkodé szereplbket és cselekvéseiket,
a helyszineket, a hangulatokat, és aztan cselekményt
épitenek mindebbdl a mesei dtvaltozas, atvaltoztatas
segitségével. Ezekbdl a torténetekbdl tobb mint harminc
példat hoz elénk a kényv. Olyanokat, amelyek érett, ko-
moly lizenetei méltan lehetnek tanulsagosak a felnGttek
szamadra is.

A példdk azokbdl az id6kbél valdk, amikor is Kokas
Klara foglalkozasainak 1984-t6l a Budapesti Miivel6dé-
si Kézpont adott helyet. Tulajdonképpen ,,zenébe buijé
sziget” volt ez, az idejard gyerekek és sziileik, kivancsi
szakemberek és felfrissiilni vagyd pedagdgusok szamdra.
A nyolcvanas évek masodik felében heti két alkalommal
is tartott itt délutani foglalkozasokat Kokas Klara gye-
rekcsoportoknak. Ezek a kis k6zosségek mindig virdgne-



KONYVJELZO

vet kaptak (pl. Rezeddk, Harangvirdgok, Teljes szegfiik), ezt aztan évekig viselték. Fellapozva
a tartalomjegyzéket, elolvasva a fejezetcimeket maris, érezziik a foglalkozasok hangulatat:
Pingvinek kovei, Az arcom kitalalta, Szivarvanybdl lett a neviink, Izlandi gejzir, VédGpancél,
Vardzsfuvola fecskéknek és kiralyoknak, Kiut a szomorusagbdl, Zene a patakban, Gydgyitd
fiivek a mezében...

A konyv jelentGségét mégsem csak az irodalmi értékii (kordbban jérészt publikalt) gyer-
mektorténetek képviselik, hanem tulnyomdan a szerzd, Kokas Klara szévegei, amelyek tulaj-
donképpen pedagdgiai, pszicholdgiai magyarazatok, ars poeticanak is beillg, a modszertani
fogasokat is kifejts eszmefuttatasok, a lényeget kiemeld, visszatekints 6sszegzések.

Kokas Klara élete utols6 nyaran — sajat megfogalmazasa szerint — mintegy ,,6nmeg-
tagaddsként” elévette régi irdsait, multbéli kép- és hanganyagait, hogy a hatalmas doku-
mentumhegyet rendszerezve hagyomanyozza az utdkorra. E sziszifuszi munka jutalma volt,
hogy nagy 6rommel U] felfedezéseket tett sajat életmiivében. Tematikus egységeket alakitott
ki a mar megjelent és a publikalatlan irasok, az in. 6ramondasok gépelt és hangszalagon
rogzitett rengetegébdl. Ezekbdl a gyermekszovegekbdl, parbeszédekbdl all 6ssze konyvének
vaza, amelyeket a nyolcvanéves szerzg 25 év tavlatabol kommental, djraelemez.

A foglalkozasokon torténtek részletes leirdsa és azok magyardzata nem Ujdonsag a ze-
nepedagdgus, zenepszicholdgus, ird életmliivében. LegjelentGsebb koteteiben is tulajdon-
képpen ezt teszi. A gyermekek altal kitancolt és egyben elmondhaté torténetekbdl mint-
egy Otvenet mar kozzétett A zene felemeli a kezemet cim(i konyvben, amely 1992-ben jelent
meg az Akadémiai Kiadénal, majd ugyanez az un. életmi DVD-ROM-on valt elérhet6vé
a nagykozonség szamara 2007-ben. Cime — Orom, blivés égi szikra — nemcsak a hatalmas
életmii-repertodart jelenti, hanem digitalizalva magaban foglalja az azonos cim(i, 1998-ben
megjelent kényvét is, amely inkdbb folyamataban mutatja be a szerzd tevékenységének
jellemzgit. Kokas Klara abban is az ihletett zenérdl, illetve a zenérdl mint ihletérdl kérdez
a 9. oldalon: ,,Milyen zene? Hogyan? Mikor? Kinek? Miért?”

A Megfésiiltem a felhGket cimii konyvben ezekre a kérdésekre (is) alaposan kimunkalt
valaszokat kapunk. A kdnyv szovegfolyama képes beszéddel dolgozik — olyan értelemben,
hogy felmutat egy-egy jelenetet, majd katé formaban fejtegeti, elemzi azt. A kérdések — akar
a gyerekekhez, akdr 6nmagahoz szdlnak — a legegyszeriibbek, a legtisztabbak, sztereoti-
pia-mentesek. A vdlaszok pedig igen Gszinték, meglepdek, sokszor katartikusak. Altaldban
elmondhatd, hogy a kdnyv lirikus hangvétell, annak ellenére, hogy mddszertani jegyzetnek,
illetve esettanulmany-kotetnek is bevalna. Tulajdonképpen pedagégiai koltészet ez, amely
atanulds, a személyiségvaltozds eseményét miiélvezettel szemléli. De hat ilyenek a tanitas
miivészetét miveldk!

Kokas Klara (1929—2010) a nemzetkdzileg elismert kreativ zenepedagdgus miivészete,
tanitdmestersége kiilonleges mdédon, az improvizacio létjogosultsagan keresztiil kozeliti meg
Kodaly Zoltan nevelésfilozofidjat — a zene szabad elérésének lehetGségét mindenki szamara.
Eletmiive a soksziniiség, a valtozatok, a metamorfozis gydnydriiségérdl szdl. Tevékenysége
korszakos jelentGségli, mert munkdssaga a kodalyi elvek megvaldsitasat alapozza meg:
a természetes, kotetlen zenei mozgasfejlesztd, zeneérzékenyits hatasat kihaszndlva a ké-
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pességfejlesztésben. Eletében azt figyelte, kutatta, hogyan miikédik a zene mint alkotd er
az emberi lélekben, és mi jon ebbdl ,,lét”-re a szinhelyen. Ezért vette komolyan a gyermekek,
tanitvanyok spontan cselekvéseit, megtaldlt torténéseit, amelyek a tancokban, mondatok-
ban és képekben jutottak kifejezésre vagy szévidtek tovabb.

Ezeket a kifejezGdéseket annyira tisztelte, hogy 6nallé (m(i)alkotasnak tekintette, ami-
hez nem szabad hozzatenni semmit, és elvenni sem lehet beldle, hiszen az elmesélt cse-
lekvések valdsagként voltak jelen. Mesék, de mégsem azok. Dramai jelenetek, amelyekrél
a szerepl6k szimultdn tudjak, hogy jaték, mégis élnek benne. Ezek a konyvbéli szévegek igy
hangzottak el a gyerekek szajabdl, ilyen egyszeriien, filozofikusan. Nincsenek 4tirva. Eppen
ezért javaslom a konyvet azoknak, akik kbzelebb szeretnének keriilni a gyerekekhez vagy
az emberi lélek legtisztabb rétegeihez, és természetesen a Zenéhez.

A Kokas Klara Agape Zene-Eletsrém Alapitvany kiaddsdban megjelent kotet 160 olda-
las, és 19 korabeli fekete-fehér fotdt is tartalmaz, melyeket a kiaddst segité csoport tagjai
a Kokas-archivum film- és képtarabdl valogattak ki. A szerzg haldla utan a masodik évben
fejez6dtek be azok a széveggondozasi, szerkesztGi munkalatok, amelyeket Kerényi Mdria
kezdett el még Kokas Klara életében és Toth Teréz mint alkotdszerkesztd tett véglegessé.

A konyv nemcsak Kokas Klaratdl tartalmaz értékes szovegeket. Hollos Mdté, zeneszerzg
eldszavaban az dramlast mint kulcsszot alkalmazza, amelyen keresztiil Kokas Klara kariz-
matikus egyénisége és a gyerekekhez, zenéhez vald viszonya megkozelithetd. Kerényi Mdria
mottdvdlogatdsa uj kontextusba helyezi az egyes fejezeteket. A 125-126. oldalon dr. Pasz-
tor Zsuzsa, zongoramiivész-tanar miifajt teremts mozgaselemzése olvashaté egy kislany
kreativ mozgdsardl, amelyet Bartok Béla Hat tdnc bolgdr ritmusban cim(i darabjanak rész-
letére improvizalt. Téth Teréz szerkesztGi utdészava ,,Hogyan teremt Mozart lepkeszarnnyal
fésiilt felhdket?” cimmel tulajdonképpen tanulmany. Ezeken az oldalakon nemcsak a kényv
sziiletésének koriilményeirdl vagy egy-egy fejezet jelentGségérdl ir, hanem legértékesebb
lizenete azon felismerés, hogy Kokas Klarat mint szépirdt is szamon kell tartanunk. Ha dgy
vessziik, ennek & az elsé kutatdja. A kényv bemutatdjan elGadast tartott és kerekasztal-
beszélgetést vezetett, amelynek témai kozott ott volt a szinesztézia, illetve a gyermekek
nyelvi leleményeinek bemutatasa Kokas Klara irasaiban.

A konyv finom tipografiaja segit a parbeszédek kovetésében és elképzelésében, amely-
nek formalasara Terray Bogldrka mint olvasdszerkeszts tett kovetkezetes javaslatokat.

A kiadvanyterv és a boritd Szabd Ferenc remek és érzékeny munkaja. A kényv hatlapjara
Nemes LdszI6 Norbert irt ajanld széveget Forgdcs Péter Kokas-portréja ala. A belsé boritdn
lévé fekete-fehér kettGs portré fejezi ki igazan a konyv hangulatat, amelyen Kokas Klara
egy gyermekkel lathatd, érdekes, véd6 helyzetben. Ezen lathaté az a létforma, amelyet
a konyv iréjanak egyik tisztelGje igy fogalmazott meg: , Kokas Klara jelenléte olyan, mint
egy olelés.”

Deszpot Gabriella



