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Mayer Jozsef

Miért van sziikség uj kozismereti programra
a 3 eves szakiskolaban?

BEVEZETES

Az elmdlt év tavaszan az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet (OFI) Fejlesztési és Inno-
vacids Kézpontja kapott megbizdst arra, hogy kidolgozza a 3 éves szakiskola kbzismereti
programjat. Elkésziilt a ,,nulladik” valtozat, amelyet a Nemzeti Eréforras Minisztérium
(NEFMI) munkatarsainak a segitségével két alkalommal ismertethettek és vitathattak
meg tobb szakiskola vezetGijével, illetve pedagdgusaval. Ezt kovetGen elkésziilt az a sz6-
vegvaltozat, amely felkeriilt az OFI honlapjdra. 2011 szeptemberétdl ennek a valtozatnak
a kiprébaldsat kezdhették el azok az intézmények, amelyek erre onként vallalkoztak.

Az elsé tapasztalatok kicserélésére a Nemzeti Szakképzési és FelnGttképzési Intézet-
ben (NSZFI) szervezett konferencian keriilt sor, amelyen kozel 60 intézmény képviselGje
jelent meg. A kézismereti program kapcsan kibontakozott vitaban a kiilonféle, egymdssal
teljesen szemben 4llé alldspontokat nehezen lehetett 6sszeegyeztetni, kozeliteni egy-
mashoz. A legjelentésebb problémaforrasok a kovetkezék voltak:

A program altal tdmasztott, miiveltségteriiletekhez kapcsolt kévetelményeket so-
kan alacsonynak talaltak, mig voltak olyanok, akik szerint azok a szakiskolai tanuldk
szamara nem teljesithetdk.

A nem hagyomanyos tantargyi szerkezetben térténd tandraszervezést sokan nem
tartjak megvaldsithatonak, masok pedig ezt talaltak az egyetlen , kivezet6 dtnak”
a jelenlegi helyzetbdl.

A kozismereti 6raszamok is vitat gerjesztettek, mert tébben elfogadhatatlanul ala-
csonynak talaltak azokat, mig masok szerint ebben az iskolatipusban egydltalan nem
sziikségesek a kozismereti 6rak.

2011 decemberében és 2012 januarjaban az OFI munkatdrsai 25, a kozismereti prog-
ramot kiprobald iskolaban monitoring tevékenységet végeztek. A cél az volt, hogy be-
tekintést nyerhessiink a kiprobalas folyamataba, és a kapott informaciok alapjan 2012
tavaszan véglegesithessiik a kdzismereti programot. A kézismereti program intézményi
szintli bevezetésének tdmogatdasdhoz az OFI mddszertani csomagot tervezett. Annak
érdekében, hogy a csomag tartalmi elemeit kozelithessiik a pedagdégusok elvarasaihoz,
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februdrban hét alkalommal' szerveztiink taldlkozot azért, hogy az igényeket felmér-
hessiik.

A SZAKISKOLAVAL KAPCSOLATOS IGENYEK

A szakiskolai képzés szerkezetének megvaltozasa szamos alapkérdést vetett fel mind a koz-
ismereti, mind pedig a szakismereti programokkal 6sszefiiggésben. Igyekeztiink szamos
teriilet képviselGjét6l osszegylijteni azokat a megnyilatkozasokat, amelyek a jovend6 szak-
iskolardl szolo vizidkat tartalmaztak.
Az egyik legjelentGsebb valtozdst az okozta, hogy az egyes évfolyamokon beliil a hang-

suly (és az arany) eltolddott a szakmai elméleti és gyakorlati targyak felé.

A képzési idd 3 évre rovidiil, és mindhdrom évfolyam szakképzési évfolyamként fog miikodni;

nagyobb hangsulyt kap a képzés elejét6l a szakmai gyakorlati képzés.>

Ugyanezt az allaspontot képviselte az a vélemény is, amely a német dudlis modellre
iranyitotta a figyelmet. Ez a modell kdzismereti tartalmak tekintetében a miiveltség egy kes-
kenyebb savjat éleli fel.3

A hazai szakmai szervezet vezet6i koziil voltak olyanok is, akik mind a szakmai, mind
pedig a kbézismereti tartalmakban jelentds valtoztatasokat tartottak sziikségesnek:

A szakiskoldk kerettanterveiben — a kozismereti és szakmai elGkészitd tantdrgyakban egy-
ardnt — jelentds vdltoztatdsok sziikségesek.*

Tobben a szakért6k koziil felismerték azt a problémat, hogy a szakiskolai képzésbe
érkezg fiatalok egy részénél olyan jelentGs tudds- és kompetenciahiany mutatkozik, amely
a képzésbe torténd eredményes bekapcsolddds alapveté gatjat képezi. Ezért megfogal-
mazzak, hogy ebben a helyzetben a szakiskolakra harul(na) az a feladat, hogy tanulasra,
illetve munkavégzésre alkalmassa tegyék a sokszor (akar halmozottan is) hatranyos hely-
zetli gyereket. A tanuldi beilleszkedés sikerességének elGsegitésére az alabbi f6 iranyokat
vélik alkalmasnak:s

1 Ahéttaldlkozd helyszine egy-egy balassagyarmati, gyongyosi, kecskeméti, papai, szekszardi és két budapesti
szakiskola volt, ahol a kérnyez6 szakiskolak vezetGi, pedagdgusaiis megjelentek. Az ott elhangzottakat, illetve
a talalkozdk utan e-mailben elkiildott reflexidkat, kérdéseket is beépitettiik e tanulmanyba.

2 Odrobina Laszlé (Szakoktatds, 2011/7. sz.). A kormany altal elfogadott szakképzési koncepcid fobb tartalmi
elemei.

3, Németorszdgban a dudlis rendszer alapvetGen vallalati képzést takar, amelyet masodik elemként egészit ki
aziskolai oktatas, [...] amelynek keretében szakmai elméletet, kulturalis és tarsadalmiismereteket tanulnak
a didkok.” Dirk Wolfert (Szakoktatds, 2011/1. sz.). A német modell interju (Téth Etelka)

4 Szenes Gydrgy (Szakképzési Szemle, 2011/1. 57.). A125 éves Bolyai (Osszedllitds)

5  Lasderr6l bévebben: David Janos — Horvath Gergely: Munkaeré-piaci esélyek és palyaelhagyas a szakmai képzés
végzbseinek korében. In Iskolakultira, 2010/1. sz.
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Egyrészt a mentalis felkészités, amelynek tamogatasara pedagdgiai munkat segité
szakemberek (pl. szocialis munkdsok) alkalmazasara lenne sziikség;

masrészt pedig felhivjak a figyelmet arra, hogy a diakok képességeit és otthoni k6-
riilményeit figyelembe vevd pedagdgiai megkozelités alkalmazasa nélkiil nem tartjak
lehetségesnek az eredményes(ebb) oktatds megvaldsitdsat a szakiskolakban.

A tanulasi, magatartasi és beilleszkedési zavarokkal kiizd6 tanuldk integracidjat ta-
mogatd modszerek alkalmazasat javasoljak, s végso soron azt, hogy az oktatas/képzés
egészét illetGen meg kell talalni annak a lehetGségét, hogy a diakok gyakorlatkozeli
és értéket teremtd munkat végezhessenek.

Tobb kordbbi kutatds is felhivta a figyelmet arra, amit egy vallalkozé a kovetkezéképpen
fogalmazott meg:
A mai fiataloknak mdsok az értékeik [...] ezért szamunkra az, amit a mai fiatalok képviselnek,
kicsit idegen.®

Azt, hogy pontosan melyek a fiatalok szamara fontos értékek, tébbnyire tisztazta
a kutatds. Ami bizonyos, hogy a tankényvekben megfogalmazddé és a pedagdgusok 4ltal
kozvetitett értékek tanuldi elfogadtatdsa tobb problémat is felvet, amelynek a lehetséges
koévetkezményeivel mindenképpen foglalkozni kell.
...nehéz motivdlni a tanuldkat, mert a tobbség minden, az iskoldban megszerezhet ismeretet
feleslegesnek taldl...”

A MONITORING TAPASZTALATAI

A 201 decemberében és 2012 januarjaban lezajlott — korabban mar emlitett — monitoring te-
vékenység célja az volt, hogy a kézismereti program kipréobalasarol kozvetlen tapasztalatokat
szerezhessiink. Mind az intézmények vezetGi, mind pedig a megkérdezett pedagdgusok koziil
tobben olyan altaldnos probléma(ka)t fogalmaztak meg, amelyekrél dgy vélik/vélték, hogy
azok megléte miatt nem lehet sikeres — szerkezettdl fuggetleniil - a szakiskolai képzés.
Szinte minden iskoldban elmondtak, gyakori gond, hogy az dltaldnos iskolai tanuldsi ku-
darcok, a rejtett és elhanyagolt hidnyossagok teljes mértékben gatoljdk az ujabb ismeretek
elsajatitasat, a szakmai képzés alapjainak lerakasat. Ezért tobben ugy gondoltak, hogy
amig az altalanos iskolak fels6 tagozatardl tovabbra is jelentds tudas- és kompeten-
cia-deficittel keriilnek ki a tanuldk, addig a szakiskolai képzés helyzetén érdemben
nem lehet javitani.
Tobb vezetd is felhivta arra a figyelmet, hogy a megujuldsnak sok esetben gatat vethet
az, hogy a pedagdgusok sokszor csak a bejdratott és az dltaluk eddig is haszndlt tankonyveket
alkalmazzak szivesen, ritkdn kezdeményezik, hogy az iskoldban bevezessenek olyan tjdonsdgokat,

6  Kalmdr Péter vallalkozé (Szakoktatds, 2011/4. sz.)

7 Torok Balazs: Tankdnyvhasznalat a szakiskolakban (Szakképzési Szemle, 2010/3. sz.).
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amelyeket az elmuilt évek jelentGsebb programjaiban fejlesztettek ki. Ugyanakkor azt is jellemzonek
tartottdk, hogy a tanuldk is megszokdsbdl elvarjak, hogy mindig tankényvbél kapjdk az anyagot.
Az intézménylatogatasok soran a monitorozok tobb tandrat is meglatogattak. Bar
a latottakat nem tekinthetjiik kizarélagosnak, az azonban elgondolkodtatdé, hogy
a meglatogatott iskoldak mindegyikében csak frontdlis modszerrel taldlkoztak a Idtogatok.
A kérdésre, hogy miért nem szervezik a tanuldi tevékenységre a tandrat, azt jelezték
a pedagdgusok, hogy erre nincsenek meg a feltételek.

Bar az intézményvezetbk koziil tobben mar régéta az 6sszevont ismerettartalmu tar-
gyak (kiilondsen a ,,természetismeret”) mellett allnak, de a pedagégusok megszokott
szaktargyi besorolasa (végzettsége) miatt nekik is kételyeik vannak azzal kapcsolatban,
hogy ezt a programot hogyan lehet intézményi szinten lizemeltetni. Ugy tlint, hogy
az elvi, szakmai dllaspontokat mindig atszinezik a tantestiiletek sajatos, személyes
érdekei, szempontjai.

Es végiil, tobben felhivtak a figyelmet arra a jelenségre — amelyet néhany év Gta tobb
kutatasban magunk is tapasztalhattunk —, hogy nemcsak az gond, hogy gyenge a ta-
nuldk tanulmanyi eredménye, hanem az is, hogy emelkedik azon tanuldknak a szama,
akik nem nagyon vagy egyaltaldn semmit sem akarnak tanulni.

MIERT GONDOLJUK UGY, HOGY VALTOZTATNI KELL
A SZAKISKOLAI KOZISMERETI PROGRAMON?

A szakiskolakban (korabban a szakmunkasképzg intézetekben) tanuld didkok jelentds ré-
szét — sokszor okkal és joggal — mingsitették hatranyos helyzetiinek. Ez alatt — sok mas
mellett — tobbnyire azt értették, hogy olyan tanuldkrdl van szd, akiknek az iskolai teljesit-
ményében és ennek kdvetkeztében az iskolai elé6menetelében is szamos, sokszor nehezen
orvosolhaté probléma van. Olyanok, amelyeket az iskola a rendelkezésre allo pedagégiai
eszkozokkel nem tudott (és tobb esetben nem is akart) orvosolni.

A szakiskolakba jelentkez6 diakok tobbsége mar a rendszervaltast megel6z6 idGszakban
is olyan csaladokbdl kerilt ki, ahol a sziil6knek az iskolazottsaga alacsony volt, és ezért
jovedelmiik sem tette lehet6vé azt sok esetben, hogy akdr sajat, akar gyermekiik iskolazta-
tasara a ,,sziikségesnél tobbet” tudjanak kolteni. A szakirodalom koran felfigyelt az ebbdl
adodé problémakra. A kadari id6szak masodik felében egyre erételjesebben hangoztattak
azt, hogy a , fizikai dolgozok” gyermekei koziil kevesen szereznek magasabb iskolai vég-
zettséget/képesitést, és az okok kozott egyrészt az iskolarendszerbél adddo problémakra,
masrészt pedig a csaladi helyzetbdl adddd nehézségekre igyekeztek ramutatni.

Egy, a rendszervaltast megel6z6 id6szakban késziilt kutatas soran,® amelyben a hatra-
nyos helyzetii fiatalok felséfoku tovabbtanuldsaval kapcsolatos esélyeiket és lehetGségeit
vizsgdltak, megallapitottak, hogy az

8 Molnar Péter: A felsGfoku tovdbbtanuldsi igény kialakuldsanak és megvaldsitdsanak feltételei hdtrdnyos helyzet(i fiata-
lokndl. Akadémiai Kiadd, Budapest, 1989, 119-123.
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»induldsi kiilonbségek mérséklésének szdmitana mdr az is, ha ezek a kiilonbségek a tanul-
mdnyok folyaman nem novekednének.”

Az idézett szerz6 ehhez még azt is hozzateszi, hogy a hatranyos(abb) pedagégiai fel-
tételrendszer a hatranyosabb helyzet( tanuldkat sokkal jobban sujtja, mint elényésebb
helyzet(i tarsaikat. Megoldasként a differencidlast javasolja, amely megitélése szerint két-
féleképpen érvényesithetd:

a. egyrészt gy, hogy az eljarassal csokkenthet6k az induldsi kiilonbségek,
b. masrészt pedig a differencialas mérsékelheti az induldsi kiilonbségek befolyasat
az altaldnos iskolai tanulmanyok egész tartamara.

Egészében a , kompenzatorikus programok helyett sokoldalibb hasznot igér optimalis
fejlesztési feladatok kidolgozasa a kiilonboz6 fejlettségi szintli tanuldk szamdra”. Elgondola-
sa mogott az a hit 4ll, hogy a kiilonbségek csokkentése, az esélyek kiegyenlitése korantsem
olyan megvaltoztathatatlan, mint azt ,kényelmesen, elsé meggondoldsbdl sokan valljak”.s

Az 1989/90-ben bekdvetkez6 gazdasagi-politikai-tarsadalmi fordulatot koveté elsé évek-
ben érdemi valtozas nem tortént ezeknek a tanuldknak a helyzetében. A helyzet annyiban
azonban mindenképpen vdltozott, hogy az dltaldnos iskolat kdvetéen — sé6t, a szerkezet-
valté gimndziumok létrejottével mar kozben is — jelentésen megvaltoztak az iskolaztatasi
torekvések: azok a csalddok, akik ezt megtehették, olyan kdzépfoku intézménybe irattak
gyermekiiket, amely a szakma mellett (vagy anélkiil) érettségit is biztositott. Az érettségit
nem nyujto szakmunkasképzd intézetekbdl formalddo szakiskolak igy torvényszeriien vdltak
a hdtrdnyos helyzetii tanuldk gydijtdiskoldjdvd. Ezt a tényt ekkor és a kovetkezd években szdmos
kutatds dokumentdlta.™

Igy nem keltett meglepetést, hogy a rendszervaltast kévetSen elkésziilt kézoktatds-
fejlesztési stratégia azt dllapitotta meg, hogy sokdig szamottevé mértékben csokkent a to-
vabbtanulasra nem jogosito, szakképzés iranti kereslet”, azaz a sziil6k lehetGség szerint
olyan iskolatipust keresnek gyermekeik szamara, amely lehetdvé teszi a szakma- és palya-
valasztds elhalasztasat, késleltetését. E jelenség hatterében ugyanakkor azt is megfigyel-
ték, hogy megnétt a kozépiskolakbdl kimaradé tanuldk aranya. A két dolog ott filigg(ott)
0Ossze, hogy az érettségit (is) nyujtd képzésbe olyan tanuldk is bekeriilhettek, akik szamos
ok miatt nem tudtak (és esetleg nem is akartak) a kdvetelményeknek megfelelni. Az iskola
elhagyasabdl azonban nem kovetkezett automatikusan az, hogy az érettségit nem nyujté
szakképzésben folytattak tanulmanyaikat. A kialakuld helyzet egyértelmiivé tette, hogy
a szakiskolakban tobbnyire a tarsadalom (leg)hdtranyosabb helyzetii csaladjaibol érkezé
tanuldk folytatjak majd tanulmanyaikat.

9 Ahdtranyos helyzet(i tanuldkrdl sz416 vitak és elképzelések rovid osszefoglalasdhoz lasd: Mayer Jozsef: Integ-
racié 3 dimenzidban. In Kitorés, OFI, Budapest, 2008, 19-34. (FAK-konyvek 5.).
10 Ldsderrél: pl. Liskd Ilona tanulmanyait.

11 Akézoktatds fejlesztésének stratégidja (vitaanyag). 1994. december, MKM16., 27.

7
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Az elmondottakat az 1. dbra adatai tamasztjak ald, mutatva, hogy az elmult fél évsza-
zadban hogyan valtozott meg a kdzépfoku iskoldk iranti kereslet. Ezeket a tényeket mas
oldalrdl az befolyadsolja, hogy a kévetkezd években tovabb folytatddik a tanuldk létszamanak
a csokkenése, ami nem helyi, hanem sokkal inkabb az oktatas(politika)iranyitas szintjén
igényel majd beavatkozo lépéseket.™

Az abra tehat elsGsorban arra hivja fel a figyelmet, hogy az dltalanos iskolat kévetGen
a tanuldk zome az érettségit is nyujto iskolatipusokban kivanja tanulmanyait folytatni,
a kérdés azonban az, hogy kik alkotjak azt a tanuldi kort, akik nem ezt az utat valasztjak.
Roluk alabb részletesen szélunk, itt csak annyit jegyziink meg, hogy a 9. évfolyamon zajlé
tanuldi mérések - kivétel nélkiil - arrél szamolnak be, hogy az ebbe az iskolatipusba jaré
tanulok teljesitménye minden teriileten messze elmarad a gimnaziumokba és szakkozépisko-
lakba jard tanuldk teljesitményétdl.

1. ABRA: Tanuléi létszamok alakuldsa az egyes kézépfoku intézményekben
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Forras: Oktatdsi évkonyv 2009/2010.

Ez azonban nem djdonsag, mert ezt a tényt mar a megel6z6 évtized kutatdsai is feltartak.
A kovetkez6 dbra a kozépiskolakban tanuldk szévegértéssel kapcsolatos eredményeirél ad
szamot, és jol mutatja, hogy a szakmunkdsképzékbe, szakiskolakba jard tanuldok magas
hanyadanak alapvet6 gondjai voltak a szovegértéssel, azaz gyakorlatilag funkcionalis anal-
fabétdknak voltak tekinthet6k. Ezzel (is) magyarazhatd, hogy ekkor és a kovetkezé években
tovabbra is rendkiviil magas volt és maradt az iskolabdl lemorzsolédd, vagy mas jellegii

12 Ldasd errdl: Lannert Judit: A demografiai folyamatok hatdsa a kbzoktatas koltségvetésére. In Fazekas Karoly —
Koll6 Janos — Varga Julia (szerk.): Zold Konyv a magyar kozoktatds megujitdsaért. ECOSTAT, Budapest, 2008.

13 Lasderr6l: pl. 20m. évi Orszdgos kompetenciamérés eredményei: [online] http://kir.hu/okmfit/ [2012.11.05.]
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tanuldsi kudarcokkal szembenéz6 tanuldknak az aranya. Ett6l nem elvalaszthatd probléma
az is, hogy ezekben az iskolakban/osztdlyokban nagyon csekély szamban vannak olyan
tanuldk, akik képesek kiemelked6 teljesitmény elérésére, ezért sok helyiitt hidnyoznak azok
a ,teljesitménymintak”, amelyek kedvez6(bb) mddon befolyasolhatnak e tanuldk tanuldssal
(és altalaban az iskolaval) kapcsolatos attitiidjeit.

2. ABRA: A 16 éves tanuldk létszdmardnya a teljesitménycsoportokban,
iskolatipusok szerint (%)

50
44,4

B SZMK

[] szk1

] Gimn.

—400 440-450 450-550  550—600' 600—

Forrds: Monitor ’g5. A tanuldk tudasanak mérése. Szerk.: Vari Péter, OKI, 1997. 164. 0.

Matematikabdl sem produkaltak jobb eredményt ezek a tanuldk. A problémardl szolo ta-
nulmany szerzdje megallapitotta, hogy
,,0 szakmunkdsképzd intézmények tanitdsi szinvonala messze elmarad a szakkozépiskoldakétol
és még inkdbb a gimndziumokétdl [...] a szakmunkdsképzds tanulék a matematika teriiletén
igencsak leszakadni latszanak [...] dltaldnos matematikai ismeretek teriiletén megrekedtek
az ismeretazonositds — felismerés €s rutinmiiveletek szintjén.”

A szakmunkas végzettségli tanulok tudashidnya — tobb mds tényez6 egyiittes hatasa
mellett - a rendszervaltast kovetd évtized kbzepére megjosolhatd kovetkezményekkel jart.
Az atalakulé gazdasdg szamos hagyomanyos szakmaval amugy sem tudott mit kezdeni, de
a végzettek esetében - éppen a kordbban jelzett problémak miatt — az at- és tovabbképzések

14 Krolopp Judit: Matematika. In Vari Péter (szerk.): Monitor *97. A tanuldk tuddsdnak vdltozdsa. OKI, Budapest, 1999,
130-131.

9
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megszervezése is jelentGs akadalyokba iitkozott. Ezért a palyakezdé munkanélkiiliek kozott
Gk képviselték a legmagasabb aranyt.™

Ez a probléma egy évtized elmultaval is fenndll. 2010-ben a tanuldk tudasardl szolé
jelentés ujfent megallapitja, hogy ,,a szakiskoldkban a tanuldk képessége nem csak elma-
rad az atlagos fejlédés szintjétdl, de esetiikben a két évvel kordbbi teljesitményhez képest
valéjaban stagndldsral, s6t enyhe csokkenésrdl beszélhetiink (kiemelés: M. J.).*®

Az e helyzetbél adédé perspektivanélkiiliség, amely a szakmunkasképzés didkok egy
részét jellemezte, mas kovetkezményekkel is jart. Mivel ezekben az intézményekben —
részben a profil és a szerkezet miatt - kevés lehetGség volt a palyakorrekciora, ,,a tanulok
jo része az adott szakma perspektivdtlansdagat érzékelve, otthagyja az intézményt.”” Mivel az
iskolakbdl kimaradé tanulok zome az els6 két évfolyam valamelyikén hagyta abba a tanu-
last, lépésiikkel tovabb novelték az alacsonyan iskolazottak nem csekély szamat. Ez a tény
a kovetkezé években egyre nehezebben kezelhetd egyéni élethelyzeteket teremtett, hiszen
a rovid tanuldi utak éppen azoknak a tudaselemeknek és kompetencidknak az elsajatitasat
tették lehetetlenné, amelyek nélkiil az atalakulé munkaerépiacon nem nyilt/nyilhatott esély
az elhelyezkedésre.

Egyértelmiivé valt, hogy a szakiskolak tanuldinak tobbsége tobb szempont szerint is
a hatranyos helyzetii tanuldk kézé sorolhatd. Lemaradasuk - a tobbi, k6zépfokon tanuld
didkhoz képest - egyre nagyobb aranyokat 6lt6tt, igy nem véletlen, hogy az oktataspoli-
tika gondolkoddsanak a kozéppontjaba a hatranykompenzacio és/vagy az esélyteremtés
keriilt. A ’g0-es évek végén egy konferencia egyik el6adasaban erds hangsulyt kapott annak
az igénylése, hogy a kudarcot kudarcra halmozé didkok szamara Magyarorszagon is meg
kell teremteni ,,az iskolarendszeren beliili, illetve iskolarendszer(i képzések koriili intézmé-
nyek hdldézatdt, azaz a »z6ld Ut savjat«, a »biztonsdgi haldt«, a »masodik esélyt« nyujto
intézményhaldzatot.”®

A szakiskolaba keriil6 tanuldk ,,negativ”, maradékelv alapjan torténd szelekcidja élesen
vetette fel a roma tanuldk kozépfoku oktatdasaval kapcsolatos kérdéseket is, amelyeknek
megnyugtatd megoldasdra napjainkig nem keriilt sor. Mivel a roma tanuldk tobbségét mar

15 LannertJudit: Az ifjusdgi munkanélkiiliség és az iskolaszerkezet. Konferencia-el6adds a Kényszerpdlya vagy modernizdcio?
Lillafiired, 1996. november 27-29. In Uj Pedagdgiai Szemle, kiilonszam, é. n. 22.

16 Balazsilldiké — Lak Rozina — Szabd Vilmos: Orszdgos kompetenciamérés 2010. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2011, 21.

17 Akozoktatasi rendszer és a rendszerben vald tovabbhaladds. In Haldsz Gabor — Lannert Judit (szerk.): Jelentés
a kézoktatdsrdl, 1997. OKI, Budapest, 1998, 101.

18 Bdrdossy Ildiko: Esély(teremtés) és egyiittmiikidés. Konferencia-el6adds: Esélyteremtés és iskola, Lillaftred, 1999.
november 29. - december 1. BAZ Megyei Pedagdgiai Intézet, 22. 0. és A madsodik esély iskolaja. (Liliane Lafond —
Edward Tersmette: Utmutaté masodik esély iskolaja feldllitasdhoz (1999. X.) /forditas: OKI, Tanulasfejlesztési
Kozpont).

19 Aszakiskoldsok esetében ezért is nagy probléma az, amit egy tanulmany igy fogalmazott meg: ,,Az ardnyok
dtrendezédése mogott a jobb képességii tanuldk tomeges menekiilése dll. Ok azok, akik kordbban a szakmunkdsképzék
»elitjét« alkottdk, ma viszont mdr inkdbb az érettségit ado szakkozépiskoldt vdlasztjdk — igy az el6bbi leggyengébb
képességli, jellemzben legtdbb hdtrdnnyal kiizd6 fiatalok gytijtéhelye marad.” In Domjan Krisztina: A szakképzés
hasznosuldsdnak kutatdsa: attekintés. Szakképzési Szemle, 2011/4. s2.187.
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az altalanos iskolaban is kedvezétlen koriilmények kozott oktattak, ezért tovabblépésiik
a kozépfoku intézményekbe nem, vagy csak nagy nehézségek aran valdsulhatott meg.
Az érettségit (is) nyujtd képzési iranyokba bekeriilt tanuldk jelentds szdzaléka gyorsan
kimaradt a képzésbdl: vagy egyaltalan nem folytatta tanulmanyait, vagy ha igen, akkor
a szakiskoldkban.z

Nem konnyitette meg az iskolak helyzetét a szakképzési politika tobbsz6rés iranyval-
tasa/ingadozasa sem. Egy, a rendszervaltas elsG négy éve utan késziilt 6sszefoglalé meg-
allapitotta,> hogy az akkori Munkaiigyi Minisztérium altal elkészitett el6zetes szakképzési
koncepcid paradigmavaltast igért, és ez részben — kiilonosen az iskolaszerkezet vonatko-
zasdban - be is kdvetkezett. Am az itt tanuldk egy részének a helyzetében nem hozott
gyokeres valtozast, mert e valtozdsok — részben a demografiai mutatdk eredményeképpen,
elére megjosolhaté mddon — vezettek oda, hogy ,,minden iskolatipusban megvdltozik a tanuldk
szocidlis osszetétele, terhelhetdsége. A szakkazépiskoldban és a gimndziumban tomegesen jelennek
meg a kozepesek, a szakiskoldknak jut a maradék.”? Egy masik tanulmdny? ezt kovetéen mar
a szakmunkasképzés valsaganak az okait kutatta, és a képzési rendszerbél adddo problé-
maként értelmezte azt, hogy a szakmunkasképzét végzett fiatalok kozel 40 szazaléka ekkor
mar munkanélkili volt, illetve munkanélkiilivé valt.

Befejezésiil érdemes egy Osszegzd megallapitast idézni, amely szerint az érettségit
nem nyUjtd szakképzés valsagtiineteiért alapvetGen két tényez6 egyiittes hatasa felelds,
az oktatas rossz minésége és az er6s6dé kontraszelekcio.?

Nem véletlen tehat, hogy az elmult évek kutatdsai? — mint erre tobbszor hivatkoztunk
— kovetkezetesen ravilagitottak arra, hogy azokat a tanuldkat, akik az altalanos iskolat ko-

20 Farkas Lilla - Kardos Zséfia — Mayer J6zsef — Németh Szilvia — Szira Judit: Diszkrimindcid az oktatdsban. (UNESCO
nemzetijelentés — Magyarorszdg). OFI, 2008, 12-16.

21 Farkas Péter: Szakképzés-politika. In Educatio, Mérleg 1990-1994.,1994 tavasz, 30.
22 Uoss.
23 Liskd Ilona: A szakmunkdsképzés fejlesztésének alternativdi. In Educatio, 1996. tavasz, 2-3.

24 Kézdi Gabor - Koll6 Janos — Varga Julia: Az érettségit nem add szakmunkasképzés vélsagtiinetei. In Fazekas
Karoly — K6ll6 Janos (szerk.): Munkaerd-piaci Tiikor 2008. MTA Kézgazdasdgtudomanyi Intézet, OFA, Budapest,
2008, 87

25 Aprobléma jelzésérél lasd tovabbd pl: Eléldnc Magyarorszdgért! Politikai vitairat, 2010, 58. A szakiskolai szak-
képzés jelenleg (kiemelés: szerz6k) a leszakadd rétegek iskolaja.”, és ,,A kozépfokd programok kozotti szelekcid
hatdsa kilondsen a szakiskoldk esetében figyelheté meg, ahol jelentds ardnyban tanulnak a mdshovd fel nem vett,
kényszervdlasztds atjdn bekeriilt, alacsony motivdltsdggal és gyenge felkésziiltséggel jellemezhetd tanulok. (kiemelés:
szerz6k) In A magyar oktatds fejlesztése. UNESCO nemzeti jelentés 2005-2007. OF1, Budapest, 2008, Sinka Edit: A XXI.
szdzadi oktatasirendszer valtozasai: dttekintés, és ,, ...Magyarorszdgon az atlagosndl nagyobbak a killonbségek
atanuldk szocidlis, gazdasdgi és kulturdlis hattere szerint, és az atlagosndl jéval kisebb ardnyban fordulnak elé
kivételek, olyan tanuldk, akik a gyenge szocidlis, gazdasagi és kulturalis hatteriik ellenére j6 eredményt érnek el.
Magyarorszagon tehdt a csaladi hattér teljesitményt meghatarozo szerepe tovabbra is er8s, az oktatdsi rendszer
nem tudja ezt a hatdst gyengiteni, igy a tarsadalmi kiilonbségek tjratermel6dését nem tudja megakadalyozni.”
PISA 2009, Osszefoglalé jelentés, OH, 2010, 56-57., és , A szakképzés megUjitdsa olyan kulcsfontossagu kérdés,
amely mind az dltaldnos, mind pedig a nevelési—oktatasi folyamatokrdl sz6lé nemzeti stratégia kiemelt eleme”.
In Szdrny és teher. Bolcsek Tandcsa Alapitvany, 2009, 99.

n
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vetGen a szakiskolakba érkeznek, tobb, mar eddig is emlitett ok miatt nem lehet a hagyoma-
nyos mddon, a hagyomanyos pedagogiai eszkézokkel és iskolai tartalmakkal eredményesen
tanitani. A magas aranyu iskolai kudarcok (elfogadhatatlan mértékii lemorzsolddas, év végi
bukasok és évismétlések, magantanuldéva nyilvanitasok, iskolan beliili sulyos konfliktusok)
is arra 0sztokélték a kutatdkat, hogy uj tanitasi/tanuldsi paradigmaban gondoljak végig
a lehetGségeket. Mindezeket a monitoring jelentések is megerdsitik:
Sajnos, egyre tbb kudarccal kell szembesiilni a napi munka sordn. A tanuldink nagy része
ingyen kapja a konyveket, de még azt sem hozzdk el magukkal, és igy nagyon nehéz dolgoz-
ni. Azzal is kell szembesiilni, hogy egyre t6bb mindent megengednek a didkok maguknak,
igy a tandrdn sok idot kell a fegyelmezésre forditani.

A legnehezebb problémanak a hidnyzasok kezelése mutatkozik, mert az amugy is gyenge
képzettséggel/kompetenciakkal érkezd tanuldk tandrai késései (és adott esetben az egész
nap mulasztdsa) egyre nehezebben korrigalhato helyzeteket teremt.

,»A legnagyobb kihivdst a tanulokndl a hianyzdsok jelentik. Igen magas az iskola hidnyzdsi
mutatéja. Miutdn kotelezG beiskoldzdst biztosité intézményrdl van szé, igy a 9. évfolyamos
tanulok 20 szdzalékat nem is latjak. A maradék 40 szdzaléka nem osztdlyozhatévd valik
a magas hianyzds miatt. Ha mdr itt van az iskoldban, akkor nem okoz problémat a fegyelem
betartatdsa!”

1. TABLAZAT: Szakkozépiskola

2009-2010 2010-2011 2011-2012
Osztaly Létszam Hh létsz. Létszam Hh létsz. Létszam Hh létsz.
9.A 36 26 35 30 36 28
9.B 33 25 35 29 36 27
9.C 34 25 34 29 33 27
10. A 23 14 33 18 34 16
10.B 24 13 33 17 32 15
10.C 29 18 33 22 34 20
10.D 28 12 - - - -
A 23 12 27 16 21 14
1. B 23 5 27 9 22 7
1. C 22 16 26 20 21 18
1.D 22 5 - - 21 7
12.A 19 9 22 13 23 n
12.B 22 o 21 4 23 2
12.C 21 15 21 19 22 17
12.D 26 9 21 13 22 m
Osszesen 385 204 368 239 380 220
52,9% 64,94% 57,89%
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2. TABLAZAT: Szakiskola kézmiiveltségi képzési szakasz

2009-2010 2010-2011 2011-2012
Osztaly Létszdm Hh létsz. Létszdm Hh létsz. Létszdm Hh létsz.

9N 34 34 34 36 34 36

9/2 34 27 34 31 34 29

9/3 33 9 33 13 33 m

9/4 34 27 34 31 34 29

9/s5 33 13 33 17 33 15

9/6 32 9 32 13 32 1
10/1 34 25 32 29 32 27
10/2 33 21 32 25 32 23
10/3 33 20 31 24 31 22
Osszesen 300 185 292 219 295 203

61,6% 75% 68,81%

3. TABLAZAT: Szakiskola szakképzési szakasz

2009-2010 2010-2011 2011-2012
Osztaly Létszam Hh létsz. Létszam Hh létsz. Létszam Hh létsz.
n 27 3 28 17 28 15
1/2 36 - 28 4 28 2
1/3 34 - 28 4 28 2
1/4 30 25 28 29 28 27
/s 19 5 28 9 28 7
12/1 26 4 25 8 25 6
12/2 20 7 32 i 32 9
12/3 30 6 32 10 32 8
12/4 35 9 28 13 28 n
12/5 28 12 26 16 26 14
131 30 5 28 9 28 7
13/2 30 17 29 21 29 19

Osszesen 345 109 340 151 340 127
29,8% 44,41% 37,35%
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Azokban az osztalyokban egyre nehezebb helyzetben vannak a pedagdgusok, ahol
magas aranyban vannak jelen hatranyos helyzetl tanuldk. Az 1, 2., 3. tdbldzatok ezt érzé-
keltetik.?®

A legfontosabb adat az, hogy a hatranyos helyzetii tanulék magasabb ardnyban jelennek
meg a szakiskoldkban, mint az érettségit is nyujtd szakképzésben. Az altalanos tendenciat
érdemes konkrét intézmény szintjén vizsgdlni. Jol latszik az 1. tabldzatbdl, hogy egy kelet-
magyarorszagi intézmény esetében az egy-egy osztalyban vagy tanulécsoportban akar
a tanuldk 75 szazaléka is ebbe a csoportba sorolhaté.

E tanuldk jelentGs része, az adatok tandsaga szerint, a kordbbi képzési szerkezetben mar
a kozismereti szakaszban gyakorlatilag kimaradt az iskolabdl. A pedagdgusok szerint
az alapvetd problémat a csaladi hattér jelenti, amelynek a hianyossagait az iskolai munka
nem tudja megfelel6 mértékben ellenstlyozni.

A tanulok egyre rosszabb csaladi kérnyezetbdl érkeznek. fgy az iskoldnak, az osztalyfénok-

nek egyre inkdbb pétolnia kell a csalddot. Minden évben, amikor szembesiilok ezzel, felmeriil

bennem a kérdés, hogy fel vagyunk-e erre késziilve? Rendelkeziink-e azokkal a kompetenci-

dakkal, amelyekkel ezt nyugodt szivvel felvdllalhatjuk? A mi iskoldnkban is szembesiilniink kell

azzal, hogy az iskola nagymértékben fiigg a tdrsadalomtdl, annak fejlettségétdl, igényeitdl

is. Ahhoz, hogy tudjunk segiteni a rdnk bizott, benniinket vdlasztott didkoknak, mdr a 9.

évfolyam elején felmérjiik Gket.

Mit is hoztak magukkal az dltaldnos iskoldbdl, mire épithetiink. Szovegértést és matematikat

mériink. A matematikdndl a kovetkezd teriileteket vizsgdljuk:

— szamok irdsa, olvasdsa;

— alapmliveletek;

— mértékvaltds;

— ardnyok;

— teriilet-, keriiletszdmitds;

— térfogatszamitds;

— szdzalékszdamitds.

Ennek ismeretében tudunk segiteni a diakoknak.

A szocidlis gondozdst tanuld didkok még éretlenek a szakma elsajatitdasahoz. A kémiivesek
koziil tobben érkeztek az un. 6-os iskolabdl. (Eltérd tantervii oktatds folyik.)

Sajnos a csaladokon beliil jelenleg tobb helyen is szerepcserék vannak.

Ez mit jelent? A tanuld, 6sztGndijbdl, egyéb tamogatdsbdl tGbbet visz haza, mint amennyi
segélyt kap a sziil6! A gyerek elGlépett csalddfenntartovd. Ndlunk ezzel is kell szembesiilni.”
(Pedagdgusok, Kelet-Magyarorszdg)

26 Forrds: Liptdkné Czakd Ildiké gy(ijtése.



KERETTANTERVEK — SZAKISKOLA

Az idézett példa jol érzékelteti, hogy a szakiskolakban egyre nagyobb szamban jelennek
meg olyan élethelyzetek, amelyek pusztan csak pedagdgiai eszk6zokkel mar nem, vagy
csak rendkiviil kis hatasfokkal és ennek megfelel6 csekély eredményességgel kezelhetdk.
Sok mas mellett, az egyik legnagyobb problémat az utolsénak emlitett gyermekkori vagy
iskola melletti munkavallalds jelenti.

Nem konnyiti meg a helyzetet, hogy a szakemberek k6z6tt ,,megoszlanak a tapasztalatok
arrol, hogy milyen méddszerekkel tudjdk az iskolak ezeket a tanuldkat eredményhez juttatni. Az biz-
tos, hogy jelenleg nem létezik koherens, az intézmény egészét dthatd kozponti vagy intézményi
szintli tamogatdsi politika ezen a téren. Ennek kidolgozdsdra ugyanis az iskoldk még nem késziiltek
fel, illetve kiviilrél nem, vagy csak csekély mértékben kaptak erre tdmogatdst.”

Vannak javaslatok és programok, amelyek eredményre vezethetnek, de ezeknek
a komplex(itdsra torekvd) szemlélet- és eszkozrendszere csak lassan és jelentds tdmogatassal
vezethet( be az intézmények tobbségében.?® Az (ij szemlélet és mddszer sikeres bevezeté-
sének az esélyét, a bemutatott kedvezétlen jelenségek ellenére, jelentésen elGsegitheti az
a tény, hogy a szakiskolak szamottevé hanyadaban az elmdlt években nagymértékii fejlesz-
tések zajlottak, amelyek kedvezé hatdsat mind az iskolak menedzsmentje, mind pedig a tan-
testiiletek kapcsan mar nem lehet (és nem kell) figyelmen kiviil hagyni. Azok az intézmények,
amelyek e fejlesztések érintettjei voltak, ugy tiinik, hogy sokkal kedvezébben képesek reagalni
azokra a valtozasokra, amelyek a 3 éves szakiskolai program bevezetésébdl kovetkeznek.?

MI TORTENIK A TANORAKON?

Nem kell hosszasan érvelni amellett, hogy a szdban forgd tanuldk szamara a hagyomanyos,
tobbnyire frontalis dravezetésre épitett tandraszervezés nem lehet eredményes. A hatrany-
kompenzacid sokkal eredményesebb lehet részben egyéni foglalkozasok szervezésével, részben
pedig a tanulok aktivitasara épitett modszerek alkalmazasaval. Egy korabbi kutatasunk azonban
éppen azt mutatta meg, hogy az Uj mddszerek szélesebb korii elterjedésére még varnunk kell.

27 Képatakiné Mészdros Mdria: Az inkluziv oktatas: a jové Utja. In Radacsi Imre (szerk.): A magyar oktatds fejlesztése.
UNESCO nemzeti jelentés Magyarorszdg 2005-2007. OF1, Budapest, 2008.

Az elmdlt évtizedben szamos pilot-jellegli program ugyan felkinalt megfelel6 megolddsokat, de abban igaza
van a cikk szerzgjének, hogy ezek szamos ok miatt — s ezek egyike minden esetben a pénzigyi korlat volt — nem
terjedtek el a kozoktatasban. Lasd errél: az OKI 2002 és 2005 kozott kidolgozott koncepcidjat (Esélyt teremtd
iskolak, A mdsodik esély iskolai, Esélyteremtd és hatranykompenzald iskoldk) vagy a Dobbantd programot.

28 Lasderr6l: Mdrtonfi Gyorgy: A szakiskoldban kudarcos réteg fejlesztése szdmdra tervezett program keretei. Vitaanyag egy
tervezett koncepcid alapelemeirdl. Kézirat. A szerzé legfontosabb elképzeléseiben — amelyek tobbségét magunk
is osztjuk — a hosszl tavra hatd megfontoldsok elényben részesitése, az érintett szereplék egytittmiikodésének és
partnerségének az erGsitése, az oktatdsszervezés teriiletén a személyre szabottsag és a rugalmassag biztositdsa,
a térszervezésben az iskoldtlanitas, a tanuldk szdmdra kézvetitendd tananyagban a tartalmi elemeknek a hét-
koznapi élethez torténd kozelitése és a pozitiv diszkriminacid érvényesitése lehetnek azok az elemek, amelyeknek
az alkalmazasaid6vel sikereket eredményezhet ebben az iskolatipusban is. A Dobbantd program ezekbdl tébbet
érvényesitett, dm a koltségvetési korlatok jelenleg nem teszik lehet6vé a tomeges alkalmazast.

29 Szakiskolaifejlesztés. In Reformok az oktatdsban 2002—2006. OM, Budapest, 2006, 262-267.
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3.

Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

ABRA: ,,Az On gyakorlatdban eléfordulnak-e az aldbbi tanuldsszervezési médok,
modszerek?” (%)%
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Forrds: Glosszarium, OFI 2008.

E kordbban szerzett tapasztalatot bizonyos mértékig megerGsitették azok az élmények,
amelyeket a monitoring latogatdsok sordn szereztek munkatarsaink. Az éraldtogatasok
leirdsai koziil egy rovid, szemléltetd jellegii mutatvanyt tesziink k6zé, amely — a valasztott
minta esetében jellemzdének tekinthet6. Az 6rak tobbségén tehat a frontdlis dravezetés volt
a meghatarozd, amelyekben a valtozatossagot — és ez nagyon fontos eleme — a pedagdgusok
személyiségében rejl6 kiilonbségek jelentették. (Ldsd: keretes szoveg.)

Ezért a kozismereti program fejlesztésekor eleve arra térekedtiink, hogy az egyes mii-

veltségteriiletek tartalmi elemei csekély(ebb) lehetGséget teremtsenek a frontdlis drave-
zetés szamdra. A cél az volt, hogy a tandrakon a pedagdgusok és a tanuldk kozotti kozos
kommunikacidra épiil6 interakciok szama novelhet6vé valjon.

30

Glosszdrium. 100 000 sz0 a szakiskoldrdl. OFI, Budapest, 2009, 46.
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Az oralatogatdsok tapasztalataibol

9. évfolyam — torténelemdra — vidéki vdrosi szakiskoldban

Az osztdly eredeti [étszama 26 f6, ebbdl az dra elején 16 f6 volt jelen, 1 tanuld késébb ér-
kezett. A pedagdgus az OFI honlapjan megtalalhatod kerettantervet hasznalta. A tanulok
egy vidéki kiado torténelem és allampolgari ismeretek targyu kotetével dolgoztak.

A pedagdgus 1 perces késéssel érkezett a tandrara, az adminisztracidra 2 percet
hasznalt el.

Az 6ra témdja az allamalapitds volt. A bevezetd részben a kordbban tanult anyag-
részekhez keresett kérdések utjan kapcsolatot (vandorlds, honfoglalds). Az 6ran
kizardlag frontalis tevékenység zajlott, szemléltetGeszkoz a fali térkép volt.

A pedagdgus altal feltett kérdések gondolkodtatd és problémamegoldo jellegliek
voltak. A tanuldk szdmara a tanulds tdmogatasahoz vazlatot diktalt.

A tanuldi teljesitmények értékelésére nem keriilt sor.

A pedagdgus kommunikacidjat a ,,beszéljiik meg a dolgokat, mert mindenki tud va-
lamit” stilus jellemezte.

A tanuldk fegyelmezettek voltak, gy tlint, hogy ez nem a vendég miatt volt igy.

A HATRANYOS HELYZET NEHANY OSSZETEVOJEROL

Tobb, korabban végzett kutatds rdmutatott arra, hogy a szakiskolak az elmult évtizedek-
ben a - kiilonféle okokbdl ugyan, de - hdtranyos helyzeti tanuldk gydijt6helyévé valtak.
Ez egyrészt rendkiviili médon megnehezitette az ebben az iskolatipusban végzett szakmai
tevékenységet, illetve szamottevé mddon hatott annak eredményességére/eredménytelen-
ségére is. Masrészt itt mindig is magas aranyu volt a tanuldi kudarcok szama.

A szakiskolai kézismereti program keretében — igaz, csekély szamu, és tébb ok miatt is
véletlenszerlien valasztott mintdn® — igyekeztiink friss informacidkat szerezni a szakisko-
ldkba jard tanuldk néhany, az iskolai munka szempontjabdl fontos jellemzgjérdl.

31 Amintdba azok aziskolak keriiltek, amelyek vallalkoztak a kdzismereti program kiprobalasara. A monitorozék
afogadd iskolakban hagytak a tanuldk és a pedagdgusok szamdra kérdGiveket, amelyeknek a szétosztdsdba
és kitoltetésébe mar kevés ,beleszdldsuk” volt. A minta feldolgozasa igy is szimos olyan problémat érzékeltet,
amelyen a kozismereti program véglegesitése elétt érdemes elgondolkodni.
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

A 4. dbra a mintdba keriilt tanuldk kormegoszlasat mutatja. A kérdGivek kitoltésének
mindsége megitélhetd, s az latszik, hogy a tanuldk tébbsége igyekezett a feladatnak — ha
nem is maradéktalanul — megfelelni. Inkabb az a figyelemreméltd, hogy néhany kérdésnél
feltlin6en magas a nem valaszolék aranya, erre majd a maga helyén kitériink. Egy-egy
olyan tanuld volt, aki a kérdéseken tulmutatd szovegeket is elhelyezett a lapokon, de ezek
egyetlen egy esetben sem voltak tragar vagy a kérdGivre, annak szerzGire iranyuld becs-
mérlé kifejezések.

4. ABRA: A mintdba keriilt tanulék koreloszlasa (f5)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdGiv

A sziil6k iskolai végzettségét bemutatd 5. dbra nem okoz meglepetést. Az elmult két év-
tized kutatdsai sorban igazoltak, hogy ebbe az iskolatipusba a tébbnyire alacsony (vagy
mar annak mingsiil6) vagy a munkaeré-piaci elhelyezkedés szempontjabdl korszeriitlennek
szamitd iskolai és szakmai végzettséggel rendelkezd sziilék gyermekei jonnek. A problémat
az jelenti, hogy a sziil6k tobbsége gyakorlatilag nem tud (és sokszor nem is akar) tamogatast
nyujtani gyermekének a tanuldsban. Ez részben azzal magyardzhato, hogy sok sziilének nem
fliz6dik az iskolahoz, a tanuldshoz pozitiv élménye. Legtobbjiik dtlagosan 8-11 évet toltott
el az iskolarendszerben, és valdsziniisithetd, hogy gyermekiik esetében is valami hasonlét
képzelnek. Viszonylag rovid tanuldst koveté gyors munkaba allds, talan igy 6sszegezhetd
az iskoldrdl és a tanulasrol alkotott kép.
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5. ABRA: A sziilék iskoldzottsdga (az emlitések szdmdban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdGiv

A nagyobb problémat a sziil6k munkaerG-piaci statusa okozza. Nemcsak az a gond, hogy
a sziil6k szamottevé hanyada munkanélkiili, hanem az is, hogy sokuknak olyan dllasa van,
amely alacsony jovedelmet biztosit. A csaladok szegénysége a gyermekek szegénységét
is jelenti, s ez egy olyan tényezs, amellyel az oktatds sordn egyre inkdbb szamolniuk kell
az iskolaknak, a pedagdgusoknak.

6. ABRA: A sziil6k munkaerd-piaci helyzete (az emlitések szimdban)3?
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Forrds: A kutatds sordn haszndlt kérdéiv

32 AkérdGiven szerepl6 ,alkalmazott” kifejezést a tanuldk tdgan értelmezték. Nemcsak azokat a sziil6ket sorol-
takide, akik érettségivel (vagy esetleg anndl magasabb iskoldzottsdggal) rendelkeztek, hanem bérkit, akinek
,fénoke” van. fgy a kép némiképpen torzul, valésdgosan azonban ebben a kategdridban megjelennek azok,
akiknek alacsony és/vagy korszer(itlen iskolazottsaga van.
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

Arulkoddbb a kép akkor, ha azt vizsgaljuk, hogy mekkora a hanyada azoknak, akik bar-
milyen ok miatt nem tudnak/akarnak aktiv szerepet betélteni a munkaerépiacon. Itt — és
ez mar az el6z6 dbran is jol latszott — djabb problémaként jelennek meg az id8s, nyugdi-
jas korban lévé sziil6k vagy azok, akik valamilyen okbdl korkedvezménnyel keriiltek ebbe
a statusba. Magas ardnyu a n6k tavolmaraddsa, ennek egyik okat az ujabb gyerek(ek)
vallaldsa jelenti, de jol érzékelhetd az a kor is, akiket gyermekei ,,hdztartasbeliként” tiin-
tettek fel.3 A tanuldk szamara sok esetben komoly problémat jelent az otthoni kérnyezet
»elfogadasa”.

,,Amit most megfigyeltem, olyan jé 6t-hat éve, hogy a gyerekek nem szeretnek hazamenni.

Azt szoktam mondani, ha valami olyan ligy van, ha nagyon lelkes pedagégus akarnék lenni,

vagy tisztességesek akarndnk lenni, akkor a tanuldk 95%-dt haza sem szabadna engedni

az adott kérnyezetbe.” — fogalmazott egy intézmény vezetdje.

A sziil6k tényleges munkaerG-piaci helyzetét a 7. dbra pontosabban mutatja. J6l latszik,

hogy mind az apak, mind pedig az anyak esetében milyen magas azoknak az aranya, akik
ténylegesen tavol vannak a munkaerdpiactdl valamilyen ok miatt.

7. ABRA: Aktiv és passziv sziil6k a munkaerépiac szempontjabél
(az emlitések szdmaban)
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Forrds: A kutatas soran hasznalt kérddiv

33 E koron belil tovabbi vizsgilatot érdemelnének azok a csalddok, ahol az apa munkanélkiliként van megjelolve,
az anya pedig gyeden van vagy hdztartasbeli.
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A szakiskoldkba tobbségiikben olyan tanuldk érkeznek, akiknek a tanulmanyi eredményeivel
mar az altalanos iskoldban sok probléma volt. A nagy szamok azt sejtetik, hogy a szak-
iskoldba érkezé tanuldk teljesitménye az altaldnos iskolaban, akar jelentés mértékben,
eltérhetett azoknak az osztalytarsaknak a teljesitményétdl, akik tanulmanyaikat érettségit
is nyujtd programokon folytatjak.

Az osztalyzatok tobbsége inkabb kidzepes és elégséges, és néhany esetben az is eléfor-
dul, hogy a tanuldk elégtelen osztalyzatot kaptak a tanév végén, tehat csak a potvizsgat
kovetSen valik ,biztossa” az, hogy tanulmanyaikat kézépfokon folytathatjak. Az egyes va-
laszokat vizsgdlva feltiint, hogy volt a tanuléknak egy kore, akik viszont a kérdezett targyak
esetében 4-es vagy 5-6s érdemjegyekkel rendelkeztek. Szamuk nem haladja meg a kérde-
zettek 10 szazalékat. Az is figyelemre méltd, hogy szamos valaszadé arrdl szamolt be, hogy
az idegen nyelvi tanulmanyaival nem volt kiilonésebb probléma, szerette a targyat, és az
eredménye is megfeleld volt. Bizonyos tanuldk esetében viszont az deriilt ki, hogy egyaltaldn
nem tanultak idegen nyelvet.

8. ABRA: A mintdba keriilt tanuldk 8. osztdlyos év végi osztdlyzatai néhdny
tantargybdl (az emlitések szamaban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdgiv

Az osztdlyzat altal mutatott teljesitménnyel szemben a tanuldk 6nértékelése Gsszetettebb
képet mutat. Nem vart aranyban sziilettek olyan vdlaszok, amelyekben a tanulé alapvetéen
sikeresnek itélte meg iskolai teljesitményét. Szembet(inG ezen beliil a fiuk és a lanyok altal
adott vdlaszok kilonbsége.

21
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

Joval csekélyebb azoknak a szdma, akik ugy lattak, hogy kudarcot vallottak tanulma-
nyaikban. Ezen beliil azoknak a valasza figyelemre mélto, akik azt is meg tudtak itélni, hogy
az osztaly legjobbjainak teljesitményétél messze elmaradva tudtak csak teljesiteni.

Az egyik legfontosabb problémara azok a valaszok vilagitanak ra, amelyekben a tanuldk
legnagyobb része gy itéli meg, hogy hasonldan teljesitett, mint az osztdlytarsak zome. Vél-
hetdleg itt olyan osztalyokrdl van szd, ahonnan mar korabban elvitték az igazan jol teljesitd
tanuldkat. A csoportot igy a kdzepes vagy anndl gyengébben teljesitdk tették homogénné.

Végiil az is feltlinG volt, hogy erre a kérdésre a fitk kiilonésen nagy ardnyban nem va-
laszoltak.

9. ABRA: Hogyan itéled meg dltaldnos iskolai tanulmdanyaidat? (az emlitések szimaban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdGiv

A tanuldsi nehézségekkel kapcsolatos kérdésre a legtobben az idGhianyt mint a tanuldst
leginkabb nehezit6 korulményt emlitették. E valasz tartalmat itt nem vizsgdlhatjuk részle-
teiben, de a korabbi kutatdsok, amelyek a tanuldk iskolan kiviil eltoltott idejét vizsgaltak,
azt er6sitik, hogy a tanuldk id6felhasznalasat alaposabban kellene ismerni, és azt elemezni,
hogy melyek lehetnek azok a teriiletek, tartalmak, kompetencidk, amelyekre az iskolai ok-
tatds soran tdmaszkodni lehetne a tanuldi sikeresség novelése érdekében.
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A tankényvek szévege és a tankdnyvek hidnya egyardnt problémaként jelent meg. A valaszok
azt erGsitik, hogy a jovében el kellene azon gondolkodni, hogy ebbe az iskolatipusba mi-
lyen jellegii/tipusi/szerkezetii tananyagegyiittest, illetve taneszkozt tervezziink a tanuldk
szamara.

A tanuldk koriilményei, valamint a tanulds otthoni, sziil6k altal torténd tdmogatasa
meglepGen kevés emlitést kapott, am ebben az esetben nem art dvatosnak lenni. Valo-
szinlisithetG, hogy az erre a teriiletre vonatkozo kedvezétlen informdcidkat a tanuldk még
az anonim kérdGiveken sem szivesen osztjak meg masokkal.

10. ABRA: Mi okozza a legnagyobb nehézséget a tanuldsban? (az emlitések szimdban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdGiv

Az iskolaval szembeni ellenszenv, kedvezétlen attitlid mélyén rendszerint az hizddik meg,
hogy egyes tantargyak nem kedveltek. Ez azért valik 6sszetett kérdéssé, mert a tanuldk
szamara a tantargyak mogott pedagogusok vannak, és igy mar nagyon nehezen valaszol-
haté meg, hogy mi is az igazi ok, ami miatt a tanuldban kialakult az iskola és tanulas iranti
ellenszenv.

23
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

Kedvez§ jel a valaszokban az, hogy alig jelolték meg okként azt, hogy nem kedvelik
az osztalyfénokot. Ez megerdsiti, hogy az osztalyfénoknek kulcsszerepe van a tanuld iskolai
életében, és ez azt a torekvést indokolja, hogy a jovGben noveljiik az osztalyfénok silyat
mind szakmai, mind pedig szervezési/tervezési tekintetben. Ezen a téren elsGsorban az osz-
talyfénoki draknak uj tartalmakkal és célokkal valé megtoltése segithet.

11. ABRA: Mi az oka annak, hogy nem szeretsz iskoldba jarni? (az emlitések szdmdban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdgiv

Osszegzésiil érdemes annyit megallapitani, hogy a fitik valaszadasi hajlandésaga jéval ked-
vezéGtlenebb volt, mint a lanyoké.

Eltlin6dve a valaszokon, megallapithatd, hogy az iskolai kudarcok jelentGs része tovabb-
ra is visszavezethetd ,,a csaladok és az iskola értékmodellje kozotti konfliktusra”,3* amelyet
az elmualt két évtized sordan a csaladok élethelyzetében bekovetkezett kedvez6tlen irdnyu
valtozdsok (munkanélkiiliség — szegénység — deviancia) tovabb sulyosbitottak.

34 Farkas Péter: A leszakadd rétegek oktatdsa. In Educatio, Szakképzés, 1996 tavasz, so.
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NYITOTT KERDESEK

Az iskola elvégzésével kapcsolatban a tanuldk céljai irant érdekl6dd nyitott kérdésekre adott
valaszokbdl idéziink néhanyat.> A valaszok jol tiikrozik, hogy a tanuldk jelentGs része szama-
ra a legnagyobb problémat a helyesirds/fogalmazds terén mutatkozd hianyossagok jelentik,
amelyek adott esetben/helyzetben a munkavallalas elemi akadalyat is képezhetik. A masik
problémat — amely inkdbb érthetd — a célok megfogalmazasaban latjuk. Ezeket egyszerre te-
kinthetjiik szerénynek vagy éppenséggel rendkiviil ambicidzusnak, attdl fliggéen, hogy hon-
nan kozelitjiik a valaszt. Sok esetben egy szakma megszerzése mar a ,,dolgok netovabbjat”
is jelentheti, mas esetben viszont csak beteljesiti a csaladi ,,minimum-elvarast”. Azonban
arra is érdemes felfigyelni, hogy a valaszok tobbségében a munkavégzés utani erGs vagy
fogalmazddik meg, amely — figyelembe véve e tanuldk esetében az életkoriilményeket —
fontos lizenet lehet az iskolak (és a munkaaddk) szdmara.

,,Hajon akkarok dolgozni, kiilfoldon. Gazdaglegyek.”

,Hogy cukrdsz legyek és elvégzem a mestercukrdszatot és sajdt cukrdszatot nyithasak.”

,lovat tartani”

,,Pincér akarok lenni

,letegyem a szakdcs szakmat”

»Szeretnék az én szakmdmba a legjobb lenni.”

»,hogy legyen 1szakmdm, hogya nem jon be az élet akkor legyen még valami”

,,Nem szeretnék hajléktalan lenni ezért. Elvégzem a szakmdt és igy kamatoztatom

magam.”

,Szeretem ezt a szakmadt mert elégé sikeres lehetek az életben ha sokat tanulok. Szeretek

mdsoknak segiteni, én szerintem nem is valaszthatam volna jobb szamat”

»elvégzem és utdna mehetek dolgozni”

Az a célom a szakiskola elvégzésével, hogy elvégezzem sikeresen a szakmdm, és becsiiletes

dolgozd ember legyen belélem.”

,,vdllalkozast inditok”

Az hogy eltudjak helyezkedni az iskola utdn is dolgozni.”

,,gépekkel foglalkozni”

»Egyszer(i munkds legyek.”

,,Kilféldi munka. Vagy mds egyéb.”

,Legyen egy szakma a kezembe és eltudja indulni az életben.”

,Megcsindlom a szakmadt és utdna dolgozok benne.”

17

35 Avalaszok eredeti helyesirdsat megériztik!
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

TANAROK A SZAKKEPZESBEN

A tanuldk eredményessége szempontjabdl meghatdrozo jelentGsége van az iskolaban dolgo-
26 pedagdgusoknak. Kézismert, hogy a kozépfoku oktatds kiilonbszé intézménytipusaiban
torténd munkavallalds eltér6 presztizzsel jar, és ennek a ,,presztizshierarchianak” az aljan
a szakiskolai pedagdgusok allnak. Ez részben azzal fiigg 6ssze, hogy olyan iskolardl van
sz6, amely nem ad (automatikusan) érettségit, de ehhez nagymértékben hozzajarul az is-
koldba jard tanuldk (tarsadalmi) Gsszetétele is. A tarsadalom (tobbnyire) alsé harmadabdl
verbuvalddott didksag tanitdsa egyrészt szamos nehézséggel jar, masrészt pedig — a mar
emlitett okok miatt — csekély a munka szakmai hozadéka, kevés a sikerélmény.

Még a ’70-es évek kutatasain alapult Ferge Zsuzsa tanulmanya, amely elsé alkalommal
igyekezett a szakmunkdsképz6 iskoldk pedagdgusairdl atfogd képet nydjtani.>® A szerzd
megallapitasai nyoman — némiképpen leegyszer(isitve — abban az idészakban az ott dol-
gozdkat — sok mas mellett — elsGsorban az kiilonboztette meg mas kozépfoku intézmények
pedagdgusaitdl, hogy jelentds résziik nem nappali tagozaton szerezte meg elsé diplomajat,
valamint az, hogy ,,itt a legnagyobb a fizikai dolgozdk csalddjaibdl, elsésorban a munkdscsaldd-
okbdl szdrmazok ardnya” ¥ Ugyanakkor mds intézménytipusokhoz hasonldéan a szakmunkds-
képzGben dolgozd kozismereti targyakat tanitok kozott mar tartott az a folyamat, amelyet
- nem szerencsés kifejezéssel — ,elnGiesedésnek” neveztek.

A ’90-es évekre, Ugy tiinik, hogy jelentésen megvaltozott a szakiskoldk tantestiiletének
az 6sszetétele. Egy mdsik feltard kutatds, részben a NAT bevezetéséhez kapcsolva, jelezte, hogy
ez a dokumentum szamottevé mértékben atalakitotta a kozismereti és szakmai targyak aranyat,
amely a kdzismeretet tanitok presztizsnovekedéséhez vezetett.s® E kutatds arra is ravilagitott,
hogy a legnagyobb fesziiltséget az iskolak munkajiban nem ez a tény, hanem az alacsony
fizetések okoztak, ami miatt a pedagdgusok egy része kénytelen volt masod/harmadalldst is
vallalni, ez viszont kézvetleniil is befolydsolta az altaluk végzett munka minGségét.

Jelen kutatas csak korlatozott szamu minta elemzését tette lehet6vé. Az iskoldk ki-
valasztasa is inkabb véletlenszeriien tortént, mégis azt gondoljuk, hogy az adatok - bar
nem reprezentativak - figyelemre méltdak. Azok a pedagdgusok keriiltek a mintaba, akik
kitoltotték a kérdGivet, és az a kutatds szamara értelmezhetd volt.3 A kérdGivek tanulsa-
gait egy erre 6sszpontositd tanulmanyban tessziik majd k6zé, ezuttal csak egy tényezdre
iranyitjuk a figyelmet.

36 Ferge Zsuzsa: A szakmunkdsképz8 pedagdgusairdl. In Tdrsadalompolitikai tanulmdnyok. Tarsadalomtudomanyi
Konyvtar, Gondolat, Budapest, 1980.

37 I.m. 240.

38 Liskd Ilona: A szakmai gyakorlati képzés a 9o’-es években. In A szakmai gyakorlati képzés dtalakuldsa. Kutatasi
zarétanulmany, NSZI, Budapest, 1999, 19-20.

39 Erdemes jelezni, hogy a pedagégusok egy része rendkiviil megterheldnek és feleslegesnek tartja azt, hogy kérds-
ivekre valaszoljon vagy interjukon és fokuszcsoportos beszélgetéseken vegyen részt. A valaszadasi hajlanddsdg

csokkenését és/vagy gyenge minGségét az elmult évek tobb adatfelvétele soran is megtapasztalhattuk. KésGbb
erre a problémara még visszatérink.
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A 12. dbra két fontos dolgot mutat(hat) szimunkra. Egyrészt jelzi, hogy ebben az évtized-
ben sem valtozott meg az a helyzet, hogy a kdzismereti targyakat tobbnyire n6k tanitjak. Mas-
részt — és szamunkra most ez a legfontosabb - az is megmutatkozik, hogy jelent6s méretiivé
valt a palyan lévik ,,eloregedése.”+ Az igazi problémat jelen esetben nem (csak) az jelenti,
hogy milyen aranyban tanitanak az ,50 felettiek”, hanem az, hogy ezekben az intézmények-
ben (is) kevés a palyakezdé fiatal. Ez a kovetkezd években a korabbindl is jelentésebb pedagd-
gushianyt okozhat. Nem akarvan altalanositani az itt lathaté tendenciat, de ugy tiinik, hogy
a magasabb életkorcsoportok esetében azzal tovabbra is szamolni kell, hogy a férfiak aranya
a palyaelhagyasok kovetkeztében tovabb csokkenhet. Nyilvanvald tehat, hogy ebben a hely-
zetben (még)tovabb élezédhet az egymastdl egyre tavolabb keriil6 generdciok kozotti kiilonb-
ség, amely els6sorban a szemléletben, életmddban, szokdsokban, értékekben kialakuld torés-
vonalak mentén okozhat komoly konfliktusokat. Tehat mar nemcsak kulturdlis kiilonbségekrél
van sz6, mint az eszkdz- és nyelvhasznalat, hanem olyan alapértékekben megmutatkozd diffe-
renciakrdl is, amelyek az iskolaval, tanuldssal kapcsolatos alapértékeket kérdGjelezhetik meg.
Az altalunk vezetett, iskolai agressziot vizsgald kutatdsok® mar felhivtak a figyelmet a tanu-
l6knak azon korére, akik — szemben a kordbbi évtizedekben tapasztaltakkal — nemcsak egy-
egy tantargyat utasitottak el valamilyen ok miatt, hanem maganak a tanuldsnak az egészét.
A tanulni egyaltaldn nem akaro fiatalok nagyobb hanyadat e kutatdsok adatai szerint éppen
a szakiskoldkban lelhetjiik fel.

12. ABRA: A mintdba keriilt pedagégusok nem és életkor szerinti megoszldsa (f6)
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Forras: A kutatas soran alkalmazott kérdgivek

40 Erre mds, afentebb hivatkozott kutatds is felhivta a figyelmet, mondvén, hogy részben a tanarhidny kévetkez-
ménye az, hogy ,a szakmai iskolak tantestiiletei fokozatosan ,eléregednek”, az atlagéletkor altaldban 45-s0
év.” (Liskd 1999, 24.)

41 Frontvonalban. MFFPPI, 2008. és Kis konyv a felelGsségrél. MFFPPI, 2009.
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A pedagdgusok szamara a kérdGiv végén egy nyitott kérdést fogalmaztunk meg: ha
Gk lehetnének e teriilet miniszterei, milyen dontéseket hoznanak az oktatds mingségének
javulasa érdekében.® A nyitott kérdés lehet6séget adott bévebb és atfogdbb valaszok
megfogalmazasdra is, ugyanakkor ezek a valaszok alkalmasak lehetnek arra is, hogy bepil-
lantast nyerhessiink a pedagdgusok e témaval kapcsolatos rejtettebb gondolkoddsmddjaba.
A pedagdgusok megjegyzései ravildgitottak azokra a problémakra is, amelyekkel a szakis-
kolai kdzismereti program bevezetése nyoman mindenképpen szamolni kellett.

A pedagdgusok szempontjabdl az egyik legnehezebben kezelhet6 teriiletnek a tanuldi
jogok és kotelességek ,,egymashoz viszonyitott” ardnya tiint. Tébben vélték ugy, hogy
a ,tandri és didkjogok, -kovetelmények pontositdsat” el kellene végezni, mert ez kbzvetve
és kozvetleniilis hozzajarulhatna a tanari munka presztizsének a javitasdhoz. (Voltak
olyan vélemények is, amelyek erételjesebben fogalmaztak: ,,a tanuldi jogok sziikitése,
ezzel szemben a tandrok jogkdrének kiszélesitése, fegyelmezési eszkozaok, médok lehetbvé
tétele, a pedagdgusok védelmérél valé gondoskodds.”)

A tandri munka presztizsét sokan szorosan 6sszekapcsoltak a bérezés kérdésé-
vel. ,,A tandrok anyagi megbecsiilése” kiilonésen a kozoktatas e nem konnyd teriiletén
véleményiik szerint elengedhetetlen feltétele a sikeres és eredményesebb tevékeny-
ségnek.

Az egyik leghevesebben vitatott kérdés a nehez(ebb)en kezelhetd tanuldk esetében
bontakozott ki. Tobben az azéta mar megvaldsuld intézkedést, a tankotelezettsé-
gi korhatar csokkentését kérték szamon az oktatdsirdnyitdstol, masok pedig annak
a lehetGségét, hogy az iskolak ,,megszabadulhassanak azoktdl a tanuldoktdl, akik tal
sokat hianyoznak és bukdacsolnak”. (,,Néha jo volna kiemelni egy-két gyereket!”)

A munkakériilmények kedvezGbbé tételének igénye egyrészt az infrastrukturalis fel-
tételek javitasara irdnyult, masrészt pedig - sajatos mddon — a tanuldi létszamok
alakitdsara. Altalanos véleményként fogalmazddott meg, hogy ezeket a tanuldkat
magas osztdlylétszamok mellett nem lehet hatékonyan tanitani.

Ugyanakkor olyan vélemények is megfogalmazddtak, amelyek a tantervek szintjén
vartak el valtoztatast, mondvan, hogy ,,érdemi, haszndlhaté ismeretek tanitdsa (célszerti
M.J.) a sok tolteléktdrgy helyett”.

Fontos igényként fogalmazddott meg a pedagdgusok részérdl az egymastdl valo ta-
nulds lehetGségének a megteremtése, ,,az iskoldk és kollégdk egyiittmiikodésének javitdsa
érdekében”.

A valaszok sok esetben indulatoktdl terheltek, amelyeknek a forrasait egyrészt az
oktataspolitikai intézkedések (vélt vagy valos) kiismerhetetlensége, hullamzasa, ,,nehezen
kovethetGsége” okozta, masrészt pedig annak a feltételezése, hogy az intézkedések mo-
gott szamos esetben nem megfelelé kompetencidkkal rendelkez személyeket sejtenek.

42 Ennek és a hasonld kérdéseknek a forrasa: A kérdést mar Németh Ldszlonak is feltette Aczél Gyorgy, és 6 egy
kozel 100 oldalas levéllel valaszolt. Németh Laszlo: Ha én miniszter lennék. Levél egy kultdrpolitikushoz.
In Valosdg, 1986/6. sz.
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(,,Hogy ne olyan emberek iiljenek a minisztériumokban, akik még gyereket sem Idttak kozelrgl”,
,»Az oktatds olyanok kezébe keriiljon, akik értenek hozzd, van benne tobb éves gyakorlatuk”.)
Egy-egy esetben silyos - és nem idézhet6 —, a tanuldk etnikai hovatartozasat is sértd
rasszista és diszkriminativ megjegyzések is megfogalmazddtak, tobbnyire azzal a céllal,
amely ennek a szellemiségnek a jegyében javasolja a tarsadalom atformalasat a dontés-
hozok szamara.

SZAKISKOLAL KE)ZISME,RE,TI PROGRAM
— A FEJLESZTES OLDALAROL

Az oktatdspolitikai dontések nyoman a 3 éves szakiskolai képzésben a kdzismereti tantar-
gyak és draszamok az aldbbiak szerint alakultak:

4. TABLAZAT: A kozismereti tantdrgyak heti 6raszamai

Komplex tantargy Oraszdm/hét
Tarsadalomismeret (torténelem, tarsadalomismeret, tarsadalmi foldrajz) 1
Természetismeret (fizika, kémia. bioldgia, foldrajz) 1
Irodalom, nyelvtan, kommunikdcid, mivészetek, média 1
Matematika 1
Idegen nyelv 2
Osztalyfénoki 1
Testnevelés 5
Osszesen 12 6ra

Jol latszik mindebbdl, hogy a testnevelés tantdrgyat leszamitva a ,,hagyomanyos kozis-
mereti” targyak heti 6raszima minddssze hétre zsugorodik. Ez a szam 6nmagaban is jelzi,
hogy ebben a feltételrendszerben nincs lehetség a hagyomdnyos tantdrgyi szerkezet felhasznd-
ldsdval a sziikséges miiveltséganyag kozvetitésére. Ezért a fejlesztés arra az alapvetésre épiilt,
hogy tantargyak helyett olyan miiveltségteriileteket alakitson ki, amelyek integralt médon
foglaljak magukba a hagyomanyos tantdrgyi tartalmak egy részét. A program masik fon-
tos és Uj elemét az ,,osztalyfénoki program” jelentette, amelyben egyrészt az osztalyba
és iskoldba jard tanulok kozosséggé fejlesztése torténik meg, mdsrészt pedig a tanuldk
,rahangoldsa” azokra a tantargyi tartalmakra, amelyekkel az egyes miiveltségteriileteken
fognak majd talalkozni. Nyilvanvalo, hogy e szandék miatt az osztdlyfénoki orak jelentGsége
rendkiviil médon megnd, és az is bizonyos, hogy a pedagdgusoktol e program intézményi
szintii alkalmazdsa is mds jellegli tervezési stratégiai tennivaldkat kivdn meg.
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A kozismereti program tartalmi elemei tehat az alabbi rendszerben kapcsolédnak
Ossze:

a. a 14. dbra egyrészt az osztalyfénoki programelem integrald szerepét hangsu-
lyozza;

b. masrészt pedig a hozza kapcsolédé komplex tantargyak rendszerét mutatja be.
Ez utébbiak esetében a komplexitast — mint erre mar utaltunk — a hagyomanyos
tantargyak tartalmi elemeinek integracidja jelenti, ami biztositja, hogy az alacsony
oraszam mellett is a legfontosabb, hogy a korszer(i altaldnos miveltség szempont-
jabol nélkiilozhetetlen tartalmak megjelenhessenek a programban. (A testnevelési
tantdrgyra nem késziil kiilon tanterv, mert ott a kdzépfoku oktatds szamara ké-
szitett mindennapra kiterjed6 programot kell alkalmazni.)

14. ABRA: A kézismereti program szerkezete

Természetismeret Irodalom-nyelv/tan/
Tarsadalomismeret kommunikacio-miivészetek

Osztalyfonoki

program

Idegen nyelv Matematika

A pedagdgusok és a tanuldk szamdra tandrai szinti tanitdsi-tanuldsi timogatd csomag
késziilt. Ezt a fejlesztést egy kiilon honlap tartalmazza - http://szaki.ofi.hu/ -, amelyet
az iskolak szamara elérhet6vé tettiink.

Amit a szélesebb szakmai nyilvdnossag kevéssé kovethetett nyomon, az az a fejlesztés
volt, amely e program bevezetésének a tamogatasara késziilt. A fejlesztés egyes fazisaiban
az OFI munkatdrsai folyamatosan egyeztettek az iskolakban dolgozd pedagdgusokkal,
és véleményiiket, meglatasaikat beépitették a tdmogatd rendszerbe. Mddszertani szem-
pontbdl a legjelentdsebb tjdonsdgot az jelent(het)i, hogy a tandrakon a pedagdgusok nem
a hagyomdnyos tankonyvek és taneszkozok segitségével kozvetitik a tananyagot a tanuldk
szamara, hanem egy webalapd feliilet segitségével. A fejlesztés soran minden tandra sza-
mara elkésziilt egy ,tartalmi/mddszertani csomag”, amelyben a pedagdgus felkésziilését
tamogatd modszertani anyagok mellett a tandra konkrét megtartdsaban segitséget nydjto
tanari prezentaciok, valamint a tanuldk szamara készitett, a tandran felhasznalhaté mun-
kaltatd lapok kaptak helyet. A tanuldk szamara igyekeztiink olyan tartalmakat kidolgozni,
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amelyek egyrészt megfelelnek a NAT kovetelményeinek, masrészt pedig - és ezt nagyon
fontosnak tartjuk — felkelthetik a tanuldk érdeklédését nemcsak a téma, hanem ezen ke-
resztiil a tanulds irdnt is. Magat a tananyagot let6ltheté ,,informacids lapokon” helyeztiik
el. A ,,csomagot” az adott tandrahoz készitett konkrét mddszertani Gtmutato teszi teljessé.
A ,,csomag szerkezetét mutatja be a 15. dbra.

15. ABRA: A tandrai munkdt tdmogaté mddszertani csomag szerkezete

Tanitdsi 6ra
(Osztalyfonoki, 9. évfolyam. 1-2. 6ra: Csaladi gazdalkodas)

Tanari Tanuloi

mappa mappa

1. MdAdszertan 1. Tanorai Hatteranyagok

(atandraleirasa) | munkaltatd lap
2. pl. ppt 2. InformAcids lap

Nyilvanvald, hogy az itt bemutatott modszertani megoldas a hagyomanyos tankonyv-
alapu vildggal szemben mds paradigmaban helyezkedik el. Tudjuk, hogy nem konny( ,,egy
csapasra” atlépni a pedagégusoknak egy mdsik paradigmaba, ezért ugy gondoltuk, hogy
az ,, atmeneti évekre” integralt tartalmakkal rendelkez6 tankonyveket is készitiink, ezzel is
tamogatva a pedagégusokat abban, hogy a szamukra és tanuléik szamara a legkedvezébb
maodszertani/tartalmi megoldasokat tudjdk valasztani.

Ami a tanulok értékelését/osztalyozasat illeti, fontosnak tartanank, ha a pedagdégusok
a tanulok egész éves teljesitményét folyamatosan igyekeznének értékelni. A legfontosabbnak
az latszik, hogy a hagyomanyos feleltetés €s dolgozatirds mellett, mds helyzetekben is megité-
lésre keriilhessen a teljesitményiik (pl. projektek és/vagy csoportos produktumok esetében), ame-
lyeknek az eredményeit a tanuld portfdlidja tartalmazhatna. Nem arrdl van szé tehdt, hogy
tiltani szeretnénk a feleltetést vagy éppen a dolgozatiratdst, hanem arrdl, hogy - amint azt az
elmult évtizedek eredménytelenségei igazoltak a szamunkra - ezek a szamonkérési formdk az
esetek jelentds részében egyoldalian mutatjak meg a tanulok 6rai teljesitményét. Ez azért tortént
igy, mert a korabbi szakiskolai képzés nem helyezett megfeleld hangsulyt a tanuldk irassal/
szamolassal, valamint verbalitassal 6sszefliggé kompetencidinak fejlesztésére, marpedig
a dolgozatokkal és a feleltetésekkel éppen ezeket igyekeztek mérni. Az eredmény kbzismert,
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a nagyszamu bukds, a magas ardnyu tandrai hidnyzds és az idG el6tti iskolaelhagyds. A jelenlegi
program azonban tartalmazza annak a lehetdségét, hogy a tanuldkat a kilencedik — és akdr a tGbbi
— évfolyamon is sziikség szerint ezeken a teriileteken (is) erdteljesen fejleszthessék.

NEHANY ELVI KERDES

Az iskolakkal és a pedagdgusokkal folytatott szakmai kommunikacié soran szamos fel-
meril6 problémara igyekeztiink elvi vdlaszokat adni, amelyektdl azt reméltiik, hogy azok
»lefordithatok” lesznek majd a gyakorlat nyelvére.

A komplex miveltségteriiletek létrehozasa felvetette azt a kérdést, hogy kik tanithatnak
majd ebben a programban. Ezt a kérdést jogszaballyal kell rendezni, de nagyon fontosnak
tartjuk, hogy a megfeleld jogi feltételek biztositasa mellett is, lehetGség szerint, olyan szak-
emberek keriiljenek a programba, akik elkotelezettek mind a tanuldk problémdinak a megol-
dasaban, mind pedig a széban forgd innovacid sikeres kivitelezésében. Kiilongsen fontosnak
tartjuk ezt a kulcsszerepl(i osztalyfénoki program esetében. Erre a teriiletre olyan tudassal
(is) rendelkez6 szakembereket valasztanank, akik a hagyomanyos pedagégusi kompetenciak
mellett tudnak és akarnak kollégaikkal csapatmunkdban dolgozni, hiszen ennek hidnyaban
ezt a programot nagyon nehéz (lesz) intézményi szinten megvaldsitani.

Fontosnak tartjuk, hogy ebben a programban nem a hagyomanyos médon kellene a ta-
nuldkat értékelni. Ezért a feleltetésnek és a dolgozatirasnak — noha semmiképpen sem
szeretnénk azt sugallni, hogy erre egydltalan nincsen sziikség — kisebb szerepet szannank.
Szerencsésebbnek tartanank, ha a tanuld értékelését az egész éves (és sokrétii) tanuldi
munkara alapoznak.

A 6 problémat, mint lattuk, az jelenti, hogy a tanuldk jelentGs hanyada csekély eld-
ismerettel érkezik a szakiskolakba. Ezért érdemes lenne a bemenetnél a tanuldkat mérni,
és ehhez viszonyitani a tanuldk (és a pedagdgusok) teljesitményét. Nagyon fontos lenne
latni, hogy a ,,hozzaadott pedagdgiai-szakmai érték” ebben az iskolatipusban hogyan ala-
kul. A szakiskolakban tanité pedagdgusok gyakori érvérél, hogy tudniillik e tanuldk tudas-
és kompetenciahianyaiért az altalanos iskola a felels, nem akarunk (és korabban sem
akartunk) vitat nyitni. Sokkal inkabb azt gondoltuk, hogy addig, ameddig a felzdrkdztatas
kérdését nem tudjuk megnyugtatéd mddon rendezni, a szakiskolai kdzismereti program-
mal lehetGséget kivantunk teremteni ahhoz, hogy kilencedik évfolyamon megtérténhessen
a legfontosabb tudas- és kompetenciadeficiteknek a felszamolasa, mert ennek hianyaban
sem az eredményes és hatékony szakmatanulast, sem pedig az iskola befejezését sem tudjuk
elképzelni.
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BEFEJEZES

Az Oktatdskutato és Fejleszt6 Intézet munkatarsai 2012 juniusaban két budapesti és 6t
vidéki (Kecskemét, Papa, Kaposvar, Debrecen, Szekszard) iskolaban mutattak be a régio
pedagdgusai szimara az Uj 3 éves szakiskola kerettantervét. A tovabbképzésen a keret-
tantervi program ismertetése mellett a résztvevék megismerkedhettek a kerettanterv
iskolai szintli alkalmazdsat tamogatd mddszertani anyaggal is, amelynek a bemutatasara
és vitdjara miveltségteriiletenként szekcidkban (osztalyfénoki, természettudomany, tar-
sadalomismeret, matematika, idegen nyelv, magyar—kommunikacid) keriilt sor. Az ebéd-
szlinetben az egyes helyszineken a program vezetGje az intézményvezeték szamara tartott
tdjékoztatot.

A pedagogusok felkészitése tehat a program alkalmazasara juniusban elkezd6dott.
A regiondlis tandcskozdsokon szerzett tapasztalatok alapjan gy tlinik, hogy a fé problémat
a pedagdgusok szamara nem az Uj mddszer(tan) elsajatitasa és az Uj értékelési gyakor-
lat alkalmazasa jelenti. Sokkal inkabb a program eredményes alkalmazasahoz sziikséges
elegendd infrastruktdra (masolo- és papirkapacitas, elegend6 szamu technikai eszkoz pl.
projektor) biztositasa miatt aggddnak. A kdvetkez6 hdnapokban tovabb folytatjuk a szak-
iskolai kozismereti programmal kapcsolatos fejlesztéseket. Tovabbi utmutatdkkal és mod-
szertani flizetekkel latjuk el a pedagdgusokat. Hasonléan fontosnak tartjuk azt is, hogy
mar az altalanos iskolakban elkezd6dhessen a szakmai érdeklédésii tanuldk ,felkészitése”
a szakmatanulasra. Egy ilyen célt tdmogatd program lehetdvé tenné — sok egyéb mellett —
aztis, hogy a tanuldknak a tanulassal 6sszefiiggd alapvetd hidnyossagai a kozépfokra lépést
megeldz6 ,,utolsd pillanatokban” csokkenthetdvé vagy felszamolhatéva valjanak.

16. ABRA: A tdjékoztatékon részt vevs pedagégusok szdma miiveltségteriiletenként (f6)
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34 Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

A szakiskolai kézismereti program — amint az varhato volt — mar a kiprébalds idészakaban
is heves (bar nem mindig szakszer(i) vitakat valtott ki. Sok esetben a vitatkozo felek nem
a probléma lényegi elemeire koncentraltak, hanem azokra az elemekre, amelyek a k6zisme-
reti program egészét tekintve inkdabb ,,masod, s6t harmadlagos” kérdéseknek tekinthetdk.
Ilyen volt példaul az osztalyozdsrdl és a dolgozatok iratdsardl kirobbant vita,* ami éppen
a lényegi kérdéseket nem érintette.
A szakiskolai program minden eleme, igy
a pedagogusok madszertani kulturajanak a megujitdsa,
a tananyag tartalmi korszerdisitése,
és mindezzel 6sszefliggésben a szakiskolai tanuldk iskolai teljesitményének jelentds
novelése
az igazi tétje a fejlesztésnek.

Ezeknek a torekvéseknek a sikertelensége nemcsak a jov6 szakmunkas-nemzedékek szak-
matudasanak a minGségét veszélyezteti, de — éppen a széban forgd tanuldk szociookondmiai
helyzete miatt - kedvez6tleniil befolyasolhatja a tarsadalmi felzarkoz(tat)as folyamatat,
és ellehetetleniti a tarsadalmi kohézié megszilarditasara iranyuld térekvéseket.

43 Lasderr6l: Csokas Adrienn: Nem lesz dolgozat és feleltetés a szakiskolakban. In Magyar Nemzet, 2012. szeptember
19., €s Heti egy-egy dra matek és magyar a szakiskolakban. In Metropol, 2012. szeptember 20.



KERETTANTERVEK — SZAKISKOLA

Gonczol Eniko — Morvay Zsuzsanna

Kerettanterv és helyi tanterv — a gyakorlatban’

Lyz[z Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet 2011. november és 2012. februdr ko-
zGtt kerettantervi implementdcids kutatdst végzett a TAMOP 3.1.1 kiemelt
projekt keretében. A kutatds azt vizsgdlta, hogy a jelenleg érvényes keret-
tantervek milyen mddon épiiltek be az intézmények helyi tantervébe, illetve
pedagdgiai gyakorlatdba. Az aldbbi tanulmdny a legfontosabb eredményeket
0sszegzi.

A KUTATASROL

A vizsgalat sordn a kovetkezg, el6zetesen megfogalmazott kérdésekre kerestiik a valaszt:

Milyen mértékben veszi figyelembe az iskolai gyakorlat a kbzponti tartalmi szabalyzé
dokumentumokat?

Mennyire érik el céljukat a kdzponti tantervi elGirdsok?

Képesek-e ezen szabalyzok, elGirdsok hatékonyan befolyasolni a tanitas-tanulas fo-
lyamatat, vagy énmagukban alig hatnak a napi gyakorlati munkara?

A kutatas a kovetkez6 hdrom — egymadst kiegészit6 és gazdagité — madszerrel, illetve
mintavételi eljarassal dolgozott:

A 200 kozoktatdsi intézménybdl all6 reprezentativ mintan végzett kérddives vizsgdlat
f6 célja egy olyan, altalanosnak tekinthetd helyzetkép megragadasa volt, amelynek
adatmegoszldsai orszagos érvénylinek tekinthet6k.

A kisebb korben, 25 intézményvezetdvel készitett mélyinterji-sorozat célja a kérdGives
vizsgalat - donten szamadatokban kifejez6d6 - eredményeinek életszerd, konkrét
példakkal valo megvilagitasa, és egyes folyamatok bels6 6sszefiiggéseinek feltarasa
volt.

Harom fokuszcsoportos beszélgetés pedig a rendszer tovabbi kulcsszereplSinek (szakér-
t6k, pedagdgusok, fenntarték) nézépontjabdl megfogalmazott gondolatokkal gazda-
gitotta azt a képet, amely a vezetGi mélyinterjuk soran rajzolddott ki a vizsgalt témaval
kapcsolatban.

A cikk alapjaul szolgald kutatdsi zardtanulmany A jelenleg érvényes kerettantervek implementdcidjdnak és a
helyi tantervek iskolai szerepének vizsgdlata cimmel, a TAMOP 3.1.1 kiemelt projekt 9003. szdmu elemi projektje
keretében késziilt, és az alabbi kozrem(ikod6k osszefoglaldira épiilt: Dr. Bartfai Edit, Eruditio Hungaria Kft.,
Gonczol Enikd, Kallai Gabriella, Kovdcsné Botzheim Ildikd, Morvay Zsuzsanna, Perlai Zoltdn, Sudi Ilona,
Torok Jozsef.
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Kerettanterv €s helyi tanterv — a gyakorlatban

A 200-as intézményi minta és a kérdGives vizsgalat

A vizsgalatba bevont iskoldk kivalasztdsanak legfontosabb szempontja az volt, hogy a min-
ta alkalmas legyen a kerettantervek implementacids gyakorlatanak intézménytipusonkénti
osszehasonlitdsdra. Orszagos aranyuknak megfelelGen, a vizsgalt intézmények legnagyobb
hanyada (63%) altalanos iskola volt. 10 szdzalékot képviseltek a mintaban a gimnaziumok,
és hozzavetéleg 8-8 szazalékkal jelentek meg a szakkozépiskolak, illetve a szakiskolak — ez
utdbbiak kozé értve a készségfejleszts, elékészits és specidlis szakiskolai feladatokat ellaté
intézményeket is. Jelzésértékiien bekeriilt a mintaba néhany alapfoku miivészeti iskola,
illetve kollégiumi, didkotthoni feladatokat ellato intézmény is.

1. ABRA: A vizsgilt iskoldk intézménytipus szerinti megoszldsa

6.8 5)3cy° ,
1 ,< @ Altaldnosiskola

il

16,8% %
\/ﬁ‘ I]] Gimnazium

ya 1

16)80/0\ E’ZZEZZZI

: @ Szakkozépiskola

Szakiskola, illetve
készségfejlesztd el6készitd

211% Alapfokd miivészoktatasi
’ intézmény

128,63% I:l Kollégium, didkotthon

A mintavétel tovabbi szempontjai a kovetkezGk voltak: a magyar kozoktatasi rendszer
intézményi korének lefedése a fenntartdk oldalardl, valamint a regionalitds és az orszag te-
lepiilésszocioldgiai szerkezetének leképezése.

A megkérdezettek 84 szazaléka az adott intézmény els6 szamu vezetdje, 12 szazaléka
helyettes vezets, mig az esetek 3 szazalékaban egy tagintézmény vagy intézményegység
vezetdje valaszolt a feltett kérdésekre. Eletkorukat tekintve a valaszaddk nagy tébbsége
(87%) 40 és 60 év kozotti vezetd volt. 36 szazaléka mindGssze néhany éve vezette iskola-
jat, 30 szazalékuknak 5 és 10 év kozotti vezet6i gyakorlata volt. 60 szazalékuk valaszolt
nemmel arra a kérdésre, hogy részt vettek-e valamilyen tantervirasra felkészité tovabb-
képzésen.
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Az adatfelvétel helyszinen kitolt6tt online kérddiv hasznalataval, kézoktatdsi szakértdk,
illetve szaktanacsaddok bevondsaval tortént. A kérdéiv 52 kérdést tartalmazott, amelyek 38
fokérdéshez kapcsolddtak. Az elsé kérdéscsoport a vdlaszaddra vonatkozé adatokra (neme,
beosztasa, életkora, végzettsége, miota vezetd az adott intézményben, illetve vett-e részt
tantervi tovabbképzésen vagy esetleg kdzponti tanterv irdsaban) irdnyult. A masodik a vizs-
galt intézmény sajatossdgaival (foldrajzi jellemzdk, fenntartd, tanuldi létszam, SNI, HHH-s és
tehetségesnek tartott tanuldk aranya) allt kapcsolatban. A harmadik kérdéscsoport az okta-
tas tartalmi szabdalyozdsaval 6sszefiiggs vélemények feltardsara torekedett. A negyedik — és
egyben leghosszabb — kérdéssor a kerettantervek implementdcids folyamatdt (kik és hogyan
vettek részt benne, milyen mddon sziilettek meg az ezzel kapcsolatos dontések az iskolaban)
vizsgalta. Itt kapott helyet az a kérdés is, hogy az intézmény részt vett-e valamilyen unids
forrasbol tamogatott tartalmi fejlesztésben, s ha igen, miként befolydsolta ez az intézmény
tantervét, illetve napi pedagogiai gyakorlatat. Az 6todik kérdéskor azt vizsgalta, hogy milyen
szerepet jatszik a helyi tanterv az iskola életében (kik férnek hozza, mikor és mire hasznaljak
a pedagdgusok, illetve az intézményvezetés, milyen modon tartjak karban). S végiil, a hato-
dik kérdéskor a valaszadok véleményét kivanta 6sszegydijteni a most formdlddo uj szabdlyozdsi
rendszerrel kapcsolatban. Az adatfelvételre 2012. januar 3. és 13. kozott keriilt sor.

A vezet6i mélyinterjuk

Az interjuk készitéséhez kivdlasztott 25-6s mintaba azonos aranyban keriiltek igynevezett
winnovativ” intézmények, melyek egyedi nevelési programjuk, palyazati aktivitasuk, valamint jo
gyakorlataik révén mintdk lehetnek masok szamara, illetve ,,hdtrdnyos helyzet(i” intézmények,
amelyek tanuldik szociokulturdlis jellemz6i, gyengébb infrastruktirajuk, a fenntartdi kérnyezet
kedvezétlen gazdasagi jellemzdi, vagy akar mindezek egyiittes el6forduldsa alapjan, hatranyos
helyzetiinek tekinthet6k. Ugyanakkor megjelentek a mintaban olyan iskolak is, amelyekre ,hat-
rdnyos helyzetiik” ellenére is magas foku innovativitds jellemzd, vagyis esetiikben egyszerre érvé-
nyesiilt a fenti két feltétel. Az els6 és masodik csoportba sorolhatd intézmények aranya 40-40
szazalék volt (10-10 iskola), mig a mindkét szempontnak megfeleléké 20 szazalék (5 iskola).

A meglatogatott iskoldk legnagyobb hinyada kzép-magyarorszagi volt, megjelent
ugyanakkor a mintdban az Eszak-Magyarorszag, az Eszak-Alfsld és a Nyugat-Dunantdl
régio is, fenntartdi szempontbdl is tébb tipust képviseltek az intézmények.

Az interjukon altalaban az iskola vezetGje vett részt, de szamos esetben bekapcsolddott
egy-egy igazgatohelyettes, valamint a helyi tantervek kidolgozasaban fontos szerepet jat-
sz6 mas személy is. A beszélgetés elss 6t-tiz percében az iskola vezetGje foglalta 6ssze egy
,szubjektiv iskolaportré” keretében, hogy 6 milyennek latja sajat intézményét. Erdekes volt,
hogy a nyilatkozok ebben a szakaszban elsGsorban két dologrdl beszéltek. Egyrészt tana-
raik atlagosnal jobb hozz4allasat, képzettségét, értékpreferencidit hangsulyoztdk, masrészt
az iskolara jellemzé objektiv koriilményekrdl szdltak. A tantestiilet mint egész, kiilonosen
az innovativ intézményekben kapott kiemelt hangsulyt. Ezt kovetGen a beszélgetés a ko-
vetkez6 harom nagy témakor koré rendez6dott:
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A kerettantervi adaptacio folyamata (a helyi tanterv készitését megel6z6 iskolai Lé-
pések, az alapul szolgald kerettanterv kivalasztasanak folyamata, az ezzel kapcso-
latos dontések mechanizmusa, valtozatlan formaban megérzott elemek és tartalmi
kiegészitések).

A helyi tanterv elkészitése és a dokumentum szerepe az iskola életében (a tanterv-
készité munka folyamata — résztvevdk, vitak, dontések, nehézségek; a helyi tanterv
haszndlata a napi gyakorlatban és karbantartasdnak maédja).

A tantervi szabalyozdssal és az aktudlis kbzoktatdsi valtozasokkal kapcsolatos véle-
mények (a kdzponti szabalyozas kivdnatos mértéke és teriiletei, a helyi tantervkészités
tamogatasi igényei, az érzékelhetd valtozasok varhato kévetkezményei).

A 25 mélyinterju diktafonos hangrogzitéssel késziilt, 2011 decemberében.?

Fokuszcsoportos beszélgetések

Az elsé fokuszcsoportos beszélgetés résztvevadi olyan szakértdk és szaktandcsadok voltak, akik
mindannyian legalabb egy évtizedes tapasztalattal rendelkeztek e tevékenységi teriileten,
és tobbségiik intézményvezetSként is dolgozott. A pedagogusokbol all6 fokuszcsoport tagjai
k6zott févarosi, valamint a budapesti agglomeraciobdl, illetve néhany kisebb és kdzepes
méret(i vidéki varosbdl érkezd tanarok voltak — felerészben kézépfoku, felerészben pedig
altalanos iskolakbdl. A veliik folytatott beszélgetésnek érdekes szint adott az a tény, hogy
tulnyomo tobbségiik nem vett részt sajat intézménye helyi tantervének elkészitésében.
Az intézményfenntartok csoportjaban képviseltette magat a févaros, tobb vidéki nagyvaros
és néhdny kisebb telepiilés 6nkormanyzatanak dgazati dontés-elokészitésért felelds vezet6-
je. Jelen voltak a nonprofit szektor iskolafenntartdinak alapitvanyi és egyesiileti képviseldi,
valamint egy iskolafenntartd kisebbségi 6nkormanyzat tagja is.

A beszélgetés mindegyik csoportban négy felkért résztvevé vitainditéjdval kezdédott,
amelyben a megszdlalok sajat tapasztalataikat mutattdk be a vizsgalt kérdéskorrel kapcso-
latban. A referatumok sllyponti témai az egyes csoportokban a kévetkezék voltak:

Szakeértdk és szaktandcsaddk: szerepiik a helyi tantervek készitésében és a pedagdgiai
munka tdmogatasdban; a megrendel6 szerepe a szaktanacsaddi munkaban; a szak-
tandcsad6i munkavégzés hatékonysaganak feltételei; a tankdnyvek (mennyiségiik,
mingségiik) tartalmi szabalyozo szerepe.

Pedagégusok: szerepiik a kerettantervi adaptdcio folyamataban, a helyi tantervek készi-
tésében; a pedagdgusokkal szembeni elvarasok a NAT és a kerettantervek valtozasai
sordn; a helyi tanterv szerepe a napi tanitasi gyakorlatban; él6 dokumentum-e a helyi
tanterv?

2 Azadatfelvétel a nemzeti koznevelésrdl sz6ld, s az Orszaggy(ilés 2011. december 19-i Gilésén megszavazott, 2011.
évi CXC. torvény megsziletését kozvetlenil megel6z6 napokban kerdilt sor.
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Intézményfenntartdk: szerepiik az iskoldk tantervének kialakitasakor; az iskolai hozza-
adott pedagdgiai érték fenntartdi vizsgalata, illetve a finanszirozassal valé kapcsolata;
fenntartoi elvarasok az intézményi munkaval szemben; a specidlis intézményi programok
finanszirozasanak tdmogatdsardl vald fenntartdi dontések szempontjai; az intézmény-
fenntartds varhato valtozdsaival 6sszefiiggt feladatok, lehetGségek, gondolatok.

A fokuszcsoportos beszélgetésekre 2012 janudrjaban keriilt sor.

A KUTATAS EREDMENYEI

A hasznalatban lévé kerettantervek

A 200-as intézményi mintaban a jelenleg akkreditalt 69 koziil 60 kerettanterv hasznalatat
sikeriilt azonositani. El6forduldsi gyakorisaguk azonban nagyon kiilonb6zd volt.
20 szdzalékot meghaladd ardnyban mindossze a kvetkezd hdrom kerettantervet hasznaljak
a vizsgalt iskolak:
Az dltalanos iskola 1-8. évfolyamai szamara késziilt OKM kerettanterv (Ny.sz.:
6480/8-2004) — 30 szdzalék, az altalanos iskolak 39 szazaléka.
Az alapfoku nevelés-oktatas bevezet6 és kezd6 szakaszara (1-4. évfolyam) késziilt
OKM kerettanterv (Ny.sz.: KHF/2965-5/1/2008) — 25 szazalék, az dltalanos iskolak alsé
tagozatainak 59 szazaléka.
Az altalanos iskoldk alapozé és fejlesztd szakaszara (5-8. évfolyam) késziilt OKM ke-
rettanterv (Ny.sz.: KHF/2965-5/2/2008) — 25 szazalék, az dltalanos iskoldk felsé tago-
zatainak 47 szazaléka.
10-15 szazalék kozotti aranyban valasztottak a mintaban szerepld intézmények a kovet-
kez6 kerettanterveket:
— A gimnaziumok g-12. évfolyama szamara késziilt OKM kerettantervet (Ny.sz.:
KHF/2965-5/3/2008) — 14 szazalék, a gimnaziumok 96 szazaléka.
— Az altalanos iskola 1-8. évfolyamai szamara irt Apaczai kerettanterv-csaladot
(Ny.sz.: 6480/6-2004) — 13 szazalék, az altalanos iskoldk 17 szazaléka.
— Az altalanos iskola 1-4. évfolyamara késziilt OKM Kompetenciafejleszts oktatasi
program (pedagdgiai rendszer) kerettantervi csomagjat (Ny.sz.: KHF/2140-1/16/2009)
—13 szazalék, az altalanos iskolak also tagozatainak 30 szazaléka.
— A szakkozépiskoldk 9-12. évfolyama szamara irt OKM kerettantervet (Ny.sz.:
KHF/2965-5/4/2008) — 10 szazalék, a szakkozépiskolak 44 szazaléka.

A mintan belili el6fordulds gyakorisdga szempontjabol 2 és 7 szazalék kozé esett to-
vabbi 16 kerettanterv, amelyek koziil 5 valamilyen kompetenciateriilet fejlesztését céloz-
ta. Az elterjedtség mértékét vizsgalva azt latjuk, hogy a 60 azonositott kerettantervbdl
minddssze 23 olyan van, amelyet a vizsgdlt minta intézményeinek legaldbb 2 szdzaléka haszndl.
A vizsgdlt 200 intézményben a legnagyobb ardnyban a kiilonféle iskolatipusokra késziilt OKM
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kerettanterveket és kompetenciafejleszt6 programcsomagokat haszndltdk. Mellettiik megjelentek
egyes kiadoi kerettantervek is, példaul Nemzeti Tankonyvkiadd, Apdczai kerettanterv-csalad,
Nyiregyhazi tantervcsalad.

A mélyinterju keretében kapott kép nagyvonalakban megerGsitette a fentieket, egy
fontos kiilonbséggel. A felkeresett 25 intézmény egyharmadaban — tébbnyire azokban,
amelyeket ,,innovativnak” lehetett mingsiteni — az igazgatdk nem tudtak megnevezni olyan
kerettantervet, amelyhez a helyi tanterviik kapcsolddna. Ok elsésorban a Nemzeti alaptanterv
elvdrdsaira dolgoztak ki, hosszu évek munkdjdval, sajdt helyi oktatdsi programjukat. A kézponti
kiadasu kerettanterveket elsésorban olyan szempontbdl vizsgaltak, hogy sajat helyi prog-
ramjuk nem all-e valamilyen ponton ellentétben azokkal.

A kerettantervek kivalasztasanak szempontjai

A kérdGives vizsgalatnak arra a nyitott kérdésére kapott vdlaszokat, hogy ,,Miért éppen
az adott kerettantervet valasztottak?”, 31 tipusba lehetett besorolni. Leggyakrabban azt
emlitették a vezetGk, hogy a kerettantervet azért valasztottdak, mert az iskola kordbbi hagyo-
mdnyaihoz, adottsagaihoz, profiljahoz, szemléletéhez, céljaihoz, napi pedagdgiai gyakorla-
tahoz kozel allt, és igy keveset kellett vdltoztatniuk a mar meglévd helyi tanterviikon.

Nagy szamban emlitették valamilyen megfogalmazasban a valasztott kerettanterv
Nemzeti alaptantervvel valo osszefiiggését, és utaltak arra, hogy a valasztott kerettanterv
j0 horizontalis dtjdrhatésagot biztosit az intézmények kozott. Ugyancsak hangsilyos valasz
volt a haszndlt tankonyvcsaldd tankényveinek jo tanithatdsaga, és illeszkedése a tantervhez.
A fentiek mellett fontos volt még az iskola képzési profilja, a pdlydzati lehetGségekhez valo kap-
csolddds, a pedagdgiai célok, a megvalésithatésdg, valamint a tanuldi adottsdgok szempontja is.
A tovabbi valaszelemek koziil emlitésre méltdak tovabba az dttekinthetdség, hozzdférhetdség,
,felhaszndlébarat-jelleg” szempontjai.

A kerettantervek modositasanak mértéke és szempontjai

Arra a kérdésre, hogy sajat intézményiikben milyen ardnyban mddositottdk a kivalasztott
kerettantervet a helyi tanterv elkészitése soran, a megkérdezett vezetGk 36 szazaléka adta
a ,10 szazaléknal kisebb mértékben” valaszt. 44 szdzalékuk mondta, hogy a mddositas
mértéke a kerettanterv 10-20 szazalékat érintette. A vdlaszaddk 12 szdzaléka vélte gy,
hogy a valtoztatads aranya 20 és 30 szazalék kozotti volt. Ennél magasabb ardnyt azonban
szinte egyaltalan nem fogalmaztak meg.

A valtoztatds okai kozott legnagyobb ardnyban (85%) azt a valaszlehetdséget jelolték
meg, hogy a kerettantervet hozza akartak igazitani az elGzetes helyzetelemzés alapjan ki-
rajzolodo helyi igényekhez. Ezt kdvette a gyakorisagi sorban a kordbbi sajdt tapasztalatokra
tamaszkodd mddositas, 77 szdzalékkal. A vezetSk 66 szazaléka emlitette a neveldtestiilet
adottsdgainak valo megfelelés szandékat. A negyedik helyre a sziilgi és tanuldi igényeknek meg-
felelés keriilt az indoklasban, 55 szazalékkal. A mddszertani megvaldsithatésdg szempontja
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50 szazalék korili értéket kapott. Ezek mellett — valamivel kisebb sullyal — a kévetkezé
szempontok jelentek még meg a valtoztatasok okainak megfogalmazasakor: az iskola szak-
mai igényei (44%), a tanulok szociokulturdlis jellemzGi (38%), a szakértdi, szaktanacsadoi
ajanlasok (34%), a jo gyakorlatok atvételének igénye (34%), a fenntartdi ajanlasok (24%).
A figyelembe vett szempontok sorat az infrastrukturalis adottsagok, a sajitos értékrend,
illetve pedagdgiai hitvallas szempontjaival zartak.

2. ABRA: A kerettanterv médositdsianak szempontjai (%)
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Innovacios potencial

A kutatds minden részteriilete torekedett arra, hogy informaciokat szerezzen az iskolak in-
novacios hajlanddsagardl, illetve kapacitasardl is. A kérdGives vizsgalat soran e teriilethez
kapcsolodott egyrészt az intézmények sajat fejlesztésli programjainak azonositdsa, mas-
részt pedig a kozoktatas-fejlesztési projektekben vald részvételitk mértékének regisztralasa.
A kerettantervtdl vald fejlesztési célu eltérések vizsgalata azt mutatta, hogy az iskoldk nagy
része — mintegy 75 szdzaléka — kifejezetten nem tekinthetd innovativnak.

Kicsit nagyobbnak vélték az innovativ iskolak orszagos aranyat a szakértéi fokuszcso-
port tagjai — bar ebben konnyen szerepet jatszhat az is, hogy Gket elsGsorban fejlesztésbe
bekapcsolddé intézményekhez hivtak. Egyikiik igy fogalmazott: ,Van egy innovativ réteg
az orszagban, akik mindig jelen vannak — ez egy huisz év ota megfigyelhetG folyamat. Az ardnyokat
tekintve, sajdt tapasztalat: 40 szdzalék innovativ, 6o szdazalék nem, 6k a »leszakadd« réteg.”
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A helyi tanterv

A kérddives vizsgalat és a mélyinterjuk alapjan kibontakozo kép szerint az intézmények
nagyobb részében a helyi tanterv tobbé-kevésbé a tantestiilet k6zGs munkdjdnak eredménye.
A reprezentativ 200-as minta keretében megkérdezett igazgatdk legnagyobb ardnyban
,»,a nevelGtestiilet egésze” lehetdséget valasztottak a megadott listabdl (107 emlités). Emel-
lett kiilon is megnevezett kisebb csoportként az intézményvezetés (85 emlités), a munka-
kozosség-vezetdk (56 emlités), a munkakozosségek tagjai (42 emlités) jelentek meg a va-
laszokban. Voltak, akik inkabb egyéni szerepkorokben gondolkodtak, és a szaktanarokat
(26 emlités), az igazgatot (20 emlités), az igazgatdhelyetteseket (14 emlités) nevezték meg.
De el6fordult a valaszok kozott a feladatot 6nkéntes alapon vallalé kollégakra, valamint
tantervkészit6 munkacsoportokra vald utalas is. Egy-egy intézményben olyan valaszok is
el6fordultak, mint példdul a TAMOP 3.1.4 palydzatba ,bevont” pedagdgusok, vagy ponto-
sabban meg nem hatdrozott ,,szakmai és modszertani csoportok”.

A kérdGives vizsgalat soran kapott képet fontos szinekkel gazdagitotta a pedagégusok-
bdl allé fokuszesoporttal folytatott beszélgetés. A résztvevik hatarozottan allitottak, hogy
az 1990-es években a gyakorlati szakemberek tobbségét felkésziiletleniil érte a helyi tantervek
készitésének feladata. Ezen a helyzeten az médositott, amikor a HEFOP-os és TAMOP-os pa-
lyazatok rairdnyitottak a figyelmet a pedagdgusszerep véltozasaira és a kompetenciaalapu
oktatas értékeire. Azoknak a pedagdgusoknak a nagyobb része, akik részt vettek ezekben
a programokban, helyi szinten is éretté valtak a vdltozdsok fontossdgdnak elfogaddsdra, igy
az intézmények pedagdgiai programjanak élové tételére és a gyakorlatban vald hasznalata-
ra. Akik viszont nem vettek részt ebben a folyamatban, azokra t6bbé-kevésbé jellemzd volt
az egyik résztvevo altal megfogalmazott aldbbi mondat: ,,van pdr ember, aki mdr nagyjabdl
csindlt ilyet, az dsszes tobbinél se kép, se hang. Nem tudja, honnan tudnd. Hidba van egy keret-
tanterv, egy helyi tanterv, nem boldogulunk vele.”

A helyi tantervek megsziiletését az igazgatok valaszai szerint az esetek 9o szazalékaban
helyzetelemzés elGzte meg. Az el6forduld valaszok megoszlasat a 3. dbra mutatja.

A mélyinterjuk arra is ravilagitottak, hogy a helyi tantervek készitése sordn a vitdt kivdlté
kérdések leggyakrabban az érakeretek és az értékelés témaihoz kapcsolédtak.

A helyi tanterv szerepe az iskolaban

A kutatas kiilonb6z6 elemei egybehangzéan megerdsitették, hogy a helyi tanterv lényegében
az osszes intézményben hozzdférhetd az iskolavezetés és valamennyi pedagdgus szamara — alta-
laban papiralapu és digitalis formdban egyardnt. Az intézményvezeté mindenhol sajdt nyomtatott
példdnnyal rendelkezik (100%), amit az iroddjaban tart. Ahol erre van lehetdség, ott az intézményi
belsg hdlozaton is hozzaférhetd a helyi tanterv elektronikus véltozata (29%). Az iskolai konyvtdrak
tobbségében papiralapon olvashato (86%), s ott a pedagdgusok, a sziilék és a tanuldk is meg-
nézhetik. Sok helyen kifiiggesztve megtaldlhatdk a tanari szoba(k)ban és szakmai kabinetekben
(45%). Az intézmények tobbsége esetében (64%) az iskola honlapjdn is olvashato a helyi tanterv.
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3. ABRA: A tanterv el6készitésekor szerepet jatszo tényezok
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Arra a kérdésre, hogy milyen helyzetekben haszndljak a vezetdk, illetve a pedagogusok az is-
kola helyi tantervét, az igazgatok szinte 100 szazaléka megjelolte azt a valaszlehetGséget,
hogy az iskolavezetés eldveszi a dokumentumot, amikor azt mddositani kell (96%). Nagy
aranyban emlitették, hogy hasznaljak az éves munkaterv kialakitdsakor (80%). A valaszaddk
kétharmada jelolt meg arra utald alternativakat, hogy olyan esetekben keriil elé a helyi
tanterv, amikor egy-egy tartalmi kérdést valami miatt ujra kell fogalmazni az iskolaban. Azt a le-
hetdséget azonban, amely a helyi tanterv ,,napi szinten valé hasznalatara” utalt, a 200-as
minta igazgatdinak alig tobb mint egytizede valasztotta (13%).

A szakértGi-szaktanacsadoéi fokuszcsoportban elhangzott vélemények nagymértékben
megerGsitették, hogy a helyi tanterv kevés intézményben szdmit ,,él6 dokumentumnak”. Emel-
lett gyakori jelenségként emlitették, hogy sokszor hianyzik a tantdrgyak kézotti koherencia
a helyi tantervekben. Jol latszik a dokumentumokban is, hogy a pedagdgusok tobbnyire el-
kiiloniilt tantargyakat tanitanak. A helyi tantervekben nem jelennek meg a tantdrgyak kozotti
horizontadlis kapcsoldddsi pontok.

A mélyinterjuk altaldnos tapasztalatai sem tértek el lényegesen a kérdGives felmérés
és a fokuszcsoportos beszélgetések eredményeit6l. Hangsulyos kivételt csupdn néhany
innovativ intézmény képezett, ahol az iskola munkajat valéban a mindennapok szintjén
befolydsolja az altaluk 6sszedllitott, és folyamatosan csiszolt helyi tanterv. Az egyik igaz-
gatong ezzel kapcsolatban a kovetkezdket mondta: ,,Szdmunkra a tanterv kézikonyv. Igazdbol
folyamatosan kering a tanterviink... Nekiink ez egy €16 dokumentum. Ha jon hozzdnk egy uj kolléga,
akkor az els6 az, hogy megkapja a tantervet, ebben benne van hisz év tapasztalata...”
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A folyamatban vald aktiv és személyes részvétel fontossagat a pedagdgus fokuszcso-
port tagjai is kiemelték. Sajat tapasztalataik alapjan ramutattak arra, hogy akik tevékenyen
részt vettek a pedagdgiai program és a helyi tanterv elkészitésében, késobb sokkal erésebb elko-
telezettséget mutattak annak kovetése és alkalmazdsa irdnt, mint a tobbiek.

Mindhdrom kutatasi elem altal megerdsitett altalanos jellemzdének tiint, hogy a helyi
tantervben foglalt célok elérése szempontként alig jelenik meg a pedagogusok értékelésének
kritériumai kozott.

A jo helyi tanterv és a kozponti tartalmi szabalyozas

A kérddGives vizsgalat szerint az igazgatok nagy tobbsége mindenekel6tt akkor tekint jonak
egy helyi tantervet, ha az
figyelembe veszi a helyi sajatossdgokat (100 emlités);
sikerrel megvaldsithatd az iskola targyi és személyi feltételei mellett, és nem tamaszt
irredlis elvarasokat (58 emlités);
igazodik a tanuldk képességeihez és életkori sajatossdgaihoz, differencialt, fejlesztésre
és tehetséggondozasra is lehet§séget ad, esélyegyenl§séget biztosit (54 emlités);
megfelel a jogszabdlyi eldirdsoknak (50 emlités);
jol szerkesztett, dttekinthetd, logikus, felhaszndldbardt és érthet6 (47 emlités).

A vezetGk emellett fontosnak tartjak még, hogy a helyi tanterv elégitse ki az iskola-
haszndlok igényeit (35 emlités). Legyen rugalmas, életszerii, miikodéképes a napi gyakor-
lat, és ne az iréasztal szdmara késziiljon (32 emlités). Konkrét kereteket adjon tomaren
és szakszeriien (28 emlités). Sokszinii médszertani kultidrdt vonultasson fel, segitse eld,
hogy az ismeretszerzés élmény legyen a didkok szdmara, és adjon szabadsdgot a tandrnak
(22 emlités).

A tovabbi, kisebb elemszammal megjelend kritériumok koéziil érdemes még kiemelni
a kovetkezoket: elvdrdsai mérhetbek és 6sszehasonlithatéak legyenek (11 emlités); megva-
Idsitdsa ellendrizhetd, nyomon kdvethetd, szamon kérhet6 és értékelhetd legyen (11 emlités);
stabil és fenntarthato legyen, ne valtozzon gyakran, hanem hosszu tavon tudjon érvénye-
siilni, beépiilve a mindennapok gyakorlataba (10 emlités). S végiil egy fontos igazgatoi
megjegyzés: ,,Megfontolandd, hogy egy jol felépitett és kellg szabadsdgot biztosité kerettanterv
mellett sziikség van-e egyaltaldn a helyi tanterv elkészitésére és alkalmazdsdra.”

Az oktatds tartalmi szabdlyozdsanak varhato kozpontositasaval kapcsolatban tamo-
gato és elutasitd véleményeket egyarant megfogalmaztak az intézményvezeték. Nézeteik
kozott erds hangsulyt kapott az a gondolat, hogy az egységes kovetelményrendszer fontos alapja
lehet az intézmények kozotti atjdrhatdsdg biztositdsanak. Ez az igény pedig megkivanja a ke-
rettantervi rendszer jelenlegi sokszinliségének csokkentését. Ugyanakkor azonban sokan
aggodalmuknak adtak hangot a kézpontositd térekvésekkel szemben — féltve a magyar
kozoktatast attdl, hogy a tervezett vdltozdsok korlatozzdk majd az iskolai innovdcidt, és a hely-
ben hozzaadott pedagdgiai érték ardnyanak csokkenését fogjak elGidézni.
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A kdzpontositast tamogato érvek legfontosabb tipusai a kévetkezdk voltak:
A tanitdsi tartalom hatarozott kozponti szabalyozasara az iskolak kozotti dtjdrhatdsag
biztositdsa érdekében van sziikség.
Az egységesités...
® kényelmes az iskoldnak, mert mindent megkap készen, és semmit sem kell ki-
talalnia;
® g kiltségek szempontjdbol is hatékonyabb, mivel nem kell pénzt kélteni a szak-
értdkre;
® kinnyebbé teszi a pedagégus munkajdt, mert igy tudni fogja, hogy honnan indul,
és hova kell elérkeznie a tanitas soran;
® javitja a versenyfeltételeket;
® kiszamithatdbb, és biztonsagosabb rendszert teremt;
® a sziil6k és a didkok szamara is egyértelmlivé teszi, hogy mi az intézményi
elvaras.
Szlikiteni kell az iskolak mozgasterét, mert...
® a nagyobb szabadsag csak kdoszhoz vezet, amikor iskolat valt a gyerek;
® ma tul sok minden kozott vdlaszthat egy intézmény;
e nem minden iskola tudja jol felhaszndlni a szabadsdgot;
® az iskolak nagy részének ugyanaz a célja: altalanos miiveltséget adni, és fel-
késziteni a felvételire.

Az ellenvéleményt és/vagy kétségeket megfogalmazo érvek legfontosabb tipusai a ko-
vetkezok voltak:
A tanitas tartalmat nem szabad kdzpontilag egységesiteni, mert...
o akkor elveszik az iskolak sokszinlisége;
e csak a pedagdgus latja, hogy mire van sziiksége a gyerekeknek, s a kozponti
elvdrdsok sokszor irredlisak;
® a konkrét ismeretanyag kivalasztasa akkor a leghatékonyabb, ha épit a gyere-
kek aktudlis érdeklGdésére;
® sajat iskolajukra, osztdlyukra és a gyerekekre méretezve, leginkabb a pedagd-
gusok képesek Gsszeallitani a megfeleld tananyagot;
® minden iskoldban mds a fontos, mds a sziikséglet és a csaladi elvdrds;
e ha aziskola maga dolgozza ki a programjat, azt szereti és végre is hajtja.
Az erGs tartalmi kozpontositas karokat okozhat, mert...
o kioli a felel6sségérzetet a pedagdgusokbdl,
® gdtolja az iskolai innovdciot,
® tonkreteszi az autondm és tudatos miihelymunkara épiilg intézményeket.

E kérdéskorhoz kapcsoloddan a szakértGi fokuszcsoportban egyetértés alakult ki abban,
hogy az oktatdsirdnyitds centralizdcids torekvései azokndl az intézményeknél taldlnak pozitiv
fogadtatdsra, amelyek nem vettek részt a megel6z6 iddszak fejlesztési folyamataiban. Oket felté-
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telezhetGen segitik majd a tervezett intézkedések. Ugyanakkor azokndl az intézményeknél,
amelyek részt vettek a fejlesztésekben, és eredményeket értek el, a centralizalds visszafejls-
déshez is vezethet. A szakért6k meglatdsa szerint az oktatdsirdnyitds centralizdcios torekvései
és a kerettantervek szamdnak radikdlis csokkentése azoknak az intézményeknek kedvezd, amelyek-
nél a helyi tanterv nem vdlt élové az elmult években, hanem inkdbb csak papiron jelent meg
az intézményi dokumentacioban.

A kozponti tartalmi szabalyozds és az intézmények helyi tervezési szabadsaga kozotti
munkamegosztasra vonatkozdan — elsGsorban a fokuszcsoportos interjik keretében — hang-
sulyosan vet6dott fel a tankonyvek szerepe a tanitds tartalmanak alakitasaban. A szakérték
hatdrozottan allitottak, hogy jelenleg kettds hatds érvényesiil a tartalmi szabdlyozdsban. In-
tézményi szinten a vezetd altalaban a NAT, kerettanterv és helyi tanterv harmas szaba-
lyozorendszerét képviseli. A pedagdgusok tényleges gyakorlati munkdjat azonban alapvet6en
a tankonyvek hatdrozzdk meg.

Ezzel kapcsolatban a szakért6k hangot adtak annak a véleményiiknek, hogy talan tu-
domasul kellene venni, vannak ,,tankonyvfiiggG” tanarok. Az 6 keziikbe olyan tankényvet
kellene adni, amely megfelel a kerettantervnek és a NAT-nak. A pedagdgus fokuszcsoportban
megfogalmazddott egy fontos gondolat a tankdnyveknek a szabalyozdsban jatszott sze-
repével kapcsolatban, amire érdemes felfigyelni: ,,Ha az uj kerettantervek is belépnek majd,
biztos, hogy nem lesz rd id6, meg maod, hogy tantervelméletet vagy tantervkészitési gyakorla-
tot mutassunk a kollegdknak. Egyetlen menekiilési it van, az a jo tankanyv. A kollegdknak lesz
az a munkaeszkoze.”

Szinte egyaltalan nem vitdztak az érintettek altal megfogalmazott gondolatok abban
a kérdésben, hogy mi az, aminek az eldontését az oktatds helyi megvaldsitdira kell bizni.
A kutatds mindharom csatorndjan megerdsitést kapott az a gondolat, hogy a helyi — intéz-
ményi és pedagdgiai — szabadsdg legfontosabb terepe a tanulokkal valé foglalkozds formdinak,
mddszereinek és értékelési médjainak a megvdlasztdsa. A vdlaszokban azonban sajnos elmo-
sodott, hogy a megkérdezett igazgatdk szerint kit illet ez a szabadsag: a nevel6testiiletet
vagy az egyes pedagogusokat —, illetve melyik kort milyen mértékben.

A jo kerettanterv

E témakorben sokan a tananyagtartalom csokkentésével és/vagy az éraszamemeléssel kap-
csolatban nyilvanitottak véleményt. Nagy aranyban tartanak fontosnak, hogy az dj ke-
rettantervekben komolyabb szerepet kapjon a gyakorlati jellegii ismeretek és készségek fej-
lesztése. Tobben kifejezték azon igényiiket, hogy jelenjenek meg az oktatdsi rendszerben
a jol haszndlhatd bemeneti mérések, amelyek lehetévé teszik a hozzdadott pedagogiai érték
meghatarozasat. S végiil hangsulyosan jelent meg az elvarasok kozott, hogy az Uj szaba-
lyozas az oktatds minden részteriiletén adjon nagyobb teret a digitdlis technoldgia iskola
felhaszndlasanak.

Tobben fogalmaztak meg olyan gondolatokat, amelyek a kerettantervi szint , felpuhitdsdat”
céloztdk. Egyrészt azt javasolva, hogy ,,modulrendszerben dsszerakhatd kerettantervek” késziil-
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jenek, amelyekbdl az iskolak sajat elképzeléseik szerint épitkezhetnek — bizonyos elemeket
valasztva, masokat pedig figyelmen kiviil hagyva. Erre a megoldasra tekintették jo példanak
a szakértdi fokuszcsoportban a kompetenciafejleszté programok kapcsos konyveit, amelyek-
ben nagyon sok j6 Gtlet talalhato, de teljes korii megvaldsitasuk nem kotelezd. A valaszadok
egy masik csoportja vdlaszthatonak szeretné latni a kerettanterveket azon iskolak szamara,
amelyek nem tudnak, vagy nem akarnak 6nallé tervezé munkat végezni. Voltak olyanok is —
az innovativ iskolak kérében — akik azt az igényt fogalmaztak meg, hogy jo lenne, ha bevdlt
helyi tanterveiket minden vdltozds ellenére tovabb haszndlhatndk —, s ennek érdekében készek
ra, hogy azokat valamilyen hivatalos eljaras keretében akkreditaltassak.

Masok viszont, épp ellenkezdleg, azt varjak az uj kerettantervektél, hogy azok komp-
lett csomagokként jelenjenek meg, és legyen részikk minden olyan tartalmi elem — a tan-
konyvektdl a tudasmérés teljes eszkdztardig, amelyekre a sikeres megvaldsitashoz sziikség
lehet. A pedagdgusokbdl allé fokuszesoportban a legnagyobb hangstlyt az atjarhatdsag
és a kovetelmények kérdése kapta a leendd kerettantervekkel kapcsolatban. A résztvevik
hangsulyoztak, hogy egzakt és dsszehangolt bemeneti és kimeneti szabdlyozdsra van sziikség.
Egyebek kozott azért, hogy a pedagdgus tdjékoztatni tudja a sziil6t arrdl, hogy gyerme-
ke — teljesitménye és hozzdalldsa alapjan —, mely oktatdsi intézményben tud sikeresen
tovabbhaladni.

A kérdGives vizsgdlat keretében ahhoz kapcsoldddan is sziilettek gondolatok, hogy
az igazgatok milyen méodon szakaszolndk a kerettanterveket — a tartalom és a kovetelmé-
nyek szempontjabdl. A vdlaszoldk 56 szazaléka a tanévnyi ciklusokat tekintette megfelelGnek.
A jelenlegi, kétéves fejlédési szakaszokra bontott kerettantervi struktirat 35 szazalék tar-
tana meg.

A vezetéi vdlaszok alapjan dltalanosnak mondhatd, hogy a tantestiiletek tobbsége nem
volt felkésziilve/felkészitve a tantervkészitoi feladatra. A maguk erejébdl, a maguk tapaszta-
latai altal birkéztak meg a feladattal. Igényt tartottak volna rd, illetve szivesen fogadtak
volna szakmai segitséget, de az — elsGsorban az anyagi forrasok hianya miatt — nem volt
szamukra elérhetd.

A helyi tantervkészités és e munka tamogatasa

A helyi tantervkészité munka jo minGségben vald elvégzéséhez sziikséges tudast jellemezve,
a megkérdezettek valaszaiban a legfontosabb elemekként a kévetkezéket lehetett azonosi-
tani: szakmai tudds, dokumentumelemzd képesség, adatkezelési ismeretek, kommunikativ készség,
rendszerezd és irdnyitd képesség, kreativitds, elszantsdg, sok-sok éves tapasztalat, a mdsokkal valo
egyiittmiikodés képessége, a szakmai lehetGségek kiakndzdsdnak képessége, valamint az informa-
tikai ismeretek.

A j6 minGségl helyi tantervek készitéséhez, illetve a napi tanitasi-tanuldsi folyamat se-
gitéséhez sziikséges tamogato rendszer 6sszetevdivel kapcsolatosan a kérdGives vizsgalat
keretében a vezetGk a legmagasabb aranyban a szakértdk és szaktandcsaddk szerepét lattak
sziikségesnek, 8o szazalék folotti emlitési ardnnyal. Fontossagi sorrendben ezt kovette
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a szakmai szolgdltatd intézetek hatékony miikbdése, az oktatdskutatds és -fejlesztés, a hdldzati
tanuldsi lehetdségek biztositasa, a sajdt iskola mint tanuldsi terep megerGsitése.

A tervek szerint Ujra szervez8dG (szak)feliigyeleti rendszer kialakitasat a valaszadok ko-
zel 30 szdzaléka tartotta fontosnak, mig a szakmai szolgdltatdst ellato cégektdl a vezetéknek
kevesebb, mint 20 szdzaléka varna segitséget ebben a témdban.

4. ABRA: A vilaszadd6k véleménye a szakmai tdmogaté rendszer sziikséges elemeirdl
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Szakért6k, szaktanacsaddk |
— ] ] ] ] ] ]
Szakmai szolgaltaté intézetek \

Szakmai szolgdltatast ellato cégek )

Tanfeliigyelet |

Oktatdskutatds és fejlesztés |
- ! ! ! !
Halézati tanuldsi lehetségek |

Sajat iskola mint tanuldsi terep |
- ] ] ] ]
Szakmai palyazati rendszer |

Nincs sziikség tamogatod renszerre ﬂ

Nem kivanok vélaszolni D
Egyéb D

o 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

A mélyinterju keretében megfogalmazddo gondolatok legnagyobb hanyada szintén valami-
lyen kiils6, személyes segitség fontossdgat hangsulyozta. Az emlitések gyakorisagi sorrendjében
a masodik helyen a képzések/tovabbképzések alltak. A megkérdezettek egyharmada az online
segitség lehetdségét is emlitette. Tébben hangsulyoztak az egymadstdl tanulds fontossagat,
s néhanyan megemlitették a feliigyelet, illetve ellenGrzés szerepét is.

A személyes tdmogatas témakoréhez, értheté mddon a szakértdi fokuszcsoport kere-
tében kapcsolddott a legtébb gondoltat és javaslat. Ok — az intézményvezetdkkel 6ssz-
hangban — a személyes kapcsolatok meghatdrozd voltdt, valamint a szakmai felkésziiltség
és hitelesség fontossagat hangsilyoztak. Fontos gondolatként fogalmaztak meg, hogy szét
kellene valasztani egymdstol a szakért6 és szaktandcsado feladatkorét. Szakmailag indokolt
lenne, hogy véljon vilagossa: a szakértd szerepe az ellenérzéshez kotédik, mig a szaktandcsado
az iskolai folyamatokat segiti.

Egyetértettek ugyanakkor abban, hogy ma még nincs kialakult kulturaja és kozos nyelve,
illetve értékrendje ez utdbbi szerepkérnek. Amit a hozzaszolok a legfontosabb feladatuknak
tekintettek, az a rendszerszemlélet és az 6sszefiiggések képviselete volt. Ugy vélték, ebben ma
még nem elég erdsek a pedagdgusok, s6t, megemlitették, hogy sokan talan még a sajat
tantargyukon beliili rendszert sem latjak tisztdn.
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Néhany tovabbi vélemény

A fentieknél kisebb aranyban, de szimos tovabbi értékes, illetve megfontoldsra érdemes
gondolat is megjelent az intézményvezetGi vélemények kozott.
A dontéshozatal és a bevezetés modjahoz kapcsoldodoan:
Az oktatas nemzeti ligy. Ezért fontos lenne, hogy a hosszu tavu reformok és a tartalmi
szabalyozas alapja konszenzusos dontés legyen.
Ha feliilr6l vezérelve, kisszamu kdzrem(ik6dé altal, formdlis kotelességteljesitésbol ke-
sziil el az uj intézményi pedagdgiai program, semmilyen hatassal nem lesz a mindennapi
munkdra, nem fogja befolyasolni azt.

A tartalmi szabdlyozas szintjeihez kapcsoléddan:

Fontos lenne a szabalyozé rendszer kiilonb6z6 szintjeinek 6sszehangoldsa — a Nemzeti
alaptanterv, a kerettantervek és a tankonyvek egymdsnak valé szorosabb megfeleltetése.
Vilagossd kellene tenni mindenki szimara az iskolatipusonként elvarhatd kimeneti tudds-
és képességszinteket. Ma az altalanos iskola arra torekszik, hogy megfeleljen a — pontosan
meg nem hatarozott — kdzépiskolai elvarasoknak. A kézépiskola pedig az érettségi ko-
vetelményeit hatdrozza meg kimeneti elvarasként — amelyek igy fontosabb szabalyo-
20k, mint a tantervek. A kerettantervi és érettségi kovetelményeket ezért egymdssal szoros
dsszhangban kell kialakitani.

A tantervi fejlesztésekhez kapcsoldddan:
Fontos lenne, hogy az uj tantervi szabalyozas dokumentumainak elkészitésekor vegyék
figyelembe a gyakorlo pedagdgusok véleményet.
A tanterveket két részre kellene bontani: az egyik része irodalmi igénnyel megirt isme-
retterjesztd konyv- és CD-sorozat formajaban jelenhetne meg, ez régzitené a tarsadalom
k6z6s tuddskincsét. A masik digitdlis képességfejlesztd gyakorlatrendszer lehetne, ezen
alapulhatnanak az éves kompetenciamérések, ezeket pedig internetes formaban kel-
lene megvaldsitani a visszaélések elkeriilésére érdekében.
J6 lenne valamilyen konnyen érthetd szakirodalom is — ami a gyakorlé pedagdgusoknak
késziil a tantervek témakorében.

A kozoktatas miikodéséhez kapcsoldddan:
Sok térségben hasznos lenne az iskolaotthonos nevelés-oktatds, de ennek biztositani
kellene a targyi-személyi feltételeit.
Novelni kellene az oktatas és képzés gyakorlatorientdltsdgdt — a kbzoktatds intézmé-
nyeiben és a pedagdgusképzésben egyarant.
Az oktatasi rendszer miikodésébdl hidnyzik a stabilitds.
J6 lenne, ha a kormdnyzat elegendd idét biztositana a tantervek elkészitéséhez.
J6 lenne, ha lenne idG a fejlesztések beépiiléséhez, ha a kormanyzat biztositana legalabb
8-10 évnyi szakmai nyugalmat ehhez a folyamathoz.

49



50

Kerettanterv €s helyi tanterv — a gyakorlatban

Az innovacio témakoréhez kapcsoléddan:

Gyakori jelenség, hogy amikor egy kiilsé forrasbdl megvaldsuld fejlesztés elindul,
az elején van hozza minden: ,,pénz, paripa, fegyver”. Majd mindez kivonul mogiile,
és az innovdcio mar a fenntarthatdsag elvart ideje alatt elhal.
Az innovdcids folyamat 2000 6ta van jelen a magyar kdzoktatdsban — de csak azokban
aziskoldkban, amelyek az id6k sordn tanuldszervezetté vdltak, vagyis ahol a tantestiilet
tagjai folyamatosan fejlesztik tuddsukat.
Igazi innovaciot csak teljes nevelétestiilettel lehet végrehajtani, ugyanakkor az egyes
innovativ pedagdgusok kezdeményez6képessége és kitartasa elengedhetetlen feltétel.
De nagyon fontos, hogy ki all az intézmény élén. A vezet6 kezdeményezG, tamogatd
szerepe meghatarozd a fejlesztésben.
A vezet6 felkészitése nagyon fontos, mert utana 6 mar ki tudja valasztani azokat a ,,stra-
tégiai munkatdrsakat”, akik gondoskodnak arrédl, hogy ne csak néhany ember dolga
legyen az innovacid, hanem elterjedjen az egész tantestiiletben.
Ma oridsi szakadék van azok k6zott az intézmények kozott, amelyek részt vettek
az EU-s palyazatokon, illetve azok k6zott, amelyek nem. A kdzponti kezdeményezé-
sekre mindenekel6tt ott van sziikség, ahol nem volt még fejlesztés.

Tudomasul kell venni, hogy nincsenek meg minden intézményben az innovacid feltételei.
A pedagdgus az el6zetes tuddsa alapjan vagy meg tud tenni valamit, vagy nem. Mond-
hatunk akarmit, ha nincs hozza el6zetes tudasa, nem érti, mit varnak el téle.

A meglévé értékek megdrzéséhez kapcsoldddan:
J6 lenne, ha a valtozdsok kovetkeztében nem vesznének el azok az értékek, amelyeket
a magyar oktatdsi rendszer az elmult hisz év soran elért.
Fontos lenne, hogy megmaradjanak az innovativ iskoldk, és az uj koriilmények kozott
is tovdbb tudjanak fejlddni.

TANULSAGOK

A pedagdgia, lényegébél fakadoan innovativ tevékenység. Hiszen minden gyerek, minden csa-
lad, minden konkrét kérnyezet, s6t ugyanazon koériilmények mellett minden uj id6szak mas
és mas konkrét feladatok elé allitja a pedagdgust. Az iskoldk és a pedagdgusok innovacids
kapacitasdnak novelése ezért a szakma, a tarsadalom és kozvetve a gazdasag alapvetd
érdeke is. A tervezett beavatkozasoknak ezért akkor van esélyiik valddi hatas elérésére,
ha ugy tudnak vildgos és széles szakmai korben elfogadhatd valtozdsi iranyt szabni, hogy
kozben elbsegitik az intézmények innovdcids potencidljdnak az erdsGdését is.

Magyarorszagon a bemeneti (tantervi) és a kimeneti (vizsga tipust) szabalyozok egy-
szerre alakitjak a kézoktatas tartalmat. Ezek mellett azonban fontos hatdst gyakorolnak
a mindennapokban az oktatds tartalmdra bizonyos vélelmezett elvarasok, és kiilonféle
Hrejtett tantervek™ is. Ugyanakkor — bar ma mar stabilan jelen vannak a rendszerben — egy-
elére nem nagyon hatnak a tartalomra azok a ciklikusan visszatéré nagy mérések (orszagos
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kompetenciamérések, PISA stb.), amelyek standardizalt elvardsaival pedig indokolt lenne
Osszhangba hozni a tantervi szabdlyozas eszkoztdrat.

Az alacsonyabb oktatdsi fokrdl a magasabbra valo atlépés (a belépés) tudas- és képes-
ségkritériumai nem kell6en definidltak. Ezek ugyan nem hivatalos kimeneti szabdlyozdk, de
Ugy hatnak a tanitds tartalmara és a tandrai folyamatokra, mintha azok lennének. Mivel
azonban nem nyilvanosak, és nincsenek pontosan megfogalmazva, a pedagdgusok vélelme-
zései alapjan befolyasoljak az oktatdst. Az alsé tagozaton tanitdk gyakran megprobalnak
megfelelni a fels6 tagozat ki nem mondott elvardsainak, a felsében tanitok a kozépiskolai
elvardsoknak, a kézépiskolak pedig a felsGoktatas vélt szempontjainak — mikézben altala-
nos jelenségnek tiinik, hogy az oktatds magasabb szintjei ritkan elégedettek az ,alulrdl”
kapott eredménnyel.

Fontos lenne ezért nagyon viligosan meghatarozni a nagyobb iskolai szakaszok kozotti
vdltds pontos kimeneti, illetve belépési elvdrdsait. A rendszer egészének miikodésével kapcso-
latos reformtorekvéseket figyelembe véve, Ugy tiinik, két fontos pontja lenne a kimeneti
szabalyozasnak: az egyik az érettségi vizsga, a masik viszont — abban az esetben, ha a szak-
képzés atalakitasa a tervezett formaban valdsul meg — egy olyan, ma még nem létezg,
alapképességeket hitelesit6 zdrovizsga, amit belépési feltételként fogad el a szakképzés. Ha
lesz ilyen vizsga, ezt a megfelel6 kerettantervekkel 6sszehangoltan sziikséges megtervezni.
A tehetséggondozas és az értelmiségnevelés szempontjabol ugyanilyen fontos egyértelmiivé
és nyilvanossa tenni a nyolc-, hat- és négyosztalyos gimndziumokba valé belépés tudas- és
képességfeltételeit, amelyek az adott pontokon természetesen nem esnek egybe a megel6z6
képzési szakasz altalanosan elvart kimeneti teljesitményeivel.

E gondolatkorben érdemes megemliteni azt a gyakori jelenséget, mely szerint se a be-
meneti, se a kimeneti szabdlyozék nem befolyasoljak érdemben az oktatas tartalmat. Sze-
repkoriiket az iskolak egy jelentds részében a tankonyvek veszik at. A tankényvek nagyobb
hanyada ezt a szerepet ma nem igazi rejtett tantervként tolti be, hiszen a nagy kiaddk
létrehoztak sajat kerettanterveiket az elmdult évek soran. De nem csak a tankonyvek hat-
hatnak rejtett tantervként. Igy miikodnek azok a nem innovativ iskolak pedagdgusai altal,
kiilonosen a hatranyos helyzeti régiokban gyakran megfogalmazott, teljesitménykovetel-
ményeket leszallité megkézelitésmddok is, amelyek szerint bizonyos csaladi hattérbél érkez6
»gyerekanyaggal” egyszeriien nem hajthatok végre a tantervek.

Mindez felhivja a figyelmet arra, hogy a kerettantervek reformja soran nemcsak a tan-
tervi struktura egyes szintjeire, illetve a kimeneti szabalyozdkra és a széles korben hasznalt
standard mérGeszkozokre kell tekintettel lenni, hanem a tankdnyvek vilagara és a kiilonb6zé
tipusu rejtett tantervekre is, vagyis elkeriilhetetlen a téma rendszerszint{i megkozelitése abban
az esetben, ha az Uj kerettantervi szabalyozas valdban sikeres kivan lenni.
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6zzel a cimmel tartottunk 2012. februdr 28-dn szakmai tandcskozdst az Oktatds-

kutato és Fejlesztd Intézetben abbdl az alkalombdl, hogy az uj Nemzeti alaptan-
tervben, illetve kerettantervekben kiemelt szerepet kapott az erkolcsi nevelés,
tovdbbd, hogy az iskolai hitoktatds alternativdjaként az 1-8. évfolyamon kotelezd
tdrgyként megjelent az erkolcstan, a gimndziumok és szakkozépiskoldk 11. évfolya-
mdn pedig az etika tdrgy. Az eseményen felvetddtek mindazok az alapkérdesek,
amelyek az elmuilt évtizedekben mdr tGbbszor is polarizdltdk, de egyben Gssze
is kapcsoltdk az érdekelteket és érintetteket. Az aldbbiakban a tandcskozdson
elhangzo gondolatokbol, programokbdl olvashatd egy kis izelité.

Gonczol Enikd — Jakab Gyorgy

Az iskolai erkolcsoktatas dilemmai

Az erkolesi nevelésre vonatkozd kiilonb6z6 allaspontok elsGsorban vilagnézeti értékvalasz-
tas alapjan polarizalédnak. Az egyhazi iskoldk, hagyomanyaiknak megfelelGen a hittan
tantargy keretében kivanjak megoldani a kérdést, ami természetes is. Az 6 programjuk
tovabbra is egyértelm(i. Szamukra legfeljebb az lehet a kérdés, hogy mennyiben lehet al-
taldnossd tenni a keresztény erkolcsoktatdst. Joval bonyolultabb a helyzet az (gynevezett
,vilagi erkolcsoktatdssal”. Szamtalan kérdés vetddik fel a miiveltségi teriilet definidldsatol
egészen az iskolai gyakorlat kiépitéséig:

Mit jelent a vilagi értelemben felfogott erkolcsi nevelés és oktatas?

Igényel-e 6nallé tantargyat?

Milyen legyen az alternativ mdédon megjelend hitoktatas és erkélcstan viszonya?!

1 Ahitoktatds és avildgierkolcsoktatds sajatos ,tarsbérlete” szamtalan elvi és praktikus iskolaszervezési kérdést
vet fel. Az elvi kérdések koziil érdemes példaul kiemelni azt a tényt, hogy kiilonosen a bioetika tertletén (abortusz,
eutandzia) markansan szemben all egymassal a vilagi erkélcstan pluralizmusa és a katolikus egyhaz hitvalldsa.
Mivel a hittan joval b6vebb tematikdju, mint az erkélcstan, ezért pedagdgiai értelemben az is folvethet6, hogy
a hittant vdlasztd didkok nem részesilnek a tarsadalmiintegraciot szolgdld etikaoktatdsban. Iskolaszervezés
terén még bonyolultabb az alternativitds megszervezése. Egyrészt azért, mert a kisebb egyhazak (evangélikus,
zsidd) szamara elérhetetlennek latszik a pénziigyi okokbdl meghatarozott nyolcfés minimumlétszam. Ebbél
aszempontbdl folvethetd volna egyfajta okumenikus hittan, de gy tlinik, hogy ez nem redlis alternativa. A mdsik
nehézséget az adja a hitoktatds szdmdra, hogy az iskoldban — két tandra kozétt — megtartott hittandra sohasem
lehet olyan benséséges, mint a gyllekezetben megtartott kotetlenebb foglalkozas. Ezért természetes mddon
folvetédott az az igény, hogy a hittandra lehessen az elsé vagy az utolsd dra, hogy azt az iskoldn kiviil is meg
lehessen tartani, esetleg ugyanezen okbdl kertljon a délutani szabad savba. Ezt azonban nagyon megneheziti
a mar emlitett ,tarsbérlet”, az, hogy erkolcstan dra keretében a didkok egyik része hittandrara, a masik része
pedig emberismeret és etikadrdra megy. Riadasul ezen a téren kiilonésen komoly veszélyt jelent, ha az egyhaz
képviseldi és az iskola pedagdgusai nem miikodnek maradéktalanul egyiitt, hiszen a vilagnézeti kilonbségek
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Milyen tantargyi elnevezéssel keriiljon be az iskolaba az erkélcstan?
Milyen legyen a régi/uj targy viszonya a kordbbi programokhoz??

Milyen legyen a régi/uj targy viszonya a filozdfidhoz?

Ismereteket és/vagy készségeket kell-e kozvetiteni, illetve fejleszteni?
Kinek a feladata a targy oktatdsa?

Milyen jogositvanyok kellenek a targy oktatasahoz?

Mibél finanszirozddik majd a targy bevezetése (tananyagok, tandrképzés)?
Hogyan?

Es még hosszan lehetne sorolni a felvethetd kérdéseket.
Az elmdlt id6szakban a ,vilagi erkolcsoktatassal” kapcsolatban harom — viszonylag jol
elkilonithets — alldspont, pedagdgiai hagyomany alakult ki:

Az egyik lehetséges megkozelités szerint az erkolesi nevelés alapvetden a csaldd fel-
adata, az iskola legfeljebb indirekt médon — a tanarok személyes példaja, a hagyoma-
nyos tananyagok ,rejtett tanterve” altal — vallalja a felnévekvé generacidk erkolcesi
szocializaciéjanak tamogatasat. Onallé tantargyra, direkt mddon torténé erkélcsi ne-
velésre nincsen sziikség, legfeljebb csak osztalyfénoki ora tekinthetd ilyennek.
A masodik irany egy altalanos antropoldgiai keretben gondolja el a tarsadalmi érté-
kek és normdk; illetve a sikeres szocializacidhoz sziikséges ismeretek kozvetitését.
Ez a - Kamaras Istvan nevéhez fiz6d6 — pedagdgiai program (tantargy) nem véletleniil
kapta az embertan elnevezést a kordbbiakban: az ember sokszinliségét egy komplex
program keretében kivanja bemutatni a didkoknak, amelynek nagyon fontos része
az erkolcsi nevelés.
A harmadik megkozelités a formdlis — filozofiai-teoldgiai értelemben felfogott — etika-
oktatdst tartja kovetenddnek, szintén 6nalld tantargy keretében. Ez a felfogds a zsi-
do-keresztény értékrendet, demokratikus tarsadalmi mintakat és normakat, valamint
filozofiai, illetve miivelédéstorténeti ismereteket kozvetit a felnovekvs nemzedékek
szamara. Mindez azonban nyilvanvaléan nem elegend6 az erkélcsi kompetenciak haté-
kony fejlesztéséhez, a gyakorlati viselkedés szintjén megjelené erkolcsi neveléshez.

A jelenleg bevezetésre keriils erkélcstan tantargy egyértelmiien azt az allaspontot képviseli,
hogy az iskolanak kifejezetten feladata az erkoélcsi kompetenciak kozvetlen fejlesztése. Ebben
az értelemben az erkolcsoktatds az alapvetd iskolai szocializacids program része: a tarsa-
dalmi integracio erGsitése érdekében — a csaladi hatdsok gyengiilését ellensilyozandd —
az iskoldnak a korabbiaknal hangsulyosabban kell vallalnia az alapvetd értékek és normak
kozvetitését. Az Uj targy feladata az, hogy kozvetleniil is segitséget nyujtson a didkoknak

nagymértékben szembedllithatjdk azily médon megosztott osztdlyok tagjait — igy a tarsadalmi integraciot
erGsiteni kivand erkolcstan bevezetése még inkdbb dezintegralja majd a tarsadalmat.

2 IttelsGsorban aKamards Istvan dltal kidolgozott Embertan, illetve Emberismeret tananyag tekinthetd kozvetlen
el6zménynek, amely jelenleg is szamtalan iskolaban miikodik és akkreditalt egyetemi képzéssel rendelkezik.
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az erkélcsi helyzetek értelmezéséhez és megitéléséhez, illetve a moralis dontések 6nalld
meghozataldhoz.

A sokféle pedagdgiai hagyomdny 6tvoz6désébdl sziilet Uj targy esetében természe-
tes, hogy komoly terminoldgiai vitak zajlanak a kiilonb6z6 tantargyi keretek elnevezésérdl.
A fogalmi tisztdzds érdekében a kdvetkez6 elnevezéseket javasoljuk:

A legtagabb kategoria az erkdlcsi nevelés, amely egyrészt tartalmazza az iskola egészé-
nek pedagodgiai vonatkozasait, s ezen beliil természetesen a kdzvetlen erkolcsi neve-
lésre irdnyuld tantdrgyat, tantargyakat is.

Az oktatasi torvényben megfogalmazott erkélcstan kifejezés, elvileg, tartalmazza a hit-
tandrat és az alternativaként megjelené vilagi tantargyat is.

A vilagi erkolcsoktatds tantargyi elnevezésére javasoljuk a korabbi hagyomanyokra
épulé emberismeret és etika elnevezést, amelynek egyik alternativaja a 1. évfolyamon
megjelend filozofia.

Az erkélcsi nevelés, illetve az emberismeret- és etikaoktatas gyakorlatardl folytatott diskur-
zus masik szintje az érték kozvetitésének pedagdgiai folyamatdrdl, céljairdl, illetve kovetel-
ményeir6l szol. Itt lényegében a demokratikus tarsadalmak alapvet6 problémdjardl van szé,
nevezetesen arrol, hogyan lehet megteremteni — akar pedagdgiai eszkdzokkel — a kbzosségi
egyuttmiikodést, a tarsadalmi integraciot az értékpluralizmus talajan. Ennek a helyzetnek
a pedagogiai kezelésére — a szakirodalom és a m(ikddé programok alapjan — lényegében
harom megoldas alakult ki.
Az elsG, az Ggynevezett ,értéksemlegesség” allaspontja. E felfogas képviselGi szerint
a pedagogusnak egyszeriien tudomasul kell vennie, hogy az iskoldban kiilonb6z6 le-
gitim erkolcsi értékrendszerek léteznek, illetve miikodnek. Ez a tudomasulvétel azt
is jelenti, hogy a pedagdgus tartézkodik az ezekkel kapcsolatos allasfoglalasoktal,
véleménynyilvanitastol. Az 4j targy esetében azonban ez a megkozelités nem igazan
tarthatd, hiszen az erkélcsileg teljesen semleges helyzetbe kényszeritett pedagdgus
atanuldk szamara ,iires” és hiteltelen.
A masik allaspont, az ugynevezett ,,értéktisztdzds” pedagogidja, amely szerint a peda-
gogus feladata az értékszocializacios folyamatban az, hogy a tanuldkat erkolcsi érté-
keik, erkolcsi allaspontjuk megfogalmazasara, tisztazasara, tudatositasara késztesse.
Ennek soran a pedagdgusnak meg kell tanitania a tanuldkat arra — és ez az erkolcsi
nevelés maga —, hogy sajat felfogasukkal tisztaban legyenek, és ezt tudjak is vallalni
és alkalmazni. Tudjak megfogalmazni, hogy miért itélkeznek, illetve déntenek igy vagy
gy, miért tartjak az egyik dolgot jonak, a masikat pedig rossznak. Az erkélcsi szociali-
zacio ebben a felfogasban sajatos eljarasmodok, eszk6zok atadasat jelenti: valdjaban
gondolkodni tanitas a valdsag erkélcsi vonatkozasairdl. A megoldasnak a pedagdgus
maga is része. Kilép teljesen semleges helyzetébdl, és a sajat allaspontjat is megfo-
galmazhatja — mint az egyik meghataroz¢ allaspontot —, bemutathatja sajat erkolcsi
vilagat, felfogdsat is.
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A harmadik irany az el6bbiekben bemutatott két megkdozelités el6nyeit probalja egye-
siteni. Ez az Ugynevezett ,értékartikuldciés” pedagdgiai modell, csupan abban kiilonbs-
zik az el6z6 felfogasoktol, hogy litkozteti is a tisztazott és tudatositott allaspontokat,
ezeket vitara bocsdtja, és igyekszik kozottiik konszenzust teremteni az 6ran. E modszer
mintegy modellalja a valdsagos etikai szocializdcids helyzeteket, ezeket lehet elemezni,
roluk vitatkozni, érveket és ellenérveket felsorakoztatni és értékitéleteket fogalmazni.
Természetesen mindez nem azt jelenti, hogy a diakoknak kételezéen ,,k6z6s” véleményt
kell kialakitaniuk. Sokkal inkabb azt jelenti, hogy az osztalykozosség ,,kozvéleménye”
el6tt segitsiik Gket abban, hogy felismerjék és értelmezni tudjak az erkélcsi probléma-
kat, és fejlessziik erkolcsi itél6képességiiket, dontésképességiiket.

A vilagi erkolcsoktatasban (emberismeret és etika) altalunk is preferalt utébbi pedagdgiai
felfogas szorosan kapcsolddik Jean Piaget és Lawrence Kohlberg kutatdsaihoz és pedago-
giai programjaihoz. Ezek szerint az erkélcsi szocializacio f6 célja az, hogy a tarsadalomban
€él6 emberek ne csak akkor torekedjenek az erkélesi szabalyok betartdsara, amikor a masik
fél er6sebb naluk, vagy jelen van egy olyan hatalom (sziil, tanar, renddr), amely kénysze-
riti 6ket erre, hanem akkor is, amikor a sajat lelkiismeretiik diktdlja azt. Ez a demokratikus
felfogas a tdrsadalmi kolcsonosség feltételezésére épiil: ,,Ne lopj, hogy téled se lopjanak.
Tiszteld sziileidet és tanitdidat, hogy ha majd sziilg, netdn tanito leszel, téged is tisztelje-
nek.” Ebben az értelemben tehat az iskolai erkélcsi nevelés arra iranyul, hogy elGsegitse
azt a folyamatot, amely sordn a tarsadalombol érkezé egyiittélési szabalyok (szokas, illem,
erkolcs, jog) fokozatosan belsé értékrenddé és normava valnak. Kohlberg megfogalmazdsa-
val? élve mindez ugyis elmondhatd, hogy ha az iskolai erkélcsi nevelés alapja kizdrélagosan
a tekintélyelvre épités, a behddolas, akkor csupan a kiszamithatatlan prekonvenciondlisnak
nevezett szintre juthat el a serdiilé. Az attit(idok, cselekvési mintak identifikacidjaval a kon-
vencionalis, mig belsévé valasaval a posztkonvenciondlis erkolcsi szintre érkezik el az erkolcsi
értelemben mar érettnek tekinthetd fiatal.

3 Kohlberg az erkélcsi gondolkodas harom szintjét — prekonvenciondlis, konvencionalis, posztkonvenciondlis
— kulonbéztette meg, minden szintet tovabbi két-két szakaszra osztva: = Az erkolcsileg prekonvenciondlis
szinten [évé ember tobbnyire akkor tartja be a szabdlyokat, amikor tart a kovetkezményekt6l, a biintetést6l. =
A konvencionalis szinten a szabdlyokat mintegy 6nmagukért tartja be az ember, vagyis azért nem szabad lopni,
mert az torvénytelen, az itkozik az elveinkkel. = A posztkonvenciondlis erkolesi szinten lévé ember magasabb
erkolcsi-mordlis szabalyokat tart be, vagyis azért nem okoz kdrt a masiknak, mert — mintegy beleélve magdt a
masik ember helyzetébe — tudja, hogy neki maganak milyen lenne, ha vele szemben cselekednének ugyanigy.

B6vebben: Szekszardi Julia: Piaget és Kohlberg nyomaban. 1. ésIL. In Uj Pedagdgiai Szemle, 2000/4. sz.12-23.
€s 5. s2.27-41.; Vajda Zsuzsanna: Az erkolcsi itélet fejlédésének kutatdsa Piaget és Kohlberg utdn. In Magyar
Pszicholdgiai Szemle, 1999/3. sz. 37—54.; Variné Szilagyi Ibolya: Az erkdlcs a cselekvé és a néz6 szemszogébél.
Scientia Humana, Budapest, 1994; Variné Szildgyi Ibolya: Igazsidgos és méltanyos kozosség: utdpia vagy redlis
lehetSség? In Uj Pedagdgiai Szemle, 2006/7-8. sz. 22-32.
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Az emberismeret és etika tantargy elméleti
hatterérol

ANTROPOLOGIA ES ETIKA

12

»Ismerd meg 6nmagad!” — ez a felirat fogadta egykor a delphoi josda latogatdit. Az antik
gorogok, ugy tlinik, tisztaban voltak azzal, hogy az 6nismeretért az embernek stlyos arat
kell fizetnie. Szophoklész Oidipusz kirdlya a tragikus tisztanlatas Gstipusa. Leleményes ér-
telme legy6zi az Ismeretlent (a Szfinxet), és varosanak torvényhozdja lesz, de az igazsag
uralma a népre dogvészt hoz. Oidipusz végére akar jarni az igazsagnak, keriiljon barmibe.
A szenvedés okat kutatva biings tettekre bukkan, elkdvetdjikben magara ismer, végil 6n-
magat itéli el. Az igazsagkeresé ember uralmanak alapja természet elleni biin, gyilkossag,
vérfert6zés. A latas biintetése: vaksag. Tudas és biin egy t6rdl fakad — ez az Gsi sejtelem
minden nép mitoldgidjaban megtaldlhaté. De miért?

Minden élSlény valasztja és bizonyos értelemben maga hozza létre kérnyezetét, amikor
annak elemeit az ,,ehet6”, ,veszélyes”, ,fajdalmas” stb. jelentésével ruhazza fel: értékeli be-
nyomdsait, és ennek megfeleléen mddositja viselkedését, igy valik képessé mintazatanak
fenntartdsara és megujitdsara. Az él6 rendszereket jellemzd onvezérlés (autondmia) nem
a szervezetben, hanem a szervezet és kornyezete kozti kolcsonss meghatdrozottsagban (in-
terdependencia) megy végbe. Ez az értékel6 viszonyulds tudatosul az embernél. Viselkedését
nem a kozvetlen kdrnyezeti visszacsatolds szabalyozza, és nem is a sajat orokletes, az evolu-
cio soran kialakult és beigazolddott Gsztonkésztetései, hanem a mindenkori helyzet ,,egyedi”
értékelése. Ezt a fogalmi gondolkodds és a nyelvhaszndlat teszi lehetévé. Az él6 rendszerek
elméletének egyik utt6réje, Ludwig von Bertalanffy szavaival: az embernél tapasztalat és
cselekvés kozé egy Uj ,,szabdlyozd kor” (visszacsatolas) keriil, a szimbolikus kommunikdcid.
Az ember fajtarsaival a tapasztalatok elvonatkoztatasara, tarolasara és atvitelére alkalmas
jelzések, szimbdlumok udtjan érintkezik. A szimbolikus kommunikacié az egyéni tapaszta-
lat ellenGrzésének, megosztasanak és atorokitésének paratlanul hatékony eszkéze. Nem-
csak az informdcié robbanasszeri felhalmozddasat tette lehetévé (a torténelmet), nemesak
az embercsoportok Osszetartdsat és egyiittmiikodését (a tarsadalmat) erGsitette ugy, hogy
kozben a legnagyobb mértékben épitett az egyéni viselkedés dnallésagara és valtozatossa-
gara (szemben példdul a termeszek kivaléan szervezett allamaval), hanem teljes egészében
Uj vilagot teremt az ember szamara. A szimbolizacié addig nem létezd objektumokat hozott
létre, olyan objektumokat, amelyek csakis azoknak a tarsadalmi viszonyoknak az 6ssze-
fliggésében léteznek, amelyekben végbemegy a szimbolizacid. A nyelv nem egyszeriien
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egy olyan helyzetet vagy targyat szimbolizal, amely mar elézetesen adott. O maga teszi
lehetGvé a helyzet létét vagy megjelenését is, mert része a helyzetet vagy a targyat létre-
hoz6 mechanizmusnak.

A nyelv megjelenése azonban nemcsak egy Uj teremtés pillanata az emberiség életében,
hanem egyuttal a ,,blinbeesésé” is. Egyediil az ember képes a kérnyezeti adottsagoknak
tartésan nem megfelel6 viselkedésre, mivel cselekedetei céljat maga valasztja, valaszta-
sai pedig nem a kozvetlen tapasztalathoz igazodnak, hanem annak értelmezéséhez. Nem
aszerint cselekszik, ami éppen ,,van”, hanem ami emlékezetében, vagyaiban, meggy6zGdése,
hite, képzelete szerint létezik. Az ember elvont lénnyé lett: valamennyi cselekedete a szavak
ellendrzése ala keriilt. Ez egyuttal azt is jelenti, hogy eljarasaiban nem nélkiilozheti a tarsak
megértését és helyeslését. Cselekedetei eltervezésénél atveszi néz6pontjukat, szamol var-
hato itéletiikkel: azonosul veliik. E néz6pontbdl elgondolja 6nmagat: ugy tekint 6nmagara,
mint valami mdsra, tetteire, mint amelyek masképp is véghez vihetdk. Ezaltal nyitott lénnyé
valik: sorsa 6r6kas elintézetlenségének tudatdban valasztja 6nmagat.

A reneszansz gondolkodd, Pico della Mirandola szerint az Isten, amikor az embert te-
remtette, a hetedik napon, mar kifogyott a tulajdonsagokbdl, melyekkel az 6sszes tobbi
lényt felruhdzta, ezért az ember szdmara nem maradt egyéb, 6 a szabadsdgot kapta, hogy
valaszthasson a tulajdonsdgok és életformak kozott, és amit valasztott, véghezvihesse.

Az ember szabad lény. Ez a szabadsag nem meghatarozatlansag, nem az akarati el-
hatarozas haboritatlansagat jelenti: hogy valamit, ami épp tetszik, megtehetiink vagy sem.
Az ember szabadsaga ennél eredendSbb — a gondolkodas jellemzdje, amelynek a lét fel-
adatik: az ember rakérdez a létre, és azza lesz, amivé valasztdsai teszik. Egyediil az nem
all szabadsagdban, hogy ne valasszon. Mert nem az ember rendelkezik a szabadsaggal,
hanem a szabadsag rendelkezik az emberrel.

Az ember szdmdra a lét — kérdés. Rejtély és feladat. Elete a megértés igyekezetében,
a dontés fesziiltségében, a feleldsség terhe alatt telik. Az igazsag az emberen szimon kér-
hetd. Mert amikor valaszt, elvalasztja az igazat a hamistdl, az ént a nem ént6l, az azonost
a nem azonostdl, azt, ami van, attél, ami nincs. O az, aki kiilonbséget tesz j6 és rossz kozétt.
J6 és rossz az ember tettével jelenik meg a vildgban. Blinds tehat — és artatlan és jorava-
l6 — csak 6 lehet. De hat biings tudas volna a j6 és a rossz ismerete, vagy inkdbb az élet
magasabb rend(i és valésdgosabb formaja, ahogyan Agoston allitja A szabad akaratrél sz66
dialégusaban?

Az ember egyuttal a homo faber is: tudatos, tervszer(i munkaval 4llitja el6 kornyezetét.
Epiti — ezt sz6 szerint kell érteniink: a vilig az ember szdmara sosem ép, kéveteli és siirge-
ti tevékeny kozremiikodését. Nincs olyan ,természetes” allapot, amely az ember szdmara
otthonos lehetne. Innen ered ember és természet viszonyanak 6rokos fesziiltsége. ,A ré-
kaknak vagyon barlangjuk és az égi madaraknak fészkiik, de az ember fidnak nincs hova
a fejét lehajtania” (Mt. 8:20).

Az ember tdrsas, tarsadalmat alkotd lény: zodn politikon. A korunk antropoldgiai gon-
dolkodasat meghatarozo szerzok egybehangzd véleménye szerint, egyéni tapasztalataink
is csak egy tarsainkkal nyelvi iton megoszthatd, kozos vilag részeként, valamilyen érte-
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lem-6sszefiiggés keretében mingsiilnek valdsdgosnak. A dolgok azért tesznek szert racionalis
és nem pusztan a hasznalattal kapcsolatos jelentésre, mert hozzdjuk valé viszonyomhoz egy
Mdsik tarsul. Amikor egy dolgot megjeldlok, egy masik ember szdmara teszem. Valamely
jel felhasznalasa nem korlatozddik arra, hogy a dolgokkal vald kozvetlen kapcsolatot egy
kozvetettel helyettesitse, hanem lehet6vé teszi, hogy a dolgok levaljanak a hasznalatrdl,
elidegeniiljenek, kiils6dlegessé valjanak. A dolgokat jel6ld szd arrdl tandskodik, hogy én
és masok osztozunk benne. Az objektivitas a nyelvbdl ered, amely lehetévé teszi a birtok-
las megkérdGjelezését. A dolog bejut a masik szférajaba, témava valik. Tematizalni annyit
tesz, mint felajdnlani a vilagot a Masiknak a sz6 altal. Az interszubjektivitas hangsulyozasa
(tobbek kozott G. H. Mead interakcionista pszicholdgidja, a fenomenolégiai és hermeneuti-
kai filozofia, valamint a perszonalizmus szerint) kozvetlen 6sszefliggést teremt az ismeret-
elmélet és az etika kozott.

Az ember test és Iélek, de ezt ne ugy képzeljiik el, mintha lénye e kett6bdl ,,allna” vagy
ezeket ,tartalmazna”. Az élSlény sohasem dolog, a legegyszeriibb élG szervezet sem az.
Valamennyi testi megnyilvanulasunk az élet szervezett rendjének fenntartdsara iranyuld
torekvés kifejez6dése, ha Ugy tetszik, kommunikacio a kiilvilaggal. Nem test és lélek, ha-
nem az él6lény és a szellemi lény (a lelki ember) kozott kell kiilonbséget tenniink. Az 6n-
tudat léte valdsagos lét — s6t, ez minden valdsagtapasztalatunk eléfeltétele —, de nem
valamiféle kilonallé lelki ,dolog” a test ,mellett”, sokkal inkabb tevékenység (Heidegger
szavaival: a gondolkodas az alapvet6 torténés a létben). A szubjektum létmddja ez, aki
érez, akar, gondolkodik és megért, aki megszélit, és akit megszdlitanak. O az, aki cseleke-
deteir6l szamadasra képes — mert mindig valamilyen értelemben cselekszik —, és akin a tett,
mint személyiségének kifejezGje szamon kérhetS. Az ember mint szellemi lény csak tarsai
szamara értelmet hordozé megnyilatkozasaiban létezik. Személyiségiink a személykozi kap-
csolatok alkotasa, masok szamara, masok altal, masokért van. (Vagy inkdbb — ,torténik”?)
Az embertudomanyok az embert mint létértelmezések végss, masra vissza nem vezethetd
forrasat azonositjak, azokban az értelem-6sszefiiggésekben, amelyekben tarsai szamara
megnyilatkozik. Martin Heidegger metaforaja szerint az ember a nyelv hazaban lakozik.
A megértés nem megismerési mod, hanem annak a létnek a mddja, amely a megértés altal
létezik, magyardzza Paul Ricoeur.

Az ember szabadsagdban is a tarsak megértésére utalt: nélkiilik vagy elleniikre nem
lehet szabad. A szabadsag nem olyan képesség, mint a latds vagy a hallds, nem sziiletik
veliink, hanem az egyed, illetve a faj fejlédése sordn valik a sajatunkka: civilizacios teljesit-
mény, s mint maga a gondolkodds, a személykozi érintkezés minGségétdl fiigg. Sokkal tobbet
kovetel, mint haboritatlansagot az egyén szamara céljai kdvetésében, hiszen a ,,hdboritat-
lan” egyén 6nmagaban barmi, csak nem szabad: inkabb tehetetlen, kiszolgaltatott, szeren-
csétlen és magényos. Es vajon mi lehetne szdmara elébbre valé cél, mint a masik ember, aki-
nek szeretete, megértése, elismerése, segitsége nélkiil nem élhet? Az ember tarsakra utalt,
szabadsaga csak tarsas kapcsolataiban valik valdra. Szabadsagunkban all, hogy masokkal
azonosuljunk, és gondoskodjunk réluk, mint 6nmagunkrol. Az szabad, aki valéban képes
erre. De csak a masik szabadsagardl dontiink szabadon. Legalapvet6bb emberi igénylink



ERKOLCSI NEVELES ES ETIKAOKTATAS

olyasmire iranyul, amit nem szerezhetiink meg a magunk erejébdl, a masok kdzremiikbdése
nélkiil. Kolcsonds egymasrautaltsagunk kényszerii jellegét csak az 6nkéntes odaadas old-
hatja fel. Szabadsag és szolidaritas (szeretet) kolcsonosen feltételezik egymast.

Ha belattuk, hogy az ember szabadsdga térténelmi teljesitmény, nem latunk tobbé
ellentmondast szabadsdg és meghatarozottsag kozott. Egyéni adottsagaink, neveltetésiink
koriilményei, tarsadalmi viszonyaink stb. alkotjak azokat a feltételeket, amelyek kozott,
és amelyekhez képest szabadsdgunkat gyakorolhatjuk.

Mivégre a torténelem? — erre a kérdésre Rudolf Bultmann Torténelem és eszkatoldgia cimii
mivében igy valaszol: ,a torténelem az ember 6nmegismerését szolgalja. De mi a valasz
akkor, ha azt kérdezziik: mivégre az 6nismeret? Nem kell-e ekkor azt mondanunk: az 6n-
ismeret nem egyéb, mint a jov6vel szembeni felelGsségiink tudata? Es akkor az 6nismeret
aktusa egydttal nem dontési aktus-e? Hiszen ha a gondolat szandékot, célt foglal magaban,
akkor nem pusztan elméleti aktus, hanem a dontés aktusa is.

Ha pedig ez igaz, akkor az emberi lét torténetiségét (gy érthetjitk meg teljesen, ha azt
olyan létként értelmezziik, amely a jové iranti felel6sség jegyében zajlik, tehat a dontés je-
gyében. Tovabba azt is meg kellene mondani, hogy a torténetiség nem az egyén eredendd,
természetes tulajdonsdga, hanem olyan lehetdség, amit fel kell fogni és meg kell valdsita-
ni. Az 6nismeret és felelésségtudat nélkiili ember sokkal csekélyebb mértékben torténeti
lény. Inkabb olyan lény, aki ki van szolgaltatva a torténelmi feltételek akaratatol fliggetlen
uralmanak. Az igazi torténelmiség azt jelenti, hogy felelGsségben éliink, és a térténelem
felhivds a torténetiségre.

Az olyan embert, aki igy panaszkodik: nem latok értelmet a torténelemben, ezért életem,
amely beledgyazddik a torténelembe, értelmetlen, igy kellene megszélitanunk: ne magad
koré tekints, az egyetemes térténelembe, inkdbb a sajat, személyes torténetedbe kellene
nézned. A torténelem értelme ugyanis mindenkori jelenedben rejlik, és nem lathatod meg
puszta szemlélGként, hanem csak a sajat, felelés dontésedben.”

AZ ERKOLCSI GONDOLKODAS ALAPJAI

Erkolcson a cselekedetek megitélésénél mértékadd szabalyok és szokdsok azon egyiittesét
értjiik, amelyek a cselekvd viselkedését 6nmagaban érintik. Feltételezziik, hogy léteznek
olyan kovetelmények vagy értékek, amelyekre tekintettel kell lenniink, fiiggetlendil attdl,
hogy eljarasunk alkalmas-e targyi céljaink elérésére. Az erkélcs szempontjai gyakorlatiak,
kozvetlen utmutatdst tartalmaznak arra nézve, hogy miként cselekedjiink. A filozodfiai etika
azilyen itéletek megalapozasanak lehetéségével foglalkozik.

A gorog etika kifejezés az ethoszbdl szarmazik, ami valamikor legelét jelentett, késGbb
taldn a legeltetés rendjét, végiil szokasokat, majd éthoszként immar az egyén viselkedé-
sének erkolcsi jellemzgit. A latin mos=akarat gyokbdl képzett mordl, hasonld értelmet
hordoz: arra utal, amit egy adott k6zosségben akarni kell vagy ildomos, az egyéni csele-
kedet moralitdsan ellenben mar azt értjiik, hogy az illet6 elhatarozasa személyes erkélcsi
meggy6zG6désen alapul. Eredetileg tehat mindkét kifejezés olyasmire vonatkozik, amivel
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a kozosség rendelkezik — a szokasok hagyomanyos rendje magatol értet6dé modon min-
denkit kotelez —, értelmiik fokozatos mddosulasa pedig jelzi az erkolesi gondolkodas indi-
vidualizalédasat. Mig a hagyomanyos tarsadalmakban az erkélcs alanya a nemzetség vagy
a nép, amelynek erényeiben, blineiben, kitelességeiben és felelésségében minden nemzedék
osztozik, a klasszikus antikvitas koratdl, kiilondsen a kereszténység hatdsara, civilizacionk-
ban fokozatosan az erkélcs személyességének meggy6zGdése hoditott teret. Az djkori Eu-
ropaban altalanossa lett felfogas szerint, az ember erkélcsi tiszteletreméltésaganak alapja
éppen a cselekedeteiért viselt felelGsség atharithatatlansaga. Azota az erkélesi cselekedet
eléfeltételének tekintjiik azt, hogy a sajat lelkiismeretiink itéletét kovessiik, bar e birdsag
illetékességének korét és miikodésének elveit illetéen igen sokféle, egymasnak ellentmondé
vélemény ismeretes.

Abban azonban civilizacidonkban teljes az egyetértés, hogy az erkdlcsi itéletalkotas ké-
pességével minden ember egyénileg rendelkezik, mivel az erkdlcsi tapasztalat el6feltételei
az ember természetében rejlenek:

— létezik szdmara jo és rossz,

—rendelkezik e kett6 megkiilonboztetésének képességével,

— szabadsagaban all, hogy e kiilonbség tudataban cselekedjen,

— felel@s a tetteiért.

De mirdl ismerjiik fel a jot, és mi késztet arra, hogy jot cselekedjiink?

Egy kijelentés igazsagan a hétkoznapi életben és a tudomanyos gondolkodasban azt
értjiik, hogy valami gy van, ahogyan allitjuk, és nem masként. Az igazsag tehat azt jelenti,
hogy az adott vélemény egy valdsagos ténydllasnak megfelel. Az erkolcsi itéletek azonban
nem abban a kérdésben foglalnak allast, hogy mi ,van”, hanem hogy mi ,legyen”. A cse-
lekedetet értékelé megallapitasok mogott — hogy valamit jonak vagy rossznak mingsitiink
— felszolitas rejlik: igy és igy kell dontened. Minek kell megfelelniiik az ilyen kijelentéseknek
ahhoz, hogy igaznak tartsuk 6ket? Nyilvan a cselekvével szemben tdmasztott igényeknek.
Egy erkélcsi itélet akkor mondhatd igaznak, ha olyan igényeken alapul, amelyek jogosult-
sagat vagy helyénvaldsagat be tudjuk bizonyitani. (Hogy a bizonyitasi eljards soran miféle
érvek jonnek szamitasba, s ezeket honnan meritjiik, a tapasztalatbdl, isteni kinyilatkozta-
tasbal, a helyes észhasznalat térvényeibdl vagy mashonnan, ezt a kérdést egyeldre zardjelbe
tessziik, és az érvelésmddokkal foglalkozd fejezetben targyaljuk majd.) Az ilyen igényeket
érvényesnek tartjuk az adott eset vagy tett értékelésére nézve. Az erkolcsi gondolkodasban
az igazsag kifejezést tehat nem leird, hanem felszolitd értelemben hasznaljuk: az igazsag
nem olyasmi, aminek az esete fenndll, hanem olyasmi, aminek az érvényessége szamon
kérhetG.

Az ismeretelméletben az igaz kijelentéstdl elvarjuk, hogy altalanosithatd, azaz a maga
illetékességi korén beliil minden esetre nézve igaz legyen. Ha azt olvassuk, hogy egyes elemi
jelenségeknek hol részecske-, hol pedig hullamtermészetiik van a megfigyelés korilményei-
tél fliggben, ez a megallapitas nem teszi lehet6vé, hogy egyesek részecske-, masok meg
hulldmtermészetet tulajdonitsanak nekik, hanem megkoveteli természetiik kettGsségének el-
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ismerését. Vajon az erkolcsi igazsaggal szemben is tdmaszthatd hasonld univerzalitas-igény?
Erre a kérdésre a kiilonféle erkolcsfilozdfiai rendszerek igen kiilonb6z6 valaszokat adnak,
melyekkel késébb foglalkozunk.

Azonban anélkiil, hogy vilagos fogalmakkal rendelkeznénk az erkolcsi j6 mibenlétérdl,
s még azel6tt, hogy az etikai irdnyzatok vitajaban tajékozddni prébdlnank, feltételezziik,
hogy képesek vagyunk egy cselekedet helyességének vagy helytelenségének a megitélésére,
és ugyanezt masokrdl is feltételezziik, s6t, Uigy gondoljuk, hogy ez a képesség az emberen
szamon kérhetd. A kordbban elmondottak fényében ez nem olyan meglepd. Az, hogy egy-
altalan van kozos vilagunk, melynek keretei k6z6tt egyéni tapasztalatainkat valosagként
sajatitjuk el, mint lattuk, a nyelvi érintkezésnek készonhet6. A kommunikacio legalabb any-
nyira irdnyul az egyéni teljesitmények értékelését illetG egyetértésre, mint targyak ellent-
monddsmentes azonositasara. A nyelv nemcsak logikus, hanem egyuttal normativ. Egy olyan
gyakorlat részeseiként eszméliink 6nmagunkra, amelyhez elvdlaszthatatlanul hozzatartozik
a cselekedetek megitélhetGsége és szamonkérhetdsége.

Egy kozosség fennmaradasanak nélkiilozhetetlen feltétele a kiszdmithato egyiittmdi-
kodés, ennek alapja pedig csak az lehet, ha a résztvevék tudjak, mennyiben szamithatnak
tarsaik segitségére, vagyis arra, hogy azok figyelembe vegyék torekvéseiket, tekintet nélkiil
pillanatnyi érdekeikre. Az olyan kéz6sség, amelynek tagjai nem képesek erre, nagy valoszi-
nliséggel elpusztul, és nem adhatja dt magatartdsmintdit. Az ,,altruista” vagy ,konvividlis” mintak
ellenben, sikerességiikkel egyenes ardnyban terjednek és 6roklédnek. Ezért joggal beszéliink
erkolcsi érzékrél, amelyet neveltetetésiink és a tarsadalomba torténé beilleszkedésiink so-
ran készség, hajlam és érziilet formdjdban sajatitunk el. Nem veliink sziiletett, hanem tanult
magatartdsrol van szo, de olyanrol, amely személyiségiink alapszerkezetéhez tartozik, s nagyfoku
dllanddsdgot mutat. Az erkélcsi érzék formalhatd és elmélyithetd, de csak a gyakorlat altal.
Az adakozas adakozdva, az 6nzés zsugoriva tesz, a szelid banasmadd kiméletre szoktat,
az ergszak eldurvit. Az erények (erkélesi képességek) kimlivelését az erkolesi cselekvés felté-
teleinek tudatositasa el6nydsen befolyasolja, viszont erkolesi érzék hijan az erkolcsfilozofia
fogalomrendszerének elsajatitasa dGnmagaban nem tesz erkolcsdssé.

AZ ETIKA OKTATASANAK SZEREPE AZ ERKOLCSI NEVELESBEN

»Teévelygd ember, tegyél akdrmit, csupdn kovetkezetlen és ligyetlen gonoszt Idatok tebenned, mert
a természet egydltaldn nem arra alkotott, hogy gonoszteva legyél [...] Az erkélcsi igazsagossdg
veliink sziiletett eszméje minden Iélekben ott lakik, érz6 képességiink megel6zi esziinket”, allitja
Jean-Jacques Rousseau, a francia felviligosodds legnagyobb hatdsi moralfilozéfusa. Ma
is sokan gondoljak, hogy a helyes erkélcsi érzék nem tanult ismereteken mulik, hanem lel-
ki alkat kérdése. Ha nem is veliink sziiletik, olyan készségek, hajlamok és jellemvonasok
elsajatitasat igényli, melyek az ifji emberben inkabb gyakorlas, példakdvetés, érzelmi
azonosulas nyoman bontakoznak ki. Tehat nagyon is fiiggenek neveltetésének koriilmé-
nyeitél, a csaladi, a tarsadalmi és az iskolai kérnyezettdl, de nem tanithatdak a szé szoros
értelmében.
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Egyetérthetiink Rousseau fenti kijelentésével vagy vitatkozhatunk vele, esetleg részben
elfogadjuk, részben nem. Erkolcsi dilemmainkat is eldonthetjiik ugy, hogy csakis spontan
igazsagérzetiinkre, lelkiismeretiink sugallatara hallgatunk — az esetek tobbségében éppen
igy jarunk el. De mit tegylink, ha kétség tamad benniink, hogy az egymassal vetélkedd ,,j6”
megoldasok koziil miért ezt vagy azt valasztottuk? Ha j6 lelkiismerettel véghezvitt csele-
kedeteinkért utdlag kérd6re vonnak? Vagy ha éppen az ember természetes joravalosagarol
alkotott rousseau-i felfogast kell megvédeniink, mondjuk, azokkal szemben, akik az ere-
dendé biint6l megrontott emberi természet gyarldsagara hivatkoznak? Mit tegyiink, ha
lelkiismeretiink parancsa ellenkezik a tarsadalom torvényeivel? Alldspontunk igazoldsahoz
mindegyik esetben érvekre lesz sziikségiink, és be kell majd bizonyitanunk, hogy érveink jo
érvek: (1.) igényt tarthatnak arra, hogy figyelembe vétessenek a vitatott helyzet vagy don-
tés erkolcsi megitélésénél, (2.) elofeltevéseink és kdvetkeztetéseink ellentmondasmentesen
kapcsolddnak egymashoz (vagy legalabbis szamot vetnek a probléma megoldasanal esetleg
felmerild elharithatatlan ellentmondasokkal), (3.) altalanosithatok — utalnak az erkolcesi
jo vagy a helyes cselekedet mibenlétérdl alkotott alapelveket illeté meggydzGdésiinkre,
és ilyen alapelvekbdl levezethetdk.

Ezekre az alapelvekre, illetve az érvelési eljarasokra jobbara nem sajat élettapasztala-
tunkon toprengve tettiink szert, és nem is puszta spekuldcié utjan. Erkélesi meggy6z6dé-
stink kialakitasanal tudatosan vagy 6ntudatlanul olyan nézetekre tdmaszkodunk, amelyek-
kel a kulturalis hagyomany elemeiként taldlkozunk. Rendszeres kifejtésiikre, elemzésiikre
és az alapelvek feltardsara a filozofiai etika vallalkozik. Az erkélcsi nézetek fejlédésének
nyomon kovetése, az egyes iranyzatok rendszeres bemutatasa, persze, nem lehet felada-
ta a kozépiskolai etikaoktatasnak. Tudnunk kell azonban, hogy minden alkalmazott érv,
valamennyi erkédlesi fogalmunk ebben az eszmeté6rténeti folyamatban nyerte el értelmét,
az erkolcsi meggyGzGdések vitajaban formalddott, megértésiikhoz tehat nélkiilozhetetlen
a ,,sz0vegkornyezet” legalabb hozzavetdleges ismerete. Didkjainknak nem kell jartassagot
szereznilik az etika torténetében, a tanarnak igen.

Szamtalan példat hozhatunk fel ugyanakkor annak a bizonyitdsara, hogy sulyos, bo-
nyolult élethelyzetekben az emberek képesek helyesen donteni anélkil, hogy magatartasuk
vezérelveit tisztaztak volna, és nem is tudnanak ezekrél masoknak szamot adni. Gyakran
nincs idénk hosszas fontolgatdsra, vagy nem vagyunk tudatdban azoknak az erkélcsi di-
lemmaknak, amelyekben cselekedetiinkkel allast foglalunk. Még azt sem allithatjuk, hogy
az etika tudds miivel6i mindennapi életiikben masoknal kénnyebben taldlnak ra a helyes
utra. Rousseau példdul hazvezeténgjétdl sziiletett gyermekeit lelenchdzba adta, s nem so-
kat torédott a neveltetésiikkel.

Miért tartjuk mégis elengedhetetlennek egy életszer(i és problémakozpontu erkélespe-
dagdgia szamdra is az etikai megalapozast, az erkélesi gondolkodas iranyzatainak vitajaban
kifejlesztett érvelési eljarasok ismeretét?

Mert az 6ntudatos lét jellemzGje, hogy fogalmilag is képes megragadni, elvont gon-
dolkodas targyava tenni sajat magatartasat. Ennek az onismeretnek pedig a kozponti
mozzanata éppen az etikai reflexio.
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Mert aki képes ilyen — reflektalt, objektiv — viszonyt kialakitani a sajat vdlasztasaihoz,
csak az tud majd megérteni mas, az 6vétdl kiilonbozs életformakat és meggy6z6dése-
ket. Az ilyen emberre mondjuk, hogy szabad — valasztja sorsat, s nem csupan elszenvedi
az adottakat. A mi civilizacionkban az erre valé torekvést tartjak egyediil emberhez
méltonak, egyuttal jonak is. Tehat a torekvés a lelkiismeretiink szerinti jora, egyuttal
magdban foglalja a j6 fogalmi megragaddsanak az igényét. Ennek hijan nem vélaszt-
hatnank szabadon a jot, ami pedig a cselekedet erkolcsiségének az eléfeltétele. (Akkor
a helyes cselekedet legfeljebb végbemenne altalunk, de nem lenne a sajat tettiink.)

Barmit is tartsunk jonak vagy rossznak, az erkolcsileg helyes és helytelen megkiilonbozteté-
sének igénye azért meriilhetett fel, mert az ember igényli tarsai helyeslését, és cselekedetei
elhatarozasandl igy vagy ugy minden esetben tekintettel van arra, hogy masok miként érté-
kelik majd magatartasat. Dontéseinknek tehat kozolhet6nek és masok szamara érthetének
kell lenniiik. Ehhez pedig rendelkezniink kell azzal a tudassal (fogalmakkal, érvkészlettel,
bizonyitasi eljarasok ismeretével stb.), amelynek segitségével inditékainkat és értékvalasz-
tdsainkat egymassal meg tudjuk osztani.

AZ ETIKAI IRANYZATOK ATTEKINTESE

Amikor targyunkat rendszerezni prébdljuk, az ismeretanyagot kezelhetGbbé tessziik, de
egyuttal el is torzitjuk. A tipoldgia szempontjai ugyanis minden esetben tobbé-kevésbé
onkényesek, egyes vonasokat hangsulyoznak, masokat figyelmen kiviil hagynak. Raadasul
a gondolkodds torténetének legnagyobb alakjai nemigen helyezhetGk el az efféle sematizmu-
sok keretei kozott, ha igen, akkor az a gondolataik eredetiségének a rovasira megy. Az etika
teriiletén sincs ez masképpen. Vigyazzunk, nehogy kartotékrendszeriinket 6sszetévessziik
a tudnivaldval, amelynek csupan az elhelyezésére alakitottuk ki azt!

A leggyakrabban alkalmazott megkiilonboztetés értelmében cél- és értéketikdkrdl (te-
leoldgia), illetve kotelességetikdkrol (deontoldgia) beszéliink. Az elSbbiek szerint a helyes
cselekedet valamely rajta kivil allo cél — képesség, helyzet vagy allapot — elérésére ira-
nyul, és 6nmagaban, céljatdl fliggetleniil a cselekedet erkdlcsi mindsitése nem lehetséges.
Az egyes iskoldkat a kivanatosnak tartott cél mibenlétérdl alkotott felfogdsuk szerint azo-
nosithatjuk. Ilyen cél lehet példaul a kozjo elé6mozditasa, az egyén boldogsiga, jogaink és
képességeink haboritatlan élvezete. Az egyéni vdlasztasok értékelése a jo cél teljesiilése
szempontjabdl torténik.

A kotelességetika hivei, éppen ellenkezdleg, vitatjak, hogy létezne vagy akar csak el-
gondolhatd volna olyan kiilsG cél vagy allapot, amelynek elérése kivétel nélkiil minden
esetben kivanatosnak mondhaté. Marpedig a jo alapelve, tgymond, nem lehet hipotetikus
(feltételes), azaz olyasmi, ami hol jd, hol nem jo. A jé akarat csakis valamely, a véghezvitt
cselekedet kiilsé feltételeitdl fiiggetleniil, minden esetre nézve kotelezd érvénydi, kategorikus
torvény vagy parancsolat kovetésére iranyulhat. A kotelesség-etikak kozott aszerint tesziink
kiilonbséget, hogy a kotelezettség jellegét és forrdsat miképpen hatarozzak meg.
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Mig a céletikak szamara a cselekedet kovetkezményei a mérvadoak, éppen ez az, amire
egy kotelességetika nem lehet tekintettel. Ez utdbbi esetben maga az elhatarozas, a cse-
lekvés inditékaul szolgdld szdndék lesz az erkolcsi megitélés targya.

Az eurdpai etikai gondolkodas kdzéppontjaban a személy autondmidjdnak kdvetelménye
all. Az emberhez mint univerzalis értelmi képességekkel felruhdzott lényhez egyediil ill6 al-
lapot az, amelyben az ész minden kiilsé korlatozas nélkiil maga szab torvényt az akaratnak,
illetve maga allapitja meg céljait. A kotelességetika felfogasa szerint az ilyen torvény csakis
objektiv lehet, olyan egyetemes elv, amelynek sziikségszerliségét észérvek alapjan barki
belathatja, de nem irhat el6 egyebet, mint a célkitliz6 értelem szabadsaganak biztositékait
minden egyes ember szamara. Ebben az esetben ugyanis — és csakis ebben — a kételesség-
elv és az autondmiaigény nem keriilnek egymassal ellentmonddsba. A modern cél- vagy
értéketikak ugyanakkor az ember, mint szabad és eszes lény természetének igen hasonlé
felfogasabol éppen ellentétes kovetkeztetésre jutnak. Az egyének szamara lehetséges jo
célok esetleges sokféleségére hivatkozva, és kiilonds tekintettel a vetélkedd értékelvek
k6zotti valasztas vitathatatlan szempontjainak hidnyara, az autonémia kévetelményével
csak a jo szubjektivitdsdt és/vagy az erkolcs szabalyainak viszonylagossagat tartjak 6ssze-
egyeztethet6nek.

Szemben az eddigiekkel, a hagyomanyos tdrsadalmak és az eurdpai antikvitas erkolcsi
gondolkodasaban az autondmia igénye még alig jatszik szerepet, és tobbnyire a célok/k6-
telességek heteronomidjat tartjak magatol értetédének, akar a vallas parancsolatai iranti
engedelmességet, akar a természet vagy a tarsadalom rendjének megfeleld cselekedetekre
képesit6 erények elsajatitasat tekintik a jo erkolcsok alapjanak.

Végiil, kiilonbséget tesziink az etikai érvelésmddok kozott abbdl a szempontbdl, hogy
a cselekedet josagat a kovetett elv tartalmdbol fakadéd elénydk szerint itélik meg (materidlis
etikak), vagy pedig kizdrdlag az akarat céljanak meghatarozdsanal alkalmazott elv forma-
jara — torvényszeriiségére — lesznek tekintettel (etikai formalizmus). Az utébbi allaspontot
kidolgozo filoz6fus, Immanuel Kant szerint erkélesi értelemben j6 cselekedetnek csak az mi-
nGsiil, amelyet kizdrdlag az erkélcsi torvénynek vald engedelmesség szandékatol vezetve
visziink véghez, tekintet nélkiil barmi egyéb megfontoldsra.

Az kovetkezbkben a teleologikus felfogas példajaként Arisztotelész rendszerének alap-
eszméit ismertetjiik, majd a természetjog modern értelmezésébdl levezetett (szenzualista,
utilitarius, kontraktualista, illetve az emberi alapjogokra hivatkozd) kovetkeztetésekkel
és dilemmakkal foglalkozunk. A kotelességetika bemutatdsanal a tekintélyelvd, illetve
idealista el6zmények szambavétele utan a modern racionalizmus Kant altal kidolgozott
érvelésmadjat rekonstrualjuk. Végiil kitériink a felelGsségelv értelmezésével kapcsolatos
huszadik szdzadi fejleményekre. Az egyes irdnyzatokkal kapcsolatban olyan kortars etikai
torekvésekre hivjuk fel a figyelmet, amelyek a jelzett érvelésmddok keretei kozott korunk
erkolesi dilemmaira keresnek djszer( valaszt.
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Ajo élet télosza

Az elsé rendszeres etika kidolgozdja, Arisztotelész, szandéka szerint a gorog varosallamok-
ban kialakult és altaldnosan elfogadott erkélcsi felfogdst foglalja 6ssze: a legjobb varosallam
legjobb polgarainak raciondlis hangja. Az etika Arisztotelésznél a jo célok tudomanya. A j6
az emberi cselekedetek végcélja, az, amit 6nmagdért akarunk. A tevékenységek és életformak
sokféleségét latva arra a meggyGzidésre jut, hogy a jo maga sem lehet egységes és koz6s,
tehat nem nevezhet6 meg olyan erény vagy idedlis cél, melynek felismerése és kovetése sza-
vatolna mindenkori cselekedeteink josdgat. Minden munka csak akkor jo, allitja a Nikomak-
hoszi etikdban, ha a cselekvé alany sajatos természetére jellemzé kivalésagnak megfeleléen
megy végbe. De miként tegylink szert a kivalosagra? Arisztotelész el6feltételezi, hogy létez-
nek és felismerhetGek az ember alkatdhoz illg, rendeltetésének megfelel térekvések, ezeket
jeloli a télosz fogalmaval (télosz=cél). Erénynek nevezi azokat a képességeket, amelyek az
embert hozzasegitik a j6, azaz a téloszanak vagy természetének megfeleld elhatarozashoz.
Ez a természet, lathatjuk, korantsem adottsag a szamunkra, inkdbb feladat. A jora vald
torekvés képessége ugyan természetiinkben rejlik, de erényessé csak az erények gyakorlasa
tesz, mert a lelki alkat a tevékenységbdl ered, és nem megforditva 4ll. Igazsdgos vagy bator
tetteket végrehajtva valunk igazsagossa vagy batorrd. A boldog megelégedettség dllapota
pedig, amelyre minden ember vagyakozik, nem kiilén cél, nem olyasmi, amire térekedniink
kellene, hanem az erény szerinti cselekedet természetes velejardja.

A természetiinkben rejld legjobb képességek tudatos kimiivelése vezet tehdt a jora. Tud-
nunk kell azonban, hogy a rossz a hatartalan, a jo pedig a koriilhatdrolt dolgok kozé tartozik,
elvéteni a célt kénnyd, 4m eltalalni nehéz. A j6 a cselekedet helyes mértékének felismerésén
mulik, s ez nem adhaté meg altalanos szabdly formajaban, mert még ha rendelkeznénk
is ilyen szabalyokkal, akkor sem kdvetkezne belélitk alkalmazasuk kivanatos mértéke és mi-
kéntje az adott egyedi esetre nézve. A helyes mérték — az ardnytalansagtol és tulzasoktdl
mentes kozép — felismerésére képesitd gyakorlati okossag (phronészisz) a legfébb erény.
Ez az ész és a jellem kimlivelését egyarant megkivanja, mert sziikséges, hogy a mértékletes
ember vagyakozo tehetsége 6sszhangban legyen az értelemmel.

Aki manapsag a teleoldgiai etika allaspontjara helyezkedne, annak jelentds nehézségek-
kel kell szembenéznie. Arisztotelész erénytana olyan metafizikai és antropoldgiai eléfeltevé-
seken nyugszik, amelyeket ma kevesen osztanak. A foldi élet evollcidjardl szerzett ismere-
teink nem tamasztjak ald azt a feltevést, hogy a fejlédés egy adott cél, esetleg az egyes fajok
vagy az egész élovilag rendeltetésének (téloszanak) megfeleld allapot elérése felé tartana.
Sem az emberi egyiittélés rendjének torténelmi valtozataibdl, sem a jora vonatkozo, vég-
teleniil sokféle elképzelésbbl nem volna kénnyii kihdmozni ,,az emberi lényeget”, melynek
ismerete az egyént eljuttatna a természetéhez illg jo célok birodalmaba. Tudasunk arrdl, ami
,van”, onmagdban nem nyujt, és nem is nydjthat kozvetlen Utbaigazitdst az erkolcsi itélkezés
szamdara arra nézve, hogy mi ,legyen”. A jordl és a rosszrdl alkotott vélekedéseink alapjat
valami masban kell keresniink. A tudomanyos haladas nemhogy jobba, még bolcsebbé sem
tette az emberiséget, amennyiben bolcsnek azt tartjuk, aki mindenkor tudja, hogy mit kell
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tennie. Széles korben elfogadott nézet szerint éppen ezért keriilt az djkorban az etikai vizs-
galodasok kozéppontjdba — a klasszikus erények helyébe — azoknak a szabalyoknak vagy
torvényszeriiségeknek a keresése, amelyek segitségével akkor is lehet6vé valik a megegyezés
massal versengd jok kozott, szilard viszonyitasi pont hijan, nem tudunk igazsagot tenni.

Mégis, a teleoldgiai etika felelevenitésére, Ujszerli megalapozasara jelentés kortars
kisérletek torténtek. Ezekre két jelentds példa emlitésével utalnank. Alasdair Macintyre
az 6rok emberi lényeg metafizikai absztrakcidja és az egyéni célok esetleges partikula-
ritasa kozott, a konkrét torténelmi kozosségekben elismert j6 gyakorlatokban fedezi fel
azt a kontextust, amelyhez sziikségképpen bizonyos fajta képességek és az erényrél alko-
tott meghatarozott elképzelések tartoznak. Ilyen gyakorlatokban, éspedig tobbfélében is,
mindannyian részt vesziink. Eletiink sordn azutdn a kiilonféle gyakorlatokban elsajatitott
erényeken tulmutato kérdéseket kell feltenniink a j6 mibenlétérdl, hogy erkolcsi személyi-
ségiink integritdsat megdrizhessiik. A narrativ identitds elmélete szerint ugyanis életiinket
csak az 6nértelmezés/onkeresés folytonossdga teszi egységes egésszé. Ahhoz, hogy az ese-
ményeket torténetté formaljuk, értékelniink kell 6ket. Nem ,rendelkeziink” erre alkalmas
vonatkoztatdsi rendszerrel — a jO élet téloszaval —, de ennek keresése elvalaszthatatlan az
Onazonossagaért kiizdé személy sorsatdl — ez a keresés, ha ugy tetszik, a ,lényegiink”. ,,...a
jo emberi élet a j6 emberi élet keresésével eltoltott élet, és a kereséshez sziikséges erények
tesznek képessé benniinket annak a megértésére, hogy ezen kiviil még mi egyéb a jo emberi
élet.” - Macintyre erre a végkovetkeztetésre jut Az erény nyomdban cim{ munkdjaban.

A teleoldgiai etika tarthatatlannak vélt pozicidjat Ujabban mas, varatlan oldalrdl érkezé
segitség is erGsiti. Kant azt allitotta annak idején, hogy tapasztalataink vilagaban semmi
sincs, ami minden koériilmények kozott jonak volna mondhatd, maganak a jé akaratnak
a kivételével. Ezért szerinte, az akarat céljanak meghatarozasanal a puszta ésszerliség el-
vont torvényein kiviil semmi egyébre nem timaszkodhat. A kdrnyezeti etika kidolgozoi ezzel
szemben arra hivjik fel a figyelmet, hogy ha az egyes életformakhoz tartozo jok viszony-
lagossagat el is kell ismerniink, nem lehetséges, hogy ne tartsuk jonak azt, hogy egyalta-
lan van élet. Ha pedig (gy taldljuk, hogy az élet mindenekel6tt kommunikdcid a szervezet
és kornyezete kozott, melynek folyaman a szervezet sajat allapotvaltozasait a kérnyezet
valtozasainak értékelése alapjan szabalyozza, megkovetelhetd, hogy ennek az 6nszabalyo-
zasnak (homeosztazis) a legmagasabb rend(i formaja, az ontudatos erkélesi cselekedet,
Osszhangban legyen az élGvilag gazdag valtozatossagat és valtozékonysagat fenntarté
természeti folyamatokkal.

A természetjogi allaspont és kovetkezményei

Arisztotelész etikai rendszere Aquindi Szt. Tamas kozvetitésével valt az Ujkori eurdpai
erkélcsfilozofia talan legfontosabb kiinduldpontjava. A keresztény természetjog az ember
téloszat, azaz rendeltetését és ebbdl szarmazo kotelességeit a teremtett vilag kozmi-
kus rendjének Osszefiiggésében értelmezi. A parancsolatok és tanitasok értelmezésében
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mindinkabb tulsulyra jut egy realisztikus allaspont, mely szerint a helyes cselekedet mér-
céje természetiinkben rejlik, s az ember kotelességei és természetes hajlamai 6sszhangba
hozhatok.

Isten akaratat a természet konyvébdl fogjak kiolvasni — ez a reménység a kora ujkor
moralfilozoéfusait az emberi természet és az emberi értelem empirikus tanulmanyozasara
Osztonozte. Ekozben jelentds hangsulyeltolddds megy végbe: ,,az ember” természetének
metafizikai értelmezésén nyugvo érvelés helyébe |épé Ujabb alapvetések az egyes ember
természetes hajlamairdl és céljairdl beszélnek, majd egyre inkabb az ember természetes
jogardl, hogy ezeknek érvényt szerezzen. Arrdl tehat, ami mindenkitdl elvarhatd, a hangsuly
atkeriil arra, ami mindenkit megillet. Az igazsagossag erényét ezentul nem az egyénen kérik
szamon, hanem a tdrsadalom berendezkedésén. Az etikdt ez ismét a politikai filozofiahoz
kozeliti.

Thomas Hobbes ugy talalja, hogy az univerzalis értelemmel, de véges id6vel és korlato-
zott fizikai képességekkel rendelkezd lényt (animal rationale) természetes torekvései — hogy
a szenvedést elkeriilje, élvezeteit szaporitsa, és ki-ki masoktdl fliggetleniil, a sajat esze és
egyéni hajlamai szerint torekedjék céljai elérésére - dhatatlanul fajtarsai, s6t, a természet
rendje ellen forditjak. Ez vezet az emberek kozotti 6rokos hdborisaghoz (bellum omnia cont-
ra omnes — mindenki harca mindenki ellen), amit csak az eredend6 biin altal megrontott
emberi természet féken tartasara hivatott uralom — teoldgiai, politikai és erkélcsi érvekkel
alatamasztott — abszolut tekintélye képes korlatok k6zé szoritani, gondoskodva alattvaloi
jolétérdl és biztonsagarol.

Hobbes nézeteivel vitazva, gondolatait tovabbfejlesztve bontakozik ki a tarsadalmi
szerzGdés kontraktualista koncepcidja. Ennek szellemében kindlnak majd radikalis megolddst
a természetjogi felfogds dilemmaira a francia felviligosodas egyes gondolkoddi. Denis Di-
derot és Jean-Jacques Rousseau az ember erkdlesi méltosagat és ebbdl eredé természetes
jogat az onrendelkezéshez, értelmi képességeibil eredeztetik. De éppen az észigazsagok
egyetemes érvényességére hivatkozva, meg is vonjak az egyéntdl a j6 megallapitasanak
jogat, melyet Gk, a tarsadalmi szerz6désrél alkotott felfogasuk értelmében az altalanos
akarat (volonté général) hataskorébe utalnak. Csak azt szabad, amit mindenkinek szabad,
a jo egyediili mércéje a k6zjo, s az igazsag kizardlagos letéteményese a koz akarata. ,Egye-
diil az emberi nemet illeti meg a dontés joga, mivel az emberiségnek egyetlen szenvedélye
van: minden ember kdz6s java. Minden partikularis akarat gyanus — az egyéni akarat lehet
jO vagy rossz —, azonban az altalanos akarat mindig j6 [...] Az altalanos akarat jelli ki min-
den kotelességiink hatarait [...] A legszentebb természetes jog mindarra felhatalmaz ben-
niinket, amit nem vitat el t6liink az emberi faj. Az dltaldnos akarat vilagosit fel benniinket
gondolataink és vagyaink igaz természetérdl” — olvashatjuk a Nagy Enciklopédidban, Diderot
tollabdl. Sajnos, az altaldnos akarat vagy a kozjo megallapitdsanak madjarol szerzGink nem
nyilatkoznak hasonlé egyértelmiiséggel.

John Locke és David Hume tobb bizalommal viseltetnek az egyéni valtozatok és egyéni
hajlamok irant. Az etika individualista (egyénkdzpontu) megalapozasdnak uttorgiként olyan
megoldasokat keresnek, amelyek alkalmasak az ember természetes hajlamai és a tarsa-
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dalom rendje, az ész torvénye és a sziv sugallata kozti ellentmondas feloldasara. Hume
szerint azonban az erényes cselekedet eredeti inditéka nem a természeti torvény, de nem
is az Onszeretet vagy a kozjo belatasabdl levezetett kotelesség tudata, hanem a termé-
szetiinkben rejl6 erkélesi érzék. ,,Erkolcsi megkiilonboztetéseink nem az észbdl szarmaz-
nak”, vallja, mivel az csak tényigazsagok megallapitasara képes, a tények ismeretébél pedig
kozvetleniil nem kovetkeznek értékitéletek. ,,A biin teljesen elkeriili a figyelmiinket, amig
magat a targyat nézziik. Sohasem sikeriil megtalalnunk, amig nem a sajit bensénk felé
forditjuk a tekintetiinket, amig nem érezziik, hogy helytelenités tamad benniink a szdban
forgd cselekedet irant. A vétek és az erény a hangokhoz és szinekhez, a meleghez és hi-
deghez hasonlithatd. E minéségek — az vjabb filozdfia szerint — nem a targyakban rejlenek,
hanem szellemiink észleletei.” Szenzualista (az értelemmel szemben az érzékek elsébbségét
hangoztatd) és szubjektivista allaspontjat erkdlcsi érzelmeink kialakulasanak torténeti ma-
gyarazata 6vja meg a szélsGséges relativizmustodl. Az erények iranti vonzalmunk, valamint
Htermészetes” igazsagérzetiink, Hume szerint, civilizacios fejlemények. Az ember természe-
tes tokéletlensége folytan mindenben rdszorul tarsai segitségére, s ez kordn felkelti benne
a vonzoédast a biztonsagos tdrsas egyiittlét irdnt. Az ennek megfeleld tulajdonsagok (gon-
doskodds masokrdl, gyengédség, onkorlatozds stb.) sikerességiik folytan valtak az emberi
természet és az erkolesi hagyomany részévé, hiszen a k6zosség boldogulasa szempontjabol
elény6sebbnek bizonyultak, mint az 6nzés és az erészak.

A haszonelvii (utilitdrius) etika az emberi cselekedetek végsé inditékanak a szenvedés
elkeriilésére, illetve az élvezetekre iranyuld természetes torekvésiinket tekinti. (Teoretiku-
sai koziil els6sorban Jeremy Bentham és John Stuart Mill nevét érdemes megjegyezniink.)
Az erkélcsi j0, e felfogas szerint, a masokkal szembeni méltanyossagként felfogott igazsa-
gossag. Az igazsagos tdrsadalom célja pedig nem lehet mds, mint a legnagyobb boldog-
sag, a lehet6 legtobb ember szamara. De hogy ki, miféle célok kdvetésétsl reméli a sajat
boldogulasat, az mindaddig nem lehet erkolcsi kérdés, ameddig magatartasa masokat nem
korlatoz abban, hogy 6k is hasonloképpen jarhassanak el. A foltevést, hogy az egyének egy-
mastol figgetleniil torekedhetnek céljaik elérésére, sokan és sokféleképpen vitattak azota,
hivatkozva tobbek k6z6tt a boldogulasunk szempontjabdl legfontosabb erkolcsi és anyagi
javak oszthatatlansdgara, az egyének egzisztencidlis egymasrautaltsdgdara, valamint egyes
javak véges hozzaférhetGségére és potolhatatlansagara. A tobbségi elv, rdaddsul, vajmi ke-
vés Osztonzést nydjt a kisebbségek szamara. A tobbségi elv érvényesitése egy egyéni érdek
vezérelte, atomizalt tarsadalomban Shatatlanul az egyén elszigetel6déséhez, a szolidaris
erkolcsok hanyatlasdhoz, és a kézhatalommal vald zsarnoki visszaélésekhez vezet — erre
figyelmeztet a konzervativ liberalizmus allaspontjardl Alexis de Tocqueville, a 19. szazad
elsé felében. (Ezzel azonban tulléptiink az etika illetékességi kdrén, és a politikai filozéfia
teriiletére tévedtiink.)

Az ember ,természetes” hajlamain alapuld etika modern kisérleteivel szemben felhoz-
hatd ellenvetések nyilvanvaléak. Egyrészt elvetik az ember ,lényegi” természetébdl fakadd
»igazi” célok megallapitasanak lehetGségét, és az erkolcsét megprdobaljak az ember ,tényle-
ges” természetére alapozni. Masrészt tagadjak, hogy az ész tényei kdzvetlen Utmutatdssal
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szolgalhatnanak a tettek erkélcsi értékelését illetGen. Az ember szabadon valaszthat tehdt,
de mik kozott, és milyen alapon? Miféle etika az, amelyik nem tudja megmondani, hogy mi
az erény és mi a blin, s arra szoritkozik, hogy eljarasi szabalyokat allitson fel a megegye-
zéshez erkolcsi kérdésekben, olyan emberek szamdra, akiken tobbé nem lehet szamon kérni
a jot — hiszen nem tudhatjuk, hogy mi volna jé nekik?

E torekvések eléviilhetetlen érdeme mindazondltal, hogy hivatkozva a meghatarozat-
lan és meghatdrozhatatlan emberi természet nyitottsagara — az emberiség ligyének ,,el-
intézetlenségére” — az egyén szabadsaganak kérdését allitottak érvelésiik kozéppontjaba.
A természetiinkt6l elvalaszthatatlan szabadsagjogok mint emberi alapjogok jelennek meg
a felvilagosodds koranak legfontosabb torténelmi dokumentumaiban (Bill of Rights, Az Em-
beri Jogok Nyilatkozata). Meghatarozasuk és kodifikalasuk azdta is vita-, politikai kiizdelem
targya az egész vilagon.

A természetjogi felfogas végsé intencioja, az élet tisztelete és a szenvedésokozds tilalma
Uj értelmet nyer napjainkban, azoknak a gondolkoddknak az érvelésében, akik ugy vélik,
hogy ezekbdl az alapelvekbdl olyan kotelességek kovetkeznek, melyeknek nem csak ember-
tarsainkkal szemben kell eleget tenniink. A bioegalitarius iskola és a mélyokoldgia etikaja
a foldi élet valamennyi formdjanak egyenlé védelmet és megbecsiilést kovetel. Peter Singer
ausztral filozéfus amellett érvel, hogy az allatokhoz f(iz6d6 viszonyunkra is ki kell terjesz-
teniink az utilitarius alapelveket, melyek szerint blin a masok szenvedése aran szerzett
élvezet, és minden érzg lény érdekét egyenl mértékben kell szamitasba venni. Nem vonja
kétségbe az 6ntudat és a szabad 6nrendelkezés képességével rendelkezé ember kitiintetett
léthelyzetét, hiszen éppen erre hivatkozik, amikor hangsilyozza elharithatatlan feleléssé-
giinket valamennyi 6romre-szenvedésre képes lénytarsunk jolétéért. A természet rendjére
vald hivatkozas nem segitene: a természet nem tiszteli az életet és nem ismeri az 6lés
tilalmat. Egyediil és éppenséggel az ember az, akivel nem a bioldgiai sziikségszerliség ren-
delkezik, hanem a szabadsag torvénye, amely képessé teszi, és egyuttal kotelezi is arra,
hogy tekintettel legyen a mdsok javara. Hogy az allatokkal valé banasmadd erkolcsi meg-
itélés targya lehet, ma ugyanolyan megdobbenést kelt, de révidesen ugyanolyan magatdl
értet6d6 lesz, allitja Singer, mint a felvilagosodas koraban az a ,,hajmereszté” kovetelés,
hogy a nékkel, a gyermekekkel, a szines bériiekkel és a hitetlenekkel is tigy banjunk mint
veliink egyenlékkel.

A természetjogi iskolakban felszinre keriilt két alapérték — az észelv és a szabadsagelv
— kovetkezményeivel a modern kotelesség- és felelGsségetikak igyekeznek szamot vetni.

A kotelesség parancsa

Ha az emberi természet tanulmanyozasa, a vildg rendjérél szerzett ismereteink nem nyujta-
nak minden tovabbi nélkiil biztos alapokat a jo és a rossz megkiilonboztetésére, vajon miként
valhat az ész gyakorlativa: milyen alapon hozhat helyes dontést arrdl, hogy mit tegyiink?

Ez a kérdés sokaig fel sem meriilt a civilizacio torténetében. A jo élet szabalyait, a he-
lyes cselekedet vezérelveit ugyanaz a hagyomanyos tudas tartalmazta, amely szavatolta
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a tarsadalom rendjét, és lehetGvé tette, hogy egy adott kozosség tagjai tapasztalataikat
egy tarsaikkal megoszthato, kézos valdsag részeként tudatositsak. Tudni valamit annyit je-
lentett, mint ismerni az illet6 dolog helyét a hagyomanyban. Lenni pedig — mondjuk, gorég
harcosnak, a nemes csizmadia céh tagjanak, lapp halasznak - teljes azonosulast jelentett
az adott tarsadalmi szerepnek megfelel6 tuddssal mindarrdl, ami az ember életében el6-
adddhat. Az erények olyan tulajdonsagok voltak, amelyek lehetévé tették, hogy az egyén
a tarsadalmi allasaval jard feladatoknak eleget tegyen. Nem volt kérdés, hogy mit tegyen.
A hagyomany felolelte, magaban foglalta teljes élettapasztalatat, parancsolatai mar csak
ezért sem voltak megkérdGjelezhetGek a tapasztalat fel6l, és nem szorultak gyakorlati igazo-
lasra. Az igaz tudas forrasa nem lehetett e vilagi, hiszen a tudas (a torvény, a logos, az Ige)
nem kovetkezménye, hanem el6feltétele volt a vilag létének s annak, hogy az ember ember
lehessen, pontosabban gorég harcos, magyar csizmadia, lapp haldsz. Mert ,,az emberisé-
get” majd csak az eurdpai felviligosodds taldlja fel — a keresztény egyetemesség gondolata
nyoman.

Az erkélcsi vilagrendben a donté fordulat akkor kévetkezik be, amikor a hagyomanyos
tarsadalmi kotelékek magatol értetéda jellege megsziinik. A tarsadalom differencialédasa,
a kozosségek terjeszkedése, a csoportkozi érintkezés és a kozlekedés terén végbemeng fejl6-
dés, nem utolsdsorban pedig a hagyomdny irasos rogzitése, és a tudas korabban elképzelhe-
tetlen mértéki felhalmozdddasa képezik azokat a térténelmi koriilményeket, amelyek k6zott
az egyén tobbé mar nem képes feltétel nélkiil azonosulni hagyomany szentesitette szerepé-
vel és az ehhez tartozo vildigmagyardzatokkal. A J6 Rend bizonyossaga elvész, s az egyéni
lelkiismeret maga lesz a végsé fellebbviteli birdsag, amely el6tt a torvények érvényességét
s a cselekedetek jogosultsagat igazolni kell. A szokasok helyessége, a latszatok valddisa-
ga, a nézetek igazsaga ezentul mind bizonyitasra szorul. A bizonyité eljards sordn a vad
és a védelem feladatdt az értelem latja el, amely tanuként vonultatja fel érzékszerveinket,
de fenntartja maganak a jogot, hogy a helyes Mddszer (az ésszerli vizsgalddas és a helyes
kovetkeztetés szabdlyai) birtokdban maga hamozza ki a sziikségképpen toredékes, gyakran
ellentmondd, bizonytalan és zavaros vallomdsok értelmét. Koronatanuként meghallgatjak
a sziv vallomasat, de elfogultsaga miatt sokan beszamithatatlannak tartjak, masok a vadlot-
tak padjara iiltetnék. A per azéta is minden nap, minden egyes ember életében ujrakezdddik,
s egyetlen elhatdrozasunk sem vonhatd ki a terhes eljaras hatalya aldl.

Honnan szdrmaznak, és mit tartalmaznak az ész térvényei, melyek alapjan itélkezik,
és az akarattal szemben kovetelményeket tamaszt? Egy racionalis (az ésszer(iség elvét kove-
t6) kotelességetika megalapozasa ennek a kérdésnek a megvalaszolasan mulik. Az erkdlcsi
gondolkodds torténete tobbféle valaszt ismer kérdésiinkre.

A legfébb jo idedja
Platon ideatana értelmében a vagy, hogy a legfébb jot 6rokre magunkéva tegyiik, a lélek

velesziiletett tulajdonsaga, mely a bolcsesség szeretetétil vezetve eltdvolodik a mulando,
testi dolgoktdl, mert visszakivankozik igazi hazajdba, a tokéletes, tehat valtozatlan és sem-
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miben hidnyt nem szenved6 lét egységébe. ,,...ha valaha tisztan akarunk tudni valamit, el
kell a testtdl szakadnunk, és csupan a lélekkel kell szemlélniink a dolgokat 6nmagukban,
és akkor minden valdszinliség szerint a mienk lesz, amire vagyunk, aminek, mint valljuk,
szerelmesei vagyunk, az eszmélet, ha meghalunk, ahogy ebbdl a gondolatmenetbdl kévet-
kezik, életiinkben azonban nem.” (Phaiddn). A szellem valdésaga csak a gondolkodds el6tt
tarul fel, s az igazsag megismerésének szentelt élet egyszersmind jo élet is, mert jonak
csak az igazsdg mondhatd. Az erények a bolcsesség utjan vald elérehaladdsunkat segitik,
s megszabaditnak a szenvedéstdl. ,,...ha a megismerést és az értelmet kovetik, és ezek ve-
zérletével keresik és nyerik el a beteljesiilést, csak akkor szakasztjak az elérhetd legigazibb
gyonyort, mivel az igazsagot kovették, és éppen ezek a gyonyorok felelnek meg a legjobban
onnon lényegiinknek, hiszen mindenkinek az a legjobb, ami 6nndn lényegének a legjobban
megfelel...” (Az dllam).

Platon tanitdsa elsGsorban Szt. Agoston kézvetitésével gyakorolt donts befolydst a ke-
reszténységre, s azon keresztiil a késébbi korok gondolkoddsara is. Civilizacionkban a val-
ldsos és a természettudomanyos vilagkép alapszerkezetét egyarant meghatarozza a test
és lélek, kiilsG és bels6 valdsdg, objektum és szubjektum vilagos elhataroldsara, s6t, szem-
bedllitasara torekvé dualista szemlélet. A j6 élet és az igaz ismeretek ezen beliil, kizardlag
a lelki embernek jutnak osztalyrésziil, akinek értelme uralkodik a testi szenvedélyeken.
Hiszen ,rosszat tenni annyi, mint elhanyagolni az 6rok dolgokat, melyeket a szellem 6n-
maga révén élvez és 6nmaga révén fog fel, s amelyeket, mig szereti Gket, el nem veszithet,
annyi, mint id6leges dolgokra vagyni... ezeket az ember a testével érzékeli...” (Agoston:
A szabad akaratrdl).

Agoston elsdsorban a lelkiismeret szabadsagardl sz6l6 elmélet és a keresztény biinfel-
fogas kidolgozasaval jarult hozzd az etikai gondolkodas fejlédéséhez. A keresztény ember
élete az Udvtorténet dramajanak részét képezi, elkotelezGdése a jo vagy a rossz oldaldn,
ha ugy tetszik, kozmikus jelentGséggel bir. A kereszténység erkolcsi felfogasanak kozép-
pontjaban anndl is inkabb a biin fogalma all, minthogy a teremt6 gondviselés végtelen jo-
sagaba vetett hittel nehezen egyeztethetd Gssze a rossz, a szenvedés, az igazsagtalansag,
a boldogtalansag mindennapos tapasztalata. Erre ad magyarazatot Agoston, mondvan:
A vildgmindenség tokéletességéhez nem magukra a bilindkre vagy magdara a nyomoru-
sagra van sziikség, hanem a lelkekre, ha ezek olyan lelkek, amelyek, ha akarjak, vétkeznek,
s ha vétkeztek, szerencsétlenek lesznek. Csak akkor mondhatnank, hogy a vilagmindenség
rendje és irdnyitasa csorbat szenvedett, ha a lélek biineit elvonnank, és csak a nyomoru-
sag maradna meg, vagy még meg is el6zné a bilinoket. Ha pedig forditva térténnék: a bii-
nok megmaradndnak, és a nyomorusag tlinne el, ez a méltanytalansag ugyanigy sértené
a rendet.” Ha a joval nem dllna szemkozt a rossz, az akarat szabadsaganak nem volna
tétje. Ha az ember nem ismerné a kiilonbséget e ketté kozott, s nem szabad akaratdbdl
valasztana a jot, 6rokos tudatlansagra karhoztatva nem lehetne teremtéjének szovetsé-
gese, képmasa, a létezés josaganak hiteles tandja. A biinds elfordulds a valtoztathatatlan
jotol a valtozo javak felé (ami végsé soron a semmi, a halal felé tart) minden rossz forrdsa
egy jonak teremtett viligban, lazadas a gondviselés ellen. Minden biin Isten ellen valé
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vétek, partiités, mely megbontja a lét egységét, a dolgok tokéletes 6sszhangjat. ,,Minden,
ami szenved, a szétvalasztastol menekiil, s az egységre térekszik” — vallja Agoston. De ez
a tavolsag, amit a biinbeesés teremtett, hozza létre egyszersmind azt a teret, amelyben
Isten végtelen szeretete megnyilvanulhat, s a megvaltas miive végbemegy. A sors, amely
az embert az elharithatatlan biinnel valo viaskodasra rendeli, teljes értelmét csak az tidv-
torténet részeként nyeri el.

Az ész torvénye

Az eszmetorténeti el6zmények futdlagos attekintése talan megkonnyiti, hogy szamba
vegyiik egy tisztdn észelvii kotelességetika megalapozdsanak el6feltételeit. A modern
racionalizmus idealista elddeit6l készen 6rokli abbeli meggy6z6dését, hogy igaz tudas-
hoz csakis észbeli képességeink révén juthatunk, de elveti (vagy zdrdjelbe teszi) az idea-
lis létezGk metafizikai statuszaval kapcsolatos spekuldciokat. Az létezik, ami ésszerlien
elgondolhaté — ez a kijelentés ezen tul azt jelenti, hogy a valdésag nem foglal magaban
egyebet, mint aminek a sziikségszeriisége (kés6bb: a valdszinlisége) a tudomanyos vizs-
galddas egzakt modszereivel bebizonyithatd. A szellemi szubsztancia helyét a matema-
tikai logika foglalja el. S eldontetlen marad, hogy az emberi értelem vajon az egyetemes
ésszerliség vilaganak szuverén térvényhozdja vagy inkabb, a felismert sziikségszeriiségek
engedelmes szolgaldja.

A helyzet kétértelmiisége az erkolcstant a legérzékenyebben érinti. Igazolhaté-e vajon
a jo logikai sziikségszeriisége természettudomanyos mddszerekkel? Kivalt azutan, hogy
az emberi természettel kapcsolatos megfigyelésekre alapitott materidlis értéketika kisér-
lete cs6d6t mondani latszik, és bizonyitast nyert az univerzalis értékitéletek empirikus
megalapozasanak lehetetlensége. Sikeriil-e az egyetemes sziikségszerliség hézagmentesen
determindlt vildgaban helyet szoritani a szabad akaratnak? S ha igen, lesz-e mi kozott
valasztania? Mi potolhatja az abszolit j6 meghatdrozdsanal az isteni térvényt? Hogyan
szabhatja meg az ész az akaratot minden tapasztalati elemt6l fiiggetleniil? A természet-
tudomanyos vilagképnek megfelels, de minden naturalizmustdl mentes etika kidolgozadsa
nyaktord vallalkozasnak latszott.

A teljesithetetlennek t(ing feladatot teljesiti Immanuel Kant nagyszabasu etikai rend-
szere, melynek kifejtését elsGsorban Az erkolcsok metafizikdjanak alapvetése, A gyakorlati ész
kritikdja és A vallds a tiszta ész hatdrain beliil cim{ munkdiban taldljuk. Kant kiilonbséget tesz
a természet torvényszerliségeinek aldvetett empirikus egyén (az ember jelensége) és a sza-
badsag transzcendentdlis szubjektuma (a tisztdn ésszer(i gondolkodas alanya) k6zott.
Ez utdbbi képességét, hogy 6nmaga szamara térvényeket alkosson, bizonyitja az észnek
akaratra gyakorolt, semmi egyébbel nem magyarazhato, kozvetlen hatdsa. A lelkiismereti
elhatarozds tehat szabad — a korabeli mechanikai fizika vilagképén iskoldzott gondolko-
dé szamara ez nem jelenthet egyebet, mint hogy az ész a maga gyakorlati miikodésében
(az akarat céljanak meghatarozasaban) a sajat kiilon térvényének, a szabadsag torvé-
nyének engedelmeskedik. A szabadsdg torvénye az erkdlesi torvény: az akarat célja csak
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akkor minésiil jonak, ha meghatarozdsa soran az ész semmi egyébre nincs tekintettel,
hiszen az erkolcsi torvény el6tt és attol fiiggetleniil, fogalmunk se lehet a jordl. Az erkol-
csi térvény teljesiilését csakis onmagaért, s mint az észovetségi Abrahdmnak, a térvény
iranti feltétlen engedelmességbdl kell akarnunk. A sziv kézrem(ikbdése szoba sem jéhet.
Es nem lehet j6 a cél, amelynek valasztasdban az észt barmi egyéb kiilsé elv befolydsolja:
érdek, rokonszenv, masfajta kotelezettség vagy a kovetkezmények mérlegelése. Erkolcsi
megitélés targya éppen ezért csakis maga az elhatarozds, a szandék lehet.

Mi az, amit e szigoru kovetelményeknek megfelelGen az erkolcsi torvény egyaltaldn
kimondhat? A térvényhoz ész, amennyiben nem tdmaszkodhat semmilyen, hozza képest
kiilsGdleges értékel6 szempont elGzetes feltételezésére, csak onmagat akarhatja: az ész
torvényhozasanak autondmidjat, és a jo elvének torvényszerliségét, de nem tdmaszthat
semmiféle kdvetelményt az ilyen értelemben jonak minGsiilé célok tartalmara nézve. A fenti
kovetelményeknek tesz eleget a kategorikus imperativusz kétféle megfogalmazasa. Az au-
tondmiaigény szempontjabdl: ,,Cselekedj ugy, hogy az emberiségre, mind a sajat szemé-
lyedben, mind barki mdséban mindenkor mint célra, sohasem mint puszta eszkozre legyen
sziikséged.” Az univerzalitas-igény szempontjabdl pedig: ,,Cselekedj ugy, hogy akaratod
maximaja mindenkor egyszersmind dltalanos torvényhozas elveként érvényesiilhessen.”

Az elismerés igénye

A kotelességetika racionalis megalapozasa terén dontd elmozdulds kévetkezett be a husza-
dik szdzad masodik felében. Ezt réviden ugy jellemezhetjiik, hogy az univerzalis észtorvé-
nyekkel maganyosan viaskodo egyéni értelem itéletét az ésszer(i érvek vitdjaban kialaku-
L6 egyetértés kovetelménye valtotta fel. Cseleked] olyan normak szerint, hogy ,,mindenki
kényszermentesen el tudja fogadni azokat a kévetkezményeket és mellékhatasokat, amelyek
a vitatott norma altalanos kovetése soran elGrelathatélag minden egyes egyén érdekének ki-
elégitése szempontjabdl adédnak”. Jirgen Habermas dvatosan koriiltekint6 meghatarozdsat
leegyszerisitve azt mondhatjuk, hogy a Kant erkélcsi torvényében hivatkozott ,altalanos
torvényhozas elve” helyébe a demokratikus torvényhozas idealizalt gyakorlata lépett.

Az elismerés etika érvelésmaodjat a Habermas és Karl-Otto Apel nevéhez fiiz6d6 disur-
zusetika példajan szemléltetjiik. Alldspontjuk dénté befolydst gyakorolt a kortérs etikai
és politikaelméleti vitakra. A kiinduldpont a Habermas altal kidolgozott (Max Weber racio-
nalis cselekvéselméletét tovabbfejlesztd) kommunikativ cselekvéselmélet: az ember mint
tdrsas lény minden cselekedetét a masok megértésének és elismerésének igényével hajtja
végre. A k6zos normdk elfogaddsdra iranyuld racionalis cselekvésegyeztetés igénye tehdt,
a tarsadalmi egyiittélés természetébdl kovetkezik, s nem szorul kiilon igazolasra. Minden
tovabbi nélkiil igaznak (érvényesnek) tekinthetjilk azokat a normativ (értékitéletet tartalma-
z0) kijelentéseket vagy cselekvésszabalyokat, amelyeket egy tényleges diskurzushelyzetben
minden ésszeriien okoskodd résztvevinek el kellene ismernie. Az etikdnak nem a j6 életrdl
alkotott kiilonféle elképzelések tartalmat kell vizsgalnia, hanem az igazsagos diskurzus
szabdlyait, mert ezek azok, amelyek betartdsa mindenkit6l megkdvetelhetd.
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Mi okunk van rd, hogy elismerjiik ilyen szabalyok sziikségességét, és f6leg, hogy betart-
suk 6ket, amikor éppen a szimunkra legszentebb vagy legkedvesebb értékek érvényességé-
rol igyeksziink meggy6zni masokat? Habermas elveti a ,,végs6 megalapozas” lehetGségét,
ehelyett amellett érvel, hogy léteznek maganak az ésszer(i vitanak kikeriilhetetlen szabalyai,
a formdlis logika és a nyelvhasznalat szabdlyain tilmenGen, melyeket senki sem vonhat két-
ségbe, mert nélkiiliik az értelmes eszmecsere lehetetlenné valna. Senki sem bocsatkozna
vitaba, ha nem varhatna el a tobbiekt6l, hogy azok bizonyos szabdlyokat tiszteletben fognak
tartani. Ilyen az érvényesség igényével tett kijelentések univerzalizalhatésaga, a résztvevok
érveinek egyenld figyelembevétele, az egyiittmiikodés készsége (az Gszinteség), valamint
a kényszermentesség. ElGnyos lehet szamomra, hogy a vitaban hazudjak, a nekem nem tetszé
allaspontokat kizarjam az eszmecserébdl, vagy hogy az érvekbdl kifogyva erGszakot alkal-
mazzak, de altaldnos elvként ezen eljardsok egyikének a jogosultsdgat sem ismerném el.

A felelosségetika

Abban minden etikai iranyzat egyetért, hogy a jo és a rossz kozotti kiilonbség tudataban,
szabadon végrehajtott tetteink és/vagy ezek inditékai szamon kérhetGek, tudnunk kell 6ket
igazolni, egyszoval: felelGsséggel tartozunk értiik. Ez a felelGsség a kozfelfogds szerint el-
valaszthatatlan az ember erkolcsi méltosagatol. Az eddig megismert érvelésmodok keretei
kozott a felelGsség kérdése érdemében, mégis ritkan vetddik fel. Leggyakrabban a tett sza-
badsaga, illetve meghatarozottsaga kozti konfliktus 6sszefiiggésében targyaljak, a szamon-
kérhetdség hatarait vitatva.

A keresztény etikaban a felelésség gondolata a biin problematikajahoz kapcsolddik:
,Lhonnan van a rossz, amit tesziink?”, kérdi Agoston, s ha az ember megromlott természe-
tében rejlik, miért, hogy mégis az egyén felel érte. A blinbeesés mitoszat vjraértelmezd Paul
Ricoeur szerint azonban, a blint nem Ggy kell elképzelni, mint valami 6rokletes betegségét
fajunknak, s az nem természetiink vondsa, hanem tetteinkbél fakad, a szabad egyéni el-
hatarozas kovetkezménye, egyszersmind lehetGségfeltétele. Hegel szerint a biin ,,a magunk
életének a masokétol valo sziikségképpen erGszakos elvalasztdsa”. Az egyén szamara sors-
szer(i adottsag, s mivel a rosszat az ember sosem dnmagaért valasztja (azért, hogy biinos
lehessen), hanem cselekedetei akaratlan kovetkezményeként all eld, akar el is harithat-
nd magatdl a felelGsséget érte — csakhogy ez maga volna a legsiilyosabb biin: lemondas
a sajat sorsrdl, az erkolcsi autondmia igényérdl. Az ember tehat a cselekedet sorsfordulatait
a felelésség véllalasanak jeléiil, visszamendleg beépiti az eredeti tettbe [...], azaz Ugy dont,
hogy vallalja sorsdt, az elhdrithatatlan rosszért viselt személyes felelGsséget. Mert bar
maga a cselekedet, amelyre raszanta magat, 6vé, a rossz, amelyet cselekedete felidézett,
csak altala vald [...]. De 6vé a tett, s igy 6vé a blin — magyarazza a felelGsség retroaktiv
konstitucidjanak altala bevezetett formulajat Tengelyi Laszl6 a kérdés eszmetorténetét
attekinté mivében.

Kant rendszerében ezzel szemben a felelGsség kérdése nehezen értelmezhetd. Az er-
kolcsi torvény kategorikus formuldjanak megfeleld célkitiizés sziikségképpen csak jo lehet,
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az ettdl eltéré médon meghatarozott akarat ellenben nem mondhato tébbé szabadnak,
marpedig felel6sséggel csak szabad elhatarozasbdl sziiletd tetteinkért tartozunk.

Eppen ezen a ponton mutatkozik meg a tulajdonképpeni felelsségetikak érvelésmadd-
janak az eddigiektdl eltérs, dont6 sajatossaga. A kotelességetika szempontjabdl a rossz,
lényegében torvényszegés. A cselekedet erkolcsisége alapjaban véve az egyén (archaikus
tarsadalmakban a kozosség) és a torvény kozotti viszonyt mindsiti, a blin engedetlenség,
eltérés az altalanos szabdlytdl. A felelGsség személytelen. A cél- és értéketikak szerint a biin-
nek inkabb tévedés vagy mulasztds természete van, és magaban hordja biintetését, hiszen
legels6 aldozata maga az elkdvet§ lesz, aki a sajat természetével ellenkezé célt tiiz6tt maga
elé, vagy az erények gyakorlasat elmulasztva a boldogsag silanyabb és id6leges valfajaival
kell beérnie. Itt a felelGsség kérdése elsGsorban 6nmagunkkal szemben vetddik fel — a cse-
lekvs és a cselekedet erkolesisége altal kozvetleniil érintett ,,célszemély” egy és ugyanaz.

A felelGsségetika allaspontja szerint a cselekedetet nem a jo élet mddjanak megvalasz-
tdsa mingsiti, s nem is olyan kotelességek teljesitése, amelyek valamely altalanos torvény
alapjan harulnak rank, hanem a kapcsolat, amelybe a cselekedet révén mds konkrét személy-
lyel vagy személyekkel keriiltiink. Nem valamiért felellink (a tetteinkért), hanem valakinek,
aki benniinket megszélitott, s olyan feleletigénnyel jelentkezett, amely el6l nem térhetiink ki
(mert ha nem feleliink, azzal is valaszoltunk). A felelGsségetika tehdt perszonalista, a személy-
kozi viszonyt tekinti az erkélcsiség targyanak, és kotelességeinket megszolitottsdgunkbdl,
a konkrét kapcsolatbdl eredezteti.

E felfogds nyilvanvaléd mddon a zsido-keresztény hagyomanyban gyokerezik. Az evan-
géliumok tanitasanak kézéppontjaban a felebarati szeretetrél szAlo tanitas all. Félrevezetd
ezzel kapcsolatban a szeretet parancsardl beszélni, mert a szeretet nem parancsol, hanem
megnyilatkozik, nem kévetel, hanem ad, s nem korlatozza, hanem felszabaditja azt, akire
iranyul, hogy vdlaszolhasson és valaszthasson, megnyilhasson és megnyilvanulhasson
a felajanlott kapcsolatban. Karl Rahner szerint a szeretet ,,a levezethetetlen egyszerisé-
gében létez6 személyre iranyuld akarat™. Erkolcsi kovetelményként ez az ellenkezéje Kant
kategorikus imperativuszanak, s nagyjabdl igy hangzik: Ne az emberiséget valaszd a ma-
sikban s 6nmagadban célként, hanem azt, amiben & és te egymds szamdra nyilvanvald
és megmagyarazhatatlan médon pétolhatatlanok vagytok, egyszeri és kimerithetetlen
értelem forrasai.

A személykozpontu (perszonalista) etika huszadik szazadi megujuldsanak kdzponti
alakja Emmanuel Levinas. Munkassaga szorosan kapcsolddik a tapasztalat interszubjekti-
vitasanak fenomenoldgiai elemzéséhez: Edmund Husserl és Maurice Merleau-Ponty vizsga-
l6ddsaihoz a Masik eredendd jelenlétérdl testtapasztalatunkban; valamint a hatastorténeti
tudat dialogikus szerkezetének feltarasdhoz Hans-Georg Gadamer és Paul Ricoeur filozéfiai
hermeneutikajdban. E fejlemények lényegére itt csupan Martin Buber emblematikus tomor-
ségli kijelentésével utalunk: minden igazi élet — taldlkozas.

Az elméletek kiinduldpontja minden esetben Martin Heidegger egzisztenciaanalizise.
Heidegger szerint vildgban-valo-létiink alapvetd vonasa a nyitottsag a téliink kiillonbo-
26 — a Masik — irant. A megértés-modjan-létez6 (az ember) szabadsaga a lét feltarasara
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és meglrzésére iranyul, s a Masik lenni-hagyasaban nyilvanul meg. Heidegger ontoldgia-
janak etikai kovetkezményeit nem rendszerezte, de Levél a humanizmusrdl cim( irdsaban és
masutt is jelzi a [ét megbrzéséért viselt felelGsségiinket, egyuttal élesen szembehelyezkedik
a tudomanyos-technoldgiai vilagkép hatalomkozpontd, instrumentalista ismeretelméleté-
vel. Az ember nem a létez6k ura, hanem a Lét pasztora, igy sz6l a humanizmuslevél sokat
idézett passzusa.

A felel6sségetika allaspontjat radikalizalo Lévinas szerint a felel6sség nem jaruléko-
san tartozik a szubjektumhoz, mintha az 6nmagaban, az etikai viszonyt megelézéen is
léteznék. A szubjektivitds nem 6nmagdban van, hanem kezdettdl fogva a masikért, 4llitja.
»Az emberlét azt jelenti, hogy ugy éliink, mintha nem csupan egyike volnank a létezéknek
[...] Az emberi szubjektum — az alany — alavetettségével elsGsziilottségérdl is szamot ad.
FelelGsségem atharithatatlan, helyettesitésemrdl senki sem gondoskodhat. FelelGsség az,
ami kizarélag ram harul, és amit emberként nem harithatok el. E teher a kivaltsagos létez6
legfébb méltésdga. Enem felcserélhetetlenségébdl kovetkezik, hogy csak annyiban vagyok
én, amennyiben felelds vagyok.” Lévinas ezt nevezi az En és a Te kézétti szintkiilonbségnek.
Kapcsolatuk aszimmetrikus, mert a masik egyszerre folottem all és szegényebb nalam. Fe-
lettem 4ll, hiszen lénye szamomra parancsolat, és szegényebb ndlam, hiszen raszorul a gon-
doskodadsomra. Es felettem all azért is, mert csak téle tudhatom meg, hogy ki vagyok. Oérte
vagyok. Hangsllyozza, hogy a masik megértésének feltétele gyakorlati: a felel6sségembdl
ram haruld kotelességek teljesitése. A diakdnia (szolgalat), allitja, megeldzi a dialdgust.
Az etika megel6zi az ismeretelméletet. ,, Azt kérdezhetnénk, a mezitelenek feloltoztetése
vagy az éhezGk taplalasa vajon nem az igazi és konkrét ut a masik Massagahoz?”

A felelGsség a masikért, amirdl Lévinas beszél, feltétlen és korlatlan. Minden kotelessé-
giink ezen alapul, azonban erkélcsi el6irasok nem vezethetGk le beléle. A tisztan személyes
viszony ugyanis, amelyhez ez a felelGsség tartozik, megitélhetetlen kiviilrél, egy harmadik
személy targyilagos nézGpontjabdl. Erkolcsre azért van sziikség, mert nem ketten vagyunk
a vilagon, és minden egyes kapcsolat, minden talalkozas ujabb, elvileg ugyancsak korlatlan
kotelezettséget rona rank. Mivel ezeknek a kotelezettségeknek egyidejlileg semmiképpen
sem tudunk megfelelni, olyan magatartasszabalyokat és normakat alkotunk, magyardzza
Levinas, amelyek alapjan kotelességeinket rangsorolni tudjuk. Ezekre hivatkozva — a min-
denkori harmadikra vald tekintettel — korlatozzuk és megosztjuk felelésségiinket, hogy élni
tudjunk. Az erkolcsi rendszerek erre alkalmas elvek Gsszefiiggs egyiittesét kindljak.

Hans Jonas A felel6sség elve cimi munkdjaban a technoldgiai civilizacid sajatos vona-
sait elemezve az emberi felelGsség Uj dimenzidit tarja fel. Fejtegetéseibdl kivilaglik, hogy
a cselekedeteinkért viselt felelGsség eszméjét ma olyan teriiletekre is ki kell terjeszteniink,
amelyek korabban nem estek erkolcsi megitélés ala. Ilyen a javak elallitasa, a technoldgia
megvalasztasa, a bAndsmadd mas él6lényekkel és altalaban mindaz, amit az ember termé-
szetatalakito tevékenységével kapcsolatos. A hagyomdnyos erkolcsi szemlélet ugyanis nem
szamolt a természet sebezhetGségével, amely napjainkban mar az emberhez mélté élet elemi
feltételeit veszélyezteti, s a kovetkezmények immar az erkélcsi univerzum fennmaraddsanak
esélyeit érintik. Ez pedig a legszorosabban emberkézpontu etikai felfogds szamdra is er-
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kélcsi kérdéssé teszi, amit a természettel miiveliink, fiiggetleniil attdl, hogy elismerjiik-e
erkolesi kotelességek forrasaként mds lények létét és jollétét a sajat jogukon. ,,Az ember
jelenléte a vilagban eredendé és kétségtelen adottsag volt, és az ember magatartdsbeli
kotelezettségeinek minden eszméje ebbdl indult ki: mostanara azonban az ember jelenléte
maga lett a kotelezettség targya — azé a kotelezettségé tudniillik, hogy biztositsa minden
kotelezettség elsé eldfeltételét: azt, hogy az erkélesi univerzumnak a jovében is legyenek
legalabb puszta jeléltjei a fizikai vildgban. Ez tobbek kozo6tt azt jelenti, hogy a fizikai vila-
got ugy kell megdrizni, hogy e jelenlét feltételei érintetlenek maradjanak: vagyis megvédjiik
a maga sebezhetGségében a fenyegetésekkel szemben.”

Technolodgiank hatékonysaga, illetve tomeges alkalmazasa odavezethet, hogy a meg
nem Ujuld természeti forrasok allapotdban jovatehetetlen és maradandé valtozasokat idé-
ziink el6, amelyek belathatatlan mértékben korlatozzak az utanunk jové nemzedékek élet-
lehetGségeit. A homo sapiens egyre inkdbb homo faberré vdltozik, életét minden tekintetben
hajlamos aldrendelni a mesterséges eszkoz- és targyvilag tomeges elallitasahoz, illetve
minél sebesebb elhasznalasahoz f(iz6d6 érdekeknek. A személytelen kozvetité rendszerek
és a technoldgiai-gazdasagi apparatusok novekvé befolyasa a mindennapi életre sulyosan
korlatozza az egyén tényleges lehetGségét, hogy 6nmagaval szabadon rendelkezzen. Egyre
er6sebb nyomas nehezedik ra, hogy dontéseiért és életviteléért a felelGsséget személytelen
automatizmusoknak engedje at. A foldi élet fennmaraddsaért, az emberi élet minGségéért
és a jov6 nemzedékekért viselt felelGsségiink felismerése Jonast és az ugynevezett kdrnyezeti
etika szamos képviselGjét arra inditotta, hogy etika és politika viszonydnak djragondolasat
kezdeményezzék.

Jonas szavaival: ,,Ha a cselekvés helyét az elGallitas foglalja el, az erkdlcsnek be kell
hatolnia az el6allitas teriiletére, amelytdl eddig tavol tartotta magat, éspedig a nyilvanos
politikaban kell ezt megtennie. A politikanak eddig sosem kellett foglalkoznia ilyen széles
kor(i elérelatast igényls kérdésekkel. Az emberi cselekvés megvaltozott természete volta-
képpen maganak a politikanak a természetét valtoztatja meg.”
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Javithato-e az ,,erkolcstan vagy hittan” elkepzelés?

Mindenképpen lidvozlendd, hogy

1) a Nemzeti alaptanterv tervezetében az 5-8. évfolyamon a hittandrdkkal azonos 6ra-
szamban jelenik meg az erkdlcstan nevii tantargy,

2) ennek az Uj targynak a tartalma a mar bevalt magyar taldlmany, az embertanba épi-
tett konszenzusetika,

3) legujabb magyar taldlmanyként beépiilt a régi-uj targyba a vallasismeret is.

Mondhatnank, hogy ,,akinek ennyi jo kevés, azt érje gancs és megvetés”, ugyanis van ennek
a fejleménynek egy olyan olvasata, hogy a hittan jovoltabdl megmenekiil az el6z6 harom
kormanyzat alatt ebek harmincadjdra jutott nemzeti innovacio.

Korantsem tulzas ez az 4llitas, hiszen az el6z6 Fidesz-kormany idején egyharmadara
csokkent az ember- és erkolcstan teriiletéhez tartozd 6rak szama, és mindossze a hetedik
és tizenegyedik évfolyamon maradt meg gy, hogy a hetedik évfolyamon ugynevezett modul-
targyként ,,megérizve megsziintethetévé” valt. Ez nagyon sok helyen igy is tortént, mashol
(természetesen torvényellenesen) teljesen megsziint, és ami maradt: heroikusan helytallé
végvarak. Masképpen: az innovacié mar mara jobbara csak papiron él, a gyakorlatban csak
vegetal (Géczi, KaMARAS 2007). Ahol szabdlyosan (tehat betartva a minimdlisan el6irt nevetsé-
gesen alacsony draszamot) miikodik a tantargy, hiszen példaul a nemiség, szerelem, hazassag,
csalad témakorre fél év helyett csak harom dra jut, és az egyes témak alapos megbeszélésére,
kikutatdsara, szerepjatékban vald atélésére és ,,gyakorlasara” sem igen jut id6. Ennek a visz-
szafejl6désnek az okat elsGsorban a magyarorszagi felemas modernizacidnak a rendszervaltas
utani folytatddasaban ldtom. Nevezetesen abban, hogy a rendszervaltas el6tti pszeudoszo-
cializmus utdn egy meglehet6sen értékk6zombos pszeudokapitalizmus kovetkezett. Mikozben
a még gyenge minGségi kereszténydemokracia, szocidldemokracia és liberalizmus nem tudta
megfelelGképpen eliizni a feudalizmus vissza-visszatéré kisérteteit, nem tudtak megfelels
értékalternativat allitani a biztonsagelvii fogyasztoi pragmatizmusnak. Keseriien kellett tu-
domasul venni, hogy a magyar kézoktatasban éppen akkor enyészett el majdnem teljesen az
ember- és erkolcstan, amikorra mar rendelkezésre allt lgyszélvan minden, ami szinvonalas
oktatasahoz kell: tantervek, tanmentek, tankdnyvek és egyéb oktatdsi segédletek, tovabba
jol mlikod6 tanarképzés és -tovabbképzés. Az ember- és erkélcstan mar-mar elveszett végvari
vitézei szamara az 0j NAT kétségkiviil felments seregként érkezett.

Mindemellett ez esetben is igaz, hogy ami jo, az javithatd. Javithaté példaul a tar-
targy neve, ami — és ez a szamos visszajelzésb6l mar vilagos — sokak szamadra a hit- és
erkdlcstanhoz képest egy masfajta, a hittannal konkurald etikat sugall, holott nem errél van
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sz6, hanem egy emberismeretbe foglalt konszenzusetikardl, ha tetszik, egy embertanrol.
Es erkélcstani alapozdsrdl, melyre a hittan is raépithetd a ,,gratia suppponit naturam”-elv
alapjan. Még kevésbé szerencsés, hogy a hittant valasztdk ki vannak zarva egy olyan ember-
és erkolcstanbol, mely a vallasismeretet is tartalmazza, ami (vagyis a tobbi vallds és az Uj
valldsi jelenségek, valamint a ,,homo religiosus” megismerése) altalaban sok esetben hiany-
zik a hittanokbdl. Egészen vilagos, hogy a hittanosok jarnak rosszabbul.

A MEGEGYEZES ESELYE

Sokan ugy gondoljak, hogy a mai politikai helyzet, a ,,nemzeti megosztottsag”, a mindent
atpolitizalas és a kultdrharc dllapota korantsem megfelel6 atmoszféra az ember és tdrsa-
dalom miiveltségi teriilet jelenlegi strukturdjanak megvaltoztatdasara. A miiveltségi terii-
let kozel 24 éves torténete mégis arra biztathat, hogy van remény egy okos — emberséges
és erkolcsos — kompromisszumra. Ilyesmi ugyanis mar harom alkalommal latvanyosan
megtortént.

Az elsG még 1988-ban, a NAT munkalatainak megkezdésekor, amikor a Szebenyi Péter
vezette, Ember és tarsadalom munkacsoport nagyon eltérG vilagnézet(, politikai bealli-
tottsagu és habitusu tagjai megegyeztek abban, hogy a térténelem, filozéfia, tarsadalom-
ismeret, dnismeret, etika miiveltségi részteriiletek (és tantargyak) mellett a vallasismeret
is szerepeljen. Ez utdbbi az Antall-kormany idején lekeriilt a napirendrél. (Elképzelhet6:
gyalogaldozatként a kotelez6 hittant szorgalmazo ultrak lecsendesitésére.) A masodik lat-
vanyos megegyezés a NAT emberismeret miiveltségteriiletének kialakitasakor mutatkozott
meg, és ez, mondhatni, kiterjedt az egész pedagdgustarsadalomra, ugyanis akkor nagyon
magas szdzalékardnyban fogadtak el az embertanba agyazott erkélestant. A harmadik
egységfront a Pokorni Zoltan altal 1999—2000-ben 6sszehivott etikaoktatdsi szakbizottsidg
valldsos és nem valldsos, konzervativ és liberdlis tagjai kozt jott létre, melyhez az egyhazak
kiildottei is csatlakoztak. Ez alkalommal mindenki egyetértett abban, hogy — ha azutan etika
néven is — valtozatlan tartalommal megy tovabb az ember-, erkdlcs- és tarsadalomismeret
hetedik osztalytdl végig. Egy pragmatikus lobbi azonban nemcsak a szakbizottsag, hanem
még a miniszter elképzelését is feliilirta, és a tantargy terjedelme egyharmadara csokkent,
és ez az aldatlan allapot maig, vagyis az (j NAT bevezetéséig tart.

MI A HELYZET EUROPABAN?

Természetesen az Uj NAT-ot kimunkalé szakemberek és szakpolitikusok joggal hivatkoz-
hatnak arra, hogy marpedig ez a miénknél régebbi demokrdcidban is hasonloképpen van.
De pontosabban hogyan is? Abban a tekintetben, hogy mennyire fontos tényezé egyfeldl
az ember, az erkdlcs és a tarsadalom, masfeldl a vallasismeret és a hittan az eurépai orsza-
gok tanterveiben, iskolaiigyében, oktatasi-nevelési koncepcidiban és gyakorlataban - rend-
kiviil tarka kép tarul elénk. Olyba tiinhet, mintha eléggé kiilonb6z6 torténelmi korszakokat
és kulturakat képviselnének az Eurdpai Unid orszagai. Egy biztos, ebben a tekintetben a pe-
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dagodgiai praxisbol - legalabbis els6re — eléggé nehéz unids alapelveket kiolvasni. Raaddsul,
j6 néhany orszagban orszagon beliil sem egységes a gyakorlat; nemcsak az allami, a kii-
[6nb6z6 vallasu és felekezetii egyhdzi, az alapitvanyi és maganiskolakban eltérg a helyzet,
hanem kiilonb6znek az elvek és gyakorlatok az adott orszag kiilonb6z6 tartomanyaiban,
de sok helyiitt még az azonos iskolatipus egyes iskoldiban is (KosovA 2005; HANESOVA 2006;
KoriM 2008; FRIDRICHOVA 2008).

2009-ben a kdvetkez6 valtozatokkal taldlkozhattunk:

A tipus: fontos jegye a kotelez§ hittan.

A1 tipus: a kételez6 és dominans hittannak egyfeldl nincs alternativaja, masfeldl az egyéb
tematikak csak masodlagosan (csak egy-két évfolyamon, kis éraszamban, nem kotelezéen)
jelennek meg (Malta és Horvatorszag).

Az tipus: a kotelez6 hittannak nincs alternativdja, de a tantervekben erételjesen képvi-
selve van a tarsadalmi és a polgari tematika (Gérégorszag, Irorszag, Olaszorszag, Spanyol-
orszag). Tipikus formacié a komoly mértékben valldsos és katolikus orszagokban.

B tipus: jellemz6 jegye a kotelezGen valaszthatd hittan és alternativaja. Természetesen
nagy kiilonbségek tapasztalhatok abban a tekintetben, hogy a tanulék mekkora hanyada
valasztja a kotelezéen vdlaszthatd targyak egyikét-mdsikat.

B1 tipus a leggyakoribb: a kételezGen valaszthatd hittan alternativaja az etika, a tébbi te-
matika masodlagosan, gyengén jelenik meg (Belgium, Csehorszag, Litvania, Lengyelorszag,
Németorszag, Szlovakia). Tipikus formacié Kozép-Eurdpaban.

B2 tipus: a kotelezGen valaszthatd hittan alternativdja az etika, de ezen kiviil erGteljesen
megjelenik a tarsadalmi és a polgari tematika is (Ausztria, Luxemburg, Romania, Szlové-
nia).

B3 tipus: a kotelez6en valaszthato hittan alternativaja az etika, de ezen kiviil erétel-
jesen megjelenik a tarsadalmi és a polgari, valamint vallasi tematika (Anglia, Finnorszag,
Portugalia).

B4 tipus: a kotelezGen valaszthatd hittan alternativaja a semleges valldsismeret (Eszt-
orszag, Lettorszag).

C tipus: jellegzetessége a tarsadalmi és a polgari tematika erételjes megjelenése.

Ci tipus is eléggé gyakori: a tarsadalmi és polgari tematikan kiviil hangsulyosan megjelenik
az erkolcsi és a vallasi tematika is (Dania, Franciaorszdg, Hollandia, Norvégia, Svajc). Tipikus
formacié Nyugat- és Eszak-Eurépaban, valamint protestans orszdgokban.

C2 tipus: a tarsadalmi és polgari tematikan kiviil hangsulyosan megjelenik a valldsi
tematika (Ciprus és Svédorszag).

C3 tipus: a tarsadalmi és polgari tematikan kiviil hangsilyosan megjelenik az etikai
tematika (Bulgaria).

C4 tipus: a tarsadalmi és polgari tematika domindns (Oroszorszag, Romania).

D tipus: mind a hittan, mind kiilonb6z6 alternativdi szabadon vélaszthatdk (Szerbia).

A mindenki szamara kételezé targyak kozott az erkolcsi és a tarsadalomismereti temati-
kahoz tartozo targyak a leggyakoribbak, de akadnak szép szammal olyan ,,tébb dimenzids™
(multidiszciplinaris) tantargyak, mint az etika és vallas (Svdjc és Portugdlia), mordlis és pol-
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gari nevelés (Franciaorszag), életfilozofia és etika (Finnorszag), lelki jelenségek (Hollandia),
személyiségi, tarsadalmi és egészségnevelés (Nagy-Britannia, frorszag), személyes és tar-
sadalmi fejlédés, élet és munka (Eszak-Irorszag), jogi és vallasi nevelés (Esztorszag). Jol
érzékelhetGen tipikusan nyugat-eurdpai jelenségrol van szé (KosovA 2005; HANESOVA 2006;
KoriM 2008; PuszTal 2008, 2009; KAMARAS 2003).

A MAGYAR TALALMANY KULONLEGESSEGE

Ebbe a tipoldgiaba meglehetdsen nehezen illeszthetd be a magyarorszagi modell és gyakor-
lat, akdr a NAT1-ben (Nemzeti alaptanterv 1998, 32-36) szereplé emberismeret elnevezésii
miiveltségi teriilet (és tantdrgya), akdr a NAT2-ben (Nemzeti alaptanterv 2003, 62-62) sze-
replé ember és tarsadalom elnevezésii miiveltségi teriilet (tantdrgy), akar pedig a kozponti
kerettanterv (Az alapfoki nevelés 2000) alapjan kialakitott, kiilonb6z6 neveken eléforduld
(embertan, emberismeret, emberismeret és etika, ember- és erkilcsismeret, ember-, erkolcs-
és tarsadalomismeret, ember- és tarsadalomismeret, etika), de nagyjabodl azonos tartalmd
tantargyak. A magyarorszagi modell lényege a komplexitds és multidiszciplinaritas, vagyis
a leiré embertudomdnyok (lélektan, szocioldgia, kulturalis antropoldgia, politolégia, 6ko-
légia) és a normativ embertudomanyok (etika, filozdfiai antropoldgia) egymasra épiilése,
Otvozete, szerves egysége. Masképpen fogalmazva: az ember és tarsadalom miikédése
a magyarorszagi modellben nem marad leird, pragmatikus szinten, hanem erkélcsi és filo-
z6fiai nézGpontbdl reflektalt, f6képpen egy nem semleges, de nem is irdnyzatos, hanem egy
nagyon sok mindenki szamara elfogadhatd konszenzusos etika alapjan. Mindennek eredmé-
nyeképpen elkeriilhet6k a pszichologizalas, a szociologizdlds és a moralizdlds rovidre zaré
redukcioi (GEczi-KAMARAS 2007).

Kontinensiink ember-, erkélcs-, tarsadalom- és vallasismeret kinalatanak komoly erds-
ségei: a) sokaig monopol- vagy hegemdnhelyzetben lévg hittan alternativainak kidolgozdsa,
kiilonos tekintettel a ,,vilagi” etikdra és a ,,semleges” vallastanra, b) a demokratikus bedllito-
dasu, mas kulturak és nézetek irant érdekl6dG, nemcsak a tolerans, hanem a megérté polgar
nevelése, c) a komplexitasra torekvés, ami nemcsak a ,,tobb dimenzids targyakban®, hanem
a keresztmetszeti témakban is megmutatkozik és d) a gyakorlatkdzeliség (WALTEROVA 1994).
Ugyanakkor gyengéi kozott emlithetSk azon elképzelések, melyek valamely témakdor mono-
pol- vagy hegemonhelyzetével és fontos tematikak felting hidnyaval jellemezhet6k. Legfébb
gyengéje talan éppen - az elsére roppant demokratikusnak tiing — a hittan és az ember-
és erkolcstan tipusu targyak kozotti valaszthatosag. ElGszor is azért, mert tobb helyen nem
is annyira a didk vagy a sziil6 valaszt, hanem az erGteljes ideoldgiai és politikai hatasoktdl
befolyasolt iskola, vagy pedig a ,,tobbség dont™ elve alapjan a hittan alternativdjat valasz-
to kisebbség valamiféle hatranyt szenved. A legtobb esetben akar az egyik, akar a masik
alternativat valasztjak is a tanuldk, a nyereségek mellett veszteségekkel is szamolniuk
kell. Kissé leegyszer(isitve: a hittanos gyerek kimarad az emberi és tarsadalmi jelenségek
szélesebb és alaposabb megismerésébdl, valamint a masféle valldsi és erkolesi rendszerek
megismerésébdl; a hittan alternativajat valasztok pedig — hacsak nem éppen a ,,semleges™
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vallastan az alternativa - a valldsismeretbdl. A nagyobb veszteség rendre a hittant valasz-
tokat éri (HANESOVA 2006; SzAszt 2008; KAMARAS 2009; PuszTAl 2008, 2009).

Megjelenésekor a magyar innovacio szinte egyedalld volt Eurépaban kételezé jellegével,
komplexitasaval, a leird és normativ embertudomanyok 6sszehangoldsaval, mig Eurépaban
az utobbi tiz évben jocskan erdsodott az ember-, erkdles- tarsadalom- és vallasismeret
jelenléte az oktatasiigyben, hazankban jelentGsen gyengiilt, annak ellenére, hogy ebben
az id6szakban kezd6dott el az egyetemi szintli tanarképzés. Mara ebben a tekintetben
Eurdpa periféridjara keriiltiink, koriilbeliil Belorusszia szintjére.

HANYAN VALASZTJAK MAJD A HITTANT?

Lehet-e el6re latni a kiilonféle valasztasok aranyat, és ennek alapjan tervezni az oktatdst?
Ez még a magamfajta vallasszociolégus szamara is fogas kérdés. Ha csak azt vessziik fi-
gyelembe, hogy hazankban az egyhaziasan valldsos és a rendszeres valldsgyakorldk aranya
13-16 szazalék koril van (s6t az 5-8. évfolyamos gyerekek sziilei kérében még alacsonyabb),
akkor legfeljebb atlagosan 15-20 szdzaléknyi hittanosra lehetne szamitani. A rendszerval-
tast kovets egy-két évben, amikor a lakossag jelentGs része csodakat vart az egyhazaktol
és a hittantdl, ennél csaknem kétszer ekkora aranyban jelentkeztek fakultativ hittanra,
annak készénhetéen, hogy nem nagyon valldsos, s6t a nem vallasos sziilék egy része is
hittanra kiildte gyermekét. Ez a helyzet azonban csak eléggé rovid ideig tartott. Hamaro-
san felére csokkent a hittanosok szama, részben a gyenge mindségii és hatasfoku oktatas
miatt, részben mas okokbdl.

A hittanosok aranyanak becslésénél figyelembe kell venni egy mdsik fontos, éppen
hazankra jellemzé tendenciat. Mig 1991 és 2008 k6z6tt 36 szazalékrdl 28-ra csékkent a leg-
alabb havonta templomba jardk aranya (ami a 15-29 évesek korében mar csak 10%), addig
7-15 szazalékkal nétt az Istenben, a talviligban és a biinben hiv6k aranya, vagyis a hagyo-
manyos gyakorld vallisossag hanyatlasa mellett ng a transzcendencia iranti érzékenység
a fiatalsag korében is (Rosta 2010). Hogy a transzcendencia iranti érdeklédés novekedése
mint kereslet milyen mértékben talalkozik majd a hittannal mint kindlattal, ezt is igen ne-
héz megjdsolni.

Egy harmadik tényezdvel is kell, de ugyancsak elég nehéz szamolni, ez pedig a politikai
és ideoldgiai hatasok, a fel-fellobband ,,kulturharc” alakulasa. Valamit errél azért elarulnak
a szlovakiai tapasztalatok, egy olyan orszagé, ahol jéval nagyobb aranyu a hagyomanyos
(és bizonyos tekintetben etnikai jellegii) vallasossag, mint hazankban. Pozsonyban nagyon
alacsony, a vidéki kisebb telepiiléseken viszont nagyon magas a hittanosok aranya. En-
nek f6 oka a kisebb mértékii elvilagiasodas, de a szlovak vidéken eléggé erbs a jobboldali
nyomdsgyakorlds a hittan irdnyaba a polgarmestereken és az iskolaigazgatdkon keresztiil.
Hazankban a kisebb telepiilések joval elvilagiasodottabbak, és nalunk inkabb a legnagyobb
varosokban tapasztalhatd a valldsi élet megélénkilése. Egyetlen megbizhat6 friss adatom
van: az evangélikusok altal atvett pestszentlérinci iskolaban a didkok 15 szazaléka valasz-
tott hittant. Az erkolcstant (nem szerencsésen ez lett a tantargy neve) valaszto sziildk
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egy része ezt a targyat is gyanakodva fogadta, gondolvan, ez is valamiféle vallaserkélcsi
nevelést takar.

Természetesen szamolni kell egy negyedik tényezdvel is, ez pedig a hittan minem(isége
és mingsége. Err6l mint vallasszociologus egyfelSl annyit tudok mondani, hogy a hitokta-
tds szinvonala rendkiviil vegyes, masfel6l azt, hogy az egyhazakon beliil is komoly vita
targya, hogy kiknek, miért, mit és hogyan tanitsanak hittant. Beszélgettem egy katolikus
plispokkel, aki a rendszervaltas el6tt az illegdlis, majd féllegalis lelkiségi mozgalom — mai
szohasznalattal - sztarpapja volt, aki ezt mondta a jelenlegi helyzetrdl: ,,Tudomasul kelle-
ne venni végre mind a kormanynak, mind az egyhaznak, hogy egyszer és mindenkorra vége
a népegyhaznak. En papiron egy egyhdzmegye piispoke vagyok, valdjiban egy missziés
allomdson miikodom. Be kell latni, hogy alulrdl felfelé kell épitkezni, és nem fentrél lefelé.”
Hasonlé ez ahhoz, amit T. Halik (1993) cseh piispok (a foldalatti katolikus ellendllds legendas
alakja) mondott a kivanatos katolikus habitusrdl, vagyis, hogy ,Nem az az igazan katolikus
életforma, mely szerint a katolikus ember katolikus sziilosztalyon sziiletik, katolikus isko-
ldba jdr, katolikus cégnél dolgozik, katolikus kérhdzban kezelteti magat, katolikus klubban
tolti el szabadidejét, és végezetiil katolikus temet6ben taldl végsé nyugalomra®.

A ,hittan és/vagy erkolcstan”-témakorhoz kapcsolddd kérdésekkel fordultam masfél-
szaz vallasat rendszeresen gyakorld diplomas keresztényhez, akik kéziil meglep6en nagy
aranyban valaszoltak. Lehet mondani, hogy 6k a hazai vallasi elitet képviselik. Fele-fele-
részben klerikusok és laikusok. A katolikus, reformatus, evangélikus, unitdrius, adventista,
baptista, valamint a Hit Gyiilekezetéhez és a Golgota kozosséghez tartozo klerikusok kozott
hat piispok, harom rend- és hazfénok, tovabba harom egyhazi egyetem rektora szerepelt,
a laikusok kozott hitoktatok, pedagdgusok, zommel humantudomanyokkal (koztiik tucat-
nyian pedagogiaval és lélektannal) foglalkozé mingsitett kutatdk, és tucatnyian lelkiségi
mozgalmak tagjai. Négyotod résziik inkabb konzervativ vagy erdsen konzervativ bealli-
tottsagu.

MIFELE TAN A HITTAN? ES HOL A LEGMEGFELELOBB HELYE?

Eléggé kézenfekvd, hogy a hittan nem olyan tan, mint a mértan, az embertan, de még
az erkolcstantdl és a vallastantdl is jelenetGs mértékben kiilonbozik. Ezt egyértelmiien
bizonyitjak a kiilonbozé egyhazak hittannal kapcsolatos ,kiildetésnyilatkozatai”, nem ke-
vésbé a korkérdésemre valaszoldk is. Nagyon kevesen (minddssze nyolcan) voltak koziiliik,
akik a hittan fogalmat hitismeretek oktatasara sziikitették. A tobbiek kisebbik fele (30 &)
kizardlag vagy elsGsorban, nagyobbik fele (62) pedig a hitismeret mellett misszidnak (14
f6), hitre nevelésnek (12), az egyhazi (gyiilekezeti) életbe vald bevezetésnek (12), lelkiségi
nevelésnek (9), a keresztény vagy felekezeti identitas kialakitdsanak (8), keresztény életre
nevelésnek (8), a hitélet szerves részének (8), szentségi katekézisnek (3), Istenrdl szdlé be-
szédnek, ,az evangélium és a kultdra kozotti parbeszédnek” (1-1f6) tartottak. Ennek alapjan
kézenfekvG, hogy még a kiilonb6z6 ,,ismeretek” mellett misszionak tekintett hittan is inkabb
az iskolahoz tajolhatd, a tébbi funkcid inkabb a gyiilekezethez.
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Arra a kérdésre, hogy ,,Hol van a hittan legmegfelelGbb helye: a gyiilekezetben, az is-
koldban, a kollégiumban vagy a lelkiségi mozgalomban?” — eléggé eltér6 valaszokat kap-
tam. 17-en (koztiik atlagosnal nagyobb aranyban a katolikusok, koztiik egy piispok és tobb
neveléstudomanyi szakember) Ugy gondoljak, barhol, csak nem az iskoldban. A tipikus érve-
lések a kovetkezdk: ,,Az iskoldban tartott hittandra csak egy tantargy lehet a tobbi kozott,
pedig a hittan tanitdsdban nem az ismeretatadas a legfontosabb”, ,,Az iskoldn kiviil minden
helyszin jobb, ahol a személyesen motivalt részvétel feltételezhet6™, ,, A hittan oktatasa
a hitkozosség feladata és nem a tuddskozosségé”, ,,0Ott, ahol eleven hitélet és valddi hivé
k6zdsség van”.

Ugyanennyien (17-en, koztiik 2 piispok, a katolikusok az atlagosndl nagyobb aranyban)
az iskoldt is elfogadhatdnak vélik, de hittan legmegfelel6bb szinhelyének mégis a gyiileke-
zetet latjak. Jellegzetes érveik: ,,Amennyiben a hittanon az egyhaz életébe vald bevezetést,
nevezetesen a szentségekre valo felkészitést, illetve magat a katekumendatust értjiik, elsé
szamu helye a gyiilekezet”, ,,Egy él6 plébaniakozosség maga is viligmodell”, ,,Mivel a hit-
tan célja a gyermek és a fiatal gyiilekezeti integracidja, a gyiilekezeten kiviil minden egyéb
hittanos helyszin csak sziikségmegoldds™, ,,Idedlis a gyiilekezetben lenne, mert akkor a hit-
tan nem csupdn hitismeretek oktatasa lenne, hanem a gyiilekezet életébe vald beépités
és a lelkiség kialakitasa is”.

Hasonlé aranyban (18-an, laikusok atlagosnal nagyobb aranyban) vannak, akik ugy vélik,
barhol lehet helye a hittannak, ha jol csindljak, és tobben azt is hozzateszik, hogy mindegyik
formanak megvan a maga elénye. Tébben ugy gondoljak, ott legyen a hittan, ahol jobban
meg lehet szervezni és/vagy ahol jobban elérhetd a sziildk és a tanuldok szamara. Azt is
hangoztatjak, hogy amennyiben tobb lehetdség is kindlkozik, a sziil6k joga donteni. Attdl
is fligg, mondjak egyesek, hogy miként értelmezziik a hittant. ,,Amennyiben az evangélium
és kultdra parbeszédének, akkor az egyhazi iskoldban, amennyiben a szentségi és egyhaz-
kozségi életbe vald bevezetésnek, akkor a gyiilekezetben, de leginkabb olyan helyen, ahol
k6zosség van”, érvel egy tanitérend fénoke.

Mindossze 16-an voksolnak egyértelmiien az iskola mellett, atlagosnal nagyobb arany-
ban a protestdnsok és a katolikus vilagiak. Leggyakrabban azzal indokoljak, hogy az iskolan
keresztiil lehet legtobbeket elérni, hogy az iskola a misszid és az ,,emberhaldszat” legmegfe-
lel6bb helye. Azzal is érvelnek, hogy az iskolaban sokkal inkabb lehetséges a korcsoportokra
bontas, és azzal is, hogy megfeleldbb az infrastruktira. Olyan érv is elhangzik (példaul egy
hittankonyv-szerzé evangélikus lelkész sz4jabdl), hogy ,,az igényes hittanoktatds épp any-
nyira felkészithet az életre, és hozzdjarulhat a vilagrdl alkotott érvényes és hasznalhato kép
kialakitasdhoz, mint a természet- vagy tarsadalomtudomdanyi 6rak vagy a miivészetek.”

Valamivel tobben (18-an, atlagosnal nagyobb aranyban a klerikusok és a protestan-
sok, koztiik 3 plispok) egyforman megfelelS helyszinnek tartjak az iskolat és a gyiilekeze-
tet. A tébbség hangsulyozza, hogy mindkettének megvannak a maga elényei és hatranyai,
és az egyhazkozség javara a gyllekezeti kozosség élményét (és a ,,templomélményt™),
az iskola javdra a tobb gyermek elérésének lehet6ségét irjak. Akadnak drnyaltabb megfo-
galmazasok is, példaul: ,,Ha van elég olyan hitoktatd, aki a sajat hite mellett mas hitvildgok



ERKOLCSI NEVELES ES ETIKAOKTATAS

oktatdsdra is képes, akkor az iskola lehet a helyszin, ha a foglalkozas magva hittartalomra
épitett tananyag, akkor a gyiilekezet az adekvat helyszin”, ,,Ha hittanon elsGsorban (és
féleg!) a hivé élethez sziikséges ismeretek megtanitasat és a hivg kozosségbe vald integ-
ralast értjiik, akkor szerintem ennek idedlis helye a gyiilekezet, ha els6sorban az altalanos
miiveltséghez szamito bibliaismeretet és egyhaztorténeti ismereteket, akkor ennek helyet
kell biztositani az iskolai tanrendben is”. Tobben (gy latjak, hogy az alsé tagozatban sze-
rencsésebb az iskolai hittan, mert a kisebbek kisér6hoz vannak katve, a felsé tagozatosoknak vi-
szont a gyiilekezet éltetd kozossége lenne iidvosebb. Megfontolandd az egyik egyhazi egyetem
rektoranak véleménye, aki szerint ,teoldgiai szempontbdl nyilvanvaléan a hittannak a hit
kozosségében van a helye. Jelen esetben a nem egyhazi iskolak vagy-vagy alternativaja vi-
szont a sziilGi felelGsséget érinti, mivel a keresztény hagyomanyban a nevelés nem allami,
nem is egyhazi, hanem sziil6i mandatum. Ezt a sziil6k csak pragmatikus és kompetencia
okokbdl delegdljak az iskolara”.

Osszegezve: a gyiilekezet a valaszoldk 69, az iskola 52, a kollégium 10, a lelkiségi moz-
galom g szazalékaban szerepelt. Az iskolai hittan mellett voksoldk kérében az atlagosnal
nagyobb aranyban vannak a protestansok, f6képpen a reformatusok.

Akadtak a valaszolok koziil, akik tagasabb kontextusba helyezik a hittan minem{iségé-
nek és helyének kérdését. Tébbek véleményét tolmdcsolja az Antall-kormany egyik minisz-
tere, aki azt mondja, hogy ,,a hittannak olyan k6zsségben van helye, ahol mar van vala-
milyen érzelmi elkotelez6dés, szocializdlodas a vallas irant, amit tanbeli ismeretekkel kell/
lehet megerGsiteni, magyarazni”. Ugyancsak tobbek véleményét fogalmazta meg az egyik
katolikus piispok, akit mar idéztem, aki a népegyhdaz végét hirdeti, és minden tekintetben
az alulrdl felfelé épitkezést szorgalmazza.

Tudjuk, hogy az egyhazi iskoldkban jo ideig igencsak gyanakodva kezelték — mint va-
lami liberdlis huncutsagot — az ember- és erkolcstant. (Persze akadtak azért olyan egyhazi
iskolak is, ahol példaszeriien tanitottak a hittan mellett.) Valamit javult a helyzet, amikor
az egyhazi tanarképzésben is megjelent az ember- és erkolcstan tanar szak, és ezzel par-
huzamosan allami egyetemeken is szép szammal szereztek lelkészek és hitoktatok ilyen
diplomat. Bar (sajnalatos médon) nem kérdeztem ra arra, hogy legyen-e az egyhazi isko-
lakban is ember- és erkdlcstan a hittan mellett, mas kérdések kapcsan tébben is érintették
ezt a kérdést, és akik ezt tették, nemcsak az emberismeret, hanem még a valldsismeret
oktatasat is szorgalmaztak.

AZ OKUMENIKUS HITTAN LEHETOSEGE

Erezve a téma kényes voltat, kézvetleniil nem kérdeztem r4 4ltaldban az dkumenikus
hittan lehetségességére, hanem csak azt a kérdést tettem fel, hogy ha a kevés szamu
hittanra jelentkezGk eléggé kiilonboz6 felekezetiiek, indokolt-e valamiféle 6kumenikus
megoldds. A valaszok tobbsége azonban — szerencsémre — altalaban az 6kumenikus hit-
tan lehetségességére vonatkozott. Ez a kérdés még jobban megosztotta a valaszoldkat,
mint az el6bbi.
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Egyértelm(i igennel, vagyis az 6kumenikus megolddst elfogadva felelt a valaszolok
majdnem egyharmada (34 f6), koztiik két plispok, atlagosnal nagyobb aranyban a katolikus
laikusok és a protestdns klerikusok. Az igennel valaszoldk fele (15 f6) nemcsak sziikség-
megoldasként tudja elképzelni az 6kumenikus hittant, hanem az egész hitoktatdsra is vo-
natkoztatva, legtobben a bibliaismeretre épitenék. Mdsok ennél is tovabb mennek, és lgy
gondoljak, hogy ,,a keresztény alapismeretek, értékek és a viselkedés, jol dtadhatdk kozos
orakon is” (katolikus hitoktatd), vagy éppen lgy, hogy ,életadd, ha a hittan kumenikus,
ahol megtanuljak, hogy mas-mas felekezeteknél hogyan latjak, hogyan tanitjak a dolgot”
(szerzetestandr), vagy akar ugy, hogy ,,Miért ne lehetne akar négy éven at kumenikus hit-
tant tanitani, hiszen az egyhaz feje Krisztus, aki ad ennyi id6re vald olyan anyagot, ami nem
szétvdlaszt, hanem dsszekot” (reformatus teoldgus), vagy egyenesen igy: ,,Az okumenikus
szemlélet ne athidalé megoldds legyen, hanem az egész hitoktatast alapjaitdl a legfelsGbb
fokig hassa at!” (katolikus pap).

A valaszoldk egyotode (24 f6, koztiik 2 piispok és a laikusok joval atlagon feliili arany-
ban) ugy vélekedik errél, hogy elvileg lehetséges, de gyakorlati kivitelezése a mai magyar
felekezetkozi helyzetben és az egyhazi kozallapotok ismeretében, komoly nehézségekbe
iitkozik. Erthetden kénnyebben képzelik el — és erre mar akadnak biztaté példak — a pro-
testansok kozott, mint katolikus-protestans viszonylatban.

Néhanyan (6 f6) ugy gondoljak részlegesen megvaldsithato, tobbféle mddon is: a ki-
sebb gyerekek korében, egy kozos (6kumenikus) bibliaismereti bevezetében, alkalomszerti
okumenikus orakkal.

Csak a valaszolék negyede (26 f6) ellenzi egyértelmiien az 6kumenikus hittant (akar
csak szlikségmegoldasként is), a klerikusok (koztiik két piispok) atlagosnal nagyobb arany-
ban. Koziiliik legtobben azzal érvelnek, hogy a hittan tobb mint hitismeret oktatas, és ez
csak a felekezeti lelkiség kontextusaban torténhet, masfeldl azzal, hogy ennek még nem
jott el az ideje, és tobben azzal, hogy biztosan a kisebb felekezet jarnanak rosszabbul. Vé-
giil pedig tobben jogosan érvelnek azzal, hogy erre csak specidlisan felkészitett hitoktatok
lennének alkalmasak.

Az eddigi kategdridkba nem besorolhatd valaszok kozétt tobb olyan is szerepel, mely
arra hivja fol a figyelmet, hogy ebben a tekintetben sem szabad elvonatkoztatni a szélesebb
kontextustdl, elsésorban attdl, hogy mi a célja a hittannak. ,,Ha a felekezet szolgalata az el-
sGdleges, akkor tobbféle felekezeti hittant fognak szervezni. Ha az is cél, hogy a hittandran
az adott iskolaban kialakuld kéz6sségben szerzett tapasztalatokbdl induljanak ki, és ehhez
a kozosséghez térjenek vissza, akkor egyben tartjak Gket, és nem katekézist tanitanak,
hanem azt a helyzetet teszik témava, amelyet a didkok megélnek, vagyis az 6kumenét”,
valaszolja kérdésemre az egyik szerzetesrend rendfénoke.
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SZERENCSI;S—E AZ ,,ERKOLCSTAN VAGY HITTAN”
ALTERNATIVA?

Mivel az erkolcstan nevii tantdrgy tartalma emberismeret és etika (és ez az etika egy konszen-
zusetika), megkérdeztem, hogy szerencsés megoldasnak tartjak-e a hittan vagy erkolcstan
kozotti valasztas kényszerét, vagyis azt, hogy a hittanos tanuldk kimaradjanak az emberis-
meretbdl, mikdzben a nem hittanosok az ember- és erkélcsismeret keretében (annak majdnem
harmadat kitevd) vallasismeretet is tanulnak. A kérdésre valaszolok donté tobbsége (68 6,
mindegyik csoportban atlagos ardnyban, koztiik 4 plispok és 3 rendfénok) nem tartja szeren-
csésnek ezt az elképzelést. Legtobben azért, mert a hittanosok kimaradnanak az emberisme-
retbél, marpedig j6 néhdnyuk szerint ez megfelel6 alapozasa lehetne a hittannak. Tobben lgy
gondoljak, hogy a hittan alternativaja inkabb valldsismeret lehetne, az ember- és erkoélcstan
viszont mindenki szamdra kotelezs targy legyen. E szempont mellett igy érvelnek: ,,Beagya-
zottabb és ezért hatékonyabb lenne a jelen tarsadalmi valdsdgba a keresztény oktatas, ne-
velés, ha annak tobb kapcsolddasi pontja lenne a »konszenzus kultira« részteriileteivel” (egy
baptista teologus); ,, Az etika oktatasnak az a lenne a feladata, hogy a gyerek ismerjen meg eti-
kai rendszereket, allaspontokat, tanuljon meg kiilonbséget tenni kiilonb6z6 eszmerendszerek,
vallasok, filozéfiak kozott; a hittan egy ennél specidlisabb dolog” (reformatus lelkész); ,,Egy
hittanosnak eleve legyen kételezd etika, ember- és tarsadalomismeretet tanulnia. Ellenkezd
esetben egy szlikebb keresztmetszetet fog kapni a sajat vallasardl is a felekezeti katekézisben”
(katolikus hittanar); ,,Tizenot-husz évvel ezel6tt az volt a véleményem, hogy legyen mindenki
szamara kotelezd etika, ami kivalthato felekezeti hittannal, most ugy latom, hogy ez nem jar-
haté ut. Az emberismeretnek hangsllyosan jelen kellene lenni az egész oktatdsi folyamatban.
A konszenzusetika szamomra elképzelhets” (szerzetes rendfénok, egykori oktataspolitikus);
»Ezzel a hittanosok valéban nélkiilozhetetlen egyiittéléstani ismeretektdl esnének el” (hit-
tankonyv-ird evangélikus lelkész); ,,A hittan dimenzionalisan tagabb, ismereti terpesztésében
viszont sziikebb, mint az emberismeret és etika. Ezért sem indokolt a nem vallasi iskolakban
tanrendbe tenni a hittant” (katolikus egyetemi tanar, pasztoracids szakember).

Mindossze a valaszold tizede (1 f6) tartja jonak ezt a megoldast (koztiik két pilispok,
atlagos feliili aranyban reformatus klerikusok). Tobbnyire azért gondoljak igy, mert a kote-
lezGen valaszthato hittant nagy engedménynek, ajandéknak, politikai vivmanynak tartjak.
Vannak, akik — nem véve figyelembe, hogy a (nem szerencsés nevii) erkélcstan tartalma
ember- és erkolcsismeret — nem értik, miért kellene arra kotelezni a hittant valasztdokat,
hogy egy masik etikat is tanuljanak, és vannak, akik szerint ,,az etika lényegét, annak leg-
kifejlettebb valtozatat megtanulhatjdk a Bibliabol” (katolikus piispok).

Ugyancsak tizen azt javasoljak, hogy lehessen vdlasztani, de ez esetben épiiljon be
a hittanba az emberismeret és a kiilonb6zd etikai nézetek targyaldsa. Azok tobbsége, akik
igy gondoljak, elfogadjak, hogy ez a hitoktatds koncepcidjanak alapos atgondolasaval,
a tananyag szerkezetének jelentGs atalakitasaval és a hitoktatd-képzés megreformaldsaval
jar. (Kivételt képeznek azok a — ma mar jelentds szamu — hitoktatdk és hittanarok, akik em-
ber- és erkolcstan tandri szakon is diplomat szereztek.)
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Javithaté-e az ,erkélcstan vagy hittan” elképzelés?

Ha a vallasismerettel bévitett ember- és erkélcstannak valdban egyenrangunak itélhetd
alternativdja lenne egy emberismerettel bévitett hittan és erkdlcstan, akkor az alkalmas
tanarokat illet6en, elsGsorban a hittan teriiletén még jelentés behoznivaldkkal szamolha-
tunk. A szakképzett ember- és erkolcstan tandrok alkalmasnak itélhet6k a vallasismeret
tananyagrészek tanitdsara is, hiszen példaul a nalunk (a Pannon Egyetemen) végzettek tobb
vallastudomanyi targgyal (vallastorténet, vallasszocioldgia, vallasantropoldgia, vallasfilo-
z6fia) is taldlkoztak, és szigorlatoztak is vallastudomanybdl.

MI LEHETNE AZ OPTIMALIS MODELL?

Megmérettem a kérdezettekkel sajat modellemet, amelyet az ember- és erkolcstan hivei
koziil nagyon sokan optimalisnak tartanak. Eszerint minden tanuldnak jarjon ember- és er-
kélcstan, ugyancsak mindenkinek vallasismeret, a hittanra ilyen-olyan okbdl jelentkezék
szamara pedig legyen biztositva az iskolai hittan, ha a sziil6k ezt kérik. (Tudjuk, hogy
demokratikus orszagokban akarcsak egy-két tanulé kedvéért megszervezik az dhajtott
hittant.)

Minddssze heten vannak, akik egyértelmiien elutasitjak ezt az elképzelést, tobbségiik
azzal, hogy jobb az Uj NAT-tervezetben szerepl6 megoldas, a tébbiek pedig igy érvelnek:
,Etikus embert nevelni a szivén és nem az intellektusan keresztiil lehet. Ennek elsédleges
terepe a csalad” (katolikus hazaspar), ,,Egy jo hittan esetén nem kell kiilon erkélcstan”
(katolikus mérnak), ,,Ez a modell kicsit hasonlit a vilagnézetiink alapjai cimi tantargyhoz.
En ebben konzervativ vagyok: ha hittan, akkor legyen hittan” (katolikus plébanos).

Oten nincsenek kifejezetten ellene, de ligy vélik, hogy nem aktudlis, vagy ,,a kdzneve-
lési térvénnyel ez a megoldas nem kompatibilis. Lehet, hogy célszerlibb a meglévé keretek
kozti mozgasteret keresni” (katolikus iskola tanara), vagy hogy ,,az egyhaz(ak) nemigen
fogjak tamogatni” (egyhazi fGiskola rektora), vagy azért, mert ,,érett hitii keresztény szii-
[6k és tolerdns tarsadalmi kérnyezet esetén taldn lehetne ilyesmirél gondolkozni, de ettdl
fényévekre vagyunk” (katolikus pap), ,,Pillanatnyilag nem fesziteném a hurt. Néha belenézek
a parlamenti kozvetitésekbe. Megdobbent6 a gylilolkodés, a vitapartner megbélyegzése.
A magam részér6l minden kiegyezést, alkut 6rommel fogadok. Induljon be ez a mostani
NAT-elképzelés! Deriiljon ki, ettdl milyen pozitiv valtozasok indulnak el!”, valaszolja egy
reformatus pszicholégus.

Oten (valamennyien katolikusok, koztiik egy piispok) részlegesen egyetértenek elkép-
zelésemmel, a mindenkinek kijaré ember- és erkélcstannal mindannyian, a vallasismerettel
mar nem. Ugyancsak oten (koziiliik négyen reformdtusok) elvileg egyetértenek vele, de Ugy
gondoljak, nehézségekbe iitkozne kivitelezése, elsGsorban azért, mert a hittanosok szamara
ez tobbletterhelést jelentene.

A tobbiek, vagyis a donté tobbség (a kérdezettek négystode) — koztiik négy piispok,
harom rendfénck, egy rektor, protestansok és katolikusok, laikusok és klerikusok nagyjabdl
azonos aranyban — teljes mértékben egyetértenek ezzel a modellel. Mivel a nagy tobbség
egyszerlien jonak, nagyon jonak, teljesen megfelelének tartja (gy, ahogyan van, eléggé
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kevesen magyarazzak dontésiiket. Akik igen, ilyenféleképpen: ,,Az ember- és erkélcstan,
valamint valldsismeret a hittan szadmara kifutdpalyaként miikodhetne” (reformatus lelkész);
LEn lidvézélném, és a jelenlegi rendszernél 4tfogdbbnak és hatékonyabbnak is tartanim,
de nem hiszem, hogy a nagyobb egyhazak ebbe belemennének” (reformatus teoldgus),
»Ezt a modellt mai magyar valdésagunkban és arra tekintettel szinte idedlisnak tartandam”
(evangélikus piispok); ,,Ez is egy lehetséges opcid, de az lenne a szerencsés, ha a vdlaszthaté
hittan vagy a gyiilekezet altal szervezett hittan lenne (az iskolaban, de nem iskolai 6ra), vagy
az iskola dltal szervezett kulturhittan formajaban jelenne meg” (katolikus oktataspolitikus);
»lgen: dllampolgari jogon legyen ember és etika tantargy, és benne vagy kiilon valldsismeret
mindenkinek, a hittan /katekézis/ viszont legyen az iskolan kiviil a gyiilekezet szervezésében,
még akkor is, ha igy nehezebb 6sszegyiijteni a gyerekeket™ (katolikus piispok).

MILYEN EGY,UTTML'_j_K('jDéS KEPZELHETO EL o
AZ EMBER- ES ERKOLCSTAN, VALAMINT A HITTAN KOZOTT?

Mindossze 6t szkeptikus valasz érkezett arra a kérdésre, hogy milyen egyiittmiikodési le-
hetdséget latnak az ember- és erkdlcstan, valamint a hittan oktatéi kozott (akik az ese-
tek egy részében lehetnek azonos személyek, ugyanis vannak, akik mindkét diplomaval
rendelkeznek). A vdlaszolok nagyobb része lehetségesnek, kisebb része viszont feltétleniil
sziikségesnek tartotta az egyiittmiikodést. A valaszoldok tobbsége a targyakat oktatokkal
foglalkozott. Abban teljes egyetértés alakult ki, hogy mindkét targyat hiteles és jol felkésziilt
tanar tartsa, akinek van erkolcsi tekintélye, és abban is, hogy mindkét targy ,sorsaban”
dontd a tanar személyisége. Nagyon sokan tidvosnek tartandk, ha a hitoktatdk elvégeznék
az ember- és erkélcstan tandri szakot. Néhanyan jonak latnak, ha mindkét targyat ugyan-
azok tanitanak, masok ezt hatdrozottan ellenezték. Egyikiik azzal érvelt, hogy a nem val-
ldsos sziil6k azt hihetnék, hogy a hittant tanité az ember- és erkélcstan éran tériteni akar.
Mas azzal, hogy nem szerencsés, ha valaki ,kilenctél tizig evangelizdl, tiztdl tizenegyig meg
szektorsemleges”. Tobben joggal problematikusnak tartjak, hogy a hitoktato lelkészek egy
része nem rendelkezik pedagdgiai végzettséggel. Akad olyan vélemény is, hogy a hittant
sem szabadna ember- és erkdlcstan tanari képesités nélkiil tanitani.

Sokan jogosan aggddnak, hogy lesz-e megfeleld szamu és minGségli ember- és erkolcs-
tan szakos tanar, ugyanakkor az is kideriilt, hogy az aggddok egy része nem tudja, hogy
sikeresen és igényesen miikodik az az egyetemi szakképzés, melyet tizenkét éve a Pannon
Egyetem dolgozott ki, és ezt a , licencet” vette at tobb mint féltucat felséfokd tanarképzési
intézmény. A ember- és erkolcstan jellegli targyak tanitdsdra felkészité felséfokd képzés
el6szor az etika, ember- és tarsadalomismeret néven futd alapképzés és a szintén egyetemi
szint{i ember-, erkélcs- és valldsismeret néven futd szakiranyd tovabbképzési szak forma-
jaban miikodott. A bolognai rendszer bevezetése utan egy kevésbé szerencsés formacio
kovetkezett: a szabadbolcsész etika szakirany alapképzésre épiilé ember és tarsadalom
szakos tanari mesterszak és az etikatanari mesterszak formdjaban, szerencsére lényegében
valtozatlan tartalommal.
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Javithaté-e az ,erkélcstan vagy hittan” elképzelés?

A valaszokbdl jol érzékelhettem, hogy azok, akik gyorstalpalokon végzett félkész tana-
rok hadatdl tartanak, nem tudnak arrdl, hogy szaznal is tobb lelkész és hitoktatd szerzett
ember- és erkoélcstan szakos tanari diplomat. A jelent6sen megnovekedett ember- és er-
kélcstan 6raszam nyilvan az eddiginél joval tobb szakos tanart kivan. Jelenleg az ember- és
erkolcstan szakos képesitéssel rendelkezék felének nincs alldsa az alacsony draszamok
és a tantdrgy torvénytelen (de megtorolatlan) mell6zése, valamint a nem szakos tanarok
(szintén torvénytelen, de nem szankcionalt) bedllitisa miatt. Nem okoz nehézséget az ilyen
szakokat miikodtetd felsGoktatasi intézményeknek, hogy néhany éven beliil kielégitsék
a megnovekedett igényeket. Az atmeneti tiirelmi id6ben a szakképesitéssel még nem ren-
delkezé tandrokat sziikségmegoldasként 60-8o dras tanfolyamokon lehetne felkésziteni,
mint ahogyan ez sikeresen miikodott a NAT bevezetésekor.

EGY OTODIK UTOPIA ) o
VAGY EGY NAGYON IS REALIS LEHETOSEG?

Nemrégen négyféle utdpiaval zartam le az ember- és erkolcstan dicsé multjaval és elkeseritd
jelenével foglalkozé irdsomat (KAMARAS 2009). Az elsé szerint innovacionk lassi eltiinése,
meggyaszoldsa vagy mellette vald tiintetés nélkiil. A mdsodik ugyanez és mégsem, mert
ebben a valtozatban az ember- és erkdlcstan maroknyi lelkes ellendlld utovédharcaként
él tovabb, melyet jobb esetben iildéznek, rosszabb esetben észre sem vesznek. A harma-
dik szerint egy eré6teljesen populista 6konzervativ fordulat utan visszaallitjak a kételezé
hittant, de unidés nyomdsra és olyan egyhaziak kdzbenjarasara, akik azzal érvelnek, hogy
a Joistent nem lehet kételezévé tenni, lehet6vé teszik a hittant nem valasztéknak, hogy
az ember- és erkolestant valasszak. A negyedik a mar ismertetett haromlépcsds — ember-
és erkolcstan, vallasismeret, hittan — modell volt. Utolsé mondatom pedig: ,,A helyzet eléggé
reménytelen ahhoz, hogy »csak« reménykedjiink.” Most 6todikként a mindenki szamara ko-
telezé ember- erkdlcs és vallasismerettel, a valaszthatdsag esetén pedig az emberismerettel
és a konszenzus-etikdval kibGvitett hittannal egy olyan elképzelést vazoltam fel, és vonul-
tattam fel mellé — legalabb is keresztény berkekbdl — hatdsosan érvelé tamogatdkat, melyet
egyesek bizonyara csak egy 6todik utdpianak, masok meg egy nagyon is redlis elképzelésnek
tartanak. Akar igy, akar dgy, ismét lehetGségiink van arra, hogy ember-, erkélcs-, vallastan-,
hittan-iigyben egy Ujabb magyar talalmannyal megint vildgelsé lehessiink.
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Erkélcsora az iskoldban
Lanyi (Andrds

Erkolcsora az iskolaban

Az ember erkolcsi lény: maga szab mértéket cselekedeteinek a jordl és a rosszrdl vallott
meggy6zGdése szerint. Az ember kilétét, cselekedetei értelmét illetd allaspontok parbe-
széde végigkiséri a civilizacio fejlédését. Mindennapos dontéseink tudatos vagy ontudatlan
allasfoglalast jelentenek ebben a vitdban. FelelGs magatartasra, 6nalld életvezetésre csak
az képes, aki megismerkedett ezzel a hagyomannyal. A tetteinkért, a magunk és a masok
sorsdért viselt felelGsség pedig nem jarulékos vonasa az 6ntudatos énnek: a személyiség
csak tarsas kapcsolataiban, e felelgsség alanyaként ragadhatd meg. Ez kijel6li az emberi
egyiittélés alapelveit bemutato targy, az erkélcstan és az etika helyét a kézoktatasban.

,Hogyan legyek boldog?” ,Mit kell akarnom?” ,,Hogyan cselekedjek?” ,,Mi a jo élet?”
»Mivégre élek?” — Barhogyan is tegyiik fel az etika alapkérdéseit, knnyen beldthatd, hogy
a képzés célja nem a kész valaszok, hanem e kérdések jelentGségének megértetése lesz.
Az etikaoktatas célja, hogy tudatositsa a sorsunktdl elvalaszthatatlan értékdilemmakat,
a helytallas értelmének sokoldali megvilagitasaval elmélyitse onismeretiinket, segitsen kii-
[6nbséget tenni jo és rossz dontés kozott, és tanitson meg érvelni valasztasaink mellett.

A tudatos tajékozddas az emberi kapcsolatok vilagaban, ahol cselekedeteink erkolcsi
értelmet nyernek, megkivanja a viszonyok, értékelvek, magatartasmintdk a kor kovetelmé-
nyeinek megfeleld ismeretét, valamint olyan fogalmak és érvelési modok ismeretét, amelyek
az erkolcsi problémdk megvitatdsa, sajat allaspontunk kialakitdsa, és a masok megértése
szempontjabdl nélkilozhetetlenek.

VITAK AZ ETIKAOKTATAS KORUL

A targgyal kapcsolatos ellenvetések tilnyomo tébbsége egyetlen alapvet6 félreértést varidl.
Az etika nem kozvetleniil tanit erkélesot, nem garantalja az erkolcsosséget, mivel ilyesmit
tanitani nem lehet, mivel az erkdlcsi nevelés az iskolai (csaladi, tarsadalmi stb.) szitudcio
egészének feladata, és nem szakmasithatd. Vald igaz, a tarsadalmi kdrnyezet, maga az is-
kola, s6t, a pedagdgus is lehet égbekialtoan erkdlcstelen, képmutatd, a rejtett tanterv su-
galmazhat — és sugalmaz is — a névendék szamara félreérthetetlen lizeneteket a tanulds,
a felel6sségvillalds, a jora és szépre valo torekvés, az igazsagkeresés értelmetlenségérdl.
Mégis, ahhoz, hogy didkjaink ne véljanak agyutoltelékké a ma zajléo moralis polgarhaboruban,
megprdbaljuk megtanitani Gket a szavak és fogalmak értelmére, azaz megismertetjiik ket
azokkal a kulturdlis mintakkal, melyek kritikus elsajatitasa nélkiil esélyiik sem lehet arra,
hogy tdrsadalmi kérnyezetiikben eligazodjanak, és sajat sorsukat szabad, tetteiért felel6s
lény modjara alakithassak.
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Ki dllitja, hogy a jo élet, a helyes cselekedet lehet&ségeinek és Utvesztdinek felisme-
rése, a részvétel a tarsadalmi egyiittélés elveirdl, az értékek érvényességérdl zajlo parbe-
szédben, kevesebb vagy kevésbé bonyolult tudast kivan, mint a tdmegvonzas térvényei-
nek megértése? Miért ne kellene az iskoldban megbeszélni, tudatositani és rendszerezni
az elGbbiekkel kapcsolatban felhalmozddott tudast? Hogy is ne volna tanarnak és didknak
rengeteg kérdezni- és mondanivaldja ezekkel kapcsolatban, amikor naphosszat ezzel a tu-
déssal éliink vagy ebbeli tudatlansagunktol szenvediink? Persze mindent lehet unalmasan,
rosszul, autoriter médon tanitani, de az emberismeretet és az etikat viszonylag nehezebb
lesz, mint barmi egyebet. Ha kifejezetten nem ligyeliink ra, hogy elvegyiik névendékeink
kedvét a dologtdl, akkor e targy keretei kozott élni fognak a lehet6séggel, hogy ember-
létiik szorongaté titkaihoz valamivel kozelebb keriiljenek, és vdlaszt taldljanak az Gket
legkozvetlenebbiil foglalkoztato kérdésekre. A valasz nem tanithatd. De a kérdezés maddja
igen. A vizsgalddasé igen, a fogalmak lehetséges értelme és a kiilonféle értelmezések kozti
kiilonbségtétel jelentGsége igen.

A biztositott 6rakeret persze ehhez a feladathoz képest zavarba ejtéen sziikos. Ugyanakkor
még igy is sokkal szerencsésebbnek tartjuk az 6nalld tantargy bevezetését, mintha irodalmi
szovegek, torténelmi helyzetek és személyiségek mordlis tanulsagokra kihegyezett, lapos és cél-
zatos értelmezése révén juttatjuk a tanuldkat etikai ismeretekhez. Ezek a ,,hagyomanyos”
maodszerek lényegesen tagabb keretet engednek a tekintélyelv( katedraetikanak, a tandrai
moralizdlasnak, a tandr ellendrizetlen szubjektivitdsanak, mint a szakszerii etikaoktatas.
Az erkolcsi cselekedet feltételeinek szambavétele, az etikai diskurzusban hasznalatos érvelési
modok bemutatdsa és begyakoroltatasa, a mindennapos élethelyzetekben felmeriilé erkol-
csi dilemmak elemzése még a legrosszabb esetben is olyan ,,gondolkodnivaldkra” iranyitja
a tanuldk figyelmét, amelyek meggondolasa életbevagdan fontos mindannyiunk szdmara.

VALLASI VAGY VILAGI ALAPON?

A keresztények erkélcsi vildgképének kozéppontjaban az ember kivdlasztottsaganak hite
és a kegyelem mindenhatdsdgaba vetett reménység all. Ezen az alapon bontakozhatott ki
a sajatos eurdpai etikai gondolkodas, amelynek kiinduldpontja a lelkiismeret szabadsdga és
az 6nalld erkolcsi mérlegelésre képes, tetteiért felelGs személyiség méltdsaganak tisztelete.
Az elmdlt félezer évben fellépé eurdpai bolcseleti iskolak tobbsége nem a keresztény tanitds
ellenében, hanem e hagyomany talajan torekedett az erkélcstan e vilagi megalapozasara.
Az etika 6nallésaga azt jelentette szamukra, hogy nem a Kinyilatkoztatds szavaira és nem
az egyhdz tanitdsanak tekintélyére hivatkoznak, amikor a jo élet és a helyes cselekedet
torvényeit kutatjdk, hanem olyan értékelvekre, amelyek igazsaga tisztan ésszerii okoskodds
alapjan barki szdmara belathatd - és igy, természetesen mindenkor vitathat is.

A kozoktatasnak, amikor a mindennapi életben nélkiilozhetetlen etikai ismereteket ki-
van nydjtani, nem lehet feladata, hogy dont6biroként lépjen fel a kiilonféle meggy6zGdések
vitdjaban. Eppen ellenkezéleg, tiszteletben kell tartania az egymdstdl kiilonbézé vildgnézetii
emberek alkotmanyos jogat ahhoz, hogy a sajat erkolcsi elveiket kdvethessék, amennyiben
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ezzel nem sértik a masok emberi méltosagat, és a tarsadalmi egyiittélés bevett normait.
A vilagnézeti nyitottsag azonban korantsem jelent tartdzkoddst az dllasfoglaldstdl az erkolcs
alapvet6 kérdéseiben. Ez utdbbiakat illet6en civilizacionkban aranylag széles korii egyetértés
uralkodik, az érvelési modok és megalapozasi eljarasok vetélkedésétdl fiiggetlendil. A vallas-
erkolcs és a kiilonféle vilagi etikak hivei k6zott 6sszekotd kapocs lehet a masik ember irdnti
tisztelet, részvét és megértés igénye, a kényszermentesség kovetelménye, a szenvedésokozds
tilalma, altalaban az a meggyd6z6dés, hogy az ember feleléssége nem korlatozhatd és nem
relativizalhat6 sem természeti, sem torténelmi sziikségszer(iségekre hivatkozva.

Ezen az alapon az allami iskolarendszer az etika oktatasanak bevezetésével lényeges
tartalmi kérdésekben is elkotelezi magat: elutasitja azokat a szélsGséges individualista,
illetve kollektivista nézeteket, amelyek megkérdgjelezik az egyéni viselkedés erkdlcsi meg-
itélhet6ségét, az erkoles szuverenitdsat. A keresztény embert hitében nem megingatni
fogja, hanem megerdsitheti az a felismerés, hogy mindezek az alapelvek az Evangéliumok
tanitdsaval 6sszhangban allnak, s6t, azokbdl kévetkeznek, de hozzaférhetGek és belathatdak
mindenki szamdra is, akik hitében nem osztoznak és valldsa parancsolatait nem kovetik.

Az iskolarendszer pedig nem azzal segiti az eligazodast az emberi kapcsolatok bonyolult
vildgaban - a felkésziilést az autondm és felelds dontésekre —, ha ,,megfellebbezhetetlen”
igazsagokat sajdtittat el a tanuldkkal, hanem azzal, ha fejleszti problémaérzékenységiiket,
elmélyiti becsiilet- és igazsagérzetiiket, és megtanitja 6ket az el6ttiik tornyosuld, lelkiisme-
retiiket nyugtalanitd erkolcsi dilemmak felismerésére, elfogulatlan vizsgdlatara, szabatos
kifejezésére. A helyes onismeret kialakitdsahoz nélkiilozhetetlen, sokoldalu etikai miiveltség
megalapozasa az, amire az iskoldban toérekedhetiink. Az ehhez kellG ismeretek ataddsa,
illetve a készségek fejlesztése a tanartdl nem azt kivanja, hogy rejtse el a sajat meggy6z6-
dését, hanem Gszinte — és a mdsok felfogasa irant nyitott — allasfoglaldst, ugyanazt, amire
remélhetéleg tanitvdnyait is batoritani fogja.

ERKOLCSI NEVELES ES ETIKAOKTATAS

Az erkolcsi nevelés, amely a minden emberben jelen levé erkolcsi érzék kimiivelését segiti,
athatja az iskolai szituacié egészét. Minden tantargynak, a pedagdgus valahdny tudatos
és onkéntelen megnyilvanuldsanak, az osztalykozosség egylittlétének és az iskolai kor-
nyezet minGségének a maga egészében van (sulyos) erkélesi mondanivaldja. Az etika mint
kiilén tantdrgy oktatdsa ugy épiil az erkolcsi nevelés rendszerébe, hogy feltarja, tudato-
sitja és fogalmilag megragadhatdva teszi azokat az alapvetd értékdilemmakat, amelyek
elvalaszthatatlanok a tetteiért felelGs lény, az ember sorsatél. Megismertet a helyes ma-
gatartds, a jo dontés és az erények mibenlétérdl folyd, civilizacionk torténetével egyidds
disputaban kiérlelt f6bb allaspontokkal, értékelvekkel és érvelési médokkal. Hozzajarul
a tarsadalmi egyiittélés bevett normdinak érté — azaz kritikus — elsajatitasahoz.

Az (j tantargy céljat és tartalmat érintd fenti kijelentéseim azonban korantsem artal-
matlan megallapitasok: az etikaoktatds bevezetését kisérg vita kozéppontjaban éppen az ll,
hogy miképpen egyeztethets 6ssze a vilagnézetileg semleges kozoktatds tiszteletremélto
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kovetelménye az etika (barmely oktathaté etikai rendszer) eredendd normativitdsaval.
Minden erkdlcsi kijelentés a jo és a rossz egyfajta megkulonboztetését implikalja. Ha
azonban az erkélesi itélkezés autondmidjat az ember elidegenithetetlen joganak tekintjiik,
megengedhetd-e, hogy az iskolaban ilyen vagy olyan értékrend elsajatitasat kérjiik szamon
a tanuldktdl? Vagy éppen ellenkezbleg: nem lesz-e dhatatlanul semmitmondé és formalis
az a tananyag, amely a meggy6z6dések kiilonbségeitél fliggetlendil, barki szamara elfo-
gadhato?

Az etikaoktatds ebbél a szempontbdl kényesebb, mint a verselemzés vagy a fizika
rohamosan valtozod vilagképének bemutatasa. A vilagnézeti semlegesség kotelezettségét
azonban a fentiek alapjan mégiscsak érdemes lesz egy kissé kozelebbrGl szemiigyre ven-
niink. Szerintem ez nem ,,értékmentes” tanitdst kovetel a pedagogustol. Hiszen az, aki
keriili az elkotelezett allasfoglalast, és nincs meggydzddve a sajat tanitdsa igazsagarol,
nem képes tanitani, s ha igen, nem lesz benne készonet. (,,Leadni” az anyagot, az persze
mas.) Ugy gondolom, hogy az elfogulatlan vizsgalédas és a vildgnézeti nyitottsig elve nem
a személyes meggy6z6dés elhallgatasat kivanja. Arra kotelez, hogy a megértés Gszinte
igényével kozeledjiink barmely ésszerlien belathaté szempont és érv képviselGjéhez. Ez
pedig amugy is a legels6 mordlis kovetelmény a tanitassal, az etikai diskurzus résztvevo-
ivel, s6t dltalaban a nyilvanos beszéddel szemben. A kézoktatas vildgnézeti semlegessége
tehat csupdn a tananyag tekintélyelvii elfogadtatdsat tiltja, és a tudomdnyos vagy egyéb
szempontbdl relevans felfogdsok sokféleségének korrekt bemutatdsara kotelez. (Termé-
szetesen a tanithatdsag pedagdgiai korlatai kozott.)

Mas targyak esetében az atadhatd ismeretek érvényességét illetGen legalabb elvben
hivatkozhatunk az észigazsagok egyetemességének igényére, ezzel szemben a jo dontés
és a helyes cselekedet mibenlétét kinek-kinek maganak kell eldontenie, hiszen az erkélcsi
tett személyessége épp abbol ered, hogy inditékai maradéktalanul sosem racionalizalhatok.
Ennek a dilemmanak a felolddsa, szerencsére, meglehetdsen kézismert és széles kérben
elfogadott. Az etikai allaspontok igaz vagy hamis voltardl, tgymond, értelmes parbeszéd
csakis addig folytathato, amig kijelentéseink érvényességét ugyanolyan univerzdlis igényi
igazsagkritériumokhoz kétjiik, mint egyébként barhol, ahol az igazsag kérdése felmeriil.
A jo életformak és a lehetséges j6 valasztasok sokféleségének elismerése nem ellenkezik
az erkolcsi igazsidg egyetemességének igényével. Rank, pedagdgusokra nézve pedig az,
hogy személyes meggyGzGdésiinket a tanitasban legjobb képességeink szerint probara
téve, igenis kereshetjiik az etika fogalmainak igaz értelmét, és ravezethetjiik novendékein-
ket a magatartasdilemmak jo és rossz megoldasanak megkiilonboztetésére. Barmennyire
nehéz is mindez, elvben lehetséges, tehat megkivanhatd és célul tiizhetd. Vitathatatlan
persze, hogy tébb kart okoz, mint jot, ha majd olyan ember oktat etikat, aki a téle kii-
l6nboz6 erkélesi allaspont képviseldjét eleve tudatlannak vagy tévelygd biinésnek tartja.
Etikat — tehat — csak etikus mddon szabad tanitani.

Civilizacionk kozos, zsido-keresztény-gorog alapokon nyugszik, és e hagyomany ko-
zéppontjaban éppen a fentebbi elvek allnak. Az egymdssal vitatkozd kinyilatkoztatas-,
felel6sség-, természet-, szabadsag-, haszon- és megegyezés-elvii etikdk allaspontjukat
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termékeny kdlcsonhatdsban alakitottak ki az évszazadok soran. Ertékrendijiikben a kbzos
mozzanatok a meghatdrozoak, és dont6 kiilonbségek inkabb az erkélcstan megalapozasa
koril mutatkoznak. Elsésorban nem abban, hogy mi a j6, hanem abban, hogy az etikai
diskurzusban melyek az érvényes kijelentés ismérvei. Hatalmas kiilonbségek ezek, melyek
felett méltan kapnak hajba a tudds professzorok, de a kozépiskolai oktatok, mikézben
felhivjak tanitvanyuk figyelmét a bemutatott irdnyzatok kozotti elgondolkodtato kiilénb-
ségekre, batran megnyugodhatnak abban, hogy az emberi jelenség sokféle lehetséges
felfogasa egyazon erkélcsi univerzum Létét igazolja: az ember ,joravaldsagat” illeté ko-
z6s meggyGzidésiinket, melynek végsd bizonysdgat ki-ki a sajat lelkiismeretében talalja
meg. Az iskola a mult tudasat adja at a jové nemzedéknek, és altalaban nem feladata,
hogy az egyes tudasteriiletek legujabb és leginkabb vitatott kérdéseiben foglaljon allast.
A mi korunkban azonban nemcsak térténelmi léptékii valtozasok mennek végbe arany-
lag igen rovid id6 leforgasa alatt, hanem egyetlen nemzedék életidején beliil valtoznak
azok a fogalmi keretek is, amelyek kozott képesek vagyunk tapasztalatainkat egymassal
megosztani.

Fontos itt megkiilonboztetniink az etika oktatasat az erkolcsi neveléstdl. Az erkolcsi
nevelés, amely a minden emberben jelenlevd erkolesi érzék kimlivelését szolgalja, dthatja
az iskolai szituacio egészét. Minden tantargynak, a pedagogus valahdny tudatos és 6n-
kéntelen megnyilvanuldsanak, az osztalykozosség életének, a teljes iskolai kérnyezetnek
jelent6s erkélcsi mondanivaldja, példaértéke van. Az etika mint kiilon tantargy oktatasa
ugy épiil az iskolai erkolcsi nevelés rendszerébe, hogy feltarja, és fogalmilag megragad-
hatdva teszi ezeket az etikai tartalmakat. Ez utdbbi szempontjabdl alapvetd kovetelmény
az elfogulatlan vizsgalddas, amely természetesen nem a személyes meggy6zG6dés elhall-
gatasat kivanja, hanem a masok meggy6zidésének tiszteletét. Mindez azt igényli a pe-
dagdgustdl, hogy a megértés Gszinte igényével kozeledjen barmely ésszeriien belathato
szempont és érv képviselGjéhez.

A készségek fejlesztése ezuttal is elvdlaszthatatlan a targyi ismeretek elsajatitasatol.
Az 6nismeret, a kritikai gondolkodds, a dontési képesség, valamint a vitakészség fejlodé-
sére csak akkor szamithatunk, ha a tanuld tajékozodni tud az érvek és érvelési madok sok-
féleségében. Ez megforditva is igaz: a tananyag elsajatitasdnak erés 6sztonzéje lehet, ha
abban a didk sajat magatartasdilemmadira keres és taldl valaszt. E dilemmak tudatosulasa,
a fogalmi altaldnositds és az erkolcsi itélkezés igénye a 11. évfolyam életkori sajatossaga-
inak a lehetd legnagyobb mértékben megfelel, valamint a szélsGséges vagy tiirelmetlen
véleménynyilvanitas is, ami rendszerint bels6 bizonytalansagot takar. Tudnunk kell, hogy
tanuldink (s tanaraik nemkiilonben) sulyos erkdlcsi problémakkal kiizdenek, s ezek kezelé-
séhez segitségre — de nem kioktatasra — szorulnak. Ugyanakkor el is utasitjak a segitséget,
féltékenyen védelmezve sajat, még nagyon is sebezhetd 6nallésagukat. Masokkal szem-
ben kiméletlen kritikai hajlamukat mérsékelni hidbavald volna, de fejleszthetjiik az ennek
megfelel6en igényes 6nértékelés képességét, és 6sztonozhetjiik Gket a sajat allaspont
megalapozasahoz kell6 tudds megszerzésére.
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GYAKORLATI KERDESEK

Uj targyrdl lévén sz6, nincsenek kiprobalt médszerek, tanmenetek, ardnyok. Az egyes té-
makorok egymasra éplilnek és egymassal nem helyettesithetdk, ugyanakkor elképzelhetd,
hogy valamelyikkel nem 6nalléan, hanem egy masik egység feldolgozasa soran foglalkoz-
zunk. A kerettanterv felépitése inkabb deduktiv, a m(ifaj jellegébdl inkdbb a fogalmi kifejtés
kovetkezetességének igénye adddik. A tanitas gyakorlatiban azonban nem ez az egyetlen és
nem is okvetleniil a legcélszeriibb eljaras. Az itt feltiintetett tartalmak mas logika szerint,
mas sorrendben és szerkezetben is oktathatok.

Ami az etika helyét illeti tanterveinkben, nyilvanvald, hogy valamennyi targy hordoz
etikai tartalmakat. Kiilonosen a térténelem, az irodalom és miivel6déstorténet tanulmanyo-
zasa szolgdl az etikai értelmezés szamdra a magatartasmintdk és élethelyzetek sokasagaval.
A miialkotasok, illetve torténelmi dontések, sorskérdések elemzését helyettesité moralizalas
ellenben nemcsak a targy megértéséhez nem visz kdzelebb, hanem moralpedagdgiai szem-
pontbdl is félrevezetd, amennyiben a miivek/élethelyzetek egyes mozzanatait valésagos
Osszefliggéseikbdl kiragadva, erkdlcsi példazat gyanant kezeli. Példdul a bioldgia és a foldrajz
oktatdsa, ha a kornyezeti tudatossag szellemében folyik, megtanithat az élet tiszteletére,
a foldi életformak gazdag valtozatossagdnak megbecsiilésére, a természet rendjének fenntar-
tasaval kapcsolatos erkélcsi kotelezettségeink jelentGségére. A tarsadalomismereti modulok
tematikaja semmi olyasmit nem tartalmaz, amelynek ne volna kozvetlen etikai vonatkozasa,
vagy ne utalna a szélesebb antropoldgiai megalapozds sziikségességére. A 11. évfolyamon
hivatkoznunk kell ezekre az 6sszefiiggésekre és a kordbban tanultakra.

Taldn nem felesleges hangstlyozni, hogy a tanuldi tevékenység értékelése szempont-
jabdl az etika oktatdsa nincs specialis helyzetben. A kerettanterv szerint kivanatos ismere-
tek és készségek elsajatitasa lényegében hasonlé mddon ellendrizhets, mint mas targyak
esetében. Természetes, hogy ezittal sem a tanuldk vilagnézetét értékeljiik, valamint hogy
az értékelés a tandr vilagnézetének sem lehet a fiiggvénye. A tantargy keretében nyujtott
teljesitmény megitélése fiiggetlen a tanuld magatartdsanak értékelésétdl is. Az utdbbi 6sz-
szefliggés inkdbb forditott értelemben jelentkezik: a tanuldk aktivitdsaban, motivacidjaban,
gondolkoddasmaddjaban bekovetkezé kedvezG vagy kedvezGtlen valtozasok bizonyos mértékig
mutatoi lehetnek az etikaoktatas mindségének és hatékonysdgdnak.

A targy lehetGséget kinal az iskolan kivili ismeretforrasok és témak bevondsara.
Ez erGs motivaciot jelenthet a tanuldk szamara, és segitheti a tanar munkdjat. A frontalis pe-
dagogiatol valo elszakadas azonban nem jelenti a fogalmi igényesség feladdsat, a tematika
parttalansagat vagy a teljesitmények értékelésének relativizaloddsat. Az ismeretek ellenér-
z€ésénél érdemes a hangsulyt a fogalmak helyes haszndlatdra, az osszefiiggések felismerésének
képességére helyezni, ellenkezé esetben a ,,jol értesiilt” vagy el6nyésebb kommunikacios
készségekkel rendelkezd tanuld tudasatdl és szorgalmatdl fiiggetleniil juthat el6nyokhoz.

Egyéb megfontolasok ugyanakkor amellett szdlnak, hogy a fogalmak és a fogalmi 6ssze-
fuggések elsajatitasa terén nyujtott teljesitmény szerényebb szerepet toltson be a tanuldk
munkajanak értékelésénél, mint egyébként. I—fspedig azért, mert a filozéfiai antropoldgia
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és az etika — kerettanterviinkben szereplé — fogalmainak értelme a maguk 6sszetettségében
nem kérheté szamon a kdzépiskolds korosztalyon. Ezért a tisztan elméleti ismeretekre 6ssz-
pontositd értékelés esetleg a ,,biflazast” jutalmazna. Az értékelés lehetséges szempontjai
kozott nagyobb szerep jut a problémaérzékenységnek, az etikai problémak feltarasaban,
kezelésében és megvitatdsdban mutatkozo kreativitdsnak. Minél nagyobb sullyal szerepel
a tandrai munkdban az esetelemzés, kdznapi és miiveltségi példak interaktiv feldolgozasa,
annal realisabb képet alkothat maganak a tanar diakjai teljesitményérdl. Elképzelheté az is,
hogy etikai tanulmanyainknak az értékelés ne csak végpontja, hanem szerves része is legyen,
hiszen itt j6 alkalom kinalkozik arra, hogy a tanuldk szembesitsék sajat 6nértékelésiiket
masok véleményével, vagy a sajat teljesitmény értékelésénél alkalmazott szempontokat
azokkal, melyek jegyében masokat értékelnek.

Az etika a gyakorlat elmélete. A tevékenységformak megvalasztasianal vegyiik tekintetbe,
hogy a viselkedésnormak és cselekvési szabalyok a maguk elvont altalanossagaban rend-
szerint semmitmonddak. Jelentéségiik felismeréséhez, aktiv elsajatitasukhoz kozelebb vihet
konkrét esetek és példak feldolgozasa, mert ezek elemzésébdl rendszerint nem kovetkezik
értékelveink nyilvanvald és magatdl értet6d6 igazsaga. Sulyos etikai dilemmakkal terhes,
az értelmezés szamadra igazi kihivdst jelentd helyzetekkel ugyanolyan béségesen szolgal
a mindennapi élet, az iskola vagy a napi hiranyag, mint a torténelem vagy az irodalom tan-
anyaga. Feldolgozasuk pedig alkalmat ad az egyéni felkésziilésben, 6nallo kutatémunkaban,
szerepjatékokban és vitahelyzetekben rejlé képességfejleszts lehetGségek kiaknazasara.

Széles korben vitatott témak keriilnek teritékre, adjunk alkalmat arra, hogy az ezekkel
kapcsolatos vélemények megjelenjenek az iranyitott tandrai vitdkon. A tanuldknak valo-
szinlileg nem elGszor, és bizonydra nem utoljara kell ezekben allast foglalniuk. Most tuda-
tosulhat benniik, hogy az elkételezettség nem potolja a megalapozott targyi ismereteket
vagy a logikus érvelés képességét. Egyduttal pozitiv tapasztalatokat szerezhetnek arrdl is,
hogy a parbeszéd elsérendii célja nem a sajat allaspontunk érvényesitése, hanem a télink
kiilonb6z6 vélemények megértése, és az igazsag kideritése.

A tematika lehet6vé teszi, hogy bemutassuk az elmélet és a gyakorlat, a koznapi ta-
pasztalat és a tudomanyos gondolkodds kozott hizddé valaszvonal viszonylagossagat
és atjarhatdsdgat. Az ismerds témak alapos elemzése intellektudlis igényességre nevel,
ami a felel6s magatartds nélkiilozhetetlen feltétele a megtévesztd latszatok és bonyolult,
rejtett osszefiiggések vilagaban.
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Jakab Gyorgy

Erkolcstan és mediaismeret
a gyermekfilozofia tiikrében

BEVEZETES

Az 0j Nemzeti alaptanterv (NAT), illetve a nyomdban megjelené kerettantervek egyik fon-
tos Ujdonsaga az, hogy az 1-4. évfolyamokon megjelent két tantargyi teriilet — az erkélcs-
tan' és a médiaismeret — amelyek kozvetleniil is formdlni kivanjak az alsé tagozatos didkok
szocializacidjat. Az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézetben késziilg tantervek? tandsaga
szerint ezek a targyak szorosan 6sszetartoznak abban, hogy kifejezetten nevelési célokat
szolgalnak. Nem ,,hagyomdnyos jellegii elméleti targyak”, hanem olyan gyermekkozpontd
és gyakorlatorientalt pedagdgiai teriiletek, amelyek direkt mdodon torekednek az értékek
és a normak kozvetitésére és tudatositasara, tovabba reflektalni kivannak a didkok tarsa-
dalmi tapasztalataira.

Az alsé tagozaton megjelend erkolcstan és a médiaismeret Gjra folveti az elmlt évtizedek
megannyi kérdését, amelyek ezen teriiletek iskolai oktatdsara vonatkozéan szamtalanszor
felvetédtek mar: Lehet-e, kell-e az erkélcsot, iskoldban tanitani? Ha igen, lehet-e, szabad-e egy
tantdrgy keretében tanitani? Ha igen, hogyan viszonyuljon mindez a tdrsadalmi értékrend hetero-
genitdsdahoz? Mi legyen a viszonya a tdargynak a filozéfighoz? Milyen mddszereket kell és szabad
haszndlni? Vagy: Be szabad-e vinni egydltaldn a populdris kulturdt az iskoldba? Ha igen, lehet-e egy
tantdrgy keretében megjeleniteni ezt a roppant komplex teriiletet? Melyik az az életkor, amelytél
kezdve egydltaldn tudatosithatoak a didkokban a média vilagabal sziinteleniil érkezG tapasztalatok?
Milyen modszerekkel lehet megkozeliteni a mdr sajdtos szubkultirdvd valt tgynevezett hdlozati
kultdrat, illetve a diakok mindennapi életében meghatdrozo szerepet jatszé tomegmédiumukat és
azok tényleges tdrsadalmi hatdsait?

A most kdvetkez6 irds ezzel kapcsolatban két fontos szempont, illetve javaslat mellett
kivan érvelni:

1. Az 1-4. évfolyamon mind az erkélcstan, mind pedig a médiaismeret szorosan Gsszetar-
tozd egységes szemléletli szocializacids, neveléskozpontu targyként jelenjen meg.

1 Az1-8.évfolyamon bevezetett erkélcstan aziskolai hitoktatas alternativdjaként jelent meg és a torvény szévege
szerint 6nalld dra-, illetve tantdrgyi keretet is kapott: 35. § (1) Az dllami dltalanos iskoldban az erkdlcstan dra,
vagy az ehelyett valaszthatd, az egyhdzi jogi személy dltal szervezett hit- és erkélestan dra a kotelezé tandrai
foglalkozdsok része [...]. 20m. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol. Nemzeti Jogszabalytar. [online] http://
www.njt.hu/cgi_bin/njt_doc.cgi?docid=139880.230128 [2012.11.12.]

2 [online] http://www.ofi.hu/hirek-aktualitasok/nemzeti-alaptanterv [2012.11.05.]
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Ugy gondolom, hogy mind a két targy az alapvets tarsadalmi értékeket és norma-
kat, egyiittélési mintakat és szabalyokat kozvetiti a felndvekvs generacidk szamara.
Egységes pedagdgiai kezelésiik lehetévé tenné, hogy jelentGs mértékben csokkenjen
a didkok ,kettds kulturajanak” ellentmonddsa: az iskolai értékrend és tudas, vala-
mint a tarsadalombdl, illetve a médiabdl érkezé szocializacids hatasok kiilonbsége.
Ez a két teriilet raadasul pedagdgiailag is szerencsésen kiegésziti egymast, hiszen
az erkolcstan filozofiai megalapozottsaga integrativ modon hat a médiaismeret popu-
larisabb, mindennapi tudatra épité vildgara, mikdzben a médiaismeret valdsagkozelsége
megovhatja az erkolcstant az egyoldalian deduktiv, életidegen ,,prédikalastol”.

2. A két targy egységes kezelésének egyik lehetséges megkaozelitési modja az, ha
visszanyulunk az Ugynevezett gyermekfilozéfia t6bb mint hiszéves magyarorsza-
gi hagyomanyahoz. A korabbi tanitasi tapasztalatok ugyanis azt mutatjak, hogy
a gyermekfilozofia nemcsak kézvetlen gondolkodasfejleszt6 tananyagként, hanem
komplex szocializaciés programként is miik6d6képes. Az erkélcstan és a médiaisme-
ret 6sszekapcsolddasa szempontjabdl legfGképpen a gyermekfilozdfia funkcidjanak
és modszertananak ujraértelmezése érdemel figyelmet.

A GYERMEKFILOZOFIA® ,,REJTETT TANTERVE”

A gyermekfilozdfia (Philosophy for Children) elinditdja, Mathew Lipman tobbszor is utalt
arra, hogy programja az igynevezett *68-as amerikai egyetemi didklazaddsokhoz kapcsolodéd
élményébdl sziiletett. Az akkor palyakezdé Lipman mint filozdfia(logika)tanar — aki egyéb-
ként roppant mddon szimpatizdlt a didkokkal — megdobbenve tapasztalta, hogy a didkok
mennyire nem tudtak megfogalmazni sajat értékeiket és érdekeiket, és emiatt nem tudtak
eredményesen képviselni koveteléseiket sem. Débbenten tapasztalta azt is, hogy mennyire
képtelenek voltak megérteni egymast a fiatalok és az idGsebbek, hogy mekkora nyelvi és

3 Agyermekfilozdfia az 1980-as évek kozepétdl van jelen a magyar pedagdgiai kozéletben: sz6sz4l6i — bar nem
érik el a , kritikus tomeget” — megtalalhatéak a magyarorszagi és a hatdron tuli magyar oktatdstgy valamennyi
szintjén ,,6vodatdl egyetemig”. A legismertebb képviseldi — teljesség igénye nélkil — Békés Vera, BélaiIstvanné,
Demeter Katalin, Falus Katalin, G. Havas Katalin, Dawson Erzsébet, Hajd(né Tolgyesi Livia, Ivan Marta, Jakab
Gyorgy, Kerekes Erzsébet, Kovesi Gyorgyi, Lovasz Andrea, Schullerné Dedk Mdria, SzekszardiJulia, Szirtes Laszl6,
Tamassy Gyorgyi. A gyermekfilozéfia programjardl bévebben a targy kordbbi megjelenésekor készilt tankony-
vek és segédkonyvek irnak G. Havas Katalin — Demeter Katalin — Falus Katalin (szerk.; 1997): Gyermekfilozéfia.
Szoveggytjtemény I. Korona Nova, Budapest; G. Havas Katalin — Demeter Katalin — Falus Katalin (szerk.; 1998):
Gyermekfilozéfia. Szoveggytijtemény II. Korona Nova, Budapest; G. Havas Katalin — Demeter Katalin — Falus Ka-
talin (szerk.;1999): Gyermekfilozofia. Szoveggytjtemény III. Kronika Nova, Budapest; G. Havas Katalin — Demeter
Katalin — Falus Katalin (szerk.; 2000): Gyermekfilozéfia. Szoveggyiijtemény IV. Krénika Nova, Budapest.

[online] http://www.ofi.hu/tudastar/gondolkodas-egyfajta [2012.11.05.]

online] http://www.ofi.hu/tudastar/tanulas-fejlesztese/gondolkodasi; [2012.11.05.]

[ ]

[online] http://www.ofi.hu/tudastar/emberismeret-etika [2012.11.05.]
[online] http://www.ofi.hu/tudastar/erkolcsi-neveles-090617 [2012.11.05.]
[ ]

online] http://www.ofi.hu/tudastar/modszertani-segedanyag/modszertani-segedanyag [2012.11.05.]
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kulturalis szakadék tatongott a didkok és a tanarok kozott.* Ezek az élmények és felismeré-
sek sarkalltak arra, hogy munkatdrsai segitségével kidolgozzon egy pedagdgiai programot
- a gyermekfilozofiat —, amelynek alapvetd célja az, hogy a felnévekvé nemzedékeket ké-
pessé tegye az 6nallé gondolkodasra és a hatékony kommunikalasra.

A gyermekfilozéfia programjanak masik nagyon fontos szemléleti sajatossiga
— a gyermekkdzpontlsag — szintén a mult szdzad *60-as éveinek emancipacios ideoldgidiban
gyokerezik. Bar mar joval korabban — az Ggynevezett reformpedagdgiai térekvések révén
- megfogalmazddott, hogy az iskolai oktatas kézéppontjaba a diakokat kellene helyeznis,
de Gssztarsadalmi szinten csak a *60-as évekre valt széles korben is elismertté a generaci-
0s probléma: az, hogy a fiatalabb generacidk az idGsebbektdl eltéré nyelvvel és kulturaval
rendelkeznek, amelyre az iskolai oktatdsnak is fel kell késziilnie. Mindez azt jelenti, hogy
az iskolarendszer mar nem elégedhet meg azzal, hogy egyoldalian (a ,,katedra magasabol”)
kozvetiti a ,felnSttek kulturajat” a tébbnyire ,hallgatasra” vagy reprodukaldsra karhozta-
tott tanuldknak. Ha nem akar elszakadni a valdsagos tarsadalmi sziikségletektél, akkor
az oktatast ténylegesen interaktiv folyamatta kell tennie azdltal, hogy a korabbiakban jéval
hangsulyosabban figyelembe veszi a tanuldk életkori sajatossagat, valamint a felnGttekétdl
elkiiloniils sajatos nyelvét és szubkultdrajat.

Ez a szemlélet azt képviseli, hogy az oktatasi folyamat soran sziikség van egy olyan
készségfejleszts tantargyra is, amelynek célja a kritikai gondolkodas elsajatitasa: megtanit
ismereteket rendszerezni, fogalmakat definialni, hipotéziseket alkotni, igazolni, cafolni, érvelni,
vitatkozni stb. A gyermekfilozdfia programja mindezt nem filozéfiai szakszévegek segitségével
kivanja megvaldsitani, hanem a gyerekek szamara irt gondolkodtatd tanmesék segitségével.
A program alapja a szdkratészi mddszer, mely szerint a tanar csak babaskodhat a tanulok
gondolatainak sziiletésénél. Lipman tehat nem miniatdir filozéfusokat akar képezni, hanem
érdekes torténetekrél | filozofiai beszélgetéseket” kezdeményezve , kérdezé kozosséget™ akar
létrehozni az iskolaban. Ezeken a ,,hétkdznapi nyelven” folytatott beszélgetéseken a szdkra-
tészi dialdgus elvei érvényesiilnek: a tanmesék altal folvetett kérdéseket a tanar vezetésével
kritikai elemzésnek vetik ala a didkok, ezaltal pontosan megtanuljak a fogalmak terjedelmének
meghatarozasat, a bizonyitdsi eljarasok menetét, a lehetséges valaszok kozos keresését, mas
allaspontok megértésének gyakorlatat stb.

A gyermekfilozofia alapvets pedagdgiai gesztusa tehat az, hogy kivancsian és tiirelmesen
,odafordul” a gyermekhez, a tanuldhoz: Ki vagy? Miben vagy mds, mint mi, felnéttek? Meny-
nyiben gondolkozol mdsképp, mint mi? Hogyan tudunk segiteni abban, hogy sikeresen beilleszkedj
a tdrsadalomba és ugyanakkor megtaldld a sajat hangodat is? Hogyan tudunk segiteni abban, hogy
a késobbiekben — az iskoldk és felnott mindennapok vilagdban — se veszitsd el ezt a csak Rad jellemzo

4 .. haaf{filozdfiai —J. Gy} nevelés végsé célja az, hogy megtanitsa helyesen gondolkodni az embereket, hogyan
lehetséges az, hogy a nevelési rendszer ellenére mégis ennyire irraciondlisan viselkednek?” Matthew Lipman:
Philosophy for Children. In Thinking, 1982/3. sz. 36.

5 Barmennyire meglepének tiinik az elsé pillanatban, de tény, hogy a hagyomdnyos témegoktatdsi rendszer
nem a diakok személyére koncentrdl, hanem a tananyag ,leaddsara: az iskola hagyomanyos miikodési rendje
legféképpen a tanarok tanitasat, nem pedig a didkok személyre szabott tanulasat szolgdlja.
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hangot? Mindez a pedagdgiai gyakorlatban azt jelenti, hogy a tanar (a feln6tt) nemcsak kérdez
és gyors valaszt var a gyerektdl, hanem folyamatosan hagyja 6t is kérdezni. S6t! A gyermekek
altal foltett kérdésekre nem akar mindendron ,,okos valaszokat™” adni, hanem hagyja, hogy
a kérdezGk — a sajat logikdjuk szerint — probdljanak valaszokat, magyarazatokat talalni akar
a legbonyolultabb problémdkkal kapcsolatban is. Ebben a felfogasban persze egyfel6l van
egy jo adag romantikus attit(id is: fedezziik fel, és hozzuk a felszinre a gyermekek ,romlat-
lan”, szocializacids ,fert6zésekt6l” mentes természetes énjét — ez mind a gyermekek, mind
a feln6ttek szdmara izgalmas tanulsagokat igér. Ugyanakkor latnunk kell egy felelésségteljes
mentalhigiénés gesztust is a gyermekekhez valé odafordulasban. A gyermekkor — jol tudjuk —
nemcsak a felszabadult 6romok vilaga, hanem az ,,Gsi félelmek és elfojtasok pokla” is. Ezeknek
a félelmeknek és elfojtdsoknak a ,,sajat nyelven” torténg kibeszélése és elfogadtatasa roppant
fontos, mind az adott személyiség, mind a tarsadalom egészsége szempontjabol.

A GYERMEKFILOZOFIA MAGYARORSZAGI FOGADTATASAROL

A Matthew Lipman és munkatarsai altal kidolgozott program nagyon rugalmas és sokréti
belsé struktdraval rendelkezik, ezért alkalmasnak bizonyult nagyon sokféle pedagdgiai cél
és gyakorlat ,kiszolgalasara”. A gyermekfilozofia sokféle felfogdsdnak és értelmezésének
lehetdsége a program magyarorszagi adaptdcidjaban is megmutatkozott: két egymdastdl
markansan elkiiloniil iranyzat alakult ki€, amelyet hihetetleniil pontosan (nomen est omen)
rogzitett a magyar elnevezés.

Filozofia’

Az eredeti lipmani program alapvetGen a filozéfia oktatasara, a filozéfia megujitasara to-
rekszik. Ezt tdmasztja ald az angol elnevezés is: Phylosophy for Children, azaz filozéfia gyer-
mekek szamara. Lipman kiinduldpontja az, hogy a filozofiat rossz modszerekkel és tul ké-
sén — amikor mar kialakult a fiatalok gondolkodasa — tanitjak: ,,Mivel a mi kultirdnk szerint
az az intelligens, aki a kérdésekre vdlaszolni tud, és meg tud oldani problémadkat, nem pedig az, aki
fel tudja ismerni, és meg tudja fogalmazni Gket, ne is csoddlkozzunk, hogy a filozofidt és a gyerekkort
dltalaban egymadst kélcsénasen kizdro fogalmaknak tekintik.”® A filozofidt a filozéfusok mindig fel-
nétt dologga tették — érvel Lipman —, ezért kellett visszanyulnia Szokratészig, aki a fiatalok
nyelvén, kifejezetten a fiatalokhoz igyekezett szélni. Ebben az értelemben az eredeti lipmani
program a gyermekek szamara adekvat filozofiai programot tartalmaz, amely lényegében

6  Mivel nem feladatom a gyermekfilozéfia magyarorszagi fogadtatdsanak monografikus bemutatdsa, ezért itt
a kilonbozd irdnyzatok, torekvések és arnyalatok tételes — akdr személyekhez kot6d6 — bemutatdsa helyett
csupdn a széls6értékek modellszer(i bemutatasara szoritkozom.

7 Aprogram filozdfidra fokuszald irdnyzatainak egyik lehetséges névmagyarositasi valtozata igy hangzott: Filo-
zofdlds gyermekekkel. Ez az elnevezés fejezte volna ki leghivebben a lipmani program filozéfiai jellegét és meg-
hatdrozottsagit.

8  Matthew Lipman: Phylosophy int he classroom. Temple UniversityPress, Philadelphia, 1980, 60.



ERKOLCSI NEVELES ES ETIKAOKTATAS

meghatarozott gondolkodasi szabalyok kozott torténd — és az életkori sajatossagoknak
is megfelel§ — filozofalast jelent. A Lisa cim(i tananyag tanari bevezetdje err6l igy ir: ,,Bar
a filozofia sok mindennel foglalkozik, hdrom dolgot tekint kiemelkedGen fontosnak:
1. Meg kell tanulnunk olyan vilagosan és logikusan gondolkodni, amennyire csak lehetséges.
2. Alkalmaznunk kell ezt a fajta gondolkodast azoknak a problémdknak a megolddsdban,
amelyekkel az életben taldlkozunk.
3. Gondolkoddsunkban legyiink mindig nyitottak uj lehetdségekre is.®

A magyar adaptacio filozofiara koncentrald szdrnya szigorubb, vagy kevésbé szigord mddon
a hagyomdnyos filozéfiaoktatds népszeriisitésében (,,lefelé vald terjeszkedésében”) latta
a gyermekfilozofia eredend6 kiildetését. SzélsGséges megfogalmazassal: a programot
az iskolai filozofiaoktatds elGszobdjanak, sok esetben ,csalijanak” tekintették. Joval
szerencsésebb — és korrektebb — felfogdst jelentett a lipmani szévegekhez valé ortodox
ragaszkodas, amely azonban sziikségképpen karanténba zarta a programot. Részben azért,
mert nem forditddott le a teljes lipmani életmdi, igy a regularis oktatas szimara nem lehetett
redlis pedagogiai lehetdség, részben pedig azért, mert adaptalas nélkiil csak szlik kérben —
elsésorban a logikaoktatast népszerlisitendd — terjedhetett.

Az eredeti program iskolai® elemei

Eletkor | Osztdly | Didkkényv Tanari s,egedkonyv Filozofiai teriilet Oktatasi teriilet
(modszer)
. ' A gondolatok Ervelés 4 .
5/7. év 1-2. Elfie Ssezessedése és gondolkodds Elmények felfedezése
7/8. év 2-3. Kio és Gus Racsoda}lkozas A termle.s,z_et filo- Kornyezeti nevelés
avildgra z6fidja
8/9. év 3-4. Pixie* Jelentés keresése Nyelvfilozéfia Nyelv és miivészetek
10/1. év 5-6. Harry Eloz/ofxal/ Ismeretel_melet e Gondolkoddsi készségek
vizsgdlddas logika
12/13. év 7-8. Lisa* Etikai vizsgalddas Ertékfilozdfia Erkolcsi nevelés
14/15. év 9-10. Suki Iraf: hggyan A muv/e%et filo- Tr4s és irodalom
és miért zofidja
16+ év 1-12. Mark Tarsa{ld%lnjl Tar.sadéll.omf Tarsadalmi ismeretek
vizsgalddas filozofia

* Magyar nyelven ezek a diakkdnyvek, illetve a hozzajuk tartozé kézikonyvek érhetGek el.

9 Matthew Lipman — Ann Margaret Sharp: Etikai vizsgdlodds. (A Lisa cim{i tananyag tanari bevezetdje). Orszdgos
Kozoktatasi Intézet, Budapest, 2007, 12.

10 Agyermekfilozéfia megalapozasara késziilt egy dvodai program is Babakdrhdz cimmel, amelyb8l Tamassy Gyorgyi
forditasaban részletek jelentek meg a II1. sz6veggy(ijteményben. Falus Katalin — Jakab Gyorgy (szerk.): Gyer-
mekfilozéfia. Szoveggydijtemény I11. Kronika Nova, Budapest, 1999.
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A kevésbé szigord filozofiai felfogasok elsésorban a szokratészi-lipmani mddszert te-
kintették irdnyadodnak, és analdgiaként a két vildghaboru kozotti — elsGsorban a reformpe-
dagogiai iskolakban™ népszer(i — Ugynevezett beszélgetGordak magyarorszagi gyakorlata-
ra hivatkoztak. Ezek a felfogasok a logikai-filozéfiai kiinduldpontokra épitve az altaldnos
és kozvetlen (direkt) készségfejlesztés iranyaba mozdultak el, megalapozva szamtalan ké-
s6bbi gondolkodasi, tanuldsi és kommunikacids-kompetenciafejleszté programot. A gyer-
mekfilozdfia ebben az értelemben egy sajdtos filozdfiai (szokratészi) gondolkodasi és ér-
velési mod megtanitasat és gyakoroltatdsat jelenti, amely keretében a didkok hétkdznapi
élethelyzetekr6l (tobbnyire dontési szituaciok) beszélgetnek meghatarozott logikai, illetve
pedagdgiai formakban.™

A gyermek

Ez az alcim nyilvanvaldan arra utal, hogy a gyermekfilozéfia magyarorszagi adaptacidja
soran a hangsuly nem a program filozéfiai jellegére keriilt, hanem a lipmani mddszer gyer-
mekkézpontiusagara. Az eredeti program fellazitasaban egyrészt az is szerepet jatszott,
hogy a gyermekfilozdfia nemcsak az eredeti amerikai forrasbdl érkezett Magyarorszag-
ra, hanem kiilénb6z6 kozvetitokon keresztiil is, akik koziil ki kell emelni az angol Robert
Fishert. Fisher — kiilonb6z6 gyermekkézpontu pedagdgiai programok és készségfejlesztd
tananyagok sikeres 6sszegzéjeként — Matthew Lipman programjanak szamos elemét beépi-
tette altalanos kompetenciafejleszt6 mddszertani tankonyveibe®, ezaltal kévetendd példat
mutatott a gyermekfilozofia funkcionalis felhaszndldsara. A masik (az el6z6nél fontosabb)
szempont az volt, hogy a mult szazad végének tantervcentrikus magyar pedagdgiai kul-
turdjaban szinte revelacioként hatott nagyon sok magyar pedagdgus szamara a lipmani
program gyermekcentrikussdga. A gyermeki gondolkodashoz valé odafordulas, a szokratészi
mddszer, a kotetlen beszélgetés lehetésége magnesként vonzotta azokat a szaktanarokat és
osztalyfénokoket, akik nagyobb hangsllyt kivantak fektetni a kézvetlen nevelésre, vagy akik

11 Alegismertebb kozilik Domokos Laszloné Uj Iskoldja.

12 Aprogram filozdfiai jellege egyrészt abban mutatkozik meg, hogy a didkok — az eredeti programban 5—18 éves
korig — latszdlag hétkoznapi témakrdl beszélgetnek, de kozben észrevétlenil olyan kérdéseket feszegetnek,
amelyekrdl a hivatasos filozéfusok értekeztek. Legalabb ennyire fontos az is, hogy a gyermekekkel folytatott
beszélgetések soran olyan gondolkodasi és érvelési szabdlyokat alkalmaznak, amelyek a filozéfusoktdl (is)
elvarhatdak: foglaljanak alldst egy-egy kérdésben, a vita sordn legyenek targyilagosak, ne befolydsoljak cket
személyes érdekek, azonos minéségli érveket keressenek, legyenek kovetkezetesek, legyenek érthetéek, kovethe-
téek, ellenvéleményiiket vitapartnerként fogalmazzak meg, tanuljak meg és gyakoroljdk a deduktiv és az induk-
tiv gondolkodasmddot.

13 Robert Fisher: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni? Miszaki Konyvkiadd, Budapest, 1998.
Robert Fisher: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni? Miiszaki Kényvkiadd, Budapest, 1999.
Robert Fisher: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni jatékokkal. Miszaki Konyvkiadd, Budapest, 2001.
Robert Fisher: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni torténetekkel Miiszaki Konyvkiadd,. Budapest, 2001.

Robert Fisher: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni erkolcsrdl és erényrdl. Miiszaki Kényvkiadd, Budapest, 2002.
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az altalanos kompetenciafejlesztés — gondolkodasi, tanuldsi, egyiittm(iikédési és kommuni-
kdcios készség erlsitése — elkotelezett hivei voltak. Ebben az értelemben a gyermekfilozofia
sokaig egyfajta ,potszerként” is miikodott Magyarorszdgon, amely azonban az tjabb peda-
gogiai divathullamok — Thomas Gordon, Robert Fisher, Edward de Bono — nyomdn fokozatosan
a helyére keriilt.

A GYERMEKFILOZOFIA ES AZ ERKOLCSTAN

A most induld erkélestan tantdrgy sokat merithet azokbdl a tapasztalatokbdl, amelyek
az elmult 30-40 évben halmozddtak fel a gyermekfilozodfia elterjedésével parhuzamosan.
Erdemes ebbél a szempontbél figyelemmel kisérni a nemzetkozi és a hazai adaptacios tanul-
sagokat. Ugy tiinik, hogy a sokféle pedagdgiai térekvésben a gyermekkozpontisag a kézos
és meghatarozoé elem, mikézben persze az eltérg iranyzatok a program mds-mds elemére
teszik a hangsulyt.

A kiilonb6z6 orszagok gyakorlata azt mutatta, hogy az eredetei lipmani program gaz-
dagsagabol szinte mindeniitt a helyi tarsadalmi-gazdasagi és kulturdlis hagyomanyoknak
és igényeknek megfelel6 sajdtossdgokat hangstlyozzak. Az angolszasz orszdgokban a gyer-
mekfilozofia tobbnyire megmaradt gondolkodasfejleszt6 programnak, bar sokféle filozdfiai
arnyalattal béviilt. Példaul az amerikai David Kennedy Miért éppen most van sziikség gyermek-
filozofidra? cimii cikkében™ ,Lipman gyermekének” azon képességére helyezi a hangsulyt,
miszerint 6 sok szempontbdl filozofikusabb, mint a felnGttek. Amikor filozéfiat tanitunk
gyermekeknek, a posztmodern értelmében ,kirekesztett” nem raciondlis tudast akarjuk
megismerni. Az olasz Antonio Cosentino a gyermekfilozdfia kiildetését legfGképpen az er-
kolcsi értékek és normak kozvetitésében, a tarsadalmi értékrend egységesitésében latja.™
A gazdasagilag elmaradottabb, tarsadalmi konfliktusokkal jobban terhelt tarsadalmakban a
gyermekfilozéfia nagyon sok tarsadalomismereti, illetve pedagdgiai elemmel béviilt. Az ar-
gentin Walter O. Cohan példaul a gyermekfilozofia legfébb céljanak™® azt tekinti, hogy a kri-
tikus gondolkodds megtanitasdval segitsiink a gyermekeknek abban, hogy megvizsgaljak
sajat tarsadalmuk politikai eléfeltevéseit, segitsiink nekik abban, hogy tudatositsak azokat
az értékeket, amelyek az 6 tarsadalmukban kétségkiviil megvannak. Segitsiink nekik, hogy
ilyen kérdéseket tegyenek fel: Milyen tarsadalmat akarunk épiteni? Mit tekintiink igazsagnak
ebben a tarsadalomban? Miféle emberekre van sziiksége a mi tarsadalmunknak? Mit értiink
olyan értékeken, mint szolidaritas, tolerancia, empatia? Nagyon hasonlé dllaspontot képvisel

14 David Kennedy: Miért éppen most van sziikség Gyermekfilozéfidra? In Falus Katalin — Jakab Gyorgy (szerk.):
Gyermekfilozéfia. Szoveggydijtemény I1. Korona Nova Kiadd, Budapest, 1998, 71-80.

15 Antonio Cosentino: A ,,philosophy for children” nevelési program. In Falus Katalin — Jakab Gyorgy (szerk.): Gyer-
mekfilozéfia. Szoveggylijtemény IIT Krénika Nova Kiadd, Budapest, 1999, 46—64.

16 Walter O. Cohan: Afilozdfia eredete, természete és célja a Gyermekfilozéfidhoz vald viszony tikrében. In Fa-
lus Katalin — Jakab Gyorgy (szerk.): Gyermekfilozéfia. Szoveggydijtemény II. Korona Nova Kiadd, Budapest, 1998,
99-13.
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az orosz N. Sz. Julina” is, aki olyan demokratikus tanitasi mddszernek tekinti a gyermekfi-
lozdfiat, amely a demokracidra vald nevelés egyik legfGbb iskolai eszkoze lehet.

A gyermekfilozéfia magyarorszagi adaptacidja nagyobbrészt a gondolkodasi és szocialis
készségek fejlesztésére fokuszal — bar természetesen ma is vannak olyanok, akik sikeresen
tanitjak az eredeti programot. Az eltérés kezdetben csak annyi volt, hogy az dltalanos is-
kolai tanitok elkezdtek a lipmani mddszerrel mas szévegeket is kiprobdlni, és a tematikus
,beszélget6orak” iranyaba elmozdulni. A gyermekfilozdfia-drakon megjelentek a magyar
népmesék, illetve a vilagirodalom ismertebb meséi (Micimackd, A kis herceg, La Fontaine
allatmeséi), valamint Mandy Ivan és Lazar Ervin torténetei. A masik djdonsag az volt, hogy
a torténetek feldolgozasahoz mar felhasznaltdk a drdmapedagdgia, valamint a médiaismeret
pedagodgiai eszkozeit is (dramatizalds, kép- és filmelemzés stb.). Az eltérések a késGbbiekben
egyre novekedtek, és mara mar a gyermekfilozdfia programja nagymértékben atalakult
— kibéviilt — a magyar kézoktatas viszonyainak és igényeinek megfelelGen.

Az also tagozaton megjelend erkélestan tehat batran épithet ezekre a hagyomanyokra,
hiszen mind célja, mind pedagdgiai funkcidja, mind pedig mddszertana azonos a lipmani
torekvésekkel: a tarsadalmi értékek és normak tudatositdsa a kézos nyelv, a kézos gon-
dolkoddsmdd kialakitasa, a tapasztalatok k6zos megbeszélése révén. Kiilonosen ajanlatos
ebbdl a szempontbdl Robert Fisher® pedagdgiai gyakorlatat kovetni, akinek ,,érték-orai”
kozvetlen tanulsagokkal is szolgdlnak.

A GYERMEKFILOZOFIA ES A MEDIAPEDAGOGIA

A gyermekfilozdfia programjanak sziiletése dta tobb mint negyven év telt el. Ujabb
és Ujabb generaciok néttek fel azéta, és — szomordan vagy pusztan csak nyugodtan szem-
benézve a tényekkel — tudomasul kell venniink, hogy bar a Lipman altal kitlizétt célok id6-
szeriibbek és fontosabbak, mint valaha, a vilag nagyon megvaltozott koriiléttiink. Tovabb
nétt az idsebbek és a fiatalabbak kdzotti kulturdlis szakadék, és ami ennél is fontosabb,
tovabb nétt a generdciok kozotti kommunikdcids zlirzavar, amely mar-mar lehetetlenné
teszi az eredményes parbeszédet koztiik. A kérdés tehat szerintem (gy vet6dik fel, hogy
mit kell tennie ma a gyermekfilozéfidnak, ha hii akar maradni eredeti kiildetéséhez és hi-
vatasahoz, hogy

— segitse a fiatalok sajat nyelvének és kultdrdjanak tudatositasat,

- segitse a fiatalok és az idGsebbek kozotti kommunikaciot.

Mar hisz évvel ezel6tt is nyilvanvald volt szamomra, hogy a gyermekfilozofia adekvat
formdja, a médiapedagdgia', de az akkor még mast jelentett. A didkok ugyanis akkor még

17 N.Sz.Julina: Hogyan tanitsunk ésszer(iségre és demokraciara: a Gyermekfilozofia stratégidja. In Falus Katalin
—Jakab Gydrgy (szerk.): Gyermekfilozéfia. Szoveggytijtemény I1. Korona Nova Kiadd, Budapest, 1998, 114-136.

18  Robert Fisher: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni erkolcsrél és erényrdl. Miiszaki Kényvkiadd, Budapest, 2002.

19 Amédiapedagdgia fogalma alatt kétféle torekvést értiink. Egyrészt azt a pedagdgiaiirdnyultsagot, amely az is-
kolai oktatas egésze szamara igyekszik beépiteni azokat a hatdsokat, amelyek a didkok szocializacidjaban egyre
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a televizi6 el6tt iiltek (napi négy-hat drat), és Ugy tiint, hogy az iskola altal kozvetitett
hagyomanyos verbalis kultira egyre kisebb hatasfokkal éri el Gket. Ertékrendjiiket, gon-
dolkoddsi és cselekvési mintaikat, verbdlis-, vizualis- és metakommunikacids nyelviiket
egyre inkabb azok a miisorok - rajzfilmek, szappanoperak, hollywoodi torténtek, reklamok
— hatdroztak meg, amelyek rejtett lizenete éppen a tarsadalom infantilizalasara iranyult.
Ebben a helyzetben a médiapedagdgia hordozta azt a humanista értékteremtd pedagdgiai
gesztust, amelyet a gyermekfilozofia is képviselt: meghirdette az audiovizudlis irds-olvasas
megtanitdsat, a tudatos és kritikus médiafogyasztova nevelést.

A médiapedagdgia korabbi valtozata azonban — bar ligynevezett modernizacios kész-
ségtargyként jelent meg az oktatasban — még a hagyomanyos iskolai felfogast képviselte.
A tanar hagyomanyos pedagdgusként , bevezette” a didkokat a média — altala is persze
csak részben ismert — vilagdba, segitett értelmezni, tudatositani a kiilonb6z6 médiaszo-
vegeket, batoritotta a didkok kreativitdsat, parbeszédet kezdeményezett a két generdcio
médiafelfogdsa és hasznalata kozott. Mindez tehat szamomra akkor (20 évvel ezel6tt) azt
jelentette, hogy a verbalis parbeszédekre épiil eredeti gyermekfilozdfia — alapvet6 funkcioit
és modszereit megtartva — csupan kibdviilt az audiovizudlis vilag felé mind nyelvileg, mind
pedig tematikailag. Hasonléan ahhoz, ahogy az audiovizudlis médiumok megjelenésével
az irott sajtoé sem tiint el teljesen az emberek életébél, csak mas helyre keriilt, masféle
funkciokkal tolt6dott fel.

Gyokeres atalakulas tortént azonban az ezredforduld utan. Az internet széles kor(
elterjedése, az ugynevezett haldzati kultura? exponencidlis ndvekedése ugyanis alapjaiban
valtoztatta meg a tarsadalmi kommunikacio és a tudasatadas tobb évszazados rendjét.
A média vilagara ugyanis ma mar nemcsak ugy tekintiink, mint kiilonb6z6 audiovizudlis
informdcidhordozdk Gsszességére, hanem gy is, mint a tarsadalmi integracio alapvetd meg-
hatarozdjara. Csaszi Lajos irja: ,,Amikor azt mondjuk, hogy a tradiciondlis tarsadalmakban
az értékek nyilvanos konstrukcidjat elsésorban a vallds, mig a felviligosodas utan a modern
tudomany, mivészetek és a filozdfia (és az iskola — J. Gy), a kés6-modernitas koraban féleg
a média és a popularis kultdra ritusai latjak el, akkor ezt nem normativ értelemben tessziik,
egyszerlien csak azokat a centrumokat jelsljiik veliik, ahol az erkolcsi kérdésekr6l szolé dis-
kurzusok és szimbolikus cselekvések a kiilonb6z6 idészakokban koncentralédtak.”> Mindez
arra utal, hogy a média, illetve a digitalis halozatok vilaga tarsadalmi létezésiink természe-
tes kozegévé vilt, és mar nemcsak informacidhordozoként, hanem értékrendiink, tarsadalmi

fontosabb szerepet jatszd média vildgdbodl érkeznek. Konkrétan példaul ez azt jelenti, hogy a pedagdguskép-
zésbe —a szak jellegétél fliggetleniil — épiiljon be minél szélesebb korben a médiardl vald tudds, hogy a tandrok
kezelni tudjak — és ezzel er8sitsék sajat pedagdgiai hatékonysdgukat is — azokat az iskoldn kivili szocializacids
hatdsokat, amelyek mind jobban meghatdrozzdk a didkok élet és gondolkoddsmddjat. A médiapedagdgia masik
fokusza egy konkrét iskolai tantargyra — mozgdokép- és médiaismeret vagy egyre inkdbb mar csak médiaismeret
—iranyul, amelynek keretében igyeksziink mind elméletileg, mind tapasztalati Uton (kreativ médiapedagégia)
tudatosabba tenni didkjaink mindennapi médiahasznalatat.

20 Bdvebben: Manuel Castells: A hdlézati tarsadalom kialakuldsa. Gondolat-Infonia, Budapest, 2005.

21 Csdszilajos: A média ritusai. Osiris Kiadd, Budapest, 2002, 16.
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normaink és mintdink kozvetitGjeként, formaldjaként kell kezelniink. Ennek a szemléletval-
tasnak roppant komoly és messzire haté pedagdgiai kovetkezményei vannak.

Ha ma kérdeznék meg télem, hogy mi volna a gyermekfilozéfia adekvat formaja, akkor
habozds nélkiil azt valaszolnam, hogy a digitalis kultdrara fokuszalé médiapedagagia. A fiata-
lok ugyanis ma mar természetes mddon ebben a sajatos digitdlis kultdraban szocializalédnak.
Mindez olyan magatdl értet6d6 adottsag szamukra, mint a leveg6: hogy gyors iitemben vdlto-
20 digitalis eszkozdkkel vannak koriilvéve, hogy a szamukra fontos informacidkat az internetr6l
szerzik be, hogy munkajukat és kapcsolatrendszeriiket egyre inkabb a digitdlis halézatokon
keresztiil bonyolitjdk. Ugy gondolom, hogy manapsag a fiatalok természetes nyelve és kul-
turaja a digitalis kultdra, illetve, hogy a generaciok kozotti kulturalis szakadék ma leginkabb
a digitalis kultura teriiletén mutatkozik meg. Mindezt szemléletesen irja le a sokat emlegetett,
de tényleges tarsadalmi és pedagdgiai hatdsait és kovetkezményeit még nem igazan ,,belatott”
(és redlisan tovabbgondolt) metafora: a ,,digitalis bennsziilottek” és ,,digitdlis bevandorlok”
kifejezéspar, amelyet Marc Prensky vezetett be a pedagdgiai szakirodalomba.?

A viltozas szerintem joval nagyobb, mint gondolnank! Mig az eredeti lipmani gyermek-
filozofia és a médiapedagdgia esetében a pedagdgus a megtanitandd tudds és a pedagdgiai
folyamat domindns (meghatarozo) szerepldje volt, addig ez a mostani helyzetben mar nem
igazan mondhatd el. A digitalis kultdra — szamitoégéphasznalat, internetes informaciokeresés,
haldzati tanulds (web.2.0) — ugyanis a tanarok tébbsége szamara mar nem otthonos terep.
Jol ismert és egyre gyakoribb jelenség a csalddokban és az iskoldban is, hogy a gyerekek,
a diakok segitenek a felnétteknek abban, hogy eligazodjanak a digitdlis kultura utveszt6-
iben. Mindez tehat a hagyomanyos tanarszerep alapveté megvaltozasat is jelenti, hiszen
a pedagdgusnak a jol ismert iskolai vilagbdl olyan kulturalis terepre kell ,,kimerészkednie”,
ahol a didkok sokkal otthonosabban mozognak.

Mindez a hagyomanyos — 19. szazadi gyoker(i — tomegiskolai rendszer funkcidinak,
miikodési rendjének és mddszereinek elbizonytalanoddsat, ujragondolasi kényszerét is je-
lenti. Ma mar nyilvdnvalé ugyanis, hogy a kézvetlen (direkt) informaciokozvetités terén
a digitdlis kultdra gyorsabban, hatékonyabban és személyre szabottabban miikodik, mint

22 Ezametaforapararra a kiilonbségre utal, amely a digitalis kultira terén a fiatalok (didkok) és az idésebbek
(tanarok) kozott mutatkozik. A ,digitalis bennsziilottek” ebben a bedllitasban a didkok, akik anyanyelvi szinten
beszélik a digitdlis nyelvet, a ,, digitalis bevandorldk” pedig a tandrok, akik nem a digitalis vildgban néttek fel,
akik legfeljebb utdlag probaljak megtanulni ezt a nyelvet. A metafora latvanyosan vilagit rd a két vilag kiilonb-
ségére. Az ezredforduld utan szocializalédd tanuldk mar egyiitt néttek fel az Uj technoldgidk hasznalataval:
szamitogéppel, videojatékokkal, digitdlis zenelejatszdokkal, digitalis kamerakkal, mobiltelefonnal, és sok minden
madssal. Ott vannak az interneten, kdzésségi oldalakon, e-mail-ben és sms-ben kommunikalnak és mindez életiik
természetes részét képezi. Ami fontos az, hogy mindezek hatasdra alapvetéen masképpen gondolkodnak, és
masképpen dolgoznak fel informacidt, mint mi, , digitalis bevandorlok”. Mi, a tanarok ugyanis — ahogy a legtébb
els6 generdcios bevandorld — életlink végéig megbrizzik valamennyire sajatos ,,akcentusunkat”. Sok mindent
meg tudunk tanulni ugyan a digitdlis kultirdbdl, de a beszéd gyorsasagat, természetes finomsagait, rejtett tize-
neteit nem mindig tudjuk kovetni. Bévebben ldsd Nyiri Kristof (2006): Virtudlis pedagégia — a 21. szdzad tanuldsi
kérnyezete. In Uj Pedagdgiai Szemle, 2006/7-8. sz. [online] http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2001-
o07-it-Nyiri-Virtualis [2012.11.05.]; Don Tapscott: Digitdlis gyermekkor. Az internetgenerdcic felemelkedése. Kossuth
Inforum, Budapest, 2001.
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az iskola informaciokozvetité ,technoldgidja”. Gyakorlatilag minden informacio és ismeret
konnyen elérhetd az iskoldn kiviil, a média vilagaban — s ezek kdz6tt nagy mennyiségben
vannak kivalé minGségii, direkt oktatasi célu anyagok is. Ez a tény tovabb erdsiti azt a mar
sokszor megfogalmazott gondolatot, hogy napjainkra atalakult az iskola feladatrendszere:
valdsziniileg sokféle informacidatadastdl meg kellene szabadulnia, mikdzben pedig élnie
kellene a kozvetlen, személyes rahatas lehetGségeivel. A haldzati kultira kbzvetett, virtualis
vildgaval 6sszevetve ugyanis, az iskola szamara kiilonleges lehet&séget kinal a gyermekek
valdsagos fizikai jelenléte. Ennek a valds id6nek és valds térnek a legjobb felhasznalasi lehe-
tGsége az, ha a diakok tényleges tapasztalatokat szereznek, kézvetlen kézosségi térben.

Amikor a gyerekek egy helyben iilnek, és passzivan figyelik a tanar magyarazatat (mint
ahogy a tévét nézik), akkor a pedagdgus csak roppant alacsony hatékonysaggal él ezzel a kii-
lonleges lehetGséggel. Sajatos adottsagait az iskola igazdn akkor hasznalja ki, ha masképp
szervezi meg a gyerekek ott toltott idejét. A digitalis kultura, illetve a didkok iskolan kiviili
tapasztalatainak — tudatos - bevondsa ugyanis az uniformizald képzés helyett, lehet6vé
teszi a személyre szabott gyakorlatcentrikus oktatdst. A tanar — egyfajta mentorként, mes-
terként — tovabbra is tervezGje, szervezdje és ellendrzdje a didkok tanuldsi folyamatanak,
de bizonyos mértékben a didkok is alakithatjak ezt a folyamatot a sajat érdeklédésiiknek,
tempdjuknak megfeleléen. Ebben az értelemben a tandra az informacidkkal vald egyszerii
Htalalkozas” helyett® az aktiv tevékenységen alapuld tapasztalatszerzés, a k6zos gondol-
kodas és cselekvés helyszinévé valhat.

Ennek belatasa tobb szempontbdl is meghatarozd lehet mind a gyermekfilozéfia prog-
ramjara, mind pedig az als6 tagozaton most bevezetett erkélcstan tantargy iskolai meg-
valdsulasara:

1. Ha elfogadjuk azt, hogy

— az audiovizudlis médiumokon keresztiil érkezik hozzank a vilagrdl valé tuddsunk je-
lent6s része;

— a média meghatarozo szerepet jatszik az alapvetd tarsadalmi értékek és normak,
egylittélési szabdlyok és mintdk kozvetitésében, képzodésében és nyilvanos utkoz-
tetésében,

akkor nyilvanvald, hogy a tarsadalom erkélcsi szabalyairdl folyd pedagdgiai beszélgetésekbe
és vitakba is be kell vonni a tarsadalmi értékrendet és normakat nagymértékben meghata-
rozé digitdlis kulturat, a média vilagat.

2. A médiapedagogia felértékelGdése szorosan Gsszefiigg azzal a tarsadalmi valtozassal is,
amely nyoman egyre nagyobb szerepet kap kultirankban a képiség, a vizualitds. Amikor
korabban az audiovizudlis nyelv — az irds és olvasas — megtanitasardl volt szo, akkor ez

23 Ajdlismert konstruktivista szlogen szerint nem elég az, ha a tandr csupan ,leadja” a tanagyagot, az igazi kérdés
az, hogy a didkok ,felveszik-e” a katedra magasabdl érkezd tuddst, arrdl mar nem is beszélve, hogy mire tudjak
azt haszndlni.
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Erkdlcstan és médiaismeret a gyermekfilozofia tiikrében

legf6képpen azt jelentette, hogy az irott szoveg mellett egyre nagyobb szerephez jut
a kép, illetve a mozgdkép, amelynek olvasdsat, tudatos megértését ugyanigy tanulni
kell, mint az irott sz6vegek olvasasat. Kiilonésen fontosnak tartom tehat, hogy az alsé
tagozaton megjelend erkolcstan tantargy keretében, lehetGségei szerint, minél tobbet
foglalkozzanak a képpel, a mozgdképpen és a koriilottiink lévé vizudlis vildggal.

. Legalabb ennyire fontos tudatositani azt a tényt, hogy a felnévekvé nemzedékek mar

egyre kevésbé csak passziv befogadoi a digitalis kultiranak: nemcsak olvasnak, hanem
irnak és alkotnak is benne. Ma mar egy viszonylag egyszer(i mobiltelefonnal is képeket,
s6t filmeket lehet késziteni, a honlapok, a blogok és a kiilonb6z6 kdzosségi halézatok (pél-
daul a Facebook) pedig az onkifejezés, illetve a kreativitas végtelen lehetségét kinaljak.
Ez a fajta interaktiv kozeg sajatosan Uj ,népmlivészetet” eredményezett, amelyben egyre
inkabb elmosddnak a hatarok az alkotdk és a befogaddk kézott. Mindez sajatos erkélcsi,
jogi, szocioldgiai esztétikai megkozelitéseket, pedagdgiai feladatokat és mdodszereket
igényel, amelyeket a médiapedagdgianak kell majd biztositania, de amelyek az erkdlcstan
tanitasa soran is fontosak lehetnek.
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Robert Fisher

Hogyan tanitsuk az értékeket?’

Az embereknek, nem lesznek jobbak attol,
ha megmondjuk nekik,

hogy milyen szabdlyokat kovessenek,”
(Jemma, 10 éves)

Hogyan segitsiink a gyermeknek abban, hogy kialakuljon a lelkiismeretiik, amely a racionali-
san megértett alapelvek sugallatat koveti (,,Tudom, hogy mit kell tennem”) és olyan erényei,
mint példdul a tor6dés és a batorsag, amelyek alkalmassa teszik arra, hogy megfontolds
alapjan cselekedjék (,,Tudom, mit fogok tenni”)?

Az egyén mordlis lelkiismeretének és erds, ellenalld belsé életének kialakuldsat az alabbi
feltételek segitik elé:

Példa: példa az értékekre miikbdés kézben;

Vita: a mordlis értékek, kérdések és problémak k6z6s megvizsgalasa és megvitatasa;
Biztatds: az értékmeggy6zGdéseken vald gondolkodds és az ezeken alapuld cselekvés
tamogatasa.

A gyerek abbdl tanul, ha az értékeket miikédés kozben latja, fontos, hogy alkalma legyen
mordlis problémakat megvitatni, és biztatasra van sziiksége ahhoz, hogy gondolataiért
és tetteiért felelGsséget vallaljon. Sziikség van arra is, hogy 6ssze tudja hasonlitani értékeit
és meggyozidéseit a tobbiekével, hogy igyekezzenek megtalalni azt, ami benniik kozos. Ra
kell jonniiik, hogy az, mi helyes és mi helytelen, nem mindig egyértelmdi, és hogy miel6tt
dontenének, meg kell vizsgalniuk a bizonyitékokat és érveket. Ahhoz, hogy képesek legyenek
megbeszélni a kiilonbségeket, informacion alapuld dontéseket hozni és megoldani a konf-
liktusokat, segitségre van sziikségiik. Az értékek és meggyGz6dések megfogalmazasanak
folyamatdban azzal tudunk segiteni, ha gondolkoddsukat a moralis eszmék és fogalmak
ismeretével gazdagitjuk. Ahogy egy gyerek, aki megfogalmazasi problémakkal kiiszkodott,
kifejezte: ,,Tudom, mit akarok mondani, csak nem talalom a szavakat, amelyekkel elmond-
hatnam.”

1 Részletek Robert Fisher Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni erkélcsrél és erényrél cimii konyvének bevezetdjébdl.
(Miszaki Konyvkiadd, Budapest, 2002.) Ez a konyv fontos tdjékozdddsi pont és segitség lehet az Erkolcstant
tanité tanarok szamdra, mivel a moralis nevelés terén kiérlelt pedagogiai programot tartalmaz. A kozolt részletek
els6sorban mdédszertani Utmutatdsokat tartalmaznak. Kilon koszonettel tartozunk a Miiszaki Kiadénak, hogy
lehetévé tette szdmunkra a részletek kozlését.
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Hogyan tanitsuk az értékeket?

A személyes, moralis, tarsadalmi és dllampolgari ismeretek tanitasanak egyik iranya az,
amelyik a tanterv tobbi tantargyaiban fellelhetd értékek feltarasan keresztiil torténik, mig
a masik a specidlis érték-6rakon, amilyenek példdul a Gondolkodjunk az értékekrél orak.

ERTEKEK A TANTERVBEN

Az értékek nem fiiggetlenek a tantervtél, hanem mindenben benne vannak, amit tanitunk,
s6t, abban is kifejezésre jutnak, ahogyan tanitunk. Barmilyen tantargy tanitdsa és tanulasa
soran lehetdség nyilik arra, hogy hangsulyozzuk az iskola értékeit vagy etikdjat, és hogy
fejlédjon a gyerekek onbizalma és felelésségtudata, alakuljanak kapcsolataik, hogy masok-
kal egyiittmiikodve dolgozzanak, reflektdljanak sajat tanuldsukra, és arra, hogy ez hogyan
kapcsolddik ahhoz, hogy egy tagabb kozosség tagjaiként élnek. Az értékek jelen vannak
minden nevelési tevékenységben, és minden, a tantervben megtalalhato tantargyban.
Ime, néhany példa arra, hogy az értékek milyen formaban jelenhetnek meg, és hogy

az értékekrdl vald gondolkodds hogyan fejleszthet§ a tanterv valamennyi teriiletén:

Angol: torténetek, versek és szerepjaték alkalmazasa személyes, moralis és tarsadalmi

értékek illusztraldsara; mas szempontok elemzése, készségfejlesztés a kérdezés és

a kommunikacioé terén;

Matematika: egyiittm(ikbdés; problémamegoldas; pénziigyi képesség fejlesztése;

Természettudomdny: egészség; szexudlis nevelés; kabitdszerek; biztonsag és a kor-

nyezet;

Technolégia: emberi sziikségletek; az élet minGsége; a technoldgia alkalmazasa; egész-

ség és biztonsag;

Informatika: az email és az internet hasznalata; az informdcio értéke; igazsag és ér-

vényesség;

Torténelem: a forrasok értéke; az események okai; a meggy6zGdések sokfélesége; esz-

mék és tapasztalatok;

Foldrajz: kornyezeti kérdések; mas kulturdk; a fold kihaszndldsa; a fejlédés irdnya;

Rajz és miivészettorténet: a miivészet altal kozvetitett értékek; kiilonb6zé korok kéz-

miivessége és iparmlivészete;

Zene: a zene és a zeneszerzés altal kifejezett értékek és kulturalis sokféleség;

Testnevelés: egészség és biztonsag, személyes és tarsadalmi készségek, a fair play

a sportban;

Hittan: valldsi és moralis meggy6zédések, értékek és gyakorlatok.

Nem elegendé azonban ezekre a kapcsolddasi pontokra tdmaszkodni. Ahhoz, hogy a sze-
mélyes, mordlis, tarsadalmi és allampolgari ismereteket a tobbi tantargyaktdl elvalasztva
lehessen tanitani, sziikség van specidlis alkalmakra is, amilyenek példaul az allampolgari
napok, az iskolatandcsok, vitakorok, vallalasok és jotékonysagi gylijtések, iskolagyiilések
és osztalyrendezvények, példaul megtervezett 6rak az értékekrél valé gondolkodas fej-
lesztésére.
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ERTEK-ORAK

Ha a tanterv kiilon id6t biztosit az étékekrdl valé gondolkodas céljara, ez lehet6vé teszi
a tervezést, egyértelmlivé az alkalom jellegét és ellenGrizhet6vé, hogy mit tanitunk. Egy sor,
kiilonboz6 tanitdsi stratégia sziikséges ahhoz, hogy bévitsiik azoknak az alkalmaknak a ké-
rét, amelyek a tanulds céljat szolgaljak. Ezek k6z6tt vannak olyanok, amelyek a hangsdlyt
az aktiv tanuldsra, a kérdezésre, a vitara vagy a dontéshozatalra helyezik, mindezt azonban
valtozatos koriilmények kozott, egyéni, csoportos vagy osztalyfoglalkozds keretében.
Néhany maddszer, amellyel egy specialis 6ran az értékekrdl valé gondolkodas vagy vita

elindithato:

Dilemmak;

Gondolatébresztd képek;

Ujsaghirek;

Nyitott kérdések;

Kils6 vendégek;

Gondolatébreszt6 torténetek.

Dilemmak

Az életben mindenki keriilt mar dontési helyzetbe, amikor valasztania kell két lehetség ko-
ziil. Kérdezziik meg a gyerekeket, tudjak-e, mit neveziink a dilemmanak. Ezt azzal érzékeltes-
siik, hogy elmeséliink nekik egy esetet, amikor nekiink magunknak kellett meghoznunk egy
nehéz dontést. Kérdezziik meg Gket, hogy tudnanak-e mondani egy példat nehéz dontésre
(vagy vdlasztdsra), amely veliik tortént életiik soran. Vessiink fel egy dilemmat, a csoport
pedig vitassa meg, illetve kiilonb6z6 szempontokbdl vizsgalja meg. Mutassunk be tovabbi
dilemmakat. Ime, hdrom, kiilénbszé emberek altal 4télt dilemma. A gyerekek parosaval,
majd nagyobb csoportban vitassdk meg Gket, és adjanak tanacsot a megoldasra:

Mordlis dilemma

1. Egy gyerek dilemmdja
Az a tarsasag, amelybe mar régdta szeretnél bekeriilni, most felajdnlja, hogy bekeriilhetsz
a soraik kozé, azzal a feltétellel, hogy szakitasz a legjobb baratoddal. Mit teszel?

2. Egy sziilg dilemmadja
Szilé vagy. Van egy 14 éves fiad (vagy lanyod), aki elmondja neked, hogy a legjobb
baratja kabitdszerezik. Mit teszel?

3. Egy tandr dilemmdja
Tanar vagy. Az osztalyodban az egyik gyerek azzal vadol egy masik gyereket, hogy
valamit ellopott téle. A masik gyerek azt mondja, hogy a vad hamis (szandékos kohol-
many). Senki mas nem tud semmit az egész ligyrdl. Mit teszel?

13
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Hogyan tanitsuk az értékeket?

A dilemmak megbeszélésének az a célja, hogy a gyerekek gondolkodasat rugalmasabba
tegye, képessé tegye Gket arra, hogy a problémat kiilénb6z6 szempontokbdl vizsgdljak meg,
és alaposan megfontolt dontést hozzanak. A gyakorlat befejezése utan feltehetjiik a kovetkezé
kérdéseket: ,Vannak olyan dilemmak, amelyeket konnyebb megoldani, mint a tobbit?”, ,,Amikor
dontened kell, mi az, ami segitségedre van?”, ,Milyen dilemmakat kellett mar megoldanod
életedben?”

A valodi életben el6forduld dilemmak rendszerint életiink legfontosabb dontéseit jelentik.
Erdekes megjegyezni, hogy amikor Kohlberg annak kutatésaval foglalkozott, hogy hogyan lehet
dilemmadkat alkalmazni a gyermekek moralis fejlettségének mérésében, rajott, hogy a valddi
dilemmakra adott megolddsokat sokkal jobban tudja hasznalni, mint azokat, amelyeket kita-
lalt problémakra adtak. Amikor példaul azt a valddi dilemmat vitatjuk meg, hogy egy gyerek
utban az iskoldba taldl egy 6tfontos bankjegyet, és nem tudja, mit tegyen, érdemes felvetni
a kovetkezd alapkérdéseket: ,,Mik a lehetGségek?”, ,,Mit kellene tenned”, ,,Mit tennél?”.

Képek

A képek kozvetleniil az érzékekre hatd gondolatébresztét jelentenek. Szarmazhatnak djsagokbdl,
képes folydiratokbdl, lehetnek miialkotdsok reprodukcidi, a lényeg az, hogy élethiien abrazolja-
nak egy emberi szituaciot. Az a cél, hogy a gyerekek taldljanak a képen valami lényegeset, vala-
mit, ami az értékekkel kapcsolatos, és hogy a lehetd legjobban kihasznaljuk azt a képességiiket,
ahogyan a vizudlis anyag altal kozvetitett értékre reagdlnak, azt értelmezik és megvitatjak.

A képek, beleértve a mozgd képeket is, mint példaul a videofilm vagy a -klip, nemcsak
arra jok, hogy az intellektualis vizsgdlddas komplex targyaként szolgaljanak, hanem dltaluk
érzelmi azonosulds is létrejon, fejlesztve az empatiat és a masok megértését, amely elen-
gedhetetlen az érzelmi intelligencia szempontjabdl. Kezdhetjiik emberi arcok vizsgalataval,
amelyek kiilonbozé érzelmeket titkroznek. Mutassuk meg a képet a gyerekeknek. Kérdezziik
meg, szerintiik az arc a képen milyen érzelmet mutat. Mi okozhatta ezt az érzelmet? ElG-
fordult mar veliik is, hogy hasonloképpen érezték magukat? Miért?

Ujsaghirek

Az Gjsagokban sok minden taldlhatd, ami jo kiinduldpontja lehet az értékekkel kapcsolatos
vitanak. Nézziik meg a mai Ujsdgban szerepl6 hireket. Ezek a torténetek milyen tarsadalmi
és moralis problémakat vetnek fel? Valasszunk ki egy torténetet, amely a gyerekek életéhez
és érdeklodési koréhez kapcsolddik. Ismertessiik meg veliik a torténetet. Kérdezziik meg,
hogy milyen kérdések, problémak és témak jutnak esziikbe a torténetrél. Az 6 megjegy-
zéseiket és kérdéseiket hasznaljuk gondolatébresztéként a vizsgalddo kézosség vitdjan.
A vitanak azt kell bizonyitania, hogy a vald élet rendkiviil 6sszetett, sok szempontot kell
figyelembe venni, és a dontés nagyon ritkan egyértelmi. Az ilyen vita alapvetd célja a né-
zetek sokféleségének felismerése, és az 6nbizalom megerésitése, amely ahhoz sziikséges,
hogy valaki kialakitsa sajat, érvekkel alatamasztott véleményét.
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Nyitott kérdések

A nyitott kérdés legaldbb annyira hasznos vitaindité lehet, mint a dilemma. Ujsag- vagy tv-
hireken alapulhat, esetleg a gyerekek életén (lehet egy probléma, esetleg lelki segélylada,
amelybe a gyerekek névteleniil problémakat dobhatnak be, amelyeket késébb megbeszél-
nek), vagy lehet altalanos értelemben vett nyitott kérdés.
Ime, néhany példa nyitott kérdésre, amely alkalmas lehet vitainditénak:

Mi a megfélemlités? Mit lehet tenni ellene?

Mi fontosabb: gazdagnak lenni vagy boldognak?

Mi jobb: gyereknek lenni vagy felnéttnek?

Afiukkal és a ldnyokkal kiilonbdz6képpen bannak? Kiilonbsz6képpen kell(ene) banni

veliik?

Mit jelent az, hogy valaki hés? Ki a te hsod? Miért?

Mik a torvények? Miért van rajuk sziikség? (Alkossuk meg egy képzeletbeli tarsadalom

torvényeit.)

Mik a jogok? A gyerekeknek vannak jogaik? Milyen jogaik kellene, hogy legyenek?

Kiilsé el6adok

Az, ha a gyerekeknek lehetGségiik van arra, hogy egy kiils6 el6addhoz kérdéseket intéz-
zenek, jo kiinduldpontja lehet az értékekrél vald gondolkoddsnak és vitanak. Ha példaul
meghivunk egy helyi valldsi vezeté6t, hogy megvitassuk azokat az értékeket, amelyek az 6
meggy6z6désiikben és hagyomanyaikban megtalalhatdk. A gyerekek egyénileg vagy cso-
portokban sszeallitanak egy kérddivet (a kiils6 el6addnak segitséget jelenthet, ha ezt el6-
z6leg elkiildjiik neki). Beszéljik meg, mi a kiilonbség nyitott és zart kérdés kozott. A nyitott
kérdésre adhatjuk a kévetkezs példat: ,MeggyGz6désiik és hagyomanyaik hogyan maradtak
fenn ilyen hosszd ideig?”, ,,Erezhetd valamilyen vltozas?”, ,A meggy6zddésiik hogyan be-
folyasolja az életiiket?”

Kiilsé el6addk felkérése azért is elényds, mert 6k specidlis tudassal rendelkeznek (pl.
a jog vagy a vallasos kozosségek teriiletén) , kapcsolatban dllnak helyi kdzosségi csopor-
tokkal és szervezetekkel, ismernek valédi embereket és valddi helyzeteket. A meghivott
el6add érkezhet olyan helyi szervezetektél, amilyen a rendGrség, az 6nkormanyzat vagy
az egészségiigyi intézmények, esetleg valamilyen dnkéntes szervezett6l, példaul jotékony-
sagi vagy vallasi csoporttdl. Az, ha a gyermek talalkozhat kiilonb6zd foglalkozasu, mas
kulturabol mas hattérbdl érkez6 emberekkel, lehetévé teszi szamara, hogy elmélyitse isme-
reteit az értékekrdl és az allampolgarsagrol. Arra is jo alkalom nyilik, hogy fejlessze kérde-
z€si és vitakészségét, ahogy pozitiv kapcsolatteremtd képességét is azzal, hogy meghivé-
és koszondlevelet ir).
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Gondolatébreszto torténetek

Minden kultiraban és vallasban hasznalnak torténeteket a gondolkodds elGsegitésére,
és arra, hogy lizeneteket kozvetitsenek. A jo torténet kell6képpen Gsszetett ahhoz, hogy
intellektudlis vizsgdlddas targya legyen, és benne a jelentés tobb szintje is felfedezhetd.

A Gondolatébreszt6 torténetek oran a gyerekeknek kozos élménye a torténet, amely
a vita kiinduldpontja, azonban a vizsgalddo kozosség™ keretein beliil mindenki szabadon
felvethet barmilyen témat vagy értéket, amelyrdl dgy véli, hogy valamiért kdze van a tor-
ténethez. A gondolkodas és vita kiinduldpontja tehat egy narrativ széveg vagy kép.

Ez a vita egy ,,vizsgalodo kozosségben” zajlott le. A vizsgalddo kozosség madszer azt
a célt szolgalja, hogy vitatkozzunk és érveljiink azzal kapcsolatban, hogy hogyan kell élniink
és miben kell hinniink. Az 6nallé gondolkodas elvére épiil, arra, hogy nyitottak legyiink
masok gondolkodasa irant, ezaltal irdnyt mutat a tekintetben is, hogy a véleménykiilonb-
ségeket hogyan lehet atgondolt vitaval feloldani. A vizsgalddd kozosség révén a gyerekek
tapasztalatra tesznek szert azzal kapcsolatban, hogy a demokratikus értékek hogyan mii-
kodnek a valdsagban. A vizsgalddo kozosségben valo részvétel kovetkeztében a gyerekek
megtanulnak érvelni, kérdezni és vitatkozni, azaz tarsadalmi szokasokat gyakorolni, egyuttal
azokat a készségeket és a hozzajuk sziikséges Onbizalmat is elsajatitjak, amelyek a jo moralis
magatartdshoz sziikségesek...

AZ ERTEKEK MEGVITATASA

A gyerekek sokat tanulnak a sziil6k és tanarok példajabdl. Ha gyerekeket gondozunk vagy
tanitunk, a fontos értékeket sajat példankkal kell eléjiik allitanunk. A gyermekekkel vald
vita soran kovetkezetesnek kell lenniink, példdul az alabbiakban:
Azzal batoritsuk a részvételt, hogy minden gyerek véleménynyilvanitasat egyarant
elismerjiik, és nagyra értékeljuk;
Turelmet tandsitunk, és figyelmesen hallgatjuk, amit mondanak;
Fogalmakra épitiink, és segitiink nekik abban, hogy megkozelitsék a bonyolult téma-
kat;
Elvarjuk, hogy megindokoljak, miért gondolnak vagy mondanak valamit;
Biztositjuk, hogy a vitira vonatkozd szabalyokat, amelyekben a csoport megegyezett,
mindenki betartja.

MINDENKI ALTAL ELFOGADOTT SZABALYOK

Azok a gyerekek, akik nincsenek hozzaszokva az ilyen keretek kozott folyéd munkahoz,
nehezen tudnak érvelésen alapuld csoportos vitat folytatni. Ezért nem art, ha el6zetesen
megegyeziink a vitaval kapcsolatos fébb szabdlyokban. A vizsgalddd k6zosségben a vita
szabalyai legalabb annyira fontosak, mint a vita tartalma, ugyanis a gyerekek legaldbb
annyit tanulnak a példdbdl és abbdl, hogy részt vesznek a vitdban, amennyit a moralis
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fogalmak megvitatdsdbdl. Ha a kulturalt vita olyan élmény, amelyet személyesen éltek 4t,
akkor szabalyait és konvenciodit is konnyen magukéva teszik. Kezdetben azonban ezeket
a szabalyokat érthetGen el kell magyarazni. Ahogy a 8 éves Rebecca mondta: ,,Szerin-
tem azért van sziikség a szabalyokra, hogy menet kbzben nehogy elfelejtsiik, mirél is szol
az egész.”

Nincs sziikség tul sok szabdlyra, ezek is legyenek olyan tomérek és frappansak, ameny-
nyire csak lehet, a lehet6 legkevesebb szdban kifejezve. Meg kell ket vitatni a gyerekekkel,
példaul ugy, hogy 6k maguk kis csoportokban sszeallitanak egy sor szabalyt, majd felol-
vassak az osztaly el6tt. Melyek azok a szabalyok, amelyekben mindenki egyetért? Hogyan
lehet legjobban megfogalmazni ezeket? Tanulmanyok bizonyitjak, hogy azokat a szabalyokat
a legkonnyebb fejben tartani, amelyeknek pozitiv a megfogalmazasuk. A k6zosen elfogadott
szabalyok listajat jol lathatdan kell elhelyezni az osztalyban, hogy késGbb lehessen ra hivat-
kozni. Fontos, hogy rugalmasak, kénnyen tanithatéak és konnyen betartathatéak legyenek,
és meg lehessen Gket ujitani. Nem baj, ha a csoportot gyakran kell emlékeztetni rajuk, és
fontos, hogy a vita gyakorlata soran alkalmazzuk Gket. A szabalyok szem el6tt tartdsanak jo
modszere, ha azt mondjuk, barki, aki szabalytalansagot vesz észre, megszakithatja a vitat.
Meg is bizhatunk valakit azzal, hogy figyelje, a vita soran minden szabalyosan torténik-e
(ha a magbizatast egy rendbontdnak adjuk, azt tapasztalhatjuk, hogy nagyon szigoru lesz
a szabalyok betartatasaban).

Ha van egy sor alapszabdly, akkor mar van mire hivatkoznunk, ha valamelyik gyerek
nem odaillé (példdul rasszista vagy szexista) megjegyzést tesz a vita soran. Ha ilyen meg-
nyilvanulds hangzik el a vita sordn, és a tobbiek sz6 nélkiil hagyjak, akkor nekiink kell széva
tenniink, és megindokolnunk, hogy miért. Bizonyosodjunk meg arrdl, hogy a didkok meg-
értették az érvelésiinket, és hivatkozzunk az alapszabalyokra, példdul igy: ,,A szabaly az,
hogy tiszteletben kell tartanunk mindenkit, vajon az el6bb elhangzott megjegyzés tiszteletet
fejez ki?”

Hivjuk fel a figyelmet arra, hogy ha mindenki elfogadta a szabdlyokat, akkor minden-
kinek engedelmeskednie kell nekik. Ragaszkodjunk a szabalyok betartasahoz, kiilonésen
ahhoz az alapelvhez, hogy egyszerre csak egy valaki beszél. Emlékeztessiik 6ket arra, hogy
jogukban all hallgatni, de figyelniuk kotelezd.

Alapszabadlyok
Néhany szabaly, amelyben 11 éves gyerekek megegyeztek:

Figyelj arra, amit masok mondanak.

Légy kedves a tobbiekhez, és segits nekik.

Gondolkodj, miel6tt beszélsz vagy kérdezel.

Légy udvarias, és ne nevess ki senkit.

Tiszteld a tobbieket; aki nem akar megszdlalni, annak nem kotelezd.
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KOZOS GONDOLATEBRESZTO

Ha kialakult az iilésrend, és megegyeztiink az alapszabdlyokban, az 6ra azzal kezdédik,
hogy koézreadunk egy gondolatébresztot. Sok tanar szereti az drat bemelegité gyakorlattal
vagy gondolkodd jatékkal kezdeni, amely azutan gondolkodas 6 targya lesz, illetve az elsé
gondolatébresztd.

Olyasmi, ami intellektudlis vizsgalat targya lehet, példaul egy torténet, egy vers vagy
egy kép. Fontos, hogy minden gyerek szamara jol lathato legyen (feltehetjiik példaul az iras-
vetitére, kinagyithatjuk ,nagy konyv” formatumra, vagy atirhatjuk egy nagyobb papirlapra),
vagy mindenkinek legyen egy sajat példanya.

Ha egy torténet lesz a vita kiinduldpontja, akkor a csoport tagjai rendszerint felvaltva
olvassak fel, mindenki egy bekezdést. Aki nem tud, vagy nem akar olvasni, az azt mondhatja,
hogy ,,Tovabb”. Ezutdn a torténetet ismét elolvassak, ezuttal magukban, hogy legyen idejiik
alaposan végiggondolni. Manapsag nagy jelentéséget tulajdonitunk a tanitas tempdjanak.
Egy ,,gondolkodd” 6rabdl sem hianyozhat a tempd és a valtozatossag. Fé jellegzetessége,
illetéleg ami mindannyiunknak sziikséges osszetett feladatok megoldasakor: az elmélyiilt
reflexidra szant idGszak, azaz a gondolkodasi idg...

GONDOLKODASI IDO

A tandrok arra biztatjak a gyerekeket, hogy gondolkodjanak a torténeten vagy gondolat-
ébresztdn, és tegyenek fel kérdéseket vele kapcsolatban. Ennek t6bb mddija is lehetséges.
Egy tanar példaul igy szolt a 6-7 évesekhez: ,Van valami kérdésetek vagy hozzafliznivalo-
tok a torténethez?” Egy masik pedig igy: ,Van valami, amit kiilonésnek, érdekesnek vagy
meghokkentének talaltok ebben a térténetben?” Egy harmadik tanar pedig a kovetkezd
kérdést tette fel 10 éves tanitvanyainak: ,Szamotokra mi a legfontosabb kérdés ebben
a torténetben?”

Hagyjunk elegend6 id6t a gyerekeknek arra, hogy csendben iildogéljenek és gondol-
kodjanak. Gondolataikat meg is oszthatjak valakivel, majd kérdéseiket és megjegyzéseiket
az egész csoporttal. Adjunk gondolkodasi id6t a vita el6tt, hogy a gyerekek megfogalmazzak
kérdéseiket a vita kézben, ha azt akarjuk, hogy az osztaly egy bizonyos kérdésre reagaljon,
végiil az 6ra végén, az attekintés vagy az ,utolsd megszdlalasok” idején. Hangsulyozzuk,
hogy els6 gondolataink nem feltétleniil a legjobbak, ezért az ,,gondoljuk at még egyszer”
vagy ,,mit gondolunk errél most” hasznos mddszerek a gondolkodds batoritasara és fenn-
tartasara.

Gondolkodasi id6t vagy ,varakozasi id6t” az egész 6ra sordn barmikor hagyhatunk.
A kutatasok azt bizonyitjdk, hogy ha adunk 3-5 masodperc gondolkoddsi id6t a kérdés el-
hangzasa utan, akkor a gyerekek jobb, hosszabb és végiggondoltabb valaszt adnak, raadasul
arra is nagyobb esélyt ad nekik, hogy megkérdezzék, ha valamit nem értenek. A gyerekek
a példabadl sokat tanulnak. Ha azt akarjuk, hogy gondolkodjanak, akkor tanarként vagy
szlil6ként figyelmesnek kell mutatkoznunk. Ha valami érdekes vagy értékes, akkor érdemes
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megallni és végiggondolni. Az legyen a jelszavunk (az osztdlyban is kitehetjiik valahova
ezt a feliratot), hogy ,,Allj meg, és gondolkod;” Alljunk meg, és gondolkodjunk a gyerekek
kérdésein és megjegyzésein is, szintén 3-5 mdsodpercig, ha olyasmit mondanak, amin érde-
mes gondolkodni. Ahogyan a 10 éves Trudy megfogalmazta: ,Csak akkor prébdlok tényleg
gondolkodni, amikor hagynak rd id6t, nem pedig akkor, amikor siirgetnek, és folyton valami
ujat kell elkezdeni.”

KERDEZES

A gyerekek el6szor egyénileg, majd parokban gondolkodnak a gondolatébresztével kapcso-
latos kérdéseiken, illetve megjegyzéseiken (Vajon mindketten ugyanazokra a kérdésekre
gondoltak?), majd megosztjak gondolataikat a csoporttal. Irjuk fel kérdéseiket és megjegyzé-
seiket a tabldra, egy nagy papirlapra vagy az irasvetitére. Irjuk a kérdések mellé a gyerekek
nevét, hogy rogzitsiik és elismerjiik annak értékét, amivel hozzdjarultak a vizsgalddashoz.

MEGVITATAS

A tandr szerepe abban 4ll, hogy nem engedi, hogy a csoport figyelme elkalandozzon az ép-
pen megvitatott tématdl, és hogy tovabbi kérdésekkel mélyebbé tegye a megbeszélést,
példaul azzal, hogy érveket és bizonyitékokat kér, és mas lehetséges allaspontokat mutat
be. A cél a komoly, rendszeres és huzamos figyelem fenntartasa a széban forgd kérdés vagy
téma irant. A gondolkodas prdobaja nyitott vagy szdkratészi kérdések (Idsd aldbb) feltevéséve
is lehetséges, am a kérdéseken kiviil masfajta modszerek legalabb olyan hatasosak lehetnek
a gondolkodds elmélyitésében...

A Gondolkodjunk az értékekrél oran a tanar szamara a f6 feladatot az jelenti, hogy
segitsen a csoportnak a moralis kérdésekre, és az éppen megvitatott téma maogott rejlé
értékekre koncentralni. Egy tanar egyszer igy foglalta 6ssze: ,,Az a feladatom, hogy a gye-
rekeket raébresszem arra, hogy moralis déntéseket kell hozniuk, és hogy nem mondhatnak
semmit anélkiil, hogy jo okuk lenne ra.”

Kezdjiik azzal, hogy a kérdez6t megkérdezziik, miért tette fel a kérdést. Probaljuk meg
tisztazni a kérdéssel kapcsolatos f6 allaspontokat. Kérdezziik meg, ki ért egyet, ki nem
ért egyet azzal, ami elhangzott. Batoritsuk a résztveviket, hogy beszéljenek egymassal,
és a beszélét nézzék, ne a tanart. Probaljuk a vitdt a valasztott témara koncentralni, de
engedjiink meg utalasokat mas, kapcsolddod kérdésekhez és témakhoz is, amennyiben he-
lyénvalonak taldljuk.

Kisgyermekek szimara az azzal kapcsolatos dontések, hogy mi helyes és helytelen,
kivétel nélkiil 6nos érdekbél szarmaznak. A vita soran annyit tehetiink, hogy megértetjiik
veliik azt az alapelvet, hogy a dolgok az 6n6s érdeken kiviil mas okok miatt helyesek vagy
helytelenek. Fel kell ismerniiik, hogy valddi helyzetekben elvont moralis elveknek is jelen-
téségiik van, amilyen példaul az aranyszabaly: ,,Csak azt tedd masokkal, amit szivesen
vennél, ha veled tennének.”
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Az egyénekben kiilonbozd iitemben fejlédik ki a mordlis érvelésre vald képesség. Még
kozépiskolasoktol is gyakran hallani azt a nézetet, hogy valami azért helytelen, mert
,»az ember bajba keriilhet miatta”, és hogy a puskazas helyes, ,ha sikeriil meguszni.” A vita
soran a didkok szembesiilnek egy sor véleménnyel és elmélettel arrdl, hogy valami mitél lehet
helyes és helytelen. Ilyen vitdk nélkiil az emberek, koruktdl fliggetleniil, megrekedhetnek
azon a szinten, amelyet Szokratész ,megfontolds nélkiili” létnek nevez, elfogadva masok
véleményét vagy sajat lusta feltevéseiket. Ahogyan a 11 éves Donna megfogalmazta: ,,Ha az
ember semmit sem beszél meg masokkal, akkor azt hiszi, hogy mindenki ugyanazt gondolja,
amit 6.”

Amikor megvitatunk egy moralis kérdést, akkor lehet, hogy nincs is helyes és helytelen
vdlasz, csak kérdések vannak, amelyet felvetnek, vélemények, amelyeket megosztanak
egymassal, és a gondolkoddas, amely mindig uj feladatokkal taldlja magdt szemben, ahogy
az Uj és az el6z6ektdl kiilonboz6 allaspontokkal szembesiil. Az ilyen vita nem lehet valaszt-
hatd, 6rarenden (vagy az életen) kiviili tevékenység, hanem kozponti szerepet kell kapnia
az oktatas és a megfontolt és felelGsségteljes allampolgari lét egész folyamataban.

A VITA ATTEKINTESE

Ha fontos annak megyvitatdsa, amit gondolunk, akkor maga a vita is megérdemli, hogy
komolyan vegyiik. Ha azt akarjuk, hogy a vita sikeres legyen, akkor értékelniink kell a gon-
dolkodast és az érvelést, és meg kell teremteniink a bizalom légko6rét. A tanarnak vagy vita-
vezetdnek arra is id6t kell szannia, hogy attekintsék a vitat. Egy plenaris vagy értékeld dora
levezetése nem konny(i feladat. Ezt a komplex tanitasi feladatot az alabbiak jellemzik:
Sok nyitott vagy szokratészi kérdés, mint példaul:
,Beszéltiink ma barmi fontosrol?”
»Mivolt a legfontosabb fogalom (vagy gondolat), amelyet megvitattunk?”
,Feltettiink nehéz kérdéseket (vagy felvetettiink nehéz problémakat)?”
,Voltak valakinek jo gondolatai vagy uj 6tletei?”
»laldltunk jo érveket, indokokat vagy bizonyitékokat annak alatamasztasara, amit
mondtunk?”
»Jol elmagyaraztuk a gondolatainkat?”
Tandri utaldsok a ,,nagy” gondolatokra vagy fogalmakra, amelyek a vita mogott meghu-
zddnak, ahogy itt kovetkezik egy mddszer arra, hogy a tanar hozzakapcsolja a vita
témajat egy tagabb fogalomhoz:
Tanar: Amikor azt mondjuk, hogy nem szabad hazudni, akkor ezt ugy értjiik, hogy minden
koriilmények kozott Gszintének kell lenniink? Szerintetek miért olyan fontos az Gszinteség?
A vita témdjdnak sszekapcsoldsa mds témdkkal €s a mindennapi élettel, ahogy itt kovet-
kezik:
Tanar: Nos, a batorsagrdl beszéltiink, és hogy néha milyen nehéz masoknak elmondani,
hogy mit gondolunk. Ki tudna mondani egy példat a batorsagrdl abbdl a térténelmi korbdl,
amellyel torténelemdran éppen most foglalkoztok?
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Esetleg arra is tartalékolhatunk egy kis id6t, hogy mindenki mondhasson még egy
,»utolsd szot”, hogy a kevésbé bator résztvevik is megszdlalhassanak. A csoport sza-
mara feltett onértékelési kérdések a kovetkezGk lehetnek:

,Mit tanultunk?”

»Melyek voltak a legérdekesebb gondolatok és Gtletek?”

»Van valaki, aki most mar masképp gondolkodik errdl (és ha igen, miért)?”

»Vannak olyan fontos kérdések, amelyeket nem vitattunk meg?”

»Van valakinek olyan kérdése, amelyet a legkdzelebbi alkalommal meg kell vitat-

nunk?”

,Lehetne jobban is megszervezni ezt a vitat?”
A szébeli visszajelzésen kiviil készithetiink és készittethetiink irdsos attekintést is.
Egy 7 éves gyerek példaul igy irta le osztdlya altal éppen megvitatott torténet vég-
kovetkeztetését: ,,EbbGl a torténetbdl azt tanultam, hogy van olyan, hogy valaki
tuil sokat beszél. En figyelek arra, hogy mit mondok, de néha egészen begolyézom,
és olyankor rémes dolgokat mondok. De ha prébalom, akkor oda tudok figyelni arra,
hogy mit mondok.”

A MORALIS FEJLESZTES MERESE

A mordlis fejlesztés azt jelenti, hogy a gyermeket képessé tessziik arra, hogy kialakitson
egy sor értéket, amelyek részben személyesek és az 6nérdekhez kapcsolddnak, részben
kozosségiek, és a tobbiek érdekével kapcsolatosak. Moralis dontést csakis szabadon lehet
meghozni. Egy papagaj vagy kisgyerek, aki azt ismételgeti, hogy ,,A lopas helytelen”, nem
hoz mordlis dontést. A mordlis dontés annak a személynek a dontése kell, hogy legyen, a lé-
nyébdl kell fakadnia. A moralis dontés interperszondlis is, és amennyiben a tébbiek azonos
fontossdggal birnak, masokra is vonatkozik. Ezért az 6nismeret és masok sziikségleteinek
és érzéseinek az ismerete a mordlis nevelés egyarant fontos tényezdje.

Az én

A moralis nevelés egyik kulcskérdése az autondmia, azaz az 6nallé gondolkoddsra vald ké-
pesség. Bizonyithatd, hogy a gyerekek 6nalléan gondolkodnak, példaul olyankor, amikor
egy kisebbség altal képviselt allaspontra helyezkednek, vagy amikor vitaba szallnak valaki
masnak az allaspontjaval. Ugyancsak megmutatkozik a névekvd dnbecsiilésben, és abban,
ahogy a gyerekek egyre inkabb hajlanddk felelGsséget vallalni azért, ahogyan élniiik kellene.
Az autondmia jol megragadhatd az alabbi kérdésekkel:

Mit gondolok valdjdban?

Mit érzek 5Gnmagammal (vagy a helyzettel) kapcsolatban?

Milyen életet szeretnék élni?

Milyen ember szeretnék lenni?

Mik az értékeim és a prioritasaim?
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A tobbiek

A mordlis nevelés masik fontos tényezdje az empatia, vagyis az az allapot, amikor emo-
cionalis és kognitiv értelemben egyarant ,,rahangolédunk” egy masik emberre, kiilonos
tekintettel arra, hogy megértjiik, milyen lehet neki az a helyzet, amelyikben van. Az 6ntudat
(autondmia) és masokkal valé kapcsolataink (kapcsolddas) révén mutatjuk meg, kik vagyunk.
Az emberi élet paradoxona az, hogy egyszerre vagyunk egyénként elkiiloniilve, mégis, egy
kultura részeként, 6sszekapcsolva. Az egyének 6romiiket lelik a kapcsolatokban. Az, hogy
kik vagyunk, attdl is fiigg, hogy milyen kérnyezetben éliink, és milyen kapcsolatokat létesi-
tiink. Az én és a tobbiek kolcsonhatasat tiikrozi a demokraciaval kapcsolatos kétféle nézet,
amelyek kozill az egyik a demokrdcidt az egyénnek azzal a szabadsdgaval azonositja, hogy
sajat érdekét magvaldsitsa, mig a masik szerint az egyének alapveten a kézosség alkotd-
elemei. Minden kozosségben fesziiltség tapasztalhatd a szabadsaghoz vald jog és a masok
iranti felelGsség kozott. A vizsgalddo kozosségben a szabadsaghoz vald jog kétféleképpen is
megmutatkozik: az egyik a megnyilatkozas szabadsaga (akkor is, ha valaki téved), a masik
az a jog, hogy aki akar, hallgasson, ,,Tovabb”-ot mondjon, figyeljen, de ne szdlaljon meg.
A felel6sség az egymdssal vald torédésben mutatkozik meg.

A tér6déshez vagy empatiahoz moralis képzelGerdre van sziikség, azaz olyan képesség-
re, hogy lehetséges helyzeteket talaljunk ki és jatsszunk el, ,,gondolati élményeket” szerez-
ziink, amilyen példaul az, amikor beleképzeljik magunkat valakinek a helyébe. Az egyiivé
tartozas érzése, amelynek révén a gyerek rajon, hogy csak egy a sok koziil, a tobbiekéhez
hasonlé érdekekkel és vagyakkal, sziikséges az elGitéletek kialakuldsanak és annak megeld-
zésére, hogy az emberekrdl sztereotipidkban gondolkodjon. Az empatia jol megragadhaté
az alabbi kérdéstipusokkal:

Hogy éreznéd magad (hogy érezné magat a masik ember)?

Hogyan érezném magam, ha ez velem (vagy veled) tortént volna?
Milyen lenne (szerinted), ha te lennél a masik ember helyében?
Egyenld lehetdségeket biztositottam (biztositunk) mindenki szamara?
Hogyan tudatom masokkal, hogy nagyra értékelem és tisztelem Gket?
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Beran Ferenc

,,Erkolcstan és etika — a tantervtol
a megvalosuldsig”

Az elmult év végén a parlament elfogadta a nemzeti koznevelésrél sz6l6 torvényt, amelynek
egyik legfontosabb eredménye az, hogy az allami iskolakban 2013-tél felmend rendszerben
a kotelez6 tanodrai foglalkozasok része lesz az ,erkdlcstan” vagy a helyette valaszhatd |, hit
és erkdlcstan” ora. Ezeknek az (j tantdrgyaknak a bevezetése esélyt ad arra, hogy tarsa-
dalmunk kiemelkedjen abbdl az értékvalsdgbdl, amelybe az utobbi években keriilt. A jelen
esetben targyalt erkolcstan tantargy bevezetése azonban elméleti és gyakorlati kérdéseket
egyarant felvet, amelyeket a tantargy bevezetése el6tt meg kell vitatni. Mint keresztény
ember és katolikus pap, szeretnék ezekhez a szakmai kérdésekhez hozzaszdlni.

AZ ERKOLCSTAN ALAPJA

Az erkolesi kérdések kiindulasi alapja az, hogy az ember erkalcsi személy, aki méltosdga belsd,
lényegi természete kdvetkeztében t6rekszik arra, hogy jot cselekedjen, tettének kovetkez-
tében személyisége kiteljesedjen, és az emberek k6z0ssége is gazdagabbad valjék. Az emberi
méltosdgot a bolcselet altaldban az ember értelmes természetével, egyediségével, 6ntuda-
taval, személyes kapcsolataival és a teljességre vald nyitottsaggal magyardzza. A zsidé-
keresztény hagyomany szerint az emberi méltdsdg és az el6bb emlitett tulajdonsdgok végsé
alapja az ember Isten-képisége, ami miatt feltétlen tisztelet illeti meg 6t. Ezt az erkolcsos
viselkedést kivanja meg az egyéntdl a szlikebb kézosség és a tarsadalom is, amelyben él,
munkdjat végzi, amely jelzi, hogy az emberi méltdsag kozos java az emberiségnek.

AZ ERKOLCSTAN TARGYA ES SZUKSEGESSEGE

Az erkdlestan az a tudomany és tantargy, amely az emberi személy cselekedeteit, maga-
tartasat vizsgalja egy értékrend szerint. Az értékrendet az emberi méltésagbal kiindulva,
az ember természetes torekvéseit vizsgalva, az emberi ésszel lehet felismerni. Az értékek
rangsorat az adja meg, hogy melyik érték segiti legjobban a személy kiteljesedését és a ko-
z0sség javat. Ezeket az értékeket biztositja a természetjog, amely az ember természetébdl
szarmazik, s amely megalapozza az alapveté emberi jogokat, a pozitiv jogot is. A cse-
lekedet értékelésénél az értékrendet védé torvények, és az azokat védd jogok mellett
figyelembe kell venni a cselekvd személy szdandékdt és a kiilsG koriilményeket. A személy
felelésségének a megallapitasanal pedig figyelembe kell venni az értelemre és az akaratra
hato tényezGket.
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Az erkolcstan elsajatitasahoz nevelésre és tanitdsra van sziikség, a személyiség fejlodése
és az értékek tovabbadasanak személyes jellege miatt, hiszen az mindig az egyéni tapasz-
talatok tovabbadasat is jelenti. Erre a segitségre azért is sziikség van, mert az ember seb-
zettségébdl szarmazo biindk és a kérnyezetében tapasztalhato rombold tarsadalmi hatasok
az emberi méltdsagbodl szarmazd nemes torekvéseket és az értékrendet elhomalyosithatjak,
torzithatjak. A tanitds sordn be kell mutatni, hogy a szellemi, lelki, anyagi értékek segitik
az emberi személy kiteljesedését, és a kozosség javat szolgaljak, a blinok pedig az egyénre
és kozosségre artd hatassal vannak.

AZ ERKOLCSTAN FOBB MUVELTSEGI TERULETEI

Az emberi méltdsagbdl kiinduld erkdlestan tanitdsa magaban foglalja a helyes Gnismeret

elsajatitasat, az egymas irant megnyilvanuld tiszteletet, becsiiletet, szeretetet, a kozosségi és

tarsadalmi egyiittélés szabdlyait és a természet tiszteletét. Ezek a témak az erkdlcstan fébb

teriileteit is jelentik, amelyeket az egyes osztalyokban tanitani lehet. fgy az erkolcstan fobb

miiveltségi teriiletei a kovetkezbk:

1. Az emberi természet értelmezése (az ember eredete, célja, személyes tapasztalatok,
a kozosségi élet és gondolkodas, alkoté munka, a nyelv fontossaga).

2. Atérvény és lelkiismeret értelmezése (az értékek a térvények és az alapvet6 emberi jogok
kapcsolata, a lelkiismeret mint a belsé torvény, a valldsos ember erkélcse).

3. A személyes kapcsolat erkolcse (bardtsag, szerelem, sziilg és gyermek kapcsolatok,
bioetikai kérdések).

4. Atarsadalmi erkolcs (értékek atvétele, tarsadalmi szerep, részvétel, kozjo, szolidaritas,
szubszidiaritas, fenntarthato fejlédés).

5. Az ember és a természet kapcsolatanak erkolcse (az emberiség kozos oroksége és jovo
nemzedékek jogai, dllatokkal, névényekkel és élettelen természettel vald kapcsolat).

AZ ERKOLCSTAN QKTAT.{\SANAK NEHANY
PEDAGOGIAI SAJATOSSAGA

Az erkélcstan oktatdsakor fel kell hivni a figyelmet a kdvetkezGkre:
Tiszteletben kell tartani a kiilonb6z6 vilagnézetii és vallasi emberek erkélcsi elveit,
amennyiben azok nem sértik az emberi méltdsagbdl szarmazé alapvet6 erkolcsi ér-
tékeket.
Az oktatdsanak kreativnak és interaktivnak kell lennie. Ennek érdekében fontos szerepe
van az Gszinteségnek, az erkolcsi értékek bemutatasat kovets beszélgetésnek, az egyé-
ni és k6zos kutatomunkanak, eléadasoknak és a jatéknak.
A tantargy tartalmanak meghatarozasandl tekintettel kell lenni az életkori sajatossa-
gokra és azokra a kérdésekre, amelyek idGszeriiek a magyar kozéletben és a vilagban.
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Takdcs Marta — Kiss (Anna

Erkolcstan és etika a filozofiaoktatas keretében

A Magyar Filozdfiai Tarsasag Tanari Munkacsoportja alairt egy 2010 novemberében kdzosen
megszovegezett nyilatkozatot, mely a ,,Ne bdntsuk Székratészt!” cimet kapta. Ez a nyilatko-
zat abbdl az indittatasbdl sziiletett, hogy ugy érzékeltiik, a mai iskolabdl hianyzik a diakok
megfeleld felkészitése arra, hogy a sajdt életiiknek és masokhoz f(iz6d6 viszonyaiknak, va-
lamint a koz6sségben élés felelGsségének kérdéseit végiggondoljak. Kezdeményezésiinkben
a kovetkezGket fogalmaztuk meg:

,— Az alapfoku oktatds alapozé és fejleszté szakaszdban legyen tere a megfelelG szakmai
megalapozottsagu erkolcsi nevelésnek, jusson szerephez a gyermekfilozofia, hasznositsuk
e téren a nemzetkozi tapasztalatokat.
A kozépiskolakban vdljon dltaldnossd a filozofia oktatdsa, mert szerepe kiemelten fontos
az énkép, az onreflexiv gondolkoddsméd kialakuldsdban, a felelésséggel kialakitott vélemény-
alkotds, a vitakultura fejlesztésében, a tarsadalmi Iétbél fakado kérdések feldolgozdsdnak
elokészitésében.”

A ,,Ne bdntsuk Székratészt!” nyilatkozat zarégondolatai a kévetkezdk voltak:
»— A XXI. szazadban felnovekvé nemzedéknek a maindl magasabb szinten kell ismernie
és vizsgdlnia az emberlét alapvetd problémdit, az erkélcsi rendszereket, valamint az emberek,
kultirak kozotti valodi kommunikdcio lehetdségeit.
— A filozéfia az emberi szolidaritds iskoldjdnak, a kolcsénds megértés és tisztelet kiinduldsi
pontjdanak tekinthetd.”

Mindezt azért tartom fontosnak felidézni, mert mi a jelenlegi, etika tantargyat megerésitd
torekvést a ,,Ne bdntsuk Székratészt!” mozgalomhoz hasonld térekvésnek gondoljuk. Eppen
ezért nagyon oriiliink a jelen tanacskozasnak. Abban reménykediink, hogy a rokon kezde-
ményezésekbdl kiinduld torekvések taldlkozhatnak, és 6sszefoghatnak.

A tanicskozas egyik fontos kérdése lehet az, hogy az etikat, erkolcstant hogyan defini-
aljuk. A gondolkodds torténete soran a filozofiabdl sorra kivaltak egyes tudomanyteriiletek,
a tudds onallé dgava valtak. (Lehetne itt emliteni a természettudomanyos diszciplindkat,
pszicholdgiat, nyelvészetet stb.) A filoz6fusszakma dllaspontja az, hogy az etika, erkolcstan
mind a mai napig a filozofiai kérdésfeltevés része, a filozofiai gondolkodas gyiimoélcse, attdl
elvalaszthatatlan. A NAT szovege arra utal, hogy az Alaptérvény is hasonléképpen defini-
alja az etikat: olyan teriiletként irja le, amelynek lényege, hogy keresi a helyes kérdéseket,
és nincs végleges maddszere, vagyis a filozofiai vizsgalodas része. Idézem a NAT-bol:

»Az erkodlcstan, etika miiveltségteriilet [...] Nem kész vdlaszokat kindl, hanem a kérdé-
sek felismerésére és értelmezésére torekszik. Feladata, hogy a mordlis helytallas értelmének
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sokoldali megvildgitasaval elmélyitse a tanuldk 6nismeretét, segitsen kiilonbséget tenni
jO és rossz dontés kozott, eligazodni az emberi kapcsolatok bonyolult vildgaban. Fejleszti
a tanuldk problémaérzékenységét, erdsiti becsiilet- és igazsdgérzetiiket, és megtanit a lel-
kiismeretiinket nyugtalanitd erkélesi dilemmak tudatositasara, elfogulatlan vizsgalatdra,
szabatos kifejezésére.”

Amennyiben helyteleniil hatdrozzuk meg az erkolcstant és az etikdt, vagy ha nincsen
konszenzusos definicidja ezen tantargyaknak, akkor létrejohet egy rossz forgatokonyv. Ebben
az esetben a tanarok egyedi felfogasan muilik, milyen tartalommal toltik meg drdikat, és eset-
legessé vilik, hogy a didkok szamara érdekes és hasznos, vagy épp ellenkezéleg, felesleges és
értelmetlen orava valik, ezért nylignek érzett resjarat lesz a tanarok és az iskolak szamara is.

(Nem tartozik szorosan ide, de nem volnék 6nmagam szamdra hiteles, ha ezen a ponton
nem emliteném meg, hogy pont a filozdfianak és etikanak el6bb emlitett szoros dsszetartozasa
miatt az etikatanar-képzést elképzelhetetlennek tartjuk alapos filozdfiai stidiumok nélkiil.)

Az etikat és a filozdfidt az el6bb emlitettek miatt mi egymas nélkiil elképzelhetetlen,
egymasra épiild targyakként tudjuk elképzelni. Eppen ezért azt javasoljuk, hogy a két targy
a joveben szorosabban tartozzon 6ssze. ElGszor felvazolnam azokat a teriileteket, ahol az eti-
ka és a filozofia eddig kiilon jarta a maga Gtjat a magyar kozépiskoldkban, és szeretném java-
solni ezeken a pontokon a két tantargy (valamint a tarsadalomismeret) egyiittmiikodését.

At kellene gondolni az érettségi vizsga lehetéségét oly médon, hogy a gimnaziumokban
komplex targyként jelenjen meg az etika és a filozdfia, szakkozépiskolakban az etika
és a tarsadalomismeret.

A hasonlé komplex tipust érettségi vizsgakra vannak kiilfoldi mintak: Ausztridban (Freud
és Wittgenstein hazajaban) komplex pszicholdgia, filozéfia érettségi vizsga van. A komplex
érettségi vizsganal javasoljuk, hogy az a felvételi eljarasban beszamithato legyen tarsada-
lomtudomanyi és bélcsészettudomanyi képzéseknél.

A human targyak koziil egyediil a filozofianak van didkolimpiaja, ebben az évben 20.
alkalommal rendezik meg Osléban a versenyt. A didkolimpia kérdései kozott mindig
is hangsulyosak voltak az etikai, tarsadalomfilozéfiai kérdések, igyhogy a verseny
elokészitésében is komoly egyiittmiikodésre latunk lehetGséget.

Es végiil van par olyan teriilet még, amely a Magyar Filozéfiai Tarsasag (MFT) Filozé-
fiatanari Munkacsoportjanak a tovabbi kezdeményezései kizé tartozik, ezeknél is szorgal-
mazzuk az egyiittm{kodést:

7. alkalommal rendezi meg a filozdfiatandrok kdzéssége nyaron a FIDI-t (filozdfiai di-
aktalalkozd), idén a Czuczor Gergely Bencés Gimnaziumban, GyGrben, ahova az orszag
szamos pontjardl varjuk a kozos beszélgetésre vagyokat. Tavaly mar érkeztek hataron
tuli magyar fiatalok és filozofiatanarok is, idén még szélesitjiik a meghivottak korét:
a kornyez6 orszdgok koziil tobbet szeretnénk bevonni a programba.

Az MFT minden évben kiir egy orszagos palydzatot k6zépiskolasoknak, ehhez minden
etikat tanuld diak jelentkezését is indokoltnak tartjuk, az idei téma: a szerelem.
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Zarva gondolataimat, szeretném megismételni, hogy etikat és erkdlestant a vilagi ma-
gyar oktatdsi intézményekben a filozdfiaoktatas sziikebb vagy tagabb keretein beliil kellene
oktatni.

Javaslataink

Az dltaldnos iskola also tagozatdn legyen az osztalytanité feladata az erkolcstan gon-
dozdsa. A tanitdképzés céliranyos fejlesztése biztosithatja a tanitok ismereteinek
szinten tartasat, fejlesztését. Javasoljuk a nemzetkozi tapasztalatokkal rendelkezd
gyermekfilozofia felhasznalast. A NAT-nak valé megfelelést osztalyfGnoki kerettanterv
biztosithatja.

Az dltaldnos iskola 5. és 6. osztdlydban is az osztalyf6nokokre biznank az erkolcsi alap-
ismeretek tanitasat, kerettantervi segitséggel, és a pedagdgusok szimara 60 dras
tovabbképzési kitelezettséggel.

A7. és 8. osztdlyban az erkélcstan tantdrgy szamara heti két orat biztositanank keret-
tantervi szabalyozassal (a minisztérium nem tdmogatja az egyoras tantargyak beve-
zetését).

Fontosnak tartjuk, hogy a targyat olyan dltalanos vagy kozépiskolai tandr tanitsa, aki eti-
katandri vagy filozdfia szakos szakképesitéssel rendelkezik.

Az eddig megjelent és hasznalatban lévé oktatasi anyagok (tankonyvek, kézikonyvek)
szerintiink igazithatdak az dj NAT-hoz. A kéznevelési torvény pontositja a kozépfokd intéz-
mények feladatkorét.

— Ez lehetGséget nyljt szamunkra, hogy az etika bevezetését, illetve altaldnossa tételét
javasoljuk kerettantervi szabalyozassal a szakkozépiskoldkban és a gimndziumokban a 9. vagy
a10. évfolyamon heti két oraban tantdrgyként.

— A szakkozépiskolak 10. vagy 11. évfolyamdn heti két érdban a tdrsadalomismeret, a gim-
ndziumok 10. vagy 11. évfolyamdn heti két ordban tanitott tdrgyként a filozofia jelenlétét tart-
juk fontosnak. A két targyat szakiranyu (tarsadalomismeret, illetve filozdfia szakos tanari)
képesitéssel, vagy az etika esetében megfeleld (etika vagy filozdfia) szakos tanari szak-
képzettséggel rendelkezd tanar tanithatja eredményesen. A filozdfia és a tarsadalomisme-
ret tantdrgy minden részletre kiterjedd oktatasi dokumentacioval rendelkezik, amelyeket
a NAT szerint at lehet dolgozni.

Az (] felsGoktatdsi torvény (20m. évi CCIV. torvény/204/) 64.§ 2/b szakasza agazati irdnyi-
tds ala helyezi a pedagdgusképzést. A 102. § kimondja, hogy a képzés szakiranyait, szakjait
kormdnyrendelet, a tanari szakok képzési és kimeneti kovetelményeit miniszteri rendelet
szabdlyozza majd.

A 2005. évi felsGoktatasi térvény hatdlyat veszti, s 2012. szeptember 1-je utan nem
vehetd fel hallgatd e torvény alapjan.

Az elébbiekben vazolt terv munkaerd-sziikségletének biztositasa érdekében azt kérjiik
a dontéshozoktdl, hogy a megsziilet6 jogszabalyok tegyék elérhetbvé az elsé tandri szak-
képesités megszerzését fGiskoldkon etika, egyetemeken filozéfia szakon. Ezzel kikiiszobolhet6
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a 289/2005. (XII.22.) kormanyrendelet hibdja, amely csak 2. szakképzettségként definidlja
az etika- és a filozofiatanari képesitést.

Hatalyukat vesztik a 2010. évi LXXII.(72.) torvény rendelkezései az érettségi vizsgarol
és a felvételi eljarasrol. Vissza kellene dllitani az emelt szint( érettségi vizsga lehetGségét oly
maodon, hogy komplex vizsgaként gimndziumokban az etika és a filozofia, szakkozépiskoldkban
az etika és a tdrsadalomismeret tudadsanyagat kérje szamon. Szerintiink MOST van lehetéség
a kiilonbo6z6 jogszabalyok rendelkezéseinek 6sszehangolasara.
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Jot s jol, de hogyan? — egy kozépiskolai
tandr elmeélkedeése az etika oktatasarol

,Jot s jol! Ebben dll a nagy titok. Ezt ha nem érted,
Szants és vess; s hagyjad mdsnak az dldozatot.”
(Kazinczy Ferenc: A nagy titok. 1808)

Emlékszem, gimnazistaként (jo par éve volt), mikor a fenti sorokrdl tanultam, értetlendil
fogadtam mar a cimet is. A nagy titok! Ez a nagy titok, hogy: jot s j6l? Most, 2012-ben, mikor
azon gondolkodtam, milyen szempontbdl is kézelitsem meg az etikaoktatds problémakorét,
eszembe jutott ez az idézet. Valdjaban benne van az oktatds alapkérdése: Mit és hogyan
tanitsunk? S a vdlasz csak ennyi: jot s j6l. Ilyen egyszerlinek tiinik az egész. Jot kell tanitani,
és természetesen jol. Na, de mitdl lesz j6 a tananyag? Példaul attdl, hogy segitséget ad,
tartast, magabiztossagot. Segiti a gyermekek szocializacidjat, hiszen napjainkra a csaladi
kotelékek jelentGs része szétszakadt, a sziil6k erkolcsi, tarsadalmi kérdésekben elbizony-
talanodtak, nem tudjak, mit tandcsoljanak gyermekeiknek.

A rendszervaltozas ellentmondasai magukkal hoztak az erkélcsi zlirzavart is. Kevés az-
oOta is az egyértelm(i valasz a tarsadalmi problémakra. Ebben a felborult értékrend(i vilagban
egyre nagyobb felelGsség harul az iskolakra, hiszen valakinek valaszolnia kell a felmeriilé
kérdésekre. Azonban a pedagdgusok sincsenek konny( helyzetben, hiszen 6k is naponta
szembesiilnek a vilag fesziiltségeivel. Raaddsul a sziil6k sokszor sajat tehetetlenségiikkel
kiiszkodve az iskoldra hdritjdk a teljes felelGsséget. Fogadddran hanyszor hangzanak el
a kovetkezé mondatok: ,Tanarné segitsen!”, ,Mondja meg a gyermekemnek!”, ,Ram mar
nem hallgat, adjon tanacsot!” stb.

Ezért reménykedem abban, hogy ha a tanuldk kiskoruktdl a jordl hallanak, akkor taldn
sikeriil egy kiegyensulyozottabb, tudatosabb, egymast emberként tisztelé nemzedéket fel-
nevelni, ha kell, akkor javarészt az iskola segitségével.

Es mindez hogyan torténjék? Ugy, hogy mi pedagdgusok hassunk a didkokra, értessiik
meg veliik, hogy a dolgokat lehet alakitani, vilagitsunk rd a manipuldcidk veszélyeire, mu-
tassunk nekik pozitiv példakat, kitorési lehetéségeket a boldogulasra.

Az egyszerlinek tling valaszok utan nézziink bele az etikaoktatds Gsszetettségébe,
problémakéreibe! ElGszor talan az etika tantargy természetérdl:
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A tananyagtartalomrél

2005 6ta tanitok emberismeret és etikdt Pécsett, az Apaczai Nevelési és Altaldnos Miivels-
dési Kozpont Gimnaziumaban a 11. évfolyamon. Raadasul a sajat tankényvembdl, amelyet
hivatalosan is tankényvvé nyilvanitottak. Nagyon tanulsagos a dolog. Mara mar nyilvanvalg,
hogy egyes részeket nem igy kellett volna feldolgozni, némely problémakorok elsajatitasa
felesleges, s hogy mirél kellene helyette beszélni.

Ez a tantdrgy, akarcsak a tarsadalomismeret, nem egy konkrét tudomanyag leképezése,
hanem 6tvozi a pszicholdgiai, szocidlpszicholdgiai, szocioldgiai, 6koldgiai és filozdfiai isme-
reteket. De nem egyenld veliik. Elképzelhetetlen példaul elGitéletr6l tarsadalmi ismeretek,
szocialpszicholdgia nélkiil beszélni. Hogyan lehet egyszerre ismeret és egyszerre megélt
valdsag a tantargy maga? Mennyire képes egy tanuld észlelni sajat kdrnyezetében az 6ran
hallott ismereteket? Egyaltalan, elvarhato-e téle tajékozottsdg vildigméretli problémdkban,
politikaban, a kérnyezetvédelemben, a gazdasag kérdéseiben?

Nézve a késziil6 NAT-ot, ugy gondolom, a tantargy tudomanyos sokszinlisége meg-
maradt. A jo attdl is jO, hogy életszer(i, s egyben ismeretanyag is, tudomanyos alappal.
A tantargyban tehat keveredik a megtanulhato ismeretanyag és a Ferge Zsuzsa altal sokat
emlegetett hétkoznapi tudas is.

A médszerekrdl

A kozépiskola nem egyetem. Régi igazsag, hogy a j6 elméleti szakember, a ,,minden
tudés birtokosa” nem biztos, hogy tud tanitani. A tanitds miivészet. Es empdtia és folya-
matos kontroll. Mindig tudni és érezni kell az aranyt, mennyit lehet és szabad egy adott
témardl beszélni. Mi az a szint, amelyet egy 17 éves serdiilé megért, és el tud sajatitani. Soha
nem voltam hive a ,varazslatnak” kinéz6 6raknak. A tandra az egyiittgondolkodast jelenti,
nem pedig a tanari produkciot. A tanar elsGsorban a személyiségével hasson, ne a felszines
ide-odakapkodd, oncélu, de elkapraztatd szemléltetéssel. Természetesen johet az is, ott
és akkor, mikor megvan a funkcidja. En, féleg az etika kapcsdn az Ugynevezett , beszélge-
tGs” dra hive vagyok. De ez nem a felszines élménybeszamolot jelenti, hanem az ismeretek
elsajatitasa kozbeni egylittes tevékenységet. Ez azonban csak akkor eredményes, ha nem
parttalan vitak alakulnak ki, hanem haladunk a tandra kitlizott célja felé. Veszélyt jelent,
ha egy-egy részprobléma elviszi a tandra menetét teljesen mas iranyba. Ezt csak alapos
tanari felkésziléssel lehet elkeriilni. Nagyon fontosnak tartom a pedagdgus reagalasait
egy-egy probléma megbeszélésekor. Ugy gondolom, hogy szubjektiv, indulatos, egyéni
sérelmeken nyugvo véleménynyilvanitasnak nincs helye a tandrakon. Nem mindgsiteni kell,
hanem megdllapitasokat tenni, kovetkeztetéseket levonni, elemezni, a tudomany allaspont-
jat kell koézvetiteni, nem a szubjektiv érzelmeket. Ugyanilyen veszélyes meggondolatlan
megjegyzések hangoztatdsa egy erkolcsi problémaval kapcsolatban, mikor személyes sorsok
vannak mogotte. Példaul lekezelGen beszélni az alkoholizmusrdl, nem is sejtve, hogy az ott
Ul6 diakok csaladjat érinti a téma.

Az ismeretek dtaddsa az alapja a gondolatok cseréjének is. Nem lehet kulturdlis hata-
sokrdl beszélni a kultdra fogalmdnak elsajatitasa nélkiil.
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A szemléletmadd kialakitisaban meg kell, hogy jelenjen a tolerancia, a szolidaritas,
az egyiittmiikodés, az alkalmazkodds képessége is. Nem is lehet minden osztalyban és minden
alkalommal megteremteni ezt a fajta egyiittgondolkodast, féleg, ha negyvenfds osztdlyban
gondolkodunk. Egy informatika tagozatos fitiosztalyban is masképp torténik mindez, mint egy
érzékenyebb lanyosztalyban. De ami miatt azt mondtam, hogy a tanitas egyfajta miivészet,
azt elsGsorban a hatdskeltés miatt gondolom. Amikor csend van, beszédes csend egy-egy
téma megbeszélése utdn, akkor tgy gondolom, sikeriilt valamit megértetni a vilagbal.

A tankonyvekrél
Igazabdl a tankonyvvé valds alapfeltétele, hogy megfeleljen a kerettantervi témak bemutatasa-
nak és a kovetelményeknek. Szerintem legaldbb ilyen fontos, hogy a didk haszndlja, nézegesse
a konyvet. Vagyis valjon él6vé a szamara. Tapasztalataim alapjan sokszor a tankényv inkabb
gatja a tanulasnak. Az agyonabrazolt, hasiabokra térdelt, itt egy kép balra, ott egy dbra jobb-
ra, mellette a f6sz6veg, benne egy diagram, tul sok egyszerre, elvész a lényeg. Tudjuk, hogy a
didksag nagy része keveset és mast olvas, mint amit mi gondolunk. A tankényv pedig sokszor
becsukva marad. Ezért is gondolom, ha a tanuld szamara kévethetd, letisztult egy konyv for-
mavildga, s a képi vilag a sz6veg mondandodjat timasztja ald, akkor éri csak meg kinyomtatni.
Lattam én mar olyan 12. évfolyamos matematika-tankdnyvet, hogy azt hittem, alsé tagozatos
olvasokonyv. A feladatok magyarazatai k6zott mokas kis figurak ugrandoznak, de minek?
Ezen kiviil: minden osztaly mds és mds, és minden tanar is kiilonboézik a masiktdl, ugy
gondolom, nem szerencsés egy tankdnyvhoz kotni a tantargyak oktatasat. A soksziniiség
nem ellenség, hiszen a kerettanterv kovetelményrendszere megadja a kotottséget.

A tandrok képzésérdl

Talan nem meglepd, ha azt mondom, hogy az orszagban mar igy is dolgozik tobb szaz
képzett etikatanar. Ki Veszprémben, ki az ELTE-n szerezte meg a képzettségét. El nem tudom
képzelni, hogy ezt a tantargyat mindenféle rakésziilés nélkiil lehetne tanitani. Biztos, hogy ujra
kell inditani a 120 6ras szakiranyu tovabbképzéseket. De: aki mar megszerezte e targybdl a
végzettségét, az tovdbbra is tanithasson, ne kérdGjelez6djon meg végzettsége, jogosultsaga.

Osszegzés

Az etikatanitds sziikségességéhez nem fér kétség. Tarsadalmi felelGssége a felnGtteknek van,
a gyermekek olyanok lesznek, amilyenné formalja Gket a kornyezet. Talan, ha kiskortdl a jo
alapjan ,,szocializalédnak” a gyermekek, sikeriil kialakitanunk az 6nbecsiilésiiket, a kiizdeni
akardsukat, a mdsik elfogadasat, ha a pedagdgus hiteles személyiség, akkor a diak is Ugy
érzi, hogy van mondanivaldja a tanar szamara.

Etikat tanitani nagyon nehéz, mert ha elveszitjiik az aranyérzékiinket az elvont isme-
retek és az aktudlis problémak megbeszélése kozott, ha tul sokat akarunk, zavarossa valik
a szandékunk, maris érdektelenné valtunk, a tantdrgy a tanuldk szamara egy lesz a sok
koziil, s féleg az dltalanos iskoldban veszélybe keriilhet a tantargy fontossdga.
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Az erkélcstan sziikségességerol
FHajduné Tolgyesi Livia

Az erkolcstan sziikségességerol

A gyermeki lélek és szellem nyitott a vilagra, fontos a j6v6(nk) szempontjabdl, hogy milyen
értékek és értékrendek alakulnak ki benniik ifjukorukban. Az etika — az antropoldgiai szem-
lélet alapjan — az adott gondolkoddsi rendszer szerint elvarhaté emberi viselkedés moralis
inditékait fogalmazza meg, mely szerint a gyerekember a szabad valasztas jogaval felruha-
zott, értelemmel és akarattal rendelkezd, allando fejlédésben lévs személy, ezért tetteiért
felelds erkolesi lény. A mordlis dontések értékelése alkalmaval nem hagyhatjuk figyelmen
kiviil a tarsadalom/kozosség, normadllité vagy normamddositd szerepét. Az értékek soraban
kiilonosen jelentds helyet foglal el az erkélcsi érték.

A 8 évfolyamos erkolcstan bevezetése révén folyamatossa valhat a diakok erkélcsi
szocializdcidja. Az erényes viselkedés és a normakovet6 magatartds kiilonboz6 szintjeivel
ismerkedve juthatnak el sajat értékrendjiik megalapozasahoz, azon keresztiil pedig a tar-
sadalmi értékek megismeréséhez, és azok elfogadasahoz. Ehhez feltétleniil hozzatartozik
Onismeretiik gazdagitasa, valamint az, hogy megismerkedjenek az intézményesitett tarsa-
dalmi értékekkel és normakkal; az emberi kapcsolatok dpolasdanak alapjaival, a kdzvetlen
és tagabb kozosségekhez vald tartozas formadival, a természettel vald egyiittélés éltet6
modozataival. Mindezzel a kulturalis értékteremtés és a civilizacids beilleszkedés alapjait
teremti meg szdmukra az iskola, az 6nallé dontéshozatal felelGsségére és a kritikai gon-
dolkoddsra nevelés altal.

Javaslatok

Az erkolcstan (a hitoktatds alternativajaként) ugyan megjelenik az oktataspolitikai doku-
mentumokban (NAT, kerettanterv), de tényleges iskolai jelenléte kérdéses, mivel (bar komoly
szakmai hagyomanyokkal rendelkezik) lényegében egy uj, 8 évfolyamos tantargyrol van szo,
amelynek hidnyzik a pedagégiai infrastruktdraja (tananyagok, tanirképzés stb.). Igy komoly
veszélye van annak, hogy ,,irott malaszt” marad csupan.

Az erkélcstan esetében egyelre a kovetkezd iranyok fogalmazddtak meg:
1-4. évfolyam — Ertékek és tirsadalmi normak: tematikusan felépitett beszélgetds-
készségfejleszts orak, amelyek az ugynevezett gyermekfilozéfia program hazai el6z-
ményeire, illetve mddszertandra épiilnek.
5-8. évfolyam — A korabbi emberismeret és etika tantargy alapjaira épiil.
1. évfolyam — etika és filozofia.
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Az erkolcstan pedagogiai , infrastruktirdjanak” bévitése:

— Mivel a koznevelési torvény nagymértékben kibdvitette az erkolcsi nevelés kereteit,
ezért sziikségesnek latjuk az erkolcsoktatasra vonatkozo pedagogiai gyakorlat fel-
mérését, a feladatok szambavételét. Ennek érdekében javasoljuk konkrét pedagdgiai
kutatadsok és felmérések elvégzését a TAMOP folytatdsa keretében.

—Javasoljuk tovabbad az erkolcstan sikeres bevezetése érdekében — elsGsorban az djab-
ban megcélzott évfolyamok szimara — a kdzponti tananyag- és taneszkozfejlesztés
(tankonyvek, segédletek) mielébbi meginditasat, szintén a TAMOP folytatdsa kere-
tében.

— Fontosnak tartjuk az erkdlcstanhoz kapcsolddd, illetve kapcsolhatd teriiletek — pl.
kereszttantervi elemek, 6nkéntes munka — felmérését, illetve a kapcsolddasi teriiletek
pedagdgiai programjainak kidolgozasat.

— Az erkdlestan hosszu tavu iskolai jelenlétének megteremtése érdekében javasoljuk
a tanarképzés akkreditacios rendjének feliilvizsgalatat.

— A filozéfiatanari vagy etikatanari végzettséggel nem rendelkezé gyakorld peda-
gogusok szamara, a térvényben elbirtaknak megfelelden, tovabbképzéseket kell
szervezni.
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eLEMERES 2012 — Viltozdsok

(7([2 EMMI tdmogatdsdval 2012 februdrjdban mdsodszor zajlott orszdgos kampdny,
amelynek sordn 723 iskola élt az eLEMER dltal kindlt onértékelési lehetGséggel.
Az elemzésr6l — csakugy mint a 2011-es eredményekrol — gyorsjelentés kesziilt,
amelyet az Okatatdskutato és Fejlesztd Intézet IKT alhonlapjdn lehet elérni.
Ebben a cikkben annak a 83 iskoldnak szenteliink kiilon figyelmet, amelyek 2011-ben
és 2012-ben is elvégezték az onértekelést.

AZ eLEMERES-t MASODSZOR IS ELVEGZO ISKOLAK ADATAINAK
OSSZEHASONLITO ELEMZESE

Masodik alkalommal szolgaltat 2012-ben adatokat az eLEMER az informatikai eszkozok
kozoktatasbeli alkalmazasardl. Gyorsjelentés cimmel megjelentettiik a 2011-es és a 2012-es
adatokat is az eLEMER honlapjan (http://ikt.ofi.hu). A 2012-es mérésben résztvevs 723 in-
tézmény koziil 83 mar 20m1-ben is elvégezte az 6nértékelést. A valtozasok elemzése ezeknek
az iskoldknak az esetében kilonosen érdekes.

Az informatikai eszkdzok iskolafejlesztd célu hasznalatdnak mérésére az Oktataskutatd
és Fejleszt6 Intézet a rendelkezésre allé mintak nyoman, de 6nallo fejlesztésként kidol-
gozott egy komplex online méréeszkozt, amelyet eLEMER-nek kereszteltiink, és amely
az Oktatdskutatd és Fejleszts Intézet honlapjarol érhets el. A fejlesztés a TAMOP 3.1.1.
projekt keretében, eurdpai tdmogatdassal zajlott.

eLEMER azt vizsgalja, hogy az iskoldk hogyan tamogatjik a tanuldst és a tanitast,
valamint a szervezeti miikddést informatikai eszkdzokkel, és ehhez milyen infrastruktira
all a rendelkezésiikre. A mérGeszk6z 91 pozitiv, orientald jellegi allitast tartalmaz négy
teriileten’, amelyek mindegyike tovabbi 3-4 részteriiletet foglal magaban. Az iskoldknak
azt kell megvalaszolniuk, hogy az allitasok relevinsak-e az iskola esetében, és ha igen,
akkor milyen mértékig érvényesiilnek. Négy szint kozott lehet valasztani: (1) ,,nem igaz”, (2)
»részbenigaz”, (3) ,,majdnem teljesen igaz” és (4) ,,igaz”. Az iskolai — és az orszdgos — dtlagok
tehdt 1,00 és 4,00 kozott oszlanak el. Az iskolak atlagat és az orszagos atlagot is a négy 6

1 A20120szén az allitdsok szamat szazra bévitjik.
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teriilet atlagabdl szamitjuk ki, e teriiletek atlagat pedig a benniik szereplé Gsszes allitas
atlagabdl, nem pedig a részteriileti atlagokbdl, mert a részteriiletek nagyon valtozo szamd
allitasokat tartalmaznak.

eLEMER az iskoldkat az eredmények 4tlagoldsa alapjan négy csoportba sorolja. A lehet-
séges leggyengébb fejlettséget mutato iskola dtlaga 1,00, mig a legjobbé 4,00. Az iskolak
kategoriankénti megoszlasa 2012-ben a 723, illetve (a per jel utan) a 83 intézményre vetitve
a kovetkez6:

m 218/16 intézményben ,,megjelent az IKT” (1,00-2,49)?,

m 251/23 iskolaban ,alkalmazzak az IKT-t” (2,50-2,99),

m 207/31intézményben , integraljak az IKT-t” (3,00-3,49),

m 47/13 helyen pedig mar ,,atalakulnak az IKT haszndlataval” (3,50—4,00).

Az adatok azt mutatjak, hogy a mérést masodszor is elvégzd iskolak esetében szazalé-
kosan magasabb a két felsé kategériaba tartozé intézmények aranya (1. dbra).

1. ABRA: A teljes minta és a mdsodszorra onértékelést végz6 iskoldk kategdridnkénti
megoszldsa

40

37,7

34,7

35
30

30,2

[ ] 723iskola

25
20

19’3 [] 83 iskola

15

10

o T 1
megjelent alkalmazzak integraljak atalakulnak

Ez azonban nem adottsag, hanem nagyrészt fejlédés eredménye. Ha Gsszevetjiik ennek
a 83 iskolanak a 2011-es és a 2012-es kategdriankénti megoszlasat, jelentds pozitiv elmozdu-
last tapasztalunk. A ,,Megjelent az IKT” elnevezésii elsé fejlettségi szintbe tartozo iskoldak
szama csokkent, a megoszlas az ,Atalakulnak az IKT hasznalatdval” iranyaba tolddott el,
ami nagyon orvendetes. Az ,,Alkalmazok” és az Atalakulék” aranya is az els6 kategoriabol
duzzadt fel, igy a kordbbi sulypont, amely az els6 két kategdria hataran volt, most a masodik
és a harmadik hatarara keriilt (2. dbra).

2 Azelsé szintet is pozitivan akartuk megfogalmazni, igy ott nagyobb egységet adtunk a skaldnak, mint a tobbi
szint esetében.
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2. ABRA: A mérésben résztvevik csoportba soroldsa atlageredményiik alapjan
20m1-ben és 2012-ben

Megjelent

=== 201
Integraljak Alkalmazzak
m— 2072

Atalakulnak

A 13 kiemelkedé eredménnyel biiszkélked6 iskola koziil 7 mar az el6z6 mérésben is ebben
a kategdriaban szerepelt, egy iskola két kategdriat ugrott, a tobbi pedig egyet-egyet. Ossze-
sen pedig 11 intézményben tortént jelentds, kétkategdrias ugrast eredményez6 valtozds, 23
intézmény egy-egy kategdriaval lépett elre. 48 intézményben nem tortént kategoriavaltast
eredményezd fejlédés, egy iskola esett vissza.

A kategoriaba sorolds azonban csak az egyik mérce, az ugrashoz elég lehet kisebb
valtozas is. A valtozas valddi mértékét a két mérés atlageredményének kiilonbsége tiikrozi.
Egy egész feletti javulast 7 intézmény regisztralt (az 1,00 és 4,00 hatarok kozott ez rendkiviil
jelentds); a fejlédés mértéke o,5 és 0,99 kozott van djabb 15 intézményben. Jellemzd, hogy
az eredmények dltaldban javultak, de 6 intézmény ugyanazt az atlageredményt produkalta,
mint egy évvel korabban, és 8 iskoldban regisztraltak jelentéktelen mértéki, 0,02 és 0,12
kozotti, 1iskoldban pedig jelentésebb, 0,26 értékii romlast.

Ha kiilon megvizsgaljuk a o,5 feletti fejlédést regisztrald 22 iskolat, azt tapasztaljuk,
hogy vannak kozottiik olyanok, amelyek korabban 2,00 alatti dtlaggal rendelkeztek (10),
2,00-2,49 koz6tt volt kordbban 7 intézmény, 2,5 és 2,99 kozott 4, 3,00 folott azonban egy
sem. Vagyis viszonylag alacsony fejlettségi szintr6l egy év alatt kénnyebb jelentds javulast
elérni. A 3. dbra alsé vonala a 2012-es 6nértékelésben jelentds javuldst mutatd iskolak 201m-
es atlageredményét mutatja. A felsé vonal az iskolak valtozatlan sorrendjében a 2012-es
atlagokat abrazolja. Két-két egymds folotti pont kozotti tavolsag az 1-22. iskola fejlédésének
mértékét tiikrozi. Jol megfigyelhetd, hogy bar altalaban az eredetileg gyengébb fejlettséghez
tarsul a jelentGsebb javulas, a kép mégis sokkal Gsszetettebb, valtozatosabb (3. dbra).
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3. ABRA: A legnagyobb fejlédést regisztrdlé 22 iskola eredményének vdltozdsa
(feliil a 2012-es adatok)
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Ugyanez a valtozatossag tapasztalhatd azoknak az iskoldknak az esetében, ahol alig
volt javulas, bar ezek az intézmények jellemzden a kordbban magasabb atlagot produkald
intézmények korébe tartoznak.

A mérés szerint e 83 iskola atlagos szintje az informatikai eszk6zok iskolafejleszté szemléle-
tli hasznalata terén 2,97, azaz csak 0,02 szazaddal marad el a harmadik szintt6l, mig ez az érték
2011-ben 2,64 volt. Osszességében a fejlettségi szint értéke 0,33 szazaddal novekedett. Mint
minden mintaban (2011-es és 2012-es teljes mérés, a 83 iskola 2011-es és 2012-es eredménye)
az infrastruktira mutatkozik a legfejlettebbnek. Ezt a tanitds koveti, majd a tanulas és a szerve-
zeti miikodés kovetkezik egyforma értékekkel. Az onértékelést két alkalommal is elvégzd iskolak
minden fenti értéke magasabb a teljes minta dltal mutatott 2011-es és 2012-es atlagértékeknél
(a 20m-es infrastruktira-atlag azonos az orszagos adat és a 83 iskola estében) (4. dbra).

4. ABRA: A 83 iskola 2011-es és 2012-es adatai a teljes mintdhoz viszonyitva
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A négy teriilet értékének novekedése nem mutat nagy szérdst (0,34; 0,36; 0,34; 0,3).
Mivel eddig is az infrastruktdra vezetett, érthet6, hogy egy viszonylag fejlett teriileten
nehéz mindségi valtozast elérni. Erdekes megfigyelni, hogy a teljes mintédban kisebb pozi-
tiv elmozdulas mutatkozik, mint a 83 iskola esetében. Ez talan azzal magyarazhatd, hogy
az eLEMERES-t médsodszor is elvégz§ intézmények egyrészt motivéltabbak, jobban fog-
lalkoztatja 6ket az informatikai eszk6zokben rejlé lehet6ségek kiakndzasa, masrészt az is
lehetséges, hogy sok olyan intézmény vallalkozott a mérés megismétlésére, ahol valamilyen
beavatkozas tortént. Kiilonosen nagy az eltérés ,,A szervezeti miikodés” elnevezésii har-
madik f6 mérési teriileten, ahol a teljes minta szinte semmilyen elmozduldst nem mutatott,
mig a 83 iskolaban igen jelentGs a fejlédés.

5. ABRA: A 2011-es és 2012-es mérés f6bb dtlagértékeinek kiilénbsége
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A mérés 4 f6 teriiletén beliil sszesen 14 részteriilet talalhatd. Ezek mindegyike fejlé-
dést mutat, ennek értéke 0,25 (hozzaférés) és 0,51 (a vezetés hatdsa a tanuldsra) kozott
mozog, jellemzGen o,3 koriili értékekkel. Nagyon fontos kérdés, hogy mi okozza a hataro-
zott javuldst. Ezért e-mailben és telefonon megkerestiik a legnagyobb fejlédést mutaté
iskolakat (ezek altalaban igy sem kiemelked6 eredmény(i intézmények). Feltételeztiik, hogy
alapvet6en két oka lehet a 2011-es és a 2012-es eredmény kozotti jelentds kiilonbségnek:
(1) mas vagy masképp végezte az onértékelést; (2) valamilyen tudatos, jelentds beavatko-
zas, fejlesztés, képzés tortént. Az iskolaktdl kapott valaszok megnyugtatdan ergsitik meg
a mérési eredményeket, altalaban valdban jelentds valtozas all az atlagértékek emelkedése
mogott.
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»Tudatdban voltunk a 201 februdrja utdn tértént nagymeértékii fejlédésnek, azonban engem is
meglepett, hogy orszagos szinten is kiemelkedd a két mérés kazotti vdltozds. Valoban véltoztattunk
az onértékelés modjdn: A 2011-es mérés sordn kérddives felmérést alkalmaztunk. A pedagogusok
80%-a toltotte ki a kérddiveket. A tanuldi kérdGivekhez osztdlyonként a tanulok kb. 20-25 szdza-
lékat kérdeztiik meg csoportos interju keretében — a kivdlasztasndl torekedtiink a reprezentativ
mintavételre. A 2012-es 6nértékelés alkalmdval nevelGtestiileti értekezleten a pedagogusok kozosen
vdlaszoltdk meg a kérdéseket.

2011 februdrjdban jelent6sen gazdagodott technikai eszkoztdrunk: a TIOP 1.1.7 pdlydzat eredmé-
nyeként haszndlatba vehettiink uj szamitogépeket és 7 db interaktiv tabldt a hozzdjuk tartozé tan-
termi csomaggal. A nevelGtestiilet zome (70-80%) részt vett a pdlydzathoz tartozd 10 drds képzésen,
az iskola dltal szervezett »Hogyan haszndljuk az interaktiv tabldt?« cimii 30 6rds tovabbképzésen,
illetve tobb belsG képzést tartottunk e témdban, tobbek kozott bemutatd-orakkal.

Az IKT-fejlesztés benniink lévé szdndéka mellett, a pdlydzathoz tartozo elvdrds tobbek kozott,
hogy tandrdink 30 szdzalékdban alkalmazzunk IKT-mérést, értékelést - igy igen hangstlyos szere-
pet kapott életiinkben az elmult id6szakban az IKT-eszkozhaszndlat fejlesztése. Szamos kollégank
rendszeresen haszndlja a tankonyvekhez kapott interaktiv CD-ket, online és/vagy sajat készitésii
interaktiv feladatokat frontdlis, csoport és/vagy pdros munkdra. A mennyiség mellett a mindségi
fejlédés keriil elStérbe, gyengébb teriileteink feltdrdsdban nagy segitség szdmunkra az eLEMER.

Véleményiink szerint némi eltérést okozhat a mérés mddszerének valtozdsa, de a kiugrd fejlédés
f6 oka az infrastrukturadlis vdltozds és az ehhez kapcsolodo tudatos fejlesztés.”

(Tamasi Aron AMK, Kisldng)

,,Iskoldnk a TIOP-os pdlydzat eredményeképpen 2011 juniusdban kapott 12 szamitogépet és 3
tantermi csomagot, amely laptopot, digitdlis tabldt, projektort tartalmazott. Ennek készonhetGen
egy uj informatika termet alakitottunk ki. Ezen kiviil két tanterembe a pdlydzatbdl, egy tante-
rembe egyéb forrdsbdl digitalis tabla keriilt. A pedagdgusok koziil négyen 30 drds tovabbképzésen
vettek részt a digitalis tabla haszndlatdval kapcsolatban. A tantestiilet egésze részesiilt a pdlydzat
dltal elGirt tovabbképzésben. A tanév folyamdn a kollégak rendszeresen hasznaltak az eszkozoket,
igénybe vették a kiadoktol kapott digitdlis tananyagot is. A tanulok részérdl nagy érdeklodést és fi-
gyelmet tapasztaltunk az IKT- eszkozokkel szinesitett 6rakon. Mindezekbél kovetkezik a jelentds
vdltozds.”

(Széchenyi Istvan Altaldnos Iskola, Miskolc)

Azt gondolom, hogy ndlunk a mdsodik ok jelGlheté meg. Tudatosan toreksziink az IKT nyuj-
totta lehetdségek hasznositdsdra. Ndlunk a mindségbiztositdsi munkacsoport vezetésével torténik
az eLEMER dltal felkindlt 6nértékelés elvégzése. Nem az informatika tandrunk készitette el, tan-
testiileti el6zetes elemzés utdn én téltottem ki a kérdGivet.

Eredményeik dltalam gondolt okai: Jelent6sen javultak az utolsé egy tanév alatt tdrgyi fel-
tételeink. TIOP 1.1.2 Intelligens iskola pdlydzatbdl 5 tantermi csomag, 14 tanuloi munkadllomds,
szerver, hozzd jogtiszta programok gazdagitottdk az iskoldt. A TAMOP 6.1.2/09/1 Egészségre neveld
és szemléletformdld programok c. pdlydzatbol is sikeriilt laptopot, projektort vdsdrolni.
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Gyakorlatilag az egész tantestiilet részt vett 10-30 6rds IKT-tanfolyamon, volt aki nem is egy
képzésen. A tantestiilet tagjai folyamatosan »képezik« egymdst tandrdk kozott és utan az IKT
teriiletén. Ebben nagy segitséget jelentett jol képzett informatikatandrunk, aki mindig segitett
a kollégaknak az informatikai eszkozok haszndlatdban. Igazgatoként rendelkezem fels6foku okta-
tasinformatikusi végzettséggel, igy négy éve, miota az iskoldt vezetem, kiemelt teriiletnek tekin-
tem, és tdmogatom az IKT haszndlatdat a pedagdgusok és didkok korében. Az iskola helyi tanterve
alapjan jelentds oraszamot forditunk informatikdra (tandrdk 3-8. osztdlyig). Szakkoreink vannak,
a szdmitégépterem délutdn is nyitva tart feliigyelettel a didkok és a falu lakéi szamdra, és nép-
szerii ez a lehetdség. e-Magyarorszdg pont vagyunk. Jél miikodad iskolai kényvtdrunkban is lehet
szamitogépet haszndlni, egyre tobben veszik igénybe. Egyre jobban miikodik a tantestiileten beliili
elektronikus, gyors tdjékoztatds a feladatokrol, eseményekrél.”

(Hunyadi Matyds Altaldnos Iskola, Nagyszentjanos)

A mutatdk atlagos értékeit vizsgdlva megallapithatd, hogy a legnagyobb javulas (o0,5-0,65)
néhany korabban nem kiemelkedd értékii allitas esetében kovetkezett be. Egyik sem szere-
pelt a 2011-€es, és csak egy a 2012-es ,,top 10-ben”. Ha ezeket az 4llitasokat elolvassuk, olyan
iskola képe bontakozik ki, amely tudatosan és tervszeriien alkalmazza az IKT-eszk6z6ket
feladatai ellatasara, az iskola munkdjanak fejlesztésére (1. tdbldzat).

1. TABLAZAT: A legnagyobb fejlédést mutaté allitdsok

Az dllitas 20m 2012 Fejlodés

Az iskolai tanulasi kornyezet, példdul a tantermek felszereltsége
és berendezése, tamogatja a digitdlis pedagdgiai modszerek 2,46 3,m 0,65
és a korszer(i tanuldsi mdédok alkalmazdsat.

A tanuldk rendszeresen hasznalnak IKT-eszkdzoket kilonféle

. 2 2,96 0,62
tandrakon. »34 . ’

Az iskolavezetés figyelemmel koveti, hogy a tanuldk milyen
mértékben és milyen hatékonysdggal haszndljak tanulasra 2,49 3,08 0,59
az IKT-eszkozoket.

Az IKT-stratégia megvaldsuldsat figyelemmel kisérik és értékelik. 2,49 3,06 0,57

Az IKT-eszkézok az iskola céljainak és feladatainak megfeleld
mértékben és minéségben allnak rendelkezésre, van mod 2,6 3,14 0,54
a valtozatos és célszerl IKT-hasznalatra.

Az iskolavezetés tanulasi/tanulmanyi problémadk esetén mérlegeli,

hogy milyen IKT-eszkozzel lehet ezeken enyhiteni. 251 3,04 053
Az iskolavezetés megfeleld helyzetek teremtésével timogatja
P p . 3,08 3,61 0,53
és 0sztonzi az IKT-val segitett tanulast.
A pedagdgusok fejlesztik a tanuldk digitdlis kompetencidit kilonféle

-~ 2,49 3,02 0,53
tandérakon.
Az IKT-stratégia kihaszndlja az iskola teljes human eréforrasdnak

2,66 3,19 0,53

tehetségét a jovEkép megvaldsitasara.
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Minden mutaté 83 iskolara vetitett atlagértéke novekedett legalabb egy kicsit. Tizenegy
esetben ez a fejlédés nem éri el a 0,2 tizedes értéket (0,09-0,19). Ezek kozott a tavalyi top
10-bél 4, az ideibdl 3 mutatd szerepel. Itt valdsziniileg ismét azzal a jelenséggel talalkozunk,
amellyel az infrastruktdra atlagértékének kicsiny novekedésénél: a j6 eredményen nehezebb
— és nem is kell — annyit javitani, mint a gyenge tényez6kon.

Vannak azonban mutatdk, amelyek éppen az infrastrukturalis fejlesztés sziikséges-
ségére mutatnak rd, annak hidnyaban nem megoldhatdk, jellemzéen ilyen a digitdlis
napld és a virtudlis tanuldsi kornyezet. Nem infrastruktira-figgs, hanem a vezetés
tudatossagat igényli, hogy a helyi tantervben szisztematikusan szerepeljen a digitdlis
kompetencia fejlesztése, és a tanuldk egyéni fejlédésének kovetéséhez sem feltétleniil
sziikséges a digitalis napld, a digitalis portfdlid példaul igen gazdag lehetGség. A digita-
lis allomanyok szerkesztésében valo jartassdg sem igényel kiilonosebb infrastrukturat,
ilyen jellegli feladatok soran egyszeriien kialakithatd. Ebben a 83 iskolaban 2011-ben 6t
mutaté atlagértéke maradt két egész alatt, 2012-ben csak kettGé, ez utdbbiakat csillag
jelzi (2. tabldzat).

2. TABLAZAT: A legkisebb fejlédést mutaté allitasok

Az dllitas 201 2012 Javulds

Az iskoldban haszndlt szoftverek és hardverek kompatibilisek. 3,52 3,71 0,19
Az internet elérésének sebessége biztositja az internet tandrai 508 , o
hasznalatat. & 317 19
Az iskola honlapja naprakész informdcidkat tartalmaz. 3,26 3,43 0,17
A helyi tanterv elGirja, hogy sokféle szoftvert és hardvert 5 5 016
haszndljanak a tanuldk és a tanarok sokféle helyzetben. 39 55 ’
A pedagdgusok felhaszndljak az IKT-eszkozoket a tanuldk ; . o
fejlédésének kovetésere (pl. digitdlis napld, digitalis portfolid). 99 4 15
A pedagdgusok tisztdban vannak a szellemi tulajdon fogalmaval 8 o
és a digitdlis forrasok felhasznalasdnak szabdlyaival. 344 35 14
Az iskolaban hasznalt szoftverek jogtisztak. 3,8 3,93 0,13
Az iskolai konyvtar digitdlis forraskozpontként is mikodik, s R 01
a diakok és tandrok munkajat hatékonyan tamogatja. 27 »39 ’
Az iskola virtudlis tanuldsi kornyezetet biztosit a tanulds terének .
g S 1,7 1,82 0,12
és idejének kitagitasara (pl. Moodle).
Az iskola hasznalja a digitalis napld szolgdltatdsait. 1,87 1,99% 0,12
A tanuldk képesek rd, hogy kiilonboz6 jellegli digitdlis allomanyokat

PR A > . 2,86 2,96 0,1
elgondolasaik szerint szerkesszenek meg (pl. szévegek, képek).
A tananyagokat, az drarendet, tajékoztatokat, az IKT-eszkozokkel
adminisztralt jelenlétet, hidnyzast, eredményeket otthonrdl is elérik 2,12 2,21 0,09
a tandrok, a didkok és a szil6k is.
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3,00 feletti értéket 45 allitas mutat 2012-ben, 3,5 folott 6sszesen kilenc. Harom — sziir-
kével kiemelt — esetben ezek is jelentds fejlédést mutatnak (3. tdbldzat). Egészében pozitiv
kép rajzolddik ki a vezetés IKT-tudatos magatartdsianak alakuldsardl.

3. TABLAZAT: Az élenjdro, 3,5-6s érték feletti mutaték

Az élmezényben szereplé mutaték 20m 2012 Javulds
Az iskolaban hasznalt szoftverek jogtisztak. 3,80 3,93 0,13
A vezet6ség megszervezi az IKT tandrai haszndlatahoz szikséges o 5 0as
képzéseket. £ &7 &
Az iskoldban hasznalt szoftverek és hardverek kompatibilisek. 3,52 3,71 0,19
A tanuldk szivesen hasznaljak az IKT-eszkozoket kilonféle . o
feladatok megoldasara. HER 2l =
A iskolavezetés tamogatja és 6sztonzi az IKT-eszkozokkel

) P L 3,41 3,66 0,25
tamogatott tanitdsi-tanuldsi folyamatot.
Az iskolavezetés megfelel6 helyzetek teremtésével tamogatja o o o
és 0sztonzi az IKT-val segitett tanulast. 3 3 »53
A vezetés biztositja a feltételeket ahhoz, hogy a pedagdgusok
hasznaljak a kilonbozé szoftvereket és hardvereket az iskola 5 0n
miikodésének kilonbozé szinterein (korrepetalds, 33 359 27
versenyre felkészités, szabadidGs programok, nyitott gépterem).
A pedagdgusok tisztdban vannak a szellemi tulajdon fogalmaval 8 o
és a digitdlis forrasok felhaszndlasdnak szabalyaival. 344 3,5 4
Az iskola informatikai rendszere biztonsdgos

, . . L , 3,34 3,55 0,21
(virus-, spam- és adatvédelem szempontjabdl egyarant).

2,5 alatti értéket 2012-ben 11 mutato kapott, itt is érdemes kiilénvalasztani azokat,
amelyek annak ellenére, hogy hatul kullognak, figyelemre mélto, o,2 és 0,31 kozotti ja-
vulast tiikroznek, ezeket is sziirke kiemelés jelzi (4. tabldzat). Az alacsony érték ellenére
orvendetes, hogy a tanulék mar jobban tisztdban vannak a szellemi tulajdon fogalmaval
és a forrasfelhasznalas szabalyaival, t6bbszor alkalmaznak IKT-eszkdzoket tudasprobara,
és nagyobb valasztasi szabadsaguk van az IKT-eszk6zok haszndlataban, mint az el6z6
évben. Fejl6dés mutatkozik az akadalymentesitésben és a pedagdgusok szélesebb tudas-
megosztasaban is.
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4. TABLAZAT: A sereghajtd, 2,5-6s érték alatti mutatdk

Az alacsony értékii mutatok 20m 2012 Javulds
A tanuldk tisztaban vannak a szellemi tulajdon fogalmaval

2 7 ana Aoen 2,25 2,48 0,23
és a forrasfelhasznalas szabalyaival.
A tanuldk ondlléan és tudatosan hasznaljak az IKT-eszkdzoket 1 5 05
képességeik felmérésére, példdul digitdlis tesztek megoldasaval. oK) A e
A tanuldknak lehetségiik van rd, hogy kiilonféle feladatok - , 0
megolddsa esetén szabadon valasszanak az IKT-eszkozok kozott. i AE W27
Az IKT-val kapcsolatos onértékelés eredménye intézkedési - S as 0
tervben tiikrozodik. ’ & =
A pedagdgusok megosztjdk az IKT alkalmazdsa sordn szerzett . 5 020
tapasztalataikat, j0 gyakorlatukat mds intézményekkel I =B ’
Az iskolai konyvtdr digitalis forrdskzpontként is miikadik, bs 5 01
a didkok és tanarok munkdjat hatékonyan tamogatja. 27 & ’
Az informatika/szamitdstechnika termek, a konyvtar, a kozosségi ; s 02
helyek akaddlymentesek. B ’ b2
A tananyagokat, az drarendet, tdjékoztatdkat,
az IKT-eszkozokkel adminisztralt jelenlétet, hidnyzast, . . 0o
eredményeket otthonrdl is elérik a tandrok, ’ ’ 503
a didkok és a szilék is.
A pedagdgusok felhaszndljdk az IKT-eszkozoket
a tanulok fejlédésének kovetésére (pl. digitdlis napld, digitalis 1,99 2,14 0,15
portfolid).
A pedagdgusok nemzetkézi egyuttmiikodések sordn , o 0
is megosztjak az IKT-tapasztalataikat, fejlesztik mddszereiket. e 42 =
Az iskola hasznalja a digitalis napld szolgdltatdsait. 1,87 1,99 0,12
Az iskola virtudlis tanulasi kornyezetet biztosit a tanulds terének 170 182 01
és idejének kitdgitasara (pl. Moodle). 7 , g

E 83 iskola esetében sincs szamottevé elmozdulds a barmilyen tipusu, tanuldknak, tanarok-
nak, sziil6knek segitséget nyujto tavoli hozzaférés biztositasaban; fejlesztésre, korszeriisi-
tésre szorul az iskolai konyvtar, amely egyelére nem miikodik digitdlis forraskozpontként,
€s a tanuldk folyamatos értékelésére sem hasznalnak informatikai eszkdzéket a tandrok.

AJANLASOK

Altaldban. 2012-ben az iskoldknak a valtozdsok miatt tj helyi tantervet is kell késziteniiik.
Ez alkalmat ad az informatikai stratégia Ujragondoldsara is, hogy a tanuldsban, a tanitasban
és az iskola szervezeti miikodésében is jobban tdmaszkodjunk az IKT 4ltal nydjtott lehet6-
ségekre, kozelitve ezzel az iskolai kdrnyezetet az otthon és mas munkahelyek vildgahoz.
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A digitdlis naplé és az iskolai informaciokhoz, dokumentumokhoz, tananyagokhoz valé
tavoli, iskolan kiviili hozzaférés megoldasa sokat lenditene az iskolak nyitottsagan, mdi-
kodésiik atlathatobb és korszeriibb lenne, ezért ezeknek az eszkozoknek a szorgalmazasa
— és bevezetésiik tamogatdsa — tovabbra is indokolt. Ezek a megoldasok hozzajarulnanak
ahhoz is, hogy a tanulds és a tanitds eszkoztdra kitaguljon, az egyiittmiikodés pedig minden
szinten feler6s6djék. Azokat az eszkozoket, amelyek rendelkezésre allnak, tobbet és krea-
tivabban is lehetne hasznalni, ehhez érdemes megismerni, népszerdisiteni az iskolan beliili
és a kiilsé mintakat, kovetendd példakat.

A tanulds és a tanitds terén. Tagabb teret kell biztositani az informatikai eszkdzokkel
végzett kreativ és gyakorlo feladatoknak, jobban be kell vonni az iskolan kiviil szerzett
informatikai és egyéb tudast az iskolai munkdba. Batoritani kell a tanuldi produktivitast,
a tanulas soran 6nalléan vagy kdzosen létrehozott tudas megjelenitését, bemutatasat akar
web2-es eszkdzokkel is. A tanuldi mobiltelefonok és az iskolai digitalis fényképezégépek
bevonasaval megnyilik az interjuk, képriportok, videofelvételek készitésének lehetGsége is,
kreativabb szinezetet kaphat a tanulds, névekedhet a motivacio.

A tanarok ismerjék meg a tantargyukhoz tartozé hasznos honlapokat, és hivjak fel
a figyelmet az altaluk nyujtott onfejlesztési lehetdségekre. Adjanak digitalis eszkdzokkel
elvégzendg, valaszthato feladatokat, kindljanak fel és fogadjanak el tobbféle eszkozt, meg-
olddsi modot is. Tamogassak a feladatmegoldas kooperativ mddjait, a hosszabb idére szolo,
iskolan kiviili feladatmegoldas soran a digitalis kommunikacidt. Ha az iskola nem biztositja
az ehhez sziikséges feliileteket, akkor a tanarok vagy didkjaik, esetleg a sziil6k is létrehoz-
hatnak ilyeneket, példaul blog vagy wiki formajaban. A tandrok kozotti egyiittmiikodés
eszkoze és targya is lehetne az IKT.

A szervezeti miikodés teriiletén. Az informatikai stratégia — akar 6nallé dokumentum-
a helyzet felmérése utdn megtervezzék a pedagdgiai céloknak megfelels fejlesztést, ami ne
korlatozddjon az infrastruktdrdra, hanem mind a négy teriletet (tanulds, tanitas, szervezeti
miikodés, infrastruktura) olelje fel. Fontos, hogy az iskola lgy nézzen szembe a mindenkori
kihivasokkal, hogy szamba veszi, milyen segitséget nydjthat ezek megoldasaban az IKT.
A tanulok fejlédésének nyomon kévetése, a tanulas személyre szabasa, a kiilonés banas-
modot igénylS tanuldk tamogatdsa, a tehetséggondozds, a motivacid fokozasa kiilonésen
olyan teriiletek, ahol a digitalis eszk6zok és megoldasok jelentds segitséget nyujthatnak.

Az infrastruktura terén. A belsé és a kiils6 kommunikacid, az informaciéaramlas megki-
vanja, hogy digitalis megolddsokat is alkalmazzon az iskola. Ennek legegyszer(ibb mddja
a levelezélistak létrehozdsa és miikodtetése, az intranet és a tavoli hozzaférés valamelyik
modozatanak alkalmazasa, illetve az iskola honlapjanak rendszeres frissitése, néhany web2-
es kommunikacids megoldas bevezetése. A tandrai eszkézhasznalat feltételeinek megterem-
tése mobil eszkézokkel vagy néhany telepitett eszkozzel segithetd leginkdbb, kiilongsen,
ha a mobil eszkdzok belizemeléséhez technikai segitség is rendelkezésre all. A kzosségi
terekben elhelyezett szabad hozzaférésii szamitogépek hasznalata fejleszti a bizalombdl
taplalkozo felelésségérzetet.



eLEMERES 2012

Ajdnldsok rendszeres, évenkénti mérésre. Az eLEMERES-t is lehet szakszer(ien, vagy
az adatok felhasznaldsara alkalmatlanul végezni. Ha a mérési utmutaténak megfelelGen
az iskola pedagdgusainak és tanuldinak részvételével, gondosan torténik az onértékelés,
akkor az igy kialakulo, egyre realisabb kép alkalmas a tervezésre, j6 alapot ad a fejlesztés
iranyainak meghatarozasara.

Azok az intézmények, amelyek masodszor is elvégezték a mérést, egyiitt — és néhany
kivétellel egyenként is — sokkal jobb eredményt mutatnak, mint a teljes minta. Az eredmé-
nyek megbizhatdsaga érdekében ki kell alakitani az intézményi mérés/dnértékelés megbiz-
hato gyakorlatat, azaz egy megfeleld, a feladat jelentGségét és a megbizhatd dnértékelés
feltételeit ismerd tanarnak kell kézben tartania a munkat. Fontos, hogy a megbizott ne
informatika szakos tandr és ne a rendszergazda legyen.

Az 6nértékelés csak akkor lehet hasznos, ha eredményét elemzik, és fejlesztési tervet
készitenek az adatok alapjan. Az informatikai stratégia elkészitéséhez és megujitasahoz
alapvetd segitséget nydjtanak az eLEMER dltal szolgéltatott adatok, amelyek a honlapon
rendelkezésre allé informatikai stratégia sablonba kozvetleniil atvihet6k. Az adatokat pa-
lydzatok irasakor, beszamolok készitésére és a fenntartasi kotelezettség teljesitésének
igazolasara is hasznalhatjak.

OSSZEGZES

Meglepd mértékii fejlédést tapasztalt eLEMER. Hét intézmény regisztralt rendkiviil jelen-
tGs, egy egész feletti javulast (hatdrértékek: 1,0 és 4,0); djabb 15 intézményben pedig o,5
és 0,99 kozott van a fejlédés mértéke. Jellemz8, hogy az eredmények dltalaban javultak, de
hat intézmény ugyanazt az dtlageredményt produkalta, mint egy évvel kordbban, és nyolc
iskolaban regisztraltak jelentéktelen mértéki, 0,02 és 0,12 kozotti, egy iskolaban pedig je-
lentdsebb, 0,26 értékii romlast.

Bdr a teljes mintdban is javult minden mutato értéke, ebben a 83 iskolaban a mérés
négy fo teriilete és Osszesitett atlaga is jelentGsebb fejlédést tiikroz. Ezt azzal magyarazzuk,
hogy bizonyara azokban az iskolakban volt nagyobb a mérési, 6nértékelési hajlanddsag,
ahol valamilyen beavatkozds kévetkeztében fejlédés allt be.

A 83 iskola adatai is azt tanusitjak, mint amit a teljes minta kapcsan megdllapithattunk.
A legtobb tennivald a tavoli hozzaférés megoldasaval kapcsolatban van, a digitalis napld
bevezetése és a virtudlis osztalyterem barmely valtozatanak alkalmazasa segithetne ezen
a probléman. Az utdbbi tobb lehetGséget biztositana arra is, hogy a tanuldk sokkal tobb kreativ,
egylittmiikodést igényld feladatot kapjanak, és ezzel fejlédjenek ugynevezett 21. szazadi kom-
petencidik, példaul az egyiittm(ikodés, a problémamegoldas és az 6nallé dontéshozatal.

Eziiton is készéném azoknak az iskoldknak a munkdjdt, amelyek az eLEMER diltal nydjtott
anértékelés lehetGségével immdr mdsodszor — tobben harmadszor — is éltek. Kosz6nom a maroknyi
stdb (Tibor Eva informatikai és Tartsayné Németh Néra pedagégiai szakértd) mellett a tdmogatok
népes csapatdnak is, hogy mindez lehetévé vadlt.
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Az eLEMER iskolai 6nértékeld keretrendszer haszndlatdrdl

Lyz[ tanulmdny a TAMOP 3.1 21. szdzadi kézoktatds-fejlesztés, koordindcid
projekt 6.7.1 szdmu, IKT és iskolafejlesztés alprojektje dltal letrehozott produk-
tumok koziil elsdsorban az iskoldk onértékeléset szolgdlo online mérdeszkozt,
valamint az onértékelést tdmogatd honlapot elemzi. Mindkettd az Oktatdskutatd
és Fejlesztd Intézet honlapjdn, az IKT almeniiben érheté el.!

I. TECHNIKAI TENYEZOK

I.1. Megbizhato és felhasznaldobarat miikodés

Az eLEMER iskolai 6nértékels keretrendszer az elmiilt évtized egyik legjelentésebb, ki-
valéan megoldott, oktatdsi informatikai fejlesztése. Nem pusztan mérGeszkoz, de fontos
oktatdspolitikai dontéstamogatd eszkoz és tandr-tovabbképzési platform is. A mérGesz-
koz oktat és iranyt mutat, nem csak adatokat gydijt. Ertékelését 2011 szeptemberében
végeztem el.

Az eLEMER funkcidi, és az ezeknek megfelelé meniipontok:

Informacidszerzés: Tudastar, J6 gyakorlatok, Archivum;

Adatgyiijtés: Onértékelés, az eLEMER rendszer kiprébalasa;

Onértékelés: Onértékelés, az eLEMER rendszer kiprébaldsa;

Stratégiaalkotas: Onértékelés, Tudastdr, Jé gyakorlatok;

Osszehasonlité elemzés: sajat és mds intézmények 6sszevetése; a mérés maga;
tudastar.

Az egyes meniipontok funkcidjat a bevezeté szovegek vilagosan jelzik. J6 otlet, hogy
lehetdség van a rendszerrel valé alapos megismerkedésre, nem kell azonnal elkételezGdni.
A fenti funkciolistat attekintve latszik, hogy a nemzetko6zi gyakorlatban alkalmazott érté-
keld rendszerekkel ellentétben az eLEMER nem pusztan adatgydijté oldal, hanem fontos
szemléletformdlo feladata is van. Nem egyszer(ien arra 6sztonzi a felhasznaldt, hogy végezzen
(munkaigényes) felmérést iskolajaban, hogy szembesiilhessen az informacids és kommu-
nikacids technoldgidk (IKT) bevezetésével kapcsolatos szamos megoldandd problémaval.
Az eLEMER arra is véllalkozik, hogy bebizonyitsa: érdemes vizsgalédni, hiszen az iskolai

1 [online] http://ikt.ofi.hu
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igények megismerése, a rendelkezésre allo emberi és infrastrukturdlis eréforrasok feltarasa
konnyebbé teszi a kommunikaciot és az oktatast.

A legordiilé meniik mind rendben megnyilnak. Tébb alkalommal, hosszu ideig (120-160
perc) hasznaltam a demo kdrnyezetet, amely folyamatosan elérheté volt, és megbizhatdan
miikodott a kereszthivatkozasok sorat felvonultatd, ,,Az eLEMER rendszer iskolai kipro-
baldasa” ciml meniipont is, amely regisztracio nélkiil is lehetévé teszi az értékel rendszer
tartalmdnak és miikbdésének megismerését.

A rendszer egésze kifejezetten szolgaltatd jellegii, nincs benne semmi felesleges, hozza-
adott informacid, amely elterelné a felhasznald figyelmét. A f6oldal rendkiviil felhasznald-
barét, hiszen innen elérhetd minden olyan funkcié, amelyre az eLEMER kiprébaldinak sziik-
sége lehet. A tartalmas és érdekes weboldalon valé tdjékozdddst segitené egy oldaltérkép,
amelybdl a fajlstruktidra nyomon kévetheté. J6 lenne olyan attekintd térképet késziteni, ahol
a fécimek utan zardjelben szerepelnek a résztémak. A fGoldalon lathato felsé vizszintes sav
meniipontjainak legérdulé almentjeit kinyitva példaul, érdekes tartalmakra bukkanunk,
amelyek mar nem HTML-oldalak, tehat csak az adott almeniibél érheték el. Egy példa:
az Onértékelés meniipont masodik almeniijének neve: Segitség? de ez nem a szokdsos
»help”, azaz nem az oldal haszndlatat konnyiti meg, hanem a felméré rendszer hasznala-
tara, az értékelési folyamatra vonatkozik. Itt két igen hasznos, let6lthet6 kérdGiv van, amit
csak azért talaltam meg, mert valamennyi meniipontot atnéztem.

Az oldalak jelentGs részét mindig ugyanaz a négy meniipont foglalja el:

Bemutatkozas;

Az eLEMER rendszer kiprébéldsa;
Regisztracio;

Bejelentkezés.

Ezek tényleg nagyon fontos funkcidk, de ilyen méret(i gombokkal, az oldalra latogatd
figyelmének fokuszaban (az oldalnak a vizudlis befogadds szempontjabdl a legkitiintetettebb
pontjan) egy id6 utan zavard. Az aloldalak tartalmai igen érdekesek, de a négy nagy gomb
miatt egy hasdbba kell 6sszezsufolni 6ket. A weboldal szerencsés mddon két kiilonb6z4
funkciot integral: tesztkornyezet és a felmérés népszerlisit6 oldala egyszerre.

A felhasznalobarat miik6dés vizsgdlatanak egyik mddszere az alkalmazasi szcenariok
szerinti vizsgdlat. A rendszerrSl megjelent kivald publikaciokbol (v6. Hivatkozasok) kirajzo-
16d6 haszndlati médok szerint az aldbbi hasznalkat varja az eLEMER.

IKT-baradt iskolavezetd: az oldalon részletes leirast talal a felmérés megszervezésérdl
és adatokat mds iskolak eredményeir6l. Az értékelési eredmények felhasznalasi madjardl
is pontos adatokat szerezhet, nem Ugy, mint a tuddsszintmérések esetében, ahol diagndzist
kap, de terapiat nem.

Innovativ Tandr: a tandari kérdGivben felsorolt kompetencidk és modszerek megerdsithetik
j6 gyakorlatdban, és orientalhatjak az (6n)képzésben.

2 [online] http://ikt.ofi.hu/?cat=10
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Erdekl§ds iskolavezetd/pedagdgus: kiprébalhatja a demo mérést, felbecsiilheti a vizs-
galat idGigényét, és az allitasok tartalmabdl kovetkeztethet egy optimalis IKT-kulturara.
Minden vizsgélati lépéshez részletes magyardzat tartozik, ami felér egy kutatas-modszer-
tani tovabbképzéssel. Ha a végén lgy dont, mégsem szervezi meg az iskolai 6nértékelést,
akkor is hatni fognak ra az olvasottak, és minden bizonnyal befolyasoljdk személyes és in-
tézményfejlesztésével kapcsolatos dontéseiben. Az oldal kivalé szolgdltatdsa, hogy hirt
ad az oktatasi informatikdval kapcsolatos eseményekrél. Ilyen aktudlis hir példaul az IKT
az oktatdsban Eurdpai iskolai felmérés (European Survey of Schools: ICT and Education — ES-
SIE3) magyar mintavételérdl sz6lo. Ha az iskola nem is keriil bele a mintaba, megtudja, hogy
ilyen vizsgalat késziil, és figyelheti a sajtot, hogy megismerje az eredményeket.

Erdekl§dd sziils: szimdra az oldalon rendszeresen frissiild hircsokron tdl taldn a Tuddstar
rovat Visszajelzések almeniije a legérdekesebb. Ha megtalalja (hiszen mint laikus érdekl6dd,
nem elsédleges célcsoportja az oldalnak, tehat nem is vezeti a figyelmét a meniirendszer),
akkor megérti, miért érdemes 6sztonozni és tamogatni gyermekének iskolajat az IKT be-
vezetésében.

Oktatdskutato: értékelni fogja a gyakran frissitett Publikacidk almeniit. Szamara akkor
lesz igazan izgalmas az oldal, ha kiilén regisztracié utan letdltheti és (masod)elemezheti
az adatbazist.

Képességkutato: a Publikaciok almeniin tudl, szamara az IKT-kompetenciatesztek lennének
igazan érdekesek. Az oldal tovabbfejlesztésének egyik iranya lehet a gyakorlati haszndlatot
modellezé online mérdeszkozok kialakitdsa — tanaroknak is, nem csak didkoknak! Didk IKT-
felmérések rendszeren vannak (v6. Lakatosné Torok 2010, Molnar 20m).

Oktatdspolitikus: az oldal Onértékelés, Jé gyakorlatok, Hirek és Archivum meniipontjai
gazdag dontés-el6készitési anyagot kindlnak, konnyen hozzaférheté modon. Az oldalak kiilé-
nos elénye, hogy gazdag adatanyagot kozolnek — illetve utalnak ezek elérhetGségére —, ami
a bizonyitékokon alapuld (evidence based) oktataspolitika szamara kiilonésen hasznos.

Osszefoglalva a felhasznaldi szcenaridelemzés tanulsagait, elmondhaté, hogy az eLE-
MER szdmos szakteriilet képviselinek nyujt rugalmasan alkalmazhatd tudést.

I.2. Dinamizmus, korszeriiség

A dinamizmushoz tartozénak érzem a frissitéseket, melyek rendszeresek és gyakoriak. A Hir
rovatban hetente lattam uj tartalmakat, a Kiadvanyok rovat értelemszertien frissiil egy-egy
Uj cikk megjelenésével, és a rendezvényekr6l is béséges tajékoztatast kap a latogatd.

Dinamikus jegy a kiilonféle digitdlis tartalmak valtogatasa: a szoveg, kép, link és video-
riport keverése. Az oldal ebbdl a szempontbdl is igen jol felépitett, a videdk érdekesek, jol
szerkesztett, profi munkak, és épp annyi van bel6liik, amennyi kell egy komoly, hitelességre
torekvé weboldalra.

3 Amagyarrészvétellel - az el EMER szakmai vezetdje, Hunya Mdrta koordinldsaval - zajlé eurdpai iskolai fel-
mérés weboldala: http://essie.eun.org/homepage.
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Web 2.0 alkalmazasok is gazdagitjak az eLEMER oldalt. Kivaléan illeszkedik a tarta-
lomhoz a YouTube, hiszen itt lehet a legkdnnyebben megosztani az eléadasok és iskolai
demonstraciok videdit. A YouTube kornyezet problémaja, hogy nehéz benne keresni. Az eLE-
MER mint keres&szé sajnos a projektgazda-intézmény, az OFI nevével vagy réviditésével
kiegészitve sem miikédik (csak a személynévre kapunk taldlatokat), az IKT + eLEMER keresd
kifejezésre pedig csak a labjegyzetben kozolt interju az egyetlen taldlat. Nincs mas hat-
ra, mint cimkéket (tag-eket) flizni a videdkhoz, s ezzel megkdnnyiteni a néz6k dolgat. Ezt
a munkat érdemes elvégezni, hiszen a YouTube-on mintegy 390 felhaszndlé latta a hivatko-
zott interjut — a célcsoport egy része tehat maris kdveti ezt a csatornat.

Mas a helyzet a Twitterrel, ahol a tanulmany leadasaig minddssze kilenc latogato nézte
meg a két fontos hirt. E-mailen sokkal egyszeriibb elérni a f6 célcsoportnak tekintheté ta-
narokat, de 6rvendetes, hogy a keretrendszer PR-jaért felelGs szakemberek nem mondanak
le errdl a dinamikus hircsatornardl sem.

A Facebook* oldal mar latogatottabb, valdszinlileg ez lesz a leghatékonyabb Web 2.0 alkal-
mazésa eLEMER-nek és kollégainak. Eseménymeghivok és kiadvanyinformaciok szerepelnek
itt, de ez az oldal tévlatilag az eLEMER-felhasznalok kommentarjaival él6 kozosségi hely lehet.
Erdemes tehat megtervezni magat az oldalt is, ahogyan az ligyesebb mizeumok teszik.s

II. TARTALMI TENYEZOK

7

I1.1. Az 6nértékeld allitasok korszeriisége

A Tanari kérdéiv 91 allitast tartalmaz négy témakorben:

1. Tanulas;

2. Tanitas;

3. Aziskola szervezeti miikodése;

4. Aziskola infrastrukturaja.

Ebben a felmérésben a szerkeszt6k IKT-eszkdzok alatt nemcsak a szamitogépet és az in-
ternetet, de barmilyen egyéb, az iskolaban haszndlhaté digitdlis eszkozt is értenek (digitalis
fényképezbgépet, hangrogzit6 eszkozoket, mobiltelefont). A haszndlati mintdk feltérképezé-
sekor az oktatdsi és kommunikativ (hivatalos és magan) célu felhasznalason kiviil szerepel-
nek itt allitasok a digitalis tarsas élettel kapcsolatos szokasokrdl és ismeretekrdl is. A mas
felmérésekben kiilon egységként kezelt kommunikacids kérdésblokk itt az iskola szervezeti
miikddésével kapcsolatban szerepel. A felmérési témalista modern, rugalmas és jol leképezi
a jelenleg szokasos IKT-hasznalatot.

4 el EMER Facebook oldala: [online] http://www.facebook.com/pages/Elem%C3%A9r/121006721288524
[2012.11.05.]

5 A Szépmivészeti Mizeum kozénségtoborzd oldala: [online] http://www.facebook.com/pages/
Sz%C3%A9pmM%C5%B1vesC3%Agszeti-M6C3%BAzeum/127253613961476 [2012.11.05.]
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Mivel a cél a digitdlis pedagdgiai modszerek tudatos, iskolafejleszts célu haszndlata,
s ennek igen fontos jellemzéje a gyakorisag, a mérést tamogato, a pedagdgusok és a tanuldk
valaszainak 6sszegylijtését szolgdld, szabadon felhaszndlhatd kérdGivben minden kérdéshez
négyféle valodi valaszlehetdséget kinalnak fel: Nem, Nem jellemzd, Eléfordul, Igen (és Nem
tudom). Telitaldlatnak érzem a négyféle valasz kalibralasat. A mai magyar oktatasi informa-
tikai gyakorlatban nem lenne célszer(i a ,Mindig, Gyakran, Néha, Soha” allitasokkal, illetve
megfelel6 szinonimdikkal élni. Egy ilyen sorozat a ,,jé tanuld” pedagdgusokban és a diakok-
ban is kényelmetlen érzéseket ébreszt, hiszen nyilvanvald, hogy a ,,Nem”, ,Nincs”, vagy
a,,Soha” a rossz vélasz, az ddivatu, a korral haladni nem tudé tandrok véleménye. A ,Nem
jellemz6” valasz jobban elfogadhatd, vallalhato, hiszen benne van, hogy ,,néha azért még-
iscsak kiprébalom...”, az ,,El6fordul”-lal lehet jelezni az elkotelezettséget és az igyekezetet,
az ,Igen” visszafogottan pozitiv. A ,Nem tudom” remek valasztas azoknak is, akik nem
tudjak, mire vonatkozik a kérdés, és akiknek nincs adatuk arrél, mennyire gyakori az adott
eszkoz haszndlata vagy az adott tevékenység az iskoldaban.

Magaban az onértékelésben, amikor nem egyes pedagdgusok és tanuldk véleményét,
hanem az iskola 6sszesitett énképét kell megjeleniteni, a vdlasztas szintén négy valddi
értéket kinal: (Nincs adat) ,,Nem megoldott”, ,,Még nem teljes mértékben megoldott”,
»Majdnem teljesen megoldott”, , Teljesen megoldott”. Ez azért figyelemre mélto, mert nincs
lehetGség a ,,kozepes™ szint kivalasztasara, el kell dénteni, hogy az iskola az adott probléma
megoldasaban inkdbb a folyamat elsG vagy masodik szakaszaban tart.

Az onértékelés elvégzése soran bizonyitékokat is kell fiizni az allitasokhoz — igy valdszi-
niileg kevés iskola jeldli be a ,,Majdnem teljesen megoldott” vagy a , Teljesen megoldott™
értéket, ha a pedagégusok és a tanulok megkérdezése sordn nem jellemzdk a ,,Mindig”
és a ,,Gyakran” valaszok.

A tanari kérdGiv az onértékel6 eszkoz minden allitasat leforditja kérdé mondatok forma-
jaban, mig a tanuldi kérdGiv az online értékeld eszkozben taldlhato allitasok egy részéhez
— amelyek megitélése nem tartozik a tanuldk kompetencidjaba — nem nyujt informaciot.

1. témakor: A tanulé és a tanulds

A témakor részei:
Biztonsagos eszkozhasznalat, felelds tartalomkezelés;
Gyakorlott eszkézhasznalat, intelligens tartalomkezelés;
Innovativ eszkdzhasznalat, kreativ tartalomkezelés;
Az iskolavezetés hatasa a tanuldra és a tanuldsra.

Ez a legfontosabb kérdéscsoport, amelynek 6sszedllitasa igen jol sikeriilt. Minden lényeges
vizsgdlati teriiletre kiterjed, de nem 6nismétls, nincsenek felesleges kérdések.
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2. témakor: A tandr és a tanitds

A témakor részei:
A pedagdgus kompetencidi, felkésziiltsége, képzés, tovabbképzés;
IKT-hasznalat a tanitdsi folyamatban;
A tanulok IKT-hasznalatdanak fejlesztése;
Az iskolavezetés hatasa a tanitasi folyamatra.

A tanari kérdGivben — amely, szerencsés modon minden témakdrt megmagyaraz, ez az allitas
szerepel: ,,Digitalis pedagdgiai mddszereken a tudatos, pedagogiai célii IKT-eszkozhasznala-
tot értjiik.” Az az érzésem, a kérdGiv szerzGivel mast értiink ,tudatossag” alatt. Szerintem
az iskoldban t6rténd taneszkézhasznalat alapvet6en tudatos — persze, ettél még lehet el-
avult, hatdstalan, rossz. A tudatossdg, véleményem szerint, nem értékmérd, hanem egy szellemi
diszpozicid jelzéje. Ellentéte az 6sztondsség. Osztonos megnyilvanuldsokban is bévelkedik
az iskolai élet, ilyenek példaul a metakommunikativ, biral-értékeld, rokonszenvet vagy
ellenszenvet kifejez6 gesztusok. A pedagogiai céli IKT-haszndlattal az a probléma, hogy
kizarja a kommunikativ haszndlatot — szervezés, tarsas élet —, pedig azok is igen fontos
részei az iskolai kulturanak. Olyannyira azok, hogy én kiilon részben foglalkoznék ezzel.
(Ez a kérdés: 2.2.6.: Haszndl On valamilyen digitdlis kommunikdcids eszkozt szakmai kapcsolat-
tartdsra? - dnmagaban szerintem nem elég.) Akarcsak a Web 2.0 technoldgiak alkalmazdsa,
a pedagdgusok tuddsépits kozosségei is korszakunkra leginkabb jellemzd, innovativ trend,
amely vizsgdlatra érdemes.

3. témakar: Szervezeti miikodés

A témakor részei:
Az iskola vezetése;
Az iskola értékelési kulturdja;
Az iskola kapcsolatrendszere.

Ez egy érzékeny, szimos oktataspolitikai problémat érintd teriilet. Nemcsak azért, mert
a pedagdgusoktol a vezetés értékelését (esetleges kritikdjat) kéri, hanem azért is, mert
a kérdésekben felsoroltak csak kicsi (és egyre kisebb) mértékben fiiggnek az iskolave-
zet6k elhatarozdsatol. A 2010/11-es évben, a GESZ-ek (tobb iskola gazdasagi és infra-
struktura-kezelési ligyeit 6sszevontan kezeld szervezetek) megalakulasaval, és a ki-
latasba helyezett allami gazdasagi felelésségvallalas kiterjesztésével, nem elég arrdl
érdeklédni, mennyire segiti az iskola vezetése vagy a helyi (az adott telepiilést iranyito)
dontéshozd testiilet az IKT-kultura elterjedését — érdemes kérdéseket feltenni az dllami
szerepvdllaldsrol is.
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4. témakor: Infrastruktira

A témakor részei:
Technikai eszkoztar;
Hozzaférés;
Az iskolavezetés hatasa az infrastrukturara.

Dokumentum jellegii bizonyitékok értékelése:

A felmérés szamomra legérdekesebb eleme, hogy tandroknak dokumentumok megjelolé-
sével kell igazolniuk, hogy valéban megfelelnek azoknak az allitasoknak, amelyekkel leirtak
IKT-kulturdjukat. Az alabbiakban attekintem ezeket a bizonyitékokat dsszehasonlithatésdg
(a szamos iskolaban beszerzett azonos dokumentumok Gsszevethetésége) és hasznossdg
(bizonyitasi érték) szerint.

Oravazlatok, tanmenetek: akkor dsszehasonlithatok, ha tartalmukrél megegyezés van,
vagy formanyomtatvany segiti elkészitésiiket.

Iskolai szabalyzatok: bekérésiik elGsegitheti, hogy résziik legyen a jogszabalyoknak
megfeleld, a balesetvédelem szempontjaira is Uigyel6 szamitastechnikai eszk6zhasz-
nalati szabalyzat.

Pedagogiai program, Helyi tanterv: ez két igen terjedelmes alapdokumentum. Ezeket
az iskolak honlapjan is el lehet érni, de érdemes volna a megfeleld oldalszamokat be-
jelélni a bizonyiték megaddsa sordn, hogy a kiils6 szakértének ne kelljen az egész do-
kumentumot attanulmanyoznia az akkreditacio soran. Fejlesztési tervek, Informatikai
stratégia: ezek taldn a legfontosabbak, ezek értékelésérdl (milyen szempontok alapjan
donthetiink arrdl, korszeriiek-€) is érdemes lenne tajékoztatni az iskolakat.

IKT fejlesztési terv: a stratégiaval egyiitt, a két dokumentum kozott szerkezeti meg-
egyezésekkel (,,ezt tervezziik — ezt tessziik”) javaslom begydijteni, kiilonben ellen-
Grizhetetlen.

Digitalis tanuldi portfélidk, intraneten elérhet6 tanuldi munkak: a legértékesebb bi-
zonyitékok — ezek értékelésérél is sz6lnék a keretrendszerben. (Az eLEMER tovabb-
képzésen biztosan sz4 lesz rdluk).

A Technikai jellegii és a Kapcsolati bizonyitékok kérdéssora kivaldan sikeriilt, ezek
alapjan adatszeriien (az 6nbevallo kérdGivvel szépithetetleniil) megéllapithaté az is-
kolai KT- kultdra szinvonala.

Osszegezve: a bekért bizonyitékok impozans sora jol 6sszedllitott, de annyira gazdag, hogy
értékelésiik nagyszamu iskolanal elképzelhetetlen. Bar az egész vizsgilat 6nkéntes, mégis
érdemes lenne sllyozni, hogy a bizonyitékokat nem kell benydjtani, csak az akkreditacios
latogatas sordn — kérésre — kell azt bemutatni az akkreditaciot végzd szakért6nek. Ugyanis
ha teljes atvilagitast sugall a bizonyitékok sora, ha tul sok az 6sszegyljtendé dokumentum,
ha mindent (a tantervtdl az interjukig) be kellene nyujtani, akkor ez sokakat visszatartana
az egész felmérés vallalasatol.
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I1.2. Az iskolai munka lefedettsége

Ugy vélem, a kérdéiv kellképpen részletes, és sikeresen lefedi az iskolai élet digitalizlhaté
részeit. Az alabbi témakban latok kiegésziteni valot:
A pedagoguskozosségek kommunikativ IKT haszndlata;
A Web 2.0 technoldgidk hasznalata;
»Puha” mutatdk: attit{idok, értékek (pl. a digitalis kompetencia fejlesztési szinhelyei-
nek, stratégidinak, iskolai esélyeinek megitélése);
Allami szerepvallalds, a regiondlis és orszagos oktataspolitika szerepe az IKT elter-
jedésében.

I1.3. A grafikus megjelenités min6sége/hasznossaga

Tartalmi szempontbdl az oldal korszerii és dinamikus — errdl a kovetkezd, 2. részben béven
lesz sz6. Formai szempontbdl azonban igazi retro design. A logdfigura kedves, humoros, hata-
sos, és szerencsés modon oldja a mérés-értékeléssel kapcsolatos sztereotipiakat (amelyek-
nek egy szigoru tekintet(i, szemiiveges pedagdgiai kutato figuraja felelne meg). A rd épitett
»imazs-kampany”, az Elemér napon rendezett értékelési bemutato, az értékeld rendszert
megszemélyesité kommunikacid is kivalo otlet, amely szerethetGvé tette ezt az igényes
és elkotelezett innovacios vallalkozast.

Az oldal tervezése és tipografidja szamos kotottséggel késziilhetett, mivel a kiils6 szem-
lél6nek ugy tlinik, blog motorra épiil, nem szabad tervezésii lap. Sajnos, kinézete nem tiik-
rozi az oldal és a keretrendszer modern, tudomanyos és a korszer(i pedagdgiai gyakorlatot
tdmogato szemléletét — inkabb egy vidéki kisvallalkozas sajat gyartasu honlapjat idézi,
mivel nem alkalmaztak webdesignert.

E sorok iréja nem szakképzett tervezd, de olvasoként nehezen indokolhaténak tartja,
hogy a f6oldalrél indulva, minden egyes almeniiben ugyanazt a két ismertet6 hasabot kell
nézni az oldal jobboldali felében. Igaz, hogy nem ez a hangsulyosabb térfél (balrél jobbra
olvasunk), de akkor is hasznosabb lenne, ha kisebb lenne ez az ismétlédé sav, és nagyobb
az értékes, Uj szbveg.

Ami a grafikai megoldasok hasznossdgat illeti, nem beszélhetiink arrdl, hogy a grafikai
megoldasok hozzajarulnanak az olvasdi élményhez, mivel nincsenek képi hangsulyok, nem
vezetik szinek és jelek a figyelmet. A kivald logdhoz nem feltétleniil stilusdban, hanem friss
szemléletében kozelit6 design kellene. A retro egy logdban j6 otlet, egy komplett oldalon
azonban, amely tartalmaban modern megoldasokra 6sztondz, bizarr megoldas.

Az oldal f6 szinei jok — azonosak az OFI honlap szinvilagaval. A bordd élénk, kellemes szin,
a fekete feliratok jol mutatnak a fehér alapon. A probléma csak az, hogy a v6ros szint valasz-
totta a grafikus a masodrendi cimszovegekre is (pl. a tovabbi olvasasra 6sztonzé sorra), és ez
nem valami jol mutat a bordd szinl savok kozott. Nem is emelkedik ki, épp ellenkezéleg: ami
pirossal irddott, vékonyabb, kisebb, révidebb, mint a markans bordé feliratok legtobbije.

Osszefoglalva: eLEMER-t az eszéért és nem a szépségéért szeretjiik.
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I1.4. Visszajelzési lehetGségek

A minél eredményesebb miikbdést egy, az online értékels rendszereknél eddig sehol sem
tapasztalt lehetGség: az egyes értékelési témakhoz (kérdéssorokhoz) kapcsolt iizenetkiildési
lehetdség a szerkesztGhoz® biztositja. Online informdcidgydijt6 rendszereket kitoltve, gyakori
felhasznaldi tapasztalat, hogy egy-egy kérés nem érthet6, vagy nem kielégits — a kitoltének
jobb otletei vannak. Ezek begy(ijtésére nem tul hatasos mddszer a leggyakoribb, a kérdéiv
végén felkinilt nyitott szévegmezd. Az eLEMER készitsi ott adnak lehet8séget a visszajel-
zésre, ahol a gondolat megsziiletik.

A Facebook és Twitter oldalakon csaktgy, mint a beagyazott videdk esetében van le-
hetGség visszajelzéseket kiildeni, bar ezzel még ritkan élnek a felhaszndldk. Az oldal visz-
szajelzési lehetGségei tehat igen jok.

I1.5. A Gyorsjelentés és a ,,prezi” bemutato értékelése

A ,,Publikaciok” kozott, a ,, Tudastarban” taldlhaté Gyorsjelentés érdekes és hasznos, jo
attekintést nyujt a felmérés elsé szakaszardl, amely a méréeszk6z bevalasvizsgalatanak
is tekinthetd. A jelentés minden fontos, az értékelés eddigi munkalatait érint6 kérdésrél
beszamol, kdnnyen érthetd, de szakszer( nyelven, jol attekinthetd szerkezetben. Ha az
eLEMER rendszerhez kapcsolédé dokumentumként vizsgaljuk, mintaszerii az eljards, amely
egyiitt, egy helyen teszi elérhetévé a vizsgalati eszk6zt, haszndlatanak ismertetését, a vele
kapcsolatos képzéseket, tajékoztatokat és a felmérés elsé eredményeit.

A VezetGi 6sszefoglald kozli a felmérés méreteit, ezzel értelmezési keretet ad a tovabbi-
aknak. Bar nem reprezentativ mintdt vizsgaltak, hiszen a kit6ltés 6nkéntes volt, a valaszaddk
aranya — a mintegy 5900 magyar altalanos és kozépfoku oktatdsi intézmény (feladatellatasi
hely) koriilbeliil 13 szazaléka, 753 iskola kezdett bele az 6nértékelésbe, és 367 intézmény produ-
kalt feldolgozasra alkalmas adatsort. A minta, amely 259 altalanos iskolat és 108 kozépiskolat
tartalmaz, ezek orszagos aranyahoz viszonyitva, szerintem, éppen megfeleld, hiszen aranya-
iban lényegesen tobb alapfokd, mint kozépfoku intézményiink van. A régiok szerinti és tele-
pliléstipus szerinti megoszlas a minta elemszdmahoz viszonyitva egyarant megfeleld.

A vezetGi 6sszefoglalot kovets Ajanlasok tartalmanak értékelése tulndne a keretrend-
szer elemzésén, amely jelen tanulmany feladata, hiszen oktatdsfejlesztési, IKT-stratégiai
kérdéseket is érint. A megfogalmazott ajanlasok Gsszességiikben hasznosak. Egy résziik
technikai, mds résziik pedagdgiai, de vannak kozottiik atfogo, az egész iskola miikodésére
vonatkozd ajanldsok is. A javaslatsor tagoldsa a kérdGivet koveti. A késébbi, hasonld fel-
mérések eredményeinek kozlésekor szerencsésebb lenne a kérdésstruktura kovetése helyett
az egymdssal osszefiiggd problémakarékre koncentralni.

6  Kilonosen jelentds szerepe lehet ennek a 3.1, a Vezetés cimd, az iskola miikodésére legnagyobb befolydssal
bird személyekhez sz416 oldalon: http://devel.ofi.hu/tesztkonyvtar/kerdoiv.php?tema=3&csoport=o0&iskola=d
emod&iskola_nev=Demov20Int%EgzmeEgny&iskola_hely=Demohely&angol=o&tag=001
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Az egész dokumentumot — akarcsak a kérdGivet — segit6, pozitiv attitiid hatja at. Nem
a revizor, hanem a tandcsadé érkezik az iskoldba eLEMER képében. Ezt az attitiidot érzékel-
teti a négy iskolafejlettségi kategdria: Megjelent az IKT, Alkalmazzak az IKT-t, Integraljak
az IKT-t, Atalakulnak az IKT hasznilatdval. Mind a négy 4llitds eredményekre, és nem
hianyossagokra utal, elismeri az addig megtett utat. Ez az az értékelési stratégia, amely
egyszerre népszerli és sikeres tud lenni.

A fejlettséget bemutatd, Gsszegz6 értékelés (10. old.), kozepes orszagos teljesitményt
mutat, s ez 6sszevetve egyéb hazai vizsgalatokkal, hitelesnek mondhato.

A prezi bemutato formdjat és tartalmat érdemes kiilon vizsgdlni. A szoveg szabatos,
figyelemfelkeltS, az dbrak szemléletesek, az adatok figyelemre méltok. Bevezetének éppen
megfelel, s ha lenne benne link, amely régton ,,atemeli” az olvasét — nem a honlap elejére,
hiszen (gyis ott van, hanem a felmérés elejére -, sokan nem tudnanak ellendllni a lendiiletes
bemutatdnak, és mire észbe kapnak, mar toltégetnék is ki a rovatokat.

A szoftver megvalasztisa nem ilyen szerencsés. Az atlagos szamitdgépes képernyGkon
(14 inch) szerintem kellemesebb latvanyt nyujtana a diasorozat hagyomanyos prezentacio
formajaban. Ehhez a tartalomhoz megitélésem szerint egyébként sem illik a prezi szolgal-
tatdscsomagja, s befogaddi szerepben hasznalva, ez a szoftver egyébként is lényegesen
kevésbé élvezetes, mint ha el6addként, szabadon kalandozunk benne.

Magat a magyar szoftvert’ egyébként kivalonak tartom, és magam is gyakran haszna-
lom. Legfébb el6nye, hogy az el6addnak lehetGsége van egy-egy nagyobb témakort eld-
szor attekintés formdjaban bemutatni, majd részleteiben, kozelképekkel illusztralni. Olyan
témaknal kulonosen jol hasznalhatd, ahol el6szor a teljes képet vagy abrat, esetleg tabla-
zatot mutatjuk be, majd ennek részleteit, végiil ismét a teljes attekintést nyujtjuk. A jelen
esetben a prezi néz6je nem tudja befolydsolni a vetitést, amely egyes szemlélGknél (ndlam
is) a honlapon taldlhatd, szédiilést okozd, ,hintdz6” iizemmddban kevesebbet nytjt, mint
a hagyomanyos, lapozas formdjaban léptethet6 Power Point prezentdcio.

Ha eltekintiink a szoftver okozta kényelmetlenségektdl, ez egy igen jo attekintés, amely
alkalmas arra, hogy gyorsan belassuk, meg akarjuk-e ismerni eLEMER-t.

III. AZ ANGOL NYELVU VALTOZAT

Tartalom: a korabban emlitett ESSIE projekt fényében kiilénésen fontos, hogy eLEMER an-
gol honlapjan korrekt forditasban olvashatok a mérést segit6 kérdGivek, van jol informalé
leporelld, kutatasi attekintés (Overview) és az onértékeld eszkoz allitasai is letolthetk doku-
mentum formaban, akarcsak a magyar oldalon (Statements). Nagyszerd, hogy a nemzetkozi
kutatdégarda innen informacidkat szerezhet az iskolai IK-kultiraval kapcsolatos, a hazai
mérési elképzelésekril és eredményekrdl.

Nem nyelvi, csak terminoldgiahasznalati megjegyzés: tulzasnak tartom a Knowledge
Pool megjel6lést az egyik f6 mentipontnal. Ez a meniipont most csak egy angol nyelvii pre-

7 [online] www.prezi.com
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zentdciot tartalmaz, a kutatas-fejlesztés és az els6 mérés eredményeinek ismertetését.
Pontosabb lenne a Research Reports vagy Assessment Studies vagy mas hasonlé megjelolés.
Ami a kérdésekben hasznalt szakkifejezéseket illeti, ezek illeszkednek a BECTA 4altal alkal-
mazott terminoldgidahoz.

Funkciék: nagyszeri, hogy angol nyelven is miikodik a kiprobalasi lehetGség. Ezzel
a funkcidval a keretrendszer vilagszinvonali megolddst kinal — betekintést a teljes felmé-
rési apparatusba.

IV. AZ eLEMER KUTATASI ES OKTATASPOLITIKAI JELENTOSEGE

Az eLEMER-ben 20m. szeptember 30-ig 789 iskola regisztrdlt — ez igen tekintélyes szam.
A kutatdi gyorsjelentésbdl (HUNYA 20m) kideriil, hogy ez a véletlenszer(, bar a kiprobdlds
széles korli meghirdetésével, felkérésekkel azért a reprezentativitds iranyaba igazitott min-
ta kivaléan alkalmas a magyar IKT-kultira megismerésére. A korabban tobbszor emlitett
eurdpai 6sszehasonlitd vizsgalat szempontjabdl jelentés eredmény, hogy az elemzések ta-
maszkodhatnak az eLEMER megéllapitdsaira. Az ESSIE 1200, véletlenszeriien kivdlasztott
magyar iskolat kér fel az oktatasi céld informdcids technoldgidkhoz vald hozzaférést, illetve
ezek felhasznalasat és hatdsat vizsgalo, 31 orszagban az Eurdpai Bizottsdg megbizasabol
az Eurdpai Iskolahaldzat és a Liege-i Egyetem vezetésével végzett vizsgalatban vald részvé-
telre. A szerényen kezd6dg, a 4., 8. és a 11. évfolyam egy-egy osztalydt érintg, és altaldnos,
illetve kozépiskolai tandrok IKT-kultdrajat is feltérképezd vizsgalatbdl monitoring rendszer
kialakitasat tervezik, amely lehet6vé teszi a teriilet folyamatos megfigyelését.

Ha béviilhet az eLEMER, abban az iranyban kellene béviteni, amelyet az EU olyan fontos-
nak tart, hogy az elsé kérdéscsoportba sorolt: ,,Miben hasonlitanak és kiilénb6znek a didkok
IKT-val kapcsolatos iskolai és iskolan kiviili tapasztalatai? Megfigyelheték ebben a tekintet-
ben kiilonbségek az egyes orszagok koz6tt?” Ha lesznek anyagi forrasok arra, hogy nagyobb
mintan probaljak ki eLEMER-t, a kordbbi gyakorlatnak megfelelen, tjra érdemes lenne
olyan, helyszini vizsgdlatokkal gy(ijtott adatokat kapcsolni az 6nbevallashoz, amelyekbél
kideriil: ,Hany tanteremre jellemzd, hogy ténylegesen rendelkezik internetkapcsolattal, inte-
raktiv tablakkal és laptopokkal? Hany tanar érzi magabiztosnak magat ilyen kérnyezetben?
Milyen tevékenységeket végeznek ezek a tanarok, és e tevékenységek milyen eredményekkel
jarnak didkjaik szamara?”’®

eLEMER tervez&i sokat tanultak a BECTA &ltal létrehozott Self-review Framework elne-
vezésl angol iskolai 6nértékeld keretrendszert6l. Az angol rendszer is online miikodés(, az
a vezetést, a tervezést, a tanuldst, az IKT-lehet6ségek értékelését, a szakmai tovabbkép-
zést és a forrasokat. 57 miniteriilethez (a magyar rendszerben ezek az allitdsok megfelelGi)

8  Azittidézett magyar nyelvii kérdések a projekt weboldalan elhelyezett szévegbél valdk. Vo: European Survey
of Schools: ICT in Education (ESSIE) informacids oldala: [online] http://essie.eun.org/.

9 Kiprébalds: [online] https://selfreview.becta.org.uk/try.it_out [2012.11.05.].
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5 szint leirasat fogalmazza meg, ezek koziil kell az 6nértékelés soran valasztani. Az angol
eszkoz javaslatokat tartalmaz az elérelépéshez, hasznos linkeket ajanl, lehet6vé teszi, hogy
az iskola 6sszehasonlitsa fejl6dését mas iskolak eredményeivel, és régziti az iskolak onérté-
kelését. Az onértékelés eredménye menthetd, nyomtathatd. A magyar rendszer nem ennek
kistestvére, hanem hasonléan komplex és értékes eszkoz, amelyet a Self-review Framework
fejlesztési 6sszegének koriilbeliil huszadabdl 4llitottak eld.

1. ABRA: A Self-review Framework elnevezésii angol iskolai 6nértékeld keretrendszer
egyik oldala (BECTA)

Signin
leading
- next generation P PR 5 syt
% BECLD %" self-review framework | A R Rl R
-
i Doshboard Your progress through the framework
1. Leadership and
management
© 2. Planning -
55T baming 1. Leadership and t A 2] [B T G o4 1]
B 4. Assessment of
T ili T
e 2. Planning A 017 ﬂ B 074 ! |
o 5. Professional
development
il Rasourcer 3. Learning & s ] B o8 1]
4. tof ICT capability | |A o4 1]
5. Professional development A 02 1 } EB o3 1 ] !TC 0/2 !T
6. Resources I 0/6 !—-} B 0/4 !—]

A Microsoft is fejlesztett egy online 6nértékels eszkozt angol nyelven az innovativ isko-
lak nemzetkozi csapata szamara, amely nyitott, barki haszndlhatja akkor is, ha nem részese
a Partners in Learning programnak. Az értékelés teriiletei: Tanitds, tanulds és értékelés,
Kapacitdsfejlesztés, A vezetés és innovacids kultdrdja, Tanuldsi kérnyezet. Az 6nértékelésre
és onfejlesztésre is alkalmas gazdag eszkoztar attekintése is fejleszt6 hatdssal lehet az isko-
lakra, bar csak 16 résztémaval, kérdéssel foglalkozik, példaul ,,Az IKT innovativ hasznalata”,
ezekhez 6t szinten tarsit jellemzbket, igy lehet kivalasztani az iskola innovativitdsanak
szintjét. Az onértékelést kovet6 fejlesztést esettanulmanyok, sok forras és miihelyek is
szolgéljak, a rendszer igy komplexebb, mint eLEMER.

A tobbi nemzetkozileg ismert és elismert értékeld eljards és eszkoz nem nyitott és nem is
komplex olyan értelemben, hogy a fejlesztéshez konkrét segitséget is nyujtana. Az U-teacher
példaul a nyelvtudds szintjeit és az egyes szintek tartalmat meghatarozé Egységes eurdpai
nyelvi referenciakerethez hasonldéan kézos hatteret nydjthat az eurdpai orszagokban folyo
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tanarképzés és -tovabbképzés IKT-tartalmanak meghatarozasahoz. Lehetéséget ad a ta-
naroknak, az oktatdsi szakért6knek, a képzések tervezGinek és minden érintettnek, hogy
felkésziiltségiiket 6sszevessék a 21. szazadi iskola sziikségleteivel. Ez az eszkz nem inte-
raktiv, bar izgalmas és a maga mddjan dinamikus is. Nem tartalmaz szinteket, az értékeld
vagy mérG eszkoznek még erre a rendszerre kellene raépiilnie.

1. TABLAZAT: Nemzetkézileg ismert online 6nértékeld rendszerek

dsszevetése eLEMER-rel

eLEMER BECTA Microsoft | U-teacher

Oktatdspolitika X X
Etika X X X X
Innovacid X X X
IKT X X X X
Pedagogia X X X X
Tanterv és tanmenet X X

Tanar(tovabb)képzés X X X
Szervezetfejlesztés X X X X
IKT-eszkozkezelés X X X
Pedagdgiai haszndlat X X X X
Tartalomadaptacio X X X
Tartalomfejlesztés X X X X
Stratégiaalkotds X X X X
Alkotds X X
Kommunikdcié X X X X
Egyuttmikodés X X X X

Az oktatdspolitikdt befolydsolé eredményeket az eLEMER-tSl mar most is szerezhetiink. Ha
korrelacidelemzést végziink a tandri kérdGivek és az iskola szd szerinti ,,kemény” valtozoi
(hardver ellatottsaga és egyéb infrastrukturdlis jellemzi) kozott, ha 6sszevetjiik: hogyan
gondolkodik errél az iskoldrdl az igazgatd és a beosztott pedagdgusok, s milyen straté-
gia alakul a vélemények iitkbztetésébdl vagy 6sszecsiszolasabadl, kideriil, milyen dontések
sziiletnek a jelen helyzetben. Ha ezt mddositani szeretnénk, az dsszefliggésrendszer egy
pontjan legalabb valtozast kell elGidézniink: vagy a tanari vélekedést és gyakorlatot vagy
a felszereltséget vagy az iskolavezetési stratégidkat kell atalakitanunk. A mar most elérhet6
adatok elemzésén tul az ESSIE-b6l az is kideriil majd, tipikusan magyar-e eLEMER, vagy
europai, s akiket lemér, azok lokdlisan vagy globalisan gondolkodnak-e az oktatasi infor-
matika, illetve a digitalis kultira kérdéseir6l? Az Gsszevetések alapjan — a gazdag magyar
adatanyagot nem szem el6l tévesztve — allithatunk csak fel olyan magyarazé modelleket,
amelyek a 21. szazadi tanitdsi-tanuldsi mddszerek és tantervek fejlesztését elGsegits poli-
tikai ajanlasokat inspiralhatnak.
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V. 0SSZEGZO ERTEKELES

Az eLEMER mint termék, tokéletesen megfelel a palydzatban elsirt feltételeknek, sét, je-
lent6s mértékben tulteljesiti azokat. Nemcsak diagnosztizdl, de terdpidt is javasol, nemcsak
informdl, de orientdl is. Mintaszer(i a portal szerkezete, amely egyiitt, egy helyen teszi el-
érhetdvé a vizsgalati eszkozt, hasznalatanak ismertetését, a vele kapcsolatos képzéseket,
tajékoztatokat és a felmérés elsé eredményeit. A felmérés valamennyi produktumat segitd,
pozitiv attitlid hatja 4t. Nem ellenériz, hanem segit, nem mindsit, hanem felmutatja az ér-
téket és jelzi a hidnyt.

A felmérési témalista modern, rugalmas és jol leképezi a jelenleg szokasos IKT-
hasznalatot. Az értékeld allitasok megvalasztdsa igen jol sikeriilt. Minden lényeges vizs-
galati teriiletre kiterjed, de nem 6nismétls, alig vannak feleslegesnek tiing allitasok. Ugy
vélem, a mérGeszkoz kell6képpen részletes, és sikeresen lefedi az iskolai élet IKT-kultdraval
modernizalhatd, hatékonyabbad tehetd részeit. Nagyszerii a szerkeszt6k leirdsa arrdl a fo-
lyamatrol, amely a kitoltést Gsszekapcsolja a sokoldali 6nértékeléssel.

A kérdGiv szerkesztdi kiemelt figyelmet forditottak egy, Magyarorszagon eddig nem sok
forrasban és figyelemben részesiilt teriiletre: a specidlis igény(i tanulék informatikai oktatasara.
Ennek a csoportnak minden fejlesztési lehetGségre sziiksége van, ami személyes igényekhez
illeszthetd, rugalmas és barhonnan hozzaférhet6 — az oktatasi informatika éppen ilyen lehe-
toségeket kinalhat. A fejleszték pedagdgiai és tarsadalmi érzékenységét dicséri az is, hogy
a kérdések kozott szerepelnek a nem specialis igény, de az dtlagtdl eltérd iitemben fejleszthetd,
illetve az SNI-s tanulok IKT-vel valé személyre szabott oktatdsanak lehetGségei. A tehetség-
gondozds és a felzarkdztatds lehetnének az iskolai IKT-kultdra sikertorténetei — mégis ezekre
talaljuk a legkevesebb példat szerte a vilagon. A kérdéGiv e fontos kérdései utdnkovetéssel
és a jo gyakorlatok publikalasaval nagy hasznot hozhatnak ezen a teriileten.

A haszndlati mintdk feltérképezésekor az oktatasi és kommunikativ (hivatalos és magan)
célu felhasznaldson kiviil kérdések szerepelnek itt a digitdlis tarsas élettel kapcsolatos szo-
kasokrol és ismeretekrél is. A mds felmérésekben kiilon egységként szereplé kommunikacios
kérdésblokk itt az iskola szervezeti miikodésével kapcsolatban szerepel. A kommunikativ
IKT-hasznalat olyannyira fontos része az iskolai kultdranak, hogy én kiilon részben foglal-
koznék ezzel. Akarcsak a Web 2.0 technoldgiak alkalmazdsa, a pedagdgusok tudasépitd ko-
z0sségei is korszakunkra leginkdbb jellemzg, innovativ trend, amely vizsgalatra érdemes.

Az eLEMER honlap kiilonds elénye, hogy gazdag adatanyagot kozol — illetve utal ennek
elérhet6ségére —, ami a bizonyitékokon alapuld (evidence based) oktatdspolitika szamara
kulondsen hasznos. Ha bdvitik a kérdGivet, a helyi és regiondis szerepvallalast jo lenne
feltérképezni, illetve arrdl érdeklGdni, hogy latjak a pedagdgusok a regiondlis és orszagos
oktatdspolitika szerepét az IKT elterjedésében.

A felhasznaldi szcenaridelemzés tanulsigaként elmondhatd, hogy az eLEMER szdmos
szakteriilet képviselGinek nyujt rugalmasan alkalmazhatd tudast. Fontos, hogy a jelenlegi
gyakorlat szerint, de annal részletesebben, az egyes problémakorokre vonatkoztatva, a be-
mutatott jo gyakorlat az eredmények felhasznalasarél széljon.
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A kordbban emlitett ESSIE-projekt fényében kiilénésen drvendetes, hogy eLEMER angol
honlapjan korrekt forditasban olvashatok a mérGeszkozok, van jol informald leporelld, ku-
tatasi attekintés (Overview) is olvashatd. Nagyszer(, hogy a nemzetkozi kutatdgarda innen
informaciokat szerezhet az iskolai IKT-kulturaval kapcsolatos, a hazai mérési elképzelésekrél
és eredményekrél.

Jo Gtlet, hogy lehetGség van a rendszerrel vald alapos megismerkedésre, nem kell azon-
nal elkotelezédni. A fenti funkcidlistat attekintve latszik, hogy a nemzetkézi gyakorlatban
alkalmazott értékels rendszerekkel ellentétben az eLEMER nem pusztén adatgylijté oldal,
fontos szemléletformadlo feladata van.
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Az eLEMER projekt sordn szdmos interjit készitettiink, gyiijtéttiik a j6 gyakorlatokat, ja-
vaslatokat és otleteket, amelyeket honlapunkon (http.//ikt.ofi.hu) kozzé is tettiink. Ezek
kozott talalhatd az alabbi, Facebookhoz kapcsolddd projekt leirdsa, amely egyébként
az Informatika-Szamitastechnika Tanarok Egyesiilete altal kiirt Informatika — Szakmaisdg —
Eredményesség 2012 palyazat dijazottja is. A pdlyazat rovid leirasa:

Madach Imre Az ember tragédidja cimi miivét egy zart facebookos csoporttal dol-
goztuk fel. A két hdnapon keresztiil zajlé projektben a két 1. évfolyamos osztaly
69 tanuldja vett részt. Célom annak kiprdobaldsa volt, hogyan lehet virtudlis térben
tanitani, tanulni. A tragédia szerepldit véletlenszeriien rendeltiik a didkokhoz, akik
létrehoztdk a szerepiiknek és egyedileg valasztott neviiknek megfeleld adatlapot,
életrajzi adatokkal, Facebook-szer(i és helyesirasi szovegekkel. A kitalalt és a valds
név kapcsolatat csak a projekt végén fedtiik fel. A bejegyzéseket, lajkoldsokat, posz-
tolasokat a tanar-adminisztrator (Ma Dachimre) értékelte, 10 ,,5zin”-egység jelesre
volt bevalthato. A didkoknak egyrészt iranyitott feladatokat kellett megoldaniuk,
masrészt a szerepiikkel kapcsolatos informacidkat (idézetek, képek, zenei videdk)
oszthattak meg. Tanultak memoritert is; szinhazi rendezéseket, zenei feldolgozaso-
kat, idegen nyelv(i forditasokat kerestek, majd megirtak a tragédia folytatdsat, a XVI.
szint is. A legnépszer(ibb a casting volt: kivel jatszatnak el szerepiiket. A tanterv
szerint erre a témara hivatalosan szant 4 tandranyi id6t a facebookos projekt zara-
sara forditottuk: interaktiv tablas 6sszeallitassal, a didkok szdbeli ismertetésével,
memoriterekkel, idézetekkel, didkértékeléssel, kilépd kérdéssel, szofelhdvel, majd
a gimnazium auldjaban a képernyképekbdl megrendezett kiallitassal. A didkok a ta-
nulds djszerliségét emelték ki, elényként jelezték, hogy nem zanzasitott, hanem
eredeti szoveget olvastak (nem is egyszer!), sajat sziniiket alaposan megismerték,
szorgalmi jelesekhez jutottak irodalombdl. Sikeriilt 6ket megnyerni az olvasdsnak!
(Veszelszkiné Huszarik Ildiko, Bibo Istvan Gimnazium, Kiskunhalas. A palyami le-
tolthet6: www.isze.hu)

A projekt kapcsan meriilt fel a kérdés, hogy vajon mennyire megbizhato feliilet
a Facebook oktatdsi szempontbdl. Mik az el6nyei? Milyen veszélyekkel kell szamolni? Milyen
irott vagy iratlan szabalyok vonatkoznak a Facebook hasznalatara az oktatas teriiletén?
Ezekre a kérdésekre keressiik a vdlaszt a nemzetkoézi tapasztalatok alapjan.
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A JOGI ALLASPONT

A Facebook szabalyzata tiltja a hamis profilok létrehozasat, és ha ilyet talalnak, azt azon-
nal torlik. Ilyen értelemben alapvetGen nem tamogatjak az elképzelt személyek profiljanak
létrehozasat, még oktatasi céllal sem.’

A masik problémat az jelentheti, hogy 13 éven aluliak nem csatlakozhatnak a Facebookhoz
a szabdlyok szerint. Ennek ellenére tébb mint 5 millid 10 éven aluli gyereknek van Facebook
elérése a felmérések szerint. Egyszer(ien hamis sziiletési évet irnak a bejelentkezéskor
az adatlapjukra (ToTH-M&zEr—LEvAT 2011). Ennek tiikrében azonban az dltalanos iskolai kor-
osztalyt eleve ki kellene zarni a Facebook hasznalataval kapcsolatos projektekbdl, hiszen
nincs jogosult felhaszndldi azonositdjuk, és nem lenne etikus, ha a pedagdgus biztatna Gket
hamis adatok megadasara.

Tobb helyen felmeriilt az a kérdés is, hogy helyes-e, ha tanar és didk ismerdsnek vagy
baratnak jelolik egymast a Facebookon. Egyrészrél hasznos lehet, hiszen tobb mindent
tudnak meg egymasrol, és azok a tanarok, akik rendszeres hasznaldi a kézosségi oldal-
nak, azt allitjak, sokkal gyorsabban jut el informacid a didkjaikhoz ezen az dton, mint akar
e-mailben. A kdzépiskolasok szamara ugyanis az elektronikus levelezés mar ddivatu dolog,
és inkdbb MSN-en vagy k6z6sségi oldalakon tartjak a kapcsolatot. A tanar-diak online
kapcsolat ellenzdi ugyanakkor azzal érvelnek, hogy a Facebookon olyan fényképek és be-
jegyzések is elérhetdk, amelyet nem szeretnének megosztani egymassal, példdul a didkok
altal az iskoldval kapcsolatban tett privat megjegyzések, vagy a tanarokat privat fotdkon
bejeldls értesitések. Erdekes vitdk olvashatdk a netikettrél és a tandr-didk kapcsolatokrdl
a Tanarblogon, Prievara Tibor cikkében és a kommentekben is.? 2011. augusztus 28-atdl
Missouri dllamban mindenesetre térvényi szabdlyozas tiltja a tanaroknak, hogy didkjaikkal
kapcsolatot tartsanak a Facebookon.3

FACEBOOK AZ OKTATASBAN

Az eLEMER jo gyakorlatok kozott megjelenitett Facebook-projekt természetesen izgalmas
lehetdség, és a részletes leirasbdl vilagosan kideriil az is, mekkora hatdssal van a kozép-
iskoldsokra a tananyag ujszerl feldolgozasa. Ez egy olyan lehet8ség, amelyet kar lenne
veszni hagyni, ezért arra voltunk kivancsiak, milyen nemzetkozi példakat talalunk a Facebook
oktatasbeli alkalmazasara.

Egy térténelemtanar, Derrick Waddell, dgy hoz létre torténelmi személyeknek Facebook
profilt az dran, hogy készitett egy Google sablont, amit a didkok kit6ltenek. Ez hasonlit
a Facebook oldalra, tartalmazza az informacids mezéket, de mégsem keriilnek fel hamis ada-

1 Rovid attekintés a szabdlyokrél angolul itt taldlhato: http://www.slideshare.net/oledhe/facebook-terms-of-
use-explained-explored.

2 [online] http://tanarblog.hu/internet-a-tanoran/656-facebook-iwiw-es-az-oktatas-jejoelj-vagy-ne-jeloelj [2012. 11. 05.]

3 [online] http://mashable.com/2011/07/30/student-teacher-facebook/ [2012. 1. 05.]
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tok a haldra. A sablon ingyen let6lthetd és hasznalhatd, bar angolul van. Derrick a blogjaban
részletes videoutmutatdt is ad a sablon tanérai hasznalatahoz.#

=MYFAKEWALL

2Ll Tovabbi lehetdségek nyilnak a Facebook oktatdsbeli hasznala-
tara olyan oldalakon is, amelyeken kifejezetten hamis adatlapokat lehet létrehozni. Az egyik
ilyen oldal a Myfakewall.s Sok térténelmi szerepld, hiresség hamis oldalat talaljuk itt,
1. Erzsébet példaul® nemcsak csaladtagjait és baratait sorolja fel, de rendszeresen lizene-
teket valt testvérével, I. Mariaval, de Shakespeare-rel és Sir Francis Drake kapitannyal is,
az uzendfalan.

fakebook. . L , )
Hasonlo célokat, azaz torténelmi vagy regényszereplék Facebook

profiljainak oktatasi célu létrehozasat tiizte ki céljaul egy masik oldal, amelynek neve
Fakebook.

Kezddoldalan egy rovid videdn mutatjak be az oldal alkalmazasat térténelemtani-
tashoz.’

A cikk elején emlitett projekten kiviil van mds olyan oktatasi anyag is, amely a Facebook
népszer(iségét haszndlja ki. Ilyen példaul az Arkidia torténelmi portalon taldlhatd, a Jagel-
l6-kort koriiljaro projekt a 10. évfolyamon tanuldok szamdra.® Két tandra alatt definiciokkal,
térképekkel, informacios kartyakkal és letolthetS Facebook sablonnal szinesitett tananyag
ez, melyhez tanulmany, részletes oravazlat és letolthet6 segédanyagok tartoznak.

TILTSUK VAGY TANITSUK?

Sok iskoldban a Facebook, a Youtube és egyéb kozosségi oldalakat egyszeriien kozpontilag
letiltottak. A dontés hatterében elsésorban az all, hogy a gyerekek ne érjék el az oldalakat
az iskolai halézatbél. Erdekes kérdés azonban, hogy ez vajon j6 megoldés-e, vagy inkdbb
ellenkezéleg, ki kellene akndzni a gyerekek érdekl6désébdl eredé motivaciot. A didkok
ugyanis mindenképp hasznalni fogjak ezeket az oldalakat otthon vagy mashol, az viszont
nem jellemzd rajuk altalanossidgban, hogy tisztaban lennének a Facebook hasznalatanak
veszélyeivel. A didkok jo esetben a sziileikkel tudnak errél beszélni. Eppen ezért taldn ér-
demes lenne a tiltas helyett foglalkozni a kbzésségi oldalak haszndlatanak veszélyeivel
a tandrakon is, hiszen azok, akiket ismerdgsként felvesziink, rengeteg személyes informaciot
(sziiletési datum, e-mail cim, lakhely stb.) tudnak elérni rdlunk. Egy angol nyelvii cikk tip-

online] http://www.teachthecloud.com/2011/02/historical-facebook-tutorial.html. [2012. 11. 05 ]

online] http://www.myfakewall.com/ [2012.11. 05.]

[ ]
[ ]
6  [online] http://www.myfakewall.com/w/Elizabeth+I [2012.11. 05 ]
[online] http://www.classtools.net/fb/home/page [2012. 1. 05.]
[ ]

online] http://arkadia.pte.hu/tortenelem/tananyag/jagello_kor_tananyag [2012. 1. 05.]
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peket ad arra, hogyan leplezhetd le, ha egy oldal vagy egy felhasznald valdtlan adatokat
k6zol a Facebookon® Mint példaul:

A profilkép. Ha a felhasznald hires — altalaban néi - modell képét haszndlja
porfilképként, raadasul csak egy kép van rdla, az gyanura adhat okot.

Hires ember vagy celeb. Ha ilyen probdl bejelolni ismerdsként, az szinte mindig hamis
adatot jelent.

Férfi baratok. Ha a felhasznaldnak szinte kizardlag férfi baratai vannak, akar tobb szaz
is, gyakran hamis profilra utal.

Csatlakozds ddtuma. Erdemes ellendrizni, mikor csatlakozott a felhaszndld
a Facebookhoz. Ha nem olyan régen, és ennek ellenére sok baratja és ismergse van,
a profil hamis lehet.

Fényképcimkék. Gyanus, ha a profilban szerepld fotok, amelyeken a felhasznald cim-
kézve van, nagyrészt rajzfilmfigurdk képei és nem valddi fényképek.

Kitsltott profiladatok. Erdemes végigbongészni a felhasznalé adatlapjan kézolt infor-
maciokat. Ha valaki hamis adatlapot hoz létre, altalaban nem foglalkozik azzal, hogy
az adatlapjan részletes és érdekes informaciok jelenjenek meg.

A kozosségi oldalak népszerlisége sok tandrt motival arra, hogy valahogyan felhasz-

naljak oktatdsi célokra is. Az igény jogos, és sok jo példa van mar a tandrai haszndlatra.
eLEMER célja az is, hogy ezekrdl hirt adjon, és a tiltas helyett segitse a Facebook tandrai
hasznalatat.

9

[online] http://hellboundbloggers.com/2010/05/17/identify-fake-facebook-profiles/[2012. 11. 05.]



Quridn Miklos
Miért nem szeretik a gyerekek az ének-zene orat?

Hazai és nemzetkozi kitekintés az ének-zene oktatds gondjairol

(y[[z irds felveti azokat a gondokat, amelyekkel a hazai és kiilfoldi zeneoktatds ma

is vivia harcdt. Ezek kozé tartozik a gyerekek eltdvoloddsa az ének-zene tdrgydtdl,
ésmagdtol az ének-zenétol. A szerzd kitekintést ad arrol, hogy milyen nemzetkozi
erdfeszitések torténtek a probléma megolddsdra. A kreativitds nem bizonyult ele-
gendGnek (féleg a tandrok ellendlldsa miatt). Bevezették, elsdsorban angol nyelvte-
riileten, a kompondldst mint zenei tdrgyat, de a tandrok ezen a teriileten is alulkép-
zettnek bizonyultak. A problema még mindig él. A szerzd kisérletet tesz, a még ma
is aktudlis kreativitds (improvizdlds) és annak végkifejlete, a katarzis lelki okainak
feltdrdsdra. Ebben a tekintetben Arisztotelészre, Lukdcsra és Koddlyra tdmaszko-
dik. Teoretikus elképzeléseit dltaldnos iskolai kiserleteivel prébdlja gyakorlatiassd
tenni. Ennek tudomdnyos arculatot szeretne adni, és a zenei rdhangolodds mértekét
sajdt készitésii teszttel probdlja meghatdrozni. A zenei rahangolodds mérésével nem
titkolt szdndéka szerint a katarzis merését is megcélozza. Mivel a teszt kidolgozdsa
meég folyamatban van, csupdn egy részleges, elGfelmérés eredményeit kozli, amely-
nek bizonyos tételei nem vdrt eredmeényeket produkdltak. Az eredmények alapjdn
a teszt tokéletesitésén dolgozik, és reméli, hogy a nagy probléma, a gyerekek zenei
élményhez juttatdsdhoz, munkdja jelentdsen hozzdjdrul. Ehhez tovdbbi segitséget
vdr, olyanokét, akik a kérdést projekten beliil is felvdllalndk.

Lassanként fény deriil arra, hogy a hazai ének-zene oktatas cs6dje nem a Kodaly-koncepcid
szamldjdra irandd. Bar az bizonyos, hogy sok ,,Kodaly-mddszert” kovets dtmeneti vaksa-
ga tetézte a bajokat. Valdjdban azonban a dolog hatterében valami mas rejt6zik. Ez a mas
pedig kapcsolatba hozhatd az ének-zene tanitasanak altalanos, nemzetkdzi gondjaival,
amelyek mind hazankban, mind nemzetkozi szinten egyre erGsebben ,,kopogtatnak” zene-
oktatasunk ajtajan.

Erre figyelmeztet Malcolm Ross, aki fidnak a véleményét adja kozre, mint sajatjat a ,Mu-
sic in school should be made a lot better by developing some interest for the children in-
volved” (1995, 201) cim(i irdsaban. Errdl az érdeklédésvesztésrdl ir Janurik Marta is, aki
a Waldorf-iskolak rugalmasabb oktatasi kornyezetét hasonlitja a Nemzeti alaptanterv
(NAT) szerint miikod§ altalanos iskolak motivacioban szegényebb kornyezetével. Kutatasai
az alabbi konzekvencidk levonasara késztették: ,,Az eredmények arra hivjak fel a figyelmet,
hogy a magyar ének-zene oktatds nem tolti be a szerepét, nem jarul hozza ahhoz, hogy
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a fiatalok 6romet leljenek a kiilonboz6 zenei tevékenységekben.” (2007, 205). A fenti meg-
allapitasok a jelenlegi allapot tarthatatlansagara utalnak.

Tanulmanyunk megirasanak mas inditéoka is volt. Nem elégedhetiink meg egy negativ
allapot nyugtazasaval, hanem a kiilféldi zeneoktatas ,kalvariajat” analizalva, megprobalunk
tovabblépni, okokat feltdrni, s6t, ha szerényen is, a kiutkeresoknek is tanaccsal szolgdlni.

Az iskolai oktatds mar a miltban (60-as évek) is gondokkal kiiszkodott. A kotottségek,
a tantervi szabdlyozasok, az drak kotelezd jellege a didkok ellenallasat valtotta ki (ld. Hair cimii
film). A szabadsag, az 6nrendelkezés utdni vagy a zeneoktatasban az improvizacidoban 6ltott
testet, mint az egyik, szabalyokkal szembeszallé zenei tevékenységben. Azonban ez a moz-
galom, a didkok onallosuldsi torekvése is hanyatlasnak indult. A rigordzus szabdlyozasok,
a kotott tanterv és iskolarend ismét diadalat iilte. A kreativitas is visszavonulot fujt ,,crucially,
creativity is stifled” irja Berlyne és Sheridan (2002, 139). Ennek tobb oka is volt. Az egyik az,
hogy a tanarok idegenkedtek az improvizacidtdl ,,They (teachers) are less comfortable with
the teaching and assessment of inventing” (1998, 139). Hozzaszoktak a tantervi gondolkodds-
hoz, a hajlékony gondolkodas tavol allt téliik, és kényelmetlen volt szdmukra a tanuldk el6tt
improvizalgatni, nem beszélve arrdl, hogy megfelels elGkészitést sem kaptak, mert nem is
kaphattak ,,However, it is improvisation that cannot be taught”, irja Maud Hickey (2009, 296).
Ennek tudhato be, hogy a gyerekek még példat sem kaptak arra, hogyan kell improvizalni.

A gyerek ,,iskolapadban tartasara” ujabb otlet sziiletett, és ez volt a kompozicid. ELG-
nyeit-hatranyait nem igazan mérték fel. Az idG siirgetett, a didkok k6z6mbdssége egyre nétt.
Hidba figyelmeztetett Malcolm Ross arra, hogy a kompozicié bevezetése ,hamis” vagany,
»a completely false trail...(where) composition owe more to the teacher’s skill as an arran-
ger than the pupil’s as a creator?” (Idézi JoHN PAYNTER 2000, 6). A kompozicié bevezetésének,
s6t, tantervbe iktatasanak tekintélyes képviseldi voltak (PAYNTER 2000; Savace and CHALLIS
2001). Nalunk, mivel a Koddly-kovet6k idegenkedtek a tématdl, a computeres kompondlds
iskolainkban nem volt jellemzd. A computer és a keyboard inkabb a kdnny(zene berkeiben
valt dltalanossa. Paynter felsorolja, hogy milyen elényei szarmaznak a tanuldénak a kompona-
lasbal ,,It benefits the general development of imagination and inventiveness” (2000, 6).

A kompozicié bevezetése a skot tantervbe, majd késGbb mdshol is, nagy megkonnyeb-
biilés volt a tandrok szamdra, akik igy megmenekiiltek az improvizacié énekes és hangszeres
demonstraciditol. A diakokkal egyiitt az asztal mellett tervezték az elkészitend6 kompozicié
formdjat (elsGsorban technikai megbeszélések soran). A kompozicids 6ran tobbnyire egyetlen
zenei hang sem csendiilt fel, mert a megbeszéltek f6leg az otthoni feladatokra vonatkoz-
tak (sajat tapasztalatunk egy Uj-zélandi high schoolbdl). A tanuldk tartalmi instrukcidkat
nem kaptak, mert az mar beavatkozas lett volna intuitiv gondolataik szabad aramlasaba.
Ko6zismert viszont, hogy a computeres komponista a hangok végtelen halmazabdl valogat.
Erre még egy szakavatott (tanult) komponista is csak hosszu stidiumok utan vallalkozhat.
A gyerekeknél ez nem jelent problémat, mert valéjaban nem tudjak felmérni, hogy a valasz-
tott hanganyag mennyiben adaptalhaté a megadott formahoz. Irnak” valamit, ami azutdn
vagy jo vagy nem. A dolog pikantéridja az, hogy a tanar, mivel nem ,tanult” komponista,
sem tudja megitélni vagy kijavitani a gyermeki kompoziciot.
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A problémat felismerve Paynter azonnal a gyermekkomponista segitségére siet: ,,Even
the simplest intuitive piece made up by a very young child is recognised as music only be-
cause it is heard as music” (2000, 7). Elismerjiik, hogy a komponalas fejleszti a gyermek
altaldnos képzelGerejét és ujitoképességét, de ha ,fércmunka” sziiletik, aligha zenghetiink
dicshimnuszokat arrdl, hogy a kompondlas milyen jot tett a gyermeknek és a zeneoktatds-
nak. Ellenkezéleg, Kodaly szavaival valaszolunk: ,,Az dltaldnos iskola akkor éri el céljat, ha
a jo és rossz kozotti kilonbséget is megérezteti” (2002, 79). A leirtak alapjan az deriil ki,
hogy a gyermek zenei felemeléséhez a kompozicié nem igazi megoldas.

Ahhoz, hogy ebben a tekintetben tovabblépjiink, megoldasi javaslatokkal éljiink, at
kellene értékelniink zeneoktatasunk célrendszerét hazai és kiilfoldi vonatkozasban.

Legf6bb célnak a lélek nemesitését tartjuk. A lélek és a zene kapcsolata mar Arisztote-
lésznél is megjelenik: ,,A zene érzelmeket fejez ki, s ezzel kedélyiinkre hat, lelkiink rokonhtir-
jait megrezegteti és szenvedélyektdl megtisztit” (Nikomakhoszi Etika, VIL. konyv, idézi Finaczy
1984, 166). Koddly err6l igy ir: ,,A zene az emberi lélek kifejez6 eszkdze” (2002, 56).

A katarzis elérése vagy a flow alkalmazasa ehhez képest masodlagos cél. A t6bbi, zené-
vel kapcsolatos tétel, kovetelmény, mint hallds, ritmusérzék, tobbszolamd hallds, stilusisme-
ret, éneklési készség, hangszerismeret, zenei memoria stb. a fent megfogalmazott célokkal
szemben eszkoz jellegii. Irasunkban a flow-val és a katarzissal foglalkozunk érdemben.

A ,,flow” meteorként csapddott be a pedagdgiai koztudatba. A kérdéssel Beatrix Ilari is
foglalkozott ,,when exercising the above mentioned forms of music learning students often
feel a sense of personal accomplishment, reward, well-being, and high levels of enjoyement
resulting in what is often called flow (2003, 85-87). Csikszentmihdlyi Mihaly igy fogalmaz
»Amikor a tudatba dramlé informacié 6sszeegyeztethetd a célokkal, akkor a pszichikus
energia erdfeszités nélkiil aramlik benniink. A pozitiv visszacsatolds erdsiti az Ent” (1997,
70). A pozitiv visszacsatolasrél mashol is olvashatunk Lukdcs tollabdl ,,A befogadd a rész-
legességtil a teljesség, az egyediségtdl a nembeliség felé haladva tér vissza a katarzis
atélésével gazdagabban az életbe (Idézi Poszler Gyorgy 1980, 33).

Csikszentmihdlyi, a zenével kapcsolatban, egy kicsit elbizonytalanodik: ,,A zeneszerzé
céljai homalyosak” (Id. md, 91). A flow célelméletét vitatja Jézsa Krisztian ,,Egy tevékeny-
ség megkezdésére, folytatdsara sokkal inkabb a tevékenységben leli 6rémét, mint vala-
mi cél elérésében (Hior idézi Jozsa Krisztidn 2007, 28). Ugy tlinik, hogy Csikszentmihalyi
,€n-érzés” vesztés elmélete is hadildbon 4ll ,,Paradoxonnak tiinik, hogy az aramlat élmény
soran az ember elveszti az En-érzetét, és utdna az En megerdsadve keriil ki a tapasztalat-
bol” — irja Csikszentmihalyi — (1997, 105). A jelenséget ,En transzcendencidnak”-nak nevezi,
majd hozzateszi ,lényiink hatarai az eddiginél kijjebb tolédtak” (Id. m. 103). Itt megall,
mert nem akarja atlépni azt a hatart, amely a fizikai és metafizikai kozott hizodik. Errdl
a hatarrél mint demarkacids vonalrdl ir Karl Popper (1997, 40—47).

A lélek mint valdsag mar Arisztotelésznél és Kodalyndl is megjelenik. Esetiinkben a lé-
lekr6l mint holisztikus egységrdl beszéliink, amely az empirikus vilagban éppugy jelen van,
mint a transzcendensben. S6t, azt is feltételezziik, hogy a lélek ad otthont annak a pszichikus
végkifejletnek, amit katarzisnak hivunk.
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Korabban jeleztiik, hogy az improvizdcié nem tanithaté (Maup Hickey i. m. 2009). Idésze-
rlinek latjuk, hogy ennek okat tovabbgondoljuk, mert a ,,nem tanithatdsag” feltételezhetGen
a katarzisra is vonatkozik. Egy improvizdciéban a korabban régziilt elemek (apré motivika,
ritmuselemek, dallamfordulatok stb.) mint tartalmi és formai elemek jelennek meg. A sor-
rendi valtoztatasok mellett viszont idénként Uj alakulatok is megjelennek. Ez adja az impro-
vizacid ,savat-borsat”. Kérdés az, hogy az Uj alakulatok az elme, a tudat vagy a lélek mely
allapotaban keletkeznek: a céltudatos tevékenység, a flow vagy valami azon tuli transzcen-
dens élmények hatdsara tolulnak fel a tudatalattibdl. Az empirista feltehetéen elzarkdzik
a tudatalatti élmények transzcendens jellegétdl, pedig a megoldas kulcsa a transzcendensen
inneni és tuli vilagok taldlkozasaban rejlik. Az improvizald egyén izgalma ugy novekszik,
minél tobb Uj alakulatot fedez fel. A formai-tartalmi elemeknek a céltudatossag és a logika
altal vezérelt halmaza egyre inkabb az intuitiv tartomanyba sodrodik. Megkezdédik a tu-
datos és tudatalatti elemek harca, és végiil a pszichikus energiak olyan magasra hagnak,
hogy kisiilés keletkezik (LukAcs idézi Poszler 1980, 32), és katarzis élmény sziiletik. A kisii-
lés utdn ismét létrejon az egyensuly, de egy masik dimenzidban. Az emberi elme és lélek
végessége egyesiil végtelen természetével. Kierkegaard err6l igy ir ,az ember a végesség
és a végtelenség szintézise” (idézi Vajda 1993, 27). Ez a kiteljesedés adja meg a katarzis jutal-
mat, végtelen 6romét. Az egyensuly viszont hamar felbomlik, és az ember visszakeriil sajat
dimenzidjaba. A katarzisban elt6ltott id6 viszont nem volt hidbavald, tudatos és tudatalatti
energidinak végtelenben vald feloldddasa, bar atmeneti volt, olyan emlékekkel ajandékozza
meg az egyént, amelyeket szivesen idéz fel késébb is, s6t élményeinek megujitasara torek-
szik. A céltudatossag és a flow itt kezdi meg ujabb miikodését.

Ezeknek az emlékeknek viszont pedagdgiai haszna is van. A gyerek az élményt kivaltd
tevékenység vagy zenem(i megismétlésére, illetve Ujabb meghallgatdsara torekszik. Zenei
érdeklédése megnyilik, elfogadja a j6 zenét, az énekdrat és tandrat, mert kapcsolatba hozza
azzal a ,,mennyei” érzéssel, amelyet egy katartikus élmény soran szerzett.

A KATARZIS ELERESENEK MODOZATAI

A téma targyalasara azért van sziikségiink, mert kisérleti programunk az alapjan tagolddik,
hogy a katarzis elérésének milyen mddozatat valasztjuk. Amint azt korabban jeleztiik, ki-
sérleti programunkat csak vazlatosan rogzitjiik, mivel korabbi irasainkban mar részletesen
ismertettiik.

A katarzis elérését altalaban valamilyen 6romszerzé tevékenység el6zi meg. Példaul
ilyen az egykori és mai természeti népek ritudlis és kultikus tancai. A ritmikus mozgasokban
gyakran kerliltek transzba, és ez szamukra a kiteljesedés, a koznapisagbdl valo felemelkedés
Oromét nyujtotta. Ezek valamilyen beavatdsi szertartas, harci el6késziilet vagy isteneiknek
valé aldozat tartozékai voltak. Vitathatd, hogy a dobra vagy mas egyszer(i hangszereikre
valé mozgasuk 6ncéld vagy a flow elveit kovetve ,,céliranyos” lett volna. A kérdés valdjaban
nem is ez, hanem az, hogy az ilyen tevékenység soran miként keriiltek eksztatikus allapot-
ba. Erre nézve két okot tudunk felhozni. Az els6re Mardthy Janos és Batari Mihdly irasabol
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kapjuk meg a vdlaszt: ,A zenei végtelenérzet anndl erésebb, minél eksztatikusabba fokoz
egyetlen ritmusképletet, egyetlen movimentot, egyetlen alapformulat” (1980, 181).

A madsik ok energetikai természetii. A bennsziilottek, igy az amerikai indian torzsek
is tancaikat tobbnyire korformaban jartak (ld. magyar gyermekek tancformait). Miutan
pszichés energidikat a szemben tancoldkra fokuszaltak, az egyébként is akkumulativ motivu-
mismételgetés fesziiltségét pszichés energidikkal fokoztdk. Nem csoda, hogy az emelkedett
idegallapotuk eksztazisba, néha katarzisba vitte Gket.

Ehhez hasonld jelenség jatszodhatott le a simandobolas kozben. Didszegi Vilmos errél
igy ir: ,,A dob hangja az, amely a samant valdsaggal »belelovalja« a rendkiviili idegizgalom-
ba, ez pedig vizidkkal, hallucinaciokkal jar, mikbzben tomeg szuggesztiv hatasaval kielégiti
az idegfesziiltség levezetésének tomegsziikségletét is” (1982, 41).

A katarzis elérésének masik mddozata a ,,nyugalom” paradigmdja. Arisztotelész err6l
igy ir: ,,mert nem csupan a mozgdsban van tevékenység, s6t a gyonyorliség inkabb a nyu-
galomban, mint a mozgasban van” ( Nikomakhoszi Etika VII. kdnyv 1971, 205). A g6rog
klasszikus gondolkodds, ugy tiinik, hogy mar évezredekre el6re meghatarozta a kovetendd
utat. A nyugalom és a mozgas dialektikajat olvashatjuk ki Arisztotelész kovetkezd irasabol
»Egy mindenkinél magasabb rendii elvnek kell lennie, amely gy mozgat, hogy maga azért
mozdulatlan” (METAFIZIKA 1936, 20). A nyugalom katarzist kivalté hatasat aknazza ki Zéfia
Lissa Zenei csend cim(i tanulmanyaban (1973), valamint Dimény Judit Hang-Jaték cim{i munka-
jaban (1981). John Paynter és Peter Aston is foglalkozott a csend és zene jelenségével (1970).
A zenei csend allapotdval kéthet6 Gssze Csikszentmihalyi azon allitasa, miszerint ,,Felté-
telezéseinkkel ellentétben az elme normalis allapota a kaosz” (1997, 172). Csikszentmihalyi
a ,,normalis” allapotot feltételezhetben a ,flow”-val ellentétes nyugalmi allapotnak tekinti.
Itt kapcsolédunk az arisztotelészi ,,nyugalom” paradigmahoz, miszerint a gyonyor(iség
inkdbb a nyugalomban van, és ez a nyugalom a racsoddlkozas, a szabadsag nyugalma,
amelyben a tudatalattibdl feltéré informaciok, a béta dllapot tudatos informacidit némileg
hattérbe szoritva, az emberi lelket a végtelen felé repitik. Nevezziik ezt a , kiteljesedés”
oromének, amely példaul a ,,végtelen tenger”, egy gyonyori festmény, szobor vagy épiilet
lattdn fog el benniinket. Nos, ezért latjuk értelmét a zenei csend gyakorlatainak.

A nyugalom és a tevékenység arisztotelészi dialektikajat véljiik felfedezni cluster gyakor-
latainkban, ahol az allé hangfiirton beliili kisebb dinamikai, hangmagassagbeli és szinbeli
mozgdsok a felszinen mozdulatlan hangtomb belsé dinamikajat sejtetik: a ,,mozdulatlan-
sagon” belil a ,,mozgdst.” (Gyakorlatunkrdl késébb szamolunk be.)

Osszefoglalva a katarzis médozatairdl elmondottakat, megallapithatjuk, hogy azokat
a modozatokat részesitjiik el6nyben, amelyek a zenével kapcsolatosak. Ebben a tekintetben
mélyen egyetértiink Lukdccsal, aki err6l a kdvetkez6t irja: ,,A zene a legelvontabb »vilagal-
kotd« és katartikus hatasu miivészet” (Idézi Poszler 1980, 155).

Az elsé vonulat szerint a kreativ (improvizativ) tevékenység lehet a katarzis forrasa, mi-
kozben a logikai gondolkodas helyét egyre inkabb az intuitiv gondolkodds veszi at. A tudatos
elme logikajat, sorrendiségét, rendteremté erejét egyre inkabb a virtualisan rendezetlennek
latszo (akcidentalis) elemek halmaza veszi at. Az improvizatort az exploracid 6rome tolti el.
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Uj alakulatokat, sorrendet fedez fel, és szinte vonzza egy ismeretlen jové felé valé haladds.
Megjegyezziik, hogy az arisztotelészi részvét, tragédia atélése sem hagyhatd ki a katarzis
forrasaibdl. Egy megrazo, fajdalmas élmény (pl. opera) a lélek mélyebb rétegeit mozgatja
meg, és sokkal maradanddbb, mint egy felszines 6rémoket, vidamsagot felsleld miifaj (ld.
operett). Bar nem a zenével kapcsolatos, a katarzis forrasaként emlithetjik az illdolajok,
parfiimok hatasat. Az egyiptomi parfiimokrél a kovetkez6t irja egy tankonyv: ,,Gondolatai
szarnyra kelnek, és boldog, almodozé allapotba keriil, mintha valami csodalatos zene hang-
jait hallgatna” (Aromaterdpia 2004, 2).

A masodik vonulatot az ismétl6dé tevékenységekben fedezhetjiik fel: természeti népek
kultikus, szakrdlis tancai, simandoboldsok. Itt nem az ,,(j” exploracidja jelenti az 6romot,
hanem a ,,cs6konydsen” ismétl6dé motivumok akkumulalé hatdsa vezet egy ,transz” alla-
pothoz, amely kénnyen torkollik katartikus élménybe.

A harmadik vonulatot a ,,nyugalom és gyonyor” dialektikaja képezi. Az elme normalis
allapota Csikszentmihdlyi szerint a ,kdosz”. Gyanithatd, hogy az elme ,,normalis” vagy
»kaotikus” allapota tavol all egy ,,drive” allapottdl, azaz egy nyugalmi dllapotban lévé elme
nem emel gatat a tudatalattibdl dramlé informdcioknak, mert az agy ekkor pihen. Egy ilyen
allapotban torténd ,racsoddlkozds”, miutan az elme nyitott, a rdcsodalkozas targyat képezé
festmény, szobor, épiilet vagy zene a szabadsag és végtelenség érzetét kelti. Ez az érzés
az egyén kiteljesedését jelenti, és ezért az 6rém forrdsa is egyben. A zenében egy cluster
mint allé hangtomb, indukalhat hasonld érzéseket. Ebbe a kategdriaba tartozik a zenei csend
is, ami egy hangzo anyag negacidja, amelyben az elme ismét z6ld utat nyer a kalandozdsra.
Az ismeretlenben valo kalandozas pedig mindig vonzé az egyed szamara, mert valami ,0j-
nak” a felfedezését rejti magaban, a kbznapisdgbdl vald kiemelkedés szabadsagat.

Visszatérve eredeti kérdésfeltevésiinkhdz, marmint hogy miért ,nem” szeretik a gyerekek
az iskolai ének-zene drakat, elérkezettnek latjuk az id6t, hogy egy mondatban reflektdljunk
kérdésiinkre: Nem kapnak elegendé élményt. Ezen prébaltunk segiteni egy sajatosan kialaki-
tott programmal, amelynek f6 célja az volt, hogy a gyerekeket olyan élményben részesitsiik,
amely megnyitja 6ket az ének-zene mint targy és az ének-zene mint jelenség irant. Erre
kindlkoztak a kreativ (improvizacids) gyakorlatok, amelyek legtobbjét komplex anyagban
Htalaltuk” a gyerekek elé. A tisztan zenei (énekes-hangszeres) anyag mellett felhasznaltunk
recitativ, szoveges, mozgasos-tancos, fantdzia kibontd, mesemondd, csoportos cluster képzé
és zenekari szimuldcids gyakorlatokat. Mindezt hallgatott zenék szébeli interpretalasaval,
zenére torténd rajzoldssal és gyermekkarmesteri tevékenységgel egészitettiik ki.

Az improvizacional el6nyben részesitettiik a rendezett zenei anyaggal parhuzamos
megnyilvanuldsokat, példaul: zenekari mii CD-r6l és a gyermekkarmester részérGl belép-
tetett gyermekhangszerek (triangulum, dob, cintanyér, metallofon) improvizaciéi. A félig
iranyitott aleatdria példajat koveti valamely monddka vagy vers dallamba foglalasa,
mikdzben az improvizalé metallofonon dd-sz6 hangokat hallat (egyenletes liiktetés sze-
rint, két itével). A masodik tipusd improvizacionk a kultikus-szakrélis tancok motivum-
ismétléseihez kapcsolddik. A gyerekek indian tancot jarnak kért formalva szokdécseld
mozgdssal, mikdzben az egyik gyerek dobon az egyenletest hangoztatja, a masik dobos
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pedig tam-tamszer(i szabad ritmusokat hallat. Az ,,indidnok” egy képzeletbeli tiiz koriil
tancolnak és ,vijjognak”.

A masik, hasonld jaték a simandobolds. Esetiinkben nem csak egy ,,saman” dobol,
hanem legalabb 4-5 gyerek szabad dobolasa képez rendkiviil érdekes komplementer hang-
zast. J6, ha tanar is besegit, hogy tartsa a tempdt. A tobbi gyerek, hogy a gyakorlat részese
legyen, korformaban tancmozgasokat improvizal.

A Nyugalom és Gyonyor paradigmdjat alkalmazzuk egy-egy rendkiviili zenehallgatasi
darab kapcsan (pl. Koddly Missa Brevis), vagy a ,,mozdulatlan mozgatd” dialektikdja jelenik
meg egy cluster gyakorlatunkban, amelynek sordn a hangzas egyiitt lélegzik egy recitalt
monddka vagy vers hangulatdval. A program komplex jellege a holisztikus épitkezés elveit
koveti.

A kovetkezékben bemutatunk egy gyakorlatot, amelybél az olvasé némi fogalmat al-
kothat, hogy mi zajlik le egy ilyen énekéran. (A program egyeldre az altaldnos iskola elsé
és masodik osztalyara késziilt el.)

A gyerekek atismétlik a Nad aldl és kad aldl kezdetl gyermekdalt (Kodaly Kisemberek
dalai 1962, 14). Majd kivalasztunk egy narratort, aki a gyermekdal szovegét igazi szinészi
patosszal adja el6. Kiosztunk két triangulumot és egy metallofont. Ellenérizziik, hogy a gye-
rek tudja-e azokat hasznalni. Gyermekkarmestert valasztunk, akit késébb cserélhetiink.
A tanar a padban iil6 gyermekekkel vokalis clustert formdl, amelynek vezetését (erGsités-
halkitas, hangmagassagvaltas stb.) a gyermekkarmesterre bizza, aki nemcsak a clustert
dirigdlja, hanem a gyermekhangszereseknek is beint (egyesével, kettesével vagy tuttiban).
A karmester beinditja a vokalis clustert és a szavaldt. Alkalmanként egy-egy cseng6-bongo
hangszert is beléptet, amelyek ropke néhany hang utan leallnak. A vers hangulatat kovetéen
a karmester erdsit-halkit, emel-siillyeszt. A tanar a komplexumot néhany flitterrel disziti,
amelyeket furulyan rogtonoz.

A vers haromszori elmondasa utan (versszakonként sziinetekkel) a hangzé anyag elhal-
kul, és egy szép piandban a semmibe vész.

Elméleti tételeinket gyakorlati mérésekkel probaljuk alatdmasztani, amelyet harom
tesztbattéridbdl allitottunk Gssze:

a) Implicit zenei képességek, stilusismeret,

b) Hallgatott zenére torténd rahangolddas,

) Az ének-zene targya és tanitoja irdnt taplalt rokon-/ellenszenv.

Az implicit zenei képességeken a bels6 hallassal kapcsolatos zenei képességeket értjiik:
dallam, ritmus akkord, egyszélam-tobbszélam azonositasa, megkiilonboztetése stb.

Jelen tanulmanyunk csak a ,,b”-vel jelzett feladatok egyikének probamérésével foglal-
kozik, ugyanis a teszt felvétele még folyamatban van, és eredmények kozlésére még nincs
lehetdség. A felmérés a gyerekek zenei alapkészségeit és a zene mint targy és tanitéja iranti
attitiidjét probalja a zenére torténd rahangolddas mértékével 6sszehasonlitani. A zenére
torténé rahangolodast azért tekintjiik kiemelt teriiletnek, mivel agy véljik, hogy egész ének-
zene oktatdsunk sikere vagy sikertelensége mulik azon, hogy a gyerek szdmara egy-egy
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zenem( komoly élményt nyujt-e vagy sem. Mivel katarzist kézvetleniil mérni nem tudunk,
annak olyan jellegzetességeit probaljuk megfoghatdva tenni, amelyekbdl indirekt modon egy
»lehetséges” katarzis jelenlétére kovetkeztethetiink vissza. Jelen mérésiink 6t megallapi-
tasabdl egyet a tanuldra bizunk (liresen hagyott hely), és abbdl, valamint egy bekarikazott
egyéb megallapitasbdl probaljuk a gyerek zenével torténg azonosulg, illetve elutasité vala-
szat megitélni. Az elGre elkészitett megallapitasok a megolddkulcsban rangszamot kapnak.
A gyermeknek a tesztben iiresen hagyott helyre irott, ,,6nallé” valasza is rangszamot kap.
Ennek a nagysaga fiigg attdl, hogy értékelésében a gyermek mennyire tudott elszakad-
ni a tesztben készen megadott szempontoktdl, valamint attdl, hogy fantdziaképe milyen
mértékben hozhato Gsszefliggésbe a hallott zenével, mennyire szakad el egy empirikus jel-
lemzést6l. A teszt értékelésének még nyitott kérdése, hogy az 6nalld valaszok értékelésére
milyen objektiv, a kvantifikalds kbvetelményeinek is eleget tévé mddszert alkalmazzunk.
A konkrét fantaziaképektdl hosszu Ut vezet az absztraktig. Mivel maga a hallgatassal
kapcsolatos élmény a valdsagtol tébbnyire elvonatkoztatott, az absztrakt megéllapitasok
valasztasait részesitjiik elényben. Ezek koziil is - mint mar emlitettiik - azokat, amelyek
lazabb vagy szorosabb Gsszefiiggésben vannak a zene hangulataval. Ezek rangsorolasa, egy
lehetséges intervallumskaldba vald beillesztése, még tovabbi meggondolasokat igényel.
A felmérésre egy kecskeméti kiilvarosi altalanos iskola masodik osztalydban keriilt sor.
A populdcidt 10 lany és 7 fit alkotta. Az osztaly énekteljesitménye kdzepes alattinak mond-
hatd, viszont két évig vettek részt specialis ének-zenei kisérletben, amelyet a tanulmany irdja
vezetett. A hallgatott zenem{ Handel Messids cim(i oratériumdnak Alleluia tétele volt. A mii
egyszeri meghallgatdsa utan a kitoltott tesztek az alabbi eredményekrél adnak szamot.
Az allitasok sorrendje a kovetkezd volt:

1. Tetszett, mert ritmikus volt.
2. Ures.

3. Viragoskertben sétalok.

4. Unalmas volt.

5. Bevonul a gy6ztes sereg

Osszehasonlitds
A tesztben adott valaszok Sajat vdlaszok
Ritmikus 3 >4
Dallamos o <6
Virdgoskert 1 =1
Unalmas o <1
Bevonul a gy6ztes 9 >4




Megjegyzés. A sajat valaszok k6zott egy értékelhetetlen volt. Amint lathatd, az 6nalld
valaszok kozott egy Uj kategdria jelent meg (dallamos), amely tovabbi kdvetkeztetésekhez
vezetett. A tesztben nem volt ilyen kategdria. A gyerekeket a zene hallgatisa késztette an-
nak kialakitasara. A hallgatott zene ilyen mddon kozvetleniil hatott a gyermeki kreativitasra.
A ritmikus és a ,,bevonul” a gyéztes sereg megallapitdsok nagy szama arra enged kovetkez-
tetni, hogy bar ezek a tesztben megadott tételek voltak, a hallgatott zenét mind absztrakt
maodon, mind fantaziaképileg jol jellemezték, a gyerekek tobbsége elfogadta azokat.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a gyerekek dsszességében nem ragadtak le egy
szimplifikalt jellemzésnél (tetszett vagy nem tetszett), hanem egy U], absztrakt kategori-
at jeléltek meg: ,,Dallamos”. A teszt kozvetleniil nem ad felvilagositast arrdl, hogy volt-e
a gyerekek kozott olyan, aki katarzist élt at, az els6 lépéseket mégis megtették, egy fanta-
ziaképtdl elvonatkoztatott absztrakt kategéria felé (dallamos).

Irasunk valédi célja az, hogy zeneoktatasunk problémait analizdlva, a problémak okait
egy magasabb szintii vizsgalat iranydba terelje. Elképzelésiink szerint kiilon projektben
kellene foglalkozni a zene és lélek kapcsolatdval, az improvizacidval és a katarzissal, hogy
tisztazodjanak azok a még fel nem tart jelenségek, torvényszerliségek, amelyek az emlitett
tételeknek tudomanyos bizonyitasat teszik lehetévé. Ezzel nemcsak gyerekeinknek tesziink
jot, hanem tovabbi kutatdsokhoz is alapot teremtiink.
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FHuszti (Anett — Revdkné Markdczi Tholya

A modellezés pedagogidja a természettudomdnyos
oktatdsban

Lyl[ természettudomdnyos oktatds jelenlegi helyzeteb6l tortend kitores évek dta
foglalkoztatja a magyar kozoktatdst és tdrsadalmat. A természettudomdnyos
nevelés legfontosabb helyszine a tanitdsi éra, ahol azon muilik minden, hogy a ta-
ndr milyen tuddssal és mddszerekkel éri el azt, hogy didkjai szeressék tanulni
a természettudomdnyokat, és aktiv részesei legyenek a természeti jelenségek
megismerésenek. Ilyen modszer a modellezés, amely a természettudomdnyok
oktatdsdban kezdetektol fogva ismert mint a megismerés eszkoze. Ugyanakkor,
ha a tanitdsi dra f6 didaktikai feladatdvd tessziik, sokat tehetiink a hatékony
megismerés és a problémamegoldd gondolkodds fejlodése érdekében.

A MODELL FOGALMA ES ]ELLEMZ(')'I

A modell egy adott jelenség, objektum szemléltetését és megértését szolgald rendszer. Min-
dig ember altal konstrudlt, jellemzéit a bemutatando targy, jelenség, folyamat bemutatni
kivant tulajdonsagai hatdrozzak meg. Igy a modell a valésagnak csak néhany elemét rep-
rezentdlja (GILGBERT-IRETONI 2003).

Nadasi (2006) szerint a modell, amely valamilyen targynak, szerkezetnek, rendszernek,
strukturanak kisérleti vagy bemutatasi célokat szolgald nagyitott vagy kicsinyitett masa,
abban kiilonbozik a makettél, hogy az altala prezentalt rendszert csak bizonyos nézépontbdl
mutatja be (NADAsI 2006).

Ez a két definicid a tobbihez hasonléan kdzds abban, hogy a modell a valésdg analdgja,
annak lényegi vondsait tiikrézi vissza.

A modellek értelmezése és tipusai az alkalmazds céljatdl fiiggéen sokfélék lehetnek.
Nadasi (2006) a természettudomanyos oktatasban ténylegesen hasznalt modelleket kilenc
csoportba sorolja, melyek hagyomanyos vagy elektronikus eszkézok segitségével megijele-
nitett strukturdlis, funkcionalis és elméleti modellek (1. tdbldzat).

A tanitas és tanulds szemszogébdl a modell a hagyomanyos szemléltetd eszkozok (tan-
eszkozok) kozé tartozd oktatdstechnikai eszkdzként is megfogalmazhatd, mely az I. gene-
racio I. nemzedékéhez tartozik tudomanytorténeti besorolasat illetéen. Egyid6sek magaval
az oktatassal (FRaNYO 2002). Ebben a csoportban taldljuk meg a modell mellett a makettet,
a metszetet és a kisérleti eszkozt.
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A modellezés pedagégidja a természettudomdnyos oktatdsban

A modellinformaciot adé rendszer, melynek célja az emberi megismerési folyamat elése-
gitése, Ujabb ismeretek szerzése. Az értelmi elsajatitast oly modon segiti, hogy az egyébként
bonyolult, lathatatlan folyamatokat leegyszeriisiti, szemléltetheté allapotba hozza.

1. TABLAZAT: A természettudomdanyos oktatdsban haszndlatos modellek tipusai

(NApas1 2006)

A modell elnevezése Alkalmazdsdnak jellegzetes példdja

Domborzati modell Foldrajzi modellek, a foldfelszin megjelenitései, dombortérképek
Elektronikus szimulator Csillagvetités planetarium

Elvi m(ikodési modell Gdzcsere-nyilds modell

Komplex modell Szétszedhetd, Gsszerakhaté anatémiai modellek, torzok, viragmodellek
Makett, statikus modell Rovarok osszetett szeme

Miikédé modell Lepke podornyelvének modellje

2D, 3D grafika, animacid, szabad nézet(, éptékd realisztikus

Szamitgépes modell v. szimbolikus vizudlis dbrdzolds

Atom- és molekulamodellek, szerkezeti, strukturdlis és kotés-modellek,

Szimbolikus modell allkapocs-modell a fogakkal

Jelenségek (pl. vulkanizmus), elvi, dinamikus v. szimbolikus modellek

Vizualis animaciés modell (pL. DNS rajz- v. triikkfilmie)

Gilbert és Ireton (2003) a modelleket hdrom csoportba sorolja:

= mentalis modellek,
= konkrét modellek,
m absztrakt modellek.

A mentdlis modell értelmezésiikben egy olyan eszkdz, jelrendszer, melynek segitségével
kommunikalunk, gondolatainkat kifejezziik. Igy akar az emberi beszéd is modellnek te-
kinthet8, mely gondolataink lényegét egy nyelvi jelrendszer segitségével érzékelteti. Ez
a modell az agyban sziiletik, ott jelenik meg az idegsejtek specidlis asszocidciés mintdza-
taként. Az agy sajat modellje funkcidja kovetkeztében a végrehajtd szervek altal kiviilrél is
érzékelhetové valik, a beszédmozgatd kozpont miikodésbe Lép.

A konkrét modellek ezzel szemben kiviilrGl ténylegesen érzékelheté materidlis rend-
szerek.
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Tipusai:

1.

Az abszrakt modellek korébe Gilbert és Ireton szerint az adott természeti jelenségre
vonatkozo hipotézisek és elméletek tartoznak, melyek az adott jelenség lényegének célira-

Strukturamodellek. Valamely természeti objektum, jelenség szerkezetének nagyitott
vagy kicsinyitett masai. Formajukban és tartalmukban tiikrozik a valdsagot, mére-
tiikben azonban az eredeti szerkezet makroszkopikus vagy mikroszkopikus méreté-
nél fogva eltérek. Példa: viragmodell, domborzati modell, emberi torzd stb.

. Funkcionalis modellek. A természeti jelenségek, folyamatok 6sszefiiggéseinek

megértését szolgaléo modellek. Szerkezetiikben gyakran alapvetéen kiilonbdznek
az eredeti strukturatdl, annak csak a miikodés szempontjabdl lényeges elemeit
mutatjak. Példa: Donders-modell a be- és kilégzés folyamatanak szemléltetésé-
re, szivacsbol késziilt vulkanmodell, kiilonb6z6 méretli és formaju livegedények
a kozlekedGedények torvényszerliségeinek személtetésére stb.

. Szimbolikus modellek. Szavak és szimbdlumok segitségével mutatjak be a valds

objektumot és azok Gsszefiiggéseit. Példa: rendszerabrak, folyamatabrak, terv-
rajzok, fogalmi térképek stb.

. Matematikai modellek. Kvantitativ értékekre és értékelésre, valamint 6sszefliggé-

sek leirasara alkalmas modellek. Példa: képletek, egyenletek, grafikonok.

. Szamitégépes modellek. Valamely strukturat, folyamatot, 6sszefiiggést, meglévd

adatok alapjan, elektronikus formiban szemléltetd modellek. Altaldban mate-
matikai alapokon konstrudlédnak és alkalmasak a szerkezet és miikddés Gssze-
fliggéseinek egyidejli bemutatasara. Kivaléan haszndlhatdk az anyagszerkezet,
a molekuldris szintl folyamatok szemléltetésére csakigy, mint az elvont, esetleg
gigantikus méret(i természeti jelenségek megjelenitésére.

nyos megfogalmazasai.

Az itt felsorolt néhany példa azt bizonyitja, hogy bar a modellek t6bb szempont alap-
jan csoportosithatok, minden esetben az altaluk reprezentalt jelenségek egy kivalasztott

szempontbdl torténd bemutatasat szolgaljak.

A modellek jellemzai:

Mesterségesek, minden esetben emberi konstrukciok.
Haszonelviiek, mert valamilyen cél érdekében jonnek létre.

Egyszer(isitettek és lényegretordk. Az altaluk reprezentdlt valésagnak a bemutatas
céljabal lényeges elemeit mutatjak be. Fontos, hogy a modell bonyolultsaga megfe-
leljen a tanitott korosztaly és a tananyag igényeinek. Ha sokkal bonyolultabb és rész-
letgazdagabb, mint amilyen a célnak megfelel, a tanuldk figyelmét konnyen elvonjak
a részletek a modell lényeges elemeirdl. Fontos tovabba, hogy a modell szétszedése
és 0sszerakasa is egyszerii legyen, ne igényeljen tul sok id6t. Ez kiilonosen a csoportos

feldolgozas soran kap nagy jelentGséget.

177



178

A modellezés pedagdgidja a természettudomdnyos oktatdsban

Lathatdsag és atlathatdsag jellemzi Gket, ami a megértés érdekében elengedhetetlen
tulajdonsaga egy modellnek.

Nyitottsag. A j6 modellek (elsGsorban az elméleti modellekre igaz) tovabbalakithatdk,
formalhatok, redukalhatok és bévithetdk.

Ervényesek, azaz megfelelnek a hasonldsag elvének, a valdsagot hiien tiikrozik.
Tévképzetektdl mentes. Nem tartalmaz olyan elemet, amely a tulzott leegyszerdisi-
tés kovetkeztében a tanuldkban az adott jelenséggel kapcsolatban hamis, nem valds
kép kialakuldsat eredményezi. Ha mégis el6fordul, az a tanartdl alapos magyarazatot
igényel, melynek soran felhivja a tanuld figyelmét arra, hogy a modell adott eleme
konnyebbé teszi a megértést, de az a valdsdgban egyszerlibb, kisebb, nagyobb vagy
bonyolultabb képet mutat.

MODELLEZES A TANITASI ORAN

A modellezés didaktikai funkcidja az alkalmazas céljatdl fuggben kettds szerepet tolthet be.

1. A tanitasi 6ra egy adott fazisdban a jelenség, folyamat szemléltetését, megértését
szolgald szemléltetési modszer.

A természettudomanyos jelenségek bemutatasakor mindig térekedniink kell a valésag
bemutatadsara. Ha erre nincs lehet8ségiink, akkor alkalmazhatunk a jelenség szemlélteté-
sére szolgald mas eszkozt, illetve mddszert is, mint példaul a modellezés. Kiilonbséget kell
tenniink az eszkéz mint modell és a mddszer mint modellezés kozott. A modell ugyanis csak
egy eszkoz abban a folyamatban, melynek célja egy szimbdlumrendszer (modell) felhasz-
naldsaval térténd ismeretelsajatitas. A modellezés mint mddszer a kovetkez6 kévetelmé-
nyeknek kell, hogy eleget tegyen:

A modell megnevezése.

A modell funkciéjanak, alkalmazasi céljanak ismertetése.

A modell analizaldsa, részeinek megnevezése, a részek és a valdsag kozotti kapcesola-
tok, analégiak feltardsa (a modell adott eleme minek felel meg a valdsagban).

A modell miikédésének bemutatasa.

A modellekkel torténé manipuldcid. (ElsGsorban 6ndllé tanuldi alkalmazas esetén,
példaul kémia dran az egyes molekulak térbeli szerkezetét szemléltetd kalotta-
modell.)

A modell segitségével adott struktira, folyamat értelmezése, elsajatitdsa.

A tandr feladata a modellek alkalmazdsa soran:
Igyekezzen a bemutatott modell legfontosabb és legjellemzébb tulajdonsagait a ta-
nuldk elé tarni. Ne vesszen el részletkérdésekben. Ha frontdlis bemutatdst alkalmaz,
hivja fel a tanuldk figyelmét a legfontosabb elemekre, részekre, torekedjen a lényeg
kiemelésére, az 6sszefliggések meglattatasara!
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Ugy helyezze el, hogy mindenki hozzaférhessen, jél ldthassa, sziikség esetén kézbe
vehesse!

Biztositsa a megfeleld koriilményeket a modell bemutatdsahoz (tanuldi asztal, tdlca
tartoallvany, zsinegre valo filiggesztés stb.)!

2. A modellezés mint f6 didaktikai feladat

Az utébbi néhdny évtizedben a modellezés f6 didaktikai feladatként szamos orszag-
ban valt gyakorlatta a természettudomanyos nevelésben. Alkalmazasanak hatékonysagat
tobb kutatds is igazolja, miszerint a modellezés mddszere fejleszti a tanuldk természettu-
domanyos gondolkodasat, metakognitiv képességeit, a természettudomanyos fogalmak
megértését és alkalmazasanak képességét, a természettudomanyos problémamegoldé
gondolkoddst (CLEMENT 1989; CoLL—FRrANCE-TAvLOr 2005). A modellezés képessége révén a ta-
nuldk természettudomanyos ismeretelsajatitasi folyamata hatékonyabba, gondolkodasuk
analitikusabba valik, jobban odafigyelnek a részletek elemzésére, azok megértésére, a rész-
egész viszonyanak dsszefiiggéseire (SwaRz—WHITE 2005). A modellezés a természettudoma-
nyos miiveltség része (GiLBerT—BouLTER—ELMER 2000).

A modellezés képessége harom dimenzié mentén alakithaté ki (CHOU 2007; WU 2007;
CHIU 2007) (1. dbra).

1. ABRA: A modellezési képesség hirom dimenziéja (CHOU 2007; WU 2007; CHIU 2007)

Ontoldgia

MODELLEZESI KEPESSEG

Episztemoldgia Mddszerek

1. Az ontoldgiai dimenzid a modell és modellezés fogalmanak ismeretére vonatkozik.
A tanuldnak tudnia kell, hogy a modell a valésagnak egy adott cél szerinti meg-
jelenési formaja, az adott jelenség lényegét, 6sszefiiggéseit reprezentdlja.

2. Az epistemoldgiai, ismeretelméleti dimenzié a modell és modellezés sajatossaga-
inak és folyamatanak a megismerését foglalja magdba, mely sajatos tantargyi
kontextusban, az adott természettudomanyos tantargyhoz tartozd szaktargyi
ismeretek elsajatitasa kdzben torténik.
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3. A modellezés madszere mar egy alkalmazasi szint. A tanuldk a mar kialakult
modellezési képességek birtokdaban modelleket konstrualnak, melyek segitsé-
gével megértik a természettudomanyos jelenségeket, természettudomanyos
problémakat oldanak meg. Ebben a dimenziéban a modellezés mint képesség
jelenik meg a természettudomanyos megismerésben.

Amikor a modellezést a tanitasi ora f6 didaktikai feladatanak tekintjiik, ezen utdbbi
dimenzidt kell alapul venniink. Ahhoz azonban, hogy tanuldink eljussanak arra a szintre,
hogy modellezési képességeik révén onalldan is tudjanak egy természettudomanyos jelen-
séget modellezni, elengedhetetlen, hogy el6tte minden lehetséges alkalommal tudatosan
alkalmazzunk modelleket a megismerés folyamatdban.

A modellezés folyamata:
A modellezni kivant probléma, ismeret, jelenség, folyamat feltarasa, megfogalmazasa;
A modell kivalasztasa;
A modell létrehozasa;
A modell elemzése és miikodtetése;
A modell érvényességének megallapitdsa;
A modell djragondolasa, javitdsa, bévitése (HALLOUN 1996).

Marx és Toth (1985) modellezésre vonatkozd folyamatleirasa a Halloun altal megadott
elemekhez képest részletesebb, igy a gyakorlatban térténé megvaldsitds szempontjabal
kovethet6bb minta:
a) A valdsag tisztelete és megfigyelése.
b) A lényeges vonasok, a fontos adatok kivalasztasa.
¢) Modellalkotas: a kérdéses adatok valtozasat értelmezd, kevés szabadsagi foka
és szemléletessége folytan nyomon kovethets rendszer szerkesztése.
d) A modell miikodtetése: tovabbi jelenségek eldreldtasa a modell alapjan.
e) A modell ellenérzése kisérletekkel, érvényességi hatarainak letapogatasa.
f) A modell magabiztos gyakorlati alkalmazdsa annak érvényességi hatarain belil.
g) Az érvényesség hataran tul a modell javitdsa, gazdagitdsa, kutatds tjabb modell
utan.
Az itt bemutatott két példa a modellezés folyamatara vonatkozéan a tanitasban a kovet-
kez6képpen fordithato le:
1. A modellezni kivant ismeret, probléma feltardsa, elemzése, megfogalmazasa.
. A modell céljanak megallapitasa.
. Az elkészitendé modell és a szemléltetni kivant valdsag 6sszeegyeztetése.
. A modellkészités mddjanak atgondolasa.
. A modellkészitéshez sziikséges eszkdzok és anyagok szambavétele.
. A modell elkészitése.
. A modell kiprobaldsa, miikodtetése, érvényességének megallapitasa.
. Sziikség esetén a modell korrekcidja.

A W W N

N o un
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adat.

Alkalmazasanak kiilonb6z6, egymasra épuld szintjeit kilonithetjiik el:

1. szint: Egyszer( struktiramodellek készitése az elsajatitott ismeretek alkalmazdsa cél-
jabal, tandri instrukciok alapjan, kiadott minta, eszk6zok és anyagok segitsé-
gével.

2. szint: Egyszerii struktiramodellek készitése az elsajatitott ismeretek alkalmazdsa
céljabdl, ondllo elképzelés alapjdn, egyénileg valasztott eszkdzok és anyagok
segitségével.

3. szint: Egyszer(i strukturamodellek készitése uj ismeretek elsajatitdsa céljabal, 6nalld
elképzelés alapjan, egyénileg valasztott eszkzok és anyagok segitségével.

4. szint: Funkciémodellek készitése alkalmazds céljabdl, tandri instrukcidk alapjan, megha-
tarozott anyagok és eszkdzok segitségével.

5. szint: Funkciomodellek készitése az elsajatitott ismeretek alkalmazdsa céljabdl, onallé
elképzelés alapjdn, egyénileg valasztott eszkdzok és anyagok segitségével.

6. szint: Funkciomodellek készitése uj ismeretek elsajatitdsa céljabdl, 6nalld elképzelés alap-
jdn, egyénileg valasztott eszkozok és anyagok segitségével.

7. szint: Elméleti modellek készitése alkalmazds céljabdl, tandri instrukciék alapjdn megha-
tarozott anyagok és eszkdzok segitségével.

8. szint: Elméleti modellek készitése az elsajatitott ismeretek alkalmazdsa céljabal, onallé
elképzelés alapjan, egyénileg valasztott eszkézok és anyagok segitségével.

9. szint: Elméleti modellek készitése uj ismeretek elsajdtitdsa céljdbdl, ondlld elképzelés
alapjan, egyénileg vdlasztott eszkzok és anyagok segitségével.

A felsorolas egyre magasabb szinteket jelent a modellezés folyamataban, melyeket célszerii
egymadsra épiteni. Az épitkezés soran fejlddik a tanuldk modellezési képessége, rutinosabba
valnak a modellek fogalmanak ismeretében, azok elkészitésében, a veliik torténé manipu-
laciokban, alkalmazasuk mddszereiben. A fokozati sor egyben életkor szerinti szinteket is
jelent. Mig egy struktdramodellt az ismeretek alkalmazasa céljabdl tanari instrukciokkal
akar mar az dltalanos iskola alsdbb osztdlyaiban is elkészithetiink, addig a funkciomodellek,
de még inkdabb az elméleti modellek megalkotdsa, felsébb évfolyamos didkoknak, illetve
kozépiskolasoknak ajanlott.

Abban az esetben, ha a modellezéssel a mar elsajatitott ismeretek alkalmazdsa a cél,
a modellkészitést kezelhetjiik a tanitdsi dra részeként, vagy egy teljes gyakorlati vagy 6sz-
szefoglald orat is szanhatunk ra.

Az uj ismeret elsajdtitdsa céljabol térténd modellkészités azonban mar hosszabb idét
vehet igénybe. Gondoljunk példaul egy szamitégéppel megalkotott elméleti modellre. Ez
a feladat napokat vesz igénybe, s a tanuld otthoni munkajat is igényli. A modellezés ebben
az esetben nem biztos, hogy Gsszeegyeztethetd a kételezé tananyaggal, ellenben kivald
lehetGség a tehetséges tanuldk kovetelményrendszerhez tartozd, azon feliili ismereteinek
bévitésére. Az elméleti modellek esetében azonban nem feltétleniil a modellezés ez utdbbi,
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magasabb szintjére kell csak gondolni, hiszen ebbe a kategdriaba tartozik egy fogalmi térkép
vagy gondolati térkép megalkotasa is, ami 0j ismeret elsajatitasa céljabol akar csoportfel-
adat is lehet az adott tanitasi 6ran.

A modellezés mint f6 didaktikai feladat ma még nem elterjedt mddszer a hazai ter-
mészettudomanyos nevelésben. Alkalmazdsan azonban érdemes elgondolkodnunk, mivel
ezaltal az élet egyéb teriiletein is jol hasznosithatd képességekre tesznek szert tanuldink.
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Gondolkoddsi folyamatok fejlesztése dinamikus
geometriai szoftverrel

6gy matematikai fogalom, tétel, algoritmus megtanitdsa nem lehet 6ncélu.
A matematikatandr legfontosabb feladata az, hogy az ismeretek rendszerének
elsajdtitdsa sordn fejlessze a tanulék gondolkoddsdt. A gondolkoddsra nagyon
sok, egymdstol lényegesen eltérd meghatdrozdst olvashatunk. Mds a pszichold-
gusok megkaozelitése, és mds a pedagogiai kutatoké. A gondolkoddsi miiveletek
mindegyike elengedhetetlen mind a megértéshez, mind a problémamegolddshoz.
Fontos, hogy a tanulé olyan feladatokat, feladattipusokat oldjon meg, melyek
sordn minél tobb gondolkoddsi miiveletet haszndlhat. Ezeken kiviil fontos még
egy j6 motivdcids bdzis létrehozdsa is. Ebben nagyon nagy szerepe lehet a szd-
mitogepes eszkozoknek, az interaktivitdsnak. A GeoGebra nagyszerii lehetdsé-
get nyujt erre. Szeretnék szolni az ezzel kapcsolatos tapasztalataimrol, illetve
néhdny példaprogramon keresztiil bemutatni, hogyan haszndlom a gondolko-
ddsi miiveletek fejlesztésében a GeoGebrdt, aldtdmasztva mindezeket néhdny
konkret kutatdsi adattal.

A gondolkodas teszi képessé az embert a természeti és tarsadalmi torvények megismerésére,
és arra, hogy a természeti torvényeket, eréket sajat szolgalataba allitsa.

Egy matematikai fogalom, tétel, algoritmus megtanitasa nem lehet 6ncéld. Tehat
a matematikatanar legfontosabb feladata az, hogy az ismeretek rendszerének elsajatitasa
soran fejlessze a tanuldk gondolkodasat. A gondolkodasra nagyon sok, egymastdl lénye-
gesen eltér6 meghatarozast olvashatunk. Mas a pszicholdgusok megkozelitése és mas
a pedagdgiai kutatdoké. Egy dolog azonban kozos: a gondolkodasi miiveletek mindegyike
elengedhetetlen mind a megértéshez, mind a problémamegoldashoz (amik a gondolkodas
alapjat képezik). [1]

Fontos, hogy a tanuld olyan feladatokat, feladattipusokat oldjon meg, amelyek minél
tobb gondolkoddsi mliveletet érintenek. Ezeken kiviil fontos még egy j6 motivacids bazis
létrehozdsa is. Ebben nagyon nagy szerepe lehet a szamitogépes eszkozoknek, melyek az el-
mult tiz évben egyre nagyobb teret hdditanak. [3]
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A (MATEMATIKA)OKTATAS JELENLEGI HELYZETE

A tarsadalmi valtozasok, a gyors technoldgiai fejlédés, a rohamosan béviilG ismeretanyag mind-
mind hozzdjarulnak 0j mddszerek kidolgozasanak, bevezetésének sziikségességéhez. Tovabba
fontos tény az is, hogy napjainkban atalakult a pedagdgus szerepe is: nem az iskola az egyetlen
tudasforras. Mivel ezek kovetkeztében az iskola nem tudja elldtni a tanuldt egész életére tudas-
sal, felmeriil a legfontosabb kérdés: milyen tudasra lesz sziiksége késébb a ma tanuldjanak?

A (MATEMATIKA)OKTATAS JOVOBELI FELADATAI

Egyrészt a tarsadalom, a gazdasag kozvetleniil alkalmazhatd tudast var. Masrészt a tanu-
Lot fel kell késziteni pszichés szempontbdl az 6t esetlegesen éré kulonbozé élethelyzetek-
re (munkahelyvéltds, élethosszig tarté tanulds..). Igy jutunk el a képességek, készségek,
attit(idok fejlesztéséhez.

A matematikaoktatdsnak alapvet6en az a feladat, hogy a tanuldban kialakitsa és el-
mélyitse a tarsadalomba vald beilleszkedéshez sziikséges pszichés tulajdonsagokat: prob-
lémaérzékenység, kombinatorikus gondolkoddsmdd, bizonyitasi igény, algoritmikus gon-
dolkodasmdd, becslés, pontossag, szaknyelv pontos haszndlata, térszemlélet (tér és idG).
Mondhatnank azt is, hogy egyfajta olyan kreativ személyiség kialakitdsat tlizziik ki célul,
aki helytall a kiilonboz6 élethelyzetekben. Ezen bizonyos kreativ személyiség kialakitdsanak
alapja pedig nem mds, mint a gondolkodasi miveletek fejlesztése, melyben a matematika
kulcsfontossagu szereppel bir.

GONDOLKODASI MUVELETEK

Léteznek elemi gondolkoddsi miiveletek és Gsszetett gondolkoddsi miiveletek, melyeket
az elemiek kombinacidjaval kapunk. Az 1. tdbldzat tartalmazza az alapvetGen fejleszteni
kivanatos gondolkoddsi miiveleteket: [1]

1. TABLAZAT: Elemi és 6sszetett gondolkoddsi miiveletek

Elemi gondolkodasi miiveletek Osszetett gondolkoddsi miiveletek
Analizis-szintézis Osszefliggések feltarasa
Absztrahalds-konkretizalas Lényegkiemelés
Altaldnosftds-specializalds [téletalkotds
Osszehasonlitas Fogalomalkotas
Kiegészités Bizonyitas
Rendezés Transzferalds
Analégia
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GONDOLKOQ/\SI MUVELETEK FEJLESZTESE
A GEOGEBRAVAL

A GeoGebra egy dinamikus geometriai szoftver, mely 2001-ben késziilt egy doktori
munka részeként. El6nye a tobbi, hasonld témaju szoftverrel szemben, hogy teljesen
ingyenes, platformfiiggetlen, magyar nyelvd, egyszeriien kezelhetd, jol haszndlhatd sigé
és rengeteg mintaprogram késziil hozza, nem is szélva a jovGjérél (Magyar GeoGebra
Intézet megalapitasa, webalapu alkalmazasok, GeoGebraTube létrehozasa, GeoGebra
Wiki stb.) Az érdekl6dé a hivatalos honlapon [2] minden részletet és segitséget meg-
taldlhat, amire kivancsi, beleértve a lentebb emlitett példaprogramokat is.

Miért j6 a GeoGebra bevonasa a tanitasi-tanuldsi folyamatba? Egyrészt felgyorsitja
a fogalomalkotds, az ismeretszerzés egyes fazisait, masrészt a tanuldk szamara érdeke-
sen, figyelemfelkeltGen lehet gyakorlatiassagot kialakitani. Munkaforma szempontjabal
a GeoGebra differencialasi lehet&ségekkel is rendelkezik. Minden eddiginél konnyebben
és hatékonyabban fejleszthetd altala a szaknyelv pontos hasznalata, és felkelti a bi-
zonyitds iranti igényt. A GeoGebra haszndlataval elkeriilhet6k a tanuldknal el6forduld
bizonyos gondolkodassal kapcsolatos (helytelen analdgian alapuld...) jellegzetes hibak.
Ami a legfontosabb azonban a fentebb leirtak tiikrében, hogy a GeoGebra egy nagyon jo
motivacios bazist teremt, felkelti a tanuldban az érdeklddést és tanuldsra 6sztonoz.

Az alabbiakban néhdny eredményemet ismertetem — adatokkal alditimasztva — a Geo-
Gebra hasznalatarol.

A helyszin egy kisvarosi 8 osztalyos gimnazium és szakkozépiskola, melyekhez 6sz-
szevonds kovetkeztében tartozik néhany tagintézmény. A tagintézmények mindegyike
altalanos iskola, sok hatranyos helyzetii tanuldval, ezért a szamitégép bevondsa mar
alapvetGen egyfajta 6sztonzé hatdssal bir. A vizsgalatokat kontrollcsoportos kialakitas-
sal, felmend rendszerben végeztem, aminek sordn 2-2 eredményt hasonlitottam Gssze:
a mindenkori 8. osztalyosok gimnaziumi kontrollcsoportja, illetve a GeoGebrat alkalma-
26 csoport; az dltalanos iskola kontrollcsoportja, illetve GeoGebras csoport eredménye-
it. Mindegyik 8. osztdly dolgozott mar ezt megelézden, el6z6 tanévekben a GeoGebraval,
igy annak kezelése, eszkozrendszerének hasznalata nem jelentett mar problémat.

GEOGEBRA A 8. OSZTALYBAN

Az altalanos iskolaban vitathatatlanul fontos a megfeleld szemléltetés, reprezentdlas,
illetve kisérletezés. Talan ebben rejlik a GeoGebra ereje: nagymértékben hozzajirul a
tanuld gondolati strukturdinak (szkémajanak) sajat, egyéni kialakitasahoz.

A 2. tdbldzat a kiindulé allapotokat jellemzi geometridbdl a 8. osztalyosok korében
a tanév elején esedékes bemeneti mérések atlagai alapjan:
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2. TABLAZAT: Bemeneti mérések dtlagai (8. osztily, geometria)

2008/2009-es 2009/2010-es 2010/2011-€s
tanév tanév tanév
8/a (gimndzium — kontrollcsoport) 3,98 3,76 3,81
8/b (gimnazium — GeoGebrds csoport) 3,89 3,91 4,02
8/a (altaldnos iskola — kontrollcsoport) 2,68 2,73 2,65
8/b (altalanos iskola — GeoGebras csoport) 2,82 2,71 2,73

A tablazatbdl jol kitlinik, hogy az altalanos iskolai osztdlyokban kézel azonos képességii
tanuldk voltak. Ugyanez elmondhaté a gimnaziumi részre is, viszont az altalanos isko-
lahoz képest a gimnaziumi részben valamivel jobb képességii tanuldk voltak a mérési
idészakban.

A kovetkez6 gondolkoddsi miiveletek fejlesztésében haszndltam fel a GeoGebrat ebben
a korcsoportban:

m Analizis és szintézis: haromszogek, négyszogek szerkesztése, megoldasok diszkuta-
lasa.

= Altaldnositas és specializlds: sokszog belsd szogeire vonatkozd 6sszefiiggések, négy-
szogek csoportositasa.

m Fogalomalkotas: a végtelen fogalmanak mélyitése.

= [téletalkotds: Pitagorasz tétele.

Analizis és szintézis

Az egyik legjellemz6bb témakor a fentebb emlitett gondolkodasi miiveletek fejlesztése szem-
pontjabdl a geometriai szerkesztések. A vazlat elkészitése utan elemezziik az adatok kozotti
Osszefiliggéseket: megvizsgaljuk az alkotéelemek tulajdonsagait, ezek 6sszefiiggését, azaz
analizalunk, majd az ismeretek birtokaban elvégezziik a szerkesztést, azaz szintetizalunk.
A kett6 nem vélaszthato el élesen egymastol. A megértésnél inkabb az analizis, a problé-
mamegolddsnal pedig a szintézis dominal.

Mivel nagyon fontosnak tartom a manudlis tevékenykedtetést az altalanos iskolaban,
igy a GeoGebrat kizardlag akkor alkalmaztam, amikor a szerkesztések mar hagyomanyos
mddon (papir, korzd, vonalzd) is mentek a tanuldknak.

A vazlatkészitést és a szerkesztés lépéseinek megtervezését akar papiron is elvégezhet-
ték. A GeoGebra a szerkesztés végrehajtdsanal igazan hasznos (1. dbra). Ezzel kapcsolatban
a tanuldk maguk fogalmaztak meg a GeoGebra el6nyeit: pontosabb szerkesztés, esztétiku-
sabb munka, a megoldas(ok) elemzése.
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Az alkotdelemek kozotti Gsszefliggések vizsgdlatanal érdemes lgynevezett csuszkakkal
dolgozni, ahol dinamikusan allithatdak az egyes felvett adatok. A dinamikussagbdl adéddan,
a megoldasok diszkutalasa nagymértékben leegyszerlisodik, ugyanis pillanatok alatt t6bb
kiilonb6z6 adatfelvételhez tartozo szerkesztést tudunk megjeleniteni a munkalapon (ezek
a fiizetben mind egy-egy abrat jelentenének ugyanahhoz a szerkesztési feladathoz). Ez,
tapasztalataim szerint, a hagyomanyos szerkesztésre is kihat, ugyanis ezek utan a tanulok
automatikusan torekedtek arra, hogy az 6sszes megoldast megtalaljak, mig a kontrollcso-
port, ha megtalalt egy megoldast, abbahagyta a munkat. A GeoGebrds csoport esetében
az egyszerii észlelést fokozatosan felvaltotta a tudatos megfigyelés.

1. ABRA: Hiaromszég szerkesztése a GeoGebraban

Szerkessziink haromszdget, ha adott két oldala,
és ezen oldalak valamelyikéhez tartozé magassag!

1. Abrakészités 2. Adatok felvétele 3. Osszefiiggések keresése 4. Szerkesztési [épések megtervezése
(vazlatosan)

B hossz, = - m meréleges b-re 1. AC oldal felvétele
A C bt B - az AC oldaltél m 2. mer6leges allitdsa az AC oldalra
hossz, =6,2 tavolsagra levé 3. amer6legesre m hosszisag
—_— egyenesésac felmérése (korzéssel)
b a hossz,, = 4,7 metszéspontja - D, E pontok
C kiadja a haromszog 4. D és E pontokon keresztiil
3. cslicsat merélegesek szerkesztése
- eésf egyenesek
5. A csticsbél korziink
c hosszusaggal - B cstics
6. Diszkutalas
hossz.>hossz,,; 4 megoldas, 2-2-egybevagd
ABC = AB C és ABC -AB,C
hossz. = hossz,; 2 megoldas, melyek egybevagdak
B1

hossz.<hosszy,; nincs megoldas
5. Szerkesztés

végrehajtisa 5 1. megoldds = 3. megoldas
‘ B 2. megoldds = [ 4. megoldds
2
B, )
B4

187



188

Gondolkoddsi folyamatok fejlesztése dinamikus geometriai szoftverrel

Altaldnositds és specializdlds

Az altalanos és specialis kozott halmaz-részhalmaz viszony van.

A tanuldimnal nagy problémat okozott a négyszégek csoportositdsanak megtanulasa,
illetve a konkrét feladatokban vald alkalmazds. Gondoljunk csak a kévetkez6 villamkérdé-
sekre: minden paralelogramma trapéz, vagy esetleg minden trapéz paralelogramma?

A 2. dbrdn négyszdgek csoportositasanak gyakorlasara alkalmas munkalap lathato:

2. ABRA: Négyszdgek csoportositdsa interaktivan

Helyezd a felirat ald a neki megfelels négyszoget! Q MEGOLDAS

altaldnos négyszog

trapéz deltoid
Q v . hﬂrgpéz paralelogramma

&

téglalap rombusz

N/

négyzet

3. ABRA: Képletek felfedeztetése a tanuldval

Q Altaldnos esetben

oldalak/cstucsok szima  belsG szogek 6sszege  kiilsG szogek 6sszege  kegy csuicsnal lévé bels sz6g mértéke
3 180° 360° 60°
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A siker titka véleményem szerint, a mar emlitett szemléltetés, reprezentalas, kisérletezés
hdrmasan alapszik: a tanulék maguk alakitjak ki az abrat, a tankdnyvekben lévé statikus
abrakkal ellentétben. A gyakorlat végén a Megoldas jelol6négyzet bekapcsoldsaval tudjak
ellendrizni a munkajukat, és tévedés esetén korrigalnak, amely korrigalasi folyamat mélyebb
nyomot hagy benniik az ismeret kialakitdsa szempontjabdl.

A kovetkez6 példa (3. dbra) a sokszogek szogei és oldalainak szama kozotti 6sszefiiggést
mutatja: a hangsuly itt is a dinamikussagon van. A tanuld egyéni, sajat képességeihez mér-
ten ,fejtheti meg” az ide kapcsolddo dltalanos esetre megfogalmazott képleteket a csuszka
mozgatasaval.

Tapasztalataim szerint a GeoGebras csoport a szamonkérések soran sokkal biztosabban
hasznalta ez iranyu ismereteit, mint a kontrollcsoport.

Fogalomalkotds

Az egyenesek, félegyenesek végtelenségével kapcsolatban meriiltek fel problémak 8. osztaly-
ban: a tanuldk 8o szazaléka nem volt tisztaban a fogalommal (addig gondolta az egyenest,
ameddig a tabla tart, vagy esetleg csak addig, ameddig az rajzolva volt, és igy tovabb).
Tény, hogy nem egyszer(i fogalomrdl van szd, de a GeoGebra erre a problémadra is nyujt
egyfajta reprezentaciot. A feladat egyszeri: vegyiink fel egy egyenest, és keressiik meg
a végét. A GeoGebra munkalapja elég nagy ahhoz, hogy a tanuldk elébb unjak meg a kere-
sést, minthogy a végére érnének. Ekkor jon a felismerés: ,,ennek tényleg nincs vége sehol”.

Itéletalkotds
A matematika tanitdsaban érvényesiilni kell annak, hogy inkdbb kevesebb feladatot oldas-
sunk meg egy 6ran, de azokat alaposan beszéljiik meg, keressiink hozza hasonldkat. [4]

A matematikaban a Pitagorasz-tétel az, ami a legismertebb. Nem véletlen, hiszen az 6sz-
szefiiggést mar négyezer évvel ezelGtt is ismerték elGdeink. Pitagoraszrdl, a gorog matema-
tikusrol nevezték el a tételt, mert 6 adott bizonyitast az 6sszefiiggésre. A tétel hasznalatdra
nagyon sok feladatban van sziikség.

Tapasztalatom szerint alapvetden két dolog okoz problémat a tanuldnak: a bizonyitds
megértése, illetve a formalizmuson alapuld hibdk eléforduldsa. A tanuld anélkiil hasznalja
az a, b, c jeloléseket, hogy tudna, milyen oldalakat jelentenek.

A GeoGebra segitségével elGtérbe helyezhetd a felfedeztet6 tanitas. A kovetkezé mun-
kalap is ezt az elvet koveti (4. dbra): a Pitagorasz-tétel bizonyitdsa teriiletek atdarabola-
saval.

A tanuldk a dinamikus abra segitségével interaktivan megsejtik a Pitagorasz-tételt, majd
igazolast is adnak. A bizonyitas megértése kimutathatéan hatékonyabb. A formalizmuson
alapuld hibdk kikiiszéb6lédnek, ugyanis a munkalapon a két befogdval, illetve az azokra
rajzolhaté négyzetekkel dolgozunk mindvégig, ami a hagyomanyos mddon (papiron) torté-
né feladatmegoldaskor azt eredményezte, hogy a tanuldk mindig igyekeztek a két befogot
kivalasztani a feladatbdl, és igy mar adott volt a helyes felirds.
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4. ABRA: Pitagorasz-tétel megsejtése és igazoldsa felfedeztetéssel

A Pitagorasz tétel 2. bizonyitasa

a=52 A csuszkak segitségével valtoztathaté
a derékszogli hdromszog 2 befogdja Az1. abra:
b=13 A pontok segitségével lehet A 2 befog6 f6lé rajzolt négyzetek

az atdarabolast elvégezni teriiletei lathatdak kiilonb6z6

A négyzetek keriiletei: szinekkel beszinezve
a’=27.04 cm? Osszesen 5 db kis rész
b2 =169 cm?

€*=196.04 cm? Az 2. dbra:

Az 4tdarabolds utdn ezek

arészek (s db) az atfogd folé rajzolt
négyzetebe keriiltek, teljesen
lefedve azt.

az atfogd:c=14cm

Tehat a tétel valdban:
a?+b?=¢c?

Elért eredmények
A kontrollcsoport, illetve a GeoGebras csoport a geometriai kimeneti mérések (2009. junius,
2010. junius, 2011. december) utdn a kovetkezd eredményeket produkalta (3. tdbldzat):

3. TABLAZAT: Kimeneti mérések dtlagai (8. osztdly, geometria)

2008/2009-es 2009/2010-€es 2010/2011-€5
tanév tanév tanév
8/a (gimndzium — kontrollcsoport) 4,03 3,82 3,94
8/b (gimnazium — GeoGebrds csoport) 4,21 4,23 4,31
8/a (altaldnos iskola — kontrollcsoport) 2,65 2,71 2,58
8/b (4ltalanos iskola — GeoGebrds csoport) 3,M 3,13 3,09
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A bemeneti méréseket tartalmazo 1. tabldzattal 6sszehasonlitva a kévetkezdk figyel-
het6k meg:

A Geogebrat hasznald altalanos iskolai csoportnal atlagosan 8 szdzalékos javulas je-
lentkezett, ami egy kozepes szint folé emelkedést is jelentett egydttal.

A Geogebrat haszndld gimnaziumi csoportndl atlagosan 12 szazalékos javulas jelent-
kezett, azaz egy jobb képességii csoport esetében a GeoGebra hasznalata még jobb
eredményeket hozhat.

A kontrollcsoportok eredményei szamottevéen nem javultak (némely esetben még
romlottak is).

A kimutathatd eredményeken kiviil van még azonban elénye a GeoGebra hasznalatanak:
segitheti akar a nevelési feladatok hatékonyabb ellatasat is. A végcél egy kreativ személyi-
ség kialakitasa lenne, aki megallja a helyét a gyorsan valtozé vildgunkban, a munkaerépiac
barmely szegmensében. Ez azonban a gondolkodasi miiveletek igen erételjes és tudatos
fejlesztésén alapul, ebben a GeoGebra, véleményem szerint, egy mindenképpen felhaszna-
landd iit6kartyat jelenthet.
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Zsigmond (Anna

»Cigdnyoknak nevezett emberek™ (,,the people
called Gypsies”) az Amerikai Egyesiilt Allamokban’

Lyl[ tanulmdny a polgdrjogi mozgalom hatdsaival és a romdk helyzetével foglal-
kozik az Egyesiilt Allamokban. Milyen szerepet vdllalnak a romdk a polgdrjogi
mozgalmakban, rendelkeznek-e szervezett civil mozgalommal? Hogyan valdsul
meg, ha egydltaldn megvaldsul, a tobbszind, tobbetnikumu tdrsadalomban
a romdk oktatdsa? Az aldbbiakban ezekre a kérdésekre probdlok vdlaszt taldlni.
Teny, hogy ellentétben az eurdpai helyzettel, az Egyesiilt Allamokban minden
erdfeszités ellenére, igen kevés iskoldt sikeriilt alapitani romdk szdmdra, és azok
is, kevés kivetellel, mind sikertelennek bizonyultak.?

Az amerikai polgdri és szabadsdgjogokat ismertetd honlap kezdélapjas

Az amerikai alkotmany szévegét a pennsylvaniai Philadelphidban fogadtak el 1787. szeptember
17-én, ratifikacidjara az elkdvetkez6 években minden allamban sor keriilt. Osszesen huszonhét
alkalommal mddositottak; az elsd tiz alkotmanymddositas Bill of Rights néven ismert. A XIII.
alkotmanykiegészités (1865) eltérolte a rabszolgasagot: az Egyesiilt Allamokban vagy annak
fennhatdsaga ala esd teriileten sem rabszolgasag, sem kényszer( rabszolgasag nem fordul-
hat elg, kivéve blincselekmény elkovetéséért kiszabott biintetés esetét, amikor az elkovetét
torvényes eljarassal kell elitélni. A XIV. alkotmanykiegészités konkrét torténeti el6zménye
az északi, rabszolgasag-ellenes allamok gyGzelme a polgarhaboruban, amelyet kovetGen
biztositani kellett, hogy az Amerikai Egyesiilt Allamok egyik lakosatél se lehessen megvon-

1 Andrew Johnson elndk (1866), [online] http://www.encyclopedia.com/topic/Legislative_bills.aspx [2012.11.05.]
2 Tan Hancock, 1999.

3 Forrdas: [online] http://americanhistory.pppst.com/civilrights.html [2012.11.05.]
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ni az alapvetd allampolgari jogokat és szabadsagokat. A kiegészités leszogezi: az Egyesiilt
Allamok minden polgara egyben az unié és a tagallam polgara is. A cikkely 1868-ban lépett
hatdlyba. A XV. alkotmanykiegészités (1870) kimondja, hogy a polgarok szavazati jogat sem
az Egyesiilt Allamok, sem annak egyik dllama nem vonhatja meg vagy korlatozhatja fajra,
szinre vagy kordbbi szolgasdgra vald hivatkozassal, azaz egyik tagallam sem vonhatja meg
polgaraitdl mindazon mentességeket és jogokat, amelyek Gket mint amerikai dllampolgarokat
az allamszovetségben megilletik.

1865-ben megolték Abraham Lincoln elnokét. Haldla megakadalyozta, hogy a rabszolgak
felszabaditdsarodl (abolition) rendelkezé XIII. alkotmdnykiegészitésen tul az ugynevezett
emancipaciods, azaz jogegyenldséget biztositani hivatott (XIV. és XV.) alkotmanymddositdso-
kat személyesen fogadtassa el. A merénylet a polgarhdborut befejezd idGszak ellentmonddsos
politikai hangulatat mutatta. Az ellentétes torekvések silyos konfliktusokat teremtettek,
és a gazdasagi szempontokon tul kozéppontba helyezték a rabszolgasag mordlis tényezéit,
és a rabszolgak gazdasagi hatékonysaganak kérdését. Az elndk politikai hasznot hizott a gy6-
zelembdl, szabadsdgot igérve a déli rabszolgdknak. A témeges rabszolgafelszabaditds politi-
kai és tarsadalmi megrazkodtatast idézett elg, és ellenintézkedéseket indukalt, ahogyan azt
a Rekonstrukcio évei (1867—1877) mutatjak. A gazdasagi mellett, tarsadalmi fesziiltséget is oko-
zott a felszabaditott rabszolgak uj statusa. A rabszolgak felszabaditasardl szolé alkotmany-
modositast kivalto fejlemények egyike a polgdrhdboru biztonsagi megfontolasai voltak.

A jogi értelemben vett szabadsdg énmagaban nem sokat ért. ,Az amerikai igaz-
sagszolgiltatas szégyene, hogy a cigdnyok az egyetlen amerikai kisebbség, akik el-
len a jog ugy lép fel, hogy a jogszabalyok a faji hovatartozast specifikusan megneve-
zik. Mindez annak ellenére torténik, hogy a jog ilyen alkalmazasa alkotmanyellenesnek
mingsiil.”4

Kozel egy évszazad kellett ahhoz, hogy az 1950-1960-as években napirendre keriilje-
nek azok a kérdések, amelyeket nem rendezett megnyugtatdéan a polgarhaboru. 1895-ben
gondosan tervezett kampany utan fokozatosan megalakultak a polgarjogi szervezetek, koz-
tiik 1909-ben az NAACP (National Association for the Advancement of Colored People).
Az NAACP dltal vezetett hosszu és kitartd harc vezetett a Brown v. Board of Education Topeka,
Kansas (1954) déntéshez,s amelyben az Egyesiilt Allamok Legfelsé Birdsaga alkotmanyelle-
nesnek minGsitette az 1896-0s Plessy v. Ferguson dontését®, és kimondta, hogy a szegregacio

4 Hancock, 1987, 84.
5 347 U.S. 483 (1954) May, 171954 Brown v. Board of Education of Topeka, Kansas.

6  Zsigmond Anna (2005), 89. Az olyan térvények mint az1890. évi Morril Act legalizélta a faji diszkriminacidt
a ,separate but equal” doktrina révén. Ezt erGsitette meg a Plessy v Ferguson ligyben hozott dontés (163 U.S.
537 (1896)), majd az un. Plessy-doktrina kiterjesztése az allami iskolakra a Cumming v. Richmond County Board of
Education (175 U.S. 528 (1899)) Uigyben hozott dontés alapjan. 1892-ben az [1/8 részben] szines bSrii Homer Plessy
New Orleansban elsé osztalyu vonatjegy birtokaban helyet foglalt a ,,csak fehéreknek” jelzésii vagonban, amelyet
felszdlitas ellenére sem volt hajlandé elhagyni, ezért a kalauz erGszakkal eltdvolittatta a vonatrdl. A tobbfokd
eljards sordn Plessyt végll egy 1890-es torvény [Separate Car Act (Act 111] értelmében biinosnek nyilvanitottak,
és pénzbuntetést szabtak ki ra.
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az egyenld banasmadd tagadasa, és a kiilonvalasztott oktatas egyenlétlen. Egy évvel késébb
a birdsag ugy rendelkezett, hogy meg kell inditani a deszegregacio folyamatat.” A Brown v.
Board of Education of Topeka, Kansas tigyben hozott dontés igen nagy jelentdségii volt,
tobbek kozott ramutatott a civil mozgalmak erejére, és hadat lizent a szegénység ellen.
A szegények gyermekei szamara az oktatdsban nem érvényesiiltek az egyenld feltételek,
és ez joval tulmutatott a feketék mozgalman.

Az amerikai koz- és felsGoktatasban hozott birdsagi dontések nyoman ma reszegregdcids
folyamatnak vagyunk tanti. Kiilonbséget kell tenni a deszegregacio és az integracio kozott.
A deszegregacio a faji megkiilonboztetés jogszabalyokkal kikényszeritett de jure megsziin-
tetése, mig az integrdcid az oktatasban (ennek eléfeltétele a deszegregdcid) olyan tarsada-
lomszocioldgiai, pszicholdgiai és pedagdgiai folyamat, amely egyebek kézt magaba foglalja
a kiilénbozé bérszind, tarsadalmi statusu és anyagi helyzetii diakok hatranyos helyzetének
megsziintetését, felzarkdztatdsat, az esélyek egyenléségének megteremtését és tartds fenn-
tartasat; a tarsadalmi kiilonbségek, a diverzitas, a multikulturalizmus elfogaddsat és elfo-
gadtatasat. Sok esetben esik sz a szegénységrdl, mélyszegénységrdl, de a kirekesztettség
jelensége nem szerepel, pedig éppen ez jelzi a rasszista gyakorlatot.

A szegénység 6rdogi kor, és a deszegregdciohoz flizott remények nem hoztak atiité
eredményeket. Az Egyesiilt Allamok roma népessége, még akkor is, ha aranyuk elenyészé
a magyarorszagiakéhoz képest, ebben az 6rdégi korben él.

A LegfelsG Birdsag tobb mint hatvan éve meghozott, torténelmi jelentGségili dontése,
a szines bdriiek iskolai diszkriminacidjat volt hivatott megsziintetni. Az elmult két évtizedben
azonban kideriilt, hogy a dontésnek f6leg szimbolikus és nem tartalmi hatdsa volt az amerikai
koz- és felsGoktatdsra, az alacsony iskolai végzettség generaciordl generaciora 6roklédik.

s STATE:R"=JOURNAL ...

ifSGHDIlI. SEGREGATION BANNED

_ < gl Supreme Court Refutes
g 1 "L-u-_-.' =+ Doctrine of Separate
1 but Equal Education

gk Teibamal Fafu b Bty Woas Pt
o Dl Schous bt B Ereoped by Srmw

Segregarian Aloandy fndag
Hasw, Sop Sevod OFhzek
ok - it o

Garseg Tasih o e Targrueds I e ety

Fﬂm an‘mbl Warkmes Baryat Faigems

Settisn S fur Durprat Shas = Far Ower State

A Topeka State Journal cimlapja 1954. mdjus 17-én®

7 Zsigmond Anna (2005), 91.
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A cigany nép hatalmas diaszpodrat alkot, tobb allam
polgarait foglalja magaban, nincs sajat teriilete. Tag-

SARTRARRRARN RV RA W ™Ay

e o q:”\:D:; ; jai egyrészt a roma nyelv eltérd dialektusait hasznaljak,
SCELAVI masrészt az Gket koriilvevd tarsadalmak szamtalan nyel-
TIGANESTI vét, tovdbbd tobbféle vallashoz és egyhdzhoz tartoznak.

Kultdrajuk nemcsak a tébbségi kérnyezettél kiiloniti el
Gket, hanem a tébbi roma csoporttdl is.

Az Egyesiilt Allamokban a roma népesség szdama
nagyjabol egymillid kériil mozog. A pontos szamot senki
sem tudja, létszamuk folyamatosan né. (Megjegyzendg,
hogy Magyarorszagon a ciganysag a legnagyobb kisebb-
ség. Létszdmuk - kiilonbozé becslések vannak forgalom-
ban — a Kemény Istvan altal vezetett vizsgalatok adatai
alapjan, mintegy 650-700 ezer f6, nagyjabol tehat min-
den 15. magyar allampolgar roma szarmazasi.) A cigany-
sag 6nmagaban is (tobb dimenzié mentén is) erdsen tagolt
népcsoport.®
Cigany rabszolgavdsdr Az Ujvilégba a romdkat az elsé gyarmatositok hur-
a Havasalf6ldon 1852-ben' coltak be rabszolgaként, mar a 15. szazadban. A nyu-

gat-eurdpai orszagok a ,,ciganyproblémat” ugy kivan-
tak megoldani, hogy nagy szamban az djonnan felfedezett foldrészre szallitottak Gket.
A spanyolok a mai Louisiana teriiletére vitték a roma rabszolgakat (,,solucion americana®),
a francidk ugyancsak Louisiandba és az Antillakra, a skétok, az angolok és a hollandok Vir-
giniaba, Barbadosra és Jamaicaba. Dokumentumok bizonyitjak egyébként, hogy Jamaican
a felszabaditott fekete rabszolgak tulajdondba is keriiltek romak.

A kutatdk altalaban a ,,mdsodik nagy cigany vandorlds” néven emlegetik a kelet-eurdpai
ciganyok 19. szazadi nyugati iranyu migrdciéjat. Thomas Acton™ angol kutatd szerint az 1820
és 1860 kozott zajlé ,,emancipacids periddus” folyaman a romaniai (munténiai/havasalfoldi
és moldaviai) fejedelemségek és a kdrnyez6 teriiletek gazdasaga telit6dott a volt cigany
rabszolgdkkal, a sokfelé megjelené nomad ciganyok megerGsitették a ciganyellenes elgité-
leteket a tobbségi tarsadalmakban. Ilyen kérnyezetbdl a végleges rabszolgafelszabaditast
(1864) kdvetden indult meg az ,,interkontinentalis” migrdcio.

A19. szazad masodik felében a cigany bevandorlds elsésorban a Balkanrél Kelet-Eurdpa
orszagaiba, Nyugat-Eurdpdba és Amerikaba iranyult. A vandorld cigany csoportok tobbsé-
ge dltal beszélt nyelvet er6s roman hatas érte, ezért altalaban ,,0lah ciganynak” nevezik
Gket, ezzel is megkiilonboztetve Gket az Eurdpa mas részein mar évszazadokkal kordbban
letelepedett ciganyoktodl.
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9 [online] http://www.erikanet.hu/system//adatbazis_fajl.php?fajl.id=53402&meret=5 [2012.11.05.]
10 [online] http://en.wikipedia.org/wiki/File:Sclavi_Tiganesti.jpg [2012.11.05.]

11 Roma tanulmdanyok emeritus professzora, University of Greenwich, Nagy Britannia.
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,,Cigdnyoknak nevezett emberek” (,,the people called Gypsies”) az Amerikai Egyesiilt Allamokban

A tarsadalmilag, szocidlisan és - legtébb esetben - fizikailag izolaltan, rabszolga-
ként tartott romak nagyobb szamban a rabszolgasag eltorlése utdn érkeztek az Egyesiilt
Allamokba.

Az Egyesiilt Allamok, Kanada (és Ausztralia) az emigransok gydjtéhelyévé valt; a New
York-i 6bolben lévé Ellis Island (az Ujonnan érkez6 bevandorldk ,szliréallomasa”) még ma
is fogalom, 1892 és 1954 kozott miikodott, ma bevandorlasi mizeum.

1 Wi o T - e

A bevandorlok érkezése Ellis Island-i ellenérzé dllomdsra 19027

A roma bevandorldok szamardl csak becslések dllnak rendelkezésre, jelentds résziik gaz-
dasagi és tarsadalmi okok miatt nem deklaralta etnikai hovatartozasat, csupan azt vallotta
be, melyik orszagbdl érkezett az Egyesiilt Allamokba. Az Ellis Islandrél valé tavozasuk utdn
a romak orszagon beliili migraciés mozgasardl nincs atfogd informacio, gazdasagi (foglalkoz-
tatottsagi) hatasuk nem volt szamottevd, bar ismert, hogy az elmult két-harom évtizedben
érkezett romak tébbsége New Yorkban és Chicagdban telepedett le. A szabad feketék
és az eurdpai zsid6 bevandorlok mozgasa és életvitele nyomon kovethet6 (kezdetben Har-
lem, illetve New York East Side). A feketék késGbbi ,visszakoltozése a déli allamokba gaz-
dasagi és kulturalis jellegli. Ezt jol mutatjdk a népszamlalasi adatok.

Az amerikai ciganyellenesség a rabszolgasag eltorlésének kezdeti éveihez kapcsolhatd,
a romakat ez id6 tajt szines borliekként (,,people of color”) definialtak. Andrew Johnson
elnok példaul megvétézta azt a térvényt, amely minden, az Egyesiilt Allamok teriiletén

12 J[online] http://www.gjenvick.com/Immigration/EllisIsland/index.html [2012.11.05.].

13 [online] http://www.tshaonline.org/handbook/online/articles/pxrfh [2012.11.05.].
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sziiletett embert amerikai dllampolgarnak ismert el (ez volt az 1866-os Civil Rights Act,
amelyet az elndki véto ellenére a Kongresszus mégis megszavazott és igy életbe lépett).
Johnson egyébként attdl tartott, hogy a térvény a fehérek ellenében az altala szineseknek
nevezett faj javat szolgalja majd, amely csoporthoz a feketék mellett a ,,ciganyoknak neve-
zett embereket™ (,,the people called Gypsies”) is sorolta.

Miként arra a cigany szarmazdsu Ian Hancock™, az austini egyetem professzora fel-
hivta a figyelmet: az Egyesiilt Allamok tobb 4llamdban még mindig hatélyosak kimon-
dottan ciganyellenes torvények, igy az a marylandi torvény, amely a letelepedéshez vagy
valamely véllalkozds beinditasahoz ezer dollart kovetelt a romdktdl. Ha barmely ciganyt
letartdztatnak, minden vagyona és a vele utazé csoport tagjainak valamennyi vagyona el-
kobzasra és értékesitésre keriilhet annak érdekében, hogy az igy befolyt pénzbdl fizessék
ki azt a biintetést, melyet a birésag szab ki a letartdztatott cigdnyra — irta el6 a marylandi
rendelkezés. Volt olyan texasi térvény, amely ,a prostitudltakat, a cigdnyokat és a csa-
vargokat” egy kategdriaba sorolta; soo dollart kovetelt a romdaktdl abban az esetben, ha
torténetesen Texasban kivannanak élni.

Az amerikaiak képe a romakrdl a mai napig nagyon vegyes, hiszen a romantikus szte-
reotipiak gyakran keverednek negativ elGitéletekkel. Az amerikai romak egyébként nem
szeretik, ha ,,gypsynek” nevezik Gket — a sz6 maga egyébként abbdl a kozkelet(i tévedés-
b6l ered, mely szerint a ciganyok egyiptomi (Egyptian) szirmazdsuak lennének —, helyette
a ,romani” elnevezést preferaljak. Ian Hancock szerint az amerikaiak lényegében semmilyen
valds informdcidval nem rendelkeznek a romakrdl. A kép, amely a ciganyokrdl benniik él,
leginkabb a regények, versek, szinmiivek, dalok, filmek altal sugallt sztereotip elemekbdl
tevédik 6ssze, éppen gy, mint Eurdpaban. A romakrdl sz6lé kozhelyes leirds olyan mélyen
gyokerezik, hogy talan soha nem lehet majd teljesen kitrolni.

) Az Amerikai Egyesiilt Allamokban kiilonb6z4
T roma csoportok taldlhatok. A legnagyobb kozosség-

T ként a Vlah, azaz a Balkanrdl kivandorolt (,,0lah”)
romakat tartjak szamon. Ok teszik ki az ameri-
kai ciganysag felét. Tovabbi csoportok: a Roma-
nichals-nak (romnicsel) nevezett ,,angol utazék”
(travellers), valamint a Bashalde (zenész) néven em-
legetett egykori kbzép-eurdpai (egy forras szerint
,magyar—szlovak™”) romak. Egy tovabbi csoportot
képeznek azok, akik az elmult tizenot-hdsz évben
Illusztrdcié a Bashalde (zenész) romdkrdls  érkeztek az Egyesiilt Allamokba (,,j hullim”). Ehhez

14 TanHancock professzor, a Texasi Egyetem Roma Tanulmanyok Intézetének, Roma Archivumdnak és Dokumenta-
ciés Kozpontjanak az igazgatdja [apai részr6l magyar (romungro) gyokerekkel rendelkezik]. A University of Texas
(Austin) az egyetlen fels6foku oktatdsi intézmény az Egyesiilt Allamokban, ahol roma nyelvet, térténelmet,
kultdrat tanitanak.

15 [online] http://www.radoc.net/radoc.php?doc=presentation&lang=en [2012.11.05.]
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,Cigdnyoknak nevezett emberek” (,,the people called Gypsies”) az Amerikai Egyesiilt Allamokban

a csoporthoz tartozok kiilonb6z6 eurdpai orszagokbdl szarmaznak, a roma nyelv mas-mas
dialektusait beszélik, angolul nem tudnak jol. Tobb amerikai forras is megemliti, hogy a ciga-
nyok meglehetés tavolsagot tartanak a gadzso, azaz a nem roma koézosségektél, s ez az egyik
f6 oka annak is, hogy a sziilék gyermekeiket — kiilondsen a serdiil6kort kovetéen — vona-
kodnak iskolaba kiildeni.

A romdkat az Egyesiilt Allamokban gyakran ,rejtett
amerikaiaknak” (,,hidden Americans™) is nevezik. Anne Sut-
GYPSIES herland”, a Kaliforniai Egyetem antropoldgia-professzora
The hidden Americans a Cigdnyok, a ldathatatlan amerikaiak cimi kényvében a Vlah
(olahcigdny) csoportrdl ir. Kutatasai alapjan létszamuk oo
ezer f6, és a sajat nyelviiket beszélik. A szerzg, aki éveket
toltott egy roma kozésségben, egyediilalld médon mutatja
be a mindennapjaikat, tarsadalmi-szocidlis kapcsolataikat,
kultuarajukat, szokdsaikat. Kulonallo, tavolsagtarto, bo-
nyolult és kiilonleges a romak élete, az a mdd, ahogy meg-
Grizték a tradicionalis életiiket, multjukat, hagyomanyai-
kat. Felmeriil a kérdés, hogyan keriilték el az asszimilacidt,
/NG SHTand hogyan tartjak tavol magukat az amerikai tarsadalomtél,
a kozélettdl, hogyan szervezik életiiket, és miben hisznek,
van-e vallasi 6sszetartozasuk. Ez csak néhdny azon kérdé-
Gypsies. The Hidden Americans  sek koziil, amelyeket a szerzé felvet munkdjaban a ,rejtett
cimii kényv cimlapja™ amerikaiakrol”.

A roma kisebbséget egészen 1972-ig nem ismerték el az Egyesiilt Allamokban, a ,rej-
tett amerikai” elnevezés pedig onnan ered, hogy etnikai hovatartozdsukat letagadjak, vagy
nem valljak be.” Mivel Amerikaban igen sok kisebbségi csoport taldlhatd, amelyek tagjait
kiilsejiik alapjan nehezen lehet megkiilonboztetni egymastdl, igen kdnnyli egy roma szar-
mazasu egyénnek példaul amerikai indiannak kiadni magat. (Ugyanezt teszik a hispanok
és a dél-eurdpai bevandorldk is.) Az amerikaiak tele vannak negativ elGitéletekkel a romakkal
kapcsolatban, valdsagos helyzetiikr6l viszont igen keveset tudnak, Hollywood pedig sokszor
hamis, romantikus képet kozvetit roluk.

A korabban mar hivatkozott Ian Hancock, negyven éve (1972-t6l) a Texas Egyetem
(Austin) egyetem tanara. Nevéhez fliz6dik az egyetemen beindult roma kurzus - az els6
egyetemi program Texasban -, tovabba az egyetem Dokumentdcids Kézpontjanak vezeté-
se, amely a legnagyobb roma dokumentumgydijtemény a vildgon. Itt megtaldlhatdk azon

16 [online] http://www.amazon.com/Gypsies-Hidden-Americans-Anne-Sutherland/dp/0881332356 [2012.11.05.]

17 Sutherland, Anne: Gypsies. the Hidden Americans. Taylor and Francis, 1975, 330; Waveland Press, 1986, 330. [online]
http://books.google.hu/books/about/Gypsies.html?id=VsoOAAAAQAA]&redir_esc=y [2012.11.05.]

18 Harmadik, s6t masodik generacids roma fiatalok sokszor nincsenek is tisztaban valddi etnikai hovatartozasuk-

kal. Vo: Gypsy Americans c. internetes oldalhoz .[online] http://www.everyculture.com/multi/Du-Ha/Gypsy-
Americans.html [2012.11.05.] fliz6tt olvasdi levelekkel.
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amerikai tanulmanyok, amelyek a roma torténelemmel, nyelvvel és kulturaval foglalkoznak.
Hancock professzor egyébként az ENSZ joszolgalati nagykoveteként képviseli a vildgon él6
12-15 millié (koztik az Amerikaban éLG egymillié roma) érdekeit. Hancock egyediili roma-
ként tagja volt az Egyesiilt Allamok Holokauszt Emléktandcsdnak (US Holocaust Memorial
Council) is. A Pennsylvaniai West Chester Egyetemen posztgradudlis 6sztondijat alapitott,
amelyet réla neveztek el (Ian Hancock Graduate Fellowship in Holocaust and Genocide
Studies). Annak ellenére, hogy nagyszer(i eredményeket tudott felmutatni, Ian Hancock-
nak a holokausztrdl és a porrajmosrdl kifejtett allaspontja heves vitdkat és ellentmon-
ddsokat valtott ki.»

A Texas Egyetemen az el6adasok a romakkal szembeni elGitéletekkel is foglalkoznak.
Tantargyaik gyakran irodalmi példakon keresztiil mutatjak be az 1000 évvel ezel6tti In-
diabdl elindult roma vandorldst a Balkdn és Eurdpa mas orszagaiba. Versek, szindarabok
és filmek segitségével tarjak fel a multat. Bemutatjak mindazon torténelmi tényeket, a ki-
alakulé életmddot, ahogy a vandorld ciganyok letelepedtek az USA-ban. Mindezt Hancock
kurzusai a mitosz és a realitas fogalmai kozott tarjak fel.2° A tantargyak kozott szerepel
India torténelme, Bizanc el6tti, majd a késdi Bizanc-korszak, politika, politikai szerveze-
tek felépitése, egészségiigy, identitas kérdése, a nGk helyzete, az egészségiigy, a ,,gypsy”
imazs az irodalomban, filmek és videdk, disszertaciok és tézisek készitése, bibliografidk
és maganlevelezések publikalasa, életmadd és tandcsadds, vagonok és satrak épitése, szer-
kezete, dltalanos bandsmad és a vallds. Nagy szerepet kap a holokauszt ismeretek kurzusa,
a nemzetkozi jog és a zene is.

A Roma Irattar és Dokumentacios Kozpontban meg-
talalhatdk a nemzetkozi emberjogi csoportok jelentései,
amelyek bemutatjak a romak elleni diszkriminaciot és
a renddri er6szakot, illetve a neonaci bandak tamada-
sait, a foglalkoztatasban és a szocidlis szolgaltatasok-
ban elszenvedett igazsiagtalansagokat vildgszerte. ,,Mi
vagyunk a legnagyobb etnikai kisebbség Eurdpaban, de
nincs politikai, katonai és gazdasagi er6 mogottiink,
amely megvédene benniinket” — vallja Hancock — ,,mar
gyerekként kivancsi voltam, kik azok, akiket gyakran
kilakoltattak, és akikkel a térvény »rosszul« bant. Fiatal
koromban elfogadtam azt a tényt, hogy a fehér emberek
A texasi Roma Irattdr és Dokumen-  igy bannak az olyan népekkel, mint mi, [...] blinbakot
tdcids Kozpont logdja kerestek, és mi voltunk a blinbakok.”?

19 [online] http://www.radoc.net/radoc.php?doc=art_e_holocaust_responses&lang=en&articles=true

2012.11.05.]

21

[
[
20 [online] http://www.radoc.net/radoc.php?doc=materials&lang=en [2012.11.05.]
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22 [online] http://www.utexas.edu/cola/depts/linguistics/faculty/ianh [2012.11.05.]
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Az 1970-es években Hancock eréfeszitéseket tett arra, hogy a Texas Egyetemen mobil
roma nyelviskolat létesitsenek a roma/angol irdstudas-olvasas terjesztése érdekében (lasd
hasonloképpen a beduinok problémdjdt Izraelben, ahol a vandor életmddui beduinok letelepitése, ok-
tatdsi rendszerbe valod beillesztése és szocializdcidja igen nagy kihivds volt az izraeli tdrsadalomban).

*

Az amerikai népszamlalasokat a romak gyanakvasa kiséri. Egy belsé feljegyzés szerint ,,t6b-
ben még mindig emlékeztek a Hitler alatti ciganyiildozésekre, és a népszamldlast a ciganyok
a személyazonositas olyan mddszerének tartottak, amely «kovetkezményekkel» jarhat”.2
A népszamlalds célja a kongresszusi korzetek lélekszamanak és hatarainak megallapitdsan
tul, a nemzet munkaeréhelyzetének és katonai erejének felmérése, a 16 évnél idGsebb fehér
férfiak szamanak megallapitasa volt.

1790 Gta tizévenként tartanak népszamlalast Amerikaban. Az elsd, 1790-es cenzus soran
hat kérdésre kellett valaszolni: a csaladfé neve; a szabad, fehér, 16 éven feliili férfiak szama;
a szabad, fehér, 16 éven aluli férfiak szama, a szabad, fehér n6k szama; az egyéb szabad
emberek szama és a rabszolgak szama. Az 1850-es és 1860-as cenzusok mar csak a szabad
emberekre vonatkoztak, és a rabszolgak nevét, nemét, szamat és tulajdonosuk adatait kiilon
lapon kellett beszolgaltatni. Itt a szabad polgarok dnbevallds alapjan a bérsziniikre (,,color”)
vonatkozo nyilatkozatot tettek: valaszthattak a fehér, fekete vagy mulatt kategoriabol.

Mig a 19. szazad végéig a népszamlalas rasszokra vonatkozé megallapitasai a ,fehér
faj” felsGbbrendiiségének igazoldsat céloztak (a bérszin, azaz az egyének bioldgiai kiilonb-
ségeinek hangsulyozasa révén), késébb a hangstly a ,,mdssdg”-ra helyez6dott. Az 1910-es
népszamlalason mar a ,,bérszin vagy faj”-ra (race) vonatkozd kérdés szerepelt. 1920-t6l
pedig egy felsorolas is megjelent, amelybdl a valaszadé valaszthatott a fehér, fekete, mu-
latt, indian, kinai, japan, filippin, hindu, koreai vagy egyéb kategdriak koziil. Az 1970-es
népszamldlds 6ta az dllampolgaroknak feltett kérdések kozott kiilon is szerepel, hogy latin/
hispan szarmazasuak-e, és ha igen, melyik csoporthoz tartoznak.

1990-ben eltiint a bérszinen alapuld kategdria, és a ,,faj” maradt az egyediili meg-
jelolés. 2000-ben tortént elészor, hogy az egyének ,kevert faj” (mixed race) kategéridba
sorolhattak magukat.>

A népszamlalas eredményei tampontokat adnak a hivatalos szervek szamara oktatdsi,
foglalkoztatdsi és diszkriminacio ellenes intézkedések kidolgozasaban.

A népszamlalas és a sziiletések regisztralasa révén megallapithatd az amerikai népesség
Osszetétele etnikum és rassz alapjan. Ezzel kapcsolatban szem elétt kell tartani a legfonto-
sabb amerikai szabalyt: a rassz? és az etnikum megdllapitdsanak alapja az 6nmeghatarozas/

23 [ online] http://madeinamerica.blog.hu/2010/08/29/kik-azok-az_amerikai_ciganyok [2012.11.05.]
24 Papp, 2010.

25 Azemberifajon (homo sapiens) belili, sajatos jegyekkel rendelkez6 csoportokat rasszoknak nevezik. Az amerikai
népesség- és foglalkoztatdsi statisztikdkban az alabbirasszokat kiilonboztetik meg: amerikai indidn, azsiai, fekete
vagy afrikai-amerikai, hispan vagy latino, hawaii bennsziilott vagy csendes-6cedni, fehér. Vo: OMB, 1997, 16.
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onbevallds (self-identification), azaz amilyennek az egyén sajat magat tartja. Ez a dontés
szerepel mind a népszamlaldsi kérdGiven, mind a gyermek sziiletési bizonyitvanyaban. Sem
a népmozgalmi felmérésekben, sem a sziiletések regisztraldsaban nem talalunk utalast
a ,,roma” vagy a ,,cigany” etnikumra.

A 2010. évi népszamldldsnak a rasszra vonatkozo kérdései:?

5. Is this person of Hispanic, Latino, or Spanish origin?
O No, not of Hispanic, Latino, or Spanish origin
] Yes, Mexican, Mexican Am., Chicano
[J Yes, Pusreo Rican
O Yes, Cuban
[ Yes, another Hispanic, Latino, or Spanish origin — Print arigh, for exampie,
Argentinean, Colombian, Dominican, Nicaraguan, Sahvadoran, Spaniard and so on. 7

6. What is this person's race? Mark X| one or more boxes.
[] white
| | Black, African Am., or Negro
|| American Indian or Alaska Native — Print name of envoded or principal inbe. K

[l Asian Indian [ | Japanese [l Native Hawaiian

I'| Chinese | Korean | | Guamanian or Chamormo

|| Filipino | Vietnamese | | Samoan

L] other Asian — Print race, for L] Other Pacific Islander — Frint
example, Hmong, Laotian, Thal race, for example, Fijian, Tengan,
Fakistani, Cambodian, and so on. r'd and so on. ¥

|

[] Some other race — Print race. r'

|

26 [online] http://2010.census.gov/2010census/text/ [2012.11.05.]
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22. HOTHERFS RACE (Check one or more races to indicate

what the mother considers herself to be)
thite
Black or African American
American Indian or Alaska Native (Name of the enrolled or principal tribe)
fsian Indian
Chinese Filipino Japanese Korean
Uietnamese
Other Asian (Specify)
Native Hawaiian
Guamanian or Chamorro
Samoan
Other Pacific Islander (Specify)
Other (Specify)

2010-es amerikai sziiletési bizonyitvdny részlete:*

A bevandorolt roma csoportok nem homogének, és csak napjainkban szervezédnek.
Nem ismert, hogy sziikséges-e - és ha igen, milyen - kiilonleges iskolai ellatds a gyerme-
keik szamdra. A ,régebbi” roma népesség létszama viszonylag alacsony, elhelyezkedésiik
teriiletileg szétszort, ez megneheziti, hogy ténylegesen részt vegyenek az etnikai alapon
szervezett specidlis iskolai programokban.

A hagyomanyokhoz ragaszkodd roma csaladok tulnyomo tébbségében hidnyzik az asz-
szimilacid készsége. Roma szempontbdl a formalis oktatas nem elfogadhatd, mivel elGirja
a romak belépését a gadzsé (nem roma) viladgba: ez szerintiik kultdrajukkal ellentétes és
Htisztatlan”. Ellenzik a koedukalt oktatdst, a fitk és lanyok egyiittlétét az osztalytermek-
ben. A tantervek témakarei (curriculum) is kifogasolni valét hagynak maguk utan. Elfogad-
hatatlannak talaljak, hogy a befogadd iskolak biirokratikus mdédon kételezik a roma tanu-
l6kat, hogy azonositsdk magukat fajukkal/rasszukkal, igazoljak roma szarmazasukat.

Az Egyesiilt Allamokban a roma minden rendelkezésére all6 eszkozzel otthon akarja
tartani a gyermekét. Ennek eredménye a tomeges iskolakeriilés. A legtobb felnGtt roma
az Egyesiilt Allamokban irastudatlan, vagy legjobb esetben funkcionlis analfabéta (azaz
5. osztalyos olvasas szintjén all).

A roma csalddok szamara az oktatas sok esetben kényszert jelent. Az altaldnos tan-
kotelezettség rendelkezéseinek megfelelGen a roma iskolakeriilék, illetve azok sziilei biintet-
hetGk, a biintetés tobb esetben letartoztatdst vagy atmeneti Grizetbe vételt is jelenthet.

A fenntartdsaik k6zott szerepel, hogy az osztdlyteremben a roma didkok ,,amerika-
nizalédnak”. A tantervben, illetve a tankonyvekben nincs emlités a roma térténelemrdl,
a hovatartozasukrdl, kultirajukrél. Es amikor a ,cigdnyok”, azaz a cigdnytéma mint olyan
megjelenik az 6rakon, mindig negativ szinben tiinnek fel, kiilonésen a gyermekeknek szant

27 U.S. Standard Certificate of Live Birth. [online] http://www.cdc.gov/nchs/data/dvs/birth11-o3final-ACC.pdf
[2012.11.05.]
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szépirodalmi miivekben. Tovabba, a nyugati kultiraban hésként feltiintetett torténelmi
személyiségek tul sok esetben ugyanazon személyek, akik a romakat eliildozték, illetve
halalukat okoztak. Az iskoldk nemcsak nem tanitjak meg a gyermekeket arra, hogy hogyan
legyen beldliik jobb cigany, de ugy tiinik, inkabb homogenizaljak és megfosztjak Gket etnikai
hovatartozasuk tudatdtdl (de-ethnicize) is.

Az amerikai romaszakérték megallapitdsai szerint féleg a Vlah (olah) cigdnycsoportok
gyermekei vesznek részt a kotelezd alapfoku oktatasban. A fenti fenntartasaik és kirekesz-
tettségiik miatt azonban a gyermekek néhany év utan kimaradnak az iskolabdl. A szakérték
emiatt er6teljesen szorgalmazzak specialis iskoldk, osztalyok inditasat, amely megfeleld
kereteket teremtene a fent vazolt nehézségek lekiizdésére. Nem vildgos azonban, vajon
ezek az elképzelések eredményre vezetnének-e.

1965-re datdlédnak a roma specidlis (,,alternativ”) oktatas kezdetei. Az 1960-as évtized
volt a kialakulé etnikai 6nérvényesités korszaka, kisebbségi oktatdsi programok jottek Lét-
re, alkalmazni kezdték a pozitiv diszkriminacio elvét. A roma csoportok kiilonleges esetet
képeztek: mig az USA-ban él6 nagyobb létszamu tarsadalmi kisebbségek teljesen tisztdban
voltak hovatartozasukkal, és az amerikai tarsadalom is elismerte az afroamerikai és lati-
no kisebbség specidlis oktatasi igényeit, a kézel egymillids roma népességgel ezek az el-
képzelések nem szamoltak. A romak nem rendelkeztek sem szocidlis, sem tarsadalmi, sem
polgarjogi programmal, rajuk vonatkozdan nem sziilettek szévetségi rendelkezések. Nem
volt megfeleld iskolai program, ennek ellenére ez az idGszak felkeltette a polgarjogi harcok
iranti érdekl6dést a roma kozosségekben. A polgarjogi térvény 6sztonozte az oktatasban
részt vevé tanuldkat és sziileiket, hogy legalabb a hivatalos alapfoku oktatas-képzésben
vegyenek részt, hiszen ez elkeriilhetetleniil sziikséges az egyre inkabb fejl6dé vilagban.
Ilyen koriilmények kozt jott létre elsé sikeres roma iskola Richmondban (Kalifornia allam),
amely hét évig m(ikodott. Az iskola alapitd igazgatdja, a Gypsies. The Hidden Americans cimii
konyv iréja, Anne Sutherland volt.

A richmondi kisérletet kezdetben nemcsak oktatasi-miivel6dési, hanem szocidlis és jogi
célkitlizések és megfontolasok indokoltdk; hogy ti. elkeriiljék a sziil6k megbiintetését az al-
taldnos iskolakotelezettség megszegéséért. A tapasztalatok szerint a gyermekek — bizo-
nyos korlatok kozott — élvezték az iskolat, a sziil6k tarsadalmi statusa is er6s6dott az 4ltal,
hogy részt vettek az iskolatanacs munkajaban. A richmondi kisérlet nyoman szdmos mas
varosban (Portland, Seattle, Tacoma, Spokane, Chicago, Baltimore, Philadelphia) hasonlé
intézkedések hoztak az 1960-70-es években.

A kisérlet sikeréhez jelentGsen hozzdjarult az, hogy az oktatdsi hatdsagok felkérésére
specidlis cigany tandcsaddk segitettek a sziil6k és az iskola k6zotti kapcsolattartasban,
és munkajukat egy nem roma szdrmazasu, a hatranyos helyzetl gyermekekkel foglalkozd
amerikai szakember segitette. Annyit sikeriilt elérni, hogy a négy-6téves roma gyerekek
rendszeresen jartak iskolaba (Head Start), igaz, csupan két-harom érat toltottek ott a szii-
[6k kivansaga és a tanacsadok ajanldsa nyoman.?

28 [online] http://www.columbialawreview.org/assets/pdfs/110/4/Greenberg.pdf. [2012.11.05.]
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A Washington dllambeli Tacoma vdros roma iskoldja®

A roma gyermekek specidlis oktatdsat szolgalhatta volna az ugynevezett Texas-javas-
lat®°, amelyet Hancock professzor készitett és terjesztett elé az allami oktatdsi hatdsa-
goknak. A javaslat egy mobil iskola megalapitasat célozta, amelynek buszai Texas allam
urbanus teriileteit (Houston, San Antonio, Dallas/Fort Worth, Waco, Austin nagyvarosok
és kornyéke) meghatarozott rendszer szerint felkeresi, és tanterv szerint oktatja a diakokat
— és igény szerint a felnGtteket is.

A Hancock altal kidolgozott javaslat szerint a mobil iskoldban kizarélag roma pedagé-
gusok tanitottak volna, a tanterv a kétnyelv(i kozoktatds alapozé tananyagaira épiilt vol-
na, a specialis roma tantargyak (irds-olvasas, szovegértés és szovegalkotasi kompetencidk
angol és roma nyelven, alapvet6 matematikai készségek, roma torténelem, kultira, romak
az Egyesiilt Allamokban, amerikai jogi ismeretek) tartalmat a roma kézésségek képviseli
dolgoztak volna ki, és hagytdk volna jova. (I. Hancock javaslata alapfoku szegregalt okta-
tasban latta/latja romak késébbi tarsadalmi elfogadottsdganak lehetdségét.) A kozosségek
képviselGinek bevondsa biztositotta volna, hogy a tananyag tdmogassa a roma értékeket
és kulturat, ne erdltesse a romdk asszimilacidjat.

A javaslat végiil nem valdsult meg: a Reagan-kormanyzat jelentGs mértékben csokken-
tette a kisebbségek tamogatdsat, ennek esett aldozatul Hancock kezdeményezése, hetekkel
a megvaldsulasa elGtt.3

29 [online] http://search.tacomapubliclibrary.org/images/dtén.asp?krequest=subjects+contains+Head%20
Start%2o0andv20Tacomav20. [2012.11.05.]

30  The Schooling of Romani Americans: An Overview[online] http://www.radoc.net/radoc.php?doc=art_g_
education&lang=en&articles=true [2012.11.05.], Appendix.

31 Hancock, 1999. Appendix
32 Uo.
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Nyomon lehet kévetni Amerikaban az 1960-as évek végéig
a kezdeti lendiiletet, hogy alternativ iskolakat hozzanak létre
a roma gyerekek szamara, ekkor a polgarjogi mozgalmak hatasa-
ra megn6tt az érdeklédés az amerikai etnikai kisebbségek irant.
Nyomon lehet kévetni az érdekl6dés hanyatldsat is, ami a belsé
és kiils6 tényez6k hatasara alakult ki. Kiilsé tényezé: az addig
rendelkezésre allo forrdsok csokkenése és az (esetleges) valtozé
kormanyzati politikai tdmogatas a kisebbségek szamara, valamint
az altalanos tudatlansdg az establishment részérdl: kik és milyenek
egyaltalan a roma amerikaiak. Az iskoldknak nem sikeriilt 6nalléan
fenntartani magukat. Az alapvetd kulturdlis és tarsadalmi kiilonb-
A Pariah Syndrome ségek terén a romakat és a nem romdkat egy vildg valasztotta el.
cimii kényv cimlapja® Szakképzett segitség, az oktaték-pedagdgusok és adminisztratorok
hianya mind jobban eltavolitotta a romakat a lakossag egészét6l. A Hopwood-dontés (1996)
véget vetett a pozitiv diszkriminacidnak, és a jovire nézve lehetetlenné tette tovabbi szovet-
ségi és helyi kormanyzati forrasok juttatasat az alternativ és egyhazi iskolak szamara.3+

Néhany amerikai varosban roma oktatasi programok indultak a karizmatikus-piinkosdista
keresztény gyiilekezetek szervezésében. Bar a roma kozosségek szama csokkenbben van, rész-
ben a csaladi szerkezet, részben a roma kozosségek foldrajzi szétszortsaganak kovetkeztében,
a keresztény cigany gyiilekezetek rendszeres keretet és férumot biztositanak a romak sza-
mara. Az ebben a keretben foly6 oktatas alacsony hatdsfoku: hidnyoznak a képzett tanarok,
tankdnyvek és munkafiizetek, hianyzik az oktatasi program akkreditdcioja, és az oktatas sok
helyen az angol nyelvdi Biblia olvasasdra szoritkozik. Az ilyen oktatasi programoknak - egye-
bek kozott - a kdzos eredet, a roma egység és dnérvényesités erbsitését kellene szolgalnia.

Ellentétben az eurdpai gyakorlattal, az Egyesiilt Allamokban kételez§ volt az iskolai
szegregacio a LegfelsG Birdsdg Brown-dontéséig (1954). Bar sok helyen sziilettek a deszeg-
regaciot elémozditd helyi politikai megolddsok, tarsadalompolitikai fejlemények (a nagyva-
rosokban kialakult szegénynegyedek, a kozép- és felsGosztaly menekiilése az elévarosokba)
de facto el6mozditotta a szegregdlt iskoldk alapitasat és fenntartdsat. Vannak olyan véle-
mények, miszerint a szegregdcio Eurdpaban leginkabb a nem roma és roma iskoldt jelenti,
ez a leegyszer(isitett magyardzat a lakdhelyi szegregaciot szolgalja. Ez részben igaz. Ezen
allaspont szerint egy kizardlag roma iskola nem szegregalt annak ellenére, hogy didkjai kony-
nyen, jelent8s utazas nélkiil el tudnanak jarni egy nem roma iskolaba. A politikai nézetek sok
esetben nem veszik figyelembe a széles korben meglevé iskolakon belili szegregaciot.

THE PARIAH
SYNDROME

33 [online] http://www.amazon.com/Pariah-Syndrome-Account-Slavery-Persecution/dp/0897200799
[2012.11.05.]

34 1996 marciusdban a Hopwood v. Texas dontésében egy szovetségi fellebbviteli birdsdg elutasitotta, hogy a faji/
etnikai hovatartozds szempontként szerepeljen az egyetemifelvételek sordn, még azokban az esetekben is, ami-
kor annak célja az etnikai egyensuly létrehozdsa az egyetemi hallgatdsag soraiban. A per meginditasat az tette
lehetdvé, hogy a felvételi vizsgakritériumok bizonyithatdan kilonbéz6ek voltak a kisebbségi csoportok, illetve
afehér bérii didkok szdmara. Hopwood v. Texas, [78 F.3d 932 (sth Cir. 1996)] V6: Zsigmond Anna, 2005, 186.
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A roma, illetve az afroamerikai iskolak szegregacidjanak hasonldsagai az amerikai gya-
korlat tanulmanyozasara késztetnek, ugyanakkor kezdetben az amerikai deszegregdciot
a ,felgyorsitas szandéka” diktalta. Ezt a folyamatot megakasztotta a varosok és az eléva-
rosok (suburbs) kozotti athaghatatlan korlat, valamint a Legfelsé Birésag dontése a pozitiv
diszkriminacié megtiltasarél még akkor is, ha az egyes lakdkozosségek azt (ti. a deszegre-
gaciot) onkéntesen elfogadtak. A felgyorsitas szandéka, illetve a deszegregacidval szembeni
ellendllas ellentéte szinte lazadast szitott: ezt az idGszakot a deszegregacio szandékos admi-
nisztrativ késleltetése, végelathatatlan perek, az erGszakkal valé fenyegetés és a tényleges
er6szak jellemezték.

Bar a deszegregalt iskolak szama gyorsan nétt a polgarjogi mozgalom kiterjedésével, 1988
Ota egy ezzel ellentétes folyamat, az allami iskolak reszegregdcidja valt jellemzdvé.

Amikor az allami iskoldkban a szegény és a kisebbségekhez tartozé gyermekek sza-
ma nd, valamint a fehér bor(i kozéposztalybeli gyermekek szama csokken, az iskolak ismét
a rassz- és osztalyhelyzet alapjan differencialddnak. A tanuldk diverzitasanak novelését,
és az egyes tantargyakra specializdlt ugynevezett magnet iskolak egyre nagyobb szam-
ban toérténé létrehozdsat célzo tervek elsésorban a didkok tarsadalmi-gazdasagi statusan,
mintsem bériik szinén alapultak; ennek eredményeképpen létrehozott ligynevezett integralt
iskolakban lehetdség nyilt a tanuldk sokszinii 6sszetételét biztositani anélkiil, hogy koncent-
ralnak a szines borli gyermekeket fajilag elkiiloniilt, nagy szegénységii iskolakban. Még ezeket
a sikeres intézkedéseket is szamos tdmadas érte.

A szegregalt iskoldk nem tesznek jot egyetlen gyermeknek sem. Kéztudott, hogy ez ka-
tasztrofalis hatassal van a szegény és kisebbségi diakokra; szoros Gsszefiiggés létezik a szeg-
regacio, az eredménytelen iskolak és a didkok lemorzsolddasa koz6tt. A Johns Hopkins Egye-
tem kutatodi és a Szovetségi Oktatdsi Minisztérium szerint az afroamerikai didkok csaknem
fele, a spanyol ajku (latino) didkok 40 szazaléka jar ilyen iskolakba; csak 60 szazalékuk képes
a kozépiskolat négy év alatt eredményesen befejezni.

»The life of the law has not been logic; it has been experience.”* (A jog nem logika,
hanem tapasztalat.)

Ennek a megfigyelésnek a hatdsa lehet, hogy szimos roma ellendll a teljes integracié-
nak és az asszimilacionak. Attdl tartanak, hogy elveszik téliik értékeiket, a nyelviiket és ha-
gyomanyaikat. A nem romak véleménye az, hogy jobb a deszegregacio, de egyben kifejezik
fenntartasukat a roma szomszédsaggal; valljak, hogy kellemetlenséget okoz a kornyékiikon
€l6 roma lakossag, ez természetesen az iskolakban is érezteti hatdsat.

A ciganyok hiedelemvilaga a természetfeletti erék létezésére és azok befolydsolhatdsa-
gdra épiil. Szamukra ezek az er6k jelen vannak a mindennapokban, és mindig — szokasrendbe
illeszked6en — figyelni kell arra, hogy a rossz hatasokat elhdritsak, a jo hatdsokat kivaltsak.
Nagyon fontos szamukra a lélek halalon tuli élete.

Erre az archaikus hiedelemvilagra — rdépiil az eurdpai értelemben vett vallisossag. Mély
és erGs az istenhitiik, a vallast kozvetitnek tekintik a transzcendencia és az evilagisag kozott.

35  Holmes, 1887, 2.
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De a vallasok dogmarendszere, a ,tételes vallas” mar kevéssé lényeges, szinte véletlenszer(i
szamukra. Ha katolikus kornyezetben élnek — katolikus templom van a kozelben —, akkor kato-
likusok, 4m ha valami oknal fogva (példaul atkoltozéssel) mas kozegbe keriilnek, akkor konnyen
yvaltanak” a protestans vagy mas valldsra. A rendszeres valldsgyakorlds (pl. vasarnapi isten-
tisztelet) nemigen van meg naluk, a vallds ebben az értelemben inkabb az iinnepnapi kultira ré-
sze, mindennapjaikat inkabb az archaikus hiedelemvilag megmaradt elemei befolyasoljak.3

A valldsi intézmények tamogatasanak megszerzéséhez elengedhetetlen, hogy a romak
lekiizdjék a nemzeti és nyelvi hatarok tamasztotta akaddlyokat, a vallasi megosztottsagot.
Ez a sokféleség nehézzé teszi az 6sszehangolast.

A protestans kozosségek azt az érzetet keltik a romakban, hogy befogadtak Gket, és a ko-
20sség egyenjogu tagjava valtak. Ebbdl arra a kdvetkeztetésre juthatnank, hogy az evangéliumi
egyhazak erGs bdzist tudnak nydjtani egy roma polgarjogi mozgalom megalakitasahoz. A ro-
mak igen kis része aktiv vallasgyakorld — ellentétben az afroamerikaiakkal, akik igen jelentds
része tevékeny a vallasi kozosségekben. Tovabba, az egyes k6zosségek foldrajzilag elszortan
helyezkednek el, és sokszor versenyeznek egymdssal. Egy kutatd ugy fogalmazott: a romak
igen passzivak és hanyagok a k6zosségben; teljes k6zombosséget mutatnak. A tapasztalatok
azt mutatjdk, hogy az egyhdzak nem képesek egy roma polgarjogi mozgalom élére allni.

Néhanyan megkisérelték a roma valldsi kézosségek egyesitését, hogy felkeltsék a roma
csaladok érdekl6dését az oktatds irant. Ez hosszu tdvon lehetévé tenné, hogy a romak akti-
van részt vegyenek a polgarjogi mozgalomban. Ahhoz, hogy ez valéban eredményes legyen,
a roma valldsi kdzosségeknek sokkal nagyobb létszamban kell tagsagot toborozni. A hitbeli
kulonbségek és a nyelvi eltérések azonban nem teszik lehetévé, hogy egységes orszagos
polgarjogi mozgalmat alapitsanak.

]
AMERICAN GYPSY

a stranger in everybody's la

Jasmine Dellal American Gypsy cimii dokumentumfilmjének plakadtja

36 [online] http://www.erikanet.hu/system//adatbazis_fajl.php?fajl.id=53402&meret=5 [2012.11.05.]

37 [online] http://kortars.freeblog.hu/archives/2012/03/29/Cigany_Filmfesztival/ Jasmine Dellal amerikai dokumen-
tumfilmje. Egymillio cigany él Amerikdban. A legtobb ember semmit sem tud roluk. Jasmine Dellal kamerdja egy
Amerikdban él6 cigdny csaldd életén keresztiil, Jimmy Marks torténetét meséli el, akiolyan k6z0sségi vezet6vé
valik, aki a polgdrijogokért harcolva szeretné megvédeni a csaladjat, torténelmét és a becsiiletét. A film szimos
dijat nyert, koztiik a San Francisco-i filmfesztival legjobb dokumentumfilmjének jardt.
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,,Cigdnyoknak nevezett emberek” (,,the people called Gypsies”) az Amerikai Egyesiilt Allamokban

Az amerikai polgdrjogi mozgalom nem lehetett volna sikeres anélkiil, hogy a civil vallasi
kozosségek és jogvédt szervezetek ne alltak volna mogéjiik. Az ezeknek a szervezeteknek
készonhetd tarsadalmi tdmogatds vezetett az 1964-es polgarjogi térvény és az 1965-6s
szavazati jogokrol sz6lo torvény elfogaddsahoz. A tobb szazezer tagot feldlelS szervezetek
erGteljes akcioba léptek, amikor jogérvényesitésre volt sziikség. A National Association for
the Advancement of Colored People (NAACP), a NAACP Legal Defense and Educational
Fund (Jogvédd és Oktatasi Alap), a Leadership Conference on Civil Rights, az Urban League,
a Southern Christian Leadership Conference, a Student Non-Violent Coordinating Committee
és sok mas csoport hozzajarult a mozgalom sikeréhez.

A Leadership Conference olyan jelentds tagsaggal rendelkez6 szervezetekbdl allt, ame-
lyek a polgarjogok teriiletén, illetve azon kiviil, egyéb teriileteken tevékenykedtek (ideértve
a szakszervezeteket és a vallasi szervezeteket és intézményeket).

Jelenleg szamos roma jogvédé szervezet létezik Amerikaban, de egyik sem olyan méretdi,
tamogatottsagu vagy befolyassal bird, mint az eurdpai szervezetek barmelyike. Gondot je-
lent viszont azon nem cigany szervezetek igyekezete, amelyek célja az asszimilacio, igy végso
soron a romak ,eltlinése” az integrdcio és az onrendelkezés megoldasa helyett. Ez igen
mély és elgondolkodtatd helyzetet teremt. A romak jelenleg nem rendelkeznek a sziiksé-
ges erds tarsadalmi mozgalomhoz sziikséges szervezettel, nem teljesen egyértelmdi, vajon
az Egyesiilt Allamokban térténé kézésségszervezési tapasztalatokbél levont tanulsigok
Kelet-Eurdpaban egyaltaldn alkalmazhatdk-e. A roma felzarkdzas megolddsa csak akkor
lehetséges, ha legitim és uj, pozitiv roma civil 6ntudat is megjelenik, 6nallé romaszempontu
elemzésekkel.

Az 1971. évi roma vildgkongresszuson elfogadott zdszIo €s cimer3®

38 [online] http://en.wikipedia.org/wiki/World_Romani_Congress [2012.11.05.]
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I. BEVEZETES

A fels6oktatas jelent6sége megkérddjelezhetetlen, hiszen az elkévetkezendé generaciok
tudasat, készségeit alapozza meg, melyek segitségével a didkok munkahelyiikdn, szakma-
jukban valnak majd a tarsadalom hasznos tagjava. Manapsag az egyetemek funkcidiként
elsGsorban a lexikalis, és kevésbé a gyakorlati ismeretek atadasat ismerik el, amelyek ugyan-
akkor egyre nagyobb jelentGséggel birnak a mai, gyors iitemben valtozo vilagban.

A felsGoktatasi képzésekhez tartozd tananyag hasznossagat, aktualitdsat, az oktata-
si modszerek hatékonysagat, a kornyezetvédelem témdjat érint6 képzések hatékonysagat
vizsgalo kutatdsokat csak elvétve lehet talalni. Kiemelkedd fontossagu lenne, hogy az is-
kolarendszerli felsGoktatasban is érvényesiiljenek a krnyezeti nevelés, a fenntarthatdsag
pedagdgidja terén a kdzoktatdsban megfigyelhet6 reformtorekvések (Varca 2003). A meg-
Ujulds nélkilozhetetlen alapjat nydjthatnak a felsGoktatassal kapcsolatos kutatasok.

Tehat a kérdés, hogy napjaink oktatdsi tematikaja és tanitdsi modszerei j6l szolgaljak-e
a szakok elérni kivant céljait, hatarozott valasz nélkiil marad. Manapsag az elsajatitando
tudas, a munkaerdpiac elvarasai gyors titemben valtoznak, mindez siirgeti az el6bbi kér-
dések megvdlaszoldsat. A felsGoktatas jelenlegi helyzete — tekintetbe véve a politika altal
generalt valtozasokat is — sziikségessé teszi a kozvetiteni kivant ismeretek mennyiségének,
az ismeretataddsi, illetve az ismeretek elsajatitasi modszerének uj aspektusbdl valé meg-
vilagitdsat.

A kornyezeti nevelés, a fenntarthatdsag mint életvitel, illetve az ezekhez kéthetd kérdé-
sek 0sszekotik a természet-, a tarsadalom-, valamint a human tudomanyokat (Havas 200g).
E teriiletek komplex kezelésére, s a komplex értelmezésbil adddd ismeretek kozvetitésére
a felsGoktatdsban tokéletes lehetGség nyilik. Ezek alapjan a kérnyezetvédelemmel, a kor-
nyezeti attit{id formalasaval bizonyos mértékben foglalkozo szakok, az azokon zajld oktatasi
tevékenység s annak eredményessége elsGdleges fontossagu.

Vajon mi az, amit ténylegesen kap egy hallgaté a felsGoktatdsi képzés soran? Mi az,
amitél valéban jo szakemberré valik valaki az egyetemrdl kilépve — legyen szé akar kérnye-
zet- vagy agrarmérnokrél? A hivatalosan megfogalmazott célokon tul mit szeretnének elérni
az egyes szakokon oktaté tandrok? Milyen tulajdonsagokkal rendelkezik az a diplomas, akit
— a tervek szerint - felkészit egy adott képzés? A hallgatok milyen oktatdsi formakat tartanak
megfeleléen hatékonynak jovéjiik szempontjabdl a mai gyors Gitemben valtozé vilagban?
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Tobbek kozott ezek a kérdések sarkalltak arra, hogy megkiséreljem felmérni a Szent
Istvan Egyetemen négy, altalam kivalasztott alapképzésen folyd oktatasi tevékenység
sikerességét. A kdvetkezékben a kornyezetmérnok (KM), a kornyezetgazdalkodasi agrar-
mérnok (KGA), a természetvédelmi (TM), illetve a vadgazda (VG) mérnok BSc szakra, illetve
azok céljaira fokuszdlva vilagitok rd a felsGoktatasi gyakorlat mindennapjaira az oktatasi
sikeresség szempontjabol.

II. A FENNTARTHATOSAG PEDAGOGIAJA ES A FELSOOKTATAS

1. A kdrnyezeti nevelés és a fenntarthato fejlodés jelentosége
az oktatasban

Napjainkban a kérnyezetvédelmet és a kdrnyezeti nevelést nem lehet kiilonallé fogalomként
vagy tevékenységként kezelni. Azok szorosan 6sszekapcsolddnak. Ami kérnyezetiinkkel
— tehat létiinkkel — kapcsolatban kihivast jelent, az az oktatdssal is 6sszefonddik, hiszen
a nagy kihivasokra, problémakra nem atmeneti megolddsokkal kell reagdlni, hanem azokat
hosszu tavon sziikséges kezelni. A problémak hatékony kezelésére, megelézésére mindenkor
relevans valaszt, tébbek k6zo6tt, az oktatas jelenthet.

A kornyezeti nevelést nem lehet élesen elkiiloniteni a fenntarthatd neveléstél, a fenn-
tarthatdsag pedagogiajatol. A fenntarthato fejlédés magaban foglalja, hogy a neveld, a pe-
dagdgus tevékenységével a kornyezettudatossdgot is megalapozza, s hozzajarul a belsé
személyes felelésség kialakulasahoz (Varca 2003).

A fenntarthatdsdg pedagégidjanak célja olyan tdjékozott és cselekedni képes allam-
polgarok nevelése, akik eligazodnak a természet- és kérnyezettudomany, a tarsadalom,
a jog és gazdasag terén, valamint akik elkotelezettek, és felelsséget vallalnak egyéni vagy
kozos intézkedésekben (Havas in WHEELER 2001).

1.1. Kornyezeti nevelés a felséoktatasban

A kérnyezettudatos attit(id fejlesztése a kornyezeti jellegli képzések esetében — nem
elhanyagolhatd. Mar csak azon okndl fogva sem, mivel a kérnyezeti tudatossag magasabb
szinten mutatkozik meg a felsGoktatasban, amit egyuttal tdmogatni, erdsiteni sziikséges
az oktatas minden szintjén (Zsoka et. al. n.d.). Az egyetemeknek kotelességiik is e ming-
ségben teljesiteni feladatukat, hiszen az oktatdsi program végeztével a kikeriilé diplomas
generdcio lesz az, aki a legtdbbet tehet a hazai kérnyezeti helyzet fenntartasaért, javita-
saért. Akar szakemberként allami, nkormanyzati, tarsadalmi-politikai, kozszolgalati, gaz-
délkodéi teriileteken, akar vezet6ként, dontéshozo helyzetben, akar szemléletfejlesztd vagy
egyéb szerepben. Elmondhatd, hogy a magyar felsGoktatas szintjén tobbek kozott a szakok,
az oktatdsi mddszerek eredményessége, illetve a hallgatdi visszacsatolasok tekintetében
szamos fehér foltrdl lehet még beszélni.
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1.2. A vdltozdsokkal formdlodo uj igények

Ma mar nem lehet a hagyomanyos magyar iskolarendszer azon feltételezéseire épiteni, hogy
a tarsadalmi struktura viszonylag dllandd, és igy az életben sziikséges és rendelkezésre alld
tudas lassan és kiszamithatdan valtozik. A mai gyors iitemben véltozo vildgban az iskola-
ban megszerezhetd tudas gyakorlati életben valé alkalmazhatdsdga megkérdGjelezhetd.
A felsGoktatdsba gyakran egymdstél jelentdsen eltéré motivacidju didkok érkeznek. Ujabb
és Ujabb tdrsadalmi igények jelennek meg, melyekre a pedagégusok, az iskoldk csak abban
az esetben képesek megfelelGen reagalni, ha az oktatds egészének céljait, strukturajat is en-
nek megfeleléen atalakitanak (Jakas—Varca 2007).

A kérnyezeti-tarsadalmi atalakuldsokkal osszefiiggésbe hozhatdk azok a véltozasok,
melyek a kdzelmultban kdvetkeztek be a felsGoktatdsban. A mai magyar oktatasi rend-
szer nehezen birkdzik meg az informacidrobbanassal, a globalizacids kihivasokkal. A nap-
jainkban sokat emlegetett témegképzés is valds probléma az oktatds mindennapjaiban.
Az oktatas uj kériilményekhez vald alkalmazkodasa egyel6re még nehézkes. Erre hatékony
és fenntarthaté megoldds még nem sziiletett (Szabdné in Maver 2010). A tomegképzés
problémajat a kovetkezé megnyilatkozas jol érzékelteti: ,A tilképzés fogalmat tehat ugy
lehet gyakorlatiasan megfogalmazni, hogy probléma-e, ha mondjuk egy agrarmérnsk busz-
sofdr, egy filozofus londiner, egy okleveles kbzgazdasz aruhazi eladd lesz. Hiszen — mond-
jak egyesek — miiveltebb, okosabb lett” (Szabdné in Maver 2010, 20). Valds problémat
jelent, hogy azok az emberek, akik az adéfizet6k pénzén szerezték meg diplomajukat,
nem rendeltetésszerlien haszndljak azt. Ilyenkor felvetGdik a kérdés, vajon mennyi értel-
me volt az oktatasban elt6ltott éveknek, amennyiben azt a képzett diplomds nem képes
kihasznalni (MAYEr 2010).

A munkaerGpiacon alapvetd elvaras a diploma, de a tapasztalat azt mutatja, hogy a tar-
sadalmi érvényesiilés nem feltétlendil fiigg a miiveltségtil. A valtozasokhoz alkalmazkodé
— fenntarthatd — iskolai oktatdsban ma mar helyet kell, hogy kapjon a készségfejlesztés,
melynek alapja a tapasztalati tanulas. A lexikalis tudas mellett, egyre ndvekvé szerephez jut
a kifejlesztett donto-, cselekvs-, kommunikacids- és egyiittm(ikodd képesség (JakaB—VarGa
2007). Ha a felsGoktatds szintjén foglalkozunk a kornyezeti neveléssel, kijelenthetd, hogy
a kérnyezettudomanyos ismereteken til, nem elég pusztan informalni a didkokat a kérnye-
zeti problémakrdl. Ehhez igen komplex, a kérnyezeti kompetencidk kialakitasat elésegit6
pedagdgiai munkara van sziikség (HAvAS—VARGA 2006).

2. A bolognai folyamat és hatasai

Napjaink fels6oktatasdnak vizsgalatakor nem lehet elsiklani a bolognai folyamat folott,
ami a kozelmultban szamos jelent8s valtozast idézett el az egyetemi életben itthon
és Eurdpaban egyardnt.

Barakonyi (2009) megallapitasa szerint a gazdasagi, tarsadalmi valtozasok az egyete-
mekre is jelentds hatast gyakorolnak.



TANULMANYOK

A vilag folyamatos valtozasaihoz, az dtalakult feltételekhez pedig alkalmazkodni kell.
Ennek megfelelGen a bolognai folyamat maga is egy valasz korunk globalizacids trendjei-
re. Az Uj sziikségletek az oktatds szintéjén is felvaltjak, félredllitjak a korabbi modelleket,
melyek mar nem alkalmasak a megjelené Uj igények kielégitésére. Problémat jelent, hogy
az egyetemek képzési rendszere azon a feltételezésen alapul, hogy az eszményi tanuléd
megegyezik az eszményi munkavallaléval (BArRAKONYI 20039).

2005-ben a tobbciklusu képzés hazai céljainak megfogalmazasakor, szamos fronton
az Uj rendszert6l vartdk a ,megvaltast”, az eurdpai felsGoktatas elényének visszaszerzését
a nemzetkdzi versenyben.

Az akkori elképzelések szerint az Uj képzési szerkezetnek alkalmasnak kell lennie nagy-
szamu hallgatdsag szinvonalas képzésére, ugyanakkor valtozatos tanulmanyi lehetéségeket
kell, hogy biztositson a legmagasabb végzettséget megszerezni kivano, kivalo teljesitményt
nyujté didkok szamara (Bakos et al. 2005). A bolognai folyamat nem kizardlag negativ valto-
zasokat hozott, de az tény, hogy hazankban a felsGoktatasi reformok csak attételesen kap-
csolddnak az eurdpai célokhoz, atalakulasokhoz. A valtozasok szamos ponton kifejezetten
ellentétesek az eurdpai valtozasok irdnyaval (Bokar—DERENYI 2009).

ITI. VIZSGALATOK

1. A kutatasi modszer kivalasztasa és mintavalasztas

Kutatasom sordn olyan informaciokhoz, ok-okozati 6sszefiiggésekhez (azok belsé mozgaté-
rugdinak feltarasahoz) szerettem volna jutni, melyeket pusztan kvalitativ vizsgalatok altal
nem, vagy csak részben sikeriilhetett volna megszerezni, megfejteni. Eppen ezért a kvalitativ
(interju) és kvantitativ (kérd6iv) mddszer kombinacidjat valasztottam.

A vizsgalatokhoz rendelkezésemre 4ll6 id6 — megkozelitSleg 11 hénap — alatt tébb as-
pektusbdl sikeriilt megvilagitani a kivalasztott téma f6 pontjait. Az oktatdi interjukat 2010.
oktdber végén kezdtem meg, az utolséra pedig 2010. december elején keriilt sor. Ez alatt
azid6 alatt 12 tanarral folytattam személyes beszélgetést a KGA, KM, TV és VG BSc szakok
oktatasi sikerességének témdjaban. Ezt kdvetGen 201 tavaszan tudtam elkezdeni a hallgatoi
vélemények felmérését. A didkok esetében célul tiiztem ki, mind az interjik, mind a kérdd-
ives vizsgalati modszer alkalmazasat annak érdekében, hogy a két technika kombinalasa
altal elsé kézbdl szarmazo informaciokhoz jussak, és azokat alatamasztd vagy éppen ca-
fold adatok sziilethessenek a kérdGivek segitségével. 2011-ben az interjliztatdssal kezdtem
meg a didkok tapasztalatainak felmérését. Februartdl juniusig 8 BSc hallgatdval késziilt
interju a KGA, KM, TV és VG szakok esetében. A vizsgdlathoz egy-egy didkot valasztottam
a 2007-ben, illetve 2008-ban tanulmdnyaikat megkezdGk koziil.
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2. Mintavalasztas
2.1. Oktatok

A négy szakon oktato tanarok szima igen magas, a tervezett idé pedig kevés volt ahhoz,
hogy mindenkivel interjt készitsek. Igy az interjdalanyok szamat minimdlisra csokkentet-
tem, am a hitelesség érdekében minden szakrdl minimum két személyt valasztottam, akik
megfelelé kompetencidval rendelkeznek az egyes képzésekben.

A kovetkezSkben tablazatos formaban szemléltetem az interjualanyok szamat szakon-
ként (1. tdbldzat).

1. TABLAZAT: Az oktatdi interjialanyok szima képzésenként

Oktatai interjualanyok szdma (f6)
Szalek Szakvezeto Szakvezetd helyettes ﬂi:; :éscz)it::; Osszesen
KGA 1 1 1 3
KM 1 1 2 4
TV 1 1 1 3
VG 1 1 2
12

2.2. Hallgaték

Interjut a didkok esetében szakonként, illetve évfolyamonként egy-egy személlyel készi-
tettem. Tehat a személyes beszélgetések alanydnak 6sszesen 8 személyt kértem fel. Mivel
a vizsgalat e részében a kérdGives felmérést is beterveztem, igy az interjik esetében — annak
feldolgozasi idejét is figyelembe véve — az el6bbi létszam optimalisnak bizonyult. Interjuim
alanydul a 2011 tavaszan — a vizsgalat idején — végz4ds vagy mar végzett hallgatokat valasz-
tottam. Elgondoldsom szerint ezek a BSc tanulék nagyobb tapasztalattal rendelkeznek
az adott képzésen zajlo oktatdsi gyakorlatrdl, mint azok, akik még ,csak” az els6 vagy
masodik tanévben jarnak. Olyan didkokat kerestem, akik a koriilményekhez képest lehetd
legjobban képesek tarsaik véleményét képviselni, valamint akik tanaraikkal szintén rend-
szeres kapcsolatban allnak.

A kovetkezSkben tablazatos formaban szemléltetem az interjualanyok szamat szakon-
ként (2. tabldzat).
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2. TABLAZAT: A hallgatéi interjiialanyok szdma képzésenként

Hallgatéi interjialanyok szama (f6)
Evfolyam KGA KM vV VG }
Osszesen
évfolyamfelelds
2007 1 1 1 1 4
2008 1 1 1 1 4
8

3. Vizsgadlati modszerek
3.1. Interjuk

Az interjlzas az a mddszer, amely tokéletes lehetGséget nydljt arra, hogy ne csupan infor-
maciokat, adatokat szerezziink, hanem a hattérben meghizddé okokat is feltarjuk. Egy be-
szélgetés soran a személyes kontaktus hatdsara szamos értékes tapasztalattal gazdagodhat
az interju készitdje (pl. cselekvés, beszéd, viselkedés), amit egyéb mddszer alkalmazasaval
nem volna lehetGsége megszerezni. A megfigyelés célja az interjlizas soran is az adatgy(ijtés,
illetve azok rendszerbe foglalasa (LeHoTA 2001).

Kutatasom soran a kevert tipusu interjut haszndltam mind a tanarok, mind a diakok
esetében. Ez talan az interjuk legidealisabb formaja. Viszont nehezen kivitelezhetd feladatot
is jelent, hiszen az interju készit6jétél nagyfoku koncentracidt, ugyanakkor rugalmassagot
kovetel (HErA—LIGETI 2006). A kevert tipusu interju lényege, hogy a beszélgetés egy részé-
ben (altaldban az elején) a kutatd strukturalt interjura emlékeztet6 kérdéseket tesz fel,
melyekre jol koriilhatarolhatd (akar mérhet6vé tehetd) valaszokat kap, majd menet kozben
egyre nyitottabb kérdéseket tesz fel, ezzel egyiitt mind inkabb visszahdzadik, egyre tobb
teret engedve a valaszaddonak, hogy véleményét kifejtse, érzéseinek hangot adjon (HErA—
LIGETI 2006).

3.2. Kérddivek

A kérddivek célja az volt, hogy valaszt nyerjek olyan kérdésekre, amelyek az interjuk soran
felvetGdtek, esetleg megerdsitést és/vagy ellentmondast talaljak a személyes beszélgeté-
sekben felmeriilé f6 problémakra, pozitiv tényezdkre, a szakok oktatasi gyakorlataval kap-
csolatban. Ennek érdekében olyan révid kérdéssort allitottam 6ssze, melynek segitségével
hozzajuthattam a sziikséges informaciokhoz.

A megszerkesztett kérdGivben az egyes pontok kialakitasa olyan mddon tortént, hogy
a megfogalmazas ne befolyasolja a valaszaddkat.

Mivel az adatfelvétel szubjektiv tényekre (véleményekre, attitlidokre, szandékokra)
koncentral, igy a skalak hasznalata tiint célszerlinek (HERA—LIGETI 2006). Ennek értelmé-
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ben a kérdGiv 10 darab — az egyes pontokhoz tartozo — 1-t6l 5-ig tartd skalat tartalmaz,
melynek segitségével a vdlaszadd e szamok kozott pontszamokkal jelolheti adott allitassal
vald egyetértését (Hera—L1cETI 2006). Esetemben a kérddivet kitélték az ,,Egyaltalan nem”,
valamint a ,,Teljes mértékben” valo egyetértés végpontjai kozott valaszthattak. Az el6bbi-
hez a legalacsonyabb, 1, az utdbbihoz pedig a legmagasabb adhatd, 5-6s pontszamot ren-
deltem. A valaszok esetében a 2, 3, illetve 4-es adhat6 értékelés biztositotta a vélemények
arnyalhatdésagat.

IV. A VIZSGALAT EREDMENYEI

Kevés kivételtél eltekintve az egyes szakok oktatdi egymastdl fliggetleniil is azonos vélemé-
nyen vannak a legjelentGsebb témakdrokben. A szerzett tapasztalatok alapjan kijelenthet6,
hogy a vizsgalt szakokon a jelenlegi kétszintii képzés nem rendeltetésszeriien miikodik,
illetve kiforratlan voltabdl adéddan szamos probléma forrdsa. A megolddsok felfedésében,
valamint megvaldsitasaban intézeteken — és taldan karokon — ativel6 6sszefogasra lenne
sziikség. Ezen a szinten viszont mar nem egyértelmii az egyiittmiikodés.

Az interjuk soran néhany ellentmondas is kibontakozott az egyes szakokrdl alkotott vé-
lemények alapjan. Ilyen ellentmondasnak tekinthetd, hogy a BSc szakok szamos akadallyal,
problémaval terheltek, ugyanakkor sikeresek az alapveté célok tekintetében. Ezzel egyiitt
tobb esetben kideriilt az interju végére, hogy sok oktaté sem a hallgatok teljesitményét,
sem a szak miikédésének madjat nem tartja megfelelének vagy méltonak egy felsGoktatasi
intézményhez. Ilyenkor felvet6dik a kérdés, hogy vajon mikor jelenthetjiik ki, hogy egy szak
céljai megvaldsulnak. Akkor szamit egy szak sikeresnek, ha annak a marketinganyagdban
is szerepld — és ahhoz képest minimalisan elvarhatd — célokat teljesitik valamilyen forma-
ban a hallgatodk, s az elért eredményekre ra lehet hizni a megvaldsulds, sikeresség fogal-
mat? Vagy ha elérik a didkok azt a szintet, amit a tandrok véleménye szerint el kell érniiik
az egyes szakokon?

A 12 oktatdval készitett interju feldolgozasakor néhany téma reflektorfénybe keriilt,
s egyértelmlivé valtak a tandrok altal egyontetlien meghatarozénak vélt tényezdk. A véle-
ménybeli dtfedések lehetdvé tették, hogy két olyan csoportot kiemeljek, melyek nagyrészt
lefedik a szakok sikeressége szempontjabdl relevans témakat.

1.1. A képzési sikerességhez kapcsolodo fo témakorok

1.1.1. Hallgatok az oktatoi vélemények tiikrében
Mivel a — talan legfontosabb — cél elviekben a hivatalos szakismertet6kben is megfogal-
mazott, jellemzett, megfeleld képzettségli mérnokember kiképzése, igy természetes, hogy
az interjuk témaja nagyrészt az ugynevezett idedlis diplomas — mint a felsGoktatas célja
— kérdésével allt kapcsolatban.

A hallgatok otthonrdl, korabbi képzéseikbdl hozott szemlélete befolyasolja a felsGokta-
tasi tevékenységhez vald hozzdallast. Egyes tanari vélemények szerint a negativ viselkedés-
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beli attitlid és a motivalatlansag okait a kozépszintli oktatasban, altaldnos iskoldban, illetve
a gyerekek nevelési mddszereiben érdemes keresni. Az interjukbdl kiindulva kijelenthetd,
hogy a tanuldk motivalatlansaga, onallétlansiga és a céltudatossaguk hidnya altalanos-
nak mondhatd. A hallgatok inspiralasa rendkiviil nehéz. A beérkezd hallgatdi garda tudds
tekintetében igen vegyes. A tandrok tobbsége szerint a szinvonal egyértelmiien csokkent
a korabbi 6téves képzéshez viszonyitva.

A beszélgetésekbdl persze az is kideriilt, hogy a didkok t6bbsége kétséget kizardan
fejlédik a képzések soran, am nem olyan mértékben, ami az oktatdk véleménye szerint el-
varhato lenne.

Az allamvizsgan nyujtott teljesitménnyel kapcsolatban igen vegyes véleményekkel
szembesiiltem, bar az egyértelmiivé valt, hogy teljes elégedettségrél nem lehet beszélni.
Néhdny vélemény szerint, a tanulok végsé megmérettetésen nyujtott teljesitménye nagy-
részt tisztességes, mas beszamoldk szerint viszont tulsagosan vegyes a kép.

Az oktatdk természetes mddon nem mindig a ,,hivatalos” célok teljesitése alapjan mérik
a sikerességet, tehat itt érvényesiil a sajat vagy belsé mérce. Ez azt jelenti, hogy az alapjan
itélik meg példaul az oktatast, a hallgatok teljesitményét, hogy 6k mit tartanak eredmé-
nyesnek vagy eredménytelennek.

1.1.2. Bolognai folyamat a SZIE-n

Kijelenthetd, hogy sokak szemében a bolognai rendszer biinbakként jelenik meg. Szamos
oktatd szerint az Uj kétszint(i oktatdsi forma az alapvetd — a sikerességet el6mozdito — te-
vékenységek megvaldsitasaban akadalyozza az oktatast. Sulyos problémakrdl, alapvetéen
elhibazott lépésekrdl lehet beszélni, példaul a rendszer bevezetésével, a szakok adapta-
cidjaval kapcsolatban. Az oktatdi beszamoldkbdl érezhetd volt, hogy a fejlédés még sok
tiirelmet, er6feszitést és id6t igényel. Az interjuk tobbségébdl ennek ellenére vilagossa
valt, hogy e kétszintii rendszert, a BSc képzéseket is lehetséges ugy alakitani, hogy azok
megfelelGen gyakorlatorientaltak legyenek, illetve képessé valjanak elémozditani a szakok
sikerességét.

Tény, hogy nagy tomegek jelennek meg az egyetemen, ez pedig a vélemények szerint
az oktatds szinvonaldnak csékkenéséhez vezet. Ugyanakkor a létszamnovekedés a tanari gar-
dara nem igaz. Elmondhato, hogy az oktatdk leterheltsége rontja az egyéni teljesitményt.

Az oktatok értékitélete szerint, a rendszer tdmogatja a gyenge teljesitményt. Napjaink
kétszintl rendszerének kialakitasdn ma mar latszanak bizonyos hidnyossagok, amelyek
az interjuk tanulsaga szerint abbdl adddnak, hogy a kényszer(i valtas soran a korabbi 6téves
képzés tartalmat a BSc szakok harom évébe igyekeztek besliriteni. Az alap- és mesterképzés
kialakitdsa tehat nem 6sszehangoltan tortént. A tapasztalatok szerint a harom és fél év so-
ran a kovetelményeket a diakok nehezen teljesitik. Tobb oktato szerint a hallgatdk a kivant
szintet — amikor mar érdemben lehet veliik egyiitt dolgozni — legkorabban a mesterképzésen
érik el. Az dhitott szinvonalat tehat az alapképzések végére a hallgatok tobbsége nem tel-
jesiti. Idealis esetben egy adott BSc szakrdl egyenesen térnek at a hallgatok ugyanazon
képzés mesterszintjére, igy viszont a szakok kdzotti mobilitas nem valdsul meg.
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2. A hallgatokhoz kapcsolodo vizsgalatok
2.1. Az interjuk és eredményeik
Osszesen 8 hallgatdval késziilt interji. Minden szak két évfolyamdabél (2007/08) egy-egy

személlyel. A 3. tdbldzat az interjialanyok szamat és rovid, a dolgozatban hasznalt meg-
nevezését tartalmazza.

3. TABLAZAT: A hallgatéi interjialanyok révid megnevezései

Hallgatéi interjialanyok dolgozatban haszndlt megnevezése
Evfolyam KGA KM TV VG .
Osszesen (f6)
évfolyamfelelds
2007 KGA L. KM L. TVIL VG L 4
2008 KGA IL. KM II. TVIL VG IL 4
Osszesen (f6) 2 2 2 2 8

A hallgatdi interjuk esetében szamos atfedés fedezhet6 fel, az ellentmondasok ritkab-
bak — vagy éppenséggel nem jelentések — a fontos kérdésekben. Kideriilt, hogy a diakok
szinte ugyanazokat a témakat érzik lényegesnek, mint az oktatdk, am a vélemények nem
minden tekintetben egyeznek. Ez részben készénhetd annak, hogy tanarok és didkok nem
teljes mértékben azonos szemszogbdl vizsgdljak, élik at az eseményeket. Ez igy természetes,
ha a két fél hajlandé figyelembe venni a masik véleményét, id6t és energiat szanni a kozos
problémamegolddsra.

A fejlédés egyik fontos lancszeme ez, mely észrevételeim szerint — néhany példat kivé-
ve — altalaban elsikkad a tomérdek feladatnak, problémanak készonhetéen.

Az tény, hogy a mar meglévé vagy a kozeljovében megszerezni kivant BSc diploma-
jat egy diak sem tartja elegendének jovGje épitéséhez, rosszabb esetben pedig abszolut
versenyképtelennek taldlja azt. Tobbségében Ugy érzik, értékes dolgokat kaptak az adott
képzésen, amire érdemes épiteni, am ez 6nmagaban nem elég. Egybehangzo kritikakat
fogalmaztak meg a gyakorlati képzéssel kapcsolatban, amely minden szak alappillérét
képezi, tehat megvaldsulasi fronton itt alapvetd kétségek, problémak sejlenek fel. Az ok-
tatok altal fokuszba allitott bolognai rendszer hatdsait a tanuldk is érzik, természetesen
6k mas aspektusbdl.

A nyolc didkkal késziilt interjubdl lesziirhet6 kovetkeztetésekbdl, tanulsagokbal ki-
indulva 6t f6 témakort tudtam megkiilonboztetni, amelyek 6sszefoglaljak a hallgatdi ta-
pasztalatokat, véleményeket.
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2.1.1. A képzési sikerességhez kapcsoldda 6 témakarok

2.1.1.1. A képzés altal nydjtott lexikalis tudas

Elmondhatd a vizsgalt szakok esetében, hogy a tematika alapvetden jol felépitett. A té-
mak félévrdl félévre érdekesek és hasznosak. Visszatéré motivum volt a beszélgetések soran
az els6 egy-két szemeszterben helyet kapd, szakmai targyakat megalapozé tananyag. Azok
egyértelmiien szitkségesek, am a leadott anyag mennyiségével, minGségével, illetve a kap-
csolddo kovetelményekkel problémak vannak. A megtanulandd ismeretek mennyisége igen
nagy ahhoz képest, amennyi idG alatt azt el kell sajatitani. Mindezek mellett tobb didk ugy
érezte, az emlitett targyak aranytalanul kis részét teszik ki a képzés tematikajanak.

A hallgatdi véleményekbdl kideriilt, hogy a harom és fél évet nem tartjik elegendének
az ismeretek korrekt elsajatitdsara. Tobb izben megfogalmazddott, hogy az adott BSc vég-
zettség nem élet-, illetve versenyképes a munkaerépiacon. Az a vélemény, miszerint a tar-
gyakra nem szannak elegendd idé6t, arra enged kovetkeztetni, hogy a képzés diszciplinakkal
tulzsufolt. A korabbi 6téves képzést akartak beleeréltetni a harom és fél éves rendszerbe. Ezt
az oktatdi beszamoldk is tobbszor megerdsitették. A tananyag mennyiségének problémaja
olyan szempontbdl is érdekes, hogy a diakok egyontetlien arrdl nyilatkoztak, szakjuk telje-
sitése nem jelent tul nagy kihivast egy atlagos képességekkel rendelkezé ember szamara.

2.1.1.2. A szakmahoz sziikséges készségek
Gyakorlatias oktatds, gyakorlatok
A készségfejlesztés talan a legfontosabb kérdése a BSc képzésnek, hiszen a munkaerdpiacra
kivanja képezni a didkokat. Ehhez pedig elengedhetetlen bizonyos készségek elsajatitasa.
Az egyértelm(i, hogy pusztan a lexikdlis tananyag elsajatitisa nem tesz képessé egyetlen
embert sem arra, hogy majd a szakmai feladatokkal megbirk6zzon a mindennapok soran
(mar amennyiben sikeriil a szakmaban elhelyezkednie).

Az interjuk alapjan megallapithatd, hogy a hallgatdk egyontetiien igényt tartanak egy
olyan ,életszagu”, gyakorlatorientalt képzésre, amely altal kézelebb keriilnek leend6 szak-
majuk mindennapos tevékenységeihez, megértik azt, mire is késziilnek fel a harom és fél év
soran. A hallgatdi tapasztalatok alapjan megallapithato, hogy egy ilyen készségfejleszt
képzés megvaldsuldsa csak részben teljesiil a vizsgalt szakokon. Fiiggetlendl attdl, hogy
az egyes képzésben részt vevé emberek szakmajukhoz kapcsoléddan hol és milyen mun-
kakorben kivannak elhelyezkedni, az 6nallé és csoportos gondolkodadsra, munkavégzésre,
problémamegolddsra vald képesség elsédleges fontossagu. Ennek kialakitasa és/vagy erG-
sitése nem csupdan a gyakorlati drak sordn lehetséges. E tekintetben az oktatdsi mddszer
az, ami mind az el6addsok, mind a gyakorlatok soran kulcsot jelenthetnek a sikeresség-
hez. A végzds vagy mar végzett hallgatok élménybeszamoldibdl kideriilt, hogy a képzések
végének kozeledtével egyre inkabb foglalkoztatja azon készségek elsajatitasa a diakokat,
amelyekre valdban sziikségiik lehet a szakmaban, a munka vilagaban.

Az interjuk tandsaga szerint észlelhetd az oktatok igyekezete a tekintetben, hogy mi-
nél tobb és jobb gyakorlatot iktassanak a tantervbe. Ennek ellenére szdmos negativ kritika
fogalmazddott meg a képzések gyakorlatiassagaval kapcsolatban.
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Gyakran nem egyértelmii szamukra, hogy az egyes tevékenységeket miért végzik, annak
mi a haszna, hogyan kapcsolddik, segiti Gket a tanulasban. Sok esetben a tevékenységek
nincsenek jol elGkészitve, azokat a hallgatok végrehajtjak, de relevans szakmai tapasztalatot
nem szereznek. Az interjualanyok a beszamoldk szerint a gyakorlatokat akkor érezték hasz-
nosnak, ha azt elméleti felvezetés is megelGzte, Gket is bevontak az adott tevékenységbe,
illetve amikor értették, a feladat miért hasznos, hogyan kapcsolddik a szak vagy az adott
targy témajahoz.

Fontos, hogy a gyakorlatvezetdk felhivjak a figyelmet a gyakorlati életben tapasztaltak-
ra, és a feladatok is arra fokuszaljanak, amit a diplomas emberek nagy eséllyel tudnak majd
hasznositani munkajuk soran. A hallgatodk tisztaban vannak azzal, hogy az idé és az anyagi
keret megszab bizonyos hatarokat. Ennek ellenére tobbségében ugy gondoljak, sziikséges
és lehetséges alakitani a képzés e szegmensén.

Az minden szakrdl elmondhatd, hogy a didakok lidvézlik az idegen nyelv tantervbe vald
bevezetését, am annak nem sok hasznat érzik. Amire szintén minden képzésnél fontos tigyel-
ni, hogy a féléves gyakorlat esetében a didkok tobbsége tényleg olyan tevékenységekben
tudjon részt venni, ahol szakmai tapasztalatot szereznek. Sok esetben ilyen szempontbdl
sikertelennek mondhaté az adott félév.

2.1.1.3. Kommunikacié

Az oktatdk és hallgatok kozti kommunikacié alapvetéen jonak mondhatd. Az interju-
alanyok szinte kizardlag dicsérték a tanarok nyitottsagat, mely hozzdallas a harom és fél
év soran végig jellemz6. Az oktatok segitGkészek és emberségesek hallgatdikkal.

A sokat emlegetett tomegképzés hatdsa kommunikacios téren nem érzékelhetd. Az ok-
tatok tesznek arrdl, hogy minden hallgaté megkapja a kell6 figyelmet. Az interjualanyok
megnyilatkozadsa szerint érezhetd, hogy a tanaroknak nem csupan munkdja, de sziviigye
is az oktatds, ez az attit(id pedig igen nagy hatdssal van a diakokra.

2.1.1.4. Kovetelmények

A hallgatok egyontetii véleménye szerint a vizsgalt szakok viszonylag kénnyen teljesit-
hetGek. Az elvarasok redlisak ahhoz képest, amit év kozben az egyes targyakbol leadnak,
mégis a kovetelményeket sok esetben til enyhének talaljak a didkok. A képzéseken nagy
létszamban vesznek részt a tanuldk, és az alacsonynak nevezett elvarasoknak készonhetGen
sokan is szereznek diplomat. Ez még akkor is igaz, ha figyelembe vessziik azokat az em-
bereket, akik nem fejezik be az adott szakot. A diplomasok magas szama azért probléma,
mert a hallgatok nem érzik gyakorlati szempontbdl relevansnak tudasukat, s a témegekben
kibocsatott természetvédelmi, vadgazda és egyéb mérnckok csokkentik az egyes emberek
elhelyezkedési esélyeit. Ennek ellenére az interjualanyok szerint sem minden esetben jelen-
tene megoldast a nagyobb szigor.

2.1.1.5. Hallgaték

A magas létszam leginkabb a mindennapi oktatasi tevékenység soran érezteti hatdsat.
Az interjuk soran kivétel nélkul emlitették, hogy a képzésekre érkezé emberek tuddsa eltérd,
ez az oktatok és a didkok dolgat egyarant megneheziti, viszont mindezt a didkok nem érzik
lekiizdhetetlen akaddlynak. Azt inkdbb, hogy - véleményiik szerint - az egyes szakokra ér-
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kez6 tanuldk legalabb fele komolyabb belsé motivacio, személyes érdeklédés, elhivatottsag
nélkiil kezdi meg tanulmanyait. Ok a késébbiekben is nehezen motivalhatdk.

A tanuldkkal szemben megfogalmazott kritikai ellenére is a KGA 1, illetve KGA II. hallga-
to szerint az érdektelen didkoknak egy része motivdlhato, és vannak olyanok is, akik hozzajuk
hasonldan a szakon kapnak kedvet a tanulashoz. Ez azoknak a tanaroknak készonhetd, akik-
nek az el6addsai élvezetesek, akik emberként is példaképként szolgalnak a hallgatok szama-
ra. Kivétel nélkiil minden interjualany ugy véli, mar a szak megkezdése el6tt ki kellene sz(irni
azokat az embereket, akik nem valdk a képzésre. Erre szerintiik a felvételi megfelels eszkoz
lenne, illetve a képzés soran sem baj, ha helyet kapnak Ugynevezett ,,sz6r6” targyak, ma-
gasabb kovetelményekkel. Figyelembe véve, hogy jelenleg nincs felvételi, kezdetben - a KM
I. hallgatd véleménye szerint - a didkok tudasanak kozelitését lenne sziikséges megoldani.

2.2. Kérdaivek és eredményeik

A kérdéGiveket bsszességében 150 6 toltotte ki a négy vizsgalt (Kornyezetgazdalkodasi agrar-
mérnok — KGA, Természetvédelmi mérnok — TV, Kérnyezetmérnok — KM és Vadgazda mér-
nok — VG) BSc szak esetében. Az alabbi tablazat az egyes évfolyamokrdl kérdGivet kitoltok
szamat mutatja szakonként (4. tdbldzat).

4. TABLAZAT: A kérddivet szakonként kitolt6k szama

) Szakonként a kitolt6k szama
Evfolyam
KGA KM TV VG
2005 el6tt 3
2005 3
2006 3 3 1
2007 n 15 n 9
2008 19 19 17 20
2009 1 1 7
2010 4 1
Nincs adat 1 1
Osszesen 34 48 30 38

(Annak, hogy a kérd6iv nem kizardlag a célcsoporthoz jutott el, az az oka, hogy a levelezési
listan tanulmanyaikat korabban megkezd6 hallgatdk is hozzaférhettek.) Mivel a 2007. és
2008. évet megel6z0, vagy az azokat kévet években vizsgalt szakokra belépé diakok szama
meglehetGsen alacsony, igy ezeket az évfolyamokat elkiilonitve nem vizsgaltam. A kdvetkezd
grafikon jol szemlélteti, hogy melyik szakrdl toltotték ki a kérdGiveket a legtobben, illetve
a legkevesebben (1. dbra).
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1. ABRA: A kérddivet kit6lték szama a 4 vizsgdlt BSc szakrél

TV | 30

KGA | 34

Vizsgalt

BSc szakok VG — 38
KM _ 48
(1) 1

T
10 20 30 40 50
Valaszaddk szima

2.2.1. Eredmények a négy vizsgalt szakot Gsszevetve

Az egységesen kialakitott kérd6ivekben mind a négy vizsgalt szak 1-tdl 5-ig tartd skalan
jelélhette meg, hogy a megadott 10 allitdssal milyen mértékben ért egyet. A diakok véle-
ménye igen hasonld a vizsgdlt kérdésekben.

Ugyanez elmondhat6 a szakok 6sszehasonlitasaban is. Az eredmények nagyrészt iga-
zoljak az oktatdkkal és hallgatokkal készitett interjukbdl lesziirhetd tanulsdgokat.

Az 5. tdbldzat a 10 allitasra vonatkozodan a szakonként Gsszesitett atlagos pontszamokat
mutatja be. A sorrendet a 4 szakhoz 6sszességében tartozo atlagos értékek nagysdga szerint
hataroztam meg. Ez azt jel6li, hogy a kitoltGk Gsszességében és atlagosan mennyire értettek
egyet szakonként a kérdGiv egyes pontjaival. Az utolsé oszlop a képzések kozti szorasokat
szemlélteti (sotét sziirkével kiemelve a legmagasabb szorasi értékeket) az egyes allitasok
tekintetében. A kdvetkez6 tabldzatban vilagos sziirkével jeloltem azon allitasokat, amelyek-
kel a leginkabb, illetve amelyekkel a legkevésbé értettek egyet a kérdGivet kitolt6k.

5. TABLAZAT: A kérddivre szakonként adott dtlagos pontszamok, szérdsi értékek

Allitds Szak-pontszdm A négy szak 4ltal adott Szakok kﬁzt,i szlérés
sorszama KGA KM TV VG atlagos pontszam azegyes kelrdesek
tekintetében

1 3,88 3,98 4,23 4,47 4,14 0,26

5 4,06 3,73 3,93 4,05 3,94 0,15

3 3,88 3,65 3,17 4,16 3,72 0,42

6 3,53 377 3,3 3,47 3,37 0,16

2 3,32 3,02 3,27 3,68 3,32 0,29

8 3,59 2,44 3,37 3,42 3,21 0,52

9 3,21 2,96 2,6 3,29 3,02 0,31

7 3,32 2,63 3,27 2,63 2,96 0,38

4 2,68 2,85 2,73 3,29 2,89 0,28

10 2,88 3,08 2,5 2,89 2,84 0,28
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2.2.2.1. A kérdGivek allitasainak kiértékelése a szakokat Gsszesitve
1. allitas — Motivdcio

Ennél az allitasnal a legtobb pontot a VG, legkevesebbet pedig a KGA hallgatok adtak. Vagy-
is azzal, hogy az adott BSc képzést sajat érdekl6désiikbdl eredGen valasztottak, leginkabb
avadgazda, legkevésbé a kornyezetgazdalkoddsi agrarmérnokok értettek egyet. Amennyi-
ben kiilon-kiilon figyelembe vessziik e pontndl a négy szak didkjainak szamokban kifejezett
véleményét, szembetiinik, hogy azok kozott csupdn elenyész6 kiilonbség van (szdrds o,26).
Az egyes szakokhoz tartozo atlagos értékeket az 1. allitasra vonatkozéan az alabbi grafikon
szemlélteti (2. dbra).

2. ABRA: Az 1. dllitdsra vonatkozé dtlagos pontszamok

1. Motivacio
4.6 4,47
:"2‘ 4,23
Adott 4,0 3,88 3,98

pontszam 3,8
3J6 I:I
3,4

KGA TV KM VG
Szakok

A hallgatok egyértelmiien tették le voksukat amellett, hogy a szak kivalasztasakor erg-
sen befolyasolta Gket belsé értékitéletiik, sajat érdeklédésiik. Az eredményeket az interjik
tapasztalatai olyan szempontbdl igazolni latszanak, hogy a TV és VG képzésen részt vevd
didkokkal folytatott beszélgetések soran igen nagy hangsulyt kapott a szak kozvetitett
attit(idje. Ez a szakot megkezdé6 didkoktdl is nagyobb elhivatottsagot igényelhet. Az, hogy
az adott pontszamok a KGA, illetve KM képzések esetében sem sokkal alacsonyabbak, iga-
zolja, hogy e képzéseknél is hasonld az értékitélet, ez pedig az oktatdi és hallgatdi interjuk
soran egyarant vilagossa valt. Osszegségében az elsé allitassal vald egyetértés harmonizal
az 6todik ponttal, ami a szak hallgatdkra gyakorolt pozitiv hatdsat vizsgdlja. Arra szintén
magas pontszamokat adtak a kitoltok.

2. allitas — Oktatdsi maodszer, interaktivitds

A 2. allitdssal leginkabb a vadgazda, legkevésbé pedig a kérnyezetmérnskok értettek
egyet. Az 9sszes VG hallgatdk altal adott atlagos pontszam e kérdés tekintetében 3,68
a maximalis 5-bél, mig a KM diakok esetében ez az érték 3,02. Jelentds eltérésekrdl a szakok
kozott (széras: 0,29) ebben az esetben sem lehet beszélni. A kovetkezd grafikonon az egyes
szakok dsszes kitoltGjének atlagos értékelése lathatd (3. dbra).
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3. ABRA: A 2. dllitdsra vonatkozé atlagos pontszamok

2. Interaktivitas

4 3,68
3,32
; 3,27 3,02
2 -
Adott
pontszam 1
o -
KGA TV KM VG
Szakok

A szamok megmutatjak, hogy a tanitas interaktiv formdjat semmi esetre sem szabad
elvetni. A kérdGivet kitolt6k egyontetiien harmas atlag folott értékelték ezen oktatdsi
modszer hatékonysagat. Az interjuk soran hatarozottan amellett érveltek a hallgatok,
hogy az interaktivitds a legtobb el6adas esetében hasznos és sziikséges. Ugyanakkor az,
hogy az értékek a 4,0 atlagot nem érték el, ez pedig azt is jelentheti, hogy ugyan a tanulok
hatékonynak taldljak az oktatasi mddszerek e fajtajat, am azt nem kielégité mértékben al-
kalmazzak a képzés soran. Ezt igazolni latszik, hogy a KM szakrdl adtiak a legalacsonyabb
pontszamot a kitoltk. A személyes elbeszélgetések sordn is jelezték az e szakhoz tartozo
didkok, hogy fontos lenne valtoztatni az eléadasmaodon, s hangsulyoztak a valtozatos,
figyelemfelkeltd oktatdsi technikdk aldasos hatdsat. Ezzel szemben a VG szakrdl adtak
a legmagasabb pontszamot ehhez az 4llitashoz a didkok. Ok az interjiik sordn is poziti-
vumként emelték ki, hogy a tanuldk reakciditol fiiggetleniil, az oktatok térekszenek a val-
tozatossagra, a hallgatok gondolkoddsra sarkallasara, az interaktivitasra. Persze a kép
itt sem csak fekete vagy fehér. Az interjuk tapasztalatai, illetve a kérdGives pontszamok
alapjan arra is kovetkeztethetiink, hogy minden szakon megtalalhaté a tanarok erre vald
torekvése és annak hidnya is.

3. allitas — Ondllé munkavégzés

A kérdGivekben szereplé pontszamok szerint az 6nallé munkavégzést igénylé felada-
tok hasznosak és érdekesek. Bar ebben az esetben az egyes szakokhoz tartozé atlagos
pontszamok a tobbi dllitashoz képest nagyobb szérast (0,42) mutatnak, am azok még igy
is magas értékeket képviselnek az 4llitasok tobbségével szemben, amelyhez a 4. dbra szol-
gal szemléltetésiil.
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4. ABRA: A 3. dllitasra vonatkozé atlagos pontszamok

3. Onallé feladatok
57 4,16
. 388 365
Adott 317
pontszam 37
2
1 -
o |
KGA TV KM VG
Szakok

Az 6nall¢ feladatokra vonatkozo allitdssal értettek leginkabb egyet a kitoltd személyek
az 1. pontot kdvetSen (motivdacid). A legmagasabb pontszamok ebben az esetben is a vad-
gazdakhoz, a legalacsonyabbak pedig a természetvédelmi mérnokokhoz tartoznak.

A 3. allitas visszacsatolasként is értelmezhet6 a 2. pontra vonatkozdan (interaktiv ok-
tatas), hiszen az interjik soran a hallgatok a két témat gyakran parhuzamba allitottak.
Mindkett6t hasonléan fontosnak, hatékonynak tartottak az ismeretek elsajatitasa, a kész-
ségfejlesztés tekintetében. Ennek ellenére a kitoltck az onallé munkakat hasznosabbnak
értékelték az interaktiv oktatashoz viszonyitva. Az ok a 2. pont esetében emlitett felvetéshez
hasonld lehet, lehetséges, hogy az 6nallé munkakat nagyon hatékonynak tartjak a diakok,
am az inkabb hidnyzik a képzésekrdl, mint az interaktiv eléadasi forma.

4. allitas — Képzési ido

A kérddivben szerepld egyéb allitasokkal 6sszevetve a 4. ponthoz tartozé értékek igen

alacsonyak, amely a kovetkezé grafikonon (5. dbra) is szembetdinik.

5. ABRA: A 4. dllitdsra vonatkozé dtlagos pontszamok

4. Képzésiido

4 -

3,29

3. 268 2,73 285
Adott

pontszam ]
1
o

KGA TV KM VG

Szakok
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A pontszamok arrdl tanuskodnak, hogy bizony a BSc képzéseken meghatarozott ha-
rom és fél év nem elegendd az egyes szakokon sziikséges ismeretek elsajatitasahoz. Ennél
a kérdésnél a szakokhoz tartozé atlagos értékek jellemzGen alacsonyak, a képzések kozti
kiilonbségek elenyészdek (szdras: 0,28). Az dllitassal leginkabb ebben az esetben is a VG
kitolt6k értettek egyet, legkevésbé pedig a KGA hallgatok. A kitolték osszesitett, pontsza-
mokban kifejezett véleménye alapjan arra lehet kévetkeztetni, hogy a szakmahoz sziiksé-
ges elméleti és/vagy gyakorlati ismeretek tisztességes elsajatitasahoz nem egyértelmiien
kielégité a harom és fél év.

5. allitds — A szak pozitiv hatdsa

Az 6todik allitassal valo egyetértés elGkels helyen szerepel, illetve a szakok kozotti
egyetértés észlelhetd a pontszamok tekintetében. Ez a kdvetkez6 grafikonon is szembe-
tlinik (6. dbra).

6. ABRA: Az 5. dllitdsra vonatkozé dtlagos pontszdamok

5. Szak pozitiv hatasa
Y20 406 4,05
3,93
4,0 - ,
Adott/ 28 | 3,73
pontszam

3,6 - I I
3,4 -

KGA TV KM VG

Szakok

Az egyes képzésekhez tartozo Gsszesitett értékek az 5. pont esetében kozelitenek leg-
inkdbb egymashoz (széras: 0,15). Mindez arra utal, hogy a szak igen pozitiv hatdst gyakorol
a hallgatokra. Ez az interjukbdl kiindulva nem csekély jelentGségii.

A képzések dldasos hatdsat a didkok a hasznos ismereteken tul leginkabb az okta-
toi attitlidben mérték. A szakok pozitiv hatasaval kapcsolatos 4llitassal leginkabb a KGA
szakrol kérdivet kitoltsk, legkevésbé pedig a KM képzés didkjai értettek egyet. Am mivel
az értékek kozott nincs jelentds kiilonbség, igy az alacsonyabb pontszamok sem feltétleniil
jelentenek nagy hidnyossagot a szakmdhoz sziikséges ismeretek és/vagy az oktatdi attitiid
tekintetében. E kérdés Gsszefliggésbe hozhatd az 1. allitassal, ami a motivacio kérdésével
foglalkozik. Nagy valdszinliséggel azok az emberek, akik sajat motivacidbdl, elhivatottsag-
bél addddan valasztottak egy képzést, azok jobban értékelik — talan el is varjak — tandraik
azon igyekezetét, hogy hivatasukban megerdsitsék, illetve, hogy szakmailag és emberileg
felvértezzék Gket. Marpedig az 1. allitasra adott pontszamok szerint sajat motivacioban
nem volt hiany a kitoltk esetében.
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6. allitas — Kovetelmények

Az interjuk soran a hallgatok arrdl szamoltak be, hogy a kovetelmények realisak a le-
adott tananyaghoz képest, am azok sokszor tul enyhék is. A gyenge kovetelmények az in-
terjualanyok véleménye szerint nem altalanosithatodk, de sziikséges volna bizonyos szigori-
tas annak érdekében, hogy a szakma szempontjabdl lényeges ismeretek ne csak a vizsgak
végeztéig maradjanak a didkok fejében. Ebben egyontetii volt az egyes szakokhoz tartozd
hallgatok véleménye. Azzal az llitassal, hogy a vizsgak komoly felkésziiltséget igényelnek
a harom és fél év soran leginkabb a KGA, legkevésbé pedig a KM tanuldk értettek egyet.
A pontszamok alapjan (ldsd az aldbbi grafikonon, 7. dbra) komoly eltérésekrél ebben az esetben
sem lehet beszélni (széras: 0,16), igy a négy szakrol a kitolt6k Osszesitett — pontszamokban
kifejezett — véleménye egybehangzénak mondhato.

7. ABRA: A 6. dllitdsra vonatkoz6 dtlagos pontszamok

6. Kovetelmények

3,6 - 3,53
3,47
3,4 -
3,3
22 | 317
Adott
pontszam
3 4
2,8 |
KGA TV KM VG

Szakok

A kérdGivek 6. ponthoz tartozd eredményei szerint a kovetelmények nem latszanak sem
tul gyengének, sem tul keménynek. A pontszdmokban mérhetd vélemények a 3,0 atlagot
minden BSc képzés esetében meghaladjak.

7. allitas — Gyakorlatok mennyisége

Az atlagos pontszamok (ldsd a kovetkezd grafikon, 8. dbra) tekintetében ez az allitds

az utolsok kozott foglal helyet, amely teljes mértékben igazolja az interjuk tanulsagait.

227



228 I A BSc szakok sikerességének vizsgdlata a Szent Istvdn Egyetemen

8. ABRA: A 7. dllitdsra vonatkozé dtlagos pontszamok

7. Gyakorlatok mennyisége
41 3,32 3,27
3 2,63 2,63
Adott
pontszam |
1 |
o
KGA TV KM VG
Szakok

A KGA, illetve a TV szak 6sszes kitolt6je altal adott atlagos értékek még meghaladjak
a 3,0 atlagot, 4m a KM és a VG hallgatdk ennyire sem értékelték a gyakorlatok mennyisé-
gét. Az 6 esetiikben egyforma — 2,63 — pontszamokrdl beszélhetiink. A négy szak atlagos
pontszamai kozti szords 0,38. Az interjuk fényében az egyes képzésekhez tartozo atlagos
pontszamok ravilagitanak a valtozas fontossagdra a gyakorlati oktatas szempontjabdl.

8. allitas — A gyakorlati félév hasznossdga

A gyakorlati félév hasznossdgat taglald allitasnal az 6sszképet tekintve a kozépmezény-
ben taladlhatdak az atlagos értékek, am azok szdrdsa a legnagyobb (0,52) az 6sszes szakot
figyelembe véve. A kiilonbségek a kovetkezé grafikonon (9. dbra) észlelhetGk.

9. ABRA: A 8. dllitdsra vonatkozé atlagos pontszamok

8. Gyakorlati félév hatékonysaga

4, 359 3,37 3,42
3] 2,44
Adott
pontszam |
1
o
KGA TV KM VG

Szakok
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Azzal az allitassal, hogy a gyakorlati félév hasznos, a szakmahoz sziikséges tapasz-
talatokat nyujt, leginkabb a KGA didkok, legkevésbé pedig a KM hallgatdk értettek egyet.
Az utébbi szak esetében észlelhetd alacsony pontszam utal arra, hogy ennél az alapkép-
zésnél nem is lehet a tobbi szakndl szokdsos gyakorlati félévr6l beszélni. Az ebbdl szarmazé
hidnyossdgok az interjikban is felvetédtek.

A gyakorlati félévre vonatkozd pontszamok 6sszhangban dllnak az interjikbdl levonhatd
tapasztalatokkal, a személyes elbeszélgetések utdn se valt egyértelmiivé a gyakorlati kép-
zés e részének hatékonysaga. A vélemények megoszlottak (az allitdsok szerint van, hogy
nagyon hasznos, van, hogy teljesen haszontalan e félév), s a kérdGivben adott pontszamok
is hasonld ingadozast mutatnak.

9. allitds — A szakdolgozatra felkészitd feladatok a képzés sordn

A 9. allitassal kapcsolatban a legmagasabb pontszdmokat a vadgazda, a legalacso-
nyabbakat pedig a természetvédelmi mérndk hallgatok adtak. A szakonkénti értékelést
az alabbi grafikon szemlélteti (10. dbra).

10. ABRA: A 9. dllitdsra vonatkozé atlagos pontszamok

9. Szakdolgozatra felkészit6 feladatok
4 -
3,21 3,29
N 26 2,96
Adott
pontszam ]
1
o
KGA TV KM VG
Szakok

A pontszamok itt mar a kérnyezetmérnokok esetében is 3,0 atlag ald csusztak, a szakok
altal adott atlagos pontszamok kozti széras o,31. Mindezek arra engednek kovetkeztetni,
hogy végzdsként a tanuldk nem érzik/érezték magukat felkésziiltnek a szakdolgozat 6ndllé
Osszeallitasdra. Az interjuk soran is kideriilt, hogy a diakok szerint nincs annyi egyénileg
vagy csoportosan megoldandd feladat a harom és fél év soran, ami egy nagyobb lélegzetii
munka elkészitésére felkészitené Gket. A KM szakhoz tartozé atlagos pontszamhoz képest
a KGA és VG kitolték értékelése mar jobb, de azok még mindig nem meggydzéek abban
a tekintetben, hogy a végsé megmérettetéshez elérkezve a hallgatok képesek a tanarok
altal elvart szinten megirni szakdolgozatukat, teljesiteni az allamvizsgat. Az alacsonyabb
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pontszamok nem feltétleniil utalnak a végsé dolgozatra megfelelGen felkészitd feladatok
hidnyara. A hallgatdk értékelése arra is vonatkozhat — mint ahogy annak a személyes be-
szamoldk soran hangot is adtak —, hogy az 6nallé feladatok ugyan roppant hasznosak, am
az jelenleg ,hianycikket” képez az egyes szakokon.
10. allitas — A szakma gyakorlati alkalmazhatésagdnak realizdléddsa

A 10. pont a kérdGivben az utolsé helyen szerepel, de annak eredményeit figyelembe
véve is sereghajtonak szamit. Az alacsony pontszamok feltlinek a kévetkezd grafikonon
is (1. dbra), 6sszehasonlitva az elézGekkel.

11. ABRA: A 10. dllitdsra vonatkozé atlagos pontszamok

10. Szakma realizalédasa
4 4
2,88 3,08 2,89
3 2,5
Adott
pontszam 2
1
o A
KGA TV KM VG
Szakok

Az allitassal, miszerint a didkok szamdra érthetd és vilagos, hogy az adott szakon
szerzett végzettségiiket miként tudjak hasznositani a munka vilagdban, a legkevésbé ér-
tettek egyet a kitoltGk a kérdGiv Gsszes pontjahoz képest. Ebben a tekintetben a szakokat
kilon figyelembe véve sem lehet jelentés mértékben eltéré véleményekrél beszamolni
(szdras: 0,28). A legmagasabb érték a KM BSc, a legalacsonyabb pedig a TV képzéshez
tartozik. A kérdGiv utolsé pontjdra vonatkozd bizonytalansag nem tiint ki ennyire egy-
értelmiien az interjukbdl, dm némi hidnyossag e téren észlelhet6 volt. A személyes be-
szélgetések tapasztalatai, illetve a kérdGives eredmények tehat nem allnak ellentétben
egymassal.
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JAVASLATOK

Munkam sordn az interjuk tapasztalatai alapjan a kezdetben felvetédott kérdésekre kapott
valaszokon tul, szamos hasznos informacio is napvilagra keriilt, amelyek segitséget nyujt-
hatnak a problémak orvoslasaban. Az oktatasi sikeresség szempontjabdl javaslataimat
a kovetkezGkben a vizsgalt 4 alapképzésre jellemzG erGsségek, gyengeségek, lehetGségek,
illetve veszélyek szempontjabdl csoportositom.

1. Er6sségek

Az oktatdk nyitottsagat, kozvetlenségét feltétlen meg kell Grizni a jov6ben. A pozitiv oktatdi
attit(id kivétel nélkiil, minden egyes szakon nagy hatdst gyakorol a hallgatdkra. A tanarok
Gszinte érdeklddése, lelkesedése képes 6sztonozni akdr az elvartndl kevésbé motivalt dia-
kokat is. A figyelemfelkelt6 oktatasi modszerek, az interaktiv eléaddsok, a tanarok érezhetd
elhivatottsaga, kellGen segitik a didkok fejlédését. Az 6nalld és csoportos, készségfejleszté
feladatok megtartasa, mennyiségének novelése, jo hatassal van a tanuldk azon képessé-
gére, hogy késébb a szakdolgozat elkészitésével, valamint a munka vildgaban el6forduld
kihivasokkal 6nalléan megbirkdzzanak.

A kovetelmények redlisak a leadott tananyag tekintetében. A korrekt hozzdallast, el-
varasokat fontos megtartani a jévében is. A tematikaban szereplé nyelvoktatds roppant
fontos, am annak valddi haszna nem érezhetd. E téren fontos valtoztatni az érak mennyi-
ségén és/vagy minGségét a hatékonysag novelése érdekében.

A féléves gyakorlatok szintén nagyon hasznosak, amennyiben az adott gyakorlatvezetd
hajlandé id6t és energidt szanni a didkra, illetve ha a tanuld is motivalt a megfeleld hely
felderitésében.

2. Gyengeségek

A kérdGivek dltal is igazolt legstlyosabb oktatasi problémakat figyelembe véve javaslom a tema-
tika atgondoldsat, els6sorban mennyiségi szempontbdl. A BSc hallgatok szamara rendelkezésre
allé harom és fél év nem elegendd a megfeleld, szakmahoz sziikséges gyakorlati ismeretek
és készségek elsajatitasahoz. Fontos nagyobb hangsulyt helyezni a gyakorlatias oktatasra,
az 6nallé és csoportos feladatmegoldasra. Az el6adasok egy részét szintén jo lenne interaktiv
modon alakitani, ez a didkokat is 6sztonzi, s az elméleti ismeretek rogziilését is segiti. Jelen
koriilmények kozott a rendelkezésre allo képzési id6 alatt a munkaerGpiacon is elvart készségek
megszerzése, erGsitése nagy valdszinliséggel egyediil a lexikalis ismeretek atadasanak vissza-
szoritasaval érhet6 el, de a BSc szakok elsGdleges céljait figyelembe véve ez egy sziikséges val-
tozas lehet. A gyakorlatias oktatas 4ltal tisztaba keriilhetnek a hallgatok sajat szakmajuk valddi
oldalaval, igy megkapjak az esélyt, hogy felismerjék sajat beallitottsaguk, képességeik szerint
milyen végzettséggel is szeretnének rendelkezni, mire képesek. A gyakorlatias oktatas, az 6nalld
feladatok megoldasa a szakdolgozatra valo felkésziilést is megfelelGen tamogathatja.
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A kérddivek, illetve az interjuk szerint a képzés soran teljesitend6 feladatok nagy része
erre a célra egyelGre nem alkalmas. A gyakorlati félév hatékonysaganak élénkebb ellenér-
zése és/vagy a tanarok hatékonyabb segitsége e tekintetben szintén lényeges, mert e félév
hasznossagaval kapcsolatban igen vegyesek a vélemények. A hallgatok beszamoloi szerint,
fontos a kovetelményeket is atgondolni. Lényeges megtaldlni az egyensulyt abban, hogy
mit kovetelnek meg keményen, és melyik az a tantargy, ahol inkabb a készségfejlesztésre
helyezik a hangsllyt. A nagyobb szigor és/vagy gyakoribb szamonkérés sok esetben alda-
sos — akar Gszt6nz6 — hatasu lehet, am visszajelzés a didkoknak — az alkalmazott médszer
hatékonysagardl, teljesitményiikrél — ugyanolyan fontos.

3. Lehetdségek

Az oktatdi tapasztalatok alapjan kijelenthet6, hogy a valdban lényeges célok tudatositdsa-
val, illetve az ahhoz megfeleld oktatdsi modszerek kivalasztasaval jelen koriilmények kézott
is elérhets nagyobb elégedettség az oktatasi sikeresség tekintetében. Ennek érdekében
sziikséges eldonteni, hogy mire helyezik a hangsulyt az oktatds mindennapjaiban.

A lexikdlis tananyag korabbi formaban, mennyiségben valé leadasa, és a hatékony kész-
ségfejlesztés a harom és fél év alatt parhuzamosan nem kivitelezhetd. Az el6relépéshez
sziikség lenne az eredmények személyes megtargyalasara elsésorban azon tanarok k6zott,
akikkel az interju késziilt. Ha nem is minden esetben az oktatasi dontésekben kompetens
személyekr6l van sz6, de mindenképpen azokrol, akik aktivan részt vesznek a felsGoktatas
mindennapjaiban, kozvetleniil alakitjak azt.

4. Veszélyek

Nyilvan a felsGoktatdsban résztvevék nem rendelkeznek kellé rahatassal a kozépszintii
oktatdsra, ami - az oktatdi vélemények szerint - sok esetben nem késziti fel kellen a dia-
kokat az egyetemi tanulmanyokra. Erdemes elgondolkodni azon, hogy a kézépszint( ok-
tatds valtozdsat sziikséges-e varni, vagy esetleg a felsGoktatasnak fontos valtoztatni és/
vagy alkalmazkodni a jelenlegi kériilményekhez, és a célok elérése érdekében valtoztatni
a tanitasi modszereken. Az dhitott készségek megszerzése, erGsitése, a gyakorlati életben
helyiiket megallni képes diplomasok képzése az aktudlis oktatasi technikdval a jelenlegi
tomegképzésben nem vagy csak részben valdsul meg.

VI. 0SSZEFOGLALAS

A Szent Istvan Egyetemen miik6d6 egyes BSc szakok sikerességének vizsgalata soran nem
sziiletett egyértelm(i valasz arra a kérdésre, hogy a képzések sikeresek-e vagy sem. Nyil-
vanvald, hogy a kép nem lehet pusztdn csak fekete vagy fehér. A mérhet6 adatokat szol-
galtato kérdGivek, s az abbdl szarmaztatott eredmények, nagyrészt igazoljak az interjukbadl
levonhatd kovetkeztetéseket.
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Kiilon az oktatdi interjuk eredményeit figyelembe véve elmondhatd, hogy a legfGbb kér-
dések tekintetében a tanarok egyetértenek egymassal. Kijelenthetd, hogy az alapképzések
csak részben miikodnek a céloknak megfelelGen. Tovabba az oktatdk altal elérni kivant cél
sem egyértelmiien azonos a BSc szakok hivatalos céljaival, ami szamos, hattérben megbuijé
konfliktust eredményez. A tanarok az Gtéves képzési rendszert tartjak etalonnak, mig alta-
ldban egy BSc képzés elsGdleges célja inkabb a készségfejlesztés, a gyakorlatias ismeretek
megszerzése. A vart — vagy nem vart — bolognai folyamat részét képezé BSc szakok adaptala-
sa csak részben tortént meg, ami alapveten befolyasolja a képzési sikerességet. Az oktatdok
tobbsége szerint a rendszer tdmogatja a gyenge teljesitményt, s a BSc szakok gyakorlati ré-
szének minGsége messze alulmdlja azt, ami a hatékonysag szempontjabdl sziikséges lenne.

Az egyes szakokra érkezé hallgatdk nagy része motivalatlan, illetve gyakran a tudasbeli
hidnyossag is meghatarozo. Az elGbbiekkel egyiitt azt is fontos hangsilyozni, hogy az inter-
jualanyok tobbsége szerint — sajat pozitiv tapasztalataikbdl kiindulva — jelen kériilmények
kozott is elérhet6 egy szinvonalasabb oktatas.

A hallgatok részérdl is igen hasonld véleményekr6l lehet beszélni az oktatdst érintd fon-
tosabb témakorok tekintetében. Tomoren megfogalmazva az interjualanyok beszamoldinak
tanulsagait, az egyes szakok valddi értéket kozvetitenek, viszont az nem valészin(, hogy a dia-
kok leendé vagy mar meglévé BSc diplomaja versenyképes lenne a munkaerépiacon. A didkok
meglatdsa szerint a tematika, néhany problémat leszamitva, alapvetGen jol felépitett. Az ok-
tatok nyitottsagat, segitGkészségét egyontetilien dicsérték, azt nagyon fontosnak és alda-
sos hatasunak tartjak. Az alapképzések ideje alatt elsajatitandd diszciplinak mennyisége és
Osszetétele szamos kérdést hagy nyitva, és a kdvetelményeket is sziikséges tobb aspektusbdl
atgondolni. A legnagyobb problémak a BSc szakok gyakorlati részével hozhatdk Gsszefiiggésbe.

Ezek jelentGs hatast gyakorolnak a szakdolgozat mindségére, valamint az egyetemr6l
kilépé diplomasok azon képességére, hogy megalljak helyiiket szakmajukban. Az 6nallé
feladatokra vonatkozdan tébb izben megkérddjelez6dott napjaink uralkodé oktatasi mod-
szerének — az egyoldalu informaciokozlésnek — hatékonysaga.

Kijelenthetd, hogy a kérdGives felmérés nagyrészt megerdsiti az interjukbdl szarmazo ered-
ményeket. A beérkezd valaszok alapjan kijelenthetd, hogy a hallatdk igen hatékonynak tartjak
az 6nallo feladatmegoldast igénylé feladatokat, valamint az interaktiv oktatasi modszerek
is — targytol fliggben — elényt élveznek az egyoldalu informaciokozléssel szemben. Az 6nallé
feladatmegoldassal osszefiiggésbe hozhatd az az elégedetlenség, amely szerint a képzések nem
készitenek fel kellé mértékben a szakdolgozati munkalatokra. A kérdGives eredmények minden-
képpen igazoljak a személyes beszamoldk azon részét, amely szerint a gyakorlati oktatas haté-
konysaga nem megfeleld, de természetesen e tekintetben is szamos kévetendd példa fellelhetd
a vizsgdlt BSc képzéseken. Ezen tul a hdrom és fél évet sz(iksnek érzik a tanuldk a tematika-
ban szerepld ismeretek elsajatitasahoz. Ez érdekes, ha figyelembe vessziik az interjualanyok
véleményét, miszerint 6sszességében nézve az alapképzések nem jelentenek tulzott nehézsé-
get egy atlagos képességekkel rendelkez6 ember szamara. Az eredmények tandsaga szerint
a végzGs/végzett hallgatok igen csekély mértékben vannak azzal tisztaban, hogy az adott
BSc szakon megszerzett végzettségiiket miként tudnak hasznositani a munka vildgaban.
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Katonai alapismeretek a polgdri kozépfoku
oktatdsban

1. BEVEZETES

Magyarorszag biztonsagpolitikai kérnyezetének atalakuldsa, tovdbba a rendszervaltozas
eredményeként kibontakozo tarsadalmi fordulatok a Magyar Honvédség strukturalis at-
alakitdsan tual, egyuttal a szervezet tarsadalomban betoltott szerepét is meghataroztak.
Az 6nkéntes hader6 megsziiletésével egyidejiileg a szervezet humanpolitikajat, illetve
tarsadalmi kapcsolatait érintéen tobb — egymassal integrans — kérdés is napirendre
kerdilt:

az orszag egyik legnagyobb munkaltatéjaként a Magyar Honvédségnek kiképzett,

a haza irant elkotelezett munkavallalokra van sziiksége;

véget ért az a periddus, amikor a fiatal generacid a sorkatonai szolgdlat id6tartama

alatt szerezhette meg honvédelemmel kapcsolatos ismereteit;

jelentGsen csokkent a lakossaggal — ezen beliil az ifjisaggal — vald kapcsolatok szama

és intenzitdsa.

Mivel a honvédelmi felkészités fontos, az Alaptérvény® altal is deklaralt tarsadalmi
érdek, ezért az allamnak — a lakossagtdl elvart ismeretek biztositasa érdekében — gondos-
kodnia kell arrdl, hogy az allampolgarok e tuddsra szert tehessenek.

Ez a tarsadalmi igény jelenik meg a 2012-ben elfogadott Nemzeti alaptantervben?,
amely kiemelt figyelmet fordit a fiatal nemzedék hazafias nevelésére, honvédelmi identi-
tastudatanak kialakitasara, a honvédelem ligyéhez torténé pozitiv hozzaallds folyamatos
fejlesztésére.

A hazafias és honvédelmi nevelés jelenleg két iskolarendszer(, eredményesen miikodé
alrendszerre épiil: a felsGoktatdsban egy féléves, valaszthatd tantargyként e-learning maod-
szerrel oktatott honvédelmi alapismeretekre, valamint a katonai alapismeretek kézismereti,
valaszthato érettségi tantargyra.

1 Magyarorszag Alaptorvénye [Magyar Kozlony, 2011. évi 43. szam, XXXI cikk (1)-(s)].

2 mo/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérél és alkalmazasardl (Magyar
Kozlony, 2012. évi 66. szam).
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2. KATONAI ALAPISMERETEK A POLGARI
KOZEPFOKU OKTATASBAN

A katonai el6képzést folytatd intézmények megsziintetése ujfajta honvédelmi oktatdsi rend-
szer kidolgozasat tette sziikségessé, amely egyiitt jart a polgari kozépiskolak felé torténd
nyitassal. A katonai tanintézetekben tébb éve oktatott katonai alapismeretek tantargy
anyaga a polgari kbzépiskolakban hasznalhaté tankonyvvé formalddott. Az akkreditacios
eljarast kovetGen a katonai alapismeretek valaszthat6 kozismereti érettségi tantargy lett,?
amelynek oktatdsa 2005-ben kezd6dott, és az akkor hatdlyba lépett kdvetelményrendszer
alapjan a 2011/2012-es tanév végén érettségizett az utolsé évfolyam.

Az ,,0j” katonai alapismeretek kerettantervének, tananyaganak, valamint az erre épiilé két-
szintl érettségi kovetelmények kidolgozdsa 2009 marciusaban kezd6dott. Annak ellenére, hogy
a tantargy neve valtozatlan maradt, a tananyag felépitése és szellemisége alapjaiban valtozott
meg. Az el6z6 tananyag 8, mig a jelenlegi 20 kiilonbozd targykort tartalmaz. (A tartalmi valto-
zasok lényegi eleme, hogy a didkok gyakorlati felkészitésébdl és az érettségi kovetelményekbdl
is kimaradt az egyéni l6fegyverek kezelése vagy a kézigranat miikodésének szamonkérése.)

A tantargy oktatdsanak tovabbra sem célja a fiatalok katonai kiképzése, vagy a direkt
katonai toborzds. Az alapismeretek elsajatitdsaval az alabbi szandékok fogalmazddnak meg
a kozépiskolas diakokkal szemben:

legyenek tisztaban Magyarorszag NATO-ban és az Eurdpai Unidban betoltétt helyével
és szerepével;

értsék meg, hogy a NATO és az EU milyen biztonsagi garanciakat jelent hazank — ezen
belil minden allampolgar — szamdra;

legyenek tisztaban az dllampolgarok honvédelemmel kapcsolatos kotelezettsé-
geivel;

értsék meg, hogy mit jelent napjainkban az egyén szintjén a hazafisag és a haza-
szeretet;

ismerjék meg Magyarorszag honvédelmi rendszerének fontosabb elemeit, azok mi-
kodését, a Magyar Honvédség szerepét, feladatrendszerét;

szerezzenek életszer(i tapasztalatokat a szerz6déses, a hivatdsos és az 6nkéntes
tartalékos katondk tevékenységérél, életérdl;

tegyenek szert olyan gyakorlati ismeretekre, amelyek segitenek fejleszteni a csapat-
munkat, az 6nfegyelmet, a kitartast;

legyenek jartasak a katasztrofahelyzetekben (természeti, ipari), balesetekben sziik-
séges elsGsegélynyujto feladatokban;

motivaltak legyenek a katonai palya valasztdsara, az ehhez sziikséges ismeretek és ké-
pességek elsajatitasara, rendelkezzenek informacidval a katonai palyan t6rténd to-
vabbtanulas lehetdségeirdl.

3 Vartman Gyorgy (mk. 6rnagy): BevezetG. In Tandri kézikonyv a Katonai alapismeretek cim( tankonyvhoz. Okker Kiado,
Budapest, 2006, ISBN 963 800015 X.
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2.1. A pedagogiai rendszer elemei*

A tantargy pedagégiai rendszere az alabbi - jogszabalyokban is megjelent — elemekbdl
épiil fel:
Tankonyv (201 6szén jelent meg a javitott utannyomas, HM-69157);
Munkafiizet (HM-94671);
Tanari kézikonyv (NKE-2102);
Kerettanterv [a 17/2004. (V. 20.) OM rendelet mddositdsal;
Kétszintd dltalanos érettségi kovetelmények [172/20m. (VIII. 24.) kormanyrendelet,
Magyar Kozlony, 2011. évi 98. szam];
Kétszintli részletes érettségi kdvetelmények [1/2012. (I. 3.) NEFMI rendelet, Magyar
Kozlony, 2012. évi1. szam];
,»A katonai alapismeretek kdzismereti valaszthato érettségi tantargy gyakorlati ok-
tatasanak és szamonkérésének modszertana a kdzépiskoldk g-12. évfolyaman” cimdi,
PED/236-1/2011. szamon akkreditalt pedagdgus-tovabbképzés.

2.2 A tananyag felépitése

A katonai alapismeretek tantargy 208 6ras, amelybdl az elméleti tandrak szama 148, a gya-
korlat 42 tandra. A gyakorlati felkészités a hisz targykorb6l mindGssze harmat érint: térkép-
ismeret és tajékozddas a terepen (14 6ra), alaki felkészités (14 6ra), egészségiigyi ismeretek
(14 dra).

A fennmaradd 18 tandra a 4 tanév sordn 3 nap bemutatd foglalkozast jelent, ahol az el-
méletben elsajatitott ismeretek elmélyitése cél. Ezek a foglalkozdsok a tervek szerint kato-
nai alakulatoknal zajlanak, ahol a diakok megtekintik a katonak korleteit, a napirend egyes
elemeit és néhany kiképzési foglalkozast.

Az emelt szintli érettségire torténd felkészitéshez a 100/1997-es kormanyrendelet szerint
sziikséges tovabbi 68 dras fakultdcio, amely 60 dra elméleti és 8 dra gyakorlati felkészitést
tartalmaz (1. és 2. tdbldzat).

4 Dr.Czank Laszlé (ny. alezredes): A katonai alapismeretek tantdrgy pedagdgiai rendszere. In Honvédségi Szemle,
20m/65, 6.
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1. TABLAZAT: A Katonai alapismeretek tantdrgy dsszesitett 6raszamai

vizsgatipusonként

Kozépszint Emelt szint
el Bfelbe Elméleti Gyakorlati Bemutato Elméleti Gyakorlati
tanédra tandéra tanéra tandra tanéra

9. 36 - - - -

A)
12. - - - 32 -
10. 22 14 - - -

B)
12. - - - 4 8
. 46 14 12 - -

Q)
12. - - - 12 -
D) 12. 40 - 6 12 -
E) 12. 4 14 — _ _
Osszesen: 148 42 18 60 8

Forras: Dr. Czank Ldszl6 ny. alezredes

2. TABLAZAT: A Katonai alapismeretek tantidrgy 6sszesitett 6raszamai

évfolyamonként

Tanérak szima

Evfolyam Elmélet Gyakorlat Bemutaté Osszesen

9. 36 - - 36

10. 22 14 — 36

1. 46 14 12 72

12. 104 22 6 132
Osszesen: 208 50 18 276
Megoszlds: 75,36% 18,11% 6,52% 100%

Forras: Dr. Czank Ldszl6 ny. alezredes
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Amennyiben az oktatasi intézmény lehetGségei megengedik, tandran kiviili szakkorok
keretében a tantargy szellemiségéhez tartozd, a fiatalok egészségi, pszichikai és fizikai al-
lapotat javitd programok is szervezhet6k. Tobb olyan kézépiskola is van, ahol a kézelben
lévé katonai alakulat hatékony tamogatasaval a diakokat kozelharcra és egyéb olyan isme-
retekre tanitjak (pl. tulélési technikak), amelyeket a késGbbiekben akar civil allampolgarként
is tudnak kamatoztatni.

31. A KATQNAI ALAPISME,RETEK TANTARGY HAZAFIAS
ES HOI\IIVEDELMI NEVELESBEN BETOLTOTT SZEREPENEK
VIZSGALATA

A fiatal generacié hazafias és honvédelmi nevelésére hivatott, a polgari kbzép- és felsGok-
tatasban évek 6ta jelen lévé tantargyakkal 6sszefliggésben hianyoznak azok az empirikus
vizsgalatok, amelyekbdl a tananyag, illetve a tantargy oktatasaval Gsszefiiggd rendszer fej-
lesztéséhez nélkiilozhetetlen, a dontéshozatalt megalapozo, a tovabbi szakmai munkat (pl.
toborzassal, kommunikacidval kapcsolatos feladatok) meghatarozo informacidk nyerheték.

Ennek hianyat felismerve a 2010/2011-es tanévben a koz- és felsGoktatasi intézmények-
ben a katonai alapismeretek, illetve a honvédelmi alapismeretek tantdrgyakra vonatkozdéan
atfogd, az aktualis allapotot felmérd primer kutatast végeztems Vizsgalatom a 2011/2012-es
tanévben folytattam, eredményét — jelen terjedelmi korlatokat figyelembe véve — az alab-
biakban teszem kozzé.

A primer adatfelvétel kvantitativ modon (6nkitoltds kérdGiv) tortént, az adatelemzés kvanti-
tativ formaban (statisztikai eszkozokkel) zajlott, azonban a kérdGivek egyes kérdései lehetGséget
adtak kvalitativ jelleg(i elemzésre is. Tekintettel arra, hogy a vizsgalat két kiilonb6z6 mintdn
tortént, ezért ennek megfelelGen két kérdGivet készitettem, amelyek tobbek kézétt intervallum-
skalat (Likert-skala, rangsorskala, szemantikus differencial skala), ellenérz6 kérdéseket (pl. palya-
orientacio, érettségire vald hajlanddsag), tobbkimenetell és nyitott kérdéseket is tartalmaztak.

A mintavételi eljarasban két célsokasag szerepelt: a katonai alapismeretek tantargyat
tanuld didkok és a tantdrgyat oktatd pedagogusok. Az alapsokasdg reprezentdldsa érdeké-
ben az intézmények kivalasztasa soran tekintettel voltam az iskolak féldrajzi elhelyezkedé-
sére, feladatellatasi tipusara, valamint a tantargy bevezetésének kezdetére. A kivalasztott
intézmények vezetGinek tovabbitottam elektronikus Uton a diakoknak és a pedagdgusoknak
sz0l6 kérdGiveket.

Kutatdsomban — az el6z6 évhez hasonléan — alapvetGen arra kerestem valaszt, hogy
a vizsgdlat célcsoportjat képezé

kozépfoku oktatasi intézményekben tanuld didkok:
e milyen motivacid alapjan dontottek a katonai alapismeretek tantargy mellett;
e milyen véleményt alkotnak a tananyagokrdl;

5 Stummer Judit: A honvédelmi dgazat ifjusdgpolitikai koncepcidjanak marketingszemléletli bemutatdsa a KatonaSuli
programon keresztiil. Diplomadolgozat, Szent Istvdn Egyetem Marketing Intézet, 2011.
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e mennyire tajékozottak a Magyar Honvédséget, a katonai szolgdlatot illetGen,
tovabba ismereteik milyen forrasbdl szarmaznak;

e esetlegesen mutatnak-e hajlanddsagot a hivatasos vagy szerz6déses katonai szol-
galat vallalasairant.

= a katonai alapismeretek oktatdi (ezzel dsszefliggésben a tantargyat oktato iskolak):
e milyen motivaciobdl dontottek a tantdrgy bevezetése mellett;
e jelenleg mely évfolyamokon, hany fének oktatjak a tantdrgyat;
e hogyan vélekednek a rendelkezésre allg, a tantdrgy oktatasat biztositd feltételekrdl,
tovabba a katonai alapismeretek tananyagarol.

3.1. Katonai alapismeretek — a didkok nézopontjabaol

A felmérés a 2011/2012-es tanév II. félévének végén, 2012. majus és junius hénapban zajlott
a tantargyat oktaté mintaban szerepld kozépfoku intézményekben. Az iveket a megkeresett
15 iskola koziil 12 intézmény kiildte vissza.

A katonai alapismeretek vdlasztdsdban szerepet jdtszo motivdcids tényezok

A kérd6ivben megadott valaszok koziil egyetlen tényezd bizonyult jelentésnek: a dia-
kokat leginkabb a katonai témak iranti érdeklédés vonzotta (65%), a Magyar Honvédségrol
valé informacidszerzést azonban minddssze 27 szdzalékuk emlitette (1. dbra).

1. ABRA: A katonai alapismeretek tantdrgy vdlasztdsanak motivdciés alapja (%)
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Forras: sajat empirikus vizsgalat adatai. (A megadott vdlaszlehetGségek koziil tobbet is megjelolhettek a tanuldk.)
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A rangsorskala masodik helyén (40%) a jovGbeni tervekkel kapcsolatos indittatas 4ll.
Amennyiben ezt az eredményt az 6sszes, jelenleg katonai alapismereteket - nappali képzési
munkarendben és nem szakkorben - tanuld fiatalra (1200 f6) vonatkoztatjuk, akkor 484 f6 az,
aki késGbbi tervei miatt valasztotta a tantdrgyat. A fiatalok valamivel tobb mint egyharmada
(38%) fizikai alloképességének fejlesztését varja a katonai alapismeretek gyakorlati részének el-
sajatitasaval. A megkérdezettek 10 szazalékat a tantargybdl tehets érettségi vizsga Osztonzi.

A valasztas motivacidjara mindossze egy szlik kor (8%%) esetében volt hatdssal a peda-
gogus ajanlasa. Megitélésem szerint azonban, a tantargy jovéje szempontjabdl nem elha-
nyagolhatd kérdés akar a jelenlegi oktatdk bizalmanak novelése, akdr a potencialis tanarok
megnyerése az oktatas feltételrendszerének javitasaval, illetve a kommunikacio révén.

A Magyar Honvédségrél szerzett ismeretek a tantdrgy tanuldsa el6tt

A vizsgalt populdcié tobb mint kétharmadanak (69%) minimalis ismeretei voltak a Ma-
gyar Honvédséget illetGen. A kozépiskolasok 19 szdzaléka allitotta, hogy a tantargy tanu-
ldsa el6tt semmilyen informdcidval nem rendelkezett a Magyar Honvédségrél, 12 szazalék
viszont Ugy nyilatkozott, hogy meglatdsa szerint, eléggé jartas volt mar a témaban a katonai
alapismeretek tanuldsat megel6zGen is.

Az informdciészerzés forrdsai

Azok korében, akik mar rendelkeztek tobb-kevesebb ismerettel (317 f6), arra kerestem
valaszt, hogy a Magyar Honvédségrél szerzett informaciéi milyen forrasbél szarmaznak.
A kozépiskolasok korében — csakugy, mint altalaban a fiatal generdcio tobbi szegmensében
is - megfigyelhetG az internet térnyerése a tobbi médiummal szemben: a megkérdezettek
52 szazaléka a vilaghalordl tajékozodik. Nem elhanyagolhaté ugyanakkor a hagyomanyos
elektronikus csatornakbdl (54%), valamint a csalddtagoktol/ismerésoktdl szarmazé (51%)
értesiilések ardnya. Ugy gondolom, hogy utébbi esetben az egyén sziikebb kérnyezetének
véleményformald szerepét semmiképpen sem lehet figyelmen kiviil hagyni (2. dbra).

2. ABRA: A Magyar Honvédségrél szerzett informdacidk forrdsai (v)
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Forras: sajat empirikus vizsgalat adatai. (A megadott védlaszlehetségek koziil tobbet is megjelolhettek a tanulok.)
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A tantdrgy ismeretanyagdnak elsajdtitdsa sordn kialakult vélemények

Kutatasomban valaszt kerestem arra is, hogy a diakok hogyan vélekednek a katonai
alapismeretekrdl a tantdrgy tanuldasa kozben. A 3. dbrdbdl egyértelmiien kitlinik, hogy
a rangsor elsé helyén (69%) a Magyar Honvédségrél megszerzett ismeretek allnak, vagyis
a megkérdezettek koziil ennyien gondoltak ugy, hogy a tananyag révén atfogo képet kap-
nak/kaptak a MH miik6désérdl, feladatairdl.

3. ABRA: A tananyag elsajdtitdsa sordn kialakult vélemények megoszlasa (v)
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Forras: sajat empirikus vizsgalat adatai. (A megadott valaszlehetGségek koziil tobbet is megjeldlhettek a tanulok.)

Viszonylag sokan - a diakok kozel fele (47%) - gy gondoljak, hogy a tananyag a mindennapi
életben is j6l hasznosithaté. Erdekes vagy inkdbb elgondolkodtaté az a tény, hogy a fiatalok
egyharmada dgy latja, hogy fegyelmezettebbé valt a tantdrgy tanuldsa folyaman. A fizikai
alloképesség fejlédése — amely egydttal a tantargy valasztasanak egyik mozgatdrugoja is
volt — a minta 28 szazalékanal kovetkezett be.

A kérdGiv adatainak feldolgozasa utan kideriilt, hogy a katonai palya valasztasa a gye-
rekek 28 szazalékdnal fogalmazoddott meg a tantdrgy tanuldsa sordan. Az Gsszes, jelenleg
katonai alapismereteket iskolarendszerii képzésben tanuld didkra vonatkoztatva ez aktua-
lisan 339 f6t jelent.

A Magyar Honvédség megitélése a tantdrgy teljesitése sordn

A valaszok Gsszesitése utan bebizonyosodott, hogy a katonai alapismeretek tanulasa
a megkérdezettek 34 szdzalékandl alapvetGen nem valtoztatta meg a Magyar Honvédségrol
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korabban kialakult képet. Szdmottevé azonban az a létszam, a didkok t6bb mint fele (52%),
akiknél jelentGs mértékd, pozitiv iranyba torténd elmozdulas volt tapasztalhatd. JelentGs
mértékd, negativ iranyd véleményvaltozast a didkok 2 szazaléka jelslt meg. (Annak kide-
ritésére, hogy fentiekben milyen mértékben jatszik szerepet az adott oktatasi intézmény
kozelében taldlhatd katonai alakulat, a gyakorlati foglalkozasok z6kkenémentessége vagy
éppen az oktato felkésziiltsége, leginkabb egy vjabb, kvalitativ technikakat alkalmazd vizs-
gdlat lenne hivatott.)

Igaz ugyan, hogy a kérdésfeltevésben csak a Magyar Honvédségrél alkotott kép sze-
repelt, azonban az intézmény megitélése egyben az ott dolgozdkra is vonatkoztathatg, igy
valdszinlinek tartom, hogy a fiatalok hasonléképpen vélekednek a honvédség kotelékében
szolgélatot teljesité katondkrdl is.

Erettségi utdni tervek

Kovetkezé kérdésem arra vonatkozott, hogy a tantargybdl torténd érettségi vizsgat
kévetben vajon mennyien fontolgatjak a katonai palya valasztasat. A megkérdezett didkok
szamottevd része (30%) nem tudott, vagy nem akart valaszolni a feltett kérdésre.

A mintaba keriilt tanuldk kozel egyharmada (329) a Nemzeti Kozszolgdlati Egyetem
Hadtudomanyi és Honvédtisztképzd Kart® jeldlte meg mint az érettségit kovetd intézményt.
A didkok 16 szazaléka tervezi, hogy a szentendrei MH Altiszti Akadémidra’ jelentkezik érett-
ségi utan. A fiatalok 16 szazalékanak jelenlegi szandéka, hogy a Magyar Honvédség szer-
z6déses legénységi allomanyaba keriiljon a vizsgak utan.

Megjegyzendd, hogy a felmérés nem vizsgdlta a mintaban szerepl6 fiatalok 6nkéntes tar-
talékos katonai szolgalatvallalas iranti hajlanddsdgat, de dgy vélem, hogy a kapott adatok
tiikrében - ha csak korlatozottan is, de — elére jelezhet6 a fiatalok ilyen iranyu szandéka.

A katonai alapismeretek tananyag megitélése

A kovetkezGkben a didkoknak s fokd, szemantikus differencial skdla alapjan kellett vé-
leményt alkotni a tananyagrol. A valaszaddk kozel egyharmada (329) tgy értékelte, hogy
az ismeretanyag viszonylag konnyen érthetd, ugyanakkor tovabbi 38 szazalék szerint ko-
zepesen nehéz az anyag.

Az elsajatitasra szant idGtartamot tekintve a didkok mindéssze 19 szazaléka latta dgy,
hogy aranylag révid idG alatt meg lehet tanulni a leckéket, a megkérdezettek 39 szazaléka
azonban Ugy Vvéli, hogy relative hosszu a tanuldsra forditott id6. Az ismeretanyag szerke-
zetét a fiatalok csaknem egyharmada logikus felépitésiinek taldlja, a tobbiek (34%) csak
viszonylag tartjak logikusnak. A diakok kozel fele (49%) szerint nagyon érdekesek a téma-
korok, és mindossze 3 szazalékuk értékelte unalmasnak a tananyagot.

6  AZrinyi Miklés Nemzetvédelmi Egyetem, a Renddrtiszti FGiskola, valamint a Corvinus Egyetem Kozigazgatds-
tudomanyi Kar integrdcidjaval 2012. janudr 1-jétél jott létre a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem.

7 AMH Kinizsi Pal Tiszthelyettes Szakképz6 Iskola és a MH Kozponti Kiképz6 Bazis integracidjaval jott létre a MH
Altiszti Akadémia.
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Kotelezd tantdrgy legyen-e a katonai alapismeretek?

A fiataloknak mind6ssze 5 szazaléka nem tudott vagy nem akart nyilatkozni arrdl, hogy
intézménylikben kotelezé legyen-e a jovében a katonai alapismeretek tantargy. Az igennel va-
laszoldk voltak tobbségben, 70 szazalékuk (52 lany, 219 fil) mondta azt, hogy legyen kotelezd.
A kérdésre nemmel valaszoldk ardnya viszont 25 szazalék (26 lany, 72 fiu) volt.

A kérdésfeltevés soran nem voltak el6re meghatdrozott valaszvaridciok, a didkoknak sa-
jat szavaikkal kellett befejezni azt a megkezdett mondatot, amellyel egyetértettek. Az alab-
biakban néhany jellemzG pro és kontra véleményt teszek kdzzé:

Igen, mert...

,,-..ez nagyon fontos f6leg azoknak, akik katondnak késziilnek, és akik fegyelmezettebbek
akarnak lenni.”
,,...nagyon hasznos tantdrgy, az embereknek alapvetd ismereteket biztosit.
...kell, hogy a didkok tanuljanak egy kis fegyelmet és tisztességet.”
...olyan ismereteket szerezhetnek, melyek a mindennapi életben is hasznosak.
Rdaddsul érdekes tantdrgy.”
,,...fontos a hazaszeretetre vald nevelés.”
,-..igy a tobbi didk is megtudhatja, hogy milyen a katondk élete, és hogy mit tesznek
kockdra a haza védelméért.”
...legaldbb a fiatal kozépiskolds korosztdly is megtanulja, mi az a Magyar Honvédség,
és mds véleményt alkotnak rola.”
,,...fegyelmet visz a tobbi tanordba is.”
,,...s0kkal tobb mindent tudnak értelmezni, amit a televiziéban latnak.”

Nem, mert...

..szerintem az nem j6, ha valakinek muszdj, inkabb lehessen vadlaszthato.”

...azoknak a didkoknak, akik nem szeretnék ezt tanulni, nem szabad eréltetni.”

...nem mindenki szereti a katonai dolgokat, és akinek nem tetszik, az nem fog erre
a tantdrgyra nagy er6ket mozgésitani, €s ennek eredménye lehet az év végi megbukds.”

,,...akit nem érdekel, az csak rontand a szinvonalat.”

,,...nem szeretném elsajdtitani érettségihez, egyszerlien csak megismerni.”

...szerintem az életben nem fogom haszndlni, de az érdk nagyon érdekesek.”

...nem szeretném mdsra rderdszakolni, aki nem szeretné.”

A vélaszokbdl megfigyelhetd, hogy a tdmogatd érvek kozott gyakori a hasznos és nél-
kulozhetetlen ismeret, a fizikai kondicid fejlesztése, de mindezek mellett feltlinGen sokszor
szerepel a fegyelem, a rend, a tisztelet és a becsiilet iranti kivanalom. A megfogalmazott
igények azonban, véleményem szerint, mar joval tulmutatnak a tantargyi kereteken, az el-
varasok hatterében meghuzddo okok feltardsa szocioldgiai kategoria.

A katonai alapismeretek kotelezGvé tételét elutasito fiatalok leginkdbb az 6nkéntes
elhatarozason alapuld dontés fontossagat, valamint a didkok téma iranti érdekl6désének
eltéré mértékét hangsllyozzak.
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Katonai alapismeretek a polgdri kozépfoku oktatdsban

3.2. Katonai alapismeretek — az oktatok szemszogébol

A katonai alapismeretek tantargyra vonatkozo, oktatok korében térténd vizsgalat a tanulok
felmérésével azonos idében zajlott, 6nkitoltds kérdGives megkérdezés modszerével.

A katonai alapismeretek bevezetésében szerepet jdtszo motivdcids tényez6k

Az iskolakban a tantargy bevezetésének hatterében, a kérdGivben felsorolt indokok koziil
kett6 kiilongsen fontosnak bizonyult. Az intézmények leginkabb a tanuldk palyavalaszta-
sanak elGsegitése (77%), illetve a didkok katonai témak irant vald érdeklédése (69%%) miatt
dontottek a tantdrgy elinditasa mellett. A rangsorban hangsulyos szerep jutott tovabba
a fiatalok hazafias nevelésének (54%) is (4. dbra).

4. abra: A Katonai alapismeretek tantargy bevezetésének motivacios alapja (%)

Kozosségépités eldsegitése | 0
Egyéb L] | 8

Tantargy tematikaja 23

A tanuldk fizikai dlloképességének erdsitése 23

Atelepiilésen meglévd katonai hagyomanyok 31

Mads iskolak/pedagdgusok ajanlottak 31

A HM ajanlotta 31

A tanuldk bajtarsiassagra/fegyelemre vald | 46

Tanuldk hazafias nevelése ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ | 54

Atanuldk érdeklédése a katonai témak irant || 69

Atanuldk palyavalasztasanak elGsegitése | 77

Forras: sajat empirikus vizsgalat adatai. (A megadott valaszlehetGségek koziil tobbet is megjellhettek a tanulok.)

A tantdrgy oktatdsdval kapcsolatos jellemzék

A megkérdezett kézépiskoldkban a 2011/2012-es tanévben Gsszesen 745 f6 tanulta
a tantargyat, évfolyam szerinti megoszlasukat a 3. tabldzat szemlélteti. Vizsgdlatomban
az Osszlétszam felét (529%) kérdeztem meg. A katonai alapismereteket orszagos szinten
iskolarendszer(i képzésben aktualisan mintegy 1200 gyerek tanulta, a kutatasba bevont
megkérdezettek a sokasag 32 szazalékat alkotjak.
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3. TABLAZAT: A katonai alapismereteket tanulé dakok évfolyam

szerinti megoszldsa (%)

évfolyam F6 %
9 315 42
10. 227 30
. 153 21
12 50 7
Osszesen 745 100

Forras: sajat empirikus vizsgalat adatai.

A katonai alapismeretek elméleti oktatasa a felmérés szerint minden iskolaban megoldott.
Négy helyen az iskola féallasi pedagdogusa, 6t intézményben nyugallomanyu katona, harom
helyen aktiv katona, egy iskoldban nyugallomanyu hatdrdr, tovabbi egy helyen nyugalloma-
nyu rend6r is oktat. (A megkérdezett intézmények k6zott vannak olyanok, ahol mas-mas
oktatja az elméleti és a gyakorlati ismereteket.)

A gyakorlati képzést tekintve mar kozel sem ilyen kedvez6 a kép. Az iskolak egynegyedé-
nek gondjai vannak e téren. Az oktatdsi intézmények azonban igyekeznek ezt kompenzalni,
és keresik a kapcsolatot a Magyar Honvédséggel. Alakulattal, toborzdirodaval, honvédség-
hez ko6t6d6 tarsadalmi szervezettel alakitottak ki egylittm(ikodési megallapoddst. Sajnos
harom iskola semmilyen honvédségi kapcsolattal sem rendelkezik.

A katonai alapismeretek megitélése, javaslatok

A vizsgalatba bevont oktatdkat a tovdbbiakban arra kértem, hogy a diakok szempont-
jabdl értékeljék a tantargy ismeretanyagat. Az 5. dbrabdl kitlinik, hogy az oktatok jelentds
része ugy véli, hogy a tantargy segit abban, hogy a tanuldok atfogd képet kapjanak a Magyar
Honvédség miikodésérdl, feladatairol. A megkérdezettek koziil sokan vélik dgy, a tananyag
alkalmas arra, hogy a fiatalok a mindennapi életben is hasznosithaté ismeretekre tegyenek
szert. Néhdny (23%) oktato szerint a tantargy gyakorlati része hozzajarul a didkok fizikai
kondicidjanak fejlesztéséhez, illetve akadtak olyanok is, aki szerint a tanuldk jobban telje-
sitenek mas tantdrgyakbol is.
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5.ABRA: A katonai alapismeretek tananyaganak megitélése (%)

100
92
90
80
69
70
60
50
40
30 23 23
20 15
10
0
o . T ™ T . T . T
...hozzaj_a}rul, ...hozzaj_e}rul, ...hozzajarul ...révén ...olykor ...nem
hogy adidkok  hogy a didkok a didkok a didkok mas nehézséget okozott
atfogd képet  a mindennapi fizikai tantdrgyakbél okoz az iskola pozitiv
kapjanak életbenis alloké- is jobban szdmdra valtozast
aMagyar  kamatoztathatd pességének  teljesitenek a didkoknal
Honvédség ismereteket javitasdhoz
miikodésérol szerezzenek

Forras: sajat empirikus vizsgdlat adatai. (A megadott védlaszlehetségek koziil tobbet is megjelolhettek a tanuldk.)

Az oktatdkat arrdl kérdeztem, hogy megitélésiik szerint melyek azok a tényez6k, amelyek
segitenék a tantargy hatékonyabb elsajatitasat. A megadott tényezGket 5 foku skalan kellett
rangsorolniuk. A valaszaddk nélkiilozhetetlennek tartjak a szaktdrca anyagi tdmogatasat
és a honvédség altal szervezett sportnapok, katonai taborok lebonyolitdsat. Ugyancsak
nem nélkiilozhet6 a HM altal biztositott, egyes tantargyakhoz kapcsolddé oktatdsi, illetve
digitalis taneszkoz és mddszertani kiadvany kifejlesztése.

Nagy segitség lenne a misszids tapasztalattal bird katondk tajékoztatd el6adasa, vagy
az oktatds tapasztalatainak megosztasa a pedagdgusok korében. A megkérdezettek sze-
rint hatékonyabba vdlna az oktatds tanulmanyi vetélkeddkkel, illetve nagy segitség lenne
az iskoldk tdmogatasa az érettségi lebonyolitasaban (pl. érettségire felkészitG szervezése).
Az oktatdék haromnegyedének meglatasa szerint a katonai alapismeretek oktatdsat eld-
segitené, ha a gyerekek mar az altalanos iskolaban informaciot kaphatnanak a témaban,
példaul szakkorok, rendezvények latogatasa formajaban.

Vilaszthatd vagy kotelezd legyen-e a katonai alapismeretek tantdrgy

Arra a kérdésre, hogy intézményiikben tovabbra is valaszthatd legyen-e a katonai alap-
ismeretek tantdrgy, a megkérdezettek mindegyike igenl6 valaszt adott. A tantargy kételezd-
vé tételérél mar megoszlanak a vélemények, hiszen heten ugy nyilatkoztak, hogy erre nincs
sziikség, mivel a tantargynak még , ki kell forrnia”, illetve a kotelezd jelleg sok tekintetben
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tonkre tehetné az eddigi eredményeket, ellenben a honvédelmi nevelést - nem tandrai ke-
retek kozott — kotelezGvé lehetne tenni.

Megoszlanak a vélemények a tekintetben is, hogy kotelez6 legyen-e a tantdrgy az or-
szag valamennyi kozépiskoldjaban. A nemmel valaszoldk szerint hitelét vesztené a tantargy,
és nincs elegend6 oktatd sem, tovabba nem minden iskolanak ez a f6 profilja. Az igenl6k
szerint, a sorkatonai szolgalat eltorlése ota a fiatalok nem kapnak katonai ismereteket.
A tantargy a fiatalok személyiségfejlédését szolgalna, és egyszerlisitett anyaggal lehetne
kotelezo.

4. OSSZEGZES

A katonai alapismeretek tantargy népszer(isége az Uj tananyagnak és a kidolgozott pedago-
giai rendszernek készonhetGen 2010 6ta folyamatosan novekszik. A jelenlegi tananyag tar-
talma és az oktatasi célok megfelelnek a hazafias és honvédelmi nevelés céljainak, tovabba
az emelt szintl érettségi lehetGségének megteremtésével a téma irant mélyebb érdeklGdést
mutatdé didkok is megtaldljak a nekik sziikséges mélységili ismeretanyagot.

A kozeljovo kiemelt feladata, hogy legyen elég, a jogszabdlyokban meghatarozott ko-
vetelményeknek is megfeleld, jo felkészilt pedagdgus.
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A felnGtteket oktatd iskoldk belsé vildga
Mayer Jozsef

A felnotteket oktato iskoldk belso vilaga’

1945 nyardn az orszdgban sok helyiitt megszervezték a dolgozok iskoldit.
AzIdeiglenes Nemzeti Kormdny elképzelései szerint ezzel az iskolatipussal oldottdk
volna meg azoknak a felnétteknek a magasabb szintii iskoldztatdsdt, akik kordbban
nem tanulhattak. Az akkorifeln6ttoktatdst folytato intézmények belsd vildgdrdl
egyelGre keveset tudunk. Ezt a hidnyt igyekszik csokkenteni ez a tanulmdny.

FELNOTTEK AZ ALTALANOS ISKOLABAN

A dolgozdk 4ltalanos iskoldinak a megszervezésére és az oktatds elinditasara valamivel
kés6bb keriilt sor, mint a kozépfoku képzés esetében. Ezeknek az alapfoku iskolaknak a mii-
kodésérdl viszonylag keveset tudunk, ez tobbnyire a forrdsok sziikds volta miatt van igy.
A kovetkezdkben egy téredékes forrdscsoport? alapjan mutatunk be egy olyan févarosi
iskolat, ahol mar 1947-t6l kezdve biztosan foglalkoztak felnéttek oktatasaval.

A févaros kilencedik keriiletében, a Mester utca 19. szam alatt miikodott a Kézségi Alta-
lanos Iskola, amelyben lehetGséget kaptak a felnGttek arra, hogy padtoljak hianyos alapfokd
iskolazottsdgukat. Az iskola az elsé években egyrészt a nyari és a téli idGszakban szerve-
zett magantanuldk szamara Ugynevezett osztalyozdvizsgakat, masrészt pedig megkezdte
tanévhez kot6tten az osztalyrendszer(i oktatast.

A magantanuldk a magyar nyelv és irodalom, torténelem, fold- és néprajz, természettan,
szamolas-mérés, rajzolds, ének tantargyak mellett haztartasi és ipari ismeretekbdl tettek
vizsgat, mig az osztdlyrendszerben tanuldk mar nyelvet is tanultak, jobbara németet.

1948 nyaran az elGkészit6 tanfolyamon 43 6 vett részt, 23 férfi és 20 n6. Feleke-
zeti megoszlasuk szerint tobbségiik romai katolikus és reformatus volt, de néhanyan
az evangélikus, illetve a gorog katolikus egyhdzhoz tartoztak. Két hallgatd izraelitanak
vallotta magat.

1. TABLAZAT: A hallgatdk felekezeti megoszldsa (f6)

Rémai katolikus

Reformatus

Evangélikus

Gorog katolikus

Izraelita

21

n

5

4

2

1 Fejezet egy készuld konyvbdl.

2 Févarosi Levéltdr, FLT VIIIL. 2065. fond.




NEVELESTORTENET

Az adatokbdl az apak foglalkozasat ismerjiik. A sziil6k tilnyomo tobbsége még a vizs-
ga idGpontjaban is vidéken élt, ami azt is mutatja, hogy a tanuldk kézott sok olyan sze-
mélyt talalhatunk, akik felnétt korukban koltoztek Budapestre. Azt, hogy ez melyik id6-
pontban tortént, nem tudjuk megdllapitani. Annyit lehet valdszinisiteni, hogy a févarosba
koltozés leggyakoribb oka a (jobb) elhelyezkedési/munkavdéllaldsi lehetdség volt.

Az apak tulnyomo tébbségének nem volt szamottevé iskolai végzettsége. Azonban
vannak kozottiik olyanok is, akik mar rendelkeztek bizonyos szakmai végzettséggel/tu-
dassal, bar néha csak olyannal, amely a mesterek melletti munkavégzésre adott lehe-
téséget. Az altaluk valasztott szakteriiletek az agrariumban tébbnyire olyanok voltak,
amelyek piacképesnek bizonyulhattak. Egy-egy személy esetében a kispolgari léthelyzet
is megfigyelhetd.

2. TABLAZAT: A tanuldk sziileinek (apdk) foglalkozdsa (f&)

Foldmunkds 10
Napszamos 8
Cipész 6
Kovdcssegéd 4
Gépészsegéd, badogos, gyari napszamos 2-2-2
Korhazi portds 2
Szakmunkds/munkds 2

Ugyviteli alkalmazott 1

Kémiives- és lakatossegéd 1-1
Ismeretlen 2
Osszesen 43

A tanuldk tobbsége, részben korabbi lakohelyén, néhanyan pedig mar ebben az iskola-
ban végezték el6z6 tanulmanyaikat. Azt nem tudjuk pontosan, hogy milyen céljaik voltak,
de azt igen, hogy tobbségiik rendkivil ambiciézus mddon tanult, ezt eredményeik is tiik-
rozik. A tanuldk tobbsége jeles vagy jo eredményt ért el, és csak egyetlen esetben kellett
valakit pétvizsgara utasitani, és tudjuk, hogy az illetd ott sikeresen teljesitette a kovetel-
ményeket.
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1. ABRA: A tanulék eredményei (f6)

7 21

20

15 — 12

10 — 7

5 — 2 1

o T , T .. T . . T . !
Jeles Jo Kozepes Elégséges Elégtelen

A tanuldk foglalkozas szerinti megoszlasat is ismerjiik. Tobbségiiknél ugy tiinik, hogy
a févarosba koltozés nem bizonyult rossz stratégianak, mert vannak kozottiik olyanok, akik
iskoldzottsaguk hianya ellenére is ,,jo allashoz” jutottak, ,rézsaszingalléros” allasokat tolt-
hettek be. Néhdny esetben azonban olyan munkateriiletrl van sz6, ahol a munka elvégzése
mar komolyabb szakértelmet kdvetelt meg. Sajatos csoportjat alkotjak a tanuldknak azok,
akik egy-egy szakteriileten ,tanuldknak” tiintették fel magukat. Szamukra — ez nagy vald-
szinliséggel megdllapithatd - az altalanos iskola befejezése nélkiil a kivant szakképzettség
megszerzése nem lett volna lehetséges.

3. TABLAZAT: A tanulék foglalkozds szerinti megoszldsa (f6)

Apoléné 7
Gyari munkas 6
Lakatos 5
Kereskedelmi tanulé 4
Takaritoné 4
Hdztartdsvezetd 3
Joint-altiszt, altiszt 2-2
Fehérnem(-feldolgozd 2
Gépiréné 2
Kozért-alkalmazott, korhdzi alkalmazott 1
Tanuld 1
Ismeretlen 3
Osszesen 43
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Az 1947/48-as tanévben a téli idGszakban az 6todik osztaly anyagabdl tettek vizsgat
a hallgatdk. Olyan személyekrdl beszéliink, akik csekély iskolai el6zményekkel, rovid ta-
nuldsi palyafutassal a hatuk mogott érkeztek el a vizsgahoz. A csoportban 25 férfi és 13 né
volt, am kozilik a tanév folyaman 8-an kimaradtak, 4 férfi és 4 né. A vizsgan a csoport jol
szerepelt, amint azt a 2. dbrdbdl lathatjuk. Nem volt bukas az osztdlyban, és csak egy tanuld
volt a hianyzdsok miatt osztalyozhatatlan, 6 mar nem kezdhette meg a vizsgakat.

2. ABRA: Az 6todik osztdly eredményei 1947/48 tél (f3)
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Az e csoportba jarék tébbsége Budapesten lakott, néhdnyan Pest megyében. Eletkori
megoszlasuk Janus-arcot mutat. A férfiak esetében egy idGsebb és egy fiatalabb csoport
az, ami az arculatot markans médon meghatarozza, mig a n6knél kiegyensulyozottabb
a helyzet. Az osztdly egészét tekintve azonban az latszik, hogy az id6sebbek szama magas.
Feltételezhet6, hogy koziiliik tobben azt érezhették, hogy életkoruk miatt, ami a tanulast
illeti, az utolsé pillanatban vannak, és ezért igyekeztek élni a kinalkozé alkalommal.

3. ABRA: A tanulék életkori megoszlasa (f6)
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A pedagogusok altal készitett kimutatds alapjan a tanulok zéme gyakorlatilag segédmun-
kat végzett, néhanyan voltak kozottiik olyanok, akik altisztként mar ,,magasabb” beosztas-
ban dolgoztak. Kiilon csoportot képeztek azok a nék, akik haztartasi alkalmazottként, azaz
gyakorlatilag ,,cselédként” dolgoztak. Mindent egyebevetve valdszindsithetd, hogy tobbsé-
giiknél helyzetiik megvaltoztatasianak szdndéka motivalhatta a tanulds megkezdését.

4. ABRA: A tanulok foglalkozas szerinti megoszlasa (f3)
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Az eddig bemutatott képet egy, az 1948/49-es tanév végén a nyolcadik osztaly anya-
gabol vizsgat tett csoport bemutatdsaval egészitjiik ki. Ebben az esetben tudjuk, hogy itt
is 43 f6 tett vizsgat, csak itt a n6k voltak a csoportban 23-an. A csoport jé teljesitményt
nyljtott, itt sem volt bukds, s6t még elégséges osztalyzat sem, ugyanakkor 6t f6 teljesit-
ményét kitlinGre értékelték a vizsgaztatd tanarok. Sem a felekezeti, sem pedig a foglalkozas
szerinti megoszlasban nem mutat mds képet ez a csoport, mint a fentebb bemutatott, ezért
ennek részletezésétdl most eltekintiink. Amit viszont itt részletesebben megismerhetiink,
az a tanuldk lakohelye.

A tanuldk tobbsége a févaros pesti oldalan élt, néhanyan voltak olyanok, akik az dgy-
nevezett peremvarosokbdl latogattak az iskolat. Azt nem tudjuk, hogy pontosan mi volt
az iskolavalasztds oka, miért éppen ezt az iskoldt vdlasztottdk, legfeljebb talalgatasokba bo-
csatkozhatunk. Arra van adat, hogy kordbban mar tanult valaki a hallgaték koziil ebben az
iskolaban. Az is felmeriilhet, hogy kdnnyen megkdzelithet6 volt ez az intézmény a jelentke-
z6k szamara. De arra is gondolhatunk, hogy hasonld iskolat masutt nem talaltak.

A tanulok zéme azonban abban a keriiletben lakott, ahol az iskola volt, de tébben jartak
at a szomszédos keriiletbél is. Azt nem tudjuk, hogy a munkahelyiik hol volt, de valésziniileg
az iskola elérése nem keriilt kiilonésebben hosszu idébe, s nem jart — mint a tavolabb élé
tanulok esetében szinte bizonyosan — kozlekedési nehézségekkel.
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4. TABLAZAT: A tanuldk lakéhely szerinti megoszlasa (f8)

Keriiletek Peremvarosok
Soroksar
Pestszentimre
111 VIIIL. IX. X. XI. XIIL. i
Rakospalota
Kispest
2 6 21 2 4 1 7

TANULOI ELETUTAK (REKONSTRUKCIO-KISERLET)

A tanulokrdl kiilon-kiilon nagyon keveset tudhatunk meg, hiszen a pedagdgusok azokat
a rovatokat, amelyek példaul a tanév eseményeirdl szdltak, sohasem tolttték ki. Ezért csak
rendkiviili dvatossaggal lehet rekonstrudlni egy-egy tanuldi életutat.

A tanuldk, mint l4ttuk, jelentds szimban jelentkeztek magénvizsgara. Igy tett az a férfi
is, aki 1906. szeptember 29-én sziiletett a Zala megyei Nagylengyelben. A vizsga idGpontja-
ban azonban mar Budapesten lakott, az iskolatol nem messze, a Dandar utcdban. Villany-
szerel6 volt a foglalkozasa. Rdmai katolikus valldsu volt, (ezért?) hittanbdl vizsgat tett, jeles
eredménnyel, és végiil ez lett a teljes vizsga eredménye is. Korabban sziil6helyén tanult,
a Nagylengyelben talalhatd népiskolaban végzett el hat osztalyt. A vizsga idGpontjaban
42 éves volt.

Egy masik férfi, aki az izraelita felekezethez tartozott, 1924-ben sziiletett, a Budapest
melletti Rakospalotdn. Apja badogosmester volt, de a vizsga id6pontjdban mar nem élt.
Nem tudjuk, hogyan vészelte it a haborus éveket, de az bizonyos, hogy magasabb szintl
tanulmanyokat nem tudott folytatni, viszont amit tanult, azt ebben az iskolaban tette.
Elképzelhetd, hogy olyan pedagdgusok is tanitottak, akik még gyermekkorabdl ismerték.
Mindenesetre most jo rendii lett a bizonyitvanya. A munkahelye a Joint-ban volt, ahol al-
tisztként dolgozott. A vizsga idGpontjaban 24 éves volt.

1931-ben Kerecsenden sziiletett az a ng, aki a IX. keriiletben lakott és takaritondként
dolgozott. Az apja Fels6tarkanyban foldmiives-napszamos volt. A hetedik osztalyt mar 6 is
ebben az iskoldban végezte, az altalanos iskolat jeles eredménnyel fejezte be. Nem tudjuk,
hogy miért koltozott a févarosba, de kitartd érdeklédése a tanulds irant jelzi, hogy talan
tobbet szeretett volna annal elérni, mint amit ebben az idészakban csinalt.
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EGY KORAI ISKOLAKISERLET

Az elsé iskolakisérletre Budapesten, a Raskai Lea Gimnazium esti tagozatan keriilt sor,
amelyet késGbb az iskolaval egyiitt Jozsef Attilanak neveztek el. A kisérlet célja alapvetGen
az volt, hogy megoldast taldljon a tanitdsi idG rovid (2 év) és intenziv (mindennapos iskoldba
jaras) voltabol keletkez§ iskolai kudarcokra. Els6 lépésként az iskola igazgatdja a tanitasi
napok szamat négyre csokkentette, és az évek szamat egy el6készits év betoldasaval négyre
novelte. Az iskola dratervét Bend Kalman tanulmanyabdl ismerjiik.3

5. TABLAZAT: A kisérleti gimndzium draterve

Tantargyak El6készit6 év I év II. év III. év
Humanisztikus tagozat
Hittan 1 1 1 1
Magyar 5 2 2 2
Torténelem - 2 2 2
Gazdasagi és tarsadalmi ismeretek - 1 2 2
Fold- és néprajz 3 1 - -
Latin 3 3 3 3
El6 idegen nyelv 4 3 3 3
Bélcsészet, neveléstan - - 2 2
Természetrajz 2 3 4 4
Vegytan - 2 - -
Természettan - 2 2 2
Mennyiségtan 3 3 3 3
Rajz és mUalkotasok ismerete 2 1 1 1
Egészségtan - 1 - -
Osszesen 20 21 21 21
Realisztikus tagozat
Vegytan - 1 - -
Természettan - 2 1 1
Mennyiségtan - 1 2 2
Abrézolé mértan - 2 2 2
Osszesen - 21 21 21

3 Ben Kalman: Utkeresés. Pedagdgiai torekvések a hazaiiskolarendszer( felnGttoktatdsban az 1945-1948 kozotti
években. In Magyar Pedagogia, 1970/2. 345-346.
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A kisérlet tartalmi szempontbdl is igyekezett a felnGttek oktatasat atgondolni. Az el-
készit6 évben magas draszamban gyakorlatilag azokat az alapozd tantdrgyakat tanitottak
— él6 idegen nyelv, magyar, matematika —, amelyek egyrészt a ténylegesen meglévd tudds-
hianyok potldsat voltak hivatottak csékkenteni, masrészt pedig biztosithattak a késGbbiek
szempontjabdl nélkiilézhetetlen tanulasi rutinok elsajatitasat.

Az els6 évben a humanisztikus tagozaton megjelent a latin nyelv is, ami azt jelentette,
hogy a heti 6raszimok harmadaban a hallgatdk (idegen) nyelvi képzést kaptak. Kiilonleges
eleme volt a programnak a rajz és miialkotasok elemzése, amelyet a teljes képzési id6ben
oktattak. Itt tobbnyire nem a készségekre, hanem az elméleti kérdésekre 6sszpontositottak,
tehat mivészettorténetet, mialkotas-ismeretet tanitottak.

Az iskola belsé életébdl, ritka kivételként tobbet tudhatunk meg, mert — bar rendkiviil
toredékesen — fennmaradt bizonyos vegyes tartalmd iratanyag az 1946-1950 kozotti évekbdl.+
A Raskai Lea/]J6zsef Attila Gimnazium az V. keriiletben, a Szemere utcaban volt. Az irat-
anyagban nem talalhatok meg a kisérlet engedélyeztetésének dokumentumal(i), de nyilvan-
vald, hogy engedély nélkiil nem keriilhetett volna sor e kisérleti 6raterv alkalmazasara. Nem
tudjuk, hogy milyen eredményeket érhetett volna el a tantestiilet, mert 1948-ban az iskola
modositotta a tantervet, amelynek az okairdl sem tudunk semmit, bar az idépont alapjan
lehetnek sejtéseink.

Az 1949/50-es évben két osztdly inditasat engedélyezték, amelyek — szemben a korabbi
lényegesen kedvezdbb helyzettel — nagy létszamuak voltak. Ennek egyszer(i oka volt. A gaz-
dasagi nehézségekre hivatkozva a févaros takarékossdgi okokbdl eleve kevesebb osztaly
inditdsahoz jarult hozza, és emellett néhany intézményt meg is sziintetett. (fgy példaul
sem a Berzsenyi, sem pedig a Szent Istvan Gimndziumokban nem jarultak hozza egyetlen
osztaly inditasahoz sem.)

A tanuldkat igy masik iskolakba irdnyitottdk, s ez a létszamemelkedés tovabb novel-
te a tanuldssal kapcsolatos problémakat. A 6. tdbldzat a budapesti helyzetet mutatja be.
Egyrészt azt lathatjuk benne, hogy melyek voltak ekkor azok az intézmények, amelyek fel-
nétteket oktathattak, masrészt pedig azt, hogy hozzavetélegesen mekkora létszamokkal
dolgozhattak az érintett intézmények. A belsé keriiletekben szinte mindenditt taldlhaté
iskola, mig a peremvarosok — a késébbi peremkeriiletek — esetében kisebb volt a valaszték.
A tablazat mar azt a helyzetet mutatja, amikor az iskola-, illetve osztdlyésszevonasok meg-
torténtek, ami — mint emlitettiik — részben nagyobb létszdmokat eredményezett, részben
pedig hosszabb utazasi idével jarhatott az érintettek szamara. (Igy arra is volt példa, hogy
a Budan taldlhatd Kiss Janos altabornagy utcabdl a didkokat a Ferencvarosban lévé Vendel
utcaba iranyitottdk.)

4 F6varosi Levéltar VIIL. 73. Székesfévarosi Kozségi Jozsef Attila Dolgozdk Kisérleti Gimnaziuma. (A kévetkez6kben
a hivatkozasok erre a fondra vonatkoznak, amelynek az anyaga az iratok egyenkénti dtnézésével kutathatd.)
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6. TABLAZAT: A dolgozék iskoldi Budapesten (1948/49)

Keriilet Az iskola helye Az engedélyezett osztdlyok szama
1. Mészaros utca 4

1I. Juranyi utca 7

III. Nagyszombat utca 1 el6készit6 + 4
V. Szemere utca 2

VI. Rippl-Rénai utca 4

VIL Barcsay utca 4

VIIL. Hordnszky utca n

IX. Mester utca 2

IX. Vendel utca 4

X. Kederffy utca 2

XI. Szent Imre herceg Ut 1 el6készits + 3
XIII. Huba utca 7
Budafok 2
Csepel 1el6készitd + 4
Kispest 2
Pesterzsébet 1 el6készitd + 4
Ujpest 1 el6készits + 6

Az altalunk vizsgalt iskolaban igy 1949-ben 6, évfolyamonként 2-2 osztalyban tanitottak
a felnGtteket. A tanitds szamara nyolc tantermet vehettek igénybe, és sziikség esetén az el6-
addtermet, ahol kisérletek végzésére és mozgofilmes vetitésre is volt lehetéség. A felndtt
tanulok szamadra a konyvtarat is megnyitottak. Konyvek kolcsonzésére abban az esetben
volt lehet6ség, ha az adott miire a nappali tagozaton tanuldknak éppen ne6. m volt sziik-
ségiik. Specialitdsa volt az iskolanak, hogy a felnéttek kérésére zenetdrténet tantargy is
szerepelt a programban, nyilvan a miivészeti ismeretek drakeretében.

A tanitast azonban megnehezithette az a tény, hogy szamos tanulé nem rendelkezett
megfelel§ taneszkozokkel. Kulondsen tankonyvekben volt hiany.®

A felnGttek oktatasa még ebben az évben is hétfon, kedden, csiitortokon és pénteken
zajlott, napi 4 tandrat tartottak, de tobb esetben eléfordult, hogy a tanitast csak 17.45-kor
tudtak elkezdeni. Ennek az volt az oka, hogy a hallgaték koziil tobben nem kaptak a mun-
kahelyiikon munkaid6-kedvezményt, de arra is volt példa, hogy a nappali tagozat vette

5 D/s6. (Af6varosi13.a52. szamu tgyirata rendelkezezz az Uj helyzetrdl.)

6 D 22/1949.
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igénybe a sziikséges tantermeket e késdi idépontig. Nagy problémat jelentett az is, hogy
egyre tobb dolgozd esetében a tanuldst ellehetetlenits tényezévé valt az egyre magasabb
oraszamot igénylé munkahelyi tuldrdkon és a kiilonféle munkaversenyeken térténd kotele-
26 részvétel.

Az utdbb Jozsef Attila nevét visel6 iskola ,visszafejlesztésének” pontos okai nem is-
mertek, de a kériilmények ismeretében nem tévedhetiink nagyot, ha azt 4llitjuk, hogy
a diktatura kiépiilésének idGszaka nem kedvezett a ,kiilonutas” vagy ,,alternativ” szak-
mai megoldasoknak. A szigoritasok minden teriileten éreztették a hatasukat. Ami az iskola
gazdalkodasat illeti, 1949-ben mar ez is sokkal szabdlyozottabb volt, mint ahogy ezt korab-
ban az intézmények vezetsi megszokhattak. Egy rendeletben felhivtak a figyelmiiket arra
(VKM.158.556/19498.V.1), hogy az intézmény alapkoltségvetésétdl mindenfajta tdmogatast
kiilon kell kezelniiik, ami az intézményi gazdalkoddst atlathatobba tette. A pedagdgusok
a vizsgaztatasért dijazdsban részesiiltek, ami az amuigy alacsony fizetések mellett fontos
kiegészit6 juttatas volt.” Az éradij 20 forint volt, amit a pedagdgusok egy része talan tal-
6raban kapott meg. Ugy tiinik, hogy a pedagégusok tbbsége a nappali tagozatrél attanitott
a felnGttek tagozatara, ami hetente dtlagosan 6-8 6ra munka- és jovedelemtobbletet jelent-
hetett szdmukra. Az nem deriil ki az iratokbdl, hogy a felnétteket oktatdk kozott voltak-e
oraado pedagogusok.

A megszoritasok tovabbi jele volt az is, hogy az iskola vezet8inek (j tantargyfelosztast
kellett késziteniiik® a kévetkezd évre, amelyben mar csak heti 20 tandra szerepelhetett.

7. TABLAZAT: A févdros dltal kibocsétott rendelet (1295-0-3/1950/IV.) nyomdn

megvaltozott tantargy- és draterv a vizsgalt iskolaban

Tantargy 1. II. III. Iv. I. II. III. IV.
Humanisztikus tagozat Realisztikus tagozat
Magyar nyelv és irodalom 5 3 4 4 4 3 4 4
Torténelem 2 2 3 2 2 3 3
Foldrajz - 2 2 - 1 2 2 -
Latin nyelv - 2 2 2 - - - -
Orosz nyelv 5 3 3 3 3 3 2 2
Kémia 2 2 - - 4 2 - _
Természetismeret 2 2 2 2 2 2 2 2
Matematika 4 2 2 3 5 4 3 3
Abrézolé geometria - - - - - - 2 2
Fizika - 2 2 2 - 2 2 3
Alkotmanytan - - - 1 - - - 1

7 Azegyik érettségivizsgan az elndk és az igazgatd 190-190 forint, a jegyz6 95, mig a pedagdgusok a vizsgazok
szamatol fuggben 16 és 152 forint kulon dijazasban részesiltek. (D 34/1949 és D 17/1949.)

8 D 55/1949. és D 57/1950.
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A tantargyak soraban a legjelentGsebb valtozast az okozta, hogy az élé idegen nyelv-
ként immar mindenkinek orosz nyelvet kellett kételez6en tanulnia, és a hittan (az iskolak
allamositasat kovetGen) kikeriilt az iskola programjabdl. A nyelvi képzésre forditott Gsszes
id6 szamottevben egyelére nem csokkent, csak a kindlat valtozott. Hasonldan jart a miivé-
szeti ismereteket kozvetits tantargy is. A tarsadalmi és gazdasagi ismereteket a szintele-
nebb és atpolitizlt ,,Alkotmanytan” valtotta. A tandrak id6tartama egységesen 45 perc lett.
A tanitasi id6 egésze azonban jelentésen megnétt, mert a képzés idGtartamat egységesen
négy tanévben hataroztdk meg. Ez Uj helyzetet teremtett, mert (gy tiinik, hogy a képzési id6
roviditésére iranyuld torekvéseknek ezzel a dontéssel igyekeztek gatat szabni.

Ami a tanuldk szocidlis Osszetételét illeti, az iskolavezetés egyre nagyobb nyomasnak
volt kitéve annak érdekében, hogy az intézményben biztositsa az elGirt beiskolazasi aranyt.
A F6vdrosi Tanacs Végrehajtd Bizottsaga egy korlevélben hangsilyozta, hogy a propaganda
célja az, hogy a , jelentkez6k majdnem kivétel nélkiil szegény paraszt szarmazasuak, tizemi
munkasok és szegény paraszt legyen™® (sic!). Ezekben az években az iskoldk élete is egyre
erGteljesebben atpolitizalodott, amelyet — sok egyéb mellett - az is jelzett, hogy elkészi-
tették az iskolaban tanitd pedagogusok szamara a Vezérfonal a dolgozdk iskoldiban tartando
iskolagytilések szamdra cimii kiadvanyt. Ez pontos elirasokat tartalmazott arra nézve, hogy
hogyan kell a hallgatdk agitacidjat megszervezni a valasztdsokkal kapcsolatban. Hason-
l6an kulcsszerepet szantak a tanaroknak a ,,Tanulj tovabb” mozgalomban, amelynek az volt
a célja, hogy (tovabb) emelje a munkds- és parasztszarmazasu tanuldk féiskolai/egyetemi
jelentkezésének az aranyat.

A politikai valtozasok miatt szamos tantargy tartalmdban alapvetd valtozasok kovet-
keztek be. Az 1950. évi érettségi kapcsdn utasitottdk az iskola igazgatojat, hogy magyarbdl
a tételek az alabbi teriileteket 6lelhetik fel:

a. A magyar irodalom térténetébdl tételt csak a 1844-1945 kozotti idGszakban alkotdkkal
kapcsolatban lehetett megfogalmazni. Kézelebbi utasitas itt nem tortént, de nyilvan
minden magyart tanité pedagdgus szamdra vilagos lehetett, hogy milyen ,,kanonhoz”
kell igazodnia.

b. Vilagirodalombdl a 19. szazadot megel6z6 idGszakbdl senkivel nem kellett a hallgatok-
nak foglalkozni. A 19. szazadi vilagirodalmat Puskin és Gogol, mig a 20. szdzad elsé felét
Osztrovszkij, A. Tolsztoj és Gorkij mellett Majakovszkij képviselte. Az aktudlis irodalmat
Solohov, Bek, Fagyajev, Makarenko miivei jelenthették. Lathatd tehat, hogy gyakorla-
tilag az orosz-szovjet irodalom tanulmanyozasa jelentette az irodalomoktatdst.

A tandrakon zajlo tevékenységrél egy tanfeliigyeldi jegyzékonyvbdle alkothatunk ma-
gunknak képet. A ldtogatas 17 tandra megtekintésére terjedt ki, amellyel Gsszefiiggésben a je-
lentés megallapitotta, hogy a pedagdgusok dltaldban megfelelé tanmenetekkel rendelkeznek,
és csak egyetlen egy esetben taldlt a tanfeliigyeld kifogasolnivaldt. A filozéfia tanmenet ese-
tében a latogatds id6pontja és a tanmenetben esedékes tananyag tanitdsa nem esett egybe,

9 D 69/1950.
10 D22/1949. JegyzGkonyv, 1949. I11. 29.
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aminek az okat a jelentés abban latta, hogy a targyat tanité pedagdgus a tanév elején tobbet
id6zott a lélektani témak megbeszélésével, mint amennyi id6t arra a tanterv engedélyezett.

A legtobb tandra feleltetéssel kezdGdott, amelyen a felelGket osztalyoztak. Ezt a lato-
esetben a kérdve kifejt6 modszert alkalmaztak, és lehetGség szerint tag teret biztositottak
a szemléltetésnek. A tandra végén sehol sem maradt el a 3-4 perces Gsszefoglalas. Feltiing
volt a latogatd szamdra az, hogy tobb 6ran a hallgatok nagyon faradtak voltak, és ezen az
,Elénk Oravezetés” sem tudott segiteni. A tanuldi eredményességet tanuldpdrok létrehoza-
saval segitették, ezek minden osztalyban miikodtek.

A pedagdgusok ugynevezett tandri szakkoroket hoztak létre, amelyek minden héten
uléseztek. Ezeknek az volt a célja, hogy javitsdk a mddszerek hatékonysagat, és tdjékoz-
tassdk egymast az elért eredményekrél. Az iskolai folyoson az iskola aktudlis eseményeir6l
falivjsdgokon adtak tdjékoztatdst. A jelentés arrdl is megemlékezett, hogy a felnétt hallgatok
rendszeres kapcsolatban alltak a Raskai Lea Gimnazium névendékeivel, de arra mar nem tért
ki, hogy e kapcsolatoknak mi volt a tartalma és jellege. A felnétt tanuldk tobb esetben tanul-
manyi versenyeken vettek részt, amelyekre a pedagdgusok készitették fel Gket.

A tanuldk eredményeirdl elszort adatokkal rendelkeziink. Lattuk, hogy a tanuldknak sza-
mos, tanuldst nehezit6 tényezével kellett megbirkdzniuk, ha el akartdk valahogyan végezni
az iskolat. A tanuldk nagyobbik hanyada csak nagy nehézségek aran tudta a kévetelményeket
teljesiteni. Egy 1948/49-es tanévre vonatkozd sszedllitasbdl kiemeltiink harom tantdrgyat.

Az 5. abran jol latszik, hogy noha latint sokkal kevesebben tanulnak — hisz ez ekkor mar
csak a humanisztikus tagozaton volt kételezé —, mégis itt nagyon magas aranyban teljesitet-
tek gyengén a tanuldk. Ennek szamos oka lehet, a tanuldk el6képzettségétil kezdve egészen
a tantargy elleni propagandaig bezarélag. A hatfoku skalan az elégséges tanuldk tudasszintje
is gyakorlatilag ,,bukas kozelben” volt.

5. ABRA: A tanuldk teljesitménye néhany tantargybdl (f6) az 1948/49. évben
(Kozelebbi megjelolés nélkiil)

[ Magyar nyelv

[ ] Torténelem

[] Latin nyelv
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Ha egy masik kimutatast vizsgalunk, akkor a tantargyi gyenge vagy alulteljesités mel-
lett arra is fény deriil, hogy hanyan voltak olyanok, akik még a vizsgakig sem jutottak el.
A 8. tabldzatbdl kiolvashatd, hogy a legnagyobb probléma a kezdd évfolyamokon mutat-
kozott. A nem megfelel el6képzettségii tanuldk szamara még az el6készité év beiktatasa
sem tudta kezelni sok esetben a tanuldsi nehézséget.

8. TABLAZAT: A nem osztdlyozhaté tanulék szima (1948)

1. évfolyam I1. évfolyam III. évfolyam
A. B. A. B. A. B.

Tanuldk Tanuldk Tanuldk Tanuldk Tanuldk Tanuldk

szama: 41 szama: 27 szama: 32 szama: 18 szama: 21 szama: 22
Kimaradt o R o o
tanuldk 9 >
Mulasztas
miatt nem - 5 o o o
osztalyozha- 3
to tanulok
Vizsgdzott
tanuldk 21 20" 24 16 21 21
szama

A tényleges helyzetet tovabb rontottak a nem kielégité szint(i tanulmanyi eredmények.
A 9. tabldzat esetében azt latjuk, hogy az évet végigjard tanuldk kézott is tébben nem feleltek
meg a tanév végi kovetelményeknek. A tanuldi kudarcok az els6 évben, mint latjuk, az 6tven
szazalékot is elérhetik, de az iskola befejez6 évfolyamara a nagyszamu tanuldi kudarcot
a tantestiilet meg tudta akadalyozni, ami részint mutathatja az iskolaban torténé szakmai
tevékenység hatékonysagat is, de része lehet ebben a ,sikerben” a kor szamos buktatas
elleni kampanyanak is.

11 Akimaradtvagy nem osztdlyozhatd tanuldk helyére tobb esetben mashonnan is érkezhettek hallgatok. Az év koz-
ben zajlé tanuldi mozgdst sok esetben az iskolai statisztikak nem tudtdk/akartdk pontosan nyomon kovetni.
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9. TABLAZAT: A tanulék tanulmdnyi eredményei (f6)

1. évfolyam I1. évfolyam III. évfolyam
A. B. A. B. A. B.
Tanuldk Tanuldk Tanuldk Tanuldk Tanuldk Tanuldk
kezdé kezdé kezdé kezdd kezdé kezdé
létszdma: 41 | létszama: 27 | létszdma:32 | létszama: 18 létszdma: 21 | létszama: 22

Kitling - - - - - -
Jeles 3 1 3 3 - 2
Kozepes 15 14 15 7 16 15
Elégséges 2 3 2 4 4 2
Nem 1 2 2 1 2
kielégits 4
Legaldbb
elégséges
bizonyitvanyt 20 18 20 14 20 19
kapott tanu-
6k szama

A tanuldk el6képzettségét Ugy itélhetjiik meg, ha megvizsgaljuk, hogy korabban milyen
iskolai tanulmanyokat folytattak.' Ekkor mar nem lehetett gyakorlatilag iskolazatlanul meg-
kezdeni koézépiskolai tanulmanyokat. Azt latjuk az érettségizé tanuldk anyakonyveibél, hogy
tobbségiik a polgari fidiskoldkat latogatta, és tobbnyire magantanuléként, de volt koztiik
olyan is, aki Godollén a redlgimnaziumban jart egy vagy két osztalyt. Voltak olyanok, akik
korabban vidéken (reformatus vagy mas) felekezeti altaldnos iskola tanuléi voltak, a nék
nagyobb hanyada pedig kereskedelmi iskolakat latogatott. Pontosabb adatok hianyaban
csak valoszindsithetjiik, hogy a tanuldk egy része be tudott fejezni olyan iskolat, amely
lehetdvé tette szdmadra, hogy gimnaziumban folytathassa tanulmanyait, és olyanok is le-
hettek kozottiik, akik valahol félbehagytdk tanulmanyaikat, és most igyekeztek azt pétolni
és lezarni.

E széban forgd érettségin a tanuldk — akik kéz6tt mindéssze két né volt — a kovetkezd
eredményeket érték el (ldsd 6. dbra): a tanuldk tobb mint a fele nem tudott jo eredményt
produkalni az érettségin, igaz, hogy csak 2 fot utasitottak potérettségire, amely vizsgdkat
az év szeptemberében a Szilagyi Erzsébet Gimnaziumban kellett teljesiteniuk.

12 Ehhez az1949. év érettségi anyakdnyvei allnak rendelkezésiinkre. Mivel az iskola alapitasa 1946. augusztus
23-anvolt, elvben ez volt a gimnazium elsé érettségiz6 osztalya, vagy legaldbbis az az osztaly, amelynek tagjai
ebben aziskoldban tobb évet is eltoltottek. (02797/1946.)
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6. ABRA: A tanulék érettségi eredményei 1949-ben (f6)

19
20

18
16
14
12

10 |

:4-ﬁ'-

Jeles Kozepes  Elégséges Gyenge Osszesen

O N A OV
|

Az érettségizd tanuldk kozott négy olyan hallgatd volt (férfiak), akik 1910-ben vagy
az el6tt sziilettek (1904, 1905, 1909), igy 6k az érettségi idején mar tullépték negyvenedik
életéviiket vagy megkozelitették azt. A legfiatalabb hallgatd 1925-ben sziiletett, tehat ekkor
mar G is a huszas éveinek a kézepén jart.

Két évvel késGbb®, ebben az iskolaban 30 f6 tett érettségit. Az eredmények ekkor is ki-
egyensulyozottak voltak, mert egyarant kevés volt azoknak a tanuldknak a szama, akik na-
gyon jol teljesitettek, és azoké is, akiknek egyes tantargyakbdl potvizsgat kellett tenniiik.

7. ABRA: A tanuldk érettségi eredményei 1951-ben (f6)

12 11

Jeles Kozepes Megfeleld Nem felelt

meg

13 D29/1951
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A tanuldk nemi megoszlasardl egy masik dokumentum™ tajékoztat. Ekkor a kimutatds
szerint az iskolanak 163 tanuldja van, amelyben a férfiak és a n6k az egyes évfolyamok
és osztalyok kozott a kovetkez6képpen oszlottak meg:

8. ABRA: A tanulék nemi megoszlasa (f6)

40

33 37

35 7

[] Férfi
I N6

20 —

13

10 —

S ONN NN

L IT. III.

A 8. dbra alapjan arra lehet kdvetkeztetni, hogy ebben az idGszakokban a nék kisebb
aranyban latogattak ezt az iskolat. A gondot a magas (vagy magasnak feltételezett) aranyd
kimaradas jelenthette.

A tanuldk tanulmdnyi eredménye jelzi, hogy a bemutatott gondok miatt szamos tanuld
nem tudott eredményes iskolai munkat végezni. A bukasok szima ugyan alig emelkedett,
viszont jelentds azoknak az ardnya, akik a hianyzdsok miatt nem valtak osztalyozhatdokka.
Nem tudjuk, hogy ezek a tanuldk megismételték-e a tanévet, vagy befejezték tanulmanya-
ikat, és kimaradtak az iskolabdl.

A skala a teljesité tanulok esetében kevéssé differencidl, igy a jeles és a kozepes tanulok
kozotti atmenetrél nem tudunk képet alkotni, viszont a gyengébben tanuldk esetében jol
latszik, amit fentebb allitottunk, hogy tudniillik a tanuldi elérehaladasban a legnagyobb
problémat az okozhatta, ha a tanuldk nem tudtak megjelenni a tandrdkon.

14 D/6/1949.
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9. ABRA: A férfiak és a nék tanulmdnyi eredményei (f6)

55
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I | I
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A kimutatds még tartalmazta a tanuldk felekezeti megoszlasat is (ldsd 10. dbra), de ezt
adatok hianydban a nemi megoszlassal mar nem tudjuk 6sszevetni. Mivel idGsoros adatok
nem allnak a rendelkezésiinkre, ezért nem lehet feltarni a felekezeti hovatartozas és a ta-
nulmanyi elémenetel kdzotti 6sszefliggéseket.

10. ABRA: A tanuldk felekezeti megoszlasa (f6)

60— 51

50 [ I. évfolyam
40— 30 59
30+

[] I1. évfolyam

13 [] III. évfolyam
20 10

10

> Q Q & &
ql0(° g@‘ & O N

Egy masik (1949. marcius 10.) id6pontban (és egyelGre belsG hasznalatra) készitett sta-
tisztika a tanuldk sziileinek a foglalkozdsat gylijtotte egybe. Az Gsszeallitasban mar keve-
sebb a tanuldk szdma, nyilvan az 6sszedllitas készitbje a biztosan kimaradt tanuldkkal mar
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nem akart/tudott szamolni. A 10. tdbldzatbdl latszik, hogy a tanuldk tébbsége a , kivant”
kategoriakbdl (munkds, szegényparaszt) szarmazott, de feltiinGen magas aranyban jartak
ebbe az iskolaba olyan tanuldk is, akiknek a sziilei (vagy a valaszt add sziil§) értelmiségi
kategodriaba volt sorolhatd. Tovabbi problémat jelenthetett az iskolanak és a fels6bb szer-
veknek az is, hogy a hallgatdk 6tode kispolgari csaladokbdl keriilt az iskoldba. Mivel nem
wrendes kord” tanuldkrél van sz, érdekes lenne megtudni azt, hogy ezek a - kiilongsen
az értelmiségi csaladokban nevelkedd — gyermekek miért nem tudtak ,,annak idején” érett-
ségit nyujtd intézményben tanulmanyokat folytatni.

Egy harmadik — ezdttal mar datum nélkiili — 6sszeallitas a hallgatok foglalkozasat tar-
talmazta. A létszamok ebben az esetben is eltérnek az eddig kozoltektdl, de nyilvanvaldan
az iskola Osszes hallgatdjat igyekeztek felvenni az 6sszedllitasba. (Egy feljegyzés utal arra,
hogy az éppen hidanyzé tanuldk esetében a hianyt pétolni fogjak.)

Legnagyobb ardnyban az ipari munkasok voltak jelen a csoportban, nyilvan nem véletle-
niil, hiszen ebben az id6szakban mar erds propaganda folyt k6zottiik. Feltling viszont, hogy
a csoportban magas azoknak a szama is, akiknek vagy tudast igényld szakképzettsége van
(nyomdaszok), vagy olyan munkakorben dolgoznak, ahol érettségi nélkiil a késGbbiekben
mar nem végezhetnének tevékenységet (tisztviseldk). Korabban nem tapasztalt l[étszamban
jelentek meg a rend6rdk és a partok alacsonyabban iskolazott alkalmazottai.

10. TABLAZAT: A hallgaték foglalkozds szerinti megoszldsa (f6)

Szakszervezeti tisztviseld o
Kérhazi alkalmazott o
Ipari tisztvisel6 9
Ipari munkds 28
Nyomddsz n
Kereskedelmi alkalmazott 4
Postai munkas 6
Postai tisztviseld n
M(iszaki tisztviselo 7
MAV segédtisztviseld 4
Allami vamtisztviseld 3
Rendér 16
Magantisztvisel§ 9
Koztisztvisel6 alkalmazott 1
Haztartdsbeli 2
Pdrtalkalmazott 4
Osszesen 15
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BEFEJEZES

A felnétteket (is) oktatd intézmények belsé vilagat a csekély mennyiségii rendelkezésre 4llo
forras csak toredékesen teszi megismerhetévé. Ennek ellenére érdemes lenne programot
inditani, elsésorban a vidéki levéltarak (vagy iskolak) iratanyaganak ilyen célu feltardsahoz,
a rendelkezésre allé iratallomany feldolgozasahoz.



Andragogiai és szakkollégiumi
kutatdsok

A Mondolat Iroda Tanacsado és Szolgaltatd Kft. az Ok-
tataskutatd és Fejlesztd Intézet (OFI) megrendelésére
elvégzett egy kutatast, amely a felngtt tanuldk (a fels6-
oktatdsba nem kozvetleniil érettségi vizsga utan belépd,
tanulmanyaikat megszakito, mar munkatapasztalatot
szerzett hallgatok) és az oktatok felnétt tanuldkkal kap-
csolatos vélekedéseit és gyakorlatait, valamint a felsGok-
tatasi intézmények felnétt tanuldkra vonatkozd szabdlyo-
zasait és szolgaltatasait vizsgalta a hazai felsGoktatdsi
intézmények korében a ,,Mingségfejlesztés a felsGokta-
tasban” (TAMOP—4.1.4—08/1—2009-0002) kiemelt projekt
keretében. A kutatasi jelentés nyomtatasban is megjelent
(a tanulmany a http://femip.hu honlapon is megtalalhatd).
A szerz6k azt vizsgaltak, hogy a magyar felsGoktatdasba
milyen szinten épiltek be az andragdgiai mddszerek,
illetve azok a mechanizmusok, amelyek a feln6ttek okta-
tasat segithetik. Mindezt azzal a céllal, hogy a jovében,
a helyzetelemzésre épitve, kialakithato legyen egy olyan
indikatorrendszer, amely altal a bolognai folyamat ming-
ségiigyi standardjaihoz igazodva valamennyi felsGoktatasi
intézményben Gsztondzhet6 az andragdgiai szemlélet és
modszertan megerdsitése. A kutatdst 15 felsGoktatasi in-
tézményben, G6sszesen 56 oktatoval folytatott személyes
interju, valamint a teljes felsGoktatasi oktatdi kort 2011 ap-
rilisa és juniusa kozott megkeres6 online kérdGives felmé-
rés (295 oktatd valaszado 28 intézménybdl) adatainak fel-
dolgozasaval végezték. A személyes és online adatfelvétel
mellett, a szakirodalom felhaszndldsan tul esettanulma-
nyokat készitettek, valamint szekunder kutatasi modsze-
reket - a jogszabalyoknak, az intézményi dokumentumok
elemzésének, a nemzetkozi és hazai kitekintésnek az esz-
kozét - alkalmaztak. Mint irjak, a tudds gyors elavulasan
és az élethosszig tarto tanulds el6térbe keriilésén tul
a felnGttképzés fontossagat noveli az is, hogy a képz6 in-
tézményeknek eloregedd tarsadalomban kell mikodnitik.

Konyvjelzo

Bogdany Zoltan - Bay
Gabor, Hoffmann Miklds
- Junger Endre - Lakos
Renata - Matray Zsolt -
Takacs Kitti:
Fels6oktatdsi andragogiai
— pedagogiai helyzetkép.
In Andragodgiai és szak-
kollégiumi kutatasok ered-
ményei. Oktataskutato és
Fejleszté Intézet, Buda-
pest. 20m.
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Andragogiai és szakkollégiumi kutatdsok

Az elemzés foglalkozik a felnéttképzés jelentésének meghatarozasaval, ami a szakiroda-
lomban sem egységes. Hangslilyozza az oktatok kompetens voltanak fontossagat, jelezve,
hogy a szerepvaltozas ellenére az oktaté modellértékii szerepe nem csokkent.

A kutatdsi jelentés eurdpai kitekintést nyujtva jelzi a részid6s képzést folytatdk aranyat
és kordt, kiilon is targyal hat (francia, ir, spanyol, norvég, svajci, lett) példat, azt vizsgalva,
hogy az egyes orszagokban milyen andragdgiai megolddsokat alkalmaznak. Ideértve az el6-
zetesen szerzett tudas elismerését, a bizonyos feltételek mellett igénybe veheté specialis
felkészit6 tanfolyamokat, a rugalmas tanuldsi at biztositasat, az idGs hallgatok létszamanak
novelését, a stratégia kialakitasat, az oktatok felkésziiltségét, képzését, a veliik kapcsolatos
elvarasokat.

A szerzdk a hazai jogszabalyi kérnyezet attekintése sordn arra a megallapitasra jutnak,
hogy abban az andragdgia nem szerepel kell6 hangsuillyal. A felsoktatasi intézmények
elemzés ald vont belsé szabdlyzatai (SZMSZ, esélyegyenlGségi szabdlyzat, intézményi ming-
ségfejlesztési programok) altalaban szintén nem tartalmaznak elegend andragdgiai elemet,
és az oktatdi munka hallgatdi véleményezésének gyakorlata is altaldban fejleszthet6 teriilet
még. Ugyanakkor a felnGttképzési kinalat tobbnyire szerepel a honlapokon.

A hazai fels6oktatdsi hallgatok kor és tagozatok szerinti megoszlasanak attekintését
kovetden a kutatok vizsgdltak, hogy mit tartanak fontosnak az oktatdk a sajat munkassagu-
kat illetGen. A hallgatok kozotti kiilonbségek okai kozott az oktatdk elsé helyeken emlitették
azok munkatapasztalatat és életkorat, valamint a nyilvan ezzel 6sszefliggé motivacioju-
kat. Arra a kérdésre, hogy melyek azok a csoportok, amelyeknek leginkabb sziiksége van
andragogiai segitségre, az oktatdk 79 szdzaléka a munka mellett tanuldk csoportjat jelolte
meg, a képzési forma és a gyermek megléte kisebb aranyt képviselt. A felmérés vizsgdlta
az alkalmazott oktatasi és értékelési mddszerek eltérését (azonossagat) a nappali, valamint
a levelezé/esti tagozatos képzések kozott.

Az interjuk soran megkérdezett oktatok valaszaibdl kideriilt, hogy kdzel haromnegyediik
még soha nem vett részt felnéttképzési mdodszertani tovabbképzésen. Ennek ellenére az ok-
tatdk nagy aranyban ismerik a vizsgdlt csoport oktatasaval kapcsolatos sajatossagokat,
és igényelnék a korszerli pedagdgiai modszereket, azok elsajatitasat. Az altaluk végzett
tanuldsi és életpalya-tandcsadas, szakmai orientacids tanacsadas sokrét(, és tilmegy
az elvarhato kereteken. A valaszadd oktatdk egyharmada (32,5%-a, igaz jelentGs részben
maguk is pedagdgiai végzettségliek) érzi fontosnak, hogy hallgatéi ne csak elméleti utmu-
tatast kapjanak, hanem oktatdi iranyitassal, koordinaldssal a gyakorlatban is elsajatitsanak
tanulds-mddszertani eljardsokat. Az ilyen segitségre igényt tartd hallgatok koziil szerin-
tiik ,,A nappalisoknak a tapasztalatlansag miatt, a levelez6soknek az id6hiany miatt” van
sziikségiik.

A validdcio kérdésében, amely beszamithatdva teszi a hozott tudast, a tanulmany ki-
emeli az Egyesiilt Kirdlysag példajat, ahol napi gyakorlatrdl van szd, és a nemzeti hatdsag
Utmutatdval segiti az intézményeket az ilyen irdnyu dontésekben. A hazai személyes in-
terjuk soran a validacionak az oktatd képzési teriiletén betoltott szerepével kapcsolatban
a megkérdezettek 57 szdzaléka azt jelezte, hogy a feln6tt tanuldknak kordabban, képzésben
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vagy akar munkatapasztalat révén megszerzett tudasara lehet épiteni, mig 22 szazalékuk
szerint ez csak néha szamit, és altalaban kis szerepe van. 10-10 szazalékuk foglalt el széls6
allaspontot, jelezve azt, hogy teljes mértékben figyelembe kell venni a felsGoktatdsban
az elGzetesen megszerzett tuddst, illetve azt, hogy annak nincs semmilyen szerepe. A for-
madlis felsGoktatdason kiviil elért tanulasi eredmények felsGoktatasban valé elismerésé-
vel kapcsolatban azonban dvatosan nyilatkoznak az oktatdk, leginkdbb egyedi, informalis
hallgaté-oktaté megallapodasokban jelenik meg az el6zetesen megszerzett tudas vagy
munkatapasztalat beszamitasa.

A tanulasi kornyezet oktatdi megitélése, hasznalatanak mddja kapcsan az deriilt ki,
hogy az online oktatasi feliileteket az esti és a levelez6 hallgatok esetében az oktatdk kiter-
jedtebben hasznaljak. Ugyanakkor hallgatéi vélemény vildgitott ra arra, hogy a campusok
k6zosségi tereinek haszndlatdt az esti/levelezé képzésben résztvevik is igénylik. Tovabba
a feln6tt tanulok igényeit szolgdlna a kurzusokhoz kapcsolddod oktatdi jegyzetek szélesebb
kord alkalmazasa.

Kiilon fejezetben, harom magyarorszagi esettanulmany az ELTE Tarsadalomtudomanyi
Karat (itt pl. elektronikus feliiletek széles kore all rendelkezésre az oktatasszervezésben;
a tanulmanyi hivatal egy el6addja kiemelten foglalkozik a nappali tagozattdl eltéré forma-
ban tanuld hallgatdk uigyeivel), az Eszterhazy Karoly Féiskola Természettudomdnyi Karat
(a szakmddszertani targyak magas 6raszdmban szerepelnek a tanari mesterszakokon; az
oktatoknal fontos elvarads a toébbéves, kbzoktatasban megszerzett oktatdi tapasztalat, amit
nem helyettesithet pedagdgiai, didaktikai kutatdmunka; a tanulmanyi hivatal szombaton
is nyitva tart; az oktatoi pontozasi rendszeriikben a kutatoéi, a menedzsment- és az oktatoi
tevékenység is a mérés fé szempontja) és a Kozép-eurdpai Egyetemet (Central European
University: pelenkdzo helyiség; életteljes alumni program; a kényvtar nyitva tartdsa; a hi-
vatalok tigyfélkozpontisdga) vizsgdlja, kiemelt j6 gyakorlataikkal.

Az egész életen at tartd tanulds egyre inkabb el6térbe keriilé kérdésében a szerzk
ajanlasokat fogalmaznak meg, igy az elézetesen (nem csupan iskolai rendszerben) szerzett
tudds fokozottabb elismerését, az oktatok andragdgiai tovabbképzését, a rugalmas tanu-
lasi Ut biztositasat és a felnGttképzési szempontoknak az akkreditacids folyamatokba valo
nagyobb hangsullyal valé beemelését.

Végiil minGségiigyi célbdl a kutatdi jelentésben felsGoktatdsi andragdgiai—pedagdgiai
mutatdkra tesznek javaslatot (igy az andragdgiai végzettségli oktatok aranyara és a szol-
galtatdsok elérhetdségére vonatkozot), amelyek a szemlélet megjelenésének azonositasan
tul, az andragdgiai szempontok erételjesebb megjelenitésének 6sztonzésére is alkalmasak
lehetnek.

Paulusz Richdrd
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Szakkollégiumok
Magyarorszdagon

Az OFI megrendelésére a ,,MinGségfejlesztés a felso-
oktatasban” (TAMOP—4.1.4—08/1—2009—0002) kiemelt
projekt keretében az Aditus Zrt. készitette el a szakkol-
légiumok helyzetét targyald tanulmanyt, amely a http:/
femip.hu honlapon is megtalalhatd, és roviditett forma-
jaban az emlitett projekt révén nyomtatdsban is meg-
jelent. A megvaldsitd szerz6k: Ger6 Marton, Demeter
Endre és Horzsa Gergely, munkdjukat az Oktatdsi Hivatal
és a szakkoli.hu adataira timaszkodva, azt kiegészitve
és megszlirve, a begylijtott dokumentumok elemzése,
a torvényi szabalyozas attekintése, tobb mint tucatnyi
interju és online felmérés (az intézményi kérdGivre 48,
a hallgatdira 632 valaszadd), valamint nemzetkozi ki-
tekintG vizsgalodds révén végezték el. A kutatds soran
tamaszkodtak a Chikan Attila, Kiss Ulrich, Fonyé Attila
alkotta szakmai tanacsado testiilet segitségére is.

A szerz6k idézik a Szakkollégiumi Charta 1991-es
valtozatat, amelynek alairéi a témat illetGen azt a meg-
hatdrozast adtak, hogy ,,A szakkollégium magas szin-
vonalu szakmai képzést folytato, kézésségformald, au-
toném intézmény, melynek célja tarsadalmi problémakra
érzékeny, szakmailag igényes értelmiség kinevelése.”
A tanulmany ravilagit arra, hogy a térvényhozok a fel-
sGoktatdsi torvény 2003-as modositasakor nevesitették
elészor a szakkollégiumokat mint 6nallé tehetséggondo-
zasi programot miikodtetd intézményeket. A kozelmult-
ban lezajlott OFI-konferencian hivta fel az egyik szerzé
a figyelmet arra, hogy az Uj felsGoktatasi torvény ter-
vezetében Uj elemként az szerepel, hogy szakkollégium
megléte a tudomanyegyetemi lét kritériuma legyen. Ezek
és a 20m-es Szakkollégiumi Charta alapjan tehat a kovet-
kez6 szempontok nélkiilozhetetlenek a szakkollégiumok
megitélésekor:

1 Budapest, 2011. december 6-7.
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1. asajat szakmai program;

2. aszéles korli autondmiara épiilé 6nkormanyzatisag;

3. a kozéletiség, valamint az ontevékenység, kiilonos tekintettel az 6nképzésre;

4. az egyiittlakas — mint némileg vitatott elem — vagy az arra valo torekvés, egyiittlako

bazis megléte.

Ezek mellett természetesen egyedi intézményi célok is megjelennek.

A felsGoktatasi intézményesiilt tehetséggondozas (a doktori iskolak és az OTDK
melletti) tartéoszlopanak kezdeteit a szerz6k 1895-ben és 1970-ben latjak, s mint irjak,
a szakkollégiumi alapitasok féképp 1990 utan valtak gyakoribba, s szamuk azéta is fo-
lyamatosan né. Pontos adatok ugyan nem alltak rendelkezésre, de a kutatdk arra a ko-
vetkeztetésre jutottak, hogy az orszagban 9o0-100 szakkollégium létezhet, amelyeknek
Osszesen 5500-6000 szakkollégistdja lehet. Ez a szam a nappali tagozatra beiratkozott
felsGoktatasi hallgatok 2—2,5 szdzalékat jelenti. Egy ,atlagos” szakkollégium tagjainak
a létszama 64 f6 koriil lehet, és koziiliik mintegy tucatnyian vannak olyanok, akik mar
végeztek szakkollégiumi vagy egyetemi tanulmanyaikkal, de a kollégium életében tovabb-
ra is aktivan részt vesznek, példaul szeniorként vagy tiszteletbeli tagként. A kollégistak
koz6tt a passziv status ritka. Az aktiv tagként kollégiumi elhelyezést nem kérék szdma
atlagosan 20 f6 szakkollégiumonként. A kérdGivekre vdlaszold hallgatdk tobb mint 54
szdzaléka n6, kozel 46 szazaléka férfi volt; koruk 18 és 34 év kdzott mozgott, négyotodiik
a 20 és 24 éves korosztaly kozé esett, koriilbeldl tizediik (9,3%) 19 éves vagy fiatalabb,
tizediik 24 éves vagy idGsebb volt.

Budapesti a szakkollégiumok koriilbeliil 4/10-e, megyei jogu varosban valamivel keve-
sebb mint feliik talalhatd. 2/3-uk fenntartdja dllami vagy egyhazi felsGoktatasi intézmény,
10-20 szazalékban pedig a felsGoktatdsi intézményrendszertél elkiiloniilé szervezet. Ilyen
lehet egy koltségvetési intézmény, példaul a Balassi Intézet, maskor egyhdzi szervezetek.
Mintegy 15 szazalékuk fenntartdja egyesiilet.

Gazdasag- és tarsadalomtudomanyi képzési teriileten taldlhaté a szakkollégiumok
legnagyobb hanyada, és a legtébb hallgaté — majdnem egyharmaduk — tanul valami-
lyen gazdasagi szakon. Kétharmadnyi, illetve feleannyi hallgatd a bolcsészettudomanyi
és a tarsadalomtudomanyi képzési teriiletet erdsiti, 10 szazalék koriili arannyal a miszaki
és természettudomanyi képzési teriilet hallgatoi kbvetkeznek.

A kutatdk a szakkollégiumok egyesiileti, ,,kisegyetemi”, valamint fenntartdi modelljét
kiilonitették el és vizsgdltak.

A képzési rendszer elemeinél a legtobb szakkollégiumban a gyakorlati jellegii kiscso-
portos képzések, az alkalmi szakért6i elGadasok és a tutordlas bizonyultak.

A valaszado hallgatok 30 szdzaléka jelezte, hogy vett mar részt szakkollégiumi szerve-
zésben nyelvoktatason. A kollégistak nem elhanyagolhaté részével szemben kovetelmény
idegen nyelvii dolgozat megirdsa és idegen nyelvi(i kurzusok elvégzése.

A tanulmany ir6i a kovetelményrendszereket illetéen megkiilonboztetnek 6nalld képzé-
si rendszert miikodtetd, végzettséget ado szakkollégiumot; végzettséget nem add képzési
rendszerrel miikodét; szakmai programokat szervezét és tutori tipusiakat (az 6nképzé-
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kori szintlieket, ahol az nincs Gsszefiiggésben a tagsagi — jellemzden lakhatdsi — viszony
fennmaradasaval, nem tekintik szakkollégiumnak).

Egy atlagos szakkollégium tanévenként 12 kurzust szervez, ezeket a felvevdk 81 szaza-
léka végzi el. A két legnépszer(ibb szamonkérési forma az 6nallé produktumok készitése,
valamint az évkézi munka. A tanulmany szerzdi vizsgalddasuk sordn azt talaltdk, hogy sok
helyen (a nem miiszaki és nem mlivészeti teriileteken) a Tudomanyos Diakkéri Dolgozatok
irdsa kotelezettség. Atlagosan 4-5 hallgaté indul OTDK-n, és kéziiliik 2-3 ér el helyezést.
Az emelt szintii nyelvvizsga-kévetelmények is gyakoriak. Minden negyedik szakkollégium
kotelezové teszi didkjainak a konferencia-eléadast, hatbdl 6t maga is szervez ilyen esemé-
nyeket. A szakkollégistak publikacios tevékenysége is jellemz6 (15%). Ezt tamogatjak azzal
is, hogy a szakkollégiumok jelentds része jelentet meg kiadvanyokat.

Az oktatoi kar Gsszetételének vizsgalatakor az deriilt ki, hogy a minden félévben ok-
tatd tanarok szdma az err6l nyilatkozd 30 szakkollégiumban (18-ban nincs dllandé oktatd)
Osszesen 212, s koziiliik csak 122-en voltak statusban. Az allandg, illetve az alkalmi oktatdk
egyiittes szdma 710 f6 volt a valaszt add és oktatdval rendelkezé 46 szakkollégium esetében.
A kutatas kiterjedt a szakkollégiumok oktatdinak tudomanyos fokozat szerinti, valamint
munkdltatdi hattér szerinti megoszlasara, emellett megallapitotta, hogy kiilfoldrél jott
vendégprofesszorok munkaja nem jellemz6. Az dllandé oktatdk kézott az egykori tagok 6,8
szazalékban, mig az alkalmi el6addk k6zott 12,4 szazalékban voltak képviselve, azonban
az egyesiileti tipusba tartozoknal ez az arany elérte a 26 szazalékot.

Az elemzés kitér a bolognai rendszer tdmasztotta nehézségekre és a kollégiumok nem
szakmai szolgaltatasaira is.

A szerzG6k vizsgaljak a hallgatoi 6nkormanyzatisag jelenlétét a szakkollégiumok miiko-
désében, hogy van-e szerepe a szakmai terv elfogaddsaval, a felvételiztetéssel, a tagsdg
fenntartasaval, a gazdasagi ligyekkel és az igazgatdovalasztdssal kapcsolatos dontési me-
chanizmusokban (az igazgatdvalasztast illetGen azt is figyelik, hogy melyek a megvdlasztas
feltételei). Fontosnak tartjak azt, hogy a diakok olyan szervezeti és mas jellegii tapasztala-
tokra, készségekre tegyenek szert, amelyek erdsitik tarsadalmi érzékenységiiket, a kozélet-
ben torténé részvétel szandékat. Ezzel 6sszefiiggésben megfigyelhetd, hogy az egyesiileti
szakkollégiumokban sokkal magasabb a kiilonféle tisztséget vallalok ardnya.

A beérkezett intézményi kérdGivek adatai alapjan elmondhatd, hogy a szakkollégiumok
harmada fogadja be barmely felsGoktatasi intézmény hallgatdjat, ha teljesiti a felvételi elva-
rasokat; ugyanakkor az is jellemzd, hogy sok helyen nem vesznek fel ,,sokadéves™ hallgatat.
Az irasban a felvételi rendszer elemeinek (elbeszélgetés — dnéletrajz — ajanlas — tesztek —
kozosségi programok — el6zetes kapcsolat) és szempontjainak attekintésére is sor keriil.

A szakkollégiumok egymas kozti formalis kapcsolatai ritkak. Leggyakoribbnak a felsd-
oktatasi intézményekkel kialakitott — kutatasi, kurzus vagy mas — kapcsolatok tekinthetdk,
a nonprofit kutatohelyekkel és civilszervezetekkel; a forprofit, vallalati kutatéhelyekkel;
az akadémiai kutatdintézetekkel; és az egyéb koltségvetési kutatohelyekkel létrehozott
egylittmiikodések kisebb szamuak.
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A szakkollégiumok finanszirozasa kérdésében a szerz6k vizsgdltak a bevételi forrasok
megoszldsat, valamint a kiadasokat is.

A tanulmany ir6i az alkalmazott belsé mindségbiztositasi rendszereket attekintve meg-
kulonboztetnek hallgatdra, kurzusra és oktatora vonatkozokat. A kiilsé minGségbiztositasi
rendszerek esetében kiemelik a palyadzati kiirdsok adta lehetGségeket az elvarasok érvé-
nyesitésére, és részletesen foglalkoznak a szakkollégiumi akkreditacidé napirenden lévd
kérdésével.

A problématérkép kulcselemeinek (pl. a szakkollégiumok ,gazdatlansiga”, a finanszi-
rozas nem kellGen kiszamithatd volta) felvazolasa utan minségi mutatdk kialakitasara
tesznek javaslatot.

Osszegzésiikben a szerzék megéllapitjdk, hogy a kutatds nyoman kialakuld kép azt
erGsiti meg, hogy a szakkollégiumi forma a felsGoktatds egyik igen értékes teriilete.

Paulusz Richdrd
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