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Tanulmanyok

doldes Petra — Lannert Judit

Az iskolai agresszio arcai: tények és teendok

Lyl[z iskolai agresszio mértekeérl rendelkezésre dllé adatok tiikrében a jelenséggel
kapcsolatos objektiv és szubjektiv megitélés kozott jelentds ellentmondds fesziil.
AKoloknet nevelési portdl kutatdsa alapjdn ugy tiinik szdmunka, hogy a leg-
kirivabb problémdk elsdsorban az iskoldk j6l meghatdrozott, kisebb csoportjdt
érintik, leginkdbb a szakiskoldkat és a kelet-magyarorszdgi dltaldnos iskoldkat.
Akutatds arra is kitért, milyen modszertani és szolgdltatoi segitség erdsitheti meg
az agressziétdl kiilondsen érintett iskoldkban dolgozo pedagdgusokat. Az eredme-
nyek azt mutatjdk, hogy nem elég pusztdn a megolddsokat felmutatni, azok al-
kalmazdsdhoz folyamatos segitséget kell biztositani az intézmények szdmdra.

Az iskolai agresszio jelensége a 2008. janudri budapesti, tragikus véget ért verekedés és a
marciusban nyilvdnossagot kapott ,,tandrverések” kapcsan keriilt a figyelem kézéppontja-
ba. Az erés érzelmeket kivalté események nyoman a kozvélemény azonnali intézkedéseket
siirgetett, mikézben sem a jelenség konkrét tartalmardl, sem az érintettség mértékérdl
nem alltak rendelkezésre a jozan beavatkozdshoz sziikséges informacidk. A valds helyzetet
feltarando tobbféle fokuszu és spektrumd kutatds is indult. A Kolgknet nevelési portdl 2009
tavaszdn végzett orszagos, intézménytipusra és telepiilésjellegre nézve reprezentativ online
lekérdezést, melynek nyoman 480 intézményvezetd valaszai alapjan elemezték az iskolai
agresszio jelenségvildgat és a beavatkozasi lehetGségeket. A kutatas egyik 6 elemét az
iskolai agresszid intézményvezetGi percepcidja mellett éppen az iskoldk altal alkalmazott
eszkozok felmérése jelentette. Ugy gondoljuk, ezek az informaciok egyelére unikalisnak
tekinthet6k ebben a témaban.

AZ ISKOLAI AGRESSZIO ES AZ EDDIGI KUTATASI EREDMENYEK

Miel6tt ismertetnénk a Koloknet kutatdsanak eredményeit, érdemes kitekinteni a hasonld
témaju hazai és nemzetkozi kutatasokra. Egyrészt ezzel jobban kontextusba helyezhetjiik
sajat kovetkeztetéseinket, masrészt az iskolai agresszio jelenségét tekintve egyarant taldl-
hatunk egymast ergsitg, illetve egymasnak ellentmondd tényeket.
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Az Orszagos Kriminoldgiai Intézet 2006-ban végzett vizsgdlatanak adatai' azt mutat-
jak, hogy a szakiskolasok 20%-a, a kdzépiskolasok 12%-a probalta a drogot (aki probal-
ta, tulnyomdrészt mar 14 éves korban!). 5%6-uk kovetett el vagyon elleni blincselekményt,
10%-uk hord(ott) magdnal lancot, kést, botot stb., és 17%-uk vett részt verekedésben (vagyis
minden hatodik gyerek!). Bar ez a kutatds nemzetkozi volt, sajnos mégsem sikeriilt réla
nemzetkozileg 6sszehasonlithaté adatokat elérniink. Ugyanakkor a WHO égisze alatt, mds
kutatasok keretében, talalhatunk ilyeneket is. Az un. HBSC-felmérés? 2005-ben azt talalta,
hogy a verekedést illetGen a magyar gyerekek a tobbi orszaghoz képest viszonylag nagyobb
aranyban érintettek. A fidk 30%-a és a lanyok 10%-a szamolt be ilyen élményrél, és ezzel
az eurdpai mezdény élén vagyunk. Ugyanakkor egészen mas képet kapunk a zaklatdst te-
kintve: 2005-re Magyarorszagon hatarozott javulds kovetkezett be ezen a teriileten. Egész
Eurépdban ndlunk volt a legkisebb aranyu a zaklatas a 15 évesek korében. Akdr zaklatoként,
akar zaklatas targyaként 5o alatt volt azok ardnya, akik azt valaszoltdk volna, hogy a
kérdezést megel6z6 adott idGszakban tobbszor is résztvevii vagy elszenveddi voltak ilyen
jellegii cselekményeknek (1. dbra).

1. ABRA: 15 éves fitlk ardnya, akiket legaldbb kétszer zaklattak az elmult par hénapban

I 20% vagy tobb
15-19% -t
. 10—-14% :
5-9%
5%-nal kevesebb
Nincs adat

Forras: Inequalities in young people’s health. Health behaviour in school-aged children. International report from the 2005—
2006 survey HBSC, International Coordinating Centre, CAHRU, WHO. http://www.euro.who.int/Document/Eg1416.pdf

1 Az OKRI a 30 orszdgra kiterjed6 ISRD2 (Latens fiatalkori devianciak) kutatds keretében 2219 7-9. osztdlyos
(13—16 éves) iskolas fiatalt kérdezett meg az orszag 6sszesen 103 altalanos és kozépiskoldjaban.

2 AWHO égisze alatt évek 6ta zajlanak olyan nemzetkézi felmérések, amelyek az iskoldskorl gyermekek egész-
ségtudatos magatartdsat kutatjak, és ezen beliil vizsgaljak nemcsak a dohanyzas vagy drogozas el6forduldsat,
de az er6szakos jellegli viselkedések gyakorisdgat is.
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A témaban lezdrult elsé, a févarosi onkormanyzat altal fenntartott kozépiskolakat érintd
kutatds? fontos eredményekkel szolgalt. A févarosi vizsgalat megdllapitasai szerint az ag-
ressziv tanuldi magatartas kiilondsen a szakiskoldkban van jelen, és a kiilonbozé agressziv
cselekedetek kozott lényegesen magasabb aranyban talalunk nem fizikai jellegii bantalma-
zasokat (zsarolas, kikozosités, fenyegetés), mint fizikai atrocitdsokat. Ez némiképp szintén
ellentmondani latszik a mar emlitett HBSC-kutatasi eredményeknek, aminek oka lehet, hogy
a magyar kutatds kifejezetten a févarosra és a kozépiskolds-kortakra fokuszalt.

Mindenesetre figyelemre méltd, hogy a hazai kutatdsok mind arra a konklizidra jutnak,
hogy az adatok erGsen szérddnak, és elsGsorban a szakiskolak tiinnek igazan problémasnak.
A hazai és nemzetkozi kutatdsok azt mutatjak, hogy bar a média figyelmét a ,,tanarveré-
sek” véltottak ki, az iskolai er6szak a didkok egymas kozotti magatartasaban van jelen, a
pedagdgusokat leginkabb a didkok kozott megfigyelhets atrocitasok zavarjak. Vegyiik észre,
hogy az iskolai erGszak sajatos kozvetit6kon jut a nyilvanossag elé. Egyrészt az Ujfajta audio-
vizualis eszk6zok és a média sokkold kdzvetlenségével, masrészt a felnétt-, elsGsorban a
pedagdgustarsadalom tiikrén at. Ezek a kozvetitSk bizony sajatos prizmaval rendelkeznek,
igy valdszin(i, hogy a gyerekek egymas kozotti latens molesztaldsa sokkal kevésbé keriil a
felszinre, mig a felnGttekkel kapcsolatos atrocitasok nagyobb nyilvanossagot kapnak.

A pedagdgusok sajatos prizmajat a legujabb kutatasok kozt leginkabb az OECD nemzet-
kozi tanarkutatasa (TALIS)4 szemlélteti. E nemzetkozi felmérés eredményei szerint a magyar
tanarokat sokkal jobban zavarja a tanuldk cstinya beszéde, mint a tébbi orszag tanarait
(70% kontra 40%). A vandalizmust és a verekedést is kétszer annyian tartottak problémanak
nalunk, mint a kutatdsban részt vevé orszagokban. Erdekes, hogy az adatok szerint sokkal
inkabb a mexikéi helyzettel talalunk rokonsagot, mint szomszédainkkal, akik koziil Szlovakia
vagy Szlovénia a vizsgalat alapjan kiilonosen békés helynek tiinik (2. dbra). Vajon a magyar
gyerekek ennyivel rosszabbak a tobbieknél? Ha a nemzetkozi kutatas eredményeibdl azt is
figyelembe vessziik, hogy a nem frontalis mddszerekkel oktatd tanarok (és nalunk 6k vannak
kisebbségben) jobbnak itélik meg a klimat, ha azt is latjuk, hogy a magyar pedagdgusok a
tovabbképzéseken nem annyira a modszertani, mint inkabb a fegyelmezési technikak irant
érdeklédnek, és ha azt is hozzatessziik, hogy a dél-amerikai iskolak valdéban nagyon zsu-
foltak, mig Magyarorszdgon atlagban kifejezetten kevés tanuldval kell megbirkdznia egy
tanarnak, akkor azt mondhatjuk, hogy nem a magyar gyerekekkel van a baj. Sokkal inkabb
az a baj, hogy a magyar pedagdogusok eszkoztelenek ebben a kiizdelemben. Eppen ezért
lehet érdekes, hogy milyen eszk6zok allnak az iskolak rendelkezésére. A Koloknet-kutatas
erre is kitért.

3 Lasd Mayer Jozsef (szerk.): Frontvonalban. Az iskolai agresszié néhany dsszetevdje. OFI-MFFPPTI, 2008.

4 Forras: www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/talis_.090618.pdf
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2. ABRA: Az iskolai klima nemzetkézi 6sszehasonlitdsban
A pedagdgusok azon ardnya (%), akiket zavar a cstinya beszéd és a vandalizmus,
valamint az egy osztdlyban tanitott tanuldk atlagos szama (f4)
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Forrds: TALIS, 2008

ONLINE lgéRD()'I'VEs KUTATAS AZ ISKOLAI EROSZAK
KEZELESEROLS

A Koloknet sziil6knek szolo portal vezetésével 2009 tavaszan online kérddivvel kerestiik
meg a kozoktatdsi intézmények — altalanos és kozépiskolak — intézményvezetGit. Amellett,
hogy igyekeztiink feltarni az iskolai agresszid jellegzetes megjelenési formait, kivancsiak
voltunk arra is, hogy milyen eszkdzokkel élnek, és milyen eljarasokat, szolgaltatasokat
hasznalnanak szivesen a probléma kezelésében a pedagdgusok. A kutatasban kiemelten
kezeltiik a legproblémasabb intézménytipusnak tling szakiskolakat. A hattéradatokat ugy
vettik fel, hogy lehetévé valjon az érintettség és a megoldasi javaslatok iskolatipusok és
régiok szerinti vizsgalata.®

5  AkutatastaKoloknetinternetes portdl valdsitotta meg. A kérd6iv osszedllitasa, az elemzés és a zarétanulmany
Lannert Judit és Foldes Petra munkaja. A kutatds zdrdtanulmdnya a http://koloknet.hu/koloknet_tanulmany.
pdf cimen olvashaté.

6 A 4486 megkeresésre 493 valasz érkezett, ebbdl 480 volt értékelhetd. A kiemelten kezelt szakiskolak esetében
557 elkildott levélre 103 valaszt kaptunk. A 10%-os vdlaszaddsi arany kifejezetten jonak mondhatd. A mintdt
utdlagos sulyozdssal tettiik intézménytipusra és a telepiilés jellegére orszagosan reprezentativva. Ugyanakkor
a kérdezés online technikdja mindenképpen torzit, hiszen nem véletlenszer(en keriiltek az iskoldk a mintaba,
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A kutatas eredményei

A civil kérdezd (Koloknet) kérdGive nyomdn tapasztalhatd onkéntes valaszadasi kedv, a
kérdGivek kitoltésének mindsége és a nyitott kérdésre (mire volna sziikségiik a probléma
kezeléséhez) vald valaszadas gyakorisaga igazolja, hogy az iskolai agresszio jelensége fog-
lalkoztatja az intézményvezetbket. A nyitott kérdés esetén egyértelmiien az érintettebb
iskolak voltak az aktivabbak.

Jol latszik, hogy az iskolak tébbségének elsGsorban a tanuldk szokasos viselkedése
és a tanari kiégés elleni kiizdelem okozza a legnagyobb problémat (3. dbra). A sajtéban is
napvilagot latd esetek, mint az iskolai zaklatasok és a tanar-didk konfliktusok, az iskoldak
kevesebb mint 10%-aban jelentenek nagyon nagy gondot, és mintegy negyediikben jelente-
nek inkabb gondot. A blincselekménynek mindsiilé cselekedetek kezelésérdl és a sziilék
egymas kozotti konfliktusanak kezelésérdl tudtak a legkevésbé véleményt mondani az in-
tézmények képviseldi. Ez egyrészt arra utal, hogy blincselekményekkel kevésbé talalkozik az
iskola, masrészt arra, hogy a sziil6k vilaga mar kiilsé terepnek minésiil. Ugyanigy kevesebb
informaciojuk van az iskolan kiviili, de iskolai szereplokhoz kétheté konfliktusokrol és azok
kezelésér6l. Amiben a leginkdbb véleményt tudtak mondani, az a didkok egymas kozotti
konfliktusai, illetve a tanar-diak és tanar-sziilé viszonylatok, mely utdbbi viszonylatot, illetve
az itt megjelend konfliktusok kezelését egyébként az iskolak 70%-a nem érzi problematikus-
nak. A sziil6k vilagardl valo bizonytalanabb informaciok egyuttal az iskola belsé vilaganak
viszonylagos zdrtsagara, illetve annak zart vilagként valo kezelésére is utalhatnak.

Az iskolai agresszid az intézménytipusok koéziil legsulyosabban a szakiskolakat és ezen
beliil a nagyvarosi (megyeszékhelyen, févarosban miikod6) intézményeket érinti. Szintén
a szakiskoldk sulyos helyzetét huzza ala, hogy ebben az intézménytipusban a valaszaddk
csaknem 50%-a jeloli meg problémaként a tandr-didk konfliktusokat és az iskolai zaklatast,
mikozben ezek a viselkedések az intézményvezetbk szerint az altalanos iskolak harmadrészé-
ben, mig a gimnaziumok 10-15%-aban jelennek meg.

Valamivel jobb helyzetben vannak az altalanos iskolak, azonban ezen az intézmény-
csoporton beliil foldrajzilag jelentGs kiilonbségek figyelhet6k meg: a kelet-magyarorszagi
altalanos iskoldk az agresszié csaknem minden megnyilvanuldsi formaja esetében szigni-
fikansan problémasabbak a k6zép- és nyugat-magyarorszagiaknal. A szakiskolai program-
mal nem rendelkezd kozépiskolak az elsé két intézménytipushoz képest joforman a béke
szigeteinek tlinnek.

Az iskolai agresszio jelenségvilaga markansan két teriiletre oszthatd. Az altalanos
iskolakra leggyakrabban csak a kevésbé silyos ,fegyelmi problémak” (didkok kozotti
konfliktusok, tanar-didk konfliktusok, didkok kommunikacidja, tanar-sziilé konfliktusok)

hanem azok, akik hajlanddk voltak valaszolni, tehat valdszinileg a leginkabb érintettek. Azt gondoljuk, hogy ha
az alkalmazott, illetve kivdnatos eszkdzoket probaljuk felmérni, akkor a torzitds nem okoz gondot. A jelenség
orszagos értékelése tekintetében viszont dvatosan kell kezelni az adatokat. Ehhez a jovében a véletlenszer(i
mintdn végzett kvantitativ felmérések mellett mélyfardst is lehetévé téve kvalitativ kutatasok, osztalytermi
megfigyelések is sziikségesek.
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jellemzé8ek, a szakiskolakban viszont emellett megjelennek a sllyos agressziv viselkedések
(iskolan kiviili, iskolai szerepl6hoz kéthet6 konfliktusok, szexudlis megnyilvanuldsok, biincse-
lekmények, iskolai zaklatds) is. Ez utdbbi sulyos agressziv viselkedések jelentGs mértékben
megjelennek a kelet-magyarorszagi altaldnos iskolakban is.

3. ABRA: A kiilénboz6 teriiletek kezelésének problematikussdga
az altalanos iskolai igazgatok, a szakiskolai képzést nyujto és nem nyujto
kozépfoku intézmények vezetdi szerint

3,5 -

EVan benne szakiskola
3,0 - B Nincs benne szakiskola

OTiszta dltaldnos iskola
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Kiégés
Fegyelmi
Zaklatas

Blincselekmény
Szexudlis

Didkok kommunikacidja
Didkok kozotti konfliktus
Tanar-didk konfliktus
Tanar-szild konfliktus
Iskolan kiviili konfliktus
Szulék kozotti konfliktus

Csak azok véleménye, akik véleményt tudtak mondani, 1-4-es skaldn, ahol a 4 képviseli a ‘nagyon nagy problémat jelent’
valaszt.

Az iskoldk egynegyede alkalmaz pszicholdgust, és ennél joval kisebb ardnyban alkalmaz-
nak az iskolai konfliktusok terén fontos szakképzettséggel rendelkez6 egyéb munkatarsat
(1. tabldzat). Erdekes mddon mig a pszicholdgus alkalmazasa egyiitt jar a fesziiltség-/ér-
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zékenységindex’ csbkkenésével, addig a mentalhigiénés szakember, szocidlis munkas és
szocidlpedagdgus alkalmazasa éppen forditottan jar egyiitt az indexszel. Mivel a jelenlegi
keresztmetszeti felvétel nem ad mddot ok-okozati 6sszefliggések elemzésére, 6dzkodnank
attél, hogy ezt ugy értékeljiik, hogy mig a pszicholdgusok alkalmazasa segiti a problémak
kezelését, addig a tobbi szakember esetén ezt nem mondhatnank el. Sokkal inkdbb arrdl
lehet sz6, hogy pszicholégusokat joval nagyobb aranyban alkalmaznak a budapesti k6zép-
iskolak, amelyek, mint lattuk, kevesebb problémaval kiiszkddnek. A masik harom szakkép-
zettséget viszont inkabb a szakiskoldk veszik igénybe, és feltételezésiink szerint éppen a
stlyos problémak indokoljak alkalmazasukat.

1. TABLAZAT: Kiilénboz6 szakképzettségek megjelenése az iskoldkban program-

tipus szerint (%)

. Kozépfoku intéz- | Kozépfoku intéz- Tiszta
Szakképzett . . . . . . ats -
, mény szakiskolai | mény szakiskolai altalanos Osszesen
munkatarsak o L )
képzéssel képzés nélkiil iskola
Psziholdgus 31,4 35,7 21,5 25,0
Szocidlis munkas 14,1 6,7 5,7 6,9
Mentdlhigiénés szakember 26,6 16,9 1,6 14,3
Szocidlpedagdgus 20,3 8,1 9,7 10,8

A megoldasi javaslatok tekintetében jelentds kiilonbség mutatkozik az intézménytipusok
kozott (2. tabldzat). Mig az altaldnos iskolak és a gimnaziumok inkdbb belsé eréforrasokra
épit6 (példdul szocidlis kompetenciat fejleszté foglalkozasok, szabadidés programok) meg-
oldasokat alkalmaznak, a szakiskolak féként kiilsG eréforrasbdl taplalkozé megoldasokkal
élnek (ilyen az ellatérendszerrel vald kapcsolat dpolasa vagy kiilsé konfliktuskezel6 szak-
emberek bevonasa).

Egyes megolddsi javaslatok tekintetében éles diszkrepancia mutatkozik a lehet&ségek
és az igények kozott. Kiilonosen szembetiing a konfliktuskezel6 facilitator, mediator igény-
bevétele, amit csak 9% tud megtenni, mikozben tovabbi 35%-nal lenne ra igény. Ardnyai-
ban még markdnsabb az eltérés az Oktatdsiigyi Kozvetitdi Szolgalat szolgaltatasainal (1%
haszndlja, 16% hasznalnd). Szintén éles a kiilonbség a szocidlis kompetencidkat fejleszts
programcsomagnal (22% haszndlja, 43% hasznalna).

Ahogy korabban mar lattuk, a problémakra az egyes intézmények kiilonb6z6 szakembe-
rek alkalmazasaval reagalnak. A pszicholdgus jelenléte a gimnaziumokban a leggyakoribb,
a szocidlis munkas, szocidlpedagdgus, mentalhigiénés szakemberé pedig a szakiskolakban.
A legtobb és legstlyosabb gondokkal kiizd6 iskoldk kiemelt fontossdgunak tartjak a meg-
feleld képzettségli szakemberek alkalmazasat, ami a vizsgalat szamadataiban és a nyitott
kérdésre adott valaszokban is megmutatkozik.

7 Akulonbozd problémads teriiletekre adott valaszokhoz rendelt szamértékeket 6sszeadva olyan indexhez jutunk,
amely 0 €s 44 kozotti értéket vehet fel. Ezt az indexet standardizdlva egy (j indexet kapunk, melynek az 4tlaga
0ésaszorasal. Minélnagyobb értéket vesz fel, annalinkdbb gondot okoz az iskoldban megjelend konfliktusok
kezelése és forditva.
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2. TABLAZAT: A kiil6nb626 megolddsok hasznadlata és hasznalati igénye iskola-

tipusonként (%)
Kozépfok Alapfok
Van benne Nincs benne | Tiszta dltald- Osszesen
szakiskola szakiskola nos iskola
Megolddsok
8 S 80| S (80| S| 8w S| 8w
e > C e > C s > C 8 > C
N |e&| ¥ |e€8| ¥ |85 N |88
@ oy > @ 0 > G o > @ o0 >
T = T = T = T =
Szocidlis kompetenciacsomagok
, 29,6 1 18 1 21,2 6 21 2,8
hasznilata 9, 317 53 35, s 46,7 ,9 42,
Kiils6 szakember bevonasa akut
10 8,6 1 8,2 6,1 8,6
helyzetekben 7 34,3 s 33, 3 36, s 35,4
Szoros egyiittmUikodés iskoldn kivili - co %60 . - o o
specidlis képzettségli szakemberrel 53.9 3L »9 ’ 5 3 53 303
Pedagdgus asszisztens alkalmazasa 27,1 24,3 9,7 25,1 20,6 28,4 19,7 27,3
Dramapedagdgiai foglalkozas 20,5 32,8 47,4 30,3 48,5 22,6 44,7 25,2
Iskolai esetmegbeszélé csoport 48,2 19,1 28,1 29,8 35,9 23,7 36,3 24,1
Az érintett didkokat vonzd délutani s 8 5 co 200 , o
tevékenységek 34,5 ,3 48,9 4,7 ,3 5 55, s
Az oktatastigyi kozvetitd szolgalat
o . 2 22,6 1 1,6 o 1 0,8 1
|genybevetele 3, 5 4 s ,3 5,7 B 5,9
Aktiv egylttmiikodés a civilszerveze-
= 1 o 2,6 6 28 13,2 6 n
tekkel a prevencidban 51,9 9, 42, 4, 3 3, 33, 3
Kozos esetmegbeszélések az ellato- 6 , o ; & 8 8 o
rendszertagjaival 9,4 5,7 42, 5,4 7 s 73, 4
Az egy osztalyban tanité tandrok
. S g s 8 6 6 1 8 8 10,2
rendszeres egylttmUikodése >3 "/ 76,3 57 73 3.7 >3 ’
Aktiv egylttmiikodés a rendGrséggel
- 8 8,0 8,0 0,2 10,2 6 6
a prevencidban 73, 5 49,3 s 70, 5 7,3 9,
Egyeztets eljaras beiktatdsa a fegyel-
RPN o 1 8 20 6 26
mi eljardsaba 49, 9,5 33, 4 7 4, 4 5,9
OFI z6ld szam 0,0 1,7 0,0 6,6 0,0 5,2 0,0 4,9

Konkluziok

A kutatas tiikrében latszik, hogy az iskolai er6szak problémajardl differencialtan kell gon-
dolkodni. Mind a jelenség természete, mind fizikai megjelenési formaja sajatos mintazatot
mutat, és ezek értelmezéséhez fontos a fejlédés-lélektani, csoportdinamikai folyamatokat
is megérteni.
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Az iskolai magatartasi gondok nem hozhatok feltétleniil egy nevezére a sulyosabb ag-
resszidval. Ezek forrasai is valdszinlileg masok. Mig a rendetlenkedés, a magatartasi prob-
lémak mogott gyakran a gyerekeket lekétni nem tudd pedagdgus allhat, addig a gyerek
egylittmiikodési képtelensége vagy agresszivitdsa nem mas, mint a csaladi diszfunkciokra
valaszképpen megjelend tiineti viselkedés. A problémds viselkedés, amely a tanar és az
osztaly munkajat zavarja, elsGsorban a sziilének szél. A meg nem oldott, otthonrdl hozott
fesziiltség tevadik 4t a gyerek és a pedagdgus viszonydra. A kamaszodd gyerek szamara egy-
re fontosabb a kortarskapcsolat és az osztdlyban elfoglalt pozicid. Ez a motivacio gyakran
keriil ellentétbe a pedagdgus céljaival. A zavard viselkedés a kortarsaknak szél, a vagyott
statuszt a diak kihivo viselkedése révén tudja megszerezni.

Ezért az iskolai magatartasi problémak és a sulyosabb agresszid kezelése is leginkabb a
hozzaért6, felkésziilt pedagogusok jelenlétét igényli. Azokét, akik az dj, csoportos, kompe-
tencia alapu mddszerekkel lekotik és motivaljak a gyerekeket, illetve akik tudnak egyének-
ben is gondolkodni, és észreveszik, amennyiben a probléma silyosabb természetii és kiils6
segitséget kivan. Tehat elsé lépésként mindenképpen a pedagdgusképzés megljitdsa és a
pedagdgus-életpalya kialakitasa sziikséges. Riaszto jelek ezzel kapcsolatban sajnos béven
vannak. Igen rideg a fiatal pedagdgusok pdlydra 4llitdsa,® egyre kevesebben valasztjak a
tanari palydt, és akik valasztjdk, azok felkésziiltsége béségesen hagy maga utan kivanniva-
l6t (lasd a felvételi pontszamokat). A pdlyan lév6 pedagdgusok kozt pedig — a nemzetkozi
tapasztalattal szemben — itthon éppen a fiatalok tiinnek a legeszkdztelenebbnek, sokkal
inkabb tanitanak frontdlisan és egysikdan, mint idGsebb kollégaik.®

Ugyanakkor a jo pedagdgus mellett arra is sziikség van, hogy rendelkezésre alljanak
célzottan felhasznalhato kiilsé szolgaltatasok is. A friss kutatasi eredmények tiikrében ki-
jelolhetdk azok a fokuszok, amelyek mentén a hatékony beavatkozas érdekében az iskolai
erszakrol célszerii gondolkodni.

Mind a févarosi, mind a Koloknet-kutatds igazolta, hogy a diakok agressziv cselekedetei
elsGsorban didkok felé irdanyulnak. A beavatkozasokat a didkok kozotti agresszio jelenségeire
kell fokuszalni.

Az agresszidval kapcsolatos kutatdsi eredményekben is tiikr6zédik a spontan szelekcios
mechanizmusok oktatdsi mingségre gyakorolt hatdsa: az eredmények mind a szakiskolak
problematikus miikodését, mind a regiondlis gazdasagi-tarsadalmi kiilonbségek oktatasra
gyakorolt hatasat, mind a kistelepiilés-nagyvaros dimenzidban tapasztalhaté anomdliakat
alatamasztottak.

A megolddsokkal kapcsolatban jelentés eltérés mutatkozik az iskolak kozott az intéz-
ménytipus és az érintettség mértéke szerint. A kiils6 szakemberekkel és szervezetekkel valé
egyiittm(ikddés intenzitasa a problémak sulyossagaval egyiitt n6. Fontos kiemelni a sulyosan
érintett intézményekben, elsGsorban a szakiskolak kérében a kiilsé szolgaltatasok iranti

8  ATARKI-TUDOK dltal végzett pedagégusmunkateher-vizsgélat szdmos kedvezétlen tényt hozott felszinre a
palyakezd6 pedagdgusokkal kapcsolatban.

9 ATALIS hazaikonferencidjan Hermann Zoltan eladdsa alapjan.

n
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igény hangsulyos megfogalmazddasat. Az iskolak el6bb nyulnak ugyan a belsé megolda-
sokhoz, de a sulyosan érintett iskolakban kifejezett igény mutatkozik a kiils6 szakemberek,
szolgaltatasok hasznalatara (mig a kevésbé érintett, érettségit add kozépiskolak kiilsé
megoldasok iranti érdeklédése latvanyosan csekély).

A megfeleld szakemberek jelenléte irdnti igény is a problémak sulyossdgaval egyiitt
né. A pszicholégus mellett a legstlyosabb helyzetben lévé intézményekben megjelenik a
szocidlis munkas, a mentdlhigiénikus és a szocidlpedagdgus. Megfeleld (belsé vagy kiilsd)
segitd team kialakitasa — a pedagdgusok tehermentesitésével — jotékony hatdst gyakorol-
na a legtulterheltebb, a kiégéssel leginkabb fenyegetett szakiskolai pedagdgusokra. (Ezt a
szempontot a TISZK-ek szervezetének kiépitésénél érdemes szem el6tt tartani.)

JAVASLATOK A BEAVATKOZASRA

A problémamegolddsnak célzottnak és differencidltnak kell lennie = Erdemes kiilén gondolkod-
ni az altalanos iskolakrdl és masképp a szakiskolakrdl. A Kéloknet-kutatas kategoriai szerint
az el6bbiekben inkabb a fegyelmi problémak, az utdbbiakban a fegyelmi problémak mellett
stlyosabb problémak is jelentkeznek. A feltart problémagdcokban tovabbi vizsgalatokkal
érdemes el6késziteni a célzott beavatkozdsok megtervezését és a sziikséges programok el-
inditasat. Kiemelt teriiletként kell kezelni a kelet-magyarorszdgi altalanos iskolakat és a me-
gyeszékhelyeken, illetve a févarosban m(ikodé szakiskolakat, melyek azonnali beavatkozast
igényelnek, és ahol minél el6bb megalapozott modellprogramok inditasara van sziikség.

A fejlesztések, beavatkozdsok nem hasznosulnak eléggé = A szocidlis kompetenciakat
fejleszté programcsomag(ok) hasznalatara kiemelkedd igény mutatkozik az iskoldkban, és
ezen belil is a stlyosan érintett iskoldkban. Minthogy az NFT HEFOP 3.1 intézkedés™ kere-
tében minden évfolyam szamara kidolgoztak a szocialis kompetenciakat fejleszté program-
csomagokat, prioritast kell biztositani annak, hogy ezek a programcsomagok — a megfelelé
segédeszkozokkel és mddszertani Utmutatassal egyiitt — eljussanak az iskolakhoz. A kutatasi
eredmény tiikrében, mely szerint az iskolak 22%-a haszndlja, am még kétszer ennyi, 43%
haszndlnd a programcsomagokat, latszik, hogy a terjesztés nem a sziikségleteknek megfele-
L6 hatékonysdggal tortént meg. Vegyiik észre, hidba taldlhaté meg az interneten elbujtatva
az egész programcsomag, ahhoz, hogy az iskolak aktivan hasznaljak, bizony segitségre van
sziikségiik. A fejlesztés hasznosulasat mindenképpen hatraltatja, hogy annak utégondoza-
sara és marketingjére nincs intézményes szerepld, aki hatékonyan eljuttatna az iskolakhoz
az informaciokat, és a sziikséges szakmai segitséget is megadna. Azzal, hogy egy fejlesztés
eredménye a vilaghaldn publikussa valik, még nem valdsul meg az implementdcid!

Uj szolgdltatdsok és intézményes szerepl6k megjelenésének sziikségessége = Erdemes
felfigyelni arra, hogy a Kéloknet-kutatas eredményei szerint az altalanos iskolak inkabb
,bels6” (mddszertani), mig a szakiskolak inkabb ,kiils6” (szakemberek, szolgiltatasok)

10 HEFOP 3.1intézkedés: Az egész életen 4t tartd tanuldshoz sziikséges készségek és kompetenciak fejlesztése.
Az intézkedés keretében kerlltek kifejlesztésre és kiprobaldsra a kompetencia alapu programcsomagok, sor
keriilt szimos pedagdgus mddszertani képzésére és a programcsomagok kiprobalasdra.
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megolddsokat igényelnek. Nem szabad elmenni azon tény mellett, hogy a sulyosan érintett
iskolak kifejezetten kinyilvanitjak sziikségletiiket mind az elldtdrendszerrel valé egyiittmii-
kodésre, mind kiilsé facilitatorok bevondsara, vagyis a helyi, mddszertani jellegii fejlesztések
mellett a kiils6 eréforrdsok igénybevételére. A sllyosan érintett iskoldk helyzete pusztan
bels6 megoldasokkal valdsziniileg nem rendezhetd; nem halogathatd szamukra a megfeleld
kiils6 szolgaltatasok biztositasa.

(1) Nagy fogadokészség mutatkozik az iskolakban a kiilsé mediatorok, facilitatorok be-
vondsa irant. Ha tehetné, a valaszaddk 35%-a élne ezzel a lehetGséggel, ami a mdsodik leg-
magasabb érték volt a Koloknet-kérdGivben valaszthaté megoldasi modok kdzott. A vizsgalt
beavatkozasok kozott relative erre mutatkozik a legnagyobb igény: mig a mar alkalmazott
technikak kdz6tt mindossze a 12. helyen 4ll (hagyon kevesen tudjak igénybe venni), addig
a kivansaglistan a masodik (vagyis széles korben ismerik és igénybe vennék). A szamok
tiikrében megfontolandd egy legalabb regionalis, de inkabb megyei szinten, az Orszagos
Oktatdsi Kozvetiti Szolgalat mintajara felallitandd Egyeztetd Szolgalat létrehozasa, amely
helyben elérhetd szolgaltatasaival lehet6vé tenné az egyeztetésen alapuld konfliktuskezeld
eljarasok elterjedését. (Az Orszagos Oktatdsi Kozvetitdi Szolgalat, dgy tiinik, nem tud az
érintettekhez eljutni; vélhetGleg csekély ismertsége miatt, a valaszaddk mindéssze 1%-a
haszndlja, és csak a valaszaddk 16%-a valasztana.)

(2) Szembe kell nézni azzal a problémaval, hogy az iskola valéban taldlkozhat olyan
sulyos, antiszocidlis zavarokkal, amelyek hétkdznapi pedagdgiai eszkozokkel nem rendez-
het6k. Meg kell oldani a széban forgd gyermekek rendszerszer( ellatasat. Szikség van a
magatartas-reedukdciora, reszocializaciora szoruld gyermekeket ellatd intézményekre, me-
lyek vilagos agazati felelGsségmegosztds (a kdzoktatds, a gyermekvédelem és adott esetben
az igazsdgszolgaltatas kozott) és vilagos szakmai protokollok alapjan, a gyermek érdekében
fejtik ki tevékenységiiket. Fontos szem elGtt tartani, hogy egy ilyen intézményrendszer célja
nem a széban forgd gyermekek kozoktatasbodl vald eltavolitasa, épp ellenkezéleg: megfelels
készségekkel felvértezett visszaintegralasuk a normal iskolaba.

Eppen ezért fontos a rendszerbe vald bekeriilés szigort szabalyozdsa csakigy, mint a
visszaintegralds garantaldsa. A rendszer nem lehet az iskolak altal nehezen toleralhatd
rendbontdk gylijtéhelye, a szegregald térekvések célpontja. Garantdlni kell, hogy csak a
valéban raszoruld gyermekek keriiljenek a rendszerbe, mig a tobbiek az eredeti iskolajukban
megkapjak megfelels ellatasukat (a kozoktatas erre vald felkészitését célozzak a tovabbi
javaslatok). A rendszerbe bekeriilt gyermekek esetében a visszaintegralds is része a beavat-
kozasnak; a specidlis intézmény nem egyirdnyu utca, hanem véges ideig tarto, a gyermek
reszocializdcidjat és visszaillesztését célzd beavatkozas.

Megfelelé felkésziiltségii szakemberek megléte az érintett iskoldkban = A Koloknet-
kutatas szerint mind a mar alkalmazott, mind az alkalmazand¢ eljarasok kozott kiemelt
népszerliségnek 6rvend a kiils6 szakemberekkel valé kapcsolat, tovabba azt is lattuk, hogy
a sulyosabb problémak és a specialis szakemberek jelenléte az iskoldakban egyiitt jar. Mindez
alahudzza, hogy tudatos lépéseket kell tenni a megfelel6 (kiilsg, illetve bels6) szakemberek
biztositasara.
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(1) A kiilsG szakemberekkel valé egyiittm(ikodés hatékonysagdnak novelésére megoldast
jelenthet az iskolai gyermekvédelmi felel@si statusz erdsitése (jelenleg egy statusz ajanlott,
de nem kotelezG). A gyermekvédelmi felelsi statusz kotelezé biztositasa hatékonyabba
tenné a tarszakmakkal valé kommunikaciot, és szélesebb korben teremtené meg a — kutatas
szerint a szakiskolak és f6képp az iskolai agresszid tekintetében silyosan érintett iskolak
korében igen népszerli — szocidlis munkas, illetve mentalhigiénés képesitésii szakemberek
alkalmazasanak feltételeit. Egyuttal megfontolandé a feladatkér elnevezésének ujragondo-
ldsa, és a — budapesti Dominé iskolaban alkalmazott — jelenleginél lényegesen pozitivabb
konnotacidju ,,csaladi kapcsolattarté™ kifejezés meghonositasa.

(2) A Koloknet-kutatas eredménye szerint éppen a kevésbé érintett kozépiskolak alkal-
maznak pszicholdgust. Akkor, amikor az oktatdsiranyitas csekély szamu konkrét intézke-
déseinek sordban az iskolapszicholdogusi haldzat kiépitésének célkitlizése szerepel, elen-
gedhetetlen lenne tudni, hogy minden esetben valdban ez a legcélszer(ibb beavatkozés-e.
Mindeniitt a pszicholdgusi kompetencidra van-e sziikség, vagy vannak olyan intézmények,
ahol mas segit6k hatékonyabban miikodhetnek. Elképzelhetd, hogy tovabbi vizsgalatok
eredményeképp célszerii a szakemberellatast ugy meghatarozni, hogy kiilonb6z6 intézmé-
nyek esetén kiilonb6z6 szakemberek alkalmazasa élvezzen prioritast.

Az iskola és a tanitds szervezeti megujuldsa = (1) Lattuk, hogy a didkoknak szél6 prog-
ramok tekintetében altalaban a kelet-magyarorszagi iskoldk, illetve a szakiskolak a leg-
sivarabbak, holott a problémakat leginkabb éppen ezekben az intézményekben érzékelik.
Ekozben, a Koloknet-kutatas adatai szerint, a délutani elfoglaltsagok pontosan a problémak
altal legkevésbé érintett iskolak kivaltsagai. Mikozben az agresszio altal leginkabb érintett
kelet-magyarorszagi intézmények, illetve szakiskolak nyujtjak a legkevesebb ilyen programot
a diakoknak, koriikben az ezek nyujtasara vonatkozo szandék sem erds. Raadasul pontosan
tudjuk, hogy a diakok szamara ez a leginkabb motivald iskolai elfoglaltsag: a févarosi kutatds
eredményei szerint is, sok mas prevencids programmal 6sszehasonlitva, leginkabb a sport- és
szabadids programokat ,veszik észre” a didkok, és a TARKI-TUDOK tanodavizsgélataban®
megkérdezett roma tanuldk is egyértelmiien a szabadidGs tevékenységeket igényelnék és
hidnyoljak. A didkok ezeket a programokat tartjak szamon, ezt gondoljak nekik szdldnak,
tehat ezen keresztiil lehetséges megfogni Gket. Az ilyen tipusu tevékenységekhez értékes
tapasztalatokkal szolgdlhatnak a csellengé gyerekekkel valé munkaban nagy tapasztalatot
szerzett ifjusagi segit6 szervezetek, valamint az Orszagos Blinmegelézési Bizottsag palya-
zatai sordn kidolgozott, iskolai és iskolan kivili ifjusagi projektek. Sziikséges az iskolak
sport- és szabadidds kinalatanak célzott bévitése az iskola infrastruktdrajara épitve, akar
kiils6 er6forrasok (programok, szakemberek, helyi civil kezdeményezések) bevonasaval.

11 Atanoda tipust intézmények miikodésének, tevékenységének elemzése. Kutatdsi beszdmold. Szerkesztette:
Németh Szilvia. TARKI-TUDOK, Budapest, 2008. szeptember, kézirat.

12 A2005-t6l 2008-ig a személyi jovedelemadd kiemelt tarsadalmi prioritasra fordithatd 1%-abdl finanszirozott
palyazatok anyagaiitt talalhatok: http://www.bunmegelozes.hu/index.html?pid=280&PHPSESSID=c6d2fc6fo
sfe3bgeassa183ff8odedaa
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A jelenlegi kormanyzat biztositani latszik bizonyos keretet erre, ugyanakkor a beavatkozasok
minél jobb hasznosulasa érdekében érdemes a szabadidés tevékenységekre szant palyazati
pénzeket célzottan nydjtani és szakmailag monitorozni. Az ilyen tevékenységek hatékony
formaja lehetne a programdus nyari taborok szervezése a csellengék szdmara, de ehhez az
sziikséges, hogy az oktatasi intézmény vezetése hozzdnyuljon a pedagdgusok altal tabuként
kezelt hosszu nyari sziinethez.

(2) Az iskoldk els6 helyen emlitik az egy osztalyban tanitd tanarok egyiittmiikodését,
és a valasztott lehetGségek kozott viszonylag el6re soroljak az esetmegbeszélé csoport
alkalmazdasat (a 6. helyre keriilt a kivansagok kozott), jelezve, hogy fontosnak tartjak a
testiileten beliili minél szorosabb egyiittmiikodést. Az egyre szélesebb korbdl rendelkezésre
allé tapasztalatok azt mutatjak, hogy a rendszeres esetmegbeszélés valdban hatékony segit-
séget jelent a pedagdgusok munkdjaban; és nem utolsdsorban a kutatasi eredményeinkben
komoly problémaként megmutatkozo kiégés megel6zésében is. Az esetmegbeszélé csopor-
tok rendszerszerii alkalmazdsat és elterjedését — csoportvezetd szakemberek és részt vevd
pedagdgusok egybehangzd véleménye szerint — komolyan tdmogatna az esetmegbeszélés
— mds human szakmakhoz hasonléan — ,,munkaként” vald elismerése. Heti egy dra, eset-
megbeszélésre forditandd tandrakedvezmény (fizetett 6ra) biztositdsa — példaul az osztaly-
fonokok szamara — megteremtheti a szakmailag optimalis, kétheti kétdras esetmegbeszéld
csoportban valo részvétel kereteit, integralva az esetmegbeszéld csoport tevékenységét az
intézmény munkarendjébe.

ZARASKENT

Az iskolai agresszid jelensége a kézoktatdsra irdnyitotta a kozfigyelmet, és szamos érdek-
csoportnak teremtett lehetGséget érdekei artikuldlasara, véleménye megfogalmazasara.
Az Iskola Biztonsagaért Bizottsag is felhasznalta az alkalmat, hogy az iskolai erGszakrol
allast foglalva altalanosabb érvényl kdzoktatas-politikai alapelveket is rogzitsen. Az is-
kolai agresszidval kapcsolatos vizsgalatok eredményei is azt mutatjak: nem tortént mas,
mint hogy egy sajatos tdrsadalmi érzékenységet kivaltd jelenség kapcsan djra ratalaltunk
a kozoktatas alapvetd problémaira, ugymint a szakiskolak helyzete, a szélsGséges szelek-
cids hatasok, a hatékony miikédéshez sziikséges pénz, id6, szakemberek és szolgaltatasok
hidnyossagai, a megtortént fejlesztések hasznosulasanak elmaradasa. Az iskolai erészak
nyoman kialakult mordlis panik keltette kozfigyelem alkalmas lehet arra, hogy a kdzoktatas
ezuttal sikeresebben jelenitse meg magat az agazatok kozott, tarsadalmi és kormanyzati
tamogatdst keresve és taldlva tobb tiz éves problémai megoldasahoz.

A kutatasi eredmények szamos mds tekintetben is arra hivjak fel a figyelmet, hogy
arnyaltabban - iskolatipusok, illetve régiok szerint differencialtan — sziikséges vizsgalni az
iskolai agresszio jelenségeit és a lehetséges beavatkozasi mddokat. A fentebb részletezett
javaslatok egyszerre igyekeznek figyelembe venni a lekérdezés alapjan kirajzolddo intézmé-
nyi sziikségleteket, a tanarok fogadokészségét és a rendszer lehetGségeit. A megfogalmazott
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javaslatok jorészt meglévé intézményekre, programokra és fejlesztésekre épitenek, am
helyenként, ahol a kutatas eredményei indokoljak, valdban Uj szolgaltatasok, intézmények
szitkségességét vetik fel (ilyen példaul a megyei vagy regionalis egyeztetd szolgaltatas
bevezetése).

Az elmilt tanévben orszagszerte szimos kezdeményezés, modellprogram, workshop,
el6adas zajlott az iskolai erGszak témajaban. Mindezek — a Koléknet-kutatas és a hama-
rosan lezarulé ombudsmani kutatas eredményeivel egyiitt — bGséges tapasztalati alappal
szolgalnak ahhoz, hogy az iskolai agresszid altal leginkabb érintett intézmények részére
megkezdGdhessen egy rendszerszerti fejlesztési koncepcid kidolgozasa.
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Kelemen Rita

Kép a gyermekekrol:
mit mutatnak az internetes hirek?

Lyl[ gyermekszemlélet, a gyermekekrdl, a gyermekkorrol alkotott elképzelések
koronként, kultirdnként vdltoznak, minden tdrsadalom kialakitja a sajdt gyer-
mekképet, gyermekfelfogdsdt. A tanulmdnyban ismertetett vizsgdlat napjaink
gyermekrol alkotott képének megismeréséhez kivdn hozzdjdrulni a hazai online
sajto gyermekeket érintd tartalmainak elemzésével. A magyar internetes hir-
portdlokon egy honap alatt megjelent hireket elemezték abbdl a szempontbal,
hogy milyen témdkban, milyen kontextusokban jelenik meg a gyermek, gyerek
5z0. A vizsgdlat a médiahatds szempontjdbol is erdekes. Milyen kontextusban
taldlkozunk a gyerekekkel az online sajtoban? Milyen gyermekképet rajzolnak
az internetet bongészé szdmdra a hirek?

BEVEZETES

A tarsadalom folyamatos valtozasa nem hagyja érintetleniil a gyermekekrdl alkotott ké-
pet, véleményeket, sztereotipidkat. Igen bonyolult, sok tényez6 altal befolyasolt jelenség
egy tarsadalom gyermekfelfogdsa, az, hogy milyen az altalanos vélekedés a gyermekrdl,
a gyermeki létrél. A gyermekekrél alkotott kép koronként, kultdranként valtozik, minden
tarsadalom kialakitja a sajat gyermekképét, gyermekfelfogasat. Régi id6k gyermekvilagat,
egykori tarsadalmak gyermekekrél alkotott képét derithetjiik fel, ha a korabeli produktumo-
kat, kozokiratokat, nagyobb kdzonség szdmara késziilt vagy esetleg személyes irasokat,
miivészeti alkotasokat — mint az adott tarsadalom lenyomatat, tiikérképét — elemezziik
a gyermek, a gyermekkor megjelenése szempontjabdl. A témegkommunikacié megjele-
nésével, majd az internet térhoditasaval robbandsszerlien néttek a médiaproduktumok,
melyek a mai kor jelenségeit, valdsagat tiikrozik vissza. A gyermekkor szempontjabol késziilt
médiaelemzésre lathatunk példat Kis-Molndr Csaba és Erdei Helga (2003) irdsaban, melyben
a szerz6k az 1950 utani magyar sajtot, els6sorban a N6k Lapja cikkeit vizsgaljak az emlitett
téma kapcsan.

A média nem csupan lenyomat, hanem befolydsold tényez6 is. A tarsadalmi idedkra,
sztereotipidkra vald hatasa egyértelm(i. Vizsgalatunkkal napjaink gyermekrél alkotott ké-
pének, gyermekfelfogasanak megismeréséhez kivanunk hozzajarulni azdltal, hogy a hazai
online sajtoban a gyermekekr6l kozvetitett képet vizsgaljuk kiilonféle szempontok szerint.
Az internet hirportdljain egy honap alatt megjelent hireket elemezziik abbdl a szempontbdl,
hogy milyen témakban, milyen kontextusokban jelenik meg a gyermek, gyerek szo.
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GYERMEKKEP, GYERMEKFELFOGAS

A gyermekekrdl, a gyermekkorrol alkotott elképzelések, képzetek, vélemények, attitlidok és
gondolatok egy adott korra és adott tarsadalomra lényegében egységesen jellemezhetGk.
Pukdnszky Béla (2005) gyermekszemléletnek nevezi ezt a jellemzé eszmerendszert, és két,
egymdssal parhuzamos 6sszetevére tagolja: a gyermekképre és a gyermekfelfogdsra. A gyer-
mekkép 6sszefogja a kor eszményitett gyermekének leirasat, az idealizalt gyermek idealizalt
helyzetét, tulajdonsagait. Megjelenésével jellemz&en a miivészetekben talalkozhatunk,
illetve a gyermeknevelés célképzeteként. A hétkoznapi ember gyermekleirasat, a tarsada-
lomnak a gyermekhez, a gyermekek vilagahoz kapcsolddo vélekedéseit, elméleteit, jellemz6
attitlidjét nevezi Pukanszky az adott kor és tarsadalom gyermekfelfogdsdnak. A kor embere
vélhet6en minden esetben tisztdban van sajat tarsadalmanak gyermekfelfogdsaval, mint
ahogy benniink is van egy gondolati konstrukcié arrdl, hogy a sajat kulturankban milyen a
gyermekek élete, vildga, helyzete. Ezzel szemben a gyermekfelfogas torténeti vizsgalata igen
mély kutatomunkat igényel, mivel az utékorra hagyomanyozott, ,,értékes” dokumentumok
jellegiikbdl fakaddan az eszményitettet, a célt, a gyermekképet tarjak elénk. A gyermekfel-
fogas f6 kutatdsi irdnya a gyermekszerep-vdltozas, a gyermek és kornyezet kapcsolatanak
bemutatasa mentalitdstorténeti keretbe illesztve (DOMBI 2002).

E tanulmanyban az interneten megjelend, gyermekekrdl szolo hirek vizsgalataval célunk
azoknak az aktualis forrasoknak a jelenlétét kihaszndlni, amelyekhez hasonldt a régmult
id6kbdl felkutatni szinte lehetetlen, és amelyek a néhany évtizeddel kés6bbi kutatok sza-
mara alighanem elvesznek.

UJ KORSZAK: AZ INFORMACIOS TARSADALOM

Az ipari forradalomnak készonhet6 okozta tarsadalmi, kulturdlis valtozasokat vélhetGen
messze tulszarnyalja az ezredforduld el6tti években térténé robbandsszer(i technikai fej-
[6dés, amely a szamitastechnika, a telekommunikdcio, az internet az élet minden teriiletét
érint6, meghatarozo szerepét eredményezte. Az alapvetd valtozdsok uj korszakot nyitottak,
amelyet uralkodé mddon athat az informatika, az informaciok, az ismeretek és az adatok
sosem latott bésége és hozzaférhetGsége (Informdcids Tarsadalom Koordindcids Tarcakozi
Bizottsaga, é. n.).

Az informdcio adat, érték, ismeret, tudas (VINCZE é. n.). Olyan tény, amelynek megisme-
résekor Uj tudasra tesziink szert (NYIRI 2004). Az informdcié alapfogalom. Igen sok tudo-
manyteriilet hasznalja: az informacidelmélet, az informatika, a filozéfia, a médiatudomany,
és a tudas megkozelitéséhez a neveléstudomany. Az informdcid az utdbbi idékben kdzponti
fogalomma valt, informaciods tarsadalomrdl beszéliink, mely az informacid 6riasi méreteket
oltS felértékelédésére utal.

Az informdcids tdrsadalom kifejezés az 1960-as évek masodik fele 6ta ismert; valamivel
hamarabb, az 6tvenes-hatvanas évek forduldjan keletkeztek a ,,tudastarsadalom”, ,,tudas-
gazdasag”, ,tudasmunkdas” stb. Gsszetételek. Az informacids tarsadalomra jellemzé a vilag-
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ban keringé informdciok altalanos bGsége. A gazdagsag donté6 forrasava a tudas valt. Az
informacids tarsadalommal rokon elnevezés a tudasalapu tarsadalom, amely nevében is utal
arra, hogy a tudds gazdagsaghoz vezet, hidnya pedig szegénységet okoz (NYIRI 1999).

TOMEGKOMMUNIKACIO, SAJTO, MEDIA, HiR

A gyermekkor, a gyermekszemlélet, a gyermekszerep elemzése napjainkban interdiszciplina-
ris kutatasi téma. Megkozelithetd kiilonféle tudomanyteriiletek fel6l, és Gsszetett vizsgalata
is tobb kutatasi teriilet, kutatasi mddszer egyiittes alkalmazdsaval végezhetd sikeresen
(1. dbra). Erinti a torténettudomdnyt, az irodalomtudomdanyt, a pszicholdgiat, a pedagdgiat,
a torténeti szocioldgiat, a demografiat, a filozofiat, az ikonografia és az ikonoldgia eredmé-
nyeit (DOMBI 2002). Erint minden olyan tudomanyteriiletet, amely szimara nem kézombds
az emberi élet eme jelent6s szakaszanak, a gyermeki létnek tarsadalmi megitélése és kul-
turalis jellemzgi.

1. ABRA: A gyermekekrél sz616 hirek hatdsrendszere és a kapcsolédé tudomanyteriiletek

Neveléstorténet

Gyermek-
felfogas

/

Tarsadalom

Gyermekek

Pszicholdgia a hirekben

Sajtd, média

Médiatudomany

Vizsgalatunkban napjaink gyermekfelfogasat a média elemzésével kivanjuk jobban meg-
ismerni, leirni. Az interneten megjelend hirek elemzéséhez a médiatudomanyt hivjuk se-
gitségiil. A kovetkezGkben néhany, az interneten megjelené online hirekhez kapcsolédd
médiatudomanyi alapfogalmat tekintiink at, kiemelve azokat az aspektusokat, melyek re-
levansak vizsgalatunk szempontjabdl.

A témegkommunikdcio kozlések tomeges termelését és elosztasat jelenti. A kozlések
olyan embereket, csoportokat céloznak, amelyek térben és idében egyarant szétszortak
lehetnek olyannyira, hogy szemtdl szembe, személyesen valdsziniileg sohasem kommuni-
kalnak egymassal. A tomegkommunikacio elsérendii feladata a tdjékoztatds, tajékozddas,
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a kormanyzas, a kozigazgatds segitése. Tovabbi tarsadalmi funkcié az érték- és norma-
hordozas (szocializacid, tarsadalmi integralas, motivalds, konszenzusteremtés, oktatas-
kutatds, kulturalis csere), valamint a szdrakoztatas (DOMOKOS 1998). A témegkommunikacio
szdrakoztato jellege igen figyelemreméltd. Egyrészt gondolhatunk itt a kozvetlen széra-
koztatd céllal létrehozott kozlésekre (pl. egy humoros, érdekes eseményrél), de ezek csak
toredékét alkotjak a tomegkommunikacios elemeknek. A témegkommunikdcid szérakozasra,
kikapcsolddasra vald hasznalata nyilvanvald, ha a hattértévézésre gondolunk, az egyediil
torténd étkezés alatti djsagolvasasra, televizidzasra, a vezetés kdzbeni radidhallgatdsra
vagy a munka sziineteiben pihenésképp megnyitott internetes hiroldalak bongészésére.

Domokos (1998) a sajtét sajatosan intézményesiilt, torténelmileg valtozé befolyasolasi
intézményrendszerként definidlja, amely képes a tudatban és a magatartasban valtozas el6-
idézésére. Ez a tény ramutat arra a kélcsonds hatasra, hogy vizsgalata egyrészrél kozelebb
vihet minket a tarsadalom gyermekfelfogdsdhoz, masrészrél - figyelembe véve befolyasold
hatasat — a megjelend dokumentumok, gyermekemlitések elemzésébdl kovetkeztetni tu-
dunk arra, hogy milyen sugallt gyermekszerepek, gyermekleirasok érkeznek a médiumokon
keresztiil a fogyasztdkhoz.

A médium ,,hordozd”, kommunikacios csatorna, amely a konkrét lizenettdl fiiggetleniil
létezik. A média a tomegkommunikacié eszkozrendszereként intézményesiilt sajtéformak
gyljténeve. Fogalma a témeglapok, a tomegkommunikacié megjelenésének, az elektronikus
sajtéformak elterjedésének idGszakaban alakult ki (KADAR 1999).

A technika fejl6désével az irott sajtd mellett megjelent a radio, a televizio, majd a vilag-
halé. Mar anekdotikus a Mery Markertél szarmazé mondat, amely szerint a radidonak 38,
a tévének 13, a kabeltévének 10, mig az internetnek csak 4 évre volt sziiksége ahhoz, hogy
eljusson 5o milli6 emberhez (PEcs1 1999). Tény, hogy a vildghAlo terjeszkedésének liteme nem
hasonlithat egyetlen mas médiuméhoz sem. Az informaciés-kommunikdcids technoldgidk,
illetve az internet robbandsszer( térhdditasa a sajté vilagat is alapjaiban érintette.

INTERNET, INTERNETES KOMMUNIKACIO, ONLINE SAJTO

Az internet forradalmi Ujdonsdga a hipertext rendszer(i informacidszerkezet. A vilaghalé
elnevezés is erre utal, azaz a hivatkozasok bonyolult és feltérképezhetetlen méretii lan-
colata alkotja az internet virtualis vilagat. A tartalom egyes részei mogott tovabbi tar-
talmak sorakoznak, és a hatarok elmosddnak az egyes dokumentumok kozott. Egyetlen
metadokumentumnak tekinthetjiik az internetet, amelynek nincsenek hatarai, a részei kozott
pedig Ujabb és djabb kapcsolatok jonnek létre (BETHLENFALVY-SZONYI 2005).

Az internet mint médium jellegét tekintve is alapveté valtozdsokat hozott. Egyik fon-
tos jellemzéje a vizudlis dominancia. Szévegcentrikus, de ikonokkal, allo- és mozgoképek-
kel kommunikald feliilet. A masik igen fontos jellemzdje az interaktivitds (INCZE 1998). Az
iranyitas a hasznald kezében van, aki nem passziv szemlélGje, hanem aktiv befogaddja a
szamitogéprél felé iranyuld ingereknek, s6t sokszor 6 maga is formaldja a képernyén meg-
jelend informacidknak. Ebbél adoddan alapvetden eltér az interneten vald informaciogy(ijtés,
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a tajékozddds, a hirolvasids maddja a hagyomdanyos, nyomtatott széveg olvasasatol. A ha-
gyomanyos linearis irasbeliség helyett az internet vilagdban hipertextalapu irasbeliségrél
kell beszélniink. Az olvasd szerepe megvaltozik, hiszen maga szerkeszti meg az altala befo-
gadott tartalmakat, valasztja ki és allitja sorrendbe annak elemeit (BETHLENFALVY-SZONYI
2005). Az interenethasznald alapvetGen kétfajta elvardssal van az internet irant: informa-
ciot gyljt (hirek, receptek, mas emberekt6l szarmazd informacidk stb.) és szérakozni akar
(INCZE 1998).

Az internetes hirportalok mint médiumok sajatos helyet foglalnak el a tomegkommuni-
kacio vilagaban. ,,Elektronikus olvasott” sajtonak nevezhetdk, azaz atmenetet képviselnek
a nyomtatott és az elektronikus sajtd kozott, 6tvozik a kettd tulajdonsagait. A papiralapd
nyomtatott hirkozl6k szdmos tulajdonsagat megtartjak, a hir, a hirszerkesztés alapvetd jel-
lemzGi érvényesek maradnak. Az olvasé mikroszinten hasonld tevékenységet végez a papir-
alapti djsdgban és egy internetes hiroldalon talélt hir olvasdsa kézben. Am az interneten egy
hir olvasasabdl kilépve megnyilnak a lehetéségek. Mig tjsagolvasas kdzben az adott sajto-
termékben csupan lapozni tudunk a kovetkezé hir elolvasasahoz, a vildghalo lehet8séget ad
arra, hogy egy hirrel kapcsolatban tovabbi részleteket keressiink, elézményeket olvassunk
el, a hirrel kapcsolatos képeket, videdkat nézziink meg. Ugyanarrdl a hirrél konnyedén tobb
forrasbdl is tajékozddjunk, vagy akar egy-két kattintdssal teljesen mds témaju olvasnivalot
keressiink. Az internetes hirportalok tovabbi elGnye a rendszerezés és az attekinthetGség.
,,Atlapozom az Ujsagot”, azaz elolvasom a cimeket, megnézem a képeket — ez a hagyo-
manyos papirujsag esetében egy valddi atlapozast igényel, mig az online sajtd esetében a
cimeket tartalmazo oldal végiggorgetését jelenti.

Az elektronikus sajto tobbi elemétdl, a radidbdl, a televiziobdl meritett hirszerzéstdl
is alapvetGen eltér az internetes hirolvasas. A lényeges kiilonbség az olvasé szabadsaga-
ban, az interaktivitasban rejlik. A radidban, a televizioban vagy végighallgatjuk a felkinalt
mdisort, vagy elkapcsolunk. Beleszdlasunk nincs, alakitani nem tudjuk. Ha egy hir esetleg
részletesebben érdekel benniinket, nem tudunk tovabbi informdcidkat kérni. Egy képet
nem tudunk korlatlan ideig nézni, és nem tudjuk par perc mdlva megmutatni valakinek.
Ezzel szemben az internet a hipertext és az interaktiv jellégébdl fakadéan nem merev, kész
dokumentumot ad, hanem rugalmas, az olvasd igényei szerint alakithatd informaciogydiijté
feliiletként funkcional.

A HIR, A HIR ERTEKE

A média alapegysége a hir. A hir idészerd, foldrajzilag jol koriilhatarolhatd helyszinen zajlo
eseménnyel kapcsolatos sajtobeli kozlés. Mdsképp megfogalmazva a hir elsé sajtoértesités
egy legutdbb tortént, esetleg egy varhato, tarsadalmilag szimottevs eseményrél, esemény-
sorozatrdl, amely valaszol a Ki?, Mit?, Mikor?, Hol?, Hogyan?, Miért? (sW+iH, illetve 4W
képlet’) kérdéseire (DOMOKOS 1998).

1 AsW+iH képlet az angol Who?, What?, When?, Where?, Why? és How?, a 4W képlet a Who?, What?, When?, Where?
kérdGszavak roviditése.
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A hir értéke bonyolult fogalom, magaban foglalja az olvasottsagot, illetve a nyom erds-
ségét, amelyet az olvasdkban hagy. A hir értékét tehat — ha kozvetett mddon is — a kdzonség
hatarozza meg; a szerkeszt6, az Ujsagird feladata, hogy megbecsiilje, valdszinisitse azt.

Max Frankel, a New York Times egykori fGszerkesztdje a hir értékének eldontésérél igy
nyilatkozott: ,,Csak két kérdést tesziink fel Gnmagunknak. Azt, hogy fontos-e az esemény,
amely megtortént, és hogy érdekes-e. Ha mind a kettére vagy legalabb az egyikre igen a
valasz, akkor a beszdmolét kozzé tessziik.” (BOLGAR 1994, 49.)

ElsGsorban az a hir érdekli a kozonséget, amelyet kozel allonak, személyesnek tartanak,
foldrajzilag vagy id6ben kozeli eseményr6l tajékoztat, s amelynek szerepléi minél ismerteb-
bek. A hir értéke Domokos Lajos (1998) szerint a kovetkezd Osszetevékbdl szarmaztathato:
aktualitds, foldrajzi kozelség, érintettség, a szereplSk ismertsége, titkok felfedése. Ezen
Osszetevik kozill az érintettséggel foglalkozunk részletesebben, mert igen Gsszetett és a
gyermekrdl szolo hirek szempontjabdl az egyik legfontosabb faktor.

AZ ERINTETTSEG

A hir alapvetd feladata a tajékoztatas és a szdrakoztatds. A tajékozodassal kielégitjiik a
kivancsisdgunkat, és egyben szdrakozunk is. Szérakozni, kikapcsolédni vagynak a legtobben
azok koziil, akik leiilnek a tévéhirado elé, elolvassak a napisajtot, megnéznek egy internetes
hirportalt.

Ha a hirolvasas, hirhallgatas egyetlen motivacios hattere csupdn a tajékozédas — mint
a sajat helyzetiink el6ny6s alakitasahoz sziikséges informaciok begyiijtése, életiinkkel,
sorsunkkal kapcsolatos dontéseket segit6 hirek megszerzése — lenne, akkor a munkaiigyi,
egészségligyi szaklapok példanyszama dontogetné a cstcsokat. Nem ez a helyzet, hanem
a valddi informacidkban sziikélkodd bulvarlapok tarolnak a piacon (BETHLENFALVY-SZENYI
2005).

A hirre valé fogékonysag, a hir értékének egyik fontos meghatarozdja az, hogy a kozon-
ség mennyire érzi érintettnek magat az adott hirrel szemben. Az érintettségnek Bethlenfalvy
Gdbor és Szényi Szildrd (2005) megkiilonbozteti az ,,érdekekre iranyuld érintettség” és az
»erzelmekre iranyuld érintettség” formait. Az érdekekre irdnyuld érintettség az egyéni bol-
dogulashoz sziikséges informacidkat tartalmazza (id6jards-jelentés, arviz, addbevallas,
gazar stb.). Az érzelmekre iranyuld hirek altalaban nem hordoznak olyan informacidkat,
amelyek az egyén életére kozvetlen hatassal lennének, hanem meghatjak, megorvendezte-
tik, felhdboritjak, elszomoritjak a kozonséget. Az érzelmi érintettséget noveli, ha konfliktus
jellegli, blinozéshez kot6do vagy hires emberrel kapcsolatos tigyrdl van szo.
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A VIZSGALAT JELLEMZOI: A MINTAVETEL
ES A VIZSGALATI MODSZEREK

Kutatdsi kérdésiink arra vonatkozik, hogy az interneten olvashaté hirekben milyen kontex-
tusba dgyazva, milyen tartalomhoz kapcsoldddan jelennek meg a gyermekek. A mintat az
internetes hirportalokon (index.hu, origo.hu, stop.hu, ma.hu stb.) egy hénap alatt, 2006.
november 1-jét6l december 1-jéig terjedd id6szakban megjelent hirek alkottak, 6sszesen
34 203 hir. Ebben a véletlenszeriien valasztott id6szakban sem az oktatdssal, sem a gyer-
mekek vildgaval kapcsolatban nem tortént kiemelkedé esemény (oktatasiigyi intézkedés,
innep, tanévkezdés stb.), ezért a kutatdsunk szempontjabdl fontos valtozék szerint a mintat
reprezentativhak mondhatjuk.

Statisztikai elemzésekkel vizsgdltuk a hirek szévegét, részletesebben azokat az
almintdkat, ahol a hir szévegében vagy cimében szerepel a gyermek, gyerek szo6. A tobb
mint 34 ezer hir koziil csupan 952 szovegében jelent meg a gyermek vagy a gyerek szo. Ez a
minta 2,8 szazaléka, azaz a vilaghalon koriilbeliil 40 hirre jut egy olyan, amely emlitést tesz
a gyermekekrdl. Ezen beliil 236 hir cimében talaltuk a gyermek vagy a gyerek szét, ami az
egy hdnap alatt megjelend hirek kevesebb mint egy szazaléka (0,79). Azért lattuk fontosnak
a cimek elemzését, mert a cimbeli megjelenés garantalja, hogy valdban a gyermekekrél szol
a hir, mig elképzelhetd, hogy a szévegben a gyerek, gyermek szé mellékesen szerepel, és a
hir témaja egészen mas.

A GYERMEKEKET ERINTO HI'IREK
ROVATOK SZERINTI ELOSZLASA

A hirportalok, hirbdngészdk a hireket rovatokba soroljak, ami segiti a tajékozddast, és lehetd-
vé teszi, hogy az olvasé az 6t érdekld teriiletet minél konnyebben attekinthesse. A csoportba
rendezés minden hirszolgaltatonal kicsit mas rovatcimekkel tarsul, de tartalmi strukturajuk
hasonlo, ami altalaban az alabbi rendszert eredményezi: Belfold, Kiilfold, Gazdasag, Bulvar,
Kultdra, Tudomany, Budoar/Shake, Sport, Auté-motor.

A rovatokba valé rendezési elvet a papir alapon megjelend sajté adja. Az a hir, ami
megjelenne példaul egy kozéleti-gazdasagi lapban, az keriil a Gazdasag rovatba, ami egy
nGi magazin hasabjaira vald, azt az online sajtdban a Budoar vagy Shake rovatban talaljuk.
A Belfold és a Kiilfold két nagy gydjtGhalmaz. Azok a hirek keriilnek ide, amelyek mashova
nem sorolhatdk, igy a rovatba keriilés alapja az lesz, hogy hazai vagy kiilféldi eseményrGl
valé tuddsitasrdl van-e sz4. Politikai, kormanyzati, kozéleti eseményekrdl ugyanugy olvasha-
tunk a Belfold, Kiilfold rovatokban, mint balesetrdl, biiniigyrél, katasztrofakrol. A rovatokra
jellemz6 témakat az 1. tdbldzat foglalja Gssze.

A gyermekeket érinté hireknek a hirportalok rovatai szerinti gyakorisagat mutatja a
2. tabldzat. A hir cimének és szovegének vizsgalatakor a rovatok k6zott hasonlé eloszlas
figyelheté meg. Mindkét esetben a Belféld rovat érte el a legmagasabb gyakorisagi értéket.
A gyermekeket érintd hirek 36 szazaléka a Belfold rovatban jelent meg, a gyermek, gyerek
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sz6t cimében tartalmazo hirek 26 szazalékat soroltak a Belf6ld rovatba. Mindkét oszlopban
a masodik és a harmadik helyet a Kiilfold és a Bulvar rovatok foglaljak el. A gyermek, gyerek
sz6t a szovegiikben tartalmazé hireknek 20-20 szazaléka keriilt a Kiilfold és a Bulvar csopor-
tokba, a gyermekekre utald cimmel megjelent hireknek 19 szdzaléka a Bulvar, 14 szazaléka a
Kiilfold rovatban volt olvashatd. Ez a harom rovat a szévegben valé megjelenés és a cimben
vald megjelenés esetén is magasan kiemelkedik a tobbi koziil. A Belféld és a Kiilfold rova-
tokban a gyermekek jellemzéen bliniigyi, baleseti hirekben jelentek meg, de mint korabban
emlitettiik, a Belfold és a Kiilfold gydijt6rovatok, ezért tovabbi elemzés sziikséges ahhoz,
hogy az e rovatokba sorolt cikkek témdit részletesen feltérképezziik.

1. TABLAZAT: Rovatcimek és jellemzé tartalmuk

Rovatcim Jellemz6 tartalmak
Belfold Hazai politika, kozélet, biiniigy, baleset, egészségiigy
Kulfold Kulfoldi politika, kozélet, blintigy, baleset, egészségligy
Gazdasag Munkaerépiac, rekldm-, céggazdasig
Bulvar Krimi, sztarvildg, érdekességek
Kultira Film-, konyv-, programajanls, mivel6dés
Tudomdany Technika, orvostudomany, popularis pszicholégia
Budodr/Shake Eletméd, humor, néi témak
Sport Sportesemények, -eredmények
Autd, motor Autdval, motorral kapcsolatos Ujdonsagok, érdekességek

2. TABLAZAT: A gyermek, gyerek szét szévegiikben, illetve cimiikben tartalmazé

hirek rovatok szerinti eloszlasa

Rovatcim Szovegben vald Cimben valé
megjelenés megjelenés
darab szazalék darab szazalék
Belfold 343 36 61 26
Kalfold 188 20 34 14
Gazdasag 52 5 17 8
Bulvar 189 20 45 19
Kultdra 54 6 27 n
Tudomany 25 3 19 8
Budoar/Shake 70 7 27 12
Sport 29 3 3 1
Autd, motor 2 o 3 1
z 952 100 236 100
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A szbvegekben és a cimekben valé megjelenés eloszlasai a rovatok k6z6tt nem mutatnak
lényeges eltérést. Elegend( tehat az egyik részminta részletes elemzése, ezért a tovabbiak-
ban a gyermek, gyerek sz6 cimben térténd megjelenését vizsgaljuk.

A GYERMEKEKET éIRINT('j HIREK TARTALMI KATEGORIAK
SZERINTI ELOSZLASA

A portalok altalaban forras szerint csoportositjak a hireket rovatokba, igy sok esetben
igen kiilonboz6 témdju hireket sorolnak egy csoportba. A Kiilfold rovatba keriil egy német-
orszagi gyermekeket szallito busz balesetérdl szolo hir, és értheté mddon a Belféldbe, ha
egy gyermekeket érints baleset itthon torténik. Mivel a vizsgalat célja az, hogy a gyer-
mekekr6l szol6 hirek tartalmat, a gyermekek megjelenésének kontextusat feltdrja, ezért a
kutatds szempontjabdl irrelevans, hogy a gyermekbaleset hazankban vagy a hatarainkon
kiviil tortént. Hasonléan, a Gazdasag rovat gyermekrabszolgasagrol szolo cikke és a Bulvar
rovatban megjelend, gyermekek ellen elkovetett szexudlis erGszakrdl szold hir a vizsgalat
szempontjabdl egy kategoridba tartozik, hiszen a gyermek mindkét esetben egy biincselek-
mény aldozataként jelenik meg.

A gyermekeket érinté hirek tartalmanak tanulmdnyozdsdhoz uj hircsoportokat hoztunk
létre, a hir tartalmat, a gyermek, gyerek sz6 megjelenésének kontextusat leiré kategdriakat
dolgoztunk ki. Ezekbe a témakategdriakba djrasoroltuk a vizsgalt cikkeket. A gyermekhirek
tartalmanak vizsgalatara a kovetkezd kategoridkat allapitottuk meg: Biiniigy, Baleset, Bulvdr,
Egészségiigy, Gyermekvédelem, Oktatdsiigy, Kultura, Gazdasdg, Tudomdny, Sport. Az elterjedt
rovatokba soroldshoz képest az egyik lényeges kiilonbség, hogy a Belféld, Kiilféld gydijts-
rovatokat tartalmuk szerint djrarendeztiik, a Gyermekvédelem, Oktatasiigy kategoriakkal
pedig finomitottuk a vizsgalati rendszert. A létrehozott kategdridkba sorolas szerinti gya-
korisagi eloszlast mutatja a 2. dbra.

2. ABRA: A gyermekeket érintd hirek kategéridk szerinti eloszldsa

Blintigy

Bulvar
Egészségiigy
Baleset
Gazdasig
Gyermekvédelem
Kultura
Tudomdny

Sport

Oktatasugy
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A GYERMEK, GYEREK SZO MEGJELENESENEK
JELLEMZO KONTEXTUSAI

Eredményeink azt mutatjak, hogy a gyermekek az online sajto bliniigyi hireiben keriilnek leg-
tobbet emlitésre. A gyermekekrdl szold hirek 19,5 szazaléka keriilt a Biiniigy rovatba. Néhany
jellemzd cim: ,,Motoros flirésszel végezte ki gyermekeit” [Hirszerz6], ,,Gyerekmolesztalasi
botrdny a haiti békefenntartéknal” [INDEX], ,,UNICEF: Romdnidban tovabbra is virdgzik a
gyermekkereskedelem” [STOP.hu], ,,Gyerekeket mészaroltak Darfurban” [INDEX].

A biiniigyekben szinte minden esetben aldozat a gyermek: élet elleni, szexualis, gaz-
dasagi, haborus blintény aldozata. Elenyészé esetben jelenik meg elkovet6ként; igaz, erre
is van példa, mint azt a kovetkezd cikk cime mutatja: ,,Gyerekek raboltak ki az idgs férfit”
[STOP.hu]. A Bliniigy kategdriaban csak negativ iizenetd, tobbségében agressziv tartalmu
hireket olvashatunk.

A felallitott kategoriak kozotti ragsor élbolydt a Blinligy mellett a Baleset, a Bulvar és
az Egészségiigy témak alkotjak. A gyermeket a cimben emlit6 hirek 14,4 szazaléka tartozik
a Beleset rovatba, melynek cikkei — a Blinligyh6z hasonléan — mindig negativ, elborzasztd
tartalmdak. A gyermekek itt minden esetben aldozatok. A kozuti vagy feln6tt ember gondat-
lansagdbdl bekovetkezd balesetek a kategdriara jellemzd témdk, mint ahogy az a cimekbél
is kideriil: ,Meghalt egy négyéves gyerek autdbalesetben” [INDEX], ,,Diszndk faltak fel ele-
venen egy gyermeket” [STOP.hu], ,,Kisgyerekek égtek haldlra Somogyvamoson” [ORIGO].

Az Egészségiigy kategoriaba a vizsgalt hirek 14,8 szazaléka keriilt. Ebben a kategoria-
ban is igen nagy szamban vannak jelen a gyermekélet nehézségeit leird, negativ tartalmu
cikkek. A kategdriara jellemzé cimek: , Terhesség gyerekfejjel” [INDEX], ,,Agresszidval tomik
gyerekeinket: tomény erdszak a rajzfilmekben” [Hirszerzd], ,,Csendes jarvany — tobb millié
gyerek szenvedhet el agykarosodast” [Hirszerzd], ,,Kétszer tobb a tulsulyos gyerek, mint 6t
éve” [Ma.hu]. Lathatjuk, hogy a gyermek az Egészségiigy hireiben is valami rossz hatasnak
az elszenveddGjeként szerepel.

A Bulvar kategoria gyermekekkel kapcsolatos hirei, melyek a 14,8 szazalékos gyakorisag-
gal az élmezényben vannak, jellemz6en kozismert személy varanddsagardl, sztarok gyer-
mek-6rokbefogadasi szandékardl, illetve apasagi perekrél szolnak. Néhany igazi bulvar-
cim: ,,Kdbor Janosnak gyereket sziil 4j baratngje” [INDEX], ,Klausmann Viktor lehet, hogy
feleségiil veszi gyermeke anyjat” [Ma.hu], ,Nem viselheti Bochkor nevét Varkonyi Andrea
gyermeke?” [Ma.hu], ,,Képtelen otlet: Madonna felveszi kertésznek Uj gyermeke apjat”
[Ma.hu].

A Gazdasag sem kivétel a gyermekek negativ kontextusban vald emlitése alél. Ez a ka-
tegoria az online portalok azonos nevii rovataba sorolt cikkei mellett a Kiilfold, a Belféld és
a Tudomany gazdasagi témdju hireit fogja 6ssze. Az egy hdnap alatt megjelent, gyermekeket
érint6 hirek 11 szazaléka foglalkozik gazdasdgi, pénziigyi és gyermekmunkaerg-piaci témak-
kal. Ebbe a kategéridba sorolt cimek példaul: ,Ejjel kettdkor is fogtak munkara gyereket”
[ORIGO], ,,A gyerekprogramok alatt is lehet reklamozni” [ORIGO].

A sorban a Gyermekvédelem kovetkezik 8,9 szazalékkal. Ebben a kategéridban a cikkek
jellemz8en a gyermekvédelem jogi szabalyozasardl, a gyermekeket érintd jogi szabalyozdsok
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hétkoznapi nyelvre vald leforditasardl, a gyermekvédelemmel kapcsolatos érdekességekrdl
szblnak. Erre példa a ,,L6gos a gyermeke? Tébb ezer forintot fizethet!” cim(i [ORIGO] irds is,
amely a gyermek nagyszamu igazolatlan hidnyzasa miatt a sziilGre kirohaté pénzbirsaggal
és sziilGi felel6sségre vondssal foglalkozik.

A gyakorisagi létran lefelé haladva a hetedik helyen all Kultira kategéria az els6,
amely nagyobb szamban tartalmaz a gyermeki létet pozitiv, konstruktiv kzegben meg-
jelenité hireket. Itt taldlhatok a kiilonféle gyermekprogramokrdl hirt adé vagy beszamolo
irasok, melyekre példa a kovetkezd: ,,Gyerekbuli a Mlivészetek palotdjaban” [Népszabadsag].
A Kultira kategdriaban is talalhatok a gyermekek sanyaru sorsat ecseteld cikkek, mint az
,»Ellopott napok — gyereknapldok a haborukbdl” cimii iras, mely a haboruban él6 gyermekek
naploiba betekintést nyujté konyv bemutatojat ismerteti.

A napisajtoval foglalkozo online hirportalok Tudomdny, Technika rovataira a hétkoznapi
tudomany, illetve a nagyk6zonség el6tt kozzé tett tudomanyos eredményekbdl egy-egy
kénnyen érthet6 gondolat kiragadasa jellemzé. Ez aldl a gyermekekrdl sz6l6 irdsok sem
kivételek, amit a kdvetkezd cimek is igazolnak: ,,Nagy fejii gyerekbél okosabb felngtt?”
[Hirszerz6], Nintendo nemcsak gyerekeknek” [ORIGO].

Sport téméban 6 cikket taldltunk a vizsgélt 236 darab kéziil. Példaként egy Eletforma
rovatban megjelend irast emlitiink, melynek cime: ,Lovas terdpia — gyerekeknek — szere-
tettel”. A cikk a foti Nemzetkozi Gyermekmentd Szolgalat lovas terapids centrumardl és az
ott foly6 6nkéntes munkardl sz4l. Lathatjuk: annak ellenére, hogy egy épité mozgalomrol
szamol be a hir, a gyermek az elesett, a kiszolgaltatott szerepben jelenik meg.

A vizsgalt honap 6sszes, online napisajtoban megjelent hire kozott egyetlen cikket ta-
laltunk, amely az oktatasiiggyel, a gyermekek iskolai tanuldsaval kapcsolatos. ,,100-bdl
35 gyerek funkciondlis analfabétaként fejezi be az iskolat” [STOP.hu] — szél a lehangold cim,
tehat ez esetben sem a pozitiv fejl6dést, az optimizmust sugallja az a kontextus, amelyben
a gyermekek szerepelnek.

OSSZEGZES

A hazai online sajtéban egy honap alatt megjelent 34 203 hir koziil csupan 952 emliti meg
a gyermekeket. Ha figyelembe vessziik azt, hogy a szévegben valé egyszeri emlités még
egyaltalan nem garantdlja, hogy a cikk témaja csakugyan a gyermekekkel kapcsolatos, arra
kovetkeztethetiink, hogy a gyermekekre igen kis figyelmet fordit a nagykozonséget célzo
online média. Ezt igazolja az a tény is, hogy a gyermek, gyerek szénak a cimben torténé
eléforduldsa, azaz azoknak a cikkeknek a szdma, amelyekrél nagy valdszinliséggel feltéte-
lezhetjiik, hogy a téma a gyermekekre fokuszal, mindésszesen 236 darab, ami a megjelent
hireknek csupan o,7%-a.

Kutatdsunk tovabbi eredményeit attekintve megallapithatjuk, hogy az online feliilete-
ken megjelend napisajto gyermekeket érintd hireiben (1) a gyermek szinte minden esetben
aldozatként jelenik meg; (2) a gyermekekrél szold hirek nagy része gyermekellenes, agressziv
jelenséget ir le; (3) a gyermek megjelenésének kontextusa negativ, lehangolo; (4) értéket
kozvetitd, illetve pozitiv iizenet( tartalmak lényegében nincsenek, szamuk elenyészd.
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Az 1. dbran modellezett hatasrendszer szerint a sajto egyrészt a tarsadalmi jelenségek
lenyomatat adja, tehat a gyermeki megjelenésnek ez a kihaszndlt, elhanyagolt, bantalma-
zott jellege utalhat arra a szerepre, amelyet a mai gyermekek megélnek a mindennapokban.
A média a tarsadalomnak tiikrot tartéd funkcidja mellett az emberek gondolkodasara, atti-
tlidjeire vald befolydsoldsa altal egy masik, felelésségteljes szerepre is szert tesz a modern
tarsadalmakban. Feltételezhetd, hogy az a gyermekfelfogas, az a kép, amelyet a hirek altal
a gyermekekrdl, a gyermeki létr6l, a gyermekek életérdl kozvetit a sajtd, modositja, adott
esetben meghatarozhatja a gyermekekhez valé hozzaallast.

A vizsgalt eredmények alapjan elmondhatd, hogy az internetes hirportalokon a célko-
z0nség érintettségérzetével kivanjak novelni az olvasottsagukat. A gyermek, a gyermeki
lét erre kitling feliiletet ad. A gyermekekr6l sz6l6 hirek tulnyomo része tehat az érzelmi
érintettségre apellal a gyermekhez vald 6sztonos kotédés, féltés, dvas, a gyermeki léthez
kapcsolddé természetes motivumok, érzések kihasznalasaval.
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Mindség és kompetencia az oktatdsban

L7Z[ tanulmdnyban megfogalmazott mindségkoncepcio értelmében a szerzd'
alapvetd fontossdgunak itéli a tandrképzés és -tovdbbképzeés alapjait érintd dt-
rendezést. Egy olyan tdrsadalomban, ahol az informdcio mennyisége egyre ng és
egyre szelesebb korben hozzdférhetd, ahol a technoldgidk szédiiletesen fejlodnek,
ahol egyik naprél a mdsikra mesterségek jelennek meg és tiinnek el, a szakmai
kompetencidk egyediili tartds komponensei (a tandrok esetében is) a szakmai
attitiidok és értekek.

A ,,minGséget” tobbféleképpen hatarozhatjuk meg. A fogalom a menedzsment kiilonb6z6
iranyzataiban mas-mas jelentéstartalommal telit6dik, és alkalmazdsa széles kori: a szol-
géltatasok és a gazdasag szektordbdl ativel a tarsadalmi szféraba, sé6t jelentkezik a politi-
kaban és a kulturaban is. A korszer(i értelmezéseknek két vetiiletiik van: egyfel6l a termék
vagy a szolgaltatas minGségét jelolik (amelyet pontosan meg kell hatdrozni ahhoz, hogy a
mingségnek vald megfelelést a standardokhoz viszonyithassuk), masrészt ezek attraktivi-
tdsat, vagyis mindazon vonzo jellemzéket, amelyek arra késztetik a klienst, hogy éppen az
adott - az elvarasoknak megfelels - terméket vagy szolgdltatast valasszdk.

Ebben az értelmezésben a kliens az, aki — sajat igényeinek és elvarasainak megfeleléen —
meghatdrozza valamely termék vagy szolgaltatds minGségét, ugyanakkor a termelg, illetve
szolgaltatd biztositja ezt a minGséget. Ebben a megkozelitésben valamely oktatdsi, nevelési
program eltervezésének, megvaldsitdsdnak kiinduldpontja a tanuld sziikséglete és igényei, nem
pedig az iskola és a tandr elképzelése arrol, hogy mire van sziiksége a tanuldnak.

A mingség fentiekben vazolt értelmezése az iskolai tanulds Uj paradigmajat tdmaszt-
ja ala.

Az 1. tdblazatban az iskolai tanulas Uj paradigma szerinti jellemzG6it mutatjuk be a ha-
gyomanyossal szembesitve.

Szeretnénk hangsilyozni a motivdcio jelentGségét (MAEHR-MIDGLEY 1996). Az életen at
tartod tanuldshoz és a kiilonféle élethelyzetek tanuldsi szituacioként valé megéléséhez nem-
csak azt kell tudnunk, hogyan tanulhatunk, hanem akarnunk és szeretniink is kell tanulni.
Az iskola a tanulast, nevelést tébbnyire nem 6nmagaban fontos és hasznos tevékenységként
értelmezi, hanem valamilyen kiilsé cél eléréséhez sziikséges tanulasi folyamatként: azért
tanulunk, hogy integralddjunk a tarsadalomba, hogy valamilyen mesterséget gyakoroljunk,

1 Aszerz6aroman kozoktatas minéségét biztositd bukaresti igynckség elnoke; tanulmdnya a Romaniai Magyar
Pedagdgusok Szovetségeének orszagos konferencidjan (2009 tavasza, Sepsiszentgyorgy) elhangzott el6adas
szerkesztett valtozata.
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1. TABLAZAT: Az iskolai tanulds ij paradigma szerinti jellemzdi

Uj paradigma

Hagyomanyos paradigma

Egyénre szabott tanulds

- Onszabdlyozé tanulds (a tanulé altal szabdlyozott)
Egyéni képzési programok

- Atandr segiti, lehetdvé teszi a tanulasi folyamatot

- Atanuldnak aktiv szerepe van sajat tanuldsi folya-
matanak kezdeményezésében

- Atanulds fékusza a ,hogyan tanuljunk”

- Intrinszik (belsé) motivacio, kompenzacié-kozpon-
tusdg

Reproduktiv tanulds

- Atanuld a tanart koveti

- Standardizalt (egységes) képzési programok

- Atanuldsi folyamatot a tanar hatdrozza meg,

- Atanuld elfogadja az oktatdst, passziv, ,befoga-

- Az oktatds fékusza: ,,mit nyersz” az oktatdsbol?
- Kiilsé motivacid, a biintetés elkeriilése

iranyitja

doéi” szerepe van

,Lokalizalt” és ,globalizalt” oktatds

- Tobbféle tanuldsi forrds — lokdlis és globalis

. Haldézatban” tanulds
E/{ethosszig tartd és az élettapasztalatok egészére
alapozé tanulds

- Az oktatds lokalis és nemzetkézi dimenzidira nyi-
tott tanuldsi lehetdség: ,,az osztaly, ahol tanulunk,
avildg egésze”

Iskolakdzpontu tanulds

- Atandr a tanulds (informdcio) legfontosabb forrasa

- Elkulondlt, egyéni tanulds

- Az oktatdsi intézmények dltal behatdrolt és meg-
valdsitott tanuldsi szakaszok

- Atanuldsi lehetGségek leszlikitése az iskola dltal
felkindlt tanuldsi tapasztalatokra (a tanulds iskold-
ba zartsaga)

Cheng, Y. C. (2001, 23) nyoman modositott valtozat

hogy jo jegyet kapjunk vagy elkeriiljiink valamilyen biintetést. Ahhoz viszont, hogy egész
életeden at tanulj, magat a tanulds tevékenységet kell szeretned. Azért tanulunk, mert
szeretiink tanulni, és nem azért, hogy valamilyen tanuldsi folyamaton kiviili célt elérjiink,
megvaldsitsunk. Eppen emiatt hangslyozza az Uj paradigma az 6nszabdlyozé és belsé moti-
vdcion alapuld tanulds gondolatat.

Ennek alapjan a minGségi rendszereknek a kovetkeziket kell biztositaniuk (CHENG
2001, 26).

= Atanulds, tanitds és iskolai élet relevancidja, tekintettel a harmas perspektivdra (egyé-
niesités — lokdlis jelleg — globalizacid).

= Atanuld 6nalld tanuldsanak — mint az életen at tarto tevékenységnek — az 6sztonzése
és fenntartasa.

= Aziskola altal felkinalt tanulasi alkalmak maximalis kihaszndlasa, tekintettel az emberi
tevékenységek sokszinliségére (gazdasdgi, technoldgiai, politikai stb.).

= Aziskola altal felkinalt tanulasi alkalmak értékesitése a tanuldk dltal. Ebben a meg-
kozelitésben fontossd valik az a mdd, ahogyan az iskola arra batoritja a tanuldkat,
hogy tulajdon fejlédésiik érdekében sajatos oktatasi és nevelési programokat kezde-
ményezzenek.

Az alapkérdés ebben a megkozelitésben a kdvetkez6: vajon vannak-e olyan pedagdgusok,
akik szakmai és szemléleti téren felkésziiltek az uj paradigma érvényesitésére, féként akkor,
ha alapképzésiik a régi paradigmahoz igazodott.

A pedagdgus szerepének fontossdga a mindségi oktatdsban (legkevesebb) két szem-
pontbdl is igazolhatd.
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Az egyik szempont a ,,szolgaltatds perspektivdja”, miszerint a ,,termék mindsége” alap-
vet6en a szolgdltatas mindségétdl fiigg (SALLIS 1996; IOSIFESCU 2008).

A szolgaltatasokat rendszerint kozvetleniil a felhaszndlonak kindljak fel (ezzel szemben
atermék a felhasznaldkhoz kozvetiték révén jut el), és nem valaszthatdak el a szolgal-
tatast nyujto személytdl; az iskolat tehat nem valaszthatjuk el a tanaroktdl, az iskola
mindségét pedig tobbnyire csakis a tanarok feldl tekintve észleljiik: hidba szakszerti
a menedzsment, ha a tanarok viselkedése a tanuldkkal és a sziil6kkel szemben nem
megfeleld.

Ennek kovetkeztében mig valamely termék gyenge minGségének legfébb oka a selej-
tes alapanyag, a hibas tervezés és a gyartasi folyamat eljarasainak megsértése lehet,
addig a szolgaltatasok esetében a mindség hianya rendszerint kézvetleniil a ,,human
eréforrdsra” vezethet6 vissza, az alkalmazottak nem megfelel6 magatartasara, vi-
szonyulasara, f6ként azokéra, akik kézvetlen szolgaltatok. Emiatt rendkiviil fontos
odafigyelniink a tanarképzésre mint az iskola és a kdzvetlen haszonélvezék kozotti
kapcsoldelemre.

Ugyanakkor a szolgaltatasok esetében nem lehetséges az utdlagos javitas, ,,szervi-
zelés”: egy rossz kocsi megjavithatd, de egy rossz tandra rossz tandéra marad, bar-
mennyire bosszankodunk is, és ha egy rossz iskoldban végeztiink, sajat oktatasunk,
nevelddésiink ,,orvoslasa” rendkiviil nehéz (ha éppen nem lehetetlen).

A szolgdltatds a terméktdl abban is kiilonbozik, hogy tobbnyire megfoghatatlan, s
emiatt nehezen irhatd le a kliens szamdra; példaul, miképpen magyardzhatjuk meg
egy sziilének, hogy milyen ,,minGségii oktatast™ kinalunk fel az elsé osztalyba iratkozd
gyermekének.

Hasonld okokbdl igen nehéz a hatékonysag és az eredmények mérése, tehat a pon-
tos mennyiségi mutatok kidolgozasa; példaul a kliensek szama nem jelenti mindig a
mingség biztositékat (az iskoldra vonatkoztatva példaul gy gondoljuk, hogy minél
magasabb az osztalylétszam, annal inkabb csokken a mddszertani tevékenység mi-
ndsége); emiatt valnak fontossa a mingségi mutatok: példaul udvariassag, torédés a
klienssel, nyugodtsag, tiirelem...

Akliens a szolgdltatds minGségét sajdt elvdrasaihoz viszonyitva értékeli. Ezek az elva-
rasok természetesen szubjektivek, sajatosak, kévetkezésképpen igen nehéz meggyGzni
egy elégedetlen klienst arrdl, hogy a felkindlt szolgaltatasok javithatdk; példaul az
iskolaban a hirnév gyakran fontosabb, mint a valésan elért eredmények.

Az oktatdsi, nevelési szolgaltatds eredménye valéjaban az oktatds értékként értelmezése
annak részérdl, aki tanul: milyen tobblettel rendelkezik a tanuld egy évfolyam, oktatdsi
szakasz stb. elvégzése utdn a kiinduld helyzethez viszonyitva. Az oktatas kivalé minésége
tehat a hozzdadott értéket, azt a tobbletet jelenti, amely maganak az iskolai tevékenységnek,
és nem mas tényezbknek (természetes bioldgiai és fizioldgiai fejldés, mas nevelési forrasok:
csalad, média stb.) koszonheté.
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A tandr fontossagat igazold mdsik érvrendszert azok a tanulmanyok szolgaltatjak,
amelyek a 20. szdzad mdsodik felében lezajlé oktatasi reformok hatékonysagara vonat-
koznak. Ezek a tanulmanyok (példaul HANUSHEK 2003) azt bizonyitjak, hogy az oktatas-
ba vald jelentds befektetésekre kizardlagosan alapozd reformok kudarcot vallottak (az
inputra alapozé oktatdspolitikak). 1960 és 2000 kozott példdul az Egyesiilt Allamokban
megharomszorozodott az egy tanuldra es6 atlagkoltség, a tanuld-pedagdgus szamarany
40%-ra csokkent, mikézben az orszdgos és nemzetkozi, PISA-tipusi méréseken a tanuldk
teljesitménye stagnalt, s6t romlott. Ezzel szemben mas orszagokban, példaul Dél-Koreaban,
Ausztraliaban, Hongkongban - amelyek az oktatdsi befektetések szempontjabdl nincsenek
az élvonalban - latvdnyos fejlédést értek el a nemzetkozi méréseken.

Ugyanakkor azt is megallapitottak, hogy a tanulds eredménye (azaz az oktatas
mingsége) iskolanként, s6t egyazon iskoldban tanuldcsoportonként is nagymértékben val-
tozik. Ezek a kiilonbségek nem magyarazhatdk a ,,bioldgiai adottsagokkal” vagy a tanulasi
motivacioval, és csak részben vezethetdk vissza a tanuldk szocidlis (tarsadalmi, gazdasagi,
kulturalis stb.) kozegére. Mindezek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a tanuldk ered-
ményeit elsGsorban a tanari kar minGsége és a tanuldk szocialis kozege befolyasolja, s csak
kismértékben az anyagi befektetés novelése. SGt az utdbbi idGben egyre inkdbb teret hadit
a tanari szakértelembe valod ,,intelligens befektetés” koncepcidja, ami azt jelenti, hogy a
befektetésnek az alap- és a folyamatos képzésre, a tanari karrier fejlédésére kell iranyul-
nia, amelyet a szakmai kompetencidk megszerzésére és kimlivelésére irdnyuld fejlédésként
értelmeziink.

A szakmai kompetencia fogalmadt tobbféleképpen hatdarozzak meg. Ezek szintéziseként
elmondhatjuk, hogy a szakmai kompetencia ismeretek, gondolkodasi modellek, attitlidok,
affektiv allapotok, értékek és reprezentaciok, cselekvési készletek és készségek strukturdlt
egésze, amely egy személyt képessé tesz arra, hogy kiilonféle szerepeket t6ltson be, sajitos
szakmai feladatokat oldjon meg, és valtozatos szakmai helyzetekben és kontextusokban
kivald teljesitményt nyujtson (I0SIFESCU 2004).

A kompetenciakészleteknek tobbféle leirdsa létezik, ezek a tanari professzionizmust
mas-mas — menedzseri, pedagdgiai, szocioldgiai, pszicholdgiai, antropoldgiai stb. — szem-
sz0gbdl kozelitik meg. A megkozelitésmadtol fliggetleniil azonban a szerz6k tobbsége a
kompetencia harom alapveté komponensét emeli ki: cselekvés (lathaté megnyilvanulas —
készségek, szakmai magatartasformak stb.), gondolkodds (amely az adott szakteriilet sajatos
ismereteinek megszerzéséhez és alkalmazasahoz kapcsolddik) és megérzés, érzék (szakmai
értékek és attitlidok, érzelmek és emociok stb.).

A szerzGk tobbsége a szakmai kompetencidk harom alapvet6 forrasaként a kovetkezéket
nevezi meg: hivatas (hajlamainkbdl fakad, mintak nyoman), képzés (specifikus felkésziilés) és
tapasztalat (amely a megszerzett kompetenciak kiilonb6z6 helyzetekben és szituaciokban
valé alkalmazasi médjara és adaptdlasara vonatkozik). Tehat akkor lehetiink jo tanarok, ha
megfelel6 hajlamokkal, adekvat képzéssel és gazdag tapasztalattal rendelkeziink. Minden-
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nek kévetkeztében - ha nem tudjuk mddositani a ,,genetikai 6rokséget” - akkor lehetiink
jobb tanarok, ha jobb képzésben részesiiliink, és ha magas szint(i és komplex tapasztalatot
szerziink (nem feltétleniil hosszabb ideig tartét: a ,,tobb” nem mindig jelent ,,jobbat” is).

A tanarképzésben minden alapképzési és tovabbképzési rendszer (amelyek rendszerint
tapasztalatszerzési lehetdséget is kindlnak) expliciten a megismerést, a készségek, jartas-
sagok kialakitasat célozzak, a szakmai kultura fejlesztése és kiilonésen a szakmai attitlidok
kialakitasa igencsak hattérbe szorul benniik. Vajon, ha megtanitjuk a tanarokat arra, hogy
haszndljak a szamitégépet, gondolunk-e arra is, hogy pozitiv attitlidoket alakitsunk ki a
technolédgiaval szemben? Még akkor is, ha azt mondjuk a tandroknak, hogy egész életiik
folyaman tanulniuk kell, sikeriil-e vajon kialakitanunk a megfelel§ attit(idét a tanuldssal
szemben?

A fenti gondolatmenetet folytatva: vajon egy negativ attitliddel rendelkezG tanar képes-e
arra, hogy pozitiv attitlidoket alakitson ki tanuldiban a szamitogéppel vagy a tanuldssal
kapcsolatban? Egyértelmiien nem: az iskoldban a ,rejtett tantervnek” nevezett jelenség
is miikodik. Egy tanar, aki elutasitja a képzést, az 6nfejlédést, a tanulast, még akkor is, ha
hangoztatja a tanuldknak, hogy egész életiik folyaman és minden élethelyzetbdl tanulniuk
kell, annyit ér el, hogy negativ attitlidot alakit ki a tanuldssal szemben, és hitelteleniti az
iskolat; mindkét valtozat elfogadhatatlan.

Kovetkeztetésképpen a legujabb alldspontok az oktatasi reformok Ujraértelmezésének
sziikségességét igazoljak egy kulturdlis perspektiva fel6l: mindazon reformok, amelyek expli-
citen nem az értékek, reprezentaciok, mentalitds és gondolkoddsi médok megvaltoztatasat
célozzdk, kudarcba fulladnak. Ezért mindazoknak, akik dontenek a jelenlegi és a jovébeni
reformokrol, a kovetkezd kérdésekre kell valaszolniuk:

= Mi az iskola szerepe egy gyorsan és belathatatlanul valtozo tarsadalomban? Melyek
az Uj tandri szerepek egy informacids és tudasalapu tarsadalomban? Miképpen kell
képezni a tandrokat ahhoz, hogy ezeket a szerepeket bet6lthessék?

= Milyen értékeket kell kozvetitenie explicit és implicit mddon az iskolanak? Autondmia,
kreativitds, rugalmassag és tolerancia vagy fliggdség, konformizmus, merevség és
intolerancia?

= Melyek lesznek a tarsadalmi és szakmai integracid kulcskompetencidi egy olyan tar-
sadalomban, amelyet még nem ismeriink? A kizardlagos szakmai kompetenciak vagy
azok a kulcskompetenciak, amelyeket az eurdpai és oktataspolitikai dokumentumok
leirnak?

Osszefoglaldsként elmondhatjuk, hogy a fentiekben leirt mindségkoncepcid értelmében
nyilvanvald a tanarképzés és -tovabbképzés alapjait érinté atrendezés sziikségessége. Egy
olyan tarsadalomban, ahol az informacié mennyisége egyre né és egyre szélesebb kdrben
hozzaférhetd, ahol a technoldgiak szédiiletesen fejlédnek, a mesterségek pedig egyik naprol
a masikra megjelennek és eltlinnek, a szakmai kompetenciak egyediilalléan tartds kompo-
nensei (a tandrok esetében is) a szakmai attit(idok és értékek.
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Szildgyi Tmréné

Pedagogiai babondk nyomaban

rDildgszerte felismerték, hogy az emberre zudulé hatalmas mennyiségi
informdciodradat kozvetitésével nem képes lépést tartani az oktatds. A meg-
oldds kulcsdt az élethosszig tartd tanulds megalapozdsdban, alapkészségeinek
biztonsdgos kialakitdsdban, valamint az oktatds személyesse tételében keresik.
Ugy tiinik azonban, hogy a hazai iskoldk jelentds részében igen lassan és nehe-
zen terjednek e felismerés gyakorlati konzekvencidi. A megoldds keresése helyett
inkdbb hdritanak: a gyerekek érdektelenségét, igenytelenségeét, a sziil6i hdz rossz
mintdit, nemtorédomségeét stb. okoljdk a sikertelensegért. Magyardzkodnak, hogy
mit miért nem lehet megvdltoztatni. Ha jobban megismerjiik e rossz beidegzddések
természetét, konnyebben megszabadulhatunk téliik.

,»Félig sem olyan fontos az, amit tanitunk gyermekeinknek,
mint az, hogy’ tanitjuk... a hatds, melyet egy j6 oktatdsi
rendszer szellemi tehetségeinkre gyakorol, megmarad.”

Eo6tvas Jozsef

Az élethosszig tartd tanulas sziikségességéb6l adéddan meghatarozo kérdéssé valt, milyen
nyomot hagy az intézményes nevelés a felnévekvé generaciokban: milyen felkésziiltséggel,
tuddssal, neveltséggel, értékrenddel stb. felvértezve lépnek ki a fiatalok az iskola vilagabdl
az életbe, milyen tudas birtokaban kezdik meg 6nalld, a tarsadalom szamara is kivanatos,
hasznos allampolgari létiiket. Ez az igény jelentGs valtoztatasokra készteti az intézményes
nevelést tartalmaban és pedagdgiai elveiben, mddszereiben egyarant, és a figyelem kozép-
pontjaba emeli az oktatds méltanyossaganak és eredményességének kérdését.

HOGYAN TOVABB?

Elméleti és gyakorlati szakemberek kitiintetett szerepet tulajdonitanak a diakok tanulasi
sikerességében az elsé hat iskolai év fejlesztd, alapozé munkajanak, valamint — az iskolai
tevékenységek 6romszerzg jellegébdl addddan — a tanuldshoz fliz6d6 pozitiv viszonyuldsok
kialakulasanak.

Az Uj kihivasok felismerésében és az ezeknek valé megfelelés gyakorlati megvaldsitasa-
nak kérdéseiben azonban jelentds eltérések tapasztalhatok nemcsak a kézoktatas kiilonbozé
intézményei/szintjei kozott, hanem egy-egy tantestiileten beliil, s6t az intézményfenntartdok
és -haszndldk korében is.
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Az elérelépéshez jelent8s szemléletvaltdsra, az iskolai tudas tartalmanak djragondo-
lasara, a tanulas folyamatdnak djfajta értelmezésére és metodikai megujuldsra volna sziik-
ség. Példaul elengedhetetlen annak belatasa, hogy az iskolanak le kell mondania ismeret-
forrds-szerepének korabbi hegemoniajardl. Ezt az allaspontot sokan elutasitjak. Nem értik
meg, hogy nem hoz megoldast az elsajatitdsra szant ismeretek mennyiségének folyamatos
duzzasztasa. A tanuldsra fordithato idGkeretek korlatai miatt ugyanis a tanuldk tuddsaba
beemelhetd ismeretanyag mennyisége mar nem képes lépést tartani a hozzaférhetd is-
meretek mennyiségének felgyorsult novekedésével. Ugyanakkor a pedagdgusok tobbsége
parlagon hagyja azokat az informacidkat, amelyeket a tanuld iskolan kiviili forrasokbdl
szerez vagy szerezhet.

Ma tehat az iskoldban arra kellene megtanitani a didkokat, hogy eligazodjanak az is-
meretek — hatalmasra nétt — dradataban; kezelni tudjak az ismeretforrdsokat, meg tudjak
szerezni azokat az informaciokat, amelyekre aktudlisan sziikségiik van, tudasukat szokatlan
feladathelyzetekben is jol tudjak mozgdsitani a sikeres megoldashoz, és legyenek képesek
— sziikség szerint — a tarsaikkal vald egyiittmiikodésre is. A hangsuly tehdt az ismeretek
bevéséséril és szamonkérésérdl athelyez6dik a kiilonféle feladathelyzetekben valé sike-
res helytallasra felkészitd, kompetencidkat fejlesztd tanuldsi helyzetek és tevékenységek
megszervezésére, miikodtetésére. Tehat nem a befogadd, hanem a cselekvé tanulas all egy
gondosan megvalogatott ismeretrendszer feldolgozasanak kézéppontjaban.

Az \j irdnyokban vald elmozdulas természetesen nem egyszerii folyamat. Sokféle té-
nyez6 akadalyozhatja a valtoztatast. De az — legyen az intézmény, tantestiilet vagy peda-
gogus —, aki képtelen a megujuldsra, nehéz helyzetbe keriil.

MI GATOLHATJA A VALTOZTATAST?

A sokféle gatlé tényez6bdl most csupdn az egyik legjellemzébbel, a régihez vald gorcsos
ragaszkodassal foglalkozunk néhany tipikus példa felidézésével.

A vialtozasok iranti elutasitd magatartdsunk abbdl a természetes sajatossagunkbdl
adddik, hogy ragaszkodunk megszokasainkhoz, és nem vagyunk egyforman nyitottak az uj
dolgok irant. Mivel a valtozas kibillenti az embert biztonsagot ado egyenslilyi dllapotabdl,
természetesnek tekinthetjiik azt a reakciot, amellyel az 4 elfogadasa helyett a megszokott
megbrzésére vagy visszadllitasara toreksziink. Ez a ragaszkodds igen gyakran az j kiproba-
lasa helyett magyardzkodasban jelenik meg: mit, miért nem lehet megcsinalni. A pedagégiai
elvek szintjére emelnek sokéves gyakorlati tapasztalatokbdl lesz(irt, am mdra rendszerint
meghaladott hiedelmeket/, pedagdgiai babonakat”, s ezeket allitjdk szembe a sziikséges
valtoztatassal, megkérddjelezve annak létjogosultsagat.

Ha ezt a mechanizmust felismerjiik, és terjedését Uj szempontt értelmezéssel vissza-
szoritjuk, maris nagyot lépiink elre a valtozasok terén. Nézziink erre néhany példat az alsé
tagozat gyakorlatabol!
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BABONAS HIEDELMEINKBOL

I Az a j6 tanitd, aki gyorsan megtanitja olvasni, irni, szdmolni a gyerekeket. Vagy: ,,Az a leggyor-
sabb és legeredményesebb tanitds, ha a tanito magyardz.”

E megallapitasok elsé halldsra ugyan jol csengenek, mert megfoghaté mércét allitanak. El-
fogadasuk azonban mégis sulyos hiba, mert mindkettd a tanulds konzervativ, rég tulhaladott
értelmezésébdl ered, hogy a tanitd a fGszerepl§, 6 all az iskolai tanulds kozéppontjaban,
és az 6 érdemének tekinthetdk a tanulasi eredmények. Ez az dllaspont nem vesz tudomast
a tanuld jelenlétérdl, szerepérdl, holott a tanuldsi folyamatban éppen réla van szd, és azt
hozza kellene igazitani.

Az eredményes tanuldsnak ugyanis nem a gyorsasag a kiemelt célja, hanem az, hogy
a diak aktiv résztvevdje legyen az informaciok megszerzéséért, megértéséért, az alapkész-
ségek kifejlesztéséért folytatott tevékenységeknek. A cselekvé tanulds fejleszti leginkabb a
kompetencidit, és az igy elért sikerek teszik 6romtelivé az iskolai tevékenységeket.

Ezért mas elvek mentén kellene végiggondolnunk a tanulds folyamatat. Példaul ilyen kér-
déseket tegyiink fel magunknak, amikor javitani szeretnénk munkank eredményességét:

= Mikor célszer(i megkezdeni az olvasas, az irds, a szamtan tanitasat?

= Milyen — fejlettségbeli — feltételek sziikségesek ehhez?

= Kik azok, akik a tanuldcsoportbdl mar rendelkeznek a tanulds megkezdéséhez sziik-
séges alapokkal?

= Kiaz, aki tovabbi alapozo fejlesztést igényel? Mely teriileteken?

= Kiaz, akinek az 6nalldsagara épiteni lehet a tanulas folyamataban?

= Kiaz, aki a tarsak vagy a tanitd segitségaddsara szorul? Ennek mi az oka?

= Miaz, amit a gyerekek 6ndlléan is felfedezhetnek, mi az, ami kiegészité6 magyarazatra
szorul? Kinek van sziiksége b6vebb magyardzatra?

= Hogyan érhetem el, hogy a gyerekek szamara 6romteli legyen a tanulas?

I A lemaraddk gatoljdk a tanitds menetét, hdtrdnyos helyzetbe hozzdk a gyorsabban haladdkat.
Vagy: ,,A tanulécsoportban minden gyereknek ugyanazt kell megtanulnia.”

A gyerekek sokfélesége valdban nehéz helyzetbe hozza azt a tanitdt, aki életkori elv és
nem az egyedi fejlettségi jellemzsik figyelembevételével kezeli a tanitvanyait. Kizarélag
frontdlisan szervezi munkdltatasukat, azonos minGség, mennyiségli és mindenkinek azonos
idStartamra tervezett tanuldsi feladatokkal prébalja fejleszteni Sket. Altaldban a kozépre
tervez, hiszen 6k vannak a legtébben. Nem csoda, ha osztdlyaban a teljesitmények erétel-
jesen szdrédnak, és sem a gyorsabban fejl6d6k, sem a lassabban haladok nem kapjak meg
azt, amihez joguk volna: a személyre szabott fejlesztést, a j6 oktatasbdl vald részesedést,
a sikerekbdl fakado oromteli tanulds élményét.
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Kozismert kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy mar iskolaba keriiléskor tobbévnyi
eltérés lehet az azonos életkoru gyerekek kozott, és ez az iskoldzds tiz éve alatt meg is
duplazddhat, ha nem kapjak meg a sziikséges fejlesztést, timogatast.

A fenti babona alapja, hogy hianyzik a tanito felkésziiltségébdl az adaptiv pedagogia
elveinek ismerete és gyakorlati alkalmazdsa, mely szerint a gyerekek kozotti kiilonbséget
természetes helyzetként kell felfognia a pedagdgusnak. A fejlesztésben személyre szabott
tanulasszervezéssel az egyedi sziikségletekhez és nem kiilsé elGirasokhoz kell igazodnia,
kovetkezésképpen elényben kell részesitenie a differencialt tanuldsiranyitast és a koope-
rativ tanuldsi technikak alkalmazasat. Az 6nszabdlyozas miel6bbi kialakuldasa érdekében
redlis és pozitiv értékeléssel kell tamogatnia az dnismeret egészséges fejlédését, a gyerek
onértékeinek felfedezését, tudatosodasat.

A tehetséges, a lassabban halado, a kiilonleges figyelmet igényl6 didk tehat nem ellen-
ség, kolonc, hatraltato tényezd a csoport életében, csupan mast tud, masképpen fejlédik,
fejleszthetd és fejlesztendd, mint a pedagdgus elvarasai szerint viszonyitasi alapnak tekin-
tett tanuldk csoportja.

I A fogalmak, szabdlyok megtanitdsa fejleszti legjobban a gondolkoddst. (...) A sok 6ndllé fel-
adatmegolddstdl fejlodik legjobban az 6ndllé tanulds képessége.

Ezek a megallapitasok akar tartalmazhatnanak is részigazsagokat bizonyos feltételek telje-
siilése esetén. Kizarolagossaguk (,,legjobban” fejlesztik) hangsulyozasa miatt azonban elsé
latasra is tévedésnek itélhetjiik tartalmukat.

E hibas allaspontok hangoztatdsa mogott dltaldban a tanuldsi cél és eszkoz tisztdzat-
lansaga, egybemosddasa, mindennapi gyakorlatban vald atgondolatlansaga rejlik.

A tanitas technoldgidjat alapvetéen meghatarozza, hogy mi a célja példaul egy nyelv-
tani fogalom megtanitasdnak. Az, hogy a tanuld hibatlanul fel tudja idézni az dltalanositds
szintjén megfogalmazott meghatarozast/szabalyt, vagy az, hogy sok-sok konkrét, szemlé-
letes gyakorlati példa megfigyelése utdn felismerje a k6z6s tartalmi és formai jegyeket, s
eljusson a fogalom megértéséig. Ez utobbi esetben a fogalomalkotds dtja valdban fejleszté
lehet. Az elébbivel ellentétben itt ugyanis nem a szabalytudds, a meghatarozas felidézése,
hanem a tanulas fejleszté hatasanak kiteljesitése a cél, s ebben az ismerethez valé eljutds
a fejlesztés eszkoze.

Elég nagy baj, hogy a kisiskoldsok fejét ma igen sok, tapasztaldssal nem megalapozott
és nem megértett, csak bemagolt meghatarozassal témik. Ez pedig egyaltaldn nem gon-
dolkodtato, mert leginkabb olyan mechanikus emlékezeti teljesitményt igényel, amelynek
tartalma hamar feledésbe meriil.

K6ztudott, hogy a gyerekek absztrakt gondolkoddsdban kb. a 12 éves korban van egy
jelentés minGségi valtozas (ugrépont). Kisiskolaskorban tehat felesleges az elvont szabalyok
és meghatdrozdsok megtanuldsanak tulhajtdsa. Inkabb a készségfejlesztésre, a rutinok
alapozdsara érdemes tobb idét forditani. Gondoljunk csak arra, hogy nem a helyesirasi
szabdlyismerettdl tud helyesen irni a gyerek. Azt legfeljebb onellenérzéskor hasznalja, de
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nem irdshasznalat kozben idézi fel. Helyesirasanak javulasat is leginkabb attdl varhatjuk,
ha nem szabalyokat magol, hanem sokat mdsol és javit 6sszehasonlité nellenérzéssel,
sokat olvas, azaz minél tobb olyan feladathelyzetbe keriil, amely segiti a szdéalakok helyes
irasképének régziilését, automatizalédasanak folyamatat.

Hasonlo a helyzet az 6ndllé munkaltatdssal is. Ez a forma ugyanis 6nmagdban még nem
fejleszt6 hatasu, csak akkor, ha a sikeres megoldasnak megvannak a feltételei. (Példdul ha a
tanuld el tudja olvasni, és helyesen értelmezi a feladatot. Megérti annak lényegét, felismeri
a megoldandd problémat. Rendelkezik azokkal az elGismeretekkel, készségekkel, rutinok-
kal, amelyek a megoldds feltételei.) Megfelels feltételek mellett a feladatmegoldas soran
valéban miikédnek azok a képességek, kompetenciak, rutinok, amelyek az 6nalld tanuldsra
valé alkalmassagot megalapozzak. Ellenkez6 esetben az 6nalld tevékenység csupan célla
valik, és nem feltétleniil szolgalja a fejlesztést. Nem hordozza a siker feltételét, nem teszi
oromtelivé a tanuldst.

A fenti dllitasok koziil az sem igaz természetesen, hogy az 6nallé tanuldsi méd a leg-
inkabb fejleszté. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil ugyanis, hogy milyen gazdag és jelentés
fejlesztGerd rejlik a kortdrsaktdl vald tanulasban vagy a csoporthelyzetben végzett feladat-
megoldasokban. De a munkaformak megvalasztasanak tovabbi fontos szempontja lehet
annak akceptaldsa is, hogy a tanulé melyik munkaformaban a legeredményesebb. Van olyan
gyerek, aki példaul mezdfiiggd, ezért leginkabb csoportban lehet sikeres, mig masokat gatol
ez a forma, és szivesebben oldjak meg 6ndlldan a feladataikat.

Mindent meg kell tanitani, ami a tankGnyvekben van. Vagy: A tanitds tempéjdt az dtlaghoz
kell igazitani.

A nevelés sokrét(i és soktényezds folyamataban sziiksége van a tanitonak olyan tajékozddasi
pontokra, amelyek viszonyitdsi alapot szolgaltatnak tervez6munkajahoz, a tanulasi folyamat
szervezéséhez, a tanuldk irant tamasztott elvarasaihoz, a tanuldk tudasanak megitélésé-
hez, sajat munkdjanak értékeléséhez stb. Egyaltalan nem k6z6mbds azonban, hogy mihez
viszonyitunk, mit tekintiink ehhez kiindulasi alapnak. Sajnos széles kérben elterjedt, hibds
gyakorlatot generdlnak e tekintetben a fenti allaspontok.

K6ztudott ugyanis, hogy hidba késziiltek az intézményekben az iskola didkjainak fej-
lesztési sziikségleteihez igazitott helyi tantervek. Sok pedagégus ezt egydltalan nem veszi
figyelembe, hanem a tankonyvekben foglalt tananyagot tartja irdnyaddnak tanitdsi prog-
ramjanak elkészitésekor és megvaldsitasakor.

Jol tudjuk, hogy a tankonyvek és munkafiizetek lényegesen tébb tananyagot és feladatot
tartalmaznak, mint ami dltalaban elvégezhetd az adott évfolyamon, hogy kiszolgaljak a dif-
ferenciald tanulasirdnyitas igényeit is. Ha ezt a tanitd nem fedezi fel, kénnyen megtévedhet,
és az éves munka tervezésekor joval tobbet markolhat annal, mint ami sziikséges volna a
sajat iskolaja helyi tantervében foglaltak megvaldsitdsahoz, tanuldcsoportja eredményes
fejlesztéséhez. Sok izgalomtdl, fesziiltségtil és hajszoltsagtol menekiilhetnének meg a
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gyerekek és tanitdik, ha 6sszevetnék a valasztott tankdnyveket a helyi tanterv tananyagle-
irdsaval, fejlesztési kdvetelményeivel, illetve az adott tanuldcsoport fejlesztési igényeivel,
és okosan szelektalndnak a tananyagban.

Az iskola nevelési dokumentumainak elkészitésekor fontos szempont volt, hogy dontés
sziilessen arrdl, hogy mi az, aminek megtanuldsa, elsajdtitdsa mindenkitél, tehat a lassibb
tempdban fejleszthetdktdl is elvarhatd, és mi az, ami csak a legkivalobbak fejlesztésének
feladata egy-egy évfolyamon. Adott esetben természetesen megengedett — a tanitd szabad
dontése alapjan — az ettdl valo eltérés, és egyes tanuldk esetében az atcsoportositas az
alsé tagozat tanévei, tanulasi szakaszai kozott (L. egyéni fejlesztési terv), ha azt a tanuld
eredményes fejlesztése megkoveteli négy év tavlataban.

Ez a lehetdség is felhivja a figyelmet arra a fontos adaptiv pedagdgiai elvre, és megerdsiti
érvényességét is, hogy a fejlesztés iranytlije nem a tankényv tananyagtartalma, feldolgo-
zasi tempdja, metodikai rendszere, hiszen az csak egy felkindlt eszkdz, lehetdség a tanuldk
munkaltatasahoz. Nem lehet mérvadé a tanuldcsoport atlagos teljesitménye sem. Hiszen
nem a tankdnyvet és nem az osztalyt gy altaldban, hanem az egyes tanuldkat tanitjuk.
Személyre szabott tanuldsi célokkal és feladatokkal tamogathatjuk leginkabb a fejlesztési
igények szerint alakuld tanuldi rétegek, az igy szervezett csoportok, illetve az egyének
fejlesztésének sikerét az adott tanulécsoportban.

I Megvdltoztak a gyerekek, nehezen motivdlhatok, nem érdekli 6ket a tanulds. Vagy: A sziil6k
nem tamogatjdk a pedagdgusok munkdjat.

Gyakori jelenség a gyakorlé pedagdgusok korében, hogy kordbban sikeresnek bizonyult ok-
tatdsi mddszereik, konfliktushelyzetekben alkalmazott banasmadijuk, a nevelés folyamatat,
a sziilékkel vald kapcsolattartast jol mederben tartd pedagdgiai elveik és gyakorlati elja-
rasaik cs6dét mondanak. Ez a varatlan élmény elbizonytalanithatja a legjobb pedagdgust
is. Tanacstalansdganak, tehetetlenségének legbiztosabb mutatdja, hogy a gyerekeket és a
sziil6ket okolja sikertelenségeiért. Ha gyorsan valtozo vilagunkban életképes akar lenni az
iskola, a pedagdgusnak is valtoznia kell! A megoldast tehat nem a biinbakkereséstél, hanem
az eléremenekiilést6l varhatjuk. Keressiik inkabb az okokat, hogy j6 irdnyban valtoztassunk!
Prébdljunk kérdéseket feltenni magunknak, és keressiink is valaszt azokra!
Ilyen kérdések lehetnek példaul:

= Mivaltozott meg az iskolat koériilvevé tarsadalmi kérnyezetben? Ez milyen uj kihiva-
sokat jelent a gyerekek nevelésében, oktatasaban?

= Jolismerem-e tanitvanyaim érdeklGdését, kedvenc tevékenységeit?

= A didkjaimat érdekld tanulasi helyzeteket teremtek-e? Latjak-e értelmét annak, amit
tanulniuk kell?

= Erdekesen tanitok-e?

= Ismerem-e tanitvanyaim tananyaggal kapcsolatos tényleges el6zetes tudasat?

= Hasznositom-e a tanulas folyamataban, amit mar tudnak?
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= Ismerik-e egymas értékes tulajdonsagait a gyerekek? Ismernek-e engem és azt, hogy
mit gondolok réluk?

= Csak az intellektudlis teljesitményeik szamitanak?

= Vannak-e elGitéleteim, amikor értékelem teljesitményeiket, magatartasukat?

= Igazi kozosséggé fejlddnek-e kezem alatt a gyerekek?

= Tudjuk, hogy kit miben kell segiteniink a mi kdzosségiinkben?

= Ismerem-e a sziil6k nevelési elképzeléseit? Figyelembe veszem-e azt sajat nevelési
torekvéseim megvaldsitasa soran?

= Keresem-e a sziil6kkel valé kapcsolatba lépés alkalmait? Megteremtem-e a feltételt
ehhez? Igyekszem-e megérteni Gket?

= Oszintén térekszem-e veliik egyenrangt kapcsolatra a gyerekek nevelésének 6 kér-
déseiben?

VANNAK-E OROK ERTEKEINK?

A valtozas természetesen nem kivanja, hogy szakitsunk mindennel, amit korabban fontosnak
és jonak tartottunk. Inkabb azt, hogy kritikusan figyeljiikk 6nmagunkat, kornyezetiinket,
tevékenységiinket és annak hatasat. Ne régi beidegz6déseinkre hallgassunk csupan, de ne
hajszoljuk elvteleniil az Ujdonsagokat sem. Inkdbb okos mérlegeléssel j6 megoldast keres-
siink az aktudlisan adott helyzetekre.

Mert nemcsak véltozasi kényszer van, hanem vannak megérzendd 6rok értékeink is,
amelyek akar az évezredek probdjat is kialljak, amint azt az 6kori bélcs, Quintilianus jo ta-
nitorél feljegyzett alabbi gondolatai is igazoljak. Erdemes megszivlelniink j6 tanicsait!

»A tanité mindenekel6tt apai lelkiilettel viseltessék névendékei irant, s gondolja meg,
hogy 6 azoknak a helyét foglalja el, akik neki gyermekeiket atadtak. Neki maganak ne le-
gyenek blinei, de a masokét se tiirje el. Szigorusaga ne legyen elijesztd, s nydjassaga ne
legyen lazasagra vezetS, hogy amabbdl gyiilélség, emebbdl nemtér6domség ne keletkez-
zék. Sokat beszéljen tisztességrdl és erényrél, mert ment6l gyakoribbak intelmei, annal
ritkabban lesz sziikséges fenyitenie. Sohase fakadjon haragra, de azért el ne nézze, amit
javitani sziikséges. Legyen természetes a tanitasban; tiirelmes a munkaban; inkdbb buzgd,
mint szertelen. Ha kérdést intéznek hozza névendékei, 6rommel valaszoljon nekik; azoknal,
kik nem kérdeznek, 6nmaga puhatolézzék. Novendékei feleleteinek dicsérésében se fukar,
se aradozd ne legyen, mert egyik megutaltatja a munkat, a masik elbizakodottsagot sziil.
Amikor javitania kell azt, ami helyreigazitasra szorul, 6vakodjék a keserliségtil s még inkdabb
a szidalomtol; sokakat visszatartott mar a tanulds szandékatél, hogy némelyek oly mddon
korholnak, mintha gylilolség vezetné Gket.”
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Ceglédi Erzsehet

A kreativitds és az intelligencia szerepe
az iskolai teljesitményben

(9[[ kreativitds és az intelligencia mdr szdmos kutatds érdeklddésének kozéppont-
jdban dllt. Az iskoldban tanité pedagogus szdmdra lényeges kérdés lehet, hogy a
tanulok intelligencidja és kreativitdsa hogyan befolydsolja iskolai teljesitményii-
ket, milyen mddon lehet kreativitdsuknak nagyobb teret engedve érdekesebbé
¢s eredmeényesebbe tenni az iskola falai k6zott zajlo munkdt. A vizsgdlat sordn
alkalmazott tanitdsi mdodszerek lehetéséget teremthetnek arra, hogy a tanulok
a tandrdk aktiv résztvevdi legyenek. Ez kiilondsen fontos a természettudomdnyi
tantdrgyak esetében, melyek ismeretrendszerének elsajdtitdsa gyakran okoz ne-
hézséget a didkoknak.

A kreativitds az emberi méltosdg megdrzésének egyik lehetséges utja a szamitogépek uralta vilag-
ban...” — olvashatjuk Cropley 1983-ban megjelent munkajaban (CROPLEY 1983, 29.).

Bdr a szamitogépek mindennapjaink fontos részévé valtak, s az élet szdmos teriiletén
megkonnyitik életiinket, mégsem képesek helyettesiteni az emberi elme azon képességét,
hogy valami Ujat, a megszokottdl és ismerttdl eltérét alkosson. Igy az emberi értelem, a
tehetség még ma is paratlan, utdnozhatatlan. Gyakran csodalattal szemléliink egy mialko-
tast, olvasunk egy verset, s kézben akaratlanul is elgondolkozunk azon, vajon hany rejtett
tehetség él kozottiink. Ha belépiink egy osztalyba, az elsé gondolatok kozott ott szerepel a
kérdés: Milyen képességliek a didkok? Biztosan vannak jo tanulok, de van-e kozéttiik igazan
kiemelked6 képességii, kreativ egyén?

A tehetséges tanuldk azonositasa és a tehetségfejlesztés hosszu multra tekint vissza, s
egyre nagyobb teret kap napjainkban. Renzulli a tehetség harom f6 Gsszetevijeként az atla-
gon feliili képességet, a feladat iranti magas szint(i elkotelezettséget és a magas szinvonalu
kreativitast jellte meg (MONKS—BOXTEL 2000, 68.). Gardner ,,tobbsz6ros intelligencia” elmé-
letében hét egymastol fiiggetlen intellektualis képességet kiilonitett el. E tehetségteriiletek:
a logikai-matematikai, a nyelvi, a testi-kinesztetikus, a térbeli, a zenei, az interperszonalis
és az intraperszondlis (BALOGH 2006).

Az altalanos értelmi képesség Gsszetevdi a figyelem, a megértés, az emlékezet és a
problémamegoldas. A figyelem olyan képességegyiittes, amely nélkiil elképzelhetetlen
az informacio feldolgozasa. A megértés kiilonb6zé gondolkoddsi tevékenységeket foglal
magaban, mint a fogalomalkotas, az 6sszefiiggések feltarasa és a felismerés. Megértés
nélkiil nincs hatékony tanulas. Az emlékezetnek kulcsszerepe van. Miikbdésének harom 6
fazisa: az informaciéd memdridba torténd bejuttatasa, annak megérzése, majd az informacio
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kiemelése a memoriabdl. A problémamegoldas ,,a legmagasabb szintl, legosszetettebb
tanulasi folyamat”, mely a mar elsajatitott ismeretek alkalmazasat kivanja meg (BALOGH
1998, 95.).

A tehetség kibontakozasaban nagyon fontos szerepe van a feladat iranti elkotelezett-
ségnek, a motivacionak. E tekintetben az iskolakra és a pedagdgusokra nagy felelGsség
harul. Ha nem sikeriil felkelteni a gyerek érdekl6dését, kivancsisdgat az adott téma irdnt,
elveszitjiik azt a lehetéséget, hogy megtudjuk, milyen eredmény elérésére lenne képes a
tanuld az adott teriileten. Az érdeklédés felkeltése azonban 6nmagdban még kevés. Fontos,
hogy szorgalom, kitartas és ,becsvagy” tarsuljon mellé (HERSKOVITS-GEFFERTH 2000).
A tanulas eredményességéhez nagyban hozzajarul a megfelel6 tanuldsi stratégia, tanulasi
stilus alkalmazdsa is. Fontos, hogy a tanulds hatdsfoka megfelel legyen. A Carroll-modell a
tanuldssal toltott id6 és a tanuldshoz sziikséges id6 aranya alapjan hatarozza meg a tanulds
hatékonysagat. A Mez6-féle IPOO-modell az input (informacidgydijtés) és az output (infor-
macid alkalmazasa, felhasznaldsa) alapjan alacsony hatdsfokd, reproduktiv és produktiv
tanuldst kiilonboztet meg (MEz6-MEZG 2005).

A kreativitas vizsgalatahoz kiilonb6z6 tesztek allnak rendelkezésiinkre. A verbalis tesz-
tek kozott szerepel a szokatlan hasznalat és a tavoli asszociacio teszt, mig a figuralis tesztek
k6zzé soroljuk a korok tesztet és a képbefejezés tesztet. Az eredmények az originalitdsrdl,
a flexibilitasrdl és a fluenciardl szolgaltatnak informacidt. Az originalitds (eredetiség) azt
mutatja meg, hogy ,,egy gondolat, egy megoldas mennyire egyedi, ritka, nem szokasos,
nem hétkdznapi” (HERSKOVITS-GEFFERTH 2000, 25.). Az originalitds magas pontszama a
valaszok ujszer(iségére, szokatlansagara enged kovetkeztetni. Ebbdl vezethetd le az atlagos
originalitas, mely az originalitas és a fluencia hanyadosa. Magas értéke azt jelzi, a vdlaszok
személyenként is egyediek, ritkdk. ,,A fluencia azt a konnyedséget, gyakorisagot jelzi, ami-
vel a kiilonb6z6 gondolatok, otletek, megoldasok, asszociaciok elétornek.” (HERSKOVITS—
GEFFERTH 2000, 26.) A fluenciat az értékelhetd valaszok szamaval mérjiik. ,,A flexibilitds,
a szellemi rugalmassag, a szempontvaltds képessége segit az egyik témardl, elemrdl a
masikra valé atvaltasban, egy ismeretnek mas Gsszefiiggésben torténé felhasznalasaban,
a gondolkodas kitaposott utjanak elhagydsaban, a mar ismertt6l vald elszakadasban.”
(HERSKOVITS-GEFFERTH 2000, 26.) Magas értéke arra utal, hogy a tanuld a védlaszt tébb ol-
dalrdl kozelitette meg. Alacsony értéke arra enged kovetkeztetni, hogy a valaszok egy adott
sémara késziiltek. Ha az alacsony flexibilitas magas fluencidval parosul, az azt jelzi, hogy a
személy ,,egyetlen szempont kimeritésére torekszik” (A kreativitastesztek tesztkonyve 1.,
10.). SzélsGségesen alacsony értéke, melyhez atlagos intelligencia, illetve fluencia tarsul,
motivdlatlansagrdl tanuskodik. A relativ flexibilitds a flexibilitas és a fluencia hanyadosa,
melynek magas értéke arra utal, hogy a tesztet kitolté személy tobb oldalrdl probdlta meg-
kozeliteni a problémat (A kreativitastesztek tesztkdnyve I.; DAVIS-RIMM 2000; HERSKOVITS—
GEFFERTH 2000; MEZ8-MEZ8 2003). A kreativitas- és az intelligenciatesztek kozott alacsony
a korrelacid. Az intelligenciatesztek ugyanis els6sorban a konvergens gondolkodast mérik,
mig a kreativitas a divergens gondolkodassal all kapcsolatban (MeEz8-MEZ8 2003).
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VIZSGALAT, MINTA, MODSZER

A kutatas a Debreceni Egyetem pszicholdgiai PhD-programjaban dr. Balogh Laszlo témave-
zetésével folyt. A longitudinalis vizsgalat két tanitdsi évet (2004/2005-6s és 2005/2006-0s
tanév) vett igénybe. A vizsgalat 6t varos (Gyongyds, Mezbkovesd, Piispokladany, Sarospatak,
Szerencs) egy-egy kozépiskoldjanak két-két parhuzamos osztdlydban zajlott, az egyik osztaly
a kontroll-, a masik a kisérleti csoportba tartozott. A kontrollcsoport létszama kezdetben
179 6, a kisérleti csoporté 166 6 volt. A két tanév soran csak kismértékii ingadozas volt az
osztalyok létszamat illetGen.

A vizsgalat elején a pszicholdgiai tesztek felvételére keriilt sor, melyek segitségével a
didkoknak a tanulashoz, illetve a bioldgia tantargyhoz valo viszonyat szerettiik volna feltarni.
Fontos szerepet kapott az intelligencia és a kreativitds tanulmanyozasa is. Az intelligenciat
Raven-teszttel mértiik. A kreativitas vizsgalatara két tesztet haszndltunk. A verbdlis tesztek
koziil a szokatlan hasznalat tesztet, mig a figuralis tesztek koziil a korok tesztet toltotték ki
a tanuldok. Ezek révén arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy ebben az életkorban van-e
mérhet6 kiilonbség a két teszttipus eredménye kozott.

A didkok bioldgia tantdrgyban nyujtott teljesitményét a témazaro dolgozatok és a prob-
[émafeladat-sorok révén kovettiik nyomon. A két tanév soran a didkok hét témazarot és
négy problémafeladat-sort oldottak meg. A vizsgdlat kezdetén minden tanuld szintfelmérd
dolgozatot irt az elsé témakor anyagabol. Ezt mindkét csoport tanuldi a megszokott mddon
dolgoztak fel, azaz a frontalis oktatas volt a meghatarozd. A szintfelmérd dolgozat megirasat
kovetGen a kontrollosztalyokban a frontdlis oktatas domindlt, mig a kisérleti osztalyokban a
frontdlis oktatdst csoportmunkaval szinesitettiik. Ez utobbi esetben a tananyag feldolgoza-
sakor a tanuldk rendszeresen dolgoztak egyiitt. Csoportmunkara témakoronként két-harom
tandrdn, az 6ra egy adott részében keriilt sor. A csoportok Gsszetételiiket tekintve heterogé-
nek voltak, altalaban négy-6t f6 dolgozott egyiitt. A kozosen végzett feladatok kozott voltak
olyanok, amelyek az ismeretek reprodukaldsat kivantdk meg a tanuldktdl, mig mas feladatok
az osszefliggések keresésére, az okok és kovetkezmények kapcsolatanak felismerésére, a
k6z6s tulajdonsagok megfigyelésére helyezték a hangsulyt. Mivel ,,sok problémahelyzet
kreativ gondolkodast kivan az egyéntdl” (BALOGH 1987, 48.), az egyes témakorok végén, az
Osszefoglald orakon a didkok csoportosan oldottak meg a problémafeladat-sort. A bioldgia
tantargyi teljesitmény mérése az egyes témakorok lezarasakor megirt témazard dolgozatok
segitségével tortént. A feladatlapok 31itembdl alltak, és azonos elv alapjan épiiltek fel.
A feladattipusok a kovetkezSk voltak: fogalommeghatdrozas, tesztfeladatok (egyszerii és
tobbszoros valasztds, négyféle asszociacio), tablazatkiegészités (mely altalaban 6ssze-
hasonlitast tartalmazott), dbrafelismerés és az egyes részek funkcidinak meghatdrozasa.
A masodik év végén ismét sor keriilt a pszicholdgiai tesztek felvételére, igy lehetGségiink
nyilt a vizsgalat ideje alatt bekovetkezett valtozasok elemzésére is.
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EREDMENYEK

Az intelligenciateszt eredménye

A vizsgdlatban az intelligencia mérésére Raven-tesztet hasznaltunk. A tesztben elérhetd
maximumpontszam 36.

Kezdetben a kontrollcsoport bizonyult jobbnak, a Raven-tesztben 10,729%-kal értek el
jobb eredményt. A vizsgdlat végére a kezdeti viszonyokhoz képest nem tortént jelentGs valto-
zas, tovabbra is a kontrollcsoport pontszama volt magasabb. Ha azonban a csoportok 4ltal
elért eredményeket kiilon-kiilén vizsgaljuk, lathatd, hogy a kontrollcsoportnal kismértékdi
gyengiilés, a kisérleti csoportban enyhe javulas figyelheté meg (1. tabldzat).

1. TABLAZAT: Az intelligenciateszt eredménye

Kontrollcsoport

Kisérleti csoport

A vizsgdlat elején | A vizsgdlat végén | A vizsgalat elején | A vizsgalat végén
(N=157) (N=160) (N=131) (N=126)
At{ag 22,82 22,19 20,61 20,99
Szérds 5,82 5,99 5.8 6,65

Az intelligenciateszt eredménye a vizsgalat kezdetén nem mutatott szignifikans 6ssze-
fliggést sem a szintfelmérd dolgozat, sem az elészor megirt problémafeladat-sor eredmé-
nyével. A szintfelmérd dolgozat egyes feladattipusait kilon-kiilon 6sszevetve az intelli-
genciateszttel, két feladatnal Gsszefiiggés figyelheté meg a kontrollcsoport esetében.
A tobbsz6ros vélasztasos feladatndl a Pearson-korrelacid értéke pozitiv (r=0,178%; p=0,029),
a tablazatkiegészitésnél negativ (r=—0,165%; p=0,042) Gsszefiiggést mutatott. Az adatok
alapjan elmondhatjuk, hogy mindkét csoport kozel azonos kiinduldsi feltételekkel vett részt
a vizsgdlatban, melynek végén a tanuldk ismét intelligenciatesztet toltottek ki. A kisérleti
csoportndl a vizsgalat végén az intelligencia és tobb feladattipus kozott szignifikans 6ssze-
fliggés jelentkezett: az egyszer(i valasztasnal (r=0,349%*; p=0,000), a tablazatkiegészitésnél
(r=0,211%, p=0,025) és az abraelemzésnél (r= 0,259**; p=0,006). A dolgozat eredményével
is korrelaciot mutatott az intelligencia (r = 0,305**; p=0,001).

A kreativitastesztek eredménye

A kreativitds méréséhez két kiilonboz6 tesztet hasznaltunk, hogy tobb oldalrdl is informaciot
kapjunk a tanuldk képességérdl.

A figuralis tesztek koziil a Torrance altal kidolgozott korok tesztet alkalmaztuk. A dia-
koknak az el6re megrajzolt koroket kellett kiegésziteniiik, s meg kellett nevezni, mit abrazol
arajz. Az elemzéskor az originalitast, az atlagos originalitdst, a flexibilitast, a relativ flexi-
bilitast és a fluenciat vizsgaltuk (2. tabldzat).
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2. TABLAZAT: A korok teszt eredménye

Atlagos Relativ
originali- | flexibilitas
tas (atlag) (atlag)

Originali- | Flexibilitas | Fluencia
tas (atlag) (atlag) (atlag)

Kontrollcsoport 8 g
(N =162) 5,807 7,609 1,525 0,497 0,741
A vizsgalat elején
Kisérleti csoport
6,226 8,082 12,524 0,500 0,680
(N=147)
K 1l
(,\(‘)T:;C;) csoport 8,008 10,194 16,094 0,487 0,690
A vizsgalat végén l
Kisérleti csoport
8,097 9,843 16,478 0,494 0,648
(N=134)

A vizsgalat elején a csoportok e kreativitas-dsszetevGk esetén kozel azonos értékeket mu-
tattak. A vizsgdlat végére az originalitas, a flexibilitas és a fluencia tekintetében novekedés
figyelheté meg (1. dbra). A novekedés mértéke, a valtozas tendenciaja mindkét csoportnal
hasonld, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a figurdlis teszt eredménye a tananyag feldol-
gozdsanak médjatdl fiiggetlen. Ugy tiinik, az életkorral fokozddik az egyedi valaszok szdma,
a tanuldk tobb oldalrdl prébaljak megkozeliteni és alaposan koriiljarni az adott témat.

1. ABRA: Az originalitds, a flexibilitds és a fluencia dtlagértékének viltozasa
a korok teszt eredménye alapjan

18
16 ]
14 -
M Kontrollcsoport eredménye
12 - avizsgalat elején

10 - - M Kisérleti csoport eredménye
avizsgalat elején

[J Kontrollcsoport eredménye
avizsgalat végén

A pontszdmok atlaga
(o]
1

4 - O Kisérleti csoport eredménye
avizsgalat végén

Originalitas Flexibilitas Fluencia

Az intelligencia- és a figurdlis teszt eredménye kozott a vizsgalat elején csak gyenge kap-
csolat figyelhet meg. A vizsgdlat végén a kisérleti csoportban az intelligencia és az atla-
gos originalitas kozott (r=0,340**; p=0,000) szignifikans korrelacid jelentkezett. A kontroll-
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csoportban az intelligencia 6sszefliggést mutatott az originalitassal (r=0,333**; p=0,000),
a flexibilitassal (r = 0,387**; p=0,000) és a fluenciaval (r=0,344**; p=0,000). Az intelligencia
és az atlagos originalitds kozott kapcsolat (r=0,188*; p=0,031) figyelhetd meg.

Az utolsé témazard dolgozat eredményét 6sszevetve a kreativitdsteszt eredményével,
elmondhatd, hogy dltalaban nincs nagymértéki osszefliggés kozottiik. Ez azt igazolta, hogy
az alkalmazott tanitasi modszer kismértékben fejlesztette a kreativitds ezen elemeinek
fejlédését. A kontrollcsoportnal az utolsé dolgozat eredménye 6sszefiiggést mutatott az
originalitassal (r=0,187*; p=0,039), a flexibilitdssal (r=0,289**; p=0,001) és a fluencidval
(r=0,221%; p=0,014).

A vizsgalatban verbdlis tesztet (szokatlan hasznalat teszt) is alkalmaztunk, melyben a
didkoknak az volt a feladatuk, hogy az ingerszavakkal kapcsolatban a megszokottodl eltéré
lehet6 legtobb felhaszndldsi modot nevezzenek meg. Mivel korabbi vizsgalatok azt bizonyi-
tottak, hogy ,,nem javul a teljesitmény akkor, ha az ingerszavak sorrendjét megvaltoztatjuk”
(A kreativitastesztek tesztkonyve I., 8.), a harom ingerszéra adott valaszok eredményét
egyiitt elemeztiik (3. tabldzat).

3. TABLAZAT: A szokatlan haszndlat teszt eredménye

R Atlagos ,
Originali- I . ) .g - Relativ
. Flexibilitas | Fluencia | originali- .
tas . . ] flexibilitas
(atlag) (atlag) (atlag) tas (atlag)
(atlag)
Kontrollcsoport
5,962 8,828 1,627 0,514 0,795
(N=169)
A vizsgdlat elején
Kisérleti csoport
5,705 8,609 10,848 0,524 0,841
(N=151)
Kontrollcsoport
6,157 8,981 1,856 0,518 0,809
(N=160)
A vizsgalat végén
Kisérleti csoport
7,003 10,024 13,524 0,509 0,782
(N=126)

A két csoport eredménye hasonld tendenciat mutatott, de a novekedés mértékében kiilonb-
ségek vannak (2. dbra).

Mig a kontrollcsoportban a novekedés mértéke 5% alatt maradt, addig a kisérleti cso-
portndl az originalitds, a flexibilitas és a fluencia értéke t6bb mint 15%-kal n6tt. A vizsgdlat
végére a kisérleti csoport tanuldi altal adott vdlaszok egyedisége fokozddott. A didkok tore-
kedtek arra, hogy egy adott feladatot minél részletesebben és alaposabban valaszoljanak
meg. Mindezek arra utalnak, hogy a rendszeresen végzett csoportmunka, az aktiv tanuldi
tevékenység kedvezd hatdst gyakorol a verbalis képességekre. Ennek hatterében az all, hogy
a csoport tagjai a hatékony egyuittmiikodés érdekében nem mellézhetik a szébeli kommuni-
kaciot. A gondolatok egymassal torténé megosztdsa, megbeszélése révén a gyerekek tobb
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oldalrdl kozelithetik meg az adott problémat. Ahhoz, hogy a csoport fontos tagjanak érezzék
magukat, tobb energiat forditanak arra, hogy minél alaposabban megismerjék a feladatot,
és a lehetd legpontosabb megoldast adjak.

2. ABRA: Az originalitds, a flexibilitds és a fluencia dtlagértékének véltozdsa
a szokatlan hasznalat teszt eredménye alapjan

16
14
12

M Kontrollcsoport eredménye

avizsgalat elején
10

I Kisérleti csoport eredménye
avizsgalat elején

A pontszamok atlaga
[oe]
1

6 - O Kontrollcsoport eredménye
avizsgalat végén
4 7 T [
O Kisérleti csoport eredménye
5 A avizsgalat végén
o T

Originalitas Flexibilitas Fluencia

Kezdetben a kontrollcsoportnal az intelligencia és a flexibilitds kozott figyelheté meg kap-
csolat (r=0,162%, p=0,049). A kisérleti csoport esetében az intelligencia 6sszefliggést mu-
tatott az originalitas (r=0,226%; p=0,0m), a flexibilitds (r=0,326**; p=0,000) és a fluencia
(r=0,240**; p=0,007) értékeivel. A vizsgalat végén a szokatlan hasznalat teszt és az intel-
ligenciateszt eredménye kozotti osszefliggést a 4. és 5. tdbldzat szemlélteti.

4. TABLAZAT: A Raven-teszt és a szokatlan haszndlat teszt eredménye kozétti

kapcsolat a kontrollcsoport esetében

Atlagos Relativ Originali- | Flexibilitds | Fluencia
originalitas | flexibilitas tas
Pearson-korreldcid 0,154 0,018 0,288** 0,287%* 0,277*%*
Intelligencia | Sig. (2-tailed) 0,052 0,825 0,000 0,000 0,000
N 160 160 160 160 160
*p<o,05 **p<o,01



TANULMANYOK | 49

5. TABLAZAT: A Raven-teszt és a szokatlan haszndlat teszt eredménye kozotti

kapcsolat a kisérleti csoport esetében

Atl Relativ riginali- I .
origtir?agl(i)tsés flexiba:fités ° fésa Flexibilitas | Fluencia
Pearson-korrelacio 0,285** —-0,187* 0,436** 0,429*%* 0,443*%*
Intelligencia | Sig. (2-tailed) 0,001 0,037 0,000 0,000 0,000
N 124 124 124 124 124
*p<o,05 **p<o,01

A szokatlan hasznalat teszt és a témazard dolgozatok eredménye kozott kezdetben nem volt
szoros kapcsolat. A vizsgalat végére a kontrollcsoportban tovabbra sem figyelhettiink meg
jelent6s valtozast, mig a kisérleti csoportnal a teljesitményteszt pozitiv korrelaciot mutatott
az originalitassal (r=0,312**; p=0,001), a flexibilitassal (r=0,340**; p=0,000), valamint a
fluenciaval (r=0,313%*; p=0,001). A kreativitds ezen elemére tehat a csoportmddszer ked-
vez6 hatast gyakorol. Megallapithatjuk, hogy a kreativitas vizsgalt elemei koziil a verbdlis
elemek a csoportmddszerek alkalmazasanak szerves részeként megjelend kommunikacio

révén fejlédést mutattak.

A teljesitménytesztek eredménye

A vizsgélat soran a tanuldk bioldgia tantargybdl nydjtott teljesitményét folyamatosan nyo-
mon kovettiik a témazard dolgozatok révén (3. dbra).

3. ABRA: A témazaré dolgozatok eredménye
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A témazard dolgozatok eredménye mindkét csoportban csékkend tendenciat mutatott, ami
Osszefliggésben all a tananyag nehézségének novekedésével. A csoportmddszert rendszere-
sen alkalmazo osztalyok teljesitménye az els6 tanévben sokkal kiegyenlitettebb és jobb volt.
Bar a szintfelmérd dolgozatban is a kisérleti csoport teljesitett jobban, ez a kiilonbség tovabb
fokozddott a tanév soran, kiilondsen azokban a témakordkben (novényélettan, allatélettan),
amelyekben a mar korabban elsajatitott ismereteket is alkalmazni kellett a feladatmegol-
dds sordn. Sajnos ez a tendencia nem maradt meg azoknal a témakoroknél, amelyek a mas
tantargyakban (pl. kémidban) megszerzett ismeretek alkalmazdsat is megkivantak.

A problémafeladatok eredménye

A problémafeladatok megoldasa 6sszetettebb gondolkoddst igényel. Felmeril a kérdés,
milyen kapcsolat van az intelligencia és a problémamegoldas k6z6tt.

A két tanév soran a diakok négy problémafeladat-sort oldottak meg csoportosan. A cso-
portmddszerrel tanuld osztalyokban Gsszesen 29 tanuldcsoportot, mig a kontrolloszta-
lyokban 32 tanuldcsoportot alakitottunk ki. Sajnos voltak olyan csoportok, amelyek nem
oldottdk meg az 6sszes problémafeladat-sort, ezért a 4. dbrdn csak azoknak a csoportoknak
az eredménye szerepel, amelyek mind az els6, mind az utolsé problémafeladat-sort megol-
dottak. Igy a kontrollcsoport eredménye 26 tanuldcsoport atlageredményét, mig a kisérleti
csoport eredménye 25 tanuldcsoport atlageredményét szemlélteti.

4. ABRA: A problémafeladat-sorok eredménye
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A csoporttagok altal az intelligenciatesztben elért eredményekbdl csoportatlagot szamol-
tunk. Ezt 6sszehasonlitottuk a csoportnak a problémafeladat-sorban nyujtott teljesitményé-
vel. Az eredmények a korabbi vizsgalatokhoz hasonléan (REVAKNE 20071) azt igazoltik, hogy
az intelligencia- és a bioldgiai problémamegoldo feladatokban nyujtott teljesitmény kozott
nem mutatkozott szignifikins 6sszefiiggés. Igy feltételezhetden a problémamegoldas sokkal
inkabb a kreativitassal, mintsem az intelligencidval 6sszefiiggd kognitiv képesség.

OSSZEGZES

A kozépiskolaban tanuld diaknak szamos kovetelménynek kell megfelelnie. Gyakran a ,jo
tanulétol” varjak el, hogy a kiemelked§ tantdrgyi teljesitmény mellett djszerii Gtletei legye-
nek, kreativ és sikeres problémamegoldd képességgel rendelkezzen. Sokan természetesnek
gondoljak, hogy ha valaki atlagos vagy atlag feletti intelligenciaval rendelkezik, annak nem
kell megkiizdenie a jé jegyért.

A feladatok megoldasa mar az igen kozeli jové tarsadalmaban sem lesz lehetséges
csupan szakismeretek alapjan, barmennyire magas szintliek is ezek; egyarant nélkiilozhe-
tetlenek lesznek a kreativ problémaldatasi és megoldasi képességek.” (KALMANCHEY 1981, 5.)
Vizsgalatunkban lathattuk, hogy az intelligencia és a problémamegoldd gondolkodas kozott
nem mutathato ki szoros 6sszefiiggés. A problémafeladatok megoldasdanak gyakorlasara
ezért kellS figyelmet kell forditanunk, mely a csoportmunka alkalmazdsa révén szintén
fejlédést mutatott. Sajnos napjainkban a tananyag nagy mennyisége és a sziikosre szabott
oraszamok miatt éppen ez utdbbi szorul hattérbe. A vizsgalatbdl kideriilt, hogy a rendszere-
sen végzett csoportos feladatmegoldas el6segiti a verbalis képességek, illetve a kreativitas
verbalis elemeinek fejlédését. A didkok a kéz6s munka sordn megvitatjak, megbeszélik gon-
dolataikat, s ezaltal dj nézGpontbdl lathatjak ugyanazt a problémat. Ez lehetGséget teremt
gondolkodasuk kiszélesitésére. A csoportcél elérése arra 6sztonzi Gket, hogy ne elégedjenek
meg egyetlen j6 megoldassal, hanem igyekezzenek a problémat tébb oldalrél megkozeliteni,
és meggyG6zodni arrdl, hogy valamennyi megolddsi lehetéséget megvizsgaltak. Ezt a szem-
léletet kell erdsitentink, hisz a jové kihivdsainak csak igy lehet megfelelni.
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Fehérvari (Aniko

Pedagogus-tovdbbképzések az integrdcios
programokban’

Lyl[ tanulmdny az integrdciés programokban zajlott pedagogus-tovdbbképzések
hatdsvizsgdlatdnak eredményeit mutatja be. A kutatds keretében eldszor a to-
vdbbképzések megkezdése elott, 2006 tavaszdn, majd a képzések befejeztével, 2007
tavaszdn gyijtottek adatokat a programokban részt vevd iskoldk pedagogusairdl.
A tovdbbképzéseket a pedagdgusok nagyon pozitivan értékelték. A legtobben
ugy nyilatkoztak, hogy a tovdbbképzések elsdsorban uj ismeretekkel és mdodsze-
rekkel gyarapitottdk felkésziiltségiiket, szemléletiik alakitdsdra azonban ennél
kevésbé gyakoroltak hatdst. A tovdbbképzeések pozitiv irdnyba, de kismértékben
befolydsoltdk a pedagdgusok szemléletének alakuldsdt a hdtrdnyos helyzetii és
roma gyerekek helyzetének megitélésével, valamint a szegregdcid és integrdcio
kérdesének megitélesével kapcesolatban.

Kutatdcsoportunk' 2006—2007-ben a suliNova Kht. megbizasabdl végezte el a Kht. altal szer-
vezett Integrdcids Program keretébe tartozd pedagogus-tovabbképzések hatasvizsgdlatat.>
A tovabbképzéseket, amelyekre palydzatokon jelentkezhettek az iskolak, az elsé Nemzeti
Fejlesztési Terv Humanerdforrds-fejlesztési Operativ Programja (HEFOP) finanszirozta.

Hatdsvizsgalatunk harom pdlyazati programon beliil értékelte a pedagdgus-tovabbkép-
zéseket. A hdrom program {6 célja a hatranyos helyzetii és roma tanuldk integralt oktatasa-
nak megvaldsitasa és az ilyen tanuldkat oktatd intézmények fejlesztése volt. A programok
Osszesen csaknem 2 milliard forinttal tamogattak az iskolakat és az iskolafenntartodkat.
A palydzati programok futamideje egy-két év volt, a tamogatasok mértéke 100 szazalékos,
vagyis nem igényeltek hozzajuk onerét. A palyazati kiirdsokra 6sszesen 147 iskola pdlya-
zott sikeresen. A legtobb intézmény (99 iskola) a halmozottan hatrdnyos helyzetii tanuldk
(koztiik a romak) iskoldn beliili integrdcidjdra vdllalkozott. 38, tobbségében hatranyos (koztiik
roma) gyerekeket oktatd iskola palyazott sikeresen az intézmények fejlesztési programjara,
és minddssze 10 iskola (illetve telepiilés) palyazott eredményesen az iskolak kozotti szeg-
regdcid csokkentésére.

*  ALiské Ilona-emlékkonferencian elhangzott eléadas szerkesztett véltozata (Karolyi Palota, Budapest, 2008.
november 20.).

1 Kutatdsvezetd: Liskd Ilona, kdzrem(ikoddk: Fehérvari Anikd, Havas Gabor, Tomasz Gabor.

2 FEHERVARI ANIKO - LISKO ILONA: Hatdsvizsgdlat a HEFOP altal tdmogatott integracids program keretében
szervezett pedagdgus-tovabbképzésekrdl. Oktatdskutatd és Fejleszt6 Intézet, Budapest, 2008. Kutatas Kéz-
ben.
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Pedagdgus-tovdbbképzések az integrdciés programokban

Az integracios programokat kidolgozd és lebonyolité iroda szerint a HEFOP keretében
megvaldsitott palyazati programok 2006-ban 6sszesen az alabbi 13 tovabbképzést kinaltak
a tandroknak. Mivel a hatdsvizsgalat célja kifejezetten a tovdbbképzési programok értékelése
volt, a projekt egyéb fejlesztési célkitiizéseit nem vizsgdltuk. Kutatasunk alapsokasdgat a
sikeresen palyazo iskolak pedagdgusai alkottdk.

A tovabbképzések hatdsvizsgalatat empirikus szocioldgiai eszkozokkel végeztiik el.
A kutatas két szakaszbdl allt: a tovabbképzések megkezdése elétt (2006 tavaszan) és be-
fejezésiik utan (2007 tavaszan) is megkerestiik az érintett iskolak pedagégusait.

Az els6 szakaszban kérdGives adatfelvételt végeztiink a palyazatokban nyertes iskolak
igazgatdival, illetve a tovdbbképzéseken részt vevé pedagdogusokkal. A minta teljes kor(
volt, vagyis mind a 147 iskolaval kapcsolatba léptiink; a valaszadas dnkéntessége miatt
ténylegesen csak 141 iskola vett részt az adatfelvételben. Az iskolakban minden olyan ta-
nart megkerestiink, aki részt vett a tovabbképzéseken; 6sszesen 2569 pedagdgus toltotte
ki kérdéGiviinket.

AZ INTEGRACIOS PROGRAMOKBAN RESZT VEVO ISKOLAK

A fejlesztési projektekben részt vevé iskolak szama és tanuldik létszama az altaldanos iskolak
négy szazalékanak felel meg. Regiondlis eloszldsuk azonban a halmozottan hatranyos hely-
zetli (koztiik a roma) csaladok altal siiriin lakott régiokat és telepiiléseket koveti. Szamuk
Ot szazalékponttal magasabb a keleti régidkban, mint az orszagos arany, a tanuldk aranya
pedig 15 szazalékponttal magasabb az orszagosnal. A fejlesztésekben a Kézponti és a K6zép-
Dunantuli Régid iskoldibdl az atlagosnal kevesebben, mig az észak-alfoldi és a dél-dunantuli
iskolak koziil az atlagosnal tobben vesznek részt. A projektekben részt vevé iskoldk kozott
az orszagosnal lényegesen magasabb a kistelepiilési iskolak aranya.

Az igazgatoktol 6sszegydijtott informaciok szerint a fejlesztési projektekben részt vevd
iskolak tanuldinak tobb mint fele hdtrdnyos helyzetii, tobb mint egytizede veszélyeztetett, €s tobb
mint egyharmada roma szdrmazdsu. Az orszagos adatokhoz képest kétszer nagyobb a hat-
ranyos helyzetii tanuldk ardnya, a veszélyeztetettek aranyat tekintve ennél lényegesen
kisebb a kiilonbség.:

A kiilonféle képzési programok szerint is eltér a tanuldi 6sszetétel. Mig a tagozatos
és az egyéb osztdlyokban alig akadnak hatranyos helyzetii gyerekek, addig a gydgype-
dagogiai és a felzarkdztatd képzésben részt vevik szinte mind hatranyos helyzetliek vagy
veszélyeztetettek. A gyogypedagdgiai osztalyokban kiilonésen magas a roma tanuldk és a
veszélyeztetett tanuldk aranya.

A romak aranya nemcsak képzési programok szerint kiilonbézik, hanem az iskola egyéb
jellemzéi szerint is. A dél-alfoldi és a harom fejlett régidban (Kozép- és Nyugat-Dunantdl,
Kozép-Magyarorszag) atlagon aluli az aranyuk, mig az észak-magyarorszagi iskolakban

3 Orszagosan a hatranyos helyzetl tanuldk aranya 26,5%, a veszélyeztetetteké 8,3% (ldsd OKM 2006).
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csaknem az atlagos érték kétszerese (60%). Telepiiléstipusonként is karakteresek a kii-
l6nbségek: a varosi iskolakba az dtlagosnal kevesebb (28%), a kozségi iskolakba pedig az
atlagosnal tobb roma tanuld jar (39%).

1. ABRA: A tanuldk 6sszetétele a kiilénféle osztalyokban
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A fejlesztési programok is szoros kapcsolatot mutatnak az iskolak roma tanuldinak létsza-
maval. Az iskolan beliili integracids programra vallalkozo intézményekben a legalacsonyabb
a romak ardnya (25%), az iskolak kozotti integracidt szolgalé programban egyharmados, mig
a szegregalt iskolak fejlesztésére szolgdld programban csaknem 60 szazalékos.

Lathattuk, hogy az integracids programok iskolainak tanuldi 6sszetétele sokkal ked-
vezGtlenebb, mint az orszagos atlag. Az itt dolgozd tandrok képzettségi szintje Gsszessé-
gében nem marad el az orszagos atlagtdl, viszont az oktatd- és nevelémunka szinvonalat
jelent8sen rontja, hogy az iskoldk majdnem felébdl (49%) legaldbb egy tandr hidnyzik. A hidnyzd
tanarok ardnya pontosan azokban az iskolakban magasabb az atlagosnal (a dél-dundntdili
iskolakban, a kisebb telepiilések iskolaiban, a szegregalt iskoldk fejlesztési programjaban
részt vevé iskolakban és a hatranyos helyzeti, valamint roma tanuldkat magas aranyban
oktato iskoldkban), ahol a pedagdgusok képzettségének szintje is elmarad az atlagtol. A pro-
jektekben részt vevd iskolak tantestiileteib4l atlagosan 2,1 tanar (11,5%) hidnyzik. A hianyzd
tandrok tantestiileti aranya is az elébb felsorolt iskoldakban haladja meg az atlagot. Vagyis
azokban az iskoldkban, ahol a tanuldi Gsszetétel a legkedvezitlenebb, a tantestiiletek Gsszetétele
az dtlagosndl gyakrabban és nagyobb mértékben hidnyos.

A tantestiiletekbél hianyzé tanarokat viszonylag gyakran pétoljak az iskolak nem meg-
felel6 képzettségii helyettesekkel. Azt tapasztaltuk, hogy a projektekben részt vevd iskoldk
pedagdgusainak 16 szdzaléka tanit olyan tantdrgyat, amelyhez hidnyzik a megfelel6 képzettsége.
Kiilonosen gyakran alkalmazzak ezt az eljarast azok az iskoldk, ahol az atlagosnal magasabb
a hatranyos helyzet( és a roma tanuldk aranya.
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A betoltetlen dllashelyek ardnya a fejlesztési programokban részt vevg iskolakban lénye-
gesen magasabb, mint az orszdgos atlag (35%) (Jelentés... 2003: 7.2.1. tabla). Részben ennek
tudhatd be, hogy az intézmények tobb mint felében tanitanak nem megfelel6 szakos képesitésii
pedagégusok. Az igazgatdkon kivill a pedagdgusoktdl is megkérdeztiik, hogy képzettségiik
mennyire illeszkedik munkakoriikhoz és az altaluk tanitott szaktargyakhoz.

Szinte minden tantargyat az atlagosndl nagyobb gyakorisdggal oktatnak nem megfeleld
képesitéssel rendelkez6 tanarok azokban az iskolakban, ahol magas a hatranyos helyzetd,
illetve a roma tanuldk aranya.

2. ABRA: A nem megfeleld képesitésii tandrok ardnya a tanuldk 6sszetétele szerint (%)
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Mivel korabbi tapasztalataink arra utalnak, hogy az iskoldkon beliil gyakran kialakul egy
,,belsé munkamegosztas” (vannak olyan tandrok, akik véllaljak a roma tobbség(i osztalyok
oktatdsat, és vannak olyanok, akik nem szivesen vallaljak ezt a feladatot), igyekeztiink kide-
riteni, hogy van-e valamilyen kiilonbség a két tanarcsoport kozott. Az adatok elemzése soran
azt tapasztaltuk, hogy a fejlesztési programokban részt vevd intézményekben a kevésbé
képzett és felkésziilt pedagdgusokat biztak meg az atlagosnal nehezebb feladattal.

TOVABBKEPZESEK

A tovabbképzések megvaldsuldsa hatarozottan kovette a pedagdgusok elézetes érdekls-
dését, a megvaldsult tovabbképzések pedig az el6zetes terveknek megfelelGen 6t témara
koncentraltak: Integracids pedagdgiai rendszer, Tandrai differencidlds a gyakorlatban, Ko-
operativ tanulads, Tevékenység-kozpontu pedagdgidk, Hatékony tanuldmegismerési tech-
nikak I. cim{ program.
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Az iskolak altal folytatott fejlesztési programok szerint volt a leginkabb karakteres a
tovabbképzési témak kivalasztdsa. Azt tapasztaltuk, hogy az iskolan beliili integracidra
és a szegregalt iskolak fejlesztésére véllalkozé intézmények pedagdgusai nagyon hasonld
érdeklédéssel reagaltak a tovabbképzési témakra. Az iskolak kozotti integracids program-
ban részt vevGk azonban ett6l jelentGs mértékben eltértek. Koziiliik vettek részt a leg-
kisebb aranyban a ,kotelez6en” eldirt IPR-képzéseken, és ugyancsak kevéssé érdeklédtek
a Dradmapedagdgia, a Multikulturdlis tartalmak és interkulturdlis nevelés és a Tevékenység-
kozpontu pedagdgiak c. képzések irant. Az atlagosnal gyakrabban vettek részt viszont a
tanari értékelésrdl, a tandri kommunikaciordl, a projektpedagdgiardl és a hatékony tanuldi
megismerésrdl szolo tovabbképzéseken.

1. TABLAZAT: A megvalésult részvételi ardnyok az iskoldk fejlesztési programjai

szerint (N = 2040) (%)

Iskolan Iskolak Szegregalt )
Tovabbképzés beldli integ- kozotti iskolak Osszesen
racié integracid fejlesztése

Integracids pedagdgiai rendszer 90,4 77,3 88,6 89,2
Arnyalt értékelés a gyakorlatban 7,0 25,5 4,8 7,4
Tandrai differencialds a gyakorlatban 45,6 30,9 47,2 45,3
Dramapedagdgia 7,2 9,0 7.3
Kooperativ tanulas 45,3 43,6 4,3 44,
Professziondlis tanari kommunikacio 1. 1,0 13,6 17, 12,8
Professziondlis tanari kommunikacid II. 2,2 10,0 3,8 3,1
Multikulturalis tartalmak és 1,8 0,9 12,8 1,5
interkulturdlis nevelés

Tevékenység-kdzpontt pedagdgiak 33,3 10,0 24,7 29,6
Ovoda—iskola dtmenet 7.4 14,5 18,8 1,0
megkonnyitése

Projektpedagdgia 8,1 24,5 13,8 10,6
Hatékony tanuldmegismerési technikak I. 19,9 48,2 20,2 21,5
Hatékony tanuldmegismerési technikak II. 3,3 10,0 3,6 3,8

Pedagdgus-kérdéiv 2007

A fejlesztési programokban részt vevs iskolak pedagdgusainak tobbsége naponta szembe-
siil hatranyos helyzet(i és roma tanuldk oktatasat érint6 pedagdgiai problémakkal. Ezért a
legtobben nagy reményeket fliztek a tovabbképzésekhez, és az értékel6 megjegyzésekbdl
arra kovetkeztethetiink, hogy tobbségiik a elégedett volt veliik. A tovabbképzések befejezése
utan kérdésiinkre a pedagdgusok csaknem fele az iskola szempontjabdl nagyon hasznos-
nak, tobb mint fele eléggé hasznosnak taldlta a programokat. Minddssze egy szazalékuk
vélekedett Ugy, hogy az iskola szempontjabdl mindez felesleges volt. Alig kiilonboz6tt ettdl
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a sajat szempontbdl valo megitélés. A kétféle szempont szerinti értékelés az esetek nagy
tobbségében fedte egymast, vagyis a pedagdgusok donté tobbsége mind az iskola, mind
sajat szempontjabdl hasznosnak itélte a fejlesztési programokhoz kapcsolddo tovabb-
képzéseket.

2. TABLAZAT: A tovdbbképzések hasznossaga ()

. i Az iskolanak
Sajat magdnak — -
Nagyon hasznos | Eléggé hasznos Felesleges Osszesen
Nagyon hasznos 88,2 6,3 - 42,8
Eléggé hasznos 1,6 92,6 6,7 55,8
Felesleges 0,2 1,1 93,3 1,4
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0
Osszesen (N) 890 1088 15 1993

Pedagdgus-kérdéiv 2007

A kérdGives adatfelvétel sordn azt is megkérdeztiik a pedagdgusoktdl, hogy milyen szem-
pontbdl (Uj ismeretek, Uj modszerek, szemléletvaltas) tekintették jelentésnek a maguk sza-
mara a kiilonb6z6 tartalmu tovabbképzéseket. JelentGségiik szempontjabdl az 1-tél 5-ig
terjedd skalan a tovabbképzések atlagosan ugyancsak magas pontértéket (4,04) kaptak.
A szempontok koziil az dj ismeretek kaptak a legmagasabb pontértéket (4,19), majd az uj
madszerek (4,17) kovetkeztek, s ezeket meglehetdsen lemaradva kovette a szemléletvaltozas
(3,78). Vagyis a tovabbképzések a pedagégusok felkésziiltségét foként Uj ismeretekkel és
modszerekkel gyarapitottak, szemléletiik atalakitdsara azonban ennél kevésbé gyakoroltak
hatast.

Amikor azt kérdeztiik a pedagdégusoktol, hogy a hatranyos helyzet(i gyerekek oktatasat
illetéen mennyit profitaltak a tovabbképzéseken, ebben a kérdéscsoportban sziiletett a leg-
alacsonyabb atlageredmény (3,9). A felvetett szempontokon beliil is hatdrozott hierarchia
alakult ki. Mig a hatranyos helyzetli gyerekek oktatasaval kapcsolatban a tovabbképzé-
seket dtlagosan 4,04-es, nevelésiikkel kapcsolatban 4,03-as pontszamokkal értékelték, a
hatranyos helyzet(i gyerekekkel és sziileikkel vald konfliktusok megoldasaval kapcsolatban
lényegesen alacsonyabb atlagérték sziiletett (3,91 és 3,62). Vagyis a tovabbképzések tobb
segitséget adtak a pedagdgusoknak a hatranyos helyzetii gyerekek oktatdsidhoz és nevelé-
séhez, mint az oktatdsuk soran felmeriilé konfliktusos helyzetek megoldasahoz.

AZ ISKOLAI KUDARCOK

A szocidlis szempontbdl hatranyos helyzeti gyerekek atlagostdl elmaradé iskolai teljesit-
ménye a magyar oktatasi rendszerben mindennapos tandri tapasztalat. A fejlesztési prog-
ramban részt vevé iskolak pedagdgusaival késziilt kérdGivekbdl és interjukbol kibontakozo
helyzetkép szinte semmiben nem kiilonbézik ettdl.



TANULMANYOK | 59

A hatranyos helyzetii és a roma tanuldk tanulmanyi eredményei a fejlesztési programok-
ban részt vevd iskolakban is gyengébbek az osztalyok dtlaganal, és ebben a tekintetben a
tanarok szerint legfeljebb lassu javuldsi tendencia tapasztalhato.

A pedagdgusok tobbsége a hatranyos helyzetii és a roma gyerekek iskolai kudarcaiért
elsGsorban a sziilGket teszi felelGssé. KérdGives adatfelvételiinkbél az deriilt ki, hogy a
fejlesztési programokban részt vevé iskolak pedagdgusai is szinte kivétel nélkiil (9295) gy
gondoljak, hogy az iskola nem tudja pétolni mindazt, amit a csalad a kisgyerekkori szocia-
lizacié soran elmulasztott, illetve hogy a csalad egyiittmiikodése nélkiil az oktatds soran
az iskolaban nem varhatdk jo eredmények (98%).

E nézetekkel tokéletesen egybecseng az is, hogy amikor a pedagdgusokat a hatranyos
helyzet(i gyerekek iskolai kudarcainak okairdl faggattuk (el6re megfogalmazott valaszokat
kellett egy 6tfoku skalan osztalyozniuk), tobbségiik ugy latta, hogy az iskolai kudarcok
elsGsorban a nem megfeleld csaladi kérnyezet kdvetkezményei, és az iskola csak kevéssé
felelés a gyerekek gyenge tanulmanyi teljesitményéért.

3. TABLAZAT: Az iskolai kudarcok oka a pedagégusok véleménye alapjan

(atlagértékek, otfoku skala)

Kudarcok oka Osztdlyzat
Szulék hanyagsaga, nemtorédémsége 4,54
Az otthoni ingerszegény kornyezet 4,31
A csalad helytelen életmddja 4,30
A csaladi szocializacié hianyossagai 4,M
A sziil6k nem hajlanddk egytttmiikodni az iskoldval 4,10

Pedagdgus-kérdéiv 2006

Amikor pedig azt kérdeztiik a pedagdgusoktdl, hogy miben latjak annak a magyarazatit,
hogy a roma tanuldk koziil olyan keveseknek sikeriil a kozépiskolat befejezniiik, a legtébben
ezt is a csaladi és kornyezeti tényezikkel magyaraztak. A pedagogusok egyharmada a gye-
rekek teljesitményével, illetve az iskoldhoz és a tanulashoz vald viszonyaval magyarazta
a kozépiskolai kudarcokat. Valamivel t6bb mint a vdlaszaddk egynegyede hivatkozott a
csaladok nehéz anyagi koriilményeire, és minddssze egytizediik gondolta ugy, hogy az eluta-
sito karnyezeti tényezoknek is szerepiik van abban, hogy a kézépiskolai ambiciok a roma tanulok
esetében az dtlagosndl gyakrabban meghiusulnak.

Vagyis az iskolai pdlyafutds soran el6forduld kudarcokért a megkérdezett pedagdgusok
tobbsége a roma kornyezetet (értékrendet, hagyomanyokat), a sziiloket és magukat a gyereke-
ket tette felelGssé, és igen kevesen gondoltdk ugy, hogy a tobbségi kdrnyezet és az intézmények is
feleldsek azért, hogy a roma tanuldk iskoldztatdsi eredményei messze elmaradnak az dtlagostdl.
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4. TABLAZAT: Mi a magyardzata a roma tanulék sikertelen kézépiskolai tovdabb-

tanuldsanak? A valaszolé pedagégusok véleménye alapjan (v)

Okok Egyetértbk aranya
Csaladi kérnyezet
Kordn hazasodnak/|étesitenek élettdrsi kapcsolatot 87,4
Kordn lesz gyermekiik 87,0
A roma kozosségekben nincs értéke a tanuldsnak 62,9
A roma szUl6 nem szivesen engedi kollégiumba a gyerekét 43,4
A roma gyerek nem szivesen szakad el a csaladtdl, ha kollégiumba kell mennie 43,2
Kiilsé elutasitas
A roma szakmunkdstanuldk nem talalnak maguknak gyakorldhelyet 18,2
A roma gyerekeket a tobbiek kinézik maguk kozil a kozépiskoldban 1
Kiils6 elutasitas (atlag) 14,7
N 2569

Pedagdgus-kérdéiv 2006

2006-0s kutatdsi eredményeink abban is megegyeznek a korabbiakkal, hogy az iskoldztatas
soran jelentkez6 kudarcok egyik f6 forrasanak a pedagdogusok az iskolakezdésnél tapasztalhatd
szocializacios hatrdnyokat tekintették. A pedagdgusok véleménye szerint ezek a hatranyok nem
etnikai, hanem szubkulturalis természetiiek, vagyis a szegény nem roma csaladok gyerekeire
ugyanugy jellemzék, mint a szegény roma csaladok gyerekeire.

Az iskolakezdési hatranyok a pedagdgusok szerint a kovetkezé 6sszetevokbdl allnak.

Nyelvi hatranyok - Ez els6sorban a szokincs szlikosségét és a kifejezGkészség korlato-
zottsagat jelenti, ami abbdl szarmazik, hogy a sziil6k keveset beszélgetnek a gyerekekkel,
és kevés mesét olvasnak nekik.

= Atdrgyifelszerelések hidnya - A szegény csalddokban élG gyerekek esetében a pedagé-
gusok kifogasoljak a megfeleld iskolai felszerelések hianyat, ami szerintiik csak rész-
ben magyarazhato a csaladok anyagi helyzetével, részben a sziilék ,,hanyagsaganak”
szamlajara irhato.

= A mindennapi élethez tartozo ismeretek hidnya - Ebbe a korbe olyan alapvet6 tisztal-
kodasi, étkezési és viselkedési szokasok tartoznak, amelyeket a pedagdgusok szerint
a gyerekeknek otthon kellene megtanulniuk, s amelyeknek a megtanitasat a szegény
kultdrahoz tartozo sziilék elmulasztjak.

= A szabdlykovetési képesség hidnya - Hianyzik az alkalmazkodasi képesség a kornyezet
altal kijelolt szabdlyokhoz (pl. drai ki-/becsongetés), amit a pedagdgusok szerint a
gyerekeknek ugyancsak otthon kellene megtanulniuk.

= Az dnkontroll hianya - Hianyzik a sajat viselkedés szabalyozasanak, illetve a t6bbségi
normakhoz vald ,igazodasnak” a képessége (pl. jellemzd a kézvetlen és azonnali vagy-
kovetés, a konfliktusok fizikai erével vald ,,megoldasa®).
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Mindenekel6tt igyekeztiink tisztazni, hogy mennyire érzik a pedagdgusok az iskoldk
és sajat maguk felel6sségét abban, hogy a hatranyos helyzetl tanuldknak az atlagosnal
gyakrabban kudarcos az iskolai pdlyafutdsuk. Azt tapasztaltuk, hogy erre vonatkozé véle-
ményiik a tovabbképzések hatasara alig valtozott. Akdrcsak a tovabbképzések elétt, az
iskolai kudarcok okait tovabbra is elsésorban a csaladok jellemzgiben (sziil6k hanyagsaga,
ingerszegény csaladi kornyezet, helytelen életmdd, csaladi szocializacié hidnyossagai stb.)
lattak, masodsorban a megfeleld szinvonalui 6vodaztatas hianydban, és csak harmadsorban
magyaraztak az iskolai tényezGk hianyossagaival.

5. TABLAZAT: Aziskolai kudarcok oka a pedagégusok véleménye szerint

(otfoku skala atlaga, 1= gyenge hatas, 5 = erds hatas)

Tovabbképzés el6tti | Tovabbképzés utani

Okok vélemény vélemény
(atlagérték) (atlagérték)
Szulék hanyagsaga, nemtorédomsége 4,54 4,56
Otthoni ingerszegény kornyezet 4,31 4,36
Csalad helytelen életmddja 4,30 4,30
Csaladi szocializacié hianyossagai 4,M 4,28
Iskolaztatdssal kapcsolatos ambicidk hidnya a csaladban 4,08 4,M

Pedagdgus-kérdéiv 2006, 2007

Azt tapasztaltuk, hogy a pedagdgusok tobbsége mind a tovabbképzések el6tt, mind utana
csak korlatozott lehetGségét latta annak, hogy az iskola a csalddbdl hozott szocializacids
hatranyokat kompenzalja. Jelentds mértékli kompenzacidra a tovabbképzések el6tt 21 sza-
zalékuk, utana pedig 27 szazalékuk latott esélyt. Nagyjabdl ilyen mértékben valtozott azok-
nak az ardnya is (14-r6l 10%-ra), akik csak minimdlis lehetGséget latnak a csaladbél hozott
hatranyok iskolai kompenzacidjara. Ebben a tekintetben a roma és a nem roma hatranyos
helyzet(i tanulok megitélése kozott nem tapasztaltunk jelentGs kiilonbséget. Vagyis ebben
a kérdésben is ugyanaz volt a helyzet, mint az el6bbiben: a tovdbbképzések hatdsara csak
minimdlis mértékd pozitiv irdnyu valtozas volt regisztralhato.

Némiképpen eltért ettSl az eredmény a roma tanuldk esetében. Az egyes tényez6k
fontossagi sorrendjének megitélése a tovabbképzések utdn itt is valtozatlan maradt, de
a pedagogusok abbéli meggy6zGdése, hogy a roma tanulok kudarcai elsdsorban a tanuldk és a
csalddok ,,hibdibdl” fakadnak, inkdabb er6sodctt, mint gyengiilt.

A romakkal szembeni elGitéletes gondolkodds tartdssagat bizonyitja az is, hogy a to-
vabbképzések megkezdése el6tt a pedagdgusok 37 szazaléka nyilatkozott Ugy, hogy peda-
gogiai szempontbdl kiilonbséget ldt a hatrdnyos helyzetii roma és nem roma gyerekek kozott,
és az igy vélekedd pedagogusok aranya a tovabbképzések utdn is csak egy szazalékkal
csokkent.
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6. TABLAZAT: A kompenzacié hatékonysdgat befolydsold tényezék (5 fokozatii skdla

atlaga, 1= egyaltaldn nem, 5 = dont6é mértékben)

Tényezs Tc\)/\:éail:rilzipzéls el6tti Tov’ébbk’épzéls utani v-gcl’:fnzt:;ef;::aﬁiﬂ_
y (atlag) vélemény (atlag) 16k esetében (4tlag)
Sziilék hozzddlldsa 4,58 4,55 4,56
Csalad életmddja 4,13 4,10 4,19
Csalad és az iskola kapcsolata 4,19 4,18 4,27
Csalad kulturaja 3,91 3,89 3,89
Csaldd szocidlis helyzete 3,43 3,55 3,67
Csalad (atlag) 4,04 4,05 4,M

Pedagdgus-kérdéiv 2006, 2007

A tovdbbképzések el6tt a pedagogusok 28 szdzaléka nyilatkozott tigy, hogy helyesli az etnikai alapu
szegregdci6t. Ez az ardny a tovdbbképzések utdn 24 szdzalékra csokkent. Kordbban egynegyediik
vélte Ugy, hogy a nem roma gyerekeknek jobb, ha romak nélkiili osztdlyokba jarnak, ez a
tovabbképzések hatdsara egyotddre vdltozott. A tovabbképzések el6tt bé egytizediik volt
azon a véleményen, hogy a romdknak is el6nyosebb a szegregdlt oktatas, és sziik egyti-
zediiknek a tovabbképzések utan is ugyanez maradt a véleménye. Vagyis megallapithato,
hogy a hatranyos helyzet(i, koztiik a roma gyerekek szegregdlt oktatasanak megitélését a
pedagdgusok esetében a tovabbképzések kétségteleniil pozitiv irdnyba, de csak meglehetdsen
kis mértékben befolydsoltdk.

7. TABLAZAT: Vélemény az etnikai szegregaciorol («o)

Szegregacio Tovabbképzés eldtti Tovabbképzés utani

vélemény vélemény
Mindenkinek jobb 7.7 6,1
Romdknak jobb 3,3 2,8
Nem romdknak jobb 16,3 14,7
Senkinek se jo 72,7 76,4
Osszesen 100,0 100,0
Osszesen (N) 2333 1960

Pedagdgus-kérdéiv 2006, 2007

Ezek utan nem lehet csodalkozni azon sem, hogy az integralt oktatas megvaldsitasaban a
pedagdgusok tobbsége a tovabbképzések utan sem mutatkozott bizakoddnak. A tovabb-
képzések el6tt 69 szazalékuk vélekedett gy, hogy az integrdlt oktatds megvaldsitdsdra nincs
redlis esély, a tovabbképzések utan ez mindéssze nyolc szdzalékponttal (61%-ra) csokkent.
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Gyenge pozitiv irdnyu valtozast tapasztaltunk akkor is, amikor az eltérd tdrsadalmi helyze-
tii gyerekek integrdlt oktatdsdnak el6nyeirdl és hdtrdnyairdl faggattuk a pedagdgusokat. Valameny-
nyit (5%-kal) n6tt azoknak az aranya, akik a tovabbképzés utdn gy lattik, hogy az integralt
oktatasnak csak el6nyei vannak, és kissé (5%-kal) csokkent azoké is, akik korabban csak a
hatranyait hangsulyoztak. Hasonldan itélték meg a tovdbbképzések utdn a roma és a nem roma
tanuldk egyiitt oktatdsdnak a kovetkezményeit is. 40%-uk ennek csak az elényeit hangsulyozta,
46%-uk elényoket és hatranyokat is prognosztizalt, és mindéssze 8%-uk gondolta, hogy a
romak és a nem romak egyiitt oktatdsa csakis hatranyos kdvetkezményekkel jar.

8. TABLAZAT: Az integrilt oktatds kévetkezményei a pedagégusok szerint az eltérd

tarsadalmi helyzetii és a roma gyerekek esetében (%)

Kovetkezmények TOVéP,bI.(éPZéS e!c’i?:?, TOVéP,b!(é.pZés uj:é_n', Tovépbk?'pzés l,Jt.é,n’

szocidlis integracio szocialis integracio etnikai integracio
Csak elény 30,6 35,3 40,4
Vegyes 51,8 54,1 46,2
Csak hatrany 10,7 6,0 7,8
Egyik sincs 6,9 4,6 5,6
Osszesen 100,0 100,0 100,0
Osszesen (N) 2250 1854 1806

Pedagdgus-kérdéiv 2006, 2007

A tovabbképzések el6tt és utan feltett kérdések Gsszehasonlitasa alapjan azonban korant-
sem latszanak olyan jelentGsnek a pozitiv iranyu valtozasok.

= Atovabbképzések el6tt a pedagdgusok csaknem egyharmada helyeselte az etnikai
szegregaciot az iskoldkban, ez a tovabbképzések hatdsara egynegyedre csokkent.

= Atovabbképzések el6tt majdnem kétharmaduk helyeselte a képességek szerinti elkii-
[6nitést, ez a tovabbképzések hatasara 51 szazalékra csokkent.

= Atovabbképzések el6tt az iskolai kudarcok legfGbb okat tobbségiik a csaladi kornye-
zetben latta, és sokkal kisebb mértékben magyaraztak az iskolai tényezdk hidnyossa-
gaival. Ez az allaspont a tovabbképzések utan sem valtozott lényegesen.

= Tébbségiik a tovabbképzések el6tt és utan is csak korlatozott lehetGségét latta annak,
hogy az iskola a csaladbdl hozott szocializacids hatranyokat eredményesen kom-
penzalja.

= A tovabbképzések elstt tobb mint kétharmaduk (69) nyilatkozott Ugy, hogy nincs
redlis esély az integralt oktatds megvaldsitasdra, s ez az arany a tovabbképzések ha-
tasdra is csak a valaszadok sz(ik kétharmadara (619%) csokkent.

Vagyis a tovabbképzések kétségteleniil pozitiv iranyban, de viszonylag kis mértékben befo-
lydsoltak a pedagogusok szemléletének alakuldsat a hatranyos helyzet(i és a roma gyerekek
helyzetének megitélésével, valamint a szegregacio és az integracio kérdésének megitélésével
kapcsolatban.
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Uj alternativdk a szocidlpedagdgus-képzésben
‘Hadsz Sdndor

Uj alternativdk a szocidlpedagdgus-képzésben

(\7[[ tanulmdny a hazai szocidlpedagdgus-képzés ,,uj tipusu” megkozelitésére tesz
kiserletet, melyben eldtérbe keriilnek a kompetencia alapu képzés felsGoktatdst
érintd mérési és értékelési modszerei. Az uj tipusu szocidlis képzés alapja az a
gyakorlatkozpontu szemlélet, amely szorosabb egyiittmiikodést és dtjdrhatdsd-
got biztosit a képzés és a gyakorlat kozott. A kongruens szakmai énkép kialaku-
ldsdnak egyik elemi feltétele a szakmai kommunikdcid fejlesztése, valamint az
onreflektiv megismerGtevékenység kialakitdsa a szakmai képzés sordn. A képzési
programban a hallgatdok egy kompetenciamérd szoftver alkalmazdsdn keresztiil
visszajelzéseket kapnak szakmai tevékenységiik, kompetencidik tereptandri, ok-
tatdi ertekeléserdl. A szoftver lehetdséget nyujt az oneértékelés bévitésere, és irdnyt
mutat a sziikséges teriiletek fejlesztéséhez.

Az ,,U] TIPUSU” SZOCIALIS KEPZES

A bolognai folyamat felsGoktatasban betoltott szerepének egyik meghatarozd szegmense
az ,Uj tipusu” szocidlis képzések megjelenése. A rendszer szellemisége, reformtorekvései, az
azota ismertté valt és alkalmazott kulcsfogalmak, mint kompetencia, tudds alapu tarsada-
lom vagy versenyképes tudas és élethosszig tartd tanulds mentén valtak igazan népszeriivé
Eurdpdban. A hazai felsGoktatds is — csatlakozva a nemzetkozi torekvésekhez — igyekszik
képzési rendszerét fokozatosan atalakitani, egységesiteni, melyben a ,,szolgaltato- és fel-
hasznalobarat”, a gyakorlati készségeket, kompetencidkat felszinre hozé és azokat tuda-
tosan formald képzési koncepcidk kialakitdsa a cél.

A szocialis felsGoktatas is, mint minden gyakorlatorientalt szakmat add képzés, aktualis
kihivasnak érezheti a kit(iz6tt célok megvaldsitasat, igy a kompetencidk tudatos, élménykoz-
pontu fejlesztésének, valamint a tapasztalati tanulds innovativ technikainak, modszereinek
bevezetését vagy bdvitését a mar meglévd képzési rendszerekben.

Intézményiink, a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kara,
szocidlpedagégus- (BA) képzésének szakmai megujitdsara tett torekvéseiben sziikségesnek
gondolta a szakmai kompetencidk tudatosabb, karakteresebb (egyénre szabott) megjelené-
sét, valamint a segit6vé valds szakmai folyamatanak egész képzésen ativels hospitdldsat.
Az Uj koncepcidban el6térbe keriil a minGségi szakmaoktatds, melynek komponensei ko-
z6tt a magas szint(i elméleti képzést jol strukturdlt gyakorlati képzési elemek egészitik ki.
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A megszerzett ismeretek, tapasztalatok, folyamatos visszacsatolasok (monitoring, értékelés)
mentén valnak a szakmai személyiség, szakmai 6ntudat részévé, melyre az eddigieknél joval
nagyobb hangsuly helyezdédik.

A képzés gyakorlatkzpontiva valdsa nélkiilozhetetlen, melyben az elméleti tudas ta-
pasztalati elemekkel béviil, a médszertani tudds, technikai jartassag pedig 6nalléan vagy
csoportosan fejleszthetd. Az uj koncepcid nagyobb lehetdséget nyljt az egyén szakmai
kiteljesedésére, tudatos impresszidkeltés, attitlidformalas atjan a szakmai érdeklédés ki-
alakitasara, és tamaszt nyujt a szakteriilet vagy specializaciok vdlasztasaban. A szakmai
gyakorlat alapozd szakasza dltalanos képet ad az alkalmazott teriiletek, intézmények,
modszerek sokszinliségérél, melyet az integrald, majd az intenziv szakasz mélyebb szint( és
tartalmasabb terepmunkdja kovet. A folyamatossag lehetdséget nydjt a szakmateriilet(ek)
alaposan atgondolt kivalasztasara, amit a gyakorlatfeldolgozd szeminariumok részben el
is készitenek, és ami a szakmateriiletnek megfelelé specializacids és szakdolgozati téma-
valasztast is elGsegiti.

A gyakorlati munka annak a partnerségen alapulé kapcsolatnak az alapja, amelyet
az intézmény sikeresen kialakitott a kiilonb6z6 szakmateriileteken dolgozd tereptandrai-
val, intézményvezetékkel. A tapasztalatcserék eredménye a szakmai gyakorlati képzés
tartalmi fejlesztése, melyre a folyamatos kapcsolattartds mellett az évente megrende-
zett terepkonferencidk is lehetGséget adtak, adnak. A konferenciak allando résztvevéi a
terepgyakorlatba bekapcsolodd hallgatok, tereptandrok, oktatdk. A szakmai gyakorlat és
a szakmateriilet vdlasztdsat segitd elektronikus dokumentumtdr a Szocidlis és Nevelés-
tudomanyi Intézet gondozasaban megjelend Terepgyakorlat Ismertet Adatbazis, melynek
aktualizalasa folyamatban van. A dokumentumtdr a karral egyiittm{ikodé intézmények lis-
tajat, elérhetGségét, kontaktszemélyeit, valamint az intézmények profiljanak, tevékenységi
kérének bemutatasat, a szocidlpedagogiai gyakorlat intézményen beliili litemezését, fGbb
szakmai elveit tartalmazza.

A befogadd, interaktiv tipusu pedagdgiai elemek szamos alternativaja jelenik meg a
képzésben, kiilonos tekintettel a terepfeldolgozd vagy esetmegbeszélé szeminariumokra,
a szakmai reflexiokat, onértékelést segité szeminariumi foglalkozasokra és a szaktargyi
projektekre, amelyekben a fejleszt6 pedagdgiai munka az egylittmiikodésnek, az egyéni
szakmai allasfoglalasoknak, kritikai megnyilvanulasoknak bGséges teret enged. Ezaltal sza-
mos kulcskompetencia fejlesztése (személyes-kommunikativ, szocidlis, specidlis v. szakmai)
valik életszeriivé a képzési tanmenetben.

A kompetenciak mérése, nyomon kovetése a szakmai szocializacio fontos allomasai,
amelyek a hallgatonak visszajelzést, értékelést adnak addigi tevékenységérél, szakmai én-
képét gazdagitjak. A haromszereplds értékelési rendszer' (hallgatd, tereptandr, terepgyakor-
lat-vezetG tanar) a képzésiinkben megjelend uj tipusu komplex értékelési rendszer, melyben
az értékelGskalan meghatarozott érdemjegy mellett a hallgaté szakmai kompetencidinak

1 Leonardo-projekt: 180 fokos visszacsatoldsi teszt. Az Eurdpai Bizottsdg szakmai képzési programja.
http://project.kahosl.be/competence/DU/index.asp?Taal=H
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értékelésében is részesiil két kiilsé személy (a tereptanar mint potencialis munkaadd és a
terepgyakorlat-vezetd tanar mint a szeminariumi munka vezetdje), valamint sajat 6nérté-
kelése révén. Az értékelések bsszevetése az erGsségekre vagy a hianyteriiletekre irdnyitja a
hallgaté figyelmét (ennek képi megjelenitésére szolgdl az tin. pékhalddiagram), ami a realis
szakmai énkép vagy szakmai identitas kialakulasat segiti. A beliilrél torténé szakmai épitke-
z€s, az onreflexiok altali bels6 6sszhang megteremtése a segitd palydn maradas alapsziik-
ségletei, melyre a képzés tudatosan reagal, és segit kialakitani a megfeleld attitlidoket.

A terepgyakorlatok integrald és intenziv szakaszdban egyarant megjelenik az Uj tipusu
értékelési rendszer, mégpedig a hallgatd altal 6nalléan (mddszertani instrukcidk alapjan)
Osszeallitott szakmai portfolio részeként.

A portfélié a hallgaté szakmai tevékenységét, fejlédését demonstrald dokumentacio-
gylijtemény, amely tartalmazza az 6ndlldé vagy csoportos szakmai projektek, a szakmai
gyakorlatok dokumentacidjat, eredményeit, és része a késGbbiek folyaman elkésziil6 szak-
dolgozat is. A hallgatd szakmai érésének nyomon kovetése és folyamatos értékelése mel-
lett a hidnypdtlast szolgdld célkitlizések és fejlesztések megvaldsulasanak eredményeit is
magaban foglalja ez a szakmai gy(jtemény. A hallgatd tevékenységének allamvizsgan valé
végso értékelését a portfdlio nagymértékben befolydsolja.

Az elméleti képzésre épiil6 szakmai szocializacid folyamata hatarozottabban nyomon
kovethet§ a képzés gyakorlati koncepcidjaban. A gyakorlati képzés célja a segits professzid
készségszintii elsajatitasa, az elméleti ismeretek gyakorlati, modszertani alkalmazasa,
valamint az 6nallé munkara valé felkésziilés elGsegitése.

A szakmai gyakorlat soran jelentds szerep jut a személyiség érési folyamatanak, kozép-
pontba keriilnek a segit6 szakmaval kapcsolatos kérdések, képességek, attitlidok, melyek
a tapasztalatok feldolgozasat segitik, facilitaljak. A szakmai targyakon keresztiil feldol-
gozhatok a gyakorlati terepen szerzett konkrét tapasztalatok, személyes talalkozdsok,
érintettségek. A terepgyakorlatot vezets tanar a csoport tagjaival egyiitt vizsgalja a gya-
korlatra vonatkozd elméleti vagy jogszabalyi hatteret, az aktudlis valtozasok, mddositasok
figyelembevételével. A tereptanari vezetéssel végzett feldolgozo, elemzé munka soran a
felmeriils kérdéseket, ismereteket a hallgatok hozzak, sajat tapasztalataikbdl meritik. Cél,
hogy a kiilonb6z6 tantargyakbdl megszerzett tudast a gyakorlat integralja, igy az elméleti
ismeretek a gyakorlat oldalarél megfeleld szakmai tartalommal telitédjenek.

A gyakorlati képzés felépitése

A cél a palyakép-szocializaciét (szakmateriilet-valasztast) segits folyamat kialakitasa.

I-II-III. félév: alapozé szakasz

= Intézménylatogatas kiscsoportos formaban a nevelési és oktatasi intézményekben (1.),
a gyermekjoléti alap és a gyermekvédelmi szakellatas intézményeiben (I1.), valamint
a szocialis alap- és szakellatas intézményeiben (III.).
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= A szakmaikészségfejlesztG és a szocidlis munka tantdrgyak mellett gyakorlati tapasz-
talatok szerzése a szocidlpedagdgia és a szocialis munka alkalmazott teriileteirdl, azok
témakozpontu feldolgozasa és szakmai kontextusba helyezése.

IV-V. félév: integrald szakasz

= Irdnyitott, 6nalléan szervezett szakmai gyakorlat az elméleti és a gyakorlati tudas
integraldsa céljabol.

= Az addig elsajdtitott elméleti, pedagdgiai, pszicholdgiai, szocidlis ismeretek szakmai
tuddssal, gyakorlati modszerekkel, dokumentacios ismeretekkel gazdagodnak.

VI. félév: intenziv szakasz

= Egyéni, onalldan szervezett szakmai gyakorlat a megszerzett elméleti ismeretek gya-
korlatban torténd alkalmazasa céljabol.

= A szocidlis esetmunka teljes szakmai protokolljanak, médszertani gyakorlatanak kész-
ségszintli elsajdtitasa, iranyitott munkafolyamatok véllaldsa, dokumentdlasa, szakmai
dontéshelyzetek mérlegelése, a szakmai kommunikaciés kompetenciak fejlesztése.

A szakmai gyakorlatban megjelend tantargyi kinalat

Intézményi gyakorlat (I-II-II1.) = A szocidlpedagdgus-jelolt tapasztalati tuddsanak megala-
pozasa a szocialpedagdgia és a szocialis munka alkalmazott teriiletein.

Szintetizdlo szemindrium (I-II-II1.) = A terepintézményekben szerzett tapasztalatok szemi-
nariumi formdban valé feldolgozasa, szakmai kontextusba helyezése.

Integrdld terepgyakorlat (I-I1.) = Az elméleti tudas konkrét gyakorlati ismeretekkel (pl. méd-
szertan, dokumentdcid, személyi-targyi infrastruktira) integraldsa terepen.

Osszefiiggd terepgyakorlat = A megszerzett elméleti ismeretek gyakorlatban, szakmai fel-
ugyelet mellett torténd alkalmazasa; az esetmunka professzidjanak elsajatitasa.

Esetmegbeszéld szemindrium = Az 6sszefliggs terepgyakorlat soran végzett esetmunka
szakmai tapasztalatainak feldolgozasa, kiilonb6z6 megolddsi alternativak, mdodszerek
keresése és a konkluzidk 6sszegzése.

Reflexiv szocidlpedagégia gyakorlata (I-II-II1.) = A terepgyakorlattal sszefliggd szakmai
reflexiok kifejtése, megbeszélése. Onreflexid, szakmai kritikai gondolkod4s fejlesztése.

A gyakorlati képzéshez szorosan kotodd elméleti targyak: szupervizid, esetkommunikacio, a
reflexiv szocidlpedagdgia elmélete.

Gyakorlati képzés I-II-III. félév = A képzés célja: a szocidlpedagdgusi hivatds gyakorlasahoz
sziikséges alapozd ismeretek, szakmai perspektivak és attit(idok kialakitdsa.

Intézményi gyakorlat I-II-III. félév

Csoportos intézménylatogatasok sordn a szocidlpedagdgia és a szocialis munka alkalma-
zott teriileteinek, intézmény- és kliensrendszerének megismerésére irdnyul. Cél a palyakép
sokszinliségének megjelenitése, a hallgatd szakteriilet-valasztasanak elékészitése, szakmai
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impresszidkeltés, attitlidformalds. A hallgaté feladata, hogy elére meghatdrozott megfigye-
lési szempontok mentén, a tereptanar Utmutatasa szerint megismerje az adott terepintéz-
ményben folyd szakmai munka jellegét, személyi, targyi feltételeit, miikodési elveit, az adott
intézményi kulturat. Torekedjen a kapcsolatteremtésre és a szakmai aktivitasra.

A terephelyek megfigyelési szempontjai:

= azintézmény f6 profilja (kinek, mit nyujt);

= azintézmény helye a szocidlis vagy gyermekvédelmi ellatérendszerben;

= azintézmény szervezeti struktirajanak, mikodésének, szakmai és szakmakozi féru-
mainak megismerése;

= szakember-elldtottsag, a szocidlpedagdgus helye és szerepe az intézményben;

= kliensrendszer ismeretei (6sszetétele, f6bb problémateriiletek, a beutalds, bekeriilés
rendje);

= szakmaitevékenység megfigyelése, ismerked6 beszélgetés kezdeményezése;

= a gyakorlat alatt megfogalmazddott kérdések, benyomdsok, észrevételek 6sszeg-
zése.

Szintetizdlo szemindrium I-II-III. félév

A gyakorlati oktatas részeként megvaldsuld kiscsoportos konzultacid, mely a hallgatok gya-

korlati helyeken szerzett élményeinek, személyes benyomasainak, szakmai tapasztalatainak

feldolgozdsat segiti. A szintetizald szeminarium csoportvezetd tanar irdnyitasa mellett zajlik,

aki facilitalja a terepintézményekben szerzett ,sajat élmények”, tapasztalatok feltarasat,

megbeszélését. A jogi vagy szakirodalmi hattérismeretek elemzésén keresztiil jon létre a

sajat élmények szakmai szintetizalasa és szakmapolitikai kontextusba dgyazasa.
Sulyponti kérdések:

= azintézményi kultdra megjelenése (mit kozvetit az intézmény);

= azérintett célcsoportok jellemzGinek, sziikségleteinek és az alkalmazhatd eljarasoknak,
modszereknek a megismerése;

= az érintett intézményekre vonatkozo szakmapolitikai iranyelvek aktualis helyzete;

= azintézmények szakmai kapcsolattartasanak, kommunikaciéjanak méodozatai, a pre-
vencio lehetségei.

Irdsbeli feladatok = A hallgaték gyakorlati napléban rogzitik a kidolgozott megfigyelési
szempontokat, a kiscsoportos konzultaciok sulyponti kérdéseinek eredményeit, személyes
észrevételeiket, véleményiiket, valamint az adott teriiletre vonatkozd, 6nalléan gydjtott
szakirodalmi bibliografidt. Levelezd és esti tagozaton a hallgatdok irasbeli feladata — adott
szempontok alapjan — 6sszehasonlitd elemzés készitése egy, az iskola altal kijelslt terephely,
valamint egy onalléan szervezett gyakorlat keretében megismert tipusintézmény kozott.

A félév 6tfokozatu gyakorlati jeggyel zarul, melynek feltétele valamennyi intézményi
gyakorlaton és szintetizald szeminariumon vald aktiv részvétel, a gyakorlatok elGirds szerinti
teljesitésének igazolasa, valamint a konzultdcidk tartalmanak napléban valé szinvonalas,
a kivant szempontok szerinti régzitése.
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Gyakorlati képzés IV-V. félév

A képzés célja = Fokozddé onalldsaggal a segit professzid elvarasainak és kihivasainak vald
megfelelés az alkalmazott teriiletek mélyebb szint(i megismerése révén, valamint a szocialis
készségek és a szakmai tudatossag fejlesztésére térekedve.

Integralo terepgyakorlat I-I1. félév

Egyéni terepgyakorlat keretében a csaldd-, gyermek- és ifjisagvédelem teriiletén szocia-
lis elldtasokat és szolgaltatdsokat biztositd intézményrendszer (I1.), valamint a szocialis
szakositott vagy specidlis igény( célcsoportok ellatast biztosité intézményrendszer (I1.)
megismerése.

Cél: mind az alapellatas, mind a szakellatas rendszerében, a szocidlis segit6 szakember
szerepének, helyzetének, dilemmainak tisztdzdsa; az intézményi gyakorlat protokolljanak
részletesebb megismerése, az egyiittmiikodést elsegité szakmai forumokon valo részvétel
és tapasztalatainak integralasa.

A tereptanar segiti és értékeli is a hallgatd gyakorlati teljesitményét. Az értékelés al-
talanos szempontjai a kévetkez6k:

= 3 hallgato gyakorlatra valo felkésziiltsége, a gyakorlathoz vald hozzaalldsa,
= aktivitdsa,

= kommunikacios képességei,

= kezdeményezd, kapcsolatteremt6 készsége,

= kreativitdsa,

= onallésaga és egyiittmiikodése,

= 3 gyakorlati munka dokumentacidja.

A reflexiv szocidlpedagogia gyakorlata I-II. félév

A kiscsoportos szemindriumi munka célja a terepgyakorlat sordn felmeriilé szakmai-mad-
szertani reflexiok megfogalmazasa, a szakmai ,self” érésének nyomon kovetése, onreflexid
gyakorlasa és a kritikai gondolkodds, szakmai érvelés kompetencidinak megalapozasa.

Sulyponti kérdések:

= szakmai dnismeret (hol tartok most);

= rogersi harmas”: empatia, kongruencia, feltétel nélkiili elfogadds;
= terepvalasztas és személyes szakmai involvalddas;
hatékonysagvizsgalat;

= portfdlid készitése.

Irdsbeli feladatok:

69



70 Uj alternativdk a szocidlpedagdgus-képzésben

= szakmailag igényes, részletes, a megadott tartalmi és formai kovetelményeknek meg-
feleld, elemzésre alkalmas esetleiras,

= szakmai gyakorlati naplo,

= szakmaikompetencia-portfolid I. készitése (mddszertani instrukciok alapjan).

Esetleirds = Rovid (min. 5 oldal terjedelmd, 12-es betlinagysdg, 1,5 sortavolsdg, Times New
Roman betiitipus), elektronikus formaban irt dokumentum a megadott szakmai szem-
pontoknak megfelelGen. Célja, hogy a hallgatd szakszeriien ismertesse a tereprél hozott
esetet, és vele kapcsolatban megfelel6 szakmai kérdéseket, dilemmakat tudjon megfo-
galmazni. Az esetleirds végén vildgosan meg kell fogalmaznia, hogy a gyakornok milyen jellegii
segitséget vdr bizonyos problémak vagy dilemmdk megolddsa érdekében a szakemberektdl, vagy
milyen szakmai érvekkel aldtdmasztott javaslatai vannak.

Gyakorlati naplo = A terjedelme minimum 10 gépelt oldal, 12-es betlinagysaggal, 1,5 sor-
tavolsdaggal, Times New Roman betiitipussal gépelve. A naplé tartalmazza a hallgaté
terepvalasztasanak révid indokldsat, a valasztott terephely révid, lényegre t6ré bemu-
tatdsat, sajatossagainak ismertetését; az intézménnyel kapcsolatba keriild kliens/gyer-
mekpopuldcid 6sszetételét, jellemzdit; a klienssel/gyermekkel vald kapcsolatfelvétel és
kapcsolattartds modjait, nehézségeit (lehetdség szerint példakat is hozzon); a hallgatd
altal megismert nevelGi/segit6i mdodszereket, azok gyakorlati alkalmazasat (lehetGség
szerint példakat is hozzon); a terephelyen megismert adminisztraciés munkat, annak
szitkségességét; sajat feladatait a terepen, ezek tapasztalatait, élményeit, sajat mun-
kaja, segitGi magatartasa értékelését; a megismert intézmény feladataival kapcsolatos
tapasztalatait, élményeit, gondolatait.

Szakmaikompetencia-portfélio I. = A hallgatd szakmai onreflexidit tartalmazd személyi
portfdlid, mely a szaktdrgyi, mdodszertani és szakmai kommunikaciés kompetenciakat
ismerteti.

A FELEVEK ZARASA

A félév otfokozatu gyakorlati jeggyel zarul, melynek feltétele az integrald terepgyakorla-
tokon és a reflexiv szocidlpedagdgia gyakorlata c. szemindriumokon valé aktiv részvétel,
a gyakorlatok elGiras szerinti teljesitésének igazoldsa, valamint az irasbeli feladatok tel-
jesitése. Az értékelés része az a 180 fokos visszacsatoldsi teszt, mely a hallgatd szakmai
kompetencidinak haromszereplés mérését vizsgalja.

Gyakorlati képzés VI. félév

A képzés célja: a szocialis esetmunka professzidjanak elsajatitasa egy sszefiiggs terepgya-
korlat keretében.
A gyakorldhely jellegének megfelelGen ismerje meg a hallgato:

= az adott intézmény strukturdjat, annak miikodését, aktudlis problémait, konfliktusait,
ellentmonddsait, szocidlis ellatérendszerben betoltott szerepét;
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= a sziikségletek és a szolgaltatasok kozotti kapcsolatrendszert, a szolgaltatas
korlatainak, a feltételek javitasanak és az ujabb szolgdltatdsi igények felismerésének
és felismertetésének sziikségességét;

= az alkalmazott szocidlpedagdgiai mddszereket;

= a7 etikai kddex alapelveinek, értékeinek megfelel6 munkavégzést;

= aszocialis esetmunka teljes szakmai protokolljat.

A hallgato feladatai

= A gyakorlati hely szervezése a hallgato feladata (tereptanara csak szakiranyu felsg-
foku végzettségli szakember lehet), melyet el6zetesen egyeztet a gyakorlati képzés
vezetdjével.

= Megismeri a valasztott intézményt, annak kapcsolatrendszerét, miikodésének jog-
szabalyi hatterét, a helyi szokasokat, az alkalmazott esetkezelési mddszereket, elja-
rasokat.

= Megfigyeli az intézményben nevelkedé vagy az intézménnyel kapcsolatba keriilé gyer-
mekek/kliensek fontosabb személyiségjegyeit, viselkedését; a segitdvel vald egyiitt-
mikodésiiket, ennek nehézségeit; a veliik vald banasmad eljardsrendjét, modszereit;
az esetkezeléssel kapcsolatos dokumentacio hasznalatat, annak sziikségességét.

= Részt vesz a segitG-nevel6 munka folyamataban, egyes feladatokat, részfeladatokat
a tereptandr iranyitasaval és koordinalasaval 6nalléan is végez.

= Rendszeresen részt vesz az intézmény/szervezet munkaértekezletein, havan (éshaa
résztvevék ehhez hozzdjarulnak), szupervizidin.

= A hallgaté a gyakorlatot iranyitd kolléga munkarendje és beosztdsa szerint t6lti gya-
korlatat (minimum napi 5 6rat kell gyakorlati helyén toltenie), a rabizott feladatokat
felelésséggel elvégzi.

A tereptandr feladatai

= ElGkésziti, segiti a hallgato gyakorlati munkajat.

= Megismerteti a hallgatdt az adott gyakorldhellyel, sajat munkajaval, kapcsolatrend-
szerével, elvdradsaival, értékiranyultsagaval.

= Vezeti, irdnyitja a gyakorlati munkat, elemzi a munka eredményességét, a kudarcok
okait.

= Figyelemmel kiséri a hallgaté munkdjat, szakmai személyiségét, elégedettségét, segiti
szakmai elakadasaiban.

= Torekszik az egységes koncepcid fenntartasara: a napi gyakorlathoz instrukcidkat ad,
a nap végén szamon kéri az elvégzett feladatokat.

= Ha ugy érzi, hogy a hallgaté sikertelen, probalja a feladatokat médositani.

= Attekinti a hallgato irasbeli dokumentumait az adatvédelmi torvénynek és az etikai
kddexnek megfelelGen.

= Irdsos jellemzést készit a hallgatérol, majd 1-t6l 5-ig terjeds skaldn osztilyozza tevé-
kenységét.
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Kiilfoldi gyakorlat

A hallgatoknak lehet8ségiik van kiilfoldon is gyakorlatot teljesiteni abban az esetben,
ha a befogadd intézmény irasban nyilatkozik arrdl, hogy a tantervi haléban meghatarozott
oraszamban biztosit szuperviziot és esetmegbeszélést. A kiilfoldi partnerintézmények lis-
tajat szintén tartalmazza a dokumentumtar. A hallgatdk a kiilfoldi gyakorlatokat 6nalldan
is szervezhetik, amit egyiittm(ikodési megdllapodas és a kélcsonos feladatok irdsban vald
rogzitése kovet. A dokumentalt kiilféldi intézményekbe a hallgatdk egyéni palyazat utjan
jelentkezhetnek, mely elbiraldsa a nyelvi és az elvart szakmai kompetencidk felmérésének
eredményén alapul.

Osszefiiggd terepgyakorlat

Id6tartama nappali tagozaton 12 hét (Gsszesen 300 6ra), amelybe beépitve jelennek meg az
elméleti targyakhoz rendelt szakmai gyakorlatok.

1. hét (helyszin: NYME BPK)

Alapozé vagy rahangold szakasz: felkészités a terepgyakorlatra, az irdsos szempont- és
kovetelményrendszer magyardzata, az esetmegbeszélés és a szupervizid elméleti, modszer-
tani kereteinek értelmezése, megbeszélése.

2—7. hét: Gsszefliggl terepgyakorlat a valasztott intézményben.

8. hét (helyszin: NYME BPK)

Intenziv szakasz: elméleti felkészités, a terepgyakorlatok egyéni specifikumainak, sajat
élmények, tapasztalatok tematikus megbeszélése, 6nalld esetismertetés és annak kiscso-
portos feldolgozasa.

9-14. hét: Osszefiiggb terepgyakorlat a valasztott intézményben

15. hét (helyszin: NYME BPK)

Elmélyits szakasz: elmélet és gyakorlat integralasa, sajat élmények, tapasztalatok tema-
tikus megbeszélése, a gyakorlati terepmunka bemutatasa egy 15 perces prezentacidban.

Az Gsszefiiggd terepgyakorlat idGtartama levelezg és esti tagozaton a csokkentett 6raszam-
nak megfelelen 5 hét (6sszesen 125 dra).

Esetmegbeszél6 szemindrium

A kiscsoportos szeminarium célja a mddszertan megismertetésével, hogy aktiv segitséget
nyujtson az 6sszefiiggb terepgyakorlat sordn szerzett tapasztalatok, szakmai élmények,
valamint az esetmunkaval 6sszefiiggs problémak feltardsaban, a gyakorlati feladatok meg-
oldasaban. Egy ismertetett eset feldolgozasaval a csoport kiilonféle elméleti, megolddsi
lehetéségek keresésére torekszik.

A szeminariumi munkdhoz sziikséges a 125, valamint a 300 6ras gyakorlati id6tartam
alatt nappali képzésben legaldbb kett6, esti-levelez6 képzésben egy iranyitott esetmunka-
ban valé hallgatdi részvétel. Az irdnyitott esetmunka a tereptandr szakmai irdnyitdsa mellett
létrejové ondllo feladatok, részfeladatok vdllaldsa és dokumentdlt vezetése. Sziikséges, hogy
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a hallgato szamdra tereptanara elérhetd legyen a terepgyakorlat alatt, tudjon vele konzul-
talni. A szeminariumi beszélgetések a kozos problémafelvetések, az esetmunka vezetését
meghatarozo élmények, reflexiok, gyakorlati, modszertani lehetGségek prezentalasara, majd
kozos értelmezésére adnak lehetGséget. Ez a folyamat egyben segiti a valasztott esetta-
nulmany elkészitését is. Cél, hogy a hallgatd a jelenlegi helyzetet értékelve képes legyen
szakmai konkluizidk levonasara, lehetséges megoldasi formak, mddszerek keresésére.

Reflexiv szocidlpedagdgia gyakorlata III.: A kiscsoportos szemindriumi munka célja a te-
repgyakorlat sordn felmeriil6 szakmai-mddszertani reflexiok megfogalmazasa, a szakmai
»self” érésének nyomon kovetése, 6nreflexid gyakorlasa és a kritikai gondolkodas, szak-
mai érvelés kompetencidinak megalapozasa. A hallgatok kiegészitik, elemzik mar meglévé
szakmai portfélioikat.

Irasbeli feladatok

= szakmailag igényes, részletes, a megadott tartalmi és formai kovetelményeknek meg-
feleld, elemzésre alkalmas esettanulmany,

= szakmai gyakorlati naplo,

= szakmaikompetencia-portfélio II. készitése.

Esettanulmdny = A terjedelme minimum 10 gépelt oldal, 12-es betlinagysaggal, 1,5 sor-
tavolsdggal, Times New Roman betl(itipussal gépelve. Tartalmazza: az esetvalasztas
indoklasat, azt, hogy mikor, milyen mddon keriilt kapcsolatba esete alanyaival; az eset
el6zményeit, az esetkezelés eddigi tapasztalatait; a jelen allapotot s a megoldasra varé
feladatokat, beavatkozasi modokat, valamint a téliik vart eredményeket; sajat megfigye-
léseit, benyomasait, tapasztalatait; a lehet6ségek, megoldasi javaslatok felvazoldsat.

Szakmai gyakorlati naplo = A terjedelme minimum 10 gépelt oldal, 12-es betiinagysaggal,
1,5 sortavolsaggal, Times New Roman bet(itipussal gépelve.

Szakmaikompetencia-portfélié II. = A hallgatd szakmai onreflexidit tartalmazdé személyi
portfélio, mely a szaktargyi, modszertani és szakmai kommunikaciés kompetenciakat
ismerteti. A portfélio végleges formaja ebben a félévben olt testet.

A FELEV ZARASA
A félév otfokozatu gyakorlati jeggyel zarul, melynek feltétele, az 6sszefiiggs terepgyakorla-
ton, az esetmegbeszéld szeminariumokon, valamint a reflexiv szocidlpedagdgia gyakorlata c.
szemindriumokon valo aktiv részvétel, a gyakorlatok elirds szerinti teljesitésének igazolasa,
valamint az irasbeli feladatok teljesitése. A félév zarasanak része még egy negyedodras, a
gyakorlati hely bemutatdsat és az irdsban leadott esettanulmany szdbeli védését tartal-
mazo prezentacio elkészitése és bemutatasa, melyre az esetmegbeszéld szemindriumon
keriil sor.

Az értékelés része itt is a 180 fokos visszacsatoldsi teszt és az azt abrazold pokhals-
diagram.
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FHunya Mdrta

Projektmodszer a 21. szdzadban I.

Lyl[ kétrészes irdsban a szerz6 a projektmddszerben rejld korszerii lehetdségeket
fedezi fel ujra, kiilonos tekintettel a 21. szdzadi kompetencidkra: miként fejleszt-
hetd e mddszer segitségével példdul a kreativitds, a kritikus gondolkodds, a kom-
munikdcio, a csapatmunkdra valo képesseg, kiemelten a digitdlis kompetencia.
A cikk elsé része a pedagdgiai projekt dtfogd tervezésevel, mig a mdsodik rész
ennek részletes lebontdsdval és megvaldsitdsdval foglalkozik. Az elsd inkdbb
elméleti, a mdsodik arra a projektre Gsszpontosit, amelyet a bemutatott tervek
alapjdn a kébdnyai Harmat Altaldnos Iskoldban a szerz§ segitségével iiltettek
dt a gyakorlatba. A projekt megvaldsitdsdhoz az Oracle ThinkQuest' elnevezésii
virtudlis tanuldsi kornyezetet haszndltdk.

A pedagdgiai projekt mai helyzetét sajatos kett6sség jellemzi. A szakirodalomban csaknem
elcsépelt témaként hat, az iskolai terepmunkaban viszont afféle sziizfoldre emlékeztet.
Mindent megirtak és elmondtak mar rdla, de kétségtelen elGnyei ellenére sem foglalta
még el méltd helyét a pedagdgiai gyakorlatban. A hazai projekt-szakirodalom 1991 6ta
meg-megujuld hullimokban gazdagodik, és szamos kivald, gyakorlatias szemléletdi irds
is sziiletett. Mégis azt mondhatjuk, hogy a szakirodalom kevéssé tarja fel a mddszerben
rejlé dj, 21. szazadi lehet6ségeket. Gyakran megfeledkeznek a technika alkalmazasardl és
a nemzetko6zi dimenziérdl, holott mindkét elem — az informatikai eszk6z6k hasznalata és
az interkulturdlis kérnyezetben valé munkavégzés is — alapveté munkapiaci elvarassa valt,
és ezek maganéletiinkben is egyre nagyobb szerepet jatszanak. Most a nem szakrendszerdi
oktatds bevezetése és a kézoktatasi reformot tdmogatd pdlyazati kovetelmények teszik
kiilonosen indokoltta, hogy ujra foglalkozzunk a pedagdgiai projekttel, immar korunk szem-
tivegén at olvasva ki bel6le azokat a lehetGségeket, amelyekkel az iskola valaszolni tud az
uj kihivasokra. E cikk 6sszhangban van a nem szakrendszer( oktatds kifejezetten modern
kerettantervének korszer(i szemléletével, de a bemutatott projekt nem igényli a tantargy-
felosztas megvaltoztatdsat.>

1 Amasodik részben bemutatandd projekt ebben a virtualis tanuldsi kornyezetben folyt. http://www.thinkquest.
org/en/

2 Azinformatikai eszkozok altal nydjtott tdmogatds a nem szakrendszer(i oktatas kerettantervében hangsulyosan
szerepel.
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A GLOB,A,LI,S MUNKAER6PIAC,I
A TUDASTARSADALOM ELVARASAI

Miért olyan hangstlyos ez a ,,21. szazadi kihivas”? Miért kell mast tennie az iskolanak, mint
amit mar igen jol tud, amiben gyakorlata van? Az indoklas a filozéfus Alvin Toffler szavaival:
A 21. szazad analfabétai mar nem azok lesznek, akik nem tudnak irni és olvasni, hanem
azok, akik nem tudnak tanulni, felejteni és tjratanulni.” Az ipari korszak idején az oktatas
az informaciok elsajatittatdsara és azok felidézésére, felmonddsara koncentralt. A tudastar-
sadalom, a 21. szdzad megkivanja, hogy képesek legyiink allandéan tanulni, és megszerzett
Uj tudasunkat és készségeinket dinamikusan alkalmazni.

Mit nevezhetiink tehat 21. szazadi tanuldsnak? A tudds vagy az informacio forradalma
els6sorban abban mutatkozik meg, hogy a javak elGallitasa féként mar nem fizikai mddon
torténik, hanem mindenekel6tt a tudas és a kreativitds segitségével. Az emberi innovacio
sohasem latott szerepet kapott a fejlédésben. Az ipari korszak altal megkivant tuddst és
készségeket meg lehetett szerezni a szabalyokon alapuld tanuldssal, mig ma a tanulds ké-
pessége és a szerzett tudds, valamint a készségek alkalmazasanak képessége valt igazan
fontossa.

Napjainkban a vildg szdmos részén, nalunk is jelentés kiilénbség van az iskolaban
szerzett és a munkaerGpiacon elvart tudds kéz6tt. A munkaaddk — elég a hirdetésekbe
belepillantani — olyan munkaeré6t keresnek, aki professzionalisan dolgozik, munkaerkolcse
magas szintdi, j6 kommunikacios készséggel rendelkezik, tud csapatban dolgozni, kritikusan
gondolkodik, j6 problémamegoldd képessége van, kivaldoan alkalmazza a modern technikat,
s6t vezetGi feladatok ellatasara is alkalmas. Az utdbbi évtizedek technikai és kommunika-
cios fejlédése atalakitotta, globalis kozosséggé valtoztatta a vilagot. A munkak, foglalko-
zasok tobbsége is atalakult, alapjuk nem valamilyen fizikai tevékenység, hanem a tudas
és a kreativitas. Korunk gazdasagat szokas kreativ gazdasdgnak is nevezni John Howkins?
nyoman. A projektben valé tanulds athidalhatja a szakadékot az elméleti és az alkalmazott
tudas kozott.

A PEDAGOGIAI PROJEKT ALAPJAI

A pedagdgiai projekt ,,valamely 6sszetett, komplex, gyakran a mindennapi életbél
szarmazo téma; a témafeldolgozashoz kapcsolddo célok, feladatok meghataroza-
sa, a munkamenet és az eredmények megtervezése; az eredmények prezentaldsa.
A téma felvetése és a vele valé foglalkozds a gyerekek valddi 6nallésagan alapul, a
pedagdgusok, szakértk szerepe ennek az 6nalldsagnak a segitése. Az egyes témak
projektként valé feldolgozasa a mindenkori pedagdgiai folyamatnak alarendelten
egyedi jegyeket mutat.” (M. Nddas Mdria)

3 The Creative Economy: How People Make Money from Ideas. Magyarul: Az alkotds gazdagit. HVG Kiadd,
2004.
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A tanulok érdeklédésére, a tanarok és diakok k6zos tevékenységére épité madszer,
amely a megismerési folyamatot projektek sorozataként szervezi meg.” (Hegediis
Gdbor)

»A projekt egy sajatos tanuldsi egység, amelynek kozéppontjaban egy probléma
all. A feladat nem egyszeriien a probléma megoldasa vagy megvalasztisa, hanem a
lehetd legtobb vonatkozdsnak és Gsszefiiggésnek a feltarasa, amely a valo vildgban
az adott problémahoz organikusan kapcsolddik.” (Hortobdgyi Katalin)

Stefany Judit abban latja a pedagdgiai projekt jellemzéit, hogy ez a fajta tanulas
tevékenységorientalt, tartalmilag komplex, kooperativ technikdkra épiil, a képes-
ségfejlesztésre koncentrdl, idGkezelése rugalmas, a tanulasi folyamat motivald, a
tanar és a didkok kézosen alkotnak.

A projekt a konstruktivista pedagdgiahoz kapcsolddik. Lehetévé teszi, hogy a tanuldk kuta-
tasokat végezzenek, amelyekkel érdekes, szamukra is relevans kérdésekre keresnek valaszt.
A projektalapu tanitas és tanulas olyan szisztematikusan tervezett és felépitett folyamat,
amelynek soran szamos komplex feladat elvégzésével szerzik meg a megfelel6 kompetencia-
kat a tanulodk. E feladatok soraba tartozik a tervezés, a problémamegoldds, a déntéshozas,
projekttermékek létrehozasa és az eredmények megbeszélése. Olyan kibGvitett kutatasi
folyamat ez, amely az altalam bemutatott tervezési modell esetében a f6 kérdésre épiilé
atfogo projektterv és egy részletes munkaterv alapjan folyik; tudatos projektvezetés bizto-
sitja a megfelel6 iranyt és a célok megvaldsulasat; amelyben kulmindlddo projekttermékek
sziiletnek, és amelynek része az értékelés és az elemzés.

A pedagodgiai projektnek egy nyitott végl, autentikus {6 kérdésre kell keresnie a valaszt.
Ez szerencsés esetben olyan problémara vagy helyzetre iranyitja a figyelmet, amely a tanuldk
szemsz0gébol is értelmes és relevans. Nagyon fontos, hogy a kérdés megvdlaszoldsaval a
tanulok atélhessék a hasznossag érzését, vagyis azt, hogy tevékenységiiknek értelme van,
és munkajuk hatassal van a vilagra. Kivalo projektkérdés példaul, hogy miként lehet értel-
mesen csokkenteni az iskola energiafogyasztasat, vagy miként tehetd biztonsdgosabba az
iskola. A projekt végsé soron akkor tekinthet6 sikeresnek, ha a megvaldsitas eredményeként
az iskola energiafogyasztasa csokken, illetve kevesebb baleset, bantalmazds torténik.

Atfogd projekttervben kell meghatdarozni azokat a tevékenységeket, amelyek kapcsoldd-
nak a tantervhez, és elvezetnek a f6 kérdés megvalaszolasahoz. A tantervhez valé kapcso-
l6das alapvetd, vagyis csak olyan tevékenységekre szabad forditani a tanuldsra szant id6t,
amelyek a tantervi célok megvaldsuldsahoz vezetnek. A tervezésbe a tanuldkat is be kell
vonni, hogy azonosulni tudjanak a projekttel, magukénak érezzék azt. Ebben a szakaszban
kell meghatarozni, hogy mi az, amit mar tudnak az adott problémardl, és mi az, amit még
meg kell tudniuk. A tervnek a probléma megoldasara kell koncentralnia, ennek szolgalataba
kell allitania a tantervi tartalmakat, amelyeket igy folyamatba agyazva, tevékenységek koz-
ben ismernek meg a tanuldk. Az atfogd vagy vazlatos projektterv tehat annak a definialasa,
hogy miként lehet egy olyan, latvanyos eredményre vezetd, élvezetes tevékenységsort 6sz-
szedllitani, amelynek segitségével a tantervi célok megvaldsithatok, felépiil a kivant tudas,
fejlédnek a megcélzott kompetencidk, és valaszt kapunk egy fontos kérdésre.
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A részletes munkatervben kell lebontani a projekttervet konkrét, megvaldsithato lépések-
re. Ez mar minden tevékenységet, feladatot, hatdridét tartalmaz, és a csoportok, illetve a
csoporttagok szerepét, felelGsségeit is tisztazza. Megjeloli azokat a gyakran mérfoldkovek-
nek is nevezett pontokat, amelyeken ellendrizni kell, hogy a megfeleld iitemben halad-e a
munka. A projektnaptar igen hasznos eszkdz, az online tanulasi kornyezetek altalaban fel is
kindljak. Ebbe be lehet jegyezni minden fontos hatdridét, a kiilonleges események idépont-
jat, példaul az iskolan kiviili tanulasi alkalmakat, kiilsé segitség igénybevételét, amelyek
majdnem minden projekt esetében el6fordulnak. Ilyen lehet példaul egy utazasi iroddban,
boltban vagy mizeumban tett ldtogatas, egy kiils6 szakérté meghivasa.

A tandr szerepe a projektvezetés, vagyis segitenie kell a tanuldkat a projekt megvaldsi-
tasaban. Mentordlja a csoportban, kézosen tevékenykedd, igy tanuld didkokat. Figyelemmel
kiséri, hogy a munka a megfelelé mederben haladjon. Sziikség esetén — igen gyakran — visz-
szajelzéssel szolgal, azaz megerGsiti a tanulokat abban, hogy jol dolgoznak, tevékenységiik
valdban a vart eredményhez vezet. Sziikség esetén segit mddositani a csoport munkajat,
hogy jobb eredmény sziilessék.

A tanulasi folyamat soran minden egyes részeredményt, részterméket Gssze kell gyiijte-
niink, dokumentalnunk kell. A tevékenységeknek tgy kell egymasra épiilniiik, hogy az egyes
produktumok mind hozzdjaruljanak a f6 kérdésre adandd valasz megtalalasidhoz, demonst-
raljak a tanulds, a haladas tényét, és valahogyan beilleszkedjenek a végsé produktumba,
amelyet a tanulasi folyamat végére a tanuldk létrehoznak. Rendkiviil motivald, ha a végsé
projekttermék bemutatasa szélesebb kozonség, nyilvanossag el6tt torténik.

A projekt alapui tanulds sordn szamos értékelési médra van sziikség. Ertékelniink kell a
tantervi célok megvaldsulasat, a fejleszteni kivant kompetenciakat, a magasrend(i gondol-
kodds fejlédését. A teljesitményértékeléshez valtozatos indikatorokat vagy kritériumokat
kell meghataroznunk, hogy a kiilonb6z6 képességli, kiilonféle értékekkel bird tanuldknak
is lehet6vé tegyiik a sikert. Az iskolakkal szemben tamasztott djszerii kovetelménynek, az
elszdmoltathatésagnak a projekttanulds sordn is érvényesiilnie kell, azaz a projekt nem
oncélu jaték, hanem komoly munka, amelynek a megfelelé eredménnyel kell jarnia. Az érté-
kelésre is tervet kell késziteniink, és ehhez eszkozoket kell kidolgoznunk. A kiegyenstlyozott
projektértékelés fejlesztd értékelésbdl, az eléadds vagy bemutato értékelésébdl és mindsitd
értékelésbdl dll. EbbGl talan csak az eléadds értékelése igényel magyardzatot. A tanuldknak
lehetGséget kell adnunk arra is, hogy demonstraljak, bemutassak megszerzett tudasukat,
példaul egy film, egy el6adas, egy festmény vagy egy kiallitds formdjaban. Ennek értékelése
az elGadds- vagy performanszértékelés. Igen gyakori az autentikus értékelés is, amely azt
jelenti, hogy a gyakorlat igazolja vissza a feladat elvégzésének sikerességét, példaul azaltal,
hogy csokken az iskola energiafogyasztasa vagy hasznalatba veszik a szelektiv hulladék-
gylijtét, amelyet a projekt soran allitottak fel.

A projekt végén idé6t kell szannunk arra is, hogy a tanuldkkal megbeszéljiik a tanulasi
folyamatot, elemezziik, hogy mit és hogyan tanultak; beszélgessiink veliik a fé kérdésrdl,
altalaban a tanulas folyamatardl és eredményérdl, illetve a projekttermékrél, a produk-
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tumrdl is. Ilyenkor van alkalom arra, hogy azokat a tanulsagokat megfogalmazzuk egyéni,
illetve csoportszinten, a tanuldk és a pedagogusok is, amelyeket egy kévetkezd projektben
hasznosithatunk. Ezt reflexidnak is szokas nevezni.

A PROJEKT ELETCIKLUSA

A projekt alapu tanulds ciklikus folyamat, amely- 1. ABRA: A projekt életciklusa
nek 6t ismétl6d6 eleme van. Miutdn kialakul a
projekt atfogo, vazlatos terve, ki kell dolgoznunk
a részletes tervet. Ezutan jon a megvaldsitas,
majd a reflexid, amelynek segitségével megval-
toztathatok azok az elemek, amelyekrél kideriilt,
hogy nem szolgaljak eléggé jol a tanulast, nem
vagy nem Ugy valdsithatok meg, ahogyan elkép-
zeltiik stb. Ha ezt végiggondoljuk, a masodik, il- Projektvezetés
letve a soron kovetkez6 projektiink mar sokkal
jobb lesz. Az 6todik elem, a projektvezetés e
forgd kerék tengelye, amelynek minden fazisban
meghatarozo szerepe van.

A projekt részvételen alapuld tanulast je-
lent, amelyben a tanar és a tanuldk egyenrangu
partnerként osztjak meg egymassal tudasukat
és tapasztalataikat, s amelyben a tanuldk egymas kozotti kommunikdcidja és tuddsmegosz-
tasa ugyanolyan fontos vagy még fontosabb, mint a tandr és a tanuldk interakcioi. A tanar
a folyamat soran leginkabb az egyes csoportok és nem az osztdly szintjén timogatja a
tanuldst, és csak akkor ad segitséget, ha erre valdban sziikség van. Ilyenkor sem tanit, nem
mondja meg a helyes megoldast, hanem segit eligazodni, visszajelzésével eléremozditja a
munkat, amely a tudas megszerzésére, a feladat elvégzésére iranyul. Segit abban, hogy
a tanuldk ne alljanak meg a nyilvanvald vagy annak latszd felszines valaszokndl, hanem
kutassanak, gondolkodjanak, elemezzenek. Olyan részproblémakra irdnyitja a figyelmet,
amelyek felett elsiklottak, de nem végzi el helyettiik a munkat, nem ad kész valaszokat, és
nem hoz olyan dontéseket, amelyek meghozataldra a tanuldk is eléggé érettek. Fenntartja
azonban a végsé kontrollt, az iranyitasnak és az 6nallésagnak azt a korhoz és helyzethez
alkalmazott elegyét, amely szavatolja a tanulas megtorténtét.

A PROJEKTEK INFRASTRUKTURAJA

A technika hatékonyan segitheti a projekt alapu tanuldst, és szamos lehetGséget nyuijt arra,
hogy a tanuldk megismerkedjenek azoknak az eszkézoknek a hasznalataval, amelyek a mun-
kaerGpiacon és a maganéletben is sziikségesek, illetve azt is lehetdvé teszi, hogy az iskolan
kiviil alkalmazott tudasszerzési és tudasmegosztasi modszereiket az iskolaba is bevihessék.
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A technika, legyen sz a szamitdgéprdl és annak lehetGségeirdl vagy a digitalis fényképezd-
géprél, izgalmasabbd és szinesebbé, ugyanakkor autentikusabba is teszi a tanuldst.

A technikat is alkalmazo tanuldsi kérnyezet nagyon hasonlé ahhoz, amilyenben a kuta-
tok és altalaban a munkavallalok dolgoznak. Ahhoz, hogy a haszndlni kivant eszkozok korét
meghatarozzuk, szamot kell vetniink az iskola és a helyi k6zosség, példaul a konyvtar, a
telehdz vagy a csaladok dltal nyujtott lehetGségekkel is. Meg kell hatarozni azt is, hogy me-
lyik részproduktumot milyen technikdval lehet hatékonyan kivitelezni. Amennyiben ezeknek
az eszkdzoknek a hasznalatdt még nem mindenki ismeri, be kell tervezni azt a tanuldidét is,
amely a hatékony hasznalathoz sziikséges. Ne feledkezziink meg a technika esetében sem a
tanulék egymis kézotti tuddsmegosztasinak lehetSségérsl. Altalaban minden csoportban
van legalabb egy tanuld, aki a széban forgd eszkdzt mar ismeri, és megmutatja a tobbiek-
nek, akar a tandrnak is, hogy miként kell hasznalniuk. Mas esetekben a szabad felfedezés,
kisérletezés is jo megoldas lehet, akar egy-egy kreativ virtudlis tanuladsi kérnyezet, példaul
a ThinkQuest felfedezésére.

Nincsen olyan szegényes infrastrukturaju iskola, amely megengedhetné maganak, hogy
lemondjon a technika alkalmazdsardl. A lassu internetkapcsolat, az dllanddan foglalt infor-
matikaterem, a rossz szocidlis hattér csak nehézség, de nem akaddly. Gyakran becsiili ald az
iskola a tanuldk felszereltségét. Sokan mobiltelefonjukkal mar tizéves korukban fényképez-
nek, igen gyakran internetet hasznalnak. Bejarnak a sziil6k munkahelyére vagy a telehdzba,
konyvtarba, elmennek egymashoz, hogy internetezhessenek. Az iskola sem engedheti meg
maganak, hogy az informatikatermet csak szamitdstechnika-oktatasra hasznalja, lehetévé
kell tennie a délutdni hozzaférést a tanuldknak. Ugyanakkor a szamtalan palydzat keretében
eddig is és ezutan is bGséges lehetGség nyilt és nyilik kozosségi terekben, tantermekben
elhelyezhetd, illetve mobil eszkdzok vasarldsara is. Kegyetlenil hangzik, de valdsag, hogy
néhany ritka kivételtsl eltekintve az iskola, amely nem rendelkezik megfelel6 technikai
feltételekkel, maga tehet réla. Am még mindig orvosolhatja ezt a problémat, ha iigyesen
palyazik.

Az internet szamtalan forrast kinal barmely projekthez, és hasznalata mar csak azért
is fontos, mert a munka vildgaban, a tudomanyos kutatdsban is rendkiviil elterjedt. A té-
mahoz kapcsolddé informaciok keresésére, csoporttagok, csoportok, illetve iskolak kozotti
egylittmiikodésre, szakértGkkel valo kapcsolatfelvételre, publikacidra s szamos egyéb célra
hasznalhatd.

Az online kollabordcié a 21. szazadi projektek egyik legértékesebb lehetésége, mert a
munka vilagahoz hasonld kérnyezetben, hasonlé mddon és hasonld eszkozokkel, gyakran
a térbeli és idGbeli korlatokat legy6zve allithatnak el a résztvevdk a tanuldsi folyamat
eredményeként valamilyen kézos produktumot, amely tiikr6zi tudasukat, bizonyitja a ta-
nulds tényét a tanuldé ember és kdrnyezete el6tt. Szamos online kérnyezet — virtudlis tanu-
lasi kérnyezet — hasznalhaté erre a célra. A ThinkQuest példaul olyan internetes virtudlis
tanuldsi kdrnyezet, amelyet az Oracle Oktatdsi Alapitvany vilagszerte ingyen bocsat az
iskoldk rendelkezésére. Projekt- és versenylehetGségeket, nemzetkozi kapcsolatteremtési
lehetGséget is kindl a tandroknak és a tanuldknak.
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Ez a kdrnyezet a konstruktivista tanuldsfilozéfia talajan all, szamos eszkozt ajanl az
egyiittmiikodésre és a kommunikdcidra, rendkiviil interaktiv. Zart kdrnyezet, a regisztracid
csak iskolai szinten t6érténhet, az iskolat csak akkor veszik fel a hasznaldk k6zé, ha a tanar
bejelentkezését az igazgatd is megerdsiti. Csak azok a tanulok haszndlhatjak, akiket a tana-
rok beengednek a virtudlis osztdlyterembe. Munkajukat, kommunikacidjukat a felelGsséget
vallalé tanarnak figyelemmel kell kisérnie, és ezt a tanuldk is tudjak, igy igen ritka a fegyel-
mezetlenség, a szabadossag. A tanulds részeredményeit, a gylijtémunka termékeit, széveg-,
hang-, kép-, filmanyagokat t6lthetnek fel, ezeket k6zésen alakithatjak, véleményezhetik.

Az interakcid eszkozei (szavazz, kérdezz, lizendfal, vita, 6tletborze) a rendszer legizgal-
masabb elemei, barmelyik tanulé kezdeményezhet példaul szavazast valamilyen témaval
kapcsolatban, s mindenki szavazhat, akinek erre a jogosultsagot megadtak. Projektet csak
tandr indithat, és neki kell eldéntenie, hogy meghivasos alapon lehet-e részt venni benne,
vagy nyitott a részvétel az érdekl6d6k szamdra az egész vilagbdl. A nemzetkozi egyiitt-
miikodés lehetbsége kulondsen vonzd lehet a nyelvtandrok és a két tannyelv, illetve a
nemzetiségi iskolaknak, j6 platform a testvériskolai kapcsolatok szamara. Egy-egy virtualis
tanulasi kérnyezet nem tobbletteher, hanem korlatlan lehet&ségek forrdsa, néveli a munka
autentikus jellegét. Am csak akkor hatékony, ha a tandr felvallalja a facilitildst, vagyis
maga is jelen van, élénkiti, mederben tartja a tanuladsi céld kommunikaciot, dicsér, kérdez,
kommunikal, ezzel példat mutat a kivanatos online magatartasra.

Az internet felbecsiilhetetlen értékii kutatasi eszk6z a pedagdgiai projektek soran, hasz-
nalata ugyanakkor jarulékos feladatokat ro tandrra és didkra egyarant. A tanarnak a hasznos
forrdsok tekintetében is iranyt kell mutatnia, segitenie kell a tanuldkat abban, hogy a leg-
fontosabb forrdsokat megtalaljak, és csak megbizhatd informacidkat haszndljanak. Ez azt
is megkivanja, hogy akar a projekt sordn, akar egy masik, megel6z6 projektben megtanuljak
az internetes forrasok kritikus értékelését. Mindez sok tanar szamara is kihivas lehet, de itt
az ideje, hogy ezek a készségek is kifejlddjenek! Ime, néhany egyszerii eszkoz!

= Ne haszndljunk olyan informaciot, amelynek szerzdje nincs megjelélve (intézmény
is lehet szerzd), és nézziink utana (szintén az interneten), hogy a szerz6 szakértének
szamit-e a témaban.

= Ha tudomanyosnak latszé kézleményt hasznalunk, ellenérizziik, hogy szerepel-e a
dokumentumban a felhasznalt forrasok jegyzéke.

= Ellendrizziik, hogy mikor publikdltak az informacidt, illetve mikor frissitették a hon-
lapot, hogy lassuk, mennyire naprakész az informacid. Kinos lehet példaul éléként
beszélni valakirdl, aki a dokumentum keletkezése 6ta meghalt, de az sem meggy6z6,
ha pesetaban tiintetnek fel egy spanyol arat, vagy ha a forrds szerint tizenot tagallam
alkotja az Eurdpai Uniot.

= Ha kiilonosnek vagy elfogultnak tlinik az informacid, nézziink meg mas forrasokat is.

= Segiteniink kell a tanuldkat annak eldontésében, hogy az adott forras megfelel-e a
koruknak és elismereteiknek.

= Segitsiink abban is, hogy a forras valdban relevans-e a témdhoz.
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= Javasoljuk, hogy egyes informacidkat ellenérizzenek mas forrasokban, példaul a konyv-
tarban vagy szakemberek megkérdezésével.

A masik nagyon fontos problémakor a forrasok helyes hasznalata. Nem varhatjuk el a ta-
nuldktdl, hogy megfelelé ismereteik legyenek ebben a témdban, ha az nem volt része a
tananyagnak, illetve ha az iskola pedagdgiai programja nem tartalmazza minden tantargyra
érvényes alapelvként a fair hasznalat megismertetését és gyakorlasat. Az interneten talal-
hatd forrasok szellemi termékek, szerzGiket bizonyos jogok illetik meg, amelyeket meg kell
ismerniink, és tiszteletben kell tartanunk.

Az internetre folkeriilé szellemi termékek — ha szerzgijiik, illetve tulajdonosuk masképp
nem rendelkezik az adott honlapon — dltaldban szabadon hasznalhatdk oktatasi célra. Ez
azonban nem jelenti azt, hogy e forrdsokat részbeni vagy egészben valé lemasolasuk utdn
sajat szellemi termékként kezelheti, adhatja be, illetve jelentetheti meg barki is, legyen ta-
nar vagy diak. A forrasok felhasznaldi, amikor valamilyen produktumot létrehoznak, 6nallé
szellemi terméket készitenek, és ennek szerzgi jogaval 6k maguk rendelkeznek. A sz szerint
felhasznalt rovid részeket idézGjelbe kell tenni, forrasukat meg kell adni, mig az altaldban
hasznalt, de szd szerint nem idézett miiveket az irds végén kell felsorolni. A tanuldkat meg
kell tanitanunk arra, hogy masok gondolatainak eltulajdonitdsa plagium, mas széval lopas.
Az internetes és egyéb forrdsok idézésének, illetve felhaszndldsanak korrekt maédjat ellen-
Grizheti az olvaso ennek az irdsnak az irodalomjegyzékében és labjegyzeteiben.

A technika segitsége nélkiil egyes feladatok nagyon nehéznek, tulzottan idGigényesnek
vagy éppen kivihetetlennek tlinhetnek. Ha példaul valamilyen fogalmazvanyt kell késziteniiik
a tanuldknak, és ezt kézirassal adjdk be, tanacsainkat és tarsaik javaslatait csak ugy tudjak
beépiteni, ha Ujrairjak az egészet. A szévegszerkeszt6 hasznalata egyrészt leegyszer(isiti,
masrészt a munka vildgahoz kozeliti ezt a tevékenységet is. Ha bizonyitékokat kell gyjteniiik
lakdkornyezetiikben a szemetelésre, akkor a feljegyzések helyett sokkal autentikusabbak a
digitalis fényképek, amelyeket aztan feltolthetnek egy kozos internetes munkafeliiletre.

A tanuldk nagy része ma anyanyelveként érti és haszndlja a technikat, a mobiltelefon
és az internet vilagaba sziilettek bele, az MP3 és a DVD olyan természetes szamukra, mint
az el6z6 nemzedéknek a tv és a radid. Ha nem tudjik, hogyan miikédik egy-egy digitalis
eszkoz, igen gyakran rajonnek probdlgatassal, mert mar ehhez is van megfelels elézetes
tudasuk. A gyakorlat azt mutatja, hogy kevés olyan technikai probléma van, amelyet az
osztalyban valaki ne tudna megoldani. A komolyabb technikai problémak megoldédja az IKT-
szakérto tanulo, akinek ligyessége altalaban motivalja a tobbieket is. Tudasat feltétlendil be
kell vonni, ez neki is siker, a tobbiek szdmara pedig a kortarsaktdl vald tanulds lehetGségét
kinalja. Ha valamilyen ismeretlen eszkozt késziiliink hasznalni, érdemes el6tte konzultal-
nunk a szakértd tanuldval. Nem baj, ha nem ismeri az eszkdzt, néhany nap alatt alaposan
felderiti a lehetGségeket, és altaldban azt is tudja, hogy ki az a nala is ligyesebb szakértd,
akihez tanacsért fordulhat.
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21. SZAZADI KOMPETENCIAK

Szamos lista van, amelyekkel f6ként a munkaadok szervezetei kisérlik meghatarozni azokat
a kompetenciakat, amelyeket a munkavallaloktol elvarnak. Az alabbi hét kompetencia ezek-
nek egyfajta szintézise, amelyet az Oracle Oktatdsi Alapitvany hasznal a projektmddszerr6l
sz6l6 tananyagban.#

1. TABLAZAT: 21. szazadi kompetencidk

Kritikus gondolkodas A problémak, helyzetek tobb szemponti vizsgdlata; beavatkozasi terv készitése;
a beavatkozas eredményeinek értékelése

Kreativitds Uj 6tletek, elképzelések létrehozdsa

Csapatmunka Masokkal vald egyuttm(ikodés a kozos cél érdekében

Mas kultirdk megértése | Azoknak a helyzeteknek a felismerése, amelyekben a kulturdlis kilonbségek
félreértést szilhetnének; megfeleld reagdlas

Kommunikdcié Az informdcidk és elképzelések cseréje

Technika Szamos technikai eszkoz haszndlata informacidk elSallitasara, taroldsara, elem-
zésére és tovabbitdsara

Oniranyitas Kezdeményez6, proaktiv munkavallaléi magatartas

Bar ezek a kompetencidk minden igazi projekt soran sziikségszeriien fejlédnek, mindig ki
kell valasztanunk koziiliik egyet-kett6t, amelyek fejlesztésére az adott projektben kiilonés
gondot forditunk. Tudatos tervezésrél csak akkor beszélhetiink, ha a részletes munkatervben
meghatarozzuk azokat a feladatokat, tevékenységeket, amelyek alkalmasak e kompetencidk
fejlesztésére, és azt is megtervezziik, hogy miként mérjiik ezek fejlédését. A 21. szdzadi
kompetencidk mérésére a performanszértékelés a legalkalmasabb, ha megfelel6 pontozasi
Utmutato tartozik hozza. Ilyen az igynevezett rubrics, azaz értékelési tablazat, amely a
szempontokat és a teljesitményszinteket is részletesen meghatdrozza. A kutatdsi jegyzetek
példdul jol tiikrozhetik a kritikai gondolkodds szintjét, mig a kreativitas fejlédése jol mérhetd
a probléma megolddsdra adott javaslatokban vagy egy-egy demonstraciéban. Az értékel6
tablazatok nemcsak egy-egy részproduktum értékelésére alkalmasak, készithetiink ilyet
a projekt soran végzett munka atfogo értékelésére is. Ebben sziikséges lehet a sulyozas,
azaz egyes résztermékek, részteljesitmények pontszama attdl fiigghet, hogy mennyi id6t és
energiat igényelt a feladat. Ezt az utdbbi, a teljes projektidészakot lefedd értékelést nevez-
hetjuk portfolioértékelésneks is, amelynek 6nmagdban is jelentds szakirodalma van; ennek
tanulmanyozasa sok lehetdséget nydjt a tandrok szakmai fejlédésére, értékelési mddszereik
megujitasara.

4 Africa project, Oracle 21st Century Learning Institute.

5, Alternativ értékelési modszer, ami lehetdvé teszi, hogy a tanuldk, tanarok és sziilék dtfogd képet kapjanak
a tanuldk teljesitményének id6beli alakuldsardl. A portfélidértékelés az értékelést inkabb a tanuldssal par-
huzamos folyamatnak tekinti, nem pedig egy tanulasi szakaszt lezard eredménynek. A portfélié a tanulé 6nma-
ga altal megfogalmazott céljainak, kilonb6z6 produktumainak (pl. irdsok, rajzok), onértékelé feljegyzéseinek
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HOGYAN? AZ ATFOGO PROJEKTTERV ELKESZITESENEK
LEPESEI KOZELEBBROL

Ez az alapvetd megfontolasok és dontések idGszaka, a projekt megalapozasanak ideje.
Szamos , kételez6” eleme van, amelyek betartasaval csokkenthetjiik a kockdzatokat.

Elsé lépés: a projektotlet strukturaldsa és tovabbfejlesztése

Erdemes Ugy hozzalatni a tervezéshez, hogy szem el6tt tartjuk, hova szeretnénk eljutni, mit
szeretnénk elérni. Ez segit abban, hogy vilagosan meghatarozzuk a projekt céljait, a célokkal
Osszhangban lévé végeredményt, illetve azokat a tanuldsi tevékenységeket, amelyek a célig
vezetnek, és egyben fejlesztik a megcélzott 21. szazadi kompetencidkat is.

A projekt hatarainak kijelolése is ekkor torténik. Idetartozik a részt vevé tanuldk sza-
ma és kore, az, hogy egyetlen tanuldcsoporttal akarunk-e dolgozni vagy tobbel, csak egy
iskolabdl vagy tobbdl, illetve, hogy lesz-e a projektnek nemzetkézi dimenzidja. Ez a téma
kijelolésének és a bevont tantargyak meghatarozasanak ideje. Ekkor kell eldonteniink, hogy
melyek a fejleszteni kivant 21. szdzadi kompetenciak, s azt is, milyen technikai eszk6zoket
fogunk hasznalni a megvaldsitas soran. El kell déntentink, kiket vonunk be a tanuldkon kiviil,
illetve kiknek és hogyan mutatjuk majd be a tanulds eredményeit. A terveket befolyasolja,
hogy milyen projekttapasztalatokkal rendelkeznek a részt vevé tanarok és tanuldk, nehogy
ugy jarjunk, mint az a szarka, amelyik sokat akar.

Ebben a szakaszban pontosan meg kell hataroznunk, hogy miként kapcsolddik a projekt
a tantervi tartalmakhoz és kovetelményekhez. Gyakran eléfordul, hogy a projektmddszer,
mivel elmélyiilt és tanuldkézpontu munkat jelent, tobb idét igényel, mint amennyi a tanterv
szerint az adott tartalom elsajatittatasara rendelkezésiinkre all. Ilyenkor azt is el kell don-
teniink, hogyan strukturaljuk at a tantervet vagy a tanmenetet, mi az, amit mas témakhoz
kapcsolddo kovetelményekbdl is meg tudunk valdsitani a projekt soran, illetve hol tudunk
id6t megtakaritani. Annal jobban elfogadjak a projektet a részt vevé és a kiviilallo tana-
rok, az iskolavezetés és a sziilok, de még a gyerekek is, minél viligosabban kapcsolddik a
tantervi célokhoz.

A tervezésnek ebben a szakaszdban kell megfogalmaznunk a fé kérdést. Ez akkor jo, ha
az adott problémakér lényegét érinti, megvalaszolasahoz sokféle tevékenység kapcsolddhat,
ha képesek vagyunk felkelteni a tanuldkban a megvalaszolds vagyat, illetve a valaszhoz
sziikséges kutatomunka iranti motivaciot. A megfeleld kérdés dltalaban a részt vevé tanarok
csapatmunkajanak, otletelésének eredményeként, sok-sok probalkozassal jon létre. A jo
kérdés altalaban provokativ, nyitott, megvalaszoldsa nem egyszerdi, kapcsolddik a tanulok
életéhez és tapasztalataihoz, sszhangban van a tantervvel és fontos. Erdemes ra megfeleld
id6t és energiat forditanunk.

gyljteménye. A portféliot maguk a tanuldk allitjak 6ssze a tandrok dltal meghatarozott szempontok szerint,
megadott formdban, és bizonyos id6kézonként szileikkel egyutt megvitatjak.” (Csapd Beng, Kislexikon.hu)
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Masodik lépés: a tanuldk egyiittmiikodésének,
k6z6s munkajanak tervezése

A tanuldk egyiittmiikodése kivalo lehetGséget teremt a 21. szazadi kompetencidk fejlesz-
tésére, mert ez a tanuldsi mdd jelentds mértékii autondmiat enged meg. Hagyomanyos
keretek k6zott a tanuldi autondmia meglehetGsen alacsony, a tandr dltaldban megmond-
ja a tanuldoknak, mit és hogyan tegyenek. Természetesen nem lehet azonnal dszégumi és
felugyelet nélkiil beugrani a mély vizbe, el6bb meg kell tanulni dszni, és csak fokozatosan
csokkenthetd a feliigyelet. Az 6nallésag fokanak meghatdrozdsa egy-egy projektben at-
tol fiigg, hogy milyen kordbbi tapasztalatokkal rendelkeznek a résztvevék — beleértve a
tandrokat is — a projekttanulas terén; milyen idGsek és mennyire érettek a tanulok, illetve
mennyi idénk van a megvaldsitasra. Kezdetben érdemes korlatozni a tanuldk autondmidjat,
de figyelmet kell forditanunk ennek fokozatos fejlesztésére és névelésére, mert az autoném
munkavégzés képessége alapvets a munkaerdpiacon és a maganéletben is.

A csoportok meghatarozasa, illetve feltételeinek attekintése is ebben a szakaszban
torténik. A munka minéségét jelentésen befolyasolja, hogy kik és hogyan dolgoznak egy
csoportban. Altaldban a vegyes képességii csoportok bizonyulnak sikeresnek, de érdemes
figyelniink arra, hogy minden csoportba jusson egy jo szervezl, vezets egyéniség, illetve egy
olyan tanuld, aki a technikat jol kezeli. Jo kozosségekben az onszervezGdéssel létrehozott
csoportok is jol miikodhetnek, de az egészséges csoportdinamika kialakuldsat a tandrnak
figyelnie, segitenie kell. Nagyon fontos, hogy mindenkinek legyen sajat munkdja, amiért
6 vallal felelGsséget, és amellyel hozzajarul a csoportmunka sikeréhez. Ez nem a tanuld
egyetlen feladata, mindenkinek attekintéssel kell rendelkeznie a teljes projektr6l, és sok
tevékenységben kell részt vennie, valtozatos felelGsségi szinteken.

A csoportmunkahoz érdemes rugalmas kérnyezetet biztositani, amennyire ezt a ko-
rilmények lehetdvé teszik. Szikséges, hogy egy-egy asztalt korbeiilhessenek, az iskola
osztalyon kiviili tereiben, példaul a kényvtarban vagy akar az udvaron, a folyoson egyiitt
dolgozhassanak. A projektmunka idedlis kérnyezetében mozgathatdk az asztalok és a
székek, legaldbb egy szamitogép az id6 nagy részében minden csoport rendelkezésére 4ll,
van nyomtato, kiilonféle eszkozok, példaul szines papirok, festékek, textilek, ollok, a projekt
jellegétdl fliggben. Elérhetd a kényvtar, lehet telefonalni és fénymdsolni, van olyan hely,
ahol biztonsagosan tarolhatdk a résztermékek, elkésziilt munkak, van egy olyan helyiség
az osztalytermen kiviil is, ahol 6ssze lehet iilni.

Harmadik lépés: az értékelési stratégia kidolgozasa

A projektmunka értékelése holisztikus szemléletet kivan, szerencsés esetben az autentikus,
a fejlesztd és a mindsits értékelés egyensilyban van benne, és megalapozott képet nyujt a
csoport és az egyén teljesitményérdl, fejlédésérdl is. Visszajelzést ad arrdl, hogy mennyire
sikeres az adott tanuldsi folyamat.
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Autentikus értékelésnek a vilagban vald helytéllast nevezziik, vagyis azt, hogy a meg-
szerzett tudast és kompetencidkat hogyan tudjak alkalmazni a tanuldk. Az értékeléshez
olyan feladatokat kell valasztanunk, amelyek azonosak a valo vildg élethelyzeteivel, vagy
nagyon hasonldak azokhoz. Ilyen lehet példaul egy felmérés vagy kézvélemény-kutatds
elvégzése, egy ardnyos modell megépitése vagy egy kdzonség elbtt tartott elGadas is.

A fejleszt6 értékelés a projektmunka sordn megfeleld tandri, tanuldtarsi, szakértéi visz-
szajelzésekkel segiti a tanuldt, illetve a csoportot a jobb teljesitmény elérésében. Nagy
sziikség van ra példaul a vazlatok, piszkozatok esetében, vagy egy-egy el6adas gyakorlasa-
kor. A mingsit6 értékelésnek azt kell megmutatnia, hogy mennyire sikeriilt elérni a kitiiz6tt
tanuldsi célokat a projekt végére. Altaldban a végtermékre irdnyul, és a megszerzett tudast,
illetve annak alkalmazdsat, a tantervi célok megvaldsulasat méri.

Az értékelési tablazatok (rubrics) az értékelés szempontjainak és a teljesitmény szint-
jeinek meghatarozdsaval segitik a tanart a tudas és a kompetencidk fejlédésének sokoldall
és elfogulatlan értékelésében, a tanuldk szdmara pedig allandd, folyamatos iranymutatasul
szolgalnak a munka soran. Az egyik tengelyen a szempontok, a masikon a szintek szerepel-
nek, és minden egyes cella tartalmazza az adott szint leirdsat. A szintekhez pontszamok
vagy szazalékok is kapcsolddhatnak.

Ahhoz, hogy egy projekt soran végzett munkat redlisan osztdlyozhassunk, szdmos
szempontot figyelembe kell venniink. Erre szolgal az értékels rendszer, amelyet meg kell
tervezniink, és amely tartalmazhatja az onértékelés, a tarsértékelés és a tanari értékelés
eredményeit is.

A NILUS-PROJEKT ATFOGO TERVE

Ismertetés

A gyerekek az dkori Egyiptom kulturajardl tanulnak, beleértve a torténelmet, a miivészete-
ket, a vallast és a foldrajzot is, bar foldrajztanarra nem feltétlenil van sziikség. Megtanuljak,
mi a kapcsolat a kultura egyes teriiletei k6zott. Digitalis irdstudasuk és kreativitdsuk is fej-
l6dik a feladatok megoldasa kézben. A kommunikdciot és a csoportmunkat szintén majdnem
minden feladat fejleszti. A projekt illeszkedik a nem szakrendszer(i oktatas elveihez.

Evfolyam: 5.

Iskolak: egy iskola (esetleg egylittmiikodés egy masik dltalanos iskoldval vagy
levelezés egyiptomi tanuldkkal)

Tantdrgyak: torténelem, rajz, informatika, osztalyfénoki (foldrajz)

IdGtartam: 6 hét, 36 tanitdsi 6ra és onkéntes, ora utani foglalkozasok (kb. heti két,
Gsszesen 12 6ra)

Az altalanos iskoldsok az 5. évfolyamon tanulnak az dkorrdl térténelembdl. Ugyanebben az
évben rajztanulmanyaik sordn is taldlkoznak az egyiptomi kultdraval, amikor miivészettor-
ténettel foglalkoznak. Afrika és Egyiptom féldrajza hetedikes tananyag. A Nilus-projektben
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ezek az elkiilonilt tartalmak talalkoznak. Egyiptom és a Nilus tavol esik a gyerekek minden-
napjaitol, ezért taldlnunk kellett valamilyen gyakorlatias és praktikus kapcsolatot. Eléggé
sok magyar utazik Egyiptomba, igy érdekes lehet a helyi k6zosségnek, féként a sziil6knek, ha
a gyerekek bemutatjak az orszagot s a projekt soran szerzett tudasukat, elkésziilt munkai-
kat. Ez az esemény egyfajta versenyként is megrendezhetd, amikor a csoportok mint utazdsi
irodak és a kozonség eldontheti, ki melyik irodaval szeretne utazni. A bemutatot kiallitas
egésziti ki, amelyen a miivészeti munkak és egyéb targyi eredmények tekinthet6k meg.

Tantervi kapcsolatok

5. évfolyam
torténelem: Egyiptom, a Nilus ajandéka. A titokzatos piramisok
rajz: Egyiptom miivészete

7. évfolyam
foldrajz: Egyiptom elhelyezkedése Afrikaban, a fGvaros és a legfontosabb varosok, né-
pesség, mezGgazdasag (az ipar, a kereskedelem és a kozlekedés megmarad a hetedik
évfolyamra)
informatika: virtudlis tanuldsi kdrnyezet, szovegszerkesztés (kérdGiv, meghivo), ppt-
el6adds — egyik sem tananyag, de szakkori téma lehet.

A legfontosabb kérdés

Hogyan jarult hozza a Nilus az egyiptomi kultira sziiletéséhez és virdgzasahoz? Mi maradt
meg az egyiptomi kulturabdl, amiért érdemes oda utazni?

Tanuléi 6ndllésdg

Nagy/kozepes/csekély
Ez a tanuldk és a tandrok esetében is az els6 nagy projekt, igy a fokozatos 6ndllésag
mellett dontottiink.

Csoportalkotadsi stratégia

Tanarok: rajz-, torténelem-, informatika-, osztalyfonok; esetleg besegit egy foldrajzos (3-5
tandr a tantdrgyak megoszlasatél figgéen).

Az osztaly allando, 4-6 fGs csoportokban dolgozik. Minden csoportban kell lennie egy
vezet6 tipusunak és egy szamitastechnikaban ligyes tanuldnak. Képességek tekintetében
vegyes csoportok kialakitasara toreksziink. A csoportok beosztdsa véltozatlan marad hat
héten at, ha a csoportdinamika jol miikodik.
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Tanuldsi kérnyezet

Olyan teremben érdemes dolgozni, ahol méd van frontdlis beszélgetésre és csoportmunkara
is. Internetkapcsolattal ellatott szamitdgépekre hetente legaldbb 2 drdban, illetve tanitds
utan is sziikség van. Egy csoportnak egy gép is elegend6, és a csoportok vélthatjak egymast
a gépnél.

Délutan egyszerre vagy valtakozva is dolgozhatnak a csoportok, de egy, a projektben
érintett tanar felligyelete alatt. Minden csoportnak talalnia kell egy helyet, ahol tanitas
utan is dolgozhatnak, példaul a kényvtarban.

Ertékelés

Autentikus értékelésre a zaré eseményen keriil sor, amikor a csoportok mint utazasi irodak
mutatjak be Egyiptomrdl szerzett ismereteiket, és megprobaljak meggy6zni a kozonséget,
hogy veliik utazzanak, mert sokat tudnak Egyiptom &si kultdrajardl.

Fejleszt6 értékelésre a teljes projektidészak alatt sor keriil. Ehhez a sikerkritériumokat,
az onértékelést, egymas értékelésének mddszerét, a csoportértékelést és a tanari vissza-
jelzést is felhasznaljuk. A tanuldk tanuldsi naplét vezetnek, és kitoltik a 3T tablazatot is.
A csoportok mappaban (portfélid) gylijtik minden apré jegyzetiiket, munkajukat.

MinGsits értékelésre a tantargyak keretében keril sor — torténelembdl fogalmazast
vagy esszét kell irniuk a tanuldknak a projekt végén, rajzbdl az elkészitett munkak alapjan
kaphatnak jegyet, mig informatikabdl a prospektus és a prezentacio, a digitalis fotok és
videodk készitése, valamint feltoltése szolgdlhat az osztdlyozas alapjaul.

Az osztilyozasba a mindsits értékelésen kiviil a tobbi értékelési elem is beszamit. Er-
tékelési tablazatot hasznalunk arra, hogy a tanuldk kénnyebben megértsék az autentikus
és a formativ értékelés kritériumait.
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Tevékenységek és produktumok

2. TABLAZAT: A tevékenységek és részproduktumok terve

Kutatds az dkori Egyiptom Konyvtari kutatas + tankdnyv = kutatdasi jegyzetek
mivészetében

Internetes keresés = kutatasi jegyzetek

Hieroglifak és allatok festése (memdriakartya-jaték) = egy csomag kdrtya,
torténelmi ddtumokkal és eseményekkel a hatoldalon

Agyagszobor készitése

Egy egyiptomi kert képének masolasa = csoportmunkaban készitett, kina-
gyitott kép és annak szébeli bemutatdsa, magyarazata

Kutatds az dkori egyiptomi Konyvtari kutatds + tankonyv = kutatdasi jegyzetek
torténelemben

Internetes keresés = kutatasi jegyzetek

Mumiakészités magyarazattal, hogy mit csindlnak és miért — vided

Szerepjaték (a tanuldk valasztjdk a szerepléket, és 6k talaljak ki a torténe-
tet, pl. farad, irnok, rabszolga) = vided

Szdjegyzék — torténelmi szégylijtemény magyarazattal

(Képes) idGszalag a torténelmi eseményekrél

Kutatds Egyiptom foldrajzdban | Egyiptom megtaldldsa kilonbozé térképeken (Google Earth is)

Népesség és id6jards meghatdrozasa

MezGgazdasag alapjai

Adatok 6sszehasonlitdsa (Mo/Egyiptom)

Posztertérkép készitése havi idgjarasi tablazattal

Utazasi prospektus készitése Interju egy utazdsi iroddban** - kérddiv és jegyzetek

Az ismerdsok kikérdezése** = kérdéiv és elemzés

Levelezés egyiptomi tanuldkkal** = e-mailek

A prospektus létrehozdsa

A prospektus ,terjesztése”

Kiseladas szamitdgéppel Az esemény megszervezése = meghivo, plakdt

A kériilmények megteremtése = kidllitas, vendégfogadds

Az eladas elkészitése

Az el6adas gyakorldsa

Az el6adas megtartasa**

Reflexid és értékelés Onértékelés = tanuldsi napld, 3T tabldzat

Tarsértékelés

Tandri értékelés

Osztalymegbeszélés minden részt vevé tanarral

** Kiilonleges figyelmet igényl6 események.
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Végso projekttermék

Minden részproduktum a nagy végsé produktumhoz, a nagy eseményhez vezet. A szil6-
kon kivil masokat is érdekelhet, hogy miként mutatjak be a tanuldk Egyiptomot annak a
tudasnak a segitségével, amelyet a projekt soran szereztek. Ez az esemény lehet egyben
,utazasiirodak” (a csoportok) versenye is, ahol a kdzonség azzal szavaz, hogy utazasahoz
melyik irodat vdlasztja. Mindent a tanuldk szerveznek meg (a meghivokat, a terem beren-
dezését, a kiallitast), és kisel6adasok segitségével, illetve tarlatvezetéssel mutatjak be az
érdeklédéknek, hogy mit tanultak a projekt soran. A projekt kiterjeszthet6 egy egyiptomi
Ki mit tud?-ra is, hogy a sziil6k és a tanarok lathassdk, valdban tanultak a gyerekek.

A végzett munka megiinneplése

A rendezvény lehetGséget ad az tinneplésre. Az egyik tanar is elmondja, mi tortént a projekt
soran. A sikert taps kdszonti. Az esemény egy kis fogaddssal végzadik, a résztvevik fogadjak
a dicséreteket és a batoritdst egymastol és a hallgatdsagtol.

Visszatekintés
Tanarok

A 3-5 érintett tandr Osszeiil, és megbeszélik, mit értek el, és hogyan ment a kézés munka.
Beszélnek a tanuldsi folyamatrdl, benne sajat munkdjukrol, szerepiikrél. Batoritast és ta-
nacsokat adnak egymasnak.

Eldontik, hogyan beszéljenek a tanuldkkal az elvégzett munkardl. A 21. szazadi tanuldsi
kompetenciakra kell fokuszalniuk az értékelésben, s ezek koziil is ki kell emelniiik a kreati-
vitdst és a digitdlis irastuddst. Beszélniuk kell a tantervi kévetelmények megvaldsuldsardl,
arrél, hogy sikeriilt-e megvalaszolnia a legfébb kérdést. Erzéseiknek is hangot adnak.

Tanulék

Egy drat szenteliink ennek a tevékenységnek. A tanuldk elmondjak, hogy mennyire volt
hasznos szamukra a projekttanulds, a csoportmunka, a tanuldsi napld és a 3T tdblazat.
Onértékeld lapot toltenek ki, atnézik és véleményezik egymas lapjat, majd ki-ki véglegesiti
a magaét.
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A 21. szdzadi kompetencidk értékelése a részproduktumok alapjdn

Minden feladat valamely megcélzott készség/kompetencia fejlesztését szolgalja.

3. TABLAZAT: A részproduktumok és a hozzdjuk kapcsol6dé 21. szdzadi kompetencidk

Részproduktumok

21. szdzadi kompetencidk

Memdriakartyak

Kreativitds, csoportmunka

Csoportmunkdban készilt, kinagyitott kép és annak
magyarazata

Kreativitds, csoportmunka

Muimia, videofelvétel a készitésrél és a magyarazatrdl

Digitdlis irastudds, kreativitds, csoportmunka

Szerepjaték = vided

Digitdlis irastudds, kreativitds, csoportmunka

Torténelmi kifejezések széjegyzéke

Digitdlis irdstudds

IdGszalag (torténelmi események)

Kreativitds

Egyiptom posztertérképe id6jarasi tablazattal

Kreativitds

KérdGiv és interjljegyzetek (utazdsiiroda)

Digitdlis irastudds, kreativitds, kommunikacid, cso-
portmunka

KérdGiv és elemzés (ismerGsok)

Digitdlis irastudds, kreativitds, kommunikacid

e-mailek

Digitalis irastudds, kommunikacio

prospektus

Digitdlis irastudds, kreativitds, kommunikdcid, cso-
portmunka

Kiallitds, vendéglatas

Kreativitds, csoportmunka, kommunikacid, kreativitds

ppt-el6adas

Digitdlis ifrastudds, kreativitds, kommunikdcid, cso-
portmunka

Megjegyzés: Meg kell beszélniink, hogy mit jelentenek ezek a kompetenciadk. A projekthez vdlasztott két f6
kompetencia (kreativitas és digitalis irdstudas) fejlédését folyamatosan és alaposan értékelni kell. Kritériumok
sziikségesek.
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Végso értékelés és osztalyozas

4. TABLAZAT: A projekt dtfogé értékelési terének vdzlata

1. Prospektuskészités* (max. 20 pont)

20 16 12 8 4 o

Kritériumok Szép, jol Szegényes, | Nem ké-
Kulalak, terjedelem és | szerkesz- tartalmilag | sziltel.
szerkezet (5) tett, osz- és nyelvileg
Fogalmazas és helyes- | szefogott, is hibds.
irds (3) lényeget AN A kilalak
Terjesztés (2) kiemels, 'e(\\\ nem vonzo,
Tartalom (10) a fontos . 9&\% nem 2 ol-

tényeket s dal. Nem

"o

tartalmazd, i \‘;\60 terjesztet-

nyelvileg X< ték.

helyes 2 ol- Q\'e(,’l«\e

dalas do-

kumentum,

amelyet

eljuttattak

a kézonség-

nek.

*1-3. Mindenki egyforma pontot kap a csoportban.

2. Kidllitdsrendezés (max. 30 pont)

30 24 18 12 6 o

Kritériumok A szépen Szegényes, | Nem ké-
A csoportnak van rende- az anyag szilt el.
legalabb zett és nagyobb
- 4 agyagfigurdja (4) feliratozott része
- Egy nagy, kooperativ | kiallitdson hidnyzik.

festménye (s) minden Rendetlen,
- Egy teljes csomag targy szere- AN nincsenek

memdriakartydja (s) | pel, és ezek 'e(\‘; feliratok.
- Sajat készitésii megfelelnek . (,\.\%

s = 10

posztertérképe (s) a kovetel- \%0
- Idészalagja (s) ményeknek, _\L\éo
- Szdjegyzéke (2) a vendégek \e\,e’
A kidllitas eljéttek. Q\'es‘v
- Szépen van rendezve

0
- Vannak feliratok (1)
A csoport bemutatja
magat (1)
Minden csoporttag
hivott egy felnétt
vendéget (1)
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3. El6adas (max. 30 pont)

30 24 18 12 6 o

Kritériumok Az el6adas Nehezen Nem
Kilalak és szerkezet (5) | vonzé atlathato, készilt el
Tartalom (10) formaban rosszul vagy nem
El6addsmad (10) tartalmaz- kovethets, | mutatjak
Kozonségszavazat za a projekt (\\‘e\ kevés, eset- | be.
szerinti helyezés (5) sordn &'\%e leg hibas
szerzett ismeretet
torténelmi, . 60\ tartalmaz.
miivészeti A

és egyéb ,
kulturalis Q\es
ismerete-
ket. Min-
denki részt
vesz az
el6addsban,
a kozonség-
nek tetszik.

4. Csapatmunka (max. 20 pont)

20 16 12 8 4 o
Csapatmunka® 20 Lelkesen Konfliktus- | Keveset
Kritériumok (10) dolgozott, helyzeteket | tetta
Onértékelés 10 I<|va}oan oko%o.ttl,/ p.rOJeII(F
L /. egyiitt- hatdridéket | sikeréért,
A Tanuldsi napld és i 1 \
o s mkodott, Q) mulasztott. | a csoport
a 3T tablazat alapjan . 'e(\\\
) . P munkaja R nem sok
finomitva a tarsértéke- j LEL .
, , nyoman 19 hasznat
lés soran (s) \eP0
a csapat Q0 vette, nem
Csoportértékelés 10 eredménye- @5\9 végezte el
Szempontok: egyiitt- sebb lett, , 61'\e a rabizott
miikodés, probléma- | segitett a & feladatokat.
megoldds, hozzddllds, | tobbieknek,
koncentralas a fel- és elfogad-
adatra (s) ta mdsok
véleményét.

* 4. Egyénileg pontozddik.
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Masik valtozat

5. TABLAZAT: Az atfog6 értékelési terv varidnsainak vdzlata

J6l olvashaté

Prospektuskészités 4 3 2 1
Kilalak és szerkezet Szép elrendezés Zavaros
J6 szoveg/kép A szoveg vagy a
ardny kép tulsulyos

Nehéz elolvasni

Minden tanult
témat lefed (tort.,
vallds, mivésze-

Fogalmazds és he- Csak egy-két Sok helyesirdsi

lyesirds kisebb helyesirasi hiba
hiba Nehezen érthetd
Vildgos és érthetd fogalmazds
fogalmazds

Tartalom Fontos, lényeges Nem fontos/ lénye-
Tényszer( ges

Hianyoznak vagy
hibdsak a tények
Tobb teriilet

tek, foldrajz) hianyzik
Kreativitds Erdekes, egyéni Unalmas, sablonos
Kidllitas* 4 3 2 1
El6adds* 4 3 2 1
Csapatmunka* 4 3 2 1

* Ki kell dolgozni.

Megjegyzés: Erdemes arra torekedni, hogy a teljes pontszdm 100 legyen. A pontokat (szazalékokat) azutén jegyekre lehet
bontani. A tanarok dénthetnek Ugy is, hogy tantargyanként kilon jegyet adnak a teljes projektre, sajat kritériumok alapjdn.

Példaul:

Produktum

Ertékelési mod

Rajz: hieroglifis memdriakartyak, agyagfigurak, ki-
nagyitott festmény és magyarazat...

Portfolidértékelés tabldzatba foglalt kritériumokkal
és szazalékokkal

Torténelem: széjegyzék, idGszalag, memdriakdrtyak
tényoldala, posztertérkép iddjarasi tdblazattal stb.

Portfolidértékelés tabldzatba foglalt kritériumokkal
és szazalékokkal
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A folyamat

Folyamatmenedzsment, a pedagogusok feladatai

INDITAS
Az érintett tanarok kozos feladatai:

= megbeszélik és finomitjak a tervet, meghatarozzak a szerepeket és a felelGsségeket;
= elkészitik/véglegesitik a sziikséges eszkdzoket, kinyomtatjak, amit kell;

= regisztralnak a ThinkQuestben, felveszik a tanuldkat, megismerik a rendszert;

= gsszegyiijtik a sziikséges forrasokat (filmek, konyvek, internetes oldalak);

= elkészitik az idGtervet.

A tanarok a projektinditon

= atanuldkkal motivalé mddon ismertetik a projektet és annak f6 kérdését, lehetéleg
videdt is hasznalnak;

= meghatdrozzak a csoportokat és a csoporton beliili szerepeket;

= az érdekes feladatokra és ezek céljara helyezik a hangsulyt;

= ismertetik az elvarasokat, az elkészitendd produktumokat és az értékelés maodjat;

= kitoltetik a 3T tabldzatot;

= megismertetik a hasznalandd tanulasi kérnyezetet (ThinkQuest).

A PROJEKT IDEJE ALATT
A tanarok

= folyamatos segitséget és visszajelzést nydjtanak;

= gondoskodnak réla, hogy minden csoport minden tevékenysége az idGtervnek meg-
felelGen folyjék;

= (gyelnek ra, hogy minden feladathoz legyen megfelel6 forras;

= amikor sziikséges, megallitjak a munkat, és k6zos megbeszélést, eligazitast tartanak;

= sziikség szerint egyéni és csoportos megbeszéléseket tartanak a munka sikere érde-
kében;

= kiilénos figyelmet forditanak a specidlis események elGkészitésére és lebonyolitasara
(interju az utazasi irodaban, bemutatd);

= jelentds részt vallalnak a projektzard esemény megszervezésében;

= allandd kapcsolatot tartanak egymassal, a tantargyakat nem elkiilonitetten kezelik;

= folyamatosan figyelik és segitik a projektmunka dokumentaldsat, kommunikacigjat a
ThinkQuestben, és ott is adnak visszajelzést.

A PROJEKT VEGEN
A tanarok

= levezetik az értékelG folyamatot,
= osztdlyoznak (bar az osztalyzas a projektmunka nem feltétlen tartozéka).
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Tanuléi el6késziiletek

PROJEKTINDITAS
Egy rovid film vagy részlet Egyiptomrdl, kiilonosen a Nilusrdl (magyarul vagy széveg nélkiil).
A tanuldk reagalnak, elmondjak, hogy mi az, amit mar tudnak, illetve tudni szeretnének (3T
tablazat). A projekt végén kiegészitik a tabldzatot azzal, hogy mit tanultak.

PL.: A Nilus titka http://www.youtube.com/watch?v=MiL6xdw4mqc

A Pink Floyd zenéje a Nilusrdl (film nincs) http://www.youtube.com/watch?v=sup-
MPgHuaU

Kiilon informatikadrat kell szentelni a ThinkQuest megismerésének gy, hogy elvégeznek
néhany, a projekthez kapcsolddo feladatot, pl.:

= szavaznak, hogy melyik lesz a legérdekesebb feladat,

= megnézik a képeket, és megprobaljak megmondani, hogy mit dbrdzolnak,

= kérdéseket tesznek fel a projekttel kapcsolatban,

= informaciokat osztanak meg, hogy megmutassak, mi az, amit maris tudnak.

A projekt fenti tervét javaslatként ismertettem meg a megvaldsitasra vallalkozd pedago-
gusokkal. A részletes munkatervet és magat a folyamatot, illetve annak eredményét a k6-
vetkezd részben kozoljiik.

PROJEKT-SZAKIRODALOM

FALUS KATALIN — MIHALY OTTO (szakmai vezetSk): A nem szakrendszerii oktatds kerettanterve. OKM, 2008.
majus. http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=208s5&articleID=231351&ctag=articlelist&iid=1

HEGEDUS GABOR: Projektpedagdgia. Kecskeméti Tanitoképzd Féiskola, 2002.
HORTOBAGYI KATALIN: A projektmddszer. Iskolakultira, 1991. 5. sz. 66—67.

HORTOBAGYI KATALIN: A projekteszmérél? Oktatasrol? Tanulasrél? Médszerrdl? Uj Pedagdgiai Szemle, 1991.
7-8.52.

HORTOBAGYI KATALIN: Projektkézikanyv. Iskolafejlesztési Alapitvany, OFI IFK, Budapest, 1991.
HORTOBAGYI KATALIN: A pedagdgiai projekt mint sajatos miifaj. Fejlesztd Pedagdgia, 2002. 6. sz. 4-15.
HORVATH H. ATTILA: Projekttér. Uj pedagdgiai Szemle, 2004. 2. sz.

M. NADASI MARIA: Projektoktatds. Elmélet és gyakorlat. Gondolat Kiaddi Kér — ELTE BTK
Neveléstudomanyi Intézet, Budapest, 2003.

STEFANY JUDIT: A projektpedagdgia szerepe az oktatasban. In Falus Katalin — Vajnai Viktdria (szerk.):
Kompetenciafejlesztés projektmddszerrel. Oktataskutatd és Fejleszté Intézet, Budapest, 2008.

SZIRA JUDIT: A projektmddszerrdl. Uj Pedagdgiai Szemle, 2002. 9. sz.138-154.
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Beszélgetés a Tandrképzés Napja alkalmdbol

T(b'zel két éve minden honap utolsd szerddjdn UPSZ-kdvéhdz cimmel az Uj Peda-
gogiai Szemle beszélgetéseket szervez az orszdg kiilonb6zé pontjain az oktatds
vildgdt érint6 aktudlis kérdésekrdl. Az aldbbi beszélgetésre rendhagyd koriil-
meények kozott keriilt sor, mert a ,,kdvéhdz” bekoltozott egy konferencia kellds
kozepére.’

MAYER JOZSEF: Ha rendszeresen olvassuk a napisajtét, azt tapasztalhatjuk, hogy tiz lapbdl legaldbb
otben elékeriil az tn. Bologna-probléma. A mai lapokban az aldbbi cimeket lehet olvasni: ,,Bo-
logna megfekszi az ember gyomradt, ,,Bologna veszélyes a bolcsészeknek™, de olyanok is vannak,
hogy ,,Anti-Bologna, avagy tudds tinik az egyetemeken”. EgyelGre ne azzal foglalkozzunk, hogy
a bolognai folyamatnak milyen hatdsa van és lesz a pedagdgusképzésre, inkabb tegyiik fel a
régi és latszélag elnyiitt lemezt, hogy a pedagdgustdrsadalom kontraszelektdlt. Manapsdg
egyre kevesebben jelentkeznek a kozépiskoldt végzettek koziil pedagdgusnak, igy magatol
adddik a kérdés: az egyre csokkend létszdam mellett hogyan tudja kezelni a kontraszelekciét a
pedagogusképzés? Vajon a korrekciora rendelkezésre allg évek kindalnak-e megolddst?

HERZ MARIA: Harminc évvel ezel6tt tanitoként kezdtem a pdlyit. Még a fGiskola idején
végeztiink egy olyan mérést, amelybdl kideriilt, hogy a tanitoképzébe jelentkezGknek
minddssze tiz szazaléka tervezte, hogy a végzést kdvetben tanitoként fog elhelyez-
kedni. Szerintem az elmult harminc év ebben a tekintetben nem hozott sok valtozast.
Ugy latom, azokban az orszagokban van a tandri, illetve a tanitdi szerepnek presztizse,
ahol a palydt széles tdrsadalmi megbecsiiltség Gvezi, és ez az anyagi tdmogatasban is
kifejezésre jut. Mondhatnank persze azt is, hogy konnyli a gazdag vagy a gazdagabb
orszagoknak. De azt gondolom, hogy jol megalapozott oktataspolitikai dontésekkel mar
hdrom év alatt valtoztatni lehet azon, hogy kik jutnak be a tanitd- és a tanarképzésbe.
Dél-Koredban példaul az osztalylétszamokat megduplaztak, és ugyanezt tették a peda-
gogusok fizetésével is. De olyat is csindlnak, hogy kiszamoljak, hany pedagdgusra lesz
sziikség a kovetkezd id6szakban, és mar a bejutaskor allami alkalmazotta valik a jeldlt,
tehat fizetést kap tanulmanyai alatt, s6t azt is garantaljak, hogy allashoz fog jutni a
végzést kovetSen. Ennek kovetkeztében a k6zépiskolasok felsé tiz szazalékabal keriilnek
ki a pedagdgusok. Fontos lenne az is, hogy a jeloltek el6tt jol lathato karrierutak bon-
takozzanak ki. Anglidban viszonylag konnyii eljutni a végzésig, de akkor lesz valakibél

1 Atandrképzés napja —II. veszprémi konferencia, 2009. aprilis 29. Veszprém, Pannon Egyetem, B épiilet, Aula.
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gyakorld tanar, ha elsajatitja azokat a gyakorlati kompetenciakat, amelyek biztositjak,
hogy jo tanar lehessen. Ha nem, akkor nem maradhat a palyan. Ilyen és ehhez hasonlé
allami szabdlyozasok mar négy-ot év alatt eredményeket hoznanak.

VASS VILMOS: Valdban az egyik legérdekesebb kérdés a pedagdgusok kivalasztdsanak, al-
kalmassaganak a problematikaja. Amikor arrdl beszéliink, hogy pedagdogusképzés, akkor
ez egy teljesen mas fejlesztési folyamatot jelent tartalmaban, mddszereiben és idejében
egyarant. Nem egyszeriien arra a két és fél évre gondolok, amely a bolognai képzésben
a tandrképzésre jut. Nem is az alapozé idGszak bevezeté kurzusaira. A pedagdguskép-
zés esetében ennél lényegesen hosszabb folyamatban kell gondolkodnunk. A képzés
eredGje a kozoktatds. A felsGoktatasban a hallgatdk innen hozzak tapasztalataikat,
nézeteiket, el6zetes tudasukat. A képzés hosszat gy tekintik szerte a vilagon, hogy az a
kozoktatdsbal indul. Ezt figyelembe véve elindul egy alapozas, van egy , tipikus” tanar-
képz6 szakasza, majd ezt koveti a gyakornoki idG. Erre épiil az igynevezett kozéphaladdi
szakasz, amely lehet, hogy valakinek 6t vagy esetleg tiz évet is jelent a pdlyan. Sokan
eljuthatnak egy kompetencia alapu szakaszra, de ezt kévetGen csak kevesekbdl lesz
mestertanar a sz igazi, klasszikus magiszteri értelmében. A tengerentilon (Kanada,
USA) és az Eurépai Unidban is hasonldan gondoljak ezt a hosszu képzési folyamatot.
Nemcsak a ténylegesen felsGoktatdsban eltoltott id6t tekintik képzésnek. Nekiink eze-
ket a staciokat kell figyelembe venniink, amikor pedagdgusképzésben, a pedagdgusok
kivalasztasaban gondolkodunk. Az egyes képzési szakaszok programjait tudatosan
meg kell tervezni, a kapcsoldodo gyakorlatot meg kell szervezni. Ugyanakkor az lenne
talan a legfontosabb, hogy mindig meg tudjuk allapitani, hogy akar a képzésben részt
vevé hallgatok, akar a pdlyakezdd és a pdlyan tobb éve dolgozé pedagdgusok az adott
szakasz végén mennyit fejlodtek. A fejlédés folyamatos nyomon kévetése mellett na-
gyon fontos elem a bizalom elve. A bizalom és a professzionalizdlddas k6zo6tt szoros
osszefliggés van. Bizalom hidnyaban is lehet egy képzés kompetencia alapu, 4m ebben
az esetben a résztvevdk tulélési kompetenciait fejlesztjilk. Nem elhanyagolhaté ténye-
26 az sem, hogy vildgszerte megfigyelhet6 egy kompetenciastandardizalasi torekvés.
A részletes standardokat aztan akdr évente tobbszor is lehet monitorozni és értékelni.
Nagy kérdés, hogy mennyire algoritmizalt ez a standardizalds. Jellemzi-e a rugalmassag
elve? Egyszer(ibben fogalmazva, milyen mozgasteret, innovacids szabadsagot hagy a
képzésben részt vevék szamara. Ha végiggondoljuk, hogy menyire kreativak a tanulok,
a hallgatok és a pedagogusok, milyen mértékben jelenik meg a kreativitas a pedagogus-
képzés kordbban részletezett szakaszaiban, jol latszik, hogy ezen a téren béven van
még tennivald. Nem elég standardizdlni a kompetenciakat.

POOR ZOLTAN: A sziinetben beszélgettem egy orszaggylilési képviselGvel, aki korabbi élet-
szakaszaban gimnaziumi igazgatoként tevékenykedett. Az oktatdspolitikai kérdések
kapcsan azt mondtam neki, hogy szerintem a kézoktatas szamara most nem izgalmas az
Uj tipusu pedagdgusképzés, mert csokken a tanuldk létszama, egyre-masra sziintetnek
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meg iskolakat, vagy integraljak dket, ugyhogy a nagy cél az, hogy a kdzépkoru peda-
gogusokat még meg tudjak tartani az allasokban. Az is komoly problémanak latszik,
hogy mivel megnétt a nyugdijazasi korhatar, elég sokaig maradnak a rendszerben a régi
szemlélet(, a régi gyakorlaton valtoztatni nem tudd, nem akaré pedagdgusok is. Vajon
mikor lesz helyiik a rendszerben a fiataloknak és az altalunk elvart standardoknak, a
kompetencia alapu és személyiség-kdzpontu gondolkoddsnak? Mindaddig csekély esély
van erre, amig a minéségelvii standardok kovetése a pedagdogusok kdrében nem valdsul
meg. A képviseld ur azt valaszolta nekem, hogy a felsGoktatastol varjak a fordulatot. Ezt
a viszonyt tehat rendezni kell, hogy értelme legyen gondolkodni egy masfajta képzésben.
De az is lényeges, hogy mar a széhasznalatban is elvarhaté egyfajta paradigmaval-
tas. Nekem nyelvpedagogusként is gondot okoz a ,,képzés” sz6, mert a bildung vagy a
formation azt jelenti, hogy ,valamire atalakitom”, egy elképzelt képre alakitom at. Az
education pedig olyasmit jelent, hogy valakinek a nevelését, az 6nnevelését segitem.
Tehat van egy sajat elképzelésem, hogy a személyiség formaldoddsanak, a személyiség
fejlédésének a tdmogatasa a feladatunk. Nekiink, akiktdl azt varja el a kéz, hogy a peda-
gogusok nevelésében részt vegyiink, egy hivatasspecifikus személyiségformalast kell
segiteniink és tamogatnunk. Itt jon be, hogy kompetencidkban és személyiségekben,
egyes egyedekben gondolkodunk, akik késGbb a rendszer kiilonb6z6 szintjein képesek
lesznek szintén egyedekben gondolkodni. A tanulast is masképpen ldtom, mert szamos
nyelvben a ,,megtapasztalni” jelentést hordozza magaban, nalunk inkdbb a memoriza-
lasra gondolnak e sz6 kapcsdn. Ezt is feliil kell vizsgalni, mert a tanulds valdjaban egy
reflektiv ciklust takar, mert csindlok, megtapasztalok valamit, végiggondolom, hogy mi
tortént velem, levonom a konkluizidkat, és vjra megtervezem a kovetkezd folyamatot.
Ezt a fajta tanulast kell érvényesiteni. A kérdés tehat az, hogy képes-e a felsGoktatas
végrehajtani azokat a valtozasokat, amelyek nélkiilézhetetlenek a kézoktatas fejlesz-
téséhez.

HERZ MARIA: Kdzismert az itt iil6k szdmara, hogy a pedagégusok nem lgy tanitanak, aho-
gyan a felsGoktatdsban tanitjak 6ket, hanem gy, ahogyan Gket tanitottak az iskolak-
ban. A felséoktatasban sok mindent tehetiink, de ha az iskola nem reflektal erre, akkor
az Uj modszerek elterjesztése még hosszu idét fog igénybe venni. Sokdig dolgoztam a
tanartovabbképzés teriiletén, és biztosan dllitom, hogy amig az embernek nincs sa-
jat élményl tapasztalata az uj mddszerekrdl, az dj tipust gondolkodasrdl, arrdl, hogy
sokkal eredményesebb lesz a munkam, ha egyiittmiikodém a kollégakkal, vagy ha a
tanuldkat egyenrangu partnernek tekintem. Ezt meg kell tapasztalni, mert ha ez nem
torténik meg, akkor a napi munka csak a hagyomdnyos rutinok mentén miikédhet.
Ha megnézziik, hogy kik tanitanak ma a felsGoktatdsban, azt tapasztaljuk, hogy nem
pedagdgus végzettségliek. Nekik is csak arrdl van tapasztalatuk, ahogyan ket tani-
tottak az iskoldkban. Fontos a véltas, de hasonldéan fontos, hogy legyen idé is erre. Ezt
azért hangsulyozom, mert nem tartom szerencsésnek, hogy csak az utolsé két évben
akarunk pedagdgusokat nevelni. Ha 6 azért jon be, mert tanar szeretne lenni, és én jo
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tandrként tanitom, akkor sokkal erGsebben fog vonzddni a palyahoz, még abban az eset-
ben is, ha az egyéb koriilmények nem alakulnak szamara minden esetben kedvezGen.
Sajat kutatasomban megkérdeztem a palyan lév6 pedagdgusoktodl, hogy mit vettek at
sajat pedagogus-példaképiiktél. Azt valaszoltdk, hogy az adott személy Gsszhatasat,
a karizmajat, a mddszereit és azt, ahogyan a gyerekekkel bant. Ezért gondolom, hogy
nagyon fontos, miként neveljiik a hallgatdinkat.

PFISTER EVA: Az el6addsomban is elmondtam, hogy amit a pedagdgusképzés, tovabbkép-

zés teriiletén megtehetiink, azt megtessziik. De ez egy sokkal szélesebb kérdéskor,
és ezzel csak azt szeretném jelezni, hogy szamos dolog nem rajtunk mulik. Ebben az
évben a Corvinus Egyetemen sajat kollégdimnak tartok mddszertani tovabbképzést
arrél, hogyan tanitsanak az egyetemen. A 25 f6s csoportbdl egy fének volt tanari dip-
lomdja, a tobbiek kozgazdaszok voltak, akik mellékdllasban tanitanak az egyetemen,
mert a vallalkozasaikat tekintik f6 tevékenységiiknek. A tobb szaz f6 szamdra tartott
el6adasok nem kinalnak jo modelleket, nem véletlen, hogy a hallgaték tobbsége nem
jar ezekre. Ezekben a formakban valdjaban nem tanitds folyik, inkabb azt mondanam,
hogy megteremtjiik a feltételeit annak, hogy a hallgatdink tanuljanak.

MAYER JOzZSEF: Nem érzik problémdnak azt, amit szdmos kutatdsbdl régdta tudunk, hogy a peda-

gogusok jelentds része, ahogy régebben fogalmaztuk volna, nem értelmiségi csalddokbdl érkezik
az egyetemekre, féiskoldkra. Igy tehdt az értelmiségivé vdldshoz nélkiilozhetetlenek az egye-
temi évek. Ennek azért van nagy jelentésége, mert a késGbbiekben a pedagdgusok egy része
értelmiségi foglalkozdsu hdzastdrsat vdlaszt magdnak, igy az a klima, amely a felsGoktatdsban
koriilvette Gket, hamar dtalakulhat. Ezért, ahogy erre a konferencia eléaddsai is utaltak, ilyen
kériilmények kozott hihetetleniil felértékelddnek a pedagdgus-tovabbképzések.

PFISTER EVA: Nalunk is zajlott kutatds arra vonatkozdan, hogy milyen csaladi hattérbél

érkeznek a tanar szakos hallgatok. Az eredmények azt tamasztjik ald, ami a kérdésben
is elhangzott. Nagyon kevés az értelmiségi csaladbol jov6 tanar szakos hallgatd. Kérdés,
honnan szivhatja magaba mindazt, ami az értelmiségi léthez sziikséges. A tanitdsi kul-
tura ugy hagyomanyozddik, ahogyan az itt elhangzott. A végzést kévetGen szamos ok
miatt nehezen teremthet6k meg az értelmiség Lét keretei, de ezt itt tudjuk, miért nem.
Magam is készitettem interjut altalanos iskolaban tanité pedagdgus hazasparral, akik
a létminimum szintjén élnek. Mit lehet itt elvarni? Persze ezek mar kozhellyé koptak,
de nem lehet nem beszélni ezekrél a nehézségekrdl. A palyakezdd pedagdgusok sza-
mara a megélhetési problémak mellett az 6n- és tovabbképzés kérdése huszadrangu
tényezs. A kérdés az, hogy ilyen feltételek mellett lesznek-e hallgatoéink a kévetkezd
években. A kontraszelekcid tehat nem kérdés, mert nincs mibél szelektdlni! Meg kell
valtoznia annak a kérnyezetnek, amelyben a pedagdgusok élnek, és ez elsGsorban az
anyagi helyzet megvaltoztatasat igényl6 dontéstél figg.
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VAss VILMOS: Mire is kell a hallgatokat felkésziteni? Gondolkozzanak el a jelenlévék azon,
melyek lehetnek a legfontosabb pedagdgusi kompetencidk. Hasonld kérdést tett fel
az ezredforduld kornyékén egy nemzetkozi szervezet (Association for Supervision and
Curriculum Development): Milyen kompetencidkkal kell rendelkeznie az uj évezred tandrd-
nak? Egy 6tven kompetenciat tartalmazo listabdl kellett kivalasztani 6t6t, amelyeket
Osszesitettek. Az elsé helyre (taldn meglepetés) a problémamegoldd kompetencia keriilt:
a valtozasok megértésérdl és kezelésérdl van szo. A masodik hely a motivacids kom-
petenciaé lett: milyen motivacios technikakkal rendelkeziink annak érdekében, hogy a
diakok hatékonyabban tanuljanak. A harmadik helyen a tantervi kompetenciat talaljuk:
nem pusztdn a tananyag horizontalis és vertikalis elrendezésérél van szd, inkabb olyan
kozos tervezésrl, amelyben a fejlesztend6 tanuldi kompetenciak érdekében a peda-
gogusok egyeztetik a tantervi tartalmat, meghatdrozzak a legfontosabb kérdéseket,
tevékenységeket. A kognitiv és az értékelési kompetencia esetében emlékeznek Oveges
professzorra miisorara? O azt mondta, ,,aki nem tudja elmondani azt, amit tud ugy,
hogy egy utcaseprd is megértse, az maga sem érti igazan”. Mire épiilt ez a gondolat?
A pedagdgusok kommunikacidos kompetencidjara. Bemegyek az osztalyba, ahol beszé-
lek és szemléltetek. Valdban ezen milik a tanitds mingsége? Kotve hiszem. Napjaink-
ban hallatlanul felértékelddik a hatékony, 6nallé tanulas kompetenciaja. A kézoktatds
legfontosabb igénye ennek a kompetencianak a fejlesztése. Hogyan lehet a tanulast
tervezni, fejleszteni és értékelni? Reményeim szerint ezek nem koltGi kérdések, mogot-
tiik innovacid, egyiittmiikodés és kell mértékii flexibilitas van. Erdekes, hogy ilyen a
munkaerépiac igénye is. A tanuldskdzpontu paradigma atszovi a koz- és felsGoktatast és
a mindennapi életiinket is. Vajon a mostani elsé osztalyosok, akikbél reményeink szerint
minél tobben lesznek pedagdgusok, mikor mennek nyugdijba? Korilbeliil az évszazad
kézepe felé. Ki tudja ma megmondani azt, hogy mire lesz sziikségiik? Kreativitdsra
biztosan. Ez ligyben azonban szomortak a kutatasok eredményei, mert azt mutatjak,
hogy a 3-5 éves gyermekek 98 szazaléka kreativ. Addig képezziik 6ket, amig eljutunk
addig, hogy 25 éves kor felett mar csak a populdcio 2 szazaléka mondhatd kreativnak.
Mi torténik kozben?

MAYER JOZSEF: Eppen ezért tobben gondolkodtak tigy, hogy meg kellene szabaditani a tarsadal-
mat az iskoldtdl, hdtha attdl megjavulna a kreativitdsi ardny 25 éves kor kariil. Valahogyan
azt latom, hogy az oktatds szinte minden résztvevgje azt dllitja, hogy elvégzi a feladatdt, a
probléma nem az 6 térfelén van. De hogy vannak problémdk a rendszerben, azt mindnydjan
tudjuk. Van-e esély arra, hogy olyan beavatkozdsok torténnek, amelyek képesek mind a méd-
szertani kultdrat, mind a sziikebb értelemben vett szakmai-tantdrgyi tuddsnak a minGségeét,
mds szoval a tanitdsnak a hatékonysdgdt befolydsolni? Mdsképpen fogalmazva: latva azt, hogy
az utébbi idében a hazai kozépiskoldk tanuldinak a teljesitménye — nemzetkézi 6sszehasonli-
tdsban — csokken, a pedagdgusképzés fel tudja-e késziteni arra a jovendd pedagdgusokat, hogy
ez a kedvezGtlen folyamat megfordithatévd vdljon?
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POOR ZOLTAN: A kézoktatds azt mondja, hogy képezzek j6 pedagdgusokat, a felsGoktatds
pedig arrdl beszél, hogy fogalmazzatok meg, milyen pedagdgusokra lenne sziikségetek.
Lehet, hogy ezt egyiitt kellene csinalni, mert régota zajlik az egymdsra mutogatas.
Azt gondolom, hogy jelen tudasunk alapjan jo képzést lehetne csinalni. Alapvetéen
szorosabbra kellene fiizni a kozoktatas és a felsGoktatds kozotti kapcsolatokat, lehe-
t6vé kellene tenni, hogy a képzés sordn a jovendé pedagdgusok a jelenleginél sokkal
alaposabban ismerkedjenek meg az iskolak vilaigaval. Nem lenne szabad kiilonvalasztani
az egyes szinteket, hiszen itt arrél van szd, hogy az ember személyiségfejlédésének
fejlesztéséért hivatott intézmények szakemberei vagyunk, akik egymds munkajanak
ismerete és tamogatasa nélkiil csekélyebb hatékonysaggal tudnak dolgozni.

HERZ MARIA: A kozoktatds oldalardl mds a helyzet. Ha gyakorlati problémara kerestem
vélaszt, ritkan tudtam azt a szakirodalomban megtaldlni. A kutatasok és fejleszté-
sek eredményeit ,le kell forditani” a gyakorlat nyelvére. Ehhez valéban szorosabb
egyiittmiik6dés kellene az egyes teriiletek kozott. Korabban a pedagdgiai intézetek
és a szaktanacsadok fontos szerepet jatszottak ebben, mert tevékenységiikkel hidat
képeztek a kézoktatas és a tudomany kézott. Fontosnak tartom azt is megemliteni
sajat gyakorlatom alapjan, hogy azok a tovabbképzések bizonyultak a legjobbaknak,
amikor a szakemberek eljutottak az iskolaba, és a tantestiiletek egésze részt vett az
adott programban.

PFISTER EVA: Megolddst jelenthet az, amit a bolognai folyamat az 6todik félévre kialakitott.
Az is fontos, hogy sok helyiitt lehet tartani és mar tartanak is palyaszocializacids trénin-
geket, ami a leghatékonyabb eszkoz lehet a kontraszelekcid ellen. Volt egy élményem
ezzel kapcsolatban, mert az egyik hallgaté az utolsé programot kévetéen megallapi-
totta, hogy 6 mar biztosan nem akar tanar lenni. Nagy baj lett volna, ha mar benn van
a rendszerben, és erre akkor jon rd. Ez is az Uj rendszer egyik elénye.

VASS VILMOS: A kompetencialistaban, amelyrél beszéltem, elGkeld helyen szerepelt az
egyuttmiikodés. Olyan miihelyeket kell létrehozni, amelyek az érintettek kooperacio-
jat, professzionalizmusat erdsitik. Ugyanakkor segitik az értelmiségivé valast is. Ezek
az egylittmiikddések rendkiviili dinamikaval képesek miikddni, erre szamtalan példa
van a nemzetkozi gyakorlatban. Szamos nagy egyetemen elvarjak a professzoroktdl,
vezet§ szakemberektdl, hogy legyenek ismereteik a gyakorlatrdl. Az ilyen helyeken meg-
van annak az esélye, hogy gyakorlatkézpontu képzések indulnak szamos kiscsoporttal,
mihellyel, reflektiv szeminariummal. Ehhez szorosan kapcsolddik egy alkalmazott tan-
targy-pedagdgia. Tamogatni kell a kutatdkat, a pedagdgusokat, pedagdgusjelolteket,
hogy egyiitt alkossanak, hogy részt vegyenek olyan projektekben, amelyek eredményeire
a késdbbiekben is biiszkék lesznek. Igy komoly esély van arra, hogy a kivant szemlé-
letvaltozas elindul.
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Mihdly Tldikd
Francia hagyomdnyokon

Adalékok harom észak-afrikai orszdg iskolarendszeréhez

?Edrom eszak-afrikaiiskolarendszer elmult évtizedeit tekinti dt az irds: Algéria,
Marokko és Tunézia oktatdsiigyének utjdt a fiiggetlenné vdldstdl napjainkig.
Erinti azokat a legsajdtosabb és leginkdbb megolddst igényld kérdéseket, ame-
lyekre megfeleld vdlaszokat kellett adni a mikodbképes oktatds megteremtése
érdekében. A kordbbi problémdk némelyikét azonban — elsdsorban politikai okok
miatt — a mai napig nem sikeriilt megnyugtatoan megoldaniuk a valamikori fran-
cia gyarmatokbdl lett dllamoknak. Pedig az idG — érezhetden — siirget; a fejldés
nem dll meg; most minden attdl fiigg, hogy a helyi oktatdsiigyi hatdsdgok miként
reagdlnak a kor és a technikai haladds elvdrdsaira.

Az utdbbi idGben az eurdpai tarsadalmak, valamint az oktatdsi intézmények is egyre gyak-
rabban szembesiilnek tagjaik-tanuldik szamukra érthetetlen viselkedésével. Franciaorszag-
ban példaul id6rdl idére kigyulladnak gépkocsik, amelyeket a nagyvarosok lakételepein éLG,
tobbségiikben bevandorolt csaladokhoz tartozé fiatalok boritottak fel' (legutdbb a julius
14-i nemzeti linnep elGestéjén szabadultak el igy az indulatok). Ami pedig az oktatasi intéz-
ményeket illeti, azokban is gyakoriak a kulturalis-vallasi eredetii problémak.? A vizsgalatok
soran hamar kideriil, hogy az elkévetdk, illetve a problémak okozoi tébbnyire a Maghreb-
térségbdl gazdasagi menekiiltként érkeztek, vagy a korabbi jovevények masodik-harmadik
generacios utddai, akik hazajukban lathatéan sehogy sem talaljak a helyiiket, pedig 6k mar
itt sziilettek.3

Mindez természetesen nem csak Franciaorszagrél mondhaté el; mas fejlett eurd-
pai orszagok sem mentesek a hasonld nehézségektdl. Németorszagban féként a torok,
Nagy-Britanniaban els6sorban az indiai — hindu és szikh —, valamint a kinai emigransok, a
skandinav orszagokban Dél-Eurdpa menekiiltjei koriil forrésodik fél néhanapjan a levegd.
A gondok okai k6zott minden bizonnyal az is meghatarozé tényezd, hogy a befogadd orszag
tagjai, a bevandoroltak szomszédai, munka- és iskolatarsai, vagyis az ,érintettek” egyal-
taldn nem vagy alig ismerik Uj honfitarsaik gyckereit; mit sem tudnak arrél, mit — milyen

1 MIHALY ILDIKO: Mitorténik Franciaorszdgban? Szakoktatds, 2006. 4. sz.

2 Legutdbb Laurent Cantet Cannes-ban is nagy érdeklddést kivaltott, Az osztdly cim(i filmje szembesitett néha-
nyukkal.

3 MIHALY ILDIKO: Kendd, kipa, kereszt. Uj Pedagégiai Szemle, 2004. 2. sz.
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hagyomanyokat, szokasokat, milyen iskolai élményeket stb. — hagytak maguk mogott.
Emiatt a beilleszkedési nehézségek még azoknal a csoportokndl is jelentkeznek, amelyeknek
alig vannak nyelvi-kommunikacids problémai, hiaba ugyanis példdul a (viszonylag) jol beszélt
francia nyelv, a Maghreb-térség* harom frankofon orszagabdl — Algéridbadl, Marokkdobdl és
Tunézidbol — Franciaorszdgba érkezettek integracidja sem tekinthet6 egyaltalan probléma-
mentesnek.s Vajon miért? A valasz keresésében taldn segit, ha megnézziik, milyen e harom
orszag oktatasi rendszere, milyen tapasztalatokat szereztek iskoldikban a kordbban vagy
éppen a kézelmdaltban az attelepiilés mellett dont6 csaladok és gyermekeik.

*

Mindhdrom emlitett orszag sok évtizedes francia gyarmati uralmat tud maga mogott. Algéria
1962-ben, Marokké és Tunézia 1956-ban tudott csak szakitani a francia elnyomdassal; ekkori-
ban ugyanis tobb-kevesebb (vér)aldozat ardn politikailag fiiggetlenné valtak. Ez azonban
nem a nehézségek végét, hanem Ujabb problémakat hozott magaval. Az oktatds teriile-
ténis.

E fiatal allamoknak meg kellett kiizdeniiik az orszagokban uralkodd, elképeszt méretli
analfabetizmussal. Algéridban a felszabadulas el6tt tobb mint 30, Tunézidban 14 szdzalékos
volt az irdstudatlanok aranya; Marokkdban még sokkal sulyosabb volt a helyzet: szakértok
az 1990-es évek végén is a lakossag 60 szazalékat tekintették irastudatlannak.

Nem volt jobb a helyzet a sajat diplomdsok aranyaval sem. Algériaban a felszabadulas
id6szakaban alig 6 szazaléknyi nem francia, fels6foku végzettségii allampolgarrdl tudtak;
Marokkdban a fiiggetlenség évében mindGssze néhany tucat helybeli diplomas dolgozott
mérnokként, orvosként vagy gydgyszerészként, 6k is kilfoldon szerezték képesitésiiket.
(Oktatdsstatisztikai adatok szerint egyébként 1956 eltt az érettségire felkészitd helyi ko-
zépiskolak tanuloi koziil is legfeljebb 10 szazalék tudott megbirkdzni az érettségi kove-
telményeivel; lehet-e ezutan barmin is csoddlkozni?) Tunézidban nagyjabdl ugyanezeket
az aranyokat jegyezték fel. Mivel a gyarmati évtizedek alatt lehetGségiik sem volt sajat
diplomas elit kinevelésére, a felsGfoku képzettséget igénylé munkakoroket és funkcidkat
mindhdrom orszagban kiilféldi, elsGsorban francia anyanyelv(i és allampolgarsagu szak-
emberek toltotték be, igy sajit tandri gardaval sem rendelkeztek. Kiilén kell szélnunk arrdl
a problémardl is, amelyet a n6k tragikus méretii iskoldzatlansdga-tanulatlansaga okozott;
koztiik ugyanis az irni-olvasni tudok aranya még a lakossagi atlagnal is joval alacsonyabb
volt. Ez nemcsak a n6k tarsadalmi helyzetének tervezett javitasat akaddlyozta meg, hanem
a gyerekek tanulas iranti attit(idjeire is kedvezétleniil hatott.

Néhany egyéb, rendkiviil kedvezétlen adottsag is nehezitette az ujonnan fiiggetlenné
valt orszdgok sajat oktatasi rendszerének megteremtését. Egyrészt a korabban mar széba
hozott foldrajzi egyenetlenségek: mindhdrom orszag teriiletén dridsi sivatagi korzetek van-
nak, mostoha kdrnyezeti és életviszonyokkal, rendkiviil alacsony lélekszdmmal, igen nehéz

4 Hivatalosan dltalaban idesoroljdk még Libiat és Mauritaniat is; de frankofonként csak e harmat tekintik.

5  MIHALY ILDIKO: Egyiranyl utca vagy zsdkutca? Uj Pedagdgiai Szemle, 2006. 2. sz.
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kozlekedési megkozelithet6séggel, elérhetéséggel. Masrészt szamolni kellett az 6rokké
vandorld, satorlakd, letelepedni nem akard pasztorok csoportjaival is (a probléma sulyat
jelzi, hogy a ,,nomad” lakossag tarsadalmi beilleszkedése még ma, tobb mint fél évszazad
utan sem tekinthetd egyik orszagban sem igazan megoldottnak®), nem beszélve a lakossa-
got altaldban jellemzd silyos szegénységrdl, annak sokféle szocidlis-kulturalis és gazdasagi
kévetkezményével egyiitt.

Minden nehézség ellenére azonban mindharom volt francia gyarmat a fiiggetlenné valas
utan azonnal megprébalkozott sajat, 6nalld iskolarendszer kiépitésével. Tudatdban voltak
ugyanis annak, hogy igazi fuggetlenséget csak igy tudnak maguknak teremteni.” (Tunézia
egyenesen azt varta el a mar 1957-ben hatdlyba [éptetett oktatasi torvényétdl, hogy sajat,
jol miikodé iskolahdldzata majd kdzvetleniil is segiteni fog a fejlesztés harom legfontosabb
elvarasa, a demokratizdlds, az egységesités, valamint a renacionalizalas kdvetelményei-
nek a megvaldsitasaban. Ezért is élték meg ott nehezebben az elkeriilhetetlen kezdeti
diszfunkcidkat.) De nincs csodalkoznivalé azon, hogy az djonnan kialakitott iskolarendszer
szerkezete a francia mintdkat kovette; az évszazados francia uralom sordn ugyanis ezt a
modellt ismerték meg, ebben tudtak tajékozddni. (Annak ellenére, hogy Algéridban szinte
fékevesztett indulatokkal estek neki a francia intézmények szé szerinti leromboldsanak;
1962 utdn példdul 1200 iskolaépiiletet tettek a félddel egyenlévé, tandrok és didkok szazait
gyilkoltak meg. Sajnos hasonlé tulkapasok még a kilencvenes években is el6fordultak.)®

ElsG lépésben tehat mindhdrom orszagban megtervezték az oktatas dltaldnossa és ko-
telezGvé tételét, ennek értelmében Algéridban és Tunéziaban a gyerekek hatéves koruktdl,
Marokkoban a hetedik életéviik betoltése utan tankotelessé valtak. (Az mar mas kérdés,
hogy ezt a kotelezettséget hosszu idén keresztiil nem tudtdk érvényesiteni, tarsadalmi, illet-
ve foldrajzi okok miatt sem.) Ugy tlinik, fél évszazad multan — sok-sok dtmeneti visszaesés
utan — a beiskolazasi ardnyok tekintetében jelenleg Tunézia tekinthet6 a legsikeresebbnek:
naluk ugyanis az ezredforduldn a tankdteles korosztdly 98 szazaléka benn volt az oktatdsi
rendszerben. Ez a legfontosabb eredmény, amelyre kezdettél fogva toreked(het)tek. Ezzel
egylitt sziikségessé valt a tankotelezettség idétartamdnak meghatarozasa is, azaz nemcsak
az, hogy mikortdl, hanem hogy meddig legyenek a rendszerben tarthatdk a tanuldk: Algéria-
ban és Marokkdban ez a periédus a gyerekek 15, Tunézidban pedig 16 éves kordig tart. (Ez a
dontés természetesen ma is azzal jar egyiitt, hogy a robbandsszerlien gyarapodoé népesség
érintett korosztalyainak mindeniitt Ujabb és djabb iskoldkat kell épiteni, rengeteg oktatdt
kell ,,bevetni”. A feladat nagysdganak jellemzéséiil csak annyit: az Uj évezred forduldjan
Marokko lakosainak még mindig 40 szdzaléka 14 év alatti.)

6  Akérdés hosszu ideig tartd megoldatlansagat jelzi példaul Marceau Gast francia néprajzkutatd L’ école nomade
au Hoggar. Une drole d” histoire cim(, 1990-ben megjelent kdnyve; a helyzet csak az ezredforduld utdn kezdett
pozitiviranyba valtozni. Err6l L. u6: A chacun sa gloire. Ethnologies comparées, 2004.

7 International Encyclopedia of Education. Editors in Chief: Torsten Husén and T. Neville Postlethwaite.
Pergamon, 1994.

8 KAMEL KATEB: Ecole, population et société en Algerie. U Harmattan, 2006.
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A kovetkez6 feladat az iskolak oktatdsi nyelvének meghatarozasa volt, ami az elnyert
fliggetlenség mamoraban elsGsorban a francia nyelv szisztematikus kiszoritdsat jelentette —
volna. (Még a kilencvenes években is lattam olyan szakképzé iskolat Algériaban, amelyben a
gyakorlati foglalkozasokon a szakkifejezéseket valtozatlanul francidul tanitottak.) Megkez-
dédott tehat az oktatds erGszakos arabizdcidja, ezzel egyiitt a muszlim kultirdnak az iskolai
szervezetbe és a curriculumba vald beépitése.s Ez a folyamat — természetesen — nem ment
zokkenémentesen; egyebek k6z6tt azért sem, mert a francia 6rokség mar sok évtizede
ezekben az orszagokban is szekularizalt iskolakkal jart; ezeket az intézményeket kellett tehat
villamgyorsan, a politikai igényeknek megfelelGen iszlamizalni.* Mindez azonban valtozd
intenzitassal zajlott; az algériai Boumedien elndk haldla utan — 1984-t6l — azonban az iszlam
mozgalmak, elsGsorban Algériaban, rendkiviili mértékben feler6sédtek,” olyannyira, hogy
mostandban mdr az algériai oktatds legnagyobb problémdi kozt sokan elsé helyen azt em-
litik, hogy az iskola ,,a politikai rendszer iranyitasa ala keriilt, és sokkal inkabb ideoldgiai,
semmint gyakorlati szempontok eszkézeiként szolgdl”.> Hozzatartozik az elébbiekhez, hogy
ekkor az algériai iskolai reformok — a francia hagyomanyoktdl valé tavolodds igényeivel — az
akkori keletnémet oktatasi mintakat kezdték kovetni.

Az iskolak iszlamizacidjanak altalanossa tételéhez természetesen nagy segitséget adtak
a francia uralom alatti szekularizdcidt tuléls, programjaiban egymastdl alig kiilonbozé val-
ldsos oktatasi intézmények és iskolatipusok, az ulamdk, a Kordn-iskoldk (amelyek féként 4-5
éves gyermekek iskolai felkészitésére vallalkoztak) és a madrasahk (medreszék) tapasztalatai.
(Az utdbbiak olyan kozép- és felsGfoku oktatast is nydjtottak, amely a jové valldsi vezetdit
és hittudodsait képezte ki.) Ezek, a 7. szazad 6ta miikodg, az iszlam oktatds eszményeit meg-
valdsito létesitmények ugyanis alapjaiban kiilonboznek/kiilonboztek mas oktatasi formaktdl:
ezekben mindent a Koran hatasanak rendelnek ala, emiatt sok tekintetben szemben allnak
a modern vilagi oktatas elvarasaival, és nehezitik a jelenkori oktatasi igények érvényesit-
het6ségét. (Terjedésiik egyébként — e jellemzG problémakkal egyiitt — nyomon kovethetd
azokban az orszagokban is, ahol nagy létszamu bevandorolt muzulman k6zésségek élnek:
egyebek kozott Franciaorszagban és Belgiumban is.”)

Az oktatdsi nyelv meghatarozasa koriili problémak azonban még ennél sokkal sz6ve-
vényesebbeknek bizonyultak: az arab nyelv és kultira dominancidja ugyanis erészakosan
hattérbe szoritott olyan tradicionalis nyelveket és kultdrakat, mint példaul a berbereké, az 6
autondmiatorekvéseik a fiiggetlenség kivivasa utan mindhdrom Maghreb-allamban intenzi-
vebbé valtak, olyannyira, hogy sokan mar-mar egyfajta kezd6d6 berber nacionalizmusrdl is

9 World Education Encyclopedia, 1988. Ed. by George Thomas Kurian.
10 Encyclopedia of Education. Editor in Chief: James W. Guthrie. Thomson, 2000.

11 A.RABASA - C. BENARD — P. CHALK — C. C. FAIR — T. KARASIK — R. LEIL —J. LESSER — D. THALER: The Muslim
world after 9/11; RAND, 2004.

12 SASSIA GHEDJGHOU]D: Algeria: striking a balance between tradition and modernity. World Yearbook of Education,
2002.

13 Problems and Prospects in European Education. Ed. by Elisabeth Sherman Swing, Jirgen Schriewer and Frangois
Orwel. PRAEGER, 2000.
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beszélnek.* Mindenesetre tiintetések, kulturalis és politikai mozgalmak eseményei jelzik: az
érintettek nem nyugszanak bele egykonnyen az oktatds és a kultdra arabizacidjaba.

Hasonléan problémat okozott a ldnyok iskolaba jaratasdnak szandéka is: a hagyomanyos
iszlam kulturdban ugyanis a ldnyoknak a feleség és anya szerepére kell felkésziilniiik, ehhez
pedig nem kell(ene) iskolaba jaratni 6ket, raadasul megannyi , felesleges” koltséget — koz-
lekedés, felszerelés — is vallalva. Ha pedig mégis iskoldba kényszeritik a lanyokat, akkor a
vallasi elirdsok szerint semmiképpen sem tanulhatnak a fiikkal egyiitt; s6t, sok oktatasi
témat — elsésorban a biolégiabdl vagy a tarsadalomtudomanyokbdl — nem is tanithat(na)nak
nekik. Minden, a fiuk és a lanyok egyforma ismeretszerzésére iranyuld torekvés tehat azon-
nal kivaltotta az iszlam vallasi vezetGk heves ellenkezését; emlékezGk szerint a marokkdi
fliggetlenség kivivasaban jelentds szerepet jatszdé V. Mohamed kiralynal (korabban szultan)
is tiltakoztak a nék iskoldztatdsdnak bevezetése ellen. Algériaban 1981-ben hatalmi szdval
vezették be az iskolai koedukaciot; Tunézia ennél korabban, mar az 1971/72-es tanévtél ko-
telez6vé tette a lanyok beiskoldzasat, és ezzel ott is gyakorlatta valt a koedukalt oktatds.
De sem a lanyok tanitasa, sem a koedukacié koriil nem csitultak el teljesen a fesziiltségek: a
szélsGséges iszlam mozgalmak befolydasanak novekedésével — ez féleg 1990 utan, Algéridban
volt tapasztalhatd — a téma rengeteg indulatot valtott ki. Egy 2004-es UNICEF-jelentés
egyebek kozott erre vezeti vissza az iskolds lanyokat a fiuknal jéval nagyobb aranyban éré
atrocitasok okait is.

Nem lehetett az 6nalld oktatasi rendszerek kialakitasa soran tovabb halasztani a nomdd
csalddok gyermekeinek iskoldztatasara irdnyuld torekvések megvaldsitasat sem; ennek egyik
lehet6ségét kezdettdl fogva a bentlakdsos intézmények hdlézatanak létrehozasa kinalta.
Algéridban 1967-ben kezdték meg a kollégiumépités elsé haroméves programjat,’s majd
tovabb folytattak ugyanilyen céli négy-, illetve Gtéves tervekkel. Id6kozben kiterjesztet-
ték a bentlakas alternativajat a kozépiskoldk tanuldira is. Marokkéban a katolikus egyhaz
programjaban szerepelt minél tobb nomad csaladbdl szarmazd tanuld beiskoldzdsa; ott is
rengeteg didkotthont épitettek ebbdl a célbdl. Tunézidban inkdbb a kisiskolak alapitasat
népszer(sitették; akar egy-két oktatdval is nyitottak iskoldkat a kistelepiiléseken.”® Meg-
oldds lehet e témaban a mobil iskolahdlozat fejlesztése is; ez azzal a tobbletelGnnyel jar,
hogy a gyerekeket nem kell kiemelni a csaladjukbdl. Ezek az UNICEF altal is tdmogatott
intézmények kiilondsen a lanyok oktatasaban toltenek be meghatarozo szerepet.” Tunézia-
ban mindenesetre ugyancsak kedveltté valtak. A kistelepiilések tanuldit — tagadhatatlanul
francia mintara — Ujabban egyre tobb helyen segitik az iskolabuszok; ma mar csak Algéridban
3500 koz0sségi jarmii gondoskodik a gyerekek iskolaba szallitasarol.

*

14 PL The Muslim world after 9/11. RAND.
15 KAZEM BENSALAH: Primary Boarding School for the Children of Nomads. UNICEF.
16  JAMES ALLMANN: Social mobility, education and development in Tunisia. 1979.

17 MIHALY 1LDIKO: Mobiliskoldk az oktatds szolgalatdban. Uj Pedagogiai Szemle, 2008. 1. sz.
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A fenti problémdk és a lehetGségek atgondoldsa utdn — természetesen nem egyszerre,
hanem folyamatos fejlesztések eredményeként — mindharom Maghreb-orszagban valéban
létrejottek a sajat oktatasi rendszerek. Algériaban a francia mintat kévetd ciklusos rendszer
a kovetkezGképpen épiil fel: az alapképzés harom tanévét koveti a harom kodzépsé osztaly,
majd erre épiil a hatéves, érettségiig elvezet6 tanulmdnyi folyamat. Marokkdban 6téves
alapképzésre épiil egy négyéves periddus, majd egy djabb, harom tanévnyi, immar kézép-
iskolanak szamitdé program. Tunéziaban viszont hatéves az alapképzés, ezt egy haroméves
masodik ciklus kdveti, ezutan léphetnek at a tanuldk a négyéves kozépiskolaba. A periddusok
k6zott zdrévizsgdkon mérik fel a tanuldk tuddsat; ezekkel a megmérettetésekkel probaljak
meg el6késziteni az érettségi vizsgakon valé megfelelést. (E téren azonban maig nagy gon-
dot okoz a hatalmas aranyu bukas.)

Barmilyen nagy elvarasokkal kezdték is meg az oktatast az immar sajat intézményekben,
rengeteg probléma nehezitette a munkat. Sehol nem 4llt rendelkezésre elegendd épiilet, nem
késziilt el a hivatalosan is megfelelének tartott curriculum, szinte mindenhonnan hianyzott
a minimalisan sziikséges felszerelés (példaul tankonyvek, fiizetek, szemléltetGeszkozok),
nem beszélve a kiképzett, arab nyelv(i oktatoszemélyzetrdl.” S hianyoztak az iskolakbol
az étkezési lehetGségek és az egészségiigyi feltételek (a minimalis hygiéné), de egyéb joléti
és kulturalis szolgdltatasok is. A kbvetkezmények tehat szinte boritékolhatdk voltak: driasi
méretli osztalyismétlés, nagyaranyu lemorzsolddas (mar az alapszint évfolyamain is); s mert
a munkaerGpiac altal igényelt szakmai képzés megteremtésére mindeniitt djabb éveket kel-
lett varni® (a politechnikai oktatas csak a nyolcvanas évektdl valt az iskolarendszer szerves
részévé), szazezrekre tehetd azoknak a fiataloknak a szama, akik az elsé évtizedekben tulaj-
donképpen hasznalhato képzettség nélkiil keriiltek ki az iskolapadbdl, s nem kaptak munkat.
Nem volt elég orvos, mérnsk, miiszaki szakember sem; évtizedeken keresztiil tehat tovabbra
is raszorultak a kiilfoldi diplomdsok és kozépszintli szakemberek foglalkoztatdsara.

Rengeteg gondot okozott az iskolak miikodtetésének nem megfelels koltséghatékony-
saga is; a lakossag emiatt ugy itélte meg, hogy a kormanyok 6ridsi pénzeket kéltenek ugyan
az oktatasra, de ez egyaltaldn nem latszik meg az eredményeken. Kozben mindharom or-
szagban erGsodott az iszlam befolydsa az oktatdsra; a muszlim vallds és kultdra oktatasa
ugyanis egyre nagyobb hanyadot szakitott ki a tananyagbdl,> s egyre inkdbb bebizonyo-
sodott, hogy az intézmények emiatt is a sziikségesnél kevesebb ismeretet tudnak atadni a
tanuloknak. (A tankdnyvek szévegei példaul csakis vallasosak, szinte misztikusak voltak, a
gyerekek kornyezetéhez képest kifejezetten életidegenek.) Nagyon nehezen jutottak elre
a felnGtt irastudatlansag felszamolasaban is; mar emlitettiik, hogy e szempontbdl mindha-
rom orszagban még ma is jelentds lemaraddsok vannak. Nehéz a természettudomanyi és
a miiszaki ismereteket a tananyagba beépiteni, még a szakképzési évfolyamokon is. Jokora

18 Emiatt az elitcsalddok koziil sokan még ma is Franciaorszagba kiildik tanulni gyerekeiket, vagy ugy tesznek,
mint algériai orvos ismer6som: mire a fiai iskolakotelessé lettek, hasonld igény( tarsaival egyitt létrehozott
egy tokéletesen modern magdaniskolat.

19 World Education Encyclopedia, 1988.

20 SCHOOLING ISLAM: The Culture and Politics of Modern Muslim Education. Journal of Islamic Studies, 2008/1.
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késéssel kezd6dott csak meg a szamitdgépes oktatds bevezetése is; Marokkdban példaul
2005-ben még azt tlizték ki célul, hogy harom éven beliil minden iskola kapjon internet-
hozzaférést.

Mindekdzben egyre tobben Ugy érezték: megfeleld pedagogiai-pszicholdgiai ismere-
tek hijan nem sikeriil a gyerekek személyiségének és szocidlis készségeinek a kivanatos
fejlesztése, s egyre nyilvanvaldobbad valik a képzés és a munkaerdpiac kdzotti meg nem fele-
lés kedvezGtlen életpdlya-befolydsold hatdsa is. A vilagi oktatas hivei csakis az erGszakos
iszlamizacié hatdsainak tudjak be ezeket a gondokat; néha arrdl lehet olvasni, hogy a mar-
mar ,, agymosottnak” tekintett iskolasokat iszlam terroristajel6ltekként aposztrofaljak, ami
miatt — természetesen — az érintettek méltan tiltakoznak. Ugyanakkor az is igaz, hogy az
iskolak az utdbbi évtizedekben is szamtalanszor valnak terrorcselekmények aldozataiva;
legutdbb példaul, 2009. junius 2-an egy algériai iskola ellen vallasi fanatikusok altal elkove-
tett fegyveres tdmadasban 11 személy, tanuld és tanar is meghalt. Az iskolan beliili erészak
novekedése mogott ugyancsak sok esetben a mesterségesen szitott vallasi ellentéteket
lehet megfigyelni.

A megoldasok keresése kzben sokan az iskoldskor elétti nevelés intézményesitésé-
nek er@sitésétdl varnak — rovid id6 alatt érezhetd — javulast; mindhdrom orszagban egyre
nagyobb figyelmet forditanak dvodak épitésére, a négy-, de legfGképpen az 6tévesek in-
tézménybe szoktatasara. Marokkdban elsésorban a nonprofit szektor és maganszemélyek
igyekezetének koszonhetGen nyilnak djabb és djabb 6vodak, Tunézidban viszont — a Koran-
iskolak példdjara — vallasi jellegli 6vodakban fogadjak az iskoldskor el6tti gyerekeket.

Szerencsére minden jel arra mutat: Algéria, Marokké és Tunézia politikai dontéshozdi is
egyre jobban felismerik az oktatds fontossagdt. Az 1990-ben, a thaiféldi Yomtienben meg-
tartott oktatasi vilagférumon megfogalmazott ,,Education for All!” felhivas mintajara az
UNESCO tamogatasaval évek ota rendszeresen sor keriil ennek az arab vilagot érint6 kam-
panyara is.>’ Az Arab Liga keretében — az UNESCO mintdjara — m(ik6dg, tunéziai székhely(i
ALECSO? is rengeteget tesz az érintett orszagok korszer(i oktataspolitikajanak és oktatasi
gyakorlatanak megteremtéséért. Az elmondottakon kiviil sokat foglalkoznak a tanarképzés
mennyiségi és mindségi reformjanak a sikeressé tételével, valamint — 0j elemként — a mas
orszagokkal vald egyiittmiikédés keretében megszerzett jo tapasztalatok atiiltetésével.>
John Daniel, az UNESCO oktatasi féigazgatd-helyettese mindenesetre bizakodo: az elkovet-
kez6 években az arab oktatds egyfajta reneszanszara — ,,nahdah” — szamit.>* Remélhetéen
nemcsak 6, hanem az érintettek is tudatdban vannak: ezzel nem lehet évtizedeket varni.
Még tiz évet sem.

21 L.pl. Education for All in the Arab World. Beirut, 2003; Madagaszkar, 2009.
22 Arab League Educational, Cultural and Scientifical Organization.
23 L.HafizMuhammad Naeem Education Crisis in Arab World. CIMAL 2006 (AEDF).

24 Meeting of Arab Education Ministers on Education for All. Beirut, Lebanon , 19—-23 January 2003.
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Miihely

Dighné Arany Agnes — Benkéné Kiss Daléria — Tarkdnyi Ferencné

Az Egészseges életmod kialakitdsa az okoiskoldban
cimii oktatdsi program referatuma

Lj[[z iskolai egészségfejlesztés az iskola egész életébe, mindennapjaiba beépiild
tevekenység, amely a pedagdgusok és tanuldk egészségi ismereteinek bovitése-
re, korszeriisitésére, a fizikai és a pszichoszocidlis kdrnyezet egészségtdmogatd
jellegének erdsitésére, az oktatdi-neveldi tevékenységben a személykozpontu
megkozelitésre irdnyul a tanulok személyiségfejlesztése érdekében. Az iskolai
egészségfejlesztési modell kialakitdsdt 2008 tavaszdn inditotta el a debreceni
Bolyai Jdnos Altaldnos Iskola, Ovoda és Alapfoku Miivészetoktatdsi Intézmény.
Az egészseéges életmod, életszemlélet, magatartds szempontjdbdl lényeges te-
rilleteknek az Gsszes iskolai tevékenységbe be kell épiilniiik, a legeredményesebb
azonban, ha ezt az egészségtan keretében sajdtitjdk el a tanuldk.

Iskoldnkban az egészségfejlesztés szorosan 6sszefonddik a kérnyezeti neveléssel, hiszen az
egészség szempontjabdl meghatarozo tényezé a természeti és a mesterséges kornyezettel
valo viszony alakuldsa. Az egészséges életmdd alakitdsdra irdnyulo oktatdsi program az egészség-
magatartds fejlesztésére, az egészségtudatossdg kialakitdsdra torekszik. Okoiskola lévén kiemelt
feladatunknak tartjuk az egészséges életmddra nevelés, az egészséges életvitel igényének
a kialakitdsat. Ezért is vallalkoztunk az iskolankat megkeresé ANTSZ Debreceni Kistérségi
Intézete altal inditott életvitelprogram megvaldsitasira. A modellkisérlet illeszkedik a DMJV
Onkormanyzat Kézgy(ilése Egészségiigyi Bizottsaganak prevencids tevékenységéhez is.

Az életvitelprogram futamideje: 2008/2009-es tanév, célcsoportjai: iskoldnk 1-8. év-
folyamaibdl kivalasztott egy-egy osztaly és a kontrollosztdlyok.

A program célkitiizései: bekapcsolddds a primer prevencidba a pedagdgusok hatékony
részvételével.

= Az egészségtan tantargy beépitése oktatasi-nevelési rendszeriinkbe a tanuldk egész-
ség- és kornyezettudatos életmddjanak és az ehhez sziikséges kompetencidknak a
fejlesztése céljabal.

= Az iskolai egészségfejlesztési modell kialakitasa, minta nyujtdsa a tobbi
okoiskolanak.

Vélasztott taneszkéz: Vighné Arany Agnes — Szalay Maria: Egészségtan munkatankanyvek az
alapfoku oktatds 1-8. évfolyam szdmadra.
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A tanitas-tanulds folyamataban olyan differencialt feladatokkal talalkoznak a tanuldk,
amelyek képessé teszik Gket az életmddjukra vonatkozd egészséges, felelGsségteljes donté-
sek meghozataldra. A tananyag elsajatitdsa soran elGtérbe keriil a természettudomanyos
kompetencia fejlesztése. A didkok a nyolc év folyaman olyan egymasra épil6 egészségi
ismereteket (képességeket, készségeket, szokdsokat, attitlidoket) sajatithatnak el, amelyeket
hasznositani tudnak a mindennapi életben.

A programot minden oktatasi intézmény a helyi feltételekhez, adottsagokhoz, oktatasi-
nevelési céljaihoz és a tanuldk egyéni sajatossagaihoz tudja igazitani.

A PROGRAM MEGVALOSITASA

Az életvitelprogram szervezésében és lebonyolitasaban kezdeményezd szerepet villalt
az ANTSZ Debreceni Kistérségi Intézete nevében Benkéné Kiss Valéria és az Egészségtan
munkatankanyvek egyik szerzdje, Vighné Arany Agnes. A két szakember egyiittgondolkodésa
azért volt szamunkra igéretes, mert az egészségnevelés teriiletén kifejtett tobb mint husz
éves munkakapcsolatuk hitelesnek és ,izgalmasnak” tiint. Igazi szakmai kihivast jelentett
szamunkra az altaluk kidolgozott életvitelprogram adaptdldsa.

A modellkisérletben a tanév elsé félévében heti 1 6rdban (18 tanéra) folytak egészség-
tandrak, az alsé tagozaton a szabad foglalkozas, a fels6 tagozaton az életvitel és gyakorlati
ismeretek targykorébe épitve. (Az elsé évfolyam programtervét a mdsodik félévben kezdtiik
el didaktikai okokbdl, hiszen ekkorra mar folyékonyabban tudnak olvasni a tanuldk, és a
feladatmegolddsban is jartassagot szereztek.)

Szakmai tovabbképzés

A pedagdgusok szakmai tovabbképzése a program futamidejével parhuzamosan és folya-
matosan tortént. A szeptemberi iskolakezdést megel6zte egy 10 oras, elméleti és gyakorlati
ismereteket tartalmazo tovabbképzés, mely a tanari kar iskolai egészségnevelé munkajat
készitette eld.

A tovdbbképzés célkitiizése

= A pedagdgusok egészségfejlesztési ismereteinek bévitése és hasznositasa a minden-
napi pedagogiai gyakorlatban.

= Az egészséges életmddra nevelés mddszertani kulturajanak fejlesztése interaktiv, ko-
operativ tanuldsi technikak alkalmazasaval.

Modszertani segitség
= Minden évfolyam szdmara kidolgozott Utmutatd és tanmenetjavaslat segitette az
egészségtandrak tervezését és lebonyolitasat.
= Atovabbképzés keretében a pedagdgusok megismerkedhettek az Egészségtan oktatd-
filmmel is, amely pedagdgiai-didaktikai utmutatast nydjtott az egészségtan tanitasdhoz
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oly médon, hogy az alapfoku oktatds elsG négy évfolyamanak egészségtandrdiba, fog-
lalkozasaiba adott betekintést. Ekkor szintén lehetGség nyilt a konkrét példan keresztiil
a didaktikai (mddszertani) megbeszélésre.

AZ ELETVITELPROGRAM VISSZAJELZESEI

Az életvitelprogram eleget tesz a minGségbiztositasi kovetelményrendszernek. Ez magaban
foglalja a program minden résztvevéjének a visszajelzését, melynek jelen esetben harom
szinten kell érvényesiilnie.

A programban részt vevo pedagogusok szakmai ellendrzése

A szakmai ellenGrzés oralatogatassal egybekotott egyéni konzultdcid dtjan tortént.

A pedagdgusok egészségfejlesztési munkajanak ellenérzése a program futamideje alatt
folyamatos volt. A programban részt vevs pedagdgusok bemutatddrdt tartottak, amelyet
megtekintettek az iskola vezetdi, az ANTSZ részérdl Benkéné Kiss Valéria egészségfejleszts,
Vighné Arany Agnes mint tantervi szakérté s nem utolsésorban az érdekl3dé kollégak.

Minden egyes évfolyam bemutatasat a szakmai reflexié érdekében konzultdcio kovette
(ami alkalmanként tobb mint két 6rasra sikeredett), melyen egyenként értékeltiik, vélemé-
nyeztiik a latottakat, valamint meghataroztuk a tovabbhaladas iranyat. Igazi miihelymunka
alakult ki.

A programban részt vevo pedagogusok visszajelzése

A visszacsatolds érdekében a kollégaknak lehetségiik volt a véleménynyilvanitasra a prog-
ram tartalmaval, szervezésével és lebonyolitasaval kapcsolatosan. A szerzett tapasztalato-
kat elégedettségi kérddivvel mérte fel az ANTSZ vezetd képviselsje. A kérdGiv az oktatandé
tantargy mennyiségére, a pedagogiai szempontbdl elsajatithatd készségek megszerzésére, a
tanmenetjavaslatra, az el6zetes modszertani bemutatdra, valamint az oktatds soran elvart
célok megvaldsithatdsagara és elérésére vonatkozo tiz kérdést tartalmazott. Eredményei
az alabbiakban foglalhatdk 6ssze.

= Az oktatott korcsoport szamara elsajatitandd egészségismeret mennyiségét megfele-
[6nek tartotta 7 16, tul soknak 1f6.

= Atandrara lebontott anyagrész 6nallé hasznalhatosagat kozepesnek itélte 3 f6, jol
hasznalhaténak s f6.

= Pedagdgiai szempontbdl (ismeretek, készségek elsajatitdsanak visszaigazoldsa a ta-
nulok részérél) elégedett volt az oktatds sordn 7 6, kozepesen elégedett volt 1f6.

= Arendelkezésre bocsatott tanmenetjavaslat minden megkérdezett szamara jol hasz-
nalhato.

= A tanuldk dltal hasznalt tankonyvet valamennyi megkérdezett pedagdgus jol hasz-
nalhatdnak itélte.
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= Az el6zetes mddszertani bemutatd, felkészité, mely az oktatdast kivanta segiteni, 7 f6
szerint nagyon hasznos volt, 116 elfogadhaténak tartotta.

= Atantargy id6keretét 2 f6 nem tartotta megfelelGen tervezettnek, 2 f6 elfogadhatonak
itélte meg, és csak 50% talalta megfeleléen tervezettnek az évi 18 drat.

= Az oktatast végzs pedagdgus dltal elvart céloknak valé megfelelés 6 f6 szerint teljes
mértékben sikeriilt, 2 f6 szerint elfogadhatd volt.

= Arra a kérdésre, hogy tartalmazott-e Uj ismereteket, modszereket az oktatécsomag, a
megkérdezettek koziil 3 f6 vdlaszolta, hogy mddszertanilag volt uj, 4 f6 néhdny rész-
témat taldlt ujnak, és csak 116 jelezte, hogy szamara nem volt 4j ismeret.

= Rakérdeztiink, hogy a pedagodgus hianyolt-e témat a tananyagbdl, vagy melyik témara
forditana tobb id6t. A vdlaszok alapjan a pedagdgusok tobbsége tobb id6t szanna az
egészségtan mint tantargy oktatdsara, kevésnek taldljdk a 18 6rat. Kiemelten t6bb id6t
igényelne a pedagdgusok véleménye szerint az dnismeret és a csaladi életre nevelés
témakore.

Osszegezve: a tanmenetjavaslatot, a felkészitést eredményesnek itélték meg a pedagdgusok,
jelentbsen segitette Gket a felkésziilésben. A tantargy idGkeretét valamennyi érintett neveld
béviteni szeretné, a kijelolt célokat megfelelének és teljesithetdnek értékelték.

A tanulok tudasara vonatkozo visszacsatolas: hatékonysagi vizsgalat

A programban részt vett tanuldk tuddsdllapotdnak vdltozdsdt mértiik fel az Egészségtan mun-
katankonyvekhez tartozé tuddsprobak segitségével. Az objektiv vizsgalat érdekében kont-
rollcsoportban is elvégeztiik a felmérést. fgy lehet6séglink nyilt a hasonld korosztalyokkal
valo hiteles 6sszehasonlitasra is.

Témakaorok:

= egészségmeglrzés (egészséges életmddra nevelés),
= csaladiéletre nevelés (szexudlis kulttira és magatartas fejlesztése),
= Onismereti nevelés (pozitiv dontéshozds, szenvedélybetegségek megel6zése).

A tudasprobat minden egyes témakar elején és a megtartott egészségtandrak utan meg-
oldattuk a didkokkal. A kapott pontszamokat hasonlitottuk ossze:

= atanuld sajat (korabbi) teljesitményével,
= az osztdlytarsakhoz viszonyitva,
= a kontrollcsoport eredményeivel.

Az alabbiakban a modellkisérlet 1-8. évfolyamon inditott egészségtan tantargy pedagdgiai
mérésének-értékelésének tapasztalatait foglaljuk Gssze. A hatodik évfolyamon modultargy-
ként minden osztalyban tanuljak a didkok az egészségtant, igy az eredményeiket 6sszesitve
értékeltiik a programban.
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Mindhdrom oktatott témacsoportra (egészségmegdrzés, csaladi életre nevelés, Gnisme-
reti nevelés) vonatkozdan tudasprdobat készittettiink a tananyag tanitasa el6tt és utan.
A kontrollosztdlyokban is felmértiik a tanuldk tuddsat ugyanazokkal a méréeszkozokkel.

A harom tudasprdoba (mérés) minden egyes feladatat, itemét kiilon-kiilon értékeltiik
a megadott pontszamok alapjan. Ennek tiikrében készitettiik el az 6sszesit6 tablazatot,
mely tartalmazta minden egyes tanuldra, osztalyra vonatkozo teljesitmények szazalékos
megoszlasat is.

Az 1. dbrdn az egészségtant tanuld didkok tudasprobajanak Gsszesitett eredményeit
lathatjuk, melyet az el6- és utomérések soran értek el.

1. ABRA: Osszesitett eredények, 1-8. évfolyam
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Az alsé tagozat elsé és masodik évfolyaman kb. 10%-os eltérést mutatnak a témakor elGtti,
utdni és a kontrollcsoportban mért eredmények. Ennek egyik okaként azt latjuk, hogy az
itt elsajatitando tudaselemeket (tisztalkodas, napirend, taplalkozds, csaladi viszonyok stb.)
a kdrnyezetismereti tantdrgy is érinti, igy ezeket az ismereteket csak rendszerezniink kell.
Legnagyobb fejlédés a 4. évfolyamon tapasztalhatd, hiszen a két mérés kozotti tudasbeli
kiilonbség 44% volt.



MUHELY

A 4. évfolyamtdl kezdGdGen 6ridsi a tuddsbeli kiilonbség, ha a témakor el6tti mérést, a
kontrollcsoport eredményét és a témakor utani mérést 6sszehasonlitjuk. Itt mar nemcsak
a meglévs tudds rendszerezése folyik, hanem Uj ismeretekre is szert tettek a diakok. Az
el6- és utomérések soran a tanuldi teljesitményekben a legnagyobb valtozas (36—37%-0s
elmozdulds) a 7-8. évfolyamon volt.

Osszesitett eredmény: alsé tagozaton 20%-os, felsé tagozaton 25%-os fejlédés ta-
pasztalhato.

AZ ISKOLAI EGESZSEGFEJLESZTESI MODELLKISERLET
LEZARASA

A modellkisérletet 2009. junius 3-an egy szakmai ankéttal fejeztiik be, ahol jelen voltak az
iskolakisérletben részt vevé pedagdgusok, helyi vezetdk, a szakmai szervezék és vezetSk.
Ezen a gy(ilésen megbeszéltiik a szerzett tapasztalatokat, és megvitattuk a program to-
vabbvitelének lehetségeit is.

A 3/b osztaly tanitongje, Toth Gaborné a kovetkezGképpen foglalta Gssze észrevételeit:
A tankényvben, tanmenetben megjelend ismeretanyag mennyisége megfelel a tanuldk életkori
sajatossagainak. A tantdrgy idokeretét viszont névelném, mivel a pedagdgiai szempontbdl alapos
feldolgozdshoz (kordbbi ismeretek felidézése, tj fogalom kialakitdsa, ismeretek rendszerezése)
tobb iddre lenne sziikség. A tanulok a megjelend témakorokben érdeklédGek, szivesen mondjak el
véleményiiket, ami idGigényes.

Tanordkon az ismeretanyag feldolgozdsakor az a tapasztalatom, hogy a tanulok sok részisme-
rettel rendelkeznek. Ezek mdr megjelennek elsé osztdlytdl kiilonféle tantdrgyakban (kornyezetis-
meret, technika és életvitel, magyar irodalom szovegei). Ezdltal sok lehetdséget rejt a tankdnyv
felépitése a tantdrgyi koncentrdcidkra is. Legfontosabb célomnak ezért azt tartom, hogy ezeket
rendszerezziik, igyekezniink kell az Gsszefiiggéseket ondlloan felfedeztetni, megldttatni. Hangstlyt
helyezek arra, hogy a gyerekek dltal mar kordbban ismert fogalmak tartalmdt pontosan megér-
tessem, jelentésiiket mélyitsem. Szem elGtt tartom, hogy az 6rdn kialakitando ismeret megfeleld
ismeretrendszerbe keriiljon. Mindez feltétele az alapos tuddsnak.”

Az egészségtan tanitdsinak tapasztalatait a 6. évfolyamon Takdcsné Kovéacs Agnes
tanarng igy 0sszegezte: ,A feldolgozando ismeretek és fogalmak viszont id6nként soknak bizo-
ota tanultdk ezt a tantdrgyat, tehdt nem megfelelGek, illetve nagyon kiilénb6z6 szinten van az az
ismeretanyag, amelyre egy-egy téma feldolgozdsakor tamaszkodhatok. Ugyanakkor maga a témakor
(Eletkorokjellemzb'i) sajdtossdgabdl adédoan minden tanuldt érdekel, és mindenkinek vannak olyan
személyes vonatkozdsu emlékei, amelyeket szivesen oszt meg a tdrsaival az ordkon. Az osztdly
oOsszetétele egyébként is olyan, hogy szeretik egyéni véleményiiket megfogalmazni, szeretnek adott
témdrdl vélemény mondani, szervezett keretek kozt vitatkozni.”

A 7-8. évfolyamon tanité Komor Mdria tanarn6 meglatasa szerint: ,,A tanulok érdeklddve,
szivesen fogadtdk az uj tantdrgy bevezetését. A tanitds sordn a tanmenetjavaslatot jol tudom hasz-
ndlni, a tankonyv munkadltatd, a feladatok érdekesek, figyelemkeltéek. A tananyag feldolgozdsakor
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egyre inkdbb a csoportmunkadt részesitem elonyben, mivel a k6zGs élmény eldsegiti a helyes szem-
lélet alakuldsdt. Sikerélményhez jutott tanulo és pedagogus egyarant. A szinvonalas rejtvényeket
nagyon szerették a gyerekek, a tananyag rogziilését j6l szolgdljdk. Az egészségtan tantdrgy a
tanuldk testi és lelki fejlédéséért felelés. Mindannyian tudjuk, hogy a lelkileg rossz kdzérzetii ser-
diilé dltaldban rosszul alkalmazkodik mdsokhoz, nehezen irdnyithaté. A cél az, hogy a serdiil6k
harmonikus személyiséggé valjanak, hogy testileg, lelkileg egészségesek legyenek. Megismerteti a
tanuldkat az egészséges életvitel osszetevaivel, felhivja a figyelmet a kdros szenvedélyek mell6zésére.
Segiti a pozitiv bedllitoddasok, magatartdsok és szokdsok kialakitdsat, melyek a tanuldk egészségi
dllapotat javitjdk. A sziil6k is Grommel fogadtdk a tantdrgy oktatdsat, segitik, tdmogatjak (receptek,
gyiimalcsok, érdekességek) a munkdmat.”

KONKLUZIO

Téth Gaborné, a 3/b osztdly tanitondje igy vélekedett az egészségtan tantargy tanitasaval
kapcsolatosan: ,,Az ismeretanyag tartalmdt hasznosnak, j6l megtervezettnek tartom, melynek
elsajdtitdsa nagyon fontos a tudatos egészségmegdrz6 magatartds, az egészséges életmdd alapvetd
szokdsainak kialakitdsdban.

Mivel napjaink rohand vildgdban, vdltozo kérnyezetiinkben a csaladok egészséges életmddja
érdekében egyre nagyobb sziikség van a sziilok és gyermekek szemléletformdldsdra, ezért a tantdrgy
tanitdsanak az also tagozatban is van létjogosultsdga.”

A 4/a osztaly tanitondje, Andrdssyné Kdlmdnchey Erika 6sszefoglald véleménye szerint:
A fenti eredmények alapjdn kijelenthetjiik, hogy az egészségiigyi €s balesetvédelmi ismeretek
oktatdsdnak és elmélyitésének nagy szerepe van a gyermekek komplex vildgképének kialakitdsdban,
fejlesztésében. Véleményem szerint a tantdrgy oktatdsa nagyban hozzdjdrul a NEKAP-ban (Nemzeti
Kérnyezet-egészségiigyi Akcidprogram) kitiizott célok teljesitéséhez, melyek szerint a megfeleld
kornyezet-egészségiigyi szemléletmdd kialakitdsahoz elengedhetetlenek az egészségtan tandrdk
alatt megszerzett ismeretek. Tovdbbd mind jémagam, mind a projektben részt vevd pedagogusok
nagyon biznak abban, hogy a tovdbbiakban is lesz lehetdségiink az egészségnevelés megerGsitésére
a kozoktatdsban.”

Takdcsné Kovdcs Agnes tandrnd (6/a osztaly) az idékeret fontossagara hivta fel a figyel-
met: ,,Egyértelmiien negativ tapasztalat a heti 0,5, tehdt kéthetenkénti 1 draban valg tanitds. fgy
nagyon hosszu idG telik el egy-egy 6ra kozott (ha tanitdsi sziinet van, akkor ez lehet egy hénap is),
ami megneheziti az 6rik megfelel§ egymdsra épiilését. Igy nehezen dll Gssze egységes egészként
a tantdrgy ismeretanyaga a gyermekek szamdra.”

Az altalanos iskolak els6 osztalydban elkezdett és évfolyamonként egymasra épiilé komplex
szemléletli egészségnevelés a tanuld testi-lelki-szellemi-k6z6sségi jolétével foglalkozik,
tehat egyfajta szocidlis nevelés is, amely az egész személyiséget gyarapitja, és mintat szol-
gdltat a feln6tté valashoz. A kézvetlen megtapasztalds modszerével jelent8s életmaodbeli,
szemléletbeli valtoztatasokra is torekszik.
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Tudatos szemléletalakitasrol van szd: munkank soran a tanuldkkal fel kell ismertetniink,
hogy felelések vagyunk kérnyezetiink, 5nmagunk és embertarsaink irdnt. Igy elérhetjiik,
hogy a kozosségnek, barati tarsasagnak jo iranyba hatd, neveld, tudatformald hatasa legyen.
Fel kell ébreszteniink a fiatalokban azt a vagyat, hogy igényesebbek legyenek 6nmaguk
irant, hogy torekedjenek az élet barmely szakaszdban az egészséges, szeretetteljes életmod
kialakitasara.

Az ifjusdg egészséges életmddra nevelését nem valaszthatjuk el az iskolai oktatd-ne-
vel6 munkatdl, nem tekinthetjiik kiilon programnak, mert a személyiség egészét kell fej-
leszteniink. Ezaltal megvaldsul a folyamatos, évfolyamonként egymasra épiilé megeldz6,
egészségmeglrzo, -fejleszté, mentdlhigiénés nevelés. A felnovekvé filsag szamara ezen
ismeretek meghatarozo tényezdi lesznek egész életiikon at, hiszen mintat szolgaltatnak
életviteliik, életmaddjuk alakitasahoz.

Az iskolai egészségnevelés soran a sziil6kre, csaladokra is hatdssal lehetiink, tehat
egyuttal kozvetett egészségnevelés is torténik. Munkdnk eredményességét egy testileg-
lelkileg-szellemileg egészségesebb nemzedék felnovése fogja jelezni.

Az iskola vezetoségének reflexioi

Iskoldnk 2007-ben megkapta az OKOISKOLA cimet. Ez annak is kdszdnhetd, hogy intéz-
ményiinkben kornyezet- és egészségtudatos nevelés folyik, amelynek része az egészségtan
oktatdsa is. Az egészségfejlesztési modellkisérlet tapasztalata (2008/2009-es tanév) azt
tadmasztja ala, hogy szilkség van az egészségtan oktatasara. Nem gyogyitani, hanem meg-
elézni kell, és az egészségtudatos nevelés iskolanak és sziilének kozos feladata.

Varhatdan 4 év utan lehet objektiv véleményt mondani, hiszen legaldbb az alsé tago-
zatot el kell végeznilik a programban részt vevd tanuldknak. Fontosnak latjuk a felmené
rendszerben vald oktatast, hiszen a tananyagok koncentrikusan béviilnek, tehat egymasra
épiilnek. Talan azért bizonyult kevésnek a 18 6ra, kiilondsen felsé tagozatban, mert az el6-
zetes ismereteket is potolni kellett.

Koszonjiik a program vezetdjének és a tankonyv szerzdjének, hogy bizalmaval iskolankat
tisztelte meg.

A programot vezeto-szervezo intézet felelosének reflexioi

Az iskolai egészségfejlesztés az iskola egész életébe, mindennapjaiba beépiilé tevékenység,
amely egyarant iranyul a pedagdgusok és tanuldk egészségi ismereteinek bévitésére, korsze-
rlisitésére, a fizikai és a pszichoszocidlis kérnyezet egészségtamogato jellegének erbsitésére,
az oktatodi-nevel6i tevékenységben a személykdzpontu megkozelitésre a tanulok személyi-
ségfejlesztése érdekében. Az egészséges életmdd, életszemlélet, magatartas szempont-
jabal lényeges teriileteknek az iskola pedagdgiai rendszerébe, Gsszes tevékenységébe kell
beépiilniiik, a legeredményesebb azonban, ha mindezt az egészségtan keretében sajatitjak
el a tanuldk.
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Mivel az adott oktatdsi intézmény iskolaotthonos rendszerben miikddik, lehet6vé valt,
hogy az dran felvet6dott kérdéseket, problémas vagy éppen mas tantdrgyhoz kapcsolddé
feladatokat a tandrén kiviil is gyakorolhassék a tanuldk. Igy megvalésulni latszik az elméleti
tudds hasznositdsa a mindennapi életben.

A Bolyai Janos Iskoldban az egészségtan oktatdsdanak az alabbi tapasztalatait és ered-
ményeit foglalhatjuk Gssze:

Az egészségtant tanuld valamennyi osztaly eredménye, egészségismerete jobb a kont-
rollosztalyok ismereteihez képest. A legnagyobb tudasbeli elmozdulast, kiilonbséget a 4. év-
folyamon tapasztaltuk (44%). A legkisebb kiilonbség az 1-3. évfolyamon volt tapasztalhato
(12-14%).

A nyolc évfolyam atlagat véve az elsajatitott egészségismeret, tudds kiilonbsége
12%-t0l 44%-ig terjed. Igy kb. 20-25% tuddsbeli kiilonbséget mértiink az elé- és az uté-
méréseken.

A kontrollosztdlyok teljesitményeinek elemzése sordn az 5/b osztalyban a félév elején és
végén elvégeztiik a felméréseket annak ellenére, hogy nem tanultak egészségtant. Mindez
igazolta azt a feltevésiinket, hogy a tanuldk a szamonkérés, ellendrzés alatt, illetve azt
kovetden is tanulnak, szereznek tobblettuddst a témakat illetGen. Az ismeretbdviilés forrasa
lehet otthoni informacid, média, kortarssal tortént feladatmegbeszélés stb. Az eléméréskor
a feladatmegolddsok 40%-ra sikeriiltek, az utéméréskor 46%-ra teljesitettek. Tehat 6%
fejlédés tortént egyrészt a feladat megolddsa, masrészt egyéb informdcidk hatasainak
kdszonhetden.

Ha ezt a tényt figyelembe vessziik a tantargyi keretben torténd ismeretszerzés, tudas-
szerzés esetében is, akkor is mintegy 20%-0s eredmény mutatkozik a tantargyat tanuld
osztalyok javara.

A program szakmai felel6sének reflexioi

Tantervi szakértéként elmondhatom, hogy a Bolyai Janos Altaldnos Iskola, Ovoda és Alap-
fokd Mlivészetoktatasi Intézményben mint Gkoiskolaban a természettudomanyos kompeten-
ciakat fejleszt6 kornyezeti nevelés folyik. E nevelés tartalmaban és mddszerében is szorosan
kapcsoldodik az egészségneveléssel, illetve a diakok kérnyezettudatos, egészségtudatos
szemléletének alakitdsaval.

A bemutato tanitds tapasztalatai = A modellkisérletben részt vevé pedagégusok szakmai,
kooperativ tanulasi technikak kaptak a fGszerepet. A tanitok/tanarok jol kihasznaltak a
tananyagban rejlé nevelési lehetGségeket, a tantargyi és a tantdrgyak kozotti koncentraciot.
Az utdbbiak féleg a kornyezetismeretre/természetismeretre, a bioldgia tantargyra, valamint
a technikai és életviteli ismeretekre vonatkoznak, de kapcsolddasi pontok vannak az anya-
nyelvi, a miivészeti oktatassal és a testneveléssel is. A természettudomanyos, kérnyezeti,
életviteli és szocidlis kompetencidknak megfelelGen alkalmazott valtozatos mddszerek és
munkaformak példamutatdak lehetnek a tobbi Gkoiskola szamara.
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Elmény volt tandrnak-didknak egyarint az egészségtandra. A szemléltetés kozponti
helyet foglalt el a tananyag feldolgozasaban, elsajatitasdban. A kdzvetlen megtapaszta-
las erGsitette a bevésést, szinessé és konnyebbé tette a tanitds-tanulas folyamatat. Az
ismeretek egyre nagyobb mértékben megkivantak a tanuldk 6nallé gondolkodasat, kreativ
tevékenységét. Ez a globdlis gondolkodasmad kialakitasanak elsé lancszeme. ,,Gondolkod;
globalisan, cselekedj lokalisan!”

A megismerési folyamatban a helyes szokdsok kialakitasat segitette a tanuldk életkori
sajatossagainak megfeleld, jatékos, mozgasos tevékenység, a lazitd légzés és a szemtorna.
A jaték der(s, vidam légkorben tortént, amely megalapozta a j6 tanar-diak kapcsolatot és
az ora légkorét. Ezeken az érakon nem volt szorongd, félénk, magatartas-zavaros gyermek,
hiszen az & esetiikben a jatéknak az 6romszerz6 funkcié mellett fesziiltségoldd szerepe is
volt (jatékos relaxacids gyakorlatok). Ugy érzem, hogy nemcsak a tanitok/tanarok értették
meg az egészségtan tantargy lizenetét, hanem a diakok is, hiszen munkatankdnyveimen
keresztiil hozzajuk szdlok, roluk irok, nekik tizenek.

A hatékonysagi vizsgalat tobbrétegii pedagogiai elemzést tett lehetévé. Az eredmé-
nyek az egészségtan tantargy létjogosultsdgaért beszélnek. E program sordn vizsgalhato
volt a tanuldk egészségtani ismereteire vonatkozé tudasallapot valtozasa (egy megadott
idintervallumon beliil) 6nmagukhoz, osztdlytarsaikhoz és a kontrollcsoportokhoz viszo-
nyitva. Ezenkiviil az objektiv méréeszkoz (Tudaspréba I.-I11.-II1.) alkalmas a feladatok
monitorizalasara is.

Mindezek a tapasztalatok megerdsitették bennem azt a hitet, hogy a kornyezeti nevelést
szervesen 0ssze kell kapcsolni az egészségneveléssel, az egészséges életmod kialakitasaval.
A Bolyai iskoldval vald sikeres egyiittm(ikodés soran elhatdroztuk, hogy a jové tanévben e
modellkisérletbe bevonjuk a tobbi debreceni Skoiskolat is. Szeretnénk szakmailag megala-
pozott orszagos egészségfejlesztési modellkisérletet létrehozni.

A PROGRAM FENNTARTHATOSAGA

Az életvitelprogram megfelel a Nemzeti alaptanterv elGirdsainak, szoros kapcsolatban all a
kérnyezeti neveléssel, a kdrnyezettudatos magatartasforma alakitdsaval, ezaltal beilleszt-
het6 barmely kézoktatasi intézmény helyi tantervébe.

Fontosnak tartjuk, hogy a helyi adottsagok figyelembevételével az oktatdsi intézmény
egyre magasabb szinten megtalalja az adott telepiilés szamara az iskolai egészségnevelés
leghatékonyabb mddszerét és lehetGségét.

Az oktatdsi intézmények tobb szinten tudnak bekapcsolddni az életvitelprogramba.

Szakmai tovdbbképzés = Jelenleg folyamatban van a Kélcsey Ferenc Reformatus Tanito-
képz6 Féiskola altal inditott ,,Komplex szemlélet(i iskolai egészségfejlesztés az alapfoku
oktatas 1-8. évfolyamain. Pedagdgiai, didaktikai Utmutatds az egészségtani ismeretek at-
addsahoz” cimii tréning szervezése, melyre jelentkezni lehet. A tovabbképzés az egészség-
fejlesztési orak/foglalkozdsok tartasara hivatott felkésziteni a pedagogusokat.

Miihelymunka kiterjesztése = Konzultacids lehet6ség az érdeklédé iskolak szamara.
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Az Egészséges életmad kialakitdsa az okoiskoldban cimii oktatdsi program referdtuma

Konkrét mddszertani segitség felajanldsa = A Bolyai Janos Altaldnos Iskola és Alapfoki
Miivészetoktatasi Intézmény véllalja bemutatddrak tartasat, amelyet 6ssze lehet kétni a
szakmai konzultacidval.

Az életvitelprogram bavitése

Iskoldnk a 2009/2010-€es tanévtdl csatlakozni kivan az E.ON Hungaria és E.ON Foldgaz
Kommunikacids Osztdlya altal készitett ,,EnergiaKaland” cimii programhoz. Mivel a fent
nevezett program az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium szakmai tdmogatasaval lett elér-
het6vé, igy iskolank garanciat lat a program adaptacidjara.

Az energiatudatos (energiatakarékos) magatartas fejlesztése céljabodl lehetGség nyilik
arra, hogy az oktatdcsomag egyes elemeit az E.ON 6nkénteseinek és az Egészségtan munka-
tankonyvek szerzGjének kdzremiikdésével beépitsiik az egészségtan tantdrgy keretébe. Az
egészségtudatos, kornyezettudatos magatartas 6sszehangolasat e témakorben évfolya-
monként egy-egy egészségtandraba épitve tervezziik elérni.

Az Egészséges életvitel kialakitasa az okoiskolakban cimii oktatasi program elérhetéségei

Modellértékii oktatdsi intézmény: Bolyai Janos Altal4nos Iskola, Ovoda és Alapfokd Miivészetoktatdsi Intézmény
(4032 Debrecen, Bolyai u. 29. Tel.: 52-417-248)

Intézményvezet6: dr. Tarkanyi Ferencné (e-mail: tarkanyine@freemail.hu)

ProgramvezetG-szervezg: ANTSZ Debreceni Kistérségi Intézete (4028 Debrecen, Rdzsahegyi u. 4. Tel.: 52-420-027)
Benkéné Kiss Valéria egészségfejlesztd, egészségiigyi menedzser (e-mail: kiss.valeria@hajdu.antsz.hu)

A program szakmai felelgse: Vighné Arany Agnes féiskolai oktatd, egészségtan, egészségfejlesztd tantervi szakérts,
tankonyvszerzg (tel.: 30-293-4786, e-mail: egtan@freemail.hu)

Egészségtan munkatankanyvek 1-8. évfolyam szdmdra: Pedellus Tankonyvkiadd Kft.: 4032 Debrecen, Bszormé-
nyi ut 172. sz. Telefon/fax: 52-439-430; mobil: 30-915-4190; e-mail: pedellus@pedellus.hu; web: www.pe-
dellus.hu



Tankonyvekrol

Ldczay Magdolna

Dilemmadk és tények a hazai felsooktatas
tankonyvellatasaban

VAN-E HEI,.Yl'JK A TANKﬁh!YVI,EKNEK )
A TUDOMANYOS PUBLIKACIOK SORABAN?

A minap egy PhD-védés kapcsdn részese lehettem egy szakmai vitanak, amely abbdl a
kérdésbdl indult ki, van-e helyiik a tudomanyos publikaciok soraban a tankényveknek.
Természetesen nyomds érvek sorakoztak az eltéré nézGponton lévik részérél, noha azzal
mindenki egyetértett, hogy a tankényvek a mar bizonyitott, elfogadott tények szintéziseként
sziilethetnek meg, de az is tény, hogy egy jo tanarnak, aki egy tudomanyteriiletet képvisel,
illik az altala mivelt diszciplinardl annyit tudnia, hogy akar szakkdnyvet is megirjon. Ha a
monografia, a szakkényv tudomanyos igénylinek mindsiil, az oktatasban valé felhasznala-
sa vajon hogyan torténhet? Mi legyen a kiilonbség a szakkdnyv és a tankdnyv megitélése
kozott? Ki ir(jon) olyan szintéziseket, amelyek a jovs szakembereinek a tudasat megalapoz-
zak, ha ezt nem tekinthetjiik tudomanyos feladatnak? Berzenkedik bennem a mdlt, hiszen a
Nagy Sandor oktatasara vallalkozé Arisztotelészt6l kezdve sorolhatndm a legnagyobbakat,
akik tanitvanyaik kedvéért foglaltak irasba mondandéjukat. Am ekkor — taldn éppen az
Okoriak hatdsara — megszélal bennem a masik fél igazsdga. Ugyan mar az elmult évtized
kiilonféle, nem csupan felsGoktatasi, de mindenképp feln6ttképzési palyazatai kapcsan hany
tankonyv vagy tankonyvnek mondott tananyag irddott, amelyet taldn még hasznaltak is
egyszer, de aztan az irattar vagy még az sem 6rzi?! Amidta a szerzGi jogot olyan szabadon
értelmezi az internetre szokott tarsadalom, vajon a szabad enciklopédidk koraban hogyan
ellendrizhetd a sajat kutatdsra, bizonyitott és ellendrzott tényre alapozott tankdnyv, jegyzet,
oktatasi segédanyag? Mds, minden bizonnyal szkeptikus szempontbdl, ne gondoljuk mar,
hogy a fels6oktatds versenyében a helyi szerz6k miiveit figyelembe veszik majd a nemzetkozi
atjarhatdsag érdekeit szem el6tt tartok vagy a nemzetkozi mingségi tanusitvanyért kiizdok
megitélésénél! De hat csak azért ne legyenek magyarok altal irt tankonyvek, mert a nagy
nemzetek Uugysem ismerik el a mi tankonyveinket? A magyar felsGoktatasban csak kilféldrél
atvett tankonyveket, nemzetkozileg ismert szerzék publikacidibdl valogatott széveggy(ij-
teményeket hasznaljanak? Mi legyen a jegyzetekkel, vagy van-e mdd masféle segédletek
készitésére? A kérdések szinte mindennaposak az akkreditacios és a mingsitési kényszerben
lévs hazai felsGoktatasban, és akkor még nem is érintettiik az anyagiakat, mert a kiadas
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és a forgalmazas teriiletén szintén sok valtozas tortént. Az emlitett doktorjelolt esetében
a tankonyv kimaradt a publikacids értékelésbdl, a védéshez bGven megvolt a sziikséges
mérték, de bennem ez a dilemma tovabbra is megmaradt.

A jelenlévék nem ismerhették még Veres Pal kbzelmultban megjelent, A felsGoktatds
tankonyvelldatdsi rendszerének Gsszehasonlitd intézményi elemzése cimii konyvét. Ez a munka
latleletet ad a magyar felsGoktatds egyik kronikus betegséggé valt bajardl, annak kialaku-
lasardl és eddigi kezelésérdl, a tankonyvkiadasrol. A rendszervaltds e teriileten is elke-
riilhetetlen volt — irja —, és az 1980-as évek végétdl bemutatja a valsagjeleket, az 1990-es
években mar kiilsé segitséggel és torvényi valtoztatasokkal maga is részese a centralizalt
tankonyvellatds reformjainak, a piacositas és a pdlydzati rendszer kisérleteinek elinditdsa-
ban is kdzremiikodott.

A konyv bevezetd gondolatai nyomdn az olvasdnak olyan érzése tamad, hogy a téma
valasztotta ki a kutatéjat. Megallapitdsom gy értendd, hogy Veres Pal, aki hosszu id6n at
e teriiletért felel&s minisztériumi tisztvisel6 és egyben egyetemi oktatd, az altala valasztott
témahoz széles korii primer forrasok birtokaban volt, és azokat korrekt mddon rendezte,
kozolte és értékelte munkajaban. Mint egy geszta- vagy kronikaird, ugy koveti az események
valtozasat, egyéni érintettségét mintegy kiviilrél tekintve. A hazai és a nemzetkozi 6ssze-
hasonlitast e tekintetben elvégzi, tevékeny hivatali részvételét kutatoként a forrasfeltd-
rasban, a specidlis ismeretkdzlésben hasznositja.

A tankonyvkiadasban a rendszervaltds tébb, sokoldald valtozast hozott, ezek k6zott
megemlitend6é a magankiadok megjelenése, amely sziikségszeriien egyiitt jart azoknak a
forumoknak a megsziinésével, amelyek korabban nemcsak politikai, hanem erds szakmai
vagy mas, egyedi szempontu kontrollt is jelentettek. A piacon ebbél adéddan a mingségi
és az anyagi érdekeltség Uj tipusu anomalidi megjelentek, amelyeknek hatdsa volt a teljes
tankonyvellatasi vertikumra. A fenti eseményekhez kapcsolddé szempontok szerint ve-
zeti végig a szerzd az olvasot, célkitiizései és megallapitdsai részint kronologikus, részint
tematikus elemzések alapjan késziiltek. A tartalmi elemzés eredményeként alighanem &
irta meg elsoként a hazai felsGoktatds korabbi periddusanak a végét egy specialis aspek-
tusbdl. Nevezetesen abbdl, hogy a tankonyvkiadas komplexitasat szocioldgiai, politologiai
elemzésre kényszerit6 tiineteivel bizonyitja, ramutat, hogy milyen nagy kihivas egyszerre
oktatdsszervezének és gazdasagi szakembernek lenni egy olyan korszakban és teriileten,
ahol a korabban kizart piaci viszonyok érvényesiilni kezdenek. Ezzel egy id6ben pedagdgiai
és intézményszervezési vitak zajlanak, mikozben az allam szerepének valtozdsaval beko-
vetkezd igazgatasi és iranyitasi technikakat egy eurdpai felsGoktatasi szinvonalhoz kivan-
jak csatlakoztatni. A vizsgdlt id6szakban mindezek mellett lezajlott egy erGs informatikai
kulturavaltas, amely hatassal volt tobbek k6z6tt a tankényvek megjelentetési formajara, a
szerzGi jogok kiterjesztésére. A , jatékszabalyok” tehat sokkal tobb szereplét feltételeznek,
mint a korabbi tankonyvkiadds idészakaban.

Ennyi reform kozepette nehéz a tankényv fogalmat, kovetelményrendszerét meghata-
rozni, gazdasagosan elGallitani, eladni. A hazai rendszervaltas alrendszereként bemutatott
kiadvanyozas a felsGoktatasi reformfolyamatokba szervesen illeszkedett, és a tdmogatasok,
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palyazatok atalakuld feltételrendszerében maig érzékelhet6ek problémai. Akar valtozas-
menedzsmentként vagy a rendszervaltds és az unid kélcsonhatdsa esettanulmanyaként
is értelmezhetd e folyamat. A szerz6 elemzésében ott vannak a konkrétumok ismertetése
mellett kozvetetten az elméleti vitak is.

A JOT S JOL BELSO PARANCSA

Veres Pal a Kazinczy altal megfogalmazott nagy titok belsé parancsanak engedelmeskedve
veti fel a gondokat, és keresi a lehetséges gyogymaodokat. Kijelenti, hogy a piacositds e téren
is sziikségszer(i, és az elmdult évtizedek trendjeinek attekintése utan megallapitja, hogy a
piac igen szik. fgy kiadoi és terjesztési szempontbdl is sziikségessé valna az intézmények
részérdl tamogatott megujulds. A felhasznaldk, ez esetben a hallgatok tanuldsi szokdsai
nagy valtozasokat mutatnak, kiilénésen az on-line elérhetd informacidk hatasara. Ebbdl
addddan azt javasolja, hogy az intézményi kiaddk helyett sokkal fontosabb lenne egy koz-
ponti adatbdzist épitd virtudlis, egyben logisztikai szolgdltatasaiban erds kiadd, amelyik az
adminisztraciot, a piaci igényeket és ezzel egyiitt a piaci elemzéseket is kovethetné, ugyan-
akkor az adott partnerintézményben ellatna a koordinaciét. Ezt fontos mérlegelni, mert a
tankonyvellatas korabbi szigoruan kotott mdodszereit nem lehet fenntartani. A tamogatdsnak
tehat Uj formaja sziikséges, amelyet a legutdbbi torvényi mddositasok mar lehetdvé is tettek,
de pusztdn azzal, hogy ez hozzaadddik a hallgatok szamara adhatd 6sztondijhoz, nem ol-
dddik meg a probléma. Részint, mert nem illeszkedik a hazai intézmények gyakorlatahoz, és
ezzel egy masik problémat is felvet; részint a kiadandd standard tankonyvek mellett helyet
kell kapniuk az egyes intézmények oktatdinak, hogy a feldolgozashoz, a hazai és a helyi
sajatossagokhoz illeszkedd jegyzeteket, oktatasi segédanyagokat, e-learning felhaszndldsat
is megoldhassak. A standard tankonyvek bevezetése mégis tobb szempontbdl javasolhato.
A meghatarozas azonban itt is sok bizonytalansaggal terhelt. Hazai vagy nemzetkozi szerz6k
irjdk-e a standard tankényveket? A bolognai rendszer(i képzés legfontosabb célkitlizései
kozé tartozik az atjarhatdsdg, a mobilizacid igényének vald megfelelés. A hallgatok kiilfoldi
tanulmanyutjait, tovabbképzéseit masként nem is lehet elképzelni, az Eurdpai FelsGoktatasi
Térségben egyre tobb palyazati lehetdség kinalkozik, ami egy-egy szakteriilet nemzetkozi
oktatasi minGségét feltételezi. Mdsrészt feler6sodik az egyes orszagok fejlédésének feltétel-
rendszerében a humdanerd, amelynek egyre inkdbb lathaté mddon vannak sajatossagai a
szervezeti kultdrdban, a képzési rendszer kiegészitésében, a tehetséggondozasban (masképp
az innovacié tamogatasaban) és ezzel egy id6ben egy ,,ujregionalizmus” kialakulasaban.
Mikozben a kdzépkori latin kultdra mintdjara most az angol nyelv ismerete alapvetd kiva-
nalom, ugyanennyire fontos az altalanos rendszer specialitdsainak megerdsitése. Ehhez
elengedhetetleniil sziikséges, hogy a hazai kulturdlis, jogi, gazdasagi, (6n)igazgatasi isme-
retek oktatdsa beépiiljon az oktatandd tananyagba. A tobbi szakteriileten sem tanacsos a
csak kiilfoldon hasznalt standard tankonyveket oktatni, kiilongsen nem csak angol nyelven,
mert ezzel a magyar szaknyelvi szdkincs sériil. A két- vagy tobbnyelvii képzés azonban nem
tudott még meggyokeresedni hazankban.
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Ez utdbbit eldsegitendé a szerz6 megallapitja, hogy sziikség lenne jo szakkdnyvirdkra,
forditokra, hazai és nemzetkozi egyiittmiikodésekre, de azt is hangsulyozza, hogy e mun-
kanak nincsen kellé motivacidja, presztizse. Aki eljut egy megfeleld szintetizalt tudashoz,
az inkabb szakkonyvet ir, ami hozzajarul a tudomanyos elémenetelét segité mingsités-
hez, mig az oktatoi munkat tdmogatd tankonyv nem. Azt is lényegre latdan fogalmazza
meg a szerz6, hogy mit jelent az oktatds feltételrendszerének korszer(isitése, a globdlis
kihivasokra adando valaszoknak milyen jelentdségiik van a hazai felsGoktatasban, illetve
a nemzetkozi versenytérben. Kifejti, hogy a piaci alapon miikddé tankonyvellatas barmelyik
szerepl6jének tamogatasa csak Ugy valdsulhat meg, hogy azzal egyik résztvevé se keriiljon
versenyeldnybe. Feltételezem, arra gondolhat példaul, hogy egy ilyen, viszonylag sziik pia-
con ne ismétlédhessenek meg az egykori Tankonyvkiadonal mar megélt problémak, illetve
a tulzott centralizalas ellentétje sem, a minden évben kiadott, de szakmailag nem lektoralt
jegyzetekkel, tankonyvpotlo és ezzel gyakran a tananyagot potld hallgatdi vazlatokkal ne
lehessen rontani az oktatas mingségi szinvonalat.

VANNAK JO PELDAK IS...

Veres Palt igazi pedagdgiai érzék vezeti, nem elégszik meg a hibak és tévedések bemutatasa-
val, a fel nem ismert lehetGségek elmulasztasanak vagy a rosszul teljesitett vallalasoknak az
ismertetésével. Mellékeli a 2005-ben, a HEFOP-palyazat kapcsan kiirt tankonyvirasi palya-
zati rendszert, illetve kiemel két olyan teriiletet, amelyet sikeresnek itél. Az egyik az 6ssze-
hasonlitd gazdasagtan tankonyv, amely egy megujuld tartalmu stddiumhoz késziilt, illetve
a miiszaki képzés meguijitasdra kiirt kovetelményrendszert. Az utébbi egyébként magaban
hordozza a mddszertani kiterjeszthetGséget, és lehetGséget kinal egy komplex nemzetkdzi
és hazai tudast atolels, mingségi kritériumokat érvényesitd tankonyvkészitéshez.

Nem hagyta figyelmen kiviil az informatikai kultdrat mar beépité e-learning szamara
készitendd tankonyvek problémdjat sem. Az e-learning fogalmat tébbféle értelemben hasz-
naljak az oktatdsszervezdk, a legaltaldnosabb értelmezés szerint minden olyan tanulasi
tevékenységet felolel, amelyben informacids és kommunikacids eszkozok felhaszndlasa
torténik. Definici6i koziil az EU bevezette meghatarozas a legtdgabb (L. European Comission
eLearning Action Plan, 2001). Eszerint az e-learning a korszerii multimédia-technoldgiak és
az internet alkalmazasa az oktatas minéségének javitasa céljabdl, elGsegitve a forrasokhoz
vald hozzaférést, az informdcidcserét és az egyiittmiikodést. Az e-learning legfontosabb
eleme tehat az elektronikus tananyag. Sokan ugy gondoljak, hogy elegend6 a hagyomanyos
tananyagot (pl. tankonyvet, el6adasanyagot) elektronikusan felhasznalhatéva alakitani, és
ezzel eleget is tettek az e-learning kévetelményeinek. Ez azonban nem elegendd. Az elekt-
ronikus tananyagot ugy kell 6sszedllitani, hogy az tanitson, vagyis vezessen az elsajatitds
folyamataban. Jl felépitett oktatdsi fazisok, modulok legyenek benne, amelyben az alapvetd
informacidkat a hallgatdk elé tarja, végigvezeti Gket mintapéldakon, gyakoroltat és szamon
kér. Az elméleti magyarazatokat, fogalmak vilagos és tomor megfogalmazasat széveges
ismertetGk és — ha lehet — képernyGabrak egészitsék ki. Innen mar csak egy lépés lehet a
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kompromisszum, miszerint a szakkonyvek ugy alakithatok at az egyes oktatdsi szintekhez,
hogy azokat elektronikus formaban is elérhet6vé teszik, illetve a didaktikai dtdolgozas révén
oktatdsra alkalmas tankdnyvként a blended learning format, a vegyes tanuldsi/oktatasi
modszert szolgdlhatja. Ennek a modszernek lehetne a lényege, hogy az elektronikus és a
nyomtatott tananyag, valamint az oktaté személyes kombindacidjan alapszik. A szakkonyvek,
a standard tankonyvek ilyen jellegli feldolgozasaval lehet6vé valhat a kiilonb6z6 szinten lé-
vGk oktatdsa (FSZ, BSc-BA, MSc-Ma képzésen részt vevGk szamara), az elfogadott minGségii
és nemzetkozileg ismert szakkonyvek hazai forditasa és feldolgozasa az intézményi kreativ
megoldasok szamdra ad lehetGséget, mikézben az anyagi er6forrasokat egy logisztikai-piaci
szolgaltatassal koncentralni, palyaztatni és elérhetévé lehetne tenni. Noha a szerz6 kijelen-
ti, hogy ennek kidolgozasat mar nem tekintette konyve céljdnak, mégis nagyban hozzajarul
ahhoz, hogy az olvasé tovabbgondolja a leirtakat, és bizakodni kezdjen, miszerint a magyar
felsGoktatas fejlesztésének vannak olyan lehet6ségei, amelyekkel nemcsak régi dicsGségét,
hanem a j6v6 nemzedékének tiszteletét is kivivhatja.

Dr. Veres Pal: A felsGoktatds tankdnyvellatdsi rendszerének Gsszehasonlitd intézményi elemzése.
Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 2009.
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Ujabb felsGoktatdsi segédanyaggal béviilt a hazai tankényvkinalat. Nemrégiben jelent meg
Jaszberényi Jozsef irodalomtorténész konyve, A Nap s az emberiség s a torténelem keletrdl
nyugatra tart cim{ munka. A mi kozvetlen el6zménye egy fGiskolai jegyzet volt, amelyet
néhany évvel ezel6tt a Zsigmond Kirdly Féiskola (ZSKF) és a L’Harmattan Kiado kozosen adott ki
Eurdpai miiveldéstorténet cimmel. fgy alighanem a Gradvohl Edina és Jaszberényi Jozsef dltal
k6zosen irt jegyzet népszerlisége okozta, hogy a szerzé a Jaffa Kiado felkérésére hozzakez-
dett egy eredetileg is meglévé kulturtorténeti fejezet alaposabb kidolgozasahoz, amelybdl
végiil Magyarorszdg a napnyugati civilizdaciéban alcimmel 6nallé mi irédott.

Ez a konyv nem kozvetleniil a napkeleti ,,kezdetektdl inditja a torténetet, hanem on-
nan, ahonnan a napnyugati (azaz: eurdpai és amerikai) civilizacio specialissa valt a vilag
kulturtorténetében” — hangsilyozza a szerzé a bevezetGjében, mégpedig a kotet értelme-
z6i horizontjat leird részben (7.). A magyar felvildgosoddstdl indul tehat a torténetmesé-
lés, amelynek vélhetGen kiilon jelentést/jelentéséget is tulajdonit a szerzd. ,,De te fabula
narratur!” (Rolad szdl a torténet!) — szokas mondani. A szerzG pedig irdstudd értelmiségiként
nem a néha 6nmagat (is) Ujramagyarazd torténetmesélés eszkozéhez nyilt munkajaban,
hanem a tudomanyos irdsmivekbd6l ma olykor kiveszni latszd, sét olykor elsikkadé alapo-
sabb filozdfiai elemzésekkel a mai kor torténéseinek teljesebb megértéséig vezeti el olvasoit.
Nagyon helyesen irja egy helyiitt, hogy vélhet6en az utdbbi évek politikai térténéseinek
hatasara ,fontos hangsulyozni, hogy bar Magyarorszag I. Istvan kirdly édesapja, Géza
fejedelem altal inspiralt uralkoddi dontésétl kezdédGen a keresztény Eurdpa része lett,
de a keresztény Eurdpa ekkoriban még nem vdlt le a tobbi kultdrardl, alapjaiban azonos
volt a kinai, a japan, az indiai, a dél- és kozép-amerikai kulturakkal”. (7.) De tegyiik hozza:
bar az evilagi és a tulvilagi élet dialektikdjaban csakugyan sok hasonldsag fedezheté fel az
emlitett kultdrdk valldsai kozott, a haldllal kapcsolatos emécidkban (és a haldl jelenlétével
a mindennapokban), valamint az evilagi létbél a tulvilagiba valé atmenet természetében
(pl. a kiizdelem és harc elvetése vagy Gsztonzése az ,igaz ligy” érdekében, mely utdbbi
nem egy vallas esetében egyenes utat, mintegy ,,belépé6t” jelent a tulvilag ,,komfortosabb”
teriileteire, mint a nirvanaba vagy a ,,hetedik mennyorszagba®), az ,,igaz hit” terjesztésének
modszereiben, eszkdzeiben, valamint a mas vallasok iranti toleranciaban mar e korban is
jelentds kiilonbozéségek mutatkoznak az érintett hitekben.

Bar a konyv a felvildgosodastdl kezdi targyalni a magyar kulturtorténetet, annak
egyetemes elGtorténete mégsem vész teljes mértékben a feledés homalyaba. Jaszberényi
— ha vazlatosan is — bemutatja a ,,napnyugati civilizacié” genezisét, kezdve a gorég—réomai
kultdratdl, a reneszanszon és a humanizmuson at egészen a reformacioig, illetve tovabb,
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a felvilagosodas kultdrtorténeti korszakaig, néhany bekezdésbe siiritve. Majd ekképpen
Osszegzi fejtegetéseit: ,,ugy gondolom tehat, hogy a napnyugati kultira kiilénutas jellege a
Kr. e. 1200 koriili kulturalis sokk, majd az 6kori gorog demokratikus poliszok makrotorténeti
szinten kérészéletli miikédése utan Nyugat-Eurdpaban a reneszansszal kezd6dott, nalunk
viszont a reformacid erdsitd jellege utan az igazi nagy attorést a felvildgosodds kora hoz-
ta. Eppen ezért ez a konyv csak utal a 18. szizad el6tti térténésekre, valdjaban a magyar
felvilagosodassal kezdddik.” (8.)

Jaszberényi Jozsef irasmiive nem kalandor, hanem dtgondolt és éleslato vallalkozas. Ez
abbdl latszik, hogy bar felveti, hogy napjainkban a régi térésvonalak mentén ,egy kulturalis
visszarendez6dés indul el, amely egyes, kétségbeesett értékel6k szerint azzal is jarhat, hogy
Magyarorszag Eurdpaban elséként egy keresztény-fundamentalista dllam lesz”, de nagyon
helyesen — az értelmiség hagyomanyos messianisztikus kiildetéstudatara utalva — régton
hozzateszi: ,,e sorok irdja ezekkel a véleményekkel szemben még csak elméletet sem tud
és nem is akar feldllitani a magyar jov6r6l”. Vagyis, bar latja: manapsag vannak retrograd
tendencidk, amelyek példaul a napnyugati pénziigyi valsag erGsddésével és elhiizodasaval
izmosodhatnak, ezeket nem szivesen koti ,,egy politikai oldalhoz” sem, s6t ahogy irja: ,,bi-
zonyos mértékben minden politikai szegmensben egyarant megjelenni” latja. Hozzateszi:
»gondoljunk csak az 6ngondoskodds — allami gondoskodas fogalmi parbdl az elsére vagy
a masodikra helyezett hangsulyra”. (10.) Ugyanakkor a mii targyilagossagat az is bizonyit-
ja, hogy a Max Weber-i tradiciokhoz visszanyulva allapitja meg: ,egyértelm(i, hogy egy
kulturdlis visszarendezGdés révén, ha Magyarorszag nem is lépne ki a napnyugati kultdra-
bdl, de annak egyre inkdbb a periféridjara sodrodna”. A vazlatos attekintést végiil azzal a
megjegyzéssel zarja: tudatdban van, hogy kotete nem torekedhetett a teljességre, annak
minden ,,korszakfejezetét kiilon konyvben kellene megirni”, és a ,,t6bb mint 200 oldalban
[...] sziikségképpen rovid és feliiletes az Gsszefoglalas”. (10.)

Jaszberényi Jozsef nem elsGkonyves szerz6. Az irodalomtorténész-ujsagiro-tanar, a ZSKF
Kommunikacio- és Miivel6déstudomanyi Intézetének vezetdje (és mds hazai felsGoktatasi
intézmények oktatdja) mar tobb munkdjaval felhivta magdra a szakma, a kultur-, a miive-
|6déstorténészi, s6t a médiatudomanyi prominensek figyelmét. O jegyzi egyebek mellett
A magyarorszagi szabadkémiivesség torténete cim(i mlivet, amely a Magyarorszagi Szimbolikus
Nagypdholy vjjaalakuldsanak tizenot éves évforduldjara jelent meg, és a szervezet hazai
torténetét mutatja be, minden részletet felolel§ 6sszképet igyekszik adni a tradiciondlis
szabadkémiivesség mibenlétérdl, alapelveirdl és ma is hato filozofidjardl. Ismertebb munkdi
kézé tartoznak még: Az Ember dll szdzmillié En-bél — Egy fontolva haladé szabadkémiives poli-
hisztor, filozofus: Aranka Gyaorgy, a Kontextusok Kélcsey Ferenc magnetista tematikdju miiveihez,
A Jdnos-rendi szabadkémiivesség szimbolikus nyelve, A Szt. Sophia’ Templomdban ldtom én felszen-
telve Nagysddat — Csokonai Vitéz Mihdly és a szabadkémiivesség kapcsolatairdl, A felvildgosodds
kordnak magyar irodalma és a szabadkdmiivesség, a Kiisz6bon. A Csokonai kritikai kiadds munkd-
latairdl, Az emberiség fejlédése — a haldlerd novekedése, illetve a De. Rd-érési kisérlet Szijj Ferenc
SzemlélGdés-toredék cimii versének monddsdra, valamint a Karnevdli prébahess. Kemény Istvan
koltészete és A koboldkdrus cim(i irdsok és tanulmanyok. De Ugy latszik, djabban a geronto-
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andragodgia és a médiatudomany teriileteire is kitekintett a szerzé, hiszen Az ,,6regek” nem
is léteznek? — Az idGskoruak dbrdzoldsa a magyarorszagi televizids rekldmokban cim(i munkaja
az egyik legismertebb médiakutato folydiratban is napvilagot latott.

Jaszberényi nemcsak tudomanyos munkassagaval, hanem az oly sokszor lesajnalt,
irodalmat népszerdsits tevékenységével is felhivta magara a figyelmet. A Pet6fi Irodalmi
Muizeum szalonjaban ugyanis A viddm természetii poéta cimmel sikeresen rendezték meg
Csokonai Vitéz Mihdly dramait felolvasé miisorat, és a Kelet népe a Nyugatban cimmel a
szegedi Somogyi Karoly Varosi és Megyei Konyvtarban kiallitast nyitott meg Huzella Péter
Kossuth-dijas eladémiivész kézremiikdésével. Ok ketten egyébként is rendszeres vendé-
gei mas padiumoknak, mert Radnéti Miklés munkassaga mellett rendszeresen bemutatjak
megzenésitve a kortars magyar kolt6k miiveit a publikumnak.

Jaszberényi Jozsef nemrég megjelent konyve — a kiadd ajanldja szerint — ,,elsGsorban a
luhmanni szocioldgiatdl inspirdlva [...] ismerteti a magyar kultura legfontosabb alrendszereit.
[...] Torténeti 6sszefoglaldja olvasmanyos, amely ugyan nem vetekszik a korszak-monogra-
fiakkal, de hasznos lehet szemléletformalas tekintetében.” Az ajanlé természetesen kissé
sommas maddon fogja fel a munka szocioldgiai-filozoéfiai alapjait, mivel Luhmann mellett
olyan szociolégus alapvetéseire is tdmaszkodik a szerz6, mint Pierre Bourdieu. A kényv szem-
mel lathatdan illeszkedik azoknak a sajto- és médiaelméleti, valamint tarsadalomtorténeti
monografidknak a térekvéseihez is, amelyeket — a nemrégiben magyarul megjelent — Asa
Briggs, Peter Burke, Frédéric Barbier, Catherine Bertho Lavenir vagy a hazai szerz6k koziil
Liptak Dorottya és Bajomi-Lazar Péter konyvei fémjeleznek. De lathaté a multidiszciplinaris
szemléleti hasonldésdg — masok mellett — a politologus-akadémikus Bayer Jozsef jo néhany
munkajaval 6sszevetve, illetve a Karikd Sandor szerkesztésével megjelent Eurdpai kultira
— eurdpai identitds cimii tanulmanykotet kapcsan is. E szerzéket és Jdszberényit ugyanlgy
foglalkoztatjak a kiilonféle korok jellemz6 meghasonlasai, kulturdlis és politikai vitai, melyek
koziil a legfontosabbakat mindannyian athelyezik a ,,modern eurdpai” kontextusba is.

Bayer és Jaszberényi kényvei példaul emlitik a rendszervaltds utan djraéled6 népi-ur-
banus ellentétet. De Jaszberényi ennek csak a két vilaghaboru kozotti torténetét idézi meg
(n13-17.). Ezt a szalat taldn nem artott volna egészen napjainkig vezetni. Sajnos nem esik
sz6 arrdl, hogy a demokratikus atmenetet kdvetGen ez a vita ismét fontos térésvonalla
valt, amely a partosodas folyamatan tul a legalapvetobb emberi kapcsolatokat is meg-
mételyezte (pl. a sziil6-gyermek, a férj-feleség kotGdések és szamos baratsag esetében).
Olyan, évtizedekig egyiitt alkotd tarsakat is elvdlasztott egymastdl, mint a Kaddar-rendszer
kénnylizenei életét meghatarozo Illés-, majd Fonograf-egyiittes szerzétarsait, Szorényi
Leventét és Brody Janost.

A miiben a bal- és a jobboldali tendenciak, azok szélsGséges iranyzatai ugyancsak
megemlitédnek. Bar — talan érthetd okok miatt — az elemzések némiképp ,,féloldalasra”
sikeriiltek. A (szélsG)jobboldalt ugyanis féként a ,,boldog békeidékrél” és a Trianon utani
korszakrdl, a (szélsG)baloldalalt a haboru utani id6krdl szolo fejezetek targyaljak. A recen-
zi6 irdja szerint azonban a Gszirdzsas forradalom és a Tanacskéztarsasag periddusa sok
szempontbdl kikeriilhetetlen a kultur- és mivel6déstorténeti miivekben. A 20. szdzad eleji
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torténések emlitése azért is lényeges volna, mert — vélhet6en politikai megfontolasok ha-
tasara — e korszakok ,,fehér foltok” a mai fiatalok ismereteiben. Ez annak ellenére van igy,
hogy a proletardiktatura biinei, a kommunizmus rémtettei, a gulag és a holokauszt sz6r-
nyliségeinek megismertetése mellett ,iskolai tananyagga” is valtak. Az emlitett korszakok
alapos, atfogo ismertetése manapsag azért is fontos lehet, mert egyes, olykor egymassal
felesel6 politikai tedriak szerint mindkett6 ,,provincialis esemény” volt eurdpai néz6pontbdl,
noha jol tudjuk: a valdsdgban univerzalis, vilagtorténelmi eseményekkel allunk szemben,
amelyek mindmaig éreztetik hatasukat. Guido Knopp egyik kényve a Ne féljiink Hitlertél! ci-
met viseli. Ennek analdgiajara tandcsos lenne, hogy ne féljiink se a kommunizmussal valé
szembenézéstdl, se a bolsevizmustol, se Sztalintdl, se a sztdlinizmus kritikajatol! Ennek
figyelmen kiviil hagydsa rendkiviil karos lehet az emberi gondolkodds, a tudomany és a
népszerl ismeretterjesztés szempontjabdl is.

A Hobsbawm kifejezésével ,,széls6ségek koranak” nevezett periddus vezérei és ideold-
gusai szellemi unokaik révén ma is hatnak! Nem tiintek el végképp a torténelem siillyeszts-
jében, eszmei értelemben jelen vannak az ,,6reg kontinens” nemzeteinek mindennapjaiban.
Bar torekvéseik némiképp megvaltoztak, eszmerendszereik id6kézben szamos korrekcion
mentek at, ma is szamolnunk kell veliik, akar megtévedt ,fivéreinkkel”. Thomas Mann 1938-
as esszéjének témdja — a Bruder Hitler (Hitler fivér) — ma djra aktudlis. ,,Csalddunk feke-
tebardnyai” gy latszik, semmit sem tanultak és semmit sem felejtettek a torténelembdl.
Eurdpa, vigydzz! — hangoztatta egykor a német ird. Ma ismét a moralis felelGsség fontossagat
kell el6térbe allitanunk, mivel csak az értelem melletti kiallds djithatja meg Eurdpat, az
eurdpaiakat, és semmiképpen sem egy ,,népbdl jové nagy ember”, egy ,,népi vezér”, aki-
nek ,,hamis realizmusa” és az eljovetelébe vetett vak hit jbdl kizokkentheti a térténelmet
normdlis menetébdl.

George Santayana nagyon helyesen irja egy helyiitt: ,,aki elfelejti a tegnapot, arra itéltetik,
hogy jra atélte azt”. Hannah Arend és Yehuda Bauer pedig nem hidba allitja: még az egyedi-
nek tliné események tekintetében sem biztos, hogy megismételhetetlenek, hiszen ha valami
egyszer mar megtortént, mint precedens tovabbi mintaval is szolgalhat a jévGre nézve.
A modern tomegdemokraciak koriilményei k6zott elvben minden politikai irdnyzat szabadon
merithet a torténeti ideoldgiak hagyatékabdl, illetve szabadon értelmezheti azok tradicidit
sajat érdekei és vildglatasa szerint. Igy az ,,ordas eszmék” — féként a globalizalédds és az
integraciok hatasara — nemhogy nem keriiltek végérvényesen a térténelem szemétdombjara,
hanem inkabb kezdik elvesziteni provincialis szinezetiiket, és egyfajta euronacionalizmussal,
Okologizmussal és mas iranyzatok Uj eszméivel atszinezve ismét feltiintek a politikai aré-
nakban. Az adaptdcié folyamata tehat mar elindult, de szerencsére az ,,uj identitas™ elfo-
gadottsaga, a szélsGségek irracionalizmusa ma egyrészt nem témeges jelenség, masrészt
tovabbra is stigma maradt.

Mindezek ellenére, Brigitte Hamann, John Lukacs, Guido Knopp, valamint sok mas tor-
ténész interpretaciot megszivlelve célszer( lenne a diktaturak ,,anatémidjat” is bemutatni,
illetve 6sszehasonlitani azokat egymdssal. A politikai-diszkriminativ dimenzidkon tul ugyanis
a hétkéznapok szempontjabdl a ,,tabuk” betartasaval ,,élhet6nek” is bizonyultak. Mi tobb,
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kiilénbdz6 maédon és ideig ugyan, de bizonyos legitimitast is nyertek. Ezekre az autoriter
vagy totdlis diktaturakra altalanosan igaz, hogy kisérletet tettek annak az axiomanak és
ellentmondasnak a feloldasara, hogy ,lehetetlen keresztiilhazudni magukat az igazsag-
hoz!”. Igy magyardzhaté az a napjainkban is tapasztalhaté nosztalgikus érziilet, amely a
diktatdrak kapcsan gyakran megnyilvanul. A fasizmus és a kommunizmus katasztréfakba
sodortak azokat az orszagokat, amelyekben uralomra jutottak. Am ez nem elég indok, hogy
példaul a Tanacskoztarsasagrol — a demokratikus dtmenet folyamataban sugallt — sommads
képet alakitsuk ki magunkban. Annak ,,eredményei” kzott ugyanis nem csak a Lenin-fidk és
Szamuely Tibor forradalmi terrorja, valamint a — Kosztolanyi altal is megirt — Kun Béla-féle
»blintett” szerepelt. Masok mellett Konok Péter kutatdsai is alatdmasztjdk ezt a tényt.

Arrdl a paradoxonrdl is elfeledkeziink, hogy marcius 21-e csak a Kdddr-rendszerben
- vagyis az SZKP XX. kongresszusa utan — valhatott munkdsmozgalmi linneppé hazankban.
Erthetd okok miatt a Rékosi-érdban — a kommunista emigrécion beliili poziciéharcok, a
sztalini tisztogatdsok, a népfrontpolitika megitélése és némely kommunista vezetd bornirt-
saga okan — nem volt szerencsés Kun Béla, Szamuely Tibor, Landler Jend és Lukacs Gyorgy,
valamint mas bolsevik vezet6k emlékét firtatni. (Eorsi Istvan Lukdcs Gyorgyrél sz6lé portré-
kotete, a Megélt gondolkodds példaul csak a rendszervaltas folyamataban jelenhetett meg.
De hasonléképpen a Kun Bélaval foglalkozo torténelmi monografiak is ez idében keriiltek
a kényvesboltok polcaira!)

Nem hagyhatdk figyelmen kiviil azok a motivumok sem, hogy példaul a ,,Nagy Habo-
rut” és a forradalmakat kovet6en egyediil a tandcshatalom volt képes az antanttal és a
koérnyezd (j nemzetallamokkal szemben honvédé hdborit szervezni. Ennek egyik eszkoze
a Voros Hadsereg volt, amelynek tisztikardban szdmos olyan katona tiint fel, aki késébb,
a két vilaghaboru kozti id6szakban komoly karriert futott be a honvédségben. Persze az 6
lojalitdsuk a ,vorésck” irdnt joszerivel addig tartott, amig a roman intervencios csapatok
1919 nyaran at nem torték a védelmi vonalakat, és a Tiszat atlépve el nem indultak Budapest
iranyaba. A tanacskormany ekkor lemonddsra kényszeriilt, és ahogy Jaszberényi is utal ra
az egyik fejezetben: a Horthy fémjelezte Nemzeti Hadsereg is csak az antant jovahagya-
sa mellett ,,foglalta vissza” a ,,biinés” févdrost, amely ,katonai szempontbdl mar iires”
volt. (105.) Sajnos a szerzé kényvének vonatkozo részeiben e ténykérdéseket csak nagyon
sz6rmentén emliti, s csupan utal rdjuk, példaul oly mddon, hogy ,,sem az Gszirdzsas forra-
dalomnak, sem a Tanacskoztdrsasagnak nem volt semmilyen eszkoze a trianoni hatarok
meghuzasahoz”. Pedig az ,,uri Magyarorszdgot” visszasirdk szamara nem lenne mellékes
adat, hogy az 1919—1920-as években Horthy és formalddo rendszere inkabb kiszolgaldja,
partnere, mintsem hangos kritikusa vagy kerékkotGje lett volna a megszalld erdk tevékeny-
ségének. E tények kicsit alaposabb elemzése segithetné a jov6 generdcidit is a tekintetben,
hogy orszagunk kicsinységével szembesiilve, félreértelmezett nagysagtudatunk is kzelebb
keriiljon a realitdsokhoz.

Arra vonatkozdan sincs emlités a miiben, hogy paradox mddon éppen az tn. wilsoni
pontokra hivatkozva kényszerithettek ki a fehérterrorban is érdekelt szabadcsapatok hatar-
korrekciot a semlegessé valo és a demokratizalddas utjara lépett Ausztridval szemben. Mint
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ahogy arra sem, hogy e pontok miként véltak illuziéva a béketargyalasok soran. Széles kor-
ben ismert megallapitas, hogy a masodik vilighaboru kirobbanasanak okai — egyebek mel-
lett — a Parizs kornyéki békék természetében keresenddk. S hogy az djabb hatdrkorrekciok, a
harmincas évek végén, szinte sziikségszeriien azok kozrem(ikodésével voltak varhatok, akik
végiil is Ujabb haboruba sodortak a vilagot. De azt sem szabad elfelejteniink, hogy a trianoni
békediktatumot mar egy olyan legitim, az antant tamogatdsaval létrejott hatalom égisze
alatt irtdk ala, s azt egy olyan térvényhozas cikkelyezte be, amely a keresztény-nemzeti
ideoldgia és a revizionizmus jegyében kovetelt kés6bb ,,Igazsagot Magyarorszagnak”.

Tagadhatatlan, hogy a vordsterror mellett (amelyre a fehérterror valaszreakcio volt) a
munkashatalom szdmos pozitiv szocialis intézkedést is végrehajtott. (Természetesen féként
a korabbi, un. uralkodé osztalyok rovasara tette!) Ekkor kaptak els6ként a nék is dltalanos
valasztéjogot, bar alkotmanyjogilag elfogadhaté valasztasokra nem keriilt sor. A habord
borzalmait sokszorosan viseld csalddok és hadidrvak, valamint a proletargyerekek a magyar
torténelemben elGszor részesiiltek a hatalom — a sz6 szoros értelmében — megkiilonboztetd
figyelmében. Béviilt ezenkiviil az egyéb szocidlis ellatasok kore is, melyek a haboru okozta
valsag miatt természetesen nem minden téren éreztethették hatasukat. Emellett a kultdra
szférajaban elGszor keriilt a korabban alavetett tomegek szdmara is elérhetd kozelségbe
a miivel6dés esélye, a képzettség megszerzése. Nem utolsdsorban a késébb emigracioba
kényszeriilt és hirnevet szerz6 tuddsok, miivészek és mas alkotdk is ott tevékenykedtek az
akkoriban megalakuld direktériumokban.

A kultdra teriiletén a film mint médium egyre inkabb a figyelem kdzéppontjaba kerdilt.
A ,,damaszkuszi Gton” ekkor Saulusbdl Paulussa valé Lukdcs Gyorgy mar 1913-ban esszét
irt A film poétikdja cimmel. A ,,Belzebubbal kilizni a Satant” gondolat jegyében egyre inkdbb
elkotelezett kommunistava valé nemzetkozi hiri filozofus mozirdl vallott elképzelései jol
rimeltek Leninnek a mozi fontossagardl és a benne rejlé propagandaeszkoz lehetGségeirdl
vallott nézeteire. Nem lehet véletlen tehat az sem, hogy Magyarorszagon — Szovjet-Orosz-
orszagot megel6zve — elséként allamositottak a moziiizemeket.

Jaszberényi Jozsef egy helyen megemliti konyvében, hogy a ,,zsidok bujtatasaért a kon-
centracios tabort is megjart [...] Mihdly Zoltdn (1894—1953) [...] a vilagon elGszor kisérletezett
televizids kozvetitéssel”. (132.) Ezt a megallapitast természetesen nem art pontositani.
Részint azzal, hogy valdjaban Mihdly Dénes volt az, aki a proletardiktatdra idején, 1919.
julius 7-én sikeresen hajtotta végre ,,alloképek” televizidszer( kozvetitését Budapesten,
részint azzal, hogy ebben az id6ben masok is folytattak hasonld kisérleteket, igy ha nem
els6ként, de az elsék kozott vett részt ilyen kisérletekben. (Megjegyzendé: Mihaly a han-
gosfilm kérdéseivel is foglalkozott, és § tekinthet6 a mai értelemben vett hangosfilm fel-
talaléjanak!) Taldn e példabdl szintén lathatd, hogy dacolva a mai politikusok dltal sugallt
ideoldgiakkal, miért helyes olykor — ha réviden is — ,,problematikus térténelmi fejezeteket”
targyalni, f6ként, ha azok kultir-, miivelGdés- és technikatorténeti vonatkozdsokban bizo-
nyulnak relevansnak.
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Az irodalomt6rténész a Magyarorszag Trianon és 1948 k6z6tti miivel6déstorténetét
targyalo fejezete masodik bekezdésében emliti meg az ,,1919 és 1944 koz6tt kormanyon
lévs — bar egyre inkdbb a szélsGjobb felé sodrodo — keresztény-nemzeti kurzust™ (103.).
Ennek a vérben és terrorban fogant torténelmi korszaknak a historiaja azonban nehezen
valaszthato el a 19. szazad végén hazankban is megjelené modern antiszemitizmustdl vagy
az 1917-t6l a ,,zsidokérdésrél” folyod sajtopolémiatdl, amelyet a jobboldali radikalisok és a
széls6jobboldaliak szervezddése is kovetett. Istoczy Gydzb elvetélt kisérletét kbvetben ez
idében — az elsé vilaghaboru utdn — keriilt sor elséként mozgalmi, majd késébb partszeri
formaban is a szélsGjobboldali szervezetek elGretérésére, melyek els6ként az olasz, késébb a
német példat tartottdk kévetendének. Bar emlitést érdemel, hogy Vonyd Jozsef egy publika-
cidjaban megjegyzi: a magyar szélsGjobboldal egyik prominense, Gombos Gyula, joval Hitler
politikusi fellépését megel6zGen mar hasznalta a maga és szovetségesei ideoldgidjanak
meghatdrozasara a ,,nemzetiszocialista” terminust. A helyzet tehat valdjaban ugy all, hogy
a Horthy-korszak eseménysorozatai felfoghatok a szélsGjobboldal térnyerésétdl a széls6jobb
mdsodik vilaghaboru végi hatalomra keriiléséig tart6 antidemokratikus kormanyzas (Jasz-
berényi Bibd Istvant idéz6 megfogalmazasaban ,konzervativ rendérallam”) torténeteként,
amely egy ideig ugyan a tagadhatatlanul parlamentaris rendszer képét mutatta demokrati-
kus vivmanyok nélkiil, majd kényszerpalyara keriilvén visszatért az 6t eredendden jellemzé
radikdlis szélsGjobboldalisdgba. E rendszer nem egyszeriien a ,,szélsGjobb felé sodrodott”,
hanem abban fogant, s6t minden eszkdzzel azon volt, hogy a szélsGséges elemeket a lehetd
legnagyobb hatékonysaggal integralja magdba, vagy ha mégis a jogi szankciokhoz kellett
nyulnia, a hatalom szigora messze elmaradt a baloldal irdnyaban alkalmazottakétdl. Bar
Rakosi Matyds és Szdlasi Ferenc egy idGben toltotte bortonbiintetését a szegedi Csillag
bortonben, nem lehetnek kétségeink afel6l, melyikiiknek volt nagyobb esélye a mihamarabbi
kiszabadulasra. Ezt az allitast tamasztja ald az a tény is, hogy a két vildghaboru k6z6tt
partszer(i formaban csupan a kommunistaknal nem kevéssé rendszerkritikus szélsGjobboldali
partok miikodhettek, mig az elébbiek legalisan egyaltalan nem szervezédhettek meg.

1919 és 1944 kozott persze a szélsGjobboldal természetében jelentds valtozasok alltak
be. A kezdetben klubszer(i format 6lt6 szélsGjobboldali partok ugyanis egyre inkabb nyit-
ni kezdtek az egzisztencidlisan ellehetetleniilé agrartarsadalom, majd a harmincas évek
kozepére a rendszerrel elégedetlenné valé munkassag felé. A korai nyilas partok tehat az
agrarium iranyaba terjesztették ki befolydsukat, mig Szalasi hungaristai a munkassagot is
megcéloztak programjaikkal. A munkasok megszervezése riasztotta a hatalom birtokosait,
hiszen egy ujabb ,,proletarhatalom” rémképe folyamatosan ott lebegett el6ttiik. Nem csoda,
hogy a ,,zold kommunistak” hasonloképpen veszélyesnek tiintek szamukra, mint az egykori
bolsevikok. A valtozds mas téren is tetten érhetd volt. Gombds Gyula ugyanis kisérletet tett
egy fasiszta mintdju, széles legitimacioju tomegpart létrehozasara. Nem csoda tehat, hogy
a kezdeti szvetségesek torvényszeriien keriiltek szembe egymassal, Boszormény és Szalasi
éppen azokkal, akiknek maguk is a kopényegébél bijtak els. Am az dsszetartozd részek
kapcsolata igazan akkor valt nyilvanvalova, amikor a masodik vildghaboru végén Héjjas Ivan
és Pronay Pal is reaktivalta magdt a ,,haza védelmében”, csakhogy idegen célokért.
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Az antiszemitizmus jellege szintén mddosult az id6k soran. A harmincas évekre a korabbi
Htradicionalis zsidogy(ilolet” (antijudaizmus) egyre inkabb — féként a német nemzetiszocia-
lista dtmenet és befolyds, valamint a fajelmélet térnyerése, a ,,tudomanyos antiszemitiz-
mus” terjedésének hatasara — kezdte atadni a helyét egy masik értelmezésnek, bar annak
jelentGsége a magyar szélsGjobboldal szempontjabdl sohasem érte el a hitlerizmusban re-
gisztralhato szintet. Nem is csoda, hiszen mar ekkor is nehezen volt definidlhaté a ,,magyar
faj” fogalma, illet6leg a szélsGjobboldali politikusok k6z6tt is nagy szamban voltak jelen
a f6ként német szarmazasuak, de a hungarista Szdlasi is 6rmény felmendkre vezethette
vissza sajat csaladfajat.

Jaszberényi Jozsef konyvében A Nyugat alkonydnak korat a magyar torténelmen keresztiil
mutatja be. S talan valamiféleképpen Spengler 1918-ban megjelent miivéhez is igazodik,
amikor felhagy egyrészt a ,vilagtorténelem” mint koncepcid gondolataval, vagyis elveti az
eurdpai torténelemben klasszikus ,,6kor — k6zépkor — tjkor” tagolast, és helyette a torténe-
lem legf6bb egységévé a kulturat teszi meg. Maga is utal példanak okaért a kinai, az indiai,
a babiloni, az egyiptomi, a mexikdi, az antik, az arab és a nyugati kultura linearis kronold-
giai id6tol fuggetlen ,,egyidejliségére”, am Spenglertdl eltérGen a kultira késdi fazisat, a
civilizaciot mégsem tartja egyértelmiien hanyatlonak, a pusztulas felé tarténak, egyszdval
faustinak. (7.) Mint ahogy érthetd okokbdl az ,,ex oriente lux” (Keletrél jové fény) sem lesz
tulpozicionaltta miivében; s6t taldn a keleti emberek bolcsességének kétségbevondsa nélkiil
a konyv csak a politikai értelemben vett ,,gyokérkeresés”, példaul a két vilaghabord kozti
turanizmus gondolatvildgaval szemben kritikus. (112-113.)

Jaszberényi a , kegyetlen id6k” sajtotorténeti fejtegetésein kiviil a maganyos ,,nyu-
gatosok” tevékenységét is sliriti munkajaban. Az ,0j eurdpai igazsdgokat” keresGk mel-
lett azonban nem felejti el megemliteni példaul a bizonyos kérokben ma djra felfedezett
Tormay Cécile iron6é munkassagat sem, akinek Napkelet cim( lapja , kifejezetten a Nyugat
ellensulyozasara jott létre” (112.). Talan nem is véletleniil esett a szerzg valasztasa a konyv
cimének elgondolasakor Ignotusra. Ignotus ugyanis manapsag méltan idGszeri szerzg, aki
a szazadel6n tudta, hogy Eurdpa csak igen keveset adhat a magyaroknak, mégis a Nyugat
els6 szamanak Kelet népe cimii irasaban ekképpen vélekedett: ,Kelet népének is ez az Utja, s
ha jarja: azon nap alatt jar, annak az emberiségnek felese, annak a torténelemnek alakitdja,
mint a legnagyobb nemzetek. Kicsinységében tan nem szabad, hogy viszont lenézze, akik
6t lenézik, és nagyon kell szeretnie, akik Gt szeretik. A szeretetnek sok mddja van, s egyet
sem szabad fitymalnia; fia pedig mentiil kevesebb van, annal tébb irant kell tirelmesnek
lennie. Ez minden, amivel kelet népe a nyugatnak tartozik. Ennyit megér az, hogy mégis
csak maganak él, mikor részt vesz a vilag életében, s hogy a helyet, melyen kiviil a nagy-
vildgon mds nincsen szamadra, ez a nagyvildg mégis csak az 6nnon biztonsdga 6ralld helye
gyanant védje és bastydzza koriil. A Csaba (tja az égen irt utat honfoglald kelet népének.
S igy van megirva, hogy égen és foldon, tudasban, szépségben és munkaban mindenitt
honfoglald legyen kelet népe.” (1908) E sorok iizenete taldn maig kiilonos érvénnyel lehet
haté mindennapi gondolkodasunkra is.
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Ady Endre munkdssagat szintén megidézi Jaszberényi Jozsef tolla (86. 0.), akinek 1905-
ben, a Nyugat egyik el6zményében, a Figyel6ben megjelentetett sorai, az Ismeretlen Korvin-
kédex margdjdra cimi publicisztikaja kisértetiesen rimel Ignotus gondolataira. Ady vitte
be ugyanis a kéztudatba ,Komporszag” fogalmat, amely ,,csak maszkalt két part kozott:
Kelett6l Nyugatig, de szivesebben vissza”. S bar a 21. szadzadra a Nyugathoz, vagyis Eurdpa-
hoz kototte — Ugy tetszik, hosszu idGre — a sorsat, am ez nem azt jelenti, hogy a modern-
ségrdl valdé gondolkodas szazadunk megujult szempontjai szerint ne lenne manapsag is
fontos momentum. A nemzetkozi szerz6dések tekintetében ugyanis ,,de jure” elkoteleztiik
magunkat az eurdpai elveknek és normaknak, am ,,de facto” az ujraéledé szélsGséges po-
litikai mozgalmak és a hétkoznapi gondolkodas mezsgyéin a kéltG-publicista szavaival:
»Komporszag megindult diihésen Kelet felé djra: egy kis sarka leszakadt a kompnak, ott
maradt a nyugati partok tajan vagy tizezer emberrel”. S bar egyesek ,,aranyas felét” ma
sem banjak, hiszen ,aranyuk partra veti 6ket valahol Nyugaton”, és ,,nem kénytelenek
érezni, hogy nincs hova menni. Hogy elnyeli Gket a magyar tatarsag, a valésag”, de az itt
maraddkra vajon milyen sors var? Ez a mi felelGsségiink! Amikor az ,,uj magyar tarsadalom,
az elamitottak, a becsapottak, az eléreszaladottak, a kijatszottak, a tulfejlodott magyar
lelkek, a vértanusagra kivalasztott magyarok™ kozossége, s mint a multban, ,ki-ki gy oldja
meg a maga nagy problémajat, ahogy tudja”, ilyen helyzetben vajon mit lehet tenni? Mikor
1,524z évvel elébbre élni nem lehet, bolygani az irben nem lehet. Komporszag Keletnek indul,
kérezkedjék fel red a gyenge. [...] Elén az ij magyar tarsadalomnak llnak az ordité téltosok.
Szomoru embereket vonultatnak el. Akinek a homlokan ott vigyazatlankodik a Gondolat,
akinek a szemeibdl Uj érzések maglyaja vilagit, akire rabizonyul, hogy szivesen aldozott az
Eszme idegen és ékes isteneinek: az elveszett. Azt besiillyesztik a mélységes, a piszkos, az
orvényls arba”. De vajon ki mondja meg, hogy mi a teendd?

Ralf Dahrendorf is emlékeztet ra egy helyiitt, hogy a szabadsagot fenyegeté veszélyek
mindeniitt jelen vannak. Ady multja a mi jeleniink is, az egzisztencidlis ellehetetleniilés és
a békétlenség szinte szétveti ismét ,,Komporszag” hajéjat, amelyben ,Nyugat” és , Kelet”
dacol egymassal. Ez a parhuzam talan nem teljesen légbdl kapott, s ha analdg is, termé-
szetesen semmiképp sem megegyezd. Ignotus egy masik, Cigdnyok cim(i irdsa mintha megint
csak korunkrdl szélna, amikor a szerz6 ugy fogalmaz: ,,egy blinper tartja izgalomban ezt az
amugy is izgatott Budapestet — biinper, melybél kifiilled a vérszag, kicsap a gyujtogatas
pernyeszaga, kib(izlik a gyilkolva nészés tigrisi kandurbiize. Felvetddik rendjén a cigany-
probléma — mintha, ahol megvan a hajlandésag s megvannak a foltételek, hogy a probléma
megoldassék, ilyen probléma egyaltaldban taldltathatnék még! [...] Fajtak dolgaban nehéz
igazsagot tenni” — vélte Ignotus, vagyis Veigelsberg Hugo a 20. szazad elején.

E sorok — joggal gondolhatjuk — szintén magukért beszélnek. Magyarorszagon ugyan-
is ma csalddoknak lehet azért meghalniuk vagy megnyomorodniuk, mert ,,masoknak”
sziilettek. Ma ujra lehet a médiumokbdl uszitani pusztdn a szarmazas okan, egy hami-
san értelmezett ,hazafisag” nevében. Manapsag félreértelmezik a patriotizmus jelentését
is, amely a nacionalizmussal szemben sohasem volt kirekeszt6. Eredetileg nem tartozott
természetéhez a szélsGséges kirekesztés, sokkal inkabb az emberi szeretet, a befogadds.
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fgy valhatott magyarra a Petrovicsként sziiletett Petdfi, s igy valhattak nemzeti hGsokké a
kiilonféle anyanyelvii aradi vértanik is! A konyv Ignotustdl vett cimvalasztdsa tehat igazi
telitaldlatnak nevezhetd!

A nacionalista gyiildlet, a kirekesztés hozta valdjaban a ,,Nyugat alkonyat”. Es a so-
kak altal olyannyira ahitott ,,uj keleti fény” is inkabb csak sarki fényt jelent, amely legyen
barmennyire csabitd is, mégis csak a fagyos despotizmust, a szabadsag nélkali llapotot
villantja fel djra, s nem a keleti bélcsesség hagyomanyos vilagszemléletét. Ignotus nem
hiaba mondja a ciganysag kapcsan: ,,azt sem tudni bizonyosan, vannak-e fajtdk a vildgon?
A tudomdny igen kétségeskedik ez irant, de a jozan ész, mely a tudomdnyt, a gyakorlat, mely az
elméletet olyanformdn nézi le, mint ahogy a parasztkélykok rohagik ki a falujukon dtkocsizé vdrosit:
a durva tapasztalds megdllapit bizonyos durva kiilonbségeket, és tagadhatatlan, hogy nagyjabol
meg lehet kiilonbGztetni teszem az dtlagos angolszdszt az atlagos indidnustdl. Hogy ez a kiilonbség
jogot ad-e az eurdpai kalozok, eretnekek és sikkasztdk elkeveredett utodainak, hogy az indidnussal
mdsodrendii ember gyandnt bdnjanak, az persze mds kérdés — de megteszik; bizonyos rendszer,
ennélfogva kiszamithatdsdg s hozzd valo alkalmazkodhatds szerint teszik meg, ami még mindig
jobb, mint a kiszdmithatatlan tiirelem s a kiszdmithatatlan kegyetlenség végletes vdltakozdsa
[...]. Ha ez a két eset jogot adna arra, hogy torvényt vonjunk le beldle, érthetetlen volna a cigdny
kezelhetetlensége, mert nyilvdanvalo, hogy indus szdrmazds, az indus pedig nagy értelmességre
felfejlodott fajta volt.”

Jaszberényi Jozsef kényve tehat tébb mint idGszerii alkotas. VélhetGen nemkiilonben
lesz népszerli a munka a felsGoktatas mindennapi gyakorlataban, mint a szerzd korabbi
miivei. Am a kévetkez§ kiaddsok szempontjabdl mindenféleképpen hasznos lenne, ha az
amugy tartalmi és tipografiai szempontbdl egyardnt szinvonalas terméket tovabbi alapos
korrektori ellenérzésnek vetnék ald. A konyv szinvonalat tudniillik nagyban rontja a szamos
eluités és betlihiba. Ezek nagymértékben befolydsoljak azt az élményt, amelyet a konyv igér,
és végeredményben nydjtani is tud.

A mii szerzGje egyébirant a mai napig méltan népszerii Aranycsapat kapcsan olyan — igaz
anekdota alapjan lejegyzett — kevésbé ismert adalékokkal is meglepi az olvasét, miszerint
a Horthy-rendszerben kemény nemzeti szellem(i, revizionista nevelést kapott csapat tag-
jai, ,,Puskasék a kommunista rendszer tombolasa idején egy portugdl turdn személyesen
latogattak meg Horthy Mikldst”. (149.) Vagy azzal, hogy ,,az Aranycsapat tagjai zémmel a
tarsadalmi perifériardl érkeztek, Bozsik és Puskas példaul a kispesti grundokrdl, Zakarias
budafoki zsid6 cipész fia volt. Ezek a fiatalok megszoktak a nélkiilozést, és megszoktak azt
is, hogy sajat erejiikbdl juthatnak a legmesszebbre — magukon kiviil senkire sem szamithat-
nak. Ez a mentalitds taldlkozott azzal, hogy sportoldoként rendszeresen jarhattak kalféldre,
s csempészhettek haza millids értékben hazai hidnycikkeket (pl. nejlonharisnyakat), amelye-
ket az akkori vamosok becsukott szemmel engedtek, amikor gyGztesen tértek haza. Ehhez
jarult az a fantasztikus technikai folény, amelyet a Horthy-rendszer idején a varosokban
szazszamra létezd beépitetlen teriileteken, grundokon szereztek, ahol rongylabdaval jat-
szottak, amelyhez képest a hagyomanyos labdaval banni gyerekjaték volt. A kifejezhetetlen
technikai folényt [...] egy Uj jatékrendszer kitalaldsa is jelentette, amely a kommunista edz6,
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A ,,nyugat alkonya” és a , keleti fény”

Sebes Gusztav nevéhez fliz6dott. A hitravont kbzépcsatar alkalmazasa teljesen megzavarta
az ellenfeleket, s lehet6séget adott arra a modern, sokmozgdsos jatékra, amely akkoriban
még teljesen uj volt.” (149.)

A munka az dn. népradid korszakara is kitér, amely szerkezet a Rékosi-rendszer politikai
érdekei szempontjabdl tagadhatatlanul hatékony propagandaeszkoznek bizonyult, de propa-
gandisztikus jellege ellenére, szamos térségbe (pl. a tanyakra) szinte egyediiliként juttatta
el a kultdra hozzaférhetd formait. Ezt kiegészitve Jaszberényi megemliti, hogy ,1950-t6l
kezdték gyartani az Orion 115A jelii késziiléket, amely gyakorlatilag egyhavi bérbe keriilt, igy
rengeteg ember vett belble (ezeket megbarkdacsolva lehetett majd 1956 el6tt és a forradalom
idején tobbek kozott a Szabad Eurdpa Radiét hallgatni).” (150.)

Megint csak kevésbé ismert adat korabbi korokbdl, hogy a magyar felvildgosodas poli-
hisztorai koziil Péczeli Jozsef, a — kortars Kazinczy Ferenc mellett — méltatlanul elfeledett
Ujsagszerkeszt6-iro, a ,,debreceni kollégium utan nyugat-eurdpai egyetemeken tanult, s
protestans lelkészként, természettuddsként és diplomataként is megallta a helyét. Koma-
rom varosa a nyolcvanas évek elején hazahivta, s dtvette a lelkészi hivatalt. Fantasztikus
munkabirassal dolgozott, létrehozta a Komaromi Tudds Tarsasagot, nyugati irokat-koltGket
forditott, s folydiratot adott ki Mindenes Gydijtemény [...] cimmel. Legalabb hat nyelven
beszélt és irt, s sokat tett azért, hogy a felviligosodds vivmanyai magyar féldon ismertek
legyenek.” (24.) Ezzel kapcsolatban a recenzens azt is a m(ibe irta volna, amit a konyv szer-
zGje beszélgetéseik sordn egyszer kozolt vele: Péczeli nagy valdszinliséggel — mara teljesen
érthetetlen mddon — Hollandia angliai nagykdveti megbizasat mondta vissza, csakhogy
Komdrom varosanak felkérését teljesithesse! Ez pedig a korban nem akarmekkora volument
nemzetkozi karrier feladasat jelentette. ,,Historia est magistra vitae” (A torténelem az élet
tanitémestere) — hangoztattak az dkori rdmaiak. Sokan tanulhatndnak beléle!

Jaszberényi Jozsef: A Nap s az emberiség s a torténelem keletrél nyugatra tart — Magyarorszdg
a napnyugati civilizdciéban. Jaffa Kiadd, Budapest, 2009.
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Széljegyzetek egy konyvhoz

Hazank legjobb értelmiségi elméit kérte széra Heltai Péter
és Hankiss Elemér (akiknek mar neve huzénéy, védjegy),
hogy mind a kivdlasztasban, mind a kérdésfeltevésben
fontos informacidkat gydijtsenek, s juttassik el az olvasoé-
kig. B-t6l Z-ig, Babarczytdl Zdeborsky Gyorgyig. Fényes
lista, rovid bemutatkozasuk, fényképik az irasok végén.
(Koztiik kevesen tanari identitasukat is vallaljak: Elek Ist-
van, hogy nevelStanar volt, pedagdgiai lapnal volt kezdd
Ujsagiro; Kocsi Ilona iskolatorténet-ird, Dessewffy Tibor,
a szocioldgus, Pataki Agi gyerekérdekii alapitvany kura-
tora; Flizfa Baldzs az egyetlen, akit a mi mai szakmank is
mint céhen beliilit szamon tart — habar ebben az irasban
ilyen identitasat nem gyakorolta.) Kbzgazdaszok, szo-
ciolégusok s médiaszakemberek alkotjak a listat.
Tudom az ilyen kérkérdéses kotet szerzéi kivalaszta-
sanak minden csapdajat, nehéz szimon kérni a reprezen-
tativitast, hol ez mondta le, hol az késett a kézirattal...
Becsiiletiikre legyen mondva a szerkeszt6knek, hogy egy
kotetbe rendezték olyan értelmiségiek megnyilatkoza-
sait, akik amugy nincsenek beszéléviszonyban (hat ami
azt illeti, a dialdguskészség ezuttal sem makulatlan tobb
szerzG esetében). Tehat nem kezdem egy alternativ lista
Osszeallitdsaval. Bar azért a pszicholdgiat képviseld Pléh
Csaba mellett bizonyara Hunyady Gyoérgy is tudott volna
fontosat mondani, a tarsadalomtuddsok koziil az azéta
elhunyt Gabor Kalman vagy akar egy kis ,,kései” Gazso.
Ferge Zsuzsardl nem is beszélve! A filozofusok koziil ta-
lan Heller Agnes hianyzik, Kis Janos akar, hogy TGM-rél
ne beszéljiink. Térténész alig van. Berend T. Ivannak,
Romsics Ignacnak biztosan lett volna figyelmet érdemlé
mondanivaléja ebbdl a néz6pontbdl. A ,,szekptikus opti-
mista” agykutatét, Adam Gyérgy professzort is szivesen
olvastam volna. A médiajelesek vildgabdl valamely okos
klubradidst csak-csak hianyolnék mégis. Vagy egy Bicher
Ivant, Révész Sdndort a Népszabadsdg korébbl. No meg

Konyvjelzo

Hankiss Elemér —

Heltai Péter:
Miinchausen baré
kerestetik. Mit kezdjlink
a nagy magyar valsaggal?

Médiavilag Kiadd, 2009
(Uj Reformkor sorozat)




138

Vdlsdg és nevelésiigy

mivelédéskutatdt, miivelédésteoretikust, ,kulturalis mediatort” — ahogy djabban nevezik
Gket. Nem Vitanyi lett volna az egyetlen, aki képviseldi igazolvannyal a zsebében irt volna
valaszt.

Elfogult vagyok ezen tulmenden: szakmam, a neveléstudomany, szélesebb értelemben
a pedagdgia indokolatlanul alulreprezentalt.

Kritikdm origdja ez az alaphelyzet. Azt keresem, hogy a vilagvalsag, a magyar valsag
elemzése soran szannak-e a jeles szerzék valami felelGsséget a nevelésnek, a nevel6knek.

A hol igényes, hol zsurnaliszta valaszadasban ez a diszciplina j6forman mar meg sem
jelenik. Van érthetéen féként kézgazdasagtan, hol igényes, hol zsurnaliszta. Van teolo-
gia, olykor mar-mar ezoterika is. Van apokaliptikus joslat, van meglehet6sen — mondanam
a kotethez mérten — méltatlan ,,6rdogilizés” (amolyan ,,monnyonlezés® is). Tobb 6njelolt
Savonarolal

Ezdttal nem ez a f6 bajom. A pedagogia, a gyermekkorrdl, ifjikorrdl mint a valsag leg-
fontosabb (hogy azt ne mondjam, az idén huszéves New York-i, a Gyermek jogairdl szold
egyezmény szellemében és betiijében: a ,,gyermek mindenekfelett valo érdeke”) nézépontja
jegyében fogant gondolkoddsmadd joforman meg sem jelenik. Semmiképpen nem relevans
aranyainak megfelelGen!

Igaz, voltak a legujabb kori eurdpai térténelemben olyan korok, amikor az ural-
kodd ideoldgiak valéban, mar-mar felelGtleniil kijdtszottdk a ,,jové nemzedéknek igért uj vilag”
kartyat.

— Fiatalok, tiétek a jové! (Eddig azt hittiik, hogy a mienk) — fogalmazott kesernyésen a
jeles humorista, nem oktalanul és nem jogtalanul sarkitva ezen ideoldgiai panel veszélyeit.
De hogy a gondolkodadsban, kriziselmélkedésben jéforman meg sem jelenik az, hogy mit is
jelent egy tarsadalom szamara immar tébb generadcionak felnéni a valsdgkommunikacio
jegyében? Nos, errdl alig esik szo.

Eddig csak azon a helyzeten ragddott a népszerii szocioldgia, hogy vannak immar t6bb-
generacios, jelen nélkiili csalddok, haztartasok, ahol mar a nagypapa sem kel fel reggelente
évek ota, sem az apuka, hogy anyjuk csomagolta zsirosdeszkaval ,dolgozdba” menjen, s
hogy ebben a helyzetben milyen nehéz iskolas gyerekként ébredni — a helyzet kozhelyévé
valt mindkét poluson a roma etnikum szocializaciés problémai leirdsanak.

De vajon mit jelent beleélni a kriziskommunikacidba, amikor a kildtdstalansag, a jové-
vesztés ég be imprintingként a gyermeki idegrendszerbe?

Mi az érvényessége az orosz—ukran—szovjet Anton Makarenko emlékezetes mondata-
nak? ,,Az ember nem tud élni anélkiil, hogy ne legyen kilatasa valami 6romre... Pedagdgiai
eljarasaink legfontosabbika a holnapi nap 6rome...” (A gondolat talan profan — kevésbé
»gorkiji” — valtozatban népszerlibb manapsag, ti. a maslowi sziikségletpiramis diskurzu-
saban.) Ezt a szdlat jéforman egyediil Vizy E. Szilveszter vette fel kritikdjaban: ,,A magyar
fiatalok tudatdbdl hidnyzik a jovékép.”

De térjiink vissza a holnapi nap 6rome nélkiili, nemzedékeken at (,lifelong” — hogy
parafrazealjak egy ezredfordulds szlogent) tarté létdllapothoz! A holnapi nap Grome?
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De hiszen ,,szebb jovit” koszontéssel kdszonnek a fogyatékos torténelmi emlékezetii-
ismeretii ifju feketeruhdsok — mondhatnank. S gyarapodasukban mégiscsak fellelhetjiik a
»nagyelbeszélés-hiany” kontraposztmodern jelenségvilagat. Azt is tudjuk, hogy a megany-
nyi kis elbeszélés jovGkép-nélkiiliségére adott, antiraciondlis valaszt keres6 magatartasok
mennyire veszélyesek — a nacionalizmus 21. szazadi rekonstrukcids kisérleteit (nem csak e
veszedelmesen rontott formdajaban) nem tarthatjuk relevans valasznak, mert pedagégiai ér-
telemben a krizis-jelenségvilaghoz sorolhatdk —, melyek vagy elvakult hitté valnak (Illyéssel
szblva ,,jogot sértévé” tesznek), vagy cinikus kiégést okoznak. A ketts ugyanoda vezet.

Egyszdéval: lenne mit pedagdgiailag is végiggondolni a valsagproblematikan. Fontos
diskurzus lenne ez!

Ehelyett marad a filologusi szdmvetés: vegyiik sorra a megnyilatkozd, tiszteletre mélté
szerzbket.

83 f6bdl 21 emlit egyaltalan oktatadssal-neveléssel 6sszefiiggs fogalmakat (Csanyi Vilmos
kizarolagos felsGoktatas-kritikajat nem szamitva). Az arannyal mindenképpen elégedetlen
vagyok. A kvalitativ elemzések nyoman a hidnyérzet csak néhet.

Csak az obligat ,legjobb befektetés” (szinte szd szerint) jelenik meg, lényegében minden
tartalmi értelmezés nélkiil Bilibok Botond, Csath Magdolna, Kovacs Arpéd, Lanczi Andras,
Palankai Tibor, Vizy E. Szilveszter irdsaban.

Sommds ,,rendbe kell tenni”, ,,rancba szedni” (ti. az a baja, hogy el van rontva)' impera-
tivuszokat fogalmaz Finta Jozsef, Krecz Tibor, Palinkas Jozsef; Jankovics Marcell egyenesen
»leépiiltnek” mindsiti az oktatdsi rendszert.

Konkrét kritikat gyakorolnak a kovetkezék. Hegyi Gyula szerint az un. szabad iskola-
valasztas, az egységes kozoktatds szétzildldsa volt a baj. Kovacs Arpad a szakképzés el-
maradasat, széles rétegek minimalis munkakultirdjanak a hianyat emliti mint lehetséges
beavatkozasi pontot. Orban Krisztian a funkcionalis analfabetizmus meredek névekedését
jeloli meg valsagidézs bajként.

Versenyképessé kell tenni az iskolat Bilibok Botond, Palinkas Jozsef szerint.

Betlen Janos — egyébként is az 6nmagaval valo szembenézés, Uj gondolkodasmddok
keresése terén is példamutaté irdsdban — az oktatds jovéképessé tételét hangsilyozza.

Komplex iskolafejlesztési koncepciot fogalmaz fenntartoi kérdésekt6l tartalmi feladatokig
Palinkas Jozsef: ,,Az iskolarendszer problémdinak rangsoroldsdban kellene széles korii megegye-
zés... Az iskola ma palydzati kényszerben vergddd gazdasdgi intézmény, és ez mdr szemléletmaodjat
is veszélyezteti. Az iskolai nevelés ma nem készit fel a vilagban vald folényes eligazoddsra. Az iskolai
oktatdsban a hangstlyt a nevelésre, a gondolkoddsra valo tanitdsra kell helyezni.”

1 Mas megfogalmazasban: ,meg kell Ujitani” — az egykori oktatdsi miniszter ugyanazt a széfordulatot haszndl-
ja (vagyis hogy — Bathory szavdval élve — az (in. maratoni reformhoz képest van sziikség fordulatra ), mint a
Gyurcsany miniszterelnok dltal felkért Kerekasztal szerzGi... — ez utdbbifondksagra a Mihdly Otto 7o. sziiletés-
napjan rendezett jubileumi konferencidn tartott eléadasomban mar felhivtam a figyelmet 2009 majusaban.
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Grossmann Péter szakszer(i, raciondlis, a kétetben kiemelkedd terjedelmdi fejtegetései-
ben az iskolafejlesztés jelenlegi tendencidit igenléen hivatkozik a Nemzeti alaptantervre, a
kulcskompetencidkra, a gazdalkodasi kompetenciak fejlesztésének helyi tantervekben valé
megjelenitésének fokozasdra.

Tul az iskoldn: erkolcsi vdlsdg van — erre figyelmeztetnek a kdvetkez6 szerzék. Csak Janos
(felértékelédik szavaiban a csaldd), Jankovics Marcell indulatos szavai szerint: ,,Gyerekek gyil-
kolnak (hany Béjte Csabdra lenne sziikség?). Vissza kell adni a csaldd, az anyasdg erkélcsi és anyagi
megbecsiilését.” Palinkas Jozsef erkolcsot, hagyomanyt, kultirat kivan elfogadtatni kozosségi
szabdlyrendszerként a gyermekekben, Csath Magda szerint ,,az emberek magdnéletiikben
fektessenek nagyobb hangstlyt a tartds értékekre: csalddra, gyerekre, bardtokra, kiskozosségre.”?
Csaladtamogatast siirget Pdlinkds Jozsef is.

Mds megkozelitésben fogalmaz adatok alapjdn Kozak Akos: massziv frusztrdcic és befelé
fordultsdg a valsagtiinet. (A tanulds céljabdl torténé migrdcids szandékok kicsinységérdl
sz6l6 adatokra hivatkozik.)

Kozak Akos szavaibél az tiinik ki, hogy mégiscsak valamilyen — egyébként hagyoma-
nyosan nevelésnek nevezett — fejleszt6-befolyasold rendszert, technoldgiat hianyol: ,,nem
hiszek a tdrsadalom pozitiv irdnyu mentdlis nfejlodésében (itt ma Magyarorszdgon)”.

Sajatos mddon igazolja pedagdgiai — személyiségfejleszts — intervenciok sziikségét és
lehetéségét Pléh Csaba: ,,Az uj dzsentri hamis virtualitdsa helyett a valoban versengd... telje-
sitményorientdlt vdltdsra van sziikség, ramutattak (...) a teljesitményelvet tréningek alapjdva tévé
pszichologusok, hogy lehet tenni a passzivitds és a mindent mdstol vdrds ellen.” Programjaban van
némi konzervativ iz: ,,A pszicholdgusok kozhelye a polgdri embereszmény késleltetett jutalmazdsi
mintdja: a polgdri gyermeknevelés és az iskoldn kiviili kiilsé polgadri vilag is arra nevel, hogy képesek
legyiink késleltetni a tévénézést, a cukorkat, a fiuzdst vagy a csajozdst, s mindezt a hosszu tdvi
siker érdekében.” Ez egybecseng Palinkas akadémikus neveléselméleti alapelvével. ,,Nem
eébreszthetiink hamis illiziékat a fiatalokban azzal, hogy azt mondjuk nekik, hogy erdfeszités nélkiil
is elérhet6k eredmények.” Kovacs Gabor szerint tanitsuk meg az aldzatot a gyermekeinknek is.

Mindezzel atellenben modernista-szabadelv(i nevelési értékeket hangsilyoz Vardy Zol-
tan: az iskolaban mar egészen gyerekkortdl a kritikus gondolkodds tanitasa legyen a minta.

Osszefoglaldsul megismétlem: lenne mit pedagdgiailag is végiggondolni a vdlsdgproblema-
tikan. Fontos diskurzus lenne ez!

Trencsényi Ldszld

2 Minthaakonzervativ oldalrol sz6lok az erkélcs s igy az expressis verbis nevelés vonatkozdsdban karakteresebbek,
aktivabbak lennének.



Ezerszer ember: gyermek!

Ady Endre 6rok értékii versébdl vett 6rok érvényli gon-
dolatot valasztotta Kontra Gydrgy a gyermek egészsé-
ges fejlédésérdl szolo konyvének ciméiil. Ez az a kényyv,
amelynek minden sziil6hoz el kellene jutnia, minden pe-
dagdgusnak munkaeszkoze kellene hogy legyen. Nem az
elfogultsdg mondatja ezt velem, bar az is lehetne, hisz
a szerzG mesterem volt, s nem is akarmilyen. Kontra
Gyorgynek, aki orvosi diplomdja mellé tanari végzettséget
is szerzett, a magyar szépirodalomban sok magyartanart
megszégyenitd jartassaga volt. Ezeket a kézgondolko-
ddsban egymdssal kevés kapcsolatban lévé teriileteket
mesterien 6tvozi legtobb irasaban. Pedagdgusi felelGssé-
gével, orvosi tuddsaval és irodalmi miiveltségével olyan
stilust alakitott ki, amely paratlan az elmult fél évszazad-
ban. Irdsainak kézéppontjaban — kézvetleniil vagy kéz-
vetve — mindig a gyermek, a gyermek egészséges testi,
szellemi és pszichés fejlddése all. Mondanivaldjat meg-
cafolhatatlan tudomanyos érvekkel és olvasottsagabdl
szdrmazo szamtalan adattal tarja olvasdi elé. Mindezt
egyszerlien, kozérthetGen, odaill6 — féleg magyar — szép-
irodalmi idézetekkel ékesitve és tdmasztva ald.

Ez jellemzG az Ezerszer ember: gyermek! cim( konyv-
ben megjelent irdsaira is. Az egyes részek két sorozatban,
cikkenként lattak elGszor napvilagot a Csalad és Iskola
havi rendszerességgel megjelend folydiratban. Az elsé
tizennyolc irds még a hatvanas évek elején, a tobbi annak
az évtizednek a masodik felében késziilt. Az elsé sorozat
a gyermek élettani igényeit, sziikségleteit veszi sorra. Be-
mutatja, mi veszélyeztetheti a névekedés, a taplalkozas,
a légzés, a keringés, a mozgds, a hormondlis szabalyozas,
az érzékelés, az alvds és az egyedfejl6dés egészséges
menetét. Bizonyitja, hogy ezek a sajnos még napjainkban
is gyakorta tapasztalhato veszélyek tobbsége konnyen
orvosolhatd, nem is pénz, hanem odafigyelés kérdése.
Mindegyik irds kozponti gondolata, hogy a gyermekek
elemi joga az egészséges fejlddés, és a felnGttek kote-
lessége, hogy az ehhez sziikséges kornyezeti feltételeket
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Ezerszer ember: gyermek!
A gyermek egészséges
fejlodése

Gondolat Kiadd,
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biztositsak. Természetesen mindezt az 6 sajatos stilusaban adva eld. Illusztralasképpen
ime néhany cim: Kis ember nagy kddmonben, A lencsések ldzaddsa, A sziilGi szeretet madrtirjai,
Gudi légjoga, Kaloda és deres, Nyisd ki ezt a kis kaput!, Siirg6s aludnivalom van. Ez a cikksorozat
A fejlédé gyermek cimi nagy siker(i konyvben mar 1963-ban megjelent. Akik akkor kézbe
vehették, azdta is hidnyoljdk az utdnnyomast, és sajnalattal emlegették még a szerzé ha-
ldla utdn megjelent Mesterek és tanitvanyok sorozatban is, hogy ez a nagyszer(i kényv két
generdcio életébdl kimaradt.

A kényv masodik részét képezé cikksorozat a gyerekek 6roklott és szerzett tulajdonsa-
gaival foglalkozik. Elemi szinten, de annyira szemléletesen, olyan érthetGen ir az 6roklGdés
alaptorvényeirdl és a kornyezet hatasairdl, hogy a genetikai forradalom mai vilagaban sem
lehet talalni kifogdsolnivaldt ezekben a cikkekben. Ismét néhany cim a tizenhatbdl: Kitdl
orokolte?, Fiu vagy ldny?, Az idétlen gyermek, Nézd meg az anyjat..., Miivészalkat, tuddstipus,
A faké ledny és a pej legény. Talan emliteni sem kellene, természetesen a gyermekek allnak
a kdzéppontban ezekben az irdsokban is. Mi alakithaté benniik, és mi nem, hogyan lehet
genetikailag determindlt képességeiket optimalis kdrnyezetet biztositva kifejleszteni. Ezek
az irasok egyben a ma is meglévo elGitéleteket és a tudatlansagbdl fakado tévhiteket is
igyekeznek eloszlatni a mondanivald lényegét kiemel6 szamos irodalmi idézet, utalas se-
gitségével. A kotet végén részletes forrdsjegyzék taldlhato.

A kotetet Kardtson Gdbor rajzai illusztraljak. Kar, hogy csak a kdnyv elsé felében egészitik
ki a nagyszer(i sz6veget ezek a kedves képek. Talan a masodik rész témdja magyardzza ezt
a féloldalassagot.

Ez a kényv tobb szempontbdl is érték. Erték, mert kdzkinccsé teszi Kontra szellemi
orokségének egy részét, tartalma ma is aktudlis, és a benne leirtak megszivlelendGk.

Végiil, de nem utolsdsorban koszonet illeti a Magyar Pedagdgiai Tarsasagot, hogy a
Csokmei Kor és a Févarosi Kozoktatdsért Kézalapitvany tamogatasat megszerezve megbizta
az erre a feladatra készségesen vallalkozé Gondolat Konyvkiadét e régéta hianyolt kényv
tetszetds elGallitasaval és megjelentetésével.

Franyo Istvdn



Az intézmeényen kiviili
tuddsdtadds egyik alakzata

Az Iskolakultira kényvsorozatban 17. kétetként jelent
meg a Rozsahagyomdnyok cimii gyiijtemény, melyben 6t
tanulmany olvashatd a szerz8, Géczi Janos tollabdl, aki
egy személyben kolté, ird, képzémiivész, esszéista, lap-
szerkesztd, tanar, filologus, bioldgus, szemiotikai szak-
ember, miivészet-, vallas-, irodalom- és miivel6déstorté-
nész, tulajdonképpen modern polihisztor.

A kotetben szerepld kultirtérténeti tanulmanyok
értelmezései a rdzsa jelentéseit tébb tudomanyterii-
let 6sszekapcsoldsaval érzékletesen tarjak fel, ezaltal
késztetve izgalmas utazadsra az olvasoét a természeti és
a kulturalis jelenségek vilagaban.

Az aldbbiakban a tanulmanyokat olvasmanyossaguk,
szakszerliségiik szempontjabdl igyekszem vizsgalni.

A konyv elsG szovege reneszansz konyvillusztra-
ciokkal foglalkozik, kiilonos tekintettel a botanikai rozsa-
abrazolasokra. Ezek teremtették meg azt a névénytani
tudast, melyet a korszak humanistdi 6sszegzGen attekin-
tettek, s megmutattak a specializalodasi lehetGségeket
is. Az addig egységes gyakorlat agakra bomlott, s az
Ujonnan korvonalazédé reneszdnsz (elé)tudomanyok a
maguk szempontjai alapjan csoportositottak a botanikai
ismereteket. A tovabbiakban a rézsa névényismeretének
fejlédését elindito kiadvanyok, herbariumok, gydiijtemé-
nyek altal kzreadott illusztracidk torténetét és a rozsa-
abrazolasok szakérts elemzéseit ismerhetjiik meg. A kéz-
iratok koézépkori és Ujabb névénydbrazolasait a szerzg a
botanikus szemével vizsgalta.

A masodik tanulmany az eurdpai rdozsajelképek
16—18. szazadi festészeti és grafikai megjelenéseirdl
szol. A sok illusztracidval kisért fejezet az abrazol-
haté vilag hatarainak kitagitasat mutatja be, a
rézsaabrazolas jelentéseit, a rdzsaval kapcsola-
tos addigi ismereteket, a jelképes rendszereket, az
emblematikus torekvéseket vonultatja fel. Meg-
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ismerhetjik béséges képanyag kiséretében a tablafestészet titkait a csendéletektdl a
viragképekig, valamint mddszeres alapossaggal a grafikai abrazolasok rdzsajelképeit is.
A képi jelek utan az irodalom rézsakertjeit tanulmanyozhatjuk. A kdvetkez6 irds a kodex-
irodalom rézsajelképeivel, a trubadurlira jelképi 6rokségeivel, a petrarkizmus hagyomanya-
nak rozsajelképeivel, a humanistak nem szerelmi képzet(i rézsahagyomanyaval foglalkozik.
Bar a rdzsa a latinitds egyik jelképformald alakja, a Karpat-medence kdzépkori latin nyelvii
emlékei is szolgdlnak rézsahivatkozasokkal, kiilon érdekesség a kézépkori magyar keresz-
ténység rozsaképeinek értelmezése. Gyongyosi Istvan 1664-es eposzdban a rozsa az érték
kifejezGje. A jelképek érték- és folyamatjelzé szimbdlumok, melyek megjelenési funkcidja a
képfelidézés, de mellettiik a tovis mint veszélyforrds értelmezése is helyet kapott. Gyon-
gyosi Istvan verseit vizsgdlva szellemtorténeti dton jartunk, a rézsakra utald tropusok azt
bizonyitottak,hogy a kdzépkori és a reneszansz eredetli rozsametaforak egybeforrtak; a
koézépkorban féleg egyezményes kolt6i eszkoztar részei voltak.

A negyedik tanulmany a misztikus argentin kolt6, Borges miiveihez kapcsolddik. Sze-
miotikai-kultdrtorténeti elemzéssel a rézsaval foglalkozo kolteményeit és prézait, a rozsanak
mint jelnek a tartalmat és az altala kozvetitett lehetséges informacidkat vizsgalja.

Mdr a fejezet cime is rendkiviili: En is ugyantigy meghalok, ahogy meghaltak a rézsdk és
Arisztotelész? Majd vilagossd valik szamunkra, hogy a misztikusok képessége az az elfogadd
és szemlél6d6 magatartds, amely a vilag teljességének megélésére irdanyul. Az univerzum
és az ember egységének tudatossa valdsa kozvetiték meglétét igényli. Ennek megfelelGen
a kolto életmiivének centrumdban tobbek kozott szerepelt a rozsa is, melynek szimbolikaja
a kinyilatkoztatas értelmét hordozta. Szovegeiben a rozsa a tokéletesség jegyeként jelen-
tések tomegét elGhivo érzéki és fogalmi rendszerként szerepelt. Az allegorikus szerepnél
azonban a koltGi tehetség még tobbet tudott teremteni.

Az utolsé irds Antoine de Saint-Exupéry kis hercegének rézsaval kapcsolatos utjat kiséri
végig, e szépséges virdgok kornyezetiikre gyakorolt hatdsat vizsgdlja. A rézsamotivum a
francia szerzd kordbbi miiveiben is jelentkezett. A batorsag, az ifjusag, a szerelem jegyeit is
a rozsaban lelte meg, bar fliggetlenséggel és ontorvényliséggel ruhdzta fel, s vadrozsaként
szerepeltette. A rdzsa és a kert motivuma egylitt gazdagodott. A rézsa olyan szeretetjel-
kép, amely altal a kis herceg is a szeretetrdl szerez tapasztalatokat, s ad értelmet a teljes
életnek. A rézsa mogottes értelme altal a Rozsa egy életfilozofia elsajatitasat, a szeretet
misztikus megkozelitését idézi.

Osszegzd véleményként elmondhatd, hogy a Rézsahagyomdnyok a botanika, a szemio-
tika, a kulturtorténet szemszogébdl, rendkiviili gazdagsagu illusztraciokkal és tudomanyos
alapossaggal teriti elénk e virag vallasi, mitoldgiai, miivészeti, irodalmi megjelenési formait.
A rézsardl mint a ,legtokéletesebb” virdgrol, vagyis a szép és jo dolgok helyettesitgjérél a
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hatalmas nemzetkozi és hazai szakirodalom feldolgozasa révén a kozépkori és a reneszansz
rozsadbrazolasok torténetén at a rézsa jelképi abrazolasaig minden fontosat megtudhatunk
a konyvbél.

A kotet tartalma kiemelkedGen fontos a neveléstudomany lehetGségeinek bovitése
szempontjabdl. A nem intézményes tudasatadas alakulatainak, pl. a rézsaszimbdlumnak
a vizsgalata e gazdagodasra kivalé alkalmat ad, hiszen tobbek kdzott a neveléstorténeti
korszakok vilagképét is képes megjeleniteni. Tovabba igazolja az ikonografiai kutatasok
fontossagat is.

Madrné Molndr Csilla
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Régiség az vjért —
Uj a régiségért
Szerk.: Pukanszky Béla

Gondolat Kiado,
Budapest, 2008

A neveléstorténet-irds uj utjai

A Pukdnszky Béla szerkesztésében megjelent tanulmany-
kotet a 2007 oktdberében Egerben megtartott nevelés-
torténeti szimpdzium szerkesztett anyagat tartalmazza.
A 15 magyar és német nyelvii tanulmanyt tartalmazo ko-
tet a Gondolat Kiadé gondozasaban jelent meg 2008-
ban.

A neveléstorténészek kettGs nyomvonalon haladva
dolgoztak fel a pedagdgiatorténet-irds uj jelenségeit:
egyrészt foglalkoztak a neveléstorténet historiografia-
javal, masrészt bemutattak azokat az Uj mddszereket
és témakat, amelyek ma jellemzik a neveléstorténeti
kutatdsokat. Beszamoltak a szamitdgépes diskurzus- és
tartalomelemzésrél, a torténeti szocioldgiardl, ikonog-
rafiardl, a kollektiv biografiardl, valamint az 6tvenes évek
magyar neveléstorténet-irdsarol.

Németh Andrds a magyar pedagdgiai historiografia
kezdeteit vizsgdlja az 1930-as évekig. Primer forrdsanyag-
ra tamaszkodva elemzi a neveléstudomany fejlédését
és a pedagdgusképzs intézmények megsziiletését, for-
maldddasat, valamint a szakma professzionalizalodasat.
A hazai nevelést6rténet-iras német mintat kovetett, igy
megsziilettek azok a tankényvek, amelyek a tanité- és a
tanarképzésben oktatott neveléstorténeti tartalmakat
alapoztak meg, de a 19. szdzad végétél egyre nagyobb
szamban jelentek meg eredeti forrdsanyagra tamaszkodé
neveléstorténeti monografiak. Emellett a hazai egyete-
meken fokozatosan kialakultak a neveléstorténeti kutata-
sokkal foglalkozd tudomanyos miihelyek egy-egy profesz-
szor vezetésével. A pedagogia torténetében lejatszddott
kanonizacios folyamatok hataroztak meg, hogy ki az, aki
bekeriilt a neveléstorténet anyagdba, ki az, aki kikeriilt
onnan és miért; ennek kutatasa a kanonelemzés.

Egy sajdtosan Uj mddszert, a diskurzuselemzést is-
merhetjiik meg Podrdczky Judit kutatasaban. Az 1891-es
kisdedovo torvény sziiletésének a korilményeit vizsgdl-
ja az el6bb emlitett mddszerrel. A parlamenti vita és a
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torvény-el6készités soran elhangzott felszélalasok analizaldsaval olyan szempontok is
megragadhatdéva valnak a szazadforduld pedagdgiai és politikai életébdl, amelyek eddig
(legalabbis az adott Gsszefiiggésben) rejtve maradtak.

Nagy Mdria a temesvari allami tanitoképz6ben 1912-ben végzett 32 férfi tanitoi élet-
palyajanak komparativ analizisét végezte el. Az igy keletkezett kollektiv biografia arnyalt
képet ad a 20. szdzadi tanitdsag életpalydjardl. A kollektiv biografia vagy mas néven
prozopografia segitségével lehet6vé valik a makroszint(i statisztikai elemzések, valamint
a szubjektiv életutak kézt huzddo szféra leirdsa.

Nagy Péter Tibor a neveléstorténeti elitkutatasabdl hat jelentds témat emelt ki tanulma-
nyaban. (1) Leirja a magasan iskolazott csoport (elit) munkamegosztasi, térbeli, generacios
elhelyezkedését. (2) Meghatarozza az elit (a felsGoktatasban valé tovabbtanulasra legjobban
felkészitd) iskolak korét. (3) Az iskoldn beliili elitcsoportok kialakuldsat vizsgdlja. (4) Az
oktatasiigyi dontéshozdk korének meghatarozasa és viselkedésiik vizsgalata. (s5) Tarsadalmi
elitek iskolavalasztasi stratégiai. (6) Mely intézmények vezetnek a hatalmi elitbe?

A nemek kozatti iskolazasi kiilonbségeket kutatta a Horthy-korszakbeli bélesészdiplo-
masok kérében Biré Zsuzsanna Hanna. Olyan valtozok tiikrében vizsgdlta a bolcsészdiplomat
szerzettek korét, mint az apa iskolai végzettsége, a felekezeti hovatartozas, valamint a
lakdhelyként megnevezett telepiilés nagysaga. A tanulmanybdl kideriil, hogy milyen belsé
és kiilsé koriilmények befolyasoltdk az adott korban a férfiak és a n6k palyavalasztasat.

Mikonya Gyorgy a Herbart-recepcid historiografiai elemzésének uj eredményeit mutat-
ta be. Herbart tanainak a hatdsa a 19. szazadban vildgszerte elterjedt. Herbarthoz és a
herbartianusokhoz fordultak mindazok, akik a rendszerszemléletet vagy a pedagdgia ho-
lisztikus megkozelitését tartottak fontosnak. Egyes kovetGi tovabbfejlesztették Herbart
pedagdgiai nézeteit, mig masok neveléstani dogmava merevitették a német neveléstudds
rendszerét. Ez utdbbi tendencia hatdsara a herbarti pedagdgia a mai kéztudatban egyet
jelent a merev, megujulasra képtelen, poroszos pedagégidval, ahol a pedagdgiai alapvi-
szonyban a tanulé tanulasra kényszeritett passziv befogadd. A szerz6 vizsgdlja a formalis
fokozatok tanat, amely Herbart rendszerének legismertebb Gsszetevéje, valamint az uj-
szer(i tananyag-elrendezési metddust, a kulturhistdriai fokozatok koncepcidjat. A tanulmany
hozzdjarul ahhoz, hogy a szakirodalmi kdnonnd merevedett herbarti elmélettel kapcsolatos
félteértések és félremagyarazasok tisztazddjanak

Sdska Géza a reformpedagdgiai recepcid kutatdsanak mddszertani problémaival foglal-
kozik. Elemzi a neveléstorténet-iras normativ és leird mddszerét. Foglalkozik az organikus
és konfliktuselvii tarsadalomfelfogassal mint a kutatast meghatdrozé szemléletmaoddal.
Elemzi azt az oktataspolitikai folyamatot, amelynek soran 1945 utan kialakult az dj szakmai
kanon, kicserélték a pedagdgiai szakma teljes elitjét.

Az 1950-es évek elsd felének neveléstorténet-irdsa a témaja Szabolcs Eva tanulmanyanak.
Arra keresi a valaszt, milyen lehet&ségei és esélyei voltak a neveléstudomany tudomanyos
igényl miivelésének azutan, hogy 1948-49-tdl politikai és ideoldgiai elvek hataroztik meg
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a pedagogia miivelését, a partossagon alapuld szocialista pedagdgia kizardlagossagara volt
sziikség. Az otéves tervek megjelentek a tudomanyos életben is, a kapitalista nevelést6r-
ténetre jellemzd témakat kirostaltak a pedagdgiatorténeti kanonbdl.

Az el6z6 témahoz kapcsolodik Nobik Attila tanulmanya, melyben az 6tvenes években
irott és a felsGoktatasban haszndlt neveléstorténeti tankényveket jellemzi. A szerzg korabeli
szovegkorpuszokat elemez Tettamanti Béla, Tanay Antal, Arpassy Gyula, Ravasz Janos és
mas szerzGk tollabdl. A korszak pedagdgiatorténet-irasara jellemzé a kommunizmus felé
tarto tarsadalmi fejlédésbe vetett hit, a szocialista embertipus dicsérete.

Géczi Jdnos az ikonografia diszciplinaris fejlédését mutatja be. Ez a tudomanyag sajatos
nézépontja és modszertani repertodrja révén megujulasra késztette a torténelemtudomanyt,
és éreztette hatasat a miivészettorténet-, a miivel6déstorténet- és a neveléstorténet-iras-
ban is. Az ikonoldgia kutatdsmetodoldgidjanak megjelenését az ezredforduld tdjan lehetett
megfigyelni. Ma mar egyre tobben foglalkoznak a pedagdgiai sszefiiggésben megjelend
képiség feltarasaval és analizalasaval. A kép a konyvet illusztrald szerepen tul rejtett infor-
micidkat is ad. Uj ismeretekre tehetiink szert az dbrézolt pedagdgiai viszonyok, jelenségek,
eszkozok elemzésével. EbbGl lathato, hogy egy adott korszak neveléstorténeti jellegzetessé-
geinek feltardsakor a szévegkorpuszok mellett primer forrasként kezelend§ a rendelkezésre
allé képanyag. Az ilyen jellegli vizsgdldddsokat ma mar nagymértékben megkonnyitik az
interneten rendelkezésre allé tematikus képgylijtemények.

A fenti témahoz kapcsolddik Ulrike Mietzner és Ulrike Pilarzyk tanulmanya, akik részle-
tes elemzést adnak a képtudomanyok keletkezésérdl és fejlédésérdl, valamint dtmutatdst
nyujtanak a kutatoknak egy adott képtipusnal alkalmazhatd interpretaciora.

Sanda Istvdn Ddniel és Varga Kornél a Pedagdgiatorténeti Diskurzuskutaté Mihely eddigi
tevékenységér6l szamolnak be, a miihely az ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak
keretei kozott miikodott. Az elmult 30 év alatt inditott neveléstudomanyi folydiratok szo-
vegeibdl vett részleteket analizaltak szamitogép segitségével elGzetesen kialakitott szem-
pontok alapjan. Az elemzéseket a neveléstudomany és hatartudomdnyai kapcsolatanak
f6bb sajatossagaira vonatkozdan végezték el. Ez abbdl a szempontbdl volt érdekes, hogy
megtudjak, milyen ardnyban keriiltek ki a pedagdgiai folyoiratok szerzGi a neveléstudomany
reprezentansai koziil, és mely tudomanyagak képviselGi kapcsolddtak be a neveléstudo-
manyon kiviilrél a pedagdgiai targyu diskurzusokba. Az errél alkotott képet néhany felvett
fliggetlen valtozéval még inkdbb arnyaltta tették. Megnézték az egyes folydiratok szak-
irodalmi hivatkozasai alapjan, hogy a kilonb6z6 szakmacsoportok egymas kozti kommu-
nikacidjat mi jellemzi, kik tekintheték a magyar neveléstudomanyi diskurzus legfontosabb
szereplGinek. A vizsgalatbdl kideriilt, hogy az utébbi tiz évben Magyarorszagon a kiilonb6z6
szakmai csoportok mennyire folytatnak intenziv parbeszédet. Hivatkoznak-e egymasra vagy
mas tudomanyteriiletek periodikdira, tehat zart-e vagy nyitott a magyar neveléstudomany.
A tartalomelemzés modszerével felallitottak a leggyakrabban hivatkozott személyek listdjat.
A tovabbi vizsgalatok célja az, hogy megallapitsak: a diskurzusban részt vevd személyek a
neveléstudomany mingsitett oktatdin kiviil milyen szakemberek (gyakorlé pedagdgusok,
intézményvezetdk, oktatasfejleszt6k vagy allamigazgatasi szakemberek).
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A diskurzuselemzést végz6 szamitogépes szoftvernek az alkalmazasaval ismertet meg
benniinket Varga Kornél. A diskurzust informatikai szempontbdl iranyitott grafként fogjak
fel, amelynek az a lényege, hogy a hald egy eleme tobb mds elemre hivatkozhat, és az adott
elemre is tébben hivatkozhatnak, de van az egésznek egyértelmdi iranyitottsaga, amelyben
nem lehet visszahivatkozas. Minden olyan kapcsolatrendszert informatikai értelemben
diskurzusnak tekintenek, amely iranyitott graffal reprezentalhato.

A modern mddszerek utdn egy tradicionalis szovegelemzd és -értelmezé eljarasrdl, a
hermeneutika alkalmazasanak lehetségeirdl és korlatairdl ir Johanna Hopfner. Tanulmanya-
nak a kozéppontjaban Friedrich Schleiermachernek, a klasszikus német pedagdgia kivaldsa-
ganak (akit sokaig méltatlanul melléztek) a hermeneutikaval kapcsolatos gondolatai allnak.
A hermeneutika fontos a pedagégiai megértés szempontjabdl mind elméleti, mind gyakorlati
sikon. Schleiermacher a hermeneutikat a megértés miivészetének tekinti. A megértés négy
madjat kiilonbozteti meg: a nyelvtani interpretdciot, a pszicholdgiai-technikai interpretaciot,
az 6sszehasonlito interpretaciot és a divinatorikus interpretaciot. Scleiermacher szerint
mind a négy interpretacios modszer fontos, ebbdl kovetkezik: ,,Die gliickliche Ausiibung der
Kunst beruht (...) auf dem Sprachtalent und dem Talent der einzelnen Menschenkenntnis.”
Lathatjuk, hogy Schleiermacher szerint a pedagégusoknak rendelkezniiik kell hermeneutikai
ligyességgel, vagyis beszédtehetséggel és emberismerettel.

Dombi Alice a kulturalis emlékezet sajatos megjelenési formajaval, a pedagdgiai emléke-
zet irott dokumentumaival foglalkozik egy 19. szdzadi magyar pedagdgus, Kiss Aron szévegei
alapjan. A kulturalis emlékezet sok szaktudomdnyt foglalkoztat (agykutatas, pszicholégia,
torténetiras, irodalomtudomany, filozéfia), de komplexitasa miatt sajatos modszereket kell
alkalmazni. A kulturalis emlékezet ritusokban, tinnepekben, mitoszokban, kanonizalt sz6-
vegekben jelenik meg. A kulturalis emlékezet kiilonds teriilete a nevelési emlékezet, amely
irott és iratlan forrasok segitségével adja tovabb a pedagdgiai tapasztalatokat, a korszak
mentalitastorténetének sajatos részeként. A kulturdlis emlékezet mellett létezik a kommuni-
kativ emlékezet, amely a pedagdgiai hatasok emlékezeti szinten vald tovabbadasaban kiilo-
nosen jelentGs szerepet jatszik. A vizsgalddas Jan és Aleida Assmann kulturalis emlékezettel
kapcsolatos tedridjara és Gérard Genette struktualista irodalomelméleti koncepcidjara épiil.
A tudomanyok kozti atjarasnak ez a transzdiszciplinaris formaja, amely az irodalomtudomany
legfrissebb metodikai iranyzataira épiil, a jovGben induld neveléstorténeti kutatasoknak uj
lendiiletet adhat.

A tanulmanygylijteményt haszonnal forgathatjak a neveléstorténet-iras irant érdeklé-
dék, a pedagdgia szakos hallgatok, illetve neveléstudomannyal vagy miivel6déstorténettel
foglalkozd doktoranduszok, kutatok.

Lennerné Patké Ildiké
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Gazdag 65z a Magyar Pedagogiai Tdrsasdgban

A szeptemberi vezet6 kollégiumi iilés alapjan batorkodtunk a fenti cimet adni tuddsitasunk-
nak. Benedek Andrds elnok megkdszonte a Mérei Ferenc FPPT Intézet vendéglatasat. Kitért
arra is, hogy a gazdag nyar és GszelG a tarsasag szinességét és erejét mutatja, kifejezte
reményét, hogy e tevékenységekhez eréforrds is jut, s éppen a Mérei Intézettel formalddo
egyuttmiikodés segiti a tarsasagot 2010-re igényes Uj székhelyhez.

Trencsényi LdszI6 Gigyvezetd elnok emlékeztetett arra, hogy a nyarat az Apaczai-év fon-
tos eseménye, a gy6ri konferencia inditotta, megfogadtuk Szdcs Judit tanacsat, hogy a
Nevelésiigyi Kongresszus hatasanak téri és idébeli kiterjesztésének szimbdluma a tragikus
sorsu kolozsvari professzor érvényes hatasu életmiive legyen. A kiildéttgylilésen a kiildottek
hozzajuthattak a kongresszusi kotethez, ez adott municiét, az eleven honlapon immar az
ajanldsokra adott f6hatdsagi valaszok is olvashatok.

Szomoruan emlékezett meg a kozelmdltban elhunyt Balogh Ldszléral, aki kritikus idében
vallalt elnokségi tagsdgot, alelnokséget a Magyar Pedagdgiai Tarsasagban, a szerkesztése
alatt megjelent Pedagdgiai Szemle-évfolyamok a szakma fontos dokumentumai, s felelGs
szerkesztGi tevékenysége idején valt jelentds miihellyé a szerkesztGség. Emlékeztetett arra,
hogy a Kéznevelés évindité interjti lehetSséget adtak Addm professzornak és Benedek
elnoknek nézeteik kifejtésére. A riporter ,,halk, csendes szavi” egyesiiletnek tituldlta a
tarsasagot. Az ligyvezets elnok djolag kifejezésre juttatta: a ,,mélyben” zajlé épitkezési
folyamatot tébbre becsiili minden zajongasnal. De e kihivasra is sziilettek valaszok: a kol-
légiumi alapprogram tervezetének vitdja, mas f6hatdsagi tervezetek folyamatos vélemé-
nyezése — ha nem is érkezik ezekhez sok tagozati, szakosztalyi vélemény — zajlik. Ezért is
emelte fel hangjit az Ovodai Alapprogram tervezetének vératlan nyilvinossigra hozatala
s alig kéthetes vitahatdrideje miatt.

Fontos kutatas zarult le a BAZ megyei tagozat munkajaként: a helyi TISZK értékelése.
A kutatas konyv alakban is megjelent, fontos, nyilt, kritikus munka. A kutatas kéltségeinek
palydzati elnyerése j6 és int6 példa a tarsasdgi ,,found raising” tevékenységet illetGen is.

A juliust a fiatalok nemzetkdzi ISCE-konferencidja és az egy idében ugyanott, Csille-
bércen szervezett Staféta-tabor fémjelezte. Gyarapodo és gyarapité események. A Sta-
féta-taborban elGkészitett impozans Egyiittmiikodé tarsadalom — egyuittmiikodd iskola
(www.7steps.eu) mozgalom (EMI) nyitanyardl a mozgalom szervezGje, Monoriné Papp Sa-
rolta szamolt be. Sz6lt a jaszberényi, zaszlobontassal felérd orszdgos tanévnyitd sikerérdl,
kiemelte a helyi civil és pedagdgusi 6sszefogas értékeit. Jelezte, hogy ujabb jelképek (a de-
korativ EMI-molind) atadasara keriil sor a kozeljovGben, Pécsett, Pesterzsébeten. Az egyiitt-
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miikodések kiemelked6 generaldjanak, a Mérei Intézetnek itt adta at a 2. sz ,,molindt”.
Sdrik Zoltdn igazgatd koszonetet mondott, s igéretet tett a jelkép méltd kihelyezésére az
intézményben.

A mozgalompedagdgusoknak a rendszervaltds koriili mozgalmi atalakuldasok (cserké-
szek, uttorék, felfedezok stb.) torténeti tandcskozasan jelentds hang jutott az ifjabb nem-
zedéknek. Kivald helyszin volt a Nagy Imre Emlékhaz. Révész Gyorgy szakosztalyi elndk a
két uj Vasvari-diplomas, Rakd Jozsef és Nadhdzi Lajos érdemeit méltatta.

A kézelmilthoz tartozik a sikeres debreceni, immar VI. Kiss Arpad Emlékkonfe-
rencia is.

A Tanulas linnepe - felnétt tanuldk hete rendezvényfiizérében fontos helyet foglalnak
el az immar hagyomanyos MPT-programok, a Corvin téren szervezett, aktudlis kérdésekre
valaszolo konferencia , kényvbemutatd ugyanitt, a Miivésztanarok konferenciaja — belvarosi
tamogatdssal — oktdber 13-dn a Nevelésiigyi Kongresszus ajanlasait és a valaszokat érté-
kelte, a felsGoktatdk a ,,bolognai” tapasztalatokat tekintették at e héten. Hagyomanyos
»végvaraink”, Békéscsaba, Debrecen és Salgdtarjan, illetve egy Uj kezdeményezés szinhe-
lye, Szuhakallé. Debrecenben oktdber 9-én Petrikds Arpad emléke mellett Gaspar Laszlét,
Paldi Janost és Kovacs Istvannét, a kelet-magyarorszagi innovaciok koran elvesztett hiseit
idézték.

November 2-4n a KOGART-h4zban mutattuk be az UPSZ miivészeti nevelési szimait.

5-én tobb szakosztaly egyiittmiikodésében keriilt sorra az Egyetem tér 5.-ben provokativ
cimmel az ,,Eszkézteleniil?” konferencia.

Alairds el6tt az egyiittm(ikédési megallapodas a KVVM-mel, mely elsGsorban uj szak-
osztalyunknak, a Fenntarthato fejlédésre nevelés szakosztalynak ad feladatot.

November 13-an a Szakmai Kollégium iilése a csaladi szocializacid és az iskola kapcso-
latat tlizte napirendre.

Az év tarsasagi eseményeit, egyben az Apaczai Emlékévet zard rendezvényen — amely
csaknem 100 egykori Apdczai-dijas részvételével az Apdczai Kiadéban november 14-én
zajlott — Szabolcs Eva tudoményos eléaddsat kovetSen a kolozsvéri Szécs Judit olvasta fel
esszéjét. Az el6adas fontos mozzanatainak felidézésével koszontjiik a Romaniai Magyar
Pedagdgusszovetség alelnokét, az erdélyi magyar oktatasiigy kimagaslo harcosit.

Onnan érkeztem Budapestre, ahol Apaczai Csere Janos élete utolso éveit toltotte kora tarsadalmanak
felemelkedését szolgalva, ahol 1656-ban hires bekdszont6 beszédét irta. 350 éve alussza 6rok almat egy
jeltelen sirban (ahogy akkoriban a puritanokat temették) Szenczi Molnar kopjafajanak, Misztétfalusi Kis
Miklés, Berde Mdzes készarkofdgjanak, Jésika Miklds, Dsida Jend kriptdinak, Brassai Samuel, B6l6ni Farkas
Sandor, Kés Karoly siremlékeinek tarsasdgaban. A Hazsongardi pantheonban Apaczait is megilletné egy
mélté emlékks — gondolta Szotyori Nagy Géza oregdiak, aki lecsiszoltatta sirkertjiik legszebb obeliszkjét,
és ravésette rektor professzorunk és holland felesége, Aletta van der Maet nevét Apaczai sziiletésének
350. évforduldjara. Megemlitendd, hogy amikor a kisnyugdijas megrendeld alkudni akart a kéfaragéval,
az megtudvén, hogy nem kozpénzrél van sz, igy szolt: Iré ir, maga adta a helyet s a kévet, engedje meg,

adhassam én is, ami télem telik — és nem fogadott el egy banit sem. ,,Tudtam, hogy itt ringatja rég az dlom
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— all még a siremléken Aprily nyomdn —, s tudtam, elmdilt nevét mar nem taldlom.” Nemcsak nevét nem
talaljuk, de arcat sem, ahogy Kanyddi Sandor irja Apaczai cimii versében: ,hattal all arcat nem lathatjuk,
nem volt ideje megfordulni, hogy szoborba képbe orokithessiik...”.

Kiemelek néhany ma is rendkiviil idészer(i gondolatot irdsaibdl.

Az Enciklopédia Elészavaban irja: ,,Arra térekedtem, hogy ...tanuldifjusagunknak legyen legaldbb
egyetlen olyan kdnyve, melybdl az egész miiveltség szovedéke szalait legombolyithatja, mégpedig anya-
nyelvén.” ,,...nem halok meg addig, mig magyar nyelven nem kdzl6m a magyarokkal az 6sszes tudomanyo-
kat.” Romanidban a mai napig nem biztositottak az anyanyelvii tankonyvek, az esetek tobbségében a roman
nyelven palyazatot nyert tankonyvek tiikérforditdsai hemzsegnek a nyelvi és helyesirasi hibaktdl, s termé-
szetesen késve keriilnek a tanuldkhoz. A szaktantargyak nagy részéhez egyaltaldn nincs tankonyv.”

Gyulafehérvari bekdszonté beszédében irja: ,A tanitds »szerencsétlen rendje« nem 6sztonzi, nem
formalja helyesen az értelmet — ez az oka az elmaradasnak! Ki kell kiiszobélni hat a rengeteg olyan gya-
korlatot, melynek »se fiile, se farkax, s helyette az életben hasznosithatd ismereteket kell kozvetiteni, hogy
felzarkdzhassunk az élenjard népek mégé!” Egy legutdobbi konferenciank egyik kozponti kérdése épp az volt,
hogy a tantervek nem megfelel6k, a tanuldk tulterheltek, a tananyagot meg kell rostélni. Ezt azonban a
kozoktatas teljes atgondolasanak és atszervezésének kell megelGznie.

Kolozsvari bekdszdnt6 beszédében irja: ,,Ha olyan korba cseppentiink bele, melyben a bélcsességet és
annak professzorait lyukas garasra sem becsiilik... essiink kétségbe azon? Hagyjuk faképnél az iskolat?...
Nem! Szégyenen és gyaldzaton keresztiil nekifesziilve az erény felé kell térekedniink! A jelenkori gyala-
zatért kétszeresen megfizet majd gyaldzdinak az utdkor.” Sajnos ma a tandri palya nem vonzd, a tanar-
képzésrél rengeteget értekeztiink mar, s egyértelmiien kijelenthetd, hogy Romanidban nem megfelels a
pedagdgusképzés. Nincs palyaalkalmassagi vizsgalat. ElenyészGen kevés azok szama, akik hivatastudattal,
elkotelezettséggel vallaljak az oktaté-neveld munkat.

Apdczai a kiilfoldi akadémiak mintdjara Erdélyben is szeretett volna egyetemet felallitani, hogy kora-
nak minden tudasat nemzete javara hasznosithassa. S természetesen az anyanyelvet akarta érvényesiteni
az oktatas kozép- és felsé fokan is. ,,...volt egy emberiink, ki kora tudomdnyos ismereteinek szinvonalan
allva, rovid, de az eszmékért vivott kiizdelmekben, tudomanyos igyekezetekben, s irodalmi munkdssag-
ban gazdag életét arra iparkodott felhasznalni, hogy nemzetét a miivelt nyugati népek ismereteinek,
miiveltségének szinvonaldra emelje, hogy a miiveltséget és tudomdnyt magyarra, a magyart miiveltté és

12

tuddssa tegye — s ez irdnyu emberfolotti eréfeszitéseinek aldozatava lett!” — amint Hegediis Istvan irja
réla 1899-ben.

50 év telt el azdta, hogy Romanidban felszamoltak az dllamilag finanszirozott 6nallé magyar felsé-
oktatdst, azaz a Bolyai Tudomanyegyetemet.

Sorozatban zajlanak a megemlékezések az évforduld kapcsan. Ez a politikai dontés emberaldozatot is
kovetelt annak idején. Szabédi Laszl6 kélts, egyetemi tanar és Csendes Zoltan prorektor 6ngyilkossdgba
menekiiltek. Adofizetd allampolgarként jogunk van az 6nallé magyar egyetemhez, azaz az anyanyelvii
oktatdshoz minden szinten. Jogunk van/lenne barmely miiveltségteriilet anyanyelven t6rténd elsajati-
tasahoz.

Apaczai egyik célkitiizése a gondolkodas forradalmasitasa volt. Felhivta a figyelmet az oktatdsi rend-

szer oktalansdgara (magoltato és lélekdld rend taposdmalma, jol *beemlézett’ érthetetlen szabalyok,

fene nagy tankonyvek biflazasa). Apaczai mdig érvényes iizeneteinek egyike: , Keressen igaz, de kevés



MPT

principiumokat. Azokbdl igyekezzék mindent megmagyarazni. A nevezet szerént vald dolgokra ottan-ottan
leszalljon, hasznokat e vilagi életre megmutassa.”

A Magyar Enciklopédiaban 6sszefoglalta a tanitok és tanuldk kotelességeit is. A tanitotol megki-
vanta, hogy példamutatd, erkolcsos életet éljen; ,elég tudds™ legyen; ne legyen ,,ajandékon kapdosé”;
tanitasaban vildgossagra, rovidségre és teljességre torekedjék; vegye tekintetbe tanitvanyainak egyéni
sajatsdgait, ,,magat a kiilomb-kilomb elmékhez jol alkalmaztassa!”; egyszerre csak egyfélét tanitson, de
azt gyakran és alaposan; csak a sziikséges dolgokat tanitsa és okossagaval szam(izze az unalmat tanit-
vanyai elméjébdl; az egyszer megtanult dolgokra tobbszor térjen vissza, és a tanuldk kozott disputaciokat
rendezzen; fegyelmezésben mértéktartd legyen; tanitvdnyait mint atyjok Ugy szeresse; adjon pihenésre
is elég id6t tanitvanyainak.

A tanulétdl megkivanta, hogy szeresse a tudomanyt; kiizdje le a tudas megszerzésének akadalyait, a
blint, szennyességet, félénkséget, magahittséget; tlizzon ki maga elé nagyszer(i célt, és azt minden akadaly
lekiizdésével allhatatosan igyekezzék megvaldsitani, mert kiilonben ,,tudds ember nem lehet” beldle; ne
csak egyediil tanuljon, hanem masokkal egyiitt is; ne toltson sok id6t haszontalan dolgokkal; ,,ne sokféle,
hanem j6 konyveket igyekezzék olvasni”; allanddan gyakorolja magat a tudomanyban, mégpedig olvasas,
el6adasok hallgatasa, irds és masok tanitasa altal.

Vessiik 6ssze ezzel azokat a valaszokat, amelyek az ezredforduldn végzett kutatdsommal kapcsola-
tosak.

Milyen a jo tanar? (valogatas a kolozsvari Bathory Istvan Elméleti Liceum 10. osztalyos tanuléi va-
laszaibdl): latja az embert és lehetdségeit, a lehetdséget mutatja tanitvanyainak, érthetéen magyaraz,
megérteti a leckét a tanuldkkal, érdekes drdkat tart, valtozatos médszereket haszndl, a konyvek felé, a
kutatds iranydba tereli az érdekl&dést, 6nallé munkara, 6nallé véleményalkotasra 6sztondz, anyanyelv-
hez, hagyomanyokhoz valé ragaszkodasra nevel, allandéan képezi magat, miivelt ember, ura a szakjanak,
hivatastudat (,,lelki megszolitottsag®), elkotelezettség jellemzi, hivatasbdl neveld (eszményi pedagdgus),
akinek az 6rait nagyon varom, izlésesen 6ltozkodik, van humorérzéke, tiszteli a gyerekek jogait, nem tul
szigory, de az alapvet6 dolgokat megkoveteli, kovetkezetes, nem tudalékos, nem biirokrata, nem biintetd,
nem gyanakvd, nem glnyos, nem ideges, hanem mosolygds, bardtsagos, megkozelithetd, gyerekszeretd,
nyilt, igazsagos, tiirelmes.

Milyen az emberarct pedagdgus? (valogatds kollégdim valaszaibdl): emberként tarsat keres a gyermek-
ben, nemcsak ranéz, latja is 6t, s6t meg akarja szélitani (nem feleltetni), azt a belsé ént keresi, azt a nemes
magot, amelyet hivatott életre kelteni, szereti és tiszteli a gyermeket, dllanddan résen all, figyel, képes a
folyamatos megujuldsra, nyitott minden véltoztatasra (6nvizsgalat!, 6nellendrzés!), nem kiszamithat, lele-
ményes, tartogat meglepetéseket, nem der(ildto, de nem is pesszimista, alkalmazkodik a kiilonb6z6 emberi
természetekhez, a jellem alakitasat teszi elsé helyre, az énkép felmutatasaban tisztességes. Rendszeresen
késziil az érdira, de a szokastdl eltérben is, izgatja, cselekvésre dsztonzi a gyermeket, cselekvé iskolat
teremt, az anyagot a tanulé dolgozza fel (6romot szerez, egyéni alkotas jo érzése, kozosségformald erd,
kombinalokészség, értelem élénkitése), a gyermeken keresztiil képes jo irdnyba hatni a sziilékre, a csaladi
kornyezetet (a tarsadalmat) is nevelni, megbizhatd (nem él vissza a gyermek bizalmaval), egyarant merész

és mérsékelt, nem a gyerekbdl él, hanem érte dolgozik, eleven k6zosségi tudattal rendelkezik. A kezébgl

153



154

A Magyar Pedagogiai Tdrsasdg €letébdl

kikeriil6 ember ne legyen a torténések akarat nélkiili labdaja, ne a kériilmények alakitsak, hanem 6 alakitsa
az életét. Olyan, aki tanuldként boldog, felnSttként versenyképes. Az embernek olyan miiveltséget, testi-
lelki kondiciét kell adni, hogy ura s ne terméke legyen a maga teremtette vilagnak.

Mi az, amit ma még meg kell tanulnunk Apaczaitdl? A feltétel nélkili feladatvallaldst, az dldozatkész-
séget, a hazaszeretetet. Hitte és élte a pasteuri elvet, mely szerint a tudomany nemzetkozi ugyan, de a
tuddsnak van hazdja. Le tudott mondani a megtiszteld utrechti meghivasrol, az egyetemi professzorsagrol,
és hazajott. fgy vall: ,,Nemcsak magunknak sziilettiink, hanem sziiléinknek, baratainknak és hazanknak.”
Megprébdltatdsok, akadalyoztatasok, igazsagtalansdgok sorozatat is el tudta viselni, elveihez tantorit-
hatatlanul hii maradt.

Kovach Aladar irta Apaczai nevében Téli zsoltar cimii dramai jatékaban: ,Kerestem magam, almodtam,
s az dlomhoz akartam félemelni a valésagot. Akartam akadémiat, univerzitast, megismételtem volna az
6t kenyér és hal csod4jat, az Uj csoddval: a kényvvel. Ugy akartam fény lenni, hogy szeressenek. S hogy
ide szamliztek, rajottem a titokra, ami hazakergetett: a gyerekek. Az ismeretlen gyermekek. Benniik djul
meg a vilag.”

»---Megyiink hat mogotte, amerre eldljardi tekintetének fénykévéi mutatjak az iranyt s az Gsvényt,
labunk elétt kovetjiik, mint diakjai annak idején Gyulafehérvarrol Kolozsvarra jovet” — irta Kanyadi Apaczai

nevében. Megyiink. Oda, ahonnan jottem.

Er6forrasokrdl is szélvan jelezni kell, hogy a gazdasagi valsag miatt nyilvan kevesebb lesz
a koltségvetési tamogatds, az el6z6 évhez képest az add 1%-anak a felajanlasa is csokkent
(idén 290 ooo Ft), egyiittmiikodések, palyazatok jelzik a jové atjat. Emlékeztetiink: a 2000
f6 teljességgel befizetett tagdija biztos alaptéke lehetne!

Az elnokség altal 6sszehivott iilésen a kozlekedéspedagdgusok nem jelentek meg, az
elnokség az alapszabdly szerint tesz javaslatot a kiildottgylilésnek a megsziinés regiszt-
raldsdra, Zalaban oktdber 16-an sorsdontd iilés. Vass Vilmos jel6lése varhatd a meguijuld
Didaktikai szakosztaly élére. Veszprémben megallt a tisztujitasi folyamat.

Fabry Béla alelnok a jov6 évi majusi tisztujito kiildottgyiilés elGkészitésében a szerve-
zeti egységekre haruld feladatok litemezésérdl szolt. A szervezeti egységek vezetGsége
sajat szabdlyai szerint tervezi periddusait, de a kiildéttek mandatuma mindenképpen lejar.
A szervezeti egységeknek elnokségbe, FB-be, Szakmai Kollégiumba, VezetGi Kollégiumba
van joguk delegdlni tagot — az alapszabdlyba foglalt keretszamok szerint — februar 15-ig.

Benedek Andras zarszavaban sikereket kivant a programok szervezginek, kiemelte a
Szakmai Kollégium megujitadsanak jelentGségét, vélelmezte, hogy a tagdij kérdése téma lesz
a kiildottgy(ilésen, a tarsasag tagjainak gyarapitasa mellett szallt sikra.

Szomorudan tuddsitjuk az olvasét, hogy a kézirat lezarasa utan elhunyt Nadhazi Lajos
tagtarsunk, és hosszu betegség utdn Kelner Gitta, a FelnGttnevelési Szakosztaly titkdra is
tavozott koriinkbél.

Trencsényi Ldszld
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Abstracts

STUDIES

Petra Foldes — Judit Tannert

3 The aspects of violence in schools: facts and what can be done

Considering the data available on the extent of in-school agression, there is a remarkable difference
between the subjective and objective points of view. Research carried out by Koéloknet educational
webpage suggests that the most pressing issues by and large concern two well-defined small groups
of schools: primary schools located in the Eastern region of Hungary and vocational training schools.
The research included what methodological help and counselling service might be given as support
to teachers working at schools particularly affected by agression. According to research findings it is
insufficient to give model solutions — schools need permanent assistance and support.

Rita Kelemen

17 Children in online news

The mental image we construct about children is certainly different in every historical period and in
every culture. Each society forms their own perception of children — or the particular way they see
them. This study intends to be a contribution to explore our present perception of children by way
of a content analysis of online news in Hungary. With one month’s news on Hungarian websites
analysed, the research focussed on the context and the topic in which the word “child” or “children”
appeared. Findings are also relevant for media impact research. What context do children appear in?
What image of children is constructed for the Internet surfer by online news?

Serban Tosifescu

29 Quality and competence in education

Quality in the present study is defined as of key importance in the fundamental transformation of pre-
service and in-service teacher training. In a society where the amount of information keeps growing
and becomes more and more available for all, where technologies develop at an amazing pace and
where professions appear and disappear overnight, the sole permanent ingredients of professional
competences — for teachers as well as for others — are professional attitudes and values.

Mrs Tmre Szilagyi

35 In pursuit of pedagogical superstitions

It is a globally recognized fact that education cannot possibly keep up with the overwhelming amount
of information that we are exposed to. The key to the solution: lay the firm foundations of lifelong
learning, develop basic skills and personalize education. The practical implementation of these,
however, seem to spread slowly in Hungarian schools. Rather than trying to find solutions, most



schools look for excuses: disinterested children who take little pride in their work, negligence and
inappropriate role models in the family. Failures are explained away. Once we get to know the nature
of bad practices, however, it is much easier to get rid of them.

&rzsehet Cegledi
42 The Role of Creativity and Intelligence in School Performance

Creativity and intelligence have been the focus of many a research programme. For schoolteachers it
is of great interest how learners’ intelligence and creativity influence their in-school performance —
how more creative tasks may make classroom work more thought-provoking and thus more effective.
Reserach methods used in the course of the present study allowed students to play an active part
during the lessons. This is particularly important in the case of science subjects, which often prove
to be a challenge for learners.

Aniko Fehervari
53 In-service teacher training in integration programmes

This study presents the analysis of efficiency of the in-service teacher training that took place
as part of an integration programme. Data from the participants were first gathered prior to the
programme (spring 2006), and when the training was completed (spring 2007). The training was highly
appreciated by the participating teachers. Most opinions pointed out new factual knowledge and
novel methodology — although little mention was made whether it changed participants’ attitudes.
Their judgement of Roma and underprivileged children was slightly changed for the better, as well
as concerning the segregation/integration issue.

Sandor Hadsz
64 New alternatives in social welfare training

The present study attempts to find a new approach to training social work teachers in Hungary, an
approach where measurement and assessment of competence-based education are highlighted. The
base of new type of social education is internship, in which there are connections and permeability
between training and practice. An essential condition of the authentic social personality is the
development of social communication — the aim is to work out the self-reflective cognitive activity
in the course of the education. According to our training programme the students get feedback on their
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internship and on their competences from the trainers through a competence measuring software.
This software has the possibility to enhance self-assessment and serves as guidelines to development
in the necessary areas.

Marta Funya
75 The project method in the 21st century. Part 1

The present study (published in two parts) rediscovers the opportunities offered by the project
method, with particular attention to 21st-century competences: how creativity, critical thinking,
communication, teamwork and especially digital literacy may be enhanced through this method.
Part 1 of the study is devoted to the overall design of the project, Part 2 focuses more on the details
and implementation. The first part is more theoretical, the second part highlights the project carried
out in Harmat Primary School, Budapest, with the assistance of the author of this study. The project
was implemented using a virtual learning platform, ThinkQuest by Oracle.

VIEWPOINTS

97 ,,---a learning-centred paradigm is interlaced with public education
and higher education and has become part of our everyday life...”
— round table talk on the occasion of teacher training days

For nearly two years, on the last Wednesday of every month in various locations within Hungary, round
table talks have been organized by the journal Uj Pedagdgiai Szemle on topical issues concerning
education. Dubbed UPSZ café, the last talk was unconventional in the sense that it took place amidst
a conference.

WORLD VIEW
Tldiko Mihaly
103 Built on French traditions. The school system of three countries in Northern Africa

This study looks into the school system of three North African countries: Algeria, Morocco and Tunesia
— from the time they became independent to the present. The study touches upon those idiosyncretic
and most pressing issues that had to be addressed in order to establish a fully fuctional system of
education. Some of the early problems, however, are still unsolved in these countries (formerly French
colonies), mainly for political reasons. Beyond doubt, it is high time to act, and all depends on how
local authorities meet the challenges of changing times and technological development.



FORUM

HAgnes Arany-Vigh “Valéria Riss-Benke — Mrs Ferenc Tarkdnyi
110 How to promote a healthy lifestyle in the ecologically conscious school
— an educational programme in the academic year 2008/2009

Health education is part and parcel of school life — it involves more health-related factual knowledge
and awareness raising among teachers as well as among students, with regular updates, a physical
and psycho-social environment conducive to a health-conscious attitude and lifestyle and an approach
to develop students’ personality. The model aiming at health awareness raising at schools was
initiated by Janos Bolyai Elementary School and Art Centre, Debrecen, Hungary, in the spring of 2008.
Health Awareness became a leisure-time activity on the lower primary level and part of Life Skills on
the upper primary level of the school. The authors of the present study wish to provide eco-schools
with their educational programme as an alternative that can be freely customised according to local
conditions, pedagogical objectives and the individual characteristics of students.
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KOZLESI FELTETELEK

A folydiratban eredeti, els6 kdzlésre szdnt alkotasokat jelentetiink meg. Masodkézlést nem vallalunk.

Az egyes kozlemények tartalmaért a szerz6 a felelds.

FORMAI KOVETELMENYEK

HIVATKOZASOK

A cikket elektronikus formaban (e-mail vagy CD) kell
eljuttatni a szerkesztGségbe. A kéziraton szerepel-
jen a szerz6 neve, beosztasa, elérhetGségei (lakcim,
telefon, e-mail).

A kézirat terjedelme ne haladja meg a 25-30 kéz-
iratoldalt (kéziratoldal = 1,5 sortav, 12 pontos Times).
A terjedelmi korlattél csak kivételes esetben (pl. a
téma fontossaga) tekintiink el.

A kézirathoz koriilbeliil 700 karakteres tartalmi
kivonatot is kériink csatolni.

ABRAK, TABLAZATOK

A cikkhez tartozdé abrdkat, tabldzatokat cimmel
és sorszammal kell ellatni, és a szévegben hivat-
kozni kell rajuk (pl. 1. abra). Diagramok esetében
az Excelben késziilt diagramot és a hozza tartozé
munkalapot is csatolni sziikséges. Ha fotot is tar-
talmaz a cikk, az eredetit kell csatolni (a forras fel-
tlintetésével), és a képmindség legalabb 300 dpi-s
felbontasu legyen.

A szovegbeli irodalmi hivatkozasokban ne keve-

redjen a labjegyzetes és a zardjeles forma. Ha a

zardjeles hivatkozast vélasztjak (pl. Fekete 2003),

labjegyzetbe csak a széveghez flizott kiegészits

megjegyzések keriiljenek (egy-egy labjegyzet ne
legyen hosszabb harom gépelt sornal). A pontos
konyvészeti adatokat a cikk végén az irodalom-
jegyzékben kell feltiintetni abécérendben. Kérjiik,
hogy a szovegben szereplé hivatkozott munkak
mindegyike pontosan szerepeljen az irodalomjegy-
zékben (szerzg, évszam, cim, kiadd, varos, oldal).

Online hivatkozasoknal kérjuk a letoltés idejét is

feltiintetni. Példaul:

NEMETH SZILVIA (szerk., 2004): Esély az
egyiittnevelésre. Orszagos Kozoktatasi Intézet,
Budapest. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus
=kiadvany&kod=Esélyszazalék2oazszazalék
20egyiittnevelésre — Letoltve: 2007. 09. 10.

JOZSA KRISZTIAN (2000): A szamldlasi készség
kritériumorientalt fejlesztése. Uj Pedagdgiai
Szemle, 7-8. sz. 270-278.

Felhasznalt irodalom esetén a sorrend a kdvetkez6:

szerz6, cim, kiado, varos, évszam. Példaul:

FEKETE JOZSEF: Sakk munkatankényv. Magyar
Sakkszovetség Kiado, Budapest, 1993.

EINHORN AGNES — MAJOR EVA: Az idegen nyelvek —
vizsgafejlesztés nemzetkozi kontextusban. In
Horvath Zsuzsanna — Lukacs Judit (szerk.):

Uj érettségi Magyarorszdgon. Honnan hovd?
Egy folyamat dllomdsai. Orszdgos Kozoktatdsi
Intézet, Budapest, 2006, 127-138.

A szerkesztGség fenntartja a jogot a kéziratok nyelvi-stildris javitdsara, a szerkezeti elemek egységesitésére,
a logikai hibak korrigdldsara és a tipografia kialakitasara. A kozlésre keriilt cikk kefelevonatat visszajuttat-
juk a szerzének. Ezt a sziikséges javitasokkal kell visszakiildeni a szerkesztéségbe. Ha ez elmarad, a szer-
kesztGség altal elkészitett szovegvariacio jelenik meg. A szerkesztGség a szerzGi javitasokat feliilbiralhatja,
kiilonos tekintettel a magyar helyesirds szabdlyaira és az eredeti szovegtdl eltérd uj betoldasokra.

Az el nem fogadott kéziratokat nem all médunkban visszakiildeni, és nem Grizziik meg azokat.

A részletes kozlési feltételek a folyéirat honlapjan olvashatok.



