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KOZLESI FELTETELEK

A folydiratban eredeti, els6 kozlésre szant alkotasokat jelentetiink meg. Masodkozlést nem vallalunk.

Az egyes kozlemények tartalmaért a szerzg a felelds.

FORMAI KOVETELMENYEK

HIVATKOZASOK

A cikket elektronikus formaban (e-mail vagy CD) kell
eljuttatni a szerkesztGségbe. A kéziraton szerepel-
jen a szerz6 neve, beosztasa, elérhetGségei (lakcim,
telefon, e-mail).

A kézirat terjedelme ne haladja meg a 25-30 kéz-
iratoldalt (kéziratoldal = 1,5 sortdv, 12 pontos Times).
A terjedelmi korlattdl csak kivételes esetben (pl. a
téma fontossaga) tekintiink el.

A kézirathoz koriilbeliil 700 karakteres tartalmi
kivonatot is kériink csatolni.

ABRAK, TABLAZATOK

A cikkhez tartozd abrakat, tablazatokat cimmel
és sorszammal kell ellatni, és a szovegben hivat-
kozni kell rajuk (pl. 1. abra). Diagramok esetében
az Excelben késziilt diagramot és a hozza tartozé

munkalapot is csatolni sziikséges. Ha fotot is tar-
talmaz a cikk, az eredetit kell csatolni (a forras fel-
tuntetésével), és a képmindség legaldbb 300 dpi-s
felbontasu legyen.

A szovegbeli irodalmi hivatkozasokban ne keve-
redjen a labjegyzetes és a zdrdjeles forma. Ha a
zarojeles hivatkozast vélasztjdk (pl. Fekete 2003),
labjegyzetbe csak a széveghez flizott kiegészité
megjegyzések keriiljenek (egy-egy labjegyzet ne
legyen hosszabb harom gépelt sorndl). A pontos
konyvészeti adatokat a cikk végén az irodalom-
jegyzékben kell feltiintetni dbécérendben. Kérjiik,
hogy a szévegben szereplé hivatkozott munkak
mindegyike pontosan szerepeljen az irodalomjegy-
zékben (szerzd, évszam, cim, kiadd, varos, oldal).

Online hivatkozasoknal kérjiik a letoltés idejét is

feltiintetni. Példaul:

NEMETH SZILVIA (szerk., 2004): Esély az
egyiittnevelésre. Orszagos Kozoktatasi Intézet,
Budapest. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus
=kiadvany&kod=Esélyszazalék2oazszazalék
20egyiittnevelésre — Let6ltve: 2007. 09. 10.

JOZSA KRISZTIAN (2000): A szamlaldsi készség
kritériumorientalt fejlesztése. Uj Pedagdgiai
Szemle, 7-8. sz. 270-278.

Felhasznalt irodalom esetén a sorrend a kovetkezd:

szerzd, cim, kiadd, varos, évszam. Példdul:

FEKETE JOzSEF: Sakk munkatankonyv. Magyar
Sakkszovetség Kiadd, Budapest, 1993.

EINHORN AGNES — MAJOR EVA: Az idegen nyelvek —
vizsgafejlesztés nemzetkozi kontextusban. In
Horvath Zsuzsanna — Lukacs Judit (szerk.):

Uj érettségi Magyarorszdagon. Honnan hova?
Egy folyamat dllomdsai. Orszdgos Kézoktatdsi
Intézet, Budapest, 2006, 127-138.

A szerkesztGség fenntartja a jogot a kéziratok nyelvi-stildris javitasara, a szerkezeti elemek egységesitésére,
a logikai hibak korrigdlasara és a tipografia kialakitdsara. A kozlésre keriilt cikk kefelevonatat visszajuttat-
juk a szerzének. Ezt a sziikséges javitasokkal kell visszakiildeni a szerkesztéségbe. Ha ez elmarad, a szer-
kesztGség altal elkészitett szovegvariacio jelenik meg. A szerkesztGség a szerzGi javitasokat feliilbiralhatja,
kiilonos tekintettel a magyar helyesirds szabdlyaira és az eredeti szvegt6l eltéré uj betoldasokra.

Az el nem fogadott kéziratokat nem all médunkban visszakiildeni, és nem Grizziik meg azokat.

A részletes kozlési feltételek a folydirat honlapjan olvashatok.
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HAvedikian Diktoria
A zene mint az egyensiily és tolerancia forrdsa

Music Europe Program

Lyl[ szerz6 az 1993-ban Yehudi Menuhin dltal Svdjcban elinditott Music Europe
(MUS-E) Programrdl készitett tanulmdnyt, melyben az alapitvdny miikidésérdl,
a nemzetkozi szervezetrél, valamint a magyarorszdgi adaptdciorol szdmol be.
Ezdltal betekintést nyerhetiink a hazai MUS-E foglalkozdsok torténetébe a sikeres
kezdetektdl napjainkig. A program a budapesti Erkel Ferenc Altaldnos Iskoldban
indult el, majd a szintén VL. keriileti Vérosmarty Mihdly Altaldnos Iskoldban szer-
veztek MUS-E foglalkozdsokat. A tanulmdny a miivészetek koziil a zenét helyezi
kozéppontba, ezdltal egy fiatal zeneszerz dltal vezetett MUS-E foglalkozdssal
is megismerkedhet az olvaso.

AZ ALAPKONCEPCIO

Régota dlmodom egy olyan pedagdgiai programrdl, amelyben a miivészet kdzponti helyet
kaphat. Bolcsészként — kulturalis antropoldgia szakon — tarsadalomismeret és vizudlis
kultdra tandri szakirdnyokon végeztem, igy egyértelmiivé valt el6ttem, hogy zenei tanul-
manyaim soran megoldast talaljak arra, miként lehetne a miivészet — és itt elsésorban a
zene — erejével segiteni a toleranciara nevelést, a k6zosségi életet. Az érdekelt leginkabb,
hogy az ilyen iranyd — akdr zenei, akar vizudlis — tevékenységek hogyan hatnak egymasra,
és ezek egyiitt milyen hatdssal lehetnek az Ujonnan iskolapadba keriilg, tudasra éhes és az
univerzum irdnt nyitott gyerekekre.

A vildg minden tajan évszazadok 6ta felmeriil etnikai problémak, a nemzetiségi konf-
liktusok, az aktudlissa valt eurdpai integracio kérdése még inkdbb megerdsitettek abban,
hogy a témakérrel az oktatas teriiletén, most a zenepedagdgian beliil foglalkozzam.

Miel6tt a féiskolan elészor hallhattam a kiilonb6z6 zenepedagdgiai programokrol, az
élet ugy hozta, hogy hatéves kisfiam egy olyan dltalanos iskolaba keriilt, ahol egy MUS-E
nevet visel6 miivészeti programot is meghirdettek. Mikor arra keriilt a sor, hogy szakdolgo-
zati témat valasszak, nem volt kérdéses, hogy ezt a kevésbé elterjedt miivészetpedagdgiai
programot prébaljam kozelebbrdl megismerni és megismertetni az olvasokkal. A MUS-E-n
beliil természetesen a zenei programra helyezek nagyobb hangsulyt.
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Az informacidgy(ijtés alatt fokozatosan egyre kozelebbril ismerhettem meg ,,Menuhin
almat”. Orommel nyugtdztam, hogy az én dlmom nem egyedi, és mar nemcsak alom, hanem
egy nagy miivész altal létrehozott miivészetpedagdgiai programmal van dolgom, amely
Kodaly Zoltan szellemiségébdl fakadt. A pedagdgusok és a miivészek kozott egyre tébben
ismerik fel ennek a programnak a jelentéségét.’

Vajon foglalkozunk-e eleget a gyerekek almaival és az élet szeretetével? Tudjuk-e, hogy
mit jelent az energiadramlas és a belsé egyensuly? Képesek vagyunk-e megnyilni masok
el6tt? Munkdank soran megfelelG-e a koncentracids képességiink? Megfeleléen hasznaljuk-e a
testiinket? Képesek vagyunk-e alkotni, valami Ujat létrehozni, amely mdsokat is elblivélhet?
Van-e kiilonos feladata mindennapi életiinkben a ritmusnak? Hisziink-e a varazslatban?
Mi a szerepe a memoridnak? Ilyen és hasonld kérdéseket tehetett fel maganak Menuhin is,
amikor azt kezdte érzékelni, hogy a vilag miikodésében nagyon sok minden nincsen rendjén,
és Ugy dontott, tesz valamit a felnovekvé generacio érdekében, s ehhez hivta segitségiil a
miivészetet: a zenét és tarsmiivészeteket. Valoban, a miivészet hatalmas eszkdz, amely
idével lathat6va teszi a személyiséget, tovabbi felszabaditja a képzeleteket. Uj valésigot
alkot, és elvezet a szépség Gsvényére. A miivészet tehat kulcs egy harmonikus tarsadalom
felépitéséhez, ahol mindenkinek a személyisége kreativ mddon fejezhet6 ki (lasd a Menuhin
dlma ciml dokumentumfilmben, rendez6: Dégi Janos, 2007).

Tanulmanyom egy kiilonleges multikulturalis programot kivan gorcsé ala helyezni. Jog-
gal veti fel az olvaso a kérdést, hogy mitél lenne ,kiilonleges” a MUS-E program. Azért
lenne fontos kiemelten kezelni ezt a programot, mert Yehudi Menuhin, a vilaghir(i zenész és
humanista géniusz a mi hatalmas magyar zeneszerzénk és szintén humanista gondolkoddnk,
Kodadly Zoltdn koncepcidjara épitett, aki szerint ,,zene nélkiil nincs teljes ember”. Kodaly a hu-
manista értékeknek szeretett volna érvényt szerezni, és a zenével kivant emberségre nevelni.
Ezt a vonalat kdvette Menuhin, hiszen 6 is a test-szellem-lélek teljességébdl indult ki, és
hamar felismerte, hogy a koddlyi alapgondolatok tovabb bévitheték. Menuhin munkdssaga
ativel hatarokon, orszagokon, és éppen tizenhat éve Music Europe néven inditotta el komplex
multikulturalis programjat, amelynek elsédleges célja a toleranciara nevelés lett.

A MUS-E multikulturdlis program &ltalanos iskoldkba vald bevezetése mindenképpen
eldsegitené a — nemcsak a hatranyos helyzetben él6 — gyerekek tanuldsat, valamint az
egymas iranti odafigyelést, hiszen roviden megfogalmazva: a miivészeti ismeretek segitsé-
gével miiveltebb befogadd vilik belélik, intelligencia- és toleranciaszintjiik emelkedni fog,
és személyiségiik jo iranyba fejlédhet, legyen a programban zene, tanc, szobrdszat vagy
egyéb miivészeti ag. Azok a gyerekek, akik MUS-E programban vesznek részt, sokkal jobban
haladnak tanulmanyaikban, és kénnyebben megtalaljak tarsaikkal a k6zés hangot.

1 Szeretném megkoszonni mindazon miivészeknek, pedagdgusoknak, szilknek és gyerekeknek — kaztiik kis-
fiamnak — a segitségét, akik idejiikkel, észrevételikkel és tandcsaikkal tAmogattak munkdmat. Kilon koszonet
illeti Timdr Andor szinm(ivészt, a MUS-E Magyarorszagi Egyesiilet f6titkarat, Bathory Németh Andrea MUS-E
koordindtort, Molndr Szabolcs zeneszerz6t, valamint Obetko Katalint, a Vorésmarty Mihaly Altalanos Iskola
ének szakos pedagdgusat.
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Csaknem féléves kutatasom alatt arra kerestem a valaszt?, hogy a MUS-E magyaror-
szagi programja eléggé erés-e ahhoz, hogy lassacskan ,szinte” beépiilhessen a kdzoktatasi
rendszerbe. Erdekelt, kialakuldban van-e az igény az iskolakban arra, hogy magas szintii
mivészeti foglalkozdsok — de nem miivészképzésként értelmezend6 orak — egészitsék ki a
tandrakat. Vajon mennyi ideig tarthat az a folyamat, amikor mar nem kiilonlegességként,
hanem altalanossagként taldlkozhatunk a MUS-E programmal az alsé tagozaton? A kézok-
tatds dontéshozoi és a szakmai tandcsadok felismerik-e idében, hogy a MUS-E programba
fektetett tdmogatas hosszu tavon megtériilhet, és az egész tarsadalmat pozitiv iranyba
terelheti? Altaldnos jelenség, hogy a miivészeti nevelés tandrai (ének-zene, rajz, néptanc)
az utdbbi idében egyre inkabb hattérbe szorulnak, amit azzal magyaraznak a dontéshozok,
hogy a nyelvi és szamitastechnikai képzésnek kell dtadniuk a helyet. Erthetd és elfogadhaté
a mai vilagban nélkiilozhetetlen ismeretek elsajatitasanak sziikségessége, bar ugy érzem,
ettdl fuggetleniil a miivészetnek is teret kellene biztositanunk, kiilonds tekintettel a zenei
nevelés transzferhatasaira, amelyeket szamos kutatds is bizonyitott.

A MUS-E SZULETESE: MENUHIN ALMA

1993-ban a svdjci Gstaad vdrosaban latott napvildgot az a multikulturalis mintaprogram,
amelyet a vilaghir(i hegedlim(ivész, karmester és humanista gondolkodd, Yehudi Menuhin
dolgozott ki. Egy sajtotajékoztatd keretében, az Eurdpai Unid égisze alatt 6 inditotta Utja-
ra a Music Europe (réviden MUS-E) programot, ,,A vilag kulturdlis fejlédésének évtizede”
elnevezésii UNESCO-projekthez kapcsolddva. Lord Menuhin programjaban kézponti kérdés-
ként szerepelt a tolerancidra nevelés a miivészetek segitségével. A program alcime: A zene
mint az egyensuly és a tolerancia forrdsa. A program igy fogalmazta meg alapgondolatat:
a miivészet és az iskola egymas kolcsonds gazdagitasanak az eszkoze lehet. Attdl lett uj-
szerli ez a kezdeményezés, hogy Lord Menuhin nem pedagdgusokban, hanem m(ivészekben
gondolkodott. Tehdt az iskolakba miivészeket képzelt el, akiket animdtoroknak nevezett.
Ugy gondolta, a miivészek autentikus médon olyan ismereteket tudnak kozvetiteni, amelyek
megnyithatjak a gyerekek képzeletét. Egy olyan vildgba nyerhetnek betekintést, amelyet mas
maddon nehezen tudndanak megkozeliteni. Az eszk6zok olyan széles tarhazat kaphatjak meg,
amelyek kiszélesithetik tevékenységiiket és aktivitasukat a k6zosségi munkaban. A program
kreativitasuk kibontakozasahoz is hozzajarul; javithatja életmindségiiket, és szabadidejiik
hasznos eltdltésében is segithet.

Az (j mddszert Menuhin elsGsorban hatranyos helyzet(i gyerekekkel foglalkozo iskolak-
nak ajanlotta, mégpedig (ez is nagyon fontos) az altalanos iskola elsé osztalyatol. (Az egyes
orszagok MUS-E tevékenységét egy nemzeti koordinator iranyitja, aki allando kapcsolatot
tart fenn az iskola vezetGségével, a pedagdgusokkal, a miivészekkel és a nemzetkozi koz-
ponttal. A nemzetkozi szervezettel kiilon fejezetben foglalkozom.)

2 Atanulmdny alapjit a 2008-ban a Miskolci Egyetem Bartdk Béla ZenemUvészeti Intézet magdnének szakdn
készitett szakdolgozat képezi.
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Menuhin elképzelése a MUS-E foglalkozasokrol

A MUS-E programnak nem célja a miivészetoktatas. A miivészet élményével kivan nevelni,
azaz tapasztalatokat szeretne nydjtani a miivészetrél. Tapasztalatba agyazott ismereteket
szeretne kialakitani a gyermekben. Id6vel ennek a tapasztalatnak fel kell ébresztenie a fel-
fedezés, a kivancsisag, az érdeklGdés és a masfajta ismeretekhez valé hozzdjutas 6romét.
ElGtérbe helyezi a természettdl valod eltavolodas problémajat, ezért az ember és a természet
egységének visszaallitasara torekszik. A kreativ képzés segit az egyénnek a sajat, elédeitdl
kapott és idénként elfeledett kultirdjanak a megtalalasaban, de ez masok kultdrajanak a
megismeréséhez, elismeréséhez és a benne rejlg eltérések tiszteletben tartdsihoz is elve-
zethet (CSEBFALVI 1998).

Menuhin szerint a miivészetekkel valé ismerkedés soran is az érzékszervekbdl kell kiin-
dulni, tehat kiemelten fontos a hallds utdni tanulds. A program masik jelentds eleme a csend,
mely a meghallgatds természetes alapja. E nélkiil ugyanis nem hallhatjuk meg a mdsikat,
amely kiindulasi pontja a tolerancia kifejlédésének. Menuhin szavaival: ,,A tiirelem, a sze-
retet és a tarsadalom harmanidja a miivész élet- és alkotasmaddjanak mellékterméke lehet
és kell hogy legyen.” (MENUHIN-CURTIS 1981) A hallgatas megfontolt cselekedetre int, meg-
akaddlyozhatja, hogy akar a harag, akar a tiirelmetlenség idG elétt kialakuljon. A csendnek
— mint kézponti ,,problémdnak” — tehat minden MUS-E foglalkozasban jelen kell lennie.

Ismét Menuhint idézve: ,,A zenének bensé éniinkkel van kiilonleges kapcsolata. Erzé-
seink szavakkal nehezen megfogalmazhatd, 6nmagukban egységes egésszé valnak, és ezeket
formdlja, befolydsolja a zene.” (MENUHIN-CURTIS 1981) Menuhin a zenét — és ezen beliil a k-
z06s éneklést — tartotta az egyik leglényegesebb értéknek, mint ahogy azt Kodaly is vallotta:
a zene az egyén fejlédésének és az emberek kozotti barati viszony kialakulasanak egyarant
fontos eszkoze. A zene segit a konfliktusok megel6zésében és a kiilonféle kultirkorok békés
egyiittélésének a kialakuldsaban. Az éneklés erdsiti a koncentrald- és emlékezoképességet,
tovabba kapcsolatot teremt az értelem és az érzelmek koz6tt. Ugyancsak jelentésen jarul
hozza az 4ltaldnos és a szdbeli kifejezGkészség javitasdhoz (CSEBFALVI 1998).

Fontos tovabba a hangszerek felfedezése, a ritmusjaték, a furulya vagy a gyerekek altal
készitett hangszerek, késébb a vonds hangszerek bevonasa is. A MUS-E program természe-
tesen helyet ad mindenféle zenének, legyen az akar népzene, miizene vagy egyhazi zene.

Menuhin a zenemlivészeken kiviil tincm(ivészek bevonasat is javasolta, és helyet adott
a vizualis miivészeteknek is. Szerinte a pantomim és a dramaoktatds szintén segithet a
toleranciara nevelésben. Ez utdbbi foglalkozasok elGsegithetik a gyerekek gatlasainak olda-
sat és egyben a human tananyag elmélyitését is. Az agresszivitas kiélésének lehetGségét
megfelel6 szabalyok betartasaval a harcmiivészetekben latta, ezért javasolta oktatasuk
bevezetését az iskolakba. Tehat Menuhin MUS-E programja a fejl6d6 gyermek teljes testi,
szellemi és lelki egyensulydnak megteremtésére torekedett.

A MUS-E foglalkozasokon az osztalyt tanité pedagdgusnak is jelen kell lennie, mivel a
gyermek szamara a tandr referenciaszemély, kdzponti szerepet jatszik egyéni és tarsadalmi
identitasdnak a létrehozasaban. A gyermek életében az iskola az elsé nyilvanos szocialis ko-
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zeg, a tanar pedig a tarsadalom képviselGje. A miivész — mas néven animator — arra 6sztonzi
a tandrt, hogy a MUS-E tevékenységeket, technikdkat a sajit ordin is hasznositsa és alkal-
mazza. Menuhin ajanldsa szerint lehet6vé kell tenni a MUS-E tevékenységek pontos tartalmi
azonositasat az érarenden beliil. Az ilyen foglalkozasoknak a heti 6raszam legaldbb 10%6-at
el kell érniiik. Az egyes orszagokban folytatott gyakorlat azt bizonyitotta, hogy a meghivott
mivészek foglalkozdsai tartalomban, idében és elosztasban is jelentésen kiilonboznek egy-
mastdl. Fliggnek az adott iskola lehetGségeitdl, a nemzeti tradicioktdl és szabalyozastdl, az
igazgatd és a nemzeti koordindtor koncepcidjatdl, a meghivott miivészek idébeosztasatol,
mentalitasatol és még szamos, itt nem felsorolt feltételtSl (cSEBFALVI 1998).

A NEMZETKOZI YEHUDI MENUHIN ALAPITVANY

Az 1991-ben kiralyi rendelet alapjan létrehozott nemzetkozi Yehudi Menuhin Alapitvany
(International Yehudi Menuhin Foundation) olyan nonprofit szervezet, amely tobb, parhuza-
mosan futd miivészeti és kulturalis programja révén felel meg célkitlizéseinek. Enrique Baron
Crespo, az alapitvany elnéke a MUS-E programot bemutaté Menuhin dlma cim{ dokumentum-
filmben dgy nyilatkozott, hogy e k6z6s munka lehet6vé teszi Menuhin nagy tervének életben
tartdsat, melyet onéletrajzaban irt le. Marianne Poncelet f6titkar megfogalmazasa szerint
Lord Menuhin elképzelése ,hangot adott a hang nélkiilieknek”: kiilonGsen a gyerekeknek
és a miivészet alkalmazdinak az iskolai foglalkozasok alatt. Szerinte a gyerekek a m(ivészet
alkalmazdsaval kifejezik 6nmagukat, érzelmeiket, létezésiiket. A miivészet segitségével el-
érik bensé egyensulyukat, mely az ott tanuldkat, valamint a vilag 6sszes gyermekét elvezeti
majd a kiils6 egyensuly felé (1. Menuhin dlma. Rend.: Dégi Janos).

A MUS-E program 1993-as bemutatdsa utan 1994 és 1998 kozott nagyszabdsu kisérletet
végeztek kilenc orszag kézremiikodésével (Belgium, Esztorszag, Franciaorszag, Magyaror-
szag, Nagy-Britannia, Németorszag, Portugdlia, Spanyolorszag és Svéjc). A pilot program
tapasztalatait minden évben mas helyszinen — Svajcban, Budapesten, Spanyolorszdgban,
valamint Briisszelben — vitattak meg.

Jelenleg 13 eurdpai orszagban, tovabba Izraelben és Brazilidban miikédik a MUS-E
program. Az oktatasi intézmények koziil tobb mint 400 altalanos iskolaban van jelen, ahol
40 ezer gyerekkel tobb mint 700 miivész foglalkozik. A hivatalos helyi, nemzeti koordinato-
rok és a résztvevok (miivészek, pedagégusok, igazgatdk) kapcsolatban allnak egymassal,
és a briisszeli kozpontu — a programot iranyité — Nemzetkozi Yehudi Menuhin Alapitvany-
nyal halézatot alkotnak, és évente tovabbképzéseken vesznek részt. E haldzat része a 2001
marciusdban — a nemzetkdzi szervezet timogatasaval — megalakult MUS-E Magyarorszag
Egyesiilet is. A programot az Eurdpai Unid Bizottsaga tamogatja. (Itt djabb kérdés meriil fel:
vajon Nagy-Britannia miért nem vesz részt a programban? Kozismert, hogy Lord Menuhin
sajat iskolat is alapitott a szigetorszagban.)

Az ICC (Koordinatorok Nemzetkozi Bizottsdga) évente két alkalommal iil 6ssze valame-
lyik ,,MUS-E tagorszag” jelentésebb varosaban. Ezeken a taldlkozékon — a koordinatorokon
tul — egy-egy miivész is képviseli sajat orszaganak programjat, ami kivalé alkalmat teremt
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szakmai eszme- és tapasztalatcserére, valamint kapcsolatépitésre. A szakmai taldlkozokrol
szinesen illusztralt, a miivész mddszereit bemutatd 6sszefoglald angol nyelvi kiadvany
késziil, valamint ennek elektronikus valtozata is olvashatd.

Gstaadban (Svajc) 1995-ben szerveztek elészor nemzetkozi talalkozot, majd egy évvel
késébb Budapesten keriilt rd sor. (A magyarorszagi talalkozdval részletesen kiilon fejezet-
ben foglalkozom.) 1996-ban a franciaorszagi Perpignanban, 1998-ban Briisszelben, majd
2000-ben Altea varosaban, Spanyolorszagban rendeztek szakmai 6sszejoveteleket. 2005
6ta tematikus nemzetkdzi miivésztaldlkozokat rendeznek. Osszel 15 orszdg MUS-E miivé-
szeinek részvételével zenetréninget (music seminar) szervezett a briisszeli székhely( Yehudi
Menuhin Nemzetkdézi Alapitvany Normandiaban. Az egymas miivészetét megismerd, felfe-
dezd, bemutaté tréningen kiviil a jelen lévé miivészek egyuttal a késziilg eurépai MUS-E
vilagat bemutaté film (Menuhin’s dream — Menuhin dlma c. dokumentumfilm) zenéjét is
elkészitették. A film a nemzetkozi alapitvany megbizasabdl Timar Andor koordinalasaval
és Dégi Janos rendezésében késziilt. Csaknem egy 6ran keresztiil mutatja be a MUS-E halo-
zat egészét, visszaemlékezik Menuhinra, gyermekkorara, céljaira, a program kiildetésére,
s részletek lathatok benne néhany orszag MUS-E foglalkozasairdl. A filmben a miivészek és
a tanarok is nyilatkoznak, valamint a kiilonféle kultiraju népek gyermekei mutatjak be, hogy
mit tanultak, miket alkottak, és mit gondolnak a MUS-E-rél. A teljes filmbdl késziilt rovid
Osszefoglalot rendszeresen bemutatjak a briisszeli alapitvany rendezvényein. Legutdbb a
németorszagi Hamburgban (eléadémliivészet), az olaszorszagi Genovaban (animacids film)
és a skdciai Glasgow-ban (vizudlis kultura) rendeztek tematikus miivésztalalkozdkat.

A MUS-E PROGRAM MAGYAR VALTOZATA

Magyarorszag is — a masik nyolc orszaggal egyiitt — 1994-ben kapcsolédott be a MUS-E
programba. A pilot programot akkor a Magyar Zenei Tandcs iranyitotta. Menuhin programjat
természetesen minden orszagnak a helyi viszonyokhoz igazoddn kellett értelmeznie, igy
Magyarorszagnak is figyelembe kellett vennie a helyi sajatossdgokat. Azt mar a dolgozat
elején is kiemeltem, hogy nem miivészeti oktatast jelent a MUS-E program, hanem egyér-
telmiien szocidlis célja van, melyhez a miivészetek emberformdlé erejét haszndlja fel. A ma-
gyar adaptdcid rovid torténetét kovetve elsGsorban Csébfalvi Eva 1998-as tanulmanyaban
és K. Udvari Katalin Psalmus Humanus c. kétetében talaltam részletes leirdsokat az egyes
foglalkozasokrdl, ezeknek csupan a legfontosabb jellemzGit szeretném kiragadni.

A kisérleti fazis magyarorszagi adaptacidjaban koncepcioként fogalmaztak meg, hogy
megtartva a kodalyi alapelvekre épiilg, tudomanyos mérések alapjan is bizonyitott hatdsfoku
hazai zenei nevelési mddszert, teret engednek olyan ismeretek atadasanak, amelyek az eléb-
bi hatdsat erdsitik, szélesitik, illetve kiegészitik. Eurdpai kdrnyezetbe illesztve, a projektben
részt vevé orszagok tapasztatait is figyelembe véve, tovabbfejlesztett iskolai zenei neve-
lést kivantak megalapozni. Csébfalvi Eva 1998-as tanulmdanyaban kifejtette tovabba, hogy
sokféle hatassal szeretnének a zene megismerésére és szeretetére, segitségével kozosségi
tevékenységekre és egyéni aktivitasra nevelni. A modszer a zenei elemek egymast kiegészits
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sorozatanak 0sszekapcsolasan kiviil lényegének tekinti, hogy mikézben az iskola neveléi az
otthonossag és védettség légkorét biztositjak, a tanuldk az animatorok (a miivészek) révén
olyan impulzusokat kapnak, amelyek érzékennyé teszik 6ket a kiilsé vilag kiilonféle jelensé-
geinek befogaddsara. A magyar program legfontosabb eleme a zene, és jellemzden kialakult
modszere az improvizacid, melyen ebben az esetben nem zenei improvizaciot, hanem az
oktatdsi-nevelési folyamatban spontan felhasznalt eszkdzoket kell érteni. A tapasztalatok
szerint a miivészek hatdsara a tanitokban is novekedett a kreativitas, és 6romiiket lelték
Ujabb és tjabb megoldasok kitaldlasaban. A MUS-E program minden résztvevGje szamara
tovabbképzéseket szerveztek, és lehet6vé tették szamukra a kiilféldi eléaddk kurzusain vald
részvételt (CSEBFALVI 1998).

Fontosnak tartom hangsulyozni, hogy a MUS-E foglalkozasokra vonatkozdan nincsen
meghatarozott modszer vagy tematika. Az éra a miivészek (animdtorok) és a tanitok sze-
mélyiségétol és nem utolsésorban a gyerekek érdeklodésétdl fiigg. (Az animator nem tar-
tozik az oktatdsi intézmény tantestiiletéhez, de a MUS-E programon beliil rendszeresen
foglalkozik a gyerekekkel.)

A magyarorszagi kisérlet® a budapesti Erkel Ferenc Altaldnos Iskola normal osztalya-
ban folyt, ahol elsGsorban hatranyos helyzetii 7-8 éves gyerekek tanultak. A négy miivész
(animatorok: zeneszerzg, fGiskolai énektandr, néptancos, koreografus — késébb egy szin-
miivész, majd egy évig harcmlivészet-oktato) heti egy-egy éraban foglalkozott a gyere-
kekkel.

A miivészek minden biralat és osztalyozas nélkiil végezték tevékenységiiket. Az Erkel
Ferenc Altaldnos Iskoldban az éneket is karvezeté-szaktanar tanitotta heti két éraban.
A kisérleti fazis eredményesen zarult, amit kontrollosztalyok beiktatasaval pszicholdgiai
hatdsvizsgalat is bizonyitott. A program eredményességét igazolja, hogy az elGirt tananyag
elvégzésén tul énekben — és egyéb tantargyakban is — magasabb szintre lehetett jutni, a
,kotelez6 penzumnak” nem feltétleniil akkori beiktatasaval, amikor az soron kovetkezett
volna, hanem el6bb vagy utdbb, mas ismeretekhez vagy a gyerekek spontan érdeklédésé-
hez igazoddan. Azaltal, hogy az énekdrakon tanult elemeket a mozgaskultira-, a néptanc-,
a zenekészités- és egyéb drakon is megerdsitették, a tananyagban késébbre iitemezett
tudnivaldk is konnyen elsajatithatokka valtak, és mélyebben rogzédtek. Pozitiv visszajelzés
érkezett a kisérleti fazis drama- és harcmiivészeti 6rairdl is. A harcmiivészetekben a ,har-
cot” az ember f6leg nmaga ellen vivja. E sport onfegyelemre, kitartasra, koncentraciora
nevel. Ez nagyban segiti a tobbi targyhoz vald viszonyulast is, hiszen nem lehet egyszerre
tobb dologgal foglalkozni, a figyelmet nem szabad megosztani. Esztétikai szerepiik is van

3 Anégyéves kisérleti fazis résztvevéi voltak: Csébfalvi Eva zenetandr, a Magyar Zenei Tandcs fétitkara (koor-
dinator), Fehér Adrienne, az Erkel Ferenc Altaldnos Iskola és Gimndzium igazgatdja, Horvathné Juhdsz Eva
osztélytanitd, dr. Kalmar Magda pszicholdgus (hatdsvizsgélat), Kismartony Katalin (ének-zene), a Budapesti
Tanitoképz6 Féiskola docense, Ligeti Mary (mozgaskultira) koreografus, tancpedagdgus, Markus Tibor (zongo-
rakiséret) jazz-el6adomiivész, zongoratanar, Sary Laszl6 (zenekészités) zeneszerz8, Salamon Ferencné (néptanc
1994-1997) néptancpedagdgus, a Martonvasari Miivészeti Iskola igazgatdja, Vajda Levente (néptanc 1997-1998)
tdncmester, Tamas Kldra és Benkd Laszl6 (harcmiivészet 1995-1996), Timar Andor (1995-1996) szinm(ivész.
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a harcmiivészeteknek, mert a mozdulatoknak szépeknek kellett lenniiik. A gyerekek itt
szabalyokhoz is alkalmazkodtak, és tiszteletet tanultak egymds irant. Ha csend kellett
a zenehallgatashoz, mar nem volt sziikség magyarazkodasra, a sziinetnek is értéke lett
(CSEBFALVI 1998).

A sajatos magyarorszagi adaptacio tehat elsGsorban a zenedrakon mutatkozott meg.
A Menuhin elképzelte zeneoktatds ugyanis kissé eltér a magyartdl. A géniusz eredetileg
olyan iskoldkban kivanta meghirdetni programjat, ahol lehetGség szerint semmilyen ének-
zene oktatds nincsen jelen, de ez a magyar iskolakban — Kodalynak kdszonhetGen — szeren-
csére lehetetlen vallalkozas lett volna. A program vezetdi ugy lattdk, hogy a kivalasztott
VI. keriileti tanulécsoport a didkok kulturalis és szocialis hatterére, valamint az iskola t6bbi
— zenei tagozatos — osztalyanak szelekcids szerepére tekintettel is megfelel a kisérlet k6-
vetelményeinek (DEVICH 1996).

Menuhin a spontaneitast és az érzékszervek hasznalatat helyezte kozéppontba. Tehat
a hallas utani daltanuldas szerinte fontosabb a tudatos iras-olvasasnal. A , konzerv” zenére
(hangfelvételre) pedig Menuhin a , tilos” jelzét hasznalta. Ahogy Csébfalvi Eva beszamolé-
jaban irja, ebben a tekintetben is eltértek a kivanalmaktol, mivel a tudatositds az iskolai
énektanitasban az egyik feladat, az élézene pedig korlatozott mértékben volt elérhetd.
Természetesen megtettek minden télik telhet6t, hogy élézenei élményeket kaphassa-
nak a gyerekek, és tobb izben tanchizat szerveztek magyar, roman és német zenét jatszo
gyermekegyiittesekkel; népi énekest hivtak meg, aki cigany, szlovak és magyar népdalokat
adott eld. Ez utdn az élmény utan Bartdk ,,Négy szlovak népdal”-abdl hallgattak részleteket.
Fiatal miivészek meghivdasaval hangszerbemutatdkat tartottak, ezt hangverseny-latogatas
kovette, majd az énekdran lejatszott miiben a mar ismert hangszerhangzasok felismerése
kovetkezett. A gyerekekre oriasi hatast gyakoroltak a kiilonféle zenei élmények.

Szeretném kiemelni a nekem egyik legérdekesebb fordulatot, amely szorosan az ének-
léshez kapcsolddik, és a kiilonféle népek kulturdjanak megismerésére mutat példat. Mar
itt is érzékelhetd, hogy a program tulmutat az eurdpai léptéken. A kisérleti fazis ének-
ordin a gyerekek Forrai Katalin Eurdpai gyermekdalok c. gylijteményébdl cigany, szlovak,
francia, valamint t6bb tengerentuili dalt is megtanultak. fgy azt a menubhini elvet is ko-
vették, hogy a zenei anyanyelven kiviil a gyerekek a mas népek dalaival is ismerkedjenek.
A kiilonbo6z6 orszaghdl érkezett vendégek egyuittmiikodésének kdszonhetben a gyerekek
megismerkedhettek holland, japan, angol, svajci, belgiumi, argentin és amerikai dalokkal.
A japan latogatodk olyan mély hatast gyakoroltak a gyerekekre, hogy ez alkalmat adott a
japan kultdraval valé mélyebb ismerkedésre. Itt lépett be a mar emlitett ,,improvizacié”,
illetve spontaneitas. A gyerekek megismerhették a japan zenét, 6ltozkodési kulturat, a
szokasokat és a jatékokat is. Ebben partner volt a kreativ tanito, aki papirhajtogatassal,
muzeumlatogatassal mélyitette az ismereteket (CSEBFALVI 1998).

Arra is taldlunk példat, hogy ha a gyerekek szabadabban, képzeletiik szabadjira engedé-
sével vesznek részt a munkaban, mennyivel eredményesebben és hatékonyabban sajatitjak
el az ismereteket. A ritmusjatékok elsegitették az egyébként bonyolult és nehéz rendszerek
megtanulasat. Ugyanis a gyerekek zenehallgatas kozben tancolhattak, kiilonféle mozdu-
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latokkal fejezhették ki érzéseiket, pihenésképpen kozismereti 6ra kdzben is énekelhettek
(megjegyzem, ezt a ,,normdlis” keretek kozott fekete ponttal ,jutalmazzdk®). Ily médon
fogékonyabbakka valtak a kifejezések és a formak, a ritmusok és a hangzatok megtanu-
ldsdra. A tapasztalat az, hogy a tudatositas nemhogy terhelte volna a gyerekeket, hanem
bizonyos Uj ismereteket és felismeréseket el6bb megtanulhattak. Az egyenletes mérGiités
konnyen rogziilt egyenletes jards melletti gyakorlassal, itt jelenik meg a mozgaskultira
szerepe. A szinkdpa pl. kedvelt mozgassal és szoveggel elGallitott ritmusa fénypontjava lett
a mozgaskultdra-dranak, csoportokban improvizaltak rd mozgas-taps ,,alkotasokat”. Ezek
utan az énekdran nem volt nehéz a ritmust nevesiteni. Az 5/4-es és az 5/8-o0s ritmusgyakor-
latokat kénnyen oldottak meg a zeneszerz6t helyettesitd szinmiivész animator segitségével,
a kiilénleges ,,santitva jaras” mddszerével. A mozgaskultira-oran a haromnegyedes és a
kétnegyedes ritmusu tanclépések kombinalasa egyaltaldan nem okozott problémat. Kapcso-
lat alakult ki a mozgas és a zene intenzitdsa és tempdja kozott is (CSEBFALVI 1998).

Izgalmas eszkdznek tartom a partitura ,,olvasdsanak” bevonasat a munka folyama-
tdba. A gyerekeknek bizonyara rendkiviil nagy 6romet szerzett zenehallgatas kézben a
kotta figyelemmel kisérése. Csébfalvi Eva gy jellemzi Sket, hogy kiilsnosen érdekesnek
és szdrakoztatonak talaltak a kortars zene szokatlan notacidit, és magat a kortars zenét is
élvezettel fogadtdk be. Kiilonféle eseményekkel, természeti jelenségekkel vagy allatokkal
kapcsolatos képzettarsitasaik tamadtak. Kiemelendd, hogy a zenét illet6 gondolataikat,
érzelmeiket mindig elmondhattdk.

A gyerekek érzelmi vildganak mélyitésére szolgaltak a néptancfoglalkozasokon hasz-
nalt dalok, a néphagyomanyokhoz kapcsolddd énekes jatékok, népszokasok. Tovabba ezt
erGsitették a mozgaskultira fejlesztésére hasznalt, a toleranciara nevelést célzé mozga-
sok. A népszokasokon keresztiil a csalad fontossagara, az anya-gyermek kapcsolatra és
az linnepek jelentGségére hivtak fel a figyelmet. Ezek a jatékok a kozosségi érzés tudatos
erbsitését is szolgaltak. A gyerekek a tanult tancokkal parhuzamosan és azokkal kapcso-
latban szemléltetG videofelvételek és hangzdanyag segitségével ir, spanyol, orosz, amerikai
tancokkal is ismerkedtek.

A ,,zenekészités”-foglalkozasok a ritmus- és a koncentracidnevelésben jatszottak nagy
szerepet. Sary Laszlo Kreativ zenei gyakorlatok c. gylijteménye volt a foglalkozasok alapja,
amely az Uj zenei gondolkoddsmdd néhany alapkérdésével foglalkozik. Utbaigazitést ad
bizonyos zeneszerzGi torekvések és modszerek megismeréséhez, segitséget nydjt a memoria
és rogtonzési készség fejlesztéséhez, a figyelem Gsszpontositdsihoz és a tdrsas zenélés
gyakorlasahoz. A médszer célja: olyan zenei motivumokat felhasznalni, amelyek kénnyen
felfoghatok, nyitottak, ugyanakkor pontosan koriilhatarolt formavildguk van, és zenei iskola-
zottsag nélkiil is kovethetd zenei anyaghdl épiilnek fel. A gyerekek ezeken a foglalkozasokon
is intenziven taldlkoztak azzal, hogy a hang sziikségszer(i velejaréja a csend.

A hang-csend ellentétpar nem csupdn a zenei programban keriilt kézponti helyre.
A mozgaskultura-foglalkozds soran mozgas—nyugalom formara alakitottak at, mig a harc-
miivészetora mindig csenddel indult, a gyerekek képesek voltak hosszi némasaggal és
mozdulatlansidggal varni a mozduldsra. A csend a koncentracid kulcsfogalmaként is értel-
mezhetd.
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Kérnyezetismeret-dran a forrds, a patak, a folyo-folyam tanulasanil Smetana Moldva
c. szimfonikus kolteményét hallgattak meg. Ez alkalmas volt asszocidcidk képzésére, érté-
kelésre. A vizudlis foglalkozdsokon a gyerekek zenéket kezdtek keresni a latottakhoz, és
szinekben fejezték ki a hallottakat.

A tanuldk a kézismereti 6rakon igazi 6sszmiivészeti munkdban is részt vehettek, amikor
Menuhin A kirdly, a macska és a hegedii (The King, the Cat and the Fiddle) cimii meséjének
torténetét jatszottak el. (A konyv Goncz Arpad forditdsaban 1988-ban itthon is megjelent.)
Magyardran a széveggel, énekdrdn a konyvhoz mellékelt kotta felvételének meghallgata-
saval, technikadran kartonpapirbdl hegedii készitésével, testnevelésoran a Menuhin ajan-
lotta, hegediilést el6készité gyakorlatokkal, mozgaskultura-6ran a szereplék mozgasaval,
néptancoran a torténetet zaré oromteli tanccal foglalkoztak, mig végén az egész zenés
szinhdzz4 allt 6ssze (CSEBFALVI 1998).

A MUS-E Magyarorszag egyesiilet feladata és miikodése

A kezdeti id6szakban a MUS-E Program nemzeti koordindtora Csébfalvi Eva, a Magyar Zenei
Tandcs fétitkara volt, majd 1999 6szét6l Grafné Forrai Magdolna, az ELTE Tanito- és évékép—
26 Féiskolai Karanak tanara vette at ezt a feladatot. 2001. marcius 2-an megalakult a MUS-E
Magyarorszag Kozhasznu Egyesiilet, amely azdta is a magyarorszagi MUS-E program hiva-
talos iranyitd szerve. Elnoke Dobrdssy Janos karnagy, tanszékvezetd (ELTE-TOFK Enek-Zenei
Tanszék) fGiskolai docens lett, alelnoke Kovats Tibor balettmiivész, féiskolai tanar (Magyar
Tancmlvészeti Féiskola), a tiszteletbeli elnoki cimet pedig Csébfalvi Eva zenetandr, korabbi
elnék, a Magyar Zenei Tanacs nyugalmazott fétitkara kapta. A program nemzeti koordi-
natora Timar Andor szinmiivész, az egyesiilet fétitkara, aki egyben aktiv szerepet vallal a
program gyakorlati részében is, hiszen tizenhdarom éve tart MUS-E foglalkozdsok keretében
dramadrakat, jelenleg a Vérosmarty Mihaly Altaldnos Iskoldban MUS-E animator.

Az 1998-ig tartd kisérleti periddus sikerén és tapasztalatain okulva a program az Erkel
Ferenc Altaldnos Iskoldban folytatédott, majd tobb oktatdsi intézmény is bekapcsolédott:
rovid idGre a martonvasari Beethoven Iskola, majd a baracskai Kozma Ferenc Altaldnos
Iskola, az érdi K6rosi Csoma Sandor Altaldnos Iskola és 2004 6ta a Budapest VI. keriileti
Vérésmarty Mihaly Altaldnos Iskola. 2005-ben a gydri Balassi Balint Altaldnos Iskola is a
MUS-E iskoldk sordba lépett.

A program Magyarorszdgon (mint ahogy a t6bbi orszagban is) alapvetden altaldnos
iskolak alsé tagozatos osztdlyaiban miikodik, ahol a tandrakon kiviil MUS-E foglalkozdsokon
vesznek részt a gyerekek: tanc-néptanc, tanckultira; vizualis miivészeti 6ra; pantomimfog-
lalkozas; dramafoglalkozas; zenefoglalkozas; keleti harcmiivészeti dra. A program tovabbi
egyedisége abban rejlik, hogy ezeket a MUS-E foglalkozasokat autentikus miivészek tartjak.
Csak néhdny nevet emlitenék, akikkel a budapesti Vérosmarty Mihaly Altaldnos Iskoldban
talalkozhattam: Molnar Szabolcs zeneszerz8, Orosz Helga szinm(ivész, Schaller Istvan
festémiivész-grafikus és Timar Andor szinmlivész.
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MUS-E program a Vérésmarty Mihaly Altaldnos Iskoldban

A Budapest VI. keriileti Vérésmarty Altaldnos Iskoldban Marton Maria pedagdgusnak ko-
szonhet6en 2004 6ta miikddik a MUS-E program. Az ének szakos tanitond ratalalt a MUS-E
Magyarorszag Egyesiilet altal meghirdetett palyazati felhivasra, majd miutan elnyerték ezt
a lehetGséget, elindulhatott a program az alsé tagozat els6 két évfolyaman. Marton Mariat
kovetGen egy ideig Nagyné Olajos Gabriella tanitdné — aki grafikusi végzettségii is — fogta
Ossze a programot, jelenleg pedig Obetko Katalin ének szakos tanitoné koordindlja, aki a
mostani 3.a osztalyfénoke.

Az intézményben sok a hatranyos helyzet(i, veszélyeztetett gyermek, a tanitoné elmon-
ddsa szerint 60%-nal tébben ilyen korbdl érkeztek. Amikor kezdetben felvették a kapcsolatot
a MUS-E Egyesiilettel, megbeszélték, hogy mely osztalyokban lenne érdemes elkezdeni a
munkat. Kérték, hogy f6ként ott inditsanak foglalkozasokat, ahol halmozottan jelentkezik
a probléma. A foglalkozdsok elinditasa fokozatosan béviilt, jelenleg mar hét alsé tagozatos
osztalyban folyik MUS-E foglalkozas. Iskolaotthonos rendszerben, az egyébként szabad
id6s, un. ,,6nallé” — tehat az 6rarendi keretek kozott kialakitott — drakon a gyerekekkel he-
tente két alkalommal Orosz Helga, Timar Andor szinmiivészek, Molndr Szabolcs zeneszerzd,
Schaller Istvan festémiivész, Lelkes Mark szobrdszmiivész és Kravalik Brigitta tancmiivész
foglalkoznak. Az iskola vezetGsége kezdettdl tamogatta a programot. Szerintiik is nagyon
fontos, hogy minél tobb, szines programot tudjanak nyujtani a gyerekeknek, akiknek a csa-
lddja ezt sem anyagiakkal , sem idGvel nem gyézné; hatékonyabb tanulasban fog megtériilni
a programra forditott munka. Nemcsak a gyerekek ,,nyernek”, hanem a tanitdk is, hiszen
Otvozni tudjak a miivészek eljarasait a sajat modszereikkel, ami sokkal jobb eredményre
vezet, mint a hagyomanyos tanitas. A 3. osztalyosoknal a szinm(ivészek dramadrdi sokszor
szervesen Gsszekapcsolddnak a festémiivész alkotdi foglalkozasaival, tehdt a miivészek
egyitt is nagyon jol tudnak dolgozni, dltaldban egy problémakoron beliil.

Az iskolaban immar negyedik éve folyik a MUS-E program, mar azzal a céllal, hogy az
Uj elsé osztaly is bekapcsoldadjon, és végigvigyék a folyamatot a negyedik osztalyig. Obetko
Katalin eldrulta, hogy bar sok szervezési munkat igényel, nagyon eredményesnek latjak
a programot, és mindenkinek ajanljak. A pedagdgusok elGszor természetesen kissé félve
fogadtak, mert minden tanitd szeret szabad idejiikben kiilonféle tevékenységeket kinalni a
gyerekeknek, és ezenkiviil fontos a szabad jaték és levegGzés is. De bebizonyosodott, hogy
a program nagyon is eredményes a kézosségformalasban és féként a tolerancidra nevelés-
ben. Tehat a gyerekek egymast nagyon szépen el tudjak fogadni, egyiitt tudnak miikédni a
program segitségével. Természetesen a gyerekeknek is el kellett fogadniuk az uj helyzetet.
El6sz6r nem mindannyian tudtak bekapcsolddni a jatékokba. A foglalkozas nem kételezd,
eleinte sokan csak licsorogtek, figyelték a tobbieket, aztdn mégis bekapcsolodtak, mert
raébredtek, hogy talan lemaradnak valamirdl, ami érdekes és izgalmas. A kdzGsségformdlas-
ban sokat szamitanak az iskolan kiviili programok, amelyeket szintén az egyesiilet szervez
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a gyerekeknek. Ellatogathattak a Szépmiivészeti Muzeum kidllitasaira, utdna kézmiives
foglalkozason is részt vettek. Tovabbd eljuthattak a Zeneakadémiara is, ahol tobb mint szaz
gyerek élvezhette a végzds ndvendékek és a tanarok barokk koncertjét.

Az etnikai alapu konfliktusok megoldasaban is segit a MUS-E. Ha egy pedagdgiai prob-
lémaval szembesiilnek, amelyet mindenképpen fel kell dolgozniuk, akkor azt a miivészekkel
rendszeresen megbeszélik, és kozosen probdljak megoldani, ki-ki a maga eszkozrendszerével.
A folyamatos, naprakész kommunikacié azért fontos, hogy mindig olyan témakat bontsanak
ki, amelyek a gyerekeket nagymértékben foglalkoztatjak. A m(ivészek igy sajat eszkozeikkel,
eljarasaikkal - kiilonb6z6 szerep-, motivdcids és asszociacios jatékokkal vagy rajzoldssal
— tudnak segiteni az adott probléman. A kdzés munka sokszor azért is hatékonyabb, mert
6k nem az ,,erGskezli tanito néni” szerepében lépnek fol, igy a gyerekek egészen masképp
fogadjak, ha a miivészek mondanak el valamit a problémardl. Sokszor észre sem veszik az
o6ran, hogy mennyi mindent tanultak err6l a dologrdl — jatékos formaban. Tekintettel arra,
hogy nem minden miivész pedagdgus, a tanitd jelenléte mindig egyfajta allandé fegyelmet
biztosit. Szerencsére egyre kevesebbet kell beleszdlniuk az 6raba. A figyelem és a fegyelem
megtartasara remek modszereket fejlesztettek ki a miivészek is. Példaul amikor a miivész
»Néma” lesz, a csend szerepe fokozadik, a gyerekek alkalmazkodnak a helyzethez, és kiala-
kul egy sajatos kommunikacid. Az osztalyfénok jelenléte azért is jo, mert a gyerekeket mas
oldalaikrdl ismerheti meg. Kiilsé szemlélGként jobban megfigyelheti, hogy a tanuldnak mi
az erGssége, milyen a memdridja, milyenek az ismeretei, és ez jelentGsen segiti az 6 mun-
kajat is. Orémhir, hogy a gyerekek szivesen és sokat énekelnek, sét, kimondottan szeretnek
énekelni. A dradmadra miivészei is gyakran énekeltetik a gyerekeket, ritmusgyakorlatokat
végeznek, és a ritmusjatékokat mindannyian nagyon élvezik.

Molnar Szabolcs zeneszerz6 2005-ben Timar Andor nemzeti koordinator meghivasara
kapcsolédott be a MUS-E programba, amikor zenei program elinditasara kerestek megfe-
lel6 miivészt. Régi baratsag flizi 6ssze 6ket, mar a MUS-E program el6tt is sokat dolgoztak
egyitt. A mlivész csakis a Vérésmarty Mihdly Altaldnos Iskoldban tart MUS-E zenei fog-
lalkozdsokat. Elegendd tapasztalata van, amelyet 6rommel osztott meg velem. Ebben a
fejezetben megismerhetjiik, hogy miben tér el a MUS-E dra egy hagyomanyos kozismereti
oratol, hogyan latja mindezt a miivész.

A zeneszerz6 Ugy véli, a programnak éppen az a lényege, hogy nem tanarként, hanem
mivészként a sajat teriiletiik tapasztalatait probaljak kamatoztatni, illetve dtadni a gyere-
keknek. Ugy értelmezi a feladatot a Menuhin-féle koncepcidban, hogy itt nem az a fontos,
hogy kompetencidkat adjanak at a gyerekeknek, mint példdul a készségfejlesztésben, hanem
hogy a miivészeten keresztiil megmozgassak a fantaziajukat, és eldsegitsék a mindennapi
konfliktushelyzetek kezelését. A miivész elsddleges feladata tehat, hogy felszabaditsa a
gyerekek képzeletét, s6t akar miiélvezGkké is tudja nevelni Gket, de semmiképpen sem az
a cél, hogy 6k maguk is gyakorld miivészekké valjanak.

Amikor az éraira valo felkésziilés koriilményeir6l kérdeztem, egyértelmiien kideriilt, hogy
minden esetben alkalmazkodnia kell a gyerekek korahoz és érdeklédéséhez. A foglalkozdsok
egymasra is épiilhetnek, de az 6rdkon mindig van egy-egy projekt, amelyet altalaban sikeriil
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megvaldsitani. Ez els6sorban a gyerekek fegyelmétél fiigg. Nincsenek kotelez6 tematikak
és utmutatdk sem. Mindenkinek a kreativitdsa szabja meg, hogy milyen mddszereket alkal-
maz. Nincsen kit(izott cél, tehat mindig az adott csoport donti el, hogy mit lehet elvégezni,
és hova lehet eljutni. Nyilvanvald, hogy egészen mas tipusu munkdkat lehet elvégezni egy
hatévesekbdl 4llo elsé osztalyban és egy tizévesekbdl allo negyedikes osztalyban.

Mindig mas jellegii feladatot talal ki, amely lehet szinhazi jellegii vagy ,zenekészités”,
de vannak memériafejleszté vagy figyelemkoncentrdld feladatok is. Erdekes tapasztalat volt
annak a felfedezése, hogy a kisgyerekek milyen elképeszt6 szeridlis memaridval rendelkez-
nek, és nem ijednek meg akkor sem, ha a jel és a jelolt kozotti kapcsolatot, viszonyrendszert
kell megtalalni. A zenekészités folyaman egészen absztrakt, Anton Webern stilusdra emlé-
keztet$ zenedarabokat ,komponaltak” komputer segitségével. Minthogy a gyerekek nem
tudjak lekottdzni a zenét, csak bizonyos jeleket irtak le a papirra, és ezeket azonositotta az
adott hangszerekkel, ritmusokkal, majd ennek alapjan késziilt el egy néhany masodperces
zenem(. A gyerekek az esetek 90%-aban felismerték a darab ,szerzGjét”. Ez a jelenség is
doébbenetesnek tiint.

Molnar Szabolcs is ugy latja, hogy az lenne a szerencsés, ha az also tagozatban els6tél
negyedik osztdlyig tudnanak foglalkozni a gyerekekkel. Nagyon nehéz ugy kitalalni a fog-
lalkozdsokat, hogy csoportos foglalkozdsok legyenek, és egyenlé mértékben tudjanak részt
venni rajtuk a gyerekek. Ha a csoportlétszam meghaladja a tizet, az egészen mas dimenzid,
mint ha tiz alatt vannak.

Zenei foglalkozasainak kdzponti eleme a csend. (Ez mar Sary Laszlo kreativ zenei prog-
ramjaban is lényeges volt.) Hiszen a csend a legfontosabb alkotdeleme a zenének. Persze
nagyon nehéz csendet teremteni. Egyébként rendkiviil fontos az is, hogy a k6z6sségi munka
dinamikdjat miel6bb folismerjék. A masik fontos elem a térhallas, hogy egyszeriien zenei
iranyokat halljanak. A harmadik pedig az, hogy a zenei dinamikanak a jelentését differen-
cidltan értékeljék. Hogy valami csendes, az sok mindent jelenthet: a hangforrds messze vagy
éppen nagyon kozel van, mint pl. suttogaskor; jelenthet valamifajta tartdzkodast, félelmet,
de rejthet békét és nyugalmat is. A zenét e sokféleségnek megfelelGen kell hallgatni.

A tavalyi1.a osztalyban az egyik ora feladata kedves hangszeriik lerajzolasa volt. A ko-
vetkezd 6ran mindenki visszakapta a munkajat, majd jeleznie kellett egy-egy hang kiada-
saval, hogy milyen hangszert képvisel. A gyerekek felvaltva 5-5 tagu ,,egyiittest” alkottak
gy, hogy akihez hozzaért a ,,karmester” (el6szor az animator, majd az egyiitteshez nem
tartozo kivalasztott gyermek), annak egy hangot kellett megszélaltatnia, és azutan min-
denkinek meg kellett jegyeznie a ,,sajat” hangjat. Amikor egyszerre tébb ,hangszerre” iit a
karmester, egyszerre tobb hang szdlhat, tehat megszoélal az ,egyiittes”. Kézben a padban
uléknek ki kell talalniuk, hogy milyen hangszerek hangjait halljak. A rajzokat nem szabad
megmutatni. Feladat, hogy egy iitls, illetve hiros hangszert minden csapatnak meg kell
szolaltatnia, és mindezt csukott szemmel, csendben kell érzékelniiik. Ezutdn a gyerekekre
szamokat helyeznek 1-t6l 5-ig, és csak akkor szdlalhatnak meg, ha elhangzik a szam. A 6-os
néma csendet jelent. (Ez a legnehezebb!)
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A legeredményesebb munkak koziil az egyik 4. osztalybdl tud példat mondani, ahol
egészen a zenekészitésig is eljutottak. A legizgalmasabb az 6rak olyan felépitése volt, hogy
2-3 hdnapos folyamattd alljanak 6ssze. A munka elején a gyerekek nem tudtak, hogy Mozart
Vardzsfuvola c. operajat fogjak rekonstrudlni, csak elkezdtek egy térténetet, amelyet szinész-
ként is megjelenitettek, majd a szinészi jatékot megprobaltuk akusztikus kisérGelemekkel
ellatni: a tapstdl az énekig, az egészen kis primitiv hangszereknek a megszélaltatasan at
sok mindennel prébalkoztak. Példaul 45 perc alatt sikeriilt megteremteni annak a helyzetnek
az akusztikus kdrnyezetét, amikor egy ember valamiféle sarkany vagy kigyd el6l menekiil.
A kovetkez6 6rdn aztan tovabbhaladtak a torténettel: ennek az embernek csoddlatos mo-
don sikeriilt kimenekiilnie. A végén eljutottak oda, hogy a gyerekek meghallgattak Sarastro
egyik aridjat; azutan megkérte 6ket, probaljak mozgassal megjeleniteni a zenét: vajon milyen
lehet ez az ember? Az tértént, hogy bejottek mint szazhisz kilds basszistak, emelt fével,
kihtzott derékkal, méltosagteljes lépésekkel, tehat tokéletesen le tudtak képezni Sarastrat.
Azutdn tortént egy ennél is izgalmasabb esemény: meghallgattak az Ej kirdlyndje elsd
aridjat, amelyet el6szor mozgdssal utanoztak, azutan egyszer(i vonalakkal rajzban. Az volt
az érdekes, hogy kusza rajzok keletkeztek, amelyeket azutan a gyerekek maguk elemezni
kezdtek, és felismerték, hogy az Ej kiralyndje ellentmondasos személyiség, aki furcsa kettés
jatékot jatszik. Mindkét esetben németiil énekeltek az énekesek, tehat a gyerekek csak a
zenébdl indulhattak ki, mégis rajottek erre a bonyolult lélektani jelenségre. Természetesen
ehhez az eredményhez kellett az egy-két hénapos el6készité munka és dridsi nyitottsag,
ahogyan a zenéhez viszonyultak. Fontos megemliteni, hogy egyébként nem hallgattak zenét
lemezfelvételrdl.

Ami a tanitoné visszajelzéseibdl kovetkezik, és az eddigi eredményességet igazolja, hogy
a foglalkozasoknak 6riasi hatasuk van a tobbi tantargyi érara. A csoportdinamikat helyes
iranyba terelik, tehat a foglalkozasok feltarjak a konfliktusokat, amelyek kezelhet6vé valnak
az 6rakon. Az olvasdsi, szamoldasi zavarok is enyhiilnek, vagy kisebb szamban jelentkeznek.
A MUS-E foglalkozasokat kévetd normal énekdrdkon is sokkal kénnyebben tudnak a tan-
anyaggal haladni. Akik ezt felismerik és elhiszik, azok szivesen fogadjak be a programot.

A legtobb gyerek varja a MUS-E 6rakat, ezért fontos, hogy ugyanabban az id6pontban
legyenek, mert akkor rajuk tudnak hangolddni. Molnar Szabolcs megjegyezte, hogy az egyik
negyedikes osztaly egy albumot is készitett neki, amelyben megfogalmaztak: az iskola elsé
négy évébil a MUS-E érak voltak a legemlékezetesebbek.

OSSZEFOGLALAS: A MUS-E PROGRAM JOVOJE

Ugy gondolom, a dolgozatban kifejtett MUS-E multikulturdlis program bemutatasa meggyG-
zGen hat az olvasodra. De vajon azok a miivészek és szakemberek, akikhez még nem jutott
el a MUS-E program, talalkoznak-e miel6bb a menuhini gondolatokkal? Meg tudjuk-e Grizni
a gyerekek almait? Megtanitjuk-e Gket az élet szeretetére? Ismét felmeriilnek a dolgozat
bevezetésében feltett kérdéseim, bar mar mas megfogalmazasban. A miivészet valéban
hatalmas eszkdz, és sokan hisziink a miivészet és a szeretet erejében. Nevelni és novelni
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csak ennek tiikrében szabad. Ugy hiszem, amig ez fenndll, és elég erénk van, segiteni tudjuk
gyermekeinket és rajtuk keresztiil az egész tarsadalmat. Tuddsok mar régen kimutattak,
hogy a gyerekek személyiségének és intelligencidjanak megfeleld fejlédéséhez a miivészeti
— és elsGsorban a zenei — oktatds nélkiilozhetetlen.

Hogy mit hoz a jov6? Tanulmanyom irasa kézben végig az jart az eszemben, hogy a
MUS-E program mar majdnem ,kijarta” az iskolat, most kezd atlépni a felnGttkorba, és
mar taldn eléggé erGs ahhoz, hogy Uj utakat keressen és tovabblépjen. Oridsi valtozas, hogy
egyre nagyobb cégek tamogatjak, és egyre tobb iskola szeretne bekapcsolddni a programba.
Ha a lelkesedés és a miivészetpedagdgiaba vetett hit nem lankad, id6vel szildrd talapzaton
allhat majd a MUS-E Magyarorszagon. A program széles korii ismertetéséhez és népszerii-
sitéséhez minden eszk6z adott, és megfelelé kommunikacidval egyre nagyobb publicitast
kaphat. Ugy gondolom, hogy az oktatdsi tarcinak, a felelésségteljes dontéshozoknak elébb-
utdbb észre kell venniiik a MUS-E program pedagdgiai jelentGségét, és nagyobb tamogatast
kell nydjtaniuk, amely mindenképpen (lassan bar, de sokszorosan) visszatériilé befektetés
lesz a magyar tarsadalom j6vGjébe. Bizom benne, hogy igy lesz.
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Koddly pedagégiai elvei a modern esztétikai filozofia tiikrében

Antal-Lundstrom Tlona

Kodadly pedagdgiai elvei a modern
esztetikai filozofia tiikreben

Lf[ tanulmdny célja, hogy segitse a tdjékozdddst a modern esztétika elméletében,
lehetdséget adjon a gyakorlatot irdnyito zenei-pedagdgiai nézetek ellendrzésére
Koddly Zoltdn eredeti gondolatainak aktualizdldsdval. A szerzé elemzi a filozofia
és azesztetika taldlkozdsi pontjait, a filozofia és a pedagdgiai gyakorlat osszefiig-
gesét és az eszteétikai élmeény hatdsait. Bemutatja a modern esztétikai filozdfia
hdtterét, a radikdlis esztetikai elmélet kialakuldsdt, harcdt a magas miivészettel,
valamint pedagogiai kdvetkezményeit. A pedagogiai gyakorlat mindsége azon
muilik, milyen filozofiai alapdlldst fogalmaz meg a vezetés. Magyarorszdgon a
koddlyi pedagdgia filozéfiai elvei adtdk az alapot a zeneoktatdsi rendszer kiépite-
sehez. Hidba figyelmeztetett: csak kulturdlt szabad nép tesz csuda dolgokat — mi
nem tudtuk megeérteni. Ma mdr vildgosabban ldtjuk azt is, hogy jovébe mutato
gondolatai az uj esztétikai filozdfiai irdnyzatok eldfutdrai voltak.

A FILOZOFIA ES AZ ESZTETIKA TALALKOZASI PONTJAI

Az eurdpai filozéfia Athénban a pedagogiai problémak, kérdések kozvetlen nyomasa ko-
vetkeztében alakult ki. A korabbi tudomanyos filozdfia a kiilvilagot tanulmanyozta, azon
gondolkodott, hogyan jonnek létre a dolgok, és hogyan valtoznak. KésGbb az utazé, filozéfus
tanarok természettudomanyos ismereteiket és mddszereiket az emberi viselkedés terén
is kezdték alkalmazni. Amikor az dltaldnos értékek, magatartasi formak alapjait oktattdk
Eurépaban, a filozéfia egyre inkabb az egyén és a k6zésség problémadival kezdett foglalkoz-
ni. Lehetséges-e az erkdlcsos élet megtanuldsa? Mi a tanulas? Mi a tudas? Hogyan lehet
tudast, ismeretet szerezni: az érzékeken keresztiil vagy a j6zan ész logikus iskolazasaval?
Kérdések, melyekre a filozéfia segitségével probaltak valaszt adni. A tanulas azt jelenti, hogy
a tudds foka né az emberben, vagy masként megfogalmazva: egy utazds a tudatlansagtol
a bolcsességig, az ismeretek hianyatdl azok tularadasaig, a kiformalatlantdl a teljességig,
az érzékek felfogasatdl a tudatos jelentés kialakuldsdig. Hogyan lehetséges egy ilyen val-
tozas, atalakulas?

Az esztétika elmélete néhany kérdésre valaszt tud adni: Az esztétika szo gorogiil ere-
detileg aesthesis, ami az érzéki felfogds, a tapasztalat, az érzékszervek tjan nyert tuddst
jelentette. Az esztétikai érzékelés és észlelés egy dinamikus viszony az egyén és a kiilvilag
k6zott, melynek soran az egyén részletes és minGségi informaciot gyjt a kornyezetében.
Ebben a torténésben tavolsagtartas (izolalds) alakul ki, mialatt a targy (objekt) és a szemléls
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(szubjekt) kapcsolata keriil el6térbe. Az esztétikai percepcio alatt az ember a specialis,
érzékszervvel felfoghatd tulajdonsiagokra koncentrdl, és ezek Gsszjatékara a teljességben.
Az észlelt helyzetek megértése az emberi gondolkodds rendszerében zajlik.

Az ember harom gondolati format hasznal: az empirikust, amely a kiilsé vilag tényeit
célozza meg; a moralis gondolkodast, amely a szocidlis vilagot és annak viszonylatait ku-
tatja; végiil az esztétikai gondolkoddst, amely magat az embert, annak belsd, exisztencidlis/
egzisztencidlis vilagat tartja vizsgaldddsi teriiletének. Az emlitett gondolati formak adtak
az alapot a kiilonboz6 filozdfiai agak, a modern filozéfiai elméletek kialakulasahoz. Filozé-
fiai 6rokségiink arrdl tanuskodik, hogy az emberi gondolkodas alapvetd formai mindmadig
meghatarozzak a filozdfia kiilonb6z6 megjelenési formait (tudomany, erkolcs, esztétika), és
lényegében a régi idealra vezethetbk vissza. Meg kell jegyezniink, hogy a filozdfia értéke
nem abban rejlik, hogy megoldasokat adjon fontos kérdésekben (megoldas csak cselekvé-
sen keresztiil érhet6 el), hanem abban, hogy meghatarozza a problémat, és javaslatot ad
a megoldas madjaira vonatkozoéan. Ez a nézépont megkonnyiti, hogy a filozofiat mint fo-
galmat a gondolkoddssal és ne a tudassal, a tudomanyok teriiletével kapcsoljuk 6ssze.
A filozéfiai 6rokség egy haromszoggel dbrazolhatd (1. dbra), amely az emberi gondolatok
alapformait és a filozéfia dgait is magaban foglalja: az igaz (empirikus gondolkodas), a jo
(moralis gondolkodas) és a szép (exisztencidlis/egzisztencialis gondolkodas). Hosszu id6n at,
még a reneszansz alatt is az emberek a ,,szép” szdt a gondolatok, érzelmek, élethelyzetek
megjelolésére, vagyis féleg a belsd szépségre, egyfajta emelkedettség jelolésére hasznaltak.
A szép emberi vonasok, a lélek szép tulajdonsagai, szokdsai, a szép tudomanyok ismert
fogalmak ez id6bél.

A kalokagathia sz6 harmoniat jelent a személyes gondolatok, viszonyok és érzelmek ko-
z0tt, a szép, jO és igaz egységét az emberben, vagyis konkrétabban azt, hogy mit ért meg a
vilagbal, viszonyat masokhoz és sajat magdhoz ebben a vilagban (existens). A kalokagathia
tehat a legbels6, legszemélye-
sebb gondolatok 6sszegzése, az
egyéniség magva, esszencidja,
ezért nehéz szavakban kifejezni.
A belsd, legtitkosabb torténése-
ket, érzelmeket az exisztencialis/
egzisztencidlis kérdések, problé-
mak kapcsan sokkal konnyebb
sz6 nélkiili, vagyis esztétikai,
szimbolikus reprezentdcidkkal
kifejezni, feldolgozni. Ezért és
ilyen alapon az élet fenntartdsa
miatt fontos az esztétika, a m(i-
vészet.

Igazsig
Tudomany-
filozofia

Kalokagathia/
kalokagathosz
Igazsdg, josag

és szépség egysége

az emberben mint az

élet és a pedagdgia

célja:
(kalosz kai agathosz)

Josag
Moril-
filozéfia

Szépség
Esztétikai
filozéfia

1. ABRA: Filozéfiai drokségiink
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Lukdcs Gyorgy Esztétika cim(i konyvében kifejtett elméletében irja, hogy az esztétikai
nyelv, a szavak nélkiili kifejezésmod az ember elsé, Gsi jelrendszere, amely sokféle kiilonb6z6
szimbolikus forma valtozatait jelenti. Bizonyos helyeken, helyzetekben ma is hasznalatos,
a korai gyermekkorban, vagy ha a kommunikaléknak nincs k6z6s nyelviik, szokincsiik. Az
Gsember szavak nélkiili kommunikacidjanak hangaddsai, kézjelei, képei, mozgasa motivu-
mainak hasznalata soran alakult, fokozatosan finomodott szimbolikus nyelvvé, amit Lukdcs
az elsd jelrendszernek nevezett el. Amikor ez a tudatossag fokara jutva jelentéshordozé
lesz, miivészi eszk6zzé valhat. Ha ez a szimbolikus nyelv tudatosan alkalmaz szint, format,
strukturat, hangot, ritmust, akkor, kiilonbséget téve az el6bbi megnevezéstél, miivészi
nyelvi rendszernek nevezi elméletében. A miivészet, a ,,magas kultura” ezt a kifinomitott,
sz6 nélkiili nyelvet, az univerzalis emberi jel- és szimbolumrendszert alkalmazza (festészet,
épitészet, zene, balett stb.). A beszélt nyelv, a szimbdlumokat rejté szavak nyelvi rendsze-
rének megjelenése egy nagyobb valtozast jelentett, ezért nevezi ezt Lukdcs ,,masodik jel-
z6rendszernek”, amelynek szocidlis szerepe fontos az emberré valds folyamataban (LukAcs
1972). A nyelvi kifejezés helyi kultirdhoz kotédik, tehat behatarolt.

Az esztétikai kifejezésformak segitenek 6sszekapcsolni az egyént a tarsadalommal, a
hagyomanyt a megdjuldssal, valamint a kotott, meghatdrozott formakat a szabadabb, ér-
zelmekre hatd és abbdl kiindulo életszerii megjelenitésekkel. Ha a miivészetek kialakuldsat
és hasznalatat tanulmanyozzuk a korabbi évezredekben, vilagossa vdlik szamunkra, hogy
a miivészet az embernek abbdl a sziikségletébdl fejlédott ki, hogy kifejezést adjon legbel-
s6bb gondolatainak, érzelmeinek. Ebbdl kévetkezik, hogy a miivészet lehetség 6nmagunk
jobb megismerésére. Mit is mondott Kodaly a zene szerepérdl az életiinkben? ,,A zene lelki
taplalék, és semmi massal nem pétolhatd. Aki nem él vele: lelki vérszegénységben él és
hal. Teljes lelki élet zene nélkiil nincs. Vannak a léleknek régidi, amibe csak a zene vilagit
be. A zene rendeltetése belsé vilagunk jobb megismerése, felviragozasa és kiteljesedése.
A népek legendai isteni eredetiinek tartjak. S ahol az emberi megismerés hatarait érjiik,
ott a zene még tulmutat rajtuk, olyan vildgba, melyet megismerni nem, csak sejteni lehet.”
(Mire vald a zenei nképzdkar? 1944. In KODALY 1954, 98.)

Erdemes elemezni, mely gondolkod4si formdkat tart fontosnak a ma tarsadalma, és mi
a kovetkezménye ennek. Mi torténik az egyén belsé harmodnidjaval, ha csak a tudomanyos
gondolkodas fejlédik, és hidnyzik a mordlis és az egzisztencialis, vagyis a felelGsségvallalas
tudatos tetteinkért? Mi torténik, ha belsd vilagunkat nem ismerjiik meg, ha az nem tud fel-
viragozni, kiteljesedni? A pedagdgiai szemlélet alapvet6 megvaltoztatdsa ebbdl a filozéfiai
alapallasbdl indulhat ki a megujito esztétikai gondolkodas segitségével.

A FILOZOFIA ES A PEDAGOGIAI GYAKORLAT OSSZEFUGGESE

Ha az esztétika és a pedagogia szerepét és lehetéségeit alapjaiban akarjuk megérteni, rovid
kirdndulast kell tenniink a filozdfiai horizonton. Dewey, aki Kodallyal egy id6ben Amerikaban
élt, kiviilalloként szemlélte Eurdpat, sajatos megvilagitasba helyezve a filozofiat. Mivel az
eurdpai filozéfia (az athéni gondolkoddk kozott) a pedagdgiai problémak kozvetlen nyomasa
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alatt sziiletett, Ugy is lehetne nevezni, mint az embernevelés/-formalds altalanos elméletét.
Bizonyitékként a tovabbiakban kifejti, hogy mind a filozéfia, mind a pedagdgia egy harom
részbdl alld feladatot hivatott elvégezni.

1. Elemezni és kritizalni a jelenleg érvényes célokat.

2. Ramutatni azokra az értékekre, amelyek eloregedtek, liressé valtak.

3. Hangsulyozni és vilagosan kifejezni azoknak a specidlisan kialakitott filozofiai-pe-
dagdgiai elméleteknek a kdvetkezményeit (varhaté eredményeit), amelyek fontosak
atarsadalom jovGje szamara.

A feladatok utdn még egy fontos Gsszekotd kapesot emlit a két tudomany kézott: ,A filo-
z6fia a pedagogian keresztiil tud létrehozni mddszereket azért, hogy az emberi energia az
élettel kapcsolatos komoly és atgondolt elképzelésekkel 6sszhangban keriiljon felhaszna-
lasra. A filozofiai gondolatok és elméletek a pedagdgiai miihelyekben valnak konkrétta és
kiprobdlhatéva.” (DEWEY 1997, 383.)

A térsadalom életében a pedagdgianak harom egymasra épiil szintje figyelhet6 meg, és
ez a zenei oktatdsra is vonatkozik: a legismertebb a gyakorlati, alkalmazott szint az oktatasi
intézményekben, a kovetkez6 a miikodés elméleteit kialakito és a pedagdgiai cselekvést ira-
nyito szint és végiil a teljes rendszert megalkotd, meghatdrozo filozofiai szint. A pedagdgiai
gyakorlat minésége, beallitottsaga azon mdlik, hogy milyen filozdfiai alapalldst fogalma-
zott meg a vezetés. Ez donti el, hogy kik lesznek a gyakorlat iranyitdi, akiknek feladata a
helyes iranyban torténé haladas, hiszen 6k fogalmazzak meg a miikédés elméleteit. Azt is
hangstlyozzuk, hogy ettdl fliggetleniil a tanar és a miivész munkajat is sajat vilagnézete,
emberszemlélete jellemzi minden tettében, dontéseiben, minden megnyilvanulasdban. Az
egyéni allasfoglalas a tudatos cselekvésben nyilvanul meg, a személyiség lelkiismereti sza-
badsaga lehetdséget kinal a valasztasra, vallalva annak minden kovetkezményét (ANTAL-
LUNDSTROM 2006).

Magyarorszagon a kodalyi pedagdgiai filozdfia elvei adtak az alapot a teljes zeneokta-
tasi rendszer kiépitéséhez. Egy nagyon kritikus torténelmi helyzetben, az elsé vilaghabord
utan kezdtek alakulni Kodaly Zoltan pedagdgiai elvei, melyek az akkori tarsadalmi prob-
léma megolddsaként a nemzeti tudat erGsitését, az Gsszetartas erejét hangsulyoztak, és
ennek megfelelGen alakitotta anyagat, modszerét. Kodaly 1927-ben Anglidban, a Psalmus
Hungaricus londoni bemutatéjan hallotta a tisztan csengd gyermekkar éneklését, ami a
szolmizdcidé bevezetésére inspirdlta a magyar iskolakban. Volt azonban egy altaldnosabb,
tavlati célja is, amelyet igy 6sszegzett: ,Minden teenddnk egyetlen szdban foglalhato 6ssze:
nevelés... Megmutatni a millioknak az igazi zenét, s ezzel boldogabbakka és jobbakka tenni
Gket... A zene nem maganosok kedvtelése, hanem lelki eréforrds, a melyet minden mivelt
nemzet igyekszik kdzkinccsé tenni. Kapja meg beléle részét minden magyar gyermek!” (Zenei
belmisszid, 1934. In KODALY 1954, 44.)

Dewey, Kodalyhoz hasonléan, pedagdgiai elméletében hangstlyozza az ember esztétikai
sziikségletét és az esztétikai aktivitas, miikédésformak jelentést hordozd jellegét. Azt allitja,
hogy a filozdfiai rendszer a tarsadalom ellentmondasait és fontos kérdéseit veti fel, elemzi.
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Vagyis a tarsadalmi gyakorlataban fellelhet6 nehézségek f6 vonasait igyekszik leképezni.
Tudatosan és altaldnossagban fejezi ki azt, amit az emberek sajat tapasztalataik alapjan a
természetr6l, sajat magukrol és a kdornyezethez vald viszonyukrél gondolnak (DEWEY 1934,
1979)-

Amikor a filozéfiat komolyan szamba veszik az emberek, az ott megtalalhatd bolcsessé-
gek mindig jol felhasznalhatdk az életvezetés, életvitel terén. Ha az oktatdst-nevelést ugy
tekintjiik, hogy ennek folyamaban részint a természet, részint az emberek iranti alapvetd
intellektudlis és érzelmi beallitddasok formalddnak, akkor a filozéfia ugy is meghatarozhato,
mint az emberformalas (pedagdgia, education) altalanos elmélete.

Kodaly Zoltan az id6k valtozasaval fokozatosan alakitotta ki pedagogiai-filozofiai elveit.
A masodik vilaghaboru borzalmainak hatasara masként lathatta a magyarsag helyzetét,
mert néhany év mulva mar igy irt: ,,A nagy cél: eurépai magyarokat nevelni. Bar kétségtelen:
az iskola elsé nyolc évében a hangstly inkabb a magyarra essék.” (Az iskolai énekgydijtemény
eldszava, 1943. In KODALY 1954, 90.)

A legnehezebb id6kben készitette el a kovetkezé évek tananyagat, azt kutatta, hol lehet
gyermekhangszereket késziteni, olcsé kottaanyagot adni a kicsik kezébe, igy jott létre a
Sz6-mi fiizetek sorozata és a tanitds médszere Addm Jend segitségével.

Dewey hangsllyozza, hogy ha a pedagdgiai gyakorlat céljai és mddszerei nem toltédnek
fel a széles latokor(i és megértd attekintés lelkiiletével, vagyis nem érzi at szerepét a jelen-
legi életviszonyok kozétt, ami a filozdfia képviselSjeként feladata lenne a tarsadalomban,
akkor egy hidnyosan, hanyagul végzett praktikus rutinna valik. Azzal, hogy elméleteket
alkot a jelenlegi iskolai gyakorlat alapjan, nem oldja meg a pedagdgia nagy problémadit, és
nem tudja megtaldlni az 0j perspektivdkat, megolddsokat, amelyek nélkiilozhetetlenek a
konkrét helyzet megvaltoztatdsdhoz. Ezért van sziikség a filozofiara a tarsadalom kritikus
id6szakaiban.

A filozdfia legtomorebb, legmélyrehatobb meghatarozdsa ugy adhaté meg, hogy az az
oktatds elméletének legdltaldnosabb formdja. A filozéfia, a pedagdgia, a szocidlis idealok,
valamint a mddszerek megujuldsa kéz a kézben halad. Ha a pedagdgia megujuldsara nagy
sziikség van mostanaban, ha a hagyomanyos filozéfiai rendszer alapvetd gondolatainak at-
tekintd kritikajara van igény, akkor ez az atfogd tarsadalmi valtozasoknak a kévetkezménye,
amely a tudomanyok haladdsat, fejlodését kovetve a forradalmian 4j, demokratikus irany
felé, id6r6l idére arra kényszeriil, hogy megujitsa dnmagat.” (DEWEY 1997, 385.)

Amikor emberi magatartasunk mai problémairol, krizisérdl beszéliink, sokszor felmeriil
a kérdés, mit tehet a pedagdgia — kiilonosképpen a zenei-esztétikai pedagdgia — a helyzet
javitasaért. Hiszen a tarsadalom azért teremtette és tartja fenn pedagdgiai rendszerét, hogy
ezzel segitsen a kdzos értékek, viselkedési normak és cselekvési képességek kialakitasaban
egy mindenki szamara sziikséges szinten, mert e nélkiil nem m(ikodik a tarsadalom. Koddly
gondolatai a pedagdgia tudomanyara és gyakorlatara még ma is aktudlisak: ,,Emberileg is
részesévé kell valni a hagyomanynak, s ezzel egy embercsoport lelki életének... Az élet-
bél kell tehat kiindulni, az él6, nehezen bar, de megismerheté Mabdl... Nem kénnyli ez a
megfigyelés, kiilonleges emberi képességet, sokoldalu iskolazottsagot kivan. De a cél és az
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eredmény megéri a faradsdgot. Ez a fajta tudomany sohasem valhat iires szalmacsépléssé,
mert targya és célja egyarant: az élet. ErGs, atfogd érzés nélkiil a tudomanyban sem lehet
nagyot alkotni.” (KODALY 1933)

Itt kiilonésen egy mondatot emelnék ki a késébbi gondolatmenet alapjaként: ,,Az életbdl
kell tehat kiindulni, az él6, nehezen bar, de megismerheté Mabdl.” A kérdések adottak: Ho-
gyan lehetnek a mai gyermekek boldogabbak és jobbak? Hogyan segithet az esztétika a pe-
dagoégia jelen feladatainak megoldasaban? Ezekre keres valaszt a kovetkezé elméleti rész.

AZ ESZTETIKAI ELMENY TAGITJA LATOKORUNKET

Ha a pedagdgiaban valéban a helyzet megvaltoztatdsara és uj megoldasok megtalalasara
van sziikség, akkor minden lehetséges valtozatot és iranyt meg kell vizsgalnunk, amely
az eddigi hagyomanybdl hasznalhatd, és a legjobb megoldasokat, otleteket tjszeriien kell
Otvozni, alkalmazni. Ezért vizsgaltuk a harom filozéfiai nézGpontot és azt, hogy a jelen-
legi egyoldalt tudomdnyos-technikai beallitottsag helyett lehetséges-e ezek harmonikus
Osszekapcsolasa, amely valtozdst eredményezhet a pedagdgiai gondolkoddsban. Kezdeti
lépésként ebben a vizsgalddasban az esztétikai befogadast, megértést és kielégitettséget
mint a tudast fejleszt6 folyamatot elemezziik néhany jelentds elmélet megalkotdjanak ér-
dekes gondolataival.

Hugo Meynell konyve, az Egy kérdés az izlésr6l az esztétika kiilonb6z6 formairdl, alkoto-
elemeirdl és az esztétikai kielégitettség jelenségérdl elmélkedve megallapitja, hogy a meg-
elégedettség, kielégitettség akkor jon létre, amikor az ember gyakorolja, hasznalja, tagitja
és szélesiti azokat a kapacitasokat, amelyek az emberi tudatossagot alkotjak. Az emberi
tudatossag alapelemei ugyanis négy kiilonbozé teriiletet érintenek: tapasztalat, megértés,
megitélés és hatarozat/dontés. Minden olyan emberi viselkedés, amely nem korlatozédott
az automatizalt, reflexszer(i reagaldsokra, a cselevé személy részérél e teriileteknek egy
kombindcidja, vagyis: tapasztalatok vagy azok hidnya; megértés és annak hianya; megité-
lés és annak elkeriilése; dontés és annak megtagadasa. Meynell elemzi a tudatossag fent
emlitett terileteinek kiilonb6zé szintjeit.

» Tapasztalatnak szamitja az észlelést, érzelmeket és hangulatokat, azokat a tényeket,
amelyeket a tudat szamara kapunk és a tudatbdl meritiink, vagyis amelyeket megfi-
gyeliink, vagy elkeriiljik megfigyelését, amelyeket vizsgalunk, vagy vizsgalat nélkiil
hagyunk.

= Megértésnek nevezi a cselevésnek azt a részét, amikor a tudatos tények, fogalmak je-
lentését, tartalmat és azok egymashoz vald viszonyat cselekvésben realizdljuk.

= Megitélés a tudatos gondolkodasnak az a szakasza, amelyben az 6sszegy(ijtott tények
megértése és elemzése utan, azok alapjan tisztazddik, milyen lehetGségek dllnak ren-
delkezésre a megitéléshez. Ugy tiinik, hogy a tények, a kiilonb6z6 érzékszervi észlelé-
sek Osszegylijtése és tolmacsoldsa masféle kapacitasokat, képességeket igényel, mint
annak a megitélése, hogy ezek a tolmacsoldsok mennyire felelnek meg a valésagnak,
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konkrétak vagy csupan hiedelemre épiilnek. Sokan, akik kivaléak az elsé kapacitasban,
hianyokat mutatnak a masodikban, és forditva!

= Dintés a hatarozathozatali képesség eredményes miikodése, amikor ugyanigy mér-
legelésre keriil mind a jelen helyzet és a cselekvés elvégzése, mind annak varhaté ko-
vetkezményei.

A kovetkezd izgalmas kérdés, hogy miért olyan fontos és hogyan lehetséges ezeket a kapa-
citasokat gyakorolni, hataraikat szélesiteni az esztétikai élmények altal kapott kielégitett-
ség utjan. Sokunkban felvet6dott a kérdés, de most a Meynell dltal levezetett indoklast és
magyarazatot tolmacsoljuk.

Az emberiség (gy fejl6dott és Ugy tudta biztositani a tulélését, hogy kdzvetlen kérnye-
zetének helyzetét, tényeit redlisan, az igazsagnak megfelelGen ismerte fel. Azt feltételezziik,
hogy az objektiv tényfeltarasnak és az ezek alapjan tortént cselekedeteknek a mingsége
ardnyban all a fent leirt kapacitasok haszndlatdval, gyakorlottsagdval. A primitiv ember a
dzsungelben élve folyamatosan a nagy hisevé allatok és az ellenséges torzsek tagjainak
fenyegets kozelségében nagyobb eséllyel élte tul a konkrét helyzeteket, ha felkésziilt volt a
levelek kozotti legkisebb mozgds észrevételére vagy a recsegve t6r6 dgak hangjara, vagyis
abban a pillanatban megértette a veszélyes jelzéseket, amikor az értékelhetd tények alapjan
el tudta donteni a tennivaldkat, és sajat gyors dontése alapjan, a legjobb tudasa szerint
cselekedve elkeriilte a felismert veszélyt.

Aligha allithatjuk, hogy e kapacitdsok jelentésége jelentésen csdkkent volna a civilizacid
elérehaladasaval, esetleg céljuk és a veszélyhelyzetek mddosultak, de az alapvet6 techni-
kara ma is sziikségiink van. Teljesen nyilvanvald, hogy a képességek gyakorldsa az emberi
faj tovabbélésében fontos volt, és altaluk az evollcid, a faji fejlédés is megmagyarazhato.
E vilagos érvelés utan koti ssze elméletét Meynell az esztétikai minéség jelentéségérdl az
esztétikai élményekkel és kielégitettséggel.

A j6 miivészetet arrdl lehet felismerni, hogy az kielégit benniinket a tudatossag kapaci-
tasainak hasznalataval a tapasztalatok, a megértés, az itélethozatal és a dontés formaiban.
Ezek hatasa (gy érezhetd, hogy segitenek ellenszegiilni azoknak a tudati behatdroléddsok-
nak, amelyekre a fizikai vagy a szocialis kornyezet gyakran késztet vagy kényszerit. Ez az oka
annak, hogy a j6 miivészetnek tarsadalomvaltoztatd hatdsa is van. Az alacsony szinvonald
kultdra tipusesetei a kiprobalt, ismert érzéseket keltik, mar ismert véleményeket alkotnak,
s a mar jol ismert témakat hagyomdnyosan kiprobalt eszkézokkel, hatdsokkal dolgozzak
fel. Ezek nem lepnek meg, nem csalogatnak kisérletezé és ismeretlen észlelésre, érzésekre,
nem terhelik az értelmiinket szokatlan formai egységgel, hanghatdsokkal vagy valamiféle
erkolesi dontéshozatali problémaval. Soha nem vizsgaldodnak tudatos szempontok alapjan,
csak adott, elére meghatarozott allaspontokat varidlnak, és amikor itélkeznek, soha nem
az értelem alapjan teszik. Minden ismert, biztos, egyszerii és problémamentes. Meynell
szerint Collingwood meghatdrozdsa a jo miivészetrGl helytdlld, amikor azt irja, hogy az
megakadalyozza a tudat tonkretételét, megbénulasat. Ugyanis nemcsak az érzéseket, a
hangulati megértést, a rahangolddas képességét lehet leziilleszteni vagy megtagadni meg-
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figyelésiiket, hanem a kritikai értékelésre vald fogékonysagot, az alldsfoglalds képességét
is le lehet tompitani, valamint azt a szandékot is, hogy megfogalmazzuk, mi a jé miivészet
(MEYNELL 1997).

Semmi kétség nem fér ahhoz, hogy a népszerli regények, zenedarabok sok olvasénak,
hallgatonak adnak kielégiilést, mig az in. komoly miivészet viszonylag kevés embernek nyuijt
valddi élvezetet. Itt igazolddik Freud elmélete a terapia terén alkalmazott modszerekrdl.
Azt is mondhatjuk, hogy a népszer(i szérakoztaté miivek élvezete megkonnyebbiilésként
valdsul meg, amikor a mar ismerttel és varhatdval taldlkozva az életrél alkotott dlom-
kép megerésitést kaphat. A komoly miivészeti alkotdsok élvezete ezzel szemben néha a
meghokkents, megrdzd, sokkold hatds hataran mozog az elditéletekkel élGkre, annak a
ténynek a koévetkeztében, hogy a miivészet a specidlis koriilmények valtozatossagan ke-
resztiil tulajdonképpen Ugy miikodik, mint lelki szokasainknak vizsgaldja, ellenérzdje, és
sajat magunk megvaltozasanak sziikségszerliségét mutatja. A régi gorogok ezt a jelenséget
,katharszisznak”, belsg tisztulasnak nevezték. Mindenkinek van olyan emléke, amikor zene-
hallgatas alatt, a dramai 6nvizsgald hatdson alapulva a hallgatok erds indulati allapotba
keriiltek, vagy sirasban tortek ki a zene katartikus hatasa miatt.

A j6 mlivészet abban kiilénbozik a kizardlagosan szérakoztatd kultiratdl, hogy nemcsak
feltételként allitja a tudatos megfigyelést, hanem meg is jutalmazza azt. A megkiilonbézte-
tést az igazi, j0 miivészet és a j6 szérakoztatds k6zott azonban nem szabad Ugy értelmezni,
hogy semmiféle j6 és hatdsos szérakoztaté mii nem lehet jo miivészeti alkotas (Shakespeare,
Dickens, Handel, Mozart stb.). Egy bizonyos miivészeti teriileten a mi ismereteink, tudasunk,
gyakorlottsagunk és tapasztalataink jelentik a hatarokat.

Ha elemzésiink sordn szeretnénk megérteni az esztétikai tudasalakité folyamatot, és
korvonalazni, hogy mit eredményez az esztétikai kielégiiltség és élmény, akkor azt allapit-
hatjuk meg, hogy a felvazolt elmélet alapjan felmutathatéak fontos intellektudlis ténye-
26k, melyek jelen vannak a gondolkodasban. Egy jo miivészeti alkotds értelmezésének és
megértésének eldfeltétele, hogy — ugyanigy, mint az mi alkotdja — kialakitsuk ezeket, és
hasznaljuk a koncentraloképességiinket és képzelGerénket. Egy tisztan kiilséségekre épiils
szérakoztaté mi nem igényli, de nem is jutalmazza az ilyen eréfeszitést. Ezzel szemben
minden j6 mlvészet feltételez és kifejleszt bizonyos tudatossdgi ébrenlétet, nyitottsagot,
kivancsisagot a lehetséges élményekre, vagyis egy kiilonleges bedllitottsagot az uj élmények
befogadasara.

Gondolatmenetiink azt a nyilvanvalé viszonyt is szeretné feltarni, amely a minGségi-
leg magas miivészet és az igazsag keresése kozott fedezhet6 fel. A j6 mii kimondja vagy
megmutatja az igazsagot, vagy legalabbis az igazsag keresésére 6szténoz, és befogadoit
felkésziiltté teszi a hamisitatlan, dszinte érzelmek, valddi tények felismerésére. Joggal te-
hetjik fel a kérdést ezek utan: Mi a viszony a miivészet/esztétika és az erkolcsi értékek, a
moral kozott?

Az eddigiekben felvetett nagy és ellentmondasos kérdések megvdlaszolasahoz mind a
tudomanyelméleti, mind az etikai és esztétikai allaspontokat is figyelembe kell venni. Ha
elfogadjuk, hogy az, aki megbecsiili és értékeli a tapasztalati tényeket, valamiféle sejtést,
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tudast kap az igazsdgrol, megérti ezek lehetséges magyardzatait, és ha a miivészeti alkotds
lehetGvé teszi, hogy a befogadd, szemlélé ember haszndlja tapasztalatainak, megértésének,
mérlegeld és dontést hozd képességeinek teljes kapacitasat, akkor a miivészeti alkotassal
valé talalkozas emeli a tuddsszintet, és kdzelebb vihet az igazsaghoz. Ha a szemlél§ az
igazsagot keresi, és a jot akarja tenni e tudatossagi jellemzdk hasznalataval, és ha a mi-
vészeti alkotds lényegesen javitja ezeket a jellemzdket, akkor megértése elvezethet a jo
ismeretéhez és megvaldsitasahoz.
Arisztotelész elmélete alapjan minden miivészeti 4g lényegében

= egy kddrendszert alkalmazva célja szerint feldolgoz egy anyagot;

= egy strukturalé folyamatban létrehoz valamit, amely az élményeknek és a tudatossag
kiszélesitésének is eszkoze;

= egy bizonyos kdd (reprezenticid) all rendelkezésre a gondolatok miivészeti kifejezé-
sére;

= amliivészeti alkotas mélyebb kielégiilést ad, ha olyasmire mutat ra, amelynek kdzponti
szerepe van az emberi élet mingségére. Ezt réviden Ugy foglalhatjuk Gssze, hogy a
mivészeti alkotas értékét az emberi élet mindségére kihato ereje hatdrozza meg.

Végezetiil egy tandcs Arisztotelész megfogalmazasaban, amely ma is aktudlis: ,,Fontos,
hogy értelmesen éljiink, de legalabbis tudataban legyiink azoknak az érzéseknek, amelyeket
nagyobb vagy kisebb mértékben minden ember taplil magaban, és a miivészet a leghata-
sosabb eszkoz arra, hogy ezt a célt elérjiik.” (NUSSBAUM 1995)

A MODERN ESZTETIKAI FILOZOFIA HATTERE

Amikor Hugo Meynell érveléseit olvassuk az esztétikai minGségrél és Arisztotelész gondo-
latait Nussbaum olvasataban, azt latjuk, hogy az esztétikai jelenség kiilonb6z6 formakban
kap emlitést benniik. Az egyik passziv, a masik aktiv. Mig Arisztotelész utolsé érvelésében
talaljuk meg a legfontosabb jellemzét, hiszen az altala hasznalt megfogalmazasban az
esztétikanak kézponti szerepe van az ember életében, és fontos a tevékenységben vald
aktiv részvétel, addig Meynell a befogadast, az esztétikai mivel vald taldlkozas élményét
hangsulyozza. Az dkortdl napjainkig ez képviseli a torténelmi fejlédés alatt kialakult vi-
szonyt az esztétikahoz mint jelenséghez is, amely a korabbi emberk6zpontibdl fokozatosan
miik6zpontuva valt.

A svédorszagi Maelardalen Egyetemen tartott Esztétika a pedagégia nézopontjdbdl témaju
kurzus lehetGséget adott a hallgatoknak, hogy elmélyitsék gondolataikat az esztétika filozo-
fiai és pedagdgiai kapcsolddasardl, esetleges kovetkezményeirgl. Nagy problémat jelentett
és élénk vitat valtott ki a tudomanyos esztétika alldspontja, amely csak a ,,magas kulturat”
elemzi, és ezen beliil is csupan a m(, annak alkotdsa és befogadasa, valamint a befogaddi
érzelmek tartoznak elméletének targyahoz. A kutatasok is altalaban a miialkotassal tortént
taldlkozast, az altaluk kivaltott személyes élményeket elemzik.
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De foglalkoznak a masik oldal, a nem elismert esztétikai aktivitasok helyzetével. Ez kiilo-
nosen fontos az esztétikai nevelés teriiletén és a kulturalis teriileteken dolgozé szakemberek
szamdra. Ok azok, akik taldlkoznak a miivészeteket kedvtelésbél (izsk lelkes seregével, akik
a mindennapi élet természetes velejardjanak érzik az aktiv részvételt a képzémlivészeti k6-
rokben, zenei egyiittesekben és korusokban, vagy esztétikai hasznalati targyakat készitenek
(himzés, fafaragas, kotés, kertészeti kultira, szakdcsmiivészet), vagyis mindazt gyakoroljak,
tanitjak, ami az élet esztétikajahoz tartozik évezredek ota.

A tudomanyos esztétikai miivekben nem emlitik meg az ilyen tevékenységeket, alko-
tdsaik nem kapnak helyet a magasroptl esztétikai tudomany elméletében, a kritikusok
elemzésében és a média érdeklédésében. Ez a ,,doxairanyitott” miivészeti vilag zartsaganak
kovetkezménye és velejardja, amely a sajat maga altal megteremtett normak alapjan dént a
koriikbe tartozokrol, és az értékelés kritériumainak kialakitdsan tal azt is meghatarozza, kik
tartoznak a miivészvilag kivalasztott kedvencei, hirességei, sztdrjai kozé. Ezek csak olyanok
lehetnek, akik az uralkodé ,,doxa” hivei, esetleg ortodox vagy haladé mddon, de elfogadjak
az iranyelveket, a tébbiek mind csak ,kiviilallok”. Ez minden miivészeti dgban egyarant
érvényes és jol miikods rendszer. Sajnos, az utdbbi években kideriiltek mas érdemek is,
amelyek alapjan valaki elismert és hires lett.

A mindennapok esztétikai valdsaga masféle, és sokkal nagyobb a ,termelése”, pro-
dukcidja, valamint a kozonsége is. A népzenei rendezvények, az egyes iinnepekhez tartozé
hagyomanyok a zenével, ruhakkal, diszitGelemekkel és ritudlékkal évrol évre atorokitik ezt az
Gsi esztétikai kincset, de idetartoznak a modern id6k tjabb szokasai, mint a kérusmozgalom
és az 6ntevékeny miivészeti korok, zenei fesztivalok is. Azok, akik az esztétikai aktivitasok
pedagdgiai lehetGségeivel dolgoznak, egy masfajta esztétikai teriiletet latnak, mint amilyet
a miivészeti vilag beavatottjai elemeznek és életben tartanak. A pedagogia szempontjabol
az esztétikai targy alkotdsi szakasza, vagyis az egyéni alkotofolyamatban valo részvétel, a
tervezés, kivitelezés fontosabb a személyiség fejlddésében, mint a kész mii.

Az ilyen esztétikai aktivitds értéke abban all, hogy fejleszti a személyiség esztétikai
érzékenységét és megértését, mely a tapasztalatokon keresztiil szélesiti a latokort.

Kiilonos, hogy az esztétika elmélete nem foglalkozott korabban a valdsag ezen részével,
amely egy folyamatos élettel teli aktiv dramlat az Gsember egyszerii eszkozgyartasatal,
barlangrajzaitdl és szertartdsaitol a sziklavéséseken at napjaink grafittikulturajaig és zenei
fesztivaljaiig.

Ha arra gondolunk, mennyit harcolt Bartok Béla és Koddly Zoltan a magyar népdal
elismertetéséért, hany cikket, mivet irtak mar 1906-tdl, hogy bebizonyitsak azok m(ivészi
értékét, akkor megértjiik, milyen fontos szerepiik volt az Uj esztétikai filozdfia elGkészitésé-
ben. Egy angol esztéta, Isobel Armstrong Radikdlis esztétika cim(i konyvében hangsulyozza ezt
az elfelejtett és rejtett esztétikai vilagot, az él6 esztétikai valdosdgot mint a magas kultdraval
egyenértékii teriiletet. Ervelése a filozéfiai gondolkoddson keresztiil érkezik, de nagyon
fontos pedagogiai kbvetkezményei lehetnek. Ez a gondolatébreszts tanulmany érdekes és
meglep6 elmélet a radikalis esztétikardl, melynek érvelései az esztétikai filozofiai gondol-
koddson atszlirve vdlaszt adhatnak a pedagogiai filozofia mai kérdésfeltevéseire is.
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A RADIKALIS ESZTETIKAI ELMELET KIALAKULASA

Az elméletet kialakité szerzén6, Isobel Armstrong irodalomtorténettel és esztétikai elemzés-
sel foglalkozik Angliaban. Legfontosabb tézisei és gondolatai ismertetése el6tt megvilagitja
az elmélet kialakuldsat és tarsadalmi hatterét. Az 1980-as években az Egyesiilt Allamokban
és Anglidban egy (j meghatarozas kovetelménye jelent meg az esztétika teriiletén. A fo-
lyamat még korabban az esztétika demokratizaldsaval indult el. Az esztétikai nevelésnek-
oktatdsnak hosszu térténete és erés hagyomanya van Angliaban. Ismert tény, hogy Kodaly
Zoltan érdekl6dése a szolmizalas irant itt ébredt fel, amikor 1927-ben, a Psalmus Hungaricus
londoni bemutatdjanak idején az iskolai kérusok tisztan csengd éneklését hallotta, innen
hozta at Curwen sol-fa technikajanak iskolai valtozatat a magyar zeneoktatds megujitasara.
Felfigyelt a korai években hasznalatos ritmushangszerek alkalmazasanak lehetGségére is,
amit késébb a Zene az dvoddban (1958) cimmel kiadott fiizetben hangsulyozott. Angliaban
ugyanilyen magas szinten folyt a képzémiivészeti oktatds is a szdzad elején.

Az 1980-as években mar komoly vita folyt a konzervativok és a baloldal képviseldi ko-
z6tt, mert nem tudtak megegyezni az esztétikai kategdria djfajta meghatarozdsaban, amikor
atfogdbb és modernebb kontextusban probaltak meghatdrozni az esztétika tartalmat, fogal-
mi kategdridit. Kiilonbozd iranybdl siirgették az esztétika fogalmanak vilagosabb leirasat.
Sokan ugy vélték, hogy a megvaltozott fogalmi meghatdrozas pozitiv kdvetkezményeként az
allam feladata is vildgossa és egyértelm(ivé vdlna az esztétikai oktatas-nevelés terén. Ezen
tul a demokratikus nyilvanossag és kozmegértés szamara is sziikséges volt a radikalisabb
gondolkodds és iranymutatd szakmai allasfoglalas az esztétikai kérdésekben. Az alterna-
tiva az volt, hogy az ,esztétika” fogalom eltiinne nemcsak a sz6tarbdl, de a tarsadalom
gyakorlatabdl, mindennapi életébdl is. Egy ilyen iranyd valtozast senki sem akart.

Ahhoz azonban, hogy az esztétika sz6 modern tartalmat, uj jelentést kapjon, az elsé
lépés magdnak a miivészetnek az djfajta atgondoldsa volt. Sziikségszerii lett a miivészet
fogalmdnak szélesitése is, hogy kifejezze azt, amire ma gondolunk, ha a miivészetrél be-
széliink. Isobel Armstrong azt allitja, hogy mindenki, akinek tapasztalata van a tudatos
intellektudlis folyamat és cselekvéseink szabdlyozdsa terén, ismeri az esztétikai életforma
alapvets elemeit: valtakozas a jaték és az alom, a gondolatok és az érzelmek kozott. Vagy
egy masik médon meghatarozva: a fentiek vég nélkiili 6sszekapcsoldddsa, amely gazdagitja
a nyelvi alkotast, a szimbdélumalkotdsi folyamatot, gondolkodasunkat, és éltet6 erét ad
alkotdkedviink kognitiv folyamatainak. Ezek a specidlis folyamatok élettel téltenek meg ben-
niinket, és alapjaban azonosak mindannyiunkban. Marx azt allitotta, hogy ezek az emberi
faj legfontosabb ismertetdjelei. Mindazonaltal ezek az atfogdan érvényes emberi jelenségek
alapjat adhatjak egy demokratikus esztétikai meghatarozasnak.

A téma koriil vita bontakozott ki, amely sok jelentds résztvevét aktivizalt. De egy olyan
esztétikai vita, amely a kiilonb6z6 elméleti iskoldk, tradiciok képviselGit mozgositja kritikus
elemzésre, csak javara valhat az ligynek, 6sszegzi a szerzén6. A felhaszndlt elméletek k6zott
az orosz pszicholdgus, kultirpedagdgus Vigotszkijtol az amerikai pragmatikat képvisel6
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Dewey-n keresztiil, D. W. Winnicotti, Paul Ricouer, Emmanuel Levinas, Gillian Rose, Theodor
Adorno és Jiirgen Habermas irasait is olvashatjuk.

Isobel Armstrong kényvében ramutat arra az ellentmonddsra, amely az elit magasabb
kultirdja és a munkasosztdly/parasztsag autodidakta kulturaja kozott fesziil. Ugyanakkor
hangsulyozza, hogy egyaltaldn nincs bizonyitékunk arra, hogy az esztétika legbelsd, lényegi
része a j0léthez, gazdagsaghoz és hatalomhoz kotddik, inkabb az ellenkezdje igaz, vagyis
hogy az esztétikai érzék nem ezen mdlik. A tarsadalom viszont gyakran prébalta felmutatni
és fenntartani az esztétikai kulturat, mint a magasabb tarsadalmi osztalyok privilégiumat.
A tdgabb értelemben vett miivészeti, esztétikai kulturdltsag léte és gyakorldsa alapjaban
nem a pénzen és a privilégiumokon alapszik, ugyanakkor bizonyitottan kulturalis t6két jelent,
amely ajtot nyit a szabadabb élethez, a joléthez, a tudashoz és a hatalomhoz, lehetéséget
a szocialis életben vald tajékozottsagra. A tarsadalomban mindez csak egy kivalasztott kis
réteg szamdra megtartott és tovabbadott lehetség még ma is.

Ezt a tényt erGsitette meg az a kutatds is, amely 260 magas allasu, elismert svéd ember
viszonyat elemezte az esztétikai aktivitasokhoz: Gyermekkori zenei-esztétikai tapasztalatok
hatdsa az életpdlya alakuldsdra (ANTAL-LUNDSTROM 1997). Ez a kutatds azt is bizonyitotta,
hogy az autodidakta népzenész sziil6kt6l tanult hangszeres jaték hogyan segitette a vidéki
gyermekek tarsadalmi felemelkedését, akik kénnyebben haladtak az iskolaban, és kés6bb
példaul a Svéd Televizié munkatdrsainak jazz-zenekarat vezet6 meteoroldgus vagy ird,
politikus lett beléliik, ami sajat megitélésiik szerint a népzenei hangszeres hagyomany
kovetkezménye.

Ugy tiinik, ahogyan van egy univerzélis nyelvi készenlét, egy alaptechnika, amely késébb
rétegesen épiil kiilonboz6 nemzeti nyelvvé, létezik egy hasonlé alapozd egyetemes kulturalis
nyelv is, amelyet minden gyerek azonnal megért. A koz0s, atfogo kultura vilagosabba valik,
ha a népmiivészet tevékenységeinek fejlédését pedagdgiai néz6pontbdl kovetjik. A kozos
tudas alapja véltozatos kulturalis tevékenységeken keresztiil valik sajattd. A mindennapi
élet szertartasai, az absztrakciok, szimbdlumok és szabalyok nagyon fontosak az esztétika
Ujszer(i tolmacsolasaban. Fontos megfigyelés, hogy a kozos kultura hagyomanyai hogyan
épiilnek be a k6zosség tagjainak az életébe. A gyerekek, fiatalok az identitdsformald eszté-
tikai tevékenységek soran kapnak élményszer(i jelzéseket, és mikozben kialakul a kultura, a
miivészet felfogasahoz sziikséges esztétikai percepcio folyamata, megtanuljak rendszerezni
is a kiilsG vilag ismertetdjeleit. A hagyomany, a k6z6s tudds gyakorlasa és alkalmazasa
nemcsak arra tanit meg, hogyan kell viselkedniink bizonyos helyzetekben, hogyan hasznaljuk
érzelmeinket, de abban is segit, hogy tudatosan kontrolldljuk reakcidinkat, szabdlyozzuk
valaszaddsunkat a tarsadalom formalis és vdratlan helyzeteiben is, megfelel§ érzelmi, lelki
beadllitodassal. Ez a k6zos kultdra és kozos tudas kapcesolja egybe az egyént a kozosséggel.
Egy specidlis tudasforma képzddik igy, amely tapasztalatokat tartalmaz egy kézos vilagrol,
de a dolgok megértése a k6zos érzelmeken atsziirédik, és mélyen bedgyazddik a kulturalis
aktivitis élménye alatt. Erzelmeink esztétikai nevelést és képzést igényelnek, és a népi
hagyomany kit(ing alkalom erre (BENKENE ANTAL I.1987; ANTAL-LUNDSTROM 1996).
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A MAGAS MUVESZET ES A RADIKALIS ESZTETIKA HARCA

A radikalis esztétika meghatarozasat Isobel Armstrong szerint az a politikai akarat ser-
kentette, amelynek célja az esztétikai kultira demokratizaldsa volt, abban a reményben,
hogy az emberek viselkedése és érzelmei nemesebbekké valnak a tarsadalmi és kozossé-
gi viszonylatokban. Ugyanakkor sziikségszeriivé valt a hagyomanyos esztétikai értékelés
alapjdnak megvaltoztatdsa is. Ha az értékelés a tarsadalmi élet kulturdlis tapasztalatain,
élményein, tevékenységein alapszik, azaz azon a népszerliségen, amelyet egy miivészeti
alkotds kap, akkor ez ugy is tekinthetd, hogy ez adja meg a mlivészeti alkotas értékét. Ez azt
is jelenhetné, hogy a régi értékeket el kell vetniink, vagyis minden miivészetnek tekinthetd.
A radikalis esztétika a ,,harmadik utat” koveti, azt allitva, hogy egy kozéput oldhatja meg
a problémat. Eszerint a valddi értékes miivek sziikségesek, hogy inspiraciot, mély élményt,
katarzist adhassanak, példat a miivészi tokéletességre, de ez nem jelenti azt, hogy csak ezek
tartoznak az esztétika elméletének vizsgalddasi teriiletéhez. Azokat az emberi esztétikai
alkotdsokat is ide kell szamitani, amelyeket a m(ivészeti vildg korabban nem fogadott el
mint értékelhet6 esztétikai élményt, alkotast vagy gyakorlatot.

Természetesen Armstrong sok neves pedagdgus és esztétikai filozofus gondolatait is se-
gitségiil hivja érdekes és logikus érvelése folyamdn. Felhivja a figyelmiinket arra, hogy amig
a doxa az uralkod¢ irdnyzat hiveinek termékeként erdsiteni igyekszik osztalyuk, a miivészet
feletti hatalmat birtoklok uralmat, és elGsegiti a kulturdlis téke igazsagtalan, demokrdciat
sérts elosztdsat, addig az altalunk emlitett esztétikai tevékenység sordn szerzett élmény,
tapasztalat, vagyis az ,aesthetical experience” a totdlis demokracidhoz vezet, és azon
alapul, mivel altalanosan emberi és univerzalis (ARMSTRONG 2000).

A szerz6 fontos elméleteket idéz a pedagdgia nagyjaitdl, és hangsilyozza, hogy az esz-
tétikai tevékenység, az ,aesthetical experience” Dewey-nal az esztétika minden formajat
magaban foglalja. Olyasvalami, aminek jelen kell lennie a tantervekben a gyermeki fejlédés
el6segitésére. Ugyanilyen hangslllyal jelenik meg indoklasaban Vigotszkijnak az az alapvet6
tézise, amely azt mondja, hogy a gyermeknek a tarsadalmi-kulturalis kérnyezet minden
formajaban részt kell vennie, mert ez alapvet6 a gyermek nyelvi és intellektudlis fejlédésé-
ben. Sokan elfelejtik, hogy Vigotszkij utdobbi éveiben a szemiotikat, a kulturdlis kodok, jelek
ismeretének teljességét hangslyozta, de elsGsorban a nyelvészek alkalmaztak gondolatait a
sajat teriiletiikre (VIGOTSzK1J 1968). Végiil Armstrong elemzi Dewey gondolatait az esztétika
szerepérdl a személyiség, a gyermek életében.

Dewey érvelésében azt dllitja, hogy az esztétika alapvetd inditék és erd a teljes emberi
tapasztalatszerzés terén, és hangsilyozza kozponti szerepét a jo életérzés megtaldsaban és
a belsG késztetések serkentésében. Dewey viladgossa teszi azt is, hogy az esztétikai tapasz-
talatoknak sokkal tagasabb tere van, mint amir6l mi tudomast vesziink, és a fogalom sokkal
szélesebb meghatarozasat ajanlja. Ugyanakkor soha nem akar pontos leirdst adni arrél, mi
lesz a miivészet alapvetd tartalma és lényege a jovében. Szamdra elég, hogy felmutassa az
esztétikai tapasztalatok lappangd, rejtett lehetGségeit mint biofizikai és kognitiv eréforra-
sokat. Tehat valamilyen médon a forradalmi lehetGségek rejtve maradnak, de ott vannak az
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»Art as Experience” cim(i konyvében. Hite, meggy6z6dése az univerzalis kapacitds novelé-
sében, a kivancsisdg felkeltésében, az esztétikai formalas megnyilvanuldsaiban megegyezik
azzal a demokratikus oktatasi elmélettel, amely elGtérbe helyezi a gyermek hajlamat és
érdeklédését megigézo lehetGségeket a nyelvben, a vizsgaldddsban, a cselekvésben és az
élményszer(i zenei-esztétikai tapasztalatokban.

Dewey elméletében az aktivitds, tevékenység, pontosabban a tevékenységen alapuld, a
tevékenység folyaman szerzett tapasztalat (experience) adja a megoldast a ,magas kultira”
és a kevésbé kifinomult miivészet hosszu harcaban. E sz6haszndlattal az elmélet képviseldi
megoldottak a problémak nagy részét. Az ilyen alapon meghatarozhatd radikdlis esztétika
magaban foglalja az élg, aktiv viszonyt a miivészetekhez és a vilig minden megjelenési
formajahoz és eseményéhez. Nem a végs6 produktum, a m(i, hanem az esztétikai alkotdsi
folyamatban valo részvétel all a kbzpontban. Dewey szerint az esztétikai tevékenység az,
ami életben tart benniinket. Hangsulyozza, hogy az esztétikai tevékenységek és kifejezésformdk
tartalmuktdl fiiggetleniil serkentd, felfogdst és gondolkodast élesité és az elméleti vizsga-
l6dasra késztetd jellegiiknél fogva donté tényezGk a személyiség fejlédésében.

AZ ESZTETIKAI FILOZOFIA PEDAGOGIAI KOVETKEZMENYEI

Annak ellenére, hogy nem az esztétikai befogaddi szerep az, amely fejleszt, hanem a kiilon-
b6z6 esztétikai aktivitasban valo részvétel fejti ki a leger6sebb hatast a személyiségben,
1700-t6l mostandig az esztétikai elméletek a miivészre és a kdzonségre, annak befogadoi
szerepére iranyitottdk a figyelmet. A pedagdgiaban erdsiteni kell az élménygazdag részvétel
technikajat, amely jelen volt a népi kultdrdban, és amit Comeniustdl Dewey-n, Koddlyon at az
iskola esztétikai nevelésében hasznaltak a személyiség egyéni valtozasanak és fejlédésének
serkentésére. Az Uj szemlélet hangsllyozza azt a jelentds kiilonbséget is, amely a m(ivészi
kommunikacids kifejezések — ének, zene, tanc, drama és a kiilonbozé vizualis miivészetek —,
valamint a mindennapi megértés technikaja kozott van. Az esztétikai, miivészi kifejezés-
formak a valdsdgot szimbolikus formdkban, kddolt reprezentacidkban abrazoljak, és néha
a tudat legmagasabb szintjére emelnek benniinket a katartikus hatdsok segitségével. Az
esztétikai alkotashoz sziikséges aktivitasokban megjelenik a személyes eredetiség és az
intuicid is, amely a mlivészi szinvonalat, az egyéniség mindségi jegyét képviseli.

Koddly Zoltdn szerint: ,,A tudomdnyos és a miivészi nagysag gyokere egy: az igaz ember,
a,vir justus”. Egy mdsik idetartozé gondolata: ,,Erés érzelmek nélkiil a tudomanyban sem
lehet nagyot alkotni”, amit kicsit masképpen a modern esztétikai filozofia egyik képviseldje,
David Best Az érzelmek ésszeriisége cimii konyvében ugy fejez ki, hogy érzelmeink a megér-
tésiink szinvonalatdl fiiggnek. Mialatt a miivészet terén né a megértésiink, megvaltozik
érzelmiink is. Ezért hibds az esztétikai aktivitasokat kizardlagosan az érzelmi élményekre
épiteni, hiszen az ugyanugy a tudason és a megértésen is alapszik. ,,Az a mitosz, amely azt
mondja, hogy az ésszerliség és a megértés a tudomanyhoz tartozik, az érzelmek, fantazia
és intuicié a miivészetekhez, nagyon veszélyes... Ovatosnak kell lenniink vele, mert ez a
mitosz a szubjektiv tanok legcsokonydsebb és legromboldbb kifejezése. Ez tonkreteszi az
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igazi miivészet létrejottének minden lehetéségét, és meghamisitja, elferditi a tobbi teriilet
és a tudomanyok karakterét.” (BEST 1992)

David Best véleménye szerint forradalmi megujuldsra van sziikség a miivészetfilozofia-
ban, és indokokat sorakoztat fel bizonyitékként arra, hogy a miivészetet és az esztétikai
aktivitasokat a tanulas, a megértés és a fejl6dés eszkozének, kozvetitGjének kell tekinteni
(BEST 1992). Az olyan oktatds, amely minden gyermek személyes adottsagait szandékszik
készséggé fejleszteni teljesit6képességének legmagasabban elérhet6 fokaig, hogy egy jo6-
vend§ tarsadalomban demokratikus dllampolgarként és humanus lényként tudjon élni, a
modern pedagdgia vezérld elve. Ennek megvaldsitdsa ma mar lehetséges, mert bizonyité-
kaink vannak arra, hogy a gyermek életkompetencidi megjavulnak, amikor cselekvéskoz-
pontu esztétikai oktatdsban vesz részt, tehat a pedagdgia hasznalhaté eszkozt kapott a cél
eléréséhez. Az esztétikus életre vald bedllitottsag és egy esztétikai alap az 6nszabalyozd
er6t is serkenti, amikor a dontésthozatali képességet kell bizonyitani (ANTAL-LUNDSTROM
1996, 2004).

A radikalis esztétika alapelve az, hogy az esztétikai aktivitasok formaljak az emberi
személyiséget. A kutatasok tiikrében azonban azt is latni kell, hogy a kiilonb6z6 miivé-
szeti teriileteken és a kompetenciak hatékonysagaban nem automatikus a fejl6dés. Ennek
feltétele a hosszabb ideig tartd részvétel a formald aktivitasokban és a demokratikus lég-
korben zajlé tudatos pedagdgiai vezetés. Amivel a radikalis esztétikai nevelés megajandé-
kozza résztvevéit, az az esztétikai érzékenység, befogaddképesség és kapacitas, esztétikai
elemz6képesség, valamint sokoldald dbrazolasi képesség kreativitassal és intuicioval. Ezek
a specialis teriiletek fontosak ahhoz, hogy minden gyermekben kialakulhasson a humanus
emberszemlélet, fejlett cselekvési képesség és etikus dontési képesség. A pedagogia lehet
a jové demokratikus allampolgaranak formaldja, ha nem felejti el az esztétikai-zenei akti-
vitasok hatasait (ANTAL-LUNDSTROM 2006, 2008).

A KODALYI ELVEK ERVENYESSEGE

Kodaly Zoltan 1954-ben adta ki addigi gondolatainak gytijteményét, melynek rovid bevezetd-
je igy szol: ,,A zene mindenkié. — De hogyan tegyiik azza? — Ezen t{in6d6ém, midta életutam
felét elértem. E tlin6dések irott nyoma az aldbbi néhdny téredék. Némely jéakardim ugy
vélik, nemcsak a mult kiizdelmes éveire vetnek vilagot, hanem a jovébe, a benniik megal-
modott s talan mindig csak megkdzelithetd jovébe is vetnek egy-egy pillantdst. Bizonyos,
hogy az abban valé hit nélkiil soha meg sem irédtak volna. Ez mentse kozzétételiiket. S talan
bevalnak — végrendeletnek.”

Kodaly elvei a zenei nevelésrél, az ének iskolai alkalmazasanak sziikségességérél ismer-
tek. Ha most elemezve olvassuk néhany jévébe mutatd, lényegre dsszpontositd gondolatat
a zenei-esztétikai nevelésrdl, és 6sszevetjiik azzal, amit a mai elméletek képviseldi alkottak,
akkor megértjiik, hogy Koddly Zoltan minden javaslata a jelenlegi esztétikai filozofiai iranyzat
elékészitdje volt. Ezt a vizsgalddasi folyamatot tekinthetjiik ugy is, mint a végrendelet végre-
hajtasanak onkritikus atgondolasat — mi valdsult meg ezekbdl, mit kellene még tenni.



TANULMANYOK

»Minden teendénk egyetlen széban foglalhatd Gssze: nevelés.

Mit kellene tenni? Az iskoldban lgy tanitani az éneket és a zenét, hogy ne gyotrelem,
hanem gyonydriiség legyen a tanuldnak, az egész életére beleoltsa a nemesebb zene
szomjat... A kézvetlen megérzés utjan kell egyengetni... Sokszor egyetlen élmény megnyit-
ja afiatal lelket a zenének. Ezt az élményt nem lehet a véletlenre bizni, ezt megéreztetni
az iskola feladata... Csak cél és eszkoz legyen 6sszhangban, ha ég a lélek tiize, mindig
elérhet6 a miivészi tokéletesség. (...) A jobb jové elkészitésére mar ma is sokat lehet
tenni.” (Gyermekkarok, 1929. In KODALY 1954, 23.)

»Miazene szerepe az oktatasban? — A zene rendeltetése belsé vildgunk jobb megér-
tése, felviragozasa és kiteljesedése.” (Mire vald a zenei Gnképzdkar, 1944. In KODALY 1954,
98.)

A demokracia ezen a ponton kett6t jelent: az egyik a zenei miivel6dés eszkdzeinek
hozzaférhetévé tétele mindenki szamara, a masik: nemzeti sajatsagok teljes érvényesi-
tése.” (Magyar zenei nevelés, 1945. In KODALY 1954, 104)

,Talan nem elérhetetlen, hogy minden iskola mellett dvoda is legyen, s ott a gyermek
mar az iskola el6tt elindulhasson a jo zene felé. Egy-két évtized alatt belathatatlan utat
tehetnénk meg a zenei miivelGdés és vele minden ember boldogsaga felé. Nem lehet egé-
szen boldog ember az, akinek nem 6rom a zene. Erre az 6romre azonban tanitani kell az
emberiséget, mert magatol nem jut el oddig... Nincsenek zenei érzék nélkiili emberek, csak
zeneileg rosszul nevelt emberek vannak.” (Gyermeknapi beszéd, 1951. In KODALY 1954, 117.)

A fenti idézetek gondolatokat és sziikségletet ébresztenek, hogy a témat a hozzaérték okos
gyiilekezetében vitassuk meg. Az esetleges dialdgusok, vitak alapallasahoz ajanljuk egy svéd
filozofus tandcsat: a dialogus egy kolcsonos felvilagositd és megtisztitd folyamat, ugyan-
akkor a k6z6sségi gondolkodas ténye is bizonyitdst nyer dltala. A parbeszédben az a fontos,
hogy el6bb mindenki sajat tuddsat és annak hidnyossdgait ismerje meg az adott témdban,
ugyanakkor vildgosan ldssa a masik lényét, szandékait, tudasat, vagyis legyen tudatdban a
»masiknak”. A dialégus ily médon gondolatok cseréje, a tudas képzésének egy formaja lehet,
és a pedagogia filozdfiai elméletének megvaltozasahoz vezethet (MOLANDER 1998). Reméljiik,
sikeriil kialakitani egy ilyen szakmai parbeszédet az esztétika pedagdgiai lehetGségeirdl.

Végezetiil egy kérdés fogalmazdodik meg a radikalis esztétika pedagdgiai kovetkezmé-
nyeivel kapcsolatban: Lehetséges az, hogy ezek a régi-(j gondolatok valéban gazdagitani
fogjak a pedagdgia mai rendszerét, és segithetnek az egyes ember cselekvési képességének
elérésében, azoknak a kompetenciaknak a kifejlesztésében, amelyek a demokratikus allam-
polgart jellemzik a tarsadalomban? Sziikségességét nem mas indokolja, mint maga Kodaly
egy 65 évvel ezelbtt irt, kisértetiesen aktualis irasiaban:

,---legstlyosabb teenddink az iskoldban vannak... Alsdbb iskolakban van még némi nyom,
de mar kozépiskolai tanterviink nyiltan vallja a zene pedagdgiai érdektelenségét: nem
élvele. Hogyan jusson igy a zene jobb megértésére, nagyobb megbecsiilésére a magyar
jovendé tarsadalom, hogy legyen életsziikséglete a zene, ha fogékonyabb kordban nem
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jutott vele kapcsolatba? Az élet legnagyobb kincseshazaba nem kap kulcsot a magyar
ifju: annyival szegényebben halad végig rajta. A zene nem maganosok kedvtelése, hanem
lelki eréforrds, amelyet minden miivelt nemzet igyekszik kézkinccsé tenni. Kapja meg
beléle részét minden magyar gyermek! A magyar zene és zenélés felverg6dott odaig, hogy
szamottévs a nemzetkozi életben, hid a miivelt nemzetekhez, fegyver a létért vald kiizde-
lemben. Ideje, hogy a nemzet életében is szamottevs legyen. Méltd, hogy a tarsadalom
mellé alljon. Maga javara teszi.” (Zenei belmisszio, 1934. In KODALY 1954, 44.)
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A virtudlis polifonia kaotikus permutdcioinak
felismerése és kreativ alkalmazdsa

Egy uj koncepcio korvonalai az énektanitds kezdo szakaszdban

Lyl[ kisérletet hdrom, normdl tagozatos dltaldnos iskola elsd és mdsodik osztd-
lydban folytattuk azzal a céllal, hogy Osszetett zenei anyagok alkalmazdsdval és
permutdcios lehetdségeik bévitésével lehetévé tegyiik a gyermeki alkotémunkat.
A kisérlet célja, hogy a zenei befogadds novelésével és hallgatdsi anyagok aktiv
feldolgozdsdval (gyermekhangszerek, szovegmonddsok zenéhez) olyan tudati-
erzelmidllapotba hozzuk a gyerekeket, amely katartikus dllapotot eldlegez. A ki-
serlet a mérési problémdkra is vdlaszt keres, és megolddsi javaslatokkal él.

A dolgozat egy ének-zenei kisérleten alapul, amely Kecskemét harom altaldnos iskoldjaban
zajlott le 2002—2005 kozott. A kisérletet tobb elkisérlet el6zte meg, amelyeket a Kecske-
méti Ovéképzs hallgatoéinak énekdrain, majd Kecskemét hdrom évodajaban folytattunk. Az
ovodai kisérlet kétszer kapott minisztériumi tdmogatdst, és 1989-ben sziiletett bel6le egy
doktori (doctor univ.) értekezés. 2002-ben a kisérletet bevittiik az altalanos iskoldba, ahol
a kisérletvezetd e tanulmany irdja volt. A kisérlet a gyerekek zenei befogaddkészségének
novelésére iranyult. A munka soran err6l harom teszt segitségével préobaltunk bizonyossagot
szerezni. Az egyik Nagy—Peth6 zeneiképesség-mérd tesztje, a masodik egy Likert-skalara
késziilt preferenciateszt volt. A harmadik teszt a gyerekek zenei multjat vizsgalta, s rész-
ben a sziil6k zenei felkésziiltségére is rakérdezett. Az eredmények részletes ismertetésére
késébb keriil sor.

A kisérlet iskolai lefolytatasat tobb tényezd is indokolta. A Kodaly-mddszer koriili vitakat
L. Nagy Katalin tébb budapesti iskolaban felvett preferenciatesztje mélyitette el. A tesztered-
mények azt mutattak, hogy a gyerekek elfordultak a hagyomdnyos, un. Kodaly-mddszeren
alapuld ének-zene tanitastal, és preferenciatesztjeiken az ének-zenét mint tantdrgyat az
utolsé el6tti helyre tették.

A Kodaly-mddszer kériili vita és a teszteredmények a szakemberek egy részét is gon-
dolkodasra késztették. Laczo Zoltan, L. Nagy Katalin, Sdry Ldszlo, Bdnki Vera; Stark Gdbor,
Széplaki Gydngyi; Kismartony Katalin Uj eljarasokkal, kreativitdsfejlesztéssel és konyvek ira-
saval probaltak a problémakat athidalni. Sary kivételével a szerz6k nem tudtak elszakadni
a Koddly-mddszer hagyomanyaitdl. Kisérleteik igy csak kisebb-nagyobb &tletek tarhazanak
tekinthetSk, amelyek megmaradtak a zenei irds-olvasas korai inditasanal, sulykoldasanal.
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A fent vazolt helyzet késztette e tanulmany szerzgjét, hogy sajat korabbi munkait érté-
kelje, és a tanulsagokat kozreadja. A tanulmany elédjének Dimény Judit munkai tekintheték,
aki Hang-Jaték cim(i radids sorozatat 6sszefoglaldé miivében (1981) joval tdlhaladja a fent
felsorolt kisérletezéket. A kiilfoldi irodalomban legjelentGsebbnek a Lord Menuhin nevéhez
fliz6d6 MUS-E programot tartjuk. Az emlitett két szerz6 kozos vonasa, hogy behatdan
foglalkoznak a zenei csend fogalmaval, valamint annak gyakorlati megvaldsitasaval. Mar
Arisztotelész is figyelmet forditott a kérdésre, mint irja: ,,mert nem csupan a mozgasban van
tevékenység, hanem a mozdulatlansidgban is”.' A masik k6z6s vondsuk az alkotoi folyamatok
megvaldsitasaban rejlik.

Ahogy Lord Menuhin is él6 miivészek miliGjének bemutatasaval probalja hallgatéit alko-
tasra serkenteni, kisérletiinkben mi is alkotdi atmoszférat igyeksziink teremteni a gyerekek
szamara, amelyben az alkotdi folyamatnak nem lépésekre szedett, didaktizalt valtozataval
talalkoznak, hanem az egésszel mint folyamattal, mint jelenséggel, mint atmoszféraval,
amelybdl egyedi Gtleteiket merithetik. A példa pozitiv hatdsa ugyanis éppen megbontat-
lansaga miatt olyan erds, hogy a gyermekben keletkezett pozitiv akkumulacid termékeny
egyedi megoldasokra 6sztonoz, és egyedi megoldasokban tor napvilagra. Ilyen és ehhez
hasonlé meggondoldsok alapjan prébaljak névelni a hallgatok nyitottsagat a skandinav
zenepedagogiak, amikor él6 alkotomiivészek otthonaba, miihelyébe szerveznek ldtoga-
tasokat, hospitalasokat, ahol a hallgatdk a latottakat kérdéseikkel is gazdagithatjak, sé6t
netan az alkotoi folyamat bizonyos részeit ki is probalhatjak. Efféle atfogd megkozelitést
ajanl Bergson, amikor kifejti a kovetkezéket: ,,A megmerevedett részekbdl 6sszerakott egész
(sajat kiemelésiink) csak meghamisitott képe az eredeti, élettel teli Gsszességnek.”?

Kisérletiink globalis és konkrét célja szintén e szemlélet jegyében fogalmazddott meg.

A KISERLET CELJA

Globalis cél

Az alkotds (kreativitas-improvizacid, originalitas) teret nyer, és a hangzd (objektiv) anyaggal
kivaltott érzelmi (szubjektiv) hangulat az extazison keresztiil egy magasabb tudatallapotban
fel-felvillano katarzisig jut el. A katarzis tartalmi magja Lukdcs Gydrgy szerint a ,,befoga-
ddban olyan vilagnézetet, etikai mozzanatokat és olyan tovabbi befogadashoz sziikséges
készségeket alakit ki, amelyek a személyiség mobilitasat is elé6mozditjak™.3

1 ARISZTOTELESZ: Nikomakhoszi Ethika. Ford.: Szabd Miklds. Eurdpa Konyvkiadd, Budapest, 1997, 205.

2 BERGSON, HENRI: Teremtd fejlodés. Ford.: dr. Dienes Valéria. Magyar Tudomanyos Akadémia, Budapest, 1930 (=
Az Akadémiai Kiadd reprint sorozata, Budapest, 1987).

3 POSZLER GYORGY: Katarzis és kultura. Tankonyvkiadd, Budapest, 1980, 33.
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Konkrét cél és hipotézis

Az egyszdlamusag szukcesszivitasaval szemben a tébbszélamusag olyan szimultaneitds,
jelen esetben hangzdsikok 6sszessége, amelyben a szukcesszivitds a szimultaneitassal, az
ametria a metridval, az egyensuly az egyensulytalansaggal, a fesziiltség (disszonancia) az
oldassal (konszonancia) egyiitt és egy idGben keriil készenléti dllapotba (reaktiv helyzetbe),
és a koztiik létesiilo neuroldgiai hald szélesebb és magasabb szint(i reakcidkat valt ki (figye-
lemkoncentracid, figyelemmegosztas), mint az az egyszélamu anyagnal feltételezhet6.

A fentiekbdl kideriil, hogy a kezd6 énektanitasban alkalmazott hagyomanyos, lépésrél
lépésre eljarasokat, mddszereket egy mas, az egésszel dolgozd technika valtja fel, még akkor
is, ha ez a technika vagy eljaras nem elégiti ki a tobbszolamisag klasszikus kévetelményeit.
Valdjaban nem is akarja. Ugyanis a gyermekzenében és annak komoly vagy egyéb zenékkel
valo Osszetételében szép szamu akcidentdlis (kaotikus) elem fordul elS. Ezek beszabalyo-
zasara, renddé alakitdsara csak részben toreksziink, mert e hangzdsikok, még akkor is,
ha részben (bar nem mindig) gépi zenébdl szairmaznak, beszabdlyozatlansaguk folytan, a
gyermeki kreativitasnak, alkotasnak szabad teret engednek. Az igy keletkezett hangzasbeli
utkozések a hangzasbeli szépségekkel valtakoznak. Elképzelésiink szerint ez a tolerancia
azért is megengedhetd, mert ebben a korban és szinten a gyermek altalaban nem vagy csak
részben érett a kotott polifonia alkotasara, gyakorlatara és megszdlaltatasara.

A cél pedig nem az, hogy kivaltsdgos gyerekeknek és gyerekekkel exkluziv és minden
szempontbdl magas szintii zenét produkaljunk, illetve produkaltassunk, hanem az, hogy a
zenei ,fennkolt”, a szépség a zeneileg kevésbé érett gyerekekhez is eljusson, alkotdi szin-
ten is.

Kisérletiinket harom, normal tagozatos altalanos iskola elsé és masodik osztalyaban
inditottuk, amelyekben a populacié nagysdga 16—26 6 volt, barmiféle zenei el6képzettség
nélkil, tehat a kisérlet szempontjabdl a csoportok egyértelmiien homogénnek tekinthetdk.
A foglalkozasok heti egy draban térténtek. Sajnos tobb 6ra elmaradt iskolai rendezvények
miatt. Az egyik iskola (Petéfi Sandor Altaldnos Iskola) a tanitéjeléltek képzésének is helyt
adott, és a hallgatok gyakorlddrai miatt néhany kisérleti foglalkozds szintén elmaradt.

A kisérlethez magnetofont és CD-lejatszot haszndltunk, valamint a gyerekeknek alkal-
manként cintanyért, metallofont, kis dobokat és triangulumokat osztottunk ki.

Az 6rak altalaban egy- és kétszélamu beénekléssel kezdGdtek. Az Uj anyag 6ranként
valtozott egy e célra elkészitett draterv szerint. Az 6rak anyaga néha atnyult a mdsik oraba,
vagy ismétlésekbe bocsatkoztunk, ha valamilyen anyagrészt még gyakorolnunk vagy stlyoz-
nunk kellett. Valdjaban az ismétlések mindig tartalmaztak uj 6tletet, amely egy 0j szélam,
Uj hangszer hozzaadasat, Uj mozgdsforma kialakitasat igényelte. Az Gtleteket a tanar és a
tanuldk kozosen alakitottdk ki. Nagy sulyt helyeztiink az egyéni szereplésekre (szoveges
és énekes vdltozataiban), a hangszeres-énekes, hangszeres-szoveges bemutatdkra, paros
improvizacidkra, képrél éneklésekre, tancimprovizacidkra, egyéni és csoportos (idénként
dramatizalt) mesemondasokra. A zenehallgatdshoz kapcsolddtak gyermekhangszerek, gyer-
mekkarmesteri munka, valamint rajzkészités a meghallgatds utan és kozben. A gyerekek
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sajat rajzaikat szoban értékelhették, majd a tandr emelte ki a legsikeriiltebb rajzok esztétikai
jellemzGt, természetesen nem a tobbi rajz gyenge pontjainak elmarasztaldsaval. A tanari
értékelés az egyenes, a szogletes, a hulldm, a kor, a szimmetria és az aszimmetria, a kép
kitoltottségének kritériumait vette alapul. Az aranymetszés felfedezése és felfedeztetése
aktualis feladat volt.

A KISERLET METODIKAJA

A kisérlet metodikaja célfiiggének nevezhets, amennyiben a holisztika mddszerét kovetve
nem az egészbdl kivett, elkiilonitett, rendezett zenei anyaggal dolgozik, hanem a zenét tel-
jességében (rendezett-rendezetlen, véges—végtelen, szabalyos—szabalytalan vagy kaotikus
mivoltaban) probalja megragadni.

Az alkalmazott metodika kéveti a zenetorténet ,djitdinak”, forradalmarainak zsenialis
megérzéseit, korunk szdmara patoldgidsnak tling djitasait és a nagy szintetizatorok letisz-
tult, rendezett alkotdsainak holisztikus analizisét, végiil a minden m(ivészetben megcélzott
»katarzis” elérésének lehetséges mddozatait.

A moédszer komplex anyagokkal dolgozik (pre- vagy virtudlis polifénia), amelyekben
a permutacios lehet6ségek gazdagsiga kreativ tevékenységre 6sztondz. A komplexitas
felépitettségében koveti a zene behataroltsaganak és behatarolatlansagdnak szintézisét,
amelyekben a komplexitds polaris elemei (szimmetria—aszimmetria, egyenstly—egyenstly-
talansag, metrikus—ametrikus, disszondns—konszonans) kaotikus és rendezett kontextus-
ban szimultdn fordulnak el. A szerep- és funkcidcserék gazdagsdga nemcsak a gyermeki
kreativitast, hanem a zenei befogadas spektrumat is noveli (Rubinstein: dominans effektus
elve).

A hallgatott és krealt zenék érzelmi csoportositasa koveti a lelki habitus mélyrétegeit,
apolasat (félelem, banat, viddmsag, szomorusag és hasonldk).

A k6z06sségi munka integraldsa az egyénibe (egyéni reproduktiv, illetve kreativ produk-
ciok) és forditva nemcsak a kdz6s munka 6romét, hanem az egyéni szereplések kdzosbe vald
bedgyazddasanak felelGsségét is maga utan vonja (hangzé anyaghoz vald egyéni improvi-
zaciok, szovegkitalaciok, mesemondas, karmesteri munka).

A moédszer nagy sulyt helyez a gépi uton megszélaltatott ,,nagy zenékbe” valé integrald-
ddsra (zenehallgatdsi anyaghoz cseng6-bongd hangszerek improvizdcidja), a beolvadasra,
szerepatélésre (a nagy zenekar tagja), s mindez nemcsak befogaddi szinten (részben passziv),
hanem az aktiv zenélés alkotdi szintjén is realizalodik.

Nem zdrja ki, s6t 6szténzi a mddszer a ,,nagy zenék” egyéni, szdbeli interpretacidit,
rajzos kifejezéseit, mozgasos (tancos és koreografikus) megjelenitéseit.

Felfedezteti, s6t gyakoroltatja a gyermekkel a mai zene vivmanyait, komplexitasat,
metajellegét (maganhangzokbdl épitett clusterek belsé mozgasa), hogy hozzaszoktassa 6t
a kortars zene hangzasvilagidhoz, atéléséhez, elfogadasahoz.
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A HALLGATOTT ZENEK KIVALASZTASANAK SZEMPONTJAI

A zenehallgatds anyagdnak kivalasztasaban kisérletiink eltér a hagyomanyos anyag-
kivdlasztds szempontjaitdl. K6zos vonas taldn a zeneszerzé és kordnak bemutatdsa, de
az is roviden. Nem toreksziink azonban a zenei forma elemzésére, bar néha eléfordul, ha
a mi kovetése ezt sziikségessé teszi. Nem célunk a hangszerek felismerése, szamolasa,
megjelenése a darabon beliil. De célunk a darabok tudati-érzelmi hatasanak szambavétele,
amelyet a gyerekek szdbeli interpretacidi vagy rajzos, netdn mozgasos (tancos) megnyil-
vanuldsai alapjan érhetiink tetten. Ezért anyagunk eltér a hagyomdnyos elképzelés un.
megfoghaté anyaganak interpretaldsatdl (Saint-Saéns: Allatok farsangja; Muszorgszkij: Egy
kiallitds képei; Vivaldi: Négy évszak; Prokofjev: Péter és a farkas), amelyekben a hagyomanyos
modszer az allatok hangjat, illetve az azokat megjelenité hangszereket kutatja, valamint a
Négy évszakban a megfeleld évszak felfedeztetése az egyik, talan legfontosabb cél. A Hdry
Jdnost nem tartjuk rossznak gyerekek szdmara, de tulzott patriotizmusa a mai gyerekektdl
sajnos mar idegen.

Ezért olyan darabokat valasztottunk, amelyeket esztétikai minéségiik a tobbi f6lé emel.
Ilyen darabok kozé soroljuk Handel Messids cim(i oratériumat, amelybdl a Halleluja tételt
hallgatjuk, Bach hegediire irott kett8s versenyét, amelynek az elsé és a masodik tételével
foglalkozunk. Beethoven kilencedik szimféniajabél az Oromdda fugatds valtozatat hallgatjuk.
Verditél az Aida zaréjelenetével foglalkozunk, Wagnert6l a Tiizvardzs zenéjét hallgatjuk és
vezényeljiik. Schuberttél A pisztrang csodalatos tdncmozdulatokra Gszténzi a gyerekeket.
Bartoktodl A csoddlatos mandarin belépdje is a palettan van. A koraldallamok gyongyszeme
is megszolal Bartok III. zongoraversenyébél.

A kortars zenébdl igen gazdag valasztékot adunk. Penderecki Hiroshimdja mellett
Patachich A kinai templomok harangjai, Barna Jancsi balladdja; E6tvis Péter Meséje, Vidovszki
kétzongoras (repeticids technika) darabja, a Bell-laboratérium studidjanak kisérleti elektro-
nikus kompozicidja is programunkban szerepel. A klasszikus zenék mellett felvettiik néhany
popsztar magas esztétikai értékii dalat (Krisztenburg, Melanie). A torzsi, szakralis zenékbdl
a repertoarba keriilt egy afrikai tanc énekkel egyiitt, valamint egy énekes-hangszeres indidn
zene. E dolgozatban nem akarunk kitérni a valasztott zenék részleteire, csupan megemlitjiik,
hogy tapasztalataink szerint nem attdl fiigg a gyermek érdeklédésének fenntartdsa, hogy
mennyire ,,gyermekkdzeli” a zene értelmezése (allathangok-hangszerek), hanem attodl, hogy
a megszolaltatott zene milyen intenzitassal hat a gyermek tudati-érzelmi dllapotara. Ezért
Verdit6l az Aida zarojelenetét kivalonak tartjuk. Itt ugyanis a szerelem—haldl-torvénykezés—
megdicsGilés olyan mesteri feldolgozasaval taldlkozunk, amely egyedi a zenetorténet-
ben. A zenei szépségnek a tobbi miiben is olyan fokozatai nyilvanulnak meg, amelyek nem
hagynak érintetlenil sem felnGttet, sem gyermeket. Bach kettGsversenyének parbeszéde,
az elsé tétel energikusabb, a masodik tétel melankolikusabb hangzdsa a gyermek érdek-
l6dését is felkelti. A popsztarok énekhangbeli arnyaldsai a gyermekek hangszinvaltozasok
iranti vagyat elégitik ki. A végzetesség, az ,,apokalipszis” tor el6 Penderecki Hiroshimdjabal.
A Bell-laboratérium elektronikus zenéjének gomolygasa a gyermek kitagult vilagat fejezi ki
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(sci-fi filmek (irhajés jelenetei, galaxisok mozgasai, taguldsai-sz(ikiilései). Osszefoglalva: a
ma gyermeke kitagult, metavilagnézettel, viligképpel rendelkezik. Figyelmét nem tarthatjuk
éberen csupdn az egyébként nagyon szép és értékes paraszti zenével. Be kell mutatnunk az
ujat, egy kitagult vilag megnyilatkozasait, termését ahhoz, hogy sajat nemzeti kulturajanak
igazi értékét felfedezze, és miiveltségének részévé tegye.

A darabok csoportositasa hangulati elemek szerint;
gyermekzenei parhuzamok

Nem titkolt szandékunk, hogy a valasztott darabokat pedagdgiai szempontbdl hangulatuk
szerint is csoportositsuk. Réviden felsorolunk néhany hangulati elemet, amelyek az ember
érzelmi skalajan kitlintetett szereppel rendelkeznek, és amelyek mentén gy(ijtottiik hallga-
tasra és feldolgozasra varo zenei anyagunkat.

a) Tragikus a zenében = Verdi: Aida, zaréjelenet; Durkd Zsolt: Halotti beszéd. Gyermek-
zenei megfelelGjiik: Golya, gdlya, gilice (Forrai 365.).

b) Unnepi a zenében = Hindel: Messias; Wagner: Tlizvarazs. Gyermekzenei megfelels-
juk: Jottem karikan (Forrai 267.), Ingd, bingé (Forrai 325.).

c) Szerelem a zenében = Beethoven: Fiir Elise; Schubert: Standchen. Gyermekzenei
megfelelgjiik: Kinyilt a rézsa (Forrai 314.), Kiszaradt a didfa (Forrai 104.).

d) Tancos a zenében = Erdélyi fejedelem tanca (Torzsok 366.); Ghymes: Eskii. Gyermek-
zenei megfelelGjiik: Jarjunk tancot (Forrai 250.), Csizmdm kopogd (Forrai 308.).

e) Csufondaros a zenében = Kodaly: Siiket ségor (egynemdi kar). Gyermekzenei megfele-
|Gje: Terefere Tercsi (Forrai 260.), Dolgozni szaporan (Forrai 236.).

f) Vidamsag a zenében = Mozart: A varazsfuvola, Papagena és Pamina kettGse. Gyer-
mekzenei megfeleldje: Tarka kutya (Kodaly: Kis emberek dalai 23.).

g) Gregorian a zenében = Kodaly: Missa Brevis; Bartok: III. zongoraverseny, koral. Gyer-
mekzenei megfelelgjiik: En kicsike vagyok (Forrai 238.).

h) Babona a zenében = Sztravinszkij: Tavaszi dldozat. Gyermekzenei megfeleldje: Siiss
fel, nap (Forrai 270.), Siiss ki, napocska (Forrai 219.).

i) Altatok = Lajcsi altatéja (Torzsok 164.), Bartok: Falun — Beli fiam. Gyermekzenei meg-
felelgjiik: Aludj, baba (Forrai 146.), Nagy az ég ablaka (Forrai131.).

j) Félelem a zenében = Bartdk: A csodalatos mandarin belépdje, Penderecki: Aldozat
Hirosima emlékére. Gyermekzenei megfeleldjiik: Katalinka, szallj el (Forrai 91.).

k) Mese a zenében = EGtvos Péter: Mese. Gyermekzenei megfeleldje: Arkot ugrotta
sztnyog (Forrai 272.), Tarka kutya (Kodaly: Kis emberek dalai 23.).

1) Torténelmi eredet - Kodaly: Katalinka (egynemdi kar). Gyermekzenei megfeleldje:
Katalinka, szallj el (Forrai 91.).

Természetesen nagyon sok parositdsi lehetGség van ezeken kiviil. Mégis fontosnak tartot-
tunk néhanyat kiemelni annak érzékeltetésére, hogy a felnéttek és a gyerekek érzelemvilaga
mennyire hasonld, és a felnéttinek a miivészi kifejez6dése mennyire segiti a gyermeket a
nagy zenékhez vald kozeledésében.
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EREDMENYEK

A zenei kisérlet masodik évében harom teszt felvételére keriilt sor.
1. Zeneiképesség-méré teszt (Nagy—Pethd)

a) Magyar Ilona Altaldnos Iskola: 34,66%
b) Petéfi Sandor Altalanos Iskola: 40,64%
¢) Lanchidi Altaldnos Iskola: 48,31%

2. Preferenciateszt (Likert)

a) Magyar Ilona Altaldnos Iskola: 37,92%
—32,53%

b) Petéfi Sandor Altaldnos Iskola: 58,99%
—25,96%

¢) Lanchidi Altaldnos Iskola: 72,42%
=7,74%

A preferenciateszt valasztasi modelljei:

= Altaldnos zenei feladatokhoz vald viszony
= Gyermek viszonya a kreativitashoz

= Gyermek kapcsolata a tanarral

= Gyermek viszonya a zenéhez

A zenei teszt eredményei egymashoz képest nem mutatnak lényeges eltérést. Igy megal-
lapithatd, hogy a csoportok megkozelitéen azonos szintr6l indultak.

A preferenciateszt eredményei az iskolak sorrendjét kévetGen pozitiv kilengést mu-
tatnak a Lanchidi Altaldnos Iskola javara. A Magyar Ilona Altaldnos Iskola osztalyvezetd
pedagogusa nem preferalta a kisérletet, ennek negativ hatdsa érzédik a gyerekek preferen-
ciaértékeiben is.

A Petéfi Altaldnos Iskola kézepes eredménye annak is tudhaté be, hogy tébb Srajuk
elmaradt a f8iskolai hallgatok gyakorlati képzése miatt. A Lanchidi Altalanos Iskola ered-
ményei tiikrozik tanuldinak magasabb zenei érdeklédését.

A zenei multat vizsgalo teszt

A teszt a gyerekek hozott zenei miiveltségének lehetGségeit kutatta, mikozben elsGsorban
a sziil6k zenei érdeklédését vette szamba, és a gyerekek esetleges hangszeres el6képzett-
ségét deritette fol.

Miutan egy gyermek sem vett részt specidlis zenei el6képzésben (zeneiskola), ezért csak
a sziil6k zenei érdeklddési korét tudtuk vizsgdlni, amelybdl az deriilt ki, hogy a sziil6k 80—
90%-a konnylizenei érdeklédésii. A gyermekek zenei inditdsa igy homogénnek tekinthetd.
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Rajzos felmérések

A felmérés nem kovette a tesztértékelés szigord szabdlyait. Az eredmények inkdbb a globdlis
értékelésbil adddtak. Déntéen arra voltunk kivancsiak, milyen mértékben hasznalnak a
gyerekek aranymetszési vagy szimmetrikus aranyokat.

A rajzlap térkitoltése ugyancsak értékelési szempont volt. A szinek haszndlata mélyebb
lelki-érzelmi megnyilvanuldsokat tiikrozott. Osszefoglalva megdllapithatd, hogy a gyerekek
nyitottsaga figyelemre méltd, ez sajat rajzaik interpretacidibdl is kiderdilt.

A tesztek validitasi kérdései

A zenei alkotéfolyamatok mérésére a hagyomanyos tesztek csak részben alkalmasak,
ezért keresni kezdtiink olyan lehetGségeket, amelyek kisérletiink alapfolyamatait nagyobb
validitassal tudjak verifikalni.

Kézenfekvd volt a zenetorténetben és a jelenlegi kompozicids gyakorlatban olyan jelen-
ségek utan kutatni, amelyek segitenek igazolni a kisérletiinkben alkalmazott eljarasokat. Az
egyik ilyen: az 6sszetett anyagok jelenléte és funkcidja a zenei technikdkban. A masik: azok a
forduldpontok, amelyek elérevitték a zenei gondolkoddst, Uj kompozicids technikaknak adtak
helyet, bar az akkori szemléletmdd szerint nemritkan kaotikusnak mindsiiltek. Nos, kisérleti
eljarasainkban mindkettdére van példa, és a hagyomanyokhoz valé kapcsolddas, azok be-
épitése egy kisérleti-alkotdi zenei tevékenységbe azt a reményt kelti benniink, hogy jé uton
haladunk. Amikor kiilonféle hangzéanyagokat hasznaltunk egymas ala, illetve f6lé csusz-
tatva, szembetalaltuk magunkat a jol szervezett, rendezett zenei anyagokkal, kompozicids
technikakkal (Bach, Mozart, Beethoven, Verdi, Wagner, Bartdk). Ama még kaotikusnak tiing,
de az Ujat eldrejelzd technikakkal is szembesiiltiink (pl. Leoninus és Perotinus kaotikusnak
tlin6 kompozicids technikdja a linearis polifonia idején — zenei gotika —, Beethoven forma-
bontasai a IX. szimfénia zarotételében, Liszt Ferenc utolso zongoramdivei, a mai elektronika
Utkeresése, kaotikus hangzasai).

Kisérletiink is torekedett a szervezett-rendezett tobbszolamuisdgra (kanon), de a gyere-
kek szintje ezt nem mindig tette lehet6vé. Ugyanakkor a kreativitasra 6sztonz6 Gsszetett
zenei anyag permutdacios lehetGségeivel, hangzasbeli gazdagsagaval arra csdbitott ben-
niinket, hogy olyan anyagokat is illessziink be, amelyek még nem tesznek eleget a szigoru
polifénia és a klasszikus forma kévetelményeinek, azaz tobbnyire kaotikusak. Erre azért volt
sziikség, mert véleményiink szerint a gyerek alkototevékenységének kibontakoztatasahoz
az Osszetett anyagok alkalmasabbak, mint az egyszdélamu, az iskolai gyakorlatban eddig
is hasznalt magyar népi anyag.

Még akkor is ezt az utat valasztottuk, ha a félig vagy teljesen szabad anyaghasznalat
idénként a tiszta intondcid rovasdra ment. A gépi anyaghoz (rendezett vagy kaotikus) és a
sokszor szervezetlennek tiing élg clusterekhez alkalmazott szabad beszéd, deklamalt sz6-
veg, monddka, vers, valamint a szabad vagy karmester beintésére inditott gyermekhangszer
hasznalata sokszor kaotikus hangzasokhoz vezetett.
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Ilyen és hasonld zenei komplexumokban a gyerek mégis otthon érezte magat, mert
nemcsak alkotdi szabadsagdnak engedtiink utat, hanem egy ,,nagy zenekar” tagjanak is
érezte magat. Végiil, ami a legfontosabb: ilyen hangzdsok (rendezett-rendezetlen komp-
lexumok) tobbszor olyan megkapd fordulatot eredményeztek, amely a gyereket katarzisba
vagy ahhoz kozeli allapotba sodorta, és a gyerek tudta, hogy ezt 6 alkotta, amely igy zenei
alkotdtevékenységének gyakorlasat, zenei befogado szintjét jelentGsen emelte. Ez a gya-
korlat kozelitette kisérleti alanyainkat a mar hipotézisiinkben is megfogalmazott kettds cél
eléréséhez: a (tanodrai) zenei tevékenységek felé vald nyitashoz, a befogaddi szint novelé-
séhez, mindez Gsszetett zenei anyagok kreativ permutalasaval és egy esetleges katartikus
allapot elGidézésével.

A kaotikus mint vizsgalati szempont a zenetorténetben

A zenetorténet legkényesebb fordulatai a ,,kaotikussal” kothetGk 6ssze. A Notre Dame orgo-
nistdinak (Leoninus és Perotinus) linearis polifénidjat 6sszhangzas (vertikalitds) tekintetében
kaotikusnak mondhatjuk. Mégis ezzel sziiletett meg a polifdnia, tehat egyfajta elérelépés
a homofon és alpolifon (faux bourdon) szerkesztésmdddal szemben. A linedris polifénia
(patolégias tiineteivel egyiitt) mérfoldkének szamit a polifonia torténetében.

J. S. Bach, a nagy szintetizald, bar érintette a kaotikust a Goldberg-varidciékban, alapve-
téen a ,,rendezett polifénia” nagy mestere volt (vertikdlis-horizontalis egyensuly). Mozart
végletekig finomitotta a zenei anyagot (éterien tiszta hangzdsok), valamint a klasszikus,
tiszta formak mestere volt, de § is kacérkodott a kaotikussal: bizonysag ra a Don Giovanni
II. felvonasanak lakomajelenete (tdnc 3/4-ben a 4/4-es alapanyaggal szemben). Beethoven a
szimfénia formajat tette lazabbd korus alkalmazasaval a IX. szimfdnia zarotételében (bar ez
azért nem vethetd 6ssze mindenestiil a kaotikussal, a szimfoniak torténetében mindenesetre
patogén elemnek szamitott). A romantikusok format és funkciérendet is bomlasztottak (Ver-
di Falstaffjanak 12 harangiitése, amelyben a konszonans disszondnsnak hangzik, és forditva).
Wagner Trisztdnja mar a mii kezdetén elmossa a klasszikus funkciokat. Liszt Ferenc kései zon-
goramliveiben (Dante-szondta, Balcsillagzat, Sziirke felh6k) a bartoki tengelyrendszer bévitett
kvartjat haszndlja elGszeretettel, amely az 6 koraban nemcsak patogén elemnek szamitott,
hanem a polaris funkciok hasznalataval kaotikusnak is minésiilt. Bartok mint szintetizald
a klasszikus tonikadominans funkciokat tomoritette egy akkordba: alfa-akkord. Bartoknal
minden elemnek megvan a polaris pdrja. Nala az igazi kaotikus a schénbergi dodekafdnia
alkalmi beépitésével valdsult meg, ahol a 12 hang kételez6 sorrendje nem szamithato ki
elére, ,,kaotikus” hangzasokat produkal. Kaotikus elemek Kodalynal is fellelhetSk (a Psalmus
Hungaricus 6/s-a a 2/>-del egyiitt a 115-130. litemben).

A 20. szdzad zeneszerzGi megrettentek a hangok kaotikus milliardjaitdl, s kiilonb6z6
technikakat, eljarasokat dolgoztak ki azok ,megzabolazasara”.

Penderecki, Ligeti a kihtzott hangok linearitasat (a végtelen szimbdluma), Lutoszlavszkij,
Baird a félig vagy teljesen irdnyitott aleatdria technikajat alkalmazta. Vidovszky kétzongoras
miivében a repeticids technikat alkalmazta mint szabalyozo eljarast (mikrokozmosz—makro-
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kozmosz allandé korforgasa). Patachich a kaotikust az emberi hang bevitelével probalta
emberkozelivé tenni elektronikus miiveiben.

A clusterek haszndlata tobb zeneszerzét ihletett meg (Durkd, Bozay, Ligeti, Patachich),
ennek soran az alkalmilag keletkezé kaotikusnak a kozmikus, sokszor amorf benyomasat
kelt6 transzformaciodit érhetjiik tetten.

Megallapithatd, hogy a , kaotikust” mint a ,,rendezett” dialektikus parjat a zenetorténet
vizsgalati szempontjai koziil nem szabad kihagynunk, mert a nagy igazsdgok csak a poldris
elemek teljességében, egészében vehetGk hitelesen szemiigyre (holisztika).

Miutan kisérleti eljarasunk tobb helyiitt a , kaotikusra” apelldl, tisztazzuk, mit értiink
kaotikuson, , kaoszon”!

A kdosz Varga Csaba szavaival: ,rendezett rendezetlenség”.4 , A kaotikus atmenetet
képez a szabdlyos mozgas — és a rendezetlenség kozott.”s Varga mashol a kdoszt a stabi-
litds és az instabilitds kényes egyenstlyanak titulalja, tovabba kijelenti: ,kvantumkaosz:
a determinisztikus rendszerek, nem linearis rendszerek szabalytalanul, megjésolhatatlanul
viselkednek”.®

A fentiekbél az olvashatd ki, hogy a kdosz is egyfajta rendszer, a rend polaris parja,
ami nélkiil a ,,rend” értelmetlenné valna. Nekiink, embereknek a kdosz, a kaosz térvényei
kiismerhetetlennek tiinnek. Mai tudasunk nem elegend6 ahhoz, hogy a kdosz kiilsé és belsé
torvényeit kiismerjiik. De mivel rendszerrél van sz6, mint objektivalddott, kitiintetett rend-
szer részlegesen megismerhetd.

Ha a kdoszba rendet visziink, akkor dialektikus komponensét célozzuk meg. Kérdéses
ugyanakkor, hogy egy olyan rendszerben, ahol a kaotikus dominal, kisérletiink sikeres lesz-e.
Dolgozatunkban ezért, ha a kaotikusra utalunk, egyben a nekiink ismeretlent, a végtelent
is implikaljuk.

Kisérletiinkben a gyerekek katarzishoz juttatdsa talan a legfontosabb cél. Indokolt te-
hat, hogy kisérletet tegyiink egy katarzisfogalom kialakitasara, anndl is inkabb, minthogy
allaspontunk tobb vonatkozasban eltér a hagyomanyos katarzisfogalmaktol.

Mi a katarzis? Arisztotelész klasszikus meghatarozasatol eltéréen induljunk ki most a
korban hozzank joval kézelebbi Kierkegaard megallapitdsabdl: ,,Az ember a végtelenség és
a végesség, az idébeli és az 6rok, a szabadsag és a sziikségszerliség szintézise.”” Az idézet
ravilagit az emberi bipolaritds tényére, a kiegésziilni vagyas belsd feszitGerejére, az egésszé
valds lehetséges eufdridjara, amely az emberben a szabadsagvaggyal fuzional.

Megfogalmazdsunk szerint a katarzis a miivészi alkotdmunka és a m(i befogadadsa sordn
sziilet6 szabadsagélmény magasabb dimenzidbeli realizalddasa, a véges embernek a végte-
len egészbe torténd atmeneti (sokszor pillanatnyi) beolvadasa, majd visszatérése. A vissza-

4 VARGA CSABA: Uj elmélet, horizontok el6tt. Tertia Kiadd, Budapest, 2004, 55.
5 Uo.
6 Uo. 30.

7 IdézivAIDA MIHALY: A posztmodern Heidegger. T-Twins Kiadd — Lukdcs Archicum — Szdzadvég Kiadd, Budapest,
1993, 27.
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térés magaban foglalja az egyén katartikus tapasztalatait, amelyek a katarzis tanulasi
fazisaval vethetdk Gssze. A katarzis atélése, esetiinkben gyakorlasa, alkalmazasa itt fiigg
Ossze a miivészeti kiinduldponttal, kisérletiink fejlesztési végcéljaval mint pedagdgiai céllal.
Az egészhez jutds mint tanulasi folyamat mar Platonnal is megjelenik.® Heidegger a platoni
tételt egy kissé atfogalmazza, miszerint ,,a tanulds semmi mas, mint visszaemlékezés, a
léthez valé feltorés a létezd mélységébdl a lényeg fogalmi gondolkoddsa révén”.»

A tételt azzal egészitenénk ki, hogy a tanuldsi folyamat nemcsak a ,,léthez valé feltorés™,
hanem a létbél vald visszacsatolas a létez6 felé, amely szintén lényeges része a folyamatnak.
A ,visszaemlékezés” viszont a gondolati entitdsokra vald visszaemlékezés is lehet, amely
mint tanulasi folyamat a katarzisban realizalodik.

A katarzis mint mas tudatallapot kapcsolata a végtelennel

A katarzis human paradigma. A zenei folyamat lélekemel6 hatasa (j6 zene esetén) idén-
ként az elragadtatasig fokozddik, amely a tudatot kiragadja véges allapotabdl, és a véges
korlataitol mentesiilt ,,végtelen” vilagaba repiti. A katarzis eufdridjaban szerzett informaciok
szokatlanok, olykor patogénnek tlinhetnek fel; néha zsenidlisak, mert a szubjektum a véges-
végtelennek a fejlédést, valtozast hozd (esetenként kaotikus) elemeibdl meritette Gket.

A mozdulatlansag és a gyonyor arisztotelészi paradigmaja
(az elektronikus zene clusterei)

FelvetGdik a kérdés, hogy Arisztotelész miért tér ki a nyugalomban szerzett gyonyorre. Mint
irja: ,,gyonyoriség inkabb a nyugalomban, mint a mozgasban van”.” Feltételezhetd, hogy
a nyugalom, amely kozel all a meditativ allapothoz, Uj dimenzidbeli kapukat nyit meg.
Az igy szerzett gyonyor a kaotikus és a végtelen ,felszabaditd” gyonyore, amely lehet ka-
tarzis is.

Mi ennek a kortars zenei vetiilete? A cluster mint a mozdulatlansag zenei jelképe csak
virtualis, mert az allékép (hangfiiggony belsé mozgasa, felhangsavok, hangszin, dinamika)
idénként a cluster kiils6 formajat, megjelenését, megnyilvanulasat is befolyasolja. Ahhoz
hasonldan, ahogy hatasat kifejti Arisztotelész *’mozdulatlan mozgatdja’, ,,ami — bar nem
mozog — mozgat”."

A cluster olyan zenei alakulat, amely mozog is meg nem is: a szemlél6dd, kontemplativ
zene kategoridjaba sorolhatd.

8 PLATON: Phaiddn. In Platdn osszes miivei I-I11. Eurdpa Kiadd, Budapest, 1984, . 1046.
9 HEIDEGGER, M.: A fenomenoldgia alapproblémdi. Osiris Kiadd, Budapest, 2001, 403.
10 L.1jegyzet.

11 ARISTOTELES: Metafizika. Ford., bev, és magy. Halasy-Nagy Jozsef. Az Akadémia filozéfiai konyvtara. Budapest,
1936, 304.
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A kaotikus és a katarzis kapcsolata

Osszekotd lancszem a végtelen. Amikor a gyerekek a kisérlet soran kaotikus elemeket sz6t-
tek (gépi zene + gyermekhangszerek improvizacidja), a végtelennel is kapcsolatba keriiltek.
Amikor a végtelennel jatszadoztak, akkor a katarzisba keriiléshez is kozelebb keriiltek, mivel
a katarzisnak is vannak végtelennel kapcsolatos elemei.

Eszmefuttatasunk zarégondolata egyben a kisérlet logikai igazolasahoz is lehet adalék,
miutan a hagyomanyos tesztek lezaré (szummativ) jellegiik miatt a kisérletben zajlé alkoté
zenei folyamatokat igen kis validitassal mérték.

OSSZEGZES

Osszességében elmondhatjuk, hogy a kisérlet sikeres volt. Nemcsak a gyerekek érdeklédé-
sére tartott szamot, hanem a zenét mint miivészetet meghatarozo fogalmak tekintetében
is megléve fogalmak Ujraalkotdsara 6sztonzott, s6t ha batrabban fogalmazunk, kimond-
hatjuk, hogy bizonyos lényeges fogalmak (véges—végtelen, rendezett—kaotikus, katarzis)
tekintetében paradigmavaltasra hivja fel a figyelmet a holisztika, az egésszé rendez6dés
reményében.
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Hogyan viszonyulnak az dltaldnos és a kozépiskolds
tanulok a klasszikus zenéhez?

U[[z utdbbi évtizedekben zenepedagogusok, gyakorld zenészek vildgszerte hangot
adnak az ének-zene oktatds korszeriisitését siirgetd véleményiiknek. Magyar-
orszdgon is egyre nyilvdnvalobbd vilik az oktatds feladatainak, modszereinek és
lehetdségeinek napjaink koriilményeinez igazodd dtalakitdsa. A szerz6 azt elemzi,
milyen gyakorisdggal hallgatnak komolyzenét a fiatalok, szerepet jdtszik-e életiik-
ben a komolyzene és a zenehallgatds, befolydsolja-e a klasszikus zenéhez flizodd
viszonyuldsukat az iskoldn kiviili zenetanulds. Az eredmények hozzdjdrulhatnak
az ének-zene drdkon folyo oktatds eredményességének értékeléséhez.

A FIATALOK KLASSZIKUS ZENEVEL KAPCSOLATOS ATTITl'J'D]E

A zenei nevelés fontos szerepet jatszik a harmonikus, sokoldalian fejlett személyiség for-
malddasaban, az iskolai tanuldshoz sziikséges készségek és képességek fejlédésében. Mai
technikai-informacios tarsadalmunkban azonban vilagszerte a zenei nevelés nydujtotta le-
hetGségek fokozatos hattérbe szorulasanak lehetiink tandi.

A fiatalok életében természetesen fontos szerepet tolt be a zene. Mindennapos latvany
az utcan, villamoson és a legkiilonfélébb helyeken walkmannel a fiilén felbukkand fiatal.
Koriilvesz benniinket a kdnnylizene, amely mara jol eladhato arucikké valt. Média uralta
vildgunkban tévé- és radidcsatorndk ontjak megszamlalhatatlan mennyiségben a tébbnyire
tomegtermelésben gyartott, ,,megcsindlt” el6addk altal kozvetitett pop- és rockzenét. Ma
mar nem léphetiink be egyetlen nagyobb aruhazba sem anélkil, hogy ne zddulna rank a
kozpontilag szolgaltatott ,,szorakozas”.

A klasszikus zenével valé taldlkozas lehetGsége azonban mar kordntsem ilyen termé-
szetes. A komolyzene szerepe a fiatalok életében egyre inkabb hattérbe szorul, a klasszikus
zenével vald kapcsolat sokuk szamara az iskolai tantdrgyra korlatozddik. Az ének-zene ok-
tatas feladata, felelGssége és jelentGsége tehat az, hogy minél tobb fiatalnak lehet6vé tegye
a klasszikus zenével valé megismerkedést, a zenélésben, a komolyzene hallgatasaban rejlé
orom megismerését, felkeltse érdeklGdésiiket. Globalizalddo vilagunkban, a gyors gazdasagi,
tarsadalmi és kulturdlis valtozasok soran kiilonos hangsullyal meriilhet fel az eurdpai és a
magyar zene évszazados hagyomanyainak, értékeinek megérzése és kozvetitése az ifjabb
nemzedék szamara.
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A klasszikus zenében megjelend értékrend, valamint az értelmi, érzelmi gazdagodas és
kifejezés lehetGsége elengedhetetleniil fontos mai tarsadalmunkban. Wilfried Gruhn tobbek
kozo6tt az alabbi, részben provokativ kérdéseket teszi fel az iskolai zeneoktatds uj lehetd-
ségeit vazold tanulmanyaban (GRUHN 2006, 14.).

= Mely tényezdk és feltételek hatarozzak meg a kulturalis identitast?

= Hogyan lehet megérizni a megjelend zenei élményen alapuld nyugati kulturdlis 6rok-
séget?

= A klasszikus zene csak egy elit kisebbség szamara elérhet6?

= A zenemlivészet és a zenemlivek csak a nyugati kulturalis hagyomany képzeletbeli
muzeumaban vannak jelen, vagy egy altalanos zeneoktatds elegendd, megfelel
alapjai?

= Melyek a fiatal generacio objektiv sziikségletei?

A fiatalok klasszikus zenéhez f(iz6dé viszonyat jelenitik meg a zenetanulassal, illetve a zene-
hallgatassal 6sszefiiggs attitlidvizsgalatok, melyekben megjelenik a tantargyak kedveltsége,
népszerlisége. , A tantargyi attit(idok fogalmanak értelmezésében azt a széles kérben elfo-
gadott allaspontot vehetjiik alapul, mely szerint az attitiid dltalanos bedllitédast, valamilyen
cselekvésre vald készenlétet jelent.” (csapd 2000, 344.)

A zenetanuldssal kapcsolatos kiilfoldi attitlidvizsgdlatok azt mutatjak, hogy a zenetanu-
lds mas miivészeti agakkal 6sszehasonlitva népszeriitlenebb. Harland és mtsai 1994 és 1996
k6zott Anglidban végzett vizsgalata szerint a kézépiskolas tanuldk kérében a zenetanulas
a legnépszerlitlenebb teriilet (HARLAND és mtsai 2000).

A klasszikus zene iranti érdeklédés joval alatta marad a kénny(izene kedveltségének.
Hargreaves és North (1997) tanulmanyukban a kiilonféle zenei miifajok iranti toleranciat, a
mifajok elfogadottsagat, kedveltségét vizsgdltak a 9—10, a 1415, a 18—24, a 25—49 éve-
sek, illetve az 5o év felettiek kérében. A tizfokozatu skalan kifejezett értékek alapjan a
legnagyobb kedveltséget a pop- és a rockzenei miifajok mutatjak — az 6tven év felettieket
kivéve — minden korosztalyban. A klasszikus zene kedveltsége joval alatta marad az elsé
vizsgalt négy korosztalyban a pop- és a rockzene értékeinek. A 1415, illetve a 18-24 évesek
korében példaul a kapott eredmények a pop- és a rockzene esetében az elérheté maximalis
pontszamhoz kézelitenek, kilenc, illetve tiz kozeli értékeket mutatnak. A klasszikus zene
elfogadottsagara kapott értékek e két fiatal korosztaly esetében mindossze kettd, illetve
harom, a pop- és a rockzene kedveltségének egyharmadat sem érik el. Az 6tven év felettiek
korében a klasszikus zene kedveltsége jelentGsen magasabb, hathoz kézeli értéket mutat,
mig a pop- és a rockzene értéke kettd alatt marad. Hargreaves és North arra is felhivja a
figyelmet, hogy erds kapcsolat jelenik meg a kiilonféle zenei miifajok kedveltsége tekinte-
tében aszerint, hogy mennyire ismerik az egyes miifajokat a vizsgdlatban részt vevék.

Az integralt zene- és olvasdstanitasnak a zenéhez, illetve az olvasashoz kapcsolddé
attitlidre gyakorolt pozitiv hatdsait mutatja ki 6todik osztalyos tanuldk esetében Andrews
(1997). A tanulmany szerint az olvasas zenével kombinalt tanuldsa a zenéhez fliz6d¢ attitlid
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szignifikans novekedését eredményezte az e mddszerrel tanuld kisérleti csoportban. Az
eredmények azt sugalljdk, hogy a zene és az olvasas integralt tanitasa jelentGsen javithatja
a tanulék mindkét iskolai tantargyhoz kapcsolddo attitlidjét.

Jelentds kiilonbséget mutat a tanuldk iskolai, illetve otthoni zenehallgatdshoz fliz6d6
attit(idje is. Az otthoni zenehallgatas a fiatalok fontos és kedvelt elfoglaltsdga, és szoros
Osszefliggést mutat a szérakozassal, a tarsas kapcsolatokkal, a hangulattal. Az iskolaban
hallgatott zene azonban inkdbb a munkahoz, az aktivitishoz, egy meghatarozott isko-
lai kontextushoz kapcsolddik a tanuldk tobbségének megitélésében (BOAL-PALHEIROS-
HARGREAVES 2001).

A magyar lakossag zene irdnti attit(idjével kapcsolatosan alkothatunk képet Jozsa Péter
(1972) uttord jelentGségli, 1970-ben folytatott zeneszocioldgiai vizsgalata alapjan. E vizsga-
latnak kiilonos jelentGséget ad, hogy 36 éve — nem sokkal Kodaly haldla utan — a magyar-
orszagi ének-zene oktatds virdgkoraban tortént, és a kapott eredmények az 6sszehason-
litas alapjaul szolgalhatnak a jelenkori vizsgalatokban. Az 563 f6bdl 4llo, véletlenszeriien
kivalasztott minta a tarsadalom egészének leképezése szempontjabdl nem tekinthetd
reprezentativnak — tul nagy a fiatalok aranya, valamint a kis létszam miatt nem kiilonithe-
td el a diplomdsok, feltehetGen a legjobb zenehallgatok csoportja. A vizsgalat résztvevai
28 zenedarab egy-egy perces részletét hallgattak meg, és a Thurstone-skala elve alapjan
késziilt kérdGiveket toltottek ki. A zenei anyag valamennyi zenei stilus megjelenitését cé-
lozta: klasszikus, romantikus, a klasszikus zenei korszak el6tti eurdpai zene, konnylizene
(slager és nivds konnylizene bontasban), népdal, nemzeti karakterii zene, Gsi, egzotikus,
illetve modern (atondlis és tondlis) zene.

Az eredmények alapjan a hallott zenei anyaghoz térténd viszonyulds harom f6 tipusa
rajzolddik ki. A legnivésabb zenehallgatasi tipus mindenfajta zenét hatarozottan és tudato-
san kedvel, még az atondlis modern zenét sem utasitja el teljes mértékben. Ezzel egyidejlien
azonban sajnalatos mddon az igénytelenebb zenével szembeni kritikatlansag is jellemzi e
csoport zenehallgatdsat. A mintdban megjelend masik végletet a legk6zényosebb tipus
képviseli. E tipus szamdra ,,csak a kénny(izene jelenthet élményt, minden értékes zene
(a népdallal egyiitt) k6zombds, a modern zene pedig hatrozottan idegen” (10zsA 1972, 169).
Az aranyokat tekintve a leginkabb szinvonalas attitidot mutatd csoportba minddssze 33
f6, ezzel szemben az értékes zene irant legk6zonyosebb tipusba 162 6 tartozik. Az iskolai
végzettség szerinti 6sszehasonlitds alapjan az érettségizettekr6l sok mutato tekintetében
lényegesen jobb képet formalhatunk. Azonban a kdzépsd, problematikus, nagyon kézepes,
elmosddé arculatu 6sszevont nagy csoportban, illetve a legfelsd kategériaban az érettségi-
zettek szamaranyukat tekintve mar alig muljak feliil a nem érettségizetteket. Az dltalanos
iskolai ének-zene oktatds eredményessége e véletlenszeriien kivalasztott minta alapjan
mar 1970-ben is kérdésesnek tlint. Az eredmények azt mutatjak, hogy ,az altalanos iskola
elvégzése semmit sem nyljt a zenei érzékenység, a zenéhez vald viszony fejlesztése terén;
hogy a radié miisordbdl ebben a rétegben kizardlag a legkonnyebb zene keriil »vételre«,
az igényesebb zene mar csak hangfiiggony, és ha korunk zenéje szélal meg, feltehetGen
elzarjak a késziiléket” (76zsA 1972, 170).
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Jozsa szerint az 6tvenes-hatvanas években iskoldba jart nemzedék tagjainak attitdid-
rendszerében nem mutatkozik arra utald jel, hogy mas korosztalyokkal 6sszehasonlitva
zenei izlésiik, a hallott zenékkel kapcsolatos értékitéletiik szinvonalasabb lenne. Véleménye
szerint a lakossag zenekulturaja meglehetGsen alacsony szintdi.

A TANTARGYI IATTIT(ijKKEL KAPCSOLATOS
HAZAI VIZSGALATOK

Magyarorszagon nem ismert olyan vizsgalat, amely a tanuldk iskolai ének-zene 6rakhoz
kapcsoldédo attitiidjére vonatkozik. A tantargyi attitlidokkel kapcsolatos hazai vizsgalatok
azt mutatjak, hogy a tanuldk életkoruk, iskolai tanulmanyaik elérehaladtaval fokozatosan
elfordulnak a tantargyaktdl, azok kedveltsége folyamatosan csokken. A vizsgdlatok eredmé-
nyei alapjan a legkevésbé kedvelt tantargyak kozott a nyelvtan, a matematika, a kémia és
a fizika szerepelnek, mig a legkedveltebbnek a bioldgia, az idegen nyelv, a torténelem és
az irodalom tekintheté (csAPO 2000, 2002; J0ZSA-PAP-SZIGETI 2006; PAPP-JOZSA 2000).

Az ének-zene tantargy tanuldsahoz fliz6d6 tanuldi viszony megitélését segitheti eld
kordbbi tanulmanyunk (JANURIK 2007). A vizsgdlat az Olah Attila és munkatarsai (OLAH 1999,
2005) altal készitett flow-kérdGiv segitségével 230 dltalanos és kozépiskolds tanuld iskolai
ének-zene 6rakon atélt szubjektiv, dramlatatéléssel Gsszefiiggésbe hozhatd élményeinek,
illetve az 6rak soran megjelend negativ érzelmek, apatia, unalom, szorongas értékelésére
iranyult. A vizsgdlat eredményei azt mutatjak, hogy az iskolai ének-zene érakon folyd tevé-
kenységek, a vizsgalt matematika- és irodalomdraval 6sszehasonlitva, kevesebb 6romteli
élménnyel, ugyanakkor szamottevGen tobb unalommal, apatidval és az altaldnos iskolasok
esetében tobb szorongdssal is jarnak. Az ének-zene drakon folyd tevékenység kiilonésen
kevés élvezetet nydjt a fitknak, nem koti le a figyelmiiket mar az altalanos iskolaban sem,
a kozépiskolaban pedig apatidjuk és unalmuk jelentésen feliilmulja 6romteli élményeik
mértékét. A tandrak soran atélt érdeklodéssel és romteli élményekkel szemben a negativ
érzelmek el6térbe keriilése a matematika és az irodalom esetében nem tapasztalhaté.
A vizsgalat alapjan az ének-zene dérakon folyo tevékenységek, az éneklés, a zenehallgatds,
a zenei ismeretek elsajatitasa irdnti, meglehet6sen negativ attitlidre lehet kovetkeztetni
(JANURIK 2007).

A ZENETANULAS TRANSZFERHATASAI

A zenetanulas jelent6ségét, személyiségformalo lehetGségeit, a készségek, képességek fejls-
désére gyakorolt pozitiv transzferhatasainak lehetGségét emelik ki az utdbbi évtizedek hazai
és nemzetkozi kutatdsai. Barkdczi és Pléh (1977) négy éven keresztiil folytatott pszicholdgiai
hatasvizsgalata — tobbek kozott — a zenei nevelés kreativitdst serkenté hatdsara hivja fel a
figyelmet, valamint a vizsgalatok arra is bizonyitékot szolgéltatnak, hogy a mindennapos ze-
nei nevelés segit lekiizdeni a mai tarsadalmunkban egyre nagyobb problémat okozd szocidlis
hatranyt, megelGzheti a hatranyos helyzetbél induld gyermekek leszakadasat. Barkdczi és
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Pléh munkajahoz hasonldan, szintén a Kodaly zenei nevelési koncepcié alapjan folyo oktatas
eredményeire mutat rd Laczé (1987). Zsolnai Aniké és Jézsa Krisztidn kisérlete egyértelmiien
igazolta, hogy zeneterapias modszerekkel az also tagozatos gyerekek szocidlis készségei
eredményesen fejleszthet6k (zsOLNAI-JOZSA 2002, 2003). Schellenberg a zenetanuldsnak
az intelligencia novekedésére gyakorolt hatasat mutatja ki (SCHELLENBERG 2004, 20064,
2006b). Az ének- és zenetanulas altal fejl6d6 bizonyos matematikai készségekre, illetve a
térbeli gondolkodas széles korben hasznalatos képességének a fejlédésére mutat ra tébb
tanulmany is (CHEEK-SMITH 1999; GRAZIANO —PETERSON-SHAW 1999; GRANDIN-PETERSON-
SHAW 1998; NISBET 1991; RAUSCHER és mtsai 1997; RAUSCHER-ZUPAN 2000). A zenetanulds,
valamint a zenei képességek és az olvasds kozotti osszefliggések is kimutathatok (ANVARY
és mtsai 2002; BULTZLAFF 2000; LAMB-GREGORY 1993; STROUT 2004).

Az el6z6 tanulmanyunkban (JANURIK 2007) a hivatkozott publikaciék tanulsagaival
egyezben a tanulmanyi eredmények és a zenetanulads kozotti szignifikans korrelacid is a
hangszertanulas készség- és képességfejleszt6 hatasainak lehetéségét tdmaszthatja ald.
A kapott korrelacio értékelésekor azonban azt is figyelembe kell venniink, hogy az iskoldzot-
tabb sziil6k gyermekei nagyobb eséllyel tanulnak hangszert, és a tanulmanyi eredményiik
is altalaban jobb. Tehat a jobb csaladi hattér felerdsitheti ezt az 6sszefiiggést.

Mai tarsadalmunkban a tanuldk nagy része szamdra a klasszikus zenével valé meg-
ismerkedésnek szinte egyetlen lehetGségét az iskolai ének-zene 6rak jelentik. Az érakon
atélt élmények, az ott folyd tevékenységekben lelt élvezet, a fellépd unalom vagy szorongas
nagymértékben befolydsolhatja a klasszikus zenéhez f(iz6d6 viszonyukat. Az ének-zene
orakon folyd oktatas eredményességének értékelésekor fontos kérdés lehet, hogy milyen
a tanuldk zenével kapcsolatos attitiidje, mennyiben tud hozzdjarulni a jelenlegi ének-zene
oktatas a tanuldk klasszikus zenéhez valo kozeledéséhez. Az oktatas a jelenlegi tartalom-
mal, tanitasi modszerekkel és formaban képes-e megismertetni, megszerettetni, felkelteni
a tanuldk érdekl6dését a klasszikus zene irant?

KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

Vizsgalatunkban arra szeretnénk valaszt kapni, hogyan viszonyulnak az altalanos és a
kozépiskolai tanuldk a klasszikus zenéhez. Ezzel 6sszefiiggésben a kovetkez6 kérdéseket
fogalmazzuk meg.

= Milyen gyakorisaggal hallgatnak klasszikus zenét iskolan kiviil az altaldnos és a ko-
zépiskolasok?

= Meghallgatjak-e a radiéban véletlenil meghallott komolyzenét?

= Van-e kiilénbség a nemek, a két korosztaly és az egyes osztalyok k6zott?

= Vannak-e otthon klasszikus zenei hanglemezeik, és milyen mennyiségben?

= A zenetanulasnak milyen szerepe mutathaté ki a zene iranti érdeklédésben és a ta-
nulmanyi el6menetelben?

= Kimutathatd-e a csaladi hattér szerepe a klasszikus zenéhez fliz6d6 kapcsolatban?
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El6zetes varakozasunk szerint az dltaldnos és a k6zépiskolai tanuldk nem érdeklédnek sza-
mottevGen a klasszikus zene irdnt. A vizsgalt fiatalok kézott valdsziniileg nagyobb aranyban
szerepelnek azok, akik nem vagy csak nagyon kevésszer hallgatnak komolyzenét szabad-
idejiikben. Varakozasunk szerint azok a tanuldk, akik zeneiskolaban hangszert tanulnak,
tobb 6romet lelnek az énekdrakon folyd zenei tevékenységekben, és kevesebb szorongast,
unalmat élnek at. Ezek a tanuldk valdsziniileg tébbet hallgatnak otthon klasszikus zenét,
és tobb hanglemeziik van. Tovabbi elézetes varakozasunk, hogy a magasabb iskolai vég-
zettségli sziil6k gyermekei koziil tobben jarnak zeneiskolaba, és tobb hanglemeziik van az
alacsonyabb iskolai végzettségliek gyermekeihez képest. Ugy gondoljuk, hogy az egyete-
met-féiskolat végzett sziil6k fontosabbnak tartjak gyermekeik miiveltségének kiegészitését
a zenei miiveltséggel, esetleg a hangszeren vald jatékkal, mint az alacsonyabb végzettségii,
altaldnos vagy kozépiskolat végzett sziilk.

MINTA, MEROESZKOZOK, ADATFELVETEL

A vizsgdlat 2007 decemberében zajott 230 dltaldnos és kozépiskolas tanuld, 84 fil és 146
lany bevonasaval. A vizsgalat helyszine egy vidéki kisvaros altalanos iskolajanak egy-egy
hatodik, illetve hetedik és kézépiskoldjanak két kilencedik, egy tizedik osztdlya, valamint
egy vidéki egyetemi nagyvaros egyetemi gyakorloiskolajanak hatodik és nyolcadik osztdlya,
tovdbba két kozépiskola egy-egy kilencedik osztdlya. Osszesen 93 dltaldnos iskolds és 137
kozépiskolds tanuld. A kérdGiveket a didkok osztalyfénoki oran toltotték ki. A vizsgalatban
részt veve osztalyok altaldban csak a nyelvi képzésben kaptak magasabb draszamot, illetve
egy vidéki kilencedik osztaly informatikai tobbletképzésben részesiil.

Az attitiidvizsgalat soran arra kivantunk valaszt kapni, hogy milyen a tanuldk viszonya
a klasszikus zenéhez.

A zenehallgatas gyakorisdganak megallapitdsara két kérdést fogalmaztunk meg:

= Milyen gyakorisaggal hallgatsz komolyzenét az iskoldn kiviil? Az adhaté valaszok: na-
ponta (4); hetente egyszer-kétszer (3); havonta néhany alkalommal (2); nagyon ritkan
(1); soha (o).

= Ha bekapcsolod a radiot, és véletleniil éppen komolyzenét kdzvetit, akkor altalaban
mit teszel? Valaszok: végighallgatom (2); kicsit belehallgatok, majd mas addt keresek
(1); azonnal masik miisort keresek (0). A zaréjelben megadott értékek a tanuld beka-
rikazott valaszanak pontszamat jelzik.

Ugy gondoljuk, kiilénésen sokat eldrul a klasszikus zene irdnti attit(idiinkrél a masodik
kérdésre adott felelet. Az ,,azonnal masik misort keresek” valasz a komolyzene teljes el-
utasitasat jelenti.

A klasszikus zenéhez fliz6d6 viszonyulast jol jellemezheti még az iskoldn kiviili zeneta-
nulds, az otthoni hanglemezek szama. Ez utdbbit sokszor nem tudjuk pontosan megmonda-
ni, ezért az adhatd valaszokat 6tos intervallumokban adtuk meg. A kérdé6iv az iskoldn kiviili
hangszertanulassal és a tanulmanyi atlaggal kapcsolatos, valamint a sziilGi iskolazottsagra
vonatkozo kérdéseket is tartalmaz.
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Zenehallgatas

Az altalanos és a kozépiskolas tanuldk iskolan kiviili zenehallgatasaval kapcsolatos valaszok
el6zetes varakozasunkat igazoltak. A tanuldk tobbsége nagyon ritkdn vagy egyaltalan nem
hallgat otthon klasszikus zenét (1. tdbldzat). 54 szazalékuk nyilatkozott ugy, hogy nagyon
ritkan hallgat otthon komolyzenét, és 26 szazalékuk lgy, hogy soha. Ez egyiitt a teljes
minta 8o szazaléka.

Azok a tanuldk tehat, akik legalabb havonta néhany alkalommal vagy ennél gyakrabban
hallgatnak zenét, a megkérdezetteknek csak mintegy 20 szazalékat képviselik, és mindgssze
ot olyan tanuldt taldlunk, aki naponta hallgat klasszikus zenét.

A zenehallgatasi szokasok e mutatdi mellett a megkérdezett tanuldk zenehallgatassal
kapcsolatos attitlidjér6l még tobbet elarulnak azok a vdlaszok, amelyeket arra a kérdésre
kaptunk, hogy ha véletleniil szembesiilnek a komolyzenével — bekapcsoljak a radidt, és
éppen klasszikus zene szol —, mit tesznek. A tanuldk 34 szazaléka vélaszolja azt, hogy
azonnal masik misort keres (2. tdbldzat). Ha az adatokat tovabb elemezziik a vizsgalt osz-
talyok tekintetében, azt latjuk, hogy van négy olyan osztaly, amelynek a tanuldi koziil 8o
szazaléknal is tobben nyilatkoznak ugy, hogy sohasem vagy csak nagyon ritkdn hallgatnak
klasszikus zenét. A legmegdobbentdbb e tekintetben az a kilencedik osztdly, ahol ez az arany
eléri a 95 szdzalékot is. Ebben az osztadlyban a tanuldk 58 szdzaléka még a véletleniil meg-
hallott komolyzene helyett is azonnal masik m(isort keres. Talalunk azonban masik olyan
osztalyt is, ahol a tanuldknak csaknem a fele, 48 szazaléka utasitja el teljes mértékben a
klasszikus zenét.

A zenehallgatds gyakorisagat tekintve a kilenc vizsgalt osztalybdl hét olyat talalunk,
ahol 6tven szdzalékndl is tobben valaszoljak, hogy nagyon ritkan hallgatnak otthon zenét.
Egy osztdlyban ez a szam csupan hét szazalék, azonban itt a klasszikus zene elutasitasa
még szamottevibb, a tanuldk 69 szazaléka sohasem hallgatja.

A zenehallgatas gyakorisagat a korosztalyok szerint vizsgalva azt lathatjuk, hogy a
»soha”, illetve ,,nagyon ritkan” értékeinek 0sszege csaknem teljesen megegyezd. A kozép-
iskolasok kozott azonban kisebb azok aranya, akik sohasem hallgatnak klasszikus zenét, és
nagyobb ardnyban vannak azok a tanuldk, akik nagyon ritkan hallgatjak (1. tdbldzat). A vélet-
leniil hallott zene elutasitasanak, illetve meghallgatasanak ardnya is nagy hasonldsagot
mutat a két vizsgalt korosztaly korében (2. tabldzat).

Azt mondhatjuk, hogy Gsszességében a megkérdezett tanuldk 8o szdzaléka sohasem
hallgat otthon klasszikus zenét, vagy csak nagyon ritkan, és 34 szazaléka, minden harma-
dik tanuld teljes mértékben elutasitja. Ez az elutasitas olyan mértékd, hogy még a véletleniil
meghallott komolyzenére sem kivancsi, még egy rovid ideig sem, hanem azonnal masik
miisort keres.

53



54 I Hogyan viszonyulnak az dltaldnos és a kézépiskolds tanuldok a klasszikus zenéhez?

1. TABLAZAT: A klasszikus zene hallgatiasanak megoszldsa (o)

N
Soha ggy’on Havonta Hetente Naponta
ritkan
Altaldnos iskola 34 44 8 1 3
Kozépiskola 21 60 M 7 2

2. TABLAZAT: A véletleniil hallott zene fogadtatdsanak megoszldsa (%)

Azonnal masik mdisort Kicsit belehallgat Végighallgatja
keres
Altaldnos iskola 34 55 n
Kozépiskola 33 56 n

A zenehallgatas gyakorisagara korosztdlyonként adodd, egyhez kozeli atlagértékek a ,,nagyon
ritkan” vdlaszra adott pontszamnak felelnek meg. Azt is lathatjuk, hogy nincs szignifikans
kiilonbség a két korosztdly kozott (3. tabldzat). A véletleniil meghallott zenével kapcsolatos
valaszaddsok esetében kapott atlagértékek is azt mutatjik, hogy e tekintetben sincs szig-
nifikans kiilonbség a vizsgalt korosztdlyok kozott. A kapott szérasértékek mindkét esetben
nagy eltéréseket mutatnak a kapott valaszok szerint.

3. TABLAZAT: A zenehallgatds gyakorisdgdnak, valamint a véletleniil meghallott

zene fogadtatasanak rangatlagai és a Mann—Whitney-prdba értékei

Rangatlag
Altaldnos iskola Kozépiskola z P
Zenehallgatds gyakorisaga 109,36 118,86 —1,172 n.s
Véletleniil hallott zene 114,46 116,21 —0,221 n.s

A zenehallgatdsi szokasok nemek koz6tti vizsgdlata alapjan mindkét korosztaly esetében
a lanyok valamennyivel gyakoribb zenehallgatdsa figyelheté meg (4. tdbldzat). Az 4ltalanos
és a kozépiskolaban a zenehallgatds gyakorisagat tekintve nincsen szignifikdns kiilonbség a
nemek kozott. A véletleniil meghallott zene iranti szamottevébb érdeklédés is a lanyok ese-
tében figyelheté meg. A két nem kozotti kiilonbség a kozépiskoldban jelentésebb, azonban
ebben az esetben sem szignifikans, de 93 szazalékos valdszinliségi szintnek felel meg.
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4. TABLAZAT: A zenehallgatds gyakorisdgdnak, valamint a véletleniil meghallott

zene fogadtatasanak rangatlagai és a Mann—Whitney-prdba értékei
a nemek és korosztalyok szerint

Rangatlag z p
Altaldnos | Koézép- | Altaldnos | Kozép- | Altaldnos | Kozép-
iskola iskola iskola iskola iskola iskola

A zenehallgatas gyakorisdga
Fid 45,46 67,12
Ldny 48,26 69,83 -0,533 —0,4 n.s. n.s.
Véletlenil hallott zene
Fit 45,3 60,79
Ldny 48,4 72,63 -0,62 -1,817 n.s. 0,07 N.S.

Az eredmények a filk zenehallgatds irdnti kevesebb érdeklédését mutatjak. Ez 6sszhangban
all korabbi vizsgalatunk eredményeivel, amely szerint kiilonosen a kozépiskolas fitk érdekls-
dését a lanyokénal joval kisebb mértékben katik le az iskolai ének-zene 6rak, szamottevéen
kevesebb 6romet, ugyanakkor jelentGsen tobb unalmat, apatiat élnek at (JANURIK 2007).

Az iskolan kiviili zenetanulas szerepe

A klasszikus zenéhez vald kozeledést nagymeértékben segiti az iskolan kiviili zenetanulas.
Ez utdbbi kedvez6 hatasai jelennek meg az ének-zene dorak pozitivabb atélésével, a gyako-
ribb zenehallgatdssal, valamint a tanulmanyi atlaggal valo szignifikans korrelacidjaban is
(5. tdbldzat).

5. TABLAZAT: Az ének-flow, a zenehallgatds gyakorisdga, a tanulmdnyi dtlag

és az anya iskoldzottsaga kozotti korrelaciok

. A zenehallgatas Tanulmanyi Az anya
Enek-flow 7 . . . .
gyakorisaga atlag iskolazottsaga
Zenetanulds 0,39% 0,20% 0,18*% 0,22%

Az ének-zene 6rakon atélt flow-élmények gyakorisagat megjelenitd 1. dbra alapjan lathato,
hogy lényegesen magasabb szadmban élik 4t az énekdrakat pozitiv érzések kiséretében azok
a tanuldk, akik az iskolan kiviil is kapcsolatba keriilnek a zenével, hosszabb-révidebb ideig
tartd hangszertanulas formajaban. Korabbi vizsgalatunk eredményei a hangszert tanulok
kiemelked6en magas szdzalékos aranyat mutatjdk az ének-zene 6rak oromtelibb atélését
kifejez6, legmagasabb flow-értékek kozott. Az 1. dbra alapjan az is lathatd, hogy a kapott
legalacsonyabb flow-értékek kozott jelentésen kevesebb a hangszert tanuldk ardnya. Or-
vendetes tény, hogy a vizsgalt tanuldk negyvenkét szazaléka tanult valamilyen hangszert,
még ha a hangszerjaték elsajatitasanak szempontjabdl rovid ideig is. E kedvezé mutaté
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hatterében a jol szervezett zeneiskolai és miivészeti iskolai oktatds all. A zeneiskolakban és
a miivészeti iskolakban folyd hangszeroktatds tehat lathatéan hozzajarul a tanuldk zenéhez
fliz6d6 pozitivabb attitlidjének kialakulasahoz.

1. ABRA: Az ének-zene drakon dtélt flow gyakorisagi megoszlasa () zenét tanuldk és
nem tanuldk esetében
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O Zenét tanuldk
B Zenét nem tanuldk
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Tanuldk szama : 230

Az iskolan kivili zenetanulds mutatéibdl (6. tabldzat) kitiinik, hogy a tanuldk 42,2 szazaléka
tanult zenét, atlagosan 4,05 évig. Osztdlyonként lebontva azonban nagy kiilonbségeket is
lathatunk. Van olyan osztaly, ahol a tanuldk 31 szazaléka tanul a vizsgalat idGszakaban is,
ezzel szemben két olyan osztalyt is taldlunk, ahol egyetlen tanulé sem tanul hangszert az
iskolan kiviil.

Ha az iskoldn kiviili zenetanulds és az énekdrakon atélt 6romteli élmények kozétti szigni-
fikans kapcsolatot az osztdlyok tekintetében vizsgdljuk, arnyaltabb képhez jutunk. Lathatjuk,
hogy abban a hatodik osztalyban, ahol a tanuldk fele tanult, és 30 szazalékuk a vizsgdlat
idészakaban is tanul valamilyen hangszeren, az énekdrak élvezetesebben, tobb érdeklddés
és 6rom kozepette telnek. Abban a kilencedik osztdlyban, amelynek tanuldi 64 szazalék-
ban keriiltek kapcsolatba a hangszertanulassal, szintén atlagot meghalado flow-értékeket
kapunk. De harom olyan osztalyt is taldlunk, ahol szintén magasak az iskolan kiviili zene-
tanulds szazalékos mutatdi — 43, 46, illetve 5o szazalék —, az énekorak flow-atlagai mégis
joval az atlagos érték alatt, a legalacsonyabbak koz6tt vannak.
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6. TABLAZAT: Az iskoldn kiviil és a vizsgdlat idején is zenét tanuldék szdzalékos
aranya az osztalyok szerint, az egyes osztalyok flow-atlagértékei

és a zenehallgatds gyakorisaganak szazalékos értékei

Zenetanulas (%) 51 15 14 43 64 46 50 30 40

Zenetanulds a vizsgdlat

i . 1 o 10 8,6 20 o 21 1 2
id6szakdban (%) 3 ’ > 4
Enekflow 3,45 2,92 2,59 2,62 3,09 2,62 2,74 3,06 3,00
Zenehallgatas soha

& ’ 65 76 89 82 73 95 90 80 64

illetve nagyon ritkan (%)

A zenehallgatas irdnti érdeklédés mutatai is egy kivétellel szintén a legrosszabbak ezekben
az osztalyokban. A tanuldk 82, 95 és 9o szazaléka nyilatkozott gy, hogy sohasem vagy csak
nagyon ritkan hallgat klasszikus zenét, és az ének-zene drdkat csekély érdeklédés Gvezi. Az
iskolan kiviili zenehallgatas értékei alapjan azt is megallapithatjuk, hogy ebben a harom
osztdlyban — annak ellenére, hogy nagy szamban tanultak az iskolan kiviil is zenét — mind-
ossze 5, 10, illetve 18 szazalékban sikeriil a tanuldk érdeklédését felkelteni a klasszikus zene
irant olyan mértékben, hogy szabadidejiikben is foglalkozzanak vele.

Ezek alapjan megfogalmazhaté a pedagdgus személyiségének, az alkalmazott tanitdsi
modszereknek a szerepe és jelentGsége. Az iskolai ének-zene 6rakon folyd oktatds tartalma,
modszerei és a pedagogus személyisége, munkamddszerei egyarant szerepet jatszhatnak
abban, hogyan viszonyulnak a tanuldk a klasszikus zenéhez, kialakul-e érdekldésiik a
bemutatott ismeretek irant.

A zenetanulas korosztdlyok és nemek szerinti elemzésekor lathato (7. tabldzat), hogy mind
az altaldnos, mind a kozépiskolaban a lanyok részérdl nagyobb érdeklédés mutatkozik a
hangszertanulas irdnt. A nemek kozo6tti — vizsgdlatunkban, a kzépiskolaban mar tobb mint
négyszeres — kiilonbség azonban nem szignifikans. Az altaldnos iskolaban a fidk értékeinek
az atlagos tanuldsi id6tél eltérd kisebb szérdsa a lanyokéndl egységesebb képet mutat.
A lanyok magasabb atlagértékeit a kozépiskoldban is nagyobb eltérések jellemzik.

7. TABLAZAT: A zenét tanulék szama, nemek szerinti és korosztdlyonkénti

szazalékos ardnya, a zenetanulas években kifejezett atlagértékei,
valamint a kétmintas t-probak értékei

, Atlagos - Levene ,
Zenetanulas n % é\‘j’r Széras F p t-proba p
Altalanos iskola

Fiu 12 29 3,92 1,00

- 6,32 0,02 -0,30 n.s.
Lany 17 33 4,12 2,15

Kozépiskola

Fid 12 29 3,42 2m

, 0,58 n.s. -1,45 n.s.
Lany 53 56 4,53 2,45
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A zenét tanulok és zenét iskoldn kiviil nem tanuldk, a zenehallgatasnak, a véletlenil meg-
hallott zene fogadtatasanak és a lemezek szamanak atlag- és szdrasértékeit a 8. tdbldzat,
a kiilénbségek szignifikanciaszintjét a 9. tdbldzat tartalmazza. Lathatd, hogy mindharom
vonatkozasban szignifikdns kilonbségek adddnak a két csoport kozott.

A zenét tanulok szivesebben hallgatnak otthon klasszikus zenét, szignifikinsan keveseb-
ben utasitjak el a véletleniil meghallott zenét, és otthon tobb lemeziik is van. Az atlagok
szérasa azonban mindhdrom esetben — mindkét csoportndl — igen nagy, a zenét nem tanuldk
esetében a zenehallgatasi gyakorisagnal példdul a kapott szdrds csaknem megegyezik az
atlagértékkel. Az atlagokat tehat igen eltérd értékek alkotjak.

8. TABLAZAT: Az iskoldn kiviil zenét tanulék és nem tanuldk atlag- és szérdsértékei

a zenehallgatds gyakorisaganak, a véletleniil meghallott zenéhez
valé viszonyuldsnak és a lemezek szamanak 6sszehasonlitasaban

A zenehallgatds

Véletleniil hallott zene Lemezek szama

gyakorisaga
, , Tanult zenét | Nem tanult
Tanult zenét | Nem tanult | Tanult zenét | Nem tanult
n=72 n=73
Atlag 1,28 0,89 0,91 0,66 18,05 12,95
Széras 0,99 0,87 0,67 0,58 15,8 1,55

Megjegyzés: a zenét tanult 95 tanuld kozil 72 otthondban vannak lemezek, ez a szam a zenét nem tanult 135 tanuld esetében 73.
A kapott atlag- és szdrasértékek ezekre az adatokra vonatkoznak.

9. TABLAZAT: Az iskoldn kiviil zenét tanulék és zenét nem tanulék rangdtlagai
és a Mann-Whitney-prdoba értékei a zenehallgatas gyakorisaganak,

a véletleniil meghallott zenéhez valé viszonyuldsnak és a lemezek
szamanak 6sszehasonlitdsdban

Rangatlag Z p
Tanult Nem Tanult Nem Tanult Nem
zenét tanult zenét tanult zenét tanult
A zenehallgatds gyakorisaga 127,2 101,87 -3,177 0,00
Véletlenil hallott zene 125,24 104,06 —2,71 0,00
Lemezek szama 79,69 66,4 -1,988 0,05

Az iskolan kiviili zenetanulds és a tanulmdnyi dtlag kozott kimutatott szignifikans kapcsolat
(10. tdbldzat) azt jelzi, hogy a jo tanulmanyi eredményii gyerekek szivesebben forditanak id6t
a zenetanulasra; ugyanakkor azt is lathatjuk, hogy a zenetanulassal jaré tobb elfoglalt-
sag nem befolydsolja hatranyosan a tanulast, segitheti az iskolai feladatokhoz sziikséges
készségek és képességek fejlédését. A tanulmanyi atlageredmények és a zenetanulas 6sz-
szehasonlitasakor (10. tabldzat) lathatjuk, hogy a zenét tanult gyerekek tanulmanyi atlag-
eredménye magasabb az iskolan kiviil hangszert nem tanuld tarsaikénal. Ez a kiilonbség
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szignifikdns mértékil. A 1. tdbldzat alapjan a zenetanuldssal elt6ltott évek és a tanulmanyi
atlag osszefliggéseinek vizsgalatakor lathatd, hogy az atlagok jelentGsen magasabbak azok
esetében, akik négy évet vagy ennél tobb id6t toltottek hangszertanuldssal. Azoknak a
tanuloknak az atlagos tanulmanyi eredménye, akik 1—3 évet toltottek zenetanuldssal: 4,24.
Ez az érték szinte teljesen megegyezik a zenét iskolan kiviil nem tanuldk értékeivel, mig a
negyedik évtdl kezdédben a zenét tanuldk esetében mar jeles atlagos tanulmanyi eredményt
kapunk. Az egyes csoportok kozotti kiilonbségek a varianciaanalizis alapjan szignifikansak.
A tanulmanyi eredmények és a zenetanulds kozotti szignifikans korrelacio, valamint a 10. és
a 1. tdbldzatban bemutatott tanulmanyi dtlageredmények kozotti szignifikans kiilonbségek
a hangszertanulds készség- és képességfejlesztd hatdsait timaszthatjak ald. Tovabbi ma-
gyarazatként kinalkozik az a lehet6ség is, hogy esetleg a j6 adottsdguy, értelmes tanuldk
kitartobb érdeklédéssel fordulnak a zenetanulas felé, valamint arra is gondolhatunk, hogy
a tanulasban kitartdbb, j6 tanulmanyi eredményii gyerekek bizonyulnak kitartébbnak a
zenetanulas soran is. A zenetanulds és a jobb tanulmanyi atlageredmények k6zotti 6ssze-
fliggés magyarazataul szolgalhat még az a tény is, hogy a jobb csalddi hatter(i gyermekek
esetében gyakoribb a zenetanulds, és a magasabb iskolai végzettségli sziil6k gyermekei
motivadltabbak a jobb tanulmanyi eredmények elérésében és a zenetanulasban egyarant.

10. TABLAZAT: A zenét tanult és a zenét nem tanult gyerekek tanulmdnyidtlag- és

szorasértékei és szignifikanciaszintje

Atlag Sz6ras Levene F p t-préba p
Tanult zenét 4,44 0,65
Nem tanult 4,21 0,68 0,04 n.s. 2,63 0,01

11. TABLAZAT: A zenetanulds éveinek szdma és a tanulmanyi atlagok, a variancia-

analizis F-probajanak értéke és szignifikanciaszintje

Evek szama n Atlag Sz6ras F p
o 137 4,22 0,68
1-3 42 4,24 0,67
4-6 35 4,53 0,62
7-9 15 4,87 0,35 6,053 0,00

Zenetanulas és csaladi hattér

Az iskolan kiviili zenetanulds szoros korrelaciot mutat a sziiléi iskolazottsaggal (5. tdbldzat).
A diplomas sziil6k gyermekei kérében a leggyakoribb a zenetanulds, mig a legalacsonyabb
végzettségliek gyermekei tanulnak legkevésbé az iskolan kiviil zenét (12. tdbldzat). Az anya
iskolazottsdga és a zenetanulds a varianciaanalizis alapjan szignifikans kiilonbséget mutat
a vizsgalt csoportok kozott.
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12. TABLAZAT: Zenetanulds az anya iskoldzottsdga szerint, valamint a variancia-

analizis F-probajanak értéke és szignifikanciaszintje

n Atlag Sz6ras F p
Altaldnos iskola 10 0,10 0,32
Szakmunkdsképz6 26 0,31 0,47
Kozépiskola 43 0,30 0,46 3,864 0,01
Féiskola, egyetem 146 0,49 0,50
Egyutt 225 0,42 0,49

Megjegyzés: a zenét nem tanulds o pontot, a zenetanulds 1 pontot jelent.

Vizsgalatunk eredményei azt mutatjak, hogy szoros kapcsolat van az anya iskolazottsaga,
a zenetanulas és az iskolai tanulmanyi eredmények kozott (5. tdbldzat). A 10. és a 11. tdbld-
zat alapjan az is lathatd, hogy a hangszerjatékot tanuld gyerekek tanulmanyi eredménye
szignifikdnsan magasabb az iskoldn kiviil zenét nem tanuld gyermekek atlagos tanulmanyi
eredményénél. Az is kimutathaté azonban, hogy a hangszertanulds a magasabb iskolai
végzettségli sziil6k gyermekei esetében gyakoribb. Felmeriil a kérdés, hogy milyen szere-
pet jatszik a zenetanulds, illetve a csalddi hattér a jobb tanulmanyi eredmények elérésé-
ben. Mennyiben jarul hozza az eredményekhez a csalddi hattér, illetve kimutathato-e a
zenetanulds szerepe? A zenetanulds, illetve a csaladi hattér tanulmanyi eredményekre
gyakorolt hatasat ezért regressziés modellben teszteltiik (13—14. tdbldzat). A modellben az
anya iskoldzottsaga és a zenetanulas fiiggetlen valtozdként, a tanulmanyi atlageredmények
fliggd valtozoként szerepelnek. Az eredmények alapjan lathatd, hogy mig az anya iskola-
zottsdganak nyolcszazaléknyi a magyarazoereje, és szignifikins mértékben befolydsolja a
tanulmanyi eredményt, a zenetanulds magyarazdereje csupan két szazalék (13. tdbldzat).
A zenetanulassal eltoltott évek szama alapjan képzett fiiggetlen valtozénak (14. tdbldzat)
viszont 6tszazalékos, szignifikins magyarazdereje van. A regressziés modell a zenetanulds
és a sziilGi hattér esetében a tanulmanyi atlag variancidjanak 10 szdzalékat, mig a zene-
tanulds éveit, valamint az anya iskolazottsagat fiiggetlen valtozoként tekintve a variancia
13 szazalékat magyarazza meg. Megallapithatjuk tehat, hogy mind a szulGi hattér szerepe,
mind a hosszabb idejli zenetanulds tanulmanyi eredményekre gyakorolt hatdsa nem tul
magas aranyban, de megjelenithetd a regresszids modell alapjan. A tanulmanyi atlagok
alakuldsaban nagyobb szerepet jatszik a sziil6k iskolazottsdga, és kisebb ardnyban ugyan,
de a hosszabb idejli zenetanulas hatdsa is szignifikans mértékben jelenik meg.

13. TABLAZAT: Az anya iskoldzottsdga és a zenetanulds regressziéanalizise a tanul-

manyi atlaggal mint fiiggé valtozéval

Fiiggetlen valtozék r b rb (%) Szign.
Az anya iskoldzottsaga 0,30 0,28 8 0,00
Zenetanulds 0,18 0,12 2 0,07 N.S.
Hatds R? 10
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14. TABLAZAT: Az anya iskoldzottsdga és a zenetanuldssal eltoltott évek szimanak

regresszioanalizise a tanulmanyi atlaggal mint fiiggé valtozoval
Fuggetlen valtozdk r b rb (%) Szign.
Az anya iskoldzottsaga 0,30 0,25 8 0,00
Zenetanuldsi évek szama 0,25 0,19 5 0,00
Hatds R2 13
Hanglemezek

A csaladokban taldlhaté klasszikus zenei hanglemezek mennyiségével kapcsolatos mutatok
koziil a legszemléletesebb képet azoknak a tanuldknak a kozlései nyujtjak, akik a vizsga-
lat sordn ugy nyilatkoztak, hogy nincsen hanglemeziik otthon. A kapott adatok alapjan
megallapithatd, hogy a mintdaban vizsgdlt tanuldk csalddjainak 37 szazalékaban egyaltalan
nincsenek klasszikus zenei hanglemezek. Van olyan osztaly, ahol a tanuldk 69 szazalékanak
nincsen hanglemeze otthon, de taldlunk az elbbinél jobb szocidlis statuszu osztalyt, ahol
ez az érték pontosan 6tven szazalék. Itt tehat minden masodik csaladra az jellemzd, hogy
egyetlen klasszikus zenei hanglemez sem talalhatd otthon. A vizsgdlt altalanos iskolai
osztalyok kozott két, szinte azonos szocidlis statuszu osztalyt is taldlunk. A szamok még
inkabb elgondolkodtatnak, ha e két osztaly adatait tekintjiik. A hatodik osztalyosoknal min-
den esetben az anya legmagasabb iskolai végzettsége egyetemi vagy fGiskolai, a nyolcadik
osztalyban mind6ssze két olyan tanuldt talalunk, akinek az édesanyja csak kdzépiskolai
végzettségli. Ennek ismeretében még riasztobb az a tény, hogy a hatodik osztalyban minden
harmadik csalad nélkiilozi a komolyzenei hanglemezeket (31%), mig a nyolcadik osztalyban
ez 21 szazalék. Osszességében: az értelmiségi csaladok 30 szdzalékanak otthondban nincs
komolyzenei lemez.

Az adatokbdl az a kép rajzolddik ki, hogy a vizsgalt csaladok tetemes hanyadaban, még
az értelmiségi csaladok egy részében is, mar a sziil6k sem lelik 6romiiket a zenehallgatds-
ban. Arrdl természetesen nincsenek adataink, hogy mds modon, példaul radidban vagy
hangversenyeken hallgatnak-e ugyanezek a sziil6k klasszikus zenét, de valdsziniileg nem. Az
mindenesetre lathatd, hogy nincsenek olyan miivek, amelyeket annyira kedvelnének, hogy
lemezen megvasarolndk azért, hogy barmikor meg tudjak hallgatni. Arra is kovetkeztethe-
tiink, hogy a sziil6k miiveltségrdl alkotott képéhez sem tartozik hozza a zenei miiveltség. Ha
nem igy lenne, akkor, ha 6nmaguk nem kedvelik is a komolyzenét, de gyermekeik szamara
megteremtenék a lehet6ségét annak, hogy megismerkedjenek vele. A zenehallgatas mint
tevékenység nem nyujt élményforrast a sziil6k jelents hanyadanak. A vizsgalat eredményei
e tekintetben az ének-zene oktatas siilyos, generacidkon ativel6 problémdira hivjak fel a
figyelmet. Az iskola valdszin(isithetéen mar a mostanit megel6z6 generacio tanulmanyainak
idején sem toltotte be azt a fontos szerepet, hogy a tanuldk megismerjék és megszeressék a
klasszikus zenét. Ezt az elgondoldst tdmasztjak ala Jézsa (1972) zeneiattitlid-vizsgalatanak
eredmeényei is. Jozsa — mint mar utaltunk ra — mar 1972-ben felhivta a figyelmet arra, hogy
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vizsgalataban a véletlenszer( kivalasztdssal létrejott minta alapjan a zenei izlés igényte-
lensége, az értékes zene alacsony elfogadottsdga figyelheté meg mind az idésebb, mind a
fiatalabb korosztalyok esetében.

OSSZEGZES

A tanulmany arra a kérdésre kivant vdlaszolni, hogyan viszonyulnak az altalanos és a kézép-
iskolas tanuldk a klasszikus zenéhez. Milyen szerepet toltenek be a fiatalok életében a zene-
hallgatas és a klasszikus zenével Gsszefiiggs tevékenységek?

A kapott valaszok alapjan azt lathatjuk, hogy az iskolai ének-zene drak nem téltik be a
nekik szant szerepet, a tanuldk nagy része nem szereti, nem hallgatja a klasszikus zenét.

Az iskolai ének-, zenetanulds soran nem alakul ki a tanuldk olyan mértékii érdeklédése
és szeretete a klasszikus zene irant, hogy 6nalléan, szabadidejiikben is keressék a lehe-
tGségeket és alkalmakat arra, hogy Ujabb zenemiiveket ismerhessenek meg, vagy a ked-
velt zenedarabokat hallgassak. Az ének-zene oktatds eredménytelenségére mutat rd az a
tény, hogy a tanuldk 8o szazaléka sohasem vagy csak nagyon ritkan hallgat komolyzenét,
34 szazalékuk teljes mértékben elutasitja, és még a véletlenil meghallott klasszikus zene
helyett is azonnal masik miisort keres. Az iskolai ének-zene oktatas a jelenlegi tartalom-
mal és alkalmazott pedagdgiai mdodszerekkel nem képes segitséget nyujtani ahhoz, hogy a
tanuldk megismerjék a zenehallgatasban rejlé 6romet. A kapott eredmények azt is jelzik,
hogy a klasszikus zenéhez valé kézeledésnek az iskolan kiviil sincsenek meg a lehetGségei
a fiatalok nagy részének kornyezetében. Az iskolai ének-zene drakon atélt élményeik tehat
meghatarozdak lehetnek abban, hogyan viszonyulnak a komolyzenéhez.

A diplomas sziil6k fontosabbnak tartjak a zenetanulast, a hangszerjatékot, tobb
klasszikus zenei hanglemeziik is van otthon. Gyermekeik hozzaalldsa azonban a véletleniil
hallott klasszikus zenéhez a kevésbé iskolazott sziil6k gyermekeiéhez hasonléan elutasito.
El6z6 vizsgalatunk alapjan az is kimutathatd, hogy a magasabb iskolai végzettségii szuldk
gyermekei atlagosan nem lelnek tobb 6rémet az iskolai ének-zene érakon folyd tevékeny-
ségekben, mint kevésbé iskolazott csaladi hatter(i tarsaik.

A klasszikus zene ilyen mértékii elutasitasa és a vizsgdlatban kimutatott kevés zene-
hallgatas lattan, valamint az énekérak el6z6 vizsgalatunkban kimutatott negativ érzelmi
allapotokkal kisért atélése kapcsan még az a gondolat is megfogalmazddhat benniink, hogy
ezek az 6rdk még arthatnak is a zene ligyének, de legaldbbis nem motivdlnak a zenével
Osszefliggd tovabbi 6nallo tevékenységekre.

A klasszikus zenéhez vald kozeledést segitheti az iskoldn kiviili zenetanulas. Mikézben
a hangszert tanulo gyerekek tanulmanyi atlagai magasabbak, a zenével vald kiilon foglalko-
z4as segiti 6ket abban, hogy megszeressék a zenével kapcsolatos egyéb tevékenységeket is.
A zenét tanulok szivesebben hallgatnak otthon klasszikus zenét, szignifikinsan kevesebben
utasitjak el a véletleniil meghallott zenét, és t6bb hanglemeziik is van. A zenét tanuldk jobb
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tanulmanyi atlageredményeiben a zenetanulds kedvez6 hatasai is megmutatkozhatnak.
A zenetanulds hozzajarulhat ahhoz, hogy megismerkedjenek egy hangszerrel, és pozitivab-
ban viszonyulhassanak a klasszikus zenéhez.

A vizsgélat kapcsdn azt a gondolatot is megfogalmazhatjuk, hogy az ének-zene tanitas
jelenleg tapasztalhato, a zene megszerettetése szempontjabdl kimutathaté alacsony ha-
tékonysaga bizonydra nem uj keletii probléma. A vizsgalatban részt vevé tanuldk csaladja
esetében az otthoni hanglemezek alacsony szama — és még inkabb az a tény, hogy a csa-
ladok 37 szdzalékdnak nincs egyetlen komolyzenei hanglemeze sem otthon — azt mutatja,
hogy (legaldbbis e csaladokban) a zenehallgatds nem a mindennapok része. Valdszin(ileg
mar a sziil6k sem ismerik a zenehallgatds 6rémét, és nem tudjak segiteni e tekintetben
gyermekeiket sem.

Vizsgalatunk eredményei alapjan azt a véleményt fogalmazhatjuk meg, hogy az iskolai
ének-zene oktatds tartalmi, formai, mddszertani atalakitdsa sziikséges. A fiatalok nagy
része az iskolai ének-zene orak sordn nem sajatitja el azokat az ismereteket, amelyek se-
gitségével a klasszikus zene mondanivaldja, a zene altal kozvetitett lizenetek és értékek
eljuthatnanak hozzajuk.
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Morva Péter
Eletre szolo jatek

Varga Kdroly jatékos zenei ismeretterjesztési
és pedagogiai munkdssdga

Lyz[ hatvanas-hetvenes évek nevelésiigyi ertelemben intézményszegeny tdrsadal-
ma a hetvenes évek derekdtdl ,,a hagyomdnyos, tanitdssal neveld iskoldt a tdrsa-
dalmi gyakorlat valamennyi elemét beépitd, teljességre torekvd, gyerekkozosségi
élet megvalositdsdt célul kitiizé iskoldra akarta felvdltani”.' E célok megvaldsi-
tdsaként alakultak az iskola keretein kiviil miikodd kozmiivelddési szervezbdések
(olvasdtdborok, gyerekszinjdtszd és kézmiives korok, kulturdlis klubok stb.) Az uj
elképzelések reformtorekvéseihez illesztve uj nevelési szintérként jelentek meg a
médiumok, azon beliil az elektronikus média. A korszak zenei ismeretterjesztd
miisorainak vezetdi — mint az iskoldn kiviili nevelést megvaldsito neveld szemé-
lyisegek — személyesen is nyujtottak és nytjtanak lehetiséget a valds interakcicra
novendekeikkel. Idetartoznak a részvételiikkel lebonyolitott koncerttermi, ma-
gyardzé jellegii zenei ismeretterjesztés, valamint ennek jaték-vetélkedd formdji
megnyilvdnuldsai.

Bizonyara sokan vannak kozottiink olyanok, akik gyermekkorukbdl boldogan idézik vissza,
miként talalkoztak valakivel, aki kivancsisaguk felcsigdzasaval egész életiikre kihatott, ra-
nyitotta szemiiket egy tudomanyra, miivészetre, sportra vagy csak egy megragado és neveld
hatasu elfoglaltsdgra. Abban mindannyian egyetérthetiink, hogy az ilyen elszant, a sokak
altal ,megszallottnak” tekintett személyiségek mint ,,j6 angyalok” egész életiinkre pozitiv
hatast gyakorolnak, meghatarozzak érdekl6dési teriiletiinket. Pedagdgiai sikereiket alacsony
autoritas mellett vagy annak teljes hidnydban érik el. Tudnak kérdezni, és mindenkihez
egyéni modon kozelednek. Nem varnak azonnali hatast. A célracionalitds — amelynek al-
landd jelenléte munkankban ellentmond a gyermek szabadsagarodl vallott reformpedagdgiai
nézeteinknek? — drnyaldsa segiti a gyereket abban, hogy késébb eldonthesse, melyik irdnyba
halad tovabb: professzionista lesz, vagy képzett miikedveld.

1 TRENCSENYI LASZLO: Az iskola funkcidirdl a nevelési intézmények ,térténeti rendszertanaban”. In Kiss Eva
(szerk.): Pedagdgidn innen és tul. Pannon Egyetem — Pécsi Tudomdnyegyetem, Veszprém—Pécs, 2007.

2 MIHALY OTTO: Az aszimmetrikus kapcsolatok dilemmdi: célracionalitds és erkolcs a pedagdgiai viszonyban. Connecting
people — Egy konferencia dokumentumai, Uj Helikon Bt., Budapest, 2008.
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Eletre sz jdték

Amikor az idén nyolcvannégy éves Varga Karolyt elsé izben kerestem meg telefonon,
hogy életutjanak megismerése céljabdl taldlkozhassam vele, roppant szivélyes hang tidvo-
z6lt. Pedig még nem is tudta, ki és miért keresi. Reakcidja az volt, hogy mi mar biztosan
talalkoztunk. Hogyne talalkoztunk volna, hiszen zenét népszer(sité kérdtjain 6tvenegy
év alatt évi tizennyolc-hisz ezer gyerekkel talalkozott és talalkozik napjainkban is. Ez id§
alatt tébb mint 2700 versenyt bonyolitott le, 7600 koncerten miikodott kozre narratorként.
Gyerekkoromban tobbszor lattam 6t a szinpadon. (Még a jaték kozben feltett kérdésekre is
emlékszem.) O az a pedagdgus, akit bevezetmben leirtam. Szinte mindenki, aki ma a zenei
életben eredményeket tud felmutatni, részt vett a Magyar Radidban szervezett valamelyik
misoraban, vetélkedGjén. Ismerdsok iidvozlik az orszag minden szegletében. De nemcsak
képzett muzsikusok életére gyakorolt nagy hatast — és ez a f6 —, hanem arra a sok ezer
zeneszeretére is, akik koziil ma sokan lelkes ldtogatdi a koncerttermeknek.

Irdsom célja a sikeres zenei ismeretterjesztési munkassdg hatterének, elézményeinek,
kialakulasanak, az eszkézoknek, a feltételeknek és az eredményeknek a pedagdgiai szem-
pontu rendszerezése és értékelése.

ZENEI ISMERETTERJESZTES A MEDIABAN (MR, MTV)

El6zmények és kortarsak

,Elképzelésiink az volt, hogy (...) az iskolaban természetszeriileg kotelezGen kotott anyagot
atvevo tanuldk egy iskolan kiviili szervezetben a tanult vagy megismert zenei anyagot a
legaktivabban élvezhessék és élhessék. Ezért hoztunk létre — pedagdgusok és fiatal mii-
vészek — kisérleti gyermekklubokat a miivelédési otthonokban, a Magyar Televizi6 veze-
téinek segitségével, mas jelleggel a televizidban is” — irta Varga Karoly 1960-ban.s Ennek
a kezdeményezésnek koszénhetden jott létre a nemzetkozileg is elismert, és alakulasakor,
1954-ben egyedi kezdeményezésnek mingsiilg, a ma Obudai Tarsaskérnek hivott épiilet-
ben altala alapitott Mozart Klub. Tagjai kézott taldlhatd Kocsis Zoltan, Schiff Andras és
a Zeneakadémia mai rektora, Batta Andras is, aki nyolcévesen lépett be elGszor az azdta
miikod6 klub képzeletbeli ajtajan. Ezzel parhuzamosan mikédott egy masik ,taldlkozdhely”,
elsGsorban zeneiskoldsok részére, a tiz évig miikodott Zenekedveld Gyerekek Klubja. Ez a
klubmiisor, késébb a Csillagok, csillagok sorozat, a Vakdcié Melodidban, a Muzsikdld Vdrak és
a zenei 4ltaldnos iskoldsoknak sz6l6 Sippal, Dobbal, Enekszéval miisorok adték a nyersanya-
got az 6sszesen kozel 260 darab, egydras televizids sorozatnak. A Zenekedvelé Gyerekek
Klubjahoz hasonld, felnétteknek szdlé zenei klub lett késébb a Zenél§ érdk, Forrai Miklds
és Lukin Laszl6 vezetésével. Munkdja sordn szoros szakmai kapcsolatot tartott fent Szabd
Helgaval és harminchét évig Friss Gaborral, akivel kozosen készitette miisorait. (Friss Ga-
bor a Liszt Ferenc Zenemiivészeti FGiskola Tanarképzé Intézetének tanszékvezetGije volt. A
R4dio kiils6s munkatdrsaként 6nallé miisorokat is készitett. Hires volt kvizjatéka, amelyben

3 VARGA KAROLY: Célunk: az ifjimunkdsokat elvezetni az értékes zene élvezéséhez. Parlando, 1960. 5-6. sz.
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az orszag hallgatésaganak tett fel zenei témaju kérdéseket.) Lukin Laszlé a halala el6tti
utolso tizennégy évében dolgozott folyamatosan Varga Karollyal (a Mi is tudunk muzsikdlni
és A Magyar Zene Evezrede — Honfoglalds Muzsikdval cimii vetélkedkben). Szintén fontos
megemliteni a Zeneakadémia zenet6rténet-tanarat, Solymosi Tari Emékét, akivel kozésen
vezette a Karpat-medencei Bartok- és Kodaly-vetélkedbket, valamint az un. alapjatékokban
(elsé fordulékban) kozremiikodé Magyar Kornélt, a Magyar Radid szerkesztgjét.

Kovet6k pedagogiaban, ismeretterjesztésben

Ismeretterjeszt6i munkdaja komoly hatast gyakorolt az altaldnos iskolai zeneoktatdsra.
Dobrai Istvan szerint (aki az Oktatasi Minisztériumban az alsé- és a kozépfoku iskolak f6-
eléaddja volt a hatvanas évek végén) az énekdra elnevezés megvaltoztatasa ének-zene
orara Varga Karoly radiés miisorai nyoman tortént, amikor az éneklés és énekeltetés mellett
felismerték a széles korii zenei ismeretterjesztés tananyagba vételének fontossagat.

A Lukin Laszl6 4ltal irt ének-zene tankdnyvek kiegészitéseként sziiletett meg a Lapoz-
gatds az énekeskanyvben. A miisor kdvette az éves tanmenetet, a szerkeszték kivalasztottak
a legérdekesebb tananyagrészt, majd a studioba invitalt gyerekekkel elénekeltették azt. Ezt
kovetGen az eredeti miirészletet lejatszottak. Ebbdl fejlédott tovabb az Ami az énekeskonyvbdl
kimaradt, ahol nemcsak részleteket, hanem komplett tételeket forgattak le. Az ilyen igények
hosszl tavu és tartds kielégitésére késziilt el évekkel kés6bb a mikrobarazdas hangleme-
zekbdl allé ,,Iskolai lemezgyljtemény™.

A Zenekedveld Gyerekek Klubjahoz hasonléan a Csillagok, csillagok cim(i népzenei soro-
zatot is kovette egy hasonld, Vass Lajos altal vezetett miisor, a Ropiilj pdva.

Varga Karoly nevel6i palyajanak legfébb kévetdje Zelinka Tamas — volt hallgatdja —,
aki sokat atvett mestere jatékvezetdi Gtleteibdl, pedagdgiai szemléletébil. Angyal Magda
— szintén volt tanitvanya — huszonnégy éven at vezette az Adam Jend Szimfonikus Zenekar
zenei ismeretterjeszt6 koncertjeit.

A JATEK

A sorozatok csoportositasa, a célk6zonség valtozasa
Zenei jatékainak harom nagy csoportjat kiilonithetjiik el.

= Témdhoz kotott, széles kor(, sokszor egyénileg elmélyitett zenei miveltséget igényl
és korlatozott szamu kézépiskolas, illetve egyetemista részvételével lebonyolitott zenei
miiveltségi versenyek, amelyeket egyéni vetélkeddként is lehet rendezni 5-8 részvevivel
vagy csapatversenyként 3-5 csapattal.

= Zenei vetélkeddk, amelyek az altalanos és a kozépiskolak 6-6 f6s csapatai kozott zaj-
lanak. A téma itt is adott, viszont az iskolai tananyag tanari segitséggel kibGvitett
ismeretanyagara épiil.

67



68

Eletre sz jdték

= Zenei jatékok, amelyek tovabbi két részre oszthatdk: a miivészeti, a zenei, az dltalanos
és a kozépiskolaknak szant un. ,,tuddsjaték”-ra (Varga Karoly megnevezése szerint).
Ilyen a Hungaroton-Hang-Jdték és a sz6 szerint értendd ,,zenei jatékok” (Mi is tudunk
muzsikdlni), amelyekre — mivel nem sziikséges hozzajuk komolyabb eléképzettség — a
gyerekek élményszerzés céljabal, kivancsisagbol mennek el.

Ez utdbbi jaték tobb elképzelés és két korabban mar sikeres sorozat variacidjaként, azok
osszefonéddsabdl alakult ki. A 2001-ben elinditott A Magyar Zene Evezrede — Honfogla-
lds Muzsikaval cimii vetélkedd elsésorban ,tuddsjatéknak” mindsiil specidlisan felkésziilt
résztvevékkel, a Karpat-medence egész teriiletérdl érkeztek jelentkezések. A vetélkedot
93 magyarorszagi és 10 hataron tuli telepiilésen rendezték meg. AlapvetGen nagyobb tele-
piilések iskolainak hirdették, a kisebb kozségek, falvak didkjaihoz igy nem jutott el. Ezért
a Mi is tudunk muzsikdini orszagos szintli, mindenki szamara nyitott és elérhetd jaték lett.
A nyitottsagra szolgdlt példaként az 6tven évvel korabban elinditott, korlatozas nélkil
ldtogathatd és mintegy két évig kéthetente a Radid 6-os stididjabdl kozvetitett Zenesarok,
amely 14—21 év kozotti fiatalokhoz sz6l6 ,taldlkozas a zenével” volt (Varga Karoly kifejezése).
Ebben fejtorokérdésekkel fordult Varga a studidba latogatokhoz. A meghivott, a miisorban
fel is lépd vilagjaré mlivészeknek és gyermek el6addknak gyerekriporterek tettek fel Gket
leginkabb érdekls kérdéseket. Fontos volt, hogy gyerekek szerepeltek kortdrsaiknak szélé
misorban, igy azok elsé kézbdl, rendszeresen értesiilhettek masok hazai és nemzetkozi
sikereir6l. Raadasul olyanoktdl, akik ugyancsak a korosztalyukhoz tartoztak, igy teret kapott
az egészséges motivacio. Mds célu, de ebbdl is tapasztalatot merité miivész-népszer(isité
miisorok voltak a Kivancsiskodok és a Zenés taldlkozdk.

Kiilonleges helyet foglal el Varga Karoly ismeretterjesztési életm(ivében a Muzsikdld
vdrak cim(i televizids sorozat. Vezértémaként a magyarorszagi varakhoz fliz6d6 zenetorté-
neti vonatkozdsokat ismertette a forgatokonyy, illetve a film. A jatékossag itt is alapvet6:
Sarospatakon az 6sszekotd szovegeket Varga a var drkddos erkélyén allva, korhii jelmez-
ben, pardkaval a fején mondta el, mikdzben Béres Ferenc népdalénekes (aki maga is pataki
diak volt annak idején) pataki historids énekeket énekelt. Felismerhetd a J. Dewey-féle re-
formpedagogiai hatas a torténelmi tények, a zeneiség és a miivészettorténet egymashoz
rendelésében.

Nevelési eszkozok

A Gyerekek operabérlete sorozat tizenharom évadan keresztiil volt konferanszié, a cselekmény
elmeséldje, a felcsigdzas nehéz feladatanak felvallaldja. Az eladas el6tt jatékkal igyekezett
a sok szdz tagu gyereksereg érdeklGdését megragadni. Fegyelmezni egyaltalan nem kel-
lett, és az eredmény nem varatott magara sokat. Amikor mar tiikon dlve figyelt mindenki,
lehetGség nyilt végre a hangszereket is megszdlaltatni, bemutatni rajtuk egyenként a téma-
kat, egyéni arculattal, sok esetben mondhatni antropomorfizdlva ezaltal a felhangzo zenei
anyagokat. Ez is tiikrozi az érthet8ség hangsulyozasat, az ijesztéen haté elvontsagérzés
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elkeriilésének vagyat, melynek sikertelensége esetén a gyerek nemhogy nem tér haza épit6
hatasu élménnyel, hanem inkabb 6rokre elkeriil minden klasszikus zenét szolgaltato létesit-
ményt a jovGben. A témak bemutatasa utan Varga Karoly mintegy tiz percben meseszeriien
elmondta az opera cselekményét, majd az igy ,,tébbcsatornasra” megnyilt gyermekfigyelem
és a felcsigazott, befogadni mar képes elmék szamara elkezdGdhetett az elGadas.

Egyik napjainkban is sikeresen futd kezdeményezés a Mi is tudunk muzsikdini mellett a
2002 6ta Ujra és ujra megrendezett Hungaroton-Hang-Jdték. (A siker tiikre, hogy induldsakor
a vart 10-15 zeneiskola helyett mindjart 42 iskola rendezett hazi alapjatékot, és ez a szam
azota is folyamatosan novekszik. A 2008/2009-es tanévben mdr 58 intézmény, nagyrészt
zeneiskola, gimnazium és altalanos iskola nevezett be.)

A zardjaték felépitésében fontos volt, hogy ne a lexikalis tudas szamonkérése legyen a
f6 értékelési szempont. Emiatt a jelentkezéknek dijtalanul elkiild6tt irasos és hallhatd felké-
sziilési mellékletek Gsszeallitdsakor azzal a kéréssel fordult Varga Karoly Magyar Kornélhoz,
hogy jol felismerhetd, tapasztalatok alapjan a leginkabb népszerd, konnyen megjegyezhetd
részleteket kutasson fel. Igy elérték, hogy akik addig zenével alig taldlkoztak, a lemezeket
sajat oromiikre is hallgatjak, ezzel sarkallvan magukat tovabbi ismeretek megszerzésére.
A kiindulds hasonlit Csillagné Gal Judit elképzeléseihez, aki szerint a gyerekeknek feltett
,miért tetszik?” kérdésre kapott valaszok mérlegelése lehetGséget ad egy olyan Ujszerd,
izlésneveld és fejleszté pedagogia miivelésére, amely individudlis médon koveti a gyerek
lelki reakcidit. ,,Jol bemérhet6 mdédon” megcélozza a gyereket, és a leginkabb motivald,
neki leginkabb tetszg zenei anyaggal felrazza érdektelenségébdl vagy inkabb nem tul mély
érdekl6désébdl.4

A jaték sikerének okaként megnevezhetd a résztvevik kitekintési lehetGsége a sokszor
egyoldalu hangszeres képzés melldl, valamint az interdiszciplinaritds is, mivel térténelmi,
természettudomanyi, miivészettorténeti parhuzamokat vonhatnak. Mindezek kifejlesztése
nyomon kévethet6 Varga Karoly radids-televizids palyafutasaban. Erre vonatkozé elgondo-
ldsai mar megvaldsultak a Torténelem és Zene, Irodalom és zene cimet visel6 vetélkeddin is.

A jatékok tovabbi alapmotivuma a kortars magyar komolyzene népszeriisitése. Ennek
elismeréseként 2007-ben Artisjus dijjal tiintették ki.

Jatékvariaciok, fejlodéstorténetiik
Specidlis vetélkeddk is sziilettek valamely alapjatékbdl kiindulva. A Bécsi klasszikusok Ma-
gyarorszdgon el6zményei példdul — kronoldgiai sorrendben — a Korok Zenéje, Zenés Foldrajz,
Zenés Utazdsok, Muzsikdld vdrosok, Muzsikdlé Hdzak cim(i miisorok. (A Muzsikalé Hazakban
mutatta be Haydn sziil6hazat és a fertddi kastélyt, Mozart sziil6hazat, Bécsben Beethoven
és Mozart lakdhelyeit). A hdrom gimnazium részvételével megrendezett vetélked6 harom
zeneszerz$ életmiivéhez kothetd, akik koziil egy itt élt, egy gyakori latogatd volt csupan,
mig egynek csak a zenéje jutott el Magyarorszagra. A jaték olyan lelkes pedagdgusokat

4 TRENCSENYI LASZLO: A hidnyzé lancszem. Kitbanézok XIV. Academia Ludi et Artis, Budapest, 2008, 94-96.
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mozgatott meg, mint Salczer Géza tatabanyai tanart, aki elvitte didkjait Salzburgba is, hogy
személyesen, élményeket gyfijtve késziilhessenek fel a jatékra. Szép példa ez a tapaszta-
lattal megszerezhetd tudds, kompetenciak felértékel6désére.

Ugyancsak ilyen variacié a reneszansztdl a 20. szdzadig terjedd zenetorténeti idGszak
ritmikai Gsszefliggéseit feltard Ritmusok harca, amelyhez a Zene iitGhangszereken, ezen beliil
is a ,,Reneszansz iit6hangszerei” cimii rész adott inspiraciot.

Erzelmi, hangulati kapcsolat is felfedezhetd az egyes jatékok kialakuldsdban: a megel6z8
jatékok szdrakoztatd, vidam pillanatainak hatasara sziiletett a Tréfa, méka, muzsika.

Palyatorténetének egyedi része a Jdtsszunk zenét! radids vetélkedd, mivel ez volt az
alapja a késébb tiz kotetre tervezett, de a szerz6tarsak tartds kiilféldi tartézkodasai miatt
csak két kotetig eljutd kényvsorozatnak. Az elkésziilt Kodaly — Bartok — Szabé Ferenc —
Szbnyi Erzsébet tematikdju két koteten kiviil terveztek tobbek kozott opera témaju (Ze-
nés szinpad), tanctorténeti (Tancrol tancra), magyar zenetorténeti és Eurdpa orszdgait
szamba vevl koteteket is. A kotetek jatékai akar hatéves kortdl jatszhatok, taldlhatok itt
dobdkockas tarsasjatékok, kartyajatékok, rajzfeladatok, nyolc-tiz évesek tudasat prébara
tevé kereszt-, kép- és betlirejtvények, valamint az id6sebbeknek szant tudasprobak s zenei
készségfejlesztd jatékok minden korcsoportnak.

Jatékelemek és metodika

Nevel6munkaja soran Varga Karoly szimos mddszert taldlt ki és alkalmaz is a foglalkoza-
sain. A pécsi Métyds Kirdly ti Enek-Zenei Altaldnos Iskola 4tvette és rendszeresen hasznlja
a ,labdaiskola” otletét. Felismerték a helyes ritmustartas és a szabad, ciklikus mozgasok
kozotti kozvetlen 6sszefiiggést, rdadasul mindezek gyakorldsanak lehetGségét jatékos,
kotetlenebb keretek kozott. Az 6tlet megjelenik a Jdtsszunk zenét! konyvsorozat masodik
kotetében is.5

A ,karmesterverseny” soran a csapatok egy-egy tagja négyszélamu kanont vezényel.

Hangszereseket utanzé pantomimjaték a ,kézzel-labbal hangszerparddé”, ahol az egyik
csapattag mimelése utan kell felismerni a tobbieknek, hogy milyen hangszeren vald jatékot
utanoz a tanulé.

A ,dalnokverseny”-re minden csapat nevez egy dalnokot, akinek szép az énekhangja,
és van interpretdcios készsége.

A ,ritmusjatékok konyhaeszkozokdn” cim 6nmagaért beszél. Osszevethets Oveges
Jozsef televizios miisoraival a koherens elképzelés alapjan, ahol ugyancsak filléres haztar-
tasi eszkozok segitségével lehetett kisérleteket végezni. Az elképzelés dramapedagégiai
valtozata felbukkan a Jdtsszunk zenét! els6 kotetében (a ,,fakanalbabszinhaz” formdjaban,
amellyel eljatszhatd Bartoktol A fdbdl faragott kirdlyfi cselekménye).®

5 FRISS GABOR — SZABO HELGA — VARGA KAROLY: Jdtsszunk zenét! II. Zenem(ikiadd, Budapest, 1969, 78—82.

6 FRISS GABOR — SZABO HELGA — VARGA KAROLY: Jdtsszunk zenét! I. Zenemiikiadd, Budapest, 1969, 79—80.
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A jaték értékelési rendszere

A jatékok lebonyolitdsa soran mindig tigyel, hogy a kéz6s, nevel6 hatasu egyiittlét nehogy
egymas ellen fordulé vetélkedéssé, versengéssé valjon, és a versenyszer(iség inkabb a
részt vevé novendékek onmotivacidjara hasson, onértékelésiiket racionalizalja. Az érté-
kelési rendszer miikodésének feltétele a sikerorientaltsdg, a jutalmazasra épités. Olyan
didkok is részt vesznek benne, akiknek nincsenek széles kor(i zenei ismereteik, hovatovabb
hangszeren sem jatszanak, de éppugy esélyt kell kapniuk a sikerélményre, mint képzettebb
tarsaiknak. Ez a koncepcié abbdl a felismerésbdl is ered, amelyre mar Gat Jozsef is felhivta
a figyelmet az iskolai zenei nevelést birald irasaban 6tven évvel ezel6tt: ,Magyarorszagon
ma nem elGaddkban, hanem elsGsorban kézénségben van hidny... A zeneoktatas neveljen
zenei kozonséget, és ugyanakkor segitse eld a kozoésségbe vald beilleszkedést azzal, hogy
a novendék egyéniségét harmonikusabbd, rendezettebbé teszi.”” Varga Karoly csoportos
zenei jatékai ez utobbi kivdnalomnak is megfelelnek. Fiatal pedagdgusként az iskolan kiviili
nevelés fontossagat hangsulyozva igy vélekedik egy évvel késébb: ,a kedves hangulatd
(6 és pedagdgustarsai szervezésében bonyolitott — M. P. megj.), sok Ujat, szépet ad6 kozos
Osszejovetelekre a zenét tanuld gyerekek magukkal hozzdk a zenét nem tanuld térsaikat
is. Itt olyan k6zosségbe vonjak Gket, amely igényli majd felnGttkorukban is a zenét, s amely
latogatodja lesz majd a hangversenyeknek.”®

fgy a fenti kritériumoknak eleget tevs értékelési rendszer fokozatai: bronz, eziist, arany,
arany cum laude, arany summa cum laude. Az, hogy valaki nem summa cum laude arany
mingsitést kapott, nem jelent kudarcot, hiszen az ,,arany (cum laude nélkiil) is szépen
fénylik”.

A miisorvezet6-pedagogus személyisége, a sziikséges képességek

Tizenkilenc évnyi féiskolai oktatoi palydjan mindvégig a szélsGségesen monolitikus didakti-
kai szemlélet, az egyeduralkodéan normativ funkcidju oktatds ellen volt. Gyakorlati tanitds
targybdl szervezett kollokviumain az 6sszehivott hallgatok kozti beszélgetés, vita kialakitasa
volt a célja. Bar igy a vizsgak szamos alkalommal jelentésen meghosszabbodtak, Varga
Karoly kiiktatta a résztvevéket terheld vizsgadrukkot.

A jatékok soran kidolgozta a szuggesztivitas eléréséhez sziikséges eszkdzoket is. Ezek-
b6l leginkabb a mindenkori, megingathatatlan felkésziiltségen kiviil a nyelvhasznalatot,
az anekdotakincset és az improvizacios készséget emeli ki. Az elébbi a kézérthetGséget, a
masodik a szérakoztatast, mig az utolsd az eredeti elképzelésektdl vald (az igények helyes
felmérése utani) elkanyarodas képességét szolgalja, mivel a vetélkedbk és a jatékok célja a
szorakozva tanulast és elsésorban az empirikus funkcidkat tartja szem el6tt a nevelésben.

7 GAT JOzSEF: Zeneoktatdsunk kérdéseirdl. Parlando, 1959. 3. sz.

8 VARGA KAROLY: Célunk: az ifjimunkdsokat elvezetni az értékes zene élvezéséhez. Parlando, 1960. 5-6. sz.
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A normativ és az empirikus viszony valtozdsa mutathatoé ki a jatékba agyazott ismeretter-
jesztési formak kozott: a ,,tuddsjatéknak” mindsitett Bécsi klasszikusok Magyarorszagontdl a
mindenki szamdra nyitott Mi is tudunk muzsikdlnin at a Gyerekek operabérletéig.

Az utanpotlas kérdése (kezdeményezések és a nehézségek)

A Jeunesses Musicales International Magyarorszagi Szervezete Un. zenei ,animatorokat”,
m(isorvezetdi, riporteri képességekkel rendelkezé fiatalokat ,képzett” muzsikusokbdl,
egyetemistakbol, akik késGbb fontos szerepet vallaltak a k6zépiskolasoknak szervezett
koncerttermi ismeretterjesztésben. Hasonlé céllal Erkel Tibor, a Zeneakadémia oktatdja
(abban az idében a Radid zenei fGosztalyvezetbjeként) Varga Karoly és Czigany Gyorgy kozre-
miikodésével riporteriskolat szeretett volna alapitani. Sajnos ez a kezdeményezés a gondolat
szintjén maradt, nem valdsult meg. Ma nagyon kevesen valasztjak az ismeretterjesztés ilyen
madjat. Varga Karoly ennek magyarazatat abban latja, hogy ritkan adddik a készségeknek és
a szandékoknak olyan egysége, amely a sikeres zenei miisorvezet6vé valas feltétele. A vég-
telen, néha lovagi romantikat idézé elkotelezettség mellett vagy a szakmai és pedagogiai
felkésziiltség, vagy a batorsag, vagy a megnyer6 szinpadi megjelenés, vagy éppen az eg-
zisztencialis motivaltsag sokszor kényszer(i elfojtadsanak ereje hianyzik a jelentkez6kbdél.

A jatéksorozatok civil, illetve szakmai tamogatoi hattere

Csaknem harmincot éven at a Magyar Radio vallalta a koltségeket és a szervezést. Ezt a
feladatkort késébb a Magyar Zenei Tandcs és a Magyar Zeneiskolak és Mlivészeti Iskolak
Szovetsége vette at, ehhez viszont mar tarsadalmi tAmogataskiegészités is sziikségessé
valt. A terhek csokkentésébdl az NKA, a Févarosi Kozgytilés Kulturdlis Bizottsaga, a Me-
gyei és Vdrosi kozgylilések kulturdlis bizottsagai, a helyszinek 6nkormanyzatai, valamint a
helyi takarékszovetkezetek is kivették résziiket. Ezek ellenére az utdbbi hisz évben Varga
Karoly egyre tobbszor atvallalja a szakmai hattér megteremtésén tul a teljes szervezést is
(oklevelek készitése, zsliriszervezés), s6t némely esetben ezek koltségeit is 6 fedezi.

A sok évtizedes allando orszagjaras eredményeként személyes jo baratként tidvozlik,
ahova csak eljut, igy civilek, pedagogusok egyarant megkeresik azzal, hogy hol és milyen for-
maban tamogathatjak a programok megvaldsitasat. A jatékok induldsakor a népmdiivelési,
népnevelési felfogds gazdag taptalajnak bizonyult kezdeményezéseihez. Ezek népszeriisi-
tése szempontjabdl a mai napig roppant fontos az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium
védnoksége.

A Hungaroton-Hang-Jdtéknak komoly tarsadalomszervez hatdsa is van, erre talalunk
példat a jatékok koriili szerepvallalasokban. A Hungaroton mellett — bar ma mar van palya-
zati lehetGség a jelentkezdk részére az 6nkormanyzati timogatas fokozatos visszaszoruldsa
miatt — a sziil6k szdmos alkalommal maguk biztositjak a megrendezés gordiilékenységéhez
sziikséges feltételeket.
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Varga Kdrolynak a Zenekedveld Gyerekek Klubjaban megvaldsuld kozosségszervezd
szerepét és szellemi hatasat 2005-ben Obuda Kultdrajaért dijjal jutalmaztak.

Pedagagiai visszhang: tovabbképzések, el6adasok

Pedagdgusoknak, karvezetGknek és a népmiivészet irdnt érdeklédGknek a Veszprém Megyei
Kézmlivel6dési Intézet altal 2006-ban szervezett IV. Koddly Népmlivészeti Szaktaborban
el6adast tartott ,,Zenei jatékok kis és nagy gyermekeknek.” cimmel, illetve jatékot szervezett
a Bartok évfordulohoz kétve. Ezt kovetGen a Szlovdkiai Magyar Pedagdgusok Szovetsége
szakmai tovabbképzési programsorozata keretében felkérte Varga Karolyt 2007 marciusaban
a Mi is tudunk muzsikdlni jaték bemutatasara és ezzel kapcsolatos el6adas megtartdsara
FelsGszelin, amelyet az 1—4. osztalyban oktatd pedagdgusok el6tt rendeztek meg a jatékban
szerepld gyerekek kozremiikodésével.

A Mozart Klub talalkozdin huszonét éven at részt vett a japan Fijita Pedagdgusképzd
Intézet mintegy negyven pedagdgusa tovabbképzés és tapasztalatszerzés céljabdl. Iskolai
oralatogatasokat tettek, és rendszeres latogatoi voltak a kecskeméti Kodaly Intézetnek is.
Ezenkiviil nagy érdeklédést tantsitottak az Obudai Tarsaskérben miikéds, ugyancsak Var-
ga Karoly altal alapitott és vezetett Baby Klub irant. (A klub ma is miikodik, a Zenekedveld
Gyerekek Klubjanak kisgyermektagozata.)

Az idei VII. Koddly Szaktabor keretében a ,,Témacentrikus 6rdk és fonalra fliggesztett
tartozékok” cimmel fog el6adast tartani. Egy egyszer(, kisgyermekek dltal is reprodukal-
haté zenei motivumhoz vagy részlethez kotott, improvizativ dravezetési format vazol majd
fel, ahol rétegszerlien, egymasra épiilG ismeretanyagként tanitja a névendéknek a zenei
gondolkodast, kezdve az alapvet6 zenei elemekt6l (alapritmusok, hangkozok) a fogalmakon
at (hangszerek, el6adoi eszkozok) a bonyolultabb zenei interpretalds megértetéséig (koltoi
képek, szubjektiv jelentéstartalom). Ez a felfogas lehetéséget ad arra is a nevelének, hogy
fejlédés-lélektani szempontok alapjan meghatdrozza, milyen ,,hosszlisagu” vonalat kévet
Oravezetésében, melyik fejl6dési szakaszt valasztja kiindulépontként, és meddig viszi igy
elére a gondolatok kibontdsat, a zeneiség magyarazatat.

Egész palyafutdsa soran Varga Karoly legfontosabb célkitiizése, hogy érdekeltté tegye
a gyereket a zenei elmélyiilésben e folyamat megismertetésével és a zenei gondolkodas
elsajatittatdsaval. A kalandossag, a jaték, a rdvezetések és a széles korii utalasok sora
mind ezt szolgdlja.
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Kis Jenone Kenesei Sva

Zenerol a felsofoku tanitoképzés kezdetének
50. évfordulojan

Lyl[ tanitoképzés torténeteben a felstfoku képzés 1959-es elinduldsa egy folya-
mat meghatdrozd lépése volt, amely minden teriileten éreztette hatdsdt. A zenei
képzésben is kiilonbozd idoszakokat térképezhetiink fel, amelyek a képzés teljes
szerkezeti vdltozdsaival jdrtak. A szakma azonban igyekezett mindig kivivni az
enek-zene megilletd helyét, amelyért id6rél idGre meg kellett kiizdenie. Elmond-
hato, hogy a képzés sohasem tevesztette szem eldl a zenei nevelés koddlyi koncep-
ciojdt. Atanitoi hivatdsra vald felkészitésben a képzés kimeneti kovetelményei és
az oktatdsi tevekenyseg mellett a hallgatdi véleményekre is épithetiink.

A ZENE SZEREPE

Az oktatas minden szintjén sok problémat vet fel az altalanos és a szakmai miiveltség-
tartalmak helyes aranya. A fels6foku képzés soran mar egyértelmiien a szakmai targyakra
helyez6dik a hangsuly. Vannak azonban a miiveltségnek olyan szférai, amelyek segitik az
emberibb életet a technika csodainak vilagaban, amelyek erkolcsnemesitd, személyiséget
kiteljesit6 feladatot latnak el, és ezek a miivészetek. Minden embernek sziiksége van a
mivészetekre. Vannak, akiknek élethivatasuk is egy miivészeti 4g m(ivelése. Annyira ott-
honosnak kell lenniiik e teriileten, hogy masokkal is meg tudjak szerettetni a miivészetet.
A tanité munkdjaban is fontos, hogy a kezdet kezdetétdl bevezesse a gyerekeket a miivésze-
tek szépségeibe, élvezésébe. Ha mindjart az elsé osztalytdl igy neveli tanuldit, csak akkor
varhato el, hogy késGbb is sziikségét érezzék a miivészetek befogadasanak, és az alkotasok
megismerése maradandd élményiik legyen.

A miivészetek erkdlcsi nevelGereje is bizonyitott. Parhuzamossag, s6t egyezés mutathatd
ki az erkdlcsi és miivészeti nevelés kozott. Mindkettének alapja a céltudatos eréfeszitésre
nevelés. Nincs nélkiiliik tarsadalom. Mindkét téren igen jelentGs szerepe van az 6nneve-
lésnek is. E gondolatokkal a zene s természetesen az igényes zene fontossagat szerettem
volna igazolni az emberek életében, hogy az nemcsak 6nmagaért fontos. ,,A zenének nem
magaért a zenéért, hanem a legteljesebb ember kialakitasdért kell fontos helyet biztositani
nevelési rendszeriinkben.” (kROO 1972, 41., 102.)

A Magyar Népkoztarsasag Elnoki Tandcsanak 1958. évi 26. sz. torvényerejli rendelete
megsziintette a kozépfoku képzést, és az érettségire épiils, haroméves tanitoképzd intézetek
felallitasat rendelte el. Ennek alapjan kezd6do6tt meg 1959 Gszén a korszakvaltast jelentd, uj
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tipusu képzés. Azonban a képzési kapacitas indokolatlan lesziikitésén tul a kell el6készités,
a szakmai feltételek és tapasztalatok hidnya, a magyar kozoktatds és a tanitoképzés — ira-
nyitdsi és szemléleti okokra is visszavezethetd — eltavoloddsa egymastdl, majd az ismert
demografiai valtozdsok nyoman évtizedekre prolongalt , képesités nélkiiliség” az uj utakat
keresG magyar tanitoképzés silyos tehertétele volt. Tovabb sulyosbitotta a helyzetet az
els6 id6szak tantervi maximalizmusa és a képzésben is érvényesiilé merev dogmatizmus.
Az uniformizdlt tanitoképzés megujulasa a hatvanas évek masodik és a hetvenes évek elsé
felében kezdédott el. A fGiskolai rang az évtized derekan mintegy elélegezett bizalom volt a
sokszinli megujulasi folyamat irant. A fGiskolai szint(i haroméves tanitoképzést az 1974. évi
13. sz. térvényerejii rendelet [1045/1974. (VIIL. 31.) MM] hivta életre. A korabbi kozponti
tantervek utan ekkor jelent meg elészor az an. kerettanterv, amely kézponti elGirasokat,
iranyelveket tartalmazott, de mar némi teret engedett az intézményi autonémianak. Meg-
jelenhettek az intézményi — tulajdonképpen helyi — tantervek, és egyre hatdrozottabban
kovették a vdltozd tarsadalmi és szakmai igényeket.

A kilencvenes években a pedagdgusképzés szakteriiletei koziil elsGként dolgoztak és
adtdk ki a tanitd szak képesitési kovetelményeit [158/1994. (XI. 17.) korm. rendelet]. A f6-
iskolai szintii tanitdi szakképzés négy évre nétt (HUNYADYNE 2000, 89—100.). Ez a képzési
idG jellemzi a tartalmi atalakulds mellett a képzést napjainkban is. Az un. bolognai folyamat
alapjan 2006 szeptemberét6l felmené rendszerben indult a linedris, tobblépcsds szerkezetd,
tovabbra is négyéves tanitd alapszak. A felsGoktatas integracidjanak is részeseivé valtak
2000-ben az intézmények, a kiilonféle fGiskolak és regionalis egyetemek karaiként, tagoza-
taiként miikodnek tovabb. A tobb mint két évszdzados multra visszatekinté tanitoképzés e
sajatos rendszere 2002 szeptemberében Magyar Orokség Dijat kapott.

A tanitoképzés idGbeli kiterjesztésének és szintemelésének fontos hozadéka a képzés
tartalmi gazdagodasa. Nem tiinhet utdpianak a tanitoképzés 21. szazadi perspektivajaként
magunk elé képzelni az egyetemi szint(i képzés megvaldsulasat (alap- és mesterképzés
egymdsra épiilésével vagy osztatlan képzésben). Ez a jovokép az eddigi torténet logikus és
szerves folytatasa. Mindezt rendkiviil kedvezétlen demografiai és nehezen kiszamithaté
gazdasagi viszonyok kozott éljiik at (KELEMEN 2007, 33—-43.).

Ez a gondolat nem elGszor meriil fel a neveléstorténet soran. Karacsony Sandor 1939-ben
megjelent A magyar észjdrds és kozoktatdsiigyiink reformja cimi munkdjaban ir arrdl, hogy
a tobb évszazados elmaradds megoldasat csak az egyetemi végzettségii tanitokkal latja
megvaldsithaténak (KONTRA 1991, 95.).

Koddly 1962-ben egy kis szamadast készit, amelyben a tanitok a zenei nevelés rendsze-
rének ,,alapvet6 és donté lancszemeként” szerepelnek, akiknek azonban a szaktudasszintje
siirget6en emelésre szorul. Ezekben a gondolatokban eljut addig is, hogy egyetemi szintlire
kell emelni a tanitoképzést. ,,A zenei nevelés rendszerében alapveté és dont6 lancszem a
tanitd. Ha a tanitd képzett zenész és hivatdsat szereti, jol megy a munka, a gyermekek szé-
pen énekelnek, szivesen latogatjak az drakat, és ami a legfontosabb: ranevelédnek a zene
szeretetére. (...) mar 1945-ben kimondtuk a Kéznevelési Tanacsban, hogy a tanitok egyetemi
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végzettsége kivanatos. Persze kell§ el6készités utan. (...) Nos, a mai érettségizettek — kevés
kivétellel — a zenei ABC-n kénytelenek kezdeni a fels6foku tanitdképzét (eredetileg Tanitdi
Akadémia lett volna a neve).” (KODALY 1989, 101., 106—107.)

Napjainkban is atalakul a képzés, de az Uj bolognai rendszerben sem valdsul meg a
tanitok mesterszintli (MA/MSc) képzése. Még varnunk kell arra, hogy mas szakmakhoz
hasonléan egységes szintii képesitést kapjanak a pedagdgusok. ,Tegyiink fel egy kérdést
egy mas szakmara vonatkoztatva: Elképzelhet-e az orvosképzésben, hogy a jovendd pa-
ciensek életkora alapjan kiilonbo6z6 szintii képesitést kapjanak az orvosok? A valasz egyér-
telm(, hogy nem. A nyugat-eurdpai orszagok egy része a mar meghozott intézkedéseivel,
pedagdgusképzési reformjaval, az egyetemi képzésbe integralasaval megadta a valaszt.”
(KOoCSs1S-ZSOLNAI 1997, 35.)

Az alapszakban bekovetkezd valtoztatas vjabb sajatossaga, hogy a pedagdgiai (MA/
MSc) mesterképzésre is fel kell késziteni a szakra jaré hallgatokat. Ennek megfeleléen olyan
tartalmak is beépiiltek a képzésbe, amelyek a pedagdgia alapszak ismeretkorei. A jelen sza-
balyozas alapjan e teriileten szamitjak be alapképzésiiket, és tovabbi go kredites képzésben
végezhetik majd el a hallgatok a pedagdgia mesterszakot, a legjobbak pedig a PhD-képzés
utan tudomanyos fokozatot is szerezhetnek.

VALTOZASOK A ZENEI KEPZESBEN

A tanitok fels6foku képzésében az 1975-6s tanterv hozta az éraszambeli mélypontot, amikor
az ének-zene alkalmassagi vizsga egyidejli eltérlésével szinte meddé prébalkozdsnak tiint
a hallgatok felkészitése az also6 tagozatos ének-zenei nevel6munkara. Akkor azt gondoltak
az oktatdspolitikdval foglalkozd szakemberek, hogy csak az ének-zene szakkollégiumot
végzett pedagdgusok tanitanak majd az alsé tagozatban ének-zenét. A gyakorlatban nem
igy tortént. Taldlkozhattunk az iskolaban ének-zenét tanitokkal, akik szakkollégiumot nem
végeztek. Maskor pedig ének-zene tanarként szamitottak végzett szakkollégistdink munka-
jara a fels6 tagozaton, s némely esetben a kdzépiskolai zenei nevelésben. Ebben a sokszinli
foglalkoztatdsi vilagban nem kis szerepiik volt az éppen ad6do pedagdgusi alldslehetSsé-
geknek is. Azon kompetencidakra kevesebb figyelmet forditottak az iskolak, amelyekre a
képzés soran felkészitettiik hallgatdinkat. A képzés kiilonbségébdl adodo dridsi eltéréseket
tapasztaltunk a minden hallgatd zenei felkészitésének kétségbevonasatdl (altalanos tanito-
képzés = ATK) a zenei szakkollégium nagyon komoly felkészité munkajanak elismeréséig
(szakkollégiumi/miiveltségteriileti képzés = MTK).

Ezen a ponton kell szélnunk a mindenki szamdara kotelezé zenei alkalmassagi meghallga-
tasrol. Tiz évig nem volt alkalmassagi vizsga a képzésben. Az 1975. évi alkalmassagi vizsgak
eltorlését a tanitohiannyal, a képesités nélkiil dolgozok nagy szamaval, a demogréfiai hullam
tetézésével indokoltak. E problémak gyors megolddsat abban lattdk az oktatdspolitikusok,
ha a beiskolazas soran eltorlik az alkalmassagi meghallgatdsokat. Az 1986/87-es tanévig
kellett varni, hogy tobb mint 10 év utan ismét visszaallitsak a mindenkire kételezd alkalmas-
sagit. Természetesen az ének-zene szakkollégiumi képzésben addig is csak azok a hallgatok
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vehettek részt, akik a felvettek korében ezt a teriiletet valasztottak, és alkalmasak voltak
a képzésre. A kovetkez6 idGszakban megfigyelhetd, hogy az altaldnos és a szakkollégiumi/
miiveltségteriileti tanitoképzés sordn kozeledtek egymashoz az draszamok. A minden hall-
gatdra érvényes oraszam emelkedett, a specidlis képzés draszama viszont alacsonyabb lett,
kivéve az intézményiinkben kisérleti jelleggel, minddssze két évfolyammal, el6sz6r 1993-ban
elinditott képzést (1. dbra).

1. ABRA: Az ének-zenei 6rak szima a taniték képzésében
a teljes képzés id6tartama alatt

600

500 -

400 -

300 -

Oraszam

200

100

1958 1959 1964 1970 1973 1975 1980 1986 1993 1995 2006
@ Altalinos tanitoképzés M Miiveltségteriileti tanitoképzés

A specidlis ének-zene képzésre jard hallgatok zenei felkészitésiikben egyiittesen teljesitik az
altalanos és a szakkollégiumi, késébbiekben miiveltségteriileti képzést. Az 1. tdbldzat hiven
tiikrozi az 6sszes tandra félezer koriil ingadozd szamat, kivéve kisérleti képzésiinket. Ekkor
ugyanis az tlint orszagosan ésszer(i elképzelésnek, hogy a készségtargyi miiveltségteriiletek
megfeleld draszammal, felkészitéssel jo

1. TABLAZAT: Az ének-zenét vilaszté alapot nytjtanak azonos szakon a masod-
hallgatok teljes 6raszama diplomads tanarképzésben folytatandé ta-
a képzésben nulmanyokhoz. Erre tébb tanarképzé sa-
£y Oraszédmok jat intézményében modellként is szolgalt
ATK MTK Osszesen | a nappali tagozaton ,szakparos” képzé-
1975 45 450 495 seivel. Az orszdgos igények alapjan kii-
1980 . 435 <10 l6n intézményi szerz6désekkel méd nyilt
1986 o . 280 a diploma utani kozos képzésekre. Ennek
megfelelen dolgoztunk egyiitt tobb mint
1993 150 555 705 o 4 .

tiz évig — 1995-t6l 2008-ig — a szombat-
B2 o SES > helyi féiskolaval ének-zene szakos tana-

2006 20 360 480 rok levelezé tagozatos képzésében.
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Az éraszamokrdl szélva meg kell emliteniink a 157/1994. (XI. 17.) korm. rendeletet, amely elfo-
gadta a tanitd szak un. képesitési kovetelményeit, és egylttal elrendelte, hogy az 1995/96-0s
tanévben az Uj rend szerint induljon a négyéves, 3200 tandrds képzés. Ezt megel6zGen két
évfolyammal a Kaposvari Tanitoképzd Féiskolan az 1993/94-es tanévben harom csoportban,
illetve harom miveltségteriileten (ének-zene, testnevelés és vizudlis nevelés) kisérleti jel-
leggel, minisztériumi tamogatassal elindult a négyéves tanitoképzés. Ez a két évfolyam is
gyakorlati tapasztalatot szolgaltatott a négyéves képzés orszdgos bevezetéséhez. A fels6-
foku tanitoképzésben tehat a négyéves képzés 1995-6s orszdgos bevezetésig harom év volt a
képzési id6. A kovetkezd tabldzat jol érzékelteti, hogyan valtoztak a zenei képzés draszamai,
illetve hogyan oszlanak meg a félévek kozott.

Tudom, az draszamok véltozasa nem egyediili meghatarozdja, de fontos mutatdja egy
targy presztizsének. Az alabbi tablazat szemlélteti, hogy miként alakultak az ének-zene
targy 6raszamai a felséfoku tanitoképzésben. Az 1958-as év draszama megmutatja nekiink
a kozépfoku zenei képzés draszamat. A 2. tdbldzat sorait 1975-ig Kerecsényi LdszI6, a budai
képz6 tanara allitotta Gssze (ITTZES 1981, 77.).

2. TABLAZAT: A zenei képzés draszdmai a felséfokil képzésben

Heti | Hetek Osz-
. v , P szes
Ev- Félévek ora- | sza- | o -
szim szam | ma | .

L | o [ v [ v [ v | |vin Osszesen
ALTALANOS KEPZES
1958 4 4 4 4 4 4 4 4 32 17 544
1959 5 5 4 4 - - - - 22 15 330
1964 3 3 2 5 - 3 - - 16 15 240
1970 3 3 2 4 2 2 - - 16 5 240
1973 3 3 2 4 - - - - 12 15 180
1975 1 - - 2 - - - - 3 15 45
1980 1 1 1 2 - - - - 5 15 75
1986 2 2 2 2 - - - - 8 15 120
1993 2 2 1 1 2 2 10 15 150
1995 2 2 1 3 2 - _ _ o 1 150
2006 1 1 1 1 2 2 - - 8 15 120
SZAKKOLLEGIUM/MUVELTSEGTERULET

1975 4 4 4 6 6 6 - - 30 15 450
1980 3 4 4 6 6 6 - - 29 15 435
1986 2 2 4 6 4 6 - - 24 15 360
1993 - 5 5 5 5 5 6 6 37 15 555
1995 2 2 3 4 4 4 4 4 27 15 405
2006 2 2 2 2 4 4 4 4 24 15 360
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A teljes 6raszamok mellett érdemes megtekinteni az egyes félévek draszambeli valtozasait.
AlapvetGen az az elv érvényesiilt, hogy lehetGség szerint minél tobb félévben, akar a képzés
teljes ideje alatt foglalkozni kell a hallgatok zenei képzésével. Ez utdbbi legtobbszér négy
félévig tart. A szakkollégiumban, ill. a miiveltségteriileten a képzés teljes ideje alatt, minden
félévben foglalkozhatunk a hallgatdk zenei képzésével.

Nézziik részletesebben a fGiskolai képzéstél, azaz 1975-t6l a zenei tanulmanyok alaku-
ldsdt a kaposvari dltalanos tanitoképzésben! Tulajdonképpen van egy konstans tantdrgy, a
tantargy-pedagogia, amelynek idGkerete nem valtozott. Alapvet6 tartalmat pedig megha-
tdrozza a Kodaly-koncepcid altalanos iskolai alkalmazasa. Természetesen a kézoktatdssal
valé kélesonhatdsa teljes mértékben érvényesiil a targyban. A felsGoktatas megtermékenyiti
a kozoktatdst, a kozoktatas kihivasaira a felsGoktatas vdlaszol. Gondoljunk csak a tantervi
valtozdsokra, a Nemzeti alaptantervre, a kerettantervre, a helyi tantervekre, illetve a kép-
z€s tanterveire. Az ének-zene 6raszamdban dridsi a széls6 értékek kozti kiilonbség, amely
tartalmi vonatkozasban is eltéréseket mutat, a csupan kozos tarsas éneklést6l a nagyon
komoly egyéni megnyilvanulasokig, az egyszer(i zenei anyagtdl a nehéz, tobbszélamu mii-
vekig, a csak énekes anyagtol a hangszeres anyagokig. Az utdbbi tiz évben pedig mar kiilon
idékeretben jelenik meg a zeneirodalommal valé foglalkozas, a zenemdismeret, illetve a
zenetorténet tanuldkkal vald feldolgozasanak komplex megkézelitése (2. dbra).

2. ABRA: Az dltaldnos képzés tantargyai

100
%0 - — —
80 4
70 A

60 - @ Enek

50 A B Tantargy-pedagdgia

Oraszam

40
30 A

O Zeneirodalom

20

1975 1980 1986 1995 2006

1975-t61 kezdve az ének-zene szakkollégiumi hallgatdk viszont tovabbi 450 tandraban a szak-
mai kivalasztas utan komoly zenei képzésben részesiiltek. Az 6raszam felében magas szintii
énekes képzést kaptak; hangképzés, dalanyag, az egyszdlamusag mellett tobbszélamisdg,
zeneelméleti ismeretek, hangkoézok, hangzatok, formatan egyarant szerepelt a tanulmanyok-
ban. Az éraszam masik felében kiilon tantargyanként tantargy-pedagogiat, karvezetést,
hangszerjatékot (kotelezé zongora), zenetorténetet tanultak a hallgatok. Minden targyat
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illetéen valamennyi zenetorténeti korszakbdl valogatva megismerkedtek a zeneszerzGkkel és
miiveikkel (3. dbra). A tantargy-pedagdgiaban pedig az alsd tagozatos zenei nevelés mellett
kitekintettek a felsé tagozat kévetelményeire is.

3. ABRA: A szakkollégium/miiveltségteriilet tantargyai

O Enek, szolfézs, zeneelmélet

J W Hangszerjaték

1986 m Rl Zeneirodalom, zenetorténet

O Tantédrgy-pedagdgia
O Hangképzés

1980 Z= RN tékomongs
O Hang-jaték-mozgas
B Kamarazene

1975 g= R

o 100 200 300 400 500

Oraszam

A haroméves fGiskolai képzésben 6sszefoglaldan szakkollégiumnak, a négyéves képzésben
miveltségteriiletnek nevezziik a hallgatok specidlis zenei felkészit6 stidiumait. Rendhagyo
modon tekintsiink napjaink valtozasara, s abbdl nézziink vissza a kézelmdltra. A miiveltség-
teriileti hallgatdk kivalasztasa az alkalmassdg mellett a hallgatdi valasztassal 6sszhangban
torténik ma is és tortént a maltban is. A tantargyi struktura dllandd elemei a miiveltség-
teriilet 6raszaman feliil a kérussal és a miiveltségteriileti specializacidval, fakultacidval,
szabadon valasztott tantargyakkal egésziilnek ki. Ezek a teriiletek éraszamban kifejezve
a 2006-0s tantervben a 360 miiveltségteriileti 6ra, a 240 dra énekkar, a 45 éra szabadon
valasztott targy formdjaban jelennek meg, mindésszesen 645 6raban. A targyak sajatossa-
gaibdl adéddan ez még kiegésziil hallgatdi 6nallé munkaval, szereplésekkel, tanitasi gya-
korlatokkal, szaktargyi versenyekkel, tudomanyos diakkori tevékenységgel.

A tantdrgyak képzési tartalmait meghatarozzak a tantdrgyelemek differencialt stidiumai
és a teljes miiveltségteriilet egymast dthatd komplexitasa. Mindig sikeriilt megvaldsitani
tanszékinkon az 6sszehangolt szakmai munkat a képzés tartalmi szempontjainak szem
el6tt tartasdval, az elvarhatd hallgatoi kovetelmények teljesitésével és a kdzoktatas kihiva-
sainak, igényeinek valé megfeleléssel. A vizsgalt évtizedekben 6t tantdrgyelem konstans a
képzésben, de amikor nem kiilon tantargyelemként jelenit6dik meg a hangképzés, a hang—
jaték—mozgas és a kamarazene a tantargyak kozott, akkor is helyet kap és kapott a hallgatok
képzésében. Igaz azonban, hogy igy kiilon kiemelve valdsziniileg hangsilyosabban foglalko-
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zunk vele. Most mar viszont az Uj bolognai folyamatnak megfelel6 2006-0s alapképzésben
minden teriiletnek megvan a megfeleld képzési helye, kiilon tantargyelemként vagy mas
tantargyakba illesztetten. Kiilon tantargyelem: a szolfézs-zeneelmélet, a hangszerjaték,
az ének-zene tantargy-pedagdgia, a karvezetés és a zenetorténet. Mds tantargyelembe
épiilt be: a hangképzés a szolfézs-zeneelméletbe, a hang-jaték-mozgas a tantargy-pedago-
giaba, a kamarazene pedig a hangszerjatékba. Tovabba a harom féléves miiveltségteriileti
szabadon valaszthatd savban kiilon éraszammal és kreditértékkel hangstlyos helyen is
szerepeltetjiik Gket.

A kiilonféle tantargyelemek sordban szembet(ing a valtozas a szolfézs-zeneelmélet
Oraszamaban. Napjainkra itt tortént a legnagyobb csékkenés, de az is lathato, hogy a
karvezetés draszama lényegesen emelkedett. Tehat az atrendez6dés egy masik szinten
erGsitette a hallgatok képzését, amivel a szakmai munkara valé intenzivebb felkészitést
szorgalmazzuk. Az 6nképzésben sokkal inkabb szamitunk a hallgatok aktiv tanuldsara, de
a kozosségben végezhet6 gyakorlati tevékenységekre is nagy hangsulyt helyeziink.

»A technikai haladassal a zenében szinte korldtlan lehetGségek birtokosai lesziink.
A szamitdgépekben olyan munkadallomas kezd kialakulni, ahol az audio (az éLl), a midi (a
vezérelt) és a virtualis hangszinmodulok kollekcidja egyidejiileg 4ll rendelkezésre. Soha nem
hallott virtudlis, akusztikai viligok jonnek létre. A zene dramai valtozason esik majd at.”
(HORTOBAGYI 2004, 42.) Az informatika, az elektronikus eszkdzok szinte az élet minden
teriiletén éreztetik hatasukat. Egyetlen olyan teriilet sem létezhet a 21. szdzadban, amely
ebbdl a rohamos fejlédésbél kimarad. A technoldgiai fejlédés is segitheti a zeneoktatdst,
mint ahogy a korabbi szazadokban is tette. Zenepedagdgiankra azonban komoly feladatokat
r6 még ennek a teriiletnek a bekapcsolasa, amelyben a nyitas mellett az értékmegdrzésre
is figyelemmel kell lenniink (ABRUDBANYAY 2004).

A tandrok képzésében még kevésbé van jelen a zenei informatika; rendkiviil estlegesen,
inkabb tovabbképzéseken lehet elsajatitani a sziikséges ismereteket. A zenei CD-ROM-ok
kiegészitik a sokoldalu lehetGségeket a zenei multimédia vildgaban (,,a 21. szazad nyelve®).
A zeneszerzGk mlivészetének, a vilag hangszereinek megismerése, a gyerekekkel valé foglal-
kozasok lehet6ségeinek kitagitasa uj megkozelitésben mutatja be hallgatdinknak a zenével
valé foglalkozds dimenzidit. Az internet hasznalata tovabb tagitja a horizontot, szélesre
nyitja az utat a vilag ,zenei birodalmanak” megismeréséhez. Ezt kihaszndlni az oktatds
lehetGsége, egyben kotelessége is (COLLIN 1995).

VIZSGALAT A HALLGATOK ZENEI FELKESZITESEROL

A Kaposvari Egyetem Pedagdgiai FGiskolai Karan végzGs tanitd szakos hallgatok korében
2007. november végén mdédomban allt egy felmérést végezni. A felmérésben egyértelmiien
arra koncentraltam, hogy valasztott szakmajuk, hivatasuk, egyéni fejlédésiik szempontjabaol
milyennek taldljak felkészitésiiket. Ugy tartottam optimalisnak, ha a 79 hallgatd a képzés
7. félévének a végén vlaszolja meg kérdéseimet. (A kérdéseket tartalmazé melléklet az UPSZ
online valtozatdban olvashatd.) A tanité szakos képzés szempontjabdl lényeges a hallgatok
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miveltségteriileti felkészitése, igy kilon is vizsgaltam az ének-zene miiveltségteriiletes
hallgatok valaszait. E miiveltségteriiletet 11 hallgatd végezte, igy a tobbi miiveltségteriiletet
végzb hallgatdi létszam 68 f6. Valasztott mliveltségi teriileteik: angol, informatika, magyar,
matematika, német, technika, természetismeret, testnevelés és vizudlis nevelés. A kutatas
eredményei alkalmasak arra, hogy a jovében azok alapjan tervezziik meg az oktatott tan-
targyak tananyagat, az egyes tantargyi kovetelmények sulypontjait, figyelembe véve azok
egymasra gyakorolt hatdsat. A tanitdi palyara valo felkészitésben sziikséges ilyen kutata-
sokat végezni, amelyek egy-egy képzési idGszak mérfoldkoveit is jelenthetik. A tébbciklu-
su, linedris tanulmanyi rendszerre vald attérésben az utolso végzds fGiskolai évfolyamok
vizsgalata meghatarozo lehet a jovébeli képzésben. Ez egyarant megjelenhet a tantargyak
tartalmdban és strukturajdban, a képzés ideje alatt a hallgatok szakmai fejlesztésében, a
hallgatéi pozitiv és negativ tapasztalatok hasznositasaban.

A szakirodalom feltarasa, korabbi vizsgalataim és a tobb évtizedes tapasztalatok alap-
jan a kovetkez6 problémakat fogalmaztam meg:

= Milyen hatékonysdgunak itélik meg hallgatdink a képzés tantdrgyait és teriileteit? Mi-
lyen pozitiv és negativ tapasztalatokat szereztek a képzés ideje alatt? Mely teriileteken
jelentkezik az ének-zene miiveltségteriilet a hallgatok felkészitésében?

= Milyen 6sszefliggés tapasztalhatd a képzés teriiletei k6z6tt?

Ilyen vizsgdlat még nem késziilt, ezért csak a szakirodalom és a gyakorlati tapasztalatok
alapjan fogalmazhatom meg hipotéziseimet.

= ElGzetes tapasztalataim alapjan a hallgatok tobbségének az a véleménye, hogy a kép-
zés tantargyai felkészitik Gket a tanitds gyakorlasara.

= A kozepesnél jobbnak itélik meg zenei felkészitésiiket.

= Szoros Osszefiiggés tapasztalhaté a masodik problémakérben megfogalmazott terii-
letek kozott.

= A hallgatok képzésiikrdl tobbségében pozitiv tapasztalatokat fogalmaznak meg.

AZ EREDMENYEK ISMERTETESE

A képzés zenei tantargyainak hasznossaga

A felsGoktatasban, a képesitési kovetelményekben — ma mar képzési kimeneti kovetel-
ményeknek nevezik 6ket — hatarozédnak meg azok a kompetenciak, amelyek elsajatitasa
sziikséges a szak elvégzéséhez. Csak e kovetelmények alapjan adhaté ki a szakképzettséget
igazolo oklevél. A tantervek Gsszeallitasakor ezt egyértelmiien figyelembe vessziik, mégis
fontos szempont, hogy a hallgaték hogyan latjak mindezt az oktatds soran.

Tanszékiink tanitékozpontu képzést folytat, azaz messzemendkig figyelembe vessziik
a hallgatok felkészitését leend6 hivatasukra. A kamarazene targy azért kapott igen ala-
csony mindsitést a tobbi targyhoz képest, mert tantdrgyként csak a 8. félévben keriil sorra,
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a valaszadok pedig a 7. félév végén tartottak a kérddiv kitoltésekor (3. tdbldzat). Tandran
kiviil mar korabban is folyamatosan kamaraznak a hallgatok kiilonféle programokra késziilve,
sajat kedvtelésként vagy a hangszerjaték orain.

3. TABLAZAT: A képzés tantdrgyainak értékelése

Tantargy megnevezése Enek-zene miiveltségteriilet Tobbi miiveltségteriilet
(,igen” szavazatok aranya) (11 f6 %-dban) (68 f6 %%-aban)
Enek-zene 91 88
Tantdrgy-pedagdgia 100 87
Zeneirodalom 64 82
Szolfézs-zeneelmélet 55 -
Hang-jaték-mozgds 100 -
Karvezetés 91 -
Hangszerjaték 91 -
Zenetorténet 55 -
Kamarazene 27 -
Kérus 64 -
Zenei fakultdcio 45 -

A nem énekesek minddssze harom kotelezd tantargyardl formalt, kiegyenlitetten magas
értékelésének attekintése alapjan elmondhatd, hogy az oktatdk egyértelmiien a szakma
szempontjabdl jol hasznosithatd képzésben részesitik tanitvanyaikat.

Erdemes egy masik csoportositdsban dttekinteni a zenei miiveltségteriiletre jard hall-
gatok véleményét arrdl, hogy majdani szakmajuk, azaz a tanitas szempontjabdl mennyire
tartjdk hasznosnak az egyes tantdrgyak drdin tanultakat.

4. TABLAZAT: Az ének-zene miiveltség-

teriilet tantargyai

A 4. tabldzat is szemléletesen igazolja
kifejtett gondolataimat, és ravilagit arra,
hogy a hallgatdk a tanitasban kozvetle-

¢ tok | Szazalék , . ., - . , .
soporto >23zalekos Tantdrgyak niil hasznosithatd targyakat részesitették
rangsora | értékelések . S, ) 3 )
- — elényben. Ezt érzékelteti a 11 tantargybol
, 100 Tantargy-pedagégia . , .
: Hang-jték-mozgas kialakitott csoportok rangsora is. Ha ok-
Ernekzene tatoi szemmel elemezziik a clsop')orto'kat,
2 91 Karvezetés elmondhatjuk, hogy az utolsé négy targy
Hangszerjdtek valdban csak kozvetett médon tamogatja
3 64 Zeneirodalom az 1-6. osztalyos tanitdi tevékenységet.
Korus De az e targyakban szerzett tudas is el-
Szolfézs-zeneelmelet engedhetetleniil fontos a szinvonalas
4. 45-55 Zenetorténet ,
Zenei fakultacié munkahoz.
5 27 Kamarazene
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Hipotézisiink részben igazolddott, azaz a hallgaték nagyon magas (80—100%-0s) ardnyban
igazoltdk vissza, hogy a tanitdsban jol hasznosithato ismereteket tanitunk. Csupan az ének-zene
mliveltségteriilet targyai k6zott szerepelnek olyanok, amelyek mas természetliek, és inkabb
a hallgatdk onfejlédését erdsitik.

A zenei képzés értékelése a megadott teriileteken

A pedagdgusképzési programok 6sszedllitasaban fontos, hogy a hallgatok onfejlédését
megalapozzuk, 6szténozziik, és felkészitsiik Gket a pedagdgusmesterség gyakorlasara.

Ezen a ponton egyértelm(ien jelentkezik az ének-zene miiveltségteriiletes hallgatok fel-
készitésének pozitiv kiilonbsége. Ugyanakkor azt sem szabad elfeledniink, hogy 6k — nagyon
helyesen — sokkal kritikusabban értékelik képzésiiket. A tantargyak hasznossaganak igen/
nem valaszos értékelése utan a hallgatdkat arra kértiik, hogy egy 1-t6l 5-ig terjedd skalan
értékeljék a kiilonboz6 zenei képzési teriileteket abbdl a szempontbdl, hogy mennyire jol
készitette fel Gket az adott teriileten az ének-zenei képzés. Az 5. tdbldzatban 6sszegezve
lathatdk a képzés kiemelt teriileteinek atlagos értékelései.

5. TABLAZAT: A zenei képzés teriileteinek értékelése

A zenei képzés teriiletei ”Enek:zene" ., TﬁPbi . . Teljes
miveltségteriilet miveltségteriilet évfolyam
Enekkar 3,64 2,18 2,38
Eneklés 3,45 3,21 3,24
Enekéra 3,00 3,39 3,34
Hangszertanulas 3,09 2,43 2,52
Hangversenyek 3,09 1,85 2,03
Ismeretszerzés 3,27 3,35 3,34
K6z0s zenélés 3,82 2,50 2,68
Zenemd értése 2,91 2,78 2,80
Tanitashoz képzettség 3,55 3,16 3,22
Zenehallgatas 3,09 3,49 3,43
Zenei programok 3,18 2,56 2,65
Zenetorténet 2,82 2,99 2,96
Atlag 3,24 2,82 2,88
Széras* 0,31 0,52 0,45
Az atlag standardhibaja (SEM) 0,089 0,151 0,128
Konfidenciaintervallum 3,05-3,44 2,49-3,16 2,60-3,17

* Terlletenként atlagolva a tanuldk valaszait a tertleti dtlagok szdrdsa.
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A hallgatdk korében a fenti valamennyi, nfejlédést meghatdrozo képzési teriilet atlagat
tekintve megdllapithatd, hogy az énekesek atlaga 96%-o0s valdszinliségi szinten magasabb
(p = 0,040), mint a tobbi miveltségteriiletes hallgatd atlaga. A tablazatban bemutatott
konfidenciaintervallumok kézé 95%-0s valdszinliséggel beletartozik a vizsgalt populacio atla-
ga. A teljes populaciot tekintve megalla-

6. TABLAZAT: A normalitdstesztek pithatd, hogy 79 f6s populacionk normdlis
eredményei eloszldst mutat, mivel a Kolmogorov—
Kolmo- Shapiro— Szmirnov-tesztben minimalisan sziikséges
Hallgatok gorov— Wilk 0,200-es értékeket kaptunk, a Shapiro—
ifg:tlgllz\li p-értékek | Wilk-szignifikanciaszintek pedig 5%%-nal
. - nagyobbak (p>0,05) (6. tdbldzat).

Enek-zene miiveltségterllet 0,200 0,539 . .. . ,
Az egyes képzési teriiletek atlagtol

Tobbi miveltségteriilet 0,200 0,562 . L P TR ,
valo eltérése mar kiilonbozik az énekes

Teljes évfolyam 9,200 0,425 és a tobbi miiveltségteriilet hallgatdinak
vizsgdlata alapjan (4. dbra).

4. ABRA: Enekesek a képzésral
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| mmmm Enek—zene miiveltségteriilet hallgatSi —e— Atlag

Az ének-zene miiveltségteriilet hallgatdi az ,atlagostol” eltérGen onfejlédésiikben legsike-
resebbnek az énekkart, az éneklést, a kdzos zenélést és a tanitashoz vald képzettség meg-
szerzését tartjak. Az ,atlagostol” leginkabb negativ iranyba eltéréen az énekdra, a zenemdi
értése és a zenetorténet szerepel a listan. Az atlagtdl vald legnagyobb eltérések +o,58,
illetve —0,42. A kiilonféle tevékenységek atlagai kozotti legnagyobb kiilonbség: 1,00.
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Az atlagtdl valo eltérések szignifikanciaszintjét vizsgalva azt tapasztaljuk, hogy az
énekesek kis létszamu mintaja miatt az nem szignifikans. A t6bbi miveltségteriilet hallga-
toéinal viszont harom teriilet kivételével szignifikansak az atlagtdl valo eltérések (p<o,05)
(7. tabldzat).

7. TABLAZAT: A t-préba eredményeként kapott p-értékek

A zenei képzés teriiletei Enek-zene n:n'j\feltségterﬂlet Tobbi ml'j\//elltségterijlet
P-értékek P-értékek
Enekkar 0,357 0,000
Eneklés 0,647 0,019
Enekéra 0,632 0,000
Hangszertanulas 0,673 0,016
Hangversenyek 0,612 0,000
Ismeretszerzés 0,907 0,001
Ko6z06s zenélés 0,053 0,031
Zenemd értése 0,216 0,490
Tanitashoz képzettség 0,390 0,030
Zenehallgatas 0,612 0,000
Zenei programok 0,872 0,064
Zenetorténet 0,185 0,407

Nézziik meg az 6sszefliggéseket a tobbi miveltségteriilet hallgatoinal!

5. ABRA: A tobbi miiveltségteriilet hallgatéinak véleménye
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A tobbi miiveltségteriilet szerint ezek a képzési teriiletek az alabbi eltéréseket mutatjak.
Atlagtdl eltéréen leginkabb pozitivan viszonyulnak az énekéra, az ismeretszerzés, a zene-
hallgatas, az éneklés és a tanitashoz képzettség teriiletéhez. Onfejlédésiik szempontjabdl
a legkevésbé preferdlt teriiletek az énekkar és a hangversenyek, hiszen koziilik sokan egy-
altaldn nem vettek részt ezekben. Az atlagtdl vald legnagyobb eltérés +o,67, illetve —0,97.
A kiilonboz6 tevékenységek dtlagai kozotti legnagyobb kiilonbség: 1,64.

A két populacié 6sszehasonlitasabdl megallapithatjuk, hogy az énekesek értékelése
sokkal kozelebb van az atlaghoz, kiegyenlitettebb, a 6. dbra tandsaga szerint néhdny teriilet
kivételével a tobbi miiveltségteriilet hallgatdihoz képest jobb atlagokkal. A kétmintds t-pro-
ba eredményeként elmondhatd, hogy a két csoport szignifikansan, 97,1%-0s valdsziniiségi
szinten (p=0,029) kiilonbozik egymastdl. Az énekkar, a hangversenyek és a kézos zenélés
harom teriileten (p,=0,006; p,=0,0071; p,,=0,000) ez még inkabb kimutathatd.

6. ABRA: A vizsgalt populdcidk egyiittes dbrazoldsa

4,5
4 -

Pontszdm
N
1

Enekkar
Eneklés
Enekodra

Hangszertanulds
Hangversenyek
Ismeretszerzés
Koz6s zenélés
Zenemli értése
Tanitdshoz képzettség
Zenehallgatas

Zenei programok

Zenetorténet

—&— Enek-zene miiveltségteriilet hallgatéi  —— A tobbi miiveltségteriilet hallgatdi

Az egyes teriiletek vizsgdlataval megallapithatd, hogy egyikiik kivételével 3,00 folotti a
hallgatéi értékelés. Ez az egy teriilet — a zenetorténet — is kbzel van a kdzepes szinthez.
A legpozitivabban harom teriiletr6l nyilatkoztak, amelyek valdban fontosak az 6nfejldés,
a tanitéi mesterség elsajatitdsa szempontjabdl is (énekkar, kdzos zenélés, tanitashoz kép-
zettség). A nem énekes hallgatok értékelése ennél sokkal gyengébb. Minddssze 6t teriilet
kapott hdrom folotti értékelést, és harom teriilet kiilonésen gyengén szerepelt a kritikus
atlag (2,5) alatti értékkel. Ezek viszont egyértelmiien azok a teriiletek, amelyekben nem
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igazan vesznek részt a nem ének-zene miiveltségteriiletet valasztd hallgatok (énekkar,
hangszertanulas, hangversenyek). Mindossze két teriilet — az énekéra és a zenehallgatas
— szerepelt gyengébben az énekeseknél, amely azzal is indokolhatd, hogy itt keriil sor az
altaldnos iskolai anyagok gyakorlat szempontu elsajatitasara is. Valdszin(, hogy a hallgatok
elvdrasa ,,magasabb szintli zenei tevékenységek” irdnyaba hat erGsebben. Harom teriileten
csaknem azonos értékelés mutatkozik — ismeretszerzés, zenemii értése és zenetorténet —
mind az énekesek, mind a nem énekesek esetében.

A teljes évfolyamot tekintve hipotézisiink csak ot teriileten (éneklés, énekdra, isme-
retszerzés, tanitdshoz képzettség, zenehallgatas) érvényesiilt, az énekesek kiemelésével
viszont megallapithatd, hogy a 12 teriiletb6l csak egy teriileten (zenetorténet) nem. Tehat
csak az énekesekre érvényesithet az allitasunk, azaz a kozepesnél jobbnak itélik meg
felkészitéstiket.

A zenei képzés teriileteinek osszefiiggései

A zenei képzés teriileteivel kapcsolatos korrelacidk alapjan mar kirajzolédnak bizonyos
k6lcsonds osszefliggések, amelyeket az alabbi tablazat jol érzékeltet. A 8. tabldzatbdl le-
olvashatd, hogy a képzés egyes teriiletei kozott kiilonbozé szintii szignifikans kapcsolatok
allnak fenn.

8. TABLAZAT: A zenei képzés teriileteinek korreldciés matrixa

% 3
N ~ 2
=S S I I I R T =
A zenei s S @ @ £ ~ + o v
.y £ & N c Rl o oy Q| g
képzés - " - < i o ) = < = 2 £
. . ] O o O N 7] a :0
~ ] 0 n 2 € g —
teriiletei < | =2 | ¢ W W g 8 s | £ | & o] @
< < S < ] = ) S s S S S
i 0 L0 T T 4 2 N = N N N
Enekkar 1
Eneklés 0,54 | 1
Enekéra 0,30 | 0,74 | 1
Hangszertanulds | 0,37 | 0,33 | 0,21 | 1
Hangversenyek 0,58 | 0,22 | 0,4 | 0,50 | 1
Ismeretszerzés 0,38 | 0,32 | 0,30 | 0,28 | 0,34 | 1
Kozos zenélés 0,47 | 0,38 | 0,24 | 0,42 | 0,61 | 0,28 | 1
Zenemdi értése 0,23 | 0,35 | 0,27 | 0,36 | 0,42 | 0,55 | 0,41 | 1
Tanitdshoz kép 0,34 | 0,34 | 0,47 | 0,26 | 0,44 | 0,33 | 0,43 | 0,36 | 1
Zenehallgatds 0,03 | 0,26 | 0,39 | 0,25 | 0,22 | 0,40 | 0,6 0,37 | 0,49 | 1
Zenei program 0,47 | 0,21 | 0,21 | 0,36 | 0,65 | 0,43 | 0,49 | 0,50 | 0,43 | 0,45 | 1
Zenetorténet 0,13 0,28 | 0,27 0,25 0,21 0,34 | 0,25 0,41 0,26 | 0,29 | 0,41 1

Megjegyzés: [ll: p=0,05, | : p=0,01 szinten szignifikdns.
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A pontosabb kép megrajzoldsdhoz célszer(i elvégezni az adatok faktoranalizisét (9. tabldzat).
Ennek soran harom faktor kiiloniil el. Mindegyik faktorban minden teriilet 0,5-nél magasabb
faktorsullyal szerepel, kivéve a tanitashoz vald képzettséget, amely csak megkozeliti azt. Az
egyes csoportokba valé tartozast vizsgdlva megallapithatd, hogy az elsGbe azok a teriiletek
tartoznak, amelyek k6zosségi zenéléshez, zenei élményhez kétédnek. A mdsodik csoportot
a kifejezetten inkdbb a zenei ismeretszerzéshez kapcsolddok alkotjik; a harmadik csoportba
azok a zenei tevékenységek tartoznak, amelyek inkdbb a tandrai éneklést proponaljak.

9. TABLAZAT: A zenei képzés teriileteinek faktoranalizise

A zenei képzés terliletei 1. faktor 2. faktor 3. faktor

Hangversenyek 0,855

Enekkar 0,764

Kozos zenélés 0,745

Zenei programok 0,61

Hangszertanulds 0,592

Zenehallgatds 0,789

Zenem(i értése 0,674

Zenetorténet 0,629

Ismeretszerzés 0,610

Tanitdshoz képzettség 0,498

Eneklés 0,878
Enekdra 0,876

A zenei képzés egyes teriileteinek kozelségét a klaszteranalizis modszerével tartuk fel. Ennek
eredményét a 7. dbra mutatja. Az elsé lépésekben ezek a pdros kapcsolddasok figyelheték
meg: 1. lépés — énekdra-ismeretszerzés; 2. lépés — énekléstanitashoz képzettség; 3. lépés
— kozos zenélés-zenei programok; 4. lépés — énekora-zenehallgatas; 5. lépés — éneklés-
énekora, ezdltal — a harmadik lépést kivéve — egy 6tds kapcesolat jon létre, melyet maga az
énekora kapcsol egybe. A tovdbbiakban a harmadik lépéshez egyenként kapcsolddik a zenei
képzés tobbi teriilete, majd a két nagyobb csoporthoz legvégiil a hangverseny tarsul.
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7. ABRA: A zenei képzés teriileteinek klaszteranalizise

Dendrogram

CASE o 5 10 15 20 25
Label Num + + +
Ora 3 -

Ismeret 6 J l—

Zeneh. 10

Eneklés 2 j——

Tanitads 9

Zenélés 7 —_—

Program n J

Ertés 8 E—

Hangsz. 4 —

Enekkar 1

Ztort. 12

Hangv. 5

Hipotézisiink annyiban igazolddott, hogy a zenei képzés teriiletei erGteljesen osszefiiggnek egy-
mdssal. A korreldcids egyiitthaték matrixa is megmutatta mar ezt. A legerGsebb kapcsolatot
az énekora és az éneklés kozott tapasztaltuk (r = 0,74). A faktoranalizisben az elsé faktornak
a legnagyobb a faktorsilya (3,001), viszont a harmadik faktorban talaljuk a két legnagyobb
faktorsulyu teriiletiinket, amelyek egyben a legerésebb korreldcids kapcsolatot mutatd
tevékenységek is. A klaszteranalizisben is mar az elsé lépésekben egyiitt jarnak azok a teriile-
tek, amelyek a tanitdi tevékenységgel kapcsoljak 6ssze a hallgatdk onfejlédését. Csak joval
késGbb kapcsolddnak hozzdjuk a képzés k6zosségi alkalmait megjelenits tevékenységek.

Pozitiv és negativ hallgatoi tapasztalatok

Minden szakteriilet fejlesztése szempontjabdl fontos, hogy az érintettek felelGs véleményét
figyelembe vegyék. Természetesen a szakemberek, az oktatdk folyamatosan dolgoznak a
képzés fejlesztésén, a kozoktatassal meglévs innovacids kapcsolatban. A kapott vélemények
felsGoktatasba vald beépitésének gyakorlata napjainkban még nem dltalanos. Tanszékiink
mar tobb mint tiz év 6ta gondot fordit arra, hogy a kiilonféle képzésekben részt vevé hall-
gatok véleményét felmérje (kérdGivekkel, interjukkal), és annak figyelembevételével inditja a
kovetkezG képzést, legyen az alapképzés, szakirdnyu tovabbképzés, pedagdgus-tovabbkép-
zési tanfolyam vagy mds felsGoktatasi intézménnyel kozésen miikodtetett masoddiplomas
képzés. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy ezzel a tébbletmunkaval a munka hatdsossagat,
eredményességét nagymértékben javitani lehet. Ez a folyamatosan megvaldsuld innovacio
hozhatja csak meg évrél évre a megujuld, eredményes képzést.
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A mingségfejlesztés szempontjabdl nézve beszélhetiink egy képzés erGsségeir6l és gyen-
geségeir6l, amelyet a hallgatdk elétt pozitiv és negativ tapasztalatként aposztrofaltunk.
Kiilon meg kell emlitenem, hogy ugy tiinik, mintha a pozitiv és a negativ tapasztalatok
kioltanak egymast. Ez mas vizsgdlatokban is tapasztalhatd, hiszen kiilonb6zGek a hallga-
tok, mas-mas oktatdval taldlkoznak, masok a hallgatdi, illetve az oktatdi viszonyulasok.
Mindenesetre sziikséges a szempontokat egyenként atgondolni, értékelni, hogy a képzés
kovetkezd id6szakaban hasznosithatdk legyenek. Osszesen 169 tapasztalatot soroltak fel a
hallgatok, amelyek koziil 95 (56%) a pozitiv és 74 (44%) a negativ (10. tdbldzat).

Az elemzés nyomdn elmondhatd, hogy 29 hallgaté (36,7%) egyetlen pozitiv tapasztalatot
sem emlitett, igy az egy f6re jutd emlitések atlaga 95 emlités/so f6 = 1,9. Gondolom, ez nem
feltétleniil jelenti azt, hogy nem is volt ilyen tapasztalata. De nekiink, oktatoknak megerdsi-
tésiil szolgal, ha minél tébben minél tobb Gsszetevérdl nyilvanitanak véleményt. A leirt véle-
mények kulcsszavai alapjan a fenti kategoriakat lehetett megalkotni. A képzés sajatossaga
tobbek kozott, hogy az oktatd minta, példa tudjon lenni egy leend6 pedagdgus szemében.
A tanszék oktatdi és szakvezetdink ezért mindent elkvetnek. A képzés erGssége volt mindig
a gyakorlatkozpontu felkészités is, igy elmondhatjuk, hogy tanszékiinknek sikeriilt ezt az
elényt is megdriznie. A soron kdvetkezé kategdriakban a kiilonféle szakteriileti felkészitések
pozitiv tapasztalatai jelennek meg. Nem szerepel minden teriilet a felsorolasban, de a kép-
zés, a tanitdi szakma szempontjabdl fontos teriiletek igen. Megemlitették a hallgatdk azt az
infrastrukturdlis hitteret, hangszerparkot, konyvtari dllomanyt, elektronikus adathordozdkat
(lemezek, CD-k, CD-ROM-ok, DVD-k) is, amelyek a jé képzés hatterét szolgaltatjak.

A képzés erGsségét ado pozitivumok utdn nézziik a negativ tapasztalatokat (1. tabldzat)!

10. TABLAZAT: Pozitiv hallgatéi tapasz- | 11. TABLAZAT: Negativ hallgatdi tapasz-

talatok talatok
Emii- | EM Emlits- | EMUtE-
. .| tések , sek
Pozitiv tapasztalatok tések ] Negativ tapasztalatok sek ,
. aranya , aranya
szama (%) szdma (%)
o o
Segitékész, felkészilt oktatok, Képzési hianyossagok
19 20 L . 13 8
szakvezetok (kevés dra, foglalkozas)
Gyakorlatkozpontu 6 - Tulzott kévetelmények 12 16
felkészités . .
A tantdrgy-pedagogia
Zeneirodalmi, zenetorténeti 5 6 draszama kevés 12 16
felkészités Gyakorlati felkészités kevés 9 12
Hangszerjaték 3 4 Hangszerjaték (furulya) . o
Tantargy-pedagdgiai - 3 kotelezd jellege
tanulmanyok Hangképzés kevés 6 8
Hangképzés, éneklé 8 8
angképzés, éneklés Felkészités hidnyossdga 6 8
Iskolai tapasztalatok 7 7 . .
Zenehallgatas kevés 5 7
Jé infrastruktuira és felsze-
reltség 5 5 Oktatd személyisége 4 5
Osszesen 95 100 Osszesen 74 100
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Egyetlen negativ tapasztalatot sem emlitett 38 hallgatd (48,1%), igy az egy fére jutd em-
litések atlaga 74 emlités/41 f6 = 1,8. A fenti adatokbdl tehat kiolvashatd, hogy a hallgatok
csaknem fele nem emlitett egy negativ tapasztalatot sem. Ugyanakkor a legtébb esetben
arra iranyitottak ra figyelmiinket, hogy bizonyos teriiletek aranya alacsony a képzésben.
Elmondhatd, hogy nincs olyan teriilet, amelyet valaki ne emlitett volna meg. Minden bi-
zonnyal azért jelentkezik ennyire szdértan a kiilonféle teriiletek hianya, mert a hallgatok
eltér6 érdeklddéssel, tudassal érkeznek a képzésbe. fgy a tanévek soran arra kell toreked-
niink, hogy differencidltabb hallgatéi munkaval készitsiik fel ket valasztott hivatasukra.
A tulzott kovetelmények megjelenése is egyértelmiien ezzel Gsszefiiggésben értelmezhetd
csak. Természetesen mondhatnank azt is, hogy akkor t6bb tandéraban kell foglalkoznunk
minden hallgatéval. De a képzés a kezdetektdl kiizd azzal a problémaval, hogy tulterheltek
a hallgatoék. Tal sok tandraban tanulnak, kevés id6 marad az 6nképzésre. A pozitiv és a ne-
gativ tapasztalatok 6sszevetésében azt szeretnénk elérni, hogy a hallgatdk a jov6ben még
nagyobb aranyban nyilatkozzanak pozitivan képzésiinkrél, ezért minden véleményt kiilon
mérlegeliink és hasznositunk a képzésben.

Ez a hipotézis kettGs vonatkozdsban is teljesiilt, a hallgatok tobbsége (63%) fogalmazott
meg pozitiv véleményt, és a megfogalmazott véleményekben is nagyobb a pozitiv tapasz-
talatok aranya.

OSSZEGZES

Megallapithatjuk, hogy az ének-zenei képzés a tanitoképzésben mindig helyet kapott. De
sokszor esett oktataspolitikai dontések aldozatdul, mostohan kezelt teriilet volt. Mindig
Ujbol és ujbol meg kell dolgoznunk zenekulturankért. ,Kultdrat nem lehet 6rokolni. Az el6-
dok kulturdja egy-kettére elparolog, ha minden nemzedék ujra meg djra meg nem szerzi
maganak.” (KODALY 1982, 156.) A vizsgalat is mddot ad arra, hogy a tanitd szakos hallgatok
zenei felkészitésében figyelembe vegyiik ezeket. Egy képzés megtervezésében sziikséges,
hogy épitsiink a képzésben részt vevik véleményére is. Igaz, hogy ezt mar csak egy ujabb
évfolyam képzésében tudjuk hasznositani. E vizsgalat eredményeit is a kovetkezd tanitd-
képzés évfolyamokkal vald foglalkozas megtervezésekor és magaban a képzés gyakorlata-
ban vehetjiik figyelembe.

Zsolnai Jozsef megalkotta a pedagdgia uj rendszerét, amelyben a zenepedagdgianak tébb
vonatkozasban is megtalaljuk a helyét. Megtalaljuk a kiilonds pedagdgidk kozott, amelyek
a kultdra egy-egy aganak, illetve objektivacids tipusanak elsédleges jellegzetességeibél
indulnak ki. A pedagogiai miivészetszociologia nagyban befolyasolhatja azokat az oktatasiigyi
dontéseket, amelyek arra vonatkoznak, hogy mely mialkotasok valjanak a pedagogia pra-
xisaban elutasitottd, preferaltta avagy kotelez6 kanonna. A pedagdgiai miivészetpszichologia
azt képviseli, hogy a miivészetpedagogiai dgaknak az iskolai praxisban 6nallo létiik van.
Sziikséges az alkotds-, illetve a befogaddspszicholdgia eredményeinek adaptalasa. A peda-
gégiai muzikoldgia arra keresi a valaszt, hogy mi a zene szerepe a tanuld fiatalok, gyerekek
életében, izlésvilaguk alakuldsdaban. Igyekszik feltarni azokat az izlésbeli tényezGket is,
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amelyek a pedagégiai folyamatokban, a zenéhez vald ragaszkoddsban vagy az attél valé
elidegenedésben nyilvdnulnak meg. Tudjuk: az iskolaban, a csalddban kézismerten sokféle
zene él és hat; a tomegkommunikacid és a kortarscsoport hatasan kiviil is szamtalan meg-
valaszolatlan kérdés meriil fol. E nyitott kérdések azért valtak akutta, mert a zene mint
miivészeti ag és a zenetudomdany irant a pedagdgiai praxis érzéketlen. Az ének-zene tanarok
belligyének tekinti (ZSOLNAI 1996, 220., 148-149.).
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Neézopontok

,,A miivészetoktatds arra valo, hogy érzelmeket,
elmeényeket kozvetitsen”

Kerekasztal-beszélgetés a zenei nevelésrol

(j[[ Magyar Pedagdgiai Tarsasag Somogyi Tagozatanak Ujjdszervezddese kindlta
az alkalmat arra, hogy az u; Pedagdgiai Szemle UPSZ-kdvéhdz cimii rendezvényét
februdrban Kaposvdrott, az egyetemen szervezziik meg. A beszélgetés témdja a
zenei nevelés volt. A beszélgetést Mayer Jozsef, az UPSZ fészerkesztéje vezette.

A beszélgetés résztvevGi: KEREKESNE PYTEL ANNA ny. énektandr (Kodaly Zoltdn Altala-
nos Iskola), FOKVARI ANIKO énektanar (Bdrczi Gusztav Mddszertani Kézpont, Kaposvar),
GELENCSER ATTILANE pedagdgiai el6adé (Kaposvari Egyetem Pedagdgus-tovabbképzé és
Szolgaltatd Intézet), KARTALINE VINCZE MARIA énektanar (Kaposvari Egyetem Gyakorld
Altaldnos Iskola és Gimnazium), SARKOZI ANDREA énektanar (Tancsics Mihaly Gimnazium
Kaposvar), valamint a Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Féiskolai Kar Enek-zene Nevelési Tan-
szék oktatdi: BALAZS ISTVAN tanszékvezet§ fGiskolai docens, KIS JENGNE DR. KENESEI EVA
féiskolai docens, az MPT Somogy Megyei Tagozatdnak elnoke, LUDMANY GEzA fGiskolai
docens, HORNYAK TAMAS adjunktus, NAGYNE ARGANY BRIGITTA adjunktus.

Atémdra iranyuld kutatdsok tobbsége azt mutatja, hogy az dltaldnos iskoldkban gazdag-
nak mondhato zenei kultura van. A tanuldk koziil sokan szivesen énekelnek és jatszanak
kiilonféle hangszereken. De az életkor novekedésével mindez megvdltozik. Egyre inkabb
hdttérbe szorulnak azok a programok, amelyekrdl azt tartjuk, hogy jelentés mértékben
hozzdjarulhatnak a személyiség gazdagoddsahoz, ugyanakkor teret nyernek azok, amelyek
a tanuldk versenyképességének fokozdsat szolgaljak. A kiilonordkat vizsgalva azt lattuk,
hogy a sziilok nem szivesen dldoznak pénzt olyan programokra, amelyek csak kismértékben
tamogatjdk a versenyképességet. Azt mondjdk, menj inkdbb idegen nyelvet, informatikat
vagy éppen matematikdt tanulni, mert ezek a tuddsok biztositjdk majd a megélhetésedet.
Jol latjuk a helyzetet, vagy ennél drnyaltabb jellemzést igényel?

BALAZS ISTVAN: Az dvoddban és az alsé tagozaton még nincs baj, de késébb, ahogy el6-
térbe keriil az életpalyara késziil6dés, azok a targyak és kilondrak valnak fontossa,
amelyek nélkiilozhetetlenek ehhez. Am a képet valéban drnyalni sziikséges. A kiilon-
orakon megjelenik egy nagyon érdekl6dd réteg, amely mogott nyilvan a csalddnak és
az ott fellelhet6 hagyomanyoknak a tdmogatasa all. Ilyen esetekben sokaig meg tud
maradni a gyerekekben a zene irdnti érdeklédés, amit leginkabb a specidlis oktatas
keretei kozott, a zeneiskolak vilagaban lehet tapasztalni. Ez a teriilet azonban — noha
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a kozoktatds része — a jelenlévik korét tekintve kiviil esik mai beszélgetésiinkon. Azt
latjuk, itt nyilik lehetdség a legintenzivebb és legmélyebb zenei képzésre. De egy-egy jol
miikddd iskolai kbzsség vagy énektanar tevékenységében ez ugyanugy tetten érhetd,
itt, Kaposvaron is szamos példat lehetne emliteni erre.

KIS JENGNE KENESEI EVA: Valamikor komoly vivmanynak szamitott, hogy a miivészeti ok-
tatdst a kozoktatds részévé tették. Ma azonban a normal oktatasban a gyerekeknek
kevesebb lehetGségiik van a kiilondrakra vagy -foglalkozasokra. A tdmogatasokbdl mar
nem telik az intézményeknek erre. De érdekes, hogy ebben a helyzetben a sziilk egy
része sziikségesnek tartja a zenei nevelést, ezért a mlivészeti iskolak irant tovabbra is
komoly érdeklédés mutatkozik. Ezt a statisztikai adatokbdl is lathatjuk. Azt tapasz-
taljuk, hogy minél ligyesebben haladnak a tanuldk, minél tobb hangszerrel keriilnek
kapcsolatba, s minél tobb sikerélményiik van, annal inkabb né annak az esélye, hogy
megbrz6djon a zene szeretete benniik. KésGbb ennek jelentds szerepe lehet a kbzosségek
formaléddsdban és megerésodésében, gondoljunk csak a felnéttkdrusok miikodésére.

Vajon madszertani szempontbél tudnak-e valamit kezdeni azokkal a tanulokkal, akik ke-
vésbé tehetségesek? Hogyan lehet a ,,botfiilii” tanulékkal megkedveltetni az énekordt, a
zenei foglalkozdsokat?

HORNYAK TAMAS: A tirsadalom értékrendjében bekovetkezett valtozasok éreztetik a hata-
sukat az iskolakban. A probléma ott van, hogy ahhoz, hogy a zenében vagy a rajzolasban
az eredmények megmutatkozzanak, kell bizonyos id8, befektetés, amely elvezethet a
sikerhez. Azt latom, hogy a tarsadalmi kérnyezet betiiremkedése az iskolakba azzal
jar, hogy a tanuldkban meglehetGsen koran kialakul az a tudat, hogy valogathatnak a
kiilonbozé diszciplinak kézott. Nyilvan nem kell a gyerekek lelkét tonkretenni, de valami-
féle kényszert mégiscsak kell alkalmazni az iskolai oktatasban; ez feltétlendil sziikséges
ahhoz, hogy a tehetséges és a kevésbé tehetséges gyerekekkel lehessen valamit kezdeni.
Arra kell valaszt adni, mi az, amit megkovetelhetiink egy gyerektdl. Ennek eldontése
sarkalatos pont. Ovodaskorban vagy éppen az iskola kezd8 szakaszdban még termé-
szetes a gyerekek szamara, hogy korbejarnak, tapsolnak, énekelnek, és lathato, hogy
élvezettel teszik mindezt. Ahogy azonban elérehaladunk az idGben, egyre jobban meg
kell kiizdeni az ellendllasukkal. Az ellendllas azokra a gyerekekre is kedvezétleniil hat,
akik egyébként szivesen elfogadnak az iskola altal kinalt trendeket. Emellett szamos
olyan teriilet van, amely a zenei foglalkozasok versenytarsaiként jelenik meg mind az
iskolaban, mind a gyerekek szabadidejében. Az mar egy masik kérdés, hogy mennyire
stabil az a mddszertani hattér, amelynek a segitségével a kollégak kezelni tudjak ezt
a helyzetet. A nehézségek elsGsorban a fels6 tagozaton jelentkeznek. En ugy néttem
fel, hogy a zenei altalanos iskolaban megtanultuk a klasszikus zenét, és csak utana
csodalkoztunk ra arra, hogy létezik konny(izene is a vilagon. Manapsag ez masképpen
van, mert a gyerekek primer tapasztalatai pont forditva alakulnak. Ez nyilvan felvet
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bizonyos mddszertani problémakat. Elmultak azok az évek, amikor az ember évekig
valtozatlan formdban hasznalta a tanmenetét. A korabban jol bevalt megoldasokat djra
kell gondolni, sokkal nyitottabbnak kell lenni a vilagra annak érdekében, hogy megta-
laljuk azokat a motivacios mezéket, amelyek alkalmasak lehetnek a tanuldi érdekl6dés
felkeltésére.

Az elmondottakbdl azt vélem kihallani, hogy ha az ovoddban vagy az iskolai kezdé sza-
kaszban j6l sikeriil az alapozds, akkor a késGbbiekben is marad esély. A mdsik fontos elem,
hogy a zenetanulds ne ,,;szabadon vdlasztott gyakorlatta” vdljon az iskoldkban, hanem
kotelezo studiummad. Akkor tehdt az évoda a siker kulcsa?

NAGYNE ARGANY BRIGITTA: F6képpen dvodai neveléssel foglalkozom, ezért meg tudom

erGsiteni, hogy a motivdcid valdban elvész a késGbbi életkorokban. De abban, hogy ez
masképpen alakuljon, kulcsszerepe van a pedagdgusnak. Eltiinik a motivdcid, ha nem
kiizdlink meg érte. Azt a pontot kell megtaldlni, amely segitséget nyujt az érdeklédés
felkeltésében és fenntartdsaban. Az dvodaban azért egyszer(ibb a helyzet, mert ott még
motivaltak a gyerekek. Szivesen részt vesznek mindenfajta zenei tevékenységben, legyen
sz6 éneklésrl vagy éppen dalos jatékrol. Az is nagy elényiik az dvoddknak, hogy ott
szinte barmikor lehet énekelni. Komoly szerepet kaphat az élGzene a jaték, az altatas
soran, tulajdonképpen majdnem minden nevelési teriileten. Ezt pontosan tudjak az
ovodakban, és igyekeznek is ébren tartani a gyerekek érdeklédését. Nem beszélve arrdl,
hogy a hangszerek is a gyerekek rendelkezésére allnak. Ez a kedvez6 folyamat szakad
meg az iskolaban. Az dvodai-iskolai atmenet nem konnyii a gyerekek szamdra, ezért azt
gondolom, hogy ebben is komoly timogatd szerepet kaphatna a zenei nevelés. Az lenne
a legfontosabb, hogy kideriiljon, nem csak énekéran lehet zenélni. Erre ugyanis a tobbi
ora is alkalmas. Még azon sem kell gondolkodni, hogy milyen tartalmakhoz illessziik
a zenét. Elég felismerni példaul, hogy a tanuldk elfaradtak. Tehat a zenének nemcsak
olyan célja és feladata lehet, amelyet kihangsilyoznak az iskolaban, hanem sok egyéb.
Gondoljunk az életmddra, az érzelmi nevelésre. A zene hatalmara akkor lehet igazan
radobbenni, amikor foglalkozas kozben nézziik a gyerekeket. Ezt a helyzetet igyeksziink
kihaszndlni a pedagégusképzésben is.

Ez valdsziniileg dltaldnosabb probléma, mert hasonld tapasztalatok vannak példdul a me-
sékkel kapcsolatban is.

GELENCSER ATTILANE: Magyar és matematika szakos altaldnos iskolai tandr vagyok. Az

iskolaban sokszor panaszkodnak a kollégak, hogy nem végeztek az anyaggal. Az a baj,
hogy nagyon ragaszkodnak a tankényvekhez. A mi esetiinkben példaul jobb lenne, ha
a felsé tagozaton az irodalomdrakon csak szoveggy(ijtemények allnanak a rendelkezé-
siinkre, és magunk valogathatnank beléle a tantervnek megfeleléen. Ez segitene abban,
hogy egy-egy csoport igényeit jobban ki tudjuk elégiteni, jobban tudjunk alkalmazkodni
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a feltételekhez. Fontosak azok a tandran kiviili programok is, amelyek erGsitik a tandrai
célkitiizéseket. En példaul a mai napig részt veszek egy korus munkdjaban, mert annak
idején az énektanarom megszerettette ezt velem. Mindez persze ,pedagogusfiiggs”,
meg kell tanulnunk kihasznalni a mddszertani szabadsag adta lehetGségeket, ezért is
van kiilonlegesen nagy felelGssége a pedagdgusképzésnek. El kellene érni, hogy ne ala-
kuljon ki a tantargyak kozott ,,fontossagi sorrend”, mert ez vezet azokhoz a problémak-
hoz, amelyekrdl itt beszéliink.

Elhangzott, hogy vannak fontos és kevésbé fontos tantdrgyak. Tudjuk, hogy nincs ilyen, de
az iskoldkban mégiscsak ez a helyzet. Evekkel ezelétt megnéztiik, mennyire kedvelik vagy
utasitjak el az egyes tantdrgyakat a tanulok. Erdekes volt, hogy a matematikadt, a nyelvtant
€s az éneket nagyjabdl azonos szinten utasitottdk el vagy éppen kedvelték. Elhangzott az is,
hogy énekelni nem csak az énekdran lehet. Miért nem lehet olyan torekvéseket tamogatni,
amelyek egyes tdrgyak kapcsdn felerdsithetnék a zene szerepét, jelenlétét? A tantdrgyi
integrdcid erre nagyon jé lehetdséget kindlhat. Van-e a képzés sordn olyan késztetés, amely
a végz6s hallgatékat egy ilyen tipusu gondolkodds felé irdnyitja?

KIS JENONE KENESEI EVA: A mi hallgatéink szinte mindennel foglalkoznak, barmelyik szak-
iranyon — 6vodapedagdgus, tanitd, gydgypedagdgia — tanulnak is. A probléma akkor kez-
dédik, amikor a szaktandrok képzésével foglalkozunk. De nézziik meg ennek a dolognak
a masik oldalat! Korabban - tébb mint tiz évig — volt egy posztgradudlis levelezé ének-
zene tandarképzésiink. Kollégaként dolgoztunk egyiitt a hallgatokkal, 6k hoztak a kézok-
tatas problémait, és kozésen gondolkodtunk azok megolddsan. Mindig azt tapasztaltuk,
hogy az ének-zene tanar kitekint a targyabdl, az 6vé az 6sszes miisor az iskolaban,
legyen sz6 barmilyen linnepségr6l vagy egyéb alkalomrdl. Ha zenet6rténetrdl van szo,
akkor foglalkozik irodalommal, térténelemmel, képzémiivészettel. Mindig azt a jelzést
kaptuk, hogy a mas szakos kollégakbdl hidnyzik ez a fajta nyitottsidg. Persze ez nem
minden esetben van igy. Szerencsés lenne, ha példdul a tantargyak kozotti tematikus
kapcsolatok a mostanindl jobban athatnak az iskolak vilagat. Egyetemiink kiilonféle
rendezvényei is timogatjak a mddszertani megdjuldst, akar a nemzetkozi konferenciak
szervezésére, akar az un. versenytanitasokra gondolunk. Nem lehet figyelmen kiviil
hagyni a palyazati rendszert sem, amelynek révén komoly, tanitast segité eszkdzparkra
tettiink szert. A szamitdgépek a kottaszerkesztésben, a kérusprodukciok rogzitésében
nyujtanak jelent6s tdmogatdst. A sikerek végss soron elvezethetnek benniinket egy
jelenleginél erGsebben érvényesiilé gyermekkdzpontd oktatas iranyaba.

LUDMANY GEZA: Pedagdgiai szempontbdl teljesen tandcstalan vagyok, ha az a kérdés, ho-
gyan lehet kidolgozni egy olyan mddszert, amely egyarant alkalmas az ének-zene okta-
tasara Budapesten, a XVII. keriiletben és mondjuk egy somogyi kis faluban is. A tapasz-
talat azt mutatja, hogy a gyerekkel tulajdonképpen nincs baj. Az azonban bizonyos, hogy
az egyes tantdrgyak megitélése vagy barmilyen fontossagi sorrend feldllitdsa a sziil6k
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hatdsara kovetkezik be, és amikor az osztdlyban e téren nincs rend, akkor bizonyosak
lehetiink abban, hogy ezeknek az ereddje a csaladban keresendd. Szamos hatds éri a
gyereket, és ezt sem mi, sem az iskola nem képes befolydsolni. Az osztdlyteremben az
a nehéz, hogy akkor és ott, a konkrét szituacidban kell a pedagdgusnak jo dontéseket
hoznia, olyanokat, amelyek a folyamatokat pozitiv irdnyba lendithetik. Az aprd sikerek
mindig jelentések, nagyon meg kell becsiilni ezeket. Példaul egy motivélt, mondjuk ének
tagozatos osztalynak viszonylag nem nehéz betanitani egy bonyolult kérusmiivet. Ott
mar van hang, tudas, kordbban szerzett sikerélmény. De ahol ezek hidnyoznak, ott nem
kénny( a tanar helyzete. Ha sikeriil a semmibél kimozditani a gyerekeket, az mar megbe-
csiilend6. Ehhez kell valamilyen iranyt talalni. Az egész tarsadalom szempontjabdl taldn
nem olyan nagy dolog, ha egy vagy két gyermek fogékonnya valik, de én azt gondolom,
hogy egy kdzosség szamara ez mégsem lehet k6zombos. A sziilk hagyomanyt és min-
tat jelentenek a gyerekeknek. Az énekhez vald viszonyulds azt jelenti, valaki tudja, mi
az, hogy énekkar, k6zos éneklés. A rendszervaltas el6tt nagyon sok gyerek vett részt
a kulturalis munkaban példaul ugy, hogy egy adott rendezvényen akar tobb szdzan is
tancoltak vagy énekeltek. Ott mindenki lathatta, hogy nemcsak az 6 szenvedélye a tanc
vagy az ének, hanem sok szaz tarsaé is. Mindenki megerGsitést kaphatott, hogy jo és
fontos az a tevékenység, amit éppen csinal. Raadasul a tébbiek mintat és példat adtak.
Amikor pedig felnétt, elment egy tanchazba, mert felnéttkoraban is igénye volt erre a
tevékenységre. Ezeket a kereteket valamilyen formaban djra kell teremteni. Legyenek
k6zosségi alkalmak, mert amit a gyerekek egyiitt meg tudnak valdsitani az iskolaban
zenei szempontbdl, az a benniik lévs sajat emberi hangszer segitségével torténik. Az
éneklés alkalmait, az éneklés mindségét mindenképpen érdemes a tevékenységek
homlokterébe allitani. Ez azért is fontos, mert az éneklésnek immunrendszert erésité
hatdsa van. A tarsadalom egésze szamara donté tényezd az emberek bioldgiai-lelki
egészsége. Kar lenne ezt a torekvést les6pérni az asztalrdl azzal, hogy nincs pénz az
ilyen alkalmakra vagy programokra.

Az elmondottakkal sok mindenben egyet lehet érteni, de az is j6I ldtszik, hogy a hozzdszdlok
szinte minden esetben valaminek a hidnydrdl beszélnek. A hagyomdnyos kdzosségi formdk,
amelyek alkalmasak lehettek egy-egy kulttra létrehozdsdra és miikodtetésére, ma mar
nem léteznek. A hagyomdnyok, amelyekrdl itt sz6 esett, szamos ok miatt nem épitheték be
az iskolak életébe, vagy valamilyen ok miatt nem vdlnak kovethetdvé a tanuldk szdmdra.
De mit lehet kezdeni azokkal a tanulokkal, akiknek nem volt alkalmuk az iskoldban, eset-
leg a csaladban megismerni a klasszikus vagy a népi zenekultura alkotdsait? S6t ezeket
szinte egydltaldn nem ismerik, sokkal inkdbb a konnylinek tartott zenei irdnyzatokkal
ismerkednek meg, azoknak a termékeit fogyasztjdk. Ugy Idtom, hogy azoknak a szinte
kotelezd kdnonoknak, amelyek kordbban beépiiltek az iskola akdr irodalomtérténeti, akdr
zenetdrténeti programjdaba, ma mdr nincs hatdsuk. Ehelyett a gyerekek nagyon kordn ki-
alakitjdk a sajat kanonjaikat, s ebben nem kapnak helyet a klasszikus zenetérténet fontos
dllomdsai. Mit tud kezdeni az iskola vagy a zeneoktatds ezzel a sokak dltal posztmodernnek
tartott jelenséggel?
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KEREKESNE PYTEL ANNA: Mi, id6sebbek naponta feltessziik magunknak a kérdést, hogyan
kell, hogyan lehet tovabblépni. Az alapkérdés, hogy az énektanar, aki belép az iskoldk
vildgaba, vajon kapott-e csaladi, iskolai és képzésbeli indittatast, hogy utana sajat ma-
gatol megdlljon a ldban. Mert az a helyzet, hogy sok sebbdl vérzik a hazai zenei nevelés,
és abban az egyének szintjén, az iskolak szintjén nem biztos, hogy rendet lehet rakni.
Lehetne beszélni a tandrakrdl, arrdl, hogy elvették az draszamot, meg arrdl, hogy az
énekkarra kimondtak, nem kotelezG. Tehat ha nincs sem csaladi, sem dvodai indittatas,
s6t ha hagyomanyok sincsenek egy iskolaban, akkor nehéz eredményt elérni. Nagyon
komoly tdmogatdsban kellene részesiteni a palyakezdGket, akiknek az elmondottak
mellett még a tankényvproblémakkal is meg kell kiizdeniiik. A sokféle iskolai szituacio
kezelésére a kerettantervek sem alkalmasak. Jelenleg olyan iskolaban tanitok, ahol az
alsé tagozaton nem volt énekkar, de én annak ellenére megszerveztem, hogy nem fizet-
tek érte. Ez azért fontos, mert ha nincs alap, akkor a fels6 tagozaton mar nehezebb, s6t
szinte lehetetlen eredményt elérni. Szeretik a gyerekek a k6z9s éneklést, és daltanulas
utan szivesen vesznek részt a kérjatékokban is. Nagyon fontos, hogy a tanuldk megta-
nuljanak kottat olvasni, de még ennél is fontosabb, hogy megtanuljak szeretni a zenét.
Kérdés persze, hogy fel vannak-e vértezve a végzett pedagdgusok erre a soksziniiségre,
sokrétii tennivaldra. Alapjaban az énektanar nem kap komoly segitséget, elt6rolték a
szakfeliigyeletet is, amely mégiscsak segitséget jelentett, fontos volt a mingsités, mint
ahogy ma is fontos lenne. Vajon ki mondja meg azt, hogy te jo vagy rossz pedagdgus
vagy? A végzettek folyamatos tovabbképzése nélkiilozhetetlen a tanitoképzGkben. Most
éppen azon faradozunk, hogy megszervezziik az orszagos Vikar Béla-énekversenyt, mert
az nem tarthatd, hogy egyik évben csak az egyik, masik évben csak a masik évfolyam
tanuldi vehetnek részt rendezvényeken, tobbnyire a pénzhiany miatt.

Széba keriilt, hogy elvették az 6raszamokat. Ma egyre tobb tartalom kévetel helyet maga-
nak az iskolai tananyagban. Mdsképpen fogalmazva: komoly versenyt vivnak egymdssal,
hogy helyet szoritsanak maguknak. E mogott er6s szakmai lobbik dlinak. Elég ebbdl a
szempontbdl csak a pénziigyi-gazdasdgi ismeretekre gondolni. Mindent nem lehet be-
zsufolni a tantervekbe, hiszen azok nem gumifaliak, és a tanuldk teherbirdsa is véges.
A miivészetekkel kapcsolatos tartalmak fenntartdsa ma mdr nem biztos, hogy mindenki-
nek a fejében evidenciaként van jelen. Az eddigi beszélgetés arrdl gy6zott meg, hogy ez a
teriilet sem igér konnyi sikereket azoknak, akik elszanjdk magukat a tanitdsra. De mégis!
Milyen perspektivat tudunk azok elé dllatni, akik ilyen szakokra jelentkeznek? Kozhely,
hogy manapsdg nem konnyii pedagdégusnak lenni, de ez a beszélgetés azt érzékelteti, hogy
e nehéz pdlydn még a szokdsosndl is nehezebb teriilettel allunk szemben.

KARTALINE VINCZE MARIA: Gyakorldiskolai szakvezetSként dgy latom, az egyik legfonto-
sabb, hogy megfelel6 emberek vdljanak tandrrd. Sok mulik ezen, bar tudom, a kérdés
az, hogy ki a ,,megfelelé”. Szerintem az, aki hisz abban, amit csindl, és meg is tudja
val6sitani azt, amit a feladat kinal. Ugy érzem, hogy mind a tanuldi, mind a hallgatdi
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létszam csokkenése ellenére azok, akik a palyan maradtak, ahitott pillanatoknak le-
hettek a szem- és fiiltanui. Megtapasztalhattak, hogy az él6zenének mekkora szerepe
van a tanuldk életében. A Bakon il a Lajko cimii dalt tanitottuk harmadik osztalyban,
és a kanonéneklésbe bevontuk az ott iilé féiskolai tanarokat és hallgatdkat is. Ez nagy
hatassal volt rajuk, ugyhogy a tébbszélamui megolddsokat is Grommel tanultak. Az egyik
kisgyerek a végén megkbszonte az 6rat, mondvan, ,,kdszo6nom szépen az ajandékot”.
A jové szempontjabdl ezek a pillanatok a legfontosabbak. Ugyanakkor itt arrdl is volt
sz6, hogy a hallgaté a legegyszerlibb, legszebb eszkizzel oldotta meg a feladatat, azzal
a kinccsel, amely a torkaban rendelkezésre allt: az énekhangjaval. Ezek a gyakorlatok
sokat segitenek abban, hogy az érintett osztalyokban jo k6z6sség alakulhasson ki, s6t
az is megfigyelhetG, hogy azokbdl az osztalyokbdl, ahol ének szakos hallgatdk gyako-
rolnak, tobben jelentkeznek kiilonféle miivészeti csoportokba. Ez is azt igazolja, hogy
fontos lenne a kozosségi alkalmakat djrateremteni. Azt is érdemes megemliteni, és j6
tendencidnak tartom, hogy a kiilénféle miivészeti iskolak beszivarognak a kézoktatas-
ba, mert ez elGsegiti a tehetségek gondozadsat. A néptanc, a tarsastdnc, a hangszeres
zene oktatasa igy kozelebb keriilhet azokhoz a gyerekhez is, akik egyébként szamos
ok miatt nem jutnanak ilyen lehetGséghez. Ugyanakkor a gyerekek feladatokhoz vald
negativ hozzadllasa, kitartasanak hidnya is tapasztalhato, kevés eréfeszitést tesznek
a hasznalhat6 tudas megszerzése érdekében. Amikor a zene elméleti része vagy a
hangszertanulas kicsit nehezebbé valik, feladjak. Ennek valahol a csalddban rejlenek
az okai. Sok helyiitt nem akarjak vagy nem tudjak a gyerek lelki fejlédését ebben a
formaban is nyomon kdvetni, tAmogatni. Kevéssé latjak be, hogy ez nagymértékben
hozzajarulhatna a testi és lelki egészséghez. Az is probléma, hogy egyre bonyolultabb
feltételeknek kell az oktatas soran megfelelni, s ezeket mar nem mindegyik iskola tudja/
akarja teljesiteni. Ilyen a felszereltség, amely sokba keriil. Fontos a tanulék motivacidja
is, igy a hangversenyek és mas jelleg(i zenei rendezvények minél gyakoribb latogatasa.
Beldtom persze, hogy ma nem kénnyl(i az igényes zenének a lovaglassal vagy éppen a
kajakozdssal felvennie a versenyt. A jové énektandrainak nagy a feleléssége! Hinniiik
kell, és el kell hitetniiik a tanitvanyaikkal — amit mar az dkori gorogok is vallottak —,
hogy ,,a zene jobba teszi az embert”.

FOKVARI ANIKO: Jelenleg zeneterapeutdnak tanulok, mert hiszek a zene nagyszerii hatasa-

ban. Szamomra az a legnagyobb probléma, hogy az évodabdl kilépé gyerekek szamara
tantarggya degradaldadik az ének. Csak az énekdran van lehetGség énekelni, bar azt is
latom, hogy sok helyiitt még ott sem énekelnek. Nem azért, mert a gyerekek nem sze-
retnek énekelni, hanem mert mas a zenei izlés. Nem kedvelik azt, amit mi szeretnénk
kozvetiteni. Korabban konnyebb volt a helyzet, mert az emberek az egyes kozosségekben
azért énekeltek, mert ez az 6nkifejezés egyik lehetséges maddja és eszkoze volt. A nép-
dalok vilaga ezt mutatja. Ezek a dalok az életrdl szoltak, és az énekldk és a hallgatok
szamara szinte terapids hatasuk volt. Ma a népdalnak nincs ilyen funkcidja. Ezért nagy
kérdés, hogyan lehet motivalni a gyerekeket ilyen dalokkal. Most olyan munkahelyen
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dolgozom, ahol évodaskorti és tizedikes gyerekekkel is foglalkozom. Ugy probaltam
megkedveltetni veliik a zenét, hogy mindenkit odaengedtem a zongordhoz, mert azt
tapasztaltam, hogy sok helyiitt ez nem igy miikodik. Bar itt is voltak szabalyok, ame-
lyeket be kellett tartaniuk, mégis azt lattam, hogy tébben koziiliik elmeriilten iiltek a
hangszer el6tt, szinte fel sem akartak kelni. A hangszerrel torténé taldlkozas esélyt
adhat arra, hogy kedvet kapjanak a zenetanuldshoz.

SARKOZI ANDREA: Mdr tébb helyiitt tanitottam, falusi és egyhazi iskoldban, alsé és felsé
tagozaton, valamint gimnaziumban is. Matematika-ének szakos vagyok, igy konnyi kii-
lonbséget tennem egy ’fontos’ és egy ’kevésbé fontos’ tantdrgy tanitdsa kézott. A gim-
naziumban nagyon nehéz motivalni a tanuldkat, mert a fontossagi sorrendet 6k allitjak
fel. Kamasz didkokat kell arrél meggydzni, hogy nem biztos, hogy amit hallgatnak, az
értékes zene. Az a legnagyobb élményem, amikor egy tizenkettedikes osztdly nyolcvan
szazaléka énekel az dran. Az egyhazi iskolakban mds az énekhez valé viszony. A gim-
naziumban felmeriil, hogy minek éneket tanulni, amikor a felvételi érdekében pontokat
kell gy(ijteni. A tanarnak tehat valdsaggal csodat kell tennie, ha 6rat szeretne tartani.
Az énekkari munka nagyon fontos, de ma nehéz ravenni a didkokat erre, mert délutan
mas programokra sietnek. Azt valasztjak, ami az érettségi és a tovabbtanulas szem-
pontjabol fontos. Ha nincs meg a folyamatossag a prébakon (soha nincs teljes létszam),
az szinte mindig meglatszik a fellépések minGségén. Sokat segitene, ha az énektandrok
a jelenleginél szorosabb és intenzivebb szakmai kapcsolatban allndnak egymassal.

HORNYAK TAMAS: Az egyik probléma, hogy a rendszervaltds utdn az iskoldk kiszolgalta-
totta valtak. Az, ha nincs pénz, azonnal meglatszik az iskola szakmai munkajan, és
féként az ének és a sport latja ennek karat. A legnagyobb veszteséget az ének-zene
tagozatos altalanos iskolak szenvedték el, alig-alig maradt bel6lik néhany. A problé-
mak megoldasaban Uj tipusu allami beavatkozasra lenne sziikség. Nagyon fontosnak
tartom a szakfeliigyeleti rendszer kiépitését, mert ez a szakmai munka minGségén és
a szakmai kommunikacion is segitene. J6 lenne az ujszerli médszertani gondolkodas
szamara megfelel6 forumokat létrehozni. Lehetne mas tamogatdst, példaul addked-
vezményt adni azoknak, akik példaul zeneiskoldba jaratjak a gyerekeiket. Es persze a
helyi, civil kozosségek bevondasa, aktivizaldsa is nélkiilozhetetlen, amelyek ha nem is
professzionalis alapon, de hobbibdl szeretnének zenével foglalkozni.

Tobb olyan dolgot emlitettek, amely komoly szakmai kihivast jelenthet a tanszék szd-
mdra.

BALAZS ISTVAN: A politika alakuldsaba kevés beleszdldsunk lehet, de az iskoldban ezzel is
szamolnunk kell. A kultdrpolitika ma szamos esetben hektikusan viselkedik, emellett
megitélésiink szerint szakmai tévedések is el6fordulnak, amelyeket mi nehezen tudunk
korrigdlni. A négyéves valasztasi ciklusok sem kedveznek a szakmai tevékenységnek,
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helyi szinten nem konny(i érvényt szerezni a valtoztatasoknak. Mi a kézvetlen frontvona-
lon kiizdiink, és igyeksziink a sajat eszkdzeinkkel megvivni az litkdzeteket. A valtozasok
a tankonyveket sem kimélték. Mig egyrészrél szines és széles lett a paletta, addig a
mindség nem kovette ezt. Mi lehet ennek az oka? Miért nem kovetkezett be mingségi
javulas? Tulsagosan sematikusak a kdnyvek, s a tanuldkat is sematikus gondolkodasra
késztetik. A legfontosabb, hogy a tanuldkat gondolkodni tanitsuk, ez azonban ott kez-
dédik, hogy én magam is elgondolom, milyen médon tudom megkedveltetni a tanuldval
a tantdargyamat, hogyan tudom megszerettetni vele a tanuldst. A mlivészetoktatas
arra vald, hogy érzelmeket, élményeket kozvetitsen, lelkileg gazdagitsa a benne részt
vevéket, és altala javuljon az életminbség. Ez nem azt jelenti, hogy minden egyes han-
got mindig mindenkinek tisztan kell énekelnie, sokkal inkabb azt, hogy a tanuld jol
érezze magat a foglalkozasokon. Legyen élmény, hogy egy értékes tevékenységben
részt vehet, és az 6ra végén boldogan tavozik. Szamunkra az a fontos, hogy a nalunk
tanuld hallgatdk szeressék a zenét, szeressék a targyat és a gyerekeket. Ez a klasszikus
harmas célkitiizés ma is érvényes.
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,,Meggyozodésem, ha Koddly
lathatta volna, hogy én Bachra
bukfencezem a gyerekekkel,
akkor azt mondta volna: Hm...’

)

Interju Kokas Kldra zenepedagogussal,
az AGAPE Zene-Elet6rom
Alapitvdny létrehozojaval

/

{Irdsunkkal azidén 8o. sziiletésnapjdt iinneplé nemzetkozi hiri zenepedagdogust
koszontjiik, aki a Koddly nevével femjelzett mddszert sajdt tapasztalatai, élmé-
nyei alapjdn kiegészitette a mozgds és a szabad onkifejezés lehetdségével. A vele
késziilt interju kozponti gondolata, hogy minden zenei képesség fejlesztése a teljes
figyelmen alapul. ,, Amikor én zenei mozgdst tanitok, ahhoz ki kell alakitanom a
gyerekben a teljes figyelmet, de 6 akkor mdr nem a koddlyi értelemben vett padban
figyeld gyerek lesz. Egy Mozart- vagy egy Bach-tételre bukfencezik szerteszét a
szobdban, viszont a mozgdsdnak a zenével egyidejiileg van eleje és vége. Ezt meg
kell tanitani neki.”

KODALYTOL A KOKAS-MODSZERIG

Miért fontos a zenei készségfejlesztésben a figyelem és a félfigyelem kovetkezetes meg-
kiilonboztetése? A teljes figyelem vajon készség, képesség, amely tanithato, fejleszthetd,
kondiciondlhatd, vagy a kivdlasztottak birtokolta ritka adottsag?

Minden zenei képesség fejlesztése a teljes figyelmen alapul. Ez a Kodaly-mddszerrel miikodé
ének-zene tagozatos iskoldkban, a hangszeres és énekéréakon is igy van. En is Koddly-ta-
nitvanyként kezdtem a palydmat, és az ugynevezett Kodaly-mddszerrel kezdtem tanitani,
bar Kodaly ezt sosem nevezte mddszerének. Az els6 munkam, doktori disszertaciom is a
kodalyi alapoktdl indult, és a zenei készségfejlesztés transzferhatdsairdl szolt. A Kodaly
nevével fémjelzett mddszer a zenei képességfejlesztés intellektualisan siiritett formdja.
En gy éreztem, hogy bizonyos helyzetekben ez kiegészitésre szorul... Ha egy koncertre
elmegyiink, vagy egy korust meghallgatunk, azt tapasztaljuk, hogy teljes figyelemmel sz4-
lalnak meg, mert ha nem, akkor k6zépszer(i eredményt produkdlnak. Az élet mds teriiletein
gyakran félfigyelemmel végziink kiilsnbéz6 tevékenységeket. Altaldnos tapasztalat, hogy a
sziil6 a mindennapokban félfigyelemmel figyel a gyerekére. A gyerek mond neki valamit, §
valaszol, de kézben 16z, telefondl, hazi feladatot ellendriz. A félfigyelem altalanos jelenség
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lett mindennapjainkban, de ha a zenét félfigyelemmel miiveled, az silannya, kozépszer(ivé
vagy anndl is rosszabba valik. A zene miivelése teljes figyelmet kivan, és én ebben is romld
tendencidt vélek felfedezni. Még a koncerten figyel6 k6zonség soraiban is latom a tévéks-
z6nség-jelenséget, amikor az ember ott iil a tévé elétt, és kozben mindenfélét csinal, eszik,
gyereket nevel, telefonal, sorozik stb. A félfigyelem altaldnossa valt. Marai sokat irt err6l.
A Fuiveskonyvben, esszéiben, napldiban figyelmeztet minket, hogy az életiinkben legalabb
egyvalamit teljes figyelemmel végezziink, mindegy, hogy mit, de koncentraljunk ra. A zene
alkalmat ad arra, hogy az ember megerdsitse 6nmagaban a teljes figyelem képességét.
Miért? Azt hiszem azért, mert ez egy auditiv inger, hallani lehet, és a halldsra oda kell fi-
gyelni! Vizualisan vibralhat valami, az ember tébb mindenfélét lat egyszerre, de ha hallani
akar, és a hallasbdl akar informalédni, akkor azt nem lehet félfigyelemmel tenni, mert nem
fogja megjegyezni.

Ré4jottem, hogy a zenei mozgds nem akaddlya a teljes figyelem megvaldsitdsanak, ett6l
kiilonleges és egyedi. Azt allitom, hogy a gyereknél nem akkor érem el a teljes figyelmet,
ha zenekari vagy korustagként mozdulatlanul figyel. Mozoghat. De miért mozogjon? Mert
gyerek, mert eleme a mozgas. A pedagdgusnak egyet kell elérnie, meg kell megtanitania a
gyereknek, hogy ne legyen hangja, mikzben a zenére mozog, nem csaphat zajt, mikozben
a zene szol. Harminc év tapasztalata, hogy mindenféle triikkel elérem — ezt nevezhetjiik
Kokas-mddszernek —, hogy a kiilonb6z6 kultdrakban éL6, kiilonb6z4 helyzetekben lévé gye-
rekek megtanuljak, hogy mikozben a zenét hallgatjak, ugyan nem lehet hangjuk, de akar a
fejuikre is allhatnak. Ez egyedi, ennek nem lattam maédjat mdshol. Olyan egyszeriinek tiinik,
mint a pofon.

Azon gondolkodom, hogy ezt csak én talaltam ki? Nyilvin nem. Mas is kitalalta, csak
én gyerekekkel prébaltam ki, sok gyerekkel, és minden gyerekre egyenként odafigyelve.
Létrehoztam egy mddszert, amelyet at tudok adni. Alkalmam nyilt viszonylag koran meg-
ismerkedni a pedagdgia nagyszerii djitasaival: 1970 és 1973 kéz6tt Amerikaban dolgoztam.
Winkler Marta akkor kezdett tanitani, amikor én hazajéttem. Elmentem hozza ,tanulni” a
V4li utcai 4ltaldnos iskoldba. Jartam Eszak-Olaszorszagban, ahol a Montessori-pedagdgiat
tanulmanyoztam. A zenei képzésben a kiscsoportos foglalkozdst nem lehet ugyanigy meg-
valdsitani, mint példaul a nyelv vagy a matematika tanitdsaban. Ahhoz, hogy a zene meg-
szdlaljon, mindenkinek oda kell figyelnie a kérusvezetére, a zenetanarra vagy az éppen
folhangzd zenére. Nagyszer(, kreativitdst fejleszté mddszer, ha a gyerekek kisebb csopor-
tokban kiilonb6z6 feladatokat oldhatnak meg, am a zenei képzésben, a zene auditiv m(ifaji
jellegébdl adéddan ez a modszer ily mddon nem valdsithaté meg. Ennek egy sajatos formajat
kell kialakitani a zeneoktatdsban.

A foglalkozasokon a gyerekekkel egyiitt hallgatjuk a zenét. Viszont én, a tanitd megte-
remtem a lehetGséget arra, hogy a gyerek szabadon mozogjon. Megteheti, hogy a fotelrdl
logva fejjel lefelé mozogjon egy Mozart-szimfdniara. A mozdulatokat filmen rogzitjiik, az
egyes részleteket lelassitjuk, és én elmondom, hogy mit latnak. Rengeteg jelenetet vesziink
fel. Jelenleg négy DVD késziil, az elsén nyolcvan jelenet talalhato.
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BACH ZENEI FORDULATAI ES A GYEREKEK BUKFENCEI

Ugyanarra a zenére akdr hasonlé motivumokat is észre lehet venni a gyerekek mozgdsaban?

Lehet hasonlésag, de nem ez a fontos. Nem szabad megtanitani nekik, hogyan mozoghatnak
a foglalkozasokon. Az a fontos, hogy sajat Gtleteiket bontsdk ki bizonyos keretek ko6zott. Ezt
ugy nem érheted el, hogy megdicséred, mert azt csindlta, amit te szerettél volna. Azért kell
megdicsérni, mert gyonyord volt, amit kitalalt a zenére figyelve. Bukfencezett kett6t a Bach-
zenére, és éppen ott, ahol a zenében fordulatok vannak. Akkor azt mondom: nahdt, ez igazan
szép volt! A mdsik gyerek felugrdl, a harmadik az asztal aldl bdjik els, rengeteg véltozata
van annak, amit a gyerekek kitaldlnak. Es akkor még nem beszéltiink a térténeteikrél.

Hogyan allapitod meg, hogy ez a mozgds a figyelembdl fakad, vagy egyszeriien csak bo-
hdockodik a gyerek?

Latszik az arcan... Szinte minden gyerek tigy kezdi a zenei mozgést, hogy bohéckodik. Es
nyugodtan bohdckodhat! Mindamellett a gyerek tekintetébdl rogton kideriil, hogy ekoz-
ben odafigyel a zenére vagy sem. Ez a filmen is lathato a kozelképeken. Ha a sziilé vagy a
pedagdgus valdban figyel a gyerekre, meg tudja allapitani, milyen a gyereknek az a testi
allapota, amelybdl kideriil, hogy 6 beliilrél figyelt arra, amit csindlt, vagy csak bohdckodott,
hadondszott Gssze-vissza. En azonban nem 4llitom le a gyereket. Akkor sem, ha bohdckodik.
Hagyom, hogy ebbdl majd kibontson valamit. Soha nem mondom, hogy ez vagy az nem j6,
vagy ,tudsz te ennél szebbet is”! Nagyon vigydzok arra, hogy teljesen szabadon hagyjam
6t mozogni, érezze, hogy amit kitaldlt, az biztos jo.

Hogyan tanitod meg a gyereknek, hogy a zene van?

Ugy, hogy rovid a zenedarab. Egy-két perces, tobbnyire barokk tételek. El6fordul, hogy a
tétel is minddssze kétperces, vagy mi szerkesztjiik ilyen hosszusagura. A gyerek két percig
képes koncentralni, megtanulja, hogy a zenének van eleje, vége, s ekdzben 6 mozoghat,
bohdckodhat, rohangalhat, hadonaszhat. Aztan vége a zenének, csénd van, s eleinte a leg-
tobb gyerek ilyenkor még tovabbfut, szaladgal, nem véve tudomast arrdl, hogy a tételnek
vége van. Mit teszel ilyenkor? Valahogy ra kell venned, hogy érdekes legyen odafigyelnie a
zene elejére és a végére. Kitaldlhatsz egy jatékot a gyerekeknek: ,,Amikor hallod, hogy vége
a zenének, talalj rd egy szép mozdulatot!” Hasra fekszik, vagy leiil, barmit tehet... Ezzel az
egyszer( jatékkal megtanithatod, hogy fiileljen a zenére, figyelje, mikor van vége. Megle-
p6en hamar, szinte hdnapok alatt megtanitod minden gyereknek, mikor kezdddik és mikor
végzGdik a tétel. De hogy azon beliil mi torténik a zenében, majd & eldonti, bukfencezni
akar, vagy négykézlab futni. Barmit.

MegismétlGdnek ezek az ,,egypercesek”?

Igen! A tételek megismétlddnek. Az els6 meghallgatds utan 6sszegylijtheted a gyerekeket,
és beszélgetsz veliik. Pozitiv példakat hozol. Milyen ligyesen csinaltad, milyen szép volt a
mozdulatod, amikor vége lett a zenének! Ha ezt a mddszert rendszeresen, kovetkezetesen
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haszndlja a tanitd, akkor a gyerek rajon, honoraljak, ha akkor fejezi be, amikor be kell fejezni.
Normalis koriilmények kozott a gyerek azt akarja, hogy a tanitdja vagy a sziilGje 6rommel,
szeretettel nézze Gt. Arra térekszik, hogy olyat tegyen, amiért dicsérni fogjak. Nem feltétle-
niil szavakkal, mosolygassal is. Ezzel a mddszerrel hamar megtanithaté arra, hogy figyeljen
a zene elejére és végére. Es szeretni fogja a tanitét vagy a sziiljét. Igaz, ebben benne van a
tanité személyes vardzsa is. Minden j6 pedagégusndl — Winkler Martanal is — azonban nem
az a végso cél, hogy téged szeressen, hanem azt, amit csindl. Ha ezt el tudod érni, akkor
olyan embert faraghatsz bel6le, aki a tirsadalom pozitiv szemlélet(i tagjava valik.

En még mindig a teljes figyelemrdl beszélek, arrél, hogy mivel éred el. Kérdésed tigy
szolt, hogy a teljes figyelem tanithatd vagy alkati kérdés. Amikor én zenei mozgdst tanitok,
ahhoz ki kell alakitanom a gyerekben a teljes figyelmet, de 6 akkor mar nem a kodalyi ér-
telemben vett padban figyeld gyerek lesz. Egy Mozart- vagy egy Bach-tételre bukfencezik
szerteszét a szobaban, viszont a mozgasanak a zenével egyidejlileg van eleje és vége. Ezt
meg kell tanitani neki. A valaszom tehdt igen, a teljes figyelem kialakitdsa tanithatd, s6t
tanitandd. A csecsemd vele sziiletett képessége a teljes figyelemmel vald 6sszpontositds.
De elrontjuk. Altaldban zajokkal, folyamatos ingersorokkal leszoktatjuk arrél, hogy egy
bizonyos dologra 6sszpontositva teljes figyelemmel tudjon ,,dolgozni”.

Altaldban ha a gyerekek valamivel foglalatoskodnak, nehéz kibillenteni ket a tevékeny-
ségiikbal.

Igen, de arra kell térekedni, hogy azzal foglalatoskodjanak, amit te szeretnél. Ha azt sze-
retnéd, hogy Mozartot hallgassanak, tedd el szem elél a kisautdkat, csérgéket, mindenféle
eltereld ingert kelt6 jatékot.

A CSOND HANG]JA ES A TELJES FIGYELEM
VELUNK SZULETETT KEPESSEG

Madrait idézve gyakran arrol irsz, hogy a felnGtt ember ma ritkdn képes teljesen feloldédni
a zenei élményben, annyira, hogy az az érzelmi életére befolydssal legyen.

Az ember vele sziiletett tulajdonsaga, hogy képes a teljes figyelemre. Az anyaméhen belill a
magzatnak mar figyelnie kell a hangokra, a zajokra, a cséndre. Mar ott, természetes mddon
elkezdddik a figyelemre vald képesség fejlesztése. Ezt nem a tanito tanitja meg. Annal is
inkabb, mivel a sziiletés utan mindez elromlik. Zajok, hangdriiletek vesznek minket koriil
mindeniitt — ez a mai kor embere szamara természetes. Nem ismeri a kicsi hangzasokat, a
viz hangjat, a csondet, a falevelek vagy az erd6 hangjat. A teljes figyelem gyakorlasa helyett
szétszorodik a figyelme, annyi inger éri a mindennapjaiban. A sziil6k is megtarthatjak, illetve
tovabbfejleszthetik a gyermekben természetes mdédon megléve képességet a teljes figyelem
gyakorlasara. A Montessori-pedagogiaban a cséndgyakorlatok ezt a célt szolgaljak.
Sziil6ként vagy tanitoként nem az a feladatod, hogy egy Uj készséget tanits meg a
gyereknek, a teljes figyelem képessége vele sziiletett adottsag, amelyet meg kell tartanod a
gyerekben, illetve el§ kell hoznod. Biztositanod kell a koriilményeket, hogy a zenei figyelmet
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ne zavarjak elterel ingerek. El kell érned, hogy a gyerek csondben legyen, mozgasanak a
zenével egyiitt legyen kezdete és vége. A mozgasaban szabad, mikézben a zenére figyel.
A zenefigyelem fejleszthetd, késébb egészen magas szintii zenék befogaddsara is képessé
teheted. Tehat a tanitas, a kondicionalas is a zenei figyelem fejlesztése.

EMBERI TERAPIA — EPEK ES SERULTEK TERAPIAJA

Madszered hitelessége, ahogyan a gyerekekhez bizalommal fordulsz, és megerésité peda-
gogiai eszkozokkel vezeted Gket a zene birodalmdba, személyiségiikre is anbizalom-néveld
hatdssal van. Mddszered azonban nemcsak az ép, hanem a valamilyen formdban sériilt
gyerekek terdpidjaban is gyiimélcs6zd volt.

Vak gyerekeknek tartottam terdpidt. A terdpia a Vakok Intézetében azt jelentette, hogy egy
vak gyerek, aki eleve rendkiviil gatolt mozgasu volt, megtanult szabadon mozogni a zenére.
Van errdl filmem is (A megtaldlt vilag). Egy Bach-concertéra tancolnak benne a gyerekek.

Naditiindér kilenc évig vett részt a foglalkozasainkon. Olben hoztak, mert teljesen béna
volt. Kemény Agnes az igazi neve, Naditiindérnek a gyerekek kezdték szélitani. Ez is terdpia
volt, de nem Naditiindéré, hanem a zenei foglalkozasokon részt vevé tobbieké, az ép gyereké.
Megismerhették Naditiindér lehetdségeit, alkalmazkodtak hozza, és gyonyorii jeleneteket
bontottak ki vele. En ezt emberi terdpianak nevezem, hiszen 6k ép gyerekek voltak. Fontos
volt, hogy a gyerekek és a sziil6k is komolyan vegyék az én baratnémet, aki ott volt veliink
kilenc évig, és most is gyakran eljon a pedagégus-tovabbképzéseimre. En megtanitom a
csoportjaimnak, hogy aki sériilt vagy mozgassériilt, szellemileg magasan folottiink lehet.
Kemény Agnes szellemileg magasan foléttiink van azéltal, hogy szenvedett. A Csatdrka utcai
nevelGotthonban olyan gyerekeknek tartottam terdpiat, akik nem csaladban nevelkedtek,
s az 5-6 évesek kommunikacidja a csaladban nevelkedett 3 éves gyerek szintjét érte el. Egy
év alatt gyonyorl eredményeket értiink el, Vas Judittal készitettiink is errél egy filmet.

Az integracio kapcsan szamomra a legfGbb tanulsag a csoport kialakitasanak felelGs-
sége. A pedagdgus tehet barmit, elsésorban a csoport ligye, hogy befogadja a problémas
gyereket vagy sem. A nevel§ is csak akkor lehet sikeres, ha a csoportja egyiittmiikodik vele
a sériilt gyerek befogadasaban.

AZ ELETUT: EGYEDISEG ES TARSAK

Honnan volt benned a meggy6zdés, hogy neked ezt az életutat kell végigjdrnod? Peda-
gogusként és zenepedagdgusként nem a koddlyi f6csapdst kovetted, hanem sajat Gsvényt
tapostdl ki. Koddly-tanitvdnyként vdllaltad a birdlatokat, kritikdkat, konfliktusokat. Mi
ersitette benned azt, hogy jo uton jdrsz, akkor is, amikor nem iranyult rad akkora figye-
lem, mint manapsdg?

Igen, meg kell varni azt a harminc évet...
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»Meggybz6désem, ha Koddly lathatta volna, hogy én Bachra bukfencezem a gyerekekkel...”

Meégis hogyan csindltad ezt 40-50 éves korodban, amikor nem ennyire ért6-befogada légkor
vett koriil?

Gyakran jartak hozzam norvég pedagdgusok tanulni a mddszeremet. Egyszer az egyik
megkérdezte, hogy lehet, hogy engem nem csuktak le. Valdszinii azért, mert nem tar-
tottak annyira veszélyesnek. Ha az ember dvodas gyerekekkel, vakokkal, siketekkel meg
problémasokkal foglalkozik, az nem olyan lényeges dolog. Ha ezt a magyar nyelv vagy a
torténelem teriiletén csindltam volna, vagy egy egyetemen, illetve olyan helyen, ahol a
tovabbképzéssel tobb embert befolydsolok, valdszinii elkiildtek volna az alldsombdl. Hogy
ezt miért csindltam? Igazabdl Kodaly miatt. Nekem Kodaly a mai napig a példaképem. A ram
forditott személyes figyelme arra inditott, hogy valami olyat csindljak, ami nekem nagyon
fontos. Kodalytdl ezt meg lehetett tanulni. Kodaly Sari, aki megnyitotta a sziiletésnapom-
ra rendezett linnepséget a Zeneakadémian, hozott egy ajandékot nekem, egy torténetet:
még szombathelyi tanarként egyszer a radidban voltam, amikor Kodaly meglatott, s azt
mondta neki, ,,ez tehetséges”. Sari még arra is emlékezett, milyen ruha volt rajtam, annyira
megmaradt benne, ugyanis elmonddsa szerint a férjétél ritkan lehetett hallani ezt a szét.
Koddly azt a tehetséget latta meg bennem, hogy én Ujitani fogok. Meg volt gy6z6dve arrdl,
hogy ez igy van. Amikor megirtam a doktori disszertaciomat a zenei transzferhatasokral,
elintézte, hogy el6adjam a kutatdst az 1964-es ISME-konferencian. Képes volt arra, hogy
kedden elintézze az én masnapi el6adasomat. Mert fontosnak tartotta az eredményeimet,
és vallalta a felelGsséget azért, amit én ott elmondtam a zenei készségek fejlesztésérdl, a
zenei nevelés pozitiv transzferhatasardl mas tantargyak tanuldsiban. Meg tudta itélni az
emberrdl, hogy miben tehetséges, miben jo. Koriilotte megszamlalhatatlan dolog fejlédott
ki. Meg vagyok gy6zGdve arrdl, hogy ha lathatta volna, hogy én Bachra bukfencezek a gye-
rekekkel — nem lathatta, mert akkor mar nem élt —, azt mondta volna: Hm... Nem mondott
volna tébbet, mert kevés beszédii ember volt, tudjuk. Nem akart dicsérni embereket, de
biccentett és ram nézett volna...

Miért csinaltam végig? Alkati kérdés... Barkdczy Ilona mondta a sziiletésnapomon,
hogy 6 azért csindlta meg a kecskeméti vizsgdlatait, a koddlyi zenei nevelés pszicholdgiai
hatasvizsgalatait, mert Kokas Klari olyan cs6konyos volt, nem hagyott békén, addig jart
a nyakamra, mig meg nem csindltam. Ha én valamirél meggydzodtem, hogy az fontos, és
latom a gyerekeken, hogy az jo, akkor végigcsindlom. Az, hogy nehézségek vannak? Mind-
nydjunknak vannak nehézségei.

Még valami. Sosem kellett, hogy versengjek. Velem senki sem versengett. Ki akart volna
vak gyerekek, siket gyerekek kézé menni? Nem volt versenytars. Nem akartam vezetd vagy
igazgato lenni, tobb pénzt kapni... Nem volt fontos. Voltak azonban fontos dolgok, ame-
lyekb6l nem volt szabad engedni. Ilyen a természetem. Persze mindig voltak koriilottem
olyanok, akik tamadtak, de ami fontosabb, hogy rengetegen tdmogattak! Ez nem egyedi
életut, amelyben egyediil kellett kiizdenem ebben az orszagban! Errél szd sincs! Mindig
rengeteg tdmogato sziil volt koriilottem! A Budapesti Miivelédési Kézpontba heti két al-
kalommal 40-50 sziil6 hozta hozzam a gyerekét. Sokkal tébb sziilg allt mellettem tamaszul,
mint pedagdgus.
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HIVATASTUDAT ES TRANSZCENDENCIA

A gyerekek mozgdsos dtvdltozdsaiban jellegzetes mesei
€s természetmotivumokat taldlunk. Esetleirdsaidban,
esszéidben ugyanakkor a zenei élmény kapcsan nem
ritka a transzcendens élmény, istenélmény leirdsa sem.
Jellegzetes motivumod a szivdrvdny: égi és foldi Gssze-
kapcsoldsa.

Ez részint abbdl fakad, hogy vallasos vagyok, részint az a zene, amit haszndlok, néha egyhazi
zene, vagy mint Bach h-moll miséje, vallasi vonatkozasu. De nem feltétlendil sziikséges, hogy
a zenét valldsi tartalmu széveg tamassza ald! Nem kell sem valldsos, sem istenre vonatkozd
tartalmanak lennie a zenedarabnak, amelyet én odaviszek, amely taplalja az én lelki, érzelmi
életemet, hogy kozvetitse azt a transzcendens istenélményt, amely nekem, sok sziilének és
ami a legérdekesebb, elsGsorban a gyerekeknek is élménye. Sziiletésnapomon bemutattam
egy részletet most késziilg filmembdl, a Budapesti Miivel6dési Kézpontban felvett anya-
got, amelyen a gyerekek a h-moll mise feltamadasrdl szolo Et Resurexit tételére tancoltak.
Akkoriban, amikor a jelenetet felvettiik, Magyarorszagon még nem lehetett az iskoldban
nyiltan vallasi vonatkozasu dolgokrdl beszélni. A torténetiik az volt, hogy csigak, Borsi és a
csigak. Elkezdtiik ragcsalni Borsit, mondja az egyik gyerek. Nagyon finom volt. Mi, a csigak
ettiik Borsit, a viragot... Aztdn levettem a hazamat, megdontottem a masik virdgot, abba
toltottem a harmatcseppeket, megontéztem Borsit, a cseppjeimet racsepegtettem Borsira,
és lattam rajta, hogy jolesik neki.

Nem tudhattuk, hogy a gyerekek hallottak-e valaha Jézusrdl, és feltehetéen nem is-
merték a h-moll misét sem. Mégis olyan transzcendens élményt kozvetitett a zene, amilyet
Bach is megélt a zene irdsakor. Kikerekedett a térténet: hogy én levettem a csigahdzamat,
megdontottem a virdgot, beletoltottem a harmatcseppeket, megontéztem azt, akit én mint
csiga szétragtam, tehdt gonoszsagot kovettem el, de megontéztem, és kivirult. Ha én felta-
madasrol beszélek, akkor a feltdmadasban azt nézem, hogy ebben mi az emberi tanulsdg.
Milyen legyek én? Hogy én feltamaszthassam a koriilottem allékat, a féldon botorkaldkat.
Vajon levessziik-e a hazunkat, hogy vagyonunktél megszabaduljunk, és abbdl javitsunk
meg dolgokat, életeket és embereket. Ezt tanuljuk meg a gyerekektdl. Ez az én valaszom
arra, hogy mit nevezek transzcendens élménynek. A gyerekeknek a miivészet ezt mondta...
Ezt kozvetitik azok a zenék, amelyeket kivdlasztok, legyen az Bach Et Resurexit, vagy egy
hegedliverseny, vagy egy zongoradarab.

Az interjut Téth Teréz készitette.

Az interjd illusztracidi: http://www.kokas.hu
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Egy ujabb trojai falo

Kerekasztal-beszélgetés a nem szakrendszerii
oktatds bevezetéserol

(_'7[[ nem szakrendszerii oktatds bevezetése az 6tadik és hatodik évfolyamokon
Ujabb lépést jelentett azon az uton, amelytél az oktatdsi kormdnyzat az iskolai
(és tanuldi) teljesitmények javuldsdt vdrja. Err6l a sok vitdt kivdltd intézkedésrél
beszélgetett Mayer Jozsef, az UPSZ fészerkesztdje Brassdi Sdndorral, az OKM koz-
oktatdsi foosztdlydnak helyettes vezetdjével, Mihdly Ottoval, az Iskolafejlesztési
Alapitvdny vezetdjével és Falus Katalinnal, az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet
tudomdnyos fémunkatdrsdval.

Kérem, avasson be benniinket abba a folyamatba, amelynek sordn a minisztérium a nem
szakrendszerli oktatds bevezetése mellett dontott. Ezt az intézkedést komoly vitdk kisér-
ték. Melyek voltak azok a tényezdok, amelyek nyomdn a dontéshozok 2003-ban elszantdk
magukat erre a lépésre?

BRASSOI SANDOR: A 2003. évi torvénymddositas kiilénbszd szintii indoklasaibdl jél latszik,

hogy azzal az oktatas- és iskolaszerkezettel, amely nalunk tradiciondlisan miikadik —
hogy ti. a négyéves alsé tagozatra épiil egy négyéves fels6 tagozat —, szemmel lathatdan
sok probléma van, és ez nem Uj keletli dolog. Az alsé tagozatos nem szakrendszerdi,
egytanitds gyakorlat atmenet nélkiil megy 4t a felsé tagozatos szakrendszer(, a tudo-
manyok diszciplindris kereteit leképezs és kozvetits, szamos tantdrgyra épiilg, illetve
azokra szervez4dé oktatasba. Az a kisebb probléma, hogy nincs atvezetd szakasz, na-
gyobb baj, hogy mindez a tanuldk szintjén radikalis valtozast jelent. Az alsé tagozaton a
tanité megfelel6 pedagdgiai, pszicholdgiai feltételek mellett képes a személyre szabott
oktatasra ugy, hogy kozben figyel a NAT Gsszes miiveltségteriiletére. Van lehetGség a
fejlesztépedagogia szamos eszkozét alkalmazni és az idGszoritastdl (45 perces tanitdsi
ora) fiiggetleniil igazodni az egyes képességteriiletek differencialt fejlesztéséhez. Az
6todik évfolyamtdl a szaktandrok elsGdleges és talan legfontosabb célja eddig az volt,
hogy a diszciplindris keretek k6zott probaljak megvaldsitani a fejlesztést, de ekozben a
hagyomdnyos tananyag és az iskolai, tandrai idGkeretek, valamint az oktatasszervezés
adottsagai miatt sokszor tavol keriiltek azoktdl a fejlesztési lehetGségektdl, amelyeket a
modern humanisztikus pedagdgiai kinal, és amelyet mindennapjaink is megkovetelnek.
Nem érvényesiilhettek azok az elvek, amelyek — sok mas mellett — a fejlesztG értéke-
léstdl a differencialast megvaldsito tanuldsszervezési megoldasokon at a tantargykozi
kapcsolatok kiépitéséig vezethetnek. Raadasul az utdbbi 15 évben megjelent egy djabb
feszit6 kényszer a kozépiskolai felvételi kvetelmények képében. Ez azt jelenti, hogy az



NEZOGPONTOK | 111

altalanos iskola fels6 tagozataba keriil6 gyerekek nem a korabban mar megismert also
tagozatos pedagdgiai mddszertannal talalkoznak, hanem egy — sz4 szerint — erGltetett
menettel, amelynek az a célja, hogy a tanulds soran eljussanak a NAT-ot jocskan meg-
haladé kévetelményrendszer teljesitéséhez a kézépiskolak nyomasara.

Azok a gyerekek, akiknek az alapkészségei még nem érték el azt a szintet, amelyre
a diszciplinaris tuddst nagy biztonsaggal épiteni lehet, ebben a menetben tragikusan
és sokszor végérvényesen lemaradnak, kudarcok sorozataval szembesiilnek folyamato-
san az iskolaban, ami stlyos kdvetkezményekkel jar. Onmagdban is katasztréfa, hogy
e tanuldk alapkészségeinek a tovabbi fejlesztése esetlegessé valik, és a biztos alapok
hidnyaban az uj tudaselemek nem tudnak mire épiilni. De még nagyobb gond, hogy a
sorozatos iskolai kudarcok miatt tanuldsi motivacidjuk is meggyengiil, ennek pedig az
a kovetkezménye — amit egyre nagyobb aranyban lehet tapasztalni —, hogy ezek a ta-
nuldk nem szeretnek iskoldba jarni. Az osztalyon beliili kohézid is csokken, ami elGsegiti
az agresszivitas, a kiilonféle tipusu konfliktusok, fesziiltségek erGsodését, a szaktanar
ugyanis leginkabb azokat jutalmazza, akik a tandri minta és elvarasrendszer, illetve
jutalmazasi elvek szerint teljesitenek. A széban forgd gyerekek azonban nem ilyenek.
Tehat a bevezetés kapcsan elsésorban ezeket a tényeket kell hangstlyozni. Osszessé-
gében elmondhatjuk, hogy az alsé tagozat négy éve nem minden esetben elegendé a
megfelel§ alapok kialakitdsara. Ha szétnéziink Eurdpaban, lathatjuk, hogy tobbnyire
Ot vagy hat évet szannak erre a pedagogiai szakaszra.

Mindaz, amit elmondott, ugy is felfoghatd, hogy egy ujabb radikalis vdlaszlépés tortént
azon az uton, amelyet az oktatdsi kormdnyzat a PISA-eredményekre valaszul fogalmaz
meg?!

BRASSOI SANDOR: A PISA-hatds szdmos intézkedést elinditott Magyarorszdgon. Ezek kozott
nagyon fontosnak tartom a kompetenciamérések megerésodését, a kompetencia alapu
oktatasi programok egyre nagyobb szamban torténé elinditasat és a szoveges értékelés
bevezetését az alsé tagozaton. Ezek mellett 2003-t6l a 4+4-es szerkezet( altalanos
iskola bevezetd, kezdd, alapozo, fejleszt6 szakaszokra tagolodik a torvény szerint. Ez
azt jelenti, hogy ma mar nem két pedagdgiai szakasz van az altalanos iskolai képzésben
— alsé és felsG tagozat —, hanem négy, amelyek jobban illeszkednek a tanuldk fejldésé-
hez. Ezzel egyiitt megtortént a NAT és a kerettantervi rendszer atformdldsa is. Az mar
mas kérdés, hogyan jelentkeznek ezek a valtozasok az iskolak szintjén. Vannak eléljaré
és dicséretes fejlesztéseket végrehajto intézmények, ahol szamos jé gyakorlatot latni,
és vannak olyanok, amelyek kitartanak sok évtizedes pedagdgiai és oktatasszervezési
modszereik mellett, mikozben a vilag szélsebesen valtozik koriilottiik, a tanuldkkal és a
sziil6kkel egyiitt. Valdszinlisitem, hogy az utdbbi intézmények egyre tébb konfliktussal
taldlkoznak majd napi munkajuk soran a kévetkezg években.
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A nem szakrendszerii oktatds bevezetését a programhoz illeszkedd kerettanterv tamogatja.
Miben kiilonbozik ez a kerettanterv a kordbban megszokottaktol?

FALUS KATALIN: Ez a kerettanterv valdban eltér a hagyomanyos értelemben vett kerettan-

tervektél, melyeknek dltalaban az a céljuk, hogy kozvetité szerepet jatsszanak a NAT
és a helyi tantervek kozott, segitve ezzel a pedagdgusok intézményi szintl tervez6mun-
kajat. Ott arrdl van sz6, hogy a NAT mliveltségteriileteibdl kell tantargyakat formalni.
A kerettantervek tehat dltalaban ajanlasok, és ebben a tekintetben itt is errél van szo.
Az eltérés abban van, hogy mig a kerettantervek a hagyomdnyos tantargyi rendszerhez
nyUjtanak tamogatast, a mi elképzeléseink kozéppontjaban integralt fejlesztési teriiletek
allnak, amelyek nem a NAT miiveltségteriiletei, hanem a valdsagbdl vett problémakorok
szerint szervezGdnek. A nem szakrendszer(i oktatdsnak ugyanis éppen az a célja, hogy
a NAT-ban taldlhatd kulcskompetencidkat fejlessze, amelyek megegyeznek ez EU 4ltal
ajanlottakkal, és amelyekkel mindenkinek rendelkeznie kell ahhoz, hogy boldoguljon
a maganéletében, a munkdjaban, a tarsadalomban. Ha az életben vald boldogulasrdl
van sz, akkor a fejlesztési célokat, de magat a tanitdst-tanuldst is az élettel kell 6sz-
szekapcsolni. Alapvetden atalakult a tuddsrdl valé felfogasunk is. Egyfeldl ma mar azt
gondoljuk, hogy nem az a tudds, hogy minél tobb informacidval rendelkeziink, hanem
hogy az informacidk kozott tudjunk szelektalni, ki tudjuk emelni a lényeges dolgokat,
megkiilonboztetve a lényegtelenektdl, és egyaltalan képesek legyiink az informacidk
rendszerezésére. A tudds az, amit Uj helyzetben, 0j kérnyezetben alkalmazni tudunk. Az
alkalmazhaté tudas kulcsfontossaguva valik. Mas értelemben is megvaltozott a tuddsrdl
alkotott felfogasunk, mert a pszicholdgia, a filozéfia bizonyos teriiletei ravilagitottak
arra, hogy a tudas mindig személyes, ami azt jelenti, hogy az (j ismereteket mindig a
meglévd strukturakba helyezziik bele. Tehat ha a pedagégus elmond valamit frontdli-
san, akkor az ott iil6 harminckét gyerek harminckétféleképpen interpretdlja ugyanazt a
dolgot, ez azonban nem eredményezi azt, amit eddig az iskolardl gondoltak altalaban.
Az igazi tudas az, amit az ember sajat megértése révén interpretdl sajat maganak, de
ez akkor az igazi, ha sajat maga jut hozza. Eppen ezért a tanuldsszervezési megoldasok
kapcsan a tanulasrdl valo felfogasunknak is meg kell valtoznia. A tanulas akkor vezet
alkalmazhatd tuddshoz, hogyha az kooperativ médon, egymast tanitva, aktivan, cse-
lekvésekbe agyazva torténik, szemben azokkal a hagyomanyos megolddsokkal, amikor
a tanuldk tobbsége passziv befogadasra kényszeriilt csupan.

Mi a kerettanterv filozofidja?

MIHALY OTTO: A |, filoz6fiat” a mindségfejlesztési tervekben szerepld , kiildetésfilozéfia”

értelmében hasznalva, a kerettanterv filozéfija tulajdonképpen igen egyszer(i: segitse
és ,kényszeritse” az iskolakat arra, hogy olyan elemekkel gazdagitsak gyakorlatukat,
amelyek a ma jellemzg, a tantargyi tananyag és féként a tankonyv altal diktalt tanitasi
folyamatot olyan vaganyra prdbaljak terelni, amelyen haladva az elsajatitandé ismeretek
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alarendel6dnek — nem eltiinnek — azon fejlesztési elvek szerint, amelyeket a NAT is meg-
fogalmazott. A kulcskompetenciak mentén kell az oktatasi folyamatot megszervezni.
A nem szakrendszer(i oktatds kiterjeszti az els6 négy évfolyamon mar meglévé lehetd-
séget a felsG tagozatra, és ezt viszi tovabb az id6 egy bizonyos szazalékaban. Remélem,
hogy a mostani aranyok a késébbiekben néni fognak, s lesznek olyan iskoldk is, ahol ezt
a megoldast a hatodik évfolyam végéig a teljes idSkeretben alkalmazni fogjék. Igy az
egyes tantdrgyak jellege is dtalakulna, mert a fejlesztések révén kotédnének azokhoz
a kulcskompetencidkhoz, amelyekre egyébként a fejlesztés iranyul.

BRASSOI SANDOR: A kerettantervnek az elmondottakon kiviil mas céljai is voltak. Pont a fel-
s6 tagozattal kezddGen nagyon erds az a torekvés, hogy sémdkban tanitunk, ugyanigy
koveteljiik meg a tanuldi vdlaszokat, és ezek alapjan értékeliink is. Ebbél az kdvetkezik,
hogy az iskolaban, illetve a tandran a jutalmazas és biintetés (osztdlyozds, szoveges
értékelés) kategdriait is ehhez kell alakitani. Szamos iskoldban az ismeretek frontalis
oktatdssal kozvetit6dnek. Kinek is jo a frontdlis pedagdgia? ElGszor is nyilvan azoknak,
akik a tanaréhoz hasonld elézetes ismeretekkel rendelkeznek, belséleg motivaltak, ha-
sonlo gondolati szinten allnak, és homogén csoportban tanulnak. De 6t6dik évfolyamon
ez altalaban nem all fenn. Masodszor azoknak is j6 lehet a frontalis mddszer, akiknek
hasonldan miikodik a gondolkodasuk, logikdjuk, mint a pedagdgusnak. De 6todikben a
gyerekek tobbsége nem ilyen. Harmadszor a frontalis médszer azoknak kedvez, akik
a tanarra figyelve, fegyelmezetten, koncentralva végig tudnak iilni egy ilyen tandrat,
és aktivak, elkotelezettek maradnak a tanar, a tananyag mellett. De tudjuk, hogy az
otodikes tanulok tobbsége nem képes erre. Rdadasul egy Uj és szokatlan koézegbe ér-
keznek az alsé tagozatrol. Mindennek arrdl kellene szdlnia, hogy az iskola, a szaktanar
az drakon — ahol és ahogy csak lehet — cselekedtesse a tanuldkat. Nem véletlen, hogy
a modernizdcids térekvések kbzéppontjdban a ,learning by doing” gondolata all. Ez
lehet a nem szakrendszer(i oktatas egyik hozadéka.

Az iskolai tantargyi mezében egy olyan drakeret jelenik meg az 6tédik, hatodik
évfolyamokon a nem szakrendszerii oktatas bevezetésével, amely egyrészt felbontja a
hagyomanyos tantargyi kereteket, masrészt lehetové teszi az Uj mddszertani megol-
dasok alkalmazdsat. Bevezetése érdekellentéteket sziilhet a tantestiiletekben, ugyan-
akkor gondolkoddsra kell hogy 6szton6zze a testiiletek tagjait. Arrdl van szo, hogy
a vilag megvaltozott korilottiink, és nem tanithatunk a hagyomanyos sémdkban és
tartalmakban, raadasul hagyomanyos maddszerekkel sem, mert a gyerekek tobbsége
szamara ezek mar nem alkalmazhatdk valtozatlan madon, és sok olyan tanuld is van,
akinek a figyelme ily médon mar nem kotheté le. A nem szakrendszerii oktatds pont
olyan idékeret, amelyben az életbdl vett problémak koré szervezve lehet megvaldsitani
a tanitast. Ez a gyerekekben hosszd tavd hatdst valt ki, a tevékeny részvétel élményt
nyujt, s annak hatasa tovabb él az emberben. Barmilyen NAT-varidcidkat készithetiink,
ha az egymast kdvet6 negyvenot perces szakorakon tovabbra is egymast fogjak valtani
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a szaktanarok, mert ebben az esetben igen korlatozott valtozast fogunk elérni a tandrak
szintjén. Ebben a folyamatban az intézmények vezetGinek kulcsszerepiik van, mert az 6
elkotelezédésiik nélkiil ezt nem lehet megvaldsitani az iskolakban.

A nem szakrendszerii oktatasnak van-e valamiféle kiilon forrdsigénye?

BRASSOI SANDOR: Mindenféle valtoztatds energiaigényes. Az, hogy ez forrds-e, az mar

mas kérdés. Ez egy energiaigényes dolog, és a nagysaga attdl fligg, hogy az adott pe-
dagdguskozosség milyen mértéki valtozasokat akar megvaldsitani. Ha megprobalnak
alibimegoldasokkal a szaktargyi rendszeren beliil operalni, akkor nincs kiilonésebb
energiaigénye a dolognak, s megjosolhatd, hogy eredménye sem igen lesz. Ott viszont
mas a helyzet, ahol atgondoltak és megértették, mir6l van szo, és kulonvalasztottak
a szakoraktdl a rendelkezésre alld nem szakrendszer(i kereteket, esetleg kiilon tanter-
vet, tematikat készitettek, az egyes tantargyi teriiletekbdl kiemelték azokat a tartalmi
elemeket, amelyeket ebben az (j keretben kivantak tanitani. Ilyen esetben a testiileten
beliili kooperacio kulcsfontossaguiva valik. Az egyes szakmai teamek kialakitasa, a ta-
nuldkkal egyiitt megvaldsitott kozos értékelés elkotelezettséget és sok energiat igényel.
Az dllam segédleteket, kerettantervet készitett, amelyeket meg lehet taldlni az OKM
honlapjan. Néhdny tankdnyvkiadd mar ilyen céld és tartalmu projektgy(ijteményeket,
tanari segédletet, mddszertani kdnyvet jelentetett meg. A pedagdgus-tovabbképzés
rendszerében is voltak akkreditalt képzések mar 2003-tdl, erre tehat fel lehetett ké-
sziilni. Azok az iskolak, amelyek az utolsé percben léptek, valéban sulyos helyzetbe
keriiltek, mert most mar nehéz egy ilyen léptékii fejlesztést szakmailag korrekt modon
elkésziteni, keretek kozott tartani.

FALUS KATALIN: Nyilvanvald, hogy az aktivizalo oktatds, a projektoktatds anyagi igénye

nagyobb, mint a hagyomdnyos formaké. Egyrészt ha barmilyen produktumot készite-
nek, az pénzbe keriil. Mdsrészt a teammunka miatt nagyobb a ,,pedagdgusigénye” is.
Kérdés, milyen technikdkkal tudja megoldani az iskola azt, hogy ugyanazon az 6ran
harom pedagdgus kap szerepet. Harmadrészt olyan egyéb vonzata is van, mint pél-
ddul a korszer(i szamitogépes eszkozpark jelenléte, amely nélkiil nehéz megvaldsitani
a kutatasi projekteket.

Nyilvdn ezért a kerettanterv szokatlan médon szamos maodszertani ajdnldst is tartalmaz,
azt sugallva, amit magam is gondolok, hogy a modszertani megujulds a nem szakrendszerii
oktatds sikerének a kulcsa?!

FALUS KATALIN: A kulcs az, hogy a tartalmakat a NAT kulcskompetencidinak, illetve a tu-

dds- és képességteriiletek céljainak rendelte ald. A NAT-kulcskompetencidk fejlesztése
alapvet6en tanuldsszervezési kérdés. Tehat a mddszertannak hihetetlen nagy szerepe
van, mert a fejlesztést a régi, hagyomanyos gyakorlattal nem lehet biztositani.
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Ez tehdt egy trojai fald, amely bemegy a rendszerbe, és ott alapvet6 vdltozdsokat idéz elG.
Milyen hatdst fejthet ki hosszu tdvon a program?

BRASSOI SANDOR: A tréjai falé j6 hasonlat. Erdemes ennek kapcsan visszagondolni a tar-
talmi szabdlyozas torténetére az allami irdnyitds szintjén, a NAT-vitdkra, a fejlesztési
feladatokra és igy tovabb. Az megint mas kérdés, hogy az iskolak tobbsége azokban
az években (1998) be sem vezette a NAT-ot. Megmaradt a hagyomanyos 78-as tantervi
rendszernél. Ezt kbvetGen jott a kerettantervi szabdlyozas, amely egyrészt megerGsi-
tette a hagyomanyos tantdrgyi rendszert, masrészt az uj tartalmi elemeket a modu-
lokba probdlta beépiteni, és szabad fejlesztési id6kereteket adott az iskolaknak. Az
iskolak kozel fele ebben sem kivant részt venni. Jott az uj NAT-2003, amely fejleszté
tipusu szabalyozo. A logikat folytatva azt latjuk, hogy az allami irdnyitas egy modern
szabdlyozo rendszert prébalt kialakitani, de az iskolak jelentés része ezt tavolrdl szem-
lélte, és igyekezett mereven megdrizni a tantargyi rendszereket. Ennek feloldasara sok
megoldas lehetséges, de az jol latszik, hogy az iskolak tobbsége, az igazgatdk nehéz
helyzetbe keriilnek, mert szembe kell menniiik az iskolai tantargyi ,lobbikkal”. Ez a
helyzet nemcsak az egzisztencialis érdekeket sérti, van mégotte egy merev szemléleti
korlat is. A nem szakrendszer(i oktatas 6todik-hatodik évfolyamos bevezetésével éppen
ezt szeretnénk lebontani. Ma mar egyre tébben nélkiilozhetetlennek tartjak az integralt
tantdrgyi, tudds- és tanulaskézponti szemlélet érvényesiilését, azt, hogy a tanuld,
a pedagogus és a tantargyak — diszciplinak — harmassdgaban helyben kell korszerdi,
személyre szol6 tartalmakat kialakitani, nyilvan a NAT adta keretek k6z6tt. Ez biztosan
nem miikodik merev tantargyi hatarokkal, ahol minden tanar csak a sajat szakmdjat
tartja szem el6tt, abban akar elérehaladni, és nem torténik meg a masik targyra, a masik
pedagogusra valo ,,odafigyelés”. Bar erre a tantargyi, tantargykozi koncentrdciok mar
kordbban lehetGséget kinaltak, a kilonféle tipusu idGkeretek és az éves litemezésben
torténd iskolai ,,cstiszasok” azonban mindig annulldljak ezeket a torekvéseket. Tehat
a tantargyi hatarok feloldasa sziikségszer(inek latszik. Az EU és az OECD is ebbe az
iranyba mozdul. Ez a helyzet arra kényszeriti az iskoldkat, hogy szembesiiljenek sajat
problémaikkal, sajat képességiikkel, és ezek mentén taldljak meg a jo megoldasokat a
kompetenciafejlesztésre. Erre a nem szakrendszer(i oktatds jo lehetGséget kinal. Az két-
ségtelen, hogy tobb és jobb mindségli tuddst kell masképpen kdzvetiteni, mint a ha-
gyomanyos rendszerben, és alapvetGen nem tanitani kell a tudasanyagot, hanem a
hozza vezet6 utat kell meggydz6en magyarazni, a tanuldkat az ebben vald részvételre
motivdlni. Ez az alapvetd kiilonbség. Hadd éljek jelesiil egy ismert pedagdgus szavaival:
»Didaktikank elsé és utolso céljanak annak kell lennie, hogy kifiirkéssziik és felkutassuk
azokat a tanitasi modokat, amelyeknél a tanaroknak kevesebbet kell tanitaniuk, de a
tanuldk mindazonaltal tobbet tanulnak, az iskolaban kevesebb larma, unalom és feles-
leges faradtsag uralkodik, ehelyett tobb a szabadsag, az élvezet és az igazi el6relépés.”
(Comenius 1650)
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FALUS KATALIN: A kompetenciafejlesztés korlatai alapvet6en a tantargyak, a negyvenot
perces tanorak és a tanterem. Ezt a harom korlatot kell thagni annak érdekében, hogy
sikereket lehessen elérni.

BRASSOI SANDOR: Ebben az a kiilénés, hogy a pszicholégusszakma mar évtizedek ta en-
nek sziikségességét hangoztatja, és az is kiilonds, hogy az iskolarendszer éppen ezt
prébalja haritani.

Az egy tanév, egy tandr, egy tankanyv, egy tanterem rendszerhez a sziil6k is hozzdszoktak,
nemcsak az iskolarendszer...

FALUS KATALIN: A sziilGket is meg kellene nyerni, de az (j dolgokat nem konny( olyan szii-
L6kkel megértetni, akiknek nem voltak ilyen jellegii iskolai tapasztalatai.

Ezért is kérdés, hogy ebben a programban hogyan torténik majd a tanuldk értékelése.
A sziil6k nyilvdn itt is akarjak majd tudni, hogyan teljesitett a gyerek.

FALUS KATALIN: Ez nem lesz konny(, mert kompetenciat értékelni sokkal nehezebb, mint
hagyomanyos lexikdlis tudast. A kompetenciaértékelés tobb teriilete még nincs kidol-
gozva. Példaul a szocidlis és allampolgari kompetencidk értékelése még gyermekcipGben
jar Eurépa-szerte. Mi a kerettantervben szoveges értékelésre tettiink lépcsds javaslatot,
két szinten adtunk nivdszintet: jo és kevésbé jo. Olyat nem gondoltunk, hogy elégtelen
vagy nem megfelels, mert a kompetenciafejlesztésben ez nem lehetséges. Nem lehet
hagyomanyos skalaban gondolkodni, mert itt szamos attit(idot is értékelni kell. Ennek
az értékelésnek a kidolgozasa sok-sok éves feladat lesz.

Mi fog torténni a kovetkez6 években annak érdekében, hogy ez a szisztéma sikeresen
beépiilhessen az iskolarendszerbe, az iskolaszerkezetbe?

BRASSOI SANDOR: Erdemes felidézni, hogy még azt is vita kisérte, késziiljén-e kerettan-
terv ehhez a programhoz. Idedlis esetben erre nem lett volna sziikség. A szdban forgd
fejlesztéseket a helyi tantervben kellene realizalni a legalkalmasabb draszervezéssel
és a legfelkésziiltebb pedagdgusokkal. A helyzet azonban nem idedlis. Igy a kerettan-
terv egy olyan korlatként jelenik meg, amely tamogatd eszkdzként hat, mar csak azért
is, mert kétféle opcidt ad a maga provokativ mddjan. Mint err6l mar beszéltiink, nem
tantargyakba, hanem tudas- és képességteriiletekbe rendezve jelennek meg a célok,
messze tulmutatva a hagyomanyos kerettantervek szandékain. Inkdbb azt mondanam,
hogy programtantervrdl van sz6, amelyben a szerz6k az értékelésre, a mintamodulokra
és a tevékenységekre is javaslatot tesznek. S6t azt mondanam, hogy ez a dokumentum
maodszertani kiadvanyként is funkcional. Végiil ez volt az a szempont, amely eldont6t-
te, hogy késziiljon kerettanterv, hogy lassak az iskolak, igy is lehet csindlni, ez nem
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fikcio, irdasztalnal kitalalt elmesziilemény. Késziilt projektgyljtemény is, amely azt
tartalmazza, milyen tevékenységet lehet az egyes modulokhoz rendelni. Az iskoldkrdl
Osszeallitott szakmai térkép nagyon tanulsagos volt, jol latszott, kik és milyen mddon
valdsitjak meg a program bevezetését. Latszodnak a tovabblépési pontok, és az iskolak
gyakorlatai kijel6lik majd a fejlesztés iranyait. Kideriilt, hogy szamos helyen mar remekiil
miikédnek ezek a dolgok, nem kérdés a szoveges értékelés, mint ahogy az sem, hogy
a bevezetés kapcsdn bele kellett nyulni a tantargyi szerkezetbe. A jo gyakorlatokat
gyljtjik és kozzétessziik.

De mit tehet az az iskola, amelynek a gyakorlataban még nem vagy csak csekély mértékben
jelentek meg az uj tanuldsszervezési, médszertani megolddsok?

FALUS KATALIN: Szerintem az a megoldas, ha az egész tantestiilet szamdra szerveznek
képzést, mert az semmit sem ér, ha néhany tanar elmegy a tovabbképzésre. Az iskola-
vezetGket is sziikséges bevonni, nélkiiliik ugyanis nem lehet megoldani ezt a feladatot.
Sok egyéb mellett azért sem, mert az iskola egész ethoszat kell megvaltoztatni. Egy
ilyen megoldas megteremtené a tovabblépéshez sziikséges alapot, a pedagdgusok
egyiitt élhetnének at egy csomd olyan dolgot, amelyekr6l kideriilne szamukra, hogy
érdemes foglalkozni veliik. Ha csak egy-egy tanar dolgozik igy, visszaallnanak a frontalis
Oravezetésre és a szakrendszer(i oktatasra, és akkor soha nem lesz eredménye ennek
a fejlesztésnek. Azt még érdemes hozzatenni, hogy novelné a sikert, ha a kétszintii
érettségit felvaltana a valdban kompetencia alapu érettségi.

MIHALY OTTO: Itt nagyon fontos az, amit egy ma nem tilsagosan népszerii politikus mon-
dott néhdny évtizeddel ezel6tt, hogy ,,tanulni, tanulni, tanulni!”. En is ezt mondanam
a tanaroknak, mert a tanitds-, tanulasszervezés hatékony eljardsait is tanulni kell. Je-
lenleg a tanarképzés gyakorlata kevés lehetGséget kinal erre, ezért ezt a tudast, az
Uj kompetencidkat a tovabbképzéseken kell megszerezni, viszont ennek érdekében a
tovabbképzés jelenlegi rendszerét is at kell gondolni. Nem az a megoldas, hogy egy-egy
tanar részt vesz a tovabbképzéseken, mert ahogy az térténni szokott, a tovabbképzett,
atképzett pedagogust ,,feldolgozza” az adott tantestiilet, raadasul igen hamar. Vigyiik
helybe az iskola altal felvallalni kivant fejlesztéshez a tdmogatast annak érdekében,
hogy ott a helyszinen mindenkire kiterjedGen probaljuk megvaltoztatni azt a belsé logi-
kat, amely alapjan dolgoznak. Ez sokszor azt jelenti, hogy felejtsék el a comeniusi ,,szent
haromsagot”, a tantdrgy, tandra, tantargyrendszer egyiittesét. Annak érdekében kell
ettdl elszakadniuk, hogy a tradicionalis tantargyi tartalomtol, az idGtervezéstdl bizo-
nyos mértékig fliggetleniteni tudjak magukat. Nyilvan ehhez egyfajta batorsagot kell
adni a pedagdgusnak, elhitetni vele, hogy ez nem csokkenti a hatékonysagot, mert nem
azt jelenti, hogy ettdl kezdve a gyerekek kevesebbet fognak tudni. Azt a fesziiltséget
kell oldani, amely a sokszor mar csak feltételezett szabalyozdk révén ott él mindenki-
ben. A valtoztatdsok kapcsan mindenki hivatkozik valamifajta kotottségre, amelyrdl
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hamar kideril, hogy mar nem létezik. Vagy ha van is, azt maguknak csinaltak, amikor
kidolgoztak a helyi tanterveiket. A legnehezebb az attit(idok formalasa, hosszu id6t
vesz igénybe. A masik feladat sem kdnnyebb: a szakmai kultira megvaltoztatasa, az uj
tipusu tanulasszervezési eljarasok begyakorlasa. Ha begyakoroljak, latni fogjak, hogy
ez nem félelmetes dolog. Erre id6t kell szanni, és olyanokkal kell egyiitt csinalni, akik
ezt mar természetes mdodon végzik. A pedagdgus is megérzi a bizonytalansagot vagy
az izzadsagszagot, de ha latja, hogyan lehet kdnnyen, hatékonyan megoldani, akkor a
szakmai elfogadtatdsnak sem lesz akkora ellenszele. Tudom, hogy ez huszonét-harminc
éves folyamat egy iskolarendszerben, de éppen azért kell ezeket a ,,tréjai falovakat”
becsempészni a pedagdgiai kultirankba, hogy oldddjon a rendszer merevsége.

Ez a fajta gyakorlat képes lesz fordulatot elérni abban, hogy az alulteljesitd, tobbnyire
hdtranyos helyzetii tanulok kudarcokkal teli iskolai palyafutdsa megvdltozzon?

MIHALY OTTO: Ebben nem lehet fordulatot elérni. A helyzet megvdltoztatdsa borzasztéan

hosszu folyamat, mert nem csak az iskolardl szdl a térténet. Olyan tarsadalmilag de-
terminalt problémakrdl van szd, amelyekben az iskola nem tud fordulatot elérni. Ha
viszont az elébbiekben megfogalmazott tanitas-, tanuldsszervezési eljarasok iranyaba
mozdul a rendszer, ki fog deriilni, hogy nem is biztos, hogy annyira alulteljesitenek ezek
a gyerekek, mint ahogy azt a jelenlegi rendszerben érzékeljik. Egy olyan rendszerben,
ahol az ,,aki nem lép egyszerre, nem kap rétest estére” jellegii tanitas-tanulas zajlik, az
ilyen gyerek szamara tulajdonképpen esély sincs a tanuldsra. Ha az adott pillanatban
és az adott médon nem valdsul meg a tanulds, akkor t6bbé nincs ra lehetGsége, hogy
bekapcsolddjon a tanuldsi folyamatba. Szinte szé szerint ,,kiesik” a tanitas-, tanulas-
szervezés rendszerébdl. Ha egy rendszerben az lesz fontos, hogy valamire hasznalni
lehessen a tanultakat, sokkal tébb esély adddik arra, hogy a rendszerben megjelenjenek
azok az elemek, amelyekben a gyerek mint tanuld van jelen. Nem mint didk, akit be-
raktak oda, hanem mint olyan, aki ott tanul valamit. Ezek az elemek segitenek abban,
hogy tanuldképesebbé valjon, és ez a dolog lényege. Ezeknek a gyerekeknek az egyik
problémajuk az, hogy nem ,akarnak” tanulni. De ezen nem tudatos nem akarast kell
érteni, hanem azt, hogy éppen az elmondottak miatt semmi érdemi motivacidjuk nincs
arra, hogy tanuljanak. Ezt a régi mddszerek nem tudjdk megoldani. Az (j lehetéségben
az van, hogy a tanuldval csindlnak valamit, és akkor & is csinalni fog valamit. Otthono-
sabban fogja érezni magat az egészben, és kiilonésen az uj tanuldsszervezési eljarasok
alkalmazasaval esélyt adunk ahhoz, hogy valéban tudjon tanulni a rendszerben. Ez azt is
jelentené, hogy ezeket a tanuldkat nem a rendszeren kiviil kezelnénk, ahogy ez jelenleg
torténik. Ma az a latszat, hogy a rendszer nagyon j6 lenne, ha 6k nem lennének. Holott
a valdsag: egy elképesztéen elavult tanitdsi-tanuldsi rendszert miikddtetiink, amely a
pedagogusi és tanuldi teljesitményeket is hihetetlen mértékben korlatozza.
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FALUS KATALIN: Valdban, a projektmddszerrel dolgozd pedagdgusok koziil sokan besza-
molnak arrdl, hogy ebben a formaban szimos korabban nem vagy alig teljesit6 tanul
komoly eredményeket képes produkalni.

BRASSOI SANDOR: Erdemes még azt is hozzatenni, hogy a kézépfoku iskolak felvételi el-
jarasainak szabalyai megvaltoztak. Idén mar csak kétféle kompetenciateriileten lehet
kozponti irasbeli felvételit iratni. Ezek a sz6vegértésre és a matematikai eszkoztudas
vizsgalatara, tehat nem a tantargyakra épiilnek. Ehhez az Oktatasi Hivatal készit kom-
petencia alapu mérdeszkozt. fgy nincs mar fels6 tagozaton olyan szoritds, amelyet
korabban éreztek a pedagdgusok, mondvan, ezt tanitjuk, mert ezt varjik el téliink a
gimnaziumok, igaz, ez messze tobb, mint a NAT. Az OH mérGeszkozei a NAT-ra épiilve
tantargytal, tankonyvtdl, tantervt6l fliggetleniil adnak instrukciot a felkészitésre. A ro-
hanasi kényszer tehat csokkenni fog a felsé tagozaton. A masik fontos dolog az Uj érté-
kelési eljarasok elterjedése, ami egy mds tipusu tanari gondolkodas alapjat képezheti.
Ehhez olyan tovdbbképzéseket kell szervezni, amelyek k6zéppontjaban a pedagogus-
szerep megvaltozasanak tudatositasa all. Nem lehet nem odafigyelni arra, hogy a mai
diakok mar nem fogadjdk el az iskolat és a pedagdgust ,,mindentudénak”. Szerepvaltas
van, a tanari tekintélyért minden egyes pedagdgusnak meg kell kiizdenie.
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Beszelgetés Szekely Andrdssal, a Mdriaremetei—Hidegkiiti
Okumenikus Altaldnos Iskola igazgatéhelyettesével

EBizonytalan, vdltozd politikai helyzetben, maroknyi elszdnt, elkotelezett em-
ber 1989—1990 kozitt az Iskolaszék Egyesiiletbe tomdriilve szervezte meg a
Mdriaremetei—Hidegkiiti Okumenikus Altaldnos Iskoldt. Hagyomdnyok nélkiil
arra torekedtek, hogy maradandd hagyomdnyokat teremtsenek. A sziil6k, ta-
ndrok lelkesedése, kitartdsa a temérdek nehézség ellenére toretlen maradt. Akik
idokozben elmentek, itt hagytdk szellemi, lelki ,,csomagjaikat”, az ujak pedig
megeértve, elfogadva és alkalmazva az iskola pedagdgiai programjdnak alapve-
teseit, tuddsukkal, egyéniségiikkel folyamatosan szinesitették a palettdt az egyre
novekvd iskoldban. Mindenképpen uj szakaszt jelentett az iskola torténetében,
hogy 1994—1995-ben vadonatuj, korszerii, nivédijas iskolaépiiletben folytathattdk
a kordbban elkezdett munkdt. Az iskola épiiletében Mayer Jézsef beszélgetett
Székely Andrdssal, az intézmeény igazgatchelyettesével.

Kérem, mutassa be az olvasoknak az iskoldt!

Az iskolat a sziil6k alapitottdk nagyon bizonytalan helyzetben, a nyolcvanas évek végén,
még a rendszervaltas elStt. Volt egy sziiléi kor, amelynek a tagjai ugy gondoltak, olyan
iskolat szeretnének létrehozni, amely az 6 érzésvildguknak megfelelen miikédik. Szeren-
csésnek mondhatd, hogy a keriileti tandcs, majd az 6nkormanyzat felkarolta a kezdeménye-
zésiiket, és tamogatta, hogy legyen a keriiletben egy olyan értékrend alapjan szervez6dé
iskola, amely nem azt tartotta fontosnak, hogy ki melyik felekezethez tartozik, hanem azt,
hogy egy adott értékben taldlja meg azokat az elemeket, amelyek szamara fontosak. Ma
is erre a felfogdsra épiil az oktatas. A sziilék az iskola létrehozasaban és miikodtetésében
a kezdetekt6l fogva komoly tdmogatast nyujtottak. Szerintem kulcsfontossagu és megha-
tarozza az itt kovetett gyakorlatot az, hogy erés tamogaté kornyezet veszi koriil az iskolat.
A sziil6kkel sokrétii kommunikacidt folytatunk, s ebben nagy szerepe van az iskolaszéknek.
Direkt médon azonban sohasem szélnak bele az iskola szakmai tevékenységébe.

Az 6kumenikus szemléletben melyek a legfontosabb értékpillérek?

Fontos szamunkra a zsidd-keresztény kultdra, mert az eurdpai kultura ebben gyokerezik. Ha
megnézziik az egyes vallasokat, keresztény felekezeteket, jol latszik, hogy a legfontosabb
értékekben, igy a becsiilet vagy a masikra torténd odafigyelés kérdésében nem kiilonboznek
egymastol. Ha valakinek fontosak ezek az értékek, akkor nyitottak vagyunk feléje. Nem egy
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vallaserkolcsi alapon allé intézményrél van szo, a kezdeményezés célja nem ez volt. Ez per-
sze kdnnyebbséget is jelent, mert igy bizonyos témak megvitatasat el lehet keriilni. Példaul
a tervrajzban szerepelt a biifé helye, am a sziil6k nem szerették volna, hogy az épiiletben
biifé miikédjon. Fontosnak tartotték, hogy otthon készitsenek uzsonnat a gyerekeknek. Igy
ezutan azt sem kellett megtargyalni, hogy drulhatok-e a biifében tobbé-kevésbé egészség-
telen, am népszer(i ételek-italok vagy sem.

Milyen tdrsadalmi, sziil6i hattér tamogatja 6noket?

A keriiletnek ez a része gyakorlatilag faluként funkciondl, az emberek jol ismerik egymast.
Nem hasonlithaté a vdros, de még a keriilet tébbi részéhez sem. De azt is latni kell, hogy ez
nem a Rézsadomb teteje, ahol mindenki hatalmas méret( luxuskocsikkal jar és mérhetetleniil
gazdag. Sokkal jellemz6bb az iskolankra a nagycsaladosok jelenléte. Az iskola tanuldinak
tobb mint a fele testvér. De az is fontos, hogy van egy j6 értelemben vett értelmiségi hattér,
ahol a tanulas és a gyerekkel valo foglalkozds értékként jelenik meg. A kiilsé vilag sokszor
nem kedvezé valtozdsait nem minden esetben tudjuk tavol tartani a gyerekek vilagatol,
nem tudjuk teljes mértékben kivonni magunkat a kérnyezet hatdsa aldl, de azt hiszem, azt
nem is lehet.

Mi az, amit fontosnak tart megemliteni az iskola praxisdbdl?

A keriileti képességmérés soran a mi els6 osztalyainkban gyakran gyengébbek a bemeneti
eredmények a tobbi iskola adataihoz viszonyitva. Ennek a helyzetnek a megvaltoztatasa
mindig nagy kihivas szamunkra. J6 valaszokat taldltunk erre, amit az is igazol, hogy a felsé
tagozaton mar nincsenek ilyen jellegii problémak. A beérkezd gyerekeket annak érdekében
mérjiik, hogy a diszfunkcidk id6ben kideriiljenek. Ha van erre gyanu, akkor a gyermeket kis-
csoportban fejlesztjiik, pArhuzamosan azzal a megolddssal, hogy a nem kritikus teriileteken
az egész osztaly munkajaban részt vesz. Nem varunk arra, hogy majd honapok milva papirt
kap arrdl, hogy mi a problémadja, de azt sem tessziik, hogy kivessziik a kz6sségbdl. Fontos
érték, hogy az osztaly, a k6zosség ,,egyben marad”, és ha valakinek valamilyen készség/
képességbeli hatranya van, akkor annak lekiizdésére t6bbnyire a kozosségben keriil sor.
A gyerekek az esetek tobbségében nem is tudjak, hogy egyik vagy masik osztalytarsuknak
milyen jelleg(i, tanuldssal 6sszefiiggé nehézsége van. Negyedik osztaly végére altalaban
megoldjuk a problémat. A felsé tagozatot nem kezdik ugy a tanuldk, hogy jelentds kész-
séghatranyuk lenne. A sziil6knek ez a rendszer nagyon tetszik azért is, mert nyugodtan
szembesiilhetnek gyermekiik problémajaval, nem kell alibi megolddsokat keresniiik, nem
kell titkoldzniuk.

Alkalmaznak-e valamilyen szelekciot a beiratkozdskor?

Beszélgetést tartunk, amely hangsulyozottan nem felvételi. Arra vagyunk kivancsiak, hogy
a sziilé valdban egyetért-e azokkal az elvekkel, amelyek mentén az iskola miikddik. Volt
olyan sziilg, aki azt mondta, azért hozza ide a gyerekét, mert tetszik neki az épiilet. Ez

121



122

Az iskoldnak kell innovativnak lennie”

nekiink nem el6nyds, ezért ha csak lehetséges, igyeksziink az ilyen szitudcidkat kisz(irni.
A pedagdgiai programban leirtuk, hogy elényben részesitjiik a testvéreket. Igy a helyek
tobbségét 6k toltik be.

Nem stjtja 6noket az a verseny, amely az iskoldk k6z6tt a gyerekekért zajlik?

Erdekes, hogy téliink szdz méterre van a masik iskola, de nem sértjiik egymads kéreit, jo
viszonyt apolunk.

Mostandban sok sz6 esik az iskolai agressziorél, az iskoldban zajlé stlyos konfliktusokrdl.
Emlitette, hogy az Ondk iskoldjdnak erds, jol alapozott értékrendje van. Mit gondol, ez
fékezéleg hat a tanuldkra?

Biztos, hogy visszafogja Gket. Egyszer az 6todikes osztalyommal voltam egy versenyen, és
ott a tanuldim elképedve lattak, hogy a masik iskola didkjai hogyan jatszanak egymassal.
Nalunk sok helyzet nincs, ami masutt megszokott. Ez részben az értékrend kdvetkezménye.
Es vannak olyan dolgok, amelyeket nem tolerdlunk; sok helyiitt adok-kapok van, mi nem
akarunk ebbe az irdnyba elmenni. Itt sem szentek a tanuldk, nem jobbak vagy rosszabbak,
mint masutt, de talan a problémakat kezel6 megoldasaink masok. Igyeksziink jatékforma-
ban feldolgozni a problémas helyzeteket. De ha mas jellegii gond van, akkor beszélgetiink a
gyerekekkel és persze a sziilGvel is. Arra azonban vigyazunk, hogy ne szdljunk bele a csaldd
életébe. A nevelés nem szdlhat arrdl, hogy mi is csindlunk valamit, meg otthon is torténik
valami. Ha egyiitt csinaljuk, megbeszélve a dolgokat, akkor az rendkiviil hatékony lehet.

Sok helyiitt emlitik, hogy a sziil6kkel szamos gond van. Nem kommunikdlnak az iskoldval,
nem vesznek részt az iskola életében, nem partnerei a pedagégusoknak. Oncknek van
erre receptjiik?

A szokasos megolddsokon kiviil nyitottak vagyunk a sziil6i megkeresésekre. Ha pedig a
gyerek problémairdl van szd, igyeksziink elkeriilni, hogy ne alakuljon ki az a hozzaallas,
hogy ,berendeltek az iskoldba”. Inkdbb az, hogy beszéljiink a problémarél. Es persze nem
akkor hivjuk a sziil6t, amikor mar nagyon nagy a baj. Nalunk a sziil6nek is lehet igaza. Ti-
pikus pedagdgusi attitlid, hogy ,,én tudom és ldtom”, de mi ezt nem akarjuk érvényesiteni.
Van iskolapszicholdgusunk, aki sokat segit. Ha a gyerek szorong, problémadi vannak, akkor
példdul azt javasolja, hogy egy-két hétig mentsék fel a szamonkérés aldl. Ezek jo megol-
dasok, segitenek.

A megfelelé minGségii szakmai munkdhoz stabil tantestiiletre van sziikség. Hogyan, milyen
eszkozokkel tartjdk itt a pedagégusokat?

Alig-alig valtozik a tanari kar, innen csak nyugdijba mennek az emberek, masik iskolaba
ritkdn. A pedagdgusok egy része kornyékbeli, mondhatnam ,falubeli”. Ennek nagy jelentd-
sége van. Szamos esetben keriil sor ,informalis” beszélgetésekre, a boltban vagy mdsutt.
A ,falu” kifejezést ezért hasznaltam, jo értelemben. De az is fontos, hogy a pedagdgus
szakmai sikerekre vagyik, és ez nalunk teljesiil.
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Hogyan tudjdk kivédeni a négy és hat évfolyamos gimndziumok elszivo hatdsdt?

Ez az iskola nagyon tavol fekszik a varostdl. Ahhoz, hogy egy 6todikes gyerek beérjen innen
az iskolaba, fél hétkor fel kell szallnia a buszra. El6fordult mar, de ez nagyon kevés gyereket
érint. Hatodik utan mdas a helyzet, és nagyon osztdlyfiiggds, hogy mi térténik. Van, hogy
egyben marad az osztdly, és arra is van példa, hogy a gyerekek harminc-negyven szazaléka
elmegy. A kérnyékbeli iskolak hat évfolyamosak. A sziil6k szeretnék minél hamarabb kdzép-
iskolaban tudni a gyermekiiket. A négyosztalyost nagyobb rizikdnak gondoljak. De a kérdés
az, tudunk-e valamit adni azért, hogy ne vigyék el a tanuldkat. Két dolgot szoktak mondani:
az egyik a kozosség, fontos szamukra, hogy olyan helyen tudjak a gyereket, ahol hasonléak
tarsasagaban van; a masik a tanulmanyi eredmény. Az orszagos mérési eredményeket tekint-
ve jo helyen allunk. De nem ez a leglényegesebb szempont. Az fontos, hogy a késGbbiekben
megalljak a helyiiket a tanuldk, de ebben az idGszakban még nem ez szamit.

Hogyan fogadta a tantestiilet azt, hogy a felsé tagozaton lehetGség nyilik a nem szak-
rendszer(i oktatdsra? Ez szamos helyen komoly problémdkat okozott, alaposan megosz-
totta a tantestiileteket. Sokan tigy gondoltdk, kiilondsen a felsé tagozatos tandrok koziil,
hogy az egzisztencidjuk keriil veszélybe, ha az alsoban tanitok szerepet kapnak a felsé
tagozaton.

Iskolank igazgatdjanak az a legfontosabb szempontja, hogy ha jon egy torvény, akkor ne
a végrehajtasi utasitds datumanak a napjan kezdjiink vele foglalkozni, hanem mar elére
késziiljiink fel a varhaté valtozasokra. Amikor meghallottuk, hogy lesz nem szakrendszerdi
oktatdas, azonnal elkezdtiink gondolkodni rajta, elkiildtiik az embereket tovabbképzésre.
Az els6 képzések egyébként komoly csalédast okoztak, kollégaink keveset profitaltak be-
[6liik. A képzés tartalmardl nyilvan nem volt kialakult elképzelésiik a szervezéknek. Mara
sokat valtozott a helyzet, mert akik most jottek vissza, nagyon felvillanyozottak voltak.
Ugy latom, a kdzoktatasnak van egy reformfébidja, amelyben két dolog jatszik szerepet.
Az egyik, hogy ritkan lehet vilagosan latni, mit kell csinalni, csak az biztos, hogy valamit
csinalni kell. A masik dolog azzal a kérdéssel fiigg ssze, amelyet talan sokan megfogal-
maznak, hogy nekiink tényleg meg kell-e valtoznunk az adott alkalommal, vagy elég csak
valamiféle alibi tevékenységgel tulélni az aktudalis reformot. Most is sokan gondoltak ugy,
hogy nem kell részt venniink ebben. Masok azt képviselték, hogy ha van egy probléma, akkor
jo lenne megolddst talalni ra. Eddig is sok minden tortént a készségfejlesztés érdekében a
tantargyi kereteken kiviil, de most erre tjabb lehetdség kinalkozik. A keret eddig sz(ik volt,
és a torvény éppen ennek a keretnek a bévitését tette lehetdvé. Ugy gondoltuk, most olyan
tartalmakkal kell ezt megtélteni, ami eddig is sziviink vagya volt, de eddig nem fért bele a
koltségvetésbe vagy a redlis elképzelésekbe. Az alapveté kérdés persze itt is az volt, hogy
ki és kinek az drakerete terhére végezze. A masik kérdés az volt, hogy tombositsiink, vagy
valamilyen mddon a tantargyaknal helyezziik el a rendelkezésre alld keretet. A tombdositést
elvetettiik. A tantargyak bizonyos szazalékat levettiik, és meghatarozott 6raszamok mellé
rendeltiik a sziikséges fejlesztéseket. A magyar és a matematika esetében két tanar végzi a
nem szakrendszer(i oktatast. Ez részben bejott, részben zsakutcanak bizonyult. Az értékelés
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szovegesen tortént. Lattuk, hogy a fejlesztés elején milyen allapotban volt a gyerek, meg azt
is, amikor eljutottunk valameddig. A kéttanaros munka nem volt mindig hatékony. Most a
két tanar eldonti, mikor bont csoportot, de nem fix csoportot, hanem azon az alapon, hogy
milyen fejlesztésre van sziikség, és kinél. Ha egylitt vannak, akkor a feladatokat kdzésen
végzik. A tobbi targy esetében ez a megoldas nem miikédik. Igazabdl nem hozott nagy
jdonsagot, mert hasonlékat mar csinaltunk korabban. Otédik osztalyban van mire épiteni,
mert a gyerekek sokféle mddszertani megoldassal taldlkoztak az elsG négy évben. A kovet-
kezd tanévt6l Uj tantargyat formalunk, amelyben azok végzik majd a munkat, akiknek van
affinitdsuk a nem szakrendszer(i oktatashoz. Ugyanis a masik nagy tanulsag az volt, hogy
vannak olyan kollégak, egyébként kivalé pedagdgusok, akik ezt a format nem tudjak vagy
nem akarjak csinalni. Példdul az érzelmi intelligencidra épit6 jatékok vezetését kar olyan
pedagdgusra bizni, akitél ez teljes mértékben tavol all. Ett6l még a matematikat kivaléan
tanithatja. Fontos volt azonban megallapitani, hogy a szakérara ténylegesen hany dra jut?
fgy pontosan lehet tudni, hol vannak a hatarok, s nem kell attdl tartani, hogy az ilyen tipusd
programokra csekélyebb mértékben szocializdlodott tanarok szorongva végzik a feladatukat,
mert allanddan a hatart figyelve igyekeznek a torvényi elGirasoknak eleget tenni. A magyar
és matematika esetében nem lesz valtozas a kovetkezé tanévben. Lesz azonban egy olyan
program, amelynek keretében a kreativitds és az érzelmi intelligencia fejlesztése torténik.
Es lesz egy-két targy, amelyekhez sziikség szerint hozzakapcsoljuk a nem szakrendszerdi
keretet. Ez lesz a portfolié, amelybdl a nem szakrendszerii oktatds ésszedll. Es lesz egy
olyan 6ra, kvazi osztalyfénoki éraként, amely végigvonul az egész tanéven.

Nem sériilt senkinek az érakerete, a kompetencidja?

Nem, mert a tantargyi szerkezet alig véltozott. Erdeksérelem biztos lesz, de ezek kikiiszo-
bolhet6k, ha leiilnek, és egyiitt tervezik meg, amit az adott osztallyal és osztalyban el
szeretnének érni. De ez most is igy van.

Ha ez ilyen egyszerii és vildgos elvek mentén megvaldsithato, akkor mivel magyardzza azt,
hogy szamos helyen komoly konfliktusok alakultak ki az iskoldkban?

Aki arra van szocializalva, hogy van egy tanmenet, és az 6ran azt kell csindlni, ami abban
le van irva, annak a szabadsag és a lehetGség dridsi kihivas. Szamara egyetlen kérdés van:
,,J6jjon valaki, és mondja meg, mit kell csinalni?!” Es ha nem mondjak meg, mit kell csinalni,
akkor ugy jarunk, mint a NAT esetében. Lattuk, mekkora miiveltségteriiletek vannak, és
azokat beleerdltettiik a tantargyi és drakeretekbe. Az iskolak zéme nem tudott mit kezdeni
ezzel a helyzettel. Szerintem most is valami hasonld tortént. Ugy gondolom azonban, hogy
az iskolanak kell innovativnak lennie. Nekiink kicsit mas a helyzetiink. Emlitettem, hogy nem
allunk rossz helyen az orszdgos mérésekben. Nyilvan lehetne még javitani az eredményeken,
de mi az érzelmi nevelést fontosabbnak tartjuk, s ebben a fenntartotdl is megerdsitést kap-
tunk. Ezért kénnydi volt beépiteni az (j elemeket az egyes programokba. Az érzelmi nevelés
fontossagat nem lehet elégszer hangsulyozni. Példaul latom, hogy a gyerek nem tud figyelni
az 6ran. Lehetne tovabb erdltetni a hagyomanyos format és tartalmat, de nincs értelme.
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Az ehhez hasonlé helyzetekre nagyon j6 a nem szakrendszer( oktatds alkalmazasa. Nem
kell azon idegeskedni, hogy a tanuldk fejlesztéséhez honnan vegyek el id6t. A pedagdgus
felelGssége az, hogy hatékonyan hasznalja ki ezeket az intervallumokat.

Megjelent a nem szakrendszerii oktatds szamdra késziilt kerettanterv. Hogyan tudtdk ezt
hasznositani?

Azt mondtuk, nekiink van elég olyan tartalmunk, amelyet vissza tudunk csatolni a targyak-
hoz. Az Uj keretek kozott szerettiik volna mindazt megtartani, amit — a torvényéhez hasonlé
szellemben - eddig is csinaltunk. A kerettantervre annyiban figyeltiink, hogy mi lehet beléle
hasznos szamunkra, vagy mit kell beléle teljesiteni. A masodik kérben lesz nagyobb szere-
pe majd. Felértékelddnek azok a tartalmak, amelyek a kerettanterv szintjén jelentek meg.
A dokumentumokkal az a baj, hogy tobbségiiket nem olvassak a pedagdgusok. Nekem kell
a munkamhoz, tehat ismerem Gket. Biztos vannak olyanok, akik ugy gondoljak, hogy ez is
csak egy reform, amelyet a kovetkez6 kormdny meg fog sziintetni, addig meg kihtzzak vala-
hogy. Csakhogy az alapkérdés az, vajon meglatjuk-e valamiben a lehetGséget, és éliink-e
vele vagy sem. Neheziti a helyzetet, hogy rendkiviili adminisztraciot jelentett ez a program
is, a hangsulyok a dokumentaldsra és nem a fejlesztésre esnek, ami a késébbiekben komoly
problémdkat okozhat.

Ezek szerint az 6naok iskoldjaban nincs ellendllds a programmal szemben?

Nincs, de ennek vannak el6zményei. Ugy gondolom, mindenfajta 6tlethez, innovacidhoz
sziikséges a vezetGség elkotelezGdése. Ha én nem szeretek bele a nem szakrendszer(i ok-
tatasba, nem tudom megmagyarazni a kollégaimnak, hogy az miért j6 dolog.

Voltak kozos megbeszélések, tapasztalatcserék a tGbbi iskoldval?

A II. keriilet sokat segitett a bevezetésben, odafigyeltek arra, hogy miikodjon. Az egyes
iskolak abban tamogattak egymast, hogy az ellenérzésnél meg tudjanak felelni az elva-
rasoknak. Ilyen tipusi beszélgetéseket folytattunk, de mivel sokféle dton indultunk el,
mindenki maga probalkozott.
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Abstracts

STUDIES
Diktoria Avedikian

3 Music as the source of balance and tolerance. Music Europe Programme (MUS-E)

This sudy describes Music Europe (MUS-E) Programme initiated by Yehudi Menuhin in Switzerland
in 1993 and gives a brief introduction to the foundation, its operation, the international
organization and its Hungarian adaptation. It also gives a retrospective view of MUS-E activities
in Hungary from the successful start to the current state of affairs. The programme first started
in Ferenc Erkel Elementary School, Budapest and MUS-E activities soon started in Vorosmarty
Mihaly Elementary School, Budapest, as well. Of all art forms, the study focuses on music and
lets the reader look at a MUS-E activity led by a young composer.

Tlona Antal-Lundstrom
18 Koddly’s pedagogical principles and today’s philosophy of aesthetics

This study aims to serve as a guideline in current aesthetic theory and, by interpreting Zoltdn
Kodaly’s original ideas for our age, may help clarify views that govern day-to-day practices in
music education. The author first touches upon points where philosophy meets aesthetics, the
connection between philosophy and practical pedagogy and the effect of aesthetic experience.
Secondly, she goes on to present the background of modern philosophical aesthetics, the
emergence of radical aesthetic theory, the conflict between aesthetic theory and high culture,
and the pedagogical consequences thereof. The quality of music education practically depends
on the philosophy put forward by music school leaders. In Hungary the institutions of music
education were built on the firm foundations of Kodaly’s views. His warning that great deeds
are done by a free, educated nation, was not understood. It is by now quite clear that Kodaly
was in fact a forerunner of new aesthetic schools.

Miklés Buridan
35 Chaotic permutation of virtual polyphony — recognition and creative

application. Outlines of a new concept in music teaching for children

The experiment was conducted in the first and second grade of three elementary schools (with
no music specialization) with the aim to induce children’s creative work by way of using complex
musical pieces and providing new ways of permutation. Through augmenting musical perception
and through the active interpretation of music (involving children’s instruments and narration
to music) the experiment attempted to make children reach a conscious and emotional state of
mind that is the threshold of catharsis. The experiment also highlights problems of measurement
and offers some solutions.



Marta Janurik

47 What is the attitude of elementary and secondary
school students towards classical music?

In the past decades music teachers and performing artists all over the world have expressed
a need for updating music education. In Hungary, likewise, it has become self-evident that the
tasks, methodology and possibilities of education need to be adjusted to today’s environment.
The present study investigates how often young people listen to classical music, whether it plays
a role in their lives and whether classical music instruction as an out-of-school activity has an
effect on their attitude towards music. The results may, in a small way, serve as feedback on the
efficiency of music classes in schools.

Péter Morva
65 A lifelong game. Kdroly Varga’s work in music education in and outside schools

Hungary in the 1960s and 1970s was a country badly needing more institutional infrastructure in
education and, from the middle of 70’s onward, ,,wanted to change traditional school practices to
a school which is aspiring to completeness and aims to promote the community life of children™.
(Laszl6 Trencsényi). In order to reach this aim, out-of-school organisations (reading camps, drama
classes for children, professional handicraft circles, culture clubs etc.) were established. Suitable
for these new ideas and ambitions, a new scene appeared: the media in general and electronic
media in particular. Radio and television programmes in music education and the people who
created them offer out-of-school teaching and opportunities for personal involvement for their
students, including presentations in concert halls as well as games and contests.

&va Kenesei
74 Music on the soth Anniversary of Primary School Teacher Training

Teacher training for primary schools became part of higher education in 1959 — a milestone
in a process. In terms of music instruction different periods can be distinguished, involving a
complete structural transformation. Professionals in music instruction have always tried to find
the proper place for Music, and it sometimes involved dificult struggles. Music education has
never lost sight of the Koddly concept in public education. In the course of preparing students
for the teaching profession, teacher feedback and output requirements are complemented by
students’ opinions.
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VIEWPOINTS

94 “Art, drama and music as school subjects are about transferring
emotions and experiences” — Round table talk on music education

The reorganisation of the Somogy section of the Hungarian Society for Pedagogy was the pretext
for Uj Pedagdgiai Szemle to have the February event of Café UPSZ at the Kaposvar University.
The topic of discussion was music education. The dicussion was moderated by UPSZ editor-in-
chief J6zsef Mayer.

103 “I am fully convinced that if Koddly had seen me and the children
turning somersaults while listening to Bach’s music, he would
have gone ’Hmmm...” — An interview with Kldra Kokas music
teacher, founder of AGAPE Music—]Joy of Life Foundation

This interview is a tribute to the internationally acclaimed music teacher Klara Kokas celebrating
her 8oth birthday, who, based on her own experiences, augmented Kodaly’s method of teaching
music with the dimension of movement and free self-expression. The main point made by Klara
Kokas in the present interview is that developing musical skills is based on undivided attention.
,When I teach movement to music, first I must have the child’s total and undivided attention,
but this is no longer the child in the classroom in Kodaly’s sense. He is turning somersaults up
and down a room to Mozart’s or Bach’s music, and his movement begins and ends in sync with
the music. This is a skill.”

110 Another Trojan horse — Round table talk on the
introduction of non-subject-based education

The introduction of non-subject-based (skill-oriented) education in the 5th and 6th year of
primary education has been another step on the road towards — as expected by the educational
government — better learner performance. This much debated measure was the focus of a round
table talk by UPSZ editor-in-chief Jézsef Mayer, with the participation of Public Education
Department (Ministry of Education) Deputy Head Sandor Brassoi, leader of School Development
Foundation Otté Mihaly, and senior research fellow at the Institute for Educational Research
and Development Katalin Falus.

120 “Innovation must come from schools” — An interview with Andrds Székely,
Deputy Headmaster of Ecumenical Primary School at Mdriaremete-Hidegkut

In recent years dropout rates worldwide have reached a level that constitutes a threat for future
economic development and for the healthy working order of society. This trend, dubbed “the
silent epidemic”, certainly has its obvious reasons, known characteristics and we learn more
and more about the consequences as well. That is why current research focuses on prevention
and a wise use of pedagogical and social measures to the effect that more and more students
graduate from the school they are enrolled in, and, as a result, find a position in the job market
and lay the foundations of lifelong learning.



