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Meg kell tanltam az embereknek ezen beliil hangsilyozottan a gyerekeknek és a

k azt, hogy kat értéknek” mondja a mentdalhigiénés nevelés
alapuet& cél_]drél a szakember Nem akarmtlyen feladat ez egy évtlzedek ota sﬂlyos
ér I kiizds dsen az e tdr dltal
sokszorosan dtsz6tt iskola szdmdra.

Nehéz é kat értékként tételezni egy olyan ilagh ’., ben dllandésul
az Onkizsdkmdnyolds, a tilélési stratégidk ker k k lyben az élet
természetes részévé lett az erén feliil teljesttés. Nehéz onmagunkkal Jjéban lenni ott,
ahol jéghdrtya torékenységd a biztonsdg, ahol az 6nmagunk bels§ torténéseire
figyeléshez nélkiilozhetetlen meghitt csendet és nyugalmat szakadatlanul megtorik a
békétlenség zajai. Nehéz & k értékként kezelésére i ott, ahol az ehhez
mintdkat ad6 klasszikus kultira értékei egyre inkdbb csak egy szdkils tdrsadalmi
csoporton beliil 6rokitédnek at s ahnl ennek hulturanak a bzrtokl@a egydltaldn
nen feltétele a tdrsadalmi siker k, a tar i hierar ban valé feljebb
Jutasnak Sorolhatndnk még tovdbb, hogy miért nehéz ma itt és most felfedeztetni a
feln6vd nemzedékkel énmaga értékét, miért tinik a lehetetlen megktséﬂésémek az,
am)koraztskuldtél var)uk hogy a tarsadal lélete, értékbedllitéd éb
L ko: li; ha gy tetszik teoretikusan jé, de @ minden-
napt i életgyakorlatban mégts csak kevesek dltal kbvetett értékrendet: S ennek kapcsdn
megvdlaszoldsra vdr egy fontos, a nevelés torténete sordn idérél idére felotls kérdés:
képes-e az iskola a raciondlisan j6, dm a mmdermapt, tzirsadalmt. gyakorlat dltal

ljen,

vissza nem igazolt értékek, normdk, e
Egyfajta szocioldgiai idlpszicholégiai raci fell’)’l kizel: lehet ta-
gadni az iskola, a nevelés ebbéli lehetdségeit. Am a litds sajdtos

vonatkoztatdsi rendszerében tagabb értelmezést kap az lskala, a nevelés kompetencid-
Jja, azaz az iskola egy optimista szemlélet jegyében taldn mégis tud valamit tenni a
felnové generdcic mentdlis-lelki és ezen keresztil testi egészségének megdvdsa, az e
téren lhaté negativ tendencidk megforditdsa érdekében.

Az iskola vildgdt ugyan ezernyi szdllal sz6vi dt a tdrsadalom megannyi hatdsa,

dm az iskola k sajdtos ped [ entitds, ahogy egyik most kizreadott
tanuli k nevezi: i/ iai litds”, s mint ilyen, viszonylagos autonémid-
val bir a tdrsadalmi h h képest S épp ez a sajdtossdg tapldlja a ma
oly sziiksé, iai optimi. -~ Jegyeben az tskola, o pedqugus
nem nyugodhat bele az ifjusdg p k l

énmaga elé dllitott mintdinak értektelensegébe

persze szilk de nem el feltétele annak,
hogy az iskola képes legyen a mentdlhigiénés prevencié gyakorlasdra. Az optlmtstu
attitiid mellett ehhez szukseg van olyan sajétos pedagdgiai eszkozrendszerre is,
lynek laj l6ban képessé vdlik a remény ébrentartdsdra,

az értelmes élet lehet&ségéneh felmutatdsﬁrm

Ehhez kivdn segit i ped iai lhigiénés sor k




Tanulmanyok Az iskola ,mint olyan”

Csoma Gyula
Az iskola ,mint olyan”'
- Vazlat egy kisérlethez -

Az iskola pedagbgiai-andragégial totalitds, amely a maga természete sze-
rint intézmény, szervezet, rendszer, vezetendé egység, kulthra- és érték-
kézvetitd, 416 claliz&ld, szolgiltaté tarsadalmi ténye-
26, amel ermekek €s felnbttek életében egyarint szerepet véllal.

Az iskolarombolé Ivan Illich? egyik birdléja azt irja, hogy. Illich megmarad a
tagadésnal, a negativ képét hozva létre annak, amit elvet, mégis a ,demisztifikécié
egyik formdjat” alkotta meg, amelyre nagy sziikségiink van ahhoz, hogy ,némi
tavolsdgra keriiljiink attél, ami kézvetlentl van adva, és azt negativ totalitdsként
szemléljik” 3 Az iskola megszunbetésének illichi teérigjaval jutott el a XX. szdzad

hatvanas hetvenes éveinek iskolakritikai dol} avégs6 th lyet a
évek tmodern bizonytal 4 nem tudnak megha—
ladm s ahonnan mar csak vmszafordulm lehet, felvaltva a teljes tagad

a (teljes?) meghaladés gesztusaival. Megsrizve Illich 6rokbecs leleményét, meg-
kisérelhetjiik azonban, hogy némi demisztifikdlé tavolségot tartsunk attél, ami
kozvetleniil van adva, s szemléletiinkben az iskola ,mint olyan” totalitasként
legyen jelen. Nem feltétleniil negativ litdsként (bar miért ne?), nem is megszo-
kott, t6l érthetd totali t, de minden totalitésk lyet érde-
mes djraértelmezniink.

Ez az iit val6sziniileg elvezet az iskola lényegél khoz az attrik k
hoz, amelyek az 1akolét val6ban iskolava teszik. Az 1skola demisztifikdlé ujraértel-
mezése és a inak folyamata nyil \! itt kezdédhet el.
Tekintetbe véve, hogy a legbel léletiink hagyoményaiban és
Jkozvetlenill adott” tapasztalataink 4ltal ~ gyakran bizony kellgen misztifikélva is
- oly sok minden rérakédik. .

Erdemes tehat kisérletet tenni az iskola — ,mint olyan” — értelmezésére.

A Konstrukcid

Az iskola ma ,a kézoktatdsi szervezet alsé és kbzépszmt]en a nevelés: és oktatdsi
feladatokat tervszeriien és fol; ell4t6 inté tipus”.” S mint ilyen,

tanulmény az Orszsgon Kizoktatdsi Intézet és az Uj Pedagégiai Szemle egyiittmdkodésében az OKI

témagntélﬁvn.\ jelent meg.

2 Rlich, Ivan: DeschmlmgSmety New York, 1971. Lésd: Valésag, 1975. 11. sz.

3 Herbert Gintis kritikéja, amely Sartre folytiratéban, a Les Temps Modernes 1972. szeptember—oktdberi
szdméban jelent meg

4 A XX, sz4: kod; ek
legtobbet em\egem! Illich nevéhez fizodik a
pedagégiai bizonytalansdgénak teéridi az ukoll mint mtézmé'ny lébének ﬂﬂében mér nem abwhlutuﬂlﬁm és
parancsoloan tagadtak, inksibb — . (Lésd: Zrinszky Ldszlé:
Ped: a Nagy utén. - A fyj i Szemle, 1993. 6. 82.)

S Pedagégiai Lexikon, Bp., 1977.

i” te6ridi utdn, , melyek kéwl a kétségteleniil




Az iskola ,mint olyan” Tanulmanyok

lenik iol lelrhatd k amely szermzet és rendszer,
ﬂletve vezetesz egység egyben jelenik olyan k is, amely
t k —ekként iokulturalis — (és ezéltal) kommu-
nikatfv komp akh i N jelenik kultdra- és értékkozvetitoként,

ny
kiaté-képz6, int Iy <1 )

vagy csupin szolgdltats
létesxtményként Talén lehetne tovébb is sorolm Mibenléte, feladatai és m\’ikodé-
se tehat mindezek ter ” és szabélyai szerint értel

Térténetének kordbbi szak iban az iskola a felndvekvé nemzedékek sz4-
méra létesftett intézmény volt. Késébb kiterjesztette hatkorét — a ,kozoktatdsi
szervezeten” beliil és kivnl — a feln6tt nemzedékekre is. Ezért ma mér elkeriilhetet-
len felnsttok i ényként is értel i, tudomésul véve ugyanakkor a
felnoveka és a feln6tt nemzedékek iskol4i kozotti kiilonbségeket.

Az iskola ,mint olyan” sokrét(i, bonyolult entits. Ertelmezései ~ korabban és
késé‘bb - tbbb minybél ! k. S Gjraértel ds totahtésként az iskoldnak

k egyii ként kellene megjel

Az iskola mégis, mlndenekeldtt pedagégiai, s immar andragﬁglm entltésként
fejezheti ki 16tét és Ebben a h-n pedag g0g
totalitds, amely a maga t t szennt ény, szervezet rend: veze-
tendd egység, kultira- és értékko: , személyiségfi liz4l 1g4l
taté tarsadalmi tényezd, amely a gyermekek és a felnifbtek életében egyarént
szerepet véllal. Kiss Arpdd e mind elv i az iskola
ytorténelmileg kialakult” ,belss szerk ként” és lagogiai (hozzatehetjilk: and-
ragégiai) gyakorlatkent' ertelmeu Egyutt fejezik ki, egyutt formaljak és valésitjsk
meg azt a ped iai (andr Uséget”, amivel az iskola feladatait
teljesiti.® Az iskol4t ily médon mmden bizonnyal a sajétos pedago@m-andragogzm
szerkezet és gyakorlat, s az 4ltaluk létrehivott ped d-
ség teszi iskolavé, ter azoknak a feladatoknak a teljesitése érdekéb:
melyek tobb-k bb tor 1 ggal elé’tte éllanak s melyeket tbb-

bb térténelmi vélt 1 a kor él i-andra-

gégiai bl k felfed k, magyaraznak, hanem alakitanak is. S
ekként megjelenik mint Ggynevezett porosz utas vagy mint igynevezett angolszész
utas iskola, mint ,4j iskold”, mint igynevezett alternativ iskola stb. M&srészt mint
kiilonboz6 nevekkel illetett alapiskola és kozépiskola, illetve mint Altaldnosan
képzd. és mint szakképzs iskola, mint a felnovekvd és a feln6tt nemzedékek
iskol4ja... Kézvetleniil adott megnyﬂvénulésanban 1lyenné vagy olyanné alakitva.
Es osztoznak rajta a kitlénboz6 ped;

Az iskola azért létezik, hogy fe]adammak eleget hegyen Pedagoglal-andrago-

giai szerkezete és gyakorlata, val G: =5c d datokkal
nélkiliik értelmezhetetlen. Ha igy 1gnz IS, a pedagé, d i k és
gyakorlat (es az xiltaluk 1étesiil uacg) mégis eldtérb lép az xskolét mint
1 4n az iskolééval azonos és nl érdekéb
miikéds, azonos és hasonl6 hatékori, mds dagégt d ,,' i } ktdl
és gyakorlatokt6l (és az sltaluk létestls d iségtol).

Meég akkor is, ha dket gyakran iskoldnak nevemk Itt mutatkozik meg tovabb4 az
iskola alaprajza, az a struktiira, amelyben s amely 4ltal az iskola makodik.

6 Kiss Arpdd: Miveltség és iskols. Bp., 1969. (A2 idézet a 208. oldalré] val6.)
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Nagy léptékii térkép

Mindez sokat veszit teoretikus el bél, ha meggondoljuk, hogy az alaprajz a
pedagégiai és az andragégiai gyakorlat nagy 1éptékd térképe lehet: ma ndlunk
kozel 6000 iskolaban, nagyjabél mésfél mllhé tanitva.nnyal foglalkozé nagyjébél
140 000 tanité és tandr mind.

szervezetben”. A nagy léptékd térkép az egészet (a totahtést) ébrazoha, amelyben
részletként a taniték és tanérok munkaﬁa elhelyezkedik, s amelynek mtkodéséhez

személyes tevék égiik is h tartozik.
A nagy léptékﬂ térkép eligazithatja a helyi tanterv- és programkészitéket, az
isk dket és az ,iskolacsinalékat” is, akik legel6lrél kivanjak kezdeni, hogy
6khoz képest telj mds iskoldat ter k. A standard és az alternatfv

1skulék segedlete lehet, hiszen a térkép dbrazolta konstrukcié egyféleképpen vagy
ithetd ugyan, s egyféleképpen vagy masféleképpen tovabbé-

pithet§ és mikadtethets, de amig az iskola iskola marad, mmdenkeppen az alapokra

mutat. Es kilsnben sem értana arészletek megvéltoztat

atananyagét, avi két, az irdnyf stb., 4 éshelyilegis—a konstruk-

ci6 egészéhez viszonyitani.

A leglatvanyosabb vonulat

Az iskola a tananyaggal kezdédik. A tananyag az iskola legel6bb észrevehets,
leg]smertebb tartozéka, s ekként az iskola (,mint olyan”) pedagéglm-andragégjax
k és gyakorl k leglatvanyosabb vonul hiszen a legké
nebbiil megragadhaté és a legjell 6bb megforméléja annak a mxiveltségnek
amit az iskola kozvetiteni kivan, el6képe és mértéke annak a tuddsnak, amit
tanitvanyaiba &t kell plantdlnia. Mindez evidencia. Oly médon, hogy néha ugy
tinik: a tananyag az iskola lényege, amely maradéktalanul kifejezi 1étét és
dnazonossagat.

A tananyag tantdrgyakban 6lt testet, valamint a tantdrgyak dratervi aranyai-
ban, a tantervekben és a tankiényvekben (stb.), amelyek egyiittesen kiszdmithatéva
teszik a tananyag terjedelmét és megvonjik hatérait is. A tananyag ismeretek
rendszere.” Az ismeretek az emberiség dtfoghatatlan tud4skészletébsl kivalogatva
és elrendezve vélnak tananyagga: az iskola feladataira tekintettel, valamint az
elsajatitds igényei és szab4lyai szerint. Ez is evidencia.

* Az mdr kevésbé feltind, hogy a tananyag-nak 1smereteken t\ih tartoménya is
van. Az ismeretek cselekvési és d az
ismeretek itdsa és megtanul — feltételként és kovetl yként —
miiveletek megtanitdsat-megtanulasat jelenti. (A didaktika magyar szaknyelvé-
ben a képzés egyik jelentése vonatkozik a muveletek tanitdséra, valamint az
ugynevezett materialis képzés és az ugynevezett formélis képzés probléméja

k: 16dik az ismeretek-miiveletek parosshoz.) B ik: az ismeretek és a mive-
letek egyii ében b kozik ki a dolkodd tikod és ave]uk fonéd
gyakorlati-cselekvést letek miikodése is: a jar k, a k ‘fok

és képességekké fe)lesztve algoritmusokka, sztereotlpxékké alakulva, reprodukti-
vitasként, probl ként, s6t kreativitdsként érvényesiilve. Igy vagy agy,

7 Az ismeretek fogalm: amelyek
isszekapesolédnak és az !mlék!zerhen rogziilnek, ahonnan az !m]ékzlél mnnetében el6hivhaték.
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ennyire vagy annylra Es kxalakul valamllyen mentalitds (észjarés, gondolkodés-

méd), valamilyen érdekléd. valamllyen 1él 1é6tr
érzelmek, attitiidék és cselekvési elji k. igy vagy ugy, ﬂyenek vagy olyanok,
ennyi vagy annyi. S mindez k célja, k e a tan-
anyagnak, hanem az ismeretekkel bennfoglalt alk

A g nem lhet — - sosem is ulhehett — az ismereteken tuli
tartoménytol. Ha ként nem, tervezetleniil vagy fel kifejtve,
netdn tudatosnn degraddlva, mindig immanens tartoménya volt és marad.
At ag interpretacioj
A d iailag, illetve andr iail I G interpretdcié® kelti
életre. Atzmanyagnak 16j4b djuk fgy - egyik di iéja foglal helyet a
tantervekben, tanktsnyvekben és més hordozé koz6KL mert a
masik di ja az interp: iéban van jelen, Az interpretdci, mésodlagosan

ugyan, de djrarendezi, értelmezi, olykor Ujraalkotja a tantervi, tankonyvi (stb.)
tananyagot.
A

él6 interp: ibjat a ped k és az andr kvégzik el. S
ennek feltételeként a tananyagot — minden eldbbi tananyaghordozén tdl — az 6
mtel]ektusuk ho.rdozza Az interpretéci6 menetéhen Atsziirik a tananyagot egyéni-

i, illetve and i kultirdjukon. Az iskoldban
honos pedagégiai, illetve andragégiai kultire, amely az iskola 4ltal kozvetitett
kultira kézvetitésének kultarsja®, mindenekelétt az 6 pedagégiai, illetve andragé-
gxm kulturmuk 4ltal valésul meg. Ebben a kultliréban metodikai. eljarasalkkal 6’k

ezik és irdnyitjdk a at yag interpr
mésik pélusan a inyok interpretdci6it. Az iskolaban a tananyag interpretaci-

6janak diszciplindris (tantargyi) és ezeken beliil egyéni (személyes) meghatdrozéi
és jellemzﬁ’l vannak, amelyek azonban valamiképpen (t6bbé vagy kevéshé) stfogé

ileti hatdssa formalédnak. Es mint tanitasi-tanuldsi aktusok, mindenképpen
(igy is és Ggy is) szabélyozott, strukturalt folyamatokka rendezédnek. A pedagégu-
sok, illetve az and. yaik egyiittes munkéja (az elébbiek
1rény1’téséva]')adxdaktxka nyelvén szblva {tdsi- lasi fol: kat hoz létre,
s e fol k altal, e foly kban megy végbe.
‘A interpretdcidia tehat tanitdsi-tanuldsi fol k felépiilését
telét jelenti ok i kizelitésben. E foly: k — legaldbbi:
elvnleg kovetik a t g elrendezését, kifejtésének menetrendjét, és igazodnak

méreteihez. A tananyag és annak tanitasi-tanulasi folyamatai osszefonédnak

i i6 kézvetités, de mindezzel egyiit, Lorlitak
kozdtt djs is. Az egyéni alapulé & if illetve az egyéni
i a iés i munka sajétia a tananyag

9 i, illetve az and i kultdrdt a nevelés-ok emberi illetve e
wvd:eny!ég umllem vnlammt mgymnyagx inek €s ered i 68
J eszméket, 1\ iai i
velamint na.kn.en’i ks sth,, péld deé szoftyert),
tanitdsi sth. A i, illetve az i kultura sz ukoh éltal kozveumn kultira
o priiing z Bizonyos,
hogy ez a definidlési kisérlet nem elegenda a fogalom i tovabbi y lesz
srikség.
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egy 11° Temét a didaktika nyel sz6lva, az iskoldban gy tartos,
2drt és kotott i ldsi fol k épilnek fel és k végbe, tartés,
egybetartozé menetrendet alkotva, meghatarozott tartalmu és terjedelmﬂ tan-
anyag — kézvetlenill és de — érdeké-

ben. Amn -a tannnyagban mér elﬁ'revetitett - strukturélt tud4sszintek elérését,
jelenti. Ennek megfeleld’en atanftdsés a

14s al it Atszovik a vi 1! tékelés hogy a tananyag
tuddss4 alakuldsét egybevessék az el6irt tud kkel, értékeljék a k lmé
nyek teljesftését.

Ilyen tanftési-tanulési folyamatok tartoznak az iskola pedagégiai-andragégiai
szerkezetéhez és gyakorlatdhoz, mint ezek Gjabb vonulata. Tartés, z&rt és kotott

tanitdsi-tanulési folyamatok az iskoldn kivil is mdksdnek, de ol k is, lyel
hozzdjuk képest nem tartésak, hanem részlegesek és kdtetlenek nyitottak és
kovetelmények nélkiil valék. Nem alkal k példdul az ken tuli tarto-

mény kézbentartdséra, aml nem is tartozik funkeci6ik kozé. Didaktikailag mégis
lefrhat6k és értelmezhetdk.!

Tanitési stratégiak

A tanitési-tanulési fol: k az iskol4b kuliinfé] képpen épiiltek, épiilhetnek
fel, de mindenképpen tartés, z4rt és kotott foly. dnak. Valt k
- torténetileg is — magdban hordja annak lehet8ségét (&s 16suldsat), hogy a

g
tananyaggal egyiitt, felépiilésiik és végb telitk do és jell den a tani-
tésban a kézlésre, a tanulésban pedig a kozlés reprodukcmjrira, avagy (dﬁnt(ien és
jell } probl a, illetve a yi kr
€és osztonzésére koncentraljon.'?
De ez mér a t: yaghan és a tanftési 14si fol, kban kib 1!
nyflt és tudatos vagy inform4li rejtett d. stratég:dk iigye, a gondolkodds,
1 t a gyakorlati cselek k dltald ko , ezek karak irdnyul.
Olyasmxré’l van itt 826, amit példdul 1935-ben Sinké Erum vett észre az Egy regény
..a Szovj i6ban - frja — olyan embert akarnak forméalni, aki egész
azelleml strukturﬂ]éban a hamleti vagy a fausti tipus teljes negacitja. Egy embert,
akinek ne legyenek olyan kérdései és kétségei, amelyekre m4r el6z6leg nem 4lind-
nak készen a feltétleniil elfogadhats, kétséget kizéré autoritativ vélaszok. A szovjet
idedl olyan ember, aki maximalis szorgalommal saj4titja el az autoritatfv és minden
tovébbi kérdést mar csfrdjdban felesl tév6, kidol feleletek sorat.”!3 Vagy

példéul olyasmir6l van sz6, amit nem nehéz észrevenni a merkantil- és marketing-

’oAtanKLAll-tnnulhl roly-m.mmmkm mrm némi iai killsnbségge!
~ tfogéan a ke Nagy Sdndor: Az uknténlmélec .l.pknmm Bp., 1981;
Bdthory Zoltdn: Tanith‘! Mnulll Bp 1985; és
Altalénos didaktika. Bp., 1

11 Bevebben Csoma Gyula A munka melletti tanulds zavarai - Iddszerkezetek és tanuldsi folyamatok a
feln6ttoktatdsban. Bp., 1985,

Itt az i .8 van sz6, amelyek természetesen a tanitds-tanulds
ib6l, a il lak ki bl €8 kreatfy
is — szitkségazerden — vannak kizl§ és i, 8 & kozl nem m-_,. ki a
éa kreat tazil 6888
fogl. 1 i Eza sweu I'ognlom a végss. célokut es az
elérésiikhbz vezets it egészében a tervezés és iranyitss, valamint az alkal

célok szempontjabél dénts aktusait fejezi ki a tanités sordn is.
13 Magvetd Kenyvkiads, Bp., 1988. Az idézet a 238. oldalré] vals.
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1t &1 hefol -1 I Mendéch

1t témegg a iés
wmegfoyasztésx érdekek kategonkus unperatfvuszm altal kivulrﬁl lrényitott és
- leegyszerdsitett reprod iés i szter kat, algoritmu-
sokat, amelyek minden kérdésre mmdxg kibernetikus igenekkel és nemekkel felel-
nekAz 1 lis behédoldsrél és az intellektuslis konfor 1 van sz6
tehét amlt Gilbert de Landsheere szerint az iskol4tél az dok mindig megké-
X ezéltal -2 dolkodés- és a i szabadség hatérait”. 1

Az edel sl lgarrél és az del t 16r61-fogyasztérél van sz6,
tebét, akit Ivan Iilich szerinta modem 1skola minduntalan ujratermel 15 Vagy arr6l
van sz6 1d4ul, hogy mind: megtarté ik az 1sko]a
aj G teremt az aut alkoté dolkodés és
mind teljesebb kifejl : 68 elterj 4ltal.

A tantuis sgiai ir /! lata az iskola peda-
26g agogini szerkezetének ésgyakorlaldmzk

A tanitis és a tanulds szervezete
A tanitdsi-tanuldsi folyamatok szervezeti formét nyemek Szervezetik (organizd-

ciéjuk) méra k kereteket ad, s téle el thatatlanul a tanit4s- tanulés
folyamatokk4 rendez6d6, strukturalt aktusainak is. Mégpedig—aziskoldra -
tel - tartés, zért s kititt kereteket. Az organizsciotagolja, Xjaa

ésat: k k fc it, megfelel meuetrendl

hatémkat képezve és tanftdsi-tanuldsi tempé6t szabva. A szervezetikeretek idokere-
teket is jelentenek, az idbkeretek pedig szervezeti kereteket is. Egyrészt a legtdgabb
idé- és szervezeti kereteket, amelyek kban foglaljdk a tanit4 lds iskolai
megszervezésének alapformdit, és a tanftdsi-tanuldsi folyamatok nagy 16ptékd
tagolését adjdk. Mésrészt ezeken beliil a szifkebb id6- és szervezeti kereteket, vagyis

az bb szsrvezett” kat 's akxs léptéku tagolast. Az els6t makroor-
ganlzaczénak amésodxkat mikr hetjiik.

tink szerint a mak izdciéhoz tartozik a k és
a line4risan egymésra épulﬁ ly k ki ikus rendje, idétart kkal, kezd§
és befej tumaikkal, belsd tagoldsuk ciklusainak ismétlGdd egységeivel: a
negyedévekkel félévekkel, itdsi hetekkel és kkal, s ezek szervezeti és
id6kereteivel; az évfolyamok osztélyokra tagol indebben a 4k elhelyez-
kedése: az vigynevezett 6rarend; idetartozik a kozvetlenul xrénymtott iskolai és a
kozvetetter irdnyitott egyéni (otthoni stb.) 14 t: aranya
s az utébbi esetleges szervezetl megformélésa (az ugynevezett egésznapos iskol4-
ban, ko baban); az 4tfogd vi l4si-értékelési ak-
tusok és szelekcids bok (vizsgdk, b 16k stb.) elhelyezkedése. Altaluk
alakul ki az iskolai tanit: 14s abszolu pdja. Az évfolyamok, az évfolyamo-

kon beliil az osztalyok, tgyszintén a tanitdsi érdk szervezeti formak és egyben
idGegységek is, amelyek meghatarozott ideig egybefogjak a tanitvanyok meghata-
rozott csoport_yaxt, a tananyag meghatémzott ta:rtalmu és terjedelmi kompozici6i-
nak ozott ideji érdekében. Mésrészt az oszté-
lyok és a tanitési 6rék szervezeti és idokereteket adnak a tanitvanyi csoportok

14 1 oandsh, de, Gilbert: Az all ia felé. In:
korébol 1972-1974. Bp., 1975. Az idézet a 163-170. oldalro] vals. B
35 Blich, Ivan: 1ésd 1. sz. jegyzet.
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bels6 szer } kafol taik l4s4hoz, a asi d: k megki-
vénta szervezési lddsokhoz, a kozi lési-értékelési sorozatok
elhelyezéséhez. Ez mér a mikroorganizdci6 vildga, amelyben kialakul a tanitds-ta-
nulds relatfv tempéja.’ Az crgamzécus elég varidbilis, mobil és alkalmazkodé

vonulata az iskola ped. i szerk k és gyakorlaténak. Igaz,
tradicionali dulatl valhat A nélunk megszokott orgamzécnés elemek
és megoldésok gyak:an még 1 it is — killons

tfv iskoldiban. Az andragégia —a feln6t~
bek iskoldinak szukségletex szerint, leginkébb tekintettel a munka mellettx tanulés

koralményeire - régéta hasznél a maga szdméra kidol or

és ldésokat, saaﬂtos 1 ket (példdul az dgy esti és a level

ok ban, djabb kt ban). Eyébként az orgamzécm szab formét, ad
kereteket minden folyamatté felépiil6 i k az isko-

l4n kiviil is. Hxszen ewdencls hogy mmden meghatérozott tananyag meghatéro-

zott eéla gt: yek 3
adott életkord, elb’képzettség\I és szouokulturéhs 1 biré ff yok
szAmAra gfelelé id6re, valamint adekvat t i- és

tanuldsszervezési keretekre van sziikség.

Az iskolai életrend

Az iskolai szervezet azonban kiterjedtebb és 4tfog6bb a tanitdsi-tanuldsi folyama-
.tok organizaci6jandl. Szervezeti és id6kereteket ad a tanitvanyok teljes iskolai
€lete szdmdra, olykor az iskoldn kiviili élete szdmdra is, formélis szabdlyokba
rogzitve elvdrdsait. A szervezeti és idékeretek és ezek szabélyal elsdsorban a

. tananyag gtanul galjdk, tag feltételek ehhez.
{gy jon 1étre a tanitvanyok tskalm életrendje, amely ugyanugy tudést és elsajatitasi
folyamatokat hordoz, mint a t g és annak el De més a termé

és masok a sulypontjai. Szembemnb' a szokdsokat kialakité és a magatartdst
formé4lé szerepe, kiilonds tekintettel ezek mordlis tartalméra (Hazai szaknyel-
viinkben ide kapcsolédik a tanérdn kfvult neveles )

Az iskolai életrend kultiraké: , Szem 1 ializdl6 hatds-
rendszer. Ekként tarthaté 1 az iskola ped iai
szerkezetének és gyakorlatdnak.

3 ..
agogiai

A ,rejtett tanterv”

Mindaz, ami id4ig az iskola ped iai-andragégiai ) ben és gyakorlat4ban
megjelenithetd volt, mar-mér ezoterikusnak tinG emberi szovevényben 16tezik.

Az iskoldban minden emberi kozegben megy végbe. Az iskola maga (,mint
olyan”) emben k&zeg emberek (egyének és csoportok) koznm kapesolatok, térsas
v Mindig is az volt
de a XX. szézad felfedezései tették, teszik ezt a tényt felfoghat6via, sét e
érthetSbbé, és el is helyezték az iskola lényegét alkoté attribv k kozé. A

16 Bévebben Csoma Gyula, Gm. 10 s2:jegyzet és Csoma Gyula: A megsziintetve megtartott iskola. Bp., 1990.
(A tananyug buviﬁ]ntében :im\I fgjez

dolok
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hélézat étfo-a, eg; h és ko: iti a t: i-tanul
fol; or izdci6jukat, az iskolai életrendet és sméms hatésrendszerként
mint ,rejtett tanterv” mikodik. 1s

A rejtett tanterv” az emberi kapcaolatokban. az interperszondlis mtemkczék-
ban, diskok és didkok, didkok és ped: k, illetve ped
nndragégusok egymas kozotti mterakclﬁlban )elemk meg. A mselkedések és a

tk ‘tm ez,taelem Imekkel, finom érnyal 1,

h alyokkal, kl ki ‘szﬁvalav kedés 65 a ¥ ik

mformélls és i v u.cs.q ival is. Ugyanakkor a tarsas
, a kol b int ezek eltakart ¢s felfedett, kimondatlan
és klmondntt szabélyainak ,menet kozben”, €16 helyzetekben megjelen6 tartoms-
nya. Ily médon van jelen gy, mint az ugynevezett szocidlis tanulds ,,tananyaga )
amely az iskoldb mmt tarsadalmi (emberi) kizegh ezhet§ tarsad
talatok el k letét . Ily médon van gelen ugy, mint az
emben kapcesolatok kultirajanak iskolai szér ka, egyben } itési kultirs-
ja. Igaz, csupén az iskola térsadalmi mili6jében €, de ez a mili§ egyik fényképe a
,nagy” t. d k. Nyil 1 nem tantervként van jelen abban az érte-
lemben, ahogye.n at az elnevezést & tananyagra, illetve ennek meghatérozott
ira Altaléban nem is terv, hiszen pedagégiailag-andra-
gégxa\lag ritkdn, s akkor is inkébb csak részlegesen tervezik, bar nem feltétlenm
ter len. De k tanit, eje van. Ks valéb
mikadik, legaldbbis a ,nyflt” ghoz és annak ,nyflt” tan(téséhoz valamint
az iskolai életet szervezd formalis szabélyokhoz képest.
A ,rejtett tanterv” természetesen jelen van és hat az 1smeretek és m\’iveletek
,nyilt” tananyagénak interpretdciéiban. Itt is a idlis t: anan;
itt is, mint az emberi kapcsolatok kultirdjdnak iskolai szé.rmazeka és egyben
kozvetitési kultirsja. De itt sajitosan a tananyag értelmezojeként s a tanitvényok
tananyaghoz, illetve annak elsaj hoz valé hatdsosan befolydsol
tényez6ként is mikodik. A tananyag interpretéciéi nemesak metodikai eljérésokon
at, ha.nem - legalébb ugyanolyan erbvel — a rejtett tanterv” 4ltal valésulnak meg.
Ap k és andr k tananyagot interpret4l6 egyénisége és pedagégiai-
andragég-la: kultirdja (amelyeken 4tszdrik a tananyagot), ,rejtett tantervi” meg-
nyilvanuldsokban is érvényesiil.
A ,rejtett tanterv” mint sajétos h d: az eldbbieknél taldn nehezeb
ben koriilhatérolhat6, de nagyon is €16 vonulata az iskola pedagégiai-andragégiai
szerkezetének és gyakorlatdnak.

Megformélédé atakzatok

Vannak azonban a rejtett tantervnek” elég j6] meghatdrozhaté, az iskolai gyakor-

latban d ilag és andragégiailag megformalédé alakzatai, amelyek sajitos
ozl kezelhetdk és tgy is mdkddnek. Az iskolai nevelés emberi tényezgje

mér nem ,rejtetten”, hanem ,nyiltan”, tﬁbbé vagy kevésbé tudatosan és tervezetten

nyilvinul meg benniik. A kor él t a p dragégiai bol

18 Szabé Ldszls Tamds kitdng !eleménye u ahwua. Akilfoldi lnkimdlhmbnn a indden curr‘n\\lum" 2
le'
Szab6 Ldszlé Tamda irta meg: A rejtett tanie , 1988. Az6ta tudunk ,rendszerszerden” ulmnlnl minden
iskola e kizérhatatlan vmn-mu bér & mmm 68 utébb mdr az andragégia is) elég régen Kirbejhrta,
érzékelte, némely részletét fogalmakba is foglalta.
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ség mindig erdteljesen hatottak rdjuk. Léteztek akkor is, amikor még nem kaptak
nevet, vagy nem azt a nevet kaptdk, ami ma h 4latos, illetve nem tudtunk még

ped: i és and iai megformaldsuk leh 61, sziitkségérdl.

A nevelés hangnemérdl, a nevelés stilusdrél, a nevelés attitiidjeirél és a nevelési
szereprél van szé. Val6jdban egyiittes jel gl 16 k, igy fejtik ki hatdsu-
kat, e]f)‘xdénk gerjesztik egymést

mint 8 1 Mukarenkdtél szérmazik. Zenei szak-
kifej vett 4t és alkal a ped 1 Tapasztalhatunk moll, frig, 1d,
mixolid vagy dir h ig 1ést. Amoll h d nevelés — miként a moll

hangnemd zene — 14gy, s6tét, lehanyatl6, szenved6 hangujatot draszt, s ez az egész
neveldi magatartast jellemzi. A frfg harcias, agressz(v, a l{d fdjdalmas, a mixoltd
patetikus... Makarenko kozi ten a dir h t ajdnlja, amely a nevelésben
is a vildgos, feltorekve, hatsrozott, b 4 meleg h
Ez mér nem a nevelés, a tanitds mérhetd és kemény” tényekkel dolgozé vilaga,
mégis valédi emberi vildg. Bs ugy tinik, kozelebb &ll a mdvészethez, mint a
tudoményhoz.

A nevelés | kifejezi és megval6sitja a ped k és az and:
sok legl bb k ikativ-viselkedési megnyi il l4sai atanitvanymk-
kal folytatott interakciékb Az 3} ér hogy h

iknek, hangsiilyaik , hangerejiikknek j van az mterskmék-

ban: nemesak annak, amxt mondanak hanem annak, ahog:yan mondjék. Es annak
a mimikdnak és p jkd |s, amwel mmdezt klsénk A hangnem tehét
1 ikativ 68 M
drad. A h h f teremt, s a h ] kotulveszx a tanftvanyokat, a
hangulat a nevel6k, az oktaték és tanitvanyaik kapcso]aténak kozegévé valik. A
hangulat kozérzetet teremt, a kozérzet pedig hajl il vagy
az elutasitisra. A hangulat a nevelés, a tanftds kozege, és nevelési, tanitasi
tényezd: hatéeszkoz is.

A nevelés sttlusit Kurt Levin és munkatérsai hiressé vélt csoportlélektani

vizsgalatai 6ta tudjuk viszonylag j6l leirhaté j i kezelni és egy
jelentéssel felruhdzni. Ismeretes, hogy Lewmék hérom stl]ust kilonboztettek meg:
az autokratikus (tekintélyelvd, par: 16, fe éget koveteld), a

laissez-faire (magéra hagyé, az irdnyitdstél tnrtézkodo) és a demolzratlkus (itt
ink4bb egyittmikods; partneri) stilust. 20 Egyre inkéabb tudhats, hogy olyan model-
lekhez jutunk altaluk amelyek segi jol tjuk a milt
és a jelen iskoldinak - talén — legatfog6bb ped: iai-andragogiai jellegét, tartal-
mat adva a nevelés osszefuggésex kozott egyébként elég homélyos és eléggé
finiall ‘aﬂanst;lus

Léthatéva vélik, hogy a nevelés stilusa a nevelési-tanitasi esoportvezetési
eljérésukban jut klfejezésre S ekként a vezettk 4ltal kezdeményezett vagy a
kként megj ikativ (és ) ik ) ktusok megfor-

mélasa az interakcidkban a tési eljarasok lebonyolitdsa természe és
. adekvit tartozékai. A stilusban mindenesetre benne van a nevelés hangneme, s az
éltala keltett hangulat, amely hozzéjérul a csoportlégkir kialakuldsdhoz. A neve-
18k, oktaték és tanitvanyaik kézott az interakciék — a stilus jellegének megfelel§ —

19 Makarenko Mdvei VIL. kitet. Bp., 1995; valamint Pataki Ferenc: Makarenko élete és pedagégidja. Bp.,
1966,

0 Lésd példgul: Mérei Ferenc-Binet Agnes: Gyermeklélektan, Bp., 1978:
i1
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1 1

v-viselkedési jelleget ltenek, s6t ennek hatdsdra a tanft-
vényok k§zétti interakciék is.

A nevelés attitiidjeinek rendszerérﬁ] Ranschburg Jend j6 modellt készitett.
Négy {6 tipusba sorolta a nevelés fe it. Ezek: a mel dé
keny, a meleg-korl4tozé, a hideg-engedékeny és a hideg-korlatozé. A tipusok belsﬁ
jegyeik altal, sokrétden tovabb jellemezhetok.2!

Az attitGdok itt a nevel6k, oktaték 4ltals ljdrasai bély
vékenységét ge!geszw nevelﬁi-oktntéx magatartés dllandésult iranyaira mutatnak

11 lyben j61 begyakorolt, megszokott (bedllitott)
itéletek és el6itéletek munkélkodnak s amelybdl cselekvési algoritmusok és sztere-

onplék" kadnak. T\ ah juk tamn() és nekik megfelel6 viselkedési

ésk ikéci6y lddsokkal. A 1 i k ily médon lési hangne-
met és hangulatot is geljesztenek, és alkotérészei a nevelés stflusdnak.

utdn a pet tudatos, célszerd pedagégusi, andragégusi

viselked k, k ikdciénak tekinthetjiik, amelyet a nevel6k, oktaték a neve-

1és-ok kiilbnbéz6 konk hely ik konkrét lési-oktatasi feladatok

1d4 b lkal k. A nevelds, az oktatds nagy véltozatossdgot

mutatd, knlonféle helyzetek Iéncolata amelyek sokféle viselkedési-kommunikatfv

interakeiéban nyil Inal g. A 1ési szerep elvArdsait a konkrét helyzet
konkrét 1génye| é]lit_]ék e]6’ A d knak, andr knak gy kell —
A itik, ikdlniuk, ahogyan azt a konkrét helyzet megki-
vén]a az xgényelt cél elérése érdekében. A 16si szerepben iselkedésiik, kom-
yez6 aktusai és kci6i 1 célok Igélatdban

éllanak A nevelést szerep tehdt o nevelSk dltal céltudatosan megvdlasztott és

tkdcid. Ami egyet jelent azzal, hogy nem pillanatnyi
hangulatmk réérzéseik, nem algoritmusaik és sztereotipidik automatikus bekap-
csoldsa 4ltal a]akmék De nem Jelentl azt, hogy klzérhatnék a helyzetfehsmeré’ és

irdnyadé intuici algor k és szt it

ne adnénak a tipikus helyzetekre tipikus vélaszol s ne fejleszthetnék ki a

szerepvéllalds athtﬂﬂjmt A bonyolult ugyhtiz me]té bonyolult mt‘x’kodesré’l van sz6.
Mint a ped Gség lési szerep mér ott

- lappang az Emilben, majd a Léndrd és Gevtrudban, az Gjabb kori pedagégiai
gondolkodds kezdetén. Hatérozott a jelenléte Makarenkéndl. Legfrissebben Carl
Rogers pszicholégiai-pszichidtriai rendszerének lehetséges pedagégiai és andragé-
giai kovetkeztetései, ugyanigy a caseworknek nevezett szemléleti, feladat- és
metodikai rendszer, valamint — a ndlunk mar-mér divatté vélé — Thomas Gordon a
nevelés kozpontjdba helyezik. Az andragégia az ugynevezett partnerségi eluben

rejti el. Mindazon4ltal nem, vagy nem feltétleniil 6n4ll6 fogalomkeént és szakkifeje-
zésként jelenik meg, dea 141 h pfogalom leh teszi pedagé-
giai és and zakfogalomkénti 16trek + valamint szaklifed

hasznélat4t. Valahogy ugy, hogy korreldci6ba keriiljon a pedagégusszerepek és az

21 Ranschburg Jens: A ezil6i magatartés és & nevels attitddok hatdsa a gyermek viselkedésére. In:
Pazicholégiai tanulményok XIV. katet. Bp., 1975. A seilldi attitddok itt bemutatott modellje &tvihet6 a hivatéscs
nevel6k, oktaték magatartdsdra: az attitddok léte éa mibenléte bizonyosan, t{pusaik esetleg némi szerkezeti
médositast kivannalk.
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andr k Atfog6bb értel 1, illetve ezek egyik dimenzi6jat képez-
ze és sajatos megnyllvénulésmt kifejezze.??

A 1ési szerep ny \! intonalja a nevelés hangnemét, hasznélja a
nevelés attitiidjeit, nevelési stilust vélaszt, s azt kifejezésre is juttatja.

A ,rejtett tanterv” megformélt alakzatai a ped k és andragé )
személyes hatberejét osszpontositjsk. fgy vagy Ggy, ennyire vagy annyu'a Az
iskoldban &ltaluk alakul ki és mikédik az emberi tényez6 homogénabb vagy
heter bb, de valészintleg ilyen vagy olyan mértékben mindig eklektikus vagy
tobbszind hatdsrendszere.

Ertékrend és szellemiség

Az iskola pedagégiai-andragégiai szerkezBte és gyakorlata — valamennyi vonulaté-
val — s mint az iskola éltal kozvetitett kultira és ennek kozvetitési kultirdja
valamilyen értékrendbe rendezddik. Az értékrendet a szerkezet és gyakorlat Gjabb s
atfogé vonulaténa.k tekinthetjiik. Hierarchikus értéksorok értékrangsomk alakul-

nak ki. Részb tervezetten: 1 1 tt eszmé-
nyekben, ki dott k 1. yekben, s jel k példdul a yag Gratervi
ar it a tank i terjedelmekben vagy a lefrt iskolai szabdlyzatokban is j6l

lathatéan; részben kevésbé dokumentaltan, de feltdrhatéan, a mindennapi gyakor-
lat itéleteiben jorol és rosszrél, tuddsrol és nemtuddsrol, a fontosrél, a még fonto-
sabbrol és a feleslegesrdl, arrél, hogy mit szabad, mit nem, és mi a kételez5; részben

sok mindentél takarva, csak axiol i vizsgalatok 4ltal ki hatéan
Az iskolat értéktudat, p bban értékrendtud ,,lengi at”. Kifej azt a
llemiséget (ni ré jobb 6 foglalé fogal ), ‘, ]egyébenamskola
1tsé talmait a ped ia, illetve az andragégia ki ja és elrendezi,

megformalja és kozvetiti.

Lehet az iskola értékrendje homogén és lehet heterogén, s megvalésuldssban
lehet kivetkezetlen. Szellemisége lehet megallapodott és lehet csapongé. De érték-
rendje, szellemisége ~ ilyen vagy olyan — minden iskolénak van.

Utbirat
Elsé megkozelitésben ekként l4tom osszerakt k az iskola ped iai-andra-
gogiai szerk k és gyakorl k legelvontabb, tot4lis képét.

Ugy tekintem, hogy az iskola e szerkezet és gyakorlat egésze, tartozékainak
egyiittese altal teljesiti feladatait. S ezéltal végez — minden idében, mindenféle
vélmzatéhan ~ kognitiv, affektiv és motorikus fejlesztési tennivalékat, vagy egy
mads, fel szerint: ivalékat az értelmi, az erkélesi, az esztéti-
kai, a vildgnézeti, a testi nevelés terén. Bér €16 vdltozataiban az iskola egyik vagy
mésik teenddje nyilvdnvaléan hangsilyosabb, ami val 4 teszi a ped
andragdgiai szerkezet és gyakorlat tartozékainak suly4t, szerepét és egyméshoz
val6 viszonyét. Ugy tekintem, hogy az iskola e szerkezet és gyakorlat egésze 4ltal

22 Rogers rendsserének els6 dttekintG teszefoglalésst adja Tringer Ldszls: Rogers és a modern
Iélekgy6gyaszat. Vigilia, 1985. 6. sz, A casework (egyedi gondozds, egyéni binksméd) kifejtésst 14ed: Bang, Ruth:
AsegitSkapcsolat. Bp., 1980, yalamint Acélzott beszélgetés. Bp. 1983. Tovabbd Gordon, Thomas: T. £.T. Atandri

hatekonysdg fajleaztése. Bp., 1989. tigyében Trencsényi Ldszls:
Pedagbgusszerepek sz dltalanos l!lmléhan .Bp ms Az andrag6giai partnerségi elvrdl lasd: Mardti Andor: A
mintségi 1] i Szemle, 1995. feb:

13



Az jskola ,mint olyan” Tanulmanyok

miksdik ~ minden idében, mmdenféle valtozatdban — mint kultura- és értékkozve-

tit6, mint személyi ializ4l6, mint oktaté-kép: t s termé-
szetesen mint szervezet és d i egység, mint tdrsadalmi rétegekhez
és érdekekhez viszonyulé.s nekik szolg4l kat nyujté tarsadalmi tényez6. Bar

616 valtozataiban az iskola egyik vagy mdsik karaktere nyilvanvaléan erétel-
Jjesebben érvényesiil, ami befolydsolja a pedagégiai-andragégiai szerkezet és gya-
korlat tar inak sulyat, pét és eg; hoz vald viszonyat.

Mindebben kevés az j t. Gondolkod: k szamadra Gjat legfeljebb a
p i és az andragégiai entltés egybefiizése révén az iskola ,mint olyan”
kit; adhat, valamint az it bonzontjasatartozekokegyuttlétﬁ-
sa és némi rendszerezése. Bar éppen a rend: tnek ké ink. A

d k 16 dolkodas ugyanis ~ bar elkeriilhetetlen! - akadalya lehet a

valo
gnndolkodés fejlédésének. A rendszer uUan épltészet.l terv” (d’Alambert kifejezé-
se), amelyhez a jel knek kell alk dniuk, holott minden rendszer
feltevéseken alapul, amelyek folyamatos ellenérzésre szorulnak. Minden gondolati
rendszer lezar és befejez valamlt amit Gjra és Ujra meg kell nyltm, megmerevm
azt, ami €16 és di il ink forrdsa b az .
posztmodern 1¢] égl inkébb az eurépai gondolkedds miiltjanak
klasszikus kiegyensuil; tsaga legyen. A bbiakban, az iskola elemzésekor
ennek segitségével juthatunk ink4bb eredményre.

Rézkare, 13 éves gyerek munkA]a a GYIK M\ihe]ybé‘l

14



Tanulmanyok Ifjusag és hivatas -~ Kardcsony Sandor szemével

Kovendi Dénes

Ifjasag és hivatas Kardcsony Sandor
szemével'

Ifjség &s hivatas - Karé Sandor egy & a cime ” Eanck
alapj4n mutatom be, mit jelent a uerzﬁ gondolatrendszerében az ifjasig
mint a kisgyerekbél feln6tté valas f finak utols6 és a

hivatds mint ennek az életszakasznak a kﬁggonu problémaja.

Mi az alapvet6 kiilonbség a gyerek és a felnétt kozitt a helyzetét tekintve? Az, hogy
a gyerek lényegében mindig kap, felnGttektsl és més gyerekektsl egyarant, a
felnétt pedig ad, gyerekeknek és mas felnotteknek egyarant Ebb6| a szempontb6]
tekinti 4t a feln6tté noveked, ebben a kény ben a szerzé’ acsak
kapni, illetve magénak szerezni tudé emberpal4nta életében hogyan j kezik és
hogyan fejlédik ki fokozatosan az adni tudés.

Vézlatosan sem mutatja itt be Kardcsony Séndor az 4ltala kidolgozott tarsas-
foil&désldlokt it: hogyan alakulnak, fejlédnek a
névekvé ember jogi, muvészl nye]v1 térsadalmi, vallasi viszonyulésai a novekedés
négy nagy szakaszdban (a kisgyerekek, a név6 gyerekek, a serdilok és az ifjak
térsadalméban), s hogyan véltozik a felnétthoz, nevelgjiikhoz valé viszonyuk is
ezekben az életszak kt Csak azért emlitem most ezeket a tdgabb kereteket,
mert itt-ott mégis utalnom kell majd r4juk.

Milyen a kisgyerek helyzete a vilagban?

Emlekeztet a csecsemd, s6t a magzat 4llapotdra. A magzat még nem végez 6nallé
get, csupan p taplélkozik édesanyja szervezetebo’l ez az egyet-
len dolga, _|ov6' e érdekében. S ugyanez a f6 i 4dban is, a
szopashoz azonban mér meg kell tanulnia némi akt1v1tést s aktivitds a sfrés is,
amellyel sziikségl jelzi. Abszolit kiszolgéltatott lény a 6: belegydmo-
szolhetik egy méanyag szatyorba, és kirakhatjdk egy kukédba; nem tiltakozhat,
nem segithet magan, egyszeruen elpusztu] ha sziilei nem hajlandék megadni neki,

amire sziiksége van. Ez a kiszol; ban norma4lis esetben abszolit
ktszolgﬁltsdgot Jelent anyjénak meg a csalad tobbi tagjdnak az a legfébb feladata,
hogy d azd ésérdl, tisztan tartésarol levegozeserﬁl Sét, azllyen

kozvetlen testi sziikségletein til mér a lelki funkei erk
mosolygassal enekkel kezdetleges jatékkal. S mindezt a helyébe wsmk mindent

A klsgyereknek is az a dolga, mmt a csecsemdnek, hogy dllandéan gyarapod-
Jjék testileg-lelkileg, de 6 mér nemcsak passzive kap ennek érdekében, hanem

aktive gyfijt is. Neki is foly kapnia kell mindenfélét a korny a
! Az i, 1995 jili téborban el6adds
szerkesatett azovege.
1942-ben Exodus ki jaban,

ielent mog o BendusKinddadhan, 64l deln et g, sugramakir s szoat
67 0. )gonduéja a Rafarmﬁtuu Zsinati Iroda sajtéosztdlya.
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kirnyezetébdl, csak 6 mar egyre txnéllébb tevékenységet is végez ebbél a célbol.
Nemcsak esnk hogy tének a to ff hanem (mér csecsemékorato!
azuténugré] ladgél, mindenre felk kodik,
hogy az mmmt exé‘sftse ugyességét fejlessze.

Hogy ez milyen elemi 6 1 az egyik k amikor par hénapos
kordban hogyan fordulhat héton felcvésbél a haséra. A de ez kelle-
metlen hel i hugy nem sikerilt
neki, erre orditani kezdett. "Visszaforditottuk a hétém gy perc sem Uelt hele, megint hasra
fordult. Megint kalimpélds, megint ordités. fgy aladot, All:

haséra fordult, és 4llandéan vissza kellétt forditanunk. Napokba telt, amig a vnsszaﬁzrdulésc is
megtanulta; de hasra fordulni, gy l4tszik, életszikséglete volt.

Ez még mind csak testi er, képesség gyijtése. De egyre viéltozatosabb
h kat is ad mar a is, a kisgyerek azutdn kezdi uténozni, xsmetelgetm
a masoktol hallott szavakat, szészerkezeteket; igy gyarapitja eleinte nem is
annyu'a a székincsét, inkdbb az artikuldlé technikéjat; igy tanul meg végiil is
Ini, magét kifejezni. (Moszkva tér, végallomés — ezt ismételgette minap is a
villamoson sziinni nem akaréan egy 2-3 éves gyerek; megtetszettek neki a vezets-
t61 hallott titokzatos szavak.)
S ahogyan niivekszlk a lusgyerek ez a gyﬁjtotevekenysége e] 1s szakad
tdsi sziiksé lava valik. M. k
feJ]eszt1 vele, gytjtvén mindenfélét, hol I t, hol bogarat, hol bélyeget —
a gytijtésért magaért. (Régen volt mar kisgyerek a csa.ladomban, nemigen tudom,
mit is gytjtenek a maiak, de buorwara gyu_ytenek 6k is.)
A gydjtésben az o tds nyilvanul meg. A felnétte fejisdés
twéblu szakaszmban Jelentkezxk azutdn, majd bontakozik ki és teljesedik ki mésik
f tds. A fajfenntartds persze, mér ahogyan Kard-
csony Séndor h 4lja ezt a kifej nem gyerekcsinéldst jelent, nem is
els6sorban a nemi életet jelenti, hanem valami 4tfogébbat, alapvetébbet: a mdsik
ember keresését és megtaldldsdt, gydjtott értékeink és snmagunk odaad4sat mésok-
nak. (Aldbb viszont sz6 lesz réla, milyen pétolhatatlan szerepet jatszik szerzénk
szerint ennek az adm tudésnak a klfeJlodeseben a fildk és a lanyok egyma4s iranti
) — Az Igalok, segitek. Ha dgy tetszik: az
emberi fajt tartom fenn vele, az emberiségnek adok valamit magambél vagy adom
oda magam egészen. Ez persze mindig konkrét helyzetekben, konkrét személyek-
nek sz6l6an torténik; az, hogy valaki az emberiségnek akar adni, hazugsig vagy
naiv ostobasag, pillanatra sem vehetjiik komolyan. A nagy alkoték, akiktsl csak-
ugyan az emberiség kapott valamit, mindig konkrét személyeknek, kisebb kizossé-
geknek adtak, amit adtak; Bach példaul hol az anhalt-kétheni hercegnek, hol a
lipesei lutherdnus gyiilekezetnek, hol egyszertien Anna Magdalénénak, a feleségé-
nek. Csak hét amit & adott nekik, az valéban az egész emberiségé lett.

A fajfenntartasi észtén kibontak anak k i

Az odaadds idében legkorabbi s egytttal legkezdetl bk jel i formdja a
bardtsdg; ez jellemzi a kisgyerekkorra kovetkez(i fejlﬂdem szakaszt a névé gyerek-
kort, a tanulmény irdsa idején h 1 élve a kolyok”,

illetve a ,fruska” dllapotdt. Jegyezziik itt meg: Kardcsony Sdndor viligért sem
hajlandé az életkor, az évek szédma szerint skatulydzni be az egymdast kovets
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Faildd 1 1

i szak: 5 T dik ahhoz, hogy a funkcid, a térsas le1k1 funkcuﬁ (a
masik emberhez valé viszonyulds médja) a 1 ges e ArozAsé-
ban. Az egyik gyerekben kordbban, a masikban késébb fejlédnek ki az vj szakaszra _
jellemzé funkcidk. (Arrél nem is beszélve, hogy sokan megrekednek a fejlédés
valamelyik fokdn, s meglett korukban is kisgyerek, kolysk vagy serdiils médjara
viselkednek életiik sokféle viszonylatéban.)

Miért a bardtsag az elsé igazi lehetésége az ad k, az odaad k? Azért,
mert a csalddban a gyerek nem adhat; nem lehet adnia. Egyrészt nincs kinek; adni
valaki mdsnak adok, a csalédom tagjai pedig nem mdsok, 6k mind mi vagyunk. De
nines is mit adnia, hiszen mindenét \igy kapta a csalddjaban, a csalddjstsl. Ezért
elemi sziikséglete a név6 gyereknek a baratsag; ezzel 1ép ki a csalad év6-adakozé
kozosségebtl a mdsok kozé. Azok az energisk, képességek, értékek, amelyeket eddig
gytjtott, most mér belilrél feszitik, meg akarnak mutatkozni, hatni akarnak.

Megnyilvanulhat ez a testi szférdban is, péld4ul sportteljesitmények form4jé-
ban: a kélysk még nem azért akar kiténni az iszésban, a vivasban vagy a fociban,
hogy idével majd élsportol6 legyen és lakast meg sportallast kapjon az egyesh]eté»
61, s6t tv-rekldmokon mutogatott mosolyaert is szep pénzeket vighasson zsebre;
azért akar kitinni, hogy da 6, mire képes. Ehhez mar
masik ember is kell, akivel versenyezzen akinek impondljon.

Ez persze még nem az igazi baratsag: ebben még kizar6lag én vagyok a fontos

akarom ﬂnk dlni, a masik csak i 1 ehhez. De jel
ebben az életszal o 4nak a fejlettebb formaja is, az
igazi baratsag: ]éssam kinek van szitksége valamire, télem telik, én majd meg-
adom neki, majd segitek. Ez mar a tényleges odaaddsnak, a masok felé vals
kitarulkozasnak a kezdete.

A serdiilékor nagy leckéje: a szerelem

Miért csak a kezdete? Azért, mert d baratom (ha fiu vagyok), illetve a baratném (ha
lany vagyok) nagyjabél ugyanolyan teremtés, mint jémagam. Kénnyen megértjik
egymadst, hiszen egyfélék vagyunk. Az igazan mdsik ember a mds nemi ember
formdjaban 1ép be az odaadast tanulé nivendék ember életébe. A kivetkezd
életszakasznak, a serdiil6kornak a nagy leckéje tehat a szerelem.

Esziinkbe juthat Karinthy aforizmaja: férfi és né hogyan érthetné meg egy-
mast, hiszen mind a kett§ mést akar — a férfi a nét, a né a férfit. Kardcsony Sandor
mds oldalré] litja ugyanezt: Karmthy a feladat nehézségérsl beszél, 6 viszont a
feladat értelmére irdnyitja a figyelmiinket. A sajdt fejlédé: érdekéb az
odaadés utjan valé elgrehal érdekében kell 1d serdiilkoromban
ezt a nehéz feladatot: megtaldlnom a mdsik embert a mdsik nem& emberben.

Mondottuk a baratsagrél, hogy nem mindig tolti be a novekedéshen/nevelke-
désben red var6 szerepet, maradhat éndokument4lds is, kozonségkeresés a magam
mutogatasahoz; az ilyen baratsagpétlék csak a magam egocentrizmusat mélyiti el.
A szerelem még konnyebben téved olyan mellékutakra, amelyeken csak gyermeteg
onszeretetét mélyiti feneketlenné a serdiils, s csoppet sem jut kozelebb a mésik
emberhez.

Gyakori eset, hogy a testében-lelkében érzett 4j fesziiltsé, 16relenditd erét
egyszerten a testi szféraban probalja levezetni, elpocsékolni. Amikor Karscsony a
tanulménya irédott, vagy onédnia form4jaban szokott térténni ez a testi szférdban
valé levezetés, vagy a Venus vulgivaga, az utcasarki Vénusz kozremitksdésével. A
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serdiil6 fid ma mar nem szorul ra kilondsebben a prostitualtakra, hiszen a serdiilé’
lanynk kozott is talal partnert ak1 ugyanigy csak alkalmi testi kielégilést keres,
denféle emberi k daad; nélkiil, csak sajt élvezetvagys-
pak a kielégitésére. ,,Hetyke, kényes véarhaté ifjaid / Gerinc-konnyitén bannak el a
csékkal” — frja Ady (A sz2épité Gregség cimd versében) az effajta szerelempétlékrol,
amely testi szerelemnek is a legsivarabb, egyszerii egészségiigyi gesztus, gerinc-
konnyités; olyan énkielégités, amelynek puszta technikai kelléke a masik fél.

A kéjkereséshez hasonléan negativ magatartés a fejlsdés szempontjabél en-
nek az ellentéte, a sévargas, epekedés. Itt nem kedves magam élvczkedése az
eredmény, hanem kedves magam sajndltatdsa, az oncéla dés. Maradok
magamba bezdrva, meg sem probalok odaadni magambol valamit a maslknak az
sllitolag szeretett lénynek.

Tegytink most egy kis kitérét, pillantsunk be — a tovabbiak megértése végett —
Kardcsony Sdndor tarsaslélektani rendszerébe. A rendszer véza: az emberek
egymashoz valé érzelmi, értelmi és ﬂkaratn Jellegu viszonyuldsa, tehat mivészi,
tudoményos (nyelvi) és tarsadalmi fi int a pszichikum két polusdnak,
testi és emberfolotti bedgy: aganak gfelels ikus (jogi), illetve transz-

endentahs (vallasi) tarsasviszonyulds. Marmost: az stféle ~ jogi, mtvészi, tudo-
ményos, tarsadalmi, vallasos — viszonyulas mindegyikén belil is megkiilonboztet-
hetjik annak testi, érzelmi, értelmi, akarati és tr ds lis fokat. (Mindezek
természetesen nem merev, zart kategéridk, hanem a pneuma és a sz6ma kozotti, a
pszichét éltets fesziil allandé jatél k egymasba atjatszé megnyilatkozasai.)

Igy a tdrsadalmi (vagyis tar karati, tettrendszerbeli) viszonyuldsnak is
megvan a jol felismerhets ot fokozata. Jogi foka az igény, ez tehat megfelel a
kisgyerek viselkedésének, aki csak kapni akar a m4sikt6l, de mindenesetre érzj,
hogy szitksége van a masikra. Erzelmi foka az ajdndék: adok valamit a masiknak,
de sejtelmem sincs réla, hogy sziiksége van-e rd vagy sem, csupa.n sajat érzelmen-
met akarom vele kifejezni. Ertelmi foka a lgalat.
megérteni a masik ember sziikségleteit, s ha és amennylben telik tﬁ’lem ki is
elégitem. Az akarati fok az dldozaf: nem méricskélem, mire van médom és
lehetdségem, hanem felajanlom, odaadom magamat; nemcsak ami ,telik télem”,

hanem d tial. A tr dens fok végul a szeretet, ami mar nem
generdlhaté az emberi psziché keretei kozott, hanem kiviilrdl, feliilrs] jon; az
aldozatos élet probalgatésa kozben feli tem, hogy hidba adom oda egész

magamat, nem sokra megy vele a masik ember, az én emberségem kevés ahhoz,
hogy kihiizza 6t a cséavabol; csak ha emberen tuli erdket tudok kozvetiteni hozz4,
azzal segitek rajta igazan.

Ennek az alapjan helyezziik el tehat a barstsagot és a szerelmet a fejlédés
rendjében. Abardtsdg, haigazan kiteljesedik, aszolgdlat fokdra juttatja el az embert
a felndttség felé vezet§ utjan, de még nem koveteli meg egész maga odaadasat.
Amiatt még senki se ugrott a Dunaba vagy ivott gyufit, hogy a baratja hijtlen lett
hozzd. Aszerelemnek is torz forméja az, amely csalédasaban ongyilkossagra késatet,
de tagadhatatlanul vannak ilyen megnyilvanuldsai a szerelmi banatnak, s ezek a
negativ tiinetek is jelzik, hogy a szerelem mér az dldozat fokara visz.

Pozitiv forméban: nem a filoslegemet ajanlom fel annak, akibe szerelmes
vagyok, hanem — mondja Kardesony Sdndor — ,olyat kell magambél odaadnom
néki, ami hidnyzik aztdn majd, amire én is vagyédni fogok, ami ugyszélvan
egyéniségem szerves része volt”. — Meglepben egybevagnak ezek a szavak azzal,
amit Ady ir (Az igazi messidsodds cimi versében) nem ugyan a szerelemért, hanem
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ajovenddért h dé ald 1 ,A Jovoért mindent od’adnék, / Amit eddig nagyon
szerettem, / Csak magamnak, csak magamért.”

M ni egy t6lem egé eltérd testi-lelki berendezesﬂ ember értékelt és
szitkségleteit, magamat szives-6romest mind tiil od i, felaldozni, ha kell —~
erre teszi képessé az egészségesen fejl6ds embert a szerelem Amely tehat a
serdulé’kor nagy leckéje, ujabb 1épés a felnétté valds Gtjan. S nem tévesztends
osszeah itdssal; az sem megy szerelem nélkiil, de méar tGbb
és mdsvalami, a feln6tt ember dolga.

Teljes értékiit adni, ez a hivatas

Kisgyerekkor, kolyokkor, serdiilékor utén elérkeztink végiil az ifjisdg korahoz. A
gytjtés, a baratsig, a szerelem feladata ut4n ez az életszak a hivatds problémé-
javal szembesiti a névekvé embert a mésik ember felé, a teljes értéki adds felé
vezetd utjan. Egy-egy mésik emberben megtaldlhatta a baratjat, a szerelmesét;
most mar azt keresi, hol lesz a helye az emberi kozosségben, mit tud adni a tébbi
embernek dltaldban. Az ifjisag ebbdl a szempontb6l unnyi, mint a hivatés problé-
méjénak felmeriilése, tisztdzdsa és megoldésa:

Léttuk, a felnétté fejlédés utjanak mmden nagy feladatét ,elbliccelheti” a
fejlédé ember, transzformalhatja y szintre. Megteheti — csak
rengeteget veszit vele: még mélyebben zarkézik magaba, ahelyett, hogy kozelebb
jutna a masik emberhez. Ahogyan a barstssgot el lehet spérolni sndokumentalds-
sal, a szerelmet széléban vagy duettben torténd onkielégitéssel, a hivatast is
sokféleképpen lehet degrad4lni.

Nemhogy minden ifjs, hanem minden feln6tt ember sem nétt ki igazén a
gyerekeip6ibsl — lelkileg. Sokan tisztes csalddapa korukban is gyerek vagy kolyok
vagy serdild médjara viselkednek, gondolkoznak. ,Az a mienk, amit megesziink” —
mondjuk olykor tréfdsan, de meglatszik a viligon, hogy voltaképpen komolyan
gondoljuk. A kisgyerek filozéfija ez; & ugyan nem fogalmazza meg szavakban, de
eszerint viselkedik. J6l is teszi, mert neki valéban az a legszentebb feladata, hogy
gyarapodjék. Lattuk, nemcsak az evéssel, hanem mindenféle mozgéassal, akar
széjjartatassal is - 4llandéan gydijt anak. S ez az egé az § koraban. Ann4l
egészségtelenebb viszont, ha a palyavélasztdsra késziil§ ifj gondolkozik gyerek-
médra, s az az egyetlen szempontja, melyik paly4n lehet majd j6l megélni. Az én
ifjukoromban a ,,nyugdijas 4l14s” volt a varazsige, a nagy perspekhva(bekaperspek»
twa persze) Ma a ynyugdij” komik hatna varazsigének, de él még az a

4 d, amely p4l; 6knek ilyen, tréf: ) hajaiban nyilatko-
zott meg: ,még 30 év a nyugdijig”. Vagyis: még 30 évig musz4j itt tennem-vennem
valamit, hogy eltartson az 4llam; azutan végre majd a semmittevésért hiizhatom a
jovedelmemet. J6 par éve egyébként Olaszorszagban tiintettek a fiatalok ,nulla
munka, teljes fizetés” jelszéval, vagyis: ha mar egyszer vilagra hoztak, akkor a
térsadalom, a tobbi ember kételes engem eltartani. — Nem ilyen otrombasdg, de még
mindig kisgyermeki gondolkozas, ha valaki a legegyszeriibb megolddst valasztja és
az apja foglalkozasat koveti, azon az alapon, hogy 6rokli majd az apja tizletét,
pacienstrajat, klientirajat, beleil a készbe. Mikszdth humorizal (els¢ szemé]yben)
arrél a kamaszrél, akit mérnoki paly4ra szant a rok ag, mert k
meghalt a mérnﬁkh&llgaté fia, maradt utdna egy ruhdskosdrnyi szakkonyv, ne
vesszen karba. Hanem két évre rd meghalt a keresztapja medikus fia is, az 6

szant
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konyveit is hazahozt4k a faluba, s ekkor kezdédtek az igazi gondok: most mar melyik
palyat vélassza? (Johanka néni; Franczka néni és a keresztapdm.)

A L hol lesz biztos a megélheté "-nél mar bb az, hogy
»mire van hajlamom’. Ez a nové gyerek lelkivildgdba illik: ¢ az, aki prébélgatja a
tehetségét, képességeit, s igyekszik olyan terepet taldlni, amelyen megmutathatja,
hogy kicsoda-micsoda 6. Fiiré-farags ezermester, jél szaval, nyelvtehetség, eligazo-
dik a §f st progr: k is szerkeszt mar rajta; bontakoznak a
hajlamai, amelyeket késébb kiélhet-mint mérnsk vagy tizletember vagy szinész
vagy szoftveres. A hajlam azonban még mindig én vagyok, aki pélyat vélasztok:
olyat, ahol j61 megallom a helyem, s ahol a magam gyényériiségére dolgozhatom, jé
kedvvel végezhetem kenyérkeresé munkdmat. Erzelmi szinten oldom meg tehdt a
pélyavélasztds problémédjdt (nem egyszeriien szomatikus, testi szinten, mint az
eldbbi példdkban). Kardcsony Sdndor kinyvének frdsa idején még nem jott divatha
az ,Onmegvaldsitas” kifejezés, de ez koriilbeliil megfelel a hajlam szintjének. —
Val6jaban a hajlam még egyaltalan nem hatdrozza meg a helyemet a tibbi ember
kozott, nem tisztdzza a hozzdjuk valé viszonyomat. Attél, hogy kilénleges kéz-
iigyességgel, technikai lel yességgel dicsekedhetem, lehet bel6lem ezermester
vagy hires feltallé, de éppugy lehet hirhedt betsrd vagy kasszafaré is. Illetéktele-
nek &ltal ki nem nyithat6 z4drat szerkeszteni vagy ezt a zérat mégiscsak kinyitni —
ugyanaz a hajlam.

Ha hajlamom van valamire, azt beliilrél érzem kifelé, adottsagaim felsl a
megvalésitas felé. A fejlddés kovetkezd foka, amely mar kozelebb visz a masik
emberhez, a 526 szorosabb értelmében vett hivatds. Ez mar kiviilrdl befelé irdnyul:
az elvégzendg feladat sziikséges volta feldl a magam képességeinek elégséges volta
felé. Most kaptak értelmet értékeim, képességeim: a mdsik ember hiv, sziiksége
van rdm, én pedig meghallom a hivé szét, indulok, hogy segitsek rajta. J6, ha olyan
munkdra szélit a hivatdsom, amelyre hajlamom is van, s j6, ha egyuttal a
megélhetésem is rendezddik ~ de nem ez a lényeges, hanem hogy akik hivnak, ne
hidba hivjanak; hogy betolthessem hivatdsom. A hivatds emberei elsidlegesen
értelmi lények, szolgdlatot tesznek masoknak, a huménum jegyében élnek.

Mindez nagyon szép, de ez sem a végs§ dllomds. A hivatds még mindig kétve
van énemhez: én vagyok az, aki készséggel segitek, ahol szitkkség van ram,
énbennem vannak meg a segitéshez szitkséges adottsdgok. Ennél is nagyobb
odaaddst kivan télem a kitelesség. Ez — kategorikus imperativus. Nem érdekli,
van-e kedvem a dolgokhoz, az se, telik-e télem; én nem érdeklem. Tonk-szakad
meg kell lennie annak, amit k:ﬁvetel A kotelességnek tehat nem el dé
szolgdlat, ez mar dldozatot kivetel az ifjutél. Ezért kellett hat serdiilékorsban a
szerelemben megtanulnia az dldozat leckéjét. De itt, a kitelesség jegyében, mar tal
kell lépnie a humdnum kérén.

A feln6tté valas lényegét illet§ paradoxonra hivja itt fel figyelmunket a szerzo.
Az emberré fejlédés eddigi szakaszainak leirdsaban egyszerden és szakszeriien a
1élektan, kozelebbrdl a tarsaslélektan fogalmaival operélt. Az ifjisAg igazi felada-
tét, a masik ember irdnti odaaddsanak magasabb fok4t keresve azonban eljutott az
emhen lehetéségek, az emberi pszichikum hatéraig. Ugy 1atja, hogy az emberség, a
humanitds nem el dé a sa]at kiteljesedéséhez. A fejlédés tovabbi lehet§ségeit
keresve a tr dencia birodalmab lépiink, s nem érhetjitk be a tudomany
nyelvével, mert olyan dolgokhoz érkeztiink, amelyekré] csak a vallds nyelvén lehet
adekvéat médon beszélni.
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A kitelesség ugyanis arra eszmélteti rd a fejlédd embert, hogy & nemesak
ember, hanem t5bb ennél: Isten embere, Isten népe. Az igazi katelesség tudniillik
szerzénk felfogdsa szerint Isten torvénye, ahogyan a Biblidban meg van irva - s
amelyet az ember nem tud teljesiteni azon egyszerd oknal fogva, hogy ember, Ez a
torvény tehét voltaképpen nem is arra valé, hogy teljesitsem, hanem hogy mércéje
alatt bel X len vagyok kotelessé 1j ére, nincs is mibél 4ldoz-
nom. Hogy radibbenjek tehetetlenségemre, és a torvény itélete alatt Krisztus
kegyelméhez folyamodjam.

Azzal, hogy az ifjii ezt a kegyelmet elfogadja, véget is ért ifjusdga. Most lett
felnétt. Az élet nagy feladata szdmdra most mar nem palyavélasztds és nem
hajlam, nem hivatés és nem is kotel hanem - kiildetés. Kiildetésiink betolté-
se - ez az igazi feladatunk az emberek kézott.

A tdrsaslélektan kategéridira vi : a pélyavalasztés igy, porén az
igény (az életérzés szintjén), a hajlam az ajgndék (érzelmi szinten), a hivatds a
szolgdlat (a racionalitds, az értelmi viszonyulds szintjén), a kotel ég dldi
kivén (akarati viszonyuldst), a kiildetés viszont a szeretet jegyében valésul meg
(transzcendens szinten).

A kiildetés Istentél van, 6 kiildi az embert, kit ide, kit oda. Az ember tobbnyire
megprobdl ellenkezni — Mézes sem akarta vallalni a népvezérséget, Jénds sem
indult el Ninivébe ~, de végiil be kell adnia a derekat.

A kiildetésben jéré ember ki ikus példdja a fogolyként Réma felé tarté P4l
apostol, ahogyan Az ap lok cselekedetei utolsé fej i bemutatjak. Nemcsak
hogy emberileg bizonytalan jové felé tart, hiszen a csdszar torvényszéke el6tt kell
majd védekeznie, hanem rdaddsul viharba is keriil kizben a hajéjuk. A hajésok is
elvesztették reményiiket a menekiilésre, pedig mar a hajé felszerelését is a
tengerbe dobaltak, hogy esélyeiket javitsak. P4l az egyetlen ember a hajén, aki
biztonsdgban érzi magét, mert angyal jelent meg neki ezzel az iizenettel: ne félj,
Bdl, neked a csaszar elé kell 4linod, s Isten neked ajandékozta azokat is, akik veled
utaznak. Kozli ezt az iizenetet a t5bbi fogollyal meg a katongkkal, meg a hajésok-
kal, s lényegében 4tveszi a hajé parancsnoksigit. El6szér is enni kezd, s a
tobbieket, akik panikh latukban napok 6ta enni sem tudtak mér, ugyanerre
biztatja, hogy legyen azt4n erejitk menekiilésre a hajétorésbél.

Amikor pedig Malta szigetén partra vergddnek s a tiznél szaritkoznak, a
rézse koziil vipera mészik P4l karjdra, és belemar. A szigetlakék elborzadnak a
Jelenet 14ttén: micsoda szérnyi blint kovethetett el ez a rab, hogy hisba menekiilt
meg a hajétoréshél, most ilyen nyomorult halsllal bintetik az istenek! Nyilvanva-
16, hogy pillanatokon beliil holtan esik tssze. Csak P4l nyugodt, hiszen § kiildetés-
ben jar, Réméba kell jutnia, a csészar {téldszéke el6tt bizonysagot tenni Krisztus-
rél. Lerazza a kigy6t a tdzbe és — nem torténik semmi baja.

Apostol sz6 szerint azt jelenti: kiildott. P4l apostol példdja mutatja: a kiildetés
abban kilénbozik életfeladatunk végrehaj k minden egyéb formajatél, hogy
ezt Isten szabja meg, 6 irdnyitja teljesitését, s ¢ is adja hozza az erét, az eszkozoket.
Az a feln6tt ember, aki igy éli az életét. El kell jutnia madsokhoz, hiszen emberi
széndékoknal, képességeknél nagyobb erd kiildi hozzsjuk.

%

Azt mondtuk: a felnstté vdlds lényegét illets paradoxon az, hogy — Kardcsony
Sdndor fejlédéslélektani felfogdsa szerint — az emberség, a humanit4s nem elégsé-
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ges & Kiteljesedéséhez. Egytttal ban a tud i rsmdléd, kis
paradoxona ez: a tudomdny itt — szerzénk gyakran hasznalt kifejezése szerint —
talutal snmagén. Transzcendens, tehat irracionélis er6k hatésat észleli, amelyek-
6l a tudomény nyelvén mar nem lehet beszélni.

Kardcsony Sdndor soha sehol nem titkolta, hogy Krisztus-hivé ember; nehe-
zen is titkolhatta volna, hiszen valldsos egyesiiletek, mozgalmak munkasaként
sz6ban és frdsban szdmtalanszor bizonységot tett hitérél, s arrél is, hogy ez a hite

hogyan segiti az élet kulonféle teriiletein valé eli d Tud: yos mun-
kéiban ban a tények, a jel k el ésére szontkozott keriilte az utal4st
azokra a végsd igazsagokra, amelyek a tények ért ében utat k neki.

Isten acba a nuvekedést” — ez példdul nem neveléstudom4nyi tétel, hanem a
hitvallds; soha nem is irta ezt le neveléstudomanyi munk4i-

ban, nem eml egyetemi pedagégiai elgaddsait De amit a jelenségek
tud, 0s el alapjdn a lhetGségrél, a nevelésrél mint nevel§ és

dék i igli v;nuvnl_y 1, a nevelés eredményének kisz4mithatat-
1 gfogal tt, az mind o hangh 4llott ezzel a hitvallasaval.

Az Iﬁusdg és hwatcis ebbé'l a szempontb6l kétarcu munka. Ziré tanulméanya a

Bardtsdg és szerelem cimd kétetben foglalt trilégi ; ennek els§ két darabja, a
Bardtsag-zf]usag (1936) és a Szerelem és zﬁﬂsdg (1938) nem egyéb, mint az ifjusdg
18416 (alapos fejlédéslélek 114s0s trak-

tétus. E két munka David és Jonathén baratség:inak bibliai torténetére, illetve az
Enekek énekére épiil, ehhez a bibliai kdnonhoz viszonyitja neveléslelektanl megfi-

gyeléseit és elemzéseit a barétségrél és a szerelemrd]l mint a nové gyerekek, illetve
a serdiilék fejlédésének k pr jérél. — Nem meglepd tehat, hogy az
altalunk targyalt harmadik tanu]mény amely a bardtsag és a szerelem problema-
tikajat is Gjrafogalmazza, immar a térsas-fejlédésiélek Ati‘ogé osszefi

keretében —végiil, a hivatés lényegét vizsgélva, a kild dens fogalm4i
jut el, s ismét egy bibliai alakb j fe] a kiildetéses ember ide4l 41
Egy\ittal wszont Karacsony Sdndor (4lland dagodé, fejl6dd) fejlddéslélektani
ji b publikélt tud éttekmtését adja, béségesen szolgél-
tatva tanulségokat és tovabb dolandé ikat annak a pedagé, a

széméra is, aki nem osztja a szerz6 vildgnézetét.
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Miiveltségkép és iskola

»Tanitva tanulni”
~ Beszélgetés Szabo Arpdddal -

- Ez abeszélgetés, amely 1995 oktéberében zajlott le, része egy sorozatnak,
lyben tudds emb faggatunk arrél, hogy életpilydjuk és kutatési
teriiletiik tiikkrében milyennek l4tjdk a mai oktatéas és az iskola helyzetét.
Miként jarul hozz4 egy adott korban a miiveltség kézvetitéséhez, illetve
annak alakitas&hoz az iskola? - kérdezziik Szabé Arpadot, az 6kortudo-
miny és af filoz6fia pmfmmrit akinek élete soran a XX. sz4zad csaknem

yi magyar iskol: volt all — padbél vagy katedrérél —
megismerni.
- Mtlyen szerepe volt egyetemz pdlyaf ban a pedagégidnak? Voltak-e
/ g: de iai élményei?

— A hetvenes évek eleJen Amerikdban megismerkedtem egy svéd pedagégus-
sal, aki az eurépai iskolaiiggyel foglalk Oré 1 toltott el, hogy egyik
eléadéséban éppen Stolmdr Ldszlénak, annak a magyar pedagégusnak a médsze-
rét emelte ki, akinek a magyar iskola és kiilonosen a biolégia tanitésa olyan sokat
koszonhet. A ma mar sajnos nem 616, ndlam idgsebb barstommal, Stolmdr Ldszls-
val, akirél kés6bb megtudtam, hogy a magyar taniték legend4san tisztelt mintaké-
pe, 1939-ben keriiltem kapcsolatba. Abban az 1d6‘ben egyeteml gyakornokként
szerény fizet azzal it ki, hogy 16k korrepetals-
sdt véllaltam. Ennek kapcsan talalkoztam Stolmdr Ldszléval, aki észrevéve peda-
gégiai érdeklédésemet, elvitt néhany mintatanitdsra az akkor Mdria Terézia téri
Févarosi Pedagégiai Intézetbe. Ennek része volt az az elemi iskola, amelynek
akkor 6 volt az igazgat6ja. (Kés6bb magét a Févérosi Pedagégiai Intézetet vezette.)
Téle tanultam meg, illetbleg & tette tudatossd bennem azt a korabbi tapasz-
talatomat, hogy eredményesen tanitani csak akkor tudok, ha elmélyftem magam-
ban azt a korébban mér vagy ezni vélt tuddst, amit tovébb
akarok adni. Csak az tanithat eredményesen, aki egyben tovabb is tanulja azt,
amit tanit.

Emlékeztetett ez mindjart egy nagyon régi gyermekkori tapasztalatomra, A
legelsé elemi iskolai év vége felé tortént, hogy a tanité nem azzal tiintetett ki,
tanuljak egyiitt az egyik osztalytar 1, azaz ,t ” ezt az osztalytdrsa-
mat, aki nehezen, akadozva olvasott. Oriiltem ennek a kitiintet§ megbizésnak,
kulonosen azért, mert otthon szilleim — nyilvan joggal - elégedetlenek voltak az én

1. Az, hogy az iskoldban ,tanithattam” osztélytdrsamat, alkalom volt
arra, hogy kozben én magam is jobban megtanuljak olvasni. Ezt a régi tapasz-
talatomat és nem tudatos gyakorl t tette by d célkittzéssé Stol-
mdr Ldszl6 tobb mint hiisz évvel az els6 elemi osztlyban szerzett lmény utén.

Azt, amit t6le tanultam, a negyvenes években még tovdbb mélyitette bennem
a nagy magyar ped y Sdndor: 0 ré arra, hogy a tanitds
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nemecsak tanulds, hanem ,tarsas lelki folyamat” is. A tanité tanuljon tanftvanyatél.
Csak az a tanitds ér valamit, amelynek sordn mind a két fél, a tanfté ugyanugy,
mint a tanulé, érzi, hogy a kézos munkéban egyre inkabb gazdagodik.

~ Nincs valami szakmai ,titka” az eredmé isnak?

— Azt hiszem, van. Tébb ped hette mér: a l6nak akkor
élmény az ,4ij tud4s”, ha ezt 6 maga fedezi fel. Ugy kell tehat tanftanunk, hogy a
tanulé kozos munkank sorén szinte ,6nall6an” jojjon r4 arra, amire meg akarnank
tanftani. Csak azt tudom igazén, a.lmt szervesen hozzd tudok kapcsolm korabbi
ismereteimhez. Minden 1j ismeret 4 ds korébbi ismeretei Amire
r4jovok, annak az eldzményei lsmerebesek voltak szdmomra kordbban is. A tanit6-
nak tehdt dgy kell irdnyitania a tanuléval végzett kézés munks4t, hogy a tanulénak
.Sajét élménye” legyen az j, és mégis régi ismeret. Ugyanez kell legyen, taldn még
fokozottabb mértékben, a tanit6 élménye.

_ Miavéleményea, ar mivel 5172

~ Ugy gondolom, tébbet kellene térddniink az anyanyelv tanftésdval, mtivelé-
sével. Veszedelmes rombol6 versenytérsa ezen a vonalon az iskol4nak a radié, a
televizié és a sajté. A nyilvdnossdghoz fordulé honfitdrsaink egy része mintha
elfelejtett volna magyarul. Nagyon kevesen tordnek manapsdg a mult szazadbsl
szarmazé tanitdssal: ,Nyelvében ¢l a nemzet!” Ha gondozatlan és hanyag a beszé-
diink, ugyamlyen lesz a gondolkod4sunk. Nem arra célzok most, hogy 1épten-nyo-
mon talalk nye ovegben iitsz¢li kifejezésekkel, olyan magyar szavak-
kal, amilyeneket e sz4zad elsd felében még magukat ,naturalistdnak” vallé szerzsk
sem mertek volna haszndlni. Nem is csak azt kifogdsolom, hogy ifrott és beszélt
kéznapi nyelviink tele van folosl rosszull Itidegen kkal, fordulatok
kal. Ott tartunk ma mar, hogy szinte végi het az ember Budapest legforgalma-
sabb részem, és utdna folteheti magédban a kérdést: Vajon kideriil-e a hirdetések

geib6l, amelyeket mindenfelé l4t, hogy a magyar févdroshan jar? — Ne felejtsiik
el, milyen nagy tette volt a magyar mtvelddésnek 200 évvel ezel6tt a nyelvijitas. Ne
tegyik tonkre a rdnk maradt nagyszerd nyelvi Srokséget!

Ami viszont a tanité munkdgjit illeti, azt hlszem legjobb lesz Szokratész
példéjat kovetni. Az § méd e anyja moédszerének, a bab y tevékenységé-
nek az utdnzdsa volt. Ahogyan a béba vilagra segiti az djsziilottet, ugy kell a
tamténak is vilagra itenie a i y 4j dolatait. Tgy lesz a tanitds és a

jiik kozos k4ja. A tanit6 eldbb folébreszti a tanulé kivdncsisdgit,
majd a kérdésekre adott vélaszaival még tovabb fokozza azt, hogy a végén magdval
a tanuléval taldltassa meg a felmeriilt kérdésekre adandé valaszt.

~ De valdjgban kit ipsdg a tanulé? Nem gondolja, hogy éppen
ellenkezbleg, az iskola ma olyan éridsi informdciéhalmazt zudit a gyerekekre, hogy
ezzel csak tulterheli Gket? Nem kellene inkdbb vdlogatnunk, mit adjunk toudbb
tanitvdnyainknak?

a 1

—~ Valéban, a meg kell v4l ia, mire tanit az iskoldban. De
ugy gondolom, a t\ilterhelés csak ammk a kovetkezménye, hogy nem tettiik elég
az, hogy a tudés a csoddlkozéssal és
az ennek nyoman felébreds kivancsisdggal kezd6dik. Nem az a fontos, mennyi kész
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ismeretet kapnak télink tamtvanyamk hanem az, hogyan tessziik szinte kielégit-

hetetlenné egyre novekvd kivd Ezzel készitjiik elo 6ket olyan Gjabb
problémak és vl k k ére, gtaldlasara, il t gyakran mi ma-
gunk is alig sejthetiink még.

— Hogyan késziiljon fol erre a pedagégus?

- Veleményem szermt ne akarjon kész ismereteket télteni tanitvanyai fejébe.
Kozds k 61 alkal épitse és épi fel tanitvanyaival azt,
amit § maga mér régen tudni vél. Igy lesz a tananyag uj, elmélyiiltebb ismeret
forrdsa a pedagégus szdmara is.

- A ,nemzeti mllveltsegeszmenyrul feltett kérdésre professzor vr a vdlaszdban

nyelvi léstink hid Nem akarna tovdbb menni ezen a
vonalon?

— Dehogyisnem! Még siilyosabbak a mulasztdsaink a magyar irodalom és
torténelem tanitdsa terén. Vajon kit ljuk-e mindazok al b

amelyeket a sajt6, a radid és a televizi6 ad a keziinkbe? Ellenkezéleg, ezek sokszor
nem segfitik, hanem akadélyozzék, romboljik munkankat. Hallottam mér a kézel-
miltban olyan véleményt is, mely szerint Arany Jdnos nyelve ma mér elavuit. Ez
csak arra mutat, hogy milyen keveset adott eddig az iskola régebbi irodalmunk
kimerit} len ki ibdl. Ne k bbet, hanem a mainél sokkal tobbet tanit-
sunk nagy kolt6ink, Csokonai, Vorosmarty, Petéfi, Arany és a tobbiek miiveibél —
konyv nélkiil is, hogy gazdagodjék nyelviink. Ugyanez érvényes taldn még fokozot-
tabban, a magyar mult t: a. A mill latban nem csak
azt kellene tudatositanunk, hogy- kik és mik voltak honfoglalé gseink. Nem
‘fontosabb-e ennél még inkabb az, hogy mivé lettiink mi magunk itt a Kérpat-me-
dencében? Hiszen mi mdr jéval tébbek vagyunk, mint a honfoglal6k voltak. Hogy is
mondta Jézsef Attila? ,A honfoglalék gy§znek velem holtan, s a meghédoltak kinja
meggyo6tor.” Mert a mi multunk mér k a honfoglalék térténete, hanem
azoké js, akikkel egybeolvadtunk. ,A harcot, amit Gseink vivtak, békévé oldja az
emlékezés...” ,Any4m kun volt, apam félig székely, félig romén, vagy t4n egészen
az..” A milt tanitdsa egyben nemzetnevelés, felkésziilés a jovére. Magyaros

d etettel fogadjuk azt, aki hozzank jon, és rabizzuk, akar-e tanulni
t6link. Mi } k kih ljuk az alkalmat és okvetlenil tanulni
akarunk téle. Nem azért, hogy megtagadjuk tegnapi snmagunkat, hanem hogy a
-jovében kiilsnb magyarok legyiink. Hisz a magyar nem volt, hanem lesz! A
torténelem kutatdsdnak és tanitdsanak csak akkor van értelme, ha ez felkésziilés
a jovore. Azért akarunk tanulni a térténelembé], minden szomszédunktél és
minden kozénk jott vendégtsl, hogy mi a jové gazdagabb magyarjai legyiink. Ne
feledkezziink meg arrdl, hogy az, aki tanulni akar, a szerénységen kezdi, igy lesz
beléle kiilonb ember.

- Eddig csak az irodalom és a térténelem tanitdsdardl beszélt. Van-e ezen kiviil
danivaldja a kézépiskolai tanitdsrol?

~ Véleményem szerint a } kola (gi ium) korsbban a humaén térgya-
kat hangstilyozta, tobbé-kevésbé hdttérbe szoritva a matematikdt, fizikdt és a
természet ismeretére tanité tdrgyakat. Késobb megprébalt szakositani két vagy
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tobb irdnyba. Ezzel még jobban elszakadt egymAst6l 2 humén és a redlis ismere-
tekre nevelés, holott éppen azt kellett volna kiemelniink, hogy ennek a kettének
csak egyiitt van értelme. (Nem igaz a még ma sem elfelejtett két kulttra”
elmélete.) Az Ggynevezett redltantargyakat is torténeti kibontakozdsukban kellene
tanitanunk. Persze nem ﬁgy képzelem a tudoménytorténetet az 1skoléban, hogy
torténeti adatok té t juk a gyerekekre. Ehelyett a probl \

valé torténeti kibontakozdsdra kell figyelmessé tenniink tan(tvénymnkat Hogyan
fiigg dssze példaul a Fold giimb alakjénak a fdhsmerése a naptér a csillagészat, a

foldrajz és iaeg b6l szervesen k pr ival. Fizikaérdn a
mozgés, a tomeg, az erd, a gyorsulés, a tomegvonzas, a centripetalis és a centrifu-
gélis er6 fogalmainak kialakuldsat is kellene vi Inunk. R4 kellene

k,
hogyan jelenik meg kezdetben az anyag, a tér, az i1d§, a mozgés fogalma, és hogyan
véltoznak, alakulnak, mélyiilnek el egyre jobban mindezek a fogalmak napjainkig.

Magat az id6t és a teret kiilon-kiilon soha nem érzékelem, csak a mozgéssal
egyiitt. Mi az a mozgés? Valahol van valami és mégsincs ott? Eljutok od4ig, hogy a
principium identitatis alapjén csak azt tudhatom biztosan, ami nem mond ellent
bnmagénak. A dolgok killénbiznek egyméstol, ezért veszem észre Sket. Mi az élet
és mi a hall? Ha két ellentét adva van, egyiket sem tudom kiilén megérteni, de ha
a kett(ft egymaés mellé teszem akkor fgy megsejtek valamit bel6liik. Az egész v1lég

k igaza van Héraklei k! - az ell k egysége. Tehdt a principi-

um identitatis azt is jelentheti, hogy emberi gondolkozésunk csak igy képes
befogadni a vildgot, nem tudunk mdasképp kozelebb férkézni hozzd. Arisztotelész
nem tudja elképzelni az id6t mésképp, mint azt, ami mér oszthatatlan egységekbsl
all. Ezt nevezi 6 gorbgil mostnak (=niin). A niin azt jelenti, hogy most vagy
pillanat. Pauler Akos szerint is az id6 megfordithatatlan, de van mér oszthatatlan
része, a tartam. Amikor az egyenes vonalat pontok 6sszességének tekintem, akkor
a ponton keresztill az egyenest visszavezetem valami mésra. Az més lapra
tartozik, hogy bér a pont maga mindig adva van, de két pont egymds mellett soha
nincs adva, mert kozottitk mindig végtelen sok més pont van. Ha viszont azt
mondom, hogy az id6 tartam, akkor ezzel csak annyit mondtam, hogy az id6 csupén
kis idéb6l éll Magét az idét és a teret tehdt, mint mondtam, kulon-kulbn nem
ékelhet; thatatlanok a mozgsst6l. De mi a ? Ami mozog, az
van valahol, de mégsincs ott, ahol van. Erre nagyszerd példa Zénd paradoxona:
Akhilleusz és a teknds. A leggyorsabb fut6 soha nem érheti utol a leglassibbat, ha
ennek az ut6ébbinak valami elénye volt. H:szen, ha a leggyorsabb odaér ahol a

dbb a vele egyidejd futdst elkezd b
elﬁbbre kell lennie. Bérmennylre tapaszta]guk is, hogy a leggyorsabb behnzta a
ubbat, ezt a fc é teszi a vég

sdga mind a nagyobb mind a kisebb tdvolsdgnak. A két végtelen, bdr az egyik
kisebb, mint a mésik, tehdt az egyik része a mésiknak, az egész és a rész
gondolatban mint végtelen sorok egyenldk.

— Ezek szerint nincs végs6 igazsdg?

— Az igazségot csak akkor lehet megkézeliteni, ha hiszek abban, hogy létezik,
és aztdn utblag jéhetek csak rd, hogy ez még mindig nem az, vagy még mindig
nagyon tévol vagyok téle. Az igazsdg maga nem olyan objektum, amely & személy-
t6l fiiggetleniil van, hanem éppen ennek a személynek a kizeledése valami rajta
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kiviil eséhoz. Vagyi's a rejtély velem egyiitt van adva ebben a vildgban. Nem a vildg
rejtély egyediil, hanem az, hogy én ebbél a vilagb6l valamit megértek.

- Amig hallgattam Ont, az jutott eszembe, amikor Poncius Pildtus azt kérdezi:
»Mi az igazsdg?” Vajon & akkor ragyon sokat tudott, vagy valamit nagyon nem
értett?

— Poncius Pildtus azt kérdezi: ,Te vagy a zsidék kirdlya?” Erre Jézus nem

vélaszolt. Pildtus megértette a helyzetet, de k 1} kitért az alldsfoglalds el6l.

Idehoztétok, azt csindltok vele, amit akartok, nem torédom vele, én sajnalom

szegényt. Hanyszor tessziik mi is ezt: kitériink a feli: rt igaz kivetk ényei el6l!
~ ...Hova ji k! Tandr dr optimista a jovot teki; ?

~ Ebben a percben igen. En magam is egy folyamat vagyok, d4tmegyek nagyon
sok mind Ha elkezd, ] i a mai nap él. yeit, nem vagyok annyira
pesszimista, hiszen reggel, amikor felkeltem, vigasztaléan siitott a nap. Lehet,
hogy a vildg tonkremegy, lehet, hogy az egész eurépai kulttirdnkb6l semmi nem
marad. Mégis, hidba lett volna mindez? Hiszen olyan erds hit 4ll mogétte!
Elképzelhetetlennek tartom azt, hogy a vildg csak Ggy magétél, véletleniil jott
volna létre, és hogy az ellenkezgje is lehetett volna. Nem tudom elfogadni ezt, nem
tudnék igy élni. Fel kell tennem azt, hogy van valami értelme. Hogy mi, azt ne
szlinjiink meg keresni. Ha nem lenne meg ez a hitem, az lenne a legrosszabb.

~. Ez a hit tdpldlja és lelkesiti dt a tandr ur 6rdit, irdsait?

~ Igen, a hit, amelyrél néha megfeledkezem, csak akkor ébred djra fol
bennem, ha végiggondolom a lehet6ségek hosszi sorat. Ez a hit nem visz allands-
an, de segit rajtam a munka, ha megprébalok tovabb jutni. Atmeneti ez is, vagyis
ellentétekben mozog minden. A jét is csak a rosszal egyiitt tudom megélni, mert a
Jj6 énmagaban megfoghatatlan. A vilagban fontos a tagadds 6si szelleme ig. Mint az
Ur mondja Lucifernek: ,Mit rontni végyol, szép és nemesnek Gj csirdja lesz”.

~ A j6 fizikatanitdshoz kell Az ember tragédidja és a j6 magyarérahoz kell a
fizika is?

~ Kell, okvetleniil kell.

~ De miként tudja mindezt egy megfiradt; kozepes tehetségil tandr nyomorult
kériilmények kozott megvalésitani?

~ Féként a nyomorult kérillmények miatt aggédom, mert az emberben tudok

bizni. Ha kipiheni magét, képes megtijulni. De nyomorult koriilmények kozott ez
valéban nagyon nehéz.

Beszélgetopartnerek voltak Both Miria és Csorba F. Liszls

27



Mi lesz veled, gimnazium? Nézdpontok

Nézépontok

Mi lesz veled, gimnéazium?
- Kerekasztal-beszélgetés az iskolatipus jovéjérol —

Hogyan &rinti a gimnéziumot az, hagy a v al ivel
ségi ki iményeit ebben az il 16 éves korra kell teljesi-
teni? Hogyln‘ folyasolja majd a gimnéziumi akozép-
foka k ja? Erre a két ~ minden bi 1 ma nagyon sokakat
foglllkoztltb kérdéne kerestiik a vélaszt négy kﬂlﬂnb&!ﬂ karakterti
i ttelével ott g1 beszél-
getésben.
Résztvevék: Bartal Andrea, a Budai Nagy Antal Gmméznum igazgatéja; Hoff-
mann Rézsa, a Németh Lészlé Gimn4 K« Papp Maria, a
Bal Jénos Egé Szakkozépiskola és Gimndzium i t6ja és Sdska
Géza, a Fazekas Mxhaily (‘ i i 6ja. A kerek 1-beszél
Schiittler Tamds vezette.

-Egyres, krabban fogali :h)zmeg tandban a ped: iai nyil
ségban, hogy a kdzépfok ki ik i i veszélyek fenyeg
tik. Az ;skolattpus sarsaért aggéds szakemberzk és sziill6k szerint az egyik ilyen
veszélyt a nemrégiben elfogadott Nemzeti alap: v jelenti, amely a 18 éves korig
dltaldnos képzést nyujté gzmn.dzmm szérmira is eldtrja azt, hogy 16 éves korra

Lje a NAT énti ko i Ezzel ugymond, lehetetlen
helyzetbe keriilnek mindazok 1 k lyek jelenleg ~ az intézmény
upuscwdl fuggoen négy hat uagy nyolc éu alatt tanitjék meg azt a széles dltaldnos

ver 3 mdulhatnak adidkok a legkemé-
nyebb k Imények egy k fel sgdira is. A NAT ki
Jdnak gimndzi kban tdrténs b gyakorlatilag két évvel megroviditené az
altalanos muveltség dtaddsdra ford[th.at6 1d6 .8 mel Jelent6sen korldtozédna a
éri pdlydkra Ik )i Az
szermt a mdsik Iyt a ki isja jelenti, mivel ennek kouetkezménye-
ként a gimndziumokba egyre nagyobb szdmban jutnak majd be olyan duikok akzk
valdjagban nem lesznek képesek a gi 1 k dltal eddig
nyeknek eleget temu, sigyaz wkoldk egy Jelenté's részében komoly sztnvonalcsikke-
néssel kell Ini. Ezeka kakat arra, hogy nem csekély

aggodalommal tegyék fel a kérdést: Mi lesz veled, g;mmizzum?
Javaslom, hogy kezdjiik o beszélgetést azzal, milyen hatdst fejt ki a NAT a
gimndziumi képzésre.

Hoffmann Rézsa: Szeretném elérebocsétani, hogy a NAT-ot a megtanitandé
tartalmak oldaldrél elfogadhaténak, mert kiegészithetének tartom, azt azonban
meglehetdsen rég6ta nem értem, hogy miért kell az abban foglalt kbvetelményeket
a gimndziumnak is 16 éves korig teljesftenie. Erre a kérdésre még nem kaptam
senkit6l elfogadhaté valaszt. En is azok kozé tartozom, akik szerint ez a gimnézi-
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umra mint i a falis kovetel yekkel jarhat. Tudom, hogy
vilagszerte mikodnek, és tegyiik hozz4, hogy j61 mikédnek olyan iskolarendsze-
rek, ahol a kozépfokon 16 éves korig tart az alapmiiveltség dtaddsa. Ezeknek a
rendszereknek azonban a mienkt6l eltéréek a hagyomanyaik. Ndlunk a gimnéziu-
mokban lassan masfél évszazada 18 éves kong tart az 4ltalanos miivelés egységes

folyamata, amellyel a 16k a égiiket méré vizsgdra,
s ennek alapjén uek a ﬁatalok igen nagy arainyban vélnak kepessé arra, hogy
felsdfoku 1 yokat foly k. Ez a fajta gi iumi képzés elsGsorban

azzal igazolta 1étjogosultsdgat, hogy a kialakuldsa 6ta eltelt idében nagyon sok
neves embert adott a vildgnak. Ha a gimnéziumok arra kényszeriilnek, hogy lG
éves korban befej k az altald dvelést, akkor az latuk fog megvilt

az altaldnos mivelés stadja a helyét a szakmivelésnek, ami eredetileg nem volt
feladata. Ebben litom a legnagyobb veszélyt. A gyakorlatot j6l 1smer6’ szakem-
berek tudjdk: vannak olyan éltalanosan ml‘fvel(f targyak, amelyeket 16 éves kor

el6tt nem lehet megfelelé h itani. Ilyen térgynak tartom az esztétlk.ﬁc
aloglkat a filoz6fiat, az irodal k, a torténel -
c..nek de a fizikdnak és a bioldgidnak is tobb reszteruletét Ezeknek az

tol a~|| ol kovetkezik, hogy befogad
biolégiai ichol i és persze idli kivén, amely érettséggel 16
éves kor alatt a gyerekek dontd tébk nem rendelkezik iben ezeket a

miveltségelemeket elhagyjuk a tomeges oktatdsbél, akkor az ifji nemzedék-4ltals-
nos miiveltsége fogja ennek karat 1atni.

A NAT és a vizsgarendszer koncepci6ja szerint a 16. és a 18. év kozott nem az
4ltaldnos mivelés, hanem az érettségire torténd felkészités a gimnazium feladata.
Ha ez igy torténik a jovében, akkor a vi drgyakban elmélyiiltebbek lehetnek a
gyerekek ismeretei, l6szindleg nének a telj ik, jobban fognak tudni
pesek lesznek az adott tudoményokban, tantérgyakban

6n4llé munkat végezni, viszont hidnyozni fog majd az a széles miveltségi alap, az
elé’bb emlitett tudoméanyteriiletek ismeretanyaga, amelyet ma a gimnaziumok egy
lentds része stad didkjainak, s amely a kultira &torokitése, fennmaradésa
szempontjabél nagyon fontos. Arra a kérdésre tehdt, mi lesz a g:mnézmmmal
akkor, ha a NAT kivetelményeit 16 éves korig kotelezd telj i 1
“hogy a gi i mmt olyan ad, csak egé méssa kényfelen atalakul-
ni, eddigi saja ] ékeib6l sok mindent el kell hagynia. Ezt nem tarta-
nam Jonak és blzom beune, hogy a j6ézan ész felu]kerekednk Talan taldlhaté olyan
a ara, amely kotel teszi ugyan a NAT mivelt-
ségtartalmalt de megenged:, hogy 6k maguk diontsék el, hogy idében mikorra
ydra lesznek olyan iskoldk, amelyek szdméra
Jjarhaté ut a NAT-ban elvartak te]Jesitése 16 éves korra, de ezt ne kényszeritsék ra
mindenkire. Az érettségi k yeit kell egy i de nem az ehhez viv§
utat. El tudom fogadni, hogy az iskoldnak kitelessé 1ké i az alapvizsgdra
azokat a gyerekeket, akik 16 éves korukban ki akarnak lépni a tananyagot 18 éves
korig tanité gimnsziumbél. Ennek a médjst a gimndziumok meg fogjdk taldlni.
Annak érdekében, hogy ez a vi ylag kevés sz4mi tanuld letehesse az alapvizs-
gat és kiléph a magas szi Ia altaldnos képzésbél, nem szabad egy
teljesen mdsfajta tananyag-épitkezési struktiirat el6irni és az sltaldnos miveltség
kozvetitésérsl lemondani.

P
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Sdska Géza: Hallgaty beszélgetés alap-kérdésfel &t Ghatatlanul is
felmertil egy mésik kérdés, nevezetesen az, hcgy mi is valgjdban a gimndzium. A
kérdést azért érzem jogosnak, mert napjainkra ez az egykor meglehetésen homo-
gén 1skalat1pus rendkiviil sokszind lett. Nem lehet azzal elkiiloniteni az érettségit
ad6 szakkozépiskolatol, hogy a gi ium csak &ltald Itséget ad, mivel
szamos gimnaziumban szakképzés is folyik. Az oktatott tanulék eletkura alapjan
sem lehet ma mar definidlni az iskolatipust, hiszen vannak négy-, hat- és nyolcosz-
talyos gimndziumok is. A tartalmi azonossdg azonban egyre szerényebb. Ez a
helyzet annak a kévetkezménye, hogy nem akx.r vagy nem tud integralé erd lenni,
s az iskoldk teljes mértékd k yzati szinten dél el.
Eppen ezért képtel arra villalkozni, hogy bérkl dja, mi lesz &ltald-
ban, a rendszer szintjén a gimnazium jovéje, hiszen ma Joszerevel az a gimnazium,
amit annak neveznek.

Az iskoldk a pénziigyi krizis bekovetk badon 4talakulhattak. Mint-
hogy a legutobbi altalam ismert tervek szerint a Nemzeti alaptanterv két év milva
1ép érvénybe, vizsg: d pedig altaldn nincs, nincs tehat, ami szabélyoz-
zon, ami kereteket szabjon. A NAT és a ketfokozatu vizsgarendszer koncepcidjsnak
megvalésité.sﬁhoz sok pénz, eré‘s és taniigyi kemény tanar-
tovabbk ik, hiszen a mind k gyakorlata és a

fejlesztési elképzelések kozotti dtfedés csekély, s ennek megfelelden feltehetdleg a
politikai tdmogatottsag is hasonl6 mértékd.

— Ezt ugy kell érteni, hogy a NAT-nak valéjéban nincs is olyan jelentés
szabdlyozd ereje, azaz nincs is akkora veszély, mint amekkorénak azt bizonyos
érdekcsoportok gondoljdk?

Sdska Géza: En azt mondom, hogy a veszély ma kicsi, hiszen nincs kormény-
zati eré a tervek vegrshajtéséhoz, de ho)nap mar komoly lehet. Orszagunk a
denki tudja.

— Végtére is nem arrél van sz6, hogy ez az egykor homogén Lskolanpus mdra
rendktviil sokszintivé valt?

Sdska Géza: A sokszindség éppen 1igy jelenthet e\gzotikumot, mint szinharmé-
niat. A gimnazium korabban, djuk 1985 eldtt atlathaté iskolatipus volt. Akkor:
sem volt teljesen egységes, mivel az egyik fajta glmnézmm az egyetemre, a mésik az

- életre készftett fel. A felsGoktatdsi felvételi yek alapjdn készitett rangsor j61
a aziumok kétféle funkciéjat, amelynek elso felében az egyetemre
16készits iskoldk helyezkedtek el, a masodik felében a gyakorlati életre orient4lé

gimnaziumok. Nyilvdnvalé volt ez a kétféle funkcid, pontosan lehetett tudni, milesz
egy gyerekbgl, ha az egyik vagy a mdsik tipusd gxmnézmmba u‘atték Ma ezt egyre
kevésbé lehet tudni, mivel nem vildgos a gi A

a addig har ikus, amig erdsebb az azonosségot teremtd, mint az eg;
mast megkiilonboztets elem. Kérdés persze, hogy egyaltaldban lehet-e harménia egy
olyan kozoktatdsi rendszerben, amelyet nem integral semmi.

Kouvdcsné Papp Mdria: Szeretnék visszakanyarodni az eredeti kérdésre, a
NAT-nak a gimnéziumra gyakorolt hatésara. En gy latom, hogy a NAT lehetdsé-
get ad a korszerd tartalom bevitelére, tehat mint koncepcié elfogadhaté, de amikor
a gyakorlati megvalésitdsra keriil a sor, akkor iitkoznek ki a problémak, a hibsk.
Kiilonssen kérdéses az, hogyan készitsiik fel az érettségire a tanuléinkat. A mi
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iskolank 4 tt 68" gi i amelynek vannak szakkozépiskolai és gim-

Azi osztélyax Val hogy a NAT més és més médon érinti a kétfajta
képzést. Még egy o!yan g1mnézmm esetében is hétrényos lenne, ha az alapmdvelt-
ségi anyagot a mésodik év k g kellene el itani, ahol — mint péld4ul a

miénkben — a tanulék zome nem az egyeteml féiskolai tovdbbtanulds miatt akar

érettségit szerezni. Ugyanakkor lehet, bogy szakképzési osztdlyainkban ez nem
okozna problémat.

Még egy megjegyzés arrél, hogy a sziil6k gyakran nem értik az egyes kézépfo-

ku iskolatipusok funkcmjat nem mindig l4tjék vildgosan a szakkozépiskola és a

ium kozti ki kiilénésen olyan iskola esetében, ahol a kétféle

képzés egy intézményben torténik. Ez a NAT bevezetése utdn még inkdbb bonyolé-

dik, hiszen lesz olyan gimnéziumi osztdly, amelyben a 16 éves kor utén az

gire torténd felkésziilés mellett majd valamilyen szakmai el6képzés folyik,

lesz olyarr csoport, amely egyetemre, foxskol.ﬁra keszul majd a két évben, ekdzben

val6szinti, hogy meg fog dni az Y iskolai képzés is.

Bartal Andrea: Meglehet6sen szkeptikus vagyok a NAT-tal szemben. A kéte-
Iyelmnek az az oka, hogy szerintem még az eddlgmel is Jobban szét fogja verni az

t. A hat- és nyol lenése utdni helyzet-
r6l is nagyon sokan mondték, hogy éttekmthetetlen, hogy kéoszt idézett els. A
NAT bevezetése utdni helyzet még inkabb k ikus lesz. Meggy6z6d hogy a

gimnéziumok egy része nem fog érdemben igazodni a NAT és a vizsgarendszer
koncepci6jdhoz. A NAT nyomén nagyon sok dltaldnos iskola ra fog térni a tizoszt4-
lyos képzésre. Ebben tobb veszély is rejlik. Az egyik tal4n az, hogy sok iskoldban
nem lesz meg a lyos képzés pedagégiai és targyi felt amésik,
hogy ezt az iskolat végzett gyerekek tobbsége zsdkutcdba keriil. Mit tud csinélni
egy, a tf: alyos 4ltal iskol4ba jdrt és az alapvizsgén megfelelt gyerek? Mi a
gimndzium utolsé — ma még nem is igen l4thaté, hogy mit oktaté — felsd két
évfolyamdba szinte biztos, hogy nem fogjuk felvenni. Teh4at az alapvizsgdval nem
javul, hanem inkabb romlik az iskoldk kozotti dtjdrhatésag esélye. A legnagyobb
problémat én is abban latom, hogy ha nagy erdfeszitések drdn meg is tanitjuk 16
éves korra az alapvizsga ko einek telj hez sziikséges tananyagot,
akkor mit fogunk tanitani az utolsé két évben. Azt nem érzem e]egséges magyara-
zatnak, hogy az érettségire készitink fel. A t yag m itdsaval ugyanis
eddig is az érettségire keszitettunk fel ugy, hogy kozben sok mindent tanimttunk
és lehetdvé tettiik a gyerekek személyi kib Azt az elk
hogy majd erre a két évre meg persze a megeldz6 periédusra helyi tanterveket
irnak a tantestiletek pedagégusai, nem tartom megvalésithaté koncepciénak. A
tantervkészités eddig allitélag 6nallé szakma volt, s még a szakértbknek sem
sikerilt mindig j() tnntervekel: késziteniiik. A helyi tantervkészitésre el6bb fel
kellene k a llemi tanarokat. De 11yen terhelés, s foleg ilyen
fizetések mellett ki fog véllalkozni ekkora kdra? A pedagégus ma egy sort sem
ir le, akdrmilyen értelmes is. De tétel k fel, hogy felkésziil majd, s minderre
llalkozik, ki fogja mindezt honoralni? Kiszdmftotta-e valaki, hogy ezeknek a
helyi tanterveknek mekkora lesz a koltseguk"

— A NAT jelenlegi koncepcidjanak kidol, dval egyidejiil puild, lat-
tak olyan k él k, elk lések lyek szerint az al
kévetelmények 16 éves korra torténé’ teljesitése gyakorlatzlag nzt Jelentt, hngy eddlg
az életkorig tart a tantdrgyak keretében folyd, ugy
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amelyet az azt kovetd két évben, az érettségire és a felsfoku tanulmdnyokra torténé

érdekében felvdlt az integrdlt tanulds. Ez az elképzelések
szerint azt jelenti, hogy az addig szegmentdlt tantdrgyi rendszerben elsajdtitott
zsmereteket nagy mbegralt ismeretblokkokban dolgozzdk fel a didkok, azért, hogy a

itletek kozotti Gsszefiiggéseket, kapesolatokat felfedezzék, s
ezzel elmélyttsék a mntdrgyt tanulds keretében szerzett ismereteket. Ilyen megoldd-
sokat az ben boséggel lehet taldlni. Hogyan ldt]ak a

lenlévbk enneck az elk lésnek a magyar vi: k kozotti

Bartal Andrea: Nemcsak igazgatéként, hanem egyetemi oktatoként is azt
mondom, hogy ennek a megvaldsitdsa szinte teljesen lehetetlen. A tanérszakos
hallgaték a TTK-n hidsz éve kérik, hogy senek be egy a termé
egészét atfogé k az 4gy i t, amelyiknek éppen az a lanyege,
hogy nem aprézza szét fizikdra, kémidra, biolégidra stb. a termé: yok
oktatdsat. Az elképzelés mindig nagyon pozitfv fogad a taldlt az egy i
berkekben, csak nem volt, aki tanitsa, nem volt ugyanis olyan biolégus, aki
kémisbdl tudott volna annyit, amennyi ehhez sziikséges lett volna, s ugyanigy nem
volt kémikus és fizikus. Ha ez nem ment az egyetemen, hogy képzeljiikk ennek a

1 1
54 a

Hoffmann Rézsa: En is hasonldképpen latom az 11yen probélkozésok esélyeit.
Németh Ldszlérol kozi rt, hogy 6gidt, ter ajzot,
s6t hazta:tas1 ismereteket ~ valéjdban barmit ~ tudott nagyon magas szinvonalon

Németh Ldszlébol ban nagyon kevés van. Az erre az dsszetett

lad lkal tandrok kik hez hosszii éveket kell varni. Ha egy ilyen
képzési rendszer kialak az oktat4si kor y hatdrozott széndéka volna,
akkor ezt a felsGoktatdsban kellene elkezdeni, de hogy milyen médon, arra nem

tudok vélaszt adni, mert hogy més akaddlyt ne is emlitsek, az egyetemek auton6-
egy hetd ssze egy ilyen jellegd va]toztatas Egyébként az

elmult évtizedekben tortént mar egy-két prébalkozés az integralt targyak beveze-
tésére. Az egyik ilyen a technika, a mésik a vildgnézetiink alapjai tantargy volt. Az
iskolai tapasztalatok azt mutattak, hogy mindkettd igen nivétlanul valésult meg.
Mmt a pedagéguspé.lyén _16 néhany évet mar eltsltott ember, gy latom, hogy a
— de val al kon — 18 éves korig az a képzés alapvetd

célja, hogy a felnévekvd ifjinak a fejében, a gondolkoddsdban alakuljon ki a
vildgmindenségrél egy egységes kép. Ehhez tobb it is vezethet. Vezethet a Németh
Laszlé-i, tehat az mtegrélt ut de elvezethet ehhez egy olyan pedagégiai megoldss
is, amelyben a re k egy hoz kapcsolva kozelitjiik meg az egészet,
a vilag teljességét, ugy, ahogyan ez & dok ota elfogadhatéan mGko-
dik. Az uigymond széttagolt, diszciplindris tanitds és tanulds ellenére — csodsk
csoddja — az érettségin azt szoktuk tapasztalni, hogy a gyerekek tobbsége nagyon
szépen, osszefiggéseiben, integréltan latja a vildgot. Annak ellenére, hogy nem

integralt tarsadalomi etet vagy termé: d t tanultak, mégis képesek
arra, hogy szi ist alk k az ismeretekbdl. Mindez persze nem zirja ki azt,
hogy ne lehessen tantervi és tankﬁnyvoldalrél megtenni a kezd§ lépéseket az egyes
tantdrgyakban glévé part tfedések kiszirésére. Ugyanigy a
tané.rképzésben is tenni kellene valamit annak érdekében, hogy tovabb ne speciali-

416dj llgaték. Hogyan képzeljii hogy azok a tanérok akik egyre

lizalédnak

Gkebt teruletre peci majd k k lesznek
tanitds szépen hangzé igényének.
32

ofolo]

i az integralt



Néz6pontok Mi lesz veled, azium?

Sdska Géza: A tantérgyi integraci6, vagy a tantdrgyi szegregdcié tigye rendki-
viil régi, egyidds az 1skolarendszen'e1 Ha nem tévedek, a tantdrgyi szemléletet
azok képviselik, akik valamilyen t yteriilet logikdja alapjén tartjék helyes-
nek a tanités tartalméat megszervezni. Az olyan célokat kivets iskola esetében
mmt a Fazekas Gimndzium, természetes, hogy a mérvadé egyetemek felvételi
ei a t ozok. Ezeken a helyeken mmden esethen valamely
tud wyos diszcipl Jemeinek és az elemekk
nak az ismerete és h dlata a hatdrozé ko Imény. 5“ lédban nem értéke-
lik és nem is értik egy leend6 szakma szab4lyaitél eltérs gondolkod4st. Ez a profik
tudédsa, a szakmai tudds ter eleme. Az i iv dolkod k helye
azokon a teriileteken van, ahol dltalaban és nem konkrétan kell valamit tudni, s a
kiilonféle ismeretkorsk, ltségi terilletek kialakil Kk csupén a } 3|
szab hatart. Ne tessék feledni, hogy az 4ltalanos miveltségnek nincs hatdra, mert
konturtalan. Olyat lehet dani, hogy a tud yos ismereteink szerint ezt
4llithatjuk, de azt mér nem, hogy az éltaldnos mﬂveltségnek itt volna a vége.
Akét kozel mdd kozotti kiilsnb sakkoz6 és a kedvtel-
vejétszo dolkod 1llusztrélhaqa A profi jatszmékat elemez,
Iyzeteket 4llit fel, liz4l 1srneretel szlsztematlzéléséra torekszik. A sakkot
kedveld amatér nem igy, 1 dolkodik, j6val k bt lepést
14t el6re. E két megkﬁzelftésn méd kozétt nem fok i, hanem tipusbeli kiilonbsé
get latok. Szerintem nem az az alapvets kérdés, hogy melyik a jobb, vagy a
rosszabb, melyik a haladé és a retrograd, ahogy hallom az érveket, hanem az, hogy
hol, melyik szinten lehet vélasztani. A Fazekast6l idegen hogy a gimnéziumban ne
a professziondlis képzést cél k meg, de ] értetédik, hogy az 4ltalanos
iskoldban az integrativ szemlélet kapjon nagyobb teret.

~ Ha j6l értem, akkor ez azt jelenti, hogy az igazdn tebesttmenyképes, a magas
presztizsid egyetemek dltal is elismerendd tudds dtade  jobban
ndris, az egyes tudomdnyokat egy-egy tantdrgy keretei kozé szervezd tam!as. Ezzel

ben azintegrdlt léletdi tanftds sordn nem egy-egy tudomdnydg nagyon mély
ésalapos i tetésea cél, b tsmeretek egymdshoz valé kapcsoléddsdnak,
egyfajta holisztikus vildgle inak a ialak Erre a fajta tuddsra, elsé’sarban
knak a tanuléknak van szik: k, akik gyakorlati b pdlydkra késziil
Mdské) /i : a diszciplindris tanitds inkdbb az elitképzés sajétja, az integ-

rdlt tanitds pedig inkdbb a tomegoktatésban domindl. Hogy egy iskola melyik
tanitdsi, tananyagelrendezési médot tekinti elsédlegesnek, az alapvetden az iskold-
nak adott térsadalmi megrendelés fiiggvénye, mintsem az iskola sajdt dontése.

Hoffmann Rézsa: Az mtegrélt vagyis étfogé a muveltségx teriiletek keretei
kozott torténé i vagy blsffnek is érzem,
ugyanis ebben a 161 db k edik az iskolai tanit4s az egyéb
szintereken torténd tanftdssal és tanuléssal. A gyerek ugyanis mind a két szinté-
ren tanul, a kett6 kozott pontosan az az alapvetd kiilonbség, hogy mig az iskolsn
kiviili tanulés globélis, integralt, szelekcié nélkiili hatdsrendszer, amibél a gyerek
kisziiri a maga szdméra azt, amit valamilyen mechanizmus folytan ki tud vagy ki
akar szidrni; az 1skula: tanftds az 1d6‘k kezdetétt‘)’l fogva mindig tudatos réhatés
ahol fok k, ahol a kénny jatithat6é mindig 16zi a
nehezebben megérthetét, ahol az lsmetetek meghatérozott szempontok szerint
kiiléniilnek el egy 1, s kap is ben tortén-
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nek. Az integrélt tanitds valahogy a kiilvildg tanuldsi mechanizmuséit akarja
bevinni az iskolai oktat4sba, ami az iskola lényegétél idegen.

Bartal Andrea: Amint Sdska Géza utalt rd, az egyetemek egyérte]muen a
tantdrgyi tudést kénk 4 s minden esetleges modern
ellenére sem ak 1 tni ezen a lélet: Teh4t, ha a gxmnﬁzmm
utolsé két évét nem erre, hanem valamiféle egész mas vildg megismertetésére
szanjuk, akkor becsapjuk, s6t tudatosan hétrényba hozzuk a gyerekeket fgy is
sokszor mély szakadék van az éretiségi 1 i és az egy ,
még inkdbb az egyetemek 4dltal elvirt indulé tuddsszint kozott.

Sdsku G&a Az imént mondottakban van a lényeg. Nélunk ma lsthatéan
dolkodds létezik: az egyik azt mondja, hogy van az életnek
egy li kott, berend médja és az iskoldnak ezt kell kiszol,
s van egy forradalmi vil4glitas, amely azt mondja, hogy a mi vildgunk valéjsban
nem normélis. Ez ut6bbi felfogés szerint, ha-a tanft4s nem integralt, akkor az
iskola nem alakftja ki a gyerekben azt, hogy a vildgot egységhen, tsezeftiggéseiben
l4ssa. Nem lehet tudni, hogy igazédban melyik a jobb vagy a helyesebb, mert, amint
uta]tam 4, ezekben a kérdésekben nem lehet — nem szabad ~ j6rél és rosszrél
Vi az indkét irdn; k helye van, ugy
nem j6 az, ha az ok litika a NAT k i6jdn keresztiil egyik vagy mésik
irdnyba tereli a fejléd t, mert akkor akarata ellenére is az egyik irdnyt a
masnkkal szembenjobbnak mm(fsm

Kovdcesné Papp Mdria: A 11 12. évfolyamon foly6 tanitds programjdnak
meghatérozdsdhoz el kell dbntem hogy mit akarunk elérni. A gmméz:um nagyon

régéta egyetemre, foiskol magas sltal adé intéz-
mény volt. Ugyanakkor most az a cél, hogy minél tébben végezzenek 4ltaldnosan
miivel§, érettségit ad6 ki iskolét. A vita targya val6jaban az, hogy milyen legyen
az a kozépiskola, amelyben ez a megnévekedett 1 i di4k majd tanul.
Tisztézni kell, hogy ez a hagyoméanyos gimnazium legyen, vagy ik valamifé-
le altaldnos kozépiskoldnak. Sarkitottabban 1 : a mai szakk i

kivéve bel6le a szakk vagy éppen forditva, a

gimnéziumot vigyiik-e a mai szakkozépiskola szintjére. Ez a kérdés a kétszintd
érettségl kapcsén élezédik ki maud igazan, hiszen a hagyominyos funkci6ji
16k zome t az emelt szintd, azaz a felséfokd tanul-

ményokra belépﬁt jelents érettségxt teszl mmd le, ezzel szemben a kozépfokd
hez kitott kakorok felé ori 16k nagy ban tanité
g]mnézmmokban azok ardnya lesz bbb, akik az al intd érettségi vizsgat
tizik ki célul. Egyszeriden tudomdsul kell venni azt a tényt, hogy a gyerekek
képességei meglehetdsen szérédnak réaddsul azzal is szembe kell nézni, hogy a

romlé életfeltételek kove romlanak az emberi mindséget, a képességeket
meghatérozé biolégiai alapok. A mi iskoldnkba jaré gyerekek 75 szdzaléka nem
ebbél k kv X a teherb\rd képességﬁk sem megfelel§. Az §

itkben a NAT al gi K utédni 11-12. oszt4-

lyok prog'ramjat nagyon dlﬂ'erencuiltan kell meghatdrozni, és igen nagy kérdés,
hogy mi lesz majd az alapérettségi kovetelménye. Ujabb kérdés, hogy mi legyen az
emelt szintd érettségi kivetelménye, s akkor még nem széltunk arrél, hogy egy
intézményen belil hogyan lehet megoldani azt, hogy ezekre a nagyon eltéré
vizsgékra felkészitsiik a tanulékat.
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Sdska Géza: Nagyon fontos kimondani azt, hogy ma ezek az alternativdk
4llnak a glmmizmmok eldtt, sezaz a problému, ami eddig nem artikulalédott. A

kozoktatds ban még dik, aminek tébbféle oka is van.
Egyrészt vl lanul létezik a politikai dron adott erettsegx, azaz valamiféle
tarsadalmi érzél bl adédéan a leszakadk ¥ ényiiktsl

fiiggetleniil adjdk oda az érettség'l bizonyitvényt. Az MKM még mindig tdmogatja
azt a gyakorlatot, hogy amennyiben valaki hérom évig szakmunké4stanul, s utdna
két évig benn marad az iskoldban, tulajdonképpen komolyabb erdfeszités nélkiil is
megkapja az érettségit. Senki nem kérddjelezte meg ennek a dolognak a szakmai-
pedagégiai korrektségét. J6l jart a szillé, mert két évig kapta még a csaladi
pétlékot, s j6l jart az 1skola is, hlszen két éviol gnovelte a gyer klé -
mat, aminek ered kedett a koltségvetéshez a t: No,
persze az érettségi ertéke még jobban devalvalédott. A ti dés masik mozga-
téja az, hogy azért kell bizonyos rétegeknek érettségit adni, mert megfizetnek érte.
(Itt természet, nem az érettségik isi kell dolni, hanem az alapft-
vényi és magdn-kézépiskoldkra, ahol a befizetett tandfj fejében valés teljesftmé-
nyek nélkiil is jar az érettségi.) A politikai 4ron adott érettségi valéjdban mindig is
1étezett, ezzel szemben a fizetett érettségi a rendszervaltés 6ta alakult ki. Minden
kozponti korményzat sziméra dilemma, hogy ilyen helyzetre ellenéll-e vagy sem.

— Miért baj az, ha a kizépfok égb & to iés — bdr az ehhez tapads
pejorativ tartalmak miatt célszeriibb az expanzté fogulmaval Jeldlni a folyamatot -
hiilonbioz6 karaktert, funkcidjii iskolatipusokat hoz létre? Milyen veszélyeket hordoz
magdban a kizépiskoldzds kiterjedése?

Hoffmann Rézsa Nem hiszem, hogy a tomegesedés vagy, ha Ggy tetszik, a
i a nézve veszelyt jelent. A gimnaziumok kozott
mindig végbe fog menm egyfa]ta bels6 kival Azt a dékot, hogy az
ér git adé k k szémét -1 szinten néveljiik, minden
szanul dolkodé, a nemzet kulturali aért felelgsséget érzé ember csak
ja. Ter az is nyilvdnvalé, hogy a nepesség kulturé.hs sdnvo-
naldnak az expanzié nyomén bekovetkezd dltal i i
oktatdsban 4t tileg vagy h bb tavon szf; esokl 1 is fog jarni,
hiszen nagy szdmban jutnak be a gi i kba olyan tanulék, akik egy kor4bbi,
szigorubb felvételi mérce alap]én nem keriilhettek volna oda. Meggyé‘zifdésem,
hogy lesznek mmd imné k amelye llenallnak ennek a
lesznek b ). 1 ) égében csokken az ok i szfnvo-
naluk, csékken a tenyleges kweta]ményszmt_]uk Nem ezt latom az igazi veszély-
nek, hanem azt, hogy a szi okkenés, az alt. foly
16 éves korig minden gxmmizmmra kotelezé NAT (‘eleré‘mtl, sel fogunk oda ]utm,
hogy majd csak a dnak meg az tgy
mok, amelyek minden orszégban felnevelik a népesség tiz-egynéhény szdzalékat
kitevd nemzeti szellemi elitet. E nélkil ugyanis egy orszdgnak nemcsak a kultira-
Jja, hanem a gazdasdga is 6sszeomlana. A mi oktatasi rendszerinknek mindmaig
az az egyik ériési elnye, hogy itt az ingyenes kozoktatas keretén beliil lehet még
képezni a szellemi elitet. Ezt meg kellene 6rizni. Abban litom az 6ri4si veszélyt, ha
itt egyfajta burokratikus nyomdasra kivetkezik be a gimnaziumi képzés tomegese-

.

dése, és ugyanakkor 16 éves korig le kell darélni a t got, akkor a kotelezdsé,
miatt sokkal kevesebb lskolénak marad meg a leheté’sége arra, hogy a magas
szinvonal4t tartsa. Ennek a beszél ab Schiittler Tamds a
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gmmé.zmmra 1ese1ked6 két veszélyr&'l beszélt. En egy veszé]yt létok a tananyag
idébeli elrend Ugyanis az ban nem
veszélyezteti az ehtképzést csak akkor, ha erdszakosan rékényszerfnk az osszes
gimnaziumot arra, hogy az eddi b ideje legyen az alapmi-
veltség kizvetitésére. Idekivankozik egmeg;egyzés a homogénebb iskolarendszer
idején sem voltak egyformsk a gimnaziumok, de akérmilyen mértékben i 1s nﬁ’tt a
glmnézmmok szama és ezzel egyiitt ben csokkent a -

la nem véltozott. A Fazekas Fazekas maradt, s6t 1gen
sz{vés munkaval néhény iskola fel tudott emelkedni a korébbmél magasabb

szintre. A magas szakmai gtestesitd iskolak ér k maradtak
a tomegesedés hatdsaitél.
Kovdcsné Papp Mdria: Lehet félteni a gi a ti d - bér

orilok annak, hogy Hoffmann Rézsa nem ezt tartja a f6 veszelynek de ugyanak-
korezta folyamatot nem lehet és taldn nem is kell megéllitani. Uyams az Eurdépa
Tanécs ajénldsai alapjan a szal ésnek 4t kellett alakulnia, az orszégos képzési
jegyzékben a szakmék nagy része mér ma is érettségihez kotott. Szitkkség van tehat
olyan érettségit ad6 kozépiskoldra, mégpedig egyre nagyobb mértékben, amely a
gyakorlati palydkra késziilé didkok 4ltaldnos miivelését vallalja magéra, E nélkil
ugyanis a szakmék doént§ tibbségében nem lehetne képzettséget szerezni. A
szakképzd intézmények épp ezért hoznak létre egyre nagyobb szémban gimnéziu-
mi osztdlyokat, mert abban biznak, hogy igy lehetdségiik lesz az éretiségi utani
szakképz6 kapacitdsaik lekotésére, kiﬂo’nben ott allndnak kihasznslatlanul az
évtizedek kéjaval kialakitott tthelyek. Az persze kiilon kérdés, hogy ezt
az sltal képzé k iskol4t feltétlendil gi i k kell-e

Bartal Andrea: Azt hiszem, eltévoledunk a valéségt6l, ha merev t k
hizunk a gimnaziumok kozott oly médon, hogy elitképzé és a szakmai képzésre
felkészits csoportra bontjuk 6ket. A kép ugyanis ennél sokkal drnyaltabb. A mi
gimnaziumunk ugyan nincs benne az iskoldknak az els§ harmadaban, de a nélunk
érettségizetteknek évente 4tlag a 40 sz4zalékat felveszik valamilyen felsGoktatasi

intézménybe, kisebb mértékben egy kre, tilny részben kiilonboz6 féisko-
lékra. Az iskoldnknak ez a 40 léknyi része az elitk iskoldk kozé kellene,
hogy tartozzon. Ug; kkor ott van a 16k nagyobb tobb az a bizonyos 60
szazalék, amelynek a k ése soran elmozdultunk az imént emli altald

képz8 kozépiskola irdnysba. Az ebbe a 60 szdzalékba tartozé gyerekek sziileinek
6ridsi igényiik van arra, hogy az érettségivel egyiitt az iskola adjon a gyerek kezébe
olyan tuddst, amellyel el lehet indulni az életbe. Ezt az igényt elégiti ki az

ndegenvezetés szakma. A gyakorlatias } az is el i, hogy erételj
D dtunk a nyelv i a A méasik gyakorlah kepzesx n-ényunk a szAmi-
hnika, amelyet a S: 1kl dsen pénzért — lyozom, hogy megfi-

zethetd dfjért — oktatunk négy éven 4t. A képzés végén a sziikséges vizsgak letétele
utén a gyakorlati életben hasznosithaw végzettseget lehet szerezni a gimndziumi
érettségi mellé. A gi 1 elindult ugyanebbe
az irdnyba. Ettél én a Budai Nagy Anta)t — és persze a tobbi hozzank hasonlé
iskoldt — még gimnaziumnak tekintem.
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- Kepes-eaglmnazlum arra, hogy egyszerre betoltse klasszikus ~ felséoktatdsra
felkészito-fi kozben olyan gyakorlati képzést is nyujtson, amelyrél Bartal
Andrea szolt? A kérdést az indokolja, hogy nagyon sakan féltzk enb’l a gtmnazmmot
mivel dgy latjak, hogy a praktikus irdnyok vdllaldsd 6dik, ellehetetleniil az
értelmiségi palydkra torténd felkészités, az értelmiségi talizdcid.

Hoffmann Rozsa: Ez a kettds funkeié két évtizede megvan, elég utalni arra,
hogy milyen régéta léteznek gyakorlati fakultdcik. Ma ezt a kettds funkciét a
tdrsadalmi, még inkébb a gazdasagi sziikséglet indokolja. A kilonboz6 adottsaga,
helyzetd iskoldk mas és mas médon tudnak erre az igényre reagélni. Egy kisebb
tanulélétszamot oktatd, nagyobb varosban lévé gimnazium inkébb képes arra,
hogy homogén mtezmeny maradjon, mint egy kisvaros egyetlen gimnéziuma, ahol
valészindleg parh is j6l mikodtethetd a kétféle funkcis. Az én felfogs-
somban a gimndziumnak nem feladata az, hogy gyakorlati, szakmai ismereteket
adjon. De az a fajta gimndzium, ami az én felfoga ban létezik, valészintleg a

népesség kb. 10-15, maximum 20 szdzalék ! gfelels. El lhets, hogy ma
mar ez az igény egy-egy korosztalyon beliil 30 sz4zalék is lehet, ezt nem tudom
pontosan. Ennél nagyobb aranyban nincs is tirsadalmi igény a gi Azi értel-

miségi eldképzd funkcidjara, a magas szinti dltaldnos muveltség nydjtasdra. S az
elitképzé funkcinak a mértéke egy-egy iskolén beliil is ciklusonként valtozik. Egy
olyan iskola, amelyben hat-hét parhuzamos osztdly van, s nagy a beiskoldzasi
korzete, nem teheti meg, hogy kizérélag ezt a ki ikus értelmiségképzd funkeidt
véllalja. Ma a gimnaziumaink egy részének igen magas a kovetelményszintje,
ebb6l nem lenne kivénatos engedni, hiszen pontosan emiatt olyan elismert Eurépa-
szerte okt k szi la. Ennek ban a gyerekek egy jelentds hanyada
nem képes — és a jovoben sem lesz képes — megfelelni. El tudok képzelni olyan
megolddst, amelyben tobbféle gimndzium 1étezik. Erre az 1920-as években mar
volt példa, amikor hat kilonboz6 tipust gimnazium volt. Létezett példaul olyan
nyolc évfolyamos, liceumnak nevezett leanyiskola, amelyik nem is adott érettségit.
Alapvetd kiilonbség volt a humdn- és a redlgimnéazium kozott. Ez utébbi persze
nem egészeén az a fajta gimnazium, amely az expanzié nyomén kezd ma kirajzoléd-
ni, de a human képzési irdnnyal szemben ebben tobb volt a gyakorlatias irdnyult-
sag. Teh4t nagyon sokféle valasz adhaté erre a kérdésre. Azt hiszem, nem volna
szabad kozponti akarattal uniformizalni, valami olyanba belekényszeriteni az
iskoldkat, ami ellen raaddsul tiltakoznak is.

- Miben ldtja az er kos uniformi; i torek ki

Hoffmann Rézsa: Abban, hogy a NAT-kovetelmények teljesitésének idejét
minden iskoldra egy akarjdk kotelez6vé tenni. Mésrészt abban, hogy ha
egy gimndziumi osztdly 11-12. évfolyamédban egyiitt kell tanitani egy olyan
gyereket, aki szakmunkdsképzébe jdrt, és egy olyan gyereket,-aki az orvosi
egyetemre torekszik, s akkor e két lehetséges pélus kozott még ott van szdmos
mas, igen kiilonbz§ gyerek. Kérdezem, hol vannak a mi pedagégusaink ﬂ)lkészitve

olyan differencidlt munkdra, (és hol vannak az iskoldnak anyagi lehet

arra), hogy biztositsdk sz4 ra azt, ami 4ll lgéri jogon jar neklk, azaz hogy
igényeiknek, képességeiknek és egyéni fejlettsegl intjiiknek

részesiiljenek.
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— Képes lesz-e o gi o dés hovetkeztében az inté yb
kerulé’hdtrdnyosabb helyzett, gyengébb k kkel és ivdcidkkal rendelkezé
tanulok kezelésére?

Sdska Géza: Két utat latok. A szak kdsképzébe jaré gyerekek 30-32 sz4za-
1éka a magyar és a matematika miatt lemotzsolodxk Ha azoknak a tanul6knak
jelentds hdnyada, akik eddig a szak )! 8be jartak, az érettségit adé iskola-

tipusokba megy, akkor két lehet6ség van: vagy tovabbra is magas ardanyban kibuk-
nak, lemorzsolédnak, vagy a képzés és akovetelmények szinvonalat engedik le olyan
mértékben, hogy ezek a tanulék az 1skolat és ne az utcit vélasszdk. Ez a szinvona]»
csdkkentés tovdbb noveli majd a szelekcidt, a differencidlédést. A szi L
t§iskolakbél a jobb tandrok majd lassan elmennek oda, ahol az iskola ellenall ennek
a nyomésnak, és megorzi részben vagy egészben az addigi szinvonalat. A tarsadal-
milag versenyképes sziilék még erdteljesebben fognak azért kiizdeni, hogy a gyere-
kiik lehetéleg olyan iskoldba keriiljon, ahol a megszerzett tudds versenyképessé
teszi 6t. Vagy ahogy az lenni szokott ilyenker, kozbesz6l a politika, jon a bukasmen-
tesiskola, a tan4rok tovabbképzése arra, hogyan lehet fe]zarkoztatm alemaradékat,
a pedsgogusok binbakk4 tétele, az dllam fokozottabb kontrollja, az iskolai autono—
mia visszaszoritdsa, a politikai 4ron adott iskolai végzettség.

Kovdesné Papp Mdria: Nem litom ilyen sotéten a helyzetet, de valésziniileg
azért, mert az élet sirdjében, a f6varos nyolcadik keriiletében élek. Tudomdsul kell
venni azt a tényt, amit Hoﬁ'mann Rézsa mondott, hogy az elitgimnéziumra, az
értelmiségi palydkra torténd magas szinti felkészitésre a gyerekek maxxmum
20-30 szazalékdnak van sziiksége. J6 lenne b hogy llett"a d &
réteg mellett lenne egy kulturalt, rugalmas valtasokra is kepes széles szakem-
berréteg. Ez a réteg is le tud érettségizni. Sokan vannak kozottitk olyanok, akik
nem birva a Fazekast — és mds hasonlé, nagyon magas kévetelményeket tdmaszté
elitiskolakat — jonnek 4t hozzank. Nagyon rendes, JO képességii gyerekek, csak
nem akarnak és nem is tudnénak egyetemre menni. Ok azért tudnak nalunk
leérettségizni, mert itt egyetlen térgyat sem tanitunk megemelt 6raszémban.
Akiknél sziikséges, ott a mai érettségi kovetel yek teljesit korrepetaldssal
segitjiik. Igy a gyerekek dont§ hanyada nem kiv4lé, hanem kozepes szinten
teljesiti a kévetelményeket. Ez nem politikai dron adott érettségi, emogott olyan

. tuddsfedezet van, ami ahhoz kell, hogy utdna szakmai képzésre tudjon a gyerek
tovabblépni. Tudomésul kell venni, hogy a tébbség erre és nem a Fazekasra vagy
nem a Hoffman Rézsa altal elképzelt — egyébként nagyon is sziikséges — elitiskola-
ra képes. Ezek a tor k k ését vallalé kozépiskoldk eddig is al bh
kovetelményeket tamasztottak, csak azokat buktatték ki, akik végképp motlva]at-
lanok voltak. Azokkal, akiket lehetett fejleszteni, segiteni, igenis nagyon differen-
cidltan prébéltak foglalkozni. Ez akkor is igy lesz, ha novekszik a beiskolsdzandé
gyerekek létszama. Persze ez az iskola alapvetSen més, mint az, amelybél a
tanulék a 70-80 sz4zaléka bejutott az egyetemre.

* Bartal Andrea Az iskolak zémének a két funkci6t egyszerre kell és lehet is
part 5d ie. Az én iskola ah lyos k ésben sok olyan
értelines gyereket oktatunk, aki Budafokrél nem akar eljarni a Fazekasig, de
egyébkent alkalmas arra, hogy fels6oktatdsba keriiljon. S emellett mikodhet a
gyengébb gyerekek szdmara, sokféle differenciélt képzéssel a négyosztalyos gimna-

zium. Az més kérdés, hogy az snkorményzat abban érdekelt, hogy a tomegoktatds
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kapjon az iskoldban nagyobb teret, s ezért idorél idére meg kell vivni a csatét a
hatosztalyos képzés fennmaraddsaért.

~ Végtére is mi lesz a gimndzium sorsa a jovében?

Bartal Andrea: Remél ad ez a i sok iség. A NAT-tal, a
d érettségi rend 1 nem lehet ezt mérél holnapra szétverni.

Haoffmann Rézsa: A beszélgetéshen nyilvanitott 1 1 imi lemé.
nyem ellenére optimista vagyok, bizom abban, hogy a gimn4ziumokban nagyon
nagy hényadban olyan magas szakmai és értelm\ségx n(v(')t képvxse\ﬂ tanérok
vannak, akik ellen tudnak 4llni az értelmetlen okt tor

Kouvdcsné Papp Mdria: Nem érzem veszélyben a gimnéziumot, a témegesedés
létre fog hozni egy olyan sajdtos kozépiskola-tipust, amely val6jdban eddig is
létezett, s ezt egyaltaldn nem érzem bajnak. Tudomdsul kell venni, hogy a
népesség muveltségx szmt)et csak Ggy lehet emelm ha minél nagyobb mértékben

van meg a teljes k k a 1

Sdska Géza: A gi i k elkezdenek 416dni, rét 5dni. kezdenek
altipusok létrejonni. Az azonos poziciéban 1évé, nagy]abol azonos funkciékat betsl-
t6 gi iumok kozétt hori lis egyiittmikédés alakul ki, elkezdik példdul

egyeztetni a felvételi eljdrdsok metédusét, a felvételi kovetelményeket. Ez a
tendencia természetesen elsésorban a nagyvérosokra jellemzd. Kort kezdenek
alkotni példaul a gyakorléiskolak, de ugyancsak csoportot alkotnak a gyenge
teljesitményt nyijt6 gyerekeket té fogads és emiatt egé: mas arcula-
tot 61t6 gimnaziumok is. A kormanyzat nem avatkozik be, s ezért spontén médon
kezd alakulni az iskolarendszer, egy viszonylag homogén iskolatipus széthullik,
elveszti az egykor markéns jellegét. A kézépiskolai oktatdsban névekedni fog a
rendezetlenség, a tisztuldsra még hosszd ideig varni kell. Ebben a novekvd
entrépidban lesznek olyan gimnaziumok, amelyek megtal4ljak a helyiiket, képesek
lesznek az 6nkormdnyzattal, a sziilékkel, a gazdaségi szféraval a maguk kiilonbozg
alkuit megkétni. Ezek az iskoldk jelentds fejlédési utat futhatnak be. Ezzel
szemben azok az iskoldk, amelyek kezében szerényebb eszkozrendszer van, s
amelyek konfliktuézus politikdt folytatnak, le fognak csiszni. Az elkévetkezendd
idében nem vérom, hogy valami kiils§ er§ strukturslja, rendezi a kézépiskolai
oktatést. Alapvetden a helyi szintd folyamatok lesznek meghatérozéak. Kulessze-

repe lesz annak, hogy az int fje milyen ki 1 teremt az iskola
kornyezetével, valamint a tantestulet tudasanak és annak, hogy mennyiben tudja
elfogadtatni az 4ltala kidol éseket. Dontéen ezen a tuda-

son mulik az adott iskola sorsa.

*

Mi lesz veled, gimndzium? - tettiik fel a kérdést a kerekasztal-beszélgetés résztve-
véinek. A beszélgetés sordn nyilvanvalévs valt, hugy a meghivott gimnaziumi
lgazgatok szerint mind a NAT bevezetése, mind a ko i6ja tobb vonatko-
zésban is negativan érintheti azokat a g:mnazmmokat amelyek az értelmiségi
palyakra torténd felkészitést tekintik alapvetd funk knak. A szakmai kozvél

témaval ¥ 1ot
yben a tém

p! megnyilvanulé vélemények egybecsengenek a
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ghi k ek 4ltal megfogal ttakkal. Az oktatéspolitika képviselsi —
amint azt até 1 kapcsol eddigi ilvanulésaik 1 _ugyanakkor
nem osztjdk a b Igetésben és a nyil b jel agi i k
klagszikus funkcidjdnak ér 1 k: latos aggodalmakat
A szerkesztoseg nem klvan allast foglalm ebben a vitdban. Azért villalkoz-
tunk a beszé), ozlésére, mert fc k éreztiik, hogy a NAT bevezetésére
torténé felkészulés 1d6’szakﬁban felszinre keriiljenek a NAT-koncepci6é bizonyos
elemei kel érdekellentétek. Meggy6zidésiink ugyanis, hogy ezek-
nek ‘a jelenitése segitheti a kompromi k keresését, a stabilitdst adé

ld4sok megtalélasat. Kivanati k tartjuk, hogy a NAT készit6i és az okta-
taspolitika képviseldi folydiratunkban is reagdljanak a gimndziumok igazgatéinak
és tanarainak az iskolatipus jovéje miatti aggodalmaira.

Rézkarc, 12 éves gyerek munkéja a GYIK-Miihelybél

! Az T5; Pedagogiai Szemle 1935/4. szémaban Béthory Zoltén a vel it i ban fejtette ki
a gimnézium befejez6 ket évének Ezen az
szakeértdi széimos cikkben és interjiban soroltak fel a razdgos
szemben, birdltak a NAT-k i6nak azt oz elemét, amely szerint a NAT
it & gif i i il a 16 éves korban kell
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Knausz Imre

Fézziik-e puhéra a NAT-ot?'

Azt tlutom, hogy az lokoluendszer &s a NAT kozitt fesziilé ellentmondds

16j4b belsé désa hGzédik meg,

mely csak a rend. d lakitésdval - £&s nem a NAT értelmezésével
vagy médositésdval - kilszbbéthetd ki.

A Nemzeti alaptanterv (NAT) ma is, hi los elfogad utan is a t désok
ker azék all. Egy tb6l bizony Jogosak ezek a tdmadésok: az
oktatésiigyi korményzat és hattéri iai szakért6k soha nem
magyaraztdk el vxlégosan a k(szvéleménynek és elsé’sorban maguknak a pedagégu-
soknak, hogy mi a NAT G te abban a k 3; amelyet a magyar

iskolarendszer jelenleg zajlé nagyszabssu atalakuldsi folyamata hatéroz meg. A
NAT-r6] sokan és sokszor élhtotték hogy bxirmllyen iskolaszerkezetben megvalé-
sithaté, hogy tehét 1 a ben. Ahelyett, hogy egyértelmden

dték volna: szakitdst jelent a 8+4-es szerkezettel, és ennek a szakitdsnak
okai vannak. Ez az frés arra véllalkozik, hogy vitdba szélljen azokkal a pedagégu-
sokkal, akik mostanaban nagy lelkesedéssel kovetelik a NAT kévetelményeinek
fellazit4sdt, a N d6 értel t, egyszéval: a NAT
ypuhdra f6zését”. Azt élhtom ugyams, hogy az iskolarendszer és a NAT kozott
fesziil§ ellent dés mogott valdjdban az iskolarendszer bels§ ellentmonddsa
hlizédxk meg, amely csak e rendszer tudatos alakitdsdval — és nem a NAT

1 vagy aval - ki.

Az éltalénos iskola vilséga

N em tulzés kijelenteni, hugy az 4ltaldnos iskola 1989 6ta a haldltusdjét vivia. A
k agressziv terjeszkedése ugyan kevés helyen vezet a fels§ tagozatok
1étsz4 k feltné hoz, a legjobb tanulék tﬁvozésa még1s szmte
minden 4ltaldnos iskolat hatrdnyosan érint. Rdaddsul ez a fi
gérjeszti. A 16k egy r 1 nyomést gyakorol a tbbbn sziilére is:
félnek, hogy az egykor szeretett, de immar huzéerejétsl megfosztott osztély tobbé
nem lesz megfelel§ tanuldsi kérnyezet gy kiik At t:
csokkenése az anyagi erdforrasok besziikilléséhez is vezet, tanari dlldsok is ve-
szélybe keriilnek, az alulmotivalt osztélyokat a tandrok érthetb’en kevesebb lelke-
sedéssel tanitjdk, végeredményben az iskolai szolgél la is csokd
Ezek utdn természetes, ha kv igény kozik a sziilok részérél a hat- és
nyolcosztélyos gimndziumok irant. Mindez persze nem véltoztat azon, hogy a
tbbbség ctt marad az altalénos iskoldban, és egyre né a szakadék az elitképzésben

bb és al kadé tobbség miveltsége kozott. Ez ban nem-
csak az egyenlb’ség szép eszméjének mond ellent, ha.nem a valésdgos eurdpm
tendencidknak és a magyar d nem k b 4gos sziikségleteinek is,

utat nyitva ugyanakkor egy latin-amerikai tipusg — a tomegek elszegényedésén

! A tanulmény az Orazéigos Kizoktatdsi Intézet és az Uj Pedagégiai Szemle egyiittmdkbdésében az OKI
‘t4mogatdsdval jelent meg.
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alapuld — gazdasdgi és kulturalis fejlédés elstt. Hogyan reagdlhat erre a helyzetre
az ok litika? Az els§ leh a folyamat er8szakos visszaforditdsa, ezt
azonban, érthetden, senki nem véllaln4. Szakxtés volna ez az 1skolal autonémia
elvével, amely pedig minden o} litikai program kézp Jjel volt nem a
rendszervéltas 6ta, lmnem _]6val régebben. Médsrészt nem volna sem lehetséges,
sem boles egy olyan ozat kikény: sse, amely egy erds érdekcso-
port teljes vereségét vonnd maga utdn. A mdsik lehetdség, hogy a politika lemond
a szerkezetvaltds ellenrzésérdl, és szabad folyast enged a korai szelekciénak.
Etm’l a ,megoldast6l” — hatasat tekintve — csak helyenk {egyes régibkban)

ilénbozik az a probl kezelési méd, ha jabb gimndzi k lefelé terjeszkedé
sét kiilonbozé eszkozokkel megakaddlyozzdk. A nyolcosztdlyos sltalinos iskola
ilyen ,megerdsitése” semml mast nem biztosit, csak monopolhelyzetet a mar
korébban 4t4llt gi i

A tisztességes verseny és a NAT

Aharmadik lehet6ség: elfogadni, hogyverseny folylk az 1skolat1pusok kozotta 10-14
éves korosztalyért és allami eszko éges verseny feltétele-
it. Sokan nyilvén faradtan mosolyognak. hogynn Iehet tisztességes versenyrdl
beszélni egy valogatott gyerekcsoporttal dolgozé neves kozépiskola és egy korzeti
4ltaldnos iskola kozétt? A kételked, 1 jogos. Ug kkor az altaldnos
iskoldk komoly el6nytkkel is rendelk k, rendelkezt k, amelyeket azért érde-
mes szdmba venni. El6szér is a gyerekek eleve ott vannak. Ha ott az elsg id6szakban
szinvonalas képzést kaptak és j6l érezték magukat, mert emberséges légkor vette
Sket koritl, akkor a sziilok nem szivesen viszik el 6ket egy 1ij kozosségbe. Ugyanebbe
az irdnyba hat, hogy az altalanos 1skolék altaléban kozelebb vannak a lakéhelyhez,

ésez10-12évesg 1eg: 14n nem k bos. Végiil, de nem utolsésorban
az éltaldnos iskolai tandrok az esetek (:ohbsegeben Jobban emanek az adott korosz-
taly léséhez. mintkozéoiskolai kollagail 1 K tdng

elénye nem kizarélag, de nem is kis mértékben onnan szarmazik, hogy lényegesen
mdst tanithat, mint az 4ltalanos iskoldk: a tananyagot mésképp rendezheti el,
hosszabb ciklusokat hozhat létre, és igy megnidvelheti a tananyag — az elsajatitandé
ismeretek — mennyiségét. A Nemzeti alaptanterv innen nézve arra tesz kisérletet,
hogy — nem teljesen rugalmatlanu), de mégis — egységesitse a 16 éves korig
megtanitandé tananyagot és ezzel a tisztességes verseny feltételeit — legalabb a
tananyag oldalarél — 1 Ha ugyams a i \: lenyegeben ugyanazt
kénytelenek tanitani, mint az 4ltal k akkor egy
iskola val6ban versenyhelyzetbe keriithet, és hogy ezt a helyzetet miként tudja
kihaszn4lni, az elckor mér legaldbbis részben a sajat tantestiiletén mulik.

Nem kevésbé fontos kérdés, hogy mennylre atjarhaté az iskolarendszer. Igaz,

a ,,menet kozbem (tehat nem 1 s géh és/vagy egy mdsik

ltoztatésok szdma statisztikailag nem jel A
probléma silyat azonban éppen az adja, hogy a gyerekeknek és sziileiknek az
altaldnos iskola és a gimnazium kozitt kell val: . Arrél van sz6, hogy a

sziilok egy kis része eleve tudja, hogy a gyerekét g1mnézmmba akarja vinni (utdna
pedig egyetemre), egy mdsik, valamivel népesebb része pedig ugyanigy eleve
tudataban van annak, hogy a tovabbtanuldst nem az 6 gyermeke szdmara taldltak
ki. A tanulék tobbsége azonban maga sincs tisztdban a sajat motivacidjaval és
képességeivel, mint ahogy sziileik sem rendelkeznek hatédrozott elképzelésekkel
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jovéjiikkel kapesolathan. Az § szdmukra rendkiviil fontos lenne a ,menet kézbeni”
valtoztatas puszta lehetosége

En errél az 4ll danék vél t azokrél a torekvésekrél, ame-
lyek ma a NAT fellazftéséra, ,,rugalmas kezelésére a kimeneti pontok kévetel-
ményrendszerének ,puha” értel eir k ,M denekelétt arrél a 14tsz6-

lag nagyon természetes kavetelésrél van sz6, hogy az érettségit adé iskoldk a NAT
kovetelményeit ne 16, hanem 18 éves korig, tehét az érettségi idejéig teljesithes-
sék. Ha ennek az 1genynek eleget tesz ﬂz oktatéspolmka akkor semmi akadélya
nem lesz annak, hogy a kézépisk g 1t tananyagga.l ,,elh\izz&
nak” az altaldnos iskolék mellett, szabad folyast enged
(amint az jelenleg i 15 bortémk) De sz6 van az éltal iskolék latszél del;
célokat szolgal b tit6 igényérét is, hogy bizonyos tantér-
gyakbdl (1gy elsosorban torténelembé’l) a tananyag megszokott — és a NAT

nem d ét részesithessék elényben. A Nemzeti
alaptanterv ugyanis egy étfogé rendszert kin4l az iskoldk szdméra. Ennek a teljes
semmibevétele olyan illesztési nehézségekhez fog vezetni példdul a nyolcadik
oszt4ly utdn, amelynek a levét elsb’sorban az ltaldnos iskolat végz6 tanulék fogjak

inni, az 6 tovébk 1 ékuk fog radik4lisan beszdkiilni.

Az sltalanos iskolik vitija a NAT-tal

Ezek utan joggal vetddik fel a kérdés: ha a Nemzeti alaptanterv ennyire baratja az
‘dltaldnos iskoldknak, akkor miért nem kot6dik jobban az 4ltalénos iskoldk megszo-
kott két ciklusdhoz (als6 és felsé tagozat), és miért nem elégszik meg azzal, hogy az
elsd nyole évfolyam tananyagat egységesm Vagy miért nem szabélyozza tizenkét
évfolyam tananyagdt a 8+3/4-es iskol hez igazodva? Miért kodik a
10. évfol, hoz mint szakaszhatdrhoz, mikézben nincs olyan iskolatipus Magyar-
orszégon, amely a 10. évfolyammal érne véget? fgy ugyanis az altaldnos iskolak
nagypn nehéz helyzetbe keriilnek. Bizonyos targyakbél (a legfeltdntbb példa
valészinileg a torténelem) a 7. osztalyban elkezdenek egy képzési ciklust, de
befejezni nem tudjgk. Az 4ltaldnos iskolai térténelemtanitds véget ér valahol a
XVIIL szézad végeén, és a kizépiskolara var a feladat, hogy folytassa és befejezze a
méshol elkezdett torténetet. Ez kiilonosen hétranyosan érinti a tandrokat, akik {gy
bizonyos témédkat egyszerden nem tanithatnak.

A szokasos vAlasza 16 & éves korig tart6 tankételezettségre utal. Lassuk be, hogy
ezk Gzd, A tankételes kor hatd k a vildgon semmi kéze nincs abhoz,
hogy hany éves korig és milyen mértékben egységesitik a tantervek a tananyagot. A
tankotelezettség azt jelenti, hogy 16 éves korig mindenkinek iskoldba kell jarnia.
Hogy mit tanul ott és milyen szerkezetben, az egészen més kérdés. Ugy vélem, a NAT
furcsa ciklusainak, a 6+4-es szerk ek az okdt méshol kell keresni: egyrészt az

lapk égek fejlesztésére szdnt id6 megh bb 61 van 826, mdsrészt arrél a
torekvésrdl, hogy a képzési irnyok szerint differencislt oktatds kezdetét (és igy a
pélyavalasztdsi kényszert is) két évvel kés6bbre toljdk.

Lassuk el§szor az elsé kérdéskort! Néhdny évvel ezel6tt még gy tint, mindenki
egyetért abban, hogy az altaldnos iskola til kordn kezd rendszerezett ismereteket
tanftani, tananyaga tiil korén kivetel a gyerekektdl elvont gondolkodést. A NAT-vi-
mk sorén szémos szakmai szervezet frasban is deklarélta, hogy egyetért az alap-

e szolgélé iskolai kezd6 szakasz négyr6l hat évre (tehat
tizenkét éves korig) torténd megnyijtasdval. A NAT elfogaddsa utén az egykori
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1 szertefoszlott. Kideriilt ugyanis — amit persze elére is lehetett tudni —,
hogy akezdd szakasz megnyijtasa anyol talyos dltal iskola ében a ,fels

tagozat” megrovidiilésével kell hogy egyiitt jarjon. Es ha annak tananyagét nem
akarjuk radikélisan csokkenteni — méarpedig ezt eddig senki sem akarta —, akkor a
megkezdett cxklus a 9-10. évfolyamon, tehat mas iskolatipusban folytatodlk Tetejé-
be ez a problé is o fiigg a korai szelekci6val. Kétségtelen ugyanis, hogy a
gyerekek egy kis csoportja (széleskoren igazolt tény, hogy a jobb szocidlis hétterd-
ek) nagyobb nehézségek nélkiil el tud banni az 6todiktél razudulo informéciéaradat-

tal. A tobbség ilonboz8 mértékd l4si nehézségekkel kiizd nem kis
mértékben az ismer i, problé 1dé ikdci6s stb. k k
terén mutatkoz6 hidnyai miatt. Ha ezt természetesnek vesszlik, akkor valéban a
gyerekeket mér tizéves korban 1 i és a legjobbakat mar negyedik utdn

ba vinni. Ha ban az altalanos 1skola meg akarja tartani a yereke
ket, akkor a kép fejl e kell k tralnia, és folésk t
rendszeres ismeretszerzés kezd Még egyértelmibben: az 4ltaldnos 1skula a

é égfejlesztésben jobb, a tudoma gban viszont gyengébb, mint a gi

um. Ha mindenéron az utébbiban akar mérkdzni, sajat esélyeit rontja.

A kozépiskoldk vitdja a NAT-tal

Széles korben eltetjedt de teljesen téves elképzeles hogy a Nemzeti alaptanterv
p dgiai ciklusai a hatosztélyos gi knak kedveznek. Hogy ez mennyire
nem igy van, azt az az értetlenség és felhaborodds mutatja, amellyel a gimnaziu-
mok — a hat- és nyolcosztalyosok épplgy, mint a valéban kinos helyzetbe keriilt
négyosztilyosok — a 16 éves kori hatdrt fogadtdk. A gimndziumi tandrok és
igazgatok tobbsége Gigy érzi, abban érdekelt, hogy hosszi, de legaldbbis négyéves
tantervi ciklusok szerint tanitson, és ezek a ciklusok az érettségiig tartsanak. Igaz,
a 10. évfolyam utdn megvont ceziira a szelekei6 és a differencialds lehetdségét
kindlja fel a kézépiskoldknak. Ez azt jelenti, hogy ekkor el lehet dénteni, hogy kik
azok, akiket csak az ire és a tovabk 14sra készit fel az iskola (nyilvén a

tovdbbtanulés irdnya szerint differencidltan), kik kapnak valamilyen gyakorlatias
képzést, és kik azok, akiknek célszerdbb a tanulmanymkat egy mésik — példaul
szakképz6 — iskoldban folytatniuk. A gi i k meghatéd-
va ettél a lehetGségtol. Nyilvén azért, mert jobban biznak a bemeneti szelekciéban,
a felvételi vizsgédban, és ugy vélik, hogy negy-hat-nyolc éven keresztul egy vxszony—
lag homogén — erdsen motivalt és j6 kép déval fognak dol
amelynek tobbsége vﬁrhatéan fels(’f fokon fog t,ovébbtanu]m

Néhdny elitgi ezl yéra lgy is lesz. Az iskoldk tobbsége
azonban alighanem csal6dni fog ilyen irdny vérak iban. A felvételi szelekei
esélyei demogréfiai okok miatt lényegesen csokkenni fognak. A kézépiskolak és
koztuk a gimnaziumok is, s6t taldn elsésorban a gimnaziumok, ha nem akarnak
vi jlédni vagy (inni, kénytelenek lesznek alig-alig valogatott gyerekeket
felvenni. Egyre kevésbé kell a gyerekeknek torniiik magukat, hogy felvegyék ket
a kozépiskolaba, sokkal inkdbb a kozépiskoldk versengenek majd értiik. Lehet
azon bankédni, hogy ez tonkreteszi a kl ik vegyilk )
észre, hogy a k ez az atalakul nem most, hanem 1945-ben, az
altaldnos iskola létrehozésaval kezdddott, és 1948-ban a kizépiskolai képzés

i6jdval folytatédott, valamint azt, hogy ez a folyamat egyaltalan nem valami

magyar téviit, hanem megfelel az eurépai tendencidknak. Valéjaban az altal

44




Nézépontok Fézzik-e puhara a NAT-ot?

iskola meghosszabbit4s4rsl van sz, és a gmmézmmoknak ahelyett, hogy mere-

ven ragaszkodnénak sajat hosszu cikl lyek a tanulék része
szdmira csak a kudarcok és a lemaradéds hal d: fogjak jelenteni — komo-

_ lyan meg kellene fontolniuk azt az eselyt, amelyet a 10. evfolyam uténi szelekci6 és
differencidlt képzés nyujt mind az iskoldnak, mind a

Mindebbél taldn vildgos, hogy a tankételezettség korhatdrdnak 18 évre valé
felemelése ~ ami egyiltaldan nem létszik lehetetlennek — valgjdban semmilyen
megolddst nem jelentene a NAT-dilemmékra. Amennyire reslisnak l4tszik, hogy
mindenki iskoldba jérjon 18 éves kordig, annyira utépisztikus azt gondolni, hogy
18 éves kor alatt semmilyen szakképzés nem kezdddik el, és mindenki l1ényegében
ugyanazt tanulja. Mérpedig a szakképzés elkezdése 16 éves kor koriil akkor is

érja a didkokat, ha egyébk azutén is mindenki tankételes 'marad. De ha
ettdl el is tekintiink: a tananyag 8+4-es tagoldsdval szemben az imént kifejtett
érvek tovébbra is érvényesek maradnak.

Beszéljiink a 1ényegré6l!

Mindeddig azt prébaltam meg bizonyitani, hogy a NAT csak tiikrézi azokat az
lentmondésokat lyek valéjdban az dtalakulé iskol dszer belsé ellentmon-
désai. Es médosithatjuk (erre amagy bizt ik van), fellazithatjuk, egészen
»puhdra fozhetjilk” vagy akéar telj meg is szii hetjiik a NAT-ot, ezeknek az
ellentmondésoknak a feszité ereJe nem fog csokkenni. A kuleskérdés az, hogy
merre tart a magyar iskol a korai szelekei , a2 Ital 1skola szétveré-
se, a to ktatds 1 kad: vagy a kozépiskolai képzés kiter;j az

4ltaldnos képzés meghosszabbitdsa irdnyaba.

Erdemes sorra venni azokat az iskol ke eu 1d4sok lyek az
utébbi irdnyba k, és lyek k i tAmogatésa egyfajta valaszt
jelenthetne a Nemzeti alaptantervvel kapcsolatban olyan gyakran emlegetett dilem-
mékra. Az elsd a tizosztalyos altaldnos iskola. Ezt — pontosabban az utolsé két
évfolyamot — szok4s nalunk parkolépalysnak, zsdkutcdnak tekinteni, mind e
olyasminek, ami egydltalan nem szdmit. A ilyos dltaldnos iskoldnak val6b:
nincs folytatdsa, de csak addig, amig nem vessziikk komolyan a NAT-ot. Innentél
kezdve létezik felss kozépiskola, amely akér a legmagasabb szint( oktatds irdny4-
ban is a tiz osztaly folytatdsa lehet. Es innent6l kezdve nem arrél van sz6, hogy a tiz
osztaly zsdkutca, ezért nem is adhat szinvonalas képzést, hanem arrél, hogy a tiz
osztaly akkor és csak akkor vélik zsékutcdvd, ha nem ad szinvenalas képzést.
Megoldas lehet a tizenkét osztalyos komprehenztv iskola, amely teh4t egy intézmé-
nyen belil biztosit dlﬁ"erencnﬂt oktatdst, a 11 évfolyamt6]l kezdve szakirdnyu
képzést is ~ kévetk i itva a paly itds, a csoportok kozotti atjards
lehetdségét. A legnagyobb esélye valészintleg a harmadik 1d k, a bokoris-
koldnak lehet. Ebben az esetben egy kb’zépiskola egy vagy tobb 4ltaldnos iskoldval
kot egyiittmifkodési szerzédést. Lényege: a k iskola minden jelentkezét atvesz a
tarsult é.ltalénos lskolabol mikozben nem zérja ki a 10. évfolyam uténi szelekci6é
lehetdségét. Ak kish egy ilyen tarsulas: hosszi tavra biztositja
magéanak az utanpétlést olyan iskolakbél, amelyeket Jénak tart, amelyekkel helyi
tanterviiket kézo o] ik ki, és éllando k latban 4llnak.

Beszéljunk tehét a lényegré'l' A NAT f4j, de az iskolarendszer beteg. Féjda-
1 a NAT fellazitasa ban ezittal csak nivelné a
bajt. Forditsuk figyelmiinket az iskolarendszer balcs és fokozatos korszerdsftésére!
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Tekintsiik értékek Snmagunkat Mentalhigiéné

Mentalhigiéné ,
X

Tekintsiik értéknek

onmagunkat

- GAspdr Zsuzsdval, a Mentélhigiénés Programiroda okta-
tasi igazgatéjaval beszélget Schiittler Tamas -

A mlndennapl életben a mentathigiéné fogalméanak hallatan nagyon sokan
erre, lelkileg beteg emberek gyégyitasara gondol-

nak, Még inkédbb tisztdzatlan a pedagégiai mentalhigiéné fogalma. Mit

értiink ezen a fogalmon, és mi a tevékenység tartalna az iskolaban?

~ A mentélhigiéné szemlélet attlh‘id az embernek énmagaval, személyiségé-

vel, lelki és testi bedllitéd4 nevez az, hoy érték-
nek tekinti 6 a lyiségét, a sajat i A
mentﬁ.lhlg'nené semmiképpen nem a beteg, sériilt emberek gyégyltésa, a pedagéglal
pedig kivaltképpen nem a 4hibds” gyermekek megjavitdsa. A mi

értel iinkben a mentélhi; iéné t g keretében — de persze nem csak
ebben - kell megtanitani az embereknek, ezen belul nagyon hangsilyosan a gyere-
keknek és a fiataloknak azt, hogy tekmtsek énmagukat értéknek, s akkor ennek

hatdsara bizonydra meg fog val gukhoz, iikhoz a viszonyuk.
Azért emlj hogy h Gly keknek és a fiataloknak kell mind

megtanitani, mert noha nagyon sokfele felnottekhez sz6l6 programunk van, Ggy
ldtjuk, hogy ezt a léletet igazan haték kek kozott lehet elterjeszte-
ni. Benniik alakithaté ki az azattxtﬁd amelya személylségen beliili feltétele annak,
hogy tud és ug kkor o1 leniil is értéknek tekintsék énmagukat,
vigya b kra, egé ilkre. Amennyiben ez sikeriilne, akkor remé-

nyiink lehetne arra, hogy az adatokhél kizismert tragikus magyar egészségiigyi
4llapotok elkezdjenek javulni. T ban vagyunk azzal, hogy a mentalhigiénés
szemléletnek az elterjedése, a beépiilése az egyes emberek gondolkoddsaba, érték-
rendszerébe nem megy — a dolog lényegébél adédéan nem mehet — gyorsan végbe. A
hatékony mentdlhigiénés munka mellett i is hosszi évek kellenek ahhoz, hogy azels§
eredmények az emberek 16leték

— Ezek szerint a mentdlhigiénés tevékenység kordntsem csak a lelki egészség
védelmére irdnyul, hanem céljanak tekinti a testi egészséget értéknek tarté emberek
nevelését.

— Ter tes, hogy a mentélhigi az embert ként kezeli, s igy a testi
és a lelki egészség nem vilik szét. Ha az ember énmagét értéknek tartja, akkor
abban benne foglaltatik az, hogy érték szdméra az ége, amelyre tud és
ontudatlanul is vigysdzni fog. A tudatos él mellett font: k érzem azt,
hogy az 6nmagit értékként kezeld szemlélet a nem tudabos az onkéntelen szintjén
is épiiljon be az emberek magatartdsat, cselekvését, viselkedését irdnyitd pszich
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a . 1 P 1 1

rendszerbe, mivel a mi r idink z6mét ez a nem
tudatos szféra irdnyitja.

Mér utaltam r4, hogy a mentélhigiéné egyik legfc bb célja az, hogy
segitsen az embereknek abban, hogy jéban legyenek énmagukkal. Aki tele van
agressziéval, aki haragszik a vildgra, akinek nincs onbizalma, aki nem bizik
abban, hogy a sorsat a kezében tartja, az hisba tudja, hogy fogat mosni helyes
dolog, mégsem biztos, hogy reggel fogat fog mosni, hiszen ezt a tudati szinten 16v6
ismeretet elnyomja az attitddok szintjén a rossz kézérzet, az agresszié, az onbiza-
lomhiény, a fen; érzése. Ter ez a példa nagyon sarkitott, de
benne van a mentélhigiénés szemlélet lényege. Amit mondok, az nem jelenti az
ismeretek lebecsiilését. Munkéankban fontosnak tartjuk az egészséggel, azon beliil
a lelki egészséggel kapcsolatos ismeretek terjesztését, de ezek csak akkor vezetnek
az egészségmeglrzd magatartdshoz, ha az attltudok a bedllitédasck — a nem
tudatos szféra — szintjén is bekovetkezik a ked Alljon példaként erre
a drogmegeldzés, amelyhez az ifjisdg kérében taldn most még érdemes hozzdkez-
deni, taldn most még lehet tenni annak érdekében valamit, hogy a felnové
gyerekek k b iszolg4l a drogveszélynek A megel6zés érdeké-
ben a gyerekek, a ﬁata]ok szdmadra sokféle ismeretet is kell nyGjtani arrél, hogy
milyenfajta drogok léteznek, milyen veszélyekkel jir a fogyasztdsuk, melyiknek
milyen a hatésa. De a drogmegel6zés szempontjéb6l igazén annak van Je]entasége,

hogy sokféle eszkozzel segitsiik a gyerekek eg személyi: jl azt,
hogy igazan jéban legyenek magukkal. Az a gyerek vagy serdiild, aki értékként
gondol énmagéra, aki jéban van 1 és a korny ], sokkal kisebb

valésziniiséggel fog a drog ut4n nyilni, mint az a térsa, aki tele van fesziiltséggel.
Es ha valamilyen okb6l mégis taldlkozik a droggal, teszem azt, valahol, egy
. tarsasdgban elsziv egy marihudnds cigarettdt, attél még nem lesz drogfiggd.
Hasonlé a helyzet az egyszer-egyszer megivott egy pohar alkohol esetében is. Igazi
védeltséget a személyiség épsége biztosit.
A thent4lhigiéné fogalmat tehdt nagyon szél értel ik kénk

egész emberre irdnyul, lelki és testi egészségére egyardnt. A munkdnk egylk
ellenérzé pontja lehet az egészségiigy, hiszen eredményeinket majd ott lehet a

legbiztosabban mérni. Mint mar emlit, , 4 magyar i 4llapo-
ta, a morbiditdsi ‘és a mortalit4si adatm egyszerden traglkusak lényegesen
rosszabbak, mint az erre v ! kbeli adatok. A tal

munka céljainak, formainak kialakitasa, az egész mentalhigiénés program mogétt
az a feltételezés van, hogy ennek a rendkiviil rossz egészségiigyi helyzetnek az
egyik legfébb oka a rossz viszony snmagunkkal, 6nmagunk értékének lebecsiilése.
Valéjéban az 1gazl mentélhlg'lénés feladat az, hogy megprébaljuk énmagéval

A talhigi tehat els6sorban értékek, attitd-
dok, bedllitédasok formalésa, s emellett ismeretek terjesztése.

~ Mit jelent ebben az ésszefiiggésben a pedagégiai mentdlhigiéné?

— Az iskolai thi 1 szintén 1életmod, amely segiti a
személyiség egészséges fe_ylb’dését azt hogy a gyerekek ne szorongésokkal félel-
mekkel terhesen éljék végig iskolés életiiket. A p télhigiéné nem egy

elkiiloniilt iskolai funkci6, nem szabad vigy elképzelm hogy van egy iskolapszichol6-
gus ~ ilyen egyébként mér alig-alig van az iskoldkban — és az ellitja a ment4lhigié-
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nés nevelés feladatait. A p iai mentalhi é 1életnek 4t kell - kellene—
hatnia az iskola egészét, Jelen kell lennie a pedagd, k teljes k
~ Mi jellemzi a mentdlhigiénés szemléletd pedagogust?

— Ha nagyon egyszerden akarok fogalmazni, akkor egyetlen mondattal vala-
szolok az llyen pedagégus nem fél a gyerektdl — bar tartok téle, hogy ezzel a
ki haragitom a p 6 k némelyikét. Hogy megvilagit-
sam, valgjaban mire is dolok, el dok egy sajat torténetet. Az én ldnyom
mlndlg k:légott a sorbél az iskoldban, mindig baj volt vele. Rettegtem, ha hivattak
az isk be, szinte a kuszoh alatt, mert mindig tudtam,
hogy a gyerekkel kapcsolatos bajokat fogjdk a k b i. (Pedagégi
mentalhigiénés feladat az is, hogy a sziil ne szorongva menjen be az iskoldba.)
Mindezek ellenére egy pozitiv ki B torténetet dok el. Otodikes volt a
lanyom, dmikor a magyartandra hivatott. Ez alkalommal is féltem, el voltam r4
késziilve, hogy al leszek, elnézést kérek mindazért, amit a lanyom csindl,
megigérem, hogy jobb lesz, s megprébélom elmagyarézni ennek a tandrnak is azt,
amit el6tte mér j6 néhdny masik t: k is megprobal dani: a gyerek-
em azért és attél len, mert h leniil az iskolab Emiatt
nehezen kezelhet§. Erre a tandrok mmdlg adtak valamllyen valaszt, példaul azt:
attél, hogy szorong, még megirhatna a leckét, figyelhetne az éran. Erre rendszerint
nem tudtam mit felelni, itt szinte mindig megrekedt a tanarokkal folytatott
beszélgetésem. Tehdt vegyes érzelmekkel bementem a magyartanarnéhoz. Elkez-
dédott kéztiink a beszélgetés, szornngva neklfogtam hogy el6adjam azt, amit méar
a tobbi tandrnak is megprébél a gyerekem, azért kezelhe-
tetlen sokszor, oda fogok hatni, hogy megirja a leckéjét. S folytattam volna, de a
tandrnd feldultan azt mondta nekem: ,Mér megbocsasson, de ez az én dolgom.” Azt
hittem, rosszul hallok. A tanarng elmagyardzta nekem, hogy az & felfogasa szerint
a gyerek a tandrnak és nem a sziilének irja meg a leckét, hiszen a tandrnak viszi be
azt az iskoladba. Nem a sziild dolga a lecke megiratdsa. Meghatédtam. A lanyom ma
27 éves, de ezt a tandrndjét még mindig emlegeti, pedig hihetetleniil sok egyest is
kapott téle. De tudja a Szézatot, sok m4as fontos verssel egyiitt. Es nem azért tudja,
mert éjszaka zokogva ugyan, de velem megtanulta, hanem azért, mert a Mdria
néni kedvéért meg kellett tanulnia a Szézatot. Ennek a tanarnének nagyon szﬂard
belsd képe volt arrdl, hogy mi a dolga. A sz6 pedagégiai értelmében volt
tos, kiegyensiilyozott. Soh félt a gyerekektdl. J6l t. ta a magyart, fiityiilt
rd, hogy akkonban éppen az volt a divat, hogy nem kell a verseket kényv nélkiil

0 szigortian megko lte a memoritert, mert tudta, hogy az fejleszti
az emlékezetet, s taldn a gondolkod4st is. Egyszarre volt szigory, hatdrozott és
ugyanakkor meleg, szeretetteljes. Mert kovetelni szigoru lenni,

ugyanis tudta, hogy a gyerekeknek szukséguk van erre, mivel ez ad nekik
biztonsagérzetet. Es a gyerekek mégsem féltek ezektdl a kvetelményektsl, hanem
hszteletben tartottak azokat Nem szorongést, hanem tekintélyt ébresztett a
bizal keltett, és a kovetelmények
teljesitése onbizalmat adott. Ett6] a tanarnétsl dicséretet kapni rangot jelentett.

Azt hiszem, a példa 36] érzékelteti, hogy a ment4lhigi lélet nem
jelent valami parttalan puha dék get, hanem a k 1és és a
bizalom egységét.
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- Atnézve a Mentdlhigiénés Programiroda ,Esetmegoldé Palydzatdnak” dgj-
nyertes palyamunkdit® kideriil, hog:y a mentdlhlgténés szemlélet iskolai érvényesiilé-

se borzaszté egyszerti dolgokb I meg. A Jol bénik a hang/dual
nem engedi, hogy a sajdt il dtmenjena i 6rai d
Megért6 a gyerek problémdival, segiti az iskoldval beni félelmek, ellenérzések

olddsdt. Igyekszik tudatosan kezelni a kizte és a gyerekek, illetve a gyerekek egymds
. kozotti konfliktusait. Ha szkeptikus vagy még inkdbb cinikus lennék, azt is mond-
hatndm, hogy semmi Uj nincs ebben a szemléletmédban. Hiszen az, hogy a
pedagoégus megprébdlja megérteni a gyereket megprébdba a személyiségének a

stabilitdsdt bzztosltam, hogy egyszerre prébdl k> i és ugyan-
akkor er i i felé, mmd olyan elemel a pedagoégiai tevé-
lyek egy j6 ped: dban benne kell hogy

legyenek Mmek aklzor ennek a
programot életre hivni?

léletnek az érvény érdekében egy dtfogé

- Ertem a kérdését, és azt is érzem, amlt mogé gondol Azért van sziikség

knek a inak tiing dolgoknak az ujrafel ére, mert a pedagé-
gusszak.maval va]amn nagyon TOSsZ t&rtént az elmiilt dtven évben. Hihetetleniil
lecsokkent a t: k ardnytalanul tilterheltek,
fesziiltek lettek. Ok sem becsﬁlxk me; kellGen sajat magukat, szakmailag és persze
embenleg 1s elblznny 1 0x sem értékk tekintenek oénmagukra. A
t4lhigi blémék végs6 oka. Az iménti
személyes torténetben szereplo tandrnd biztos volt abban, hogy amit csinAl, az j6,
nem volt benne semm1 bizonytal ebben a L Ep és snlé.rd volt a
személyisége, dkodott az énértékel nem sodrédott p
divatokkal.

A kérdésében benne foglalt mindsitéssel — hogy tudniillik a pedagégiai men-
télhigiénés szemléletben nincs semmi Gj — alapvetden egyetértek. Ezek valéban
nem uj dolgok. Elvben ezek a szemléleti és médszerbeli elemek a pedagégiai
tevékenység természetes részének tekinthet6k. Azaz nem kiviilrél, mintegy a

iat6l idegen elemként kell bevinni ezeket a nevelési gyakorlatba. Mindez
azonban akkor lenne igaz, ha nem olyan lenne a pedagégusok helyzete, kozérzete,
személyiségiik llapota, mint amilyen. H: Glyozom, ezért bé a pedagﬁ-
gusokat lehet felelgssé tenni. Egy meggyttort, onb tér
foglalk i csoport esetében nem lehet t ek venni olyan élyi
gyek létét, mint a bi a helyes onertékelés, a smét személylség
feletti tud } 11 K 1 hogy a i tnek vannak
olyan elemei — példéul a konfliktusk az ia, az énkontroll és lhat
ném tovébb —, amelyeket meg lehet és meg is kellene tanitani. Nem szabadna,
hogy a pedagégus gyerekek irdnti magatartédsit olyan mértékben befolydsolja a
pillanatnyi lelki 4llapota, az, hogy hogyan ébredt aznap reggel mint ahogyan az

ma torténik. Tréningekkel kel meg lehet tanitani a
pedagégusokat arra, hogyan legyenek urai a szemé]ylséguknek Azonban ennél
mégis fontosabbnak tartom azt, hogy az egész ped kmdt jobb tarsadalmi

helyzetbe kellene hozni. Hiszen az a tanér, aki fesziilt, faradt, 1deges kevés pénzt
keres, aki az mkolm munka utdn a megbukni készilé g kek ko
prébélja kiegésziteni a megélhetéséhez nem el dé iskolai jovedel yil

1 Adg bben & rovatban kbzltnk.

49



Tekintsiik értékek dnmagunkat Mentélhigiéné

valé, hogy a Tvicdofoilonztsd tréningek ollend is fesziilten és farad-
tan fog a katedréra éllm Ennyiben a ped k mentélhigi: léletét
erdsits pr Gaégei, azok haték g leh korl

— Miért nem tekintik 6 kat értéknek a ped: k?

— Ki tekinti ma Magyarorszdgon magét értéknek? Ez egy rossz idegsllapot-
ban 1év6 orszég, ahol tomegével élnek agressziv, onagresszfv, magukat nem
becsiils, magukban nem biz6, snmagukat nem szerets emberek, akik nem hisznek
abban, hogy az életuket a kezukhen tartjak, akik ne.m éhk meg annak az élményét,
hogy urai a A k is ennek a t: k a részei. Tehat

k a tArsadalom egészét j i ez a rossz mentélis kozérzet, hanem &ket is.
Azt, hogy miért jellemz§ tijmegesen rank az, hogy 6nmagunkkal rossz viszonyban
vagyunk, sok minden magyar4zza — elsésorban a toérténelmiink, az elmilt évtize-
dek, a legutébbi években megélt v4l k — és még szdmos mds ok. Meghaladnfi
ennek a beszélgetésnek a kereteit ezek részlet Mmden térsadalmi
2z4si csoport esetében lehetne specidlis okokat is eml i. Amint 1 mérré, a
pedagégusok esetében 6ridsi szerepe van az évtizedek 6ta tart6 kiszolgsltatottsag-
nak, a tdrsadalmi és anyagi megbecsiilés hidnydnak, a szakmai és persze a

5 : deken 4t jell 1

lyes aut év t korl
- A magyar tdrsadalom rossz kozé; e, p imi: k gyakorta
vetdik fel a sajdtos magyar lelkialkat, a rossz kozérzet mintegy tibus bédolted

gdnak” a problémdja. On szerint van-e ebben igazsig ~ bevallom, én meglehetésen
kételkedem benne -, vagy ezek is végsé soron térténelmi képzé‘dménynek tekinthet&k?
A hérdés azért fontos, mert a mentdlhigiénés munka stratégidja és termé:

g jdbél a red adott vélasz meghatdrozé lehet.

er

~ Ha erre a kérdesre ngazﬁn felelm tudnék, akkor valészindleg most a
nagydoktori disszer Tu- a prabl a lehet vdlaszt
keresni az e téren jelentk és ellent: dés ellenére. En is
gyakran teszem fel ezt a kérdést tmmaga.mnak En minden 16tezd ellenvélemény és
ellenérzés dacdra hiszek mind a rossz kozérzet genetikai rogzitettségében, mind a
sajatos nemzeti lelkialkat, karakter létezésében. Elég itt arra utalni, hogy az

" emigréciban é16 magyarok kérében is sokkal nagyobb az éngyilkossag gyakorisa-
ga. Az Egyesilt Allamokban, Bostonban a magyar knzosséghen évttzedek (ma
kiugréan magas az dngyilk k szama,
mint az azonos kiérnyezetben €16 mas eredetii amerikaiak kirében. Ez biztosan
nem véletlen, ennek oka kell hogy legyen. Egybeesik ezzel egy orosz genetikus’
mostandban nyilvdnosségra keriilt megfigyelése, mely szerint az orosz kirnyezet-
ben €16 finnugor népek — fgy a finnek, az udmurtok —kérében is sokkal magasabb
az ongyﬂkosségok gyakorisiga. Ezek a statxsznkm megfigyelések azt erdsitik, hogy

— és.ter itt k az ongyilkosségra, hanem a pesszi-
a rossz kozérzetre stb. dolok — mély torténelmi okai vannak. Nem
akarok nagyon messzire vi i, de azt gondolom, hogy a mi népiink esetében

a jelenség magyarédzata taldn abban keresend§, hogy viszonylag késén érkeztiink
Eurépéba, rdadsasul tébb mint egy évezrede két nagy kultira kozott élink. Az
embernek néha van olyan érzése, hogy a magyarség az ldeétkezése Gta — félve
mondom ki, mert végképp kat — emig-
rans szindrémat mutat. Mintha itt az ezeregyszéz éves orszdgunkban is orok
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emigrdnsok lennénk, mintha nem a sajét kban élnénk két
kultira kézé beszorulva. Nem tudom, hogy valéban ez-e az & kka] valé
Jrosszban lét” igazi magyarézata, Amennyiben ez lenne, akkor sem lehet ezen a
feltételrendszeren valtoztatni, nem lehet a magyarsagot egy, az alkatshoz esetleg
jobban illeszked§ térbe helyezni. Ez azonban nem azt jelenti, hogy ez ellen a rossz
mentélis 4llapot ellen nem lehet semmit tenni. M4r csak azért sem, mert szamom-
ra e tekintetben optimizmust ad a finn példa. Ok is rendkiviil rossz helyzethél
indultak hisz évvel ezel6tt. Kidol, k egy fa ikus mentélhigié: iszté-
mat, és két évtized alatt rendkiviil sokat javult a lakossdg ment4lhigiénés dllapota.
Tehét van remény,

~ Ez azt jelenti, hogy megudltoztathato egy orszdg, egy nép énmagdhoz vals
rossz viszonya, értékrendszere?

— Ha meg nem is véltoztathat6, de elindithaté egy javulds, akkor, ha megfele-
16en koncentrdljdk az erre irdnyulé ment4lhigiénés programokat. Erre j6 példa az
Egyesiilt Allamok, ahol hosszii id6n &t egy nagy mentélhigiénés program kereté-
ben harcoltak a dohény és az alkoholfogyasztés ellen. A program a befektetett
energia és pénz ellenére egy j6 ideig szinte teljesen eredménytelen volt. Akkor gy
doéntsttek, hogy abbahagyjik a széles kord Pr dat és csak két t dalmi-fog
lalkozdsi rétegre, az orvosokra és a ped kra k traljak a dohdny és
az alkoholellenes propagandat. Viszonylag révid id6 alatt 14tvényos eredmények
sziilettek, hihetetleniil lecsskkent a dohdnyz4s, bizonyos helyeken tigy néznek az
emberre, ha dohanyzik, mintha fébenjéré biint kévetne el. Amerikéban, a szabad-

sag hondban drékéi rendszabdlyokkal korla k a dohényzést, s az emberek el is
fogadték ezt a szabdlyozdst. Van tehét egy pont, ahol nem érvenyesul a demokré-
cia, mert a tilalom az emberek érdekét, az lgalja. Magyar-

orszagon e tekintetben mas még a mentalit4s. Az Orszégos Diskparlament egész-
ségiigyi szekcibjdban tobb egyéb kérdés mellett felvet6dott, hogy ha a tandroknak
szabad az 1skoléban dohényozni, akkor a 17-18 éves didknak miért nem szabad.

dtek dt: hogy tobbek kozott azért nem, mert

yian amikor azt
nekik, mivel az egész szervezetiik fejlédésben van, még sokkal jobban 4rt, mint a
felnétteknek. Bizonyos dolgokat 18 év alatt nem enged meg a torvény, csak ennek
az életkornak a bew]tése utan. Erdekes volt figyelni a gyerekeket, hogy mennyire
lepddtek attél a kij 61, hogy ebben és az ehhez hasonlé dolgokban nem
ewényesulhet a demokricia. Mellesleg meg kell jegyeznem, hogy a pedagégusok
iénés szerepének hitel dekében meg kellene tiltani azt, hogy az
dohényozh k. Hogyan tud eredményes dohényz4s elleni propagan-
dat kifejteni az a tandr, akj a folyosén dohdnyozva sét4l?

mentélhi
iskoléh

- Azt hiszem, elj ka lé ahhoz, miké, tud a mai
iskoldaban érvényre jutni a mentdlhzgzénés szemlelet hogyan tudju az lskola még
inkabb a pedagégus formdini azokat az atti ta
felnévé nemzedék értéknek tekinti onmagat Hogyan tud]a az Lskola fejleszteni a
tanulok onbecsiléggt, oldani a szor ag iléndsen akkor,
amikor a gyerekek jelent8s hanyada olyan csalddi miliGbél érkezik nap mint nap az
iskoldba, amelyben egyszerre vannak jelen az egyre silyosbodd anyagi probl k,a
csaldd érzelmi, pszichés mikodésének zavarai, a szulok rossz kozerzete? Egydltaldn
hogyan tud hozzdférni az iskola, a pedagogus a k ezekhez a
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szférdihoz, akkar, amtlwr az zskola £ ikdt, tor 'f és irodal tantt,
amikor a ira sziikek o leh i. 8 akkor még nem
emlitettem a pedagdgusok mentdlhigiénés dllap Lk l ~ beszél, iink

ben mdr elemzett - problémdkat.

~ Valéban ezek a silyes gondok egyiitt vannak jelen, egyiitt hatnak. Van
azert, amiben elére lehet lépm Kezd,ﬁk szzal hogy van-e ma lehetb’sége az
k a mentélhigi e. Ha a
Nemzeti alaptantervet, abban szémos olyan clemet taldl, amely t4gitja a pedags-
gus ilyen jellegi I geit. Ez annak is készonhets, hogy
médunk volt arra, hogy mentalhi b6l h 6ljunk a NA’I‘ hoz A
NAT készit6i részér6l nagyfokd nyi got ltunk) €3 a j;
megjegyzéseink érvényesiiltek a végsd véltozatban. A leg{ontosahbnak azt érzem,
hogy a menté]hxgléné nem tantargyként Jjelenik meg, hanem az egyes mdveltségte-
k 3! E2t nem oldand meg az, ba lenne egy egész-
ségtan tantdrgy ~ ha van, persze az nagyon j6. A mentélhigiénének azonban
minden tansr tevékenységében jelen kell lennie. A matematikatandrnak és a
nyelvtanarnal egyarént segxteme kell, hogy a tanulék érbékké vﬂ)mak énmaguk
szdméra, hogy b kban, hogy ne szor k az isk
Nagyon fontosnak érzem, hogy minél hamarabb elére tudjunk lépni a tandrok
1 és tovabbl ése terén, A ped i mentélhxg:ené fe)\odése alapvetSen
attl fiigg, hogy mennyire sikeriil a tanark i a igiénét mint
attitddot. Tandrgenerdciok keriiltek gy ki az egyetemekr6l és féiskolakrol, hogy
semmilyen lhigiénés képzésben nem r iiltek. Pedig megtanulhaté elja-
résok, technikdk egész sora létezik, amelyelklkel Jav(thaw a tandri munka tudatos-
séga 6s haték 4ga, amelyek birtok4ban kezethetdk a konfliktusok.
Nagyon szeretnénk elérni, hogy a tan4ri képesftés feltételei kozé keraljon be a
mentélhigiénés ismeretek elsajatitdsa. A ma dolgozé pedagé 4cick t4l
hxgxénés ismereteinek bovntését a sokat eml mentélhi 1élet
ter sokféle abbk jiik. Két nagy orszégos mentalhigiénés
program megismertetésére szerveziink tanfolyamokat Egyik az Eletvezetési kész-
ségek és ismeretek nevet viseli, amely egy amerikai mentalhigiénés program
Magyarorszagra adaptélt véaltozata, Csendes Eva tanér dolgozta ki, sok tarsaval
egyiitt. Nagyon mtenzfven témogatJUk a program tenedését s azt, hogy a progra-
mot maguk az alkal; terj k, hogy lenjen a programhoz
sziikséges tankényv és tanén segédkonyv. A masik atfog akclﬁ a CHEF program,
amely szintén pedagégusok 4ltal megtanulbatd f‘e]lesztheté’ mentdlhigiénés méd-
szeregylittes. Szeretnénk a tanartovébbk by a pszichol k kép-
zésében 36! bevalt mentélhxglénés hétvégeket. Ezekre a fajta egyittiétekre a
k is nagy sziik ik lenne, mivel itt nem a direkt képzés a cél,
hanem az, hogy kotetlen egyiittlétek sordn sajétitsanak el médszereket, hogy
csoportfoglalk tében valt a léletiik, alakul]anak az atntud]e-
ik. Ezeken a hétvégeken méd nyilik az ellazuldsra, a szelleml 1to1t6d , ami a
segitéfoglalkozdsokban gyakran jelentkezé burn-out szindréma® el]eusulyozésa
szempontjabél lenne nagyon fontos. A feltbltddést j6) szolgalh®na a mentalhigié-
nés munkaval érintkez6 szakteriiletek szakembereivel val6 folyamatos konzultéci6
lehet6sége is.

2  prob 16 telitdds, a ki el ki
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Az iskolai mentélhigiénés munka fejlédése szempontjébél is fontos, hogy az
egyetemekrSl minél nagyobb szémban keriiljenek ki posztgraduslis képzésben
részt vett mentélhlglénés szakemberek. Az iskolai mentélhlgxénés munka tartal-

mﬂak 1ri1 1.; nagyon lraldahi heotil a ALl ame-
lyek ma elaosorban a valaxmlyen szempontbél problemat:kus gyermekek fejleszté-
sével foglalk Ezekben az int 1 411 szdmos olyan jél

fe]készult a pedagégxax problémékat kozelrsl ismerd pszicholégus, aki sokat tudna

ben a sq]at mentéthigiénés &llapotuk kontrolldls-
séban, részben az eset; ldésokban. Ve kkel egy-egy iskoldban kis ment4l-
higiénés mihelyek johetnének létre.

— Sok mindenrél beszélgettiink, de mmtha Iezhmtuk vclna a legfontosabbat,
a gyerekeket. Hogyan ldtja, 6k e k ebben az ir ban, mzlyen esélye
van annak, hogy 6k mdr jéban legyenek 6n kkal, értéknek tekintsék

— Attél félek, hogy ma mér a nyolc-tiz évesek sem elég nyitottak, ugyanis mér
6k is 4tvették a sziileikt6l ennek az utols6 6t-hat évnek az dzottségét, a blzton»
séghidny okozta fesziiltséget s ebb6l kivetk a bizt irénti vdgyak
gyerekek is azt élik most meg, hogy nincs biztonsag, és nem sugalljék nekik a
felnéttek azt, hogy az elveszett biztonsagot 6k majd helyredllithatjak. Az egészen
picikben bfzom, mert 6k taldn még nem sériiltek. Ez természetesen nem jelenti azt,
hogy a most iskolds gyerekek zome ben le lehetrie dani arrél, hogy
felfed ik velitk 6 k értékét, hogy néveljik az onbizalmukat. Mint ahogy
nem lehet lemondanunk arrél sem, hogy megprébéljuk a személyiségiikbe beépfte-
ni az empatidt, a toleranciat, amely az egyméas kozotti kapcsolataikban csékkent-
heti a frusztraci6t, az ivitdst. Mindez ban csak akkor vezethet igazén
eredményre, ha a tarsadalom egészében elindul bizonyos stabilizécis. S itt most
kordntsem csak az anyagi jellegd biztonsgra gondolok, hanem az emberek nyu-
galma szempontjab6l legaldbb ennyire fontos t4rsadalmi stabilitasra, kiegyensu-
lyozottségra. Egy tarsadalom nem élhet tartésan olyan bizonytalansagban, amely-
ben most mér elég hosszi ideje éliink.

~ Es mi lesz addig, amig kiszdmithatobbd vélik az életink?
— Addig is tenni kell valamit, az iskolsban is, és az l,sko]én kiviil is. Meg

kivanjuk nyerni az egyhdzakat, az 1fjus§g1 szer I6dési intéz-

annak dekében, hogy agy kek ésaserdu]é’k mentalhigié-
nés 16sét, a mar tobbszo lftett attitGdok, bedllitédasok kialakitésat. De
ami taldn még ennél is fc b: gazdag szabadidds programkinslatot kellene

nydjtani a gyermekeknek, a fiataloknak, mivel a ment4lis épség megﬁrzésének az
egészséges személyiségfejlédésnek az értelmes és keny élet az al: Az
elmilt években éppen ennek a gazdag és tevékeny gyermek- és lﬁ\isﬁg'x 1étnek
sziikiiltek be a lehetgségei.

S persze mindezeken feliil jovéképre, lasra és } nz6 perspek-
tivdra lenne szilkség, de ez mar messze tal a t4lhigiéné, 1ésb
¢érintettek kompetencidjan.
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Iskolai mentéilhigiéné
- Dijnyertes iskolal es?tmegoldésok -

A Mentélhigiénés Programiroda els6 ~ 1995-ben kiirt — iskolai esetmegoldé
pilyfzatinak hlrom dijmtt irésat adjuk kozre. A hérom frfis harom

Jelleg: P agr az osz-
tdlybln alland bohéckod 1 figyelmet gyerek, ne-
hezen lhet elsé tanulé éd j&val térténé egyiittmiks-
dés — men! énés szemléletii kezelését mutatja be.

Palicz Istvdnné

Magatartiszavart mutat6 gyermekek az
iskoldban

Az emnhernél az els6dl kségletekre a fil is sordn iltek a 11
gos sziikségletek, amelyek csak az emberi fajra jellemzéek.

Az embemeka fejlédése folyamén kell megtanulma az elsﬁ’dleges ﬁzmloglm és
a dlagos (pszichoszocialis) szitkségletek kiel e
Természetesen nem kell minden egyes szxtuécxéra vonatkozé magatartést kiilon-
kilén Inia, hanem 6 tt ké ti 4ll k azaz attitGdoket,
bealli kat tanul, lyel lekedeteinek kisebb-nagyobb csoportjait ira-
nyitjak. Szocislpszicholégiai kut. Kk r: ak, hogy a ké g, amelyben az
egyén nevelédik, messzemenoen befolyésolja beﬁll“ ttsd A sziikségletekben és
kielégitésiik, illetve ki nem torté a lyiségfejlodés két
tényezbje: az orgarukus érés és akomyezatx hatésok szorosan & fonédnak

A személ 16idéz6 milidértalmak azéltal vélnak artalmakks,
hogy a kérnyezet egyrészt a fejl6d6 gyermek szitkségleteit nem elégiti ki, masrészt
olyan maésodlagos sziikségleteket alakit ki benne, amelyek a késébbi fejlédés
folyaman konfliktusszitudci6k forrdsaivé valnak.

A ki nem elégltett és a hibas minyu szukséglebek kiévetkeztében a gyermek-
ben az adaptécié inditékai csokd 3! ,-a beallitottsagok, a normak
nem alakulnak ki, s a élyiségfejldd klsehb—nagyobb mértékben az Altaldnos-
t61 eltérd kéros folyamatiava valik.

A kirnyezeti értalmsk a kovetkezé’ — legink4bb eléfordul6 — személyiségfejls-
dési rendell Tatigle fi

— érdeklédési, figyelemd t i dolkodasi zavarok,

_ 1 tartds a teliesiti 1 L

— agressziv magatart4s,

— hazudozas, lopés,

— csavargas,

— hipermotilités,

— pbéteselekvések stb.

Nehezebben vehetdk észre a szor 4llapot megnyil 14sai (68 taldn
nem is ok L b

annyi " a ped: k), de ezek oldésa is a feladataink
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kozé tartozik. Kiilon figyelmet igényel a tanulési nehézséggel kiizds gyermek, aki
nem vagy csak nehezen tud eleget tenni az 4tlagos iskolai kévetelményeknek. Az

eredetileg ,csak” teljesf pr khoz rendszerint viselkedési zavarok is kap-

csolddnak. Mivel nem tud ugy teljesiteni, mint térsm sziikkségszerden jut el a

gyerrnek az alacsony onértékeléshez, romlik i4lis pozicigj tarsax kozott stb Ez
)): e } i a tanul6t, ami megnyil

agr b ignéltsdgban stb.

A fentiek ismerete nagyon fontos ahhoz, hogy sikeresen oldhassuk meg a
blémdkat. Ennek tudatdban nem fordulhat el§, hogy r
bosszantésnak kényveljiik el a gyermek negativ megnyilvanulésait.

Minden gyermek szdmadra fontos, hogy legyen legaldbb egy olyan felnétt, aki
példaképe lehet, akiben bizhat, akire fg}uézhet aki érzelmi tdmaszt nyijt neki.
Még fontosabb ez az érzelmi- akarau élet terén sériilt gyereknek, aki a csalddjéban
nem kap megfeleld szere doskodast. Szamdra csakis a pedagégus lehet
az a szeretetforras, akitél ij vondsokat vehet 4t, vele azonosuthat érzelmileg.

Esettanulmany

K. K. 8 éveskisldny latszélag nem is akart tarsaival kapcsolatotklalakxtam dacosan
nézte a tébbiek jatékat, kdjat. Ha mégis bek édott az egyittes tevékeny-
ségbe, hamarosan szembefordult ta.rsalval vélt vagy valds sérelmeit verekedéssel
torolta meg. Hirtelen haragy, ag tdsdval ,uralkodott” akér
Viszonylag jé k égekkel rendelk de mak gatolta az iskolai munké-
Jabams(példau] nem szélalt megstb.). Ezenk.lvulpl‘oblémétokozott hogy az érakozi
sziinetekben néhany percre sem lehetett szem el6l té i, mert mindjart vereke-
désbe keveredett. Ugyanakkor sértett és magényos volt.

Csal4di kériilményei rosszak voltak, apja sokat ivott, mindennapos volt, hogy
sziilei megverték, érzelmileg elhanyagolték.

Ugy téint, nem mer bizni sem tarsaiban, sem neveldiben, mert gyermeki
szeretetét mar sokszor visszautasitottdk. Nem meri kinyilvénitani szeretetét,
dllandé ,készenlétben 4ll”, nehogy ujabb érzelmi sériilés érje. Megprébaltam
beleélni K. helyzetébe magam, milyen érzés egy nyolcéves kislanynak ilyen maga-
nyosnak és mindig ,rossznak” lennie. Empdtia nélkil nem alakulhat ki megfelels
szeretetkapcsolat neveld és gyermek kozétt. BArmennyi gondot okozott is, nem
vontam meg téle szer elfogadt: és ki az okot, ami kivaltja beléle
ezt a m téast. Legfe bbnak éreztem, hogy elfogadtassam vele magam,
hogy bizalommal legyen irdntam. Segitette ezt elérnem, hogy kisebb-nagyobb
személyes kérésekkel fordultam hozz4. Segitsen vinni a tdskdmat, vegyen ki a -
zsebembél valamit stb. Eleinte ez nagyon meg]epte 6t, de az én természetes

viselkedésem feloldotta. Gyakran biztam meg k i feladatokkal, figyel 1
kisérve, hogy sikeres legyen, héattérbél 1rénymottam segitettem szhen persze
tovdbbra is adédtak td Varé pi de szer

biintettem. Egy-két hénap elteltével elfogadott engem, sikeriilt érzelmileg magam-
hoz kétni. Nemcsak & bizott benne, hanem én is benne.

Késobb is sokat kellett a gyereket biztatni: ,Tudom, hogy meg fogod csinalni,
bizom benne, hogy rendben lesz stb.” A ,kedvemért” m4r képes volt bizonyos fokd
alkalmazkodésra Egy-egy k1r1v6 viselkedése utédn mindig alkalmat adtam a
kettdnk kozotti megh ibeszélésre”. A megért6, bocsaté magatarta-
som sikeresnek és hatekonynak bizonyuit.
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A kbvetkezd feladat az volt, hogy levélasszam magamrél, hid legyek kizte és
tarsai kozott. Bevontam tehét kﬁzﬁs nagymozgésos, fizikai erdfeszitést igényls

Teolh

ahol 6nérvény h kapott, pozitiv vezetd szerephez jutott.
Pozitiv hatast volt, hogy nem csupén ir4nyité szerepet véllaltam, hanem magam is
tevékeny részese voltam a jatéknak. (Ez egyébként rendkiviil hatékony nevelési
eszkoznek bizonyult minden helyzetben.)

Kétszemélyes kapcsolatban is és csoportos foglalkozasokon is sokat jatszot-
tam a kisl al lyek segitik a metakommunikativ
jelek megértését. A gyermek értékelésekor fontosna.k tartottam a meta.kommum-
kéaci6 jelenlétét, mely erdsi a vi
gyakoribb megjelenését.

Természetesen a gyermek csaladi rmhéjének értalmmt megszuntetm nem éllt
médomban, mégis sikertlt k Ini azt

ittiddel. Tarsai elfogadtak, beilleszkedett a kizssséat

Demusné Kaddr Kata
A bohéc

A tanité gyakran taldlkozik bohéc tipusd gyerekkel, aki tarsai elstt produkalja
magét és népszertségre torekszik. Nagy problémat akkor okoz, ha a tanulé nemesak
a sziinetekben és szabadidében teszi ezt, hanem a tanftési érdkon is.

A harmadik évfolyamon tilkoros tanulét kaptunk. Viselkedése nap mint nap

hezif oktaté: 16 kank Csak a bohéckod jart az esze, és
ezzel megkeseritette napjainkat. Médsfél éviinkbe tellett, mig l4thaté eredményt
értiink el nevelésében. .

Hitréanyos koérilmények kozott kezdte az 4ltaldnos iskolai tanulményait.
Csalddi hely labilis volt. Mostol dval és testvérrel béviilt a csalddjuk.
Személyisége teljesen hattérbe szorult az uj csalddtagok mellett. Az els6 két
osztélyt nagy lemarad 1 zérta. A tanul 'kudarcok‘ dvez6tleniil befol 1tk
magatartésat: neh Thetdvé valt. Tanul i eredmé hénaprél hénap-
ra romlott. Végiil meg kellett ismételnie a harmadik osztélyt Szorongé volt és
megkeseredett, nem taldlta a helyét. Nem vett részt az irdnyitott tanuldsban.
Kozepes értelmi képességei ellenére 6n4llé munkai ertekelhetetlenek voltak.

zavarta a tanitdsi 6rakat. Szérak és tarsait. Ehhez
felhasznélt minden fellelhetd eszkozt, ami a keze iigyében volt. Magahoz vonzotta
furfangos Stleteivel tarsai figyelmét. Ceruz4jét repiilének, babanak 4lcazta, babo-
zott vele. Kezéb6] mindig kikeriilt valami 4j figura. Ha megfosztottuk eszkozem‘)‘l
akkor mimikéval vagy ruhadarabjaival szérak
pésztazta az osztly tanuléit. Ha valakinek lankadt a ﬁgyelme, rogton megragadta
tekintetével és jatékba hivta. Maris kezdGdhetett az- el denbdl tudott
Jjatékot csindlni.

Otleteibél kifogyhatatl k tint. Azokkal k latk ikerélménye volt.
Csak ilyen médon tudott érvényesiilni. A tanit4si 6ra csendje j6 alkalom volt arra,
hogy elkaland jatékra fogékony pajtdsokra taldljon. Népszertisége egyre nétt.
Mi meg ta hadak k féktelen termé: ével.

Apranként oldottuk meg ezt a nevelési pr Lassan épitettiik le szerep-
1ési vagyit, kitlinni akardsét. Térben tgy helyeztiik el a tanteremben, hogy minél

V1
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kevesebb tanulé lathassa, hallhassa Egyik szemiink mlndlg m)ta volt hogy
csirdjdban elfojthassuk legijabb prébalk it. Csak a

sebb eszkozt engedtiik a padjdban elhelyezux Ergs ellené’rzés alacc éllott Szlgorral
kényszeritettikk figyelemre és kara. Ezzel egyid get adtunk
szamdra, hogy szerepelhessen és érvényesﬁlhessen Egyém béndsmédban része-
siilt, hogy megtalélja helyét s 6 kiilon feladatokat taldltunk ki
szdmdra, hogy fizikai erejét és mozgdsigényét levezethesse. Er6s testalkatd,
mozgékony gyerek volt. Nyolcévesen sem tudott tiz percet egy helyben iilni. A

‘esen 1lalk tt ter

zésre. Idgnként kit véllalt a kertésziink mellett. N tibb badj;
kellett engedni. Ilyenkor egyediil lehetett és tevékenykedhetett Csak az llyen
kozbeiktatott sziinetek utdn lehetett koncentralt tanuldsra birni.

Helyet és id6t biztositottunk szamdra, hogy szerepelhessen. Eldszor felkértiik,
késtbb & jelentkezett egy-egy szerepre. Irodalmi 6rakon konyvbemutatést véllalt
Dramatizaldskor szerepeket kapott. Korn, i eti 6rdkon besza
kedvenc 4llatairél. (Nagyon érdekelte az 616 természet.) Szeretett bvarkodni a
konyvtarban. Soha nem utasitottuk vissza otleteit. Amint lehetett, beépitettitk a
tanftds folyamatéba. Legnagyobb sikereit a rajz- és technikaérikon érte el. Nagyon
kreativ gyerek volt, j6 kéziigyességgel is rendelkezett. A hajtogatés konyveket

lta. Késébb biztul hogy
Boldog volt, hogy pajtésai elfogadjak it A szabadid6ben gyakran megle-
pett b iinket kedves papirfi kkal. Kitallt, sajat figuraival diszitettik tan-
termiinket. Biiszke volt ra, hogy térsai figyelik.

Kiépitettik szdmdra kozosen a siker ut]ét Erezte, hogy mellette vagyunk,

bizunk benne, ezért prébalt alkal kodni. Ujra tettiik vele az iskolai
szabélyokat. Nehezére esett, de aldvetette magit az fratian torvényeknek is.
Tudta, hogy hol, mikor, mit szabad csinlni, és hogy mind a maga

helye és ideje. Nem volt mér sziiksége pantomimjatékra, mutatvanyokra tritkkok-
re. Megtalalta helyét a kozosségben, elfogadtak személyiségét.

Kolléganémmel kozos erével sikerilt a rdnk mért feladatot megoldanunk.
Ehhez naprakészen ismertiik a gyerek lelkidllapotat, elérehaladdsat. Mindennap
konzultaltunk vele kapcsolatban. Azonos kivetelmények elé llitottuk. Gyakran
egyiitt értékeltilk magatartasat, tanuldsat. A kozos ertfeszitésnek meglett az
eredménye. Feledésbe meriiltek azok a régi, nehéz percek, amelyek kinlédast
Jjelentettek mindannyiunk szdméra.

Egyiittes munkdnkhoz a sziil6k is csatlakoztak. A céltudatos nevelés idején
tobbszor meglatogattuk a csa]édot Megprébéltunk az édesanydval kozds célt
megfogalmazni a tanuléval kap 16d4sainkat latva & is nagyobb
figyelmet forditott a gyermekére. Nevelési méd d bbé valtak. Megér-
téssel és szeretettel 411t gyermeke mellé.

A tanuldsban a tilkoroes gyerek lassan zérkozott fel. Hidnyossdgait azonban
még évekig kell pétolnia. _Még-ls nyugodt sszel adjuk 4t a fels6 tagozatnak, mert

latjuk bbt bi: torekvé, kozremﬁ'ko-
déa 1ésben. A kézo gfogal: tt célt X s ! 1 és tanft6i
szeretettel értiik el. Munkam sordn Gandhi szavai erés k: A léngjai
ban a legkeményebb vasnak is meg kell olvadnia!”
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Kalmdr Mdria
Esetmegoldas

Izgalommal vartuk az elsgssk érkezését, a sok kis kivancsi, tuddsra véré gyereket,
A tanévnyité utdn felmentink a terembe, ismerkedtiink egyméssal. Sajnos egy
kisfit nem jétt el, de gy gondoltuk, biztosan még nem érkeztek haza az tdiilésbél,
vagy megbetegedett.

Msésnap teljes volt a létszdm — Tamés, nevezzilk fgy — a hignyz6 kisfig is
megérkezett.

Talélkozésunk mér sok inté jelet hozott. Az els6 tanit4si napon tires taskaval,
kulcesal a nyakdban, ennivalé nélkiil érkezett. Hidnyoztak az els6s gyereket
iskoldba engedd félt6 sziiléi kezek. Réaddsul, mikor belépett kizénk, tarsai azonnal
a lakételepen ismert ginynevén szélitottak, kérdés nélkiil elkezdték sorolni a
kisfiu viselt dolgait. .

Tamés korai terhességb6] szilletett. A sziilék elvéltak. A vélés 6ta az anya
egyediil neveli a gyereket, elég rapszodikusan. Az anya uj, idéleges kapcsolatai
mindig befoly4soltak kettéjitk kapesolat4t. Mennyire fogadta el az dj tars a kisfidt,
gy keriilt elétérbe, vagy még jobban elhanyagoltdk.

Az édesapa nem torddik vele. Evente talan egyszer, ha litogatja. Az anya
nevelési médszereinek sordba az apéval valé fenyegetés is beletartozik. Ennek
ellenére a gyerek egy dlomvilégot épitett fel magaban az apjarél.

Szociélis hétteriik nagyon szegényes volt. Az anya hosszii ideig munkanélkiili
volt. Nem volt #lland6 lakdsuk. Ovodéba is tsbb helyre jart a kisfid, ahol épp
laktak. Azutdn sikertlt végre lakashoz jutniuk, €s egy 4llandé partnert taldlt az
édesanya.

A gyerek elfogadja az Gj helyzetet, de még nem tud beilleszkedni. TGl hossza
volt az id6, amig eljutottak iddig. Az ,utcag; kt61” egybdl azt varjak el, hogy

6fogad 6k példas tdsy, j6 tanuld stb. legyen.

Tam4s nagyon agressziv volt tdrsaival, nehezen alkalmazkodott, akaratos,
makacs. Allandéan szembeszegiilt azzal, amit kértek téle, ilyenkor diihkitorései
voltak. Gyakran vérzett az orra. Tanuldsi zavarral kiizdstt, a hiperaktivitas,
valamint a diszlexia tiinetei is megjelentek ndla.

A lési déba kitldtem vi latra. Itt javasoltdk, hogy kezdjiik el az
Ayres-terdpia alkalmazését, de a tulsdgos leterheltség miatt csak hetente egyszer
tudjék 6t fogadni. A fejlesztés mdsik részét nekem kell pétolnom.

Megprébaltam az anyét utolérni, de sokdig nem sikeriilt. Sziil6i értekezletre,
fogadéérara nem jott el. Toébbszor kértem, keressen fel, kértem id6pontot csaladla-
togatasra, vdlasz nem érk Vératlan | sem jart sikerrel, nem
tartézkodtak otthon.

Egy novemberi napon végre talalkoztunk a virdgiizletben, Kértem, szakitson
id6t egy beszélgetésre, amig komolyabb bajok nem lesznek a gyerekkel. Elmond-
tam azt is, hogy mdr jartunk a Jési t déban és ott mit 41l k meg.
Ekkor nagyon meglepddott.

Mésnap felkeresett. Eldszor megprébélt a valésdgnél ,rézsaszinebb” képet
festeni, de a rdkérdezések utén beismerte, hogy sokat hagyja egyediil a gyereket:
,0 is fiatal.” Emlitettem a gyakori orrvérzést, mire végre megtudtam, hogy a
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gyerek epilepszidsgondoz4s alatt 4llt évekig. Mar nem jarnak ellenSrzésre, mert az
anya azermt a gyerek meggyégyult.

k utén rend bbé valt az anya érdeklodése. Uj albérletet
keresett r d i latszott kapesolata dj b jéval, de egyre tsbb gondja lett a
1, aki gott, gyljtogatott a lakdsban, még tibbet verekedett, megta-

gadta a munk4t, csinyén beszélt.

Sokat ltunk T 1, délut: ként — miknr mér a térsai kozil sokan
h tek — egyiitt j Prébal kidy i, hogyan segithetnék. El-
mondta, hogy otthon szfjjal verik, bezarjdk a s6tét fiirdészobdba, hossza 6rakon
keresztul masoltatjdk, térdeltetik. Ot szinte soha nem simogatjdk meg, nem
szeretik. O pedig nem akarja azt az ,embert” sem.

Lattam, hogy az anya is tandcstalan, mindketten segitségre szorulnak. Egyik
sem taldlja a mésikhoz vezets utat. Sokat gondolkodtam, hogy meddig lehet
beleavatkozni egy csaldd életébe, de aztdn tigy dontottem, lesz, ami lesz, és ismét
felkkésziiltem egy komoly beszélgetésre az any4val.

Eimondtam, hogy Tamés szeretetre vdgyik. Ne azzal kezdje tehat talélkozd-
sukat, hogy ,MAr megint mit csin4lt4l?” Simogassa meg! Segitsen neki eldszior a
taskajat becsomagolni. Mutassa meg, hogyan kell csinalni, uténa vérja csak el,
hogy egyediil is elvégezze. Bizzon rd otthon apré feladatokat (példdul i
tordlgetni, eltenni a mosott ruhdkat stb.), hogy érezze, itt sziikkség van r4. Utsna
dicsérje, hogy tigyesen elvégezte. Meséljen neki, ahelyett, hogy szijjal veri. Ha
mégis 1igy alakul, hogy biintetni kell, a mese megvonésa kettejilk kapcsolatdban
sokkal nagyobb biintetésnek hat, mintha megveri a gyereket. Hiszen az egyiitt
toltstt id6t vonja meg téle. Beszélgessen vele arrél, mi tértént aznap az & kis
vildgaban, j6-rossz. Nagyon hisnyzik a gyereknek az sllandéség, hogy legyen egy
sajat nyugodt zuga, ahové a kincseit leteheti. Bardtjdval sem lesz agressziv, hd
tényleg érzi majd, hogy ez egy tart6sabb kapcsolat, holnap nem kell megint méshoz
alkalmazkodnia. Féleg abban kell megnyugtatnia, hogy ,az a férfi” nem veszi el
téle az éd jat, neki is ugy i hely jut. Nem szabad kizdrni a gyereket,

tvdlasztani a két k J! egymaést6l. Prébalja meg 4tgondoini beszélgeté-
siinket, a tanulds fejlesztését pedig majd a gyerekkel mi megoldjuk. Sfrva t4vozott.
Otisigy nevelbék nzen voltak testvérek, de mégsem tud_] a, hogy rmlyen egy csalad.

Gr nagyon fejletlen volt Tama ldciés tevé-
kenységetvégeztunk térbeli &s id6beli j4tékokat j nk Onmaga ismerte-
tésével onbizalmat erfsitettem, higgye el, hogy nem csak a kudarc létezik szam4ra.

Egy tavaszi napon sugﬁrzoan érkezett az anya. Sikeriilt lakdst kapniuk.
Tamdsnak sajat szobdja lett. Egyutt rendezték be a lakdst. Tamés seg[tett a
koltozésnél. Anyja baratjaval egytitt dolgoztak a 1 ( k, t:

Ma mér j6 k Yatot alak k ki az anyéval. Gondjaival megkeres,
tandcsot kér. Eletiik sikereit is boldogan djsagolja.

Tamas felzdrkézott tarsaihoz, elvégzi az elsé osztalyt. Elfogadtdk és megértet-
ték, hogy & ennyire képes. Ez az érzés ma mér biztonségot ad neki. A tobbi gyerek
is kezdi 6t mésként latni, befogadm Néha még vannak zokkendk, de ezek

1d. 6 maga ad j 1
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Vilagtiikor

Vildgjelentés a nevelésrél 1995 _
- Rapport mondial sur I'éducation 1995 ~

Az UNESCO kiadott vilagjelentésel mindenkor a vilag
folyé 1és-oktaté gfe bb p foglnlkoznnk Az 1995,
évinek a téméja a nék esélyegyenléségé yzete 156 orszag

nemzeti beszimoléja alapjan.

Jelen kiadvény — kizreadéja Federico Mayor, az UNESCO 4ltaldnos igazgatéja — a
harmadik az UNESCO vildgjelentései sordban, A 1626 1993-ban jelent meg.
Ennek a sorozatnak a koétetei az UNESCO mas, jelentds publikaeiéi koziil is
kiemelkednek, mivel a tagorszdgok t amoldi alapjan mindenkor az egész vildg-
ban folyé nevelés oktatéds helyzetével legfontosahb problémaival, jellemzé trendje-
ivel foglalk A léira épils széles adatbazisuk
lehetdvé teszi az olvasék szdmadra a tdjékozéddst a tobbi orszdgnak és sajat
haza]uknak a helyzeterf)’l a vilagban, metodikai Jellegu a.nyagm pedig médszertani
t nydj ak 1 1d6‘szer6 vil4gprob k hazai 1d4
hoz. S: I 1 dsdra is k ezek a remekiil szerkesztett
kiadvényok, mivel atfogé latdsmédjuk mellett a lehetd legnagyobb konkrétsdgra
torekedve 1dezxk az egyes orszagok dltaldnos érdeklGdésre szdmot tarté koznevelé-

si torvény bb elméleti 4lldsfoglaldsainak és kiemelkedd gyakor-
lati megolddsainak a péld4it.

Az 1995. évi Vilagjelentés f6 témdjanak ak litdsat az adja, hogy a vildgszer-
vezet 1995-ben iinnepelte alapité okn'ata elfogadasénak otvenedik évfordulsjat,
amelyben kifejezték, hogy mindenki itani kell a nevelés teljes és

egyenls elérhetsségét. Ez annak idején igen tévoli célkitizés volt, hiszen akkor a

Fold feln6tt lakossdganak mintegy a fele volt analfabéta. (Azsiéban hérom, Afrika-

ban hat felnétt kozil csak egy-egy volt az életvitel szempontjabél alapvetd fras-ol-

vasas keszsegemek a birtokédban.)
Az i

1t Vo4l 1

k az elmult 6tven évben végbe-
ment expanzi6ja ellenére sem teljesiilt még a 1ést mindenki dra”

UNESCO-célkitdzés? N k az egyes konti k, régidk és tarsadalmak
kozott tapasztalhatok nagy eltérések a nevelési esélyekben, hanem azokon beliil
is megnyilvinulnak a dagok és ek, varosi és falusi régiék lakosai, a

killénbbz6 etnikai csoportok, valamint a férfiak és nék kozott is. Ma, amikor oly
sok tdrsadalom viaskodik bels§ feszultségekkel fontosabb mmt valaha hogy a
nevelés teljes mértékben vegye ki részét a \:

bél, erdsitésébal.

1 Részletes ismertetését 1. Uj Pedagdgiai Szemle, 1995. 4. sz. 95-111. 0.
2 Vs, az 1990 ben megtartott ,Education for All" (,Nevelést mi ) jomtieni vildgk
UNES Uj Pedegogiai Szemle, 1994, 2. 2, 63-13. o
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Az Ed ion for All” meg l6suldsat'a hideghdbord vége 6ta az UNESCO
tobb vila etd akcidpr ‘g Ita. Elind k- azt 1990-ben a ,Nevelést
denkinek” és ,A gye: t” vildgk idk, folytattak az eréfeszitést
1992-ben LA komyezetért" 1993-ban , Az emberi jogokért” szervezett nemzetkozi
értekezletek. Végiil az 1994-ben meghirdetett ,A csaldd éve” és az 1995-ben
napirendre tiuzott ,A tolerancia eve" és a ,,Nd'k negyedik vildgkonferencija”
lgaltak a nevelés t dalmi jel datositdsdt. Ezek a t. k
sok vildgosan felhivtdk a figyelmet arra, hogy sikeriilne az emberi koriilményeket
a reményeknek megfelelden atalakitani, ha erre megfelelden felkészitendk az
embereket, férfiakat és néket egyarant.
Az idézett konferencidk tapaszta.latm alapjan az 1995. évi Vildgielentés

azokra & ff akiktél gyenldség a nevelés teriiletén: @
néokre, asszon.yukra és ldnyokra egyarant. Az asszonyokra akik kétharmadét teszik
ki Féldiinkén a felnétt Ifabétdknak, s ami még szomortibb: a lanyokra, akik
koriilbelil ugyanil, arényban taldlhaték az i dzatlan fiatalok kozétt. iyen
jelentd: i tria k a 1ési esélyek egyenlGtlenségére mutat, hanem
akadélyozza, hogy a nevelés minél nagyobb mértékben hozz4jéruljon a fejlédéshez,
az emberi jogok érvényesitéséhez, a béke meg hez és a demokricia
megval6sitasahoz.

A VILAGJELENTES TARTALMA, FELEPITESE

A kiadvany temaja a nék 1ési esélyegyenidségének a helyzete. Bemutatja
Féldink kiilonbozé orszagaiban a k Imiltban bekovetk kedvezd 1j tényeket
és azokat a pontokat is, amelyeken haladés indult meg a nék iskoldzésg esélye-
gyenl§ségének az irdnysba. Jellemzi mind az egyes térsada.lmakban, mmd a

politikai, gazdasdgi és kulturalis életben bekovetk ti valt
felhlv,]a a ﬁgye]met a korulmenyeknek arra a szovedékére, amelyek kozott a
fiiggd, elér 1étr arra, hogy

namenkat a tradiciondlis értékek felé val6 fordulas jellemzi, és er6sddik az a
bel4tds, hogy a nevelésnek hozza kell jérulnia az emberiség erkolcsi szolidarit4s4-
nak a formdldsahoz.

Témdjat a Vilagjelentés jél étt,ekmthetéi szerkezetben, két egyenl§ terjedelmd,
egyiitt olvasand6 részben dolgozza fel.

Az elsé, a legft 'y b 6 és elemzd rész harom kérdéssel, az
asszonyok és lanyok iskoldzdsdnak helyzetével, annak a férfiakéhoz, fidkéhoz mért
pedagégiai mindségével és a békére, az emben jogokra, a demokréclé.ra nevelés
helyzetével foglalkozik. Jelen ismer i a f6 téméh kapesoléds, -
harmadik altéméval nem foglalk k, mivel lényegét az eddig megjelentetett
UNESCO-vonatkozasu i6ink mar kifejtettek

A mdsodzk rész Fuggelek amelynek négy melléklete a téméra vonatkozé

k oglalja ab. Az els¢ melléklet értelmezi a
felh alt legfi bl i kat. A méasodik melléklet az adatokat
glébuszunk nagy foldrajzi egységei szerint dsszefoglalva, regionélis t4bldzatokban
adja kozre. A harmadik melléklet a 156 orszdg nemzeti adatait —~ régiénkénti

3 az alkalmazott statisztikei megoldts is érdekes e; Lnn\llségv- A kindvény a Cite-nek, a
Classification internationale, type de Iéducation ajénldsdt koveti.
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csoportositasban — 11 6risi téblazatban tartalmazza.* Ennek a harmadlk mellék-
letnek az anyaga valésagos kincsesbanyét jelent a pedagé kma és a ko
irdnyitéi szdmara, hiszen a tobbi orszdg soraba illesztve tanulmanyozhatjsk a
magyarorszégi adatokat. Ebben a vilagtukorben szemlélhetik és értékelhetik a
sziikséges objektivitdssal hazai eredményeinket és hign; inkat, fedhetik fel a
mér kialakult vagy varhat6 kritikus kat, ami k figyel jelent-
het szdmunkra, hanem még kialakuldsuk 16zésében is hetb {inket.

A NOK ESELYEGYENLOSEGE A NEVELESBEN

A Vildgjelentés els6 része a nék nevelési-oktatdsi esélyegyenléségének elemzése
sordn a tema két aspektus-it kiilonbozteti meg. Az elsé a nék iskoldz4sban valé

a figkéh kéhoz mért lek i téna fel, a masodik ped:g
ano’k‘ ! 16t fal tanak a jellemazbit, k, tartal
figkéval, férfiakéval valé 6sszeh litds4t tartal Vegyiik szemiigyre, hogy

e két aspektus mentén milyenek a nék nevelési esélyei a férfiakéhoz viszonyitva a
Vildgjelentés titkkrében.

Lehetdségiik az iskolazéisban valé részvételre

A kiadvény az UNESCO-nak az elmult mintegy hiisz évben a nékérdéssel kapeso-
latos muukatapaszmlatax nyumé.n6 éllltja a kovetkez()’ket ma mér kaztudott, hogy

4 nék térsad hel, és figyelemt ele nélkiil nem lehet
megérteni a demogréfiai kat, a gazd i, tarsadalmi és kulturalis vélto-
zésokat. S noha a vildg nép ked k fol: tos lel 1 és ennek
Jelenté'éége a tartés fejlidés, az &let mi jéb6l a 1 i években
. 1 évé valt a 1ési ! a k, a jelen

helyzetre még mindig a ldnyok nevelési hdtranya a Jellemzrr Foldiink kilénbozé
régiéiban, foként Afrikdban és Azsidban,

Aranyuk az egyes iskolafokokon

Az UNESCO-kiadvény statisztikdinak tanusdga szerint a lanyok részvétele az
iskolazésban iskolafokonként eltérs aranyi. A publikacio adatbézisa — fiiggetleniil
az egyes orszégok iskolarendszereiben hasznalatos elnevezésektsl — harom iskolai
szintet killonboztet meg. Els6 fokként kezeli a 6-11 éves tanulék iskol4it, masodik
fokként a 12-17 évesekét, harmadik fokként pedig a 17 évesnél iddsebb kortak
felséfoku oktat4si intézményeit. Tekmtsuk 4t a kivetkezokben a lanyok és a fiatal

ndk iskol 1 valé r é bb jell dit, azokat mindenk
besitve a fiukéra vonatkozékkal
A fiatalok iskol k ardnyai ként a kovetkezdk: az iskolazds

elsé fokdn, nagyjéhél a 6-11 évesek csoporqéban a lednyoknak 24%-a nem iskol4-

4 itésé
B) Fejlett orszAgok, Mi: bell ) Afrika,
%utm—Amenks/Kanb-ungen sugetek Kzlei Azu-almgma, Dél Aznu;‘ a legkevéshé fejlett 4llamak; by
‘szak-Amerika, Eur6pa/FAK-orszégok.

5 Az UNESCO ajelzett id6azak falyum{n & téméban négy nemzetkozi konferencidt rendazett. az 1976-55 u
éveket anbk
adtak alapot arra, hogy &ttekintse: valdjdban ,mibe kerill” a kilonbés térsadalmak szdméra a nok nevelésn
eaélyeinek korldtozott volta.
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zott, mig a fiiknak a 16%-a. A mdsodik fakan, a 12-17 éveseknél is megmarad a
lanyok 1626, 8%-0s hét a nem iskol 40%-nyi fitval szemben a
deficit mér mintegy a lednyok felét, 48%-4t érinti. Az oktatds harmadik fokdra

indkét tében az a jell hogyazels6ésa mﬂsod:k fokon nskolézottak

nem
hoz viszonyitva sokkal bb a fels6fokii ol i a
Jétszéma. Orszdgonként nagy eltérésekkel ugyan, azonban ezen a szinten is kisebb
arényban talalhat6k meg kozottik a fiatal nék.

A 6-11 és a 12-17 éves iskol és nem iskolézott ég sz&ma a vilagon, 1995
Fitk Lényok

6-11 évesek 83,6% 16,4 % (364) 756 % 245 % (348)

12-17 évesek 59,5 % 4056 % (327 51,7% 483 % (313)

A zérdjelben 1év8 szamok a teljes 6letkori populacié 16tezamat jelentik milligkban.

Erdemes tanulményozni, hogy az elmylt 30 évben és vérhat6an 2000-ig milyen a
két nem képviselbinek részvételi ardnya a képzés egyes fokain a Fold kilonbozs
régidi szerint. A Fold hat jellegzetes teriiletén az oktat4s harom fokan val6 tanuléi
részvételt Abrazolé gorbék jellemz eltéréseket mutatnak a fidk és a lanyok

iskoldz4sban részesiilése, annak eg; hoz vi arénya, valamint fejléd
tendenci4j uk smmpont_]ﬁbél )

Inter jell 8, hogy a Fold kﬁlbnbozé‘ tertiletein az
oktatds elsd és masodik fnkﬁna iskolézottalk szﬁma indkét kedik,
a két nem arénya pedig - bar r k kiil itemben ~, de kozeledik
egyméahoz Egyetlen kivétel a szubszaharai régié, ahol a nyolcvs.nas években elért

dés megtort, csokk véltotta fel.

Az iskoldzés elss fokén a sz6ban forgé id6szak végére mér csak két régiéban
vérhat6 lemaradés (mintegy 20%-0s). Az egész populéci6 beiskoldz4sst még addig-
ra sem érik el az Arab Emirségek és a még naluk is rosszabb helyzetben 16vé
Szubszaharai-Afrika, aho az 1980. évi legmagasabb, mintegy 90%-o0s beiskoldzas a
kovetkez dekddban még cstkkent is.

Az iskolazasban részesils fiik és Janyok aranya kizotti killonbség az iskol4-
zésnak mind az els§, mind a mésodik fokén régi6ként szintén eltérs. Az arényki-
lénbség a legnagyobb Dél- Azsxéban (20-20%) lgen nagy az Arab Emirségekben
(mintegy 15-10%), kisebb é&s j t-Azsisban, Dél-Azsid-
ban/Oceénigban (5-5% koriil mozog), alig mutatkozik eltérés a fitk és a ldnyok
ardnya kozdtt a fejlett or kban (ahol mindkét nem , érthetd médon,
kazel 100%-0s). Erdekes a latin-amerikai/Karib- tenge.rl szxgetek helyzete, ahol
ugyan kdzel azonos a fitk és a ldnyok beiskol: ardny: ban mig az els§
fokon ez mindkét nemnéi 100% kériil mozog, addig a masodxk fokon miar csak 60%.

Figyelemre méltéak a fels6foku oktatdsban részt vevéket bemutaté gorbék.
Azt tanustt)ék hogy ilyen magas szintd képzésben a Féld minden régijdban,
ter den, a lak ak csak igen kis hdnyada részesiil. Azonban ~ féként
a legutébbi évtizedben és vérhatéan még a 2000. évig — a fiatal férflak és a nék
szinte azonos ardnyban részesiilnek a legmagasabb szint@ oktat4sban.

A felnbtt noknek ~ az UNESCO-kiadvény a 15 évesnél idgsebbeket sorolja

a ebbe a kategénéha - az analfabetumusban megnyllvénulé iskol4z4si hétrénya
8 a fejléds terul bb Dél
és &:eéméban, ahol a 60 milli¢"férfi analfabétéval szemben tobb mint kétszer
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annyi, 149 millié az frni-olvasni nem tudé nék szdma. Ezt a leghétranyosabb
teriiletet az Arab Emirségek kovetik, ahol kozel kétszer annyi, ijesztéen nagy a
nbk kizott az analfabétdk szdma (24 milli6 a férfi, 41 milli6 a n6). A legmagasabb
az analfabeta nbk ardnya Nepélban 86%, mig a férfiaknal ,csak” 51%.
Legl 6bb a helyzet ter tszerden az eurépai kban, ahol egyéb-
ként az egyes orszégok kozott nem jelentfsek a kiilonbségek. A kiadvanyban
szerepld adatok szerint Magyarorszégon a férfiak 0,7% analfabétsjaval szemben
kereken 1% a feln6tt nék kozott az frastudatlan.

a Vildgjel azt a yt kelt§ tényt, hogy bar az frni-ol-
vasm tud6k ardnya a Féld minden régigjdban noveksznk az egg'es teriiletek kozotti
ia ebben a t) ban lassan mind
A Teénti : 1o P

Mintegy harminc év 6ta vildgszerte tapasztalhat6 az a trend, hogy a régitk t6bbsé-
gében a két nem kozott csokken a dzﬁ"erencm az iskoldzés kiilonbdz6 szintjein valé

ben. A kelet-4zsiai 68 a latin-amerikai régickban az elsé fokid
iskoldzasban mér mindkét nembéli gyerek 100%-a vesz részt abban (bar a beiratko-
zottak egy része tiilkoros, a szokottnal csak késdbb, akar 11 évesen keriil iskoléba).
Latm-Amenkébnn és a fejlett orszégokban pedxg nemcsak hogy csikken a két nem
kozotti kiilonbség az i haneme sok orszagé-
ban az is tap talhat hogy az iskol mésodlk és harmadik fokén mér a ldnyok
javdra jelentkezik a két nem kozotti eltérés. Ennek a folyamatnak, amely f6ként az
utébbi tiz évben ment végbe, még nincs kielégftd magyarazata. Ennek orszdgonként
bizonyara valtoz6, sokféle oka lehet. Afrika déli részén példaul az oktatds masodik
és harmadik foka esetében bxzonyéra az, hogy a fiuk korén hayjék abba tanul~

ményaikat, kit vallalnak a b dkban vagy a
értelemben valamennyi orszég sajétos esetet jelent ebben a vonatkozésban Az sem
kizart, hogy a lanyok & idgtar inak a megnyiildsa az ok, amely viszont
—fii leniil az egyes 4gok saj; itél — vil denci

Vildgtendenciak értelmezhetd az az érdekes dsszefliggés is, amely szerint

azokban az orszégokban, amelyekben a ldnyok részvétele az iskolazésban kizel
azonos a fikkéval, ott dltaldban magas az iskoldzdsi ardnyuk is. Es forditva: ahol az
oktatdsban kisebb a ldnyok ardnya, mint a fiiké, ott tobbnyire alacsony az
intézményes nevelésben valé részvételitk. Ez nem érinti a globalis tendencist: a
lanyok emelkedo lskolézésx a.ninya egyiitt jér mindkét nem iskolazdsban valé
r stele kiilonb

Vajon Magyamrszdgon is nyomon kovethewk-e az emhtett v:légtendencxék"

Egyfel(ﬂ nélunk \s érvényesiilt az els§ tende az i idétart:
bboddsa: a kézelmultban mér egyre tsbb gyerek végezte el az 4ltaldnos
iskola nyolc osztélyat, és jainkb lkedik a kazépfokd iskol ban részt
vevék szdma is. Redlis tehdt a kozokt modernizé stratégidjanak célkitzé-
se: a 75%-0s heiskolazas a kozépfok Masfel6l hazd is cstkd afmkésa
lanyok iskolazasbeli kiilonbsége az i d bb fokain. Ha &
sonlitjuk a Vildgjelent: isztik4jat plé bé egy évtized, az 1980-1992

6 Globélis szinten ugyan a feln6tt lnnlfnbé“k szédma vtlwzltlnnnlk tinik, vllﬂjtbm tbbb rémbnn mé¢
emelkedikis. Az elmdit 15 évben zAgab
adatai szerint 63 arszég keziil 50-ben ez a jellemss.
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kozotti években az iskoldzds masodik fokdn végbement fejlédést, az deriil ki, hogy
mig 1980-ban a fiik 71, a l4nyok 65%-a tanult ezen a szinten, ez az ardny 1992-re
79, illetve 82%-ra emelkedett. A ldnyok részvetele a ﬁukéné] gyorsabban noveke-
dett: 17%-0s volt a fitk ara k 8%-0s

Egyidejiileg megjelent a masodikként emlitett vildgtendencia, a két nem kozot-
ti iskol beli differencia csokk is. A 6%-os kiilonbség a nemek iskoldzdsa
kozott a széban forgé id kban 3%-ra csokl S raaddsul a fiuk kezdeti elénye a
12 év alatt megfordult: immar a ldnyok keriiltek a fitikén4al kedvez6bb helyzetbe.

A vdrhato iskolai életit h keé

Tovabbi isztikai k alkal 1 a Vildgjel azt is feltarta, hogy
egy orsz4g milyen jelentdséget tulajdonit a gyerekek és fiatalok iskoldzasénak.
Ilyen indikétorként alkalmazta ,a vdrhat6 iskolai életiit” hosszénak a megéllapita-
sét ,A vérhaté 1skola1 életit” a kiadvény meghatdrozdsa szerint azoknak az
ltoltott éveknek a becsiilt szdma, amelyekben adott
életkori tanulé az iskolaba lépéstdl tmanyai végéig iilhet. Uj
tot jelentett a vildgjelentések sordban, hogy a varhaté iskolai életiitra vonatkozé
adatok eldszér ez alkalommal keriiltek nemek szerinti bontdsban kozlésre.
Az adatok tanusdga szerint a fejlett orszdgokban ~ legaldbbis 24-bél 15:ben —
a lanyok iskolai életiitja varhatéan hosszabb, mint a fiiké. Hazdnkban a teljes (az
elsd foku iskoldba 1épés kezdetétdl a felsofokt tanulményok végeztéig tartd)
iskoldzas virhaté idétartaménak a hossza 12 év mind a fiik, mind a lanyok
esetében. Ez a magyarorszdgi adat csak mdas régifkkal, elsdsorban a fejlett
orszéagokkal, azokomnrbeliil is a kiilonboz6 eurépai m'szégokkal ésszevetve értékethe-

t6. A fiiik, illet6leg a lanyok iskoldzdsa varhaté idétar k dtlaga régiénként a
kovetkez§: az Egyenlitéi Afrikdban 9, 9/9 3 év Latm-Amenkaban 11,1/11,1 év. A
fejlett orszdgok atlaga 13,8/14,1 év, kozd al dat ahol

17,2/17,9 év. Az eurdpai orszdgok kérében a miénknél révidebb 1skolal életit csak
egy allamban, Romdnidban vérhaté: 11/11 év. A miénkhez leginkabb a lengyel

" érték hasonlit, ott 12/12,3 év a varhaté iskolai életiit. Kozel allnak a hazai értékhez
Bulgdria és Horvatorszag kissé hosszabb utat elére jelzd adatai, amelyek szerint
néluk 12 év véirhaté a fitiknél és kozel 13 év a l4nyoknél. Eurépaban a legmaga-
sabb érték Hollandidban mutatkozik, ott 16,4/15,5 év.

Az iskolai életiit becsiilt h 2} 1 adatok valéjab asul
ban, azon az alapon értékelhetdk, hogy nagyobb idéperspektivdban miként alakult
annak iddétartama a fiik és a ldnyok esetében. A Vildgjelentés kézel 30 éves
perspektivaban, az 1965—1992—e5 nemzetl adatok alap_]an mutatta be a Fold
kii

T k 29 orszé - ) valto-
zasokat (1. dbra). Mig az értékelt idészak kezdetén az 1skolal életat varhat6 hossza.
a vizsgalt k egyharmaddban, 10 gban, a fiknal 10-12 év volt, addiga

lanyoknal csak 8-10 év, a vizsgalt id6tartam végére a lanyok behoztak lemaradésu-
kat: a fidk 12 orszdgban, a ldnyok pedig 14 orszdgban szdmithattak 12-14 éves
vagy anndl is hosszabb iskoldzési életitra.

Mivel magyarédzhat6, hogy vildgszinten a lanyok varhaté iskolai életitja
hosszabb a fitikén4l? Okozhatja, hogy a fiatal fiiknak korsbban van 'j6
lehetGségiik a munkaba 4lldsra, vagy az a tény, hogy a lanyok altaldban
sikeresebbek a tanuldsban, mint a fiik, és ezért kénnyebben jutnak be a
felsGoktatdsba, ahol a tanulmdnyaikat altaldban be is fejezik. Azzal is lehetne
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1. dbra — A vérhat6 iskolai életdt hossza évekb ként € onk
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magyardzni, hogy a ldnyok jobb tanulményi eredményeikkel biztosftani akarjék

azt, hogy a munka vildgaban a fitikkal egyenléen kezeljék Gket, s hogy elérjék a
1 BE P

Gpiac is.

A NOK OKTATASI FOLYAMATANAK MINOSEGE

Amilyen mértékben emelkedett azoknak az orszégoknak a szdma, amelyekben
sikeriilt az oktatds minden fokat egyformén elérhetGvé tenni mindkét nem szdmé-
ra, olyan mértékpen tett mind nagyobb jelentéségre szert és kozi
szinten az esélyegyenlfség biztositdsa a ndk szaméra barmilyen irdnyd tanul-

yok folyt: a kiilonb6z6 iskolati] kban és tud yterileteken.

Az a gondolat, hogy a noknek egyenl6 esélyt kell adni a férfiakkal azonos tipusd
&s tartalma képzésre, hosszi ideig nagy ellendllasba iitkozott. Csak dunkb
foként a masodik vildghédbord utén fogadtak el széles korben, hogy mindkét nem
azonos nevelésre-képzésre jogosult. Abban, hogy az egyenldség e tekintetben mind
nagyobb figyelmet kapott, nyilvén nagy szerepe volt annak, hogy a nék az orszagok
tobbségében mind nagyobb mértékben vannak jelen a munkaergpiacon.
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Az oktatés tipusa és tartalma a harom képzési szinten

Az UNESCO tevékanységében 1948 6ta nyomon kivethet6 az egyenl6 esély kovete-
1ése mindkét nem az és az oktatési tartalom megvélasztasara.
Napjainkban az iskol. ki ben az iskol elss fokdn, f6ként az
als6 négy osztélyban gvakorlatllﬂg a finik és a ldnyok mar az orszagok tobbségében
azonos iskolatipusba jarnak.
Az lskolézés masodtk szmtjet ]ellemzl, hog'y az éllamok tobbsegében kiilonbé-

26 elnevezésd | T thatok az
altaldnosan képzd mtézmenyek amelyek indinkébb kindlnak tobbirdnyd va-
laszthaté utat az iskoldkban az elméleti tantdrgyak —
amelyek gyakran a felsé“foku tanul yokra valé el¢k ben is szerepet véllal-
nak a Iegfelsé’ évfol, kon sok helyiitt ter ttudoményos és humén dgakra

Az altal képz§ int k mellé az iskol mésodik fokén

felsorakoznak a kiilénbozd szakirdnyd miszaki-technikai iskoldk is.
Az oktatott tartalom az iskolazds elsG szintjén a fiik és a lanyok szdméra
gyakorlatilag ugyanaz.
szrevel tartalmi kilonbségek a két nem ok ban a képzés mdsodik
fokdtdl kezdve figyelheték meg, s ezek a harmadik szinten, a felséfokd oktatdsban
mind hangsiilyosabb4 védlnak. A mésodik oktatdsi szint a tartalom tekintetében
mér a specializdciéra nyujt leh t. Altaldnos vélekedés, hogy ekkor a lanyok
inkdbb a humdn, a fidk pedig a redltdrgyakat, a természet- és a mdszaki tudo-
ményokat, valamint a matematzkét kedvelik. A tanuloknak a mésodlk képzési
fokon elért 1 ire vonatkozé lati adatok
pedig azt tandsitjak, hogy a ldnyok eredményesebbek a kereskedelemmel és a
szolgéltatdssal dsszefiiggé ismeretek korében, mint a kézmivességgel vagy az

iparral és a mifszaki teriilettel k latosak terén. A kiadvényban kézolt UNES-
CO-statisztikak szerint e tekintethen az 1980-1982 kozitt eltelt 1d(‘)‘szakban nem
mentek végbe j 8s, csupédn elhanyagolhat, 3-5%-os valt kban
példdul az emlitett ldﬁszak elején az oktatds masodik szintjén a lényok 80%-a

folytatta tanul yait a kereskedelem és a szolgdltatas korében, s ez az ardny a

vizsgalt iddszakasz végére 75%-ra csokkent. Ezzel szemben az dltaluk nem kedvelt
kézmuves, ipari és miszaki ismeretek elsaj4titdsat 1980-ban 20%-uk vélasztotta,
ami a tizenkét éves szakasz végére is csak 23%-ra emelkedett.
Ha attekintjiik az oktatas harmadik szintjére, a felséfoku oktatdsra vonatkozé
UNESCO-adatokat, akkor differencilt képet alkothatunk a fiatal ldnyok oktatdsi
lyegyenl§ségének helyzetérd] csakigy, mint tanulményi érdeklédésiik irdnyai-

rol. A Vildgjel datbdzisa szerint a fels6foku oktatdsban a kovetkezs tudo-
ményteriileteken taldljuk meg O&ket: nevelés; irodalom; jog és té.rsada-
lomtudoményok; egzakt ter t- és miiszaki tud ok,
xsmeretek orvostudomény

1 kozh a felsdoktatdsban részt vev§ lanyok ardnyat tudo-

manyteriil k S: kra az eurdpai orszdgok adatai a legérdekesebbek,

mindenekel6tt ezekkel hasonlithaték ossze hazai adataink. Eurdpéra jellemzd,
hogy a felsfoktatdsban a fiatal lanyok legnagyobb, 60-80%-o0s aranyban pedagé-
gusképesitést szereznek. Az egyetlen k_wetel Roméma, 33%-kal - bizonydra van

elég férfi tanaruk. Mi ebbd] a lak dnyben vagyunk, 51%-kal. E
képzési irdnyban kiugréan magas a lényok a.rénya Oroszorszagban: 88%, aminek
nyilvén az a kivetk ye, hogy a ped: ma szinte telj Inbiesedik.
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— A nyelvi, irodalmi tanulményok teriiletén az adatok nem tdmasztjsk ald azt az
elterjedt nézetet, amely szerint a nék els6sorban e targykor irdnt érdeklédnek.
Széles intervallumon beliil, 48 és 76% kozott van a néhallgaték ardnya ebben a
képzési irdnyban. A legalacsonyabb, 48%-kal a Cseh Koztarsasag, s meglepd, hogy
az ezt kovets legalacsonyabb arénnyal, 50%-kal, Magyarorsz4g szerepel. 75%-on
feliili hanyaddal Gorégorszédgon kivil esak Olaszorszég, Orpszorszég és Jugoszl4-
via rendelkezik. — A jog- és tdrsadalomtudomény teriiletén igen széles skéldn — 38
és T4% kozott — mozog a néhallgaték arénya. Mi 55%-kal az alsé harmadban

lyezkediink el. A 1 6ben Oroszorszag, illetdleg a volt szocialista
orszégok talélhatok ~ Az 4ltaldnos elvérésoknak megfelelﬂen a redl irdnyd
ok 6s a mat tika teriiletén a legal yabb a néhall; k ardnya,

JobbAra 20 és 30% kozott van. Ennek az intervallumnak a két végén a kovetkezd
orszdgok helyezkednek el: az 4tlag alatt taldljuk 14, illetéleg 18%-kal Svéjcot és
Hollandiat, felette pedig a volt szocialista orszagokat: kiugréan magas arényban
Bulgdridt: 46%, majd Romﬁmét 39%, illetve 38%- kal a volt Jugoszldviat. — Az
orvostud y hallgatéi kozott 1 magas, tébbnyire 60-80% a lanyok
ardnya. Mi ez alatt, 56%-kal az utolsé elé6tti helyet tblt_ﬂik be. Veliink egy szinten
szerepel Mdlta, s a sor végét a volt Csehszlovakia zérja, 52%-kal. N6hallgatékat
legmagasabb ardnyban az észak-eur6pai dgok felséfokd i eiben —
Finnorszdg: 84%, Dénia és Norvégia: 82-82% — taldlunk.

A nemenkénti specializicié
Mmd a fejlett ipari, mind a fejlgds orszégokban megtalé\haw a nemenkénti
p dci6, amely h ozott tanul yi teriileteknek, tantdrgyaknak a
1 ban: preferdldsdban vagy el ftdsdban fejezédik ki, Mind a fitiknl,
mind a 1ényoknal tapasztathat6, hogy egyes tantargycsoportokhoz vonzédnak,
miésokt6l viszont id kednek. Ezekre a jell v1szunyulésnkra nehéz kielégits
magyarazatot taldlni. Mivel indokolhat6 a nemek i idja, a fiuk, illetsleg a
lanyok tanulmanyi irdnyva b lhat6 aranyeltolédas?

A kiadvany harom oldalrél kiséreli meg az okok feltdrasdt. Ezek a tdrsada-
lomban kialakult hagyoményos nézetek, az egyéni kép k és a kaerdpiac.
A hagyomdényos nézetek
A megfeleld magyarazat 14l indenekeldtt az nehezm meg, hogy nehe-
zen eldonthetd, hogy a tantargyval b il

z4ci6 a fitk és a ldnyok vélasztdsait valéhan mmden kurlétozés nélkiil tukrun-e
vissza, vagy sok esetben, bizonyos tanulményl teriileteken nem fejez-e ki mést a
vélasztds, mint a tarsadalmi konven t6 hatésat
Valészint, hogy a két tényez6 — a kénti lizécié és a tradicionéli

nézetek —tobbnyire kombmalédnak a mélyen begyokerezett térsada]xm konvenciék
gyakorta tnek korl ra, a val ab aséra. Nem
oktal tehat arra gondolni, hogy mindeddig a tdrsadalmi konvenciék elényben
részesitették a képzés, a tanulményl irdnyok némelylkét a fiik, mésokat viszont a
lanyok szdméra. Torténetileg bizonyéra igaz ez az 4llaspont — legalébbis a nyugati
tarsadalmakban. A nevelési teéridk egy része kitartott amellett, hogy a tantargyva-
lasztésban a nemek specializdci6ja fejezédik ki, Ervelésiiket a férfiak és a nok kozott
a ki 1t, indokoltnak tételezett feladatmegosztédsra alapoztak.
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Azok az eszkozok lyek az oktatdspolitikusok rendelkezésére allnak a
tanulményi irdnyvélasztds hagyoményos attitidjeinek a lekizdésére, behatarol-
tak. Ha péiddul egy, a tantdrgyak tobbségében j6l tanul6 14 éves serdiil6 lany a
képzés mésodik fokdn — annak ellenére, hogy az oktatési hatéségok osztonsznek
arra, hogy mind tobb lany forduljon a technikai, ter ttud yos vagy

t ik al k felé ~ még; kivén ilyen irdnyG tanulmanyokat
folytatni, ez azért torténik, mert befolydsolja az az elterjedt tdrsadalmi nézet,
amely szerint a ldnyok ezekben az irdnyokban kevesebb adottséggal, képességgel,
motivéciéval rendelkeznek, mint a figk. S ugyanez torténik a lany taniraival is: az
altaluk a anyoknak felajanlott képbesx tipusok pedagégiai kezelését szintén

determindljak az tarsadalmi nézetek.
A képességek

Mig a gazdasagi élet képvisel6i a lanyok és az asszonyok képzésbeli eltérése donté
faktoranak a motivéci6t tekmtlk addlg forgalomban van egy hagyoményosabb, a

1éslélektanban és.a b gybkerezé‘ felfc amely a motiva-
ciéndl elébbre helyezi a férfiak és a nék } égei kozotti kiilonb t. E tudo-
ményok képviseldi szerint inkabb ezek a differencidk, mint a motivéciék hatéroz-
zék meg az iskolai tantargyvalasztést, késobb a foglalkozast, a karrier profiljat.

Harminc éve tehat szdmos kut: knak és el iknek volt tdrgya annak
bxzonyltésa hogy a lényok és a ﬁuk képessége1 a matemahka és a termé-
ok p bo. , e tud yok tantér-
gyainak a teriiletén a lanyoknak a las teljesit; ekhez ik képes-
ségei sziikebbek, mint a fiaké.
Alanyuk és af'\f\k* 1 ,ifn" itményei kézétti kiilonb k feltarasat jol
galta a i teljesit ilatok. Az eddig megvalésitott két vizsgs-
lat, az IEA,” amelybe Magyarorszég is bekapcsol6dott, és az izraeli ~ jeruzsdlemi —
IAEPe n kozi szintre terj ki a kognitiv 1smeretek elsajatltasarol folyé
vitédkat az olvasés, a mat tika és a termé: yok v } E

vizsgalatok f6 hianyossédga, hogy a mintavétel egy szikre szabott kulturélis teriilet-
re, mindenékel6tt Eszak-Amerikéra és Eurépéra szoritkozik, s azon belill sem
reprezentilja a vizsgédlatba bevont orszagok teljes populacigjat. Nem kif 1
még sem a mintavétel, sem az értékelés eszkozei tekintetében.

Mind az IEA-, mind a hozza hasonlé IAEP-vizsgélat k.lmutatta, hogy az
olvasdsban a lanyok jobb eredményt érnek el mint a fidk.® Mindenesetre a
neveléslélektan képviseldi soha nem tulajd k akkora a fidk e
teriileten megnyilvénulé al yabb teljesitmé: jének, mint a lanyoknak a
természettudoményokban a fiikén4l elért kisebb eredményeinek. Ez a kritikusok
szerint annak tulajdonithaté, hogy nem akarjék elfogadni azt a tényt, hogy a fitk
teljesithetnek a l14nyoknal alacsonyabb szinten. Néluk a fidk jelentik a normat.

A ika és a termé domdnyok teriiletén az IAEP-vizsgilat 1991.
meglepd, alig magy: nemzetkozi el désokat tért fel (2. dbra). Ha
osszehasonlitjuk példéul a foldrajzilag egymés kozelében €16 9 éves skét és ir

7 Imematinnal Educational Assessment.
of ional Progress.
9 Warwick B. Elley (kiad.): The IEA Study ofReadmg Literacy: achievement and instruction in thirty-two
school systems. Oxford, Pergamon, 1994. 105~106.
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2. dbra — A nemhez tartozds hatdsaa 9 és  gyerekeknek a termé-

13 évesek matematikaban és a term¢- szettudomanyokban elért tanul-

zettud yokban elért telj yeire ~ ményi ered it a télik tobb mil-
li6 kilométerre 614 koreai 16kéi

0.5 Matematika val, az deriil ki, hogy az ir gyerekek-

0.4 nek inkdbb vannak kézés vondsaik a

038 koreaiakkal, mint a veliik szomszé-

dos skot gyerekekkel. A tetejében a
L skét (vagy a magyar, vagy az ameri-
0.1 | kai) 9 éves lanyok és fitk kozott e
két tantdrgyban nem mutatkozik je-
lentds kilonbség. Mi ennek az oka?

-0.1
é{’s \4' &“ é"‘ %\’9 A Vilagjelentés szerint sem a
%\

& x\;@ .‘ whisky (amely Magyarorszdgra nem
&é °¢ jellemz6), sem az agyveld sulya
T (amely kiilonboz6 a lanyoknal 65 a

ﬁuknél) Komelyra forditva a sz6t, a

05 T doméanyok itja, hogy a neve-
04 léslé]ektan szaméra nem az jelent

} igazi nel é hogy ya-
03 rézza, miért kilonboznek gyakorta
0.2 egymésté] a két nem eredményei,

0.1

‘01‘6‘7&&&@%

hanem annak az elismerése, hogy
néha (s6t gyakran) azonosak a telje-
sitményeik. Nem kizart, hogy bizo-
1’9" & nyos koriilmények (kevesebb tarsa-

y?’y dalmi  eléitélet?,  megfelelsbb

Xy «° e,;? a@ - pedagégiai eljarasok?) esetén a fik
o és a ldnyok ugyanolyan gyakorisag-
gal teljesitenének azonos, mint kii-

W 9 évesck M 13 évesek 1énboz6 szinten.

A nemek kozti teljesitmények
A nemhez tartozas pozitiv ériéke azt jelenti, hogya  kiilsnbségeinek lehetséges magya-
figk pontardnya jobb mint a lanyoke, "‘ega,“v, érté:  r4zataként a kozelmultban szémos
ke pedig, hogy a lanyok értékei jobbak a fidkénal. nyugati ipari orszégban a vitak k-
zéppontjdba keriilt az dnbizalom -
lyet kisebbnek tételeztek a ldnyoknidl, mint a figknél —, annak megléte, foka
vagy hidnya. A linyok onbizalomhidnya az IAEP 1991 évi vxzsgélaténak
tandsdga szerint azonban nem befolyésolja a ter
eredményeit. A koreai lanyok példdul, akik arrél vallanak, hoy gyenge az
bnbizalmuk, ugyanolyan j6 eredményeket értek el, mint a magukat erfs
onbizalmunak tarté amerikaiak.

Az TAEP-vizsgélat eredményei kozel 4llnak mind az IEA-éhoz, mind t6bb
nemzeti szintd vagy az UNESCO és az UNICEF altal folytatott kutatdsokéhoz. A
fiik és a lényok teljesit: kiilonbségei a ter tud kban bé, a
matematikdban még kevésbé ktfejezettek a fiatalabb korasztalyban Eza Jelenség
valamennyi v1zsg§lt régiéra érvényes.

Al bbi idGkben a ter d kban és a matematikdban nywjtott
tanuléi teljesitményekre irdnyulé felmérések a nemek koztt kisebb kitlinbségeket
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Jjelenitettek meg, mint a 20-30 évvel elibbick. Bzt a jel t tobbfélek
prébaltdk magyardzni. A kérdések irdnya és fi ja (felad \! 08 és
- nyitott kérdések) irénti érzékenységtél azokig a 1ési torekvésekig,
amelyek a multban szokésos korax elfordulés helyett szorgalmaztsk a batoritsst a
tematikéban és a ter kban valé elmélyulést Amia tesztkérdé-
sek formsjat illeti, gyakran azt doltak, hogy a feladat
inkébb kedvelik a fitk, akikrsl feltételezték, hogy inkabb vallaljak a kockazatot,
mint a lanyok. Ezt a hipotézist az IAEP 1991. v dlatban a nyitott kérdésekre és
a feladatvalasztdsos itemekre adott vélaszok nem eré‘sxtetbék meg.

Osszegezue vﬂégos hogy a 1j ények és a k k nemek kozotti
ge Vv ! Csupén a kepességakkel nehezen lehet
yardzni a tantdrgyvél ban megnyilvdnulé nemenkénti kiilénbsége-

ket. Azt a folyamatot vagy mechanizmust is tekintetbe kellene venni, amelynek a
sordn végh y maga a valasztds, s amit nem vettek figyelembe az idézett
n kozi vagy szikebb kord } k. Mi torténik, mondjuk a 9-ik és a 18-ik
életév kozott? A 9 éveseknél még nem tapasztalhatok nagy eltérések a fiok és a
lényok te\;esitményel kozbtt, ha nem az olvasésrﬁl van sz6 (a kulonbségek a
ban és a t yyokban bé kifej és &

kevéshé gliand6ak); a 18 éveseknél pedig azok a fitik és a l4nyok, akik még benn
maradtak az iskoldzésban, mar divergalé életutakat valasztanak.

A munkaerdpiac

Lehet, hogy a nemeknek az oktatds mésodik és harmadlk fokén megnyllvénulo
specializdcidja is mdr a kdba dllds perspek a
tanulményi teriiletek és a munkerd- alkalmazés feltételezhetﬁ osszefiiggéseivel
magyarazhat6. Barmilyenek legyenek is ezeknek a feltételei, nem ez az egyetlen
tényezo, amely az oktatés mésodik €s harmadik fokan tanulé lanycknak az
, tantargy 1 i teriilet megvé) Asat és palyaori i6j4t be-
folyésul]a A fiatal ldnyoknak a kiilonbtz6 oktat4si intézmények irdnti érdeklsdé-
sét, az egyes tdrgyak irdnti attitddjeit, motivdciéjat az iskoldzdsnak mdr a masodik

fokdn bizonyara meghatérozza, hogy ter k felsé’fokli 1 yokat, vagy
nem, s hogy mil k a kéba 4ll4ssal ¥ 1 -ah ggal és a ji d
feleség- 65 anyaszerep felelosségével is szdmot vetd - elvarésmk

A kiilénb6z6 tanulményi teriiletek kénti ban a felsé fokon

tapasztalhaté torzulds a fejlett ipari 4llamokban nem magyar4zhat6 a nék munka-
erdpiaci alkalmazdsdval. Ma ugyanis ezekben az orszdgokban sokkal tobb a
munkéba 4llé ng, mint a masodik vildghabord utédn, s kézilik mind } bb

akarjék munkéjukat sziineteltetni az anyasaggal kapcsolatos kotelességeik miatt.

EGY EREDMENYESEBB PEDAGOGIA FELE...

Azéta, hogy vildgszerte 4ltaldnossd vélt az oktatés, feleldsex irdnt a Iegnagyobb
kxhwést a nék 1ési esélyes, 16s¢g ab jelenti. A femi

q 1

azt a ped i iiket, hogy sok, ha nem a legtébb orszdghan
a nevelési teériak és a pedagégiai gyakorlat a milt maradvényaként nagyrészt a

fiik sziikségleteire épiil. Pedig a ,ped ia” 826, etimologiai értelemben, a gyere-
kek, a figk és a lanyok 1 jelenti. Ez megké 1i azonos kezelésiiket, ami

sohasem volt kénnyd.
‘ 71



Vilagjelentés a nevelésrél 1995 Vilagtiikor

A koedukéci elsd 1épésel

A masodik vildghabort utdn az ipari sllamokban a koedukdcié az ok ’
dltaldnossd ualt Lehetﬁséget lattak benne arra, hogy a figkat és a lanyokat

egyenlék Ez b nem . be NaIgJ inkban annak
vagyunk tanui, amint azt osztrdk ! itjdk™": evidenssé valt,
hogy a8 koedukacié o ldnyok hatrdnyas dzszknmmzicw_)dhoz vezelett ami a termé-
ésa hnikai oktatdst, val t a k iskoldkban a fidk

részérdl megnyilvénulé erdszakot illeti. Az oktatés mésodik fokan a fik kisajatit-
jék — gyakran fizikailag is — a ter kat €s az informatikat, megka-
parmt_]é.k a laboratériumi eszkézok javat, mig a lsinyok beletorﬁ’dnek ebbe. Ezért a
k arra torek k, hogy a ldnyok kségleteinek jobban gfelel6

oktatasi formskat dolgozzanak ki,
A koedukéciét szorgalmazé mozgalmak kezdetén, az 1920-1930-as években a

léslélektan néhény pviselGje, kozottik 1. S. Vi kij megprobaltak kihasz-
nélm a koedul yeit a 1ési tedria és gyakorlat szdméra, de hangjukat
. A koedukécié kériil i kozott ugyanis a serdiilét — Vigotszkij

szavaival élve — gy tekintették, mint akinek nincs nemspecifikus egyéni személyi-
ségkaraktere. Ma mér ismert, hogy ez tévedés. A kutaték érdeklddése ennek
megfelelfen arra irdnyul, hogy a serdiilé fiuk, illetéleg lanyok miként viselkednek
az oktatds kiilénbdz6 viszonyai kozott.

Visszatekintve vildgos, hogy a keedukaci6 elsd hivei nem l4tték eldre, hogy a
ficknak és a lényoknak egyenlétlen lesz az eloszl a kilénbozé tanul-
maényteriiletek Pedig Ini kellett volna, féként a masodik vildghdborut
kévetden azzal, hogy elébb vagy utébb, de a nék ismételten széba hozz4k, hogy a
nevelési folyamat korlatozni igyekszik azoknak a foglalk knak és funkci6knal
a korét, amelyek a n6k szdmara hozzaférhetk lennének a gazdasagban, a trsada-
Iombﬂn Néhany éllamban megolddsként megprébdltak a fia- és a ldnyiskoldk

llitasat. Az ilyen inté yek dltaldban szigord felvételit alkalmazé ma-
ganiskolak voltak Més orszégok azzal lusérleteznek hogy a koedukalt iskolan
beliil dol, k ki k var

A Iddst a koedukdci yai kozott kezdték keresni. Mind tobb orszég-
ban felismerték azt, hogy a koedukalt oszté]yukban az eddlgleknel Jobban ken
Orizkedni attél, hogy minden, a ldnyokkal
iskolakbol. fgy kel6tt a tank vekbﬁ’l Kméban példaul a 80-as években
az oktatés els6 fokén h it 12 alaptank 3! azt Gsi hogy a
szovegeikben emlitett 96 személyiség kozul csak 11 volt a né. Az6ta m4r orvosoljdk
ezt az ardnytalanségot.

Az oktats dik fokén a legsurg6sebb a koedul al } 1 égetd

iai feladatol 1d. Ekkor viltoznak meg a fitik és a lanyok kozotti
emoclonélls kapcsolatok, s veliik egy idében gyakori, hogy a fiik a ldnyokkal
szemben az uralkod$ szerepet ltik magukra. Ez ebben az életkorban, amikor a
lényok is hatéroznak tanulményi és foglalkozési irdnyukrél, karrierjikr6l, mar
tobbet jelent, mint az int: yen beliili har ik légkoér megzavardsat.

1% Austria: Development of education, 1992-1994. 90 0. Az UNESCO 1894-ben & nevelésrél rendezett, IV,
Nemzetkdzi Konferencigjdnak a 44. iilésszakdra készillt nemzeti beszdmoid,
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Mindez a.a kutatékat arra gsztonszte, hogy nagyobb figyelmet forditsanak arra,
hogy a két nemnek a kiilon nevelés koriilményei kozott lualakult magatartdsa

milyen jell kon megy 4t a koedukalt ly 1.

A ttbbdimenziés pedagéglién:

A koedukacié sok d d latainak az el ése alapjan a kutat6k
egyre kevesbé elégszenek meg a #gyermek”, a ,tanulé” idealizalt modelljére irdnyu-
16 egydi 1. N k a kutaték, hanem mind tébb gyakorlé
pedagogus is mmdmkébb megérti, hogy sz(jkség van a felnévekvd tobbirdnyi
tésre a sokféleséghez val6 alkal;

Az UNESCO ésa Londom Egyetem Pedagégiai Intézete 1995 janudrjsban egy
kollokviumot tartott a kivetkez6 cimmel: Létezik-e sok elemében sajétos,
cifikus pedagégia a linyok szdmara? A résztvevék dgy itélték meg, hogy a
koedukécxé kbrulménye1 kdzdtt egy, a ket nem egyenldségének elve alapjén &ll6

i str ket kell szem el6tt tartania:

- térjen v1ssza a pedagdgia a kooperécwra és az mterakméra alapozott
oktatdsra;

— 1 traljon a ika és a ter d yos targyak tartalma a
tarsadalom problémaéira;

- ne csak a versengésen legyen a hangsily, hanem a megbeszélésen és az
egyittmikidésen is;

~ keriiljén sor a tanulékkal valé egyéni k ik4ciéra mind az iskolab
mind a magénéletben;

- tortémék meg a tanulds rltmusénak lelassitésa, a tanulék batoritasa arra,
hogy gond djanak, miel6tt val

- el kell keriilni a p lanul megfogal tt t K a bizonytalan
elismeréseket, dicséreteket (példdul: lelkiismeretes munka volt);

- fontos a tan- és segédkonyvekben a férfiak és a nék aréinyos reprezentéciéja
(torténelmi hdssk; tudésok; Jellemzé’ tevékenységek sth.);
— olyan értékelési a

kedésre épiil, hanem osztonzi az elmélyedést.
Nyilvan még sok idébe fog telni, amig a koeclukﬁcui pedagégnéja tenylegesen
tud majd éppen iigy eleget tenni a lanyok sziik k, mint a fi

, amely k a vetél-

®

Ugy gondoljuk, hogy az UNESCO 1995. évi Vildgjelentésének mind témaja, mind
nemzeti adatai nemcsak arra alkalmasak, hogy a nék nevelési esélyegyenl6ségé-

nek helyzetérél a v ban, illetleg szikebb régiénkban: Eurépdban az eddigiek-
nél részl b és bizhatébb képet adjanak, hanem arra is, hogy tovébbi
hazai teenddinkre felhivjék a figyelmet. -
Rapport dial sur I'éd ion, 1995. Editi UNESCO, Paris. 109+64 old.

val P , szerl : Majaik Lassloné
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Boda Sarolta
Iskola 2052-ben
- Oktatds a vilag tetején —

Nepél a Himalaj 4ga. A Szé a ,vilag fejér61” Mount Everest
néven mindenki tud, maga az om&g mégis viszonylag kevéssé ismert tdja
u vilagnak. Egy expedici6 taglaként hat hetet toltottem Nepélban, foként
a magarok kézétt a hegyekben. Itt alkal volt megi k6 az

eurdpai ember szemében egzotikus &letét.

A fejléds orszagok, a harmadik vildg népeinek sorsa bizonydra sok hasonlésdgot
mutat, eltérs foldrajzi és torténelmi helyzetitk mégis sajatos gondokat vet fel.

Orissok kdzott

Nepil - ez a mdsfél magyarorszdgnyi teriileten fekvg kis orszdg két drids, Kina és
India kozé szorulva vivia harcat a harmadik 6ridssal, a 6-8 ezer méter magas
Himalajaval. A keskeny déli savot, a Terait leszdmitva az orszdg népe a Himal4ja
alacsonyabban fekvé vélgyeiben él, tibbnyire apré, 500-1000 fis falvakban. A
nagyobb telepiiléseken 100-150 ezren, mig a Kathmandu-vilgyben tigy egymilliéan
élnek. Az orszag népességének (kb, 20 milli6) csaknem fele 18 éven aluli, igy az
oktatds, az iskola akér fontos is lehétne a kormany szamara. Sajnos nem az! Ezért
a jové iskoldja helyett (Nepdlban ma 2052-t irnak) inkdhb az eur6pai régmult
iskolaképe tarul elénk.

Az orszdg évszazadokon keresztiil szinte teljes elzdrtsdgban élt, 1950 el6tt
csak nagyon ritkan engedtek be idegent. Ez a politika egyuttal a fejlédés lehetdsé-
gét is kizarta. Rohamos véltozasok a nyitas utédn sem kovetkeztek be. Nepal
szegény orszdg, nincs pénz a fejlesztésre. Kevés a j6 1t, rossz is  alig van. A
magashdl aldzubogé vizek itt nem termelnek elektromos dramot, {gy — a nagyobb
vérosokat kivéve — nincs villany. A zord természeti kérnyezetben a mindennapi
létért Rell kiizdeni. Szinte hihetetlen, hogy 3-4 ezer méter magassagban a meredek
hegyoldalakat majdnem a csucsokig megmdvelik. A rizs és a kukorica itt a
mindennapi biztos tépldlék. A falvak lakéi a teraszok szélén hagyott keskeny
osvényen 4-6 napi gyaloglas utan érnek el egy-egy nagyobb telepiilésre, ahol van
bolt, orvos és iskola. A hegyi ember ezért inkabb a természetbél €l. A civilizacié
csoddit még hirbél sem ismeri. Hazat fahél, sarbél épiti, egyszerd butorat fabdl,
nadbél maga késziti, takargjat, ruh4jat otthon szévi. Ha van mit ennie, mdsra nem
is igen tart igényt. A foldmivelés mellett nomdad 4lattenyésztéssel foglalkoznak; de
ez kevés vdl dgot hoz a téplalk ba, lévén az orszdg lakéinak 86%-a
hindu valldst, igy a marhat, bivalyt nem eszik, nem ehetik meg. A vallasbél
kovetkezd, hivatalosan ugyan eltorolt, de ma is szamon tartott kasztrendszer,
valamint a nemzetiségi, torzsi hovatartozds alka tia a lak
Statisztikailag is tobb mint 50 tot tartanak akik mind erdsen
kotddnek helyi szokdsaikhoz, nyelviikhdz, régéta kialakult torzsi szervezetiikhoz.
Van egy kozos nyelv:'a nepali, de ezt nem beszéli mindenki.

74




Vilagtakor 3 Iskola 2052-ben

Nepdlban a politikai események az 1950-¢s forradalom utén kezdtek megélén-
kitlni. Akkor'm4r tobb mint 100 éve a Rdndk uralkodtak, akik teljes elzdrtsagban
tartottak az orszdgot a kiilvilagtél. Az események felgyorsuldsa Nepél és a vilag
kapcsolatdra vonatkozik, hiszen beliil mindig is véres hatalmi harcok dultak. Az
orszdgban kirdlysag van és parlamentéris demokrécia, de a kormany még ma is elég
gyakran valtozik. Utoljdra 1995 szeptemberében, érkezésiink el6tt néhény nappal
Vi

1 k le a hatalombdl kat, ezittal vi lag bék Most Gjra
demokratikus korménya van Nepélnak. A vezettk fejlsdést, reformokat és jélétet
remélnek és igérnek.

Allam és oktatas

Ha modernizaldsrl beszéliink, Nepélban nem lehet figyelmen kiviil hagyni az
ismertetett korilményeket. Itt a szokdsok, az igények és a prioritdsok masok, mint
a fejlett vilagban. -

Az 50-es évekbeni Nepalt olyannak kell elképzelni, mint Eurépa volt a XI-XII.
szézadban. A fejlédés soran azonban kimaradtak a kozbeesd szdzadok: egyszerre
érkeztek ide az amerikaiak és a szovjetek, kezdtek épiteni a kinaiak és az indiaiak.
Mindent azonnal kellett volna csinalni: erémivet, utat, kérhazat, iskol4t épiteni, a
mezdgazdasagot fejleszteni. A XX. szazad technolégidjaval azonban nem lehet
modern kérhazat épiteni dram és Gt nélkil. fgy azutén egyszerre, egymds utén
nekilattak mindennek.

Mahendra kirdly 6ridsi energiaval fogott hozzd a modernizélashoz. A gazdasa-
gi intézkedések mellett térédott a kulturdval is. A 60-as évek elején 4ltalanos
tankGtelezettséget irt el§ és megalapftotta az orszdg els§ egyetemét. Az apjarél,
Tribhuvdn kirdlyrél el t egyetem ma is az egyetlen allami egyetem. Iskol4-
kat kezdtek épiteni, és tandarokat kerestek, hogy irni, olvasni tanitssk a gyereke-

3

ket. A kiraly ezzel az i kedé ] megter tte az allami oktatds alapjait.

A jégviragtsl a palatablaig

Amilyen gorongyos volt Méra Ferenc ttja a jégviragos ablaktol az iskolatéblaig,
olyan nehezen haladt elére az oktatés iigye Nepélban. A meghozott torvényeket az
orszdg févarosdban, Kathmanduban és kérben a vélgyben taln be lehetett tartani,
de més volt a helyzet szerte az orszdgban. A torvényekkel elsirtak valamit, de nem
adtak hozza semmit. Persze nem rosszalléan mondom ezt, hiszen nem is volt mit.
Még csak nem is a pénzr6l beszélek, ami az eurépai embernek manapsag elszor
eszébe ugrik. Am ahol nincs tanult ember, ott nincs aki tanitson, de az sincs, aki
konyvet irjon, tantervet szerkesszen, iskol4t alapitson. Ha lenne, sem tudn,
milyen nyelven. Minden térzsi nyelven nem lehet, a nep4lit pedig nem értik. Azért
mégis elindult valami. A falvakban idénként osszegydijtotték a gyerekeket és
tanitani kezdték Sket. A gazdag csaladok gyerekei korébban kiilfsldre jértak
tanulni, most 6k segi k a szervezést De jott segitség h is. A vildg
tetejét elészér meghddité hegymdsz6, az wj-zélandi Sir-Edmund Hillary alapit-
vanyt szervezett, hogy iskoldt épithessenek a falvakban. Eveken keresztiil vissza-
jart Nepslba, sokszor maga iranyitotta az épitkezéseket. Az eredmény nem is
maradt el. Ha hihetiink a szdmoknak, akkor 1992-re tobb mint 19 ezer (1) elemi
iskola mikodott az ban 78 ezer tanitéval és héar illiénal tobb kisdidkkal
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PRI 1ol

Kiépiilt az alsé kozépi és a kozépi rendszere is. Az egyetemen tiz
szakteriileten oktatnak hallgatékat.

A kép azonban kordntsem egységes. Nepalban sohasem beszélhetiink altala-
ban, itt mincsenek dtlagok. Ami igaz a Kathmandu-vélgyben, az nem igaz a
hegyekben vagy a trépusi Terain. Aki maganiskoldba jér, annak a helyzete nem
hasonlithat6 éssze az allami iskolai didkéval.

English Boarding School

A kifejezés angol bentlakdsos iskol4t jelent és nagyon szépen hangzik. De véletle-
nil se képzeljiink el elegdns épiiletet magas falakkal, a kertben feszteleniil sétalg
didkokkal. Ez az elnevezés csupan cégtabla és remény az el6rejutdsra, a tovabbta-
nulasra. Sok szill§ szeretné, ha gyermeke jobb iskoldba jarhatna, és abban a
reményben kiildi ide, hogy taldn eljuthat majd Indidba és ott tanulhat. Ennek
eldfeltétele az angol bentlakasos iskola. Az iskoldk szdma pedig szaporodik.
Omladoz6 épiilet, kidélt vasajté, rajta a felirat: English Boarding School!

Deapak Thapa \r, egy j6 nevi févérosi iskola, a Raté Bangala angol- és
tarsadalomtudoményok tandra. Vele beszélgettem a nepali iskolakrol. Téle szar-
maznak informaciéim arrél, hogy a kis falvakban is talalunk bentlakasos iskolat,
ahol az épiilethen taldn csak két szoba van, az egyikben tanulnak, a mdsikban
alszanak és esznek a gyerekek. Rdaddsul ug bban a faluban van, ahol a

gyerekek laknak. Nagyon sokszor képzetlen tanér tanit, de indiai! Es ez fontos,
mert az indiai tandr angolul tanit, igy a gyerekek megtanuljdk a nyelvet, ami
feltétele annak, hogy indiai iskolaba jarhassanak.

A nyelvi probléma sajatos helyzetet teremt a nepdli oktatdsban. Az egyetemen
van tandrképzés nepdli nyelven, ezért van sok j6! képzett tandr, aki csak az dllami
iskolaban tud elhelyezkedni. Ugyanakkor egyre tobb maganiskola van, ahol angol
a tanitds nyelve. Ide Indiab6l hivnak tanarokat, akik anyanyelvi szinten beszélik
az angolt, de nincs szakmai képzettségitk és nem tudnak tanitani. Az indiaiak
szivesen jonnek, mert otthon nincs munkdjuk, Nepdlban pedig pusztdn nyelvtuda-
sukkal sllashoz jutnak.

Nepdlban nincsenek angol nyelvl tankényvek, ezért a magéniskoldkban
indiai kiadasiakbél tanitanak. Igy torténhet meg, hogy a digkok nem ismerik a
nepali torténelmet, mert az indiait tanuljdk angol nyelven. Ma azonban a tovabb-
tanuldsnak Nepalban ez az egyetlen jarhat6 dtja.

A nepéli iskolarendszer

Nepalban ma méar a maganiskoldké a vezets szerep. Mind az dllami oktatésban,
mind a magdniskoldban hatéves korban kezdSdik a tanitas. A gyerekek a csaladbol
keriilnek az iskoldba, mert Gvoda nincs. Néhdny maganiskola kezdeményezi a
kicsik oktatdsat, de ez nem 6vodai jellegli, hanem ugynevezett ,gyerekiskola”. Az
oktatds tizosztélyos és mara mar nem kotelezé. A'szilok dontik el, hogy akarjak-e
gyerekeiket iskoldba jaratni. Igaz, az iskoldért fizetni kell, még az 4llami iskoldban
is. Az 4j kormény azonban az elemi iskolaban torolte a tandfjat. Az elemi iskolat
oktatds az eddigi hdrom év helyett 6t évig tart, és erre épil a kizépiskola
(secondary school), ami a magéniskoldkban eltéré médon is szervezddhet. A
gyerekek a tankonyveket ingyen kapjdk, mar ahol van, mert az elemi iskoldk
szamadra sok esetben nincs is tankonyv.
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A kormdny az ingyenes elemi oktatést 6t éven 4t csak dgy tudja megvaldsita-
ni, hogy a miikodés kéltségeit al. i i ja, de péld4ul az iskolai zeneta-
nulésért, a sportért vagy a konyvtar hasznélatdért mar fizetni kell.

A fels6bb osztélyok koltségeinek felét az sllam fedezi, a tobbit tandij form4ja-
ban a sziil6k fizetik. A tandij havi dsszege 30-40 rupia (kb. sz4z forint), ami nem
tdnik soknak, de ne felejtsiik el, hogy Nepalban 4tlag négy-nyolc gyerek él egy

}4dban, és falun, a fsldeken dolgozé toknak sokszor nincs is pénziik, mert
6k kozvetleniil a terményeiket cserélik el.

De nem csak a pénzhiény az oka annak, ha a gyerekek nem jarnak iskoldba. A
termeléshen mdr a kisebbek is részt vesznek, és vetés-hetakaritds idején a csalad-
ban nem tudjdk a munkdjukat nélkildzni. fgy azutdn minden szép szdmadat
ellenére ma bizony a nepali gyerekek j6 része nem jér iskolaba. Ezért is kiilonos a
korménynak az a terve, hogy 12 évre nivelje az oktatds idejét. Valészindleg a
magéniskoldknak sz6! a terv, mert az &llam évek 6ta nem létesit iskolat, és a
meglevék is sorra alakulnak 4t.

Tébla és kréta

A magéniskoldk sem egyformék. A fovaros elokelobb negyedeiben j6 nevd és
patinds iskoldk mikodnek, ahové az itt 16 eurépaiak és amerikaiak is jaratjdk a
gyerekeiket. A kevésbé ,j6 helyeken”, a falvakban, a magén- és az 4llami iskola
ldtszatra nem kiilonbézik egyméstél. Mindegyikben csak tdbla és kréta van. A
vérosokban itt-ott székek és asztalok is, falun a fldén iilnek, de Nepslban ez a

A hazakb i 'k székek vagy asztalok. Az élet a foldon, a tiz

ter

koriil zajlik,

Az iskoldban a tandr személye a legfontosabb, ugyanis nincs is mas. A legjobb
iskolak is legfeljebb egy-egy.térképpel, tabléval rendelk ) 4 nyelvi
laboratérium, fizikai vagy kémiai szert4r talan egyetlen iskoléban sincs. Az elemi
iskolai tankényvek hidnya miatt a kozépiskoldban sokszor ujra tanitjék a mar
atvett anyagot.

Téll vakacid

‘A tanitds a tavasz bekdszontével, februdrban kezdddik, és tél elején, decemberben
ér véget. A tanév hdrom szakaszra bomlik, kozte kiilénboz6 iinnepi sziinetek
vannak. Nepalban mindig van valamilyen tinnep. A tanit4s vasdarnaptob péntek
délig tart, reggel 10 6rat6l délutsn 3-4 6réig. Ez a furcsa napirend j6l alkalmazko-
dik a nepéli szokdsokhoz. 9 éra felé egyiitt étkezik a csaldd, majd a gyerekek
iskoldba mennek. Az 1t egy 6rét biztos eltart. Mindenhol sokat kell gyalogolni. Az
iskolaban nincs étkezés. Tanitds utan hazagyalogolnak. 6 6ra kériil bess dik,
akkortdjt kivetkezik a dél i étkezés. A sb déssel egyiitt aludni mennek.

Hasonléan, de az intézeti rend szerint alakul a bentlakék napja. Nekik
azonban van tanulasi idejiik, és ha szer k, az iskolakertben van jatszétér,
ahové kimehetnek. (Zérdjelben jegyzem meg, hogy a legmeglepbb élményiink az
volt, hogy a gyerekeket nem lattuk jatszani. A falvakban semmilyen jétékszert
nem lattunk. A gyerekek egymds kozott voltak, a felnsttek egysltaldn nem
foglalkoztak velilk. A kicsik a még kisebbeket cipelték a hatul és talan nem til
szép, de pontos kifejezéssel élve, valahogy eltelt a napjuk. Sajnos, semmi olyan
tevékenységet nem léttam, amit jatékként tudnék lefrni.)
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Az 6ltozék alapjin felismerhet6, hogy a gyerekek melyik iskoldba jarnak.
Sokféle, szines egyenruhiban l4ttuk ket a vérosban, konyveiket kézben vitték.
Kevés gyereknek volt tdskéja. A lanyok és a fitk kiilén csoportokban jérnak, annak
ellenére, hogy vegyes osztdlyokban tanulnak. Igaz, a ldnyoké a terem egyik fele, a
fiuké a mdsik. Az osztdlyok létszdma nincs szabdlyozva, ahdnyan egy évben
jelentkeznek, annyian vannak egyiitt. Ez a szdm akér 100 is lehet. Az dsszevont
osztalyokban tanitds viszont ritka, csak az igazén kis falvakban fordul el6.

Béabell ztirzavar helyett

Recréloetésii

k sorén tébb i ér a nyelvi probl Mig én kulcskérdésnek
tekintem az oktatés nyelvét, Thapa vr ezt mésként 14tja. fme, az & érvei: Nepalban
nagyon sok nyelvet beszélnek, és némelyiknek nincs is irdsbelisége. Az irdshoz
mindenki a szanszkrit eredetd hindi 4bécét hasznélja. Otvennél is tébbféle nyelven
nem lehet tanarokat képezni és konyveket kiadni. Bizonyara kényelmesebb lenne
anyanyelven tanulni — ismeri el, de ma mér sok helyen keveredett népek élnek,
ezért az anyanyelvi oktatds hetetl Nepal a multhan sok 6néllé
kiralysagbol 41lt, és csak koriilbeliil 200 éve alakult meg az egyesitett nepali 4llam.
Az emberek azonossdgtudatét noveli, ha van egy olyan nyelv, amelyen mindenki-
vel tudnak érintkezni. Mindez igaz és nyomés érv a nepali nyelv mellett, de arra a
kérdésre, hogy nem éppen a nyelvtudéds hidnya tartja-e vissza a gyerekeket az
iskoldba jérdstdl, § sem tud megnyugtaté vélaszt adni. Van ugyanis tapasztalat
arra — éppen a magar falvakban —, hogy miutén anyanyelven tanultak meg irni és
olvasni a kisgyerekek, sokkal gyorsabban haladtak a nepdli nyelv tanuldséval és
véltak alkalmassé az iskolai ko 1 e. A dol k van b
politikai vetiilete is. A hosszd id6 6ta elfo;tott nemzetiségi 16t miatt ma szinte
minden térzs keresi a he]yet a tdrsadalomban, és ezzel egyiitt jér egy visszatérés a
dlthoz, a torzsi id A 1d4s nem kénny, és lehet, hogy az érvekkel
szemben az élet gy6z, mert tagadhatatlan, hogy leginkabb az angol nyelvi tanitds
terjed. Ma sokan azon gondolkoznak, hogy angolul kellene megirni a nepdl
torténelemkonyvet! Azt is el kell ismerni, hogy Nepalban a nemzetiségi kérdés
hétterében nincs ott g gydlslkodés, a gyilkos bosszi a mésik néppel szemben. Itt
sokkal ink4bb a tiirelem, a mésik elfogadésa a jellemz6. Ezt segiti a kozos vallds is.

A nepéli ,NAT"
Léttam héhdny Jsknlét Nepélban és gy gondolom, hogy ndlunk a szézad eleji

tantermeket b k is fénytizo 1 1 vannak berendezve a
nepdli iskolakhoz képest, ame]yekben valéban semmi sincs. Emmtt is kuldrms
tlszteletet éreztem nepdli koll tva. Igényes ).

ga kidlté ellentétl allt a szegényes anyagi, targyi viszonyokkal.

Meglepetéssel hallottam elért eredményeikrél. Az itthoni viharos NAT-vitdk utdn

_w volt hallani, hogy milyen nemes egyszerﬁ‘séggel oldottdk meg az allami irdnyitds

jét. Alkalmazkodva az ottani v khoz, az Oktat4si Minisztérium ha-

rom szakaszra bontott sillabusz tipust tantervet és kézikényvet adott ki, amely

nem til részletes, de az 4llami iskola tandrainak azt betartva kell tanftaniuk. A

magé.mskolﬁk sajat maguk dolgozzdk ki curriculum jellegd tanterviiket. Ok a

nagyfoku szab ggal delk k. Az eredményt az dllami vizsga

méri. A tanul6k valamennyi tantargybél a hdrom szakasz végén tesztet frnak,
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amelyet pontokkal értékelnek. Ev végélg 100 pontot lehet dsszegydijteni. A tovabb-

az 4llami iskoldban 32, ldban 40 pont szikséges. A
teszteket nepéli és angol nyelven is slk\ildlk az iskoldknak. A tesztek anyaga
egységes.

Az elemi iskoléban a gyerekek nepali nyelvet, irast, olvas4st, matematikat és
természettudomanyt, a 4. osztalytol augo] nye]vet tanulnak Ra\;z- zene-, sportnk-
tatds nincs a tantervben. A kozépi ban ez k
ismeretekkel. Az dltaldnos tam.érgyakat a7 osztély végélg tanuljék. Ekkor
vélasztani lehet, hogy humén vagy reél 4gon haladjanak-e tovabb. Etté] kezdve
tantargyanként tanuljék a biolégiat, fizikat, kémidt, asztrolégiat, illetve a humén
tagozaton a torténelmet, a foldrajzot. Kotelez§ vallasok nincs az iskol4b
bér az jrodalom szorosan } 16dik a valldshoz, mert a kolt6k verseiket az
istenekhez, az istenekrél irjék. A térténelem keretében az élet dolgairél, a kirdly-
r6l, az 6sokrdl, a vallésrél és a kulttrarél tanulnak. Nyolcadiktél a vildg foldrajzat
és torténelmét is oktatjék, nem kis zavart okozva ezzel a didkoknak. A kinyvek
elvont eseményeket irnak le, igy Napéleont Szun Jat-szen, majd Gandhi koveti. Az
idében és térben tavoli események nehezen 4llnak ossze egységes vildgképpé.

Kovacsnak, szabénak sziiletni kell

A tizosztdlyos iskola dltaldnos képzést nydjt annak, aki elvégzi. Adédik a kérdés,
mit csinal az, aki nem jérja ki az iskolat, illetve az, aki elvégezte a 10. osztalyt. Sok
vélasztésa nincsen. Nepalban ugyanis nincs szakképzés. A kozéplskola utdn lehet
jelentkezni egyetemre vagy féiskoldra. Az 4llami egy 6bb t;
megtalslhaté, tanarok, mérnskok orvosok, jogészok mind itt tanulnak, az ot~
évfolyamon dsszesen mintegy 6tezren. Kathmanduban van egy kisebb magénegye-
tem és egy f6iskola, ezenkiviil két mésik féiskola az orszdgban.

Kozépfoki szakképzés nincs. Aki szakmét szeretne tanulni, elmegy inasnak
egy mester mellé. De tartok téle, hogy ezek eurépai fogalmak, amit csak jémagam
hallottam ki a magyarazatb6l. A val6ségot inkdbb a kasztrendszer mutatja meg. A
kasztba sorolds ugyanis foglalkoz4si 4gak szerint tortént. Pontosabban a kasztok
szdmdra elirtak; hogy milyen foglalkoz4st Gzhetnek, és ettd] nem lehetett eltérni.
gy minden gyerek a csalddban tanulta meg a szakmat. Ezen nemigen véltoztatott
az sem, hogy a kasztrendszert hivatalosan eltérolték. Egy magasabb kasztbeli
csaladf6t kérdeztem meg egyszer, mi torténne, ha tigyes kezi fiigyermeke stvos
vagy fafaragé szeretne lenni. A fiatal apa gondolkod4s nélkiil v4l 1ta, hogy nem
engedné. Ezért a brahminok ma is papok, a kdmik meg kov4csok lesznek. Mas a
helyzet az djabb szakmékkal Gépfrondt, titkdrnét, szamitégép-kezel6t (!), mene-

dzsert kiilénbz6 tanfoly ké k ki, és lsthatatlan rendje van annak,
hogy kib6l mi lehet.
A szakoktatds bevezetésére ma senki sem gondol.
Tani~tani
Nepali kollégdinkat nem fe lkiiliség . A tanitéssal

foglalkozék 50-60%-a még ma 1s képesxtés nélkiili. Egyre nagyobb azonban az
igény a képzett tanftékra, tanarokra.

Az elemi iskol4ban tanft6k szdmésra kozépfoku képesitést frnak el6. A kozépis-
kolai tandroknak féiskolai, tandri tagozat vagy egyetemi végzettséggel kellene
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delkezniiik. A iskoldkban az ig t6 donti el hogy kit vesz fel, de;obb

lsko]aba csak diploméval lehet paly4zni. A tanédrok mi

torténik. A tandrokat szakok szerint képezik, és az iskolai tantérgyakhoz hasonl-
ana teé] vagy humén szak kiiloniil el, valamint a nyelv és a matematika.

becsiilést kivivni Nepélban sem konnyd. A tandroknak kétféle-

" képpen sikeriithet. Akinek magas foki képzettsége van és a tanitds vélasztott

hivatdsa, azt elismerik a tébbi kollégéval szemben akj mﬂs okb61 sodrédott az

iskoldba. Az allamx ,,ehsmerés mértéke v i ttak, f

tandrok sem kaph k 6000 rip 1 bb bért Az 4tlagos fizetésiik 3- 5000
ripia (kb. 100 USD) lehet. Ez az ardny leginksbb a szézad eleji magyarorszégi
fizetési besoroldsnak felel meg. A okok, orvosok, b ennél j6val tobbet,

de a munkdsok, kiskeresked6k j6val kevesebbet (1-2000 nipi4t) keresnek, a parasz-
tok nem pénzért dolgoznak. Ez utébbi tény a falvakban megnoveli a tanft6k presz-
tizsét, mert sokszor 6k az egyediili tanult emberek, akik rdad4sul pénzt is kapnak.

Mielétt a cikk frdsdba belekezd azon dolk hogy miért is from meg
tapasztalataimat egy tévoli, egzotikus orszdgr6l. Mi hasznosat tal4lhat benne az
olvasé, amiért érdemes elolvasnia? Tudtam, hogy irdsom csak egy szakmai
milirél szélthat, mert Eurépsban méar 2-500 éve megtértént mindaz, ami
Nepalban csak 30 éve.

Elgondolk azon, mit is jelente 4 a Nepélban jérni, és egyre az
jért az eszemben, hogy mikor hazajéttiink, kozeli i ink mind azt
hogy ,jét tett nektek ez az expedici6, valahogy meg k”: Ezt a véltozést a
vildgrél valé k dolkodés idézhette eld. Mi itt, Eurépaban mindig valami

hasznosat (l4sd fent) akarunk csindlni és lehetdleg gyorsan. De vajon hova
sietink? A tdvolsdg mér igy is oriési! Vajon mit ér majd az elény? Hiszen
mogottiink vannak tobben. Sokkal tébben!

80



Nemzetkozi Erettségi Mat ka a Nemzetkézi Erettségi...

Nemzetkozi Erettségi IV.

Bruder Gyorgyi

Matematika a Nemzetkozi Erettségi
oktatési rendszerében

A ik E gi d ben 6ndll6, az Gn. stédik
tmtérgycsoportot alkotja. Ezen beml az IB négy kiilénbdz6 szintet ajénl a
didkoknak: hdrom alap-, egy pedig magas 6raszdmban tanuthaté. A mate-

matika tanulisa kételezé a négy szint valamelyikén.
A matematikatanitis célja az IB-ben

Az IB matematikaprogramia figyelembe kivénja venni mindazokat a kovetelmé-
nyeket, melyeknek a mai korban meg kell felelni, és szeretné, ha az éltala ajénlott
kurzus révén d:élqal ezeknek eleget is tudnénak tenni.

Az IB programja ban foglalja azokat a celokat amelyeket
dltaldban minden mat ik ftés: a loglkus dolkod a mate-
matikai szimbé6} k megértése; mat i fogalmak, elvek ismerete; adatok és

informécick feldolgozésa, kezelése; a kreativ gondolkod4s fejlesztése; a probléma-
megoldashoz szitkséges kitartds erdsitése; raébresztés a matematika hasznosségé-
ra és a benne rejld szépségre; a konkrét 1smeretanyag e]sajét:tésa

De ezen til a celjal kozott ﬁmtos a t ik
kezel azon ké gy a didk i tud]on t ti
kai kérdésekrél egy vagy akar tobb hallgaté elstt; eredmények pontosségéra valé
torekvés nemcsak szamszerd, hanem grafikonon 4b 1t értékekkel ) 1
is; ni, hogy a mat ika mennyire di ik s milyen
szoros kapcsolatban van a kulturdlis, tdrsadalmi, technikai v4l kkal, az
elmélet és a gyakorlat allandé kolestnhat k b 4sa; zseb 2!

hatékony alkalmazésa; végiil az, hogy a tanul6 pozitiv élményhez jusson matema-
tikai problémak sikeres lddsan keresztiil.

A tantérgycsoporton beliili szintek

Az IB a matematika tantdrgycsoporton belil az aldbbi 4 szintet kindlja a
tanuléknak:

1. Matematikai tanul ok alapér ban (Math ical Studies Subsi-
diary Level, MSSL) .

2. Matematikai d ek alap \ (Matt ical Methods Subsi-
diary Level, MMSL)

3. Matematika emelt szinten, magas éraszdémban (Mathematics Higher Level,
MHL)

4. Tov4bbi emelt szintd ika alap6 ban (Ad 3 Math
Subsidiary Level, AMSL)
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A négy szint kozill egyet minden didknak vélasztania kell. Arra is van méd,
hogy valaki a négy szint koziil kett6t egyiitt tanuljon, de ez csakis a harmadik és
negyedik szint pérositdsa lehet. Ennek a széles vélasztéknak két oka van: a
matematika kotelez6 tantargy, és az IB alapelve a didkok képesség intioktatds.

Az IB kiilénboz8 szinteket ajénl, s azt is jelzi minden esetben, hogy 4tlagosan
mennyi idére van sziikségiik a didkoknak ahhoz, hogy ezt megfelelé médon
megtanuljsk. Az IB 4ltal ajanlott 6rak szdma, amit az adott tananyag elsajatitasa
érdekében a tanuléknak a tandrokkal valé } 1tal 1 kell eltélteniiik, alapéra-
szam esetén koriilbelil 150 é6ra, magas éraszémndl pedig 240 éra. Ez heti hdrom,
illetve &t 6rat jelent, ha a tananyagot két évre osztjuk el. (Néhany IB-iskol4dban egy
1in. pre-IB évet iktatnak be a didkok szdméra, hogy lehetdségiik nyiljon egy kozos
alapismeret elsajétitdsdra.)

Roviden szeretném ismertetni a 4 szint kézotti kiilonbséget.

1. Matematikai tanul vok al ban (Math ical Studies Subsi-
diary Level, MSSL) Ez a szint azok széméra janlott, akik szeretnének él i
matematikai ismeretekre szert tenni, noha kiilénboz6 képzettséggel és képességgel
r “ 1k k. Tanul yaik vég 1 olyan tudés birtokdba jutnak, mellyel
konnyen megbirkézhatnak a mai technolégiai tarsadalomban felmerils igen sokfé-
le probléméval A hangsiily tehét a valédi élethelyzetekben elofordu!é matematikai

bl 1d: van. A didkoknak el kell késziteniiik egy d (ango-
lul ,,praject”) mely a]apos, 6n4llé kutatémunkat igényel. Ez a kurzus azoknak
t, akiknek leg ez lesz a legutols6 lehetdségiik arra, hogy -

kai ismereteiket bivitsék. A masik hdrom programot érdemes vilasztaniuk mind-
azoknak, akiknek tovébbi tanulmanyaikhoz mélyebb ismergtekre van szitkségiik.

2. Matematikai médszerek alapér ban (Mathematical Methods Subsi-
diary Level, MMSL) Ezt a szintet az IB azoknak sllitotta ¢ssze, akik alaposabb
matematikai tuddsra torekednek, mivel ezt m4s teriileteken is (példdul kémia,
foldrajz, kézgazdasagtan, konyvvlte]) szeretnék hasznosxtam Ez a kurzus igénye-
sebb az elgbb ismer é1, mive] al var el a didkoktél, és
a sokféle matematikai témakor feldolgozasa kemény munkét kivén.

3. Matematika emelt szinten magas éraszamban (Mathematics Higher Le-
vel, MHL) Ezen szint azok széméra késziilt, akik mar alapos, széles kérd matema-
tikai hattérrel rendelkeznek. Bzt a format alapjdban véve hirom okbél szoktak a
tanulék vélasztani:

a) tovabbi 1 aikat is a mat ikdra épitik, mivel maga a tantérgy
elbdvili dket; .

b) szeretnék az itt tanultakat més tantdrgyakkal osszekapcsolni, amelyek
megismerése komolyabb matematikai ismeretek nélkiil nehézségbe titkozik (példa-
ul fizika, miszaki tudoményok);

¢) szeretik a kihivast, az érdekes problémdkat.

4. Tovabbi emelt szintd matematika alapéraszamban (Advanced Mathema-
tics SubSldlafy Level AMSL) Csupédn azon kevés luvalasztottnak ajénlott, aklk
1w iztos tud 1 és a ik lrarm 1r
nek. Ezen program segitségével felkésziilhetnek akar a ikus, akéar a
kutatéi palydra, amelyhez mélyebb matematikai ismeretekre van sziikségik.
Felmeriilhet az a kérdés, hogy miért szerepel ezen forma alapéraszdmban. A
vélasz igen egyszerd. Mivel ezen szint tananyaga lényegében a harmadik szint
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kiegészitése, ezért az alapéraszam elegend6 ahhoz, hogy a didkok megismerkedje-
nek a kijelolt témakoréokkel.

Az egyes szintekhez tartozd tananyag ismertetése

A tananyag minden szinten més és mds, de vannak 4llandé elemei, melyek minden
programban megtalalhaték, mivel alapvet fontossaguk miatt nem mellszhetdk.
I]yenek az algebrax nsmeretek, halmazok, elemi fiiggvények, sorozatok, matrixok,

ika. Néhdny szint esetén a tandrnak médja van arra,

hogy a kitelezde kuelolt témakorokin kwul sajét belétésa és a didkok igénye
szerint val h dott szabadon v: h koo kéml egyet.
Vizsgéljuk meg rﬁwden az egyes szintekhez tartozé y
Az els§ szint tan g csak kotelezd témakorok talélhaték, }uszen nagy

gonddal valogattdk dssze azokat az elemi ismereteket, amelyekre a gyakorlatban
leginkébb sziitkség van. Ilyenek péld4ul a hibaszdmités, logika, tzleti szamitdsok,
elemi geometria.

Amasodik szinten mindenki szaméra elmrtak az alébbl témakorok logantmus,

trigonometria, differencidl- és integral S, 4g, koordin4t:
Itt mér talslhat6 két el6re dott témakor is, melyekbdl egyet kotel al
(diszkrét és folytonos valészinéségi véltozok, ki letek és tovabbi analizis).

A harmadik szint ta agaban az eddig emlitettek mind szerepelnek, de
sokkal mélyebb és bévebb formaban. Uj kat is taldlunk: k ) 4mok

ég-eloszlasok, differencidlegyenletek, kombinatorika, térbeli vektorgeo-
metria s néhany tétel bizonyitésa. Itt is megadnak negy témakort, melyekbd’l egyet

-kell vélasztani (csoportelmélet, grafelmélet. a és kozelit6 méd-
szerek). Az IB lehetévé teszx az iskoldk szémara hogy akér sajit maguk &ltal
kidol, témakort t k mint szat 4lasztott témat, ezt azonban az

1B vizsgakozpontjaban elére el kell fogadtatni.

’ A negyedik szint tananyaga csak torzsanyagbél 4ll. Noha ez a tantdrgy
¢ndlléan is vélaszthat6, szoresan kapcsolédik a harmadik szint tananysgshoz,
mivel tartalmazza az sszes ott emlitett szabad 4laszthaté kort (ami itt
azonban kotelezd), és még két fej : a mat tika alapjait (logika, reldciék
primszamok, szdmossdg) és matematikai bizonyit4sok tipusait. Itt szeretném
megemliteni azt is, hogy a tananyagot id6rél idére korszerdsitik, ami igen erétel-
jesen tdmaszkodik a tanaroktél kapott sllasfoglalasokra és ter a tarsa-
dalom altal diktélt igényekre.

A magyar gimnaziumi matematikaérettségi tananyaganak
dsszehasonlitdsa az IB matematika tantargycsoportjaval

Az 1B matematika-tananyaga természetesen eltér a magyarorszdgi kozépiskolai
érettségi tananyagdtél, ez mar a fentiekbdl vildgosan kitidnik. Az is szembeting,
hogy a szintek emelkedésével a tananyag mennyisége, nehézsége, igényessége né,
egyre mélyebb matematikai ismereteket kivan.

- Az elsg két szint témakéreit megvizsgélva azt mondhatjuk hogy eza ket szmt
tartalmaz legtobb kozos vonést a magyar
harmadik szint t: yaga igen szert leginkabb a gimnazi fakultémés
tananyaggal hasonlithat6 dssze, s ennek elsajétitdsdhoz is magas (heti
ot 6ra) van sziikség. Ha dsszehasonlitast szeretnénk végezni, akkor a legutolsénak
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emlitett negyedik szmt a specidlis i osztélyok kiadott témaki
rokkel mutat kozos elemeket. Ennek a szintnek az el most mellfzhetjik.
Az egyes szintek k oreikben, hanem a h juk l6d
feladatok nehézségében is eltérnek a magyar érettségit6l. Az els6 hdrom progra-
mot szem el6tt tartva a kovetkezd kiilonbségeket lehet taldlni:
1. szint: Azon témakérok mindegyike, amely az IB-ben és a magyar program-
ban is szerepel, az IB ben sokkal egyszertibb feladatok megoldﬂsét k.fv:ima Az

analfzissel kap pr indkét rendszerben 1ény gében u

2. szint: A két tananyag kozos elemeit megvizsgalva itt is k yebb feladatok
kal taldlkoznak a didkok.

3. szint: Nagyon kevés atfedést lehet fel i a két rend t: k

de ezék a teri&letek az ]B ben legmkﬂbb az alapozé szerepet latjsk el, késd‘bb nehéz
pr

A matematika—tmanyag‘bell témaék felépitése

Az 1B egyetlen jahoz sem ad ki tankonyvet. Minden tanéar
széméra adott az a feladat, hogy az 1skolﬁjébau llletve csoportjdban a tanulék
felkésziiltségénel gfelelden maga készitse el a t: tét két évre. Ez igen

nagy feleldsséget, s egyben lehetdséget is jelent. A tandr ,munkdjét segiti a
tananyag tematik4jahoz kapcsolédé bibliografia. Ebb6l vélasztjdk ki a tansrok a
szédmukra megfelel6 anyagot, s a rendszeresen szervezett szaktérgyi konferencid-
kon a tantargycsoportok vezetdi valaszt adnak a felmeriils kérdésekre. Minden
iskola szdmdra rendelkezésre 4llnak a korabbi évek tesztjei, s azok a beszdmolék
is, melyek az eldz6 évi vizsgaeredményeket elernmk

Ezen jelentések minden egyes feladatot b k, jelzik, hogy
hanyan oldottdk meg helyesen, melyek voltak a 1eggya.kor1bh }ubék Ebbé’l Iehet
megismerni azokat a tanéri vél ket is, mely

dssze a dolgozatok megfrasat koveten. Ekkor Iehet Jelezm a teszttel kapcsolatos
észrevételeket, ezeket igyel k méar a dol k javitasakor figyelembe venni.

Erettségi vizsga és értékelés

Az érettségi vizsga minden esetben irdsban torténik, barmely szintet is vélasztotta
a digk. A tanulé matematikajegyét — az els¢ szint kivételével, ahol a didk 4ltal
elkészitett ,projectet” a szaktanar birdlja el, de az 4ltala adhaté maximélis
pontszdm az sszpontszam 20%-a csupén — az érettségi vizsga alkalmaval megirt
két dolgozat (paper 1 és paper 2) alapjén kapja meg. Hdrmas, illetve rosszabb
osztdlyzat elérésekor — egyéb feltételeket figyelembe véve — még IB érettségi
bizonyitvanyt kaphat a tanulé.

A dolgozatok feladatsorat nemzetkozi bizottsag dllitja dssze, javitja ki.

A paper 1 és paper 2 érettségi dolgozatok részardnya a végs6 értékelésben:

1. szint: 40-40% (A hidnyz6 20% a projectre kapott minésitésbél szdrmazik.)

2. szint: 40-60%

3. szint: 40-60%

4. szint: 30-70%.

A vizsgan elérhet6 maximalis 100%-ot egy egytsl hétig terjeds osztélyzat
skéléuénak feleltetik meg. Az igy kapott osztlyzat lesz a didk érettségijének
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eredménye. Nagyon fontos megjegyezni, hogy az ff igen sok
befolydsolja:

~ dsszehasonlitjdk, hogy az egyes feladatokat hdnyan oldottdk meg, mennyi-
re bizonyultak nehéznek,

— megvizsgéljdk az eredmények eloszldsét,

- a javitdskor a tandrok 4ltal bekilldott megjegyzéseket is mérlegelik. A
vizsgén elért osztélyzatok tehét az osszes vizsgaz6 sltal elért ered titkrében
sziletnek, s fgy el6fordulhat, hogy az egyik évben megszerzett 80% 6 pontot, a
mésikban 7 pontot ér. Tehdt az IB nem 4llit fel llandé Atszdmitdsi tablazatot,
mellyel a szdzalékban elért eredményeket pontokra lehet dtvéltani.

y

Az érettségi vizsga anyaga

A kiilonboz6 szintek felad; ainak azonos elemei az alébbiak:
A paper 1 dolgozatok id6tartama szintekt6l figgGen 1-2 6ra; 10, illetve 20
rdvxd léuyegre tors kérdést tartalmamak melyek fedik a tananyag szinte minden
Ad az elsd‘dleges szempont az, hogy a vizsgdzé
helyes eredményt kapott-e vagy sem, A nem yira fontos.
A paper 2 dolgozatok szintekts] fiiggfen mér tbbb idét xgényelnek 1,5, illetve
2,5 6rat. Ezalatt kell megoldani ot feladatot, amelyek joval osszetettebbek az
elézéeknél, és feltétieniil figyelmet kell forditani a val k gondos kido;
is. A masodik és harmadik szint esetében az ot dsszetett feladat kozill négy a
torzsanyagra egy pedig a kételez6en valasztott témara épiil.

A paper 1 dolgozatok idétartama és a megvélaszolandé kérdések szdma:
1. szint: 1,5 éra, 20 kérdés

2. szint: 1,5 6ra, 20 kérdés

3. szint: 2 6ra, 20 kérdés

4. szint: 1 6ra, 10 kérdés.

A paper 2 dolgozatok id6tartama és a megvélaszolandé kérdések szdma:
1. szint: 1,5 6ra, 5 kérdés

2. szint: 2 6ra, 5 kérdés

3. szint: 2,5 6ra, 5 kérdés

4. szint: 2,5 6ra, 5 kérdés.

A paper 2 kérdések minden szinten lényegesen hosszabbak a paper I-ben
taldlhatéakndl, tobb alkérdésre bonthat6k, ezért sokszor beiktatnak néhdny tn.
,didkbarat” kérdést is azért, hogy a didk pozitiv visszacsatolast kapjon arrél, hogy
j6 irdnyban indult-e el a feladat megoldésaban. (Példdul: Mutasd meg, hogy a fent
kiszdmolt két érték hanyadosa 1/3.)

A vxzsgékon a dlakok az IB 4ltal kiadott fuggvénytablat és sajat (grafikus)

lhatjék. A tanulék 4ltal hasznédlhaté fuggvénytabla
csak a legalapvem‘bb ésszefliggéseket tartalmazza, ezért rdkényszeriiinek néhdny
egyszerid formula memoriz4lgsara.

Taldlhatunk érdekes, apré eltéréseket is az egyes szintek feladatsorainak
szerkezete kizitt.

Az elsd szinten a feladatok széma 2 paper 2 dolgozat esetén 443, Az elsﬁ négy
feladat 1d4sa K de a hdrom felad
vélaszthat egyet a disk, igy ¢ ot értékelh feladata lesz. Ennek a
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valasztasi lehet6ségnek nagy elénye, hogy a tanités sordn a tandr szabadabban
donthet a tananyag hangsilyainak kijelélésében.
A harmad:k szmt paper 2 dolgozatokn4l a didkok akér olyan vj fogalmakkal is

talélkozhat akkor ol k el§szor, de a megadott definici6 és
példak segitségével vélaszt tudnak adni a feltett kérdésre Ezzel igen j6l lehet
mérni azt, hogy mennyire fogékony a didk 1j fogal ér és gyakorlati
alkalmazésdra.

Speciilis tanitési médszerek az IB-ben

Az IB matematika tandrgycsoportjdban szerepl§ szinteknek van egy olyan vona-
suk, amely igen sajétos inédszertani kivetkezményekkel jir. A didkoknak kétévi
munka utén kell tuddsukré] szdmot adniuk egy kiilsé, objekt{v mérce alapjén. Méd
van arra, hogy olyan munkakapcsolatot alakitson ki a tandr a didkkal, amely
mindkett&jiik szdméra sikeres. A tanuléknak és tanéroknak egyiitt kell mukodm—
ik olyan keretek kozott is, amely eltér a k 1 (pl. project elkészil

A tanérnak figyelmet kell forditania arra, hogy a didkok 4lland6an lsmétebék

kat. Ez legtsbb egy ismétlé feladatsor megolddsaval torténik. Az

IB tananyagénak & llitdsa sok kapcsolédssi pontot tartalmaz, mely segiti a
megtanultak dlland6 szinten tartdsat.

A vizsgén az id6 sziikre szabott, igy a didkoknak néhény alapfeladatban nagy
gyakorlatra kell szert tennitk.

A project

Igenh lehetne ek i, hogy milyen k& 1 t jelent a masodik szintet
viélaszté didkoknak a ,project” megirdsa. Ezek koziil néhdnyat emlitek csak meg. A
dolgozat terjedelme legaldbb 2000 sz6, mely grafikonokat, 4brédkat, adatokat is
magéban foglal. A munka a digk sajat kutatémunkéjan alapul, s egy Altala
vélasztott témara épiil. A tandr feladata, hogy figyelje és némiképpen irdnyitsa
tampontok addséval a didkot, de a munka elvégzése nem r4 hdrul. Ezen feladat
ld4sa sorédn a t: Il van arra, hogy tobb emberrel megossza
dolatait matematikai problémékial k
keressen valaszt egy felmeriilt kérdésre.

Osszegzés

Minden szintre jellemzé, hogy érdekes, és sokféle médon kapcsolja sssze a tan-
anyagbeli témakoroket; sok nagy és lényegében fiiggetlen fejezet helyett tobb
Kkisebb fejezetre oszlik, melyek megtanuldsshoz kiilénésebb otletekre nincs szik-
ség. Sokkal kisebb hangsilyt kaptak a ngvrézus bizonyitasok, helyiikbe 1ép viszont
a tételek alkal. és a méd
A tandr szabad lehet nagy a t korsk felépitését ezzel az IB
médot ad arra, hogy a t ban a vildgon mindenhol a helyi igényekhez alkal-
mazkodjanak. A tananyag mennyisége és osszetetisége a tanarokt6l vsszeszedet-
tebb, 4tgondoltabb és célirdnyos oktatdst kivén.
A kiilénbbz6 szintekkel az IB messzemenden alkalmazkodik a didkok sokféle
képességéhez és ezzel arra is véllalkozlk hogy a matematikai tanulményok 4ltal
hez juttatja a tanulél Az IB-programot tanité tanar szdméra
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pozitiv élmény azt 14tni, hogy a csoportjain beliili kohézié milyen eréssé vélik a
tanulds sordn.

Az életkozeli tikafeladato) 1d pedxgadlékképetkapmél
hogy milyen médon segit ez a tud gyakorlati probl
hiszen ,a gyerekeknek ugyanolyan lényeges a kérnyez6 vilag megxsmetése, akér a
gyengéd és szeretS gondoskodss, de csak az utébbi szerepét hangsulyozzék..., &m
ha az el6bbit is figyelembe énk, akkor mind latra valé fermé-
szetes nyelvvé vélhatna a tudomény nyelve; gazdagon tagolt, széles hatdskord
nyelvvé, a.mely mélyen gyokerezxk az emberi tapasztalatok sokasfigban és az
emberi k k sok szintjében.” (V. F. Weissh
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Mt’ihely

Nemeth Kiroly

A Montessori-moddszer és a tudoményok

Maria 1 olasz or d. _‘ a szézad elején gyermekek megfi-

gyelése, 6ndllé tevé guk ése alapjén a ki pedagégiai

moédszerét. Ez az eljlr&s napjnlnku Ag szép sikercket ért el, &és
atta annak 1 g Ichet a gy désének

—‘msﬂgy ibevételével, arra alap J6l, hatékony
irdsunk e folyamat révid sttekintése.

A Montessori-médszer

A Montessori-médszer a gyermekek fejlédése folyamdn természetesen kialakulg,
dgynevezett érzékeny fazisokra alapoz. Az érzékeny fazisok annyit jelentenek, hogy
a gyermek fejlédése sordn a vildg kiilonbdz6 teriiletei felé aktiv figyelemmel fordul.
Montessori ezt akkor figyelte meg, amikor munkéja soran olyan gyermekekkel
dolgozott, akiket sajat akarataval nem korldtozott 6n4llé tevékenységiikben (Mon-
tessori, 1949, 1964). A tibbéves megfigyeléssorozat alapjén egyértelmden bizo-
ny k latta az érzékeny periédusok létét, sét azt is észlelte, hogy egy-egy ilyen
periédus elmil la gyermek k hé érdeklddik az adott teriilet irdnt, igy annak
tanitdsa rendkiviil nehézkessé, sok energidt igényl6vé valik (bizonyos esetekben azt
is tapasztalta, hogy szinte lehetetlen tartés eredményt elérni ezekben az esetekben).
Montessori azt is érzékelte, hogy az érzékeny szak k a gyermek fejlédésében nem
linedris, egymas utan kovetkezd események, hanem sokszor egyidejdleg t5bb teriilet
felé is kialakulhatnak, sét esetenként egy bb testi-lelki fejlédési szinten djra
felbukkanhatnak E megfigyeléseire alapozva Montessori gy értékelte, hogy a

1 7 1épitésinek kell lennie, melyben a gyermek megta-

olyan fe
lalhalaaasajétbelso iikkségleteinek megfelel6 kiilsd té 6ket. Ebbdl a dolat-
b6l kévetkezi

Lo

a i-p ia alapj4t képezd 6néllé, szabad vilasztdson
alapulé cselekvés leh bi: iskola (M i, 1964). E lehetGség
nyjté iskoldban alapvetden fontos a kérnyezet, mely egyarant jelenti a gyermeket
koriilvevé fizikai és spiritudlis kérnyezet tenyezolt melyekb()’l sajét fejlé‘désének
fiiggvényében valaszthatja ki a szdmaral 16bb
ket. Eppen ezért Montessori alapvetdnek tartja a gyermekeket koriilvevé fizikai és
pszichés kornyezet tervezését (Montessori, 1964; Thrush, 1977; Németh és Kim,
1995). Mindez annyit jelent, hogy a tantermek berendezésekor figyelembe kell venni
a gyermekek testméretét, igy azokhoz méretezett butorokat célszerd atkalmazni,
illetve nyitott polcrendszereket, melyek a ﬁzxkal valéség belsé’ szerkezetenek megis-
meréséhez (megértésehez)segmk 1 iagy ket. H 6 tervezést igényel
a psziché komyezet észének doldsa is. Ebbenamllm‘benagyermek szere-
tete amdssigel d lapvetd és ki 1ked erték mely minden Muntessor\-xs-
koldban fontos szerepet jatszik a curriculum ben is (M

1959; Montessori és Montessori, (1937] 1995; Thrush, 1993 1994; R. Montessou,
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1995; B. Méhes, 1993; Németh, 1995a). Ilyen értelemben a Montessori-iskola huma-
nista iskol4nak tekinthetd, melyben a gyermek személyiségének tiszteletben tart4-
sa minden szinten megnyilvénul, s ez kiterjed a pedagégus-pedagégus, gyermek-
gyermek kapcsolatokra is. Egy ilyen tfpusi humanista iskoldban a szeretet vxssza—
nyerheti eredeti értelmét, s fontos tényez6ként jatszik pet az iskola
felépitésében (Pdldi, 1986 in press). Ezekkel a vonssokkal megval6sulthat, hogy
blzunyos humanista értékek helyiikre keriilnek, s igy egy humanista tarsadalom
fe ez nélkilozhetetlen fiatalok kifejlédését segithetjiik el§ (Fromm, 1984;
1994). Osszefoglalva teht el dhatjuk, hogy a gyermekeknek olyan nevelés1—ok-
tatasi kornyezetbe kellene keriilniiik (legyen az 6voda vagy iskola), ahol a termé-
szetes fejlodésiikkel ésszhangban 4116 spiritualis és fizik4lis adottsdgokkal keriilhet-
nek kapcsolatba.

Montessori megfigyelései sordn hdrom j6] etkillonithetd életkori csoportot irt
le, melyek ter tes igényei h 16ak, fgy azonos kérnyezeti feltételeket igé-
nyelnek. Ezen szintek a kévetkezék: 0-6 év, 6—12 év, 12—-18 év,

Az eddig emlitettek lényegesen befol, ar pét. A pedagé-
gus direkt el6adé, irdnyité szerepe hattérbe ker(ll elsd’sorban indirekt eld’készito
segit6 és megfigyeld szerepet jatszik a nevelési-oktat: than (M
1964; Thrush, 1977; B. Méhes, 1993; Németh, 1995a; Balogh, 1996). A pedagﬁgus
mint egy aktiv léncszem szerepel a kornyezet és az érdekl6dd gyermek kozott.
Ter a j-osztdlyokban, -csoportokban is vezet
kizos eloadﬁsokat de azok elsGsorban figyelemfelhivé, érdekldést felkelts, struk-
trara mutaté beszélgetések, a klasszikus girdg filozofikus gondolkod4st alkalma-
26 iskolakhoz hasonlithaté (Kahn, 1988; Németh, 1995b).

Fejlddése sordn a gyermek egyre bonyolultabb absztrakuds képességre tesz

szert. Ezt a folyamatot segiti a M tt, jOl tervezett
curriculum, melyben minden egyes—a gyermek sajét erdeklﬁdésébSl és vilasztasa-
bél fakadé — fogalom, §j ismeret t dsa konkrét él yekb6l indul ki, s
fokozatosan jut el az egyes fogalmak részfogalmakra bont: al az alapos absztrakt
ismeretek megszerzéséig (Montessori, 1964; Németh és Kim, 1995). A folyamatot
segitik a kalonboz6 spedidlis 0z0k, melyek leginksbb a matematika tudo-
ményénak ten‘iletén ‘f"‘ lgozottak JOI"éSZt Mc i fidnak, Mario Montessori
téen, aki mat 1 ént forlalk e probl 1A
meglevd specidlis eszkozrendszeren kiviil szdmtalan Ggynevezett kértyasomzat
tervezhetd, melyek elkészitésével, kiilonosen a termé és tarsadal

teriiletén segithetjiik a gyermekek 6nallé tanulasi folyamatat (Németh és sz,
1995). Természetesen ezen loglkm 1épcstknek fontos szerepitk van egy-egy tudo-
many bels§ k é ben is. Az igy tervezett fogalomfejlesztés
elényds a tovabbi |smeretek elsq]étltésahoz (Brurmer, 1965). Osszessegében el-
dhaté, hogy a M k fc g a konkrét él
alapul6 tanulds, a klserletezo ¢és megfigyel6-leir6 munka. A Montessori-pedagégia
minden teriiletén érvényesiilnek ezek az alapelvek. Ehhez hasonl6an fontos tényezd,
hogy Montessori az egyes lsmeretek legszélesebb tapasztalatl lehet6ségét prébal_]a
i, s ezzel eldseg iak és us
désk.lalakulésﬁt Ezen az ,Egészb6l” kiindul 1ési-ol i filoz6fia
nevezi a M d ia Kozmikus Nevelésnek (Cosmic E ion), mely
mintegy §sszekotd kapocs a Vilagegyetem minden egyes alkoté]a kozott. Ezt a
gondolkodast segitik a jol tervezett curriculumok (Miller, 1974; Kahn, 1984; Thrush,
1977; Németh, 1994; Németh, 1995¢; Balog et al., 1996).
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Az id6szalag-koncepcié

AM i-ped ia egyik alapel hogy az Univerzum minden egyes folyama-
tét evolici tb6] b i, 8 a gyermekek kornyezetének
tervezését e filozéfiai gondolatnak rendeli al4 (Montessurz, 1948). Ebbd! kovetke-
zik, hogy amikor a gy ter érd dése a természet irdnt felébred,
a kornyezet berende:ésébe igen sok konkrét élményt nyjté eszkoz, térgy stb.
keriil be. Ezzel part t nagy b k sorozata kezdédik,
ahol a Vildgegyetem km]ekulﬁsﬁn a ﬁ)ldx élet evolucné;én heresztiil jutnak el a
gyerekek az emberiség torté E folyamatot egy dgyneve-

zett iddszalag-koncepci6 segiti (Fhrush, 1977; Kahn, 1988 Németh, 1995b), mely
egy specidlis iddszalagot a hozz4 tartozé bemutatésokat és azok konkrét feldolgo-

zését tartalmazza. Minden egyes keletk letet, az egyes geol korok
eseményeit, az ember ostorténetét mwd kesé’bb a nagy civilizdcidk ‘tanul-
ményozésat végigkisérik a: lyeket a ped

nagy b
mint figyelemfelkelts, osszeﬁlggéseket lnemelﬁ érdekes beszé\getéseket tart meg
az érdekh‘iddknek Az egyes hemutatasok utdn a gyerekek sajit iddszalagokat,
stb. készi k. Ahol csak lehetséges, a
pedagdgus biztositja az dnéllé gyakorlati tevékenységek feltételeit.
Az id6szalag-koncepciét fizikai és kémiai kisérletek sorozata vezeti be. Ekkor
a gyerekek olyan fontos kisérleteket végeznek el, melyekre a kés6bbiekben mint
konkrét élményekre lehet hivatkozni. Itt 1smerkednek meg a halmazallapotokkal,
azok véltozdsaival, fizikai és kémiai kélestnh. lapvetd fizikai térvények
kel. E kisérletezések lényeges eleme, hogy a tandri bevezetést kovetden, a gyere-
kek szinte barmikor elvégez} Thetik azokat. Ter akisér-
letezés sorén fontos a szabélyok betartdsa, {gy azok nagy hatéssal lehetnek a
koncentracid, figyelem és kxtartﬂs fejlesztésére is. Ezt a munkat mér hatéves

korban elkezdik a Mont iskoldkban. Mindez termé nem azt Jelentl,
hogy ekkor a fizikai dsszefii ) tematikai k i k a
gyerekek az hasonlo loglkm tton, 9-12 éves korban wrtémk A kisérletezéseket

a Igetések a Vildgegyetem keletkezéselméleteirsl. E

munkét a Naprendszer és bolygéinak megismerése koveti. A Naprendszer méret-
arényos modelljének elkészitése igen nagy hatéssal van a gyerekekre. A Naprend-
szer keletkezésétd] eltelt 6tmillidrd évet egy. fekete szalaggal modelleznk mely 50

méter hosszi. A gyerekek fest k ljdk a fi b esemé-
nyeket. Az elkésziilt festményeket a kxfesznett szalag melle helyezve Jél latszik az
eltelt id6 ,hossza”. Kiilonod bedtld az emberi tor . Az
emberi torbénelmet egy cenhméteres voros sav jelképezi. Az id6 és tér V\légegye-
tem méretd pért a gyerekek sajat életiik, csalddjuk
torténetét is dbrazoljak kulonboz:5 1doszalagokom

A Fold torténet az dgy Jkorok 6rdja” vezeti be. A

korok dréja eszkoz egy ﬁréhoz hasonlit, melyen a foldtérténeti korokat kiilonbszs
szinekkel jelzik. A jeléléseket az adott korban tértént események szabjdk meg, igy
a koromfekete a formélédé nagy vulkankitorésekre, s azok nyomén keletkezett
hatal fustfelh6kre utal. Termé: az egyes id kokhoz egyszerd defini-
ciékat tartalmazé definfci6s kartydk is tartoznak. /
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Az idészalag-k i6 egyik legd bb eleme az ,élet idévonala” iddsza-
lag, mely a ﬁjldl élet evolicitj tatja be. Az id 1 az egyes foldtorténeti
korok nevei, az akkor élt elb’lények egyszerd (lmpresszmmszhkus) 4brai, nevei
taldlhatéak. Az id voros lak jelképezik az egyes 6l6lényel

fejléaését, virdgkorat, hanyatlését Az iddszalagon jégesapjelek jelzik ‘a nagy
Jégkorszakokat hegységek rajzai a nagy hegységképzé’déseket Az egyes jégesap-,

ddés-jelek utdn az él6lények k, majd jak indul-
nak e), ezzel is szemléletesen jelezve a kornyezet €l6viligra gyakorolt hatds4t, amit
maér ilyen életkorban az dnéllé felfedezés Grémével érthetnek meg a gyerekek. A

d az egyes id kokat figyelemfelkelt6 b kkal vezeti be, majd a
gyerekek erdeklodesuknek gfelel jatitjak el a részleteket.
Az élet evolicisj 1} yozdsét az ember kialakul \ i 6-
se kiveti. E folyamatban egy, az eldz6 id laghoz t 16 felépft id 1
hasznalat tl elképzelm a folyamatot Ezen iddszalag célja az ember dllatvilag-

61 valé el tetése. Ennek b sa 4ltaldban a 8-9 éves
életkorban kovetkezik be, s ekkor is igen sok 6n4llé, gyakorlati munka jellemzi a
tanulési folyamatot.

A 89 éves kort kivetSen a gyerekek érdeklodése természetesen az emberi
kultira.felé fordul. Ekkor kezdédik a nagy civilizdciék torténetét bemutaté igen
osszetett tanulési folyamat, melyet a ,nagy civilizdciék” id§szalag segit. A nagy
civilizéci6k (Sumer, Egyiptom, Akk4d, Assziria, Babilon, Fénicia, Izrael, India,
Kréta, Miikéné, Hell4sz, Perzsia, Méd, Nagy Séndor birodalma, Etruszkok, Réma,
Maya, Azték, Inka) tanulmanyozésa is az eddig ismertetett logika szerint torténik.
Itt ban igen az egyes b sok és az azokhoz ki 16d6 gyakor-
lati élményeket adé munksk. Minden egyes civilizdcié megismerésénél a lehet§
legtobb, az adott civilizdcié életmédjat kozelebbé hozé gyakorlatra biztosit a
pedagégus lehetdséget (kenyérsiités, kosarfonds, agyagedény-készités stb.) (Né-
meth 1996). Kiilénssen fontos, hogy ebben a korban a gyermekek fantézidjét

lva, nlyan feladatokat kezd: nyezzen a ped melyek
1 1 ot] Tolkodéat Inek: pl. kereskedelmi térképek k
fﬁmcxal pxac: Jelepet el)écszésa, hmdu {innep ténceal stb.

Az i dése a konkrét torténelmi ismereteket segité
torténelmi idészalag tanul y . E foly ban a keleh és uyugatl félteke
forleTs e 1o AP - ), az id6szal = részle-
tes feldolgozasaval szerzik meg a gyerekek az éltal 1 Az

idgszalag fogalomrendszere igen gazdag, s egyardnt helyet kapnak benne a termé-
szettudoményi, matematikai, nyelvi, irodalmi, mivészeti stb. fogalmak. Az idésza-
lag-koncepci6é az emberi kultira valtozatossdgdnak, kialakuldsdnak bemutatdsa-
val jelentdsen hozzdjarul a kulturdlis diverzitds megismeréséhez, melyhez a j6l
elfkészitett kornyezet nqut segitséget (Renton, 1988).

T i6 eddig emlitett vdzdhoz tovabbi kiegé-
szit6 logikai szalak lllesztheté‘k Ezek egyes részteriiletek evolici6jat segitik bemu-

tatni, pl. a né k, zene id6 la stb.
Ez a loglkn nkkor m«k&sd:k j6l, ha a gy kek t 't jléd 1
ban 4ll, s a ped 1, mkor érd a kdrnyezet
indirekt szabslyoz4 1 olyan h 1, ter lybe a gy kek bels6
érdekl6désiknek megfelel6en kapesolédhatnak be.
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Geogrifla, zoolégia, botanika

A geogréfia tanulmdnyozasa sordn is a bevezetében emlitett alapelvek érvénye-
sulnek A Montessori-pedagégia célja a geografidn keresztil a gyermekek
vilagk k térbeli kiszél E fol, specidlis eszk d segiti,
mely felhivé jellegénél fogva, a nyitott polcokon elhelyezve ©n4llé tanuldsra

serkenti a gyerekeket. A geografia meglsmerése lS konkrét élmenyekbb’l mdul lu

A szarazfoldek és vizek alapvets formaki ését agyag)
készitésével kezdik a gyerekek. A pedagé, b £, lap formaékat,
majd a konkrét élményektél fokozatosan jut el az absztrakt fogalommagyarézé
kértyasorozatok h latahoz. A specuills foldgo
kénnyebben értik meg a konti majd lesznek képesek
ilo i az egyes konti ket. A tanuldsi folyamat a tovabbiakban
]eegyszen]s&dlk A foldgomb vetiilet absztrakcidt segiti, hogy a foldgombin
talalhat6 konti ése megegyezik egy puzzle vilagtérkép kontinensei-

nek szinezésével. Minden egyes kontinens orszdgainak megismerésére van
lehet6ségiik a gyerekeknek. Ezt a folyamatot segftik az egyes kontinensek puzz]e
térképei és az egyes gok zészl6it b l6térképek. A konti

domborzatédnak tanulmanyozasshoz szintén puzzle térképek nyu_;tanak seg'itséget
(Németh, 1996). A domborzati formakmcsek tnvébhx feldal

kértyasorozatok segitik, melyek az end hidroszféra, at. féra
Jjelenségeit mutatjdk be.

A geografia tanulményozésa a kiindulé az emberi sziikségletek és azok
torténetének megismeréséhez. E folyamat elsddleges célja, hogy a g'yerekek megls-
merjék az emberi sziikségletek univ lit4; azok kiel a t
kornyezet adta kiilénboz6ségét igy" 11 rjék.a s azt k k legyenek
elfogadni. Ez a gondolat az alapja a ¥ i-filozéfia békére nevelés eszméjének

(Montessori 1959; Thrush, 1994).
A biolégia tudoményteriletein szintén tag lehetéségek nyilnak a gyerekek
az 6ndllé k asokra. A zoolégia elsésorban a rendszertani osztdlyozdsok
(gerincesek osztalyai, gerinctelenek torzsei) feldl, mig a botanika a magasabb
rendi novények szervfelépitése fel6l kozelit. E tanulményokat segitd kirtyasoroza-
tok éllnak rendelk Mindkét tud yteriileten 6 cél az él6vilag valtozatos-
séganak meglsmertetése Ez a folyamat a 9-12 éves életkorra a konkrét biolégiai
diverzitas fogalmdnak bevezetését késziti el6. A diverzitds megismerése kulcsfon-
tossdgi a kornyezeti nevelésben s a hosszi tavi skolégiai szemlélet kialakitasaban
(Vida, 1995; Kim és Németh, 1995; Kim és Németh, in press).

A zoolégiai fogalomfejleszt kartyarendszerek az egyes rendszertani kategéri-
4kba tartozé alaptipusok morfolégiai részeit kiilonitik el. E részletezés a 9-12
évesek korében rendszertani szemléletd elkiilonitéssé valik.

Igen fontos szempont a botanikai és zoolégiai tanulmanyok sordn, hogy a
gyermekek kornyezetében megtaldlhatéak legyenek olyan ismerethordozék, me-
lyek a lehets legtobb él6hely él6lényeinek a megismerését eldsegitik.
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6sszefoglnlé§

A Montessori-médszer alapelveinek betartdsaval olyan nevelési-oktatési kérnyezet
hozhats létre, melyben a gyermekek egészséges pszichés és fizikai fejlddés soran
sajatithatjdk el az 6ket koriilvevd vildg ismereteit, azokat nem csak az intellektus
oldaldrdl kézelithetik meg. E fol: ban egy jol tervezett curriculum alapjdn -
melyben fontos szerepet kapnak a természet- és tarsadalomtudoményok — elérhe-
t6, hogy olyan 6 lkod4sra képes, problé 1d6, a mdssag elfoga-
dasat tiszteletben tart6, a természeti és tdrsadalmi kérnyezetre érzékenyen reaga-
16 fiatalok n 16djenek, akik ké k kornyezetiik valtozdsdt kedvezéen
befolyasolni a késdbbiekben. Magyarorszdgon kozel 60 Montessori-pedagégiat
alkalmaz6 6voda s csupén egy elemi iskola mikodik. A pedagégia eddigi sikereit
pszicholégiai és pedagégiai tesztek is igazolni latszanak kiilfsldén (Takacs and
Clifford, 1988) és hazankban (Borddcs, 1996; Kim, 1995) egyara’nt Remélhetéleg a
kozeli jovében tovabbi, Montessori-pedagégiat alkalmazé inté yek nyilnak, s
talan az elemi nevelési-oktatsi szinten is megjelenhetnek tjabb Montessori-oszta-
Iyok, s azok a Kozmikus Nevelés filozéfidjanak kiteljesitése folytan az skolégiai
nevelés fontos kézpontjaiva valhatnak.
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Szijdrtd Imre

Viltozatok a mozgéképoktatasra

Ha az erre véllalkozé pedngbgusnk a ﬂlmes szakméatél, a pedagégini

szolgéltaté tél, a és az

tol a sziikséges ta pjik, akkor val yl prog ell.n-

dulhat a pm!esszlonnlizubdﬁs ﬁt_lﬁ.n. azaz las NAT-konform
anyagga fejlédhet.

A Mozgoképkultira és médiai: et mint leendd kozismereti tantdrgy betette a

labat az ajtérésbe azzal, hogy a 8. és a 10. évfolyam végére szant részletes
kovetelméryei helyet kaptak a Nemzeti alaptantewben Az egyes miiveltségi
teriiletekre juto, szdzalékban kifejezett 6r isa sordn tehat szamolm
kell ezzel a tantdrggyal, amelynek torténete termé nem ma kezdddt
Tanitdsdban mégis Gj fejezetré] beszélhetiink, hiszen az eddigi oktataspolitikai
dokumentumok mintegy a magyar nyelv és irodalom kiegészits részeként targyal-
tak, a rendszerben bizonytalan helyének tiszt4zasat nem segitették a tankényvek
egymést kovet6 nemzedékei sem. Sajat, immar heti 6raszdamban megtestesiils’
statust a targy azonban csak akkor nyerhet, ha belsd fejlesztést vagy a reménybeli
mir ekre td kodé helyi tantervek sziiletnek. A Nemzeti alaptanterv

11 i , valamint belsd ¢ fliggésrendszere lehetévé tesz tobb értelme-
zést, ezek egyszersmind megadjdk a tdrgy adott helyen kialakulé arculatét:
lesznek olyan helyi programok, amelyek a vizualis kultira fels] kizelitenek, masok
a hangsulyokat a nyelvvel val6 dsszefiiggésekre helyezik, magaté) értet§dden kinal
tampontot az irodalom és az informatika.

Ha tehat a tantdrgy tartalmanal 6d; tandnak, éd készletének
kérdéseit végiggondoljuk, akkor meg kell érteniink: kérvonalai ma rendkiviil
diffizak. Végsd soron szdmos érvényes szakmai-didaktikai gondolatmenet létezik,
ezek tobb tantargyi modellt eredményezhetnek, amelyek azonban megérzik NAT-
konform jellegiiket.

Milyen mozgoképes targyt programok léteznek ma? Milyen fejlettségi szinten
allnak ezek, atéllithaték-e a NAT el6frdsainak megfelelsen? Hogyan segithetjiik a
gyakorl6 tandrokat a tovabblépés médozatainak megtaldlasdban? Ezekre a kérdé-
sekre kerestiik a valaszt Hajdu-Bihar megyében egy kérdgives és szobeli felmérés
soran. A felmérés célja tehat az volt, hogy feltérké ik a mar mdkods kisérlete»
ket, képet kapjunk azok késziiltségi fok4rdl, jell geikrdl és hidny
rél. A felmérés hataskorébe azok az mtezmények keriiltek, amelyek jelezték, hogy
hasonl6 képzésiik van. A Hajdd-Bihar megyei mozgokeépes oktatas helyzetérdl ily
médon a pedagégusck megkérdezésével, dralatogatasokkal és a tantervek, tanme-
netek elemzésével jutottunk informaciékhoz. A végeredmény teljes kériinek tekint-
heto a kozépxskolﬁkban valamint a kézmtvelddési mtezmenyek kizoktatédssal

kenységét illetSen. Al bb tovabbi vizsgdlatot igényel az alta-

lanos iskola, hiszen egyetlen ilyen programut sikeriilt egyeldre feltarni. Nem
vettiik figyelembe az alkal, tien miikodd filmklubokat, az iskolak vagy kisebb
kozosségek bevondséval szervezett iskolai iel6addsokat és az egé friss
préb: ) amelyek mindeddig csupin nehany foglalkozast értek meg. Ez
bbiak kozott van ké tézménybeli és k las kollégiumi kezdemé-
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nyezés, jelezve a kozoktatés egyes el ib glév tartalékokat és lehetésége-
ket. Nem éllithiatjuk természetesen, hogy a megyében tapasztalt dllapotok terjede-
lem és minGség szempontjabdl a pars pro toto elv alapjan mintegy leképezik .az
orszagos helyzetet. Tudomasunk szerint orszagos osszegzés nem sziletett, Sssze-
hasonlité vizsgélatra teh&t nem vallalkozhatunk. A NAT-rél 1995 tavaszan be-
nytjtott széveges véleményekro’l smcsen adatunk, az viszont beszedes tény, hogy a
Hajdd-Bihar Megyei Pedagé, be a képoktata
mindossze hdrom anyag érkezett, két &ltala iskolaban és egy gimnaziumb
kxalakn.ott értékelés. Remenyemk szerint az aldbbiak tanulsiggal szolgdlnak a
képkultira és mé t helyzetérdl alkotott orszdgos képhez. A mozgé-
kepoktatés eléretolt egységeirdl, élcsapatairdl lesz sz6, ezek eredményessége és
mifkédésének dinamik4ja hosszu évekre meghatérozza a targy fejlddési iranyt.

A vizsgalat hét intézményt fogott 4t. Ezek kozott van négy gimndzium: Ady
Endre Gimndzium, a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Gyakor]o Gimhaziuma, a
Téth Arpad Gimndzium Debr ben, val t a hajdibé lucuy‘ Bocskai Ist-
van G]mnazmm, a debreceni Angyalfold Téri Altal Iskola, egy k 16dési

okerti Ko Héz, végil a szintén Debrecenben taldlhaté
Uikerti Altalénos Miivelddési Kozpont, amely tobbfunkciés intézmény.

A k felvételéh itségiil hivtuk a NAT idevégé fejezetét, illetve
az ott alkalmazott vizszintes és fiiggdleges rovatok elnevezését és tartalmit,
igyekeztiink tovabba elkiiloniteni és lefrni a killonboz6 modelleket. Ezek felallita-
sdban figyelembe vettik az inté ipust, a dok okban fellelhetd di-
daktikai célkitiizéseket, bizonyos méd tani fogasok meglétét, az alkalmazott
oktatdsi segédanyagokat, a programban részt vevs didkok létszdmét, verbuvaléda-
suk elvelt a program szervezeti keretext a kimenet kérdéseit, a pedagdgusok

R 1
v gét, a felszer

Mozgdbképiras, -olvasis

A NAT szivegének négy vizszintes rovata kozil az els6 abbél indul ki, hogy a
mozgékép eldallitasdnak és befogaddsanak folyamatai bizonyos szerkezeti hasonlo-
sdgokat mutatnak, igy tulajdonképpen nincs sz6 mdsrél, mint az épitkezés, illetve
az analfzis ellenkezd irdnyu, de rokon eljardsairél. Valamennyi programban és
minden egyes latott éran kimutathaté az a torekvés, hogy a mozgdképi jelen-
tésalkotds mikéntjét és hogyanjdt igyekeznek tetten érni. A Téth Arpdd Gimnazi-
um tantervében — amely e sorok irdjdnak nevéhez fiizédik — a célok kozott elsé
helyen all: tan ubanak meg a dxakok Iatm A legyenek képesek a befogadott vizudlis
i teket tagolni, a jel it megérteni. Ezt a célt szolgal-
ja az Angyalfsld Téri Altalénos Iskola egyik témakére, amelyik Informdcick o
filmen cimet viseli, a hajdubészérményi anyagban pedig A képi kompozicié cimd
tantervi egység. Nem arrél a ,plantanrél” van sz6, amely nem 4ll mdshél, mint a
képkivagas tipusainak leltdroz4sdbsl — errél meggydznek minket az emlitett
anyagok témakorei és ezek bels6 aranyai -, hanem a kepl jelentés rétegeinek
megf 1 L. Tanul ebbdl a P M' az Ady ium tervezete,
amelynek egyes fej i tul k a érén: egyfajta tdgabb
értelemben vett kozléstan ez, amelyben a film csup4n a kozlési rendszerek egyike.
A NAT ezen a helyen emlm a kep elb’allitasanak a személyes élmény

k tovdbb yként rogziti a széveg a

és
mésokszémairaL fogadhat6 tizenet Ikot: ElL dhatjuk, hogy a vizsgalt
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programok kbzu] négyben szerepel valanulyen médon ez a tevékenységi forma: az
Ady Gi ban szerepj i6s gyakorlatok, Hajdibészorményben
A videokamera kezelésének fogasm cxm\‘i tananyagrész, az Angyalfold téren A
filmkészités folyamata el , & Csap6kerti Kozo Hézbanﬁlmké-
szmi foglalkozdsok szolgaljékaoélt. Azelé‘frt inimélis telj hez a
NAT szerzéi nem tartanak szitkségesnek szakirdnyu filmes vegzettséget és draga
technikai felszerelést. Néhany mtézmény azonban 1gyekszxk blzonyos berendezé-
sek vésarldséval, illetve szal ek megh k a gyerekek ilyen
jellegd igényeit.

VélhetSleg szdmos vita forrdsa lesz a késébbiekben a gyakorlati képzés, azaz
a filmkészit§ foglalkozds. A tulnyomérészt bélcsész végzettségu tanérok ahgha
véllaljsk ezt feleldsséggel, operatéri vagy rend
ber pedig allg tevékenykedlk az orszégban az iskolak komyékén Néhény sltalunk

vusgélt - a Csapokerti Kozo i Héz, a Téth Arpsd Gimnézium — ezt
ve lé ket tett annak érdekéb hogy |lyen feladatok ellﬁtész’u‘a bevoma .

a helyi televizié k it. Itt emlitjlik meg: a & képkultira és médi

ret oktatdsdra ma autodidakta modon felkésziilt tandrok véllalkoznak, és ez igaz a

kulturalis d szakok t& ikdciés vagy filmes specializdciéin

végzettekre is. Mihamarabb egyetemi és féiskolai szakokra van tehat sziikség,
szorgalmazni kell tovdbb4 a mar mikods posztgradudlis kurzusok kiterjesztését
tobb felsGoktatdsi intézményre.

Miivészeti ismeretek

Térgyunk a kezdetek (a hatvanas évek eleje) 6ta a filmmdvészetet mint a mozgé-

kép felh al k egyik legfe bbnak tartott teritletét allftotta érdekl6désé-
nek elé’terébe A nyolcvanas évektdl kezdve o]vashaték olyan tervezetek, amelyek a
nem latot is a t korsk kozott tartjak szdmon. Az sltalunk

targyalt kisérletek gerincét is a film mint mévészeti 4g alkotja még akkor is, ha
kb’zl‘ih‘ik néhanyban megfogalmazédik, hogy a jelen tananyag nem ﬁlmesztét]km és
nem fi it -torténeti stadi Tobb helyiitt téma viszont az elit- és tomeg-
miivészet viszonya, xgy a célkltuzések kozott a csapékerti programban, az Ujkerti
Miivelddési Ko in és a Téth Arpad Gimnéziumban tételesen
szerepelnek a tomegﬁlm és a populéris kult\ira kérdése1

Ad i ismeretek az alkal k li meg azokat a filmnyelvi
ismereteket, amelyeket a M képirds, -olvasds vett ba. A filmel

pontjai, a filmel i iskoldk és dszerek helyet kapnak valamennyi
tervezetben, igy ezeket kiilon nem emlitjitk. Vil4gosan tetten érhet6 hangsiilyelto
16d4sok vannak azonban a tematikék kozott, aminek az oka kétségkiviil a tanarok
végzettségében keresends. Az Ady Endre Gmmézxumban, a KLTE Gyakorlé

Gimndziuméban és a Téth Arpad Gi i 6d6 ped: ) magyar
nyelv és 1rodalom kosok ezért kben az iskoldkban nagy: obb 6r t kap a
1 tel Ezeknek a foglalkozdsoknak
hozadékal vanna.k a mnérok elmondésa szerint a magyaronikon, a filmelemzések
sordn ki tikai, mifaj leti megfigyelések hasznosit-
hat6k az irodalmi alk k értel L A filmel k vannak bt
tanulsagai atér- és 1d6’szervezés j inak, a cselel yvezetés fogasainalk
megfig lteté az irodal d ban egyre elterjedtebbé v4lé vilagkép-

kben, az egyes ti dgak tilusjel inek feltdrdsa-
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1, 1

ban. az emlitett i6knak van ilyen vetiiletiik, hiszen a hajdabs-

szﬁrményl program 6rakat sz6n erre a témakdrre. A film drdmai szerkezete.
lek; torténet és 6vés a filmen cimmel és alcimmel. Az 4ltaldnos
1skola idevago anyagreszének cime: Cselekmény és o1 A koll termé-
szetesen tekintetbe veszi didkjainak életkori sajat a téma tdrgyal.
Nem véletlen, hogy az elmult években két izben: a budapestl Rétkax-klubban
és Szombathelyen a Berzsenyi Démel Tanérképzfi Féiskol

tasi konferencidn nagyobb ban képv kat kozépiskol 2ol
Ugy tinik, az éltal iskola szintj tobb a ival6 az oktatas temﬂtikéjénak,
tani re % kidol lath

B:zonyéra az eszmecserék egyik f§ pontja lesz a kozeljévében az a kételezd- .

y-lista”, amely G tatast ad az iskolai igényeket szolgélé filmterjesztés,

az egyes mtumények filmtarai, t a tantervek tikédi szdméra. A Tdth

Arpad Gimn4zium tantervének megfelel§ pontjai tartal k a megteki

filmek felsoroldsat és az adott id6keretben ésszerden feldolgozhaté filmek minimé-

lis szdm4t. Az Ady Endre Gimnézium nagymértékben tdmaszkodik egy kozeli

midvészmozi miisordra, igy nagyobb silyt kapnak a programban a kort4rs alkoté-

sok. A KLTE Gyakorl6é Gimnéziuma veszi taldn a leginkabb figyelembe a filmtorté- -

net klasszikusainak tekinthetd filmeket

Miivel6déstorténet

A programok szerkesztési elveit vizsgalva azt allapithatjuk meg, hogy épitkezésiik
egyarant kivet motivikus-tematikus logikét és filmnyelvi vagy térténeti elvit. Ez
ut6bbi dominal a Téth Arpad Gimnéziumban és a KLTE Gyakorlé Gimnéziumé4-
ban, kiegészitve miifajelméleti és miifajtorténeti, valamint stilisztikai szempontok-
kal. Nem idegen ezektdl a tervezetektdl a tematikus szerkesztési méd sem.
Formanye]vx vezérfona]at kovet a tobbi program, Jjobbdra sorra véve a megszokott
kozoket: fény-arnyék , hang a filmen, a montézs (Hajdu-
boszérmény); a sokféleképpen lathaté vilag, a ﬁ]m hangzéskészlete, a vigas mint a
filmes elbeszélés alapveto szervezje (Angyalﬂ)ld Ten Altaldnos Iskola) a film

dramaturgidja, szii jaték, kerti Kozd Héz) -
csupan néhény ci t idéztiink az gokbdl a teljesség igénye nélkiil.
A saj oképi kozta bavétele mellett szinte valamennyi

irott program liti azokat a k amelyek megfigyelheték a film,
illetve a mozgékép, valamint a tobbi mdvészeti g — irodalom, sz(nhéz fohﬁ
képzdmuivészet, zene — kazott. Ennek héttereben gyrészt a film o

termékk val6 értel ése all, észt az az egyre inkabb tért hodité didakti-
kai meggondolas, ho, i kel foglalk targyak kozott célszerd megte-
remteni valamiféle koncentréc)dt Al 1 lélet igényét egyébként a korab-
bi oktat: litikai dokum k is gfogal tak

A Mozg6képhultiira és médiai et a miivel6déstorténeti vetiiletben azokban
az Osszefiiggésrendszerekben térgyalja a t, amelyek vi latdval meg-
teremthetdk a kapcsolatok més ti kkal éppigy, mint a mozgékép

kiilonb6z6 alkalmazési teriiletei kozott. Egyetlen program sem foglalkozik azonban
ez utdbbiak kéziil sem a tudoményos ismeretterjesztés sem az oktatds teriiletén

hasznalt 6kép A kollégak vgy doljak ugyanis, hogy ezek a témakorok
szétfeszitenék a k k 3 Néhény tervezet viszont kiilén fejezetet szentel a
mozgékép szerepének a to j lamint a szérak ban
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Kommunikéaciés rendszerek

A NAT sorrendben negyedik vizszi rovata a K tkdcibs rendszerek a
tomegtédjékoztatds, az informdciés hélézatok, valamint az interaktiv média felé
tégxt)a az el626 hérom rovat dltal megrajzolt képet. Nemcsak az informacié tovabbi-

ta dernebb méd: ¢ire és fogalmaira kell dol k a M bénbil.
tira és meduusmeret tantargy ezen m ével k latban, hanem mindazokraa
kultiraelméleti kév lyeket ezek a jelenségel kkal hoznak.
Ismert, de mind ez ideig kevésse feltart teny, hogy a televizié milyen mértékben
alakitotta 4t befogadasi szokdsainkat, a mozgdképp pesolatos elvdrdsaink teljes
hori ja dezek | 1 i kasainkat és igényeinket is. A
NAT Ember és tarsadalom cimd mivelt iiletének Altalanos fejl ési kovetel-

mények cimi része igy fogalmaz: ,legyen képes a kiilonbozé ismeretforrasokbél
(tomegkommunikacié, kényv, sajté stb.) szarmazé informéciékat kritikusan szem-
1éIni”. Vélhetden az idézett hely és a NAT més szovegrészei mogott az a feli ]
4ll, hogy 4talakuléban vannak azok az eszkozok, amelyeknek révén didkjaink a
vildgrél valé ismereteiket szerzik, és ennek konzekvenciait nem csupan targyunkkal
kapesolatban kell levonni, hanem mas tantargyakkal és 4j miiveltségteriletekkel
kapesolatban is (példaul az Allampolgéri ismeretek, az Emberismeret és mésok).
Néhény programban tételesen megtaldljuk a televiziéval foglalkozé témakors-

ket. A hajdiibszérményi t ben a masodik témaké cxme példaul A televizio.
A televizi6 funkcidi, az adék fajtdi, jell té ok. Egy tovabbi témak

eldirdnyoz egy latogatdst a helyi éstudiéban azzal a célkitizéssel, hogy a
tanulék ismerkedjenek meg a miisorkészités fol; aval. A Téth Arpad Gimnézi-
um A televizids jel mmu dulban foglalkozik a témdval nagyjabél a kovetke-
z8 lash teveﬁlm, jaték k és teleregények, ismeretterjesz-

t6 misorok, politikai ad4sok, 'relevmé és szérakoztatas rekldmok, klipek. Ez
ut6bbi programban fedezheté fel az a torekvés, hogy a televiziét mint szociokultu-
rahs jelenséget kell a tanulék elé tarni. Ezért kapnak helyet a tananyagban olyan
k, mint a médi / a miisorrend, a ko ilati és keresk
televizidzds €s masok. Tantargyunk ily médon az ,elektronikus komyeze“smeret"
kérvonalait blh hiszen hat6kére a NAT szovegének tanisdga szerint kiterjed a
6ké jék s szdmos teriletére.

Az Informattka dveltségi teriilet b t6 r ben a felk tés f6 teriiletei
cimmel jelzett felsorolds utolsd pont_]a a k éppen h ik: ,to 1
nikdécié (14sd a Mdvé ltdra és médiai cimd fejezetében)?.

© A Mozgoképkultira és médiai: et szovege viszont az Informatikdéra utal azokon

a helyein, amelyekben az ,informéciés orsz4gut”, az interaktfv média, a multimé-
dia problémdinak tdrgyaldsat irja el. Nem véletlen azonban, hogy program_]amk
egyike sem foglalkozik érdemben ezekkel a témakkal, aminek az oka gjra csak a
tandrok végzettsége. Az informatika vagy szdmitéstechnika szakos pedagé is
elmondjék viszont, hogy a fentiekkel kapesolatos legjabb mforméclok ligyében a
didkokhoz kell fordulniuk.

Rendkiviil szerteagazo, igazabol tobbiranyn végzettséget igényl6 targyrél van

sz6, amelynek kivetel yeit még a miniméli eldirt szinten is nagy koriiltekin-
téssel és tandri leleménnyel lehet teljesiteni. Ha mindezeket a kovetelményeket a
tandrok igényesen prébaljdk meg teljesiteni, akkor dj lehetdségek nyilnak a kiilon-
bbz§ szakteriletek egyiittmikodése sordn, aminek hozadékai lesznek az érintett
tantargyak tartalmanak és méd tani ar: ljanak felfri b
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Tananyag

A NAT szovegének fiiggéleges rovatai vjabb olvasatokat nyujtanak az oktatés
tematikai és kovetelményszintbeli kérdéseit illetéen. A Tananyag elnevezésd
oszlop szolgal témpcntul a tantervek ,mit tanitsunk’ kérdésére adandé valaszhoz.
Mit tanitanak az egyes iskoldkban? Erre igyek a kb

A KLTE Gyakorlé Gi i a Feje k a film tort 6l cimd program-
jénak alapjdul tizennyolc részes videosorozatot tette programjénak alapjéul, amely
a Magyar Fiiggetlen Film- és Video Szovetség gondozdsaban jelent meg. A sorozat
egyes részei bd tanéranyi terjedelmd, filmrészletekkel kisért elgadasol
kozott van egyebek mellett torténeti szemponti (ilyen Az orosz és a szov;et
némafilm, A német film 1933-ig és mésok), van mttﬂyelméleu (A western, A zenés
film), az olasz neoreali: 1, a cseh ,uj hulldmrol”, a lengyel filmiskoldrol sz616
el6adds, és sorra veszi a negyvenes évek végén indulé dj hulldmokat. A program
elsgsorban a NAT azon el6irdsainak tesz eleget, amelyek a magyar és az egyetemes
filmtorténet bizonyos fejezeteinek ismeretére utalnak.

A Téth Arpad Gimnazium tanterve hat blokk koré csoportositja a tananya-
got. Ezek sorrendben: A mozgékép gyakorlata és elmélete. Fs;]ezetek a magyar film

torténetébol, Fejezetek az egyetemes fi é, A ég, Mi a
video? Uj képfajtakrél. A tantervnek ]elenleg két valtozata van: egy kétéves,
amely az gy filmfakultaciéra, a azium 3. és 4. osztalydra irédott, és

egy hatéves, a Profil adatbankjaba mar felvett, témakorszintig kidolgozott, 37
tanegységet tartalmazé véltozat. A tantervesaldd a négy évfolyamos verzié
elkésziiltével vdlik teljessé. Bels§ haszndlatra készen &ll egy ,olvasékonyv”
Képkorszak cimmel, amely a film, a televizié és m4s, az emlitett mozgéképes
médium targykorébol tartalmaz anyagokat. A kétéves programot mar kiprébaltuk
olyan médon is, hogy — taldn az orszégban egyediilélléan ~ a tanulék érettségi
vizsgét tettek mozgoképkultiarabsl,

A hajdibiszérményi Bocskai Istvédn Gimndzium tervezete tizenhat témakirt
tartalmaz. Ezek kézott vannak mozgéképelméleti targyuak, példdul A film és a

tdrsmiivé k, A képi komp , Hang a filmen; tﬁrténeu megkozelitésd: A
hangos gokép iileté. atelevmo j i lalkoz6k és filmelem-
26 témakorok.

Az Angyalfsld Téri A]talénos Iskola anyaga izenkét témakort foglal b
ezek tilnyomérészt for ér k fel. Van tovabb4 filmkészi.
téssel foglalkozé fejezet. A f‘ kerti Kozo i Haz tematiksj k

képelméleti targykorok alkotjak ahogyaztakozteadottszbrélﬂpbélkxlehet
olvasni. Néhdny téma a programbél: a dial

Fejlesztési kvetelmények
A NAT eleddig megfelels médon nem értékelt fordulatot hajtott végre azzal, hogy

rendszerének kiindul nem a tétel leltérozhaté tananyagot tette
meg, hanem az elsajé4titandé jért; kat, kép ket, tevékenységi formakat.
A fuggo‘leges rovatok koziil ezen m4sodik k Y dira és az érai kab

valé e csupén implicit médon megnyilvanulé forrasokra t4maszkod-

hatunk, ugyanis a rendelkezésre 4116 anyagok nem adnak t4jékoztat4st az oktatds
didaktikai meggondolésairél.
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Kiilénleges helyzetben van alcimiink szempontjabél az Ujkerti Altaldnos
Muvelodesx Kozpont hxszen a foglalkozésok a hétvégeken vannak, mintegy az
i ysége r Jell médon a Szemfillesek
matméja elnevezésﬂ program ezzel kivonja magét az iskola kétségkiviil jelenlevs
i

légkorben zajlanak. A hely és az id§ inkdbb a szabadid§ hangulatst sugallja,

a tanérdk fegyelméét. A NAT szo t idézve ,a film hat4smechanizmu-
sainak- tudatosuldsa” a cél, de az ezt szo!gélé tevékenységformak a zajos jaték
jellegét oltik. Taldn nem elhamarkodott itélet, hogy a tdrgy egyszeren igényli
ezeket a fél iskolai kereteket, és valamennyi mozgéképes program a sajat médjan
igyekszik kilépni a formaélis kétottségek al6l, nem csak Debrecenben és Hajdu-Bi-
har megyében.

Egy maésik, de tobb tk ban h 16 tipust képvisel a deb i Ady
Endre Gimnazium, talan nem ﬁxggetlenul attdl, hogy foglalkozésaikat éppen a fent
emlitett AMK Ki k Delta ijaban tartjdk. Az Ady Gimnazium

habitusa és képzési rendszere egyéb teriileteken is prébal az egyenrangii tanar-di-
4k viszony felé mozdulni, ezén kap nagyobb szerepet. —a magyarérak alapjan is
mondhatjuk ezt — a b a vita. A gi programja
tulajdonképpen hasonlé elvet kivet, amennyiben f6 tevékenységi form4ja a Delta
mozi miis hoz kapcsol6dé filmel A didkok egy része a dramaturgiai
osztélyba jar, ezért 6k fogék bbak azokraak telményekre, ‘_, ket aNAT
a kovetkezé’keppen fogalmaz meg: ,,a technikai kizé
ak k ¢

26s, kapcesol emtés)”.

A KLTE Gyakorl6 Gimnéziumanak programja a hatosztalyos képzéshez
kapcsolédik, 6rakeretét a hatosztdlyos tanterv fakultdciés sdvja adja. A képzés
ezért szorosabb dsszefuggést mutat a tébbi mlvészeti targgyal és a magyarérakkal
mér csup4n azért is, mert a legtobb gyereknek ugyanaz a tandr tanitja a magyart
is. A hajduboszérményi program taldn dtmenetet képez az utébb emlitett két
megoldds kozott, ugyanis két kezdeményezéshez kapcsolédik: az egyik egy, a
vérosban talalhaté fiskola hallgatéi és a varosboél érkezé érdeklédsk részvételével

mdkods délutani filmklub, a mésik pedig a raj k képzési rendjél
illesztett filmes kurzus.
A T6th Arpad Gi ium a kévetkezdk foglalja ossze a tdrgy kovetel-

ményeit: ,,... az oktatés célja, hogy a komplexitds irdnysba haladé esztétikai
16sb iivészeti 1smereteket a térgy sajétosségaxt ﬁgyelembe

véve tovébbfejlessze, koze]ebb hozza a X

alkotésaihoz, és olyan t&j got adjon, amely ma része kell hogy legyen az

4ltaldnos miiveltségnek.”

Minimélis teljesitmény

A minimalis teljesftmény eléirdsai uak akkor Imazhaték meg, ha vil &
tessziik az adott képzés kimeneté ényeit, azaz a sza kérés médjat,
funkcibjat, elvarasait. Ekkor meghatérazhat;uk hogy mx az alegk]sebb tudésanyag,
amely a képzés sikeres befej k a és mé et
még nem alakitotta ki ezeket a ki trél sz()lé lképzeléseket. Igaz, a hagyoma-
nyos tantargyak sem tartanak elébbre. Helyi célk k t 1é k

mi tobb, taldn ezekbdl adédik dssze a majdani zdrévizega vagy érettségi koncepcidja.
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Szivegszerden idézhet6k a Téth Arpad Gimnazium ter k célki
,;smerjen az adott tanegységhez tartozé két fi lmet A ,,nsmerje a legnépszerﬁ‘bb
4 kenységét”, a ki
sok kozott”, b i h lja az alapfogalmakat”. Mdsutt konkrét isme-
retanyagra tortémk utalés ,,vézoba fel Jancsé Mlklés pély4jat”, ,rajzolja meg az
adott k k egy ki paly t”. A Profil tanterv egyébirant
kiilon modult sz4n a kovetel fogal
Néhany Ha,]du B\har megyex program szerkezete azonban nem olyan, hogy

minimélis telj értel i tudna. A C: kerti Kozo i Hazba
példéaul tobb iskolab 1, s6t, tobb iskolatipusbél jarnak a didkok, szabadidejitkben.
Kérdés persze, hogy a mozgéképes oktatdsnak nem ez-e az adekvat megjelenési
formdja, tudniillik a t den kiviili, tdmbositett 1dés. Ha ban a NAT
elterjesztése utdn val i didknak meg kell kapnia a minim4lis 6raszdmot

1 yi mivel iileth6l, akkor mégis sziikség lesz az adott kurzus
ek valamiféle dok talasdra. Elk lhetd tehdt, hogy a nagyobb

a mozg6képkultirdhoz h 16 tantdrgyakra tobb kézpont alakul
ki, nhova a didkok eljarnak, teljesitve ezzel azokat a bizonyos minimélis
eldirdsokat. Debrecenben hérom centrum van kialakuléban, ahova szamos iskola
tanuléi jdrnak: a mér emlitett Delta mozi az Ujkertben, a Csapékerti Kozosségi
Haz és az Alfa mozi a Técéskertben, amely egy gimndzjum mellett elsésorban
dltaldnos iskoldkat szolgal ki. Jelenleg ezeket a ké: tokat személyes kapcsol
tok muksdtetik. Erdemes gondolkodm azon, hogy van-e jogosultsdga az
intézményesiilés szorosabb formdinak.

POt

Szervezeti keretek, segédanyagok, feltételek

Vegyiik sorra a m képes oktatdsi modellek olyEm jellemzgit, mint a foglalkoz4-
sok ideje, helye, a gyerekek toborzéd k mik a technikai hattér mdszaki
szinvonala.

Az Angyalfsld Téri Altaldnos Iskoldban a tanarnd az otodik, a hatodik és a
nyolcadik évfolyamon tart foglalkozdsokat, ezekre az adott osztdlyck fele jér, a
tobbieknek ebben az idében més 6rajuk van. A didkok nagyrészt azokbdl a
tanulocsoportbél Jonnek amelyekben a magyart is & tamtp, erosntve ezzel mas

asokra a bben azok a
gyerekek Jémak aklket a tandr - elsosorban a magyar szakos — fevékenysége
odavonz. Az érékon h ljak Honffy P4l Moziban, képerny§ el6tt cimd konyvét,

tovabba sajat, sokszorositott any ikat. A szakkor sajat, palya nyert video-
k: sval delkezil lyet a gyakorlati képzésben haszndlnak. Igénybe
veszik a dos Alfa mozi g4l , hiszen - amint azt tébb pedagégus

1

- azigazifi vt csakis a vdszon szolgéltatja. .
Emhtettuk hogy az Ujkeltl Altalanos Muvelodésl Kozpont és a Csapdkerti
Ko H datokat is ellat. Az elébbi
yben mikéd d j6 k latokat alakitott ki a véarosrészben
taldlhaté négy k iskoldval és tiibb altald iskolaval, és 6rakat tart a kozos

irdnyitas alatt lev§ dltaldnos iskoldban is. A Delta mozi azonban vérosi feladatokat
is vallal, hiszen moziel6ad4sokra fogadja az Ady Glmnézmm és a Toth Arpad
Gimnazium didkjait. A mozi szolgal i nagy ljesif k

) egészm
ki. A csapékerti int korny ben egy k egy'" piskolai kollé-

1
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gium és szamos 4ltaldnos iskola taldlhaté, az ezekbe jéré, illetve az ebben a
vdrosrészben lakd gyerekek létogatjﬁk az elb’adésokat

Az Ady Endre Gi 1 i az ugy tt kultira
fakultaciéval” pérhuzamosan futnak, amelyen a kultira jelrendszerei kozott nem-
csak a technikai dton el6allitott képpel foglalk k, hanem népmii i 4brazo-

latokkal, naiv mtvészek alkotdsaival és a személykozi informéaciéesere torvénysze-
riiségeivel. Sokszorositott ismertetGket haszndlnak a hetente egy alkalommal
tartott érakon. A Kossuth Gimnazium az érarendbe épitette a filmes foglalkozaso-
kat. Kéthetente jdrnak ezekre azok a tanulék, akik a hatosztalxos tagozatra
nyertek felvételt. A Téth Arpad Gi ium filmfakultd egy alka-
lommal két éraban jarnak a didkok. Az iskola sajndlatos médun ebben az évben
nem kapta meg az engedélyt arra, hogy a végzdsei stodik targyként érettségizhes-
senek ebbdl a targyb6l. Segédanyagként a mar emlitett Képkorszak (film, televizio,
video) cimd széveggy(djteményen kiviil Honffy Pal Filmrél, televiziérol kozépiskol4-
soknak, valamint dr. Nagy Imre A mozgokép és a filmalkotds cimd kényvét
hasznaljdk. A két év sordn a didkok minden félévben jegyet kapnak. Sajat
prOJektoruk van, mozxeloadésokra azonban gyakran jdrnak a Delta moziba. A
Bocskai Istvdn Gi ban a rajzt tanterve a 6képes féléven kiviil
tartalmaz egy miivészettorténeti és egy néprajzi kurzust. A szakirodalombél
vélogatott szemléltets anyagokat olvasnak. A népmﬁvelés és népran szakos kolle-
ga projektort hasznal, az iskola késziil a helyi ival valé egyt ak

Osszegzés

Hét, sok bél kiilonbozé intézmény tevékenységét mutattuk be azzal a
széndékkal hogy felmex:u.ik, milyen szakmai és technikai feltételek 4llnak rendel-
kezésre a ban a NAT b k kiiszbén. Az dsszes iskolak
széméhoz vnszonyitva ez a szdm kevésnek l4dtszik még akkor 15, ha a mas
6d6 filmklubokat tovabbi oké
tekintjiik. Erre az is feljogosit benniinket, hogy a hét képzés szmte mindegyike a
filmklub kereteibdl nétt ki. Nem lehetiink elégedettek a programokban részt vevé
gyerekek szdméval sem, hiszen csupan egy kis hanyada ez az élenjaré intézmsé-
nyek tanul6létszdménak. Talén sikeriilt azonban lattatnunk azt is, hogy a bemuta-

tott tervezetek el ikben miként ir el mindazokat a tartalmakat
amelyek a NAT-ban megjelennek. Ha az erre véllalkozé pedagﬁgusok a filmes
szakmétél, a ped iai szolgéltaté int: yektdl, a déktél és az
iskoldk kozosségétsl a é tdst megkapjék, akkor valamennyi prog-
ram elindulhat a professzionalizdlédds Gtjdn, .azaz szfnvonalas NAT-konform
anyaggé fejlédhet. .
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Tukrozott kultara avagy a kultira tikrdzie nevelés

Kritika-Figyel6

Tiikrozott kultira avagy a kultara tiikrozte

nevelés

A nevel nen? engedheti meg mogdnak, hogy a kultirdnak csupdn passztv szerepléje
legyen, hanem aktivan is fejlesztenie kell a kultirdt, mégpedig énmaga nevelése
révén. Mdveltsége nem rekedhet meg egy szinten, mert mdskiilénben olyan hibdkat
kezd el javitani a gyermekeknél, amelyeket sajdt maga esetében nem korrigdlt. Ez

termé. a nevelés ellenté

Nem kis villalkozasba fogott Vajda
Zsuzsanna, amikor egy 4tfogé, széles
14t6kord , 6sszegzését tervezte mind-
azoknak a tapasztalatoknak melyek a

*(C. G. Jung)!

lelé gondolatalt Szemléletében teret
ada
behavmnsta pszicholégidn keresztiil a
hu i dolatoknak. A

tagan ér
ban fellethetsk. Kbnyvében az mtézmé-
nyes nevelésrél 52616 lefrasok csak tore-
dékét adjak azoknak a felhalmozott
xsmereteknek amelyek inter- és multi-
giel k. A kinyv

nagy érdeme sajdtos szemlélete, amely
révén a kulturélls antrupolégm, SZOC]O-
légia, pszichol -
ténet eredményeit helyezi egymés mel-
16, oly médon, hogy a kiilonbozé
4llaspontok, kutatdsi eredmények fel-
vézoldsa mellett nem értékeli vagy mi-
nésiti azokat. Felhivija a figyelmet a
néha egymaésnak is ellentmondé ada-
tokra. Ezekb6l kovetkeztetéseket von
le, bdr a véleménye igy ritkdn vélik
hangsilyossd. A kisérleti lefrdsok, a
kutatdsi eredmények sokaséga az el-
méleti tételeket érthetové teszlk bér
teljességre torekvd sok meg
is neheziti az olvasédst.

Tankonyvekben szokdsos részle-

1 és’  kovetk
mutatja be XIX-XX. szdzadi Kalfoldi 6s
hazal ﬁlozéfusok pszlchu]égusok s20-
és

1yt
1 berek !

a konyv t megfe-

kényv fel hiven a szer-
20 rendszerezésre torekve latasmeédjat.
Az iras tankényvform4ji kils6 mey
lenése és cime (Nevelés, pszicholégia,
kultira) azonban kevéssé figyelemfel-
kelt§ annak a tikrozésére, ami a
szerz szandéka.

A kényv 6t nagy fejezetébs] az elss
A csaldd és a nevelés vdltozdsai az ido.
ben cimet kapta, a gyermekkor torté-
netérél szél a korai kereszténységtél
napjainkig. Ez a fejezet drdmaian mu-
tatja be azt a valtozast, amely a gyere-
kek életmédjaban végbement. Azt a ko-
vetkeztetést vonja le, hogy a gyerme-
kekt6] elvart felelgsségvallalas novek-
szik, 68 a védett gyermeki vildg megszd-
nében van. Ezzel egyiitt a tdrsadalmi
véltozésok mlatt a felné‘tt v:lég csokke-
né individ je és in-
fantilizaléd4sa kevéssé képes a gyere-
kek szdmdra a feln6tt vilagot kecsegtets
tdvlatt4 és elérendd célld tenni.

A mésodik fejezet A nevelést meg-
hatdrozé kérilmények cimet viseli. A
szerz6 a nevelés biolégiai meghatéro-
zottségétél a kulﬂira 4ltal szabott lehe-

ken } , a gyermek mikro-

! ¢ G. Jung: Gondolatok az apérsl, sz anyérs! és a gyermekrs], Kossuth Kényvkiads, 1995. 103~104, o
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kornyezeti kapcsolatainak sok val inal i ése és ha-
hez vezet. Nem feledve, hogy a gyermek tdsuk dsszehasonlitdsa zérja.

sajat nevelésének déntd és aktiv, kor-
nyezetet befoly4solé komponense. A
szerz6 kitér azokra a véltozdst megha-
térozé tényezdkre is, mint a korai kotd-
dés, az elvalasztés, a tisztasdgra szok-
tatds, az agresszivitas, az ellendll6 ké-
pesség, 1 S tolgot

zavaral a

A negyedik témakor Az intézmé-
nyek és nevelés problémait elemzi. Itt az
intézményes nevelés kiilénbozé szintje-
inek vizsgalatdn keresztiil jutunk el a
televizidig, amely az el6tte tsltott ids-
tartamot és a hatdsossdgat tekintve
Jéeskén felvesn aversenyt az iskoldval.

fejlédés sarkkévei lehetnek. A noveke
dés fejlédéslélektani szemléleti lefrasat
a szerz6 mindig a kérnyezet fliggvényei
korébe agyazza. Kiilon témakér foglal-
kozik a csalddi életciklusokkal, az els6d-
leges kirnyezet funkciéival, a gyerekek
hatalmi pozicijdval a csalddon beliil és
a csalddtagok eltérd attittdjeivel a ne-
velés terén. A kényv érdekes leirasat
tarta]mazza a gyermek személykozi
idhoz valé jutdsa leh
inek. Az olvasé eldtt vildgos képként
bontakozik ki, hogy a csaldd tarsadalmi,
anyagi, érzelmi stétusza, illetve annak
viharos véltoz4sai milyen 4thatéan ha-
tarozzdk meg a gyermeki létet.
A kétet harmadik fejezete a Nor-
itadds és nevelés kérdéseivel foglal-

kozik. A normdk és szabélyok tarsadal-_
eldsegitd

masité,
fink

szocializaltsagot
i6jat6l, a nevelés értékeinek kiva-
lasztési problémain keresztiil jutunk el
az elsajdtitas folyamat4ig. Annak a ta-
pasztalatnak a megértése is izgalmas,
hogy a sziil6k valasztott értékei nem
felelnek meg minden esetben nevelési
stilusuknak és a gyermek azon élmé-
nyeinek, amelyeket altaluk &télnek.
Vagyis nevelési eszményeinknek és az
elérni végyott értékeinknek olykor me-
rében ellentmond a viselkedésiink 4ltal
kivaltott hatds gyermekeinkben. Mas
oldalrél érdekes annak mzsgﬁlata is,

Az termé-
szetesen a szerz szé.mba veszi mind-
azokat az érveket és ellenérveket, me-
lyeket ellene és érte kinyilvanitottak.
Felveti azt a kérdést is, hogy az iskola
mint intézmény eleget tud-e egyéltaldn
tenni a nevelési feladatdnak. Ugyanak-
kor szél arrél a mésik végletrdl is, hogy
az iskola létjogosultségat éppen a szii-
16k nevel6i kompetencidjanak elveszté-
se okozza.

Izgalmas a tandri szerepekr6l sz616
rész, amely az ember néhény &si-arche-
tipusdn keresztiil vezeti le a gyermekek
4ltal a tandrra kivetiil§ elvarasokat. Ki
ne ismert volna olyan tanart, aki a

»Mester”, a ,nagy S4man” vagy a ,Rend
ére szerepét toltotte be életében. A sze-
repek mellett figyelmet szentel a kényv
a tandrok 4ltal leggyakrabban alkalma-
zott osztalyvezetési stratégidkra. Ezek
olvastan az a kérdésiink meriilhet fel,
milyen lehetdségiik adédik arra a tan4-
roknak, hogy a sajat személyes igénye-
iknek és lehetdségeiknek megfelelé elja-
rést megtaldljak. A szerzé megerdsiti,
hogy modern térsadalmunkban, a ve-
gyes ertekek korszakaban az autoném,
pr lis alapon mikads, gyer-

k et iskoldknak van 0-
z6 szerepiik.

Az utolsén fejezet a Problémdk a

" nevelésben cimet vnseh Mmd a szulé‘k

1omhb

hogy a kirnyezet
ja, kontrolldlja vagy gatolja a gyerme-
kek onéllé értekva]asztését Termé-

d k kozott
jol ismert bﬁntetés és jutalmazés haté-
sainak dj szempontjaival is meglsmer-
kedhetiink. A témakért a lési stilu-

mind a ek

hetéden foglalkozik a magatartasi és be-
illeszkedési zavarok tiineteivel, péld4aul
a hiperaktivitdssal, a dyslexiéval, a lo-
péssal, a binozéssel. A kényv zdrasa-
ként kitér azokra a csalddban el6fordulé

ilsdghelyzetekre, melyek a gyermekek
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fgal

Orff

aplajanak alag

nevelésére hatdssal vannak, példdul a
vélés, a gyédsz, az srokbefogadés.

A kényv minden témﬁhoz egy sor
szakkifejezés, fogal

csa

ségen mulik, amely hatdrok nélkiil,
erdfeszitéseket nem kimélve, nyitottan
kutat a nevelés lehetséges, személyhez
52616 leh i felé.

tolja, ezzel enclkloped)kus

Mind til, a gyermekek vilégra

adja a nevelés sordn felmeriil6 kérdé-
seknek. Hasznosan forgathatjék azok a
szaknye)vben Jératos foiskolai, egyete-

segfitésének és a kultirdba valé beveze-
tésének csak akkor van értelme, ha a
sziilok és a nevelék szdmdra létezik egy

mi h taték és més szal
berek, akik a téma feldolgozds4hoz ke-
resnek szempontokat és adalékokat.

A sziil6i és a hivatdsos nevel6i ma-
gatartés — ahogyan erre a konyv egész
szemlélete utal — nem a nevelést befo-
lydsolé egyes tényezékén, hanem egy
atfogé attitidon és valédi elkotelezett-

pozitiv jovékép, amely felé magasabb
rendd célok is megfogalmazhaték és
van remény elérésiikre. A Vajda Zsu-
zsanna 4ltal tikrozott kultGrdkba
4gyazott vildg olyan t4jékozéddsi pon-
tokat vet fel, amelyek utmutatéul szol-
gélhatnak a nevelés teriiletén kalando-
26, keres6 utazénak.

Vajda Z:
2400.

Nevelés, pszichol

Gertrud Orff

kultira. Di

ia Kiad6, Budag 1994.

Jankovich Andrea

Orff zeneterapidjanak alapfogalmai

Hazai konyvtarakban megtaldlhaté né-
met nyelven Az Orff-Zeneterdpia
(OMT, azaz Orff-Musiktherapie) cimd
konyv. Ehhez 1974-ben Carl Orff zene-
szerzé’ irta a bevezet§ sorokat. Orff

dunkban a gérog

ra indulé szdmara. Az Gt 4llomdsain

" torténé ények tér-idg koordi k
kozétt, verbalis és nem verbalis kommu-
ikécibban, targyi repr 6t nyaj-

t6, alapélményt jelentd’ ) b
it 1 percepeids k léttel és biz-

miizsai nevelést keltette életre. Enek-
beszéd, mozgés-tdnc, vers-drdma, j4-
ték-szinpad a zenei nevelés gyakorlata»
ban fc ik, az Wtéh

kiiloné: jel sze-
repe van. Gertrudrél azt irja, hogy sok-
évi bel- és kulfdldx gyégypedagég;a\ or-
vosi,

Tatdh

tat6- elfngadé érzelmi héttérrel zajla-
nak. A Bevezet6b6l megtudjuk, hogy
munkdja elején a szerzét mely kérdések
izgattsk. Kivancsisiga létrehozta a ze-
neterdpia médszertani kultirgjat,
ahogy Hermann Istvdn 1983-ban megje-
gyezhe hogy ,a kultira térténete a ki-

szerezve, alkoté sze]lemlségu munkdt
teremtett Zeneterdpia cim( kényvében.

Gertrud Orff miive 1994-ben jelent
meg magyar forditasban a Barczi Gusz-
tav Gydgypedagégiai Tandrképzd Féis-
kola kiadvédnyaként. Tizéves tapasz-
talatot 77 alapfogalomban kozsl. Irdny-
tiként hasznilhat6 a zeneterdpia ttj&-
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torténete”. Kérdései megfej-
téséhez ,kulcsokat” keresett.
A kulcs sz6 hédromféleképpen sze-
repe] a konyvben A zeneterapeuta
epérdl, kul irél mint a
Hrugal és segitdk 61" és a
gyermek elejtett szavai kozt rejls ,kul-
csokr6l” beszél. Hangstlyozza, hogy a
kules és a hozz4 tartozé zér egytitt al-
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kot funkcionalis egységet. A helyzet, az
allapot megoldéasa pedig a helyes kules
megtaléldsdban feltételezi az iso-el-
vet”. A megfeleltetést, a platéni ,a ha-
sonlé hasonléval kezelheto e]vét alap-
vetdnek tekinti.

— kompenzélja az érzékszervek
fogyatékossigat,

~ gazdagitja a zenei otleteket.

Az Orff-terapia elméleti hatterébsl
feltétlentil ki kell emelniink azt a hér-
mas } )! amelyet az ,emécié”

kénnyen érthetﬁ’ ez az alapelv, ha a
rezonancia térvényére gondoinak. Ezen
alapelv betartdsa segithet olyan hagyo-
manyos pedagoglal elkepzelések korri-

dalisl

ly
hogy a rossz hangulatia embemek tanc-
zenét kell vidamité cél 1 hallgat;

(E), a ,mozgas” (M), a ,percepci6” (P)
osszefuggésében tar fel. A héromszﬁg—
ben, kol b 4br:

hérom pélust részletesen elemzi a
kényvben. Kiemeljiik, hogy a ,mozg4s”
.novekedést” eredményez, ha kell§

A példa jelezni kivénja a lelki mikodé-
sekre nem figyeld, rutinszerd pedagé-
giai eljarasok hatdstalansagat.

A j6 szandéki pedagégusok vala-
mennyien remélik, hogy foglalkozasuk
vonzé a gyermek szamaéra. G. Orff szin-
te eldirja, hogy ugy kell megnyerni a
gyermeket, hogy azt gondolja: ,Remé-
lem, ide hamarosan visszajovok.” Ezt
ugy érhetjiik el, ha a ,dézis”, a mérték
az édllapothoz igazodik. Az llapotot le-
het fenntartam, ]elentéktelenné tenni
és tovabb ezt h 0zza
a csoport dsszetétele is. A magatartés-
zavaros vagy érzelmileg fogyatékos
gyermekek a kezdeményezés langjat
meggyujtjak”. Deprivalt gyermekek cse-
kély onbizalommal indulnak a terépia-
ba. Ertelmi fogyatékos gyermekek nem
jeleznek feltting igényt snmaguk kifeje-
zésére. Alacsony IQ-jii gyermekek a te-
répia sordn megszokott iskolai kérnye-

- attitddot.
A

llenéllast gy6z le. Nem indul meg a
»mozgés”, ha nines inger, hidnyzik a
»percepcié”. Ha a terdpidnak rfincs ér-
zelmileg tulfitott légkore, akkor nem
jon létre megfeleld dinamizmus, hisny-
zik az ,emécié”.

A terapeuta lénye segité, de fegyel-
mezett, pozitiv, figyel6 magatartasaval,
a gyermekbdl kiindulé kezdeményezés
méltanyos elfogadasdval a helyzet 16t-
rehozdja. Ezen elfogadott terapeutaat-
titidhoz képest kontrasztnak tinik a
konyvben emlitett provokacié alkalma-
zdsa mint sziikségszerd eljards. A
kinyvben bemutatott (84. oldal) példa
arra mutat rd, hogy a terapeuta ,erd-
szakos” beavatkozésa is megteremtheti
az egylittm(kods, elfogadé gyermeki-

Imélet &s < bl

gia szempontjabél szokatlan, de alapo-

san feltdrt fogalmakkal is taldlkozha-

tunk A preritmikus és premodélis
1

tikhéz

zetiikben nyujtott telj
képest nagyobb kezd

k a gyakorlatban ismertek.
M. g

get hatnak, s ezzel 4j d ist
kényszeritenek ki kepessegelk megité-
lésére. E sokféle csoport differencialt
hatésrendszert igényel. Fontos tehat a

eg ik és k ik mar nem
mutat megnyugtaté képet. Valameny-
nyien taldlkoztunk mér kisgyermekek
tdn, ritmikus utogetésével, laldz-
gataséva] Az iskoldzott fiil a gyermeki

gyermekek sokoldali ése. A
multiszenzorossag, amely egyidejlleg
vagy véltakozva tobb érzékszervre uta-
16 hat4st jelent, eldnyos lehet tobboldald
kedvez6 hatdsaval. Ezek kozott:

— szélesiti a percepci6s tudatot,

— eldsegiti az asszociatfv gondol-
kodést,

rébilgatdst konnyen formétlannak
mim‘isiti. A kényvben és az OMT-ben is
szdmtalan példat taldlunk erre zenei
jelekben rogzitve. Ezekre tekintve
konnyen felismerhetiink benne aszim-
metrigkat, érdekes fordulatokat. Az is-
kolai, didaktikai megkozelitésii impro-
vizdci6khoz képest ezek zeneileg
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varifbilisabbak. Fel kell fig lntink  fogal k értel ben. Az aktiv
ezekre a gyermeki ,all a”, im- dpia egyik ( fogal-
provxzacxékm, mert a kés6bbi fokozatok  ma, ahogy az Decker-Voigt Bevezetés a

pek kell életet dni érvény- zeneterépléba cfmd klinyvében is olvas-

re jutdsuknak. Ezek fontos ,el6cselel
vések”. A konyv dolatai alapjan

haté; az improvi: lend 14t-

esetleg a gyermeki alkotétevékenység
,végillomdsai” is lehetnek, s ebben az
esetben az értelmi fogyatékos gyermek
elismerést kivalt6 alkot6 megnyilvanu-
lasét jelentik.

Az ismert fogalmak koziil az ismét-
lést emelem ki, amely a kényvben tobb-
s20r is szerepel. Pernye Andrds zenetor-
téneti 1 yt irt err6l a fogalomrél.
Terdpiai értelemben fontos szerepet

,Chaos” mint a csoport altal
létrehozott ,Gestalt”. A zeneterspidban
zenével jétszunk szabalyokra nincs fel-

g. El k a han-
gok, a mozgésok, azaz a zene elemei. A
hangszerek hasznalatdban kiemeli id6-
tudatunk befolyasolasat, amely vi-
szonylag ritkdn olvashaté gondolat. A
konyv forditéi valészintleg az érthets-
ség miatt magyar dallamokat alkal-
maztak pe]dakent az xdé’behség meg]e—

. Az é

kap az alakzat, ,Gestalt” létrehoza

ftés

ban. Fontos az emlékezet mdkidése

jabél. A vak gyermekeknél az
ismétlést mint ,echol4lidt” a szemkon-
taktus kompenzicidjaként emlfti. Az
»imitacio” alkalmazasanal (10. o.) az is-
mételt cselekvést a tudatositds szem-
pontjabdl tartja alkalmazhatonak En-
nek k az olvasé emlék T.
Gordon ,aktiv hallgatdsanak” médsze-
rére, amelyben a nevelé fenntartja, hall-
hatéva teszi az elmondott gondolatot,
fogalmat.

A kreativ pedagdgia hivei srommel
olvassdk a ,racsodédlkozds” és a gyer-
meki felfedezés” hangsilyozasat.
Osszeegyeztethetetlennek tartja a

" hangszert felfedezé gyermeket és at te-
rapeuta Errél valé
esziinkbe jut az a kardcsonyi ajdndék-
ként kapott jaték, amelyet csak a fel-
nétt jelenlétében szabad kézbe vennie a

gyermeknek.  Oromforrss  belyett
frusztraciot és agresszidt teremtunk
Igyek iink és tap: latl

eszkbzeként a nyelvet mint az élet ré-
sz2ét M. Heidegger gondolatdval kap-
csolja dssze. ,A nyelv az élet otthona.”
A zenei jaték mellett szerepet szdn a
#526beli kidolgozasnak” a zeneterapis-
ban. Talan felfigyel az olvasé arra is,
hogy ugynevezett kényszeres viselke-
désben tapasztalhatunk ,rimkérségot”.
A kényv befejezd részében egyiitt szere-
pel a felelgsség és elfogadas”. Ha a
gyermekekkel valé helyes kommuniké-
cift, sdt az emberek kozétti kommuni-
kaciét egyetlen igény, kévetelmény
megjelslésével kellene illetniink, akkor
sem taldlhatnank jobb knterxumut az
Ifogadasnal. Kemény p ive-
ket indithat meg a gyermek, ha azt
mondja ,Nem tehetek arrél, hogy...”,
fantézidnk szerint folytathatjuk a mon-
datot, akér tigy, hogy halldssériilt, ér-
telmi fogyatékos, elvalt vagy alkoholis-
ta szildk stb. gyershekérdl van-e sz6.
A zeneterdpia eredményes alkal-
G. Orff latdnak méd-

irant elnézé vagy mkabb megért§ a
kényv. A 28. oldalon a kezd§ és tapasz-
talt terapeutafinom fokozati, min6ségi
kiilonbségeire mutat ra.

A tolerdns szerzd sajét tapasz-
talatait nem felejti el, s ezzel nekiink,
kezd§, magyar terape ak is bizta-

szertani kompetencigjat akdr egyetlen
gyermekre, Renée-re szant figyelme is
bizonyithatja. A bemutatott kényvben
zenei fejlddését példdkon, Zeneterdpia
kényvében a vele kozosen eltoltott ki-
lenc hénap torténetét mutatja be. A lefrt
k hédrom és fél éves kort6l ti-

tast nyujt. Bolesességet kivén a ,rend”
108
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4ban részesitett gyermek fejlodési utjat.
Ha arra gondolunk, hogy az ember tu-
datos és nem tudatos lelkivilaganak ha-
sonlataként a tengerbdl kiallé jéghegy
és a vizben lathatatlan tomb viszonyat
i, akkor bel4tk hogy

e

részét lehet szavakba onteni. A konyv
hasznélatdhoz tehat nélkilozhetetlen
az alkot6 fantdzia, az intuici6, amely
nélkiil nincs ,impulzus” a zeneterdpiai
térben sem. Ez a szakszoveg 4j felada-
tok elé élhtja a gyakorlott fordltokat is.

a zeneterdpiai munkanak is csak egy ~ Nehézségeit magam is tapa:
Varvasovszkyné Velsz Dora

Gertrud Orff: Orff zeneter4pi4jénak alapfogalmai. Definiciok és példak. Szerkesz-

tette: Temesvdri Gabor. Barczi Gusztav Gyégyped iai Tandrképzd Fiskola, Bp.;

1994. 90 0.

Rézkare, 12 éves gyerek munkéja a GYIK-Mihelyb6l
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A GYIK-Miihely husz éve

Kalmir Istvdn
A GYIK-Miihely hisz éve
A Magyar Nemzeti Galéria GYIK-Mdhelyének torténete a hetvenes években

kezdddstt. Ebben az évtizedben valtak értelmezhetévé a nyugati vildgban lezajlojt
ellenkulturélis mozgalmak llletve a 68-as események hatésax Ezek az események

a modern vilag k az érték 61 és a problémak globali

14d4sdrdl adtak hirf. Az éllandé u] - llj vildgnézet, gj id: l6gi 4j viselkedési

modellek, w m\ivészeh irényzatok — ezzel tulaj é a
d kor és i6ja ért véget. A vilag a kultiravaltdshoz, a

posztmodern kordszaksba érkezett, melynek hatdsa a kelet-eurépai orszdgokban
csak jéval kés6bb, kitlonssen 1989 utén vélt érzékelhetévé

A m utolsﬁ i dmé , 8 pop, a pt, a performance és
még tébb mds irdnyzat kiszélesitette a 1 a mifaji hatdrokat és a
megszokott anyaghaszndlati médokat eltérolte, ugyanakkor a kényelmet és mun-
kalehet&‘séget adé fogyasztéi érdekeltségd rétegek szamira ezek a mivészeti

k egyre érthetetlenebbekké valtak.

1970 ut4n itthon a kultdrpolitikai nyitds lehetévé tette az események keltette
hatdsok lassi bedramldsat, amelyek annak ellenére, hogy ezek mér a modern
utopidk befejezhetetlenségérd] adtak hirt, megls revelacxékent hatottak az akkori

ideolégiailag elzart fiatal mivé -Aci6k
Ez meg'mozgatta a miivészeti életet, viszont még hosszu evek.\g nem érintette a
i oktatést, a tan4rk és emiatt szinte a mai napig nem integralédott

az sltal4nos és kozépiskolék napi gyakorlatsba sem. Az j szellemtt mifvészpedag6-
gusok az iskoldn kiviil szervez6d6 més lehetSségek felé fordultak.
Ezt az utat Jjérta Szabados Arpdd és Vdrnagy Iidiké i is, akik mar 1968 6ta

proébélkoztak elképzeléseiket meg ftani. 1975 d \ uuvu, m:utén o
kuk taldlkozott a Magyar N ti Galéria p iésk dvelddési
terveivel, beinditottdk a GYTIK-Mdhelyt.

A Mhely célkitiizése Szabados Arpdd megfogal ban: Az itlagos képes-

ségl gyerekek szamdra létrehozott komplex, kreativ szemléletd mihelymunka a
vizudlis tevékenységi formakon keresztiil éreztesse meg az alkot6 — nem feltétleniil
miivészi - tevékenység motivacidit ugy, hogy ez a rendszeres és folyamatos oktaté-
nevelé munka sorin egész életre sz6l6 élményt nyjtson, segitve a harmonikus
felnétt személyiség kialakuldsat. Hogy ez milyen médon érhet6 el, arra az itt tanité
tandroknak kell valaszt adniuk. ... Tudatosftani kell, hogy a képzémiivészeti 14tds

Jkal eszkéz a valéségh valé v1szonyuk tnsztazéséra, az onismeret, az egyéni
ést dalmi 6nértékels fol, ) b szintd formaihoz vezet
el Am nem csod4lni valé, kozelithetetlen valami, hanem saj4t problé-

méikra (érzelmx mﬁlt , jellem) vélaszt adé nyelv, ha éliink az eszkszeivel.”
t éghez, elsdsorban ikéci6s szinten kezd
térsult a zene, a mozgés a film és kés6bb a video.

Az indulds, nehézségei ellenére sikeres volt, és ez kisugdrozott a Nemzeti
Galériabél, tobb budapesti és vidéki szakkér vette ata Mﬁhely médszerext Az elsé
négy-ot évben vegyes, majd utédna az d ER lyt is
magéban foglal6 kiilon korcsoportokban folyt a munka.

ol fogva
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Annak ellenére, hogy a GYIK nem kivant ,,képzb’mﬁvész elﬁ'késmté" lenm,
mégis a tehet: gyerekek studidja is lett. ,A kiemell
az 6vodas korban kezdddik, majd az éveken keresztiil figyelemmel kisért tehetség
a kozépiskola befejeztével 1ép ki a Mihelyb6l — amihez persze az is kell, hogy
mmdvég1g a GYIK tagja maradjon. Mivel a Mdhelyben a hangsily a kozos
4n van, a teh a kreativ folyamat mﬁsségéban és nem a kész
miivek befejezettségében érhetd tetten. A X g elGtérbe hel ével érhetd
el a benne val6 felold6dds és a teremtd élmény megszerzése is, ami egy mésik —~ a
GYIK-ben szintén mindig megtalalhaté — csoport, a sériilt gyermekek rehabilitdci-
6jat is segiti. A Mdhely t.ehetséggondozé és tdmogaté szerepe j6 nghdny tanftvany
ében vélt sikertbrténetté. ezek a | letutak a GYIK
igazi értékei, hanem az a megérintettség, amely a Md’helybﬁ'l kikeriiloket, majd
végig évekig vissza-visszajarokat jellemzi.” (Smkd Istvdn)

A 80-as évek kzepén a posztmodem 1 k erdsid 1 az eddigh 1
terminolégiak, de az egyszerd fogal is jel al tek és k 4t
azéta is. Az eszmei széttored ben is bekbvetkezett; a iés

ahétkoznapi kifejezési formdk kozdttl hatérokelmosédtak akreativitést els6sorban
a fellelhet6 kulturélis elemek kombin4ciéinak mindsége adja, és ez a figyelmes
tekintetet a miivekrsl a magatartas felé irdnyitja. Taldn dsztonds valaszként az
emberi szférat, igy a nevelést is érint6 eseményekre — valamint az 1983-t6l a
Miihelyben tanité S: ddm Gyorgy k4jénak hatdsdra — ekkor keriiltek a
tantervekbe az egész évet kitolts, ék kat kaland feldol inspi-
ratfv folyamatjstékok. A kalandozasok a kiilénféle kultiirdkban, més és més vildg-
képekben, olyan térben és idében térténé utazdsokka véltak melyek soran észrevét-
leniil meriiltek fel kérdések és valaszok is. A kép t és avnzuahtas eszkbz-
téra itt elsdsorban ennek a beszélt nyelvnek a ik4j

Szemaddm 1988-t6l a Mihely 1rény1t6]a i lett (1993-ig), és 6 volt az, aki a
GYIK miikod 1991-t61 alap: yi keretek kozé szervezte.

A.GYIK jelene a szakmai tul, a fe d4shoz szilkséges mene-
dzsermunkdt is réja Sinké Istvdnra, aki még a pionir id6kt6l kezdve tansra,
1993-t6] pedig vezetdje a Mdhelynek.

A Mihely ma is rend jaré k o gyerek, két tandr irdnyftas4-
val 15-35 fés csoportokban heti egy alkalommal vesz részt a folyamatokra épiilé
mihelymunkéban.

A GYIK a szaporodé alternativ iskoldk mellett is megtartotta vonzdskorét,
amit nagymértékben készonhet a hozz4 érkezd szellemi impulzusokra valé nyitott-
sdganak. A husz év alatt itt tanit6 csoportvezetdk kozott a festok és grafikusok
mellett iré, szinész, pszicholégus, tébb féiskolds és volt GYIK-tanitvény is megta-
lalhat6. A Mthely a gyakori kiilfoldi és hazai érdeklddék, rendszeres kidllitasok és
az 4llandé6 publicit4s ellenére is szigetszerd jelenség maradt.

Most, az ezredforduléhoz kozeledve, amlkor Tamalasz mitosza megismétls-
détt, mar mindnyéjan érezziik a kollel ik Az ember
mindennel el van l4tva, de semmihez sem fér hozzd. Az eréforrdsok eredetét a
tuddsdtadds kédolt médjai rejtik el eléle, és mikozben az atlathatatlan informdciés
rendszerek hatalmi szovevénye harcol tudati teriileteiért, a valésag elveszett
széméra, élete drok éhség marad.

A GYIK huszadik szﬁletésnapja thJa fel a ﬁgye]met arra, hogy amikor mér
nagyon kicsire zsugorodott a ko g a Mghely maig

adt a jaték gyerekzsivajatél hangos Noé bark
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T4jékoztaté
a Pedagdgiai Lexikon I-II-III.
és a Pedagégiai Ki Kicsoda
cimd mivekrél

A Mdvelddési és Kozoktatasi Mini ium b b6l a 1éstud
elméleti és gyakorlati szakembereibél szervezett szerkeszt6bizottsag és szerzé’l
gérda munk4janak eredményeként az MTA Pedagégiai Bizottsdgénak védnok-
sége alatt 1996-ban, a magyar iskolai oktatds kezdeteinek 1000 éves évfordu-
16j4ra a Keraban Kiadé gond ban az tj Ped iai Lexikon kiaddsara
keriil sor (a csaknem huisz évvel korabbi szaklexikon teljes megujitasaval).

A m tudomdnyos igényességgel, egyben kiozérthet6 nyelvezettel adja kozre az

okt ], neveléssel kapesol ismereteket gyakurlé pedagégusok a neve-
1és irant érdekld sziilék, a térstud yok kép , @I y
muvel6i és egyetemi hallgaték szémara

({kebb értelemben vett ped iai ismeretanyagon tal az egyes szaktudo-

manyok kivélé tudésai (Ballér Endre Bathory Zoltén, Benedek Andrés, Csapé
Ben6, Csoma Gyula, Falus Ivan, Forray R. Katalin, Golnhofer Erzsébet,
Horénszky Nandor, Hunyady Gyérgyné, Imre Anna, Karp4ti Andrea, Kelemen
Elemér, Kozma Tam4s, Lukdcs Istvan, Mihaly Ott6, Nagy Maria, Mesterh4zi
Zsuzsa, Orosz Sandor, Pali Judit, Pléh Csaba, Pukanszky Béla, Szelle Béla,
Timér Jénos, Tompa Kléra, Varga Julia, Varga Lajos) gydjtotték egybe a

iolégia, az or ,a ﬁlozéﬁa az etoldgia, a fizioldgia, a kézgazda-

gtud y, a jog, a gyégypedagé, a ped ia szaktertiletéhez kapcsol6-
dé ismereteket.

A harom kdtet tobb, mint 10 000 ci t ki d szakma é1¢

kiilfoldi és hazai személylségeu-e, az oktatést segitd mtezményekre illetve a
szakteriilettel egyi ikidd cégekre is kiterjedd IV. kétet, a Pedagégiai Ki
Kicsoda.

A legkorszenibb ismeretanyagot is tartalmazé kotetek nélkiilozhetetlenek
dltaldban a mivelddni, kutatni kivéné szakembereknek, sziiléknek, de
szervezett tovébbképzém keretek kozdtt is alapvetﬁ‘ forrésul szolgélhatnak.

At eknek kd a Py i Lexikon 2500 Ft/kotet
4ron, dsszesen 7500 Ft-ért (eldfizetésben 6000 Ft- ért), a Pedag6giai Ki Kicsoda
2500 Ft-ért (elofizetésben 2000 Ft-ért) lesz kaphat6. Megrendelhetd a megyei
Pedagégiai Intézetek illetékes munkatérsaindl, illetve a kiadén4l.
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