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Hdmori Veronika: Kell egy csapat...
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Kelemen Elemér: Az egyhazi iskolak a magyar oktatas torténetében a
kezdetektol a XIX. szazad végélg
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~Minden olyan ember szegény, aki nem tud jollakni” - Beszélgetés
a szegénységrél (Schiittler Tamds)
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A Ne i jdnak idSszakdb d. céh figyelme
az iskola dltal kozuetttett mﬂveltség tartalmdra irdnyul. Az ohtatdﬂ mtézmények
sajdt helyi pedagégiai programjaik, helyi tanterveik k vagy
legaldbbis drgus szemeklul mémgehk a most éleds tanterv- és programpiac kindla-
tdt. Mindez ter kinthet6, hiszen a NAT ellbgaddsdval mdr
nemcsak lehet6ség, hanem egyfajta kotel is a helyi oktatdsi program elkészi-
tése. A fogyé gyermeklétszim mellett az onfennlarhi reﬂe: is arra készteti az
iskoldkat, hogy mméljobb bb khoz az egyre -
inkdbb tilkindlati piac leh i kbztt valogat6 szillbt és didkot.

Am a dolgok mélyén z.smét veszélyelz ktsértenek. Az iskola mintha minden, a

a hol kol csak retorikus torekvés ellenére
djra — vugy nem is djra ~ az oktat ikussdg felé rendezédne vissza. Mintha a
neveld iskola szép eszméje tijra és djra csak udgyképemkben élne, mintha a gyerekek
életproblémdira s figyelni képes ped. idrél megmt b s26 esne. Pedig a
gyerekeket korilvevd szilkebb és tﬁgabb kor fe 16 fol: k, a

lddok mitkodésében j pr k, egyes tdrsadalmi rétegek el.

dése, l kad. a tdrsadalmi dt "isfakadé:r k ok, a deviancick
elsfordul k kvé mértéke az eddigieknél is fc bbé tenné az odafigyelést
a gyerekek hel e, foglalkozdst a lyiségiik fejladésed o tolomth
28 problémdkkal.

Ebben a folydir b lehetssen nagy teret link a nevelés, ezen
beliil is az ilyf6noki funkeiék problémdinak. Ez a ik ban kordntsem
Jelenti azt, mintha a szerkesztSség is Ina azzal a lehetbsen régi és
meglehetdsen széles korben haté szemlélettel amely az iskola nevelést funkcisjat
szinte kizdrélag az osztdlyféncki k e korl Az oki szerep
Jovjérél szold Gsszedllitdsunknak éppen az az iizenete, hogy a megudltozott
korillmények kozatt az iskola nevelési funkcidja csak akkor lehet igazdn hatékony,
ha az iskola mikrovildginak minden lehet: dje részt vdllal annak
megualbsttdsdban.

Most, a helyi pedagégiai programok és tantervek készttésének uioszakdban
kitlonés jelentbsége van a nevelés elmély
amely arrdl sz6l, hogy egy-egy iskolai szintll lési program Ik sordn
leyen sokféle koncepctonahs dontésre keril sor. A neueléat cél tipusénak, a

lyiség az alkal) lési metodikdnak a
kivdl ind-mind i ped i dontést igényel, olyan dintéseket,
amelyek legaldbb nlyan erduel hatdrazzdk meg az iskola pedagégiai arculatét, mint

talmak belsé' ardn.yaz, hangsilyai.

Mmdezeket nem a NAT k helyi prog k i torek:
sek llenéb: lyozzuk, p Jelezni k juk azt, hogy a nevelési
megformdl: a preferdlt lési értékek hatdrozdsa éppen olyan
fontaa azegyes iskoldk karakterének ki) kdldsdban mint az oktatands tartalom
megudlasztdsa.
Reméljitk, hogy a méjusi kkal sikerill f k a figyelmet arra, hogy
a NAT nyomdn kzbonmkozd tartalmi modermzdcuﬁ csak akkor érhett ek igazi céljdt,
ha a programok k a felnévs dék intellek hanem

személyiségének kiteljesedését is szolgdljék.



Tanulmanyok A nevelés elméletének és gyakorlatanak...

Bdbosik Istvin

A nevelés elméletének és gyakorlatanak
fejlédési tendenciai a XX. szazadban

A hazat iskoldkat, az egyes pedagbgusokat napjainkban taldn legi a
helyi pedagéglai programok kidol foglalkoztatja. A ény eh-
hez a munkdhoz ad -gy k 1 segitséget. B hogy a
nevelbtestiiletnek a progr pciojat gh olyan rend-
kell ped i donté hoznia, mint a
nevelea! cél tlpuu. az alapjiu.l uolgﬂo személyisé és, a i
ly 61 6glai haté vezés és metodika
modelljei.
A szakirodalom tobbnyire kevés té.mpontot ad ahhoz, hngy az egyes nevelési
koncepciék, valamint a rgjuk épild 1d: sagit, szak igé-

gét, azaz pedagégiai értékeit vagy hisnyossdgait b1ztonségosa.n megitélhessuk A
megbizhat6 téjékoztatdshoz teh4t a szakmai el

az egyes 1d dok elénybs és ki b slé'nyos 1 inek b t:

elvélaszthatatlanul t tozik. Ez teszi lehet6vé azt, hogy ki-ki egyéni vagy
sajat inté ye 1ési d iai programjat és gyakorlatét a
le-ubb szmten alakithassa ki vagy fejleszthesse tovébb. Ezt a szempontot
é: torekszink a nevelés értel valt int a XX,

szézad legnagyobb hatdsii nevelési koncepciéit elemzés alé venni, s ennek alapjan
a fejlédés irdnyait felvazolni.

Természetesen az elemzés nem hmthaté végre meghatdrozott szempontrend-

szer nélkul Ennek fel idsa nem dhatati feladat hiszen mai fejlettségi
a léstud lehetévé teszi annak hogy egy rend-
szerében teljes értékien kidol, koherens 1ési b pci6 milyen elemek:
bﬁl épul fell lsmeretes tovébba az 1s, hogy az egyes elemek milyen formdban
\! &k an vagy k , mikor tekinthetdek tehat
optimélisan vagy k bé optimalisan kidol, ttnak, mely kben orientéljgk
vagy dezorientéljsk a gyakorlatot Mmdebbé’l kxalakithnto egy olyan elemzési
szempontrendszer, amelyre t. elbfr 1 koncep-
cié, irdnyzat vagy kisérlet alkal k, kévetésének varhaté kovet) .
Ez a szempontrendszer nem csupén az elméleti eli d teszi lehet a
kiilonbozé i tedridk és 1d dok kozott, hanem az egyes nevelési-ok-
tatdsi intézmények helyi tantervének, illetve ped TOgr k kialakit4-

séhoz biztosit szakmai mérlegelési és dontési témpontokat

Hufnagel, E.: P& ische Theorien im 20. Jahrh in, 1982; Kreis Udo von der Burg,
H(Hrsg): Ersichungskonsepte fir die Schule. Befunde, Modelle, Parapektiven. Dusseldorf, 1982; Németh 4. A
reformpedagégia muitja és jelene (1889-189). Nemzeti Tankonyvkiads, Bp., 1993; 3; Rufrs, H. Die Schulen dor
Reformpéidagogik heute. Diisseldorf, 1986; Goldschmids, D.-Roeder, P. M.: Alternative Schulen? Stuttgart, 1987;
Behr, M. Freie Schulen und Internate. nnmmm 1988; Chubb, J. E.-Moe, T. M.: Freie Schulen sind bessers
Frankfurt am Main, 1933; Kemper, H. Wie alternativ sind
Siarmative Sehrr mone, et s Pramm Weinheim, 1991; Potthof, W.. Einfuhrung in die
Reformpidagogik. Freiburg, 1992; Klassen, T. F.-Skiera, E. (Hrel) Handbuch der reformphdagogischen uad
alternativen Schulen in Europa, 1993; Vag O.
pedagégidban. Tankbnyvkiadé, Bp., 1985.




A nevelés elméletének és gyakorlatinak... Tanulméanyok

Nézzik tebét mindenekel6tt a kiiléinb6z6 nevelési koncepmok eleme\t a
koztiik fe 11 keionélis ) latokat s ebbél 1 az 1
szolg4lé szempontrendszert.

A 1ési k. 16k el inek & fiiggésrend e

Bérmely 1ési K i ljuk is, azt talaljuk, hogy minden esetben
fellelhetéek olyan \ényegx osszetevé’k amelyek nélkiilozhetetlenek egy nevelési
teérm felep:tésehez, mnelyek éppen dltaldnos voltuk kivetkeztében alkalmasak a
a. Azt dhatjuk, hogy ha valamel
nevelem irdnyzat rokon egy mésxk 1ranyzattal a hasonlésag vagy kozel 4llas oka

az, hogy el ik konkrét 1 dj k. Az eltérések oka viszont az
altalanos iondlis elemek egyediségére, kiilonboz6 médon torténs megvalé-
sitdsdra vezethetd vissza. )
1 1 1ési modell mindsé hatérozé s annak kategorizal a
tkal X is elemek kiemeléséhez s ezek véltozatainak I h
valamint hatékonységuk értékeléséhez az indukcids bézist a ési.tedridk két
nagy kore adta. Részben a XX. dot 1 a nevelés elmé)etet és

gyakorlatat legmélyrehatébban és 1 élesebb korben hat.
Jan Amos Komensky (1592- 1670) es Jah,ann Fnednch Herbarr (1776—1841) ﬂtal

Kidol e t az
egységes elméleti tendszert alkottak sezh k gvelte.?
Bar idében és térben miikodésiik cévol allt eg 4 elmé]etﬂkben mégls sok a

Néci falfe

rokon vrmés, igy nem tel; okolatl egytitt emliteni és
t:irgyalm Hozza kell mindehhez tenni, hogy Comenius f§ mive, a ,Didactica
Magna” nem egyszertien oktatdselméleti kéz:konyv, ha.nem olyan 4tfogé pedagé-

giai munka, amely a szerz 16selmél t és teit is organik
egységbe fogva fejti ki. Ilyen alapon tekinthets Ce ius az oktatéselmél tala
nevelés elméletét és gyakorlat4t i 1s hosszu tévnn befolyasol6 személyiségnek.

Az éshez alapul szol letek masik korét Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778) és Johann Hemnch Pestalazzz (1746——1827) gondolatm és
az ezekbdl kiindulé XX. szdzadi refor i 1ési tebridk legjel
jei alkotjék.‘

1ési modellek emlitett két nagy kérének analizise vil tette, hogy
barmely nevsles1 komepcnirol is legyen s26, annak j i b
gat, val, h g eit s ezzel egyutt a.lkalmazhatéségét isa
modell thatarozott elemeinek a kidol; ga

és korszeriisége determinélja. Eppen ezért ismeretik a nevelésl oktatési intéz-
mény pedagogxm program;éért felele vezew sz4méra ugyanannyira néllmlézbe-
tetlen, mint a k k, illetve a gyerekel

tigyében dénteni }uva',ott szulé‘nek

2 » : XVIIL i Meyer—Will)
Di i und Indivi isi Bad Hei Obb, 1979. 15. 0.
3 Ami a herbarti koncepci6 jelentdségét illeti, ezt jél illusztrdlia = a tény, hogy 8 reformpedagégiai
megolddsmédol megitéléséhez ditalsban ez szolgal viszonyitasi alapul. Plake, K. Reformpadagogik —
F Miinster-New York, 1991. 96—110 o.
* Rousseau éa Pestalozzi XX. szszadra gyakorolt befoly4sa egyébként nemcsak hangoztatott jelszd, de ma is
széles kirG elemzések targya. Von Dick, L.: Alternativ-Schulen. Miinchen, 1974, 18-20. 0.
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Tanulmanyok A nevelés eiméletének és gyakorlatinak...

Ezek a barmely 1ési k 16t felépits, minésé hatérozé elemek s
egyben a koncepci6t mindsits kritériumok a kévetkezék:

~ anevelési cél tipusa;

~ a 1ési tedria alapjdul szolgal i

- a koncepciéban érvényesild nevelési folyamatfelfogés,

~ ahatdsszervezési modell;

~ anevelésmetodikai modell.

Természetesen a felsorolt éltalénos koncepclonéhs elemek tobbféle egyedi

vél ban lethetdek fel a kiilonk 1¢ési teéridkban. Lényegében ezen vélto-
zatok mindsége és kidol ga alapjdn, helyesebben ezek stalakuldsai meg]e-
lenése, majd eltdnése alapjdn tudunk a neve[és Imél k és gyakorl:

Feilédési tendencidira kavatl ko dam ikl 1 Ini.

Ezen a ponton kell hangsilyozni azt, hogy egy nevelési koncepcié idébeli,
torténeti Gjszertisége nem garantélja egytttal annak mindségi magasabbrenddsé-
gét. A nevelés elméletének és gyakorlatdnak XX. sz4zadi alakulésa sok zsékutcét 8

ezt kévets vargabem'ket is mutat. Ezek i ése a
6vhat meg benniinket, s a mingségi alt: tivak feli 656t teszi ]ehetfivé.
Nézziik tehdt a 16si dellek mi ére alkal li

elemek rendszerét, amelyek egyméssal szoros logikai és funkciondlis 6sszefiiggés-
ben dlinak.

1. A nevelési cél

Evidens, hogy minden nevelési koncepcié valamilyen célkitiizésen alapul. Ez akkor

is igaz, ha az adott teéria nem fogal meg egyértelmien a céljat, vagy
kifejezetten tagadja, hogy meghatérozutt cél eléresere torekedne Ez utébbi eset-
ben ugyanis az torténik, hogy a k g i fol, vezés
ésh vezés objektive és kirekeszthetetleniil valamilyen cél megvalésitésa
irdnyéban hat. A cél Idsftds ilyenkor latens médon érvényesiil, de érvénye-
sill, igaz viszont, hogy klsebb ) aaggal tibb véletl tiséggel terhelten.
Az is 4ltaldnos jell a delleknek, hogy a 16si célkiti-
zések meghatarozott tipusd eletvezetés 1 kialaki a irdnyul-

nak. Ennek megfelel6en, mindségileg beszélhetunk vall4sos, moralis, altruisztikus,
sikerre orient4lt, onfejleszt6, kozosségre orientalt vagy tobbpélusi (komplex) cél-
tartalmakrol.

Az egyes céltartalmakat s a nekik adel 1 {pusok kintve
lathat6, hogy azok mindegyike iali és/vagy individudlisan is fejl jellegd.
Ennek alapjén 4llithat6 a kiillonbozd k kozotti vitdk vagy nézetel-

térések ellenére is, hogy a nevelési célok mindig konstruktfvak. (Destruktiv nevelési
cél nincs, ha igen, az nem nevelési célkitiizés, hanem mampulécx6 s xdegen a
neveléstudomanyt6l.) Ezen a ponton nem mellé: hets a konstrukti
tlsztézésa Konstruktiv nevelési célon olyan ce]lutuzést értunk amely megfelel egy
tikebb ko: érdekének, de nem el al b emberi &
érdekeivel sem. Ez a kritérium a valédi 1ési célok el dhetetlen jell
Ugyanakkor létnunk kell, hogy minden nevelésx cél valamllyen tipusd eletvezetés-
ben 61t alakot. A nevelési célok konstruktiv ji b ezek az
tési modellek is konstruktiv, azaz fejleszt. Jelleg\‘iek s vagy az egyén, vagy valamely
kozosség, vagy mindketts fejlédését szolgﬁljék Akonstruktiv életvezetés klalaknté-
sa anovendékeknél az a produl i értéknek tekinth

5



A 1és elméletének és gyakorlatanak... Tanulmanyok

A konstruktiv életvezetés mmt nevelésx érﬁék az egyén meghatdrozott maga-

tartas- és tevék greper targy , 8-ennek alapjAn mindsithets. A
kettd egymaéstol elvdlaszthatatl Ennek felel a konstruktiv életvezetést
mint nevelési értéket a konstruktiv tés- és kenységformak részérté-
kekként épitik fel. Kovetk L a ben az értékh ezen konst-
ruktiv téds- és gft ik g k és személyiségbeli

feltételeik kialakitdsdnak tjdn megy végbe.
A fentiek szerint teh4t az egyes nevelési koncepcidk kozott nem célkitiizéseik
pozmv Jellegu tarta]ma alapjén tehetunk kiilonbséget els6sorban hanem cél- és

ga, g é8 ér1 kvésiik tuda-

tusséga alapjén
Roviden: a nevelési értékkozvetités és célmegvslésités tudawsséga, kxdolgo-

aga szerint kiilonboztethetiink normattv és értékrel
Nevelési céltipusok
a) A normativ nevelési koncepciék
Kozds és lényeges jegyik az, hogy deklaraljdk és fc k tartjdk a h bb
tavon fennmarad6é emberi-etikai értékek, magatartésl normék kozvetitését és
interiorizdlds4t a nevelés 4ltal, s tud tor k erre. Ennek megfelel
ezeket az értékeket és normékat hosszi tévon f adénak tekintik, olyanol

nak, amelyek szerepet kell hogy kapjanak az egyén életében, magatartésa és
életvezetése lranyitéséba.n, mivel csak 1gy képes az ember konstruktiv médon a
térsadalomba beilleszk iés

Ilyen alapéllasbél kiindulva az ebbe a kategériéb sorolhafé 1ési ke
cidk h k célkitd: ik s al iiknek tekmtlk
cél- és értékelméletiik részletes kidol at, b thsdt és indoklasat.

Béra iusi-herbarti ]ési modellre egyér jell anormah-
vitds, ez nem jelenti ennek az el k a korszeritl Ezt az is al
hogy szédmos reformpedagégiai vagy més XX. szézadl nevelési koncepc|6 is norma-
tiv Jelleget mutat. Gondoljunk a mor4l vagy a iskola markéns
célki e s azok k kvens és tudatos urvényesitésére a neve]ésl folyamat-
szervezésben.® De ugyenez tkozik a lista és a iéra is,

szamos més valldsos nevelesn xrﬂnyzac mellett valamint az alig néhény évtizede
Né ban kidol, Imi partnerviszonyra nevelés koncepci6jara,
amely djabb véltozatdban a ,konstruktfv tiirelmetlenség” tulmdnnségét jeloli meg
mint legfébb 4llampolgari erényt, s ennek kifejlesztését tizi ki célul.” Mindebbél az
is kovetkezik, hogy a normativitds 6nmagéban sem nem rossz, sem nem j6. A
meghatérozé tényez6 a kiozvetitésre keriil6 tartalom, a célkitdzések mindsége.
Természetesen ezekben a célkitdzésekben kiilénbozé céltartalmak jelennek
meg, amint arrél mér sz6 volt. A céltartalmak kiilénbbzoségei gyakran szolgaltak

SBrezmkn W.: iffe der Erzi i haft. Miinchen, Basel, 1990, 142. o.
S Foerster, F. V.: Inkola és jellem. Bp., 1913; Kerschensteiner, G.~Seidel, R.: A j6v6 iskoldja & munkaiskola.
Tnnlumyvkmdd Bp., 1979,
7 Maritain, J.: Education . the Crossroads. Yale University Press, 1964; Wilhelm, T.: Padagogik der
Gegenwart. Stuttgart, 1963
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tiirelmetlen szakmai vlték urﬁgyéﬂl ﬁﬁ’ként azért, mert szokban més-més értékek
kaptak h. alyt, az tapasz-
talhat6, hogy vagy valamely kdzﬁsség érdekei, vagy az egyén fejlédését, sikerét

1 értékek irdny4t torténnek meg a hangsilyeltoléddsok. Ez az egyol-

dali ban nem sziik 4, a kozo és az individuum fejlédését egya-
rént szolgalé, tobbpélusd (kompl ;eruw G minden neh nélkil érvé-
heté a 1éai fol Y

A lényegi konzekvencia a fentiek alapjén oly médon fogalmazhat6 meg, hogy
valamely nevelésn koncepcié normatfv jellege nem jelez automatikusan konzervati-
6leg, a nevelés haték k, az értékk ek jelent:
szakmm feltétele lehet mivel a lési fol, éli 4t erbafti.

b) Az értékrelativista koncepciék
Képvisel6ik olyan 4llaspontot foglalnak el, amely szermt a magatartési normék, a

szocidlis-etikai értékek ltbeli emberi k alapjdn fc

meg. Mivel azonban az élet és a v:lég ‘folymn véltoz\k ezek veszitenek
alkal h bél és A p nyugvé
értékek dgymond nem orientdlnak a jelenb még k bé a jovében, ezért
alkalmazhatéséguk relativ.

Ter hogy az értékrelativista I pcick nem dol k ki let
érték- és normarendszert sb‘t ﬁgyelmeztetzk a pedagégust arra, hogy ne avatkoz-
zék be az értékké Az 1lyen th indoktri
doktrindk kolt beprogr Anal ik. Ennek kovetk ben azon-
ban fennéllhat az a veszély, hogy az értékka: a tud: s célir g

hidnya miatt nem lesz elég hatékony.

Eppen ezért — valljdk ~ a magatartasi normék vagy erkolesi értékek kozvente-
se helyett a gyerekeket életszerd koriil kozott kell 1 ilyen
médon tapasztalatokhoz juttatni. Ezeknek a knak az alap-
Jén alakitja ]u mmd az egyén azokat a normékat, valamint a _|6r61 és a rosszrél

lyeket az életben érvényesilni vél, és amelyekrdl az a
véleménye alakul ki, hugy magatartéséban is érdernes ezeket kovetni.

A 6zi szakirodal 6dott el k az értékrelati-
vxsta lési k p ick h 4gbeli gyengéit gyakran szévé teszik.® Ossze-

1 k ki 4Kk ezt a problémat az Amerikai Egyesﬁlt
Allamok nevelém g'yakorlatét h instr \i
mig mésok az dnkibontakoztatési nevelési tedria alapjdn mdkodd mtézmények igy
Summerhill péld4jan bizonyitottdk a nem kmlégité’ hatékonységot.'® Talén ezzel is
magyardzhaté, hogy az onkit X pci6 tiszta formédban sehol nem
valt allamilag bevezetett, a gyakorlatot 4ltaldnosan meghatdrozé tényezgvé.

Mindez azt is jelzi, hogy az értékrelativisztikus céltipus, bar a normativ
val hoz képest torténetileg Ujabb képz6édmény, nem jelent automatikusan
korszeriibb vagy jobb megoldést.

8 Bibosik I.-Mezei Oy Neveléstan. Bp., 1994

® Brezinka, W.: in einer Miinchen, leel 1993. 13. 0. A szerz6 az
éﬂéknhﬂvlszhkuu koncepeié egyik ko i I” besz

10 Bronfenbrenner, U.: Response to pressure from peers versus adults among mbet and american school
children. In: XVIIL Internat. Congress of Psychology. Symp. 35. Moscow, 1966. 7-19. o,; 5 Snyders, G.: Iranyitott
nevelés vagy szabad nevelés? Gondolat Kiadé, Bp., 1977. 46-84. 0.
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A nevelési cél befolyasa a nevelési k pcié egyes el ire

A nevelési cél természetesen nem csupdn a nevelési folyamat célirdnyossdgat s
ezen keresztiil hatékonysagdt hatdrozza meg. Ez sem Je]entéktelen befolyds. A

célrendszer kidolgozottséga, illetve tartalmi sajat ban ennél tévolabl
ra hat6 tényezék, amennyiben kovetk ényeik egy-egy 1éselméleti modell
minden elemében fellelhetfek. .

A 16si o6 legks bbiil & Yési § lyiségértel
ttétel pedig lési fol: felfc hatérozza meg. Ennek a meghatérozé
szerepnek a részleteit az aldbbiakban kovetjiik )

2.A személylségértelmezél helye é&s szerepe a nevelési
koncepcidéban
Az afeli és mar pedagégiai evidencidnak
rozza a nevelés eszkoztarat.

A nevelési cél természetesen dont§ médon befolydsolja a nevelési teéria

szdmft, hogy a nevelés célja meghat4-

metodikai konstrukci6jt, de nem k leniil hanem csak tévoli kdzvetitésse] -
mint azt latni fogjuk. A cél kozvetleniil a 1 yiségér
sét hatérozza meg Itt azonban tlsztéznunk kell hogy a személy:ségértelmezés
nem val Kialal vagy 16t
jelenti a 16si i6b hanem j d iai jellegi, ped
szempontok alapjan konstruélt, a célrendszerbé’l levezetett személylségkép kidol-
asét értjiik valamely lési elmélet személyiségertel
Az gy ! gkép éltaldban két elembdl épiil fel. Az
egyik elemet a szemelytsegkomponenseknek az adott nevelési koncepcié 4ltal
leginkébb preferait-hierarchizalt rendszere alkotja. Ter minden nevelé-

si tedria szelektélja a pszicholégia 4ltal definidlt személyiségkomponenseket, s
koziilik csak azokat épiti be az dltala konstruslt személyiségképbe, amelyek a
megfogalmazott nevelési cél eléréséhez nagyon fontosnak ltszanak. Ilyen médon
hatarozza meg tehdt a nevelési cél a nevelésx modell személylségfe]fogésat

A Iméleti ban van egy
maésik eleme is: a tobbé-kevésbé hatarozottan megfogalmazott magatartds- és
tevékenységrepertodr. Ez a repertoér azon magatartés- és tevekenysegformék

egylittesével azonus, lyeket a X pcié a novendékeknél ki akar
alakitani, s ly a 1ési célki ket is kifejtett forméban vagy
utalésszeruen szerepeltet. )

Ter a személyiségl lamint a tds- és K gre-

pertodr egymadssal 6sszefuggenek amennynben szakszerden kidolgozzdk azokat.
Ez az osszefiiggés azt jelenti, hogy a szem kép olyan 1 kbdl all ossze,
amelyek ténylegesen 1 rozé kbear tds- és tevékeny
ségrepertoar szabal dban és determindcijsb

A személyiségkép, valamint a magatartds- és tevékenységrepertosr dsszehan-
goldsa azonban nem minden nevelési modellben torténik meg azonos szfnvonalon.
Tekmtve hogy a magatartést es a tevekenységet a személyiség dsztonzé-reguldlé

Y
14

determinéljsk a legl bbiil, logikus lenne, hogy a nevelésn
) pcié keretében a regulattt vagy:sa tivaci6s személyi
sziikségletek, beéllitédésok, irdny 1 —prefenilo személyiségkép: alak{tsﬁk
ki. (Ilyen motivéaciés ély lemel kel6tt az interiorizdlt magatar-
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tasmintdk és a meggydzédések, valamint a mér kialakul kasok.) Mé
mindig ez torténik. Megfigyelhet6 ugyanis, hogy egyes neve]ésn koncepciék a
személyxség mteﬂektuéhs Jellegﬂ (szervezé-végrehajtd) it (i teket,
jart p ket) 4llitjdk elftérbe, ezeket tartjdk fontos-
nak a ma, tas és é h ban, s {gy a nevelés idébeli vagy
hat4srendszerbeli kapamtésmt ls dént6 mértékben ezek fejlesztésére forditjak. ™!
Ez utébbi elméletek nem veszxk ﬁgye]embe azt a tényt, hogy az intellektudlis,

szervezo~ veg-rehq]to j ban nem hatérozza meg az
egyén aktivi k és élety k szocidlis mi t (gondoljunk a fejlett
i rel rendel} intellektudlis bingz6kre), s igy a lyiségfej-
lesztés irdnydt is helyteleniil hatdrozzdk meg.
Végeredményben tehit a regul lyiségfelfogas ered képpen ala-
kulhatkia lé ikus iskol dell, az' tellektudlis lyiségkép pedig az
ki ikus iskol dell kialakuldsit vagy fenntartését seg(tl e16 Az els§
ltozatban a motivéci lyiségk amﬁsodlkban az
intellektudlis (szer grehajté) saj k fejt d
Amint teh4t 14thaté, nem mindegy, hogy a 16si cél milyen lyiségh
kialakit4sat inspirdlja. A személyiségkép d sz6] bele a tnvéhblakban abba,
hogy az adott nevelési modell vagy iskolamodell milyen élyi

fejlesztésére koncentralja erdit. Ezért fontos kérdés, hogy egy nevelési koncepcié
milyen személyiségbeli sajatossdgok fejlesztését preferalja, s ezeket helyesen hxer-

archizélja-e, vagyis a konstruktfv aktivitds és él lényeg] deter
allitja-e elétérbe vagy nem. Ter t minden nevelési k keretében
megtaldlhat6 tobbé-kevésbé kifejtve a konstruktiv é1 1

megalapozésﬁra valé tdrekvés ha csak toéredékes formaban is. Nyllvanvalé hogy
minél t: alk pei ezen e]eme a személyiségkép teriiletén,
annél célirdnyosabban és hatékonyabt dtethetd az adott 1ési modell.
Ez utébbi allitast az az & fiigg d is alata tja, miszerint bér-
mely nevelési tedria elemzése azt létsznk igazolni, hogy a nevelésx cellal egyutt
tételezett személyiségkép I 1 hatérozza a
6t, ezen keresztiil pedig éttétel a 1ési hata vezési k i6t, vala-
mint ennek kozvetitésével a hevelésmetodikai koncepci6t is. Amennyxben tehat a
személyiségkép kldolgozatlan gy az adott neveles: elmélet nem csupan azt nem
tudja hogy mit fejl iinka i folyamat keretében, de azt sem,
hogy hogyan, milyen médszerekkel és eszkozokkel.
AKkiilonb6z6 nevelési teéridk és gyakorlati megoldésmédok éttekmtese azt Jelzl,
hogy a neveléstudomény a differencialt ped. emélyi
f6ként pedig annak a nevelési modellekbe és a praktikumba torténd mtegraléséval
maig is adés. Természetesen regisztralhaté feﬂodes ezen a teriileten is, ennek iiteme

azonban nem kielégitd. A fejlédés kiindul torténetileg az intellektu4li

személyiségértelmezés és az azoknak megfelel gatartés- és kenységformak

meelolése Jelent\ Eztaszmtet‘ épviseli a iusi-herbarti 1ési modell, de
li 6, i sem tudott j61 dh sajét élyi

kepet kunstrué]m Annél klterjedtebb tulajdonsdg- és magatartaslistdkat éllitott
ssze, f6ként pedig jellemzdje volt az intellektualis személyiségkomponensek hang-
siilyozdsa. Ezt a hianyossdgot érezték is ennek a koncepciénak a teoretikusai, s

U Claparede, E.: A iondlis nevelés. T np, 1974; Alisch, L. M.-Réssner, L.:
i i und i Miinchen, 1981. Gl
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‘,;j ‘ési torek ikben tsbb felbuk aprdhﬂknzﬂsaképességek melletta
regul td szitkségletek, bedllitéddsok ésaZu y célzé
1651 K ok Kidol s igy kozel ¢ a reformp Ancdeial
médok.hoz, 1lletve tbrekvés azok meghaladéséra 12
A refor 6giai torekvésekben és méds XX, szazadi nevelésl modellekhen
is megﬂgyelhetﬂ' az eltévolndés a iusi ‘*erbartl ktualiszti-
kus s a kozeledés ar Tvigoldn kidal
sdhoz. Igy a morslped ia a Jel]em fejl a funkviondlis ped: a
Sleadolatrond il oz msh s at latal lanulé
meggy6zéd d az 6nkib ir a szubjektiv 1deélok és

meggy6zédések, a tdrsadalmi partnerviszonyra nevelés koncepcidja a szocidlis
szoké&srendszer fejlesztését preferdlja.”
Mindez természetesen j6l jelzi a fejlédés n‘ényﬂt de még mindig tévol dllunk

egy sajétosan pedagégm a nevelés fol; t den és hatékonyan orien-
t416, koherens szem i6 kidol t6l. Mérpedig ez nélkiilé&hetetlen
a nevelés elméletének és gyakor]aténak érdeun megljitasdhoz, mivel a személyi-
ségkép féként a 1 linek a gyal legkozelebb 4116 elemeire hat ki
dént6 médon.

Nézziik meg a bbiakban kissé részl bb: indenekeldtt azt, hogy a
nevelési cél, llletve ap iai élyi rtel milyen médon befolydsol-

jak a 1! tk 6k kialakuldsat

3. A nevelési folyamatfeifogas alakunua

A 16si fol, 2 idkat két alapjén is osztélyozhatyuk Anevele—
si folyamat szabdlyozottsaga szermt beszélhetiink ir: 6],

valamint szabad 1ési fol; i6rél. Ebben az esetben tehat u‘ény{tﬁsa-
nak, szabalyozottsdganak szoros vagy kevéshé szoros Jellege szerint tesziink kiilonb-
séget az egyes folyamatfelfogdsok kozott. Megkiil hetdek llett a folya-
matkoncepciék bdzisuk szerint is. Ezalatt az a sajatossdguk értends, hogy egy-egy
nevelési teéria mit jeldl ki a nevelési folyamat szervezése alapjaként. Ebbél a
szempontbél kiilénbség tehets receptiv, vagyis befogaddsra épiilé, valamint aktivi-
tdsra épuild nevelési folyamatfelfogas kozott. A két felfogés kozti eltérés abban van,
hogy az elozé’ koncepcié nem tekinti a 1ési folyamat jab6l dontd

\! a gyerekek dtet ez utébbi ban igen.

Ter al b 1ési fol tk i6k kozti eltérések nem
csupédn formai jellegdek, s nem csupdn az egyik vagy mésik logikai kategéridba
soroldst, hanem dont6 mértékben a nevelés hatékonységét hatdrozzédk meg. Ezért
érdemes és sziikséges veliik kézelebbrél foglalkozm

Tekintsiik tehat 4t az egyes 1 k jell
azt is, hogy a kulonbﬁzb’ véltozatok hogyan ﬁ:ggenek ossze a nevelésl tedridk egyes
elemeivel.

12 Gspdr Laszlé: A szentl6rinci isk 1 , Bp., 1984; Clauss, M.: Semélyiségfejlesstéa
ésa Dorat, W.: A bedll u..u....
L.t A besllitdas és az erkbicsi normsk elsaj k rikde A.: A lyiség b
nwelén nnkw;m In i “murﬁ kmum Debrecen, 1973,

. .
. a I dor: Bp., 1942, 60-52. o.; Foerster, F. V., 1913; Claparéde, E 1974
i,
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« Irdnyi 1éci fol 1 pcioh

Az irs Imden a normatfv nevelési elméletek velej4-
réja. Az 1desorolhat6 folyamaténelmezések deklarﬁljék a nevelési folyamat kulso
a pedagégus altal tortén6 irdnyi t s a gyerek ) a

feln6tt akci6i GtjAn torténd orientdlését. A nevelS az, aki el6irja, hogy milyen
tananyagot mllyen munkaforméban és milyen sorrendben kell fe]dulgnzm, saztis,

hogy a Kiilt formak, pr k milyen dszerben kévetik
egymést M.mdezt tehét nem bizza a gyermekre eza koncepcié. Jellegzetessége, s
ezt i lyozzuk, a i foly t kiils6 tényez6k 4ltal torténd

irdnyftdsa, ami dltaldban csak igen kevés teret ad a gyerek otleteinek, kezdemé-
nyezésének, kivdnsaganak, érdekl6désének.

Az irdnyitds ebben az esetben konstruktiv feladatsorok és tevék
lehet8ségek feliilr6l — a pedagégus, a nevels Altal — torténé szervezését Jelenh
tovabbd a tevékenység és magatartds kifejezett kontrolljat, ami mintegy pozitfv
értelmd kényszerpélyan tartva a gyerekek aktivitasdt, csak a nevelési célial

adekvét tés- és produka4l teszi leh , az ett6l
valé eltérést vagy a destruktiv megnydatkazésokat nem.

Az ilyen médon ir tban a nevel6k eré’tehes szelektiv
hatdsrendszert ml‘ikodtetnek, vagyis megerdsit6 hatdsokk
céllal egybeesé megny y! 8 leépit6 h kkal ljdk az ettﬁl eltérbe-
ket. Ennek ztel a ped p meghatdrozé vondsa ebben a keretben
a direkt irdnyftds érvény az érték lés-} P tés, az erbteljes és
permanens kontroll.

iben az irdnyftott 1ési fol th i6 hatél g4t kellene

lath

értékelni, az fogalmazhaté meg ezzel k hogy ebben az esetben a
hatékonysdg szdmottevé lehet, amint azt a nemzetkozi gyakorlat igazolja,
amelyb6l ez a modell mdig sem szorult ki, s6t sok t4mogaté vélemény
fogalmazédik meg vele kapcsolatban. Igaz viszont, hogy a tilzott szabalyozas és
az erds kotottségek kifejezett demotlvél() hatést gyakorolnak a gyerekekre ami
kiiléndsen a serdiilés idoszak

Mindennek ellenére ez a nevelési folyamatkoncepmé ma is sznlérdabban tart_]a
nemzetkézi pozmné:t mmt a szabad fol

dellek. Ez a fc jellemzi tobbek 'kozott a morélpedagégiat, a
funkcionalis lést és a kaiskolat.' .
.
b) Szabad 1563 il " i6k

A szabad nevelési folyamatfelfogés kizérja a nevelési folyamat kiils6, pedagégusok
4ltali irdnyit4sat. A nevelést onkibontakozési folyamatként értelmezi, amelyet

ennek megfelel a gyermek tdn érdeklbdéséhez, sziikségleteihez, életkori
j agaihoz kell i i. A nevelé feladata csupén a feltételek meg
a gyerek tevél 3 érdeklsd k kiel Az elsajétitandé isme-

retanyag, ennek egy gi program és a formak mind a
gyerek valasztésétol k!vénségétél ﬁlggenek A pedagégus ebben a modellben a

foly ], és nem szabdlyozé tényezdje. Tevékenységében a
szervez6-segits elemek domindlnak. A direkt irdnyitds helyébe az indirekt 1ép, de

14 Foerster, F. V., 1913; Kerschensteiner, G.-Seidel, R., 1979; Claparéde, E., 1974.
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ez is foként a ) gi alternativak felkin4l kozik, amelyek termé-
szetesen konstrukt(v, fejleszw’ jellegiiek.
lektiv, az egyes t4s- és gfc kat leépits

nevelési akméx ebben a keretben nem kapnak helyet. Az orlentﬁlé szerepet déntden
a meg hatésok és a ! d tolti be. A szelektiv és értékels
h k ér bl 1s csak akkor lenne értelmiik, ha ezeket a
nevelési cél onentélné s igy tudni lehetne, hogy mely megnyilvdnuldsok a meger6-
sftend6k és melyek nem. Ez a fajta ebben az ben hidnyzik,
tekintve, hogy a szabad nevelésl fo]yamatfelfogés az éttékrelahv:sta nevelési

dellekben lelhets fel, lyel rozést

Mivel ebben az esetben a 16si foly h szabélyozé 55

a gyerekek spontén érdeklédése, elvben lehet ges, hogy a felkin4l ység
formak koziil az egyes gyerekek az érdeklddésiiknek megfeleléeket magas moti-
véltségi szinten hajtjdk végre, s ez j6 fejleszts hatdst garantdl. Ugyanakkor a
meglévé érdeklsdés gétlé tényezd‘ e is lehet a fe;l(fdésnek hiszen a gyerek mindig
csak az érdeklddései kérben mozog, ami a fejleszt§
hatésok korét is leszdkiti egyiittal. Ez ut6bbi kdrulmény azt ered.menyezhetl, hcg-y
az ebben a modellben nevel6d6 gyerekek sajat kiindul
megéllnak, amint azt az egyes szerzék me-egyzlk 16

Tovébbi probléma, hogy a nevel§ ori 1 inak hidnya kévetk ben a
gyerekek nem kapnak megfelels tamp a Ki dé, illetve a leépitendd
tasformék teki ben. Emiatt a rtés-repertodr fejlédési titeme és

irdnya is elégteleniil alakul.

A fentiek alapjan érthetévé vélik az a tény, hogy a szabad nevelési folyamat-
felfogdst érvényesits teéridk miért nem valtak 4ltaldnosan elterjedtté a gyakorlat-
ban, illetve az ezt a koncepciét megval6sité iskolsk is miért térnek vissza sok
esethen a nevelési folyamat célszerd mértékd irdnyftashoz.

Az eddigiekbdl kitdnt, hogy a nevelés lényegéhez hozzdtartozik az irényitas,
az intencionalitds. Ennek teljes mellGzése zsékutcéba torkollik, a fe_]lesztés hams»
fokat megengedhetetlen mértékben csikk Ebben a X a fe
sajdtos fvet jar be. A szigoru szabélyozottsdgot érvényesits comemum—herbartl
modellt kévetben a XX szdzad vegyes képet mutat. Kialakulnak a szabad !

X i6k, de mellettiik keletkeznek irdnyftott nevelési 1d dok is, mint a
morélped ia vagy a kaiskola. Tekintve ban, hogy a szabad nevelési
teéridk gyakorlati alkal il tette ezek al hatésfokat, tobbek
kdzdtt F i dgban koztes ld4sok szulettek vagym blzonyos mérteku
ledés kivetk be az ir: nevelés
Figyelmet érdemel az a tény is, hogy az 1950-es években Németorszdgban
kidolgozott tdrsadalmi partnervnszonyra nevelés k idja szintén ir if

nevelési folyamatfelfogésra épil. !

Ezek a tények is jelzik, hogy nem minden XX. szdzadi nevelési elgondolés
feltétlentl problémamentes. Ezekben is taldlhat6ak olyan egyoldalusigok vagy
tiilzdsok, amelyek nem bizonyultak hatékonynak és idétallonak.

15 Kelly, E. Pam“nng, Behsvuw‘ Becoming. Washington, 1962.
16 N . In: Nagy L iai mifvei. Szerk. N

kaamyvkx-do Bp ,1972.97. 0.
Y7 Snyders, G., 1977. i. m. 229-251. 0.
18 Wilhelm, T., 1963. i. m.
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Amint lsttuk, a 1ési fol )} ések nem csupén a szabélyozottség
mértéke szerint, hanem megualésitdsuk bdzisa szerint is osztdlyozhatbak. Ez
tovébb szinesfti és gazdagﬁqa az ezeu a teriileten ér het§ alt tival

lyeket a kivetkezok k 4t.

c) A befc dsra épillé lési foly ' peidk

A befogad ivitdsra épiilé 1¢ési fol. tfelfc nem XX. szézadi
terméke a neveléstudoménynak Ink#bb a comeniusi~herbarti teéria swéha.‘s Ez
ugyanakkor nem jelenti azt, hogy a XX. szdzad gyakorlatéban ez a modell nem
lenne fellelhet. Csak deklarative nincs jelen, mivel egyetlen irdnyzat vagy nevelé-
si elmélet sem véllalja. A gyakorlatban azonban sok eleme sokszor érvényesiil, bar
mind az elmélet, mind a gyakorlat megprébélja ezeket az elemeket visszaszorftani,
felszamolni.
Ez a felfogés az aktivitdsnak, a t.evékenységnek és az érdeklfdésnek nem
tulq)donit meghatérozé szerepet a 1ésb és a tds
\; Azt fe )| hogy a fejl h k 6 forrdsa nem az aktivités,
hanem a pedagégus. S6t, a kettst gyakran szemben 4ll6ként értelmezi, Ggy gondol-
vén hogy a tevékenység sok esetben inkébb akadslya, gétja, semmint el§segitGje a
eredd fejleszt8 hatdsok érvényesiilésének. Ezért a gyerek szellemi és
ﬁzka aktivitdsa helyett a passzfv befogaddst helyezi elé’térbe s gdtolja, esetleg

kcionélja a szellemi és fizikai aktivitas kiils6 meg 14si forméit is.
Az aktivitds héttérbe szoritdsa olyan formaban is megnyilvanul, hogy ez a
modell szik tevékenységi kindlatot biztosft a gyerekeknek, s az oktat: 16

intézmény tevékenységrepertoarjat gyakran egy-két elemre szdkiti le. Ez a korl4- X
toz6 tendencia tovébbgyirtzik az alkalmazott munkaformék teriiletére, amennyi-
ben kevés és lus merték\'( bmilléségot vagy valédl aktlvntﬁst kivéné munkaformé-

kat alkal denekel6tt a y g keretében (péld4dul a
frontélis osztdlymunka).

Ezeknek a munkaformé.knak éppen a valbdl aktwnést korl4tozé sq;étosséguk
ben igen el Nlett, mivel &
kevéssé valtozatosak formax-szervezeh &rtelemb teszik a kaftc

lyamat egészét, igy demotivalé, frusztrals, elriaszté hatssuak a feladatok megke»
riilésére késztetnek Ahhoz, hogy ap dagégus a munka fi yit-
sa a gyerekeket, kényszer ion4lé h k kell ér ie, ami
tovébb fokozza a nevelési folyamat demotlvﬁlé jellegét.

Nyilvanval6, hog'y aza rossz korforgés ami ebbex\ a modeliben kmlakult nem
segiti el a ] 4gat. Ezek g Vi k ki
elsdsorban a XX. szézad kezd az ellenérzé és a birdlatokat a 1 d
mény képvisel6ibsl, s oszt k egy telj més bedllitéd4sy, az aktivitssra
épuls \ési foly by + Lialak 20

s ® Comenius: Didactica Magna, Pécs, 1992. 205. o; Herbart, J. F.: Pedagtgiai eltadésok vézlata. Bp., 1992.
6. 0.

% Key, E.: A gyermek évazézada. Tankonyvkiadé, Bp., 1976,
13
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d)M Tetdred uépw it -xx’m- L .L’k

Ezeka koncepciékaxx szszadx léstudomény alks i. Jell reform-
p kinthetd a kialak k szinte az 6sszes
léselmeéleti meg\’:)fté 1 erreap hlémal P tralodott. fzy tehat
nem véletlen, hogy minden refor i 16si elmélet a 1ési fol
folfoghsaban kilonbszik mind korébln pzeléstd]
Ez a } i6 a lyiség és a tds fi ldsdb h
tén; k tekinti az aktivi 1ési fol tot pedig a ! g kereté-
be dgyazott, at!.él elszak(thatatlan elemuek émlmzx Ezért. arra boreks:\k, hogy
az oktaté: 16 mivel telj meg-
alapozottan azt feltételezi, hogy ezéiltal a fejleszt 16 hatés is sokoldalibb és
intenzivebb lesz. Jellemz6, hogy ebbél a h isbél kiindulva a ialista nevelé-

si koncepciét megyjftani torekve prdbélkozésok is mmdlg ezt a megolddsmédot
tﬁk mlvel a korszerﬁsttés a hatékonység fokozdsa irdnydba tett leglé-
k ezt a

yeg

Eza"' szakit a kenységi kindlatot a | i o .
l4val, s a tanulds mellett az snkor . az onkiszolgdls, a Klubjellegl
ség, a termel6i ka, a i és alkots gformaék sol klnéljafel
a gyerekeknek.  Bevonja ket a tevékenység ter

bei is. Nem engedi meg, hogy egyes tanul6k vagy tanulé6i rétegek erekesztﬁd,enek a
1, mivel feli te, hogy az egyenl6 lenne a nevelési folya-
matbél valé klzénisukka] M.mdeuk.mek biztosft teh4t feladatot, mivel kimondva
vagy k datlanul feltétel hogy felelo’s" ladatok nélkiil nincs szoci4lis fejlodés.
Az oktaté- 16 inté: igat pedig egyenes arényban 16v6-
nek tartja az intézmény tevékenység-reperwﬁr_]énak szélességével
Az iskola sol nység éni
valt aktivitdsra 6sztdnzi a gyerekeket. Nagyrészt feleslegessé vélnak
ennek kovetkeztében a kényszerits, demotivalé hatésok mérséklidik vagy meg-
szdnik a fruszstréci6 legfébb forrdsa. A vonz6 konstrukt{v tevékenységformak, saz
ezek keretében reproduk4lédé, szocidlisan értekes ag mék
dulésa, interiorizdléddsa felgyorsul. A sok k d
szervezése kiilsnésen jellemz6 a Hermann Lietz-féle Landerzlehungshelmekre,
Mindezt a pozitiv hatdst fokozza a valtozatos és aktivitasra késztet§

kaformék (csoportmunka, paros munks, individudlis munka) kidol, és

b Ezek a 1 mék mér nem csupén az intellektudlis aktivitdsra
k, hanem gk njdk a szocidlis aktivitdst is, a kooperéciét, a

idlis do 3! a teljesit: ek és tés kolcsonds értékelését, a

21 Blonakij, P. P.: Was int sine Asbltachule”] oy Rabrs, B, (Rrsg ) Die Refmpuwk des Auslands,

Stuttgart, 1982. 63-79. ittig, E.: Leben und Werk des frithsowjetischen rmpéidagogen und
Bildungspolitikers Pavel P Blomku In: Klemm, U~Treml, A. K (Hreg.): Apro hrnm ternative Entwiirfe
und ur ) Miinchen, 1989. 151-109 o. Természetesen A Sz. Makarenko

egyik isa
nDomaha.l,L -né-Blaskovich E.: At alkoté munka az 4 iskolsban. Bp., 1934,
28 Lietz, H.: Die d-uucho lemnlluhule Beitriige zur Schulreform aus den Deutschen

Land-
Erziehungsheimen. Leipzig, 1911; Badry, E.: Die Grinder der Landerziehungsheime. In: Scheuerl, H. (Hrsg.):
Klasaiker der Plduomk . Mﬂncban 1991. 162-170. 0.
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kolcsonbs segitségnyujtést vagyxs elé‘hiv,]é.k és begyakoroltatjdk a iali
mak
A 1ési fol t ir ebben a dellben indirekt jellegd. Ez az
indirekt jelleg szabdlyozottség bizonyos mértékig még a szabad nevelési véltoza-
tokban is érvényesiil. A szabalyozé funkci6t ebben az esetben a ozott és
megvilogatott konstruktiv tevékenységi alternativak felkinéldsa, illetve az alkal-
mazott munkaformék toltik be. Az irdnyitds teh4t itt latens médon, a tevékenységi
alternativak kindlat4n keresztiil érvényesiil.
A célszerden osszedllitott kenységi kindlat nyil \! { ozott
tésformak el6h és gyako. ltatasat biztosftja, teht fgy szabélyoz. A
dellek 'k ezt a szabdlyozé hatdst — olyan
véltozatokban a]akfmtték ki és alkalmsztﬁk hogy nem teszik lehet6vé a kilépést a
tevekenysegl folyamatbol kovetkezmények nélkiil, illetve sok esetben kooperaciét
lyozo, form4lé jellegdf kolcsonhatésrendszert md-
kodtetnek e tanulék kﬁzmt ammt az a csoportmunka vagy a pAros munka
esefében Jél kimutathaté

munk

b itett ko szabélyozé hatést szolgélja
blzonyes merbekben a motwaué er&beljes érvényesitése is. A motivéciés folyama-
tok h és gyakorlati felhasznélésa szintén a XX
szdzadi 1 d y er d Ebben a vonatk vi
roztdk a gy kel § sziik tivAciés szerepét, illetve ezek
motivéciés céllal torténd “felh 4lh a lés- és ) gszervezés
fol ban. Mindenekel6tt a i let. a STz "
kerﬁlésének szﬁkség\efe az 4j mformécxok iranti sziikséglet az, ami be van

lva a tevékenység: ésbe. Ennek ered képpen a gyerekek sz4mé-

ra megsziinik az egyes tevékenységformak kényszerjellege, azonosulnak ezekkel a
konstruktiv tevékenységformékkal, nem térekszenek megkeriilésiikre, kovetkezés-
képpen az igy szervezett wvékenységformak konnyebben erdsodnek szokdsszerd-
ekké, eredményesebben mtenonza]odnak

Az aktivitdsra épiilé 1 dell jelenhet szabad vagy irdnyt-
tott formdban is. Az els6 véltozatban a gyerekek érdeklédése domindl, s ehhez
igazodik az oktat 16 int ységi kindlata, illetve a gyerek, egyéni

érdeklédésétdl osztonozve, az mtezmeny kinslatén kivili tevékenységi alternativa-
kat is mivelhet, vagy tetszése szerint passzivan is viszonyulhat az intézmény
tevékenységi kinslatshoz.?’ Ebben az esetben tehdt a teljesen esetlegessé és
parttalanna v4l6 tevékenységrendszer mar nem tolt be orient4l6 funkciét.
Természetesen az 1rany1tés llyen mértékid kikapcsoldsa a nevelési folyamat

hatékonysdgat mar egyértel 6t ] érinti. Ennek a felismerésnek a

yomén a lésre irdnyulé ijité torek k egyre inkdbb az aktivitdsra
épiilé 1ési fol £k i u‘ény'ltott 1 i ptébélték és prébéhék
kidol, i. Ebben az esetben az oktaté i int gi kindla-

24

eyer und gesehen. Stuttgart, 1963; Buzds L.: A
csoportmunka. Tankonyvkmdo Bp., 1980; mm-‘vada..u A lehetdaégei a kbzvetett réhatdsi
formik Mrehnzézébmncivpnrtmunks keretében. Magyar Pedagégia, 1974. 2. sz.; Babosik I.-Nadasi M. Az
oktatds , Bp., 1970.

25 Babosik I-Nédasi M. Kﬁwetntrﬂhnté!acwportmunktban Tankényvkiad6, Bp., 1975.

26 Claparede, E.: Gyermekpsnchnlow és kisérleti pedagégia. Bp., 1915. 116-127. o.; Bassola Z.: Decroly
pedagégiai rendszere. Bp., 1937; Skiera, E.: Egy antropolégiai pedagégia alapvondsai. Bp., 1994

2 Klemm, U.: Alexander S. Neills .summmn- In: Klemm, K-Treml, A. K. (Hrsg.): Apmpul Lernen.

Entwirfe und ur ik. Miinchen, 1989, 171-181. o
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tabél nem lehet lulepm, ezen belul aznnba.n a fakultécié biztositott, sét, bizonyos
mértékben a munkaformak teki is. Az egyes kenységi alternativdkon
beliil természetesen szintén szabad a mozgéstér, amennyiben az adott tevékeny-
ségformén belilli aktudlis feladatok meghatdrozdsa és megtervezése tobbnyire
szintén a gyerekek hatéskirébe tartozik.

Végezetiil ki kell emelni, hogy az aktivit4sra épiilé nevelési folyamatfelfogés
egy nevelési teéria esetében a legfontosabb és legjellemzébb XX. szdzadi reformpe-
dagégiai ismérv. Ennek alapjén dénthet el tehat a legmegbizhatébban, hogy az
adott nevelem elmélet s az arra épiil§ iskola melylk minyzathoz éll kbzelebb a

i~herbarti peich vagy a reformp tvila és
gyakorlatdhoz,
Amint az eddigiekbdl ben kitint, a lési fol értel és jelento

mértékben hatédrozza az adott
tésszervezési modellt is.
Nézziik meg kissé kozelebbrsl ezeket az osszefiiggéseket.

6 keretében érvényesiil§ ha-

4. Hatésszervezési modellek a nevelés elméletében és
gyakorlataban

A 1ési fol, értel és a hata vezési modell olyan modon mutat
k 1 egymdssal, hogy a befogada épiild lési fol;

szuksegszeruen sziikebb kort, egyoldalibb hatdsszervezéssel jir egyiitt. Ebben a
modellben a nevel§ befolydst dontden értelmi és verbalis hat4sok fejtik ki, amelyek
a 16t61 kiindulva érik a névendéket. Ezt a hatd vezési vdll

Hehtualis Jelinek

Az aktivitisra épiil§ nevelési folyamat, ter: tes médon, sokoldalibb ha-
téasrendszeren alapul, hiszen itt a nevelohatésok 16 forrasa a tevékenyseg, amely
valtozatos formaban kelt életre és mikao denekel6t
begy hatasokat. Ezt az elébb emlitett hatésszervezém modelinél
jéval életszen’ihb és természetesebb viltozatot nevezi a szakirodalom naturaliszti-
kus hatdsszervezési modellnek.

A két modell sajatossagait tekintsiik at kissé részletesebben.

a) Az intellektualisztikus hatasszervezési modell

Az intellektualisztikus hat: ezési val ban az intellektuslis-logikai-verba-
lis hatésok toluk be az alapvetd élyiség- és tds-form4l6 szerepet. Ez a

d a legtobb 1ési felad vagy probl dltalaban szébeli haté-
sokkal torekszik rendezni. Kiillénssen nagy jelentdséget tulajdonit a human tantér-
gyak ismeret: k, az azokban foglalt, élmény i forméban kifejtett erkol-

csi-szocidlis mintdknak. Altalaban feltételezi, hogy a kultira és a tudomény
eredményemek meglsmertetése déntd mértékben jarul hozzd a neveltek magasren-

di ¢ lamint konstruktiv °2E kife -
téséhez. Ennek a két élyiségbeli képzéd k a formaldséra k rélja
az intellektualisztikus modell a nevelési erofeszneseket

Nyilvanvaléan kitiinik ennek a hat vezési modelinek az egyoldalisaga, s
ebbél kovetkezik feltételezhetden nem kielégits hatékonysaga is. Ez az egyoldalii

an intellektualisztikus-verbalis hatdsrendszer a személyiség magatartsst és let-
vezetést szabalyozé olyan osztonzé tényezéinek kialakitdsdra kevésbé alkalmas,
16
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mint a szokésok vagy az mtenonzélt tasi minték. Korl lek
és t. ket biztosit a gyerekek szémﬁ.ra, tehat kevés a
gyakorlasi lehetdség a kODS“’Ilkth tésformék b hattérbe
szorul azoknak a ak k 2z 4télhetdsége, amelyek a normak meggy6z6-
déses elfogaddsdh ) 6 got nydjthatndk a gyerekeknek.
Ter az él i, m lhaté, stélhets cselekvési és dontési
minték hidnya kévetk ben a modellki i 1s csak kis gyakorisdggal valésul-
hat meg. Ennek ki hi ik az indukciés bézis, melynek alapjdn a
gyerekek sajat él ési elveik intetizalh k és 4ltal fthatndk. Réadé-
suleza hatésszervezés: véltozat azzal hogy a kenységb6l szdrmazé beid:
és lati hat p lési folyamatbél, a g kek kozti
mterakclok (kolcsoné 1daadés, kolesé értékelés, kol felvil
kolesonos kovetelés, kol i dés stb.) neveld hat4sairél is lemond, ami
tovabb fokozzaahatésrendszerbehus, ldali Ennek kivetk ben ebben az
esetben elsfsorban a gyerekek tud szmtje, normai ete, {t616}
fliggéslat: icipéci6s k é 8. Ter t ez sem lebe-

ilend d i szint ban nem azonos a ne'veltsegl szinttel, s a

d fejl ge csupdn sziik de nem elégsé 1tétel azakhvxtéstés
életvezetést orient4l6 személyiségbeli bszt képzddmények (szokdsok, interiori-
zélt minték és meggyazsdések) k:fe_]léidésének 28

Ezeknek a hi a ése inditotta el a naturalisztikus

h vezési k < LeinlakitAsat
b) A naturaliszti p lati h vezési dell
Az intellek lisztikus hat: vezési elk 1 1 b amely elsosorba.na

belétdsra épit, ez a modell mellszhetének tartja a 1ési foly

tudlis és verbdlis hatdsokat, de legalébbls er6sen leértékeli swrepuket Annél
ink4bb fc tulajdonit a lati és beidegzé-begyakorlé hatdsoknak, s
mindezek forrdsdnak a gyerekek sokoldali tevékenységét tekinti. Ugy véli, hogy a
nevelési folyamatban elsésorban a konstruktiv magatartdsi szokésok kialakitdsa-
ra kell torekedni, mwel az egyén magatartését szocidlis arculatét és életvitelét

lényegében szok llett nem becsiilile a meggyozﬁdé-
sek formélasat sem, de ebben a k sban kiilsnb tesz intellek -logi-
kai titon kialaki meggy6zidések lamint gyakorlati- i dton létre-
jott meggydzddések kozott, s ez bbiak t4s- és él befolyésol

szerepét értékeli magasabbra. A magatartési, dontési és életvezetési modellek
kialakitdsdban sem a human térgyak anyagét tekmtl o forrésnnk hanem a
gyerekek tevékenységi fol,
Ter ez az el a tevék , foként a k
ség keretében kibontakozé kortdrsi interakeciék 1snagyraértékeh,és bekapcsoha
a nevelés folyamatéba.2?
Latnunk kell ugyanakkor, hogy a logikai-intellektudlis s a kell6 mértékd
verbalis hatdsok kiiktatdsa a nevelés hat4srendszerébdl, amellett, hogy a nevelés

28 A, i N iusi—herbarti
aszocialista pedmma esetében is kimutathatd.
» Mmdeun ismérvek a mér t6bbazr .ml.uu uma-hni partnerviszonyra nevelés irinyzata mellett

.: Moral Principles in Education. New York, 1953;
Kllpulrn:k V. Philosophy of Education, New York, Toen, "

a i é
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metodikai eszk ti, azzal a k k é 1 jar, hogy a gyerekek
sajét tapasztalataikat nem mindig tuti;ék részben helyesen, részben pedig kell§
mélységben el i. Ennek k 3. k és altala-
nositésok megfogalmazésa elmarad ) igy a g lizdlt tartasi 4k és

lvek nem tudat nem szﬂérdulhatnak meggy6z6-
déssé. Ezdltal a tartds- és él 1 b és 1 lesebb hatés-
kord determinénsai nem fe]lGdnek ki.

Ah 1 lések inak révid attekin-
tése is Jelezte hogy itt nem egyszerﬁ spekulativ konstrukci6rél van sz6, hanem
olyan k leniil és i lgen széles korben meghatdrozzék a
nevelés gyakorlatét Ezt létdu i a todikai dellek
esetében, amelyek szorosan dnak a h vezési tedridkhoz, amely

tébbiak a k kialak keresztiil tényleges gyakorlatmegha-
térozé szerepet kapnak.
5. Nevelé todikai k pcidk
Valamel 165i tebria médszertani elveit ter erdsen h 0zza a
nevelési cél tipusa. A normatfv céltipus a direkt lési d k alkal
nak kedvez 4ltaldban, mfg az értékrelativisztikus k i6k indirekt metodikat
alakitanak ki.

Tal4n még ennél is kwetkezeteeebb egyiittjdrds figyelhet§ meg a nevelési
fol felfogés és a tan kézott. Eszerint az irdnyitott és befoga-
désra épiil6 foly felfc direkt 1ési metodlkéval mig a szabad és az
aktxvntésra épulo felfogés indirekt 1 muum kapcsolédik ossze. A

vezési mod pedig az intell ikus k peidnak felel
meg a direkt, a naturalisztikus modellnek az indirekt metodlka

Tekintsiik 4t a vAzolt latok konkrétabb ] i formdit s a kétféle
metodika alapvets kiilonbségeit!

a) Direkt nevelési metodika
A direkt vagy k ! 1ési médszerek alap jell az, hogy alkal
z4suk sorén a nevel§ kozvetleniil hat a névendé} ind )! nélkiil, s

ennek megfelelden a nevels hatés forrdsa a neveld, a névendék a befogadé, s az
interiorizdldsra keriil§ tarsadalmi tartalmakat is a nevel§ szelektslja, preferdlja,
szervezi meg és kozvetiti.

[0}

ak 1 d =‘n 1kal, gyakrau csupén kiilsgdleges,

Tkalmarkod Slvi dszerének tény-

leg'es formé.lodésa nélkiil, smely kulsﬁ’dleges nlkalmazkodés a nevelﬁk vagy a
kornyezet szociélis kontrolljinak ével maga is Emellett a

kozvetlen médszerek egyoldalu vagy til nagy gyakoriséggal torténé alkalmazdsa,
kiilénosen a serdiilés idSszak4t6l kezdédSen gyakran vélthat ki a ni&vendék
részérfl a nevel§ hatdsaival, eljardsaival és kovetel
ellensll4st, ami végs8 soron lehetetlenné teszi a neveld szdmdra az adott tanulé
személyiségének formdlasat.

Nagyobb problémat jelent az a kérillmény, hogy a nevelésl folyamat direkt
médszerekkel tortén6 tulszab az énve: az auto-
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ném tartés és él kialakuldsat gatolhatja meg, gy mintegy akadalys-
vé valhat a neveltség | bb, leginkabb kivdnatos szintje elérésének.®®

Ug kkor a kézvetlen hat: d korrigélja, ki i a ko
hatdsok irdnyitasbeli gyengéit, konnyiti a novendékeknek a kiilénboz6 tapasz-
talatok értel s kiméli dket a hib kt6l

Ennek megfelelden elmondhaté hogy a kozvetlen neve]esn médszerek bebesen
nem mellézhetdk a 1ési foly s kirel ten kiilg

20 torzulasokat okozna. Kiiléndsen igaz ez a serdiilékor elgtti életkon penddusra
vonatkozbéan, amikor a gyerekek igen nyitottan fogadjdk a kozvetlen neveld
hatdsokat, s csak késébb zéxjkéznak el ez elé] a hat4srendszer elél.

bj Indirekt nevelési metodika

A kizvetett vagy indirekt 1ési mé6d 3 ben a novendékek szdmdra
kijelolt feladatok a nevel6 hatdsok alapvetd forrdsai. Emellett a tevékenység
spontéin kialakulévagyanevelé‘ 4ltal specidlisan szervezett feltételei Ggy alakitjak
a tanulok kolesonhatasait, hogy ezek a kélesonh k vélnak a normék, eszmék és
magatarmsformék megteremtb’ivé és kiﬁzvetlwivé A tanuldk kozotti kolesonhata-
sokon azok az terakcidk ertendé’k 1és, kolesonis ellendrzés,
Kéless éoadas kol és. kilesdnis példandas. kéless felvnlé—
gositds -, amelyek a kozosségben vagy csoportban foly t

erveny
Ebben az esetben tehdt a neveld nem kézvetlenil hat a névendékre, hanem
kozbeiktatja a feladatokat, s a kbzosséget, annak életét, tevékenységbeli feltételeit
célirdnyosan szervezi, s ezzel indirekt Gton irdnyitja a kortérsi interakcidkat is.
Az indirekt nevelési médszerek igen _16 haté4sfokiak az dnélldség az onvezérls

képesség, vagyis az autonémia fej) Ugyanakkor a k hatésrend-
szerre jellemzd, hogy mivel nem 4ll minden részletében a neveld szoros szabalyoza-
sa alatt, nem mindig a kivanatos dsztonzék vagy tartasformak g ¢

eredményezi. Ez anndl is veszélyesebb, mivel ugyanakkor igen nagy formaléerejd
befolyasrél van sz6, hiszen tudjuk, hogy a gyerekek a prepubertastél kezdodﬁen
rendkiviil nyitottak a sajat kortérs csoport]mkban lejétsz6do kolesonhat4sok irdnt.

Mig tehét a direkt médszerek d és fol, tos irdnyitottsdg
s az ebbdl szarmaz6 korrekciés szerep egy(ittese adja, addig az indirekt médszerek
alkal dsat a nagy haték g s az a tulajd uk teszi sziik: é, hogy a

" legkritikusabb életkori periédusban kikapcsoljak a tanulck személyi ellenéllésat, s
igy osztonzdrendszeriiket hozzaférhetévé teszik a formalé hat4sok szdmara.
Nem véletlen tehat, hogy a nevelés megijitdsara iranyulé torekvések mar a
XX. szdzad elsd éveiben réirdnyitjdk a figyelmet a kozvetett hatdsrendszerre, s
elkezd6dik az ezt a hatdsrendszert szervezé médszerek kidolgozésa is. Csak
sajndlni lehet, hogy ezt kivetden gyakran kizarélag a kézvetett metodikat alkal-
maztdk egyes nevelési modellek, holott igazén j6 hatasfokkal a kézvetlen és
kozvetett médszerek egyiittesen alkalmazhatok.
A kézvetett nevelési hatdsrendszer gyakorlati jelentéségének felismerése,
elemzése és szervezési eljarasainak kialakitdsa a mordlpedagdgia keretében tor-

30 Qeschldger, H.o.; Lernen in Alternativachulen. In: Handbuch und Lexikon der Erziehung. B.3. Haller,
H.-D.-Mayer, H. (Hrsg.) Stuttgart, 1986. 131-148. o.; Dauber, H.: Schulkritik. Hagen, 1981,
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tént meg. F. V. Foerster ,tarsadalmi médszerek™nek nevezx a kovetett eljérésokat
Ezt | N néhﬁny vtizeddel késébb a n kozi tapasztal ért
alapjén J. Piaget ezt a '} dszerta 1ési fol teljes értékd megvalési-
tasdhoz nélkiilszhetetlennek tartja.3! Vele egy id6ben, szinte psrhuzamosan, A. Sz.
Makarenko a mafa nevelési, dtnevelési gyakorlatat alapveten erre a hatésrend-
szerre alapozza,”*

Napjainkra klalaku]t a kozvetett hatésrendszer szervezésére és optimaliz4lé-

séra alkal ek egy , amely a kozvetlen médszerekkel
egyenértékd osz gt alkotva egyenrangu szerepet tolt be a teljes nevelésmédszer-
tan fe!eplbeséhen

V'h 1 dhaté, hogy ma mar nem tekinthet6 korszerd és

6nak az, amelynek méd tana nem foglalja magdban
a kdzvetlen moédszerek me]lett a kizvetett médszerek rendszerét is.

6. A nevelés elméletének és gyakorlatanak feflédési
perspektivai

A kiilonbozg 1ési pCiok tiirténeti és komparativ el 6, lapja
vizudli is fel thatoak a ési dell 3t inek killonbozs v4l i
es osszefuggésrendszere Ez 4ttekinthetébbé teszl a fejlédési folyamatokat, s az
vari ) s6t azt is lehet6vé teszi, hogy az egyes elemeket
Ujszerden varidlva az'eddigieknél jobb modellt konstrualjunk, kikiiszobolve a
multban kialakult modellek egyoldald it vagy torzuldsait. Ez pedig a gyakor-

agy
lat, az iskola szdméra ad tdmpontokat konstruktiv viltoztatdsok, dontések
meghozataldhoz.

Kiindulasul, az abrazolt osszefuggésrend Te kodva nézzitk meg
kozelebbrdl elﬁszor a kil il iusi-herbarti 1ési modell felé
majd a legj bb refor d iai modell ke s végil azt a

neveléselméleti modellt, amely a gyakorlat tapasztalatai és a neveléstudomanyi
k asok szerint a legink lemekbdl épiil fel, s igy joggal tekinthetd
perspektivikus — vagy mai 1smeretemk alapjén a lehet6 legjobb —, s igy széles
korben aJénlhatﬁ modellnek.

A i barti 1ési modell felépt a kovetkezd:

— cél felfogasat tekintve normativ;

- céltartalma vallésos, morilis;

- személylségképe mtenektuélls

baly dga szerint ir , bdzisa sze-
rint befogadésra épulé',
vezési lddsmédia intellektualicrtik
— moédszertana direkt jellegd.

A reformpedagégiai modell szerkezete ennek szinte teljes ellentéte:
— célfelfogasa értékrelativisztikus;
— céltartalma dnfejleszt6;

iskolai roblémdi, In:
32 Makarenko, A. Sz.: Nueuu\melm mévei. I-I1. Bp 1965.
33 Neill, A. 5.: Theorie und Praxis der antiautoritiren Erzichung. Hamburg, 1994; Bdbosik I
ozvetett , Bp., 1982; Bdbosik 1.-Mezei GY.: Neveléatan. Bp.,
1994,
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- szemé]ylségérte]mezese regulatfv;
felfogésa, szabél

szerint szabad, bazisa szerint
aktwltésra épiild;

— hat4sszervezése naturalisztikus;

— metodikédja indirekt jellegd.

A sok vonatkoztsban e!lentetes két modell elényés vondsai egy olyan optimd-

lis lési i tnak alapul, amely mentes a széls6sé-
gektdl, s a legh yabban alkal hat6é a gyakorlatb Egy ilyen nevelési
modell célfelfogdsa normativ, tehat részlehesen k!munkﬁlt é8 hierarchiz4lt célrend-
szerre ta kodik. Ez a célrend lex jellegd, iben

preferélja az autoném vezérlést kozosségfejleszts, vagyis mordlis magatartés- és
tevékenységformék kialakitdsat, de torekszik a személyes sikert eldsegits, onfej-
leszt6 tevékenységformék megeré’s(tésére is. Személyiségértelmezése regulativ,

vagyis a 1 1d; 4llitja elotérbe, s ennek rendeli ald az
iskola hatdsrendszerét. Ennek megfelel a itdst nem
fel a tilméretezett ismerethal k , 5 igy lehetsé vélik olyan, az
szoclﬁhs i gét kozvetleniil hatéroz6 6sztonz6- 1416 szemé-
lyiségk kifejl ése is, mint a i4lis szok4srend az életvezetési
terv es a konstruktw meggyszédésrendszer. Nevelési folyamatfelfogdsa irdnyitott,
dep ilag célszertien valogatott, és az érdekl6dés, valamint a szukségletek
éltal motivalt tevékenységi k 1 nyu]t a gyer keknek, s ezzel bi a
sokoldali és j6l szervezett ih H. vezési 1d
médja komplex jellegd, amely &b foglal_]a az intellektudlis, a t: talati és
beidegz6-begyakorlé h kat is. Ennek megfelel a személyiség dsztonzé-regu-

1416 sajétosségesoportjénak minden elemére fejlesztéen hat. Médszertana életkora-
dekvat, ami azt jelenti, hogy a prepubertdsig a direkt, azt kivetSen az indirekt
nevelési metodika télt be domin4ns szerepet. Ilyen médon lehetévé valik a serdiils-
kori személyi ellenéllds kikapcsoldsa, s a gyerekek a pedagégus partnereként a
nevelési folyamat aktiv résztvev6ivé tehettk, ami a 1 Sé-
gét szamottevden fokozni fogja.

Lathat6 tehét, hogy a Comeniustél napjainkig terjeds id6szak maradandé
neveléselméleti felismerései, az egyes irdnyzatok 4ltal megalkotott teéridk elemei
olyan médon &llithaték 6ssze 1ij koncepciéva, hogy ez a nevelés eredményességé-
ben, az egyoldalisagok kikeriilésében elrelépést tehet lehetdvé. Természetesen az

Titett foli ésok 65 ) peiondlis elemek sokfélel ialhaték, de
ehhez ezeknek az elemeknek az ismerete, elonyos és hﬁtrényos Jjellemzéinek
4tlatdsa nélkiilozhetetlen. A tanul ban kifejtettek k
nyijtani, s ezdltal léselméleti p kat adni egy—egy 16-oktat6 intéz-
mény pedagégiai programjanak & 11 hoz; mar megl programok korsze-
T I és h yedgdnak szal Ibiralésdhoz. bor e Lot
séhez, célszeriitlen tres jérataik 1- 1 14 4j b vezési
lddsmédok kialak i érték- és célrendszerbeh bizonytalansagok meg-
ésél 1 bi szakmai dé khez; a lehetd legjobb

alternativak kivalasztasahoz.
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Viriné Szildgyi Tholya

Igazsagos és méltinyos kézosség: utépia
vagy reilis lehet6ség?

Az fijabb dagégial elk 1 kozdtt egyre tsbb olynn nuumo.
melynek szervu réue az erk&lcli és dllampolgari
ése a thlzott indivi Ilenében. Ezek soréba

tartozik az alabbi iskolakisérlet is.

Gondok és megfont
véllalkozés motivumnl’

- egy kutatéi-pedagbgusi

Nem |i_| a fellsmerés, hogy az ezredfordu]é 1skolﬁ]a paradox helyzetben van:

az infor 1 ak tja ki a fejlett technika
tagulé leh geit, az értéktudat formaldsdban és az erkblcsi nevelésben a
szokratészi médszereket is alig képes alkal i, A tal ikus’

iskol4t, amely Keleten és Nyugaton rég megkapta mér a maga komoly knmkajac
nem oly kénnyd a gyakorlatban valami X és
orient4lé iskoldval felvaltani.

A magyar kozoktatdsban mar a Bﬂ-as évek k&zepén me.elant 1990-t61 pedig
felerssddott az oktatas demokrati a )t dea bbak tudtik,
hogy a demokratikus szellem kialakit4sa nem megy maré] holnapra, és féleg nem
fiiggetlen a makrokérnyezet alakuldsatél. Még ha ez utébbi kedvezébben alakul,
akkor is elég gund hogy ml]yen eszkézbk.kel hozhat6 létre a demokratikus légkor,

Taléh

d az i oly médon, hogy az ne vezessen tiilzott
l1berahzaléshoz, a fegyelem, a tanulés rosszabbodéséhoz
Az események makr kévety vérhatc’p volt, hogy a
ik modernizéléds és privatizéci6 felerdsfti az individ
és egé len foly A val j6 oldala, hogy el()‘h(v_]a az emberek
kiizdok t és konflikt 1d lyeket ki sem fe

vagy elaltatott a korébbi paternalista Allam A tartés térsadalmx blzonytalanség
kozepette, az iskolén kiviil elterjedt negativ mintdk nyomén viszont az is lehet,

hogy az ijabb generécick szdéméra egyediili ,ter emberi reakciénak” tﬁ‘mk
majd a széls0ségesen egoista és anarchista t4s. Az Gjabb r d
elképzelések kozott egyre tobb olyan talélhatd amelynek szerves része az erkolcsi
és 4ll lgéri nevelés fejl a tiilzott individualiz-
mus ellenében. Ezek sordba ts.ltouk az aldbbi 1skolakisérlet is.

E kutatéi-ped i véllal I, és k lkotds”

cimet viseli, CélJa pedig, hogy az erre ﬂnkér;: vﬁ]lalkozé 1skolax osztélyokban olyan

! E kutatsi-pedagégusi véllalkozds 1992/93-ban indult Az erkslcsi és jogi szocializéci dllapota és fejlesztési
lehetdségei” clmen, majd folytatodott 1993/95-ben & Kutatd-fejleszts program sz erkilcsi és llampolgari

kompetencia l’qleuu'ére clmmel a2 Orszdgos Kiemell i Kutatdsok V.
389. szimu témdjaként. A projektet kisegitette a rést vevs tandrok egyazeri tovébbképzése, amely részben a
PSzMP tdmogatdsval (mwczss) valésult meg. A projekt vezetdie a szera6, az MTA Pazichalégiai Intézetének
Jilia, az Orszégos ntézet
Az eddigi, fSként pozi jék oz Igazsdgos i
projekt és i 1 inak és i dzeinek szélesebls krd i
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egyiittlétet és légkijrt a]ak!tson lu amelyhen maguk a tanulék is aktiv részesei

életiik, egyiittl ge és j k. Ily médon értelmes
és onké fegyelem, kezd hozzééllais, az érdekellentétek tudatositdsa
és demokratikus eg ése, a b I és egy 1 val6 partneri viszony
jellemzi 1skolal s6t azon tuli életiiket.

1 dettd] fogva kock k tdnhetett, hiszen az elmult
évtizedek nevelési gyakorlatdban lehetd: bl ikussa valt a normaké-
vetés, a fegyelem és a kozosség” gondolata Vérhaté volt hogy nagyobb mértékben
valt ki ellenall mint t: T k (pl Durkheim, Dewey,
Makarenko pozitiv pedagégiai kezd éseinek felidézését). Maga a ,kozo
fogalom- is megkopott és diszkreditalédott a hlrdetett és megvalésult ertékpret'e-
rencidk kozottl kadék egyéni megt. to-
vébb4 a fogalom nem ritka ped i félreértése vagy torz gyakorlati megvalésu-
lasa kivetkeztében.

Megls ml mdftotta el ezt a kisérletet? A benne részt vev6k egy rég1 gondolatut
k.lvantak ozokkel, a mai életfeltételekhez és g

N : Egy tdrsadal k, ha valéban emberi és hatékony kivdn
lenm, a modermzdlds és apr izdcié sordn névekvd individualizdlédds és az
uralkodé i P is sziik: van és lesz kooperdlé kozosségekre
és ezek ethoszdra. Olyan kozo kre, amelyek tagjai nem uniformizdlt, elsziirkiilt,

passziv és konform tagok, hanem sztnes és auténom személyiségek, kik sajat
akaratukbol mitksdnek egyiitt, s vdllalnak 6nmagukért is, egymdsért is felel§sséget.

A kisérlet alapjdban egyfajta kozis valaszkeresés egy dltaldnos emberi problé-
mdra, valamennyi felnovekvd generdcié gondjéra, amely ilyen kérdesekre bomlik:

»hogyan legyen az egyén 6ndlls, és hogyan alkal; djon a tdrsas és
1éthez? Milyen kommumkaczzis és lzooperécufs Ieeszségek szuksegesek a »Mdsik
Emberrels, ... csoportokkal és kozossé, l latokhoz, kozos

és versengd tevékenységekhez, az érdekek mrg:yalrzsos egyeztetéséhez? Valobnn szitk-

sége van-e az egyénnek gl
eléréséhez a csalddon ktvili, azon tulnov6 hizdsségek)re?™
A kozosségalkotds djfajta kisérletét osztonozték még az olyan, nlunk az
utdbbi évtizedekben felszinre keriilt problémak, mint az etnikai kisebbségek
sajétos helyzete a szembesules az erdsen eltéré szokés és értékrendszeriikkel, a
], hatarainak tisztdza 1 s az egyiittélés tanuldsdnak

ge

napi gondjaval.

Kozelebb j Jove az xskola gand]axhoz, kérdés az is, hogyan lehet a tizenévesek-
ben fejl: az erk t, a demokratikus tirgyaldsmédot, az életis-
ket befolydsolé dﬁntésekbem részvétel igényét. Egyaltaldn van-e erre igényiik,
vagy ez felébreszthet6-e? Lehet-e szdmitani arra, hogy eletuk gy jelentds szaka-
szaban partnerek lesznek a ,jatéktér” és a jatékszabalyok ki ban? Lehet-e
egyaltaldn, s ha igen, hogyan lehet a demokraciat tanitani?

Hogy sziikséges tanitani, az nem lehet kérdés, csak egy ongyilkos tarsadalom
mondhat le az ilyen irdnyd prébalkozasokrol. N k az irodalombél, az egyre
! abb, konybrtelenebb él ! latabél is mmerhetjuk hogy a
modernizédcié és a privatizdcié nem mindig jér tisztes uton, s igen kozeli a
balkaniz4léd4s veszélye,

? Vériné Szildgyi Ibolya (szerk.): Az erkbics a néz6 és & cselekvé szemszogebél. Scientia Humana, 1994, 5. o,
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A kérdés csak az, hogy vajon ismerjiik-e eléggé, hogyan élik meg a gyerekek és
a serdiil6k mai vil ). Hol és miért kelnek vagy nem érzékelnek morélis
problémét? Ez az, amir6l nagyon keveset tudunk, és errél az erkdlcsi nevelésrél
sz6l6 vitdk is kevéssé szélnak. Pedig az iskola van olyan komplex térsadalml
szervezet, mint példdul egy kérhaz. Itt is kiilonbozé valésagfelfogss, ,hel; é
165" lehetséges. Lépéskényszerben segithet, ha tuchuk hogy mllyen kntlkus ponto-
kon tér el vagy merében més egyes didkok, portok " a t.
hoz képest. Annak, aki ez irdnt igazéan érdekl&ixk nemcsak az erkolesi nevelés
siirget§ sziikségletére kell ﬁgyelme, hanem néhény, a hatékony kommunikécié
itjaban 4116 akadélyra is (pl 1 k egy r dekez6 beallitodasa-
ra minden vélt vagy g ipul réhatéssal ben)

Egy lehetséges nevelési modell honositésa:
Miért vonzé és aktudlis az , Igazsigos kbztsségalkotas”?

Az erkdlcsi nevelés dnmagédban, elszakitva azoktél a probléméktél vagy kiemelve
azokbdl a gondokbél, amelyekkel naponta taldlkozunk, kevéssé hatékony. Ezért
torekszik az itt bemutatott pedagégiai kisérlet arra, hogy az erkélesi tudatosség és
itéloképesség fejlesztése olyan program keretén beliil torténjen, amely egyittal az
dllampolgdrrd nevelésnek is mﬂ’helye ]ehet (Igy t(Imk hogy ehhez kedvez§
leket nydjt az \ln I igkolakisérlet.

Az, lkotds” (Just Cc ity) modelljét eredetileg a Piaget-
kovetd Lawrence Kohlberg alakitotta ki munkatdrsaival egyiitt néhdny New York-i
iskoldban, a Harvard Egyetem ,Center for Morel Educat\on vezet«jeként még a
’70-es években. Ez vdlasz volt részint az
ra, részmt az erkblcsx ftél6képesség fejlédését az értelmi fejlédés umverzéha szaka-

h ba 4llit6, tul az értelmi fejlédésre Gsszpontosits kohl-
bergi kognitiv fejlédéselméletet ért birdlatokra. Aki csak korabbi elméletét ismeri,
nem tudja, mllyen pozitiv fe_;]6dés1 utat tett meg a késel Kahlberg az Igazségos
efm{’ iai véllal ig, aziskola gyal

ig. § anevelés feladat4t kordbban is az erkélcsi itéletalkot: (moréhs cia)
fejlédésének, magasabb fokra jutdsdnak dsztonzésében latta, amelyet szerinte méd-
szertanilag meghatdrozott médon kell végezni. Erre javasolta a hipotetikus mordlis
dilemmék rendszeres, szokratészi stflust megvitat4s4t az osztalyokban. Sajét hipo-
tetikus dilemmdinak elftérbe 4llitdsa akkoriban osszefiiggott kutatdsa korsbbi
fokuszéval: azt kivdnta elérni 4ltaluk, hogy léthatﬁ-mérhew legyen a morélis
kompetencia fejlédése (pl. az erkélesi ftéletalkotdsnak a pr foktél a
konvencion4lis fokra valé 16pése). Médszertani meggondolds is volt e mogitt, hiszen
nem minden dilemma, illetve konfliktus alkalmas az ilyen természetd vitdkra, csak
az, amely megfelel bizonyos kivetel knek. Ezek az aldbbiak

— olyan konfliktust kell megvitatni, amely kozel 41l a tanulék élettapasztala-
téhoz;

— lehet6vé kell tenni, hogy a vita a mordlis gondolkodés olyan szintjére
#sszpontosuljon, amely vélhetSen a tanulék wbbségére jellemz8;

~ olyan erkdlesi problémdkat kell tartal lyekben a tények vild-
gosan meghaté.rmttak és kevés szémuak;

— olyan kérdésekkel kell hogy klegészubenek, amelyek mélyen érintetté
teszik a 16kat a p:
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Tobb vizsgélatban beigazolédott, hogy ez a méd 16ban legaldbb e;
fokkal bb jleszti az erkolcsi 1té16k (Blatt 1975 Colby: 1983).
JEzt a kivetelményt Kohlberg késébb i lta az felél
torténé megkdzelibésbe azaz egy olyan 1skolan demokmtnzélﬂsn folyamatba, amely—
nek sordnah ikus erkélesi dil gl 1 a konkrét dil h

kb torténo balyalk és feleld: llalas valtja fel »

Ez mér tullépés a korébbl célkm‘Izésen, amely lehet6vé teszi az 1skola v:légé-
ban az iskola d

sat, valamint annak kovetését, hogy vajon a fejlettebb morslis itélok

megnyilvanul-e a cselekvésben, a mindennapi életben.

A kései Kohlberget tehit a nevelés nap: gy lata tovabb vitte dolatil
rte, hogy b yos csopor tok és idlpszichol

jel k nagyobb P k a lis itél6k g fejlédésében, mint

azt elmélete kordbbi form4ja tikrozte.

Kohlberg eredeh modelljében,az 4g0s k lkot4s kozéppontjdban a
téarsas hel, gek normativ szab4l 4aga, az érdekeknek
konfliktusoknak az i; G és mél: ig alapjdn vals lése, ennek
tanuldsa dllott. Ennek keretét és eszkozeit az mspmilé szerepet ]étszé tanérok
kezdemenyezésére a tanulék ﬁltal kialakitott i yes form,é.k a

a kozos ly/iskolagytilés (amely a
hipotetikus vagy val6di konfliktusok megvitatdsara és kozés szabélyok alkotéssdra
lgalt), az un. Fair -bi (amely ébren tartotta a kdzosség kollektiv
16k iigyelt a szabdlyok betartasara, és kozés megbeszélés eredményeként
szankcionélta a szabélysértést). A bizottsagok tagjait a didkok maguk koziil
vialasztottak bizonyos id6tartamra. A szabélyok és megbxzatésok \i_]ratérgyalhatdk
voltak, s az iskolai és az iskolan kiviili élet lényeges ter az
onkéntes, értelmes, a harmomkus és produktiv egylttlétet biztosité fegyelem
dekében (pl. a hdzi feladatok , az osztdlyban és a kirdndu-
lason valé magatartas, a lopas, a segltseg témélban)

Az ilyen ter ezés elvileg tobb célkitdzést is
szolgilhat: elésegitheti példﬁul hogy a tanulé ne csak a magas absztrakciés
szinten megfogalmazott erkélcsi elvekkel szembesiiljon, hanem képes legyen eliga-
zodni a térsas helymtekre 4ltaldban jellemz§ dllemmékban, nsmerje fel az ellenté-

P 4

foli

tes p dések mogotti k int ezek
) ényeit. Abba a fol: ba lésson tehat bele, ahogyan az erkéles a
mindennapi életben .formdlédik”, amely fol tnak & maga is k részese

{akkor is, ha éppenséggel semmit sem csin4l).
Nos, éppen ez az életkozeliség a kohlherg'l véllalkozés f“ 6 vonzereje. Az, hogy

olyan h ikus vagy val dil 1 csiszolta az erkolesi
itélok t, amelyek to ire valéban fogl all a tanulékat, és kozos
1dést k k. Ez tette alkal arra is, hogy az eurépa:bb feltételekhez
igazitva elterjedjen més kban is (pl. Fii Izrael), de kivalt Németor-
szag észak-raj tfaliai tar yénak iskoldiban.* Ezért kapesolédtunk mi is
3 Lisd F. Oser: iskola i In: Vdriné Szilagyi 1. (szerk.): Az erkslcs

anézséea uelekvﬂ lum.z&gﬁbﬂ Scientia Humana, 1994. 161. o.

dmmuué:mhmmnmmmame:ﬂmnmﬂnmmm VdnnlSsllqulI
(szerk.): Az erkbles a néz6 & a cselekvs szemssbgébdl. Scientia Humana, 1994.
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az igazsdgos kozosségalkotés tlpusu 1skolakfsérlethez, f(fként annak német vélto-
hoz, a hazai fe és azt.

A kohlbergi modell vonzerejét fokozta, hogy nemcsak a tanulék J6 kozérzetét,
hanem felelGsségét is fejleszteni kivénta, s a kordbbi New York-i iskolakisérletek
leirdsaibél ugy ttint, hogy tudja is. Elonyei kozé szdmithat6 nyitottsaga, mds
médszerekkel valé kombin4lhatésaga. Olyan stabil intézményes keret lehet, ame-
lyen beliil a tanultk a legkiilonfélébb keny ket, vallall kat folytathat-
jék (pl. a filmesztétikai szakkort6l az iskolai biifé szervezéséig, szociografiai

felmérések véllaldsdig; 1ényeg a felel a ko: véllalt tobbletért). Feltétl
pozitivuma, hogy ritka j6 alkalmat nyijt a 16k dolkod k és érzésvila-
génak a i -ésére és az al i all lgari 1 , aminek nagyon
hijén van a mai beszoritott hel ben 16v6 p ia és a t g. Ugy

prébaterepnek is alkalmas arra, hogy mlként lehet nem autonter mddon Gjrafogal-
mazni a tandri-tanuléi szerepet és kialaki a kol
Hérom ponton médositottuk erbteljesen az eredeti modellt: elhagytuk a
mert azok b az elhizéd6 vezetdi és bizalmi valsdg korilmé-
nyei kozott feleslegesen terhelte volna negativ érzelmekkel a kisérletet. Nagyobb
gondot forditottunk arra, hogy az erkolesi kérdések megvitatdsa dsszekapcesol6djon
az ‘dllampolgari neveléssel. Végiil tanéraink 4ltal is inspirdltan nilunk inkdbb a
sajét élményd konfliktusok megvitatdsa keriilt el6térbe a moralis kompetencia
mérésére alkal eredeti dil k (pl. ,Heinz dil ja”) helyett.®

A kezdetd tané lanségtol a projekt kidolgozott,
ajanlhaté forméjaig

Kezdetben probl t okozott k a projekt el , hanem az a tény, hogy
kiprébaldsédhoz nem kivé k felulrb’l" segi kérm, »csupén” a vallalkozé
11 tanérok és ig: k a hag; k. Gond volt az is, hogy

a bizottsdgok elhagyaséval megneheziilt az indulés. Ezek énmagukban is mutat-
ték volna, hogy valami §j véllalkozés vette kezdetét, 4m, mint tudjuk, demokrati-
kus gondolkodésii személyek nélkiil az ,intézmény” mint olyan nem garancidja a
tényleges valtozdsnak. Eleinte x:jem tudtunk konkrét segitséget adni ehhez, bfz-

tunk a tandri itél6k égb k yire egy-egy aktualis iskolai szabalysér-
tést hasznéltak fel alkalomként, arra, hogy az osztdly ,mindségér6l”, jelenlegi és

form4jarél vitat kezd k 68 ] 1 tegyenek az ,igazsagos
kiszbsségf’ kialakitdsdra.

Az osztédlyba valé belép k te, hogy a k i 1 1
gus, Georg Lind 4ltal k MAF (Moralische Ath here Frageb ) kedve-
26 fogad a taldlt a \! 1% Ez a kérdétv olyan éllﬂ:ésokkal és tdrté-

tokkel besfti a tanul6k lyek szorosan I o
5 A morslis i ia fof in mértiik, a f6 célnak

&
ind-Vdri, 1994). Emlitésre
mélts, hogy eszerint, ninca szignifikéns killonbség azonos kori magyar és német didkok kbaott a moralis
egy mésik cikkben szémolunk be.

§ Azeredeti kérddivet Kohlberg és A. Higgina eorg Lind, 8 Xk Jakitott
ki Moralische Atmosphere Frlgebozen (MAF) cfmmel él Fhu Oserrel, a lmu fnba\lm agyeum Pedmgm
Intéretének igas u.tval egyﬂ
iskolaban az oeztdly mo; i a mmcegy i ént (azt kivéntak
megtudni belgle, b i 3 i

(Mi éltiink is ezzel 8. \ehm.&lézgel )
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ch 141, 11

sajat él hoz és il iikhoz. Ez az eszkoz a
t.a.nu]bk sajét véleményét, valammt tarsaik vélt véleményét tudakolta olyan téma-
‘kat illetden, amelyekr6l konszenzusra van sziikség barmely csoport, adott esetben
az osztély normélis életéhez. Innen mér tovébb lehetett 1épni ahhoz a kérdéshez,
hogy 6k maguk hogyan szeretnének egyiitt éIni a tovabbiakban, és ehhez sziikség
van-e vagy sem bizonyos kézosen alkotott és fenntartott szabédlyokra (el lehetett
jutni a kozos szabalyalkotéshoz).

Az Igazsdgos kozosségalkotas” cimd projekt szelleme és eszkozeinek a megér-
tése érdekében tanfolyam keretében vitattuk meg az ilyen és hasonl6 tipusi pedagé-
giai kisérleteket, s alakitottuk ki a kozos magatartdst. A projektet elég nyitottnak
talaltuk arra, hogy més médszereket is adaptéljunk pl. a kozos szabélyalkotéshoz

Tkedésiikhé

gy kristdlyosodott ki, hogy a fejl § projekt b lei az alabbial
az onkéntesség biztositdsa tanér és tanu16 részérél egyarant, egy iskoldn belil
legalabb két osztaly r é t6 1 i attitid, rendszeres kutaté peda-

gégus: konzulens rendszeresség a sa]ét vagy hipotetikus mordlis konfliktusok
or is) az osztdlynak a morilis klima
kerdmves felmeresenek eredményelré‘l (pl. sajét értékeirdl, 6n- és tandrképérdl,
segitség-, igazsdgossag-, demokratikus dontési és kozosségigényérél).

Mir kezdetben tisztaztuk, hogy mind az eredeti, mind a médosult véltozatban
az iskolai osztalyban k:a]a.k!tandé modellben a hangsiily a tarsas egyiittlét és a
kizds tevék koz6 eltér6, esetenként ell
érdekek és konﬂlktusok tudatos értelmi-érzelmi feldolgozd: kozos
felvételén és az ezen alapulé un partneretzka kialakitdsdn van. Ez megkivinja a
kozos normék és szabdl t és mikodtetését az iskolai és az azon
kiviili didkélet néhdny lényeges teriiletén. Ezek betartéséert az osztalykozosség

felel. Az itéli meg a szabdlyszegés siil, gat és Silya van a
tobbségi véleménynek, de nem kivanatos a ikus h itdsra torekvés, az
egyéni vélemények lekezelése és elnyomasa, a mértéket vesztett alkalmazkodds.
Az ] 4 égalkotés” igényli és feltételezi az nall t a véleményfor-
maéldsban és a cselekvésben.

Erdekesen alakul a tandri szerep az Iy igos kozosségalkotdsban”. A tanar-

nak le kell mondania az autoriter szerepforméldsrél, aktivabb és érzékenyebb,
rahangoltabb szerepformdldsra van neki és osztilydnak sziiksége: a hattérbsl
inspiral, igazit és batorit. Képv1se]me kell a sajat, valammt a tobbseg érdekext de
ﬁgyelmet kell fordltama arra is, hogy ik il ne érvény a

1 6 hatdsa a kisebbségi vagy épp marginalis helyzetben
levt‘)'kkel szemben. Felelds azért, hogy a tanulék tisztdn lassédk, melyek azok a
normék, szabdlyok, amelyek nem targyalhat6k Gjra, amelyekb6l a tanar nem
enged, amelyek a normalis tanulds érdekében nem képezhetik alku targyat. Olyan
légkorre kell torekedni, amelyben — nagyrészt az osztély sajat 6lményd konfliktu-

sainak kozos feldolgozdsa révén — lehetdsé nyl’hk az egymésra ﬁgyelésre az
empatias k ég, az oni n, ak ik és t: targ 16 e.
Ahol az osztdlybeli/iskolai tort kért, ezek ko I} i

érintett kész véllalni a feleldsséget. A cél tehat, mint emlitettiik, hogy a didkok ne
passziv konformistakként és ne is anarchistdkként keriiljenek ki az iskol4bél.
Ezért kerillendd az osztaly életében mind a tulzott konformizmus, mind az
elsziirkiilés, az uniformizalédas.

Olyan dll lgdrokkd énk fejl 16} akik készek és
képesek feleldsen viszonyulni a tdrsas 16t kulbnb(ﬁzb’ csoportjaihoz, elvdrdsaihoz,
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tor ihez, ké k feli ni és képvi i onnén 1lletve elismerni mésok
érdekeit, de nem gyani k minden nézet-és 61 \. mogott val

érdekell Igazi egyéni kké, de tdgabb, kozo i ktivdban is érezni
és gondolkodni képes egyéniségekké szeretnénk fejl 6’ket akik nem indula-
tok, kusza érzelmek és elditéletek alap_)én, hanem térgyalds révén konszenzusra
torekedve rendezik konflik ik ben vérhatéan olyan csoportfolyama-
tok indulnal meg, lyek kozelebt hozzékdketgs‘, hoz, a sajat lmény bazisin
névelik i é il morﬂlls it kat és felel iiket, fejlesz-
tik ik . iket és oni iiket, s nem ut Isésorban akarat-
erejiiket. fgy a kozos élményb ter médon kezo ggé szer d

Ez a pedagoégiai kisérlet segit megérteni, hogy egyéltalén miért van sziikség az
erkolesi normdknak egy bizonyos minimumkészletére, illetve miként alakithaté ki és
hogyan miikodtethetd, tarthaté/tartathats be ez. Arrél az erkolesi minimumrél van

szo amelyet Ital emheri kélesi értékeknek vagy az &l lgdr minimalis
k is szok i. Ez a modell éppen ezért legink4bb a multikulturs-
lis, Itietnik tarsadalmakban olyannyira kivdnatos liberdlis demokrata

gondolkodésméd idesljahoz 4ll kozel. Mint ilyen, remélhetéleg képes betélteni azt
az drt, amely e tekintetben a liberdlis demokrata elvek és a magéra hagyott, a
sziil6k 4ltal is gyakran megtapasztalt vegyes és ellentmondé nevelési gyakorlat
kozott ma is fennall. A multikulturdlis torsadalmak léte a serdulé’kon énazonossag

fejlédésében is szdmos probl vet fel, lyet csak k példaul olyan
félreértések, mintha a tolerancia az eleg: félr 1, a kozombasséggel, a
megtiiréssel vagy a parttalan végtelen tolersncnéval volna egyenld.

A kisérlet r Givel sikeriilt k k abban, hogy kozossé-
gen nem a kollektiv érdekeket tdlh il 026, 8z egyént elszurkitd csoportot
értiink. A lakul idején idlis kény y”-nek tekinthetd
tanulécsoport tagjainak egymds irdnti kolcsonés bizal) felel dllaldsa, egy-

mdsra figyelése bdzisdn fejlddhet ,igazi kizosséggé”. A kﬁzosséghez valé alkalmaz-
kodés pedig alapszinten a csoport 4ltal hozott kozos szabélyok és dontések ért6 és
tudatos betartdsit s a helyzet vﬁltozésa esetében ezek mratérgyalését Jelentx
(ennek oka lehet példdul a feltételek 4sa, a norma mdk

Ujra kell gondolnunk a tobbség és a kisebbség vél ének egy 1 valé
viszonyét is. A kiizos szabélyok alkotdsa és betartatésa sorédn nem kivédnatos az
egyéni vél

Az i agos ko ég formélasénak te és kézet

A Just C ity hazai adap elévi latok utdn 1993-1995-ben keriilt
sor egy kétéves |skolak1sérlet keretében

A magyar I lkotds” cimii ped iai kisérlet voltaképpen
két szakaszbol llott: egy vin. dll Imérd és egy fejl kaszb6l. Az els6b:
az erre véllalkoz6 iskoldkban és osztalyokban a mordlis kltma felmérése — vélemé-
nyek, értékrelevéns attitddok és a mordlis kompetencia megxsmerése - folyt,
mésodik — idében és kéban 1 nagyobb —
tulajdonképpeni iskolakisérlet bontakozott ki. A mordlis klfma felmérése egy
elévizsgalatban kiprébélt, onként és anonim, a nem és életkor feltimtetéeével
kitoltott MAF-kérdétv 1 tortént, lynek feldol er
tobboldalitan hasznélhattuk fel.
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A fejleszt projekt eszkozei a kivetkezdk voltak:
- \nsszajelentés az osztaly morélls klim&jarol, értékeirél, ahogyan az a kérdéiv

ered y hetd volt, hozzdjaruldsként az osztdly onismeretéhez;

- dlytiikor készitése kotetl formaban,azomsmeretre médot adva;

- ajav&‘rev k ik 1 irdl kizos bdlyaikotds a kozos
16t és cselekvés b yos szférdira vonatk

— sajdt élményti és hipotetikus konﬂlktusuk rendszeres megvitatisa (a tanu-

lok a sa_]at élményﬁt preferaltak) ertelml-erzelml feldolgozdsa, ennek sordn az
p ak gy i és a dontési készség fejlesztése;

— feleldsség a kozos szabal) ok bebartdsaért vagy u_}ramrgyahsaert a csoport
,emlékezetének” azemsztese, pl a f 61;

— a,mdssdg” érzelmi-értelmi feldolgozdsa, peldziul az un. margindlis pozicié-
ban 1év6k helyzetének és ennek okainak a megvilagita 1; a tapi; és toleran-
cia névelése, hatdrainak tisztdzdsa;

— rendszeres havi konzultdcié a tandrokkal (szakérté konzulens Szekszdrdi
Julia); tandrok beszamol6i megfigyeléseikrél.

Az ,Igazségos kozosségalkotds” cimd projekt mintija: a asnal
nem tehettiink eleget a k]asszﬂms szabalyoknak, a projekt bevezetesenek mar
kordbban emlitett fel (az & a tandri kreati

tamogatast stb.), valamint az eltérd életkort és iskolai kliméat lgyekeztﬁnk biztosi-
tani. Az els6 szakaszban 339 tanulé (8 altaldnos iskolai, 2 szakkozépiskolai és 4
gimndaziumi, dsszesen 14 osztély) vett részt; a fejlesztd szakaszban a 14-bél 8

ilyban (4 dltald és 4 4 i) fol: dott tovdbb az iskolakisér-
let(N: _298) a mdr jelzett terepmunksval.
Megemlitendé, hogy a MAF-kérdéivet is médosi ) ileg, a dosi! k

a teljesitmény, a fegyelem, illetve a rend és a kozosség iranti tanuléi bedllitéddsok
képviseletére v k k. hetdvé valt a részt vevé osztly(ok) tanu-
16inak egymdsrél, a tandrokrél, az iskoldrél alkotott véleménye, a teljesitmény, a
fegyelem, illetve a rend, a kozosség, az igazsagossag, a demokratikus dontéshoza-
talbani reszvetel iranti beallitédasa, tel)esltmény- és segltséglgénye

lgozasbél eldting j
tiikk minden egyes vizsgalt osztdlynak és tanarnak. Olyan dolgokra is fény deriilt
példaul, hogy hol nagyobb az 4tlagosnal az osztdlyban a tdrsak kozott az idegen-
ség, a kozombosség, vagy épp hol elorehaladottabb az integrativ csoportts szerve-
zGdés, hol nagyobb a tanulasx kedv hol negativabb a tanarokrél alkotott vélemény,
hol nagyobb a segi y. A 1 bol kittint a 6k értékpreferencigja
(mit tartanak fontosnak) is. Az ezekrdl adott visszajelentések megvitatdsa alkal-
mat adott a tanarnak a preferenciak indokainak, a ,miért”-eknek a megismerésére
és megbeszélésére, sét arra is, hogy ha dékizben a tanuléi vélemények valtoztak

1

lengé t és s enth

et-

(ez is el6fordult), maguk is tud -1 értékval, asuk okait. Ez
kétségteleniil nagyubb odaﬁgyelést es tudatosségot igényel az osztdly és az iskola
un. latens curricul ati ban s a tovabbi szelektiv figyelemben, a

tandr szdméra pedig hozzaférhet6bbé teszi a tanulék vilaglatasat. Igy derilt ki
példéul, hogy a tanulék képesek elég differencialt véleményt kialakitani margina-
lis helyzetd tarsukrél és képviselni azt a tandrok elétt is, tovabbd, hogy mennyire
fontos ,tény”, hogy az értékelés nem egyszeri, inkabb folyamatjellegti. Példa erre,
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hogy a magyar didkok révid tdvon mésként, enyhébben 1té11k meg a puskézds
,blinét”, mint a német iskoldsok, de ha 4ll pusk i latnak valakit, az
idével elvesziti a tekintélyét elttiik.”

Kiilon figyelemmel kisértiik, hogy az életkor, az iskolatipus, valamint a nem
hogyan befolydsolta a vélemények, a jelzett sziikségletek és értékpreferencigk
alakuldsdt. A korcsoport szerinti dsszehasonlités (az adatok t-prébaval valé feldol-
goz4sa) azt mutatta, hogy a 11-13 évesek statisztikailag is jellemz6 médon jobb
véleménnyel vannak sajat tdrsaikrél, kooperdlébbaknak létjadk azokat, mig az
idgsebbek (14-15 évesek) errél negativabb véleménnyel vannak; jobban hangsi-
lyozzék, hogy egy csoportba azért kell tartozni, hogy védelmet nyijtson kiilsd
csoportok ellen; jobban igénylik a belesz6l4s, a demokratikus dontéshozatal lehetd-
ségét, a tanulmdanyi versenyeket, és inkdbb a fegyelemre koncentrélénak latjék a
tandrokat. A kisebbek viszont tgy vélik, hogy a tandrok inkdbb csak a sajat
targyukkal torédnek, 6k tobb személyes tir6dést igényelnének.

A nemek koztittl kiilénbség elsﬁsorhan a lényck szignifikdnsan nagyobb

itsé, ényében, valamint a fiik j den nagyobb koopericiés
készségében és az iskolai élet formalé-szabalyozé kérdéseket illetGen a dontésh
talban valé 1 igényében kozott meg.

A fejleszté munka f& eszkoze a haték vitéra kivalasztott, tébbnyire sa]ét
élményd konfliktushelyzet volt. Ha tartalmukat nézziik, a 16k 4ltal

tasra ,,hozott prob]émék, amelyek a ko len iskolai nor rtdstél a
tandri i At az egé 1nt1m barétl vagy barétségot sértd viselke-
désig terjedtek, elég széles kord k és d 1gényr6‘l drulkod-
tak. A legjobb alkalmak voltak az éket foglalkoztaté problémak a, az
iitké eés ak emtésre a ko: it6l eltérd események. osztdlykirdn-
duldsok, az osztdly k lése egy-egy i vagy marginélis helyzetd tdrs-

sal (sok ilyenré] meséltek), vératlan ,akadélyhelyzettel”, j tandrral, uj feladattal.
(Kideriilt példaul, hogy az is ,feladat”, ha a tandr nem ad h4zi feladatot.)

A Just Community kisérletnek nem a tanuléi passzivitds és nem is a tanari
tartézkodds a f6 akadélya, hanem az dllandé idéhidny, amely kivaltképpen
fcutogaté akkor ha egy kfsérlet még sehogyan sem nyerte el ,felilrél” is a

imélis érakeret sem 41l rendelkezésre. A

részt vett tandrok szerint volna k az k hallgatél
tamo; , hanem bizony inim4li éraszémra is az elmélyiltebb és
k tréltabb kAl az igazi kozo 14sh Felvewdhet az a

gondolat, hogy a j6 tanar, az ,igazi ped ” mind get formal,
neki nincs szitksége ebhez kilén projektre. Ez igaz lehet, csakhogy egyfelsl nem
minden tandr igazi nagy nevel§ is egyben, mésfelél a j6 tandr sem tévedhetetlen,
neki is sziiksége van omsmeretre és kxvélt nap;amkban nagyobb gyermek-
ismeretre, igen gyakran ruti a, ollra, hogy ne
igazitson el mindent, akdr a tanulék helyett is.

7 Ez mAr az elévizagslathal is hm.nt, e26rt a m

t6lag igazolta az adatfeldolgozés is: mig a mnlél el(mlm valahol

kazépon (10, ranghelyen) nmpau at egéor mintat tiketad értékrelevins - személyes fontossdy - sterinti

vélasztésok sorrendjében, addig a puskAzés kizdrdsa, elitélése a legkevésbé fontosnak bizonyult (az utolss
ranghelyen dllott).
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Az ,Igazsigos kizosségalkotas” projekt

eredményei és kérdéjelei
Beigazolédott, hogy a tanulék volfaképpen szwesen vesznek részt egy ilyen berme-
szet kozos projektben. Az I, " sajdt
tanuldst nyijt. tanuléknak és tandroknak egyarént és nem ritkdn a felfedezés
sromével, a kilonbozés és az 11 yével jar. Ezzel nagymértékben
hozzdjarulhat az iskola demokratizalasdhoz. A tanar viszont I he-
t6vé teszi a tizenévesek helyzetértel t, a tandrétél eltérs vildglatasat.

Tapasztalataink szerint ez a kisérlet a tanulékat is, a tanﬁmkat is étformélja
A nagyon aumnter tanérok nem alkal k az ,I

ivebb és demokratikusabb tan4r-didk kapcsolat kialakit4sara.

Kérdés, hogy a kisérlet teljesil e feladatat, formalédtak igazén ,,lgazsé—
gos kozosségek”? Ezt ilyen révid id6 miltén nem tudhatjuk
re komoly jelzések mutat_]ék hogya részt vevs osztalyok elindultak ezen az 1ton (a

lcbé] négyben L ). Az erfsen rivali llemi osztdlyokban példdul a

kisérlet elején alig volt komolyabb kapcsolat a tanulék kézott, eléggé idegenek és
kozémbosek voltak egymés szdmdra, az egyiittes munka és a kozos élmények
sordn pedig megtanultak nemecsak figyelni egymdsra, hanem képviselni is adott
esetben egymas érdekeit, vagy korrigalni, ha félreismertek valakit. A kiizisséggé
szervezddés jele volt az is, hogy a sajat maguk 4ltal alkotott szabalyokat inkébb
betartottak mmt aiuvulr6l réuuk erdszakoltat. Ebben az segiti a tanulékat hogy
az ], 6sitja az érzelmeket is, ér 08
tanuldst nydjt.

Az eddigi tapasztalatok — a részt vevé tandrok egybeh: 1 rint
a projekt alkalmasnak bizonyult els6sorban a tolerancia és a mordlis itélGképesség
fejlesztésére. Elénye, hogy olyan helyzetek teremtésére ad 1ehet6séget amelyben a
didkok sajit élményeik bdzisdn tanuljck meg az egyii ésb
cselekvési, erkélcsi es allampolgdn szabdlyok betartdsdinak elényeit. Ha _]ol meggon-
doljuk, eza ped klserlet ter keretet és talajt tudna biztositani a NAT
SEmber és térsadalom” f gfogal tt szdmos idedlis nevelési elvnek,
de nem azért, mert azok. rebonkﬁjét ismétli nap mint nap, hanem, mert a szellemét
tudja kézoés élménnyé formélni.

Kérddjelek a kisérlet tovébbi sorsét illetden: ezek szdmosak. Noha szinte
evidens, hogy egy ilyen jellegd nevelé’l vallalkozésnak kell, hogy helye legyen az

demokratiz4lédé oktatds-nevelés p j4n, az a tobblet; lyet ez a részt
vevd tanaroknak jelent, nem vérhaté el sem a jelenleg-x anyagi dotécldbél sem a
titokban elcsipett — tébbnyire oszt4lyfonéki — 1. Vagyis legiti i kell

ezt a kisérletet, intézményesiteni, de oly médon, hogy ne veszitse el a lényegét,
frissit6 erejét.

Utbszé

A Just C i égiai kezd Kohlberg els6sorban Durkheim
és Dewey egyetértéssel kisért gondolataua tdmaszkodott. Durkhezm 1925-ben az

i 1ésré] tartott eldad nevel6khoz és a nemzet vala-
mennyi felel§s polgarahoz szélva kxfe]tette, hogy az igazsdg és egy polgéri kozosség
(civic ity) életereje az 4ll bban az 4l lgdrrd nevelés-
t6l fligg, amelyet csak az iskola képes megadm

31



)! agos €s méltanyos kozosseg. Tanulmanyok

Kohlberg és munkatdrsai a 70-es, 80-as években arra térekedtek, hogy olyan

k 1étre, lyek tobbet tesznek anndl, minthogy tanitsédk, mi-

lyen a demokratikus tarsadalom. Tébbet, mert a kisérletbe bevont osztslyok és
iskoldk maguk képeznek demokratl.kus kﬁzdsségeket mégpedig nem valami isko-

lan kfviili kiillsn pr hanem ban az iskolai élet
mmdennapjmban S ez azért lehetséges, mert a gyskorlat 1gnzol]a Piaget, Dewey és
Ebtvds egyb észr a tik nevelé"z hat&sd-
rél. A legjobb, 1 d bb mmkor lamit val a

se sorén vagy cselekvése 4ltal tanulunk (Dewey)
A ,cselekv részvételt” Kohlberg onmagéra is vonat.koztatta, amikor az iskol4-

hoz és a nevelés gyakorlatdhoz kozeledett. Az 1 1 kxdolgo—
z4sa hite szerint csakis kétirényd épitk lehet, ban foglalja a t k,
dsékok es a nevelésl sza.kemberek egyuttes munké;ét s az adott esetben az

g al ébe vetett hitét.
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Szekszdrdi Tilia

Az osztalyfonoki szerep tegnap,
ma és holnap

Szeretném remélni, hogy sikeriil ennsk a funk k a vitath
tatlan értékeit, badulni talhalad gatlo eleme-
itél, és me; valé6di helyét a modemlzﬂédﬁ iskoldban.

A kezdetek

»ZAmikor a kézépiskoldkban az osztélytanit4s megsziint, s minden térgyat kiilsn
szaktandr tanitott, felmeriilt a szuksége annak hogy az egyes osztalyoknak

tanulmaény és fegyelmi k legyen. fgy sziiletik meg az osztély-
fénoki i . Nélunk az O isati urf 1840-ben vezette be a kozépls-'
koldban a szakrendszert s evvel az osztalyfonékséget.” A ban és a

polgéri iskoldkban az igazgaté évente jeldl ki egy olyan tanért, aki az érvényes
rendtartédsok el6irdsainak megfeleléen az érintett osztélyban »mintegy az igazgat6
helyettese és annak legerésebb tdmasza”.

Az osztalyfonok nszte osztélyéban a fegyelem, a tamtés és anevelés egységes

llemben torténd bi ly 4ci6 ellat:

tanulék lybeli helyének kijelol az i i kedéseinek végrehajt:
_]ogosultsag a lega]sé foku fegyelmi bii ki irdsbeli érintk a
a gyerekeikkel latos iigyekrél, bajokrél, szikség
szerinti érmtkezes az osztélyban tanité tobbi tandrral (hos‘plté]és), tanuldn esetle-
ges t.’.‘.t:- 1 ) a kollégakkal, esetleg az ig 1, a tanul6k
ése, ,jellemlapok” Mind k alapjén el dh hogy az
osztdlyfénoki szerep mint kizvetleniil az i k al delt funkcié hagyomd-

nyosan el6keld helyet kap az iskola hierarchidjaban.
O az osztélydba jéré tanulék ugyvivéje a szé hivatalnoki, de pedagégiai
értelmében is, amenny:ben szémon ta.ma adatalkat erdemjegyelket mulasztésai-

kat fegyelml é és ni Sket, 1 tartani
fejlédésiiket, fol. tos kapesolatot tartani sziileikkel, képviseli érdekeiket. Az
iskoldk éltaléban arra térekedtek, hogy egy ped lehetéleg a didk teljes
iskolai palyafi idején dj  az osztaly fonokének. gy biztosithaté az

osztalyfonoki ékenység sordn nélkiilozhetetlen személyesség s egyszersmind a
folyamatos ellendrzés.

Az osztélyf&'ndknek tehét lehetésen tdg volt a e 68 végsé soron az

6 személyi kialakitott kapcsolatét6l fiiggott, hogy miként tolti
meg tartal ] ezt a részb dmini i ben nevelsi szerepkirt. Ez
termé nem jel azt, hogy a8 nevelés tartalma ne fiiggétt volna
korébban is az, aktudlis t; dalmi kt6l, az adott
iségétol. Mivel ban az erkélesi és polmkax nevelés szdméra

létezett kiilén érakeret és felelss ély, az evvel k i etnyijté és
1 Magyar P i Lexikon. Szerk.: Fir i Ke Fe . Révai

Irodalmi m«ém 1924. 8. kitet, 455. 0.
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gek nem elsésorban az osztdlyfonokot terhelték. Az
erkolesi nevelés az iskoldban hangsilyosan a hit- és erkélestanérakon zajlott, s
ezek tartalmat az illetékes hitfelekezetek féhatésdgai hatdroztik meg. A politikai
nevelés szdmara meg ott voltak a polgéri jogok és kotelességek, késébb a jogi és
gazdaségi ismeretek cimii tantargyak. Ha voltak is — és az adott korszak tdrsa-
dalmi-politikai helyzetétdl figgen feltétleniil voltak — direkt politikaij elvardsok az
iskola, a pedagégusok irdnt, az igy megfogalmazott kévetelmények els§ szdmu
cimzettjei nem az osztélyfonokok voltak, 6k annylt vallaltak a feladatokbél,
amennyit egyénileg ig 1tek, s amire kizvetl ik kotel Sket.

A nevelés az ideolégia szolgalatdban 1.

A hatalom a nevelés tartalmiba a szﬂzad negyvenes evelben prébalt kdzvetlenul

beavatkozni. A honvédelmi i tek b la isag és a had

kozotti kapcsolat erﬁ‘slt&e a harck ég fok a gyuloletk 1té volt a cél. A
tantervben a I iaknal erdsebb h ilyt kap a nemzetnevelés a hazafias
nevelés, az all lgari nevelés s mind belul a kotel és az
engedelmesség mint legf6bb erény. A h del tek itd k deklaralt

célja ,a tanuldifjiisdgot és rajta keresztil az egész magyarsdgot egybeforrasztani a
hadsereggel”.

A tanterv kovetkezd részlete a ma embere szdméra kiilonssen elgondolkodta-
t6: ,,A miilt szdzadban uralkodé liberalis életforma veszedelmes mértékben gyongi-
tette a nemazeti élet egyik alapelemét: a kozosségi érzést. Az onzd, kiméletleniil
torteté egyén elétérbe tolakoddsa széttagolta a nemzet eréit, és ezzel a létét
veszélyeztette. (...) Csupén a nép poli jdonithat6,
hogy sokan r kedd lélekkel fogadtdk még azt a jelszét is, amelynél szérnyGb-
bet nem hallott 6si katonanemzetiink: »Nem akarunk tobbé katon4t 14tnil« Hadse-
reg hidnysban nem éallhattunk ellen még gyenge szomszédainknak sem. Kénnyd
volt kierdszakolni a trianoni béke alafrésat.”

A fasizmus hatéséra Magyamrszégon iedesztdlra emelik a a

t harcol6 } é ke k a itjdk az egyéni véle-
ményt. Figyelemre mélt6, hogy ugyanebben az id6szakban kertil sor az iskolai
usztalynak mint nevelési 1lletve a ped: itt jat: szerepének a

a. Témank b6l feltétleniil el é érdemes az a
tantervi részlet, amely az iskolai osztlynak, az osztdlytdrsaknak a nevelésben
Jjétszott szerepérdl s a pedagégus (kiemelten az osztdlyfonok) kapesoléds feladatai-
rél sz6l: ,A mésik nagy nevel6 a népiskolai tanul6 életében az osztaly. A tanulé sok
rosszac de sok j6t is tanul 2 tﬁrsmtﬂl Az osztaly nagy hatéssal van kés6bbi
tér tésdra is. k neki a vezetdk tulajdonssgai, lelkiek és
testiek egyarant. Ezek a tulajd k sokszor nem k azokkal, amelyeket
a tanité és az iskola értékelni szokott. Emiatt azutdn kételkedés tdmad benne a
tanité értékelési szempontja felél. Hogy a lelki zavarokat elkeriilhessiik, vigyaz-
zunk arra, hogy a tanulét kételkedésében meg ne hagyjuk ) A tanité a felso‘bb
osztalybélieket tegye munkatarsaivé. Ezzel jérészt ff
helyes kialakitdsat, a nevelés sikerét. Kisérjiik figyel 1 az oszté]y llemét, a
hangad6 tanulékat és féleg hatést kelt6 tulajdonségaikat: ha ezek nem egyeznek

2 Honvédelmi alapismeretek tanterve. Bp., 1942. 16. 0.
3 Uo. 34-35. 0.
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erkolesi elveinkkel, keressiink r4 médot, hogy a jogos értékrendet helyresllitsuk.
Az osztaly zéme azonban olyan tanulékbél 4ll, akiket vezetni lehet. A tanuld ezt
megérzi és észreveszi, hogy vannak a h d 16knal teh k, jelle-
mesebbek, mégsem tudnak érvényesiilni, mert bétortalanok, és nem tudnak

1 ikkal bénni. Ilyen esetekben is igy iink a tanul
metm Peldékkal bizonyitjuk, hogy a banni tudés nagy kincs. Az emberi egyiittlét
nem k el képp, csak ha alkalmaz} k embertdrsaink és banni
tudunk veliik, ahogy az oszt4ly élete ezt bizonyitja."

Az egyén érdeke tehdt aldrendelédik a koz, a kozosség érdekeinek, s a pedagé-
gus mint a hierarchidban a 16k folott All6 ly dénti el, hogy mely erkolesi
értékek a jogosak, s melyeket kell hattérbe szoritani. Erdekes, hogy ugyanakkor
erényként kap hangsulyt a méasokkal valé banni tudés, amely magaban foglalja a
vezetésre, irdnyitésra valé alkalmasségot, de a mésok manipulélésénak képessé-
gét is. A pedagégusnak csak arra kell tigyelnie, hogy a hivatalos normék képvisel6i
valjanak hangad6kka az osztslyban.

Egy elszalasztott lehetbség

1945-tel 4j, demokratikus korszak eljovetelét remélte az orszdg, amelyben az Gj
4ltaldnos iskola célJa nem is lehet egyéb, mint demokratdkat nevelni a sz6 legszoro-
sabb értelmében. Av. 1 kitinden érzékelteti a kovetkezs cikkrész-
let: ,Neveld csak személyiség lehet. (...) A tanité (tanar) komoly arccal forduljon a
vilag dolgai, jelenségei, eseményei felé, de magat nem vetheti bele a mai nem

egyiranyu folyamatok sodréba az egyéni kielégiilé dékéval. A benne kialakult
eszményt nézze és azt kivesse. A komoly 1616d k 161 k4jab hasz-
nosithaté tanulsigait magaban kialakitja, s iide teki 1 1ép a tanitva

varakozé szeme elé azzal a nyugalommal, amit csak a t4jékozottsag biztonsiga és a
tajékoztatds j6 akarata adhat az dnzetlen embernek. A dolgokrél kozvetlen kozelb6l
tapasztalatokat szerezve, majd ezek h itasa céljabél a dolgokon feliil lked
ve: ez a neveld igazi magatartésa az élet és a tanitvanyai irént.”®

1946-ban jelenik meg az Altaldnos iskola tanterve, s ez 5todik osztalytsl heti egy
é6réban ératervi foglalkozéssd teszi az Gn. szabad beszélgetést, amely alkalmat kivan
adni arra, hogy ,a tandr és a tanul6 kélesonos szereteten és bizalmon alapulé
kozvetlen beszélgetései, illetve megfelelGen kival: k térgyaldsakozben
a 16k értelmi sz lukhoz képest i kedh ek atérsas egyiittélés
torvényeivel, szokésaival, kiilondsen pedig a nemzeti életiinkben most végbemend
nagy 4talakuldssal. (...) A mindennapi kérdések 6rajanak anyaga elsésorban maga
az eleven élet legyen: a csalad, az iskola, a lakéhely és a nemzet mmdennapl

kérdései. Ezeken az 6rakon lehet b Ini az esetleg b mény-
zattal kapesolatos kérdésel tovébbd minden olyan tirgyat, amelyet a tansri

1 & Ini valdnak itélt, de adjanak ezek az 6rak alkalmat a tanulék 4ltal
felvetett barmely kérdés Gszinte, széla bad: lapulé megvitatdsdra is, a
nevel§ ilyenkor csak a b 1 zavartalan foly h tikséges rendet (a
h Y 4ol die. a felosl lkaland d kadaly stb.) biztosi-

4 Tmterv és utasitasok a nyolcosztdlyos népiskola széméra. 1941. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda, 1941. 3.
kitet, 46-4°

5 Juluiaz Béla A nevelés mai célja. Kbznevelés, 1945. 6. sz. 3-5. 0.
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tsa, minden esetben a tanulék b I A b 1és kozben a 16nek
tudnia kell, hogy a tanulé is biiszke emberi mélwségéra van dnérzete, onértekelése
s komolyan fajhat neki, ha ebben akar 16je, akér 1 ai

Erre a beszélgetésre — a tantervi i gfelelden — az i té az
arra legalkalmasabb nevel6t valasztja ki. (Tehdt nem feltétleniil az osztdlyfons-
kot!) Az Orszagos Kozoktatasi Tandcs kéri a pedagégusokat, hogy irjak le tapasz-
talataikat, hogy a magyar lskolékban elézmények nélkiili szabad beszéletések

It it a jovében h

A mai osztdlyfénoki éra Gsének tekinthet§ szabad beszélgetéseket lelk
fogadték a refor d ia hivei. D kos Ldszléné - Nagy Ldszlé fejlodéslélek-
tam elmeletének és gyakorlatanak hfve elismert kovetdje — a gyermeki fejlodés

érvény is vérja ett6l az Gj tipusd 6ratél: A

szabad beszélgetés érdinak a nevelés gyermeklélektani feltételeinek
ismeretét jobban megkivanja, mint barmelyik mds iskolai tevékenység. A gyer-
mekek magatartésat figyeld neveld vizsgalatok és megfigyelések alapjan igyekszik
tennival6it az iskolai nevelés terén redlis alapra helyezni. Amikor a tanulék

lked 6djat tanul yi anyaggal b tk szabad reakci6-

vi va;
it megfigyeli, 6sszehasonlitja és elemezni prébélja — akkor Ggynevezett nevelési
talajvizsgdlatot végez. Tudni akarja, hogy nevel6i hatdsaival miféle teriileten
dolgozik. (...) A szabad beszélgetések 6rdja médot ad arra, hogy a nevel§ felfedezze

a gy felfedezze k az egyénl j ban, banem térsai kozott az
ly-életk \! je tovdbb4 magat az osztalyt sajat élet-
nyilvanuldsaiban. &
Megjelenik teh4t egy olyan 1ési lehet6sé lynek alapja

minden egyén véleménye fontos, az egyén és a kbzosség egyarant értékes, egymést
gazdagit6é tényez6, s a nevelés szerves része a gyerekek mindennapi tapasz-
talatainak feldolgozdsa. A remény ~ kéztudottan — nem vélt valéra. A kovetkezs
évek nem a demokracia kiteljesedését hozték, a magyamrszégl reformpedagégm
fejlédésének fve megtirt, az orokség a gyer , a
pedolégia tiltott gyiimélecsé valt az iskolai gyakorlatban

A nevelés az ideoldgia szolgilatdban 2.

Az 1952-53. t.anev f"" datainak h kor a politikai dékok szinte
teljesen eltii ap iai rek ket. ,Fejlédésiink mai szaka-
szdban a béke és a héboru er6i kozotti egyre élez6dd harc idején, szocialista
épitésiink fontos kérdése, hogy az ifjlisdg tudatosan és lelkesen vegyen részt az
épités nagy torténelmi munk4jaban, politikai gondolked és egész. tasdt
a hazaszeretet és a proletﬁr nemzetkoziségt6l dthatott bator helytalls, szildrd

yelem, az elleni lhetetlen gytlslet, a haza védelmére
valé 4ld lelkes felkésziilés jell ( )A szpontl Vezetfség ttmutats-
sat kovetve az uJ évben oktat 16 tidban az ifjusdg politi-
kai-erkol ét: a hazafi a helyt4ll t‘egyelemre val6 nevelést kell
allitanunk. (.. )Vlssza kell verniink az ellenséges kisérleteket els6sorban a klerika-

& Altamnos iskola tanterve. Orszégos Koznevelési Tandcs, Bp., 1946. Kiegészitd utasitésok. 5. o,

Domokos Laszléné: Szabad beszélgetés. In: Nevelomunka az dltalanos iskolsban. Bp., 1947. A Ksznevelés
Kbnyvtm 170.0.

36



Tanulmanyok Az osztalyfénéki szerep...

lis reakci6 részérédl, amely ma még nem akar belenyugodni abba, hogy a magyar
ifjisAg nevelését kivettiik a kezéb6l.”

A hitoktaté a hit- és erkél eltorlésével el iskolai ét,
ug; kkor j t” és sz gest kap az osztdlyfonok: a gyermek- és
Jﬁusﬁgl mozga]om beépiilésével: Az lgazgatdknak az osztdlyfonokoknek és a
nevel k a folyé tanévben mér az év kezd nagy feleldsséggel kell
iik az ttorgszervezeteket és az iskolai DISZ-szervezetek munksjat.”

Az osztalyfonok az otvenes években a gyermek- és ifjiségi mozgalom (tttors,
DISZ, késébb KISZ) megjelenésével s az iskoldn belul is teljhatalmiv4 vélésaval,
valamint az osztélyfénoki tanterv jel a lési feladatl
osztds egyik kiemelt cimzettje lett. Az 1958-as tantervekben szerepel hem egy
alkalommal az osztdlyfonoki 6ra nagyrészt kotstt,

tartal 1 Ekkor kezdett hag: és emberléptékd (az osztélyaval
). 1 inisztréciét ellaté és gondoskod6) funkci6ja talakulni és partta-
lannd vélni. A feladatkor fol kibd’vult kkal a kotel égekkel
amelyeket a pohtxka:, 1deolég1m elveirésok az elbiirokratizalédé kozoktatds-ira-
nyitas altal gfi ények réttak rd, s ezek révén egyre
beszabdlyozottabba valt. Mlkozben lapveti dtak, bar tartal
atalakultak a tradicionalis feladatok is.

A sajat didkkoruk é1 it és ped iai hivat datul 6rz6 pedagt-
gusok szaméra az osztalyf6noki y! g tovabbra is a gyerekekkel val6 kozvet-
len} latot, az értiik szt véllalt feleld anevelés napi alkotést igénylé

nehéz, de gyakran 6romteli lehetdségét jelentette. Ezt az eleven tartalmat azonban
egyre inkébb hattérbe szoritottak a feliilr6l kapott kotelezd politikai, mozgalmi és
biirokratikus feladatok. Az osztalyfénoki 6ra csak részben folytatta a szabad beszél-
getések hagyomdnyat, hiszen az osztalyfénoki tanterv tilideologizalt témé4i kevés
teret engedtek az oszt4lyt aktudlisan érints problémﬁk megvnt.atésénak

Az MSZMP 1959-es VII. kongr hat4r ta meg igényét
az 1ij tipusi ember uént A kormény megbfzésébél és e parthatdrozat szellemében
mikodé tdrsadalmi y iben deklaraltatott: a ,fiatalokat gy kell
nevelni (...), hogy az iskoldbél k11épve meg tudjanak felelni a felépiil§ szocialista
tarsadalom 1genyemek (.. ) (s ennek érdekében) (...) az oktat: 16 munka
tervszeriien szolg4lj: lista vilagnézet és erkélcs alakitasat”.

A hatvanas évek kezdetén érvényes MSZMP hatdrozat a tervszetﬂség k&ve-
telményét h al ter érvény az
lskola oktato nevelé' munkéjéban. A tervszerd és az egész orszﬁgban egységes

dsitdsat célozta a Nevelési terv, amely tartalmazta az idésze-

ri nevelési eszmenyt Ennek megfelelden az lskolal nevelés cél;a a szocmhsta allam
polgaranak 1ése, aki ,az ember térsadalmi kovetel
knek élete és kéja minden terulebén kommumsta helytéll4ssal tesz
eleget” 10 A dokumentumban szerepeltek még a nevelési kouetelmények koroszté—

l

ésa ly vezésre aj
gz formdk. A terv i id kAt a sziik 1 nagyobb hang-
stlyt kapott az osztdlyfénok ter kdja, a foglalk i terv el6irt forméban

B A kﬂzoktamuyl mmmzur 8521517/1952 VII. KM szémi utasitdsa az 1952/53. tanév féfeladatairél az
It sz&mérs i Kézlony, 1952. julius 5. 207. o.
s Uo. 215. 0.

10 Az éltaldnos iskola tervezerd nevelésének programja. (Nevelési terv.) Tankanyvkiads, 1963. 200, o.
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torténd elkészitése. A kiils6 és belss ell is azokon a kon téreked
megragadni a pedagégus tevékenységét, ahol ez a tudatossdg és tervszerdség
tetten érhetd volt. A foglalkoz4si tervek és az osztalyféniki 6rék jelentették azokat
a teriileteket, amelyek alapj4n mingsiteni probaltak az osztalyfénoki munkat.

A Pedagégiai Lexikon az osztdlyfonokot osztdlya felelés vezetsjeként emliti,
aki ,munkajét a nevelési terv, az osztdlyfonoki 6rék tanterve, az igazgaté utasitd-
ga, valamint a rendtartds eldirdsai alapjdn végzi. Neveldmunksjsban (...) az
ifjisagi szervezetre, az utt{ird’ra)ra illetve a KISZ-alapszervezetre tamaszkodik,
tanécsawal segm az ifjissgi észr lataikat osztalyfonoki

felh 4lja.” Elgondoth milyen sadik mozgdstere maradt a
pedagogusnak ha valéban figyelembe kivénta venni mindazokat a dokumentumo-

kat elvardsokat, nmelyeket a lexlkon ikke felsorol. A céltud: a neveld-
ése is alap ] LAz osztdlyfonok a tanulékkal

knzosen elemzx, tervezi és alakitja az osztélykdzasseg életét, biztositja annak
4 az lsko]a énel 1651 célrendszerébe. Céltudatosan torek-

szik Gsszeh yi 1 tényezf)’ egyuttes hatésat. (...) Segiti az
osztalydban tanité kat (...) lasdban és az egyseges

kovetelmények kialakitdsdban. (...) Egyuttml‘ikodlk a tanulék szileivel (...) é
lehetdség szerint biztositja az iskolai és a csalddi nevelés egységét »1

Az 1978-ig érvényes osztélyﬁinbkx tantervet 1 és életid,
jell te. A feldol anyag nem k l6dott a tanulék tarsadalmi tapasz-
talataihoz, illetve a sajat kozosségilkben megélt valés problémékhoz, s igy az
ennek alapjan végzett neveléi munka nem is lehetett hatékony.

Az 1978-ban érvénybe 1éps lési-oktatési tervben pl6 osztalyfonoki
tanterv — bar nem keriilhetett meg bizonyos, a hivatalos ideolégia 4ltal megkivant
vildgnézeti problémakéroket ~ lényeges 1] elemeket épitett be a programba. Az
osztalyfénoki éra ennek alapjsn a tanulék kozdsségl életének _]e]enté's forurna
amely alkalmat ad a gyerekek erke
Uj elem volt, hogy az osztalyfénoki 6ra az alsé tagozat mésodik szakaszéban is
kotelezdvé valt, mivel a szakrendszert oktatds mar harmadik osztalyban elinduit.
A kotottségek a témavdlasztasban is csikkentek, de nem sziintek meg, mivel a*
tanterv szerint a rendelkezésre 4ll6 érakeret mintegy 25 sz4zalékat meghatérozott
témak feldolgozdsara kellett forditani.

1979 és 1981 kozott osszesen négy megyében (Fejér, Pest, Szolnok, Vas)
szervezett a Muvelé’désﬁgyx Minisztérium tematikus osztalyfonoki vizsgalatot.
Ennek gyértelmu klder\ilt hogy az osztalyfonok feladatkore
rendkiviili mértékben feld dt ka, 6ridsi az eg; lyi
felelésség, s a parttalan fe]adatkorhoz az 1skola.u beliil és kiviil nincsenek partne-
rek. Az 4ltaldnos iskolai osztélyfﬁnbk egy személyben ra]vezew is, felelds d1ak_|ax
minden tettéért, dol rt, t. Lényeg G a nevelés
mikozben a felé iranyulé k 1 k (az i a kollégsk, az uttsré-csapat-
vezetd, a gyerekek és sziileik elvarésai) nincsenek szinkronban.'? Ezen a problé-
mén az 1978-as nevelési-oktatési terv sem segithetett, hiszen az iskola és a
kuleshelyzetben 1évé osztdlyfnok ezen dokumentum alapjdn is felelss maradt a
tanuldk teljes élettevékenységéért, minden tettéért és gondolatéért.

u Pbdagdzml Lexikon. Szerk.: Nagy Sdndor. Almdémxm Klnrlé 1977. 3 kitet, 375-376. o.
i munka fel Makai Eva. OPI, 1984.
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A tematiku 1 latai azt is i ltak, hogy az lyfonoki
szereprendszer a 80-as évek kezdetére gyakorlatilag kettéhasadt. Volt egy h \!
szdmon kérhets, a pedagégusok korében rendkiviil népszertitlen oldala és egy
hagy emberi amely miatt az osztdlyfSnoki szerep — bar
sa]nélatusan szlkiild kérben — még mmd:g vouzé a pedagbgus hivatésdnak
szerves részét képezd kenység t. A hivatalos osztalyfonoki szerep
tartalmi, érzelmi kiiiriilése, életid: véldsa h oda, hogy ebben ,egyre
nagyobb helyet foglalt el a h1vatalnok1 ligyintézdi rész. Az osztalyfonok snmagét
elsdsorban ként, ban biir deﬁmﬁlta és ebben kiilsé
kornyezete is meger Osztalyfénokként szer el-

vesztette, és ezzel maga a szerep értékelddott le. (...) Az osztélyfonok, aki az
iddsebb generécié elbeszélése szerint érte és az osztély tagjaiért személyes felelds-
séget véllalt, aki emberré tette 6ket, az a fiatal korosztélynal j6 vagy rossz magyar,
matematika vagy bérmilyen szakos tandrként &lt testet az emlékekben és nem
osztalyfonokként...”!?

Valséig és viltozis

A tilideologizélt, talbiirokratizalt gyakorlat mogiil azonban a nyolcvanas évek
kozepén, a kowktatasl torvény kxbocsétéséval az oktat6-nevel6 intézmények
szakmai 6n4ll 1 eltént a hatdrozott koz-
ponti irdnyit4s, ennek ellenére az iskolk egy részében még évekig tartotta magit
a hagyoményozédott rend avval a véltozdssal, hogy a kozponti helyett eziittal a
" helyi vezetés prébélta beszabélyozm a osztalyfonoki tevékenységet. A nyolcvanas
kben lezajlé t: dalmi k az értékek 4trendez6dése, a pluralizmus
térhédit: 2 gazdaségi stalakul Jéletvaltasra kész-
tette a pedagégm elme]etét és gyakorlatét
E Jegyében kezd6dott el az osztélyf‘ noki érék
tervének, illetve a 16si k tartalmi és médszertani
4ltaldnos iskolai osztdlyfénoki tantervbe a korrekei6 sor4n olyan 4j témak kernltek
be, mint a konfliktusok az osztalyban, a demokrécia a csalddban, illetve a felbomlé
csaldd, a magyarok a nagyvnlégban a modern hébort — az emberiség elpusatit4sa-

nak élye stb. A i elkésziiltek a hagyomanyokkal teljesen
szakit6 ajdnldsok, amelyek késutéi a 14—18 éves diskok szdmadra lényeges nevelési
tartalmak fel arra , hogy az ezekkel torténd
foglalkoz4s nem marad, nem maradhat az osztélyﬁnok az osztélyf' néki 6ra
kxzérélagos feladata. A korrekc:ét ko 1 témak, az

ilyfonok teljes szak 1 kapott a rendelk e 4116 Grakeretnek a
helyi adottségoknak, az érintett uszlt‘é]y sziikségleteinek, sajat es D

a.

A kézponti i vi 1 ], a bﬁ'viiléséve] egyiitt tere
nyilt ak ivi k, de egyidejdl indult egy elbi: i foly ta
biirokratikus i itdshoz szokott ped k koréb Ezt az elbi

dést csak fokozta, hogy a helyi (iskolai, tanécsi) vezetés sok esetben t.ovébbra is

13 Meleg Cailla: O lenni vélni. G i Szemle, 1993. 3. az. 26. 0.
M Majzik Laszioné-Szekszdrdi Ferencné: Utmutaté brék oF],
1986 Tlvncaénya Borbdla: Ajénlés a gimnaziumi neveléshez. OPI, 1988; Schiittler Tamds-Szekszdrdi Ferencné.
65i program a dolgozé ‘széméra. Ajénlés (alternativ program),

OPI 1989.
39



Az osztalyféondki szerep... ] Tanulmanyok

d 11 izhet i 8 blzalmatla.uul fogadta az adminisztraciés
bevékenység szﬁ'kftéaét (ezen belul a fogl tervek és a 16kr6l
feljegyzések kotel i ) és a Kotel osztalyfonoki té-

msknak a tantervi korrekci6 mré.n tortént eltorlését.
A rendszervéltdssal olyan dtalakulds ment végbe a tdrsadalomban, a politik4-
ban, a k&zokta(:és-lrényftﬂsba.n amely a nevelés mindeneseként szdmon tartott

osztalyfénok kenységét is k iil befol 1j: Agye. kekkel és sziileikkel
nap mint nap } latb 6116 lagég k ugyanis nem volt médja kivdrni,
mig a helyzet k liddlédi, olitikai s ezen belil a kizok litikai harcok
felelé mederbe tereléd) Lés ldth ki h vdlnak, 1 viszo-
nyulnia kellett a napi probl khoz, s valamil médon r Inia réjuk. A
A azt bi itj hogy a ped k két médon wszonyultak a
k nyomén kialakulé és tovébbra is d ik és ell
formélédé helyzethez Egy részuk agy vélekedett hogy a fentré‘l ]0V6 elvérésok
I, r gl 1, a csaldd gy mpe-
janak deklarélt néveked 1 nekik tébbé nem kell felelfsséget véllalmuka

gyerekek személyes sorsdért, nem kotelezhetdk tehét tobbre, mint a finanszirozott

érakeret kitdltésére és a puszta adminisztréciéra. Az osztélyfonokok tobbségét

ugyanakkor szorongéssal toltotte el, hogy a nehezedo feltételek mellett egyre

bbé vélt a szap pr kezelése, és gy érezték,

hegy ha visszavonulnak, a gyerekek nagy csoportja a jelenleginél is kevesebb
esélyt kap a jelenben és a jov6ben val6 boldoguldsra.

Az 1992-ben Szombathelyen megrendezett orszégos osztélyfénoki konferenci-

én elhangzott vélemények illetve oz Uj P 6gi Szemle pesol6dé korkérdésé-
re adott vél az fonski felad: djr ol .
irdnti igényt és vdrak Itt kovetk k néhény jell 8 részlet a gyakorlé

pedagégusok véleményeib6l. Mi tortént az osztdlyfénoki érdkkal a megvéltozott
korilmények hatdsdra?
WA rendszervaltés kezdetén az osztdlyfonoki érdkat el6szor kinos csend vette

korill, majd elkezdédott az erkél a hittan, vall és més tanok bevezetésé-
nek kovetelése A politikusok gy képzelték, hogy a tantérgyi keret presztfzst,
agot ad majd a dol k, és tbbnyire vérig sért6dtek vagy szabotdzsra

gyanakodtak, ha valaki megpréb4lta elmagyardzni nekik, hogy a tematika &tfrésa
csak annyit véltoztatna a helyzeten, hogy a gyerekek most a keresztény vagy
polgéri erkolesi szabalyokat magolndk vagy réhognék ki. Taldn kissé kevésbé
egységesen, taldn tobb eséllyel nyithatna harcot a tanér regy kis magra t4maszkod-
va a sekélyes lelkiileti tobbség ellen, de a ped lamivel tobbet is
tud kinélni a harcol6 nevel6 nem tdl épiiletes lai(:vényénél."15
Mi lenne ez a tobblet? Milyen djabb kévetelmények jelennek meg az iskola, az
osztalyfénok irdnt? LA korébbiakhoz képest, azt hiszem, most stabilitdst, bizton-
ségot, dlland t kell(ene) jelentenie az osztdlyfénoknek, a gyors tdrsadalmi-
d: i dtalakulds k Felerﬁsbdim az osztélyﬁnok kxegyensﬁlyozﬁ h(r
erés differ z
(egy oszté]yba_n vannak sikeres véllalkoz6k és munka nélkiili értelmiségiek, éppen
d nvl-vpl beliek és telj bizonytalan helyzetben keriilt alkal-
k gy kei egyarant). Erezh valt, hogy a gyerekek el6tt egészen
eltérd életleh ktfvak nyflnak. (...) Az er6s6d6 és demokratizalt

15 Sadvai Istudn: Néhény gondolat az osztdlyfénski 6rarél. Uj Pedagogiai Szemle, 1993. 3. 82, 19. 0.
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informéciézuhatag, a sokféle ku]turélls (és kvéazikulturalis) hatds, az iskola kultu-

ralis és tuddsatadé monopdli d teljes {inése szintén érték-
konzervatxv magatartést tesz indokoltt4 és legmkébb érvényessé .y Sziikséges a
a szer D , egy elemi k a mésok irant
valé inimalis bizalom és a ok a sajét identitas tobbé-k b
t: mivolta, val i 6ni bizal \| i nyi

t és
érdeklédés és empétia és végﬁ] némi alézat »16

Esélyek és tavlatok

Vajon mi vérhaté a ma osztdlyfonokétél? Egyaltaldn miért van sziikség (mert
szerintem feltétleniil sziikség van) erre az agyondefinialt, sok szempontbél lejéra-
tott szerepre? Vajon mi magyarazza azt, hogy a pedagégusok gyerekek és sziil6k
t6bb 1gényh indazt, amit kra eza lom a ban jelent?

A N l b é — mint ez koztudott — az osztdlyfonioki
tevékenység tobbé nem szarmt kozpontilag kodifikdlt kotelezettségnek, s a helyi
szervezeti és mikodési szabalyzat, pedagégiai program és tanterv dolga, hogy
eldéntse: miként boldogul az eddig az oszt4lyfénck altal ellatott funkcickkal, illetve

mllyen moédon teszi tartal a helyi k ismeretében értelmessé és
k 4 ezt a pr vesztett, de szal i pontbdl nélkiilézhetetlen
dago; epet.” A ko: ti sznbélyozés megsziinése segithet abban, hogy
eltifnjenek az éncélu feladatok injon a tevékenység biirokratikus

jellege, és az osztalyfonok valéban 6n4ll6 és felelos pedagégusként tehesse a dolgét.
Tovébbra is vitdn feliil 411 a két alapveté’ az osztalyfonoki munkakért mésfél
évszdzada életre hivé — funkcié. Tovabbra i IB szukség van ugyanis valakire, aki

elldtja az egyes tanulécsoportokkal k 4ciés teenddk és
valakire, akl hwatalbdl véllalja az adott iskolaba, tanulécsoportba jaré gyerekek
érdekei i leteinek képvisel Feltétleniil kellenek tovabba olyan peda-
) k, akik ljdk a nevelés jainak jelenlétét az koldban folyé
tevékenységben. Az egyéni torédés a lékkal, az al, 0 k mint
szocializédciés terepnek a pedagégiai hasznositésa, a szemelyesség és a biztonsag
garantalésa az iskola mind erésebt és lanodé vila-
gdban egyre idszer(bb feladat. '
Ugy vélem ban, hogy az ilyfonék iké, sem j hatja tovdbb a
neuelamunka »mindenesének” kétes ertekﬂ szerepét. A napi — egyre varatlanabb,
bonyolultabb és ellent d bb — 6 latok feldol, sem maradhat

az osztalyfonoki éra kizarélagos feladata. V:tén felal 41l az is, hogy a neveles csak
akkor lehet hatékony, ha dthatja a ped: kenység egészét, s a

formalas szempontjai nem tunnek el az ismeretatadds, a kimenetre (felvételi és
alapmiveltségi vizsgékra, érettségire stb. toérténé) koncentralds mogott. Nem kiva-
nom feleleveniteni a tanulds vagy nevelés, illetve tanulds és nevelés mastél évtizeddel

ezel6tti oncélu és felettébb meddd vit4jat. Meggydz6d b: hogy a teljesit
ményorientélt szemlélet, a rovid tév i telj hajszoldsa eleve sikertel e
kérhoztatja az iskola al. fu k teki kt: is. A lyiségfej

lesztés, a nevelés ,,outputja évek, st évtizedek miilva jelentkezik csupdn, és senkj
sem kivanhatja, hogy frusztralt, agressziv, 6nz6 és bizalmatlan generéciék keriilje-

16 anyﬂl] Gyirgy: Azomﬂymndxummn UJ Pad.ngﬁm Sumle, 1993. 3. 82, 15-16. 0.
17 Mihdly Ott6: s mi lesz az ikke szdmunk 44. oldalén.
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nek ki az iskol4bél, pedig ma ennek fennali a veszélye Tlsztéban vagyok termsé-

szetesen avval, hogy a ,nevelt: rt”, a lyiség alakuld t nem csup4n, sét
nem is elsésorban az iskola a felel6s. Hlszen szocializ4l6 tényezéként, tudatos vagy
spontén hatésként ott van az eredeti hatdskorét - legaldbb is elvileg - vi y

csal4d, esetenként a kiilénféle egyhazak, a kortarscsoportok, a wmegkummumké-
ci6, az egész tarsadalom, mi tobb, az egész vilag. Es ma mér senki sem k[vénja az
iskolatél, a pedagégustdl, hogy ezt a sokszind hat t eg; é tegye,
mindezért teljes feleldsséget véllaljon.

Tudomasul kell venni azt, hogy a d valtas 6ta a
get élvez, s az iskoldnak nem kell, s6t nem is szabad az érintettek hozzazé.rulésa

nélkiil b . ia példdul a csalddok életébe. Tud 1 kell venni tovabbé az
egyetlen hi los vila th i4j4nak t, a plurali legitim-
mé vélasit. Amennyiben az iskola esélyt akar kapni arra, hogy valéban hat4ssal
leh diskjai fejléd e, Inia kell a v4l kkal, s az ezekbé] eredd ij
meg 4j kbvetelményekkel.

Véleményem szerint mindezek tudomasulvételével az iskola nevelési koncepci-
ajdt két dtfogo témakor mentén célszerii feleptteru, s aek az on és a jelenismeret.

Miért éppen ez a két témakér tekinthetd a k tjainak?

A vildg gyorsan és }uszémfthatat]anul véltonk, a perspektlvék bizonytalanok.
A legtébb, amit gy k, sajat bensﬁ Iehetosé
gmk és korlétalk felismerése, a bels§ stabilitds, a ly

1 megter lamint a véltozé vildgban val6 t4j d ég
és képessége, az esély a sa]ét értékrend kialaki a, E célok megvalésitasénak
yl g kevés a hns_, a hazai pedagégiai gyakorlatban. Az egyén

érdekei énér k dolat: karéhban meg sem jelenhe-
tett a kozd i érdek talh lyozésa mellett, a iali l6gia drnyéka-
ban. Az értékplurali nem tesz lehetévé a vil ti s részben az erkélcsi
kérdésekre adandé elvart val kat. Ez arra ké i d t, hogy megba-
ratkozzék az értékkonfliktusok iskolai 1éteve1 és megtanuha megfeleld médon
keze]m ezeket Ug kk ie kell dékeit abban, hogy el tudjanak

d a Jelen 16 ban, s birtokdban legyenek mindazon ismereteknek és
ké é lyek alkal teszik ket sa;ét értékrend szerinti éndllé
dontések i nlwa azevveljéré‘ k t

Az iskolai szintii nevelés ) kialakit4sshoz s ezen beliil az osztaly-
fondk funkcidrendszerének meghatdrozdsshoz célszerd 4ttekinteni, hogy a szemé-
lyiségfejlesztés érdekében mely témakorokkel sziikséges foglalkozni az adott intéz-
ményben, llletve hogy ezek mﬂyen médon kapcsol6dnak egyméshoz. A NAT-b6 - az

én ol ~ak oldalon ldthaté modell bontakozzk ki
Ez a modell ja, hogy az oni; t fejleszt onh all a
lelki €s ezen keresztiil is a testi egészségnek mmt érbéknek a felismertetésével, az
ezek megévdsa irdnti 1gény felkelt 1A et a tdrsas k.
tokhoz kség k fejlesats k, valamint a kreativ konfliktus-
k a szubjektiv feltétele, de mindezel visszah k az
et alakul és befol :;'amentélt 11 Az 6ni et
alapozza meg a személyi k gfelel6 és h tanuldsi médszerek feltdra-
sdt, miké ez az egyik kiindulépontja a sikeres pélyaorientaciénak is.
A miésik oldalrél nézve a modellt, a jelenben valé eligazodés k és
képessége jelenik meg a hazahoz és a vil kialakul6 viszony fejl sez
segiti a felel6s 4ll. ! vélést. A j i thél indulé témakorok termé-
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ONISMERET

TGy \

lelki egészség

testi egészség konfliktuskezelés pélyaorientécié
: ‘ ‘l ‘hon- és népismeret,
! felelds 4l )
globalis problémak > felelds dllampolgar -

JELENISMERET

1 14dnal

egyméshoz és a méar eml az egyén oni lapulé

tartalmakhoz is. Hiszen a jeleni: ter dlen kotddik kapcsolédik a
pélyaori i6hoz, a felel6s 411 ], ldshoz el dhetetlen demokréci
s 1 Thetot] gfelel§ konfliktuskezelés nélkill, a globalis prob-
1émdk 1d ga, illetve Idatl K leniil befolydsolja a testi
egészséget sth.
Az gbrén ldthat6 hélézat t csak egyik lehetsé; kozel
az iskolaban zajlé nevelés tartalménak: A modell mds médon is felépithetd,
tgondolhaté a helyi ad k. az éri tanul6k szitkségleteinek, a § 1
dal 3 hitvall 1

folel

i kbrnyezet elvardsainak, az adott tantestiil

Az gb 1 korok t hat6k és tovébb bont-
haték, a kivént sorrendbe 4llfthaték, s ily médon az iskola és az egyes osztalyok

intjén is a konkrét sziikségleteknek megfeleld pr 4 szervezhetdl

A program végrehajtdsa a teljes ped iai fol feladata, ideértve termé-

szetesen a tanftési 6rakat is. Az osztdlyfénoki 6rdk ezen beliil véllalhatjsk példdul
az iskoldban, illetve az iskolén kiviil torténd vératlan események, élmények
megbeszélését, kotetlen forméban bizonyos témak projektrendszerd feldolgozéss-
nak el6k és leb lit4sat a kollégdkkal, lami diskokkal egyiitt.
Fenntarthatjsk az adott 6rakeretet bizonyos aktudlis lyprobléméak megvitata-
sdra, tanftdsi 6rdn kivili programok szervezésére vagy megvalésfthatnak rajta
valamilyen tréningprogramot attél fiiggfen, hogy az adott kérillmények kézott mi
latszik a legcélszertibbnek.

.

Osszegzésként elmondhaté, hogy az osztélyfonoki szerep mozgalmas miltra
tekinthet vissza, jelene ellentmondésokkal terhes, jovije és presztizse a ma
P

vitditol, az egyes iskoldk kézvetlen dé itél fugg. S: élni, hogy
sikeriil megdrizni ennek a funkciénak a vitath 1 kei badulni
* tilhaladott, az érdemi kat gétlé el itsl, és Jdlni valédi helyét a

moderniz4l6dé iskoldban.
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Nézépontok

Mlﬁal_i] ily Otté
Es mi lesz az osztilyfénoki funkciékkq.l?‘

Veglg kell d hogy valt: k-e, euﬁltllin megma-
d az f6ndki funkciok, és yib dnak, bizto-
san egy meghatérozott személyhez kell-e kitni éket.

Az osztalyfonoki funkeiérol torténs gondolkodas elvezet a jelenkori magyar pedagé-
gia néhdny alapvet6 kérdéséhez, azokhoz az tj, illetve meg- vagy felerdsitendd
szakmai kompetencnékhoz, amelyeket a megvéltozott helyzet var el a pedagégu-
soktél. E kompet: 1 az osztalyfénok tevékenységével, azzal a
magyarorszdgi tradiciéval fugg ossze, ame]y szennt az osztdlyfonok a nevelési
feladatok fok ban 4ll, ezek szerepet jétszik. Ugya.n—
akkor valamennyien tudjuk, hogy ezek a k idk az i sem
oldhatnak meg, ha csupén az osztélyfonck munk4jdban vannak jelen, ha fennma-
rad az az alaphelyzet, hogy az osztalyfénok egymagsban képviseli a nevelés
szempontjait egy elszakbarbérosodott tantestiilettel szemben. Nem lehet, hogy
tovébbra is csak § jelenftse meg egy ,termelésre besllitédott nagyiizemben”, hogy
ott mégiscsak emberek léteznek. Fontos lenne, hogy az iskola egészében megers-
sodjon a gyereket tekintetbe vevé nevelési szemlélet akkor is, ha ez 6nmagéban
még nem véltoztathatja meg a magyar iskola alapvetd _‘ellegzetesaégext
Ebben a megvéltozott helyzetben végig kell dol. hogy vélta \
alakulna.k -e, egyﬁltalén megma.radna.k-e az osztalyfénoki funkciok, és amennyxben
egy ozott élyhez kell-e kbtni 6ket. Hiszen az
osztlyfénoki 6rék hagyomdnyos téméainak egy része felszfvédik a Nemzeti alap-
tanterv 4ltal lefrt témékban, és ez4ltal mér az egész iskold mdksdését meghatéro-
26 tantervx strukturét gazdag(tja

dezek alapjén a k ) kérdésekre keresem a vélaszt. Van-e osztdlyfs-
nék? Lesz-e lyfonok? Lehet-e s k? Kell-e osztdlyfonsk, illetve osztdlyfo-
nok kell-e?
Van-e osztilyféndk?

Az Uj Pedagégiai Szemle 1993. évi 3. szaméban egy nagyon komoly osszedllitds
jelent meg az osztalyfonok tevékenységérél, funkcibirél, s az els§ osztélyfénoki
tandcskozés® is sok informéciét, elemzést, anyagot halmozott fel errél a kérdésrél.

n magam is megprébéltam 1993-ban definifini az osztﬁlyﬁnolu szerepkdrt
Némileg pontosftva az akkori i az LyfSnok aki

1a tlnulmtny n Mﬁndik Orszégos Osztalyféntki Tandcskozdson 1995, jinius 26-4n elhangzott elSadds

tett vl
2 Az Elss o:-um omayfmm 1992 4prili kerillt sor a i
i i Kézpontja, az Iskol; &8 a Vas Megyei

m-mm ibvstsearverisiin :
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Nézépontok Es mi lesz az osztilyfénoki funkciokkal?

Jjogszabdlyokba foglalt médon az iskola szervezeti és mikodési szabdlyzata és

hdzirendje alapjdn egy adott idészakban egy iskolai osztdly esetében kiilonleges,

részben adminisztrativ, részben szervezési, részben pedagégiai felelésséggel és jo-

gokkal rendelkez:k Tehét nem egyszeruen d iai, hanem egy j baly 4ltal
16sségrdl, kiilonleges helyzetrsl van sz6.

A jogszabélyba. foglalt méd itt két dolgot jelent. Egyrészt azt, hogy ez
megfizetett és megfizethet§ tevékenység (fiiggetlenil attél, hogy szerb vagy oszt-
rak médon van-e megﬁzetve) masrészt azt, hogy része az iskola szdméra kételezd-
en eléirt k E definici6 alapjén el dhatjuk, hogy ma van osztély-
fénok, hiszen az 1993-ss kbzoktatésn torvény a 114. paragrafusdban az ingyenes
tanérai foglalk 1 nem } kozhat mésra, mint az 1978/79.
tanév dta érvényben levé nevelésn-oktatﬁsn tervre. Ez a dokumentum ugyan azéta
sok jellegébél, hiszen kivétel johetett
létre, de nem keriilt hatélyon kiviil hely e A 1ési-ol i tervben pedig
az osztélyfonoki 6ra mint kételez6 tantervi 6ra pel, s a mai iskolai gyakorlat
ennek megfelelden mikodik.

Miéra ban a helyzet megvéltozott. A ji bélyokba foglalt forma megle-
hetdsen bizonytalan: jelenleg nincs ugyan kiz4ré jogszabély, de az osztalyfonoki
funkci6 nem egyértelmden kotelezd. Az elss kérdésre vélaszolva teh4t elmondhat-
juk, hogy ma van osztdlyfénok egyrészt azért, mert ezt egy érvényes jogi dokumen-

tum ki dja, s egy még mikodé fi i rendszer lehet6vé teszi eli

sét, pedig a szokdsjog alapj4n. Tud ] kell ban venni, hogy e
funkci6 betsltése a rendszer szintjén ma méar nem kételezs.

Lesz-e osztilyfénék?

A NAT érvénybelép ] a térvény méd k idevAgé elemei is megvaltoz-
nak. Ennek értelmében a magyar iskol dszerben jogilag elétrva nem lesz
osztdlyfonok. Ez azt jelenti, hogy a rend intjén egy iskola nyugodtan mdksd-

het vigy, hogy nincs egyetlen osztalyfonoke sem. A NAT ugyanis nem emliti az
gynevezett osztalyfénoki 6rét, nem zérja ki azonban, hogy legyen ilyen a helyi
tantervben. Ugyanakkor a wrvény nem nevezi meg az osztdlyfénokot mint az
iskolab 1l4tandé feladatkor felel Teh4t abban az értelemben, ahogyan
kordbban definidltuk ezt a szerepet — mivel a jogszabélyokban foglalt médon
megszilinik —, az 1skul§ban nem lesz osztdlyfonok. Teljesiilt tehat az Uj Pedagégiai
Szemle korkérdésére vélaszolé elméletl és gyakorlé szakemberek igénye: meg-
szdnt az osztalyfonoki k

Ebbél adédik a cfmben megfogalmazott kérdés: és mi lesz az osztdlyfonoki
funkciékkal? E kérdésnek van egy alkérdése: értelmessé lehet-e tenni az oszt4lyfs-
nok tevékenységét, azaz kell-e egyéltaldn osztdlyfoénok az Gj szabalyozésl rend-
szerben, a moderniz4l6dé iskoldban?

Lehet-e osztilyfé6nok?

A kérdésre viszonylag egyszerd a vélasz. Igen, lebet, hiszen nem kitelezen, de a
feliil fe d6 keret terhére finanszfrozhat6 az osztalyfs-

3 Uj Pedagégiai Szemle, 1993. 3. s2.



Es mi lesz az osztalyfdnoki funkeiokkal? Nézdpontok

nok kiilon tevékenysége is. A kérdés végsd soron az 1skola és a fenntarté megélla—
podésdan mulik. Az osztélyfénsk léte, 16t
szakmai autonémidjdnak kérdésévé valtak. Lehetb‘ség van a funkcié létrehozésﬂra
Hol, melyik szabdlyozdsi dok: heté el az lyfonok és az
dltala megtestesttett funkcuﬁ? A torvény alapJén két |lyen dokumentum van: a
szervezeti és mko lyzat és az iskola p
A szervezeti és kodési bdl helyezh iel az osztélyfﬁnékét az iskola
alapmiikddési elemeiben és struktiraiban, biztosftékot tud adni arra, hogy ez a
munkakér az egész iskola m\’ikodésében meghatémzott médon Jelen legyen. S
mivel az SZMSZ-ben rogzii
funkei6k is, az adott iskola az elfogadott SZMSZ alapjén igényelheti e funkcié
fumnszirozését is.

thél a legft bb helyi dok az iskola ped
programja. Az érvényben levé‘ kozoktatésl torvény 48. paragrafusa deﬁmébs azt,
hogy mi tartozik egy jaba. Ennek kell rogzftenie,

hogy az adott iskola milyen pedagég:ax célok mentén és hogyan kﬁvén rm’ikudm A
pedagégiai program ennek értel a t.
rozéjdva valik. Nem csupdn azért, mert ezt a tantestiilet egesze elfogadja és
hozzdjérul az iskolaszék, hanem azért is, mert a fenntarténak kell jévdhagynia, s
ez egyben finanszirozési kﬁtelezett‘séggel jér.

Van tehdt szabdlyozdsi helye az osztalyfénoki tevékenységnek a jelenlegi
rendszerben, de a funkci6 és a teljes feladatrendszer szaméra az iskola dltal
létrehozott és a fenntarté dltal kban kell megteremteni a
Jogszabdlyi biztosttékokat.

Kell-e osztalyfonok, illetve osztalyfénok kell-e?

A kérdésre csak azutdn adhatunk vélaszt, ha iik, hogy miben 4ll
az osztalyfénok funkci6ja, illetve hogy létezik-e mas ldés ezen funkci6 elldts-
sé.ra, szitkség van-e ennek az egy személyben torténd perszonalizdldséra.

Az Uj Ped Szemle emlitett ban nagyon sokféle funkeié van ~

megemlitve. Az osztalyfénoki funkcié (tevékenység? szereprendszer? feladatrend-
szer?) eddig hdrom dimenzi6ban jelent meg: & tanulék a tantestiilet (els6sorban a
mikrotantestiilet, azaz az egy Iyt d k) és a sziilék irdnya-
ban. Ugy vélem, hogy az elkbvetl d6 id6szakk gvalt tartalmi
irdnyft4s miatt megjelenik e funkcié negyedxk d:menué_]a is.

Az osztélyfénok szerepe a NAT elterjesztésével a helyi tantervek kialakitdss-
ra is kiterjedhet. Ez megjelenhet olyan médon, hogy valamilyen formsban elkiils-
niil egy tartalmi rész a tanterven beliil osztélyfdnokl feladatként, de tgy is, hogy a
tervezést a pedagd egy dkodve kell elvégezniiik. Biztos
azonban, hogy az osztalyfonokre kiilonos fe!elé’sség hérul a helyi program, helyi
tanterv kialakitdséban.

A funkcié hdrom dimenziéja kiegészitve az utébbi negyedikkel rendkiviil

mtegrattv leadatkort se_;bet hiszen ezek a felad k nem fuggetlenek egymés-
tél, a h juk tartozé gek nem kiilon-kiilon zajlanak le, hanem mind-
egyik beleiitkozik a masik felad teriiletének tevékenységeibe. Ebbé6l eredéen

az osztalyfénoki funkcié rendkiviil konfliktusos funkcis. Hiszen nem egyszerten
arrél van sz6, hogy valamilyen lefrt program menete a.lapJén el kell végezm
bizonyos feladatsorokat, sokkal inkédbb arrél, hogy el
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Néz6épontok Es mi lesz az osztilyfénéki funkciokkal?

. egymast kizér6 torek ket kell dzselni. Vagyis felvallalni egyfelsl a felme-
riilé konfliktusok regisztrélasat, elemzését, masfelél bizonyos konfliktuskezels
taktikék és stratégié.k meg]elenitését

Ismerve a jel het hogy az emlitett, most mér négy
dimenzi6 és a belélik ereds feladatsor jelentdsége a kovetkez§ iddszakban nem
gyengiil, hanem erdsodik.

Ennek egyik oka a torvényi szabél L taléllmté, lynek egylk jelleg-
zetessége a didkjogok bévitése, illetve garancidlis Gsitése. Ebb6] ko
az osztalyfénsk hagyomdnyos szerepe, amelynek sordn a didkoknak kozvetiti az
iskola elvdrasait, ersen megvaltozik. Nem puszta kozvetitésrél van mér sz6,
hanem egyeztetésr6l. Nem elég az iskola inek mégoly kultur4lt
felkésziilt, gyerekszeretd kozvetitése a tanulék ,felé”, hanem egyeztetni is kell a
didkok és az iskola elvarésait.

A mai t6rvényi szabslyozdsban elképzelhetetlenné vélik egy olyan hézirend,
amely csak a gyerekekre vonatkozik, amelyben példdul hdrom késés egy igazolat-
lan éréval jar, de hogy a pedagégus hanyszor késhet el, ahhoz semmi koze nincs a
hdzirendnek. Egy hazirend a mai jogszabélyok szerint csak akkor érvényes, ha a
hézban dolgozék mindegyikére vonatkozik.

Hasonlé a helyzet a sziiléi jogokkal. A térvény a sziil6k jogait jelentés
mértékben béviti és garancidkkal erdsiti. Torvényi lehetdség van arra, hogy az
iskolai konfliktusokat ki leh vinni az iskol4bél, és jogi uton lehessen megol-
dést keresni rajuk. Nem mikodik mér az az elképzelés, hogy az iskola képviseli az
éllamot, a j6t, a szépet, az erkolcsoset, a rendeset, és az § dolga, hogy megnevelje a
sziiléket. Ma mér nem errél van sz6. A mai iskola az adott kizosség, az adott koz, s
ezért el ban az adott kli k iskoldja. A sziil6k szervezete rendelkezik egy sor
olyan joggal, amely nélkiil nem tud miikédni az iskola. Az iskolaszéknek péld4ul el
kell fogadnia egy sor olyan dokumentumot, amelynek elfogaddsa feltétele az iskola
mifkodésének.

Vérhatéan megvéltozik az osztalyfonck kozvetitsi szerepe a tlet ir4-
nyaban. Kordbban ez a kézvetités is egyszertibb volt, hiszen maga a tantestiilet is
kozvetitett bizonyos eléirt tartalmakat. Nem volt méd egyezkedésre abban, hogy
példéul a ﬁmkatanér a hatodik osztdlyban mit is tamt Ma, amikor helyi tantervek

al alkufol a lehet i ezen a teriileten is. Ez akkor
is igy lesz, ha az intézmények tobbsége be fog menni a ,mintatanterv vendéglébe”,
megrendel egy helyi tantervet, és eszerint dénti el, hogy az adott 6raszamok és
létszdm alapjén ezt és ezt fogja csinélni. Ez esetben is jelen van az a feleldsség,
hogy 6k dontéttek arrél, mi is fog az adott hatodik évfolyamon térténni. Ebbsl
pedig az a.funkcié kovetkezik, hogy valakinek végig kell gondolnia a tantervbél
szarmaz6 kotel ket az adott id kban az adott oszt4ly gyerekeire vonat-

* koztatva. Ehhez pedlg integrativ kapcsolatba kell keriilni az adott osztdlyban
mifkods pedagégusokkal.

A magyar iskolak tsbbségében karakterisztikus, Jellesz marad az osztélyrend-
szer szerinti oktat4s akkor is, ha a 1 k a csoportbon-
tés kiilonboz6 formdi. Ezért szervezeti szempontbél az a megoldas kinalkozik, hogy
az osztédlyokhoz hozzakapcsolédjon egy kiilonleges — hagyoményosan az osztlyfs-
nokhoz kotott — pedagogiai feleldsség. Ha tigy tetszik, ez a szervezet mikiodésének
belsé logikéjabél fakadé elem, ezért — tigy hiszem — a magyar iskoldk dontd tobbsége
a NAT-ra valé felkésziilés idGszakaban is ki fogja alakitani, esetleg Gjraértelmezi, de
mindenképpen megtartja az osztélyfénoki szerepkort.
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Vélemények az osztalyfénoki funkciékrol

- Vélaszok Mihdly Ottd: Es mi lesz az osztalyfénoki funkciékkal?
cimii eléadaséban feltett kérdésekre —

Mihaly Otts osztalylonoki funkcibkra v Kérdésel
glink megkiildte gyakorl6 pedago pszichol6 k, a nevelé
clmélet néhany e k. Azt kértiik, hogy a

maguk szempontjébél probﬁljunk vélaszt adni arra, hogy mi lehet, mi
legyen az osztélyfénsk jovébell iskolal pe. Az aldbbiakban a beérk
zett véilaszokat adjuk kbzre.
Himori Veronika

Kell egy csapat...

Mihdly Otté az osztélyfénoki funkciélk 1 k el sorén eljutott a
minden pedagégust izgaté alapkérdéshez: rmlyen 1rényban véltonk az lskola
feladatrendszere? A patriarchélis (mésok ,poroszos iskol

eljutunk-e a szolgéltaté (,amerikai tipust”) iskolamodellhez.

A pedagégus szerepe attél fiigg, hogy milyen tfpusi az iskola.

A nélunk hagyomanyos iskolarendszerben a pedagégus — ahogy Mihdly Otté is
irja — kozvetiti az iskola elvdrasait, ,képviseli a j6t, a szépet, az erkolcsiset, a
rendeset...”,

A szolgdl iskoldban a ped tudést , a megrendelék 4ltal
kivént iségben és mél ben, nagy sulyt helyezve arra, hogy a szolgélta-
tés magas techmkal szmvonalon és korszerd médszerekkel folyjék. A magas

lentdségd, mert a del a pénzét csak
olyan szolgaltatﬁsba fekteti, amely minden k klzﬁréan i
félreérthetetl ){ amely d 61 dik. A gdltatdssal
szemben tdmasztott megrendeldi igények kozott elokeld helyet foglal el az
énmegvalésitdsra, a sajat értékek fellsmerésére és ehsmertetésére ,nevelés” az
anyagi j6lét megter e valé k és a
ontudatos tési elemek ki

A szolgéltatds részeként direkt erre a feladatra alkalmazott emberek (tuto-

rok) szervez:k menedzselik a tanulék iskolai életét, kozvetitenek a megrendeldk és

Itatok koézott. Felad ik, helyiik a sziilék, tanulék, iskolai dolgozék
! 1 d: ében ala-folé deltségi vi ik dltal h ozott, alapve-
téen mds, mint amit mi osztalyfonoki feladatkdmek tekintiink.

Ha nemcsak a célszeriség, hanem a ,kozérzet” oldaldrél is megprédéljuk
koriiljarni a pedagégus (ezen beliil az osztélyfﬁndk) fe]adatkorének alakulasat, fel
kell vetniink még egy problémat: vajon a k p
nak-e le veliik sziil vagy évtizedeken 4t sajat t gya.korlatébbl, f6iskolal-
egyetemi tanulmanyaikbdl beléjiik ivédott, illetvea d dii idk jaib
atorokitett ped iai, emberi felel

(Jdllehet ez a felel6sség nagy terhet r6 az embene, és véllaldsa nincs kozvetlen
oeszefiiggésben az egyéni érvényesiiléssel, karrierrel, nagyobb anyagi haszonnal.)
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Kérdés, hogy a pedagégus konnyd szfvvel belenyugszik-e, hogy ha az dltaldno-
san elfogadott értékskalan a szines és széles ismeretkort a szik kord, de professzio-

nista tudés, a polgarinak mivel yt a praktici: a felelds-
séggel kezelt, a miivészetek dltal csiszolt érzelmeken nyugvé emberi kapesolatokat
a felszines egymas mellett €1és, vagy az érzel atol idn nyugvé szolidari-

144

tést a j6tékonykodds, a leplezett vagy nyilt énzés valtja fel, a gondolatok helyébe a
szépanelek, a targyszerd érvelés helyére a reklam vagy az indulatkeltés 1épnek.

Meggydz6désem, hogy ma azért vergédik az oktatdsiigy, mert nem az alapkér-
désre prébal vélaszt adni, hanem azon munkélkodik, hogy a régi tipust iskolarend-
szert j finanszirozdsi rendszerrel, a régi értékrendet az vj igények diktélta
értékekkel stvizze. Az esziink elfogadja az Gj utakat, de a szfviink legmélyén a régi
értékeket Orizzitk. Logikus cselekvéssor, tiszta helyzetet teremt6 torvény pedig
csak akkor sziiletik, ha az ész és az elkotelezettség ugyanarra az oldalra vezet. Ki
kellene alakitani sajat oktat4si rendszeriinket, amely otvbz: a szomszédos és tavoli
foldrajzi kor link, sajit maltunk és az egy tor lem oktatastigyi
tapasztalatait, de azok minden elemét rdnk szabJa egyediil a nekiink megfelelst, a
h k ill6t b , @ beépités sordn megh az egyes elemek helyét, ahov4
erdltetés nélkiil belelllenek és félreteszi & ml ,,ép(tmenyunktb’l" idegen elemeket. E
jézan mertektartas és }uggadt 1 é letnek a fél lddsok a

Llémak sméra felforhatatl Iméletek és az elméletel

pr a, & p
suta megvalésitésn klsérletel.

El kell dénteni, hogy:

- az iskola mit véllal az ismeretnyujtdson kiviil;

— atandr sziikségképpen pedag6gus-e, vagy el6adéi-retorikai lsmeretekkel és
— esetleg — a pszicholégia egyes részteriileteiben szerzett tud: 1 bir6 szak

- a g4l — ha kézvetleniil fizeti 6t a megrendels — tﬁmaszthab
igényeket, kozvetitheti-e a ,sajat” értékrendJét vagy minden cselekedetét a meg-
rendeld igényeinek rendeli alé (egy intézmény, példaul az iskola esetében ez a sajét
értékrend — természetesen — nem a benne dolgoz6k sajat értékrendjének dsszessé-
gét jelenti, hanem az intézmény fenntartéja altal képviselt értékrendet, amelyet a
dolgozok kotelesek képviselni).

Ha az alapkérdésre iletik a vélasz, természetes médon adédni fog az
iskola 1j, régi vagy se nem 1j, se nem régi szervezeti formaja, az iskola dolgozéinak
(koztik az osztlyfénoknek) definiélt feladatrendszere. Ekkor fogalmazédik majd
meg ‘egyértelmten, hogy maradjon-e az osztdlykeret, az el6adé tansr-e, a tandr
pedagégus-e, az iskolatdrs valddi térs-e, a tanulé az iskoldban ,gyerek-e” — ha
életkora szerint az —, vagy a szolgéltatés sntud és kritikus felh 16ja, hogy a
szill6 a pedagégust (tanért, eléadét...) partnerének tekinti-e gyermeke nevelésében,
vagy csup4n a megrendeld igényével 1ép fel, hogy a gyerek” meddig valésitia meg a
sziilok elképzeléseit, meddig enged sziiléi bel l4st iskolai kéjba, és mettdl
kezdve iranyitja és éli on4ll didkéletét. Az al d kérdésekre adott val kt6l
fiigg majd, hogy kell-e osztalyfénok, és ha kell, mxlyen feladatrendszert ]at el

Biztos, hogy van olyan isk vezési modell,
tanarok (ped k, illetve dol k) egyikét olyan feladatokkal megbizm,
amelyek dhatatlanul a gyerek, illetve a csalad iskoldn kivilli életéig, problém4iig
is nydlhatnak. A Mihdly Otts 4ltal felvetett kérdésekre a fent lefrtak titkrében
vélaszom a kovetkez6:




Vélemények az osztalyféndki funkciokrol Nézépontok

Van- e osztilyféntk?

A vélasz egyér van,dea pe kordntsem olyan meghatarozé, mint a mi
hagyomdnyos iskolarendszeriinkben. Azok az iskoldk ragaszkodnak a hagyoms-
nyos osztélyfonoki szerepkorhoz, amelyek tudatosan véllaljak az ,iivegbtira” mivol-
tukat, igy kiviilrekesztve a valésagot (illetve {gy ,védel ” ellene), vagy amelyek
nem vették észre, hogy megvéltozott korilottiik a vilag. Azok az iskoldk, amelyek
valamely nyugat-eurépal vagy tengeren tuli neves vagy/és gazdag, elékeld oktatdsi

a igyekeznek 8zervezédni, rendre felbontjsk a hagyuményos
osztilykereteket, és az osztdlyfonok szerepkorét is szdkitik, illetve mé4s mi
feladatokkal véltjdk fel. A tobbi iskola e két széls6ség kozott van.

Lesz-e osztilyfénék?

Nehéz ma elére l4tni az 1skolarendszer fejlédésének irdnyat, mert a folyamatok —
éppen az alapkérdések meg miatt — nem atlathatéak. Tekintettel
arra, hogy a 1gal iskola egyeduralkod véldsa szdmos mdr ismert és
folyamatosan ismertté valé negatfvumot is hordozna, valészint, hogy a ,régi”
iskolarendszer (és igy az osztélnynﬁkx szerepkbr) teljes felszdmol4dsa nagyon soka
és akkor sem 4ltal fog b kra tehdt még sokdig
(reméljiik, hogy mindig) sziikség lesz, és fgy — feltehetd’en — a gyerekek iigyeit
kézben tarté és szfvén visel§ pedagégus — nevezziik osztlyfénsknek — szintén lesz.

Lehet-e osztalyf6nok?

Természetesen lehet. Az ok irényitds minden dok azt k yitja,
hogy az iskola mikod: 1 & filggd, kordbban részletekbe menéen szabélyozé

‘rendeletek sorra hatalyon kiviil helyezédnek, lazulnak, egyre nagyobb szabadségot
és egyre nagyobb felel réva az inté c}uu. (Ezzel a feleldsséggel az
iskoldk mar egyre inkdbb a grendeldknek”: a sziiléknek és a gyerekeknek, és
egyre k gék csak az anyagiakkal &sszefiiggé kérdésekben — a

fenntarténak tartoznakA A NAT megprébdl ezen a ,decentralizalt” felelds-
ségvallalési gyakorlaton keményfteni, de ennek gyakorlatba valé 4tvitele még csak
ezutdn kovetkezik, igy életképességérsl sem lehet most még felelgsséggel véle-
ményt mondani.) Tehét ha az iskola gy akarja, lehet osztélyfénok. De ha nincs,
akkor sem éri elmarasztalas fenntartéi oldalrél. Lehet vitatkozni a szilkségességé-
r6l, de ez a vita nem fogja megrézni a vildgot.

Kell-c osztalyfénbk, illetve osztilyfontk kell-e?

Az én vélaszom, kilcsonvéve egy nagyszerd film sz4lléigévé valt mondatat:

Kell egy csapat!

Kell egy pedagéguscsapat, amelyik hisz a kéz6s munka sorén keletkez6 emberi
kapesolatok nevel6 erejében, egy csapat, amelyik ésszel és szfvvel, beliilrél fakadé
feleldsséggel, szakértelmére és emberismeretére alapozva segitd harmadikként
csatlakozik a gyermek-sziil6 pAros jov6épft6 munk4j4ba. Es ha van egy csapat, akkor
— mér technikai, szervezesx okokbél is — kell egy kapitény, aki els6 az egyenlék
kozott, akinek kezéb futnak a szélak, aki koordi ‘és g akl hakell
— a békebir6 szerepét jatssza el, aki ldja a 1dh b

Mindegy, hogy a j6 csapatban ki a kapitdny, és az is mmdegy, hogy minek
nevezzik.

Nevezziik osztélyfénoknek!
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Vilgyiné Reich Mrta
Ez a szerep semmi méssal nem pétolhaté

Mihdly Ott6 el6adasat a Masodik Orszdgos Osztalyfonoki Konferencin, Godollgn
hallottam elészér, és ugy k sok gondolatot ébresztett b Ujraol az
eléadast, valtozatlanul Ggy érzem, hogy vitdra késztets megéllapitdsai jéeskdn
akadnak, emellett szdmos olyan kérdést is felvet, amelyekrsl érdemes nagyobb
kornek, az osztalyfénski munkat végzok korének véleményét meghallgatni. Ennek
Jjegyében vilaszolok a felvetett kérdésekre.

Van-¢ osztilyfénok?

A kérdésre maga Mihdly Ott6 is egyértelmd igenl6 valaszt ad, hiszen ez a funkcié az
1978/79. tanév éta érvényben 16v6 nevelési-oktatdsi terv alapjdn meghatérozott,
hatdlyon kiviil nem helyezett tevékenység. Valé igaz, hogy az ut6bbi idében tortén-
tek kisérletek ennek a feladatkdrnek az 4talakitdsara, de ezek speciélis esetek
voltak, elssorban a hagyoményos iskolai kereteket megvéltoztatd oktatdsi formak-

ban jottek létre. (Példdul az Alternativ Ko: d i kupac, fészekalj
+ egy felelds vezetd tandr.) Az ilyen jellegil étszervezés jogosségét nyilvan az :
indokolja, hogy a hagyoményos osztélykeretek felbomlanak, a tanulék k

vélaszthaté tantdrgyak kivetkeztében egyre inkabb csoport-, mintsem osztélykeret—
jelleget o]tenek, és ezeknek mas szervezési, lranyltaS| forma felel meg.

Ma iskoldink dont6 tsbbsége a hag: lykeretek kozott
miikédik, tehit semmi nem indokolja az osztalyfénoki feladatkor megsziintetését.

Lesz-e osztalyfénok?
Erre a kérdésre a NAT vélaszol: jogilag eléfrva nem lesz osztdlyfénok, s6t osztaly-

fonoki 6ra sem. Sz4 a teljességgel érthetetlen ez a dontés. Mind a szombathe-
lyi, mind a gddslléi orszégos konferencia egyértelmiien megallapitotta, hogy az
osztalyfénokre szilkség van, minden korosztalyd tanulécsoport igényli ezt a tipusd
vezetdi munkat. Az iskolai élet szerves részei az osztalyfénokok, akik integralé

szerepet toltenek be a tanulék, a pedagéguskﬁziisség és a szulé‘k kozott. Ennek a

PP

éppen a legi i helyen 4llé tényezs
esne ki a neve]é51 fo[yamatbdl és ez felmérhetetlen karokat okozna az amugy is
problémakkal teli nevelésiinkben. Mihdly Ott6 maga is utal r4, hogy sziikség van a

tanulék, kollégak, sziil6k kazotti koordin4lé szerep, valamint szdmos szervezési és
irdnyitési feladat elldtdsara. Lehet, hogy ez a feladatksr médositands, de semmi-
képpen sem megsziintetendd. Az osztalyfonok az, aki egy személyben feleldsséget

illalhat a tanulék elé teléért, otthoni korillményeik ﬁgyelemmel kxsereseert
az osztdlykozdsség alakuldséért, és még lhat; a bbnél b
feladatokat. Ha az osztalyfénoki kako: tinik, ezek a latok megla-
zulnak, és a tanuldk a tanari kar egészével, a tandrok pedig a teljes tanulékézos-
séggel taldljak kat ben. Elmilik a valakihez tartozés érzése, megszakad
az informéciék kolesonos dramoltatésa, egy Ital felel6tl veheti kezdeté
Amikor a szombathelm konferencléra il iskolank val i fels§ tago-
zatos tanuléjat iksé , hogy minden osztélynak legyen osz-

talyfonoke. A tanu]ok 96%-a vélaszolt lgennel a feltett kérdésre, és meg is
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indokolték véleméuyﬁket. Az osztalyfonok legfontosabb feladaténak az osztélyke-
208568 ¢ tdsat tartottak. M litették a gyerekelmﬂ valé gondoskodést a
programok szervezését, az osztaly tigyeinek i infor t az
iskolai iigyekrél, a sziilékkel valé kapcsolattartast stb. A legtibb vilaszban szere-
pelt az egy személyhez valé intenziv kapcsolédds igénye is. Taldn legszemléleteseb-
ben az a hetedikes kisldny fogalmazott, aki ezt frta: ha nincs osztdlyfonok,
szétrazédunk a tandrok kizott. Ezt a szétrdz6dést akarjuk eldsegiteni?

Lehet-e osztalyfénsk?

Ez a kérdés megint csak aggodalomra ad okot. Ha nem kotelezd érvényd az
osztalyfonbk 1éte, ha az osztalyfénoki 6rak a tantervben nem szerepelnek, nagyon
valészinGtlennek tartom, hogy az iskoldk éljenek az osztalyfénoki munka megtar-
tasanak lehetéségével. Amikor minden tantargy szakmai munkakozossége azért
fog kiizdeni, hogy a kotelezé 6raszamon feliili pluszérdkhoz jusson, amikor a
fennmaradé 15%-os érakeretért kiméletlen harc fog folyni, reménytelennek tiinik,
hogy az iskol — legjobb déka ellenére is — fenn tudja tartani az
osztélyfonoki orakat. A NAT azzal érvel, hogy ezekre az érékra nincs is sziikség,
hiszen anyaguk eloszlik a kiilénbéz6 szaktargyak téméi kozott. Ezeknek az anyag-
részeknek az egyes tantdrgyak tematikdjéba val6 beépitése tovAbbi megterhelést
jelent a téméktél amugy is zsiifolt szaktdrgyak szdmadra. Teljességgel bizonytalan-
né valik, hogy - mmden eléirds ellenére - a kollégdk valoban szannak majd id6t
példaul a foldraj a koérny e, a tort érékon a csaldd
szerepére, a biolégiaérakon az egé édelemre stb. Arrél nem beszélve, hogy
hové lesznek azok a témék, amelyek nem igazan xllenek be egyetlen tantargy
kereteibe sem, példaul a fiik-lanyok baratsaga, a palyaval a valé felkészi-
tés, a kulturilt viselkedés stb. Nem osztom azt a nézetet, miszerint az osztalyféns-
ki 6ra eddig is jérészt adminisztrdldssal telt el (bizt akadt ilyen is, denemez a
tipikus), viszont semmi garancla nincs arra, hogy az eddig itt megjelent nevelési
tartalmak barhol méasutt helyet k anak. Az pedig elképzelhetetlen, hogy akdr az
iskol és, akdr. a kakozo 5k foly \/ ellendrizzék, hogy a
kollégak valéban szét e k a tanté.rgyukba djonnan bekeriilt témakrél.

A probléma tehdt az, hogy amennyiben az osztalyfonski feladatkorre és az
osztalyfonoki érdkra csak lehetdséget adunk, de nem tessziik kotelezévé, nincs
biztosftva, hogy az iskoldk valéban beépitik a fent emlitett tevékenységeket pedagé-
giai programjukba, mmkor erre a lehetﬁsegre annyl més tantargy tart igényt. A

lat azt hogya legtibb hattérbe szorulnak az
oktat4si feladatokhoz képest. (Elég, ha csak arra gondolunk, hogy a tandrk
mennyivel fontosabb helyet foglalnak el a szakmai, mint a pedagégiai targyak.)

Kell-e osztalyfénék, osztilyfénsk kell-e?

Mihdly Ott6 a kivetkezdket irja: ,Az osztalyfénsk szerepe a NAT elterjesztésével a
helyi tantervek kialakitdsdra is kiterjedhet. Ez megjelenhet olyan médon, hogy
valamilyen forméban elkiiloniil egy tartalmi rész a tanterven belul lrunt oszté.lny—
noki feladat, de gy is, hogy a tervezést a pedagégusoknak eg 1 egy
kodve kell elvégezniiik.”

Ha osztdlyfonoki feladatkérre kiilon tartalmi rész kiiloniilne el, akkor eleve
felesleges a kérdés, kell-e osztalyfonok, hiszen 6n4llé feladatkére lenne. Ha viszont
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minden feladatot a szaktandrok kbzdtt kell szétosztam ebbe hogyan szélhat bele
egy osztalyfénok, aki ez esetben 1 ben 1éphet fel?
Mit jelent itt az integrativ tevékenység? Hogyan véllalhatja bérki, hogy més
szaktérgy teru]etéhez feladatokat somhon vagy elvegyen? Szdmomra ezek pilla-
Thatat]
g
A 1 tovébbi r ben olyan problémakat vet fel Mihdly Otté, ame-
lyekkel — véleményem szerint — nyitott kapukat dénget. Az egy a 16k és
az iskola elvérédsai kozott eddig is feladata volt az osztdlyfonodkoknek. A szil6kkel
valé kapcsolattartds jellegét nem befolydsolia a sziléi jogok megnovekedése.
mkébb segit abban, hogy egyenrangii partnerekként feleldsséggel tudjunk ké:
egyt {kodni a gyerekek érdekéb
Ug. Rkor mindenk az iskol felad tenném, hogy gondol-
ja végig a tantervb6l szdrmazé kboelezettségeket egy adott asztﬁlyra vonatkoztat-
va. A szak k kozotti egyeztetést csak i problémék esetén hel
az osztélyf‘nok kezébe — ez esetben viszont szukségszerﬂen —, de a tantérgyi
tartal azi a szakmai 1 kiegé-
szxtve Jogusult azilyen Je]legn dontések meghozatalara.
az a vél , hogy véltozhat az osztalyfonok feladat-
kore, valtozhat az osztalyfénoki 6ra tartalma, de mmdenképpen sziikség van
mindkett§ megdrzésére, mert a 6k fejl6d t csak egy sze-
mély lehet felelé’s, csak az osztﬁlyﬁ&’nﬁk vﬂ]lalhat_]a rendszeresen és tartésan a
ulékkel és a koll 1 valé es tast, csak 6 teremthet
kapcsolatot az adott osztély és az.iskola egésze kozdtt Ez a feladatkér nem 4j. Mar
Nyilas Misinek is volt osztdlyfénike, és attél, hogy valami régi, nem feltétleniil
rossz. Megijitva, 4talakitva, de meg kell 6rizniink ezt a szerepet, mert semmi
méssal nem pétolhaté.

Barlai Robertné
Fonok az osztalyban?

»A hizelgés és a nevelés lassiibb, mint a mészdrids,
de hatdsuk hosszi tdvon végzetesebb”
Mark Twain

Nagyon aktudlis a kérdés felvetése, hiszen a NAT val6ban nem tartalmazza az
osztalyfénoki munkét, az osztdlyfonoki 6rékat. A miveltségi teriiletek oktatdsa-
nak kozis kovetelményei kozott lelhetjiik fel a kordbbi osztdlyfoncki tanmenetek
témadit: hon- és népismeret, az egyetemes emberi kultira értékei, kommunikéciés
kultira, a testi és lelki egészség, a tanulds stb. A NAT készitGinek tsbbszor volt
alkalmuk kifejteni: Ggy képzelik, hogy ezek valamennyi muveltségi terilet oktats-
inak pedagégiai munkd4jat irdnyitjak, athatjsk, meghatérozzdk; és igy remélhets-
leg, eredményesebben épiilnek be a tanulék ismereteibe, személyiségébe. Emellett
Ugyanakkor nincs akadélya annak; hogy egy iskola helyi tantervében taviatokban
is fenntartsa az osztély-osztdlyfénsk alapstrukturat.
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Iskolénk, a békdsmegyeri Bérczn Géza Utcai Altaldnos Iskola lakételepi
korny ben heterogén & dalmi csoportok gyermekeit oktatja, ne-
veli. A dalmi, vagyoni étrat, a iokulturélis hattér 14t illets-
en nagy kilonbségek vannak az egy osztdlyba jaré gyermekek csalddjai kozott.

Ezek a kiilonbségek az 5. osztalytél inditott matematika tagozatos osztélyokban

mérséklédnek, és foként a h jott gyerekeknél: 4ltaldban ér

ladok k k az als6 taljutva més iskol4t gyermekiiknek, olyat,
ahol valamilyen szelekcié utdn wbbet szinvonalasabbat oktatnak az 4tlagnal
(ezért olyan népszeriiek a 8 ly iumok). Ugyanak} talataink
szerint a gyermek élyiségfejlédése pontjabél lényeges, hogy megismerje
maés tm dal rétege é1 djat, kultir4jat, és képes legyen kés6bbi élete soran
is a kiilénb Ini, sajat életvitelében — akar csalddjéhoz képest is — a
magasabb szinteket tdzni ki célul. Mindehhez pozitiv példat sokszor az 6vénél
jobban szituglt, kulturaltabb csalddban é1§ osztdly 1, barétjanal lathat. Ez

persze csak egyetlen szempont, amikor amellett érvelek, hogy a gyermek fejlédésé-
hez nélkiilézhetetlen pedagégiai kérnyezet az osztaly, ahova tobb évig tartozik.
Iskoldnk 12 évfolyamos komprehenziv iskol4vé nsvekedésében is komoly szere-
pe lesz a teljesitmény szerinti csoportos oktatds mellett az osztdlykozosségnek.
Kérdés, legyen-e egy pedagégus, aki az osztdlyban tortént eseményekért,
folyamatokért, az egyes gyerekekért az osztdlyban tanité tobbi tandrndl inksbb
felelés.
Minderrgl megkérdeztem hat nyolcadik osztdlyunk két-két tanuléjat, és kér-
tem, irjak le véleményiiket. Kovetkezzék itt néhany vélasz:
,A],séban mmdenképpen kell valaki, akihez oda lehet szaladni, ha baj van.” A
( lyiket nagyon, kat k bé) ostorozni kell: tanulés, verseny-
felhivés, igyeletek stb. Ezt nem lehet a szaktanarra bizni, mégis melyik 6rdn?”
,,Osztélnynisk nélkiil hasonl6 lenne a helyzet, mint William Golding Legyek ura
cimi kényvében. Eleinte az djd varézsa miatt minden j61 menne, de mégis-
csak gyerekek. Eltiinne az osztélydekorécié, elmarad k a GYOK (gy kon-
zat) , mert még megvilasztani se lenne kedviink.” , Az osztalyfs-
niknek az osztélykozosség kialakitdsdban van szerepe, ugyanis mds tandr csak 45
percig latja az osztalyt. Az osztdlyfondk szervezi az osztély szdméra a kulturélis
rendezvényeket, s6t 1gaza‘m az osztélykirdnduldson, amit szmtén § szervez, mutat-
kozik meg a pe, az t6, a rendfe t6 ereje. Szinhézba jon velunk, és
osztélybulit tartunk. gy ismeri meg az osztaly magét, nem az 6rékon ? Az
osztélyfénoknek elég sok feladata van. Az osztélyproblémélk 1 ik, a
tandrok és a disdkok kozott kozvetits szerepet jatszik, az osztdly »osszerdzdsa« is
elssorban az § feladata.” ,Szerintem kell osztilyféntk. Olyan, mint egy rossz
pétanya. De azért j6; altaldban mindent meg lehet ve]e beszé]m Mi lenne, ha nem

lenne osztdlyfénok? Nem lenne kirdndul: Jérés, kar4-
csonyi unnepély Ezek pedxg egy difknal nagyon kellenek.” +Benéz h k
ben is. a th i lapokat és megbeszéli a sziil6kkel.”

,Osztalyfonsk egyértelmuen kell, az osztélyoknak sziikségiik van r4. Képviseli az
osztdly érdekeit. Az osztdlyfonok azokat a dolgokat beszélje meg az osztélysval,
amit a didkok a sziileikkel nem beszélnek meg.” ,Ismerje a gyerek személyiségét,
szokésait, problémait. ... Végiil is az osztdlynak kell egy irdnyit6, aki rancba szedi
a gyerekeket.” ,Ha valami gond van, akkor rogton legyen valaki, akihez hozz4szok-
tunk, hogy megbeszéljiik vele a dolgokat.” ,Szerintem j6, ha van egy osztdlynak
osztalyfénoke, mert szitkséglink van valakire, akihez mindannyian tartozunk.”
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Osztélyfﬁ’nlik nélku] nincs, aki bejelentse az drarendet akivel iskol4n beliil

inkat, nincs, aki segit: ra]tunk az koldban, a rossz helyze-
tekben. Nincs, aki az osztdlykirdndulést szervezze. denképpen kell egy fonok,
mint minden mukahelyen. Elntk nélkiil mi lenne az orszdgb61? Senki nem tudné,
hogy mi helyes, mi nem. Ha egy autéban nincs korméany, nem lehet irdnyftani. En
igényt tartok az osztalyfonokre.”

A tanarok véleményébél:

JEgy osztélyﬂ‘fndk munkﬁja nagyon sokrétd. El6szor a kﬂtelezﬁ’ dolgok. anya-
konyvvezetés, b 6s, az 6rabeira
kezésekmegtartésa Azosztélytﬁ‘nokkisénl gyel lahi kat, i lat]
hidnyz4s esetén 14d1 as.” Ugy dol sok gyerek elziillene, ha az
iskoléban nem lenne valaki, aki fokoznttan figyel rd. Az osztalyfénok feladata az
osztélykézosség formaldsa, a gyerekek egyéni probléméival valé foglalk a
tanulmanyi munka figyel 1 kisérése. A didkonk zati munka is igazdn

csak az osztalyfonok segitségével lehet hatékony.” ,Ami nem kotelezd, de elég
dltaldnos: az osztélyfé’nok wszn a gyerekeket hézba, moziba, mi ba, kirdn-
dulni, ami az osztalykézo ban segit, ug; kl lyiségformélé
szerepe is van A gyerekeknek sziitkségiik van egy biztos pontra hogy az 1skoléban is
tar lahova, valakihez. Sziik ra
(nem csak iskolai buhkra) amlkor az osztélytarsak egyutt j6l érzik magukat.” Egy
koldban l4ttam - ni

és nincs osztalyfonok. Mmden gyerek tartozik egy »feliigyel6hoze«, aki elkeszm
személyre szabottan az érarendjét és a probléméival is hozz4 fordulhat. Valgjdban
egy irodai adminisztréitor, akinek 150-200 gyerek iigyes-bajos dolgat kell intéznie.
Ezek a gyerekek, akik a mi 1skolénkba is jarnak, 14 6rdig naponta az iskolaban
vannak, dél otthon 1 vagy dol ) esetleg elka]]bdnak att()l ﬁjgg
milyen tarsasagba kevarednek. J6 esetben k
Néhdnyuk rendszeresen sportol. Hogy kivel mi torténik az iskolén kiviil, az is
érdekel benniinket. Ehhez gy adnumsztrétor kevés lenne Ugy gondolom, nem
szabad ezt a nalunk j6l mikodd osztalyfono

Huszéves vezetsi latai ik a gyerekek és tandrok vélemé-
nyét. Egy szaktandr 100-300 gyereket tamt Az 1993-as kozoktatdsi torvény
médositasi tervezete 19. paragrafusdnak 1/a pon'da szermt a pedagégus koteles-

sége kiilondsen, hogy ,a gyerekek, a 16k fe 1 kisérje és
el@segitse, és a barmilyen oknél fogva hétrényos helyzetben lévo gyermek, tanul6 —
tobbi gyermekhez, tanuléhoz val6 — felz4rlk a sziikséges segitséget megad-

ja, tovébba kézremitkédjon a gyermek- és ifjiisagvédelmi feladatok ell4tds4ban, igy
kulunosen 2 gyermek a tanu]o fejlﬁdéset veszélyeztet§ koriilmények megel6zésé-
ben, fplta

X torvény e pontjinak a betar’tésa 100-300 gyerek esetében elképzelhetetlen,
de az osztalyfonok Jelenlegl szerepén is messze tilmutat. Kiilondsen az idézett pont
masodik részék ttak hetetlenek. A pedagégus és az osztaly-
fénok munk4jéban is legfeljebb tendenciak jelolhetok meg ezek a kévetelmé-
nyek, nem pedig végrehajtandé feladatként. A torvény sz6 szerinti végrehajtasshoz
minden gyermek személyes problémair6l, érdeklédésérdl, csaladjérsl stb. nagy
mennyiség, széles kord, reslis informécitkra van sziikség.

Nem arr6l kellene beszélni tehét, hogy kell-e osztdlyfoénok, hanem arrdl,
hogyan lehetne felkésziteni a pedagégusokat arra, hogy j6 osztalyfénokké valjanak.
Mert nem elég a gyermekekr6l szerzett tudés; szikség van a gyakorlatban
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folyamatosan felmeril6 sokrétd és fontos problémak megoldﬁsa sorén a tudés-
anyag megfontolt és gyakorlott alkal Adidkt dal.
nek els6 helyszine az iskola, az osztély. A kozosség szolgalatéra nevelés gyakorlé-
terepe. Ennek irdnyitéja nem lehet az lyban tanité val
Valamennyien részt vehetnek ebben a nevelési folyamatban, de egyikiik, az

osztélyfonok kiil felels a koordindciéért, a helyzet pontos ismeretéért, a
korrekcidk megtervezéséért sth. .
Az ben zajlé 16si foly: k ered: ban az osztély-
fﬁ’nokx munka sikere. Azaz a feleldsség, a felel 4ltal motivalt pluszfeladatok
, az ered yek és az ered kért kapott i (iskol

tantestuletl, sziil6i, tanuléi) elismerés az, ami az adok-kapok egyensiilyt megteremt-
heti. A brutté 2000 Ft-os osztalyfonoki pétiék és a heti egy osztdlyfonski 6ra
elismerésével az anyagi } i6 lassan a nulldhoz tart. Ennek a jérészt
tarsadalmi munkénak az eltsrlése értelmetlen volna. Inkébb becsilljik meg az
osztalyfonokoket, és ne kérdéjelezziik meg puszta cimiik

.
Kdsiné Ormai Vera

IGEN - csupa nagybetiivel

Az elmiilt mésfél évtizedben az osztalyfonoki munka a pedagégiai gyakorlatban és
a szakirodalomban egyarant kezdte eifoglalni az 6t megiiletd helyet. (1989 és 1994

kozott az OPKM adatbdzisa errél a témarél kozel szdz cikket és tanulmanyt
regisztralt.)

A tapasztalatok elemzése az OKI (Orszéigos Kozok i Intézet, kordbban az
OPI) koré szervez6d§ mihely k4ja, a megye: d iai inté tor N
a kemlet\ és iskolai osztélyf6nok: kako —~agy dol

lentds mértékben h jarult a NAT néhény ﬁ) témskiirének kialakit4sshoz.

Ugy is tekinthetjiik, hogy bdvitve, elmélyftve és a tantervi anyagba integralva
torvényerdre emelkedett az osztalyfénok feladatainak az osatalyfonoki érakkal
kapesolatos része.

Hogy érzi magét az osztélyféndk?
Mxkbzben gazdag elméleh ismeretekkel mndelkezﬁnk az osztélyﬂinok szerepéré’l

k méltan elbi g
génlleto’en A 16sdoh TehetSaen kiizdel szmte"‘ eoapii] 1
jaré k, amelyben a gyerekek sziik inek, a sziil6k
nak, az i i céloknak, a sajat elk 1éseiknek vals megfelel ngénye!sezek
fejl k befol; I -wrekvésegyldffbenvan Je[en Mélyszakadékot érzek
aszakirodalomban és a kiild d és

ennek a jelenlegi keretek kozotti megvalésithatéséga kozott.
Léssunk nﬂxény példét Az osztﬁlytb’nﬁk és a csoport, illetve minden egyes

gyerek 1 k d elmélyhlése attél ﬁ:gg, menny1 idét
képes az nsztélyf6nbk (kevés szab didejébdl) a kekkel valé fogl:
forditani (kézés programok, beszélgetések stb ) A heti egyatlen osztalyfénoki éra
csepp a tengerben, s rend: 1d, 1 az idébeli korlatoknak
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A mikr dlett 1 je, a rend . 1t4ci6 a gyerekek
fejlodésérol-fejlesztésérdl vagy egy-egy gyerek problémsjanak sok meg-
beszélése (esetmegbeszélés) az iskoldk tobbségében nem dh jell
bér sziil 61 senkinek ni k J

A sziilékkel valé folyamatos kapcsolattartés Loblmyue kimeriil a sziiléi érte-
kezletek és fogad66rik alkal talAlk (kivéve a

rendkiviili eseteket) a sziil§ és az oszmlyfé’ndk elfoglaltséga, valamint a gyerekek
és a tanéra védelme miatt nehézzé vélik.2

Nem térek ki arra a sdridn emlegetett sokféle (nem feltétlen pedagégiai)
tennival6ra, amit az osztalyfénokok végeznek. Mindezek mellett (vagy ellenére)
egyes iskoldkban pélydzatot fmak ki az osztélyfé’nokség elnyerésére, s az oszt4lyf6-
nokdk tobb (bér erre datokkal nem rendelk k) ,megszéllottan”
mdveli mindazt, amit a gyerekek érdekében fontosnak tart, amit a gyerekek
igényelnek. Valészind, hogy az osztélyfénskok kiérében nem ritka a kiilsd és belsg
elvdrdsoknak valé meg nem felelés érzése, a lelkiismeret-furdalds.

Emellett az osztélyf&nbknek szémolnia kell azzal, hogy h\éba képvxselx az

semberi (gyt ki) té: 6t” az laban, hidba térek
zéléséra néhény kollégéjaval egyiitt (a hézirendben, a tanul iés tasi
k a gyer kekkel valé b dban), ha az iskola
egészében — mmt ezt Mlhuly Omﬁ vitaindité dban meg is fogal — nem
eléggé gyokeresedett meg a gyermekks ti (emberkdzponti) 161
Talén ezért hamvadt el az az ként a tanulédsi motivéci pozitfv kezds
nyezés is, amely szerint az Gjonnan belépd térgyak esetén az elsé félévben oezfAlyom nélkuh
értékelés szerepeljen. Hasonl6 sorsra jutott a nélkiili
irdnyult kisérlet is. Ugyanis egy i iskol. egy ezzel ell W9Zi-
getszeri” gyakorlat csak kudarcrs leheb ifé)ve
Némlleg hnsonld hel, az a ped aki a tletbél egyediil vagy
ik egy Gj \! 1 (pl. & Gord: 6d ). N ‘megis-
meri, hanem - tegyiik fel ~ érzelmileg is azonosul vele és alkelmazm szeretné. Hamarosan 4téli,
hogy elszigetelten képtelen az dltala i tartott b ak.
kor,haazi més 1 mas szerint muksdik.
L ival6k az yféntk szaméra?
Meggyézddésem, hogy amig osztdly- és 6r d be) k a ped !
és tanulnak a gyerekek, amig az iskola deklaréltan nemcsak informéciéatads,
liveltséggyarapité feladatok hanem } 'mélé, maga-

tartas-alak{t6 - azaz személyiségfejleszt6 — célokat is meg kivan valésitani, addig
az osztalyfonok nélkiilozhetetlen.

J elenleg1 feladatai koziil szinte val i is sziik lesz. Csak a
leg kra utalva: medidtor (ko: ) szerep a gyerekek, a sziilék, a neve-
1 MiMly Ort6: Az I az iskola i Uj Pedagégiai Szemle, 1993. 3.

52. 404

2 Az iskoldba 1éps szul6t gyakran tabls fogadja: JKérjuk a szul6ket, hogy csak a bejératig kisériék
vermekuket.” Taldlkoztam a20aban  kapun figg6 t4blén a kovetkess eliratial o, Szalknek beléps; tlosh
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16k, az iskolén kiviili intézmények és személyek, a didkénkorményzat, valamint az
intézmény egésze kozbtt.

Az osztdlyélet ,mélyrétegeinek” és a gyerekek egyéni jellemzbinek® megismeré-
sére a NAT bevezetése utén is szﬂk.ség van. Vérhaté, hogy sﬂrﬂbben kermnek
felszinre a konfliktusok, ly 1ésében és lehetdsé felold
s2intén az osztélyfonsk kap szerepet.*

Ugyancsak az osztalyfSndk 4ll legkdzelebb (a gyermakvédelmn felelGssel és

més szakemberrel példéulaz' kol | egy a gyermekek
pr int a veszély gyerekekkel torténé

fuglalkozé.shoz
S ter gmarad ,a kollektiv és az egyéni felelfsség” a gyerekek

Failad, 1

i elsrehaladdsért.® Az Gj helyzetben meglévé nagyobb
szabadsdg és 6néllésdg (mind a NAT-ban a kévetelmények eléréséhez vezeté it,
folyamat megvﬂlasztésﬁban, rmnd az osztélyf“ niilu tevékenység és a kordbbi
osztalyfénski 6rak ko L mind pedig a didkok
részérdl az iskolai 6nk A tok megersodésében) — ugy dolom - a gyere-
kek és a pedagégusok felel§sségét egyarsnt néveli.

Alefrtak csak akkor vdlndnak érvénytelenné, ha az iskola az oktatdson kiviili
valamennyj funkci6t elhéritans, ha valamennyi eddig fontosnak tartott és vallalt

- netén fi 0zési okokbdl - a csalddra, az iskolén kivili mtézmé-
nyekx'e és a i a terhelné. A latok és a k ). ws,‘ h
. i szerint ban a telj , & tanulds er é
gek feJIGdese, az alkoté tevékenység 1génye, »permanens mﬂveld’dés szukséglete
tban van a 1 iskoldhoz valé vi
motwécxékkal és mmdez a2 osztély, az lskola léglwrével Az ugynevezett oktatdsi-
akkor. ] ha az intéz-

ményben megfeleld figyelmet kap a gyerekekkel valé egyéni tor6dés, az osztdly
mint csoport mikodésének ismerete, a gyerekek és a felnSttek (igazgaté, tandrok,
szi116k) konfliktusainak megold4sa, a csoportok és a diskonkorményzat dniranyita-
séban-onfejlédésében megjelen6 sajatossdgok.

Es az osztdlyfénski 6rak?

Mint a bevezetében utaltam r4, szdmos osztdlyfonoki 6ran megbeszélt téma
bekeriilt a NAT-ba, (Egészségnevelés, csaldd, az osztdlykozosség, onismeret, a

2 Liad ezzel kapesolatban pl.: Jdrs Katalin: Az kdrél
In: A neveléslélektani kutatdsok nkmalh kérdései. Szerk.: Kum .lamula Akldémlm Kmdﬂ Bp 1990. 192-211
o Kolta Rezséné: A meghallgatds mévészete. Szakoktatss, 1989. 7. sz. 16. 0.; Tanitvényaink megismerése.

qukoktatél. 1989. 5-6, sz, 36—41. H Suhzdrd& Ferencné: Pedllﬁthl értékalél u mnﬂyﬂnﬂk munkéjéban.
fiizetek p! Megyei
Pedagegiai Intézet, 1987/88.
Lasd 1 i Mria: Konfli kezel ; Fejlessts
Pedagégia, 1995. 2-3. sz, 53-55. 0. i Julia: Utak ini kézikiinyv
Iskolafejlesztési Al.pnvuy-Mmsz ENCORE, 1895.
5 Makai Eva: A i6ja. Gyermek- s i 1990. 1.52.9-17. 0.

€ S2ép Karolyné: Gondolatok az osztélyfSatki munkésl. Budapesti Nevels, 1994, 2. sz, 4146. o,
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qd 1, 1

tarsadalom ismerete, 14si y és szex, pélyavélasztds stb.)
Polgarjogot nyertek azok az oktatdsi és 1ési tar lyek a tanterv
bevezetéséig — és egyre inkdbb — indokoltan az osztdlyfénski érdk programjét
alkotjék. (Szdmos esetben a tervezett témét elsodorjdk az osztdly aktudlis torténé-
sei, a gyerekek sziikséglete ezek megvitatésdra.)
dol hogy a NAT Itségi teriileteinek azokat a részeit, amelyek
a helyi tantervekben jelennek meg és egyben talélkoznak az intézmény pedagégiai
programjdban foglaltakkal, az osztdlyfonoki munkakdzisség és az osztélyfonskik
gondozasara lehetne bizni. Ilyen az Emberismeret (Az ember és tdrsadalom md-
veltségl teruleten beliil), valammt a Pdlyaorientdcid.”
kivil A Itségi teriiletek ok k kozbs kovetel i kozil a
Tanulds és a Kommumkdclds kultirdn belil az interper lis k ik4ci
tovabb4 a Testi és lelki egészség kapesolédhat elsGsorban az osztdlyfénok tevékeny-
ségéhez (s nem az osztalyfénoki érdkhoz, hanem az akér ,szakérdknak” szdmité
foglalkozdsokhoz). Mindez persze csak erésiti a fentiek ,tantdrgykozi” jellegét és
egyben feltételezi az osztalyfonoknek a teriiletekkel kapesolatos integrativ szerepét.
Id@szeriinek tartom (vagy a gazdassgi kényszerek miatt mégsem aktualis?)
annak egyértelmivé tételét, hogy az osztélyfﬁnii]u munka a helyi vxszonyokra
épulve (az iskola mint szervezet ped i6ja, az osztaly )l
icholégiai jell 61, az egyes gyerek saJétosségm) ezek figyelembe-
vételével alakul. Az osztalyfonoki 6rak eddig is csupdn korldtozott lehetSséget
biztositottak, a pedagégiai munka danddrja nem ezeken az érékon zajlott. Mivel ez
éraszdmban nem mérhet6, éppen ezért nélkiilozhetetlennek tartom egy olyan
Jtisztességes” osztalyfonoki pétlék lapita amely minim4li heti hdrom
6rdnak megfeleld bérezést biztosit.
Ilyen médon a hagyoményos osztalyfonoki 6rak egyrészt integralédnak a helyi
tantervbe mint a mdveltségi teriiletekben tovébb é16 tananyag, mésrészt az

osztalyfonoki munka szgrves részei volnénak olyan rend és alkalmi kiscso-
portos, egyém és Dsztélyta]élkozésok kozos élmények, beszelgetések amelyekad{i
perces lalk korlatait fell inkébb a mind életben zajl6}

probl, és konflik 1d4shoz hasonlitanak.
Hogyan lehet erre felkésziilni?

Miutdn — véleményem szerint — a jovében is szitkség lesz az osztalyfonokok
munkéjéra (az elnevezés més'is lehet), az ] helyzet megk(vama a felkészulest

Id6szerd (ebben az esetben pedig elkeriithet ak k médsze-
rének tovébbfe]lesztése, a céloktdl, a tartalomtél és a résztvevé’kt&’l fuggb‘en olyan
amelyek k az i

smmak hanem a swét tapasztalatok k.\cserélésére és sajat élmények ny\utéséra

Olyan program ki k a tudds és a médszerta-
ni kultira z dagodik, hanem ar 6k nttltﬁdje Iélete is alakul.

7 Tobb ik e munka PL: Fejes Erika: Pezicholégiai ismeretek kozvetitése

az eladis kbzépi i éréin. Pedagégiai Fiizetek. Heves Megyei Alkoté Pedagégusok munksibl.

Heves Megyei Tandcs Pedagégisi I Muu, Ezer, 1988, 17-23. o,; Megvetésael, bebértonzéasel nem lehet az

embereken segiteni! Szerk.: Schiteler Tamds. Uj Pedagégiai Szemle, 1994, 11 ghy iy ; As osatslytinaki
nevel6munka helyzete. Vas M i Intézet, 1989; Péter Etelka: Motivécidkosztalyfonaki
érékon - a cealdd 5.8,

osztélyban. Médszertani Kazlamények 1991 4.82, 231 235 o.
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Pipai Gyuldné
Mi lesz veled osztalyfénok,

mi lesz beléled gyermek?

Az oktaté-nevel§ munka korszerﬂsntése reformja sarén sokat buktunk az elmult
évtlzedekben Dlenes-féle moder

t kentés”, a i nevelés agyonh hogy csak néhényat

emlitsek. Fe]o, hogy u_]abb és csak bosszu évek elteltével regisztralhaté bukdst
Jelent az osztélyfonski (nevezziik akér iskolai sziilének) funkci6 nem deklaréldsa a
torvényben. Nem kis felel6sség tenni mindezt akkor, amikor a tdrsadalmi-gazdasa-
gi koriilmények miatt egyre csokken a csalddok neveldi tevékenysége, amikor
egyre tobb a lelkileg sériilt felnétt és gyermek, és ezzel pArhuzamosan szaporodnak
a szenvedélybetegségek, né a biinézés és az ongyilkossdgok szdma. Az ember egyre
kevésbé taldlja meg Snmagét.

Nem a pedagégusnak kell az osztdlyfénoki funkcié, hanem a gyermeknek kell
egy (sokszor egyetlen) fix pont, ahova bizalommal fordulhat, ahol me hallgatjik,
megértik 6t, és segitik eligazodni a kihivdsok kuszasdgdban. Az osztalyfénok
munké_la, az embernevelés mmoségﬂeg mas, mint az ismeretdtadds. E munka

ik nem csokk azéltal, ha az eddig osztdlyfénoki
orékon fe)dolgozott témak egy része bekeril a NAT egyik-masik miiveltségi
blokkjiba. Ennek ellenére sziikség van (nem egy, hanem legalabb két) olyan
szervezett alkalomra (érara) hetente, amikor az osztaly, a csoport és benne az
egyes gyermek elmondhatja problém4jit, ahol ezeket meg lehet vitatni; megoldaso-
kat lehet keresni és talalni. Az osztalyfénoki 6ra a kozosség szamaéra olyan férum,
ahol kialakulhatnak a tanul6k kozotti kapesolatok. A demokratikus elveken nyug-

v6 kapcsolatokban ervenyre)utaz oni et, az dnfejl &s, az 6nalls vél al-
kotds, a kritika, a pr bl g, az nbizal a b a hig-
dtsdg, az o Mindezek az lyiség kialakulésanal

alapveté’ feltételei.
dezek miatt kiemelked jelentds az osztélyfonsk kozosségformals tevé-

kenysége, amelynek sordn azok a problemﬁk keriilnek el6térbe, amelyek a gyermek
egész életét befolyasoljak, igy az erkolesi kérdések, az egyéni értékek, az empétia, az
akarati tulajdonsdgok, a képességek, a jellem. ,,Ezek a kompetenmék semmit sem

oldhatnak meg, ha csupén az osztalyfénik \! k, ha fe
azaz alapbelyzet hogy az osztalyfonok egy ban & ‘,, iseli a nevelés
jait egy K t tilettel ben.” (Mihdly Otts)

. Mi a biztositék arra, hogy az egyes témak miveltségi blokkokba keriilésével
egy welszakbarbarosodott” tantestiilet nevelni fog? S ha nem lesz oszt4lyfénok, aki
eddig legalébb megprébalta, akkor ki fog? Az ismeretek staddsa kevés. Kolcsonds
bizalom nélkiil nincs nevelés. A bizalom kialakul4sdhoz meg kevés a heti egy-két
6ra, és sok a szazotven-kétsz4z gyerek, akiket egy szaktan4r egy iddszakban tanft.

Kell a kitetlen, oldott légkori osztalyfonoki éra, és azon til suk—sok egyuttlét

beszélgetés, amelynek sordn gyermek-gyermek, p gyermek —
egymdst — kozvetlen partnerkapcsolatokat alaklthat ki. Még a nem osztélykeretek—
re épiil6 iskolakban is (Alternativ Ko d szerepe

van a gyermek éltal vélasztott patrénusnak, patronélé tanﬂmak, aki az emlitett
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feladatokat hi ebben a miné: ben ellatni. A csoport, a ,fészekalja” hetente
egy 6raban (6rarendbe épitve) kozosen probal megoldést taldlni az egyének felme-
rilt problémaira. A nevelés 6sid6k 6ta személyes kotddéseket, mély érzelmi
viszonyokat feltételez.

A kovetkezdkben a vitainditéban felvetett négy kérdésre prébilok meg
vélaszolni:

Van-e osztélyfénok?

Van. A tevékenység tartalmét tekintve ilyen is, olyan is. Hogy miért? Egyrészt,
mert a képzdintézmények nem készitik fel megfelel6 mértékben az osztdlyfonoki
tevékenységre (adminisztrici6, szervezés, nevelés) a hallgatékat. A hallgaték
szémara is egyediil a szaktdrgy fontos, a pedagégm, a pszxcholégxa mésodrend\‘i E
tantérgyak keretein beliil nem sajétitanak el lyiséget
r6, fejlesztd taktikdkat és idkat, pr éskunﬂllr* kezel6 technikdkat,
nem tanuljdk a tanéri haték 8 eket, és ni k kkel
kapcsolatos tréningek. Mésrészt az 1skolék _‘elentﬂs részében osztalyfonoknek lenni
nem sikk, hisz ez a tevékenység nem fontos, nem kell6en elismert, eredményessége
nem mérhetd egy-egy szaktdrgyéhoz hasonl6 versenyen elért elékeld helyezéssel.
Az anyagi megbecsiilése is annyi, hogy heti egy magénéra tartdsival béven meg
lehet keresni az osztdlyfénoki pétlék osszegét.

* Ezért ma a j6 osztlyfonsk nem erkélesi és anyagi elismerésért, hanem belsé
késztetésbol és a gyermekek irdnt érzett feleldsségbbl végzi — és kézben folyamato-
san tanulja — ezt a munkat.

Lehet-e osztalyféntk?

Ahol az iskol4ban dolgoz6 pedagégusok nem akkor érzik j61 magukat, ha nincsenek
benne a gyerekek, ott a kitel 4 felili keretbél — remélem — els6 helyen
az osztdlyfonoki munkét finanszirozzék, a kells anyagi megbecsiiléssel is hang-
salyt adva a tevékenyseg fontosségénak Anndl is inkabb, mert az oszté]y— (cso»
port-) szinten, kell§ kort 1 szervezett szabadidds programok szak

is pétolhatnak. Kiilénésen az egytanités alapozé szakasz utdn nem hagyhatja az
iskola tdmasz nélkiil a gyerekcsoportokat, teh4t nem ,lehet”, hanem ,kell” segité.
Bér — a mér kizépiskolds — didkjaimmal rendszeresen talslkozva meggy6z6dtem
arrél, hogy legaldbb annyira igénylik a tandr-digk partneri viszonyt, mint 4ltals-
nos iskolés korukban.

Lesz-e osztalyfénsk? '

Remélem, hogy lesz, hiszen minden gyermeknek egyre ink#bb sziiksége lesz arra,
hogy legyen egy feln6tt az iskol4ban, akivel napi latban tud lenni, akivel
probl it hatja. Segiteni pedig csak az a pedagégus tud, aki ismeri a
gyermek aktualis dllapotét, az Iyban és a csalddban elfoglalt helyét, értelmi
képességeit, érzelmi életét. Kell§ tapi és disztingvalési k ég esetén az
osztalyfénok segité gondoskoddsa nem veszélyezteti a gyermek autonémisjat. Hi-
szem, hogy csak az a tanulé tud megfelelni az iskola, majdan az élet kihfvésainak,
akinek a személyisége egészséges, ezért az osztalyfondki funkci6 megtartdsa az
iskola minden pedagdgusénak vezetGjének és az iskom fenntartéjdnak is kozos
érdeke lesz.
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Kell-¢ osztalyfénbk, osztilyfénék kell-e?

Valaki kell,

- aki a didkok segitdje problémaik megoldésébﬂn, egyenrangd partnere a
vitdkban, eligazitéja a konﬂlktusok kezel d alak(tdja

— aki tud épit miikods kozisséget az egyén iali hoz, perszo-
nalizaciéjahoz,

- aki koordmél és kdzvet(t a tanuldk és a tantestulet kozott,

— akir tart a csalddok

— aki konfliktusokat kezel

- ak: (wabb ta.ntérgyak hijén) az embensmeret és pélyaonentécm miiveltsé-
gi teriil 1 yeket el a kkal

— aki felk t a felnéttéletre gy, hogy itja az egyes tanulét tanulni,
1 ikélni és illedel - olead i

— aki elldtja az osztaly, a csoport szervezési és adminisztréciés feladatait.
Megkérdeztem néhany 4ltaldnos iskola osztdlyfonoki munkakozosség-vezets-
_)ét arrél hogy iskol4jukban mit gondolnak az osztdlyfénoki munka jovojérsl. A
6kben ezeket a véleményeket teszem kozzé.

Pétolhaté-e az osztalyfénok?
Azt, hogy az osztélyfé’nok létezik, s kézponti szerepet tolt be a nevelési-oktatasi
fol than, jelenl kank bizonyitja. Els6dl feladat, melyet valamennyi

nevel§ célul tdz ki, a tanuléi személyiség i ése. A mi iskolank kiilon
programot dolgozott ki. Az stodikes osztalyfonsk gyermekeivel tdborban tolt par
napot mindjart az év elején. Ahhoz, hogy nevelémunkénk hatékony legyen, tiszt4-
ban kell lenniink a tanulét ért valamennyi hatéssal, ismerniink kell azt a légkort,
azt a kornyezetet, amelyben a tanulé a nap tizennyolc 6rdjat tolti, az esetleges
negatfv hatdsokat, hogy azokat, amennyire lehet, hattérbe szoritsuk.

Eddlgl kénknak része volt a csaladla Ki gezni a kdrnye-

okat? Sziik len? Van olyan nevelé, aki ennek a fontossdgat

kétségbe vonja? Egyaltalan kétségbe vonhatjuk-e az osztalyfénok szilkségességét?
A sziilékkel valé kapcsolattartds egyirdnya folyamat lesz? Lehetdséget adunk,
hogy fogadéérakon, sziilgi értekezleteken felkeressenek benniinket, gy, mint
eddig. De ki tartja a sziildi értekezletet, ha nem az osztalyféntk? A sziilok
problémait a tanulé ellenérzé knnyven keresztiil tﬁrgya]hat)ék meg? N

Az osztélyféndk a ileten beliil is i szerepet tolt be.
Koordinél, problémékat kezel, el6fordul, hogy 6 a kollégék és a tanul6k vagy a sziilok
kozotti konfliktus levezetdje. 6 az, aki segitheti a tanul6k személyiségének mélyebb
megismerését masoknak is. O az, aki elvégzn a problémék feltdrdsdt, az okokat
vizsgélja, nem elégszik meg a tiineti kezel, i ia 16k személy\ségé-
nek fejlddését az iskola négy éve alatt. G az, akxheza 16k mind
fordulhatnak. Segit, tandcsot ad az figyes-bajos dolgaikban. Nemegyszer § az
egyetlen, aki meghallgatja, ,komolyan veszi” a gyereket, a problémaéit.

Az osztélyfonok feladatai kozé tartozik segiteni a tanulé beilleszkedését a
kozosségbe, az lskolal életbe, a tdrsadalmi rendbe. Nemcsak az iskola kovetelmé-

nyeit kell ko i a 16k hanem egyfajta tdrsadalmi értékrendet
is. Nagyon nehéz szerep ®z akkor, amikor sok esetben az iskola, a pedagégus
torekvéseivel merében ell hatdsok érvé iilnek a tanulé kﬁzvetlen kor-
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ny L Ertékek devalvalédnak, s olyan emberi tevékenységek, magatartasfor-
mak vélnak kévetendévé, amelyek nem lehetnének azok.

Véllalnunk kell szerepiinket akkor is, ha ez a jelenlegi még djabb és djabb
feladatokkal egésziil ki. Eddigi munkénk is azt bizonyitja, hogy egy j6 osztalyfénok
pétolhatatlan. Ha nem lenne, dirt hagyna maga utan.

Kovacsics Miklosné
of mKv., Petsfi Sindor Altaldnos Iskola, Sopron
Kell-e osztalyfondk? Osztalyfénok kell-e?

A kérdésekre a védlaszom egyértelmd: igen. Egy iskola — amennyiben tantestiilete
hasonlé gondolkod4si, mint én ~ helyi tantervében, pedagégiai programjén beliil
meg kell hogy teremtse ennek s feltételeit. Azért van szitkség osztalyfénokre, mert
a moderniz4l6d6 iskoldban az osztdlyfénok feladata, tevékenysége egy ,negyedik
idban” zajlik. Ni k a gyerekek, sziil6k és nevel6k haromszégében zajlé
problémék megoldasaval kell megbirkéznia, hanem olyan wrekvéseket is véllalnia
kell, amelyek ellentétes érdekeket tiikrozhetnek.
Nem tudom elképzelm hogy egy osztaly osztdlyfonoki munk4janak tervezését
k. Egy osztalyf“ nok és egy osztdly kapesola-

tanak egyuttes kijanak alapja a kéleso it Ehhez mélyen meg kell
ismerni a gyerekeket. Egyiitt kell élni veliik Jéban-rosszban de ez csak egy
gyerekesoporttal hatékony. Ha ezt a kit a p 6, k egyiittesen véllalnak,

minimalis eredménye lenne.

Egy osztalyfénoki munkét csak részben lehet papfron megtervezni. Vannak
olyan gondok, problémak amelyeket | meg kell oldani. Az osztalyfénoki

kéban ezek ok ko fej dagé széméra. Ha elmaradnak az
osztalyfonoki 6rak, mikor és hogyan lesz méd e problémik megbeszélésére? Ha
nem lesz (egy) osztalyfonok, klhez fordul a gyerek? Minden pedagégushoz? Vagy
éppen ahhoz, aki a | i b a ? Fel meri-e keresni a pedagégu-
sokat? Es ha igen, milyen segitséget kaphat egy olyan embertdl, akivel csak
tanitdsi 6ran, heti két-harom alkalommal taldlkozik?

Nem mindenki szereti az osztalyfonoki 6rat. Vannak nevelék, akiknek ez nytg.
Az ilyen nevel§ nem értl meg a gyereket, és ezért nincs is mit megbeszélnie veliik.

En bizom kollégiim és az iskol dolkod4séb abban, hog'y ﬂz
osztalyfonoki feladatkort nem kezelik a rend intjén nem ko
1lidsné Pozsgai I6olya
of - mK., Fertbszéplaki Altalinos Iskola .

. Néhany gondolat a vitainditéhoz

A vilasz egyértelmd: van osztdlyfonsk, a kotelezé osztdlyfonoki 6raval egyetem-
ben. Igaz, hogy az utébbi évek soran az osztélyfunok szerepe, az elldtandé
feladatamak kére, médja sokat val Gen el6irt témék, a

osség is csak ajanldsokat javasol egy iskol4n beliil. Hogy van-e usztélyﬁ)‘-
nik, és milyen fontos, hogy van, az legink4bb akkor deril ki, amikor ,nincs”. Az
elmaradé osztélyfénoki 6rdk, a meg nem beszélt gondok halmozédasa kivetkezté-
ben hamarosan tkoznak az osztalykozo: L a negativ tendencidk.
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1 hen lagtihk

Ilyen hely o lyban tanité val lyik nevel6 veszi 4t az
osztalyfonok szerepét. Ez a legtobb esetben a halaszthatatlan teendék megoldésa-
ra korldtozédik. A fentiek — azt hiszem - arra is vélaszt adnak, hogy kell-e
osztalyfénok a mai iskoldban.

Lesz-e osztdlyfénok? Azt gondolom, igen. Lehet, hogy nem mindeniitt fogjak
osztalyfonoknek nevezni, hanem péld4ul patronélé tandrnak, csoportfelelésnek

stb. Az iskoldk tobbségében a NAT b ellenére is d az osztély-
rendszer szerinti oktatéds. Az osztdly tanuléi lgényhk hogy legyen egy fe]n&tt akx
jobban odafigyel rajuk, tandcsot ad, segit, ha kell, ¢ tja, fe

ket. Ugy vélem, az osztdlyfonoki 6rak megmaradnak. Kell egy szervezett id6pont,
alkalom arra, hogy a tanul6k beszélhessenek problémdikrél, azokra megolddsi
médozatokat keressenek, hogy az osztalyfénok az iskola elvardsait kozvetithesse,
egyeztethesse velik.

Lehet-e osztalyfonok? Otulok annak, hogy lehet. Mar csak remélni merem,
hogy a fenntart6 ezt elfogadj: ,és 8 hi miatt nem éppen ez a
teriilet szenved hatrényt, holott fontossaga miatt éppen az ellenkezéje lenne
kivénatos.

Mihdly Ottoval egyetértve, csak kiemelni tudom, hogy az osztélyfonok tevé-
kenysége béviil, tartalmilag é8 mindségileg is megvaltozik, teh4t magéra a funkei-
6ra van sziikség. Kétked§ kérdéseim is adédnak ebhé‘l Egy osztdly vezetése,
konfliktusos helyzetei, a vele jaré tobbletfelad a k fejléd irént érzett
feleldsség miatt eddig sem volt a pedagégusok gy része korében kedvelt az
osztalyfonoki teendék ellat ANATb 1 ezek a terhek névekednek.
Hogyan fogunk gfelelni a ko 1 eknek? Hogyan tudjuk levetkézni a
beidegzddéseket, hogy mi kozvetitjiik a jot, a szépet, a mindig igazat? Hogyan
tudjuk e szerep helyett az érdekek, a vélemények egyeztetését el6térbe helyezni?

En azért remélem, hogy ez sikeriil, és a m4r beindult szemléletvéltozas tovabb
er6sodik. A gyerekekkel, a sziil6kkel egyiitt mi is Junk NAT-ul.

Kocsis Istvinné
of. mkv., Erkel Ferenc Altalinos Iskola, Sopron
Szegény ember vizzel f6z

Kell-e osztalyfonok? A kérdés a NAT — amely az osztélyf6nok1 funkci6t meg sem
emliti, és a hagyoményosan osztalyfénokinek teki 1 terule-
tek kozott osztja szét — olvasdsa kozben mér rhokk Aztén d
vettem, hogy errél vita indul az Uj Pedagégiai Szemlében. Ebben az lepett meg a
legjobban, hogy Mikdly Ottd, aki néhany éve kategonkusan palcat tort az osztélyfo-
noki kenység folott, yire dodonai lett a vitaindit6k Most kell, vagy nem
kell? Azt hittem, hogy a kérdés koltéi: minden drkon beliili tudja, hogy nem kell. Mar
megszokott az iskolai munkéban az osztalyfénoki éra jelenléte. A hagyomény
diktélja, akdrcsak a nyelvtan- vagy a mat ikabrat. Az ban, hogy amiéta
iskola van, osztalyf6nok is van, még nem i lja annak hely \!

Ami a feladat sziikségességét illeti, nem sokat bajlédik vele a NAT sem.
Muveltségi teriiletek vannak, azok témakéri kivdléan beh olja.
Csak ezt elvégezve barki tudhat minden fontosat. Ha m:ir tudja, ra,,ta a sor, hngy
emberként, hogy ti ho, gym.m.m. i hogy
ként élje az életét. A tandrok tbbsége (?) vigyis nydgnek érzi az oszmlyﬁ'nokoskﬁ- -
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dést, kevésnek a kadijat, admini ivnak és 6riilt sok id6t felemésztének a
tevékenységet. Arrél nem is beszélve, hogy annak idején megfeleld szakmai
tudéssal (?) engedték ki az egyetemrdl, de ebben a nehéz, sokszala tevékenységben
alig kapott valami tdmpontot, fgy aztdn a sajt kinjén tanulta meg, ha hagyta
(hagyja) magdt ilyenekkel kinozni.
Hol van, hova tiint a személyes példa, a kozosség szervezése, az érzelmi

lakkal is erésitett kotodés, a k p a ki iilet és az osztaly kozott
a sziildkkel tartott érdemi k.apcsolat, amik az embernevelés hatékonysédgat lenné-
nek hi k bi: itani? Voltak e egyaltalan? Néhany megszéllott fejében és
gyakorlatdban — ny l6an, a I kban is, de a
nélkul is végzik ezt az 4ld k4t, a kkal meg semmit nem ériink.

Itt az ideje, hogy sziintessiik meg azt, ami formai csupan. Nem kell az
osztalyféniki éra. A kérdés persze jogos: mi lesz a gyerekekkel? A felwlégﬂscdés
illazi6i tudottak: attélazemher még nem 36, hogy Ita, mi a j6. Mind:
ellenére a NAT csak a mi gnitiv vetiiletét t tja. Jogi garancia
nélkiil a ,templom egere” onkormanyzatok egy fillért sem szavaznak meg az
osztalyfonski munka javéra.

Meggybzidésem, a kérdés orszdgos dontnbkei tudjak, mit tesznek. Azt is
tudjék, mit dldoznak fel: a nevelétestiilet nem tud a tanuléifjisdggal benséséges
viszonyt kialakitani, mert ahhoz mindkettd til nagy és tdl személytelen. Es nem is
akar, ugyanabbél az okbél, amiért osztélyﬁnok sem akar lenni. A Jﬁvé‘nk tehat,

muivelt lesz és neveletlen, hacsak asp nem
Aldozatok nélkil ni 2y6

Nem hiszem, hogy nekem kellene ad okok fuh" az alterna-
tivakrél. Tudjak 6k is, hogy a dolog valaha a k lek 1 kezd6détt: olyanok

keriiltek egyre nagyobb szémban a pélyéra, akik nem pedagégusok akartak lenni.
Nekik csakis a szakirdny jelenthet érvényesiilést. A mérhet6ség gétjai miatt a
direktorok is leszoktak az osztalyfonokok elismerésérdl. A periféridra szorultsag
még tobb pedagégust mozditott el a kisebb id6igény, de jobb megélhetést biztosits
feladatok felé. Aztan felmérhettiik, hogy az osztalyfénokség formalis tevékenység,
ami az adminisztréciéra korlstozédik. Most itt allunk, és azon vitatkozunk, hogy
megonzzuk e ezt a formalis tevékeuységet Ne drizziik meg! A l4tszathél, a ldzas
61 ebben az or inek elege van. Tegyiink ellene, ahogy
az orvos is tesz, ha a betegnek l4za van: lazcsillapftét ad. Ugyan kezelhette volna
az okot is, ami a l4zas 4llapotot 1étrehozta, de sajnos, a beteg azt nem tudta volna
kifizetni. Mi sem tudnénk kifizetni a terdpi4t. Ennyiben maradhatunk.
Hogy ezzel feldldozzuk a jov6t? Miért, van jévénk?

Pdpai Gyula
tandr, Vas-Villa, Sopron

Végiil: A pedagégusok tovébbra is egybehangzéan igénylik az osztalyfénoki mun-
két, az osztdlyfénoki 6rakat. Az 1993-ban elvégzett széles kérii kozvélemény-kuta-
asokban részt vevd elméleti és gyakorlati szakemberek sem a funkecié jogi deklars-
lasa ellen emeltek sz6t, csupdn a tartalmi munka erfs kozponti szabslyozdsat
¢k. Jogi idk nélkiil a funkeié elservadasa varhaté. Ez veti fel a

kérdést: Mi lesz belﬁled gyermek?
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ZrinszKy Ldszlo
Osztélyfénéknek lenni - milt, jelen, jové

Szubjektiv emléktoredékek

Osztalyf6noknek lenni — ahogyan sajat (t8bb 6zonviz eltti) gimndziumi emlékeim-
ben él — azt jelenti, hogy van egy feln6tt az iskoldban, aki tandrom is, de tobb is
anndl, mert val p veliink van, k magyarra és latinra (késébb torténe-
lemre és foldrajzra) tan!t hanem foglalkozik is az osztéllyal, felénk fordul s xm

bizalommal fordulhatunk hozz4. Nem idealizéltuk és nem bir4l
értet6donek vettisk, hogy mikodik ez a ) lat. Ma sem tud in6
Osztélyfénoknek lenni — ahogyan késébbi osztdlyfénoki emlékeimben &1 —
brbmot és gondot jelent, hivatali kotel és ¢nfeledt (némi p4t ], de
onfelaldoz6) tor6dést a gyerekekkel, olykor vitat az oszté.lyban tanité

kollégékka] gyakrabban a sziilékkel. Jobb betekintést a tanulék otthoni helyzeté-
be s valamelyest egész életébe — ami rendszerint ,tilzottan egytittérz6vé” tett és

ghtolta az akkoriban ter t k tartott télk szerepkérém megfelel§ betsl-
tését. Ma mar — kiilénosen a volt tan{tvénymmmal valé érettseg'A taldlkozék
(kordntsem targyilagos, ink&bb mindent pozitivra 4tszinez&) i tiikré-

ben —~ meg tudndm mondani, milyennek kellett volna lennem.

Kozelités az objektivitas felé

Miutén megkaptam a szerkesztdség, illetve Mxhaly Otm kérdése:t az egri Eszter-
hazy Kéroly Tandrképzs k (mint ,a ped: elneve-
zésd tantdrgy” éraadé tandra) két csoporttal is elbeszélgettem, lazén firtatva,
milyen jelentésekkel ¢ benniik az osztdlyfénoki funkcié (felejtsék el, amit tanultak
errél, élményeiket és torekvéseiket mondjak!).

Arnya]t vélaszokat kaptam. A funkcié fontosségat senki sem vonta kétségbe,
de sajat osztéalyfénskiket, hozzd valé személyes viszonytkat tobbféleképpen érté-
kelték. Egyesek formélisnak érezték a kapcsol Nem tudhat mi allt e
mogott. Csak sejtéseim vannak. Ez a nemzedék kritikusabb (s kérdezésem is
birslatra bujtogatott). Es tudunk a pedagégusok tobbségének el nem ismert
talterheltségérsl, életviszonyaik, hivatéshelyzetik romlésarol és labilitdsarél.
Amit a megnyilatkoz6 hallgaték elvartak vagy elvénak volna osztélyl‘o'ndkukwl az
a probléméik lddséhoz nydjtott g persze meg is kapték ezt —
mondték. Arrél azonban — hiszen mésod-, harmadéves tanérjelsltek, és nem is
mindnyéjan készillnek pedagégusnak — még alig van konkrét elképzelésiik, hogy
ha egyszer 6k osztélyfénskok I k, milyen feladatok és milyen feltételek
vérnénak r4juk. Megérték és 6k k les k persze, } a -
talt j6 példat vagy ezzel reagélva sajét kedvezétlen tapasztalataikra.

A beszélget;ésekben 826 sem esett (pedig taldn errél is kellett volna beszélni)

bal krél és jogokrél, tl kdrol és bérp6tlékrél, de arrél
sem, hogy mllyen elrendelt tartalmakat kozvetitettek az osztalyfonokok az erre a
célra rendszeresitett 6rﬁkon A tanér_]eldlbek még emberi-érzelmi kategériskban
Jjelenitették meg emlékeik , ambici6ikat. Es agy érezték, sziikségiik volt
egyvalakire, aki —~ Mihdly Ott6 kemény szavait idézem — ebben a ,termelésre
besllitédott nagyiizemben” tekintetbe vette, hogy ,ott mégiscsak emberek léteznek”.

66




Néchonték Vélemények az osztalyfonoki funkcidkrol

Helyzetkép -1980-b6l

G. Dondth Blanka S: lyiségformalé ki ka az iskolaban c¢fmid kényve
a f6vérosi Arany Jénos 12 osztdlyos iskoldban hét tané 4t foly személyi-
ségform4l6 kisérleti munka eredményeir6l adva sz4mot, nagy figyelmet szentelt az
osztalyfénoki keny k, s pontos jell adta e funkcié hetvenes évek-
ben tipikus hel k. ,Minden ped lehet - irta a szerz§ — s rendszerint

szokott is lenni osztalyfSnsk. Amikor pedig az, akkor élnie kell vagy kellene
osszefogd, dsgzehangold, irdnyité szerepkorével. Csak neki lehet s neki kell, hogy
legyen 4ttekintése arrél, milyen integralt vagy ellentmond akér az osztély
ban tanité pedagéguskollektiva, akdr a méds 6rdkon mdsként viselkedd tanulék
stilusa, ki d e, illetve viselkedése.” De:

— a legtobb osztélyfﬂ'nﬂk nem hospitdl a szakérdkon (mert kollégdi nem
14tnakK szivesen, mert nincs ré ideje, mert val6jdban nem tekinti feladaténak, mert

nem akar fonékosdit jatszani, fe dni, mert ez mindenk kényes helyze-
tet teremt); .
—~ nem tart b 1ésel 1ési kérdésekben az lyban tanité tobbi

tanérral (ugyanilyen okokbél).

Marad az osztélyfonoki 6ra, ez az .e]s6dlegesen nevelﬁ célzatu frontélis
osztélyfoglalkozds” (amit 4ltaldban megfoszt csekély haté itdl is & sok
adminisztrativ teend6) és a tanulékkal valé ,egyéni foglalkozs” (ami tébbnyire
ink4bb alapelv, mint kielégitGen folytatott gyakorlat). G. Dondth Blanka az
osztalynal kisebb alcsoportokkal valé. foglalkozésban rejlé igéretre hivta fel a

figyelmet, és kényvében lu is fe]tette a k p Iméletét és mod ta-
nét, h ehhez a klinik idban szerzett latait is.

E kmyv megjelenése 6ta az iskolai életben — és kirnyezetében — sok minden

és nem k bb a valt igényl6 feladat, de (amennyire

tudom) az 4tlagos osztélyfdnblu gyakorlat csak abban az egyben, amxt Mihdly Otté

joggalh ily t: a ki és elrendelt feladatkér helyi — iskolai,

iskolafenntartéi ~ szintre kerult.

Vagyis a mésfél évtizeddel ezel6tt leirt témor diagnézis lényegében tovébbra
is érvényes. Ezért meriil fel mind sdrdbben és siirgetébben a vitaindit6 tanul
négy hatérozott kérdése: van-e, lesz-e, lehet-e és legyen-e osztalyfondk.

Van, lesz, lehet, kell

Csak h alcime yi kategonkus Magam is keresem a vilaszt,
mely alapos kutatdsok és ny kok nélkiil tgyis csak vélemény és
feltevés lehet.

Ha osztdlyfonkon nem csupén egy ezzel a feladatkorrel megbizott szeméiyt,
hanem az osztdlyban foly6 nevelés koordindcijit elldté és a tanulék kiilonos
bizalmét élvezé ped értiink, aligh csekély szdmi osztdlyfonok (azaz
Osztélyfondk) van ma Magyarorszdgon. Ennek okait én —azokon kiviil, melyekrél G.
Donath Blanka méasfél évtizeddel ezelﬁ'tt mér emlitést tett — féleg a pedagégusok

k és életkdr , az ki szerep #tldthatatl
parttal b ben s mindehhez képest méltatlan anyagi
honoréléséban létom. Csak mésodsorban a ped k és bbk
kiviil fennall6 - gy iben. Szerintem az osztélyﬁnokkéfejlesztésbeu
a(z el6)képzés semmivel sem nydjthat tébbet, mint amennyit a hagyoményos
osztalyfénoki 6rak a tanulék erkslesi, ikai, 4llampolgéri (stb.) lésében. Az
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osztalyf6noktél — elméleti lefrdsokban éa tnnﬁgyn dokumentumokban elvért szer-
vezd, {tél6- és i 16- (vezets-) k
ség, fokozott mintaképszerep, beleérzﬁ- pmblémafellsmeré' segits- és konﬂ)ktusks—

zel6k smégh —telftve van (nehezen ismerem el) )ntult(v
elemekkel. Arra az. 8si kérdésre, hogy a pedagégi vagy ", 8z
osztﬁlymnbk ¢k az utébbi tulsilydra. Az yi tulaj-
dons4g- és k lista helyéb pedlg egyetl et dllitanék, meglehet, vala-
mennyinél mmumahstébbat. az ,jigazi” oaztélymnﬁk hiteles személyiség, aki termé-

ellétja a ) 1 ad6dé - de és yebben koriilirt —
feladatait. A fe 1 hnik4it meg lehet tanulni és tanftani, de a hiteles-

ség titkét aligha. A szokésos formula, mely szerint ,hitelesség = kompetencia +
nyflts4g”, a mind tovdbbi kérdések rossz végtelenségébe visz, és végiil is nem oldja
meg az annyiféleképpen hitelessé val6 egyéniség eredetprobléméjat.

Hitelesen miksdé osztélyﬁ’nﬁkbk pedig voltak is, vannak is, lesznek is.
Kevesen, mert a miltban és a jelenben nagy adag heroi kellett és kell hozzé

dositva a brechti kat: jaj annak az iskolarendszernek, melynek héstkre
van sziiksége). A tdvolabbi jové pedlg val6szindleg olyan mély véltozésokat hoz,
hogy egy ilyen konkrét kérdésb len lenne j6sl

A lehet-e” kérdése a legelgondolkodtatobb. Nem adhat6 r4 az a trivilis vﬁlasz
hogy ,ami van, annak a léte leh is” y kell ink. T

gfogal ban az a probl hogy hn eddlg kényszeriiségb6l vagy (ut is ki
kell dani) alkalmatl miatt—csak} véltak a 526 értékeld értelmében
vett osztalyfonokké, van-e lehetdség olyan v4l kra, melyek elfsegitik, hogy
a kisebbségb6l legalébb tbbbség legyen Ammt ezen dolkodunk, az ok gy
k, 86t t: Gségeit vessziik fontol Ennek a
logik4ja nem lehet mds, mint a ,ha, akkm’" ikdja. A sziikségletek ban erfsek.
Ha az osztélyfnokok nélkillszhetetlenek, akkor vagy létrehozzdk a hathatés szere-
pellétésukhoz szukséges feltéte]eket (ez egyarsnt milik helyi és orszégos tényez6-
koén), vagy b 16dik az a hésies attitdd, mely segit
az er6n feluh feladatok tel] esitéuében is.

Dehét valéban nélkillszhetetlen funkci6 az osztalyfonoké?

Lordnd Ferenccel egyetértve (Uj Pedagégiai Szemle 1993. 3. sz.), nélkiilozhe-
tetlennek tartom mint ,munkacsoport-felelést” és még inkdbb mint ,személyi
felelst”. Ez magaban foglalja annak a tagadésat is, hogy az oszt&lyfontk lenne az
a ,nevelési felelgs”, aki épp olyan reszortszerden létja el az osztdly egészének és az
egyes tanul6knak a fejlesztését, lelki gondozését mint ahogyan a matemahkata-
nér egy személyben torédik a matematikai tudés és dolked

.Osztalyfénoki érara” talén gy van sziikség, ahogyan egykor Domokos Ldaz
l6né fejtegette: szabad b ) az osztély érdjaként. Domokosné arra is
réérzett, hogy ,nem a »beszélgetés« az, amelyben feltdrul a gyermek. Kedvez6
nevel6i helyzet kell ahhoz, hogy a gyemﬂ( tnként, terveinek, szikségleteinek

g

Vi ve szubjektfv és félszubjektiv 6l i az a meggySz6désem,

hogy a 1 nélkilézhetetlen egy sziilfszerd tandr a sokszereplds és
indamellett el lytelenedd iskoldban. Tudjék vagy nem tudjdk, nekik kell az
" az ember, akit hagyomdnyosan oszt4lyfénsknek neveziink.

8 Baranyai Erzadbet (azerk.) Nevel6munka az ltaldnos iskoldban. Bp., 1947,
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Nemzetkozi Erettségi ITI.

Bibo Istvin Ddvid

A foldrajz a Nemzetkozi Erettségi
oktatasi rendszerében

Az egyéni vélemény, az 6nillé megoldisok keresése, a kritikai gondolko-

zés és a vitakészség, ha a magyar lskoukba.n nem is voltak otiltva”, de
gleh kis teret k: Ezzel

bm, igy az IB-ben ig, nagyon gyakoriak a ,Mit tennel te ebben a helyzet-

ben?” tipusth kérdések.

A foldrajzoktatas célja az IB-ben

Noha a fildrajzoktatds e program tobbi tantérgyaxhoz hasonldan alap— és eme]t
szinten folyik, az alap: “'uélok indkét szint AN

Erettségi ( lul: Internati B laureate, a bbiakban IB) tantargyi
i ban kovetkezdk fogal: meg a tantérgy céljait:

1. Bemutatni, hogy a foldrajz hogyan kisérli meg az ember és a természeti,
illetve a tarsadalmi koérnyezet kozott fennslls di pesolat tanul-
ményozasan keresztill a vxlég térbeli szervezddését magyardzni.

2. El i a kiilénbéz6 t dalmi és kulturélis csoportok irdnti tiszteletet
k:alakulésuk fej l6desﬂk és egymés kéozti kapesolataik meglsmerésén keresztil.

3. az alapvet§ foldrajzi fogalmak (térbeh he]yzet
tavolsag, id§, méretaré.ny) fc a t ti és a tarsad
térbeli el b

4 Rémlég{tam a Rildra_]z szerepére napjaink problémdinak elemzésében,

-1 regiondlis vagy akér hely1 szmten
5. Kifejleszteni a kiilonféle t: dalmi és k és foly k

térbeli wszonyamak lefrdsdra, osztdlyozésdra és magyar: val6 k
6. Kialakitani egyfajta ket és a killénféle jelenségek foldrajzi kontex-

tusban val6 elhelyezésének képességét.

Tananyagismertetés

Az alap- és az emelt szint tananyaga csak részben fedi egymést. Az alapszint
tananyag a kévetkez6 hat nagy téméra épiil:

1. A vil4g népessége

2. Gazdaségi fejlédés

3. Az urbaniz4cié napjainkban

4. Energiaforrésok

5. A vildg élelmiszer-elldtasa

6. Kornyezeti veszélyforrdsok
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Az emelt szintd program a fenti témak kbziil a negyedikkel és az otodikkel
csak érintSlegesen, a tobbivel mzont, més csoportosftésban Jjéval nagyobb mély-

ségben és mkébb Iméleti kozik. Ezenkiviil kiegésziil még az
Imak és a Szubjektivitds és foldrajzi tudds cimid tudoméanyfilozéfiai
jellegd témékkal.
Ezen célokbé és a t: g-i tésb6l kit@nik, hogy az IB keretein beliil
) fsldraiz mind Tl djéban mind tartalmsk

eltér a magyar

foldrajz tantdrgytél. Itt font k tartom 1 i, hogy az
amikor megkisérlem szdmba venni az IB és a magyar foldrajztananyag eltéréseit,
nem fogok kiilénbséget tenni a rendszervéltds elétt, illetve utdn megjelent magyar
tankdnyvekben foglnlt tananyagok kbzbtt Az\unbb' iaddst k .'ek i
li korrekciékat, példdul a Szovjetuni

Jugosz]év:a helyett mﬂr utédﬂlamaxknt emlitik, illetve megfigyelheték bennlik

d példdul az Gj, Probdld Ferenc 4ltal {rt Region4lis
foldrajz cimd tankbnyvben a korébbiakn4l jéval tébb érdekes, térsadalmi és torté-
nelmi térgyi ki taldlhat6. A célok, a tematika vagy a lélet
mdd tekintetében azonban ezek az 1j kényvek sem hoznak sok djdonsdgot.

A kiilénbségek nagy része nem kizérblag az IB és a magyar foldrajz kozott 41
fenn, hanem 4ltal4ban az angolszdsz, illetve a legféképpen német hagyoméanyokon
alapulé foldrajzoktatds kozott. Ezekre a kés6bbiekben még visszatérek. Specidli-
san az IB-re jellemz6 viszont, hogy a foldrajzot szinte kizdrélag tdrsada-
lomtudoményi térgyként kezeli, a természetfoldrajz csak az embert, a tdrsadalmat
kozvetleniil érint6 természeti jelenségek tdrgyaldsakor jut szerephez. A.Italébnn
igaz, hogy a kozéppontban az ember 411, minden csak iban kap j t,
amennyiben kapcsolatban van a mai kor emberével. Az informécié az IB ﬂildrajz
tantédrgya esetében nem snmagéért valé dolog, hanem végso’ soron mindig konkrét
tarsadalmi kérdések megér hez, esetleg ld nydjt segitséget. Példéul
az IB-tananyagban nincs 8z6 a si gok kiilonféle tfpusairél, kialakuldsul
vagy térbeli eloszlasukrél a Féldén, hanem kizérélag csak annyi emlitédik rneg
réluk, amennyi pl. az afrikai éhinség megértéséhez szitkséges. Ez tehdt azt is
jelenti, hogy a magyar tananyag hagyoményos természetﬂildrq;z kontra gazdassg-
foldrajz felosztésa nem érvényes az IB-re, dk eg t6] el nem
vélasztva, a magyar tananyngban minimalis mértékben megjelend tdrsadalmi

'k magy ban 4ll. Nagyon fontos tovabbi kiilonbség az,
ami méraz ddigiekbél is tobbé-kevésbé kivehets, hogy a magyar tananyagban

iségileg dominalé g (foldrajzi nevek, termelési eredmények és
egyéb adatok) az IB-tananyagban elenyész. Itt nem cél az, hogy a didk tudja, hogy
Dél-Afrika déli részén mediterrén éghajlat uralkodik, vagy hogy Kuba f6 exportcik-
ke a nyerscukor. Ez részben abbél fakad, hogy a magyar féldrajztudomanyban
f6leg a német hatés ered ként nagy hag; yokkal biré regionélis foldrajz
egyéltaldn nincs képviselve az IB-tananyagban. A regionélis foldrajz alapvetfen
leiré jellegd, és ebbdl szArmaztathat6 a tényanyag t\ilsﬁlya A kiilénbdz6 megkoze-
litésmédok kévetkezménye az is, hogy az IB-t p problé-
makdzponti megkizelités miatt, a killsnféle ibldrq)zl elméletek, modellek kiemel-
ben fontosak, mig az ezekre va]o hivsr.komok az alapvetSen lefré jellegl magyar

agban szinte telj y . Hozzd kell tenni, hogy még a magyar
egyetemi tananyag sem foglalja dban ezeket az )| foldrajzi iroda-
lomban kdzponti helyet elfoglalé elméleteket, modelleket.
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Az IB-foldrajztananyag nagyon fontos tovabbi jellegzetessége, ami az eddigi-
ekkel szorosan osszefiigg, a dedukt{v elemz6 médszer dominancigja. Ez a gyakor-
latban azt jelenti, hogy az éltalénos elmélet vagy modell ismertetése utdn mindig

vagy y k, amelyek az elmélet vagy
mode]l konkrét helyzetre valé alkalmazhaté: vizsgdljak. Nincs tehat ,levegs-
ben 16g6” ismeretanyag, minden informécié egy ,,praktxkus kontextusba agyazé-
dik. Kiilon érdekessége ezeknek az 16n0 az angliai

kiadé4su tankonyvekben, hogy példaik tilnyomé wbbségbm a volt brit gyarmatok
orszdgaib6l (pl. Dél-Afrika, India, Kenya stb.) szirmaznak, és feltind az az
otthonossag, amellyel a szerzék ezen orszdgok viszonyait tdrgyaljék, illetve hivat-
koznak rdjuk. A nagy foldrajzi t4volség ellenére ezek szdmukra és a brit olvaséks-
zonség szamdra szinte hazai” példdknak szdmitanak.

A tananyagok ilyen mértéki kulonbozoségének okai nagyrészt a magyar (kelet-

eurépai, német), illetve az )| fejlédés eltérd lrényalbﬁl adddnak
és ezért bizonyos mértékig termé k tekintheték, Az or

tobb szdz éves szerves folyamat eredményeként polgdri, demokratikus, plurélis,
nyitott és minden teki ben heterogén tarsadalmak jottek létre. Mint az koztu-
dott, Kelet-Kozép-Eurépaban ez a folyamat jéval késébb kezdb'dbtt és az e]mult
negyven évben teljesen megtorpant Igy Magyar irr

voltakab dorlékkal k tér i kérdések, példdul etnikai szegregs-

ci6 a varosokban, a kinai negyed kérdése stb., hiszen zart hatérok mellett nem volt
jellemz6 a tomeges bevédndorlds. Ugyanez érvényes a vagyoni kiilénbségekkel,
illetve a piaci wszonyokkal kapcso]atOS kérdésekre is (pl. a kiilonbbz8 vagyoni
helyzetd tarsadalmi rétegek lakénegy k elkiili a vérosokban), hiszen a

ialista rendszer mi lis szintre csok i diffe idkat. Mind-
ezek a kérdések csak most, a rendszervéltozds utén véltak aktudlissd, elég ha
példdul a VIIL kerﬁlet gyors gettésodésara gondolunk. Véarhat6, hogy a kozeljévében
ezek a didkok mi p ihoz kothetd, ,616” kérdések lesznek. A
magyar t: yag ter k a Magyarorszégon egyelGre ismeretlen
tdrsadalmi kérdésekkel (pl. a feketék helyzete atdrsadalomban), hanem az ezekkel
pérhuzamba allithaté, a magyar t: dal 16b létezb’ problémékkal (pl. a
cigdnysag helyzete) sem foglalkozott. Ez annak a kovetk e, hogy az elmiilt
rendszer egyik alapvets Je\lemw” evolt az égetﬁ tarsadalml gondok ethallgatasa.

Az egyik 11yen probléma a kérny )| Ennek szerepé-
rdl és jelenési médjarél a foldrayj; e érd bévebben is sz6lni. A
rendszervaltds el6tti tankonyvekben a komyezetvédelml kérdések csak elvétve
bukkantak fel, akkor is csak mds orszdgokkal kapcsolatban (pl. Ruhr-vidék).
Ennek is részben politikai, részben tdrsadalmi okai voltak. A nyugati orszdgokban
a 60-as évek végén kibontakoz6 kor: 6d6, okolégiai Imak a vasfuggony
miatt teljesen érintetleniil hagytak a kelet-eurépai orszagokat, igy hazankat is.
Sok esetben a kirnyezeti problémék politikai vettletiik miatt vdltak tabutéméva,
példdul a bds-nagymarosi vizlépes§ vagy az alfldi folyék romén oldalon tirténg
szennyezése. Harmadsorban Magyarorszignak az iparosodott nyugat-eurépai or-
szdgokéhoz képest viszonylag j6 kornyezeti dllapota is kozrejatszott ebben. A
rendszervéltas utdn, drvendetes médon, el6térbe kerilt a kdrnyezetvédelem (még
mindig nem eléggé), és ez megnyilvdnul az djabb kiaddst tankényvekben is,
kuldnosen Nemerkényl Antal A]talénos természetfoldrajz cfmd konyvében. A kor-
i form4ja viszont eltérd a kétféle tananyag-
ban A magyar tankunyvekben 4ltaldban a f6tématol elkiilonitve, killén fejezetben
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vagy olvasményban kap helyet a kbmyezetvédelem Pé]déul a magyar energmgu—
dasaggal foglalkoz rész utan kisb

szdrmaz6é kérnyezeti kdrokr6l. Ebben a kﬂlﬁn térgyalﬁsban sok esetben egy
Jkettds” szemléletméd érvényesiil. Ez abban nyilvanul meg, hogy a f6 részek a
gazdaségi fejlédésbe és a technikai haladédsba vetett hitrél taniskodnak, ugy
tinik, mintha e két dolog lenne az emberiség jovéiének ziloga. A kornyezeti
drtalmakkal foglalkozé részben aztén sorjaznak a riaszté adatok, de ez, agy
ldtszik, nincs igazdn hatdssal a f6 részek szemléletmédjéra Az IB foldra]zhoz
hasznélt tankényvekben ezzel szemben a kulon korny

foglalkozé részeken til az 6sszes tobbi t 5rnél is jel k a krny

delmi szempontok, szinte beéphlve azokba Ahhoz“ l6an, ahogy a legfejlettebb
or: kban minden k 4mba veszik az eset-
leges komyezen kihat4sait és azak kﬁltségelt Tobb IB-ben haszn4lt tankényvben
az kol ek tetését a foldraj

egyik f5 feladatdnak tekintik, és targyaldsuk az alapvetd ismereteket tartalmazﬁ
bevezetd fejezetekben kap helyet.

Speciilis tanitisi médszerek az IB-ben

A mér emlitett eltérs tarsadalomfejlédési utak a itasi d eken is nyomot
hagytak. Magyarorszégon torténelmi Okokbél a porosz iskolamodell honosodott
meg, mely a ialista korszakban is I adt. Ebben, leegyszeri-

sitve, a tandr feladata a meghatdrozott tananyag (tényanyag) 4taddsa, illetve
szdmonkérése, a didké a tananyag elsajatitdsa volt. Az egyém vélemény, az 6ndllé
megolddsok keresése, a kritikai dolkodds és a vitak ha a magyar
iskoldkban nem is voltak ,tiltva”, de meglehetdsen kis teret kaptak. Ezzel szemben
az angolszdsz tananyagokban, igy az IB-ben is, nagyon gyakoriak a ,Mit tennél te
ebben a helyzetben"” tipusu kérdések. Ilyenkor termeszetesen nem elég a tanultak

ddsa”, hanem &n4ll kell alkal i 6ket. Vél szerint e
kulonbseg okai ls elsésorban az eltéré tarsadalmi viszonyokban gyikereznek. A
paternalista 4llam fékezte a helyi és orszégos iigyekben véleményt formalé és

kifejezd, ezen iigyekeért felel t €rz6 és 1 ihez mérten ezek 1d;
ban tevéleg részt vevé polgarsag kialakul A 1626 évtizedekb Magyaror-
szégon egy kls tﬁlzassal mmden 4llami feladat és hataskér volt az iparfejl

1

szinte csak a magénszférdban volt
valéségus dontési helyzetben Ezért érthets, hogy még foldrajztankényvekben sem
nagyon vetﬁ’dutt fel olyan kérdés példéul, hogy Hel és milyen Gj utat kellene

épiteni inted a két adott telepulés kozott?” vagy hogy ,Mit éreznél a legfonto-
sabb feladatodnak, ha vez§ ]ennél”’ Ez a mésfq'ta alapﬁllés nyxlvénul
meg abban is, hogy Magyarorszdgon a domi k i formak

— a felelés és a dolgozatfras — az IB-ben csak két lehetéség a sok koziil. A tantérgyi
dtmutat6 felhivja a figyelmet arra, hogy lehetéleg kiilonbéz6 szdmonkérési forma-
kat alkalmazzunk az alapszmt(\' program hat f§ fejezetében. A lehetséges formak a

kez6k: esszék, ad datok, tesztek, egyszerd terepgyakorlatok,
projektek. Nyil , hogy ilyen sz4 kérési formak més tanit4si médszereket
15 1gényelnek A frontéhs foglalkozésok helyett Jdval nagyobh hangsilyt: kell
az 6n4llé ( datok) és tos (terepi felada-

tok, projektek) kéra, valamint az 6rai b ] kre, vitdkra,
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Kiilon kell sz6lni a mar emlitett ,ter kar6l”. Ebben a feladatban mintegy

dnek az IB foldraj i céljai, d ei, tartalmi és formai kévetelmé-

nyei. Ennek sordn mmden knak sajét vi lati témat kell v4l ia vagy a

tanartél kapnia. A vi dé6 kérdéssel k latban egy hipotézist kell felallita-
nia. Ezutén a didknak saj4t gydjtési adatok értékelé: e, majd c.* 1

tdmaszkodva meg kell céfolma vagy meg kell ie a kiinduldsi hipotézist.

Attt 1smert"" i valamint az adatel 1
elemi i dszereket alkal i. Fontos ko 1 a logikus felépité:

és az objektiv stilus. Egy konkrét példa a ,terepmunkdra™ A feladat egy angol
kisvdros turizmusénak, illetve turisztikai vonzerejének vizsgédlata. Az egyik hipoté-
2is szennt a turistdk kordsszetétele fiatalabb lesz, mint a helyi lakossagé, a médsik

szerint a | 6k tbb egy napnél k bbet tolt a vérosban Az adatgydjtés
kérddivek segitsé, 1, o megteki ], illetve parkolé
auték ,,adé-nyil tési tdbldinak” vizsg4l 1 torténik.

Az értékelés

Az IB-programban a foldrajz esetében is belsd/iskolai és kiils6 értékelésbol tevsdik
ossze. Az iskolai értékelés, melyrél mar emlitést tettem, a tandr feladata. Elsésorban
a hat nagy témakér szdmonkérésének eredményeit kell itt alapul venni, de termé-
szetesen kiegésziilhet egyéni szempontokkal is. A kiilsG értékelés a program végén
sorra keriil6 kozponti frasbeli vizsgatjelenti, melyben a hat nagy témat felélelé nyolc
esszéjellegd kérdés koziil négyet kell ldani tva. Mindkét szint
esetében a belsé/iskolai értékelés 20%-os, a kiils§ 80%-os sillyal esik latba.

Az IB-ben hasznélt foldrajztankényvek

Az IB-programban foldrajzot oktaté tandrok, illetve tanul6 diskok egyszerre szeren-
csés és nehéz helyzetben vannak, mert a tankényvvélaszték rendkiviil gazdag. A
nehézség abbél adédik, hogy nincs hivatalos foldrajztankonyv, amely teljes mérték-
ben , lefedné” a tantargyi Gtmutatéban meghatdrozott tananyagot, ezért a tandrnak
kell eldonteme hogy melyxk klmyvbﬁl mit hasznél fel. A hatalmas és folyamatosan

W) \! i kozil ki kell emelni a szerz6k nagy
szamdabél adod6 sokféleséget Tobb szerz§ bermészetszero’leg tsbb otletet, egyéni
gondolatot, megkdzelitést vagy akdr foldrajzi iskolat képvisel. Lehet példdul az
afrikai éhf 61 marxista, technokrata, ,z61d” (egymést nem feltétleniil kizaré
kategéridk) megkozelitésben is olvasni. Magyarorszagon, mivel kis orsz4g, a tényle-
ges és a potencidlis taukonyvszerz()'x kér nagységrendekkel kxsebb és ezért az
altaluk irt tankényvek az elébbi

A kiovetkezdkb néhény ,al k” it6 tankényvrél adok rovid
ismertetdt:

Waugh, David: Geography — An integrated approach (Féldrajz — egy integralt
megkozelités). Nelson House, Walton-on-Thames; 1990.

Valészindleg ez az IB-ben legjobban hasznélhaté tankonyv. A kényv magyar

pontbél is j6l elkiilonit} °*nkét részbﬁ‘l éll az elsd a természetfoldrajzi, amﬁsnk
atarsadalomfoldrajzi téméja fej ban. Az IB-foldrajz al
Jen melyben a rendszeres természetﬁr]drajz nem szerepel, inkabb a mdsodik rész

Az egyes fe k ti k, j6l attekinthetbek és az dbraanyag is kivals.

Marad hely a rovid esettanulményoknak és az ellenérzd kérdéseknek is. Feltehet6-
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leg az IB-vi kérdések o 411it6i sz4 k szamft, mert a konyv

bréival sok vi feladatban lehet taléllmzm A természetﬂildram rész az emelt
szintd tananyag tanitdséhoz hasznalhaté j6l. A magyar tananyag kiegész{tésében,
felfrissitésében mindkét részre lehet tdmaszkodni, kiilondsen az 4brékra, melyek
néhény elnevezés lefordntﬁsa utﬂn klizvetlenul alkalmazhat6k.

Knapp, Brian: Syst g phy (Rend foldrajz). Unwin Hyman,
London; 1988.

Hasonlé felépftésd, mint.az el6bb emlitett kdnyv, de egy kicsit b&vebb,
részletesebb. Kiillonosen ennél a konyvnél 14thaté, hogy az angolszdsz szerzfk
mennylre az ember szemszogébsl vxzsgélqak a fbldrmzl kérdéseket. Ebben a miiben

j ben taldlhaté egy alfej
példdul a Lejték és az ember, mely az adott foldrajzi jelenség és az ember
kolcsonhatésat vizsgélja.

Knowels, R.-Wareing, J.: Economic and social geography (Gazdasdg- és térsa-
dalomftldrajz). Butterworth—-Heinmann, Oxford; 1994. .

Ez a kényv nngolszész méree szerint elavultnak mondhaté, hiszen az 1981-es

kiadés y magyar olvasé {gy is sok ujd t tartogat. Mmt
a cfmébél is kxderul természetﬁil" jzzal nem foglalkozik vxszont ki 1 az
eldbbi két kényvhé] hi Iméleti targyd fej 1is. Ilyen példdul az

is, amelyikben sz6 van tobbek kbzott arrél is, hogy miképpen képez6dik le a foldrajzi

tér az ember tudatéban, és hogy ennek mxlyen kovetkezményex vannak példéul a

h iban (pl. az ik Magya. vagy Malaj-

zléban épit gyarat). A kinyvb iségileg a szbveg domindl, az dbraanyag

bb és gyengébb in6s rmnt az elGz6 két kinyvben.

Knapp, B.~Ross, S.-McRae, D.: Challange of the human environment (A
tarsadalmi kérnyezet kihfvdsa). Longman, Harlow; 1991.

Eza konyv egy. héromrészes sorozat egy:k tagja, a mésik kett6 cfme Challange

of the env 't (A gazdasdgi kornye: ih ), illetve Chall of
the natural envir A i korn, yezet kih ). Ezekben az el6bbiek
hez képest az 1smeretanyag mennylsége jelentdsen kisebb, wszunt nagyon sok
benniik a komoly, tébbold y! vagy ad

snélléan megoldandé feladat.
Haggett, Peter: Geography — A modern synthesls (Féldrajz — Egy modern
szintézis). Harper and Row, New York; 1983.

Ez egy nagy hatés, eredeti mdi, melynek els6 kiadédsa a hetv évek elején
kisebbfajta forradalmat hozott az )! foldrajzban. A szerz6 az addig meg-
kottdl eltérd fol i alméleti al b oondol fnspiré-

nyugve,
16 konyvet adott az olvasék kezébe. Valmaz[nﬁ'leg az egylk legjobb kisérlet a fildrajz
részterileteinek szintézisére.

Cséfalvai Zoltdn: A modern térsadalomfoldrajz kézik ve. Ikva Kiad6, Sop-
ron, 1994,

H!énypétlé magyar nyelvd mnnka énnh az Ysszes f6bb angolszész tbldrqul
témat, k a magyar
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Tanitési tapasztalatok

Az IB-foldrajz tanitdsa tobb okb6l is nehéz feladat elé 4llitja a magyar
foldrajztandrt. A tartalmi eltérések miatt, ami azt jelenti, hogy egy magyar
egyetemen végzett foldrajztanar az IB-tananyag kb. 50%-4rél (!) sohasem hallott,
maganak a tandrnak is el kell sajatitania az étadandé tananyagot Mésrészt meg
kell értenie a ki lis és léletbeli k )! Még ennél is
nehezebb a gyakorlatban felelni a fajta elvardsoknak. Ha valakinek

i k eldzetes inft 161 az IB-rél, mint ahogy e sorok {réjdnak sem, akkor
bizony minimum fél, de inkédbb egy év szilkséges ahhoz, hogy a tanér ,képbe
keriljon” az IB-t illetSen. Az itt kizzétett megfigyelések, tapasztalatok is inkabb
csak az elsé év végén szirédtek le. Emiatt, az altalam tanitott egy évben az 6rdk,

a tanitédsi nyelvtl és a fel témaktol elteki , »magyar tfpustak” voltak.
Ezért a didkok reakciéja inkdbb csak a a 1 Ez
feltétleniil pozltiv volt, érd, k taldltdk a kra is dj k kiilﬁnosen,
hal J k voltak sajat lataikka;

Osszegzés

Mint ez az eddigiekbél kittint, az IB keretében tanjtott foldrajz lényegesen eltér a
Magyarorszégon megszokottél. Pozitivuma, mely nagy sillyal esik latba a kritikus,
kreativ gondolkoddsra val6 nevelés és a praktikus ismeretek kozvetitése. Ennek a
mésfajta szemléletnek mindenképpen sziikséges lenne valamekkora teret nyvjtani
a magyar foldrajzoktatdsban. A regiondlis foldrajz teljes hidnya, a lexikalis tudés-
anyag héttérbe szoruldsa médr nem feltétleniil erénye az angolszdsz fold-
b 4 ﬂ‘r Innen ered kialon® 8z amerikai didkok mar-mér legendas térkép-
i it4j lansaga. Példdul a kozépiskolds korosztaly jelentds h da nem
tudja megmutatni a térképen az Egyesiilt Allamokat. Ez egyébként nem elsésorban
az IB-s didkokra jellemz§, akiknek, m:vel az él(’alénos fﬁldrajzot az dtlagosnél jéval

magasabb szinten tanuljdk — k Yy —, lexikalis ismere-

teik is b6vebbek. Véleményem szerint a magyar g is egyfajta szélsdség, a

rengeteg megtanulandé névvel, ténnyel, adattal. Mindazonéltal sziikség van bizo-

nyos mennyiségii tényanyag ismeretére, hiszen o fiiggések, analégidk feli é-

se lehetetlen tények ismerete nélkiil. Mar-mar kozhely, de a megoldés a tényanyag
ben is valamiféle kozépu egyjézan kompr lenne.

A mésik lyet nagy jel k vélek, az az IB keretében
elsajétitott )smeretek k k k lat t6 pe. Az, hogy az IB-diplo-
mat elfogadja a legtobb kilfoldi egyetem, csak a dolug egylk része Nagyon
fontosnak tartom, hogy ezek az ismeretek a lyes k
sulnak, hiszen kozos témak sokasdgat kmé]_]ak akér a Vllég més1k felén 616
emberrel valé taldlkozaskor is. Ezek az tek él ért ben vett
dialégus alapjai lehetnek.

Termé eltérs . dalmi i hagyoményaink

miatt nem lehet és nem is lenne szabad véltoztatés nélkﬁ] adaptélni az IB-fold-
rajzprogramot a magyar tantervbe. Ha azonban kapcsolédni szeretnénk az un.
Jfejlett vilaghoz”, ahhoz, ha nem is feltétleniil magunkéva tenni, de legaldbb
alapszmten lsmernunk kell az abban domméns szerepet Jétsz(i angolszdsz kulti-
rét, d 6d | a tud YAE keérdéseit, tobbek
kozitt a foldrajzban is.
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Drixler Ildiko—Nemeth Eva
Toérténelem a Nemzetkozi Erettségi
programjéban

A yag teki ¢b elegtlgn gh ami azzal is egyiitt jar, hogy
3 biztos k nytjt a Erettségi Szervezete, és
m!. tandrok is csak az els6 kétéves kurzust lezard vizsgik utin gyézbédhet-

tiink meg arrdl, hogy a vilasztdsok helyesek voltak-e.

A tiirténalem a hat tantérgycsoport kbzul a harmadikhoz tartozik a kulturalis

ant: 1 6gia és a foldrajz tarsasdgaban. Minden

tantérgycsoportbél egy targyat kﬁtelezd vélasztani, de egy mésodik felvételére is

lehet6ség van. A didkok nagy tébbsége torténelmet vélaszt. Az is sajdt elhatarozé-

sukon miilik, hogy normél vagy emelt szintet valasztanak. Természetesen ebben
Tei T |

tovébb dékaik &
Mivel a mésodik gimn4ziumi tanév sikeres elvégzése az IB feltétele, a normél

szint vizsgakvetelményei a XX. szdzadra k ulnuk tiz nagy témakérre fﬁzve
fel az utolsé széz év fi bb ,uiu, jel
d i és kulturdlis irdny it. Mi kor a szdzad egészét oleli fel,

az eseménytorténetet tekintve természetesen étfedésekkel. Minden iskola maga
dontheti el, melyik kett§ vagy hdrom legyen az, amit tanulményoz.

Az emelt szint az emlftett 10 témakér mellett & nagy régxék torténetét is
térgyalja 1740 és 1980 kozott. A magyar gi tében ez t
Eurépa, de az is szabad vélasztds térgya, hogy melyik régié keriiljbn a kindlatba. A
j6 vizsgaeredmény 100 év nagyon alapos ismeretét feltételezi.

A vildgtorténeti témakérok a kovetkezbk:
1. A hébori okai, menete és hatésai.
N lista és fuggetl i Imak, gyarmati felszabadulés, az

tek kialakul Blémai

j
. A gazdaség fej]ddése a XX szﬁzadban
T4 aXX

. Muvész és tarsadalom.
Az egypéﬂrendszerek kmlaku]ésa és jellemzo‘i
kozi szervezetek kialal és
A Vallés és politika.
. Kelet~nyugati kapcsolatok 1945 utén.
. Kisebbségek és bennsziilstt népek.

Qmon.dg)o!:pw

[

A tfz témAbél kettd vagy hdrom sjénlott mind a két szinten a kétéves kurzus
alatt. A leggyakrabban vélasztott témék: 1., 2, 6., 7., 9. A Karinthy Frigyes
Gimnéziumban az eddig eltelt négy évben az 1., 6. és 9. témakort vélasztottuk.
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Ezeknél a kévet Teérd 1 Th g fria el a
Nemzetkozi Erettségi Szervezete:
Az 1. témakér:
a) A vild héboruk jelentgsége, azok okm menete és kovetkezményei, a
h jlédés j 6sége a haborik 't
b) MxlyEH litikai, ideol és daségi blémédk jarulnak hozza a

polgdrhdborik és a helyi konfliktusok kxtbréséhez, mi a regiondlis problémék
szerepe.

7, t ]

a a kbvetkez§ témdkat ajdnljdk:

Az I és 1. vildghgbori

A spanyol polgdrhébord

A kinai polgérhabora

A nigériai polgdrhabora

Gyarmati felszabadit6 habortk (Algéria, Vietnam)
Az arab~izraeli haboruk

A koreai haboru

A gerillah&borik

A 6. témakoér f5 kérdései:
Milyen korulmények kozott johetnek létre egypartrendszerek? Mi jellemzi az
egypértrendszerd 4llamokat, s milyen vanécxél léteznek? Mi a szerepe az ideol6-

gidnak, a szervezettségnek és a £ a hatalom megr k illetve
megtartéséban" Mennylre snkeresek ezek az allamok a XX. szdzad fontos politikai,
és tarsadalmi problé ldas4ban? Milyen probl kat hoz-

nak létre az egypértrendszeri 4dllamok?

— Fidel Castro, Francisco Franco, Adolf Hitler, Mao Ce-tung, Juan Peron,
Gamal Abdel Nasser, Julius Nyerere, Josip Broz Tito, Benito Mussolini, Csang
Kai-sek és Sztdlin.

A 9. témakor: A kelet-nyugati kapesolatok

F§ témdk:
A néci N ellem 0 g felboml,
A nagy 1} 114 lenése és globalis hatdsai

A nukleérls fegyverek és a fegyverzetkorldtozas problémai

A részletes tanulmdnyozdsra szdnt témdk:

A hideghabort menete és jellege Eurépaban

A NATO és a Varséi Szerzddés létrejitte

Szovjet—amerikai rivalizdlds az Eurépéan kfviili vildgban, kiilénés tekintettel a

koreai és kubai helyzetre

AKinai Nepkoztérsaség mmt uj, fnggetlen szuperhatalom felemelkedése

Az el nem ko reakcidja a kelet-nyugati vetélke-

désre.

Normél és emelt szmten egyarént nagy hangsulyt kap az a térekvés, hogy a
i k el. A téméak esszékérdései a vizsgk

sorén mmdxg arra vonatknznak hogy a didkok képesek legyenek tényszeri péld4-

kat eml egyazon jel iabél, Afrikabol
vagy Eur6psbél. (Példdul a tulajdonvmzonyok 4talakitdsdra totalitdrius rend-
szerekben: Mao Kindjabsl Nyerere T: jab6l vagy a Szovj i6b6l.) Gyakran
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van lehetGség arra is, hogy magyar példét h k valamil jel g h
sonlitdsakor, ha csak a régi6 kiilonbozésége a kikotés.

A tananyag kiilonleges részét képezi a vizsga els§ része. Ez nem més, mint
forrésel lynek témait a N kozi Erettségi hatarozza meg a kétéves
kurzus megkezdése el6tt egy évvel. Minden évben két téma kiziil lehet valasztani.
Az egyik Altaldban eur6pai - 1997-ig ez a téma Hitler és a nécik hatalomra jutdsa
(1923-36) -, a masik Eurépan kiviili — 1997-ig ez az algériai felszabadité héborak.

A normél szint tananyaga ezzel le is zdrul. Az emelt szintet vélasztéknak
tovébbi kévetelmény az iigynevezett regiondlis Imdnyok. A N kozi
FErettségi 6t régiéra osztja a vildgot: Afrika, Amerika, Nyugat- és Dél-Azsia, Kelet-
és Délkelet-Azsia és Ausztrélia, valamint Eurépa (beleértve a volt Szovjetunié
egész teriiletét).

Ahogy mér emlitettiik, ez Magyarorszdgon Eur6pa torténetét jelenti a XVIIL
széizad kozepétdl az 1980-as évek elejéig. (Az utolsé tiz év torténetét a Nemzetkozi

Erettség-i nagyon szigorian nem tekinti pr ja ré: k.) Elméletileg 100 év
alapos ismerete sziikséges ahhoz, hogy a 16k bi taldljanak a
maguk szdméra kénnyen megval )| kérdést. A t. t & 1k ezen
ak is a tandr felad igy nélunk a 100 év torténete kiegészill néhany

XIX. szdzadi alapfogalom értelmezésével, illetve az eurépai nagyhatalmak erévi-
szonyai kialakuldsdnak ismeretével, annak ellenére, hogy ez nem tartozik kronolé-
giailag az 1870-1970 kozotti idészakhoz, amelynek részletes tanulméanyozdsa volt
deklaralt célunk. Ilyen el6készit6 tanulmanynak tekinthets az alkotmanyos mo-
narchia jellemzsinek bemutatdsa, az Eurépan belili fejlédési kiillonbségek ismerte-
tése, a francia forradalom és Nap6l a liberali és nacionali hat. ak
i lata lamint ezek beall a konzervativ eurdpai torekvésekkel.
Fontos megmagyarézni az eurépai egyensuly-politika lényegét és azt, hogy miért
vélt elkeriilhetetlenné Kozép-Eurépa térképének ,atrajzolésa”, az olasz és a német
egység, valamint az Osztrak-Magyar Monarchia létrejotte. Ez a kurzus nem
torekszik minden egyes orszag térténetének alapos i rtetésére, hanem
inkabb az egész Eurdpét befolyasols eseményekre és ssszefiiggésekre figyel.
A vizsgakérdések valamilyen forméban szinte minden évben visszatérnek az
olasz és a német egység megteremtésének kérdésére, Bismarck vagy II. Vilmos
szerepének vizsgalatéra. Ugyanilyen gyakoriak az orosz felzdrkézési kisérletek

ését célzo kérdések. A iségi kérdések az Osztrak-Magyar Mo-
narchién beliil, illetve a Balk lamint az elsé vildghaborit lezaré bék -
z§dések szintén nagy hangsilyt kapnak.

Osszefoglalva a lefrtakat: a hdrom nagy egységen beliil (forrdsel vilag-
torténeti témakorok, regionalis tanul yok) a t. yag teki ben elég tag a
mozgastér, ami azzal is egyiitt jr, hogy I bb biztos k kod6t nyijt a
Nemzetkozi Erettségi Szervezete, és mi, tandrok is csak az els¢ kétéves kurzust
lezéré vizsgak utén gy6zddhettiink meg arrél, hogy a vél k hel k voltak-e.
A felkésziilés
Széles vl i lehetdsége van a N kozi Erettségi programon részt vallals
tandrnak a felkészif djdban is. Nincs kételezé irodalom, a lehetséges kényvli
tékon pedig egyetlen tankényv jellegli konyv sem szerepelt. Minden tanér maga
déntheti el, hogy mit tart a leghaték koznek. A 1 bb a

régi vizsgakérdések jelentik. A tandri felkésziiléskor erre azért kell figyelemmel
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lenni, mert a ,mit” tanitds mel]ett ugyanolyan fontos az, hogy a tanulék hogyan
T aljak” majd a k A program mdltésakor a legnagyobb felada»
tot a térténelmi esszé saj i tette, hiszen a N 2.
Erettségi altal preferalt forma nem része a magyar kozépiskolai kbvetelmények-
nek. Az esszéirds gyakorldsa volt tehat a felkésziilés magja.

A vizsgakozponttdl a kétéves felkésziilési id§ alatt nincs visszajelzés, kétéven-
kénti konferencidik konzultdciin kiviil nincs semmilyen kapcsolat sem a vizsgéz-
tatékkal, sem a szervezet torténész tisztségviselsivel. Igy az évkozi szamonkérés
rendjét és médjat torténelembdl a arok hatarozhatjak meg. Mivel a kézpon-
ti zdrévizsgak kizarélag forrdsel éshél és éi 1 4llnak (1994-t61 meg-
sziintették az 5-10%-ot kitevd szébeli vizsgarészt), természetesen a szémonkéres is
ezekre koncentralédott. Altalaban a régi vizsgak éb61
valasztottunk ki az adott tananyaghoz tartozo kérdéseket. Néhény esetben a brit
»A-level” vizsgarend 61 is véloj k. Az els6 egy-két hénapban inkébb hézi
feladatként kaptak a 6k a kérdéseket, h alhatték 6rai jegy iket, illetve
a megadott kényveket is, hiszen elsgsorban a megértésre és az esszéfréds készségé-
nek fejl ére kellett a hangsilyt fektetni. Sokkal nagyobb felkésziiltséget
kivant mér az, amikor egy-egy téma lezdrdsakor 45 perc alatt kellett megirni egy
600-700 szavas esszét az 6ra elején megadott kérdésre. Erre az tigynevezett ,timed
essay’-re 3-4-5 hetente keriilt sor. Az els6 év végéhez kozeledve pedig prébav:zsgét
tartottunk. Ez mar megproébélta imitdlni a valésagos vizsgat: h 1
kérdésbdl valaszthattak a tanulék, egy-egy esszére, illetve a forrﬁselemzésre
ugyanannyi idd jutott, mint a kézponti z4r6vizsg4n. Megprébsltunk alkalmat adni
arra, hogy az egész évben tanultakat atismételjék és rendszerbe foglaljdk a
programban részt vevé didkok. A felkésziilési iddszak végén, a 4. félév kézepén
ismét ilyen vizsgdra keriilt sor, ekkor mar az egész lehetséges tananyag szerepelt.
Erdemjegyeiket a Nemzetkozi Krettségi 1~7 skéldjén kapjak, de ezeket csak
iskolai értékelésre hasznéljuk. Magyar ellen6rzd konyviikben, illetve a bizo-
nyftvdnyukban ezt az 1-5 skéldra konvertéljuk.

Ertékelés

Torténelemb6] iskolai értékelés csak emelt szinten van. Az itt tanuléknak a két év
sordn egyszer, a tandr 4ltal kijelslt periédusban egy hosszabb esszét kell megirniuk.
A most érvényben 1év§ szabaly szerint ez maximum 2500 sz6 lehet. A témét szintén
a tandr valasztja (pl. a mésodik vildghabord). Minden tanulénak ezen beliil kell egy

iikebb témadt kival ia (pl. avarséi felkelés), s az ben egy sajat maga 4ltal
feltett kérdésre kell kifejtenie a vélaszt. (pl. Miért dontottek a lengyel vezetdk a
felkelés mellett?) Altalaban 5-6 kiilonbozé jellegd forrast kell felhaszndlni. A tanulé-
nak magénak kell irodalmat gydjtenie, azt feldolgoznia és az esszét megirnia. A
tandr mindehhez segitséget adhat, de csak segithet és nem irdnyithat. Végiil a tanar
feladata az elbirdléds. Az adott pontszé.m az érdemjegy 20%-4t teszi ki. A Nemzetkozi

Erettségi ban ezt is ellendrzi. Az ket az értékeléssel egyiitt egy moderator
felulv:zsgﬂ)a A Kkét legjobb, a két legr bb és a } szintd kakat kell
1kiild Ha ezt a mod alul-, illetve felulértékeltnek talalta, joga

van a csoport minden tagjdnak munké4jat tértékelni. Az 1992-1994-es csoport még
koteles volt széban is megvédeni az elkészitett esszét, és frdsos anyagdhoz a
hangfelvételt is csatolni kellett. Ez a kotel g 1995-t61
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Kiils6 értékelés

A kiils6 értékelés kizdrélag irdsban torténik. A vizsga e]s6 része mindkét szinten
a forraselemzés: elsGdleges, illetve mésodlagos, irds, rajz, tébldzat stb. A
k ot-hat, a forrdsokkal latos kérdésre kell valaszolnia egy 6ra
alatt A vélasz terjedelme egy mondattél egy oldalig véltozhat. Emelt szinten a
kapott pontszdm a jegy 20%-a, normdl szinten 25%-a. A vizsga mésodik része
esszéfrds. Emelt szinten két, normdl szinten hdrom kérdésre kell vélaszolni.
Negyven kérdésbl lehet vl i, minden korbél (14sd a felsoroldst) négy
kérdés szerepel. A kérdéseket legalabb két kirb6l kell vl i. Emelt
szinten az elért pontszdm a jegy 20%-4t adja, normal szinten a 75%-4t. Minden
egyes esszé megirdséara 45 perc 4ll rendelkezésre.
Emelt szinten a vizsgdnak még egy harmadik része is van, amely a region4lis
tanulményokm vonatkozik. Minden térség torténelmére 20 kérdést tesznek fel a
k, ebbél a 16nak héromra kell val egyen 45 perc alatt.
Ez a jegy 40%-4t teszi ki.

Célok, kbvetelmények

A tanulékté] — mind emelt, mind normal szinten — a kovetkezok elsajétitdsat
vérjék el:

1. a tanult idészak, illetve témdk megértését és az elnyert tudés effektfv
hasznositasat,

2. vildgos, témor, targyhoz tartoz6 érvek kifejtését,

3. a forrésok értékel interpretdldsat, torténelmi bi 1tékk valé
hasznélatét,

4. a kilonbozd elméletek fehsmerését értékelését,

5. afol, t g és a valt -6sét a torténelmi események sordn.

A felsorolt pom.ok nem tekinthetdk csupén elvi céloknak. A vizegarendszer

olyan kritériumrendszerre épul amely ezek ellen&rzesét szorgalmazza. Ez jéval

gyakorlatiasabb szemlélet a ndlunk al, mely a tirténelmet nem a
didkok szdmédra megtanuland, y unn tekmtl csupén, hanem olyan eszkoz-
nek, melyet a leendé j K, ki 1 k vagy politikusok hasz-
nélnak kovetk érvelési ,technikak” fejl e. A tanéri felk kurzuso-
kon a legtobbet I kovetel akovetk amelyet egy-egy esszé
érvrendszerében és a konkliziéban kell megvalésftani. Nem értékelhetd jénak egy
olyan esszé, lynek érvrendszere ellent; d a konkliziénak még akkor sem, ha
a tdrgyi tudés kiemelkeden széles ar ljat vonultatja fel a tanulé.

A prog'ram inditdasakor még gyakran estek a tanulbk a ,,mlndent leirok, amit
tudok a t I” hibdjdba, aztdn a gyakor] 1 egyre k bben érveld

kdkat adtak le. T lataink szerint ez a szdmonkérési méd sokkal

inkébb készteti a tanulékat arra, hogy a frissen szerzett informéciékat a mar
meglev6 tudasukba égyazzak és igy azt mélyebben rogzitsék. Az IB szinte

elveti a q it és a tisztdn narratfv form4ja lefrdst.
Természetesen itt is nehezen blrkéznak meg azzal az adathalmazzal, ami nélkil
nem lehet a torténelemrél, illetve annak részletem‘ﬂ véleményt formélm v1tézm

A Nemzetkozi Erettségi megprébalja i azt, nem
igényére, inkdbb vilogat a tlirténelembb’l és témakra fdzi nz eseményeket
folyamatokat, s ezzel hétteret, kérny teremt mind k. Ez a
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szemlélet jobb feltételeket teremt mind az IB, mind a magyar torténelemoktatss
céljanak elérésére: a didk ne csak értse, amit tanul, de fel is tudja hasznélni, be is
tudja épiteni sajét vildgnézetébe.

A térténelemkényvek h dlata

A magyar nyelvd szakirodalom

Az els6, amit ennél a kérdésné] meg kell emliteni, hogy a vizsgék kizarélag irdsban
és angol nyelven folynak, ezért nem célszerd a magyar nyelvd tankonyvek haszng-
lata. A magyar szakirodalomnak ban fontos pe van a képzés kitelj

ben. Hirom szempontbél tart]uk nagyon fontosnak a hasznélatat:

1. A kilonbé ények, az eltér§ Jéletek iitho: hez (a legjobb
érdemjegyet szerz6knek ennek a kritériumnak is meg kell felelniiik) kivaléan
haszndlhatéak magyar szerzﬁ‘k miivei. Féleg magyar vonatkozasd témdk esetén

kes az, amikor a bé ismerd szerzd olykor leegyszerdsits magya-
rédzatdval szemben egy drnyaltabb, mds aspektusokat is figyelemmel kisér6 ma-
gyar torténész véleményét is ismertetjiik (pl. Robert Wolfson: Years of Change,
illetve Gers Andrds: Az elsépré kisebbség az Osztrék-Magyar Monarchxéro])

2. Amikor valamilyen probl k a magy: hoz vagy d -
hoz magyar péld4t is hasznalhattunk (példdul az elss vildghaborit lezars béke-
rendszer és az utédédllamok kérdése: Gergely Jens: Magyarorszég torténete 1919
Gsz6t61 a mésodik vildghdboru végéig és a Sorsdontések cimd kotet. Kelet-Eurépa
torténetérl 1945 utdn: Fejts Ferenc: A népi demokrécidk torténete).

3. Kifejezetten magyar szakirodalmat ajdnlottunk abban az esetben, ha szaba-
don vélasztott témét kellett feldolgozni 6nélléan. Ebben az esetben lehet sz6 a mar
emhtett 2500 szavas esszérdl, ahol szintén elképzelheté magyar téma, de még

liteni azt a i 4500 szavas esszét, amely tulajdonképpen a
Nemzetkom Erettségi diplomamunkéjénak felel meg. Az emelt szinten tanulék

t torténelembél iqa Itt . fekv§ a magyar téma vélasztésa, hiszen 5-6
1s6d1 forrés alapk . T 1d4kat hozni nem érdemes,
hiszen ezek szdma végtelen és bo: rendelkezésiinkre 4l a szakirodal

Angol nyelvi szakirodalom és adaptdalhaté el k lehetdsé

Amint mér emlitettiik, torténel 61 nincs sem kételezd szakirodalom, sem olyan
tankonyv, amelyet a Nemzetkozx Erettségl szervezete auénlana a kezdd tandrok
szamadra szervezett konfe igy tank vek e sor sem keriilt. A

kisérleti elsd évfolyam igazén 4tfogé munkat csak a 2. félév kozepén kapott kezébe.

Meg kell emliteni, hogy a brit és az észak-amerikai kiadék hozzénk eljuté
kindlata is olyan béséges, hogy inkébb a vélasztds nehézségével, mint hidnnyal
kiiszkodtunk a rendelés megkezdésekor. Itt inkdbb azokat az 4tfogé, tankonyv

jellegli munkékat emlitenénk elgszér, amelyeket k igazén
forgattak, és lyek didaktikai pontbél is koze] élltak az IB kovetelményei-
hez. Els6ként egy olyan kinyvet, lyet — ha leford: - dleg minden

torténelemtandr szivesen forgatna. Cime: Mastering Modern World History. — Ez
a munka nemcsak eseménytsrténetet ir le vazlatszerden, hanem rovid, tételszerd
magy kat is ad, frappans karikatirakkal oldva a stilus ,szérazsagat”. Segit
4ttekinteni az 6ridsi adathalmazt és az ellenérz6 kérdései is jok. (Nagyon
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népszerd segédeszkéz volt a hazai érettségire és felvételire készills angol
tannyelvd csoportokban is.)

A Nemzetkozi Erettségin tankényvként h dltunk még két osszefoglalé

kat: Years of Nationalism és Years of Change. Nagy hasznét vettiik ellenérzé
kérdéseiknek. Sajnos néhény tartalmi hibéval tarkftotték szerz6i, és sulypontozd-
suk sem mindig megfeleld. Képes szemléltets anyagot alig tartalmaznak.

Sokkal igényesebbek azok a forrds- és ki anyagok, lyeket soroza-
tokban adnak ki. Néhény kétet mar Magy is kaphat6 a Seminar Studies
cfmid sorozatb6l, hasznosak a Documents and Debates, valamint az Access to
History kotetei.

Ezek mmdegylkét hasznéltuk mér két tanitdsi nyelvd, felvételire késziil6

osztédlyokban is. H: agok elérhet hidnyt pétolna a magyar
oktatdsban is.

Az emlitett mivek nagy részének hasznélata segfti annak a szemléletrnédnak
a megvalésitdsat, amely a didkoktél lényegesen ak i médokat
igényel.

Sokszor jutunk arra a meggy6zédésre, hogy a magyar oktatésban a tudésnak
csak egy aspektusat kérjiik szdmon: az informéci6k narrativ jellegtf visszaad4sat,
mintha azt akarnénk csak megtudni, hogy mit nem tud a disk. A Nemzetkozi
Erettségi vizsgakovetelménye arra is kivéncsi, hogy milyen rendszerben képes
felépiteni a megszerzett tuddst, képes-e okosan szelektdlni, kiszdirni a nem
relevans adatokat, sszefiiggéseket, és valéban a kérdésben feltett probléméra
tud-e koncentralni.

Ezek a ké k a 526 szoros értelmében nem haték, de gyakon e8szé-
fol 1dcal hatal fejleszthetok. Alkalmazasuk a magyar gyakorl is
megoldhat6.

Irodalom

Miller, Stuart T.: Mastering Modern World History. Macmillan, 1988,

Cowle, Leonard W.-Wolfson, Robert: Years of Nationalism. Hodder and Stoughton,
1991. .

Wolfson, Robert: Years of Change. Hodder and Stoughton, 1993.

Sorozatok:

Access to History. Hodder and Stoughton.
History at Source. Hodder and Stoughton.
Documents and Debates. Macmillan.
Seminar Studies in History. Longman.
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Az ezeréves magyar iskola

Kelemen Elemér

Az egyhazi iskolik a magyar oktatas
torténetében a kezdetektdl a XIX. szazad
végéig

Az ebtvisi szereposztés szerint az fllam feladata nem tébb és nem is
kevesebb, m!nthogyuegyénekésa- dalom kzos érdekeire &s &

vezd-onk: P p €s azt fefl g
seané felvird énak jogi, pénziigyl &s igazgatasi felté-
telelt

Az els6 magyarorszagi iskolat — kolostoruk falai kizott — a Szent Marton hegyén, a
mai Pannonhalman letelepedett italiai bencés szerzetesek létesitették 966 koril. A
kolostori iskola elsGsorban a hittéritésre véllalkoz6 rend hazai uténpétlasét képez-
te: latinul (és magyarul is) tudé szer: 3 kat, akik ~ szii

jelentds feladatokat kaptak az egyhazi és az &llami igazgatés kiépuld szervezeté-
ben is. A Szent Gellért-legenda a vértanu piispok térsai kézott emlit itt tanult téritd
szerzeteseket; Mauritius (M6r) pécsi piispok visszaemlékezéseiben ir arrél, hogy a
Szent Mérton-hegyi kolostorban volt iskol4s vagy énekes fia (,puer scholasticus”).
AXI. szézad végén ~ Ldszl6 kiraly ltal — elrendelt vagyonosszefrds adatai, az ott
hasznélt kanyvek Jegyzéke pedlg arrél taniskodik, hogy a kolostori iskoldban a kor

4116, haromfok i képzés folyt.

A XI. szézadban gyorsan szaporod6 bencés kolostori iskoldkban egységes
elvek alapjan, a rendalapité Nursiai (Szent) Benedek évszazados reguldi szerint
folyt a munka. Ezek az iskoldk a korabeli egyetemes — eurépai és keresztény —
mveltséget kizvetitették, akdresak a kés6bb letelepedd cisztercitak, premontrei-
ek, domonkosok és ferencesek szerzetes iskoldi. Az itt folyé oktatds és képzés,
természetesen, nemcsak az egyhazak és az allami hivatalok életére volt befolyds-
sal, nemesak egy 1j hitvildg és erkélesi felfogés terjesztéje volt, hanem kihatott a
mindennapok életére is, 1j ismereteket, 1ij szaktuddst segitett meghonosodni a
mezei gazdélkodédsban és a kézmdipar terén is.

Hasonlé szerepet tiltéttek be — mér a XI. szdzad elsG évtizedeitdl — az
egyhazmegyei kézpontok, a piispoki székhelyek székesegyhdzi, kdptalani iskolai. A
korabeli forrdsokbél ismerjiik a Gellért piispok szervezte csansdi iskola elsé
mesterének, Valternek a munkassagét, aki elékelé nemesi ifjakat gyijtott maga
koré, hogy szileik kivénsdga szerint egyhdzi palydra készitse fel 6ket. Bonipert
pecm puspbk —az 1020 as években — Fulbert chartres-i piispoktél rendelt latin

onyvet (a ,Prisci ") ak Jani iskola szdmdra. A gyéri, a vici képtala-
m 1skoléban drzott egyhﬁzx szertartaskonyvek ped:g, amelyek oktatési célokat is
beli k t, hanem becses korai magyar

iskolai
nyelvemlékeket is megériztek az utékor szdmadra.
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A tizfalvanként épil6 lomok mellett 1 léb iskoldk az 4j
tipusti mdveltség szélesebb kord elterj k mﬁ'helyex voltak, s egyben -
kozvetits szerepukb(ﬂ eredfen — az anyanyelv épolésénak az §si magyar hagyoma-
nyok megbrzé yei is. A nagyobb telepiilések ,varosi-
va” 4talakulé plébéniai iskoldi pedig — a fenntartasukban egyre nagyobh szerepet
véllalé vérosi polgdrség kségleteih igényeihez igazod
eltértek az egyhdzi iskoldk hagyomdnyos muveltségi anyagatél és hierarchikus
igazgatdsi rendjétsl. A tananyagban helyet kaptak az iparizés és a kereskedelem
Uij ismeretei: a gyakorlatias szdmtan, a kdnyvvitel, az elemi jogi ismeretek, az
anyanyelvii (tébbnyire német) fogalmazas és levelezés. A polgéirok beleszolast
koveteltek az iskoldk belss életébe, szervezetébe és irdnyitdsaba is.

Az egyhdzi iskoldztatas szerves hazai fejlédése a XIII-XIV. szdzadt6l kitermel-
te” a kor magasabb szintd iskoldit: a studium generalékat (Veszprém, Esztergom,
Buda) amelyek mér kiilféldi tanitvdnyokat is vonzottak, és az els§ — kirdlyi

i ~ hazai eg; ket (1367: Pécs, 1395: Obuda, 1467: Pozsony). Ez utébbi-
ak azonban — a fenntartdsukra képes, gazdag vérosi polgérsag hijan — nem tudtak
gyokeret verni; néhany éves miikodés utdn bezdrtak kapuikat. A magasabb mivelt-
ség, az egyetemi tanulmanyok lehetGségét igy egyrészt a nagy miltd nyugati
univerzitésok (Oxford, Périzs, valamint az it4liai Ferrara, Réma, Padova), masrészt
a kornyez6 orszagok polgarosodott varosaiban (Praga, Bécs, Krakké) a XIV. szdzad-
ban létesiilt jabb egyetemek nyujtotték a magyarorszﬂgl - yhungarus” — didkok

szédmdra. Az ezeken az egy 1t lentds hazai palyafutést
dh késébb a 4énak magas eg’yhézn és éllaml nsztséget toltott be.

Ez az 4llandé és termékeny t a f t i kultdraval
ter moédon 5j vuuMagya- azoknakazl.u azellexm irdnyok-
nak és tarsadalmi 1 -a iti k, a h k és a
reforméciénak -, amelyek megrenditették az egyhazi ltség és a skolasztiku:
lskolakultura egyeduralmét s6t a keresztény egyhéz vildgi befolyésﬁt hatalmat is.

kor kezdeti i kéban az iskola évszdzadokon 4t az egyhdz bels§

ligye maradt. A differencidlédé iskolarendszer és -szervezet fejlesztése és tartalmi
szabalyozésa egyhazi torvényekkel és az egyhazi igazgatés keretei kozott tortént.
Ezen a monopolisztikus helyzeten a vérosi iskolék, a feudalizmussal szembe-
fordulé polgérsag sajét irdnyitdsa ald vont intézményei ttbttek eldszor rést. A
reformécié XVI. szdzadi megjelenésével és elterjedésével megsziiletd protestdans
iskola val lanul egyhdzi int y, a helyi gyiilekezet valldsgyakorlasanak
egyik, egyre fontosabb szintere volt. Ezt az iskol4t ban az egyhéazi g
birtokolta, amely maga kfvé.nta szabélyozni az iskola tartalmét és tevékenységi

korét, szervezetét és mikod és el inden kiils§ b k az
oktatds tigyeibe. A protestédns iskola mint autoném egyhézi intézmény tehat
merében Gj alternativit jel a katolikus iskolatigy centraliz4lt és hierarchiz4lt

rendszerével szemben. A melanchtoni elvek és normak korintsem jelentettek

olyan szigord kot mint a k kori szerzetesrendek szabélyai vagy az

egyhézi zsinatok iskolai elﬁirésai.
A . .

Magyar rendkiviil gyorsan terjed-
tek el a protestantlzmus k\ilonbozfi vallésx és filoz6fiai irdnyzatai és a XVI-XVII.
szézadi pedagdgiai refor Terj ikben dont§ szerepet jatszottak az
atformalt arculatu vdrosi iskoldk, a reformﬂcxé szellemi koézpontjainak uj, protes-
tans kollégiumai (Sopron, Debrecen, Si Gyulafehérvér, Kol sth.). A
reformécié 4trajzolta a magyar mdvel6dés eurépai kapcsolatainak térképét. A
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silypontok a német protesténs tartomdnyokba és iskolavérosokba (Wittenberg,
Halle, Jena), Anghéba és a Németalfoldre (Utrecht Leyden stb.) tevidtek &t,
ter adtak a k régi, f6képpen itéliai
fellegvérai, és kiépiltek Gjabb iskolai, egyetemi kapcsolatai (példdul Graz a XVI.
szézad mésodik felében).
A reforméci6 valldsi és iskolai befolydsénak gyors térhéditésa, mindenekel6tt
az anyanyelvil népoktatds kiterjedése és a protestdns kollégiumok névekvé szellemi
vonzasa mar az 1540-es évektb‘l a hitélet és az iskolai gyakorlat megujftasara

a magy iciit fenyegetve érz6 katolikus egyhazat. A katoli-
cizmus nagy tekintélyd egyhézx vezetdi és elorelété 1skolnpnllt1kusm Oldh Mzklés
és Pdzmdny Péter hatdrozott fellép k ell lyozni a p:

mus befolyasat. Oldh Miklés anyanyelwni népxskolék feldllitasat szargalmazta, az
egyhazi vagyon fethasznalasaval. A XVI. szdzad végén — egyetemes érvényd és
nagy hatdsi iskolai reformprogramjukra, a Ratio Studiorumra alapozottan - a
jezsuitdk, a XVII. szdzad kézepétdl a pmnstak sorra nyltotték meg Uj szellemd
kozépiskolaikat. 1635-ben pedig ) P iny Péter &ltal
alapitott nagyszombati egyetem.

Az &llami beavatkozas kezdeteitésl
az iskolaiigy politikumma4 véalasaig

Uj mozzanat volt, hogy a protestantizmus kihfvésaira ellenreformokkal valaszolé
katolikus egyhdz immér iskoldi ligyében sem nélkiilozhette — viszonosségi alapon —
az 4allam, azaz a rendi orszéggyulések és a kiralyi hatalom segité kozbeavatkozd-

sat. A Habsburg-uralkod révén tilsilyra jutott katolikus egyhéz
erﬁfdlénye a kmilyl Mngyamrszagon a protestdnsok ilddztetését, valldsgyakorld-
suk er ik, iskoldik bezdrasat hozta magaval. Erdély
helyzete kxvételes volt: maXVI szAzad derekat6l térvény mondta ki a felekezetek
4t, ami — labbis a XVIIL. szézad néhény évtizedében — viszonylag
nyugodtéscs, 1 fejlédést bi , az iskolakultura terén is.
A magyar térténelemnek ebbé‘lanehéz kiilsé h d ktél, vallashaboraktsl
és politikai belviszdlyoktél syjtott — kébél az eg 1 ben ll6
kezetekhez kotdde, It magyar iskol dox médon, mégis meg-

erGsidve és megiijulva kerl.ilt ki. A XVIIL szdzad darekén mdr mintegy 4000 elemi
foku iskoldrél és csaknem 100 kozépiskolarél: katolikus (nagyrészt jezsuita és
piarista) gimnéziumrél és protestdns (reformatus, evangélikus és unitérius) kollé-
giumrél vannak adataink. Az egyetlen hazai egyetem mellett névekvé szdmban
latogatjdk a magyar didkok a kérnyez6 és a tdvolabbi orszégok katolikus és
protestdns egyetemeit.

Az iskola végérvényesen beépiilt tehat a magyar tdrsadalom életébe, s —
természetébol ered6 konzervativizmusa ellenére ~ mmdmkﬁbb a kiilénbdz6 tarsa-
dalml és polmkm érdekek és nézetek ko Giévé és iitks j vélt. E
klbdvult az iskola irdnt érdekl6dsk
kore. A monopolhelyzetuket 6rz6 egyhﬂzak mellett, velitk kardltve vagy elleniik-
ben, a XVIII szézadban 4j szerepléként jelent meg ebben, az emberek megnyerésé-
ért — s nem a Jelkikért” — foly6 kiizdelemben az dllam.

Az itt vézolt fol, k sajdtos kivetk volt a Habsb k iskal
litikdja a XVIII. szdzad elején. 711 Kdmly térvényei még a kirdlyi PA az egyhdzi
hatalom hagyoményos viszonydnak s - e viszony szimbolikus kifejez6déseképpen ~
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a kiraly fékegyuri jogdnak létsz6lag zavartalan tovébbélését mutatjék. Uj fordulat
azonban, hogy a katolikus pii és a prot iskoldkra is
kiterjedd iskola-ellendrzési jogit ezek a torvények mdér a kirdlyi felségjogb6l
eredeztetik, és az dllami fofeliigyeletet mindenféle, tehat a katolikus egyhdz 4ltal
fenntartott tanintézetekre és iskolai céli alapitvanyokra is kiterjesztik.

Az dllam, az egyhdz és az iskola egyiittmdkodésének ilyetén szabdlyozdsa
eldjatéka volt a birodalmi érdekeket minden teriileten, igy az egyhéz- és iskolaiigy
terén is maradéktalanul érvényesiteni kivdné, s ezért az egyhdazi és a nemzeti
szempontokat is figyelmen kiviil hagyé abszolutisztikus toérekvéseknek. Ezek a
széndékok teljesedtek ki azutdn a XVIII. szdzad végén Mdria Terézia, illetve — ad
absurdum — II szszf 1skolapoht1ké]aban Méria Terézia a felvildgosodas és az
eurépal b k példai - az egységes és dllamilag iranyitott iskola-

i 1 akarta el it tvaléinak korszerd és hatékony neve-
lését Az iskolatigyet — az egyhdzak partikuldris szempontjain tultekintve —
politikumként, azaz koziigyként kezelte. Ennek érdekében alakitotta ki a taniigy-
igazgatasnak a deklaralt kiralyi féfeliigyeleti jogot hatéségi eszkﬁzokkel is érvé-
nyesiteni képes hivatali szervezetét, ter: t eg a feloszl ita rend
vagyondbél a tanulményi alapot, s adta ki 1777-ben oktat4si rendeletét, a Ratio
Educationist.

A Ratio Educationis egyértelmien leszigezte, hogy ,a nevelés és oktatdsiigy
felsd szintd feliigyelete és irdnyitdsa ... maguknak a kirdlyoknak fenntartott
felségjogok kozé szamit, s hogy e nagy hordereji igyben hozott rendelkezések
végrehajtésa ... az orszag kozigazgatdsi féhatésdganak — azaz a Helytartétanacs-
nak, illetve a keretel kozitt szervezett Tantugyi Blzottségnak a feladata”. A
rendelkezés a fc kiilanb nélkil val felek iskoldira
klteqesztette s ezdltal paradox helyzetet idézett eld. A protestans egyhazaknak,

az 1791-es émiatd veny' kolaallitasi jogot és taniigyi snkor-

manyzatot it6 rendelkezései nyoman kibontakoz6 ellen4ll és a katolikus

szerzetesrendek tiltak hi a Ratio 4ltal érvényd kiterjeszté-

sét. A lojalis kabohkus k]érus viszont kénytelen volt tudomésu] venni, hogy sajit

tanugyl é a erélyi hatésdgoknak aldrendelten toltik be
1 k tind taniigy-i

Az 1skola feletti hatalml osztozkoddshan az 1790—91-es orszéggyl‘x'lés tanugyl
del 14sét6l kezdve egyre hatdr
szerepet a polmzalé magrar nemesseg lS Ez az lgeny erdsodott fel a reformkori

t termé a vérmegye tanigy-
igazgatdsi befolyasat kivetelve, és a refor ggyilések i akcigiban. Az
iskolatigy fejlesztésére, 1lletve a vilagi befolyés névelésére 1rényu]o tervekben
ugyanakkor - a polgéri halad4 jai mellett ~ t

zédtak nemzeti jellegid kiovetelések is.

Az iskola feletti vitakat illetden végiil nem hagyhatjuk emlités nélkil az
1840-es években felléps tanits- és tandrmozgalmak kéveteléseit sem, amelyek
kozott, amint ezt az 1848-ban tartott els6 egyetemes tanitégydlés vitdi is bizo-
nyitjak, el6keld helyet foglalt el az dllam és az egyhdz szétvélasztésénak, az
iskoldk dllamositdsdnak és a szakmai érdekérvényesitésnek az igénye is.

A forradalmi vivményok kodifikéldsat jelents 1848-as dprilis torvények koziil
téménk jabél a valldsigyet bal: XX tor ikk volt a legft
sabb, amely kimondta, hogy ,a térvényesen bevett minden valldsfelekezetre nézve
kiilinbség nélkiil tokéletes egyenldség és viszonossag dllapittatik meg”.
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Ez a torvény a katohkus egyhéz ki hely ) ¢ 1
stlyos csapést mért a feud4lis kivaltsagok d ére annak ell , hogy az
dllam és az egyhdz il csak részl tortént meg, hiszen a fels6papsag

helyet foglalt a f6rendi tébldn, jelent6s szerepe maradt a jogszolgaltatdsban, a
birdskoddsban és minden olyan kérdésben, amely egyhdzi ,beltigynek” szdmitott.
Fennmaradt a kirdly fékegytri joga, tehdt az dllam és az egyhdz szimbolikus
beszefonédésa is, mégha ezen Jogét a lm'élynak a Fuggetlen és felelés magyar
korméannyal meg is kellett E fe k tehat a
katolikus egyhéz ,egyenl6bbnek” bizonyult a tbbinél, s ezt a helyzeti elonyét
kitlénosképpen érvényesfteni tudta az Edtvds 4ltal el6terjesztett népiskolai tor-
vénytervezet — ezdltal eleve kudarcra kérhoztatott — vit4jdban.

Sulyos teherbételt jelentett, hogy a vallas targydban hozott torvény —~ mélta-
nyos ell ] — dllami feladatnak nyil a népiskoldk fenn-
tartdsdt, ami pénziigyi tekintetben megoldhatatlan helyzet ¢lé 4llitotta a kor-
maényt, illetve Edtvés minisztériumét, Az ebben az dsszefiiggésben ismételten és
jogosan felmeriilé szekulaﬂzéclé fenyegetesét a legnagyobb iskolafenntarté katoli-

kus egyhéz a torvény kozva és a bécsi udvarral
kollaborélva elhénuma Térvényszert volt tehét az alsétébla radiké4lis tobbségé-
nek az a reakcitja, hogy a as elsd fordulsjaban a fe i iskolék eltorlésé-
ré’l és az vigynevezett kozos kozségi iskolék feldllitasarél hatarozott. E baloldali .
i mogott, ter csak kisebb részt lathatjuk az eurépai min-
tékra tekint§ €s azokra hivatkozé polgéri liberali sokkal erdteljesebl
érvényesiilt benne a Béccsel szovetkezd i k ellen felfok megnyxl-
véanulé nemesi nacionali amely a nemzeti k er kos magyarositésa

mér kordbban is tapasztalt rogeszméjét kovette. Edtvos és kore csak iigyes
diplomadciai mané‘verrel tudott a kovetkez§ forduléban érvényt szerezni annak az
4lldsp ak, h lek k~at badsdg liberalis el ! gfelel
megtarthatjdk Askoléxkat és a kdzos iskoldk szervezésére csak ott kertil sor, ahal a
nepoktatés feltézelex hiényoznak vagy nem felelnek meg a erény dltal el6irt

yeknek. A fels6hé: ban ebben a form4jéban is a a
torvénytervezetet, amely végiil is — a felgyorsulé bel- és kiilpolitikai események
hatdsara - husz évrs lekerult a magyar torvényhozés napirendjérél,

Az ab V' egy embertltSre visszaéllitotta a kordbbi,
anakronisztik yokat, meger a katohkus egyhéz éllamegyhézn sze-
repét, korlatozta a pr egyhazak iskolat t Al
elkeriilhetetlen reformlépéseit Bécs dikt4lta. Tanugyl intézkedéseihez a megszilar-
dult helyzetd katohkus fﬁpapség ké 1 nyij A magyar klérus
ug; kkor tigyes diplomédcidval védte ki az lkod6nak az 1855-68 konkorda-
tumra tdmaszkodd oentrahzéctés tervét, amely a birodalmi egység nevében a bécsi

knek kivénta aldrendelni, teh&t Jjellegében akarta korldtozni a magyar
katolikus egyhézat.

Ezek az évtizedek ugyanakkor ]ehawséget adtak a legnagyobb magyar mive-
16d itik Estuos Joézsef s2é hogy al latait is feldol
va felkésziiljon az ,,é]lam—egyhéz—xskola problémakbr dllambblcseleti és gyakorla—
ti politikai kérd 14j alapokon nyugvé
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Az ember és az emberi vi yok tokéletesitésé ‘prognmjl

Egtvos Jézsef az 1850-es években irott nagy elméleti mivéb 1
4llami berendezkedésnek azt a formﬁ]ét és m\’ﬂ;bdésx elvét kereste amely a XIX
szézad ,uralkodé i i a gyenlfségnek és a

nek (a nemzeti gondolatnak) a jegyében és ezek egyensulyém iigyelve, el6segiti az
egyén kxbontakozéstt meghozza azegyén ésa té.rsadalom boldogulését és eldsegi-

u a halad fgy Jjutott el — ham &8 Cond. y ~ az ember és az emberi
1ésh Yammint herek
progr
szﬁkebb és tagabb kézdsségemek az éllnmnak és az onkormdnyzatoknak ebben
vallalando szerepéhez A térsadal ezen tényez6kon nyugvé egyensil,
a 1 k az egyén ér ilésében és a térsadal
har ik d i és politikai fejiédésében jatszott szerepe volt Estuss mive-

16déspolitikai programjdnak s benne a népoktatés torvényi szabalyozésénak elvi-
elméleti alapja.

A népoktatas reformja Eitvos felfogasa szerint szervesen beleilleszkedett a magyar éllam
4tfogd, tehdt az dllami élet, a ktszxgazg,atés a b(rﬁskodés, az egyhézi élet és a mindennapi
életviszonyok egeuére klterjedé‘ d be. Ennek a mod: Eost-
véis szdmara talin a bhb kérdése - 1848 tapasztalatai alapjén,

, de v:lﬁgfelt‘ogﬂsébél és az imént vﬂaolt elméleti alapvetésébél kovetkezéen ls - 8z Allam és az

egyhéz vi s ennek elemi taz

elétt a ik egyh&z iszti feudélis h kat és kat 6rz6

tének, j volt. A hivé, ikus Edtvds meg akarta szabadftani
egyhézit a mult terhes lsriﬁkségém‘l Ez mugéwl émwdo’en nem ]elenutt egyhézellenességet.
Eowos, amint azt egylk t-hez irott levelében k a katolikus egyhdz helyzeté—

dité 1 1 ” - és killpolitikai
rént rendkiviil fontosnuk tekintette (ez utébbit a szﬁmﬂra Iunnukus mAreninek tﬁno’ p.inulav
befolyés ell az elébbit a d nézetek-
kel szemben).
Az egyhdz j k ildrdit drsadalmi tekintélye és befo-

lyésa vi i k eszkozét a h wnéner.i i élu k

hivatk az egyhézi hi hia, a klérus tulsd

egyhézi vagyon és az iskolaiigy kezelését illetGen - az alsépapsig és a lmkusok befolyésénak

latta. Ennek az alulrél épftkezs demoknnkus egyhézi szervezet
azaz a polgari Jlemben vett ikus egyhézi tartotta
cehsnak. Meggydzédése szerint csak gy nyerhet értelmst 8 kaphat wMgns urmlmt a kulhnbdzd

azai 48 utdn i 1yb g

erdélyi i ia (ahol is ennek zmenau i elo volt.ak), int a

zomén és a szerh ghrsg ikus egyhéz i és bels6 Y

(ami a 6bbi iségi szinte egyetlsn biztositéka maradt) j6
remények.kel wlum.ék el Estvost.

ispski kar korei Simor h 1 az élen el6szér indignélédva

vnssmntasiwnék késbbb pedig — Réma hﬁmﬂmém is — ta.lmktzélokkn tévitra vitték és meg-

hiusitottdk Edtvss egyhdzi Al legfébb akadélya, szem-

ben a protestdnsokéval - olvashatjuk egy masik levélben -, hogy ,a katolikus egyhazat kizdrélag
a magasabb klérus képviseli. ... Ennek az autonémidnak az 4llam részérél torténd korldtozasat a
kawhkusok legnagyobb része - magdt 8z alsé klérust is ideszdmitva - vigy fogia fel, mint sziiksé-
ges | egyes amelyet ezek éppenséggel nem a népokta-
tés és nem is az egyhdz érdekében hasznslnak fel.” Ebb6l kdvetkezik Estussnek az a megallapftd-
sa, hogy ,mindazon intézetek, nmlyeka'. a Hér\lm bi:tlk - mindenekelStt a népiskola és a
gunnézmm oktatds — olyan ilizalt ban nemigen f.alﬂlko-

lés kirében h d ... egyedill az egyh k rova-

tik fel bﬁnﬂl.’
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A katohkus egyhéz egyre nyﬂvénvalébb megreformélhatatlanséga, a klérus

majd ell tt a népoktatém térvény korili
parl i és parl kfviili vitdknak k 1 amit Eotvos
il létott, bdr a nyil 4g el6tt nagyfoki tapmtattal kezelt. Simor Jdnos

példéul atté] a kétes értékd diploméciai manébvert6] sem riadt vissza, hogy a
kiegyezés kozjogi vi kat megkérddjelezve, magénak tulajdonft-
sa az egyhéazak és az iskoldk f6felugye|etének Ferenc Jézseﬂﬁl a f\iggetlen és felels
magyar korményra, illetve a vallés- és k re Atruhdzot!
joght és az ezzel osszeﬁ:ggﬁ‘ ﬁ‘ikegyun jogot. Mmdez 1gen tévol esett a ,,szabad
egyhdz a szabad llamb ebtvosi ell

E sikertelen és Edtvss szémém feldolgozhatatlan személyes kudarcot jelents
autonémiakisérletnél azért volt K kissé h k, hogy
vil léssuk azt a X amely, ha hitsitani nem is tudta, soha nem is
tette magaévé a népoktatés liberslis elveken nyugvé polgari reformjét, s ezzel
nagymértékben korldtozta a torvény megvalésitdsénak esélyeit. Az 4llam, az
egyhéz és az iskola kérdése csak ebbél az osszefiiggéshol érthets és magyarazhaté
meg, nemcsak a dualizmus koréban, hanem a modern magyar kbzoktatds egész —

e]lent; désos és vi - mélg tarté torténetében.

A tankétel ek a yben eléirt és sokak 4ltal vitatott
kényszerével Eétvés a tanszabadsﬁg és a tamtés szabadségénak széles kbru
garancidit allftotta szembe A tanftés bad k elvébél, lyet a k
hberélxs M a egyenrangu jogként kezelt, egyenesen ké-

t az iskolad!lftds és -f tds d: ami a polgéri és a hitfelekezeti
kézo kre (=ko kre), az sllamra, valamint az egyes 4l1 lgarokra, illet-

ve az egyének e célra létesiilt tarsuldsaira egyardnt kiterjedt. A vitdk soran
megnyl]vénuld kétoldalu témadésok egyrészt az egyhézak hagyoményos privilégi-
korl fd’képpen a katolikus klérus részérdl,
mésrészt - mmdenekelé’tt az er6sod6’ i jabél — az dilam
8 k 1 tartottak elégtel k és erélytel k. A ko-
208™: felekezet nélkiili iskoldk kizdrdlagos igénye azonban 1848 tél elbér&en 1868-
ban mér nem kapott nagyobb n tékot és ta gatést. A }
i lényegében kielégitette a d 4ns politik csoportok érdeken Akérdés

ilyetén médon tortént szabdlyozésa egyét az eﬁtvasn

lemeként az kek eg: k és az ell k kiegyenlitésének elvi indo-

kokkal és d i, politikai gl lasokkal egyarédnt ald mesteri
1d: az i idkhoz” igazodé realpolitikai lépés volt.

A modern, polgiri taniigy-igazgatési t8rveny végrehajtisa

A torvény megvetette a modern taniigyi a iskolai hat6 k Atfogé
rendszerének alapjait. A polgari dllam dnkorldtozé szerepébél knndu16 Allami
szabélyozds és feligyelet — felekezeti iskoldk vonatk \ az ugy
féfelugyelet ~ t4g teret adott az 4llami talsulyt, az etatizmust korldtozni képes
kilonféle tfpusd helyi énk az egyének lamint az iskola-
fenntart6 polgdri és hith k aktfv kbzremdl tigyeiben, és
utat nyitott a hely1 és a megyel valnmmt az egyhézi kézlgazgatés tevékenységé-
nek jfta A népi 16 muc‘ a térvény éltal az emberi szabad-
sig, a dalmi és politikai i felemelkedés céljait szolgalt:

s alapja lehetett ,a mﬂveltségl ﬁllapot tovﬁbbl 1ésének... a bb t:
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tek ttskéletesitésének” is. Ebben a \ b Vllégﬁsan megragadhatok
allampolgérok, a kiiloénféle 4ll. 1géari eg: il gek, igy tehat az

az &
egyhézak és az onkormanyzatok valamint az dllam és az sllami taniigyigazgatds
jogai és kotel Az ebtvisi szer tds szerint az dllam feladata nem tobb és
nem is kevesebb mmthogy az egyének és a tdrsadalom kozos érdekeire és
énszer ttan és azt fejl , megteremtse a
népoktatas tovabbi felv1régzasﬂnak Jjogi, pénzugy1 és igazgatdsi feltételeit.

A katolikus egyhaz hagy priv inak, illetve a prot: s egy-
hézak autonémidjénak a merev értel és ) delme mégis ezt a
kérdést 4llitotta a politikai és ideolégiai csatérnzasok elﬁterébe Az éltaluk luhar-
colt médositasok egy része valéjaban megerd: azi tok
j4t, legaldbbis a torvényJavaslat eredetl szovegéhez, ha nem is a korabeli gyakor-
lathoz képest. Az egyes iskolafe k ugyanis a sajat képviseletitk
4ltal meghatérozott médon és mértékben igényt tarthattak hiveik anyagi hozz4j4-
ruldsdra, maguk vélaszthatték tanitéikat és meghatdrozhattsk a tanitéi fizetést,
maguk jelolték ki az iskoldban haszndlatos tankiényveket, és 6néll6an intézkedhet-
tek a tanftési rendszer és médszer mlként_]éré’l Kikeriiltek a bﬁrvény szovegebt‘ﬂ az

egyhdzi tantigyi ondllésagét sértd, direkt hatésagi

A térvény ugyanakk igoritotta a felek i iskolak mikodésénel térgyl és

élyi feltételeire, valamint a tanitas alapkérdéseire, els(fsorban a kdtelezd
tantargyakra kozé balyokat. A nem eldi den fe
iskoldk b a” tk j lattal ben, a beavatk
fokozatossagat is betartva, ,,harom {zbeni - fél ként tortént — i ” utdn
kozségi iskola feléllitasat rendelte el, 8 ebben az esetben felhatalmazta a polgari
kozséget a torvényben 11 laadé kivetésére. Kozségi iskola céljaira
pedig abban az esetben is figyelembe vehették a lak ag anyagi erejét, ha az egyes

hitfelekezetek 6nallé, 4m a kozségi iskolaztatdsi igényeket ki nem elégité iskolat
tartottak fenn, s az ezt szolgdlé hozzdjarulds nem érte el az iskolaadé eldirt
otszazalékos mértékét.

A torvény végrehajtdsa korili vitak két kérdés koriil gyirdztek: a botrényko-
vet a kozségi iskolak létesitése és a feliigyeloknek a felek
szemben kovetett eljardsmédja jelentette.

A helytorténeti kutatasok a korabeli sajté és a levéltarakban érzott kozigazga-
tdsi iratok alapjan bizonyité erejd példak sordt tértdk fel abban a tekintetben,
hogy az 1j tipusu kozségl lskolék léteswese nem korlétozédott tsupén az iskola
nélkiili vagy az el rendelk ilésekre. A nagyvé-
rosokban, elsésorban Pesten, de szdmos megyeszékhelyen is nagyaranyi ,iskola-
kozségesitési” mozgalom indult; az olykor orszdgos hulldmokat vets egyh4zi ellen-
akcidk dacdra tobbnyire maradandé eredménnyel. Az egri iskoldk koriili
bonyodalmakra maga Eétvds is kénytelen volt r Ini. Az egri, a kap i, a

\! szegi, a bathelyi példdk azt bizonyitjdk, hogy a felek ileg akar
homogénnek is tekinthetd, polgdrosodé varosi lakossag mar kiszakadt az egyhézi
irdnyitds alél, s maga vette kezébe iskoldinak figyét. A létrejott iskolaszékek,
amelyekben a kilénbozd vérosi rétegek képviselete mellett a tanitéség is helyet
kapott, j6 példai voltak a térsadalmi onirdnyftds ebtvosi gondolaténak, és a
jovének sz6l6 feleldsséggel véllaltak az iskoldk helyi irdnyitdsit. Ez a demokrati-
kus kozgondolkodés kedvezoen hatott az iskoldk szellemiségére is; kialakult
példdul az iskol az az el6r gyakorlata, hogy a tanft6k meghat4-
rozott iddszakonként véltottdk egymést az iskola élén. A kovetkezs évtizedekben
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4ltaldban a kozségi iskolék jelentették a népoktatés tartalmi fejlesztésének szak-
mai bézisat.

De szép szdmmal talélhxtunk példékat.a kisebb t lekezeti iskoldinak

tésére is, foleg ‘a taniték voltak a mozgalom kezdeméuye«
261, tovabba néhény olyan k b ahol a vegyes lakossag ,az gondo-
lat” jegyében akarta lebontani a felekezeti oktatds gétjait. Ez utébbi prébélkozdsok azonban
tobbnyire kérészéletdek voltak. Szdmos példaval bizonyithaté: a papség a lelki terror eszkozeitsl
sem riadt vissza, hogy az el dé hiveket jobb bel birja. A Zala megyei Homokkoma-
romban S, M. ferences szerzetes példdul azzal az indokldssal tagadta meg a templom sz6székérsl
a hittanérdk megtartdsdt, hogy a szentek képei helyett .. kfgyok békﬁk kmkodnlok vad oroszl4-
nok és kegyetlen viperdk (azaz a Gbntzy-féle i 'k az iskola fala-
it”. A Vas megyei Szerdahely plébanosa hivei el6tt azzal igazolta a hlttanérék bojkottjat, hogy
~amit majd én egy-két éraban épitek, azt az drfi (tudniillik a kizségi iskola tanftéja) hetenként 30
6rat tanftva lerontja”.

Ezzel a héttérrel magy: t6, hogy a kozségesités” valé adatai az
orszagos statisztikékbél alig reprodukélhatéak, hiszen az ilyen korilmények ko-
zott Atalakitott iskolék zome néhdny hénap milva ,visszatért egyhdza kebelére”.
Somogy megyében példaul 1869 elején még csupén hdrom, a novemberi iskolatan4-
csi iilés jegyz6kényve szerint mar 47 kozségi lsko]ét tartottak nyilvén, szimuk
azonban a tanév végére 27-re csokk Sok taktikai
szempontok is szerepet jatszottak: az dllamsegéllyel rendbehozott kézségi iskola
évek mulva tjra cégtablat cserélt.

Az egyhézak részérél megnyilvanul6 elemi erejd tiltakozds késztette Trefort
Agostont arra, hogy 1873-ban kérlevélben szigezze le, nem az a cél, hogy ,minden-
dron minél tobb kozségi iskola legyen, hanem az, hogy mindeniitt a térvényes
kovetelményeknek megfelelé‘ 36 1skolék legyenek" Mérsékletre intette a-tanfelii-
gyeléket: ,a kény . a felvilagositas legha-
tékonyabb mdédjat tartsa legelsd és legbi bb méd. uek". Erre a figyel
tésre azért volt szitkség, mert a tanfeliigyelék komolyan vették a torvénynek azt a
rendelkezését, hogy az eléirdsoknak meg nem felel§ iskoldk fenntartéit intésben
kell r iteniiik, s harom i utédn az iskolat kozségivé kell nyilvénitani.
Koudcs Sebestyén Gyula Somogy megyei tanfeliigyel6 példdul 1871-ben 191 feleke-
zeti iskol4t részesitett elsé-, egyet mésodfoku megintésben, amivel 6ridsi felziudu-

last valtott ki. Az egyhdzih k - h 6 kkel magyarazhat6 — tiltakoz4-

sa vezetett végiil is az idézett miniszteri rendelet kmdésahoz
Trefort mérsékletre inté delk és ,a iskolai hatésagok, azaz a
yelok lidulése” csakh - meggy6zték a népiskoldk tulnyomé

tobbségét fenntarté egyhazak vezetéit arrél, hogy — nyilvénvalé gazdasdgi és
politikai okokbél - sem az dllam, sem a megyei nemesi vezetés nem akar lemonda-
ni a télitk vérhaté segi 6l. Ilyen értelemben tekinthetjiik tehdt az 1873-as
esztendé6t a ,fordulat évének” a k { torvény hajtdsénak tor

Az 4j dllami és a sajat torténetileg kialakult szervezetét tisrvényl ]évéhagyéssal
megérzd egyhdzi taniigyigazgatés kezdeti fesziilt, bizal

sal és felekezeti féltékenységgel terhelt kapesolatdt 1873 utdn némi megnyugvés, a
célszerl munkamegosztdson alapulé.egyittmikodés keresése viltotta fel. Ez
nyilvanult meg példdul az egyh4zi hatésdgok részérél az iskoldztatds 4ltal

és rendszeressé tételét siirgets hat i intézkedések igénylésében és té

ban. (Mikézben a lelkészek tobb helyiitt tintet6en kinyilvénitottdk, hogy ,a
tankotelezettség végrehajtdsédnak ominosumét” nem hajland6k magukra véllalni.)
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1873-74-ben ment végbe .a népok: i térvény demok lleméb
fogant megyei iskolatandcsok atalakitésa is, az iskolatanacsokat kordbban negli-
g4l6 nemesi megyei vezetés és a magas rangu helyi egyhdzi személyiségek tiintets
részvételével. A helyi, megyei politikai és egyhdzi vezetés nyfltan is demonstralt
osszefogasa céljaiknak megfeleld mederbe terelte a népoktatasi torvény végrehaj-
tésat, felk 4l beltﬂe ind ami kozos érdekeiket szolgslta. Ezt a kiegye-

zést” i épiskolai h igok 1876-ban bekivetkezett dfszervezése: a
tanugyxgazgatésnak az egységes polgéri llamb d b ill ked ugya.nak—
kor a helyi hatalmi, 6nk yzati érdekek iteni engedd
Jkétarci” szervezete. Ez a balyozds csak a legtd kereteket a stratégiai
irdnyokat jelolte ki — a tobbi kozott a nem elsdl polmkm kérdésként kezelt

népoktatds dolgaiban; a megvalésitas médjat és “mértékeét a helyi érdekeket
megtestesité énkormdnyzati szervekre bizta, amelyek tevékenységét viszont a
korabbindl révidebb éllami pérazon tarthatta.

A kozépiskolai térvény

A stratégiai jel égiinel dott kozépiskola esetén 1883, a kozépiskolai
torvény utén a népiskolai hatéségoktél fiiggetlen, regiondlis jellegti taniigy-igazga-
tdsi szervezet J&tt létre. A regmnélls katonai, pénzugyx, vastti stb kozxgazgatas u_]
szer 1 pért lakitott tankeriileti fi la
vallés- és kozoktat4dsi mlmsztenum irdnyitdsa ald tartoztak. Ezdltal — a megyei s
ben az egyhdazi hat kkal valé bonyolult egyeztetesn m\’Iveletek nélkiil —
lehetévé vélt az dllami érdekek kozvetl ése az egyes kozépiskolak
neveld-oktaté munkdjaban, akar 4 megyei, akér a felekezeti, de — féképpen — a
nemzetiségi autonémidk rovasara.

A kezdeti id, kban a ktatdsi torvény f6 ellenldbasat jelent6 katolikus
egyhaz részérél az 1870-es évek mésodik fele és a kovetkezd évtized a fejlodés és a
fejlesztés sziikségességének a felismerését, a népoktatas feltételeinek a koriillmé-
nyek alf;al klkenyszentett Jawtésat s a népoktatdsi t,orvényté’l fenyegetni vélt

ilarditasat j Az egyhdz vég yben nyert a
torvény végrehajtdsaval, s a némiképpen korszerdsitett népiskoldi révén megerdsi-
tette befolydsat, elsdsorban a falusi lakoss4g, a parasztsag kérében.

A nepoktatés penzugyx statlszukm adat.m az 1870-80-as években az egyhézi hozzjsrulas
pemcsak arrél van 526, hoy a

laknssag tulnyomn wbbsége moat mar ik hi é ﬁzette az g

gyhazi j , és ezt a végreh hatésagi
eszkozeivel be i is vasa]mk rajta. Ezek az adatok egyben az egyhézak i t6 Dé!
és az ok mind nagyohb 15 Jogositd el égének az i 4
is Jelenf.ettek anélkul hogy a shervi L anyal volna. Az
egyhézi i a hivek hozz4jarul (tandij, egyhdz és iskolaadé stb.)
tartottdk fenn. Az ebbc‘l beﬁ';lytJ delmek elégtelenségét még a hatal birtokokkal rendelke-

26 katolikus egyhaz sem a sajit vagyonabél, hanem a kizségi és az dllami erdforrasokbél igyeke-
zett pétolni, s ezek elnyerése érdekében ideiglenesen akar az iskola névtabigjanak a kicserélését
is eltiirte vagy cudomﬁsu] vette. A ,,hegyezes rp.hnt a korébbi viszonyok megmlardftﬁsnt az
egyhézi befolyss ér Ezaz isko-

tds inyai lamint az elemi iskolai neveld—oktatd munka
tartals és Jjutott.
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Az ezeréves magyar iskola Az egyhazi iskolak a magyar oktatas...

Ebben a peri6dusban az id, ) felélénkiilé helyi p itaktol elte-
kintve zavartal k, s6t harmonik k tekinthetjiik az 4llami és az egyhézi
iskolai hat: k k 1 mind szorosabb4 v4l6 egyiittmidkodését. Kivételt

ez aldl az erdsod6 és a nemzeti(ségi) egyhdzak érdekeivel mind gyakrabban iitkszé
magyar nacionalizmus iskolapolitikai torekvései jelentettek, mdr az 1880-as évek-
ben is. Ez kiilénosen 1893, majd 1907 utédn valt harci kérdéssé, amikor is a
felekezeti 1skoléknak nyu]tott tamtéx ﬁzetéskxegészftés és korp6tlék, majd a tandfj-
m révén — az érintett egyhézakkal valé nyilt
konfrontéciét is véllalva — az 4llam durvén beleavatkozott a nemzetiségi iskolak
életébe. Més esetekben azonban az iskoldk koriilményeinek rendezését szorgalma- _
26 a]lami intézkedések messzemenden méltanyolték az egyhazak dllaspontjét, s az
egy ozségek anyagi nehé it az dllami tdmogat4s egyre béviil§ forrasdbél
segitettek enyhiteni.

Az 1890-es években ujra felldngol6 egyhazpolitikai harcok a polgéri hé.zasség,
a polgéri anyakényvezés és a zsid6 vallas recepcidja kéril még nyil

tették bizonyos egyhém korok Gjuldsra valé 1 és merevségét a
tarsadalmi probl 1ésében. A kultirharc azonban alig-alig befolydsolta az
iskola kérdésében létrejott treuga dei” dllapotot. Csdky liberalis oktataspolitikai
fellépé k hatdsara t: 1k volt ugyan némi fesziiltség, a kezdeti szigort
1déz6 taniigy-igazgatdsi Bkclék azonban csupén kmebb helyl v1harokat kavartak. A
helyenként feleml igyel6i ,tul k k koz-
od | tobbnyire d leszerel ) A helyi Lﬂuus i

vt-izolt konstrul anak gfelel — val6sagos t 6jévé valt akir az
orszagos kozoktatés-politikai intézkedéseknek, akdr reni taniigyi dolatol

nak, illetve a helyi érdekekhez igazitotta azokat.

Ez, persze, igy volt sziikségszerd és természetes, azaz a korabeli gazdaségl,
tarsadalmi és politikai viszonyoknak megfelelé. Az eg; kkal valé egyii dko-
dés sziikségképpen kiovetkezett a magyar polgari 4llam - kétségteleniil felemds —
liberdlis konstrukci6jabél is, hiszen az 6nkorményzatok és a kozponti hatalom
egyensiilydra alapozott rendszerben elvileg is elképzelhetetlen lett volna példdul
az iskoldk — kés6bb, térténelmietleniil, oly sokszor szémon kért — radikélis
Allamositdsa.

De sziikségtelenné is tette volna a hatdskérok szlgoru szétval az
dllamnak és az egyhdznak az iskolaiigyekben t: kozeledé
egymashoz egyrésztahwatalus kozokt: litika liber4lis sz6l al lepl

atdrsad yaihoz és igényeihez, mésrészt az érdek-

feli ésén alapulé bekul kenyebk dék bb egyhézi politika. A
népoktatés kétségte]enu] polgén jellegd étalakulésa ellenére is toretlen egyhézi
-al képez& parﬂszu és félparaszti tomegek tudati
allapotéval 11 d ban — szildrd alapj4t jelen-
tette mind a feudélis vonﬁsok,at 6rz6 magyar polgari llam, mmd a még tobb sz4llal
amultban gybkerezd - helyi uralkodé elit(ek) érdekeinel 16giai-vildg-
nézeti, korabeli terminolégidval ,vallaserkélcsi” nevelésnek, az iskoldban és az
iskoldn kiviil egyardnt. Végs6 soron eza hazai valéség Jelentette az etvisi moderni-
zéciés eszmék s igy a népok i torvény meg k redlis tdrsadalmi
kereteit és objekt{v korl4tait. Mindez természetesen visszahatott az iskolai munka
tartal is. Az egytanftés, felek ik 11 1, kérialményeinél fogva,
makacsul ellenéllt a tartalmi megijftdsi torekvéseknek, s eleve kor]étok kozé
szorftotta a korszak modernizél6dé tanterveinek déktal

g
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»~Minden olyan ember szegény, aki nem
tud jollakni”

- Beszélgetés a szegénységrol -

A ¢ ma az Jar6 gy K j y &
mindennapos 1étélménnyé lett. A é é k
a kiilonb6z6 médon érintett gyerekek élmenye. hanem valéjdban minden,
a valésdgra érzékenyen figyel6, most felnovd egyén tapasztalata is. A
szegénység épp ezért nem iktathaté ki az iskola dltal kbzvetitett és

feldolgozott valésagképbél.

Egy klubfoglalkozis jegyzdkonyvrészletei elé

Az aldbbiakk egy bud: i altalanos iskola nyolcadik osztalydnak tanuléival
folytatott beszélgeté felvételérdl atirt jegyzokonyv részleteivel ismer-

tetjliik meg az olvasét.
A beszélgetés egy sajatos szervezeti formdban, az igynevezett ,dumaklubban”
zajlott le. Ez egy olyan, kotetlen, hetl kétords idékeret, amelyet az osztaly tanuléi

szamara szervez a hét utolsé tanita janak végén az iskoldban dolgozé iskolai
szocidlis kas. A ,d klubnak” elnevezett heti két éra az az alka]om, amikor
az osztély tanuléi bad b lhetik az ket foglalk kérdéseket a

rockzenétél a ldtott filmeken, a politika torténésein 4t a pélyavalasztdsi terveikig.
Az idékeret tanrendbe iktatdsat az iskola és az osztaly specidlis helyzete tette
sziikségessé. Ide ugyanis a f6varos egyik olyan korzetébél jarnak a tanulék, ahol az
étlagosnél Jéval nagyobb a szocidlisan hatrdnyos helyzetd csaladok ardnya, ahol
dése. Minden bizonnyal ezzel magyarazhaté, hogy a

tanulsk kozel fele hatranyos, illetve veszélyeztetett helyzetben él. Az iskola
é iskolab iali kds javaslatéra inditotta el a duma-

az dolgozé
klubkisérletet, amely alapvetden a tanulék csaladi elh 1t k &
lasatés a tanulék személyiségfejlodésének segitését tizte ki céljaul. A hétré‘l hétre
megtartott 6sszejovetelek soran a gyerekekben egyre erdsebben ébredt fel az igény
azirant, hogy kimondjak gondolataikat, hogy beszéljenek az ket foglalkoztaté
problémékrél. Kiilonosen fontos szdmukra azoknak a téméknak megvitatésa,
amelyek kozvetleniil kétddnek a mindennapi élettapasztalataikhoz, mivel az ira-
nyitott, némiképp mederben tartott b lgetés lehetové teszi a t latok
feldolgozédsat, az azok nyoman keletkezett belss fesziil k felold vagy a
megoldéast segitd belsd reakciék tanuldsat.

‘A megvitatésra keriil§ témdknak nincs elére megtervezett sorrendjiik, rend-
szerint az adott hét egyénileg és kizosen megélt torténései adjak a péntekenkénti
két 6ra téma4it. Lehet ez egy iskolai konﬂxktus, egy, akornyéket foglalkoztatﬁ biniigy
vagy egy adott és az el dé altal ny megvitath ingsitett
csaladi probléma egyardnt. A kozel mésfél éve — az 1994-95-6s tanév eleje 6ta —
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ikodé klub kelhet6 ered ket hozott a tanul6k lyi k, verbélis
kulturégﬁnak fe)lGdésében A 23 ﬁYs osztalybél hozzévetsleg 11-13 gyerek képessé
valt az 6t foglalk pr rél elfogadhaté nyelvi szmten térténd kommuni-
kéciéra, gondolatai, vél kifej Aklub dkod y érezhet
oldédtak a gyerekek egym4 smb 16 agresszfv reakciéi, nemkii-
l6nben belsd fesziiltségeik. Az egyébként nagyon nehéz csalddi feltételek kmu él§
gyerekek j6 része esetéh. érezheu‘i 3} bilizdcié megy végbe, igazolva
azt, hogy a gondolatok ki puszta‘ het6sége milyen mértékben segitheti
aped it Py, yesség
-
Ertesiilve a dumaklub midksd 61, kesztbség elhatarozta, hogy kisérletet
tesz egy olyan kényes, nehezen verbahzalhaté téma megvitatésdra, mint a sze-
kkal, szocidlis szakemberekkel & tdlva vil valt,
hogy az xskola ind i vildgéban egyre érzékelhetsbben van jelen a é

ség, a tanulék egyre nagynbb hényadénak nehezedik a szocidlis helyzete. Az iskola
ugyanakkor nem tudja igazén kezelm a szegénységet mint az egyén és a kozosség

szintjén egyarant é megélt élet latot. Ebben
szerepet jétszik az, hogy a 1 évtxzede tdrsadalmi, politikai gyakorlatab6l

az iskola idealiz4lt tar b sehogyun sem volt beilleszthets
az egyébként mindig is 16vez6, lmény. Az iskola évtizedeken 4t ugy volt

kénytelen kezelni a tanulék 4ltal megélt életnek, a valésdgnak ezt az elemét, mint
valami egyedi tapasztalatot vagy csak mint a miltban létezé objektwécmt amely
az adott jelentdl valéjaban idegen.

A szegénység t6bbé nem iktathaté ki az iskola 4ltal kézvetftett, értelmezett és

1rényﬁ;ottan feldol, 16sdgképbél. Ez egy ind azt is jelenti, hogy az

k egyrészt fejlesztenie kell a 16k szocidlis érzél gét, masrészt
meg kell tanitania tanuléit a g é gb6l ered6 sokféle problé 1 valé egytitt-
élésre, a ggel beni egyéni és kozo i cselekvés életkorilag megfele-
16 forméira. Ez magdban foglalja példéul a kulonbozd szocidlis helyzetben 1évé
tanulék egymds irdnti tapi idjanak kialakftds4t, az iskolai szo-
cidlis tdmogatdsok méltésdggal borténd elfogadését a Jobb he]yzetben 1évektél
kiindulé sajatos segitd, kikisér] stb. gy
egyrészt esély nyflik egy szociglisan k bb dék fel 1ésére, més-

részt enyhfthet6bbekké vdlhatnak azok az egyre ljesebben jelent}
személykozi fesziiltségek, amelyek a szegénység 1skol§n beliili tomeges Jelenléte és
a 16k kézotti életmi kiilnk miatt alakul

Az itt kizreadott beszélgetés helyzetképet ad arrél, hogyan vélekedik egy, az
4tlagosnal is nehezebb helyzetben 16év6 nyolcadik osztélyos gyermekcsoport a
szegénységr6l mint tarsadalmi 61, mint 4télt hétk élményr6l, és
arra is példa, hogy a beszélgetés hogyan hozza felszfnre az énntettségbé’l eredd
fesziil ket, szor félel

A felvétel épp ezért nem a szegénység iskoldn beliili kezelésének médszerei

j&bél tdinik el k, hanem a koz6 belali feszult-
ségek kezelése szempontjébdl A dumakluh beszélgetései ugyanis valészi
legaldbb annyit segftenek az ott keknek sorsuk elviselhetsbb

tételében, mint a Soros Alapftvény 4ltal adott napl 3 dl tej és a délben feltslalt,
onkormdnyzati tdmogatassal adott ingyenes ebéd.
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~ k egy ki 1 a1
~ Kinek mit jelent az a sz6, hogy szegénység?

Kati: Ha valakinek nincs elég pénze, ha emiatt az anyukdja nem tud a boltban
ennival6t venni, vagy el kell kiildje a villanyszémldst.

Csaba: Az i még nem ha valakinek nincs elég pénze,
mindenkinek tgy vannak a sziilei, hogy egyszer van elég, aztn egyszer meg kevés
van, ez al6l az a kivétel, akinek kft.-je van, vagy vallalkozéit ki tudott valtani, vagy
testdr vagy 6rz6-védé szolgdlatnal dolgozik, mert ott 6 forint a fizetés, és
az mar komoly pénz.

Magdi: Az a szegény, aki hajléktalan, akinek nines lakésa, ruhdja, aki reggel
nem tudja, hogy mit fog enni aznap, és azt sem tudja, hogy hol fog aludni. Akinek
van lak4sa és tud f6zni, az nem szegény.

Gabriella: Egyéltaldn nemcsak az a szegény, akinek nincs lak4sa, hanem azis
szegény, aki nem birja megvenni azt, amit szeretne, példdul ruhat, cip6t, hifit,
videdt. Meg az is a szegénység, ha nem lehet elmenni moziba, nem lehet kihozni a
vide6stél egy-két filmet, meg ha a csaladfének a feleség megmondja, hogy vasar-
napra csak egy sort szabad inni, mert tsbbre nem futja...

Géza: Szerintem minden olyan ember szegény, aki nem tud jél élni, aki nem
tud kocsit venni, méghozz4 franké nyugati kocsit, aki nem tud elmenni annyiszor a
jatékterembe, ahdnyszor akar, akinek nincs legalabb emeletes csalédi héza...

Andrea: Ez hilyeség, szerintem attél én még nem vagyok szegény, hogy a
szitleimnek csak lakdsa van és nem héza Az a szegény, akinek nem jut élelemre,
fétésre, aki nem birja behozni az i a kbnyvpénzt, nem bir
eljénni a kirdnduldsra, ha ténkremegy a clpé’ e, a testvéréét kell elkérni, vagy a
szomszédbél kell kérni addig, am{g esetleg tudnak venni. Meg az is szegénység, ha
2 sziil§ a fizetés utdn nem sokkal mdr ideges, mert a dobozban, ahol a pénzt
tartjdk, ott mar kevés van. Nem akkor kezdédik a szegénység, ha a dréga kocsi
vagy a nagy hdz nincs meg, hanem ha nincs kaja, ruha, nem lehet a mos6gépet, a
tv-t meg a hdt6t megjavittatni.

Géza: Ez mér nyomor, amit te d i az, ha nem
birja az ember a végyait: a kocsit, a bard j6 lakést a bordzaek:t a Martens
béresizmét, a CD-t meg ilyeneket megvenni, meg nem bir elmenni a Forma-1-re,
meg a neves nyugati egyiittesek koncertjére, Queenre, Led Zeppelinre meg ilyenek.

- Osszefoglalva az eddigicket, két dlldspont érzékelhets: az egyik szerint a
szegénység az az dllapot, amikor elemi sziikségleteket nem tudnak az emberek a
csalddok kielégiteni, a mésik szerint ott kezdédik a szeg ég, amikor a I
nyeket nem lehet kielégtteni.

Krisztidn: Szerintem mindegyik lehet szegénység, a szegénység az valami
rossz, amitsl meg kell szabadulni, mert aki szegény, az nem lehet boldog. Mindegy,
hogy azért, mert nem bir rendesen enni, vagy azért, mert nem tudja megvenni azt,
amit a fels§ tfzezer meg bir venni, péld4ul a tévében, a filmeken, a Dallasban, meg
a Vészhelyzetben, meg a SAT-0s vagy Pro 7-es filmekben, meg a HBO-s moznkban
Ha tigy vessziik, ahhoz az élethez képest, amit ezekben 14tni, majd
szegény, mert senkinek nincs meg az a lak4s, isz6medence, Merci vagy Buick, meg
azok az utazésok, kajak, ruhdk.

Csaba: Ez azért nem igaz, mert a villalkozék, az ilyen j6 kft.-k emberei —
nemcsak f6nok, hanem aki ott dolgozik, az is ~ azok j6l élnek. A batydm dltal én
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bejaratos vagyok az 6rz6-védd cégekbe, és ott minden megvan, ott mindenki
gazdag.

- Taldn nem tul kivdncsiskodo a kérdés: Ki az, aki kiztetek igazdn gazdagnak
érzi magdt?

(Nem vélaszol senki.)

Csaba: En majd csak leszek, nekem lesz egy sajat 6rzé-véd6 cégem, addig
testépitozok, meg kung-fizok, meg ilyeneket tanulok.

- 8 ki az, aki szegénynek érzi magdt, a csalddjét?

(Halk moraj, némi zavartsig az arcokon, valaszolni azonban most sem vala-
szol senki.)

~ Akkor megprébdlok mdsként kérdezni: Miutdn -elég jol ismeritek egymds
korillményeit, taldn nem lesz zavard, ha azt kérdezem, van-e olyan gyerek, akit ti
magatok szegénynek, nehezen élonek tartotok?

Magdi: A'T. Feri az szerintem nagyon szegény, mert négyen vannak, apuksja
beteg, anyukdja most munkanélkiilin van, ugyanigy nagyon rosszul 4llnak a
Barbaraék, mert az § sziilei elvaltak, vagy csak z(ir van n4luk...de ezt nem akarom
elmondani, mert ez mar sérts. .

Barbara (felindultan): J6, lehet, hogy mi most elég rosszul vagyunk, de az nem
igaz, hogy mi szegények vagyunk, anyukdm szokott elmenni takarftani, meg a
valamilyen keriileti hivatalb6l rdm meg a testvéremre szokott kapni anyu négy-
vagy otezer forintos segélyt, s ha azt megkapja, akkor szokott venni kélat, csokit,
meg akkor mindig van kaja. Néha tényleg nincs rendesen otthon minden (konnyez-
ve mondja), de ez még nem szegénység.

Vali: Szerintem ennek a kérnyéknek a fele szegény, gy az osztdly felének is
azok a sziilei. Mi egy fé) évvel ezelstt nagyon szegények voltunk, apunak nem volt
munkéja két évig, anyu keresett egyediil, most mar apukédm dolgozik, de még
mindig van adéssag, mert kértek kolcson pénzt, hogy legyen megélhetés. Minden-
ki, akinek nincs munk4ja, rendes fizetése, szerintem szegény, még akkor is, ha a
kocsijat esetleg nem adta el.

— Miben érezted a sajdt ¢ ket az elmilt id6szakban?

Vali: Nem volt pénz elég, nem tudtunk venni mindig ennivalét eleget, volt
gy, hogy kenyeret és teat ettiink, meg semmire nem jutott, én és a testvéreim csak
itt ettiink a suliban, itt kaptunk tejet. Meg ha volt is otthon kaja, apuék sokat
veszekedtek, idegesség volt, meg hat van most is, otthon. Nagymamamék adtak
nekiink ruhdra, de nem sokat kaptunk. Anyukdm kiabslt veliink, ha pénzt
kértiink, egy j6 ideig nem volt tévénk, a videénkat is eladtuk, széval rossz volt.

— Most mdr nem érzed ezt a feszilltséget otthon?

Vali: Még mindig, de mér a szegénységet nem, mert apu kap most mar fizetést,
nem féliink a szamldsoktdl, meg azért most mdr lehet kérni discéra, kaptam

Imeh kirdndulni, anyu tudott adni egy kis pénzt.

gre, meg egyszer kir

- Igaz-e az, hogy az ezen a kdrnyéken élG emberek nagy része szegény?

Tébben: Igaz.

— Vajon miért?

Kati: Mert egyrészt sok cigany él itt.

Gabriella (kizbevdgva): Eldszor is nem birom, hogy 4llandéan ciganyozol,
mésodszor sok cigdny sokkal gazdagabb itt is, mint a magyarok, harmadszor a
magyarok koézott is legaldbb annyi cs6ré van, mint a romék kozoétt. Szerintem a
munkanélkiliség miatt van a szegénység, meg azért, mert itt a kornyéken Csepe-
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len, a Sorokséri Gton végig eladtdk a g kat, s akik 'k, azok az
orszﬁgukbél hoznak be munkést, a magyarok meg nem kapnak éllést

— Ne haragudj, Gabriella, hogy félbeszakitalak, de Katindl volt a sz6, azt
azonban megértem, hogy érzekenyen ermt ha elsdsarban a czgzinyok nagy szdmdval
magyardzza valaki a szeg il

Kati: £n csak azt akartam mondam, hogy a cigdnyoknak kevesebb az iskola-
juk, s nem birnak ugy elhelyez} de az az hogy ezen a kornyéken a
ciganyok mellett sok olyan ember él, akinek nincs szakméja, nem tanult eleget,
nincs meg a nyolc osztélya. Ezek az emberek kanélkiliek és szegény

Imre: Szerintem igag, hogy itt tobb a szegény, mert ezen a kérnyéken rosszak
alakésok, s az lakik itt, akinek kevesebb a pénze, mert a jobb lakds az sokkal tébbe
keriil. Persze nem mindenki nagyon szegény, van, aki csak olyan szegényke, széval
nem Ggy van, hogy egyéltaldn nines pénz otthon, hanem van, de nem elég, nem
olyan sok, mint a véllalkozéknak, meg a j6 kékb6l €16k

- Te magadat hova sorolod?

Imre: Azokhoz, akik nem szegények, csak nem telik mindenre nekik.

— Mire nem telik?

Imre: Autéra, mountain-bike bringara, meg sok zsebpénzre. Nem tudok sokat
Jjérni jatékterembe, a Burger Kingbe, meg Mc Donald’s-ba, meg nem voltam még
sehol kilfsldon.

Jdnos: Szerintem ez egy rohadt kérnyék, mert tényleg sok a szegény, dregek is
meg fiatalok is, d ka . lkiiliség mellett azis az oka, hogy sokan pislnak,
példaul az én faterom is. Meg az is oka, hogy aki egy kicsit feltsr, az eltdiz innen.
Hirdet az Expressben, és eladja a lak4s4t és elmegy Kispestre vagy Kébanyara.

~ Szoktatok otthon a sajdt helyzetetekrsl, a csaldd anyagi dolgairdl, a nehézsé-
gekrél beszélgetni?

Jdnos: Anyuék 4llandéan veszekszenek a pénz miatt, meg szidnak benniin-
ket a testvéremmel, hogy pénzt kérink. Anyu mond_]a hogy mi nem tud_]uk azt,
hogy mennyire nehéz a megélhetés, mi mind k, 6 meg nem
vesz maganak.

Mogdi: Nélunk is dlland6an ez megy, kérdezem én, egy gyerek mit tehet arrél,
hogy ez otthon igy van. En majd elmegyek dolgozni, és akkor.én elldtom magam, de
legaldbb a nyolcadikat ki kell jarni, meg kereskedelmibe is kéne menni, mert ezek
nélkiil ugyanott leszek, ahol anysm meg apdm. Ugyan nekik van munksjuk, de az
ad6 miatt kevés a pénziik.

- Tudod, hogy mennyit keresnek ?

Magdi: Azt hiszem, negyvenbtezer van nekik, meg csaladi p6tlék.

- Szerinted ez sok vagy kevés fizetés?

Magdi: Fizetésnek nem kevés, csak az drak magasak.

Csaba: Szerintem ez nagyon kevés, mert a kft.-kben egy ember kap hetven-
nyolcvanezer forintot.

Imre: Itt a lakételepen ez sok fizetésnek szémit, az emberek ennél kevesebbet
keresnek.

Kati: Azért is van szegénység, mert sok ember keveset keres, az drakat meg a

dagokhoz i s k a divatos dolgok drégédk, hanem az élelmiszer, a
villany, a géz. Ezeket meg mindenkinek haszn4lni kell, de aztén a végén nem tudja
kifizetni, amikor jén a szdmlés. Tehét nemcsak az van, hogy sok a munkanélkili,
hanem aki dolgozik, annak se elég a fizetése a magas drak miatt.
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Mtihely ,Minden olyan ember szegény, aki nem tud jollakni”

— Ki a felelbs szerintetek azért, hogy né a szegénység, hogy sok ember, csalidd

helyzete romlik?

Barbara: Az orszag sége, meg a parl A Neklk kéne megelézni,
hogy ennyi munkanélkiili legyen, hogy az oregek m]omoroglanak meg elintézni,
hogy a fiatalabb emberek tudj dent megvenni, megadni a gyerekeiknek,
maguknak.

Tibor: Ok nem tudjdk ezt elintézni, 1lletve részben igen, de azt, hogy ne
legyenek ilyen alkoholistdk meg elvdlé csalddok, azt nem.

~ Tibor egy tjabb gondolatot vetett fel: Ugy ldtod, hogy a szegénységnek, a
nehéz életnek sokszor az attol szenveds emberek is az okai?

Tibor: Ha nem inndnak olyan sokan, akkor tobb pénz jutna a csalddokunak, s
akkor | bb lenne a szegénység. Az dllam dllandéan drégitja az alkoholt, meg a
cigarettat azért, mert azt hiszi, hogy akkor ezeket az egészségileg nem jo, kdros
dolgokat nem fog;ak venni, az emberek Ehelyett ink4bb ezeket veszik meg, s a

LA kanélkiili, mégis mindennap bepidl, a
csalddja meg sokszor téliink kéri a maradékot, hogy mégis egyenek valamit.
Anyukim sokszor megsajnilja Sket, pedig mi sem vagyunk olyan gazdagok.
Apukam le van szazalékolva, a nagymamam is beteg, és veliink kell laknia, mert
apu és anyu dpolja, mi hdrman vagyunk testvérek.

Gabriella: Szerintem az is az oka a szegénységnek, hogy a legtobb szegény
csak irigyli azt, akinek van valamije. Mi nem vagyunk szegények, pedig romak
vagyank. Apukém véallalkozé, a ndvérem egy kébanyai kocsmaban felszolgals, s
tud egy kicsit németiil, angolul mdr. Anyukdm is ott dolgozik, a batydim apundl
dolgoznak. Ha apuéknak mncs elég munka, hirdetnek, és lehet telefonon rendelni
kémiv kAt t, tal kat. Ok mindenhez értenck. Anyu-
kém jar ,emvéjemezni”, dezodort, szappant, testapolét ad el. Ebb6l jon be a pénz.
Miért nem megy mindenki dolgozni?

Csaba: Igaza van a Gabinak, sokan azért szegények, mert lustdk.

Voli: Ez nem igaz, az én papam mindennap ment abba az iroddba, ami valahol
bent van Pesten a Belvérosban, hogy kapjon munkit, de a szakméjaban nem volt
hely egy évig. Az egész varosban, meg Magyarorszdgon munkanélkiiliség van. Nem
mehet eladni mindenki, hiszen ha a sok kanélkiilinek ennivaléra meg a villany-
gazra nines meg a pénze, akkor pont dezodort fognak venni az emberek.

Gabrielle: En nem a2zt mondtam, hogy vegyen mindenki, de anyuék
.megkeresik azt, aki vesz. Es épp ezért irigyelnek minket, meg ezért cigdnyoznak
le, példaul itt is.

Andrea: A szegénységnek az is az oka, hogy az emberek, a csaldadok nem
birjak j6l beosztani a kevés fizetést, de. még a sokat serp mindig. Amikor megkapjik
a pénzt, ami ha huszonezer forint, még akkor sem olyan kevés, akkor egyszerre
mindent megvesznek, s aztdn napok milva mar nincs pénz. Engem a nagyanyém
nevel, § mindig szidja a szomszédokat, hogy jonnek kolesonkérni. O szokta monda-
ni, hogy a hénap elején semmi sem draga, akkor megveszik a drdga dolgokat, s
aztén a fizetés eltt mar kenyérre sem telik.

Jédnos: Ezt anyukam is szokta mondani apamnak, de nem birja betartani azt a
fogadalmat, hogy nem kélt, mert az embernek azért kell hogy vegyen jobb dolgokat,
meg fél apamtol is, inkdbb odaadja a pénzt, amig van, hogy le tudjon menni a
kocsméba.
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-~ Jénos, mondtdl valami lényegeset az ,embernek kell hogy vegyen ]Obb
dolgokat”! En sejtem, hogy mit értettél ezalatt, de j6 lenne, ha részletesebben is
megmagyardzndd.

Jdnos: Nem lehet mindig spérolni, kuporgatni. Kell néha, hogy az ember
bemenjen egy jatékterembe, egy moziba vagy egy Burger Kingbe, és egyen egy jé
kajét, vagy elmenjen a Viddam Parkba és feliiljtn mindenre. Ezért rossz, ha kevés
pénze van a sziiléknek, mert akkor ezt nem teheti meg.

Imre: Meg az is Kkell, hogy Nintend6t lehessen venni, j6 501-es Levi’s-t, meg
ilyesmiket.

Krisztidn: Szeris azért boldogabbak a iak, mert ott nem kell azon
szarozni, hogy koltsenek-e egy szérakozésra vagy nem. Itt ndlunk nem lehet ilyen
kénnyen élni.

Gabriella: Szerintem, aki dolgozik, aki iigyes, az m4r itt is vigy é], mint ott. A
névéremnek van egy német kamionos barétja, s ezért tobbet jar kint kiilfsldon, és
azt mondja, hogy mi, amiéta a sziileim meg a csaldd is dolgozik, ugyanolyan jél, ha
nem jobban éliink, mint 6k. Kiilénben én mar nem birnék szegény lenni, hogy ne
kapjak meg mindent, ami nekem kell.

Andrea: Ne csindld mér ezt, a miltkor te mesélted, hogy a mamad ment
kolesonkérni, meg be kellett rakni a bi iba a fiilbeval6tokat, mert nektek
sem volt pénzetek.

Gabriella: Egyrészt ehhez semmi kizod — érted! Mésodszor meg az, hogy
egyszer-egyszer nincs egy csalddnak pénze, mert valami dinnye nem fizet, az még

nem szegénység. Nézd meg, hogy a é: és a l im milyen 16sb
Jarnak meg nézd meg, hogy Olaszbﬂ milyen gytirdket vett magénak anyukdm.
ti a nagy k vagytok, mert ha anydd nem kiildi a

pénzt, akkor nektek tényleg nincs. A névérem és a batydim akkor és annyi pénzt
keresnek, amennyit akarnak.

Andrea: J6, ez lehet, hogy igy van, de attél még én nem tartom magunkat
szegénynek, mest engem a nagymamam nevel. Oneki mindig van egy kevés pénze,
és olyan, hogy ne tudjon ennivalét venni, olyan mér nagyon régen nem volt. Azzal
kiilonben egyet¥rtek, hogy az nem j6, ha az ember ~ mivel tudja, hogy kevés a
sziil6k vagy az én esetemben a mama pénze — nem mer kérni ruhéra, koncertre,
kazettdra, meg ilyenekre.

~ Gyakori az, hogy ti, k - létva a szileitek anyagi djait — eleve meg
sem kisérlitek, hogy pénzt kérjetek az dltalatok nagyon dhttott szdrakozdsra esetleg
luxusdolgokra?

Vali: Nagyon gyakran.

Barbara: Anyu, ha birmit mondunk neki, hogy szeretnénk, felrobban. fgy
ink4bb nem is szélok mér. A huigom az kivetel5z6bb, neki ba a fejébe vesz valamit,
akkor is meg kell venni, ha kolcson kell kérni.

— Milyen dolgok azok, amit meg kell neki feltétleniil venni?

Barbara: P6l6k kellenek mindig neki, meglét egy fehtatot egy p6lén, akkor

neki olyan kell 1, meg im4d any i kinai piacra menni, és
ak.kor pélét sportupdt a.kar vetetm pedxg anyu moséporért-megy. Most mér nem
géval vinni, de kier6

Géza En is igy vagyok anyuékkal. Szeretem a j6 cuccot, a sportot, szeretek
elmenni a batydmmal koncenm box- és focimeccsre. Oneki mér van pénze, de az
ki kell kunyeral kt6l, meg a ruhdval is fgy van.
~ Ez nehézséget jelent a szﬁleuinek?
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Géza: Hét néha biztos, de azért megértik, hogy én milyen dolgokat szeretek, s
osszespéroljik a rdvalét.

- Kanyarodjunk vissza egy mdr elkezdett témdhoz. Tibor beszélt arrdl, hogy az
édesanyja a szomszédoknak néha ad egy kis maradékot, mert sajndlja ket a
szegénységiik miatt. J6 lenne arrdl is beszélgetni, hogy tudunk-e segtteni mdsok
szegénységén. Hogyan lehet ezt tigy megtenni, hogy az ne legyen megaldz6?

Andrea: Kellene segiteni, de amikor az embereknek is épp csak annyi van, ami
nekik elég, akkor ez nagyon nehéz,

Gabriella: Annak, aki nem tehet réla, annak segiteni kell, de a tébbség tehet
réla.

Tibor: Szerintem az alkoholisték tehetnek réla, a kanélkiiliek meg nem.
Anyukam jészivil és sajnélj dban ezt a l4dot, b: lett a Joli
néni, széval a feleség. Ha marad tésztabbl, fozelékbsl, akkor 4t szokta vinni a
gyerekeknek, meg ha mi kinéttiink vala.lmlyen ruhét akkor odaadja.

- Seznem l6z6 ennek a
Ttbar Nem tudom, nem hiszem, mert Anyukam a néninek a baratnéje lett.
probl jara az ilyen egyéni segitség?

Barbara Szennbem nem, mert a munkanélkiiliséget kell befejezni, és akkor
nem lesz szegénység.

Vali: Szerintem ez is megoldds, s nem is az van benne, hogy ezzel az a csaldd .
jobb helyzetbe jut, hanem az, hogy j6 érzés, ha az ember segit. Nekiink is adtak a
csalddb6l koleson, amikor kellett, csak a mi rokonsdgunkban nincsen gazdag,
tehdt nem sokat tudtak adni. De anyuék is voltak gy, még a munkanélkiiliség
alatt is, hogy adtak kolcson lisztet, meg szerszdmot, meg csereberéltek ruh4t. Ez
szerintem jé érzés.

~ Agyerekek tudjcih-e segttem egymdst ilyen teren itt, az osztdlyban?

Magdi: Nem, mert err6l nem beszéliink. A b ésekben mindig mindenki
egy kicsit felnagyitja azt, ahogyan 4llnak otthon, csak akkor jon ez ki, ha valahol
mdr nagyon rossz a helyzet. Szerintem azt, hogy egy gyerek szegény, azt inkdbb
eltitkolja, mint hogy bevallja.

— Tiakkor honnan ismeritek egymds valésdgos otthoni helyzetét?

Magdi: Egy darabig lehet ezt palastolni, aztdn kiérz6dik valahogy.

Csaba: Amikor be kell hozni pénzt, meg amikor lehet kérni a menzira a
tdmogat4st, akkor kideriil.

Andrea: Szerintem ebben jobb lenne 6szintének lenni, mert akkor az osztf6, a
szacidlis gondozé tandrunk, meg a diri jobban tudna segiteni. Ehelyett mindenki
felvég, hogy ilyen tévéje, olyan videéja van, meg ilyen autéjuk lesz. Minek ez? De a
26m, az inkébb felfelé hazudik.

~ Tudom, hogy tébben kaptok segélyként, tehdt ingyenesen vagy nagyon kevés
pénzért és ebédet. Beszélgettek-e errdl egymds kozott, megtdrgyaljétok-e,
hogy ez igazsdgos vagy nem?

Vali: Err6]l nagyon rohadt beszélni, ezt mindenki szégyelli,

Andrea: En nem szégyellem, mert any4m sem tehet réla, hogy apdm elhagyta
és vidékre ment dolgozni, a nagymam4am sem tehet réla. A Barbi se szégyelli, Feri
se. Ezzel jobb, ha nem foglalkozlk az ember Kapjuk a kajat és kész. En 6ralok neki,
mert a a gondja.

Imre: En nem kapok menzdt, de én nagyon szégyellném. S szerintem j6, hogy
errél inkabb nem beszélink. Viszont van egy mésik dolog, hogy a tv til sokat
beszél errél. En nem szeretem 1atni az olyan riportokat, amikor ezt mutatjik.
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~ Miért nem szereted?
Imre: Nem tudom, de nem szeretem.

_ Kati: ¥n azért nem szeretem, mert félek tole, hogy esetleg mi is idejuthatunk.
Anyukam 4llandéan fél att6l, hogy elvesziti a munkahelyét, s akkor mi lesz majd
veliink, hogyan fizetiink ki mindent, mibé] éliink.

Csaba: Bn is félek a szegénységtl, mert az nagyon rossz. Ezért akarok a
batydm 6rz6-védé kft.jébe bejutni és biztos 4llast kapni.

— Ki mit gondol, tartésan kell-e félni attél a tomeges szegénységtdl, amit ma az
orszdgban tapaszialni?

Krisztidn: Szerintem ennek egyszer vége luz Jobban lesz majd munkahely,
ha a gyérak jobban tudnak termelni, szerintem pér év milva ez nem lesz igy.

Imre: Szerintem meg ez mér mindig igy lesz, csak egyszer az egyik, egyszer a
miésik ember keriil bele. S ez még j6 is, mert serkenti a munkét, a hajtdst. Csak az
a baj, hogy az éregebbek mér ebbél sehogy sem juthatnak ki, csak a fiatalabbak

Magdi: Ez nem maradhat igy, az éllamnak igazsAgosabban kellene nézni az
életet, s aki nem tehet réla, hogy szegény, azt jobban kéne segiteni, s6t, aki még
egy kicsit tehet is réla, azt is segiteni kéne, mert emberek abban a j6létben, ami ma
mér itt sokaknak megvan, nem halhatnak éhen.

A beszélgetést bevezette és lejegyezte Schiittler Tamds

Ferenczi Agnes, 3. osztély,
a budapesti Szlovsk Altalénes Iskola
és Gimnézium tanuléja
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Ep testben ép lélek. Ez lehetne a kézi-
konyv mottéja, mert a szerz6k - gya-
kur]atl tapasztalataxk alapjén, a kéx‘dé-
sek részl és alapos 1

z4s fontossdgat, rAmutat a karos szoké4-
sokra, az élvezeti szerek karos hatésai-
ra, ismerteti a testi és a szellemi egész-
86g & iz a szervezet mikodé

16ait:

ennek az nek a meg

hoz ajanlanak médszereket. A kényv

rendkiviili gazdagsdgdt mér a tarta-
lomjegyzék felsoroldsdval is érzékeltet-
hetnénk, ehelyett azonban idézziik in-
kabb a szerz6ket.

A kovetkezékben az emberi kul-
tdra teriileteit figyelembe véve,
csoportositva adjuk kozre a nevelési
tartalmakat, azaz azokat a kapcsol6dé
ismereteket, értékeket fejlesztends

geket, készsé-
geket, amelyekkel a tanuléknak az
iskolai évek sordn taldlkozniuk és fog-
lalkozniuk kell, és amelyeket optimélis
esetben sziikséges elsajatitaniuk, Mint
tovabb doland6, megvi d6 té-

86t és fgy tovabb. Tesztek aegltségével
kal nyijt a tanulék enysé:
gére. Igyekszik tudatositani benniik,
hogy életvxceluk megfelelé-e vagy sem,
tben arra 6sztonzi Gket,
hogy egészségesebben él]enek Egyuttal
tjdk, hogy eg égiiket ho-
gyan Orizhetik meg. A tanulékat kiils-
nosen érdeklik az 4ll6képesség és az 4l-
taldnos er6nlét vizsgdlati tesztjei. A
Cooper-teszt 12 percig tarté futast,
uszdst vagy kerékpéarozdst tartalmaz,
amelynek teljesitése utdn a méterekben
mért tdvolsdg alapjén a tdbldzatbél le-
olvashaté az edzettségi dllapot.
A masodik fe)ezet Onismeret, sze-

Alvicdafail Sehiittl,

mékat jeloljilk meg a napjainkban
felmemlt Jel]egzebesen ellentmond4-
808 lddsra véré

Tamds). Amint a szerzb’ frja: Az aldbbi-
akban kozreadandé program egy megle-

blémal Ezeket a tdrsadalom va-

konk-

pr
16s helyzetére nyitott iskola nem
hagyhatja ﬁgyelmen kiviil, ha dlékjaut

A1k b ta iségfej

-lesztés problémakérét jarja koril, Az 1tt

leirt programot, némileg bévitettebb

fel akarja X i a fol

viltozé tarsadalomban térténd elig:

ddsdra, illetve az adott koriilmények

kozstt boldoguldsra.” ,A kovetkezd fe-

jezetek az Ajanldsban felsorolt nevelési

tartalmakat részletezik, gyakorlm.\ ta-
kat és dszertani j

véltozatban, két ciklusban prébaltam ki
a Szent Istvdn Kozgazdasdgi Szakko-
zépiskola érettségi utdni stodik évfolya-
mos, 18-19 éves tanuléinak korében. A
programot kisérletképpen iktattuk be,
abb6l a meggondolésbél, hogy a tanulék

adnak ezek t‘eldolgozéséhoz

sajat lyiségiik néhény funkciéja-
nak mikodésérél ismereteket szerezve,
némileg tudatosabban alakithatjsk sa-

liket.”
Kulon ﬁgyelmet érdemel ebben a

els6 fejezet: Az egész-

é zés kultdrsja (k Szél-  jat viselked,
155t Z: ). Mind ban fog-
151 ami az ,ép testben” jelszé megval6
hoz tartozik. Tud ja az egész-

az k fej-

ség jelentOségét, a megfeleld taplalko-

1 hiszen, ha jobban bele tudjuk
magunkat élni mésok helyzetébe, lelki-
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édllapotdba, akkor sok surlédast és
konfliktust elézhetiink meg.

A harmadik fejezet tém4ja a tdrsas
kapcsolatok (készitette: Regele Péterné).
Ammt a szerzs megallapitja: ,Az élet.

i emberi |

ifjisdgi csoportok és egy diffiz nemzet-
tudat pétolja. Ennek kovetkeztében a
fiatalok kiilonésen hajlamosak arra,
hogy szocidlis deficitjitket elSitéletek-
kel gyﬁlolettel agresszivitassal ellen-
. Mindez az iskola szdmdra

tok yes hélézatdban zajlik. Az

Lislanl,

egyén sikere, boldoguldsa az eletben, jé
kozérzete attél figg, hogy mennyire tud
sikeresen részt venni ezekben a kapeso-

kihivést jelent. Ma ezért is
valik egyre fontosabb4, hogy a fiatalok
egy pozitiv osztélykozosség keretében

lkalmat kapjanak arra, hogy kialakit-

latokban.” ,Mé4ra mér teljesen nyilvén-
valé, hogy egyre tobb olyan fogla]kozés

sék 6nnon identitdsukat, és igy ne a

kétes értékd csoportosuldsok jelentsék

van, melynek sikeres végz
annyira fiigg az emberekkel valé kol-
csbnos vxszonytél mint a szakmal hoz-

kra az egyetlen altemativét Ez
kra azt a kotel
réJa, hogy az eddlgleknél Jobban toré’d-

q

24értéstél.” Ezért feltétl
hogy ,a fiatalok ismerjék az emberi vi-
selkedés alapvetﬁ személyiség- és szoci-

jenek a jé
val, didkjaikat tudatosan fe]kész[tsék
az osztélyban eléfordulé konfliktusok

tor it, fej-

e, int a méssaggal kap-

1

lett szocidlis és ik képes-
kel rendell X, és mindezek
alapjdn pozitfv magatart4si formdk jel-
lemezzék Sket”. A szerz6 a tovébbiak-
ban ramutat arra, hogy a fejezetekban
Jfoképp ey akorlat}
ér
nem elﬁadésok forméjaban kozvetiti,
hanem olyan médszerek alkalmazésat
kinalja, amelyek sordn a diskok sajt
tevékenységiik révén szerezhetik meg a
tdrsas interakci6 kognitiv (ismereti) ele-
meit, és élhetik 4t a kiilénbozd helyze-

tasra és a peremhely-
zetben levé osztdlytdrsak kozosségbe
torténd integrdlasara.” Utak a tanulék
neveléséhez: jatékok, csoportos beszél-
getések, az egyiittmikodés megftélése
a szocidlis tanulds keretében, kérdéiv
kitoltése az osztalykozosségrdl, konflik-
tusok megoldésa stb.

Az otodik fejezet cime: A tanulds
tanulésa (készitette: Lukdes Istvdn).
Amint a szerz6 megallapftja: ,Ez a feje-
zet - a teljes felsorolds igénye nélkiil —
néhény olyan tulajdonsdgot ismertet,

tekben megnyilvanulé érzel

Legfobb sajdtossdga, hogy a didkok ak-
tivitdsdra épiil.” Igen hasznos a fejezet
4. pontja: Viselkedési szab4lyok a kii-
16nbt2zd tarsas helyzetekben. Kozelebb-
rdl: az iskolak ésa ozlekedés sordn

amelyek birtok4t lhet§ a tanuléi

teliesitmény... talaléh ség, otlet

dagség, belsé motivaci6, pozitiv onérbé—
kelés, rugalmasség, autondémia.” A szer-
26 behatéan fog]alkonk a tanulési ké-

kkal, ezek

t t viselk iselkedés otthon
és a szomszédokkal, vxse\kedes nyilva-
nos helyeken, munkahelyen.
A negyedik fejezet cfme: Osztély-
kozosség, iskolai demokrécia (Robert
1

opr
soréban a figyelem, az emlékezet, a kép-
zelet és a gondolkodas fejlesztésével.
A hatodik fejezet: a munka vildga
(Szolnokiné Herling Madria tanul-
ménya) Idetartoz;k a munka fogalma

Pawek t forditotta Szek- ge, a j katertilet
szdrdi Jilia). Ismét idéziink: ,A fiata-  kivél pontjai, a mun-
lok manapsdg nagyon koran b kakér betoltését ik tulajd

silnék az elmagényosodds és a  ségok, t4jék dés a helyi kaerdpi

kirekesztettség élményével.., A valaho-

acon, tovébbé a munkavxszonnyal

V4 tartozds és a idli
104

halé hidnyst

gfc bb kérdések.
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A hetedik fejezet cime: kirnyezeti
nevelés, kirnyezetvédelem (készitette:
Hortobdgyi Katalin). A szerz6 tsszefog-
lalja a kérnyezeti nevelés céljait, majd
hozzdteszi: ,Az eléz6ekben vézolt célok
fontessagahoz aligha férhet kétség.
Megval6sitdsuk mégsem mentes a ne-
hézségektsl. ... A legféhb akadély
abban keresend§, hogy az iskolai neve-
1és, oktatds folyamatdban igen nehéz
megjeleniteni ezt a nevelési teriiletet,
mivel az »nem fér bele« az iskola

tantargyhoz, atfogja az iskolai megis-
merés és nevelés teljes rendszerét,
Jelen kell lennie minden nevelési szitu-
& Y 141
nevelésének moédjai: csoportos beszél-
getések, drémajéték alkalmazésa,
vitdk rendezése konkrét kornyezetvé-
delmi kérdésekrsl.
A kézikonyv z4ré fejezete: A min-
dennapok esztétikdja (féként lanyok-
nak), kész:tette Szdsz Jcirwsné Ebben

adéa

tradicionalis tant4rgyi logikéjaba.” To-
védbbd a kérnyezeti nevelés nem
kothet§ egy (vagy akér tobb) konkrét

A Vildgbanki Tkirémickalai

lr Hairsj a di lamint né-
hény ezekhez kapcsolﬁdé gyakorlati
kérdésré] esik sz6”. .

Projekt

kiad . (Szerk.: Szekszdrdi Jilia)

(Felel6s szerk.: Jakobsen Jozsef) Bp., 1995,

Kovdcsné Kappa Gyorgyi

Fiizetsorozat torténelemtanaroknak

Az oktatds korszerlsitésének minden-
kori alapfeltétele a tudomény uj
eredményeinek minél gyorsabb és tel-
jesebb étvétele. Kiilonbsen igy van ez
olyan, vilagnézetileg érzékeny tan-
tdrgy esetében, mint a torténelem, még
inkdbb az olyan nagy szemiéleti valtds
idején, amilyet a milt évtized vége,
illetve évtizediink elsd fele hozott.

A korszerlsités gyakorlatdnak
sarkkove az informdci6k dramlésdnak
iiteme és kiterjedése. A torténelemta-
narok tovabbképzése viszonylag — leg-
aldbbis a tdbbi tantdrgyhoz viszonyitva
— széles kort, évente tandrok szdzait
érinti. Mégis roppant kevés ez a tizen-
két-tizendtezer tanarhoz viszonyitva.
Ezért kiilonos jelentGségiik van az
olyan, a korszeriisités gyakorlati igé-
nyeihez szabott irdsos anyagoknak,
amelyek - szdndék szermt a tandrok

slesehh Liuthatnal

Ilyen az a sorozat, amelyet az Estvos
Lordnd Tudoméanyegyetem Bolcsészet-
tudomanyi Kara és a Magyar Torténel-

mi Térsulat Tanéri Tagozata inditott
1993-ban utjara Térténelemtandri Fii-
zetek sorozatcfmmel. A sorozatban két
év. alatt tiz kotet jelent meg. A zsurna-
lisztik4tél atvett kifejezéssel élve teli-
taldlat. Tébb ok miatt. Neves torténé-
szek kismonografisi fiizet forméban,
30-40 oldalon, kénnyen olvashatéan
egy-egy olyan témérél, amely valami-
lyen ok miatt a térténelemtanitdsban
hidnycikknek szémit. Tudomanyos
szinvonalon, de informativ médon, ol-

A megirva. Révid de an-
nél mégxs részletesebben és 1genyeseb-
ben, mint amennyit egy tovabbképz¢
el6adds nydjthat,

Az els6 kotet Gergely Jens: Egyhdz-
torténet a kézépiskolai torténelemtant-
tdsban. M4r az el6sz6 kijeloli nemcsak a
kotet, hanem egyben az egész sorozat
céljdtis: ,Tanulmdnyunk megirdsdra az
a torténelmi véltozds késztetett ben-
niinket, amely az 1989-t6l zajlé rend-
szervéltas nyomén bedllt; visszatérés a
polgéri demokrdcidba és az eurépai né-
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pek kizisségébe.” Tegyiik sietve hozza,
ennek a konzekvencidi kozé tartozik a
torténelemtanitas sokrétibbé és elfogu-
latlanabbéa tétele. Ennek eldsegitése a
sorozat nem titkolt célja. Nemcsak az
" egyes témdk feldolgozdsa, hanem mér a
sorozat téma-osszeallitasa is erre utal.
Az talan els6 halldsra is ev:dens, hog

A sorozat kivvetkez6, harmadik, Er-
telmiségiek, tisztvisel6k a polgdri Ma-
gyarorszdgon cfmi kotetének szerzdje,
Szabolcs Otté ramutat el§szavaban: A
torténetirds még jérészt adés a magyar-
orszégi kozéprétegek, kozottik kiilons-
sen a modern hivatésos vildgi értelmi-
ség torténetének feltdrdsdval. Pedig e

van mit pétolni az egyh
kapcsolatban a mult négy évti:

h

nélkil dunk hazai torténete nem-

az
ezt elhanyagolt s e kérdésben kiilonssen
elfogult historiastudiumban. .

A masodik kétet Péloskel Ferenc:
Ké: és énkor apolgdri
Magyarorszdgon cimd munkéja. Torte~
netirdsunk egyik feltun(i gy

csak hi , hanem igazdn meg sem
érthetd és értethetd. Hiszen épp ennek
az erdsen heterogén, mégis tarsadalmi
helyzetét és helyét tekintve nagyon is
meghatérozott és meghatdrozé réteg-
nek kulonos 3elem.esége volt a gazdasag,
at

mutat rd a szerz6—a és az

, a technika és a kultira

fejl | és fenntartdsal és

Bnkorményzat u;kon srténetének vaz-

t: 1 hianya.
Az 1skolal tankonyvekben utaldsokat
sem igen taldlunk példéula
tas kilonbozé ieinek b &

ezen keresztiil az orszég civilizdci6ja-
nak és politikdjdnak alakitdsdban.”

A sorozat negyedik kétete, Rozs-
nydz Agnes A nyilaskeresztesek itja a

ra, torténeti igényﬁ' attekintésére. Hol-
ott az emberi kozo: a tarsadall

S: -p ig cimi, mintha kilégna a
sorozat eddigi, hidnypétldsra épftett

életének fontos sz(nterelt alkotjék. Nem
véletleniil kapott oly nagy helyet a Ma-
gyarorszag polgari atalakuldsat célzé
orszaggyiiléseken a megye, a varos, a
kozség, a falu jogi kereteinek kialakula-

1. Ezt a sorozat szerkesz-
téje is érzi, maga is hivatkozik r4 elésza-
véban: ,Ez a fiizet céljaban elddeivel
azonos, jellegében mégis bizonyos fokig
eltér azoktsl, Téméja, a nyilaskereszte-

sa.” Nem hidba van a kérdésben napja-
inkban is oly sok bizonytalansag és za-
var, nem kevesebb siirget6 igény. A tor-
ténelmi gyokerek nélkiil a kérdés azon-
ban attekinthetetlen, érthetetlen, zdr-
zavaros. Nem véletlen, hogy egy, a vul-
gér-marxizmus séméjara épitd torténel-
mi tananyagnak, egy monolitikus tarsa-
dalom mindent az oszté]yha!c ajak

sek &k ége, ugyanis szerepel a
tananyagban. Itt nem egy j téma be-
emelését, hanem egy meglévé torténel-
mi eseménysorozat érthetébbé tételét
szeretnénk eldsegiteni. Annak a folya-
matnak a bemutatdséval, amely elveze-
tett a masodik vildghabori szérnyd vég-
kifejletéhez hazdnkban.” Lehet ezt tgy
is felfogni, mint a tananyagban réviden,

dsan és leszikitve szerepl§ dolog

szoritott torténel nem
vult szuksege sema térsada]om, sem az
k, szerve-

mikroszerk
teinek és i )

ak a b

€16bbé tételét. Lehet tigy is,
hogy belép a tematikéba az évfordulos
szemlélet: 1994 — a nyilas uralom ut4ni

sdra. Igy a tankényvekben nem-igen
esett sz6 errdl, s ezt a megfelel8igény és
informécié hidnydban a gyakorlat sem
potolta Mint ahogy nemcsak a mikro-
de a nem alap k tartott
tarsadalmi osztalyok, rétegek sem kap-
. tak megfeleld helyet a tananyagban.
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kerek fél d, mint ahogy a sorozat
9-10. kitete a niirnbergi pernek ugyan-
csak fél évszazados évforduléjan latott
napvildgot. Ez nem baj, mindkettd ket-
t6s értelemben huinypotld Egyrészt a
vek mil-
att, masrészt azonban a kerek évfurdu-
lék fokozott érdeklédése kielégitése




Flizetsorozat torténelemtanaroknak

Kritika-Figyels

jab6l. A kétet mind
sok olyat mond el anyilasokrél, polmkax
mozgésukrdl, ami a tandrok és t:

a két haboru kizotti negyedszdzad tor-
ténete tobb vonatkozésban e nélkiil nem
értékelhetd és k bé érthets. Ezért

szaméra érthet6bbé teszi a valéban til
sommés képet, gazdagitjdk a torténe-
elemzd lehetd:

Az otiodik kotet ismét nyilvanvals-
an téma4jaban is hidnyp6tl6. Foglein Gi-
zella: Az dllamfs intézménye Magyaror-
szdgon a mdsodik vildghdboru utdn. Ez
akérdés, amirél szinte semmit nem tud-
nak, s kiilonésen semmit sem értenek az
eddigi torténelemtanitds kapcsén. Ki-
ralysag, kirdly nélkili kirdlysdg, kor-
ményz6, kioztdrsasdg, népkoztirsasig
allamformai és dllamféi. A tervezett, a
kodifikalt, a valésdgos jogkorok, s ennek
politikai hattérmozgésai. Teljesen 4] té-
ma, 0j szin a térténelemtanitasban, je-
lent6ségéhez nemigen férhet vita. Es
hogy a dolgok torténeti folyamata — leg-
alabbis a XX. szdzadra nézve - teljes
legyen, majd a sorozat hetedik, Kardos
Jozsef: Az dllamfbi jogkor alakuldsa
Magyarorszdgon a két vildghdaboru ké-

érezziik ezt a kotetet valdban, a sz6 leg-
igazibb értelmében hidnypétiénak.

A nyolcadik kotet ismét més jelle-
gd. Taldn visszatérés a sorozat mdsik
vonul gl6v6 témak szélesebb

1 bb, a megértést szolgdls lizi
sére. Krausz Tamds A sztdlini rendszer
kialakuldsdnak torténelmi okairdl és jel-
legér6l cimid konyvecskéjében maga is
arrél vall, hogy: ,E rovid tanulményban
arra vallall hogy megvil
azokat a f6bb torténelmi okokat, ténye-
ket, folyamatokat, amelyek az 1920-as
évek végén és az 1930-as évek elején a
sztélini rendszer kialakuldsshoz vezet-
tek. Ezt 2 rendszert form.écxdelme]et

k nevez-
zitk.” Ez a konyv mesteri elemzése en-
nek, a térténelemtanitasban mind a mai
napig rendkivil sematikusan 4brazolt
folyamatnak amelyben még az éllam-
6 sem emlitik.

tsam

zétt eimi fizete adja meg a torténelmi
elézményeket. Azt a vitdktél és hatalmi
torekvésektél sem mentes negyedsz4za-
dot, amely kialakitotta a magyar kirély-
sag dllamféi folyamatossagat kiraly nél-
kiil, hogy majd atélje ennek a varidcié-
nak a valsdgit még dsszeomldsa elétt.
Ahhoz sem férhet kétség, hogy a
sorozat hatodik kotete hidnypétlé. Nem-
csak a tanuldk, de jészerével még a ta-
nérok sem tudnak semmit a Horthy-

Egy j vildgot villant fel a tanér és didk
elétt az ugynevezett sztdlini, illetve
Sztélin elétti idészak valés és dlalterna-
tivdirél, a szovjet rendszer létrejottének
és a sztdlini hatalom eluralkod4sdnak
genezisérdl.

A kilencedik-tizedik, mintegy ha-
rom nyomdai ivet kitev fiizet: A niirn-
bergi per, Szaboles Ott6 munk4ja. Fel-
foghat6 ismét évfordulés kotetnek is.
Bér a szerz6 ezt elGszavédban tagadja,
amikor arrél ir, hogy: ,Nem a kerek
évszam adta kezembe a tollat, hogy

1 k katonai é k val

szerepérdl a politikai kérdésekben, su-

lyérél 6ér6l a hatalom mecha-  megki;
ban. Nem csodédlandé ez, s nem

is réhat6 fel egyoldalian a tananyag-
osszedlliték, tankényvszerzék hibgja-
ként, hiszen, amint a fiizet szerzdje,
Vargyai Gyula is frja: ,A magyar vezér-
kar 1919-et kovetd osszefoglalé torté-
netét még nem frtdk meg.” Amit a tudo-
mény nem végzett el, azt nem pétolhat-
ja az oktat4s. Ez azonban nem jelenti
azt, hogy nem volna ré sziiksége, hiszen

eljem épp egy fél évszdzaddal
az esemény utén roviden ésszefoglalni a
niirnbergi per tbrténetét. Sohasem ked-
veltem azt, ha az évek t4volsdgénak ke-
rek véletlenje dontétt arrél, hogy egy
torténelmi eseménnyel mennyire foglal-
kozik a torténelemirés, vagy a zsurna-
lisztika.” Mégis valahogy kozrejatszik a
fél évszazad eltelte, mert késébb arrél
ir: ,Talan épp az eltelt évtizedek tdvol-
saga miatt. Most mar »sine ira et stu-
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dio«, a kozelség zavard gatlasai nélkiil l6gidkra csabitds zélye. Ezért

lehet foglalkozni az évszédzad s egyben
minden idék legnagyobb perével.” Azt
hiszem, az alapveté — s kétségteleniil
helyeselhetd — szandékot egy masik he-
lyen emliti: ,Kézben Gjabb és Gjabb, ma-
sok 4ltal elkdvetett rémtettek keriiltek
, »testkozelibbek« és lepdb
bek, gyakran egyes mai politikai csopor-
tok céljaira jobban felhasznélhatéak.
Kiils6 jelei és jellemzéi szerint a német
fasizmus és més jellegd totalitarius
rendszerek sokak szemében mindenben
rokonok, latszatra thaték

iddszerd felidézni a hiteles tényeket,
hogy legyen mivel dsszevetni és értel-
mezni a valésdgos torténelmi helyzetet
arégi és 4j mforméclbkﬂt ”

A sor —taldn a b -
takbol is érzékelhetden ~ megvan a tar-
talmi és mdédszertani funkcidja a torté-
nelemtanitds korszeriisitésére. Erre
torekszik Szabolcs Otts rendkivil tuda-
tos sorozatszerkesztése. Kir, hogy a
minden tandrhoz sz616 sorozat kbteteit
nem lehet. megvésérolni, azokat csak a

Nagy a feliiletes vagy egyenesen hamis

részt vevbk kapjdk
meg. Igaz, hogy ingyen.

(Térténelemtandri fizetek.

Gergely Jens: Egyhéatirténet a kbzépiskolai tbr ELTE-MTT, Bp,, 1993.
Poloskei Ferenc: Kozi énk a polgari ELTE-MTT, Bp,, 1993.
Szabolcs Ottg: Ertelmisé isel6k a polgari n. ELTE-MTT, Bp., 1994.
Rozsnyéi Agnes: A nyilasker k titja a Sz4l ELTE MTT, Bp., 1994.
Foglein Gizella: Az dllamf§ i Magy amasodd( aghat ut4n, ELTE-MTT,
Bp., 1994.

Vargyai Gyula: A vezérkar szerepe a katonai és politikai déntésekben Magyarorszagon 1919-1944.

ELTE-MTT, Bp., 1994.
Kardos Jézsef: Az dllamf6i jogkor asa M

Bp., 1995.

akétvild G kozatt. ELTE-MTT,

Krausz Tamds: A s2tlini rendszer kialakuldsanak torténelmi okairé! és jellegérsl. ELTE-MTT,

Bp., 1995.

Szaboics Otts: A niirnbergi per. ELTE-MTT, Bp., 1995.)

Mann Miklos

Esély a felelés dllampolgar sziiletésére

- Tanulmdnykotet az erkélesi és az dllampolgdri nevelésrél -

Vannak kényvek, amelyek — ki tudja,
mi okbél — egy szik kérnek szdlé szak-
maisdg &lruhdjat sltik magukra, mi-
kozben olyan témakrél szélnak, ame-
lyek meglebetdsen széles érdeklsdésre
tarthatnak szdmot. Ilyen kényvnek tar-
tom ,,Az erkolcs a nézé és a cselekvd
amely

géri nevelés néhany nagyon fontos kér-
dését elemzi.

A kotet latszélag elvont szocial-
pszichol6giai tanulméanyokat fiiz egybe,
4m a tanulményok mindegyike valéjs-
ban olyan témakrél szél, amelyek a
rendszervaltas Gta rendkiviil erdsen
foglalk jék a hazai ped iai koz-

RIS

az MTA P k Scie-

ntia Humana sorozatdban, Vdriné Szi-
ldgyi Ibolya szerkesztésében jelent
meg, s amely az erkélcsi és az 4llampol-
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éleményt. A t{anul yok ugyanis
nem kisebb horderejd kérdésekre kere-
sik a vélaszt, mint hogy milyen médon
és milyen mértékben Orizheté meg a
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tarsas kben az egyén aut
ja. Hogyan egyeztethetd 6ssze az egyéni
és a csoportérdek? Tanithaté-e és ho-
gyan tanithaté a demokracia? Hogyan
alakithaték ki és fejleszthettk azok a
készségek, amelyekre a demokratik-s
tarsadalomban létezéshez nélkiilszhe-
tetleniil szitksége van az egyénnek? Ho-
gyan tehet§ a tarsadalmi szabélyalko-
tés sajatos gyakorl6terepévé az iskola?
Es sorolh k tovabb a kérdések

A kényv néhédny nagyon fontos, az
erkolesi és az dllampolgéri nevelés kap-
csén sokat idézett kulfoldi szerz6 tanul-
ményat teszi magyar nyelven hozzafér-
hetdvé.

viszony demokratikus légkérének meg-
teremtéséhez.

Az erkélesi nevelés mindennapi
gyakorlata szempontjabdl ugyancsak
fontos gondolatokat tartalmaz Georg
Lind Az erkélcsi érzelmek fejlédése az
értelem és a dialégus révén cimd tanul-
ménya, amelyben alapvetfen azt vizs-
gélja, hogy az erkolesi pluralizmus, az
erkélesi relativizmus viszonyai kozott
van-e még esélye annak, hogy az embe-
rek gondolatai, szavai és tettei erkolesi
értékiik szerint megmérettessenek.

A tanalmany végigkoveti az erkol-
csi itéletalkotds, az erkélcsés magatar-
tés vezérlésének alakuldsat. Az erkolesi

A tanul yok ban az els§
Vidriné Szildgyi Ibolya Lawrence Kohl-
berg, a Just Community (Igazsagos ko-

és

fejlédés Lind szerint vlsagok sorozatan
4t val6sul meg. A morilis osztonoket
elészor fokozatosan felvaltjsk az erkol-

z0sség) tedridja atyjanak életitj

munkéssdgat bemutat6 frdsa. Kohlberg
az erkolcsi és dllampolgéri nevelés el-
mélete és metodikdja szempontjabél
azért jelentds, mert a ,cselekvé részvé-
tel” fontossdgéara hivta fel a pedagégu-
sok figyelmét. Kohlberg és munkatérsai
ugyanis olyan iskoldk 16trehoz4sat tar-
tottdk céljuknak, amelyben nemcsak
Htanitjak” azt, hogy milyen a demokra-
cia, hanem az iskolai élet viszonyait
magiét teszik a demokracia gyakorléte-
repévé azzal, hogy demokratikus kézos-
ségeket szerveznek. Ez a cselekvé rész-

csi érzelmek, majd az érzelmek fokoza-
tosan az értelem kontrollja ald keriil-
nek. Ez azonban nem jelenti azt, hogy
az erkblesi érzelmek az erkélesi érte-
lemhez képest kevésbé lennének fonto-
sak. A moralis fejlédésben az érzelem és
az értelem integréaciGjara van sziikség.
Az erkolesi érzelmek biztositjdk a sze-
mélyiség koherencidjat, a mindenna-
pokban ezek adjak a komplex dontések
egyediil biztos alapjat. Az értelem dol-
ga, hogy az érzelmek kozott kozvetitsen:
segitségével észlelheté az adott dontés
elfogultsa ltala kentrollalhaté és

vétel az, amely altal kialakulnak és
fejlédnek az egyén azon képességei,
amelyek a tarsas viszonyok, az dllam-
polgari 16t sordn nélkiilszhetetlenek

korrigélhat6 az erkolesi dontések folya-
mata. Az értelem segitségével van méd
az erkdlesi érzelmek differencidlésara
és integrdldséra az egyéni fejlédés so-

Kohlberg kisérletei azért véltak modell-
értékidvé, mert az erkolesi nevelésben

ran; az értelem az eléfeltétele az érdek-
konfliktusok dialégus titjan torténs ers-

az erkolcsi szabélyok, a tételes erkéles-  szakmentes mégold4ssnak.

tan elsajatitdsaval szemben az erkol- A pedagégiai gyakorlat, a konkrét
csds cselekvésr61 valé vitat, a konkrét h ithatésdg pontjaboél fontos
él kban megvalésitandé cse- Fritz Oser Az 1gazsﬁgos kozosség és az
lekvés gval 1, a kozo iskola d cimi  tanul-

élet sordn keletkezett konfliktusok
1d 11 Y dial %

ménya, a.melyben a szerzo Kohlberg
iai tr: form4-

helyezte elstérbe. Az erkolesi dilemmak
megvitatdsa valéjdban eszkoziil szolgél
a tanar-didk viszony és a didkok kozotti

cibjdra tesz kisérletet. A szerz6 azokat
a pedagégiai elveket veszi szdmba,
amelyek kivetése eldsegiti az erkolesi
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szabalyokat énmaguk &ltal megalkotni
képes kozosségek megteremtidését, fej-
lesztését. Olyan alapelvek ezek, ame-
lyeknek a nevele51 gyakorlatba torbéné‘
ftheti a ped

ahhoz, hogy a tanulékkal az erkolesi
szabélyokat, az erkélcsds és nem utol-
sésorban demokratikus cselekvést, ma-
gatartdst elsédlegesen egy val6sédgos
életgyakorlatba agyazva, ebbdl a min-
dennapi praxisnak a mint4ibél kiindul-
va sajatittassa el. Olyan elvek ezek,
mint példaul a sajat élményd tanulds
elve,, a részvétel alapjan torténd azono-
sulds elve, a felelosségvallalds soran
érvényesild felelgsségteljes cselekvés
elve vagy az életgyakorlat demokrati-
zdldsdnak elve.

A kotet taldn legérdekesebb irasa
Clark és Ann Marie Power A remény
hajéja cimi esettanulménya, amely egy

konkrét nevelési program leirdsén ke- |

resztiill mutatja meg, hogy az iskola ho-
gyan vélhat az éllampolgéri léthez

hatékony kbzvetltéjévé A bemutatott
YES - Your Ed i (azaz

az iskolai élet apré torténéseihez kap-
csolédé, a személyes érintettség élmé-
nyét is biztosits, olyan kis iigyek megvi-
tatdsa és megolddsa 4ltal, mint példaul
a didkok reggelizését segit olcsé biifé-
druk 4drusitdsénak tigye vagy az iskolai

Karlekeddsi ity 1ak

Arozasé-
nak problémaéja.

A szerz6k szerint mind a YES
program, mind pedig a Just Commu-
nity szemlélet érvényesitése azért ered-
ményez szilard és demokratikus kézos-
séget, mert a keretébe bevont
serdiil6kben megerdsiti a résztvevé, az
yaktor” - érzését és kompetencidjat,
amely kulcsfontossagti az individuali-
tés jab6l, s arra batoritja a
tanulékat, hogy hallassak véleményii-
ket és vallaljak a feleldsséget snmagu-
kért és masokért.

Az erkélcsi és dllampolg4ri nevelés
egyik alapprobléméjat veti fel Don Ro-
we Az allampolgér mint az erkoles leté-
teményese ciml tanulménya. Vildg- -
szerte — igy a szerz6 hazdjdban, Anglia-
ban is — egyre fokozédik az aggodalom a

Az 6n neveldi sikere) — elnevezést prog-
ram azzal a céllal sziiletett, hogy ,alter-
nativ nevelési élményt” nyujtson egy
nyilvanos vérosi koézépiskoldban elsd-
sorban olyan tanulék szdmadra, akik ta-

és és a térsadalomellenes maga-
tartds novekedése miatt. Killonosen ag-
gasztd, hogy az antiszocislis magatar-
tés elsGsorban az ifjusdg korében erdso-
dik. Igy nem véletlen, hogy a szakértsk
egy jelent6s hanyada az erkélesi és az

nulményaik sordn képtelenek voltak
egyiitt haladni a tébbiekkel, mivel ala-
csony onértékeléssel, mas tanuldsi sti-

lgari nevelés i ivebbé téte-
lével kivanja visszaszoritani az ifjisdg
korében tapasztalhaté negativ viselke-
dési tendencidkat. Az erkslesi nevelés

lussal, dbba motivacié-, ambicié- és
bizt: hidnnyal kiizdsttek. Ebbe a
YES programba épitették be a Kohl-
berg-féle Just Community szemléletet.
A tanulmény érzékletesen mutatja be

azt a fol; tot, amelyben a 16k az

szakértdinek ez a tdbora ugyanis meg
van gy6zédve arrél, hogy az ifjasag mo-
ralis valsaga, a fiatalkori biin6zés és az
annszocnéhs magatartés jelentésen

ithat6, ha az erkolcsi és al-

alapvetd iskolai magatartési szabalyok
és tanuldi jogok megvitatasatél fokoza-
tosan jutnak el a demokrdcia szabdlya-
inak elsajtitdsaig. A bemutatott pél-
dakbél kideril, hogy a demokraciatech-
nikdk nem nagy, orszdgos jelent&ségd
dolgokrél valé, szimulalt parl ti vi-

lampolgiri ismeretek oktatdsa kereté-
ben ,megmondjék” a fiataloknak azt,
hogy erkdlesi és tdrsadalmi szempont-
b6l mi a helyes és mi a kivdnatos. Ez a
szemlélet kozvetlen kapcsolatot feltéte-
lez az erkolesi tudés és af erkdlesos vi-

tdk segitségével sajatithaték el, hanem
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v erkolesi nevelési szemlélétmﬁdnak a

cafolata. Az erkolcsi és 4llampolgéri is-
meretek tanitdsa soran az egyediil ,er-
kolesos” és ,j6” kinyilvanita

helyett a’

egyiittesség: a felelds 4llampolgar szii-
letése cimd irasa zdrja, amely a ,mésik
ember” mésséganak észlelésével és el-

T ad blémakat
val

tandrnak .olyan modellt kell kivetnie,
amely elismeri az erkélesi konfliktusok
16tét, amely szamol azzal, hogy az ér-
tékpluralizmus viszonyai kozott az
egyénnek joga van sajat erkelcsx éricke-

pr
jarja korul. A szoclélpszwhnlog'la elég
régéta tudja, hogy eléitéleteink, belénk
épuilt észlelési sémdink miként torzit-
jédk a masik ember megismerését és
természetesen elfogadasat. A felelds 41-

inek és megg; érvény

sére is (amennyiben ezek nem korlatoz-
zdk mésok torvényes jogait). Ebbél a
felfogdsbél kivetkezik, hogy az erkslesi
és dllampolgari neveléshen a szabdlyok,
a jogok és a kotelességek tételes tanftd-
sa mellett nagy sulyt kell helyezni az

erkilesi és élla i tas

1 Igdr egyik legfébb jellemzéie a to-
lerancia, a mdsik ember méisségéval
szembeni eléitéletek, sztereotip értéke-
1ések legydzése, Vdriné szerint a de-
mokrécia alapkérdése az, hogy mindez
megtanithaté-e a most felnévs nemze-
dékek tagjai — és persze a tarsadalom
mind i életét 616 idGsebb nemze-

konfliktusainak és problemémak meg-
ismertetésére.

Rowe részletesen szdl arrdl, hogy
az erkolcsi érettség és az allampolgari
tudat fejlédése szempontjdbél milyen
jelent6sége van annak, ha a mindenna-
pi . életben  jelentkezs  erkélesi
konfliktusok elemzése, megvitatdsa vé-
lik a tanitds alapjévé, ha a vitdkbél a
felnovekvd allampolgér elsésorban azt
a szemléletet sajatithatja el, mely sze-
rint egyazon erkélesi dilemma

1d k tobb lehetséges médja is
van. Az allampolgari ismeretek oktata-
sanak ez a fajta modellje segitheti azt,
hogy a térvényeknek és az erkslesi
szabélyoknak vakon engedelmeskedd
alattvalébél torvénytisztels, erkolesos,
de ugyanakkor a tdrvényeket és az
erkilesi szabdlyokat kritikusan szem-
1616 olyan allampolgar vélhasson, aki
képes a torvények és szabalyok jobba,
emberhez méltobba tételére.

A kitetet a szerkesztd, Vdriné Szi-
ldgyi- Ibolya Masség, kiilonbbzéség;

dékek — szdmara, s.a kérdést mindjart
kiegésziti azzal, hogy ebben a lehetsé-
ges tanitdsi-tanuldsi folyamatban mi-
lyen szerepet télthet be az iskola. Véla-
sziban nagyon taldléan azt mondja,
hogy a toleranciat Gigy semmiképpen
nem lehet megtanitani, mint ahogy a
szorzétdblat. Azaz verbdlisan, csak a
kognitiv szférdra hatva nem lehet a
méssag iranti elfogadé emberi maga-
tartdst formalni, ehhez az iskola egé-

‘szének a vildgat 4t kell hogy hassa az a

fajta demokratikus légkor, amelyet ér-
zékletesen mutatnak be a kitet irdsai.
Tegyiik mindehhez hozza: az iskola
nagyon fontos.terepe, szintere a toleran-
cia és a tobbi demokratikus alapérték
kozvetitésének, de csak az egyik feltéte-
le. A térsadalom melyrébegelben amin-

d pi élet kiilsnbozd ko ibenis
altozasoknak kell végb iiik ah-
hoz, hogy 'az iskoldban elsajatitott de-

mokraciatechnikdk értéke, h
ga a felnsvd ifji emberek szdmdra a
gyakorlatban nyerjen visszaigazoldst.

(Az erkéles a néz6 és a cselekvd szemszogébil. Vdlogatta és szerkesztette: Vigring
Szildgyi Ibolya. Scientia Humana, Budapest, 1994. 152 0.) -

Schiittler Tamds
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