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Az érett. polgdri demokrdcidkban az dllami adminisztrdcié mithodését, az egyes
dllami funkcick helyi ér iilését ellendrzé civil: dések hosszii, or

fejlédés eredményeként jottek létre. A nyugati demokrdcidkban az dllam ¢ szervezs-
dések funkcioibol kbvetkezden nem tett kisérletet ennek a fejlédésnek a segitésére. A
civilszféra érdekmegjelentts, érdekegyeztets szeruezé‘désew ezért olytm tgazgyon-
gyoknek” lehet teki i, amelyeket a tdrsadal vagy
Jizzadt” ki. Eppén ebben a paternalista beauatkozdstél mentes, hosszu fejlodési

dtnak a végigjirdsaban is rejlik a civil. édések tarsadalmi silya, ereje.

Az u_}onnan létre_)on hozép»kelet eurépm demokrdcidk egyik nagy kérdése, hogy

a féra / b a demokrdcia egész szervezetének és
i ényrendszerének kiépiilésében — kauetheta-e ez az dllami katalizdci6tsl men-
tes, teljes ében az énfejlédésre dé ut, vagy sziikség van az dll ka

civilszféra fejlodését segitb’ szerepére Az utébbi fontossdga mellett érvel6k az organi-
kus civil feylodes 16tény ki érzik sziik k a civil érdekérvénye-
sités szer k kié) 6h dandé dllami segitséget, amely esetleg lerévidithe-

ti az egyébként évtizedes léptéhekb imithaté érési idot.
Magyarorszdgan a polgarosodas folyamaténak meghkésettsége, a dzmokraukus
hagyomanyok ége mratt valészint, hogy a civil tdrsad
e van szilk3é ahhoz, hogy inté: ylag rovid idé alatt kialakul-
Janak és mikédoképessé valjanak. Az 6uams fagalmazds mmtegy jeleznt kiuc‘m]a,
hogy a demokrdcia, a polgarosodas a civil ¢ yeinek
tikséges érési id§ lerduidit értelemben a dem,okraukus fejl&dés Jdrat-

lan utje, egyfajta sajdtos tdr: i kisérlet, lynek er it, sikerességét
csak évek multdn lehet lemérni. Ennek ellenére bele kell vdgni a kisérletbe, mivel a
centralizdlt, etatista berendezkedés viszonylag gyors lebontdsa elképzelhetetlen o
civilszféra rovid idé alatt térténd megergsodése nélkiil. Nem lehet az dllami szabd-
lLyozdst ugy korldtozni, hagy ekdzben nem teremtédik meg anagy onallésaghoz Jjutott
helyt végrahajté hatal j kontrolldlé tdrsad. Kiilono-
sen igaz ez a kézoktatdsban, ahol mind a helyi dontési autonsmia, mind a civil
érdekéruvényesités szinte teljesen hagyomdnyok nélkili.

Amint utaltunk rd, ndlunk - és a hozzdnk hasonlé problémdkkal kiizds
kelet-kizép-curdpai tirsadalmakban ~ az dllam probél segitséget nyijtani ahhoz,
hogy a cuu{ szeruezodesek hepesse vdljanak o helyi érdekérvényesttésre, a helyi

hatal. befol: ellendrzésére. Mindennek elbfeltétele azok-
nak.a torvenyeknelc a megléte amelyekben az dllam rogztti a civilszféra jogait, az
érdek k ér 6t bi: Jogi feltételrendszert, a partngri viszonyokat, az
érdek jelenttés inté: it. Ezek a torvényi keretek azonban csak akkor szolgdl-
Jdk a tényleges érdekérvényesttést, ha a létre}btt szer dések tagjai rendelk k
a torvényekben rogzitett jogok gyakorldsdh érdekér i és érdek-
egyeztetési kultirdval, a demokracm gyakorlasdhoz sziikséges tdrsadalmi techni-
kdkkal. Ezek i hez és terje hez adott segttséggel prdbdlja az tillam
— mds szervezetek h L jellegﬂ kenysége mellett — féra
fejlodését, megerdsod alkal, i vdldsdt az emlitett kontrolldls funkcidkra.




. Ennek az alhnm segz’tségnyujtasnak a jegyeben vdllalkozott a Mivelédést és
e

ium Ko Testiiletek Titkdrsiga az
Iskol k ’95S emindrium miégrend e. Az i k a civil tdrsadalom azon
intéz lyben leh J nythkaz kol irdnti helyi igények megfogalma-
zdsdra és érvén; l a ko ermtett helyt tenyezok - tskola-
fenntartdk, pedagogusak sziilok és didkok ~ érdeket) ;5, ére. Az iskol
nek van ugyan miiltbeli hagyomdnya, de funkcidjinak ilyen jellegﬂ értel a
rendszervdltds utdn alakult ki. Az 1993-as ki i torvényt k /]
kult iskolaszékek jelentss hanyada - elsGsorban az emlitett tradicick hwnya mtatt -

még nem tudta ldlni a helyi tdrsadalomban ‘betoltendd valésdgos szerepét. Az
iskolaszékek fenndll k vi; lag révid ideje alatt dsszegylilt tapasztalatok
arrd utalnak, hogy ezek a szer k ma még tobbnyire csak konfliktushely k
ben képesek ighzi aktivitdsra, holott kodésiiknek lehetséges repertodrja sokkal
szélesebb anndl, mintsem hogy tevékenységiik az oktatdsigyi krizishelyzetek megol-
ddsdra korldtozédjék.

Ly

Az MKM Kozoktatdsi K ikdciés Testiiletek Tukarsaga - amely egyik
fontos felad: kérziap bgiai szakmai és a sziildi civil
tdsdt ~ az Iskol k 95 S: indrium megrend I egyrészt fel akarta htum a

lesebb tdarsadalmi és a kebb kmai kozvél figyelmét az iskolaszékek
ktatdsiigyi érdekér itésben és érdekeg ben betoltitt szerepének jelents-
ségére, mdsrészt a mikodés eddigi pozitiv tap latainak kozreaddsdval kfvdnt
segltem a tibb mmt hdromezerotszaz iskolaszék k k dagoddsdt, s
yos értel izdlod Ugyanezt acélt szolgal_/a a szemindri-
um referd inak az ij dagégiai Szemlében vals is.

Az itt kbzreadott elsaddsok részben az iskolaszék helyi tarsadalomban, és még *
inkdbb az annakr k kodd iskolaban betsltott szerepének ok litikai,
Jogi, pedagégiai kérdéseit elemzik. A kozolt eldaddsok mdsik csoportja azt prébdlja

2 iikrizni, hogy a mind pi. iskolai val ban milyen konkrét tevékenység-

rendszereken keresztiil valésul meg az iskolaszék érdekérvényestts, érdekegyeztets
funkcidja.

. A Szemindrium ré 6i - jol mihods iskolaszékek hépuiseldi k
érezték azt a szakmai segttséget, amelyet az elemzések és a gyakorlatt. példik
Osszegzésével nytjtottunk dt nekik. De talén ennél is jelentssebbndk mindsttették
azokat a szakmai beszélgetéseket ~ ezeket részben jellegiik, részben ter_)edelnu
korldtok miatt itt nem tirhatjuk a nyilvd ig elé -, l;

bléméikat

pr i meg eg 1 és az elbadékkal.

Bizunk abban, hogy eza ikus szém h I6 vitdk, b lgetések elinditgj
lesz, segitve ezzel az tskoluszékek elsa szempkereso perwdusdnuk eredményessé
vdldsdt, a civilszféraban betéltends fi ik

Juhdsz Arpidné
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Fodor Gdbor
"Iskolaszék: esély a helyi tarsadalom
fejlédésére
Az iskoldnak nagy-nagy sziiksége volt és van ma is arra, hogy a kézvetlen
d kdrnyezetét § figy 1 kisérje tevé-
kenységét, megjogalmuzu vele szembeni lgenglt.
A tdrsadalmak polg anak egyik leh fokmeéréje az, hogy mennyi-

re sikeriil a kulonbozo tarsadalmi alrendszerek mikddésének irdnyftdsat kivonni a
merev 4llami birokrécia hatékére alél, s mennyire lehet azt rébfzni a polgarok
dltal onként, szabadon létrehozott letekre. Az dllam tulzott jelenléte ugyanis
a legjobb szandékok ellenére is megmereviti és biirokratikuss4 teszi ezeknek az
alrendszereknek a m\:\’kodesét vaéltkepp igaz ez a kiozoktatasi rendszerre amely-

- nek lényegi céljatél — 1ést6l, a személyiségfc 14st6l — idegen a

merev biirokratikus szabélyozottség, am amelynek eddigi t.isménetét mégis végig-
kisérte a merev dllami Korldtozds, a biirokratikus irdnyit4s.

~A megvalésult rendszerben a biirokratizalédés és a megmerevedés 1smeretes
Jelensegével szemben egyetlen m-vosség van... az erdszak yiség a
csokk és a b. ,mes bAtor dvelése. Csakis a bad X

k is int ényesitett, de ugyanakkor eleven szabadsaglél 1 és 1élek-

kel teli forméi azok, amelyek ... a tarsadalmi-hatalmi helyzetek biirokratikus és
elnyomé tényez6ivel b 1684 eleven, 4llandé ik6d6 és ugyanakk
intézményesithets ellenhatdst képesek kifejteni”! B néhdny sort Bibé Istudn
megejtden szép tanulmanyabél, Az eur6pai tdrsadalomfejl6dés értelme cfmd mifvé-
bl idéztem, abbdl az irdsabél, amelyben Bibd talén elsésorban énmaga szdméra
kisérelte meg Gsszefoglalni azt a rogos fejlédési utat, amely elvezetett az eurépai
demokracia megteremtédéséhez, a demokracia sajatos politikai és térsadalmi
kultura)anak kmlakulésahoz

Azi

egyike azoknak a bads4glél tel és 16lekkel teli formak-
nak”, amelyek ellensilyozni képesek a felulré’l u»ﬁnyltottségot a biirokratikus
beszabélyozottségot Az ilyen jellegd inté k a hatalmi
helyzethél kovetkezd beavatk k korl at bi: itjak, hanem egyben lehe-
toséget teremtenek arra is, hogy a polgarok e forrgék keretex kozbtt tevékenykedve
elsajatitsdk a demokracia gyakorldsahoz sziik ket, beallitédasok
A mi térségiinkben, a demokratikus hag; k vi lagos korl ga,

hidnya miatt tehat komoly jelentdsége van minden olyan szervezddésnek, amely
segiti a polgdrosodast, amely lehetGséget teregt a polgdrok szdmara arra, hogy

*Magvet6, Bp., 1986. 6

! Bib6 Istudn: Az  eurtpai thraadalonfefiodés értelme, in: Bibs Totudn: Dalogatott tanulmanyok, 111 Kdtet,
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éljenek jogaikkal, hogy kifejezzék érdekeik orek iket, hogy alakitsak az 6ket
koriilvevd, életiiket meghatarozo targyl és szelleml feltéleleket
"Az iskol k inté ye tesen ilyen szer , hiszen apo]gérok

-illetve ezek képviseldi a keretei kozott kifejtett tevekenyseg altal tudJak
kontrolld]ni, s ami még ennél is fontosabb, befolyasolni, alakitani a gyermekeik
jovjét meghatérozé kozoktatsst.

Amint utaltam rd, a magyar tarsadalom multjaban - az ismert torténelmx
sajatossagok miatt - viszonylag kevés demokratikus hagyomény lelhetd fel. Ezek
egyike éppen az iskolaszék intézménye, amelynek megalakitds4t nem sokkal az

~1868-as népoktatdsi térvény utdn, 1876-ban irta el§ kiilon térvény, amelynek
meghozatalat Estvos Jozsef nyugat-eurépai mintdkra hivatkozva szorgalmazta. Az
iskolaszékek akkor elsésorban a kézoktatds, mindenekeldtt a népoktatds anyagi
feltételeinek biztositasat voltak hivatottak eldsegiteni, de a kezdetektdl fogva a
telepiilési, vallasi kizosségek oktatdsért érzett feleldsségének felkeltése és ébren-

: tartdsa is fontos célja volt ennek a testiileteknek. Néhdny évtized alatt az iskola-
székek az iskolak mikodését feliigyeld civil testiiletekké valtak, s e funkcijukat
egészen 1948~49-ig gyflkoroltdk. Az iskol kek két vildghabord kozotti tevé-
kenységében — a magyar oktatdsiigyet a legut6bbi idékig jell & erds g é
allami szabalyozas ellenére is — megjelentek az iskoldk egyéni arculat4nak’] kialaki-
tésdra irdnyulé bizonyos torekvések. Kiilonosen a Helytorténetre, az iskola muiltja-
ra vonatkoz6 ismeretek, valamint a gyakorlati életre torténd felkészitést s‘zul‘galo
tudnivalék iskolai programba, tanitési rendbe illesztésének szorgalmazasa él]t e
torekvések kozéppontjiban.

A helyi tarsadalombdl, a civilszférdbdl kiindulé iskolaalakité torekvéseknek
'1949-ben évtizedekre gétat vetett a valésdgos demokracia hisnya. Az eredmény
ismert: 1skolé1nk zome elvesztette sajatos arcat, a felépitett Gj iskoldk nagy h4nyada
n ) ld4sait tekmtve keszult tlpustervek alapjén, hanem peda-
gogiai koncepcigjat illetden is. Az iskold égek a legjobb akaratuk
ellenére sem tudtdk kontrolldlni, s ami talan meg ennél is fontosabb, szellemi,
értelemben birtokba venni, sajat lgenyelk szerint alakitani az iskol4t.

Pedig az iskoldnak nagy-nagy sziiksége volt és van ma is arra, hogy a
kézvetlen tdrsadalmi kérnyezetét jelents emben kozosség figyelemmel kisérje
tevekenységét gfogal vele beni . Az 4llamilag meghatérozott
kovetelmények teljesitésével egyenranga feladatot kell hogy jelentsen az iskola
szdmara a kozvetlen kérnyezetében 316 szull‘)'k nagyszu]ﬁ‘k ]mkusok és szakérts

helyi polgérok &ltal sfogal telmények, igény ljesité: Mint
.ahogy az is nélkiilozhetetlen, hogy az iskola szabad garantalé torvé
tdl, épp az érte feleldsséget érz6 szikebb kozosség védje meg az iskolat — Bibé

szavaival élve — a Jhelyi hatalmi helyzetek biirokratikus tényezgivel” szemben.
Epp ezért kerilt sor nem sokkal a.rendszervdltds utdn az iskolaszék
mtezményének rehablhtélésé.ra fela]htasanak torvenyban megfogalmazott szaba-
lyozésira. Az k - a felidézett t6s hagyoményok ellenére —
valGjdban tradiciék nélkiil kezdték meg mikodésiiket, s a mér mikods iskolaszé
kek mogott lassan teremt6dik meg a hétorszég, a hatékony érdekérvényesitésre
képes helyi té—rsadalom
A mai helyzetbél kezik, hogy az iskolaszékek elsésorban ott és akkor
fejtenck ki jelentds aktivitast, ahol és amikor az iskolahasznélék érdekei séridliek,
amikor az onkd‘rmﬁnyzat be nkar z4rni egy iskoldt, meg akar szintetni egy
Az i 1 ban nem az ilyen jellegl kriziskezelés az
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a]apveto keidjuk, hanem az iskolake i6, a pedagogiai ethosz ki kal4sé-
nak tdmogatasa, az iskola mdkodési szabalyainak kidolgozésdban valé r étel, a
mikédéshez szukse}es anyagi feltételek megter ében valé kézremdkodés, az
iskola rendelkezésére all6 pénziigyi eszkozok felh lasdba torténé beleszolas. S

akkor még nem széltam az iskola altal kozvetitett sajatos helyi tartalmak kialaki-

tasdban vald tevékeny részvételrd], mint az oktanﬁshoz kapcso!ado érdekérvényesi-

tés és érdekegyeztetés legf bb lehet6ségér6l. Az iskolaszékek ‘érdemi tevé-

kenysége nélkiil nem keriilhetnek felszmre s hem is érvényesiilhetnek igazédn az

oktat4s, az iskol irdnt megfogal 6d hely1 igények. Ennek itt és most, -
Nemzeti alaptanterv implementaciéjanak, elter ésének idszakdban kiilonds

aktualitdsa van. Az iskola ugyanis csak a he1y1 térsadalom igényeinek ismereté-

ben képes sajat arcul k, programj: gfogalmazésdra. -

Taldn nem tdlzds azt 4llftani, hogy az iskolaszékek oldalainak egyiittes
kozremikodése altal vathat a helyi tdrsadalom az iskola igazi birtokoséva, altala
tekinthetik igazén ) k az 1skolét az adott kornyezetben 616 polgérok.
Eppen ezért kell az iskol kek a felhfvni a tdrsada-
lom figyelmét, s ezért kell javitani e testiiletel k k feltételeit. Kiilono-
sen fontosnak érzem az oktatds feletti civil kontroll érdemi gyakorlaséhoz és az
érdekérvényesitéshez szitkséges térvényi jog yok szél lamint az
iskolaszékekben tevékenykeddk 1smeretemek bévitését. .

1640 Enik 713 €ven /
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‘Bathory Zoltdn )
Az iskolaszék és a kozoktatas kétpolusa
szabdlyozisa . -

T naz tar énak kétpolusi ulbll};ozhl modell-
Jérél €k néhdiny gondolatot kif Azt a modellt mutatom be,
amelyben az iskola 4ltal kzvetitett t k ésdban

az dllam és a civilszféra egyszerre gyakorol kontrollfunkciékat.

Arendszervéltast 1626 évtizedekben a kozok ban ko dé értékrendet, a
kozvi dé 1 Imal a tanité l4s szer 1 6d

mindenki altal _161 ismert médon. az éllam feliilrsl, kézpontilag — meglehetésen
ideologisztikus szempontok szerint —szabdlyozta. Ebben az irdny{t4si modellben az
iskola csak végrehajt6 szerepkorre kényszertilt, a pedagégus pedig egy birokratikus
szervezet dltal irdnyitott hivatalnok szerepét toltotte be. Természetesen nem min-

den pedagogus tiirte el ezt az értelmiségi szaméra elfogadh ‘9“9" szerepet. Akkor
is voltak kimagaslé, az atlagtél eltéré médon tanité, ki lkedd tandregy
_ de a kozoktatasi rendszer egésze rhégi k gy mikodott, hogy a fent kidol
elk lések val6sultak meg, végighaladva egy monolitikus struktdran.
A magyar pedagégusok, a lési i yek és az int; yeket korilve-
v§ helyi tarsadalmi kozeg is évtizedeken 4t elttirte ezt az irdnyitédsi rendszert,
ennek sajdt: ihoz alkal: kod Mir a 80-as évek elején-végén elkezdédott

azonban ennek a merev irdnyitdsi sémanak a fellazuldsa, és a 80-as évek végére,
majd a demokratikus valtozasoktol hatszelet kapva igen erételjesen kibontakozik
egy értékrendszerét tekintve demokratikus 4talakulés, melynek a lényege az, hogy
azok az iskolai folyamatok, amelyek hosszt idén 4t egy irdnyb6l, egy pélusbél, egy
kozpontb6l voltak irdnyitva, ettd] kezdve egy kétp6lusd erétérbe keriilnek. Mi ez a
masodik pélus, és hogyan médosult az els§ pélus?

A mésodik pélus a civilszféra megjelenése az iskolai folyamatokban. A 90-es
évek elejét6l a magyar kozoktatdsban lassan polgér_]ogot nyer az, hogy a civilszféra

— a sziildk, a didkok, valamint az iskol4b i szféra és

mas érdekesoportok képviselgi révén — hele kivén szélni az iskola mkddése .
tjabél alapvetd pedagégiai kérdésekbe: az iskola ethoszat meghatérozé

értékek kijelolésébe, az iskola 4ltal ko: ftett 1t. talom kivélasztdsab

az iskolai szervezet kialakftasdba, a tanulék és a tanitds eredményességének
értékelésébe.

Ezzel a folyamattal kapcsolatban altalsban felvet§dik az a kérdés, hogy ki
igényli ennek az 4j, m4sodik pdlusnak a szabélyozé funkciéjat. Erdekes médon ma
még elsGsorban maga az iskola, a pedagégiai szakma tart erre igényt, miutdn
megszdnt a kordbban mikéds monolmkus egypélusu lrényités A pedagégusok

kezdik feli ni, hogy az autoné ik van gz int it koriitve-

v& civilszférdnak, helyi tdrsadalom képviseléinek, mindenekelétt az iskola ,meg-
! P

rendeléinek” iiléknek, a gazdaségi szféra repr inak a legitimdcidjara.
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A kétpolush szabalyozas kialakulisa

Az iskolai foly toknak ez a k i legiti; idja igen erdtelj 11,

fe_]lett polgén demokracidk oktatasugyét Ezekben az orszdgokban a demakrécxa
és fejibdése az ol tigyben az é\lamn n‘ényxté szerep médosulésa-

ban, a c|v1lszfera iti i6s funkci6j & és kiterjedésében vilt

kézzelfoghatévd. Taldn nem tilzds azt éllﬂ,am, hogy hasonlé folyamatoknak
vagyunk ma tanui a magyar kézoktatdsban is.

Miben médosult nalunk az dllami r 17 Mindenekel6tt az iskola tulajdon-
lésdban kovetkezett be alapvetd véltozds. Mér 1990-ben, a Németh-kormény
idején kiszélesedett az iskolaalapitds lehet6sége, mivel ett6l az id6t6T kezdve bsrki,
aki bizonyos szakmai Jogosftvényokkal [ idkkal rendelkezik, fenntart-
hat iskolat. Az 1990. évi onk ti torvény értelmében az dnkorményzatok
véltak az 4llami iskeldk tulajdonosaivd és fenntartsivd. Tehat a tulajdonlds
oldal4rél megszdnt az egyp6lust irdnyit4s jogi feltételrend és vele egyidejil
megjelent a kétplust szabélyozés. Ebben az 4j rendszerben az #llam olyan
bnkorldtozd, szerény allamrként jelenik meg, amelynek blzonyos kerdesekben,

példaul a torvénykezésben, a tartalmi szabal vagy\s az ol igyt
folyamatoknak a térsadal jabo] torténd iranyitdsdban n

agy

van. Ugyanakkor ez az llam ném Kivén belesz6lni az egyes iskoldk bels¢ eletenek
a kialakitasdba az iskola értékvalasztdstol kezdve, az éllamxlag elvért alapvetd
miveltségtartalmakra épil kiegészi a
tanulok értékelésének rendszeréig. A kmlakult demokrécxa vxszonyal ‘kozott az
iskolai folyamatoknak, torténéseknek a szabdlyozdsét az dllam 4tadja a pedagégu-
soknak és az iskolat korilvevé civilszférénak. fgy alakul ki az iskola miikédésének
kétpolusi szabalyozésa.

Tisztaban vagyok azzal, hogy Magyarorszdgon ma még a maga teljességében
nem milkédik ez a kétpblusi szabalyozési rendszer, de az iskoldk mindennapi
valésdgdban tapasztalhaté térekvések arra utalnak, hogy a rendszer dgenseiben ~
4llam, pedagdgusok, mvllszfera - megvan a szﬁndék arra, hogy a demokracia
viszonyainak kitelj h kialakuljon az érett demokrécidk okta-
tdsigyi szabélyozéséra jellemzé gyakorlat. !

A kétpélust irdnyitds val6jdban két eszkozrendszeren keresztil valésul meg:
egyfelél a tartalml szabdlyozassal (az alaptantervvel, és a helyi tantervekkel,
valamint a vizsgarendszerrel), mdsfelél a finanszirozds rendszerével. Mind szellemi,
mind anyagi téren érvényesiilnie kell a polgéri demokracisk oktatésiigyi gyakorla-
tabdl ismert kétpélusa szabélyozasi rendszernek. A mifkddésben jelentkezd zava-
rok, ellentmondasok mindegyike valéjdban arra vezethet6 vissza, hogy sem az egyik,
sem a mdsik péluson nem muksdik mindig optim4lisan a két eszkozrendszer.

Az onkorméinyzat és a civilszféra

Az els§ és legfontosabb mifkédési zavar abbél ered, hogy az iskolafenntartok, az
iskoldk tj ,gazd4i”, az bnkorményzatok szdmara nem egészen vildgos, hogy milyen
médon kell eleget tenniiik fenntartéi kitelezettségeiknek. Ez a probléma elsésorban
a megyei jog, illetve a nagyobb varosokban Jelentkezxk de nyilvanvaléan érzékel-
hetd a kistelepiiléseken is. Ha az isk t6 f inak ellatésat, jogainal
érvényesitését illetGen zavarban van, akkor ez elbi lanithatja, t: lanna
teheti a civilszféra képviseldit — igy az iskolaszékekben 116 képviselSket ~is.
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Sokszor maguk a pedagbgusok sem.tudjak, hogy milyen jogaik vannak, miben
kell kooperaciot kialakitaniuk a civilszféra képviselSivel, A tapasztalatok szerint
minél kisebb egy telepiilés, anndl nagyobb a valésziniisége annak, hogy a jogositva-
nyok értelmezése, a kooperaciés technikdk kialakitésa terén nehézségek meriinek
fel. Kordntsem akarom azt 4llitani, hogy a nagyvérosokban megvalésult az énkor-
ményzatok, az iskoldk és a civilszféra egyuttm\lkodese, de ezeken a nagyobb

telepiiléseken elvileg jobbak egy olyan miikédéké atus létrehozdsa-
nak az esélyei, amely alkalmas az egyii ikodés részleteinek kidolgozasdra: A
kétpolusi legitimaciénal tehét alapfeltétele a mikédés sordn jefentkezé’ problé-
mak ldasanak szakmai t: ara atkalmas professzion4lis apparatus.

Ugyancsak probléma az, hogy az iskolafenntarték, kiilonosen a jelenlegi
nagyon kritikus gazdaségi helyzetben, egyre gyakrabban szeretnének megszaba-
dulni az iskolafenntartés altal elnyert szabadsagtél, mivel sokszor nem tudjdk a
finanszirozashoz szitkséges anyagiakat eléteremteni. A finanszirozéas kériili vitak-
ban igen gyakran - rejtve vagy ki Jottan — jelenik a centralizdcid, ponto-
sabban a recentralizcié vdgya, a korabbi etatizmus ,visszasirssa’. A pénziigyileg
szinte teljesen tehetetlen nkorményzatok gyakorta vetik fel, hogy ha az gllam
nem tud elég pénzt adni az bnkormanyzatoknak, akkor vegye. vissza az iskolat és
tartsa fenn. Ezt a kétségb tt reakeiét a d knmshelyzet magyaridzza
ugyan, de a demokratikus fejlédés fol, abol 161 sem lehet
elfogadni. Nem valészind, hogy a civilszféra dgensei, példdul az iskolaszékben jelen
lévi képviseldi ~ a szoritd anyagi gondok ellenére — is hasonléan vélekednek az
iskola tulajdonldsdrcl. Az oktatés finanszirozdsanak gondjai — de més oktat4siigyi
problémék miatt is — érdekellentétek, konfliktusok alakulhatnak ki az 6nkormany-
zat és a civilszféra kozott.

A pedagogusok és a civilszféra

Felvetddik az a kérdés is, hogy ki hogyan tekint a civilszféra, mmdenekelott a
szildk képviseldire. Klsert az a veszély, hogy az nkormanyzatok sok helyen ugy
tekintenek a sziilgk képviseldire, mint kordbban a sziil6i munkakozosségekre vagy
a 80-as évektél az iskolatanacsokra. Ugy kezelik Sket, mint akiket az iskola — sz6
szerint €s atvitt értelemben — unnepnapl tevékenysegelbe be lehet vonni, azaz

rédjuk lehet bizni { ) balok kirdand vezését. Ebbe a sziiléképb
termé 1 nem illeszthetSek bele olyan funkciék, mint-a sziiléi érdekek
érvényesitége az alapvetﬁ pedagogiai kérdésekhen: az iskola alapértékeinek és az
iskola 4ltal tanitott tartal k a kivél 4sdban, a tanulék értékelési rend-
szerének kialakitdséban.

Az énkorményzatok imént jel tt attitiidjeihez h 16k jel k meg a
nevelgtestilletek egy reszeben |s A pedagngusok ugyams éppen az xskol»a pedagé-
giai arculata T kérdésekben nem fogadjak el a civilszféra, a

szillék képviselSinek beleszélasat, érdekérvényesitését. Olyan vélekedések fogal-
mazédnak meg, mint: ,laikusok ne széljanak bele abba, hogy hogyan és mit kell az
egyes tantargyakban tanitani”, ,én tudom, hogyan kell formélni a gyerek személyi-
ségét”, és sorolhatndm az ilyen és ehhez hasonlé megnyilvanulasokat. Ennek a
pedagégusbedllitédashak is megvan a sajitos oka. A pedagégusok nem ismerik
azokat a teriileteket, ahol szakmai iigyekben is kooperdlni kell a sziilékkel.
Alaptételnek tekintem, hogy a nevelés minden fontos kérdésében egyiitt lehet és
egyiitt is kell mikadni a szhlékkel.
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Sajnal hogy a pedagégusképz {kAjabol teljes mértékben hignyzik
a szilékkel, a civil al valé egytittmikod képzés. Még emlékszem arra,
amikor kezd6 tanarként — lehettem taldn 21 éved — minden ,anyuka” ,tanar
béacsinak” szélitott. Ereztem, hogy ez egy olyan térsadalmt asznmmetna kﬂvetkez—.

. ménye, amely miatt sziil§ és tandr valéjab nem tud Alni eg;
Ugy gondolom, hogy minden ped 4téli azt a L amit az okoz, hogy a
sziilokkel valé kommunikécié gyakorlatilag leszikiil az érdemjegyre, az érikon

inl6dgst

lezajld torténések szik 4 beszél és esetlega k innep, rendez-
vény ezésére. Megfeleld k ikdcids kéd és technika hidnydban nem
lehet megértetni a sziilokkel az 1skola lenyegl folyamatazt pedagoglal prugramjat
helyi tanterveit. Ndlunk a ped: lva
arra, hogy a 1 1 k: 1 problémakat a cmlszféréval kummumkélva,
kooperiacidban oldjak meg. Ebb61 a ponthél ma még ni k meg igazdn az

iskola kétpdlusa legitimaciGjanak a feltételei. Ennek ellenére mégsem ldtom -
sotéten a jov6t. Az a nevelétestiilet, amelyik tisztaban van azzal, hogy nem lehet
eredményesen nevelni a sziilok részvétele, a cm]szféra témcgatésa nélkiil, az
igényelni fogja a kézremiiks 1ést, a beleszolast, a vél itdst, s ezért 4t
fogia torni ezeket a kommunikdciés gatakat. Azok, akik, ezt nem igénylik, be
fognak zarkézni a pedagbgidba, a ,szakmaisag csigahazdba”. Ezekben az intézmé-
nyekben valészintleg a sziilék sem fogjak megtenni azokat a lépéseket, amelyeket
egyébként nekik kellene megtenniiik, és ez a nevelés teriletén vélsdgos helyzete-
ket tertemthet majd mindkét oldalon. .

Partneri viszonyok a pedagégiai folyamatok helyi alakitdsiban

A civilszféra, amelynek egyik artikwldlt form4ja az iskolaszék, kezdi felismerni a
funkei6jat. Erdemi szerepe akkor kezdédik, amikor felétlik benne az a kérdés, hogy
milyen nevelés folyik az iskoldban, milyen miveltséget adnak 4t a tanarok. Ma
még nem kellden tisztdzott az, hogy a civilszféra milyen formdban vonhaté be az
iskola érdemi pedagdgiai folyamatainak alakitdsdba. A kovetkezékben — a teljes-
ség igénye nélkiil — ennek lehetséges médozatait kivanom bemutatni, .

Volt egy idészak, amikor tigy gondoltuk, hogy az iskolaszék kotelezd megalaki-
tasaval lehet katalizalni az iskola nyitottabbé vélasat. Ugy érzem, ez elhibszott
lépés volt. A kézoktatasi torvény soron kovetkezd médositdsaban ezt a kitelezdséget
meg akarjuk sziintetni. Egy demokratikus joggal lehet 6Ini vagy nem élni, de annak
gyakorldsét kotelezen nem lehet eléirni. Az iskolaszékek irdnti igény 1
szerves fejlddés eredménye, ezt a koteleziség inkdbb fékezi, mint katahzalja A :
nevelStestiileteknek maguknak kell réjonniiik arra, hogy elébb-utibb eszk
valnak, ha nem témaszkodnak a civilszférara. Ugyanigy a civilszféranak is meg kell
tennie azokat az elhatérozé lépéseket, amelyek jelzik, hogy képviselsi xgems bele
akarnak szélni az iskola, a nevelés lényegi folyamatmba

Helyzetembél adéddan sokszor fordulok meg olyan helyeken ahol az énkor-
manyzat a civilszféra megkerdezese nélkiil prébal iskol4k intetni
&s dsszevonni. Jartam mér olyan telepiilésen, ahol a civilszféra képviseletében az
onkormdnyzati dontés ellenében vonultak fel és tiltakoztak a sziilok. Ez j6] mutatja
azt, hogy a helyi tarsadalom sem homogén kozeg, abban is tagoltak az érdekek. Van,
ahol a civilszféra testiiletei — példéul éppen az iskolaszék — véllaljak, hogy helyrei-
gazitsak a politikai hatalmat Ismerek olyan telepiiléseket is, ahol az elod4zhatatlan
6voda- és'iskola-6 és ket a helyi 9nkormanyzat egyez-*
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tette a sziilokkel, a clvnlszferanak a nevelésben érdekelt és érintett tagjaival, és -
értelmes kompromi )! megkﬂtésé‘re volt leheté’ség A kozelmultban
Béké ban a sziilék egy p bgi k az isk
t6 ellen. A vita targya az volt, hogy engndelyezlk -e a 12 évfolyamos oktatdst és az
azzal egyutt jér6 komprehenziv nevelést vagy sem. Az snkorményzat nem akarta
,a 16testiilet pedig akarta, és megtaldlta a szulékben és az 6ket .
Keépvisels iskolaszél ben azt a tdst, amelynek el érvényesiteni
tudta érdekeit.
A visszavonuld, éhmagst korldtozd, szerény dllam taldlta ki azt, hogy a

’ miveltségnek van két, egymastol jol elkiilonithets rétege. Van egy kizos réteg, a

kozos alapmiivéltség, az, amely megjelenik a sokat vitatott Nemzeti alaptanterv-
hen Van a miiveltségnek egy olyan tovébbi, erre a kozdosre r&épiilé rétege, az

énenként igen nagy kiilonbségeket mutaté egyéni miiveltség. Sok vita folyik
arrnl hogy az egyének, csoportok erételjesen differencidlt muveltségtelfogasa
egyaltalan lehetdvé teszi-e azt, hogy tdrsadalmilag érvényes, kozos miveltségalap-
16l beszéljiink. Anélkiil, hogy ebben a vitaban allast foglalnék, ugy gondolom, hogy
itt és most, Eurépdban, Magyarorszdgon meghatarozhaté a mdveltségnek egy.

olyan kézbs rétege, amelyet termé vitak, konfrontéciék és kompr
mok 4rdn ugyan, de a sokféle értékrendre épilé miveltségképek alapjsnak lehet
tekinteni. Az 6nkorladtozé, szerény 4 k ezt a m égképet kell képviselnie.

Kiiléndsen fontos ez, amikor az iskoldk a tlajdonldsuktél fiiggetlenil is egyre

sokszintbbek, egyre tobbfél értékszempont alapjan alakitjak ki a maguk pedagé-

giai programjat, helyi tantervét. Ezek kimunkaldsa az iskoldk és a civilszféra
egyuttmikodésének gyakoriéterepe lehet.

Az alaptantervre és a helyi tantervre épiil6 rendszer nagy szabadségot és

et biztosit az iskolanak. A helyi tanterv az a dokumentum, amelyben az

iskola a neveldpartnerekkel egyetértésben megtervezheti; hogy a kiilsnbozdé md-

veltségtartalmakat milyen tantdrgyi keretekben, melyik életkorban kivanja tani-

" tani. Kifejezésre Jutbathat_]a azt hogya m\‘iveltség észéb6l mit tart ki lkedden

fontesnak, hangsily U; badsdga van az iskoldnak a
tanuldsszervezés terén. Az iskola maga vélaszthatja meg, hogy milyen médon
szervezi meg a tanulécsoportokat, milyen tankinyveket valaszt az iskola helyi
tanterveihez, mint ahogy azt i is maga dontheti el, hogy milyen fejleszts, gyégypeda-

gogiai és korrepetal6 foglalkozasokat, milyen szakkorok szervez.

A helyi tanterv kidolgozas4 s a hozzd k 16d6 d¢ hozatalé-
ban t6bb résztvevd egyiittmikodésére, pa.rtnen wszunyéra van szlikseg '

A helyi tervezés els¢ szdmu feleldse az int domas
hogy az iskola j6 mdkodéséhez j6 igazgatéra van szukseg A kozponti 1rényités
leépilése, a helyi autonémia megteremtése és Kiszél még h

teszi ezt a kozhelyszdmba mend megéllapitést. Az 6nallésagot nyert iskola kulonbo-
z6 partnereivel - fenntartéval, civilszféraval, tantervfejleszts ml’x’helyekke] szaker-
tékkel és nem. utolsésorban az iskolat 6vezé gazdasag képviseldivel — fi

apolandé kapesolatok egyre inkabb d tipusd i Inek. Ez Gj
szempontok érvénmyesitését veti fel az igazgaté k.wélasztésakor mlvel ebben a
helyzetben nem va]észmu, hogy a legjobb matematika- vagy foldrsjztanart kell
megval i, ki 6nak, mive] egyiltaldn nem biztos, hogy a kiterjedt
menedzselési feladatokat is olyan jél el tudja litni, mint ahogyan a szaktdrgyst
képes tanitani. Azigazgaténak a szervezé:, a part.nerekkel va16 16 kooperécm mellett
j6l kell értenie a helyi tantervek p dgiai, tantervel i keér is. -
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Maésodsorban fontos lyiségei t iskolénak a kakbzo

zet6k. Be kell 14tni, hogy a modern lskolﬁban egyre inkédbb stalakul a hagyoményos

- xgazgaté helyettesek tantestiilet — hierarchia, s a "hierarchisban megnd a
ok siilya, Ha az alap v miveltségi teriiletekben gondol-

kodik, akkor kiva , hogy az iskoldban — legalédbbis a nagyobb intézményekben

—akiilénbdz8, de egy maveltségtombbe tartozd tantargyakat nagyobb egységekben

kezeljék. Kedvezd az, ha a fizika, a kémia, a biolégia, a kirnyezetvédelem és az

egészségnevelés kérdéseit egy nagyobb munkakozosségre bxzzék Mmt ahogy az 1s

j6 az iskoldnak, ha nem kiiloniil el a térténelem, a térsad ,a

és a pszicholégia, hanem az Ember és tarsadalom blokkban egyiitt kezehk ezeketa

szervesen gsszetartozé ismereteket. Ez esetben is természetes, hogy az ezekkel a

témakkal foglalkozé tandrok egy kakozosséget alk k. A helyi tantervké-
szités csak ilyen munkakozisségi kooperacidban képzelhets el.

Itt szukségesnek érzek egy megjegyzést a pedag k helyi tantervl
K latban, Gyakorta fogalmazbdlk meg mostandban, hogy
'lluzlo azt, vérni a pedagé, ktol, az egyes isk ktél hogy helyi tanter-
vet készitsenek, mivel erre ni k felke . Bz kétségtelentil igaz, de ugyan-

akkor az is igaz, hogy testiiletenként j6 néhany, a hely1 tervezés problematikaja
irént nyitott, a szaktdrgydban nagyon felkésziilt tanar dolgozik, s r4juk alapozva
kelld kitlsé tamogatassal elindithaté ez a munka.

A kovetkezd fontos partner a ter ben az iskols 6. Alap 6
finanszirozza az iskolai folyamatokat, igy a majdan kialakulé helyi tantervek
alapjan folyé munkat. Ebb6] kévetkezik az a torvényi szabélyozds, amelynek
értelmében a helyi tanterv jévahagy4sa az iskolafenntart6 joga. Epp ezért a helyi
tanterv készitésének folyamatédba partnerként be kell vonni a fenntartét. A helyi
tervezés kozben és a program elkésziiltekor vele kell megkotni a sziikséges
alkukat. Ezeknek az alkuknak egyik szintere az iskolaszék. Nyilvanvaléan ezek-
nek az alkuknak a megkétése a helyi programok elfogadtatdsa a fenntarté
képviselGinek égétsl, szakértelmétdl fiiggden lehet nehezebb vagy
kénnyebb. Egy, a pedagégiai szakmatél tévolabb 4116 énkormanyzati képviselével
nyilvan nehezebb az egyezkedés, mint egy tanari képzettségii szakemberrel.

Az iméntiekb6l kovetkezden a helyi tanterv legitimaciéjdban igen fontos
partnerek a civilszféra képviseléi, a civilszervezédések, amint mar utaltam ré,
kitintetetten az iskolaszék. Boldog az az iskola, amelyik az iskolaszéket nem
disznek, hanem olyan partnernek tekinti, amely a 1ényegi folyamatokba is bele-
szélhat. Ha ugyanis ilyennek tekintik az iskolaszéket, akkor ez a testiilet a
tartalmi-pedagdgiai kérdésekben — tobbek kozott a helyi tanterv tigyében — elézete-
sen le tudja folytatni azokat az érdekegyeztetést és alkukat elGsegité vitdkat,
amelyek nélkiilszhetetlenek az iskola €s a fenntarté kézstti megegyezéshez. Az az

amelyet komolyan vesz az iskola, ki fog éllni az iskolafenntarténal az
iskola mellett. Az iskolaszék ilyen érdemi mikodése — fint 4ltalaban a demokracia
— faraszté és iddigényes. Az iskolaszék tagjainak szinte napi kapcsolatban kell
. *lenniiik egymdssal, hosszi és nehéz problémafeltars, érdekegyeztetd vitdkat kell
folytatniuk. Zardjelben jegyzem meg, hogy jértam tsbb kiilfoldi iskoldban, ahol
részt vettem az iskolaszék jellegd testiilet néhdny iilésén. Meglepédve tapasz-
taltam, hogy a s20l6k képviséléi este 10 6raker milyen szivésan vitatkoztak az
igdzgatéval, s a vendég szamara nagyon érdekes beszélgetéseket folytattak latsz6-
lag olyan kisszerd dolgokrél, amelyek ott és akkor annak a sziil6kozosségnek
nyilvdn nagyon fontosak voltak. Ha ez a napi kapesolat megvan az iskola és az
12 !
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iskolaszék kozott, akkor az iskoldnak van helyi tdrsadalmi tdmogatottséga ahhoz,
hogy elérje azt, amit el akar érni az iskolafenntart6nal. Ezt tekintem a demokrati-
kus gyakorlat ebben a viszonylatban érvényes formajénak, még akkor is, ha ebben
benne van az iskola érdekeiért val6 lobbyzés.

A mindennapi folyamatok arra utalnak, hogy az iskolafenntarték és az
iskoldk ma alapvetéen ﬁnanszirozési és nem a helyi tantervvel kapcsolatos kérdé-

seken vitatl ak. Kiilé hogy néhény iskolafenntarté énkor-
manyzat pénzhgyl nehezségel lattén vissza akar_]a adni az 4dllamnak az iskolat.

lyan vélemények, mely szerint az iskoldk kéltségei-
nek a 90 szazalékat az 4ll k kellene fedeznie. Ha ez megval6sulna, akkor

gyakorlatilag visszadllamositandnk az iskol4t. Ez korlétozna az iskola szabad-
sagdt, a helyi tarsadalom iskola felett betoltott e].lenorzo funkmé;ét, végsd soron
tjra elsziirkitens, evitené és uniformizalnd az i eket.

Az iskola ikodéséhez nélkilozhetetlenil sziikséges az a kettds
er6tér, amit az 4llami szabdlyozés és a helyi-onkorményzati és civilkontroll jelent.
A tartalmi szabalyozas és a finansziroz4s rendszerédek folyamatos javitasaval ezt
a kettds leg'ltlmacmt kell mindjobban erdsiteni. S a mai ~ elsdsorban az anyagi
forrasok o \7 hetd — gondok ellenére nem szabad letérni arrél
az atrél, amelyen ebbe az irdnyba elindult a magyar kozoktatds. Minden m&s
szabé}yozasx logika ellentmondana a demokratikus gyakorlat alapelveinek.

s :

Cstppii Roland, 12 éves
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Halisz Gdbor
Az iskolaszék és a helyi érdekegyeztetés

Az Iskol-szekek létrejuttevel nagyon sok olyan ember jelenik meg az
, akik p amiatt, hogy egy ilyen testiilet tagjaként
milkbdnek, szembasulhetnek az iskolak veute‘i szervezési, fejlodési és
h tava ke Ikoté dival. Ez azt jelenti, hogy az okta-
taspolitika, az aktatls iligye széméra egy 1j tdrsadalmi kézeg alakul ki.

A 80-as évek kizepén, amikor az int i smntu testiiletek, az intézményi
szintd érdekegy és kérdéseivel foglalk d abbél indul ki, hogy
ha a kozoktatasi rendszerben intézményi 6néllésdg jon létre — mérpedig a 80-as
évek kidzepén ez a folyamat rendkiviili médon felerssodott —, akkor elkeriithetetlen,
hogy az intézmények szintjén kialakuljon valamilyen érdekegyeztetés, hogy kom-
munikécié jojjon létre azok kézétt a partnerek kozott, akik az intézmény mikodé-
sében kozvetlenil érdekeltek. Hosszu ideig bizonytalan volt, hogy az érdekegyezte-
tés és ennek a szervezete végiil is milyen format fog tltenj. Ez a bizonytalansag
részben azzal fiiggott ossze, hogy hosszi ideig nem volt eléggé egyértelmi, nem
volt eldontott — bar van, aki azt- mondja, még ma sem az —, hdgy a magyar
kozoktatds-iranyitds az 6nkormanyzati rendszeren beliil jon-e létre vagy sem,
teh4t hogy onkorményzati kozoktatas-irdnyitds alakul-e ki Magyarorszdgon. Elvi-
feg létrejohetett volna az onk kt6l elkiiloniil6, azokt6l elvalasztott ird-
nyitasi rendszer is, amire nagyon sok példét lehet taldini més orszdgokban. Itt,
Kozép-Eurépsdban is van. of; orsz4g, amely ugyanazt a szovjet blokkon beliil
kialakult tan4csrendszert érokolte, mint mi, 4m a rendszervaltozds utdn az elsé
1épés az volt, hogy a kozoktatdseirdnyftast kivontdk a telepiilési szintd inti it
dnkorményzati iranyitasbol. Ezekben az orszdgokban ez az egész kérdéskor telje-
sen mds médon vetddik fel.

Tehét az egyik ilyen bizonytalan pont az volt, hogy vaJon az ¢nkorményzati
rendszeren beliil éptil-e ki Mayarorszﬂgou a kozoktatés-lrényltﬁs A mésxk bl-
zonytalansag szerintem egyszertien a sz6h k az iskolz
a fogalmabol fakadt, Az Eitvés Jézsef dltal Iétrehozott iskolaszék és az, amit ma
igy hivunk, két teljesen eltérd dolog. Az egyik esetben telepiilési szintdl és kozigaz-
gatdsi funkcmual biré testiiletr6l volt szé 2 mésxk esetben pedig intézményszinti

il k kozi Tehét f61 sem meril vele

61, amely
kapcsolatban olyan, mint ami a rég'l 1skolaszékre jellemz& volt, hogy példdul
adoékivetési joga legyen. .

Tlyen értelemben azt gondolom hogy a.mxt ma ugy hwunk hogy 1skolaszek, az
sokkal inkabb az 1985-6s tor mint i
szintd érdekegyeztetési forma egyfa]ta tovabbfejlédésének tekinthets. Ez a kérdes
végiil is az 1993-as kozoktatdsi torvényben délt el, mely egyértelmien intézményi
szintd érdekegyeztetd testiiletként definislta az iskolaszéket.

Kutatdsokat folytattunk arrél, hogyan alakult az iskolaszékek létrehozdsa,
fejlddése az elmiilt években. 1995 tavaszén, csaknem 1000 iskoldra kiterjeds
mintén néztitk meg egyebek mellett az iskolaszékek helyzetét. Azt talaltuk, hogy
az iskoldknak tobb mint 90%-dban, pontosan 97%-dban, létrejdtt a testiilet 1995
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tavaszan. Azt is meg lehetétt 4llapitani, hogy a testiiletek eléggé aktivnak bizo-
nyultak. Megkérdeztiik, hany alkalommal tartottak eddig iilést, és azt taldltuk,
hogy atestiileteknek tsbb mint a fele dtszér vagy ennél t6bb alkalommal tanécsko-
zott, bar a leggyakoribb az volt, hogy négy alkal 1 iil k. 1995 ¢ ez
azt jelentette, hogy éventé Atlag két 6sszejovetelt tartott egy jellegzetes iskolaszék.

Mis érdekes adatok birtokéba is Jutottunk ezzel a felméréssel. Megkérdeztik
példaul azt, hogy volt-e az iskolaszék ! eltt az iskoldban valamilyen
hasonlé intézményi szinti testilet, példaul iskolatandcs. Meglep§ médon az isko-
14k 36%-4t6l azt a vélaszt kaptuk; hogy kordbban is volt hasonlé szervezet. Ez
tehat azt ja, hogy azint intd érdekegyeztetés megvaldsitdsa, amely-
re valamilyen keretet a 85-6s oktatési torvény mar adott, kordbban elindult, és
nagyobb mértékd volt, mint ahogy azt feltételeztiik. Az iskoldk tobb mint egyhar-
mada valami miatt m4r korabban elindult ebbe az iranyba: erre tudott raépiilnj a
93-as torvény 4ltal létrehozott iskolaszék.

Azt is megprébaltuk foltérk i, hogy az iskolai yire tekintik
jelentsnek ezt a testilletet, illetve hogyan értékehk az elmult idészakban tortént.
miikodését. Ami a testillet fc illeti, azt taldltuk, hogy a megkérdezettek-

nek tobb mint egyharmada mondta azt, hogy fontos vagy nagyon fontos a testiilet,
42%-uk értékelte a testiilet fontossagat dtfokozatii skdlén harmas’ osztalyzattal, és
csak minden étodik lskolalgazgato mondta azt, hogy nem fontos.

Ami az eddigi mik értékelését illeti, h 16 ardnyokat lehet latni, illetve —
€és én azt hiszem, hogy ez nagyon fontos elem - jobbnak értékelik eddigi miksdését,
mint amennyire fontosnak tartottdk, hogy egyaltaldn létezik. Van az emberekben
olyan hajlam, hogy ha két 6t6s skaldn megkérdezik a véleményiiket arrél, hogy
valami mennyire fontos és hogy azt hogyan értékelik, akkor hasonlé oszt4lyzatot
adnak. Itt azonban a mésodik skﬁléra vagyxs arra, hogy hogyan ertékehk az

iskol k eddigi mikad b osztély k ‘adtakamus,n

. Mindennek alapjén azt hiszem, nyugod ki lehet je : az iskolt k
miikodé intézményévé vdlt a magyar kizok k, vagy legal4bbis azon az tdton
van, hogy funkciéval biré és midkodd intézménnyé véljon. Nagyon kevés az a szik

két év, ami 1993-94 eleje — amikor létre kellett hozni a testiileteket — és 1995

. kozott telt el. Ennek alapjén legfeljebb annyit lehet megfogalmazni, de azt nagyon

hatdrozottan, hogy van helye ennek a
hogy elindult valamilyen fejlédési dton:

Itt sZeretném megjegyezni, hogy az intézményszintd érdekegyeztetd testiile-
tek kivétel nélkiil minden eurépai ghan vagy megtaldthaték — 4ltalaban
megtaldlhaték —, vagy pedig explicit és h ilyozott ok olitikai cél a létre-
hozésuk. Vagyis a magyar fejlédés ebbél a szempontbél beleilleszkedik egy 4ltala-
nos 6pai fejlédésbe. Ebbsl a b6l mindegy, hogy Nyugat- vagy Kelet-
Eurdpérél beszé]unk Nyugat-Eurépdban ez a folyamat valamikor a 70-es évek
kozepén, végén kezdgdstt. Azokban az or: kban, ahol hagy y 1étezett
helyi-intézményi szintd irdnyité testilet — ez foleg a protestans orszégokra volt
jell8mzé —, ott egyszertien megerdsi k a korébbi intézményeket, csupan dGj
elemeket .vittek be mar 1étez6 rendszerekbe. Ott-pedig, ahol ennek kevésbé volt
hagyoménya - elssorban a dél-eurépai, mediterran orszdgokban —, megprébaltak
1étrehozpi il ket 'I‘ehét indeniitt tudatos ¥ ti oktataspolmka) széndek
volt, hogy i é létreh k érdekegyeztets

Nagyon érdekes, hogy két jellegzetes, eltérs filozéfia hizédott meg e mogitt a
tarekvés mogott. Az egyik, ami egyébként f6ként az elséként emlitett csoportra volt

15 -

ek a magyar kozok k és




Az iskolaszék és a helyi érdekegyeztetés Iskolaszék "95

jellemz6, az egészet az tizleti vildg, a villalati, a gazdasagi tarsaségi vildg
mint4jdra képzelte el. Vagyis olyan szarepet pr()bélt ezek.re a testuletekre réruhéz—
ni, amely kicsit h lit egy k ki

hoz. Ezt a modellt tud 1kal 4k az iskolakra, Abbol indultal kx hogy az

iskolai szintd testiileteknek fontos feladatuk van az iskolai szintd eréforrds-gaz-
délkodésban, beleértve ebbe a pénzt, a tandri munkaer6t, tehat az eréforrasok
inden formajat. Kifej ezt akartsk erdsiteni. Azertakartakxlyen testiiletet,

ilyen helyi-intézményi kontrollt 1étrehozni, mert gazdalkoddsi onallésagot és gaz-
délkodési felelésséget csak vigy tudtak az intézményhez telepfteni, hogy ha azt
nem egy ember, az igazgat6 vagy nem a tantestiilet kezébe teszik, hanem egy ilyen
jellegd testiiletre ruh4zzak.

A masik filozéfia mkabb a reszvébelg a participaciét, a demokrahzélést

hangsiilyozza. Ez kiilons Jlemz6 olyan dgokra, mint Spany vagy
Portugdlia, amelyek a diktatGrabél léptek 4t a demokratlkus fejlodésbe Ittez az
elem sokkal inkébb h tlyozéd mint djuk Angli vagy
mas orszégokban, - . .
Erdekes médon, ha ik az iskolaszékekrdl valé hazai gondolkodast

vagy a hazai iskolaszékek fejlédését, akkor mind a két elemet megtalslhatjuk. Az
els6 azzal fiigg Ossze, hogy Magyarorszagon nagyon komoly gazdalkodasi on4llé-
saggal rendelkeznek az iskolak. Tehat az intézmények szintjén sokkal ink4bb
megvan az erdforrdsokért valé felelésség, mint sok mds eurdpai oktatdsi rend-
szerben. Ez egyébként nem egy posztszocialista kozép-kelet-eurdpai orszégban
hasonléképpen van; kiilénosen azokban, amelyek sokkal nagyobb pénziigyi sokkot
eltek at mmt Magysmrszég, s ahol a nemzeti jévedelem zuhandsa és az oktatds
bbé valasa Jobban rékényszeritette az iskoldkat
" arra, hogy helyben prébalidk 14lni azokat a forrdsokat, amelyekkel a miki-
déstiket egyaltalan biztosithatjdk, mert az dllam egyszertien nem tudta megfelels- -
en finanszirozni 6ket.

Beszéljiink most néhany sz6t az érdekegyeztetés kérdésérsl. Egy intézményi
szint§ testiletnek nagyon sok funkcija, nagyon sok arculata lehet. En vigy
beszéltem’ az iskol krél mindeddig, mint az intézményi szinti érdekegyeztetés
forumarol vagy intézményérdl. Vannak emellétt egészen mds funkeiéi is, de én
most itt mégis az érdekegyeztetésre helyezném a hangsﬁlyt. A kérdés, amely itt

- elsBként folmeriill — és ez kozvetleniil sszefiiggésben van a didkrészvétel &5 az.
dnkormdnyzati, a fenntartéi képvxselet kérdésével —, az, vajon mennyiben keil
vagy lehet megkiilénboztet 4st6l a telepiilési szinten és az intézmény
szintjén térténd érdekegyeztetést Voltak olyanok az elmiilt évek vitdiban, akik azt
mondtdk, hogy a sziiléi érdek, a helyi lakosségl erdek amely megjelenik az

iskolaval szemben, lényegében' ifejezhets a tel Jesl tehat
az’ érdekegy funkcié megk hlszen van egy olyan tnkormédnyzati .
rendszer, amelyet demokratik 1 , és amelyen k iil'a helyi
lakosok - beleértve ebbe a szul(‘)‘ket is — kxfejezhetl.k az érdekeiket a helyi
i pcsol At ban azt ja, hogy nagyon hata-
rozottan és nagyon vil meg lehet kiilénbiztetni egymdéstdl egyfelsl azokat az

igényeket, amelyek egy konkrét iskoldhoz, annak kézvetlen kornyezetéhez kapcso-- |
l6dnak, illetve m4sfelél azokat az érdekeket, amelyek a telepiilés egészéhez
kapcsolodnak. Vannak olyan telepiilések, ahol a ketts egybeesik: ezek azok a
telepiilések, ahol egyetlen iskola van. Ahol egyetlen iskola van, ahol tehat nem
helyi renidszer van, ott a kettd kozotti kitlonbségtétel més problémaékat vet
16 . :
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fel, mint azokban a varosi rendszerekben, ahol tobb intézmény van. A kistelepiilé-
sek, a kisebb falvak helyzete olyannyira eltér a'vérosi, nagyvarosx helyzettél, hogy
a kettdt mmdenkeppen kulon érdemes elemezm

A kil kiilénbé latok azt’ “hquahe]yl
lak i érdek és a kozvetleniil az iskol4hoz kot6d6 sziiléi érdek rendkfviili médon
eltér egymast6l. Nem egyszertien csak azért, mert a sziilok kozvetleniil érdekeltek,
hiszen a gyerekeik ott vannak az iskoldban, hanem amiatt is, mert a szilék
helyzetiikbél fakadéan fiatalabb, iskol bb t dalmi réteget alkotnak, mint
a telepiilés lakossdgdnak az egésze, tehét eleve mésfajta igényekkel jelentkeznek
az iskoldkkal kapcsolatban még akkor is, ha nem jér gyerekiik az adott iskoldba.

“Amikor érdekekrél, érdekegyeztetésrél beszéliink, nem feltétleniil konfliktus-
ban vagy harcban kell gondolkodnunk; hanem egyszerden szem;:vom:ok,k\'ili)nbségtiL
ben. Olyan tok kiilonbségében, amelyeket egymassal egyeztetni kell, és ez-
.niem feltétleniil konfliktus vagy harc formajat olti, hanem kélcsénds megértést,
kolesonos kozeledést, a masik oldal szempontjainak a figyelembevételét is jelenthe-
ti. Ebbél a szempuntbél he1y1 szmten 4ltaldban hdrom nagyon jellegzetes érdeket
szoktak megkiilo . Ezek a kovetkezok: elfiszOr isa hely; lakossdgi érdek,.
tehat a helyi tarsadal a helyi politikai k érdekei. N d: a sziillk
érdekei, azoknak az érdekei, akiknek a gyerekei az adott iskol4ba jarnak. Harmad-
szor az iskoldban dolgoz6, a ped. km4t hivat fien végz6 tanérok, a
pedagogusok érdekei. - . .

A legtobb orszagh amikor int ényszintl testiiletekrél gondolkodnak,
akkor ennek a hirom szempontnak, ennek a hérom érdeknek a kiilonhozdségébsl
indulnak ki. Abbél, hogy amennyiben énalléségot adnak az iskoldknak, akkor két
rossz véglet van,.ami fenyegetheti az iskolat, tehat azt az 6nall6 iskolat, amelynek
megvan a mozgasi lehetdsége arra, hogy akar végletek felé is elmozogjon. Az egyik
ilyen véglet az, hogy a pedagégusok szakmai meggy6z§déséb6l, szakmai elképzelé-
sébgl fakadéan — mert ha erds a hatalmuk az iskoldban, akkor ezt megtehetik — az
iskola olyan szakmai tevékenységet folytat, amely valamilyen médon elszakad a
tarsadalmi igényekt6l, elmegy olyan.irdnyba, hogy mér nem reflekt4l eléggé a
térsadalml igényekre. A masik ilyen rossz véglet az léhet, hogy olyan ersteljesen

9! k a helyi tarsadalmi, politil i jellegtiigények, hogy ezek mar veszélyez-
tethetxk az iskola szakmai mdkodését. Ez az a két veszély, amely egy helyi és
intézményi 6nallésaggal miiksds rendszert feny

Logikus tehét az az elképzelés, hogy e két végletet, e két veszélyt akkor lehet
a legjobban elkeriilni, ha van egy dinamikus egyensiily a hérom pélus: a helyi
kozosségi, a szil6i és a tanari érdekek kozott. Ha a helyi t4rsadalmi-politikai
befolyasolds tiilsdgosan erds lenne, akkor az iskola szakmai mkodésében érdekelt
szil6i és pedagégus oldal ezt valamilyen médon meg tudja gatolni, illetve ha a
pedagégusok, a tandrsdg vinné el olyan irdnyba az iskolat, ami nem reagal a
tarsadalmi igényekre, akkor a masik két péius oldaldn alakul ki sziikségképpen

ilyen fékezderd. Lé; ében ez a felfc érvényesiilt az 1993-as torvényi szabalyo-
zésban, és ennek megfelelden hatdrozta meg a 93-as torvény azt, hogy az iskola-
szék osszetétele ennek a hdrom pél k azonos silyi jelenlétére épiil.

Ha megnézziik, hogy az egyes oldalak milyen stllyal vannak jelen a ténylegé-
sen mikodd 1skolaszékekben akkor azt l4tjuk — az a kutat4s, amelyr6l beszéltem,
ezt ja ~, hogy az iskol gy kétharmadaban, t5bb mint 65%-4ban
a sziilé képvtselﬁ az elnok Tehat torekvés van arra, hogy a sziil6i oldal kapja a
meghatdrozé szét. Ez, azt hiszem, természetes torekvés, nem kell hogy meglepjen
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minket. A neveldtestiilet képviseldi a kutatdsaink szerint az iskoldk 18%-dban
adtdk az elnokét, a fenntart6éi pedig csaknem 15%-ban. Teh4t a legritk4bb az,
hogy a fenntartéi oldal adja az elnskét.

A kozoktatasi torvény tervezett médositasabol Ggy tinik, hogy a.torvény-els-
késziték szandéka szerint nagyon komoly és val6ban alapvets koncepcionélis

valtas van késziilében. A j hér lusi rendszert kivénjdk atalakitani
ly - ahol a pedags, k, a didkok és a szulok hérom pélusa alkotnd az
iskol Az eldkészité alatt 4116 tor gekbdl ez deriil ki, En személye-

sen azt gondolom, hogy nem kellene megtenni ezt a véltast. Nem hiszem, hogy j6
irdnyba torténik valtds, hogyha ez megtérténik.

A kérdés nem az, hogy jé-e, ha a didkok jel k az iskolaszékben.
Természetesen j6. Nem azért lenne sziikséges fenntartani a mostani egyensilyt,
mert nem j6 a didkok ottléte a testiletben, hanem azért, mert nern lenne jé az, ha
nem lenne ott az énkorindnyzati, a fenntartdi oldal. A kérdés szamomra gy vetédik
fel, hogyan lehet blzbosnam a didkrészvételt anélkiil, hogy az eredeti koncepciét, az
eredeti filozéfi ank. Azt dol hogy az elmult iddszak tapasz-
talatai nem adnak olyan informdci6t, nem sugallnak semmi olyat, ami miatt
mésfél év utan ilyen hordereji iranyvaltasra lenne sziikség az iskolaszékekkel
kapcsolatban. Létom azt, hogy a legkevéshé stabil, a leggyakrabban hisnyz6 oldal
az onkorményzati oldal. Hogy az 6nkorményzatok nagyon gyakran ugyanazt az
embert kiildik t5bb iskolaba. Hogy 6k azok, akik nagyon gyakran bélogaté Janos-
ként mdkidnek. Itt az 6nkormanyzati oldal szerepével kapcsolatban van egy olyan

k.

félreértés, amit nem sikeriilt sem k Intink, sem eloszl, .
az, hogy az dnkormanyzat kit delegéljon, kit ‘delegélhat az iskolaszékekbe az 6
kepvxselo]ekent Az esetek nagy T ben Ggy értel k, hogy énkor

isel6t kell delegélniuk, holott i errél szé sincs. Ugyaniigy, ahogy a

sziilk esetében a torvény lehetévé teszi, hogy megjeloljenek o]yan személyt a

sziiléi kepwseletre akinek a gyereke nincsen az intézményben, az dnkorményza-

toknak sem a sajdt embereiket, a sajét képviseldiket kell delegélni a testiiletekbe.

Megtehetlk hogy olyﬁm embereket delegdlnak, akikrél feltételezik, hogy az adott -
Igalatot tudnak tenni.

Van egy olyan pont, ahol ez nagyon hatdrozottan, nagyon egyértelmien
l4thato, és ahol egyébként a legtébb gondot vetheti fel a most tervezett koncepcm-
véltds. Bz a szakképzd iskoldk esete. Egy kképzd iskola éb
logikus az, hogy ha az tnkormdnyzat nem a sajat képviseldit delegslja, hanem
felkéri azokat az embereket, akik az adott szakteriiletet, az adott szakmat, az
adott munkaltatéi szférat-képviselik, hogy 6k legyenek jelen az iskolaszékben. Ha
megtortémk a tervezett koncepci6véltés, akkor kiesik annak a lehetosege hogy a

Z8 int ben a legf bb elem, azaz a munksltatsi, a szakmai
elem kapjon az iskolaszékekben megfelel ’szmtﬁ‘ épvisel
Az onkorményzatl ldalnak az isk kekbgl valé kiszoritdsaban egyéb

veszélyeket is l4tok. Ez ugyanis megsziintetné az onkormanyzat és az iskola
kozotti egyeztetés egy nagyon fontos férumét. A magyar kozoktatds-irdnyitési
rendszer magdban hordozza az iskoldk és az énkorményzatok kozotti konfliktusok
lehetdségét, ezért nagyon fontos e két oldal kozétt a folyamatos pérbeszéd, az
egyeztetés lehetSségeinek az erdsitése. Ha az iskolai emberek nem talalkozhatnak
az énkorményzatot képvisel6 emberekkel, ha nem vitathatjsk meg veliik az iskola
dolgait, akkor nagyobb a veszélye annak, hogy adott esetben ,démoniz4ljdk” az
onkormdanyzatot, azaz minden rossz forrasét benne latjak.
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En tehat megfontola 1 a torvény-elokészitdknek, hogy mériegel-
jék, valéban szikség van-e az elmilt két év tapasztalatai alapjan ilyen horderejd,
ilyen mértéki koncepciévaltasra az iskolaszékek Gsszetételét illetSen. Inkdbb az
énkormanyzati, az iskolafenntartéi képviselet problémait kellene elemezni: meg

" kellene nézni, hogy milyen gondok vannak, miért nem mékodik dgy, ahogy

mikédnie kellene, és meg kellene prébalni olyan lepéseket tenni, amelyek ennek
az oldalnak a mdksd 1

Még egyszer szeretném hangsilyozni azt, hogy a kiilénbozé telepiilések,
telepiiléskategdridk kdzott a helyi vagy intézményi szintd érdekegyeztetés szem-
pontjabél nagyon nagy eltérések vannak. Két dolgot emelnék ki a kutat4si eredmé-
nyeink koziil. Az egyik az, hogy a févéros az a telepiilés, ahol az iskolaszéket a
legkevésbé tartjak fontosnak. Ezzel ben a vidéki varosokban jéval nagyobb
jelentdséget tulajdonitanak ennek a testilletnek. A mésik nagyon érdekes ‘és
figyelemre mélté tény az, hogy mikézben a falusi iskoldk igazgatéi azt mondjak,
nagyon fontos ez az intézmény, akézben 6k azok, akik a legrosszabbra értékelik az

ikod az elmult id6szakban

A tobbi telepiilésk éridra az jell 6, hogy az iskolaszék tényleges miko-
dését pozitivabban értékelik annal, mint amennyire fontosnak tartjgk a létezését.
Ez alél a falusi iskoldk igazgat6i a kivételek. Ok azt mondjék, fontos a testilet, de
rossz, ahogy miikodik. Teh4t itt komo%gond van, ami valészinileg nem egyszerd-
en iskolaszékgond, hanem 4ltaldban a kistelepitlések oktatésiranyitdsanak 4tfogs,
rendkiviil nagy gondja, ami megoldatlan a mai magyar kézoktatés-irdnyftashan, és
lényegében ez az, ami itt klvetd'd:k az iskolaszékekre. Hiszen az 6sszes olyan

problé ami a kistelepiil ozoktatas-irdnyitaséban felhal dik, nyilvan
jelenik a kistelepiilési iskolaseékel is.
A felmérés tand szerint jel k az iskols k szerinti eltérések. Az

elébb mdr utaltam arra, hogy mennyire mas az iskolaszék szerepe mondjuk egy
szakképz§ intézmény esetében, mennyire eltérs funkcidja lehet itt péld4ul a sziiléi

ldalnak. Itt igazén a kaltaté6i, a fogyasztéi oldalnak, a gazdasdgi szféranak
‘lehet nagy . Inté ytip ként tehat eltéré megolddsokra van sziik-
ség. Nem j6 az, ha mmden intézménynek, igy a szakképz§ és az 4ltaldnosan képzd
intézményeknek, ugyanazt a mintét kell kovetniiik. Adataink azt mutatjak, hogy

az dltaldnos iskola az az intézmé ytlpus ahol a legf bbnak tartjsgk az
iskolaszék és aho] al itfvabban is értékelik az eddxgz mikodését. A
legl a kban tartjgk f k, és a odésével is itt a
1egkevesBe e]egedettek

Roviden szeretnék szélni az iskolaszék és az iskolai ongllésdg kapesolatér6l.
Annak idején, amikor a 80-as évek kozepén folmerilt, hogy az intézmények
szintjén meg kellene teremteni egy érdekegyeztetessel foglalkozé testiilet 16treho-
zdsénak a lehetoseget volt egy nagyon jellegzetes vita. A vita arrél szélt, hogy az
iskolaszintd testillet valéjdban korlatja-e az iskolai onallésagnak, tehat azzal
szemben jon-e létre, vagy pedig, éppen ellenkezéleg, ez az iskolai 6nélls egyik
garancidja, tehdt ez az, ami az iskolai 6nallésdgot ki tudja teljesiteni. Ez a vita
jorészt azzal figgott dssze, bogy ki hogyan értelmezte az iskolat mint intézményt.
Vajon iskola alatt az ott miikodé tantestiiletet ertette-e, vagy pedlg étfogo mtez-
ményként értelmezte az iskolst, amelynek a mdko
csolta a felhaszndlékat, a szu]ﬁket is.

Azt, hogy az iskol az yszintd érdel milyen erdsen
fiigg ossze az onallosdggal, j6! mutatjsk azok az adatok amelyek az iskolaszék
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kialakulasat jellemzik. Mér eml hogy megkérdeztiik az j kat, korab-
ban volt-e valamilyen intézményi szintd testiilet az iskoldban. Megnéztiik, vajon ez
mennyire fiigg dssze az iskolai 6nallésdgra valé térekvésével. Az iskolai snallésdg

egyik j6 mutatéja a kisérletezés. Egy olyan iskola, amelyik kisérletet indit,

kisérlettel foglalkozik, nagy val ggel dndllébb intézmény: Azt taldltuk,
hogy a kisérletezd iskoldk korében Jdval nagyobb az ardnya azn}mak1 amelyek mér
4bb az iskolaszék elétt létr k valanulyen intézményi szmtvI érdek-

egyeztetést. Bzek az iskolék ugyanakkor nagyobb j e is tula)

ennek a testiiletnek és pozitivabban.is értékelik miikod az elmult években.
. Ebbé] azt a kivetkeztetést vonom le, hogy azokban az intézményekben, ahol az

snéllésdg er6sebb, ahol tehat azt, amit helyben kitaldlnak, valamilyen médon el

kell fogadtatniuk azzal a helyi kérnyezettel, amelyben dolgoznak, hamarabb és

nagyobb sullyal jelenik meg a helyi egyeztetés sziikségessége.

Ebbét a szemponthbél, azt hxszem rendkivﬁh klhivﬂst jelent a tartalmi szab4-’
lyozés j dok vnék a b Az elmilt egy
vagy két év fol inak az el ések ezt még ter nem vehettiik
figyelembe. Amikor megkérdeztiik- az iskoldktél, hogy milyen ardnyban léttak
hozzé nhhoz hogy a torvény éltal el6irtaknak és a, NAT-nak megfeleléen helyi

rogramot h k 1étre, akkor azt lattuk, hogy ez még elég kis ardny.

Az elkovetkezb’ egy-két évben fog jelethi az iskoldk td ben az, hogy azt a

helyi programot, amit létrehoztak, valamilyen modon helyi szinten el kell fogadtat-

niuk. Ebben az id kban fognak besiilni az iskoldk azzal, hogy a sajat

pedagdgiai programjukra ré fognak kérdezni a sziilok: ez vagy az miért igy van,

_egy adott ‘tantérgyat miért ilyen vagy olyan 6r§szémbzm tanitanak, miért éppen
egy adott konkrét tantervi programot vélasztottak ki stb. Teh4t ezek a problémsk

exponenciélis médon fognak névekedni, szaporedni az iskolarendszerben. Ez azt

jelenti, hogy a helyi elfogadtatés, a helyn megtargyalss, a helyi legitimalas jelentd-

sége novekedni fog.

Mindez nagyon szorosan a kotelezfsé; is. A i
oktat4si torvény médositasi tervezete eltorélné az lsko'laszékek kotelezﬁséget
1991-92-ben, a 93-as kozok i torvény eldk ése idején haté azt az
4lldspontot képviseltem, hogy jogként és nem kdtelezettségként kellene az iskola-.
székeket eldirni, pont Ggy, ahogy ezt a t: é6dosftds tartal
Vagyis azt mondottam, hogy ott kelljen 1étrehozm az Lskolaszakeket ahol ezzel a
Jjoggal valéban élni akarnak. Ma viszont mér més a helyzet. Két évvel azt kovetden,.
hogy kotelezové tették, és 1atva azt, hogy az elmult idGszakban milyén szdmban
jottek létre ezek a testiiletek, létva hogy sok helyen mutattak fel sikereket, és
'litva, hogy az elktjvetkezendé’ egy vagy két évben a helyi programokkal kapcsolat-

£ kérd

ban mxlyen feladato} k meg, azt gondolom, hogy most semmi értelme nincs
a kotel ghél visszalépni. Nem gondolom, hogy 93 ban_]o volt hogy katelezévé
tették. Viszont ha méar fgy lett és létrehoztak iitt, akkor nem

értem, mi értelme lenne’ annak, hogy ezt most megsziintessiik, Taldn van egy
kordbbi koncepcid, amit most akarnak megvaléslmm Csakhogy annak a kancepcn»
énak id6kozk 1t a

Azok a keretek lyeket a jelenlegi és a médost tewezett kbzok
torvény az iskolaszékekkel k Tnth o oal lehet. ket adnak az
iskolaszékeknek arra, hogy nagyon sokfélék let k, sokféle funkciéval és

filozéfiaval, sokféle orientdciéval mdkddjenek. Ez azt jelenti, hogy a kotelez6ség
nem jdr egyiitt egy konkrét sémahoz valé illeszkedés kényszerével. Minden tovabbi
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nélkill megvan a lehetdsége annak, hogy egy iskolaszék nagyon aktiv, az iskolat
folyamatosan fejleszteni akaré testiiletként mikadjon.
De megvan a lehetdsége annak is, hogy els6sorban a forrasokkal foglalkozzon,
.erdforrasokat felhajté és a felhasznalasuk hatékonysdgara koncentralé testiilet-
ként mikédjin. Es megvan a lehetdsége annak is, hogy a mikoédése csak annyib6l
alljon, hogy azokon a kulesp kon megnyilatkozik, amelyeknél az iskola miiko-
désében érdekelteknek mindenk leményt kell nyilvénitaniuk vagy az
egyetértésitket ki kell fejezniiik: példaul a szervezeti és mikodési szabslyzattal
vagy az iskolai pedagégiai programmal kapcsolatban. Ezeken a kulcspontokon
legalabb egyszer fol kell kindlni a lehet§séget arra, hogy a testiilet igent vagy
nemet mondjon. Azért van erre sziikség, mert ha ez a ,kikényszeritett egyeztetés”
nem torténik meg, akkor eléfordulhat, hogy az iskola tdrsadalmi kérnyezete csak
késdbb, egy vagy két év milva szembesiil azzal, hogy itt valami olyan dolog indult
el, ami neki nem tetszik, és akkor mér nehéz visszaforditani a folyamatokat.
Ennek elébe kell menm és akkor lehet elébe menni, hogyha mindenképpen létezik
az érdekegy é iilet. Ez mindenké a stabilitdst erdsiti. A 93-as

kozoktatési térvény megteremtette ennek a leh gét, és én azt dol hogy
ebbdl most mar nem lenne értelme visszalépni.
Végiil roviden néhany szét a konflik: kkal ) latb: Ny dtan ki-
dhatjuk, hogy az iskolaszék Magyarorszdgon nem vélt igazén konﬂlktusgene-

ralé vagy konfliktust hordozé testiiletté. Ez azért nagyon fontos megéllapltas mert
amikor felmeriilt az ilyen testiiletek létreh d érezte,
hogy 6ridsi kockazat van ebben. Ez olyan dj elemetjelent egy kozoktatas-lrényltﬁm
rendszerben, amely énmagaban konﬂlktusokat generdlhat, amely 8nmaga oda
thet, hogy 1 k a rend ‘ben olyan fesziil 'k, példéul a sziilék és a

- pedagégusok kozstt, amelyek egyébként nem jelentek volna meg. Az iskolaszék,
ma mér tudjuk, nem valt ilyenné. Természetesen vannak konfliktusok, ezeknek‘a
nagy része itt jelent ugyan meg, de nem itt keletkezett. Olyan konfliktusokrél van
526 — mondjuk egy iskola bezdrésa esetén —, amelyeket nem ez a testiilet hozott
1étre, hanem ez a testilet szembesiilt vele, itt kezdték kezelni. Ilyen szempontbél
az adott konfliktusnak még j6t is tehetett, hogy 1étezik ez a testiilet. Mindenkép-
pen érdemes lenne tehat leszo i: mivel az iskol: 'k nem generéalt konfliktust,
az a kockdzat, amit a kozoktatds-iranyitds és a torvenyhozok véllaltak azzal, hogy
ezt a rendszerbe beépitették, nem hozott
Az iskolaszékek létrejottének és remélhetd jovobeni fejlédésének van még egy
hatdsa, amelyrgl ritkan szoktunk beszélni. ﬁpedlg az, hogy az iskolaszékek
1étrejittével nagyon sok olyan ember Jelemk meg az t _yc-\ucn, akik p
amiatt, hogy egy ilyen ilet t: b k az 1skol=-ik
vezetési, szervezési, fejlddési és hosszu tdva koncepcidalkotasi problémsival. Ez
azt jelenti, hogy az oktatéspolitika, az oktatds tigye szdmdra egy dj tarsadalmi
kozeg alakul Ki, és ez a kézeg a rendszer egész fejlédése szempontjabél fontos lehet.
Ez egészen més, mint amlkor valaki szulé’kent reszt vesz egy-két szildi mnnkak(y
zosségi akcidban, vagy 6guské iskoléb: ik, &m nem besiil az
iskolénak azokkal a problémaival, amelyekkel egy ilyen testiilet tagjaként, az ott
megjelend felelsséggel taldlkozhat. Ez olyan mellékhatdsa ennek a folyamatnak,
ami mindenképpen figyelmet érdemel. Ezzel kapcsolatban mindenképpen orszagos
szmten is megelemk egy fejlesztési feladat: ennek az Gj kozonségnek az informals-
&l tésa, a vele val6 k ikécié és az 6 belsé kommuniké-

clé)ﬂnak az erdsitése.
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Sziidi Jinos
Az iskolaszék miikodésének
torvényi hattere )

Az alibblakban az iskolaszék mikbdesének azokat a p A

szemiigyre, lyek a jogi szabél 1 désaibél, a t&rveny ésa
valbsag lit b6l erednek Egyben kisérl teiuk knak a torvény-

mdédositési igényeknek az & g: is, 6vé tehetik azt,
hogya szabélyozés jobban i €k ax Elet k&vetelmén eihez.

Az iskolaszékek jogi szabilyozasinak problémai
Az 1993 ban ‘hatalyba lépett kozoktatasi tbrvényben kerillt sor az iskolaszék

yének jogi szabaly a. Maga az intézmény nem volt telj hagyo-
manyok nélkiili, hlszen az 1985 Ds torvényben mér megtortént az’ elodnek teklnt-
het6 iskolat: Ezek az intézmé
csak nagyon kevés helyen alakultak megaaz gh ezért az iskol kel
od 'k szabaly k ezek kijdnak lataira igazan nem lehe-
tett épiteni.
Erdemes roviden megvizsgélni, hogy az 1985 bs wrvényt kovetfen miért nem
alakultak meg széles korben az iskol. i szerint az
érdemi mifkodés téd i ikai feltételei nem voltak meg, kiilonésen nem

volt meg a sziiléi kontroll, a szul()’n érdekérvényesités tarsadalmi feltétele. Talan
nem tal 4ltaldnositd, leegyszerdsité az a megallapitds, mely szerint 2 magyar
kozoktatési intézményekben a nyolcvanas évek végéig, a kilencvenes évek elejéig a
tandari érdekeken kiviil nem sok érdek érvényesiilhetett. Nagyon kevés olyan sziil6
volt akkoriban, akx batran meg merte fogalmazni észrevébelelt, kntlkzi)at az
yel, az ésa arokkal A i intézmé

nyekhen igazdban nem volt helye az intézmé tés, a ilet do i ellen
‘barmilyen ell ésnek, jogorvoslatnak. Ez a tdrsadal ben érvényestil
helyzetnek az oktatdsiigyben valé lek 5dése volt, megv4l hoz a kézok-
tatasi torvényben kellett 14lni azt a jogi 1d4st, amely oldja az aszimmet-
rikus viszonyokat, es teret enge‘ a pedagégusok érdekei mellett mds — digk-,
sziil6i, fenntartsi

Ugyancsak vitdk térgya volt a tbrvény eld'készftée sordn, hogy a nevelési
intézmény részeként jojjon-e létre az )skolaszek ,vagy attél ﬁ:ggetlenul Az elkiiloni-
tett szer ként térténd mdakodé: pvetd jogi akadélyai lettek valna, az
iskolaszék ~ mint ahogy a didkonkorményzat vagy a sziil6i munkakozosség sem —
nem lehet 6n4llé jogi személy, nem lehet 6n4llé vagyona, pénziigyi gazdélkod4si
jogkire. Ezekkel ajogokkal csak aziskola rendelkezik. Az egyesiilési torvény alapjan
természetesen médja van barmelyik érdekelt félnek az iskola szervezetétdl figget-
len egyesiilet létrehozésdra, ez azonban nem azonos az iskolaszékkel. Az iskolaszék
mmt saJétos szervezet csak az iskola részeként mikédhet, s épp ezért nem lehet ra

\i i letekre érvényes jogi stabé!yokxt Ez vezetett el ahlmz a
szaba]yozéshoz, ame]y végiil is a kozoktat4si torvényt
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A legnagyobb vitak az iskolaszék me; koriil zajlot-
tak. A parlament elé benytjtott eredeti torvénytervezet az érdekeltekre bizta volna
azt, hogy az adott iskoldb lakitjak-e az iskol t vagy sem. S a
nem csekély meglepetést okozott, hogy végiil az elfogadott térvény a kotelezd
megalakitast {rta eld. Hogyaa lehet kitelezden eldirni egy civil érdekérvényesitési
lehet6séget? Az onkormanyzat részvételét természetesen ki lehet kényszeriteni, de
a sziil6két semmiképpen sem. Ugyanis ha a sziil6k ugy dontenek, hogy nem akarnak
vagy éppen nem tudnak kézremdkodni, akkor a torvényben rogzitett feltételek
szerint nem tud miikodni az iskolaszék. Az 1993 6ta eltelt idGszakban a neveléintéz-
mények bizonyos hdnyaddban nem is tudott létrejonni az egyébként kételezéen
létrehozands szervezet. Vilagossa valt, hogy vannak intézménytipusok, amelyekben
lehetetlen a sziil6k részvételének biztositasa. Ilyen példaul a felndttoktatas, ahol
ennek érvényesitése abszurd lenne, hasonléképpen elég nehéz lenne a nevelgottho-
nokban biztositani a sziil6k részvételét, hiszen az ezekben azintézményekben nevelt
gyermekek zme éppen a nem megfeleld sziil6i l;étbér miatt keril be az otthonokba.
Ezért a kozoktatasl torvény soron kovetkezo médositasakor a térvény eltorli az
iskolaszél it Ez nem jelenti — nem jelentheti - azon-
ban azt, hogy a mér jol meg kell szii i, de nem erélteti a
létrehozast ott, ahol ennek nincsenek meg a relis feltételei.

- Mér a t6rvény el6készitésekor — s azéta még inkdbb — gondot jelentett, hogy
kik legyenek a résztvevi az iskolaszéknek, milyen érdekek szembestiljenek itt. A
jelenleg hatdlyos torvény a nevelGtestiilet, a sziilék és a fenntarté képviseldi
szdmara egyenld ardnyu részvételt biztosit, s ezen oldalak képviseletét kotelezben
irja el6. Ezzel szemben a didkonkorményzat szémara csak lehetdségként adja meg
képviseld kiildését. Az iskola mifkédése szempontjab6l az egyik, taldn a legérdekel-
tebb fél, a didkok képviselete teh4t hétranyosan valésul meg. Szdmos miksds
iskolaszékben meg sem jelenik a didkoldal képviselete. Ez tsbb szempontbdl is
nagyon serelmes Eppen azert a készu16 torvénymédosités tjra kivénja szabélyoz-

kol k ) it Az 4j szabalyozas sze-

ni az a
rint a neveldtestilet, a sziilék és a tanul6k egyarant kezdeményezhetik az iskola-
.szék megalakitdsat. A szillsi és a tanuléi oldal kezdeményezése esetén a
nevelétestiileti oldal nem tagadhatja meg a reszvételt azaz ebben az esetben
kotelezd létrehozni a testiil A tor dosi javaslat szerint a tanul6i
oldal a tébbi oldallal azonos szamu képvisel6t kuldhet az iskolaszékbe. Ezze] a
torvény azt szeretné eldsegiteni, hogy az iskol I6ban az érdekeltek
részvételével jojjenek létre. -

Joggal meriil fel az a kérdés, mi lesz a Jbvé’ben a fenntart6i oldal képviseleté-
nek a sorsa A torvény tervezett médositdsa nem teszi kotelezévé a fenntarts .
képviseléi részvé az iskol kben. Nagyon sok 6nkorményzat meglehets-
sen régéta kérte, hogy ne legyen kotelezd képviseldinek a részvétele. Ennek oka az,
hogy egy-egy nagyobb véros vagy egy-egy budapesti keriilet viszonylag sok embert
volt kénytelen mozgosxtam azert hogy a 10-15 vagy még ennél is tobb nevelési

intézményének iskol a megfeleld szadmu énkor i képvi-
seld jelenlétét. Ez azonban csak formai ok, ame]y ellene sz6] az snkorményzati
képviselet kotelezd jell k. Ennél fc b ok az az 11 d helyzet,
amelybe a fenntarté beleké il az iskolaszék iben valé

sorén. A fenntarté ugyams funkmﬁlbél adodéan Bzémos, az iskola m(fkddését érint6
déntést hoz, lyek az isk 1 gyakran k dssz-

s6t, éppen 11 tesek azokkal. Ebben a helyzetben a fenntarté kepvzse»
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16inek beleszélésa az iskol ki dontésekbe nem reélis, és az is el6fordul, hogy egy
adott érdekalkuban nem tudja, hogy melyik oldalra 4lljon. A térvény a médosftés-
sal nem zarn4d ki a fenntart6 részvételét ezt azonban az adott onkorményzatra

bizné. A fenntarté részvételi déka esetén az iskol knek el kell fogadnia a
képviseld reszvéte]ét de a fenntarté csak egy személyt kuldhet az iskolaszékbe. A
fenntart6i kézr ban nem az iskol iben val6 részvé-

tel az alapveto cél]a, hanem az iskolaszék és a fenntarté kozotti kozvetlen

- infor -amlas b

Az iskolaszék szervezeti és mikodési szabdlyzata a torvénymoédositast kovetd-
en is sajat hataskorben marad, ezzel ellentétes kiils6 (titl)szabélyozés az iskolaszék
lényegének mondana ellent. Egyediil az el6készitd iilések rendjét egységesiti a

torvényméd Eddig az iskol kre més el6készitési rend volt érvényes, mint
a kollégiumi szék vagy az daszél lakitdsanak elkészi e, Az egységes
szabalyozds szerint, ha az érdekelt felek kezdeményezik a lakitast, akkor
minhden intézmé tében az i hivja éssze az el6készit§ iilést, ahol az

érdekeltek megtérgyal] 4k a szék megalakitdsdnak koriilményeit, s attél a ponttél
maguk az érdekeltek veszik kézbe az iskolaszék mikodésének iigyeit. Tovébbra
sem valtozik az a szabaly, mely szerint az igazgaté nem automatikusan lesz tagja °
az iskolaszéknek. A térvény tovdbbra sem zérja ki azt, hogy az igazgaté, a
16testiilet k iselGjek ‘ta@a]egyenazlskolaszeknek de ugyanolyan jogok-
kal minta nevelé‘testulet bérmely més tagja. Az iskolaszék nevelGtestiileti képvise-
16it csak a testi delegalhatja, ezzel ben a didkénkorményzat és a sziilék
. dltal delegalt képviselsknek nem kell feltétleniil az iskola didkjainak, illetve a
diskok sziileinek lenniiik. Mind a két kézosség felkérhet képviselfnek olyan kiilsé
személyt, a.luré‘l gy gondolja, hogy j6] megfelel.

Az iskolaszék jogositvanyai

Az iskolaszék — s itt sz6 van az 6vodaszékrél és a kollégiumi székrél is —

, feldllitdsanak terve 6riasi vitdkat valtott ki. A pedagégusok nem fogadtak osztat-
lan lelkesedéssel, hiszen ezeknek a testiileteknek a létreJottéve] lehetdség nyflt
arra, hogy erﬁ’teljes kontroll al4 keriiljon a lési inté yek mikod Nagy
vita bontakozott ki arrél, hogy milyen jogositvinyokat kapjon ez az uj, kiilsé,
civilkontrollt gyakorlé6, érdekegyeztets szervezet. Amint az ismert, szdmos orszdg-
ban, példdul Amerikéban ezek a szervezetek igen erds, kiterjedt jogositvanyokkal
rendelkeznek (A school boardok nagyon sok kérdésbe — a tartalmi koncepciéktél a
kinevezési jigyekig — belesz6lhatnak.) Az 1998-ban hozott kézoktatési torvény nem
Jjutott el erds jogositvanyok megaddsaig, annak ellenére, hogy voltak olyan térekvé-
sek 1992-93-ban, amelyek a létrehozando iskolaszékeket ellenérz6, a pedagégiai
munkéba b X szerv it k meg.

Az iskolaszékek végiil is nem ellenérzé szervezetekként, hanem az iskola
mifkodésében érdekeltek nevelé’k sziilok, didkok - érdekegyeztets f6rumaként
Jiitteklétre Az 1 kek miik k eddigi latai azt , hogy
tor i k el k minden érdekelt fél széméra Az
alapvetG funkci6bsl kovetkeznk hngy az iskolaszék 4ltalanos, mindenre kiterjeds
véleményezési jogkorrel rendelkezik. Ilyen médon nincsen olyan, az iskola életével,
muikodésével 6sszefiiggs kérdés, amelyet az iskolaszék ne vitathatna meg. Kalon
Jogszabalyl eléirds nélkiil jogaban éll az iskolaszéknek bdrmilyen kérdést megvitat-
ni,j kidolgozni éselj iazérdekeltekhez: a fenntartéhoz, azintézmény
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hez. A hatélyos kézoktatési torvény rogziti, hegy ezekre
. a javaslatokra 30 napon beliil, testiileti ilés esetén a harmincadik napot kovetd
testiileti ulésen érdemi valaszt kell adm Ez akotelezettség termeszetesen nem

jelenti azt, hogy mmden setb el is fogadjdk a j , azt ¢
pen jelenti, hogy a ji 1 lut; 1 meg kell indokolni
' Elutasitas esetén ugyanis kultinbﬁzb’ 1lebb i lehet k is adottal

Az altalanos véleményezési jog mellett a kozoktat4si torvény 103. paragrafusa
meghatdrozza azokat az eseteket, igyeket, amelyekben az iskolaszék véleményé-
nek kikérése nélkiil nem lehet dontést hozni. Nem mell6zhet6 az iskolaszék

veleményének k.\kérése pé]déul az int ésetén,

bb4 a ¥ g 02858, 4j vezetS kwé]asztésn, kinevezése esetén
sem. Az iskol k vél joga azért j jog any, mert j6llehet
allasfoglalasat a dontéshoz6 szer k nem kell kotel “figyelembe vennie, .

de a vélemény kikérése nélkiil nem minésiil jogszerdnek a déntés. A kdzelmultban
éppen azért nem volt jogszerd tobb helyen az énkorméanyzatnak efy- egy iskola
megsziintetésére, illetve iskolak dsszevondsdra kimondott hatérozata; mert el6ze-
tesen nem kérte ki az érintett iskolaszékek véleményét.

Tébb kérdésben az iskolaszékeknek egyetertési, kézismertebb néven ,vét6 -jo-

guk van, ami annyit jelent, hogy vit4s tigyekben az iskol knek és a dontésh
nak (adott then a ilet vagy az intézmé tése) mindaddi;
keresnie kell a 1d4st, ddig nem taldlnak olyan dontési médozatot, amely

mindkét fél szédmira egyardnt elfogadhaté. Az egyetértési jogot az iskolaszék
tobbek- kozott a tankonyvbeszerzések alkalméval, az iskolai hazirend elfogadésa-
kor és a szervezeti és mikodési szabalyzattal kapesolatban gyakorolhatja.

A tankoényvbeszérzés sordn abban a kérdésben, hogy mxlyen értékben vasirol-
jon tankényvet az iskola, -véleményezési jog 1lleh meg az iskolaszéket, de a
tankényvbeszerzés iskoldn beliili eljirdsi rendjét-illetden egyetértési joga van a
testletnek. ValGjdban abban gyakorolhat erds befolyést az iskolaszék, hogy az
egyre bgviils tankonyvpiac kinalatédbél az iskola milyen kényveket, milyen dron
vésdrol meg didkjai szdméra.

Amint mar utaltam r4, az iskolai - kollégiumi, 6vodai — hézirend elfogad4sshoz
az iskolaszék egyetértése szitkséges. A hézirend azért nagyon fontos az iskola
mikédése szempontjébél, mert ebben az alapdokumentumban szablyozzak a gyer-
mek, a tanulé intézményhez, az ott foly6 neveléshez vals viszonyét. A héazirend
kialakitdséara vonatkozo Jogositvényokka! a gyermekek érdekében szﬁkség esetén

védelmében — tud éIni az iskol a kérd iskolai és a

kiskolai diskonkormén, knak szintén egyetértési Jogu.k van, ezért fontos,
hogy aziskolaszékek az egyetértési jog gyakorldsa sordn egyeztessék élléspont]ukat
adidkénkormanyzattal. Ez azert is fontos mert az iskol y! ad y-
zatkepvnseloje is vél t nyil . Nem alk egtalalését; ha
a didkénkormanyzat b k lekedne, mint az iskol kben léve

képviselgje. Kiilonosen jelent6s a hdzirenddel kapcsolatos egyetértésijog gyakorldsa -
a sajat érdekeiket még érvényesiteni nem képes gyermekek esetében. Az iskolai
hézirend megalkotdsakor a legnagyobb konfliktusforrds az, hogy az iskola olyan
szabdlyokat kfvén megasllapitani a tanulék széméra amelyek a tanulék iskolan,

v, Kiviili tevél Al i torvény médosit
sordn a Jogalkoto kulon szabalyozm kivéma, hogy meddxg texjedhet az iskola
hézirendben’ Az i L k fohtos

feladatuk annak ellen6rzése, hogy az 1skola milyen mélységig kivanja szabélyozni a
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tanulék életét, milyen mértékben akar ki 46 szabalyokat eldirni a 16k
iskolan kiviili, szabadidds sth. tevék )

Az iskolaszékek egyetértési Jogot gyakomlhatnak az iskolai szervezeti és
mikédési szabalyzatok legfontosabb pont;mt llletﬂen is. Kiiloéndsen fontos az iskola
mitkodési renchére, a fegyelmi intézked re, az int yekben fizetend6 térité-
si dijak vi itésére tk szabélyok 1t ban valé r Ll A
torvényben biztositott jogositvanyok akkor érvényesiilhetnek igazén, ha az iskola-
szék nem a kész SZMSZ-szel kapcsolatban fejti ki a maga véleményét, hanem mér
az SZMSZ tervezetek az eleészlto szakmai anyagok az iskolaszék képviseléinek

kozr

laszékek mikidésének eddigi t latai arra utalnak, hogy ezek a
testiiletek megfeleld j kkal rend 1k k ahhoz, hogy az \skoln élebében
szerepet jatszo csoportuk a maguk érdekelt megfelel 6rvény
kbzoktatdsi torvény t nem a jogositvényok szélesi-
tésével, hanem a m\ﬂ(ddesben JelentkezG szabélyozésx ellentmondasok megsziinte-
tésével kivanja segiteni az i abb odését. Kiilonssen fontos

a didkonkorméanyzatok iskolaszéken beliili teljes jogu képviseletének biztosftdsa,
tovabba a fenntart6k részvétei®nek ésszerdsitése. Ezek a médositdsok hozzéjﬁml-
hatnak ahhoz, hogy az iskol kek az eddigiekné] jobban szolgaljak a

ken belill megjelend érdekek, torekvések, igények dsszehangolésat.

Fémotor Mérta, 12 éves -
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Liskg Ilona
Az iskolaszékek kapcsolatai

1995 tavaszén a Miivel6dési és Kézoktatési Mlnhztérlum Kbuktltu-po-

litikai Tanécsdnak felkérésére az O folyta-
tott az iskolaszékek eddigi mikddésérsl. A s az tkek meg-
nlakulﬁsa Gta dsszegydlt t: foglalni annak
hogy az & ft4 knek birtokiban dénthessen az
iskolaszékek fejlesztésének tovabbi teendéirél.
Miutén az iskol: kek mér miksdd inté kbe ill juk ered-
ményessége féként azon mulott, milyen kapesolatot mkerﬁlt kmlak.ltamuk az
iskola tobbi szerepldivel: a sziilokkel, a ped kkal, az i 1 és az
oénkorményzattal.

Az iskolaszék és a sziil6i munkakézdsség

Termé az iskol kek létrejotte el6tt is léteztek sziil6i szervezetek az
iskoldkban, ezek a legtsbb helyen a szocialista id6szakban létrehozott sziilsi
munkakbzosségek voltak. AszulG) kako knek az volt a feladatuk, hogy
a sziilék oldaldrdl t: a ped: k és az iskol 68 kdjat. A
szil6i kakozd k szerepét egyértel az iskol tés h meg,
legttbbszor abban, hogy az iskolai és osztélyszintd rendezvények alkalméval
segitsenek a sziil6k a szervezési és leb litasi kékban. A sziiléi kakd

zosségek tagjainak semmiféle informéciéjuk nem volt az iskoldk mkédését érints
lényeges kérdésekrdl, és egyéltaldn nem volt kompetencigjuk arra, hogy ilyen
kérdésekbe belesz6ljanak.

Féként a kis létszdmu iskoldkban fordult el5, hogy nem hoztdk létre az
iskolaszéket, és most is csak a sziil6i munkakbzosség az egyetlen sziiléi szervezet.
(Az ilyen iskoldkban a 464 f§s 4tlagl ben a tanulék sz4 .
dtlaga minddssze 69 f6.) Ezeknek az iskoldknak a tsbbsége 1990 utdn indulé
egyhdzi és alapitvanyi iskola. (Mig az isszes vizsgélt iskola 81%-4ban mdkodik
egymds mellett a két sziil6i szervezet, ez az egyhézi iskoldk 50%-4ban és az
alapitvényi iskoldk 31%-éban fordul el6.)

Akér mind a két szervezet mikodik, akdr csak az egyik, az iskolaszékek

Inskeinek tsbb az ket mint szervezetet tekintélyesebb és nagyobb
kompetencidji szervezetként deﬁmélta mint a szuléi munkakézésséget. Az 4lta-
Iuk emlitett kiilénb az al; lalhat6k ossze:

— Az iskolaszék nemcssk 52iil6kbé], hanem énkorményzati képviselgkbsl és
tantestiileti tagckbol is 4ll, és ez emeli a f.ekmtélyét
- Az i

partnere az iskol. , mig a sziiléi kakozo
mkAbb alérendelge, amelynek az 1skolavezetés ad feladatokat
- ek i és b 6l ]og\\ van az 1skola ml‘l’kﬁdését
érint6 kerdésekbe mig a szilél kako6zo: ily ] nem f
- Az i ékek sziil6i oldaldnak képvisel6i foként az adott iskola elitjét
Jelentﬁ sziil6i kirbsl keriilnek kn és gyakrabban férfiak, mig a sziil6i munkakozos-
ségekben foként a sok szabadi delk anyék foglalnak helyet.
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— A sziil6i munkakozosségek f6ként a kisebb intézményi egységek (osztalyok)
szintjén fejtenek ki aktivitdst, mig az iskol kek mindig int i szintd
szervezetek.

A felsorolt kiilonbségekbdl részben az kovetkezik, hogy a sziiléi munkakozés-
ségeknek kisebb a tekintélyiik, mint az iskolaszékeknek, részben pedig az, hogy a
sziil6i munkakozésségek sokkal inkdbb bedgy k a sziil6k kozd ibe, illetve
sokkal kizvetlenebb a kapcsolatuk a sziilékkel mint az iskolaszékeknek, amelyek
intézményi szintdek, és lyeknek a tagjai azontul, hogy megvalasztottdk 6ket,
gyakran semmiféle kapesolatban ni k a szilokkel.

k idején az oktatdsiigyben felldngoltak a
vitak arrél, hogy sziikség van-e ezek utdn a sziil6i munkakézosségekre. A vitat
azéta eldontotte az élet, a legtobb iskolaban az \j iskolaszékek mellett megérizték'
a régi sziléi munkakdzdsségeket is. 1995-6s felvételink sordn a kétféle szervezet
egyma4s mellett élésének az aldbbi varidciéit tapasztaltuk:

— Az iskol vezése feles] tette a korsbbi sziil6i munkaks-
zosseg ml’ikodéset és az megszint létezni. (Ez a helyzet féként azokat az iskoldkat

i, ahol az iskolaszékek nem nyertek komoly funkci6t, éslényegében ugyan-
azt ljék, amit kordbban a sziil6i kalk vagyis segit
letnek a szervezésn feladatok ellatdsaban.)
~ Az vezett iskolaszék és a régi sziil6i munkakozosség

egymas mellett létezik, de lényegében sem formdlis, sem informdlis kapcsolat
nincs kozottiik. (Ez olyan iskoldkban jellemzd, ahol kordbban is viszonylag erés
szervezet volt a sziiléi munkakozosség, de ettdl fiiggetleniil 1j sziilék bevonassval
szervezték meg az iskolaszéket.)

—~ Az iskolaszék és a szil6i kakoz egy dkodik, meg-
osztjdk a feladatokat és ta. kodnak egymés kdjéra. (Ez foként olyan
iskoldkban jell 8, ahol az iskolaszék a sziiléi kako b6l nétt ki, de 1j,

6néllé feladatokat kapott, amelyek nem tartcznak a sziléi munkakézossegek
kompetenma_]ﬁba )

az amikor m i ¢k a sziiléi kakozo vagy
ahol a két szervezet egymasto! fuggetleniil mikodik, 4ltalaban az a tapasztalat,
hogy az iskolaszék migiil hidnyzik a ,sziiléi bazis”, nincs folyamatos kapesolat a
vélasztok és képvxselo“lk kozétt, és nagy az eselye annak, hogy az iskolaszék

Ih

16dik és mil fc lis marad.

Azokban az asetekben, amikor a szillfi munkakozo és az isk k
szorosan egyi ko ltaldban az a k hogy az iskolaszék
foglalkozik a ,stratégiai” kérdések kﬂ' a sziléi kakozosség pedig a szervezési
naprémunkét” végzx, az iskol foglalkozik az inté i szintd iigyekkel, a
52161 munkaks pedig az osztélyproblémékkal. Ez i dés altala-

ban azokban az iskoldkban fordul el6, ahol az étlagosné] aktxvabbak a szill6k és
eredményesebben miikédnek a sziil6i szervezetek.

Ennek a tapasztalatnak a nyomén az a kérdés is felmeriilhet, érdemes-¢ az
iskoldkban két sziil6i szervezetet mdkodtetni, amelyek jobb esetben kiegészitik
egymést, rosszabb esetben csupan egymés mellett 16teznek. Lehet, hogy szerencsé-
sebb lenne, ha az 1skolaszék lenne az egyet]en mtézmény1 szintd szervezet, és a
szuldi kal az k osztalyszi egységei,

Iyek a sziilgkkel valé f & i 1 Tatat ki 1
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Az iskolaszék és a sziilék

Az iskolaszékek sziilsi ,oldalat” ugyan szinte minden iskoldban demokratikusan
valasztottdk meg, de az iskolaszékek mifkodése soran gyakran tapasztaljuk, hogy
nem sikertil 616 k latot ki itik valasztéikkal. Ebb6l az kovetkezik, hogy
az iskolaszékek tagjai nem ismerik valasztéik allaspontjat az iskol kek napi-
rendjére kerild kérésekben, és nem informaljsk vilasztéikat arrél, hogy miben
hogyan foglal 4ll4st az iskolaszék.
: Ezt a problémét az iskolaszékek elnékei koziil igen sokan felvetették, és jo
néhdny iskolaszékben prébalkoztak is az intenzivebb kapcsolattartdssal. Ennek a
leggyakoribb médjai a kovetkezdk:

— Az iskolaszékek tagjai részt vesznek a sziil6i értekezleteken.

— Az iskolaszékek tagjai fogadéorat tartanak, ahol a tanirokhoz hasonléan
6k is felkereshetdk.

— Az frésos kommunikécié kiilénbbzg forméit valasztjak: iskolai Gjsdg, sziiléi
hirlevél vagy més eszkozok titjan.

— Eléfordul, hogy az 1skolaszek tagjai szdméra a szillési vélemények

k és a sziilok t4j tatdsdnak csupan az informélis kapcsolattar-

tas és a kotetlen beszélgetés az ttja. Ez foként a kisebb teleptilések iskoldiban
jérhat6 1t, ahol mindenki ismeri egymést, és a kézvetlen informéciédramldsnak
nincs akadélya.

Ahol a prébalkozasok nem vezettek eredményre, ott az iskol kek és a

sziildk kozotti k ik4cié hidnyat az al4bbiakkal magyardzzal
— Az iskoldkban kialakultak és mdkodnek a sziilok és a pedagogusok kapeso-
latat biztosité csatorndk, de az iskolaszékek és a sziilék kap ak a

bejaratott form4i még nem alakultak ki,
— A szil6k az elmilt 40 év alatt pontosan megtanulték azt, hogy mire j6 és

hogyan miikédik a sziiléi k de k igazan tisztdban az
iskolaszékek funkcigjaval.

- A szilék tobbsége nem is igényel aktiv kapcsol az iskolaszékekkel
Tobbséguk kielégitének tartja az iskolaval valé k latat, ha tobbé-kevésbé

rendszeresen érintkezik a gyerekeit tanité pedagégusokkal és nem is kivan ennél

intenzivebben foglalk i az iskola problémaéival.
A sziilléknek az iskoldval mint i el valé k: 1 t é:
tarsadalmi rét: ként és ennek megfelelGen iskolati ként is eltérd. A tarsa-

dalmi réteghelyzetet tekintve az értelmiségi és a kozéposatalyi sziiléktsl varhat6
ezen a téren a legnagyobb aktivit4s. Ennek megfelelen aktivabbak a sziilék a
kozéposztalyi lakékorzetekben mifkodd varosi ltaldnos iskolskban és passzivabbak
a kiilvérosi vagy a kozségi dltalénos iskoldkban. Aktivabbak a gimnaziumokban,
kevésbé aktivak a szakkozépiskolakt és egyéltalan nem k aktivitast a
szakmunkasképzékben. Megfigyelhet az is, hogy minél fiatalabBak a gyerekek,
annal nagyobb akt1v1tas varhato a szulé‘kté’l az 1skola ligyeiben (ezért talalunk
kiilono: aktiv sziildket a kban, ahova 10-12 éves
korukban fratjak be a gyerekeket). De ter okkenti a sziil6i aktivitdst,
ha az iskola a lakéhelyt6l foldrajzilag tavol esik (a gyerek bejérs vagy kollégista).

Az értelmiséghez és a kozéprétegekhez tartozé szulo‘k nagyobb aktwntésa.
azzal magy 1 hogy tosabb és hat4r 1 és
vannak gyerekeik iskoldztatését illetéen, amit meg tudnak fogalmazni az 1skola
felé, amit szAmon mernek kérni az iskol4n, és aminek a megvaldsit4sahoz segitsé-
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1ol

get is tudnak nydjtani az iskolanak. Ez utbbi k az a feltétele, hogy az i
zetdst és a pedagdégusokat magukkal egyenrangd partnereknek tekintik, akikkel
képesek egyiittmikodni. Az alsébb tarsadalmi rétegekhez tartozé sziilék sokkal
bizonytalanabbak gyerekeik iskol ara vonatkoz6 etképzeléseiket és igényei
ket illetden, és ezt kevésbé tudjak artikuldlni. Ugyanakkor hajlamosabbak arra,
hogy az iskolavezetést és a pedagégusokat maguknal tekintélyesebbnek ismerjék
el, ami megakadalyozza az Gszinte érintkezést. Ebbé] fakad, hogy ha elégedettek az
iskola mtikédésével, annak sem igen adnak hangot, és ha elégedetlenek, akkor is
6vakodnak attél, hogy ezt kifejezzék.
Az iskolaszékek és a szil6k fol; aktiv I latdnak a ki az
kek tapasztalatl és a sziilok passzivitdsan tul is szdmos tényezd
neheziti. Egyrészrél ugyanazzal a dilemmaval taldljdk szemben magukat az
iskolaszékek tagjai, mint minden egyéb intézmény valasztott képviselGje: mennyi-
ben képviselhetik a sajat alldspontjukat, és mennyiben kotelezettek arra, hogy
sajat dlldspontjuk kialakitdsadndl valasztéik véleményét is figyelembe vegyék.
Masrészrl, ha szeretnék is képviselni ,valasztoik” véleményét, az iskolaszé-
kek nem rendelk k 6n4llé ozokkel és sajat kiépitett hal6zattal ahhoz, hogy
a folyamatos kommunikaciét megvalésithassék. Az iskolaszékek koziil ugyan jé
néhdnyan tettek arra tobbé-kevésbé sikeres kisérletet, hogy megtalaljdk a sziil6k-
kel valé koemmunikaci6 eszkozeit, de az a t tal &, hogy ebben a tekintetben
azok voltak a legsikeresebbek, amelyek ,kiils6” segitséget is kaptak. Konnyebb
elérni a sziilgket ott, ahol pl. az iskolavezetés az iskola infrastruktirajat (iskolatit-

kar, ir6gép, fénymaésolé stb )az kolaszék rendelk ére k ja, és sikeresebb a
sziilokkel valé k ban az iskoldkban, ahol az iskol SZOrosan
egyi ddik a sziiléi kakozosséggel, amelynek kiépitett hdlézata van a
sziilok felé.

Specialis helyzetet mutatnak a sziiléi aktivitds tekintetében az egyhézi és az
alapitvanyi iskoldk. Mindkét esetben azt tapasztaltuk, hogy a sziilsk aktfvabbak
az atlag‘nal de mig az egyhézi iskoldkban nagy gondot fordltanak arra, hogy

den lakitsdk és mikodtessék az iskol az yi
iskoldkban erre ritkdbban keriil sor. Ennek valészintleg az az oka, hogy az eg-yhézl
iskolak igen gyakran helyi konfliktusok kozepette kezdték el a mikodést, ahol a
sziil6i érdekvédelem megkovetelte egy ilyenfajta szervezet 1étrejottét, az alapitva-
nyi iskolék elinduldsa koriil azonban kevesebb volt a konfliktus, és igy az iskola-
szék sem kapott valédi funkcidkat.

Kutatdsunk sordn megfigyelhettiik, hogy az iskol kek g legtsbb esetb
nem az iskolavezetés ellenzékeként (kontrolljaként) mv.ﬂ(odnek, hanem inkébb az

és tamo, jAnak a funkcidjat téltik be. Valészintnek tartjuk, hogy a
sziilék és az iskolaszékek laza kapcsol az is magyarazza, hogy az iskoldkkal
szemben krmkus sziilok - ugyanugy nem menk kifejezni ellenvéleményiiket az
i k, mint az isk Lényegében attél tartanak, hogy
egy esetleges konfliktushelyzetben az iskolaszék sziiléi tagjai nem a szillék, hanem
az iskolavezetés oldalra allnak.

Ha j6 a kapcsolat az iskelaszék sziiléi ,oldala” és az igazgats kozitt, illetve ha
az igazgaté fontos szerepet tulajdonit az iskolaszéknek, sokat tehet az iskolaszék

dzselése, illetve az isk ¢k és a sziilok kozotti kapesolat dpoldsa érdeké-
ben. Akdr oly médon, hogy alkalmat szervez az iskolaszéknek a sziilékkel valé
taldlkozdsra, akdr oly médon, hogy az 1skol£u rendezvényeken »Szerepelteti” az
iskolaszék tagjait, hogy d alja az inté
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Azt tapasztaltuk, hogy a sziil6k minden olyan helyzetben aktivizdlhaték, ha
az iskola )éte kerul veszélybe Tlyenkor még azok a sziilék is elmennek a gytlések-
re, dci6kra, akik egyébként hiivés tavolsagtartassal
kezelik az iskolat. Ez azt jelenti, hogy az iskoldk csendes mindennapjaiban a
szulbk tobbsége feleslegesnek érzi az iskola korili aktivitdst (a nyiizsgést, a
forma4lis iilésezést és értekezést), de ha az iskola érdekeit valéban sértd intézkedé-
sek ellen kell fellépni, a sziil6i aktivitas is értelmet nyer.

Az iskolaszék és a tantestiiletek °

‘Amllyengyakran "'az"" kek és az iskol t: it
3dését, olyan ambival Lol 3 A
koztiik 1év6, hotl leplezett, hol nyﬂtabb fesziiltség alta!aba.n abbol fakad, hogy
eldéntetlen az a kérdés, hogy mennyire birdlhatja az iskolaszék a pedagégusok
munkajét, van-e egysltaldn kompetencidja megitélni azt.
Az iskolaszék az els6 olyan szervezet, amely alkalmat ad a sziilék egy csoport-
" jnak arra, hogy betekintést nyerjenek az iskola ,belsé vﬂégaba arrél kqvetlen
tapasztalatot szereznek, beleértve az iskol és és a tar it t is.
Ezt a pedagégusok egy része szakmai ntudatbél visszautasitja (nem értenek hozza,
laikusok, elfogultak, nincs kompetenclé_]uk stb.), és miutén az iskolaszékek iranyi-
tasa sok helyen val6jab az éb van annak a gyanuJa 15 folmeriil
bennjjk, hogy a sziilék az iskol o 6gusok ellen. Az
igazgat6k szamadra ett6] eltérden vetddik fel a kérdés M.mtén az iskolak gazdassgi
ellehetetleniilése miatt igen nehéz helyzetben vannak, minden segitséget szivesen
fogadnak, ami sikeresebbé teheti az intézmé: dzselését. Ennek érdekében azt
is vallaljak, hogy a sziil6k egy csoportja betekmtest nyerhessen az intézmény bels6
igyeibe, de ennek dltaldban az a feltétele, hogy az iskolaszék szalé tagjai megbizha-
t6-tdmogaté-elfogadé partnerei legyenek az igazgaténak, és hogy az tgyekbe valé
betekintés korlatait az igazgat6 szabhassa meg.
Az iskolak belsé’ v11agaba beplllanto szulé‘k a ﬁnanszxrozasl nehézségek feltér-
mellett 6 1 a iai munka hidnyossagaival
és a tantestiiletek probléméival is. Még a legjobb iskoldkban és a legkivalébb
tfmtestuletekben is felbukkan egy-egy olyan pedagégus, akinek a szakmai vagy
6d ei vagy diszp kivannivalét hagy maga
utdn. Az rskolaszekek iilésein fulytatott beszélgetések sordn ezek a problémak
sziikségképpen folmeriilnek, és a kiszivargé ,hirek” nyomén a tantestiilet maris
ugy érezheti, hogy ez a valéjaban laikus testiilet olyan szakma.l kérdésekbe

L4

avatkozik bele, amire nincs felhatal Egy-egy kiilo pr u:
esetben még az is eléfordul, hogy az az iskol kt6l var t 4

abban, hogy hogyan szabadulhatna megatto]a dagégustél, akinek a kéjaval
elégedetlen. Ezek az esetek sziikségké detlenséget és fesziilt helyzetet

teremtenek az intézményekben.
Nemcsak az-iskolaszékek szul§ tagjai viszonyulnak kritikusabban a tantes-

tiiletekhez, mint az i 6khoz, hanem a ped 1sok dlldspontja is gyakran
kozombos vagy el it6 az iskolaszékekkel ben. Ez mar abban is megnyilva-
nul, hogy a pedagé woldal” vezése is ritkdbban torténik valasztss,
gyakrabban dnkéntes jelentk vagy kijelolés ttjan. A iiletek tébbségé
ben ugyanis nem knnnyff alyan pedagégust taldlni, aki megbizast véllal az

laszékben. A ped. 1sok tobbsége amuigy is talterheltnek érzi magat, és az
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iskolaszéket jelentésebb funkeié nélkiili ,gittegyletnek” tartja, ami mkébb terheli,
mint kénnyiti az iskola munka4jat.

A pedagégusok nemcsak azért zarkéznak el attél, hogy a szilék ,beleszéljanak”
az iskola dolgaiba, mert szakmai autonémidjukat féltik, hanem azért is, mert a

sziilékkel valé b 1és, vita és eg rendkiviil iddigényes. Eléfordul, hogy
pusztan id ) bél, illetve kényelembs] akkor sem vallaljak a sziildkkel
valé egyii dést, ha maguk is p tudjak, hogy ez hatékonyabba tenné a

munkajukat. Ebben a tekintetben a kivételes esetet az jelenti, amikor a gyerekekkel
valami ,baj” van az iskolaban. Ilyenkor egyetlen pedagégus sem mulasztja el, hogy
a sziilékhoz forduljon segitségért. Pedlg konnyen lehet, hogy ha az egyuttmfikodés
folyamatos lenne, az ilyen ,,nehéz” hel 16zheték

A tantestiileteknek az iskolaszékekkel szembem gyanakvéséhoz és ellen-
szenvéhez az is hozz4jdrul, hogy a ped i tdrsadalmi helyzete
rendkiviil klegyensulyozatlan Hiaba sikeriilt a rendszervaltas utdn kiharcolniuk
a tarts biztonsdgot igér§ kozalkalmazotti stétust, az oktatdsiigy hidnyos
finanszirozdsa nem teszi lehetvé, hogy ez anyagiakra is Atvalthat6é legyen.
Tobbségiik jelenleg is tilterhelt és alul fizetett munkavallalénak érzi magat,
akinek szakmai tudésat a tarsadalom nem ovezi kell§ megbecsiiléssel. Az utébbi

években el odott i k és az egyhézx kértalamtés nyomén pedig

olyan helyzet éllt eld, hogy a kozalkal ovédettség” is el i latszik, és j6

néhény i kanélkiiliség is valéségus perspektivava

vélt. Taldléan hangzsk az egyﬂ( sziil§ meg]egyzése, aki azt mondta a pedagégu»
_ sokrél, hogy azért figyelik gyanak k mert el

korébbi biztonsagérzetiiket.

Az iskolaszék és az iskolavezetés

Az iskolaszék elvileg minden esetben korl4tozza az iskolavezetés, illetve az igazga-

t6 hatalmi helyzeétét. Ez még akkor is lgy van, ha a térvény az iskolaszékeknek

- nem adott erds jogosif y Az lakulé szervezet tagjai {gy is

informdciét kérnek és vélemenyt alkotnak az iskoldk helyzetérsl és az ott zajlé

eseményekr6l, ami minden esetben odafigyelést, torsdést, vagyis pluszmunkét

igényel az 1gazgat6ktcl
Az i

ék énel nagymértékben attél fiigg, hogy
mllyen kapcsolatot sikeritlt kialakitaniuk az iskoldk igazgatéival. Az iskolaszék és
belii] pedig kitii szerep jut az iskolaszék elnékének.
Ezért tapasztahuk. hogy az iskoldk lgazgatm o]yan sziil6ket 1gyekeznek be]uttatm
az 1skolaszekekbe, akiket m4r régebt a]nkben
. latunk sordn az iskolaszékek és az i k k latanak az alabbi
vari4ciéval taldlkoztunk:
— Ahol az igazgat6 és az iskolaszék kozott szoros kapcaolat és egyetértés van,
ott az iskolaszék fontos tdmogaté szerepet jatszik az intézmény menedzselésében.
~ Ahol az igazgaté nem tulajdonit kiléndsebb szerepet az iskolaszéknek, ott
igen gyakran az iskolavezetés mellett de arra hatdstalanul, meglehet6sen formali-
san mikodik.

— Ahol a pedag6gusok és a sziilfk egy része-is elégedetlen az iskol 1
(fblmerul az igazgaté levéltdsa), ott eléfordul, hogy az iskolaszék .az lgazgato
kel mikédik, k “éhan ). s6t pet véllal a bul
tatdsaban. A .
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Vizsgalatunk latai azt jak, hogy 1995-ben az els§ két eset
megleheté’s gyakorlséggal mig az utolsé.igen ritkan fordult elé az iskoldkban.

Az i gét és az iskol ket mint szervezetet lebecsiilé
1gazgat6k kozott szep szsimmal fordulnak elé tapasztalt j6 szakemberek, akik
sikeresen menedzselik és hatérozottan kézben tartjak mtezményelket Allaspont-
jukat éltaldban azzal magyardze4k, hogy az intézmény az § vezetésiikkel eddig is
*jol mikodott, nincs sziikség arra, hogy a sziilok beleszéljanak a munk4jéba, illetve
a veliik folytatott egyezkedés és vita csak neheziti a dolgat.

Az igazgaték szamara kényelmetlenné vélhat az iskolaszék aktivitasa azok-
ban az esetekben is, amikor i dcserére, illetve 1 vezetsi palyzat kifrdsira

- keriil sor. Iiyenkor i lmmar nemcsak a tantestiiletek széihatnak bele a palydzatok

. érteél ébe, hanem az iskolaszékek, illetve a sziil6k is. Eléfordul, hogy egy-egy

pélyézat elbiraldsaban nines egyetértés, és akkor a konfliktus nemcsak a tantestii-
letet, hanem a sziildk csoportjat is megosztja.

Ha az 1skolaszek elnoke vagy tagj: au i k j6 k latban az i ]
vagy az igazgat6 ] ili az i k jel gét, és nem torddik kiilénosebben
vele, az iskolaszék munkéja kénnyen ellehetetleniil. Egyrészt azért, mert az
iskolaszék az igazgatén keresztiil juthat csak hozza az iskola midkodését érintg
mformacmkhoz, masreszt mwel a térvény nem teszi kotelezévé az iskolaszék

ANssfoel I elfe ében az i 1 fiigg, hogy iptézkedé
illetve dontései eldtt mennyire veszi ezeket figyelembe.

Azért is fontos az éval valéjé‘ pesolat, mert aziskoldnak a fenntarts-
val valé kapcsolata is 4ltalaban az keresztiil bonyolédik. Az igazgaté

vesz részt az 6nkormanyzati bizottsagi és testileti jiléseken, és ha nem akarja, az
itt szerzett informéciékat nem osztja meg az iskolaszékkel.

. 6k és az iskolaszélk latdt illetGen vizsgalatunk sordn csak
pill képet tudtunk rigzf Kmmyen eléfordulhat, hogy a személyi feltételek
és a kornyezet valtozésal folytén ezek a kapcsolatok étalakulnak Mint. ahogy jé
néhdny iskol Kkt ltak arrél, hogy kezdetb ombos .vagy hiivos |

volt a kapcsolat az igazgatéval, de késobb javult a viszony, és az igazgaté egyre
inkébb ehsmen az iskolaszék Jelentt‘fségét
kekkel egy ikodé k minden esetben igyekeznek az
iskolaszéket felh alni az énkor kkal valé alku fol, tdban. Ez 4lta-
laban ugy reahza]odlk hogy ha az 1gazgaté szeretne valamlt elérni az snkormény-
zatnal, kérését az iskol 1 Aval ny ja. Ugyanigy az iskola-
vezetés 4ll tidt tolmacsolja az iskolaszél kban az esetekben is, amikor az
«wigazgaté elégedetlen a fenntarté snkorményzattal. Mind a kérések, mind a kritikai
megjegyzések hatékonyabbnak tinnek, ha nem -a fenntarté ,alkalmazottainak”,
hanem a téle fiiggetlen sziiléknek a nevével vannak fémjelezve. Ennek az eljéras-
. médnak’a specidlis esete az iskolabezarés, illetve az egyh4zi kartalanitds, amikor
mmdlg az 1skolaszek a nyilt sisakos kiizd6fél, és az iskolavezetés, valamint a
tar et ¢kaba hiiz6dva vesz részt az eseményekben.

Az iskolaszék és az iskolafenntartok

Az iskolaszékek és az 6nk atok viszonya legaldbh olyan ell d
mint a tantestiiletekhez fiz6d6 vxszony Ennek a kapcsolatnak 1enyegében két

osszetevije van: az egyﬂ( az iskol k onkor k (az dnkor-
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ményzati ,oldalnak”) a tevékenysége, a mdsik pedig’a két szervezet kozotti
kapesolat alakulgsa.

Ami az énkorményzati oldal 6 ételét illeti, dltaldban mar az iskolaszékek
megszervezésénél kideriil, hogy a héarom ,oldal” kiilonboz6 eljarasok eredménye-
ként 4ll 6ssze. A sziil6i ,oldal” tagjait demokratikusan vilasztjdk (vagy legaldbbis
betartjak a demokratikus valasztds szab&lyait), & pedagégusok koziil foként azok
keriilnek be az iskolaszékekbe, akik ezt énként elvallaljak, az énkormanyzatok
pedig kijelolik erre a funkciéra a képviseldket. Azokon a telepiiléseken, ahol sok az
iskola, el6fordul, hogy egy-egy képviseld tobb iskoldban is tagja az iskolaszéknek.
Nyilvanvalé, hogy ilyen esetekben csak formadlis lehet a jeleniétiik.

Gyengiti az iskolaszékek onkorményzati ,oldalat” az is, hogy mig a pedagégus
és a sziil6i ,oldal” 3-4 évre allandé maradhat, az snkormdanyzati ,oldal” 6sszetétele
az onkormdnyzati vilasztdsokkal nagy valésziniséggel megvaltozik. Taldltunk
olyan iskolaszéket, ahol példdul még 1995 tavaszara sem sikeriilt pétolni a 94-es
onkormanyzati vilasztdsok soran kiesett képviseldket. .

Az énkormanyzati ,oldal” silya az iskolaszékekben attol is fiigg, hogy meny-
nyire fontos képvisel6t delegalt a fenntarté. Ahol maga a polgdrmester, az alpol-
garmester vagy valamelyik bizottsag elnoke keriilt be az iskolaszékbe, ott szoro-
sabbra fdzédik a kapcselat a fenntartéval, és megnd az iskola érdekeiben térténd
lobbyzas lehetdsége.

Kétségtelen, hogy az iskol kek ter ébdl adédéan az énkorményzati
képviseldk toltik be ezekben a szervezetekben a leginksbb ellent: dasos funkci-
6t. J61 érzékelheté ez az iskoldk és az onkorményzatok kozott kibontakozé vitds
hel; ket amikor a pedagé k és a szll6k egyértelmiien védhetik az iskola
érdekeit, mig az énkormanyzati ,oldal”-nak. az iskoldban az snkorményzat, az
énkormanyzatbhan pedig az iskola érdekeit kellene képviselnie.

Majd minden iskolaszékben -az dnkormdényzati ,oldal” aktivitdsa a leg-

ébb: 6k villaljdk a legl bb feladatot és 6k hidnyoznak a legtibbszér az -
nskolaszékek tiléseirsl. Ennek nemcsak az az oka, hogy 6k kétddnek a legkevésbé
az iskolahoz, hanem az is, hogy 6k a legelfoglaltabbak és gyébként is a legtébbet
Jiilésezé” emberek, akiknek az iskolaszéken kiviil is b6ven akad alkalmuk a
kozéleti aktivitasra. (Taldlkoztunk példdul olyan iskolaszékkel, amelynek az én-
korményzati tagjai még ,egyszer sem tették tiszteletiiket” az iiléseken.) .

Az bnkorményzati ,oldal” gyenge aktivitdsat magyarazza az is, hogy az iskola-
székeket a torvény nem ruhdzta fel erd’s jogkorskkel (csupan véleményezési jogokat
kaptak), és igy az tnkorményzatok nem veszik komolyan ezeket a szervezeteket,
mindbssze a formdlis demokrécia kellékeinek tekintik éket. Ez az értékelés nyilva-
nul meg azokban a“konfliktushelyzetekben, amikor az énkorményzatok rendre
utélag tdjékoztatjdk az iskolaszékeket a dintéseikrél, és' amikor az iskolaszékek
javaslatait nagyvonaldan és minden kovetkezmény nélkiil figyelmen kiviil hagyjak.

Végs6 soron ez azt eredmé i, hogy az iskol k mint szervezet csupdn
Jkellemetlenkedni” tud a fenntarténak (levelezni kell veliik és vitatkozni, tehat
pluszmunkat adnak) de semmit sem tud elérni, vegyls a dontéseket nem tudja
befolyasolm

Az énk A i ,oldal” azokban az iskol4k a legaktivabb, ahol mind a
sziil6k, mind a fenntarték elégedetlenek az iskol: L Ilyenkor az a kivételes-
nek szamité helyzet 411 el6, hogy az onkorményzat fog dsszea szﬁlﬁkkel azigazgaté
megbuktatasa érdekét és az dnkor 16k arra h aljak fel 8z
iskolaszék iiléseit, hogy ka lenil informal6dj k az iskola belsd probl

34

61.



Iskolaszék "95 Az iskolaszékek kapcsolatai

Az iskolaszékek a toérvény eldirdsai szerint sajat mikodési szabalyzatuk

1kot: tdl ni k dontési jogokkal felrub4zva, de lehetdség van arra,
hogy a fenntarték Atruk k az iskolaszékre dontési jogkoroket. 1995. évi
vizsgélatunk soran azt tapasztaljuk, hogy erre eddig még egyetlen iskolaszék
esetében sem kerilt sor. Még a legkivélébban és a legnagyobb aktivitdssal miksds
iskolaszékek esetében sem meriilt fel az onkorm&nyzatokban, hogy barmiféle
fenntart6i jogkoroket dtruhszhatninak erre a szervezetre

Az iskolaszékek vizsgalatsbél tehat arra kovetk ink, hogy a mikodé
sordn nemcsak az onkorményzatl ,,oldal” aktw:téséval va.nnak probléméik az
iskolaszékeknek, hanem az ¢nl 161 1 is. A legtobb iskolaszé-
*ki elnék azt 1ta, hogy az nkor k nem tekintik partnereiknek ezt a
szervezetet, nem kérik ki a véleményét €8 ha kérés nélkil kozli, esetleg meghall-
gatjak, de ugysem lesz semmiféle foganatja.

Budai Kva, 11 éves



Az iskolaszék az i Y ével Iskolaszék ‘95

Valent Gyorgyné

Az iskolaszék az 1gazgat6 szemevel

Egy 1 ob ja, hogy egy budapesti két tanitasi nyelvit
iskoléab ly kirdnyG segitséget tud adninnevelbknek adidkoknak
és a sziiléknek egyarént az i é Vi ly bevont, j61
miikodé iskolaszék.

Az iskola, amelynek i ja vagyok, Bud Zuglé keriiletében mikodik.

Szerencsés helyzetbén van idtézményiink, hiszen az snkorményzat kezdettsl fogva
komolyan vette az iskolaszékek felallitasat, az iskoldban igen sok a tehetséges, a
-sziildk felé nyitott pedagogus, es a szildk, akik gyermekeiket a két tamtém nyelvu
iskoldnkba irattak, nagy figy 1 kisérik az int ényben foly6 p

munkét. En, igazgatéként, mar tobb mint tiz éve vezetem az 1skolét alaposan
ismerem kollégdimat, az iskola szakmai munkdjdnak a szinvonaldt, a sziillsket,
tanuléink torekvéseit.

Iskolaszékiink dsszetétele

Iskolaszékiink alapveten kilencfés, egyenléen 3-3 tag reprezentélja a hdrom
oldalt: az onkorményzatot a szulé’ket és a pedagdégusokat.
Az anyzat ugy gond gfelelden kell képviseltetnie magdt mind a
24 iskolajdban. Harom-harom tagot delegalt 1sko]énként s nem volt tapasztathaté,
hogy kivl kban a partpolitikai érdekel szerepet Jétszottak volna, vagy
hogy képviseldik ilyeneket jeleni! k volna is} kéjukban. Ta-
pasztalataim szerint — aki egy masik iskoldban vagyok az iskolaszék onkormény-
zat: képvnselo_]e — nagyon ritka, hogy valamilyen politikai vitdra keriiljon sor az
ékekben. A partok delegaltj inkébb az Jellemzo, hogyaz iskola érdekei-
vel megismerkedve, valéban j6 dékkal ilnek az iskol
A gyakorlat taniiséga szerint abban, hogy jél mikédik az iskolaszék, minde-
niitt nagy szerepe van az igazgaténak. A sziiléi oldallal kapcsolatban aza veleme-
nyem, hogy ha az igazgaté megprébalja egy kicsit befol Ini annak & 1
azzal til nagy vétséget nem kévet el. Hiszen az az igazgaté, aki mar régéta vezets
egy intézményben, nemcsak a gyerekeket ismeri j6l, hanem a sziléket is. Tudja,
kik azok, akik értelmesen, okosan szélnak hozza az iskola tigyeihez, kik akarnak
valéban az 1skola érdekében tevékenykedni, kik azok, akik a tobbi sziil§ szamara

tekintélyt j ek és akiket mindenki elfogad. Tudja, ki az, akit nagyszaji
héborgdnek tartanak, aki ugyan mindenbe bel 1, de ni 4bél elorevi-
v§ gofidolatai, Javaslatax mindig csak kritiz4l, rossz hangu]atot kelt.

Azj az iskol k sziiléi oldal 1ései kialaki-

tésa sordn az iskola egész helyzetét — kornyezetét, pedagéglal profiljat — 4t kell
gondolnia,-szdmitdsba kell vennie. A mi intézményiink két tanitési nyelvd, nem
korzeti beiskolazasu 4ltalinos iskola. Az elst osztalyté] kezdve nagy 6raszamban
tanitunk német nyelvet és a tantargyak egy reszét is német nyelven ektatjuk.
Hozzank nagy tavolsagrél is jarnak tanul értelmiségi, nem rossz anyagi
helyzetii szilék gyermekei, akik fontosnak tartj4k a magas szinvonald nyelvi
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képzést Aszu16k ége tehat értelmi: é dolom, hogy az iskolaszék
1 az értelmiség korébél kell kikerilniiik. Nalunk a hdrom tag
kozott van egy értelmiségi sziil6, egy véllalkoz6, a harmadik pedig munk4s.
Iskolaszékiinkben a sziiléi oldal a legeréisebb, mert az énkorményzat és a
pedagégusok képviseldi kozott is iilnek olyanok, akiknek a gyereke hozzénk jar.
Kilenc tagbél hatan iskoldnkban szulﬁk is, bar més funkciéban vesznek részt az
iskolaszéki munkéban.
Az emlitett kilenc fonél tégabb korben iilésezik az iskolaszékiink. Allandé
ghivott az iskola mind az ilések mindig jelen van a
d:akonkonna.nymtat segitd tandr, részt vesz rajtuk az SZMK elnoke, a Kozalkal-
mazotti Tanécs (KT) és a szakszervezet képviselgje.
Az iskolaszék mikodési szabdlyzata évi harom iilést ir eld, de ennél gyakorib-
bak oz Gsszejovetelek, mert a tanév folyaman fe’lmerulﬁ problémék.ra az xskolaszék
int igy keres 1d hogy gb
Az iskolaszék a tan ly ds: tart fogadéérét, és 6vente egy
beszamolét a sziildk féorumén, az 6ssz-sziiléi értekezleten. Azon jelen van az
iskolaszék elnske is, aki maga hatgyermekes csalddapa (mind a hat gyermek
iskoldnkba j4r). O szokott beszamolni arrél, mit csinalt egész évben az iskolaszék,
miben i az iskola kdjat, miben kéri a sziilék tdmogatésat. Azt is
elmondja, milyen kritik4kkal éltek a sziil6k az éves munka sordn.

Az iskolaszék és jogositvinyal

Az iskolaszékek szdmdra a torvény féleg véleményezési Jogokat b:ztosxtott Ezek
valéban kiterjednek az iskolai élet minden teriiletére. Gyakorlatilag azért jelents-
sek, mert ennek alapjén az iskolaszék barmibe jogosan szélhat bele, véleményt
mondhat, elétdrhatja j latait's ezen a médon végul lnalakulhat pérbeszéd a
civil szféra és a ped kma kozott. Az inté ésagot — praktik
— nem kell, hogy sértse ez a tarsadalmi kontroll. Az az iskola, amelyik a sajét
programjat megfogalmazva 4llitja azt, hogy szolgaltatéként mikodik, hogy a
sziil6k érdekeit, varakozasat prébalja valéra véltani, nem zarkézik, nem zarkézhat
. -el az ilyenfajta kontroll el6l. A lényeg az, hogy iskolaszékek hatdskérébe a sziiléi
Jjogok és kotelezettségek teljesitése és a szul6k képviseletével kapcsolatos teendsk
ellatasa keriiljon.
Nem rendelkezi az iskol ) szak.max ell i jogositvanyokkal, mégis
yezi a ped: i k4t is. A mi iskoldnkban rendszer példaul az, hogy
az iskolaszék képviseldi akér érakat is ltogatnak. Torténik ez olyankor, amikor
egy osztdlyban valamilyen iddszerd tanulményl probléma vetédik fel. Jellemzg,

hogy az iskol ki képvisel§ hospit4l bb, a hetedik-nyolcadik
osztdlyokban van szitkség, amikor a serdulo, ) d6 gyerekek ledllnak a
tanuléssal I]yenkoraszulo pénikba esik, a pedagégus is ideges, hiszen kozeledik a
i lasztds gondja, és valamit tenni kell a szorgalmasabb

tanulés érdekében I]yenkor példaul nagyon hatékony, ha a sziilé iskol ki -
ah den a tobbi szil6t t4jél ja az 6rdn t: ltakrél,

és ennek megfelelden mondja el, hogy miben kéri segitségiiket.
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Az iskolaszék és a sziil6i munkakézosség

Kérdésként meriil fel, hogy az iskolaszék és az SZMK hogyan mdkédtethets
egyiitt, és egysltaldn érdemes-e egyiitt mikodtetni e két iskolai szervezetet. Ugy
gondolom, hogy az SZMK-ra, erre a széles kérii sziiléi szervezédésre nagy sziiksége
van az iskoldnak, hiszen ez minden asztdlyt, minden tanuléi csoportot képvisel

sziiléi részrél. Ilyen széles korben az iskolaszék nem képes hatni. Ha viszont az

iskolaszéknek és az SZMK-nak szoros a k lata, akkor mindk

het6. Ez felmért len jelentdségi az informaciéaramlas pontjabél. En, nem
véletleniil, az informécidnak igen nagy hatalmat tulajdonitok, Ggy vélem, minden
befolyasolhaté az informéacigk azok tovdbbitdsan, illetve vi tdsdn keresz-

tiil. Ezt makroszinten j6l tudja mindenki, de €rvényes ez olyan mikroszinten is,
miht egy iskola élete. Tehat annak érdekében, hogy létrejojjon és j6l miikddjék az
informéciéaramlés, hogy a hirek eljussanak a sziil6i oldalra és onnan vissza az
iskolavezetéshez, szitkséges, hogy az SZMK j61 makodjék.

Nagyon sok iskoldban nem vagy csak formélisan mdkedik a sziiléi szervezet.

H. Glyozom: az i k nagy szerepe van abban, hogy miksdik-e az SZMK,
és ugyanekkora az iskol X ében. Noha az ember elvarn4, hogy a sziildszerve-

zet alulrél szervezddjék, hogy teljes 6nalldsdggal mikodjek, az mégsem indul meg,

- ha a kezdé sebességet nem adjuk meg neki. Ha mi nem mondjuk el, miként kellene
miikédnie, ha nem adunk stleteket ahhoz, és nem hangsilyozzuk, hogy az iskola
mennyire nyitott iiditvényaik fogadéséra, akkor nem kezd magét6l tevékenykedni.
A kezd¢ segitség birtokéban, és ha az SZMK megfelels személyt taldl a szilok
korébsl, aki a vezetés feladatat magas szinvonalon el tudja latni, akkor az SZMK
képes a midkodésre, beleértve az iskol kkel vald egyiittmikodést is.

A j6 kooperaci6 érdekében nalunk az iskolaszék elnoke val yi SZMK-ve-
zetSségi iilésen jelen van, és forditva: az iskolaszék alésein is Tészt vesz allandé
meghivottként az SZMK. Egyiittmiikodésiik eredményeként példaul az iskolank-
ban osztalyonként, valamint az osztalyok SZM! :-szintd megbizottjai kozott létre-
hoztak egy telefonldncot, amelyen keresztiil ba¥milyen rendkiviili; az iskolaszék
vagy az SZMK munkdja tjabél fontos hir tovabbadhaté vagy barmilyen
rendkiviili értekezlet dsszehivhaté. Ez elég nehezen indult el, de bevilt, és mdr
tobb mint egy éve funkcional. Az iskolaszék egymaga ezt a feladatot nem lett volna
képes elvéllalni, ehhez az SZMK-val valé kooperaciéra volt sziiksége,

Az iskolaszék folyamatosan segiti az SZMK-t, tajékozédik tevékenységérdl,
munkilkodik a szilok és a pedagégusok minél jobb egyiittmikoédéséért. Ennek
érdekében tigyeletet tart a sziilgi értekezleteken, a tandri fogadéérakon. Az igy
tudomdsara jut6 konfliktusok kezelésébdl is nagy részt véllal. Nem véletlen tehat,
hogy ndlunk az iskol jel ¢ felélénkitette az SZMK-tevékenységet is.
Olyan pezsgés indult meg, amely a sziilék és a ped k, s6t még az i t6
munkdjét is segfti. .

Az iskolaszék tevékenysége

Az iskolaszék tevékenysége a tanév rendjéhez igazodik.

Véleményezi az iskolaszék az éves iskolai munkaterviinket, és sok j6 otlettel is
hozzajarul. Hogy ne kelljen tiilssgosan sokat ulésezniink, a tanévnyité értekezletet
az iskol. kkel mindig kézosen tartjuk. Ez j6 alkalom arra, hogy ttleteik bekeriil-
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hessenek a munkatervbe, s ugyanekkor, egy 1épésben, a vél jogéval is
élhessenek. .

A tanév elején Tészl jék az isk éket arrél, hogy
milyen személyi valtozédsok kovetkeztek be a neveldtestiiletben. Arrél pedig, ami
minden sziilét érdekel és nem kifejezetten iskolaszéki iigy, t Y irdsban
informélom valamennyi szulﬁt fgy a teljes évi munkaprogramunknak azokrél a
részeirdl, amelyek nem kmaiak, példaul a ti: ciklus fe 4sarél,

az ebédbefizetés, a fogadéérak rendjérdl, arrél, hogy mikor lesznek a sziil6i
értekezletek, és mire hasznéljuk majd fel a tanitds nélkiili munkanapokat.

A tanév folyamdn az iskolavezetés havonta megtartott tilésein az iskolaszék
elnoke minden alkalommal jelen van. Igy folyamatosan tudomdst szerez az iskola
munka4jérél, gondjairél. Ha probléma adédik, meg tudja vilagitani a sziilok szaméa-

ra azok eredetét, s nagy szerepe van abban, hogy rdh lja Gket a ld4asukban
valé részvételre. Sok esetben olyan, a szul6ket érmté’ kritik4t is meg tud fogalmaz-
ni, amelyet azok az iskola részérsl Vi ének, téle b mint

szill 6tarstol, elfogadjak.

El az iskolaszék a tankényv- és tanszertdmogatds odaitélésének jogaval, és
kiveszi részét a tankonyvterjesztéssel és -vasarlassal kapesolatos feladatokbdl is.
Ez gy torténik, hogy a minisztériumtol kapott tAmogatds osszegének és — ha van
— az onkorményzat &ltal kiutalt dsszegnek az elosztasirél az iskolaszék dont, az
elosztds elveit is 6 fugalmazza meg. Alljon itt egy példa erre az iskola érdekében
végzett értékes tevékenységre.

Az egy éve felallt uJ onkorményzathan az oktatésn bnzottsag elnoke is 0j személy lett, aki
régebben is tagja volt a Avolt b elni k ember volt, sok mmdent
tett az oktatds érdel @hatni, lobb is az Asért, a c:cmm’

nek aj; t. Elég sok péi ikerilt is neki az 6 A Lub‘ Bl é i
az iskoldk céljaira, tobbek kozétt taneszkoz-tdmogatdst is. Ez utébbi az idén elmaradt, mert az
oktatasi bizottsag erre nem gondolt. Amikor az els6 iskolaszéki iilést megtartottuk, kifejeztem:
szeg’ven hogy pont most, amikor az anyagi helyzet sokkal nehezebbé valt, amikor néhany csaldd:
nak nagyon nem kapnak tdmogatast a gyerekek. Ezt nem
elsosorban a i iskolank gyerekeinek az atlagosnal sokkal jobb médi sziil6i miatt tettem széva,
hanem a keriilet tobbi iskolaja érdekében. Az egyik snkorményzati frakciévezets, aki a mi isko-
lénk iskolaszékének a tagja, azonnal bement az snkormanyzathoz fordult és intézkedett, és
ennek nyoman valamilyen forrasbl mégiscsak keriilt pénz, és kiosztottdk a tanszertdmogatast.
Van tehdt ]ehem’ség ilyen L\gymtezésre is; nemwak egy iskoldért kell ugyams temu valsm\t
hanem érzé é kell tenni az & arra, hogy a

sok, az oktatds iigye irant viseltessenek nagyobb empauéval

Gondolom, hogy az iskola kéltségvetését mindeniitt ismertetik az iskolaszék-
kel. A mi iskolank onalléan gazdalkodik, a kéltségvetésbé’l kap pénzt, amit magunk
hasznalunk fel, magunk bonyolitunk vele k — bér
adlzast, th-t és egyebeket. Az iskolai koltségvetéssel osszefiiggésben igen nagy
-szerepe van .az iskolaszéknek az onkorményzatban, a hlvatalokban jelentkezd
financidlis problémaink megold4ssban.

Iskoldnkban alapitvény is mékodik, amelyet a sziiléi adomanyokbél tartanak
fenn. Az alapitvany kuratériuma teljesen fiiggetlen az iskolaszéktél, de iiléseire az
iskolaszék elnoke mindig meghivast kap azért, hogy l4ssa, milyen ossziskolai
célokra forditja a kuratérium az alapitvdnyban felgytlt elég jelentds sszeget. Az
alapitvany miiktdésérél a sziilék minden évben irdsos t4jékoztatét kapnak pontos
mérleggel a bevételekrl és a kiadasokrél, arrél, hogy a pénzt mire, milyen
indokkal koltottik.
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Minden egyéb anyagi vonzati kerdés ld4sdba is b juk az iskolaszé
ket. Kapunk Sor tdst a 3 ésére, de nem a tejakciéban
vesziink részt, hanem pénziigyi tAmogatdsban részesiiliink. Ennek az elosztdsaban
természetesen kozremiksdik az iskolaszék.

Koztudott, hogy az snkormanyzatok nagy része olyan megszonté intézkedé-
sek megtételere kényszerhlt amelyek hatranyos hel be hoztdk az iskoldkat. Bz
mans tte a p 6, kat, s6t a szil6ket is, pedig a kulonbozt‘)‘ torvény-

itasoktsl u_]abb zoritasok varhat6ak. Mindez elbi az
iskolaszékek tagjait is, hiszen 6k sem tudjak, hogy méddig képesek megvédeni egy
iskola hagycmanymt egy-egy drdgabb oktatdsi programjat (ilyenek fenntartéi
. finar aban mi is érdekeltek vagyunk). Nem tudjsk a fenntarténak az
iskolaszékbe delegélt tagjai sem, hogy meddig képesek az 6nkorményzatban, a
képviseld-testiiletben olyan -erések lenni, sugallni, meggyézni, hogy fontos az
oktatds, és arra az onkorményzatnak még akkor is musz4j sldoznia, ha kizponti
4llami megvonésok vannak, tehét azokat helyi forrdsb6l kell pétoini!

Részt vett az iskol a munkélatokban is, amelyek az iskola
alapok yainak sziikséges tovabbfejleszté 1, azok megtjult tartalmanak elfo- -
gaddséval kapesolatosak. Igy ‘akkor, amikor szilkségessé valt a Szervezeti és
Mikodési Szabalyzat tjrafogalmazésa, gyakorlatilag gjraalkotdsa, valamint a
Hazirend megvaltoztatdsa. A Hazirend elkészitése dgy tortént, hogy minden sziilg
megkapta annak régi valtozatat, abba belejavithatott, javaslatokat fogalmazhatott
meg. Ezeket az iskolaszék dsszegytijtotte, mi pedig beépitettiik az 1j Hézirendbe,
megprobaltunk egy kicsit gyermekkézelibb, inkabb a tanulékhoz mérten fogalma-

_zott dokumentumot G85784] litani. Azt hiszem, még mindig lehet majd finomitani
rajta. Tulajdonképpen nem gond az, hogyha idénként mgdositjuk az iskola tithala-
dott alapokményait.

Az iskolaszék tagjai jelen vannak 16k ink élyeinken, részt

. vesznek kulonbozo rendezvenyemk megszervezeseben, lebonyohtéséban Hogy a

16t let és az iskol t; 1 lata nyi bb4 és olyan értelem-

ben elmélyiiltebbé valjék, hogy minden egyes pedagégus és iskolaszéki tag i 1sme1:|e
meg egymast, kozos tileti kira kon is részt k az isk

tagjai. Ugyancsa.k Jelen vannak kardcsonyi fehér asztalunk szép, hagyoméuyos

a pélyén és ped i G inkén, amelyet mi, neveldk szerveziink.
Harmadikos és negyedikes tanul6ink rendszeresen, minden évben kétszer
erdei iskoldb k. Helyszinének kival aséban és sokszor még a programja-
latok kidolgozdsaban is részt k a sziilék. Sokan koziiliik felajdnljdk, hogy
szivesen vezetnének kiilénbozd foglalk kataz erdei iskola délutani szabadidés

programjainak a keretében. Van, aki készségesen segitene természeti megfigyelé-
sek vezetésében, van szulo, aki fela]anl]a, hogy szép kézmilves munkékra, népi

jaték- és h itésre tanitana a gyer kek

A gyerekek 65 a sziilok érdekeinel ncyv iseletéb nagyon sok_; lattal €] az
iskolaszék. Megprébalt a didkonk zat mdkod ban stieteket
gytjteni. Szervezett egy nagy dxékf()rumot amelyen a sziilék vendégiil lattak a
gyerekeket, Felmeriiltek el al ki latban is. Az isko-

ladjsdggal osszefiiggésben kérték, hogy naponta irjuk ki a di4kfalra, ha hidnyzik
_egy pedagégus, és a helyettesitd' tanéx nevét; mert azt 6k is szeretnék ~lre tudni.
A felsorolt 1 g iskolénkb

Kozvetiti az iskolaszék a sziiléi i ket is. A tibbi iskoldhoz hasonliéan
hagyoményosan nyilt napokat szerveziink. Ugyancsak szokvanyos, hogy a fogadé-
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érékra, sziiléi értekezletekre vonatkozban mindig pontos eligazitdsokat teszink ki
az iskoléban. A sziil6k azt kérték az iskolaszéken keresztiil, hogy az épiilet minden
szintjén irjuk ki, hogy azon a héten kik a gyerek- és kik a felnéttiigyeletesek, hogy ha
a sziil§ bejon az iskol4ba, kénnyebben megtaldlja ket Azt is szerették volna, hogy
legyen 4lland6 hirdetés, amelyrdl leolvashaté, hogy melyik osztaly milyen érarend-
del dolgozik, melyik tanteremben tartjék az egyes 6rékat, és a kiilonboz8 osztalyok-
ban melyik tan4r milyen tant4rgyat oktat. Igényelték, hogy haeldre 14thaté egy-egy

t al h bb hignyzésa bet: koérhézba keriilés miatt, akkor az iskola az
érintett sziil6i kort értesftse arrél, hogy h bb hel; haté, és tajékoz-
tassa arr6 is, hogy milyen ld4st keres/talal pétl azinté 8

Géspér Anita, Miskole
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Sdri Lajos ‘ .
Iskolaszék-tantestiilet-iskolavezetés

Ha nem miik6ddtt volna az iskolaszék és annak énkorményzati oldala, én

ma a Kontyfa Utcai Al al 61 érk volna, nem pedig a
Kontyfa Utcai Tizenkét Evfolyamos Iskolab6l. :
Elézmények

Az iskolaszékek ikodésével k latban el6ljarsban megallapithatjuk azt,

hogy a torvény altal eldirt mﬁkodes garancidi nem a torvényben vannak meg
igazédn, hanem az iskoldk hagyoményaiban, az iskoldk mindennapi mitkédésében.
Ha egy iskola, egy testiilet, egy iskol a torvény jelenése el6tt nem volt
eléggé érzékeny arra, amit a kozvetlen kornyezete feléje jelzett, akkor ettél a
torvénytdl ez a helyzet nem véltozik meg. S6t, ennek a mdsik oldalat is igaznak
X dol Az az bnk lyik a fenntartéi jogokat pusztin akkor
gyakorolja, amikor pénzrsl dontenek vagy akkor, amikor egy sziil6 panasszal él
az iskolaval szemben, az az énkorményzat ennek a torvénynek a hatasﬁm nem

- akar a fenntart6i jogok gyakorlasén javitani. A torvény megjel 16
an kényszerpalyéra élhtotta ezt a folyamatot, és ez elénybs is lehet hxszen a .
torvényi el6i valé gfelelés soran ked tartalmi is

bedllhatnak ebben a tevékenységben.
A mi iskolagzékiink megalakulésa 6ta nyitott volt az 6t kériilvevé kbrnyezetre,
a lakdkiimyékre ‘& sziil6k véleményére, és nyitva 4llt az énkorményzat szdmdra is
mmdenben, amiaz lskola élet.ét 1I]etve aziskola és a keriilet kapcsolatat jobb4 tette.
i koziil hadd mond]ak el néhany példat.
Imméron hatodik éve jelen van iskolénkban az i lakulésa 6ta is
‘mikid6 Sziilok Tandesa elnevezésd testiilet, amely az iskoldban a mésik két
t: 1 egyiitt (Pedagégiai Tan4cs, Kolt: ’ ’l‘a.nécs) az 1gazgat/o személyes
46 testiiletek ™ 6 kiilonboz6 dok elétt
mond véleményt. -Az igazgaté 4ltal folkért testiiletek, koztitk a Sziil6i Tanécs,
minden olyan esetben sszehfvhaték,; amikor az iskolavezetés, a tantestiilet szitksé-

_ gesnek tartja. A dontés az iskol és, illetve a tantestiilet feladata, ug 1kl
afelel tvallaldsa nélkiil a dontésekben az érdekelteknek is részt kell venniitk.
A torvény jelenése ebbédl a tbél annyiban jelentett tj helyzetet,

hogy a jogszabdlyi el6irdsoknak megfelel6 médon iétre kellett hoznunk az iskola-
széket. Maga a torvény az iskoldk hagyomanyaut befogado torvéuy, tehat gy
rendelkezik, hogy minden olyan elképzelé van, amely
az iskoldk napi mikodésébsl fakad. Elofrja pontosan a tbrvény, hogy milyen
ardnyban, miként k részt az iskolah I6k ebben a testiiletben, de
ugyanakkor szabad teret ad példaul arra, hogy a nevelétestiiletet nem feltétlenul a
sajat 16t tagjainak kell képvi k az iskolaszékt Ugyanez érvé-
nyes a szil6i oldalon is, mégpedig gy, hogy nem frja el§ kotelezettségként azt;
hogy csak az a sziil§ vehet részt a sziil6i oldalon az iskolaszék munksjéban, akinek
a gyermeke éppen az adott 1sko]éba jar.
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Az iskolaszék létrehozasakor nagyon i '\ meggyé‘zﬁ' kit kellett végez-
niink az akkor még Sziil6k Tan4csa, illetve az ] d6 sziil6i )
kozosségek segitségével. Ez abbél 4llt, hogy megprﬁhé.ltukkoruhrm mllyenfelada-
tok varnak majd a sziiléi, illetve az 6nkorményzati k PV iselékre azi kb es
igy a sziilok maguk probaltak jogaszt vagy d: i szakembert kivalaszt
dnmaguk kdzul hogy mmd 6k legyenek tagjat az 1sko]aszéknek sziil6i oldalrél. fgy
keriilt be iskolaszéki ‘egy;_ym kekkel. 1 liskoldkkal foglalkoz6 jogasz.

Ugyanerre a 16t ldalaré] is lehet: nytjtott az, hngy nem
feltétl asmﬁt “, tiilet tagjdnak kell a 16testiiletet az iskol

1 A 1 iletink megkereste azt a személyt, akit — ismerete, -
tudasa, felkésziiltsége alapjdn — alkalmasnak gondolt arra, hogy pedagégiai,
iskolavezetési igyekben a nevelétestiiletet képviselje. Igy keriilt kutat6 pedagégus
az lskolaszékbe Erre lehet azt mondani, h milyen nagy szerencse, hogy ilyen

endszerrel rendelkezik az xskola‘ gy vélem, nem véletlenil alakul ki

egy iskola kérn; ében a endszer sem!

. Legnagyobb gondunk az énkorményzati oldallal volt, ugyanis az énkormény-
zati képviseldk eg; nélkiil egyszertien megkérdezték, hogy
melyik iskoldban akarnak iskol ktagok lenni. Kaptunk egy 11 fés listat (ennyi-

1

en dk a mi iskolankat), hogy mi jeloljiik ki koziiliik azt a négy személyt,
" akit gondolunk, és akkor ma]d az onkorményzat megblzza Gket. Kedvezd helyzet-

ben voltunk, hiszen tud az yzati képvisel6k koziil, és hogy
szerencsés kézzel t.etmk az mutat]a hogy a még az el6z6 6nkorményzati ciklusban
megvAl: négy onkor i képviselé ma is tagja az iskolaszéknek (egyéb-

leéti tagjai az onkormanyzati testiiletnek is), teh4t a folytonossag ezen az oldalon
is érvényestl.

Tulajdonképpen az iskolaszék azért mikodik j6l, mert bizonyos szabélyzékat
kialak{tottunk. Minden mifkédé iskolaszéknek — gondolom —van iigyrendje, minden
iskolaszékben dokumentaljak a hatarozatokat és megkiildik azoknak a testiiletek-
nek, amelyek delegaltdk az 1skolaszék tagjait” Nagyon fontosnak tartom azt, hogyez -
igy legyen, hiszen ha a pol, isel6-testiilet tagjai kapjdk azt a
hatdrozatot, amelynek a i az & delegéltjuk is részt vett, nehezebb
figyelmen kiviil hagyni az iskolaszék vél yét, mint egy elfelejtett hata vagy
egy rejtve maradt déntés esetében. Emellett az, akit az iskolaszékbe kiildtek, ebben
a formaban is kapcsolatot tud tartani az 6t delegalokkal.

Milyen ,iigyek” tartjik fenn az iskolaszéket?

Nem kétséges, hogy az ilyenfajta testiileteket, szervezeteket csak ,iigyek” tudjak
fonntartani, torvények.nem. Nagyon helyes az, hogy a torvénymdédositds sorsin
lehetbséghént szerepel az iskolaszék, tehat ha kiiiriil az a jogi keret, amelyben az
iskolaszék dolgozik, akkor egy nem mdkddé szervezetet formélisan nem kell
fonntartani.

Az iskolaszék szempont)ébél szerencsés idészak volt az elmult masfél év a
Feontyfa utcdban, hiszen isk ki dltozas tortént, i i palyazat tor-
tént, teh4t volt két olyan jelentss esemény, amelyben az iskolaszék megtalélta a
szerepét, feladatat.

© A masik, mmden lskolaszék széméra aktuéhs tema az xgazgatéx pélyazatok
mindsitése,  4llasf az X Nélunk az
iskolagrél kétolont 1 Shi

a pélyézati £1 arra, hogy tegye nyilvénossé a palydza-
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tokat, s szervezzen férumokat kiilén az alsé tagozatos, kiiloén a fels§ tagozatos
szilék szdmara, és ezekre az onkorményzat ol illetve a miveld-
dési irodat hivja meg. A nevelGtestiilet és az iskol k lis latot tart
fenn egymaéssal az iiléseken és a kozos képviseleten tul ez pedlg az ajanldsok
rendszere. A torvény ennél sokkal tébbet nem tesz lehetévé az iskolaszékek
szdmdra, de a iiletek szdméra dja azt a lehetdsé hogy megjeloljék
azokat a problémdékat, azokat a feladatkéroket, amelyekben vérjsk az iskolaszék
témogatését Az iskola munkapmgmmjénak minden évben egyik fejezete az
ajénlésok fejezete amelybena janlasokat fogal meg az
szédmdra is, mert ebben a jogviszonyban is csak
ajanlas szmtu kapcsolat kepzelheto el. Ezek alapjdn az iskolaszék elkésziti minden
évben a munkaprogramjét, folveszi napirendjére azokat az iigyeket, amelyekkel
abban az évben foglalkozni kivdn. Ilyen visszatéré igy péld4ul a tan-
konyvtamogatas odaltelésének modja (ma mér sokkal jobb, mint ahogyan régen
k), latos szervezés és targyalds.

Lol tlon feladatal

1ol

t a kozétk
Vannak az iskol k szdmara is. A térvény is, a mi
iskol kiink mikodési rendje is leh ad arra, hogy jogorvoslati férum
legyen az iskolaszék. Bizonyos esetekben az iskolaszék eljar a. sziilék konkrét
igyeivel kapcsolatban, és képviseli a sziilét akdr az énkorményzattal, akar az
iskolavezetéssel szemben.

. Azﬁj‘» ). i torvény moédositdsa sordn a k
ko beri az eddig @l dottakon kiviil szdmos olyan véltozés énnthetl az
iskolat, az. 1skola belsé életét, ami az oktatdsi folyamatokat befolydsolja. Ilyen

I balyi véltozdsol

példaul a pétyizsga. A j baly ma mér lehetdséget ad arra, hogy a bukésok
szamatél fuggetlenul a tanulé pétvizsgdga bocsdthaté legyen. Ezt példul olyan
ugynek teki ik, ahol nem is lehetsé, hogya iilet, amely sokszor rossz
irdnyban elfogult, ftéletet dj abukottgyer kekkel ben. Ebben az iigyben

is az iskolaszék volt az, amely egyeztetett a sziilék és az énkormanyzati képviselék
kozott, és tett a dontés hozatélaban. Meg kell és meg is teremtettiik azokat
a férumokat, amelyeken minden olyan ugy, amellyel az 1skolaszek foglalkozik,
nyilvanossdgot kap, merthogy az iskol odésének fenntartasihoz az a
legfontosabb, hogy nyilvénos legyen, nehogy véletleniil mas illetek hib&jab
essen (azaz bizonyos dolgok ott 16-17 ember szdméra fontosak és rdadasul ott is
délnek el, tehat igazabél senkire nem tartozé tigyekrél van sz6). A nyilvanossdg
megfelelo férumai példdul a szulm klubok, a szervezett vitdk, illetve a sziil6i
amit h 0zot1 oz6nk az ir. Ezeket a formadlis
hetdségek inden} kikellh Ini ahhoz, hogy az iskolaszék mdikodjon.
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Kotschy Bedta

Az iskolaszék és a sziil6i

érdekérvényesités

Egy iskola - az Obudai Mustarmag Iskola—nl:m-- €s milkodésének

esett y jellegii at iil szeretnék hozzﬁszslni az

iskolaszékek milkddésével kapcsolatos kézos gondolkoddshoz. Tapasz-
im, kdvet é 16szintileg ) é ékek mii-

kodésere vonatkozé &ltalanos és regionalis helzzetkéget

Az Obudai Mustérmag Iskola és Ovoda hét évvel ezelétt kezdett szervezédni.
Megalapitdsat alapvetden az iskola tarsadalmasitdsdnak igénye motivilta. Az
iskolaalapitdssal azt akartuk elérni, hogy az iskola és a mellefte kialakitandé
6voda els@sorban a sziil6ké legyen, s csak masodsorban a pedagégusé, a fenntartéé.
M1ért alakult ez igy? Azért mert azok a keruletl pedagdgusok és polgarok, sét
ko: icholégiai és pedagé berek is, akik elkezdték ennek
az iskolanak a szervezését, Ggy gondolté.k hogy végre nemesak a deklaraciékban,
hanem a valésagban is el kell jutnunk oda, hogy legyen olyan iskola, amelynek az az
egyik legfébb alapelve, hogy a gyerek elsdsorban a sziléi hézé hogy nevelesehez R
els6sorban a sziilének van koze. Azok; akik az iskoldb
szakmai szolgéltatdst nyG ak, és ik sem vehetik ét a szulm szerepe-
ket. Az iskola szervezését szolgélé elsﬂ’ lepésekt{!‘l kezdve alapvetd célként fogalmaz-
tuk meg azt, hogy mind egyii k a sziilékkel. Ez abbél — a minden
pedagégus altal tudott — felismerésbél fakadt, hogy csak azok a nevel6i szandékok,
torekvések lehetnek 51keresek amelyekhez a sziil6k partnerként megnyerhetsk.
Ennek az egyii k az érdekében mar 4 kozoktatasi torvény megho-
zatala eldtt, az intézmény megalakuldsaval egy idében létrehoztuk az iskolaszéket
¢és ennek 6vodai megfeleldjét, az ugynevezett ,6vodaiilgkét”. Igazdban elb’szor ezaz
6vodaiiléke kezdett el mdkédni, mivel az int y az 6voda 1
indult, s a mésodik évben egészilt ki az iskoldval, amelyhez akkor alakult meg az
iskolaszék. Annak ellenére, hogy maa fenntanés szempontjabél két kiilon egység
az 6voda és az iskola, az 6vodaiildke és az iskolaszék ki mikédik. Ebben az is
szerepet jatszik, hogy a lelkiinkben az 6voda és az iskola egy intézményként, egy
pedagdgiai program alapjan m\‘ﬂmdlk
Ennek az isk a mikodésével latban a sziléi oldalrél négy.
szempontot szeretnék elemezni. Az elsé: milyen célok vezették a sziiléket abban,
hogy részt vegyenek az iskolaszék tevékenységében. A mdsodik: milyen tevékeny-
Ségl formékat prébaltak talalm ahhoz, hogy ezek a célok megvalésuljanak. A
dik: milyen jell 1 k meriiltek fel a mﬁkodés sorén A negye-
dik: milyen veszélyeket erzunk az iskolaszék tovabbi mikodésé latban

A sziilék céljai, motivaciéi

A sziilék azért kapcsolédtak be:, azért vallaltak az elsé pillanattdl kezdve szivesen
feladatokat az iskolaszékben, mert szinte els6 alkalommal élhették 4t azt, hogy az
iskola egyenrangd partnernek tekinti 6ket. Ennek a sulyat, jelent8ségét nem is kell -
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kiilénosebben hangsulyozm Ez nagyon sokszor deklaraltan is megjelent a szitlok-
t6] érkezé vi kben, amelyek rendszerint minden alkalommal igy kezdéd-
nek Lnagyon oriilok, hogy végre engem is megkérdeztek”, ,nagyon 6riilsk, hogy

lhatok abba, ami a gyerek 1 tirténik”. Az iskolék sziilékkel kialakitott
kapcesolatdnak, az iskola és a szu16 kézétti kommunikécio gyakorlatdnak ismereté-
ben ez jelentds fordulat. .

A szuldk iskolaszékben kifejtett tevékenységének o ére késziilve, levél-
ben kértem azokat a sziiléket, akik valaha részt vettek az iskolaszék munk4jaban
arra, hogy mondjék el ottani részvételiik motivumait. A valaszokbol kideriilt, hogy
a sziil6k tobbsége oriilt annak, hogy az iskolaszékben végzett munka sor4n nemesak
asajat gyerekének a problémadival kell foglalkoznia, hanem belel4t az iskola egészé-
nek életébe, eljuthat az iskolaszintd gondolkodasig. Az igy szerzett tapasztalatok
inditottdk el a sziilékben azoknak a konkrét tevékenységeknek a keresését és
megtalalasat, amelyekkel valéban segiteni lehet az iskola mikodését. A védlaszok
elemzésébdl az is nyilvanvaléva vilt, hogy a sziilék ebben az iskoldban nem azért
akartek iskolaszéki tagok lenni, hogy vészhelyzetekben — bezaras, épiletelvétel,
4talakitds stb. — kidlljanak az iskola mellett, s nem is azért, hogy financidlisan
segitsenek (bar amikor erre volt sziikség, szivesen megtették ezt is), hanem elsésor-
ban azért, hogy a pedagégiai munkdban részt vehessenek, vagy legaldbbis részesei
lehessenek a pedagégiai program, az iskolai stilus alakitdsanak.

Erdekes médon a sziilék azért {s vallalkoztak arra, hogy az iskolaszékben
tevékenykedjenek, mert azt remélték hogy a munka soran sokat tanulhatnak. A

dagégiai szakma pontjabél laik iil6 sziil6 az iskolaszékben mint
sajatos szakmai csoportban valéban sokat tanult egyrészt ped iai, pszichol6-
giai ismereteket, mésrészt az érdekmegjelenités és érdekegyeztetés, az érvelés, a
viétitkozés, a kompromi mkétés saja } it. Ez utobbl ismeretek; techni-

tés sajatos t
k 14 k az egyik lehet: helye az iskol

A sziilok tevékenységi formai

A legfontosabb sziilsi tevékenységi forma a részvétel az iskolaszéki iilésel

amelyek vitdk — sokszor nagyon komoly vitdk — szinterei. Az els§ id6szakban az
iskolaszék tevékenysége a sajat Szervezeti és Milkodési Szabalyzatanak a megal-
kotéséra dsszpontosult, majd az iskola SZMSZ-ét és hézirendjét kélett vélems-
nyezniiik. Az iskolaszék sziil§ tagjai el§szor tiltakoztak ezeknek a jogi dokumentu-
moknak a véleményezése ellen, mivel legtobbjitk szamara idegen volt az ilyen
Jjellegd tevékenység, még ink4bb idegen a jogi stﬂus A dokumentumok wtmaban

aztan nagyon erdteljesen megjelentek a kiilonb6zé nevelési felfc k 6giai
elvek, s a dokumentumok kagesan val6jaban az iskola éltal kovetends ertekrendro1
folyt a vita. A hazirend mdflkots komoly szak e folyt arrdl,

hogy milyen fegyelmezési eszkozokkel lehet élni, milyen indokkal és milyen
feltételek mellett lehet eltévolitani egy gyereket az iskolabél.

Az els6 évben az iskolaszék két-harom hetente iilésezett, nagyon hosszd id6
kellett ahhoz, amig kikrist4lyosodott egy tébbé-Kevésbé mindenki altal vallathaté
alldspont. Voltak olyan szilék is, akik ~ miutdn nem tudtdk megjeleniteni a
dokumentumokban sajét véleményiiket — elhagytak az iskolaszéket. Ezek, az adott

- pillanatban drémai konfliktusok végu] nem biztos, hogy rosszak voltak, mivel a
konfliktushelyzetben txsztézédott az, hogy a szul&k wbbsége mit fogad el abbél,
ami az iskola ped
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Az iskolaszéki iiléseken foly6 munka maésik teriilete az iskola életével, fejlsdé-
sével kapesolatos kérdések kiozos megvitatdsa volt. Ezek kozil példaként megemli-
tem azt a helyzetet, amikor az egyébként als6 tagozattal indulé iskola eljutott az_
otodik osztalyig, amikor is felvetédott a felsd tagozat létrehozdsdnak problémaja.
Az volt-az alapvetd kérdés, hogy felmend rendszerben épiiljon-e ki a folsé tagozat,
vagy a keriilet més iskoldibél hozzunk-e dssze egy teljes felsé tagozatnyi gyerekcso-
portot, hogy meg lehessen szervezni egy fels§ tagozatos tantestiletet. Az ugyanis

" nyilvanvalé volt, hogy egyetlen otodik osztélyra nem lehet megfelel tandri kart
verbuvalni. Kézos megegyezéssel az a dontés sziiletett, hogy 6todikts] hetedikig
induljon egy iddben a fels6 tagozat. Olyan szakmai probléma volt ez, ami a sziiloket
is messzemenden érintette. A pedagégusokban és a sziilékben is erds volt a félelem
amiatt, hogy az iskola kézésen kialakitott és. megvaldsitott szellemiségét az idegen
iskoldkbél athozott gyerekek nem fogjfik-e veszélyeztetni. Kilonosen a hetedikes
tanulék atvétele volt kényes szakmai kérdés, mivel ezzel a korosztallyal kuldnosen
nehéz pedagégiai feladat az iskola értékrendjének llemisé k elf

Az iskolaszéki vitdkon valé részvétel mellett az egyik legfontosabb tevékeny-
ségi forma az iskolaszék szil§ tagjai dltal a sziilsk kérében végzett kérdéives
felmérés. A kérddiveken évrél évre az iskola munkajdnak értékelését kérik a
sziiléktdl, akik az értékelés sordn arra adnak valaszt, hogy az iskola.nevelési

tevékenysége, légkore, a tanitds stilusa mennylre felel meg azolmak az elveknek
amelyeket az iskola alapit6 leveléb progr
Ebben a rendszerben a sziil§ sz4 kérhem az iskolat6l; hogy mit valésitott meg
vallalt kitelezettségeib6l, s egyben vélemenyt is mondhat az adoett tanévrél,
részletesen lefrhatja, hogy mit tart kévetendének, s mi az, ami vs’nltoztatasra
szorul. Killon kérdés foglalkozik a sziilok kovetkez§ tanévre szélé igényeivel,
Jjavaslataival. Itt kifejthetik, hogy milyen programokat varnak a kivetkezs tanév-
ben az iskoldtdl. A szil6k rengeteg otlettel segitik az iskolit, és-ezeknek zéme
beépiil a kovetkez§ év programjsba. A felmérés eredményeit az igazgaté és a
pedagégusok elemzik, 8 az ezekbdl levont kivetkeztetésekrsl minden sziils és
minden pedagégus értesiil. Mindenki betekinthet a felmérés kérddiveibe is. Az
- értékelésben jelend sziil6i véleményeket és igényeket a minden tanéy végén
dsszehivott sziil6i forumon kilén megbeszélik. (Ezt a férumot egyébként az iskola-
szék sziildi oldala hivja éssze. Problematikus esetekben a tanév kezdétén is_sor
keriil a sziil6i forum 6sszehivisara.)

A szul6i oldal fontos tevékenysége a konfliktushelyzetek kezelésében torténs
részvétel. Sajatos szerepe van ebben az iskolaszék sziil§ tagjainak, olyan, amelyet
az SZMK helyzetébdl adédéan nem lathat el. Abban az esetben, ha az osztalyban
tanité pedagégussal problémék vannak — sajnos ilyen az eddig eltelt 6t év alatt
tobbszér el6fordult —, s az osztdlyba jaré gyerekek sziilei az iskolavezetéstsl a
valtoztatds érdekében vizsgalatot, esetleg a rosszul tanité pedagégus levéltasat
kérik, nagyon nehéz helyzetben vannak a szillk, ugyanis félnek a pedagégus
esetleges retorzidjatél. Az 1skolaszek tagal ilyenkor képviselik a sziiléket a peda-

1 felmeru]t problé 6, a konfliktusok megoldasét célz6 megbe-
616 A sziilsket képviseld iskol i tagok lényeg bb helyzetben
vannak, mivel nmcsenek fuggs wszunyban a pedagégustol.

Példaként 4lljon m egy ilyen konkrét i i eset rvid i Az iskola
pedagogiai pmgmm,anak fontos része az, hogy az alss tagozat osstélyaihoz két-két pedagogus
nit6i és napkozis neveldi funkcickat. Ez azért torténik gy,

mert a delelom matematlkal és anyanyelvi érakon ketten tanitanak, hogy a fejlesztést, a tehet-
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T valtozé csop meg lehessen oldani. A déluté-
ni napkozis feladatokat ped)g egymas kozott felvaltva esztjak be. Az egyik haromgyerekes tanits-
ng, akinek betegapolasi feladatai adédtak a csalidjaban, gy gondolta, hogy 6 nem jén délutan, és
csak a détel6tti munkat vallalja. Ebbgl ériasi konfliktus keletkezett, senk) nem akart mellette
allandé déluténos lenni, tehat a napkozis elldtni. Az i felmeriilt, hogy
amennyiben egy esetben megengedi egy taniténdnek az dllandé délelétti munkét, akkor a tobbi
alsés pedagégusban is felmeritlhet a délutdni munka elél valé elzarkozas, & esetleg visszaall a
tanité és a napkézis neveld megkiilonhéztetése. (Korabban hosszii meggy6z6 munka eredménye-
ként fogadtak el a taniték a két funkcid egyiittes ellatasat biztosité rendszert.) Mivel a hétranyns
helyzetbe keriilt tanitong igen j6 ped valt, az 4 Jam £y k szule) is 6t ta
tak, s nem akartak elfogadni azt, hogy keérését az i nem Az iskol
sziild tagjai vallaltak a sziilok és a tanitond meggyGzését, annak megértetését, hogy az iskolave-
'zetés nem vonhaua vnssza a pedagoglm program egyik fontos elemét, a két funkeié egyiittes

, hogy a iténdt valamil médon segiteni kell maganéleti
problémainak megol aban. Az iskola és a szildk kézosen megtalaltik a megoldast. A harom-
gyermckes tanito 1454 anya stdtusba keriilt, és emellett kapott olyan munkalehetéséget az
iskoldban, amely lehet6vé tette, hogy anyagilag jobb helyzetben-legyen, és igy nem kellett teljesen
elszakadnia az iskolatél,

.

Gyakorta vetddik fel az, hogy az iskolaszékeknek nincsenek igazan megfélels
Jjogositvanyai, mert ezeket a tantestilletek biztositjak. A mi esetinkben a jogositva-
nyok egy részét megk az iskolaszék. Uj pedags, felvétele esetén a jelolt

- alkal t, vizsgalé bi dgban példaul teljes jogu tagként vesznek részt az
iskolaszék tagjai, tehat ugyanigy, véleményt alkotnak a jelentkez§ pedagégusrol,
mint az igazgaté vagy a tandrkollégik. Ez nagyon j6 és hasznos dolog. Kilonosen
fontos ez a szerep egy tjonnan szervezddd iskoldban és Gvodaban, ott, ahol éveken
4t sok j pedagégus felvételérsl kell donteni. A sziilék nagyon szivesen és felelds-
ségteljesen vesznek részt ebben a munkdaban.

Az iskolaszék sziil6 tagjainak a pedagégusokhoz hasonléan, azzal egy idében
van fogadéérajuk. Igy azoknak a szildknek, akik az iskolaszék szilé tagjait6l
varnak segitséget problémajuk megoldassban, nem kell kiilon eljénniiik. Ugyan-
csak fontos tevékenységteriilete az iskolaszék szilg tag)amak az iskolan belili
sajtos funkci6j rtok, szervezddések létreh Ez a folyamat most

.van épiilében. Mér mdkédik a nehezen nevelhet gyerekek probléméival foglalkozé
sziildesoport, amelynek tagjai pszichologusok bevonasaval megbeszélik az ilyen
gyerekek nevelésének gondjait.

A sziil6i részvétel problémai

Az iskolaszél ikédésének — de kiilono a benne helyet foglalé sziiloknek —
alapvetd problémdja az, hogy az iskola sajatos, hierarchikus, az egyszemélyi felelds
vezetés elvére épiilé rendszerébe hogyan lehet beilleszteni egy ettsl némiképp
idegen demokratikus szervezet mikodését. Az iskola olyan hierarchikus rendszer,
amelyben az iskolaigazgaté mindenért felelds, de a demokrécia lehet6vé teszi azt,
hogy a dolgok menetébe szinte mindenki beleszéljon. Epp ezért amennyiben egy, a
sziilok 4ltal felvetett javaslatot az 1gazgat6 nem szeretne valamilyen okbdl elfogad-
' ni, jogszerien érvelhet azzal, hogy a j g k tleges negativ
kovetkezményeiért neki kell véllalma a felels Itt sulyos ellent:
van jelen az, hogy a sziiléknek az iskolai élettel % latban van j 1
joguk, de nincs — nem lehet — felelgsségiik.
A masik ilyen problematikus kérdés, hogy van-e #ltalanos sziiléi érdek, hogy
kozos nevezére lehet-e hozni az iskola légkére pedagégiai stilusa irant megfogal-
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maz6dé kiilonbozs szulé“ xgényeket Egy koldban ugyanis dltaldban nagyon
heterogén 6 1 dalom j6n dssze, amelynek hetero-
gén érdekei vannak. Erre is 4lljon itt egy példa. '

A mér emlitett, a szillék kiiréhen vegzett év végi felmerésben megkerdezbék a sziiléket arrdl,

hogy mi a a elvrél és
annak iskolan beliili érvényesii . A ivek azt hogy a sziilok egy része nagyon
6riil annak, hogy a tanulékat a szemelykozpontusag elvét kivetve egyem médon kezelik, a szemé-
lyiségiikhoz illeszkedd egyéni nevelési Sokan drillnek

annak, hogy a tanrok készségesek, mosolygssak. Es mit mond ugyamﬂ&m minderre egy miisik
szilg: | ott, ahol lek kéne, és

latok ott, ahol az értékek kéne Ez a tol ia. b " Az idézet,
amelyet egy tavalyi kérdoivb6l vettem, érzékelteti, hogy vannak olyan szitlok i is, akik s szerint nem
elég szigori és nem elég kivetkezetes az iskola, nincs kell§ tekintélye a tanéroknak a didkok
elgtt. Vagyis a nevelési mé valé sz(il6i gondolkodés nagyon eltéré lehet. Ezért az iskola-
szék sziil6 tagjainak sokszor nagyon nagy problémat okoz, hogy ezekben az esetekben melyik
szill6i érdeket, felfoggst képviseljék. Ugyanis akinek végil is nem képviselik az érdekeit, az
megsértadik, és sok esetben az iskola ellen fordul.

Ugyanilyen nehéz az iskolai 5sszérdeket tekintetbe venni az egyes csopormk -~
ahova az adott szilé tartozik — érdekeivel szemben Erre is 4lijon itt egy konkrét
példa. Nélunk — amint utaltam ré - egy szervesetet alkot az iskola és az 6voda.
Annak ellenére, hogy az 6voda igen szinvonalasan mikédik, és-tovabb is fejlsdne,
nincs elég helye, s pénz hidnysban nem is kap bévitési lehetSséget. Két 6vodai
csoport most is az iskoldban foglal helyet. Ugyanakkor az iskola is béviil, tehat ott
is kell a hely. Elképzelhet$, hogy azok a sziilok, akik az 6vodat képviselik az
iskolaszékben, nagyon nehéz helyzetbeh voltak, amikor arrél folyt a szavazas, hogy
‘eggyel csékkenjen az 6vodai. csoportok szama annak érdekében, hogy az iskola
eggyel tobb helyiséget kapjon. Fél év vitai kellettek ahhoz, hogy az 6vodat
képviseld szillk az 6vodai érdekek helyett az tsszintézményi érdeket képviseliék.

Komolyan felmeriil az a kérdés, hogy két-hdrom sziil§ iskolaszékben vald
jelenléte meg tudja-e oldani az egész iskola sziil6kozo: k a képviseletét. Mi
azt gondoltuk, hogy nem, ezért azt a megoldést valasztottuk, hogy két évfolyamon-
ként egy-egy sziilé van jelen az iskolaszékben. Mivel a nyolc altalanos iskolai
évfolyam mellett mar két gimnaziumi évfolyam is van, ez ot sziil6t jelent. J6
kapcsolatunknak készénhetSen az snkorményzat oktat4st bizottsagat is ra tudtuk
venni arra, hogy 6k is 6t tagot delegiljanak.

Az informdciéaramlés problémai évfolyamonként eltérdek. Az 6voda és az alsé
tagozat konnyd he]yzetben van, hiszen a sziil6k nap mint nap me.elennek A
nagyobb gyerekek sziilei ben ez nem lehetsé Ezt prébaljuk Iyoznia

Hirlevéllel. Ennek ellenére,nem mitkddik kielégitéen a sziilk informalasa.

Az iskolaszékben részt vevd szillok is sajatos informdciés problémdakkal
kiizdenek. Az iskolaszék ilésein szimukra nem mindig vildgosak a pedagégusok
szandékai. Néha olyan érzés van a sziilékben, hogy a pedagégusok taktikaznak
ezeken az filéseken, nem adjak ki az sszes kartya]ukat vannak visszatartott
informaciséik. Ugyanis a ped knak és az k megvanalehetéfseguk
arra, hogy a sajat érdekeik védelme érdekében vi tsanak infor kat. Sok
iskolaszék eseteben a'miénk taldn kivétel ez alél — a fenntart6tol is hianyoznak
az informdcidk.

A legsulyosabb problémat az jelenti, hogy a pedagégusok egy része elutasitja
azt a fajta: sziléi részvételt, véleménynyilvanitast, amely az iskolaszékben érvé-
nyesiil. Altalaban kik azok, akik nem hajlandék elfogadni ezt? Azok a pedagégu-
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sok, akik bizonytalanck a munksjukban, akik nem elég sikeresek, akik érzik azt,
hogy a tevékenységiiket valamilyen kifogas, birslat érheti. Ok az iskolaszéki sziil6i
részvétel ellen altaldban azzal szoktak érvelni, hogy ,miért sz6l bele laikus a
munkéjukba”. Két, a mar emlitett kérdéivekbol idézett példaval prébdlom bemu-
tatni azt, hogy a szilék milyen otleteket, javaslatokat prébaltak adni az iskolai
munka javitasara. (S ezekbél eldonthetd, hogy mennyire laikusok a sziilék.)

Az els6: A videdzdst nem nézem Jj6 szemmel, ha ﬁlmekrd’l fﬂleg a homu-akm] -van szo Az
iskolai tanitédsban viszont a videét lehetae fe
fizikai, kémiai kisérleteket, de a biolégia és a foldrajz tantargyak euetében is szﬂkségesnek
tartom. Nagyon hidnyzik a tanult anyag Gsszekapcsoldsa a mindennapi élettel. Ezen lehetne
segiteni fél-, egynapos kirdndulasokkal, ahnl egyszerre tobb tantargy anyagat lehetne bemutatni.
Egy példa erre: Budavar teriiletén a té: a Nemzeti Galéri a rajz, mivé-
-szettorténet; a budavari labirintusban a hmlog-ia, a siklén a fizika; a Méty4s-templomban a
wrtenslem‘ n'odalom enek s egy-egy ilyen séta keretében még az idegen nyelvet is lehetne

Egy

pelda égy edesapﬂml ,Esetleg Jobban ]ehetne konoentré]ru a tanulas m6dszemm§~

ra, az olyan tant4 &hot
nem Iehet Ioglkm ésszefuggesek alap_]an bevésm az anyagot. Gondolok itt a tbrténelemre, az
vagy a foldr tanulési alj
iré 1 i szdba _‘ohetne A Iex:lkalls )smeretekkel
talin a lexikonok h tat, o ks

adabbézwok kezelését lehetne még az eddiginél is Johban a gikus problé;

dés, a mit hol lehet 14l i és az él]andﬁ sl](erélmeny, az tnbecsiilés
emsn.eseegyuttesen hidalthatjék az i i

Bizonyara mindenki szdmaéra nyil 16, hogy a ped bizony sokszor
tanulhat a sziil6kt6l. Az iskol kkel & dl vxtakban gyakran felmeriil, hogy
annak munk4jaban tébbnyire csak az értelmiségi, kozé lybeli sziil6k nek

részt. Ugy vélem, hogy ez természetes, s ez egyébként a vilagon mindeniitt igy van.

Ez akkor jelent problémat, ha nem képviselnek mds érdekeket, csak a sajatjukat.

(Szitkségesnek érzek egy megjegyzést ezzel kapcsolatban: kordntsem lehet sztereo-
tip médon lefrni az értelmiségi sziil§iskolaeszményét, nem lehet azt allitani, hogy az
értelmiségi sziil6k egyértelmiden a teljesitmén ke 4 iskola mellett lennének. A
Mustarmag iskoldban éppen az értelmiségi sziil6k fogadtak el inkabb a személykoz-
pontiségot, tehat azt az iskolat, amely nem ,versenyistalls”, hanem olyan, amely-
ben sikerélmények sor4t éli meg a gyerek, amelyben j6l érzi magat s ahol nem csak
arra kell gondolnia, hogy holnap mibél és hogyan fog felelni.)

A jové veszélyei
Az iskolaszékek jovéjét alapvetSen négy dolog veszélyeztetheti.

A legnagyobb vesze]yt az _]elenthetl, ha a tandrok, illetve dltaldban az iskola
szildkkel turteno egy T ny. Konfrontacigkbél nem lehet
soha egé éki miksd mxvel ebben a helyzetben mmdegylk fél k.l
fog vonulni az iskolaszékbdl. Az iskol k j6 midkod k alapja a pedagég
megfelel§ képviselete.

Amennyiben csak azért mikodik iskolaszék, mert ezt a torvény irja el6, azaz a
mikodése teljesen formalis, fenndll annak a veszélye, hogy ez a formalitas éppen a
legaktivabb sziil6ket riasztja el a munkéban valé :észvételuﬂ éppen azokat, akik
érdemben tudnak és akarnak is tenni az iskol4é . (A ég az SZMK
mifkodésébél j6l ismert.) .
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Veszélynek érzem azt is, ha a kozoktatdsi torvény modositisa sorén
valtoznanak az iskolaszék alapitdsdra, mikédtetésére vonatkozé szabdlyok.
Amennyiben a tSrvény engedélyezi, hogy ne legyenek a fenntarts képviseldi jéelen
az iskolaszékben, akkor valdjdban visszatérhetiink ahhoz az allapothoz, amit az
SZMK-vilasztmény jelentett. Akkor az SZMK-k megkaphatjik az iskolaszék mai
jogositvanyait, de éppen az iskolaszék lényege — a haromoldglu képviselet — fog
hidnyozni beléle. Egy ilyen helyzetben a sziilék és a pedagégusok képviseldi 6zép
terveket széhetnek az iskola fejlesztésére, de az onkormanyzat, a fenntarté
képviselSinek hidnya miatt teljesen bizonytalann4 valhat ezek megvalésitasa. fgy
a sziilék és a pedagégusok — esetleg éppen a fenntarté szandékai, elképzelései
ellenében — lennének kénytelenek lobbyzni, demonstralni, alairasokat ‘gyiijteni
céljaik megvalésitasa érdekében, mivel ezek elézetesen nem szembesiilhettek a
fenntart6i akarat i , a killonbozd elk lések, érdekek. titkozését,
egyeztetését biztosit testiiletben, az isRolaszékberi. .

Elfogadhatatlan lenne az iskolaszék kotel elrendeld torvényi
szabélyozds olyan valtoztatdsa, amely csak a sziiléi és a tanuléi oldal igényléséhez
koti a kitelezd lakitdst. A ped: knak is meg kell adni azt a jogot, hogy
amennyiben 6k akarjak az iskolaszék létrehozasat, akkor ez is tegye kotelezévé a
megalakitést. Milyen alapon lehetne a sziiléi és a tanuléi akaratot megkiilénboztetni
a pedagégussal szemben? Az lenne a kivénatos, hogy a harom oldal - sziil§, tanulé,
pedagégus — kiozos akaratabél johetnének létre, dhatnanak fenn az iskolaszé
kek. Ezt elsGsorban az a tapasztalat indokolja, amelyet az dtévi miikodés sordn
szereztem: a pedagégusok ellenében riem fog mtkodni az iskolaszék.

Csak kozos akarat az, amni egy iskolaszéket létrehozhat és mikodtethet,
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Koltai é’éter
Diakok az iskolaszékben

A didkok részvétele az iskolaszékekben nem egyszerfien jogi kérdés,
ha.nem sokkal inkébb egy adott tarsadal didkokrél és demukxﬁciirél
t felfogasanak kifejezéd Ahol ki dettek a d
yai, ott a didkok ké irant az iskola miikédését kontrollalé
testdletckbeu valésigos az igény. Ahol ezek a viszonyok még kevéshé
kiteljesedettek, ott vagy nincs is ezekben a szervczetekben dlﬁ.kkepv’lse—
let, vagya a disdkok jelenléte val6jaban formalis.

A didkrészvétel hagyomanyai

Magyarorszagon az 1993. évi, LXXIX,, a kozoktatasrol 52616 térvény iskolaszékek
1! elrendeld paragrafi elétt sem a jogi szabalyozds-
ban; sent a'tényleges gyakorlatot tikrozd dckumentumnkban nem taldthaté olyan

adat, amely a didkok iskolaszékekhez h testiiletekben val6 részvételére
. . utalna. Anélkiil, hogy ebbél z Skivetk é akarnék levonni, annyit
minden bizonnyal meg lehet 4llapitani; hogy ebben a didkjogokrdl, a disdkok jogi

ar6] valé vélekedés is kifejq ik, -
. Megall l4t4 tia az, hogy az érettebb demokracidkban - példaul
Hollandidban és Amerikéban - a didkok hosszii 1de,]e részt yesznek az iskola feletti
civilk 1t gyakorl6 testiilete ik immar tradiciona-

lisnak mondhaw , jollehet az iskolaszék. Jellegu testiiletek ezekben az orszdgokban is
amilt szdzad utolsé harmadaban alakultak meg. Amennyiben tehdt hagyomanyok,
daptélhdts gyakorlati tapasztalatok utan kutatunk, akkor elsésorban a mélyebh
demokratikus hagyomanyukkal rendelkezd orszégok felé érdémes fordulnunk,
. Amint az ismert, a mi iskolaszékiink amerikai megfeleldje a school board, amelyben
a didkrészvétel meglehetdsen hosszii miiltra tekint vissza. Hollandiaban ez a fajta
tevékenység a Beleszolasi Jogok Tandcsdnak keretei kozott valésul meg. Idezhetnek
mas példakat is, amelyek mind azt erésitenék, hogy a didkok iskolaszintd
be torténé b ital Ifogadott jog.
Mindez az emlitett torvény xdevonatkozo szabdlyozasaban (j6llehet korlatozot-
. tan) Magyarorszagon is igy van, 4m ennek tdrsadalmi elfogadottséga a legutdbbi
idékig nem egészen egyertelmu

A diﬁkrészvétel korlitozottséga mlnt jogszabﬂyi probléma

1991-t61 modom volt kdvetm a kozoktatésx torvény. megalkotasanak folyamatat s
részese iehet knak a vitdknak, amelyek a didkoknak az iskelaszékben val6
Képviseletérdl zajlottak. A kezdetek#6l fogva kordntsem volt egyértelmi a vitdban
részt vevd j6 néhany szervezet képviseldje, de még a szakérték némelyike szamara
sem, hogy a didkrészvételt biztositani kell-e torvénylv garancigval. Volt tobb olyan
javaslat, amely teljesen kizarta volna a diskok 1 kekb6l. Az j

tartozik, hogy ugyanakkor voltak olyan Javaslatok is, amelyek szerint a diskoldal
képviseldi -a masik hdrom oldal - pedagégus, sziiléi, fenntartsi — }{épviselé’ws]
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teljesen azonos jogositvanyokat kaptak volna. Hosszd, kiélezett — am nagyon
tanulsagos — vitdk utdn sziiletett meg a most hatalyos térvény szabélyozasa, amely
egyrészt lehetdvé teszi az iskolai didkénkorményzatok szdméra a — korl4tozott —
részvételt az iskolaszék munkéjaban, masfeldl a teljes jogu, szavazattal rendelkezs
részvételt csak a ,tanuléi jogviszonnyal” osszefiiggé kérdésben biztositja.

" Meghaladn4 ennek a referdtumnak a kereteit a kozoktatdsi torvény didkrész-
vételre vonatkozé szabdly anak kritikai el ése, azt ban a sztikre szabott
keretek kozott is fontos jelezni, hogy a didkrészvétel jelenlegi, imént vazolt
szabalyozdsa problematikus. Ugyanis nagyon nehezen hatarozhaté meg, hogy mi
az, ami osszefligg, és mi az, ami neni fiigg dssze a tanuléi jogviszonnyal. Nyilvanva-

16, hogy példaul a pedagg, k bérezése k 1 1 nem érinti a tanuléi jogvi-
szonyt, ter hogy. az iskol: kek didkoldalai az ezzel k 1 kérdé-
sekbe nem, kivannak beleszélni. Az iskol kek elé kerulo tgyek dontd

hényadénal azonban értelmezési kérdés, hogy dsszefiiggenek-e a tanuléi jogvi-
szonnyal vagy nem. Van, ahol a kapesolat egyértelmd, példaul; nyilvdnvaléan a
hazirenddel kapcsolatos kérdésekben illetékesek a didkok képviseldi is. De mi a
helyzet az iskola pedagégiai programjat vagy a képzés tartalmat illet§ igyekben?
A tanul6i jogviszonnyal 6sszefiiggt M¥rdés az, hogy mit tanulhat a didk, milyen
alternativ programkindlatot nyujt az iskola. Ugyanilyen kérdés az iskolai infrast-
ruktiira fejlesztése, hiszen a tanulds, a sportolés feltételei a didkok életét tanulé-

ként, emberként, allampolgarként egyarant hatarozzak. H: 1 rajuk

tartozik az iskolai kévetelmények hatérozésa is. A jelenlegi bizony k

miatt nemjda itérvényi szabaly . A kbzoktatasi torvény médositasaban
az 1sko]aszékek dlakkepvnseletEt pcntosan kellene szabalyozm

Amint a b ra, a didkré latban kialakitott

allaspont nem kezelhet§ snmagaban, mlvel ez szerves része a didkok jogi statusz4-

" r6l, a diakjogokrél vals dolkod4 a jelenleg hat&lyos kozoktatési

torvényben nem kielégité a- didkjdgok — sem az egyéni, sem a kollektiv Jjogok —
szabalyozdsa. Sem a nemzetkozi didkjogi egyezményeknek nem felel meg, sem
pedig azoknak az elvarasoknak, ame]yeket a jogéllamisdg, az emberjogi norméak
oldalarél a hazai szakértsk megfc Alap Ifogadhatatlan a diak-

képvnselo’k Jogamak mér jelzett — részl korla A kozok i torvény
ékkel k 1 pontja éppen ezért a didkokat is az

iskolaszék teljes jogit tagjdva kivanja tenni.

Diskénikormanyzat és participicié

Tisztdban kell lenni azzal, hogy a didkek iskolai do kit rténd b dsanal
csak az egyik — bar nagyon fontos ~ feltétele az egyenrangii félként valé részvétel
k a ki d A didkpartici daddig formalis marad, amig az
iskoldban nincs igazi, mikéd6 didkénkorményzat. Azért nagyon fontos feltétel ez,
mert az iskolaszékben jelen 16v6 s esetleg teljes részvételi joggal biré dlékképvxse-
16 szavazata akkor jelent valésdgos pamapécu’)t ha az adott diakképviseld
valéban a didkok széles kirének a té4 élvezi, ha valéban az §
érdekeiket fejezi ki, érvényesl Ezt szdmaéra csak egy miikédé didkonkorményza-
ti rendszer tudja biztositani, hiszen ez képes kivalasztani azokat a képvisel6ket,
akik ki tudjédk fejezni az 1sko]a didkjainak érdekeit. Ugyanakkor ezek a
diskképvisel6k ké k a korményzat és a didksdg felé ko
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mindazt, ami az iskolaszékben torténik. A diakoldal tagjai & beszamol
ban csak a didkonk & keretex kozott oldhaté meg hatékonyan.
* Aziskolaszék az egyik legalkal abb férum arra, hogy a didkok az érdekei-

ket érvényesitsék, mivel e testileti keret felold egy eléggé nehezen kezelhetd,
nagyon régéta meglévd iskolai konfliktust. A didkok iskolai élete soran keletkezd
konfliktusok ugyanis két nem egyenrangu félnek az iitkozései. A felnéttek, a
tandrok helyzetiikb6l adédéan erdsebb pozicicban vannak, ha ugy tetszik, jéval
nagyobb hatalommal birnak, mint a didkok. A konfliktust tisztazé vitdkban épp
ezért nem lehet t6lik varni, hogy a sajat érdekeik ellenében engedjék a didkok
érdekeinek az érvényesiilését. Abban az iskolaszékben, amelyben majd az iskolai
élet minden szerepldjének a képviselsi egyenrangt félként vehetnek részt, a
diakprobl kat olyan fol; ként lehet kezelni, ahol a dontési folyamat is

5bk eplds. Egé ként jel k meg a didkok konfliktusai egy olyan
kozegben, ahol a tanirok mellett ott vannak a sziilék és az iskolafenntarték. Ha
egy adott problémdt ugyanis tobben prébédlnak meg értelmezni, elkeriilheté a
tandrok kontra didkok aszi trikus konflikt 1d6 helyzete.

Az iskol kekkel latban gyakorta fogal 6dik meg, hogy ezeknek a
testilleteknek azért nincs igazi érdekérvényesitési lehetdségiik, mert a torvény nem
biztosit szdmukra valédi jogositvanyokat. Ezek az aggélyok —véleményem szerint —
nem 4lljdk meg a helyiiket, mivel az iskolaszék jelentds erejd jogositvanyokkal
rendelkezik. Hiszen a hazirenddel, a szervezeti és mdkodési szabélyzat bizonyos
pontjaival valé egyetértés joga komoly beleszélasi jog, csakigy, mint az iskolaszék
javaslattételi és véleményezési joga. Kiilonss jelentéségd jogositvany a tanuléi
fegyelmi iigyek feliilbirdlati kérelmeinek elbiralasi joga. Amennyiben a didkok az
iskolaszékek teljes jogu tagjaivd vilnanak, ezeknek a jogoknak a gyakorldsaval
kitdgulndnak az érdekérvényesitési lehetdségeik. A didkok szdmdra ugyanis éppen -
ezek az ligyek a legfontosabbak. Szamukra alapvetd kérdés, hogy mit tartalmaz a
hézirend, hogy a szervezeti és mikodési szabalyzat milyen médon hatérozza meg az
‘6rarend osszeallitdsdnak elveit, az iskolai sziinetek hossz4t, az iskola szdmonkérési
rendjét. Ugyanigy a fegyelmi ugyekbeli d¢ k is nagy jel ek a didkok
szdmara. Fontos eredmény, ha az iskolaszékek keretei kozott ezekben az iigyekben
a diékok képviseldi érvényesithetik a tanulék érdekeit.

* Az iskolaszék jogositvanyainak sulyaval kapcsolatban szeretnék még egy
megjegyzést tenni. Az iskolaszékek szdméra a torvényben biztositott jogokat a

fenntartd és a 16testiilet tovabb szélesitheti, mivel mind} atruhazhatjak
az iskolaszékre barmelyik dontési jogukat. Természetesen jogszabélyok korlatoz-
hatjék a jogositvdnyok dtruhdzasénak leheto: Ekkor ad 3 formalisan

nem ruhdzza at jogkérét az i kre, hanem ( leman’s ag nt kereté-
ben) véllalja, hogy az iskolaszék déntését magara nézve kotelezének tekinti.
Elvben a legjelentdsebb fenntartéi jogot, az iskola belyi pedagégiai programjanak
az elfogadasat is atadhatja az iskol knek a fenntart6 6nk yzat. Ugyanigy
a nevel6testiilet teljesen raruhézhatja a fegyelmi iigyekben valé dontés jogat. Igy
valésulhat meg az, hogy a fegyelmi iigyekben a nevelgtestiiletnek nem kell egyediil
vallalma a dontés feleldsségét, s lgy az ebbdl fakadé konﬂlktusoknt sem, hanem az

laszékben jelenlévé val yi oldal k vagy tobbségi dontésével
kereshetik a legjobb megoldést, s kothetik meg a lehets legjobb alkukat Jelentds
elénydkkel jérhat az, ha a tantestiiletek minél tobb dontési jogkort adnak 4t az
iskolaszékeknek, 'mert ezzel a dontés esetle gativ fogad rahdrithatjsk
az iskolaszékben 16v& kulonbozﬂ az adott iigtﬁ(eben érintett — oldalak képviselsi-
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re. Ha én ,tantestiilet” 1ennék egyéltalén nem hoznék fegyelmi iigyekben dontése-
ket, hanem rabiznam ezt az iskol re, k ebben egyiitt a neveldtestiilet,
a didkok, a sziilék képviseldi. S ha a dontés utdn valaki megprébal vitatkozni a
buntetés silyossdgérél, akkor joggal lehet azt mondani, nem ,mi”, nem ,én”,

»hanem az iskolaszék dontstt, memen a vntatkozo a maga képviselgihez, és kérje

szamon, hogy milyen médon képviselték dik érdekeit. Termé nem-
csak ezert j6 az 1skolaszek Jogkoremek sze]esn:m;e, hanem azért is, mert igy az
iskolai déntések ban az érdekel iletnek meg.

A didkok iskol kekben torténd részvételének ban korldtot szab az
életkor, a partmpacxohoz sziikséges elemi erettSEg esetleges hidnya. Az 4ltaldnos
iskolds koru didkokt6l — noha j didk- és gyermekjogparti
vagyok — nem vérhaté el, hogy érdemben részt vegyenek az 1skolaszék munkaja-
ban, mivel ezt az életkori sajatosséd a égek fejlettségi szintje

nem teszi lehet6vé. Ugyanakkor megvan annak a lehetosége hogy egy-megfelelden
felkésziilt felndtt — sziil6, tanar vagy olyan mas felnétt személy, akit a didkok
megbiztak — képviselje a tanul6kat az iskolaszékben. Néhany gyermek-, ifjis4gi és
digkszervezet felajénlotta azt, hogy szakért6i ellatjsk az onmaguk képviseletét
még ellitni nem tudé 4ltaldnos iskolds tanulok képviseletét. Néhany iskoldban
mar mdkodik ez a képviseleti rendszer. Ennél a rendszernél nagyon fontos
momentum az, hogy a didkok megvélasztjsk azt a felnétt szakértét, aki képviseli
majd 6ket az iskolaszékben. S ha a megval felnétt 4térzi ennek a megbiza-
tasnak a felelosseget akkor 1doro‘l idére egyezteti a gyerekekkel megbizéwal az
s egy: d tajé ja 6ket'az isko-
laszékben térgyalando/térgyalt ugyekrél Termé hogy ez a t4jék 4s az
adott gyermek t koranak megfeleld szmten tarthaté meg A fe]nott képvnselo
azzal, hogy a tanuldk életkori sajd A lleszkedve fol.
teti megbizottait az iskolaszék munk4javal, egyszersmmd fel is késziti éket arra,
hogy késébb alkalmassa véljanak az 6nall6 részvételre, attételesen a demokracia
intézményeiben, a kézéletben valg részvételre.

Még ha a didkoldal képvisel6i részt is vesznek az iskolaszék munkéjsban,
gyakran eléfordul, hogy az ott jelenlévé tobbi oldal képviseldi, vagyis a felndttek
nem tekintik 6ket egyenrangi partnernek — mint ahogy jogilag nem is azok —
mésként fogalmazva: nem veszik dket komolyan. Ez els6sorban a tirvényi szabé-
Iyozds mdr emlitett hidnyossdgaival fiigg bssze. Kétségtelen, hogy amennyiben a
kozoktatasi torvényt tgy dositjak, hogy a diskoldal képviseléit is teljes jogi
résztvevének kell tekinteni, akkor némiképp oldédhat ez a probléma. A didkok
komolyan vétele azonban elsésorban mégsem jogi kérdés, hanem az iskola menta-
litasabél, pedagégiai arculatabél kovetkezs korillmény. Ahol felismeri az iskolave-
zetés, hogy a didkok iskoldszékben torténd jelenléte, a didkképvisels véleményének
komolyan vétele az iskola nevelési rendszerének egyik fontos jellemzdje, ott a
kényszeritd torvényi szabalyozas nélkil is esély van arra, hogy felnéttként és
egyenrangu félként tekintsenek a didkokra.

Az iskolaszék mint nevelési terep

A didkok iskol ékekben valé'r le felveti azt a kérdést, hogy értelmezheté-e
egyfajta 1ési terepként az iskolaszék. Az iskolaszékben zajlé érdekeg

ben torténd diakrészvétel specidlis készségeket, ismereteket, tigynevezett demok.ra»
ciatechnikakat kovetel meg. A didkok képvisel6inek el kell sajatitaniuk a targyala-

55




Diakok az iskolaszékben Iskolaszék '95

si technikékat, az érdekek jelen k, kifej k technikait, kulturéltan
kell vitatkozniuk, érvelniiik kell, meg kell gyGznitik az ellenvéleményeket megfo-
galmazé partnereket. Egy mikod6 iskolaszék alkalmas arra, hogy a részt vevd
didkokat a demokratikus tdrsadalmi gyakorlatra tanitsa, hogy fejlessze azon
készségeiket, amelyek a demokratikus allampolgéri 1ét gyakorldsa sordn nélkiilsz-
hetetlenek. Az iskolaszéknek — a térvényben rogzitett funkciék mellett — ez az
egyik legfontosabb funkcidja.

A didkok a mindennapi iskolai létnek a megélése kozben késziilnek az életre.
Az iskolaban hatévesen, tizévesen vagy tizennyolc évesen is elsgsorban allampol-
gérok, s csak mésodsorban az életre késziil emberek. Az iskola egészének azt kell
szolgélnia, hogy a sajat életitkkben felmeriild ligyeket képesek legyenek megoldani.
Az iskolaszékbeli didkrészvételnek is az az alapvetd funkciéja, hogy segitse ennek
gyakorlasat. Az iskolaszékekben jelen lévé felnétteken miilik, hogy ez a szintér
milyen mértékben vilik az 4ll lgari kultira nek terepévé. Ennek
egyik fontos feltétele a hagyomanyos tanar-didk viszony, az ebben rejlé gyermek-
felndtt aszimmetrikus kapcsolat, a talhatalomra, tekintélyre épils viszonyrend-
szer meghaladésa.

Ahhoz, hogy az iskolaszék a diskok demokracidra nevelésének szintere, eszko-
zelehessen, sziikségvan a mar emlitettjogi aliak tintetésére, de Ilett
mikods, a problémak sokasagat kezeld, 1d6 iskolaszékekre is nagy sziik
van. Bihari Mihdly irta: hogy a demokracidt nem elég elttirni, hanem mikédtetni is
kell. Ebb6l kivetkezik, hogy a demokracia intézményeiben ~ igy az iskolaszékben is
— elsGsorban demokratakra van sziikség. Az iskolaszékekben akkor tudjak tehét a
didkok elsajatitani a demokrécia technik4it, ha maga az iskolaszék demokratak
egylttmikodésérdalapozva mifksdik. A demokrécia gyakorlasdhoz sziikséges isme-
retek, képességek, bedllitédasok azonban - kiilénésen a demokracia mai fejlettségi
szintjén—a terepeken folyo g'yakorlattul magét6l nem fejlédhetnek a kivédnt szintre,
-ehhez sziikség van ésekre, tréningekre. A didkok tandrai és
tanéran kivili keretekben oktatni kell a demokrécia ismereteit, a torvények lénye-
gét, az allampolgari jogok alapjait, s emellett tréningek, esetjatékok keretében
fejl i kell azokat a készségeiket, amelyek az érdekervenyesftéshez avitakhoz,
akompromi k, alkuk ko hez sziik

o P
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Csefi Gyorgyi
Az iskolaszékek miikodésének
regionalis segitése

Elstként mﬁl szeretnék beszélni, hogy az iskolaszékek miként épiiltek be
ahelyi ébe, misodikként arrd], hogy munkaju-
kat milyen médbn lehet leﬂ illetve tudjuk segiteni, harmadikként pedig

egy aktualis kérdésrél - az iskolik pedagégiai programiérél - sz6inék.

Nem vagyok iskolaszéki tag, Szegeden dol dagbgiai szakértként a Peda-
gogiai Segﬁé Kozpontban Az oktatdsi torvény megjelenése utdn kezdtem el
foglalk kekkel mert szul(‘)‘kent és pedagégusként egyarant érdekelt
ikddésiik. S. a ugyan eddig is nyitva alltak a
sziil6i és gyermekérdekek egyéni érvényesitésének utjai, hiszen, abban az esetben,
ha barmilyen problémdm is volt az iskoldval, 4tfrathattam gyermekemet egy
masikba. Arra is volt mddom, hogy szabadon vélasszam meg az ij iskolat. Az
iskolaszékek létrejottétél azt vartam, hogy nagyobb teret, tobb lehetdséget kap
majd a kollektiv sziildi-gyermeki érdekek érvényesitése, példdul ezentil nem a
gyermekemet viszem egy masik iskoldba, ha barmiféle gondom, problemam adédik
az iskola ‘1{21 hanem ott, helyben befol, thatom a torténé

Ped ként azt dolt izgal lehetdség rejlik abban, hogy a tor-
vény elrendelte az iskolaszékek létrehozésdt. Azt vArtam ugyanis, hogy az a
szakmai autonémia, amellyel ma mér minden kozoktatdsi intézmény rendelkezik
tyrvényi szinten az' kol kek altal tarsadaimi legitimi kap. Az iskolaszék-
ben a pedagégus partnereket taldl az intézményfenntartoban és a sziilékben
ahhoz, hogy a gyerekek érdekében még tébbet és még hatékonyabban tudjon tenni.

Az iskol kek a helyi érdekérvényesités rendszerében

Mtlyen médon tudtdk vagy akartdk a helyi snkormdnyzatok bekapcsolni az iskola-

az érdekérvé ités rendszerébe? 1995 tavaszan, amikor mdir egy éve
alltak az iskolaszékek, az Orszagos Kozoktatasl Intézet Kutatasi Kozpontja vég-
zett egy 6nkormanyzatokkal k ) Ebben a kéiban megvizsgal-
tam az iskolaszékek érdekérvényesitésl lehetdségeit az onkor kban, Né-
hény esettanulményt készitettem, ezekb6l harom modellt szeretnék bemutatni: a
probléma harom megoldasi kisérletét, annak sikerét, illetve kudarcat. Ugy gondo-
lom, hogy kimenetelétdl fiiggetleniil tanulssgos mindegyik probélkozds. A hdrom
telepiilés, ahol a figyelemre mélt6 hdrom modell sziiletett, egy kozség, egy kisvéros
és egy nagyvaros. *

A mintegy 4000 lakost kozség Budapest vonzéskorzetében van. Itt is, mint
altaldban minden onkorményzatnél a képvisel k mellett t gok
mfikodnek. A vizsgalt kuzség 4anal a dontés-elékészitésnek sajatos
rendszere alakult ki, a b agok és a képviseld-testiilet kozé beépiilt egy tn.
koordindciés bizottsag, amely nem més, mint az dsszes bizottsdg egyiittesen. A

. dontés-eldkészitési folyamat ebben a kozségben Ggy megy végbe, hogy a bizottsa-
gok sajit hatdskoriikben megtargyaljak a felmeriilt problémékat, eléterjesztése-

57




Az iskolaszékek mukodésének regionlis segitése Iskolaszék "95

ket, és mieldtt a képviseld-testiileti iilésre sor keriilne, az osszes bizottsdg —
amelynek vannak képvisel§ és nem képviseld tagjai — tart egy ugynevezett
koordinéciés bizottsdgi iilést. Ezeken minden egyes alkalommal jelen van a helyi
iskola iskolaszékének az elntke és az iskola igazgatdja. Kozvetleniil és aktivan
vesznek részt-az tilésen, képesek befolyﬁsolm a kasegben az iskoldval, oktatas-
uggyel kapesolatban hozott donté A helyszi kiderilt, hogy mindez nem
formélis, hanem valéhan tartalommal telt g'yakorlat j6l mdkéds rendszer.

A kisvaros, egy 20-22 ezer lakost bany4szvaros, nehéz gazdasagi helyzetbe
keriilt a banyak bezdrdsa, a nagymértékd munkanélkiliség miatt. Fejlett, az els§
énkorményzati vélasztésdkig visszanyilé demokratikus hagyomanyokat leltem
ebben a vérosban.

Amikor az elsé valasztdsok megtbrténtek, a védros pedagégustsrsadalma
rendkiviili médon aktivizalédott. A polgarmesternél, majd a képvisels-testiiletnél
elmondtdk és meg is valésftottdk azt az elképzelésiik hogy a mdvelddési és
sportbizottsdg — amely tagjainak a szdmat 6t fében &llapitottak meg — két Kiilss
tagja is vdlasztdssal keriiljon be a bizottsdgba. A két k\ilsé tag egy szu16 és egy
pedagégus lett. A nagyon al kitalalt és i folyamat
1ényege az volt, hogy a véros minden oktat4si-nevelési intézménye (négy 4ltalanos
iskola, egy gimndzi egy szak késképzd) allitott egy-egy pedagégusjelsltet.
Errél a listardl a varos minden egyes pedagégusa txtkusan valaszthatta meg azt,
akirdl feltételezte, hogy a legh legjobb & bben tudja
majd a pedagégusok erdekel'c kepwse]m a vérosban. A bizottsdg sziil§ tagjat
hasonlé médon vl A jelol a sziiléi \ k dllitottdk, és a
sziilok valaszthattak ki koztilik azt, akit sz{il6i érdekek megjelenitésére, képvise-
letére a legalkalmasabbnak taléltak

Ennek az eljérdsnak nemcesak az volt a 1ényege, hogy maga a folyamat végbe-
ment, hanem a legfobb értelme, eldnye az volt, hogy ezéltal az érintett pedagégus $s
szill6 jelenléte az énkormanyzati bizottsdgban nagyobb legitimati6t nyert, hiszen
mogottitk voltak azok, akik 6ket megvalasztottdk, odakiildték, és akiknek elszdmo-
lasi kitelezettséggel tartoznak arrél, miként képviselik csoportjuk érdekeit.

Ilyen elézmények utdn kiilonosen érdekes, miként tértént az iskolaszékek
létrehozdsa a varosban. Nos, a mér kialakult demokratikus hagyoméany alapjan
ugyanigy folytatédott.

A vérosi énkorményzat felajanlotta az oktatdsi intézményeknek, hogy nevez-
zék meg, kit latnanak szivesen az iskolaszékben az snkorményzat képviseletében.
Minden egyes oktatasi intézmény megadta jeloltjét, és a képviseld-testilet kivétel
nélkiil elfogadta Sket: azokat bizta meg az tnkormanyzat iskolaszéki képviseleté-
vel, akik élvezték az iskoldk bizalmat. 16 iskolaszéki helyet kellett betsltenie az
énkorményzatnak, és erre a 16 helyre az iskoldk vélasztasi javaslata szerint 2

képviseld-testiileti tag és 14 6nl yzati hivatalnok keriilt. Az eloszlds magya-
rézata nagyon egyszerd: az lskolak p;llanatnyl, illetve hossza tavi érdekei érvé-
nyesiiltek. Annak megfel ékiikbe az appardtusi tagokat,

hogy a szocidlis, az épités- vagy gyamugyl, a beruh4zasi tigyintézének, a szervezé-
si, illetve’lakossagi osztalyvezetének vagy a pénziigyi referensnek az iskolat segits
munkéjdra szdmitottak-e. Aszerint kérték, valasztottdk teh4t ki az onkorményzat
iskolaszéki képviseldjét, hogy kinek a tdmogatédsat vartdk (vagy azért, mert sok
naluk a veszélyeztetett gyerek, vagy mert az iskola 4tépftése folyamatban van).

A masodik fontos kezdemenyezes az volt, hogy a polgdrmester megfogalmazta
az 6nkormény i ki ltjai szémsra minek a képviseletét varja el
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tolitk. Ettsl magatol azonban még nem valt vildgoss4, hogy milyen médon tudnak
" megjelenni az iskolaszékeken keresztiil az oktatdssal kapcsolatos kiilonbozd igé-
nyek a képviseld-testiiletben.

‘A harmadik helyi kezdeményezés eredménye egy j6 szervezeti modellnek a
kialakitasa volt. Létrehoztak egy viszonylag nagy létszdmu, tigynevezett szakmai
egyeztet6 forumot. Ennek a testiiletnek a pedagégusok, a sziil6k és més érdekkép-
viseleti szervek reprezentansai a tagjai. Minden egyes szitkebb csoport maga
vélasztotta ki azt a személyt, aki 6ket képviseli a forumon. A pedagbgusokat egy
Gvodavezetd, egy éltaldnos iskolai vezetd és egy kozépiskolai igazgaté képviseli.
Hirom sziilét valasztottak a férumba az iskolaszéki tagok, illetve az elnokok kozil.
Ugyanigy keriiltek be az érdekképviseleti szervek, a kozalkalmazotti t: k és a
fenntarték képviseldi: a miivelgdési és sportbizottsdg elndke, valamint a polgar-
mester. Kivancsi voltam arra, hogy a szakmai egyeztetﬁ‘ forum forméhs lesz-e vagy
mikoddké Napjainkban, amikor tanulécsoportokat kell ¢ N -
tetni, iskolakat kell bezérni, akkor azt tapasztalhatjuk, hogy a varos alapvet6en
éppen erre a szakmai egyeztet6 férumra tdmaszkodva készﬂl a rendkiviil kedvezét-
len intézkedéseket megtenni.

A harmadik egy nagyvarosnak a péld4ja, ahol mintegy 60 oktatdsi intézmény-
ben kellett iskolaszéket létrehozni. A képviseld-testiilet ugy dontott, hogy mmden
iskolaszékbe harom {6t delegél. Ezzel ter: ozta az iskol
tagjainak a létszamat is, amelynek ennek megfeleléen 9-nek kellett volna lennie.
Szabdlyozta tovabba azt is, hogy a harom 6 milyen szempontok alapjan keriiljon
az iskolaszékbe. Egy f6 az adott valasztokeriilet, valasztékorzet képviseldje, egy
listas képviseld, a harmadik pedig az Oktatasi és Ifjiisagi Bizottsdg tagja kell hogy
legyen. Ebbél az kivgtkezett, hogy ha gy v valasztokeruletben t6bb iskola mu’kn-
dott, akkor a kialakult szabal okeriilet Jé
nek tobb iskolaszékben is képviselnie kellett (volna) az dnkormﬁnyzatot Ha'
gyorsszamoldst végziink, klderul hogy a 60 oktatési 1ntezmény mlndegylkenel
hérom-hdrom énkormanyzati kiildo amolva, 180 iskol i helyre kellett
onkorményzati képviselst delegalni. Ha ezt o tjiik azzal, hogy a képvisels-
testiilet 58 f6s volt, akkor mindegyikiikre jutott egy iskolaszéki tagsdg. Mivel az
Oktatasi és Ifjisagi Bizottsag 10 tagu volt, ezért voltak olyan képviseldk, akik 5-6
iskolaszéknél képviselték az énkorméanyzatot.

Megindult a prébalkoezas az ilyen médon létrejott problémdk megoldésﬂra Az
Oktatasi és Ifjusagi Bizottsag azt javasolta az intézményeknek, hogy foglaljak bele
az iskolaszékek szervezeti és mikodési szabalyzatéba, hogy ne sziilethessen
dontés abban az esetben, ha az egyik oldal teljesen hidnyzik. A megoldast tovabb
nehezitette az az snkormanyzati déntés, hogy harom képviseldje lehetdleg kiilon-
bo6z6 partokbol keriiljon ki. Ez azt Jelentette hogy két, de legtobb esetben hirom
pért képviselGje jelent meg az iskol i Az b 1yzat delegaltjai-
nak tobbsége megprobalt ugyan megfelelni a feladatnak, de az bizony, hogy 5-6
iskolaszék wlésére valaki rendszeresen eljarjon, sok nehézséggel jart. Volt koztik,
aki egydltaldn meg sem prébalta, és egyéltaldn nem jelent meg az iskolaszék
iilésein. Azok viszont, akik eljartak és kezdték megismerni beliilrél az iskolak
problémadit, az onkorményzatnél annak az egy-két iskolanak az érdekeit prébaltak
meg érvényesiteni, amely(ek)nél iskolaszéki tagok voltak. Tehat arrél szé sem volt,
hogy az.oktatastgy egészét képviselték volna a dontéshozatal folyamataban.

Mire vezetett mindez? Amikor a valasztdsok utdn feldllt az Gj képvisel6-tes-
tillet, az énkormanyzat djabb dontést hozott, amely szerint a joévében minden
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iskolaszékbe mér csak két tagot delegal. Az iskolék erre kiilénbozéképpen
reagaltak. Kideriilt, hogy van olyan iskola, amely még mindig nem tudja, hogy
iskolaszékének ki a két onkorményzati tigja. Van olyan is, amelynek az
iskolaszéke jelenleg 9 helyett mér csak 8 fével mifkddik, mert tigy dontstt, hogy
ha a jél mikods hirom f§ szils és harom f6 pedagégus mellett ott van két
6nkorményzati képviseld, nem val jak meg, nem csokk ik a létszamot.
Ehelyett az egyes oldalak elsirt 1/3—1/3-1/3-0s ardnyat nem vették figyelenge.
Sajnos van olyan iskola #, ahol az iskolaszék egyaltaldban nem mikadik. Végiil is
a vardsban nem sikeriilt az iskolaszékekkn keresztiil bekapcsolni a szulm
érdekeket a helyi érdekérvényesitési rendszerbe.

A szerzett latok alapjén 1 h néhdny 4ltaldnos, orszégosan
jellemz§ kvetk és, tendenci: iskolaszékbe delegalt onkormanyzati tagokat
altaldban ott cserélték;, ahol valamiféle pattpolitikai érdek is kozrejatszott a
kivilasztasukban. Ahol nem ez tortént, ott dltaldban megmaradtak a kordbbi
iskolaszéki tagok. Nem talalkoztam olyan iskblaszékkel, amely barkitsl barmilyen
tobbletjogositvanyt kapott volna. Volt néhany hely, ahol kifejezetten vitattdk, hogy
az.iskolaszék jogorvoslati férum. Tipikusnak mondhaté hogy az onknrményzatok
nem fogalmazték meg, mit varnak el az iskol
s6t nem is tartottak velitk semmilyen szervezett kapcsolatot Tobb helyen formalxs
volt az 6nkorményzati tag iskol ki részvétele, vagy dol ott, vagy mem.
Senki sem kitelezte 6t arra, hogy a tevékenységér[ﬂ barmi médon beszdmoljon.
Nagyon sok helyen tapasztaltam azt, hogy a pedagégisok bizalmatlanok az
iskolaszékkel szemben. Néhany helyen kifejezetten ellenségesek voltak: még nem
nagyon értették meg, milyen lehetdségeket rejt szdmukra is annak a léte. Szintén
sok helyen volt probléma, miként lehet elérni, bi itani, 4rgy az iskol kb
helyet foglalé sziil6k ott ne csak a sajat egyéni érdekiiket, hanem ténylegesen az

- iskoléba jar6 gyerekek sziileinek az érdekét képviseljék.

' Az iskolaszékek munkajénak segitése

Sok iskolaszékben, ahol megfordultam, a beszélgetések soran nyilvanvaléva valt
szdmomra, hogy valamilyen médon iteni kellene a munk4jukat, ter
csak azokét, amelyek erre igenyt tartanak.

Maér létezd, az egész or igénybe vehetd az Iskolafejl é -1
amelynek a tevékenységére felhivom az erdeklodék ﬁgyelmet Az alapltvény az

lakulédsa idején kidol egy kozé i pro]ektet ezt a fej-

lesztési programot nyil 4 hozta és felajanlotta az iskol keknek. Mi-
Iyenfajta segitséget nyiijt ennek a keretében? Az Iskolafejlesztési Alapitvanynak
az iskolaszékek munkéjat segité tevekenysége lntexjed az egész orszégra. Szervez
konferencidk ket, vannak tap: k. Kialakitott egy informéci-
6s lancot is. 1994 december 9-10-én szervezték meg az els6 konferencit Iskola-
szék és helyi tarsadalom cimmel, majd éttértek a kbzvetlenebb segitséget nyujté
formék, szemindriumok rendezésére.’

Az TFA rendezvenyem egyutt vannak az ‘iskolaszék kiilonbozs oldalamak
képviseldi, boség nyilik ére, a jelenlévék sok, az iskola-

C

! 1995. jinius 21-23-6n Obudén rendezték meg az iskolassékek els6 nyéri t6bordt, november 24-25-én
Szegeden, a Tabén altalanos iskolaban i 1996 tavaszdn
Miskolcon kerdl sor. :
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széki munkahoz szitkséges konkret LIJ 1smeretre, techmkara tesznek szert. A
toglalkozasokat 4ltaldban az Iskol i Alap szakérts ta.m 1l]et6’leg felkért
szakemberek végzik. Kiilonboz6 tréningeket tartanak az érdek hez sziik-
séges emben-szakmax képességek fejlesztésére, a konﬂlktusok kezelésében és

felolddsal valo jar k alakitasdra (szitudcids jatékok segitségével is), a
kommunikécié égek fejl sére; van lehet6ség pédiumbeszél e meg-
hivott szaktekmtélyekkel folyik torvényértel. ési problémak beszélése, va-

lamint jogi tarndcsadds; lehet mintakat, modelleket kérni‘és cserélni. (Legutébb a
pedagégiai program volt a kozponti téma.)

Az orszégos segitségnyijtds fontos forrasa az alapitvany 4ltal luadott Iskola-

* székek Hirlevele cimi ingyenes periodika, amely negyedévénte jelenik meg, és sok
érdekes, hasznos kozleményt tartalmaz az iskolaszékek mindhdrom. oldaldn részt
vev6k munkajarél. Ezenkiviil a régi iskolaszékek tevékenységét ismerteti torténeti
beszdmolékban, bemutatja a hazai és a nemzetkozi tapasztalatokat, kozol tanul-
maényokat, sajtéfigyelét, bibliografiat. (A Hirlevél barki szdmdra elérhetd, aki
igényli, annak szivesen elkiildik.?)

Az Iskolafejlesztési Alapitvanyon il az egyes iskolaszékek konkrét,
egyedi segitséget is kaphatnak. Az alapitvany tagjai jészolgalati tevékenységre is
véllalkoznak. Hogyha valahol péld4ul olyan konfliktushelyzet alakul ki, amelyet a

. kézvetlentil érintettek nem tudnak megoldani, akkor kiszdllnak a helyszinre, s
megprobaljak a problémit szakértd tandcsokkal és kiilonboz6 technikak segitségé-
vel kezelni, feloldani. Részt véllalnak a gondok.kal kuzdo kistérségi iskolaszékek
segité k latainak ésél

A tovabbiakban arrul a segitségrol szeretnek beszédmolni, amelyet mi magunk

- prébalunk nyvjtani az iskok keknek. Ez t —hel tinknél fogva —
sokkal szérényebb. A Pedagégiai Segité’ Kozpont egy integralt, Szeged varosa 4ltal
fenntartott intézmény, amelyben a ped lgalat és a pedagégiai szak-
mai szolgaltatas egyarant megta]alhatn Nalunk van logopédus, nevelési tandcs-
ado és a tanuldsi ké get vizsgald szakértéi b sag, illetve pedagigiai szak-
mai szolgéltatds. Pszichol k' és d iai s2akérts  munkatérsak
‘véllalkozhatnak arra, hogy foglalk k az iskol ékek problémainak megolda
saval vagy munkdjuk seg-ltesevel Ilyen példaul a konfliktuskezelés a helyszinen. -
Sziikség szerint jeleniink az isk knél. Pszichol6gus kollégan®ink konflik-

" tuskezeld programot, tréninget is szerveznek. Nagyobb vallalkozasunk az, hogy
megprébaljuk a sziléi érdekeket az iskolaszéken keresztiil bekapesolni a helyi
oktatasi dontéshozatalba, elérni, hogy a sziiléi érdekek ott.is szervezetten megje-
lenjenek. Az a véleményem, hogy erre nagy szilkség van, hiszen jelenleg olyan
dtalakulas zajlik az oktatasiigyben, amelyet a sziil6k nélkiil nem szabad végigesi-
nalni. A valtozdsok egyszerre gazdasagi és tartalmi jellegtiek. Megindult a kézok-
tatds helyi racionaliza ugyanakkor minden nevelési-oktatdsi intézmények —
ezzel parhuzamosan - pedagégiai programot, illetve helyi tantervet kell készitenie.

A pe&agégia.i program

Az iskola pedagégiai programja olyan kemplex dokumentum amely a torvényben
leirtaknal is b6vebb, mert kell, hogy tartal az iskola filozofigjst, értékrend-

2A steckesatfuég - Budapest V., Doroltya yioa 8. - kér, hogy a Hirlevel meglldésés  néy, lacim, telefon
ildjek: Budapest, PF. 120. Szab Judit
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jét, célrendszerét, mindent, ami az oktatéssal és a neveléssel ki latos, igymint
a Kelyi tantervet, a belsé értékelési rendszert stb., valamint. 2’ mikodés teljes
rendjét. Azt hiszem, hogy j6 pedagdgiai programot csak hosszd fejlesztd munka
eredményeként lehet elkésziteni, éppen ezért minél el6bb el kell minden iskoldnak
kezdenie a kidol, 4t. Al b ezzel a dokumentummal kapesolatban az,
hogy annak egy alkufolyamat eredmenyenek kell lennie. Alkudokumentumnak,
minden érintett fél bevondsaval.

A szakmai szolgéltaté mihelyek, a szakmai szolgéltatdsban dolgozék a peda-
gogiai program készitésében — csakigy, mint sok mas teriileten ~ sokat tudnak
segiteni. Léteznek olyan fejlesztd programok, amelyek segitségével lehetdség van
az iskoldk vezetdinek felkészltesére vagy a tantestuletek feﬂeszta munkdjdban
val részvételre; az iskol dgiai program k t6 tevékeny-
ségének segitésére. Az iskola a dagdgiai program készil el(ftt helyzetel
és igényfelmérést végez. Fontos ugyanis minden intézmény szdmara, hogy ismerje,
tudja, mit vér téle a klientira. Az iskolanak érdeke, hogy a lehetéségeihez és
adottsdgaihioz képest a lehetd legjobban kielégitse a sziiléi igényeket. A pedagégiai
program készitésének folyamatdban az iskolaszék is részt v4llalhat: megvizsgal-
hatja a sziili elégedettséget, illetve felmérheti a sziil6i igényeket. Ennek ismereté-
ben megfogalmazhatja elydrasait az iskolaszék az iskola szamara. Sor keriilhet
sziléi reprezentativ mintan, vagy teljes sziiléi korben végzett kérd6ives adatfelvé-
telre, illetve sziil6kkel folytatott csoporos interjikra. Ehhez léteznek eszkozok, s a
felmérések elvégzéséhez, valamint az adatok elemzéséhez, értékeléséhez a szak-
mai szolgéltatok segxtseget nyu;thatnak
. Az i knak és a sziiloknek egyfeldl egyezségre kell
jutniuk abban,’ hogy m1 az, amit a klientdra elvdr az iskol4tél, és mi az, amit a
kiils6 és belsd feltételek, lehetGségek figyelembevételével az iskola fel tud a
_klientiirdnak ajanlam. Maésfelsl ban a pedagégiai pr k alapdokumen-
tumnak kell lennie az iskola és a fenntarté kozott is, hiszen a szakmai programok
megvalésitasdhoz a fenntarté adja a pénzt. Ezért nem az a jarhaté tt, hogy az
iskola elkészit egy fantagztikusan szép pr t, majd odateszi a fenntarts elé
azzal, hogy azt meg szeretné valésitani, mert lehet, hogy azt a valaszt kapja, hogy *
Lhem megy, mert nincs réd pénz”. Ezert iiksé, a pedagégiai program lkot4-
sa sorén foly alkunak mk 6dnie. A pénz és a szolgdltatds kozott pontos
megfelelést kell teremteni, mert ez a transzformécxé az egyetlen eszkioz arra, hogy
a fenntart6 és az intézmény kozotti egyeztetés sordn szakmai kérdésekrél legyen
sz6. Noha a programot a tantestiilet fogadja el, de — mint tuchuk a fenntarténak

" nagyon komoly jogositvanya van: a programot & hagyja jéva. .

Kérdés, hogy a fenntarténak mikor van leheté’sege arra, hogy az iskola altal
elfogadott pedagogxal programot ne hagy;a]ové Hérom esetben van erre médja. Az
egyik az, ha barmilyen torvény ! lya van az elfogad ; a masodik az,
amikor valami nem jelenik meg a pragramban amit a fenntarté elvér az iskolatol
és finanszirozni is hajlandé, a harmadik ped.\g, amikor olyan szakmai tartalom
jelenik meg a pedagoglax programba.n amit a fenntarté nem akar finanszirozni.
Ezek az esh k is azt k hogy fol; alkunak kell mikodnie
ahhoz, hogy az iskoldk olyan ped i t alk k meg, amelyhez a
fenntart6t a program finanszirozdsara meg tudjsk nyerni. A fenntartéi finansziro-
zéssal osszefiggésben nagyon fontos figyelembe venni az lskola alapit6é oklratét
hiszen abban a fenntarté szabélyozta az iskola ékenységi korét. A ped
program elfogadéd elé‘tt az int y 16t ] k egyeztetnie kell az
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iskolaszékkel, a sziildl szervezetekkel, a diskénkorményzattal. A torvény értelmé-
ben egyetértési joga egnk szervezetnek sincs, de a velitk valé egyeztetésnek,

megegyezésnek nagy legitimalé ere_]e lehet, ezért a’ tantestiiletnek érdemes ezt
gtennie. A p programot ih 1y6 fenntarténak vtszont kotelessége

kikérni az iskolak ényét az int i progmm_]érol a

déntés elstt. Ennek u‘ibbféfle médja leh A szulok éb

hogy az iskolaszékeken keresztiil tajékozodik a fenntarté, az iskolaszékek vélemé-

nyét kéri a pedagégiai prgramroél.
Reméljiik, hogy a pedagégiai program az lskolaszékek részvételével késziil el.

A torvényi szabalyozas szerint a program nyilvdnos dokumentum. Ez azt jelenti,
hogy mind a sziil6knek, mind valamennyi més, az iskolai oktatésban-nevelésben
érintett szdmara elérhet§, hozzaférhetd lesz. A kidol tt pedagégiai program:
nyilt lap az iskolarél kérnyezete szdmara, és biztositja az dllandésdgot akkor is, ha
egy iskolaszéki vilasztas alkalméaval az iskolaszék tag]al kicserélédnek, ha a
szildk aktiv részvételével jon létre.

Németh Veronika, 12 éves
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Ezéréves a magyar iskola

Mann Miklos

Budapest oktatasiigye
a dualizmus koraban

.Magyarorszag mélté févarosa legyen... mindenekelétt sziikséges, hogy az

oly nagy ald észséggel, de or d t alapon a

népnevelés, mely az allamok jolétének és haladﬁs&na.k alapja, a leheté
tékély fokara emeltessék.” (Kammermayer Kéroly)

Az 1850-1860-as években Pest-Buda az orszdg dasagi-politikai ko java .
valt, s ezzel dsszefiiggésben kibontakozott kulturdlis vezetd szerepe is. A testvérva-
rosok tdrsadalma, amelyet a t6kés fejlddés erételjesen befolyssolt, a polgari
igényeknek megfeleléen a népoktatés eléfeltételeinek megteremtésére, majd kiszé-

lesitésére torekedett. Hiszen szik volt az alapfoki ismeretekkel ~ irds, olvasas,
szdmolds — rendelkezd munkaerdre, s6t egyes ipari, kereskedelmi szakmékban
mér a magasabban kvalifikalt szakmunkasra, alkal ttra is igény

" Akozépfoku képesités pedig a szakmai mellett egyre mkabb a tarsadalmi érvénye-
siilésnek is eléfeltételévé kezdett valni.
1867-ben a kzegyaes 4j lehetdségeket teremtett a testvérvérosok oktatdsiigye
szamara. A né isi torvény elfogad 1 pedig olyan ¥ kezdddhetett,
amely az lskolék fokozatos gyarapitdsat, a célszerttlen helyiségek helyett Gj,
megfeleléen berendezett iskoldk épitését, a taniték fizetésének javitdsit vonta
maga utdn. A torvény értelmében Pest és Buda egy tankeriiletet alkotott. 1869
augusztusdban megalakult a dudapesti tankerileti iskolatandcs — az 1876-ban
létrejovd fovdrosi kozoktatdsi bizoftsdg jogeldje —, Ssszel pedig megszervezGdtek a
keriileti iskolaszékek. N

A tanigyi kiadasok 1868-t6l fokozatosan emelketltek; ‘az iskoldk épitése
nagyobb lendiiletet kapott, hiszen a véros a kiegyezés el6tt tulajdonképpen nem is
rendell gfeleld iskolaépiiletekkel; a vdrosi iskoldk tobbnyire bérhdzakban
voltak ethelyezve.

A budapesti tankeriilet népoktatési 4llapotdrél 1873-ban készifett felmérés
elsgsorban azt a nagymérvd haladdst emelte ki, amely Pest oktatasiigyében
bekovetkezett. ,Vannak ugyanis 1skolallazal, melyek a kiiffold barmely mivelt
tartomanyainak iskolahazaival egy sorban 4llnak... Az osztdlyok s a tanersk
folytonos szaporoddsa, a tantermeknek kell§ tanszerekkel valé ellatasdra forditott
gond, a tanitds névekvd sikere a magyar nyelvnek mint tannyelvnek buzgé

1 és terjedése, mind detes jelei a févérosi népoktatés emelkedssé-
nek.” Ugyanakkor a jelentés sokkal stilyosabb helyzetet talalt Budén és Obudan, s
kénytelen volt mégallapitani: ,alig van Budapest fovaros ezen keriileteiben elemi s
polgéri kozségi iskola, melynek helyisége s egyéb 4ll: a mai kor kévetelménye- '
inek, a nevelés és oktatas czéljanak, a népoktatdsi torvény rende]eteme]x s aszilék
igényeinek megfelelne...”

64



Ezeréves a magyar iskola Budapest oktatastigye a dualizmus koraban

Ilyen sok gonddal, problémaval kiiszkédg, de az elérehaladas jeleit is felvillan-
t6 volt 1873-ban az djonnan alakult févaros oktatési helyzetképe. Pest varosanak
egyes el6remutat6 intézkedései pedig mar azt a tudatos kultdrpolitikat vetitették
eldre, amely a késdbbiekben is jellemezte az egyesitett f6varost. Buda és Obuda,
amelyek lényegesen szegényebbek voltak, mint Pest, természetesen csak lassan
kovethették a testvérvarost.

Az egyesitett févaros elsd polgarmestere, Kammermayer Kdroly beiktatdsa
alkalmabdl tartott beszédében hangsulyozta: ahhoz, hogy Budapest ,Magyarorszag
mélto fovirosa legyen... mindenekel6tt sziikséges, hogy az oly nagy aldozatkészség-
gel, de orvepdetes sikerrel megvetett alapon anépnevelés, mely az dllamok jélétének
és haladasénak alapja, a lehetd tokély fokdra 1 ék”. E cél érdekében a
kozoktatasi iigyosztaly arra torekedett, hogy 4 tankétel megvalésitsa, 4j
iskoldkat épittessen, azokat megfeleld taneszkozokkel felszereltesse, s az anyagi
feltételek biztositas4val gondoskodjon minél tobb tandr, tanité alkalmazésarél.

" A hetvenes évek elsé felében megkezddstt a budai, 6budai iskolak felszerelt-
ségének javitdsa, s6t uj épiiletek épittetése is. 1876-ban lépett életbe a tandrok,
taniték fizetési szabdlyzata, amely igyekezett kiegyenliteni a févaros kiilonbozd
teriletei kozotti kiilsnbségek Hosszas t: k utdn létrejott az Utasitds a
fovarosi kozségi iskolai hatésagok szamara cimd munka, amelyet kiegészitettek a
tantestiiletek, az aktatok, az igazgatok mikodésére vonatkoz6 eldirasok. Tartal-
maztd tovabba ‘az iskoldk bels§ szervezeti, igazgatdsi rendtartdsat, valamint a
tanulok fegyelmi szabalyzatat.

A hetvenes évek kozepén tobb intézkedés szabdlyozta az oktatast gy médo-
sult az iskoldk nyari sziinete: a korabbi — augusztus, szeptemberi — sziinet helyett
julius, augusztus lett a vakéci6 id6pontja. Tandcsi rendelet torilte el a sziireti és
farsangi sziineteket, intézkedett a befrékonyv kotelezd hasznélatérél, amelybe
reggel, illetve délutan a hidnyzé tanuldk neve bekeriilt. Beiratkozaskor ezutén a
sziil6 koteles volt a gyermek szﬁletési bizonyitvényét bemutatni.

A tantervek és a tananyag fi i {dvé val; 1 6 fiiggésh
kozoktatasi bizottsdg 1878-ban elhatémzta hogy a févarosi kézségi elemi 1sk01ak—
ban minden iskolaévben... egy és ugyanazon tankényveket hasznéljanak kivétel
nélkiil”. Mivel a korabbi tankonyvek a varosi eletviszonyokra nem nagyon voltak
tekintettel, {gy — a szaporodé févarosi iskoldkkal park h
olyan &j tankonyvek jelentek meg, amelyeket a tankényvirék elsosorban a fovarosi
iskoldk tanul6i sziméra készitettek.

Akorszak oktatdsiigyének fejlddését az a szép eredmény bizonyitotta, amelyet
1878-ban a pdrizsi vildghkidllitdsona févérosi okfatdsiigy elért. A vilagkiallitdson a
budapesti kozségi iskolak részérdl bekiildott szépirdsi fuzetek, szabadkézi, mértani
és miszaki rajzok, néi kézimunka-gydjtemények, az vj iskoldk és Arvahazak tervraj- -
zai dltalanos feltiinést keltettek, igy a févaros tobb nagyjutalmat, aranyérmet nyert.

AXIX. szazad végére a népiskoldk szama tovabb emelkedett. A fejlgdést még
pontosabban mutatja az osztalyok szdmanak gyarapodasa, hiszen a statisztikdk
egy iskoldnak veszik a par tucat gyereket tanité iskolat és a kiils6 Vici tti, kb. ezer
f6s népiskolat is. Mindezek figyelembevétele alapjan azt mondhatjuk, hogy az
iskoldk szama az egyesités idején 55 volt, a kilencvenes évek kozepén pedig
meghaladta a szdzat. Az osztdlyok szdma viszont 264-r6] 767-re, a tantermek
szdma 254-r6l 560-ra, a beiratkozott tanu)ok 16tszama pedig 16 556-r6] 44 208-ra
emelkedett. Erdsen csokKent (11%-ra) a nem iskola céljdra késziilt épiiletekben
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tanuldk létsza h 1ok egyre bb, mindé 15 olyan tanterem
volt a févarosban a millennium idején, ahol 80-nal tbbb tanulé szorongott.
AnépiskoldK jo6 mikodése kovetkeztében a kozoktatasj tigyosztaly.szép eredmé-
nyekkel biiszkélkedhetett. Mégis 4llandé, egyre silyosbodé problémat jelentett az
1868. évi népoktatasi torvény altal létrehozott ismétlbiskoldk eredménytelensége. A
térvény ugyanis kimondta, hogy minden 12-15 év kozotti fii és leany koteles az
ismétl6 négiskoldba jarni, hacsak nem valamilyen més iskolatipus tanuléja. Tekin-
tettel arra, hogy ezek az iskoldk nem feleltek meg az élet 4ltal diktalt feltételeknek;
helyettiik 1886-ban — az iparttrvény kovetkeztében —alsé fokit ipariskoldk (iparos-
tanonc-iskoldk), illetve als6 foki kereskedelmi iskoldk ,)uttek letre Tulajdonképpen
az ismétldiskolak hivatalosan nem tek meg, l4to; ban fokozato-
san csokkent, mivel a fiitanul6k zéme valamilyen mesterséget tanult. -
Az 1884. évi ipartérvény ugyanis kimondta a kotelezd inasokiatdst minden
olyan kozségben, ahol az inasok szdma kozeli az 50 fét. Az ipar
iskola csak kizségi lehetett. Az ipariskola latogatdsa kbtelez volt minden iparos-
tanonc szamara korm valé tekintet nélkiil, s az inas felszabaditdsat az ipartdrvény

at iskola elvégzéséhez kitotte. A nyol évek Bud h gazda-
sagl, ipari fellendiilésének id6szakat Jelenbettek ennek kovetkeztében fejlddésnek.
indultak az inasoktatdssal foglalkoz6 i yek. A févdros az ipartorvény adta

keretek kozott 6nélléan létrehozta iparostanonc-iskoldit, amelyek egy elokészitd
osztalybdl és haromévi tanfolyambél alitak.

Hamarosan kideriilt, hogy az ismétliskolikkal szemben az ipariskolak lato-
gatottsdga jéval nagyobb, s a tanulélétszdm egyre 1ked: 1886-87-ben 245
ismétldiskolai tanulé volt, ugyanakkor 6254 gyerek iratk be az ipar
koldkb:; 1894-95-re mar 10 ezer {616 emelkedett az ipariskolai tanulék létszdama.
A tanuncok zéme a 14 és 18 év kozotti korosztélybél keriilt ki: legtobben a’
lakatostanoncok voltak (1000 feletti sz 1); ékeny volt az 1
szabdk, cipészek, ‘kémfivesek szama is. Legkedvezﬁbbnek bizonyult a nyom-
ddsztanulék elémenetele.

A kereskedd ifjak képzésére kétféle kereskedel, lskola jott létre: alsé foki
kereskedelmi, vagyis kereskedelmi t: kola és ko: kedelmi iskola. Az
alsé foku kereskedelmi iskoldk az iparosiskeldk mint4jara harom évfoly
voltak.

A kozepkereskedclmt iskoldk szakiskolai jellegiek voltak: tantervitkben a ke-
reskedelmi ismeretek mellett altalanos tudnivaldk is szerepeltek. A kozépkereske-
delmi iskolak létrejttében szerepet Jjétszott a polgdri iskela szakképzettséget nem
nydjté 5. és 6. osztalyainak fokozatos megsziinése, hiszen a févares fejléds kereske-
delmi élete hamar ramutatott arra, hogy a polgéri két fels6 osztalya kereskedelmi
Jjellegti ismeretekkel kiegészitve az intelli bb kereskedelmi réteg iskoldjavi
valhatna. Igy Budapest torvényhatésiga 1884-ben a vizivarofi és terézvérosi polgéri
ﬁmskolak V—-VI asztalyat atalakitva s egy evi'olyammal megtoldva, megnyitotta az
in. ko kolakat. Az Gjiskol detben nem énllsult, hanem
szorosan a polgdrihoz csatlakozott, azzal kizés i alatt makodott. Az elsza-
kadds csak 1895-ben kivetkezett be, amikor a kzépkereskedelmi iskolédk a felske-
reskedelmi iskola elnevezést kaptdk, s 5n4ll6 vezetés ald jutottak.

Az V. keriileti polgéri lednyiskola lgazgatéjénak kéxésére -1888-ban megen-
gedte a tandcs, hogy az iskola helyi néi m jellegii
kereskedelmi tanfolyam létesiiljon. Pér év alatt mtr 5 privét tanfolyam mksdott —
az indulé 37 fiis tanul6létszam ekkor mér 250 folé eme]kedett' -, sez blzony1totta a
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yezés életr it. Ezeket a tanfolyamokat a XX. szdzad elején a
fovéros 4tvette, s a ngi kereskedelmi tanfolyamokon nyertek képzést a polgari
iskola negyedik osztalyat végzett leAnyok: magyar és német levelezést, gép- és
gyorsirdst, konyvvitelt, foldrajzot, kereskedelmi szamtant tanultak, s ezzel alkal-
mass4 valtak elhelyezkedésre a kereskedelmi paly4n.

A polgdri iskolék azzal a céllal keletkeztek hogy az elemlt vegzett novende—
kek egyes hivatalok elnyerésére képesi foka
illetve a leanyok ében ez az iskola - az 6véndi, a tamtonol pélyékra
is. Gyakorlatilag ez volt az az !skolatfpus amely — els6sorban a leAnyok szdméra —
megteremtette az lkedés lehetfségét a kispolgarsag szintje felé. Epp ezért
szdmuk egyre erdteljesebben gyarapodott: 1895-ben hat fit és kilenc lednyiskola
miksdott kb. 2000, illetve 3500 tanuléval. A polgari iskoldkba jaré lednyok szdma
jéval nagyobb mértékben emelkedett, mint a fitké, mivel az elemi iskolat végzett
lednyok részére ezenkiviil lényegében csak a csekély szamu és koltséges felss
lednyiskolak alltak rendelkezésre. Igy példéul az I. keriileti vérbeli polgari le4nyis-

14k e

kola az 1892-93. tanévben hat 1yt felsobb lednyiskoldvd alakult 4t. Ennek az
iskoldnak az volt a célja, hogy alkalmat nyijtson azon leanyoknak, akiknek
»vagyoni és tarsadalmi viszonyai ék”, hogy a népiskoldk 4ltal nydjtott-

nal nagyobb és mélyebb képzettséget sajétitsanak el, az €lethivatdsukhoz szitksé-
ges altalanos miiveltséget megszerezhessék.

Tpvébb emelkedett — tizenkettdre — a gimndziumok szdma, mig a redlis-
koldké maradt ot. Jellemz6 a fgvarosi tarsadalom mozgésdnak 1r6nyara és

tarsadalmi eszményeire, hogy a kedés tul része a gi kra

Jjutott, hiszen a gimndziummal ellentétben a redliskola a latmtudést is igénylé
egyetemi karokra’ nem ¥ i Ennek 'megfelels ak szdma
meghaladta a négyezret, a reahskolakba kb. 2600 tanulo jéart. Az érettségizett
didkok palyavélasztdsi adatai azt mutatjdk, hogy a gimndziumi tanvl6k féleg jogi,
orvosi, valamint mérnoki palydkat valasztottak, ezzel szemben -a redliskolai
tanulék zommel mérnoki palyara léptek.

A kozségi kozoktatasiigy kozel negyedszazad alatt j ott: ezt-
Jjelzik a kozoktatéasra forditott, egyre novekvé koltségek is. 1874-ben kizel egymillié
koronat koltott a tandcs az iskolak fenntartdsara, 1895-ben ez az 6sszeg meghalad-
ta a 4,5 milliét, tehat kézel otszdrosere néttek a taniigyi koltsegek Iskolaepuletek
létesitésére a fGvarosi torvényhatdsag — nagy sldozath 61 téve tanibizonysa-
got — t6bb mint 6tmillié koronat forditott. Ezek a tételek azt.bizonyitottak, hogy az

fadl

“eurdpai vérosokkal val6 dsszehasonlitdsban - bar egész pontos szdmadatok nem

dlitak a korabeli statisztika rendelkezésére — Budapest a kizoktatdsi jellegli
kiadasok aranyat tekintve elég kedvezd hielyet foglalt el.

*

A taniték egyesiileteiben — a Budapesti Tanitétestiilet, a Néptaniték Egyesii-

-lete, a Budai Tanitéegylet — gyakran sz6 esett pedagdgiai problémdakrél, a tanulok

tu[terhe[eserél a budapesti kozségi iskolskban.

1884-ben a tandcs Jjavaslattételre szélitotta a kozoktatasi bizottsagot, amely-
nek elemi iskolai albizottsaga tibb fejezetbél 4ll6 anyagot dolgozott ki a népiskolai
tanterv korszertisitése érdekében. A bizottsdg elismerte az 1867 6ta bekovetkezett
fejlgdést, de megitélése szerint éppen a rohamos haladés a lazas 1gyekezet vezetett

hibakra: atulterhelesre Ennek kil de j 1ta az albi ag a
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A tantervi munkalatok véghezvitelét Verédy Kdroly, a févaros kiralyi tanfelii-
gyeldje is stirgette, hangsilyozva: célszerd lenne, hogy ,elemi oktatasunk ne csak
elméleti, hanem gyakorlati irdnyd legyen, a mennyiben a népiskolédban a leendd
munkasosztaly igényeire is tekintettel lehetiink”. Vagyis ez a tantervi torekvés a
népiskola alsé tagozatanak altalanosan képzd, alapozé funkcidjat kivanta erdsite-
ni. Sajnos a targyalasok a minisztérium és a févaros kozbtt a tanterv médositasarsl
elhazédtak, s csak a Bdrczy-korszakban sziletett meg a f6varosi helyi tanterv.

®

Ah lik szdzad els6 éveiben Bdrezy Istvdn vezette a kozoktatasi igyosz-
talyt. Bekoszonts beszédében a fovarosi oktatasiigy megreformdldsanak sziiksé-
gességét hangsiilyozta, tekintettel a szocidlis és gazdasagi dtalakuldsokbdl kovet-
kez6 djabb feladatokra. J61 megépitett és felszerelt iskoldkra van sziikség —
mondotta —, de a tartalmi munkdban is meg kell djulnia az oktatdsnak. A j6
iskolanak legfontosabb alapja a jé tanité. Gondoskodni kell arrél, hogy a tanit6i kar
lehet6leg olyan emberekbdl alljon, akik miveltség és tanultsag dolgaban feladatuk
magaslatan allnak, tan{téi hivatdasuknak élnek. Bdrezy 1902-ben eléterjesztett
munkapr: jaban az iskola feladataként jelolte meg, hogy felkészitse a gyer-
mekeket a gyakorlati életre.

Bdrczy progr k, tervének ez mér tantigyi tandcsosi
korszakdban hozzdkezdett. Ekkor a kisdedévek dj szervezeti szabélyzatot kaptak,
a gyengébb képességll gyermekek szdmdra kisegitG iskoldt hoztak létre. Az
egyéves ndi kereskedelmi tanfolyamokat a févaros kozségi kézelésbe vette; az
éltaldnos iranyd iparostanonc-iskoldkat szakirdnytva alakftottak 4t, olyképpen,
hogy az egyes lskolékba a rokon lparégak tanoncait csoportositottak, s az oktatas
az egyes i kod 1903-ban meg} a

kozi otthonok Gkodése is: 50 Jkozit hozott létre Barezy, kozel 5000
gyermek szdmdra. A kovetkez6 évben létestiltek az els§ fovarosi iskolai jatszéte-.
rek. Ugyanakkor Bdrczy a kozgyiilés felhatalmazdsat birva 10 igazgatét
felmentett a tanitds al6l, s megbizta ket az iskoldk szakszerd felhgyeletével
Megkezdddtek a polgari iskolai tantervi korszertsftési munkalatok is. Ebben az
idészakban 12 elemi és 10 polgari iskola épiilt fel,

Bircayt 1906-ban Budapest polgdrmesterévé vélasatotta a kozgy(dlés. Ezutén
még tobb lehetdsége nyilt kulturalis és oktatdsi vonatkozasy terveinek, elgondold-
sainak valéra valtasara. Ez a b6 évtized, a Bdrczy-korszak, Budapest vildgvdrossa
véldsdnak fényes iddszaka. Az ,épité polgdrmester” alkotasai, az iskoldk, hazak,
intézmények tobbnyire ma is léteznek. Munkatarsai nagyrészt a kor legjobb
szakemberei vo]tak tébben kozuluk a magyar progresszxé luvéldségm
. Kultirpolitikai progr a kiilén fontos fe a févdrosi okta-
tdsigy tovdbbfejlesztése. Tanszerkészits mihelyek felalhtésarol intézkedett a ta-
nécs: ezekben boseges mennylsegben gyartottdk a kozségi iskoldk szdméra szitksé-
ges léltetdi t. A 6zi otthonok szdma tovabb gyarapodott, s sor
keriilt a tanfeliigyelet tovabbi erdsitésére.

Béviiltek a szakképzési leheté'ségek is az djabb és Gjabb tanonciskolsk, ipari
és kereskedelmi szakiskolak alapit: L. A févarosi polgérsag alsébb és kozépré-
tegének megerdsodése pedig maga utan vonta a polgéri iskolsk szdménak Jjelenté-
keny emelkede.set .

. Illyefalvi a f6varosi ko astgy vildghdboru elétti évelrﬁl készitett alapve-
td statisztikai deszedllitdsaban azt emelte ki, hogy Budapest.oktatdsiigye hataro-
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- zottan vildgvdrosi jellegd lett. Ezekben az években, vagyis 1908 és 1912 ktiztstt az

iskolatipusok palettdja tovabb szi d az iskoldk h a
-gyakorlati élet kovetelményei felé. Ez a vilagvarosi jelleg figyelhetd meg a kisegit6
iskolék tovébbfejlesztésében, kiilonbizé tanfolyamok szervezéséhen. Az iskolai
oktatéds kiegészitésére szervezbdtek német és francia nyelvtanfolyamok, zenei és
kéziigyességi kurzusok, jatékdélutanok.

A kozségi iskoldk, osztdlyok, tantermek szdménak erdteljes 1ked is
ezekben az években valosult meg. 74 Gj kozségi iskola, tobb mint 500 1j osztély: a
tantermek széma négy év alatt 2381-r61 3118-ra emelkedett Ezen tetemes javulas
eredményekép a legtobb iskolati 1 tanteremmel rendelkezett. A
kozségi iskolak felszereltsegea modem dagé, X 3} knek megfelel
alakult. A kimutatasok tandsdga szerint a fovarosi kozségi iskolék j6l ellatottak,
gazdagun felszereltek voltak szemléltetd képekkel, faliképekkel, szamlalégépekkel,

bokkel, fali olvasétabldkkal, iskolat4blakkal stb. E felszereltségrél a kor-
tarsak ugy nyilatkoztak, hogy a fé6vérosi elemi népiskoldk gazdagabbak az orsza-
gos atlagnal Ugyanez a helyzet a polgari iskoldkkal, s 4ltaldban a kézépfokda
latban is: a modern szi 1 iskoldk megfeleltek a kor
pedagoglax kwanalma.mak .

Az oktatésiigy vildgyérosi jellegét titkrizte az a kérillmény is, hogy a févaros
koltségvetésének kozel egynegyedét sldozta kulturé]ls célokra, s ezzel jelentSsen
meghaladta a kontinens fontosabb virosait.

* Bdrezy kozoktatési programjanak lényeges elemét jelentették a kizoktat4si és
kozmvel8dési beruhédzésok, s ezek keretében igen fontosnak, hosszi idére kihaté-
nak bizonyult az iskolaépttési akcié. Az épitkezések impondlé gyorsasaggal zajlot-
tak: 1909 Gszén kezdGdtek a munkalatok, és 1910 8szén mar 4tadték az elss
iskolakat. Harom év alatt 55 telj ij, tébb letes iskola, valamint tsbb mas
épiilet is elkeszult dsszesen 976 osztélyteremmel Az 1skolahoz szolgélah lakasok
is k. Az épitkezéseknél figyelmet fordit k az isk lamint a
tetﬁteraszok kialakitaséra is. Epmeszehleg meguldotték az iskolak fﬁtését tébb-
nyire ké i fiftést alkal. tornat k kialakits-
sat. Az iskolaépitési‘program — bér 6ridsi, méxg haté eredményei voltak, hiszen a
févaros akkori peremkeriiletei (a mai IIL, IX., XIIL keriilet) akkor kaptak olyan
iskolaépiileteket, amelyek a mai isko]ahélézatnak is bdzisai — mér a maga kordban
sem bizonyult végleges, teljes mértékben kielégit6 megolddsnak, hiszen tovabbra is
szitkség volt dtmeneti, Un. barakkiskolak felallitasara.

Az 4j iskoldk belé az ok i fol ba jétékony hatdst gyakorolt az
iskoldk munkéjénak tartalmi korszerdsitésére. Igy keriilt sor a.polgéri iskoldk
tantervének médosi =-==ra korszerti: e, az ipari és gazdaségi élet szempontja-
inak haték abb érvényesitésére, valamint a kereskedst iskoldk szakirs-
nyt 4tszervezésére is. A tartalmi korszeriisitést szolgalta a {6y vérom szakfeliigyelet
kiépitése, amely egyar4nt kiterjedt az 4llami, a felek iés iskoldkra. A
nevsor alapjan megallapxthatguk hogy a fé’vﬂrom szakfelugyeletl gérdat j6 nevi

A fovérosi oktatés tartalmi kOTSL!:l sitésének fontos fej ét jel 6k
azok az évek 6ta tarté tanterv-korszerGsits kdlatok, amelyek eredményekép-
pen 1913-ban magjelent a f6véros helyi tanterve, az 4llam 4ltal kladott tanterv és
utasitésoknak a speciélis févarosi viszonyoknak megfelelgen elkészitett miive. Ez
2 tanterv elsésorban ott valtoztatta meg a miniszteri tanterv anyagt, ahol azt a
fovéros telepilési, gazdasagi, kulturélis stb. sajitossdgai indokoltdk. A tantery
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utasitsai, Gtmutatdsai bﬁvebbek konkrétabhak liberglisabb sze.llem((ek voltak

mint a mini i tanterv. A k lrényibé ut:

lag lap 1k voltak, s a korszak modern lélektani szemléletét tuk.rbztek A
nevelés {5 feladatai kozétt az erkolcsx neve]es d 1t; a fegyel t,
életfelfogds, az egészsé inak klalakﬁ:ésa kapott hangsulyt. A
fovarosi helyi tanterv és kozok fejléd k jelentds dok t:
mévé valt. : . -

A févarosi oktatdsiigy tartalmi korszerdsitésében fontos pet toltott be a
Népmivelés cimi folybirat, amelyet Bdrczy Istvdn 1906-ban, polgdrmesterré vé-
lasztésa elétt, még tanligyi tandcsosként inditott el. Az igen szfnvonalas, 1918-ig
megjelend folyéiratot (1912-tél Uj Elet ¢immel) Bdrczy a fovarosi pedagégusok
orgdnuménak szédnta. A foly6irat szerkeszt6i Bdrczy mellett Weszely Odon és
Wildner Odon. thdner, a nagy ltségli fovarosi tana idlpolitikai
késébb a kozoktatési ugy téjel {kodd Szabé _Ervin és Jdszi
Oszkdr barti koréhez tartozott, nevével a Huszadik Szdzad cimd folyéirat munka-
tarsai'kozott is taldlkozhatunk.

A folyéirat pedagégml rovatait Weszely Odon’ szerkesztette. G par évvel

késébb a Pedagégia drium vezdje s els igazgatoja is lett. Val6ja-

ban a 1ésia 5,. &} dsban nythott maradandé6t a fl)lymrat midén beszé-

molt a nyug: 6pai 1ésiigyi t. krél, ped kongr 61,

tarsaségok ulésem‘ﬂ a Herba. yokr6l, de a refor d iai mithelyek
kajérol is. A f6y p k szinte 1 i hettél Ellen Key

vagy John Dewey mikodését, M i mobdszerét, a kaiskol

Claparede gyermek ichol S mikézben a mod eurépai-amerikai peda-

gégiai dramlatokat ismertették a folysirat szerz&i, ezzel egyiitt igyekeztek ezen
gondolatokat a hazai fgvérosi gyakorlatban is megvalésitani.
A tartalmi. korszerdsités érdekében gondolt Bdrczy és Weszely a tandrok,
tamtok mtezmenyas, szervezett tovdbbképzésére. Arra is gondoltak, hogy a
k tovd - eset]eg specidlis tanfolyamok hallgatdsat — a
{t6képzé: il ésével, ével osszefliggésben kellene. megoldani.
Bdrezynak mar 1902-ben az volt. a veleméuye, hngy szﬁkség lerme egy f&vérosx
tanitoképzd felallitdsdra, ahovd csak d ki

tan

ségd — tehat nem 14 éves, hanem ér égi — pél k ének fel, akik

1gazén a tamtm palyara va]ék 1kal k lennének. Ezek a dolatok: a

LA i 1étenit, vagyis a fovérosi oktatés

tartalmi korszerusxtesenek lgénye vezette a hberélls oktataspolmkusokat abban a

tervi vezd kab ame]y a Pedago, indrium kiala-
kitdsdhoz vezetett . .

A 6képzd létesitésére nem keriilhetett sor, de helyette 1912-ben meg-

-kezdte milkédését Eurdpa- els6 tovdbbképzd intézménye, a Févdrosi Pedagogiai
Szemindrium. Valéban ez volt. az elsé olyan'intézet, amely a wvabbkepzesben

figyelembe vette a sajétos nagyvﬁrosx koril ket, s a i problém4k
tisztel icholdgiai és gyermektanulm4ny lapulé
megkozelitésének egységét .
A Févarosi Pedagd, Szemindrium a kezdé t k részére i k
tanfolyamot 2 mar mikdds ped k szdigra pedig tud yos elad o
rendezett. Ezt it ki al i k k ge, val a
tanitési, hospitalasi leh l6iskoldban és daban. A kezd6 taniték

tanfolyamdnak célja a févarosi xskolék sajatos hel; b61 adédé feladatokra vals
70
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felkészités volt. 1912-t6] Budapesten nem alkal tak olyan kezdd tanitét, aki nem
végezte el ezt a tanfolyamot. A tovdbbképz6 tanfolyamét, az elGaddsokat szinte
példétlan érdeklédés fogadta. Val6ban igény mutatkozott a pedagogusok részérél a
Szemindrium irdnt, ezt bizonyitotta a nagyszamu érdekléds: a pedagégusok szinte
elozonlotték a Maria Terézia téri (ma Horvath Mih4ly téri) |j iskolat. Mar az elsé
évben az ezret is haladta a beiratk hallgaték szdma. Az allandé tanfolyam
' résztvevsi szdméra minden bizonnyal nagyon fontos volt ez a képzési forma:
mégismerhették a févarosi viszonyokat, az Gjabb kutatasokat, a tanftasban nehéz-
égeket okozé problémékat. A gyakorlati szakemberek 4ltal tartott eldadasokbél,
llletve a tan6rdkbél igen sok hasznalhats tapasztalatot szirhettek le a hallgaték A
Szemindrium eléadasal tanfolyamm segitség of hallgatéiban a mo-
dern ter: lapjai ha]adé dolatisdgot sugallva is-
mertette a korszeru térsadalomtudomény eredményeit.,

- AP iS ium kéjat Barczy Istvdn s a févaros vezetdi allandé
figyelemmel kisérték. De ok igyi szak mberek és kiilfoldi ped ok ldtoga-
tésaira is sor keriilt; 6k féleg a laboratériumok miikod e voltak kf iak -

Nagy érdeklddést valtott ki 1913—1914-ben két eldad4: ozat. A munkaiskol
elméleti problémairdl, a kiilfsldi és hazai torekvésekro] kiting pedagégiai szakem-
berek — Nagy Laszl6, Ozorai Frigyes, Weszely Odin — tartuttak elﬁadésukat Egy
mésik eldadds-sorozat, amelynek eldad4 févérosii kfeliigyel6k tar-
tottak, a févaros Gj helyi tantervét és a hozz4 tartozé utasftdsokat ismertette.

(')riési sikere volt annak a néhahy el6ad4snak, amelyet a kog hires kiilfoldi
vendégelbadéi - William Stern és Georg Kerschensteiner — tartottak. A 350 hallgats-
ra berendezett teremben félezernél tobben szorongtak. A Szemingrium mikodése
irant e]sﬁ’sorban a pedagﬁgusok érdekjé‘dtek de anagykozonség figyelmét is sxkemlt
felkelteni. A esen kozolt ismert aS -
umrél, és a komoly napilapok is gyakran foglall k a mikod 1A p 6giai
szakemberek érdekl6dését kiilfoldon is felkeltette a Szemindrium; ezt blzonyxtotta
t6bb német, francia folysirat értékels, dicsérd tanulménya. -

® . ’

A vildghabor el6tti utolsé békéévben Déri Ferenc tandcsos a f6varos kizokta-
tésiigyérdl tartott eléaddsdban biiszkén és _wgosan hwatkozhatott arra, hogy a
vérosi vezetést ,a nevelés- és oktatdsiigy ért ése” jell Ennek
igazoldsara felsorakoztatta az utolss évtized fejl éseinek imp d)
Valéban, 1913-ban mér 400 folé emelkedett az elemi iskolak szdma; kozel 4000
osztalyba 104 000 ta.nulo Jjart. A taniték, tandrok szdma 4300-ra emelkedett. Az

a haladta a 16 000-et, a keresked6tanoncoké pediga 11
0()0 et. A népiskoldbél legtobben a polgari iskoldkhan tanultak tovébb. Ezer
pedagégus kozel 20 000 tanul6t, tobbségiikben lednyokat oktatott. A fidgimnaziu-
mok szama huszra, a tanulélétszam 10 000 folé emelkedett. Az els§ — még
189¢-ban alap - i egymads utan tobb is kovette: a korszak
végére szamuk mar a tlzet is elérte, s par ezer tanulét vonzottak. A gimnaziumok-
kal szémben a gyakorlatiasabb mdveltséget ad6 realiskolak hattérbe szorultak:
szamuk a tizet sem érteel, s a tanulélétszé.m 4000 f6 kériil mozgott.

Déri Ferenc a datokkal is thatd i ans fejlddés mellett jogosan
emelte ki a szdzad els¢ evt:zedeben bevezetett ingyenes népoktatdst, az ugyan-
azokban az években megszervezett iskolai szakfeliigyeletet, valamint a Barczy-
korszak kolaépitési A vildghaboru el6tti évek jelentés eredmenyel koziil
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pedig a Févarosi Pe indrium vezését, sikeres mikad ésa
helyi tanterv bevezetését hangsulyozta, Valéban, ezek az évtizedek a f6véarosi
kozoktatas sikeres, eredményes, vildgvérosi jellegdl korszak4t jelentették.
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Nagy Péter Tibor
Az egyhaz és a modernizécié az
oktatastorténetben
- Ezt a tanulmdnyt
Angelusz Erzsébet

emlékének ajaniom

A tanulminy ana keres valaszt, hogy az oktatis torténetében milyen

izécid 14k rajzolédnak ki, és ebben mikor milyen szerepet
téltottek be az egyhizak mely id kokhan voltak az ok €8 széle-
sebb értel dernizécié let: y i és mikor
véltak annak fekezélvé. i

Bevezet6 megiegyzesek S .

Amikor az Uj Pedagoégiai Szemle felkérését megkaptam, hogy széljak hozza az
egyhaz-iskola-modernizacié kérdéséhez, ugy prébaltam munkshoz fogni, ahogy
altaldban: Gjraclvastam az egyhaz és dllam XIX-XX. szazadl viszonyéval kapcso]a»
tos ~ részben mar mas cikkeimben felt It — felj t és vézlataimat. A
tanulmény - gondoltam — vélaszt fog adni arra, hogyan mikédtek harmas szere-
piikben — azaz mint az oktat4spolitika egészét befolyasol6 szerepldk, mint a nem az
dltaluk fenntartott intézmények hit és erkdlcstan — oktatdsat szervezdk és végiil,
de nem utolsésorban, mint iskolafe t6k. Ez lett volna az egyszertibb megoldas,~
valami-olyasmit |rtam vo]na amihez — remélem — értek Ehelyett végiil az alabbi—~
talan izgal de denk feltilet — gondolatkisérlet sziiletett.

Nem vagyok kozépkor- és koradjkor-torténész ~ kérem tehét az olvasot, fokozott

. gyanakvassal fogadja az itt kuvetkezc’)’ket 1

Egybaz és modernizacié mint szemben 4l16 fogalmak

A modernizaci6 fogalméval és értelmezésével konyvtarnyi szakirodalom foglalko-
zik. Az oktatds és a modernizdci6 viszonyanak kérdése (minimum) kétféleképpen
értelmezhetd: milyen szerepet toltott be az oktatas a madermzdcté egészében,
illetve hogyan értel h k az ok k a modernizdciéja. Az elsgt —
az oktatds elterjedésének szerepét — Lerner maig fontosnak tartott mdve oly
mértékig hangsilyozza, hogy az egyes tarsadalmak modernizaciés szintjének
Gsszevetésekor a négy alapvetd ,mutaté”; egylkenek vélasztotta az oktatds eredmé-
nyét: az irdstuddst. (Tovabbi mutaték: urb 6, t& ikdcig, valaszt
Jjog.) (Lerner: 1958) A masodikat, az oktatds modernizaciGjat — egész iskolati
tantervek, oktatdsi torvények elemzésével — neveléstorténetirdsunk igen alaposan
elemezte. (Kelemen: 1994, Mann: 1993, Felkai: 1983, Szabolcs)

N

! Az elsé valtozat birslataért kiszénet illeti Kozma Tamdst, Lukdcs Pétert és Majsai Tamdst.
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Az egyhdz és a modernizdcié temakore létszolag egyszertbb: a modernizaciés
tedridk zonre az egyhazat a modernizéa ben all¢ jelenségként értelmezi:
hiszen, mar Max Weber Entzeuberungrol (mondjuk: varazstalanitasrél) beszél, F.
Kaufmann definicéjaban a szekularizacié eléfeltétele a modernizdciénak, Dahren-
dorf pedig a modernizdcié lényegét az opeidk (egyéni vdlasztdsi lehetGségek)
névekedésében és a ligaturak (kotelékek) csijkkenésében definidlja. (Tomka: 1988,
Papp: 1987) (Nem tartjuk sziiksé k itt, hogy b ¢lyedjiink a kilencvenes
évek egyik intellektudlis divatdba, mely magét a szekularizdciés folyamat létér
vonja kétségbe.) (Bruce: 1992) ~

Elsé megkazelitésben tehat az egyhazak tarsadalmi szerepének nagysaga és a
modernizacié eleve, minden térténelmi helyzetben egyméssal szemben all6 fogal-
mak, hiszen eppen azzal deﬁmé]_]uk E: modermzacmt hogy ez egwén (illetve
egyénekbol allo tarsadalom) — d i gyakorlatdban, munkako-
rilményeiben, csalddi viszonyaiban, jogi viszonyaiban — megszabadul mindazokt6l
a kotelékektdl, melyeket az egyhazak képviseltek a torténelem sordn.

Az egyhaz egyes csoportjaixiak

funkei ‘: a k 3 )! ‘ban
A fenti kozeli 1 b hetd érvek koziil legfontosabbak azok, me-

Iyek az egyhdzak modernizacids szerepét éppen azokban az egyhdzon beliili tenden-
cidkban pillantjak meg, melyek eszmeileg és gyakorlatilag az egyhéz és az sllam
szétvalasztdsa, illetve a szekularizéci6 irdnysba hatottak

Szerintlink ilyen tendencidk az egyhdzban — nagypolitikai értelemben — 1250
6ta érhetdk nyomon.

Az dllam ¢s az egyhdz kettSssége ugyan mér a XI. szézad elejétdl a teoldgiai,
filozéfiai, politikai gondolkodds egyik alapkérdése, e vitdk hatterében azonban
egészen 1250-ig (1L Frigyes halalig) a papasag és a csdszarsag kizdelme 4llt: két
olyan eréé, mely az univerzalizmus eszméje mentén az ,egész vildg” egyesitését
tlzte ki célul. Mindkét hatalom kétségbe vonta a tﬁ’le ﬁjggetlen elemek (pl.

fiiggetlen kiralységok, szellemi kézpontok) 1é indkét hata-
lom a masik maga ald rendel e toreked s vegﬁl indkét hatal szinte
egyformén szakralizilta, k, isteni eredetiinek nyilvanil a maga hatal-
mat és hatalmi igényeit. (Seidler: 1976)

AXIIL szdzad kozepe ban r k nagypolitikai okokbél jelent telj
) kihivast a kor gondolkodé értelmi: ara, hanem alapvets oktatdspolitikai
okokbél is. (Magyarorszagon taldn szokatlan ennek a kifejezésnek kor-tirté-

neti hasznalata, bar miéta Mészdros Istudn remek tanulményt frt Pdzmdny
oktatdspolitikdjardl, az ,anglomdnidval” vddaskodé kritika kissé aldbbhagyott.)
(Mészdros: 1990)

Erre az 1ij oktatdspolitikai klhwasra adott ua!asz az elsd olyan modernizdciss

tetl, mely egy jol hatdrozhato egyhdzi porthoz (szerzetesrendhez, illetve
teologuskizosséghez) kithetd. :
Ez az oktatdspolitikai kihivds: az egyetem ,t6 dése”, illetve a hatéh

tanulds irdnti igény, a relativ specxahzéc.\o irdnti igény nivekedése. A dldaktlkus,
célzott tanuldsra alkalmas arisztotelészi logika ekkoriban ergsodik fel a korgbban
uralkodé platonizmussal szemben: s nem véletlen hugy elsgként nem az egyhazi
hierarchia 4ltal ellenérzitt eg: ken vilik az h 1! , hanem az 1227-ben
létrejott els vilagi egyetemen, Napolyban, mely hivatalnok- és biréképzé, erdsen
T4 . '
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raciondlis &s éllami szabalyozdsi intézmény. Tandrainak nagy része nem vildgi
pap, hanem dominikdnus szerzetes. (Kornis: 1944, Bowen: 1972-1981)

A vildgi papséggal - és a jérészt sltaluk ellendrzitt egyetemekkel ben — a
kor legmodernebb szerzetesrendje (a dominik4nus) arisztotelidnus logikéval szall
a’harcba, s az 1230-es évekt6l az 1250-es evek végéig tarté kiizdelemben veszi 4t a
hatalmat a pdrizsi egy

Az egyetemi modermzéclé” és az allamot az egyhdztél ,elvalaszté™ ,nagypoli-
tikai” modernizicié Aquindi Tamds (1224—1274) 1250 ut4n keletkezett munkéxban
‘kapcsolédik dssze.

A rdcionalista — azaz a XII-XIIL. szaz?d miszticizmusat elutasité — egyetemi
tandr k Ari; dolk: sdszerének, hanem Politikdjdnak érde-
mi mtegraczéjat is elvégzi. A gorég béles kozismerten azt hirdette: tobbféle polmkal
rend lehet moralisan helyes, a j6 polgar a maga rendjét szolgalja. Aquinsi Tamds
irta le eldszor, hogy az 4llam céljait a valldstol fiiggetleniil is lehet vizsg4lni, s hogy

.a nem keresztény dllamokat is el kell ismerni. (Southern: 1987, Le Goff: 1979)
Kétségtelen, hogy Aquinéi Tamds politikai filozéfidja még magan viseli a
korabbi vitat (amelyben 6 a csdszar ellen a papai hatalom oldaldn 4l1), a moderni-
z4ci6, a szekularizécié felé mutat viszont az, hogy a kézépkori tételt, mely szerint
az 4llami és jogintézmények a biin és emberi gyarlésig eredményeképpen jottek
létre, elutasit Az ember politikus és tarsadalmi dllat, az dllam mitkidése
¢ a valldstol elkilénithets, célja a kozjo.
Agquindi Tamds nézetei — teologiai nyelvezetiik dacira — ezért vélhattak az
allam és egyhédz ,osszefon6ddsat” he]yeslé’k és az abbol kilépni szandékozék
hatalmi kiizdelmének legfontosabb ideolégi ava. A hag . gon-
dolkozdsi, vildgi befolydsukhoz r kodd piispokok és a tomista dominikdnusok
sok évtizedes harca az egyetemek ellelwrzeseert ezért tekinthets o modernizdcié
egyik legkordbbi utkozetének
Magyarorszdgon akkoriban persze még nincsen egyetem.De a magyar papok
legjobbjai — az egyhazi és 4llami kormanyzat funkcionariusai — mar kiilfoldi egyete-
mekrél hozzak magukkal a kor alapkonﬂlkmsanak tudatat. Az allam és egyhéz
konfliktusa — mely II. Andrds tobbszori kigtkoza is lent — példatlan
gyorsasaggal teremti meg az 4j egyhdzi elit magyarorszdgi importjdnak igénysét,
mér a rendalapité haldldnak évében (1221¢ben), paratlanul kicsiny torténelmi
faziskéséssel jelenik meg az_elsé magyar dominikdnus kolostor, hogy azutdn a’
kivetkezd évtizedekben (azaz mér Tamds mikodése alatt) hatalmas karriert fusson
be a magyarorszagi egyhdziaknal sokkal iskola bt 1 rend. A
magyarorszagi egyhazi vezetés zsinati hatdrozattal kisérelte meg itjat 4llni, hogy a
rendtagok —a vezeték engedélye nélkiil - kiilfsidi egyetemeken tajékozédjanak a kor
szellemi-politikai kiizdelmeirsl. (Mészdros: 1981, Szdnté: 1988)

Az oktatdspolitikai enelemben vett modermzécw maésik fontos kozpontja Ox-

ter

ford, ahol a dominikanusok nagyellenfelei, a 1 és ari
elutasité fere k ellen6rzik a pozicickat. A i filozéfiai értel n ,reakei-
6s” gondolkod4s sajatos mellektermeke, hogya spekulatxv vitdk he]yett fellenditik
az empirikus tudoma ikat és a természet anyt: nem
veletlen, hogy m ‘lesz prof — teoldgiai okokbé! végiil betiltott — a modern
ter ty dolkodéds egyik els§ figuraja: Roger Bacon (1215-1294)
vagy az ttven evvel keso’b]n dékhez tartozé D Scot. (Seidler: 1967)

A kovetkezd évszdzad nagy teol6giai vitsjanak sorsa — a reali ésn

lizmus vit4jarél van sz6 — rendkiviili ergvel jelzi: az egyes teoléguscsoportok vitdja
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- ha kézben hozzdérnek a politikai feltételek ~ tarsadal litikai és oktatdspoli-
tikai iggy® vathat. A két szemben 4116 teol6guscsoport ugyan mér a XI. szdzadban
létezett, az dllam és egyhaz konfliktusa kellett ahhoz hogy a vita Jelentosége

megnéjon, s a XIV. szdzadi egyetemek legft iciondlis kiizdel
Occam (1285—1349) ferences szerzetes koveté" nek Jelenléte illetve kizardsa valjon.
Occam — 6fiai okokbol elutasitva az &l 1étez6 fogalmak realitasat s

csak az ec'yed\ konkrét dolgok 1étezését ismerve el (errdl sz6lt ugyanis a ,realizmus
vita”) ~ hihetetlenil fontos ideolégial eredményre, azaz a vallds és a tudomany
kozétti hatdr meghuzasara jutott, melynek viszont politikai tanulsaga lett: a papa
hatalméanak kétséghevonasa, az allamok teljes figgetlenségének kimondésa, az
egyhézon bcluh ~ néket és vildgiakat ig’bevoné — zsinati elv megfogalmazésa. Az

itikai kovetk pedig, hogy a papa sltal kidtkozott, de Bajor Lajos
altal megvédett (s itt 6hatatlanul Luther kés6bbi torténete o6tlik esziinkbe) egykori
szerzetes. tanitvanyai az 1320-as évekre lényegében elfoglaltdk az egyetemeket —
koztik a parizsit. Eurépa-szerte egyetemi tananyag lett tehat a vilagi és vallasi

. ugyek elvdlasztottsdgdnak tana.

Harom okunk volt ra, hogy elidézziink ezekné} a kozépkori problémaknal
Egyrészt be szerettiik volna i, hogy a Kkl ik nyilvantartott
modernizAci6s Aramlatokat — azaz a r A t és a reforméci6t — megelbzden is

az eurdpai torténelem egyik alapkérdése volt az egyhazi és 4llami hatalom, vallasi
és.vilagi iigyek elvéldsa. » .

- Méasfel6l: mig ,a pdpa vagy csészar”, ,pdpa vagy zsinat” harcok ~ kozépiskolai
torténelemtankonyv szinten legalabbis —j61 xsmertek kevesbe  van jelen tudatunk-
ban a tény, hogy ennek mellékterméke: egy p! (eg'yelore
szerzetesrendi) létrejotte, mely minden modernizécié a]apf‘eltétele

Harmadrészt — és ez egy oktataspohtlkm cikkben talan ku]onﬁsen indokolt —
szerettiik volna megragadni- a moderni 6 elsG oktatds { értelemben rele-
vdns pillanatét: ketsqgwlenul a’ XIIL szazadban torténik el6szér, hogy a konfliktu-
soknak k leg ly az egyetem hanem az utkdzebek egyik
legfontosabb célja is az egyetemi {ci6k birtokldsa:

A kozépkor végétilekezdve az egyhdz-dllam & G6dds tovébbi felszdmol
sénak vezérl§ pozicigja fokozatosan kisiklik az egyhazi értelmiség kezébdl, igy a
reneszdnsz idején az egyhdz — gyakorlatilag a maga egészében — a modernizdeid
ellenzékébe keriil.-A politikai fllozéﬁékat mér vllégx értelmiségiek — mint Dante —
vagy politikusok - mint Machiavelli ~ 1 meg. H: 16ké a tudo-
ményos és miivészeti megyjulds is kikeriil a kolostorokbél: kialakul a vildgi
természettudoményossdg, a kereszténységtol fuggetlen mlvészet. Az egyetemek
presztizsharcdban pedig az észak-italiai, a modern és tradmonahs egyhizaiktol
egyarant fiiggetlen mtezmenyek tornek az élre.

Az egyhazak sokoldali dernizicia

funk a refor 16 idején

A protestantizmust - annak ellenére, hogy sok helyen’ vélt dllamegyhdzzd ~ a
szekularizéciés folyamat egyik dontd elemének tekintik — néha még maguk a
pmcesténs teolégusok, pl. Gogarten 1s = ebben az értelemben mindenképpen

mod: iés faktor. (A pr k néhdny objektiv szekularizdls
sajétossdga a papi rend elkiloniiltségének megsziintetése, a Tanit6i Szent Hivatal
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létének (és lehetdségének) el fi a pred, inécié tandbol kovetk viselke-

dési formék stb.) (leyt 1984 200.0.)
A pr ban nem csak teolégiai, illetve tudati értelembersgs
immar nem csak a szekularizacwn keresztiil modernizdl. Barmelyik elméletet

nézziik a protest: és a polga dés } latarél:. ezek p abban
kiilénbéznek egyméstél, hogy mést tekmtenek oknak és mést okozatnak abban
szinte tokéletes egyetértés mutatkozik, hogy a kettd kozott osszefliggés van, hogy a
prostestantizmus Eurépaban ~ legaldbbis & XVI-XVIL. szizadban — abban az
értelemben is a modernizaci6 aktora, hogy a modernizéci6 élén jaré polgdrsagnak a
valldsa. (Lendvai: 1986)

Teljesen 1j jelenség — és itt ismét ne melyed_]unk el abban, hogy a protestdns
bibliaolvasasi igény altal kivaltott tomeges alfabetizécié generdlja a polgdrosodést,
vagy a polgéri tarsadalom alfabenzécxés igénye ,rendel magihoz” éppen egy olyan
vallast, mely a mind: i egyéni bibliaol alapul ~ a tdmeges alfabetiza-
ci6. A protestdns iskolarendszerben — szerte Eurépaban — korabban elképzelhetet-
len ardnyban tanulnak olvasni. (A modernizacié minden deﬁmcm]aban szerepel az
irni-olvasni tudas elterjedése a t4rsadalomban.) Az i6s igény O6ridsi
keresletet teremt az frni-olvasni tanitdsra alkalmas egyének képzésére - ez az
egész iskolarendszerre kihat —, elhelyezkedési lehetdséget teremt az iskolat be nem
fejezett. az iskolabél val ly okbél kivalt didkok tomegei szamara.

A 4ltalanos alfabetizéciéia — az iskol legtijabb kori inflacidiaval
azonos loglka alapjan — sziikségessé t/eszl, hogy a-fels6bb tarsadalmi csoportok

dgukat, a normativ kiilonbségek fenntartdsa végett: ettél valik
altaléncssa a felsébb csoportokban az igény, hogy akkor is iskoldztassdk a gyereke-
ket, ha azok semmlvel sem fognak polgénbb életet élni, mint sziileik.

A pr¢ kedése éppolyan intellektudlis kihi-
vast jelentett, mint a katolikus megijulds ellentdmaddsa: ez 4llandé intenziv
egyetemi intellektudlis életet tett szilkségessé pmtesténs korokben. A protestantiz-
mus kihivésa a katolici ban is 6ridsi iskoldza ast inditott el. A trldent\
zsinat kétféle hatarozata a papkepzes reformjaes a plébaniai iskoldk szer
kozil a mésodik az iskola 6 egyik alap lemé valik. A j ita Ratio
Studiorum (1588) el6szor teremt egyfajta vildgtantervet: a nemzetkozi jezsuita
oktatdsi rend korlétlan dtjdrhatésdga is a modernizécié egyik alapeleme.

Az iskoldK tananyaga a reforméci6 ellenére nem sokat valtozik — e vonatko-
zasban nem beszélhetiink polgarosodésrél vagy modernizécisrol. Az iskolak méd-
szerei és szemlélete azonban hatdrozottan atalakultak. A Ratke (1571-1635)
nevéhez kotods, 1612-re elkészilt oktatasiigyi tervezet, végil is nem lett ugyan
német birodalmi torvény, de a német allamok j6 része kiilon-kiilon elfogadta,
illetve bevezette annak elemeit. Ratke és tanitvanyi kore sltal készitett médszerta-
ni dtmutaték és tankonyvek az empmzmus alapjén a tapasztalathél indultak, az

egyesbdl az 4ltaldnos felé haladtak — fordulva a skol ika tanitdsi méd-
szereivel és szemléletével. (Findczy: 1927)
A protestantizmus tehat m4r tobb értelemben t5lt be modernizdcids funkeiét,
mint a kézépkori egyhéz fentebb felsorolt eréi:
— tovabbviszi a dominika k altal elinditott 4ll gyhaz ,szétvalasztasi”
kvéziszekularizaciés folyamatot;
* — nem pusztdn a ,fejedelmek dolgat”, a poli alasztja el az egyh4ztél,

hanem a ,,polgérok dolgat”, pl. a kereskedelmet is a'vallasi norméktél;
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— nem pusztdn az egyetemeken fejtx ki tevekenységét hanem tomegesen
alfabetlzal illetve emeli a tarsadal 3! lézds iranti igényét;

— a tomeges iskolazas ~ tomeges tankunyvkladas bizonyos médszertani mo-
dernizaciét is behoz az iskolazasha;

- a protestantizmus kihivasa a katolikus egyhdz oktatasi tevékenységét is
teljes egészében atalakitotta, és egyfajta versengést inditott be.

A legutolsé pont hatdsdt nem lehet tulhangsulyozm elérkezt\mk ugyanis a
felek tek, felel i csoportok iskoldza ér h az pedig
kozismert (legaldbbis az oktataskutatok mésfél évtlzede err6] beszélnek nédlunk),
hogy a nyugat-eurépai ok bb magyarazata éppen a csopor-
tok kozotti versengés. (Archer: 1979 1988, Haldsz: 1981) Az oktatdsi expanzié
pedig az oktatds modernizdlé hatdsdnak alapeleme.

Az altaldnossdg” szintjén akér véget is érhetne hozzészélésunk hiszen
bemutattuk, hogy

a) akoézépkori és kora quon egyhézak intézményrendszere hogyan termelte
ki” a modernizacié legfc , 82 ,el6szekularizdciét”;

b) .a kizépkor egyhdzi vildga hogyan termelte ki az egyetemi oktatds tomege-
sedését és intézményesiilését, a reformécié és ellenreforméci6 osszecsapasa pedig
hogyan vezetett a kozoktatés expanzxéjéhoz azaz hogyan vettek részt az egyhazak
a modernizécié sajd

Egészen a XVIIL szézadig az egyhézakon beliil zajlott a moderniztorok és
viszahuzok harea, illetve az egyhdz és tarsadalom viszonydban objektivalédott
maga a modernizacié. A XVIII-XIX. szdzadtél a modernizdlé szerepet dtveszi az
dllam (pl. a jezsuita rendre mért, egész Eurdpat érinté csapés, a porosz frigyesi

militariz4ci6, a.Code Napol az angol gy4ri torvény stb. mellékhatdsaként).
A kenles, axmt kaphmk azonban a magyar oktatds és az egyhaz kozotti
moderni p ra . t, igy annak sajat: ira is ki kell még _
- térniink.

Egyhaz és modernizicié Magyarorszégon

Ez 1dé1g a modernizici6 néhédny alapvet6, altaldnos szégménsével kapcsolatban
vizsgaltuk az egyhazak szerepét.

Nem eJtettunk 520t b arré[ hogy 6 azzal, hogy a ,moderniza-
ci6” kifej slatba dunk egy eléfeltevést: azt, hogy a torté-
nelemnek van egy centruma, s hogy ennek a centrumnak az titja maga a haladis
(technikai fejlédés, polgdrosodés, szabadsé.ogok nuvekedése sth.). Ebbﬁ’l az elﬁfel-
tevésbdl kivetkezik, hogy minden olyan tér kenység moderni
tevékenység, mely ennek a centramnak a normaihoz viszi kizelebb a periféridt.

A fenti — persze erdsen egyszeriisitett — el§feltevés alapjan a centrumtél kissé
elmaradott térségekben az egyhdzak aktivitasat ebbél a szempontbél is meg kell
vizsgalnunk.

AX. szazadtél kezdve a magyar, cseh, lengyel teriiletekre telepiilt szerzetesren-
dek egyértelmden civilizdtorok voltak: a foldmivelést, az irdskultirat, a j
‘tatést, a kozigazgatést — az élet barmely teriletét — hzsgélva az egyhéz e tdrsada-
lmakmodermzalésénak alapveté’ faktora volt. Az dllamot-egyhézat elvélaszt6 teols-
giai fi b lnéba keresnenk ~magyar” papokat.

© A magyar.pr i és a polg g szintje kozott — hasnnlé‘kép-
pen.— hidba keresnénk osszefiiggést. .
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A magyarorszagi pulgarosoduttség mértékenél vagy a magyar papsag teols-
giai érdeklgdésénel ol bb magyarazé tényezd a vilagpolitika: a
Téorck Birodalom a XVI. szazad kozepére mélyen benyomult az orszag szivébe, és
Erdélyt is érdekkérébe vonta. Ez két — téménk szempontjébdl fontos — eredmény-
nyel jart. Eldszor is megszakadt az a kapesolat, az a kontroll, mellyel a katolikus
ptispokik tartomanyaik vallds- és kozoktatasiigyét igazgattak. Mivel azonban a
lakossdg természetes médon igényelte ,a vallas- és kozoktatdsiigy” tovabbi mikod-
teteset spontdn médon gondoskodni kellett a vallds- és kozoktatdsiigy tovabbi
asarél. Mivel b k a piisptkok, hanem a magyar dllamgépezet
is eltlnt a torokok altal megszallt teruletekrc‘ﬂ a lakossdg onszervezddni volt
kénytelen, és ennek az Gnszervezédésnek kellett alavetme a vallds- és kﬁzoktatés—
iigyet is. Ennek ideolégidjaként pedig a pre k
egyrészt a uildgi kontroll intézménye révén, mésrészt a katolikus egyhaztol
fuggetlen, 4j hierarchia felépitése révén. :
A masik eredmény, hogy egyértelmiien Magyarorszag kozepén stabilizalédott
Eurépa és a Torok Birodalom hatéra, ezért:
a) Nem alakulhatott ki az térok megszallék és a ,magyar egyhaz” kozott
olyan viszony, mely pl. a Moszkvétél és R6mat6l egyarant reményteleniil elszige-

- telt szerb egyhaz és a torék allok kozott termé mdédon létrejott, és nem
tette szitkségessé annﬂk az egy k a ,reformalédésat”, elkeriilh 1 tette
viszont a helyzet fc jraértékelését és szabad el ését a magyarorszagi

egyhdzi gondolkoddk szdmara, Ezt a valtozé helyzetet, az ezzel kapcsolatos attitG-
doket az iskolarendszerben is kiozvetiteni kellett.

b) A torok hédoltsag magyar elitjének ~ ahhoz, hogy egyiitt tudjon élni a
helyzetével — olyan ideolégidra volt szitksége, mely megjeleniti eltérs érdekeit és
vildgszemléletét a vildgpolitikai okokbol az ellenreformaci6 oldalara sodrédé Habs-
burg-hdzzal szemben.

¢) A nemzetkozi garancidkon, azaz a protestdns hatalmak és a Habsburg-,
héz, Isztambul és Eurépa® egyensilyin alapult Erdély relativ fuggetlensege
Erdely épp ezért valta vallasszabadsag fold;eve, az admzmsztratw eszkizok kisebb

] az iskoladllitds és a 2 a helyi katolikus,
lutherdnus, kdlvini: unitdrius értelmi éb

d) Nyugat-Magyarorszag elitjének — mely vedel.met a tovabbi térok expanzid
ellen csak a Habsburgoktol varhatott — elébb utébb rekatolizdlédnia kellett, mar
csak azért is, mert erésen megnétt a hatalom kddervdlasztéka: a menekiilt egyhazi
apparatusok ¢és a torék hodoltsdg teriiletérsl emlgralt nemesség sajatos ,iskolazott-

sagi stirdséget” idézett el6 az egyébként is f bb teriiletel

obbfelek iiség és a pdrh iskolarendszer tehdt nem belsé fejlédés
eredményeképpen, hanem vildgpolitikai okokbdl terjedt el Magyarorszdgon. Ennek
kivetkeztében e korban csak ellent dd; érvényesiilhettek a
modernizdcios hatdsai: erés polgarsag, a polgan létmodbal kivetk iskolt
igények hidnydban a pr us larizdciés hatdsa” nagysagrendxleg

gyengébb maradt.
| A modernizacié fontos elemének tekinthet§ viszont az iskoldzds rendszerré
formdlédd é ilése és Aatjarh mely - egyértelmiien dsszefiigg a
reformacié és e]lenreformacm folyamataval.
A protestans partikularendszer a moderniz4lé standardizdci6 egyik médjanak
tekinthet6, hiszen itt az anyaiskola — a sérospataki és debreceni kézpont — nevezi
ki az iskolarektorokat, és mintaként szolgal az iskolak belss rendjére és tananya-
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gara. Az 1648-as sarospatakl zsinat a négy megye szdmdra hozott kooelezo
hatér kat az iskol vezettel kapcsolatban

Orszaggyiilés elé is — torténetében eldszor — a katolikus egyhazzal kapesolat-
ban keriil az oktatésugy, 1548-ban. -

A katolikusok egyes iskoldinalk bélyzatai maguk h: k meg a tan-
anyagot, de irdsba foglaltdk, ezaltal az iskolalatogatdk altal ellendrizhetdvé valt, s
az iskoldkra nyomast lehetett gyakorolni, hogy bizonyos miiveltségelemeket emel-
jenek be vagy ejtsenek ki. A jezsuita rend sajit nemzetkozi szabalyaival, szigori
tantervével ezen normék erdsédéséhez jarult hozzs.

Az esztergomi érsek vezetésével 6 iil6 nagy bati zsinat 1560-ban gya-
korlatllag megteremteite az els§ kozoktatdsi rendszert: elrendelte, hogy minden
lébanianak tanitét kell alkal ia. Standardizélta, hogy a taniték tanultsigat

és feddhetetlen eldéletét ellenérizni kell. A plebanosok voltak a taniték rendszeres
ellendrei — ot-tiz évenként pedig altaldnos feliigyeleti 14tqgatét kapott minden
.iskola. Az 1611-es zsinat eléirta, hogy a tanulésra alkalmasokrol hstat kell vezetni,
hogy vildgiakat kell megbizni arra, hogy az ! tiséget” — azaz
az erre vonatkoz6 egyhézi javaslatot hajtsék be. (A magyar... 1988)

A reformécié-ellenreformacié versengésének masik modernizalé hatdsa — az
iskolarendszer méretének megnivelése €s rendszerré szervezddése — Magyarorsz4-
gon is érvényesiilt.

Még fontasabb, hogy a fentebb jelzett sajdtos periféri ifikus modernizdcio-
-funkciot egyértelmien elldtta a magyar protestantizmus ~ megerdsitette a magyar
iskoldzds Eurépdba integrdlisigdt. A protesténs iskoldk élére az egyhazi vezetdk

leginkabb az orszégtél tdvol nagy. miiveltséget szerzett embereket allitottak, az
iskolak legfontosabb feladatdvd tették, hogy olyan didkokat képezzenek, akik
nyugat-eurdpai protestns egyetemeken megalljsk helyiiket. (Csak Wittenbergbe
1526 és 1560 kozott 200 magyar tanulé ment ki!) Ez elkeriilhetetlenné tette, hogy
a magyarorszéagi protestans iskoldk tananyagvilasztisukban ne maradjanak el
nyugat-eurépai tarsaiktsl.

A valaszképpen rohamosan nivekv§ jezsuita iskolarendszer pedig a nemzet-
kozi Ratio Studiorum alapjén, kiilfoldi szdrmazdsi iskolavezetdkkel garantsita,
hogy a magyar iskolarendszer az eqrépai rendszer része maradjon.

Egyhdzak ben a modernizalé All 1

A tény, hogy a magyar iskolarendszer méretét pusztén a felekezetl versengés’
hatdrozta meg és nem az egyéb dasdgi, tarsad ban hamaro-
san visszaitott. Mivel az iskoldk szmbe klzarolag a felekezetek kozétti verseny
miatt jottek létre (és nem a polgarsdg igényei lgdltak ki), megersodott az arra
irdnyuld kontroll, hogy az iskolai tananyag ne pragmatikus legyen, hanem iinnep-
napi tudast kbzvetltsen A XVII-XVIIL szézad folyamé4n tiltottdk az anyanyelvi
beszédet, az iskolak tananyagdban az antik auktorok domindnsak maradtak. .

Sokaknak nyilvan ellenszenves az allit4som, de azt gondolom, hogy a XVII-
XVIII. szazad magyar ellenrefc iés, illetve katolizal dencidiban gz iskola-
gy éppen azért jutott dridsi jelentGségre, mert ez.— néhany véres eseményt
leszdmitva — kozel sem volt olyan erészakos, mint a tbbi Habsburg-tartomanyban.
Az eurépai koalicié 4ltal felszabaditott, még mindig hatalmas Tordk Birodalom
‘hatdrén fekv6, kompromisszumos szatméri békével pacifikalt Magyarorszégon
renddri, biréi, katonai eszkozokkel nem lehetett kiizdeni a protestdnsok ellen: az
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iskoldk ése, illetve idjuk korl éppen ezért valt a Habs-
burg-hatalom egyik legfontosabb céljava. A masik oldalon pedig az iskolak védel-
mezése minden befolyéstol és valtozastél a konzervativ protestdns egyhdzi vezetés
hatalmat legitimalta. (Kosdry: 1980)

A XVI-XVII. szdzad izgalmas politikai alternativdja: a katolikusként gytlolt,
de mégi k eurépai Habsburg-hatalom, a pogényként és 4zsiaiként gytloslt, de
tériteni nem akaré tordk hatalom kozdtti val volt: h 16} vitatni
lehetett a’,magyar egység” vagy ,,magyar t“uggetlenség” altemat(vaxt lehetett

, mérlegelni a kiilonféle integréciés vagy dciés straté it és
karait. Az iskoldban és a 1 prédikéciéban a bibliai kérdések tilstlya

" senkit nem zavart: az 6szévetségi zsid6 préfétak és politikusok példazatai kozvet-
len iizeneteket hordoztak a kortarsak szaméra

A torok al6l torténd felszabaduldssal ez a kot t. A protestdns
Kelet-] Magya.rorszag a XVIII szdzadban a Habsburg erodalom része lett - a
vildgpolitikai alter dolk i mintegy felesl é vélt. A birodalom —

minden mérhet§ jegy szermt a modernizaci6 dtjara lépett, hatalmas telepitéseket

szervezett, utakat épitett. A magyarorszdgi reformatus egyhéz vezetése — régi

reflexekkel és csoportérdekeinek tudatos védelmében is - nem érdekl¢dott a kozpon-
_ i hatalom ezen jegyei irdnt: tovabbra is pusztan a katolikus ellenfelet 14tta benne.

Itt itott vissza, hogy a protesténs hierarchia ardnytalanul erésebb volt, mint
a protestdns tarsadalom: minden bels kritika — j6jjon az akar Bessenyeit6l, akéx
Mardéthi profe 6] (mind}k iiket igen hamar el k egyhdzi funkeci6j
- bél) — elutasitasra taldlt. (Kosdry: 1980)

A felvildgosult abszolutizmus modemnzﬁlé torekvései az iskoldt mar nem
felekezeti mivoltdban, hanem korszerd t tdmadtak: az egyhdzi vezetés
szdmdra azonban az iskoldk minden sajdtossdga az egyhdzi autonémia részévé és -
_szinte ,teoldgiai kérdéssé vdlik: nincs helye sem a laikusok belesz6l4sénak, sem a
Ratio Ed i moderniz4l torek seinek. (Ami meodern 1épés torténik, azt
végil is az 4llami intézkedések kihivasira adett valaszl a vildgi ersk
fogalmazzak meg: mint pl. Erdélyben az 1790-es években a latin nyelv kxzarasat
az elemi iskolabé).)

Higba jérunk a felviligosodds (majd az ipari forradalom) szézadaban: az
iskoldk dolga a felekezetiség védelme és nem a modern eszmékkel vald hisérletezge-
tés, a modern tarsadalomba val6 beilleszkedés. A kélvinista iskoldk nyelve a latin
marad, tanterviiket klasszikus irék, teolégia és egyhaztorténet uraljak. A torténe-
lemnek, a foldrajznak, a modern nyelveknek és a term&zettuduményoknak egé-
szen az 1830-as évekig csak rovid periédusokra jut hely a klvi A
XVII-XIX. szdzadban megvéltoz:k a vildg: 1ij eszmék jdrjék 4t a holland, svéJcl
kalvinista egyetemeket. Ezek a modern tendencidk azonban mar nem térnek be
Magyarorszégra egyre kevesebb didk is tanul ezeken az egyetemeken —, és nem

a H: i korlatoz6 torekvései miatt, hanem pl. azért is,
mert nem tanulnak németiil, hollandul.

A luthersnus iskoldk a moderniz4cié felzdrkéztaté sajatossagéval mkébb
rendelkeznek: Bél Mdtyds kovetsi a XV]'II szazadban Francke Halle-i iskol4jat
probaljdk Ini, de kétségtel j hogy a latin
1841-ig a luthersnus iskolék hivatalos nyelve marad.

A katolikus -iskolarendszerben a modern faktort ‘ekkoriban mar nem az
évszazados szabalyokhoz ragaszkod6 jezsuitdk, hanem a — helyi .nemesség és
polgarsag tandijaibél, orﬁkhagyésmbél 816 ~ piaristdk képviselték, utat nyitva
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tananyagukban a nemzeti u,r 'k fo]dra]zna.k és magyar nyelvnek, késébb
pedig szakl éssel is kisérl k. Jell ban, hogy a katolikus egyhdzi
1skolarendszerben nem a moderf és konzervatfv erdk harca hozta meg az attorést,
' hanem az iskolapolitikdn kiviili egyhdzpolitikai kbrilmények. azaz a ita rend
feloszlatdsa, illetve az egyhdzpolitikin kiviili, iskolapolitik ény: a Ratio
Ed ionis rendelkezéseinek kotelez6vé valasa.
e iggetlen™ L d (amely a modernizdcié igazi hajtéereje
lehetne) néhdny szakf6iskolat leszdmitva nem létezik: hidba akarta Maria Terézia

a jezsuitdktol elvett iskolai és birtokilloményt - alapité oklratban hangsu]yozpt»

Tordlé

tan' - az Gsszes polgarok javat Magyar Tanulményi Alapba
gyakorlatban az iskolak mkodtetését katolikus szenetesrendekre biztsk, kés(fbb
kiralyi katolikus iskolaknak nevezték (az 1920-as években pedig az dllami
.si gyakorlat — bar sosem a chszabé]y — a fenntart6 nevét is Magyar Katolikus
Tanulményi Alapp4 vél
A modernizécié a XVIIIL szézad elejétdl a XIX. szdzad kozepéig a magyar
iskolatgyben végiil is nem az egyhdzakon beliil zajlik, hanem az egyhdzi fenntarta-
U intézményekre kényszeritett allami intézkedések kovetkeztében torténik. Jog-
" gal kérdezheti barki: ha a XIII-XV. szdzad egyhdzon beliili (sokaig kisebbségben

1év6) modernizaciés térekvéseit eldsoroltuk, miért nem tesszilk ezt meg a XVIII-.

XIX. szézad vonatkozasaban? Azért, mert a helyzet gyokeresen megvé\tozott a
XVII-XIX. dban a mederni k nem szervezddnek jél haté, egyes
felekezeteken beliil elkiiloniils csoportokkd. Eppen ellenkezéleg: a modernizélé

hajlandésagi evangélikusok és lutherdnusok {mondjuk Mardthi és Bél) egymdshoz - -

mér kozelebb vannak, mint sajét felekezetizk konzervativ vezetéihez. S a felvilago-
sult abszolutizmus, illetve a reformkor idejének iskolapolitikusai életében és
1dent1tasaban egyre kisebb he]yet fugla] el fe]ekezenséguk s egyre nagyobb helyet

felv aguk és liberal

A magyarorszagi egyhdzak a polgdri Magyarvrszagon is a modernizécié

ellenzékében foglaltak helyet az oktatas moderni k szinte minden kérdé-
sében. Csak emlékezetetdiil: az elemi oktatas ingy k Edtvds-féle elkép:

1ésével 1848-ban és 1868-ban is szembehelyezkgdtek A kbzos 1skolék létrehozasat
sérelmezték. A felekezeti iskoldk szamara Al knak, a

képzettségi feltételeknek — amilyen mértékig tehették — ellendlltak. Akﬁzémskolm
torvény tobbszor megjulé vitdjaban az egységes szabalyozast végiil sikeresen
meg}nusxtottak Parlamenten kiviili és beliili eszkazokkel akadélyoztak a modérn

k ~ pl. realiskolsk, felsck kedelmi iskolak — egyenjogusitésat. Ra-
gaszkodtak a modern ismereteket kiszorité 6gorig jelenlétéhez, majd a latin magas
oraszamaranyahoz. (Kelemen: 1994)

Ez az egyhézak viszonya az olwtaspohhka egészéhez, igen differencislatla-
nul, hiszen a romén és szerb ortodox egyhaz 4llt a legtobb tgyben szemben a
liberalis kormanyzattal., de a katolikusok is sokkal tsbb kérdésben, mint a
protestansok. (Az jzraelita egyhédz szakaddsa-egyesilése-emancipacidja nagysag-
rendekkel volt fontosabb kérdés, mmt oktatéspohtxka: véleménye, ezért nem
foglalkozunk vele. Egy nem oktataspolitik ponti cikkben tehetnénk, hiszen
a német tipust valldsreform-tirekvések a szdzad elsé felében, illetve a sajatosan
magyarorszagi taldlmany: a neol6gia — kivétel nélkiil a zsidésag modern térsada-
lomba valé mbegracmjat konnyitettek meg.) .

Az egyhédzak asat az oktataspolitikai modernizaci6val eltérs moti-
vumok hajtottdk. Az ortodox egyhdzak vezetﬁinek tudatdban jelen volt a nemzeti-
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ségi érdekek védelme ~ ezt a torténészek j6 része ma is elfogadja. (Ellenvélemé-
nytinket, mely szerint a nemzetiségi egyének objekt(v érdekeit az sllami oktatdspo-
litika és nem ,sajat” egyhézaik szolgaltdk, mésutt fejtettik ki.) (Nagy: 1993)

A katolikusok bedlldsdt az ok litikan kiviili okokbdl felldngols
vagy elcsitulé kultirhare, vall4s- és tanulmanyi alap vita, katolikus autonémia-vi-
ta befolydsolta.

Joggal kérdezhetd: mi a helyzet az egyes egyhézak belsé megosztottsagaval?

Voltak — nem is kisszamban ~ liberalis katolikusok. A katolikus autonémia-
mozgalmak ~ e mozgalom tébbek kézt éppen az lskolaugyeket kwénta puspukx
joghatoésag alél a vilagi katolikus térsadalom valasztott képvi -
kudarca azonban lehetetlenné tette, hogy ezek az erék az egyhézon belul 6néllé
n; ttad szer 6djenek. (Még nem tértént meg azon szerzetestanarok
osszeszémlalasa, akik éppen ennek kapcsan léptek ki rendjikbél, és vallaltak
4llast allami, févarosi, protestdns iskoldkban. (Salacz: 1974)

A protesténs egyhdzak 1skolaugy1 korez a hberalxs aﬂamhoz 1l]eszkedbek pl
a reformatus tandrok alltak a kotel lai iméra
egyhazi rendelettel. A liberalis magyar jogallam alapvet§ értékeit azonban tgy is
el lehetett fogadni, hogy pl a ,,gordgpétld” bevezetésében valaki ne értsen egyet az
oktatdsi kormény 4ltal olyan pr ok is
ismeriink, akik kézr odtek az egysége ) la megteremtését célzé mun-~
kélatokban a kilencvenes években, és mégis feljebb léptek egyhdzuk ranglétrajan.)

Az egyhazak sltal alkotott tantervek, az dltaluk elfogadott tankényvek moder-

i6s helyének ma még keveset tudunk. Feliiletes Attekintés utan
gy tlinik, az egyhdzak népiskolai tantervei 4ltal kinlt ismeretkor kevéshé modern,
mint az 4llami tantervé, s még kevésbé, mint a févarosié. (Felekezeti: 1991)

A hiiszas-harmincas évek folyamsn az egyh4zak a latinos-gérogos kozépiskola
fenntartdsa mellett érveltek: az 1924 és 1934 kozott fenn4ll6 ilyen tipusi iskoldk
nagy része egyhézi volt. A kivételes jelenségek kozé sorolhatjuk, hogy a katolikus
egyhdz francia, a reformétus angol kizépiskoldt hozott létre a két vilaghabord
kozott. (Nagy: 1993)

Amiket eddig attekintettiink, azok az egyhdzi vezetés, az egyhdzi iskoldkban
alkalmazott tandrsag és tanftésag oktataspolitikai sdlya &ltalanos megnyilvanula-
sai voltak. Még korvonalaiban sem tudjuk megbecsiilni, hogy maguk az egyhdzak

. dltal fenntartott iskolak milyen mértékben fejtettek ki modernizaciés hatast
(relative modernizécidellenes tanterviik ellenére. Ezt egyes iskolatorténetek egysé-
ges szempontt feldolgozésaval kozelithetnénk meg, ilyen tipusu kutatdsok ma
nem folynak.

Az dltaldnos iskola 1945 08 megteremtését — minden ma divatos fanyalgas

ellenére — alapvets moderniza 1épésnek tartom. (Illeszk ah b ideig
tarté kozos iskolaza 6pai tendencidjahoz, a kisiparossag, munkassag és pa-
rasztsdg kbzotti rendies 6 lak csokkentése stb. ..) Az egyhézakat ez
annyibél érintette, hngy a klstelepuleseken kiilén-kiilon ml’x’kbd& protestans—kato-
likus iskolak & ndsa a meg feltétele volt. E kérdésekben a torténelmi

egyhazak — részben mir eldre érezve egy nemcsak kbvetkezmenyelben de oelJa,\-
ban is egyhézellenes kurzus kozeledtét — nem k kompr
(Dokumentumok: 1979)

Az 1948-as iskoladllamositds — mégha az oktatés szekularizéci6ja ltaldban
modernizéciés 1épésnek tekintendd is ~ nem illeszthetd a magyar oktatéast egyértel-
muien modernizél6 1épések sordba. Nem illeszthetd, de nem azért, amiért altaldban
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viszolyogni illik téle (tehdt totdlis mértéke és politikai diktatdraba hajls elkészité-
se és megval6sitdsa miatt), attél még lehetett volna egyértelmden modernizicids,
hanem mert — 1950-re mar deklaraltan, felvéllaltan — az iskola életének erdteljes
ideologizdldsdval kapcsolédott dssze. Az ideologia-kozpontiiség pedig ~ szemben
példaul az ismeret-kozpontiisdggal, vagy a személyiség-kizpontisggal — tipiku-
san modernizdcidellenes elem. .

Egyébként is: az utébbi idéhen annyit irtak az egyes egyhdzak és az iskoladl-
lamosités viszonydrol, hogy errdl most nem szeretnénk szélni. (Firj: 1992, Balogh—
Knausz: 1989, Nagy: 1991)

- A modernizaciéellenesség h i

Ebbél a vazlatos dttekintésbdl is kittnik, hogy bdr a XVIII-XX. szazadban az
egyhazak a modernizalé dllammal ellentétes oldalon éllottak, e szerepiik az
oktatdstorténeti folyamat egésze szempontjébél kozel sem egyértelmd.

Elgszor is az 4llami modernizéciés kisérletekbdl — hosszd tdvon — annyi
valésult meg, amennyit a modernizaciét ellenzd erkkel valé kompromisszum
megengedett.

Példdnak okdért Mdria Terézia és II. Jozsef felvilagosult modernizécids
. 1épései — kizhelyszeriden — meghatdroz6 jelentéségiiek a modern magyar térsada-
lom és oktatds kialakulasdban: hosszd tdvon ezek koziil a 1épések koziil azonban
csak azok hatottak, melyek szervesiiltek vagy az 1790-1792-es orszdggyiilés dltal
végzett munkdlatokban, az j magyar rendi alkotményban, vagy éppen a moderni-
zéciés szempontbél az 1777-hez képest visszalépést jelent§, 1806-os Ratio
Educationis révén.

Masfeld] pedig az dllami modernizacié kozel sem mindig a ,haladds” egyértel-
md vonaldba esett, igy az azzal szembenallék ,elitélése” (ha valaki torténészbsl
biréva akarna is dtképezni magat) is értelmetlen. Az 1850-es évek kétségteleniil
modernizaciés (szaktargyl rendszer, érettségi stb.) lépései felvilagosulatian
eszmeiség terjesztésével jartak egyiitt: az avval szembeszdllé protestdns iskoldk
objektive, nemesak — ahogy 6k gondoltak — a germanizdciéval és a katolizdciéval,
vagy — ahogy az eddigiekbdl kivetkezik — a modernizéaciéval dlltak szemben,
hanem ezzel a felviligosulatlan szellemmel is.

Az egyhési iskoldk ekkoriban részesei voltak a konzervativ mellett a liberdlis

t is 6rzd ellendllas-k lexumnak, mely a kiegyezéshez és a kiegyezés
kivetkeztében megvaldsulé — kompromi bb, de napjainkig haté érvényd —
modernizécids 1épésekhez vezetett.

) Hasonléképpen: a harmincas évek egyhdzi iskolavezetdi a latin befolydsat a
,modernizacié” olyan — vigydzé szemeiket Berlinre vet§ — exditél is védiék, akik
annak helyébe testnevelést, (hadi)technikai ismereteket, a kortars politikat legiti-
malé dllampolgari ismereteket allitottak volna...

1

Egyhéazak és modernizécié napjainkban

Beszélhetiink-e napjaink BEurdpgjdban modernizdciérél, s van-e koze ehhez az
egyhdzaknak?

Modernizécids sajatossdgként — most mar a szekularizdcié domindnssé vala-
sa, a kotottségek o 1458, a totdlis urbanizalédds utdn — i saje kat kell
szdmba venniink.
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Ezeréves a magyar iskola Az egyhaz &s a modernizacié. ,,

Taldn elfogadhaté az az Allitds, hogy a modernizécié korai szakaszéhoz az
alkotmanyos jogok els§ generdcigjat rendelhetjitk hozzd-(szélds-, sajto-, lelkiisme-
reti és valldsszabadsig stb.). A modernizécio XX, szézadi szakaszdban ehhez
zérkéztak fel mdasodik generaciés (z6mében szocidlis) jogok, s napjainkban a
posztmodernitas legalapvetdbb értékei, pl. a kisebbségek irdnti mindennapi (nem
pusztdn jogi, hanem. szervesiilt) tolerancia vagy éppen a kornyezeti értékek
védelme épiilnek be harmadik generdciéként az alkotményos jogok kozé.

A jogok elsé csoportjaval (a modernizdcié elsG etapjdval) kapesolatos egyhdzi
tevékenységek napjainkban is z6mében a modernizacié ellenpélusdn foglalnak
helyet. A korldtlan sajté- és széldsszabadsag kérdésében ~ leszamitva persze a
diktatdrakat, ahol az egyhdzak sajdt nézeteik hirdetése érdekében is kévetelik a
sz6las- és sajtdszabadsdgot ~ az egyhdzak gyakran a korldtozdk oldalan allnak, a
korlatlan lelkiismereti €s valla badssg, az dllam és egyhdz szétvalasztdsa, az
allami intézmények semlegessége helyett az egyhdzak Altaldban szivesebben
1atjdk a koordinaciGs-partneri viszonyt.

Ha a modernizdcid tovabbfejlgdését vizsgaljuk (azaz az alkotmanyos jogok
masodik-harmadik generécitjat tekintjitk), az eurdpai kereszt(y)én(y) egyhdzak a
modernizdei6 laban haladnak. A} kadt tArsadalmi csoportok felkaroldsa,
a kébitészeresek, alkoholistik visszahozdsa a térsadalomba — az egyhdzak tevé-
kenységének egyik 6 profilja Nyugat-Burépdban. Az egyhdzi iskoldk és kollégiu-
mok nagyobbik része ma erre és nem elitoktutdsra szervezbdik. (Lukdcs: 1992) A
nyugat-eurépal hitoktatds — a nagyegyhdzak &ltal elSirt — alapfeladatai kizé
tartozik a kisebbségek védelmére, az antiszemitizmus elutasitdséra, a természet
védelmére, a tolerancidra nevelés. (Vdlyi: 1984) Mindez pedig modernizdciés, sét
aposztmodernizdcios” funkeid. :

El

Répillantva az 1989 utani magyarorszagi helyzetre: @ magyar torténelmi
egyhéizak nem ezen az tton indultak el. Nem annyira a hédirdnyos hélyzetdek
szdméra szerveztek iskoldkat — inkabb az elitképzést tiizték ki célul. (Bgyhdz és:
1992) A hittan deklarélt és a hittankényvek eddigi elemzéseibsl kitting funkeici
kozitt is mintha igen gyenge lenne a fenti ,vonal” (A gyerekeknek: 1991) — erésebb
a tdrsadalom erkolesi dllapotainak dtalakitdsdra valé igény.

Véleményiink szerint nem az Gjjdéledt egyhdzi aktivitds az oka dltaldban az
elmilt hat esztendd vildgnézet-politikai konfliktusainak, hanem specidli: ez a
szerepfelfogés (legyenek ennck megfogalmaréi akér egyhaziak, akar politikusok).

A hétrédnyos helyzettek kozott tevékenykedd egyhézias és nem egyhdzias
szervezetek egyuttmikidése viszont azt a meggy6z6désemet erdsiti, hogy béven
lenne lehetdség az e célesoportban” végzett oktatdsi és szocidlis tevékenység
szélesitésére, nemesak hogy nem iitktzve a modern értékekkel és a modern,
szekularizalt rétegekkel, de a modernizacié dramaba illeszkedve. A hittanoktatés
— eurbpai modszereket kivetve és tananyagokat forditva — segithet a magyar
tarsadalmat 4tfogo gytiloletrendszer csbkkentésében, szovetségese lehet az ugyan-
ezzel foglalkoz6 szekularizalt és modern erdkngk.

Nem tudom - nincsenek err6l egyhdzszociolégiai felméréseim —, hogy az egyes
egyhézakon beliil milyen sulyd csoportok érdekeltek az utdbb lefrt szerep megfor-
malasaban. Lehet, hogy sosem jutnak tébbségre: ez esetben az egyhdzak a magyar
oktatdspolitikaban folytonos kiizdelemben dllnak majd a szekularizalt erskkel. Az
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Eurépdban mér domindns szerepfelfogds meghatdrozéva vildsa esetén viszont
nem iciéhare, hanem k alakulhat ki: egyiittm(kédés egy mo-
b

dernizalt és ,,p derniz4l6dé” térsadal
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+Az irodalom hatarat nem oszthatjak meg hatarok” Nézépontok
Az irodalom vilagit nem oszthatjak meg -
hatarok” '

- Pomogdts Béldval, az frészévetség elnskével beszélget
Kronstein Gg‘lbor -

‘A nagy magyar ir6knak k az €s irodalmi 6tb‘kségiik

hanem a kultiira 4tadéséra irdnyulé elképzeléseik is k. Idetar-
tozik az a gyakorlati kép giik és giik is, nhogynn meg tudtak

sz6litani a nem irodalmi kiérhoz tartozé embereket' a fiatalokat is.

e mondjdk, az elnék ur csalddja szdriazds tekintetében az egész Kdrpdt-
medencét dtfogja. Van-e ennek a ténynek szerepe abban, hogy On annyi mindenkivel
sz6t tud érteni az irodalmi és nem csupdn irodalmi életben?

. — Nevem — némi képzeldersvel dom - a segiteni sz6 valamelyik, taldn
déli szldv vl bél sz4 ik. Apai fol horvat sz6l6miveldk voltak,
akik tobb szaz évvel ezel6tt vandoroltak a Kisalfoldre az Adria mellgkérsl. Apai
nagyanyém csalddja Erdélybdl szarmazik, anyamé a Felwdékr&l Egylk szulﬁm
épitész volt, a masik orvos. En boldog ifjikoromban erdémé
lettem végiil irodalomtérténész. Esetrdl esetre pedig az irodalom, az nodalmarok
kovete a kozéletben. Mint kézvetits, tandcsadé — mindig és mindenben ~ a magyar
és az egyetemes kultura al4zatos hive.

knek k il6d

- Milyen hatdsokkal jérult hozzd az iskola ehhez az életithoz?

- Dlékkoromrél nagyon j6 emlékeket 6rzok. 1945-t61 a piaristdk &ltaldnos
iskolajdba, majd dba jartam. Akkor nyilt meg néluk is az éltaldnos
iskola. Az allamositds kozjatéka folytén egy évet jartam a Trefort utcai gimnézi-
umba, innen 1950-ben, amikor djra megnyilt a Piarista Gimnazium, tobben
visszamentiink.

Emberként és pedagégusként egyarant kiv4lé, kiemelked§ tandraim voltak.
Legszebb emlékem réluk, hogy az iskola az 50-es éyek retteg6s-rettenetes légkors-
ben a béke szigete tudott lenni. Nem fenyegetett minket a kiilvilignak semmiféle
olyan térekvése, amely — tapasztalataim szerint — nyomot hagyott azoknak az
osztélytarsaimnak életében, akiknek nem volt iskoléba jarni.
A piarista iskola légkére mindvégig védett, meghitt és igen emben akart, tudott és
mert maradni.

Ez a gimn4zi indamellett kamihely, kival6 szellemk de is volt.

— Volt-e annak idején a piaristdkndl annak kultusza, hogy a katolikus egyhdz
honositotta meg Magyarorszdgon a rendszerszerti oktatdst?

+ Lehetett volna, mert semmit sem kellett .volna hozzdtenni a-torténeti
tenyekhez de nem volt. Termeszetesen tun:ltuk1 hogy az egyhéznak milyen szerep
Jjutott-a magyar kultira d 1 hiszen az valéb
volt, de tandraink erre nem hivtsk fel a figyelmiinket.
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Egyaltalan nem helyezték el6térbe az egyhdzi iskoldkat a magyar iskola-
rendszeren belill. Tavol allt t6lik mindenféle iskolai, rendi vagy éltalanosabb
egyhazi sovinizmus. E témaéval kapcsolatosan is tdrgyilagos ismeretek dtaddsdra
torekedtek.

Magyar- és torténelemtanaraink multunkrél és kultirankr6l megbizhats, tu-
dom#nyosan megalapozott képet kivantak nqutam Ez természetes volt, mert
péld4ul magyartanaraink Horvdth Jiinos tanitvanyai voltak. Ne felejtsik el a kort,
amelyben mdr az is 4dits, mingségi kilonbségnek bizonyult, hogy mi a magyar
irodalomré6l Horudth Jdnos és nem Révai Jozsef nyomén kaptuk meg ismereteinket.

Nekem mindvégig az volt a tapaszta]atnm hogy pmnsta didknak lenni a

bizhatésdg és a szak Tell a
folyamamsan magas szinvonalat az is, hogy a 80-: as években, amikor mar elvesz-
tette politikai jelentGségét, hogy ki milyen iskoldba jért, a piaristaktél mindenki,
aki a képesség, érdeklédés és szorgalom szikrajat is mutatta, bejutott az egyetem-
re. A mai szellemi és tudomdnyos életben is sok olyan embert ismerek, aki a
piaristéknal, a fer knélvagy at é él végezte el a kozépiskolat.

Természetes, hogy egész €l ben ennek az iskolanak az
emlékéhez. Amikor 1988 ban megnyilt a lehet§sége annak, hogy az egyhdzi iskoldk
. oregdidkjai is didk ége(kelt n‘ kith k; ‘Antall Jozseffel és masokkal
egyutt én is részt vettem a plansta Al g 1étrehozasat Av
méig tagja vagyok ES
Ma is fontosnak érzem, hogy nikod ok egyhézi (kbzép)iskoldk tevékeny-

kedjenek. Orémmel 14tom, hogy az egyhazi iskoldk valéhan feléledtek, megijultak.
A piaristdk, akik két gimndziummal élhették til a kommunista évtizedeket, ma .
mér tobb régi intézményiiket felgjitottak. Ezt a térekvést fontosnak érzem a
magyar kultira szémpontjdbél is, még akkor is, ha tudom sok ilyen iskola nem
lehet a régi piarista iskoldzdsnak. egyenes dgi leszarmazoma Kevés a tandr.
Ismereteim szefint a tilnyoméan vilagi tanéri karban jelenleg csak egy-két
piarista szerzetgstanar dolgozik.

~ Milyen élményeket hoztak a magyar iskolarendszerrél a felnditt évek?

— Nekem is van tanari multam Magyar szakos tanari diplomat szereztem.

Kesﬁbb az 1956-05 egyetemi szervezkedésben valé r 1 miatt fé] évet
ottemn a tokoli internalétaborban, s uténa meg egy ev:g rendori felugyelet alatt
dlltam. Kz megnehezitette elhelyezkedé: Kiilonbozé alkalmi munkdk utdn

tobb iskoldban midkodtem helyettes tanarként.

Kinevezésemet tobb izben meghitsitotta, hogy azt megelézden ol kellett fedni
kézelmultamat.. Végiil az djpesti Gépipari Technjkumban (ma: -az Ujpesti Ipari
Szakkozépiskola, amely hossz4 ideig Landler Jensrél volt elnevezve —a szerk. megj.)
alkalmaztak. Béka Ldszl6, kedves egyetemi tandrom vallalt kezességet azért, hogy
az lskolaban nem fogok palmkm tevékenységet ku"ejtem Itt 1962 és 1965 kozitt
t keriiltem az MTA Irod tudomanyi Intézetébe, amely
életem legtartésabb — tobb évtizedes — munkahelyenek bizonyult.

Mindezt csak azért jegyzem meg, hugy hihet§ 1egyen van némi kézvetlen -

tapasztalatom is arrél, hogyan tan egy kozé
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~ Hogyan tanitottdk akkoriban?

— A tandroknak mindkét kezilk meg volt kotve. Elbirdasokat és kemény
informilis normékat képviselt a' pedagégia uralkedé szellemisége, a tanterv, a
tankonyv. Mindez azzal a szomoru kdvetkezménnyel jért, hogy a tanari személyi-
ség az oktatdsban hattérbe szorult, némelyeknél leépiilt, a pélyéra 1éps fiatalab-
baknal esetleg ki sem alakult. A pedagogus nem merte vagy nem tudta kibontakoz-
tatni személyiségét, esetleg elfaty azt, kévésbé kényes 6 figgésekben
engedte kifejezésre jutni. Az erds személyiséget a korszellem nem jutalmazta. Az
el6irasok mindenkit be akartak szoritani a hivatalos standard éntdforméjaba,
sokakndl nem is sikerteleniil. A tanar inkabb hivatalnokka vélt abban az idében.

Marpedig minden pedagégidnak a személyek kozotti — hiteles, lehetSleg 6szin-
te, bizalmat ébreszt§ — kapesolat alkotja lényegét. Az hatdrozza meg, milyen lesz a
mindsége. Ha tehdt egy tanar képtelen érvényesiteni 6nmagat, vagy nem alkalmas
14 a személyisége, akkor e koriilmény folyt4n minden pedagégia eleve reménytelen.

Mondhatnédk, mindez régen volt. De az ember nehezébben véltozik, mint az
eszme €s az intézmény. Tudom, hogy ennek a korszaknak az droksége elég nagy
mértékben Athagyoményozédott a kévetkezs évtizedekre is. Sok tandr baritom

van. 1988-ban részt is vettem a T\ anyos Dolgozék Szakszerv ének vezeté-
sében. Akkor a Pedagégus Szakszervezettel és a FelsGoktatési Dolgozék Szakszer-
vezetével is szoros kapcsolatban -alltunk. fgy dt, felyjult a raldta a

tanari munkéraj#z iskoldk helyzetére. .
Ertem xs, ‘tudom is, milyen nehéz végleg szabadulni annak a négy évtizednek
kasaitél, szakmai reflexeit6l. A folyamat sikere eltérs. Tudom azt
is, hogy vannak az orszédgban iskoldk, ahol nagyon magas szinvonalon, korszerd
szellemben, szabadon folyt és folyik az oktatas.
Sokat jértam vidéki iskoldkban kulonbozo irodalmi taldlkoz6kon, tanan to-
Abbké ken, rendhagyd irodal -dkon. Megl i6 latokra tettem
szert mér a 70-es, 80-as években is. Nem &llitom tévolrol sem, hogy az elavultbél
vald kibontakozas csak az utébbi idék jelensége.
A rendszerviltozés el6tt is sokszor ereztem mar, hogy szémns vidéki gimnézi-
um a févérosi iskolaknal inkdbb liti az én h léletd és a
hiteles tandrszemélyiségen nyugvé pedagégiai eszményemet,

— Milyen eszmény ez? Elkzpzelhe!o hogy kozel dll Babits irodalmi, iroda-
lompedago6giai eszményéhez?

— Ez az eszmény sok mindenkihez kozel 4ll. Hatottak rd persze nagy pedag6-
gusi elédok, személyes mintik és pedagégiai hagyomanyok (az egyhazi iskola
hatésarél mér beszéltem), de én a kérdést igazabél az irodalom felsl tudom nézni
az iskolat és az embernevelés dltaldnossagat illetden is.

Ha iréi mintakat, irém eket prébalnék k latba hozni ezzel az eszmény-
nyel, akkor elmondhatom: Babits komolységa, erkolcsi felelgsségtudata, eurdpaisa-

. ga; Kosztoldnyi szellemessége és emberi kozvetlensége; Németh Ldszl6 stratégiai
gondolkoddsa, nagyralaté pedagégiai tervezése mind kiprébalt, helyénvalé hggyo-
ményok a mai iskoldban, tanari munkédban.

Kissé altala bk fogal ugy is dhatn hogy ‘a nagy magyar
iréknak nemcsak az eszbetlkal es lrodslml orokségiik, hanem a kultiira dtadéséra
iranyulé elk is ik az a gyakorlati képességiik és

tevékenységiik is, ahogyan meg tudték szélitani a nem irodalmi kérhoz tartozé
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embereket; a fiatalokat is. Vé4laszt, a valaszvaltozatokra példat adnak, hogyan
tudhatjuk a kultirit a nemzet Ggyévé tenni. E tuddsuknak, képességiiknek
fontos mondanivaléja van az iskola, a tandrképzés, az irodalmi mdveltség
terjésztése szdmara,

- Miért? Ez a hagyomdny ma nincs a helyén?

— Nines. Szomord tapasztalataim vannak arrél, hogy az irodalom igazéban
nem tolti be azt a szerepet az embernevelésben, amit hagyoményosan betsltstt, s
amit ma is be kellene toltenie. =

Eppen a magyar kultirdnak, a magyar tirsadalmi hagyoményoknak j61 meg-

" alapozott vondsa az, hogy az irodalomnak elsédleges szerepe van a fiatal nemzedsé-
kek vilagképének, erkolesi mintdinak, egész szellemiségének kialak by

’ El tudom fogadni azt, hogy az irodalom hattérbe szoruldsa bizonyos mértékig -

természetes fejlemény, és mind az elvontabb, mind a gyakorlati jellegd szakmai
térgyak kikovetelték a helyiiket a képzésben. Itt a mértékkel van a baj. Nem lehet
hitelesen, eredményesen nemzedékeket folnevelni irodalom nglkil. Megalapozott
az a kultarkritika, ame'ly a hidnyz6, lazulé, szétolvads, ki sem alakitott, egészében
cstkevényes tirsadalmi erkéles miatt az embereket éri. Régies, de nem elavult,
amit Petdfi a koztdrsasag és az erkéles dsszefiiggéseirsl mondott.

A demokrécia — legaldbbis egyik — talpkéve az erkoles. Nem nevelés az,
amelybél kiesik, elsikkad, amelyben esetlegessé valik, hogy a didkok személyes
élményeket szereznek-e Balassi, Vorosmarty, Maddch, Babits ka b6l s
ezeknek az életmlveknek erkélcsi tanit4sabol. Ezek a nagy irék és néhany itt fel
nem sorolt palyatarsuk a maga korédban az orszdg szellemi irdnyitéja is volt, tehét

t8liik (is) kell a didkoknak elfc ik Tkal kat kapni-
uk. Ez az irodal ita ti értél d: s ez az, dmi az iroda-
1 ban megkeriilhetetlen. Nekem az a vél hogy iteni kellene

az jrodalomoktatés helyzetét mind az egész oktatési rendszerben, mind az egyes
iskoldk gyakorlatdban.

Hadd hivatkozzam egy viszonylag friss élményemre. Tavaly novemberben
Leridvan jértam. Ez a véros Szlovénigban, a Mura mentén a magyar kisebbség
kozpontja. Elldtogattam az ottani kétnyelvd kizépiskolaba, mégpedig egy érettségi
eldtt all6 osztdlyba. A terem, ahovd beléptem,-a magyar irodalmi és nyelvi

* szaktanterem volt. Jélesett l4tni a falakon a nagy magyar frék arcképeit. Lattam
egy.nagy térképet is, amely a-torténelmi Magyarorszégot dbrézolta. Be voltak rajta
jeldolve azok a helységek, amelyekhez irodalmi nagyjginknak valami koziik volt.
Képviseltette magat a Mura mente is, els6sorban Zrinyi Mikléssal, aki e Thagyar,
horvét, szlovén lakossdgy térténelmi t4jnak 616 hagyomanya. Ugy lttam, a didkok
érdeklédnek ezek irént az irék irdnt. Személyes és ennyiben hiteles véleményt
mondtak rétuk. Ol k régi magyar irodalmat, préza mellett verseket is.

- Verseket? .

— Ennél a ténynél alljunk meg egy széra, mert ez tobb, mint egyszerd
valasztds a mi k kozott, Ké it lat, hogy aki szereti a verseket,
mélyebben rt6zik az irodalom h ban, mint aki esak préz4t olvas. Nem -
Jj6, hogy a héattérbe szorulé irodalomban a kol szorult legink4bb héttérbe. Az

emberek nem olvasnak verseket, nem térnek vissza még olyan nagy koltékhoz sem,
mint Arany Jdnos vagy Jozsef Attila. Ez az elfordulés nagyon szomorti fejlemény.
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Nem latom ugyanis, hogy a kiesd erkélesi batdst mds eredményesen pétolnd.
Fontosnak tartanam, hogy ebben az orszagban az irodalom irdnt bar4tibb, érdekls-
débb kézhangulat alakuljon ki. Tal4an mondanom sem kell, mennyire dhajtom,
hogy a kdltészet népszertibb legyen.

" Enngk els¢ forrdsa az iskola, mert ha az iskola nem tanitja meg az ifiG
nemzedéket szeretni az irodalmat, akkor az kés6bb témegméretekben mar
lehetetlen.

De mégsem csak az iskola dolga, joga, kételessége, lehetdsé, i az
irodalom szeretetét. Sokféle forméja, foruma lehet annak hogy valakx az irodalom
irdnt bardtsagosabb hangulatot prébdljon kelteni. Ez a feladat is ott van a
kivetkez$ hénapok, évek tervei kozott, amelyeket nekem mint az Irészovetség

. elnokének ki kell alakitanom pélyatarsaimmal egyiitt.

— Elnék ur kozéleti és ktud 7 égének ismeretében taldn
folosleges is a kovetkezd kérdés: a bardtsd; bb kozh lat kialak ib
hogyan részesednek a hatdron tili magyar irok? Tart mdr ott az Irészovetség, hogy
magdra tudja vallalni ezt a lképuiseletet — végst soron az Skolai oktatdsban valé
bevezetésiikért is?

— Bontsuk ketté a valaszt egy altaldnosabb, hosszabb tavi és egy rovid tavy,

gyakorlati feleletre. Al s elvi pont az a nézet, amely ma mar a magyar
értelmiségben is, a hivatalos tényezdk korében is természetes, hogy az irodalom
‘vilagdt nem bonthatjdk meg a hatdrok: Petsfi vagy Ady Osszes verseit nem
rendezhetjiik el a trianoni hatarok szerint. Alapvets kovetelmény az iskolban is,
hogy a teljes magyar Jdea,lnmban gondolkodjunk.

Mar régebb egy ges folyamat, amely a teljes magyar
irodalom mbeg-récxéjéra torekedett, benne a hatéron tili irodalommal. Vannak
eredmények. Mivel ban egymastél sokszor mestersé s6t, erdszakkal :
elvalasztott kultarak termés id anak helyre 61 van sz6, ez a

munka ma még nem jérhatott teljes sikerrel.

Az Trészovetseg is arra torekszik, hogy segitsen a lehetd legtehesebb mérték-
ben helyreallitani a sok részre tagolt magyar irodalom szellemi egységét, ami tsbb
is, szakmaibb feladat is, mint a szolidaritas folkeltése. Ez természetesen nem
politikai vagy mozgalmi, még csak nem is irdnyzatok szerinti vagy esztétikai
egység. Arra gondolunk, hogy az informaciék kiteljesédjenek, hogy Magyarorsza-
gon’ vagy Erdélyben a teljes magyar irodalmat lehessen megismerni. Jelenti
természetesen az egység azt is, hogy az ir6i szolidaritds teljes kordvé véljon.

El akarjuk érni, hogy a hatdrokon tiil alkoté magyar irék a magyarorszagi
irodalmi élet teljes j ]ogu résztvevdi legyenek, muvelk a magyar olvasékhoz minde-

niitt elj k Irészo g erre torek . Ennek az erkolesi kitelességnek
jegyében fogadta el azt az elvet hogy bérhol é1 a Magyar iré, teljes jogi tagja a
magyamrszég] gnek. Minden szé furumon részt vehet, bérmely

slaszthaté. A d. b ;kozgyules ése alapjan a sz g 71

taga valasztmanyaban a hatéron taliakat nyolcan képviselik, mig a kﬂenctagﬁ
elnokségnek egy erdélyi tagja van.

A kérdésre vélaszolva tehdt nzt dhatom, hogy sol intetben az elvek
nyomatékositasdndl és a szervezeti valtozdsoknal tartunk, s ezek megelézik a
magyar irodalom hatérok feletti szellemi dszerbe integraléd Logikus ko-
vetkeztetés viszont, hogy ezzel kapcsolatban meg kell vi: Ini, milyen lehetésége-

ket kindl hozz4 az iskolai oktatés.
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Lertiennlitib

~ Eziddszert is, hiszen az
abba, hogy részben ujrafogalmazza a
kapcsolatban segiteni az fr részovetség?

és a ped: iai tervezés belevdg
i miveltség anyagdt. Mit tud ezzel

— A Nemzeti alaptanterv-a magyar iskolaiigy nagyon fontos vallalkozdsa. En
most a NAT - minden bizonnyal még elmélyithetd — attanulményozédsa utdn gy
érzem, hogy annak rendszerében a magyar irodalmi érokség kissé hattérbe szorult.
Hasznosnak tartanam, ha a dokumentum tovabbi finomitdsa érdekében eszmecse-
réket folytatndnk. Ezéken hallathatndk szavukat a magyar kulturalis élet vezetd
testiiletei, tobbek kozott az frészovetség is, amelynek a magyar irodalom hagyomé-

nya tekintetéb Falalde

is elsérendd van.

— Az éreitségi eldtti két iskol iradalmi még kidolgozds elbtt,
illetve alatt all... .
— Helyesel ha az illetékesek ennek a tantervnek kialakités#ba bevon-
nék a magyar irodalmi élet . Tisztdzé b é} ket kellene folytatni,
indkét fél részérsl feltétel a jéakaratot, a j6 szdndékot. Megnyugtaté megol-
désokhoz ezek hetnének el: En az Ir6szo Inskeként felajanl a

i 4
szervezet készségét, munkdjat egy ilyen kozos tevékenység szdmadra.

Gyulai Ovolya /12 bwes [
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Nemzetkozi Erettségi.

Frank. g:z'ﬁrie[[z;z~ Gergely Zsuzsa—Vukovits Marianna

Az idegen nyelvek a Nemzetkozi Erettségi
oktatési rendszerében

Az IB a vilag tébb mint 70 ban elfogad egyetemi ] k
folytatésara jogosité érettségi vizsgat m:l melyet a tanuldk az 1B éltnl
alapnyelvnek tekintett hdrom nyelv egyikén
lul} tehetnek le. Az IB-progr vald k 2! k tehat eleve felté-
tele e harom alapnyelv egyikének igen mgas szintl ismerete.

Mivel a Karinthy Frigyes Gimndzium angol-magyar tanitdsi nyelvd, didkjaink
szdmdra az angol a vizsga nyelve. Kotelezd vizsgatargyként az Al-es csoportot
jelentd elsd nyelven (magyarul) feldolgozott irodalom mellett a masodik tantdrgy-
csoportot alkoté idegen nyelvekbél is legaldbb egyet valasztaniuk kell.

A tanul6k el6zetes ismereteiknek és igényeiknek megfelelden harom kiilonbio-
2§ szintrél indulhatnak.

Az A2-es nyelvprogram azon didkok szdmdra ajénlott, akik a vélasatott
méasodik nyelvet igen magas szinten értik és beszélik, vagy azért mert életiik

- jelentds hényadit a célnyelvet anyanyelvként h 16 or alto , eset-

leg az egyik sziil6 révén otthonukban is ezt a nyelvet beszélik, vagy mert kuzepxs~
kolai tahulméanyaikat kétnyelvi islalédkban végzik, ahol a tantdrgyakat nem
anyanyelviikén, hanem a célnyelven tanuljék. Ekképpen a méasodik nyelvet idegen

" nyelvként tanulé didkok szintjét meghaladjdk, de anyanyelvi beszéléknek még

nem tekinthetSk. Iskolankban az A2-es program keretein beliil minden didk
értelemszerden az angol nyelvet valasztja.
Ebben & programban a nyelvet a tanul6k emelt szinten és normal éraszamban

_tanitott csoportokban sajatithatjak el.

A B nyeluprogram a kézéphalad6tél indulé ki ikus értelmd id yelv-ta-
nitast jelenti, mely magéban foglalhat irodalmat is.

E programot iskoldnkban jelenleg német és spanyol nyelven kinljuk emelt
szinten (heti 5 6ra) és normal éraszdmban (heti 3-4 6ra).

. Az Ab Initio nyelvprogram a fentiek ki itésel normdl ban -
tanitott csoport tagjaként teljesen kezdéknek ad lehetdséget egy 1degen nyelv
elsajatitdsdra. Ez a kurzus eddig csak spanyol nyelven indult.

Mivel ezek a programok kiilonbozé el ket is tartal k, ismertetésiink-
ben minden egyes alcim alatt kiilon-kiilén foglalkozunk veliik.

Célkitizések

Az A2-es irodalmi és nyelvi program nem hasonlithatb a hagyomanyos értelemben
vett idegennyelv-oktatdshoz. A kiilonbség mér a célkitizések megfogalmazasakor
is szembetdnd. Fontos szerepet jitszik a célnyelvhez kapcsol6dé angolszész kultd-
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ra és irodalom felfedezése és megismerése, a szébeli és irdsheli kifejezdkészség

kozel anyanyelvi szintre fejl lamint a kiilénféle korszakokbél és forrasok-
bél szarmazd, eltérd mifaju és stilust szovegek és szovegrészletek, irodalmi
szemelvények részletes, mindenre kiterjedd vi lata, el ése, ¢ h litdsa
és értékelése. Az A2 programban részt vevd didkok mind az emelt szinten, mind a
normél éraszdmban tanitott csoportokban ljédk, hogy dolataikat frds-

ban is, széban is nyelvtanilag helyesen, megfelel§ szerkezeteket hasznalva, folyé-
konyan, osszefiiggden és érthetten, a megfelels elsaddsmédban és stilusban fejez-
zék ki; érveiket logikai szabalyoknak megfeleloen, meggyé’zéen példskkal
alatamasztva fejtsek ki; és a meg ést korok kozotti & fiig-
géseket felfedezzék és éretten megfogalmazzék a mésodik nyelvet kreativan, akér
6n4ll6 alkotas céljara is felhasznaljsk.

A B és az Ab Initio idegen nyelvi programban a f6 hangsiily a kommunikdcién,
a folyamatos beszéden van, emellett nagy szerepet kap a tdjékozodas, az idegen
kultira kiilonb6zd fajtaju és szintd szovegeken keresztil valé megismerése és
elfogaddsa. Alapvet§ kévetelmény a csopurtta] valé egyﬁttmﬁkﬁdés, az aktiv
részvétel, az onallésig, a logikusan épitett és @szinte véleményalkotds. Az 1B
kiilonosen k tartja a didkoknak a tananyaggal kapcsolatos 4llandé t4jé-
koztatasat, ezzel is elgsegitve az onallé munkét. A tandrnak és a diskoknak az
elvégzendd feladat érdekében minden tekintetben egytitt kell mikodniiik.

Tananyag

A hazai szokasoktdl (még a NAT-t6] is) eltéréen nemesak lehetdség, hanem elgiras
a didkok bevondsa az elvé d6 feladatok kijelolésébe. Maga az IB mindéssze
kozelitéseket hatdroz meg, melyekhez a val o knek illeszkednitik kell.

Az A2 program keretében az emelt szinten tanftott csoportok 4, a normal
draszdmban tanitott csoportok 3 — az iskola 4ltal kijelslt — alaptémakért dolgoznak
fel. Ezek a tematikus lehetdségek kétféle (dltald és lrodalml) kozehtésbé‘l
vélaszthatok; a kikstés csupan annyi, hogy mindkettsbél 1 b egy orrel
foglalkozni kell. Az elsébe 6t, az alabb felsorolt témakor tartozik:

1. Jové, valtozasok

2. Az emberiség problémai -

3. Nyelv, kultira

4. Média -

5. Tarsadalom

A mésodik kozelités irodalmi miivekre épiilé témakorokbél 41l. Egy-egy téma- .
koron belil harom irodalmi mivel kell foglalkozni. Az irodalmi alkotds az irodalmi
listarél (PBL) valasztott, angolszdsz szerz6tl szdrmazé regény, szinmd, verscik-
lus, novellafiizér és/vagy esszé jellegi tanulmény. E harom irodalmi miivet issze-
fiizheti kozos témajuk, mdfajuk vagy a kor, melyben irédtak. Az emelt szintd
csoportban ez hiromféle lehetdséget kindl: vagy hdrom témakért valasztunk az
els kozelitésbdl és egyet a masodikbél (ez harom irodalmi md elemzését jelenti),
vagy egy témakort az elsG kizelitésbsl és harmat a masodikbél (ez esetben kilenc -
irodalmi md feldolgozasara nyilna lehetdség), vagy pedig kettét-kettét mindkét
kozelitésbél. Hogy példaval illusztraljuk, miként 4llithaté Gssze a két éven At
kovetendd tananyag, fme a jelenlegi emelt szinten tanitott csoport programja:
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Elsé év! 1. Média
2. @) Shakespeare: Vihar
b) Golding: Legyek ura .
¢) Hawthorne: Rappaccini lanya
Az anyajegy
Misodik év: 3. Az emberiség problémai
4. a) Fitzgerald: A nagy Gatsby
b) O'Neill: Hosszu Gt az éjszakédba
¢) Miller: Az tgynik haldla

Az els6 kozelitésbol valasztott témakoxil kulénféle irott szovegek (jsageikkek,
Jelentések esszék, hivatalos levelek, tanulményok pamfletek, kézikonyvek, hirde-
tések, dokumentumok stb) felvett hanganyagok, videdk, hiradék, filmrészletek
yozhatjuk. Fontos, hogy a didkok megismerkedjenek a tudo-

lmka az tizlet, a média nyelvezetével, és ezt o6nmaguk képesek legyenek
lethel; kb gfelelfen alkal i. Egy-egy kiron belil nem
* aszigoru értelemben vett targyi tudas a legfébb kovetelmény, és-nem is azt kérjik
szamon. A témakoroket tobbféle szempontbél (lingvisztikai, torténelmi, esztétikai,
etikai, ideolégiai stb.) vizsgilhatjlik. Az emberiség problémdi témakérén beliil
példdul foglalkozt k emberi jogokkal, az élévilag védel 1, a természet

pusztitdsaval, katasztréfakkal, cxvxlxzacws 4rtalmakkal. A média témakore felolel-

heti az Gjsagok, a radié, a tv, az infc technolégia, a hird. k vilagat és az
djsagirék felelgsségét. A felh It anyagnak k¢ leniil az Iszdsz kultdra-
hoz kell kapcsolédnia. -

A B programot valaszték szaméra az aldbbi hdrom tematikus lehetéség adott:-
1. Viltozds

2. Csoportok

3. Szabadid§

Ezeket a lehetd: k 10—15 kiilénb t kérrel érdemes kériiljdrni. Egy-
egy — 8-10 6rédban feldol, - kirnek mindenféle szintd ikus szove-
get tartalmaznia kell mind hanganyag, kepek ﬁlnmk statlsztlkal téblézatok mlnd

" pedig Gjsagcikkek, dalok, irodalmi szo k for Até; ad

" egyiitt hatdrozzuk meg, a szivegek egy részét is 6k vélasztj ék. Az els6 félévben mind
"a német, mind a spanyol nyelv esetében — a nyelvi biztonsag eléréséig — magyaror-
szégi kiaddsu tankonyvekre tdmaszkodunk. (Az eddigi német csoportokkal az Ein
Wort gtbt das andere egyes reszelt dolgoztuk fel.) Csak ezutén térunk 4t az ,0llézott”
gekre. A t korok feld hoz aktudlis probl k kéré csopartositott
szévegeket hasznédlunk. Az, Ember és kOrnyezete"témakorben példaul foglalkoztunk
az egészséges életmdddal, a természetvéd ik 1, az eutans-
zidval, az iskolai és munkahely1 legkorrel a szellemi és fizikai munka kulonbuzﬁ'se-
gevel tarsadalmi probl kal. A ,Hatdrok nélkil” témakort a massag
1fogad k jegyében az id gydloletrdl, a killonbozé tarsadalmi berendezke-
desu 4llamokrol, az erészakrél, a berlini fal lebontdsardl, az egyesiilt Eurép4rél, az
amerikai német telepesekrél sz616 irdsok segltségevel dolgoztuk fel.

Az Ab Initio program ," kiil bozik a fentiektsl, hogy itt az 1B dltal
eléirt —a magyar alapfoku nyelvvizsg 1 yhez h 16 — 12 témakort kell
kidol, i kozésen kival ivegek és egy ko: ilag ossze4llitott d
segitségével. Barmilyen anyag h alhaté, de a hangsilyriak a nyelv aktivizala-
sén kell lennie. Fontos eleme a tanit4snak a képek, vide6részletek felh al4
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Specidlis tanitasi médszerek

5 k kival ki ben tanir-didk mindh programban szabad
kezet kap Mivel a témék a didkok életkori sajét; it6l, érdekldd fiigge-
‘nek, kicsi a val6szinésége, hogy egyetlen tankonyv ezeket az igényeket kielégithe-
ti. Ennek ismeretében kapott kiilons a,d dszer”. A didkok a

teljes kurzus sordn osszegyfilt valamennyi fénymasolt és kézirasos anyagukat
4tlathaté forméban egy dossziéba rendezik, ezt 6k maguk hasznéljdk tuddsuk
felfrissitésére, tnmaguk ellenérzésére, mintaként esszéirés kogben, illetve ebbél
késziilnek fel a vizsgdkra.

Ebbé] kivetkezbleg a nyelvtan tani az adott idegen nyelven és autentikus
szbvegek alapjéan torténik, melyet csak kiegészithetnek bizonyos nyelvtani felada-
tok, elsGsorban gyakorlas és ell céljabol. A legfi bb nyelvtani kategéridk

ismerete ugyanis az A2 és a B programban alapkévetelmény. A nyelvtani rendszer
egyes elemeit ily médon nem sziikséges osszefiiggen targyalni. A kurzus lezérdsa’
kor azonban a didkok szamara a teljes rendszernek dttekinthet6vé kell vélnia.

A f6 hangsiily az 6n4llé6 munkén van, ezért mind a szébeli; mind az irdsbeli
készségek fejlesztése szdmos, a magyarorszigi mint4tél eltérs elemet tartalmaz.
Egyes témak kidolgozdsa gyakran konyvt4ri, illetve otthoni felkésziilést is igényel.

A tanul6k kiseldadasok, csoportos vit4k, szerepjatékok (kiilonféle irodalmi mévek
szerepldivel készitett interjd, kital4lt pArbeszéd, egy szerepl visszaemlékezése, a
szerzb’ és az éltala tetemtett szereplo beszélgetése), 1smertetesek események

4 és -értel és, dramai feldol és el
segitségével adnsk szémot tudédsukrél. Az 6rai munka sordn a magné nemcsak
passziv, hallgathat6 eszkézként szerepel, hanem az e]hangzottak rogzitésére is
szolgél, nydjtva az énkontrollhoz és az értekeléshez is.

Még az olyan hagyomanyos feladatokat is, mint egy-egy ujségcikk vagy mas
szovegrészlet feldolgozasa, végezhetiink szokatlan, a didkok szdméra ugyanakkor _
hasznosahb médszerekkel Ilyenek Iehetnek példaul a labjegyzetiras, a referencia-

Ly a szoveg egyes részleteinek szétbontasa
és tjraszerk ése, a szoveg tartalménak 626 stilusokban vals vi d

Egy-egy téma lezdrdsat szinte mmdlg kiveti egy, a témédhoz kapcsoléds,
otthon vagy az iskoldban irt esszé is. Az IB rendkiviil fontosnak tartja, és ezért
programjdban kiemelt szerepep jatszik az angolszdsz tfpust (vagyis a rendkiviil
pontos szabélyok szerint, logikai érvrendszerre épits) esszé. Ennek elkészitésshez
a didkok pontos utmutatét kapnak. Az iskolai és vizsgaesszék terjedelme is
meghatarozott: 250 és 600 sz6 kozott lehet. Az A2 program kereteben a kétéves
kurzus sor4n van egy olyan 1000-1500 szét tartal
valamelyikéhez kapesoléds (tudompényos 1gennyel megirt jegyzetekkel e]]étott)
hazi dolgozat is, melyet nem helyben javitunk, hanem az IBEX-vizsgakozpont kér
fel kiils§ tandrokat az elbiralasukra, és ez besz&mit a vizsgaeredménybe.

Ertékelés -

Az A2 programban részt vevé didkok értékelése kilst/IBEX (70%) és belsﬁ/lskolal
(30%) szempontok szerint torténik.

1. A kiils§ értékelés egyrészt az 50%-ot érd irasbeli érettségi vizsgabol,
mésrészt a 20%-ot kitevs 1000-1500 szavas hazi dolgozatb6l 4ll. (Ennek a mér
korabban is emlitett hazi do), ak nem kell feltétleniil esszé jell k lennie,
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iehet akar sn4llé irodalmi alkotds is: dramatizélas, monolsg, dialégus, vers, egy
regényhez irt kiillon fejezet vagy epilogus, egy kozismert személy vagy. irodalmi

alak napléja vagy vele készitett interji.) Mindkettst kiilsé vi até birdlja el az
IB 10-es pontrendszere szerint hdromféle tbél (gondol d a
gondolatok kifejtése, nyelvhasznilat).

Az irasbeli érettségi sordn két feladatlapot kell a vi onak 1d

Az elsé feladatlap emelt szinten tanitott csoportok esetében 20%-ot, normél
6raszdmban tanitott csoportok esetében 25%-ot jelent. Két-két azonos témaji, de
kiilonbozd miifaji és stilusd, a vizsgazo szdmara ismeretlen szoveget tartalmaz. A

jelltnek két ora 4ll rendelkezésére, hogy & h 1ito el irjon az egyik,
altala kivalasztott szovegpar alap;an a benniik taldlhaté tartalml stilusbeli, .
szerkezeti és nyelvi elemek , illetve kiilonb e ﬂgyelve

A mdsodik feladatlap -30%-ot ér az emelt szinten, 25%-ot a norma4l éraszdm-
ban tanitott csoportok esetében. Az emelt szinti csoportban tanult vizsg4z6 két 6ra
alatt djabb -két feladatot old meg. Az elsé feladatcsoport tiz irodalmi és nem
irodalmi tétele koziil egyet kell kidol ia. A tizb6l 6t 1 a kurzus sordn
vélaszthat6é 6t témakorre épiil. Harum tétel dltaldnos irodalodmelméleti kérdés,
melyek kifejtése sordn hivatkozni kell a kozosen olvasott muvekre Az uf.olsé két
tételcim olyan 4ltalanos érvényd kérdés, mely lehetsvé teszi a vi
hogy vélaszaikban akar az altaluk elemzett irodalmi mdvekre, akar a tanult
témakorokre hivatkozzanak. Az emelt szintd csoportoknak még egy feladatuk van.
Adott stilusd, akar irodalmi jellegd révidebb széveget (karcolat, rekl bveg, az
iskolatjsdgba készitett rovid cikk, film- és konyvismertetés, képregény, egy adott
témara vezércikk, provokativ djsagcikkre olvas6i levél stb.) kell frniuk hdrom téma
koziil egyet valasztva.

2. Abels¢ értekelés tulajdonkeppen a programban részt vevé didkok évkozi

. sz6beli munkaj e szolgal. Az emelt szinten tanitott
csoport esetében mlmmum«t a normal éraszdmban tanitott csoportban minimum
3 évkozi szébeli munka elbiralasat jelenti. Az évkozi szébeli munkak koziil kettd
kotelezd jellegd (hangkazetta formajaban, moderalas céljabél az IBEX vizsgakoz-
pontjaba is elku]dendé’) feladat: egyéni szébelx v1zsga mely egy maximum 15
perces Szdvegértel gyarazé el az un. d iéinterju. A

426} --nk 20 perc 41l rendelkezésiikre, hogy a segitd kérdések figyelembevéte-
lével beszdmoljanak egy kihuzott, de a kétéves programban mar elemzett szoveg- -~
részlet osszefliggéseirdl. Az interji a tanul6 d]tal osszedllitott dosszié egyik tém4ja-
hoz kapcsolédik, terjedelme maximum 15 perc, felkésziilési 1do nem a]] a v1zsgézo
rendelkezésére, Az interji miifajdnak sfelel
Az értékelés ugyancsak az 1-t81 10-ig terjedd skdldn, a mar emlitett szempontok
szerint torténik.

Az értékelés a B programban is két reszbé‘[ 4ll. Az 6sszeredmény 70%-4t kiteve

- kiilsg értékelés 4-8 kozepes terjed lapulé olvasésértésb6l (40%) és egy
ehhez kapcesolédé, 10-12 cimbél va]aszthaté 250-450 szavas esszébdl (30%) 4ll.

Az frasbeli vizsgat az IB-érettségi idészakban teszik le a tanulék. A munkékat
ebben az esetben is az IB 4ltal felkért vizsgaztaték javitjsk és értékelik az IB 1-t61

" 10-ig terjedd pontrendszere szerint, haromféle szempontb6l. Ezek minden idegen
nyelv esetében, a tobbi programhoz (A2, Ab Initio) hasonléan a kovetkezsk:

A) Uzenet (tartalom)

B) Kifejtés
¥ 'C) Nyelv
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Az értékeléshez p hatérozott, r kifejtett szabdlyzat dll
rendelk melybél vil kiolvashat6, mely kritéri k szerint kell a’
szébeli és az irasbeli vi kat is elbirdlni. Az osztdly kat 6t csoportba soroltak

— egy-egy csaport alsg és felsd értékeit megadva (1-2, 3-4 ... 9-10).

A fennmaradé 30%-ot az iskolai munka és a szébeli vizsgdk alapjan kapott
eredmény adja. Az idegen nyelvre folyamatos értékelés nincs. eléirva. Vizsgéztatni
csak a mésodxk évben szabad tetszés szermm ldopontban 3-6 alkalommal. A belsé
értékelés végeredmé nem a ré kt6l, hanem a tanar egyéni elbirdlasatol
filgg. A tandr ugyanigy hdrom szempantot figyel, mmt a kills& vizsgdztat6, csak
kifejtés helyett a részvétef értékeli.

Ossaegzés

A fentiekbdl taldn az e téméban kevéssé jartas olvasék szdmdra is nyilvanvals,
hogy az IB-rendszerben €rettségizni kxvénéknak igen magas szintd, nemcsak a
hétko i helyzetekben alkalmazhats yelv-tuddssal kell rendelk

Az IB nem elégszik meg az egyszerd, steril, ,iskolai” nyelvhasznalattal, hanem
valés és bonyolult élethelyzetekhez ill6 sokrétd és valasztékos kifejezésmédra
torekszik. A mér emlitett hdromszintd (A2, B, Ab Initio) nyelvprogram gondosko-
dik arrdl, hogy a didkok valéban a nekik legink4bb megfelels szintrél folytathassak

idegen nyelvi tanulméanyaikat. Maga a'rendszer is rugal bb, nem megkt
dett hanem a vﬂég minden t4jaré] érkezé vi ji k eredményeké] folya—
Ikal kodik a mindenkori elv4rdsokt nyi

ondllésagra késztet tandrt és didkot egyardnt. Az IB kereteiben célzott nyelv-
tanitds folyik: a korosztdlynak megfeleld, érdeklédésére szamot tarté aktuslis .
problémaék koré szervezodik az elsajatitandé tananyag, mely mind tartalmi, mind
technikai vonatkozédsaiban nagy terhet r6 az IB-programban részt vevd iskoldkra.
(Taldn nem véletlen, hogy az el6zetes felmérések utdn éppen a Karinthy Frigyes
Kéttannyelvii Gimnaziumra esett a genfi kozpontd IBEX-iroda vélasztasa.)

Az IB-program a hagyomanyos magyarorszagi iskolai nyelvoktat4snal sokkal
nagyobb szabadsdgot biztosit és kdvetel tandrtdl is, didktél is. Ez a szabadsdg
azonban sokkal nagyobb feleldsséget is jelent, hiszen a kozos valasztés Iehetdsége
miatt minden csoporttal m4s-més témakat kell napra készen kxdolgozru tehdt nem |

lehet évekkel kordbban szerzett rutinbél ft; Az IBEX-iroda
altal megkovetelt hataridék miatt a dxakokat nagyobb pontosségra és rend-
szerességre kényszeriti. Az iroda kiad ja, segiti

az IB-tandrokat, de azt is elvarja télik, hogy az altala szervezett tovabbképzése-
ken részt vegyenek; tuddsukat sllandéan frissen tartsdk. Az is megnyugtat6 a
tansrok szémdra, hogy ‘egy, a hazaindl sokkal objektivabb értékelés keretében
segitséget kapnak a kiils6 vi: 6ktol a didkok elbiralasat

Mindennek ellenére nem allitjuk, hogy ez a program ,minden programok '
legjobbika”, de az remélhetfleg az elmondottakbél is kideril, hogy ennek a
rendszernek szdmos olyan eleme van, amelyet nyugodt szivvel ajanlhatunk beve-
zetésre barmely idegen nyelvet tanité iskola szdméra.
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oktatasnﬁnyltasarol

A Hermann Avenarius dltal szerkesz-
tett kétet azokat az el6addsokat tartal-
mazza, amelyek az 1993. oktéber 11. és
17. kozott megrendezett VIIth Europe-
an Intervisitation Programme (Eurépai

tani megujitasa azonban még alig kezdé-
dott meg. A talélkoz6 bevallott célja an-
nak a ,rendkivili lehetéségnek” a meg-
ragaddsa.volt, hogy a meghivottak befo-
lyésolhat_]ak az oktatds dtalakitassat. A

program ,egymds 1 a”) ke-
retében hangzottak el. A rendezvény
helyszine - és ez nyilvdn nem vélétlen —
Berlin keleti része volt. Tamogatéi ko~
zitt ott taldljuk a Német Szovetségi Ok-
tatasiigyi Minisztériumot, az Eurépai
Bizottsagot, az Eurépai Kulturélis Ala-
pitvanyt, valammt széamos nagyvallala-
tot és kozéleti személyiséget. A meghi-
vottak
keresték a valaszt hogy a kelet-eurdpai
all utdn
hogyan szervezhet§ 4t az oktatds és az
oktatasigazgatas.

A taldlkozén 20 orszag 132 oktatd-
si.szakértdje vett réset, akik 12 munka-
csoportban dolgoztak. A helyszin arra is
lehetdséget teremtett, hogy a meghivot-
tak tanulményozzdk: hogyan igyekez-
nek a volt NDK oktatdsi remdSzerét
nyugati jellegti oktatassa dtalakitani. A
vendégek meglatogattak tobb oktatasi
intézményt mind Berlin keleti, mind pe-
dig nyugati felében.

Magyarorszagot a szolnoki Botka
Lajosné, a budapesti Csécsei Béla, Ha-
ldsz Gdbor, Szabé Mdria, Sdndor Ldsz-
16, a véaci Szarvas Anna és az esztergomi
Gergely LdszI6 képviselte.

A rendszervéltozas 6ta eltelt évek-
ben az oktatdsban dolgozék némelyiké-
nek helyét masok vették at. Az oktatds
szervezeti és szerkezeh atalak.ltasa ako-

ép-kelet 11 L tobhséoréh

elsdsorban arra a kérdésre:

lal6k ba vették Kozép- és Ke-
let-Eurépa kiilonb6z6 orszagait abbél a
szempontbdl, hogy milyen eréfeszitése-
ket tettek a centralizdlt, marxista szel-
lemd oktatds pluralisztikussa tételére,
illetve hogy ezek az erdfeszitések
mennyire voltak sikeresek.

A kotet a konferencia munkacso-
portjamak beszamolm mellett szdmos

szerkeszt bvegét is tartal-
mazza. Az ezekhbdl kirajzoléds korkép
arrél taniskodik, hogy a volt szocialista-
orszagok részint killonbézé problémak-
kal néznek szembe, részint azonban sok
kozés nehézséggel is viaskodnak.

A német egyesitést kozvetleniil
megel§z6 korszakrol a kelet-berlini Her-
bert Schkutek beszélt. Ebben az idében
pedagdguskorskben is-sokan hittek egy
Jjobb szocializmus” lehetségében, vala-
mint abban, hugy saJat elkepzelesexket
is az 4j ok i rend-
szer kxépltésében Az egyesités azonban
sokaknak csalddédst okozott, hiszen Né-
metorszag keleti részének is teljes mér-
tékben at kellett vennie a szévetségi
oktatési remtszert. Az ij iskolastruktd-
ra, az Uj tananyag, az 4j tankényvek, az
Gj osztdlyzasi rend dtmenet nélkili be-

.vezetése nehéz feladat el¢ 4llitotta a

pedagogusokat.’ Ugyanakkor igy elvet-
ték télitk a dontés és az Atalakitas jogit
is, s a véltozasokr6l megint ,fent” hata-

'tbbbé-kevésbé lezérult, elméleti és 1élek-

o
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ve, hogy tanari képesitésiiket az Gj tor-
vényhozds kevesebbre értékelte, mint

nyugat-németorszagi kollégaikét, igy -

alacsonyabb fizetést is kaptak. Tovébbi
problémat jelentett az, hogy szdmos pe-
dagégusnak — miutdn évtizedeken 4t
valamennyi tantdrgyat marxista—leni-
nista szellemben tanitotta — most a plu-

ralizmus eszméjét kellett didkjainak at-

adnia, ‘mikézben a szemléletvaltashoz
csak v1szonylag rovid id6 allt a rendel-
kezésére.

A lettorszégi helyzetet Zenija Ber-
zina elemezte. A centralizélt oktatdsira-
nyitds évtizedei utdn sikeriilt elérni,
hogy az oktatdssal kapcsolatos kérdé-
sekbén megint helyi szinten déntsenek.
Megnétt a valaszthaté tantdrgyak szd-
ma: a diakok kilonféle nyelveket is ta-
nulhatnak. Megkezd§dott a szamitds-
technilai képzés is. A nehézségek koziil
kiemelkedik az 6sszehangolt jogi szaba-
lyozés hidnya, a konzervativ pedagégiai
moédszerek elterjedtsége és az, hogy nin-
esenek megfeleld 4j tankényvek.

A csehorszégi Oldrich Botlik arrél
szamolt be, hogy a decentralizdcié meg-

valésitdsa a legnagyobb probléma. Nem
ritkdk a tanari kozosségen belili ellen-

tétek sem: egyes csoportak sajét pozzc1o~
juk meg6 dekéh 1

+ megdrizni az iskoldk katonas atmoszfe-
rdjat, hierarchizalf rendjét. Ugyanak-
kor Karel Rydl szerint Csehorszdgban
az oktatasi reformok kozvetlenil kovet-
ték a didkok és miivészek altal kezde-
ményezett ,barsonyos forradalmat”. A
rendsze_rvéltczés utin ‘egeré’sbd(f, a
nemzeti fiiggetlenséget eldtérbe helyezé
kozhangulat hatdsara az orszdgban az
Osztrak-Magyar Monarchidig vissza-
nyulé német tipusi oktatds felsl az
észak-amerikai progressziv oktatas felé
fordult a tudoményos érdekl§dés.

A litvaniai Tatjana Bulajeva el-
mondta, hogy az orszag fiiggetlenné va-
ldsa 6fa az iskolarendszer alapvetden
megval és nagyobb h alyt ka-

asa ér

tatds helP%etét megneheziti azonban a .
pénzhidny és a zsufoltsag. A pedagégu-
soknak.és az oktatésigazgatdsban dolgo-
z6knak mindsit§ vizsgat kellett tennivik.

Az oroszorszagi helyzetrol Viktor
Freiman beszélt. Bar torténtek erdfeszi-
tések a totalitarius iskolarendszer dtala-
kitdséra, és a térvényhozas elfogadta az
uj oktatési térvényt (1992), a konferen-
cia id6pontjaig azonban nem indult meg
az oktatas kovetkezetes demokratizala-
sa. Ugyanakkor elméletileg mar lehetsé-
gessé vilt az egyes iskolak autonémigj4-
nak névelése és az egységes megolddsok
helyett az alternativak kidolgozasa — igy
példdul megsziint az allam oktatdsi mo-
nop6liuma is. A reformokat azonban
nemesak az Gj{t6k hatdrozatlansiga, ha-
nem a nagyrészt a szovjet korszakbél
megmaradt biirokrécia is hétraltatja.
Jelentésen romlott az iskoldk anyagi
helyzete, a tandrok a szegénységi kiiszo-
bon’ élnek. Mindez pérosul az oktatds
altaldaban alacsony térsadalmi presz-
tizsével. Az orosz klasszikus miveltség
hattérbe szorul, mikézben az orszégot
eldrasztja a torneg(u]tura Az egyes is-
kolak autoné k megné dé
az igazgaték befolydsdnak er§sédéséhez
vezetett, ami egyes helyeken névelte az
iskoldn beliili kapcsolatrendszer autori-
ter jellegét. Problémat jelent sok, a ,régi
iskoldhoz” tartoz6 tandr és iskolaigazga-
t6 konzervativ beallitottsdga is. Mind-
ezeket figyelembe véve az eldadé gy
vélte, hogy alig. van remény Oroszor-
szdgban a rendezett, civilizalt tirsada-
lom kialakuldsdra. .

Ukrajndban Ludmila Golik besza-
moldja szerint gybkeresen megvaltozott
az oktatasi rendszer. A volt Szovjetunié
egyik legnagyobb 4llaméban is problé-
mét jelent az oktatds és a szellemi mun-
ka alacsony tdrsadalmi presztizse, az
oktatott tananyag és a tdrsadalmi szik-
ségletek kozotti eltérés, valamint az ok- -
tatds alulfinanszirozottsdga. A 130 ~

pott a nemzeti értékek oktatdsa. Az ok-

és etnikai kisebb maga-
ban foglalé Ukrajnéban alapvetd cél a
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multikulturslis oktatds megtere

Arok

Megnovekedétt a valaszthaté tantar-
gyak ardnya a tananyagban. Nehézsé-
gekbe utkozik azonban az ukrén-orosz
kétnyelvd teriileteken a kétnyelvi okta-
tés elvének alkalmazdsa.

Az észtorszagi oktatassal kapeso-
latban Endel Laanuee arrél szamolt be,
hogy bar az 1991 -es fuggetlenne va]és
Gta dédott az
4talakitdsa, az iskoldkat ma is a szovjet
rendszer prioritdsai jellemzik, vagyis el-
sdsorban a hadiipar fejlesztésével kap-
csolatos tudomanydgaknak adnak el
‘sébbséget. Korabban gyakorlatilag
ismeretlen volt a széles kord, a munkae-
r8 mobilitdsat eldsegité tudds fogalma.
Az iskolak kinalatat a tervgazdasag ko-
vetelményei szabtdk meg. Az 1ij oktatasi
torvény kimondja valamennyi tantargy
depolitizaldsat. A tandrokat kiilonbozé
képzési formdk segmk abban hogy a

ni. D romlott a t. anyagi
helyzete is.
Szlovakidban, - amint az. Anna

Rummerovd tanulmény4bdl kitdnik, a
totalitdrius rendszerben az volt a tana-
rok alapvetd feladata, hogy valamennyi
tantargy keretében a harmonikus szo-
cialista embertipus fejlédését segitsék
eld. Tevékenységiket tanfeliigyelék el-
lendrizték. Kiilon figyelmet forditottak
a didkok ateista és katonai nevelésére.
Nem meglep6, hogy a tandrok nehezen
tudtak alkalmazkodni a teljesen meg-
véltozott korillményekhez. A rend-
szervaltozas az orosznyelv -tanarokat

idlis problémaék elé
alhtotta Ugyanakkor megnévekedett
az iskoldk autonémidja, az egész iskola-
rendszert dezideologizaltdk, a sziildk-
bél, diakokbdl és a helyi hatésdgok kép-
viselgib6l 4llé iskolatanédcsdkat is
bevontdk az 1skolak irdnyitasaba. Meg-

korabbi, irott gekre
tanftdst aktiv részvételre és csoport-
munkara alapulé oktatassal valtsak fel.
Az észt oktatas — killonosen a felsofoka
intézményekben — ugyanakkor hidnyt
szenved modern oktatéeszkozokben és
szakanyagokban.

Lengyelorszégban az oktatds szin-
vonala a hetvenes évek végétsl fokoza-
tosan romlott. Ezért Stefan Mi Iski

kezdték iiket az els§ maga és
egyhézi iskoldk.

A kotetbdl egyértelmilen kideriil,
hogy van értelme egy kizép- és kelet—eu-
répai szintd szdmvetésnek a rend-
szervaltozasok utdni oktatdsigy kérdé-
seiben is. A kiilénbségekben a
tarsadalomtorténeti utak sokféleségét,
a hasonlésagokban a kozos pohtka be-.

szerint els6sorban az Altalanos gazdasé-
gi valsag volt a felelds. A tanari kozos-
ség alacsony tdrsadalmi megbecsiilése
munkaeréhidnyhoz vezetett, ez pedig
azzal jart, hogy a palyét ellepték a nem
megfelelden képzett vagy képesités nél-

kiili pedagogusok. A centraliz4lt oktat4- .

si rendszer arra késztette a tandrokat,
hogy munkéjukat djitds nélkil, rutm—

. Oré
Ugyanakkor a kotet nyelvezete idén-
ként a nyugat-eurépai szervezék szem-
léletét tikrozi. Egyes eladdsok nem
mindig tudjak elkeriilni a sematizmust,
aleegyszer(: test és fogalmi zavart. A
forum elnokés a kotet szerkesztGje,
Hermann Avenarius a szocializmus fo-
galmat tisztédn filozéfiai szempontbsl
kozeliti meg, nem véve figyelembe an-
nak a kérdéskort kozelebbrél érintd,

szertien’ ék. 1989-ben )
dott az iskolarendszer reformja. Meg-  szociolégiai oldalat.
€k az dllam 1i t, az Mind

iskoldk anyagi ellitdsa részint a helyi
hatésagok feladata lett. A fi frozés

k ellenére a kotet atfogé
képet kinal azokrél a valtozdsokrof,

Tvel

azonban tovédbbra is sdlyos problémét
jelent — az iskoldk gyakran a vilagitast

yek az egyes kelet-eurépai orsza-
gokban a kilencvenes évek ele;en beko—

v és tohb

és a fiitést sem voltak képesek megfizet-
102 ) )
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.
ségeket, valamint néhdny lehetséges
modellt ezek megoldasara. A férum éta

(Restructuring Ed and Ed,

eltelt két év. Varjuk az Gjabb f"érumot az
Gjabb szamvetéseklel.

1 Ad ation after the Breakdown of

Sacialism. Proceidings of the VII European Intervisitation Programme from 11th to
17 October 1993 in Berlin, Européan Forum on Educational Admmlstratlon Szerk

Hermann Averiarius, Hans Dobert és Angelika Schade kozr

1 1. Deutsch

Institut fur Internationale Padagogische Forschung, Frankfurt am Main, 1994,)

. Bajomi-Ladzdr Péter

Szintézis és/vagy kompilacio? .

- ﬁjabb mustra a mivészetpedagégia irodalmabél — -

Oréminkre nehéz helyzetben van a

iré. Mtvészetped iai kiadva-
nyok olyan szérigja latott az utébbi hé-
napokban napyildgot, hogy bizvast azt
mondhatndnk: szakménk igazédn felké-
sziilt a miveltségkép hivatalos korszak-
forduléjara, a tdjékoz6dé kedvi pedagé-
gus 6nképzéséhez béven  van
szakirodalom. Mondjuk meg: ehhez a
béséges felhozatalhoz nagymértékben
hozzdjarult a Pedagégus Szakma Meg-
ajitasanak Projektje, egykori kuratériu-
manak déntései nyoman j kiadvanyok
sokasdga zudult az olvasékra. Ehhez
csak két megszoritdst kell tennem. A
terjesztés hatékonysagarél nincsen ad-
atom, nem tudni: eljutnak-e olvaséikhoz
ezek a kotetek, fiizetek (melyeknek ara
olykor aranytalanul magasnak tdnik).
Maisik elérebocsatott. megjegyzésem: a
,tomegtermelés” Ghatatlanul egyenet-
len szinvenallal jért, 4m ezt végs6 soron
mégsem tartom pazarlasnak: egy-egy
remekmd ritkdn sziiletik magéanyos
cstcsteljesftmény gyanént, sok-sok ko-
zépszerd munka hatdn, olykor a vélet-
len sepitségével sziiletnek a nagy mu~

en modernizalt mivészetképre. Ennek a
modernizaciénak — mint tudjuk — jelleg-
zetessége, hogy minden korabbi iskolai
mivészetképnél tagasabban értelmezi a
mivészeti jelenségvilagot,-nagyobb te-
ret kindl az n. ,616 mivészetekre”, a
teret, eleven akciét igényld muvészeti
4gakra. Sajatos jelenség, hogy a moder-
nizéci6 keretében minden eddiginél na-
gyobb hangsulyt fordit a hagyomanyér-
zésre (egy tégan értelmezett néphagyo-
mény vildga jelent meg a Ténc és drgm
}észmﬁveltség-terpletében), mikozben
réirdnyitja az iskola figyelmét az tn.
modern kultiirakozvetit6 technikdkra, a
mozgéképre és a médidra. Azt is mond-
hatnank: 'a NAT iskolai, tantervi kere-
tek kozt légitimalja mindazokat a torek-
véseket, melyeket az utébbi két évtized-
ben a kézmiivelgdés, a — kissé bizarr
kifejezéssel megnevezett — ,gyermek-
kozmivelddés” felhalmozott.
Mindennek megfeleléen immar
nem csupdn jatékos, ,iri” passzidja ta-
narnak, tanitonak és tanulénak a babja-
ték, hanem ‘eléirt kovetelmények hordo-
26ja, sok helyi tantervbeh alighanem

vek. (Ez persze
olvasészerkeszt6i, lektori munka alél
nem mentesiti a kiadékat.)

Vegyink hat sorra egy csokorra va-
16 kiadvanyt, kiilonds tekintettel a Nem-
zeti alaptantervben testet 61t5, alapvetd-

6néllé diszciplinava valik majd, legalabb
— az év rendjébe illesztett — egy-két ba-
bos epocha erejéig. Mésutt bizonysra a
hagyomanyos tantdrgyak disulnak fel
4ltala, hiszen az irodalom, akér a vizud-
lis kultira szivesen fogadjamagéhoz fia-
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tal testvérét. (Idézdjel jarna a fiatal jel-
z6hbz: maga a bab, akdr a kisgyermek
fejlodését nézzik, akdr a mivészetek
Jtorzstejlddését”, bizonydra dsibb alkotd-
eleme a kultaranak, mint az emlitettek.)
Alapvetden ezt ajanlja kényvében Hor-
vithné Kiszeli Terézia is az EKP-prog-
ramhoz, Zsolnai tanar ur programjihoz
igazodé médszertani kézikényvében, az
1-3. osztalyok irodalmi olvasmanyainak
,mimetikus” feldolgozasdhoz rendezett
moédszertani munkaban.

A kitet valGjaban alapfoka méd-
szertani kézikonyvnek tekinthetd. Lek-
torként Granasztéi Szilvia neve a véd-
jegy. Ugyan a hivatkozott
“irodalomjegyzék megl Ssén  szegé-

- nyes, mégis érzékelhetd: a szerz§ megis-
merte, feldolgozta a Magyarorszédgon
hagyomanyosan igényes és fejlett babja-
tékos mozgalom igen gazdag szakiro-
dalmat, s Kisérletet tett a kézmdvel5dé-
si/szabadmiivel6dési kontextusban
sziiletett tuddsok iskolai pedagégiai 4at-
fogalmazasdra. Ennek ' érdekében a
szerz§ hozzarendeli a babjatékos szak-
ma hagyomdnyos nyelvén fogalmazott
szabdly- és tapasztalatrendszerhez a
pedBigégia (jelesiil az ,EKP-pedagégia”)
szaknyelvét. Hol sikeresen, hol kevésbé.
Milyen furesa mondat az EKP-rél: (az)
_»felszdmolja azt a rendszert, mely a kis-
iskolédskori tanitdst egy, maximum 2 ta-

" nitéhoz koti”. Hiszen ezenkdzben a pe-
dagégiai 4ramlatok tobbsége
napjainkban éppen az ,egytanitds” kis-
iskolai évek irdnydban tor elére. Hor-
vdthné a Fehérléfia mese eljatszésa
kapcsdn azt irja, hogy az ,erfsiti az
empdtidt, a szeretetet, a nyiltsagot,
amikor elsé személyként éli 4t -az ese-
ményt”. Akinek —~ ha mar a Fehérléfia
Jjott széba — médja volt legaldbb video-
felvételen megismerni azt-a pedagégiai
folyamatot, melyet a godollsi Kerek-
asztal Szinhdzi Nevelési Kozpont visz
végbe ugyancsak kisiskoldsokkal, az
megérzi, mennyire esetleges és szegé-
nyes e harom ,képesség” (személyiség-
104
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jegy) kiemelése. A dramai folyamatban
ennél sokkal szélesebben megmutatko-
26 (akar erkolesi). univerzum bontako-
nk bontakozhat ki — vallom én is Kapo-
si Ldszléval.

Masutt a kesztydsbabrél azt tud-
juk meg, hogy a ,magyarok vérmérsék-
letének” ez felel meg leginkabb a babja-

ték eszkozrendszerébsl. Sorolhatnék

még hasonlé fogalmazdsbeli ,csacskasa-
gokat” (ilyesmit, hogy ,4tél6képesség”
meg hogy ti. a tanulé valamit ,tudata-
val atfog” sth.). Mésutt a magyar béb-
mozgalomban oly tékélyre vitt stilu-
segység norméinak tesz engedményt a
szerzd, példdul amikor a 70. oldalon
krepp-papir szoknyahoz javasol raffia-
bél, fonélbél hajat. A kaposvari Szabé
Gyuldné, a bdbmozgalom ,Lujzika néni-
je”, a természetes anyagbdél késziilt ba-
bok korondzatlan kirdlyngje szigorian
vonnd Gssze szemoldokét. Méltdnyta-

lans4g lenne a hasonlé apré hibdk sz4- .

lazdsa. A szerzd - elismerésre méltéan
prébalkozott meg a babmozgalomban
felhalmozott tuddsnak a szélesebb isko-
lai szakmahoz valé -kozvetitésével.
Alapvetden gondos, jol felmondja a lec-
két, amit megtanulhatott a babmozga-
lom kéztiink €16 dridsaité] és mesterei-
t6l. Alapos munka. A sz6 szoros
értelmében fiilét6l a farkaig, hiszen még
a bdbkészitési utmutaté is x]yen alapos.

A leckefelmonddas. sai hogy
mmdxg szurkebb mint az eredeti, és
z képpen tiinik el a szovegkornye-

zetbdl az eredeti megold4sokra valé csa-
bitss. Seabslyok vannak, meglehetsen
sokszor alkalmazott ,kell” dllitmany. A
48. oldalon leirt jaték rendezéi utasita-
séban példsul az Gzike ,jobbrél 4 szok-
kenéssel” jon be. Vilagos! Akarmekkora
a paravan, akdrmilyen temperamentu-
mu az dllatfigurat alakité gyerekszi-
nész, neki négyszer kell székkennie...
Sajdtosnak tartom azt is, hogy az els§
osztaly szaméra jéformén csak lirai ver-
sillusztracick jatékat javasolja szer-
zénk, s a késébbiekben is 6vakodik a
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Jjatéktérbe, jatékba vont dramai konflik-
tusoktél. J6l érzem én: tanitéi szivével
még Vltéz Lészldt is megszeliditené.

dra ia , felhozatalabel”
a kaposvan fonskolax tandr, Tolnai Md-
ria kanyvet emelem ki. A szerzd a ma-
gyar drimapedagégia harmadik, immar
felnétté valé nemzedékének mestere, a
szorgos és felkésziilt kozvetitok egyike.
Ezt teszi e konyvben is. Meggyozo érve-
1éséhez a dr il
idézi (idékozben a Magyar ‘Dra
gogiai Tarsasag Szinhazi Fiizetek cimi
sorozatédban a hivatkozott forrdscknak
szinte mindegyike teljes szovegében
megjelent), s sajit miihelyének tapasz-
talataival illusztralja. A kaposvari md-
hely mélté a dokumental4sra és a meg-
orokitésre. Egy hozzaférhetd
forrasokban klemelkedoen gazdag szak-

usait

1

sokr6l (Kokas, Szabé Helga, Lantos—
Apagyi, Dimény, Gonda, Salamonné-
Karczagi, Ferenczi, Deme stb. — bar Kis-
né névsora sem teljes), vagy legyen szé
kiilfoldi mesterekrdl (Orffrél, Dalcroze-
r6l, Wardrél €s masokrél). Kisné igazin
téjékozott (bar igen sok esetben nem az
eredeti forrast ismeri, hanem az arrél
52616 lefrast),”s tajékoztaté kedvd i
Ugyanakkor hiényzik az dttekintésben
oly nélkilézhetetlen rendszeralkotds
igénye. Nem vallalja, hogy megbirkéz-
zék a mérlegkészitéssel: vajon az idé-
zett alternativék alapjaiban tételeznek
més pa:adlgmat zenepedagogwl kérdé-
sek meg k 6d

ré szeliditve eljardsaikat, elemel bfzvést
hozzarendezhetdk a klasszikus kodalyi
orokséghez. Olykor dgy tdnik, hogy az
elsd valaszlehetGség felé mozdul el gon-

ma tor és 6 téh
gy626 adalék Tolnai konyve.
Ugyancsak szétagazé szakirodalmi
szbvevényben kindl eligazitdst Kis Je-
néné (Kenesei Eva) kényve. FelelGssége
o6ridsi, nagyobb, mint imént idézett kol-
légaié. A bab lom s a dr d
gégusok mozgalma dinamikusan ter-
Jjeszkedd, alapvetden egységesen
szervez§dd szekértabor. Nincsenek pa-
radigmatikus kildnbségek az egyes ha-
zai mdhelyek kozott, A

g otdh meg-

dolkod a kétet b tdjében meg-
érinti a zenepedag6giai tabut is, a zenei
iras-olvaséstanitds problématikdjat, de
késébb médszertani szemelvényekben
igen gazdagon fejti ki az ehhez a fel-
adathoz csatolhaté eljarasokat, raada-
sul zenét6l meglehetssen idegen, me-
chanikus  logikai, ~ emlékezetsegitd
jatékok, rejtvények sorat. Kisné konyve
hézagpétl6. Mégis az a gondom, hogy
nem tolti be a hidnyt: a zenepedagégiai

'

dara k! Nem véletlen, hogy a
NAT keletkezéstorténetében is e szak-
. macsoport Vitai politizalédtak at legin-
kabb. Egy, .az iskolaban jél-rosszul be-
rendezkedett tantdrgy sikerei és
keservei allnak a dagégia mé-

rendszerek ngmasra tkoztatott
a st
rendszert:

A vizuilis kltara, a vizuslis neve-
1és hivei tartésan szamon tartjsk a Bor-
sod-Abatj-Zemplén megyei mihelyt. A
Leonardo Programhoz csatlakozasukkal
még bi bba valt az esélyitk nyilva-

1

gott. Vaskos bastydk: a mintaadé Mes-
ter mitikus befolydsa. Ilyen suly alatt
nehéz helyzetben van barmely alterna-
tiva képyisel6je. Nem véletlen, hogy Kis
Jendné konyvében szinte sz6 szerint
idézi fel Szényi Erzsébet nyolc éve meg-
Jjelent tajékoztaté konyvének passzusa-
it, nyilvan dgy véli, hogy mindezel

nossaghoz jutdshoz. Méltan. Kovetkeze-
tes, j6l dsszehangolt munka jellemzi az
alkotékozosséget ezittal is. Sdndor Zsu-
zsa Abrazolas és mivészet cfmd népsze-
ri tankiényvéhez készitettek médszerta-
ni ajénlést a szerzdk, a régié jeles rajz-
pedagégusai, vizuélis neveldi. Alapvets-
en t teket mutatnak be 4-5-6.

tudédsok - a Kedalyon tuili galaxxsokro] -
nem igazdn ismertek az énektanarok
korében, legyen szé hazai véllalkoza-

osztélyok szdmara. (Erdekes lett volna
akar vazlatosan is megismerkedni a tan-
menetek  forrdsvidékével, miivels-
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kinélja az olvasénak, hogy kialakitsa

szik-e szerepet a kiilo az,
hogy az egyik tanmenet miskolci; a ma-
sik sajészentpéteri, a harmadik felsd-
zsolcai, a negyedik mezdkovesdi? Vajon
képesek-e mar mai dllapotukban is arra,
hogy helyiek legyenek? Bizonyira, hi-
szen a kotet 6todik fr4sa a helyi, szomo-

Jyai népi épitészet tanitdsanak példait -

azta 161 mellyel hoz-

zﬂlét egy 1j, pontosnbban az iskoldba
dé — hiszen legaldbb

100 esztendds — mdveltségelem helyi
tantervének kidolgozdsihoz, alkalma-
asdhoz. Szépen, d zerk tt
kétetrsl van sz6, pontos forrasjegyzék-
kel, a szerzék palyajénak bemutatdsa-

mutatja be. A tankényviré
gondolkodtaté bevezetéssel, tanterv és
tanitds, alaptanterv és helyi tanterv
irél sz616 elmélkedéssel te-
szl teljessé a gyakorlati alkalmazasra
kozvetleniil  ajanlhaté  kiadvényt.
(Sorszama: 1., tehdt bizonyéra lesz foly-
tatds is.)
(A recenzidcsokor szerzdje — a vizu-
alis kultirardl szélvan — ezutdn arrél a
reprezentativ albumrél szélna, melyet a
Magyar Rajztanarok Orszdgos Egyesii-
lete a centendriuméra adott ki, atte-
kintvén egyben ujabb torténetének évti-
zedét, az elemzést azonban ezattal
mésra kell biznia, hiszen e kitetben
od: dieként maga is

osszefi

tani irds szer
megszdlal.)

A mivészetpedagdgia egri mihe-
lyében, a Tanarképzs Féiskoldn kény-
nyebb helyzetben voltak a szerzék. A
mozgdképkultira teriiletén a szakiro-
dalom eredeti felhalmozasa” az aktud-
lis feladat. Sajndlatos, hogy a betakari-
tds Oromében’ az' egyik szerzd, a
reménykeltden kibontakoz6 palysjs Ka-
kuk Jen6 mar nem vehet részt, tragikus
baleset érte a kotet megjelenése el6tt. A
szerkesztket még nem nyomta a peda-
gbgiai transzmisszié terhe. Szuverén
médon bongészték 4t a téma eredeti
szakirodalmat, s kindlték fel pedagégus

" kollégaiknak a javat. André Bazin, Biré
Yvette, Tarkovszkij, Arnheim, Jurij Lot-
man, Pasolini, Bédy Gdbor nevét eme-
lem ki a gazdag kitetb6l, hogy jelezzem:

itt a mozgéképkultira klasszikusai fér- -

het6k hozzd. Nem tekintheté médszer-
tani kiadvanynak a kotet, j6 logikdval a
nélkiilozhetetlen elméleti ismereteket
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1 el valb ir ryzékkel: A Gu-
tenberg-galaxis méltéan tiszteleg
versenytarsd eldtt.

Szentlérincet mint a miivészeti ne-

‘velés fontos kisérleti mihelyét régéta

szamon tartja a szakma. Gesztesy Zsu-
zsa szintézisalkoté és miivét eredetien,
folyamatosan  fejleszté’  pedagégus.
Szentlérine alapértékeivel szerencsésen
térsitja mivészetpedagdgiai torekvése-
it. Bizony4ra kiilén-kilon is megéllndk
helyiiket az alternativ pedagégidk pia-
can, mégsem véletlen egymdsra taldla-
suk. Azt is el kell mondani, hogy Gesz-
tesy programja vildgosan fogalmazott,
kesz, adaptacmra alkalmas program,
lgaian masol-
ni. Hiszen nemcsak a tanulg folyamatos
kreativitdsara, originalitasdra épit, ha-
nem erre lehetdséget ad alkalmazé ta-
nértdrsa szdmara is. Igazi alternativa,
elutasitja a ,szabvanyos tananyagot”, a
,konkrét egyén” felsl indul el a kultura-
lis normék felé, s nem forditva — ezért
aztdn hatékony is —, a tevékenység prio-
ritasat vallja az elméletalkotassal szem-
ben — ezért aztan eredményes is. Meg-
arinyi finom médszertani djit4st sorol a
konyvben. A konyvek” jatéka (a tanulé
dltal egyberendezett tematikus, krea-
tiv, énreflexiék sorozata), a ,plein air” (a
szabadban tartott csoportos akci6k)
emelkednek ki ezek koziil. De az eiméle-
tinek mondhat6 bevezetés utdn sorjazé
médszerek is mind-mind érzékeny etd-
dék, melyekkel vadéban lehet hidat te-
remteni a novekvé egyén és a miivé-
szetek, az esztétikum vildga kozott. A
konyvet egy nagyprojekt, egy Oidipusz-
rogtonzés lefrdsa, bemutatdsa zarja.
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Mily sajnélatos, hogy nyomad.
okok — a kiad6 szegénysége! — miatt

maéuk vélaszthatjdk, mindez- nem
mond ellent a NAT muveltségértelme-

ezek az illusztracick alig élvezhetdk

alig lathaték. Gesztesy programjdban a .

tanulék a felkinalt anyag egyhﬂmadéc

bozas. Utmutaté pé

ének. A i kultiira kozos tobb-
szoroséhez viltozatlanul egyéni. osvé— |
nyeken vezet jarhat6 ut.

knak. Térogatd Kiadd,

TR

Kiadja a

i Kozpont. Szerk.: Kapostaszlo 1995

dolatak

drél mint tanuldsi

(Horvdthné Kiszeli Terézia: B
Bp., 1994. 89 0.

Sarkényok ellen - Fehérldf‘ ia. Demonstréciés videok
K

Tolrun Marm Drama és 1és: G

d 16l és a pedpgdéguské b

Kis Jendné (Kenesez Euva): Alternativ |
Klado, Bp., 1994. 116 0.
dvesné Nagy Ildiké-Sdnd.

adréa

betoltott szerepérb’l Korona Kiadé, Bp.,64 o.

hetéségek a P

Térogaté

Zsuzsa (szerk.): Utak a vizdlis neveléshen.

16dési

Borsod-Abauj-Z lén megyei Ped

és Ko

1995. 119 0.

Intézet, Miskolc,

Cséregh Eva (szerk.): Jubileumi  emlékkonyv. Klad_]a a Magyar Ra_]ztanarok

Orszdgos Egyesiilete, Bp., 1995. 352 o.
Kakuk Jenb-Hauser Zoltdn-Szildgyi Ei

sbet: M NP

dra. Széveggy -the-

mény. Esaterhdzy Kdroly Tanérképzd Féiskola, Eger, 1995. 310 o.
Gesztesy Zsuzsa: Atjéras a koznapi gondotkodas és az esztétikum kozott. Ke-
mény Gabor Iskolaszévetség, 1995. Az Embernevelés Kiskonyvtdra 1. 80 0.)

Trencsényi Laszld

Egy nyugtalanité konyvecskérol

A szerény kiilsejd fiizetecske bels& cim-
oldaldn az adott lap legh Glyosabb

valok sorjéznak e kirnyezetbarat papir-
k Néhényra utalni kivanok a to-

betiitipusaval nyomtatva olvashaté,
hogy ,A kiadvdny djrahasznositott pa-
pirbol késziilt.” E nem véletlentil hang-
sulyosra formait kozlésnek itt elvi jelen-
tdsége van: a kényvecské. kézéppontja-
ban ugyanis a gazdaségos iskolaiizemel-
tetés eszméjé all, méghozza mintegy
szerves részeként a kornyezetbarat tize-
meltetésnek. Aki eddig nem gondolt r4,
mosx egyszerlben ‘megértheti, hogy a

lTtet is
,z61d” gondolat — ezittal a szerz6 ontu-
datos értelmezésében hasznilva a ,z61d”
jelzét.

Aki csak a vitathatéan kénnyednek
vagy humorosnak szént cim alapjan ké-
vetkeztet a tartalomra, az nem is sejti,
hogy milyen fontos, hasznos mondani-

ny
. gitett, azt leginkdbb egy hasonlattal tud-

vébbiakban. Elsbbre kiydnkozik azon-
ban a némileg onkritikus be- és
feli 63, nevi hogy iskolaink
ban, nevelési programjainkban, egész
neveldi attitidiinkben messze jelentésé-
ge mogott elmaradva van jelen a kor- -
nyezet és az ember, illetve a kornyezet
és az emberi tarsulasok, kozosségek kol-
csonhatdsos kapesolatanak aspektusa.
Nem arra gondolok, hogy nem tanftunk
errd! a kiilonbozé tantdrgyakban, vagy -

_hogy olykor nem rendeziink akeié jelle-

gd programnkat mbbnylre a kérnyezet-

alatt e & lat tu-
datositdsara.
Amit nekem ez a konyvecske meg-
lehet 1

ise-

1o
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néam érzékeltetni. Koztudott, hogy létez-
nek olyan térhatédsu filmek, amelyeken
a harmadik dimenziét csak az latja, aki
~elozbleg feltesz egy specidlis szemii-
veget. Nos, én most felismertem, hogy
nem viselem allandéan azt a ,szemi-
veget”, amely minden kiilén erre irdnyu-
16 erdfeszités nélkiil folytonosan lathaté-

- v4, érzékelhetévé, tudatossd tenné sza-
momra, hogy 1étezik a valésdgnak, egész
kapcsolatrendszeriinknek ez a bizonyos
okologiai dimenzidja. Ez a kinyvecske
arra éhresztett rd, hogy a mindennapi
iskolai és — hadd tegyem hozz4, bar nem
errél sz6l a konyv — otthoni életnek min-
den mozzanata kifejez, megvalésit vala-
milyen viszonyt a kérny inkhoz és

vigyazni kell, mert az egészségiink fiigg
tdle, meg hogy az energiaval takarékos-
kodni kell, mert médfelett draga dolog,
és igy tovabb. Mindezt azonban gy teszi
- és ez benne a pedagégiai telitalalat —,
hogy hatalmas iveket rajzol meg a jelen-
téktelennek tiing apré emberi cselekede-
tektdl a foldnyi vagy akdr kozmikus
dsszefiiggésekig: az égve hagyott vil-
lanylampatol a Fold energiaké: éig, a
csepegve hagyott csaptél a Fold fogyé
vizkészletéig, az iskolai étrendtdl és az
iskolai biiféknek csak a haszonra les§
kinalatat6]l nemzedékek tulsilyossa vé-
lasaig. Provokals, 14zité ropirat ez a
konyvecske. Azt frja péld4ul: ,Ha abiifés
kitls véllalkozé (mind tobb ilyen eset

snmagunkhoz. Minden tettiink - tanitja
ez a konyvecske ~ hordozdja a testi és
IBlki egé linkhoz és kérny iink

van), akkor az iskoldnak az {izemeltetési
bérleti szerzddésben kell érvényesiteni
az taplalk 1 és kornye-

embertérsaink egészségéhez valé viszo-
nyunknak.

Els6 pillanatra megleps, hogy a
.kiinyvecske, amelynek boles dellus”

zetbarat iizemeltetéssel kapcsolatos el-
vérdsait.” Vagy: .. legytink kovetkezete-

sek a kiilonféle szénsavas kolaitalok
ében!” Bel dolok

narrdtora az eldszéban azt irja, hogy
Azt figyelgetem kérem szépen, hogy az
egyes iskolai cselekvéseink miféle 6kol6-
giai kovetkezinényekkel jarnak, meg

524 B : ugyan
hany iskolaigazgat6 keveredne ilyesmi
miatt konfliktusba a bérlével vagy a gye-
rekekkel? Vagy hényan gondoljak-érzik
ﬁgy, hogy ez ls a pedagégidhoz, tehat az

azt, hogy miként hatnak iskolsmra a
korottes (természetes s épitett) kérnye-
zet torténései”; azzal kezdi, hogy védel-
mébe veszi az figynevezett manidkus
villanyoltogaté kollégdkat, mert — mint
irja — ,A természetvédelem, illetve a
hulladék mellett ngyanis az energia té-
makore tGnik a legalkalmasabbnak ar-

ra, -hogy egy’ komplex ‘szemléletd kor-_

nyezeti oktatasi program épiiljon fel r.
- Mert a foloslegesen égve hagyott: vil-

lanyldmpa nemcsak a’ szikés iskolai-

koltségvetést emészti, hanem a ,vésze-

sen fogy6 foldi energiahordozékat” is.
Ennek a kinyvecskének az a f6 ér-

deme, hogy ezernyi apré fel-

djukhoz tartozik? Ugye
mennylvel egyszer(bb beiktatni egy ko-
telezd osztédlyfindki 6rét a helyes és
egészséges tapldlkozdsrsl?

De nemcsak provokal és lazit. ez a
,,ropxrat hanem nagyszerd pedagégiai
tandcsokkal és j6 otletekkel is szolgal
kiilonféle, aziskolai kérnyezet alakita-
sét szolgdlé-komplex projektek szerve-
zésére, az iskoldk kdrnyezetbarat tize-"
meltetésére vonatkozéan.” Csak egy
példat emlitek itt erre. Kiilon fejezet
foglalkozik a kényvben a hulladékkal.
Ki ne kiiszkodne ézzel 4 probléméval az
oszfélyban nap mmt nap. A kizdelem

idézésével tudatunkba emeli azt, ami
némileg elvont, és igen gyakran csak
szunnyadé tudds formajaban persze ott
van mindannyiunk koponyéjédban. Ne-
vezetesen azt, hogy a kérnyezetiinkre
108 .

tobbnyire azon-
ban az jelenti, ha sikeriilt az utolsé 6ran
a padldrél és netdn még a padokbél is

k a tet, és bedo-
batnunk a szeméttartéba. Hol tartunk
még attél — kérdem kissé pironkodva a
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konyv olvastan -, hogy szelektfv hulla-
dékgydjtéssel a hulladékok egy részé-

nyezeti oktatdsi tematika épitheté fel,
hlszen kapcsolédésx pontja van a nyers-

nek Gjrat {tasdra is doljunk?  an; tekkel energxéval lpan
Mirpedig ez is pedagégia. Persze — f6leg  gyartési foly kkal és ki

kezdetben — valamivel tobb odafigyelést
igényel, mint mindent egy helyre dobal-
ni. Kozben azonban szépen felépiil a

gyerekekben egy ujfajta kultira, amit .

még azzal is elGsegithetiink, ha tanulési
projektet szerveziink péld4ul a hulladék
téméjaban. A haztartdsi hulladékok té-
makérre — irja a konyv — komplex kor-

kal, a szallitassal, kézlekedéssel, vizs-
gélhatok a segitségével globilis, regio-
nélis és helyi kérnyezeti problémésk.”

Ezek utén talan felesleges is a jéta-
nécs: minden 1skola, amelyik silyt fek-
tet az dkolégi élet érvényesitésé
re a nevelésben, sok segftséget kaphat
ett6l a remek kis fiizett6l.

Megrendelhetd az alabbi cimen: OKO STUDIO 9028 Gyér, Véndor u. 9.

(Kalas Gyorgy A bezsidiil delius. T

k, javaslatol

rat i éhez. Okol

i Studi6 Alapit

az 1sko‘—\k komyezetbav

y, Gydr, 1994.)

Hortobdgyi Katalin

Az els6 1épéstél az utolsdig, avagy az afazia
komplex logopédiai terapiaja

Az afdzia a jelenlegi terapids szemlélet
szerint a nyelvi képesség olyan zavara,
amely a nyelv tokéletes elsajahtasa
utan az agy verbilis k

. Gyakorlatol

letett meg Hegyi Agnes: Afaziaterspiak..
Javaslat az afdzia kognitiv nyelvi teré-
pidjara és Cseh Katalin-Hegyi Agnes:
az afézia kognitiv. nyelvi

szerepet jatsz6é meghatarozott teriiletei-
nek agyi érbetegség vagy baleset kovet-
keztében eldallt kdrosoddsa miatt. ala-
kul ki. Az eltéré sulyossdgi beszéd-,
olvasds-, fr4szavaron kiviil a bet

terapidjahoz cimd konyve.
Az els6ként emlitett md eiméleti

- bsszedllitss, amely két részb6l 4ll. Az

elsé‘ részben a szerz§ attekinti az eddigi
leteket (a didaktikus, be-

leggyakrabban fennmaradé tinetei a
végtagokon észlelhetd bénulds vagy ér-
zéskiesés, valamint a lat6térzavar, eset-
leg latotérkiesés. .

A magyarorszagi adatok szerint évi
kb. 3-4 ezer olyan Gj afazias beteggel kell
szamolni, akik logopédiai terdpiat igé-
nyelnek. Az § rehabilit4ciéjuk a mai na-
pig nincs megoldva. Ennek szdmos oka
van, Az okok koziil most taldn az egyik
legfontosabb sziint meg, nevezetesen a

dusok’ szaméra el dhetetl

haviorisca, stimul4lé, pragmatikus,
neoklasszikus, neurolingvisztikai, kog-
nitiv és neuropszicholégiai terdpia isko-
18i) azok elényeivel és hétranyaival
egyarant, valamint kiegésziti azokat
kritikai megjegyzéseivel is.

A madsodik részben ismerteti a
szerz6 a globalis afsziasoknal alkalma-
zott sajat terdpids eljardst, amelyet
t6bb éves klinikai gyakorlata soran dol-
gozott ki. Célja a zavart nyelvi képesség

tarapuis anyag}ua.nya Alegtobb logopé-
dus ugyanis azért 6dzkodott az ilyen be-
tegekkel valé-foglalkoz4st6l, mert nem
allt rendelkezésére magyar. nyelvid se-
gédanyag. Ezt az igényt felismerve szii-

jbéli felépi a beteg | itiv képes-
égeinek tudatos i 1. Eb-
ben kézponti szerepe van az olvasés és
iras funkcidimak. A terdpia tobb, egy-
mésra épiilé szakaszra bonthaté: aktivi-
2416 szal ifikus gya-
109
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viz4lé Gyakorlatok a hang-be-

a

szoéalkotds, a mondatalkotds és a sz6-

vegalkotds szintjén), valamint a konszo-
1id416 szak Az egyes szakaszoknal a
szerzd roviden utal a hasznilandé esz-
kozokre, médszerekre és d terapids 6ra
menetére is. A kényv elsfsorban etméle-
ti, ismereteket tesz kézzé, mely az igen
terjedelmes bibliografidjaval tovabbi se-
gitséget ad a téméaban mélyebben elme-
riilni szdndékozéknak.

A masodikként emlitett mi az afs-
zidsok kezelésére oOsszpontosit, azaz
olyan feladatsort ad kézre, amely min-
denféle tipusba tartozé afazids beteg te-
répidjanal az elsé talalkozéstol kezdve
j6l -alkalmazhaté. Olyan édeszk
széndékoztunk bsszesllitani, amely egy-
magéban elégséges a terdpia elss lépé-
sét6l az utolséig (az aktivizalé szakasz-
hoz feltétleniil sziikséges az elemi
iskoldsok szamdra készilt ,Logikai
készlet”). A feladatsorozat elvégzése
utan célszerd szitudciés gyakorlatokkal,
olvasményok feldolgozdsaval szinten
tartani az elért nyelvi k Ezta

t{ felidézés szintjén, Gyakorlatok a sz6-
alkotds szintjén, Gyakorlatok a mondat-
alkotds szintjén, Gyakorlatok a
szovegalkotds szintjén) egymasutdnisa-
ga megfelel a nyelvi rendszer felépitésé-
nek. A harmadik pedig, hogy a fetada-
tok elvégzése nem ,magoldsra”, hanem
a nyelvtani szabalyok 6n4ll6 felfedezé-
sére, gondolkodva tanuldsra sarkall. A
kényv kivitele, azaz a rendszerbél ki-
emelhetd lapok, valamint a kényv végén
taldlthat6 Mutat6ban szerepld fejezetci-
mek azt a célt szolgaljak, hogy az egyes
betegek eltéré tiineteihez igazods, cél-
irdnyos gyakorlatokat allithassunk
ossze. Itt emlitjik meg, hogy egy uj
anyagrész kezdetét a lap jobb felsg sar-

. kaban 1évé kinynjtott mutatéujj jelzi.

Amennyiben egy anyagrész tébb lapb6l
4ll, akkor a lap tetején egyre tobb ki-
nyGjtott ujjlatszik a kézen.

Az egymasra épiild szakaszok ele-
jén olvashaté dtmutatékban tériink ki
az adott szakasz jellegzetességeire. A
feladatok jellegébdl adédik, hogy a meg-

kotet az alkalmazé logopédus személyi-
ségére, kreativitasara bizza.
A gyakorléanyag felépité k hé-

oldasokban a terdpia elérehaladtdval
egyre nagyobb a-beteg szabadsaga. A

rom f§ alapelve van. A leglényegesebb,

hogy médszeriink az olvasas és irds se-

gitségével mikodteti a nyelvi informaci-
. 6feldolgozé folyamatokat, és ezen ke-
resztiil  4llitjuk ‘helyre a nyelvi
képességet, jottatjuk el betegiinket a
. kontrollélt beszédhéz. A mdsodik alap-
elv, hogy a szakaszok (fejezetek) (Akti-

1d k az legyen a vezérld szem-
pontja, hogy a nyelv szabélyainak, a
beteg és a terapeuta személyiségének

egyarant megfeleljen.
Végiil nem tehetek mast, minthogy
ljam a miivek elol , az ab-

bo] megismerhet§ elméleti és gyakorlati
tuddsanyag kiprébalasat. .

(Hegyi Agnes Af‘azxateraplak Javaslat az afdzia kogmtxv nye1v1 terdpkdjara. Nem-

zeti Tankonyvkiadé, Bp., 1995.

Cseh Katalin-Hegyi Agnes: Gyakorlatok az afzia kogmtiv nyelvi teréplajahoz

Nemzeti Tankényvkiads, Bp., 1995.)

A kinyvek a kovetkez§ iizletekben kaphatdk:
Bircezi Gusztav Gyégypedagégiai Tandrképzd Féiskola Jegyzetboltja Budapest,

VIL, Bethlen Géabor tér 2.

Krasznér és Fiai Konyvesbolt. Budapest, VIL, Damjanich-u. 58.
Mentor Kényvesbolt. Budapest, VIL., Rakoczi Gt 54.
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