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Ebben az évben iinnepeljiik a magyar iskola ezeréves fenndlldsinak jubileumdt,
amelyet folydiratunk tanulmdnyokbdl és interjukbol Gll6 sorozattal koszént. A
sorozat elsé — Nemeskiirty Istvdnnal késziilt —, beszélgetésében elhangzé cimads
mondat: ,A kultira szempontjdbél az Lskola minden” akdr e szémunk mottdja is

lehetne. Hiszen mind Kosdry D ki thi bjektiv megjegyzése-
iben”, mind a Szabolcsi Mikléssal. keszult -a tavalyr. evben megkezdett sorozatunk
folytutasakent kozreadott — a mil l foglalk interjiiban

megjelenik ez a gondolat.

Az eltelt évszdzadok sordn a most millenniumdt iinneplé magyar iskola dridsi
szerepe! Jatszott abban, hog:y a magyarsdg minden nehézség ellenére itt a Karpdt-me-
yorsan be tudott illeszkedni Eurépdba, abba a
sajdtos kulturd,lts kontextusba, amzt az eurépai mijveltség jelent. A hazai iskolatérté-
net jol mutatja azt, hogy a magyar iskoldzds mindig érzékenyen kévette az eurdpai
kultiirdt, és az az igény, hogy ennek a mintdnak megfeleljen, jelent§s szerepet jdtszott
az iskola fejlédésében. Ezt itt és most azert fontos aldhizni, mert a vilégban ma
végbemend kulturdlis. paradi denekelbtt a kultira elsajdtitdsdndak
hagyomdnyos formdiban az infor i forrad hatdsdra bekévetkezd vdltozd
sok, olyan kihivdst jelentenek az iskala szdmdra, amelyre ma még nem dllnak
rendelkezésre kidolgozott, mikidéképes, ha gy tetszik, érvényes vdlaszok.

B ldatendencidh — mindenckeldtt a dern h koés az dj
gazdasdgi vzlugrend megteremtésének nehézségel — azt az érzetet keltik a kultirdt
hagyomdnyosan. értelmezs és még inkdbb hagyomdnyos formdkban birtokba vevs

értelmiségiekben,’ mintha a klasszikus kultira, a vildgra és az emberre vonatkozé
archaikus eredett, de szakadatlanul gyarapodé tudds lassan elveszitené évezredeken
dt betoltott szerepét, Az irdstudok, a szellem emberei meggybzédéssel

valljdk, hogy a kultira, a klasszikus miiveltség értékének hdttérbe szoruldsa részben
ldtszélagos, részben pedig idéleges. Az emberiség el6tt ¢llé problémdk megolddsa
ugyanis valészinileg lehetetlen a h ot ébren tarts, a felnévé emberek szemé-
lyiségét humanizdlé kultiraelemek nélkiil.

A Itség értékének idél elsilytal ldsa minden bi yal egy tjabb
kihivds dltaldban a kultiira, s benne a miveltséget kozvetits iskola szdmdra, olyan
feladat, amellyel eddigi torténéte sordn jo néhdnyszor szemben taldlta mdr magdt.
Reményeink szerint a magyar mkala - ezeréues tradiciéihoz hiven - eleget tud tenni

ennek, a minden eddiginél kemény prébatételnek. Btzunk abban, hogy a nehéz
gazdasdgi kériilmények, elmélyiilé idlis és tarsadalmi vdlsd, sem
vdlik anakronisztikus figurdvd a tradiciondli értékeket a mﬂfveltséget = Szabolcsl
Miklost idézve - ,pompeji str ként” 6rz6, k

A torténelmi tapasztalatok arra utalnak, hogy éppen az ilyen vdlsdgokkal terhes
idGszakokban van a legnagyobb sziikség a hitet ado, reményt megérzé, hiteles,
mentdlisan is ép, lelkileg sokat biré személyiségekre. Ezért is érezziik fontosnak, hogy

teret adjunk knak a mentdlhigi progr knak, amelyek iskoldhoz illeszkedé
keretek kozétt probaljak segtteni a ped: és a didk ili észségének, lelki

2 megﬁrzeset { rehabilitdcicjat. A kultiurakozvetités vdltozo felté-
teleihez illeszkedd ldldsa mellett taldn a lelki egészség megtartisinak

mikéntje a mdsik, az iskola irdnti igény, amelynek a kielégitésére ebben a nagyon
dtmeneti korszakban egyelGre még csak keressiik a megolddst.
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Kosdry DomoKos
Szubjekiv megjegyzések az oktatasrél'

Sziikségiink van az ezeréves magyar iskola megérzésére éppen azért, mert
szegények vagyunk, mert sokban elmaradottak vagyunk, mert rengeteg a
teendénk, mert az elmalt évtizedek uniformizilé és ideolégiai tnkény-
uralma sok mindent tonkretett mindabbél, amit a bbi magyar polgari
fejlodés létrehomtt.

Orummel Jbttem ide, s nem azzal a céllal, hogy hivatalos vonalat képviseljek

élyes nagyképii: 1. Oromo k az az oka, hogy valamikor, a kezdeti
k ban én is a pedagé k kozé tartoztam, legaldbbis annak késziiltem. Az
egyetemen az Eotvos-kollégium tagjaként torténel latin szakos diploméat sze-

reztem, utdna tobb mint tiz éven 4t az Estvos-kollégium tanéra voltam, majd az
egyetemen tanitottam hdrom évig. Kézben azonban véaltozasok torténtek a magyar
politikdban, és nem eldszor, de remélem, utoljard, engem eltévolitottak mind az
Eétvos-kollégiumbél, mind pedig az egyetemrdl, hogy ne rontsam az ifjisdgot. Az
ifjasag nem kérette magdat, mert par éven beliil ta, hogy mi a vél
" arrdl a rendszerr6l, amely évtizedekig Magyarorszdgon uralkodott Es ezzel az én
pedagégiai palyafutdsom véget is ért. Amikor tehat a szubjektiv meg]egyzesemet
mondom, akkor reszhen ezekre a tapasztalatokra, részben a magénemberi, illetve
yermeki tapasztalataimra, részben pedlg az Akadémidn szerzett tapasz-
talataimra td kod Ennyit b
Jovére éljiik meg a honfoglalds 1100. évforduléjat. Ha valaki a nyugat-eurépai
egyetemi vagy kozépiskolai tankonyveket kézbe veszi, akkor a IX. szdzadrél azt
olvassa benniik, hogy Eurépa nagyon nehéz helyzetben volit, nyugatrél a vikingek,
keletrél meg a magyarok fenyegették. Szamunkra bizonydra ez is fontos, lehet
akar nemzeti biiszkeség forrasa is. Egyszer Franciaorszdgban jartam,-valahol
Burgundidban egy 6ridsi katedralist néztem meg. Mellette allt egy kicsi torony és
a kovetkez§ sziveg volt rajta: ,,... épitették 929-ben a-magyarok tdmaddsai ellen”.
Elfogott a nemzeti biiszkeség, de azért azt szeretném javasolni, hogy ne avval
prébaljuk meg megszerettetni magunkat az Eurépai Uniéval, hogy a IX. szazadban
merre kalandoztak a magyarok, milyen varakat foglaltunk el vagy égettink fel.
Gondolom, amikor a'svédek belépnek Eurépiba, 6k sem a vikingekre fognak
visszamutatni, és ha a norvégok egyszer meggondoljdk magukat, és nem fogjak
magukat kizarni az Burépai Uniébél egy nem szavazattal, akkor 6k sem a
vikingekre fognak hivatkozni, annak-ellenére, hogy biztosan biiszkék r4, és nem
indok nélkiil. Nagyon lényegesnek tartom, hogy mi méltén iiljiik meg ezt a jovére -
esedékes évfordulét, amely egyébként nem évforduléja a honfoglaldsnak, mert a
torténészek rég tudjak, hogy az 895-ben volt, és a millenniumi tinneplésre és a
kidllitasra js csak azért kerilt sor a kivetkezs évben, mert akkor is elkéstek egy
esztendét.

;

1A fenti frés az 1995. november 30-6n Lil a a magyar " cimmel
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Jovére lesz ezer esztendeje annak, hogy az elsd iskola megalakult Pannonhal-
mén. Ez az, ami exportképes, ez az, amire hivatkozhatunk, ez, amire nyugodtan
mondhatjuk, hogy az els§ 1épés volt afelé, hogy beintegralédjunk az eurdpai
kultirdba. Ezért tartom nagyon lényegesnek azt a kezdeményezést — amelyet
Bathory Zoltan dllamtitkar tr és Kelemen Elemér mar évekkel korabban el6készi-

tettek —, hogy 996-ban a magyar iskolatorténet 1000 esztendejét unnepel]uk .

P Teots

_Mmdannylan tudjuk persze, hogy az ember ismer

magatartds elsajatitasa nem pusztén iskolai intézményelcen 4t tortémk; hanem a

tarsadalom kiilinbdz6 nagyobb szervezeteiben. De az is kétségtelen, hogy az Gjkori
szazadokban az iskola donté szerepet jatszott, és a jovében is igen fontos szerepet
fogja Ezért tigy gondolom, hogy ne k az Eurdpai Uniéhoz valé kodeledés
szempont_]abol fontos, hogy a magyar iskola ezredik évét tinnepeljik, hanem

k is sziikségtink Sziik ink van r& azon nagy torténelmi

van ré.
tanulsag kivetkeztében - néhény fontos példat fogok idézni réla —, amely tanulsdg
abbdl &ll, hogy egy nehéz viszonyok kizott 41l6, szegény orszdghban, amelynek sok
el dottsagat kell bel ia, valésaggal ¥jj4 kell épiilnie; a legfontosabb priorita-

. sok és a legfontosabb befektetések kizé az oktatas és a mtivelddés tartozik. Bz az

" az alapelv, amit az Akadémidn mi kezdettdl fogva képviseltiink, és amelyet nem
gyézik eleget hangstlyozni minden férumon. Most nem az 4zsiai kistigriseket”
akarom itt idézni, ez kézismert és nagyon jellemz8 példa, de nem hiszem, hogy mi
tigrisek lesziink itt, a Duna volgyében, megélégednénk egy jéféle komondorral is.
Nem kuvasszal, az tudvalevéleg nem tanul semmit, tsak amit a természet adott
neki, de a j6 korondor megtanulja.

A magyar polgéri fejlédésnek a milt szézadban mér éridsi eredményei voltak,
de az elmiilt rendszer sok mindent letorolt ezekb6l. A vonat kisiklott, megallt, most
vissza kellett helyezni a vagdnyra, és nem biztos, hogy mindig jél tettiik vissza.
Azon kell fenhiink, hogy valéban sikeriiljon ez az Gj reform,. az eurépax kultira
magyar véltozatédnak djragondoldsa. -

Széchenyz annak idején mds viszonyok kozitt azt mondta, hogy ,egy nemzet
nagységa a kimtivelt emberfok sokasdgdban rejlik”, és ez nemesak a tudomanyra
4ll, hanem természetesen az oktatdsra is. Amikor Edtvds Jozsef a kiegyezés utdn,
1868-ban atvette a kultuszminiszierséget, nagyon siralmas allapotokat talalt.
Azért § és utdna Trefort Agoston mégis nagyon sok mindent tudott tenni. Nézzenek
koriil Budapesten vagy masutt, vidéken, mi minden épiilt, mi minden jott 1étre a
dualizmus kordban. Pedig akkor sem volt kovér az orszdg pénztarcsja, mégis elre
tudtunk 16pni. Vagy gondoljunk az elsé vildghdbord uténi évtizedekre, Rengeteg
sirds volt, hogy milyen nyomortsagos helyzetben vagyunk, és tulajdonképpen
indokoltan, mert az dllamhdaztartds deficitje 6ridsi volt. Ma is ugyanezt mondjuk,
és valéban ezt nem lehet igy hagyni; mindenki érzi, széles tomegek érzik, hogy
restrikciékra van szitkség. En azonban koromnal fogva nagyon jél emlékszem arra,
hogy az elsd vilaghabort utdn soltkal nagyobb nyomortsaghan élt ez az orszég.
Ehezés volt, élelemhidny volt, nyersanyaghi volt, a kbzlekedés tonkrement. A
szomszéd orszédgokbdl menekiilék tizezrei, f6leg kozéposztélybeli értelmiségi csala-
dok hossza iddn &t vagonokban laktak a palyaudvarokon, ha nem volt hol otthont
talalniuk. 11 ezer allami kozalkalmazottat kellett elbocsétani mindj drt; az els§
esztenddben. Nem. szeretném, hogyha most. ki kellene prébalnunk a 20-as évek
elején atélteket. Akkor, abban a nyomuruségban, amikor mindenki a szdrnyd
sokkhatas alatt €lt, amit az okozott, hogy a régi, torténelmi Magyarmszag szét-
ment, és-a nemzetnek az egyhiarmada a hatdron kiviilre Keriilt, dbban az erkolesi
4 N -
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és anyagi nyomorusagban Magyarorszégon két egyetem alakult, pontosabban a
kolozsvari egyetem 4atjitt Szegedre, a pozsonyi egyetem atjott Pécsre. Ezek a mai
orszag teriiletén beliil mégiscsak 0j egyetemek voltak. Folépiilt a debreceni egye-
tem klinikai része, kialakult egy olyan Gj kulturpolitika, amelyik azt a jelsz6t tizte
ki, hogy ezt az orszagot a mdveltség és nem a kard fogja még egyszer felemelni. Ez
a kultirpolitika a német nevd, de j6 magyar kultirpolitikus Klebelsberg Kuné
nevéhez fiizédik, aki valéban a legnyomori bb viszonyok kozott prébalta
megértetni ezzel az orszaggal, hogy a legjobb befektetés a miiveltség, az oktatas.
1927-ben kijelentette, hogy az & alapgondolata kettds: egyrészt a nép széles
o it kell folemelni a tudatlansigbdl, masrészt olyan magas képzettségi
szakértelmiséget kell teremteni, amelyik megéllja helyét Eurép4aban, a nemzetkozi
igényeknek megfeleléen, minden teriileten. Gondoljunk arra, hogy a magyar
Alfsldén lényegesen kevesebb iskola volt, mint az elszakitott peremvidékeken,
azért, mert ott a magyar elem ergsitése céljabdl jobban tamogattak az iskolarend-
szert. Az Alfold volt a legelmaradottabb. Valéban sikeriilt a tanyavildgban
kb. 5000 népiskolat folépiteni. A masik nagy cél érdekében kiilfsldi osztondijakat
hozott létre (Anglidba, Franciaorszagba, az Egyesiilt Allamokba), Az 1924 és 34
kozotti idszakban kb. 1500 magyar fiatal'ment ki kiilénbézd orszdgokba és tért
vissza taldn nemcsak szakmailag, hanem a vildg megismerése szempontjébdl is
jelentds mértékben kibéviilt ldtékorrel. Bizonyos fokig ~ meg kell hogy mondjam —
magam is ennek a kultdrpolitikdnak a neveltje vagy produktuma vagyok. Azért
bizonyos fokig, mert azért ezt az 6 dijat két inté a Trefort
utcai gimnazium és az Eotvos-kollégium.

Ha a 20-as években meg lehetett csindlni azt, hogy a legnagyobb nehézségek
kozott, szegény orszdgban a kultirdba és az oktatésba probalték befektetni azt a
kis osszeget, amit ossze lehetett szedni, akKor taldn ez a tanulsig levonhaté most
is. Sokat szidtdk azt a kulttrpolitikét, vadoltak péld4ul azzal, hogy kultarfolényt
akart. A kifejezés nekem sem tetszik, de az akkori politikai nyelvezethez hozzatar-
tozott, ez volt az a szlogen, ami mindenkinek megfelelt. Még mindig lényegesen
jobb volt a kultiraval valé folényeskedés, mint a karddal vagy a bunkéval valé
folényeskedés, aminek azéta oly sok tragikus péld4jat latjuk Eurépanak éppen
ebben a zéndjaban. De h hogy a torténelem még ezt is korrigalta, mert
Bib Istvdnt nem azért kiildte ki az allam svajci dsztondijjal, hogy a magyar
demokracia eszményével térjen haza, mégis ez tortént. Mert azok, akik megfordul-
tak a nyugati demokracidban, azok nem a 20-as évek elavult, paternalista,
konzervativ Magyarorszagat akartdk konzervélni, hanem egy modern polgari
Magyarorszagot akartak folépiteni. Ezt az utat kell tovabbvinniink most.

Nos, remélem, minket is korrigélni fog a torténelem, de én okosabbat nem
tudok tandcsolni, mint azt, hogy szedjilk 8ssze anyagi és szellemi erdinket, és
tekintsiik beruhdzasi prioritdsnak a magyar oktatdsiagyet, az elemi alsé foka
iskolazést, a kozépiskolazast és a felsGoktatdst egyarant. Ez fog igazan megtériilni,
és ez teszi lehetGvé azt, hogy kikeriljiink abbél a melysegb(fl amiben jelenleg
gazdasagilag vagyunk.

Sokszor szoktam azt a példat idézni, hogy képzeljenek el egy puszta szigetet,
ahovd egy hajétorott tarsasag keriil. Hogyha az értelmes, belevals emberekbdl 4ll,
akkor ez a tarsasdg egy viragz6 telepet fog létrehozni. Ha részeges, ziillott
alakokbdl all, megilik egymast, tonkremennek, elpusztulnak. A sziget ugyanaz, az
dllatvilag ugyanaz, a novények ugyanazok, a klima ugyanaz, a tenger ugyanaz,
kivéve az embereket, akik nem egyformék. Az emberi mindség a legels, amit
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biztositanunk kell ebben az orszdgban, ha fel akarunk jutni errél a mélypontrél, és
ebben 6ridsi része van a kiozoktatésiigynek és a pedagégusoknak.

Tapasztaljuk, hogy 1990 6ta meglehetdsen sok gazdasdgi beruhézés érkezett
Magyarorszagrd kiilfoldrél. Persze, mondanank, olcsé a munkaerd. Igaz, nalunk
olcsébb a munkaerd, de mindig is j6 volt a szakképzettség, mert akkor miért nem
Albénidba — mds orszdgot is mondhatnék ~ viszik a'tékét. Egy mai ipari, technikai
‘berendezés, beruhézés olyan munkasréteget, munkatarsi gardat igényel, amely
»szofisztikalt”, bonyolult, komplikalt feladatokat is meg tud oldani. Valaha a
millennium idején, mikor a nagy budapesti épitkezések folytak, ezerszamra jottek
az Alfoldrél a kubikosok, akik a maga nemében tokéletes munkat tudtak végezni.
.Orém volt nézni, hogy milyen szakértelemmel dolgoztak. Ma mdr erre nincs
szilkség, mert a gépek elvégzik a kubikosmunkit, de egy csomé, ennél sokkal
komplikaltabb probléma kezelésére képes emberre van sziikség. A feladatok —
angol széval mondtam, hogy histicated” — bonyolult, finom részletekre is
figyelni képes emberkezet igényelnek, munkéskezeket is. Ha van reménytelen
tehertétel egy orszdg tarsadalmaban, az egy frdstudatlan vagy kevéssé irastuds,
csak a legegyszertbb feladatokat elvégezni képes munkanélkiili-réteg. Ez egy
alyan malomkd, amit egy térsadalom nem tud magaval cipelni. Alapvet§ érdeke
ennek az orszdgnak a gazdasigi kiemelkedés, és ahhoz, hogy j6 beruhazasok
legyenek vagy fejlett ipari technika alakulhasson ki, kell, hogy nlyan neplskolax

als6 foki iskolazast és alsé kozépfoki i itsunk, amely 1 ové teszi
mindenki szdmdra ~ elvileg legalabbis —, hogy ezeket a bonyolultabb feladatokat
felismerje és képes legyen elvégezni. Az egyik legfc bb dolog ez.

Ami a kozépfok iskoldzast illeti, azzal szeretném kezdeni, hogy az Akadémi-
4n mi néhény évvel ezeldtt kérkérdést intéztink a kiilfsldon é16 magyar tudésok-
hoz. Sok van ilyen, Amerik4ban 1500 ember dolgozik az amerikai egyetemeken
Magyarorszdgrol. Nem ott sziilettek, innen mentek ki. Megkérdeztiik télik, vajon
ha sikereket értek odakint el sajét szakmdjukon belil, szerintiik mi az a magyar
hozomény, aminek ezt készonhetik. Egyetlen ember sem mondta, }mgy az egyetem-
nek, mindenki azt mondta, hogy a régi magyar nyol alyos kozé anak. En,
aki még a hiszas években jartam gimnaziumba a Trefort utcdban, még j6l
emlékszem arra, hogy ezek a nagy hagyomannyal biré, régi iskoldk, amelyeknek
mind megvolt a maguk profilja, valéban olyan miveltséget adtak, amivel egyen-
ranginak érezhettiik magunkat kilfslden. En voltam osztondijakkal hosszt ideig
Franciaorszdgban, Angllaban utdna Amerikéban, de megfordultam més orszagok-
ban is, sehol nem volt az a benyoms hogy mi alulk énk. Bevallom,
sokszor forditva volt a helyzet, de ez mér lehet, hogy egyéni beképzeltség. Ezek a
régi kozépiskolak nagyon sok mindent adtak, és tulajdonképpen anélkiil, hogy a
pluralizmust hirdették volna, azt valésitottdk meg. Mindegyiknek megvolt a maga
sajat hagyoményrendszere. Elsérendd iskola volt a piaristské, ott voltak az
evangélikus, a reformétus gimnaziumok, hdny kittné tudés keriilt ki ezekbél! Es
hogy egy dllamit is emlitsek, Budapesten a Trefort utcai gimnazium, amelyre azért
voltunk biiszkék, mert ezt tartottuk a legideslisabb iskolanak, ahol a hagyomanyos
feleltetés helyett allandé beszélgetés, targybeszéd folyt a tandr és a didk kozott, dn.
kérdve-kifejtd médszer. Ez egy miisz6 volt, ami ma mar nem hasznalatos Alényeg
az volt, hogy ha barmely targyrél esett sz6, elkezdtiink beszél ikal-
tak veliink, nem szamon kéré széket tartottak, nem hivtak ki felelni, s nem
itélkeztek: az kettes, harmas, négyes stb., hanem személyes megbeszéles sordn
alakult ki a kép a tanarokban arrél, hogy mllyenek a gyerekek. En ezt tovébbra is
6
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nagyon jénak tartom, és nemcsak ezt, hanem azt is, hogy ebben az iskoldban egy
tandrnak heti 12 6rdja volt, minden tandrnak kiilon szobdja, sét, kilon kis
konyvtara is volt. Irredlis kiils6 beavatkozasnak tartom, amikor hivatalos ténye-
z6k megprobaljak azt mondani, hogy ez-a munkaidé, fol kell emelni az éraszamot.
Kérem, nem folemelni kell, hanem lehet6vé kell tenni, hogy a tandrok miiveltség-
ben, a szakmai ismeretek anyagsaban ugy folkésziljenek, hogy akar az Akadémia
tagjai is lehessenek, ahogy ez a mult szdzadban el6fordult. A magyar kozépiskolai
tandrsdg driasi hagyoményokkal rendelkezik. Nem szabad robotolé intellektualis
rabszolgava lesiillyeszteni, sem anyagilag, sem erkélcsileg, sem intellektuslisan. A
legjobb hagyomanyokhoz kell visszatérni. Tessék lehetévé tenni a magyar tanari
kar szamara a magas muveltség folyamatos fenntartésat, mert rajtuk fog milni,
hogy a jovd ifjisdga merre halad, és egyenrangu fél lesz-e Eurépéban ismét vagy
mér sohasem. Es itt szeretnék kilon kitérni a tanér személylségére Erdekes
moédon, ha valaki aut6vezetésre jogositvanyt akar szerezni, akkor el kell mennie az
orvoshoz, megnézik, alkalmas-e. Ha valaki liftkezel§ akar lenni, vizsgat kell
tennie. A tandrok részére nincs alkalmassdgi vizsga. Az a meggy6z6désem, hogy a
tandr személyisége és egyénisége — minden egyébtél: végzettségtdl, szakmai felké-
sziiltségtdl fiiggetleniil — donté abban, hogy mit tud elérni, mit tud atadni, mit tud
tovabbadni a kovetkezd déknek. Nem mindenki alkalmas erre a pélyéra.
Lehetdvé kell tenni, hogy annak, aki alkalmas, kibontakozzék a személyisége, mert
hogyha hivatal vagy politikai szervek beleszélnak a munkdjaba;, belekényszeritik
egy robotba, akkor elgbb-utébb valahol a gerince eltérik, és nem személyiség lesz
beldle, hanem robotos.

Sokféle kozépfoki oktatdsi intézmény kell, nagyon sokféle, kiilonbézs szinte-
ken, és a vélasztas lehetdségét is nyitva kell tartanunk a gyerekek szamara.
Amerikai tapasztalataxm alapjdn ~ ahol ilyen valasztasi lehet6ség béven van —

d 4 k feled} tink meg arrél, hogy nemcsak a

arra vigy hogy ne
vilasztés lehetdségét kell a gyermekeknek megadni, hanem a vélasztds képességét
is el kell veliik fogadtatnunk, beléjitk kell nevelniink. Nyilvanvald, ha valasztani
lehet a csokolddétorta és a mat ikaéra kozott, akkor a valasztas elemi erével
termé nem a ikaéra felé fog torténni. A vélaszlehetSség mellett
kiilondsen fontos a vélasztani tud4s képessége. A masik ismét amerikai példa. Van
egy olyan hajlam vagy torekvés, hogy a gyereket lehetéleg olyan kényelmesen kell
4atvinni az iskolén, hogy észre se vegye, hogy ne érje kiilonosebb prébatétel. Nehogy
véletleniil valami trauma érje, desztillalt vizben kell dsztatni, vagy valami kiilon-
leges faltal kell koriilvenni. Nem 4ltalaban jellemzd az amerikai rendszerre, de van
ott egy ilyen tendéncia. Ezt nem tartom jénak. Az élet tele van traumékkal. Ha a
gyerekeket nem készitjiik fel arra, hogy néha probatételre keriil a sor, olyan,
mintha a tizoltékat nem gyakoroltatjuk arra, hogy hogyan kell a tiizet eloltani, és
amikor kitor a tdz, semmit nem tudnak csindlni, kétségbeesnek és tehetetleniil
bamészkodnak. Nekem meggy6z6désem, hogy a gyerekeket tjra meg djra prébaté-
telekre kell ravenni. Sokan beszélik, hogy az érettségi idegileg megviseli a gyereke-
ket. Az élet sokkal jobban meg fogja ket viselni. Nincs olyan zongoramiivész, aki
kébes lenne helytallni a palyan anélkiil, hogy napi 5-6 6rat gyakorolna. Ez
mindenféle pilyara igaz. Olyan embereket kell nevelniink, ‘akik kialljak a teher-
prébakat. Nem azt mondom, hogy kinozzuk, foloslegesen maceraljuk meg idegesit-
siik Sket. Nem. De r4 kell dket szoktatm arra, hogy vannak kemeny prébak az
életben, és Gssze kell szedniik Ini. Az emberi
helytéllds, a tartds és nem a kényelemre szoktatds az, amlt én rendkiviil fontosnak
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tartok a jov§ nevelése szempontjabél, mér csak azért is, mert nem igaz az, hogy az

.a komondor, akirgl az elébb beszéltem, valaha hagyobb kutya lesz. Ebben az
orszagban szerény kérillmények kozott fogunk élni a jovébeén is. Azért jél fogunk
élni, Oszintén remélem. Ez egy szerény eszkozokkel felszerelt orszdg marad. A
magyar értelmiség hagyomaényai kozé tartozott, hogy nyugati sorstarsaihoz képest
igen szerény viszonyok kozott majdnem ugyanolyan eredményeket mutatott fel.
Hasonlitsuk ossze egy angol és egy magyar egyetemi tanar fizetését, életviszonyait
és folkésziiltségét. A tandri fizetések milyen messze vannak egymdstdl, és a
folkésziiltség milyen kizel! Ez kellemetlen, ennél jobbat is el tudok képzelni. Ennél
csak az volna rosszabb, ha a felkésziiltség is tavol allna egyméast6l. A modernség-
nek és a szegényes viszonyoknak a fesziiltségét mint torténelmi hagyomanyt
tudomadsul kell venniink, még akkor is, ha nem a legkellemesebb hagyomanyaink
kozé tartozik. Es el kel viselniink a jelenben is és a jovében is, mert.ha nem
viseljiik el, akkor nem lesz jobb a helyzet, hanem sokkal rosszabb. Tehit a
teherprébat ilyen szempontbdl is figyelembe kell venni.

A felsGoktatdsrol szolva szeretném az Ebtvés-kollégi gldaj i
éspedig abbél az apropébél, hogy sok vita volt a tandfjrél, ﬁnanszil‘ozasrol meg
ilyen kérdésekrél. Az Eotvis-kollégium 100 évvel a francia minta utdn 1895-ben
jott 1étre. Estuds Lordnd 6t percig miniszter volt, aztdn gyorsan megbuktattik, de
még idében sszeszedett annyi pénzt, hogy létrehozza ezt az intézményt. Fenn is
4llt 1950-ig, amikor is Rakosi Maty4s megsziintette. Nem is tudom, hogy nem lett
volna-e szégyen, ha nem sziintette volna meg, de ebbe a kisértésbe nem esett bele.
Az a kritikai pluralista szellem, amely ott uralkodott, telj: elviselhetetlen volt
az akkori uralkods politika szdmara. Amit szeretnék elmondani, az inkdbb az,
hogy magasabb rétegekbél — tehét arisztokrata vagy félarisztokrata — azt hiszem,
csak kettd volt 6 vagy 700 didk koéziil. Nagyon sok szeégény gyerek volt viszont.
Tudniillik az alapelv az volt, hogy a tehetséget kell nézni, nem a kész tudast, mert
nyilvanvald, hogy a kizéposztalybeli budapesti gyerek: olvasottsagban, szinhéz-
ismeretben, zenében stb. sokkal jaratosabb volt, mint az, aki felkeriilt egy kis
falubél majdnem mezitlabasan. Szdmos didktarsam volt ilyen. A vidéki gimnaziu-
mokban a volt Estvis-kollégistak kinézték knak a tehetséges gyerekeket, es
azokat ajanldssal felkiildték a kollégiumba. Ott, aki kozép alybeli értelmisé
volt, az teljes dijat fizetett, ami 1931-ben, amikor én bekeriiltem, 60 pengé volt egy

. hénapban. Nagy pénz volt akkor, nem tudom, van-e, aki 'még emlékszik ra. A
szegény gyerekek ingyenellatast kaptak és észtondijat, de nem pusztan ez szami-
tott. Eleinte teljes dijat fizettem; az els§ év kollokviumai utén féldijas lettem, az 30
pengd volt, észténdijat rem kértem. Az alapvizsga utdn ingyenes lettem, a sziileim-
nek nem kellett fi itik. A tdrsadalmi idlis helyzet és a produkeié figyelem-

_ bevételével kiegyenlitették azokat az eltéréseket, amelyek az indulés pillanataban
-a gyerekek kozott léteztek. Hany potencislis Nobel-dijasunk soha nem keriilhetett

a pdlyara azért, mert szegénysége, nyomora, tarsadalmi kériilményei megakada-

Iyoztdk. Rengeteg tehetség van ebben a népben, rengeteg kreativitas. Nem lehet és

nem szabad olyan rendszert bevezetniink, ahol a szegények tehetsége ki vannak
zérva a felsdoktatdsbdl. A felsGoktatas a tehetség dolga, nem pedig a vagydni
helyzeté. Egy idGben az elit tiltott sz6 volt. Nem azt kivanom, hogy-a tehetséges
gyerek kivaltsagokat hordozzon. Nem arrél beszélek, hogy neki eleve tobb jar.

Arrél b lek, hogy ha 6 arunk 10 olyan gyereket, akik koziil kettd nagyon

gyorsan tud jarni; és kett§ lassan megy, att6] még lehetnek morélisan, 4llampolga-
ri és mindenféle tekintetben egyenrangtak, s6t, még azt is el tudom képzelni, hogy

8




Tanulmanyok . Szubjektiv megjegyzések az oktatasrol

I bé tehetséges h bb és konstruktfvabb tagja lész a tdrsadalomnak,
mmt az, akiben &lland6an lehetetlen stletek moz k. Ilyennel is talalk De
lehetetlen az, hogy egy gyorsan jarni képes, sebesen mozgé embert ugyanarra az
iitemre késztessiink, mint a lassiin jarét, vagy a lassin jaré kénytelen legyen
rohanni, holott az neki nem felel meg. Nem hozzuk ki az emberekbdl a bennuk rejlé
tehetséget akkor, ha azt hissziik, hogy mindenki egyforma adi 1 rendelk
zik. Az egyik gyengébb, a mdsik erdsebb, az egyiknek kitdné zenei képessége van,
a mésik botfiild. Igy értem az elitet. Tiyen b6l elit az Eotvos-k i és
ilyen szempontbél j6, ha vannak elit iskol4k, o]yanok ame]yek lehetdvé teszik,
hogy a futni k y! k gy bk Ne k i t a labukra, de ne
kényszeritsiik az igen tisztességes, kitiing embereket, akik egy fokkal lassabban
mozognak, hogy prébaljanak veliik 16pést tartani, szenvedjenek.

Réviden az egyetemrsl. Hive vagyok annak, hogy az egyetemi rendszert agy
fejlessziik ki, hogy modern szinvonali legyen, minél szélesebb korben meg tudjon
felelni. Képtelenség az, hogy a magyar felsooktatés hallgatéi 1étszama olyan

alacsony legyen, mint a vildg legel ) or ib Hogyha valms.k j6
helyi kezd yezések, mi az Akadémidn lell t ami
pozitiv irdnyba elére tud menni. A ta ést ki kell szélesiteni, egy nagyon

magas szintd posztgradudlis képzést kell kiépiteni, ami nagyon sokszind lehet
szakonként. Nem j6 az a megoldds (volt egy ilyen térekvés, kezemben volt az a

kilat), hogy a létsz4 agy ljuk fel, hogy folvesziink levelezd és esti
hallgatékat. Mi sziikség van arra, hogy al szintd fels6oktatds legyen? Els§
osztdlyd, Eurépaban és nemzetkozileg versenyképes szakértelmiségiek felnevelé-
séhez olyan posztgraduélis, tudoményos igénytf képzés kell, aminek a megteremté-
se sokba keriil, de amely pélkilozhetetlen.

Mint torténész mondom, hogy az Eurépai Unié nem azt jelenti, hogy teljesen
egy szinten 4ll6 egyiittesbe fogunk belépni. Eurépa a miltban sem volt teljesen
egyszintd, kiilonbozd fejlettségi szintd zéndk egyiittesébél 4llt. Az Euré6pai Unié
azt jelenti, hogy a szuverenitasok egy részét mmdenk: belet.eszl a kozosbe, de amit
veszit az egyik oldalon, megnyeri a masik ésk leknek eleget
tesz. djuk a vasuiti k egyformak, némely szabvényok egyformak, a
jogharmonizacié végbemegy, a felsGoktatds 4tjarhaté lesz stb. Ettsl eltekintve meg
fog maradni Eurépan beliil is, még egy orszdgon beliil is a szintkiilénbség. Ez azt
jelenti, hogy a mi ﬁilkésziiltségﬁnkﬁn fog milni, és nemcsak a gazdas4agi folkésziilt-
ségiinkon, hanem elsGsorban az értelmi folkésziiltségiinkon fog milni, hogy amikor
az Unié kib6vitése valéban napirendre keriil és bel kezik, milyen szinten
fogunk betagolédni. Mert be lehet tagolédni az egyenrangi partnerek szintjén,
ahagy azt Hollandia vagy anorszég tette. De be lehet tagolédni vgy, mint egy

tséud éttelep vagy ki 16 részleg. En ett6l 6vnam az orszagot.

vagy
Es ez nem azon fog muilni, hngy mennyi a fizetésink, ez azon fog mdlni, hogy
mennyi az értelmi és 4li 1k ltségiink, a helytall k és az emberi
tartdsunk, hogy ne adjuk el olesén magunkat, mert ez az orszdg erre egy kicsit
hajlamos. A magyar oktatasiigy a legjobb prioritdsok és befektetési alkalmak
egyike azért is, mert évszazadokra fog eldélni a sorsunk az Eurépghoz valé
csatlakozdskor. Nagyon szeretném, ha Szent Istvén ezredik évfordul6jdn ez a

csatlakozds egyenrangyi félként, finnekt svédekhez, hollandokhoz hasonléan
torténne meg, és nem pedig szomoriian, letérve és al delve. Ez mind iunk °
felelgssége, és feleld: lesz az ifja k, akiket ! kmai ismeretre,

hanem kemény emberi tart4sra is meg kell tanitani.
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Nemeth Andrds
Alternativ iskolamozgalmak Eurépdban

l azalt iv iskolak megjelené 'k f6bh Kozl
tendenclﬁlt ewzményeit tekintjiik it 4zl néhéany jell iisz-
szefiiggésre utalva. Ehhez kap észben ezzel
hazai pedagégiai lrodalombnn eddig elegge differenciélatlanul, szinonima-
ént hasznélt alapf mint pedagbgia, vagy ahogy néha

pedagbgidk, illetve al iskola értel é te-
sziink kisér[etet. .

* Az elmilt évek felgyorsult tarsadalmi-politikai d 1 viltozésai hazankban is

felvetették a kiznevelés demokratizaléddsanak, gyermekléptékivé tételének, plu-

rali: k kérdéseit. Ennek in egyre tébb sz6 es1k a helyl, alternativ

iskol. dellek létrehozasara iranyulé innovativ ped ésekral,
az egyes tradici d i irdnyzatok hazai adaptéut)]anak lehetdsé-
geirdl. J6l érzékelhetd jele ennek, hogy a nyol évek végétdl foki bb — bar
mint ilyenkor lenni szokott —, gyakran divatjellegd érdeklédés figyelhetd meg az |
irdnyzat néhany markéns torekvése (Freinet, Waldorf, Montessori) irént, s jelentéds
a kozelmaltban 1étrejott alternativ iskolak szama is.

alis refor

Tanulmdnyunkban az altemativ iskolak jel k fobb kozi ten-
dencidit, elé: yeit tekintjiik it 1 néhény jellegzetes sszefiiggésre
utalva. Ehhez kapesolodoan, részben ezzel part ahazai pedagégiai iroda-
lomban eddig eléggé differencidlatlanul, szinonimaként h 1t alapfc

mint reformpedagdgia, vagy ahogy néha olvassuk, reformpedagogidk, 111etve alter-
nativ iskola értelmezésére tesziink kisérletet. A hazai szakirodalmat olvasva, a
teméval kapcsolatos szakmal megnyllvanulésokat hallgatva ligy tﬂmk mmtha ezek
afc at a gyermekko: ék, a sza-
zadfordulé utan kialakult Mantessorl-pedagaglato] Rudolf Stemer Waldorf-iskol4-
Jén ata monolmkus hazai 1sko]arendSzert megreformalni kivané kiilonbézd hazai

1 kvésekig b g. Jollehet ezen térekvések kozott gyakran
szdmos kozos vonds is fellelheta, a nemzetkozn szakirodalom e két fogalmat, két
id6ben is elkiilonils iskol értel e és leirdsdra hasznalja.

A reformpedagagw k\fe_}ezes a nemzethozi — els(isorban német - szakiro- |
dal a dolkodis és ne i gyakorlat gyermekkioz-
pontid megyjitdsdra torekve, Eurépéban es az Eg_vesult Allamokban kibontakozé
pedagdgiai iranyzatok és k ésére szolgal, amelyek a
XIX. szézad utolsé évtzzedewl kezdddden a XX. szAzad huszas evemek végéig
jottek létre. A késébb nemzetkozi ! szervezidstt ped iai irdnyzat

fejlédése ket alapvetd szakaszra tagolédik.

Azels§aXIX szdzad utolsé evtxzedété‘l azelsd’ vﬂaghébormg tart, és a gyermeki
individuum 1 k megvalésitdsara valé torekvés jegyében
fejlédik. Az ekkor bekovetkezd j léletbeli valt kat_ered) ezl
radikélis szellemd iskolai ﬁjitésokat a reformokkal rokonszenvezd pedagégusok
egyre biviilg kire valds;totta meg. A Ceczl Reddie é.ltal Ahhntsholme—ban lét,re'mmtt
elsé ,,New School” mi; a — el Fr:

~ alapitott bentlakédsos iskoldk képezték az alapjnt a késﬁbb tbbb
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irdnyzatra bomlé n i refor 1 k. Ebben az id6szakban a reform-
pedagégia olyan jelentGs személyiségei kezdték el tevékenységiiket, mint a svijci
Adolph Ferriére, az olasz Maria Montessori és a belga-Ovide Decroly.

A mésodik — az els§ vildghaborutél a harmincas évek kizepéig tart6 — termé-
keny iddszak torekvéseiben tj elemként Jelent meg a korébbi sokféle gyermekkioz-
pontii refor dagégiai motivum szinté k igénye, amelyben kiilon-
leges sulyt kapott a gyermek kézisségi keretek kozott torténd individudlis nevelésé-
nek, gondulata Ebben azid6szakban—~a New Education Fellawshlp 1921-ben torténd

al t — valésult meg a p 6giai reform-
irdnyzat vil 1 szervezddése. Az ebben a fejlédési szakaszban kialakulé
iskolakoncepciék rendkiviil heteroném, ind vil ti-filozéfiai pal ja Ru-

dolf Stemer okkult ember- és vxlagszemleletét(‘ﬂ Célestm Fremet eré’tel_]es baloldali,

pok allé t dalomkritikai 1ésein at Peter
Petersen antropolégiai-t dal d os } peidjdig terjed.

A refor dagégiai irdnyzat mésodik vildghdbord utani tovdbbél felvetl
amnak a lehetoéeget hogy egy harmadlk jainkig tartd fejlédési 61
beszéljiink. A pi k utébbi évtizedekben beké
kezé dinamikus fe]ludese, a jainkban a ref dagégi lleméb i
szamos eurdpai iskola bizonyitja, hogy a refor d ia nem értékelhetd és

vizsgilhaté csupdn torténeti jelenségként, hiszen hatdsa az europal iskolatigy
alakuldsara mmd a rnal napig szimottevs.

A reformp fogalom terjedelme ala tehat a nemzetkozi gyakorlatnak
megfelelGen célszerd lenne azokat a szdzadunk huszas éveinek végéig létrehozott
— legtobb esetben jainkban is mikiods - tradi lis reform}
rendezi, amelyek kovetkezetesen — néha alkoté médon tovahbfe_]lesztve -
megérzik az alapiték (Montessori, Steiner, Petersen és masok) pedagégiai
felfogasdnak kardinalis elemeit.

Ezzel ben a lom féjléd k harmadik szal ban — elsdsorban
a hatvanas évek végétél — kibontakozé alternativ iskoldk rendkiviil heteroném
csoportja nem kévet konzekvensen egy-egy tradiciondlis iranyzatot, hanem telje-
sen szabadon, alkoté médon alakitja ki sajat, a tomegiskol4tél gyakran szintén
jelentds mértékben kiilonbézd pedagégiai arculatst. A tovdbbiakban ezekkel az
1skolatorekvesekkel kfvémmk foglalk i melyek 1 ésére lenne célszerd az
alternativ iskola-isk 1 é al

A hatvanas évek végének tarsadalmi valsagtiinetei'és
az amerikai iskolakritika

Az oktatéstgy ,technokrata” szellemben fogant nagyardnyt reformjait a hatvanas
évek kozepétdl egyre erdteljesebb kritikak érték. Sokasodtak a jelzések és adatok’
arrdl, hogy a ,pedagégiai forradalom” nem hozta meg a hozz4 fiizott reményeket. A
nagyaranyt raforditdsok sem biztositottak az oktatas — elsésorban a felsGoktatds —
_korszerd személyi és targyi feltételeit, a mennyiségi expanzi6 ugyanis nem hozott
lényeges véhuzasokat az egyes rétegek kozotti iskolai esélyegyenléségek csokkené-
sében, valt adt a kézépiskola szelektiv jellege. Ezt a folyamatot
erdsitették a hatvanas évek politikai esemeényei: a lokélis héborik, a vietnami
valség, a fegyverkezési verseny, az Egyesiilt Allamokban felersssds néger polgarjogi
mozgalom, a bevandorlésl hullém stb. A megnyujtott oktatésx ldotartam szamos, az
ifjisdgot érintd i iai, etikai-életviteli, lis problémat hozott
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felszinre, amely nemcsak az ifjusdg korében okozott fesziiltségeket. A hatalmas

mennylségl vé]tozésok ellenére az iskola miné: ki (tartalmdaban; érték-
rendj 6dszereiben) konzervativ maradt 8 vé.lmzatlanul
. é szolgalt: élyiség fejlesztését. Az ennek dé fesziilt- -

ségahatvanas évek véginagy rh&klézadésokba (vietnami nyar, 1967 jinius-augusz-
tusa, parizsi és nyugat-berlini tavasz, 1968 mé4jusa) torkollott. Az ezt kovets nagy
erejil kritika a helyzetet a nevelés és az oktatés totélis, mélyrehaté valsdgaként
értelmezte, amelynek felold4sara alapvets reformok véghezvitelét tartottsk sziiksé-
gesnek a szakértdk.

A kr1z1shelyzetben ismét megszolal a radlkﬁlls kritika hangja, szdmos elkép-
zelése emlék a dfordulé refor d inak, illetve Ellen Keynek g ,A
gyermek "-ban gfogal él ére. Sorra jel k meg a
provokativ, sokkol6 hatdsra térekvé konyvek, tanulméanyok és cikkek: Paul Good-
man nagy sikerd mdve, a ,Felnstté lenni abszurd”; Jokn Holt: Iskolai kudarcok
(1964); Hogyan tanulnak a gyermekek (1967); John Holt a tesztelésrél (1972);
Beatrice és Ronald Gros: Radikélis iskolareform (1972); Korol: Halal a gyermek-
korban (1968); Szabad iskolak (1972); Neil Postman-Charles Weingarten: A tanitss
mint felforgaté tevékenység (1969); H. Kohl: Nyilt osztaly (1970) stb.

Az oktatéskntlka vadjai szerint az iskola lerombolja a k kivancsi:
intelli inalitdsét, 6néllé gondolkodési k it, kioli a tanulds
n-antl érdeklédésiiket ahelyett hogy segitené az 6néll6, belsd motlvumok.kal ren-

6, onértékelésre és & zésre képes lyiség ki a didko-
kat permanens, mfantlhs fugg gben tartja, mindent elkovet az autoném szemé-
lyiség létrejottének ly a. (Mihdly, 1980, 46.)

A fenti kihivésokra vilaszolva fogalmazza meg Ivan Illich 1971-ben megjelens
konyvében az ,iskolatlanitott tarsadalom” programj4t (Deschooling Society), amely
az intézményszer( oktatds eltérlésében latja a jov6 dtjat. Az iskola felfogdsa
szerint egy elitista érték- és igényszintet hoz létre, és csak azok szﬁméra biztosit
elényt, akik annak preferenclé:hoz alkal kodni ké k, ezért az inté
oktatds a tarsad: eg; égek sziik  Gjratermel&je. A térsadalom
demokratizalédasat csak az olyan 1skola képes el@segiteni, amelyik inform4lis —

" teljesen elkiilonil az éllamtﬁl - és egész eletre széléan biztositja mindenki
szdmdra az egyéni sziik k, értékrendjé gfelel kival isme-
retek elsajatit4si lehetdségeit. (Mdtrai, 1990, 46.) .

Az angolszisz iskolakritika id6t4llé elemei

A hetvenes évekt6l egyre jobban felerdsods, az Egyesilt Allamokbél kiindulé
angolszész iskolakritika kovetelései négy alapvet téma koré csoportosithatsk:

Az iskolak :get ccdnak med,
Az ezzel kapcsolatos elképzelés meg kivanja k i az al fv és
koldk, valamint a nem iskol i formaban kenykedd i k
' 4llami tdmogatéshoz jutdsat. Ennek érdekében a szulé’k ﬂklk gyermeke;ket nem
nyilvénos allami iskoldban kivanjak (tax

rebates) vagy utaludnyokat (vouchers), amelyeket az 4ltaluk vélasztott oktatésx
intézményben- valthatnak be”. Ezek az utal k kiilonbozé tipusa h

nek, szolgdlhatndnak pl. az ok i koltségek mindenkit megilleté minimuménak
bi 1 vagy a jovedelmektsl fiiggden a sziilok jrulékos anyagi hozzéjé.rulé-
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sara, amely ket is fokozottabban erdekeltte tenne a gyermekexk szamara vélasz-
tott oktatési intézmény szinvonalas ésében. Az oktatds
mas teriiletein ~ elsosorban a felsGoktatdsban — a tanulmtinyL kblcsorwk kiilonboz6
formainak kidol tj 1441

Az iskolakétel, tség ii ése, illetve csokkentése

Az utalviny-, illetve a kélesonrendszer léte & ban nem tenné lehetévé a
kiilonboz§ iskolaztatési formak kozotti szabad valasztast, amennyiben tovabbra is

* fennmarad az iskolakotelezettség merev formaja. Ezért a direkt, térvényileg el6irt
iskolakotelezettség helyett az indirekt uUn. strukturdlis tankotelezettségi forma
létrehozdsit ja ljdk. Ennek értelmében lehetdséget kell arra is teremteni, hogy
ne csupén allamilag elismert intézményi keretben, hanem megfeleld garancidk
esetén mas formdban 1s biztositani lehessen a gyermekek oktatasat, illetve a
kiilonb6z6 szakké g

A sziils-gyermek kapcesolat jogi szabal; k médbsita

A sziil6i feliigyelet és a gyermeki nagykordsag, illetve 6néllé déntésképesség kérdé-
sével kapesolatban John Holt a gyermekjogi mozgalom azon radikélis igényét
fogalmazza meg, hogy az ifji ember akkor véljék nagykordva, ha erre irdnyulé
igényét tanik elstt kinyilvanitia és ezzel a felnétt élet minden jogat és kotelességét
felvallalhatja, fiiggetleniil attol, hogy azt hét vagy tizenhét éves kordban cselekszi-e
meg. Ebben az esetben a gyermek szdmédra annak a jogat is biztositani kell, hogy vér

szerinti szilei helyett més személyt jelsljon meg gydmjaként. Holt egyoldalian, csak
a gyermek 6gébdl kivinja rendezni ezt a kérdést, nem beszél példaul arrél,
hogy -adna-e a szilék — & nagykorinak nyilvanité gyermekkel kap-

csolatos — eltartdsi kotelezettsége.
A nevelés és az allam szétvalasztasa

Az iskolareformerek véleménye szerint az dllamnak ki kell vonulnia a neveléssel
kapcsolatos minden szervezeti és financidlis teriiletrdl. Az ezzel kapcsolatos felfo-

gédsok 1ényeges eleme az dllam fogal k értel Az ezzel k it két
legjell bb 4llaspontot Good) illetve Rothbard fogalmazta meg.

Az 3ll Good a tarsadalmi ellendrzés és anyagi javak elosztasanak
centralizdlt funkciéit érti. Elismeri az egyéni badsigjogok megvalésitasara

irdnyulé torekvéseket, de nem fiiggetleniti azokat a helyi snkorm4nyzati szervek
torekvéseitsl, amelyekrdl az olyan kényszerfunkcidk esetén, mint példsul az
addemelés, nem mondhat le teljes mértékben. Hatdrozottan sikraszill a radikélis
decentralizalasért, ami az iskola esetében abban nyilvdnulna meg, hogy széles
kord valasztasx lehetdségeket biztositana a dlékok a tandrok és a sziil6k szamaéra,
csokl é az egyénekkel beni kényszerintézkedések lentds mértékben
fokoznd az iskolak onéllésagac.

A masik oldalon all Rothbardnak az amerikai viszonyok kozétt szokatlan
értelmezése, mely szerint az dllam az a szervezet, amely legitimitdsdra hivatkozva
az mdlvxduélls cselekvési lehetdségeket tartosan es rejtett mudon korlatozza
anélkiil, hogy ez a szemelylség- és tulajd 4} és
: tenné sziiksé, Az sllam és nevelés elvélasztasa Rothbard széma-
ra tehat azt jelenti, hogy az iskolaiigyre sem jogi szabalyok, sem pedig kényszer
utjan beszedett pénzek — adék ~ altal nem lehet befoly4st gyakorolni.
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Jéllehet az amerikai iskolakritika képviselSinek csupén a kisebb fogadta
el ezt a radikalis megfogalmazdst, az iskola és nevelés kiilonvalasztdsdra irﬂnyulé
torekvések hatdsara a kovetkez§ évtizedben az iskolad yre, illetve a 1é
irdnyulé dllami befolyds csikkenése a fejlédés sajdtos tendenma;avé valt
(Blankertz, 1989, 106—-108.)

Az angolszisz iskolakritika jelentésebb képviseléi

Az amerikabd! kiindulé iskolakritika legjel bb képvisel k Paul Goodman
és John Holt tekinthet®, akik szdmottevé hat4st gyakoroltak a hetvenes évektél az
Egyesiilt Allamokban és Eurﬁpéban kibontakozé alternativ iskolamozgalom elmé-
letere és gyakorlatéra.

Paul Goodman (1911-1972) Jjelentdsége két szempontbdl is figyelemre mélts.
Egyrészt torténeti szempontbél, mivel a mésodik vildghsbord utén elssként fogal-
mazza meg a modern tdmegoktatassal kapcsolatos fenntartdsait, masrészt egy
dtgondolt tarsadalomfilozéfiai keretbe dgyazott, rendszerezett iskolakritika megal-
kotéja. Provokativ hangvételd konyve, amely ,Growing up Absurd: Problems of
Youth in Organised Society” (Felnétté lenni abszurd: az ifjisdg probléméja a
szervezett tdrsadalomban) cimmel 1960-ban jelent meg, rovid idé alatt rendkiviil
népszerivé tette. Az ebben a korszakban is népszerii ,nyugtalan ifjisdg” proble-
matikéja helyett Goodman szerint az igazi probléma a felnévekvé nemzedék
dsszekuszélédott helyzetében rejlik. A kor ifjisdga mdr nem értelemmel és megha-
tarozott céllal lazad fel, hanem esetlegesen, rezignaltan, cinikusan reagal az 6t
korulvevo vildg dolgalra Konyvenek legfontosabb megéllapitésa, hogy a térsada-
Tom ték kus gé amelybe a felnévekvé nemzedék
belekeriil, az oka ezeknek a nehézségeknek Allgspontja szerint a modern tarsada-
lom mér nem nyitott tébbé a felnovekvé nemzedék altal megvalésitani kivant
valtozasokra, nem kinal kra tobbé igazi feladatokat, sokkal inkabb betagolja
Sket azokba az osztdlyokba, amelyeket az ,emberanyag” megadott terv szerint
mikodtet, és amelyekben a fiatalok szintén ,emberanyagként” elére meghataro-
zott szerepeket jatszanak majd. A modern kor tudomanyanak kultura_]anak
tarsadalmanak Gttoréi nem egy ilyen kor eljs t harcoltak, y

" eltorzultak, azokat elarultdk. Goodman mindezért ]egnagyobb mértékben az isko-
1at,.azaz azt az intézményt hibaztatta, amelyben a felnovekvd generacick idejitk
legnagyobb részét eltsltik. Ezért késébbi muvei: ,The Community of Scholars” (A
tanulék kozossége, 1962); ,,Compulsory Mised ion” (A helytelen nevelés kény-
szerei, 1964) a felsGoktatds és a kizoktatasiigy elmélyiilt el ét adjak.

Compulsory Miseducation eimi kényvében azokkal a fiatalokkal foglalkozik,
akik lemorzsolédnak az iskolabé! (dropouts), vagy az iskoldban maradva passziv
ellenalldsba, tulajdonképpen ,reaktiv butasagba” menekiilnek. Egy résziik tehet-
sége és mtelllgenclé_]a falytan akar a magasabb szint( oktat4sra is alkalmas lenne,

de a tulfegyel bdlyzott to; ktatds nem tud mit kezdeni velik. Az
elemzés ezen pont_]én Gaodman az 1skolaugy egy &ltala eddig nem vizsgalt jellegze-
tessége, az iskolakotel g ellen ( y schooling) emelte fel a hangjat,

mivel az belekényszeriti a ﬁatalokat az 1skolarendsmr keretei kozé, fiiggetleniil
attél, hogy annak a viszonyai megfelelnek-e igényeiknek. Sét, a torvény sltal
szabalyzott iskolakételesség még ki is tolédik azaltal, hogy a szokasjog az dsszes
4llami és szdmos magénvallalkozds esetén az alkalmaz4st tovabbi felsébb iskolai
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vagy egyetemi végzettséghez koti anélkiil, hogy ez a kvalifikdciéhoz sziikséges
lenne. Ennek elkeriilésére Goodman szerint hdrom lehetség is kinalkozik:

Open school: a meglévé iskoldknak nyitottakka kell valniuk, aminek eredmé-
nyeként professzionalis tdmogatdst tudnak - szakmai és empatids értelemben ~
nydjtani a tanaroknak. Az oktatést a tanterembdl célszerd kivinni a varosba, és
kisebb silyt kell helyezni az osztélyozasra és a bizonyitvdnyokra.

Mini school: az allami nyilvanos oktatds lehetéségei mellett mind a didkok,
mind a tandrok részére biztositani kell az alternativ iskoldk alapitds4dnak lehetdsé-
geit, amelyek kisebb méretiik folytan konnyebben irdnyithaték, olcsébbak, jobban
képesek a helyi kérn thez és lehetdvé teszik a didkok megfelelsbb
alkalmazkoddsat az ket koriilvevd szocidlis kérnyezethez.

No School: a fiatalok egy részének az valna a legnagyobb hasznara — véli
Goodman —, ha egydltaldn nem kellene bek I6dniuk a formalizalt oktatdsi
kériilmények kozé, hanem egyéni tevékenység, utazdsok, munka sordn szerezhet-
nék meg a szitkkséges ismereteket. (Blankertz, 1989, 110-112.)

A misik jelentds személyiség John Holt (1923-) ,How Children Fail” (Iskolai
kudarcok) (1964) cimd elsé jelentSs miive abban az idében jelent meg, amikor
Goodman az amerikai iskoltiggyel kapesol kritikus 1l 4sait megfogal-
mazza. A konyvben sajét tandri tapasztalatai alapjan arrél ir, miként fojtja el az
iskola mindennapi rutinja,a gyermekek 6nallé gondolkoddsénak kifejlsdését, és
okoz soha nem felejthet csalédasokat az, ha sajét gondolatait nem 4llithatja egy
altala megtapasztalt helyes eredmény szolgélatéba, s ehelyett arra kell tgyelnie,
hogy olyan llapitédsokat fogal meg, amil, ket a tandr hallani akar.

1967-ben megjelent ,How Children Learn” (Hogyan tanulnak a gyermekek)
cimii konyvében arra a megallapitdsra jut, hogy a sikeres tanitdshoz és tanulashoz
sokkal nagyobb sziikség van a gyermek természetes életkoriilmények kozott
szerzett tapasztalataira, semmint az intézményesitett formdk kozott megszerzet-
tekre. 1975-ben irt ,Escape from Childhood” (Menekiilés a gyermekkortsl) cimd
miivében a gyermeki fliggdségi viszonyok folyamatos, a tankotelezettség és a
kiilonféle szocidlis mechanizmusok dltal az ifjikorig terjed meghosszabbitasat, az
iskoldba jarast mint a felndtté valds egyetlen tarsadalmilag elfogadott formaja
egyeduralmét kritizalja. Philippe Ari¢s’ megallapitasara hivatkozva — mely szerint
a gyermekkor nem egy antropoldgiai sajatossdg, hanem térténetileg a kozépkor
végén kialakult torténeti jelenség, ami nem igazén van dsszhangban a gyermek
érdekeivel — fogalmazza meg Holt a ,gyermekkor megsziintetésére” iranyulé
programjét. Kiilonosképpen provokativ ezzel kapcsolatos — korabban mér idézett —
azon megallapitdsa, amely arra vonatkozik, hogy a gyermek barmikor kinyilvanit-
hassa jogdt a sziil6i haztdl val6 eltdvozdsra, és vér szerinti szilei helyett mas
gyamok nevelési jogat is elismertethesse.

Nem allithatjuk azonban egyértelmden, hogy Holt csupan a sziiléi nevelés
szétzildldsara torekedne. Bizonyitja ezt az dltala életre hivott ,Teach Your Own”
(Tanitsd a sajatodat) mozgalom, amely arra irdnyult, hogy a szulﬁk vegyek ki

gyermekeiket a nyilvdnos iskoldkbél és 6k maguk foglalk nevelésiikkel

(Blankhertz, 1989, 114-115.) .
Good; és Holt miiveinek is jelent6; piik volt az Egyesiilt Allamok

alternativ iskol Iménak létrejottéh Abban az évben, amikor Goodman

zel op Ariés: L' Enfant et la vie familiale sous
Y Ancien Regu.ne 1960. Magyarul: Gyermakcsaléd halﬁ] Gondolﬂl Bp 1987. 7-318.0.
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legelentosebb 1skolaknhkal miive, a,,Compulsory Mised ion” jel baratai
éselsdh al lanya lapff New York egyik kiilvdrosdbana °
JFirst Street School”-t, a hatvanas évek mésodik felében kibontakozé amerikai
,Free-School”-mozgalom egyik elghirnékét. A mozgalom keretében a hetvenes évek
elején mar tobb ezer alternativ iskola miksdstt az Egyesiilt Allamokban.

Az eurdpai alternativ iskolamozgalom sajatos vonasai
és fébb irdnyzatai

Az el dottak alapjén ter tes, hogy a sok iranyb6l indulé és sokszali
radlkn.hs xsko!a.kntlka szaméra egyreszt megfe]elo onentéaés bazxst példaértékd
lleket j k a refor 1 delljei, mas-

részt a ,szabad nevelés” teoretikusai Tolsztojtél az angol A. S. Neilen 4t az
amerikai Carl R. Rogers megért§ pszicholégiai koncepcidjdig, illetve a korabban
bemutatott radikalis iskolak ftika képviseldiig. J6l bizonyitja ezt Neil ,Summer-
hill” (1960), valamint Rogers ,Freedom to Learn” (A tanulds szabadsiga) (1969)
cimd miivének népszertsége, valamint az djra megfigyelhet§ Dewey-reneszansz
(Dewey-projektek, -kozpontok létrejitte), melyek hatdséra a hatvanas évek végén
megkezd6dstt a ,Free and Open School™-ok (szabad és nyitott iskol4k), valamint az
angol ,infant” és ,comprehensive” ,informal school”-ok alapité4sa, melyek elészor az
angolszasz orszagokban indultak fejlddésnek, majd ennek nyoman az eurépai
kontinensen is megjelentek az alternativ iskoldk, elterjedt az ,egységes iskola”

(,eomprehensive school”, ,Gesamtschule”) dol: Ezzel pa 1 a faji és
egyéb kisebbségi csoportok radikalis pedagégiai torekvésel lentk t ebben
az idében a ity school” (kdzo i iskola) 1 amelyben a hangsily

az iskola kozosségi funkcidinak erdsitésére helyezédott. (Németh, 1993, 103-104.)
Miként bevezeténkben utaltunk r4, a hetvenes években Eurépa szamos orszé-
gaban megjelend alternativ iskoldk abban kiilonbéznek a tradicionalis reformpeda-

gégiai iranyzatok iskolak pciditél, hogy nem ké k tel;es mértékben az 6sszu-
167, az ,alapité atya” munks Az int ek elég valt
Németorszdgban ,szabad iskoldknak” (Freie Schulen), D4niab: kisiskolaknak”

(Lilleskoler) nevezik, Svajchan és Ausztridban a ,szabad” és ,alternativ” elnevezés
mellett az ,aktiv”, ,,demokratlkus-kreatw " ,,kooperat’ ” elnevezés is hasznélatos.

Ezekben az iskolakban a ped ben nem az az elviras,
hogy valamelyik tradicionélis rei‘ormpedagogla) 1rényzat tiszta formaban jelenjen
meg, hanem az, hogy a sziilék és pedagé, k sajat elk léseik szerint alakitsak

ki iskolakoncepciGjukat. A legtobb ma is miik6dd eurépai alternativ iskola a hetve-
nes évek imént bemutatott reformkorszakénak produktuma sigy ezek egyben a kor
egy-egy sajatos ideolégiai-szellemi dramlatainak kifejezédései, ennek megfelelden
legtdbbjik elméleti hattere heterogén. Olyan értékek és elméletek képezik ezt a
hétteret, mint az egyenjogusag, eselyegyenloseg ésa ,,zoldek" polmkal gondolﬂtal a

liberalis 1ésfe is, a pszich lizisésah -
tai is (Neil, Rogers), Ivan Illich iskolatlanitasi elképzelései, az egyenjogtsa és
egyiittmikodésen alapulé konﬂlktusmegoldam formak (pl. Gordon)

A tradicionalis refor kkal ben, amelyek ped

koncepcidikat kisérleti uton érlelték ki, és eredményeiket hosszabb tapasz-
talatokkal tdmasztjak ald, az alternativ iskoldk 4llandé valtozasban vannak.
Legftbb jellemzjiik, hogy djra és tjra konszenzust keresnek az 4j sziilékkel és
gyermekekkel, visszautasitjdk az eredmény- és versenycentrikus tarsadalmi elva-
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résokat, és egy szabad-koézds orientéciét nydjtanak az 4ltaluk villalt alapvetd
felfogds irdnyaba. (Klaﬁen*sktera, 1993. )

Ah évek inak hatdséra jottek létre a ddniai
,Lilleskoler”-ok, melyek kozul a nyolcvanas évek végén 48 miikodott. Sajatos ddn
iskolatipust jelent a mintegy 220 ,Efterskoler”, amelyek az alapiskola utolsé két
(esetleg harom) évében jelentenek vélasztssi alternativat. Ezek a bentlakssos
magénintézetek 4llami tdmogatdssal mdkodnek, igy viszonylag alacsony tandfjaik
jovoltab6l minden fiatal szdméra hozzdférhetéek. Szintén figyelemre mélté dén
kezdeményezést jelentenek a , Fvind-Efterskoler™-ok (8 mikodik), amelyek feltting
akciéikkal Eurépa-szerte 1smertek (kozos k:ré.ndul:is a sharmadik vildg” orszégai-

ba sajit keziileg felujit a gia fe 1 sth.).
Franci: igh jainkb kb 30 albernatlv lskola mikédik, melyek egy
részét a hatvanas évekb bb t a 1 k. Az alter-

nativ iskolamozgalom nyolcvanas évek eleJén létrejott ,friss hajtdsai” az Gn ,utazé
iskolak” (L’ Arbe voyageur), melyek az 1skolal év nagy részét eurdpai utazasokkal,
és ennek sordn az egyes ésével toltik. -

A német alternativ iskoldk szdma is jelentds, a hetvenes évekt6l kezd6d6en
tobb vérosban jottek létre munkacsoportok iskolai alternativak létrehozdsara. A

kben indulé lom gydkerei egyrészt az antiautoriter — a szocia-
lista és erdteljes tarsadalomkritikai alapokon 4ll6 didk: Imakhoz két6dé — dn.
,Kinderladen™ Jmozgalomhoz, mésreszt az USA nagyvérosaiban kibontakoz6 ,Free-
School”™ 1 k. 1970-ben ezen alapokra épitve jott létre

Frankfurtban a ,Rédelheimer ProJekt” egy allaml lskoléhan letrehozott alternativ
els6 osztéllyal, amit 1971-ben egy h -
ben a ,Glocksee-schule”, majd az 1974-ben alapltott »Freie Schule F‘rank.furt"
hetvenes években mar ujabb vérosokban (B H: , Berlin, Heidelt
Hamburg, Bréma, Nirnberg, Braunschweig, Frankfurt, Wuppertal) jottek letre
tijabb szabad alternativ iskoldk. (RegelmannvMutscheller—Qahlu‘h 1989, 33-35.)

Az iskolai alternativit4s | \déjat Hollandi adja, ahol — még
Nyugat-Eurdpédban is egyediil4llé alapelv szermt —a szulé‘k olyan 1skolaztatast
valaszthatnak gyermekeiknek, amely sajit v 1 és ér djiikkel

dsszhangban van. Ennek hatterében az orszdgban meggyokerezett liberalis felfogas
4ll, amely méra szézadfordulétdl megﬁeremtette az 1skolak hagyoményos 6nallésa-
gét. Az 1917. évi alk a dsdgot és ezzel egyiitt az
iskoldk omidjdt. Ennek kovetkeztél az egyhdzi iskoldk ardnya eurdpai
viszonylatban Hollandidban a legnagyobb: kb. 70%, ebbé] a katolikus iskoldk ar4nya
34%, 29%-a pr a tébbi iskola. Az dllam minden iskolit egyforma
pénziigyi tdmogatasban részesit, de mérsékelt kozvetlen befolyast csak az allami
iskolakra gyakorol. Az 1985-ben elfogadott Elemi Oktatési torvénylétrehoztaa4——12
éves korig tarté egységes, Gn. bzisi lJes iskoldkra bizta —
s6t kotelezGvé tette - a helyi tantervek, ped: iai programok készitését. (Szebenyi,
1991, 61-62.) Ezek jévAhagy4sa a helyi irdnyit6 testiiletek, az iskolaszékek felad

melyeknek a sziil6k és 4 helyi tarsadalom képwselﬁ a tagjai. A helyi tdarsadalom

képviseldi az érdekelt sziilok aktiv k az iskola vildgnézeti
orientéci6jérol, felekezeti Jellegéré’l Egy-egy iskola alapftisa az allam részérdl
csupén mennyxségl ( ini tanuléi 1 ) khoz kotott. Az iskola
vezetd testiil bb4 az alkal od k, oktat4si tartalmak, szerve-
zeti keretek vonatk ak s. Az iskolaszék bad t az dllam mi i

korlatok felallitdsaval korlétozhatja (Booth 1992. 44.)
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Az el dottak i ben nem leps, hogy Hollandiban a kilonbozs
tradicionalis refor dagégiai iranyzatok jelenése (kizel 600 iskolsdban) mel-
lett szamottevd az alternativ iskolakezdeményezések szdma is. Ha a kb. 8600
bézisiskolat nézzik, ez az ardny megkozelitéleg 6%, de ennél j6val nagyobb az a
hatas amit a killénbdz§ reformpedagégiai iranyzatok a tobbi iskola antropolégiai

jaira, didaktikai-metodikai elemeinek a]akulasara gyakorolnak Ehhez a ha-
téshoz tartoznak a Hollandidban kézi k, mint a
n(vokurzus, beszélgetdkor, vilagorientacis, csoportmuhka, tovédbba a széles kirben

latos Montessori-eszkézok és a Freinet-technikak is, (Skiera, 1991, 22.)

Olaszorszdgban az 1970-es évek els6 felében a kereszbeny onentécw;u folya-
matos, integralt, sokoldald és 1 nevelés (Ed )
Jjelszavaval egyediilallé pedagogiai reformmozgalom jott létre. Ennek e]ozmenyex a
Milénéban 1972-ben 1étrehozott sntevékeny sziiléi csoport tevékenysegéhez kap-
csolédnak, amely az iskola és a sziil6i haz 1 kijanak
goldsdra torekedett. A kezdeményezés nyomsn 1974-ben keriilt sor az , Associazio-
ne FAES” (Famiglia e Scuola) megalapitdséra.

Belgiumban - 5, Svdjeban 20, Ausztridban 5 alternativ iskolat tartanak
szdmon. Kevés kivételts] eltekintve ezek maganiskolaként mikddnek. (Klafen—
Skiera, 1993.)

A kilencvenes évektsl kezdﬁ’d(ien a tobb mint 2000 eur6pa1 alternativ, illetve
reformiskola szdmat jelentds mértében megnovelték az egykori ialista orszd-
gokban létrejott j iskolai torekvések. Ezek kozott Lengyelorszag, Csehorszég
mellett hazank 4ll a legel6kelébb helyen, mintegy 140-160-ra tehetd azon intézmé-
nyek szdma, amelyek egyém arculatu altematlv 1skolaként llletve valamely
tr iondlis refor d
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Tanulmanyok - . Mit jelent az iskola szuverenitasa?

Ritd Ldszlo

Mit jelent az iskola szuveremtasa"

Az iskolanak itt és most kell eredményesen miikdnie, ezért a tdrvények
ommumtéit nem a mﬂlthoz. de nem is az idealizalt jovohoz, hanem a

kell den t p ikai érvelés ellenére ki kell
mondani, hogy az iskola helyl irany’ érdekek:

egy
kel indokolhaté korldtai, ame!xeket karosodés nélkiil nem lehet &tlépni.

A cfmben szerepl6 kérdés felvetését, a lehetséges val: k id iségét mindenek-
el6tt azok a valtozasok mdokohak amelyek az utébbi években a tarsadalom alapst-
ruktirdjaban véghb dbb4 azok a médosuldsok, amelyek a tarsadal
miiksdését biztosits intézmények helye, szerepe, egymashoz valé viszonya tekinte-
tében bekovetkeztek. Indokoljak ezenkiviil azok a torekvések, amelyek arra irdnyul-
nak, hogy a vélsagba jutott gazdasdgot a modermzﬁcxo felé mozdltsak és ennek
anyagi feltételeit - tobbek kozott — az alapi ények terhére b

A szuverenitas fogalménak eredete minden bizonnyal az individuumra vezet-
hetd vissza, de idokozben a sz6 jelentéstartalma kib6viilt. A szakmai szuverenitas
értelmezésem szerint azt jelenti, hogy a szakma gyakorléja szakmai tevékenysége
sordn cselekvéképességében szakmén kiviili tényezék altal nincs korlatozva. A
hatdskorébe utalt feladatok Idasarél minden vonat} ban onalléan dént-
het. Az egyéni dintések mozgasterét korlétozza a szakma sszes tobbi résztveviijé-
nek a szuverenitasa, korilhataroljsk a szakma frott és iratlan etikai szabalyai.

A szuverenités az ember nembell sajatossdgaival dsszefiiggs fogalom. Szitksé-

é k feli ése és kozo i akaratként valé megjelenése hivta életre az
ember jogait, amelyek kodifikalt formaban éppen arra valdk hogy az ember
sérthetetlenségét valtozé kirillmények kozott is b i . Az adott tarsadalmi
alakulatok mindségét alapvetden az hatarozza meg, hogy az ember szuverenitgsat
rhilyen mértékben tudjdk biztositani. A torténelem tanulsdga szerint a kiilonféle
egyuttélési formak csak addiga mertekxg knrlawzhatték 8z ember szuverenit4sat,
ameddig az ember cselekvési és alk még lehetGvé tették.
Amint az ember alkot6i és cselekvési szabadsagst vegletesen beszdkitették, leron-
tottdk sajat tilélési esélyeiket. Ezért — a kozhiedelemmel ellentétben — onis
érdekeik védelmében mar a korai alakulatok is kénytelenek voltak az emberi
szuverenitds minimumé&t mindenkor biztositani.

A szakmai értelemben vett szuverenitas obJektlv és szubjektiv kumponensek

altal meghatdrozott cselekvési képességet jelent, szar ékos jellegd, al
ban megegyezik az mdwtduahs szuverenitas altaldnos természetével, hlszen a
szakmdt emberek személyesitik meg. A szakmék mikodését azok belsé logikajabol

fakadé torvényszerdségek vezérlik, de mifkodési feltételeiket kiils szabalyozok
hatérozzak meg. Ha egy szakma mifkodési feltételeit a szakmadn kiviili erdterek szik
és merev korlatok kozé szoritjak, ezzel annak rendeltetésszeru mu’kodéset akada-
lyozzdk. A kiils§ tényezdk altal kivaltott mdkodési zavar fi az
olyan szakmak teriiletén, amelyek feladata a személykozi kapesolatok fejlesztése.
R4 kell mutatni arra, hogy a szakmék rendeltetésszerti miikodését nem
csupan merev vagy kevésbé merev szabalyozassal lehet korlstozni, némely esetben
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sokkal inkdbb a szabdlyozas hidnyaval. A szabalyok nemcsak korlatozzdk, hanem
védik is a szakma érdekeit, mig a szabélyok hidnya a helyzetiiknél fogva énvéde-
lemre képtelen szakmakat kiszolgéltatja a kérulményeknek. Kozhaszni és massal
nem helyettesithet6 szakmak esetében ez rendkiviili kdrokat okoz. Megtévesztd,
hogy ezek a karok nem azonnal és kozvetlenill érzékelhetGen jelentkeznek, hanem
hosszabb tavon a tarsadalom &ltaldnos minésé lasaban, kulturalis hanyatl4-
saban nyilvanulnak meg. A pragmatiku d: i Mélet altaldban révid vagy
kozéptava perspektivaban dolkodik, ezért a h bb tavi eldjelzéseket elha-
nyagolhaténak vagy talzottnak véli.

Mindebbdl az is egyértelmivé valik, hogy csupan belsé indukeiés bazisaira
épitve egyik szakma sem képes lekiizdeni mikadési zavarait. Barmely szakma
megijitdsa csak a kiilsd és a belsé tényez6k 6 h 1t egyii tikodése alapjan
lehetséges. Hosszan elhizddé vélsagra és a megolddsi hajlandésag teljes hidnysra
utal, ha a szakmat stilyos helyzetéért éppen az marasztalja el, akinek elssorban
feladata és felelGssége lenne a szakma eredményes mikodésének biztositasa.

A tarsadalmi elérehaladds szempontjabél fontos szakmsik meghecsitlése és
védelme nem jelenti azt, hogy ezen szakmai érdekeket masok rovasara érvényesi-
tenék, sem a szakma arisztokratikus elkiiloniilését.

A pedagogusszakma szuverenitasa és zavarai

A pedags kajdt minden s érvelés ellenére szakménak tartem nem
hlvatasnak A kettd ugyan nem mond ellent egym4snak, hiszen szakmét is lehet
hivatasként gyakorolni, a szakma fcgalménak tartalmi j ]egyel azonban pontosab-
ban meghatarozhaték, mig a hxvatas sz6 h alata é ad az
onkényes értel ésre. A pedagb két olyan szakmanak tartom, amely

specidlis személyiségjegyek birtokdban mivelhet§ eredményesen. A pedagégus
személyiségjegyeinek leirasa atté) fiigg, hogy az adott iskolatipus funkciéjat mi-
ként értelmezzik. Ha abb6l indulunk ki, hogy alapfokon a nevelés célja a névendé-
kek pozitiv szokdsrendszerének kialakitdsa, akkor azt kell megéllapitanunk, hogy
e cé] megvalositdsat szolgald kiilonl feladatokat csak kivételes adottsdgokkal
rendelkez§ lyek ké ). ldani. E kivételes személyiségjegyek kozott
folérendelt szerepe van a karakternek.

Eltérden az altalanos intelligencia mérési gyakorlatitél, a jellem elméleti
Gton, de még szituativ kortilmények kozott sem mérhets, csak val6sagos perszond-
lis viszonyok kizepette. Ez kétségteleniil nehézséget okoz a karakter meghataroza-
saban, de nem teszi azt leh 1 é. Tovabbi nehé okoz, hogy a jellem
mindsitésére — specidlis eljarasok birtokdbar is — csak az olyan személyek képesek,
akik maguk is szildrd jellemmel rendelkeznek, és sokéves tapasztalatra tettek
szert a személykozi kapcsolatok teriiletén.

Ha abbél indulunk ki, hogy a pedagé feladata az iskol4t a tudo-
manyteriileteknek megfeleld rendszerezett 1smeretek Ataddsdnak tervezese, szer-
vezése, irdnyitdsa, akkor a pedagé ly k mds jell
valnak fontossd. Az igy értelmezett iskolai folyamatban a karakter minésége
(KQ-¢érték) helyett a személyiség 1Q-komponense keriil elstérbe. Az informacié
sikeres kozvetitéséhez sazitkséges ismeretek, készségek, technolégidk az elézénél
sokdkal szélesebb kor szaméra tanithaték meg.

Ma az iskoldt koriilvevé makro- és mikrokérnyezet erds nyomast gyakorol az
iskolara, kérlethetetlentil felmorzsolja ellenallasat, és az iskolat az informacié-koz-

20




Tanulmanyok Mit jelent az iskola szuverenitdsa? -

vetités leegyszerdisitett és primitiv viszonyai felé tolja. Kivetkezésképpen a peda-
g6gus munk4jat is kizdrélag az informativ iskola kiépi terén elért ered y
alapjén értékelik. A pedagégus nem azonnal veszi észre, mekkora csapdét allitot-
tak neki. Hiszen egyszertbb feladat az informéciés folyamat latvanyos megszerve-
zése, ennek rovid t4von mérhetd, elismerésre és pénzre vélthaté hozama, mint a
hatalmas energiabefektetéssel jars, mégis alacsony hatdsfokkal megtériil§ iskolai
nevelémunkavillaldsa.

Feloldbatatlan prob]éma csak akkor. Jelentkezxk ha az oktaté iskoldban a
tanulék egy jelentds részé len a tanulashoz val6 viszonya. Ez egyéslta-
14n nem szokatlan a mai iskol4ban, sét, egyre sltalanosabb jelenség. Ha az ilyen
iskoldban az alacsony KQ-értékkel (karakterrel) rendelkezé tanaregyéniségek

keriilnek tobbségbe, akkor ott hikus dllapotok alakulnak ki. Ez eldrevetiti a
tragikus végkifejletet, szemleletesen demonstralja az oktaté iskola elkeriilhetetlen
csddjét. N

Agonizald nevelési kbzosségek

Jellemz§ az is, hogy a mai iskoldb 1ési b ) helyett oktatasi kozossé-
gek Jjonnek létre. Ez jel ktelen valtozdsnak tinik, a 1654 ban nagyon
is lényeges és indikativ értékd. Jelzést ad arrél a kedvezotlen 4talakulésrél, amely
az a link lattdra végbemegy. ben a magyar tdrsadalom

szocializdciés alrendszereinek valsdga egyre jobban elmélyiil, az egyetlen fékezs-
erdt jelentd iskola is sorra feladja hadallasait. Az 1skola: szakmal Jellegu szervezg-
dés nem z4rja ki, hogy abban (jarulékos elemksé ésekkel is foglal-
kozzanak a pedagégusok. Még az is érthetd, hogy a pedagégusszakma 4ltalanos
leértékelddése kozepette arra torekednek a leginkabb kiszolgaltatottak, hogy
maradék onvédelmi ikkel a céhesedés felé tegyenek batortalan lépéseket, a
professzi6 ldtszatat kelto spanyolfalak mogé huzod;axmk

lat azt i lj hogyaz' laban a ped )’ k ma
oktatdsi kozossé Gkodnek. Az iskoldban létezd 1

P 1 PRI

PRI,

tobbnyire telj formdlis. Ezeket a kozosségeket egy
korébbi — méra tilhaladottnak és korszerd k mondott — ped
hozta létre, de az §j korilmények kozott polgé.r]ogukat vesztettek

Az ubolso jaikat é16, i ésére nem
feltét] hat. hozni, csak a mindent elsopré kiils6 4dradat el6tt
kell a gatakat felnyitni és a bels¢ értékrendet kell a'napi konjunktira kedvéert
4talakitani.

Lassunk egy jellemz6 péld4t! Magukra valamit is ‘adé falusi és varosi iskolak
kozott évek 6tanem hivatalos, de szakmai kérokben szamon tartott versengés folyik:
Ez azt jelenti, hogy egy-egy tanévben kihivjak egymést hagyoményos és hagyomény
nélkiili versenyekre, ezek eredményeit gondosan regisztraljdk és sszehasonlitjsk.
A versenyeket tébbnyire reprezentatfv koriilmények kozott rendezik kézismert

okokkel, tehetds dégekkel d valogatott zsdritagokkal. A vendégek
kozitt, érthetden, mindig jelen vannak a fenntart6 prominens képviseléi. Az iskolak .
kiilsd ellenérzésének megsziintével a versenyeken és a szemléken elért eredmények
a fenntarték és a taniigyi vezetdk szemében az iskoldk szinte egyediili mindsitsi.
Ezért a vezeték a tanév kezdetétél nagy figyelmet forditanak ezen eseményekre.
Megkiilonbbztetett versenyek idején teljesen felborul az iskolai élet, emiatt a peda-
goégusok borzongva gondolnak a kimeritG és kezelhetetlen viszonyokat teremtd
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rendezvényekre. Mig mds esetekben a vezeték éltaléban a verbdlis inspiréci6 es
elismerés elvét alkal ik, addig ezekben az lentds anyagi eli
helyeznek kildtasba. Aziskolai kap kban sokszor tétel meghataroz-
zék a teriileti, megyei, orszagos versenyek tarifait.

A sikerorientdlt vezeté minden lehetd helyen és form,éban érzékelteti a
sikerorientslt pedagégus személye irdnti nagyrab A 6, k pedlg
pontosan tudjdk, hogy mely elvdrdsckat kell kitii figyelemben r
melyeket lehet kévetkezmények nélkiil elhanyagolni.

Az alapfokon is divatossé valt évkényvekben az iskolak értékpontjait féként a
kiilonb628 versenyeken elért eredmények adjék. Ezek néhdnyszor tiz tanulé ered-
ményei, akik ki lkedd k kkel rendelk k, tandraik pedig tobb-keve-
sebb sikerrel felkészitik Sket. Ez a jel g az iskolai korilményekté] elvonatkoz-
tatva, onmagdban oérvendetesnek latszik. A baj az, hogy a sikerorientalt
iskoldknak a latvanyos sikerekre képtelen osszes tobbi tanuléja mésodrendd
iskolai polgérra degrad4lédik.

Milyen teljesitményeket tekintenek ma meghatdrozénak az iskoldk? A kilonfé-
le (tanulmanyi, kulturélis, sport-) versenyeken elért eredményeket a tantervi
szokvanyt6] eltérd progr: k fel ltatasat (kalonl idi k, divatos fakul-
técidk, tobbféle idegen nyelv); a felsébb iskolaba felvettek szdmat és eredményeit.

E]sé’sorban a felsoroltak jelolik ki a mai iskola helyét, ezek alapjan vélaszt a
szuld vagy a gyerek. Ezek alapjan rekldmozz4k és értékelik nmagukat az iskolak
is. Kikidltva magukat a legjobb vagy az egyik legjobb iskoldnak. Hogy aztdn a
legjobb vagy az egyik legjobb iskolaban mind a gyerek, mind a pedagégus szaméara
mér-mér elviselhetetlenek a viszonyok, az senkit nem érdekel, az bocsénatos biin,
nem kell, nem szabad, nem illik réla beszélni.

Az iskolsdban egyre nagyobb beret nyerﬁ eltorzult értékrend arra készteti a

pedagdgust, hogy feladja, egyéni munkajsban
csak az ok erdsitse. Nevelé balkozasai ugyis csak olyanok a felvazolt
miliében, mintha egy zabolatlan hegyl kon az ar ellenében evezne. A szikeb
ben vett oktatds terén elért ered b indenki 1 és fenntartas
nélkil elismeri, és még az az Ménye is mutatkozik, hogy a céhen kiviil 4ll6k —
példaul az eltéré szakmai v éggel rendelkezd vezet6k — nehezebben tudjsk a

munkajét ellendrizni.

A mindenkori oktatdspolitika szavakban elismeri a nevelés sziikségességét,
de nem bi itja azokat a feltételeket, amelyek a neveldiskola gyakorlati megvalé-
sitdsat lehetové tennék. Tudni kell, hogy a nevelés és az oktatés kozds szabélyozs-

kort alkot ugyan, a kett6 mé azonos egy 1. A nevelés szélesebb értelem-
ben vett tanulést jelent, amelynek sordn az egyén viszonya egyre harmonikusabb
lesz kornyezetevel Ezzel ben a sziiken értel tt tanulds foként az adott

Gkodtetésébez sziikséges és elégséges informédciok kozvetitését

jelenti. A technokraték szdméra kozombés, ha nem is kdros, hogy az egyén
rendelkezik-e széles kord mtiveltséggel vagy sem.
Szémtalan jel utal arra, hogy ma az iskola mtkédtetéséért felelds centralis-,
kozep- és alsé szintd szakmai irdnyitss az iskola Gj pélyéra 4llitds4t maga is az
kola megvaldsitdsaként értelmezi, nein mérve fel ennek végzetes kivetkez-
ményeit. Anuknr az iskola nevelési intézmény jellegét feladja, megsztinik klasszi-
kus értelemben vett iskolaként valé funkcionaldsa. Egy hatdrvonalat 4tlépve az
iskoldnak nevezett gyermeki t a diadal technokracia mar nem peda-
gogiai, hanem gazdaség1 logika szermt fkodteti. Ky itativ tényeket sorak
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fel, ezeket matematikai vxszonylatokba helyezn igy Jeloh ki az 1skola helyét és

szerepét a sajat érdekeit az altala
igény beszélo Zer: k kép: t Az értel szerint d talanul
iikods iskoldkat rovid dton (i A gyerekeket és a pedagégusokat az

iskolabol kitizi, az épiiletet elidegeniti, helyét s6val hinti be.

A helyi hatalom és az iskola érdeke

A demokracianak nevezett dtmenet els négy évében észlelt nyugtalanité jelensé-
gek azt igazoltdk, hogy az iskoldt nem szabad szdk provincislis érdekeknek
kiszolgéltatni. Az iskola célja mirden idében és'térben a human kultira alapérté-
keinek kozvetitése, a felnsvekvs generaciok nevelése, a tarsadalomba vals beillesz-
kedésre a lehetd legteljesebb felkészitése. Az iskola tehat egyetemesebb feladatkert
14t el, 4ltalanosabb érdeket szolgal, mint barmely méas intézmény.

" Az iskolai autonémia nem tobb és nem kevesebb, mint ennek az egyetemes
érdeknek az érvényesitése és érvényesithetdsége. Annak torvényi garancisja, hogy
az iskola egyetemességét soha, senki, sehol ne vonhassa kétségbe, az iskola érdekei
a helyi és napi érdekekkel szemben is automatikusan érvényesiilhessenék.

A hamis illdziékkal le kell szamolni, és vilagosan Jatni kell, hogy az iskolanak
ddekei érvényesitésére nincsenek hatdsos eszkozei, a hatal k pedig ni y!
erkolesi gatldsai. A hatalom eszkoztara rendkiviil széles, és ezek alkalmazasa
sorén csak a sajit bels§ logikajat koveti. Bzért az iskola teljesen védtelen a
hatalom — kozte a helyi hatalom — durva beavatkozasi kisérletei ellen. A hatalom
alaptermészete az dtmenet, sGt a kiteljesedett demokrdcia idején sem valtozik,
csupdn eszkozoket és modszereket valt. A verbdlis demokracia iddszakaban nem
526 bele kozvetleniil az iskola és a pedagégusok életébe, de az altala megvalasz-
tott, téle minden vonatkozdsban fiiggd vezetét marionettfiguraként mozgatja,
akaratét rajta keresztiil érvényesiti.

Példak sora igazolja hogy a belyi hatalom kritikus helyzetekben gatlasok
nélkiil és korlatlanul érvényesiti akaratat. Az ellensrzés nélkiili 6nkormanyzatisa-
got csak egy keskeny arok vélasztia el az ontorvénytségtdl. Egy tekintélyes helyi
vezet§ barmikor rdkényszeritheti akaratat a kisebb telepiilések sokszoros fiiggésé-
gl viszonyban 4llé képviseldire. Nem minden esetb6l lesz orszagos iigy és kap
széles nyilvénosségot, igy az eltorzult helyi értékrend akadaly nélkiil kifejtheti
kdros hatdsat.

Az iskoldnak itt és most kell eredményesen mdkddnie, ezért a torvények
éramutatéit nem a miilthoz, de nem is az idealiz4lt j6véhoz, hanem a jelenhez kell
igazitani. Minden tetszetés politikai érvelés ellenére ki kell mondani, hogy az
iskola helyi irdnyitasdnak vannak egyet érdekekkel indokolhaté korlatai,
amelyeket karosodas nélkiil nem lehet atlépni. Ezek érvényesitése csak tgy
lehetséges, ha az iskola szakmai on4llés4gat (autonémidjat) minden helyi szervre
kotelezd torvények biztositjék, s ezek minden koriilmények kozitt érvényesithetdk.

Az iskolai autonémidt a mai taniigyi vezetdk dltaldban a sajitos hazai koriilmé-
nyektsl elvonatkoztatva képzelik. Ugy vélik, hogy az iskolai autonémia nem Jelent

mast, mint az iskolai életet megt 026 egyes dontések ylelky 4t d E
dontések tobbnyire a szervezeti, szerkezeti és tartalmi ketdesek meglehetésen szik
korét érintik. Az iskola, benne az automémist élyesits pedagégus a szak-

mai kompetencia oldaldrél semmiféle védelmet nem élvez. Ebben a helyzetben az
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iskola ellené 1t b ik (szakmai) kompetencian kivili fél barmlkor
alkalmatlannak mmé’s{then a pedagdgust puszta antipétia alapjan.

Az iskolat életre hivé mindenkori tarsadalom abban érdekelt, hogy a felnsvek-
v{ generacidk az iskoldban a lehetd legjobb felkészitést kapjdk. Ez az érdekorienta-
ci6 egybeesik a gyerekek — életkoruk miatt fel nem ismert vagy csak részben
felismert — érdekeivel. Csakhogy a gyerekek a sajat érdekeiket a legkevéshé sem

-tudjék képviselni, ezért azt a gyerekek fejl felvéllalé 16knek kell’
kepv1se1muk Az iskola attél kulon]eges mtézmény, hogy abban a perszonéhs
latok altruista beall gt k és az egyéni fejlodésii én’
4l16 gyerekek kozott jonnek létre. )
Az emberi kizosségekben kiilonboz6 eredeti és i itdst érdekek iitkoznek

egymassal. Az eltér érdekek gyengitik, az egyezdek erésitik egymast. A pedagé-
gusnak a gyerek érdekeit az iskolaban és az iskolat koriilvevé kornyezetben haté
ellenérdekekkel ben is érvényesitenie kell. Csak akkor tud hatdsosan mtksd-
ni, ha olyan helyzetbe hozzak, hogy a gyerek érdekeit minden destruktiv torekvés-
sel szemben képes legyen megvédeni.

Ennek a kivdnatos helyzetnek a belso (szubjektiv) feltétele. a pEdagogus
szakmai alkal 4ga, kiilss feltétele a | bgus személyes
biztositdsa.

Ha az iskolai autonémiat értéknek tartjuk és azt a pedagégus személyével
azonositjuk, akkor mér csak arrél érdemes beszelm, hogy dtmeneti korszakunk
kedvez-e az aut élyiség kialakuldsdnak. Erre eddig egyértel-
mien nemleges va]aszt fogal 4 k meg. Korszakunk az 4tmenet olyan
sajatos magyar viszonyait hozta létre, amely a gazdasdgi kényszer konyortelen
logik4ja alapjan a teljes ellehetetleniilés felé taszitja az iskolat. Az egymast kovetd,
racionalis redisztribticiés elv alapjan tevékenykedé kormanyok tehernek érzik az
iskolat, amelyet le kell tenm, legalabb részben, és (nem létezd) helyi gazdasagi
forrasokbdél kell mikodé: frozni. Ezt az dllapotot a mai politikai frazeolé-
gia szerint iskolai demokrécxénak kell nevezni,

&

Bud ti M i T, és az ELTE Tanarképzé Karanak Neve-
" léstudoményi Tanszéke négy féléves ,betétdiplomas” Montessori pedago-
gusképzést indit 1996. februarjaban felséfoku végzettséggel rendelkezd
pedagiégusok szdmdra. A képzés onkoltséges: 40 000 Ft/félév. Felvételi
nincs. Erdekl6dni lehet: 277-0159; 1213 Budapest, Gysmbér u. 2-4.
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Nézoépontok

Uzenet a pompeji strazsaknak

- Beszélgetés Szabolcsi Miklés akadémikussal ~

Az isk k pompeji st ott kell allnja és tudnia kell 6rizni az
értékeket, és kézv kell a ég értékét, a g presz-

tizsét. Tudom, hogy ez most sokkal nehezebb, mint valaha is volt.

kozi kedelem uj nyer gai: a tudds, a tanulds, az informd-
cié. Korfordulén élunk amikor is a civilizdlt vildg az ipari tdrsadalombol az
informdcio tarsadalmdba lép; s mig az el6z6ben a téke volt a stratégiai eréforrds, a
mostanibar a tudds. Olyan korszak ez, amelyben a tudds szerepe felertekelndzk
Hogyan hat az ismeretek J az

— A kérdésre elﬁszor is egy nagyon éltalanos bblcsesseggel szeretnék felelni.
Ter ltségi szerkezet, m k mindig van; ez
konstans tényezd. Mas kerdés az, hogy milyen elemekbé’l épul fol é és. mxként ter]ed
adédik tovabb. Az informatikai forradalom és a legij
remélhetdleg Magyarorszdgon is — lényegesen megvaltoztatjsk az mforméméhoz
jutds gyorsasagit, egzaktsagit, s6t az informéciék tartalmdnak osszetételét is. De
az informatikai hélézat — maga az INTERNET is — csak azt tudja szallitani,
kozvetiteni, ami adott. Tehat az mfnrmaclé 6nmagétél nem teremt Gj értéket,
hanem a glevd, folhal t t, a kd kat képes — a kordbbi
médszerekhez képest sokkal gyorsabban és kozvetlenebbﬂl kozvetiteni. Talan az
elemek mdsfajta kombi, egymdsr ban jelenhet meg sajdtos uj
tartalom. Az megint més kérdés, hogy megvan a veszélye annak, hogy az informa-
tikai forradal a ez az 1j tel i6s, vizuélis kultira fogja rAnyomni a bélyegét.

Itt az én munkahelyemen van egy szdmitégép, amely r4 van kapcsolva a

i N ti K i Konyvtarra. Ez a.nnyxt jelent, hogy a magyar
irodalom tantérgyban is gyorsabban juthatunk hozz4 i i6khoz itt, helyben,
mint ha fo] k a Vérba, az O; Széct i Konyvtérba. De ez a rendszer
is csak azt tudja kozvetiteni, ami amugy xs megvan Vagyzs az mformatxkax
forradalom 1 g gvalt a g terjesztésének méd-
Jjét, de az anyag o 4t6! nem val j meg N

lehetséges, hogy a 1 - egy adott kor, egy adott kozosség,

egy adott fbldra]m torténeti egység ltség) , amennyi-
ben bizonyos éltaldnos elemek nagyobb hangsulyt kapnak benne. Mindny4junk
muveltsegkepe rendkiviil b 1 dtum: ltetés, iskolai hatés,

egyéni hajlamok, a kultdrérél és az élet mds teriileteirsl szerzett tapasztalatok
egyénileg dsszegezett egyiittese. Ha ezek kozil az elemek koziil egyesek nagy
erdvel tornek be, lehet hogy meg tudjak véltoztatm a mﬂveltség tartalmat. Ugy
dolom, hogy az iskol bereknek id6r6l
idére feladatuk az, hogy ennek az infc tikai forradal k a fényében Gjragon-
doljdk a miveltség tartalmét és terjesztésének lehetsségeit.
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— Amint mdr i/ felértékelédében van a tudds, egyre
valdszinibb, hogy a t6ke helyett ez lesz a legfbbb nyersanyag a XXI. szdzadban.
Egyetértesz-e ezzel a hipotézissel? Hogyan ldtod ebb6l a szempontbil a jovét?

— A ,tudas” fogalmanak a mi esetiinkben kettés értelme van. Egyfeld] jelent
bizonyos konkrét adatokat, tényeket, torvényeket, egyenleteket, termé-
szettudoményos osszefiiggéseket, tehat egy meglevo anyagot, amelyet az emberi-

ség az utébbi évtizedekben és években exp li gyorsulva hal tt fol.
Vagyis adva van egy irtézatos méretti tud yag, mely laton is, térténeti
hagyoményokon is alapul. Masfelél a tudéds értel hetd gy is, mint annak

elsajatitasa, hogy evvel az anyaggal hogyan lehet egyéltalan banni; mit lehet evvel
csinélni, hogyan lehet ezt megtalalni; miként vagy minek a szolgalatdban lehet
hasznositani. Ennek a hatalmas folhalmozott tuddsnak vannak idéhéz, térhez,
helyhez kotott konfiguraciéi, tehat: bizonyos egyuttesel halmazai, amelyek egy-
egy kozosségre és egy-egy korra jell ek. Az infor ikai hélézat segi &

tajékozddni akaré ember ezt tudja majd maga kivélasztani. Az iskola feladata az,
hogy megmutassa: hol van ez a tuddsanyag, hogy lehet hozzdjutni, és hogyan kell

a szé legjobb értelmében ezzel ipuldlni, mit tud vele kezdeni a t4rsadalom "
) jobb i ése érdekét

Akivalasztas a kivetkez6 nehéz probléma. Hiszen minden egyes kozosségnek,
a kis kozosségeknek is: ladnak vagy 1 k, csoportnak, tdjegységnek,

nemzetnek van egy torténetileg 6rokolt, torténetileg kialakult tudasanyaga és az ezt
szervezd kanona. A sajat szakmamboél vett példaval: a vilagirodalom mennyiségi
értelemben jelenti mindazoknak a miiveknek osszességét, amelyeket egy adott
idgszakban frtak és azoknak az intézményeknek a mikodését — a folyéiratoktsl
kezdve, a kiadékon 4t —, amelyek ezt az anyagot kozvetitik; meg természetesen a
befogadénak, a kozénsé keiditis. Ez elvileg teljesen dtfoghat6 anyag. Amit

1ak, a mekar
kivalasztunk mindebbél - jelenleg és torténetileg -, az lesz az iskolai maveltségkép.
A kivilasztds feladata kemény, nagyon nehéz ,mészarosmunka”.

Erre, teh4t az 6ri4si anyagbél valé val 4sra, szerk k és kdnonok képzé-
sére — barmennylre nepszemtlennek ]étsz;k is ez (vagy kevésbé liberalisnak) —
igenis sziikség van. Tovdbbmenve: al it technolégiai” jellegdi ismere-

teken kiviil, amelyekkel a miveltség anyagat meg tudjuk ragadni (olvasds, iras,
elemi mﬂtemahka) sziikséges azoknak az ertekeknek szabélyoknak, térvényeknek

az egylttesét is meghatarozni, amelyeket egy-egy kizosségnek el kell saj ia
Ilyen bélazt gondolom, hogy dllandéan feliilvi landé és Gjr dolandé
médon, de sziikség van egy kol iskolai miiveltségkép kialakitasara.

Kilén problémat ]elenl az, armt a w\ag]rodalomrol szblva mar emlitettem,
hogy az informatikai forradal bb azt valamivel
megeldzve — a nyugati kultdrakban felbukkant maJd uralomra jutott egy gondol-

kodasméd, amely abbél indul ki, hogy az informatikai forradalom lenyegeoen

megvaltoztatja az egész ltségké az emberiségnek az ar6l alkotott -
képét. Ennek az ugynevezett posztmodem gondolkodé4snak az egyik f6 ]ellegzetes—
sége az, hogy valéjaban érvényt yilvénitja az Gn. nagy torténeti diskurzu-

sokat, és a minden érvényes és egyittal a minden érvénytelen alapon 4ll. Ez a
posztmodern gondolkodds mélyen 4thatotta a mai kultGrat, s az utébbi idék
tortenetl esemenyex valtozasai nagyon hozzdjdrultak ennek a posztmodern relati-
hoz. Ertve és elismerve a posztmodern gondolkoddsnak

1 1 4

sok elényét — el azt, hogy rai i a iinket az emberi 16t és
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kultira mély ellentmondésaira —, mégis azt gondolom, szembe kell sz4llnunk vele

annyiban, hogy egy-egy kozo 'k — akar k 16, tehat allapodas szint-
jén — érvényesnek elfogad tiveltségkanonjanak lennie. Ezért ebben a korszak-
ban éppen az iskola tében tartom sziiksé k egy bizonyos kdnonnak az

ismeretét, és azt, hogy ezt, mintegy a kulturdlis emlékezetet kell 6rizni, Ez nagyon
sok konfliktussal fog jarni, mert az iskola itt ellentétbe fog keriilni a sajat
korn, 1, aminek lan jelét mar ma is lehet latni.

Hogy megint a sajat teriilletemré] hozzak példat: véltozatlanul azt gondolom,
hogy az olvasasnak a kiterjesztett médja, tehat nem egyszerten az olvasds mint
technika, hanem az olvasds, mint érteimezd jellegd szellemi tevékenység és a
kényv, folyéirat stb. - mind mint ennek a hordozéja, tovabbra is érvényes marad. De
tudom, hogy ezt egyre nel bb a fiatalokkal elfogad mert éppen az informa-
tikai forradalom melléktermékeként kialakult audiovizu4lis kultira idében és
szemléletben is nagy valtozdst eredményez.

A kényvkultira és a kényvkultdran alapulé, 4n. magényos, csondes olvasas
vélt problematikussd. Ez, amiben mi foinéttiink, amit tanitunk és tovdbbadunk —
s6t: aminek megtanitdsa az iskola célja —, koriilbeltil csak szdzotven-kétszdz éves
fejlemény. Arra a fajta tevékenységre gondulok amelyben az emberek visszavo-
nulnak és csendben elolvassdk a konyvet; megértik, felfogjdk és tovdbbviszik.
Nyitott kérdés az, hogy vajon ez is egy torténeti fazis-e, elavult-e, és helyére a
gépen lehivhaté és igy atadhat6 informacié jon-e pusztdn, vagy megmarad ez a
csendes olvasds tovdbbra is. En ide kérddjelet tennék. Ugy latom, hogy a csendes
olvasés, a konyvolvasas tovabbra is a kulturalis tevékenység egyik alapformaja
marad. Az azonban majdnem biztos, hogy az irodalmi, miivészeti, sét torténeti
értékeknek a terjedése, terj sok 1j ko sokféle 4j médon fog
megjelenni a kozeljovsben.

A minap példdul a radiéban bemutattédk a Barték CD-ROM-ot, egy nagy
programot, amely Bartok miveire, értékelésére, életére vonatkozéan 6ridsi vélasz-
tékot kindl. De, ha arra gondolsz, hogy — egy durva, vulgaris, gyermeteg példa — a
Budapest Sportcsarnokban rendezett Jézsef. Attlla-est amaga téncaival, énekeivel,
egyiitteseivel mar valami mas volt, mint a vers csendes befogadasa, akkor azt
mondom, hogy ezek az G formédk ki fognak alakulni és értékesek lesznek. Ugy
gondolom, hogy mindezeknek a forméknak az alapjan fog 6sszedllni az a bizonyos
nemzeti, egyszersmind nemzetkozi, honi és egyuttal a sok kozosseget osszefogo
miiveltségi kanon, amelynek elsajatita agaéva, s6t bensové tétele tovabbra is
alapfeltétele lesz annak, hogy valaki egy kizisséghez tartozénak érezze magat.

~ Ezek szerint hiszel abban, hogy van sajdtos magyar és nemzeti miiveltségkép
is? A kérdés azért fontos, mert ezt sokan tagadjdk.

— A ,nemzeti kultiira” bizonyosan nem nagyon j6 kifejezés. Sokkal differenci-
altabban kellene fogal i. Enazt danam: biztos, hogy minden egyes ember-
csoportnak, minden egyes kozosségnek van egy ko yezésen alapuld, t6bbé-
kevésbé betartott kédrendszere, amely magaban foglalja bizonyos. alaptények,
-miivek, gesztusok ismeretét. Vilagos, hogy ezt egy, az idék folyaman egymasra
rakédott toronyként vagy épiiletként kell elképzelniink: minden egyes kozosségnek
van egy ilyen kédrend Az egyes kozosségek kodrendszereinek vannak olyan
elemei, amelyek érintkeznek egymassal. Ilyen kédrendszer természetesen a nyelv.
Most nem megyek bele abba a nagyon bonyolult kérdésbe, hogy a nyelv nem azonos
teljesen a nemzettel, s6t a nyelv nem egészen azonos a kultirsval sem. Ezeknek a
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kozosségi kédrendszereknek egy bizonyos éltaldnos forméja az, amit nemzeti
kultiirdnak szoktunk nevezni, amely persze idében is, dsszetételében, s6t: jellegé-

. ben is valtozik. Abban nem hiszek, hogy van egy érok, valaha keletkezett és azéta
folyamatosan tovabb €16 nemzeti kultira: sem magyar, sem francia, sem romdn,
sem zsid6. Nem hiszek egy ilyen torténet feletti vagy torténet elétti kultdraban.
Minden egyes kozosségnek van egy rendkiviil mélyre nyulé szok4s- és hagyomaény-

- rendszere, de ezek torténetileg igen gyorsan valtoznak és vegyiilnek. A vélaszom
tehdt az, hogy van ilyen nemzeti kultira, de nagyon mgalmasan nagyon gsszetet-
ten kell hozz4 kozelfteni. .

— Ezt a bi csendes ol ist nem él i-e az az életforma, amely
kezd mdr itt Magyarorszdgon is kialakulni? A rohands, a megélhetési gondok miatti
hajsza a legtibb embernek nem adja meg azt a lehetéséget, hogy barmr.ben is el
tudjon mélyedni.

— Mindjért szeretném megjegyezni, hogy ez a bizonyos csendes olvasés
nemcsak torténetileg, hanem regionélisan is 4j fejlemény, mert ez nem létezik
vagy kordbban nem létezett mindeniitt, példéul az afrikai kultirdban. Sét, volta-
képpen teljesen méas formaban létezett az indiai kultiraban is. Ez jellegzetesen
Nyugat-Eurépaban avagy a klasszikus Eurépaban kialakult fejlemény. Termé-

ennek a e jainkban nagyon 6 Gkil. Hogy példat emlit-
sek. Szociolégiai kizhely, hogy a kozlekedési-id6 a tobl dsére' nétt. Ma, a
nagyvarosban él6k munkahelye és lakohelye kozti tavolsag egyre magyobb. A
kozlekedésre forditott idS, bar ezalatt sokan olvasnak, lényegében kiesik az
emberek életébdl! Ez az id6 elsdsorban a muvelddésbél vész el. Masfelsl az
olvasasra forditott id6 a vizualis kultura, a televiziézas kdvetkeztében is csokken.

A csondes olvasas lehetdsége idében tehat sz(kiil, de — ha valtozva és
differencilédva is — tovabb él és rétegzédik. El tudom képzelni, hogy lesznek olyan
rétegek Magyarorszagon, amelyeknek egyaltaldn nem, vagy nagyon kevéssé kell a
csendes olvasés, més rétegek szdamara azonban egyre fontosabb4 valik. Emiatt az
iskolai tervezés sor4n figyelembe kell venni, hogy a des olvasassal elsajatjtha
t6 ismeretek mennyisége okvetleniil csokken. Eppen ezért a kitelez§ olvasmanyok
“problémajat ebbél a ) bol kell dtgondolni. Itt, az egy példdul a
kotelezd olvasménylistak egyszerden fizikailag betarthatatlanok, mel‘t a hallgaték
nem tudjék a felsorolt mdveket mind elolvasni. . .

- Egydltaldn van-e még olyan, amit magyar ltséghépnek hetiink?
Hiszen egy orszdgon beliil sokféle csoportmiiveltség van, vannak etnikumok, valldsi
kozosségek stb. Egydltaldn lehet-e beszélni mindenki szémdra érvényes kultirdrdl,
akdr még egy orszdgon beliil is?

— Ez tényleg nagyon nehéz kérdés. Anélkiil, hogy az ember tilzottan szik-
kebld lenne, vagy valamilyen bezarkézast vagy mitikus, misztikus magyarsagot
hirdetne, blzonyos, hogy tortenetlleg kialakultan, helyileg szinezve és allandéan

egy-egy | —{gy a ,magyar nemzetként” definidlt kozésségnek
is — megvan a sajatos miveltsége. Ebbe beletartozik egy sajatos, az id6 mildsaval
valtozé torténel dat, hely: dat és az ehhez tartozé miveknek egy sora.

Beletartozik egy bizonyos — ugyancsak térténetileg kialakult — szoK4as- és reagélés-
rendszer (amely vildgos, hogy nem azonos a népi tdnccal vagy a csujogatdssal, de
valamiféle reakcidkat jelent). Hiszem, hogy a magyar nemzeti mtiveltség ,stockja-
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hoz” hozzatartozhat egy Barték-md ismerete ugyanigy, mint egy nagybdnyai
fest8é és mint — mondjuk ~ Jozsef Attildé vagy Kridy Gyuldé. Hiszek ebben a
bizonyos nemzeti szerkezetben, amely mindig, minden egyes korban kibéviilt nem
magyar elemekkel és az ugynevezett wlégmuveltség vagy vﬂagxrndalom folyton
véltoz elemeivel. En hiszek ennek a tovabbél

~ Mi ebben az iskola szerepe?

— Az iskola szerepe ebben az, hogy 4tadja ezeket a kanonokat, ezeket a
mdveket, ezt a kédrendszert. Minthogy az iskola is mintakévetésre épiil és bizonyos
kovetelmények, feltételek vagy valamilyen igények betartasara, betartataséra, ezt
a szerkezetet igyekszik — legaldbbis elvben ~ ezekbdl az értékekbél folallitani. A
legliberélisabbnak tartott iskolarendszerekben is egészen biztosan igy van ez.

- Az egylk kollégam, amzkor megtudta, hogy veled fogok ezekril a kérdésekrsl

némi e, azt dta: ,Azt is kérdezd meg, hogy Szabolcsi
professzor szerint a XJH. i egydltaldn lesz-e az iskoldkban magyaréra?”
Miért vethette ezt fel?

I3

— Abban teljesen igaza van a kollégadnak, hogy egy i kultirdnak nem
egyediili dsszetevdje az irodalom. Sokan hosszu ideig tigy képzeltiik, hogy egyediil
a nyelv és-az irodalom a meghatdrozé. Ma tgy tinik, hogy ez csak az egyik
dsszetevdie a nemzeti kultiranak. De azért létezik, és nem is semmisiil meg! §
vannak az egymadssal ermtkezo, egymésra rak6d6, olyan megegyezés-konvencié
kodrendszerek, melyeket az iskol. termé: részint all ia kell, részint
tekintetbe kell vennie, és ezeknek eleget kell tennie.

Hogy aztén lesz-¢ egyaltalan irodaloméra, ebben nem vagyok olyan biztos.
Mert elképzelhetd, hogy djuk — kétezereg A az irodalmi mivek két
szerkezetben, két rendszerben fognak megjelenni: egyfelél mint nyelvi produktu-
mok, a nyelv cimd tdrgy — magyar nyelv vagy anyanyelv — altdrgydnak az
illusztraciéiként, amint ez példaul Nyugat-Eurépdban szémos helyen, foleg a
német nyelyteriileten mar ma is igy van, 161 elképzethets, hogy egy
mifvészeti targy részeként. En egyiket sem tartom tragédianak.

~ Milyen ardny- és h ilyeltoléddsok tap Ih k ma a miveltséghép
ben ndlunk ésa wlagban?MLlyen Uj elemekkel b6viil a miveltségkép?
+ — Ezt vilagméretekben nem tudom meg: dani. Ebben a di i6ban mind-

6ssze harom jelenségre szeretném folhivni a figyelmet. Az egyik az a jelenség, amit
az amerikai terminolégia sajatos médon multikulturalizmusnak nevez. Mi mést
értiink ezen. A volt brit gyarmatbirodalomban szintén mast értenek rajta. Ameri-
kaban a multikulturali az egyétemeken is és a mind i életben is az
Amerikat alkoté és ijabb leg nagyon kisebbségi elemek
egyenjogUsitasét, s6t uralmat jelenti. De egyben azt is, hogy az eur6pai kultira
nem kell az amerikai egyetemeken, hanem helyette — vagy mellette, vagy ugyan-
olyan joggal — az afrikai kultira (tehat a négerek autochton kulttrsja), a latin-
amerikai kultiira; a Puerto Ric6-iak és mexikéiaiak kultdrdja. Az amerikai egyete-
meken mér 4j tanszékek vannak, amelyek eme multikulturalizmus jegyében

bizonyos nép portoknak majd kiz4rélagos miveltséganyagot adnak.
Evvel azt akarom dani, hogy a mtvel k van egyfajta meghasad4dsa,
frakeion4l és az 4gy eurépai kultira ellen fordulés jelei is mutatkoz-
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nak. Eurépaban ilyen kizérélagossag sajatos médon fordul el§ egyes kis nemzetek-
nél, idénként haborikig vezetben is.

A masodik eleme az egységes mdveltségképnek olyanfajta hasad hakilon
néi irodal 6] vagy néi mivé: rol & élink. A legttobb amerikai egyetemen
mar van kiilon professzora példaul a néirodalomnak vagy a nétérténelemnek.

A harmadik elem a vilagkultiirdban talan az, hogy a korabbiakhoz képest
megnétt a miszaki, a technikai és az ezekre épiilé kemény térsadalomtudomanyi
lsmeretanyag Egy atlagos ember muveltsegeben — nalunk szokatlan modon -a

tek és a ki anyi, jogtudoma
tudds jéval erdsebben van jelen, mint a humén elemek. Ez alél, azt }uszem csak
Franciaorszag kivétel.

_ A mibiveltséshénb Thats h iinveltnldae

z6dnek az iskola dltal kozvetitett miveltségben?

k milyen ‘modon tiikrs-

— Az a sajatos kultira, amit eurépal kultiranak neveziink, még nagyon
kevéssé jelenik meg az iskolai muveltsegkepben Létezik az Eurépa Uni6, mikosdik
az Eurépa Tandcs, van egy eurépai gondolat. Mi csatlakoznj akarunk ehhez, de
hogy ez az Eurépa kulturalis értelemben voltaképpen mit is jelent, azt még nem
pontositotta senki. Meghataroztak gazdaségilag, jogilag, kulturalisan azonban
kevéssé. Van itt egy furcsa vakuum: mikézben vannak eurdépai intézmények — a
szorszédunkban van egy csomé Eurépa Haz —, ekozben meghatarozatlan az, hogy
a miveltségben milyen sajdtos kévetelményekkel jar mindez.

Ennek az eurépai kultirdnak vannak olvasékonyvei, antoldgiai, de ezekre az
jellemz§, hogy 4ltaldban két-harom nagy orszag méveltségi anyagét egyesitik. De
azt példaul, hogy a svéd, a finn vagy majd a magyar elem hogyan szerepeljen az 1j,
kozos eurépai kultdrdban, az még teljesen nyitott kérdés. Es mi donti el azt, hogy
valami az eurépai kultiira része legyen? Ennek a koriilirdsa nagyon hianyzik.

A vilag miiveltségképében latok ilyen eltolédasokat és nagy hianyt. Magyaror-
szagon is nagyon érezhetd, hogy az Eurépahoz valé csatlak k csak a gazd
gi aspektusat latjuk. Véltozatlanul nincs meg nélunk példaul a kultara fogalma-
ban — az iskolai kultirdban sem — a vizualitds, vagy nagyon erésen a hattérbe
szorul. Ebben szerepe van a mai képzémiivészet sajatos utkereséses valsaganak is,
amiért ez a kultirateriilet nagyon nehezen integralhaté. De a zenei elem is kevéssé
van meg benne.

A mai magyar miivel dat val lanul erdsen torté k it és
hangsiilyos benne az irodalom szerepe. Valoszmuleg az eddlgmé] sokkal erbsebben
,kellene benne lennie — talan iskolaiszinten is —a } k, a
nak a pszicholégidnak és a Jogtudoménynak Ebbo’l a szempontbol nagyon érdeke-
sek az 1995. évi egyetemi jelentk lyek azt mutatjak, hogy a
didkak érdeklddése szinte tnmagatél megindult ebbe az irdnyba: tiljelentkezés van
az elbb emlitett szakokon. Ez kozvetleniil a jovedelmi lehetéségeknek és a gazdasa-
gi vélsdgnak a hatasa De egyuttal azt is ]elerm hogy van egy egyre erdssdd
érdeklédés a jogi, b d i, a l6giai miveltség irant. Azt hiszem, hogy
a miiveltség osszképéhez sajitos médon erssebben hozzatartozik ma Magyarorszé-
gon mindaz, amit — nagyon rossz széval ~ a média fogal al lehetne dsszefoglalni.
Tehat: a kozvetités, a kommunik4cié — ennek kiilonféle fajtél az Ujsagiras és a tobbi
— erdsebben 1épnek be a mindennapi kéztudatba és a miiveltségképbe. Az egyetemi
képzés mar kezdi — ha nagyon lassan is - titkrozni ezt a véltozast.
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Azt hiszem, az iskoldnak is I bban kellene ezt a fajta fejlédést
kovetme Ami annyit jelent — hogy vmszakapcschak a legels6 kérdéshez -, hogy
dleg sokkal szer bt kellene mind a mér meglevo
informéacishordozé kozokre, mind a még kialakuléban levékre., Ezeknek a
tanitdsdra, hasznalatdra, az ezekkel valé bandsmédra gondolok. Példul a televi-
2i6 beépitésére az oktatasi folyamatba — vagy arra, hogy az informatikai halézatot
is be kellene kétni minden egyes osztdlyterembe.

— Szdmos frdstudé és tudds arrdl beszél, hogy a miveltség értéhe egyre inkdbb

devalvdlodik. Hogyan vélekedsz errél?

— A statusszimbélumok rendszerében jelenleg Magyarorszdgon nem az igazi
miiveltség 4ll az élen. Tehdt — hogy most megint személyes példat mondjak — az,
hogy valaki egyetemi tanér, ma mar nem a foglalkozasi hierarchia csicsa. A

miveltség térsada]mi pr izse és becsiil 16b 1 Iyest csokl
Elsé@sorban & yos, a dasaggal d 1 és a hatalmi szerk 1 6ssze-
fiiggd értékek miatt.

E bonyolult jelenségnek az okait itt, most nem akarom részletezni. Amit
érdemes azonban megjegyezni, hogy ehhez sajnos hozzdjarult ez elmilt néhény
évben a human értékeket kiilonosen fontosnak tekmto emberek egy jelentds hénya-
daban ezen értékek devalvaléd: is. A j 1 politikai elitben knek
értékeknek ma nincs akkora silyuk, mint korzibhan Ma egy épphogy leerettség:zett
talén egy nyelven dadogé bankport4s fii vagy lany nagyobb anyagi megbecsiiltséget
élvez, mint egy nagyon j6 kozépiskolai tandr. A tdrsaségi, tarsadalmi életben is
csokkent a mivelt ember megbecsiiltsége. Ennek ellenére sem vagyok pesszimista,
mert latom, hogy példaul itt az egyetemen is a fiatalok kozott az igazi miveltségnek
és az igazi miveltség terjesztésének ujabb és vdjabb pétldsa ng fel. A t:
egyetemi haligaték nemesak nyitottak, hanem rendkiviil kultiraigényesek, kultu-
raéhesek is, és a miiveltséget nafyon sokra értékelik. Ink4bb differencidlédik a kép,
mint torzul. Mert az dgy qelit” - a kialakul6, vagy a még ki nem alakult
polgdrsag — egy része ugyan elmegy a gazdasagi értékek fel¢, de ugy gondolom, hogy
azért marad egy réteg, amelynek a szdm4ra a kultdra, a méveltség nagyon fontos.

Egy rovid megjegyzést tennék még ehhez a téméhoz. Koromnél fogva azok
kozé tartozom, akik 1938 és 1943 kozott végeztek el az egyetemet A mai helyzet
sokban hasonlit az akkorihoz. Akkor is voltal egy,a ltséget nem az élen
hordozé tirsadalmi kozegben éltink. Ma sem nagyon kiilonbozik az egyetem
hangulata az akkoriétél. Hadd tegyem hozzé kziztudott mmden massal egyutt -

hogy a szinh4zak telt hdzakkal j ; és egyaltaldn: a

az avantgard mivészetnek van koézonsége; bizonyos értékes miiveknek van olva-.
k annak ellenére, hogy teg kiaddsi probléma van. Azt hiszem, hogy

csak eltolédik a muveltsegkép, de a kultdra alt 14 2) érél vagy altal

degradalédésérol nincs sz6.

— Az iskola fiiggetlenitheti-e magdt a kultira dllapoténak romldsdt mutaté
tendencidktdl?

— Igen is es nem is. Nem fuggetlemthetl magét, mert mindez érzédik az
iskoldn. De az iskol ként ott kell 4llnia, tudnia kell drizni az
értékeket, és kozvetitenie kell a miveltség értékét, a miiveltség presztizsét.
Tudom, hogy ez most sokkal nehezebb, mint valaha, hiszen az értékeket mindig
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személy testesiti meg: ez esetben a tanar szerepe a legnehezebb.. Az iskola vilaga
olyan, hogy ott mindenbe bele lehet sz6lni, minden rendszer és minden oktatasi
reform mindenbe bele tud ) i. Egyetlen egybe azonban soha: abba, hogy
amikor a tanar belép az osztdlyba, akkor négy kozt van a lokkal. Ezt az
egy percet soha senki nem tudja elragadni. Nekem, aki tanitottam kozépiskoldban,
ezek voltak az életem legnehezebb és legfontosabb pillanatai. Ugy gondolom, hogy
az igkoldnak — néha magényosan, néha az 4r ellen is, de — igenis kozvetitenie kell
az értékeket és a mdveltségképet. Lehet, hogy ez egy kicsit patetikusnak és
konzervativnak h ik, de ez a meggydzodeé \

- Mint a ,Miiveltségkép az ezredfordulén” cimmel 1976-ban megjelent ,fehér
konyvet” szerkesztd Elnoki Kozoktatdsi Bizottsdg tagja, miben ldtod az Akadémia ~
egyébként sok vitdt kivdl — miiveltségk hat ban betsltitt szerepét?
Milyen esélyeit ldtod egy h 16 funkcisji bi ig mai mikodésének?

— Hadd vilaszoljak elészér egy szubjektiv valloméssal. Az életernnek, a
palyAmnak egyik- legszebb része volt az az idészak, amikor részt vehettem az
Akadémia Elnoki Kozoktatasi Bizottss y! kéjéban. Olyan csi kra
gondolok, mint a nyiregyhAzi tandcskozas, amelyen a ,fehér konyv” megfogalmazé-
datt. Azért tdnik szépnek az az idSszak, mert ott a legjobb értelemben vett
mozgalmi médon — tehat egymast serkentve, egymést inspiralva, egymast kritizal-
va — alakultak ki és dltéttek testet a gondolatok.

Viltozatlanul értelmét latom annak, hogy az Akadémia mint testiilet és a
magyar tudomany legjelentdsel tveldi foglalk k a kizoktatas, a felsGok-
tatés kérdéseivel is. Nagyon fontos az, hogy a tudésok sajdt szaktuddsuk alapjan, a
szakteriiletiikén végzett tud yos kdjukon folil megprébaljanak az oktatds
‘szamdra javaslatokat, tanacsokat adni,

Ez persze két szempontbdl is nehéz és fontos. Annak idején az akadémiai Elnoki
Kozoktatdsi Bizottsdg csak Ggy tudott miksdni, hogy befordult az Akadémis
val. Akkor az Akadémia megmerevedett osztélyai ellenére prébaltuk megfogalmaz-
niaj latainkat. Erre most is sziikség van. Az Akadémignak most is, mint mindig,
a dolog természeténél fogva megvan a merevségre, megallasra, megcsontosodésra
valé hajlama. (Ez érvényes minden olyan testiiletre, amely onmagét egésziti ki. Es
ez mar az életkor miatt is igy van, teh4t az Akadémia sem kivétel ez alél.) Ezért esak
az Akadémia jelenlegi kereteit atlépve, egy kiilon bizottsagban, kiilén grémiumb
tudom elk Ini a miiveltségképpel kapcsol P

Ugyanakkor azonban tudom azt is, hogy az Akadémia 4ltal sugallt megolda- .
sok dltaldban elsd pillanatt6l idegénkedést véltanak ki a gyakorlé pedagégusbél.
Részben azért, mert tigy érzi, hogy valaki kivilrél belesz6l a munkajdba; mert dgy
érzi, nem eléggé kiprébalt és az oktatds szamdra nem transzformalt tuddsanyagot
javasolnak neki. Es killonben is: a Jjavaslat megzavarja a rutint. (Tudjuk, hogy
jelenleg a magyar kozoktatdsnak valtozatlanul a rutin az egyik éltetdje.)

Mind 1 egytitt tigy gondolom, hogy érdemes lenne tovabbgondolni, tovabb-
fogalmazni az dj és j felismerések fényében Gjb6l és ujbél alakitani azt a
szerkezetet vagy elvardsrendszert, értékrendszert, amit magyar miveltségnek
neveziink. A magam részérél tovébbra is szivesen részt vennék ebben a munkéban.

(Az interjiit Székely G. Tibor Készitette.)
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Az ezeréves magyar iskola

A kultéra szempontjabél az iskola —
minden

- Nemeskiirty Istvdn profésszorral beszélget Kronstein Gabor -

Az érett kozépkor kultiirija egységének egyhézi alapja volt, de az elemi
iskolai alapozésban, a magasabb szintii virosi iskoldkban, a nemesi udva-
rok képzési forméiban az egyhéz elfogadta a viligi miiveltségi elemeket is.

— Mit jelent a kultira szempontjdbél az iskola?
— Mindent jelent. Elképzelhetetlen a kultira iskola nélkil.

- A néprajz és a orténet arrél tanuskodik, hogy a szébeli:
kordban is volt tervszerti és szervezett kepzés, tehdt oktatds. Ezt a magyar tortene-
lem hajnaldn mint pogdny hagyatékot a ker é g ben szétverték. Ve
érte-e ezzel a magyar kultirdt?

1a 15,

— Ha val6ban szétvergditt volna, bi: 1 g érte volna. Kiilénbo:
okokbél azonban - valészinileg nyelvﬂnk mar akkor tapasztalhato elszxgeteltsege
miatt — a magyar nyelvi szébelisé dokon &t fe adt. Tinddni szokds
példdul azon, hogy a magyar vilagi lira — kiiloné a szerelmi kolté - hogyan
veszhetett el, s miként lehet az, hogy Balassi Bdlint személyében minden el6zmény
nélkiil felbukkant. Azért képzeljik ezt igy, mert ezeket az elézményeket nem irtak
le. Tévedés azt hinniink, hogy nem éltek, hiszen ismerték, énekelték &ket (,Szall a
madar 4grél 4gra, /Szall az ének s24jrél szajra”). Vagyis létezett a sz6beliségben a
nyelvfenntarts, tudatithagyoményozé anyanyelvi kultiira.

Ezt az akkori értelmiség is tudta, amely az akkor egységes latin nyelvd
miiveltség koérében élt. Az & tudatvildgaban is élt ez a kettdsség: a latin nyelyd

domanyossag és a val lanul tovabb 616 anyanyelvi koltészet. Szerencsére
tehdt nem pusztult ki semmi a honfoglaldskor keletebbrél magunkkal hozott
kultdardbél. -

— Mivel gazdagitotta ezt a népi kulturdlis televényt a latin nyelvi keresztény
iskoldztatds, amely Magyarorszdgon is az alakul 4j magaskultira alapja lett?

— Sokfelé dgazik a vdlasz. Els6 gondolatként azt felelhetem: nagyszeriien
kiegészitették egymast. Mert ha szdmba vessziik az egész keresztény vilagban a
szigorian latin nyelvid imaszovegeket és azok &si, kozépkor éta elo magyar véltoza-
tait, akkor megfigyelhetjiik rajtuk a Keletrél hozott szinezé lenlétét

,Sancta Maria, Mater Dei” ~ egy mozzanata az Udvozlégynek — szé szerint
,Szent Mdria, Isten anyja”. Magyar nyelven ezt a latin sort igy adta vissza a
névtelen fordité: ,Asszonyunk, Szliz Maria, Istennek szent anyja.”
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Ez egyfeldl igazolja, hogy igenis mélyen 4télt keresztény valldsossag vert
gyokeret a magyar lélekben méar Istvén kirdly kordban, ha nem el6bb, mésrészt
pedig azt, hogy a bensdséges szeretetet, érzelmi atélést szépen zengé nyelv fejezte ki.

Valaszom maésodik fele esetleg megleps. Taldn a magyar kultira igen nagy
szerencséje, hogy a XVIIIL. szdzad mésodik feléig az 1skolaugy nem volt allami
feladat. Az 4llam csaknem teljes érdektel az dolgaik
nemigen foglalkozott vele. Az kizdrélag az egyhézra, illetve a reformdcié 6ta az
egyhazakra és a kiskozosségekre tartozott.

7 A mé&bél visszatekintve ez riaszté. De ha beleéljik magunkat az .akkori
helyzetbe, ez nagyszerd. Mert az egyhdz gondoskodott arrél, hogy a legegyszeriibb
oktatdsi mozzanatban is Jelen legyen az erkélcs és a hit. Ugyanakkor v15zont
lehetdvé tett minden egyéni kezdeményezést. Az egy] k ez a tdgkebl: az
évszdzadok sordn igen szépen inddztatta a magyar kulturat.

— Szoljunk egy szét a kézépkori értelmiségirél, aki az utékor szemében névte-
len és arctalan, de mégis csak & dll személyiségével a kultira indd mogott.

Milyen értékeket stirit dssze tevékenységében egy ilyen i

— Oriilsk a kérdésnek, mert ez ritkdn keriil sz6ba még a magyar torténeti

foglalasokban is. Val az, hogy - fiiggetleniil az oktatastél — a parhuza-
mosan egymas mellett 16tezs vilagi papsag és szerzetesség adott csoddlatos lehets-
séget r4, hogy az egyhdz szazadokon at valtozva 6rizze meg magét.

Amikor az erddkben magdnyos helyekre telepiilt bencés kolostorok vilaga
folstt atzigott az id6, és nem volt mér elég, hogy néhéany szerzetes a mindenkori
udvari kézpontokban elldssa a szitkséges irasbeli nyomban jelentek az 4j
szerzetesrendek: a ciszterek, premontreiek és m4sok, majd felbukkannak a domon-
kosok és ferencesek, akik egyenesen a virosok kizepébe telepiilnek be, és ott
anyanyelvid képzést honositanak meg.

A szerzetesség igy hozott létre forradalmi fordulatot, de az egyhaz engedélye-
zett keretein beliil, még ha ez a jovahagyss v1haros is volt a ferencesektsl a
Jjezsuitdkig. Amint betelepiil egy szer d a kozg be, a helyl emberekkel
Shatatlanul szoros kapcsolatba 1ép.

Es itt térjiink ra a kérdés 1ényegére: mit tett a szerzetes, és mit élt 4t a gyerek.
Vegyiik el6szor a nem anyanyelviiség elényét. Ma mar — a latin nyelvtanulds
alkonya utdn — nem szokéds arra gondolni, mit is jelentett, hogy egy magyar
faluban oktaté plébanos vagy kaplan — avagy a szerzetesi iskoldban egy Darat —
felismervén a gyerekek koztt az igazan tehetségest, bekapesolhatta 6t a legmaga-
sabb szintd eurépai képzésbe. Ugyanis az a gyerek, aki egy magyar falubél keriilt
Bolognaba, Parizsba, Oxfordba (mert a legtehetségesebbek oda keriiltek), ott
latinul minden nehézség nélkiil folytathatta a tanuldst, amit otthon kezdett,
legfoljebb magasabb szinten.

Ma egy gyereknek, még ha jol el is sajatitott egy idegen nyelvet, rendkiviili
alkalmazkoddsi nehézséget okoz az idegen nyelv szabta, t6le idegen gondolkodasba
beleszokm Egy latmul tanulé kozépkori gyerek bérhol is élt Eurépdban, mar
sziiléfoldjének iskol4jab leszokott abba a masik kultardba, ezért tudta tanul-
manyait barmelyik kilfoldi universitason folytatni. .

Sajnélatos, hogy az ilyen egységes nyelvi szétértés lehetésége megsziint. Mint
ahogy azért is kar, hogy megsziint az az egységes anyagi hattér is, az a tdmogatas,
amit elvileg az egyhaztél minden tehetséges disk megkapott a brit szigetektsl a
Visztula mellékéig.
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Ugyanakkor az a gyerek dssze tudta egy i a sz6beliségb agéval hozott
emlékeket — nevezziik ezt akdr a magyar mitolégidnak — azzal, amit a tanitéjatél
hallott. Biztos, hogy tanitéja nem tiltotta tanitvdnydnak a szébeli kultirdval valé
kapcsolatat. Anonymusndl lathatjuk — barmilyen hencegve bizonykedik is, hogy &
milyen tudds szerzé —: abban a pillanatban, amikor kimondja, hogy & nem épit
reg6sok csacska énekeire, nem haszndlja parasztok meséit, eldrulja azt is, hogy
ismeri 6ket. Ha nem ismerte volna, nem hivatkozott volna rajuk. S mi tobb tudjuk
azt is, hogy felhaszndlta e kutforrasokat: ben szadmos dat feld

Ez a szerencsés harménia fennmarad a reformdcié kordban is. Amikor a
hérom részre szakadt, torskok sanyargatta Magyarorszég valamelyik falujaban a

tanitét, a lelkészt a falu k jd mmdlg pélyézat utjén —,
ajovevény felelt a kisk6zosség érdekeinek és igényeinek, b ugyanazta
bb erkélesi és 1 tani mint amit mindenii

(még akkor is ugyanazt, ha az, amit dtadott, felekezetileg 4rnyaltabb volt).

A kor érdeme, hogy kozponti eléirdsok, tanterv, feliigyel6k, minisztérium és
egyéb intézmények nélkiil, sajat lelkiismeretének szigort szavara ez a tanité, eza
lelkész a fiatalokat a magyar i tudatban létezé legfc bb
dolgokra, az abban rejlé igazsdgokra.

Hangsiilyozni szeretném azt az értéket, amelyet a kor oktatésiigyének spon-
tén, belsd egysége Jelentett Hogy a falusi tanft6sdg, éljenek tagjai egy erdélyi
faluban, hédol i ilésen vagy egy d W ban, ugyanazt oktatta
minden dsszeb lés és ku156 kény nélkiil az erkdles, a magyar térténelem és
avildg fejlédé tud k szelleméb ’

- Hogyan dgazott ki ebbsl az egységes, de alapjdban egyhdzi kultirdbsl a
vildgi kultiira: a vdrosi, a lovagi, a reneszdnsz kori tudds értelmiségi mivelddés?

- Szermbem —-a lenyeget ki — nem volt kiilonb ezeknek a joggal
elkiilonithetd civilizacids jel ) az oktatdsdban. Elk lhetének tartom,
hogy egy Nagy Lajos korabeh, egy Mityds-kortars vagy egy Mohécsot megélt
tanulé az e]eml koléb azonos ismereteket szerzett, s — ezt

lahu ivel boldogulni is tudott a vildgban. Legfoljebb az ismeretek
gyakorlati =“r 1 k i béviilt példdul a konyveléssel, 4ltaldban pedig

a nyilvantartésra vonatkozé ismeretekkel.

A lovagi kulttra egy nagyon sziik réteg szdmdra volt jelentss. De az is vilagi
kultira volt, akar a szélesebb kort érint§ varosi miveltség. S mint ilyen, a nemesség
vilagi nevelésének része volt, Magyarorszagon is. Megkisérlem ezt megvildgitani. A
XII. és XIII. szdzad fordul6jan Imre kirdly a ,trubadirkirdly”-nak tisztelt II. Alfonz
aragéniai uralkod6 lanyét vette feleségill. Konstancia olyan szerepet toltott be a
magyar udvarban a ]ovag1 kultura partolasa terén, mint j6 hdromsz4z évvel késébb
andpolyi Beatrixar k, koltok, tudék jottek vele.
Peire Vidal, a nevezetes provanszal trubadur is megfordult az esztergomi udvarban.
Mint irta is, ,Magyarorszagon t6ltom életem, a j6 Imre kirdlynal”.

Ekozben a nép kozott eltexjedt - mondjuk igy — alapfoki kozoktatds széles

korben t atvi | az érett kozépkor kultirajdnak
egységét Ennek az egysegnek egyhézl alapja vo]t s a vildgi miveltség ilyen-olyan
is kozremdk k egyhdzi élyek: az elemi

xskolal alapozasban, de tigy is, hogy a magasabb szintd vﬂrosl iskoldkban, a nemem
udvarok képzési formdiban az egyhéz elfogadta az al iban vildgi mivelt:
elemeket is.
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Ez csak gy volt lehetsé ha elfc kozépkori, mainél egysé bl
légkord politikai és erkadlesi kulttra hatotta 4t Eurépat egyhﬁzl gydkerd s jorésat
egyhazi jellegd is, de — az egyh4z teljes tudomasul vételével - ann4l szélesebb kord.
E kultira elevenségét, hatékonysigat az egyhaz bizonyos foku hajlékonysdga
biztositotta.

Ennek volt része, hogy azok az egyhazi személyek, akik a magas miveltség
legfelsd zért korébe is felnéttek, j6l ismerték koruk vilagi kultir4jat is. Mint az a
Thomas Becket, aki klerikus létére is vilagi erényeivel nyerte el II. Plantagenet
Henrik baratsagat, majd a kancellari méltésagot. Pompés lovas volt, nem kevésbé
kivélé solymdsz, ivécimbora és térs a kirdly szerelmi kalandjaiban. Ugyanakkor
nagy tudést, btletes vitatkoz6 és fAradhatatlan munkaers, fohivatalnokként is.

Becket Tamds és a magyar Banffy Lukdcs, a késobbi érsek II1. Béla kordban —
egyiitt jartak a Sorbonne-ra. Ott ugyanazt tanultak. Atélték azt a nagy elvi vitat is,
amely habordkat is kirobbantott, hogy milyen legyen a legfelsébb egyhézi és a
legfelsébb allami vezetés kapcsolata. Ennek a vitdnak Beckef, akit iddkozben
Anglia primasava, Canterbury érsekévé tett a papa, az életével dldozott. Kirdlya
megblette (1170. december 29-én ~ szerk. megj.).

. Bdnffy Lukdcs, aki szerzetesi aszkézisben élt és halt meg aki tehat nem tette
meg életében a nagy fordulatot a vildgias kultiratél és életmédtsl a hibatlan fépapi
magatartasng, Magyarorszagon ugyanazt a.nézetet képviselte: az egyhdzi vezetés

lenségének tanat a mindenkori uralkodétél. Olyan szigorral képviselte, hogy

néha azt doljuk, legszi ben & is vér véllalt volna. Szerencsére
III. Béla sokkal bblesebb dllamférfi volt, hogy a végsére ragadtatta volna
magét az érsek provokaciéitsl. fgy Idottak az egymas mellett élést.

Ennek csoddlatos bizonyitéka, hogy — Eurépaban addig példatlanul — Eszter-
gomban egymas mellett allt a kiralyi és az érseki palota, valamint a székesegyhaz.
Az érseknek napi tapasztalatként el kellett fogadnia a kiralyi udvar vildgi vongsait
is, mert az a kirdly bizénci tapasztalataibél és két francia orientaci6ji hazassaga-
bol kivetkezett. X

— Ugyanez a Lukdcs érsek, ugyanabban az id6ben a vértant Becket Szent
Tamds tiszteletét olyan mértékben népszerdsitette, hogy minden mai Tamaés(i)
végz6dést falunk neve az angol martir egyhazférél és nem az apostol Tamasrél van
elnevezve.

- Mennyien tudtak akkoriban irni és olvasni? Mit tett a kizépkor a nék
milveltségéére?

~ Errdl a fontos kérdésrél alig esik s26. Nem, dok most lékok de
azt merem 4llitani, hogy-az a g6gs — mabél a miiltba visszavetitett — nézet, mely
szerint a barokk kor és a felvilagosodés el6tt az emberek nemigen tudtak irni és
olvasni, nem helytallé. Kilonboz6 bizonyitékaink vannak r4, hogy a feltételezett-
nél jéval tobb egyszer ember irt és olvasott, de legaldbbis olvasott. A gétika
kordban (] teteget lkotnak a vérosokban, majd a reformécié anyanyelvi

Teols meg is tbb 1

Elt a XV. szazad e156 felében egy Lelbtct Marton nevid szepességi német, aki
élete végén a pécsi bencés kol tkodott. Emlékiratdban pontosan
leirja gyermekkori iskoldztatdsat Locsén. Apja, aki ott szerény iparos volt, tehat
tudta iskolaztatni gyerekét. Ebben az emlékiratban szét ejt a szerzé anyja levelei-
61 is. Ez akkor is mélté a figyelemre, ha ez a polgarasszony csak egy frastudé
férfiinak diktalta volna is levelét.
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Masfél ddal kés6bb Bor 2 Péter viszont azt irja le egyik prédikaci-
6s kétetében, hogy a kivélasatott részt a gyerekek telente olvassak fel a csalddban.
Vagyis abban a korban az id6s ember taldn nem tudott olvasni, de a gyerekr6l mar
biztosan feltételezi, hogy olvas.

Mindkét példabél az deriil ki, hogy az iskol4zottsagb6l a férfiaknak jutott a
nagyobb porcié, de valamennyi azért az asszonyoknak is maradt. S ebben az
sszefiiggésben beszéljiink az apécakrol. Az 6rdég tudja, miért nem szokés figye-
lembe venni, hogy péld4ul Arpa,dhdzt Szent Margit magyarul és latinul tudott, a
magyar krénikékat ismerte és b te. Ez vil kideriil a szentté avatasi
pert 1 ivallomésokbél. Mas. Egy szerzetes magyarra forditotta Judit
konyvét a Bibliabél a higa kedveer»t aki az erdélyi Tovisen volt apaca. Tette azt
azért, hogy a sorornak a cella b legyen mit ol nia.

E téren is vannak ter fok Az olvasgat6 apacdk mellett kis
szédmban éltek a zdrdakban kédexmadsolasra kiképzett apacik is. Rdskai Lea, aki
domonkos rendi ndvér volt, a XV, és a XVI. szdzad fordul6jén rendtarsnéivel a
legtbbet tette azért, hogy nagy szdmban forditsanak le magyar nyelvre kédexeket.
A rend budakeszx kolostora és f6iskoldja europal rangot vivott ki. E névérek keze

hetd valésziniileg az Omagyar Méria-siralom is.
— Beszéljiink vegul arrul az attoresml amelyet a reformdcié és a humanizmus
hozott — részben a kézoki fe g —a magyar kultirdba...

— Mint katolikus mondom azt, hogy a reformacié nemcsak hogy jelentds a
kultira szdmdra, hanem magat a magyar nyelvet is megmentette. Nem lehetetlen,
hogy nyelviink a reform4cié nélkiil elenyészett volna, legaldbbis az alsé néposzta-
lyok otthoni hasznalati nyelvévé koresosodik.

Nem biztos, hogy amit most allitok, azt a reformétus teolégusok is valljak,
hogy a kalvini hazai térhéditasanak hitbéli oka van. A reformécié éppen
Magyarorszagig jutott el, keletebbre méar nem. Eljutott, noha az orszdgban nem
volt olyan polgériefejlettség, mint amihez szokas kétni a lutherdnus ‘és kalvinista
tanok befogaddsanak sikerét.

Mi ez a hitbéli ok? A torok tragikum évtizedeiben a rendkiviil valldsos magyar

orszaglal dszintén azt dolta, hogy a torokot az Isten hozta a nyakara
biintetésiil, meg kell tehdt javulnia. Tébbek kozétt vissza kell térnie az &si
keresztény felfogask s meg kell szabadulnia az akkori r dpasag és
egyhaz liturgikus cifr: itél. Ezért fogal k gy, hogy a refor i6hoz valé

puszta ¢esatlakozas ténye nemzetmenté lelkiismereti dontés volt a magyar népben.
Ha az emberek kéziil sokan azt gondoltak, 6k éppen csatlakozasukkal vélnak igaz
katolikusokkd, az részben a konvertita ferenceseknek koszonhet6. Az elsd reforméa-
torok igen nagy tsbbsége ugyanis ebbél a — nép nyelvén prédikals, legplebejusibb —
rendbdl eredt.

Mivel Luther és Kdlvin az anyanyelvd igehirdetést szorgalmazta, sét azt, hogy
a legegyszer(ibb ember is jogosult legyen a Bibliat any lvén olvasni, értel
a maga értelme és szive szerint, a lelkes reformétorok valldsi kételességiknek
tartottak, hogy olvasni tudjon a nép és legyen képes az értelmezésre. Ez magyaraz-
za, hogy noha 1526-ig a gazdag és nagy hatalmi Magyarorszdgon nem volt
nyomda, nem is jelentek meg magyar nyelvu konyvek, az elszegényedett hadak
dulta Magyarorszagon sorra kel a d meg
magyar nyelvii nyomtatott mivek.
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Szenzaciés ez a gyors és mély fordulat. Hajtérugdja bizonyosan a vallasos
lelkiismeret. Ez az irodalom éppen ezért, mondhatni, plebejus jellegd volt. Szerz6i
hihetetlen ingeriiltséggel biraltdk a bb tarsadalmi osztalyokat, nem is
mindig i a De ez mellék A lényeg az, hogy a magyar frasbeliséget
mindenképpen a reformécié bontakoztatta ki. Tdlnyomé részét jobbagyfiak, zsellér-
sarjak frjak. Ok képviselik a magyarok lelkiismeretét egy olyan korban, amikor a
tokéletesedett nyelv egy megsziint 4llam helyett 4tvette a nemzetfenntarté szerepet.

A koltészet mellett a nyelv fejlédésének mésik dga a magyar fogalmi gondol-
kodds kialakuldsa volt, amelyet kiilonosképpen az igen bonyolult gondolatisagi
Biblia tobb valtozati magyarra forditdsa lenditett elére. A Bornemissza Péter és
Balassi Bdlint 4ltal hasznélt székincs sokezer szava, drnyalt érzelmi vildga, a
bonyolult dolkodés hajlékony kifej késett volna, ha Pesti Gdbortél (1536)
Kdroly Gdspdr teljes Bibliajaig (1590) nem rugaszkodott volna neki tucatnyi
irastud6 a bibliaforditasnak.

A reformacié kordnak magyar kultirajat a trépusi esSerddk dis vegetéci6ja-
hoz hasonlithatjuk, amelynek szellemi névénytarsuldsaban szerény bokor, hogy a
(kis)kozbsségek anyanyelvi iskoldk halézatat tartjdk fenn a haromfelé szakadt
orszagban, mig fenn a csacsokon Kdroly-Bornemissza-Balassi életm{vét talaljuk.

A XVI. szdzadban tehat anyanyelv-iskola—irodal lias (refor i6)~hazafél-
tés és -szeretet-magyarsdgtudat — egymast koleso: feltétel fogalmakk4
dtvozédnek a tarsadal dolkodds- és érzelemvildgab

Mindez valéban a kozépkori magyar kultiira és iskoldztatds megkoronizésa.

Hivekovics Zoltdn, 10 éves
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‘Mentalhigiéné

Bagdy Emike . _
Relaxaciora épiilé tanari mentilhigiénés
és pszichoszomatikus prevencié

‘A i lelki helés koriillményel kizott €16 neveldk kiilondsen
veszély a pszich ikus pontjabsl. A tanul-
ményban ilmertetett menulhlg!hés tanfolyam modellkisérlele negyven-
6rés dnfefl fesziiltségszabilyoz6,
kezeld” médszert ad a pedagégusok kezébe.

Bevezetés

Ez a tanulmény egy 40 érés mentalhlgmnes prog-ram kxsérlebét és eredményeit
elemzi. Lehet-e wszonylag rovid, i aval b yos vélto-
elérni a személyiségben, a szemléletméd, az Snismeret, a stresszkezelés és
a lelkl kﬁzdé‘képesség terén? Ezt a kérdest vélaszolja meg 40 6ras tanfolyam
jektiv és bjektiv er ényeivel hatvan ped akiknek
haldsan koszonjiik, hogy onként részt vettek a tanfolyamon és vallaltdk a haté-
konysagméréshez sziikséges kiilonféle (teszt- és irdses) feladatok elvégzését.

Tat

Ezt a munkat az Orszégos bi ’fé i Pénztér aséval tudtuk
gz it. Eziaton is koszonjiik, hogy a p iai mentélhigi hazm utke-
ében azon vallalk k mellé all, lyek tébbet kivannak egy-egy pélyézat«

tal elérni a kozvetlen g'yakor]atl segitségnél; uj, h

dellek kid 1]

segitd tov
a neveldk lelki egészségének megdrzését, fenn-
tartdsat, valamint az esetleg mdr kialakult pszichoszomatikus zavaroknak 6nsegi-
t6 eljardsokkal valé megsziintetését. Ezt a modellkeres6 mddszertam kutats-,
egyszersmind gyakorlati fejl kdt az E; i Pénztdr tdmoga-
téasa nélkil nem tudtuk volna megvaldsitani.

Miért van sziiksége a pedagégusnak mentilhigiénés
tamogatésra?

A pedagé kma yaszt6” szolgdlat. M: foglalkozas, a
nevelo felndtt tarsak nélkil, elkulbnulten végzi a tanftds munk4jat. Nines megfele—
16 gyakor) az egy k vagy kooper ibnak a nevelési célok/méd ek
terén. Erds autonémiaigény, fol leldsségi szorongas, a kolleglélls segitség-

kérés elutasitdsa, tanari onértekelesn bizonytalans4g, a munka sikerélményeinek
szifkossége, perfekcmmsta lgényrendszer idealizd16 normativak, irredlisan magas
lelki kovet, a k tobb ugyanakkor a lelki
karbantartasra vagy kolesonos témogatasra alig van vagy még nincs is seervezett
lehetdség az i A szerepk ények szorftdsa, a professzionélis im4-
g6, a fiatal, palyakezd: oknél ,sokkjel ket” indukalhat, mig az
iskolai életrend tu]szabélyozottséga konfliktust kelthet a szakmai szabad—
sagigényekkel szemben. A nagy id6terhelés, a névendékekkel valé (,fegyel
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és oktaté ka-) kapcsolat, a fok interakeciésiirdség, a p ksh
hozzarendel6ds kényszerd ad ativ, irdnyitdsi, szervezési feladatok, vala-
mint a kérnyezeti, kapesolati problémak és a szerepkonfliktusok (csaldd, magan-

élet) olyan lelki klimat eredményeznek melyben a pedagégusok tbbbsege Hnagyon

fesziilt™nek érzi magst, azaz a tirok str 6l A
kronikus lelki megterhelés gyakran vezet pszwhoszomahkus zavarokhoz, tesh
arculatot Blt6 yideges panaszoktél” kezdve (pl.: iiléses fejfsjas, dlmatl

szorongds, magas vérnyomd4s, testi i fajdalmak, gyomor- és ésZt0s vi
‘panaszok, 1égzési és kennges1 rendellenessegek ideges szxvtunetek stb.) a szellemi
és pszichikai tit ig (pl.: k s ul:xululnpl bl k, ingerlékeny-
ség, faradtsag, kimeriiltség, hajszol érzés, i kezelési zavarok, levertség,

depresszié). Sajt mentélhigiénés munkdmban eddig nem talalkoztam olyan peda-
gogussal, aki teljesen panaszmentes lett volna, vagy tnmagit teljesen egész-
ségesnek vallhatta (érezte) volna. Nem kétséges tehat, hogy a pedagéguspilya a
»veszélyeztetett” szakmak kozé tartozik. A humén segité (edukativ, reedukativ és
gyogyit6) professzié képviseldire ez vilagszerte is érvényes.

~Ki segit a segitének?” — teszi fel a kérdést Wolfgang Schmiedbauer, aki a
»Segitdszindroma” elsd leirgja. Miné! tokéletesebb akar lenni a tanr, minél kimé-
letlenebbiil zsdkmanyolja ki sajat erdit a ,j6 pedagégus™snkép elérésének torekvé-
sében, annil veszélyeztetettebb a pszichikai, ,ideges” tiinetek kialakuldsara.

Mit lehet elérni egy fél év alatt?

Korlatozott id6keretben, harminc-negyven érdban (amely egy tanitdsi félév 14
hetének 2-3 oras hetenkénti stidiumét jelenti) a ment4lhigiénés célkitizések
pontos meghatdrozéséra van sziikség ahhoz, hogy egy program teljesithets legyen
és a kivant haszonnal zarul]on

Mivel fol, dellértékidnek k, arra térekedve, hogy a
felsGoktatdsi pedagégusképzés kereteibe éppiigy beilleszthets legyen, mint a to-
véabbképzés (szabadabb) rendszerébe, ezért a program megtervezését az aldbbi
szdndékok vezették:

1. adjon a pedagé, k lhigiénés (primér pre , az
megdrzésére irdanyuld) szemléletet és

2. gyakorlati hangsulyu legyen, hogyar gtanulk az o b
1 k, lelki egé tasnak egy megh ozott méd t, amellyel

3. stresszkezelési képességre tesz szert, a stresszorokkal valé megkiizdési
eszkozrendszere gyarapodik.

E harom osszetevot negyvengras programba tudtuk belefoglalni, amely

1 a athigi 161 kialakité el6ad4sokat (10 ora)es

2. a relaxaciés eljards (autogén tréning) itasat, hovegetativ
onszabélyozas kialakitdsat és lelki megktizdési médok gyakox'lasat foglalja
magaban (30 éra).

A képzés fenti programja ,alapozds™nak is tekinthetd, olyan elméleti, szemlé-
letformal6 és snismereti alap kialakitasat jelenti, amelyre (a késébbiekben) sokféle

menta}hlgl nés tremng epltheto ré. A ped t segiti a icholégiai munka
ésében. Az 6 eti it az els§ 1épésekt azt a haladasi
iranyt, amelyen az Gt tovabbjarhaté...
A relaxécik korében az én tréning a élyes lelki higiéné szempontja-
bél elsddl 6d , mivel testi/s ikus kiindulédsbdl halad a pszichoveg,
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tiv, szervezeti-idegi szabdlyozads rendszere felé, majd az atéléseket a tudatosité
onismereti munka szintjére emeli fel. Alaptréningje 30 6ra alatt elsajatithaté, sét,
bizonyos 6nszabalyoz6 irdnyokat — a pszichovegetativ kontrollképesség mellett —
tobbletként is magaban foglal.

Tlyenek példaul:

~ aneutralizdcié: abban segit, ami legink4bb ,zavar” benniinket;

~ a szervspecifikus tréning: altala érjiik el az egyes, megzavart mikodést

szervek celzott szabalyozasat az egészsé (kodési program vi allitasat;

~ azint ilis tréning: el iti, hogy azokat a vondsainkat, szokasainkat
is kedvezfen befolyésoljuk amelyecket nem vagy neh tudunk kban
elfogadni.

Osszessegeben a relaxdcids tréning az onismerethez és elfogaddshoz vezetd Gt
szemléletformdld szakasza, dltala masként tudunk viszonyulni énmagunkhoz, testi
mdkddéseinkhez, és ezsltal elfogadébban szemléljiik kornyezetiinket is. A harmé-
nia az §ssejtjeinkig progr: rend; d érvényesiilése testi-lelki-tdrsas-
kapcsolati (szocidlis) 1étiinkben. A relaxdci6 ezt a rendet, rendszert segit helyresl-
litani és szabad (megértd) kozlekedést, tudatos ,tdrsalgést” tesz lehetGvé testi-letki
mikodéseink kozott. A test Gzeneteinek, nyelvének megértése pedig a kedvezd

vélasz, r as fellelésében is segitséget ad. Ily médon az ,ideges alapon” keletke-
z8 ti ket onerdbél or lhatjuk, kézérzetiinket ath Thatju} tu."' é
giink spontdn névekszik, és 4j kiizdelmi erdkre taldlhatunk ra a mind pi
stresszekkel valé megbirkézas terén.

Célkitiizésiinket tehat igy 6 tjik:

1. Atanfolyam adjon megalapozé talhigi léletet, gondolkod
médot, az egé 4 alranyu]o itidot és

2. tanitsa meg a dagé kat az o bélyozas alapvet§ pszich i-

kus preventiv médszerére: az autogén tréningre.

A tanfolyam szervezése, keretei, ‘. e, tartalma,
idérendje

A program meghirdetésére 1995 januarjaban kerilt sor, a Févarosi Pedagégiai
Intézet, a Tehetséggondozé Intézet, valamint az OPNI Klinikai Pszicholégiai
Osztaly segitségével. Az OPNI Mentalhigiénés Mhelye kétéves mentalhigiénés
tanfolyamot vezet, amelynek résztvevéi — esaknem kétszdz pedagégus — tovabbi
kiterjedt szakmai ki latkorrel rendelk k. Ily médon a tanfolyam megszer-
vezése zokkendmentes volt.

A jelentkezokkel tisztéztuk az elvarasokat es a monvéclékat az elképzelése-
ket és ismereteket a mentalhigiénérsl, relaxaciérél, ‘6 lyozasrél, a lelki
munka médjairél és e téren az eddigi sajdt élményd tapasztalatokrsl. Az elvardso-
kat, igényeket irasban is osszegydjtottiik. Ezekrdl néhany szemelvényt mutatunk
be, amely jol jelzi a mentalhigiénés sziikségleteket.

-, Gatlasos vagyok. Hamar felkapom a vizet. Nehezen eldminm fel. Bemerevedtem az isko-
ldban, ar &k felolds é valni...” (36 éves nd,
altalanos iskolai tandr)

~Nyugtalan vagypk. Nem érzem jol magam a béromben. Aggudn L\pus vagyok. Szeretnék
valwzm lenni, a fé bb, nyu-
godtabb szeretnék lenni...” (40 éves né, kizépiskolai tanar)

~ Szeretnék kiegyensillyozottabban élni. En mindig tilterhelem magam. Olyan ember va-
gyok, aki \ijbél és 1jbél ugyanabba a hibdba esik, és nem tud téie szabaduini. Tiil sokat doloozom
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és csak ritkan pihenek. Tul sok szereposztasnak kell megfelelnem, persze nem mindig sikerdl...”
(Palyakezds, 22 éves nyelvtanarns)

* - ,Hajszoltnak érzem magam. Férjem szerint »telj ényk dek. Fel-
adataimat, amelyek eleve adottak egyreszt maarészt magamnak keresem és Lalalom ki, maxuna-
lis figyelemmel €s a teljesség ig Fel vagyok , néha még a
levegét is olyan Eyorsan veszem, hogy ma]d szetpat'.an a tidém. A fizikai és mentélls hajszoltsag-
6l kellene ” (33 éves gyégy tanarné)

A fenti problémak szinte val i ped; talhigiénés tanfolyamra
jelentk i indokidsédban fellelheték, vl kombindcidkban és konfliktusme-

z6kkel. Az ,alaphang” azonban azonos, es k\fejezl a nagy szikségletet a lelki,
személyiségi, ma tasi és feszi ég irdnt.

Hatvan pedagégussal kotottiink kontraktust (pszmholog1m egytittmikodésre
irdnyulé megegyezést), ennek szab4lyrendszere szerint (titoktartas, személyesség
véllaldsa, csoportok mifkiddési szabalyainak elfogadasa). Tisztdztuk a hatdsvizsga-
latok érdekében sziikséges tesztvizsgalatok rendszerét is. Hat csoportot alakitot-
tunk ki, a vezetdk val 1yien nagy latd kiképzd ter ak, a Magyar
Relaxdciés és Szimbélumterapids Egyesiilet keretében mitkodnek.

A csoportmunkat heti egyszer kétérds taldlkozasok keretében folytattuk, a
relaxdcids képzés szabdlyai szerint. Az elsé taldlkozdskor irasbeli programot
kapott minden résztvevs, amely tartalmazta: .

1. az 5x2 6ras léletformalé talhigiénés elméleti eléadas cimlistajat,
idérendjét;

2. akiscsoportmunka rendszerét (hely, idépont, idétartam, vezet6, miksdés-
.méd, feladatok, a szerzédésben foglaltak frdsos megismétlése).

Az elméleti el6addsokra havonként.egyszer, szombah napokon keriilt sor.
Tematikdja:

1. Az iskolai ment4ihigiéné rendszere és médszertana. A pedagégus mental-
higiénéje.

2. A modern pszicholégiai és pszicl logiai Imélet.

3. Szorongas, félelem. Alkati (1degrendszer1) keszség és aktualis szorongss.
Lélektani megkuzdo és fesziil Tharité

4. P ikus” jelenségek, a testi, vegetativ és lelki torténések ossze-
fuiggései és szabalyozasi rendszere.

5. A relaxaci6 mint a testi oni et és a ich il -prevencié

koze (a testbeszédtél a test-lélek parbeszédi
Az el6addsok a mentélhigiénés ismereti alapokon til a sajat elmenyu rp,laxa—

ciés gyakorlatok eldkészitését és a primer pr - -
szemliélet kialakitasat céloztak.

Az el6addsok videoanyagit a résztvevék mésolasra kolestn vehették és —
tobbségiik — sajat iskol4jaban bemutathatta kollégainak, mirsl sz6l egy ,mentalhi-
giénés kurzus”. (A fogalom alatt ugyanis sokfélét ertenek nincs konszenzus még ‘
a szakmdn beliil sem —, csupén a primer pr é
megel6zési] feladatksrre vonatkozéan van egyezség a fogalomhasznalatban., )

A kurzus a fenti rendszer alapjan a malt év januar végén (elméleti bevezetés-
sel) indult, az egyes relaxacids csoportok pedig sajét idérendjiik szerint mikodtek
a vezeto‘kkel valo megegyezés szerint. A gyakorlﬁhely1ségekré’l a Magyar Relaxaci-
6s és Szimlk -4pids Egyesiilet dosk

A havonként egy elméleti és négy gyakorlati taldlkozds 6t el6addst és (15
héten 4t) 30 6ra személyesélmény-részvételd munkat foglalt magaba.
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Kkezdet.

Ar és végén irasos anyagokat készitettek az
altalunk megadutt kérdések mentén. (Induldskor az elvarasok, motivécick, celok a
tanfolyam végén a 1élektani munka értékelése.) Egyidejileg tesztvi 1 t is
végeztiink (errél a h SAZVI: lat lefrésa k lunk be). Végezetiil
a résztvevlk szabad esszében is 6sszefoglaltdk, mit jelentett szdmukra a tanfolya-
mon vald részvétel,

Elvarasok, hipotézisek és a pszichologiai fejl és
hatékonysaganak mérése

Tanfolyamunk célzottan irdnyult a relaxci6 & balyozé és ick tiku
preventiv eljardsdnak megtanitdséra.
Mit érhetiink el a relaxécié segltségevel”

Feltételeztiik, hogy az ellazitasi g birtokab

1. cstkken az idegrendszeri (alkatl) mgerelhetoség, azaz a személyiségvonds-
ként mérhet6 szor ap getativ program ,atirdsa” révén alacso-
nyabb szintre keriil;

2. feltettiik, hogy az aktudlis (helyzeti) szorongas mértékén is kedvezden
valtoztat a relaxécios onszabélyozas.

Az elsd két hipotézis kontrolljat a Spielberger-féle szorong: alat ké
amely alkalmas a ,vonas” és ,,aktualxs szorongés elkiilénitett mérésére. A teszt
standardizélt (Sipos Kornél munkéja), valid, objektiv és megbizhats.

3. Feltettitk tovabba, hogy a stresszel valé megkiizdés (coping) egyéni stilus-
mir an is vAl i tudunk a pszicholégiai munka és az énismereti szint
elmélyiilése révén. Ezt mind csoportszinten, mind az egyéni copingmintézatok
kovetésében igazolhatjuk. Stone és Neale szerint ,megkiizdésnek tekinthet6 min-
den olyan cselekvés vagy kognitiv mivelet, amelyet egy egyén tudatosan alkalmaz
egy stresszteli szitudcié kezelésére vagy az elfvételezett fenyegetés hatdsdra
keletkezd il feldol a”. A megkiizdésnek kiilonféle aspektusait tar-
hatjuk fel az dnkontrollos vizsgélatok alapjan, azaz a tanfolyam elétti és annak
végeztével nyert teszteredmények dsszehasonlitdsaval.

A vizsgélati személyektsl nyert ich trikus értékeket tkai sta-
tisztikai mddszerekkel dolgoztuk fel. Az indulé és zaréértékek kozti egybevetést az

egymmtés T” prébaval vegeztuk el. A statisztikai eredményeket az 1. és 2.
és 1. abrdn k be. (Ezuton koszonom Salgé Ferencnek a matema-
tikai i i feldol, 3}

Eredmények és értékelésiik

1. Az alkati {vonas) és aktudlis szorongds valtozasa a
hatasdara B

Hat relaxéciés csoportban 40 ré 6nél tudtuk a zArévizsgsl is

hidnytalanul elvégezni, ezért az ered yek 40 f6b6l 4ll6 mintdra érvényesek. Az
onl ollos vi: latban a relaxécié el6tti és a tanfolyam befejezésekor kapott
STAl-eredményeket h 1 k ossze (egymi. T prébéval), valamint a magyar

standard értékekkel A csoportokban' 36 n6 és négy férfi vett részt, igy a felnétt
magyar néi standard atlagokkal vetettitk egybe a csoportétlag- (sz6rés-) értékeket.
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Amint azt az 1. tdbl elsd, vizszintes kol j tja, (1. STAI oszlop)
az ,dllapotszorongds” (pillanatnyi és helyzeti szor k) terén tend
szintd csokkenést értiink el (p <0.1), az idegrendszerileg megalapozott ,vondsszo-
rongss”, vagyis a szol terén ban erésen szignifikdns vdltozdst
generdl a rela;raclo (p < 0.01) (1. 1. tébldzat).

A ikus valt t, az idegrend 1 Q ,szorongd-
sossag”-ban elért szignifikdns csokkenést azért tekmthet;uk Jelent()snek mert
ezze] az autogén trenmg ]egnagyobb értekét bizonyithatjuk. 30 6ra alatt képes a

getativ or (ikédési stilust optimali: he[yreﬂlhtva az
651, é vezérlést és vi i, kontrollfoly: kat. Bi iai, életta-
ni pontbél tehat mindenké hatékony, fokozza a stressztoleranciat, noveli
az érzékenységi ingerkiiszobot, ezdltal kevésb vagyunkrﬂ 416} k és hajl
* sak az izgalmi (feszilt) allapotokra. A mtkodési ath as (tuning) kedvezden

végbemegy. Ez az eredmény megerésiti a szorongds csokkentésére vonatkozd
elvarasainkat és igazolja az 1. és 2. sz. hipotézist.

Az autogén tréningnek azonban nem csupdn a pszmhoszomatxkus prevencié-
ban lathatjuk a kiilonleges értékét. A folyamat pszichologiai munkat indit el.
Olyan kérdések megvdlaszoldsat, amelyeket kordbban soha nem tettiink fel ma-
gunknak a testi mikédéseinkre vonatk Az autogén tréning ,passziv kon-
centraciés” kivanalma és gyakorlssa soran példdul atgondoljuk, ,,mit jelent sza-
momra az életritmus”, ,mi nekem a nyugalom, és mi nem A gyakorlési
helyzetkeresésben megvxzsgal]uk, ymilyen az én térigé
sziikségletem ahhoz, hogy jol érezzem magam”. A lazité ,,elnehezedésben tlsztéz-
zuk, ,mi jelent nekem lekiizdeni a nehézséget, hogyan viszonyulok a kénnyi és
nehéz dolgokhoz, mi nekem igazédn nehéz”. A ,meleg" -gyakorlat vérkeringési
szabélyozésa sorén a hideg-meleg polaritédsaban 4tgond , »mit jelent nekem a

latok és érzések szempontjabél a kétféle érzés. A ,szivszabdlyozds” sordn az
is felderitésre keril: ,mit esinalok szivesen és mit nem? Mire gondolok j6 szivvel?
Ki és mi az, amit nem szivelek?” A ,légzés” -gyakorlatban az deriil ki, ,mikor és
mitél tudok igazdn jol fellélegezni, mité] nem kapok leveg6t, mitél akad el a
I8legzetem, mikor tisztul ki kériléttem a levegd” stb. A hasi vegetativ napfonat
gyakorlata sordn az is feltdrul, ,mit tudok lenyelni, és mit nern vesz be a gyomrom;
mit tudok megemészteni az életben, és mit nem; mi terheli meg a gyomrom...” stb.
A ,hiivés homlok-tiszta gondolatok” gyakorlata soran azok az 4tgondolésok keril-
nek feltérasra, amelyek a személyes fontosségokra, értékekre, célokra és a jovére
vonatkoznak. ,Hiivds fejjel, higgadtan, tiszta gondolkoddssal” mérjiik fel, ,meddig
jutottam az életben, merre tartok, mit varok leginksbb a jévétol”.

A lelki munka kiterjeszt6 (amplifikativ) szintjei a relaxécié szerves részei,
ezek hatdsat pszichometrikusan nehezebb volna objektivalni. Ezért a fentieket a
gyakorl6k élménynaplgibsl vett szemelvényekkel mutatjuk-be:

Az elsG példa azt illusztrdlja, mit jelent az Gnismereti dton, ha egy-egy
testrész ellazuldsat/ellazitdsat amplifikdciés lelki munka egésziti ki, amikor a
testrészhez vagy szervhez hozzdkapesoljuk az — egyébként is hozz4 tartoz6, de soha
nem tudatnsl’tott - lelki tartalmakat. -

Kez »mit jelent nekem’?« Adni és kapni. Szamomra problémat jelent, hogy mindig adok és

adni nehéz az elfogad: ehéz. »kapmc Pedig érzem, hogy fontos az
egyensiily. Nem lehet arokke adni, rbrekedm kell arra, hogy én is kapjak, és toltédjem. Es nem
csak egyetlen 61! Zart korré amiben den adjuk 4t egymds-
nak a blémékat, ha nincs kettdnksn kivil méds személy is, aki ezeket oldhatja.
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»Hasra hel, kéz«— ez 1 az dldott az jelenti a
hason kulcsolt kéz az dlelést, karba vételt, bi i izdlja. A kéz és nyak
valahogy dssze kell mert nekem & il € L
tartas, illetve a »felel i és »kezese valakinek«. A K egy rossz emlék, és én —
tényleg behizom a nyakam, ha valamin aggédom, Jﬁl tettem-e, mintha félnék a biintetéstdl.
Altaliban tartok a ko ez jellemz§ rdm. A »kéz kezet mos« és »kézbe venni a

dolgot« vagy a »kezet ad valamire«, »kezeskedik érte« — ezek a kifejezések is a felelSsség jelen-
tésében fontosak nekem. Illetve a vallalds, tettek, cselekvés vagy a dontés korébe tartoznak. ;
Felelgsség és déntés, azutdn cselekvés... ezek az én gondjaim, nem déntsk kinnyen, a felelﬂsség
vallalasat pedig sokszor silyos tehernek érzem, amit a véllam se véllal szfvesen.”

A masodik szemelvény azt tukriizl, hogyan tud a gyakorlé fokozatosan és

lebb keriilni sajat fz ia- és képx \nléga ,,lsddjaxhoz mxként kepes a
testi iizenetek és lelki 4llapotok képi ttételeit, gfejteni” és értelrh
szdmara. )
#Volt egy nagyon érdekes képem a kozben: egy teknésbékat lattam, amint

hosszan kidugja a fejét a pancéljabél, majd a nyakat nydjtogatja, aztdn mintha ki akafna bajni a
pancéljabol. A teste azonban mintha henger alaku kefe volna, vékony, drétszeri sz4lakkal...

— Késébb, egy masik gyakorlat élményei kapesan: ,Valami azt sli.a, hogy az a miltkori
tekndsbéka, amelyik szép lassan kibujt a drétkefe az én belsd
érzéseimet jelentette. Mintha ezek a belsé érzetek most kezdenének Gvatosan kibdjni az. eddigi
vastag védépancél alél, most mar kezdik magukat biztonsigban érezni, és most szép lassan
megmutatjak magukat"

Fentiekbdl kitdnik, hogy a relaxdciénak mély, 1életformdlé hatdsa van, a
gyakorlé személy Hlatasmédjat”, Onmagahoz ésa v11éghoz vald viszonyat valtoztat-
ja meg. Hor célkeresd, tud b és bt attltudre han-

gol at benniinket.

'
2. A stresszel valé kiizdé: djainak va asa a tanfoly
hatasara .
Hogyan befolyésolja az dnismereti folyamat a gyakorlé ,lelki harcmodorat”, azaz a
tr kkel val6 kiizdelemb szokvanyosan alkalmazott médszereit?
Ezt tikrozik sza kra a ,coping latok” eredményei a hdromféle kérds-

fvvel valé megkdzelités alap)én (1-2. tdbldzat és 1. dbra)

1. tdbldzat — A szorongés és a megkiizdési stilus (coping) vizsgélatdnak eredménye1

STAI Allapot-szorongas Altapot Vi 1. Vons 2.
1. . 2, :

n 40 40 40 40

atlag 425 38.15 45.7 40.625

‘szérds 11.98118 11.27637 8.08671 . 7.434112

T-préba 4 1.671233 2.922018

szignifikancia p<o.1 p<0.01

COPING 66 Cselekvés 1. Cselekvés 2. Kognitiv 1. Kognitiv 2.

n 12 12 12 12

atlag 22.25 225 22.25 23.16667

sz6ras 5.971523 5.196152 6.863937 7.12018

T-préba —0.1094054 -0.321078

szignifikancia nsz. nsz.
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COPING 66  Szocialis 1. Szocidlis 2. Passzivitds 1. Passzivitds 2.

n 12 12 12 12

atlag 10.25 8.083333 16 12.58333

826rds 6.621247 3.287949 T 7.410067 4.795042

T-préba 0.5466841 0.9484948

szignifikancia nsz. nsz.

COPING 66 wlés 1. Menekiilés 2. Elfoj dlas Elfojté dl
1 2.

n 12 12 12 12

atlag 12.16667 9.666667 12.66667 12.33333

szérds 6.978321 3.524804 2.059715 2.806918

T-préba 1.107733 0.3316688

szignifikancia p<0.3 nsz.

2. tdbldzat — A stresszel valé megkiizdési médok pszichor

u;

sl

COPING 70  Feladat- Feladat- Eméeié- Em6ci6-
irdnyi 1. irdnya 2. irdnyd 1. irdnyd 2.
8 8 8 8

Elkerilés 1. Elkeriilés 2.

n 8" 8

atlag 13.875: 14.375 4.875 3.25 2.625 2.125

s20rés 4.389517 3.73927 2.416461 1.669046 1187735 1.885092

T-préba —0.2452558 1.565016 0.6347264

szignifikancia nsz. p<0.2 nsz.

COPING 80 F Probléma- T 1T 2.
centrikus 1. centrilus 2. .

n 13 it 13 13

atlag 32.61538 33.69231 20.07692 21.76923 s

széras 4.55592 4.553M05 3.226493 3.1399

T-proba -0.6028408 —1.355293

szignifikancia nsz. p<0.2

COPING 80 iiltsé, Fesziil Fig; lés Fig; 1 !
kontroll 1. kontroll 2. 1 2.

n 13 13 13 13

dtlag 43.30769 44.69321 31.92308 33.61538

s26ras 5.750139 5.34454 6.43508 6.601153

T-préba ~0.6359349 —0.6618198

szignifikancia nsz. nsz.

COPING 80 Eméei6fokusz 1. Emoéci 2. Ei 1. Emécickitirités 2.

n 13 13 13 . 13

dtlag 26.46154 27.46154 15.92308 15.69231

sz0ras 4.483588 4.175631 2.841993 1.974192

T-préba ~0.5884824 0.2404502

szignifikancia nsz. nsz.

COPING 80 [¢] 1. Onbi 2. 1. Belenyugvds2.

n 13 13 +13 13

dtlag 10.76923 10.23077 10.38462 11.07692

szérds 2.0064 1.739437 2.18092 2.900044

T-préba 0.7311237 . —0.6879042

szignifikancia nsz. " nsz.
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1. gbra — A kiizdési stilusban bekovetk véltozdsok az autogén tréning
hatdséra (csoportétlagok) :

Ceelekvés 2. Koguitiv2. " Baociélie2.  Pasexivitie?2.  Menekdlés 2. Eliojtéaanvidlds 2.
Coelekvéa . Kognittvl.  Samciilis]l.  Pasesivitdsl  Menekilée 1. Elijtinbnvidléa 1.

Figyelemre mélté, milyen ingstilusokat regisztralhattunk a relaxécié tanuld
el6tt, amihez képest a valtozasokat megallapithatjuk.
A megkiizdési modok terén kedvezd és kedvezbtlen formékrol beszélhetiink.

Kedvezd a cselekvd, problémaks td, aktiv kiizdel orientélt, a prébalkoza
sokat keresd és tettekkel vilaszolé kuzdcstl’lus Elényos az dgynevezett kognitiv
.coping is, ha a cselekvési lehetdsé; tgondoldsat, a rendezésre irdnyuldst,
tervezést vagy a probl helyzeten val6 szellemi feliil lkedést foglalja maga-

ba. Pozitivan' értékeljiik a szocidlis tdmogatéds kérését is, amellyel a személy azt
jelzi, hogy nem marad magéra a bajban, hanem tud segitséget kérni, képes a
problémdit mdsokkal megosztani, illetve a hozza kiizeledc’i segitd személyt

elfogadja, nem utasxtja el. Kedvezétlen, negativ stratégidk, ha passziv, kivars,
cselekvé t6, 6, idlasba menekiild éllapotba merulunk ha
elkeriil6- kiild lelki kil ként tagadjuk a probléma létezését, ha elfoj a

il ket vagy érzelmi-indula¥i lereagalé utakat, esetleg onvigasztaldsként

kértékony kompenzéciés formakat preferslunk, példdul tilevés, gyégyszer-,
drogfogyasztds, alkoholizalds, mértéktelen dohdnyzds stb. Negativ lépés az
6nvédlés, de a masok hibdztatdsa (projekci6) is, amikor a kérnyezetet tartjuk
felelésnek, magunkat 4rtatlan aldozatnak.

Az 1. gbradn feltting, az indulé (1) szinthez kepest csokkend passzivitas (vb. 1.

és 2. oszlop), azaz a relaxdlni tudé pedagé, ) bé preferaljak a problé
helyzeti tétlen, vérakozé d 6 attitddot, és h 16k okk )
negativ, eméciéko ingformékat preferalé készségek is. Novekedési ten»

dencia tukrozédik vxszont a kognitiv copingok terén, azaz a problémdval valé
megoldaskeresé‘ cselekvéstervezﬁ helyzetatértelmezé mentﬁhs lépésekre valé
Arel. il -a, kognitiv énvi: ializ4l6 hatd-
sa ebben feltetlenul szerepet jatszhat.
Ar last kivetd copi anyok az indulé szinthez képest (1. dbra)
kedvezo elmozduldsokat tiikrsznek.
Osszegezve azt ﬁlhthat_]uk hogy a lhigiénés s léletformals, relaxaci-
68 6 b jl tréning 40 érdja ahhoz elegendd, hogy a megkiiz-
dési stilus negativ’ formdit kezdje lebontani, a cselekvéses és kognitiv (jelen-
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¢ dosité) eréfes: kre valé } Kk pedig elinditsa az dését
Képes a stressz- és problémshelyzetekhez va.l6 viszonyt. kedvezoen befolyésolm
noveli az autondmiét, a 1d esési sziikségl és a

g0

készséget. Ez pedig figyelemre mélt6 eredménynek tekinthets.
Amit a tanfolyam a résztvevéinek szubjektive jelentett

A mérhetd, objektiv valtozasok a tréni részt vevok egyéni vildgdban szubjektiv
élmények ést talatok 6 ¢ stiriisodnek, paratlanul egyedi élménymin-
tazatok formajédban. Ha ezekbé] idéziink, kozvetlenebbiil tdmad fel egy tanfolyam
atmoszférsja, haté kozege, eseményemek megelése és az eredmények értékelése.

Az aldbbi b 16 is a rel; sok 6s hatds4rdl ad szdmunkra képet,
egy 34 éves, masodik dipl jat szerzé ped 1 i alapjén.

»A tréning egy nagyon nehéz segitett 4t (41l i l anéleti
“vélsag). Rendkivill feszitett volt az i elég sok mind, k kellett 1l Nehéz

déntési helyzetben voltam: vélni vagy nem vélni.
A tréning segmett nbban hogy oldjam a fmzultségeket, hogy révid id§ alatt kipihenjem
Es ez ol sikeriilt, hogy mésok nem is vett¢k észre,

hogy probléméim vannak.
Amikor ﬁelmmyosodott a tennivald, és gy éreztem, csapkodnak a fejem felett a hullémok,
sikeriilt nem panikba esni, nem mzeemnlm A relaxacié gy olyan technika, ami segit meg6rizni

.az ember le!kl is lett — példdul a l4-
i Ez , mindig is tirelmesebb szerettem
volna lenni, nagyon § érzés, amikor érzi az ember, hogy kisll beltﬂe a feszﬂluég
Az éllamvn.sgﬂm felkészulm egy hetem volt — ih pedig »mind
tudok, stésre 4 (5 44 d; ). Amikor 14ttam, hogy kevés az
id6, nem esbem pémkba. »hanem szi haladni az i Miel6tt
a délel6tt fol tobbezbr js - jokedvi voltam, szinte nem is

izgultam. Pedig régebben szinte beteg tudtam lenni ilyen helyzetben az idegességtl.”

Kiilonds, élménykort mozditott meg a relaxdcié egy 28 éves gimndziumi
nyelvtanémtfben, aki szeretne csalddot, és férjével csalddtervezési fazisban van.
Anyaségra késziil6déséhez a relaxécié fontos élményeket adott.

I .

LAmiéta élek és az eszemet tudom, azéta végyédom arra, hogy jobban megértsem, mi is
torténik bennem és miért, mi mire vezethetd vissza. Most azonban mintha kitérult volna elsttem
egy eddig bezart kapu, és egy eddig nem ismert, csodélatos vildg kezdene lassan el6tinni a
kisdb6l. Most értettem meg, hogy miért izgatott mindig az a kérdés, mi torténik sziletés-sziilés
kaen. elGtte és utana? A lq)tt magam altal ﬁtelt élmények vetették fel bennem a gondolatot,

vajon milyen 1 az idés amelyu nem
emlékszi.mk M)lyen hnmt k k ezek az élmé késobbi

ire lehet i a kulcsot sok~sok meg
. nem értett reagalasunkra? Hoyan kapeso!édxk dssze sqm. letési élménye
szitletésével vagy meg nem Sajt k érzem, hogy nz ellazuldsi

képességem megnéty; sokszor észreveszem. hogy bizonyos munk4k kézben, mikor régebben meg-
fesziiltek az arcizmaim, mom. lazak, vagy ki tudom lazftani 6‘ket Origsi elbrelépésnek érzem azt,

hogy végre tud: I, és erre idét szakitok. Eddig foly-
ton !m]nganam hogy a lellu életemmel térodjek, mert mindig volt akzu&hsan fontesabb dolgom,
példaul 68 egyéb »vi azonban még ha
szorit is az id6, akkor is szek(wk belé'le ha nem is rendszeresen naponta haromszor ~ arra, hogy
jak és leirjam az

Egy 48 éves, pszich ik kkal kiiszkidd neveld tanar a szemé-
Iyes h tal a e 8, 2 méd: sshbadscs lehet, P
emlitést, keresve az utakat... -
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»A tréning segif 1 minden bo lettem. Fizikailag, lelkileg sok-
kal klegyensulyozottabbnak érzem magam. Jobban a mi .
hétkoznapi émak sokkal é valtak Jelenlegi flzikai és lelki 4llapo-
tomban szinte minden tevék h A nehéz hel k
nek tinik. A szokasos tanév vegl alt.alaxms lumerultseg ez alkalommal nem lett trra ra]tam

- Altala knzerzetem, 36, s ez kedvezd hatdssal van kbrnyezehemre
is. 1 itiddel probalok vi i mi
ésezaz emheu kapcsolﬂtok a]akulasaban szinte azunnal visszatiikrozédik. Osszegezve a tréning
‘hasznat a sajat é é s ezaltal a ka: .gyakorolt

pozitiv kisugarzé hatasaban litom. Tévlatokban j6 lenne olyan tudésszintre eljutni, melynek
birtokaban - szakteriletemen, a napkozikben — minél tébbet dtadhatok kozvetlenil is a gyere-
keknek, kollégaknak.”

Egy 38 éves, fogyatékos gyermekeket nevels pedags, 6 vall arelaxa-
ci6 tavlati, a neveldmunkéban is jelentkezd hatdsairél szél.

- »Személyes haszna a tréningnek szdmomra az volt a tanuldsi idészakban, hogy a legfarasz-
tobb legha)tosabb iskolai lddszakban segitett egy olyan belsé nyugalmon alapulé, nagy teherbiré
fenmartam fizikai-1 ant, ami soha eddig meg nem volt _|ellemz6
dasul egy olyan i amikor a pedagé léte is

ram méjus h
erdsen fenyegetett.

Ennek a bennem tapasztalhaté nyugalomnak és dertinek tovabbi haszonélvezéi vannak (és
ezt is személyes haszonnak lehet venni): tanitvanyaim és csaladom, akikre nem vittem 4t ideges-
ségemet, hanem a magam harménidjaval hatni tudtam rajuk is. Bgyiitt érilink a maradék
napoknak, amit még egyitt tolthetiink az iskolaban, és rommel varjuk a nyarat s a pihenést,
ami rossz lesz egymas nélkil, de legalabb szepbemberben u_‘ra tudunk 6rilni egymasnak. Feltét-

leniil szeretném folytatni a tréni im és a kozt,
akiket tanitok.
Amikur a tréni azt }mgy o!yan moédszerrel ismerkedem meg,
itségével a fizikai 4 teherbird kedvezd
hatdst tudok gyakorolni. Ennel sokkal tobbet kaptam. Utat 6nmagamhoz — »belss utat, amelynek
osvényei fel el6tteme«. Azt hcgy csak az tud eligazodni kiilsd dtjain és eljutni
maésokig, aki belsd titjain szabadon jér. nevelek, olyan sziilgkkel foglal-
kozom, akik Byermekitk xfogyabéknsségénak« lelkl terhell, Clpellk Nem tudok nekik hall$ fiilet
adni, nem tudom' 6ket gy, ahogy eddig prébaltam —
sajét hltem sugarzasﬁva] Egy, talan fmdalmas utat tudok, maJd mutatni nekik, ahol megtaldlhat-
jak 1 sajat hitiket 6 krél. Nem' az én Daidalosz- .

médra készitett szarnyaimmal fognak repiilni, hanem az 6nnén valsjukban rejls, igazi lehetdsé-
gek kibontasaval szdrnyalnak majd, és senki sem itélheti Gket. fogyatékosnak, mert Ptlmszky
soraival élve: »Nem az a fontos, hogy a madr hanyszor csap a szarnyéval, hanem hogy fveljen.”

Kﬁvetkeztetések, javaslatok

Mentélhigiénés tanfolyamunk modellkeresési kisérlet volt, hatdsvizsgalat-ellendr-
zéssel.

1. Apedago k tarsadalma kiilosnosen veszély a pszich tiku
zavarok és tr { égel pontjabél (nincs par o gat telje-
sen k érz6 pedagoégus). .

2. Nélkiilpzhetetleniil fontos — k alt, i iv, 30-40 6ras fejl gi

t8 mentdlhigiénés programok szervezése. .

3. Az el6addsok jelent6sége nem haladja meg a bemeleg‘lt6 réhangolas”
hatasszintjét (alkalmasint elhagyhat6k, irdsos tajékoztatdssal pétolhatdk).

4. A tanfolyam siilyponti tényezGje a sajat élmény kiscsoportmunka.
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5. A relaxdci6 (autogén tréning) a pszicholégiai munkara, bnismeretre szocia-
lizdlds legnagyobb hatasa ko ezért a ped talhigiéné alap
mddszerévé tehetd.

Osszefoglalas .

A mentalhigiénés tanfolyam 40 éraja a részt vevé hatvan pedagégusnak tilnyomé-
an kiscsoportkeretben, 30 éraban (hat kiscsoport, tiz-tiz ré ovel) adott pszi-

tikus pr és személyiségi, tnismereti ,erfsodést”. Tiz
6réban szemléletformélé elgaddsokat tartottunk. Negyven esetben tudtunk teljes
(inditd és zdrévizsgdlati) tesztanyagot nyerni, hiisz esetben valamelyik vizsgdlatra
nem keriilhetett sor. Az objektiv hatékonysdgmérés érdekében azonban csak teljes
tesztanyagokkal dolgoztunk.

Actanfolyamon részt vevék elvérésmt az ezekhez képest elért eredményeket

1. objektiv pszick ikus vizsgalatokkal, a fe ésre célba vett személyi-
ségiés psz;chovegetatlv szabalyozdsi készségek valtozésam 4t regisztraltuk.

2. Ar bjektiv optikdjabdl is b k a tapasztalati és él-
ményértéki véltozasokat.

Az eredmények azt jak hogy az elfadasokkal kogmtwe b legitett”,
de dontden sajat élményid csopor kin alapuld alhigi fe tés igen

hatékony modell. Kévetendd Gt a hazai pedagégiai mentélhlg‘lénés kultura terjesz-
tésében és — konkrét médon — a lelki egé O

fesziiltsé balyozé, ,str kezel6” maéd t ad a p amellyel véd-
heti egészségét. A pedagogus ,itravaléja” mar negyvendras onfejleszté munka
alapjén i 1s Jelentosnek mondhat6:

1. ikusan i thaté az alkati ,szor 4g” készsé k
szxgmﬁkéns mddosuldsa (pszichovegetativ tuning).

2. Tendenciaszinten cstkken az aktualis szorongasmérték is.

3. Médosul a stresszorokkal valé lelki kiizdképesség. Beindul Y menekiil§,
elkeriils, passziv és negativ hatdsi ,harcmodor” elemeinek csokkenése. Novekszik
az autondémia, az aktiv megkiizdési keszseg és a stresszhelyzetek kognitiv, helyzet-
értelmezd, atértékeld munkamédja.

davé I

4. A szubjektiv hatdsmezdben a véltozasok az & lyiségh jlanak
A résztvevék a tréninget egyértelmden pozmvnak mingsitik. Az élménybeszamo-
16kb6] kidertil, hogy minden pedagé ég az él ésében a lélektani

kaval valé kedés, legfeljebb a szubjektiv probl ktol figgfen mas
és més egyedi értékhangsillyal. Abban konvergilédnak az egyedl <=.r(;ekelesek1
hogy a relaxdcié egy régéta hianyolt, sziik fontos eszkoze a f on-

gaskezelésnek. A tanfolyam pedig sajétos segitd (0nsegit6) kozeget teremt a
lélektans munkahoz, a csoportos egyiittlétek kapcsolati erdrendszerének hatédsain
4t. Ily médon az egyedi 4télések felerdsodnek az egyiittes élmény oromében és
melegében: A csoportkuhézm altal szuleté’ légkor olyan védett, tamogaté, kozosségi
ergado, fe és vagyott k é valik, amelyben szinte minden — e
helyzetet és élményeket megkostolé — pedagégus szivesen folytatna az sromteli és
nyereséges Snismereti utat. Ez pedig a tréning szocializ4l6 hatasat igazolja.
(OPNI Klinikai Pszicholégiai Osztaly Ment4lhigiénés Mdhelye, Budapest II.,
Hivosvolgyi ut 116. és Magyar Relaxacws és Szimbdlumterdpids Egyestilet, Buda»
. pest X1., Petzval Joézsef u. 3.)
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Rdcz Jozsef-Szabo Gabriella

Pedagégusok szerépZavarai a
drogproblémaék iskolai kezelésében

~ Pedagdgus-drogtréninggel szerzett tapasztalatok —

droch
a

alatot nem extrém viselkedésnek vagy
szituiciénuk‘ fogja fel, hanem olyan iskolai helyzetnek, amelyre a pedagé-

giai médszerek alapjsban véve alkalmazhaték.

A (z illegitim) drogfogyaszt4s terjedése érezhetfen egyre nagyobb aggodalmat valt
ki a pedagégusok kérében. Egy budapesti kozépiskoldsok kozott végzett reprezen-
tativ vizsgélat szerint 1992-ben a fiatalok 13%-a életében legalabb egyszer fogyasz-
tott legitim drogot (azaz valamilyen pszichoaktiv gyégyszert), nem orvosi alkalma-

z4s keretében. 11,6%-uk pedig életében legalibb egyszer h 4lt mér illegitim
szert (marihuanét, 6piat- és amfe 4 ékot, szerves old t).}
égusoktdl szerzett informécidink szerint sok tansr vigy véli, hogy nem

. ismeri fel a droghasznalatot, nem tudja, mit kell a drogfogyasztéval tenni, hova
kell irdnyitani. Ha még nines is drogprobléma az iskolaban, sok pedag6gus
aggédik, hogy révidesen lesz, sét, esetleg mar most is van, csak nem veszi észre.

Ezek az igények hivtak eletre azta pedﬂgogusoknak szervezett tréningprogra-
mot, melyet az iskolai drogprob kkal k lgoztunk ki. A tréninget
eddig hat esetben szerveztitk meg, kb. 90 résztvevével, akiknek tsbbsége pedags-
gus volt, de volt kézottiik ﬁatalokkal foglalkoz6 mas szakember is.

A program kiindulasa

Az Eurépai Kozosseg iskolai drogpr iéval foglalkoz6 t: 1 (Eurépai
Konferencia, 1991)* az ajénlasok kozott szerepelt a pedagégusok felkészitése, a
tanartréning mint a drogprevencié nélkiilézhetetlen eleme.

Nyugat-Eurépdban a drogfogyasztds elterjedése idején, az 1960~70-es évek-
ben elsésorban az egyes tandr, illetve az egyes 1skola nsszefuggésében ]elent meg
ez a probléma. Az utébbi évtizedben ban a
lités keriilt' elétérbe, amely az egyén, a kornyezet és a droghaszné]at kozstt
interaktiv, kolcstngs viszonyt feltételez, nem pusztén a drogokbél és a drogok
biolégiai hatdsabél indul ki. A drogprevencié egy szélesebb, egészségfejleszts

" megkdzelitésbe éptil be. Ebben fontos szerepe van annak, hogy a tanarok milyen-
nek képzelik el a drogt 1 és a drogh al6t, milyen fogalmakat hasznal-
nak a jelenség leirdsara. Azok a magyardzé sémak mikodnek eredmén: bt

! Elekes Zs.: Magyarorszégi droghelyzet a kutatdsok tikrében. Orszégos Alkoholégiai Intézet, Alkohologiai
Fuzebek Bp 1993. (24.).

ia (1991): Drug ion in schools. Ct ission of the European C
L\'ibuck»Travamiinde N .
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melyek a drogh latot a serdiilékori fejlddésb a serdiild és a kornyezet

kozotti dinamikus interakciéban ragadjak meg.® Ebbél kiovetkezden a prevencié
célja sem lehet bxzonyos, egymasto] és a serdildkori fejlgdésts] elszigeteltként

kon 1t lkedések” kiiktatdsa a fiatalok életébél.

Ehelyett a hangsuly a serdiilékori fejlf)dés észén és teljes ker
van; a cél az egé a pozmv észségek kibontak asa, 6s nem a
negativ viselkedések egyszerd 16zése” vagy i 7,

Az itt leirt peick ban olyan befogadé ko igényelnek, mely a
drogh lattél ~ mint viselkedéstsl. — nem ,retten meg”, nem érzi magit
eszkoztel k és tehetetlennek, azaz a témat a mindennapi pédagégiai munka

részének tekinti.
A kovetkezékben bemutatott tréningprogram kilonbozik az egyes specialis

drogprevenciés curriculumhoz kidal t programoktdl.” Céljai tekintetében leg-
inkabb a kiilfoldon elterjedt un. awareness- (érzékenységfokozé, probl 12416)
tréningekhez 4l kozel.

A program koncepcidja

Tapasztalataink alapjdn a ped. k a drogh lattal k latban sok
ismerettel rendelkeznek. Errél azonban sokszor 6k maguk sincsenek meggy&zédve.
Mivel az illegitim és a legitim drogh lat nem vélaszthaté el egymastél (pl. a
fiiggdség kérdésében a kortarsak szemében), kulonosen nyllvanvalb ez az 4llitas,
hiszen a dohényzassal, az alkoholfogy al k indenkinek vannak

JKozeli” (sokszor személyes) élményei. Ezek a tapasztalatok — részben — atvihetdk
az illegitim szerekre is, noha sok vonatkozéasban eltérések is vannak.

Sok ismeret — és téves hiedelem ~ szarmazik a tomegkommunikaciébol,
valamint az ismeretterjeszté kiadvanyokbél is.

Mmdezek mmtt a tréning knndulépnntja, hogy azokbél az ismeretekbdl és

épitkezik, melyekkel a ped k mar rendelkeznek. Ezeket az
ism_ereteket ban sziikség szerint kiegé korrigaljuk.

A tréning célja, hogy a pedagdgus végiggondolja azt, hogy neki milyen szerepe
van az iskolai drogproblémak kezelésében, mi varhaté el téle mint pedagégustol
(pl. informacionyjtas), és mit akar vagy tud a kételességén feliil személy szerint
vallalni abbél, ami viszont mar nem lehet intézményes kivetelmény (ilyen a segits
szerep). Ha valaki erre a segitG szerepre vallakozik, végig kell gondolnia, hol
hizédnak ennek a hatdrai, mire tud véllalkozni és mire nem.

A program a droghasznalatot nem valamilyen extrém viselkedésnek vagy
_szitudciénak fogja fel, hanem olyan iskolai helyzetnek, amelyre a pedagégiai
moédszerek alapjaban véve alkalmazhatok.

A tréningprogram a dramatikus megjel tés és az isme-
retkozlés ( indrium és ¥ ltacio) elemeit 6tvozi: A hangsily a dramatikus
megkdzelitésen van, mert ez lehetdséget ad eddig ismeretlen szerepek, élethelyze-
tek kiprébaldséra, a szerepekbdl ad6dé érzések 4télésére.

- 2 készséefeil

3 Susman, E. J-Kock, P. B-Mancy, D. W~Finkelstein, J. W.: Health promotion in adolescence:
X and Tn: Lerner, R. M. (szerk.): Early adoxemnce - Perspective on
resistance, policy, and intervention. Lawrence Erlbaum Ass., Publ. Hillsdale, 1993. New Jer
# Rdcz Jozsef: A serdulékori és fiatalkori alkohol- és dragﬁrgynsztés & az iskolai prmncm kapesolata.
1993. 1,5: 335~34
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Mentalhigiéné Pedagdgusok szer

A program felépitése ; ) .
Az alapprogram hirom, egyenként négyiirés idétartamia részbél &ll, az egyes
részekre dltaldban harom egymast kivet6 napon keriil sor.

.

Elsé nap: ,.En és a drogok”

Az elsé nap a csoport; kahoz el dhetetlen szerzddéskd 1 kezd6dik, mely-
nek sorén tisztdzzuk a csoporttagok és a vezetdk igényeit. A vezetSk a esoporttitkot
és az aktiv részvételt kivetelik meg. Az ,én és a drogok/drogos” viszonyt dramati-
kusan jelenitjitk meg. Elészor egy jatékkal lehetdséget teremtiink arra, hogy
minden pedagogus végiggondolja, hogyan lS v1szonyul most a tréning eleJén a
drogprob akhoz. Ezutan dr: ikus gével minden csoport-
tag megrendez egy drog-drogos—pedagégus wszonyrendszert

Csak példaként emlitiink meg néhény visszatérd szituciét.

Van, aki szdmara maga a drog jelenti a veszélyt, am1 — szinte személyes
tulajdonsagokkal felruhazva — hoz dleli és fojt orbefonja a drogost. A
pedagdgus szerepe itt a Hrog eltavolitasa (pl. a drogot megszemélyesits csaporttag
yelhizdsa” a kapesolatbél),

Mis helyzetben a drogos az, aki vagy6dik és ,nyGl” a drogért. Itt a sajat szerep
aktivitdsa nem a drogra, hanem a drogosra irdnyul, néha tigy, hogy a pedagégus
magat kindla 81 ~ kapesolatként - a drog helyett.

" A pedagogus szerepében sokszor megjelenik a drogost ,megments er6szak”
vagy az ellencsdbitds”, a drog ,pétldsa” annak érdekében, hogy megszakitsa a
drog-drogos kitédést. De a tehetetlenség érzése is lathatéva valik, valamint az is,
ha a pedagégusnak — sajat véleménye szerint — nincs szerepe a drogos-drog
kapesolatban, Ez igymond a ,szakember” dolga.

A drogos vagy akdr a drog szerepének 4télése néha egészen katartikus. Sokan
a tréningen életiikben elszor probaljdk egy drogos helyébe ,beleéint” magukat.
Ilyenkor kideriilhet, hogy a drogfliiggéség mennyire nem az ,akaraton” mulik, és
milyen szoros lehet a drogos kotédése a droghoz.

A jatékot kovetden sajst elmenyek is meg szoktak fogalmaz6dni. Itt 4ltaldban
a dohényzassal kapesolatos fligg: yek jel k meg: milyen nehéz leszok-
ni, mennyire megmagyarazhatatlan érzés a fiiggdség, milyen sokdig jelentkezhet-
nek elvondsi tiinetek, mennyire nem racionélis dolog a részokés, milyen rossz
élmény volt az elsd cigaretta, mely utdn mégis kialakult a rendszeres dohdnyzas.
Rendszeresen elgjon az a kérdés is, mi van, ha a pedagégus dohdnyos, és arrél
beszél, hogy a didkok ne doh4nyozzanak.

A drogokr6l sz616 informacick kozott ismerhetjilk a Magyarorszagon hasznalt
f6bb drogokat, elsdsorban az illegitim szereket. A csoporttagok altaldban megle-
podnek azon, hogy varakozasaikon feliil milyen sok ismerettel rendelkeznek. De az
ismeretek ,,tévhitekkel” keverednek, melyek tiszt4zasa sziikséges: péld4ul a mari-
huana veszé}; 81 vagy veszélytelenségérél, a fiiggdség kialakulasdnak méd-
jérél (Elegendé-e ehhez egyetlen herommjekcné"] stb.

Masodik nap: ,A drogos karrier”

Egy jaték segitség le dnek” drogos személyiségek, élettorténetek. A
pedagégusok maguk mond;ak el egy-egy, a fantazxa sziilte (vagy ritkdbban valésé-
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gos) drogos szerepében, hogy kik &k, hogy néznek ki, milyen a viszonyuk csaladtag-
jaikkal, az iskoldval, hogyan kezdtek el drogozni, és aztdn mi tortént veliik. A
csoportvezetd részletezd kérdései (pl. ,milyen ruha van.rajtad?”, ,van-e filbeva-
16d?”) a beleélést segitik.

Minden csoporttag a drogos karrier kiilonboz6 sllomésat képzeli el. Mi tortént
a drogossal az elsé drogfogyasztds utdn egy hénap, egy év, 6t év milva. A csoport
fantdzigjara bizzuk a ,végkifejletet”: sdlyos, reménytelen 4llapoti drogost latunk-e
magunk eldtt, vagy pedig olyat, aki eredményes leszokas utdn drogmentessé valt
és visszailleszkedik a tarsadalomb

Ez a jaték a drogos karrier allomésainak dsszerakésan tal arra is alkalmas,
hogy ki-ki raldsson, milyen forgat6konyv él a fejében a drogosck sorsard), leszokasi,
gyégyulési esélyérdl.

A mésik jaték mintegy élében kizelit a drogos karrierhez. Akcidjaték kereté-
ben eléte megadott rovid torténetet folytatnak a csoporttagok. A kiindulési szitua-
cid: egy Zanuld, akit az iskolaban — pl. a vécében — drogfogyasztéson értek.

A csoporttagok harom kiscsoportot alkotnak: a kortdrsak (baratok és osztaly-
térsak), a tanarok (igazgatd, osztdlyfénsk, szaktanarok), valamint mas felnéttek
(sziilok, pszicholdgus, rendér, nkorményzati hivatalnok stb.).

A jaték alapja a rggtonzés, hiszen a hdrom kiscsoport 4ltal tovabbszstt
folytatasbél csak egy, altaldban osszetett torténet valdsulhat meg. Az eldaddsban
mindenki részt vesz. A torténet gombolyitasa sodré és tobbnyire nagyon realis,
még akkor is, ha senkinek nem volt a csoportbdl drogossal kdzvetlentapasztalata.

Gyakori elem, hogy a drogost mentével kérhéazba széllitjak, maskor drogam-
bulancidra kisérik. Kozben 6sszeiil a tandri értekezlet, behivjak a sziiléket, kiszall
arenddrség stb. T

Ezt a jatékot is megbeszélés koveti. Szinte mindegyik torténet alapélménye

az, amit a pedagégusszerepet jatszé csoporttagok fogal k meg: a teh len-
ség. Nem tudjdk - és a jatékban ezt el is jatsszak, &t is élik —, hogy mit kell tenni,
mi térténhet, kinek kell sz6ini (pl. dr bulancia, rendérség, iskolaorvo:

).

Ugyanakkor a jatékban részt vevéknek sok illazidval kell leszamolniuk: az
iskolaorvos ,éppen” nincs az iskoldban, a drogambulancia nem tud #Kiszallni”, a
mentds Ggy {téli meg, nincs sz6 életveszélyrdl, és az iskoldban hagyja a drogost, a

- sziil6t nem lehet elérni, vagy ha igen, nem torddik a gyerekkel, ,csinaljon valamit a
pedagogus”. .

Tehét kidertil ~ miként a valésdgban is —, hogy a pedagégusok az iskoldban
alapvetden csak magukra szdmithatnak. Nincs helyettiik mds, aki a helyzetet
megoldja. Ez még akkor is igy van, ha pl. a drogost elviszi a ments, mert akkor a tobbi
gyerekkel és a sziildkkel nekik kell kozélniiik, mi tortént; aztan a drogost elébb-
utébb kiengedik, és akkor megint csak a pedagégusnak kell vele ,valamit csinalni”.

A jaték abban az értelemben szokott megdébbents élményt nydjtani, hogy a
pedagégus ugyan — latszélag — tehetetlen és eszkoztelen, de a tibhi szakember
hozz4 képest még kevesebbet tud tenni. Ennek egyszerden az az oka, hogy a

kember” (pl. a pszichol6 adr bulancia munkatarsa) egyszerden nincs
jelen, amikor baj yan. Masik eset, ha a fiatal eljut a ,specialistahoz”, akkor a segité
kapcsolat kialakitdsa id6t vesz igénybe (ugyanakkor a személyes kapcsolat mar
esetleg adott a pedagdgus és a fiatal kozott). . .

Tehat aki a legkézelebb &ll a ,problémahoz”, az a pedagégus. Neki van még a
legtobb esélye a beavatkozasra. Lényegében nem kell egyebet tennie, mint egy mds
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d iai krizisszi i16b Ilyen hel; kkel kapcsol pedig szinte min-
den csoporttagnak van valamilyen 1

Harmadik nap: A pedagégus és a segités

Bir az el6z6 két napon is el6alltak olyan helyzetek, amikor a pedag6gusnak kizbe
kell avatkozma, ezenaz utolso napon a csoporttagok vegxggondol;ék, meddig terjed
ap és ly szerint az 6 kompetenméjuk a drogos
esetekkel problémékkal kapcsolatban

Ehhez 1smertet]hk azokat a lehetosegeket ahova egy pedagogus probléma
esetén fordulhat: dr bulanci Apids T k krizlsﬂgyelet
nevelési tandcsadd, pszichiatriai bulancja, telefor t: dés.. El juk
azt is, hogy az egyes helyeken milyen terdpia folyik, az ottani szakemberek mire
villalkoznak, meddig terjed az 6 kompetenciajuk, hogy turtemk a kapcsolatfelvé-
tel és a beutalas.

Azok a lehetdségel lyek adrogfogy ) knl' latban a mai magyar
intézményrendszer (akar égligyi, akdr i4li vagy gyer kvédelmi) kinal,
elég kidbranditéak. Azzalis tisztaban kell lennie a ped k, hogy az ell 1t

wszaksegitség” igénybevétele néha tobbet art, mmt hasznal (és nemcsak a drogos-
nak, hanem az egész iskolanak is). Azis kideriil, hogy az elképzelt ,szaksegitség” (pl.
rendérség kihivésa) helyett milyen més alternativak lehetségesek.

Ha a ¢ésoporttagoknak velt mar kapcsolatuk drogossal, akkor ezt esetmeghbé-
szélés-szerten feldolgozzuk — szintén dramatikus médseerrel. Ha még nem volt
ilyen kapcsolat, akkor ismét csak dramatikus eszkozokkel ravilagitunk arra,

ilyen pedagégusszerepekre (készségekre) van vagy lenne sziikség ahhoz, hogy
ngy drogos tanitvannyal eredményesen foglalkozzanak.

Most néhany gyakran eléfordulé problémat xdézunk Az egyik ilyen a titok

kezelése: a drogos titka vajon thaté-e a sziil 6val, az iskol4n
kiviili szakemberrel? A drogost sajét és osztélytﬁrsal érdekeben el kell-e tavolitani
az iskolabgl? Meddig terjedhet a ped lget vele, elkiildi/elviszi

szak@mberhez, a sziilokkel folytat tobb alkalommal beszélgetést? Dohanyz6 peda-
gogus villalkozhat-e drogprevenci6s program oktatdsara? Hogyan tud hiteles és
»objekt{v” lenni az a pedagégus, akinek a csalddjéban a]kohohsta van? Hogyan
viszonyuljon a tantestiilet a dr hoz, ha a ben is van ilyen (pl.
alkoholista, gyégyszerezé) pedagégus?

Ezekre a kérdésekre nem tudunk altaldnosan hasznélhaté recepteket adni,
hiszen ezt nem is lehet. Mindig a konkrét helyzetet kell megvizsgalni, a konkrét
pedagégust és az 6 személyes lehetfségeit, hogy mire tud vagy éppen akar
véllalkozni az adott iskolai kérnyezetben. Meg kell vizsgalni magat.a drogost és
kapcsolatdt a sziilékkel, valamint pedagéguséval, tovabba az iskola — vdrhaté —
viszonyuldsat, az adott tantestiilet lehetdségeit stb.

Ez az eset) ész néha Balint-csoportjell olt, ahol a pedagé L
személyes érzelmei és viszonyuldsai, illetve ezek felismerése hatérozza meg, hogy
mit tud kezdeni valaki egy drogossal. Néha az érintett pedagégusok gy érzik,
hogy egy tobb alkalombél 4116 esetmegh 16 vay'y egy dnismereti csoport segitheti
ket az ilyen problémék megold4saban.

Végiil a haromnapos programot csoportos értékelés zarja.

55



Pedagogusok szerepzavarai a drogproblémak kezelésében Mentalhigiéné

Atap latok ésszefoglali
A hdrom részbél 4116, pedagégusoknak szervezett d.rogtrenmgprogrammal szerzett
{6 tapasztalatunk, hogy a drogfogy: kkal dot” leginkébb

az hatraltatja, hogy a pedagégusok szamdra uJ, ismeretlen jelenségrdl van sz,
melyrél — tobbnyire — félelmetes elképzeléseik vannak. Az informéciék hozzasegi-
tik a pedagégusokat, hogy redlisabb viszonyt alakitsanak ki a drogfogyasztékkal
vagy a veszélyeztetett fiatalokkal.

A tréning legfontosabb eredményének azt tekintjiik, ha a pedagégus a harma-
dik nap végén sajat motivaltsagat végiggondolva, meghatdrozza sajat helyét,
szerepét, kompetenciahatarait, feladatait az iskolai drogproblémék kezelésében.

A redlis viszony kialakitdsaban a csoporttagok szdmara az egyik legfontosabb
segitség a tobbi csoporttag visszajelzése roluk a konkrét dramatikus gyakorlatok
soran. Egy masik segitség az egyes helyzettel kapcsolatos sajat élmény, illetve a
tobbi csoporttag problé figy I kisérése. Ezzel sajat problé-
mamegold6 repertodrjuk béviil.

Tapasztalataink szerint a vazolt tréning an segiti a p a
drogproblémék egyénre szabott kezelésében, akar a ped a, akdr pedig a
droghasznéléra gondolunk az ,egyénre szabott” kifejezéssel.

44l oo 1

Szabé Bernadett, 11 éves
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Dokumentum

Az MTA Pedagégiai Bizottsaganak
jelentése a neveléstudoméany helyzetéroél

— Az MTA 1996. évi orszaggytilési beszamol6ja szamara ~

I. A neveléstudomény helyzete a Magyar Tudoményos
Akadémian

Ha a magyar neveléstudomany akadémiai at réviden kivanjuk jellemezni,
azt mondhatjuk: annak ellenére, hogy az intézményes nevelés és oktatds a
legnagyobb nemzeti beruhézas és szolgéltatas, annak tudoméanyos alapja, a peda-

gégia diszkrimindlt tudomdny. A diszkrimindcié az MTA részérdl a kovetkezokben
jelentkezik: a neveléstudomany nem rendelkezik akadémiai kutatéintézettel vagy
csoporttal, nincs a megfeleld helyen a II. Osztélyban, mncs képviselsje a Doktori
Tanécsban, és évtizedek 6ta nincs akadémil i . Talan érd itt
megjegyezni, hogy az Academia Europaea 34 egyenrangu tudomany csaladja,
amelyek kozill az egyik a neveléstudomany. (A tudomanyagak felsorolasat és
asat az 1. sz. melléklet tartal )
A pedagégia hagyomanyosan az MTA Filozéfiai és Tortenettudoményok Osz-
- télyadhoz tartozik. Ez az elhelyezés a magyar pedagégia neveléselméleti és torté-
neti vonulatainak tulajdonithaté. Ez azonban csak része annak a nagy teriiletnek,
amelyen pedagigiai kutatdsok folytak a miiltban, de még inkdbb a jelenben. A
pedagdgiai kutaték relative nagy széma a pedagégiai kutatdsok egyre markan-
sabb empirikus vonulatai, a tarsad d okkal vald sokoldaly éri
nyomatékkal indokolja, hogy az MTA-n a pedagégia a tarsadal domanyokkal
sorolédjon kozbs osztalyba. Meggyozodesunk hogy a mal magyar pedagégia mas
tarsada]omtudomanyokkal azonos tud YO lat képvisel, és

21 & litasban is allja a helyét.

II. Az MTA altal kiemelt szempontok kifejezése

1.A léstudomany jell é 0zi trendek tiikrében:
nemzetkdézi, hazai pnontasok osszeuetese

Hazai neveléstudomanyunk nagy milti, tébb mint mésfél szdzados, eredmények-
ben is gazdag tirténete az utébbi f&l évtizedben uj, felfelé fvels szakaszba lépett.
Megszabadult az el§z8, partallami idGszak olyan héklyéitél, torzité hatasaltol mint

az uralkodd ideoldgia, a politika kiszolgal a sokoldali n 1 kooperdcié

hianya. Ennek jelei és eredmenyel mér a hetvenes-nyolcvanas években is megmu-
X k. Az MTA P égiai Bi dginak az oktatésl.igyl kutatésok helyzetevel

foglalkozé jelentése (1993) ezzel k lath ta

hazai mdGhelyeiben mar az elmilt rendszer utolsé évtizedeiben felhalmozédott egy

eurdpai mércével mérve is szd & tuddsanyag”. Példak utalhatunk nem-
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,_ 1046 tuddesrintvinard]

zetkozi 6 kra; nagy hatdsi iskolakoncepcick, -ki-
sérletek elméleti megal asdra; a hazai curricul Iméletre; a tanitdssal, tanu-
lassal és az iskolai miiveltséggel kapesolatos k kra; a magyar léstorténet
kézikényvének elsé kotetére és mas neveléstorténetl mmfvekre
A rendszerviltds utan a erdinek j Gs részét a demokra-
tizmussal, a nemzetl europal és altaldnos értékek el6térbe keriilésével vsszefiiggd
gyakorlati pedagigiai feladatok elméleti vizsgdlata és lddsai foglalk k
j oktatdsi torvények, az iskolarendszer fejl a Nemzeti al: v kidolgo-
z4sa, a felsGoktatas, a pedagégusképzés tartalma, kép gfejl és, diffe iali
. tanitaselmélet, vizsgarendszer, -kovetelmények. ,Jelenté 6d! tani fejlgdé
eredményeztek az egyre névekvd szami empirikus vizsgalatok, esettanulményok,
torténeti osszehasonlité eredmények, interdiszciplinaris kutatdsok, amelyek az
oktataspolitikai folyamatokrél szerzett ismereteink javitdsahoz ugyanugy hozzéja-
rultak, mint az osztdlytermi gyakorlatrél szerzetthez » (Hatbexjelentes az OECD
szdmdra, 1994.) Ezen munkak soran a ped ugyana k 16d6
és részdiszciplinak eredményeit, de nem tudta alapk dsok isztdzni
sajat 6ndllé rendszerét, integrdlé funkci6it az uj helyzetben. A neveléstudomény
gyakorlati iranyultsdga azonban tovédbbra is a prioritasok f§ iranyat jelenti. Ezt az
igényt fe_]ezte ki az MTA Pedagog‘nax Blzottsaganak emhtett attekintése, ﬂmely az

oktatasugyi kutatasokra v ban al (kfserleh
gyakorlah) kutatdsok folytatdsat emelte kJ pl ktat d isok
az isk kezetrél, a makr dell 6, a fi irozasrol, az
ifjusagi kanélkiiliségrél, a pedagégusi munkaerépiacrél; oktats: iologiai
’ isok ahazai okt ii ylvn asok ol az iskolaval 4sok motfvumairél;
lé icholdgiai és idl] hologi ilatokat a fiatalok pszicholégiai-
mentalis kultir4jardl, a pedagégus- és dlékzdenhtasrol a szilék szocialis de- .
klasszaloddsdnak hatasan‘ol rendszerszinti haték igmeé) cobk, specidlis nevelé-
si igények és kielé lehetiségeinek feltérdsa; ko h lits és

torténeti vizsgdlatok oktatéspolitikai Aézetekrsl vagy az oktatasx torvenyekré’l A
gyakorlati kutatdsoknak ez a-hangsilya 6sszt ban 4ll a d
trendjeivel. A hazai kutatasok azonban csak az utdbbi idében kezdtek elmélyulteb—
ben foglalk ia k mint ,,mlegralt muludLszczplmuns pedago-
gmnak" 2 ldgiai kérdéseivel és a L fe
yokat integrdld funkceisival, azok modell, l

" A pedagégiai kutatasok tipusait illetGen az intézeti és a felsgoktatasi szférat
egylttvéve egy 1993-as osszegzés szerint a vizsgalt 271 témébél 126 alap-, 113
alkalmazott és 32 kisérleti, akcidkutatds. (Ez a kimutatds az alapkutatds értelme-
zésének a bizonytalansdgat is mutatja.) A kutatdsok koziil csak 13 folyt nemzetko-
zi egylittmikodés keretében.

2.A 5 dny hazai k P leinel min&cits

A kutatas intézményi kereteit illetGen !ﬂéig is érz6dd hatdsd visszalépésnek
tekmthetu hogy az MTA Pedagéglal Kutatocsoportjénak megsziintetése 6ta (1981)

a diszcipl mm"" nincs akadémi mtézete Ap i kutatas teriiletén hdrom,
a 16; Intivelése, fejl jab6l nem kell(ien koordinalt, es
nem egyforma erével a kut: kra i o: i kutaté- és fejl

intézet miikadik. Az Oktatdskutaté Intézet az MKM hétténntezet& Fg feladata
makroszintdi interdiszciplindris kutatdsok folytatdsa a koz- és a felsGoktatds
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teriiletén (pl. 1skolaszerkezet szakkepzes, klsebbsegek vallasok, migraci6 és tar-
sadalmi-iskolai ad az Y alis sajatossagai). A jelenleg
atszervezés alatt 4116 Orszdgos Kozoktatdsi Intézet szintén az MKM intézete, amely
kozoktatdsi fejlesztésekkel, kutatdsokkal foglalkozik. Hérom f§ részegysége a
tanterv- és programfejlesztéssel, a rendszerszintii értékeléssel és az oktataspoliti-
kai dontések szakmai elokészitésével foglalkozik. A Nemzeti Szakképzési Intézet a
Munkaiigyi Minisztérium fennhatéssga alatt mifkodik és a szakképzés tartalmi,
strukturdlis, szervezeti fejlesztéséért és egyéb szakmai szolgaltatasokeért felelds.
Szerepét és jogallasat a szakoktat4si torvény hatdrozza meg. Az emlitett intézetek
nemecsak 6nall6 akcié- és innovacids kutatasokat végeznek, hanem szoros kapcsola-
tokat épitettek ki kiz- és felsSoktatasi intézményekkel, valamint Jelentos nemzet-
kozi kooperaciét is kialakitottak, Nem poétolidk ban az isokkal
(ezekhez kapesolddua a torténeti és dsszeh litd vizsgdlatokkal), a felsdoktatdssal
beliil a pedagoguské 1) foglalkozé ondllo kutatdsi intézmények hidnydt.
A pedagog'm kutatasok masxk szervezetl keretét a felsGoktatdsi (egyetemi,
fézskolaz) indenekel6tt a ped kép is folytato mtezmenyck adjék F6
9 lestud _Y” dagégiai) tanszékek, egy e al 164

an
tarsdiszciplinak intézeteivel, tanszékeivel. Jelentds, komplex kut 2 5
a nagy egyeteméeken. Peldaul az ELTE-n: szemelyxsegformalas andragogxa okta-
tdselmélet, kutamsmetodlka AJATE n: kognitiv k cia kognitiv kép -
gek kialakul ikus értékel 1 veltségi vizsgako
telmények. A KLTE—n neve]esszumo]og]a, neve]eswrtenet, kizosségfejlesztés. A
JPTE-n: ped A BME-:n és a BKE-n:
vildgbanki modellkjserletek zakképzé dagégi A Testnévelési Eg
test: 1és-tud y,spor*"‘mA" lci Ej Nevel d i
Tanszékén elkezdéditt a pedagogusképzés Gj modelljenek klklsérletezese A Veszp-
rémi Egyetemen: az iskolaréndszer hatékonysdga,.a pedag élyiség fejlesz-
tése folyik. Az egyetemek mellett szdmos peda; ogusképza foiskoldn is folynak
kutatédsok a pedagégusképzés tartalmi korszeriisitése, rendszere, strukttraja fej-
lesztése, a kizoktatds tartalmi, szerkezeti dtalakitdsa, a tanulék személyiségének,
képességeinek fejlesztése, a kozoktatds nevelési, oktatdsi modszerei terén. Egyes
szakmai szervegetek is figyelemre méltatott kutatasokat végeznek (pl. a Tanarkép-
76k Szovetsége Pedagogxm Szaknsztalya)

Tervek késziil yos akadémiai kutatdsoknak és a kormanyzati fennha-
tésagu kutatohelyeknek az egyetemekre telepitésér6l, affiliacijarél. Ehhez azon-
ban a Jelenlegl egyetemi struktirgk dtalakitdsdra van szukség (Ilyen lehetséges

1dasnak kinalk az Iszasz ,school of ed ” tipusu egyetemi
intézetek 1étrehozédsa.) A tandrképzé intézetekkel kapcsolatos stalakitdsok indul-
tak meg pl. az ELTE-n, a JPTE-n, a JATE-n. Ezek a fejlé’desl folyamatok azonban

meglehetdsen lassiak. A jelen pﬂlauatban legsiirgdsel megvalésitandénak
tartjuk a kormanyzat me[lett mitkodd intézetek omidjdnak és az ered
! sges feltételeknek a biztositasdt. Sziikség van tovdbba az

egyetemi, foiskolai és a kutatémzé‘en szféra kozotti egyiittmithodés és munka-
megosztds erdsitésére. » .

Altalanos t: lat, hogy a felsoktatdsi intézményekben a kutatds feltételei
még az oktatdséndl is gyorsabban romlanak. Ebben nagy szerepet jatszik az egy
oktatéra juté hallgatéi 1étszam gyors novekedése. Fennéll a veszely, hogy néhany
év alatt jovatehetetleniil beszﬁ'kul at kek
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A kutatds személyi feltételei a mindsitést illetden nem kedvezétlenek. 760

dagégiai kutat6t szamitasba vevd attekintés szerint a nevelestudomany doktora
21 f() a kandiddtusok széma 165. Tobbségik kutatéi 1gozil
képzést (is) J\u_yuaw ints ényekben f6 kakorben jelenleg-5 nagy-
doktor és 54 1éstud i kandidatus oktat. Az 4tdllas a tudoményos mindsi-
tés 1) rendszerére nem volt mentes a. zokkendktdl, kiilondsen a régi és az Gj
szisztéma Kozotti d kéban eljardsra b k hirtelen megné
dett szdma miatt. R .
A pedagégiai kutatésok fi irozdsdra az utébbi mintegy fél évtizedben két

f6 — egyméssal ‘tsszefiiggéshen 4ll6 — tendencia jellemzs. Az egyik a forrdsok
drasztikus csokkenése, a mésik az distrukturdlédds. Az els§ megfelel azoknak az
adatoknak, amelyek a K+F 4llami koltségvetési raforditdsainak tobb mint 50%-os
visszaesését mutatjak A rafordltasok GDP-n beliili ardnya — a GDP-vel egyiitt —
csokken. A 6k az allami koltségvetes részesedése
azonban nem valtozott j 6 mivel a dnak itt kordbban sem volt
nagy szerepe (a szakmai pedag(’)gia kivételével). Az oktatds tobb mint 230 millidrd
forintos kiltségvetésébdl csupdn 150,5 millié forint jutott a pedagégiai K+F kutats-
sokra, azaz 0,06%. Ennél is sulyosabb kovetkezményekkel jar a finanszirozas
redlértékének a cstkkenése. Az emlitett mdsik tendencia, az strendezddés foként
abban nyilvanul meg, hogy a kutatasok anyagi témbgatésa egyre inkabb tébbesa-
tornds lett. Az 4 intézetek a kivetkezd f¢ kb6l kapnak tamogatast a
minisztériumi tdmogatas a bérkoltségeket és az al & ki
fedezi; projekttamogatédsok a minisztérium részérél; kulonbozo kutatdsi és fejlesz-
tési alapokbél egyes projektekre pslyszatok itjsn szerzett pénzek; kiils6 szerveze-
tektdl szdrmaz6, onkorményzati, véllalati és egyéb meghizdsok teljesitéséért ka-
pott dsszegek; kiilfsldi szervezetek® tdmogatdsa nemzetkozi egyuttmiikodési
pro.]ektek kereteben Hasonlo a helyzet a felsGoktatdsi intézményekben folyé
A ) terén el ban az OTKA, a ~
Pedagé Szakma Megujitdsa Projekt, a Kozoktat4si és a FelsGoktatasi Fejleszté-
si Alap ta 21 lhetd ki. Egy el és eredményei szerint az elemzett 74
program osszesen 12 kiilénboz6 helyrél kapott némi tdmogatast, de a koltségek
tobbsége — tébb mint fele — bizonytalan, 1 ,egyéb” meg: ést forrasbél
szarmazott Az intézmnényi tdmogatds ardnya csupén 6,8% volt. A felsGoktatési
ekben foly6 dsok legnagyobb részben a tanszékek személyi' és

targyi bazisan folynak, ennek ardnya ban legtobbszér csak becslésekkel
mutathaté ki. ‘Az anyagi feltételek valt ként egyetlen jelentds kivétel ,az
emberi erdforrasok fejlesztése” vilagbanki hitel keretében a szakképzés és a
szakmai tanérképzés fejl e kapott tam 4s. Ez a vildgbanki tantervi
modell adaptaldsa latos k asokban, kozi kooperaci6ban (tanul-

manyutak, szemmarzumok) valamint nagy értékd, korszerd felszerelések biztosi-
tasaban realizalédik.

A tovébbk egyik feltétele, hogy az ok a forditott kiadasok legalabb
egy csekély hanyadat — mds rendszerekhez hasonléan — a K+F finanszirozdsara
forditsak. Az oktatdsiigyi korményzatnak ki kell do) ia a K+F fi ozési

technikéjat, amelyek kbzﬁtt helyet kaphatna pl pélyézatok kiirasa konkrét kuta-
tasi témékra (,a megr s io alapok" létreh
oszténdfjak meghirdetése. Az allam a k 4dsok fi 0zdsdn, a gfelel

prioritdsok kijelolésén keresztiil tudja kedvezéen befolydsolni a neveléstudoméanyi
kutatdsokat és az eréforrasok fontos teriiletekre koncentréldsét. Kivanatos, hogy —
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hasonléan a medern eurépai éllamok gyakorlatahoz — a kutat4si alapok elosztés4-
16l és a prioritdsok kijeldlésérsl ondllésdggal rendelkezd tekintélyes szakmai
testiiletek dontsenek, amelyek kozétt az MTA-nak meghatarozé sullyal kell rendel-
keznie. (Ez jelenleg még az OTKA 4ital t4 tandg ak asok sem
érvényesiil megfelelgen.)

3. A tudomé anpotlas hel

A tudoményos utanpotlas helyzete a pedagégia teriletén némileg kiild ik mas
diszciplindkétl. A masutt érvényesiil§ elszivé hatésok itt kevéshé érvényesiilnek.
Az utdnpétlas nevelésének jovajét a PhD-programok jelentik. Jelenleg az Orszagos
Akkreditdciés Bizottsdg ot egyetemen engedélyezett neveléstudomanyi kurzuso-
kat: ELTE Neveléstudomdrnyi Tanszéke (egyuttmukodesben a GATE Tandrképzd
Inté l, az MTE T léselméleti és Pe 7 kével, az Oktatdsk
Intézettel, a Magyar Iparmiivészeti Féiskola Mivelédéselméleti és Tandrképzs
Intézetével). Kozponti témaja: A mzveléstudomany teoretikus és empirikus kutatdsd-
nak és fejlesztésének dtjai. Az elmél idi k tartalma a kovetkezd komplex
diszciplinakbél all: modern lésfilozofiai iranyzatok és iskolak; mdvel6dés- és
pedagoglabortenet az emberrel foglalkozé tudoményok Gj eredményemek nevelés-
tud 1t a tarsadalomtud; yi kutatasoknak a nevelésre
és oktatésm vonatk hat6 legtjabb eredmé: ; a nevelés-ok tatas j nemzetko-
zi trendjeinek dsszel lité Ima 4sa; 0j személyisé életi, értékelmé
leti, nevelés-, oktatés-, tanuldselméleti metndolégwx kisérletek, alternativ pedagé-
giai mozgalmak, 1sko]ék itthon és kiilfsldon. A KLTE Neveléstudomdnyi Tanszékén
inditott program kézponti tartalma: A nevelés es miivelddés tarsadalmz és tortenett

dsszefiiggésetl. F§ témakorei: kultirtorténet; iskolaelméletek a XX. szdzadb
intézményes nevelés polgari rendszerei; kitekintés az eurépai felsGoktatasi rend-
szerekre; eszmetdrténet; a léstorténet-iras; ini dellek hazai és nem-

zetkozi értékelése; a reformpedagégia korszakai és alternativ iskoldi; a korszerd
oktatés: folyamat; kisebbségek és interkulturdlis nevelés; a szociolégiai és a

holégiai dolkodas, kutatas fejléd k hatasa a pedagégia elméletére és
gyﬂkorlamra A JATE Pedagégiai Tanszeke mar harmad.lk éve folys PhD-képzésé-
nek f§ témaja: A k itiv komp jlodése és fe tése. Témakorei: a kognitiv

képességek fejlédése; a targyi tudas feﬂeszto hatésa; nyelvi-kommunikéciés képes-
ségek; a kognitiv kompetencia értékelése; motivacis, szocidlpszicholégiai ténye-
z8k; a szocialis tenyez(ﬂ( szerepe A BME Természet- és Tarsadalomtudorrmnyl
Kara Miszaki Pe 6giai T iikodésben a BKE P 6gia Tanszé-
kével) a szakképzés pedagogmjat alllt_]a kozpontba. Elsirt témai: tantervelmé]et
koktatds-torténet; szakoktatds-politika; palyaorientdcié; technikai fejlédés és
szakképzés; 6 h 1it6 tantervel kutatdsi méad ek; kozoktatds-rend-
szertan; multimédia az oktatasban. A JPTE PhD-programjsnak atdolgozésa,
klegésutese is elkésziilt. Tema]a Az iskola tartalmi fejlesztésének elméleti alapjai
i6k, curriculumfejlesztés és -értékelés, 1skolaszucmlogla és szoclal—

pszicholégia, kisebbségek és etnikumok, szerv: il és).

A programok irdnt nagy az érdeklédés, az osztondijkeret viszont nagyon
szifkds. Az eddigi tar latok szerint 6rvendet; nd a kivalé fiatalok bekapeso-
16d4sa a kutatésokba, s6t az oktatésba is. (A ped iai dokt d k szamdt a
2. sz. meljéklet tartalmazza.)
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A kutaté-utdnp6tlas nevelésében a PhD pozitiv szerepe még csak a kizeljove-
ben valik erzékelhetove Fontos tehdt tovabbra is foglalkozni az aspirantdrsval és
a kandidatusi fok ésével. (Jelenleg is tobben késziilnek még a
kandidatusi fokozat ésére.) Varhatéan hosszabb ideig még inkdbb azok a
kutatdk toltenek be meghatarozé szerepet, akik a minésités el6z6 rendszerében
szereztek cfmet és bizonyitottak kutatéi kvalitdsaikat. Kozremiikodésiik kimutat-
haté abban, hogy a minésités révén is dtalakult a kutatdssal foglalkozék kore,
illetve a kutatont bemletek belsd ) e (pl. a £y0gyp dagégia, a sportped

gia, az oktataskut: erdsodése) A nevelé y kutatéi utdnpétlasanak a
emf 4bél is kiemelkedd a iai szak, amelynek képesitési kovetelmé-
nyeit most korszeriisitették, erdsitve az interdi itast, valamint az elmélet

és a gyakorlat kapesolatat. Az utdnp6tlds-nevelés egyik — bar csak néhany esetben
realizalédé — utjat jelentik a TDK-pélyazatok, konferencidk.
A felsGoktatés feltételeinek romlasédval tovdbb csokk k az oktaték rend-
szeres tutori ke 7 lapulé egyéni hallgatéi elithépzés esélyei, pedig ez is
lgiskoldja a tudoményo: lasnak Vﬁlf tlanul elhanyagolt a fiatal

RN N PO

y
egyetemi, fgiskolai oktaték t szervezett segitése.
Ehhez is kapesolhaté, hogy a‘pedagégia terén még nem erdsodott meg a szikséges
(és lehetséges) mértékben a kutatdsi eredményeket elemzs, megvitaté tudo-
manyos kozélet.

4. A tudomdnyos kézlés hazai és nemzetkozi lehetéségei

A pedagbégiai eredmények publikélési lehetoségel nem romlottak olyan mér(:ékben
mint az egyéb feltételek. Az utébbi évek j dménye ebbél a 6l az
MTA Pedagégiai Bizottséga folydiratdnak, a Magyar Pedagégidnak az ; eledese
Elméleti és gyakorlati Jellegu pedagog:al tanulmanyokat kozol az Uj Pedagogiai
Szemle is. Ertékes jaruldst a i kutatdsok -eredményei-
nek a ko ételéhez az Ok i 6 Intézet Ed io cimii folydiratdnak tema-
tikus szdmai. Az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet az elmult években jelentds és
eredményes publikacids tevékenységet folytatott fileg a Pedagogus Szakma Meg-
ujitasa Projekt pélya inak legjobb kdira épitve. Elméleti elemzéseket is
Jjelentetnek meg a szakképzés periodikai (Szakk i Szemle, Szakoktatds).

Ma mér a Nemzeti Tankonyvkiadé nem az egyediili gazddja a pedagégiai
kladvanyuknak hanem maés, koztikk ujonnan alakult kiadék léptek fel mellé. A

kak fontos felh 4l6i a p képzés hallgatéi. Egyre tobb-
szor pdlydzatok, kilénféle alapok anyagl t. tasdval adnak ki ped
kiadvdnyokat. Kiad4si lehetf)séget nyujtanak a reg‘lonahs pedagégiai intézetek
publikécidi is. A pedagégiai ki 1 “'az OPKM reprint
sorozata, amely a hazai léstudomany kl dveit § meg mér

eddig, és tovdbbiak is vdrhatéak. A pedagﬁgﬁsképzés szdmara neveléstorténeti
tankényvek lattak napvilagot. Az MTA Pedagégiai Bizottsag Neveléstorténeti
Albizottsaga a kézelmiltban vette szamba az elmult évtized magyar neveléstorté-
neti irodalmat. Az Orszdgos Kozoktatési Intézet fontos sorozata A tantervelmélet
forrdsai, amelyb6l eddig 16 kotet jelent meg.

A magyar neveléstudomdny jelenlegi legnagyobb méretd vallalkozasa az MTA
Pedagdgiai Bizottséga dltal koordinalt Pedagogiai Lexikon irdsa és kiadésa, amely
a tervek szerint —a magyarorszagi iskolak ezredik évfordul6jsra — 1996-ra készil el.
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A publikdlds hagyoményos s ma is meglévé (bdr veszélybe keriilt) lehetdségei
az egyetemek, féiskoldk kiadvénysorozatai. Szdmos helyi pedagégiai intézet is
gondoz olyan miiveket, amelyek koziil tobb a neveléstudomany fejlédését is mutat-
ja és szolgélja.

Nagy hidnya viszont a hazai pedagégiai kiadvdnyoknak a korébbl évtxzedek-
ben még jelentds szerepet bets1td, rendszeresen jelené Tanulmdnyok a
tudomdny koréb6l megszinése (az MTA Pedagégiai szottsaga sorozata volt),
valamint az, hogy nincs ped éssel foglalk folydiratunk. Az MTA
kiadéi tevekenysege osszeszikiilt ugyan, de rendszeresen ]ehetoseget teremt egy-
egyjelentos tud yi mii lent: “m‘-re A hazai ped:
2zt publikdcios lehetGségei nem jelentdsek, de léstud k 6inak mint-
egy 10%-atol jelentek meg értékes dolgozatok reszben féleg angol és német nyelvi

i folyéiratokk részben konferencnak anyagalban, részben
egyes keznkonyvekben dagégiai enciklopédiskt Ap épzdk eurdpai
szerv ének kiadvanyail is olvast hazal szerzé'k munkai mind az altala-
nos, mind a szakmai képzés teriiletérdl.

5. A tudomdnyos informatikai infrastruktiira hazai helyzete

A pedagégiai kutatasok legjel bb kényvtari bazisa az OPKM amely a névek-
oy gazdasagi nehézségek ellenére nagy erdfeszitéseket tesz a fontosabb hazai és
nemzetkozi munkék beszerzése és hozzaférhetGvé tétele érdekében. Ertékes, bar
helysziike miatt kisterjedelmi a kézikonyvtar dllomanya, gazdag a folyéiratgyGite-

ménye, tudomédnyos értékd a alis részleg, egyediil4ll6 a tankonyvmizeuma. A
korszerdi informaciészerzést szolgalja az ERIC adatbézis, amely az angol nyelvte-
riilet 1966 6ta feldol d iai szakirodalmargl nyujt folyamatosan aktuali-
zalt tajékoztatast.

Az MTA kozponti konyvtéra az OSZK, az Orszaggyilési Konyvtar, a Kézponti
Statisztikai Intézet konyvtara, a Szabé Ervm Kozpontl Konyvtar a pedagégiai
kutatéknak is gyakran h alt forraskozpont d6 a Munkatigyi Minisz-
térium és a Nemzeti Szakképzési Intézet adatbézlsa Fontos szerepet toltenek be a

léstudomanyi kutatdsok elméleti dsdban a nagy egyetemek és egyes
fo;skolék kuzpontl és jntézeti kényvtarai és az orszagos kutato fejlesztd intézetek
adatbdzisai. A szamitégépes hardver-, -, hal kielégitének mond-
haté és jelenleg is fejigdik. Kiilonosen az emhtett vildgbanki kéleson eszkézrendsze-
re hozott kedvezd valtozast az ut&bbl evekben Egyes egyetemeken és féiskolakon

lehetséges mar a 3! Am{| tud 0! i6.
6. A tudoma iesitmény értékelé
A pedagodgia hazai tudomdnyos eredményei szin lukhoz, értékiikhoz viszonyit-

va, ardnylag kevés visszhangot kapnak a nemzetkizi szakmai kirokben. A megléve
reagélasok forrdsai reszben az emlitett idegen nyelvd publikdciék, nemzetkozi
tudoményos tanicsk szerepld hazai kutaték (ez a kozremikodés mar a
rendszervaltas eldtti évtizedekben is hozett elismeréseket a hazai. pedagégianak, s
ez az utébbi 6t évben eré’sodatt) részben amerikai, németorszagi, hollandiai és mas
felsdoktatdsi intézményben vendégeléadéként szerepls hazai szakemberek s ma-
gyarorszégi egyetemekre meghivott kiilfoldi vendégprofesszorok, PhD-kurzusok
vezet oktatéi. Hangsdlyozand6 a hazai pedagégia eredményeinek és kutatsinak,
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oktatdinak pozitiv szerepe és fogadtatdsa a kisebbségi magyarsag korében (féleg a
Felvidéken és Erdélyben). A kitlonbsz6 és egyre gyakoribb kiilfoldi tanulmanyutak, *
koz6s hazai, nemzetkozi kutatasok is kedvezden hatnak a magyar pedagégia hata-
rokon tuli elismertségére. Sajnos, hazai kutatdsi programok nem sok sikert arattak

eddlg a jelentdsebb n kozi palyazatokon. Kedvezden hatnak viszont a hazai
ia kiilfoldi fogadtatdsdra a magyar didkok j6 szereplései nemzetkozi verse-

nyeken hasonléan a nemzetkozx erettsngm elért kiemelkedd eredményeikhez.
A L a lenése a hazai oktatdsban kedvezen

értékelhets. A felsouktatasban foleg a pedagégusképzésben mutathaté ki, hogy
kutatdsi eredmények tébb helyen és teriileten viszonylag gyorsan beépiiltek 'az
oktatdsba és a hallgaték tuddsaba. A megindulé PhD-programok hatdsa maris
1. thaté. Nem tortént ban valtozas a felsoktatas-pedagogia terén. A par
évtizeddel korabbi helyzethez képest inkédbb hatarozott visszaesés tapasztalhat6,
pedig példdul a kiilsnbézd ta_nterv; reformok strukturalis, metodikai 4talakulasi
torekvések igényelnék a ped: dst. Ennek k az is oka, hogy
nincsenek érdemi felsgoktatas-pedagogiai kutatasaink. A kizoktatdsban az iskola-
kisérletek és egyes akcidk 4sok hatottak ked en a gyakorlatra. Az ut6bbi
években a helyl tantervfejl éssel foglalk kiadvanyok és tovdbbképzések,
‘tovdbbd. egyes tantirgy-pedagogiai (szakmédszertani) eredmények emelbetdk ki.
Eredményesnek bizonyultak az utébbi évek azon k isai, amelyben tudoményos
szakemberek és gyakorlé pedagégusok mikodtek egyitt. (Pl. vizsgakovetelmé-
nyek, diagnosztikus értékelések, monitor jellegii felmérések, a vilaghanki modell
keretei kozﬁtt végzett tantervi, tantargyi fejlesztések.)

Ay k és mudveldinek fontos szerepe volt az elmult évek nagy

dagégiai dtalakuldsaiban. A kozok £ o Ne

lap v munkdlataiban, a kép kuuetelményelz kidolgozdsdban, a felsbok-
tatdsi térvény megfor jlesztési koncepcick kialakitdésdban a é:
tudomdny szdmos szakembere odi lél iléan kbzre.

Az andragégia csekély szdmi - és sem kell8 intézményi bazissal, sem 6nd}lé
publikdciés forummal nem rendelk — kutatégard4ja mind K ellenére ﬂgye-
lemre mélté eredményeket ért el szamos témakor tudomanyos feldol
Ki kedik koziilitk a JPTE felnéttképzési és kozmvelddési t: kén folytatott
tobbeves vxzsgalodas (OTKA-tamogatéssal) a munkaer6 piaci feln6ttképzés saja-

irél és a felngttoktatas stabilizalé funkcidirél.

J6 kezdemenyezesnek bizonyultak a Magyar Pedagégiai Tarsasdgnak és az
MTA P i Bizoti k egyiittmikodésében inditott interdiszciplinaris

kozelitést, neveléssel, oktatdssal foglalkozé eléad ozatal. A VI Nevelési

Kongr is sok ped: kutato véllalt kozszerepléSt
Sajnalatosan vi ult mindezek kakk az MTA kozvetlen
kézremikodése, pedlg a hetvenes években az MTA még kezdeményezd szerepet
toltott be az iskolai mivel gfogal 4 ok i kérdések el
ben, tj utak keresésében (1. MTA-EKB Jfehér”konyv). J6 lenne valamilyen formaban
az MTA testiileteit az ok 1% latos kérdések el ésébe bevonni.
A diszciplina elsésorban azzal ]arult hozza a pedagdgiai innevdcichoz, hogy
elmeletl és gyakor]an a]apot nydjtott a kozponti, regmnéhs helyi és egyéni
k osszefil nek rendszerelméleti bzelitéséh konkret inno-
vativ folyamatok kutatdsdhoz, eredményeinek értékelésél 1 t
az 1 o ler Akl .
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A 1éstud 1 khoz és a tud kozélet erfsitéséh
kedvezden Jérulnak hozzd az M'I'A iai Bi: k és Ibi: k
(didaktikai téneti, ]! i, gyégyped i, felndttnevelési)
helyzetelemzései, vitai, felok lései, kiadvanyai. Kiemelendd a vidéki akadé-
miai bi dgok k a ped: i jéibél is.

7. Azm‘A ké: iileti st gnak gitélé
Jelenleg a nevelésfud 1 i harom f6t vélaszthattak az MTA kizgyd-

1ésébe. Ez azonban még mkabb csak elvi, formai jelentdségd. A kiildottek ugyanis
eddlg csak felszola]assa] szerepeltek az MTA évi kbzgytlésén, a bizottsagokban,
tokban nem jat: \! szerepet s nem sikerilt még megoldam kozre-

\Gkodésiik tartalmi el6készii t tevék: giik tetését va-
lasztéikkal. Valészindleg az é'.szervezés gyermekbetegségemek mmﬁ’sﬁthetﬁk a
hosszadalmas, sokszor formdlis ddrék, az érdemi dontések eldké-

k rejtett hani: i, a biirok:

Budapest, 1995, szeptember

R Dr. Bathiory Zoltin,
az MTA Pedagégiai Bizottségdnak elnoke

.-

Mellékletek

1. A tud, k osztal isa az Academia Europaea testiiletében
GroupA Hi ities & Social Sci

1. Archeology -

2 Antropology

3 Classics

4. Economics

5. Education

6. Geography

7 History

8 Law

9. Linguistics

10. Literature

11. Musicology

12. Oriental Studles

13. Philosophy

14. Political Science & Demography
15. Psychology & Behavioral Sciences
16. Sociology

Group B Physical and Mathematical Sciences
1. Astronomy & Space Research

2. Chennstry

3. uml:\lf

4. K arme Science

5.

8. Glg:l Climatology

7 Material Sciences
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Mathematics

Physics

Biological and Medical Sciences
Biochemistry

Cell & Developmental Biology
Clinical Science & Microbiology
Genetics & Molecular Biology
Immunology

Neuroscience

Pharmacology & Toxicology
Phisiology & Biophisics

Plant & Animal Sciences

Q
B
=]
=1
°
a

ORP O R LN

2. Pedagégiai Doktorandusok szama

Jozsef Attila Tudoménye‘gyetem: 15 f6
Eotvos Lorand Tudoményegyetem: 39 6
Kossuth Lajos Tudoméanyegyetem: 13 f6

Budapesti Miszaki Egyetem (miszaki pedagégia): 10 f6

Janus Pannonius Tudomanyegyetem: akkreditdciés folyamdt alatt

Dokumentum

- © (w}
Kécser Zsuzsanna, 12 éves
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Mihely
Nemzetkézi Erettségi I.

Hamp Gdbor-Jakobsenné Szentmifidlyi ﬁ{dzsa—&ziﬁ Agnes

Magyartanitas a Nemzetkozi Erettségi
oktatasi rendszerében

1992 szep b 61 a bud Karinthy Fﬂgyes Ghnn‘ziumban mﬁkii—

d6 angol-magyar 4si nyelvii tag

kisérletkeppen elinditottsk a Nemzetkozi Erettségi (IB) ‘néven hmert
umjit, majd 1994-ben eszerint zajlott le az elsé

érettségi vizsga. Amikor ez az irss megjelenik, mér a negyedik ‘éviolyam

indult ezzel a programmal. Kévetkezé szamainkban sorozatban mutatjuk

be az IB-programban oktatott tantérgyakat.

A Nemzetkozi Erettségi (a tovibbiakban IB) rendszer a hatvanas évek végén,
kiilonb6z6 nemzetkozi 1sko[ékban egyeten'u tandrok szellemn kormanyok és alap(t—

vényok anyagi t: t: épfokii ol és indsits

Az IB-szervezet } ja Svajcban taldlhaté. Hi agb kozel
hatszédz IB-iskola mifkédik, az aktatasban részt vevé tanulék szdma kértilbeliil
huszezer,Azokaz \sknlék ) ) k az IB-hez, véllaljsk annak anyagi
és szakmai k L indézért cserébe kozpontilag irdnyftott és ellendrzott

tananyagot, valamint v1zsga1ehet6’séget kapnak. A programban az oktatas nyelve.
angol, francia vagy spanyol. A sikeres munka alapos nyelvtudést kovetel meg a
tanuléktol, hiszen amellett, hogy az adott nyelven — a Karinthy Frigyes Gimnazi-
umban angolu[ - tanufjik a tantargyakat az érettségi vizsgat ezen a nyelven kell
bl k. T a magyar irocdalmat magyarul tanuljik, és magyarul is
vizsgéznak. Az IB-re a felkészités a kozépiskola utolsé két évében folyik. A
masodik év végén keriil sor az érettségi vizsgira, amely koritlbeliil két héten 4t
tart, és nem az iskola tandrai, hanem kiils§ vizsgéztaték elétt torténik a nagyon
" szigord IB-szabdlyok kévetkezetes betartdsaval.

A magyar irodalom tantargy az IB-ben

A Nemzetkozi Erettségi keretében folyé magyartanitds olyan programot ajéni,
amelynek ésszeéllitott tananyaga jelentds mértékben kiilénbozik attél, amit meg-
szokhattunk a harmadikos-negyedikes gimnéziumi magyarérékon. Péld4ul a tanu-
16k a tanérdkon esetleg nem fogidk tanulni ,horribile dictw’ Petsfit vagy. Jozsef
Attildt. Magyartanités Pet6fi nélkiil? Vérlaziténak tetszik. .

* A magyar tantdrgy a Nemzetkozi Erettségi rendszerben az tin. els6 nyelv
csoportban szerepel, amely csoport & rendszerben tanul6é gyerekek anyanyelvét
foglalja magaban.

Minthogy nagyon sok tanulé vesz részt az IB-oktat4sban a vilag minden részén,

ebben a csoportban szdmos nyelv szerepel (pl.: arab, norvég, kinai, magyar stb.).
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A magyar irodalmat is — a t&bbi tantargyhoz h 1 —al b
(heti 3 6ra) és emelt szinten (heti 5 6ra) lehet tanulni. A tovabbiakban az
alapéraszdmban tanitott csoportokat (A), az emelt szinten tanitott csoportokat (E)
roviditésekkel fogjuk jeloini.

A tantargyi ko ényeket nem k és tankdnyvek hatdrozzdk
meg, hanem témakdrsk, amelyeket meghatérozott feltételek mellett a tantargyat
tanité tandrnak kell értelmeznie és feldolgozhaté érai anyaggs alakitania. Ennek
az elénye ~ és nem csak a magyar tantdrgyrél van sz6 - az, hogy rendkiviil
rugalmassé vélik a tantdrgyi keret, aminek kovetKeztében akdr évrél évre meg
lehet valtoztatni a hangsilyokat. -

Az IB-ben magyar irodalom tanftdsa folyik, nincs kiilén nyelvtanitas, Termé-
szetesen a helyesirdsi, nyelvhelyességi, stilisztikai szemp&ntok mind a szébeli,
mind az irésheli munksk értékelésében benne foglal }

A magyartananyag sszeéllitisa

A két évre 52616 magyar irodalom tantdygyi anyag dsszedllitdsa a tanar dolga és
feleldssége. A vél kereteit ban az IB kozpontilag hatdrozza meg.

A két év alatt elsaj4titandé anyag négy csoportba oszthaté:

1. Vilagirodalom B

2. Kozelitések az irodalomhoz

3. Miifajok

4. Szabadon valasztott mdvek

Ezek a csoportok alketjsk a feldolgozandé anyag vdzdt. A négy anyagrész
idGben korilbelul ki is tolti azt a négy félévet, amely a’ program szerint a
rendelkezésiinkre 41l. A Karinthy Frigyes Gimnéziumban az a gyakorlat alakult
ki, hogy tobbé-kevésbé a fenti sorrendben kévetkeznek egymas utdn a tananyag-
egységek, de a tandrok kezét semmiféle szabaly nem kéti meg: ugy épitik fel a
tanmenetiket, ahogyan azt jénak és h k, tovabbd a kek szd
befogadhatébbnak 1atjék.

Vilagirodalom

Avilagirodalom anyagrészben hdrom mivet kell feldolgozni a gyerekekkel mind az
alap- (A), mind az emelt szinten (E). - ’

4z IB-ben a ,md” fogalméba egy hosszabb irodalmi széveg (pl. regény) vagy
novellaval (pl. tiz-ha 1b 16s) vagy versval tartozik. Tehat, ha a
vildgirodalom anyagrészben példsul Kafkdt vélasztjuk az egyik szerzének, akkor a
hozza kapesol6ds feldolgozandé mii nem egyetlen elbeszélést jelent, hanem vagy
tobbet ol unk el és beszéliink meg a gyerekekkel, vagy pedig a szerzg egyik
regényét. A szovegek kival mennyi k és nehézségi fok k eldonté
sét a tandr szakértelmére bizza az IB. .

" Az IB egy un. vildgirodalmi listat allitott Ossze, és az ezen felsoroltak koziil
harom miivet kell vélasztani. Barmilyen nyelvet is tanitsanak egy iskoldban elss
nyelvként — azaz az anyanyelvét —, ebben az anyagrészben az olvasandé mivek
errdl a listardl keriilnek ki, tehdt ez virtuslisan kozos vildgirodalmi tananyag
minden - éppiigy a kinai, mint a magyar — gyerek szdmara.

A lista tfz nagy csoportban foglalja ossze az egyes maveket, A csoportositds
elve részint foldrajzi, részint tematikai. A csoportok a kavetkezsk:
68 :
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Afrikai irodalom

. Latin-amerikai irodalom

Eszak-amerikai irodalom

Orosz irodalom

Egykort gyarmatositott népek irodalma a fiiggetlenség el6tt és utin
. Japén irodalom

Gorog és romai irodalom

. Bebértonzitt életek

A csalad az irodalomban

10. Nék az irodalomban

R

A tandr feladata, hogy kivalasszon harom miivet a megadott csoportok koziil.

Példdul, ha az Orosz irodalom témakar mellett sntsttink, akkor feldolgozhatjuk Tolsztojtd]

a Haboru és békét, D aBinésk ddést és Csehov egyik draméjat. Ez a hdrom

mi fn.a alkotni a vilagirodalmi rész anyagat (Ebben a csnportban még Lermanwu, Paszmmak,
és Z

Tolsztoj, Dosth}euszkl] és Csehov més mivei is megtalalhatok a listan az altalunk példaként
vialasztottak mellett.)

Ezeket a munkakat forditdsban, az oktatott nyelven, a mi esetiinkben magya-
rul kell olvasni.

Kozelitések az irodalomhoz

A program osszeallitasat itt is lista segiti, a magyar irodalmi lista. Az IB minden,
az ,elsd nyelv” csoportban tanitott nyelven dsszedllit egy ilyen listat,
A magyar lista a kovetkezd:

1. Drama

2. Koltészet

a) XVI-XIX. szézadi lirai keltészet (Balassl Zrinyi, Csokonai, Berzsenyi, Vorgsmarty, Kol-
csey, Tompa Mihdly)

) A tizenkilencedik szizad éridsai (Petdfi, Arany)

¢) . Nagyvarosi kéltészet ~ XIX-XX. szézad (Vajda, Reviczky, Kiss Jozsef, Heltai, Kosztoldnyi,
Kassdk)

d) ANyugat kolt6i (Ady, Babits, Fiist Mildn, Téth Arpdd, Juhdsz Gyula)

e) A harmincas évek nagyjai (Jozsef Attila, Radndti Miklés)

) Népi koltok (Erdelyi, Sinka, Fodor, Iliyés, Jankovich)

2) Kortars koltészet (Benjamin, Devecseri, Pilinszky, Nemes Nagy, Nagy Ldszld, Juhdsz,
Csodri)

3. Egy alkotas az életmy tiikrében

A tananyag ssszedllitasanak médja a kovetkezﬁ Emelt szinten (E) mindha-
rom csoportbél — Drdma, Koltészet, Egy szabad thato szerz§ —kivalasztunk
egy mivet és még egyet barmelyikb6l a harom kéziil; az alapéraszdmban tanitott
csoportban (A) pedig két miivet valasztunk ki barmelyik két csoportbél a harom
koziil. Mind a négynek (E), illetve mind a kettének (A) magyar nyelven irédott és
més-mas szerz6t6l szarmazé minek kell lennie.

Az els6 és harmadik csoportban nem sorolnak fel szerzéket, csupan a valasz-
tés irdnyat jelslik meg. A Drdma csoportban egy drdmai muvet; az Egy alkotds az
életmi tikrében csoportban regényiré esetén egy regényt, novellistanal tiz-tizenot
novellat, kolt6nél egy reprezentativ versvilogatast kell vélasztani. A masodik,
Kboltészet csoportban a ,mii” az egyik alcsoportot jelenti, és az alcsoportban
megnevezett szerzokt6l 20-25 verset kell feldolgoznunk.
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Bemutatunk két lehetséges programot:

Emelt szinten tanftott csoport Alap6raszdmban tanitott csoport
Muadich Imre: Az ember tragédidja A Nyugat kélt&i

Lirai koltészet - XVI-XIX. sz. Jozsef Attila

A tizenkilencedik szdzad éridsai

Jokai Mor

Ha elgondolkezunk azon, hogy milyen megfontolasok allnak ezen tananyag-éssze-
4llitasi médszer mogott, akkor a kovetkezdket vehetjiik észre.

A vilasztis a Koltészet csoport esetében egy —~ az dbécé kisbetdivel jelzett —
tehes a]csopurtra vonatkozik, vagyis arra a korilbelil hisz versre, amely az

portol dott irodalomtorténeti vonulatot hivatott képviselni.
Tanulménynzésuk célja tehat egy irodalomtorténet korszak attekintése.

A harmadik csoportban egy regényt vagy néhédny novelldt dolgozunk fel a
kivélasztott szerz6t6l, azt mégsem énmagaban, hanem az egész eletmﬁben elfog-
lalt szerepe szempontjabol vizsgaljuk.

Egy szinpadi m feldolgozdsakor (Drdma) pedig azon van a hangsuly, hogy
annak az egyetlen minek minél elmélyiiltebb, immanens értelmezését adjuk
irodalomtorténeti és életmd kontextusatol fiiggetleniil.

Ebben az anyagrészben azt kell elérniink, hogy megmutassuk a tanuléknak
az irodalmi miivek hdrom lehetséges megkizelitési médjat — magébél a mibél, a
szerzdi él b6l és a md irodalomtorténeti besg: ttsagabol eredbket. Ezekre a
megkozelitésekre utal ennek az anyagrésznek az elnevezése.

Miifajok

Ebben a csoportban az emelt szinten hdrom magyar és egy kulfsldi, az alapszinten
két magyar és egy kiilfoldi szerz6 mévét tanulményozzuk.

A magyar Sket a magyar irodalmi listarsl vilasztjuk. Ezen a listdn ehhez
az anyagrészhez is kapcsol6dik egy csoportositas, amely miifajok szerint kapcsolja
dssze a miiveket,

1. A kezdetek - irodalom és kiiltészet a XII-XV, szdzadban
2. Elbeszél6 koltészet — XVII-XX. szézad (Zrinyi, Vérdsmarty, Arany, Bubits)
« 3. Torténelmi regény (Kemény Zsigmond, Mikszdth, Gdrdonyi, Moricz, Makkai Sdndor)

4. A modern regény (Jokai, Mikszdth, Koffka Margit, i, Molndr Ferenc, Méricz,
Marai, Németh Ldszl6)

5. Elbeszélések (Jokai, Kriidy, Babits, Kosztoldnyi, Méricz, Méra, Molndr, Tersdnszky, Ta-
mdsi Aron, Orkény, Mészily Miki6s)

6. Memodrirodalom (Tdtfalusi Kis Mikiés, 1. Réhkbczi Ferenc, Mikes Kelemen, Kazinczy,
Bilani Farkas Sandor, Kassdk, Illyés, Vas Istvdn, Szdsz Béla)

Ez kiegészill még egy kulfoldi szerzé valamel é a vildgirodalmi
listarél, amely természetesen a valasztott csoport csoportositési elve szerint kap-
csolddik a magyar irék munkdihoz.
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Két program lehetséges b: 1litasat juk be:

Emelt szinten tanitott csoport Alap6raszémban tanitott csoport
A modern regény Elbeszélések

Mbéricz Zsigmond: Rokonok Kridy Gyula

Kosztoldnyi Dezsé: Edes Anna Kosztoldnyi Dezsé

Marai Sindor: Zendiilék

Kapesol6d vilagirodalmi md: Kapesoléds vildgirodalmi md:
Thomas Mann: Doktor Faustus Franz Kafka

Szabadon vélasztott miivek

Az iskola altal szabadon vl ben az IB szintén megszabja a

Ima: d6 miivek szamat: négy (E) 1l1etve hérom (A), amelybél harom (E),
illetve ketts (A) magyar szerz6tdl, egy (E, A) pedig kiilfoldits] szarmazik. Termé-
szetesen més-més szerzék miiveirél van sz6.

Itt a val ast nem kotik iféle listih ban a vildgirodalmi minek
valamilyen hatdrozott pontbol & 16dnia kell a magyar mivekhez.
Egy lehetséges valasztas:

Emelt szinten tanitott csoport Alapéraszamban tanitott csoport,

A Nyugat kolt6i A vilag gyerekszemmel

Ady Endre Ottlik Géza: Iskola a hataron
Babits Mihdly Néddas Péter: Egy csalddregény vége
Kosztoldnyi Dezsé

Kapcsol6d6 vilagirodalmi md: Kapesol6dé vilagirodalmi mud:
Francia szimbolista koltok André Gide: Pénzhamisitsk

A tandr egyéni {zlése és megfontoldsa donthet itt tehat a mivekrdl, de az IB tesz
néhany ajanldst. Példaul: az adott orszag nemzeti kisebbségi 1rodalmanak megis-

mertetése; az IB-tananyag | a a ti k&vet ényekhez; egy, a
program sordn mér tanulményozott szerzé, val. ly, az anyagbél ki , de
fontosnak tartott mdvének tanu]rnanyozésa, a tehes tananyag miifaji vagy tematl-
kai stb. kiegyensiilyozasa; az ¢ het tévé mivek
feldolgozasa. Ezeket a j latokat h figyelembe venni.

J6l lathaté, hogy bar egyfelsl lehetdsen kotott a val 4s médja, a tanar
mégis elég nagy szabadségot élvez a tananyag. osszealhtasaban Mindenki a sajat
izlése, t: latai alapjén valogathatja Gssze a feldol dé miivek listajat. Az

IB csupén azt klvaq]a meg, hogy az s "“s‘ terem(:sen lehetdséget a gyerekek-
nek arra, hogy kiil: dj Js i, stiliszti-
kai, mfaji, narraciés ésivagy szerzéi életmiivek szempontjabol.

Titani t til

71



Magyartanitas a Nemzetkozi Erettségi. .. Muihely

Az egyes anyagrészekhez kapcsolédé tanuléi feladatok

Minden anyagcsoport més és méas képességek fejlesztését és gyakorlasat feltétele-
zi, igy mindegyikhez valamilyen meghatérozott feladattipus tartozik.

Vitagirodalom - vildgirodalmi tanulmdny és hdzi d

A vilagirodalmi tananyaghoz elsdsorban a gyerekek irasbeli képességeinek fejlesz-
tése kapcsolédik. Ebben az idészakban a kozos 6rai munkdn kiviil minden tanulé-
nak az a feladata, hogy keszxtsen elegy tanu]manyt

A vildgirodalmi anyagrész tanita detén a gyerekeknek ki kell va-
lasztaniuk valamely szempontot amely szermt v1zsgé]m fogjdk az adott miiveket.
Tiyen lehet példéul: elb. hnikdk, ds, @ mivek tdrsadalomkép

stb. A cél nyilvanvaléan az, hogy a didk mar felkeszulten lasson hozzd az
olvasashoz: valamit ki akar olvasni a miibél. Sokkal fegyelmezettebb, figyelme-
sebb, elmélyiiltebb lesz az olvasésa.

A valasztott szempontbél fogja vizsgdlni a didk a regényeket, dramékat.
Amikorra az érék soran befejezziik az adott mivek feldolgozését, a tanuléknak e
kell késziteniiik egy dolgozatot 1200-1500 sz6 terjedelemben. Ezt a dol tot

nevezziik a vildgirodalmi tanulmé k. A dol t janak a vélasztott szem-
ponthoz kell k 16dnia, és a feldol, tt muve‘k tébbsé gaban kell foglal-
nia. A csoportban tébb gyerek is vélaszthatja ugyanazt a ot, de ugyanazt
a témat nem.

Szemléltetésil hadd k meg egy dol t itjat és téméajat.
Legyen kepzeletbell tanulénk Rozsa Agnes, aki a méveket az sbrézolt tarsada-
lomkép jabél akarja feldol i. Ebben a csoportban XIX. szdzadi orosz

miivekkel foglalkozunk (Gogol, Tolsztoj, Dosztojevszhij, Csehov). Agnes felfigyel
arra, hogy tobb orvost is szerepeltetnek ezek a szerzdk, és kozben észreveszi azt is,
hogy ezek az orvosok tébbnyire nem gyégyitanak, rosszabb esetben pedig mér nem
is tudnak gyégyitani. A dolgezatnak, amelyet megir végil, az a témdja, hogy
milyen funkciéjuk is van az orvosoknak ezekben a regényekben, illetve egyéb
miifajii munkakban, és hogy vajon mennyire tipikus figurdk ezek a tobbi szerepls-
vel 6sszehasonlitva.

A tanul6 tehdt teljesen éndllé munkét végez. Maga valaszt szempontot, maga
jeloli ki a témét, onélléan 4llitja ssze a feldolgozandé irodalmat stb. (A tanar
legfeljebb tanacsot adhat példaul abban, hogy két felmeriild téma koziil melyiket
volna hasznosabb kidolgozni.)

Természetesen a tanulé azon mifvek alapjan irja a dolgozatat, amelyekkel az
oérakon foglalkozunk, és éppen az a cél, hogy ravegyiik 6t arra, hogy valami olyat
hozzon létre, ami az § sajat munkaja, sajat gondolata. Valami olyat, ami nem
Jjohetne létre 6nélkiile.

A masik dolgozatot (hdzi dolgozat) csak az emelt szinten tanulSknak kell

1k iik. Ez a munka kevésbé kotott mmt az el6z6 - terjedelme 700-1000 sz4,

és mﬁfaja is bad Alaszhatd 1 ly tanult szerzd tetszéleges mivének
(vers, novella) elemzése, egy mii fontos rész]etének értelmezése. Elkészithetik
példaul egy dramai hés elk 1t asat stb. Ezeknél a kreativ”

miifajokndl csupén az a kikdtés, hogy késziiljon hozzajuk egy rovid reflektiv kisérs
sziveg: miért éppen ezt vilasztotta, miért relevdns az adott irds a kapcsol6dé
irodalmi mtvel stb.
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Az értékelés szempontjaibél kideriil, hogy ennél a dolgozatnal a hangsiily
azon van, hogy a gyerekek mennyire képesek személyes valaszt adni egy miire.
Mivel a két év soran tanulmAnyozott barmelyik vildgiredalmi mthoz kapcso-

16dhat ez a doj, ja a tanuléra bizhaté; persze érdemes
odafigyelni; nehogy 1dnzavarba kembon, és a vizsgaiddszak el6tt mdsfél hénappal,
amikor mér kozeledik a dol bekiildésének hatérideje, kezdjen hozza.
Kézelitések az irodalomh

Ennél az anyagr él a szébeli kifejezdkészségek fejl a legft bb. A

tanuléknak a tanév soran rendszeresen kell felelniiik: kisel6addsok, szervezett 6rai
vitdk (amelyekben a vita korddban tartdsaért az egyik tanulé felelds), dramai
szovegeladasok, egy sajat maguk 4ltal kivalasztott vers vagy szovegrészlet bemu-
tatdsa az osztdlynak stb.

Szereplésiikért pontokat kapnak a tanulék, amelyek beleszdémitanak majd a
végsd értékelésbe. De a feleleteknek van egy mdsik funkciéja: elékészitik a
tanulékat a szébeli vizsgéra, amely az utols6 tanév vége felé zajlik le.

A szébeli v1zsgan a tanuluknak egy 4ltaluk mar kordbbrél ismert, a Kozelité-
sek az irodalomh yozott 526 61 kell b Iniuk 15
(B), illetve 8 (A) percben A feleleteket magnészalagra kell venm A szweghez
egy-két segité kérdést kapnak, és ezek szol 1 a felelé: A
vizsgaztaté tandrnak nem feladata, hogy a felelés soran kérdésekkel segitse a
tanulékat (tidl az esetleges vizsgadrukk legydréshez sziik néhény bemelegité
kérdésen), vagyis 8, illetve 15 percig fol, kell b Initik egy irodalmi
szdvegrdl — nem a szerz6rél, nem az életrajzrél és nem a korrol.

A felkészités idején egyfeldl arrél kell gondoskodni, hogy legyen mir6l beszél-
nie a gyereknek: tehdt tartalmas 6rékat kell tervezni és tartani. M4sfel6l készség-
gé kell fejl a szébeli szoveg

denfajta szébeli megnyilatk (tehat a vizsgat és az évkozi feleleteket
is) négy szempont szerint értékelnek.

A) Nyelvhasznalat

B) A mivek ismerete

C) Gondolatgazd és elgad q
D) Irodalmi érzékenység

z6beli feladatok formai és tartalxm Iményeit vild ésré
rogzit1 az IB. Ez olykor leh k teszi az ly , de hogyha a
gyerekek pontosan ismerik a veliik by a tott k 3} yeket, nagyon

tgyesen fel tudnak késziilni egy-egy kisel6addsra, és rendkivil tartalmas, élveze-
tes ,feleleteket” adnak az 6rékon.

Miifajok
Ennek a tananyagrésznek alapjdn szerzett ismeretek kizvetlen ellenérzése az
irasbeli érettségi vizsgan, az esszékérdésre irt fogalmazas keretében torténik. A

kérdést tobbnyire olyan formaban teszik fel, hogy tag teret nyisson az érettségizg-
nek a valaszadasra.
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A szabad alasztott miivek elsajatitdasat bizonyité b 16 hasonlé a Kozeltté:
sek az irodalomhoz anyagrésznél emlitettekhez, kivéve azt, hogy a szébeli vizsga
ezekre a miivekre nem vonatkozik. Ezért itt nem részletezziik wjbél, hogy milyen
kovetelményeket tdmaszt ez a rész a gyerekekkel szemben.
. Itt szeretnénk azonban megemliteni egy masik fontos feladatot, amelyre a
gyerekeknek fel kell késziilniiik év kozben. Az irdsbeli érettségi vizsga az esszékér-
dés mellett egy mdsik feladatot is tartalmaz, a k t. Ennél a felad la
gyerekek olyan- széveget kapnak, amelyet kordbban nem tanul k az
érdkon, és nagy valészintiséggel nem is ismernek. Ezt a szoveget kell ertelmezmuk
— az alapéraszamban tanuléknak (A) négy tin. segtté kérdés segitségével, az emelt
szinten tanuléknak (E) ilyen kérdések nélkiil...
Felkésziilni Ggy lehet r4, hogyha év kézben folyamatosan adunk ilyen felada-
tokat a gyerekeknek. Egy ismeretlen szoveget (érdemes eltitkolni a szerzét, mert
* igy nem tudnak elétolakodni beidegzddott klisék) kapnak ilyenkor a tanuldk,
otthon {esetleg az 6rén) kell - megirniuk az értelmez§ fogalmazésat. J61 kideril az
értékeléskor, hogy hogyan, milyen vonatk ban lehet fejl i tanitvanyaink
irodalmi beldtdsait. Természetesen érdemes gy osztalyozni ezeket a fogalmazaso-
kat ahogyan ma)d a vizsgan 1s osztalyozni fogjék. Erre van lehetdség, hiszen a
értékelé ismeri a tandr, és j6 a gyerekeknek is,
ha megtudjdk, miként fe]lé’dhemek tovabb.
Lathat6, hogy (tobbé-kevésbé) ez az irdsbeli a megfeleldje a szobeli vizsginak

(kivéve, hogy ott egy korébbrél ismert szo t kell értel itk a l6knak).
Az ott emlitettel tandis-tehat itt 1s ér Y
Az érettségi vizsga

Az érettségi-vizsgira a masodik év végén, majusban keriil sor. A vizsga irdsban
torténik, és a nye]w térgyak azaz az ,,elso nyelv” kivételével angolul kell megirni-
uk a tanuléknak a t Ugy szervezik meg az érettségit, hogy
az egész vildgon mindeniitt egy id6ben zajlanak a vizsgdk az azonos tantargyakbél.
A két hétig tarté vizsgasorozatot az iskola bonyolitja le. Minden tanulénak, minden
tantdrgydbél kell vizsgat tennie (kivéve a tudaselmélet tantargyat) A vizsga
egyetlen érettségi tantargybol sem csupén feleletval tesztek ki jelen-
ti, hanem szinte mindig désre k & terjedel: valasz megirdsat is
(biolégidbel, foldrajzbél stb. is) magdban foglal]a, A végs6 eredményt azonban,
mint err§l még $z6 lesz, nem csak a vizsgén elért eredmény befolyasolja. @

A kommentar

Magyarbdl az érettségi vizsga két részb6l 4ll. Az egyik feladat egy ismeretlen szoveg
értelmezése. Két szoveget kapnak a gyerekek, és a kettd koziil kell kivalasztaniuk a
szdmukra ,kellemesebbet”. Az ismeretlen szoveg lehet irpdalmi vagy nem irodalmi
(1), verses vagy prézai (pl. naplérészlet, regényrészlet, vers vagy versrészlet). Az
alapéraszdmban tanulé didkok (A) a széveg mellé segit6 kérdéseket is kapnak,
amelyekre a dol tban kell val. Iniuk. Nekik egy éra 4l] a rendelkezésiikre a
fogalmazés elkészitésére. Az emelt szinten tanulék (E) nem kapnak a széveghez
segitd kérdéseket, és nekik két 6ra alatt kell elkésziilniiik a dolgozattal.
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A szbvegeket nem ismerik kordbbrél, hiszen ennek a feladamak eppen az a '
Jelentosege kepesek—e egy ismeretlen széveggel irodal thé d
, az i irodalmi fogalomkészletet tudjdk-e alkal i egy torté-
netl lrodalommrtenetx, biografiai kontextusabol klragadott miivon is.

Az esszékérdés
- A vizsga mésodik részében nincsen kilonbség a két csoport (E, A) feladata kozott,
persze mas -mas szempﬂntok szerint értékelik majd azoknak a dolgozatait, akxk
tanultak magyart, és megint mds szempontok szerint
azokét, akikealapéraszamban. Ez a feladat egy esszékérdés megvilaszolasa. A
tanulok két kérdést kapnak, azok koziil kell az egyiket valasztaniuk. A kérdés a
Mifajok anyagrészhez kapcsolédik. Tehat, ha péidaul ebben az anyagrészben
elheszélésekrdl tanultak, akkor az elbeszélésekkel kapesolatban kapnak egy kér-
dést, amelyre az 4ltaluk ol tt és feldol mivek, valamiat saj4t ol 4
élményeik alapjan kell vdlaszolniuk. A kérdések tibbnyire meglehetdsen tagak és
latszélag nem tdl nehezek, de éppen ezért nagyon fegyelmezetten kell tudni
tkésziteni a kit, hogy a dol tartalmas és jol felépitett legyen. Mutatéul
idézunk egy kérdést: ,Melyek o j6 novella kritériumai? Vdlaszdt fejtse ki az olvasott
miivek alapjén!” Vildgos: bérmennyu‘e is ,,konnyednek" latsmk a kerdés ahhoz,
hogy egyiltalan h a kéhoz. k kell bizo-
nyos mifaji és irodal téneti probl k

A fogalmazés megirasara két 6ra 4ll rendelkezésiikre.

Az érettségi vizsga utén-a tanaroknak — minden tantdrgyb6l — lehetdségiik
van 4tnézni a feladatokat, és részletesen értékelni éket. Ez azért is fontos, mert
megjégyzéseik, észr leik alapjan befolyasolhatjsk a kiils¢ szakember altal
elvégzendd osztalyozést.

Ertékelési eljarasok

A tanulé a végs6 értékeléskor tantargyanként i hét pontot, bba a
tudaselmélet és a szakdolgozat révén még harom pluszpontot szerezhet. fgy, mivel
mindenki hat tantargyat tanul, a hetd maximalis Am 45 (6x7=42,
42+3=45). .

Természetesen magyarbél is hét pontot szerezh k a didkok. A zhe-
t8 hét pont tobb elembdl 4ll 6ssze, amelyet a kivetkez( oldal tdblazata szemléltet.

A tablazat értelmezése

Az irasbeli érettségl

J6l lathatd, hogy az értékelésben az irdsbeli érettségi vizsga nyom a legtobbet a
latban, Stven szazalékkal vesz részt a végsé érdemjegy kialakitdsaban. Miutan
megirtdk a dolgozataikat a gyerekek, az iskola postdn tovibbitja azokat az
értékelésért felelds IB-szervezetnek, ahonnan a szakembernek utaljsk 4t a dolgo-
zatokat, aki értékeli azokat. Az értékelét nem ismerik az iskolék, és hasonléképpen
az értékeld sem ismeri sem az iskoldban tanuld- diskokat, sem az ott tanité
tanérokat.
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Az érettségin‘szerezhetﬂ pontok

Szazalékos
Ertékelends munka Kapesoléds oo ve ressesedésnz  LrEKelés
anyagrész eredménybél médja
1.1, Irasbeli érettségi vizega
1.1.1. Szévegmagyarazat vizsgaid6szak 50% kiilsé
1.1.2. kérdé 3.1rész
1.2.1. Vilagirodalmi tanulmany 1. rész
1.2.2. Vilagirodalmi hazidolgozat 2., 3. vagy év kozben 20% kiilsé
4. 1ész
2. Szobeli munka
2.1.  Evkozi szébeli munka 2., 4. rész &v kozben 15% belsé
2.2. Szobeli vizsga 2.rész amasodik év 15% bels, kiilsdleg
vége felé médosithat6
A dol kat négy b6l vi lijgk meg. Ez a négy szempont a
kovetkezd:

A) A feladat megértése

B) Gondolatgazdagsédg

C) Gondolatok kifejtése

D) Nyelvhasznalat

A k értel ése termé: nem énkényes. Egy nem
bonyolult, de azért kell6en aprélékos leiras adja meg, hogy mit is takarnak a fenti
cimkék. Természetesen mind a tanérok, mind a diskok ismerik ezeket a lefrasokat.

Tehat mind a két do, négy-négy szerint értékelik egyenként
egytdl otig terjedd skalan. Igy egy-egy dolgozatra minimum négy, maximum husz
pontot lehet szerezni. Ez azt jelenti, hogy az frésbeli érettségi vizsgdn nyolctél
negyven pontig értékelhetd egy tanulé teljesi

Meglehet, hogy mindez egy kicsit bonyolul I ik, de valgjdban nem az.
Hadd szemléltessiik ezt egy példan!

Képzeletbeli tanulénk, Rozsa Agnes megirta a dolgozatait. A kommentart az értékels a

kovetkezéképpen osztlyozta: L
A feladat megértése:
Gondolatgazdagség:
A gondolatok kifejtése:
Nyelvhasznalat:

ENNEN

Az ékérdé aj ast pedig igy:

A feladat megértése:

Gondolatgazdagsdg:

A gondolatok kifejtése:

Nyelvhasznilat:

Az adott részjegyeket dsszesitve tehat Rozsa Agnes 31 pontot szerzett. Ez a pontszém a végs6
Jjegyben btven szdzalékkal szerepel majd.

XN

~
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A hézi dolgozatok
A vnlag1rodalm1 anyagrészhez & l6dik ez a feladatti] Azok, akik alapéra-
Inak (A), csak a tanulményt irjdk meg, akik magasabb éraszdmban

. (E), azok a tanulményt és egy masik hézi dolgozatot.

Vildgiredalmi tanulmany

Az a feladat jéval kisebb jelentdségii az osszértékelés szempontjabs), mint az
érettségi vizsga fogalmazasai, mindossze 20%-kal vesz részt a végss jegy kialakita-
séban. Amint azt mar lattuk, a uzlligzmdalmt anyagreszhez kapcsol6dik. A gyere-
kek 6n4ll6 k k, és a dol, kigy mint az irdsbeli
érettségi vizsga dolgozatait, kiilsé szakember végzn el.

Ezittal csak hdrom, természetesen ismert értékelési szemptmt van:

A) Feladatkijelolés és a gondolatok érdekessége

B) Ismeretek és a miivek megértése N
C) A gondolatok klfejtese '
Forduljunk ismét az elképzel Rozsa 4 ; aki — tegyiik fel — a kovetkez
eredményeket em el N . :
Fela i) ésa d 5
Ismeretek és a mivek megértése: 5
A gondolatok kifejtése; 5
Igy Rézsa Agnes osszesen 15 ponmt szerzett erre a feladatra. Ez a pontszém a masik tipusi
4 i dolgozat ered: 1 egyiitt 20 szazalék fog majd részt venni a végsd jegyben.
Vildgirodalmi hazi do(gozar

Annak, aki emelt szmten (E) tanulja a magyart, a vilagirodalmi hézidolgozatot is el
kell készitenie. A d atot ismét harom szerint értékelik:

A) Feladatkijelslés és a téma megkozeh»tése

B) Ismeretek és a mivek megértése .
C) A gondolatok érdekessége

Rézsu Agnzs eredménye:

olés és a téma 5
Ismerebsk és a mdvek megértése: 4
Gondolatok érdekessége:
Erre a munk4jéra tehat 13 pontot szerzett.

Szébeli munka

A sz6beli munka két részbél 41l: az évkézi munka folyamatos értékelése, valamint
egy szébeli vizsga. ’I‘ulajdonkeppen ez az egyetlen teriilet, ahol a tantdrgyat tanfts
tandr értékelése ki Amit a végsd jegybe (30 szdzalékban),
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Az évkézi munka

Minden tanulé kéjat a ti k fol, \7 nyilvén kell tartania. Ezt
barmilyen formaban megtehetjiik. Az aldbbi tébl4zat mutat egy leh nyil-
véntartast. .
INév: Rozsa Agnes Evfolyam: 111 8 Csoport: Emelt szintii
Datum ]Asz()beli megnyilatkozas tipusa | Ertekelés Megjegyzés
9. febr.  |'Elbadds opponensekfel Hajs motivum a Nugato-| A B C D |Kibdlian felipiett eloadis, de 2
ok Koltésaetdben” 5 5 4 3 |vitdbon nem meggydzien érvelt
ABCD
a0QaQ
ABCD
QaanQ
ABCD
aQoaa
Mmden tanu]énak legaldbb otszor széba.u is meg kell nyilatkoznia a tanérdkon:
, egy szab m{ vagy mirészlet bemutatdsa-
nak formajéban stb.
Ezeket a megnyilatk kat ismét négy ntbél keljiik, egytdl otig

terjedd skdldn.

A) Nyelvhasznélat
B) Mivek 1smeret.e
C) Gondol 4g 65 eldaddsméd
D) Irodalmi érzékenység, relevancia

Nagyon pontosan meghat4rozza az IB, hogy mit is jelentenek ezek a kategérik.

A tandr folyamatosan vezeti ezt a nyilvantartést, és annak alapjan a mésodik
év vége felé megadja a sajat értékels jegyeit a tanuléknak. Ugyan a nyilvéntartds
alapjdn adunk jegyet, de ez nem atlagolast jelent, hanem azt kell megmondani a
jegeyel, hogy a kétéves munka eredményeképpen milyen szintre jutott el a tanulé,
hogy milyen a felkésziiltsége a program végén.

Itt tehat ismét maximum 20 pontot (4x5=20) kaphat a tanulé. Ez 15 szézalék-
kal szémit majd bele a végsd jegyébe. .

Péld4ul, Rizsa Agnes eredménye lehet:

Nyelvhasznilat: 4

Miivek ismerete: 5

Gondolatgazdagsag és el6addsméd: 4

Irodalmi érzékenység, relevancia: 4

Osszesen 17 pont.
A szobeli vizsga
A szébeli vizsga a Kézelitések az irodalomh hez k 16dik. A vizsgat
az iskola bonyolma, a vizsgaztaté pedig maga a tanulot tanit6 tanér A vizsgénak
az egyik legfc bb formai saj hogy a feleletet fonra kell venni.
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A vizsga anyaga egy, a gyerekek altal mdr korabbrél ismert sziveg vagy
szovegrészlet magyarazata. A vizsgaztatas id6pontjat az iskola jelli ki; sor keril-
het ra kozvetlenil a Kozelitések az irodalomhoz anyagrész utan vagy késébb, a
teljes magyarprogram végén.

Amikor elkezdédik a vizsga, akkor a vizsgdzb hiz egy tételt - vagyis egy
szoveget —, illetve egy a szoveghez kapesolddd kérdést (pl. egy T6th Arpdd- vagy
Petof verset, vagy egy részletet a Buda hal4ldb6l). Ezutén -(feliigyelet alatt)

lhet a feleletére, ter  nem haszndlhat semmilyen kinyvet vagy
Jjegyzetet. Amikor elkésziil kezdi feleletét, amely nematanarral folyta-
tott b lgetés, hanem & 116 kell ] d ia a dol
A magyarazat nem meru]het ki tartalmi ismerteté: A kovetel y a
1 L az, hogy fe je a szoveg tartalmi, nyelvi, stilisztikai és
szerkezen elemeit; benyomasmt megﬁgye[éselt képes legyen megfelelden kifejezni.
A szdvegh llékelt kérdés vagy kérdések ebben segitik a vizsgazét.

A v;zsgaztam tanér a kivetkezd négy szempontbél értékeli a feleletet egytél
otig terjedd skalén (tehdt ismét maximum 20 pontot lehet elérni):

A) Nyelvhasznalat .
3) Mdvek xsmerete
C) Gondol 4¢ 65 eldadasmed
D) Irodalmi érzékenység, relevancia

Emlitettik, hogy magnetofonra vessziik a feleleteket. Erre azért van szikség,
mert — meghatarozott szabalyok szerint kivélasztva — mintafeleleteket kell elkiil-
deni az értékelésért felelds kozponti IB-szervezetnek, amely szakember kozremd-
kodésével értékeli az iskolai tanédr kajat, és ha sziik ddositja az dltala

- adott jegyeket.

Tegyiik fel hogy kepzeletbell tanulénk, Rézsa Agnes 16 pontot szerzett a szobeli vizsgan. Ez a
i & végsd jegybe.

Immér ismerve Rozm Agnes tsszes szerzett Amat, kénnyen hogy
hany szazalékos teljesitményt nyujtott. Ezt mutatja meg a kévetkezé téblézat,
Rozsa Agnes pontjai
. Maximalisan Részesedés  Rézsa Rozsa Agnes
Ertékelendé munka megszerez- az ered- nes szazalékos
hets pontok ményhédl pontjai teljesitménye
1.1, Irasbeli érettségi vizsga
1.1.1. Szovegmagyarazat 20 pont 50% 14 pont (40/50) x 31 =
Esszékérdés 20 pont 17 pont 38,75%
Vilagirodalmi tanulméany 15 pont 20% 15 pont (30/20) x 28 =
1.2.2. Vildgirodalmi hazidolgozat 15 pont 13 pont 18,67%
2. Szobeli munka (20/15) x 17 =
2.1. TFvkdzi szébeli munka 20 pont 15% 17 pont. 12,75%
2.2° Szébeli vizsga 20 pont 15% 16 pont (20/15) x 16 =
L 12%
Osszesen: 110 pont- 100% 92 pont 82,17%
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azalék Tjesil (82,17%) i éb amil 6 Rozsa Agnes é e az egyté‘l
heng terjedd skaldra. Az igy i a végs6 [B-ered

A szazalékos eredmenytél az erdemjegyre torténd atszamitaskor alkalmaznak
egy korrekciés médszert, amelynek a segitségével az egyes teljesitmények Gssze-
méretnek az atlagteljesitménnyel. fgy, ha egy-egy teszt vagy egyéb tipusd feladat
valamelyik évben nehezebbre vagy éppen konnyebbre is sikeriil, még akkor is
dsszevethet§ marad a tanulék teljesitménye a korabban IB-bizonyitvanyt szerzett
gyerekek teljesitményével. Talan nem kell hangsulyozm hogy igy azok a felsGokta-
tast intézmények, amelyek 1B-s didkokat k, elég nagy ggal tudhat-
jék, hogy mire is k, amikor fe k- egy-egy N Erettségi
bizonyitvanyt szerzett tanulét. Tovabba az egyes IB-iskoldk hatékonységa is
kénnyen nyomon kévethetd.

Meglehet, az el dottak ‘alapjan, bonyolultnak hat az egesz eljaras, de
vigasztalé, hogy a szédmitdsokat nem a tandrnak kell elvé és a
teljesség kedvéért foglalk k vele ilyen részl

Y

Befejezésiil hadd foglaljuk éssze, mit tartunk nagyon hasznosnak mindabbél, amlt

a magyartanitdst6l megkovetel a N kozi Erettségi rendszere.
A miivek ,célirdnyos” feldolgozdsa, vagyis az, hogy mindegyik tanulmanyozott
regényhez, lldhoz egy-egy megh ozott felad: tartozik, sokkal kon-

centraltabba teszi a munkat. Bar kevesebb szerzével valé megismerkedésre ad
lehetdséget ez a tematika, es sokszor az ldorendlséget lS felrigja, elmelyultebb
munkét biztosit. Az érték 1d }

ok sokold és nyil

Tanar és diak egyarént tisztdban van azzal, hogy mnté’l tekmthetﬁ egy felelet vagy
egy fogalmazas kivalénak vagy éppen gy k; ez ilést is, az értékelé
is kénnyebbé teszi. Az IB lehetdséget ad olyan k égek elsajatitasara, gyakorla-
sdra, amelyekre a hagyomanyos magyartanitdsban nem tudunk és tébbnyire nem
is fektetunk elég nagy hangsilyt. A tanulé végs6 jegye szdmos részjegybdl all
6ssze, amelyek jelentds részét nem is az 6t tanit6 tanartél, hanem kiilss értékelstsl
kapja — a kiils§ értékelés pedig mind a tandrt, mind a gyermeket sztonzi, és az
értékelést objektivabba teszi.

A Nemzetkozi Erettségi kétéyes oktatési ideje alatt alapvetéen megvaltozott
tanéri magatartasunk és tanari kank a magyar irodalom tantdrgy tanitdsa
sorén. At kellett gondolnunk, hogy mennyire vagyunk hatékonyak, hiszen a végs6
eredmények mérése t6liink fiiggetleniil torténik.

A Nemzetkozi Erettségi altal megks 1t Gj méd k és k lmények azt
erdsitették meg benniink, hogy rendkwul alapos, permanens tanari munka bizto-
sithatja azt, hogy tanitvanyainkkal a ,,... tudés oltdrarél a tiizet vegyiik el és ne a
hamut” (Szent-Gydrgyi Albert idézi Fouchet gondolatat Az 6riilt majom cfmd
konyvében.)
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Miklisi Lszlo
Rendszervaltas és a torténelemtanitas

Tanulsigos yrmozis a szerzd szaméra, hogy megkisételje Ieirni, mi-

ként hatott Mngy igon a rend vﬂ ds-
ra. E éb ] még a k Atfog6 igénny feltﬁmi
kivan6 kutatfis nem késziilt, igy azt um-.s 1 sem kelet
Az alfibbi irds sem kikrist: latok inkébb gon-
dolatébreszté jelleggel, a téma felvetéscként késziilt,
Elé6zmények

. »Torténelemtandrnak lenni — félig @16 foglalkozés...”
A Kadar-} kban a kilonboz6 értelmiségi csoportok 4 kiilsnbozé
mértékd volt. Amint ez szdmos tanulmanybél, eléadasbél (s al den fontos

torténészi munk4bdl) is egyértelmd, a térténészek a hatvanas évek vegeté‘l kezdve,
de kiiléntsen a *70-es—'80-as években eltavolodtak a vulgdrmarxista iranytdl, és
fontos lépéseket tettek a redlis torténelmi kép leirdsa érdekében.

A térténészi ti latas” (vagy ,tisztdbban l4tds”) ban nagy ké 1
rossz hatékonységgal, sziik csatornakon juthatott el az iskoldban levs tandrokig és
didkokig. Amikor a torténészszakma szdmara szinte kézhelynek szamitott a régick-
ban valé gondolkod4s (Sziics Jend: Vazlat Europa harom reg‘lé_]érél) a térténelem-

konyvekben tsztalini médon lényeg dizaci6, az osztaly-
harc szerepének hangsulyozdsa. Egészen apré szinte Jelentéktelen kérdések is
lehettek ,fehér foltok”. Péld4ul a tor k ’80-as kb iaként emli-
tették, hogy téves Magyarorszag felszabadulésa d4 ké; =m1hs4-et(a 1

szovjet gydzelmi jelentés datumat; a Magyar Népkoztarsasag legfontosabb allami
iinnepét) emliteni, de a torténelemkényvekbe a helyes d4tum (4prilis 13.) soha sem
keriilhetett be. Ez a tény csak egyes szakkonyvekbél, kézikonyvekbél, tanari tovabb-
képzéseken vagy az igen népszerd Histéria cimd folyélratbol vélhatott ismertté.

A tort itds a Kadér-korszakban a targy ideologikus jellege miatt
természetesen kiilonosen fontos volt. A térténelemtanartél a partallam — az adott
korszakt6l (és kadert6l) figgben kimondva vagy csak érzékeltetve ~ a tarsadalmi
rendszer legitimélasat vérta el. (Erdekes mtennezzo, hogy a ’70-es években
néhany évig nem volt kotelezd érettségi targy a torténel Ezt — nem al lanul

— a szakma a tantargy héttérbe szorulésaként élte meg.) Egy jellegzetes megfogal-
mazds szerint: csak annak szabadna tért: aki pérttag. Jell 6a
korra és a helyzetre, hogy az iskolaigazgaték kozott ardnytalanul magas volt a(z
MSZMP-tag) torténelemtandrok szama. (Az 1gazgatm és pemegyszer az 1gazgat6—
‘helyettesi beosztdsnak — bar ez a hivatalos dok nem -
gyakorlatilag feltétele volt a parttagség.) Tipikus, hugy a nyolcvanas evekben a
torténelemtanités févarosi (s igy szinte orszigos) kulesembere egyben meggy6z6dé-
ses elvhu parttltkér is volt. (Megjegyzendd: az adot.t kolléga sziviigye a torténe-

d tan kivalé it de ideol i kérdésekb _nem ismert

pardont.)
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Erdekes és jellegzetes, hogy — t: 1 szerint — az emlitett kolléga
tevékenységét alapvetdi asként itélik meg az idGsebb, mint a fiatalabb nemze-
dékhez tartozé tanarok. Az idésebbek, akiknek a vi itdsi pontja egy merevebb,
kotottebb 50- es (netan 60 as) évekbeli rendszer, 6rommel iidvazlik a nyitdst: tanfo-
1 ina} fisé badsagat”; tankényve vjszerd megkozelitését, méd-
szertani kivalésdgat. A kozépkordak egy része és a fiatalabb nemzedék mashoz
szocializalédott, ezéltal a ,tobb mézet a madzagra” elvnek (és gyakorlathak): a
viszonylagos vagy relativ (,ahhoz képest, hogy...”) szabadsdgnak nem tud oriilni;
nem elégedik meg e mérsékelt engedményekkel; e tankényvben (és a kolléga
tevékenységében) foként a korlatokat latja. A fiatalabb nemzedék egyre inkabb
kozépfok helyett alapfokot kivén: j bb helyett az igazat, szabadabb helyett a
szabadot, nemzetibb helyett a nemzetit stb. keresi. (Ezt persze az adott korszak: a _
puha diktatira, majd annak is a g - a tor ttud y hiteles kutatdsai;
a korabbinal szabadabb egy fmskolmképzésstb teszi lehetévé.)

Lényeges kérdés, hogy szar: il abbél a torténelemta-
narnak, ha eltért a ,hivatalos vonaltél”. A fenti motté azt sugallja, veszélyes

1! volt a torténel i Ez igy persze erfs tilzas, de tantargyunk
politika- és ideolégi ék _yacscl-]él ja az idézet. Jelentds kiillonbség figyel-
heté meg a lehet: érdésében a torténelmi idészak (50-es, 60-as,
70-es vagy 80-as évek); a telepulés Je]lege helye; a személyi feltételek (milyen az
igazgatd, a szakfeliigyeld, a pArttitkar stb.) és egyéb koriilmények (pl.: sziilsi
hattér) tjab6l. Altaldban el dhaté, hogy — bér szdmos kollégénak
megvan a maga térténete, hogy ,figyelmeztették” - kiilénosebb inzultus senkit sem
ért azért, amit tanftott. Ugyanakkor azt is meg kell jegyezni, hogy a torténelemta-
nérok rendszerint kiilonds érzékenységgel figyelték, hogy az adott helyzetben és
idészakban mi a kimondhatdsig hatdra.

Az ellené'rzési, irdnyitasi rendszer fontos részét alkotta a szakfeliigyelet. A

zakfeliigyeldk ellenérizhettél szamonkérhet.tekakozpontlel(’firésokbetartését A
szakfeliigyeletet az 1985. évi oktatédsi térvény életbel utén a szal 6i
rendszer valtotta fol. Ez az alapvetd valtozds tehat még a rendszerviltds el6tt
tortént; a szakta.nécsadéx rendszer (amely a rendszervaltas elétt igazan nem tudott

ib \ jainkban is alapvetden betolti feladatat. A
sonlitjul{ a szakfeliigyeletet és a szaktanscsad4st néhany fontos szempontbél

Az 4tszervezés utdn az els6 évekb gyak.ran pro bl lentett, hogy

” knak, akik korabb akfeliigyeloké 1 §en mas mun-
kat, a szaktanacsaddst kellett foly iuk. Ez bizonyes szerepzavart okozott, §
nemegyszer \j néven, a kordbbi gyakorlatot folytattdk. Az iskolaigazgatok és a
tandrok is zavarba keriilhettek: az eddigi ellenér, a ,felsébbség” képviseldje mitol
vﬁltozna meg egy csapasra” Az azota e]telt id6 tobbnyire megoldotta e kezdeti

. Az a szak aki nem tudott az 4j feladatokkal azouusulm
azoknak eleget tenni, mara jobbad4n kikeriilt a szakt i korb6l. Az u

b k ter tes volt a szaktandcsadés rend , s masfajta fellépésiik
hxtelesebbnek is tinhetett.

A szaktanicsaddi rendszer kiteljesedése nem val h el a rend-
szervdltdst6l. A tandcsrendszer viszonyai kézott mikods szaktandcsadds — ez
inkédbb az el6zé gyakorlat részleges (de fontos) reforn‘l_]anak bekmtheté’ mlg a
rendszervaltas utan érdemi valtozas tortént a ped
Az intézetek a korabbi kozponti kitottségek nélkiil (a fenntart6 snkormsnyzat
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1 tabldzat — A szakfeluigyeld és a szak d6 feladatrendszere’ -
Szakfeliigyels Szaktandesads (szakérts)
Feladata: akozponn elGirasok (kézpontl Feladata szakmai-médszertani tanacsadas,
tanterv, e i utasitas) ellends ése 65 segitése,
szAmonkérése. teljesitménymérés.
A megyei tandcs vh mivelddési osztalya A pedagégiai intézet szakértjeként dolgozik.
fennhatésaga alatt dolgozik.
Kézponti tervek irjdk els, hol lawgassen . Nincsenek kitelezd eldfrasok, hivasra megy
iskolai hivas nélkiil is megy ( 1 delésre dolgozi .
alapjan dolgozik).
Bgyes (kozponti) szakmai informacick A szakmai i acik egyik fontos kozvetitsje.
kizérélagos birtokosa, kbzvetitdje.
Kazvetlen hatassal van a terilet munkajara. Kozvetett, attételes hatédssal van a teriilet
munkéjsra.

Felelds az adott teriilet szakmai Nincs kézvetlen felelssége a terillet szakmai
munkajanak szinvonalaért. ‘munkéjanak szinvenaldért.

.
igényeire tekintettel) lathattak kéhoz. Az Gj helyzetben a korabbinal nagyobb

szakmai felel6sség terheli kajuk

A rendszervaltds tehat a szaktanécsaddsban sem hozott foldcsuszamldsszert
viltozdsokat. Ilyenekre nem is volt sziikség, hiszen az 1985. évi oktatési torvény
(és a csatlakoz6 végrehajtasi utasitds) évekkel korabban olyan kereteket teremtett,
amit tartalommal meg lehetett tolteni. Az oktatési térvénnyel a nyolevanas évek
masodik felében kezdett — alapvet§ valtozasokat hozé — folyamat a rendszerviltas
utan teljesedhetett ki.

Intermezzo: a Tankeriileti Oktatdsi Kozpontok

A rendszervaltas utdn is meghatdrozé maradt a pedagégiai intézetek szakmai
szolgéltato szerepe. Mindezzel egyiitt' (részben a tandcsadds és az ellenérzés
szétval 4 k mas b6l jogos indok hivatkozva) igye k vissza-
szoritani (az ellenzéki 1rény1tasu 6nkorma.nyzatokhoz tartozo) pedagogl i intézete~
ket. Az 6nkormanyzati ped v itdsa, ellenstlyozdsa érde-
kében létrehoztak a Tankeriileti Oktatasi Ki tokat. A helyzet sajat: volt,
hogy tankeriiletek nem voltak mégis tankeriileti kézpontokat alakitottak ki, A
TOK-ok létreh tok gfelelt az akkori korményzat centralizicids,
konzervalé torekvésének. A TOK-ok kiemelt feladatai koze tartozott (a telJesseg
igénye nélkiil): a régié tantigyl helyzetének vizsgal értékelése; az
egyes iskoldk szakmai tevékenységének értékelése; a tankonyv- és taneszkozella-
tas ﬁgyelemmel kisérése' a vizsgarendszer és az orszagos versenyek szervezésében

valé részvétel; i-etnikai kisebbségi oktatds helyzetének figyelemmel
kisérése; szakvelemeny adasa kozoktatasx intézmény alak(tasakor, az iskolaszer-
kezet kérdéseirdl; az intézmény (ikodési feltételeinek és a képzési elsirasok

megtartdsdnak vizsgalata; az orszagos statisztikai adatszolgaltatas. Feligyeleti,
szolgdltat6 és egyéb szerepek egyiittesen szerepeltek a TOK-ok jogositvanyai
kozott. A szervezet sajatosséga az vo]t hogy az igazgat6ésig mellett ,a régioé
pedagog\]sa)bnl vélasztott szakmal testulet” is kaoddtt A kormdnyzat deklaralt
stratégidja — az iskola aut Iyozdsa — ellentétben lit a centralj-
zalt szervezeti felépitéssel. A Tankeriileti Oktatasi Kozpontok nem szerves fejlédés
Gtjan (s6t azzal ellentétesen) jottek létre, (s bar fontos feladatokat is elléttak) nem
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volt val6s teriik a rendszerben. A munkatarsak kivélasztdsa nemegyszer a szak-
miatdl idegen szempontok alapjdn tértént, a TOK-ok — az iskoldk, a tandrok
altalanos megitélése szerint — tobbnyire gyenge szakmai teljesitményt nyijtottak.
A Horn-kormany megalakuldsa (a koaliciés partok programja, majd a kormany-
program alapjdn) egyértelm(vé tette: fel kivanj4k szdmolni a Tankeriileti Oktatési
Kozpontokat. Ez — a korébbi igéretekhez képest t6bb mint egy év késéssel — 1995
Gszén meg is tortént.

A pedagbgial intézetek kettds feladatrendszere

A kér’ életd Tankerﬁleti Oktatési Ko k i utan a ped

k j lyokban rogzif fe]adateu (ismét) novekedtek; egyes kordbban
végzett tevékenységek immér az intézetek kotelezettségévé valtak; ez egytttal
nagyobb felelsséget is jelentett szaimukra, Saj4tos kettés feladatrendszere alakult

ki: a kordbban is meglevé megyei-helyi feladatok ellatasan kiviil a Tankeriileti
Oktatdsi Kozpontok megsziintetése utdn a mérési-értékelési teendék kozponti
feladatdnak (megyei szintii) elldtdsa is — az Orszdgos Kozoktatdsi Intézettel szoros
egyittmikodésben — a megyei onkorma.nyzatok 4ltal fenntartott pedagégiai inté-
zetek teenddgje lett.

A rendszerviltis és a torténelemtanérok

1990-es alapvice: Holnaptél kezdve minden masképpen ~ volt.

Erdekes kérdés, hogyan hatott a rendszervaltas a tortenelemtamtas szerepére,
helyzetére.

A rendszervéltés megoldatlan kérdések tomegét zudltotta a torténelemtand-
rokra. A tarsad lanodott, és taldn éppen a torténelemtandrtél varta
a magyarazatot, a ,,melleny u_]ragombolasat” Mikézben egyes szelsoseges nacmna-
lista politikusok a torté arokat prébaltdk felelgssé tenni ,a k
alatti” ,nemzetvesztd” tanokért, a t knak kellett besiilniiik
dlék]alkkal kolleg&kkal aszﬁlé’kkel

Altala dhatd, hogy az 1989-es évek napi eseményei, a megélt
térténelem az iskoldkba, a torténelemérakra is betort, mértéke, intenzitdsa azon-
ban igen kiilonboz6 mértékd és jellegd volt. A telepiilés, az iskola helye, szellemi-
sége, az igazgaté (netdn a parttitkdr), a torténelemtandr besllitéd4sa, a sziiléi
hattér, a gyerekek érdeklddése és szamos egyéb szempont hatérozta ezt meg. fgy
az egyik iskolaban mdér a Kadar-korszak végén is aktiv politikai kozélet folyt,
mashol csak az 1990-es valasztds tudta megmozgatni a térténelem irdnt egyébként
kevéssé érdekléds diaksagot.

Hogyan élték meg a torténel irok a rend ?!

Q4 lemtansr felszabadul4sk

tort élhette meg a rendszervaltast, hiszen
amit eddig csak sejtetett, azt levezethette, amirél kordbban hallgatott, arrél imméar
nyiltan beszélhetett. Legélisan vihette be a kordbban szamizdatban megjelent

! Nem sz6lok azokré, akik a mindenkori tankényvet tanftjsk, akik jobb hjén vannak az iskoldban, a sajst
ékelésre nem képes, nem hajland Nem kivil, hogy

tartozik e csoport(ok)ba. 4
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| 1 g
forrasokat, szamos Gj dokumentumot ismerhetett és ismertethetett meg. Az id6 6t
igazolta, amit korabban tanitott, hivatalossa valt, ,gydzott”. Didkjai (akik tobbnyi-
re korédbban is tisztelték) ekkor srommel és buszkén nézhettek fel ra.

Az elvhd, hithd kommunista tandr nehéz helyzetbe kerilt. Osszeomlott egy
vildg, oda az eszmerendszer, nincs ,Part” (illetve az mar nem az), mas lett a
térténelemtanités célja is. Igen nehez helyzetbe kerult e kolléga; taldn napjainkig
sem tudja igazén feldol a A ket t kénhyeb-
ben elfogadja, de az egész valt t neh éli meg.

A tanarok tﬁbbsege a ket fenti polus kozott helyezkedett el. Kevesen voltak a
tényl megg mint ahogy nem volt tipikus a latvényo-
san ellenzéki tandr sem. A kollégék tobbnyxre Ifogad ltoztath 1 a
fennallé rendszert, s adott th kel 1 leményiiket. (Az
egypértrendszer egyik j dil dja: lépj be a tenni akar6é ember a
pértba és beliilrél érje el céljat — netan bomlasszon — vagy: maradjon kiviil.)

Ter minden tirténel szdméra 4 helyzet keletkezett a
,,fehér foltok” eltiinésével. Fontos imegjegyezni, hogy e folyamat mér a hetvenes, de

il a nyol években kezdGdott a tanari 4bbk ésekkel, de
atits erejli valtozast hozott a kor4bb ind levé anyagok megjelenése, a
memoérok utén a forrasgy(jtemények kiadésa.

Annyit — a tandrok kozétti kiillonb kre is gondolva — allapitt k: a
térténelemtanarok tilnyomé tobbsége nyugodtan nézhet a tikorbe. A legtobben
tetvék, amit leh amit felkésziiltségiik, helyzetik, kérnyezetiik lehet6vé tett

. kra. A v 16 a valo r élés idejében, az adott keretek kozotti mozgas
mértékéb llegéb dszereiben persze jelent6s kulonbségek voltak, és —
ahogy kordbbah is sz6ltunk ré6la — szamottevd kiilonbsé kozik a torténel
tanarok kozott abbél a szemponthél, hogy melyik generaciéhoz tartoznak, milyen a
képzettségiik, és szame]yes csaladi élményeik me]ylk id6szakhoz kapesolédnak.

torté itds szerepe, feladat. a rendszervaltas utén.
Immér nem a térsadalmi rendszer Ieg-:txmalésa az ‘elsddleges (gorcsos, felilrl
szigorian ellendrzstt) teends. A torténelem, az Gsszefiiggések meglattatssa — a
tenyleges szakma - lett a tanitds alapvetd feladata. (Ez nem jelenti azt, hogy a
torté irnak ne kellene i tetnie a demokratikus intézményrend-
szereket; ne foglalhatna 4lldst egyes torténelmi kérdésekben.)

A torténelemtandrok szerepe a rendszervéltds utdn is jelent6s maradt. A
torténész vagy torténelemtandr végzettségli emberek (ahogy kordbban is) a rend-
szervaltds utn is — szdmaranyukhoz képest — nag‘y szdmban vesznek részt a

politikai életben. J6] mutatja ezt az 1990 ut4ni parl tekben (szinte val:
frakcidban) vagy az Antall-] k(mnényban dolgozé egykon torténészek szdma.
Az iskolak szamottevs is 020 szerepe van a torténelemta-

ndrnak. Ennek a kovetkezd okai vannak:

Az iskola alapvetden konzervativ, nehezen viltozé (a])rendszer Amennylben
egy szerepl6 fontos szerepet tiltott be kordbban (tort
vezet§ vagy csapatvezet, KISZ-vezetd, netdn parttitkar stb.), amennyiben nem
‘jaratta le sajat magat, s az Gj feltételek kozé be tud illeszkedni, va16521nu1eg
tovéabbra is fontos szerepe lehet.

A torténelemtanar tobbnyire teny]eges respektussal rendelkezik kollégai ko-
rében. K érdeklédé g dszerint tejék bbé teszi 6t
mas szakos kollégdinal.
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A szakma érdekképviseleti (,szakmai érdekvédelmi”) szervezete, a Torténe-
lemtanarok Egylete nem csupdn a szakma (és immar a minisztérium), hanem a
sajté, a kozvélemény kiemelt figyelmére is szamithat.

Tankényvek

A torténelemtanftdsban a rendszervéitds taldn legldtvdnyosabb eredménye, hogy
kiilonféle tankonyvek jelenhettek meg. Lényeges kerdés azonban mlben térnek el
az Gj tankonyvek a régiektdl. A le;

Az 4j tankoényvek azonban — reszben ertheto okokbél — szamos tartalmi,

kozelitésbeli és d tani hibaval j tek meg: az utébbi évek a metodika
és a pedagégia szerepének hattérbe szoruldsat hoztsk a tankonyvkiadasban.
Tobbnyire nem voltak kész, szakmailag (a térténelmet és a ithaté t is ide
értve) megfeleld mivek; a kiadék — taldn a kordbban monopolhelyzetet élvezd
Nemzeti Tankﬁnyvkxadét nem szé.mitva - anyagl nehézségekkel kiizdottek. A

- konyvek — saj - alap: n 16 kban, értékrend. iikben kiilon-
boztek, s nem szakmai kozelitésiik édtorténet vagy a litik
torténet targyalasat helyezi a k politik téneti mivek

jelentek meg, raaddsul a(z MDF élta] vezetett) minisztérium nemegyszer ideolg-
giail szimpatia alapjdn dontott arrél, hogy melyik m(bél lehet tankonyv, ezéltal
melyik md juthat 4llami tdémogatashoz. A szakma altal elért eredmények kozitt

kell liteni, hogy h kiizdelem utdn egy-egy kionyv folkeriilhetett a
tankonyvlistara. A tankényvvé nyilvanit4si eljarasban v4ltozdst jelent, hogy 1994-
t61 — a korabbi mini jumi dontés-eldk helyett — az Orszdgos Koznevelési
Tanécs keretében mksdd Tankényv-, T koz- és Tantervtandcs tesz javaslatot

a tankényvlistara valé fel-, illetve az arrél valé levételre. Lényeges arrél is szélni,
-hogy egyes kisérletezd iskolak sa]ét tsmkonyveket is készitettek, koziilik a sikere-
sebb ket mashol is alkal Ez ban nem valtoztat azon a helyzeten,
hogy a legtobb iskolaban néhény jelentésebb kiad6é mtivei koziil vilasztanak.

Mindebbdl lathaté: az igazi valtozas hosszabb folyamat; a szakmailag kiilon-
boz6 kozelitésd, eltérd h ulyy, kiérlelt, targyilagos, az eszmei dramlatokt6l
megfeleld tavolsdgot tart6, a hosszi évekig hasznélhaté miivek megirdsa talan
épphogy elkezd§dhetett.

Elgsegitheti e folyamatot a Ne ti vhez valé i da iiksé,
sége, valamint az, ha az Gj mivek kladasakor a szerzdk (és a kiadék) élnek a NAT -
altal biztositott keretlehetdséggel, kiilonbozd (pl.: életmod-torténeti) megkozelitésd
konyvek i is mege]ennek Am1kor ez megtdrtemk 4j korszak kovetkez1k a (torténe-
lem)tani isi lehetBség lesz pr k és ah juk tartozé
taneszkozok kozott

A kizelmilt eseménye, hogy 1994 6szén a Mdvel6dési és Kozoktatasi Minisz-
térium (a Munkaiigyi Minisztérium megkeresésére) eltorslte a szakmunkdésvizsga .
tdrgyainak sorab6l a torténelmet. Jellemz§, hogy az iskoldk, a tandrok ezt a
torténelem vereségeként, a tantérgy presztizse cstkkenéseként éiték meg, s nem-
egyszer ebbdl & ko ket vontak le. Valdjdban nem ez volt a
dontés hatterében, de a szakma reakeidja igen 1 Napjainkban h 1
helyzetet teremtenek azok a hirek, amelyek szerint lehetséges hogy nem lesz
kotelezd érettségi targy a torténelem.
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" Epilogus
A jelenlegi helyzethez képest el dul dosuldsok lényeg al
ont k az uj kézol = andok I ktatdsi torvény méd .
sa és a Nemzeti alaptanterv. A tanitds alapfeltételei, kériilményei természetésen a

torténelemérara is hatnak. fgy példdul az oszt4lyl k tovabbi novekedése, a
csoportbontésok lehetéségénel 2 pedagé k 6raszé K néveld
nehezebbé teszi tanar és didk kajat, kevésbé haték 4 teheti a tanitd

N ial erv b ése kozvetleniil hat a torténelemtanitdsra. A
tananyagbeosztas alapvetSen megvaltozik, egyiittal jelentésen csokken a kotelezs-

en megtanitand6 (megtanulandé) tananyag. A hagyomanyos politikatsrténeti meg-
kozelités mellett lehetdség nyilik korszertbbnek tekinthetd (pl.: életmédtorténet),
eltérd silypontd tananyag-elrendezés készitésére is. Ugyanakkor a torténelemta-
nitds szdmara szinte feloldhatatlan tananyag-beoszt4si problémét jelent az iskola-

! A1t 1

szerkezet és a jelenlegi NAT kapesol6d p
miatt elkerdlk len lesz a torténel ok 4t- és tovabbk
A kozeljové Gj kihivésok elé 4llitja az egész ol igyet, igy a tor lemta-

njtdst s a torténelemtandrokat is. Az iij helyzetre adott vdlaszok dénthetik majd el,
kiallja-e ,céhiink” a prébét.

Kicsor Csenge, 5 éves
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Szaboles Otté
A NAT és a torténelemtanitas’

Arra i meg roviden felva a teenddket, hogy jobb
minél h bb mert annél tébb idénk
marad a felkésziilésre annak érdekében, hogy majd teljes fegyverzetben

tudjuk fogadni a megvalésités inditésat, ami egyéltalan nincs messze.

Sokévi vajudas utan jel a N i al rv, a kozoktatasrol smlo 1993.
évi LXXIX. torvény, valammt annak 1995. évi sdosi
alapdokumentum. Elészava szerint ez a dok szakit a k i tantervi

szabalyozés korabbi forméjéval sokkal mkébb szabdlyozdsi keret, amely lehet6vé
teszi az iskolafe t6k és a ped dra, hogy a kézos nemzeti értéke-
ken, az alapkévetelményeken tiil maguk alakitsak ki iskolai programkinélatukat.
Az alaptantervben szerepld kovetelmények a mindenki szdméra nélkilozhetetlen
ismeretek megértésére, feldolgozdsara, rendszerezésére stb. helyezik a hangsilyt.
Mindezeket vizsga is ellendrzi, a tobbirs] pedig a helyi kozosség donthet.

Ez az egyes tudoményégak szakmai vitéit kikerul6 és kilénosen a tudomény
és az oktatés széles kord polémiai e]maradésa mitt nagyon is kikezdhetd tanterv

inkabb p i, int szakmai kompr k hosszu sorén sziiletett meg.
Valoszmuleg hosszu ideig nem fogja hatalyat veszteni annak ellenére, hogy a
P i ‘\uulpx Italaban révidebb lejaratd és torékenyebb, mint a
tud; kmai kompromi

Most mar azonban nem az a kérdés, hogy meddig lesz érvényben, hanem az,
miként tudjuk az dltala meghatdrozott kereteket minél jobban felhasznalni az
iskolai munka eredményessége érdekében. Hoyan tud]uk az. adott, sok tekintet-

ben 4j korulmenyek kozott legjobban megval ni i célki ink

Ha nem is szeretjiik, ez az a dok t ami iskolai kank kotelezd 4llami
alapjat jelenti. Ez.az a megszabott keret, amit nem lehet ﬁgyelmen kiviil hagyni,
s6t — véleményem szerint — sokkal erételjesebb arozza teenddink kerete-
it, mint azt a bevezetGjében Allitja. Ezért érdekiink, hogy alaposan tanul-
ményozzuk és megkeressiik a benne rejlé lehetd: k meg k pedago-
giaiitjait, médjait, méd t. Meg kell vi: Inunk hogyan tudjuk tovabb vinni

azt, ami eddigi munkénkbdl bevalt, és mit kell masképpen folytatnunk. Arra
gondolva kisérlem meg most réviden felvazolni a teendéket, hogy jobb minél
hamarabb szembenézni a realitdsokKal, mert annal tobb idénk marad a felkészii-
lésre annak érdekében, hogy majd teljes fegyverzetben tudjuk fogadni a megvalési-
tds inditds4t, ami egyéltaldn nincs messze.

Sokan vagyunk, akik a késziilés tobbéves folyamataban kil "nboz()‘ a megvalé-
su]tto] ilyen vagy olyan teki ben eltérs 4114 [CUk k
An tunkbol, meggydzédésiinkbsl it sem kell feladnunt hlszenmost és
mmdlg — tanitanunk kell térténelmet (s6t, Ember és térsadalmat), és lehettleg
sikeresen, Tantervek mindig voltak, jobbak vagy rosszabbak, és azt kellett tapasz-
talnunk, hogy a j6 tantervriek is vannak kevésbé sikeriilt elemei, és arossz tantervek

1 1995. december 17-6n, a Té rok I11. Orszégos i6 idjan elh, lsadés.
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is rejtenek magukban j6 lehetdségeket. A tanterv valéban csak keret, a tanitds
gyakorlata a valésag. A j6 tanarok a legrosszabb tantervekkel is j6 eredményeket
tudtak elérni, a rossz tandrok a legjobb tantervekkel gyenge végterméket produkal-
tak. Nem a tantervnek mint mdfajnak a jelent6ségét akarom ezzel lebecsiilni,
hanem a tanér kézponti helyzetét szeretném alahtizni az oktatss eredményessege
szempontjabdl. S miért lenne ez masképpen most, mint a miltban volt?

Nos, a NAT-nak is vannak résziinkre elényds és hatranyos vonasm Az

16bbieket ki kell h Al k, az bbiak h At sajat pedagégiai bad-
ség\mkkal élve csokkenteniink kell.

A torténelemoktatas jabél és igy a t 1 & a
legkedvezdtlenebb koncepcionalis vondsa a NAT- nak a tnnénelemtamtas keretei-
nek drasztikus szdkiilése. Eddig a torténel itds Magyar A tradicionali-
san koncentrikus forméban épiilt fel. Nyolc év alatt kétszer tanitottuk az egész
torténelmi folyamatot az Gskortél szinte jainkig. Ennek megfeleléen az elss
négy év — benyi Péter terminologisja szerint — torténetet tanitott, a masodik
négy év — alkalmazkodva az érettebb tanulok életkori sajatossdgaibél kivetkezd
értelmi ad khoz — torténel Ak itdson beliil négy év volt az
alapozés, majd az djabb négy év ~ a kozépiskolaban tanuldk szdméra — erre a
készsétalapra épulé 1életi ésre adott leh benne az ismétlésben
rejlé elényokkel.

A NAT szakit a torténelemtanitds hagyomanyos knnoenmkus felepltésével
4ttér a linedrisra, azaz az egyszeri tanitdsara, és ezt tulaj a ko
ményrendszerrel szabalyozza Bdr az iskoldnak nagy szabadsagot biztosit a tan-
anyagok elrend éb formalésab a torténel ad az Ember és
tarsadalom mdveltségi blokkon beliil 6nallé ismeretkérnek, tanitisa pedig az
eddigi nyolc évrél négy évre csokken. S hogy ennek a csokkenésnek a mértéke
milyen nagy, azt a tanterv 10. oldalan taldlhaté muveltségi korok kozott hozzdve-
tolegesen” megszabott ardnyszdmok mutatjdk. Eszerint a hdrom ismeretkorb6l
4116 Ember és tarsadalom mdveltségi teriilet szdzalékos ardnya az 1-4. évfolyamon
4-~7%, az 5-6. évfolyamon 5-9%, a 7-8. évfolyamon 10-14%, a 9-10. évfolyamon
ug k 10-14%. A toérténel csak a 7-8. és a 9-10. évfolyamon szerepel a
miiveltségi teriileten belil. 4 éven keresztiil a 10-14 szdzalékos részesedésen beliil
egy a hdrom muveltségi korb6l. Matematikailag ez legfeljebb 5%-ot tesz ki, és
akdrhogyan szamolom, a régi, illetve a jelenlegi 8 osztalyos térténelemtanitds
iddkeretének legfeljebb a felét jelenti.

A kozoktatds-irdnyitdsnak &si érve az, hogy ezt nem lehet fgy szdmolni, az
id6keretek nem domindlnak. Egy bizonyos mennyiségd tananyag megtanitdsa
azonban csak egy blzonyos, ha gy tetszik, azzal adekvat id alatt lehetséges.

Kilons: ha n datokat és definicickat akarunk betanitani, hanem a
tanulé szellemiségét kivanjuk i 6n4llé i 6, elemzu, itéletalkoto
tevékenysége kialakit: l'& készseggef‘ y lasdnakigé 1. Es éppen e téren
értiink el a torténel ileg elismert eredményeket. Mi alaki-
tottunk ki, a torténelemtanitds szakemberel koztiik egyiittes munkdval e tanterv
készitdi és masok — egy olyan térténel it4si metodik4t, lyet a nemzetkozi
kongresszusokon ,élenjaré magyar tdrténelemtanitasn didaktikaként” emlegettek
Ennek az volt a lényege, hogy a térténel ast alapvetden az.el kéras
egyre mkabb az 6nallé tanuh)l tevékenységre, az informéciokat feldolgozé és az
itéletalkoté k ég fejl e, a tdrsadalmi-trténelmi foly: tok 6n4llé meg-

ismerésének gyakorol

a, a jelen tarsadal k a miilt torténetén
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keresztil kialakitott megértési mechani dnak kimivelésére épitettik. Ugy
gondoltuk, csak ez lehet a korszerd, a tarsadalmi kivetelményekhez igazod6 torté-
nelemtanitas alapja, csak ezzel adunk kulcsot a fiatalok kezébe egy pluralista
térsadalomban az alternativak kozotti valasztdshoz. Ezért fogadta.k a nyugatl
szakemberek oly nagy elismeréssel a magyar torténel j
Ezért nem kénnyd azt mondanom, hogy ha az id6keretek eunylre beszu’kul-
tek, at kell ternunk -a d ott kifej 1 élve — az i
itasrol a k b iddt kivané intenzivre. Ez ban latszélag fabél vaskarika.
Hiszen sok éve mondjuk s a gyakorlatban is tapasztaljuk, hogy a forrasok,
informaciék el é alapulo torté itds iddigényesebb, mint a torténe- -

tem adatainak, ¢ fiiggéseinek, definiciéinak egyszeri m itasa.

Latszélag nincs tehét jé 1d4s, illetve két ldas kozott valaszth k
Az egyik, ha lemondunk az elemzg, i ési, feldolgozasi, itéletalkotasi kész-
ség kialakitasdrél, a tanul6i 6nall6 a, a pluralista léletre torekvd torténe-

lemtanitésrdl; a masik, hogy eltekintiink a térténelemnek arrél a sajét, lényegi
totalitdsdban valé tanitdsdr6l, amelyet sokan - kozottik én is — a miltban
képviseltiink. Azt hiszem, az elébbiekrél nem szabad lemondanunk. Ez pedig azt
hozza magéval hogy az utébbi kérdésben feliil kell vizsgalnunk és meg kell
vl I Ez esetben az intenzivitds a kevesebbet tanftdst
-jelenti, de azt 6ndllé el kaval, nem forditva hitat a kordbban
kifejlesztett médszereinknek.

Annak ellenére, hogy a NAT kronologik teljes torténelmet ir el§, tag
lehetGségeket ad az egyes skon beliili szelekciéra. Eszerint meg lehet valésitani
a gyakorlatban akevesebbet, de alaposabban elvet. Ennek csakakuvetelmenyrend-
szer el6irdsai szabnak némi hatart, az egység Gveltség alar

kijelolésével. A helyi tantervek azonban minden mas szempontbél vegreha]thatJak
a hagyomaényos totahtasra torekvd tananyag alapos szelekcidjat, természetesen az

alapvetd torténelmi fc tok tszakitdsa nélkiil. E tekintetben minden tanar
tarsolyaban hordozza sajat térténelemtanitdsdnak a maxsallbot.]at
1 lményrendszer nagy lisaga tehat itk a torténel ni-

tast az idokeret szdkiilésébdl bekivetkezhetd katasztréfan. Ugyanakkor a gyakor-
latban nagy veszélyt rejt magéban. Jelesen azt, hogy sok tandr azt tekintheti majd
praktikus megoldasnak, ha a 8. és 10. osztaly végén kotelezd, orszagosan egységes
zérévizsga- kovetelményekre tételesen készit fel. Ugy érzi, hogy ennek kell aldren-
delnie az egész torténelemtanitast, hiszen ezen méretik meg tanulé és tanir

egyarant. Nem a torténelmi i 6s foly 1 ye lesz az igazi sikerél-
mény, hanem a kétszeri mérovxzsga eredménye A toérténelemtanitas célja tehat
nem az 6n4all6 torténelmi informa 268, az itéléké ég kialakitasa, hanem a
vizsgdkon valé mind sikeresebb megfelelés. Azt hiszem, ezt a veszélyt nem lehet
tiilbecsiilni. Ebbe a csapdaba pedig nem szabad bel k, mert ezzel feladnank
minden eddigi ered yt, a torténel vi i abba a kisk4té i1

allapotba, ahonnan tobb mint két & da elindult. Ez pedig a tor 1 it4
értelmét kérddjelezné meg ismét. Tudjuk, hogy oly sokat, és oly sokan vitattdk mar
évtizedekkel ezeldtt és azbta is; van-e értelme a torténelem tan(tésﬁnak avagy ezt
az ,elavult tudoményt” fel kell véltani m4s tdrsadal d kkal az
iskoldban. Az az érv pedig, hogy a torténelem az emberiség emlékezete, kollekiiv
tapasztalati anyaganak raktéra, alapja az bszténi életr6l a tudati életre valé
attérésnek, snmagédban taldn nem is elegendd, hogy Marc Block szavaival éljek, ,a
torténelem védelmére”. Az emberi létben — sét a természetben is — mindennek van
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elézménye, amelynek folytatdsa nélkil nem lenne maga a folytatds, csak az
Ujrakezdés. Az el§zmény ismerete és feldolgozésa tehst természet sziiksége a
folytatdsnak, mai életiink nem lehetséges a mult ismerete és atélése nélkiil. Ha
errdll danénk, akkor az dllampolgéri és a ti identitas, s6t a személyiség
sajat egyéni identitdsa kialakitasanak egyik, talan legfc bb tényezéjét veszite-
nénk el. A torténelem tehat, ha vigy tetszik, onmagaért is rendkiviil fontos a

" felnévé generaciék személyiségjegyeinek érzelmi- és tudatvildgdnak kialakitdsa-
hoz. Minél kisebb térre szoritjuk az iskoldban, ann4l tobbet ink a személyi-
ségformalés eszkoatarabol.

Mégis azt mondoin, hogyha csak ez lenne a szerepe, akkor vitatni lehetne a
torténelem jelentdségét. Azért nem biztos, hogy érdemes valamit tanftani az
iskoldban, mert egyszer megtortént a miiltban, illetve nagyon sok mindent el lehet
hagyni abbél, amit régebben fontosnak véltiink, tehat tanitottunk. Ezért gyakran
ismételhetd a torténelem tananyaganak szelektaldsa. Ebbél a szempontb6l most is
4t lehet, sdt, 4t kell vizsgdlni a torténelemtanitds anyagst. Minden helyi tanterv- -
készitének nemcsak meg szabad, de meg is kell tennie ezt a helyi adottsagok,-
lehets: a tandr felfc izlése, tuddsa, pedagégiai szempontjai szerint olyan
mértékben és médon, ahogy ezt az alaptanterv kovetelményei lehet6vé teszik. Ezt
megteheti és meg kell tennie! Azt azonban nem teheti meg, nem szabad megtennie,

hogy a torténel itds képzési hatékonysdgat vegye revizi6 al4 és hanyagolja el
a tények kotelezd nitdsa érdekében. Mert a torténel itdst elsGsorban az
teszi korszerdvé és egyre 1 bé nélkiilszhetévé, hogy agyonk ikalt vils-

gunkban megtanit a sok helyrdl, roppant mennyiségben, arsnytalanul és rendezet-

leniil kapott térténelmi-tarsadalmi infor iékat értdn fogadni, feldolgozni, v4-
1 i kozottik, kovetkeztetni, a tanulénak sajat habi szerint itéletet
alkotni. Mindezt csak egy helyen; az iskoldban és ott is elsSsorban a torténelemta-
nitds sordn lehet elsajatitani. Ezért egyre igazabb a rémai kozmondss: ,Historia
mater studiorum” a torténelem az élet tanitémestere. Nem az a fontos tehat
szdmunkra elsésorban énmagéban, hogy a multban valami egyszer — vagy akdr
tobbszér — megtértént, hanem az, hogy a mult tanulsagait atorokitsik a jelenbe, a
milt i é36n és i ési médjainalmegtanitdsan és begyakoroltatdsan

. keresztil felkészitsiik a tanulét a jelen tdrsadalmi gyakorlatdnak megismerésére,
érton fogaddsara, a kozéletben valé szereplésre, az elézmények alapjén a véle-
ményalkotés tudatos gyakorldssra, ismereteinek tarsadalmi alkalmazssdra gllam-
polgérként a mindennapi életében. .

Ennél a pontnal - akarva, akaratlanul — 4ttértink a NAT szdmunkra
legjelentdsebb mésik teriiletére, a térténelem helyére és helyzetére az Ember és
tdrsadalom miveltségi blokkon beliil.

A tanterv késziilésének hosszu fol aban sok4ig gy nézett ki, hogy az
Ember és tarsadalom elnyeli a torténelmet. Végiil is a NAT-ban a térténelem
megtartotta autonémidjat, 4m csak viszonyl harom mas stidiummal varial-
baté egységben. Nem mint primus inter pares, elsé az egyenlék kozott, hanem
inkabb tigy, mint egyik az egyenlék kozstt. Abban megegyeznek ezek a stadiumok,
hogy mindnek van térténete, és mind a hérom elképzelhets a torténelmen belil is.

Ez a felfogas egydltaldn nem idegen a torténelemté], hanem a torténel

meodernizéldsa hosszi fol, k szerves részét, egyik alapelvét képezi. Hiszen
mar a hatvanas évek térténel Iméletének egyik fontos szempontja volt,
hogy a torténel az ember tarsadalmi léte teljessé ében kell értel i. Szakitot-

tunk azzal a voluntaristd felfogsssal, amely csak a gazdasagot, a politikat és az
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. ideolégiat tekintette a torténelem tényezéinek. Ehelyett az egyes korok emberei

életének, életvi inak mind teljesebb b tasdra torekedtiink, belss ossze-
fliggései rendszerében. A dasa és a politikan kivil a tud y, a technika, a
hitélet, a hiedelmek, az életviszonyok, az életformak, a civilizdciok, a kultarék, a
konvenciék és a magatartasformak egyiitt jelentik a torténelmet. Ezt hivtak akkor
komplex torténelmi felfogdsnak. Ez nétt At azutén a hetvenes évek masodik felében
és a nyolcvanas évek elejére az integralt g’&rténelem elméletébe, amely m4r a rokon
tudoményok, az ember és térsadalom tudoményainak egységében kivanta tovahb-
fesl i a torténelmileg felfogott térsadal domanyi studiumegységet. Az
Ember és tarsadalom miveltségi teriilet mint iskolai studium ezért egyaltalan nem
idegen a torténel és a torténel 4rok dra, hanem épp egyfajta
szerves folytatésa egy hii fejlesztési foly tnak. A tartalom h 16 ahhioz,
‘aforma véltozott meg. Egy egységes, 6 tantdrgykompplexum helyett, amely-
ben a térténetiség lett volna a rendezdelv, egy olyan muveltségi teriilet szervez6dott
egységbe, amely négy stddi imbi6zisabél jott létre. Egységben, mégis oly
médon, hogy mind 2 négy stidium -~ bar hdrom cimsz6 alatt, de — megtartotta
autonémijat. Bz azonban nem jelenti azt, hogy a stidiumok” kozott az iskolai
gyakorlat nem keresheti meg és mutathatja be az atvezets csatornakat, a termé-
szetes kapesolatokat. Hiszen a vizsgélat targya kozis: az ember mint t4rsadalmi
lény. Csupén annyi a kitlonbség, hogy az egyes stiidiumok més-mas aspektushél

vizsgdljsk a kérdést ,munkamegosztdshan” a jelen s a milt gsszefiiggésrendszers-
ben. A torténelem a mdltra jaafigyelmet, el tve ajelenig, a tdrsada-
Imi-allampolgéri-gazdas4gi ismeretek és az emberi et a mara k 4], nem

zdrkézva el az elizményektol, a jelen mtltbeli gyskereitdl. Es nem széltunk még az
iskolai elézményekrél, melyek sorén a legendak vildgéba és a helytorténeti ismere-
tekhez vezetik el a tanul6kat. Ezek még csak nem is rokon tudomanyok, hanem a
torténelemtudomanyon belitli ismeretrészek, megkozelitési modok.

Nincsen tehdt semmi okunk arra, hogy idegenkedjiink az Ember és tdrsada-
lom miveltségi teriilet barmelyik stidiuma oktatas4tol, Nem csupsn egzisztencid-
lis okokbdl —~ bar a mai vildgban ez is nagy sullyal esik ‘latba —, hanem azért, mert
az iskolai oktatas, nevelés és képzés szempontjab6l is az a legeldnydsebb, ha a
miveltségi terillet stidiumait egy tandr tanftja. gy elkerilhetjik a folosleges
B 24143 Aank A. h £ \? Aellk

k ellent: d. bb 4snhat: ar

sinkre 4ll6 iddvel, nivelhetjuk az ismeretszerzés intenzitdsat, és igy tudunk
legink4bb alkalmazkodni a helyi és az adott helyzet pedagégiai szituciéjdhoz, ez
pedig nagymértékben noveli az eredményességet.

Szerencsés tehat, ha az Ember és ¢ dalom midveltségi teriileteinek tantar-
gyait egy osztdlyban ugyanaz a tandr tanitja. fgy koncentralbatjuk ersinket és
maximalisan élhetiink ebben a mdveltségi égk rejlé leh kkel az

S By B! )
emberformdlds és képzés érdekében. Es ki volna erre alkalmasabb, ehhez értdbb,
mint a térténelemtanar? Kétségtelen, hogy ennek a miiveltségi terilletnek nem
minden ismeretkorére vagyunk eléggé felkésziilve. Ezt pétolni kell. Bizonyos, hogy
a Magyar Torténelmi Térsulat és az Ebtvés Lorand Tudoményegyetem mindent
meg fog tenni annak érdekében, hogy segitsen pétolni képzési hidnyainkat, felké-

szitsen erre a kamplex feladatra. A térténel droknak meg kell szerezniik az
Ember és tarsadalom sikeres tanit4sah iikséges ismereteket, meg kell ismerni
j6 és eredményes méd; eket. Hivatdsunk tiveltségiink, beallitéddsunk is arra
késztet benniinket, hogy az Gj tanterv kivetel i szerint bbké ik

magunkat, miné] hamarabb és teljesebben késziljiink fel az Ember és tarsadalom
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tanitdsdra. Ez a kozoktatds érdeke, de sajdt személyes érdekiink is. Még egy
kérdésrél szélnom kellene, legalabb dishéjban. Ez a helyi tanterv dolga.
Nemcsak azzal kell ugyanis a rendelkezésunkre 4ll6 sztkre szabott id6 alatt

ink, hogy a mind i gyakorlati kankban hogyan birkézzunk
meg az Ember és tarsadalom tanitdsanak téliink, ktol is sok uJat k.lvano
feladatdval, hanem azzal is, hogy el kell k k ennek a k lex st
a helyi tantervét anélkiil, hogy il hozza a tal ‘a-n\r alapjan kiala-
kult gyakorlatunk. El6szér tehat elméletben kell felkésziilnii inunk képzési

hidnyainkat és végiggondolni, megtervezni az elottunk ﬁllé feladatokat majd csak
azutan tudjuk az eljévendd években a i ifikdlni, a gyakorlatban
ki Ini. A tervezé kahoz két k kod 'van egyik a felkésziil iink és
énel ités fol osszegyilt tap latunk, a masik a varhaté minta-
tantervek, azok a tantervx vanauok amelyeket valtoztatas nélkiil atvehetiink,
vagy tobb elembél 11tk k egy Wjat, a készen kapottat akar
nyersanyagként is hasznélhatjuk helyi tanterviink elkészitéséhez. Ha blzonytalan-
nak érezziik magunkat, egyszeriden kival 2 k egyet a mi vek ko-
ziil. Véleményem szerint ez lehet a végsé megoldds, amig nem meriink tsbbre
villalkozni. Szer bb ban, ha a mi et inkabb adaptéljuk, at-
szabjuk sajét borinkre, sajat lehetgségeink, adottségaink, igényeink szerint. Nincs
két egyforma iskola, két egyforma tanari kar, és f6képp nines két azonos helytorts-
neti milt, tarsadalmi kozeg és lokalis jelen. A NAT-nak éppen az a nagy elénye,
hogy nemcsak lehetGvé teszi, hanem meg is kivanja a helyi lehetdségekhez, a
tarsadalmi adottségokhoz valé 1gazﬂdast nem kis mértékben a helyi, konkrét

tal asat az ol Lé ez indukélja helyi tanterv etkészi-
tését. Ezt a munkdt pedig senki sem fogja elvégezm helyettiink.

a tort

Lénérd Zsuzsanna, 13 éves
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Miltunkbél

Kowidcs Jozsef Liszld

Négy taniigyi okmany Frang Dezsé
kantortanité életébél

A magyar falusi kdntortaniték él jat, palyaképét viszonylag kevéssé ismerjik.
Ez az 1900 tdjan sziiletett nemzedék €életében és életérsl szélva kiilénosen fontos,
mert eddigi neveléstorténeti vizsgélataink keveset széltak azokrol, akik felekezeti
iskoldjukhoz, valldsi meggyd: iikhoz r kodtak, ennek szellemében nyilat-
koztak, és ez esetenként palyajukat kettétorhette, egész addigi életitket médositot-
ta. Ha mégis sikeriilt az*4llami 4ltaldnos iskoldkban munkajukat, hivatdsuk
gyakorlésat folytathiok, mindez belsé lelki hasaddsokat idézhetett el§ egyénisé-
gukben, mast mondtak és mést gondoltak. A diktatira kfvénalmaival torténs

i ltaldban az &l) itds utdn jelentk (1948), de mint Frang
Dezso répceszemerei kantortanitd péld4jabél 14tjuk, nem egy esetben szembekeriil-
hettek mar 1944-45-ben is a Dundntilon a nyilas dllamhatalom egyre kisebb
teriiletre zsugorodé apparatusanak helyi ,hatalmassagaival” is.

{gy Frang Dezsé kantortanité dr négy okmdny emiékét peldaértekﬁnek is
tekinthetjiik.

Répceszemere Sopron varos és varmegye 1931-es adattdra szerint a csepreg1
jéras kiskozsége 850 lakossal. A kozség az akkori csepregi jarashoz tartozik, van-
vasutdllomdsa, korjegyz6i hivatala, orvosa, gyégyszerésze, szillészndje. A kozség-
ben mdkédd katolikus elemi tanitéja Frang Dezsé, az evangélikus elemi iskolat
Németh Jdnos tanité vezeti. A katolikus elemi lednyiskolat a zsambéki székhely
Keresztes Novérek iranyitottdk. A kozségben mikodik Hangya Szovetkezet, a
Répceszemerei Iparos Kor,  a Répceszemerei Levente Egyesiilet, ennek elnoke
Kertész Ernd korjegyzd, a fiikkal valé bajlédds, a féoktats szerepe Frang Dezsé
tanité Grnak jutott. De mifkodik a faluban a Répceszemerei Ifjtusagi Egyesii)et, és
az Onkéntes Tizolt6 Egyesiilet. Mindez feladatokat ad a mindenkori taniténak.!

Egy 1934-ben megjelent Sopron és Sopronvarmegye \smertetéje alapjdn tud-
juk, hogy Frang Dezs6 — Frcmg Gyula 34 holdas dalkod6 fia
sziiletett 1902-ben, kozépi és a tanitdképzét Sopronban vegezte 1922- ben a
szomszédos Ivdn kozségben kezdte palysjat, majd 1926-ban hazakeriilt, ettdl
kezdve mindaz a feladat ra is harult, ami a falu lJdmpésaira, a magyar kéntortan-
téra dltaldban. Minden felsorolt egyesiiletben kapott feladatot, az ifjisagi egyes\'i-
letben, a Leventében, a hitelszovetkezetben, a Hangyéban pénztaroskodik.?

Palyajat eloszbr 1944-45-ben fenyegeti komoly veszély, amikor a nehany
dunéntuli megyére zsugorodd nyilas-hu baball helyi kozség
feljelenti. A plébénos és a két tanité vétkeként tudja be a ,kozségvezetd”, hogy

1 Sopron szab. kir. véros... és Snpmnvérmegye sltaldnos cimtara, Sopron, 1931. 741. . (Répceszemere)

2 Sopron és Ge 1914-1934. O R Horvith Lészls, Madardsz Gyula és
Zsadényi Oszkdr, Sopron, 1934. (Répeeszemere: 166. 0.}
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plakatjaikat letépik, hogy a nyilas ,mdrcius 15.” innepségre nem jonnek el a
fiatalok, hanem éppen a tanité ur 4ltal vezetett Hangydban kugliztak az ,iinne-
pély” idején. Rakli Ferenc 1 6 leirja feljel ék hogy ,A jegyzd, pléb4-
nos, a két tanité egyértel lleniink.dol k”

Megtalalta a ,,megfelel(f megoldést” is, a tanitﬁk helyett mikodjék a faluban
»egy Hungarista oktat() vagy vezetSaz eszmenek megfelelgen nevel)a az 1ﬁuségunk"

Az ell il6ket meg kell isif A vezér : ,Vagy
siillink, vagy megsemmisitiink!” ... ,El kell t4volif k a b6l
akik megfertdzték ifjainkat. Be kell vonultatni, vagy internalni azokat, akik ebben
a piszkos aknamunkaban részt vettek, mert amig ezek itt annak, a rendet fent
tartani nem lehet.”

Ez 1945 tavaszan elmaradt, az orosz csapatok 1945. &prilis 1-jére mar a
megye szekhelyet Sopront is elfoglaltak A tanitds és az élet mindkét felekezet

kezdddott, R én is,

1948 tavaszan mar eldo”lt az egyhdzi iskoldk 4l it: 1948 majuséb
mér a Sopronmegye napilap riportere arra kivdnta ravenni a helyi plébanost,
#hogy partjuk propagandisztikus eéljaira nyilatkozatot adjak”. Feltehetdleg ilyen
hamis nyilatkozatot adtak a jelen nem levé 1gazgatotamto, Frang Dezsé sza)aba
melyrdl a plébanos, dr. Péter Ldszl6 ezt jelenti piispokének Gyérbe: ,Sziik
tartom jelenteni, hogy Frang Dezs6 igazgaté, kéntortanité a riporterrel nem
taldlkozott, tehat nem is nyilatkozott semmlféle egyhézi vagy iskelai iigyrsl” —
olvashatjuk a méjus 26-4n kelt Jelentésben

PRy

1948 Gszén Frang Dezsé i it is kezd kéjat az t-
katolikus és evangélikus iskol 6l kialakftott rép ei dllami 4ltals
iskoldk Bar il kor a kéntortanit6k igéreteket kaptak, hogy valldsi

meggydzédésében senkit nem korl4toznak, a valésag mas volt. A valldsi meggy6z6-
dést tanitvanyai, szitl6k és didkjai elétt megvallé Frang Dezst egykori igazgaoétam’-
té-kéantorral szemben a soproni tankeriileti 6 1949 szeptemberében fegyel-
mit kezdeményezett, és ez az irat térgya szerint ,Frang Dezsé répceszemerei tanité
mikodéstsl vals eltiltasa” — ezért 6t az iskolabél kitiltotta. Az ezen év decemberében
Sopronban kelt fegyelmi hatarozat szerint Frang Dezs6  klerikélis beallitottsaganal
fogva a falusi parasztsigot 1gyekezett, a fiatal demokraciaval szembedlliftani, Polm-
kailag bizhatatlan... a lista nevelok kozott helye tobbé nem lehet.”

Mint az itt kozolt okmdnyban is olvashato, ~Frang Dezs6 repceszemerex ail.
4lt. isk. tanit6t szolgalatabél el kell bocsajtani”. Ezt Szdvai Ndndor sllamtitkar
1950. évi januar 13-4n megerdsitette, -

Fizetés nélkiil, harom gyermekével maradt Frang Dezs§ igazgat6tanité allas
és munka nélkiil. 1957-ig a katolikus plébania kéntoraként dolgozott, majd a
csaldd Sopronba kéltozétt. Frang Dezs6 tanité Gr ezutan 1971-ben bekévetkezett
halal4ig tobbé iskolaban nem mdkodhetett. A kozolt okmanyokat fia, Frang Dezsé
egyetemi tandr bocsstotta rendelkezésiinkre. .

3 1. s2. okmany: Rékli Ferenc kizségvezets szalgalati jegye, 1945. mércius 17.
“ Dr. Péter Laszlo répcestemerei pmmnm 1948, méjus 26 jelentése Bindes Femanémeth Laszlé: Ha
aG;

engem uldoztek..” Valogatott dok: y6ri letéb61 Mécs Lészlé Efp- és
Kongvkiads, Bp, 1991, 246, o N

5 Sopromvirmegyei tankerilesi Fdigusgat6i Hivatal, Sopron, 1949. szeptember 5. Térgy: Frang Dezsé

rmegyel tankeriileti fegyelmi birésietél Sopron, 1949. decomber 5. elbocsdjté végrés érkezett Dr.
Knelf'l‘ibﬂl a fegyelmi bir6sdg elntke ezt kivette

~ Szévai Nandor llamtitksr 1950. évi janugr 13- tényleges azolgalat alél felments hatdrozata.
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1. melléklet

Misolat
ik Part Hy
Répceszemerei szervezet

Szolgalati jegy.
Jelentem a kivetkezdket:

A levente koteles ifjakat és lednyokat Barath J6zsef és Asztalos Tihamér menekiilt testvérek
segitségével sikertlt a Hungansl:a szellerm neyelés tjan elmdftam Sxkenﬂt elérni, hog'{ a koz~
ség ifjusdga hat héten k 34 jd lies szamb:

pért helyiségében. Ilyenkor a fent emlitett testvérek ismertették veluk az eszmét, a célt. Ra
mutat.r.ak a vallds fontossagéra stb. Minden vasér és tnnep nap az ifjuség a parthelyiségben
gyiilekezve indult el a templomba. Figyelmeztették dket a bor, kartya karos voltira. Ismertették
a harc ok4t, harcra és munkdra buzditottdk az ifjusdgot. Az eldaddsok utdn az ifjisag és az
idGsebb nemzedék is, Hungarista dalokat énekelt. Az eladésokon ltalaban 150-200 ember jelent
meg, sokan keresték fel a parhslységet egyebként is.

Egyszer azonban kéz y 4 , 8 amit nagy nehézségekkel sikerilt

i, kezdte 1 bolni. Kezdtek el ifjaink, 1 lenek lettek.
Az ifjtsag vezetGje pl. a legrégebbi Hungnmmk kozé tartozott, ITIL. 14-én este, amikor fontos
megbeszéléseink voltak, bar elment a parthelyiség elvstt, nem jutt be, amikor érte kildsttem a
szomszédban talaltol tobb tarsaval & Mis U I a délutén ki plaka-
tainkat rbvnd id6 milva ismeretlen kezek leszaggattsk. Ifjslnk nagy része nem jott el a Mérclus
15-ik i az égalattaF

A szalak a ialu szellemi vezetmhez vewtnek. A jegyzs, plébanos a két tanité egyértelmien
elleniink d Bar k kb. 20-30 eladsst tartottak az el6bb emlitettek
kozill csak a pap jott el az eldaddsra és ott is miutdn Bardth testvér a mult rendszer hibait
ismertette élesen felszlalt a beszéd ellen. Az egyik jémédu gazda, amikor kocsijan hazatéré
leventéket hozott haza és azok a Hungérista indulét daloltdk, leintette éket, mondvén, hogy ezt
ne daloljik, ez csak a Bardthnak val6.

Mehet-¢ ez igy tovabb? Nézhetjik-e ezt tétlentil? Nem. Mert ha igy megy wvébb oda lesz tiz
éves harcunk. Vége lesz mindennek. A vezér mondja: ,Vagy
tiink!” Ugy gondolom kizségiink elég nagy ahhoz hogy egy Hnngansta okmfﬁ vagy vezetd az

eszmenek megfeleluen nevel,e az ifjisé rre van. El kell tavolita-
nunk a k akik ifiainkat. Be kell vonultatni, vagy interndlni
azokat, akik ebben a piszkos akna munk.iban részt vemk mert amtg ezek itt vannak a rendet
fent tartani nem lehet. Példat kell hogy bantjak,

mélts bi ésitk. Nem lehet dni, hogy amit a szénok mond az ‘mindenkinek j6 legyen,
mindenkinek tetszen, csak éppen a hslybeh plébdnosnak nem, aki mar kec izben megtdmadta
Barith testvért. Nem lehet hogy tovabb is t& még akkor sem, ha

az illeté pap, mert aki az elgadét bantja az a Vezért bantja az eszmében keres hibakat, a
Nemzetet bantja. Mér pedig aki ezeket béantja, az drulé, az druléra pedig halﬁl var.

Minél elobb kérek intézkedést, hogy nyugodtan tudjuk felytatni k
Répceszemere, 1945. marcius hé 17-én.

Kitartas! Eljen Szalasi!

Rékli Ferenc sk.

kazségvezets
AH ista 1fjus4g Orsz4 otéié a Ny. P. H. M. sopron megyei szervezet csepregi jaras
vezetdjén keresztil. : ]
A mésolat hiteles: Répceszemere, 1845. majus 26. kjzb
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2. melléhlet

Sopronvirmegyei tankerileti Féigazgatéi Hivatal
2383/1949. szdm.
Targy: Frang Dezs6 répceszemerei tanité mikodéstsl vals eltiltasa.

Frang Dezs6 Urnak
4l tanits
Répceszemere

Tanité Urat a tanitdstél azonnali hatdllyal eltiltom és az i )) teendsk ell 1
ugyancsak azonnali hatdllyal felmentem azzal, hogy az lgazgatohelyem,sl ugykcrt Németh J4-
nost taniténak adja 4t.

Egyben felhivor, hogy hi ban 3 napon beliil j

Sopron, 1949. szeptember 5.

dr. Kneif Tibor
mb. tanker. fGigazgaté

3. melleklet

pronva i fegyelmi birs
.2/1949. szam.

Vegaés

Név: Frang Dezs6

Sziil. idé és hely: 1902, mﬁruus%l Répceszemere (Sopron vm.)
Mdksdési helye: All alt.
Allasa: AlL alt. isk. tanits
lletm. Térzsszédma: Vk. 64.242 ‘

Fizetdhelye és szama: AlL 4lt. iskola Répceszemere, 228,501

Hatdrozat:

Az 1874. évi Pénziigyi lgalati a V. fej. 236. a/ pontja ellen elkivetett
alati vétség miatt (ko é d hiség a 247, alapjan a
bél elbocsajtva, minden jogigény nélkiil 1950. janudr 1-vel.
Indoklas
A terhelt a fenti szolgdlati Iegsulyusﬂhb vemeget azéltal kavetne el hagy klenkalxs beélbtottsaga-
nal fngva a falusn igy a fiatal
A Magyar Népkozta k 3. és 52 b

elvek silyos megsértése miatt nevezettnek a szocialista nevel6k kozétt helye tobbé nem lehet,
ezért a fegyelmi birésag gy hatdrozott, hogy Frang Dezs§ répceszemerei 4ll. 4lt. isk. tanftét
szolgalatabdl el kell hocsajtani.

Sopron, 1949. december hé 5. nap.

a fegyelmi birésag elnoke.
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4. melléklet
V. Hold u. 16.

Telefon. 129-430
1222-F 205-1/1950. I11.

Tanité Urat az 1934.: L tc, illetdleg a 2.400/1949. Korm. szdmu rendelet I. paragrafusiban

foglalt alapjdn alél azonnali hatéllyal felmentem és rendelkezési
Alloményba helyezem.
Budapest, 1950. évi janudr hé 13-4n.

A miniszter helyett:

(Szévai Nandor)

Allamtitkar

Frang Dezs6 rnak, sltalanos iskolai igazgats
Répceszemere.

Keller Lasz16, 12 éves
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Kritika-Figyelo

Ismerkedés egy foiskola 0j torekvéseivel

Kritika-Figyelé

Ismerkedés egy foiskola ij

torekvéseivel

— A békéscsabai Korosi Csoma Sandor Tanitéképzs Féiskola ,,Kérosi tanulményok”

cimt periodikdjarol —

A bekéscsabm Kérosi Csoma Séndor Ta—
kola els§ dulat.
komolyan vette regiondlis szerepét. Az
a régid, amelyre tudomanyos és gyakor-
lati torekvéseivel hatédst szeretne gya-
korolni, természetesen magaba éleli a
régiohoz kozeli, hataron tali magyar pe-
dagégusok korét is. Igy szervezték meg
1993 jiliusdban -a Bolyai Nydri Akadé-
midt Hargitdn, amelynek célja az erdé-
lyi magyar taniték tovabbképzése volt.
E tovdbbképzésen elhangzott eldada-
sokbél késziilt az els§ kiadvany 1993
nyardn, amelyet egy indulé periodika
elsd darabjanak tekinthetiink.
Békéscsdba Gjratelepitésének 275.
évforduldjan ugyancsak a f6iskoldn zaj-
lott egy térténeti és 1

tumokat igyekszem kiemelni, amelyek a *
periodika egészét athatjak, és ezzel jel-
zik az 4j, fiatal féiskola atgondolt peda-
gogiai szemléletvaltdsét és az erre valé
felhivast, kihivdst.

A személyiségfejlesztésrél: a mint-
egy 28 szerz6tdl olvashaté tanulményok
egyike sem nélkiilozi e témanak szemlé-
lethéli djszertiségét. Azaz azt & tényt,
hogy a tanulé, a didk nem pusztdn tu-
déssal megtomendd fejecske, hanem a
tanité, a sziil6 és a didk kozos munk4ja-
nak eredményeként alakuld, alakithaté
személyiség, aki 4llandd. fejlédésben
van, és az oktatds csak egyik eszkéze e
fejlédés lehetdségének. A felismerés ter-
mészetesen nem 1Gj, 4m jobbara csak

1 ként val6 | tatdsa ismere-

déstorténeti tandcskozds 1994-ben. Eb-
b6l is kiadvany sziiletett Migrdcié a
Kdrpdt-medencében cimmel.

Ugyancsak 1994-ben jelent meg a
periodika 3. kotete, amely most mar a
Korosi tanulmanyok cimet viseli, majd
1995-ben a Kérosi tanulményok 4. kote-
te is megjelenik.

Miért érdekes, sét izgalmas kézbe
venni e periodika barmelyik kotetét?
Mindegyiket kiilon-kiilén is érdemes, de
igazi élményt a négy kotet folyamatos
tanulményozasa ad.

Mindenekeldtt megkapo az a laza-
san friss akaras, ahogyan a f6iskola
egész tanari gard4ja kapesolédik a hazai
pedagégiai innovaciéhoz és a hasonlé eu-

tes. Az itt megjelent irdsok azonban

mmd.lg a konkrét tantargy és a konkrét

iai szxtuaclo lapj a

lyiségfe mil; égének és
sokféleségének a lehetdségeit.

Talén a legpregnansabb példa erre
az frasokb is vi 6 té-
ma: mi a tehetség? hogyan gcndozzuk?
mi a lehetéség az atlagtél elmaradé
gyermek fejlesztésére? (Rozsnyai Kata-
lin, Nagy Gyula, Duray Miklésné, Nagy
Zsuzsanna).

Milyen megnyugtaté ilyen gondola-
tokat olvasni: ,Valamennyien egyediek,
megismételhetetlen médon egyéniek va-
gyunk... a tehetséges embereknek van
nehany kozos, jellemzé személylségtu-

répai térekvésekhez, Jel kell,
hogy az anyag olyan gazdag és valtoza-
tos, hogy egy recenzié keretei nem birjék
el teljes ismertetését. Azokat a momen-

aguk: az ér: ység, a gondol-
kodas eredetlsege, konnyedsége rugal-

g” — irja
Rozsnyai Katalin.

99



Ismerkedés egy foiskola j torekvéseivel

Kritika-Figyel6

A tehetséggondozasrol szél6 ira-
sokban helyet kapnak azok a meggy&z6-
déses gondolatok, hogy az eddigi és a
mai iskolarendszer mennyire nem al-
kalmas erre, s6t még a problémafelfoga-
sig is alig jut el.

Ugyanilyen kovetkezetesek az Ggy-
nevezett ,atlagtél elmarado fe_]l(‘fdesme»
net(i” gyermekek személyiségfe ési

Azoknak a kollégaknak ajénlom fel-
frissiilésre, §j gondolatok ébresztésére,
tovébbgondoldsra ezeket a munkdkat,
akik mar régen tanitanak, de termé-
szetesen a palyan most indulék is forgat-
hatjdk igen nagy haszonnal és 6rémmel.

Hiny s6haj és mekkora débbenet a
kezdd, fiatal kollégdkban: ,nem erre ké-

itettek fel a féiskolan!”, ,erre ném ké-

problémdirél sz616 tanulmdnyok. Eluta-
sitjdk azt a bevett hazai gyakorlatot,
hogy azta gyereket ,;akwel az 1skolahan

szitettek fel a fdiskolai képzésen”. Sok
csalédottsag, befelé fordulas vagy éppen
a gyermek ellen fordulés szdrmazik ab-

nem birnak”, igy

bél az ellent: dasbél, hogy az eleven

békéscsabai koliégak a cidlis peda-
gogiai gondozds” megtervezésén, meg-

szervezésén torik a fejiiket és prébéljak

iskola és benne a gyermek nem illeszt-
het8 a foiskolan betanult tudoményos
tananyaghoz.

azt a gyakorlatban. A ,rejtett szelekeis”
ellen vannak, és az esélyegyenldség pe-
dagégiai hivei (Nagy Gyula).

Duray Miklésné ismerteti azt a va-
rosi ellatasi modellt, amelyet az ,atlag-
t6l elmarad6 fejlédésmenetd gyermekek
specidlis pedagégiai gondozaséra” dol-
goztak ki. Amelynek 1gen meggyézﬁ'en
alkal tt alapel
stratégia, a terapia egysege,

Az anyanyelv tanitdsdnak tan-
targy-pedagégiai kérdései a periodika
természeténél fogva béven szerepelnek.

A béké bai tanft6képzé nyiltan
felvallalt kotelességének tartja a foisko-
lai képzés megujitdsat. Ez bizony mér
kihivds a magyar felsGoktatds szamara:
sem reform, sem NAT, sem pénz meg
nem djithatja a magyar iskola iigyét, ha
a tanité- és tanirképzés marad a régi,
csak a tantdrgy-tudomanydgra épils
okité, képzési szinten,

S ha, amint az eddig elmondottak-
bél léttuk a gyermeknevelésben a sze-
mélyi az elsGdleges pedags-
g1a1 meg'ujxto torekves termeszetes 2

,Minden nevelés nyelvi fést” —

cuun a
e kell tennl a f(‘)‘

hangzik P Mihdlyné ajanlasa. Az
¥ irgs-olvasds, fogalmazastanitds, a mte-
lemzés kérdéseire, a mese és a gyermek
kapesolatéara (Povdzsay Mihdlyné, Var-
ga Sdndor, Varga Sdndorné, Virdghné
Horvdth Erzsébet, Juhdsz Dorottya) sok-
sok Uj megoldés ajanlésat talél]uk az

PAPIN ahii

a személ;

bl Is6dleg
munkaeszkoze a sajat lyisége..
vagy telj esen hlanyzxk a pedagﬁgus_]elol-
tek személyi sti-

dium, vagy csak unikumként jelenik

ir és 1yian al
tanité szabad vl asanak a lehetdsé

! ésk A szerzd felsorolja

gét, ennek terhét és szépségét.
Ugyancsak gazdag tantdrgy-peda-
gégiai moédszertani ajanldsok lelhetsk
az irasok kozott az ének, a testnevelés,
a matematika (Sdrhelyi Jenoné, Gocze
Maria, Szdnté Gyula, Ovdri Monika)
tantargykorébdl. Ezeknek alaphangne-
miik a jatékossag, a tolerancia, az 6rém-
forrds keresése a gyermekkel egyiitt.

100

meg a
sajat dil a képzés kialakitdsa-
nak a mikéntjével kapcsolatban, de &
maga hatémzottan arra voksul, ,,hogy
tanit6i k
el6irni az onmeglsmeresre valé készsé-
get..”. Ezt a gondolatot folytatja a 3.
kiitetben irt munkéjéban A pszichodra-
ma és a pedagégus cselekvési kompe-
tencidja cimmel. Ebben lefrja tapasz-
talatait a pedagégusjelsltek kérében -
vezetett pszichodramatikus csoportfog-
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lalkozésokml Gondolatilag erre rimel
i Katalin Ki ia és krea-
tivités cfimd dolgozata a periodika 4.

ra, akdr az dltaldnos miyel6dési koz-
pontokra gondolunk.

Természetesen nem tudtuk felso-
rolni dazt a sok .

-kotetében. Egy Bloomtél vett id
kolcsonziink téle: Kreativva nevelt gye-
rekekbél valhatnak kreativ feln6ttek s

amely a korszerd pedagoguskepzésre vo-
natkozik, anpyi azonban bizonyos:

csak kreativ felndttek a Tjuk hogya dagégusképz6 intéz-
gyermekeket kreatfvva.” mények ismerkedjenek meg a bék

A pedagégusképzé jital baiak gazdagrepertoéxjtival A tovébbi-
. termé; jel k mega akbanh lenne az egyiitt kal-

kollégék tolldb6l az emberiség magy
életkérdései is, igy példdul a kornyezeti
nevelés. Schreibert Ferenc, a Kolcsey Re-
formatus Tanitoképzé Féiskola tandrd a
kornyezeti nevelést egyaltalan nem egy

studmmként fo-a fel anndl e téma glo-

balisahb d, ezért a ped
. jeloltek felkészitésének egészét 4t kell
‘hatnia, hogy majdan az iskola egész

nevelési rendszerét dthathassa.
Az informatika sem lehet a pedagé-

kodés, az egyiittgondolkod4s.

A békéscsabaiak regiondlis elkite-
lezettségérsl mér tettiink emlitést. Am
ennek hatdrozott és tudatos voltat még
inkébb érezzik, ha a periodika 2. kote-
tét 4attanulményozzuk. Nem véletlen,
hogy ez a féiskola adott helyet annak a
tandcskozésnak, amely a Kdrpdt-me-
dencében lezajlott migrdcié (nk
vagy legtobbszér -ergszakos) mintegy
300 éves torténelmi id6szakat tekinti

a bd
egy studium, vallja Faragé Kdroly és
Végh Sdndor is a periodika 3. kitetében.

hiszen az infc ika éb
egy altal interdiszciplinaris esz-
kozré’l van szé" (Faragé Kdmly) SA
nagyko ika és az
infc tik: klfe_]ezest } i egy-

méssal. A szdmitéstechnika tudomanya
csak részhalmaza az informatika nagy

letek tudoms

at. Magét6l értet6ds, ha egy faiskola
érdemben akar hatni a kérnyezetére,
akkor ismernie kell azokat az embere-
ket, akik a kérnyezetében élnek, azt is,
hogyan és miért keriltek oda, és milyen
torténelmi traumdk élnek és munkal-
kodnak a mélyben. Hogyan lehet az em-
berekben rejlé goresoket; fajdalmakat a
kultira, a m4ssag ipanti tolerdns mive-
16dés szép eszkiizexvel békeve oldani”.

terii felolels
(Végh Sdndor)
Ahogyan a kornyezeti nevelés, igy

yénak.

az informatika is az emberiség jov6jérsl

2616 tudomany. Nagy, 4tfogé ismeretek
nélkiil diplomshoz juttatni ped
kat ma mér biin a jovG ellen. -

A pedagégusok toudbb- és dthép
sérol két érdekes’ kisérletet is olvasha-
tunk Gybri Ldszlé munkﬂéban a 4

tetben. Ezek az d
tanitéva képzése és tanérok tani#6va
képzése. Ez a kisérlet igen flexibilis ké-
pesitést ad a mai mobil iskolarendszer-
hez, akér a tizenkét évfolyamos iskolsk-

eZ aszem-
benézés e tények valésdgaval.

Igen szépen illeszkedik pedagégxal
témankhoz annak a hési kuzdelemnek a
felid amely a bék
umi oktatés kialakitdsaért folyt mintegy
fél évszdzadon keresztiil (Papp Jdnos) és
a szarvasi tanyasi iskolarendszer kiiz-
delmes torténete (Lipesei Imre). Ha egy

foiskola szellemi kisug4rzo erd akar len-
ni, bizony az ilyen vnzsgélédﬁsokat nem

keriilheti meg.

A békéscsabaiak megszivielenidé
konkr kat tettek az a Ké-
rosi tanulmanyokkal.

Vaikd Eva
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Az emberi tényezd a vezetés gyakorlatiban

A modern tarsadalmakban a kézoktata-
si rendszer (illetve annak fontos alrend-
szere: az iskolarendszer) kiilonl je-

- Atdrsadalmi rendszerek - a kozok-
tatdsi rendszer is — elkeru]hetetlenul

lentdségd szerepet
ellenére, hogy a tarsadalom és.a kozok-
tatdsi rendszer kozotti lényegi — a mult-
jelen-jové bonyolult dimenziéiban létezé
- kapcsolatokban a kolcsonds, de domi-
nénsan mégis a tarsadalmi meghatéro-
zottsdg érvényesil. Ahhoz, hogy a kol
csénhatdsok a tarsadalom egésze — az
egyes csoportok, az egyének — fejlédése,
érdekérvényesitése szamara optimalis
.mozgasteret”, feltételeket teremtse-
nek, elsdsorban a kozoktatdsi rend-
szernek kell rugalmasan ,alkalmazkod-
nia” a véaltozasi trendek dltal jelzett
igényekhez. Az. alkalmazkoddsnak
azonban léteznek hatdrai, amelyeket
»atlépve” a rendszer képtelenné valik
funkciéinak teljesitésére. Ezek a hata-
rok rugalmasak, nem jelzik -azonnal
azokat a konfliktusokat és buktatékat,
amelyek viszont a rendszer normalis
telJesltﬁ’kepesseget elbb-utébb megker-

lezik, igy hatdsuk is csak k
reglqztrélhaté Ekkor viszont mar a leg-
tobbszor visszafordithatatlan kévetkez-
ményekkel jarnak.

A kozoktatdsi rendszer alkal -

kon viselik a h
tolt be annak hatdsokat, igy val6jaban a tartalmak, a
koncepciok, a valtoztatasi-fejlesztési

. trendek meghatérozdsiban eleve jelen

vannak és domindns szerepet toltenek
be a hivatalos ideolégiat-ideolégidkat
képviseld, politikai hatalmat is birtoklé

11 tok. Ennek kivetk L egy
kozoktatdsi (oktatdspolitikai) koncepcié
szakmaisdga — szamos feltételtsl figgs-
en — nem érvényesilhet kizarélagosan
sem az elméletben, de kiflsnosen nem a
gyakorlatban.

A bonyolult kélesonhatasok okozta
meghatarozottsidgok kiélezett tarsadal-
mi helyzetekben igen komoly konfliktu-
sokhoz vezethetnek (és tobbnyire vezet-
nek is) nemcsak az adott rendszeren
beliil, hanem a rendszer és kirnyezete
kozott is. Az ideoldgiai-politikai valtoza-
sok a térsadalmi gyakorlat minden ele-
mét érintik, elsésorban azonban - més
teriletekkel egyiitt — a kozokmtésx
rendszer mikodésére vannak ko
hatassal: nemcsak tartalmi, hanem
szervezeti, mukodési, finanszirozasi
kérdések tjraértékelését is igénylik,
ugyanakkor a hatalmat G tar-

koddsa sajitos belsé tehetetlensége mi-
att dltaldban is csak idSeltéréssel érvé-

sadalmi-politikai erék a' szakmai kérdé-
sek feliilvizsgalatat siirgetik.

nyesil. Ebben a  folyamatban A Kkiilonlegesen dsszetett és ellent-
nemegyszer a tarsadalmi-politikai meg» mondédsos  érdekeket  tartalmazé
hatar: ig kavetk fol k bonyolultsagét tovdbb nove-

kényszerden leegyszer{sitett, torz, sét
eleve hamis szempontok alapjan torténd
beavatkozasok és valtoztatéasok is beki-
vetKezhetnek. Minderre — tébbek Kozott
— kozoktatdsi rendszertnk elmult évti-
- zedei, de jelene ugyancsak példaként
szolgalnak (akar tartalmi, akdr metodi-
kai kérdésekben vagy éppen a feltételek

li, hogy nem maga a szervezet, hanem
a szer ben sajdtos pozicidkat betsl-
t8 cselekvs-mitkods ember jeleniti meg”
a kiilonbézd elképzeléseket, torekvése-
ket, vagyis az emberi tényezétél — a
tényleges ,szerepl6tdl” ~ fiigg az, hogy
milyen médon mennek végbe a valésag-
ban az elméletileg megfogalmazott

tt
,,reformok o mnovacms koncepcmk vagy
I tébh
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litikai, szakmai, i stb. célok
és torekvések.
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Tovdbb bonyolitia a kézoktatasi
rendszer helyzetét az, hogy ,mdveli”,
Hfogyasztéi” és irdnyitéi (az emberi té-
nyez6) egyben szdmos més, nem azonos
érdekeltség tdrsadalmi rendszernek
ugyancsak tagjai, igy nemegyszer ellen-
tétes érdekeket is kénytelenek megjele-
niteni, képviselni.

Ujabb problémaforrdst képez tehat
a cselekvs emberi tényezd sajatos jellem-
zomek enelmezese Mindez ugy fogal-

61 tevékenységelemek tényleges mtive-
lesét 1gényhk eddig form4lisan jelen 16-
vét 4t ésh érté-
kelik fel, egyben azonban dt is alakitjck
a vezetési gyakorlat struktunyat tartal~
mdt és val ) fol

Mindez m4r eleve felteteleu hogy a ha-
téaskorok, a feleldsség, a feladatok céltu-
datos érbelmezése, az mtezmény mint
fi és foly véltozé
szervezet — optimélis teljesitményének,
sajat helyi mozgésteréhez torténé ,al-

6 meg: égszink-e a korabbi

ér vagyis a ténye-  kal koddsd
zé’kent megfogalmazott emberképpel,
djuk-e az annak tulajdonitott saja-

tosségokat1 vagy a folyamatokban a
részt vevé ember nemegyszer ellentmon-
désos, nem kizérélag racionalis maga-
tartasat, cselekvését toreksziink figye-
lembe venni a kiilonboz6 szervezetek
mifkodésében. Ez utébbi feltétel jelents-
sen megnehezitl (nemcsak) a kozoktata-

si ‘beri 1é-
pések ozdsat és 16t; a
sk végrehaithaté 3 és

veg
elengedhetetlen véltoztatés

k”, illetve annak for-
mélésa céltudatos eldsegitése, féleg pe-
dig az intézményt mdkodtetd emberi erd-
forras (emben tenyezé) személyes eldre-

Gsé; k bizto-
sitdsa a vezeton 2}mzncl(‘:kat betolts sze-
mélyir anak fon-~

tos — s6t dont§, Jelentﬁségu — kritériuma-
iként vizsgalandék.

A szervezeti autonémia (amelynek
belst és kiilsd anyagi-személyi feltételei
eltéré médon alakitjsk az egyes intézmé-
nyek és vezetdik lehetdségeit, ,,mozgés~

terét”) hivatal baly is 4j vi-

csakis ezen kri k ér ité
vel tervezhetd és kezdhets meg.
(Természetesen nemesak) a nevelé-
si-oktatési intézményekkel szemben
d6 4j mindségd tdrsadal-
mi-fogyasztoi kovetelmenyek sajatos —
nem egy vonatk eddig elh

k forrdsa korébe sorolandé Ezazt
jelenti, hogy a nevelési-oktatasi intéz-
mények kordbban megszokott vezetési-
irdnyitdsi mechanizmusénak, a folya-
mat teljes tartalminak djraértékelése
és ennek megfelelﬁ mmoségn étalaknasa

dig
golhaténak vélt vagy éppen fel sem téte-
lezett — kihivasokat” jelentenek a veze-

é valt a t. dal
. gyasztéi igények optimalis fehesnése-
nek (illetve jelenleg inkdbb az intéz-

61 pozicifkat betilts személyek szdma-  mény fennmaradésﬁnak ) biztosi-
ra. Ezen kihivésok a vezetéi k4b tdsahoz. Ugyanakkor az intézményi au-
kordbban nem gyakorolt t6i-iranyi-  t ia korlatozhatja is a fogyasztéi ko-
1 Az eladlt & titikai L anevelési fol ekt
lés é 5
neveztea idatas trves, a = tagiaként
a fngalmat hanem a 5‘ A olyan 1 mhﬁxu ﬁel illetve Wvék;nyueg\lkhen olyan
amely; & a 1681 célbo)
nem emberi mivolta és a térsad c dltal lmmm légiai mrmék

lett. fgy sziikséges a

ideol
i uub,.mu tényez fogalmat a

mindségileg io teljesebb emberi unyezvvel ,,(elvﬁlhm' Mindezt az is indokolja, hogy més tudomanyok

értelmezték.
2 A szervezet irdnyftasa a eélok

méir korsbban az emberi tényezét mint teljességet
b

L a
egységhen az emberi eréforrds.

komplex

lgals feltételek

w20
biztositésat is magdban foglals, iyen modon tarta.l.mlhgmhh elem egyxégét )elenta, mint a vezetés-vezérlés.
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vetelmények érvényesiilését, mivel a
szakmai teendékbe torténd kiilsg (Ial-

ugyanis arra kényszeriilnek, hogy re4li-
san szdmot vessenek onmagukkal, a

kus) bel last éppen az

hivatkozva lehet elutasitani. Ez esetben
is kitiintetett szerepe van azonban az
emberi tényezének: hogyan értelmezi és
fogadja az intézményvezet§ a barmilyen
forrasu intézményen kiviili, egyértelmi-
en ugyan szakmainak nem mindsiilg, de
térsadalmi-(helyi) fogyasztéi kovetelmé

tarsadal idlis kornyezet igényei-
vel, torekedjenek Gsszehangolni a (fo-
lyamamsan) vélt/ozé kdmlményekke] a

és o-
zott mtezményl célkn:uzeseket ember-
és
makat. Mindez a vezeté’ szemé]yével

nyeket megjelenité javaslatokat, igénye-
ket, kéréseket.
Nagymértékben bonyolitja tovabba

ben mér jel is érvé-
nyesiils, mindségileg 14j kovetelmé
ket tamaszt, mint a.hogy a beosztottak
irdnyitdsaval, az adott szervezet helsé
kad i 1

ahelyzetet az is, hogy a 1ési-oktat4-
si intézmények — mint szervezetek — sa-
jatos min(’;’ségi vonéasai kozott el nem ha-

Thats Todis” bicob

-ny a

1, az 2!
atalakult hivatalos és nem hivatalos
kulss viszonyainak értékelésével kap-

hoz, a hagyomanyokhoz Ebben a vonat-

kozasban nemcsak pozitiv, hanem nega-
tiv elemeket is fel kell tételezni; ez utéh-
biak erdteljesen akaddlyozhatjdk a
sziikséges véltozdsok végrehajtdsat
mind a vezetési gyakorlatban, mind a
teljes rendszer tevékenységében, mind
pedig az emberi tényez§ mibenlétének
komplex értelmezésében. Hasonlékép-
pen korl4tozé szerepet jatszhat az inno-
véciés folyamatban az intézmények sa-
jatos bels6 ,tehetetlensége”, amely a
szervezet jellegd mitkodésbs] kovetke-
zik: a hivatalos szab&lyozdsok, eléira-
sok, hlerarchlék, ,,szolgalatxutak rugal-

dok elldtasdban sem ele-
gend6 a kordbbi ldasok alkal 4
sa. A kérdés fontossdgat hangsilyozza
az is, hogy (igen sok) vezetének minder-
re lényegében nincs ,felkésziilési hala-
déka”, a tényleges vezetdi tevékenység-
gel egyldeju‘leg kz]l ,,atkepezme magét”
az uj k it

Az 4tképzési-meguajulési” térekvé-
sek megvaldsitdsdban szdmos kézi-
konyv, 6 lgalhat tség-
ként a jelenlegi és a leendd vezeté’knek
Ezek egyikének szerzéje, Benedek Ist-
vdn a pedagégiai (nevelési-oktatasi) in-
tézmények eredményes vezetése irant

megnyilvanulé ij kévetelményeket nem-
csak

matl és a-
tésdga; ragaszkodas a poznclékhoz kots-
dé  kivdltsagok”, hatdskérok biztosi-
totta elényokhéz ragaszkodds; a tevé-
kenységek értékelésének legfeljebb csak

veszi, hanem — saj4t sok-
Jéves vezetdi tevékenységének, valamint
gyakorlati  szakemberek - tapasz-
talatainak elemzésével, illetve a szak-
irodalom tanulményozéséval — megol-

val6szintisithetd volta, ami a felel dési leh égeket és j latokat is
4tharit4sara is lehetdséget ad stb. felsorakoztat. Kilon | alyozandé
Barmennyire is reagdl  pozitivamké ‘kell értékelniink a szerz
egy olyan hagyomd kon-  figyel latait ne megva-

zervativ szervezet, mint az iskola a kiil-

talakulécs

16sftandé célokként ne egyetlen 'helyes

s6 feltételek mingségi & a

1dasként kezelje az érdekl§dé olva-

mégis val Inia kell a tartalmil

ndségileg megvaltozott mikodési felté-
telekre és koriilményekre. A tarsada-
igények teljesitése
mindinkabb 1étkérdéssé valik nem egy
intézmény  szdmdra.  Elébb-utébb
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s6, hanem alkalmazza azokat sajat ve-

zetdi tevékenysége kontrolljaként, értel-
mezze és értékelje olyan orient4ciés
pontokként, amelyek — a teljesség igé-
nye nélkiil — segitséget, otletet, inform4a-
ciét bi k az igen kitlonbbzs fel-
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tételek kozott mikodd intézmények ird-
nyitdsaban.

Igen fontosnak, lenyegesnek es a
vezet6i tevékenység k 1

kintést adnak azokrél a témakorokrsl,
amelyeket a szerz§ a vezetével szemben
érvényesiild 4j kovetelmények vizsgé!a-
taban font: k tart: Ve téneti

litésének tartjuk, hogy a szerz(i a vezetﬁ‘
személyét és az inté

éttekmtés Vezetéselméleti irdnyzatok;

sét vizsgilva olyan szempontok érvé-
nyesitését hangsilyozza, amelyeknek
kordbban — éppen a vezetéstudomany
dogmatlsta 1deolégla éltal tbrtent -meg-

dbol ko - hatd-
sat érvényességét, nemegyszer ped:g

d 1t vagy vezetés?, A vezetsi
hatalom; Az emberi er6forrds optimali-
zéldsa; Az 1d6 fogsdgdban; A vezett és a
stressz; A konfliktus; Az 6tletté] az igaz-
gatoi székig.

Az egyes t®makérsket — és ez a
leg]ényegesebb amit a szerzs, de a

1étj agat is gl

vagy legfehebb az emberi tevékenyseg
a szervezeti formaciéban kifejtett telje-
sitmény elhanyagolhaté feltételeiként
tartottak szamon. Mint példdul a bar-
mely szervezeti poziciét betslté ember
személyes térekvéseinek, elérehaladdsd-
nak megkérddjelezhetetlen fontossidga
az emberi erdforrds szervezeti teve-
kenységének foly taban; a k

is az érdekl6dd olvasg figyel-
mebe ajdnl — az emberi erdforrds .
kérdéskore és a szervezet aptzmalzs mu-
kidési sz11

kapcsolja bssze, foglalja egységbe akar
a vezetdk, akar a beosztottak szerepét-
tevékenységét-magatartdsat elemzi a
szerz§ a szervezeti folyamatokban.
Mmdezt azert tartjuk jelentésnek, mert

tudds alkoté alkalmazdsdnak szérveze-
ti-vezetési korl4tozé, illetve serkentd
feltételel; a tevékenység értelmes volta
felismerésének motivAl6 szerepe: a mun-

a i — de bérmely mis —
szervezet teljesitményét dontben a mi-
kods-mitkidtets  emberi  erdforrds
komplexen értelmezett mindsége hatd-
rozza. meg. A szervezeti folyamatok

kahely higiéne és ivdtor tényezdinek

komplex egysége az eredményes tevé-
kenység feltételei kozott stb.
Ugyancsak rdirdnyitja a szerzé a

figyelmet olyan vezetesn tevekenyseg'l'

TAch

elemek djraértél
gére is, amelyeket kordbban eleve
adottként kezelt, a vezetéstudomany.
Ezek kozott a legfontosabbak az emberi
eréforrdshoz- kapesolédnak: az sntuda-
tos, a szervezeti célokat egyértelmden
sajatjaként kezels, azok maradéktalan
megvalésitdsdra képes és valéban tel]e-
sit6 szubjektiv tényezd feltétel e;

ezen kozelitése arra is felhivia a
figyelmet, hogy az emberi eréforras
adott szervezeti keretek kozott nyidjtott
teljesitményét eleve hamisan  itéljiik
meg, ha azt kizar6lag a szervezeti
eléirdsokbdl és a hivatalos szabalyozék-
bél vezetjiik le. Mindez — hangstlyozza
a szerzd - vonatkozik a pedagégiai
szervezetek bdrmely résztvevéjére.

Az emberi eréforrast — mint kulcs-
fontossdgti rendszerelemet — csakis
~professzionalis” vezetés (irdnyités) se-
gitségével lehet optimalis mértékben

az emberi erdforrds leegyszerdsitett, a
hivatalos kévetelményekben megfogal-
mazott felfogasa stb. mind fontos szem-
pontként jelennek meg a vezetdi tevé-
kenység elemzésében.

Az egyes fejezetek | 4saésa

i a szervezeti célok megvalo-
sitdsa érdekében. A szerzd 't

szerint ebben a folyamatban a munkaks-
rok megtervezése igen nagy jelentségii
vezetdi feladat (a bemutatott munkakori

_lelrésok Jé kiinduldsként és mintaként
k)

A kakori leiras — emeli

f6bb tartalmi elemek felsoroldsa nem
helyetteslthetl azok alapos attanulma-

y . A fe ban dtte-

ki — nem a vezetés kivansaglistdja a dol-
goz6 felé, hanem segédeszkdz a munka-
tdrs szdmdra.” A munkakdri lefrds azon-
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ban csak akkor jarulhat hozza az elvart
szinvonala teljesitményhez, ha olyan
mindsitési rendszer érvényesiil a szerve-
zetbeh, amelyben a vezet6i értékelés a
. kozés problémamegoldas részeként
funkcionail, és eldsegiti az emberi eréfor-
rasban rejlé lehetdségek pozitiv kihasz-
nélasat” azzal is, hogy tavlatokat ad.
,Sem a folyaniatossdg, sem a jové nem
képzelhetd el belsé karriermozgasok,
munkaeré-fejlesztés, atszervezés, kép-

A pedagégiai szervezeteknek szél
az intézményi konfliktusokat targyal6-
elemzd fejezet. A szervezeti konfliktu-
sok alapproblémaéjat a szerzd abban l4t-
ja, hogy torekszik-e a vezetd azokat
feltdrni és redlisan elemezni, értelmez-
ni, kiilonbséget tesz-e a szervezeti, a
szakmai, illetve az emberi eréforrds
konfliktusai kozott, igyekszik-e a konf-
liktusbél kivetkezd elénysket tudatosan
felhaszndlni, ugyanakkor a hétranyo-

zés nélkil” — fogalmazza meg Benedek
Istvdn a pedagégiai rendszerekben mi-
kodd emberi eréforrdsra is érvényes ér-
telmezési szempontot.

A tavlatok kérdéskorében elemzi a
szerz a képzés, tovabbképzés, snképzés
témakorcket, illetve a tdvoktatdssal biz-

kat csokl i. Igen h tdmpon-

tokat szolgaltat a szerzd leendd és gya-

korlo vezetdk sza.ma.ra a konﬂlktusok
i ési leh

val és vizsgdlatdval.
A ,,Pedagoglan vezetés, a vezetés

ok

e ja” olyan szakirodalomként

tosithaté leh } a
eldrehalad4s, az emberi er6forras optl-
malizdldsa folyamatdban. Mindezeket a
nemzetkozi szakirodalombél vett elmé-
leti-gyakorlati példdkkal a hazai vezets-
képzés és a személyes énképzés szdmara
is hasznosithatéan illusztrélja.

Kiilon foglalkozik a szerz6 a stressz
kérdésével, amelynek karosité hatdsat
tobb okra visszavezetve elemzi. A szerzé
altal felsorolt okok kozott szdmos olyan
szerepel, amelynek djraértékelése
ugyancsak siirgetd feladat minden sike-
res tevékenységet folytatni kivané szer-
vezet szdmdra, mivel az okozott problé-
mak jelentds energ'lakat kétnek le vagy
a nemegyszer id6t és energlakat fel-
emészt§, ugyanakkor felesleges értekez-
letek kérdése, a munkahelyi komfortér-
zés hidnyossagai, a szerepbizonytalan-
sédgok vagy a bels6-kiils6 karrierlehets-

ségek elégtelensége mind olyan stressz-

forrasként jelentkezik, amely korldtozza
az emberi eréforras energidinak optima-
lis felk alasat akar v 61, akdr
beosztottrél legyen sz6.

kezel, amely minden pedagogus és
d iai szer ben vezetd
betolté szamara sokoldali segitséget ad
tevékenységéhez. A vezetési-iranyitasi
kérdések ij nézdponti megkozelitésével
a szerz§ lényegében az emberi erdfor-
rast helyezi a vizsgélédds kézéppontja-
ba. Ilyen médon egyrészt Uj megkozeli-
téseket alkal mésrészt felold
torekszik azokat a beidegzddéseket,
amelyek mindinkédbb korlatjava valnak
a nevelési intézményekkel szemben red-
lzsan érvényesulé‘ j térsada!m1 igények
ésének, telj k. A szerzd
sokéves sikeres gyakorlati vezetsi tevé-
kenysége alapjan joggal fogalmaz igy:
.. j6 szfvvel ajanlom a kényvet kezdé’k-
nek és tjrakezddknek, bi:
nak és elbizonytalanodottaknak egy-
arant”. Mindezzel a recenzens is
egyetért, és felhfvja az Uj feltételeket és
koriilményeket a lehetSségek szerint
suralni” térekvé pedagégiai vezetdk,
testilletek és a pedagégusok figyelmét
Benedek Istvdn munkéjara.

(Pedagdgiai vezetés, a vezetés pedagégidja. OKKER Okt. Iroda, Bp., 1995. 259 o.)
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Megjelent az els¢ magyar monogréfia a
tavoktatdsrél. Szikebb targyat, a fran-
ciaorszégi tavoktatast, a lehetd legtelje-
sebben, az oktatadsi rendszereket tar-
gyalé munkakn4l megkivant
tudoményos szakszeriséggel mutatja
be. A tévoktatds a magyar oktatdsiigy

évtizedek 6ta vajids aktualitdsa, amely.

— mostandban egyre inkédbb ~ angol és
"német modellektd] var segitséget a ki-
bontakozashoz. Ezért jelentSsége s né-
mi pikantéridja is van a francia megol-
das kozzétételének. A hegemén angol és
német mintdk kis magyar vilagatél
Franciaorszag, amelyre eleink ,vigyazé
szemiiket vetették”, til messze van.

A szerzd j6l ismeri a hazai tdvokta-
tasi’ kezdemények torténetét, hiszen
egyike az alapitéknak. 1973-1980 ké-
zott a (taldn) legteljesebb tavoktatasi

kapcsén az 1980-as években sokféle tav-
oktatasi iskolaval, kisérlettel lehetett
talalkozni. — A kilencvenes évtized els§
évei Gj korszak kezdetét jelzik Magyar-
orszégon a tavoktatés teriiletén is. Kgz-
tudott, hogy a Nyugat pénziigyi tamoga-
tésai elsésorban a felsGoktatas felé ira-
nyulnak. Nem csekély azonban azoknak
a projekteknek a szdma sem, amelyek
kifejezetten a tdvoktatdsbhan alkalmaz-
haté modern technolégidk fejlesztését
célozzak meg, kiilénds tekintettel azok
Keleten torténd elterjesztésére. A Nyu-
gat részérél egyltaldn nem titkolt piac-
szerzési torekvések nekiink is j6l jonnek.
De csak. akkor, ha megfelel§ talajba
4gyazédnak, ha kézben mi magunk, fi-
gyelembe véve sajat oktatasi hagyoma-
nyamkat tanulém és egyéb, példaul esz-

fejlesztési program irdnyitdja, legeldbb
a francia tavoktatds kifejlddésének fo-
kozatossdgéra hivja fel a figyelmet. A
francia minta neni masoldst, még csak
nem is adaptiv atvételt, inkabb fokoza-
tos, a hazai elézmények és feltételek
kenetei kozott mozgé fejlesztést inspiral.
,---elsé megkozelitésben — irja az El6sz6-
ban, s ez a szemlélet érvényesiil végig a
kifejtés sordn — nem a legmodernebb
rendszerek felkutatasat tifztem ki célul.
A hagyomdnyosnak tekinthet§ teriile-
tekkel kezdtem... Ismereteim szerint az
oktatds egyetlen terdilete sem viseli el a
klhagyasokkal tiizdelt, ugrdsszeril vdl-
kat, s igy a J sem. Fo-
kozatokra van sziikség Magyarorszdg
esetében is.” (9. 0. Az én kiemelésem —
Cs. Gy.) Mésodik lépésként azonban el-
jut a legmodernebb rendszerekhez is.

Hel k vélem a tovédbbiakat is
sz§¢ szerint idézni.

,Magyarorszdgon az elmult néhény
évben ldthatéan nagy mozgas tdmadt a
magyar tévoktatds berkeiben is. Valé
igaz, hogy a maganszféra térnyerése

kasainkat, kiépitjik a
sajdt, rdnk jellemzd tdvoktatdsi rend-
szeriinket, illetve rendszereinket. Nehe-
zen tartom elképzelhetének, hogy Ma-
gyarorszdgon a legmodernebb- oktatds-
technalagtak tavoktatzisba tirténd beve-.

L riien fogjuk kivdl
mmdenutt a tobb generdcié dltal jol is-
mert dgynevezett magyar levelezé okta-
tdst. (Eredeti kiemelés.) Magam is hive
vagyok az Gj oktatdstechnolégidk mi-
el6bbi megismerésének és lehetdség sze-
rinti felhaszndldsanak. Nem szeretném,
ha Magyarorszag lemaradna a vilagtél.
De, az ilyen esetlegesen és alkalmanként
érkezd tdmogatdsok, segitségek felhasz-
naldsa kozben arra is gondolnunk kell,
hogy dtgondolt, sajdt rendszert csak és
kizdrélag mi tudunk kiépiteni. Ezt rank
bizza Eurépa, illetve Briisszel is... (Az én
kiemelésem ~ Cs. Gy.) — Nem féledkez-
hetiink meg arrél, hogy nincs eléttiink
kivetends modell sem gazdasdgi, sem
politikai, sem kulturalis téren. A mi vigy-
nevezett magyar levelez§ oktatdsi, illet-
ve tdvoktatdsi miltunk nem hasonlitha-
to egyetlen orszagéhoz sem. Mérpedig
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csak és kizarolag erre a multra épitkez-
hetiink.” (9-10. o. Az ut6bbi kiemelések
eredetiek.)

Szamomra ebben taldlhaté Kovdcs
Ilma konyvének legfébb summaézata.
Koriltekintéen, targyilagosan és fejls-
dését szem eldtt tartva bemutatja Fran-
ciaorszdg tavoktatasat (tédvoktatésait),
de ratekint hazai viszonyainkra, s végiil
is az egész arrél szél, hogy mi itthon
mihez kezdhetiink vele. A franciaorsz4-
gi tavoktatdsi rendszerek dsszefoglalé
leirdsa termé aban tudo-

A francidk fejlesztési ,filozéfigja-
ban” elol 41l annak fel- és elismerése,
hogy az oktatdsi rendszer szamara kiilo-
nos nehézséget okoz annak a feladatnak
az ellitasa, amely azt kivanja, hogy min-
denkinek lehet&séget biztositson a vildg
megértésére. Az oktatds hagyomdnyos
keretei nem képesek eleget tenni ennek
a feladatnak. Egyébként sem létezik, s a
jovében sem létezhet ,mindenféle” kép-
zés a ,nappali” tagozatokon. Masrészt a
gyorsan valtozo gazdasdg igényeit a ter-

ményos érték és Magyarorszagon hi-
Anypotlé ismeret. A kifejtés komparati-
vitdsa azonban . tilmutat ezen. Igy
valhat a kényv a magyar problémak

észeténél fogva kevésbé rugalmas
,nappali” képzés kilénben sem tudja ki-
elégiteni. Olyan djabb rendszerekre van
szitkség, amelyek gyors valaszt tudnak
adni a szakképzés, ezen beliil a vailala-

asdnak és lda
egyik premisszajava. Mégpedig oly mé-
don, ahogyan az elébbiekben a szerzé a
figyelmiinkbe ajanlotta.

A francia tdavoktatds targyaldsa az
oktatési rendszer attekintésével kezds-
dik. Magatél értetdds ez, hiszen a tav-
oktatds mindeniitt a vildgon az oktatssi
rendszer szerves részét képezi. A teljes
oktatasi rendszerét, amely a kozoktats-
son és a felsGoktatdson kiviil magéban
foglalja a szakoktatds differencialt val-
tozatait és a. tovdbbképzés rendszerét
is. Ez, a kottnal telj b szem-

tok igényeire mind az alapké mind
a tovabbképzés teriiletén. Egy masik né-
z6pontbdl: nem juthat be mindenki a
korosztalydnak megfeleld és a maga 4l-
tal vélasztott oktatdsi intézménybe az
erre hagyomanyosan meghatéarozott
életkorban. A tanuldshoz valé jogot és a
tauu]as szabadsngﬂt v1szonf, a tm'veny
d

Kovetkezeskeppen letozme kell az uté-
képzést szolgalé intézményeknek és
képzési programoknak. Mindezt egybe-
foga az oktatés irdnti igény ugrdsszerd

lélet lehet képes csupdn a tévoktatds
helyének és helyzetének megitélésére.
A francia tavoktatds sulypontjai a fels6-
oktatdsra, a szakképzésre és'a tovabb-
képzésre esnek. Fejlesztésének f§ ira-

kedésének tarsadalmi tendencidja.
Az oktatas ,eltomegesedik”. A francia
véllalatok egyre tobbréti és egyre na-
gyobb mérvi képzési igényekkel 4llnak
elé. A tavoktatds alkalmas arra, hogy
kiilonféle formaival, intézményeivel és

nyait al

lez6 oktatas fejlesztése, azGj  prog jaival megfelelj e sokféle ki-
technolégidk alkalmazasa és modern 1 k, s to k y 1 ké-
tavoktatdsi rendszerek kmlakxtésa il- pezzen Mi tébb: atavoktatason k1vu1 a
letve a szakképzé Sképzés te- ssban rejls lehetdségelkl més

riiletén alkalmazott korszerd tavoktata-
si rendszerek létrehozasa alkotjik.
Hazai r idink érdekében ér-

Joll

ik taldn nem is r
Ennek a fejlesztési ,filozéfidnak”

demes megjegyezni itt, hogy e f6 ira-
nyok egyik jellegzetes vonulata a levele-
z6 oktatds folyamatos tovdbbfejlesztése
mind teljesebb tdvoktatdssa, elsésorban
j technolégisk beépitésével.
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praktikus kévetk é ve van: Francia-
orszag delkezik i politikd

val, pontosabban: tdvoktatdsi po\mkék-
kal. (Ami nem mondhaté el hazai viszo-
nyainkrél.) A monografia idevagé fejeze-
tébdl kitinik, hogy a minésités nem
egyértelmden pozitiv. ,Torténelmi va-
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laszfalak 4llnak a Kézoktatési és a Mun-
katigyi Minisztérium vonatkozé akci6i
kozott, tovabbad az alapképzés és a to-
vabbképzés kozott.” Ezeken feliil: ,Maga
a tévoktatas fogalma sem hasznalatos
egyértel Fr: agh ané-
hany, igen letisztult tavoktatasi rend-
szer mellett, hemzsegnek a helyi, a vél-

taldlkozéja) és az vigynevezett forrds-
kozpontok (mely kolt6i elnevezése az
6n4llé tanulés forrdsaira utal, minthogy
olyan kézpontokrél - helyiségekrsl, fel-
szerelésekrdl, szakemberekrsl — van
sz6, ahol s akik segitségével, a legkilon-
bﬁzé‘bb igényd és korosztalyt kozonség

lalati, az egyetemi tévoktatasi kezd

tanulhat). Ezt kbvetéen, a mo-
jedel bb része a tavok-
yeket, mikodésiiket és

nyezések... A helyzet Jjavitasa érdekeéb

az utobbi években tobb, a kormany &ltal
inditvényozott program latott napvila-
got...” (42-43. 0.) Ez az ut6bbi fél. dat

programjaikat frja le: az 1939-ben ala-’
pitott (akkor még Levelez§ Oktatési

mutat r4 igazan a tgvoktatasi politika
meglétére, valamint a francia és a ma-
gyar helyzet dént6 kilsnbségére. A kor-
maényzati programok koziil a szerzé né-
hényat vazlatosan ismertet is. Sokkal
révidebben, mint ajanlatos lenne, hazai
tennivaléinkra tekintettel.

Viszont teljes képet kapunk arrél a
tavoktatdsi halézatrél, amely instru-
mentalis rendszereivel és szolgéltatdsa-
ival 4tszovi az orszagot. S ily médon
meggydzédhetiink réla, hogy a tévokta-
tasi politika, mmden ellentmondasava]
s bizonytal a részl
egyiitt, biztositani kepes a szabad ki-
bontakozas lehetdségeit. Idetartozik az
ugynevezett telematika (mondjuk igy: a
tavinformatikai szolgéltatdasok rend-
szere), az ,0tédik csatorna”, vagyis az
oktatételevizié, az ATENA (az Oktatds-
technolégidk és a Tanulas Uj Otjai
Szervezdinek Térsasdga, amely val6js-
ban a tdvoktathsi tevékenységet végzd
intézményeket tomériti), az ‘'ORAVEP
(az Oktatési Forrasok Informdaciés Koz-
pontja), az Educatec (nemzetkézi tan-

eszkoz-kidllit4s és konferencia, az okta- *

szakemberek évenkénti

tasi

6d6). Orszdgos Tav-
oktatdsi Kozpontot, amely allami intéz- .
mény; a felsGoktatds igen terjedelmes és
sokféle tavoktatdsi tevékenységét; a
francia nagyvéllalatok tdvoktatdsi
szisztémait és programjait; a szakokta-

‘tds ~ elébbieken kiviil es§ — sajatos tav-

oktatési szervezetét és programjat; vé-
gila 4 vezésy tavok t (11,

IL, IV, V. és VL. rész). Rovid fejezetek

foglalkuznak még Franciaorszag tavok-
tatasi kiilkapcsolataival és a francia
nyelv magyarorszagi té4vektatasavel
(VII és VIIL rész). Mindehhez alapos
bibliografia tarsul.

Akényv szerkezete jol attekmthetu
Azért fontos ezt kiemelni, mert bonyo-
lult egészet, sok tényez6t étfogé, gazdag
tévoktatdsi egyiittest mutat be, amely
mdr rendszerré szervez6dott, de amely-
nek rendszerré szervezédése, sét stszer-
vez&dése mégis allandé folyamat. Erde-
me a szerzének, hogy ezt a mabilitast
érzékeltetni tudta. Mar a kényve cimé-
ben utal r4, hiszen a fécim alatt, idébeli
hatarként, két évszam szerepel, A mo-
nografia a franciaorszdgi tavoktptast
abban az sllapotaban irja le, amelyben
1993-ban és 1994-ben talilhaté volt.

Kovdcs Ilma: Tévoktatds Franciaorszdgban. 1993-1994. Nemzeti Tankbnyvkiads,
Bp., 1995. A Francia Nagykovetség és a Felzarkézas az Eurépai Felséoktatashoz |

Alap (FEFA) tamogatéaséval. 355 old.

Csoma Gyula
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A Pest Megyei Pedagégiai Szolgaltaté Intézet

1996. 4prilis 22-23-24-én
Budapest székhellyel

orszdgos pedagégiai konferencidt rendez

Téarsadalom - emberi minéség ~ jovo

Program

Aprilis 22.

Aprilis 23.

Aprilis 24.

A nevelés esélyei a 90-es években

12 é6ra:

15-176ra
9.30-13 6ra

14-176ra

9.30-126ra

cimmel

Megnyité
1. eléad4s: Az érték benniink van (Czeizel Endre)
2. el6adas: Minden ember érték (Illyés Sandor)
Tréningek (Szek di Ferencné és katdrsai)
1. eléadds: A nevelés mint értékkozvetits tevékenység
(Babosik Istvan
2. el6adds: Az emberi minéség alakitdsdnak nevelési
osszetevdi (Széphalmi Agnes)
3. el6adas A tanarkepzes jovdje - a mindségfejlesztés
leh égei (Sobsné Faragé Magdolna)
Miihelybeszélgetések
1. A pedagdgus személyisége (vezeti: Hoffmann Rézsa)
2. A szelid pedagégia (vezeti: Széphalmi Agnes)
3. A mdssdg, a tolerancia (vezeti: Popper Péter)
1. el6adés: Az iskola mint esély (Halasz Gébor)
2. eldadés: Tarsadalmi esélyeink és a magyar kozokta-
tas (Eldadénak meghivtuk a minjsztert.)

3

Szallas és ellatas széllodai kériilmények kozott. Szabadidés programok.
Részvételi dij: kb. 14 500 Ft/f§

Szé]lés és étkezés nélkiil, bejarassal: kb. 60007000 Ft

Jelentkezés: 1996. februar 24.

dr. Makai Katalin — PEPSZI - 1364 Budapest, Pf. 273. — Tel/fax: 11-76-570

Bévebb informacidt a jelentkezések beérkezése utén kiildiink.
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Palyazat

Az Uj Pedagogiai Szemle Szerkesztésége a nevelési intézményekben
sziiletd helyi nevelési programok, tantervek kézkinccsé véldsanak eld-
segitése érdekében

palyézatot hirdet,
helyi pedagégiai programokat és helyi tanterveket késnté’ szakem-~
berek, egyének és munkakozosségek szdméra.

A palyazatra olyan pedagégiai programokat és helyi tanterveket
varunk, amelyeket a készit6k kiegészitenek a program, illetve a tanterv
készitésének metodik4jat leiré mithelytanulménnyal.

A tanulményban a palydzéknak be kell mutatniuk:

— a program/tanterv készitésének inditékait;

- a program/tanterv készitésének fontosabb lépéseit;

— a program/tanterv iskolan beliili elfogadtatdsa érdekében sziik-
ségessé valt esetleges egyeztetési folyamatokat;

— a program/tanterv iskolai alkalmazdsdnak mar rendelkezésre
4116 tapasztalatait. '

A tantervet kiegészitd tanulmany terjedelme maximum 1 szerzéi fv (40
ezer betiihely) lehet.
A pélyazatra folyamatosan lehet bekiildeni palyamtiveket.
A kozlésre alkalmas pedagggiai programokat, helyi tanterveket és
a hozzdjuk kapcsolédé mihelytanulmédnyokat ,NAT-mtthely” cimmel
indulé 4j rovatunkban folyamatosan kozoljik.
A beérkezett pélyamtveket tantervkészitési szakemberekbo’l allé
biralébizottsag véleményezi..
Palyadgak
1. dfj 50 ezer forint
II. dij 30 ezer forint
IIL. dij 20 ezer forint

A pélyazat els§ szakaszanak eredményhirdetése varhatéan 1996
oktéberében lesz. Ezt kévetsen félévente keriil sor a folyamatosan
beérkezett palyamtivek értékelésére és dijazasara.

A pélyézatokat a szerkesztGség cimére (1087 Budapest, Luther u.
4-6. B épiilet III. 13.) kérjiik bekiildeni. A palyazathoz kérj uk mellékel-
ni a palyazé személy vagy munkakézosség adatait. ’
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Hogyan készitsiink helyi tantervet?

A Nemgzeti alaptanterv jévéhagyasaval Gj helyzet allt el6 a kozoktatdsban.
1998 szeptemberére valamennyi magyarorszagi iskolanak el kell készitenie és
fenntart6javal el kell fogadtatnia a pedagégiai programjat és a program
részeként helyi tantervét. Ebben nyudjt konkrét segitséget a Borsod-Abaiij-
Zemplém Megyei Ped iai és Kozmiveldési Intézet két kiadvanya.

1. Hogyan készitsiink helyi tantervet?

Szerk.: Szebenyi Péter és Balla Alpzui 2. kiadds, Mlskalc 1995.

A kétet 1995 oktéberében 4tdol “f Iménydban benyi Péter
a helyi tanterv készitésének elveit és 1épéseit ismerteti. Aligha nélkiilozhetd
gyakorlati tandcsokat ad ezzel az iskolai helyi tantervek, pedagégiai progra-
mok késziti szamara, hiszen az 4tdol soran érvényesitette a szerz6 mind
a torvénymédositasbél, mind a NAT-nak a kormény 4ltali kihirdetésébol
ad6dé valtozasokat. Mdtrai Zsuzsa a tarsadalomtudomanyi, Szakdly Mdrta
pedig a természettudomanyi tantervek készitéséhez (illetve vélasztdsshoz) ad
utmutatast. A kotet harom iskola teljes pedagdgiai programjat, valamint nyole
helyi tantargyi programot is bemutat.

A kotet dra: AFA-val egyiitt 476 Ft + postakiltség

2, A helyi tantervek
Szerk.: Balla Arpdd, Miskolc, 1994,
Akctet a Kazmcbarclkén 1994 4prilisdban tartott tudoméanyos tanacskozéson
tt el6addsokat foglalja ossze. Ballér Endre, Bdthory Zoltdn, Haldsz
Gdbor Mdtrai Zsuzsa és SzebenyL Péter a helyi tanterv szerepének és
k kiilo jait (to ktatas, vizsgak, p

égiai prog-
ram, anurményzatnk kulfoldx te pasztalatok) foglalja #ssze. A tanul yok
adnak a iai programok készitéi szdmadra.
A kétet dra: AFA-val egyiitt 252 Ft + postakdéltség
Mindkét kitet a Borsod-Abadj-Z lém Megyei Ped iai és KézmivelGdési

Intézet cimén (3534 Miskolc, Andréssy ut 96.) rendelhetd meg.



