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Nemrég egyik, -a mérvadg kollégdnk némi irénidval megdllap lassanti
is — mdrmint a folysirat - teljesen k posztmodernbe. K¢ len voltam
elismerni a megadllapitas helytdll it, hiszen szerk ként ~ kollégad ! egyiitt
— évek dta kiizdok a klasszikus értelemben vett ,szerzfiség elttinésével”, a ,nagy
elbeszélések végéuel”, a minden részletre kiterjedd, koherena logikai szerkezetu, lezdrt
elméletrendszerek keretei kozott mozgé el k h l.LAp ta aktudlis
problémdirdl egyre kevésbé tudunk klasszzhus tanulményolwt kézolni, mivel ma
nem vagy alig-alig sziiletnek ilyen I k,

A pedagégiai elméletet is elérte a lern kor szellemisé, k egyik legfsbb
Jellemz6 vondsa: uz interaktiv, azaz a kmai k ikdcié hel: ibe dgyazott
Hhultiratermelés”, ha ugy tetszik, elméletalkotds. Hol vannak mdr azok az idék,
amikor egy-egy nagy nevelé egyémség még kepes volt megalkotni és deskripttv

formdba énteni a maga ély mint ahogy elmntek a

feledés homdlydba vesztek azok az iméleti-szak vmik is, lyek ap

€gy-egy nogy Iméleti kérdése —,;5, 1 badsdg ileti egység-
tani b Jdr 1g-készség-k stb. — koril zajlottak a régi

Pedagogiai Szemle husabjam

A pedagogiai elméletalkotds hattérbe szoruldsdt, lassi ellehetetleniilését egyesek
épp a pluralizmus lérhzidttdmival magyarﬁzzdk hiszen a kilonbozd értékparadigmdk

mentén szervezéds l 2pci6k szdmdra értelmetlen lenne a gyakorlatot mo-
nolitikusan, ,,egykonyvﬁen onentdld neveléselmelet megalkotdsa. Az egyetlen ideold-
giabdl I vége nem sziik dien vezet az elmélet-
nelkuhség sq}dtos tillapotdhoz Sét, az uj értékrendehre épiil6 uj pedagégidk szdmos
fiai, ésmetodiki pmbléma I zgényelnek Azaz épp a peda-
gégiai phu i jel a 626 filozdfial, ti alapokra épiilé
nevelési rendszerek I ésének legiti d olyan helyzetet, lyben meg
kellene novekedniiik az elméletképzé funbcuﬁ mmn zgenyeknek De ez az igény még
nem jelentk meg a gyakorlatban, s ami el; a inyban sem.
Ma snkkal Lnkabb lekedjitk a dnlgokat i hogy el énk ket — ezzel
az kidgl iba ill& kijel [ lehet leginkdbb jellemezni a

pedagogm ualﬁségat illetve e vai6sdg és a neveléstudomdny viszonydt. Ebben a
helyzetben az UJ Pzdagdguu Szemle i ts elsﬁsorban jelenségszmten tudja megragadnia

s a kelleté) kevésbé képes koncentrdlni a
Jelenségek, a tények mogotti osszefaggések megr d kbél 1 hat
dltaldnositdsokra. Itt és most, ebben az elméleteket gyakorta elvets posztmodern
korban, igazdban a praxis tényeire valé 6 a van esély, mi a

gyakorlatot orientdl elmélet publicitdsdnak btztncttdsdra

Végleges-e ez a helyzet vagy csak dtmeneti? A modernitds és a racionalizmus
szellemzségében nevelﬁdatl emberként merem remélm, hogy tddleges ez u.z dllapot. A

i kra ugyanis a jel dolk

ddsméddal nem lehet stratégiai vdlaszokat fogalmazni. Persze id6 kell ahhoz, mire ez
a felismerés dltaldnossd vélik. S mi lesz addig?

Addig mi is, mint sokan mdsok, ,dtmegyiink posztmodernbe”. Végtére is a
sehoud sem vezets, gyakorlatidegen elmélethez képest a valdsdg tényeinek szémbaveé-
tele nem csekély fejlodés egy szellemi mithely, de egy szakma esetében sem.

Schiittler Tamds
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Bessenyei Istvin

A toredékesség egysége, avagy a nevelésiigy
posztmodern paradigmavéltasa'

Az infi 168 robb k gy 1 merében més szemié-
letbdl, viligképbél, nyelvi szokasokbél kell dulnt, mint a kézirésos és
koényves kor 16indl, és e; fv-interpretativ szerep merében

(24
més tevékenységrendszert tételez fel, mint a klasszikus tudaskézlés.

dal

Aleked, s PO PSR

A modern tér kra a 6. Elszakad egymas-
t6l a lakéhely és a munkahely, létrejonnek az erdsen tagolt hatalmi hierarchisk.
Szétvilik a ,szellemi” és a fizikai” tevékenység, a tudomdny és a miivészet, a
gazdasag és a pnlmka Eltévolodxk egymésto] a ,,populéns és a ,magas” mivészet.

A munkafol k is szétaprézédnak lizalédnak, és egy-egy specializalt
tevékenységet hivatalosan is egy-egy szﬁk szakméhoz kapcsolnak A munkaxdé és
a szabadidd tartalmilag egymas ell i lesznek. A hétko i és a tud

megismerés kozott az 4tlagember széméra egyre 4thaghatatlanabb szakadék
keletkezik.

A szétszabdaltsag a nevelés r t is érinti. Mig a hagyomdnyos tarsadal-
makban a ,gyereknevelés” szervesen bedgyazédott a mindennapi tevékenységek
rendszerébe, addig a modern korban a 1akastol sziiloktol, a sziilok tevékenységétsl
elszakitva, erre ializal kemb i 1 folylk Az oktatés a korosz»
taly szinte teljes egészét atfogé, magas fokon specializélt,
valik, amelyben sziik tien a } ilag eldirt, hwatalosan érvényesitett
tudéstartalom és atad4si médszer uralkodik.

A hagyomanyos tdrsadalomban nincs kiilon i arra, hogy milyen elvont
célok érdekében, milyen eljardssal, miféle egyéneket kellene ,eldéllitani”. Itt a
gyerekek mintegy belenének az egységes, hagyomanyozott tevékenységrendszerbe
és normavildgba, s a gyermekek képességei a kozosen végzett tevékenység soran
csiszolodnak. A sziiléknek nincs is mds véla i hogy b jak a
gyerekeket a sajit tevékenységiik rendszerébe, a mindennapi munk4ba, a szertar-
tédsokba. Ezt b indkét fél é k érzi.

d

deoléoi

Riesman irja a hag ; k szocializcisi 2 tradicicté] iranyitott tarsadal

makban a itds legfobb ézmé a kltel]edt csalad és az azt magdban foglalé
nemzetség vagy csoport. A kovetendd peldakat az egész felnbtt csoport mutatja s nem csak a

1 A tanulmdny az Orszdgos Kzoktatasi Intézet és az Uj Pedagogiai Szemle egyiittmil
tﬁmogalaséval jelent meg.

2 Jean Liedloff, egy fiatal amerikai hlgy tébb 6vet toltitt el a veneruelai yequana indisnok kozott, s azt

tapasztalta, lmgy a gyermekek boldogok. Mibdl fakadt ez? A szilék a gyermekeket sajat viliguk részének

ésében az OKI

minden részt vettek. Az anysk testikre kotozve hordoztsk a
lgy teremtve a szitletés el6tti és ..nsm 4llapot kozbitt. (Liedloff emiatt ,a
kontinuitds elméletének” nevezte el knnyve kovetkeztetéseit.) A forrashoz vezet§ dserdei wton példéul a
hiszen
a ikszben abbél indultak ki, hogy a gyerekek elemi
az, hogy i A nemis el az altaluk érzékelt biztons:
‘hatérakon tul Az eh}m hasonlg Gsatbnds, voltak.
Liedloff, Jet Gliick (The Conti ‘oncept). Ge i o unserer

Cvluckzﬂhxgken. in der frithen Kindheit, Minchen, 1894,
3
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sziilék. Viselkedést és olyan j mint a batorsdg és a ravaszsdg. A
felnévé gyermek csak olyan pmhléméklul keriil szembe, amilyeneket szilleinél is laum. mar;
névekedése azt jelenti, hogy id6sebb, tehat akosabb, a tradicié értelmezésére alkalmasabb.” ®

A modern kor pedagégisja ezzel b iondlis: a felndtt tarsadalom
normékat, tudasszeleteket hagy j6va abban a tudatban, hogy ezen tartalmak
hatdrai, dtaddsuk médszerei a jézan ész alapjén kidolgozhaték és Altal
érvényessé tehetfk. Nem a gyermekek egyéni 1génye a nevelés meghatérozdja,
hanem o felndtt tarsadal 4ltal kialakit . Emijatt a modern
oktatédsiigy hierarchikus és futészal erd, tartalméb és fkodésében nagy-
mértékben feliilrsl hatdrozott. E dszerben az érvényes tudds hatdrait
kozpontilag jelolik ki. A tudoményt zart egységként kezelik, s a tankényvet
tart]ak a tudas szinte egyediili forrdsdnak. A f§ médszer az érvényesnek és
é k kikisltott tud4 iség verbélis kézlése. A megisme-
résben a (pre)tudomédnyos szint uralkodik. Ennek terepe egy olyan Jkoztes”
amely a globaliz4léd wlag gényeihez képest kevés, a lokalitdstél, a
helyi problémdkté]l pedig tal is tévol 4ll. A modernités pedagégidjanak
kul i a fegyelem, a bii az ondllésdg hidnya és a tételes tudds, szervez
paradigmadi pedig a szakma és a tudomdny.
Nem véletlen, hogy a modern k térsadal iskolaiigyének
reformerei megkisérelték, hogy iskolai formdban modelldljék a premodern vildg
szerves egységét s legnevesebb képviselfik ennek jegyében a gyerekkozpontiségot,

a 'g-kozp got és az 4lasztottdk jelszavuknak.

Freinet példdul a tevél ad velés sziik

gébél indul kl Pedagégna]n gyermekkiszpnnm médszertandnak fontos eleme) az 6néllé (tobbek

kozott ke is a gyermek ibe vetett hitre

A]apparadngmm a ,szabadun végzett munkn" a gyermeki 8n4llésdg és szabadsag A Waldorf -isko-

ldk az i nevelés a helyez-

nek silyt. ik: b 1d6 tanulés, gyerekks usag. Dewey alapgon-

dolata a lat ( k alkotds, egfi ) révén valé tanulds. Iskolgjaban

érli az otthoni kavé i kbzeget dellalni, és tanulsi

vezet be Rogers azt hu'deh hogy az is, segitd kommu-
van tanité.s" helyett. A gyarek vilagabél kell tehat kiindulni,

s nem a felndttek ett6l el

E kisérletek lényegi elemei mind-mind azt a célt szolgalték, hogy a differencislédott,

selidegenedett” vildg mellett olyan mikrokozegeket hozzanak létre, amelyek idében
és helyileg ugyan korldtozott mértékben, de mégis felfiiggesztik a modern differen-
i416dasbol fakadsé tavolsagokat. Megkisérlik egységbe hozni a szétvalt tevékenység-
rendszereket és egyenranguként kezelni a differencidlédott megzsmerést szinteket (a
hétkoznapl az ikai és a tudom4 i t), leépiteni a hierarchidk:
ba &llitani a k a tételes tudds helyett. Megkisérlik azt, hogy a
gyermekek sziikségleteit tegyék meg vezérl6 elviil, 8 nem & felndtt normativékat
(mikdzben, persze, maguk is sziikségszerten nor k).
A reformpedagégia tehdt azzal prébdlkozik, hogy olyan modellszerti szocializd-
cids kizeget teremtsen, amely a kérnyezet szerkezetébil, makodést modjdbél egyeb-
- ként nem kovetkezne. Beldthaté, hogy ez csak kis i
A kisérlet csak akkor ered. , ha a méd: kben szinte szektds elkételezett-
‘séggel hivé tandrokat sikeriil megnyemi, hiszen csakis ilyen beallitottsaggal lehet

3 Riesman, David: A magényos tomeg, Budapest, 1973.
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tartésan az 4r ellen uszni. Altala csak akkor valh akisérlet, ha a modern
tdrsadalom képes lenne valamilyen formaban felfiiggeszteni a szélsséges differen-

idl6dast, a munka végletekig vitt atud nagyfoka ializ4l
sat, az élettér és a kAul szolgalé tér szétvalasat, a genersciék elszigetelését,
egyszéval az egész mikodési médot és életmédot.

Uj tendenciak a lathatéron?

Vannak-e arra utalé jelek, hogy a modern térsadalom valamilyen Gj form&ban
képes helyreallitani, u_uészervezm a régi, paradicsominak létott vﬂag egyseget"
Léteznek-e a nemzetkozx dasd és politikaban, a k az

dusztrialis ( odern, reflexiv*) paradigma-
nak legaldbb a csirdi, amelyek alapjén djra kellene (lehetne) gondolni a szocializé-
¢i6 szervezetét és tartalmét"

0 /. és a politika vildgdban olyan valtozas figyelhet6 meg,
amelynek kozvetlen hatdsa van a szoclahzaméra A vilag egyrészt a globalizdléd4as
felé halad. A gazdasag transznacionélisan szervezddik, és egy-egy nagy szervezete
az egész vilagot atfogja. A nemzetallam politikai szerepe ezzel parhuzamosan
csokken® Kialakulnak a g]oballs informéciés hélék és az egyseges tomegkultura

Masrészt a tr alis véllalati szer
végzés helyileg decentralizalédik. A politikai hatalom eltoladlk a nemzeta.llaml
szintrél a globélis és a lok4lis szint felé. Az egész vildgot beszévd informdciés halék
helyileg elérhet6vé valnak. Mindez azzal jir, hogy megné az igény a helyi azonos-
sagtudat (identitds) dpoldsara, a helyi hagyoményok, értékek megismerésére, de
megné a bizonytalansig és a félelem lS a hatalmas mennylsegu, bechmkmlag
kénnyen elérhetd, de feldolgozh 6% i6aradattal

A munka és az életmdd vildgéban az Ggynevezett mikroelektronikai forrada-
lom kettds véltozast hozott. Az erre alapozott technolégia nyitott mind a szélsésé-

atuda ben egy j, poszti

ges munk mind a kafoly ). u)raegyesnese 1ré.nyéban Pozttlv
esetben egyrészt elvileg lehetdvé teszx az eddig
djraegyesitését, masrészt to lehetdvé teszi, hogy a munké4t otthon (vagy
bérhol, a ,kézponttél” tavol) végezzék el b

A munka vildgidban m4s, lényeges ioldgiai fol; k is leja dnak. A

munkahely, szakma, foglalkozas egyértelmd, életmédot dontéen meghatérozé sze-
repe cspkkent, s megnétt a rendelkezésre 4116 szabad id6. A specializalt szakma
mint a munkavégzés és oktatas kozos szervez kategéridja azért veszit jelentdségé-

4 A posztindusztrialis jelzst Daniel Bell vezették be a
Jpremodern”, ,modern” és ,reflexiv” Eletvitel fogalmét Az ut6bbi a rmmezs énékkeren‘i a hagyomanyok
vilagira csak
beilleszkeds, alternativ életmodot jelenti. Llel rre o ,,posztmam:iha" fogalmat, hasznélie.) (Behringer) A

i ihleté:

" jelzot Nyiri Rristf ~lasd a késdbbi
idézeteket, .
Amagyar hat becslések szeri is azok fondl
bonyolitjak le, amelyek termelési, eladdsi, ési, oktatdsi, i i4jéra a magyar k
vajmi kevés befoly4sa van 2
6 Gyakran idézett példa errea , ahol a
egy olyan 4] integraci6, amslyben a szen(fa smvegu mega].kmn, legépelx tordeli, korriglja, kinyomtatja és a
kéziratot kit r6n6, a izsdﬂ atérdel6, a korrektor és az
iigyintéz6 munk4jét integralta wvékenysegeben A karébbln az m'nben munkt uralé g6p igy szinte kézmiives

szerszAmmd vélik, amely a képességet csak kizvetiti a tdrgyra. Ugyanakkor sok képességet meg is testestt, de
ezeket rugalmas felhasznAlésra kinlja fel (14sd err6] pl. Nyfri Kristf: A hagyomény filozéfidja, Budapest, 1994,
124-125.0.).

5
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bél, mert egyre tobb az a kozos képességhalmaz, amelyre minden tevékenységben
egyarént sziikség van. Az egyirdnyu életutak helyett a nagyfokd mobilitds és a
gyaknn tevekenysegvaltés lesz jellemz6. Az idében zért és szakmai végzettséggel
a fol tos tanulés és a helyi, iskolarendszeren kivili
betanitas valtja fel. A formdlis vé k szerepe is cskk
Az informaci6s technolégia és az informd 16: d i jelentés
gyokeresen megvéltoztatta a tuddshoz valé vxszonyt is. A tankenyv és a lezart,
hivatalosan jévédhagyott tud4s ér érddjelezfdik. A média jévoltabol
olyan ,masodlagos sz6beliség” Wym) a\akul k: amelynek kommumkauos lélekta-
na teljesen eltér a tudoményok irott 1 ik4itél. Ezzel az
iskolai élet eddigi elemi eszkoztdrdnak értelme vész el.” Nagyon plasztikusan
fogalmazza ezt meg Nyiri Kristof:

LAmit ezittal blémdnak €k nevezni, az ... az vssztdrsadalmi tudés atte-
kinthetetlenné valasaval éll el§, abbél a korillménybé] adédéan, hogy a koqunyomtams intézmé.
Dpye immar nem elégséges abhoz, hogy ma a tudast kinek-kinek a szaméra ko Ha a
tudés é valik, dgy esetleg 8 tetlen

vagy egymasnak ellentmondé tudastarwmanyok _mnnek létre; az igazsag abszolut érvénye oda-
vész, az egyesnek a vilaghoz fiiz6dd viszonya v)mnylagossa vﬁhk koherens szel[emx komyezet
hijan ellllan az en belsd egysége Lyotard a nagy élés elves:

HKis élé - alakjdt 6lti — a kullekt(v tudas fragmentn-

mokra hullik szét.

Ezekre a fejleményekre ad6dé valasz marmost — a posztmodern megoldds — elszér is filozo-
fiai: tudatos lemondas a zart (s ezzel egyszersmind torténeti) vilagkép vagyarol, foladasa annak
az igél vnek hugy egyseges abrazolast nyerjen az egyéni és (az egyénben immér vxssza nem

i tudds. d azonban a 1dé:
hnolégiaja Gjabb fordulatiban &ll: az ikus adatfeldolgozds, a és hals-
zataik leuejotteben és  persze ~ ezen folyamat ikai kisérdj é a \!
nak az ban térténd figoldédasdban. P d 1 az 1j informa-

ci6s technolégia semmilyen médon nem igéri val dasegész visszaslli fgéri viszont,
hogy minden jelentéssel bir6 kérdéshez utat rendel, mely laszhoz vezet —
elkeriilend6 az ezen vélaszok rendszeres 6sszességére vonatkozé kérdés.” (Nyiri, 68-69. 0.}

Milyen paradi as kov e fejleményekb6l? Mit tudunk adni a gyer-
mekeinknek, ha elszdllt a zart rendszerd, tavlatosan is érvényes tudas illuzigja?
Mit kell tenniink, ha a tudomény tényleg feloldédik az informdciéban?® Mi a
kovetkezménye annak, hogy egyre nagyobb tnmegu mforméuﬁ érhetd el technikai-
lag egyre kénnyebben, de ezzel pért hezedik a benniik
valé eligazodds? Mi a kovetk é annak, ha a nyomtatott szét levaltja a
medidlis hang és a rank zudulo, toredezett képi vilag? Mi kivetkezik abbél, hogy az

4j technoldgia elvileg ) 5 teszna kahely és ﬂlakéhelyk]asszlkus szétszab-
daltsdganak, a munkafol &ls6: étapr k, a szakmak tul-
differencidlédéssnak felfii 6567 Mi valtozik a ializdcicban, ha elfogadi

. 32 individualizalédds azon tété]ét, hogy megsziint az dllandé értékek rendszere, s

7 A Nemzeti alaptanterv kériili vita is jél titkrozi ezt. A NAT azt
minimélis tudaskészletet, amelyet minden iskolafokozatra, minden rmgre hosszabb idén at hivatalosan
érvényesnek kell tekinteni.

8 Nytri Kristof Fred . Deskét . é6 Daniel Bellt idézi e kérdés tisztazasa érdekében: ,»Tuddse és »informaciée
persze nem azonasak, de szoros 2k, s26lva, az infe az az ru, amelynek

van. a Jegtégnbb ben vett riek; az adatok tdroldsa,
lehivasa és gazdaségi és ta caere lényegi mkméve walik... Tuddson tények
vagy eszmények rendezett halmazdt értem, mely érvekkzl aldtdmasztott téletet vagy kisérleti eredményt
képvisel, s amelyet g Gtjdn, formédban

masokhoz.” (Nyfri, 128.0.)
6
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az egyennek a kulﬁnbézﬁ' szinteken legitimélt értékek széles skaldjabél kell
allitania sajat ertékrendszerét és azonossagtudatat?

Az ipari tdrsadalmakban a fegyelem, a k itlv tudds és a lehatdrolt, speciali-
zdlt szakma az intézményes szocializdci6 f6 szervezd elve. Ha a posztindusztridlis
kor fent vazolt fejl yeit k puszta idnak, hanem egy 4j tarsada-

rsinak telintiil PP

lomszerveziédés reslis akkor az info és az érték-
vdlasztdst lehetne olyan vezérld elvvé tenniink, ame]ynek alapjén a szocxallzémé
ervezddhetne. Ha ezt elfogadj akkor ebbél az § kezhet, hogy az int

nyes 1 k az eddigiektdl jelent: eltérd tevél gekre kell al
nev az informdcickezelésre és az értékcserére.

A posztmodern-reflexiv ializdci6 alapparadi ja tehat az, hogy a szociali-
zdciés dgenseknek a  koztes” tuddsmez6 hierarchikus kozlése helyett egyrészt a
globalis informéacids halézatokban és a média nyelvében valé eligazedést (az algorit-

mizalast, a struktirdkban valé t4jék dast, a problémak gfogal asat) kelle-

ne segiteniiik, mésrészt a helyi személyekkel és intézményekkel valé kozvetlen

tudds-, tevékenység- és értékeserét, kozvetlen parbeszédet kellene vezniiik.
Melyek azok a jelenségek, amelyek alata hatjdk e valtas agat?

Média, adatbank, halézatok, masodlagos szébeliség

meghata az

Mér .a jelenkori szocializacié kozegét is egyre telj
elektronikus tomegkommunikéciés eszkozok. Ezekben egyre inksabb egyesiil a
szérakoztaté és az adattarolé-adatfeldolgozé funkceié. A kordbban egyirdnyd,
passziv befogaddsra szorité eszkozok egyre inkéabb interaktfvvd valnak, azaz
nemcsak szemlélhetjiik-hallgathatjuk dket, hanem magunk is beavatkozhatunk
fol, ikba. Az irasos k ikdcié mellett #j, mdsodlagos szébeliség és
képiség kezd eluralkodni. Mindez olyan fordulatot hozott a tanu]as és a szérakozds
v1sz0nyalban a mmdennapl és a tudomanyos } 4ci6b amelynek
yei varinak.

Egyrészt majdnem mmden héztartast elért a k média eszkbztara-
nak nagyfokd béviilése: ma a gyerekek zome tobb tucat, kiilonbézd fajsdlyd,
nyelvi tévéprogram kézott valogathat. Egyre tobben hasznalnak videorekordert,
és a szamitégépes jatékok is elterjedtek. Masrészt a kiilonbszg adatbézis jellegd
informaciés forrdsok elérhetdsége is konnyebbé vilt: a hélézatok segitségével
hatalmas mennyiségi adathoz, széveghez juthatunk, amelyek szérakozasra és
tanuldsra, Gzleti és tudomanyos kutatési célokra egyarint hasznalhaték. Minél
tobb hélézat kindlja viszont a kénnyen lehivhaté tud4st, az esztétikai élményt
vagy a koznapi élettechnikdk haszmilatl utas{tésalt anndl nagyobb sillyal meriil
fel a vi itdsi pontok sziik az lds és a k illetve ezek
hianyanak kivetkezménye.

A problémak elsd szintje technikai. A felmeriil6 kérdésekhez szitkséges infor-
méciék megszerzése az eddigiektél merdben eltérd algoritmusokat kivan. A kevés
szému, dltaldnosan érvényesnek tekintett kényv kordbban minden lényeges ismert
inform4ciét tartal h Ma mar szd den is olyan nagy a forrdsok szdma,
hogy az elérhetéség maga is tanulandévé vélik. Kordbban is el kellett sajatitani az
olvasdst és a lexikonkezelést, ma azonban a keresés jellege valtozott meg g’yokere-
sen: adatbdzisokat kell kezelni, 4j algori kat kell elsaj ah ban
eligazité programokat kell ismerni, szovegszerkesztokkel és sok m4s egyéb felhasz-
naléi programmal kell dolgozni.
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A probléma egy lehetséges méasik sikja a témegkommunikdci6ébol érkezd
informdcio kontextusba valé dllttdsa, értelmezése, integrdldsa. A nevelésiigy ezen a
téren merdben 4j feladat elstt 4ll. Ha 2z 1skola megprébél a régx médon, a tudés
egyediili ikus birtokldja, el és p) ben fellépni,
akkor h foka a kordbbiakl képest sziikségké romlik — frja Surdnyi
Bdlint. (Surdnyi Bdlint: Az 4ltaldnos iskola kezdd évei és a tanulék otthoni
tévénézése.. Bp., 1987.) A feladat nem az, hogy az eldre szelektélt, felépitett és
rogzntett tananyagot Jjél-rosszul porciézva atadjuk, hanem az, hogy a jelenségek
elr tokat, eljdrdsi modok k el, hogy kezelni
tudjuk az elvontsdgi szinteket. Ez a kdzlé’ funkeié helyett egy integratfv-interpreta-
ttv funkcidt jelent. (Surdnyi, 12-13. 0.)°

A posztmodern nevelésiigynek ezen tilmengen mmdenfeleképpen szémot kell
vetnie egy olyan probl ] is, amely a nyelvh t vdl J ar. Az
elektronikus k ikécié nyelvi viselkedésmintéi ugyanis kozelebb é4llnak a
beszélt, mint az frott nyelv jellegzetességeihez.m

A péld4ul olyan technika, amely megengedi az improviz4-
16 fogalmazést a kolcsonzést, a tetszés szennn osszefdzést. Mig az frott fogalmazésbsn Imliino—
sen a kézirdsos korban — a végsé k kellett g d

tarolt szovegek nem viselik Imiik bélye; lanok mucs bnallé

Es mivel folyamatos quairéanak vaxmak kwéve nsmcsak ;alentésnk hanem forméquk is korléto-
zott obj 61 valt épitke-
zesre indit, az iré haglam fug arm hogy. ﬂlandé és mintegy

hoz és stflussh (Nytn, 40.0.)

A témegkultira képi vildga, a videoklipek éradﬂsa is azt sugallja, hogy a vildgnak
nincs szerkezete, a fant4zia és a realitas dhat egybe, az elbeszé
1ésnek nincs kezdete és vége: a vildg csupén virtudlis valésagtoredékekbdl 4ll. A
sorozatokat nézg, klipeken szérakozé gyermek ideiglenes, toredékes nyelvet hasz-
ndl. Az igy eldallt gondolkod yés, fr it, formulakban mozgé,
nélkiilszi a | 86t mintegy az 6ndllé én meggyengiilésével
jar.” (Nyiri, 40. o. )11 A kihivas tehét abban 4ll, hogy az informéciés robbanas
korszakéanak gyermekeinél merében més hozott szemléletbél, vilagképbél, nyelvi
szokasokbél kell kiindulni, mint a kézirdsos és kényves kor tanuléindl, és egy
integrativ-interpretativ szerep merbben més tevékenységrendszert tételez fel,
mint a klasszikus tudéaskozlés.'?

9 Surényi példdul kidal hogyan kell 2 kat hérom szempont — a fikci6 és a valésdg viszonya,
az id6relciSk és a térbeliség problémdi — szerint feldolgozni.
0 Nytri Kristof feiti ezt ki azidézett ktet F iség cimil Wytri,
4 ¢

1347,
11 A hél6zat gyorsaséga, a kommunikéciés helyzet nyomdsa a mérlegels, reflektdlé gondolkodds ellenében

hat. Mésrészt a halézat és az adatbankok a tudds roppant térhazat kindljak. Am lstnunk kell, hogy a halézaton
nyert tudds sajétos. Ez a tudda elektronikus kereaési folyamat eredménye. Viszont az exeku-omkus keresés dltal
szerzett tudds chatatlanal olyan elemekbél 4ll, amelyek Hinyos
fogalmunk van arrél, amit keresink; és amit taldlunk, megint mk hithyos, mert hiinyzik a megfololo
Vagyis a ing olyan vi taplél, amelyik teljesen eltér o Glorral fellépett

A most ki h In h.telkerul.m t — tehdt olyan,
umelyfolhébelgn hogynohammdenkérdélhez taldlhaté vélasz,a sem i
nem kell lennie; 1té) vuumku (Nym 41.0).

12 A mésodlagos szébeliség és e olyan
képességelckel, amelyek épp az ), medmhs vilag h.msmbal erednak Lehet, m}g{ zondolkodisuk élewneluk

hogy a képi. i ks ad médot. Lehet, hogy szivegeik hmyazok de 4jb6l uolmn
énéll6an, sok -mvegem szerkesztenek.
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Ertékvalsig és az értékek, hagyominyok kozvetlen ,cseréje”

Az informdciéaradat és a ,masodl beliség” kora tehat egyrészt eddig soha
nem latott informacidkezelési eszkoztarhoz juttat, masrészt azonban el is bizonyta-
lanit. Ez is hozzdjarul ahhoz, hogy elveszett az élet egyértelmd, kiviilrsl hagyoma-
nyozott, 4ltaldnosan elfogadott értelme. ,A modernitds szorongast ébreszt. A
hagyomany eltiinik, a régi lgizonyosaégok megszinnek, s helyiiket nem foglaljak el

Gj bizonyossagok.” (Heller Agnes: I i k, életterek, hatalmi terek, ismeretlen
belvildgok. A sajat és az idegen eredetérb’l Kritika, 1996 8 SZ. 14-17 0.)

Ehhez szamtalan més, a moderni gvAlt
Jjérul hozza. Mig korabban a ,Ki va; e lehetett egy szak

vel valaszolni, és ezzel az illeté kulturéja, szokisai, esetleg még a lakhelye is
bemérhetd volt, ez a meghatérozottsdg mara ersen viszonylagossa valt. A varidbi-
lis életutak allandé val tat is jel k. A tradiciondlis moralis koto k
fellazultak, a vallaserkéles &ltaldnos irdnyité szerepe elveszett. Kialakult az
erkdlcsi és kulturélis normak pluralizmusa, ami miatt az egyén 4llandé és sokszor
kinosan nehéz valasztasi kényszerbe keriil, s mintegy naponta kell megkiizdenie
onazonossagaért.

Mi tobb: idegenné vlik a vildgban. Eddig azt hittiik: a megismerés lehetséges.
Most nemcsak az deriilt ki, hogy a tudomény is viszonylagos, hanem az is, hogy a
maésik ember vildga is idegen marad szdmunkra. A mésik generici6, masik nem, a
mdsik réteg, a mds vallds, a masik nemzetiség, a masnk (szub)kultira bizonyos
értelemben kozelebb keriilt, hiszen a tomegk Iségbe hozta
ezeket a vildgokat, mikozben mindez csak arra volt j6, hogy kideraljén, valéjdban
milyen tavoliak és ismeretlenek is.

Hisz mikozben a virtuslis képi vildg tarkasiga valésaggal elkapraztat ben-
niinket, a valédi kozeledés nem torténik meg. Sokkal inksbb az elkiiloniilés
intézményesiilésének lehetiink szemtani.

A modern kor példéul gettéba zérta a generécidkat. Kiilén intézmény fogadja
be a gyermekeket, lehetéleg minél h énabb csoportokra szabdalva éket. Kiilon
(portéssal, kutyaval, tdvvezérelt tévékameraval 6rzott) intézményrendszerbe jar
dolgozni a kézépgenerdcié, s egyre tobb idés ember szorul ki szélesebb csalddjabol,
s lakik egyediil, masik helységben vagy ¢regek otthonaban, s szérakozni is az
idések klubjaba jar.

Mi lett ennek a kivetkezménye?

16 14t

A gyermekek altal berendezett vildg mar nem koveti a sziildk vilagat. Most a sziilok, a felndttek
azok, akik mésodszor is ,vilagba vetetté” vilnak. Az idds ember idegen lesz, nem ismer ra sajat
vilagara, mivel a tegnap vilaga romokban hever, toredezetté valik, és elvész. Az emberek immar
nemcsak megszilletésiikkor idegenek, hanem idegenként is halnak meg (Heller, 15. 0.).

Erre, mint szintén Heller Agnes irja, félel ] vagy kivancsisggal reagall
tunk. A kfvdncsisdg a masik életforma es kultura megxsmeresehez és elismerésé-
hez, egyben a sajét kultiira massaganak k hoz vezethet.

A reflexiv nevelésiigynek minds bbél sajatos felad dszere adédna: hata-
lommentes, egyenrangi, az egyéni és helyi probl kbol kiindulé pdrb 1
kellene megszerveznie a generdadk, nemek, lldsok, rétegek, n iségek
(szub)kultirdk kozott. Mig a h d ia a kioktaté-rab 16 tudo-

ménykozlés (és nem a ,,parbeszéd") technikéival foglalkozik, addig a reflexiv
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3 s an Ak hall
a

és megértés utjaira kellene ravezetnie.'* Hisz a
valédi parbeszéd mindig abbél indul ki, hogy a misikat nem ismerem, s a sajat
vilagarol csakis a masik tudhat érvényesen beszamolni, Csak igy érhet6 el az, hogy
minél tébb ember minél tébb mésik ember értékrendszerével, elveivel, életmédja-
val, kultdrdjdval ismerkedien meg, s ily médon vdljék bizonyosabbd egyiittal
énmaga mibenlétében is.

A ,parbeszédek” segitségével kialakitott értékkozeg és probl 1 ség
mind az onismerethen, mind a téredezett ismerethal kban valé eli it
terén, mind a kozos problémamegoldé tevékenységekben fontos tdmpontokat je-
lenthetne: fgy kapcsalodhatna uegul is az unreﬂwnom vonatkozd tevékenységrend-
szer az informdcidf

3 €r P

A ,nevelési tér”

Fogadjuk el azt a vérostervezési ut6pidt, amely szerint — az 4j kommunikaciés
technolégidkra alapozva — lehetséges egy 4tlathaté nagysgrendd, skolégiailag
egységes rendszert alkot6 lakohelyet 1étrehozni. A tér és az id6 viszonyai egy ilyen
telepiilésformaban 4trendezddnének. E ,globalis falvakban” (amelyek nagysdgren-
dileg falvak vagy kisvérosok, de minden lehetséges kommunikaciés eszkozzel 6ssze
vannak kétve a nagyvildggal) a munkahely és a lakéhely kozel kerill vagy
egybeolvad, a kavégzés idében fii lenné, kotetlenné valik. Itt egy informa-
ciés -csuestechnolégidt hasznélé kis elitcsoport — a vildggal valé elektronikus
kapcsolattartas révén — el tudna tartani a kozosséget. E ,tele-faluban” a munka
Je]legu tevékenység tobbi része a idlis hdlé szervezésébdl és az onelldté

logiai rendszer mukodtetésébsl allna. E lakéhelyen olyan tereket lehetne
teremteni, ahol lehet6vé vdlhatna a globdlis informéciés forrasok kénnyt elérhetd-
sége és a kozvetlen helyi latok szerzése a legkiilonbozabb életteriileteken 2
generdciok egyiittélése, a kozintézmények és kahelyek nyi 4ga vagy akér
a szomszédsdgi viszonyok Gjraszervezése révén. E lakéhelyen lehetévé vdlna a
munka és a lakéhely kiozelitése, illetve egyesitése, a munka, a szérakozds, a
tanulag; az emberi kapcsolatrendszerek szinhelyeinek integraldsa. Ebben a kozeg-
ben lehetne példaul technikailag konnytszerrel megvalésitani azt, hogy az idds
emberek, a més kultiarkérhoz, vallash hez tartozok tap latait, élmény-
vilagat, értékrendszerét szervesen beillesszitk a szocializdcis parbeszédbe. Egy
ilyen tér olyan életforma-viltozatot jelentene tehat, ahol a genersciék és mds

csoportok nem valdsagos és jelképes falakkal elvalasztva élnének, hanem tényleg:
sen egyiitt €l k és kozo él ked )

Miésrészt egy olyan informdcids kozpont (adatbank, konyvtér) lenne a nevelés
egyik f§ szintere, amelyben mind a keresésben, mind a % ésben jartas
személyek dolgozuanak s amely szerves része lenne a teleptlésegység informdcié-
termeld és -feldol, k. Itt k a munkat vé k el, hanem a

gyerekek is ezekben a kizpontokban kereshetnék a vélaszt — a szervezdkkel,
sziilokkel, id6sekkel egyiitt — az életilkben felmeriils, 4ltaluk megfogalmazott

B AL drbeszéd it Moeller harom pontban foglalja
dssze: soha ne tegyél fel “ajcilo kérdéseket (azaz hngyd a partnert arrol beszélni, amit 6 tart fontosnak), keruld
lja, hogy a partnerek

keriiljék az absztrakt, fogalmi és képekben, t6 fejezzék ki magukat. (Moeller, Michael

Lukas: ,Die Wahrheit begmm zu zweit.” Das Paar im Geapradl Hamburg, 1988.)
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(ismeretekre, értékekre, tésra, k 1
vonatkoz6) problémékra.

Egy 1lyen pusztmodern u]raegyesﬁ.ésl utépm azért lenne globdlks, mert az
infc ) és azok kezel in keresztil az
egész vildgon rendelkezésre 4116 informdciés forrdssal teremtene kapcsolatot,
mésrészt azért elégitené ki a lokalitds, helyi identitaskeresés, a helyi probléma-
megoldds igényeit is, mert a helyi kozeggel valé kommunikdciét és a kozos
tevékenységet tudné hatdsosan megszervezni.
De van-e ndlunk realitdsa egy ilyen utdpidnak? Sajnos, csak nagyon kevés.
Sem daségi, sem technikai, sem telepiik téren igen korvonala-
zédnak szakértéi tervek, politikai elképzelések egy 1j vilag berendezési lehetsé-
gelro’l Az oktatdsi rendszer is tdlontul kot6dik két szervez6 alapelvéhez, a tudds-

lésh és a ddsh Ez nem is csoda, hiszen egyrészt a
bb, legk bb faradsdggal jaré tandri munka ma is a jél algorit-
mizélt ismeretkozlés, masreszt az anyagi forrdsok elosztdsi médjai és a munkaerd-
piaci esélyek még mindig tulsé is kotédnek az ipari tarsadal munka-
megosztdsat leképezd hivatalos szakmarendszerhez.

Ugyanakkor a posztmodern vildg is itt lopakodik kiilénbézd toredékes, sziget-
szerd formdkban, s kihivasai itt is, ott is érzékelhet6k. Nézhetiink erre tandcstalan
riadal 1és elut 1,b isAggal és zettel, ahagyomany irdnti
nosztalgidval vagy felhdborodassal, csak egyet nem tehetiink: azt, hogy szemet
hunyva és parbeszéd nélkiil fogadjuk e bizonytalan, de mar itt kopogtat6 jovét.

kra, az a

1 dasa

Fliggelék
A hagyominyos, a modern és a posztind i ( tmodern) t: dal
PP ) i
Premodern-hagyoma Ji i4li P d
(posztmodern)
Vildgkép, - mitikus, valldsos — hit az ész univerzalitd- — "a tudomany feloldéd4-
tudomany- — organikus siban sa az informdciéban
felfogas - lehatdrolt, zért tudo- - nyitott, pluralista tu-
manykép doméanykép
Viszony a - a csaldd, munka, mi- — k " — rei
d tosz, mi egysége  — alkal a - a munka, a tanulas, a
s N § 'n 836
- a tanulds és a munka, hatérainak elmosédssa
a szabadidé és a munka- - a munka kozponﬂ sze-
idd éles 1 repének
— a munka kézponti je- - azegyéniigények prio-
lentdsége — hit az oktatd- ritdsa, a kozponti terve-
si klmenet és a gazdasagi 2és helyett: helyi ossze-
raciond- 16d
lis, kézponti osszekap-
csolhatésdgéban, tervez-
hetdségében
Szer - i keretek — I nem- - globalizdlt és egyide-
ﬁnansumzas zetéllami nagyszervezet  jdleg lokélissa vﬂlt
— koézpontositott erdfor- - vegyes finanszirozis,

rés-elosztés

piaci elemek
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A torec g egysége, avagy a nevelésuigy... Tanulmanyok
Elettt - asi lek Z leh Z nagy va-
nines korlatozott, linedris élet- lasztasi lehetdség, elaga-
utak 26 életutak
Nevelésiméd -~ tevékenység a kozos- - a (tudoményos) kogni- — a hétkiznapi és eszté-
ségben twnmok és normak rend- tikai megismerés rehabi-
- ko lds  szeres, inté: koz- litdldsa
~ nem intézményesedett vetitése — a nevelés mint kapcso-
— organikus — irdny: feliilré! lefelé lat, az értékek, a tudds, a
cselekvési mintdk koz-
vetlen cseréje a generéci-
6k, vallasok, rétegek, ne-
mek, nemzetiségek,
szubkultirak kozott
- interaktivitds
— irdny: alulrél is
Szocializdciés — Osszetartds illeszkedés a hierar- — d;
cél ch]ékba a munkameg- - Snismeret
osztasba
Tanérszerep -~ nincs tansr: kozvetlen — tud4skivdlaszté, tuds- térs a keresésben:
tapasztalatitadds akldn- selosztd, itélébiré -~ facilitator
ban, csalddban — medidtor
- modeuwrw
Tipikus . — uténzds, eg 1 — kozlés, b da éd, keresés, ér-
tevékenységek vés ¥ tékelés, valogatds, kriti-
. ka, kéizvetlen megfigyelés
Ertékek — egyttlét — fegyelem ~ értékpluralitds
ked i i
- — ésszeriség, tervezhe- — egyéni boldogsdg
toség — akérnyezet védelme
— a kornyezet atalakita-
sa
Motivacié - tulélés ~ interiorizdlt teljesit- ~ kivancsisig'

ményetika

8 ' A vitdkban, kozos dnntésekben a knndulé segit# szerep az Gn. ﬁmummm teh4t azé, aki a

szaméra

bocsatja a szitké

segiti a folya-

mat technikai lebonyolitdsat. Techmka alatt természetesen nemcsak a kezzel foghabé hanem a

szellomi jellegd technikikat is értjik. A ks

a tobbi szerepld

G szerep a

nem tudnak &

szuk kézés reszen egészen addlg, amig meg

i egy kozds ami majd ontést, megegy
zést. A | p a mod X akmek sajét mndelhe is van az elképzelt feladatrol es
a ré delljeit ehhez i i, 8 sajst a

it] prébalja addig i, amig a megeg; il (Vamas lenr Forradalmi
altozasok és tartés egy i i kisérlet ében. Uj P i Szenile, 1994.
5.82.17-22.0.)
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Tanulmanyok Mire j6 a szakérto?

Pécze Gdbor
Mire j6 a szakért6?'

Kbzoktatési szakért6k mér tiibb mlnt két éve vannak. Megalakult egyesﬁ-

letiik. A Ej s a Egy

dédott képzésiik- felkéuitésuk a rtjuk varé feladatokra. Innen-onnan hal-

lanl hogy T k. Megjelent a szakértéi
Szaké ﬁl gbizé ban még alig-alig sziiletett. Mi lesz a

‘szakérték felldltl? Elfo, a-¢ a kbzoktatés rendszere a szakértéket?

A kbzoktatédsi intézmények ellenérzésének éltalanos szabalyai

A kozoktatasi torvény a kozoktatési mtezmények szakmm el]enﬁrzését 1993 é6ta
szigorti szabédlyokhoz kéti. Kivételes e ben csak az
vehet részt, aki szerepel az orszédgos szakértsi névjegyzéken. Az ellendrzés elrende-
1ésének szabalyai is kotottek. Orszégos, térségi, megyei, illetve fovérosi ellenérzést
a mivelGdési és kozoktatési miniszter rendelhet el; regionélis, megyei, fﬁvérosx
mtezmény ellendrzését — ha annak fenntartéya regionélis hataskord szerv —,

‘megyei, f6varosi int yfenntarté K heti; mig a helyi fe]adatokat
ellaté intézményt annak (helyi) fenntartéja ellenérizheti. Az ellenérzésrél idejeko-
rén értesiteni kell az ellenérzott int y az eg be kell

mutatni az ellendrzés tervét (idGtartam, id6pont, forma, médszerek). Ha az ellenér-
zést nem az adott intézmény fenntartéja rendeli el, az ellené‘néstb'l értesiteni kell
a fenntartét, akinek joga részt venni az értékelésben. Ell t az int ben
az intézmény vezetdje is elrendelhet, amennylben érfékelm kivénja a szakmai
munka eredmény Maga a pedagé is kezd 11 ést sajat

ja értékel k érdekék Az ellenérzési és a felelé’sségl (irényit6i) ,)ogko-
rok ilyen kivetkezetes egyiittjérdsa egyenes kivetkezménye a fenntartéi és irdnyi-
t6i jogkorok osszekapcsulésénak A kozoktatési torvény kiindulépontja: az ellendr-

zés infor zés az uauy hoz Ezzel magyarézhato az is, hogy az
ellendrzést foly k nines a kozok n intézkedési jogkore.

Vajon érdekelt-e az intézményfenntart6 az ellenérzésben?

Ha a kozoktatdsi intézményekben elrendelt (nem pénziigyi) ellendrzések
alacsony szamdbél indulunk ki, dgy ltszik, aligha. Hiszen kéztudott, hogy a
szakfelugyeletl rendszer megsziinte 6ta alig-alig fordul eld a szakmai munka
eredmén; 2 61 segit§ ellendrzés. Ennek oka lehet a fenntartd
szakmai k tenciahi , egyes esetekb konﬂlktuskemlo stratégidja és az
ellendrzés relatxve magas koltségigénye is,

Ha azonban az 1993-as kozoktatédsi torvény (s annak 1996-os médositdsa)
finanszirozdsi elveit tekintjiik (s ezek 1998-t6]1 minden korébbin4l er6teljesebben
fognak érvényesiilni), akkor azt latjuk, hogy fokozatosan rékényszeriilnek az
intézményfenntarték a feladatfinanszirozasra. Ez viszont nem képzelhet§ el idérst
idére lebonyolitott ellendrzés nélkiil.

1 A tanulmény az Orazagos Kézoktatdsi Intézet 6s az U Pedagégiai Szemle egytttmdktdésehen az OKI
témogatdsdval jelent meg.
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Mire jo a szakért6? Tanulmanyok

Az évodak, 1sknlak, kollégi k és més kdzok inté yek kotelezett-
sége (i 1ési) dagd, pr juk -elk lehet6vé teszi, hogy a
fenntarté és az int: dagdgiai k k, felad: szerinti

koltségvetési struktirat hozzon létre, s a pedagégiai program elfogaddsi és
Jévahagyaﬁ proceduraJaban errgl megaillapod]on megnlkud]on a két fél2 A
ért

Hen kltérhet a kizok arozott
ce]Jaxhoz k 16d ységének eld: ogzitett k szerinti
ellendrzésére is. Ez egyébk k az ellend k a megtervezését és

lebonyolitasat is megkonnyiti.

A fenntarté feladatellatési kotelez k rndoné.l.is vcnéec‘b, az
oktatési kindlat biztosi! ak itas tényl 1k
végeredmenyben a telepiilésre vagy a reg-mra elfogadntt mﬂvelodéspolmkm célki-
tiizések meg ldsat csak az inté ,m; ével teljesithe-

ti. Ennek alapja az i el a ped: iai program keretében kotstt megalla-
podés. Az ilyen médon megtervezett ellendrzés magénak az intézménynek is
érdekében all(hat), hiszen segiti a pedagogiai tervezést. Felfedezhets az iskola-
haszn4lé, a sziil6, a didk érdekeltsége is az ellenérzésben, hiszen az végeredmény-
ben a jobb mindség elérését szolgdlja.

A szakértSk igénybevételére a kozoktatasi torvény k a ped.
program megvaldsuldsdnak ellenérzése sordn ad leh hanem a ped:

program jévéhagyasa (vagy médositdsa) elftt kotelezen is eléirja szakértéi véle-
mény beszerzéset Ez persze azt Jelenu hogy az 1998/99-es tanév el6tt a pedagégiai
pr ) é data vér a fenntartékra és a szakér-
tokre, de a szakértéi munkdnak legalébb ennyire fontos eleme a folyamatos
ellendrzéshen valé kozremikodés.

A Nemzeti alaptanterv hasznélatbavétele

AN £ al Slothel ével kiteljesedik a kozoktatasiranyitasnak a
plurélis kﬁzoktntéshoz alkalmazkodé uJ rendszere. E rendszer lényege, hogy az
iskoldk kdjanak tartalmi irdnyitasat két szintre bizza: a kdzoktatéds egységérsl

gondoskodni hivatott orszagos és az iskolahasznalék igényeihez igazods helyi
szintre. Ezzel a kizoktatas folyamatainak tervezésében a helyi aktorok, nevezete-

- sen az iskolafenntart6k és az iskoldk szakmai stabja, nevelétestiilete olyan felada-
tok ldasaért valik felelgssé, amelyek kordbban bb szintd déntéshozok-
ra harultak. E viltozds egyik legjell 6bb példdja az iskola tevékenységét
meghatdrozé un. helyi tanterv. A kozoktatdsi torvény 1998. szeptember 1-jétsl
kitelezden eldirja, hogy az iskoldk a Nemzeti alaptanterv alapjan készitett helyi
tanterv szerint szervezzék tevékenységiiket.

A helyi tanterv az adott iskola tanterve, készitésére az iskola nem kételezhe-
t8. A helyi tanterv vélaszthat6, vagy a I6testiilet maga késziti. A vélaszthaté
helyi tantervek a tantervi adatbankbél hozzéférhetdk. fm igen fontos vondsa a
helyi tantervnek, hogy abban a Nemzeti alaptanterv alapjin ajanlott aranyok
figyelembevételével az iskola dontése is kifejez6dik az egyes miiveltségt teriiletek
helyben — az adott iskoldban, s6t az adott évfolyamon vagy tagozaton — érvényes
egymashoz viszonyitott ardnyarél. Ez azt jelenti, hogy minden nevelGtestiilet

2 Pocae Gabor-Trencsényi Laszlo: Pedagégiai program — hogyan? Orszégos Kézoktatdsi Intézet, 1996
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1998-ig és aztan folyamatosan maga dont arrél, hogy a rendelkezésére 4llo
idékeretet hogyan hasznélja fel, mely teriileteknek biztosft prioritst, melyeket

szoritja hattérbe. Ez, amellett, hogy a 16k 1} a is h 1 levé
felel6s dontés, azért is figyelemre mélt6 valtozas, mert azok kezében van, akiket a
dontés maga (még egzi ialis kivetk ényeiben is) ko leniil érint. Vagyis

mig kordbban az egyes tantargyak, miveltségi teriiletek ,presztizsét”, az alapmi-
veltség egeszében elfoglalt helyét a Magyar ’I‘udomanyos Akadémia, vagy az
Orszagos Ped: i Intézet szak ei mérl lkudtak ki, addig most
errdl maguknak az érintett tandroknak kell dontemuk Erthets, ha ezzel a
feleldsséggel egyiitt kell jarnia bizonyos tervezést, dontést segftd, helyben igénybe
vehetd infrastruktirdnak. Az eddigi tapasztalamk azt mutatjék, hogy azok az
iskolék is adaptélni fogjak tanterveiket, lyel mellett d k. A
valasztott helyi tanterveket ugyanis a helyi koriilmé 1 ilet
szakmai dsszetételéhez, a sziil6k és az iskolafenntarték lgényelhez kell igazitani.
Az adapta]as muveletet konnym meg a tantem adatbank, eredmenyének megité-
1ésében és a kovetk ek mérl (az intézmények kajanak érté-
kelésében) segit a kézoktatasi szakért6.

A helyi tantervet minden iskola a maga ﬁltal készitett pedagog:uax programba

4gyazza, igy vélik tel)esse aziskola szal taroz6 és bnallosagat
' garant4lé alapdok k sora. A ped iai pr ta 16testiilet fogad-
ja el és az iskola fenntartéja hagyJa jova. A jévahagy4s csak abban az esetben
tagadhatd meg, ha a ped iai program nem felel meg a kozoktatasi intézmények
mu‘kodesét meghatarozé torvényeknek é: es ]ogszaba.lyoknak haafenntarté nem létJa
6giai program meg k feltételeit, illetve a ped.
program nem tartal .a azokat a feladatok lyeket afenntarté afeltételek
biztositdsa mellett — az adott kézoktatési i - 4 t
A kozoktatasi torvény — ki dva, ki datl az iskolafe t6 és az
iskola nevelGtestiiletének megegyezeset a]ku;ét tetelezn fel a pedagéglm program
elkészitése es_]ovahagyasa p A n k ugyanis | itja a jogot
arra, hogy a ped iai program elfogadds4nak gtagaddséval val ljon, ha a
fenntart6 nem tudja vagy akarja biztositani az iskola alapfeladatainak zavartalan
ellatasat. Ez olyannyxra lényeges joga a szakmai kozésségnek hogy az 57. paragra-
fus anevel ilet dontési jogkdrébe utalja a ped iai program jévah

megtagad4sa elleni birésagi kereset benyujtasat.® (Természetesen csak abban az
esetben, ha a fenntarté nem a torvényben rogzitett okok miatt tagadja meg a
program Jovéhagyasét) Ez ~ akdrhogy is nézziik — iitékdrtya a nevelétestiilet

o ha arra dolunk, hogy a NSrveny a Jovéhagyas feltételeként
jeloli meganev 16testiilet elfogaddsat: ,A , illetve p ogial programot a
neveldtestiilet fogadja el és a fenntarté Jovéhagyasaval vahk érvényessé.” (44.
paragrafus.) (Figyeljiink fel a sorrendre! A torvénynek ez a paragrafusa kizérja,
hogy a fenntarté a nevelétesttilet elfogaddsa elétt jovahagyja a pedagégiai progra-
mot.) Ugyanakkor a nevel6testiilet keze is meg van kotve, hiszen a fenntarté —
torvényesen — megtagadhatja a pedagégiai program Jdvéhagyésat ha az olyan

tobbletfeladatokat tartalmaz, lyekhez nem & vagy nem biztosit-
haték a felt,ételek Ez a feltétel pedlg a fenntartot ved: aze tekintetben mindig
korlétlan ped Ikotdkedv anyagi k k ényeit6l.

3 1996 6wiLXTL torvény a kizaktatdardl sa6ld 1993.6vi LXXIX. torvéoy modostésiroL Magyar Koslony. 1996.
61. sz, jilius 21.
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Ezek a j balyi koriil k arra ik a pedagégiai program
i éb elfogadésat és hagyésab. dekel — els@sorban a
fenntartét és az 1skolét - hogy még a program 1k 16z6¢ 11
podjanak a program legal
Melyek ezek & Jellemzé’k"

Alku és megéllapodas

Mivel a pedag()gml programnak része a helyi tanterv, a helyi tanterv pedig alapja
a tantérgyfel k, az iskola mindaddig nem tud ped i prog t készi-
teni, ddig nincs ti ban az iskola tényleges jovobeli kapaci 1. Mind;
neveldtestiiletnek tudnia.kell tehét, hogy 8z iskola mely évfolyamokon héany
tanulécsoporttal mikédik majd a ped program ,
hiszen egyrészt nyllvénvalé hogy ezekre a lécsoportokra kell a N ti
al: it ,teljesitd” helyi tantervet készitenie vagy valasztania,
s az is nyﬂvénvalb hogy a tanulék és tanul tok szdma meg}t 0zza &
torvény 3. sz. melléklete figyelembevételével a neveldk szdmat. A nevel6k szam4-
nak és szakmai végzettségének figyelmen kiviil hagy4saval pedig aligha készithet¢
helyi tanterv és tantargyfelosztas.

Az iskolafenntarténak tehét még a ped iai program alapjainak meghat4-
rozésa elétt az iskola tudomdsdra kell hoznia az intézmény hosszabb tavon
érvényesnek tekintett kapacit4sdnak mutatéit.

A pedagégiai program és a helyi tanterv elkészitésekor az sem kézémbés, hogy
mik az iskola alapfunkciéi. Az sltaldnos muveltség megalapozdsa természetesen
minden 6-16 éves koru tanulét foglalk iskola alapfelad j6l tudjuk azon-

ban, hogy példdul a kiiléngs bandsmédot igényls tanul(‘)k (hétranyos he]yzetu vagy
kiilonleges tehetségi gyerekek stb.) az alapfelad.

tamasztanak, vagy két, elvben azonos alapfunkeiéji \skula kozott is igen lényeges
programbeli eltérések lehetnek. Ez kiilénosen igy igaz azokon a telepiiléseken, ahol
egy iskolafenntarté két vagy tobb azonos funkci6ji, azonos e]etkoru tanu]okat
foglalkoztaté iskoldt tart fenn. A fenntarténak — feladatell i ge
keretében — feladata az egyedi, differencislt sziik letekhez alkal kodé kinalat
megszervezése az alapfoku oktatds keretei kozott is. Ebbol adédéan lehetnek tehat
egyedi, specidlis elvarasai egy-egy iskol4javal kapesolatban. Egyébként az iskoldak
hagyomanyai, ,profilja” is indokolja azoknak a speciélis elvardsoknak a fenntart6
(és az iskola) részérdl térténdé megfogalmazédsat, amelyek az iskola jovébeli miiko-
dését meghatsrozzak majd.

Az elmondottak — ha létezik ilyen — a telepiilésen érvényes elfogadott mutvels-
dési-kozoktatdsi koncepcié részei, ha nem, alapjai lehetnek. Fontos tudni a funkei6
és a kapacitds megh asakor, hogy mit k a demografia elérejelzései:
hogyan alakul a jovében az adott telepiilésen az 6vodés és iskolds koru gyerekek
szdma. anmnert hogy orszagos atlagban a (L6 ésa 6A14 éves gyerekek szdma
Jjelentdsen fogy b tava prognézisok sem jel k jel bb demografiai
nivekedcést. (1986 ¢s 1994 kozitt a 6-14 éves tanul6k szdma majdnem egynegyedé-
vel csokkent, az eldrejelzett demografiai adatok szerint a belathaté idében jelent-
kezd novekedés maximuma sem éri el a kordbbi évek kizépértékeit.) Ez azonban
nem jelenti, azt, hogy adott telepulésen, adott régiéban vagy korzetben hasonléan
vagy azonosan valtozik a tanulélétszdm. Vannak és lesznek is olyan telepiilések,
ahol a beldthat6 jovében ~ s ez biztosan 4ltaldban 6 év, valészintisithetéen pedig 20
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Y 414 Kelhet:

vagy alig ér fogyésra kell berendezkedni.
Blznnyos hataruk kozott 6néllé ddntés dolga, hogy egy telepiilés mekkora kozokta-
tasi kapacitds, féréhelyszdm tartés meg6rzésére rendezkedik be. Hiszen a kozokta-
tasban a csoportlétszamok viszonylag tég I k kozott hatnak, ami azt
jelentheti, hogy adott esetben dintés kérdése a korabbi nagyobb kapacitds megér-
zése vagy csokkentése fogy6 gyereklétszdm esetén. Széz elsGs tanulé példdul
beirathaté 6, 5 vagy 4 tanul6csoportba, attél fiiggden, hogy az iskolafenntarté
mennyit és mire kivan forditani. Finanszirozhaté példdul magas csoportlétszdm
mellett relative dréga, eszkézigényes pedagégiai program, de vélaszthatja a fenn—

tart az iskolaval egyeztetve azt a 1dast is, hogy al bk csopor 0-
kat alakit ki — értel ien t6bb pedagégust foglalkoztat —, ell hnikai

lag ,olcsébb” programot készittet az iskolaval. Példdnk esetén bizonyara
hefolyésolni fogja a fenntartd dontését, hogy t bb tdven csokk stagndl vagy
no a gyerekletszém, mint ahogy sok egyéb tényezd is (még ha az iskolafenntartdsra
ki dlkodt k vessziik is): a feré‘helyek szdma, az iskola-
épuletek allaga, kora, a pedagé kaerd-politika, az iskolah 6k igényei,

a magasabb évfolyamok pedagégiai programkindlata, a kérnyezé telepiilések
iskoldi stb. A kozoktatési ttirvény eloma a fenntarték szamdra kotelez6 feladatelld-
tési, intézményhalézat ési és fe i terv el ét, ami elfogad
utén ergteljesen befolyasolja a telepulesek kozoktatasi kapacitésanak atszervezé-
sével kapcsolatos dontéseit.

Igen 1enyeges tervezési kundulf)pont a kozoktatasn torvenyben megfogalma-
zott kotel lgdltatds, A 16 ambél, a tanul rtok szd |, a

turveny altal a tanulék széméra kotelezdi elé’frt 6r bél a ped )
kotel 1, az 6 d ényekbél és még néhdny, a torvény sltal
kotelezoen eléirt korulménybé‘l egyer 1 ki lhat6 a kételezd al g4l
tatésokhoz tartozé kapacit; Ez sltaldban igen kozel esik a NAT m

lenését megeldz térvényes ératervekhez, altaldnos iskoldk és kozépiskoldk eseté-
ben egyarant. (Egy 16 tanulécsoportos 8 évfolyamos 4ltaldnos iskola esetében az
1978-as 6raterv 14 942 6rat, ugyanabban az iskoldban az 1993-as kozoktatasi
torvény 14 839 6rat irt el§ kotelezden évente. Az més kérdés, hogy ma mér szinte
egyetlen iskola sincs, amelyik az 1978-as érafel 4s szerint dol, Az eltelt
hiasz évben szdmtalan egyedi, illetve szélesebb kirben bevett — de nem kitelezd
erejii — médositas befolydsolta egy-egy iskola tényleges dsszéraszdmét, dltaldban
termeszetesen felfele hlszen - elvben 1993-ig ~ nem is csdkkenthette az éraszé-
mokat és az iskol 1 kat.) A ped: iai program valo;é-
ban nem mds, mint a kételez§ biztositasdnak szakmai

illetve, ha anndl bérmely vonatkozdsban tsbbet biztosit az iskola, a tobblettel
torténé — feladatfinanszirozés keretei kozott természetes — ,elszamolas”. Ugy is
fogalmazhatnénk, hogy az iskola a pedagégiai program keretei kozott szamol el a
térvényes minimummal és azzal, amit ahhoz a fenntartﬁ hozz4tesz.

Az elmondottak talan bizonyitjak, hogy a pedagdgiai program elk nem
az iskoldban kezdbdik, hanem az iskol téndl. Az iskola pedagégiai program-
jénak alapjait: a nagysdgrendet, a profilt, a kérnyez6, megel6z6 és kovet6 program-
kmélathoz valé viszonyt — kitlonosen tobb iskolat fenntart6 telepiiléseken — az

téndl, a telepiil tveldd litikai k i6ja keretében tervezik.

Az iskola az igy kialakitott keretek kiiziatt szakmai programjaként késziti el
pedagégiai programjét. A kozoktatdsi szakértd elsé feladata a pedagégla.l program
szakmai véleményezése.
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A fenntartéi ellenérzés

A fenntartéi ellenérzés tényleges rendje a szakmai ellen6rzés dltaldnos szabdlyai
szerint alakul egy-egy iskola, kozoktatdsi intézmény esetében. A fenntarté nké-

nyesen egyetlen esetben sem térhet el az ellendrzés ltaldnos szabalyait6l, teljes

t élvez ban az ellend célja, tartalma, form4ja stb. tekintetében

ezen dltalanos szabélyokon belul Ez azt jelenti, hogy mind az intézmény, mind az

int yfenntarté val i6ban van, ha megéllapoddst kivan kotni

az ellendrzés tényleges menetére vonatkozoan,

A pedagégiai program az intézmény teljes szakmai munkéganak részletes

leirasa, megjeldlve benne azokat a célokat (adott tben az inté
meghatérozott csoportjalra, részh K lok

amelyeket az

adott kozok d iai programjanak érvény ge alatt ko

dé’nek tekmt A kmai munka ellenér k k dségét noveli, ha a
i program meg (mérhets fi iban) azokat a paramétereket, ame-

lyeket sajat teljesil jéabél rel k tekint. Nyilvanvalé ugyanis,

hogy a legszakszerubben és legeredményesebben mikods intézmény esetében is
k.lmutathaték olyan teljesitményindikdtorok, amelyek miatt elmarasztalhaté az
\/ y, hiszen ) k nem stlyponti teriileteit jellemzik.
Bizonyos azonban az is, hogy minden iskola mikod; azon — sietve h

szem: fenntartoval egyeztetett, a pedagbgiai program jé6vahagyasakor jovahagyott
és értelemszerden a neveldk dltal is elfogadott — teljesitménymutaték alapjan
érdemes értékelni, amelyek pedagégiai programja értelmét adjak. Példaval élve:
egy hétranyos helyzetu tanulék szdmdra szervezett intézmény vagy pedagégiai

ége nem {télh meg az adott intézménybél tovébb
tanulék aranyéval annél inkébb azzal, mekkora a lemorzsol6dék vagy tébbszor
bukottak ardnya. Fontosnak tartjuk tehét hogy a pedagégiai program maga
tartalmazzon ajénldsokat az ellenérzés idépontjara, médjara-és céljara vonatkoz6-
an. Ez az ajanlés ugyanakkor nem lehet kitelez§ érvényd: a fenntarts jogositva-
nyait nem korlétozhatja A fenntarté részéré’l az ,alkuban” foglaltak mindaddig
mértékadéak, amig az intézmé ége nem mutat diszfunkciondlis
mikédésre utalé Jeleket 1Iyenek esetén nyﬂvénvalé hogy az’ ellenorzesnek e

disrh

kcié okai a kell irdny (A i rendszerek

alapszabdlya szerint e]sﬁsorban nem a vezeték elmarasztaldsa, hanem a funkcm—
nélis mikodést ksh Ttstalek kérénal hatérozdsa érdekében)! A
pedagégiai program — jévahagydsa utdn —~ mar ¢sak azért is a kizoktatdsi intézmé-
nyek szakmm ellen&msének alap)a mert a t6rvény a szakmai munka eredmé-

ny jeléli meg a pedagégiai programot.

Szakértdi kézremilikédés a nevelési, pedagégial program
jévahagyésakor, illetve a kbzoktatasl intézmény
ellendrzésekor

A kozoktatasn torvény 44. paragrafusa kimondja, hogy a fenntarté koteles szakér-
61 vel ytb i a pedagdgiai program jévahagysasa elﬁtt A torvénynek ez
a rendelkezése 6 fiigg a 103. fus azon szabél 1, lyik azt mondja

4 Horvith Attila-Pbcze Gdbor: Min6ség és kozoktatds — Vezetés a minGaég szolgﬂatiban Total Quality
m: Gy i Szemle, XLV évf. 1995. 8. sz, 52-63. o.
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ki, mely esetekben tagadhatja meg a fenntarté a nevelésx, llletve pedagégiai
program jévdhagydsat. A szakért6i vél ége vajon
vonatkozik-e e mindsitett esetek szakmai kontrolljéra? Az aldbbiakban bizonyftani
szeretnénk, hogy nem.

A tbrvény lényegében harom esetet ismer, amelyek el6forduldsakor a fenntar-
t6 megtagadhatja a pedagﬁglax program Jévéhagyﬁsét A pedagégiai program
Jévéhagyésa megt ha a ped iai program ,nem felel meg az e torvény-
ben el6irt k lményeknek”. Szul g ennek megéllapftasdhoz szakért6?
Véleményiink szerint egyéltaldn nem, hiszen az iskoldk feletti torvényességi
ellendrzést az 6nkormdanyzat jegyzgje gyakorolja, az & feladata megéllapitani, ha az
adott mtézmény mﬁ’kbdése nem felel meg a térvényes eld’frésoknnk, Ugyanez

a foglaltakra. Egy ped gram lényegé-
ben két esetben mondhat ellent a torvényeknek: ha olyan tevékenységet ir le,
amely 6nmagédban nem felel meg a térvény elﬁirésamak illetve ha maga a
dok: tum (tartalma, elfogad } médja, felterji stbA) vet fel tﬁrvényes—
ségi kifogasokat. Elébbi esetben a 1ési 1 int ény
kapcsolatos torvényességi észrevétel megtétele a jegyzd h ko
meg kell gyézédnie arrél, vajon a kifogésolhaté mifkiddési elem csak a pedagdgiai
programban fordul-e elé (s ebben az esetben csak tervezik megvalésltését) vagy az
mtézmeny mdris eszerint mikodik, s ebben az esetben fel kell sz6li

megval Asdra. Ha a ped iai program, mint dokumentum nem felel meg a
torvény eléirasainak (pl nem tartalmaz'valamit, amit a térvény eléir, vggy nem
mellékelték hozzé azt a jegyzok yvet, amelyik a nevelGtestiileti vitat s az SZMSZ
szerinti elfogad tar stb.), akkor hidnyp6tlasra valé felsz6li-
tdssal a jegyz6 feladata vxsszaadm a programot az iskoldnak. Akar egyik, akéar
masik esettel dllunk a jegyz6 h korébsl adéd koteles eljarni. Egy
(56l felk ) szakért6 ter észrevételezheti az adott hxényokat tdmo-
gathatja a jegyz6 ilyen 1rényu 1 k teljesi 4m k ink van-
nak, hogy egy 4ltalab iai ko: si szakérts

sebb-e az adott kérdésben, mint az dnkor gfelels jogi ggel
rendelkezd alkalmazottja.

Az iskolafenntartd, illetve az onkorményzat feladata tovabba meggy6zédni
arrél, nem tartalmaz-e a pedagégiai program olyan tébbletfeladatot, amelyekhez

a feltételek az adott i ben nem k. Ahhoz, hogy egy szakért§
errdl a koriilményrél nyilatk keét 1 ban kell t4jékozédnia: egyrészt
tudnia kell, hogy az adott pedagégiai program megvalé hoz objektive milyen

feltételek sziikségesek, masrészt ismernie kell(ene), hogy az adott intézménynek
milyenek a midkodési feltételei (s ezen belill nemcsak a targyi, hanem az
Jizemelési” feltételek is, azaz p) a foly6 koltségvetési kiad4sok, a neveldtestiitet
szakmai felkésziiltsége stb.). Kétségeink vannak e tekintetben is. Elbbi koralmé-
nyek meérlegelése — megfelelﬁen felkésziilt szakért6t feltételezve ~ még
1k lhets, hiszen egy kizoktatdsi szakertotb‘l elvérhaté hogy téjékozott legyen

egy egy helyl tanterv: program gval d (objektfv, szakmai)
61. Ut vagyxs annak megdllapitdsa, hogy egy-egy
konkrét kozoktatésn ézmé l6jdban rendelkezik-e a program megval

hoz szilkséges feltételekkel, még akkor is kétséges, ha feltételezziik, hogy a
szakértéi megbizds helyszini ellen6rzéssel tdrsul. De vajon megitélheték-e
megbizhatéan — a fenntart6nél megbizhatébban - egy-egy iskola, évoda térgyi-
személyi feltételei egy-egy, akdr tobbnapos helyszini szemle sordn? A vélasz
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nyilvdnvaléan: nem. Nem, hiszen a szakértének a legtsbb nem 4ll médjéb
objektiv, el6irdsszerden megfogal tt targyi eszkozlistdhoz viszonyitania azt,
amit az 1skoléban taldl, nem beszélve az eszkozok miszaki 4llapotarél s a még
ennél is fc b tandri komp idrol. A targyi feltételek” vizsgdlata
koriilbelil annyira objektiv, mint a ]ovedelemxgazolas attél fiigg, hogy 6vodai
téritési dij megéllapitasshoz vagy gépk asérlasi hitel igényléséhez kérjiik. Az
iskoldk tobbsége egyszerre tudja bizonyitani, hogy megfelels és hogy nem
megfeleld a targyi felszereltsége, at.to\ ﬁxggfien, mlért kérdemk Szermtunk senki
nincs megfelelébb helyzetben egy kozok 1t inek mérlegelé-
séhez, mint maga a fenntart6. A szakért6ts] tehat legfeljebb az varhat6 el, hogy a
pedagégmx pragram szakértm véleményezésekor arra tenen ki, hogy egyéltalan
- milyen felté k a program megval hoz. A dontes a tényleges
feltételek ismeretében az iskola, 6voda és a fenntarté feladata. Ennek megfeleld-
en, a pedagégiai program jévahagydsat megel6zd szakértsi vélemeny bekérésekor

- véleményiink szermt — nem is sziiksé he]ysznn k adni. A
szakértd a pedagégiai program vél y kiilé bb kockazat nélkiil
dolgozhat ,papirb6l”, vagyis az intézmé dkodését jell d alapdok

mok és a pedagoglal program alapjan.

Az k a torvény foglalt harmadik esetre is, vagyis
annak mérlegelésére, hogy a pedagégiai program tartalmaz-e minden olyan felada-
tot, anelyeket a fenntart6 — a feltétel i mellett — hatdrozott. A
szakért6i véleményre alapozva amigyis az intézmény és a fenntarté kozotti
megegyezés alapjan sziiletnek a mindig is elkeriilhetetlen kompromisszumok:

ebben a tanévben ugyan nem 4ll delk e minden sziik feltétel, de a
kovetkezd tanév fejlesztései sordn az iskola hozzajut a sziikséges eszkozokhoz

Mindezek utdn nagyon logikus a kérdés: érdemes-e szakért6i vélemény beké-
résével bajlédni, ha a szakért§ nem tudja (teljes egészében) mérlegelni a jévsha-
gydskor mérlegelend§ szempontokat. Nem vezet-e formalis, kipip4landé kény-
szerhez ez a ,szlkitett” szakértéi plelfogds? A veszély redlis. A fenntart6t
ugyanis mindenekeltt az érdekli, mire tudja érdemben haszndlni a szakérts
véleményét, ha mar kotelezd. Mégis tigy véljitk, hogy érdemes, hiszen szamos olyan -
feladat adédik a pedagégiai program jéviahagyasa kériil, amivel célszerd is és
lehetséges is szakért6t megbizni.

Az els6 ezek kozitt a ped iai program koherencidjénal legel A
szakért6 kompetens 4lldst foglalm abban a kérdésben, hogy a pedagogxax program-
ban megjelélt célok az adott, a programban leirt tevékenység meg
elérhetdk-e, illetve éppen azokhoz a célokk vezet-ea dagégiai program niegva-

16sitasa, amelyeket ott jeloltek. A ped: 5 szamos
pedagégiai-szakmai alternativa 1génybevételét k(nﬁlja a nevelotestuleteknek
Nyilvdnvaléan nem mindegy, hogy az adott iskola iokulturélis és targyi

lyi feltételei mellett ezek kozill melyiket valasztja. Ezek a dszerek” nem
onmagukban jok vagy rosszak, hanem adott kérﬁlményekhez és célokhoz viszo-
nyitva. Szakmailag igen jelentés feladat eli h ozott célok és a
célokhoz vezet§ utak gsszefiiggései kozott. Bizonyosan nem a fenntarté feladata
megitélni, hogy az adott (a fenntartéval ny:lvénvaldan egyeztetett) célok elérése
hez mely eljarasok, méd k vezetnek optimali e kérdés mérlegel a
szakértdnek méssal nem pétolhaté szerepe lehet.

Ugyanilyen szakmai felkésziiltséget igényld feladat annak elbirsldsa, hogy az
iskola pedagégiai programja — a rendelkezésre 416 adatok alapjan — helyesen
20 '
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ertekeh-e a felé 1rényu16 ,,fogyasztéz elvérésqkat lgényeket Gondos szakértsi

y arra is rd i program az iskola
irdnt megfogalmaz6dé igényeket, nincs-e indokol “M ) tas” a
redlis tarsadalmi igények és az iskola 4ltal vallalhaté szolgéltatasok kozott. (Sok
tapasztalat utal arra, hogy az iskoldk szivesebben elégitik ki azokat a vélt vagy
valés sziikségleteket, amelyekre objektive, vagy szubjektive felkésziiltek, mint
azokat, amelyeket redlisan tdmasztanak veliik szemben.)

A pedagégia technolégia is. (Nem azt dtuk, hogy nem miivé, .) Szakmai,
szakértdi felkésziiltséget igényel annak eldont,ése hogy adott sbmdard prog'ramok
médszerek, nltematlvék stb gvalo:
iskola ped pro; b: gfelel aveluk b belsd, e]exm
technologlal elolrésoknak +Zsolnai”-e az, amit annak neveznek, valéban dyslexm-
prevencié-e az, amit akként kindlnak a sziiléknek? Megoldhat6k-e adott k -
célok és programok adott tankiinyvekkel és adott szakmm felkészultségﬂ nevel6k-
kel" El 1ras e bizonyos pedagd, rfelel segéd-

P slata és bbkénzések elvé M. PR i szak-
értelmet igényld kérdés, amivel a felkért szakért6 sokkal ink4bb terhelhetd, mint a
torvényességi ellenorzes szaméra szakmaxlag naszt6 feladatéval

Az iskoldk a pedagégiai program jévéh maguk 4ltal készitett
vagy vélasztott helyi tanterv alapjén szervemk tevékenységuket A helyi tantervek
kivilasztasat konnyitendé orszdgos kozok i6s rendszer, azon
beliil tantervbank mikaddik. A tantervbank ajanlatokat tartalmaz kiillénféle adott-
sagokkal és mikodési feltételekkel rendelkezé 1skolak szdmara. Az iskola ezen

ajanlatok kozil vélaszthat, majd adaptalhatja tényl fkodési korilményei
szerint e programokat. A tantervi adathank mmos:t:ett azaz a Nemzeti alaptan-
terv megfelel§ kovetelményeivel egybevetett tantervi var kat kindl az iskoldk

szdmadra, A fenntarté a pedagégiai program - s benne a helyi tanterv — jévdhagy4-
saval azt vallalja, hogy az adott iskola teljesiti a NAT megfelel§ évfolyamokon
thmasztott kovetelményeit, illetve az adott tantervet kovetve eljuttatja a megfelels
id6ben a tanuldkat az alapvizsga kévetelményeinek teljesitéséhez. Ha az iskola
ilyen értelemben mindsitett tantervet alkalmaz a szakértd feladata annak vizsga-
lata, hogy az adaptalas sordn nem ,sériiltek-e” a tantervbankban szereplo tanterv
lényegi elemei.

Sokkal bonyolultabb a helyzet akkor, ha az iskola maga készitette el helyi
tantervét. Ebben az esetben a szakértd feladata ellendrizni, vajon az adott tanterv
alkalmazdsa lehet6vé teszi-e az iskolaba jaré gyerekeknek a kiilénboz6 életkorokra
és az alapmiiveltségi vizsga idejére megftc kozos kovetelmények teljesit
sét. A fenntarté csak akkor hagyhatja jéva a pedagégiai programot, ha erre
megfelel§ garanciat lat. Szakmai kérdés annak eldéntése, van-e ilyen garancia,
esetlegesen nem sziikséges-e a helyi tanterv részl vagy teljes 4tdol dsa

Az esetek tobbségében az egyes 6vodak, iskol4k stb. nem snmagukban, hanem
a kozoktatas szikebb (helyi) rendszere részeként mikodnek. Ez még az egy
intézményt fenntarté onkormanyzatok esetében is 1gy van, hiszen ezek szitkebb
kozoktatdsi kornyezete a legkézelebbi t iléseken van. Az intéz-
ményfenntarték szimdra lényeges szakmai kérdés az egyes intézmények program-
Jjdnak egymashoz kapcsolédésa, a rendszerelemek rendszerszeri mikodése.

Valésziniisithetd, hogy a szakertd’l megblzésok nem kis része nem egy mtéz-
mény, hanem egy egy iilé [¢ i)
progr Ny e fog vonatkozm, Ez esetben egy-egy pedagégiai
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program nem énmagéhoz, s nem is a benne foglalt feltéte]ekhez, hanem az Osszes

tobbihez s a kozoktatés helyi rendszerével < Iményekhez,
sziikségletekhez viszonyitva értékelhets.
A ped iai program elfogaddsakor készill§ szakértdi vélemény termé-

szetesen csak a pedagégiai prog-ramra mint az iskola mdkodését meghatsrozé
alapdokumentumra vonatkozhat. A szakért§ irésos véleménye arra nem jelent
garanciat, hogy az adott kozoktatésn intézmény tevékenységében, szakmai munka-
jéban valéb pr ik foglaltak szerint jar el. Erre valé a
kozoktatasi intézmeény ell k keretében k.ladett szakértsi megbizds. En-
nek altaldnos szabélyaira vonatk jéval nehezebb j latokkal élni, hlszen
minden ellenérzés médszerét, tartalmat okig hatdrozza
az ellendrzésnek a célja, teriilete, felad Néhany sltal elv mégis megfogal
haté. Az egyik 1 bb ezek koziil, hogy a bizés a lehetd legp b
ban jelslje meg a vizsgalni kivént teriletet és az ellenﬁrzes céljat. Szerencsés, haa
megbizas-az iskola jévahagyott, érvényes pedagé pre ja alapj szu]etlk
Igen fontos, hogy az ellenérzéskor legyen vildgos, mi az az elvéras, tel]esntmeny-
szint, amihez viszonyitani kell, hiszen kozi hogy a kozok
tel]esntmenymérce nem alkalmazhatd, a tényleg ény legfeljebb a kézgaz-
Agbél ismert hozzdadott érték” elv alapjén mérhets. Nagyon hasznos az
ellendrzés folyamatiba beemelni, beépiteni a belss ellenérzés elemeit, médszereit,
esetleges megdllapitdsait. Célszertd az ellenérzést tervezni, mégpedig folyamats-
ban, hiszen 4ltaldban nem abszolit értékekrsl, hanem romlé, stagn4lé vagy ]avulé

eredményekrél van sz6. Hasznos, ha van az ellené; k azonos médszerek
szerint szervezett el&ménye vagyls vxszuny)tésx pontja. Végezetiil: természetes,
hogy egy adott kézok nem azonos az ott tanulé

gyerekek tanulményi teljesitményével. Nyilvanvalé tehst, hogy a tanulményi
eredményeken kiviil szdmos més, a kizoktatési intézmény teljesitményét befolya-
solé tényezéval kell szdmolni egy iskola ellenérzésekor.

A szakért6 kivalasztasa

Az iskolafenntarté szdméra nem kézombés, hogy a szakértsi névjegyzéken szereplé
szakért6k koziil kit biz meg. A szakértsi névjegyzék nagyon kevéssé informativ
(kevés és sokszor megbizhatatlan adatot tartalmaz), az iskolafenntarté teriiletén
mikddd szakérts pedig, aki alkalmasint megfeleld helyi referenciaval rendelkezik,
sokszor ellenérdekelt vagy nem elfogulatlan. A szakértsi megbizas kiadasakor a

biz6 4ltaldban elfogul objektlvvélemenyformélésra képes szakem-
bert kivan bizni. Az sem kozombos, hogy mi a szakért§ eredeti szakmai
kompetencidja. A szakért§ kivdlasztdsakor dént6 szempont lehet a szakertm
referencia. Mindezek alapjan a kivalasztas a bizds pontos megfc 1

azonos érdeki és silyd korilmény. 5
A pedagégiai program jévéhagydsat megel6zé szakértsi véleményezésre valé

felkérés kiil g hogy erre a feladatra élta]anos, inden szakmai terii-
letre kiterjedd k tencidval rendelk ) ek lennének elvben alkal

5g ével ajénlotta fel i
Kozoktatdsi Intézet a szakértsi névi dnak b ¢a kindésit. A felhivéisra kuzel 300
szakért6 j a van. A 1996

szeptemberében az OKI ingyenesen eljuttatja az arazég teazen iskolafenntartsjdnak.
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sak. Ilyen szakember nagyon kevés van. Ezaz egylk oka annak, hogy sok tertileten

szakértdi teamek, k szer lyek tobb szakért6 kompe-
tencidjdt egyes(tve adnak ki szakérté’x él yt. E kezd
talalkozni fognak az iskolaf 6k ig ivel. A kozok sza.kertbire az isko-

lafenntartokkal egyuttm(ikddve a kbzeljove kozoktatdsaban nagyon fontos szerep
vér. A kbzok érdeke olyan helyzetbe hozni a kizoktatssi
szakértdket, hogy azok meg tudjanak felelni a rdjuk vér6 feladatoknak.
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Gergely Gyula

Egészséges életmodra nevelés a NAT-
kovetelményekben'

Mikizben az egészséges €Elet blnlbg!ni Ieltetelel Javulnak, mér gyermekkor-

ban és n6é az 1alis
magatnrtisfx ﬂlt:lok uanyn Nagy felelésség hirul az iskolikra a kiiros
féke megéllit Ezt a feladatot Iungsﬁ.lyozza a

Nemnti alaptanterv is a , k6zos kévetelmények” kozott.
Az i dllapot romldsat taglalé ujsageikkek ma)d mmdegylke a sportolast
hidnyolja a lakesség ¢l 3iab6l. A hetko <4 6 X gondol-
kodésaban is ugy h yozédik a sporbolés mint az egészseges életméd egyetlen
és meghatdrozé eleme, ami val6jéban a fc ér kit Az egy1k
gyében az 4ltala iskolai i ¢k az intézményi feladatok fi sor-

rendjében az egészséges életmddra nevelés és a csalddi életre nevelés kettdsét () a
tizennégy megnevezett feladat koziil a tizenkettedik helyre soroltak.? Még mindig
€l az az iskolai gyakorlat, hogy a gyerekek egészségnevelése, egészséges életmédra
nevelése egy-egy tanar feladata, az iskolai feladatok sordban pedig az utolsék
kozott van a helye.

A Nemzeti alap rv a ped k feladatai kozott tartja szdmon és
koveteli meg az egészséges életmédra 1ést is. A feladat egyértelmd, de mit is
értiink életmod alatt?

Az életméd fogalma

A.z életméd az embernek az a cselekvésrendszere amely az élet fenntartdsira, a
étfeltételek ujrater e irdnyul. M4 w2z ember azon tevékenysé-
geinek rendszere, amelyekkel valamely ertek:endszer szerinti viszonyt alakit ki a
masik emberrel (az egyénekkel és kozosségekkel) és az ember 4ltal teremtett
objektivéciéval”? Megint méds megfogalmazésban életméd a szubjektum ,tevé-
kenységstruktiirdjanak érdekekkel szervezett és értékekkel magyarazott, minden-
napi reprodukciéban megjelené rendje, a tirsadalmi feltételel k(}vm énye és
eredménye is egyben”. Tovabba: ,az életmédb dkod.
eredményei éppen gy napi valésdggd vilnak, mmt az erkéléok vagy normék
szabdlyozérendszere. A mindennapi cselekvesek rendje, amely az életméd gerince,
erdsitheti vagy gyengitheti, alakithatja mind
Az eletméd tehat az egyén cselekvesszerkezetében van jelen, s a tevekenység
iban a térsadalom fenntartd, valtozé és mozgaté ereje, amely az

1 A tanulmény az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet és az Uj Pedagégiai Szemle egyiittmdkodésében az OKI
tamogatdsdval jelent meg.

2 Pécze Gabor-Trencsényi Laszls: Pe ini hogyan? NAT-TAN. Mihaly Ott6.
Orszagos Kozoktatdsi Intézet, Budapest, 1996, 55. o.
3 mey. Tvén: kultiira, szaciolégia. Kossuth Konyvkiadé, Budapest, 1981, 81. 0.

* Losoncei Agnes: Az életméd az id6ben, a térgyakban és az értékekben. Gondolat Kiads, Budapest, 1977.
693. 0.
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egész elet. sorén b 1 dménye. A napi kéb a munka

sgered az alkotdsban egyardnt kifejez6dik az életméd jellege és ming-
sége, azaz az egyén egészségi éllapota, szokésrendszere, érzelemvﬂéga éltalﬁnos
és szak 1t . Ezért az él dformélas 1 az

rek kozott meghatdrozo szerepet tolt be a térsadalmi szerepekre felkészits tskola.

Az iskolai feladatok értelmezése, a tantervi feladatok megfogalmazdsa okan
tekintettiink bele azokba a statisztikdkba, amelyek a 0-17 évesek (a teljes népes-
ség 24 szdzalékanak) csaladi életkoriilményeit, egészségi dllapotdt és letmédval-
tozdsat jellemzik.

A csalddok életkoriilményei

1970 és 1993 kozott a hazassagkotések szdma 42,5%-kal, a valasoké 0,5%-kal
csokkent. A nyolcvanas évek mésodik felében az élettérsi kgpesolatok elterjedése
felgyorsult, 1990-ben mér az osszes csaléd 4,3%-4t képezte. Ma a hdzassdgok
41,2%-a végesdik véldssal.® Az el k 35%-5b6l egy, 26%-abol két,
4,2%-4b6l harom és kizel 1%-ab6l négynél tobb gyermek sziiletett. Novekedett
(12,6%) a gyermekiiket egyediil neveld sziil6k ardnya. Csdkken a gyermeket véllalé
csalddok szama és egyre mkébb az egy gyermeket nevel6 csa.l,éd véhk Jellemzé'vé 8
1990-et a tér

munkanélkiiliek. 1993 végén az sszes héztartds mintegy 11%-4ban volt lega]éhb
egy munkanélkiili. 1986 és 1993 kozott a féfoglalkozdsd munkét végzdik ardnya a
févarosban kozel 2%-kal, vidéki vérosokban 9%-kal, falun 10%-kal csékkent.” A
fofoglalkozasban munkét végz6k aranya falun a legalacsunyabh ugyanakkor a

mfordltott id6a legkxsebb delmet hozé k i terme-
lésben a 1 b. A foglall ban a f6véms a vérosok és a falvak kozott
tartésan fe 116 teriileti esélyegyenldség van. A joved yok romldsa is

hozzdjarult ahhoz, hogy ma a csalddok kérilbeliil 20%41 a létminimum alatt él. Az
ilyen csalddok korében magas a harom, négy, illetve tébb gyermeket nevel6k ardnya
35, illetve 40%.% Romlottak az otthonteremtés lehet6ségei is. 1986-hoz viszonyitva
1993-ban 41,3%-kal cstkkent a 6bol, 48,5%-kal az sllamilag épitett lakésok
aranya. A roml6 életkoriilmények hatdsa a kulturéalis fogyasztdsban is érezteti
hatdsat. 1993-ban 1987-hez képest Jelenté'sen csokkent a szinhdzba, moziba és
G kba jarék szdma. Azel: ta nyomon kévethet6 az oktaté-

si statisztikdban is. A sokféle adat kbzul élhon itt az al4bbi: az elmilt nyolc évben a
csokkend gyermeklétszam mellett kizel 3%-kal nétt a didkétkeztetést igényld slta-
]énos 1skol|is gyermekek széma Qelenleg 53%). Ezen beliil — els6sorban az iskolai
ében - kozel 20%-kal csokkent a napi

héromszor étkezék és tisbb mint 31%-kal nétt a csak ebédels gyermekek széma.? Az

5 A magyar i az 1976-77., az 1986-87. 6a az 1993. 4vi életm6d-id6mérleg
feltétlei alapién. Bp, 1994.7.o.
Harua Istvan: A magyar gyorekek helyzete o tirsadslmi jelzGazsmok slapidn. Jelentés s magyar gyerekek
Féruma, Bp., 1890. 15. o. Az elmiilt évtizedekben egyre
Veveachb csaled vélrat  gyermeket. A gyermektelen csalddok arénya meghaladja az 55%-ot. A gyermeket vallalo
caalddok tobb imiat 22%-2 egy, kiribelil 18%-a kett6, 3%-a hirom, 0,7%-a négy vagy ennél t8bb gyermeket nevel.
7 Am janal i az 1976-77., az 1986-87. é8 az 1993. évi életm6d-idbmérleg
feltételei alapjén. Bp., 1994. 10. ds 18. 0.
81 m 18.0.
9 Statisztikai téjékoztats az alapfok oktatésrel. i s i Minisztérium (mint jogutéd)
kindvényai alapjén végeett szémitds, OPKM, 1992/83.
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altaldnos iskoldsok 1,6%-a, a kozépiskolasok 10%—aegyﬂtalénnemebédel Al11-18

éves tanuldk 18%-a nem reggelizik, ami az étkezési kasokkal is
Ssszefiggésben lehet.’ A csalad i4lis hel ériegelve, az tnk yzatok
a gyermekek korilbeliil 4%-4nak biztosi k térit tes étkezést az iskol4b:

Ez az elmilt 6t év 4tlagaban 28 445 gyermek ingyenés étkeztetését jelentette.

A tanuldok egészségi allapota’

Az egészséglgyi ellatds szinvonaldnak koszénhetéen a 6- és gyermekhalan-
désag szamottevden csokkent, dsszességében & gyermek és ifijiségi korosztdlyok
biolégiai adottsdgai javultak. Az 1996. évi0-14 éves korosztélyra kiterjedd vizsgalat
szerint a gyermekek 82%-a tekinthetd egeszsegesnek 1%-a (azaz 30 ezer korali) a
fogyatékos, kizel 5% tartés bet , és 14%-4nak van valamilyen

ggel k 1 i Ezen vizsgal alapjén ismert, hogy a 14 éves és
ﬁatalabb gyerekek 61%-a evenbe egyszer orvoshoz fordul 14zas, fertozo heveny
tegség miatt. Az egé: eszél, a az altald

Kozitt elérte a 15%-ot. Harom ! tanév alatt 30%-kal nétt az 1000 vizsgalatra kotele-
zettre juté egészségi okok miatt veszélyeztetett gyerekek széma A kiozépfoka
oktatdsi intézmények tanuléinak 9,5%-a veszely . A vizsgélat
utolsé évében volt a kedés mértéke a legi bb, elérte a 13%-ot. Az orvosi
vizsgélat sordn a gyermekeket az iskolai testnevelés szempont_)abol egészségik
szerinti csoportba soroljak. Ennek adatai is azt bizonyitjak, hogy a kézépiskoldsok
egészségi dllapota a leggyengébb. A konnyitett testnevelesre Jérok arénya az utébbi
hat évben 3,4%-r6l 3,7%-ra Ikedett. Ugy id jelentés mértékben,
2,6%-r6] 3,8%-ra nétt a gyégytestnevelésre utaltak arinya. Hasonlokeppen né a
testnevelés alél felmentettek szdma. Ez a 6-12 évesek 2,2%-a."

Gyakori a gyermekkori elluzas, ami 6nmagéban még nem jelent betegséget,
de eldjele lehet a szervezetk t kéros valt k. Az életkor el6rehala-

! egyidejiileg né a testi defor k szdma is. Otéves korban a gyermekek

lO%-anal "11 éves korban mar 12%-4nél, mas populaciéban 30%-4n4l taldltak
tartashibat az orvosok. Ennek oka, hogy a test gyarapodésdval, kell§ ingerek
hidnyaban nem tart lépést az izomzat- ereje, illetve ezt a folyamatot kérosan
befolyasolja az iskolapadban toltott hosszii idé miatti egyoldalt terhelés. A testi -
deformitdsoknak és a hanyag tartdsnak (amelybé] testi deformit4s alakulhat ki)
genetikai (példéul Scheier kor) és a didkél, 1b6l fakad6 okai vannak.

Egészségkirosité magatartis

Az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) vusgélaténak keretében magyar orvosok is
vizsgaltak az ,Iskolds gyermekek gatartasat”.'® Ezen vizsgélati ered-
mények is megerdsitették, hogy a serdiild fiatalok egé kdrosité tdsa,
a dohdnyzds, az alkoholfogyasztas, a televizié tulzott ,fogyasztdsa” a szakmunkas-
tanulék korében a legnagyobb aranyi. A serdiilék 7,6%-a naponta rendszeresen,

10 A.szmm Anna: Serdils fiatalok egészséget befolydsols magatnn.un Jelentés a magyar gyerekek
1991 i Foruma. Bp., 1992. 26-44.
1L Haresa Istudn: . m.: 52.,37.és38.0.
12 Girdos Eva: A fi ok i 4ll: it i4lis hel; te. Az i it i (T
Kezponti Statisztikai Hivatal, Bp. 1995, 163-178.o.
3 Aszmann Anna: 1 m.
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3,4%-a hetente és 7,0%-a alkalomszerifen dohényzik. A gimnazisték 16%-a, a
szakmunkasok 27%-a tobb mint harom alkalommal volt részeg. Az elb‘bbx csoportba
tartozék 7%-a, az utébbiba tartozék 13%-a rend - -

fogyaszt alkoholt. Az 0sité késok aranya évrél évre né, terjed a
kébitészer- fngyasztés melyr()‘l adatokkal nem rendelkeziink. Megsllapitott tén: 1y
hogy a szal tatjdk a nagyobb (és korai) szexuslis aktivitast is.1

A szabadidbben végzett sportoldst, testgyakorlast tekintve ,serdiléink nem
tartoznak Eurépa sportos fiataljai kozé” — 4llapitja meg ugyanez a vizsgalat. ,A
naponta sporwld ﬁuk arénya 41%, a lanyok kozdtt ez az ardny csupén 19%. A
egyéltalan nem folytaté fiik ardnya 6%, a
lanyoké 15%. A fizikailag inaktiv serdilék ardnya a gimnazium és a szakkozépis-
kola 4. osztalydban tetdzik: 40% feletti.” A vizsgélat kapcsan a kutatok 8Z0ros
osszefiiggést taldltak a ,sportolds gyakoriséga, intenzitdsa, rendszeressége és a
fiatalok testi-fizikai onértékelése kozitt, amely utébbi a legalacsonyabb volt Euré-
péban... Ez az alacsony foki tnértékelés valahol a testi nevelés (és dltaldban a
magyar iskolai nevelés) gyakorlat4bél fakad” - sllapitja meg a vizsgélat.

A tényfeltdras tsszegzéseként rogzithetjiik, hogy a fizikai foglalkozdsi, ala-
csonyabb iskolai végzettségil sziilbk gyermekei egészségileg sériiléhenyebbek, az

gre karos tasformak (dohédnyzés, alkoholfogy , korai li
tés) e réteg korében gyakoribbak, és a devians viselkedés elﬁfordulésl gyakorisdga
nagyobb, mint az értelmiségi, nem fizikai dolgozék korében. A szociokulturalis
kornyezet hatdsa a tovdbbtanuldsi eredményekbé] is lemérhets és bérmilyen
meglepd, még a gyermekek testsuly-testmagasségéban is kifejezédik.!® A kornye-
zeti, ma tdsi, égiigyi és idlis okok miatti hdtranyok csokkentésében
az intézményes nevelésnek meghatdrozé a szerepe.

Mit tehet az iskola a gyermekek kirében tapasztalt nemkivénatos folyamatok
megallitasa érdekében?

A NAT-kiivetelmények' helyl tervezése

A ruvnden vazolt tényekbsl kavetkeznk hogy az egészséges életmédra neveiés
fe annak fc ga ge és a
keresése strateglal gondolkodast igényel. 116 Azaz az iskola tfpusdnak, profiljdnak
Ini, megtervezni az iskolai szolg4ltat4sok rendszerét
és annak pénziigyi vonzata]t A pedagéglm programnak illeszkednie kell az adott
telepiilés oktat4si strat (fejl ési programjahoz), de oktatdsi és
szolgiltatasok tervezésekor célszeri felmérni és figyelembe venni a gyermekek
iigyi, kornyezeti, m rtdsi és anyagi koriilményeibél fakadé veszélyez-
tetettségének mértékét is, vagyis a kiilonbz6 rétegekbe tartozé csalad életmodjat.
Ezt azért is kiilon hangsilyozni kell, mert egy adott telepiilésen beliil, a telepiilés
részei kozott is igen nagy kiilonbségek lehetnek. Mindebb6l kovetkezik, hogy az
iskola — mint az életmédot leghatékonyabban befolyésolﬁ és megalapozé intézmény
—tevékenysége sem fiiggetlen &t4rsadalom tehervisel k égétdl és értékrend;jé-
t6l, valamint a csaldd anyagi helyzetétél, ] ét61 és szok d e 6t6l.

™ Aszmann Anna: 1. m.
15 Agfalvi Rézsa: A magyar gyermekek testi fejlédése, a fejlﬁdés térsadalmi hattere. Jelentés a magyar
(1991). Féruma, Bp., 1992. 13. o

16 Gergety Gyuh. Oktatasi stratégia az 8 (y; Pedagégiai Szemle,
1995. 9. 6z, 53-59. o
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A kozoktatédsrdl sz616 torvény 48. bekezdése szerint az iskola pedagégiai
programja meghatdrozza, tobbek kozott az mkoléban folyé nevelés és oktatds

celjalt A céltételezésnél van a helye az lésnek is. A NAT
is ezt ta tja ald: ,Az iskolara nagy feladat és felel6sség harul
a felnovekv dékek egé életmoédra ben. Minden tevékenysé—

geve\ szulgalma kell a tanul6k egészséges testi, lelki és szocialis fejlddését™ ... A

itsék fel a gye kel az iffakat arra, hogy 6nalls, felndtt
&letitkben legyenek ké k djukra kozéan helyes d ket hozni,
egészséges életvitelt kialakitani”. A feladat természetébél fakad, hogy a kézds
kovetelmények, a tandérdra épilé tanérén Iuvult foglalkozdsokon, azzal szerves
egységben teljesitheték. A kiilonbozd 1 i teriiletek feldolgozésa soran (az
iskola: G. Gy.) adjon ismereteket a betegségek, balesetek sériilések elkeriilésére,
az egészség meglrzésére. Személyi és targyi k&imyezetéve{ segitse azoknak a

pozitiv bedllitéddsoknak, magatartdsoknak és szol knak a kialakul
ame]yek a gyermekek lﬁak. egeszségl éllapomt Javmék A feladat tehdt az iskola

ogiai programj iiletek helyi tanterveiben
fogalmazodlk meg. A gyakarlo d k itt adott a lehet , hogy alkot6
moédon megtervezze, a mind k sordn feldol, és sqjd! e‘Letmédjdual pél-
ddzza, hogy ,az é életmédra nevelés kab

nek médjara tanit, hanem az egészséges dllapot oromteli megélésere és a harmoni-
kus élet értékként valé tiszteletére is nevel”. Az 6rom forrdsa csakis az ismeret
lehet. Minél tobb és mélyebb ismerettel rendelkezik a tanulé, ann4l szivesebben

meriil el egy-egy miivel et i ismere aban és lesz fogékony mas miivelt
ségi teriiletek irdnt is. Az életmédfc jabél tehéat minden tantérgy
fontos, meghatdrozé azonban a tanulét ért h k rend: . Ez elsédl

taniték, tandrok munkdjanak dsszehangoltsdgdtdl fiigg, és amﬁl is, hogy milyen az
iskola tantdrgyi (miiveltségteriileti), tartalmi strukturdja és az iskolai, a tandrai és
tandrdn kivili munka iddszerkezete, tovdbbd attdl, hogy a kiilénbszé nevelsi
hatasok erésitik vagy gyengitik egymdst. Ha tehat a didkéletmédra nevelés iskolai

gére vagyunk kivdncsiak akkor elkeriilhetetlen bnzunyos rend-
szerszemlélet a vizsgalédas soran, legyen az énvizsgalat vagy iskoldkat o
lité elemzés. Példaul egy kiskolat is mikédtets, mind

testnevelést folytaté (842 osztélyos) 1skoléban mas lesz a tanuln ismeret- és
élményanyaga, napi tevél é kezete (idéb tdsa), ebbdl fakadéan érték-
itélete, mint abban a tizosztalyos iskoldban, ahol csak heti két testnevelési 6rija
van, és emiatt id6761 id6re izomldzzal kiiszksdik. A tananyag szerkezetén tul fontos
figyelembe venni az intézmény kévetelményrendsZerét is. Péld4ul abban az iskola-
ban, ahol epohélis rendszerben folyik a tanitds, a tanulé maga vélasztja meg, hogy
mikor mit tanul (test 16sbdl milyen format, sportdgat valaszt), mikor

(szamol be) vizsgdzik, mds lesz a napi cselek kezete (motivalt: , aktivitd-
sa), mint a hagyoményos gimndziumi tanuléé.

Talan ezek a példak is érzékeltetik, hogy az eg é életmédra nevelés
megtervezése, a NAT-bol kovetk feladat ldésa 6 hangol: kat igé-
nyel a nevel6testiilettsl. )

iskoldban folyé6, d llemi munka ered égét nagyban befo-

lyasolja a gyermekek szellemx frlssessége. aml fiigg a tanuld egészségi dllapotétol,

a taplalk rendszeressé a 16t6l, az aktiv és a passziv
pihenés idejétél. A gyakorlu pedagégusok a gyermekek viselkedésébél, aktudlis
magatartdsabél gyakorta érzékelik példéul a késé esti tévéfilm nézettségét a
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Tanulmanyok Egészséges életmodra nevelés a NAT-kovetelményekben

tanuldcsoport tagjaindl. Targyalt témank szempontjébél azonban az aktiv pihenés
a fontosabb, mert az iskola ezt tudja nagyobb mértékben befolydsolni, egyrészt az
orarend megfelelo alakitésaval, masreszt a pedagégus tanoréra val6 felkésziilésé-
vel és 6r é 1. Az érarendké k megtervezése
sok szempontd, nehéz feladat, de tudnunk kel] azt, hogy ezzel bizonyos mértékig
keretek kozé szoritjuk a tanulék iskolai tevékenységét, azaz kozvetlen hatdst
gyakorolunk a gyermek napi cselekvésszerkezetére, életmédjara.

Eppen ezért fontos, hogy a felndttek igényei helyett a gyermekek érdeke
keriiljon kézéppontba, nevezetesen az, hogy a nagyobb szellemi koncentrélést
igényl6 tantargyakat ko k vagy 16zzék. Példaul a -
két a testnevelés.

Az iskoléban feldulgnzott 1smeretek szerkezete a terhelés mellett a plhenes a

kdsok kialakul a fe it is kban hordjak. Példdul a napl terhe-
1ést csokkentheti a ked tantargy 1 y ,'a konyvtari h &

. Ugyanakkor tisztdban kell lenniink azzal, hogy a nagy szellemi terhelés oldéséra

szant kitelezden vagy nem szivesen végzett zenei vagy sporttevékenység sokszor

inkébb faraszt6, mint pihentetd. A tanulas fol tdhoz hasonléan az aktiv

ih is igen & bonyoluit hani fol. ta. Termé
miveltségi terilletek, a kiilonbozd tantdrgyak kozott vannak, amelyek a tanulék
obbségének szellemi felfrissiilést adnak. A rajz tantargy példéul sokféle kifejezs-

eszkozzel lehetdséget ad arra, hogy a felkeltett alkotdsi vagy targyi format 6ltson,
a gyermeki alkotés sikerélményt nyujtson. Es lehet-e jobban feloldédni, mint egy
szakszeriien, jol vezetett énekérdn vagy zenei foglalkozason?

llemi terhelés csokk ben a nagyobbrészt fizikai terhelést és
ényt ny§jté lés és digksport rejti dban a legnagyobb lehetd:
geket. Helyesen tervez tehat az az iskola, amelyik a pedagégiai program
osszedllitasakor, a helyi tantervek kimunkéldsa soran kell6 hangsilyt helyez, és
ennek megfelelGen tébb id6t tervez a mindennapi testnevelésre. Itt meg kell
azonban jegyezni, hogy a fizikai aktivitdsnak vitathatatlanul legnagyobb teriilete
az iskoldban a testnevelés és a didksport, de idetartozik tobbek kozott a tdrsas- és
néptanc vagy példaul a modellezés, a barkécsolds, melyeknek ugyancsak helyik
van a pedagégiai programban.

Osszegzeskent megallaplthatjuk, hogy a sziil6k, az iskola, a felnétt tdrsadalom

gyermekekk tott egyoldald igénye azt eredményezte, hogy a
didkéletmédban a szelleml helés valt megh 0z6v4 oly mértékben hogy az
infeledt jaték, a felfrissits fizikai aktivitds a didkok tobbségé tében az utolsé
helyre szorult a rangsorban. Mindez azzal j4rt, amint ezt a kutat4si eredmények
k, hogy a , inaktfv életméd mér ifjii életkorban kedvez6t-
leniil befolyésol;a az egészséget Osszeﬁlgg ezzel azis, hogy elsé‘sorban a szellemi
terhelést kevésbé villals, k ban — megj
lentek az unalomﬁ’zﬁ péteselekvések, a karos szenvedélyek A felnétt tdrsada-
lomnak a felnovek dékek irdnti felel 1 6dik meg tehdt a
NAT- ban armkor az iskola felel6sségévé és mmden d feladatéva teszi az

dra lést. Mint atjuk, ez az igen osszetett feladat — a pedagé-
giai program részeként ~ kozos tervezést éa a he1y1 tantervek alapjén, tanérén és
tanéran kiviil a ped. igényli.
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Latokor

Kisida Erzsébet
Az ifjisag védettsége
A gyermekek személyiségének fejlédése az érettség szintjének fliggvényé-

ben sajétos jogi védelmet kivetel. A sziilék és a pedagégusok széméra
fontos az ezt garantélé jogi szabdlyozds megismerése és alkalmazésa.

A gyermek fejlodésének kiilonbd \ ik az érettség kiilonbozs fokain
halad el6re, de fejlettsége nem éri el a felnéttek szintjét. A fiatalkori mentdlis és
fizikai fejlédésének folyamata elér 6, de a felngtté valasdig nem képes tigyei

6n4llé vitelére. Ebben a periédusban gondolkodédsa nem felelds, értékitélete, donté-
sei nem érettek, nincs meg az az élettapasztalata, amely sziikséges a helyes
€letvezetéshez. A gyermek fejlédésének az Atmenetiségét nemcsak a szildk, a
csaldd, a pedagégusok, a szikebb és tdgabb tdrsadalmi kérnyezet fogadja el
(esetleg nem fogadJa el) hanem vadettseget a gyermekek, a fiatalkoru személyek
1) is bi

A jogszabalyok kettds célt szolgélnak: biztositjdk az 4ltal a minden
emberre kiterjedd, minden személyt megillet§ védettséget, és a fiatalkoriakra
vonatkozéan kiilén védelmet jelentenek.

Minden jogag, a torvénykonyvek, a kédexek a sajét jogteriiletiikén megadjék
az emberi méltosaghél fakadé, az emberi életet, a testi épséget érintd, a vagyoni,

Ttalmat bi PP del 1 1

anyagi Jog az ok szdmdra.

gy a polgurl tor ko az 4ll lgdrok, az 4llami és a gazdasagi
szervezetek, val ta lyek vagyoni vi yai szabélyazza,védlaszemely-
hez fiiz6dd jogokat. Ebbe a kiorbe vonja a lyi Ag jogell korlatoza-

sa, a leikilsmereti szabadsag, a testi épség, az egészség, a becsiilet, 3z emberi
méltésdg, a jo hxrnévhez valé Jog stb védelmet is.

A biintets torvé bii i I:obbek kozott az
emberi életet, a testx épség ellem lek t, a értést, becsii-
letsértést, a 1 bad; az emberi mélt elleni cselek stb. A

hézassag, a csalad és az ifjisAg elleni, a nemi erkoles elleni blincselekményeket is
biinteti a térvény.

A jogi normak megsértése esetén természetesen mindkét jogdg a sajat norma-
rendszeréb6l fakad6 védelmet biztositja:

~ a polgéri jog a sérelmes helyzet megsziintetését, illetve kartéritést helyez
ki]étésba,

— abi Gy éssel stjtja az elkd , ezzel kivénja a tovébbi jogsér-
téseket megakaddlyozm

A polgdri térvényk 1 baly it rogziti azt a
kotelezd erejii allapi hogy az ember Jogalany Ebbé]l fakadéan minden
ember jogképes, jogai és kotel i vannak. A j t korl4tozni, aka-

délyozni nem lehet. A cseleku6képesség is az ember személyéhez kotddik. Tartalma
az, hogy a cselekviképes személy maga kothet szerzédést vagy tehet barmely
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Jognyl]atkozahot A szerz6d6 fe]ek.nek a jogi aktusokhoz érett személyiséggel kell

A tudatl b6l eredd joghatrany klku-
bilése végett, a fiatalk uakka]. hi ‘fellépd élyekkel b
védelem okdbél és minden egyéb, kiskortakat &rintd joghdtranyt megelGzendd
rendelkezik a polgdri torvénykényv. A kédex hérom kategériat kiillonbsztet meg:
Cselekuokeptelen aza kxskoru, aki a tlzennegyedlk életévét nem toltotte be. A
cselekvék ly jog ben a torvényes képviselsje
jarel.

Korlatozottan cselekviképes az a Kiskori, aki a tizennegyedik életévét betol-
totte, de a tlzennyolcadxk eletévét még nem érte el. A korl4tozottan cselekvéképes
jognyilath f sziilgje (a torvényes képviselGje)
beleegyezése vagy utélagos hozzajérulésa sziikséges. (Ez 8161 az 4ltaldnos szab4ly
alél vannak kivételek. Példaul kotheti a napi, kis jelentségd szerzddéseket:
ujsagot vesz, bevéasdrol sth.)
lekvképes az a ly, aki a ti yolcadik &l betiltotte. A cselek-
véképes személy maga kéthet szerzodest vagy tehet més jognyilatkozatot. Tehdt
tel]es értékd emberként” maga jér el az tigyeiben. A tizennyolc év alatti személy is
cselekviképessé valik, ha ha két.
A biintetd torvénykényv is tartalmaz a fiatalkoriakra vonatkozé specislis
szabdlyokat:
A tizennegyedik életév alatti gyermeknek nines meg az iigyei viteléhez sziiksé-
ges belatasi képessége, ezért cselekményeiért nem vonhat6 felelgsségre.
Fiatalkoriiak azok a személyek, akik a tizennegyedik életéviiket betoltstték,
de a tizennyolcadik életévitket nem érték el. Ok felelnek a tetteikért a birdsag elﬁtt
De, mivel tudati érettségiik nem éri el a felndttek szintjét, igy rajuk kilén
szabdlyokat is elir a biintet6 térvénykonyv.

A fiatalkorival ben alkal tt b és vagy intézkedés célja elsGdlege-
sen az, hogy helyes irdnyba fejlédjék, és a tarsadalom b tagjava vél}ék
Bntetést csak akkor szabad kiszabni a fiatalkordval ben, ha az i

alkalmazasa nem vezetne célra.
Javitéintézeti nevelést akkor rendel el a birésdg, ha a fiatalkori személy
eredményes nevelése érdekében intézeti elhelyezése szitkséges.
A fiatalkoraak szabadsag ét a fiatalkordak b grehajtdsi inté-
zetében kell végrehajtani.
A folfi

itélt, a probéra bocsétutt a feltételes
bad b ointézetbdl idei tott fiatalkord
szemely part[ogot [elugyelet alatt all.
ladjogi torvény gfogal a kiskorinak a csalddban betoltstt
helyét, szerepét, a szillbknek a gyermekért valé feleldsségét. A szill6 a sajat
sziikséges tartdsanak rovasara is koteles i kiskora gyermek l azt, ami
kozos eltartdsukra rendelkezésre 4ll. A gyermeket gondoz6 sziils a tartast terms-
szetben teljesiti, a kiilon 616 sziils pedig gyermektartasdijat fizet.

A kiskord gyermek sziildi feligyelet alatt 4ll. E kirben a szilék kotelessége,
hogy a gyermeket dozzsk, tartsik, és el itsék testi, értelmi és erkdlesi
fejlédését.

A gyermekétél kiilon 616 sziil6 joga és kitelessége, hogy gyermekével kapcsola-
tot tartson fenn, vele rendszeresen taldlkozzon.
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A munka torvényki a kaviszonyt és a vele b fiiggésben levd
jogviszonyt szabdlyozza. E b ‘, is teki: 1 van a fiatalkoriakra. Ebbsl
fakadéan idlis szabalyokat A legfi bbak a k

— munkaviszonyba az léphet, aki a kdtel telj

~ fiatalkorit — ebben a . a tizenhat és tizennyole év |

—nem szabad olyan munkéra alkalmazni, amely testi alkatéra, illetve fejlettségére
tekintettel r4 hatranyos kvvetkezmenyekkel Jjérna,

- a fiatalkorat nem szabad éjszakai munkdra igénybe venni; ett6l eltérni
nem lehet,

~ a fiatalkort nem lehet tilmunkara kételezni,

- afiatalkora kavallalét évente ot ) tszabadsdg illeti meg.

Mindezek a fiatalkordakra vonatkozé térvényi rendelkezések a fiatalkoraak
érdekét szolgdljdk.

A‘jogszabdlyok snmagukban csak a torvényi lehet: y: lyel iiks
ges ismerni, és életre kell hivni, éIni kell a benniik re;lﬂ‘ leheté‘ségekkel

A jog nem tud4sa egyetlen esetben sem I a felelde alél

A baly adta lehetsségeken tl a fiatalkordak 2
és erkélesi fejlodését is el6 kell iteni. Ehhez k az szik hogy

ismerjék a fiatalkordak az erkélcsi normékat, hanem magukéva kell hogy tegyek
azokat, és aszerint éljenek.

A jogok gyakorlésa sem azt jelenti, hogy az egyik embernek csak joga van, a
masiknak pedig az a kotelessége, hogy a masok jogait tiszteletben tartsa. A jog és
a kbtelesség ugyanazon a sfkon, a két ellentétes p6luson nyugszik. Az egyik ember
addig a pontig gyakorolhatja a ]oga.lt ameddig azt a masik ember jogainak sérelme
nélkiil teheti. Més ) L: Ne tedd k azt, amit dnak sem
kivédnsz. Ennek az egyensulyi helyzetnek a felbomldsa 4ltaldban az emberek
érdeksérelmét vonja maga utan.

A gyermekért valé felelgsség a sziils, a ped és a tarsadalom egyiittes
joga és kotelessége. Eletet adni, gyermeket vallalni nemes és feleldsségteljes
feladat. Azonban a sziilék sok esetben nem tud: hanem dsztiné nevelik a

gyermekeiket. Sok sziil6 ugy véli, ha gondozza, tapldlja, eltartja a gyermekét —
kozben idénként elmondja neki, hogy ,1égy j6!” — ezzel a nevelési kitelezettségének
is eleget tett. Az iskoldban oktatjdk a gyermeket — fgy minden rendjén van —,
nyugtatja magat a sziil6, az a sziil6, aki nem iskoldzott, vagy nem tulajdonit
Jjelentéséget — eltérs okokbél - a gyermeke nevelésének, erkolcsi fejlédése eldsegité-
sének. Mas szulék esetében a nevelés abbél 4ll, hogy viselkedésre tanitjdk a
gyermekiiket. Legyen kedves, udvarias, el§zékeny stb. Nem tudjak, nem tudatosit-
Jék, hogy ezek csupén formai elemek ahhoz a tartahm kovetelményhez kepest
hogy a gyermekbél korrekt jellemd fel embert kell form&lni
Olyan embert, aki helytallasra kész, aki ilhatatos a joban, kéveti a jét és
elutasitja a rosszat.

Az oktatds, azaz a t g 4tad d tevekenyseg A neveles a
sziil6, a ped: ékenysége, amely nem fi len a tér
Osszehangolt folyamatos munka. Az dllandé értékeket, a stabil értékrendet
nemcsak szavakkal, hanem tettekkel is 4t kell adni az ifjisdg szdmaéra. A feln6ttek
példamutaté magatartdsa nagyobb erejd, mint az errél valé beszéd.

A nevelés soran elsajatitott helyes értékrend, a j6 irdnyban kialakitott életve-
zetés, a megalapozott normarendszer blztos tamasz a fiatal szémdra, hogy el ne
vesszen a bizonytal
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A tandr nevel, ezért fontos annak a szernléletnek az elsajatitdsa, elmélyitése,
és kovetése, hogy ismerje fel és fejl a gy:- 3! indazt, ami j6, hattérbe
szoritsa mind a tulajd ). j amelyek a rossz irdnyba
vezetnek. Tegye ezt hlttel szaklsmerettel a Ieg]obb tuddsa szerint, lelkiismerete-

sen és emberséggel.
tarsadalom feleld

kekért, az ifju t, hogy az inté
rendszereit olyan médon alahtsa k1 és mikodtesse, hogy ne csupan formai
szempontoknak feleljenek meg, hanem tartalmukb kben is az
oktatas a nevelés szolgalatdban all;anak
bélyok bi k ugyan jogvédelmet, de azokat meg kell elébb

ismerni ahhoz, hogy hasznosithassa az ﬁllampolgér A jogszabdly sok esetben nem
du-ekt médon és nem megelézéssel nyiijt védelmet, hanem csak utélagos korrekcidt,

ildst tesz lehetévé. A l6zés, a prevencid viszont megkivanja a fiatal-
koruak felkészitését, a személyiség fejlesztését, az egyén stabilitdsst. Az egyént
képessé kell tenni arra, hogy tudja értékelni: mi szolgal a javéra, illetve mi okozza
a vesztét, tovabba szildrdan ellent: djon azoknak a h knak, amelyek sz4-
madra karosak. Ez még fokozottabb munkat kivén abban az esetben, ha a minden
jelenség irdnt nyn:ott 1ﬁuségot kell _'|O 1rényba befolyssolni.

Korunk ifjisa és az AIDS veszé]yeztetl A xx'
szdzadvég, XXI, szazadelu pestlse“ elsgsorban pr
kivan, mert a veszély mindenkor, mindenhol jelen van, és csak erds jellemi,
tudatos 1ﬁusag allhat ellen neki. Tudatositam kell, hogy aki gyengének bizonyul,
az ileg és intellektu4lisan egyardnt el , mert a folyamat visszafor-
dithatatlan. Nem drdmai szavak és nem pénikszerd megkozehtés ez, csupan azért
tinik annak, mert ~ a gyakorlat erre utal ~ nem veszik komolyan a veszélyt sem a
fiatalok, sem a felnéttek, de még a szak i szervezetek, int yek sem.

A biintets térvénykonyy 282. paragrafusa a kabf rel valé vi 1
biintetni rendeli. Meghatéruzza azokat a magatartésl formékat i 1s, amelyekkel a
cselekmény elkovett 1, eldallit zéssel, tartassal, ki-
néldssal, dtadassal, fargzlomba hozatallal, az orszdgba valé behozéssal, innen vald
kivitellel, az orszégon valé dtvitellel, valamint a kereskedéssel. (Bérmely cselekvés
akar 6nmagéban, akdr passziv magatartdssal, péld4ul a kébl’tészer tartasaval —

megvalésitja a biincselekményt, annak is a stl bb form4jat, a b )
Az emlitett m tési formakhoz még egy feltételt is-szab a torvényhozs,
konkrétan azt, hogy az elkioveti a h gi elbirdsok ,:' ével koveti el a tettét.
Silyosabb biintetést helyez kilatasba a tor hozé, ha a b lekményt

fiatalkori vagy gyermekkord személy felhasznaldsaval kovetlk el, illetve az elko-
vetés sordn fiatalkort vagy gyermekkoru személy jut kebftészerhez. Ennek a
torvényi rendelkezésnek a célja nem mds, mint a fokozottabb védelem a gyermek-
korti és fiatalkoru személyek érdekében. .

A biintets térvénykiényv 283. paragrafusa bintetni rendeli azt a felnétt koru
személyt, aki tizennyolc év alatti személynek — fiatalkorinak — kébité hatdsi
anyag vagy szer koros élvezetéhez segitséget nynjt vagy 6t arra rabirni torekszik.

A jogszabalyok stabilak, a torvény a silyos buntetés kilatasba helyezésével
prébalja a vmszatarté erdt, hatést elérni.

Aj i védettség mellett a valésdgos hely az 1. tabldzat tiikrozi.
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Az ifjasag vedettsége Latokor

1. tgbldzat — A nyilva tott veszély kiskoriak szdma®

Okozatijelleg 1989 1990 1991 1992 1993
Kornyezeti 48613 45 490 47 490 48 084 50 711
Magatartési 22635 22 893 24 503 26 993 26 166
Anyagi 56 403 103 540 167 657 2275583 222 762
Egészségi 2346 2832 3249 3483 4175
Osszesen 129 997 174 755 242 881 305113 303 814

A téblazat csak a nyilvantartott veszélyeztetett kiskoriak szamat jeléli, a nyilvan-
tartdsban nem szereplék — szdmukat nem bétorkodom megbecsiilni — ennél sokkal
tobben vannak.

Az okokat és az o 1 dnunk kell, hogy az egész vildgon
— a fegyverkereskedelem mellett — a kabm)szer kereskedelem a legnagyobb iizlet.
Olyan nemzetkozi maffisk fonédtak ssze, amelyekkel egyik 4llam renddrsége sem
képes felvenni a harcot. ,

Meg kell allapitanunk, hogy az ifjusag ezzel & fii ben nem tud itja a
veszélyt, nincs felkészitve a védekezésre, a veszély elharitdsara, a kovetkezménye-
ket sem ismeri, és még annak sincs tudatdban, hogy errdl az ssvényrél nincs
visszait.

2. tabldzat — Gyermek- és fiatalkord biinelksveték szdma®

Elkovetsk 1989 ¢ 1990 1991 1992 1993
Gyermekek 8723 3744 4240 4492 4128
Fiatalkoruak 9661 12 848 14 307 15 476 15 005

A gyermekkori és a fiatalkori biinelkovetdk szama egyiitt 1993-ban meghaladja a
19 ezret.
A fel nem tért biincselekmények szdma még néveli a biinesetek mennyiségét.

A gyermekek a fiatalok magamrtésa részben hetd. Fizikai és tali
fejlodési foly: kb6l fakadéan sok j éget még nem k k 6sszefii i
ben értékelni, igy ezt sem. Az ifjusag nevelésének felelossége alél viszont nem
mentesiilnek sem a sziilék, sem a ped a’ k, sem a

A cselekvési programhoz meg aj balyok. A vilag gyermekeiért
feleldsséget vallalé nagy tekintélyd polmkusok és allamférfiak, mmkor a gyermek
Jjogairél sz6l6 nemzetkozi New York-i egyezményt lkottdk, nem feledl
meg errdl a védettségrdl sem. Az egyezmény 33. cikkelye kimondja: arészes éllamok
megtesznek minden alkalmas ked ide értve a térvényt L K

ialis és lésiigyi intézkedéseket arra, hogy megvédjék a gyermekeket a
kabité- és pszmhutrop szerek tiltott fogy asatol, és megakadal ik a gyerme-
kek felhasznalésat e szerek tiltott el§allitasdban és kedel

Hazéank 1991-ben csatlakozott az ENSZ New York-i gyermekjogi egyezményé-
hez és torvénnyel hirdette ki azt. Ez az aktus azt is magéban foglaba, hogy a
6 k el.

nemzetkozi egyezményben irt normédkat kra nézve }
Ezért a kozoktatdsi térvény el6készitése sorén (és mmden gyermekeket érmt(f
Jjogszabaly alkotdsakor most és a jévében) a ly ek figyel

kellett és kell lennie az egyezményre.

1 A Népieléti
2 Az Orsz4gos Rendér-fekapitanysdg statisztikai adata.
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Latokor Az ifjusag védettsége

A kozoktatdsi torvény egyértelmiivé teszi, hogy a tanulé az iskoldval tanuléi

jogviszonyban 4ll. Ebbél a jogviszonybél fakad idlis jogok és kotelezettsé-
gek illetik meg mind a 16k mind a ped ! illetve az intézményt.
Ebbél csupdn a tanulék egészsé llemi és erkolcsi fejlédését elo: szem-
pontokat emelem ki:

A {6nat joga, hogy bi: dgban és korny ben oktassdk,

valamint az, hogy személyiségét, emberi méltés4gat és jogait tiszteletben tartsak.
Kotelessége — bobbek kozott —, hogy 6vja sajat és tarsai.testi épségét, egészségét,

tiszteletet és neveldi, tanérai irdnt.

A jogok és a kotel "l‘lgy‘ 16dnak egymadsh mint a ‘fizikai
biztonsag és a szellemi értékek egyuttes feltetelel

A kozoktatdsi torvény végrel delete, a J! t é
nyek mikodésérdl szélé 11/1994 (VL. 8.) MKM rendelet 6. parag'raﬁxsa kxmoncl]a,
hogy az oktatdsi ekben, tovdbba az oktatdsi intézményeken kiviil a
tanul6k részére szervezett rendezvényeken tilos a szervezetre kdros élvezeti cikkek
drusitdsa és fogy isa. Ez a rendelk o giban még nem tenné tehessé a
védelmet, de ugyanez a paragrafus azt is ki dja, hogy az iskol4k a
kollégiumoknak kiilonés figyelmet kell forditaniuk délyb k meg-

el6zésére. A jogszabdlybél kittinik, hogy ez a bevekenység nem szﬁ'kdl be az iskola,
a kollégiumi élet keretei kizé.
A feladatellatds mikéntjét a jogszabdly nem hatdrozza meg, hiszen ebben az
esetben igen szﬁ'k keretek kozé szontané a cselekvesl lehetosegeket Ezért az
és a sziildk, val ah 16d6 szervezetek
egyuttmikodését sziikséges kialakitani.
Az intézmények mikodésérdl sz6l6, fent jelzett miniszteri rendelet Ggy szaba-

lyozza a tevekenyseget hogy a d k és mas alkal tak dltal elldtott
gyermek- és ifjusagvédel latos feladatok h 1 az ifjisdg-
gondozd feladata.

Az ifja dozé & latot tart és 5, ik ”iik a szildkkel, a sziléi
munkakozosséggel és a jogokkal felrul o skkal.

Az iskolaszék széles kori lehetosegekkel (és ]ogosxtvxinyokkal) feltuhézott
szervezet. Jelentdségét az adja meg, hogy har 6lusi (a szilék,
fenntarté azonos szamd képvisel6bdl allé kozossége) és hdrmas Jellege miatt a
legtobbet teheti az egyuttmikodés eldmozditdssra: akar dontésre készithet el§
egy-egy értékes prugramot

Az ifj 48 szer knek k véllalniuk kell a tudatos, célra
1rany1tott feladatot hanem tgy kell kidolgozniuk és 4tadniuk az ifjisdg szdméra a,
cselekvési programot, hogy ne direkt médon hasson, hanem indirekt médon érjen
célba: pozitiv 161 d kialakitdsdh Az 1ﬁuség ugy fogadja a jo
irdnyba val6 befoly4st, hogy az belesimuljon a mind ységek rendjé-
be, a napi gondolkodassal, cselekvéssel egyiitt hasson.

A személyiség kiépitése, a jellem kialakit4sa nevelési feladat. Ez faradsédgos,
hosszi folyamat. Nehezebb, mint a révid, direkt rdhatést igérs, akciés programok.
A cél az, hogy a sokirdnyi torekvés embert formaljon a gyerekekbdl. Ezt nagy
feleldsséggel kell iink, mert nem k bb, mint a XXI. szdzad embere (a s26
legnemesebb értelmében), a jové tdrsadalma a tét.
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A pedagogusok mentalhigiénés ismeretei... Mentilhigiéné

Mentathigiéné

A pedagégusok mentalhigiénés
ismeretei és attitiidjei egy
kérdédives vizsgalat tiikrében

A Mentéathigiénés Pr d végzett a pedagd mentél-
higiénés kultﬁrﬁjinnk és nttitﬁd]elnek meglsmerése ceuibdl. A kutaték
vizsgiltak a pedag pcsolatait mentélhigiéné

berekkel, a sajat &s mésok egészségiigyl t -&l alkotott véleményii
ket, valamint a mentéalhigiéné b 1 & ggel mint

értékkel és a karos szenvedélyekkel kapcsolatos ntﬁtﬁd]elket.

A Mentsihigiénés Programiroda 3100 altaldnos iskoldhoz kiildte el az 6nalld:
kitolthetd' kérddiveket, amelyeket 744 iskola kiildstt vissza. Ez a visszakildési
arény nagy_]abul megfelel az onkitoltéses postai kérdéives kozvélemény-kutatdsok
0 lék koriili dtlagos ardanynak. A kapol;t adatok alkﬂlma-
sak arra, hogy elemzesuk.bi\‘l képet nyerjlink a mentalhigi ban a
i4jér6l. Az adatok feldolgoz4sat és elemzését a
Medlén Kuzvélemény~ és Plackutato Intezet végezte el. Itt most a kutatasi

ZAT 1 yeit ismertetjiik.

A pedagégusok mentélhigiénés szakmai kapcsolatai

A magyar pedagogusok korében viszonylag kevéssé nyert még teret a mentalhxgxé—

nés 1élet. Ez el a magyar tarsadalom mentalhi
viszonylag al intjével, a lelki értékkeé vala k korl4 AgA-
val magyarézhabé Epp ezert kulﬁnos jelentSsége van anpak, hogy a pedagégusok a
mentathigi & terileteken dolgozé, kiilonboz6 jellegli men-
talhigiéné ékenységet végzd szakemberek koziil kikkel vannak a legszorosabb
kapesolatban. A vizsgélat erre v k adatait az 1. dbra mutatja.
1. dbra — Rendszeres szakmai kapcsolatok ( 1ékban)
100
72
5
51
60 =
25 21
7
0
Nevelési L Caal it5  Takd
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Mentalhigiéné A pedagégusok mentalhigiénés ismeretei...

Eszerint a megkerdezetmk legnagyobb gyakonsaggal az 1skolaorvosokkal
tartanak fenn talhi hogy a
mentélhigiénés kultira hazai ad b lanrészt vallalé lési ta-
nécsadék szakembereivel a megkérdezetteknek tobb mint fele kapcsolatot tart
fenn A magyar szakemberhelyzet sajatossagaibél kovetkezik, hogy a szakmai

az iskoldkban dolgozé logopédusok is fontos mentdlhigiénés funk-
clot toltenek be Ugyancsak érdekes, hugy a mai, sajatos 1skulal v1szony0k kozepet-
tea ko, tok munk is, akik elj az lakba, egyfajta
mentélhigiéné 161 mals, dcsadd funkeiot szerepet véllalnak. A hazai
iskol icholégiai halézat fejlddésének hi dgai magyardzzak, hogyaspemé—
lisan ped iai mentalhigi 1életet ér § iskolai szak ekkel a
megkérd knek mindé ki 1éka tud 1 tartani. Az iskolapszi-
holé, kkal a rendszeres k 1 tés egyrészt azért lenne fontos, mert ez az
a szakért6i csoport, amely a legi ivebl képes a ped k ez irdnyu
kultar4janak fejlesztésére, mésreszt ezek a szakemberek tudnak konkrét segltse-
get adni az iskolai talh 3 az egyem ). A
megkérd k iskoldjanak telepiiléstip szerinti b azt ja a2
dbra, hogy telepiilésti] \! jelentds eltérések k a talhigié

szakmai kapcesolatok k\alakltésénak lehetgségeiben.

2. dbra — A rendszeres szakmai latok ardnyainak k p -
sonként (szdzalékban)

@ Budapest
W Viros
0 Falu
Iskolaorvos ‘l“:?e'ésié Logopédus  Csalddsegits p;ma“ .
A kapott adatok arra utalnak, hogy a pedagégusok, kiiloné: afalvakban mtﬂ(adé’
lskolakban elsGsorban az iskolaorvosokt6l kaphatnak a ped
&k ikhoz szakmai Epp ezért fontos lenne ezeknek a szakem-
hereknekmmel koldalibb felkészi! ése a ment4lhigié
tandcsadés 6 feladatai a. Az lskolal lelkx egeszséggondozés osszetett fel-
adatrendszere mindenk foly kban részt veve,

azok alakitdsdra érdemben hatm képes xskolax mentélhlglénes szakemberek kep-
zését. Ez nemcsak és nem elsb'sorban az iskol

jelenti, hanem olyan aktivan mikaédé ped k iskolai jelenlétét is, akik
felk Itek, akikhez t rt, egy-egy eset konkrét megoldasi médjsnak megta-
lalds4ért fordulni lehet.
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A pedagégusok mentilhigiéné kmal tovibbképzése
A pedagégusok mentélhigiénés kultirdjanak fejlesztésében ma az egyik legfonto-
sabb tényezé a kiilonboz6 szervezetek mbézmények, pro,lekvek stb. 4ltal szervezett
ilyen jellegd abbké ben valé r a Mentélhigié
Programiroda vélaszt keresett arra is, hogy a megkeresett iskolakban mllyen
ardnyban kerdilt sorap d mentélh A
kép alap d , mivel a megkérd k kozel fele (48 szdzaléka) vett
reszt az adott témaéban valamilyen tovdbbképzésben. Az adatok arra utalnak, hogy
i atl 7 pedagégus vett részt mentélhlg)énés tovabbképzésben.
A felmérés nem tette lehetévé a bbb k mélyebb
annyi ban elég egyértelmii ,,mérheiﬁvé" valt, hngyatovébbkep-
zésben vald részvétel jelentésen segiti a mentathi iskolai
ik szakmai kapcsolatok kialakitdsat. Ezt mutatja a 3. dbra.

gh

3. dbra — Rendszeres szakmai k. latok (szézalékban)
100

™

@ Réeat vett

B0

a Nom vett
ezt

26

Iskols Nevelési ¢ idsegits Iskola-
aorvos tandoaads Logopédus  Csalddsegil pogick

Amigatovabbkepzésben részt nem vett pedagé k mindé: 4 lékdnak van

1 addlg a részt vettek korehen ez
az arény 10 szdzalék. Azaz a tovabbk )k bb4 teszi a ped ban a
k a talhigiéné kat t4 t6 szakmai b latok kialakitdsara.

Shhké 1

4. dbra —Milyen a pedagé k felkésziil jéx ga a testi egészségrol?

Nem vett részt tovabbképzésen Résazt vett tovabbképzésen

Atlagos

At
felkésziiletlenebh
1%,

Atlagosnal
folkéaziiltebb
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Mentalhigiéné A pedagdgusok mentalhigiénés ismeretei...

A mentélhigiénés tevékenység fontos eléfeltétele a testi-lelki egészségre vonat-

kozé ismeretek birtokldsa. A vi lat egyik f& kérdésk volt annak fel hogy
milyennek tartjdk a megkérdezettek a magyar ped k, illetve k erre
vonatkoz6 felkésziiltségét. A valaszolé tanérok tnbbsége mmd a magyar pedagégu-
sok, mind a sajét testi-lelki e k értékelte.

A mentélhigiénés tanar k k valamelyik forméjaban részt vett pe-
d k korében érezhetSen nagyobb azoknak az arénya akik a sajét idevonatko-
z6 ismereteiket lasabbnak tartjdk az 4tl

5. dbra — Milyennek tartja sajat ismereteit a testi egészségrél? (szazalékban)
100

75
B Szinvonalas
50
B Kézepes
25 O Gyenge
[}

résnt vettek részt nem vettek

Az elmilt években jelentds eréfeszitések torténtek a mentalhigiénés programok
iskolai terjesztésének meggyorsitdsa érdekében. Az iskolék jelentds hédnyaddban
alkalmazzék a magyar viszonyokra adaptalt két mentalhigi 1ési modellt,
az Eletvezetési i tek és ké k”, valamint az ,E; ggel testben-l1¢lek

ben” programokat!. Ezekr6l a Mentalhigiénés Programiroda altal tamogatott

programokrol a kerdoxvre valaszolo pedagdgusok egyharmada hallott. A tovébb-

fi d6janak eredményeként azok korében, akik a tovabb-
képzésben részt vettek, mindkét program ismertsége nagyobb. Az Eletvezetési
ismeretek és készségek program esetében a tovabbl tek tobb mint 40 sz4zalé-
ka, az Egészséggel testben-lélekben program esetében 44 Iéka hallott.

Feltételezhetd, hogy azok a tanarok, akik ezekkel a programokkal megismer-
kedtek, szélesebb kord talhigiénés tudés birtokdba jutnak, mint azok, akik
ezeket a programokat nem ismerik. Ez arra hivja fel a ﬁgyelrnet hogy a menta]hl-
giénés ismeretek terjesztése akkor vélhat igazén haték y4, ha a ped
nem &ltaldban mentalhigiénés ismereteket sajstitanak el, hanem egy-egy konkrét
nemzetkozi vagy hazai mentélhigiénés nevelési program keretei kozott kapnak
informécidkat, ismereteket.

A felmérés adatai azt jdk, hogy a pedagé k donté tobbsége, 86
szazaléka, szivesen venne (vesz) részt mentélhigi tovabbk ben. A kérdé-
iven négy kiilonb fajta bbk forma kbzul kellett a pedagégusoknak
kival iuk a kra legink4bb megfe i médot.

! Az életvezetési ismeretek éo készségel programrel 2616 ismerteteést 14sd 1996/7-8. szmunk 175, oldaldn,
a2 Egészaggel testben-lélekben programrél 1996/9. szémunk 85. oldaldn.
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6. dbra —~ Melyik tovabbképzési format vl f ?

Heti kétors

Kétnapos intenziv

Esetmegbeszél6 konzultici
Eegyetemi posztgraduilis

Az adatokbél kitdnik, hogy a ped k legszivesebt az gheszéld

konzultaciékat val k, mivel nyilvanval ettél a abbké i formétr‘yl
remélik azt, hogy gyakorlati és 1 h ithaté i ket ad kra.

A kérdmv egylk kérdésében arra kért.ek vélaszt a kutaték hogy mivel kellene

't kat a mentalhigi tov ben val6 részvételre.

Ahhk ach

Az egyik lehetséges vélasz szerint a részt oket eldnyben
kellene részesiteni a tandri dlldsok elnyerésekor. A megkérdezett pedagégusok
tilnyomé tébbsége helyeselné ezt az dsztonzési format.

A pedagbgusok mentélhigiénés attitiidjei

A vizsgélat — az énkitoltéses kérd6ives médszer adta lehetdségek keretein belil —
kisérletet tett a pedagé k mentélhigié itddjeinek feltarasara. A kérddiv
egyik kérdésében arra kértek valaszt, hogy a felsorolt 15 tényezé milyen mérték-
ben hatédrozza meg az ember egészségi dllapotat.

7. dbra - Milyen tényez6t6l mennyire fiigg az ember egészségi 4llapota? (szézalek-
ban, az 4tlagok csokkend sorrendjében)

Az ember idegéllapotatél

Ahelyes étkezéstdl

Az ember lelkiallapotatél

A rendszeres testmozgistél

Attd], hogy vigyaz magara

Az élotkedviél

Az sroklott adottsagoktsl

Az egészségiigy altaldnos szinvonalatél
Az egénzséggel kapesolatos ismereteitdl
Attél, hogy bizik-e magdban

Az énbecsiiléstsl

Att6], hogy mennyire optimista

Az anyagi helyzetétél

Attd], hogy vannak-e tervei

Att6l, hogy milyen jé orvesa van

@ Dénts mértékben & Nagyon B Egy kicsit @ Egyiltalan nem
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Mentalhigiéné A pedagdgusok mentalhigiénés ismeretei...

A vélaszol6 pedagégusok az ember Hapot: jabél a
leg‘fontosabb meghatérozé tényezének az 1degéllnpowt tartjdk, de fontos szerepet

jdonftanak az étk k és a lelkisllapotnak, a rendszetes testmozgésnak
Ugy kkor a val 16k ennél‘ nyeg csekélyebb"
olyan, egyébként a mentdlhi tjabol nagyon is jelent6s
tényezdknek, mint az ember bizni tudésa tinmagﬂba.n dnbecsiilése, optimista
beéllitéddsa. Kilonosen feltiind, hogy a személyiség snmaga elé kitdzott céljait,
terveit a testi j6llét szempontjdb6l milyen csekély silyt tényezének ftélik az

16ttiink 4116 évtizedekben aktivva valé i6kat neveld ped k. Mindez
azt mutatja, hogy a személylség értékké vélﬁsét 16segiteni kivdné tdlhigi
nés 16letmdd terjedése, ter: 1 a ped: k korében is
jelentss felvilagosits, ismeretterjesztd k gre, a beallitéd4sok 1

formélaséra irdnyul6 fejleszté programokra van szilkség.

A kéros szenvedélyek megitélése

A v1zsgélat egylk f6 kérdéskﬂre a pedagégusok kdros szenvedélyekkel szembeni
ése volt Emellett a kérdé’ivben a kutaték a tanulék

korében kialakulé délybeteg k, fil is
tettek fel kérdéseket. .

A tanérok lskolal dohényzﬁsérdl leh V] 1 1 16k allas-
pontja, de jelentds a 1 dbb 1dés — a teljes tilalom — hivemek tébora. E

véleményt vallék éridsi tobbsége nem dohényzik. A dohényzék legink4bb a kijelslt
helyen valé dohdnyzast tekintik a helyes megold4snak.

8. dbra — Az iskolai dohény 61 alkot, a k 1 16kban)

100

KCEd

5 W Dohényzik

& Nem dohanyzik
25
o i i
Mindenki szdméara Legyen egy Ceak tanuldk szdmara
legyen tilos a dohéinyzds  kijelslt hely legyen tilos

A fiatal generdcick dohdnyzdsi és alkoholizdldsi szokdsainak kialakuldssban
jelentds szerepe van a tandrok magatart4sdnak. A tanirok ebben a vonatkozésban

mutatott mintdi ugyanis erételjesebben hatnak a 16k % ira, magatarta-
sdra, mint a szavakban megfogalmazott esetleges elitél6, mm élléspontok Ezért
van jelentdsége a tandrok dohﬁnyzéssal és tkoholfogy 1 maga-
tartasédban ervényesuw ! knak. A kérd6fvben a kutaték vélaszt
kértek a megk ktdl arra, hogy helyeselnék-e, ha a tanftéi-t i alldsok
elnyerésénél elényt k a nem doh&nyz6kat. A vélaszol6k tobbsége — 53

szdzalék — nem témogatnﬂ a nem dohdnyz6k ilyen jellegd preferdldsat, annak
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ellenére, hogy a val 16k tobbsége — 79 léka! — nem doh ik. Egyébl
mig a nem dohényznk 46 léka, addig a dohdnyzék 81 léka tartozik az
elény bi taborah

A vizsgalat ered i azt jék, hogy a dok 11 Zigo-

ribban itélik meg a megkérdezettek a tanérok iskolai alkohohzélését A vélaszo]o
pedagégusok haromnegyede gy véli, hogy helyes lenne, ha a tandrok szdmadra tilos
volna az alkoholfogyaszts az iskolai rendezvényeken, kirdndulssokon. Ugyanilyen
mértékd az egyetértés abban is, hogy az iskolai alkoholfogyasztds tilalm4t megszegs

tandrokkal ben a lehetd 1 igorubb fegyelmi b kell alkal
A tandrok sajat iik szerint t4jék k i ik dohd assal
alkoholizaldssal és droggal kapcsol beallitédasairsl, e délyfii gek

elterjedtségérdl a tanulék korében. A megkérdezett alt 14 iskolai ped k
35 szdzaléka 4llitja, hogy tanitvanyai kizéott van rendszeresen dohdnyzé.

9. dbra - Komolyan dohanyz6 tanulék ardnya

Nines komolyan
dohényzé tanitvnya

6-nél
kevesebb

Az abran szerepl6 adatok szerint a dohdnyz6 tanul6krél tudé tandrok 10 szdzaléka
szamolt be arrél, hogy tibb mint 10 komolyan dohanyzét ismer tanitvanyai koziil.
A tandroknak mindossze 6 szdzaléka allitotta azt, hogy tanitvanyai kozott
van komolyan alkoholizalé didk. Azoknak a taniroknak, akik tudnak rendszeresen
alkoholt fogyaszté tanulékrdl, 27 léka 3-5, 73 szdzalékuk 1-2 alkoholizalé
didkot ismer. A megkérdezett tandroknak minddssze 1 szzaléka szamolt be arrél,
hogy tanitvanyai koz6tt ismer rendszeresen drogot fogyaszté 4ltalanos iskoldst.
Ezek az adatok valamivel szelidebb képet mutatnak azoknak a vizsgalatok-
nak az adataindl, amelyek az 4ltalédnos iskoldsok dohdnyzasi, alkohol- és drogfo-
gyasztési szokasait tartdk fel. Ebben szerepe lehet e kutatés alacsony reprezenta-
tivitasi szintjének, de annak is, hogy az esetek jelentds hdnyad4ban nem vagy csa.k
nagyon késén szereznek tud ta k didkjaik délybet
els6sorban drog- és alkoholfuggosegéré’l Ez a drog- és alkoholfogyasztévd valés

tiineteinek feli ését segits talhigié: ismeretek fi dgara, az ez ird-
nyt képzés intenzivebbé tételére hivja fel a figyelmet.
(A MEDIAN Kaozvélemény és Piackutaté Intézet tanulmé ya alapjan szerk

Schiittler Tamds)
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Ismertet}ilk a Nemzeti Kérnyezet-eg gligyl Akci

Progr y
3 x . d smolunk

az r dményeirél, a 6k dltal legf

tartott szakmai kérdésekrél.

Bevezetés

A fizikai, épitett, dalmi (; 14lis és Jélektani) kornyezet jelentésen befolys-

solja az ember i 4l Ugyanakkor az emberi tevék g is megval-

toztatja a kirnyezetet, és ez a kolcsonhatés gyakran mind az egeszsegre, mind
pediga komyezetre kdros. A kbmyezec dvésdnak, a kbrnyezeti kdrok megsziinteté-

sének és ami a legf a 167 k egyik alap célja az ember
egészségének védelme. A komyezet elememek - 1eveg6 viz, talaj — védelme, a
kirnyezetet kéros(to h yegében az ember
A inkra kmlakult \ij doma at é
az épitett és a térsada]mx komyezetbb’l érkew ﬁzxkal, kémiai, mikrobiol6giai,
ésb 6k egyiittes és/vagy egyenkénti hatdsdnak
az emberre (és ire; gyakoro]t kovetk ényeit feltars és elemz§ tudo-
mény. A kérnyezet 1mél és laboratﬁnu.ml kutatdsi eredményeinek
gyakorlati alkal 4 akor 1y foglalkozik. Feladata a kérnye-
zetet szennyezd anyagok ¢és jelenségek forrésénak azok mennylségx és mindségi
Jellemzé‘mek mérése, hatésai (egyenké és/vagy bi puldciés szintd
1 ése, a kdrosodasok és korai jeleinek feli 6se
ljabol. A kérny giigyi kockdzatok mértékénel 1 a jovs
vérhaté trendjei ki hatkks, az srtalmakat el8idézs hatésol 16zhetdi
vélnak. Jelent8s az rtalmal 161déz6 hatdsok, a kérnyezeti kock4zatok becslése
és az életvitelre tett hata k el A kock k mértéke fugg személyes és
térsas-t«- dalmi ye 6ktél: a személyiség 1, az észlelés tdrsas
gaitél, a k 1 yt6l, az egyén attitddjeitsl és el6itéleteits] is.
Az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) kulonou ﬁgyelmet fordft a kornyezet-
egészségﬁgyre Mar a 1984-ben h kinek 2000-re”

)} tt 36 célkitlizés kaziil 9 a kérnyezet-egész-
ségiiggyel fcglalkomk A WHO eurépai tagorszdgainak egészségiigyi és kornyezet-
védelmi mlmszterex 1989-ben tartott,ék élsii nagy jelentfségd konferencidjukat. Itt
deklardltdk a korny szerepét, a megoldand6 problé-
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mék kizos vallalasst. A Helsmk:ben, 1994 ben megrendezetl: mm:sztenélls szmtﬁ
taldlkozén a részt vevd és kor
elkotelezték magukat arra, hogy a WHO-! EURO tagorszdgaira érvényes Europm
Kérnyezet. giigyi Akci6tervet dol k ki, amely alapvetoen az egyes
tagorszagok nemzeti kérnyezet iigyi akci6tervein fog al
i programok kialakitdsanak el a WHO mi: ogramot
inditott. Ebben hat orszdg vesz részt, koztiik Magyarorszag is.
A Nemzeti Kornyezet-egészségiigyi Akmoprugram (NEKAP) céba a helsmkl

konferencia szellemében az orszag korny gligyi h
a problémadk feltarasa, a goldas lehetdségeinek kritikus lizise, a priorit4sok,
a virhat6 1ddsok koltségl 16, haték kivitel A kidol akeié-
program a helyzetel ésen, a lakossa é ',' dllapotanak 4ttekintésén és a
kornyezet-egészségiigyi prioritdsok hatarozasan tial val yi, a kirnyezet-
egészségiiggyel kapcsolatban 4ll6 szakteriilettel foglalkoznk
Ezek: a kérny d , a korny ezen belil a vizek és a
levego mmﬁségenek a za], a rezges es a kéros sugérzésok elleni védekezésnek, a
a X! i krny ek, a trsas-tarsadalmi konflik-
tusok kezelésének, az élelmiszer-biztonsdgnal akémlal“ t k, valamint a
hulladékoknak és a talaj szenn; ikdja

Az akcidprogramnak szerves és fontos resze a kornyezet-egészségiggyel kap-
csolatos oktatds, nevelés és kepzes, ennek szerepe, helyzete és jovébeni feladatainak

hatarozasa. Kidol portokat hoztak létre. Szakemberekbo‘l
4ll6 munkabizottsag elkészitetbe az akcidprogram oktatdssal léssel foglalk
fejezetét. Ennek tartalmat széles korben véleményeztettuk llletve orszégos szak-
mai értekezletet szerveztiink az elkésziilt t az akcié-
program fejlesztése, jobbitasa, kiegészitése érdekében.

Célkitiizések, feladatok a kirnyezet-egészségiigyl oktatés,
nevelés és képzés fejlesztésében

A kérny i 1és-képzés - fejlesztésének célja, hogy a képzés vala-
mennyi teriiletén, az 6vodaktél a felsooktatasng tudatosuljanak azok a kérnyezet-
egeszsegugy: ismeretek, értékek és mmték melyek a lakosség mindennapi életé-
hez szii k. Ezen til aklképzésk (kozép- és
felséfokui, illetve posztgradualis kepzesben egyarant) fokozott figyelmet kell fordi-
tani a kornyezet-egészségiigyi szakmai képzésre. A kornyezetegészségi nevelés-
képzés mérhetd egészségligyi hatssai a gyakorlatban hosszabb tévon érvényesiil-
nek, elsosorban a megel6zésben, mAsrészt a mar felléps karosodasok

lek ben. A t formal4; a helyes kisok és tésformak kJalaklta—
sa, terjesztése el Thetetl mepbi k, a betegsé
megelézésének. Ha hidnyzik vagy nem el a kér i nevelés,
illetve hlényosak az nsmeretek az komoly egészségkﬁrosodésnak is forrdsa lehet.
A kérny , képzési feladatai csak széles

kord tarsadalmi osszefogéssal valésithat6k meg.
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A kbrnyezet-egészségligyi oktatas, nevelés, képzés
A kornyezet- egészség'ugyl oktat.és nevelés és képzés két nagy teruletre oszthato.

Kérny, etekre és e knak a bereknek
van sziikségiik, akiknek ez kakoriikkel kozvetlentil 6sszefiigg. kra ezt a
képesitési kovetelmények elbirjak. A kérnyezetegészség kultirdja ugyanakkor az
életvitel részeként a hétkoznapi tudés és szokasrendszer egyik fontos eleme, minden
embert érinté kulturdlis tényezé. E kultira az emberek életviteli szokasaiban,
életmédjukban, értékrendjiikben és a ko dolkoddsban tukréz6dik. Kialakuldsa
a csalddi szocializdciéban kezdddik, majd az intézményes nevelés, oktatds és az
iskolarendszeren kiviili hatdsok egyiittesen formaljak. A csaladi szocializdciéban
kezd6dd szokasrend, életméd, értékrend kialakitdsa az intézményes nevelés kereté-
ben, az 6vodaban folytatédik AN i 6vodai alapprogram tartalméban, az 6vodai
életvitel egészét athaté iai elv a kornyezet égiiggyel k 1
nevelési feladat. E]varas a gyermek fejlodesenek folyamatos megfigyelése és a
fejlédési zavarok esetén az orvosi, h iai szakértelem
segitségével a korai szlirés, korrekei6 és kompenzalés. Az utébbi években erételjesen
fejlddé kornyezeti nevelési tevékenységén beliil szdmos 6voda kapcsolédott be a
KORLANC Kornyezeti nevelési program és a kernyezen oktatokozponmk halézats-
nak munkdjéba. Rendszeressé valt az 6vod bl munk4-
juk, ered ik 526l kérben valé ismertetése. .
A gyermek fejlédéséhez igazodé beiskol i gyakorlat az dltaldnos iskoléban
eurépai mércével mérve is példa értékd orszagunkban. Az ezt el6iré torvényi

kovetelmény a gyermek fejlddésének gfeleld inté t is kotel teszi, a
gyermek jogaként fugﬂlmazza meg, hogy inek, érdeklfdésének és adott-
sagainak megfelel§ nevel - iiljon”. A két kotelezé b

nem minden esetben talalkozik a sziild ambiciéival, érdekeivel és anyagi lehetdsé-
geivel. Ennek kovetkeztél szdmos ellent dassal és a gyermek egészségét
veszélyeztetd gyakorlattal is taldlkozunk iskolarendszeriinkben. Altaldban jellem-
28, hogy nem felel meg az iskolai életvitel a gyermek sziikségleteinek, és nem
elégiti ki az fejlddéshez sziiksé elvédrdsokat. A rendkivill magas
éraszamok, a mozgasszegény életméd, a szabad levegén toltott id6 sziikossége
miatt nem lehetiink elégedettek az dltalanos iskolas koroszta]y életkoérillményeivel
az mtezmenyekhen Ahelyl tantervek tartalmab. a szandék a meg-
elézésre. Elséi cél a felvildgositas, a helyes életv tési ismeretek elsajétitta-
tdsa, a pozitiv attitddok és értékrend kialakitdsa, az egészséges életmédra nevelés
a tanérakon és a tanérakon kivil.

A kialakult gyakorlat szerint ennek fontos szinterei — egyebek mellett — az
osztalyfonoki érak (3-8, evfolyamokon) a biolégia szakérdi (6-8. évfolyamon)

valamint &ltalanos jelleggel az iskol illetve -napkézi otthonos formék
(1-8. évfolyamon).
Iskolaink 1986 6ta valasztt k a felkindlt kidol kornyezet-egész-

ségneveld tanterv- és programkinalatbél. Ezek koziil kjemelhetﬁ‘k a kivetkezok: A
Zsolnai Jozsef vezetésével kidolgozott ,értékkizvetitd és képessépfejleszt” prog-
ramban-az elsd évfolyamtsl kezdve az ,Emberismeret” cimi térgy foglalkozik a
kémyezet-egeszsegugy alapjawa] Nyolc évfolyamra kidolgozott program és tan-

d lad segiti a ped jat. A ,,Flﬂ.l -fifti” tanterv 1990 6ta vélaszt-
haté. Az 1-4. evfolyamra' idol, ter et és tdrsadalomi: et téma-
iban fontos ésszefiiggések ismerhet6k meg az embert éré kdrosoddsokrél. 1991-ben
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alternativ biolégiatanterv jelent meg Ebben az élettani és fejlédési 1smeretek 8

osztalyos anyaga korszerd, k 161 tikroz, korny
tartalmakat hordoz. Fontos fejlemény, hogy a Nemzeti alaptanterv bnéllé mﬁveltse—
gi részteriiletként is jeloli (a biolégidhoz kétve) az int az dsszes

muveltségteriletet 6sszekots kereszttantervként a kérnyezeti nevelést.

1986-t6] kezd6dden indultak meg az wn. ,erdei iskoldk”, amelyek a tanév
meghatdrozott részében, a ,természet tantermében” szervezxk a tanul4ast. Pedagé-
giai programjukban fontos megfigyelésekkel, tanul kkel vizsgéljdk az
adott természeti kornyezet sajatossdgait, majd elemzik a megfigyeléseket. A kizos
élettér, a tarsakkal valé egyiittmikodés, a természeti kornyezetben végzett aktiv
tevékenység léletformald, a tovabbi életvitelre is hatdst gyakorol. Az erdei
iskolak egészségiigyi és szocidlis értéke az is, hogy szdmos vdrosi gyermek szdmara
ez az egyetlen lehetdség arra, hogy néhény hetet a természetben, egészséges
kérnyezetben, j6 levegn toltson el.

Az 1992-ben létrejott KORLANC kornyezeti nevelésn program tamogat,]a az
iskolai innovacidkat, a hely1 kornyezet. é g i pr mind
elétt a helyi ko 1, 1k it j6 modellek terj ével.

A kozeplskaltik tébbségében az osztalyfiinokx érak keretében foglalkoznak az

léssel, a korn, iiggyel, éltaléban a kérnyezeti neveléssel.
Ezenkiviil a kulonbozo tantdrgyak adta lehet ljak fel, ban a
legtobb esetben a pedagégusok (illetve a tandri munkakozossegek az iskolai
vezetés) mentalitdsa, felkésziiltsége donti el, hogy mely teriileteken és milyen
mélységben foglalkoznak ezekkel a kérdésekkel. Az 1980-as években kezdddott el
az Ember és kornyezete” program kidolgozasa. A tankoényv és a hozza kapesoléds
oktat (tanari kézikonyv, diasorozat, médszertani utmutaté) elsésorban
azon szakkozépiBkoldk szémara késziilt, ahol nem oktatnak biolégiat. A tananyag
az 4ltalanos kornyezeti, kornyezetvédelmi ismeretek mellett kornyezet-egész-
ségligyi problémdkkal is fuglalkomk Ma mar évente xmntegy huszezer példdnyban
van igény a jel e. Szakkozépiskoldkban és kban egyarant
hasznéljak. Az ,Ember és kérnyezete” programot szdmos iskoldban tovabbfejlesz-
tették. Az egyéves tantargyra alapozva alakultak ki a specml\s biolégia tagozams
osztalyok vagy kirnyezetvédelmi szakok a szakkozé 14k l,... A szakk
ldkban, illetve a szakmunkésképzésben a kérnyezet-egé y témakére a mun-
kaegészségtan, illetve a munkavédelem témakiréhez (tantargyhoz) kapesolédva
szamos iskoldban, szakon megjelenik. Oktatdsa azonban nem &tfogé jellegi,
kizardlag az adott szakmahoz kapcsolédik, rovid ismereteket, illetve az elsdsegély-
nyujtassal kapcsolatos tudnivalékat tartalmazza A kizépfoki szakmai képzést

a korn; églgy jabol a | .elenté‘sebb az égiigyi szakmai

kepzes az dpoldk, tddpolék, altal y. laborat.onumx és mntgen«
k (szak kds- és szakkozépiskolak), illetve az egé: yi g

terek képzése. A kérny észségiigy mint 6n4llé tantdrgy nem vagy csak

nagyon ritkdn talalhaté, a téma més, nagyobb, 4tfogé, klasszikus tudo-
manyégakban (mint pl. kozegészségtan, jérvanytan, mikrobiolégia, biolégia, toxi-
kologia, genetlka stb ) Jelemk meg részegységként.

A fel az ligyi szakmai képzést kell elsd helyre sorolni,
illetve a pedagégusképzés teriiletén a kornyezeti egészségi nevelésre valé felkészi-
tést és tovabbképzést. Egyetemi szinten az altaldnos orvos-, fogorvos- és gyégysze-
részképzés folyik, a féiskoldkon 4pols-, Gtiszt-, gyogytornasz-, védong-, dieteti-
kus-, kozegészségiigyi feliigyels-, klinikai mérnok-, optometristaképzés van. A
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kdrnyezet egészséglgy oktatott tananyaga al foku ké 1 el dottakhoz
16. A kérnyezet-egé giigyi ismeretek a f6 tantérgyakban melyek hallga-
tédsa kotelezd ~ jelennek meg.

A Nemzetl Kornyezet- egészsegugyl Akcmprog'mm szempontjabél lényeges a
) A kdrny ladatokra valé felk és bssze-

ce:c nagymértékben fligg a képzési cél sajdtossagaitl.
A tanits- és 6ubképzés f6 célja a teljes gyermeki személyiség fejlesztésére vals
felkészités. Itt a képzési tartalomban a kisgyermekkorban kézvetitheté konkrét

igyi tudnivalék, a szokdsok kialakitdsa, a szokdscselekvések tfpusai
egyarént szerepelnek. A test 16si, csaladi nevelésl, héztanésl, termé-
szetismereti és komyezetkultura Gvel g! is 16 h dlyokat
kapnak az egé korei. A iai és icholégiai targyak

keretében tébbek kﬁzatt a fejlédési zavarokrol az drtalmak okairgl és kompenzdl4-
suk 1ehetasegexré’l szereznek 1smereteket

A tandrképzésben a lyiségfejlesztésre valé felk mellett egy-egy
szakteriilet lsmeretemek megszerzése a cél. Sajnos, csak néhany féiskola és
egyetem progr 1 az egészsé vagy a mentalhigiéné onéllé

G feil s e1o At

tantargyként. A kozeljové smrget moderni-
zacibja és hatékonysdganak novelése a kornyezeti és a komyezet—egészségnevelém
feladatokra valé felkészités terén, amely minden szakra ki kell terjedjen. Kilon
figyelmet kell fordftani a test: 1ési, illetve a gyégyped iai féiskolai képzésre.
Mindkét intézményben jelentds szerepe van a kornyezet-egészségiigynek.
Az zskolarendmren ktviili képzés, tovd.bbképzés teriiletén elsé’sorban a szak-
mai k osek. Ilyenek a k 6 szakorvosi k
kozegészségtan, jarvanytan, kozegészségigyi-jarvanyiigyi laboratérium, sugar-
egészségtan, iizemorvostan, tarsadalomorvostan, sportorvostan, infektolégia;
szaktanfolyamok, pl.: i dzser-képzés, higiénil -képzd és
tisztiorvosi, illetve az orszégos 1ntézetek altal évente kifrt kiilénboz6 kurzusok
(kozeln megva]osmas eldtt éll a népegészséglgyi iskola); kiilénbdz6 tartalmu és
é Ezek alig 4ttekinthet6 sok ban igen
& Nemzetl 6 delmi Intézet (NEVI), a KORLANC és a megyei
d k sltal vezett tanfolyamok, konferenclak
Projekt Jelbegu tevékenységek is elGsegitik a kérny
oktatést. Ezek tobbsége kiilfoldi pr khoz kbté‘dlk Magyarorszég 1992- ben
kapcsolédott be az ENSZ 4ltal felajénlott pr lynek soran 1996-ig mint-
egy 2000 ,referenciatanar” kiképzésére keriil sor. Minden iskoléhoz ingyen jut el a
magyar v1szonyokra adaptélt program és tanan kézikonyv. Ezek szakanyagmt az
Altalanos és kozépiskolak egyarant h
APHARE kornyezetvédelmi projektjei koziil napjain b folyik a ped k
kérnyezeti tovabbképzését megvaldsits program, melynek szdmos kirnyezet-egész-
ségiigyi eleme is van. A tovabbképzési program mellett pedagégiai és médszertam

£ 1

flizetsorozat is késziil a tanérok szdméra. Svéjei t4 1 folyik a gi
tananyag ,z6lditését” célz6 progr: lynek feladataa tanar ) mellett,
hogy a kiilénbéz6 tantdrgyakhoz ajénldsként tantervi ki, fi ket adjon a

kornyezeti kérdésekrdl. Az USA-bél 4tvett DADA (a dohényzés, alkoho), drog és az
AIDS megel§zését szolgal6) program| kisérleti alkalmazﬁsa féként a fé‘vérosx iskoldk-

ban arend szakmai ] zajlik. A" lalk
segiti. Az E, vdrosok pr ba val 16dés elsbsorban a tanérdn
kivili skenységekre ad leh Egész Eurépéra terjed ki a Norvégia 4ltal
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Nemzeti Kbrnyezet-egészségugyi Akc

Tord

ezett és ta talaj menti 6zon, illetve savas es6 mérési pedagogiai
program. Hazénkban kézel 1000 iskola kapesolédott be 8 mérésekbe és megfigyelé-
sekbe. Szdmos adaptéalhaté nevelési program indult amenkm hollandm\ anghax
illetve mds nyugat-eurépai 1. A p

nevelés szolgilataban az osztalyfonoki orékou, Kkl 1lletve atanéra k:vuh
nevelés mas szinterein h 1jak fel. dsek a ko 1 ki
tos akci6k, pl. szelektlv“ 1ladék JuJuc:, 1yes hulladékok gyl’hbése(pl amskolm

T AL 1

gydjtési akeidk), pal: i versenyek, vetél-
keddk, a kornyezetvédelem jeles nap_]amak megunneplése, Htakaritdsi” mozgalom,
kornyezet- és telepilésszépité programok sokasiga. Erdemes kiilén kiemelni a
KORLANC kérnyezeti nevelési programot. Hal6zatéba mér tobb széz iskola, 6voda
és pedagégusképzd intézmény tartozik. Széles kord inform4ciés tevékenységén tul
szakmai segitséget nyujt tobbek kozott kiadvanyaival, konferencidk, pedagégus-to-
vabbképzések rendezésével. Havonta meg;e lend’ ermundo)a kozel ezer kozoktatdsi
intézményhez jut el. Gazdag n ko \s i révén el iti a kérnyezeti és
akornyezetegészségi nevelés terén az eurépai és a tengerentili pedagégiai modsze-

rek hy itdsat, a kozileg kialakulé kovetelményekhez valé felzdrkézast. A
Korny édelmi és Teriiletfejlesztési, valamint a Miivel6dési és Kozoktatdsi Mi-
nisztérium 4ltal kdzdsen témogatntt KORLANC pmgram a helyi kézosségek bevo-
ndsdra epfté’ kornyezeu 1é; terj ésé végu

A lentGs a vildgbanki projekt. A kor egészségiigy terii-
letét két szakmacsoport is képviseli. Egyik az egeszsegugyl in. huma.n amésik a
kornyezetvédelmi, viziigyi szak rt. A ki lapitvanyok, péalyszati
lehetdségek is segithetik a korny észségiigyet. Ilyen pl. a Soros Alapitvany, a

Tempus-program, a Fact Alapitvany, melynek célja a kérnyezeti 4rtalmakra vonat-
kozo, az életmddot befoly4solé kommunikaciés modell kialakitdsa és kiprébalasa az
yezés konkrét példdjén keresztiil. Fontos fejlemények az Idom és a
Szonda Ipsos altal gondozott prog'ramok melyek céljai a telepiilési szilard hulladé-
kok kezelé p dalmi tudat- és szokdsformala
Mentdlhigiénés feladatokat az elézdekben b oktatasi 1ési intéz-
ményeken, illetve projekt jellegd tevékenységet folytaték mellett szdmos intéz-
mény, korményzati, illetve nem kormanyzati szervezet lat el. A NEVI, az-Allami
Nemzeti Tlsztmrvosl Szolgalat (ANTSZ), llletve ennek helyi szolgalatai, valamint a
Népjéléti Képzési Ko ékenységi korét képezi a kérnyezet-egészségiigy.
1995-ben hoztak létre a Mentalhlgxenés Programirodat, mely hét regionalis iroda-
ban kezdte meg tevekenyseget Igen nagy szerepet Jatsnk a mentdlis egészség
megdrzésél ak G fiiggdségi b ésében, kiszlrésében és
kezelésében. Szakmm szolgéltzté tevékenységet lémak el a nevelési tandcsadék,
illetve a ped a int bizonyos mérté-
kig a munkaiigyl kozpontok is. Az iskoldk szdméra elsGsorban az iskolapszichold-
gusok nydjthatnak szakmai segitséget a mentalhigiénés és tési-beilleszke-
dési problémék kezelésében és sok mdas kérdésben. Az Iskolapszicholégusok
Egyesiilete és az ELTE-n mikodé modszertam bazxsa segm e szakteriitet munké-
jat. Jelentds a Kornyezet- és T d k komyezet egesz-
ségiigyi munksja is. A t6bb mint huszé multra vi
hélézat kozel szaz egysége kiilonbozé helyszmeken (1skolﬁkban ovodékban miive-
. 16dési intézményekben stb.) és ennek megfe célki 1 dol-
gozik. Az oktatéks oT52agos SzO gb wmum\tek (KOKOSZ) ezaltal
erdsodott az orszdgos koordindcidjuk is.
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A civil, helyi kezdeményezésd, lakossdgi csoportok, szervek koziil szamos
egyesulet célkltuzesel kozé tartoznk a komyezetl oktatds, ismeretterjesztés, a
korny ka. Ni k a kérnyezet- és egészségvédelmi
szervezetek, hanem az Iinseg:té és csalédseglt(f csaportok is jelzik a magyarorszagi
civilszféra erdsod ést 4j umsm, a i foly khoz

A lal kor teinek fejl b ahelyesszu—
kasok és magatartﬁsformﬂk lualakitﬁsﬁban a to k ikdci koz6knek
van rendkiviil nagy szerepiik. Nem elhanyagolhat6 ezen a téren a sajté és a
konyvkiadés jelentdsége sem.

Az oktatds, nevelés teriiletén szémos olyan helyi kezdeményezés van, melyek
eredményeit széles korben ismertté kell tenni. Ennek érdekében o]yan oktatésx-ne-

velési informéciés béz:st célszeru létrehozm - a
hez kabinetekhe; ir hoz —, ahol val; i érdeklédd oktatasi
ény szdmdra ajdnlasként l4lhaték a kiillénbdz6 képzési formék, kisér-

leti oktatasok, akcik dokumentumai, illetve a kizvetlen kapcsolatteremtés érde-
kében a kirnyezet-egészségiigyi képzésben részt vev intézmények, egyestiletek,
csoportok, szakértok és informéciéforrasok adatai.

Az orszfigos kornyezet-egészségiigyl
oktatési-nevelési értekezlet

A NEKAP Korny észségiigyi Oktatasi Munkabizottsiga Bud 1996
méjusdban orszdgos munkaértekezletet szervezett, melyen mintegy nyolcvan
szakértd vett részt a kirnyezet-egészségiigyi oktatds, nevelés kiilonbozs szakterii-
1ete1ro‘l Meghlvtak a megyei ANTSZ-ek, a kornyezetvédelmi feliigyelgségek és a
1 a szakteriilettel foglalkoz6 orszégos intézmények és

szervezetek képviseldit, hogy a jovdbeni tevékenységhez megteremtsék az orszagos
egylittmikodés szakmal hatteret

A korn; t-egé: iigyi képzés, kképzé ibbkép. és kutatds szekcio
résztvevii elsGsorban a szakmai képzéssel, elsé‘sorban az egyetemi oktatdssal és
kutatassal foglalkoztak. Alapgondolatként Markusovszky Lajost idézték: ,Minél
tébbet tanulunk, annsl kevesebbet kell gyogyitanunk.” Alapelvként leszogezték,
hogy a kornyezet-egészségiigy a preventiv medicina &si és korunkban gyorsan
fejléd6 szakteriilete. Sziikségesnek tartotték, hogy olyan képzési, oktatési, nevelési
folyamat épiiljon ki, amely a fogantatastél a halalig tart, tovabba:

- korszeru tudomanyos kutatdsokra épiil,

- ésekre is t: kodé érvanyagot dolgoz ki,

— alegértékesebb nemzeti vagyonra, a lakossdg egészségi 4llapota javitdsara
irdnyul,

— aspecialistdktdl a laik kig mindenkihegz sz6l, ugy kkor a veszélyezte-

tett celcsoportokra fonilt_)a a kiemelt ﬁgyelmet 4
amlést és kezelést biztosit,

— lokalis és globalis,

- szakmailag koordinalt, az akkredit4ciéval hiteles {lemi tékére épiil,

~ orszagos koordinaciét, szakmai, inté kozi k latokat valésit meg,

- tb jék i ). éget is végez, N

A kérny iigyi nevelés a kozok ban szekcié kdjaban orvo-
sok, kézépiskolai és dltaldnos iskolai tansrok, pedagégiai i tek katdrsai

oktatékozpont-vezettk, szakmai szaktandcsadék vettek részt. A szekeié munkéja
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sordn a nevelés, a i (formﬂlis és informélis) teriile-
tét vizsg4ltak, a csalddi léstél a felsboktatdsi; i vitab: Iapi-
tottak, hogy az eg 1¢és a kozok ban szinte ij feladat} lentkezik
A meglév§ tantargyi szerk be valé beillesztése korilményes, nehéz, ezért az
,,m%znés modell latszik célszertinek. Eszerint tdbb meglévé' tantérgy kozott meg-
oszthatd, elhelyezhet6 ko lmény- és ismeretrend e kell vallalkoz-
nunk. A magyarorszagi hagyomanyok ellenélinak az mtegrélt akomplex teritletek
kialakitdasdnak. Az iskoldn kiviili h k, a ikécié és az iskolai
,munkahelyl" kﬁmyezet a ,rejtett tanterv” hatéisai, a pedagégusok attitidje,
lés céljaival sok esetben ellentétesen hat-
nak. ANAT-:. ' gfelelen foglalkozik a kirny
sel, azt val i ped: feladatak jelsli meg, ugyanakkor kbz)smenen
hidnyos a pedagégusok felkésziiltsége. Vitatott a kozoktatdsban a kérnyezet-egész-
ségiigyi nevelés mélysége és irdnya. Minden szinten el dé-e a pozitiv ko
lités, az igényszinvonal emelése a tanulékban (4llampolgérokban), vagy sziikséges
a szembesités a mortalitasi mutatékkal, a kérnyezeti hétterd betegségek kértana-
val, a hatdsmechanizmusokkal. A gyakorlé orvosok, a kbzegészségiigyi szakem-
berek inkabb az utébbi dliaspontot képvxseltek.

Az iskoldn kivili kérny ryi léssel, ok 1 foglalkoz6 szek-
ciéban az ANTSZ-ektél és a kor y delmi feliigyel 1 ]6ttek illetve
néhany pedagégus, védénd, djsagiré és folybirat-szerkeszt6, valamint a Kornyezet-
védelmi és Teriiletfejlesztési Mxmszténum képviseldi vitatkoztak.

Aré ik akbv kezdk t4k meg legfébb feladatként:

~ ped i Igélat, nevelési t:

— a csalddon beliili nevelés segitése,

~ szakmai és ismeretterjeszt6 tanfolyamok szervezése,

~ az érdekeltek (kulonosen a fiatalok) bevonésa a munkaba

— korny: d ggyel p 4s,

- akbrny édelem jeles jaih 16d6 i k szervezése,

~ kérnyezetvédelmi akcitk szervezése,

- a kirnyezetvédelemmel, illetve a ko. Y ggyel | }
mozgalmak, alap! yok t: o ése, szakmai egyuttmukodes
veliik,

— az informdci6adramlés javitdsa, informdciés hélézat kiépitése,

- a sajté, a témegkommunikécié szerepének erﬁ’sftése

— kényvtar, ma kiérnyezet i6s ko t 1étre-
hozasa, fejlesztése,

a lyes és int dkodés fejl

- szaktanécsadé: halézat kmlakxtésa szakérté‘k bevonasa,

- a és -t P

A konferencia zér dolaty gfogal dott, hogy az éges élet-
médra valé 1 k mér a sziiletés eldtt, a terh di 1 el kell kezdddni
és életiink végéig kell tartania — tudatos, tervszerti, hosszu tdvu program alapjédn.
Nélkiilézhetetlen a k zati 6 h 16dds, a tarcakozi egyeztetés. Miutdn

nemzeti programunk van a kérnyezet-egészségtigyrdl, a kozoktatés fejlesztésének
stratégidjarol, készu] a nemzeti kérnyezetvédelmi program, rendkfvul fontos e
foly: tok o 1 koordindlt d kor neveles,
képzés és oktatés a jovo, tarsadal k fenntarth k egyik bi
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Pethiis Agnes

Az allatvédelmi nevelés helye a Nemzeti
alaptantervben

Az dllatvédelmi 1€s az ember{ iteljesed bze. Az
ﬂlntv“ imi 1 ban nem elég lmi h kat kivéltania,
k valés ket kell ny ahhoz, hogy az embe-

rek megtnlelﬂen éllapitsik meg az emberi faj helyét, feladatait, ktelezett-
ségeit a Féldién.

A N i al 1t scivel L égkivil ki dul 1

al 1 a ma-
gyar oktatds; Iehetsegessé vélt, hogy k:lépjen a kﬁzpontllag el&(rt merev tantervek
szor(msébél A tanir alkoté eg bb. a jobb
_infor last kit Iva, kreativ pedagdg sal Gtleteit beépitve, sokol-
dalubban oktathat, nevelhet. Az alapta.ntervben végre helyet kapott egy korszert,
a kor problémaira odafigyels, azt ldani vagyé lélet. ANAT leh ad

az elkésziilt helyi tantervek folytonos csiszoldséra, bévitésére. Ugyancsak lehets- -
ség van egy-egy természeti objektivécié iranti viszonyulds alakitdsat szolg4lé —

tobb muveit tletbe is beilleszthets — program kidol; dra is.
Tanulmanyunk is egy 11yen, a Nemzeti alap vben nem itett, de

abba beilleszthetd pr az 4ll delmi 1 k a kereteit vézolja fel.
Allatvédelmen az allatokkal valé szelid L 6dot, jélétik bi t.

tiszteletben tartdsukat értjiik. Az ilatvédelmi nevelés elssorban ezeket a célokat
szolgilja, de hat4sat tekintve jéval tobbrél van szé.

Az sllatvédelmi nevelés Athaté kapcsolatban van a kornyezet- és termé-
szetvédelmi neveléssel és éppugy szemléletformalé erejd, mint azok. Csak més-
képp. Hianypitlé szerepe éppen kiilonbozdségében rejlik. Az dltala hordozott
tobblet erkélcsi neveld hatdsdban rejlik.

Mijért van sziikség allatvédelmi nevelésre Magyarorszagon?

Napjainkban az dllatvédelmi nevelésrél sz6ini Magyarorszégon nemcsak a Nemzeti
alaptanterv megvalésitdsa miatt aktudlis, hanem azért is, mert a Kdrpét-medencé-

be telepiilésiink 1100. dejék gy tinik, realis esély van arra, hogy hazédnk
. elsg dllatvédelmi térvénye megsziilessen. Tsbb mas, fontos torvény mellett ez is az
Eurépai Uni6hoz valé 1ak k egyik prébakéve. A préba kisllasa pedig

nemcsak jogszabalyokon, hanem javarészt szemléleten muilik. Az az alapkérdés,
hogy betartjuk-e a jogszabélyokat, elég érettek lesziink-e ahhoz, hogy tnés, énzé
érdekeinken dtlépve az intelligensebb és a jovét biztosité megoldést vé]asszuk

Magyarorszdgon részesei és i tveldi” vagyunk k
amelyek 4llatvédelmi I nem feltétlendl pozitivak:

— A mérsékelt 6vi zéna e regnéjéban nem kényszemlﬁnk ré a hisfogyasztds-
ra, s bar a taplélkozdsunkban egyre nagyobb teret kapnak a nivények, a hidsfo-
gyasztasrol élvezeti okok miatt nem mondunk le .

— Egész Eurépdban elit sport a vad s a vadészlobt a,"" ban is
tekintélyes szerepet tolt be.
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~ Akontinens tobb pontjan dél az dllatviadalok. Példdul Spanyol-
orszagban iizleti okok miatt legahsak a lélekmmbolé hatést bikaviadalok. Eurépa-
szerte illegdlisak ugyan a kutya- és kakasviadalok, de annél népszertbbelk:
— A cirkuszokban, 4llatkertekben, vadasparkokban kiilonbozs ideologidkkal
. (bemutatds, fajvédelem stb.) rengeteg dllatot, koztiik veszélyeztetett fajokat tarta-
nak természetellenes korillmények kozott.

— Széles korben elterjedt a szdrme- és kozmetikai lyben a termék
telés javarészt vedtelen dllatok kmzésén és megolésén alapul
— A tud yos 4 hoz még indokolatl 1 nagy b h 1

nak fel kisérleti allatokat.

— Az egész vildgon, {gy nélunk is éridsi tizlet a Fold még gazdag ekihelyexrél
szérmaz6, vadon €16 4llatok befc és alapulo liatk

Ahogyan Gandhi fogalmazta: ,Egy nemzet szellemi nagysdgdt hiven titkré-
zi az, ahogyan az dllatokkal banik.” -

Az 4llatvédelem szintje elvalaszthatatlan az emberiség kulturalis, szellemi,

dasdgi orokségétsl. és aktudlis sllap 6l. Eléhelyiink, a Fold a XX. szdzad
végére globdlis valsigba jutott az emberi tevékenység miatt. Konrad Lorenz, a
Nobel-dijas etolégus ,Az emberiség nyolc haldlos biine” cim¢ konyvében az egyik f6
blinnek az erkdlesi hanyatlést tartja, amelynek kivetkezménye tobbek kizott a
kébitészer, az alkoholizmus, az erészak, a lelki elsivarosodés, a tarsadalombol
kiszakadt lelkek egyre novekvd magénya.

Allampolgaraink szemlélete és erkolesi 4llapota és a felsorolt tények vezetnek
el az dllatvédelmi nevelés aktualitasanak lényegéhez. A globalis problémakkal
kiizd6 vildgban hazénk nem egy ,zold sziget”. A mai Magyarorszdgon specidlis
tényezdk teszik teljessé a képet.

— A ,joléti” fogyasztéi tdrsadalom betorése egyre boségesebb arukinalattal

csabitja a vasarickat, tobbek kozott dllatok déséb6l szarmazé bundakkal
kozmetikumokkal, egzotikus hiskiilinlegességekkel.
~ J6l meng iizletdg hazdnkban az 4llatk kedel mely veszélyeztetett és

védett fajokra is kiterjed, és forgalmuk egyre ijeszt6bb méreteket 6lt.

- Az allatvédelem rendezetlen hazai helyzetét kihasznalva, a nyugati 4lla-
mok bérmunkdban itt végeztetik el a ndluk tiltott kisérleteket.

- Hazankban rohamos az elszegényedés, egyre tobben menekiilnek a habo-

ris or: kbl i 1s ink, mely maga utédn vonja a gazdatlan llatok
k novekedését és a kozti sagi helyzet rohamos roml4sét.

-~ A félresikerult 4ll & anvallalk k miatt ma mér pagy
testti vagéallatok (szarv: ha, sertés) is llgtatlanul, éhezve maradnak. Profit
hidnyabah az allat nem érték a gazdalkodé széméra

— A veszélyes k jtakra tkozé beliigy iumi rendelet 6ta

nem hogy cstkkenne, inksbb né a statusszimbélumkeént tartott veszélyes kutyafaj-
tdk (pitbull stb.) szdma. Ezek a tenyésztési vadhajtisok méar az erdszak, a
felsébbrendtiség szimbél ivd véltak. Veszélyességiiket pedig a nemrégiben
bekévetkezett tragédidk bizonyitjak.

~ Hazénkban az dllatok tisztelete, szeretete rendkiviil alacsony szintd. Még
ma js nagyon sokan eszkéznek (terméls-, sport-, jaték-, kisérleti eszkoznek)
tekintik ket és nem él6lényeknek.

A pénzért folytatott hauszaban Magyarorszzigon is elvakm) és elbutlw reklém-

a fogyasztél vildgét, mely falankul kifosztja és elp lja a Fold ki it, és
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szemétbdl von halotti leplet r4, Mindezt tesszik a kultira, a ,civiliz4lt”, modern
Joléti vilag ében, lekicsinylfen gondolva azokra a ,primitiv” népekre, akik még
ma is har iaban €lnek a ter ttel

Az éllatvédelem feladata
Az 4ll delem interdiszciplindris jellegd, & b6z6 szaktertletekhez k 16d
va segitheti a problémék elvi és gyakoﬂatl megeldését Az gllatvédelmi nevelés
k:vélé eszkoz lehet az erkolesi fejl El ban az éllatok e és
1 ne'vel ja az al abb evolticiés fejl és mas intelligen-
d é161é 2 téarsak elfogad segiti az emberi kapcsolatokban a mésség
Ifogaddsat és } a kiszolgal inak elismerését,

fokozza az embereknek az dllatok és egymds irdnti szeretetkészségét, noveli a
1 g- €5 | s és dezek hozz4jarulnak az agresszivitas csok-

1 éhez, a tol o foleorbdbssl
Lathat6, hogy az éllatvédelem kulesfigurédja az ember. N k azért, mert mi

is az 4llatvilaghoz tartozunk, hanem azért is, mert az éllatokkal kapcsolatos
bandsmdd visszatitkroz6dik az emberek kozotti kapesolatokban. Ha ugyanis szere-
tettel banunk az 4llatokkal, 616lénytarsainkkal, nagyobb szeretettel lesziink egymés
irant is. Az 4llatvédelmi nevelés az emberi szeretet kiteljesedésének eszkoze. Az
dllatvédelmi nevelésnek azonban nem elég érzelmi hatdsokat kivaltania, hanem
naprakész, valés ismereteket kell nyGjtania ahhoz, hogy az emberek megfelelgen
édllapitsdk meg az emberi faj helyét, feladatait, kitelezettségeit a Foldon. Ehhez
részben alapvetd biolégiai (pl. evoliiciés, élettani) és t: dalmi (pl. etikai) ismere-
tekre, részben speciélis ismeretekre van sziikség att6] fiiggden, hogy az sllatokkal
milyen téren foglalkozunk (dllattartds, allatkisérlet stb.).

Természetesen az allatvédelmi ismereteket nem lehet, de nem is szabad
kizarélag tantérgyi keretben térgyalni. Ugyanakkor éppen az erkélesi hanyatlas -
4ltaldnos tendencidja miatt fontos, hogy minden lehetséges tantargyba és nevelési
teriiletbe (pl. hitok ) beépiiljon az 4ll delem erkolcsi U

A NAT és az éllatvédelem kapcsolata

Az éllatvédelmi nevelés szervesen illeszkedik az Ovodai nevelés irényelveihez
(OND) és a Nemzeti alaptantervhez (NAT). A NAT-nak alapvetSen két miveltségi
teriiletét érinti: . .

— az Ember és természet, ezen beliil a természetismeret, a biolégia és egész-
ségtan részteriileteit, valamint

— az Ember és térsadalom mitveltségi terilleten beliil az emberismeretet.

A NAT kozés kivetelményeit sttekintve, annak szdmos témakoréhez kapesols-
dik. Kétségkivil a kornyezeti nevelésbe, valamint a testi és lelki egészségtan
tantdrgyaiba épiil be leginkabh.

Els6sorban a biolégia és a foldrajz tantargy ismeretei kozé helyezhet6 el, de

beilleszth més reél gyak (pl. ika) mellé is, 86t szdmos ponton
beepxtheto a huméan (lmdalom, nyelvtan, idegen nyelv, tlirténelem stb.) és a
i (rajz, tech t 1é; ének stb ) tantdrgyak koré

A bbiakban révid ki k adni az egyes tantérgya.khoz kap-
cs0l6d6 4llatvédelmi témakrél és a lési médokro]l korcsoportok — és ennek
megfelel6 kiilsnboz6 szintek és formak ~ szerint.
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Az allatvédelmi nevelés helye... Kémyezeti nevelés

Kiilén kell sz6lni az iskolén kfviili 4llatvédelmi nevelésr6l. Ann4l is inksbb,
mert az iskoldsok csak egy csoportjat alkotjék a tarsadalomnak, s nekik is csak -
toredékiik vest részt all delmi kban. Ezért az iskoldn kivil
(mivel6d klubokban stb.) tartandé szakkoroknek, elfaddsoknak,
illetve lal i for knak erts léletform4lé hatdsuk lehet. Azlskolénk{vuh
programok oldottabbg, nyi bb4 teszik a gyerekeket és magét a tevékeny
Ak:réndulésok (természetbe, éll honba, 4llatk 4ll. wlepre stb)
az é eltérd, 4j d i6j té:gékfelazﬁllstvédelemnek

Mivel az dllatvédelmi nevelést mér kora gyermekkortol cél lkezdeni, itt
csak néhany otletet sorolndnk fel az 6vodadskortsl a felnéttkorig alkal h
Jjavasolt technik4k és témak koziil.

Ovodiskor

A 3-6 éves korosztéllyal elsdsorban érzelmi téren lehet megszerettetni az éllabo-
kat. Az egyedfejlédésnek ezen a szintjén a g kek még szinte egyenr G
érzik az 4llatokat az emberrel, és nincs bennik félelem/utﬁlat az allatfajokkal
szemben, hacsak beléjitkk nem nevelik,

Az ﬁllatvéde\m: neve\és mﬁdjm
— sétdk, k d i k
- 6l 82616 diafilmek

* - allatmesék, melyek az 4llatokrél nem festenek valétlan képet és ugyanakkor az erkilcsi
M nevelést szolgaljak;
szerepjatszdsok (melyik 4llat mit érez, mit gondol stb.);
szellemi gyakorlatok:
szdmtan: kézen szamolhaté egyszerd példak allatokra;
allansmeret mit eslnek hol élnek, hngan elnek a héz.mllawk ¢és a vadon €616 dllatok;
kivdgésa olléval, puzzle-tle-

tek éllsmkra,
jaték 4llati & k kj; bé
énck: dllati hangok hallgatasa, uténzéisa.

Kisiskoldskor

A 6-10 éves korosztily szdméra elsGsorban a tantdrgyakba épithetsk be az
ismeretek, de jelentds allatvédelmi szerepiik lehet az iskoldn kiviili foglalkozésok-
nak is. A humén-, redl- és a midvészeti tantérgyakhoz szdmtalan ponton kapcsoléd-
hat az dllatvédelem.

Olvasas:

mesék, ék, regék, versek értel:
- allamkkal kapesolatos képek, cikkek megvmatén a beszédkészeég és az etikai érzék
fejlesztése céljabol;
ibes

- az llat b arél
Idegen nyelvek: .
- - az 0l, az valé b drél, a fajok kii stb;
- 4llatok h )
~ szitudci a beszéd j 4llat-allat, llatemb
- ! vagy miért az témArol.
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Kérnyezetismeret:
- hézuinamk tulmdunségm, lgénye: tartdsa;
i tipusok és
~ hazai gyakori éléhelytipusok és él6lényeik;
.~ avadon €16 fajok veszélyeztetettségének okai;
~ a mez6gazdasagi/ipari termelés és az él6vilig kapcsolata;
— az emberi faj hatdsa a természetre, ezen beliil a vadon él6 és haziasitott 4llatokra.

Rajz, technika:

- a rajz, festés, gy dzés, himzés, ik, babok k
= hajtogatds, puzzle-készités;
- az , az dllatokkal valé ba. d -1 az illati szépség felfedezése.
Testnevelés:
~ allati y fokajaras, pokjaras stb.);
~ éllatok és emberek fizikai terhelh 1 herbir6keé g, gyorsa-
sag 8th.);
~ alovaglds mint az ember-allat kézti pozitiv sportkapcsolat példéja.
Enek: :
-~ népdalok a 4 61, az &llatok
" ~ azéllati hangok utdnzésa a dalokban,
Matematika:
~ elemi muveletek (osszeadas, kwonés, szorzés, osztds) gyakorldsa 4llatokkal kapesolatos
(pl. ¥ Am és egyéb mérhew tulajdonségok felhasznél4saval);
- b 6 allatok élel, ére kol
k kwuh lalkozd

lovaglés és a 16 gondozasdnak gyaknrlam
otthoni 4llattartss és 4llatgendozés segitése;
allatokrol 52616 lemezek, kényvek ajdnlésa;
- dllatkert-latogatas,

Serdiilékor

Az dltaldnos iskoldk felsd tagozatdn, illetve a hat- és nyolcosztdlyos gimndziumok
alsébb osztalya\ban a szaktdrgyakhoz mar tudoményos szintd dllatvédelmi isme-
retek k 6k, melyek 1 hatjék a helyes éllatvédelmi szemlélet
kialakitdsat. A serdilfkorban kialakuléban van az 6n4llé gondolkodss és az
identi Ennek el dit: érdemes olyan feladatokat adni, ahol személyes
véleményiiket kimondhatjdk.

Magyar irodalom:

~ allatokkal kapcsolatos regények, novelldk, versek tartalmi és lélektani elemzése;

Idegen nyelv:
- dita: aktuslis é é
- fogalmazésok az dllatok életérﬁ‘l
- az llatok
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Biolégia:
— tavoli tajak dllatfajainak meglsmerese,
~ a vadon €16 dllatok 16} kasainak. életmédidnak

a vadon é1§ 4llatokat veszélyestet tényezdk feltdrdsa, védelmiilk lehetséges eszkozei;
6kolégiai alapismeretek: taplalkozdsi lanc, skoldgiai halézat, biologiai egyensily stb.;
- kiséllattartas modjai, feleldssége.

!

Matematika: .
~ dllatokkal kapcsolatos mérheté adatok (tomeg, hosszusag, tavolsé.g, fogyasztasx adat,ok
térfogat, id6) 1l dsa: a négy alap 3 a
tortek gyakorlasanal;
ik adatok ékelése: az &l j tuld az emberi hd mérté-
kércﬂ,a' ér! felk alt allatok s2Amardl, az emberi faj szdmanak és fogyasztasa-
nak névekedésérd] (tablé &s. atlaeszamol 45 beviteD),
Féldrajz:
- aFdl lonbozd vé, 13 i jellemzdi, &
- az éllatv;lag bmgeogt‘aﬁm régnik szerinti elkitlonilése;
~ zondlis tdrsuld & Jellamz&, 1 k okai; ) .
— agéllatok Iy {tdsdnak médjai a killonboz6 foldrajzi régickh
~ 4l és vadgazddlkodds a i helyzet fuggvényel
Torténelem:
—~ ‘az ember-allat kapcsolat alakulasa a torténelem sordn (vadaszat, halaszat, allattenyesz-
tés);
_ 2 tarsadalom elszakadasa a &, a fold s 4ll ialakul 1
kezdédden napjainkig;
- az allatokkal valé bandsmdd a korai irdkk Ilati k, dllat4ld Allatviad
lok stb.);
~ ‘azipari » hatdsa a é ésa 4
Rajz:
- &llatok bandsmdédjdval k 1 dolatok és érzések képi megjelenitése (grafika, rajz,
festés);

- a saépsé irdnti érsckenyseg kiftlesatése allatokat fbrizol6 mialkotdsok elemzése Altal
- az esztétikum és oz Allat személyi

Enek:
~ a zenemiivészet kilonbiiz miifajaiban az llatokkal és termeszettel kapcsolatos témk

megjelenése (nepdal opera, opereu: szimfénia, kérusmd stb.);
~ ater k zenei kife]

Kolan kiviili foglalkozd

— kirandulasok, biotépok megfigyelése, védelme;
— &llatkerti ) és vetélkeddkon valg é
- cirkuszok, 4ll kedések 14 dsa, a latok itatd
~ éllattenyészto telepek 1a dsa, az 4l dozas megfigyelése;
~ lovaglds, légondozés.

Ifjakor

A négyosztélyos gimndziumokban, szakkozépiskolakban, illetve a hat és nyole
évfolyamos gimn4ziumok felsébb osztalyaiban, épitve a gyerekek onallé gondolko-
désdra és absatrakcigs képességeire, elvérhaté t6liik, hogy kelld kritikéval {téljck
meg az ket koriilvevs eseményeket.
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Magyar irodalom:
- keal k 1 1b 1ések k tartalmi, lélektani elemzése;
- allati szimbélumok értelmezése;
_ 4 i az ember-allat az &llatokkal valé b "
- dllatokra vonatkoz6 cikkek, hirek megvitatésay
- i k & id riport, cikk);
— az &llati jogok elemzése, megvitatdsa.
Idegen nyelv:

— az adott idegen nyelv irodalmdbél 4llati tém4ji anyagok fordftésa, megvmﬂésu,

- az adott nyelv orszégdban az 4llatvédelem helyzete;

~ ajove perspektivai az dllatvédelemben (a j6v6'ido és a feltételes mod gyakorldsa);

- az adott nyelven ujsagceikk, radié-, illetve videofelvétel készitése (pl. az llatok kizsdkma-

nyolasarél);
"~ 6nallé fogalmazasok, pl. az elveszett krél, a 61", az 4l krél sth.
Bioldgia:
— a biolégiai evolicids fnlyamnt felwtelen, az emben faj evoliiciés helye, szerepe;
- fa]szdmm 1 , a8 1 azéhmség
- az tkolégiai egyensily b k okai, kbveth ;
_ az dllatiemberi viselk 16midi. eltéréses

1

az emberi tudat feleldssége és hatarai;
az 4llatok helye a XXI. sz4zadi emberek életében (civiliz4lt népek, bennsziilsttek);
az 4llattartds etikgja; vadon él6 és haziasitott fajok arédnya; az dllattenyésztés szitkséges-
sége és hatdsai;
2 41l k b

1

Kémia:
— az éi6helyeket érd toxikus hatésok fobb tipusai (vegyi , rovarirts,
rek);
_ amé K felddsuldsa a " a talajok puff " ¥ ki
(,chemical time bomb");
— a kornyezetszennyezés hatdsa a vadon é16 és tenyésztett silatokra.
Matematika:
_ valészing: ftas alapvets el 1 2z dllatvédel
- statisztikai adatok extrapol4lésa a jtvére.
Féldrajz:
~ & veszélyeztetett [q{ak fajtak k foldrajza i lak, kules-
nrazégok), a CITES miksdése.
_ az dll Kereal ), éléhely K i kuta-

tasokhoz stb.;
— alokélis gazdaxagl érdekek hatdsa az dllatok elé’helyen—e és az allattartésra.
— afenntarthaté gazdalkodas fogalma, a i ésh

lasa az allatfarmokon.

Térténelem:

~ vadaszo, halasz6 népek gazdslkodésa, kultursja;
— kiemelked§ dllatbarat, -mentd emberek és nagy faj i lyek a tor lemt
- az allatok szenvedésén alapulé iparagak (sz6rme-, k ik ipar)

1 cmas A sthmztom Egy.meny angol nevénel i Trade
ndm 16 dllat- és navenyfmok umuuwn kamludel.mét

lznbélynzzn
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-~ ahelyi, nemzeti és i trendek alakulésa az allatvédelembe
- az dllati és emberi jogok Az allati jogok §ja. Az All delmi térvényh
z4s fejlédése;
— azemberi faj etikai és szocialis délédasa a k iy éb
Képzémiivészet: : -~
- akiilonbozs kultarak é és dllatabrézoldsai az ember-4llat kozti kapesolat fiiggvé-
nyében;
— amaib iilétt népek és népi i lat4 lasai (textil, fa, keramia
stb.;
~ azélet ti é képi jel felemzés, rajz, stb.).
Testnevelés:
— a ,véres sportok” (vada a 4 i itélése és ,sport™jellege;
- badtéri spor é késa viszonya (pozitiv és negativ kdlcsonhatésai).

Enek:
— a kitlonboz§ korok, kultirak zenemdvészetében az allati és természeti témdk megjelenité-
Se

— ezoterikus zene hatas.m az elé'lenyekns
— . azene mint az el

a kornyezeti rombolas megelenmﬁe

- azeneminta harménijinak, a ahékenek"
~ azeneii kialakul4sa a i korok h 161 )
hatéséra.
koldn kiviili
— kis-és i i 411, telepek
- koérhaz, allat-egészségiigyi telep
_ orti 4 Tkedok,

~ éllatgondozés gyakorlata.

Az allatvédelmi nevelés sziik de ¥ 1 feltétele annak, hogy
1 kban korszerd &ll delem jijjon létre, de ez biztositja azt a latdsmédot,
melyre ra lehet épiteni az allatvédelem hivatali struktirajat. Ma, mikor létfontos-
ségu a természet- és kornyezetvédelmi nevelés, és végre kell§ hangsiilyt is kap, az
allatvedelml neve]es ezekkel karéltve, egymast erdsitve eredményezheti annak a

t u 1életnek a kialakuldsat me]ym heti az emberiséget a
maga dsta sirgodrébél.

Oszintén remélem, hogy ezzel a cikkel } jarulhatok az dllatvédelmi okta-
tés felé vezetd Gt megtételéhez. A Fauna E Egy letb lkezdtiink feladatlapokat
késziteni a kiilonbozé korosztalyok szamara. ibena kahoz k: 16dni

kivan valaki, varjuk jelentkezését a Fauna Egyesiilet cimén (Budapest 1033
Miklés tér 1.).
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Nemzetkozi Erettségi A szakdolgozat és a CAS...

Nemzetkozi Erettségi VIII.

Sdndor Eva

A szakdolgozat és a CAS a Nemzetkozi
Erettségi (IB) programjaban

Ahhoz, hogy IB-diplomét kapjon valaki, nem elég az &ltala vilasstott hat
tantirgybél j6l teljesitenie, hanem tovabbi kvetelményeknek is meg kell

1 Ezek a k kezdk: a k illési 1d6 folyamén egy 4000
szavas szak kell megirnia és telj kell a CAS-k &
nyeket is. Zéir6 tanulményunkban ezen feltételeket ismertetiik.

A szakdolgozat (Extended Essay)

A szakdolgozat célja

A szakdolgozat olyan 4000 szavas dolgozat, amelynek megirdséhoz a didknak
o6ndllé k kat kell ie. Célja az, hogy minden didk megtanulja,
hogyan kell egy 4ltala feltett kérdésre megtalélm a vélaszt, illetve blzony{tam egy
altala felallitott hipotézist.

A dolgozat témaja

A szakdolgozat témdja barmelyik olyan tantargyhoz kapcsolédhat, amely az IB-
ban vélaszthat6. Nem szitkséges, hogy a didk az adott targyat tanulja, még az sem,
hogy az adott iskola azt a bizonyos térgyat tanitsa. A vélaszthaté térgyak ezek
szerint a kévetkezok:

Els¢ idegen nyelv, masodik idegen nyelv, biolégia, gazdassg és szervezés,
szamitastechnika, filozéfia, fizika, ﬁ)}dra]z, irodal kémia, )

mivészet, k]asszxkus nyelvek ki kornyezetvédel t ik
torténel lis antropolégia, zene.
. Fontos, hogy a téma csak akkora teriiletet dleljen fel, amekkordt a didk
élységében is képes megvi Ini. A téma gondos kivélasztdsdban, valamint a
k 6 ka ésében segiti a didkot az tigynevezett supervisor (tanacs-
ado tandr). A t dét a tanulék vélaszthatjdk, de ter olyan tanart

kell keresniiik, aki az adott témshoz ért. Amennyiben az iskoldban nincs olyan
szaktandr, aki egy-egy témdban segiteni tudna, vagy bizonyos kisérletek elvégzé-
sét biztositani tudnd, ugy kiilsé tandcsad6t kell taldlni. Ebben az esetben is
sziikséges azonban egy iskolai feliigyeld, aki bar a tartalmi kérdésekben nem tud
tandcsot adni, a formai ko 1 kkel k latban segiti a tanulét.

A dolgozatot angol nyelven kell elkeszftem, illetve azon a nyelven, amely
nyelven a tanmrgyakat tamtjak Lehewség van tehét arra is, hogy spanyol vagy
francia nyelven k az i ahol ez a célnyelv. Az
kivétel az irodalmi témﬁju dol lyet az el tt md nyelvén kell megiml

y
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A szakdolgozat értékelése

Az elkésziilt mivet az iskola az IB szervezete éltal kuelolt vizsgdztatéhoz
postdzza, akinek feladata a dol, ér A J lhat értéke-
lest de nem knteles erre. Minden esetben kételes azonban tamisitani, hogy a

tot a didk onall k A dol 0-t6l 36-1g pontozzédk a
kovetkezd szempontok szerint:

Altaléanos kévetelmények

1. tdbldzat — Az 4ltaldnos kivetel kben meghatdrozott hét alapjan
24 pontot lehet elérni

A kutatasi kérdés milyensége és megfogalmazasa

A didk altal gydjtott és felha.sznalt mformacxé viszonya a kutatasi témahoz
Az adatok el ésének

A targyalés stilusa, felepibése

A kutatasi kérdés al 4sa, az egyj kal vald al
Rivid tartalmi klvqnat (ahslract)

Formai bibli & 14bj k !

ENLSE NNy

Szaktargyi kbvetelmények

2. tdbldzat - 12 ponttal jutal k a szaktdrgyi kivetel k hdrom jat
A targy ismerete, adatkezelés, itéletalkotas

A leir6 elemzés és krmka egyens\ilya

A illetve ts i b |

INFNFN

Amint az mindebbél 14thaté, a h ily a formai ko 1 ken van. Ez azért
van igy, mert a szakdolgozat célja elsGsorban nem az, hogy valami eredeti gondolat-
tal, felfedezéssel 4lljon el a didk — ez ebben a korban nem is igen varhaté —, hanem
az, hogy m lja az esszéirds ko lmé ,mh, lsmerkedjenakutatomunkzival és
ezaltal felkésziiljon az egyetemi ki e. IB-dipl tanuléink egyetemi
tanulmanyaik soran kivil6 hasznat veszik ennek az eldgyakorlatnak.

A CAS

Az IB-tanterv olyan teljes oktatdsi programot kindl, amelyben a hagyomdnyos
elméleti tdrgyak és a kevésbé formalis gyakorlati tevékenységek egyarant
jelentdsek.

A CAS -~ Creativity (kreativitds), Action (testedzés) és Service (szocidlis
munka) - a diploma gyakorlati eleme, amelybdl természetesen nincs vizsga, de a
Nemzetkozi Eretiségi szervezete nagy jelent6séget tulajdonit ennek a Jtérgynak”
is, ezért elvégzése nelkul nem ad dxplomat‘

A CAS filozéfidja a k 1 ken alapul:

— A nevelés nem a tanteremben és a vizsgateremben kezdddik, illetve ér
véget, hanem mindkettén kiviil is létezik.

- A kozi 1ésnek Gen meg kell L azt a szintet,
hogy egyszerien csak informaciét adjon, magéban kell foglalnia a személyiségfej-

Tadni.
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lesztést, az értékek és 1€} 6d kialak a lyek k a faji,
osztaly-, vallési, nemi és politikai el6itéletek lekiizdésében.

— A kozisség szolgslata (akar helyi, nemzeti vagy nemzetkozi kozbsségé)
kiegésziti az intellektuélis fe)lesztést és az elméleti tanxnyagot

— Az IB-iskoldk (akér , akér kibivds és jé
lehetdség, hogy felvehetik a ) 1 a helyi | kkel, és {gy eldsegitik a
nemzetkozi megértést.

— A Creativity és Activity azonos hangsulyt kell kapjon a Service-szel. A CAS
legyen Inblvas minden egyes dlék szdm4ra, célja legyen, hogy fejlessze a didk
felfed és tnbizalmat, segitse 6t egyém érdeledém korének és képessé-
geinek fejlesztésében, novelje felel a kozé irdnt Altaldban és
kiiléngsen a hatranyos helyzetdek irdnt.

Mit jelent a CAS?

A CAS a két évig tarté IB-program szerves része. Célja a gyakorlati tanulds,
amelyet minden didk heti hdrom-négy éréban végez, akar kiilonbszé tevékenysége-
ket folytatva, akar egyetlen project keretében

A Creativity val i dgban valé tevék éget jelent, az Action
spnrmt vagy bdrmilyen testedzést foglal magéban, a Sermce részben szocidlis
ben korny édelmi  vagy 1 ban valé
1t jelent. Néhany tevékenységet felsorolok példaként. a.melyeket digkjaink
az elmult években folytattak
Creativity: ré 1 a k & kkorben; videofilm-} i1 r )|

iskolai kérusban; filmklub szervezése, vezetése, illetve részvétel a filmklub foglal-
kozasain; iskolai ujsag szerkesztése, mkkek irésa az iskola évkonyvhéz anyaggyij-
tés, fényképek készitése, a konyv szerk kari tags4g; iskolai szinjatsz6-
kori tagsag; fellépés 1skola1 rendezvényeken, szalagavat6 balon kiillsnbéz6 tdncok
koreografaldsa, 1 és

Action: foci, roplabda, kosarlabda, tenisz, karate, Gszés, kocogés, evezés stb.
Tobb didk ezen sport/okban edzdskodétt, kisegitve a testnevelSket. Ez tulajdonkép-
pen magaban foglalja a Service kategbriat is.

Service: kisegités a XVIIIL. kerdletl gyermekotthonban; angol Ivoktatéa
6voddkban, altalénos kolakb 1 a bud i ,,Esély” ladsegitd koz-
pont } : plakétok készi 1 it dés, ruha és
jatékok gydjtésének megszervezése az lskoléban a VIII. keriileti részorulo gyere-
kek szdmdra, korrepetdlds; kardcsonyi és hisvéti ajandékké és, musor & al

litdsa és el6addsa az I. szému szivklinika gyermekosztalydn; misor a Peths
Intézetben kezelt gyermekek szaméra kisegités kirdnduldsokon; részvétel az
Amnesty International k T a Gr k4jab iskolai
papirgyijtés szervezése és h tdsdnak vezése; AIDS folyam el-
végzése és felvilagosité munka az iskoldban.

A CAS-program szervezési feladatai

A CAS-supervisor (a CAS-programért felel6s tandr) év elején ismerteti a feltétele-
ket, és megkéri a didkokat, hogy gundolgak véglg, mwel azeremenek foglalkozm a
két ¢év alatt. Az esetek tobb n az

érdeklddési koriiknek megfelel§ CAS- tevékenységhk1 k:véve talén a szociélis mun-
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ka vonatkozaséban. Nagyon gyakran azonban erre is van rogtén otletiik. Azokkal a
didkokkal, akiknek itségre van sziikségiik,,a CAS-supervisor megbeszéli a
lehetoségeket és segit a program megszervezésében Nagyon fontos, hogy az
k legyenek, és az iskolavezetés anyagllag és
erkolcsxleg is témogassa a didkok és tanarok munk4jat. Olyan iskoldban, ahol
sokféle szakkor,. sportkor' muvészen egylitf.esek és onképzdkorsk mifkddnek,
konnyd kival i a t. T az idealis az, ha
a didk onalléan dolgozik és alakitja ki programjat

Ertékelés

A két év folyaman minden didk rendszefesen beszdmol munkdj4rél, illetve értékeli
azt. A CAS-supervlsor ﬁgyelemmel kiséri a didkok munk4jat és fejlédését, rend-
szeresen b li a di 1 ik értékeli tevékenységiiket. A
mésodik év végén mind a didk, mind pedig a tandr értékelést ir a tanulé kétéves
munkéjarél. Ha az IB szervezete nem talélja kielégitének a programot, akkor a
tanulé nem kaphat diploméat. Jutalmaz4s nincs. -’

A CAS jelentdsége

Az IB-tantérgyak kizott nem szerepel a testnevelés, ezért fontos eleme az Action a
CAS-nek. A j6 megoldés az, ha mindenki olyan sportiggal foglalkozhat, amelyet
maga vilaszt, arrél nem is beszélve, hogy szdmos olyan tanul6 van, aki rend-
szeresen jdr edzésekre, esetleg élsportols. Miért kellene a heti 4-10'6rds edzéseken
kiviil még az iskolai testnevelési 6ran is részt venniik?

A Creativity elemhez, azt hiszem, nincs sok h fiiznivald, ez is eldsegiti a
sokoldalta emberré vélds folyamatét. Szeretném itt is aléhizni a valasztasi lehetd-
ség jelentdségét. Ily médon ugyams az 1Sk015.l munka és a hobby nem két teljesen
kiilonboz6, esetleg egymadssal tes t hanem egy és ugyanaz. J6
lenne, ha a tobbi iskolat is prébalndk ilyen médon kozeliteni az élethez. .

A tirsadalmi munka néhény éve még életiinknek fontos tartozéka volt. Megta-
nultuk, hogy nem csak pénzért lehet dolgozni, hogy az 6nzetleniil, masokért végzett
munka 6rémet szerez nemcsak annak, akiért végezziik, hanem annak is, aki végzi.
Feleldsségre nevel . k, de masok irant js. Az elmult néhany évben a
tarsadalmi munka rosszul cseng§ kifejezéssé valt, s ekozben a nyugati orszagokban
nagy divatja lett. Méltdn. Taldn vj néven, esetleg Gj tartalmakkal ismét be lehetne
vezetni a kotelezd kozosségi két oktatasi inté inkben
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Vilagtiikor

Cséppben a tenger

A moszkvali iskolik véaltozatos tajai

A moszkvai iskoldk viszonylag cseppnyi terepe jol tiikkrézl egy szovjet
tipusii, kézpontilag irinyitott kézoktatasi szisztéma demokratikus, auto-
ném iskolik rendszerévé alakulasénak tengernyi problémajat.

A moszkvai iskolak ,valt tajait”b gban szembetiinnek a t4rsada-

Imi és kulturdlis tbdl siirgetd egysé; ég és a tanul6k eltérd szmtﬁ es

tartalmui individudlis hajl i, érdekldd ). i kovetelte diffe

egynde]u megvalés:tasénak a problemél Egyutt jér azonban ezek megjelenitésével a
eg. g lte irdnyitas mértékénel llleté’lega

helyilegindokolt differencislés lehet§ségének a meghata uzésara tettintézk

nek a bemutatdsa is. Felmeriilnek a megdjulé kvai i k azok a pedag

giai nehézségei, amelyek a pi dasig mind valt } \:

valé belépés elméleti és gyakorlati feltételeinek a i ésével, azegy dyt

egyiitt nevelddé fiataloknak az egyes foglalkozasok irdnt megnyilvanulé, Jelentﬂ’sen
kiilonbéz6'egyéni aspirdciéinak a feltdrasaval, vrhaté bevalasuknak az el6rejelzé-
sével jarnak egyiitt. A szerzé bemutat ezekkel egyutt a kiilonbbz6 iskolatipusokban
és-formakban h d6 sajatos ped lgaltatdsokat is. Megfelels hang-
stlyt kapnak az anyagban bizonyos moszkvai iskoldk felsd évfolyamain, a 7-10.
osztalyokban folyé oktatds egyre tobb ilis tananyagot ban foglalé tartal-
midnak a kialakitdsdval kapcsolatos kérdések és veluk egyitt a kozoktat4sbél a
felsGoktatédsba valé sima &4t tnek a probl 1 'k atananyagjell &
specializaléddsanak a leirdsai csakugy mint a kozoktatds és a felsoktatés szoros
kapcsolatat létrehoz6, a felvételi vizsga kivaltésat célzé kisérletek lefrasa is.

*

A szovjet iskolak legfontosabb jellemz&jének az utolsé évtizedekben is a centraliz-
must és az egységességet tekmtették még 1990-ben is. Ez megfelelt annzk a
képnek, amelyet a lal g az k a vasfii y i

az egyenld 16dési esélyek elvénel gfelelden. A gyakorlatban az egyenldség
megval6sitdsa azonban mindegyre korlatokba iitkézott, hogy mast ne emlitsiink,
mint a varosi és a falusi iskolak kozotti kiilonbségek megmaradédsat vagy azt a
tényt, hogy az egységes képbe mdr azok a specidlis, idegennyelv-oktatdst is
beiktat6é vagy élsportolok nevelését vallalé nagyvémm iskoldk sem nllettek bele,
amelyek irdnt nétt a kereslet az elitké 1gény16 tdrsadalmi r ben. Nem
fértek be a képbe azok a Moszkvat6l tévol mikod dagégiai élyisé-
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gek dltal vezetett laboratériumi és kisérleti iskoldk sem, amelyek puszta [étérél is
csak a peresztrojka idején szerzett tudoma4st a nyilvAnosség.
. A peresztrojka és a glasznoszty idején az egységes dllami kozoktatasi rendszer
hibairél kibontakozott nyilvédnos wtéhoz kapcsolédéan a 80-a.s évek masodik felében

megindult az egységes, trali 1akk tos d 4l 2A
fejlédés a kozoktatds egész teruleten - az egyes 1skolék1g ~ az autonémia irdnysba
dult el. Kezdetben, nagyon 6 gviltoztak az dllami iskoldk, ugyanak-

lentek a nem éllami vagy méds széval: a privat kozoktatési intézmények.
Gimnézinmok és liceumok jottek 1étre, s ezek mér neviikben is a forradalom elétti
orosz hagyomdnyokat idézik. 1992 juliusdban pedig megjelent az Orosz Foderacié
oktatdsi térvénye, amely az egyes kizoktatdsi intézményeknek széles kord szabad-
sagot ad sajét rendszeriik megalkotdsdban, s azt a helyi, regiondlis és szovetségi
szervek csak a pedagdgiai munka jogi, anyagi és tartalmi minimumé&t magdban
foglals egységes szabalyzatédnak megfelels mértékben korlatozhatjsk.?

A kovetkezé‘kben felvdzoljuk az 1994 nyardn mdkods iskoldk és a velik
1 k sok képét a tizmilliés nagy hatéksrd Moszkva péld4-
Jén Az lskolék Atalakulasa idején a févaros iranyitésa nagy sulyt fektetett arra,
hogy avéros kozoktatésa mas metropohsokéhoz hasonlo legyen. Ennek érdekében

yoSs, a p pz6 és k kjte!jedt bézxséra
és a kiilonbiz6 iskoldk egész hél at kodott. Az aldbbi j az
atalakulds sordn létrejott strukturslis val kra és a velik & fliggd fontos,

hozzajuk kotédé tartalmi silypontokra terjed ki.!

A jelzett id6pontban egész Moszkvéban 1330 teljes kMépfoku végzettséget
adé képzéintézmény m“fkbdétt Kozuluk mmtegy 100 alakult ét az utébbi evekben
bb igényd iskoldva Mel
tovdbbra is -adtak a tobbé-} bé val lan egységes iskoldk. A févarosi
iskoldk mdkadését egy dltalanos, az iskolatipusokra és -fajtékra, valamint az egyes
iskolak statitumara kiterjedd rendelkezés szabélyozzzx5 Eszerint minden iskol4-
nak joga van arra, hogy az 4llami standardok keretén beliil kidolgozza pedagégiai
programjit, és egyéni médon alakitsa ki a tanitdsi-tanuldsi folyamatot. Ez a
standard jelenleg csupén egy alapératerv forméjaban létezik, amely évfolyamon-
ként megadja a kételezd — anyanyelv es irodalom, idegen nyelv, miivészet, tarsada-
lomtudoményok, ter yok, ika, informatika, sport, technolé-
gia, valamint a vélaszthaté és a fakultativ - tantdrgyakra fordlthato draszdmokat,

beleértve az egyéni és csoportmunkéra felhasznélhat6 idékeretet is.t

! L.V. F. Satal L: Opornij i ike i dinamike. Knyiga dja ucsityelja: Iz opita roboti.
Mnnzkva, 1989; V. F. Satalov: Ucsity vszeh, ucsity kazs: edagogicseszkij poiszk. Moszkva, 1989, 143-210.
; 5. A. Amonasuili: V skolu - v sesatyi let. Uo. s-sa o M. Szikora: Pedagogi-novatori v SZSZSZR: , Kriziss”
= Noveje Moszkva, 1985, 17&190 o W, Thiem: W
F. Satalow - ein sowjetischer Neuerer berichtet iiber seine Methodik. In:
i inder( i is der USSR, Berlin, APW DDR, 1660, 65-50.5
2 V6. Na putyi k novqj skole. Moszkva, 1988.
3 Megjelent: Ucsityelszkaja Gazeta, 1992. 10-15. o 5. Jenkner: Reform der Schutverfassung in Rufisnd -
Entwicklung und Probleme. = Zeitschrift fixr Bildungsverwaltung, 1993. 20. 0.
4 I'kak vezegda avral... = Uesityelszkaja Gazeta. 1994. 15. o.
5 Goszudarsztvennije _gimnaziji, liceji, skoli sz

i i rjada

ija. Mosz bnaja, 1. rész, Moazkva, 1993, 3.0.
80 biznesznom ucsebnom plane ob ih ucsebnih ij Rossziji. In: Skola i

proizvodsatvo, Moszkva, 1993. 4. .
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A korabbi egységes iskoldkhoz képest az \j, nem hagyomanyos, alternativ
altaldnosan képzé iskoldknak két csoportja kiilonboztethet6 meg: a nyilvanos
allami vagy tnkorményzati és a nem 4llami vagy magéniskolaksé.

AZ ALLAMI ISKOLAK
Az 8ket ért kemény kritika és az \i_] Jug‘A helyzet il sokra kény és
egyben lehetévé tette ezek k is a Gjulast: olyan szolgél
iskola létrejottét, amely iali lga kat ajénl fel kli k.
A gimnaziumok
Ezek az altala képz§ inté ek nagy sdlyt helyeznek az emelt szintd
altalanos képzésre, a rendszeres ismeretszerzés képességének fejlesztésére, az
erkélesi nevelésre és az intellektualis 3! égre valé fellk e. Erre ala-
pozva hatédrozzak meg végzds novendékeil bt dnak jovendd atjat.

A g-lmnazlum 5-11/12 evfolyamu Magasabb evfolyamam (8-10 és 11 12)
differ i6 — tarsadalomt i, ter ik

d tud yi ializdcié — valésul meg. E tipus egyxke-mésnka 1-4/5.

gimnéziumi osztalyokat is indit.
A gimnédzium sajit maga 4ltal kidolgozott egyéni program és tantervek
szerint m{kddik, azonban a minden iskoldra kotelezé tirgyakat — anyanyelv,
W tika és infi tika, két idegen nye\v, természettudoményok, loglka
esztétika, etika, klasszikus kultiira és sport — beik
Ami az oktatas megszervezését illeti, nagy sulyt helyez a tanulék aktmtésénak

kibontakoztatdsara: csoportmunkéval, val més individ
tdssal mozgésitja Sket egyéni tevékenységre. Beilleszti kéjab . a kulonbozo
iskolai korskben, klubokban, stidiékban és tudoma ko: égek

vezett, oktatdson kiviili tanuléi tevékenységet A végzett tauulék kﬁzépfoku
képzettséget tandsité és annak irdnyat is megjelsls bizonyitvdnyt kapnak.
Minden gimnazistdnak lehetésége van arra, hogy atléphessen barmely altalano-
san képzd iskola megfelel§ évfolyamaba.

A gimnéaziumok 4ltaldban szorosan egyiittmikodnek a moszkvai felséfoka

oktatési inté: yekkel. A gi ium egyes tantargyait/kurzusait meghivott fel-
ktatdsi szakemberek (dltalaban de k) oktatjak Nemelyxsko]alehebovéteszn
a kozvetlen, felvételi vizsga nélkiili tet val ozott foiskoldra,

egyetemi szakra. Egyidejtleg felsSoktatdsra elékészits tanfolyamokat ts szervez
novendékei szdmdra, ezek azonban a sziildk 4ltal fizetend§ iskolai szol

A liceumok

Szemben a gi jumokkal

a li k csak felsébb 8—10/11 evfolyamokkal
mikodnek. Ez az iskolati) sZoros k kivan kiépff az 4lal
kozépfok és a felsfokd képzés kozott, ezért jobbara egy felséfokii intézményhez
csatoltan mifkodik.

7 A kbvetkez6 iskoldk 1 alapidt munka
magénkiadé, Jelenmgu ‘meg, azonban a muukvm szaktumn omﬂy dalgom ki éa autorizélta.

képezi, amelyet
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A liceumok célja, hogy léhetdséget adjanak tehetséges és j6l eloké

tanuléiknak arra, hogy az 4dltaldnos miveltség megszerzése mellett alapos felké-
szultsegre tegyenek szert az iskola profiljara jellemzd tantdrgyakban. A képzés

jaban a tud kahoz szukséges képességek fejlesztése 4ll.
Emellett ter ez az iskolafajta is kedvez6 feltételeket kivan teremteni a
személyiség erkolesi, h isztikus ikai é ichikus fejlddése szdmadra.

A liceumok sajat tanterveik szerint dolgoznak. A magas szintd oktatds a
tantdrgyak egész soriban meghaladja az 4llam 4ltal megkévetelt minimumat,
Profiljuktél fiiggetleniil ebben az xskolatxpusban is megtaldlhat6k bxzonyns kotelezo
tantdrgyak (anyanyelv és irodal térsadalmi ismeretek, ter anyok,
idegenpyelvek, matematika és informatika, mtivészet, etika és sport). Jelen vannak
azonban olyan rugalmas tamtasl formék is, mint a sakkjéték, tréning, projektmun-

* ka, eldad4sokon vald részvé arium és gyakorlat.

A liceumi tanulmanyok lezérésakor a tanulék olyan bizonyitvanyt kapnak,
amely utal a végzett iskolatipusra, s amelynek alapjdn a fiatalt a felsGoktatdsi
intézmény a liceummal kotétt megéllapoddssnak megfeleléen felvételi vizsga
nélkiil felveszi.

A kisérleti iskoldk

A kisérletez6 munka a nem hagyoményos, konvenciéktél mentes iskolak létrehozd-
sdra a pedagégusok és kutaték szoros egyiittmikodésében indult meg. A kisérletek
folytatdsdhoz keriileti szintii jévdhagyds szilkséges, amelynek érvényességi ideje
1-3 év lehet az adott projekt fiiggvényében. A kisérlet befejezését és iijabb
értékelését kovetden az iskola elnyerheti az ,4j tipusi képzé és nevel6 intézmény”
rangot. Ezek az intézmények a hivatalosan elismert gimn4ziumokkal vagy liceu-
mokkal egyenld jogi stdtus elismerésére torekszenek. Sok iskola a Klasszikus
gimndziumot koveti, annak hagyomdnyos tantdrgyi rendszerét veszi at. Tébb
koziliik pedig — késobbi profiljanak kialakitésa érdekében — felsGoktatési intézmé- *
nyekkel dolgozik egyiitt.

A kisérleti iskolak a mar elismert, csak bb évfolyamokkal mikods
intézményekkel szemben, mdr elsd osztdlytél indithatjdk munkajukat, foként a
nyelvtanitas (mind holt, mind é16 nyelvek) esetében. Ezek az int yek maguk

biztositjdk névendékeik szdmara annak eléfeltételeit, hogy eleget tudjanak tenni a
magasabb osztalyok emelt szmtu kovetelményeinek, a foiskolai tanulmanyok
észitéseként pedig b szintd nyelvi képzést is kindlnak. Ez is tanusitja,
hogy az iskolarendszer térekszik eleget tenni a jelenlegi orosz tarsadalom igényei-
nek. Nem kétséges, hogy a mostani, mintegy 40 moszkvai kisérleti iskolabdl a
kovetkezd években az §j tipusd gimnaziumok és liceumok egész sora fog kindni.

Fizika-matematikai iskolak

Ezekben az iskoldkban csak 10-11. evfolyamok vannak Egyem tanterv szerint
emelt szintd fizika, matematika és eteket oktatnak.
Ezeket a tantdrgyakat felsGoktatési szakemberek tanitjdk. Annak a didknak, akia
10. évfolyamba be akar keriilni, sikeres fizika-, matematikavizsgit kell tennie, a
végzetteknek azonban a felséfoki oktatési intézménybe valé bejutdshoz nem kell
felvételizniiik, arrél iskolai érdemjegyeik alapjan déntenek. Ezen iskoldk némelyi-
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ke, abbél a célbsl, hogy tanulélét: t megfelel6en ki itse, fakultativ kurzu-
sokat kinal mas oktatasi int ények didkjainak a 9. évfoly 6l kezdve.

Iskoldk, osztilyok szaktirgyi profillal

Sok olyan kozépfoki iskola mikédik Moszkvédban, amely egyes tantdrgyakban
magasabb szintd oktatdst véllal vagy az egyes évfolyamok, vagy az egész intéz-
mény szintjén, hogy bizonyos szakteril alapos, bb szintd elméleti és-
gyakorlati képzettséget adjon. Torekszik arra, hogy felébressze minden egyes
novendék kreativitasat, fejlessze az adott szakteriileten motivacidjat tobbletisme-
retek szerzésére. Ebbe a csoportba igen sokféle specializ4lt iskola tartozik, ame-
lyek mindegyike igyekszik bizonyos szakteriileteken nyujtott behatébb képzéssel a

legegyszertbb médon és leggy bb haladni a szovjet iskol dellre jel-
lemzu egységes képzést. A szaktérgyi proﬁlu 1skolék -az elé‘bb 1smenetettekkel
n — nem mifkodnek egyiitt val ly 1, igy néven-
dékeik szdmara a féiskolai lasba valé sima 4t t nem bi Ennek
megfelelden természetesen nem szigortak a felvétel ki 1} i,aza

a sziilék egyetértésével beadott irdsos kérelme alapjan torténik. Amennyiben a
kereslet nagyobb, mint a felvehet6, 1étszéam, figyelembe veszik a kételmezo dxék
el6zd tanévi érdemjegyeit, régi szak inak az ajanldsait,
tést folytatnak a tanuléval. Ertékelik azt, ha elvégzett fakultativ kur kat vagy
tanulményi versenyeken, didkolimpidkon eredményesen szerepelt.

Moszkvaban mintegy 80 hymén, 60 termeszettudomanyl es 125 fmka mabe-
matikai szaktérgyi profild iskola mikédik. Koziililk
mutatjuk be a kovetkezékben.

Idegen nyelvi iskoldk

Ezek az iskolak az idegen nyelvnek a gyakorlati elsajatittatasat tizik ki célu]
fiiggetleniil attél, hogy a tanulé milyen tovabbtanulssi, illetve életutat valaszt.®

A tulajdonképpeni nyelvoktatds mellett kiilonbozé tartalmi szévegeken fordi-
161 készségeket fe]]esztenek tanitanak szakfordltést felkészitenek az idegenveze-
t6 és a tolma asokra, lehet6vé teszik a gép- és gyorsirds elsajatitdsat.
Néhany tantargyat a célnyelven oktatnak. A tanult nyelv gyakorldséra a tanit4son
kiviil is sokféle formaban adnak alkalmat.

Tanuldkat az 1. osztalyts] kezdve vesznek fel, elényben részesitik az iskola
kozvetlen kérnyezetében laké gyerekeket. (Egyes iskoldk statitumai szerint maga-
sabb évfolyamokban is kerilhet felvételre sor.) Az idegen nyelvi iskolak mintegy
70%-a angol, 30%-a - kozel egyenl ardnyban — német, illetve francia nyelvoktatas-
ra profilirozott. Mdsodik vagy harmadik idegen nyelvként nemecsak nagy vilagnyel-’
veket oktatnak, hanem mdsokat is, mint példdul japant vagy a koreait is.

Tobb idegen nyelvi iskoldban vendégtandrként anyanyelvi tanarok tanitanak.
Id&szakos alkalmazisuk az orosz iskoldkban akkor lehetséges, ha fizetésiiket
kulfb]dl szervezetek vagy az dket foglalkoztats iskola vallalja, ha képes azt kiilfsldi
v: 1 Ezt kiilonbz¢ médon prébaljak eléteremteni, példaul méso-

8 Goszudarsztvennije gimnaziji, liceji... I1 rész. Moszkva, 1993.
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dik vagy harmadik idegen nyelv tanitdsat kinaljak fel, esetleg a sziilok szdméra is
szerveznek nyelvtanfolyamokat stb

Némelyik iskola k kba is bek l6dik, illetve tébb
orszaggal szervez csereprogramokat Probélkozuak azzal is, hogy a nyelvi képzést
ikai-ter yi, tect vagy k daségi irdanyultsagiival

kossék ossze.

Oroszorszag és a FAK népei kultarGjara szakosodott iskolak
Kis csoportot akotnak ezek az iskolak, amelyek tulajdonké egy mdsik miivels.

dési intézmény — mdvelddési kozpont, vasdrnapi vagy esti iskola — kebelében
mikddnek, nemegyszer a szokdsos tanitasi idén kiviil. Ezeknek az intézmények-
nek a fele a Moszkvaban 616 kisebbségek — példaul ukran, 6rmény, zsidé stb.
részére fakultativ nyelvtanfolyamokat indit, masik fele az orosz nyelv, kultira,
folklér és torténelem tanitdsdra dsszpentosit. Mdkodik egy multikulturalis iskola
is, amely hétvégeken a kiilonbozd iségli tanulék sz4 nyely-, torténe-
lem- és hitoktatast, valamint kulturilis tanfolyamokat tart.

Tekolak daataiad tcal

Ezeket az osztalyokat 4 iai palydk irdnt érdekléds
ta.nulokbul élht]ék ﬁssze A bekerulés feltétele a gyerekszeretet és a szervezési
egy beszélgetés és az 1sko]a pedagégiai tanicsdnak' az

ajénlasa el6zi meg.

A pedagégiai osztalyokban pedagégiat és psz\chnloglat oktatnak, és a noven-
dékeket bevonjak a fiatalabb didktérsakkal folytatott gyakorlati munkaba. Az
emlitetteken tdl némely iskola kibgvitett szakismereteket is kizvetit. Gyakori az
egyuttmikidés pedagégiai féiskoldkkal, amelyek képvisel6i részt vesznek az oszta-
lyok zarévizsgdin is. A j6 eredmé ] végzett tanulék szdmdra lehetséges az
4tmenet a f6iskolai oktatasba felvételi vizsga nélkiil, kgzvetlenil.

Ezek az inté k kat a mif i kreativitdssal rendelkezd tanulok
fejlesztdiként hatarozzak meg Az iskolak tobbsége prébak, szereplések és koncer-
tek szigori életrendjéb atja novendékeit, amely hetenként egyetlen
szabad napot sem enged neklk Ennek megfelelden mdr magit az iskolai felvételt
is magas X éhez kotik.

Az esztétikai osztalyokban a hagyomdnyos humén targyak mellett etika-,
miivészettirténet-, néprajz- és designoktatés szerepel a kindlatban. Kiilonbozé
tanfolyamokat is szerveznek: tanitjak a pszicholégia alapjait, étikat, szinpadi

ast, abrazol6 ket, koreografidt, éneket és hangszeres zenét. A
tanitast kiegésziti sokféle tanéran kiviili mivészeti tevékenység.

A szaktdrgyi specializdciét vallal6 iskolak palettdja az edd.lg bemutatottnél is
szinesebb. Mitkodnek péld4ul komy barat tést 6 okolégiai osz-
talyok, katonai palysra eldk ¢ profila i ények stb., valamint tanuldsi
nehézségekkel kiiszkéd6 gyerekek szdmara 9-12-es usznﬁlylétszémmal felzérkéz-
taté iskoldk.
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MAGANISKOLAK

Az 1980-as évek mésodik felétdl tarsadalmi és valldsi kozosségek, egyesiiletek, bel-
ésku]fbldla pitvanyok, 4 lyek és vdllalatok is alapftottak magéniskola-
kat.® 1993-ban Moszkvéban 97 ilyen inté dkodott tobb mint 7000 tanuléval.

Ez a fovdrosi iskoldk novendékeinek 7%-a volt. Az iskoldk szdma 1994-re, egy év
alatt 155-re emelkedett, ami azt jelenti, hogy a tanuléknak mér tébb mint 10%-a
latogatott maganiskol4kat. Eleinte csak megtirték ezeket az intézményeket, majd
akozoktatasi torvény legitimizalta 6ket mint az éllaml oktatési monopélmm megha-

lad4sat szolgalé, az innovaciét varhatéan jel eldrelendité yezést.
Idével majd bizonydra szivesen fogadott altemanvakent fogjsk azokat kezelni,
mivel az allam az 1skolak" ul.aantﬂ i -a kivdnja cstkk i, illetve
teljesen i Ezeknek az iskoldknak a fejlddése az anyagi bazis hidnya

miatt veszélyben van. Ezért az oktatés gyakran csak bérelt helyiségekben, van, hogy
csak a masodik miszakban folyik, s a tandrokat sem kénnyd megnyerni arra, hagy
feladjak az dllami iskoldkban annak ellenére is biztos anyagi helyzetiiket, hogy
fizetésiiket gyakran csak tobb hénapos késéssel vehetik kézhez.

A maganiskoldk tobbsége tandijkoteles. A tandij ésszege igen széles hatdrok
kozott mozog. Moszkvaban a havi 400 USAdollér a szokasos (bentlakésos iskolak-
ban 1000 dollarra is félmehet). Ez te: nem fedezhet6 a havi 140 000
rubel atlagkeresetbél (1994-ben 60 dollar) Az iskoldk anyagi szempontb6l a
sziilékre és szponzorokra épitenek (akik az erre forditott 6sszegekiel adéterheiket
meghatdrozott aranyban csokkenthetik). A magas tandfj megfizetése termé-
szetesen nagyobb elvirasokat ébreszt az érimettekben az iskola irdnt, ami viszont
nem egy esetben megneheziti a tanédrok p ogiai dontéseit ( lyekre eseten-
ként az iskolavezetés is nyomast gyakorol)

A moszkvai ani: t tekintve, nehéz a csoportosita-
suk. Egy-egy csoportjukon belil is sokfélék, és altal kkal neh
jellemezheték.

A gimnéziumok

Nagy résziik kiilonboz6 vallasokhoz kotddik, s tobbnyire humaén, vall4stsrténettel,
valldstannal atsz6tt, dltaldnos képzést nyidjt. Vannak koztiik kozvetleniil egyha-
zak, egyhézi kozusségek irdnyitdsa ald tartozé 1skolék amelyeket els&sorban az
orosz ortodox egyhaz és a zsidé hitko k al k és 4lhak. Utébbi-
ak Jelentos mértékq kilfoldi tamogatdsban részesiilnek. Néhﬁny iskola, ezekkel
é kifejs nem vall alapd, vildgi filozéfidkat fogad el, és dltald-

nos emberi értékekre irdnyul.
A gimnaziumok éltaléban felso evfolyamokka] mﬁkodnek (a 9 nsztélytél

kezdve). Az allami gi dit. it6 osz-
tdlyokat is, gy, hogy tobb Angi iumban tanulhatnak elsé osztélyosok is.
Felvételre altaldban egy beszé), ko keriil sor. Idésebb didkok

a felvételhez kotelezd az iskola 4ltal szervezett el6készitd kurzus, példul esti
tanfolyam latogatésa.

9 V6. az 5. jegyzethen kozblt mivet (I11. rész).
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A angimnazi k egy részében a didkok tandijat fizetnek, m4s részik ~
igy példdul az Oroszorszagban egyetlenk dkods siketek gi i -
ingyenes.

A tanulék érdeklGdését és hajlamait figyelembe veszik mar a felvételné!, majd
azt kovetden a tanitas folyamén, és a tanéran kiviili foglalkozdsok soran is. Minden
g1mnazmm a saqét maga sszeéllitotta tantervekkel és tankonyvekkel dolgozik a
tor irodal itds sordn. SpecializdciGjul fuggoen ezekhez_]érulmég
aretorika, logika, okolégi icholégia, nyelvek és a technik t.

A liceumok

Aképzés kozéppontjaban a human jellegi 4ltalanos képzés mellett valamely szakég-
ra, szakméra el6készités 4ll. Ezért alapitéik kozott gyakoriak a maganvallalatok.
Egy liceum kivételével — amely elokészitd, illetdleg 1. évfolyamokat is indit ~
6., kat szervez. A az alkal
sagérol téjékozbdé beszélgetés, egy teszt vagy vizsga alapjén veszik fel. Vala-
mennyi l]ceumban (egy résziik bentlﬂkésos mtézmény) kdtelez& a tandijfizetés.
Ebben az iskolafajtéban is nagy t k a didkok egyéni
fejlesztésének (egy iskola kozilik a nagyon teh ge k specidlis fejl ését
tiizte ki célul.) Ennek érdekében a li k kis 1 —10-15 {55 — osztalyokat
szerveznek, a képzés a felsébb évfolyamokon d.\ﬂ'erenclalt 1rényokban folylk olyan
teszt- és vizsgarendszert ‘dol k ki és muk k, amely 1 teszi a
diakok teljesitményszintjérél a folyamatos t4jékozédast, valammt az 1skolak az
oktatést kiegésziti egy széles részben exkluziv szabadidé:
A 1étestiiletek ) 14t azzal is emelik, hogy a gmmézmmok-
hoz h 16 ialis tanfol; ikon gyakran féiskolai tandrok oktatnak.

1

., 8., 9. évfal,

A kollégiumok

A liceumokénal is szorosabb kapcsolabot épitenek ki ezek az iskoldk az 4ltaldnos

képzés és a foglalkozdsra elbkészités kozott. Majd val yi kollégium

felkinal valamely szakmai vagy felsGoktatdsi képzést, amely a baccalaureatusi,

illetéleg iszteri fokozat zésére vezet. A tanul6kat dltaldban a 8., 9.

vagy a 10. evfolyamra veszik fel. A szakmai képzés k)fe]ezetben a p:acgazdasag
akemb i letére orientdlt (komp

tan stb.). A’ kollégmmok kozul eg‘y tanérokat képez a glmnaznumok és liceumok

szamdra. Val yi k

Miivelédési kézpontok

Ezen a néven mikodik — a mi altaldnos mdvelédési ko jainkhoz h 16
rendszerben — mintegy fél tucat magénintézmény, amelyekben épitékovekként
helyezkednek el az élethosszig tart6 képzés elemei. A mivelédési kizpontok
egyesitik az &ltaldnosan képzé iskolat vagy s.nnak egy részét az Gvodéval, a
fgiskoldval, a tanitdson kivili k I Ak tok ité tobbnyire az
a]talanus iskoldval kezdik, s késébb e kore csoportosul a tobbi elem. (Az egyes
r 1 k még nem mindenii epultekk.l)
Az iskolaké 1tok céljaik tek az oktat.. 1és h iz4l k
lizdlésa nem kiilonbdznek a tobbi alternativ

és individ jabot
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iskolat6l. Az addig egymast6] elszakad dkodott i yek egységbe rende-
zésével végbemegy részhen a képzés tartalménak — dltaldnos képzés és muzsai-
({vészeti vagy k d i képzés, vagy versenysport —, részben a tanul6knak

az integralédasa (a fogyatékosok jelenléte, felvétel szocidlis, nemzeti vagy valldsi
megkiilonbbztetés nélkil).

Szabad Waldorf-iskolak

Eddig csak egy ilyen \intézmény mikddik Moszkvéaban, amelyet a Waldorf pedagé-
giai kézpont és a helyi kozoktatasi osztély egyuttesen alapitott. 1~4. osztélyokat
szerveztek, amelyeknek a tanuléi dij A felvételt a jelentl tanu-
l6kkal és szileikkel folytatott beszélgetés el6zi meg. Mivel kiilonbozd okokbél a
Waldorf-pedagdgia igényei nem elégithetdk ki teljesen, Moszkvéban még csak a
~Waldorf-ped ia elemeit megval6sit6” iskolardl lehet beszélni.

Tovéabbi magéaniskolik

Az eddig ismertetettek mellett megtalaljuk a iskoldknak az el&bbieknél
nagyobb szamy, igen heterogén csoportjat is. Sok az ide sorothaté privét intézmé-
nyek kozil kiépiilében van, csak kezdé osztélyokkal m\fkodlk Tobbseguk egész

napos iskola, és a zsidé iskoldk kivé dijkoteles. Néhény
kozilitk meghatarozott vallasi csnpnrmkhnz kétodxk [vannak nskolék amelyek
megkivénjak felvételre pély drozott valldsi kozo

tartozasuk igazoldsat). Nagy az izraeli és amerikai modelleket kovetd s ezen
orszagok témogatasat élvezd magémsku\ak kindlata a zsid6 népesség szdméra.
Sok iskolaalapité az orosz tradiciok torekszik. Egyes iskoldk a
kilfsldiek gyerekei szdmédra kétnyelvu angol-orosz — képzést kindlnak.

A magdniskoldknak ez a csoportja céljai tekintetében lényegében megegyezik
mar bemutatott alternativ tarsaival. Tekintetbe veszik névendékeik egyéni sajé-
t it, akiknek a teljesi yeit tesztek és v1zsgék alapjén értékelik. Szintén
dtfogé altaldnos képzést nydjtanak, s némelyik kozilik egy és mas tekintetk
tobbet nyjt az sllami minimumtananyagnal a hagyomanyostol eltérs kiegészits,
egyéni tanterv alapjén oktaté tanfolyamai keretében (piackutatés, informatika,
menedzsment, kdnyvelds stb.).

OSSZEGZES - avagy: az okos mésck példajabél is tanut

Az iskoldk véltozdsa Moszkvéban arra iranyul, hogy feltimulja a megel6z6 egysé-
ges, centralizalt iskolat. Jellemzé’en két szélon indult meg és bontakozott ki ez a

folyamat k a 1kt hanem az éllami iskolskban is. Bér a
viltoztatdst siirget§ ember haﬂamos ﬁgyelrnét elsé‘sorban az g4j vonésokat nagyobb
arényban tartalmazé 4 telni, nem leb lhetdk a
régebbi tradicion4lis dllami iskoldknak a valt érdekében tett ersfe

sem, mar intézményeik nagyobb széma, illetéleg szildrdabb anyagi és szervezeti
struktirdja, 16testiileteik 6 miatt sem.

A magdniskolédknak az 4tlagos dllami intézményektsl eltérs, valtozatos meto-
dikdja, a tandrok és tanulék részére biztositott nagyobb egyéni mozgéstere az
egységes iskola hxbémak fehsmerésébd’l fe.kadt Mennyire volt indokolt a feltétele-
zés, hogy a yezései az dllami iskoldk megujitdsdra erés
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kataliz4l6é hatsst fejtenek majd kl" Elgondolkod hogy a lat szerint a
privat szektor nem hozott j 1t még Moszk kozoktatasi rend-
szerében sem, s belathato hogy a févérostél valé tdvolshggal ardnyban egyre
az esélye a d , a kozoktatast megijité hatasanak. A
jelenség érthetd. A tanulék egyéniségét, individualis sziikségleteit mgymértékben
figyelembe vevd, a mindségi, eredményes, a tanulék ad: ihoz mért i
teljesitményre képesitd oktatds-nevelés draga. A gazdasdg 4talakitdsaval és a
tarsadalmi dtalakulas gondjaival kiiszk¢d6, bontakoz6 demokrécidkban a didkokat

optimalisan feJlesztG 1skolék allaml, onk yzati fi nincs elegen-
dé pénz:a 4 4k jotéteményeit csak az ,elit 1ésért” jelentos
anyagi dldozatra képes sziil6knek a gy kei élvezhetik .

A moszkvai kozoktatds-irdnyitds a iskoldkat ,az dllami kézoktatési
rendszer mfrastrukturaja harmomkus kiegészitGjének” tekinti, és ennek kovetkez-
tében bizonyos t, ftdsokat alkal veliikk kapcsolatk A
képzésért felel6s moszkvai hatésag szandéka szerint kisérli a tradiciondlis és a
nem hagyomé.nyos 1skolak koordinalt miko ét. A iskolak
nek, ped égének iigyét feleld gond iggal kezeli. Mar alapi-

tasukra is a jelentkezd keresletnek megfelel(i teriileten ad engedélyt. Az engedélye-
zett alternativ iskoldk elég hosszi id6, legalabb harom év utén akkreditdlhatnak,
ami feljogositja 6ket arra, hogy allamilag érvényes bizonyitvanyokat adjanak ki.
Sok maganintézménynek évekig kell j6 dolgoznia azért, hogy eredményei alapjan
elnyerje az éllami elismertetést. (Erre ma mintegy 10-15%-uk atkalmas.) Egyide-
jlileg miikddnek tehat akkreditalt és nem elismert, a sziikséges képzési szintet még
el nem ért aniskolak. Ez utébbiaknak a puszta léte sem biztos, hiszen
fennalldsuk bizonytalansdga miatt elv: t dékeiket, hanem
legjobb tandraikat is.

Béarmilyen vonzé is pedagégiai-pszicholégiai és térsadalmi pontbél egya-
rént a torekves a tanulck egyem sajatossagainak és ezzel egyiitt sziileik igényei-
nek 1 ¢ figyel lére, a véltoz6, szolgaltaté jelleget 61t6
moszkvai iskolakban — féként a iskoldkban — ennek megvalésitiasa nem
kevés és eléggé komoly gonddal is jar. A specilis tanuléi igények magas szinten
tirténd kielégitésére wrekvés maga utdn vonja, hngy az iskoldk k.\egesutn tanfo-
lyamokat, badidés f dsokat szer ban a valtozéban lévé
4llami iskoldkban ezek nagy része, a privat mtézmenyekben pedig teljes vertikuma
fizetéses szolgaltatés, amelyet csak a tanulék igen kis hdnyadanak a szillei tudnak
vallalni. Azt az individualizdlés igényével osszefiige6 kedvezétlen tényt sem lehet
szem elél téveszteni, hogy a tanulok és szileik tobb\etlgenyemek a teljesitése

mindenkor a didkok megterhelésé a fokozéd: is yezi. Igy a tanulék-
nak annak idején az egységes iskoldkban t 1t, gyakorta kérh tulter-
helése nem hogy csokkenne, hanem esetenként még névekszik is. S még arrél nem
is széltunk, hogy az individualiz4las a jelen korulmények kozott nemesak az egyes
ﬁatalok neveltségi kiilonb. inek mértéktel désére vezet, hanem igen

feloldhat6 tarsadalmi il ket is kivélt a lakossdg egyes rétegei

kozott. S a létrejott konfliktusok annal silyosabbak, minél nagyobbak az adott
orszag egyes teruletel kozott a fe)lettseg‘bel] kulonbsége.k Végs6 soron ezek,
ter den, a legel tar rétegeket sujtjak legink

Az iskolak tartalménak vAl y! igjuk koériilményei kozott
~ nem kis mértékben azzal ésszeﬁiggésben hogy a pedagogusok erre még nem
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kellden felkésziltek — szintén sok problémat vetettek fel. Ezek a kivetkezsképpen
foglalhaték ossze:

— olyan programok kidolgozasa és h | lyek i az irdntuk

hats elemi kévetel knek sem felel meg,

- olyan tantervek alkal asa néhény i ben, lyek némelyike
az oktatasi tartalmak mini at is csak rovid vagy egyéltaldban nem
tartalmazzak,

— olyan tantdrgyak b lyek 4ltal képz6 jel tsbb
mint kérdéses, :

~ olyan tantdrgyak kiszoruldsa a képzésbél, amelyek kés6bb a szolgéltatds

y
- olyan tanko k, deszkbzok h lat: lyek nem alkal 1
dagégiai funkeié hetol e,

~ tulsdgosan korai, egy sor negativ hatdsra vezetd specializdci6, .

~ a tanuléi terhelés norméi egy részének megsértése,

~ a kialakult teljesitményértékel6 rendszer szétzildldsa annak adekvét he-
lyettesitése nélkiil.

A bemutatott iskolgk t8bbsége reagélt a volt szovjet iskola f& probléméyara, az
4ltal képz ozépfoku iskolabél a felsdok val6 4t
csatlakoza latok keresett val ly felsdoktatdsi intézménnyel. Ez
gyakran Kolesonos elényokkel jart. Sok tanulét felment a felveteh vizsga és a
szitkséges jarulékos felkésziilés alél. Nem lehet szabadulni attél a b
hogy igy sok lskola a sajét kuszobe elé helyezte a gétat tesztek és kiilsnbsz6

vizsgak formaj Sok é széméra elonyﬁs voltakbzépfoku
iskolédkkal val6 egyiittmiikédés a megfelels hal), szem-
pontjabél. Ebben az osszefiggésben megfigyelhetd az edd1g1 4ltaldnos képzés és a
fels6foki képzésre vald eltkészités szétval idja, ami azzal a
kovetkezmennyel jér, hogy nem minden tanul6 fog teljes a fels6foku tanuldsra
jogosité altalanos képzé Ini. Ha ez jelenleg formalisan még nem is

létezik, a megvéltomtt moszkvm iskolakbél kikeriils, a felséoktatdsba jelentkezd
fiataloknak mar most is egyértelmien elényosebb a helyzetiik a tradicionalis
iskoldkban végzetteknél, nem szélva a tévolabbl vidékeken lakokrol. S a kovetkez
években esélykiilonb ik még csak névek i fognak.

A nem hagyomaényos iskola megjelslés a szovjet iskolamodelltél val elhatéro-
16dést fejezi ki. Azonban ma még minden oroszorszégi iskola akarva vagy akarat-
lanul egy vagy mds vonatkozdsban kotédik az elmult 70 év tradiciéihoz. Ezek

alapvetd feltétele, hogy jelenjenek benne mind nagyobb

szémban olyan pedagégusok, akiket nem terhel mar a szovjet tanarképzés pedag6-

glal nézeteinek és gyakorlatanak az oroksége, olyan taniték és tandrok, akik

al k korszerd atk pzésiik alapjdn az egész kozoktatésn reudszer
mélyrehat6 tartalmi, metodikai, gyerek léletd atalakil

Susanne Bandau: Vielfalt in der Mosk Schullandschaft. = Zeitschrift fiir
Geg: tsfragen des Ostens, Sonderdruc ben von der Deutsch
Gesellschatft fiir O: kunde, 1995. 232—346 0.

Forditotta, szerkesztette: Majzik Ldszloné
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GYyoni Lajosné
A lengyelorszagi iskolardl - rendszervaltas
idején

— A Problemy opiekuii ych 1995. 1. nyoméan -
A _Probl piekuii ych y a lengyel on.tm Mi-
isztérium ki ya. Allandé rovataia k megf lés, a
gyermek-es"’ dgvédel Méd ani [ és k; Neve-
acsadds; Kiilféldi iak; Ped iai kiad-

véanyok; vnlunlnt Felkészités az életre. Az ismertetés a folybint 1995. 1.
sziimibol valogatott.

A lengyel 1skola a rendszervaltds 1doszakaban mikodési zavarokkal kizd. A

vezet XXVI. Orszégos T: kozasdnak (1994. oktober) allas—
foglalass szerint ,1990-t61 megkezddditt az iskola jelenkori térténetének -
kusabb korszaka”. Radziwill Anna (térténelem szakos kézépiskolai tandr, a koz-
térsaségi elnok mellett mﬁ’ki)‘dﬁ Kulturélis Tandcs helyettes vezetdje) a ,,Problemy
opiekuficzo-wych Y eimd lésmédszertani folyéirat 1995. 1. szdmdban
kozolt interjiban hatérozuttsn elutasitja a fentl megé]lapitést A siilyos gondok
ellenére az 1989-es a ég elnyerésének éve, akkor
teremtddtek meg a demokratikus iskolarendszer létrejéttének politikai feltételei.
Az iskolak vezet6i hivatalnokokbdl azok igazi irdnyitéi lettek.

Kedvezd jelenség, hogy a rendszervéltds idszakdban 10%-kal nétt az
4ltaldnos iskolat végzettek szdma. A d i nehé k ellenére megké é-
z6dott a felsGoktatasban részt vevik ardnya. A lengyel kozépiskoldsok 4%-a, az
altalanos iskoldsok 0,5%-a tanul a nem publikusnak nevezett alternativ iskoldk-
ban. Figyelemre mélté eredmények vannak a piacgazdasdg 1génye1hez igazodé
szakképzésben is.

Bebizonyosodott, hogy az 1991. évi oktatdsi térvény nem képes hosszu tdvon
szabdlyozni az iskolarendszer miikiédését, de alapvetd térekvései most is érvénye-
sek. Ilyen példdul az iskolai autonémia kiteljesitése, az iskola és a helyi tarsada-
lom kozotti kapesolat erdsitése.

Radziwill Anna szerint az ideolégiai fiiggdségekts], a kozponti feligyelettél

badult iskoldk ,felm: 3! kat az iskolai neveles végiggondoldsa-
t6l. Afurméhs tervezés 1 szémos iskoldb dtak arr6}, hogy
tudat: 4k el a tanulékat a mai élet értékvildgdban. Sokan tgy vélik, a

hittanoktatas feladata a moralis, human értékek kozvetitése. Drasztikusan csok-
kent a tanéran kiviili tevékenységek szdma. Pénzhidny miatt sok iskolab
megsziintették a szakkori teQékenységeket péld4ul a sport- és a népitanckéroket.
Leértékelddott és sorvad az osztalyfénoki munka. Rosszabbodtak az iskola mifko-
dési feltételei, csokkent a pedagégusok redlbére. A kialakult helyzet kdrvallottjai a
fiatalok, feleldsei pedig az iskolak vezetsi. .

Az iskola kultirakézvetits funkcidja a helyi kor ny ben” cimmel tanul
gos kutatdsi beszdmol6t kézol a folyélrat (Pielasifi. Wiesl b l6ja)
Megéllapitja, hogy az iskola kulturaf t6 és -ko it szerepét altaldban
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elismerik. Kiilongsen a kis telepiiléseken, falvakban és a kisvarosokban érezhet6
az iskoldk kulturdlis kisugérzdsa. Ebben a témdban kérddives vizsgélatot
végeztek 47 vidéki onkormanyzatnal tobb szdz vidéki, a kulturélis elithez tartozé
személy korében. Az eredmény lehangol6. A vidéki iskoldk és mas kulturélis
intézmények infrastruktiraja szegi , a lak ichés és anyagi feltételei
lehetetlenné teszik e funkcié mljesltését A megkérdezett pedagégusok fele vigy .
latja, hogy rendszervaltds elétt a telepiilés kulturalis élete gazdagabb volt. A
megkérdezéttek 5%-a gy véli, hogy most jobb a helyzet. A hivatdsos nevel6k
18%-énak véleménye szerint most is — de korabban is ~ a kulturﬂhn édlet
szinvonala igen alacsony,

Az okok kozott szerepel: minden dréga, a‘kultira mell6zhet6 luxus: 76%; az
embereknek nincs rd ideje, faradtak: 41%; a kulturélis piacon rengeteg a minfft-
hetetlentil gyenge sajtd, irodalom, kétes értékd film és zene: 41%. Pozitfvumnak
tartjék a cenzira hidnyét és az altemativ kulturéhs piacot, a vdlaszthatésdgot. A
megkérdezett 318 iskola ped: ki; az ingy ktatds fikeid. Szuldi,
illetve mds tdmogatds nélkil az iskola miksdésk len. A megkérd k 83%-a
vallja, hogy az iskola legfontosabb tdmogatéja az SzMK, & falusi iskoldk 18%-a, a
vérosiak 33%-a szponzori segitséggel makodik.

Néhany adat a fenti iskolék targyi feltételeirsl: az iskolék 56%-gban nincs
tornaterem, 60%-dban hidnyzik az ebédls, nincsenek napkozis termek (57%),
hidnyzik a sportpalya (12%), hidnyzik a mihelyterem (83%), az iskoldk 9%-Aban

nincs olvaséterem sem, Milyen kulturalis rend yek voltak az iskoldban? Disco

(évente 9 alkalom), térténelmi évfordulék megiinneplése, ritkén szerveznek szin-

haz- vagy muzeumlétogatast . . .
A egyér al ja a lengyel kozok

kedvezétlen anyagi és személyi kbm]ményelt Stlyosbitja a helyzetet, hogy az
dnkormanyzatok kulturslis elitjének képviselsi nem is tudjak, hol vannak az
iskolak, keveset tudnak az iskolék kulturdlis rendezvényeirsl. A megkérdezettek
fele tapasztalja a telepiilés kulturdlis életének eclszegényedését, a masik fele
objektiv dtmeneti nehézségekkel magyarzza a kialakult helyzetet, Csupan né-
hény kisvarosban jelzik: a kulturalis élet méra megélénkiilt.

A vizsgilati eredmények természetszertien nem Altaldnosithatsk, de felhivjdk
a figyelmet arra, hogy az éltaldnos iskola a mdveftség és a kultira kozvetitésének
demokratikus intézménye, amelynek egyenld esélyeket kell nyijtania az &llampoi-
géroknak lakchelyiikt6] figgetlenil. Csakhogy a gyakorlat nem ez.

Egy varséi dltaldnos iskola i téja (Drobot Jolanta) beszdmol az iskola és a
sziilék kapcsolatdrél. Az énkormdnyzati iskoldnak 1000 tanuléja van, mdkedési
feltételei dtlagosak. Tobb hétrdnyos helyzetif tanulé van az iskoldban. A tanév. elején
a szitlékkel ismertetik az iskola pedagégiai ptogrmmét és egy kérdéiv segitségével
felmérik, hogy miben th k a szil6k az iskoldnak. Az elsé ilyen program az
egészségvédelem lett. A program ot évvel ezelétt indult 100-150 sziil6 aktiv kpzre-
mifksdésével. (A sziil6k knrében voltak egészségugyl do]gnzék orvosok is.) A progra-

mot a tanulék egé dllap A 1 kezd-
tek A»fehér batok |" aziskoldban az gigyi kbvetel eket betartva

ik latokat. Az g kozosuggyévélt Bebizo-
nyosodott hogy agyerekek'?O%-a diai, b djavité aszorul Igy az
i ban két 1 d dte az intenziv kdt, a segitd iskol

tanécsait is figyelembe véve. Az 5téves program mara mér sokat véltozott, igazodott
a felmeriil§ aktulis feladatokhoz.
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A tanulési nehézségekkel kiizd8 tanulék szdmdra az ﬁtddlk osztélyban létre—
hoziak egy kis 16tszdm1i osztalyt. Rendszeresek a ys gl
zésok. Alkalmaznak csoportterdpidt, dr j 1 i6s tréni k
a tanul6knak. A kérnyezeti drtalmakra reagalva, 1993-t6] a program hivé szava:

Epitstnk olyan vildgot, amelyben szeretnénk élni.”

Az iskolai munka megujitasdért tevékenykedik a madr tiz éve mikods Alkotd
Iskolak Szovetsége. Megalapitéi az akkoriban még éllmm glmmizmmok lgazgatél
voltak. 29 iskolaigazgaté vallalta az i Ly
tamogatdsat, elinditottdk az alkoté iskoldk 1 Az alkot6 gimndzi k
helyi tanterv szerint tanitanak. A kitelezd tantdargyak szdméat csokkentették, az
idegen nyelv oktatédsdra, valamint igynevezett ,mithely” osztélyok mﬁ'kodéséhez
biztositottak Orakeretet. A tanuli telj ények értékel egy t
haromszor, szovegesen torténik. A tehetséges tanulék egyéni tanulasi program
szerint haladhatnak, a kiugré tehetségek mér az érettségx vxzsga elétt megkezd-
hetik egyetemi t. dnyaikat. Mind p ] egy falusi és egy
vérosi altaldnos iskolat.

Munkdjukban az alkoté iskoldk kodnak a lengyel ti hagyoma-
nyokra, a kival6 pedagégusok munkéjara, és nyitottak a kor tudomédnyos és
oktatési kihivésaira.

Az alkoté iskal 1 ben 4ll a lengyel iskol d tehetetlensé-
gével. Sokak belenyugvé véleménye szerint a mai lengyel iskoldnak nincs hatéro-
zott nevelési programja. A régi politikafiiggé célokat dj frazisok helyettesitik. Az
iskolék fentrél varjdk a konkrétabb utmutatésokat Igazi reform helyett eluralko-
dott a tantervi minimali Ez kényel allapot a ped knak, a gyere-
keknek és a sziiléknek. Mindez a nyugati mintakovetés, a modernizacié jegyében
torténik. Az oktatds mindségi fe;lesztése nem oldhatﬁ meg sem kézponm eldirdsok,
sem az oktatdsi térvény szi il a iai munka
eredménye lehet. 1985 6ta valljak ezt az Alkot6 Iskoldk Szovetsegenek tagjai.

A ,mihely” osztalyok (klasy autorskie) létrejottének az alapja az a pedagégiai
felfogas, miszerint pusztén a tananyag feldolgozésa nem elegendd§ a fiatalok intel-~
lektualis fejl é A datai j61 szervezett, valtozatos
tevékenységi kirben reahzalhatok Egy iskoldn beliil is tébb ,mihely” osztdly
mikadik, példdul okolégiai, kérnyezetvédelmi, nyelvi, szinmivészeti, jsagiréi,
mﬁmnatxkaxmenedzsment -képzést vagy humén szolgaltatdst nydjté, ifjasagi moz-
galom, a kozosségi vagy valldsi értékek mentén szervez§dé osztélyok gy mmden
osztalynak van sajat tanterve és tanterw 6 k ye. A} rendszer
megjeldli a mini t, és tud imdlis telj is. A ,md-
hely” osztdlyok tantervei a helyi tanterv részex Az iskola segiti a programalkotdst a
feltételek biztositasaval. A ,mihely” osztaly beavat.egy-egy alkot6i tevékenységbe.
Az osztdly vezetése két pedagégus dolga (a csalddi minta szerint férfi és n6). Ennek
szédmos praktikus haszna van, de a nevel&’munka szempontjabdl is rendkivul haté-
kony. Az osztalyokban nagy gondot ford k a tarsas kap €, az
etikai normak mindennapi gyakorldsdra. Az egyiittélési normakat kizosen alkotjak
meg, betartasuk a didkokra és a tandrokra nézve kotelezd.

A beszémol6 szerint a hittan és etika okt: mellett a 16k Inék az
osztalyfonoki érdkat is. Valaszt keresnek olyan kérdésekre, mint példéul Ki az
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ember? Ki és mi vagyok én? Mi lehetnék? Mmek vagyok? Kit sznlgﬂluk7 Erdemle-

gesen vitatkoznak az élet céljarél, a szab 1, a figgetl 61, a boldog-
sdgrél, a szerelemrél és a szeretetrél. A hmeies neveld sokat tehet az ifjusdg
erkélesi fejl érdekét E 1 yezdje Nak Danuta

gimnaziumi igazgaté.
®

A foly6irat beszamol az 1994 Gszén Jeruzsdlemben rend V. N )k
Korczak Konferenciar6). (A szerz6 Theiss Wieslaw, a konferencia résztvevéje, a
varséi egyetem professzora, aki a magyarorszagi Korczak Bizottsdg meghfvéséra
eldad6ként vett részt egyik rendezvényiinkon.)

A nemzetkozi konferencia szervezdi a N i Janusz Ki k T 4
az Izraeli Korczak Bizottsag, valamint a Ghetto Fichters House mlmkatérsa:
Tiszteletbeli elndke Izrael oktat4si kulturalis és sportmini R
volt. 18 orszag szdznal tobb képviselGje vett részt a Jeruzsélemben szervezett
konferencian.

e hdrom témakorben folytatédott: Korczak 61 , & korczaki
eszmerendszer aktualitdsa és érvényessége, valamint inspirdlé hatésa a nevelés-
ben. Ismét megfogalmazédott, hogy nem lsmenuk eléggé, d maga teljességében a
korczaki hagyatékot. A [engyel dok kutaté k
folyamatosan kozli az dj forrdsanyagokat. Ezek feldolgozésa a szelleml és anyagi
feltételek szerint tobb orszégban tortémk példsul Svédorszég, Németorszﬁg,
Japan. Az USA kutat6i Korczak életraj k inter is 488t
céloztdk meg. Az elhangzott referdatumok szdmos vj felvetéssel gazdammtté!i az
,Oreg Doktor” szellemi hagyatékanak értelmezését.

Komoly prébalkozds a korczakJ hagyaték filoz6fiai interpretédcija. Egyes
kutatck ra k az aktuali: lyeire. Tébben az eszmerendszer univer-
zdlis voltdt h h ilyozva, hogy a politik ia- eurépai
orszdgokbeli megszunésével a korczaki eszmerendszer a demokrécia pedagégidja,
egy igazi nevelési alternativa, amelynek a gyermeki jogok, a boleranc'la a humaniz-
mus a gyakorlati pedagdglal kategoridi. Tobben vallalk k Korczak 16si
rendszerének médszertani el e. Az el térgya a korczaki konfliktuske-
zelés, valammt a muvészeti nevelés. A korczaki hagyaték mai iizenete az ,Oreg
Doktor” h az emberi t6 eszmék irdnti elkdtelezettség.

A vitdban felszélaltak a holocaust t111é16i és a Shoah-pedagdgia képvisel6i. (A
Shoah-pedagégia a I1. vildghdboniban a zsidé nép el a vezetd'

.nek torténelmi tapasztalatain alapulé pedagégiai axiémék rendszere az iskolai

nevelés dltal ko: hetd értékrend ¢ e.) A hdboru jelen van Izraelben,
békére nevelés az iskoldink felad. -szdltaka fe ia legifjabb i, az
izraeli didkok. A kolcsonds tiszteletet, idt, a nehéz kartilmények kozott
naponta gyakoroljuk tandrainkkal egyiitt, mondjédk.
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Ezeréves a magyar iskola

Gybrivinyi Sdndor
A magyar szakképzés évezredes miltjabél I1.'
A dualizmus és a szdzadfordulé idején a magyar iparoktatds az eur6pai

mezdny élbolydban haladt, s minden hazai kritika &s nehézség cllenére
szinvonala elismerésre mélté volt.

A dualizmus kordnak szakoktatisa

A dualizmus koranak az 1867. évi kiegyezéssel kezd§dd félszdz éve hazdnkban az

ipar, a keresk lem és a szolgél nagymértékii fejlédését is magdval hozta.
1872-ben hivatalosan egyesitették Buddt, Pestet és Obudét. A févarosban

osszpontosult az orszdg pohtlkau gazdaséagi, tudoményus és kulturalis é]ete Ide

telepiilt a fejlédd tokés ipar jelentds része. Az élel -ésa daségi ipar
mel]ett aXIX. szézad végété’l gyors utemben névekedett a gépipari termelés. Akul-
és belkeresked is fejlddott, sét id amagyar gabonakivitel vildgkereske-
delmi jelentdségiivé vélt. Bud élt a szdzadfordul6 tdjan a hazal munkassag-
nak kozel a fele. A gyors fejlédés t hatott a szakol

Az 1868. évi XXXVIIL népoktatésx torvény a i yok” iskolakots
lezettségét is kimondta. Fontos az a dont amely a tankotel get kiterjesz-

tette a 15, életév betoltéséig.? Kar, hogy az akkor nem lépett életbe, mivel az orszdg
JjelentSs részén nem voltak erre alkalmas iskoldk. Csupan Pesten allitott fel az
Orszdgos Iparegyesiilet 1868-ban egy ipartanod4t, melyre a kormény évi 1000 Ft
segélyt adott.® Az 1872. évi (VIIL), a céheket megsziintetd ipartorvény tobbek
kizott a kovetkezéket tartalmazza:

a),tanoncot minden 6n4ll6 iparos tarthat. Minden olyan gyermek, aki 12. életévét betsltitte,
- tanoncnak vehet6 fel.” (Inkabb csak elvi megallapitdsnak tinik az iparos azon katelessége, hogy:)
A munkaltsw »tanoncat, ha irni, olvasni és szamelni nem tud, ezeknek a megtanitasira, az

lési, esti, vasa i, illetéleg ipari jérésra szoritsa” (32. §),
b) ,tanoncit abban az gb amelyet Uz, kik j6 o) rendre és munkas-
sagra szoktassa”;
¢) ,idét engedjen arra, hogy a tanonc, valldsa i in, az uwam lgal It ",
d) ,ha haznépéhez tartozik, betegség esetén Olyan k, akik

életilk 14. évét be nem toltstték, naponként csak 10 6rai, akik a 14. évet mar elérték, 12 rai
munkaéra kitelezhetdk”,

Ez a terveny szitkségesnek )étta ugyan a tanonciskolak felallitasat, de errdl
térsadalmi Gton kivant dosk i. Ez ban nem vezetett célhoz.

Maradandé eredménye az 1872. évi VIIIL. torvénynek csupén az inas helyett a
tanonc elnevezés bevezetése volt.

1 2 m..mﬂy elad részét, 1996. okisberi szdmunkban lwxblwh

:A koréban. Veszprém, 1990. 12. o.
3 Gyonminyxs uo. 12, 0. ’
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Az ipar és a } kedelem nagyaranyu fejlédése olyan ira kemberek
kiképzését is igényelte nagy tomegben, akik szélesebb Altalanos miiveltséggel,
korszeri technikai felkésziiltséggel rendell k. Ilyen kisérlet volt 1879-ben az

is, amely a polgari iskola keretében kivénta megoldani az ipar és a kereskedelem
tanitasat. A polgari iskola eredetileg a 4 elemi népiskolai osztaly elvégzése utén 6
évig tarté iskola volt. A IV-V-VL. \)sztalyéhoz tanmﬁ.helyeket kapcesoltak azért,

hogy a tanulék a VI. osztély elvég: jatith k egy szak-
mét is. A kisérlet anyagi okok mmtt megfeneklett 5 1896 ban mar csak hdrom
mithellyel elltott iskola miksédott. A ker LS ez a kisérlet
valamivel szerencsesebben vegzodott nehény polgari iskola fels6bb osztdlyai ké-
s6bb vgy 14v4 alakultak.

Az ipar érdeke hatéromttahb szakmm irdnyultsaga kozépfoku szaluskolét kivetelt. Ilyen kisérlet
volt a budai 5t pesti kirdlyi 886 ban az els§ ipari
szakiskola lett, amely iparrajz-tanités mellett b amih is néhény
miivészeti igényd szakmdban.

A magas jovedelmd, j6l megfi t kilfsldi t6k és eldmunkasok helyett
hazai fiatalok kiképzését javasvlta a térvényk k Trefort 4 vallds- és
kozoktatdsiigyi mini hivatk a kassai Gépészeti Fels6bb Ipartanoda

példajara, amelyet Szakkay Jézsef féredliskolai tansr 1872 ben szervezett magén-
iskolaként, és 1875-ben sikeres mdkodé utén éllami iskol alnkult Javasl

ban el6adta, hogy ezt az 6j allami di iskolak kell
miikodtetni, azzal a céllal, hogy ,széles korﬁ éttekmtést nydjtson az ipar technik4-
jén”. 1879. december 7-én nyilt meg a Budapesti Allami szépxpar Tanoda aVIl'I

keritlet, akkor Bodzafa utca 28. szdm alatti bérhdz&b iés
vegyészeti } allyal. Az alapitélevél 1r dja, hogy az t
kémiives, kéfaragé, eket, pallé ; a kozlekedési véllalatok, a mez6-

gazdasag, a gépészet, vegyészet és a gépekkel dolgozo gyéripar szdmdra gépésze-
ket képezzen, akik idével kisebb ipartelepek vezetdi, a fém-, vas- és faipar
teriiletén 6n4llé mesterek lehessenek.

A szervezett szakképzés megteremtése

Szervezett szakképzéssel Magyarorszdgon valsjdban csak 1884-t61 szédmolhatunk,
amikor a XVIL térvény, az elss magyar teljes koru 1partorueny a vérosokra és
kozségekre kimondta a t. iskoldk szervezé ét. Ez a torvény
remekm abban az értelemben, hogy az elkévetkezs 40 évben némi médositassal a
gazdasigi valtozasok dacdra érvényben maradt. III fejezete szabdlyozta a tanon-
cok viszonyait és a tanonciskoldk szerveze®ét. A képzés a torvény hatdsdra
kettévalt szakmai és iskolai oktatésra. Az el6bbi, kizédrélag a tanoncot alkalmazé
iparos vagy keresked6 (a munkéltat6) feladatdva v4lt, amire az iskoldnak érdemle-
ges befolyésa, hataskore alig volt.

A tbrvény hatarozottan elrendelte, hogy minden olyan kézségben, ahol legalsbb
50 tanone van és ezek szamara kilén iskola nincs, ,kiilon tanfolyamot” rendezzenek
az inasoktatds céljaira. Az oktatds lebonyolitdsdra a polgari és elemi iskolsk

4

dnyi S.: A budapesti 16. 0.
5 TrefonAgastan 1882-ben 23.439 Jatt kiad & Vallds-és i tervezetét
az iskola , de ez csak a o) i Bre.

79



A magyar szakképzés évezredes midtjabol Ezeréves a magyar iskola

helyiségeit, felszerelését és t: 1 let felk i. At iskol4l
fenm,artésa targyl kxadésamnk terhe a kozségre harult, Allamx segélyre csak azok
al ithattak, lyek az ipartorvény (kés6bb a balesetvédelmi 1893-as
torvény) alapj4n befolyt dfjakbol és pénzbuntebésekbﬁl bovébbé helyl potadé kivets-
séb6l az iskola vagy tanfolyam kol i ek k |zonyultak 6
Felmeriil a kérdés, mi lett azokkal a kl aklk olyan ké: ben
laktak, ahol nem volt 50 tanonc. A vélasz egyszerd: nem jértak iskoldba. 1896-ban
a tanonciskoldba jarék szdma — az akkori orszdgteriilet mellett kereken 69 000-re
Tigott, mig a népszamlslés szerint 81 215 t: t fogl k az or b
Tehst 12 214 tanonc nem részesiilhetett iskolai oktatésban.” .
Mi lett azokkal, akik iskolaba J‘értakv 1897-ben beiratkozott 72 718 tanone, az
évet elvégezte 59 287. A lemorzsol jd 20%-0s. Az el6készits és elsG
osztdlyban maradt 39 170 tanonc, ami azt mutatja, hogy az iparostanoncok
tilnyomé tibbségét az elemi iskolék elvégzése eldtt vették fel a tanonciskoldba.
Ly tanulékkal, akik rendesen olvasni, frni és szdmolni nem tudnak, az eléirt
tantervet lehetetlen elvégezni. {gy szitkséges az egész . iskol4t el6bb az elemi
iskola legals6 fokdra leszoritani, melynek elvégzése, utn a tanoncok valédi tanonc-
oktatdsban részesiilhetnek. Minthogy pedig sok esetben a tanonc az iparba valé
" belépése elstt dltaldban mit sem tanult, az elé’készité’ tamtés ily esetben addig
tartott, mig a tanonc fel nem badult.” Az ben a harmadik
osztdlyba csak 6872 tanonc, alig tébb mint 8% jutott el.® Az elSképzettség hidnya,
illetve kiilonbozdsége is termé silyos akaddlyava valt az iskolai munka-
nak, A korszak pedagbgusai felismerték &s sokszor szév4 tették ezt.

A hivatalos valasz ugy hangzatt erre, hogy ,a dés kétold: énjogi kotés, amely
a tanonc képviselGje és a mester kozétt jott létre. Ennélfogva a mestert nem lehet a tanonc
}uényos tanuldsa miatt a kikdtétt tanidon tul valé tartdsara kotelezni. Egyébként a kotelezd

ég 4ltal egész ki X zérva az ipar megkezdéséb(ﬂ az iparba valé
alkalmazasbél, és miutan mds palydra sem meh ésa
bortensk, javité intézetek kandidatusai lenni”.

At iskoldkra a tanités ido) ja is nagyon jell Hogy a tot

#kérosodds ne érje”, a legtobb iskola tanideje este 1/2 6 és 9 éra kozé esett. A napi
munk4tél elfaradt tanoncok sokszor az 6rakon el is aludtak. {gy a taniték visszaté-
r8 kovetelése volt ,az esteli tanitds megsziintetése”. ,A tanitdsra hetenként 2
munkandpon, legaldbb 4 6éra az dtlagos ismeretek tantdrgyaird, ezeken feliil
vaséirnaponkint 3 6rai id6 a rajztanftésra szabatik ki.” ,A tanonc mindaddig, mig a
tanideje az iparosnél tart, koteles {ly iskoldba jérni.”

At iskola tantervének 6 i a tabl b lvashatoal
1. tabldazat .
I osztaly IL osztaly IIL osztédly

1. Olvasés és hozzafdzstt resloktatas 1 1 1

2. Uzleti fogaliiazds 1 1 1

3. Ipari szdmvetés és kbnyvvitel 2 2 2

4. Rajz 3 3 3
Osszesen: 7 6ra 7 éra 7 éra

© Lérincz Erns: Az 1972/XX111. 30. 0.

7 Schnierer Gyulo: Az iparoktatds az ezgedéves kidllitason. Magyar Iparoktatés, L. évf. 1. sz.
8 Az inasoktatés bajai. M. Iparoktatas, L. évi. 8. ez.
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A tanterv jellegzetesen a kisiparosség érdekeit titkrozte. A mindharom osztalyban
tanftott heti 2 érés Ipari szdmvetés és kbnywitel célja példsul az, hogy megismer-

tesse a tanulét ama kkel és kereskedelmi feljeg; kkel, amelyek a
kisipar ésszerd fulytstés&hoz szukségesek
Az iskoldk szell bizony fnkig liberéh‘s. Erre
mutat a lutoktatés fakultacfv volta A t&irvény dja, ha a hi
61 kodnak, a 7 6rén feliil vasarnaponként egy Gra
WETN: a is fordit} Az iskolai ol yok anyaga tobbnyire ,olyan
elbeszél¢s, melyben lehetéleg ipardzé lyek Inek, fel aziparo~
sok kdzt ki tos j6 tulajdonségok ﬁgymint k
i get, takaré} ki) got, 8 tnrvények u'ﬂnh engede!-
mességet megelégedést stb.” Célja, hogy a tanulé ,,)dvA]é 8j;
hogy a fenti tulajd kal mind u'mlhmnoslehe':9
Altaldnos volt a panasz, hogy a tanonciskoldk nem adnak kell& gyﬂkorlatl
nevelést. Ez érthetd, hisz az iskoldk nem rendelk kkel

tanszerekkel, kelld szamu, a gyakorlatban is képzett tanitékkal. Atanterv tovébb4
az Gsszes tanoncokat egy kalap ald vette, nem tekintve, hogy milyen szakméra
késziilnek. Ez a kisipari tanoncképzésnél nem is okozott killonssebb fennakadést.
Més volt a helyzet azonban a gydriparban. Az 1890~es évek kﬁrﬁl megnyfltak az els§

nagyipari )ellegu, hehét gyarvéllalati t i indult a gysrak

sajat célj + tat:

Tobbek kizott akkor nyilt meg & salgotariéni, lkertelei, 62t és sal lepi iskola. A
gi vasit kezd . 1893-ban kezdték szarvemi

és 1895-ben nyi k meg az 41 iskol4it Misk vxalla.lui\:\t.nL d Bza-

ki és Nyugati fémuhelyben. 1tt fontos djitas volt az elkii , ahol 2

éven 4t dolgoztak a tanoncok, és ahonnan a mésodik évben kertitek az egyes ml‘ﬂxelyekbe a

kiilon erre a célra remielc csoportvezew'k mellé Ugyanmnk 1895- ben indult meg a dndsgyﬁn
4llami gépgyar bud a é8 a seg i dllami
Ganz gyér budai Margit-koruti iskol4ja.

1902-ben a févdrosi tanonciskoldkat ig szakirnytivé szervezték ét amJ leheto’vé
tette, hogy mind a rajzot, mind a kézi ti trgyakat szaki gy
- a cipészek és vendégléstk ipartestiileti iskoldi (ez utébbi 1896-ban alakult) mellett

Budapesten mdkdddtt mér 1903-ban 3 épit6, 7 lakatos, 2 badogos, 4 faipari, 9
géplakatos, 2 mdszerész, 1 6tvés, 3 diszits, 5 sokszorosf\‘,é 3 szab(nskola iisszesen kb.
8300 tanuléval. Ez a szdm a magyarorszdgi t k egyk

A szézadfordulé idején nyﬂnak meg az els6 tanoncotthenok Az elsS Oroshé-
24n létesilt 16 inté
egyes felekezetek is. Ilyen volt példéu] a katolikus mellett az |zraellta foldmives és
kézmuiiegylet 4ltal fenntartott t hon. Szitkség a sok &rva és
hajléktalan tanonc részére dllami tanoncotthonokat szervezni, Az ilyen javasiato-
kat azonban azzal utasitotték vissza, hogy ,az eszme igen s2ép, de nincs a
megvalésitéshoz pénz, pénz, pénz”. » 10

A tanonciskolékat ldtogat6 tanulék szdma az elsé vildghdborat megeldzd 20 év
alatt korilbeliil megtizszerezédstt. Az iskola is dtment bizonyos fejlédésen. A
tanonciskola kérdéseirét he[yes Ssszefiiggésekben folytak vitdk a kor iparoktatési
foly6iratdban a Magyar Iparok an. A pedagégus cikkirék tsbbsége helyes,

9 Azj iparos tanonciskoldk szervezete. Bp., 1914, 23, 0.
10 M. Iparkoktatds. 1. 6vE. 6. s2. 48. o.
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el6r reformokat kovetelt. Azonban ezek a tirek k ~ a kés6 esti tanftasi
idé eltorlése, a vasarnapi tanoncoktatas birdlata, az iskola zsékutcajellegének
6nallé t i ! az iparoktatds pedagégidjanak

kovetelése —~ mind haj6to dtek a kaad6k merev tartdsan.
A kaadék lenézték és folosl k tartottik az iskolat. Tanuléikat azért

kiildték, mert a tanoncaukat kellSen nem iskoldztaté mestert megbﬂntették Ezaz
érdektel g részben oka a t: iskoldsok 6ridsi lemor is. A lemor-

zsol6das arényszéma atlag 20% volt, 1911-t6] 1915-ig, néha elérte a 30%-ot.

A tanonciskoldk tanul6inak szama 1885-t61 1915-ig

125.000

100.000 —[ [

1
. Beiratkozottak széma,

75.000 P 1
i v végi létenin|
50.000
25,000 7
1 .
1885 1890 1895 1900 1905 1910 1916
Vizsgaltdk azt is, hogy a t. k a mihelyben hogyan sajatit k el ezak

kat. A korabeli cikkek, tanulmanyok taniséga szerint sokan kevéssé.

nIsmeriink a gépi szakma teriletén miksd6 mihelyekben iparostanencokat - irja az egyik peda-

gogus , akikef a géplakama&g elsa)ﬁmésﬂra vettek fel es akik mar két év fta egyebet. sem
mint, hogy d tengelyt

Hogy az ilyen i iparosinas négy év lefolydsa elatt géplakamssé nem, valik, az bévebb bxzany\tssra

nem szorul. Ks egészen igy vagyunk sz4mos ms szakma terén is.”

Mﬁs helym.t 8z olvashatd, hogy ,a mester vagy gyéri mihely nevelte iparostanonc még az

sem el, amely dja egész korére vonatkozott”. Ugyanis a ,modern

elvek szerint berendezett mihelyben sem ideje, sem kedve nincsen senkinek arra, hogy neki

folvilgositassal szolgaljon, hogy oktassa, mert minden egyén a szakmanymunka elvénél fogva a

maga dolga sltal is a legnagyobb mértékben van igénybe véve”."

Tekintettel arra, hogy szilk valt ,olyan eg kiké szak kasok
ra, akiknek szakméjuk egész kirében megvan a kézi iigyességiik és atnézéses
1atékoriik”, létrehoztdk a XIX. szazad végén az ipari szakiskoldkat.

Az ipari szakiskoldk cél)a hogy »az iskoldkban olyan gyakorlatilag és elméle-
tileg kiké ipar k nevi k, akik egyrészt a kézmdipart tovabbfej-
lesztent képesek, masreszt kxsebb 1pan véllalamknal célszeren alkalmazhaték
mint k . 16k ség teki ben az elemi népis-
kola hatodlk vagy val lyik kozépiskol mésodlk talyanak vagy végul a

kola teljes tanfol, inak el meg. A kiké idg
éltalénosségban 3-4 év voit. Heti 44 Oraban folyt a tanitds, amelybél 4tlag 20 6ra
elméletre, 24-28 6ra az iskola mithelyében végzett gyakorlatra esett. Ebben a tibb

1 Gaul Karoly: Az ipari i M1 Lévi.5. 0.
*2 Gaul Kdroly: uo.
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tbél kielégitd iskolatipust ban kevés tanulé, minddssze az dsszes
tanoncok 1-3%-a tanult. A tanulék széma 1894-95-ben 475, 1904-ben a 17
iskoldban 1128, de még 1940-ben is csak 1300 koriil volt.

Nagyobb lakultak 1873-t6] kezdédden az Gn. néi ipariskoldk, ahol
kézimunkat, szabast, varrast tanitottak. Ezeket az 1skolékat elﬁszeretettel alaki-
tottdk a felek k. Sajnos ezeknek az i } d is csekély

volt. 1904-ben a 10 néipariskola tanuléinak szdma 600-ra teheh')'

A ki keds kitdnd szaki k kiziil kiilono becsiilt volt a b i Mechanikai és
Orésipari Szakiskpla, amely 1898-ban alakult, majd 1920-t61 elektromos ipari szakosztallyal
b6v1bett.ék A mar emlltett Iparm_yzxskolaban az agyag-, & bon‘llszmu— a diszitéfestd-, a fa- (miba-

és fe , az dtvds, a grafika) ipari szakmékban szerez-
hettek a tanulék szinte lparmuvészetl igényd szaktudast, kes6hb mesteri fokozatot is. A harma-
dik ilyen kedvelt iskola az Ujpesti Faipari Szakiskola volt, amely 1895-ben alakult.

Hazai és nemzetkozi elismerés

A dualizmus idejének szédiiletes ardnyv ipari fejlédésére felfigyelt a vilag. Az
1890-ben rendezett parizsi vilagkiéllitas oktatési nagydiJét a magyar ipari képzés
nyerte el. A hazai szaksaijté igy szamolt be errél:!3

»A vilagkidllitdson a nagy nemzetek és kis gyenge allamak keriiltek egymas melle A hatalmas,
nagy és a fejlédé 16v6 k kozott allott Mint i helyzete Eur6-
pédban, olyan a helyzete ott Parizsban, kézéppont, melyen innen van a nagy kultira, a nagy
mivészet, a nagy ipar, tul pedig az elismerésre érdemes kezdet, a buzgé torekvés... Ez a kozép-
pont Périzsban erdsnek bizonyult, sokkal erdsebbnek, mintsem az éreg Eurépa hitte volna. Ebben
a kézéppontban egy kulttirailag fejlett, iparilag bar nem nagy, de egészséges alapokon nyugvé,
gazdasdgilag konszoliddlt Allamot ismert meg a vilag...”

A magyar iparoktatdsnak a nemzetkozi biralébizottsag — melynek csak egy magyar
tagja volt — titkos szavazason egyhangulag és a szavazati egységek maximumaval
megitélte a legnagyobb dijat, mellyel a vilagkiallitss rendelkezett, és ezt az itéletet
megerdsitette a legmagasabb zs(ri két felsébls foruma.

Az 1896~os millenniumi kiallitdson a magyar iparoktatds nemzetkozi mére-
tekben is b X 1896. ber 3-4n bdré Ddniel Ernd kereskedelemiigyi
miniszter igy foglalta 6ssze az eredményeket: ,Fontos kulturélis tekintetek szolga-
lataban 41l egész oktatdstigyiink, mely nemcsak az 4ltal4nos ismeretek terjesztését
tartja feladatdnak, hanem a szakmivelés gyarapitdsara is nagy silyt helyez. A
régi szakoktatas mellé sorakozik Gjabban az ipari szakoktatas, mely révid id6 alatt
elért eredmények altal i igen szép Jovot igér...”

Hatalmas n ja volt a magyar iparoktatds eredményeinek
a német nyelvteriileten. A ,,Zentschnﬁ fiir gewerblichen Unterricht” hdrom szdmé-
ban tibb hasédbot szentelt a magyar iparoktatdsnak. 41897-ben a brusszeli vilagki-
4llitds tovabb nivelte a magyar iparoktatds nemzetkozi sikerét.

~Kevés kulsdség, de annl tobb beltartalom: ezt ismerte el a vilagkillitds juryje is, midén iparok- |
tatasi csoportunknak egyhangiilag a legnagyobb dijat (grand prix) szavazta meg... Elég okunk
van teljesen megelégedettnek lenni az elsd ily nagyobb sikerrel: elég okuk van, kivenni az elisme-
résb6l a maguk részét azoknak, akik ebben odaadé lelkesedéssel és nemes ii munkal-
tak: az egyes iskolak személyzetének.”

13 Magyar Iparoktatds, 1990. 1. sz.
1 Idézi az Ex a hét 1996. marc. 20 széma Mag jelzettel, Tévolodss Europa élvonalétdl cimmel. 21. 0.
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Szabolcs z'm

A magyar iskola gyermekszemlélete a
XVHOI-XX. szazadban: tallozas a
forrasokban

Az iskolaztatés térténelmi maltjirdl sz616 forrasok nem csak arrél adnak

kepet hogyan képzelték el egy adott ld&sukbnn a tmitht a tananyagot,
arrél is tartal -, hogy mit

jelentett egy-egy idbszak felnbtt genericlbl széméra a gzermek az ifja.

Az olyan dokumentumok, mint a Ratio Ed ionis vagy a XIX. dt6l
letd kozoktatdsi torvények, tantervek, ha ko t médon is, de tdjék k egy
id6szak gyermekszemléletérdl, arrél, hogy hol helyezkedett el a gyermek a korabeli
felnéttek értékrendjében, mennyire volt fontos a felnétteknek, milyennek lattk a
felnétt-gyermek kapcsolatot, milyen gyermeki tulajdonsdgokat tartottak érdemes-
nek fejl i, milyen tokat helyeztek elétérbe a gyermek nevelése kap-
csdn. Ha megprébalunk néhany d ba gy belepillantani, hogy ilyen és
ehhez hasonl6 kérdéseinkre szeretnénk vélaszt kapni, akkor a forrdsok tovabbi
fontos rétegeit fe]theQ\uk fel. Erre teszek kisérletet ebben az irasban, iskoldztats-
sunk multjanak forrasaik

A XVII. szazadtél iileté ped iai irdsok, kézikonyvek, tantervek,
médszertani segédletek nagyon sok olyan informéci6t tartalmaznak a gyermekrél,
melyek a torténeti kortél fiiggetlennek Mtszanak. Olyan idétallé, 6rok normakrél
tesznek emlitést, amelyek hosszt évszdzadokon 4t szinte teljesen megegyeznek
Mészdros Istvdn is emliti egy forraskozlésében ezt a megéllapltést Olyan nevelﬂ
célzatt olvasményokra utal, amelyek a didkokt6l elvart viselkedést
ték a latin forditasi gyakorlatok kozé. Az éltala ismertetett, a XVI-XVIL. szazad

fordulé6jarol fe -adt iskolai jegyzetkonyv szoveget tartalmaz a taniték, neveldk
irdnti ,,koteles tiszteletre és a ,restség” elleni buzditasra. Ezeket a gyermektél
elvért tulaj kat emliti C 1 1s a sar ki kollégium szdinara ké-
sziilt egyik frasat a taniték megbecsiilésére: , Tt / ddként tiszteld, .

Soha meg ne bdntsd ...”, illetve a lustasdg lekuzdésére szolitva fel a tanul6kat: Jd
tanulé az lesz, aki ... semmiféle faradsdgtél nem riad vissza, hogy a tuddst
megszerezze .. k hogy nem kodik a kdtél, hanem keresi is azt ..
Néhdny emberoltovel késébb hasonlé elvérésokat fogalmazott meg a Ratio Educa—
tionis is, ter a taniigyi rendelk hoz igazodé, kissé
széraz hangnemben Mmden iskola feje az zgazgato, b’t kbueuk a tamirok akikkel
L és engedel i, utdnuk

1 Mészdros Istudn: Iskolai jegyzetkonyv a XVI-XVIL. szézad forduléjarel. Akadémiai Kiads, Bp., 1976.

- 2 Comenius: Erkolcsi szabélyok az ifiisag szaméra. In: Comenius Magyarorszégon. Tankényvkiads, Bp.,
1962, 290. 0.

3 Comenius: Az j 6letre kelt Fortius avagy a lustastig kiiizése az iskoldbel. In: Comenius Magyarorszdgon
270. 0. .
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kavetkezzk a tébbi oktato, indegyikiik: telet kiilonds kifej illeti meg ..

lent a Ratio E ionisban a gyermekl Iustaség ellem fellépés igénye is: .,A
l kat és hanyagokat tehdt fig kkel és g
Li 2és irdnti 6szto) ! ajdnl a koteles ljesttésre serkenteni ..

Az 1797 ben jelent els§ hazai pedagégiai tankényv, amely a sérospatakl
készult, miifajabé] adédéan is részlets
zotta taniték 1rént1 tisztelettel, de ink&bb abbél a szempontbél, hogy a tani'ték ezt

mi médon kaphatjdk meg a gyermekektsl: hog:y Tani it illendd fiigg
tartani tudja, hogy azok néki delmesked ks té'le fiigjenek. Engedel k
lésznek a Tanitvdnyok, ha a Tanité a ... par l k pal ald

Po
ugy el-tudja rejteni, hogy azt Tamtminyz parancsolatoknak se tartsdk ...” , Tanitéjo-
kat meg-betsiilni, szeretni, annak engedelmeskedni, tanttdsdt ﬂgyelmetesen halgat-
ni, mtését, dorgdldsdt, fenyitékét j6 neven venni, azért rélla illetlenil nem széllani,

yival inkdbb be idlld. ellene nem forralni .. A lustasag elleni kiizdelem
is a tanftéi hivatés r ké; d meg e nuu_y )
A kiilonboz6 céllal késziilt, az iskol dok k arra is

vélaszt adnak, hogy az iskolai nevelés kapcsén egy egy ld&zak nnt hangsulyozott
a tanits-nevelés korébél. Itt mar b dnak, és ezek a
gyermekszemlélet eltéré’ elemelt is j6l felvnlla.nt)ék

céljai, feladatai is korspecifikus jellemz6knek

tunnek, bér‘xttL 16 kat is taldlunk kiilénbozé torténeti id kokban. ... a
kiiz j k latdra az az dllampolgdr képes, aki

1. testileg egészseges es eros,

2. értelme tud: yokkal és sokoldali ké; ! ki 1

3. erkolesileg jdmbor és szerény, s minden vonatkozdsban becsiiletes életti”” —
olvashatjuk az 1777-es Ratiéban a ki k tartott, a 1 1 elérni
Ghajtott eszményrél. A normatfv célkitiizések ~ melyek valamilyen forméban
gyakorlatilag napjainkig jelen vannak a ped ia elméletében és gyakorlatdban —

olyan gyermekszemlélet alapjai, amely nagy hangstilyt fektet a gyermek iranyfta-
sdra. Milyen felnétté kell valnia a gyermeknek az intézményes nevelés hat4séra?
Olyannd, amelyet maguk a felnéttek frnak els. A lefektetett eldirdsokban a

gy kb6l kiindulé k ekkor meg ntkén bukkannak eld. Az 1839-40.
évi orszaggyilés lﬂkulglott 1 a kovetk fogal tt a nevelés
céljarél: 1. § A k mindenek ﬁ)lott lla k kell lenm, vagyzs
ollyannak, mellyen az isteni hit és tiszta erkél ’g tanjai ker

Egyszersmind az emberiség és iség elvein I, ipitva oda kell ir ,
hogy dltala a névendék mint ember, h Igdr és ali 16 kelléen kiké el
A gyermek érdeke teh4t a korilmények, fﬁr dalmi elvarasol é]tal hat4 ozott.
Ez a felft a dforduléra ve égébol, és a dzi ped

folyamatok hatésdra az ugynevezett gyermekkouzpontu szemlélet ereztetm kezdte
hatdsat. 1904-ben a budapesti elemi népiskoldk szdmdara késziilt tanftasi terv és

4 Ratio Educations. Az 1777-es és az 1806-08 kiadés magyar nyelva fordftdsa. Akadémiai Kiadé, Bp.,
1981. 200, 0

5 mmo Eduutmml, 195.0.

6 Gyermek-nevelésre vezets it-mutatds Kasedn 1797. A Lévay Jézsef konyvtdr kincsei 2. Miskolc, 1987.
13,8l 0.

7 Ratio Educationis, 175. .
A "

Jnvulitn a és targydban. 1843. In: Dokumentumok a magyar
nevelés 1100-1849. , Bp., 1966. 374. o.
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mar sz6k alatab dolatfiizésében is eltdvolodott a szigoruan

eléiré celmegfogalmazasoktol Feladat a ,,gyermelz tesu szellemz képességez, erot
mmel teljesebb, har ikus fejléd L,

% Bz a felfogds sem mondott le a gyermek irdnyitdsérdl, a felné’tbek altal

fontosna.k tartott értékek dtadésarél. Az alabb felsorolt Jelzé’k kﬂlonbézﬁ hangst-

lyokkal ugyan, de mindig jelen voltak a 1ést mi k kozott, s
e most idézett forras szellemiségéb eppugy11] kednek, mint a gyermek fejlédési
szempontjainak — ekkor mér icholég es dagégiai érvekkel alat: tott —
hangsiilyozasa: .jé erkolesi, je h munk etd, kabiré, életreva-

16, értelmes, egészséges”'® A gyermek] fejlﬁdés hangsulyozésa kozponti helyet

kapott a Nagy LdszId nevével fémjel: i iskola elméletében és gyakorla-
taban: a2 intézményes nevelés rendszerének kidolgozasaban a gyermek

jai az elsédlegesek. ,Midén az Uj Iskola zgazgato]a tibb pedagégussal egyetértﬁleg
elhatdrozta, hogy az iskol és ok i helyes refor

céljabol hazdnkban reformiskoldt alapit, szandéka lé alkotorészévé tette, hogy
a lélekfejlédéstani elvet el nem hanyagolja, hanem iskolénk pedagégiai és didakti-
kai berend k és mithods k vezetd moti d teszi. ... A gyermek Imd-

nyozds szolgdltatja nekiink azokat a megfigyeld és kisérleti modszereket, azt a lelki
felszereltséget, amelyekkel képesek vagyunk egyes tanuléink egyéni sajatsagait s
~ képességeit felismerni, a tanuléban nem az dtlagot, hanem az egyént keresni s
nevelésiinkben minden gyermekegyént kulbn megaldando probléma gyanant kutat-
ni és kezelni ... Célunk tehdt: gyermek és individudlis lélektani alapon
allé nevelesz rendszert alkalmaznl — irta 1916-bad Nagy Ldszl6. A magyaror-
szagi refor 6 isé k dolatai a legajabb pszicholégiai és

ped Jeles egy
pedagégiai elveken nyugvé gyermekszemléletet titkrozték.
Mas hangsulyok mutathaték ki a 60-as években. A gyermekszemlélet szem-

pontjabdl is visszalépé érzékeltet az 1961-es Tanterv és Utasitds az
altalanos iskolak szamara cimii kiadvény lakonikus, ﬂz ideolégia altal meghatéro-
zott normdk kozé szoritott cél hatdrozasa: ,,Az 1 iskola célja, hogy
megalupazza a kommunistg ember nélyi kialakitdsdt. Ennek érdekében:
~ nydjtson minden tanulonak egyszges, korszeru alapmiiveltséget;
— egész oktats 611, jl benniik a k
ta emberre jelle erkolcst lajd ki

- neveljen ugy, hogy a tanulok szeressék szocialista hazdnkat és Magyaror-
szdg népeit, becsiiljék a munkdt és a dolgozé embert, vegyenek részt tarsadalmunk
P Tattasdh,

— tegye képessé bket arra, hogy h knak és a joud tarsadal; k mindenol.
daluan fejlett, éntudatos dolgozéiva és védel 8ivé valh £ E szbvegrész
azt sugallja, hogy a gyermek tarsadalmi elva k beteljesitdje, és személyisége —
el8irdsszeriden, szinte gépi ~ a kiilsé hatdsok formal a alakulhat. A norma-

tiv nevelési célmeghatérozés tehat itt egyaltaldn nem szamolt az egyéni sokszinti-
ségben rejlé, fejldds gyermeki személyiséggel.

9 Az elemi népiskolai tanitds terve, a hozzévalé Gtmutatdsok és a tanitds anyagdnak felosztésa Budapest
székesfovaros elemi népiskoldi szdméra. Bp., 1904. 3.
10

0.
1 Nagy Laszlé: Az Uj Iskola céljai, i &8 didaktikai alapelvei =AG K,
1816.23. 0.
12 Tanterv és Utasités az éltalénos iskolfk szamars. Tankényvkiads, Bp., 1962.
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A 16 ismeretek k a XVIII. szdzad végétél a gyermek térsa-
dalmi hovatartozésa, a hasznosség szempontjai, a gyermek vérhaté élethivatésa és
végiil a gyermeki személylség lajd i, sztikségl egyardnt jel k a
forrdsokban, termé h ilybeli kﬁld b kkel utalva egy-egy
iddszak gyermekfelfogdsdra. A gyerm fojlde ny k p
jai mér a XIX. szézad elején megjelentek a tantervekbem1 Az els6 Ratiéban
elsgsorban a gyermek lakéhel eés térsadalmi hely alnpjén differenciélt isme-

retekrél olvash k, amelyek a h i alapjén rendez6dnek. ,A
tanulﬁlﬁusdg igényei” tehat a térsadalomba.n tb’luk elvart teljesftmény tekintetbe-
vételét j ekkor. A korszak ban volt az egyéniségh6l fakadé

kiilonbségekkel is: A Ratio differenciélt tananyagfelfogésa arra is lnbenedt hpgy
az egyéni kialonbségekre felhivia a figyelmet. T6bb tantérgy (példdul természetjog,
kisérletezd fizika) kapesén utalt arra, hogy az émlmesebb azorga.lm,aaabb didkok
szdamdra kell csak azokat a fizikai kisérl val6 r ! ugyanis
csak azok szdmdra engedélyezett, aluk a természetrajzban bebizonyttottdk szorgal-
mukat” 4 T6th Papai Mihdly pedagégw.kbnyve a tanulék kozotti kiilsnbségeket a
6kép vette ba: évta a kat attél, hogy rangjuk alapjén

kiilonbi: a tanul6kat; de komoly ped iai felad k tekintette, hogy a
gyermekek kozotti korra, értelmi és természeti hajlanddésdgra vonatkozé kiilonbsé-
geket a neveld kezelni tudja. ,Némelyeknek nagyobb emlékezs, mint (tél6 tehetségek
van. Az ilyenekkel nem kell mindég tsak konyv-nélkill taniltatni, hanem a kérdez-
kedddés (Catechisatio) dltal kell Gket az értelmes tanuldsra szoktatni, és arra hogy a’
magok szavdval mondjdk él, a’ mit felelniek kell.”® A tananyag kivélasztésa,
feldolgozdsa tehat ahhoz (is) igazodlk hogy mu‘e képes a gyermek. A tanitds, a
gyermekre valé odafigyel ta meg Kazinczy Ferenc
1789-ben: ,Az a tanfté, alu a gyermekekkel gyermeki mddon tud bdnni, aki
gyermekké lenni nem dtall — s ki dtalland azt azok kozil, akiknek a természet
ttélderdt, fontols értelmet adott, minekutdnna oly nagy emberek, mint Rousseau,
gyonyérkidéseket keresték abban, hogy gyermekké legyenek! — az a tantté, aki a
gyermeket ugy tudja tanttani, hogy elfelejtik, hogy oskoldban vannak, ... az a tantts,

aki wyainak fejeket és ket miveli, aki Sket tanttja és Jauma —-az a tantté,
akire én oskold btzni 6hajtandm.”® Egy é ddal kés6bb, amikor a pedagé-
gia tudomanya mar komoly milttal rende]kezett a tananyag és a gyermeki
személyiség h, 14sa més i 1 az 1880-ban a gimnéziumi

tantervhez kiadott Utasitasok alapjén: ... az uj tervezet a gymnasiumot egységes
ta.nfolyamu mtézetn.ek szeruezi, és arm torekszth hogy a névendék fejlédéséhez mért

injaban oly fe ljén, mely az egyszer megszerzett
zsmeretet nem hagyja tobbé vesztegelm hanem alapul tekintve a tovabbhaladdsban,
azt alkal ten fel tudja h i. Mdsod sorban pedig kilonds figyelembe

akarja vétetni a tanulmdnyok tdrgyi és tartalmi oldaldt, és a tanttds anyagdt ez
irdnyban is a gymnasium azon sajdtos czéljahoz méri, hogy ne puszta rdtanttdst,
egyes tudomdnyos tények egyszerii dtvételét, hanem inkdbb az értelmi nevelést,

13 V5. Ballér Endre: T » aXIX-XX. OKI, Bp., 1996. 13-14. 0.
14 Ratio Educationis 122. 0.

15 Gyermek-nevelésre vezets Gt-mutatds. 14-16. o.

18 Razinczy Ferenc: Hivatalba verets beszéd. In: Dokumentumok... 197. o.
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megfigyelés Gpoldsdt és a gondolkodds fejl bi 2 feladatdnak.”V"

11 keor tehét a tud ok szabta saj {gok a fontosak,
de ezek ta.mtésa a ,novendék fejlédéséhez mé ”, es e fejlé’désben a legfontosabb
mutaté az értelmi nevelés. A gyermek saj k figyel 1
gesen az értelmi k gekre val6 k trélast j )

Az intellektuslis fejl tilsilya a gi fumi tanul kban mads idé-
szakokban is megfigyelhets. Az értelmi nevelés font gfogal 6dott a
polgdri iskola céljai k¢ is, de itt emellett m4s gyermeki tulajdonsagok, kifejlesz-
tend§ készségek h al, ] is taldlkozh k — ennek az iskolatipusnak a

feladatdhoz illeszkedve. A tananyagon, a tanitdson keresztiil ugyanis nemesak a
gyermeki értelem érhet el a pedagégus széméra. Az 1927-ben kiadott polgari
fidiskolai Tanterv és Utasit4s igy fogalmazott:, Az ismeretek szerzése és a készségek
elsajdtitasa kizben focélunk mmdtg az legyen, hogy a mai id8k szigori: kavetelmé-

nyelt szem el6tt tartva, k nagy élet-haldlh ca.ban fok ilemi tevé-
bgre, ondllé kezdemé & k¢ 7 k ovendékeinket. A géptes

. teljes mell6zé: l dolkodd t és megériést, ligyességet és &

kell bennik fejl ink.”® A gondolkodss és az értelem fontossiga egyertelmu

ebbdl az idézetbél, de nem azért, mert a gyermek fejlédése ebben az életkorban ezt

diktdlnd, hanem a térsadalmi feladatok kivanjdk meg ezt a fejl Tal4lunk

azonban utaldst a gyerekek érdekl§désére is: LA tanuld érdekl6désének sokoldali
foglalkoztatasa arra is alkalmas, hogy az iskola munkdjdt vdltozatosabbd s kedve-
sebbé tegye.”'® A tanités folyaman nemcsak a gyermek értelme fejlédik, gyarapo-
dik, hanem a polgdri iskola szdndéka szerint m4s tulajdonségok és személyiségjel-
lernsz is: ,Az ertelmet fejlesztis targyak mellett killonés fontossdg jut a polgdri

iiskoldb lyekben a gyakorlati kepzésnek onallé munkahoz, biztos

k khez kell ie. Ennek a helyes felfogd [ és érvényesi-
tésétdl vdrjuk a nagy dtalakuldst: a nemzet jé k érdekéb tettrekész
nemzedék nevelését. Ezért kell, hogy az lslwla it lelkii. é;
fegyel éghez és hatdr 20 Az emlif lajdonsagok itt
1s olyan osszefiiggésben jelennek meg, mint a t4rsadalmi kivanalmak diktilta
, és a s26vego liggés nem teremt kapcsolatot a gyermek fejlédése és a

téle elvarhaté tevékenységek, jellemzdk kozott. Ennek szinte a szoges ellentéte
tapasztalhaté Nagy Ldszld emlitett tantervi koncepcijaban, amelyet az Uj Iskola
szaméra dolgozott ki. A tanitas célja itt egyetlenegy dologté] figgott: a gyermek
fejldésétol. ,A gyermek tudatvildga a 7-8 éves korban mind fogékonyabbd vdlik az

bjektiv ismeretek befogaddsdra. Ebben az d i korban a gyermek lelki kiképzé-
sének legalkalmasabb eszkoze aza tantdrgy mely egyardnt lehet6vé teszi a gyer-
mekek jatékszerii foglalk és gt...” ,A gyermek etikai énje
kialakuldsénak kezdete dltaldban a 13-14 éves korra esik, erkélcsi eszméi még

tokéletlenek, homdlyosak s tévelygésekkel kapcsolatosak, de elméjét élénken foglal-
boztm;)ak s 6t magdt tettekre sarkaljdk. ... az eddig teljesen 6nz6 gyermekben mdr

k k egyéb, ) érzelmek is, igy az esztétikai
erzelem, Ezeknél az okok is célul a gyermek etikai és esztétikai

7 Utasitésok a gymnasium tanitds tervéhez. In: Dr. Klamarik Janos: A magyarorszégi kozépiskoldk
szervezete és szablyzata. Bp., 1881.23-24. 0,

18 Tantery éa Utasitds a polgéri fitiskolsk széméra. Bp., 1927. 35. 0.
19 Uo. 37.0.
20 Uo. 36. 0.
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énjének kiképzését, illetsleg ennek a célnak intenzivebdb felkaroldsdt tiztik ki.
Minthogy pedig ehhez a célhoz tudatosan az 6nismeret vezet, azért a tanfolyam
féanyagdul az embertant, mint onismeretre vezetd elsé, nélkitlézhetetlen tanul-

mdnyt, jeloltik meg.”*' Nyoma sincs itt a tfv nevelési elk 1ésekre jellem-
2§, tarsadalmi kivanalmakra utald szévegré k. A gyermek & ban vilik a
tananyag i uLuJuva ebben az elképzelésb

A gyermel t jabol taldn a 1 del b a fegyel mi-

kéntje a buntetés, _/utalmazris kérdéskire. A fegye].mezéssel osﬂeﬁxggésben hosszi
idén keresztiil a legft b gyermeki tulajd szdmi-
tott. ,Gyermekek! Mtdé‘n szuleztzknel hazokbun. vagytnk wwon meg kell-é magato-
kat azokhoz a r leiték? Nem kell-é,
példdnak okdért, jénnetek, mikor enni hivnak; felkelnetek, mikor felkbltenek; ide
vagy oda mennetek, mikor kiildenek? — Tehdt meg kell tartunotok sziiléiteknek
parancsolatjait, és nem kell a rendeléssel ellenkeznetek, melyet sziiléitek béhoztak,
azaz sziiléitek parancsolnak veletek és'ti engedelmeskedni tartoztok" - irta Reva!
Mikl6s piarista tanar 1782-ben. Allitas4t indokolta is: ,De mir T

volna a hdzndl, ha senki sem par: ina avagy ha par L és senki sem
Imeskedne? Bi; l, gyermekeim! nem volna telen meleg szobdtok ételetek

és ruhdtok a k "2 Az del és a fegyel

els6 Ratio is utalt. A tanulk tisztelettel és del éggel tartoznak a szulelk-

nek. ,Nem tud parancsolm az, aki nem tanult meg engedelmeskedni®®® — utal egy

mondat a kisg kbdl, gi iumokbél kikeriil§, a nemesi rendhez, a

tehetdsebb polgarokhoz tartozé gyermekekre. A fegyelmezett, engedelmes gyermek
eszménye megjelenik Téth Pdpai Mihdly idézett, 1797-es pedagogiai knyvében
(,Konnyebben engedel inek akdr mib , ha ldtjdk, hogy a’'mit t6l6k kivdn-
nak, az az § javokra tzélez..”?*), és megtaléljuk ré az utaldst az 1880-as évek
gimnaziumi rendtartdsaiban is: ... az dsszes tandri testulet kotelességének ngla
ki i nemes példaadd mtvelt b ddal odah hogy
&egyelet és engedelmesség erényei gyikeret verjenck...”® Az engedelmesség szo a
XX. szazadban mdr ritkdbban fordul el§ a pedagégiai dokumentumokban, és a
fogalom tartalma is lassan megvéltozik. A feltétlen tisztelet helyett a sziiléknek, a

itéknak valé d fogad alapja a belétés lesz és eszkize a

I 16hoz vals kotGdés, szeretet. B 16giai indokldsa,

magyardzata nemcsak nevelés1 szakkbnyvekben hanem péld4ul a sziilék szaméra
késziilt 1 kékban is ol

Abu ~jutal mint a gyermek 1élet egyik fontos mutatéjat mar

a XVIIL szazadl dokumentumokban is kell§ differencisltséggal targyaltdk. Ebben
az iddszakban még fel sem memlt hogy a fegyelmezetlenseg esetleg a nem

megfelel§ tanitdsi eljaras vagy b (] A testi nem
egyediili, bar kétségteleniil nagyon gyakori eszkoze volt a t k. Erdek
példaul, hogy az elsé Ratio a tanulményokkal k J! lasztdsok téb
kifejezetten tiltotta a testi fenyitést, és csak a tasbeli hi agok

2! Nagy Liszls: 1. m. 25. 0.

22 Révai Mikl6s: ABC konyvecske a nemzeti iskol4nak. In: Dokumentumok... 174. o.
23 Ratio Educationis 200. o.

2 Gyermek-nevelésre vezets dt-mutatss. 37. 0. -

25 Pegyelmi szabélyok. In: Klamarik Jénos: 1. m. 256. 0.

28 V5. pl. R Jend: Szeretet, erkolcs, ia. Gondolat Kiadé, Bp., 1994.
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1 dte meg alkal A tanuléssal } 1 1 kre vonat-
kozéan ,a legszzgarubban tzlas mmden tandr szdmtira hogy durvdn és nyersen
bdnjanak a f jdk Gket, hajukat cibdljdk, fi ‘ket hizzdk, vesszok-
kel, korbd.ccsal vagy mdsfélehéppen usselc stb A tas jok tk
26 biintetések ,elsé fo ban a vesszé, a g';mmiziumban pedig
a bot alkalmazdsa jelenii; .. ha nem kavetkezzk bea vdrt Javulds a fenyttés ezen elsé

akhor a lefok d6..” 2" A testi fenyités tehat ekkor
nem szémf 1 b b i

a
»A bii ¢t .valo félelem legjobban hat minden feladat teljesttésére”® —
fogalmazott meg az ‘els6 Ratio egy meg ma is sokszor alkalmazott pedagégiai elvet,
de emellett a jutal sokkal fi bnak tartotta. A tanul6k szorgalmanak
osztbnzésére allk ak a j6 telj ényt kivetd jatéklehetdséget, a rendkiviili
sziinetinapokat, a dekiri6 tisztségét (egy-egy tizf6s csoport vezetsje), a valasztha-
t6 elaadésokat a nyilvdnos dicséretet. Rendk(vuh Jutalomként a tax\kerulen

f6i k konyvet ajandékozhattak az arra d k Melyebb
fiiggésekre vildgitott rd a j i kérdésével k: latban T6th
Pdpai Mihdly. A jutal it6 és motival Jellegét emelte ki. ,A jutalom-
nak nem kell fokban dllénak lenm, hogy nem annytra cmnak ara, mint az azzal
egyiitt jaré betsiilet legyen a’ jutalom... A’ 3 gy igen hath
neme a’ ditséret és a’ meg-tisztelés, mert ez dltal a betsulet kwdmisa indittatik, és
tartatik-fel a’ gyermekben: melly az emberi tsele k. zgen hath rugé]m
Ezzel hat gyakran kell élni...*° Szémos esetben elkeril k tartottaa b
»Biintetni pedig nem kell minden kis vétket ... azt se, ha nem mindjdrt a’ legjobb
médon viszi véghez o’ gyermek a’mi néki par ltatik... Azt se, ha letzkéjét, kivdlt

& Vallasra tartozé dolgokban nem tudja .. A testi fenyitést pedig éppen
félelemkelts, f4jdalmat okoz6 hatésa miatt mell6zte, legalabbis abban az életkor-
ban, amikor mér szerinte a gyermek értelmére lehetett hatni: ,...ne annyira a’
fajdalom érzése munhdlkodjék benne, mmt azt ldssa dltal a’ biintetésbél, melly rut s
gyalazatos dolog légyen az embernek kotelességét nem tselekedni vagy
és a testi fenyités kérdése a gyermeknevelés egyik dlland6 tém4ja.®

Az atény, hogy hlvatalos dokumentumokban is még hossza ideig 5z6 esik a verésrél,
annak p il dhatatlan voltdrél, arra utal, hogy gyakori ]elenség
lehehett Az 1904-es budapesti elemi iskolai tanterv és utasitds igy frt a fegyelmezés-
16l ,.... az iskola rendnek és fegyelmezésnek nagy nevelé hatdsa is van, ¢ fegyelmezés
alapja a gyermek irdnti szeretet. Nem lehet j6 tantt6 az, aki a gyermeket nem szereti.
Nem jé a fegyel tds ott, ha mindjdrt a kiilsé rend kifc lan is, ahol a 6k
félelembésl delmeskednek... A bil és a fegyelmez&§ legutolsé eszkize. A testi
fenyités természetesen egészen hizdrand6.”®® Ez a maga koraban modernnek sz4mité
dllasfoglalés a fegyelmezés kérdését a tanfté probléméajdnak tekinti, és nem — mint
a korabban idézett dokumentumok — a gyermek rosszasdga, vétsége oldalarél

kozelitette meg a téméat. Még egyér ez a véltozas a refor d ia képvi-

27 Ratio Educationis 195-196, o.

28 yo. 189. 0.

29 1. 190-194. 0.

% Gyermek-neveléere vezets Gt-mutatés... 87. 0.
31 Yo, 89. 0.

32 0. 90-91. 0.

33 Az elemi népiskolai tanités... 15. o.
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Ezeréves a magyar iskola A magyar iskola gyer

sel6inek felfogdsaban: ,Ha sokszor érzi a tanfté a merev fegyelmezés sziikségességét
vagy ha éppenséggel abban az Gllands kinos fesziiltségben él, hogy a rend fel fog
bomlani: gy feltétleniil az 6 eljardsaban keresse a baj okdt. 34

A gyer lélet e néhany mutatéjénak kérbejérdsa azzal a tanulsdggal
szolgélt hogy a XVIIL. dtél a gyermekfelfc gyokeres valtozasdarél nem
Ag 1! lélet a dalmi elvdrdsok ﬁxggvényében is més és

mas lehet de az 1s _]61 létsz;k a for kb hogy a ped unl:s,
It szakmai nyelv dagod: a pszichol pe-

toni b

kkel

dagégiai 1smeretek gyarapodésa hatdrozta meg a gy
a gyermekrdl alkotott kép mikéntjét.

Licsik J6zsef, 8 éve?i

1 Iskola és Gi

Ll iller Mérto: A Csaladi lakol i, nevels. ja. Studium Rt. Bp., 6.0. 276.0.
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Bakd Anna—Szildgyi Erzsébet
Az iskolatdrténeti adattar

Az iskolatorténeti adattar az egyes intézmények toriénetét napjainkig,
lletve fenndlldsukig kiveti ny és épiti foly

inforinéciét tud szolgdltatni a jelenben is miksdo és az adattérba bekeriilé
iskolakré6l.

1996-ban 1000 éve, hogy Szent Mé.rton hegyén (2 mai Pannonhalman) letelepedtek
a bencés szer k, s a } ] egy id6hen oktatéssal is
elkezdtek foglalkozni.

Ezer év iskoldztatdsa eredményeként népiink lélekszamahoz viszonyftva rend-
kiviil sok tehetséget adtunk a vildgnak, s ezért nem tekmthet)uk lényegtelennek a

magyar iskolék embert formalé mdhelyei .Ezta k4t tdzte
ki célul az iskolatérténeti adattar, amelynek a munkﬂatmt els&sorban 1skol:ikban,
iskolai kényvtdrakban vagy ezekkel kapcsolatban 16v§ ped. n &

gydjteményekben lehet elvégezni.

Az iskolatérténeti adattar el6zménye az az Orszagos Pedagégiai Konyvtar és
Muzeumban évek 6ta folyé munka, amely az iskolai évkényvek szdmbavételét és
tartalml feltdrdsét tdzte ki célul.’ Az évklsnyvekbeu levb' rendkivul sok informécié

£l o ink (k k) eb k j6 ¢ valé
torekvés is motivalt benniinket az iskolatorténeti adatt4r modelljének elkészitése-
kor. Az OPKM annak ellenére hogy muzeum is, hely hidny4dban nem tud ilyen

feladatot elldtni, k 1 magéra véllalni. Természetes
lgény lenne, hogy egy~egy adott téma irdnt érdeklodve mind az iredalomrol, mind a
&h krél tud t szerezh a kutaté. A kutaté-

nak, aki egy pedag6gumirdnt érdeklddik, az 1850-es évkonyvekben szerepls
adatokon tul sikerilt a mizeumi gy\‘ijteményunkben fellelheto wbb; dokumentum

és targy b ~konyv b ljességgel ~ hlény-
talan informaéciét nydjtani. Ez a véletl 4 sikeres eredmény is h jarult a
sziveges es képl adatt&r egylittes megter ) dolat4h - .
Az ito D program az , 1000 éves a magyaror-
szdgi iskola” Alap y kozrem kot 1 jott létre, a kép1 és szbveges adatokat
konnyedén kezeld Orb:s programnak egy kifejezetten az lskolawrténetl adattér
céhﬁra Ez a ,Schola~Orbig” lats . A
meg it4sdhoz olyan volt szitkségiink, amely megfel

16 biztonséaggal tudja a képeket is kezel.m, ugyanakkor a képek adatbazisba valé
bevitelében is egyszerd és gyors. A Textarb6l fejlesztett Orbis programot kifejezet-
ten kényvtdri dokumentumok és a benniik fellelhet§ képek feltardséra, regisztrs-
14séra hozték létre. A leg\uabb vAltozatat sikerrel hasméhék példaul az egyhézi
gytjtemények és konyvtérak.?

! Lésd o Kéinyvtdrhasendlattan 1. évf. 8. ezdméban  szerefk frésdt errdl,
2 . .

Kalocsai és Esstergomi y Ki stb., valamint
a Budllpstti Szépmvészeti Mizeum Régi. Kﬁp.:-:xl &8 Antik GyGjteménye, ax Orazsgos Milemlékvédelmi Hivatal
ucapestlo n X
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A ,,Schola Orbis” program alkslmas mind horizontélisan, mind vertik4lisan

beft nyil tam t tenni az adatol Egy-egy iskola
1étének tényként valé rogzitése, a legaprébb letekre is kiterjedé feldolgozasa
egyarant része az egésznek.

A program lehet§vé teszi a kiilonbozd helyszinek kiilénbbzé mélységekben

torténd feldolgozést, péld4ul azt, hogy egy iskola tanuléi kéziil ki vilt neves
személyiséggé, irtak-e esetleg rola, s ha igen, mit. Az egyes helyeken feldolgozott, s
az adatbdzisba bekeriilt informécié illeszthetd, s tovabbi adatokkal egészithetd ki.
Ha példdul egy tanar életrajzdt az adattdr szdméra valahol mér rogzitették, és az
illeté tandr mds iskoldba keriilt, annak az iskoldnak a feldolgozdskor mér nem
sziikséges djra irni, elég csak ki iteni az életrajzot. A kiilonbdz6 helyszine-
ken létrejové egységek, modulok dsszeilleszthetok az iskolatsrténeti adattdrban, s
ennek eredménye a teljes magyar iskolaiigy folyamatos torténete lesz.

Az anyag mennyiségéb6l és termé éb6l adédik, hogy nemesak lehetséges a
feldolgozds részenként, hanem kényszertség is, hiszen egyetlen feldolgozé m\’fhely
onmagdban erre képtelen lenne. Ezen til is, talan olyan infc
van, amely csak helyben érhetd utol vagy szerezhets be. Gondoljunk csak azokra az
elemi és népiskoldkra, amelyeknek nyomai a telepiiléseken még fellelhetsk, de
irasos dokumentumok mar nem emlitik dket. A nevessé vélt hajdani tanulékat

ink4bb szdmon tartjak az ¢ket fel 16 iskoldk és kozo k, mint a palyakez-
dést éltalaban kevéssé letezd szakirodal ezért ez is inkabb helyi adatfelvé-
telt 1gényel A munka megkezdddott, és mar most is tébb helyen folyik az
or ban és az orszdghatéron kiviil. Els¢ szdmt mihelye az Orszdgos Pedagégiai
Konyvtdr és Mizeumban van, ahol a kiilénbozé helyszinﬂ feldolgozésok szervezé-
sét, osszehangolését ésa munkaba.n részt vevd kollégak at, a fol, t
tanicsadast k is épitjiik az iskolatorténeti adatt4rat.
Jelenleg a kovetkezé iskoldk komplex feldelgozdsa folyik: Gyéri Czuczor
Gergely Bencés Gimnazium; Kaposvari S ich P4l Gi ium; Kal i Jezsu-

ita Gimnézium; Kolozsvéri Rémai Katolikus Fégimnazium (Bathory Lyceum);
Kassai Magyar Tannyelvii Ipariskola; székelyudvarhelyi iskolik; Budapesti Ma-
dach Imre Gimnazium; Csurgéi Reformatus Gimnézium.

Az iskoldk kival kor foldrajzi ti, illetve fenntarté szerinti
reprezentativ mintavételre torekedtiink. A programot mar ismerd és abban részt
villalé iskolakat vettiik fel a jelenlegi listara. Az elkeszulo adatbémsnak meg kell

felelnie: a tudomanyos kutatds igényeinek megfelels t é-
nek; kozhasznd informdcidkat kell nydjtania az iskoldrél, komyezeterﬁl esemé-
nyekrél; értékmentés, értékmegdrzés, archivalds k; a latvany g
szinvonaldnak.

A tudoményos kutatés igényeinek megfelelé tajékoztatas

Eziranyulhat az egyes iskoldkra, az iskolédban folyé munka kilss és belsé korilmé--
nyeire, tandrokra, tanulékra, a taniigyi hatésdgok renddleteire, tantirgyak torté-
netére stb. Mélységében és hitelességében ez meg kell hogy feleljen a pedagégiai,
életrajzi és helytorténeti k 4sok tam: ta kov yeknek, valamint azok-
nak a tudomianytorténeti k knak, amelyek gyokerei kben az iskoldk-
ban keresik. Az adattar feladata, hogy utbaigazitsa a kutatét. Nem nyijt minden, a
kutatdsi téméban sziikséges adatot készen, de megvildgit kapesolédasokat és Gj
tajékozédési iranyokat. Példa az adattérbol egy tandrra vonatkozéan: a szemelvény
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élén azok a névvaridciok taldlhatok, amelyek a tandr munkésséga, tevékenysége
sordn eléfordultak; bemutatjuk a tandr életrajzét, az dltala frt miveket, illetve
koziiliik a jelentGsebbeket, illetve azokat, melyek konyvtdrunk gydjteményében
megtaldlhaték. A ndlunk is meglévék esetében a bibliografiai leirds utan rovid
tartalmi gsszefoglal6t adunk, targyszavakkal ltjuk el, és sajat példanyaink esetén
a raktéri jelzeteket is kozoljik. Az dltala frt munkak utén a réla sz616 fontosabb
mivek kévetkeznek hasonlé médon (tartalmi ismertetés, targyszavak, jelzet).
Azokban az esetekben, amikor a mivek leirését kils§ forrésbél vettiik,
természetesen sem tartalmi sszefoglaléval, sem raktérije]zettel nem lathatjuk el,
s ha cfm (esetleg egyéb ismeretek) alapjén targyszavazzuk is, ezt igen 6vatosan
tesszilk. Ilyenkor a tételek lefrés4t a feltaldlt forrasban leirt formaban kKozoljik.
Ezért a felsorolt 1rodahm leirasi alakjéban lehetnek eltérések, ezek azonban a
lényeget az ésagot nem befolydsoljgk. Az életrajzokat az adatbevitelnél

ﬁgy B llftani, hogy lehetéleg kozoljiikk az életut éllomasaxt (az
elé’fordulé helyszineket) dz6k az adatok leges tovébbi ki it
A tandrok adatainak feldol hoz h rtozik iskolai munk4juk részle-
tezése is. Ez az nskola megnevezését az ott eltsltott éveket az altaluk ott tanitott
tantdrgyakat és az iskolab toltott killonféle ti gek feltii Jjelenti,
Természetesen tud_]uk hogy nem lehet minden tandr életrajzat és munkdssa-
gt egyforma 1 iteni. Ha az elk 116 adatbézis révén csak arra

lehet vélaszt adni, hogy mlkor, hol, ki és mit tanitott, mér ez is beldthatatlanul
sokat jelentene. Ennél azonban bizonyosan tébbet tudunk majd.

Kézh informéciok az iskolarél, az iskola kérnyezetérél
és az iskola életét befolyasold yekrél

Kozhasznii informécié alatt elsésorban a kézérdeklgdésre szamot tarts, a kiilonféle
téjékozédést segitﬁ adatok o ét értjiik. Az iskolatorténeti adattdr ezen része
. dései irdnt érdeklédéknek h A benne taldlhat6
mformécmk Jjelzésszerdek, rovid, egyszerd mondatok évszamok, esetleg targysza-
vak amelyek kiindul nydjtanak a részl b ismeretszerzéshez. A tovabbi
dést az adattér k eldsegitd meniije biztositja. Mivel az iskolatérténeti

adattér - szandékunk szerint ~ az egyes intézmények torténetét napjainkig, illetve
fennélldsukig koveti nyomon és épiti folyamatosan, naprakész informaciét tud
szolgaltatni a jelenben is miikods és az adattérba bekeriil6 iskolakrol is. A kozhasz-

nu informacick fonésakent f"leg az egyes tani k dltal t. ként kiadott
évkonyveket (értesit )h ljuk, de az analitikus felta-
résra keni]é‘ és az iskoldrél szélo mélyebb tartalmi vagy luegészlté' adatokkal

kiadvanyok (emlékkinyvek, fidk, levéltéri k) adatai

is- értelemszerifen bekerulnek az adattér ezen részébe. Ez kiilonésen azokra az
iskolédkra érvényes, melyek nem jelentettek meg rendszeresen évkonyvet.

Tartalma szerint a kézhaszni informaci6 lehet:

A) Az iskoldra vonatkozé (épiiletére, megnevezéseire, az ép\ilet helyiségeire,
a foglalkoztatott személyekre, statisztikai adatokra stb.).

Az informdcidk tanévenként és az esemény rovid lefrdsdval keriilnek be az
adattdrba.

Az iskola helyi: ire vonatkozé tényeket szintén fel ik az adattdrba.
A 3 leirast tal4lunk, azt kozsljik rovid forméban, (Az alaprajzo-
kat a Képek cimd részben téroljuk.)
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A stansztlkm Jelentések alapjdn az iskola tanuléinak szdma, a ilet

a t vallasi ldsa és széma, anyanyelviik (nemzetiségiik)
szerinti kimutatdsa is az adattdrba keriil. A mennyiségi adatokat a kényvtéri
4lloményjelentések vagy a gyarapodds emlit , esetleg a jel bb ajandék
konyvek esetében rogzitjiik, a szertdrra vonatkozé adatokat szintén.

Az iskoldban folyé tevékenységek kozitt elsSsorban az oktatésra vonatkozé
adatok (bemutaté tanités ténye, a tanitds médszere, a szemléltetés médja stb.),
valamint a nevelés kiemelhetd mozzanatai keriilnek az adattérba.

Az adattdr gydjti az érettségire, a tanul6k elémenetelének értékelésére, az
osztélyismétlés szabélyozdséra vagy akdr a tanéri médszeres értekezletekre vo-
natkoz6 informaciékat.

14

Rogziti az onk lakul k tényet, ik 16 . az
iffusagi szervezetek létreJottet az iskolai sportversenyeket, a Jelentﬁs eredmenye-
ket, a 16k odését. Szinte felsorolhatatlan mindaz, ami az iskola tevé-

kenységével osszefligg és az adattér részét képezi. (Az iskoldban mikiods szemé-
lyek, akik nem keriilnek a tanarok adattér-részébe, de tevékenységiikk miatt
jelentdsek, szintén a kozl i informdcidk kézott szerepelnek.)

B) Az iskola kér ére k (a telepiilésre, az iskola székhelyére,
ezen beliil az iskola pontos cimére és cimvaltozdsaira, a telepiilés életére stb.)
adatok, a telepiilésnek az iskolat té duldsai mind az adatt4r részét
képezik, valamint azon személyek sorat, akik az iskola fennélldsa sorsn
osztondijat vagy alapitvdnyt tettek a tanulék és az iskola javdra. Az értesiték
sokszor kozlik az alapité okirat teljes szovegét, ezt a tényt a felvételkor mi is
juk. A kulonfele adomanyokat amelyekkel a konyvtér szertar éllomé.nyét

ik az dnyozok, neha 1 is az adattérba. Az
adattar gytjti azokat a 1 idkat, amelyek megv ilagitjdk az iskola
tanédrainak pét, 1 t a telepiilés tarsadal életéb veld-
déséb 1 t szellemi fejlodését
C) Az iskola életét befolydsolé események.
Hogy a k 4s kedvéért csopor k ezeket az eseményeket, féként az
orszégos jelentdségd didkrendezvényeket, a teriileti fontosségi és nem csak az
iskoldra haté, valamint a kilénl ényeket emlitjiik meg. Ezek a legkiilon-

bozébb tartalmiak (részvétel és helyezés orszédgos versenyeken, a haboris esemé-
nyek hatdsa az iskoldk és tanuléik életére, s olykor kulonleges, nemegyszer
botranyos események (pl. érettségi botrany).

A kozhaszni informdcidk fenti, korantsem teljes példaib6l lathats, hogy a
legkiilonfélébb kérdéseket teheti fel az adattdr hasznaléja, s igy lényeges az

adatbazisban torténé keresés gy A ,Schola—Orbis” ad
rendszer keresSformatuma megmutatja a Iehetséges keres6irdnyokat, egymas
alatt sorakozé 6 cimszavakbol és az alattuk fel keresési

tokbél 4ll. Ez a keres6menii ~ melyrél mér emlitést tettunk leheté‘vé tes‘zi a
horizontélis t4jékozédést az egymas mellé kiilo 1k lhaté
keresési szempontok alapjan.

Ertékmentés, értékmegorzés, archivélas

Ezt els6sorban a képi rogzités révén tudjuk elérni. A teljesebb, hitelesebb dok
talds kedvéért a program a szamitégép képemyé" én megj elenitheto (s6t, onnan a.kéur
ki is ny haté) képek rogzi gét is tart fgy méd van

- 95



Az jskolatorténeti adattar Ezeréves a magyar iskola

korabeli dok t al, képekkel és mai fot6kk 1s1l] Ini az egyes iskol4-
kat és személyeket. Ez a lehetoség szinesebbé, é1ébbé és konkrétabbs teszi a
bemutatast, ugyanakkor modutteremt arra, hogy aképek és lefrasuk revén megbriz-
hetdvé s egyittal 1 Vi k tdrgyak, dol t k, s e

radjanak épuletek, iskoldk emlékei. A képek szdmil ldsa révén kisebb
gytdjteményeket (pl. iskolai levéltarakat, értékesszertmdarahnkat kdnyveketstb)
be lehet mutatni kiallitéhelyiség hidnydban is. A képekh
lehetSvé teszik a t5bb szempontii keresést, ugyanis targyszavazzuk és az eredeti
dokumentum (tdrgy) vagy a réla megjelent foté el.sodleges lelé‘helyet is megad)uk A

képi rogzités lehetGséget ad arra is, hogy ped. P nok

Latvanyossag

Az iskolatd: »éum ezeréves évfordul6jdnak a iinnepl a mill tendri
yek egyik kiemelked6 eseménysorozata lesz. Az erre az alkalomra

keszulé‘ budapesn kisllitas a Pet6fi Irodalmi Mu ban 1996. végén

(az Orszéigos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum rendezésében) nyilt meg. Az iskola-
torténeti adattdr addig elkésziilg részét ezen a kidllftdson mutatjuk be, s ott egy
éven at megtekinthetd lesz. Ez a kidllitds feltehet6en szamos latogat6t vonz majd,
ezért fontos, hogy kell§ szdmii és szinvonald képpel és érdeklddésre szamot tarté
informéciéval illusztraljuk az adattarat. A tovabbi tervek kozott szerepel a CD-
ROM-1 valé jel is. Az orszégos kidllitason kiviil természetesen
szdmolnunk kell azzal is, hogy egyes, jubileumukat iinnepld iskoldk egyedileg is be
kivénjak mutatni sajat intézményiiket.

Pintér Patricia, 10 éves
Budapesti Szlovék Altalanos Iskola és Gimnazium

3 Az érdeki6as iskoldknak informéciét ad az OPKM.
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Miihely Az animacios film készitésének oktatisa a k(')zépiski)léban

Miihely ‘

Toth Géza

Az animacios film kesmtesenek oktatéisa a
zépiskolaban

A Magyar i Foiskol iméciés filmtervezél és
tanéﬂ diplomét. 1992 6ta fogl ﬁlmel. 186s0rb } i6s filmes

& Tobb animéci6 tibort Ta-
nulményomnak célja néhény, a tanulbk életkorﬁhoz és a kbriilményeikhez
alkalmazkodni képes feladat té) k leirdsa, a tapasz-
talatok dsszegzése.

A feladatok mindegyike olyan, amely helyet kaphat egy amméclés ﬁ]mes (vagy
multimédia) oktatasi program els¢ A
eltéréek. Van, ahol sp A ba b d i d
filmkamera segiti az oktatdst, mdshal az dsszes technikai felszerelés az iskola

- egyetlen régi VHS kameréja. Ebben a dolgozatban elsdsorban azokat a feladatokat
sorolom fel, amelyek a stohébb kor k kozott, al bb szintd techni-
kai felszereltség mellett is elvégeztethetdk, és egymdsra épithetsk. Ezekbdl az
dtletekbdl] olyan feladatsorokba is bekeriilbet egy-egy, amely — jobb kériilmények
kozott — késdbb nagyobb igény( célokat is maga elé tiizhet.

Az ,animécié” 826 jelentése: valami elettelent megelevemtem, 1élekkel, élettel
felruhazni. Ennek gyakorlati megvalésil fil ésben azt jelenti;
megmozgatni. A mozgéfilm azon a fiziolégiai tenyen alapul, hogy ha gyors egymés-
utdnban egymastél csak kismértékben eltérs alléképeket ldtunk, azt szemiink
Jtehetetlenségénél” fogva nem dlloképek sor ként, hanem oképként értel-
mezi. Ehhez az emberi szem szdmara legalabb 10 kép/mésodperc sebesség sziiksé-
ges. Fontos hangsulyozni, hogy ezzel csak mi vagyunk igy, blzonyos sllatoknal eza
szém kisebb, tobbségiiknél azonban nagyobb. Egyes ragadozé madaraknak példaul
t6bb szdz dll6képet kellene masodpercenként vetiteni ahhoz, hogy mozgsst érzékel-
jenek. Hogy a mozgas 111uzxo_|a tiokéletesebb legyen, a filmes gyakorlat sem a 10
Tebnk hanem &ltaldban a 24 kocka/ 4 tempét
hasznaba Ez azt Jelentl hogy a ﬁlmvetitdgépben folyton mozgé filmszalag minden
kocké_]a 1/24 cre a vetitd a vetiil, és a szemiinkben-

agy fol at assa all ossze. A ,triilkk” csak az olykor feltdn§
biciklistdk vagy lovas kocsik ssze-vissza mozg6 kerékkiilléi 1attan leplezédik le.
Ahhoz, hogy a vildg kerékkiillkon k.ivuh resze a vésznon a redlis mozgésok

1!quw_]at keltse a mongﬁl készités fel ban a vetftéssel megegyezs
iksé A filmk a tehét k épp hu-
t al. Hi gy allokép folvéve, h 4llekép leveti

mdsodpercenként: a vildg megorokithetd mozgasaban.
Az animéciés film készitésekor viszont a szitkséges 24 kocka/mésodperc

L4 s £ "

iség nem fol, poziciéval keriil a filmre, hanem egyesével. Az
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animéciés filmkamera igy mdkédik, mintha egy nagy tdrolékapacitdsu fényképe-
26gép lenne. A mozgéfilm egyes képemek expondldsa kézott 1/24 mésodperc telik
el. Két egymést kiovets ani cka fel le kozott akdrmennyi id6 is
eltelhet. A lényeg csak az, hogy a kivetkezd képre egy kicsit mas keriljon.

Ha tehdt egy rogzitett kamera elé példdul egy széket teszek, majd minden
expozici6 utdn egy kicsit arrébb csusztatom, akkor a filmre a szék kiilonbozé
pozici6ja képeinek sorozata keriil. Ez levetitve azt a hatast adja, mintha a szék
.magét6l” csiszkdlna a padlén. Az azutén, hogy a fazisrél fazisra felvett 1atvany egy
térgy, egy 616 személy mas-mds pozici6ji gyurmafigura vagy egymas utdni mozdu-
latr ket abrazolé raj , més és m4s hatdsi lesz, de technikdja ugyanaz:
animdcié. Lathatjuk tehat, hogy az animécié tulajdonképpen egyszerd filmes esz-
koz, mint példaul a visszafelé felvett jelenet, az attiinés stb. (Tecinikaként inkabb a
nkockazas” sz6 a haszndlatos.) Ezzel a technik4val viszont a ,reélis” film remekiil tud
irredlis vagy sziirredlis képsorokat létrehozni, igy az animéci6 az id6k folyam4an mar

k nagyon sok lehet: kinalé filmes technika maradt, hanem fiiggetlenné
vélt, 6n4ll6 miifaj lett. E miifaj két f6 tulajdonséga és kimerfthetetlen gazdagsags-
nakéllandé forrésaaz hogymmden ammﬂhaté és ani i6ban minden lehet:

Az hoz, az ani oktatdshoz nem feltétleniil kell nagy technikai
appardtus, kamera, triikkasztal vagy filmvetité gép. Az elsd ,anim4ciés ﬁlmes a
francia Emtle Reynaud példaul a malt db mér a megj
elétt i pokra festett fazisokbél 4116, a mai egyedi animdci6s filmek-
hezh 16, lirai h lati rovid filmek

Ismertetek néhédny egyszertibb technikt és azt, hogy ezek hogyan alkalmaz-
haték az oktatdsban. Az elképzelhetd legegyszertibb animaci6 a két fazisb6l éllé a
fazisok gyors valtakoz4ds4b6l ad6ds mozgés. Ennek a t k ismert megjel
formdja az, amikor egy darab papfrra az egyik, egy e fo]é helyezett papirra pedig a
mésik fazist rajzoljuk. A fols6 papirt egy tollra vagy ceruzéra tekerjitk. A toll
ide-oda kapkodéséval a fels6 papir hol kisimul (és fgy az ezen 16v6 rajzot latjuk),
hol visszapondorsdik (ekkor az als6 dbra v4lik lathat6va).

A feladat igen egyszeriinek tiinik, de — hasonléan a tibbi egyszerd animéci6s
technikdhoz — a sikernek van egy nagyon fonws feltétele: olyan mozgést kell
taldlni, amelyik épp az adott technik hetd meg a legjobban. Ebben az
esetben tehat csak az lesz élvezetes, j61 értheto , aminek a valésagban is
az a tulajdonsaga, hogy leginkabb a mozgés két széls6 pontja és a gyors, visszatéré
ritmus jellemzi. J6 megoldas tehat példdul két firészeld torpe vagy ugaté kutya.

LNV =T
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Miihely ‘Az animaciés film készitésének oktatdsa a kézépiskolaban

Itt kell megemliteni az animdciés filmezés, de féleg a rajzfilmkészités egy
fontos triikkjét: a sziluetthatdst. Mar ebben az egyszerd feladatban meghatéroz-
hatja az eredményt az, hogy a tanulék milyen nézetbdl dbrazoljak a mozgast. Ha
példdul az elébb emlitett, két fazisban abrazolt, nyitott, illetve csukott sz4jG
kutyafej szembél jelenik meg, sokkal kisebb hatdsu mozgast fog eredményezni,
mintha profilban rajzoljdk. A lényeg tehat: a tanulék mindig képzeljék el a figurdik
mozgésat gy, mintha erds ellenfényben csak a szerepl6k sziluettjét litndk. Ha a
mozgas igy érthetd, j6 esély van arra, hogy az eredeti képi vildgban megjelend
figura is latvdnyosan, felismerhet gesztusokkal fog mozogni.

A kovetkez6, szintén egyszerd és ismert animécids technika az, amikor egy
vastagabb tankonyv lapjainak jobb fels6 vagy alsé sarkéba rajzoljuk a mozgéssort.
Ezt a konyv atporgetesevel ]ehet életre kelteni. Kollegidlis és praktikus okokbdl is
jobb ld4s, ha ezt a tect nem fiizetben vagy kényvben gyakoroltatjuk a
didkokkal, hanem olyan jegyzetpapirtémbin, amelybé] az elrontott fazisok kivehe-
t6k, és ahova a sziikséges pétrajzok a kivant helyre tehetdk.

Az el6z6 feladatban emlitettek itt is érvényesek [tt értelemszertien egy
egyiranya (sztori jellegd) lesz a techniké gfelelébb. Ez jéval
tobb lehetdséget kinal, de itt is fontos figyelmeztetni a didkokat a technika 4ltal
limitalt id6hosszra (max. 2-3 masodperc) és a mozgés ritmusara. J6 megoldés
szokott lenni a névekedés (péld4ul kinyfl6 virdg) vagy valamilyen helyvaltoztats
mozgés (példdul rakétakilsvés).

A harmadik, egyszerd technikai feltételeket igényls, az 1ment1ekkel rokun
animécids technika a stroboszkép (vagy var: b)
sor. Ez a szerkezet egy tengelyre csapdggyal erdsitett hengerbél all, legmkébb egy
nagy talpas poharra emlék A henger, melynek csak alja és palastja van, gyors
forgasra képes. A hengerpalast aljaba fognak keriilni a fézisok, és hogy minden
rajzot kiilén-kiilon ,all6képként” lathassunk, a paldst felss felén keskeny nyildso-
kat végunk. Ertelemszertien ahény nyilds van a paldston, annyi rajzot kell a
henger belsejébe tenni, ugyanis amikor a hengert megforgatjuk, minden nyflas,
amely a szemiink el¢ keriil, a vele szemkozti képet engedi egy pillanatig lattatni. A
gyorsan forgé képek fgy nem dnak dssze a ink el6tt, hanem egy
mozgéssort eredményeznek. Legeélszerdbb a rajzokat egyetlen papircsikra rajzol-
ni, amelynek hossza megegyezik a palast keriiletével, és annyi részre osztani,
ahdny nyilast a hengerpalastra vagtunk.

2. dbra
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Ennek a techmkénak is sajdtos ntmusa és tempéja van. Most a termé-

kb6l fakadéan vi G ritmusu k lesznek a legi adekvé-
tak. Sok haladé mozgds, jdrds, forgés, hintdzds, repiilés stb. ilyen. Az a lényeg,
hogy a képsor utolsé fazisa utdn a mozgds természete is az els6 kép soron
kivetkezését kovetelje. Egy wjra meg ujra kinyilé virag vagy sokszor egymas utén
felépuld haz tehdt nem tartozik a j6 lddsok kizé. Kiilon értékelenddek viszont
azok a megoldasok, amelyekben a tanulgk a mozgéssor periédusdt egy-két fazissal
képesek meghosszabbftani.

Példaul bejové auték rajzol két Idas is ad6édhat. Képzeljink el
mindkeét esetben egy olyan stroboszképot, amely egy 12 fézisti mozgéassort képes
életre kelteni. Az elsg rajzon a kép bal sarkaban megjelenik egy kis pont, ez a
kovetkezd fazisokon aztdn a képek jobb oldala fel€ haladé, egyre nové autéva hizik,
szinte betilti a képet, a tizedik fdzison mar az auté java része nem is ldtszik, a
tizenegyediken mér szinte az egész aut6 kiment a képbél, a tizenkettedik kép pedig
iires. Az ezutdn megjelend elsd rajz a kis ponttal a kovetkez§ szembejové auté elsé
fazisét jelenti. J6 megoldds. Szebb, tobb, ,profibb” viszont az a rajzsor, amelyikben
példéul ez a kis pontként Abrézolt auté mér az elgbbi példa tizedik fazisén
megjelenik, a nagy, félig a képb6l mar kifutott auté mogott, messze. Ezutan a
tizenegyedik fazison az eredeti mozgassor mésodik, a tizenkettediken pedig az
eredeti mozgéssor harmadik rajza szintén a képre kertil. Ilyen médon a mozgéssor
hérom fazissal meghosszabbodott a mozgés s:mébb szebb lett.

E hérom egyszerd ani k amiatt tartom jénak és a
kozépiskolds filmes oktatdsba valénak, mert olcséak és az eredmény gyorsan
léthaw Altaluk, hanem azért is, mert képesek arra, hogy latvanyosan illusztraljak
az i6s fil két alap at: az egyirdnydt és a wsszatérét
illetve a visszatérének egy gyakori valt a két fazisban vi

A legtibb filmes és fotés oktatdsi prog'ra.mban szerepelm szokott a filmfelvevé
gép, a vid a vagy a fényk gép ésh alatdnak ismerte-
tése. Sokan fontosnak tartjak, hogy ne csak a K 2) ismert )|
minden gombot, csavart, pockot, hanem azt is elmondjdk a tanul6knak, melyik
fazisban mi torténik a filmmel, mi a filmgyartés 4ltaldnos menete, mi a film és a
video kozotti kilonbség stb. Ezeket nélkilozhetetlentl fontosnak tartom en \s A
digkak egészen mds lelkiilettel nydlnak a ki hoz, ha a technik
kel és folyamatokkal tisztdban vannak.

Erdekes viszont, hogy a programsorck zome csak itt, a masodik lépcsdfokon
kezdi az oktatdst, az els6 1épést kihagyja. Azt ugyanis, hogy miképpen lesz a fény,
a latvany, a vildg két dimenziéra absztrahslt képpé. Ez azért is kiilénss, mert
ennek a kérdésnek a digkok szdmara nagy élményt nyGjté megvélaszolasshoz nem

k elérhetetlen targyi feltételel

Valamennyi fénytan az 4ltaldnos xskola felsd tagozatatadl kezdve idérél idére a

fizikaérak kotelezé anyaga. A dnékok elébb tiikroz6désrsl, lencsékrdl, targy- és

g

fékusztavolsdgrol, késébb, a gi ban kv krél, kettés termé 61

tanulnak. Sok kozépiskol dxékkal beszél, arrél, hogy ezek az ismeretek

amukra mennyire Xk 11 ”, mennyire szélnak a valésagrél. Altaldban

az a vélemény, hogy i dolnak a FENYre, amikor szémot adnak a
Itakrél, vagy Khan felel ik az got.

A camera obscura (s6tétk a) elvét dok 6ta ismerik a tudésok és a

muvészek. FeltehetSen mér az 6korban is tudtak réla, legelss ismert &brdzoldsa
Reiner Gemma Frisius holland természettudés 1554-ben kiadott kényvébél valé. A
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camera obscura jelenség abbél 4l, hoﬂ ha egy apré lyukon a fény egy mindenhol
tokél z4rédé dobozba vagy (sbtétl 4ba) jut, a doboz lyukkal
szemkozti falan a doboz el6tti latvany forditott 41141 képe jelenik meg. A dobozon
kivili vilag targyai a rdjuk vetild fényt kisebb-nagyobb mértékben visszaverik.
Ezek a fénysugarak mindenfelé, tobbek kozstt éppen a doboz kis nyfldsa felé is
haladnak. Meg sem 4llnak a doboz hétlapjmg M:ve] a fénysugarak egyenes
vonalban terjednek, a doboz el¢ allitott jatékbat ibja a doboz hatlapjan alul,
a ldbujjai pedig a hétlapon felil vélik képpé. Ugyanez okért minél kozelebb esik a
hatlap a lyukhoz, a kép annal kisebb lesz. Ezt a képet a dmkoknak igen egyszen‘len

meg lehet i. A legfr bban gy, hogy t tésben egy
moségép vagy hitdszekrény dobozat k.wxsszuk a szabadba. A dobozra egy tokélete-
sen zar6dé ajtét vagunk, az 1 sériilésel ahol a tos fény

besziirddhet, leragasztjuk, a doboz belsé falat pedig — példdul temperaval —
feketére festjiik. (Ez utobbi nem feltétleniil sziikséges, de élesebb képet kapunk, ha
nem fognak zavarni a doboz bels6, vildgos falarél visszaver6dd késza reflexek.)
Ezutdn a doboz méretétél és a fény erdsségétsl figgden egy koriilbeliil 3-5 mm
atmér6j lyukat firunk az egyik nagyobbik oldalfalra, a lyukkal kozti doboz-
falra pedig egy fehér papirt erdsitiink, vagy fehérre festjilk. Ezutén egyesével be
lehet maszni a nagyméretd kameréba, ahol napsités és j6 lyukméret esetén a kinti
osztdlytarsak j6l azonosithaté, viszonylag éles, fejen all6 képe fogadja az érkezét.
Kevésbé j6 idében vagy nagy doboz hijdn a képet gy tehetjiik l4thatévd, ha
-egy kisebb, példdul bogre nagysdgi doboz hétlapjat pauszpapirbél készitjiik. Ezzel
a mddszerrel sajnos csak olyan targyak lesznek lathatéak, amelyek egyszerre
nagyon vilagosak és j6] felismerhetd form4jiak. Példdul egy villanykorte izzészdla
vagy egy gyertyalang. A pauszon fe_uel lefelé lobogé ldngkép dltaldban kisebb

élményt ad, mint a de sokakndl ez a feladat megérteni
egy kordbban tanult fizikai torvényt.

A camera obscura-feladat harmadik, X \i bb véltozat:
amikor a doboz hétoldalan keletkezett képet a d]ﬁkok meg is 6r6kmk

Ar 4nsz kora 6ta rend: jzol6k a camera
obscurat arra, hogy a Iéthato vildgot a lehet6 leg'pontosabban orokitsék meg. A
doboz hatoldalén k 1 lapon a latvany hd képét lehetett megrajzol-
ni, megfesteni.
3. dbra
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Tapasztalatom szerint wszont ennel is etdekesebb feladat a tanulék szdméra
a camera obscurdt fényké Ini. Ebhez a kivetkezék sziikségesek:
minden tanulé készit egy nyithaté-zarhaté, belil fekete fali kartondobozt, ami
csukott dllapotban sehol nem engedi be a fényt. (Fontos, hogy a doboz anyaga is
elég vastag legyen.) A doboz alakja nemesak kocka vagy négyszig alapt haséb,
hanem henger vagy més is lehet. A kész dobozra egy kriilbeliil 5-8 mm Atmérdji
Iyukat yagnak. Erre a viszonylag nagy nyildsra azért van sziikség, mert a doboz
kartonfaldra nem lehet elég kicsiny és elég preciz lyukat végni. Ide egy olyan
anyagb6l (példaul alufélia vagy a foto t 16 fekete tasak) kell
egy kis darabot ragasszanak, ami szmtén nem engedi 4t a fényt, de elég vékony
ahhoz, hogy megfelelden apré &s pontos lyukat tudjanak rd firni. A véllalkozés
sikere sokban fugg e lyuk méretétél, pontosabban kicsiségétél. A tanulok a lehets’

legkisebb lyukat péttyi k a féliadarab ko be, lehetdleg a él joval
hegyesebb rézsa vagy kaktusztiiskét hasznélva
Ezutén egy fot6papirt tesznek (te: teljes sotétb i6val alyuk

felé forditva) a doboz lyukkal szemknztl falahoz, majd a lyukat unukkal letakarvaa
dobozt a megorskitendd ldtvany elé teszik. Az expozicié szabadban, napsiitéshen,
kellgen apré Iyuk mellett kb. 30-40 perc. A felvétel utén a fot6papirt eléhivjsk és
fixdljak. Az eredmény természetesen egy forditott 4ll4sii negativ kép lesz.

Szaritas utan ebbél egyszeri kontakteljardssal pozitiv kép készithetd. Ha
ebhez nines megfelels felszerelés, egy teljesen besbtétithets szoba és egy iveglap is

elég hozz4: a 16k egy t Iziéval folfelé egy asztallapra helyeznek,
erre forditjsk képpel lefelé a mar elkeszltett negatlvot maJd a két papirt az
tveglappal osszenyomjak. Ezutdn 5. percre k a villanyt. Ezt

kovetden az j képet el6hivjsk, ﬁxﬁljék és szaritjak.

Ez a feladat — tapasztalatom szerint — semmihez nem hasonlithaté élményt
nydjt a tanuléknak. A végeredmény a fotdzas Sskorat idézi: szép panorsmafelvéte-
lek, mélységélesség nélkiili, kiilonds hangulati kézi munkék sziiletnek. A képekbsl
késziilt kisllitason mmden esetben érdemes a ,,kamerékat" is szerepeltetni.

Ab &b 1d emlitett targyanim4ci6 az animdci ﬁ]mezés legko-
rabbi vélfaja. Mér a 1 ibb filmburleszkekben is tal4lk k
targyakkal. Ilyen volt példaul a filmezés legkezdetibb szakasz4b6l Lumzém hires
gegie, A megdntdztt 6nt6z8 (L'Arroseur arrosé), amelyben egy locsol6tomis kel
on4llé életre: egy kisfiti ralép a kerti gumicsére, a kertész a tomlét az arca felé
forditva vizsgalja a viz elapaddsédnak az okat. A fid leugrik a csérél, a vtzsugér a
kertész arcdba csap.

Aki el§szor tart kockézm (tehat egy-egy fe 1t ,fénykép ként” készit:
ni) tudé k maegprébalkozik a targyak életre keltésének animaciés
lehetdségével. A nunket korulvev6 térgyak szinte egyt6l egyig alkalmasak arra,

. hogy d keidjan tillépve 6nalls egyéniségekké viljanak. A
térgyanimécié legfc bb tulajd hogy a felel tdrgyak
emberi tulajdonsagokat nyemek antropomorfiz4lédnak. Mégpedig olyan mﬁdon,
hogy példaul a ko ében sokkal kénnyedebben vélnak gazdag jelle-
md, érdekes egyéni karak kké, mint az eleve emberi alakot célz6 rajzfilmfi-

gura-tervek. Egy ﬁresfe](( nagy fiild, vords képd ldbas vagy egy kakabél, sapadt,
alig pislakol6 gyertyaszal kénnyebbé tesn egy egyjél fehsmarhetﬂ’ egyéniség meg-

tervezését. Egy rajzolt figura Iehet: k, és ez a
szabadsdg sok didkbél goresisséget vagy a b sémﬁk 16hi hozza

gaval. Egy targy .embgﬁ tulajdonsdgokkal valé felruk
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animélésa sokkal inkabb kérilhatérolt feladat, de sokszor éppen az segit a konst-
ruktiv §tletek megsziiletéséhez, ha a didkok keze valamennyire meg van kétve. A
targyakkal tehat az animécié kap is érd foglalk i, mert a targyakbél
kiindulva tervezett karakterek jelleme jél feli hetd, j6l verbalizdlhaté. Ez pedig
ajél tervezett animdciés film figurdjdnak a legfontosabb tulajdonséga.

Hogy a didkok réhangolédjanak a targyakkal valé foglalkozasra, a targykultd-
rar6l sz616 hosszas beszélgetések mellett (vagy sokszor helyett) akovetkezd jatékos
feladatot szoktuk végezni egy onként j 3! 1. En dok egy sz6t: egy
targyat, neki pedig egy perc éll a rendelkezésére, hogy a térggyal kapcsolatos dsszes
ismeretét, illetve dési id6 nincs. (Ertelmes, egész

mondatokban, tehat nem vézlatos vagy széaradatban kell fogal )
A feladat lenyege kettds: egyrészt pontosabb képet kapunk a feladatmegoldé
dolkod 6], fantaziajarol, és arrol, hogy mennyire képes a gondolatait sssze-

gezni, masrészt pedig eléhivhatjuk beléle azokat a spontén képzettdrsitdsokat,
amelyek a késébbi feladatok alapjat képez:k Fontos hogy olyan szavakat adjunk,
amelyek konkrétak és mind de k érdektelenek egy-egy didk
szamdra. Igy tehat j6, sok érdekes asszocidciét eléhivni képes szavak a szog,
papucs, létra, hordé tipustak. Az olyanok viszont, amelyek érzelmileg kozel 4llnak
a didkokhoz, vagy tul 4ltald k, esetleg tul konkrétak (példdul kényv, televizié,
sampon), ebben a feladatban altaldban nem bizonyultak j6 vélasztdsnak.

A feladat masodik részében az egész osztdly, illetve csoport részt vesz: minden
didk kap egy-egy papirlapot, amelyre el6zéleg rafrtam egy-egy targy nevét. Most a
didkok egyszerre kezdve a munkat, az el6bbi feladat irdsos-rajzos viltozatat
készitik el Ennek a feladatnak az eredménye és a lényege hasonlé, mint az

élyes, szobeli valtozaté, de a targyhoz filzott megjegyzések dltaldban még
sokkal szubjektivebbek, a rajzos-irasos otletek pedig még eredetibbek.

A kozépiskolds korosztaly nagy részénél tapasztathat6 a vizuélis és a fogalml
gondolkodés szétvalasa. Bar Németh Lajosnél azt olvashatjuk, hogy e kéttf]

dolkod4 tvalaszthat ,,csupén tudoményos absztrakci6, hiszen a valé-
sagban a vizudlis érzékelés mar é é valdsakor tudati elemekkel is t4rsul”,
ha nem az észlelésrdl, hanem a reprodukalsrél vagy a produkélésrél van szé
sokszor tapasztalhatjuk a tanuléknal a fogalmi dolkod4s pri
asszocidci6s feladat frésos-rajzos része j6 lehetdség arra, hogy a diskok segitségére
legytink abban, hogy e kéttipusii gondolkodds alkoté szinten is kénnyedebben,
magatél értetdddbben mikeédjon egyiitt.

Ha a tovdbbiakban nincsenek is nagyobb ivii terveink a tdrgykultira- vagy a
targyanimdcié-oktatds teriiletén, ezt a feladatot olyankor is érdemes elévenni,
amikor hiteles képet szeretnénk kapni példéul egy addig ismeretlen csoport
tagjairél. Ebben az esetben eg knek t dhatunk olyan szavakat, mint
példaul tiikor, oll6, alma. Féleg a lanyok képesek ilyen szavakra révid ,bemutatko--
zassal” reagélni.

Ha a feladatnak ez az uldala kevesbe fontos és inkébb a targyak vagy a film
kulturgjaval szeretnénk a j6 ld4s, hogy a csoport
tagjai ne mind 4s targyat kapjanak el , hanem esetleg minden
harmadik tanulé (az 6 tudtuk nélkiil) ugyanarrél a targyrél irjon-rajzoljon. Ez
egyrészt azért lényeges, mert Iehetoség és id6 van az frdsok kizos megbeszélésére,
masrészt azért, mert az dagodhat a targy jelleme”,
lehetdség nyilik arra, hogy megvitassuk, mi az, ami péld4ul egy védornek alaptu-
lajdonséga lehet, és mi az, ami csupén 4rnyalja a jellemét.
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A tovabblé érdekében h k bizonyult, ha olyan targyakat vélasz-
tottam, a.melyek 1. ly ki ikus” és k h férhetd i i6!
filmben gazdag jellemébrazoldssal jelennek meg. Példdul Disney A szépség és a
szérnyeteg cimy filmjének megnézése és megbeszélése el6tt az egyik csoportban
az asszocidcids feladat hdrom irdsban elemzett tdrgya a film hérom j6l sikerilt
karaktere: a tedscsésze, a gyertyatart6 és a kissepri volt. Ennél a feladatndl a
Disney-féle karakterani: i6, bévebben pedig a cell-ani tési techni-
ka egy-egy példaja j6l illusztrdlhatja a tdrgyak antropomorfizélhatésiganak
rajzfilmes felhasznal4sat.

A térgyak jellemének vizsgslata mint a karaktertervezs stadiumok elss
allomdsa akkor valik igazdn érthetdvé és élményszerdvé, amikor mér nemcsak
altalanossagban beszelunk egy-egy targyrél, hanem kézbe vessziik, megfigyeljiik a

beszéljiik az ehhez esetleg sziikséges kxegészltések

alternativait. )
A kivetke feladat elsd részében egy-egy konkrét, a foglalk jelenl
targy megfigyel dulunk ki. Most nem el ban a figus 11 hanem

a konkrét cselekvési lehetSségeit vizsgaljuk. A feladat: o\yan alapveté’ emberi .

mozgéasformakat kell az adott térgyra adaptélni, amelyek mindennaposak, min-

denki altal h Itak, de egyénenként mégis karakteresen kdlbnbdzéek
Fontos, hogy a didkok igyek k a tdrgyak egy lehet6],

tések nélkiil vagy a térgy karakteréhez igazodé Iuegész;téssel kialakftani. Induha—

nak ki - esetleg frashan osszegezve az adatt targy legfontosabb tulajd

és abbol, hogy ezek a tul k miképp véltoztathaték meg. Péld4ul egy alma

adekvit helyvaltoztatasi formsja lehet a pattogés, a gurulds. Ebben a feladatban

tehét nem volna jé valasztds e tdrgyat a karakterét6l idegen ldbakkal kiegésziteni.

Ugyanigy jobb megoldasnak ta.rwl-n, ha példaul az alma elkeseredését egy lefelé

gorbil6 s2jséma helyett a gylimsles piros-friss hejdnak hirtelen elzoldulésével
vagy megr esetleg h 6d | jelezzitk. A lényeg tehét e
feladat b tésénél az, hogy akival térgyak fizikai tulajdonségai hatéroz-
zék meg azt, hogy hogyan fog mozogm, hogyan lesz beléle egyéni jellemi figura.
Ha van lehetdségii ti felvételle] filmre, esetleg videéra venni a
targyak figuravi vl k ezta ) t, akkor a 16k feladata: készitsék el

az adott trgy killonbbz6 temp6ja és killonboz indulat helyvaltoztatasat eredmé-
nyezé animdciét. Ehhez hdrom kiilonbszs karakterﬁ 3-4 mésodperces zenét vet-

tem fol. (Vidém-jatékos, szomor, biiszk Ves ) A didkoknak ugy

az id6hosszban kellett tdrgyaikat a zene h 1 gfelelde al
uk. Fontos, hogyatauulok olyan térgyakat 4l ) amelyekb&’l‘ pe k tobb
ugyanolyan p is b , hiszen az ani ‘kézben meg; t, elhasz-

nalédott tdrgyakat pétolm kell. J6 ha ezt a feladatot a tanul6k haromf6s csopor-
tokban végzik. fgy egy nagyobb létszémi osztélyban is mindenki kamerdhoz
Jjuthat, és miutan kozosen kitalaltsk a figura killonbozs karakter( jaras4t, egymas
kozott meg tudjak osztani a felvétel részfeladafaxt a kamera és a ldampak kezelé-
sét, a (animélést) és a rend

Ha nincs lehetdségiink arra, hogy a tdrgyak egyemtett mozgésat filmre vagy
vxdeéra vegyuk, ]Obb ha nem a karakterjirdssal, hanem a k\ilenbz\zé indulatok

Jalk k. Ebben a feladatban lef ik v:

vide6ra vesszilk azt, hogy az adott t4rgy hogyan valtoztathatja a szinét, llapotat,
form4jdt, ha mds-mds karaktert Jelemt meg Ez egyém munka, mindenki a sajat
figurdjat alakitja annak a négy ti] lyet én hatéroztam
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meg: bolcBelked biztos, jolelki-ostoba, ijedt-szerény, mérges-dithos. (Ani-
méciés filmtorténeti példaként az éran kialakitott figurdkat késébb ossze lehet
hasonlitani a négy legkarakteresebb Disney-wrpével Tudorral, Kukéval, Szendé-
vel és Morgéval.)

Ennél a feladatnél is fontos, hogy a kivélasztott targybél kell6 mennyiség
alljon a didkok rendelkezésére, de most nem lényeges, hogy mind ugyanolyan
legyen. Volt ra példa, hogy ezt a feladatot az egyik tanulé nem tgy oldotta meg,
hogy elvég a kivant vél négy ugyanolyan térgyon, hanem ugy,
hogy egy kosar kortébdl kivélogatta a neki megfelelé gyiimolesoket, és ezeket
minden véaltoztatds nélkiil, a ﬁgura karakteréhez ill§ zenével egyiitt videéra vette.

Hogy hogyan lehet kiilénbozd emberi al k a tdrgynak
més és mas fizikai tulajdonsdgn példanyéval ébrazulm, j6 animéciésfilm-példa
Foky Otta Babfilm cimii miive.

U ! szintén tdrgyanimdciés feladatot ismertetek. A tdrgyak antropo-
morfizdldsa utan most azt vizsgédljuk, hogy ezek a targykarakterek hogyan tal4l-
kozhatnak egyméssal. A targyakbol lett figurdk konfliktusai segitségével a filme-
zés fontos terulletét, a kiilénféle jellemek egyméshoz valé viszonyba kertlését
érintjiik. Ennek a feladatnak kapcs4n erre gy van méd, hogy mikézben a didkok a

természettel felruhdzott targyaik keresztiil 6nmagukat
jatsszdk, ez a kitdrulkozds sltalaban nem feszélyezi Gket.

Altaldnos iskoldsok kozott sok helyen ismert jaték a ,,kl.‘i-papirvullé” vagy
ennek valamilyen varidciéja. A két jatszé gyerek a jobb kezével egyszerre mutat
valamilyen egyszerd gesztust: okélbe szoritja az ujjait, minden ujjat kinyijtja,
vagy a kozépsé és a mutaté ujjdval V betit formaz. Az els6 a ké”, a masodik a
»papir’, a harmadik az ,oll6”. A hérom térgy koziil barmelyik kett kozmeg-
egyezéses jelét mutatjdk, azok egyértelmi viszonyban 4llnak egymassal: a k&
kicsorbitja az ollét, a papir eltunte‘tx (becsomagoha) a kovet, az ollé6 szétvagia a
papirt. Ehhez a jatékhoz h t a targy 1 foglalk feladatsor utolsé
része. A didkoknak most nem egyetlen targybdl lett figura jellemének drnyaldsara
kell figyelnitik, hanem arra, hogy az adott targyhoz milyen més tdrgy rendelhetd,
amely valamilyen konfliktust, valamilyen érdekes viszonyt teremt. Ez a viszony
lehetdleg csak kétpolusi legyen, és lathatévs lehessen tenni egyszert, dramatizalt
formdban. Ha kicsiben is, e feladat kapcsdn mér eljutunk a sztorihoz, a geghez.

Ha van lehetdségiink kockdzni, az el6z6 feladathoz hasonléan most is csoport-
bontast javaslok. Ha kockdzni nem képes videok a 4ll rendelkezésiinkre,
akkor a mozgéds megtervezésekor ismét az egyéni munka bizonyul praktikusabb-
nak. A felvétel aztdn 4ltaldban spontdn csoportmunkédban térténik. Ebben az
esetben a mar megtervezett torténet két szerepldjét rogzitett kamera elétt a rovid
sztori kitaldldja és esetleg segitdje — mintha bébozndnak a térgyakkal — maga
mozgatja, jatssza el. A tanulék munkdjat sokban segiti az, ha a képek beallitasa-
nak megtervezésekor a kamera éltal érzékelt latvanyt monitoron nézhetik. Egy
fotékarton héttér és egy par fekete kesztyd pedig abban segit, hogy a képen csak
maguk a targy-szerepldk érvényesiiljenek.

Fontos, hogy a szereplo’k koztl v1szony egyértelmd és minél Arnyaltabb legyen.
Ugy tapasztaltam, hogy a ko f 1 és szell kédoltak tar-
gyakkd azokat a személyeket, de még inkabb érzelmeket és vagyakat, akik és amik
valamiért kiilonésen foglalkoztattdk ket.

Egy nogradi kozépiskolai szakkérben egy tizenhat éves lany példdul szépen,
drnyaltan vallott e feladat kapesén arrél, hogy szémdra sokszor milyen nehezen
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adja meg magét egyes tantargyak anyaga. Az 6 két szerepldje egy nagy ldnggal ég6
gyertya és egy vastag kinyv volt. Elébb a kényv sétalt be a képbe, nyitott volt és
nagyon magabiztos. A kis gyertya izgag4n igyekezett bepillantani a lapok kozé, de
a konyv djra meg Gjra elfordult. Végiil a gyertya ,orra el6tt” becsapédott, és ezzel
eloltotta a gyertya langjat.

Ha iddig eljutottunk, elértiikk azt, hogy a tanulék mar nem csupén egy-egy
figura vagy hattér megtervezésébe, hanem a torténetirasba is belekéstoltak. Azt
hiszem, a targyanimécié olyan mdfaj, amely tul kevés lehetdséggel rendelkezik
ahhoz, hogy igazan j6 filmek sziilethessenek kizér6lag ezzel a technikdval. Bizo-
nyédra nem véletlen, hogy egy-két reklam vagy agitdciés film kivételével ezt a

' technikédt onmagaban nagyon ritkdn alkal k. Az els6 ani iés film stadiu-
mokban viszont — véleményem szerint — ez a technika hasznélhaté a legjobban. A
diskok ugy ismerkednek fontos filmes fogalmakkal, hogy a gyakorlati munksjuk
eredményét viszonylag gyorsan meglatjak, a kudarc veszélye pedlg lucm Ezzel
egyiitt a csak tdrgyakat szerepel 6nallé animaciés film készf az i
sem tartom jénak. Ha egész film készitésére van igény és lehetéség, a tanuléknak
nagyobb élményt szerez és tanulsagosabb a (targyakat is szerepeltethetd) kollzs-
vagy pixilldciés technika.

Pintér Patricia, 10 éves
Budapesti Szlovédk Altal4nos Iskola és Gimnézium
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Jatszanék Hellaszt!

— Gondolatok Szdcs Tibor Jétsszunk Helldszt! cimd szoveggydjteményérsl és

munkaéltaté tankonyvérsl —

Evezrediink végén minden, az emberi-
ség sorsdért aggigdé gondolkodé fejében
megfogalmazédik a kérdés: hogyan ve-
zethetik el a tud4s szétszabdalt darab-
kdi, a tudomdnyok tiikércserepei a fel-
novekvs generéclékat az ember, 5nma-
guk még
egységet teremteni a szaktudoményok

h
éséhez. L

merését. A munkaﬁxut ée/szuveggy(ﬁ
temény 1 ir6l a gorog hétk

is elénk térulnak a maguk szfnes forga-
tagéval. Unnepek és mindennapok be-
mutatdsa lehet6vé teszi a diskok és
érdekl8d6 olvasék széméra a hozzdjuk
nagyon hasonlé, idében mégis oly tévo-
lmak tﬁm’i emberek Sromeinek és kiiz-

ezernyi dga-boga kozott? Megtaldlhat- A kényvek legna-
juk-e rohané életiink, szorit6 hatxindﬁ‘k gyobb erénye - szémos egyéb mellett —
és tantervek kozepette a ha i lez:ab ismeretek
Jut-e id6 az iskoldkban a sokoldali em- ,emberkozeli ", Széics Tibor szipor-
ber nevelésére? kéz6 btletel és k1mn6en vélogatott hat-
Szécs Tibor konyvei szellemi ka- ] a jaték végére
landra, kreativitdsra buzdf k. A fia- ind. kicsit goroggé vélunk és
tal tanit6 nem elégedett meg annyival, ikézben réébrediink k e,
hogy elmélkedjen a fenti kérdések személyiségiink sajétos vondsaira,
Megismerésre, alkotdsra csébit, jatékra kozb Gk kozo: i

invital. ,Jatsszunk Helldszt!” — szélitja
meg az olvasét kényvei cimében, mivel
ugy feltételezi, hogy az tkori gorégség

ket valamennyi emberrel, aki valaha is
é1t a Foldon.

A munkéltaté tankanyv elsosorban
ti (felsé

kultirdjdnak alapos ése hoz-
zésegithet az EMBER megismeréséhez.
A régebbi idékben oly nagyra becsiilt,

ta) gyerekek szdméra készult de akér
felnGttek is prébédra tehetik tudasukat a

méra mér lehet Ifeledett go- 1. A benne talélha-
rog é dok pili k felid t6 feladatok a 1 1séglehatﬁlegtel-
a szerz§ szerint az eurépaisag érzésétis  jesebb kib } a toreked
erfsitheti, és napjaink kulturdjanak Verslrésm, mndel]ezésre ra_]zolésra
gyokereit is felfedezhetjiitk az egykori a, bark

poliszok életét vizsgélva.

A szerz6 meglehetdsen érdekes és
izgalmas moédjdt vélasztotta az egész
tanévet betslté — esetleg tobb t

ra, testmozgésra, f6zésre hivnak a ké-
pek és szovegek. A feladatok nagy része
a tobbiekkel kozbsen oldhaté meg 1gy

4t is jatszhaté — ,gorogozésnek”. Az is-
kolax tanév hénapjaihoz - az 6kori ids-

k nagyrészt gfelel -
hozzarendelte a korabeli gérég tinnepe-
ket. A kinyvek azonban sokkal tébbet

nyijtanak, mint a régi innepek megis-

valédi él , joizd t
nemes alakul 4t a k
gi érzést erdsit6 ismeretszerzés.

Szées Tibor valamennyi tudomény
korébsl béven meritett a kényvek elké-
szitése soran. A gorog kultira megis-
merése az § felfogésa szerint nem csu- -
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pén irodalmi és torténelmi t4jékozéda
Feladatai a régészet, a zene, a mitold-
gia, a természettudoményok (matema-

nem kottaval ellatott dalszsvegek, étel-
receptek és gazdag képanyag. Ezt a
konyvet bérki haszonnal forgathatja a

tika, csill t, foldrajz, biolégia), a

nyelv és a mifvészetek teriileteit erm-

tik. A ledltaté kinyv részl
kasdgdnal a didkok kitekintt k a

gorog kultira keretei kozil jaink

flizet nélkiil is, on4llé kotetként
is megéllja a helyét azon olvasé kezé-
hen, aki az 6kori Helldszt készil megis-
merni. A szé Iegnagyszeru"bb értelmé-
ben encil hetjiik ezt a

(magyar) civilizdcigja felé, lgy megért-
hetik a mai ember kap

szines, gondolkodést serkentd és adato-

milthoz. Erre vonatkozéan tébb példét
is kiemelhetnénk, tobbek kozott az éko-
ri és ijkori olimpiskat dsszevetd sport-
torténeti feladatokat; a gorog verselés
formainak és tartalmainak tovébbélé-
sét dunk magyar kol
(Jozsef Attila, Weores Sdndor, Juhdsz
Gyula és masok verseiben); szémagya-
rézatokat; mitoldgiai alakok bemutats-
sat, akik napjainkban is gyakorta sze-
repelnek irodalmi miivekben.

A munkafiizet készitGje figyelmet
forditott az értelmi és testi nevelés mel-

.

kat is bésé tartalmazé valogatést.

A kbtetben a m\mkaﬁlzetben szereplo
hat

hatjuk a gorog epltészet és szobrészat,

t és edénykészités bemu-

tatését, a gorog-perzsa hébordk tor-

ténetét, a gorbg wseletr(ﬂ étkezésrol,

mitolégiarél, 6], keresked:

lemrb'l szinjatszasrol, mérték-

egységekrél, olimpidrél, zenérél és no-

vényekrél sz616 leirdsokat, eredeti
mirészleteket.

A széveggytjteményt olyan fligge-

lék egészm ki, amelyben a szerzl egy

tér az

lett az ikai 1ésre is.
foté és rajz teszi teljessé a kitetet, és a olvasn elé; ennek seg{tségével a tandr
datok jelentds része a vizudlis neve-

1éshez is kapesolédik, a tér- és szinlats-
son kiviil a manualis készségeket is foj-
leszti. A viselkedéskultira, az 6ltozks
dési szokdsok, az egészséges életre ne-
velés (egészséges téplalkozds) érdeks-
ben beiktatott feladatok pedig valéb

vezheti egy egész
éven 4t tart6 szakkor vagy tanéra min-
den 1épését. Szécs Tibor ~ aki ismeri az
iskoldk sziikos idokereteit, a tantar-
gyakkal kapesolatos problémakat — azt
is elképzelhetdnek tartja, hogy torténe-

teljessé teszik e rendhagy6 és hidnyp6t-
16 konyvet. Figgelékként kwéghat()
tablékat és Idasgydj yt taldl-
hatunk, melyek kétségkiviil megkony-
nyitik a munkafiizet hasznalatat.

Szdes Tibor azokra a tandrokra és
id6sebb didkokra is gondolt, akik sze-
retnék felfrissiteni és béviteni ismere-
teiket az 6kori gordg kulturaval kapeso-
latosan, vagy nem érzik elégségesnek
tudasukat ahhoz, hogy a munkafiizet
jatékos feladatait diskjaikkal megold-
jak. Nekik készilt az a szoveggydjte-
mény, amely valéjaban tobbet rejt,
mint amire a kifejezés utal. Nem csu-
pan gorég és magyar nyelven kozolt
szovegek talalhaték benne ugyanis, ha-
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lem-, irodal vagy rajzéra keretei ko-
zott Jusson némi idé a hellén kultura

ével az ember
Uy véljiik, a NAT-ban szerepld ,,em-
berismeret” tanitdsa sordn is haszon-
nal forgathat6 lenne a két konyv, hi-
szen az emberrel kapcsolatos sok
kérdés megval égiikkel
igaz, meglehetdsen sajatos modon.
Szécs Tibor konyveinek valédi hiteles-
ségét az adja, hogy 14 évnyi iskolai
kisérletezés, tapasztalat all megirasuk
mogott, tehdt a feladatokat nem csupan
,megédlmodta”, hanem gyermekekkel is
kiprébalta. Taldn a gordg szavakat be-
tidzgetd vagy a vildg hét csod4jdn me-
reng6 fiukbél és lanyokbél lesznek Fol-
diink jovébeni tudésai...
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Jétsszunk Helldszt!” - hivogat a
konyvek felirata. Szécs Tibor valéban
_]atékra hw, de a homo ludens mellet\‘. a

, a kf
a kutatas emberben megbuvé teriilete-
it is célba veszi A kihivésra,
meghfvasra és mindenfajta ,hivasra”
illik felelni. Mit vilaszolhat a XX.
szazad végének agyonhajszolt didkja,

Gtleteib] kifogyott tandra, a problé-
mék gltal szorongatott ember?

A magam nevében annyit mond-
hatok, hogy a sok érdekes ismeret
mellett és a még tobb felesleges infor-
méci6  helyett, melyek felém
sramlanak a vilaghél, én bizony JAT-
SZANEK HE ZTH

Sz8cs Tibor: Jatsszunk Helldszt! Calibra Kiad6, Budapest, 1996.

Ambrusné Keri Katalin

A felnéttképzés tudoménya’

Az els6 osszefoglalé munka a felndtt-
képzés tud yar6l Magyar
magyarul 1937-ben jelent meg. Megleps’

médon egy amerikai — Vernon Hodge —
irta bél doktori értek 1! aBu-
dapesti Pédzmény Péter Tudo-

maényegyetemen. A kinyv az Amerikai

Egyesiilt Allamok felnéttoktatésat mu-

tatja be ugyan, de egyrészt kordnak

andragégiai alapjaira épitve, mésrészt

onallé feJezetekben is tﬁrgyalva a fel-
yénak er

t
it. Ily médon valdban Bsszefoglalé mun-

és szuverén médon szervez§de diszeipli-
ndnak. A tudomdnyossdg részletei
azonban lassan gy(lni kezdtek.

Hérom évtized miltdn, 1968-ban
aztdn megjelent a magyar alapmi,
Durké Mdétyds kényve, a Felnéttnevelés
és népmiuvelés. JelentGsége abban van,
hogy 4ttekinti és 6sszefoglalja, rend-
szerezi a felndttképzésre vonatkozs tu-
doményos eredményeket mégped1g a
lehet6 legta
gések kozott, hozzéJuk rendelve a még
szerény, de mégsem jelentéktelen hazai

kava véalik. (Az and k ekkor r k Ezzel Durké szilard és
mar tag terd szakirodalma van, favorit- egyetemes alapjait vetette meg a fel-
ja Thorndike, akinek h je- 1tthom tudomdnyo-
lent6ségii konyve, az Adult Learning k, s Iméleti-rend-

mindéssze kilenc évvel korabban, 1928-
ban jelent meg.) Egyelére nem taldlom
a nyomét annak, hogy Vernon Hodge
valamennyire is hatott volna a felnétt-
képzés hazai tudomdnyossdgara — hol-
ott a magyar neveléstudomény egyik el-
Gkelé egyetemi mtthelyében dolgozha-
tott -, és nem taldlom nyomé4t a harmin-
cas evek végén, de ezutén még hosszﬁ
ideig a felndttk

dnak

szertani helyét, sajat bels§ szerkezetét
meghatérozva, életre hivta Magyaror-
szégon a felnttképzés (felnéttnevelés,
felndttoktatds) viszonylag autoném és
szuverén médon szervez6ds tudo-
ményédt, amit ma mér (ndlunk és més
orszégokban is) eléggé elfogadottan
andr Al

eredete a gérbg 'aner-’ ’andrusz‘—felnd’tt
férfi + ’ago’ = vezetni. Felfedezhet§ a

sem Magyarorszédgon: a tud mak

mint kériilhatdrolt, viszonylag

amely gyer j(-;lent. Az and-

! A tanulmény az Orezégos Kézoktatési Intézet és 2z Uj Pedagégiai Szemle egyittmitkbdessben az OKI

tdmogatdsdval jelent meg.
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ragdgidt mint el t a ped
valé megkiilonbéztetés, az elkiiloniilés
és oOnallésulds kifejezésének igénye
sziilte, valamint az a felismerés, hogy a
nevelés {oktatés, képzés) egy 1d6' éta a
felnsvekvd és a feln6tt

d k hérom évtizede &1l Mondh
nék gy is, hogy megérett az idé az
djabb, a korszerd szintetizaldsra. (Biz-
hatunk benne, hogy néhdmy évtized
mnltan ﬁjra megérik.) Az andragbgia

ye ez id§ alatt eldre-

egyarant érinti, s a léstud;
\ d ia, de — djuk igy:

andragégia is.

A felnGttképzés tudoménya végre
itthon is fejlddésnek lenduilt. Iétregut—
tek mﬁ’helyel sza.ki dal;

lendiilt, kozelitési médokban, szem-
léletben és ismeretekben sok ujat taldlt,
mind djabb problémékkal keriilt szem-
be s jutott el a megoldasukig. A hazai
andragégiai gondolkodds elég frissen,
elég p kivette ezeket a véltozd-

az and i4t, s6t

1mmér egyes szakdgait 6n4ll6 szakterii-
letként tudjak kezelni. Szak4gi alapmi-
vek, Jelentek meg példdul az andragﬁg\m
idban, az and: i didak-

tikdban, az andragégiai metodikéban,
illetve a feln6ttképzési gyakorlat kiilon-
boz6 teriileteinek, igy az iskolai felnétt-
ktat4s, a feln6ttek szakh az is-
meretterjeszt6 felnéttoktatds, a felnét-

sokat, b + foldol
és alkalmazta Olykor pedig a sajat ké-
pére alakitotta. Errél sz6l torténetének
egyik része. De eredetit is alkotott. Ez a
masik része torténetének. Zrinszky
Ldszl6 az egybefiiggd kettosséget ragad-
ta meg. Osszefoglaldsa igy egyesiti a
nemzetkdzit és a nemzetit. Egyiitt van
jelen kényvében az andragégia egyete-
mes tudoményossdga és annak hazai

tek politikai képzése stb. tud y

1 érdekében, rendszerint
tankonyvként a leendé és a mikods fel-
néttoktaték szdmara,

1987-ben Csiby Sdndor fészerkesz-
tésével megjelent a Felnéttoktatdsi Kis-
lexikon. Ennek eldszavéban frja Szarka
Jbzsef, hogy lexikon ,,..akkor sziletik,
amikor egy szakteriiletnek, tudo-
manynak, ismeretkornek van annyi ki-
érlelt mondanivaléja, hogy a legna-
gyobb fokd téméritésen is 4tesve
megtolt egy ... kitetet”.

A tudoménnyd szervezddés jele,
hogy 1976 é6ta andragégiai munkabi-
zottsdg mikodik a Magyar Tudo-
ményos Akadémia II osztdlysnak Pe-
dagégiai Bizottsaga keretei kozott. £s
az is, hogy rovid ideig, 1984-t61 1988-ig
Andragégia cimen periodikéval is ren-
delkezett, amely 1990-ben még egy évig
Felnéttképzés cimen élt tovabb.

Mindez hozzatartozik Znnszky
Ldszlé kinyvének b t:

tiilete. S ez mindenk 4j ming-
séget jelez a felndttképzési- tudoméany
itthoni fejlédésében. Zrinszky ébreszt ra
minderre kinyvének szemléletével, ki-
fejtési modjaval és szerkezetével.

Mint osszefoglals, szintetizilé
munka a kényv természetesen egység-
be foglalja és altalanositja az andragé-
gia szakdgainak eredményeit, az idét-
4ll6 régebbieket és az tjabbakat.
Mindazt, ami a felndttképzés tudo-
ménydnak legegyetemesebb vonulats-
ba beleillik. A kényv ugyanis a felnétt-
képzés alapkérdéseit tdrgyalja.
Tallépve az andragﬁglal szakégak spe-

ializalt korén, a fe ké alapkér-
déseit az andragégia tudoményos kor-
nyezetébe helyezi. A szitkségleteknek
megfelelden, konkrétan, helyi értékden
jelen vannak az 1smerete]mélet| kultu-

rantropolégiai
holégiai, fejlédéslélek
neveleselmeleu és dldaktlkm tanulas-
Sriéneti stb.- szem-

4ltal

A felnétthépzés tudomdnya cfmi
munka Gj dsszefoglalds. HAtterében az
andragégia magyar torténetének, fejlé-
110

pontok, indokldsok és ki 1
Mindez 6 al J
sebb gsszefiiggések kozé he]yezl a fel-
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néttképzés egész tudoményat. Ebbsl né
ki a tudomany kezelésének, attekinté-

ragégia és az andragégia tudoményos
kornyezete elé. Azokrél van sz6, ak:ket

sének autoném koncepciéja. Egy latds- a feln6ttk képez, 1 akar.
méd, amely u_|, és amely 4j viszonyité- Ugy tnhet, hogy nem 15 lehet eg‘yébbel
o tesz lehetd i.Sazand

sokat s k
az andragégia helyét, helyzetét és sor-
sdt tovabbgondol6k szdméra. Anndl in-
kabb, mivel az andragégiai dolk

kialakult bels§ logxka;a szennt valéban
nem. De azért érdemes emlékezni r4,

hogy a ped: ~ az and. ia el6z-
ménye és térsa a nevelésben-képzéshen
—nem oly régen, a XIX. és a XX. szazad
forduléjénak t&]éké.n kezdte felfedezni

das kialakul k és fejléd

valamint ezredvég1 4llapotdnak nagy
fvii bemt at je-
len lévé tud irany 5 »iSKO-

14k”, ideolégidk vagy -csak a néme]y
letel érinté nézetkiilo
amelyek olykor a ,,p n andra-

és értel igazén tud a
gyermeket (,,mmt olyat”) az tgyneve-
zett r lataiban és

gogiai elbizonytalanodds kivaltéi lesz-
nek — meg nem szokott médon ossze-
kottetésbe keriilnek az andragégidn
tili vildggal. Kideriil, hogy milyen ha-
tasokat hordoznak, hové tartoznak, mi-
Iyen gondolkodési tendencidk részesei.
Bs mindidrt & N

a pedolbgidb de klfejtésl rendje e
béren még mmdng nem elég kévetkeze~
tes. Kiindul ak

val tehat Zrmszky kényve tulleptetx az
andragéglat a pedagégién, s ez akkor is
1gaz ha tudjuk, hogy a felné’ttképzés
tudomé: i nagyjé-

nyernek.

A konyv eddigi éltalé.nos Jjellemzé-
se minden f6- és alfejezetére érvényes,
ahogyan targyuk és karakteriik lehet6-
vé teszi és megkivanja. Maga a makro-
szerkezet inkabb az andragégiai gon-

likodas életszeril (szinte hétke i)
logikdjat kaveti, az andragégiai proble-
matika belsé logik4jat, amely tibbé-ke-
vésbé gondolkod4storténeti (s nem fel-
tétleniil tudomanytorténeti) logika is,
mintsem az andragégia kialakult bels§
szerkezetének logikéjat. Zrinszky a
kényv makrostrukturdjaval, s igy logi-
kai rendjével adott médot magénak ar-
ra, hogy ne csak az andragégia mint
szaktudomény bels6 szakégi sorompéit
lépje 4t, hanem a szaktudomdny kiils§
hatarait is, mint sz6 volt réla, az andra-
gogia tag tudomdnyos kérnyezete felé.

A kifejtés valasztott logikdja értel-
mében a felnttképzés tudomanya a fel-
nétt ember bemutatdsaval kezdédik. (A
felnétt ember.) Az elsé f6fejezet tekinti
at azt a sokagu problémét, amit a fel-
ndttség, ,mint olyan”, mibenlétének ér-
telmezési lehetdségeivel dllitott az and-

b6l a refor d: és a pedol
kibontakozdsdnak idejére esnek, s
ezért az ,ifjabb testvérnek” médja lehe-
tett mintt venni. Csakhogy a felnétt-
képzés tudoményossiganak els6 kérdé-
se még nem arra vonatkozott, hogy
da? s milyen? a felnétt
ember, hanem inkabb arra, hogy képes
lehet-e egyéltaldn tanulni? (James,

1983.) Ami természetesen nem mente-
iilhetett a felnét

g némi — -
értelmezésétél. Ha pedxg az ilyen furcsa
distancidknak ma mér a helyét sem
taldljuk, el kell tudnunk képzelni a tu-
domény, a tudomdnyos kérdésfeltevé-
sek hozzank vezetd sajatos Gtjat.

Az elsd fejezetben a felnéttség
probléméja mindenekel6tt az életkor-
kritériumok mibenlétének és értelme-
zésének probléméja. Ezt — mivel oda
torkollik — az érettség, az érettségrél
kialakult felfogdsok 4ttekintése kiveti,
majd a feln6tt életkor szakaszoldsanak,
pontosabban kiilénféle szakaszol4sai-
nak bemutatésa. A feln6tt életkor min-
dent egybefogé, stankus képe, amely
régéta ko t volt, a |
sebben itt valtozik differencialtts és di-
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pamikussa. Es egyben szemléletesaé kat. KAr bogyxtt nem kap ha.ngsu]ytaz
vélik a Kkl ik fejlédésér a i), illetve
(kifejlédés, fel fejlédés) kit: iokul lis osszefiiggésrendszer,
a felndttkori fejlédés (i bbfejlddés) lyben a felndttkori tanulés lejitsz6-

értelmezési lehetdségeivel. Igaz, ebben
a véltozdsban az andragégia tudo-
manyos kérnyezete jatszik f6szerepet,
de — amint ebbél a fejezetbé’l kideril -
mindez az andragégia fék ban kon-

dik, és amely az életkori komponensek
mellett mikodik.  ~

Ezutdn hdrom Gsszefiigg6 és egy-
mésnsk felelgew’ fejezet kovetkezik (A

centralédik. A zaré témak: az dgypeve-
zett életkorvélségak és eletdﬁntések
majd a felnét i Mindkett6

168l és elmél,
rél, FelnSnképzés hazdnkban és A

felnottképzés elmélete) s képet kapunk
az int es feln6ttké kialaku-

gy jelenik meg, mint a feln6ttség prob-

1émajanak 4tfogé vonulata,
Az elébbiekre épitve, a mdsodik
fofejezet té.rgyalja a fe]nottkon tanulds
A fel 2

14 k és halad Y iellermnd
vonulatairél, az ezt kisér6 és gerjesztd
tedridkrél, illetve részletesebben az
ujabb kori andragégiai elméletekrsl. A

témar dital dtteki utdn a fel-

tanulusa.) Mégpedig a tanulés, Jjelesil
a feln6ttkori tanulds kompetencigjanak
ugyancsak egyetemes érvényd vazlata
alapjan. A fejezet tartalmat a feln6ttko-
ri tanuldsi motivécib, a tanul4si képes-
ségek felngttkori valtozasai, a figyelem
és a felnéttkori érdeklgdés saj:

néttképzés vildgtorténete egyrészt az
eurépai fejlddés hdrom mint4jat ismer-
teti:  4tfogéan Németorszagét a
Weimdri Koztdrsasdgtél 1995-ig, a
franciaorszagi feln6ttképzés egy ele-
met az ugynevezett szociokulturalis

gai, az emlékezet és dtfogéan a gondol-
kodas, illetve a gondolkodas és tanulas
asszefiiggései adjdk. Ez utébbi kapcsén
ki kell 1 bl

dolkod

a pr

t egy olasz kisérle-
tet, az dgynevezett 150 érat. Masrésat
a vilagtorténet valéban atfogé (globa-
lis!) irdnyait ott, ahol ez valéban a
legjobban megragadhato a felnéttokta-

tanulds en‘)‘se_n '
zott tdrgyaldsat, mivel dltalénos tam-
tasi-tanuldsi jelentdsége van nap-
jainkban, s a felnfttek képzése
szempontjabél kilondsen is sorsdénté
lehet a hazai képzési stratégidk atélli-
tésa a modern problémakézponty tanf-
tasra, amelynek indokai szinte a kényv
egészében nyomon kévethetsk.

Bér az andragégia nagy, torténel-
mi kérdése most sem vilt megkeriilhe-
tové, végre elmaradt a tgma apologeti-

tasi  vil ferencidk  (Helsingér,
1949; Montreal, 1960; Teherén, 1965,
Toki6, 1972; Parizs, 1985) alapos is-
mertetésével. Kiting, tomor
osszefoglalds jeleniti meg a magyaror-
szdgi felndttképzés térténetét, amely
itt négy korszakra oszlik: a XVIL sza-
zadra tehet6  kezdetektsl a
reformkorig, a XIX. szdzad hatvanas
éveitdl az elsé vildghdboru (illetve a
forradalmak) végéig, a két vildghabora
kozotti és az 1945-t6] 1989-ig terjeds

kus irdnyd vonal: a felnéttel
tanuldsa nem a felnSttkori tanulds le-
et 3 lemil bi

Y
helyezi el6térbe. (A feln6ttképzés tudo-
mén; k fejlédési ében ez

hosszi ideig nélkilozhetetlen volt.) Eb-
ben a fejezetben mar nem az a f6 kér-
dés, hogy képesek-e a felnéttek tanulm
inkdbb az, hogy mi jell

korszakokra. Kiilon alfej k foglal-
koznak az 1990-es években
beltbszéntott felnsttképzési fordulattal
és az andragégiai kutatdsok magyar

é 1. Ami pedig a feln6ttképzés

q;abb kori elméleteit illeti: a névhasz-
ndlati (miért andragégia?) és a
tudomény-rendszertam problémék egy-
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a feln épzési tedria lényegéb6l fa-  gessé valik. Mindazonéltal gazdag tar-
kadnak), aXX. szdzad mésodik felének  talmuk van. Foglalkoznak a felnéttkép-
jellemz6bb és a felnéttké korén  zés 16ivel: a felnéttképzékkel (fel-

il nila egy bb, de a nottoktawkkal avagy az

felnéttképzés értelmezését meghataro-
26 eszméje (sziikséglete, gyakorlata),
az egesz eleben ét tarto tanulds targya-

andragégusokkal), a résztvevokkel, a
fenntartékkal és irdnyitékkal, a prog-
ramok tervezesével és szervezésével az

l4sa k oségél képest
leszikitve, terminolégiai-értel

ug, 1 és az
k l; a tanitdsi

vonatkozésait megragadva, s nem a
maga étfogo (es toémorithetd) elméleh
konver Annél d
viszont az andragégiai irdnyzatok 4b-
rézoldsa. Ks hidnyt pétléan Gj is a
hazai szakirodalomban. Ennek kap-
csan Zrinszky feltar6 és rendszerezd
munkat végzett, atvizsgalva az andra-

mﬁdszerekkel illetve ezek jellegzetes
csoportjaival és fajtdival. Részletesen
targyalja a felngttképzés egyik frekven-
talt, teriiletét, a telJesntmények vxzsgal

Aol

ér
nem mindig léthaﬁ) kovetkezménye:

I6ban dltaldnos and iai problé-
mék. Elmaradt viszont a - teljesitmé-

gogiai dolkodés egész terré niyértékelés problémakor étfogé andra-
A feltart iranyzatok a kovetkezé’k a . géglax 1élet.

felnéttképzés mint mindségi a 1 knek a fej knek ha-
rendszer 161 d a tdr- rom andragégusképzé program bemu-
sadalomkritikai andragégia, a tatdsa. A felnéttképzési szakiro-

szellemtorténeti, életvilagra orientals

andragégia, a felnéttképzés életrajzi,

pélyafutdsi megkozelftése és a multi-
kulturalis felnéttnevelés.

A folytatas két'1épés, két fejezet (A
felnéttképzés valésdga és A felnétthép-
2és szervezeti formdi és médszerei) a
felnuttképzém gyakorlat fele Termé-

dalomban jél 1smert (s a kényv
fej ib is pld) Pog-
geler andragégiai curriculuma (1976),
valamint a Janus Pannonius Tudo-

gyetem vezd szakd-
nak és a Kossuth Lajos Tudo-
ményegyetem miivelodési menedzser
szakdnak Gjabb keletd képzési prog-

a iny el- ramja. Ez utébbiak némileg illusztral-
) és altaldnosité jék az 1990-es években bekévetkezd ha-
vel, valamint a feldol Tl zai felndttképzési fordul

6l leirtakat

elézmények konzekvencidiként, s ily
médon a szintetizlhaté lényeg atvild-
gitdsara térekedve. Karakteriik szerint
ezeket a fejezeteket leginkdbb didakti-
kaiaknak-metodikaiaknak nevezhet-
nénk, de abban a mértékben és kifejté-
siik médjat, rendszerét illetéen akként
ilyenek, amiként ez az andragégia le-
galtalanosabb szintjén és atfogé dssze-
fluggései kozott szil é és lehet:

a magyar felnGttképzés torténetérsl
52616 fejezetben.
A konyv fiiggeléke egy ajanlé

" bibliogrdfia a felnéttképzés magyar

nyelvi irodalmsbél. A hatvanas évektél '
napjainkig, de zémmel a hetvenes,
nyolcvanas, kilencvenes évek munkai-
bél vélogatva, s jelezve, hogy az andra-
gégm magyarorszégl \itJa immadr egyre

b &s belath

Zrinszky Ldszl6: A felnéttképzés tud:

Oktatdsi Iroda kiaddsa, Bp., 1996.

B és az andragégidba. OKKER

Csoma Gyila
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Févarosi Melléklet

Pilinszki Antal
A szakképzés jelene

és jovéje a fovarosban

Budapest Févaros szgymele a fovaros dashgi-tirsad. atalakuldss-

nak foly tadban & k mtj- ak a pzés, az
&t- és tovabbképzé Kk meg a tvardaat
hoz igazodva iﬁlﬂlé alkotd és telj itményk ki képzé-
sét. Ennek érdekében Budapest Fﬁleos KUzgyﬁlese Oktatdisi Bizottsiga
elkészitett a fovaros K egy rovid

tavii koncepcibt.

Helyzetelemzés

A fovdros kozoktatdsa a magyar oktatdsiigy meghatdroz6 része, hiszen a
kétm:lhés v1lagvéros a kozépfoka okta\‘.as 1egnagyobb bazisa, itt mdkadik a hazai
zakké dontd da, a 1ést, oktatést, a fogyatékosok nevelé-
sét hiztosité mtézmények széles kore. Mmden fontos valtozds, ami Budapest
kozoktatdsdban torténik, a févaros lakossigdnak nagy részét érinti, szinte
minden csaldd életét befolyasolja.

1991-1995 kozitt a fovaros iskolarendszere sok é valt, pluralizaléd
Atalakult a hagyoményns (8+4-es) 1skolaszerkezet a szakképzé’ 1skolékban 1s A
févarosban a hag dnyos tiszta proﬁlu kkozé 1 8k és
szakxskolékmellectIétrejottekn zakkozépiskolai k folytaté k kask
28k, eshovulta imnd tokkal rendelkez§ szakki iskoldk szamais.

A 15 onk t fenntar ban 21 ké d i-kiilkereskedel
s2émitéstechnikai, négy kereskedelmi, 12 egészségiigyi, egy pedagdgiai, 25 ipari
zakkozépiskola, 39 kozos i ipari i y (szakkozép-, szakmunk4skép-
20, gimnéazium és szakiskola), négy szak k egy specidlis szakiskola és hét
dolgoz6k 6nallé szakkozépiskoldja mikedik (6 114). (L4sd a mellékletben.)

A szakképz§ iskolék 32%-a o: 37 intg: kkdzépiskolai tevékeny
sége mellett gimnaziumi oktatést i is folytat A vildgbanki pr ban Bud
13 szakk iskola (Ggy Vi ki modelliskola”) vesz részt. A vildgban-

ki programhoz kavet6 iskolaként csatlakozott 14 int; y. A PHARE segélyprog-
ram keretében 11 iskola mdkadik.

A fGvéros a szakl teriiletén, az 6 éhez tartoz6 hat varost és 37 kozsé-
get aban foglalé 1 4ci6t tekintve regiondlis, egyes szakmékban pedig
orszagos kiterjedésy feladatokat 14t el. A f6véarosi szakképzés tehat haromszintd:
orszégos, regionélis és budapesti keriileti. A szakképz§ iskoldk mikodési teriiletét
tekintve 33 budapesti, Pest megyei, 82 pedig orsz4gos beiskol4edst intézmény.

A fd’vérosban ugyanugy, mint a megyékben, problémat okoz az, hogy az

16nboz8 szintd fenntartéi iranyftds alatt mikedik, s
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1gy fitkoznek a helyi és a regmnéhs érdekek, nehezebt ionéli ki
nincs egységes informdciés rendszer, mivel sajétos helyzete nemcsak orszégos,
regiondlis feladatok ellatdsab6l adédik, hanem abbél is, hogy az egyes budapesti
keriileti & y k sajat hataskord kenysége kozvetlen hatdssal van a
tobbi keriiletre, igy a févaros egészére is.

A szakképzé intézményeket fenntarté gazddlkods szervezetek kizitt a f8udrosi
onkormdnyzaté a donts szerep. 1995-ben a f6véros teriiletén mdkads szakkozépis-
koldk 87,7%-4b6l 83,7%-ot a szakmunkésképz6é iskoldk, 89%-4b6l 85,2%-ot a
févarosi Snkorményzat tartott fenn. A keriileti 6nkormdnyzatok a fenntartéi felada-
tokat a szakképzés terén csupdn az mtézmények 4%~¢iban ldt]dlz el. A szakképz6

iskoldk kozétt dtlag 7,5%-ot képuiselnek az , illetve
lyek dltal fenntartott intézmények,
A 161 a févérosi L fok ok i int kben az 1992-93-as

tanévben 118 ezer, az 1994-95-6s tanévben pedig 113 ezer volt. A tanul6létszém
Gsszességében a két tanév alatt mintegy otezer fovel csokkent. (Részletesebben
18sd a mellgkletben.)

A demografiai tényezékon tal fen is kiilonosen jel, voltan ak k

16k 16t; okkenése, mivel a d 'n\uu‘, L 1t k
hatésal az git ad6 szakkozépiskol4k bba valtak. NMtaf(fvémaban
agi iumb abb 16k széma is, legnagyobb mértékben a févérosi snkor-
ményzat altal feliigyelt gi kban, melynek oka egy az, hogy a kerlile-
tektd] atvett intézményeket, masrészt pedjg a szakkézépisk
igények kielégitése, az atjarhatésag bi lamint a szakképzés és a gimn4d-
ziumi képzés koz6s al érdekeét > iumi kat hoztak létre. Az
osszes intézményen beliil a szakk inté: k irént fol 46 igény k k
teben elsosorhan a szakkazéplskolék illetve a tdbbproﬁlﬁ okfatésn intézmények

1 kozos i t ozépiskoldk) szdma

1 Tedcl

A dgazati struktirdjdban nem kévetk be jelentés
véltozas az elmilt években. Az utébbi hdrom évben a létsz4m 40%-a koril volt a
gépgydrtds és karbantartd, szerelb'tpan mﬂszer- valammt épltdipari szakmékat
tanulé, mig 22-24% volt a keresk t tanuldk arénya Az eld’bbx
szak tra jell hogy az el k él b a fe
szdma., Ez arra utal, hogy az stlagosnél rosszabb eredményl’i més tovébbtanulésx
lehetdségekbsl kiszorult, nem elsésorban e kmdk irént érdekl

vettek fel. Az 4ltal tol eltérd dencia fedezh fel a ruhaipar, a uegyes- és
lgdl a légl teriiletén, ahol nemcsak ardnysban —
15%-r61 24%- -ra—, hanem bszol dmban is n6tt a k ben részt vevik kore. A
fBvdrosi k mint a ki Jelenleg legkritikusabb teriiletét
alapvetben o képzési és nem o felhaszndléi igény teljesitése jellemzi.
Az' 1993-84-es b a fovi ban az 4ital iskol4t d)
végzett tovdbb 16 f lok 37%-a gimndziumb 34%-a kkozépiskoldb
.21, 7%-a szakmunkdsképzoben és 7,3%-a kiilonféle szakiskolékban fnlytatta tanul-
it. A szak pz6 és szakiskola irdnt tovabb cstkkent a tovdbbtanuls-
si kedv. Miga gi i kban tovdbb 16} 1éka az 1990-91-es tanévinél
(30%) T%-kal bb, a szakktzépiskoldban alig véltozott (33,4%), addig a
kdsképzs és kiskola irdnti k 1 36 6%-r61 29%»ra csbkkent. A
1 gl N azévekéta o Thatd enés elsdsorban az
ipari szakmdkban j mivel itt ok k alegnagyobb 1étszdmokat.
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A févaros kképzs iskoldiban tovdbb 16k kozel 30%-a nem fovdrosi
lakost sziilk gyermeke. Legtobben (a vidéki tanul6k 80%-a) Pest megyébél jarnak
a févéros iskdldiba. Tobb mint 20 ezer tanulé naponta jar be vidékrdl, szamuk
folyamatosan emelkedik minden intézménytipusban.

Az iskolati k kozotti létszd lds az érettségit (is) ads kozepfoku
intézmények, ezen beliil is inkdbb a szakkozépiskolsk irény4ba tol6d

A févérosban a gimnéziumi oktatds feltételei javultak, az dtlagos osztélylétszé-
mok 1990-hez képest 31 f6rél 30,6 fore mérséklddtek, az osztdlyterem-fejlesztések
kovetkeztében 31-r8] 28 fére catkkent az egy osztdlyteremre juté tanul6létszam, és
az egy pedagb6gusra jutd létszédm is 12-r6l 11 fore mérséklgdott. A szakkozépiskolai
osztélyokban 1994-ben 4tlagosan 29 {3 jart (1990-ben 32). Egy osztdlyteremre 34
tanul6 jut a négy évvel kordbbi (36 f6) helyzethez képest jobbak a feltételek.

A szakmunkdsképzd iskoléban egy osztdlyra 1990-ben 29, 1994-ben 28, egy
osztélyteremre 56,5, illetve 42 f6 jutott. Itt az osztélytermek zstfoltsdgat a hetes

dkod6 képzési k oldja, ami azt jelenti, hogy egy uié‘ben a
16tszdm fele igényli csak az elhelyezést. Az egy pe dagég n,mté 16k
At kg it A PR

g a szakks
ban 13 a szak ké iskol 15 1§ (ez utébbinal 17 4f6n‘ﬂ) A fvdrosban
afc k mindhérom inté ban és minden teriileten min&ségi

Jawlést Jjeleznek. Az egy pedagégusra Juté tanulék szadma mindhdrom intézményti-
pusndl az urszagos dtlaggal megegyezoen alakult, 11~12,6, illetve 15 fo.

A és a vilagon mindeniitt az oktatds és a munka vildgdnak komplex
dsszefiiggésrendszerét hi i struktirskk4 és pr kké ala-
kitani. {gy van ez hazdnkben is, a f6vérosban is.

A 90-es évek elején a magyar szakképzés fejlédési palydjat tekintve struktira-
Jjéban, szerkezetébhen a 70-es évek nyugat-eurépai helyzetének felel meg. A kedve-
z6tlen kiilsG feltételek és a demogréfiai hulldm ellenére a szakképzési rendszer
1991-1994 kozott nagyjabél stabilizélédott, megérizte i yi kereteit. Ennek
ellenére is nyilvanvalé, hogy szdmottevé funkciondlis — elssorban finanszirozasi,
mtézménykoordmélés« és tartalml - vélség kiséri az 4talakuldst.

A i dul a kanélkiiliség jel
ver hel. teremt a szakk P gészében €s ezen beliil az iskolarendszerd
oktatdsban.

A f6vé Ekénréal k. pciéjénak alapelvel

Budapest Févaros Kozgyiilése Oktatdsi BizottsAga 1994-ben elfogadta a szakkép-
zégi koncepcié alapelveit.

: Nyilvanvalé, hogy egyetlen oktaté4si rendszertdl (még a legjobban szervezet-

t61) sem varhat6é el, hogy az teljes mértékben megfeleljen a munkgeré-piaci

igényeknek. A kozépfoku szakképzés 3-4-5-6 év alatt torténik, ennyi idére lehetet-

len elére jelezni a véltozé d véltozé kaerSigényét. Erre nincs is
sziikség. Az xskola.rendazerﬂ kk k lehet6ség szerint bi itania kell azt,
hogy olyan k = a beiskol 161 Tvel
munkaba sllésukat segiti. Afdvéros hel bél ad6ds saj k, a privatizél

ds d igényei, val G-piaci k let el6rejelzései alapjdn

hérom kategériat sllitottak felaF6vé.rom kaiigyi Ko ¢ szakemberei:
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Keresett képzési iranyok, szakmdk: kizgazdasagi, bankforgalmi, kiilkereske-
delmx vendeglatmpan, ldegenforgahm, szalhtménynzﬁsl Cbelﬁ)ldx és nemzetkozi),

Mérsekelt keresletet mutato kepzesz minyok szakmak ép1t6'1pan, muszakl

d h £ 1

ir , P galmi p
< rmitechnikai. ped
Nem keresett képzési irdnyok, kmdk: élel ¢ i
mdszeripari, hanikai, vegyipari, dasa texuhpan
A f6varosi szakképzés mifkodésének és moder )| dhetetlen

feltétele az talakitas. Ennek a kilencvenes évek masodik felében négy 6 kritériu-
ma hatérozhaté meg:
- agazdasagi kamar4kkal torténé egyuttmﬁ'kodes klalakltasa,

— aszakképzés pedagégiai kultirdjanak fejl és i k
ellendrzése, N
_ alkalmazkodds a kaerd-piaci elrejelzéseknel
— érdekérvény és, a kaad6k és a kavallalok hatékony érdekképvi-
selete.
koncepcié a szakké lapfunkciinak megerdsitését tiizi ki célul, ennek
keretében:
-, Szakképzettseget mmdenkmek aki készséget érez és képes is azt megsze-
rezni, mert a pi s kiiloné a fejlett technolégisk magas szintd
lgaltatasok egyik alapfelté a munkaerd Kk
~ A févaros pvillal doskoda érvényesuljon a ﬁnkallag vagy
szellemileg sériilt emberek kképesitéséhez jui ban is.
~ A versenykép lehetéségének el a szaktudds javitdsdval, a
szakmai képzés tartalmédnak és szervezetének a korszerusntéséve] A gazdasagx
fejlédés pontjahél kiilonosen fi } akxs-es o: ’.. allalk kak
turajat hordozé (élelmi; feldolgozas, i déglat. szoftverfej-
lesztés és szamitogépes progr pénziigyi ki ységek,informatika,tévkﬁz-

iés, kérnyezetvédelem, gydrtéstechnolégia, mikroelektronika, mingség-ellendrzés)
szakteriiletek.

- Az iskolai alapozas a szakképzé i 026 a képzés kezd§ szaka-
szaban Ez azt jelenti, hogy a kézoktat4si rendszerben folyé altalanos képzés utolsé

iben a szakk e torténd felkészitést integralni kell.

A szakképesités tartalmat a gazdasag hatédrozza meg, ezert ergsiteni sziiksé-
gesa szakmal kovete]mények és tartalmak h A a gazd. igényei-
re épiild sp a villalk pét és felel gét. Fontos, hogy a

akképzési érdek és hatékony mechani kiépiiljon.

Az alapvnzsgara epulo Orszagos Képzési Jegyzék (OKJ) szerinti szakmdk
kepzeset az érvényes jogszabdlyok szerint kell 4talakitani. Az atalakitds sordn

elmet kell fordftani arra, hogy ez a képzési forma ne legyen zsdkutca a tanulék
mdra. Létre kell hozni azt az intézményhalézatot, amely a torvényeknek
megfele] és amelyben a tanulé eljuthat az iskoldkban az érettségiig.

A gya.korlatl képzés nem veszhet el a struktiiravaltss sordn. Minden oktatott

zak t, illetve szak adott iségd és mi i gyakorlati ¥ é
kivan. A gyakorlohelyek felszereltsege és a gyakorlatl szakoktatok felkésziiltsége
meghatarozé a szak A ek (iskolai, vallalati, magén)

az eredményesség és a
vezni, megsziintetni.

figyelemb 1ével kell kialakitani, dtszer-
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Osszességében az dtmeneti idszakb 1 problémai egyik oldalon a
gazdasag dllapotébél, masik oldalon a demogniﬁm helyzetbél fakadnak, nem
szabad olyan dtalakftdst végrehajtani, mely késtbb a szakképzés teriiletén visszafor-
dithatatlan helyzetet teremt, az infrastruktira leépiléséhez vezet. Meg kell 6rizni az
értékes feltételrendszert, mely kisebb 4talakitdssal a jovében is meg fog felelni,
hiszen az érettségit ad6 képzés ardnysdnak novelése, a 9-10. osztalyok bevezetése,
a szakképzés kiterjesztése a peremcsoportokra, a klizépfoku képesxtéshez kotott
szakképzési idonek ot- vagy hat-, illetve h h férs-
helybévitést igényel. Mindez azonban azt is Jelenn hogy szitkséges és meg kell
oldani a jelen helyzet anomalidit, az ésszeriség } in beliil fel kell késziteni az
intézményeket jelenlegi feladatrendszerik hatslyos Jogszabélyokon alapulé dtte-
kintésére, a fenntartékat beiskol i teruiletik wjr a.

A szakképzés intézményeinek atalakulasa 1989 és 1995 kozott

A szakképzéd intézmények a rendszervaltaskor

A kozépfoki szakképzésnek a fejlett ipari or kban hdrom al dellje alakult
ki: piaci (betanitds, tanfolyamok), iskolai és dudlis. A munkaerépiacokon a szak-
mai kepzés a hdrom modell kombmécxéjéva] valésul meg. Azt, hogy a munkaszer-

a szak az iskolai, a dudlis és a piaci képzés kozil
melyiket alkalmazzdk, elsésorban az hatdrozza meg, milyen volt az drupiacok
nagysaga, nyi lamint a d iésa dalmi feltételek egyiittese
az iparosités kilonbozo szak iban és a szakk i inek létreh
kmn A szakh 8 rend ek fejl ése ezért esak a piaci, kulturalis, intézményi,

16eriai foltételek el alapjén lehet;
Az egyes szakképzesl t{pusokhoz hozzéirendelhets egy—egy tranyttast modell
is: az iskolai modell mikodési ételeinek meghat4 4llami

beavatkozas a jellemzd, a duélis modellben a munkaadék és a munkavéllalék
kompromisszuma, ahol az dllam bizonyos ,jatékszabdlyok” betartasat ellendrzi, a
piaci modeliben az 4llami beavatkozés viszonylagos gyengesége.

Magyarorszdgon mind a hdrom tipus jelen volt. 1989-ben iskolai tipusd
képzést — szakiskola, szakkozépiskola, fdiskola, egyetem — kapott a munkaerdpiac-
ra 1épé ifjisdgi munkaersforrds 28,4%-a, duslis jellegd szakképzésben részesiilt
33,7%, és nem rendelkezett szakképzettséggel, tehat a munkavégzésre piaci tipu-
s1, betanité, tanfolyami stb. keretek kdzott keszﬂlt fel 317, 9%

1989-ben a magyar kk keé
szakkozépiskola, a szakiskola és a specilis sza]nskola.

iskola, a

Szakmunkésképzés
Aszak kdsképzd iskola a hag; ak késk helye. Bel
feltétel az 4ltaldnos 1skola elvégzése A képzési id6 hdrom év. A szakmunkésképzd’
iskoldban 223 szak

A magyar a kozép-eurbpai régi6 oszirék,
német szakképzési modelljeivel. A fe_\lGdés pérhuzamos volt. 1945 el6tt a kisipari

L Azifdssgi i évkdnyv, 1989. KSH. Bp,, 1990.
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képzés dominalt. Ugy kkor a nagyi kben is, bar kisebb létszamot érintd, de
eurdpai szinvonald képzés folyt. 1949 utén minden feltétel megvaltozott. A kisipar
szinte teljesen eltiint. Az dtvenes években kiépiilt az ipari szakmunkdsképzés
intézményrendszere. A duslis képzés jellemz6je, hogy elsSsorban a kisiizemek
végezhetik hatékonyan. A duélis képzés ugyanis a termelés és a szakmatanulas
integréldsara ép\il s ez elsésorban az egyedi termelést vagy szolgdltatdst végz§
ki

A magyar szakmunkasképzés a német és osztrdk modellektdl abban tért el,
hogy mig ott a tanulé képzési szerzddést kotott az tizemmel, s iskolai tanuléi
jogviszonya csak mésodlagos volt, Magyarorszdgon az iskola domindlt. A gazdasdg
azonban Magyarorszdgon is kulcsszerepet jatszott a gyakorlati oktatdsban. Az
elter_]edt gyakorlat szerint a szakkepzo iskola keretmegallapodést kotott az egyutt—

6d6 véllalatokkal. A ny évek végén a hagy

zéshen a gyakorlati képzd kapacitds 84%-a volt a gazdasdg kezében.

1977-ig a képzési id6 két és harom év volt, 1977 ben egységesen hirom évre
novelték azt. Tobbé-kevésbé egységes kozi eti t ttek be minden
szakmdban. A kevésbé elméletigényes szakmékat az igynevezett Véllalati szak-
majegyzékbe (VSZJ) helyezték 4t. Ide keriiltek egyes kis 16tszdmu kisipari szak-
maék is. Mig az Orszégos szakmai Jegyzék (OSZJ) moédositdsahoz a munkaiigyi,

muivelddési és az érintett szakmini ek b e volt sziik a
VSZJ-szakma elfogadtatdsa az adott 4gazati mmlszter hatéskﬁrébe tartozott.
A VSZJ-szakmékban a nyol években égzés mellett, esti forma-

ban 2-400-6ras tanfolyamokon folyt a képzés, s a vizsgdra bocsétéds feltétele
egy-két éves munkaviszony volt az adott terilleten. Ez a szabélyozés a nyolcvanas
évek végén lazult, az oktatdsi térvény 1990-es médositdsa pedig fiatalkoriak
képzését is lehetdvé tette VSZJ-szakmdkban.

Szakkozépiskola

A kozépfoku képzési céli szakkozépiskola 1969-ben indult. A magyar szakképzés
torténetének legmerészebb modernizacidja volt, amely 37 szakmacsoportban k-
zépfokt szakmai végzettséget kivént adni, elszakadva a hagyoményos szakmaka-
tegoridktdl. Erre a végzettségre épiilt az esti formdban, munkaviszony mellett
végzett technikuské (1969-ig a technikusk nappali forméban tértént). Az
1971-es felilvi lat eredményel a kozépfoku képzési céld szakkozépiskoldk
az ipari teriileteken megsziintek, tovdbbra is fennmaradtak azonban egy sor
kulturalis, szolgéltato es gazdasag'l szektorban (Kozgazdaség-l, pénzugyl, egész-
ségligyi, 6v6 i stb. szakk for 1976-
ban vezették be. A rendszervéltaskor 79 kdzépfokii szakma vo]t

A szakkozépiskola a magyarorszégi kk bb intézmé
Negyeves képzési idejd, érettsegn és kiilénbozd strukturaja szakképzettséget add

y. A szak 1 folytaté szakk iskola igényes szakmskat

oktat, részben a szakmunkasképzd lskolééval megegyez6 szakmai tantervek sze-
rint, s felkészit a fels6foku toval

A nyolcvanas évek fejlesztése a muszalu szakkozépiskola. Az elsé két évben
széles szakmai alapképzést ad, s a tanulék ezutdn tobb lehetb‘ség kozott valaszt-

hatnak. Egy év alatt szak kask két év alatt é és szak
képesitést, harom év alatt technikus} zerezh k. 1989-ben 89 techni-
kus szakképesités volt.
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Szakiskola

A szakiskola két- és hdroméves képzési idejd gép-gyorsir6 és egészségiigyi irdny-
ban. Egyre kevésbé versenyképes az azonos irdnyy szakkozépiskolskkal, moderni-
z4ci6ja elkeriilhetetlen.

A specialis szakiskolat az 1985-0s oktatési térvény hozta létre, a fagyatékossé—

guk miatt a tobbiekkel egyiitt nem } h fiatalok

képzési idG két év, a gyerekek betanité képzést vagy VSZJ képzést kapnak A
specuihs kiskola a magyar ok gy 1 . Alap-
vetd feltételek hisdny k: a gyégy iai szakk legitim modellje, nincs
gyégyped iai szakoktatok i k a fogyatékosok leh it figye-

lembe vevS programok, specidlis tantervek. Hidnyos az eszkozrendszer.

Az oktatésx tbrvény 1990-es médosltésa lehet6vé tette, hogy a nem fogyatéko-
sok is a sp k. Létrejott a nem fogyatékosok specidlis
szakiskolaja.

A magyar szakmarendszer nagyon tagolt volt. 223 szakmunk4sszakmét, 89

79 k foki szakmaét, osszesen tehat 391 teljes értékd
végzettséget és koriilbelil 200 VSZJ-szakmat, osszesen kozel 600 kvalifikdciét
tartalmazott. Ez a differenciélt rendszer megfelelt a gazdaség nagyon differenciélt
1gényemek az egyes foglalkoztatdsi teruletek hagyoményamak

A i évtizedeinel az i6 és a moderni
z4ci6 jellemzi. A modernizécié alapvonésa az iskola silyénak nivekedése volt. A
héttérben a duédlis modellel 1 huzédik meg. A szakképzés
expanzi6jat nem kovette a pedagégiai eszko d diffe: ialt fejl
iskola alkﬂlmazkodﬁsa a ]assan megvé.lwzé celceoportokhoz Részben ennek, rész-
ben az 4ltal iskola hidny és a ny kben szinte telj -
leépiilé pélyaorientdciénak kszonhets a 1 Y kedése a | P
oktat4si inté yekben. A I 16d4s a tumk kb
12-14%, a szakkozépwkoléban 16-18%, a szakmunkésképzﬁben korulbelil 24%
volt. fgy, bar a tovébt i ardny ban is magas volt,
a szakképzetleniil kilépbk arénya elérte az 1ﬁuségl munkaeré‘forrés koriilbelil
1/3-4t. (5-6% nem rendelk iskolai al, 5-6% az
élta.lénos iskola befejezése utdn nem tanult wvébb 15- 15% lemonsolédott a

bz oktatési i kb6, 6-7% gimn4 i ére T

4

Az 1989 uténi vélsigjelenségek a szakképzésb

1989 utdn alap ltoztak a magyar k 6piac fel Amagyar
szakképzés, amint utaltunk ra, be volt 4gyazva a k ba: az
rendszerbdl kilép6 ifjisdgi munkaeréforrds kevesebb mint 30%-a rendelkezett
iskolai szakk ggel, a )l évek k is koriilbeliil 37% volt a
dudlis-kooperatfv és koriilbeliil 33% a betanité-tanfolyami piaci szektor arénya.
Mega.lapozottnak téint tehét az a feltétel hogy a ) -piaci valsdg a

gat ja maga utdn. A szakképzés-politika azonban
elérte, hogy 1988 és 1991 kozott a kozépfokd oktatdsban részt vevék szdma
18,9%-kal novekedett. .

A kilencvenes évek elsé /elében Magyarorszdgon a szakképzés-politika legitimd-

cids, strukturdlis, i ba kerilt. Indokolttd vdlt a jele k és
okainak elemzése.
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A legitimécio: vélség égigkisérte az elmult hﬁsz ev szakképzés -politikai
harcait, a szakkozépisk X k torténet
Az elmilt két évtizedben kevés oktat4spolitikus ismerte fel, hogy a sziik, szakma-

specifikus szakképzés és a széles, altalanos képzés nem egymaést kizaré, hanem

kiegészitd, egymast feltételezd alternativak.

A szakképzés mtézmény: vélsiga azt jelenti, hogy az uzemek amelyek az
elmilt évtizedekb hétterét bi: if a g
romldsdra a képzofem‘helyek leépitésével vl Inak. Ez a fol az elmilt
években mérsékelt iitemd volt. A szakképzﬁ kapacltésok leép\ilése természetes az
olyan 4dgazatokban, amelyek maguk is v A é strukturéhs

valsaga egyrészt azt jelenti, hogy tovdbb mikédnek a k

képzési formak, fiatalok ezreit képezik olyan ipari szakmakbau, amelyekben
biztosan nem tudnak elhelyezkedm masreszt azt hogy a munkaerépiac betanité
szektora nem tart igényt a fiatalkord pAl; d6kre.

A modernizacié vilsdga szorosan osszefiigg a centralizalé politikaval. A
multban 10-15 évenként keriilt sor a szakmarendszer és a tantervek kozponti
médositésara. Ekkor egy-két év alatt tobb mint kétsz4z tantervet dolgoztak 4t. Ez
a modernizaciés modell ksl ug; kkor alacsony hatékonysdgi. Minthogy
azonban a ma érvényes szakmajegyzéket 1977-ben adtdk ki, 1990 utén nagyon
nagy volt a nyomdas, hogy ismét a régi modellt kévetve médositsuk a teljes
szakmarendszert.

Utolsé vélsagteriletként ki kell emelm a szakké ped iai valsagat. Az
elmult harminc évben lezajl k olyan fiatalok iilnek ma
a szakképzd 1skolékban akik kordbban hagyoményos szakmét tanultak volna, s a

zak k4 a hal ttan h4trényos helyzetd fiatal. A magyar
szakképzés ma iskola- és ismeretkozponti. A gyakorlati oktat4st az elmult évtized-
ben elhanyagoltuk. Mind az iskolai és vallalati Ghelyekben, mind a kahe-
lyeken hidnyoznak azok a mesterek, akik ismerik, alkalmazni és oktatni tudjak az
Gj technolégidkat, s ismerik azokat a pedagégiai eszkozoket, amelyek az dj
munkahelyeken szukséges kulcskvahﬁkécxék az ondlldsag, a feleleségvﬁllalas a
rendszerben dolkoda g dtaddsdhoz szitkség 111etve
a hatranyos helyzetd csoportok okt: b lkal haték. A szakk
gia valsdga azt jelenti, hogy néhany helyi prébélkozastél eltekintve még a problé»
mék megfogalmazdsdra sem Kkeriilt sor, nem beszélve az elemzésrdl vagy a
megoldasok keresésérdl. Kivételt az 1991 utdn indult hédtranyos helyzeti progra-
mok jelentenek, bér itt is csak a legelsd 1épések torténtek meg. :

A f6varosban a felsé kozépfok tanuléinak kétharmada kozépiskolaba jar. A
fgvaros ezen a téren 6t-hat évvel 162i a vidéki varosok beiskoldzési struktirajat.
A f6varosi oktataspolitika igy olyan innovécitkra kényszeriil, amelyek az orszdg mas

régidiban ko von vélnak aktuali Ez indokolja, hogy a févaros kozoktatds4-
nak és szakkepzesenek fejlesztésere modellklserleteket mdxtson Ebben a modellki-
sérl lhaté az egyii yi i 1, a Nem-

zeti Szakkepzesx Intézettel, a M(zvelé‘désx és Kozoktatdsi Minisztériummal, az
Orszdgos Kozoktatési Intézettel. A modellkisérletek szervezését azonban a Févarosi
Pedagégiai Intézetnek kellene elldtnia. A modellkisérletek stilypontjai:

tacids, szakmai alapk &, rehabilit4l6 programok peremcsopor-

- Palyaori
tok részére.
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— Szakmai alapk kiilonbozd 4ltal képz6 modulokkal kombinl
k szak: kask iskoldk részére (dltalanos iskolai végzettség

pétlésa felkészftés az alapv:zsgﬂra)
—.us, Fail a s g1 kiskolskban, (Ezt a

fejl kaerd-piaci feltételek 4dtalakul: a és az OKJ bevezetése teszi

szuksegessé )
Al 16d o a: 1 14 1,
—Akorszeru hnikék és a h eyakorlati ok o dellek allal
zdsa a kisipari képzésben. A termelés és az oktatds integralsdnak problémai. A
szakoktatast vallalé mesterek pedagégiai képzése.
- Alternativ képz6 szervezetek, a ké a termeléssel o )! 16 non-
profit valla.lkozésok megteremtese
_ A b

i modell z4r6 szak ban a gazd aktivi-

tésénak névelése.

- Szakképzett munkanélkuh pélyakezdé‘k specializalé képzése.

- post. dary képzési formai informatikai,
idegen nyelvn, kulkereskedelml, felséfoki tovabbtanuldst megalapozé sily-
pontokkal.

- Rugalmas stmktura.klr lakitdsa a gi i 'képzés zﬁré ' ak
i szervezetek kialakit: ldsra el6-

készxté‘ szakmai alapl 6, szakk érettségire felkészits, érettségi utdn szak-
képz§ programokat nyijianak, illetve bekapcsol6dnak a Regionalis i::képzﬁ Koz-
pont munkdjsba. (Fels§ kozépxskolal kozpontok )

A modellkisérletek er é iskol ren-
dezett ibbk k valé i | az onkurmﬁnyzat intenziven
befoly4solhatia a szakképzs i halézat srerk

A Févérosi Onkormanyzat szaméra az Gj Orszégos Képzési Jegyzék beveze-
tése osszetett feladatot Jelent A fenntarté feladatai kdzé tartoznk az

onkormanyzati iskolakb: szakmak megh
ségilk médositdsa. Az Gj elé’irésok szennt a szakmai kepzes csak a feltételek
16te esetén indfl A lytatdsa tehdt az OKJ hatdlyba lépése,

1998. szeptember 1. utdn silyos beruhdzdsokat feltételez, illetve 4j egytittmiks-
dés kialakitdsét mas szervezetekkel.

Ma még nehezen hatdrozhaté meg, milyen OKJ-szakmak ok lehetsé
a févdrosi intézményekben. Az OKJ kozel 900 #llamilag elismert képesitést
tartalmaz, a specializdciékkal egyiitt ezernél is tibbet. A képesitések kozott
vannak dudlis képzésben és xskolarendszerben ktathaté ,els6” szakmék, tovabb
képzési szakmak 1 s rovid képzési idejd, a
korabbi VSZJ-szakmakkal osszevetheto' kvalifik4ciék is. Elsd 16pésként Javaso]ha—
6 az OKJ képesité az ,els6” k itések és a tovabbké
si szakmdk” elvalasztdsa, az iskolai jellegd és a tanuldszerzddés keretében tamtha-
té szakmdk csoportositdsa, és csak ez utdn a lépés utdn kezdhet6 el az j
szakmastruktira bevezetésének tervezése.

A f6vérosi szakkéy litika egyik legft bb feladata az lesz az elSttiink
4l16 évtizedben, hogy a felzark , palyaorient4ld, szakmai alapképzést nydjté,
moduléris felépitésd programok segitségével a szocidlisan hétrdnyos helyzetd
ﬁatalokat 1s képessé tegye a dudlis képzésbe valé belépésre és helytdllasra. (A

latok szerint ban a p tok szakk 4ltals-

ban iskolarendszerd vagy azzal 6 het szervezeh formékt valésul meg.)
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Feladata tovabb4 az int endszer 46k k és kozeinek
megé’rzése A jogszabélyi el6irdsok betartdsa mellett clyﬂn fe)lesztések e]6kész[tése
és indft: lyek az érettségi adé képzés kiter p tok
igényes szakk be valé b K k k és verseny-
képességének javitdsat, a széles alapu szakképzés megva]ﬁsttését a gazdasdg
bevondséat szolgéljék Fontos feladat a szakk k meg-
nyerése a mod i6s program t: a,

A kaerd-piaci és a lal ik 1 lakuldsa azt ered , hogy

egyes ipari agazatokban - vegylpar, gépgyéartas, textlllpar stb —az 1sk01m ldnélat

meghalad]a a keresletet. Ugyanakkor més teriilet:

iskolék, i ikai képzés, gi iumi képzés — knr a képzdkindlat. A
kké ényekben elkeriill 7! vAlt a racionalizélds. Ennek sordn a

Févarosi Kozgytlés Oktatési Bizottsaga dltal 1994-ben elfogadott kévetkez6 alap-

elvek kivetését javasoljuk:

Részletek a rovid tava szakképzési k 16 alapelveibsl

P P

A tarsadalmi, politikai és gazd i plurali az oktatési rendszer megujitésa,
a fenntarték sokszindsége, az éllaml feladatvéllalas véltozdsa nyomén a févarosi
onkorményzat nem elégedhet meg azzal, hogy megtortént az oktatds orszégos
torvényi szabdlyozésa. A févéros nyitott iskolarendszerrel rendelkezik, azaz intéz-
ményeinek jelent6s részében nemecsak helyi, hanem orszdgos és Pest megyei

igényeket is kielégit. Budapest Févaros Onkor ezért sziik k tartja
smét oktatdsi szer ‘f, ktatdsi lési i i mikod k onallé

a fi jatossagok figyelemb lével egy 6nallé szakképzési
koncepcu‘) kldolgozésat

Az ifjusagi és felndtt szakképzés komplex és egyiittes kezelést igényel, fel-
hasznalva mindazokat az adottsdgokat, amellyel a févérosi szakképzés rendelke-
zik, ugyanakkor figyelembe véve azokat a sajitosségokat, amelyeket az ifjuségi

kanélkiiliek és felnéttek szakk igényel. Ezért a szakképzési koncepci6
lényegi eleme, hogy az aktlv foglalkoztatdspolitika keretén beliil a maindl lényege-
sebb, hatékonyabb & djon az iskolarendszerd és a munkaers-piaci
szakképzés kozott.

A fovéros ifjisagi szakképzése ugy segitheti el6 a munkaba 4ll4si esélyek
javitasat, az ifjisdgi munkanélkiiliség Gjrateremt§désének megel6zését, ha névek-
v& ardnyban kézépiskolai érettségit is magdban foglald, altaldnos képzésre épit6, a
szakmacsopurtos alapozassal egylttesen megval6sulé, a késébbi szakmai speciali-

z4ciét el6készf biztosit, ha a szakma\ gyakorlah oktntést a
gazddlkodé szervezetekkel, kiilonésen a kis- és kd kkal Gkod
ve végzi, tovabba ha specidlis képzési progr )! klnél a hétrényos és halmozot-

tan hétrdnyos helyzet, a szakképzés norm4l rendszerébe bekapesol6dni nem tudé
fiatalok szdmdra, ha a szakmai specializdcié irdnyait a munkaer6piac igényei
szerint alakitja,

A gimnéziumi képzés két tanitdsi nyelvd, specidlis tantervﬁ vagy normél
t&htervid osztalyok mikod ével a tehetséggond a

tés és a palyavilasztds késSbbi idé] a torténd késleltetéséi korlatilag min-
denigényt teljesit. A felveheté’ tanulék szﬁma azonban évek 6ta a szuldk igénye alatt
marad. Sok gi y! gyerek kényszerhl szakképz6 isko-
14ba, illetve iskolati dosi a. Fontos a gimné kban tovébb tanulni
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sz4ndékozok széméra bﬂvnter? aféréhelyeket, mégpedig azon szakképz&iskolskban,
aholazek feltételek rendelkezésre allnak.

Kozéptavon célszertd névelni azon ame-
lyek a vildgbanki ,Emberi eréforrésok fejl é vagy
kovetdként tdrsultak, illetve a PHARE—segély éltal tamogatott programban részt
vesznek Ugyams ezek a ﬁatalok kesé’bb k meg k )
erd a k idébeni eltol 1 és leriiv1du]ésével
ergsodnek a munkaba aﬂas esélyei, a széles szakmai alapok birtokaban javulnak
az életpélya sordn sziiksé, vAlé szak ta ések esélyei.

Bé’v{b@m ke]l azon szakiskolai feré'helyek szdmit, amelyek lehetdséget nyujta-
nak a kozépiskolai oktatdshél tanul yi vagy egyéb mas okbél lemorzsolodék
tanulmanyaikat be nem fejez6k, testi, érzékszervi fog K ggal delk
speciélis képzésére. Tekintettel arra, hogy ezek a fiatalok a hagyoményos képzésn
médszerekkel csak igen nehezen és csak kis hatasfokkal kép ak
kimaradva az ifjisagi kanélkiliek tébbségét adjak, kra specidlis kozis-
mereti szocializaciés és szakmai programok olyan széles valasztékat kell kinalni,
amely eldsegiti a szakképzés normal rendszerébe torténé bellleszkedesuket, egy-

kolak kepzesl

16dtal

szerd szakké ését, az 0ndllé életkezdés feltét
megteremtését.

Az'ipari szakképzés szinte minden olyan tertiletén, amely nagyiizemi keretek
kozott gyakorolhat6 foglalk kra képez, | g a 16k érdekls-
dése, a munkdltatéi igény. Az, hogy mely k tok fovarosi képzését

szitkséges fenntartani, s hogy melyekre épiil foglalkoztatdsi széndék, csupan
kérvonalazhaté. Bizonyosnak létsnk hogy a szulgq}tatb informatikai, korszeri
gydartdsi és izdlasi aval td barmilyen elektroni-
kai képzés irdnt tdrsadalmi és munkaerd-pétlasi igény egyarant mutatkozni fog.
A févarosi szakmunkésképzés struktirdja és intézményhélézata erételjes
racionalizdldsra szorul. Az 4ltaldnos képzési tartalom kozelitésével, a szakmai
1 as szélesitésével és a specidlis szakmai ismeretnyjtas, az oktatas differen-
cxalasaval rugalmasabb képzési rendszerre kell 4tallni. Mindaddig, amig a mitksds
gazdasig a gyakorlatl kepzést at nem vé]lalja az iskolatol, gyakorlati oktaté

bézisok létret A épzés teriiletén prognosztizalhats,
hogy a d kiimyezet 1 it6l kevéshé filggl tradicionélis (példaul
asztalos, k6mdves, Jarmuszerel(f vill :Au, cipész stb.), val: az ligyneve-
zect smb;l d tok (példdul posta,hirkozlés, banki szféra, egeszsegugy,
1 kereskedelem) szakmainak képzési feltétel b tdvon is
biztositani sziikséges.
Egy piaci hani -a ttjrekv& d ban jelk k tekinthets, hogy
a ikus val k ki k kiélezddik a gazdasdg igényei, az

egyéni képességek, igények és az oktatdsi rendszer adottsagal kozti dlszharmo—
nia. E kolcsonhatds kozvetitése és olddsa érdekél ezni

hogy a fdvéros gazdilkodd szervezetei, termeld- és szolgdltatévéllalkozasai, a
fgvéros kornyéki gazdasém szfera aktwabb szerepet vallaljon a szakképzés
gyakorlati oktatasi feltétel ben, a varhaté munkaemlgények
kialakitasaban. Ezzel elgsegithets a ﬁatalok i d ban valé t4jél
képességének javuldsa, az Gj gazdasdgi tevékenységekhez sziikséges szakmai
foghsok elsajatitasa, a tilképzés mérséklése, a munkaba allds viszonylagos
biztonsdgdnak megteremtése. .
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A fgvaros szakkepzési rendszerének, a nevelés-képzés sikerének lényegi meg-
hatdrozéja tovdbbra is a pedagigus. A szakmm képzésben részt vev6 mintegy
hatezer tanar és oktaté és legaldbb annyira fontos, mint a
szakképzés tartalmi korszerdsitése, a tdrgyi feltételek megujitdsa. A szakmai
elméleti és a gyakorlah oktatds teriiletén a nem a ]ogszabélyokban eldirt végzett—

séggel rendelk k 4t- és bt t azzal kell el hogy e
célra kezdeményezm kell lmzpontl pénzugy1 alap létrehoz4sat.
A f6varos énk és elméleti ok k feltételeit elss-

sorban sajat fenntartdsi mtézmények mikodtetésével, a gyakorlati oktatds felté-
teleit részben 6ndll6 ,iskolai thelyek” fenntarté 1, részben az iskoldk és a

gazddlkodé szervezetek egy tkod 1, kol o8 anyagi felel llal
mellett biztositja.

Az eredetileg egyhdzi tulajdond s jelenleg a kk céljait Igdl

ok kartalanitas ellenében tértén6 vi désat ugy kell el6; i, hogy

az ne sértse a vil ti 1 bi it az onk i fenntartdsa
iskokikban.
Osszegzés
A kozoktatasban és szakl a képzési id6 novelése, az érettséglt adé
oktatds kiterjesztése és a peremcsoportok b a
hullamvélgy) csdkkenése ellenére a k itdsok bGvitését fogja gko Ini
ezért az alacsony k It ). nem szabad megszunf.etm
képzési profiljukat ezzel ben a piaci és lak g
szitkséges médositani.

- A profilok médositdsa sorﬁn célszeru kedni a fol fel &
rendszert 4talak{tdsra és a ped ak biztosil a,

— A forrésok besztkiilése miatt indokolt a bérelt mgatlanokon miksdé
szakképzd int yek atad k vagy athely

— Rendezést igényel az egyhazl tulajdony ingatlanok jelenlegi helyzete. Az
egyhézi ingatlanban miké ¢ int ket a feltételek bi:
utén i ”proﬁlu t kbe j It dthelyezni.

—Azalacsony Itsdgu b iskolai kollégiumi hél az gi-
zettek post: kK ben, a ped ' ben és bbbk
ben lehetséges hasznosxtam ’

- Aszakképz6 i yek szabad I i a kanélkiliek 4tk
ben h thaté. Ennek érdekél erdsfteni sziik az egyu dkod a
Budapesti Munkaerépiaci Intervenciés Ko 1, a F6varosi Munkaiigyi Kdz-
ponttat.

A f6vérosi szakk rﬁvid téwi I i6ja elfogad utén, az j j b
lyok hatélyba 1épésével parh il i programokat célszerd inditani:

— aszakmatanuldsra felkészftés,

- a szakmm alapképzés,

- az OKJ ésa NAT bevezetése,

- a valé aktivi ke efens
az ér i k szakmai ké; teriiletén.
A progra.mok a ki i térvény méd b pl6 [88. paragrafus]

fejlesztési terv részét képezik.)
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A févaros szakh X fejlesztésében indokolt a Vo
dés erdsitése.

Melléklet ’

Az 1994-95-6s tanévben a 1 313- Srénfokt ok s P
szamuk az 1990. évi 235-rél Tked ben 33%-kal). Kozottik a

szakképz§ intézmények egyiittes szdma, xlletve a gimnaziumok szdma kozel azo-
nos mértékben, 32 1lletve 35%-ka1 nétt.

A kozépfoka ények kizott a 6 ban a gi i k fejlesz-
tése és létesité haladja a szak} iskoldkét, eltérve az orszégosan
tapasztaltakt6l. Ezt jelzi az a tény is, hogy 1990 és 1994 kozott a glmnazmmok
széama 35,4%-kal, mig a szakkozépi “'45%— Tked Al
hittérbe szoruldst enyhiti a kozos i i kkozépiskola intéz-

ménytipus elfretérése. Ezen intézmények szdma a négy év alatt kozel két és
félszeresére, 12-r61 29-re nétt.

A szak kdsk 6 iskolak k 1990-hez képesti 20%-o0s emelkedése
is lényeg haladja az orsz4 jellemz§ 8,8%-0s névekedési mértéket,
ezzel egyiitt a szakmtmkéskepz(i 1skol§k népszerﬁsege 82 orszagosan is tapasz-
taltakkal megegyezden v ult, amit az inté
alakuldsa bizonyit leg'lnkabb

Meg kell emliteni a kazépfokid kiskotak hiszen k igen jelentds
mértékben, 25-r61 50-re emelkedett negyevalatt Aﬂm‘ iskoldk tilnyomé tobbség,
bnkorményzatl fenntartésu alap-vagy kozépfoki inté yhezk 16dik. Kisebb

talalhaté kozo 16otthonhoz, ifjisAgi k hoz, mével6dési haz-

hoz kapcso]odo mtezmeny, ezenkivixl magén- és egyhéziiskolais. Az mtezmenytlpus
n beliil k jitk a gép- és gyorsirdiskoldkat, az egé:

szaklskolakat a fogyatékos’ gyermekek oktatdsat végzd specidlis szaklskolakat

t az dgy t ,egyéb” szakiskol4kat, melyek tébbnyire hat-

rényos helyzetd gyermekek oktatasat végzik. Ez utébbi fejlédott leginkabb. Az

intézménytipus 1987-t61 mikadik, ti)'bbségﬁk inkébb csak egy-egy usztz-ilyhél all,

mégis fontos szerepet toltenek be a m4s ki kii oktatdsi int ybe bekerilni
nem tudg, 14-17 éves ﬁatalo)t iskol dszerben tartdsab itséget nydjtanak
a szakképesitést is ad6 i ekben torténd tovébb lasra valé felkésziil

ben, esetleg egyszerd szakmdkra, illetve az életkezdésre valé felkészitést

ng 1990-ben a févarosi mtezmenyek 93%-a onkorményzati fenntartasban

ikodétt, és az egyhazal illetve a k i kéltségvetési szerveken kiviil mas

fenntarté szinte alig képviseltette magat, addig 1994-re ez az vsszetétel jelentdsen
atalakult. Az Snkorméanyzatok altal fenntartott intézmények arénya a févarosban
80-82%-ra esett vissza, altalanosségban Jellemzo’ hogy mmden intézménytipus-
ban eléretort az al i, illetve a 1 t6i vallalkoz4
sa az 6nkorméanyzati rovasara, és minimalis mértékben mérséklsdott (1% alatt) a
kozponti koltségvetési szerveké. Az intézmé t6k kirének bévilése intéz-
ménytipusonként jelentdsen eltér.

A fovarosi gimnaziumgk fenntartéi kézott az 1990. évi és 86,2%-kal szemben
jelenleg 74%-os az énkorméanyzati fenntartdsban mifkodék aranya, ebbél a fovarosi
onkormanyzate 11, 4% (negy évvel ezelétt 3,1% Volt’) az 1990. évi 1,5%-r6l 11,4%-
ra az anyi, illetve i k ardnya, és néhﬁny
intézménnyel gazdalkodé szervezetek is jelen vannak az intézményfenntartok
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kozott. Az egyhdzak és a kizponti koltségvetési szervek 4ltal fenntartott intézmé-
nyek arénya évek 6ta 4% koriili, nem vélt,ozott szdmottevden.

A épiskoldkat és a szak ) iskoldkat fenntart6 gazddlkodé
szervezetek kozott az onkormanyzatoké a dént6 szerep, a gimnéziumokéhoz képest
sokkal nagyobb sullyal szerepelnek, mint més fenntart6k. Jelenleg a szakkézépis-
koldk 87,7%-a (1990-ben 95,5%-a), a szakmunk4sképz§ iskoldk 89%-a (az 1990. évi
95,7%-kal szemben) mikédik onkormanyzati fenntartdsban. Ezen beliil a keriileti
onkormanyzatok a fenntartéi feladatokat csupén az i yek 4%-aban 14tjak
el. A d iskolak és a ). iskoldk kozott stlagosan 7,5% az
alapitvényi, illetve a magénszemélyek 4ltal fenntartott intézmények ardnya. Ez a
valtozas azért is jelentds, mert 1990-ben még egyetlen alapitvanyi fenntartdsi
szakképz6 intézmény sem mikodott a févarosban.

A keriileti 6nk zatok int fenntartéi szerepkore egyre szdkiilé
pénziigyi lehetdségeik kovetkeztében még a dontben az 6 fenntartdsukban mikodd
gimndziumok kozott is jelentdsen mérséklodott, részvételi ardnyuk 1990-hez ké-
pest tébb mint 20%-kal esett vissza (83%-rdl 62,5%-ra). Ezt kevéssé enyhiti az a
tény, hogy eBben az iddszakban két szakkozép- és egy szakmunkasképzé iskola
keriilt keriileti 6nkorményzat fenntartdsdba.

Az iskolarendszerii oktatdsban valé 1 igénye és szorgal miatt a
févarosi énkormanyzatnak fol tosan egyre tobb, kordbban a keriileti 6nkor-
ményzatok 4ltal ellatott kbzok i feladat dtvéllaldséval kell b ieannak

ellenére, hogy varhatéan egyre tobb feladat elldtdsa oszlik meg a kiilonboz6 intéz-
ményfenntarték kozott. Ezt mutatja példdul, hogy 1990 és 1994 kozott kett6rs] tizre
1kedett a févéros onk yzati fenntartdsba keriilt gimnéziumok szdma.

A szakképzés teriiletén a képzési kinélat és lehet6ségek intenziv boviilését
jelzi, hogy az 1990. évi 20 intézménnyel (képzési hellyel) szemben 1994-ben 48
mtezmenyben miiksdik (llletve ©n4llé) muszaki szakkozépiskolai képzés, a szak-

é folytatd szakkozépiskoldk (képzési helyek) szdma 32-rél 40—re

lkedett, és a k kmai képzés kain kézel 100 kkozépi i
intézményben (képzési helyen) tanulhatnak a fiatalok. Ez ut6bbi intéznfénytipus-
ban a szakok koziil legtobb lehetdség a kozgazdaségi (32), a kereskedelmi és a
kiilkereskedelmi tigyintéz6i (13-13) szakok tanuldsara 4ll rendelkezésre.

A g;mnézlumokban 1990-94 kozott 13 7% kal, a szakkozépiskoldkban 16,3%-

kal atanulélé a 1akban viszont az 1990. évi
csvcslétszam utdn 22%-kal esettvxssza Az i?sszlétszé.m az 1992—93-85 tanévben 540
ezer f6vel érte el csticsat, ezt } a magas
oktatédsbé] torténd folyamatos‘ 1 kezd6dott a 1ét: ). ‘-»---‘w

A fgvaros ko i in#g; eiben nappali t: az 1994-95.

tanévben egyiittesen 119,7 ezer fiatal tanul, kozotttik 26 ezren nem &llandé
févarosi lakosuak 111etve hatezren 18 évesek és ldosebb koriak. A veliik csokken-
tett létsza al 4 k nappali t: a
févarosi 14-17 éves kori népesség 64%-a tanul.

Az iskolarendszerd feln6ttképzés szerves részét képezi a magyar oktatasi
rendszemek Az ut6bbi években fokozédott az érdek]didés a tanulm vagy6 felndttek
kozott az iskolarend beliili ok i gek felé, s egyre
né6tt a munka mellett tanul6, érettségit, szakk ftést kmét i kivéné
felnGttek szdma. Az iskolarendszer( kozépfoka felnsttképzésben részt vevs 58 ezer
felnétt csaknem fele fovarosi intézményekben tanul.
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Ezta lehet&séget teremti  meg 70 ti-levelezd (is) oktaté kozépis}
la, ahol a gi i és szak lai ésben egyli 25 ezer {6 vesz
reszt Szémuk évek 6ta ahg Itozik. A dol k iskaldiban 16k kozott
fal; a les korit ﬁatalck széma, 1990 ben még kozel 3,5
ezer 16 éves és fiatalabb 16ja volt az i y , ez 1994-re 2,1 ezerre

csokkent. E2 a korosztdly az dsszlétszémnak 1990-ben a 14%-4t, 1994-ben a
8,3%-4t képezi. A tanul6k dénté tobbsége 17-25 éves, e korcsoport ardnya a négy
évvel ezel6tti 68,9%-kal szemben 79%-05
A tanulék egyharmada i it, kéth da pedig szakkozép-
iskolai, illetve technik kzvén i. Az dsszlétszam 9%-a rendel-
kezik mdr érettségivel, és csaknem a felének van mér szakméja. Evente tlagosan
négy-dtezren tesznek sikeres érettségi vizegat.

Polgar Katalin, 13 éves
Méty4s Kirdly Altaldnos Iskola, Kecskemét
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TAJEKOZTATO
A MAGYAR PEDAGOGIAI TARSASAG TEVEKENYSEGEROL

1996. sz

Az 1001. tanév

Meértéktarto, de mélté Unnepi események ki-
sérték az elmilt-elmulé iinnepi esztendét. Eb-
bl az Ginneplésbél a patinds szakmai szerve-
zet, a Magyar Pedagégiai Térsasag is kivette
részét. Alkalmat adott az innepi év arra, hogy

hosszd mi meg-
annyi izenetét, erét gydjtsén, meritsen az el6t-
te 4ll6 feladatokhoz.

A soron 1évé feladatokrél az év sordn tbb
izben is kérte az oktatdspolitika a szakma
véleményét. A Magyar Pedagégiai Tarsasag —
mint knrébban a NAT-vitak idején — szét kért

Az utazds, a rendezvényszervezés meg-
annyi nehézségével dacolva, tobb szakoszté-
lyunk, tagozatunk kinalt szines, gazdag tarsa-
sagi-kzéleti programot tagjainak.

Az 1996/97. tanév a dolgos hétkéznapok
tanéve. A ar Pedagégiai. Tarsasag tagjai
széméra eziittal azért killénleges, mert a tanév
sorén lejér a leguté6bbi kiildsttkozgydlésen va-
lasztott vezetd testiiletek manddtuma, lezdrul
egy kozéptévii szakasz a Tdrsasdg életében. A

még a télen kora tavasszal értékelik munk4ju-
t

a s testiileti vél fogalma-
zott meg az éretlségl, az alapmdveltségi vizsga
i k rend il

szerve-
zetukr6l és kﬁldistteket vélasztanak.
Al 61 - ennek varhaté

ségm keriiltek. Olyan 4rnyalt, megfontolt al-

tavaszi ldd'ponnérél - folyamatosan t4jékoz-

k yoltak ezek,
azt is, hogy a Magyar Ped: i Téarsasdg

ﬂ'«l . A Magyar
i Tarsasdg vl k decem-

széles kord tagsdga nem egyetlen Alléspont

beri dlése térgyal]a és fogadja @l az err6l sz616

a szakmai kiilon-
boznek a 1é az iskola h i Jelen i a ben-
K illetden a kben, szakm
tekinthet§ norménak. gazdag idészakrél adunk umot
Részletek Ko i Béla akadémilk k, az MPT letbeli elnékének a
tarsasdg ﬁnnepi 4lasztmanyi iilésén elh 16ad4sdbol (1996. majus)

Az ezeréves magyar iskola

Unnepeljik a magyar iskola ezredik esztende-
Jét, s ezt joggal tesszilk, hiszen az oktatds
megérdemli az egész nemzet figyelmét.

A Magyar Pedagégiai Tarsasdg a rend-
szerviltds utdn, az 1993-ban megtartott Neve-
léstigyi Kongresszussal kell§ idében figyelmez-
tetett a kontinuitds és az Gjitds szikségességé->
re. Természetesen hosszu id6nek ke]l e]telme
addig, mig a javasolt

vesen hivatkoznak a kongresszus vitaira és
javaslataira, de hat — gy tanik — ez az ilyen
kongresszusok sorsa.

Tekintsink vissza az ezeréves miltra. Ek-
kor alapitottdk meg a pannonhalmi apatsig-
ban az elsé latin nyelvi magyar iskolat, amely
a papsdg képzését szolgdlta. Eurdpa ebben az
id6ben egységes volt, a két egyhaz kozotti sza-
kad4s még nem tértént meg. A hittériték délrél
és nyugatrél egyarént Jbttek es hozzajarultak

nek magaban az oktatasban, de - azt hiszem —

egy olyan hoz, amely
elfvgadta a kereszténységet, es ezzel egyitt azt

drommel 4llapithatjuk meg, hogy a
sokat tomorité hozzdjarult a kez-

amelya alassu

deti tervek médositdsdhoz, még ha tudjuk is,
hogy akkor sokan fenntartésokat hangoztattak
megrendezésérdl. Méds kérdés az, hogy ma ke-

Gt képviselte. Hogy ebben a valtozas-
ban milyen szerepet Jjétszott az egyhaz, mely
az oktatdst iranyitotta és ellénérizte, és az a
nemesség, amely az Uj dllamot és a kapcsolato-
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kat Eurépéaval kialakitotta, a magyur torténe-
lem alapvetd kérdése. A Karp:

A kxegyezés u'..sn az 1sss.as

zsef leal

honfoglalé és 1 annyi

més nép utdn megmaradtak ezen a t4jon, nem

olvadtak be mas ségekbe. Ezt akér ma-

gyar caoddnak is faevezhetjitk. Az egyhézi em-

*berek az iskoldn keresztiil nemcsak a katoli-

kus' vallést hanem a feudslis rendet is megho-
idejére M:

az egyhézi mellett tdrvénybe ik-

t.al:;a az ﬂllmm oktatéat, lel:mhnzza az elemi, a

88 'k Ennek

id selentas ind s

merjitk, tmhuk eredményext 8 létJuk azokat a
amelyek a k

az eurépai kulturs egyik jelentss képviseldj e.
s6t, bizonyos mértékig mércéje lett, s ebben
Jjelentds a kiilfoldon tanult egyhaziak és vilagi-
ak tevékenysége. A kézépkori igkola a kezde-
tektél a keresztény miiveltség alakitéja volt.
Az oktatds és a magyar nyelvd kultdra szem-
pontjabé! Gjat hozott a reformécis, amely beve-
zette az anyanyelvid vallasgyakorldst. AJezsm-
ta iskoldk mellett luth uni-

ben b ki, s amelyek ma is hatnak.
A két vildghdbora kozitt a trianoni Ma-
gyarorszégon az jat Klebelsberg Kuné okta-
taspolitikaja képviseli azzal, hogy kiterjeszti a
nep:skolat fejleszti a felsoaktauin és a nyuga-
it az elit-

képzéshez
1945 utdn a hatosztélyos elemi iskola
nyolcoszt&lyos 4ltalanos iskoldvs valik, fejlédik

ténus kullégmmok és iskoldk JﬂﬂBk létre.

a egyhaz
ésa reforméué ko26tt, amely sok szempontbél
4 kultdrdt teremtett. Mindez tértént a Ma-
gyarorszag kozépss részét elfoglalé torok hata-
lom arnyékdban, a tébb mint 160 évig tarté
harcok kézepette. Sokszor szoktuk mondani,
hogy Magyarorszdg két évszdzadon 4t a ke-
reszténység védGbastysja volt. Bz stlyos terhet
jelentett, de ilyen kériilmények kozott is folyt
az oktatds, és nemcsak a nemesség, hanem a
varosi polgarsag korében is, A jezsuita iskolsk
a Ratio Studwrum szellemében szolgdltdk 2

dést és az
6t, a piaristik ugyanezt mas smllemben wtték
iskoldk fejl az

vi kultum és az eurépai miveltséget a német,
holland, angliai egyetemekkel valé szoros kap-
csolatban. A XVII. szédzad masodik felében és a
XVIIL szazad elején az ) szellemi i

ésa k négyé-
ves a gimndzium, Gjabb felsdoktatdsi intézmé-
nyek jonnek létre, mindezek allami intézmény-
ként. Az egyh4zi oktatds szik teritletre nzorul,
Az éllamszocialista rendszer nevelése, oktatd-
sa a vulgéris marxizmus elvi alapjén 4ll, amely
ideolégiai egységet hirdet, s amelyet a valéssg
megeafolt. Ebben az idében az dllam magdra
vallalja az iskolék finanszirozdsat, még ha nem
is olyan mértékben, mint amilyenre sziikség
lett volna. Evtizedek sz!vés tevékenysége ered-

oktatési érvé

nek, szdémos helyi klsérlet indul, tantervi,
tartalmi és metodikai vjitasi, jobbitasi térelve.
sek jarjak 4t az iskoldkat, s ezek nyomdn
megszilletik az 1985-ben hozott oktatési tér-
vény. Ha ezt az iddszakot tekintjik at, megal-
lapithatjuk, hogy ezép szdmmal keriltek ki az
iskoldkbél jeles szakmunkssok és szakem-
bsrek aknk must, a rendszervéltés utén az uj

mellett a reformétus kollegumokban Descar
tes eszméit hi; al
a pietizmust, 8 az unitdriusok sajét valldsi

az ell i6 iskoldja meg a
magyar nyelvy eleml oktalést és a latin nyelv
4 fejlo-

k, 68 taldn
nem is eredménytelenitl. Az 1989-et kovets
idészak eszmei és tartalmi valtozasokat hozott
az iskolarendszer tekintetében egyebek mellett
az egyhdzi oktatés kiszélesftésével és a magén-
iskoldk finanszirozdsaval. A vaitozds kezdetén
vagyunk, és sok tj feladatot kell a kozeljovében

1dAni

dd és azonos szinvonald kultirat.

A Maruz Teréz;a élt.a] bevewwct Ratio -
1 a fe

ara-

Jista és a dolk
dés kmegeaztését az egyhAzak mellett a wlﬁg:
elemi és k i rendszer k

A nagy kérdés most az, hogy a nevelés
tud-e olyan értékeket terjeszteni, amelyek a
Jjelenlegi tdrsadalmat és kultirat, s benne az
embert kifejezik. A kulturalis életben ma sokan
auﬂ.nak a posztmodern szellem:ségrd‘l amelyet

kévetkez6 szdzad a polgdri modernizacidt -ul-
galjs, olyan nevelési eredménnyel, amely a
nemzeti eszmét helyezte eltérbe, s amelynek a
hatésa a reformkorban és 1848/49-ben bonta-
kozott ki. Uj korszak kezdddstt, amely a libera-
lizmus €8 a nemzeti eszme iitjira terelte az
oktatést és a nevelést.
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az ek-
lekticizmus vagy éppen a jatékosség jellemez.
A kérdés az, hogy az uj tdrsadalom nem

az inde

- koveteli-e tovabbra is az évazdzadokon keresz-

tiil elfogadott erkélesi térvények érvényesiilé-
sét. Nem valamiféle erkblesi rigorizmust kiva-
nok, hanem egy olyan humanista értékrend-vé-
lasztést, amely a szabadségra, a demokrécidra,



s ezzel egyiitt a szabdlyozott rendre épiil. Az §j
vilig olyan embereket kivén, akik a mai tech-

Legyen ez a megemlékezés figyelmeztetés
a mi szdmunkra, hogy a milt j6 hagyoményait

nolégia k ismerik ¢s csak akkor tudjuk tovébb vinni, ha olyan poli-
tik. Vajon héttérbe ezahi tikai, d: és élet alakul ki,
ta értékeket? Ha nem runk az értelmet és  amely tAmogatja a humanista értékeket 6rz6
az érzelmet iz416 b é oktatést és nevelést. Ugy vélem,

eljutni, dgy érzem, feladacunk hozz4jarulni a
nevelés jat és régit taszefogé humanizmusé-
hoz a csaldd és az iskola dtjan.

hogy a Magyar Pedagﬁg’m Tanasﬁgnak mint
szakmai
felhivni a figyelmet.

Neveléstorténet és neveléstorténet-iras

Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Mizeum,
Bp., 1996. 120 0.

ben cimmel zirétanulmény siirgeti leginkdbb a
témakérben a torténeti kutatdsok szervezett és

A magyar iskola ezeréves é ja alkalmé-

bél rend els omzégos itu- Az nrszégos ]mnferencia eredetileg a Ma-

doma k 1 gyar Pedagégiai Térsasdg elnik vélaszt-

Gleh fel a k(ite& Gazdag temhuka igényesen mdnya 4altal wvshagyot.t tibb évre 82616 ren-
hivatko- egyik szere-

zott forrasirodalom teszik alkahrmssé akdnyvet

arra, hugy kutamk a pedngogusképusben és
ben részt veve, a sriénet

irant érdeklGd6 o\vaaok haszonna\ vegyék ke-
1 A

ziikbe és

pelt. A honfoglalﬂs 1100. és a magyar iskola
ezeréves évforduléja alkalmébél azonban be-
épiilt az dnnepi rendezvények sordba, illetve
annak elsd és sikeres tudomanyos illése lett. A

u-as hagyoményaxt és kbzoktatdsi rendszerunk
éseit, a hazai
mény. térténeti k it, az ¥

-2 1100

Emlékbi

Emlékbi-
mthég‘ a Magyar Pedagégm Tﬁxsuség, az
MTA

és a délnyugat-dunéntuli régidban folyé neve-
léstorténeti kutatdsokat, a hazai tantervtorté-

ti Albizottsdga, a Veszpwm Megyei Nevelés-
torténeti TArsasdg, valamint Veszprém Megye

neti és térténeti
z6it elemzq és dsszegez6 irasok mellett, a katoli-
kus egyhdzi iskoldk 1945 utdni

2616 irodalom &ttekintését, a korszak egyhdz-
térténetét targyalé munkakban az iskolatbrté-
netet fe]u&ro ma_‘d a prnwstans Asknlakultura és

1 ird-
sok adnak Gjszerd és tfogo tajékoztatdst. A
felnéttoktatas helye a magyar neveléstérténet-

jellem-  és prém Megyei Jog\’l Viéros Onknrmény-
zata — bi
(1995. 29 -30) d.
mmden felté'elet A swrvezﬁmunkéban és a

G sze-
repet vallalt dr. Télgyesi Jozsef, az MPT Veszp-
rém Megyei Tagozaténak titkdra.

Balogh Ldszls

és

Abadiji iskoldk és tanitok. Szerk.: Sudb Antal.
Kiadja a Magyar Pedagdgiai Tdrsasig B-A-Z
Megyei Tagozata, 1996, 205 o.
A honfog]alas 1100. és a magyar |skola 1000.
jéra jelent meg a értéki
és olvasméanyos, szép kidllitdsn kotet. A tartal-
mi ismertetés eltt emlékezziink meg a kiadds-
ban kézremikédék érdemeirsl, mert mind-
annyian tudjuk, milyen nehéz értékes kanyvet
kiadni napjainkban. A kiad egy tdrsadalmi
szervezet megyei tagozata. Tdmogatta a mille-
centenariumi emlékbizottsdg, tiz varos és kiz-
ség oOnkorményzata, egy maésik tdrsadalmi
szervezet, két részvénytérsasig és egy kft. Bi-
zonyara sokat kellett kili ie Kristdf Lajos-

a s

nénak, a tagozat vezetdjének, mig ezt bsszehoz-
ta. De &sszehozta kollégdival egyiitt, mert j6
hé L 5 a

h A Py v

" nagy szerepe volt a szerkeszték és szerzdk,

valamint a lektordlé Mészdros Istvdn profesz-
szor szakmai tekintélyének. Azt is bizonyitja
ez a kinyv, hogy lehet a mai Magyarorszagon
témogatékat talalni egy j6 iigy érdekében, le-
het tsszefogdssal egy-két lépést elére haladni.
A kotet oldalszama, a szerkesztés és a kdzolt
irasok igen szigord, lényegre torG tomorsége
eldrulja, hogy a szerz6k és a szerkeszték két
ekkora kitetet is meg tudtak volna télteni

1, de ennyit dtek meg az anya-
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gi lehetéségek. ,Ahogy lehet.” De céljukat igy is
elérték: értékeket mutatnak fel, értékeket ad-

megye szlovdkiai részének magyar iskoldit
muLstJa be. lndokult ez a fejezet, mert tébb

nak 4t az orszég
az utékornak, és emléket allitanak szdz-sz4

hiisz név szennt is megemlitett 8 tobb ezer
névtelen

van sz6, emellett

kifejezi azt a demokrstxkus eurépai elvet hogy

a pohukm hatérok nem szabhatnak hatért a
A

eldrevitték Abau)han az 1sko\a, a nevelés, a
muvel6dés igyét.

Abag;j virmegye mdr az Arpad-héz idején

% jelentds kizigazgatdsi egység volt. Trianon ket-

tévagta a II. Jozsef 6ta Torna

dik fejezet: Iskolatirté-

netek, A Hernad mentén, Abatjvartél Szikszé-

ig haladva, tizenegy jelentSsebb helység isko-

14ir6] és ezek muiltjarél ad szines, olvasma-

&yﬂs, de hiteles mozaikképet. Az dtidik fejezet:
" . )

egyesitett megyét, a telepiilésnek fele maradt
csak Magyarorszdgon, elvigva a szervesen ki-
alakult regionslis kozponttél, Kassatél fgy
valt vegv:dékke es maradt azma m a jelenlegi
1945
utdn a csonka Abaijban hdrom jérds alakult,
majd ezek egyesitésével az Encsi jards jelentet-
te a téj kdzlgazgatasl keretét. Jellemzé az

a mez6- és erd

nak” utédait, kivet6it mutatja be: dszinte és
sokszor énkritikus visszaemlékezések sajat pe-
d s i f 16k

egykori id6sebb kollégakra, igazgatékra, akik-
nek példdja, személyisége nagy hatést gyako-
rolt az emlékezd pedagégus karakterére, s em-
1ékezés arra, milyen volt gyerekkordban egy-
egy magas szellemi szintre jutott hires embet,
milyen volt vele a tanité ksp(solata Ennek a

tulsilya és a dél-borsodi iparvidék (kb

beli) vonzésa. Mivel a szézad elsé felében a
falusi iskoldk tsbbsége egyhaai iskola volt, fon-
tos a lakosség valldsi megoazldsa is. Domindns
a reformétus vallds, mellette jelen(ﬁs rémai

k az irasai
Yak, de képmutatéssal, magakelletéssel nem
talalkoztam bennitk olvasas kézben.
Sajdtos az az egybecsengés, mely az tssze-
foglalé tanulméx\yak és mknlamrténetek lllet-

kisebb gorog i géli ve él kdzott
kus kizosségek voltak. Iskolafenntané volt az t§ A ré 1 14t Lk
izraelita felek is. A vallasi illetve lidk a k allapit

régebbi vagy most is meglévé etnikai kiilonbsé-
gekre is utalnak.

Svdb Antal bevezets tanulménya (Abayj *

iskolatérténete szdzadunkban) igen helyesen

indul ki az iskolaigy fejlédését meghatdrozé

telepiiléstorténeti tényekbdl. Objektiv szemlé-

lettel, a lényeget kiemels markéns, szémszerd
és

sait, megismerhetjik beldlik az altalanostol
eltérd jelenségek okait is.

A kitet neveléstirténeti munka, de lényeg-
re trd tomoraéggel kiemeli az iskolaiigy husza-
dik. szézndl wrﬁénebének azokat. a knukus pont-
Jait & i issok.
vita fo&ylk kbzélettnkben. Sajnos, tbbbnyire

partpoliti sugalit & és elfogult be-
b 1 1 i P 1

mutatja be az i XX szdzadi

Abaujban. Nagy érdeme a témarség (egy évazd-
zad iskolatirténete minddssze 18 oldalon!),
mely azonban nem alcdz elnagyoltsigot. Az
olvasé vigy érzi, hogy minden lényeges informa-
ci6t megkapott. J61 kavethets a fejlédés: egy-
egy korszak jellegzetes iskolatipusairdl életsze-
ri képet kapunk, és mmden korban taldlko-

4lldsfoglaldsokkal, gyakran - féleg a sajtéban -

a szakember szdmdra az elsd pillanatban felis-

merhetd, de a lalkust alaposan féluvezew lm‘

misité i i6kkal A kitet

szerzfi tisztességgel mutatjdk ,az érem mind-

két oldalat”, sikereket és kudarcokat egyarant.
i d de

zunk az ujitok, a d a ok, a
tudds és az emberiesség, az igazi kultira fak-
lyavivéinek személyiségével. A politikai torté-
net.re uta)n részeknél oélszeru volns nehény
i és k it i hibat

A kotet mésodik fejezete a helységek betd-
rend;ében le\tan” ad az a\mup xskolsk mai
gem-

litve kwalo pedagégusaikat €8 tan(wsnyaukat
A révid, timér ismertetések nem csak pedagé-
gusok szdmara érdekesek. Ha valaki turista-
ként kivén ezzel a vidékkel megismerkedni, a
fejezet kitiinG kiegészités lehet az utikényvek
mellé. A harmadik fejezet az egykori Abaij
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ikil Jjellemz6, hogy a gyerekek érde-
két tekintik elsédlegesnek. Eppen ezért mélyen
elgondolkodtatéak azok a részek, melyekben a
szerzdk — kbzvetlen tapasztalatok alapjan —
leirjk, hogyan véltak helyes célok exdekében
hozott rendelk X — a megfelel
hisnydban ~ az emberek megnyomorit6iva. A
kitet szerzéi a népiskoldt, majd az sltaldnos
iskoldt és az iskolai oktatds-nevelés mellett az
egész falu mli’velé’déaének uanyxtésdt is vallalé
itét Allitjsk a k guk is
azok voltak palyajuk hosszabb-révidebb suka-
szdn. Voltak kéztiik szép szdmmal, akik maga-
sabb képesftést szereztek, jardsi, megyei vagy




minisztériumi szinten vettek részt a taniigyi-
gazgatdsban, de irdsaik szelleme és j6 néha-
nyuk visszatérése az iskoldba azt latszik igazol-
ni, hogy a ,magas iréasztalok” mellett sem v4l-
tak olyan taniigyi bécsikka”, mint amilyenek
felett Mikszdth oly sokat ironizilt. Amint azt az

oldalian, tsbb sszefuggésben jellemzi az adott

id6szakokat és azok problémait. A kotet szak-
it ga és kis terj

miatt nagyon alkalmas a pedagbgusok mellett

a régié civil szervezeti aktivistdinak tdjékoz-

tatdsdra, turisték mfnrmélédéséra, és nem

egyik szerzé megallapitja, a kotetben kézép- igen jé d g ol-
pontba allitott egy adott 1 as) 1y a k, foisko-
korszak embere. A maib 14k ésto: i stadi i
és az oktatds fejlédése mar mas it
sokat kdvetel meg, de az egykori néptanmik Hadd zmjuk ezt az ismertetést Mészums
ma is ko Istvdn k a kdnyv ls
‘mélts pelda a nevel6k 1j nemzedéke szdmara. idézett
A kotetet mo dokumentumva]ogaiés IE- milli6 névtelen tanité formélta a jovét, akik
elétt az uték legalébb tigy illik tiszteleg-

leh
szolgalé forrﬁswalngaf.ésnnk A szézad iskola-
torténetének csomdpontjaihoz egy-egy doku-
mentumot kézsl a szerkesztd, olyat, amely sok-

nie, mint legnagyobb személyiségei el5tt.”

Lourenszky Erné

A Kisgyermeknevelési Szakosztaly dj kotete

Ahhoz, hogy egy kényv olvasottd véljon, elss-

gyelmét. Az érzelmi biztonsag a gyermekneve-

sorban az szii hogy az ok k vala-
mely szitkségletét elégitse ki, kapcsolédjon
gondolataihoz, kérdéseire adjon vélaszt, taldl-
jon benne Gj dtleteket, erdsitse meg

1és legfc bézisa. Az 6vodai nevelés tar-
talmat irdnyité dokumentumban, az orszigos
sgeib h a1

saiban. Mésodsorban reprezentdlnia kell a
szakma idészerd, objektiv igényeit. i

ez
lgondol meg is fogal dik. Vincze Agnes
a gyermek enelmemek néhany sajatossagit,
ezek és vérhaté

kell az eligazodast a jelenlegi dtmeneti id6szak
nevelési elveinek sokszindaégében,
Ennek jegyében tette kbzzé a Magyar Pe-

ményeit irja le, tovdbba ismerteti a kivinatos
6vondi attitiidot, amely a gyermek érzelmi biz-
tonségét segiti. Ezek utan néhéiny konkrét ne-

dagégiai Tarsasag Kisgy Szak-
osztalya ta-amak baxatamak gondolatalt a

veléi koérilményt mutat be, ame-
lyekkel lllusztraba az eredményesnek tartott

kisgy
e paratlan gazdag é

nevel Bencze Bernadett a ja-

kérdéseit tobbfajta elméleti és gyakor]an meg-
kozelitéssel fejtik ki a szerzk. A nevelés egy-

eg; ja terﬂletétvz&zohék fel kiils
lehetssé I ival. Ennek Py
ena 1 tartalma igen Ki-

16nbozd szinekkel gazdagitjak az olvasé ismere-
teit, esetleg a mar tudottakat elevenitik fel. A
kotet szerzgi is killonbbznek egymastsl hivata-
suk, végzett munkajuk, jelenlegi foglalkozasuk
szerint. A tanulményok kozétti killonbség nem
is csupdn a témavilasztasban mutatkozik meg,
hanem abban is, hogy némelyikiik a nevelés
problémait az elmélet feldl kozeliti meg, masok
pedig a nevelés gyakorlati tapasztalatait vagy
felmeriil6 problémait vetik fel

Tardos Anna irasaval kezdod)k a kbtet
Nem véletleniil. A kisgye eg:
lyozott, légkére 6 szere-

irt han a legfonto-
sabb — és ma is a legvitatottabl — kérdésekre
keresi a vélaszt. Mit kell tennie az 6vénének,
hogy a jaték létrejohessen, de gy, hogy az
gyermeki kezdeményezésb6l induljon ki és
6n4ll6 maradjon? Hogyan rizhets meg a jaték-
Ipacs Am-
ko irdséban a valéség és a fantdzia m
sével foglalkozik a jatékban. Szintén jatékszi-
tudciét tdr az olvasé elé. Megerdsit benntinket
abban, hogy a neveldmunkéban a jaték megfi-
gyelése és tudatos elemzése milyen nagy jelen-
t6ségi. Vitkovits Gyorgyi kérdéseket vet fel a
tanulds értelmezésérsl és helyérél az egész
napos 6vedai élet folyamatit vizsgalva. A kéte-
lyek dszinte feltdrdsdval eljut feladatok megfo-
galmazésdig. Pintér Attildné a jaték és tanulas
helyét, szerepét fogalmazza meg a személyi-

pet jatszik az ember életében. Segit a tanul-

mény az nprolékos f nom megfigyelés alkal-
a szép, az egé

fejlédés folyamatédra irdnyitani az olvass fi-

az 6vodai életben,
majd gyakorlati megkozelitésben a sajat 6vo-
dajaban foly6 nevel6munkarél ad szamot. Vil-
ldnyi Gyorgyné a gyermekkori megismerési fo-
lyamat tiikrében fejti ki véleményét a korosz-
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taly tanulasi fnlynmamnek specifikumairdl.
Egy mssnk 1; a tarsas kapcsol;

verseket Faust Dezsoné dramapedagogidval

tok 1 vszicholégiai rellemadi
ja fel. A kortdrsi neveld hatds

sorol—

révilagit azon taldlko-
zés: ponwkra, amelyek a dramatikus jatékot

hatékonysdgara hivja fel a figyelmet. A megﬁ—
gyelések leirasaval, értekels megﬂlap{msok-
kal ré; elemzi a péros

A gazdag L kiérlelt
munka a téma szeretetérél sz6l. Dobrentey Il-
dlhn és Leuente Péter korunk jellemzginek to-

i Katd irasa ja ak 1
alakulssénak fejlédési szakaszait, amelyek is-
merete szocidlis tanulds szemponqébal fontos

i it térjak az
olvaud elé. Az elhivatott emberszeretet, a mi-
vész-gyermek egyiittes aktiv szerepenek pozi-
tiv dencidi uraljak A

Gerd Zsuzsa irésiban Gjszerd
vizolja a kisgye

jelentds it vetiti

szinhaz az olvasé szeme
elott valésul meg tehességében Bakonyi Anna

a
az olvasé elé. Leirt példai az analégids helyze-
tek megteremtésére adnak mintdt, melyek a
neveldi bedllitédas alakitasat segitik eld. Ma-
sik tanulménya az élményfeldolgozés killonbs-
zo mﬂdjmval fogla\komk A Jétek és rajzolas
ban tarja
elénk mindkét wvekenys«ég szerepét a gyermek
életében. A végigélés és meg(ogalmazas ]ellem-
z6inek elméleti és gyakorlati

az évodai nevelés
teriiletén c.lmu konyvébé] gondolatokat emel 4t
eza . Ezt az ak itds és a
teriilet. ismeretének sziikségessége tette indo-
kolttd. A wrteneh ﬂnekmtés konkrétan és

a kisgys i neve-
Iéssel k latos kizelmltheli véleked
A sokszings < lakul jol Kelteti &
szerz6azi L A
gégial ird hdrom, nalunk ismert és ter-

6 tudatos & segiti. Pet-
rolay Margtt gondolal.s) a mesérsl tukru ik

jedS nézeteit dsszehasonlitva, elemezve, az ol-
vasé képet kap a Jel]egzetességekré’l az azo-

életének )l
felsorakoztatésa, egy-egy lenyeges motivum
idézése a ma iréndjének szines, gazdag, gyer-
meket, embert szeretd humanista eleLsr.emlele»
tét tukﬂ)z) A _mese szerepét a

Korosne Mx)us
Marta lja a mai kor j

erre épitve fejti ki dlldspontjét a jelek, Jelrend-
szerek, az informatikai alapismeretek szerepé-

asze-
mélyiség alakitdsdra a mesével minden peda-
gogusnak ismernie kell. Petoné Gulyds Mdrta
az alkotétevékenységek kozitl a nyelvi és a
zenei improvizaciéval foglalkozik. Az élmény-
nyujtés szerepérﬂ 8261, Gyakorlat\ tapasz-

réla ki ejld‘dés a Gyorsan val-
tozé gépel
komoly dilemmat Jelent a pedagégusnak hogy
mikor, mit, mennyit, hogyan és milyen médon
ismertessen meg a gyermekekkel. -

Més-més szerzék kiilonbézd irdsaiban k-
08 a: n alapelv hogy a j6 neveld a gyermekek

ala

b6l indul ki, a gyermek életkori

a néphsgyomany -dipolé szokésuk vodai megje-

veszi A kitet irasa-
in étit a gyermeki személyiség tisztelete és

lenitéseit tarja az olvasé elé. A felkeszulesté‘l a  szeretete.
i Gnnep-
P a tevé : feladatokat, fog- Villanyi Gyorgyné
a jate a 4 a N
Uj szin - A Hajdu-Bihar Megyei Kozlekedésped: iai Fi 61

Uj szinfolttal gazd a hazai

tek, specialis nevelési feladatot vallalva jelen

6. Néhany évea

vannak a

reagalva, az orszag keleti felében, Debrecenben
kozlekedéspedagégiai egyesu]et Jott 1étre. Ung-

Most Gj munkaforméval prébélkoztak,
kbzlekedéspedagog'm penodlka kiad4sét kez-

vdri Jdnos szervezd karcsu a kozleke-
ként, ma mar orszigos hatdkord az d¢ 1és 6vod 13 -
mgszervezerkém tagia a Magyar Pedagégm latdt mutaqak be dtlecet adva aszakberuleten
k is. a tétova 6 Ungud-
kdzlekedésl kultira fejlesztése 4ll. Sz4mos kon- n Jdnos bekoszontdjében azt irja, hogy tevé-
iat, szakmai vez- égiik sordn nem ct van
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526, hanem céltudatos és mindennapi erdfeszi-
tésrol.

Kivanjuk, hogy mutassa be ez a lap soksig

il szolgdlja eved torek-

véseiket.

A kiadvdny megrendelhess: Kozleke-
déspedagogiai Egyesiilet, Ungvari Janos elnok,
4001 Debrecen, Pf. 40.

FB.

50 éves a NEKOSZ

Az emlékilésen, amelynek védntke Goncz Ar

napjaink

pdd volt, az 50 éves tapasz-
talatainak djrahasznositisira hivtak fel a
résztvevok. A hagyomanyos dalolds utan Goncz
Arpdd koztirsasagi elnok készonts levelét ol-
vastak fel az egybegy(lt (b széz egykori népi

es mai Koll kember el6tt a

h tobb é
6 idézése utan Pataki Ferenc a népi kollégis-
ték életitjanak dramadira hivta fel szenvedé-
Iyes h 6lasaban a . Avi

A magyar 1

kerestek. Széchy Eva, a Magyar
Pedagégiai T4rsasig alelnske beszdmolt a Kol-
1égiumi Nevelés Megtjul4s4ért mozgalom sike-
reir5l, Rétei Prikkel Lajos a létrehozandé Kar-
dos Laszlé Alapitvany tdmogatdsdra szélitott
fel. Mar a helyszinen tbb szézezer forint fel-
ajénlds tétetett napjaink kollégiumi nevelése
szaméra, Gyakorlé kollégiumi neveldk a kollé-
giumi nevelésre mint a leszakadés el6li utolsé
esélyre hivtak fel dramai hozz4szélasaikban.

A hajdihadh4azi gyermekvaros 50 éve

50 svfordulén aidnlotta fel 1ok

1996. 22-24. kozbtt Hajduhadh,

és Ti bon két ékii két kialls és
tobb baréti talalkozét szerveztek az elsé ma-
gyar gyermekviros megnyitdsanak 50. évfor-
dul6ja alkalmébol. A rendezvényen tébb mint
haromszézan vettek részt. A nivos osszejovete-
len a Magyar Pedzgog:m Térsaség tagjai is

szobdt. A régi és az 1 intézet munkatérsai,
noévendékei nagy érommel fogadtik a bejelen-
tést. Ezen a napon megalakult az emlékszoba-
val kapcsolatos barati kér is. A régi hagyoma-
nyokhoz hiven ~ felijitva az 1947-1950 kozétti
gyakurlamt - unnepélyes kerehek kowtt meg-

s26p az or-
s2dg kilonbozs részeirél, Tobb megyei szerve-
zet részérdl is megjelentek vendégek. Az or-
szagos szervek részérdl tubben levélben,
avi aj 6 A ren-
dezvényrél a Magyar Televizié és a Magyar
Radi6 hosszabb felvételt készitett, és még ez év
Gs2én a bemutatasra, adésra is sor keril. Ko-
rabeli anyagokbdl Hajduhadh4zan és Tiszado-
bon nagyszabasu kiallitast rendeztiink.
azan, a helyl emlékhazban az
orszégban elsdként kilon dllandé gyermekve~
delmi emlékszobdt rendeznek be még ez év
oszen a hajduhadhazi gyemekvéros korabeh

GyErmekvérOSI DISZPOLGAR lutunhetes-
ben reszesulu-‘.k tdr. Adém Zstgmond alapité
r. Addm Zsi T
Kelemen Lajas gyermekvarosi igazgats; Kele-
men Lajosné gyermekvarosi neveld; Kdllai J6-
zsef és neje (a Gyermekvarosi Barati Kor
szervezbmunkajéért), Bugya Jozsefné volt inté-
zeti dolgozé; T6th Ldszlé (a Gyermekvérosi
Barati Kér publikaciés tevékenységéért és ta-
lélkozék szervezéséért).
Kiilén kiadvany is késziilt az 50 éves év- -
fordul6 alkalmébél. A négy napig tartd, érzel-
mekben gazdag rendezvény minden vonatko-

lan fot6ibol é zéisban kitdinden sikertilt.
AzMPT Gyermek- és Ijtisdgvédelmi Szakoszta-
lya fnlyamamsan bé n az \tt kidllitott anyagot. D. Téth Laszls,
Sarkadi Laszl6, Hajd aros pol G Béd . Indk
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Gyermek- és ifjiségi szervezetek az ezredfordulén

A fenti cimmel keriilt sor — a magyar iskola
mxl]enmumn unnepségemek soraha iktatva —

mzagﬂs
szakmai konfe Zénkan @ gy

iidiilgcentrumban). A konferencia a vendegla—
tok szervezé: tobb ifjasagpolitikai és koz-

oktatési alapitvany tdmogatdsaval, a Magyar
Pedagogiai Tarsasag (elsSsorban a Mozgalom-

jonius 7-9. kozdtt 2ajlott le. A szakmai konfe-
rencia el6adéi, illetve résztvevéi az orszdgos
gyermek-, serdilg- és ifjisdgi k akti-

zésa” semmiképpen nem lehet cél, de a mai
szer i ardnjok elégtelenck, kiilons
olyan helyzetben, amikor vdkuum képzédvén,
jol szervezett mozgalmak ,ordas eszméi” von-
hatjak magukra az ifjisag figyelmét. Az etni-
kai eléitéletek felolddsa ma minden gyermek-
és ifjusagi mozgalom legaktuélisabb feladata —
vélték tobben, méasok az &llampolgari nevelés-
ben betdltott szerepét emelték ki. Szé esett a
szakmai kérdések mellett a gyermek- és ifjass-

nak méltatl dezetl

vistai (fiataljai és i, fois-

volt az az h

),
kolai oktaték (Miskolerdl, Debrecenbsl, Sze-
gedrdl), kutaték (térténészek, szociolégusok,
pszicholégusek), ifjusdgpolitikusok voltak.
Az egyittmikodés konsh'uktw legkoré-

gy

ezen mnzgalmak nyilvanossiga elmarad a kiva-

natoswl meg| kell keresm a média meghatdrozé
i 6ket a téma fontossé

gardl. Szukseg van a gyermek és lﬁus$g1 moz-

ben lezajlott gslmak Mind-
gyermek- és ifjusagi 1l é o é ja a prob-
- kiiléntsen a XX. szazadi — atwkmcése elem- lémakér feltardsaval fogla]kozé tsl_yessegre u)-
zése nyoman a k,  rd, szi ik a wﬂene
hogy az 1j 16k i iologi i d poll—
a kovetkew& évuzedekben is szukség lesz a civil logiasth. i iszeipli S d
vnlag szennt sze. 6ds, el fol dé rend kutatasokat, kutatéi
" me- dhelvek ki

lyek a csaldd és az i d: (elsdsor- Ak ia anyagit a meg
ban az iskola) mellett sajatos d kivanjak j i az ifja-
riikkel hatdst gy a  sagi fol i

ésa A i vi- s itani
szonyai k a sz i Ak iat levélben I a mi-
mindsége jott létre. A nemzedék teljes ,behajé-  niszterelnok.

Események, rendezvények

I i Srok
Tu ferenc

Az lllyés Gyula Pedagégiai Féiskola és a Ma-
gyar Pedagégiai Térsasﬁg Tolna Magym Tagm
sata ~ a Tarsasig El

kezeti valtozasokra és az oktatas nevelés méd~
szertani Az -
ben'térténeti tényekre alapozva elmondhatjuk,
hogy eur6paisgunk ezer éve, a szellemi hon-

zésére és ber 26-dn a magyar iskol legu-
csaknem szdz érdeledé' részvehelével mdo- Jjabb kori egyik fontos reformértékd
manyos szervezett é i
A magyar iskol ezeréves féisko- hédit Jeltﬁlte meg. Némlh Andnu ezt a
lai rendezvényeként a résztvevik az ukolau ki kiindulé
reformtorekvések torténetét, a ref d: iskol. ési, tanul; ds i és a pe-
gia torténeti vonatkozasait és a szabadsag-fe- dagog:ax kultura szinte mmden elemében meg-
gyelem a lésben témdkat eldadésok, szak- térténeti
mai vitak formajaban dolgoztak fe\ megknzehteuben elamezm A XIX. szézad vége
Meészdros Istvdn a magyar iigy re- ! akor tudo-
formjait felidézve kiemelte, hogy a nagy meg- ményos dé

ajulasi térekvések, a jelentds iskolai reformok
a kezdetektdl mdig eurépai pedagégiai torekvé-
sekhez kapcsol6dtak. Igaz ez az iskolai oktatis
tartalmi elemeire éppigy, mint az iskolaszer-
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pedagogia kozéppontjaban két olyan elem ta-
lslhaté ~ emelte ki Németh Andrds —, mely
maig és minden pedagégusnak egyarant sz6l6
fizenetet hordoz. Az egyik az, hogy a pedagé-



giai. folyamatok tervezésekor, legyen s26 akar

sm Lonimi Ferenc vezetésével a pedagégiai

szervezeti, tartalmi vagy véltoza-

sokrol a gyennekb\ﬂ kell kiindulni. A mésik a
munka

ként fc meg:

kozé tanitok, tandrok, iskola-
vezetk részére Megujulé Iskola néven, sziini-
dei szakmm taborokat, ma divatos kifejezéssel,

helyett

ket szerveztek. Ezeken a programo-

maga az élet jelenjen meg az i
Deli Istvdn poleml.kus mornhzalé vitaindi-

kon, komoly munkat kellett felmu-
tatni — mér a jelentkezéshez is adott témakban

téjdban egy, a
problémat jart kor iként érvényssul a sza-
badség i es a fegyelem k

h < s

naprol napra, kuldnbozo fnrmﬂkban felbukkané
kérdésre kutatva a vilaszt, a filozéfia—nevelés-
filozéfia legaltalanosabb fogalmaihoz jutott el.
Mit értettek a torténeti korokban a szabad-
sdgon, mit jelentett a fegyelem kovetelménye
wgnapeléct, tegnap és ma, m1 is az az tsszetett

amit ! ink? E kér-

kellett k i -, az évek soran
négyszéznél tsbb pedagégus fordult meg. Igaz-
gaték, akik iskolaikban a nevelés helyi rend-
szerének kialakitdsaval prébslkoztak, tanarok
és tanitok, akik részesei voltak a legkilénbb-
z6bb iskolai innovéciéknak, érdeklédé kolle-
gak, akiket az wkola lszab
88, é8 k kodd! kat ke-
restek 2 pedagégiai bnéllésAghoz, sajat
pedagégusegyéniségitk formalizdlt keretek ko-
261t kibx k

désekre keresték a vdlaszt a szakmai vita részt-
vevéi is. Bis Imre koneferétumsban a gyer-

A ped k ebb6l a jabol az
MPT hivaséra csaknem nyolcvanan érkeztek

meki jogok, Szente Istvgn az ér
folyamata, Schleinerné dr Szdnyiel Erzsebet

1996. 20-4n Fétra, a Kérolyi Istvan
Gyemekknzpentba hngy a NAT-tal kapcsnlzv

egy vizsgalat tii a vitdk

fel6l k a téméval )! osztaly- 1 k ezen a

termi, iskolai pedagégiai eseményeket. A vita Lomnd Ferenc az elmult évhzedek kan('-

resztvevon egyebertettek abban, hogy - filozéfiai el-
a tevé-  idéz6 eldad; kiemelte: a 4 a

P sgek, az rzelmek beri L latok 80-ns évek k k foil . vl

a lyi észénel égére szitk- . tAsa — Attérés a reformstratégiardl a folyama-

ség van, ez a rendezettség, az irott és fratlan
szabalyok dHal az egyén és a kozosség érdeks-

tos fejlesztésre — megvaltoztatta a pedagé-
gusszerep irdnti elvarast is. Mig korabban vég-

ben magstartés 6,sata- rehajté tipusa pedag&gust kivetelt az
nulés fol téban - e ban is — iskolaigy egyszind és h

kulcsszerepe van a pedagégusnak. zott rendszere, addig ma, a helyi nevelési rend-

szerek, az iskoldra szabott pedagégiai progra-

Fdbry Béla  mok, a helyi tantervek kialakitéstnak idején,

aumm tlpusu pedagégusokm van szukség Az

Tdrsasdgi NAT-hétvége Féton va-

lasztési helyzetet teremt, déntést kévetel szin-

A K asi Modernizaciés Ko a te minden egyes pedagégustél. Felhivta a fi-

Nemzeti v by hez b gyelmet, hogy bar a NAT értéksemleges, egy

lad hirdetett az év elején A iskolai program, egy helyi tanterv nem nélku»

Magyar Pedagogiai Tarsasag fontosnak tartvaa
pedagégiai modernizaciét, ezen belil a NAT-ot
mxm a zartalmx szabalyazés egyik elemét meg-

l6zheti az ez

ddntést tudatos értékvalasztast jelent. Az ér-
pesén is a pe-

dagégusl attitddvalt4s szikségességét. Mig az

azokat a

lyeket civil . Az ala- 1t iskolai vildgban a pedagégusnak
pltvany kuratonuma felismerte, hngy a NAT  az volt a dolga, hogy az egyetlen igaznak téte-
nem el a lezett értékrendet ~ vonatkozzon az termeé-
as civil szer inek l az irodall vagy
nélkiil, s otta megfo- - d diskjai addlg a

galmazott fe.ladatolu‘a Ezek egyike az iskola 1i; i kozott az iskol
mér is aktiv egyes Psdagﬂgusnnk is — az alapvetd knltur»
szerepet vslla]o d; a til - az kell
NATbD o g ia, 8 a I meg
A Bn-aa évek k az OPI Iskolaki kell ia a Nem a helyes utat
tatdsi és K i kell i, hanem a helyes dtra valé
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kekben. Lényeges kiilonbség a 80-as évek kize-
pe és a ma vilaga kozott — emelte ki végil —,
hogy mig korabban a helyi hevelési rendszer
irénti érdekl6dés a szabadsagélménybél t4plal-
kozott, addig ma, a NAT alapjan, a helyi tan-
terv készitése minden 1skolanak mrvény altal
eldirt ki Ez 1 is. El-

mindségi dtalakulds, mely athatja a kézoktatas
minden elemét s eredménye az ezredfordulﬂ

is megfelelni ké-
pes generdciék kibocs4tdsat biztositja. A médo-
sitott oktatdsi tbrvény a fejlesztésekhez az
anyagi feltételek egy részét biztositotta, illetve
a mmdenkori kaltségvetésben nuymahﬁv modun

keriilni a veszelyt csak @ gy lehet hx a pedago-
gusok az

A magyar
Lérsadalml csoportjai kxvébel nélkul elfogadJAk

és
egyuttes — szakért6i i

get Most mér csak arra van sziikség, hogy a

igénybe véve — hozzak létre az adott helyen,
egyszeri és megismételhetetlen médon létezd
iskola pedagégiai programjat és ebbsl kiindul-
va a helyi tantervet.

Gdspdr Ldszl6é keserden allapitotta meg,
hogy a 90-es években — mind a mai napig — az
iskola rovisdra alakult a vildg. E folyamat
kérvallottjai a gyerekek, a szilék és a pedags-
gusok, végs6 soron, mar most is é

hoz az oktatasi térvény-
ben szabalyozottakon tuli forrdsokat is biztosi-
tsdk a dantéshozatalban. Mert minden szakmai
vitaellenére, a legfontosabb kérdésekben egyet-
értés van a modernizicié f§ tételeit illetden.
Ezek soraban elsé helyen, a modernizacié stra-
tégiai céljaként fogalmazédik meg a teljes kori
és teljes értéka kbzépiskolai képzés mindenkire
kiterjedd megvaldsitdsa. Ma ez az adott korcso-

médon, de még inkabb hosszi tavon, az egész
u’nsadah)m. Ebben a helyzetben & NAT és az
ezzel kapesolatos munkdk nem hoznak az isko-
laiigy egészére nézve alapvew fnrdulamt de

a 1 a
gyerekek széamédra kedvem‘bb és talin eredmé
nyesebb munkafeltételeket hlzmsxm igkola létr
rehozasdra. A kisérletezd

port 56 ! az ~nem utol-
sésorban a demografiai valtozasok miatt — 70
szazalék kbrili lesz. Ennek alapjan van realita-
sa annak a célnak, hogy belathaté idén beliil
minden magyar gyerek eljusson a kzépiskola-
ig, és be is fejezze azt. Ez kézzelfoghaté médon
mint iskolaszerkezeti kérdés jelenik meg, de
lmrvin&sem szmuthem le 8+4, 6+6 4+8 vagy x+y

kor megfogalmazta félelmét is. A NAT ktmfor-
mitds ugyanis szilkségszeriien korlatoz. Ez

ugyanis ké-
nyérteleniil szelektél s nem aszerint, hogy ki-ki
hany+hanyas 1sko]aban szerezte meg az érvé-

legelesebben a hazai és ku]fuld.\ ) pe- éges tuddst. Hogyan tud al-
ogisk esetéen b 8. Az elfogad kalmazkod ni a kozépi ehheza
is 1étj Isagot szerzett pe- dernizicié egyik legé

dagaglax iskoldk, mdhelyek most arra kény-
szeriilnek, hogy gyakorlatukat a NAT-tal hoz-
zak Gsszhangba. Veégil, a tanterv

kerdese, s ebben meg nem Jumtlak nyugvéponb
ra aszakmai vitak.

gyakorlati szakember tapasztalatainak birto-
kéban felhivia a ﬁgyslmet a helyi tantervekkel

alapjan allithato
hogy akozépiskola nem maradhat az, ami eddig
volt a magyar kozépiskolak bels& dtalakuldsa

szemben 6d6 mindségi k tien be fog
nyekre. A szerint a 16 & Termé ak 4 izdci-
ag iskolai ped: djaa i kérdé 6 tiggé:
ra epulo helyi tanterv csak akkor ]esz az )sko- ben, a tanitas-tanulis tartalmi izécidja
dagégiai munka a gya- nak problémdja is. A NAT elské: ének fél

korlathan is hasznalhaté eszkoze, ha az a tudo-
ményossig probajat minden Ssszefiggéshen
kidllja. Ez soha nem latott kévetelményt td-
maszt az iskolaiigy szerepléivel szemben. Meg-
felelni ennek a kovetelménynek: ez lesz a ma-
gyar iskolatigy érettségének Vlzsga]a

Mihdly Ott6 el6ad: a 4s mo-

évtizedes munkalatai elfogadotta tették azt a

szikebb szakmai kérokben régéta hangoztatott

véleményt, mely szerint a mai kor kovetelmé-

nyeinek megfelel6 tanberv késm‘tése a tan-
1 nem ki

thets el.
Ezzel egyidejileg le kell smmolm az un dltala-
nos g egyedi jénak illazi6-

dernizaciéjanak perspektivait vazolta fel. Nap-

jainkban a modernizicié anyagi és szakmal
blémakéntjelenik meg. Anyagi

a fejlesztés befektetés. Nem a szinten (sem)

tarté napi mikodés biztositdsa, hanem olyan
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Jjaval is. Az euedfordulon 0j miveltségkép ki-
rajzoléddsanak a tanii lehetiink, ahol a mivalt-
ség alapja az egyes emberekben azonos, de
maga a miiveltségtartalom egyedi, egyszeri és
megismételhetetlen médon jellemzi az egyént.



KOMA-td i

A ansasag a Kozuktatasn Modermzacuos Koz-

Ezamiveltségkép, illetve ennek kialakitasa, oj
- s i technolégidt és technik
kovetel. A tanitasi-tanulsi tartalom kival
tasa és é ik e sok-
szindbb ésegyre differencidltabb lesz E kIvana-
tos és diffe k jog-

nyert a
NAT tal kaprsulatos egy uvﬂ szervezet alta]

szaballyal megerdsitett tantervi alapja a Nem-
zeti alaptanterv. A NAT és az ennek alapjan

Ennek keretében sor keriil vezets szakem-
berek a NAT miveltségi terileteihez kapcsnlé-

készitl§ helyi tantervek a kozoktatds moderni-  dé d4saira, a helyi oktatdsi 1ési rend-
zécidjanak elsg olyan gyaknrlstl 1épései, melyek szerek kidolgozasa; szakmai észit6 fog-
aziskolak életét itidk és fejlo- i az i helyi
désiiket hosszi tavon h k. A helyi  onk A észitésé.

tantervek keszxtesenek sikere ezért a koznkta-
tas k egyik

re, az altemauv pedagdgiai irdnyzatok tapasz-
a civil szervezefek

kulesa, mindannyiunk feleldssége.
A talalkbzon az eg'begylﬂbek az egyi.m-
mukodés feldj

NAT-tal & feladatm
A

Megtjulé Iskola” szakoszta]yt, melynek e]nd-
kéiil Bordi Istvdn b

ne-

gyedéve Az fJJ Pedagdgm Smmle a Térsaség

valasztottak meg.

Fdbry Béla

el-
hangmt.t el6addsokat, a lap 1997. mércmsn
széméban ismerteti.

szer

Egységes Iskola

Ly

Gyermekszervezeti vezetiképzés

Magyar pedagsgusok egy csoportja
ozta ez év tavaszan Németorszaghan a Gesamt-
schule gyakorlatat. Tapasztalataikat — a Nég-
rad és Bekes megye1 tagozatok, illetve az
O

szerve-
zeseben okwberben és navemberben Budapes-

ten,
meg az Egységes Iskola irdnt

kollégaikkal.

Makarenko-hagyaték ma

Oktsber 18-19-¢n a Munkabi

A k: zetek vezetdi részére a szak-

mailag 1 specidlis i

lnztosmi kepzes hianyat felismerve, a Mozga-

és no-

berben Csillebé ibbképzd tanfolya-

mokat szervezett.

érdeklds A léstorténeti k d lika ij
ttjai

kent oktober 18-4n Szegeden tudomﬁnyos kon-

s4g tagjai kétnapos munka keretében Egerben,
a mal magyar éltalanosan neve]&képzﬁ iskola
k az is-

ferenciat t.

Kisgyermeknevelés ‘96

jabana ikutatds k és
ak dika Gj dtjainak vi 4llt.
A iségi nevelés helyzete
Magyarorszdgon

Bélyban rendezett  nemzetiségi oktatasi foru-

A Kisgyermeknevelési Szakosztaly az évodas, mot a i Nevelési egy
& “‘ e 4020 pe- Baranya megyel nemzetiségi szervezettel és
o © két i kézbsen oktéber 18—19-en A

az oktatdsi térvény médositasa é a iségi oktatds felté

sét, az 6vodai nevelés orszégos al korilményei fvajdt a

nak it célként ez NAT 1 Vitat-

év Gszén tobb konzultéciét, vitat szervezett.

tak meg.
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A felnébttoktatds elmult tiz éve

Az UNESCO V. ozi Fel L

titkrében elemezve ennek egykori prominens
személyiségei megéllapimttak hogy az ajanla-
sok nem az ezred

ja szdmara litott dok

fordulé L csak egy

tumot vitatta meg a Felnéttnevelési Szakosz-
taly oktober 22-¢n. A dokumentum ssszedllitéi
az 1985 ota bekoveﬂ(ezett valwzésokat elemez-
tek,sa hl Gt

minden elemében egyardnt modermzé]odé ok—
tatési rendszer lesz képes megfelelni.
Szabé Zoltdn, a kultusztarca politikai 4l-

jait vizsgaitak.

Gyorgy Julia Emlékiilés

szerint ezt a célt szolgdlta a kbzok-
talasn torvény modns\ma, a Nemzeh alaptan

Po-

zlcmmak Javulasa
Trencsény: Léulu szennt az iskolak jove)
b ds k utdn ma a tanari szo-

Orvosok,

gyer-
k Gyorgy

Julidra, a hazai nevelési

hakbm és a fennmw helyi snkormanyzatok

szilletésének 100 evfordulojan oktobera an. A
G; k- és I térs-
dezéséb megtarmtt 1ékillésen az elda-

vitdi snran fog eldélni. A
tvil abban
14tja, hogy e szervezetek szakteriiletiiknek

dék a gazdag életm szinte minden metszetét
felvillantottak, majd a Faludi utcai

adjak meg a neveldtestileteknek
azt a segitséget, melynek bxrtakéhan szakmai-

tézet faldn emléktablat avattak fel.

Telepiilés-iskola—tdrsadalom

A Gyér-Moson-Sopron Megyei Tagozat kényv-
bemutatét tartott oktober 15-6én. A fenti cimen
a régié (Burgerlandot is beleértve) 1777 és
1996 kozti iskolatorténetébsl készﬁlt tanul-

lag ta d felett
allé érdekeit kepvxselo iskoldk formslédnak,
Kifejtette, hogy ma ennek megi‘elelﬁ az iskolak

latét tikrozé il
leszkedd, egyben NAT-konform helyi tantervek
készitése szakértdi birdlata a feladat. A tan-
tervkészités fonmssagn mellett felhxvta a fi-
gyelmet a i kultira megy
fontosségdra is.

gyijti egybe a j 1yi Ldszl6, a civil tarsad: kutats-

jaa keszulﬁ nnn -profit wrvény kapcsén a peda—

Py ele-
Kollégiumok e K alapozva ¢

A K i Nevelési hogy berek az i 6 szer-

sében, a Soros Alapitvény anyagi tdmogatdsa-
val konferencidt rendezett novermber 23 4n,
Kollégiumi tandrok képzése és bk

a fontossdgi rangsorban el6keld. helyen ]egyzlk s
ez alap_yét képezhetx egy eredményesebb szak-

cimmel.
NAT»Fm
A Magyar P i Tarsasi
eleget téve a kbzoktatés mmbegy harminc civil
szer oktéber
18-20-4n Féwn
Az 1993-as Nevelésigyi Kongresszus
asait a jelen itika feladatainak
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mai érdekér

A tandcskozdson megjelentek egyet-
értettek abhm hogy az iskoldk, az xsknlal
munka ldsa nem csak k
nem csak iskolafenntartéi feladat, hanem a
munkamegosztés rend)ébé‘l adédéan a pedagt&
gia, a
feladata is.

ai szer

Fabry Béla



TANTERVI ADATBANK

Az Uj Pedagogiai Szemle d beri szdmaban jelenik meg eldszor informécié a
tantervi adatbank szolgaltatasairél.

Az adatbank miveltségi teriiletenként és részteriiletenként szolgéltatja a
tanterveket, de teljes iskolai tanterveket is tartalmaz. .

Az Orszagos Kozoktatdsi Intézet tantervi adatbankjédban mindsftett tan-
tervek forgalmazasara keriil sor. Ez azt jelenti, hogy e tantervekrél szakértsk
allapitjak meg, hogy 4ltaluk valamennyi NAT-kévetelmény teljesithetd.

Ez év végére mdveltségteriiletenként, illetve a leggyakrabban tanitott
idegen nyelvenként 3-7 tanterv késziil el, s keriil be az OKI adatbankjaba.

1997 végére varhatéan btszdz kiillonbozé tantervet fog. tartalmazni az
adatbank.

Hogyan juthatnak ezekhez a tantervekhez?

A kiilonboz6 helyi tanterveket készitd iskoldk szamftégépes informatikai h4l6-
zat segitségével, 40 szolgaltaté ponton (20 megyei pedagégiai intézetben és
tovébbi 20 helyen) férhetnek hozz4 a tantervi adatbank 4lloményshoz.

Mibél tijékozédhatnak az érdekiédék az adatbank
alloméanyér6l?

Az Uj Pedagégiai Szemlébsl, amely 1997 Jjanuarjatél rendszeresen tantervi
ismertetd melléklettel jelentkezik, és ezzel segiti a felhaszn4lék t4jékoz6d4sat.

Milyen informéciékat adnak az ismertet6k?

Tébbek kozott: a tantervi célokrél; a tanterv kidolgozottsagi szintjérdl; a
tantervben elzetesen feltételezett ismeretekrdl, képességekrdl; a tanterv al-
kalmazéasshoz sziikséges targyi és személyi feltételekrdl; a tantervhez haszna-
landé tankényvekrdl, taneszkoézokr6l; a tanterv kiprébilasénak tapasz-
talatair6l; a tanterv alkalmazasahoz felkin4lt szakmai segitségrél és szdmos
mds, a tanterv valasztasahoz sziikséges szempontrél.

Fontos!
Az Uj Pedagégiai Szemle a tantervi adatbank feltsl 1 park

kozli a bekeriilt tantervek rovid ismertetdit, ezzel is megkénnyitve az étdekl(i—
dék vélaszt: afelh lésra kész i i6hoz val6 gyors h
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Egységes iskola: a kiilonbozés esélye

~ A KOMP-csoport felhivasa ~

A kizépfoku oktatds té l4s4val a magyar iskol d is vélaszithoz
érkezett Magyarorszag demografiai és gazdasagi helyzete egyarant arra osztonzi
a kozépiskolakat, hogy h bb az adott korosztély 75-80%-4t befogadjak. Ez
azzal jar, hogy a tanuldsra kevésbé motivalt gyerekek is a kozépiskoldk tanuléi
lesznek, akiknek iskolai telj yei az 4tl ] gy ébbek. A magyar iskola-
rendszer szdméara ez teljesen 1j helyzetet teremt. Hogyan késziljon fel ra?

Az egyik it az ,elit” és a ,tomeg” képzésének killonvalasztssa. Ez a folyamat

16jaban mar régen kezd6dott, a hat- és nyolcosztalyos gimnéziumok létrejot-
tével intézményesiilt, és mar rovid tdvon is az 4ltaldnos iskola lerombolasaval
fenyeget. MeggyGzodésiink, hogy ez az Gt a tarsadalmi és kulturalis egyenl6tlensé-
gek végletes kiélezddéséhez vezet, ami egyszerre veszélyezteti a gazdasag adaptivi-
tasat és fenyegeti a tarsadalmi békét.

A mdsik ut olyan iskoldk létrehozésa, amelyek minden gyereket befogadnak,
és kozos fedél alatt bi itjak, hogy val ien megkapjdk a fejlettséglikhoz
igazodé és a fejl bi it6 oktatdst és Jést. Az ilyen i nevezik
vilagszerte komprehenztu iskoldknak, és nevezzilk mi — a kdzoktatasi torvény
sz6hasznélatdt kovetve — egységes iskoldknak.

A KOMP-csoport az egységes iskoldk elterj alapvetd tarsadal és
oktatdspolitikai feladatnak tartja, a kdzépiskolazds teriiletén prioritdst igényel a
szédmara. A komprehenziv tipusi egységes iskola jellemz4i:

— Olyan kozépiskola, amelynek 12 évfol; iskola ében kezd@szal
is van. N

~ Szelekei nélkiil engedi be falai kizé a jelentkezd gyerekeket, mert célja,
hogy a tanulasi nehézségekkel kiizds gyerekek kulturalis hatranyat csokkentse,
valamint az is, hogy biztositsa az atlagon feliili képességek kibontakozasat.
Amennyiben — tuljelentkezés esetén — mégis elényt biztosit némelyeknek, ez csak a
hatrényos helyzet(( térsadalml rétegek javdra torténhet

- P k belss differencidlds, mert célja, hogy
mindenkinek azt ny\utsa, amire eppen szitksége van, ezért nem sorolja mereven
elkiiloniilg teljesit: portokba tanu)éit. Tanul portjainak tipikus szerve-
z&dési elve a heterogemtds

- A las szervezésének alap formaja nem a frontilis, hanem a
csoportas és az egyéni munka, mert ez teszi lehet6vé a belsd diffe idldst, és mert
az egyi odés megtanuldsa maga is oktatdsi 1ési cél.

— Kész befogadni fogyatékos, sériilt, eltéré fejlédésti gyermekeket is, mert
célja, hogy eldsegitse a tarsadalomba valé beilleszked: uket éshogy az egyittélés
tormészetes ko ki

ben minden 16jat egytittmdk 61~
csonds segitségnyijtdsra nevelje.
- Minden I6nak bi jaaré It sajat képzési tartalmainak megha-
tdrozdsdb alasztési lehetdségeket a in és valaszthaté tantdrgyakat a
képzési folyamatban.

— Idegen téle a buktatds gyakorlata, mert a kud kkal ki latb
preventiv stratégiat folytat.

142



~ A jelenlegi osztélyozasi gyakorlatnal drnyaltabb (pl. széveges vagy tantar-
gyanként tobb érdemjeggyel torténd) értékelést alkalmaz, mert az egyéni teljesit-
mények és értékek vilagosabb megjelenitésére torekszik.

— Alapfeladatai kizt tartja szamon, hogy a szabadids eltoltéséhez is valtoza-
tos lehetéségeket biztositson.

~ Mindennapi életét tigy szervezi meg, hogy az gyermeknek és felnéttnek
egyarant érzelmi biztonsdgot nydjtson.

~ Tag teret biztosit a tanuldi és sziiléi részvételnek az iskola életének meg-
szervezésében.

~ A 10. évfolyam utén — tobbnyire mds iskoldkkal egyiittmikodve — eltérs
tanuldsi-képzési lehetOségeket biztosit didkjai szam4ra, és biztositja annak feltéte-
leit, hogy tanul6i kbziil minél tobben tegyenek érettségit.

Az egységes iskola megteremtése

a mai kézok -politika legfc bb felad
A KOMP- csoportba tomoriilt fejleszté pedagégusok ezért felhlvéssa.l fordulnak:
~ add 6khoz, az oktatds irényitéihoz, hogy a rend e 4116 anyagi

és szellemi erofon'asokat koncentraljak az egységes iskoldk hél6zaténak kiépitésé-
re, és jogi eszkozokkel is torekedjenek az 1~10. évfolyam alapjaiban egységes
jellegének megﬁ’nésére a korai szelekcié visszaszoritdsdra;

~ az isk tékhoz, hogy ki 1t k azokat az iskoldk
amelyek magukat egységes iskolava kivanjak fejleszteni;

— a pedagégusokhoz, az iskolék ;gazgatézhoz hogy szervezzenek v1takat
tant/estuletukhen az egységes ukolarol torek g itd
ges ped kultura sajatita

- a szilékhoz, hogy ne ny ‘l,' k bele az 6ket h4tranyosan érinté iskolai -
szelekcioba: igényeljék az egységes iskoldk kialakitasat.

A K()Nﬂ)-csopcrt vérja azon 1skolék és egyéb mwzmények, valamint magén-

lyek ji k ét, akik nyi k a fenti felh

hoz. Villalia, hogy idérsl idére kozzéteszi a ]elentkezsk nevét, és megszervezi
egyuttmikodésiik kozosen elhatdrozott forméit és alkalmait.

A jelentkezéseket az alabbi cimre kérjiik postazni

Orszagos Kozoktatési Intézet, KOMP-csoport
1051 Budapest, Dorottya u. 8.
Postacim: 1364 Budapest, Pf. 120.
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