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Vcdobim ftnlnblded

N beri szd kban sorozatot kezdiink a k problé-
madirdl. A hasszabb tdura tervezett sorozatban egyrészt arra keressiik a valaszt hogy
a pluralizaléds, egyre erdsebb dek:

érték- és ér It tar

van-e még értelme a tdrsadalom egésze szdmdra érvényes maveltsegkepr{il beszélni.
Masrészt azt szeretnénk feltdrni, hogy a tirsadalmilag kivdnatos mdueltsegmodell-
ben - ha e fogalomnak ma még van létj I - milyen h ilyeltolédd
"mennek végbe napjainkban, illetve az elsttiink Gll6 évtizedekben milyen ij ismeretele-
mekkel bévil a mitveltség. Kiilsnosen azt szeretnénk bemutatni, hogy a polgdri
demokrdcia tarsadalmz modelljének mggyokeresedése, kiteljesedése milyen uj kulti-

raelemek, emberi k ony i vdldsdt igényli.

Sorazatunknalz van egy harmadlk az oktatds, az iskola vildga szempontjdbol
taldn még az eddig emlit lis fe bb kerdese, az, hogyan képes az |
iskola kbvetni a miiveltség tartalmdaban beki I kat, hogyan képes alkal-

dni a miiveltség ké itésében kordbban jdtszott, szinte kizdrolagos szerepénck

megudltozdsdhoz. Ez utobbi kérdés kapcsdn megkeriilhetetl k tlim'k annak az
elemzése, hogy mLkerLt tud az iskola értékeket k it anmzk az zf k, amely-
nek valésd, ér ényleges kultiraképe, ko yel J 2
kiilonbiznek az iskola dital kwa.natosnak tartott kultirdtol és ertekektol

A most kozreadott kerek I-beszélgetésben a hit kadémikusok t()‘bbek
kizott annak tisztdzdsdra térekedtek, mi a szerepe a tudoé itletnek a mifvel

ben bekivetkezé valtozasok elorejelzeseben, az djabb és ujabb vdltozdsokat magukba
integrdlé Itsé, fe
Hosszi tdon dt mindenki szdmdra természetes volt, hogy létezett egy tdrsadalmi
gegyezéssel elfogad iveltséghé) lyben az emberi szellem dltal felhal-
mozatt Javak lenébol mmtegy kir 6dtak az érvényes, a tarsadalom szdmdra
Ge k isiilé kultira kérvonalai. Ennek meghatdrozdsdban a
modern tarsadalmakban domindns szerep harult a tudomdny legkitiinébb képuisels-
zt tomérité akadémidkra.-A beszél, 6t dgy véltek, hogy a tudomdny
épuiseléi ma sem dh klearrdl, hogy idorél idére ne jelezzék a tdrsadalom és
mmdenekelatt az oktatds szdmdra azokat az tjabb tudomdnyos eredményeket, ame-
lyeknek be kell épiilniiik a miiveltséghépbe, amelyeket a felnové generdcicknak meg
kell tanulniuk.

A vita azonban arra is fig gyelmeztet hogy a vildg legfejlettebb. régiciban kezd
megter odni egy olyan globdli; il, amelynek érvényességét illetien az
egyes nemzetek és az emberiség jovéjéért felel6sséget érzi értelmiség mdr konszenzus-
ra jutott. J6 lenne, ha a miiveltségkép kiril folyé hazai vitdinkban ezt a fontos
vildgfejleményt mmdannytan szem el6it tartandnk.
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iveltségkép és iskola

~Vita a tudomény és az iskola miiveltségképének viszonyar6l -

A ki beszélgetés aprop6ja ~ egy kozeljbvében megmndezend&

konferencia cimét idézve - az, hog dulé a magyar k

A NAT bevezetésénck idészakiban vagyunk, alapvetéen stalakul az okta-

tas Imi szabélyoz4 g ink f6 k hogy mllyen szerepe
" lehet az Akadémidnak a jovébeld

Résztvevsk: Adém Gyirgy, Pataki Ferenc, Poszler Gyérgy, T. Sés Vera, Vajda
Gyorgy akadémikusok. A vitat Schiittler Tamds vezette.

Schiittler Tamds: 1976-ban a Magyar Tudoményos Akadémia akkori elnoke,
Szentdgothai Jdnos életre hivta az azéta hiressé valt Elnﬁkség-‘ Kozoktatasl Bizott-

ségot (EKB) azzal a céllal, hogy a felkért tudésok kor az
ezredforduléig varhaté val kat. Az EKB p isdta ,,Muveltség az ezredfor-
dulén” cfmd kotetben, ismertebb nevén a ,,feher kényv”-ben tette kbzzé. Az ebben
Falvarolt Tséel nlnpjén“ 4k ki az Altalanos és a kizépiskolal 1978-ban
bevezetett dj tantervelt tyeket ell d fogadott a ped i szak-
ma. A pedagégusok jelentds hényada tilmér ek, maximalistdnak mi
tea78-astanterveket, s e maxi okan azzal a kériilménnyel magy: tak

hogy a tantervek az Akadénua részér()‘l kikiildott, tudésokbsl 4116 blzo!tség Sltal
o késziiltek. Sét, sokak emlékezeté-
ben tgy él, hogy maguknak a tanterveknek akészitésében is jelentds szerepe volt 6z
ElCB-nak illetve K az knak”. Mint ahogy mdig él a pedagé-
giaik datban egy olyan vélekedés, mely szerint a 78-as tantervek alapvetd hibai
a tudomény képviseldinek tl’xlzott igényei miatt kovetkeztek be.

A kerekasztal-beszélgetés' apropéja - egy kozeljsvében megrendezendé konfe-
rencia cuuet ldézve - az, hogy forduléponton a magyar kbzoktatds. A NAT

k4t unk, alap talakul az oktatds tartalmi
szabdlyozésa. A késziilé helyl tantervek programok taldn meg az eddigieknél i is
élesebben vetik majd fel az iskola ké ag és a ki
tartott miveltségkép vnszonyat E mellett a kozvetlen aktuahtés mellett a tdrsada-
lomban végb: atl dnyban és a kultdrdban haté dtrendezé-
dési tendencidk is idGszerdvé teszik azt hogy foglalkozzunk a miveltség szerkeze-
tével, bels§ ar inak v4lt 1. Vi lanul napirenden 16v§ kérdés, hogy
mllyen szerepe lehet az Akadémiénak a 1 g ]6v6bell lakul a Vi
a tarsadalom ki & felvizolssst A
résztvevok elére i i erk kérd Yezért azt j; lom, hogy ne

ezek mentén fejtsék ki mondand61ukat hanem ink4bb a kérdések kapcsdn kotetle-
niil beszélgessiink.

3 Abesaélguiés 1995. augusstus 30-4n zajlott & Magyar Tudoményos Akadémis Tudés Klubjdban.
A a
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Poszler Gybrgy: Az én emlékeimben 6gy 61, hogy a ,fehér kimyv™-nek, az abban
lefrt mtiveltségképnek sem kéros, sem tidvds hatdsa nem volt. Valéjdban nem
hatott a tantervkészités gyakorlatara. Elég j6l emlékszem arra a fejezétre, amely-
ben kozremitkodtem. Ennek megallapitdsaibdl az akkort4jt készilt tantigyi re-
formban semmi nem valésult meg. Lehet, hogy ,padléra fektettiik volna” a magyar .
kozoktatdst akkur ha reahzélddott volna valsml javaslatainkbél a tantervekben,
de amagyar ko 't 6l vezéreltetve, megévta magat etto’l
Résztveviként nem tudok a ,fehér kényv™-et készitéknek a tantervké
presszionalé hatdsarél, amelyet aklsor ifjonti lelkesedéssel gyakoroltunk volna.

hiittler Tamds: Beszél; inknek ugyan nem az EKB fehér konyv™-ének
hatdsa a térgya, érdemes. mégis’ megxegyezm, hogy bér a blzottsagban dolgozék
nem értékelték dgy, hogy. a miveltségképre ik barkire
pressziét gyakoroltak volna, a pedagégusok nagy része ezt nem igy élte meg,
hanem gy érezte, hogy kiviilrdl, a tudomény vilagabél, a gyermeki vildgtél idegen
tanterveket, mifveltségeszményt erdltettek rdjuk. A kritikusokat azok az érvek,
melyek szerint ezek a tantervek szakmai, szaktudomdnyi szempontbdl jobbak
voltak, mint a korabbi tantervek, sohasem nyugtattak meg, mert 6k az alapvetd
problémét abban 14ttak, hogy ezek a dokumentumok nem feleltek mega gyennek.\
— fejl§déslélektani, didaktikai — kovetelmenyeknek :

Pataki Ferenc Itt valaml stlyos félreértés van. Miért kellett volna az EKB
mudveltségkép felelnie a gyermeki kovetelményeknek? Nem ez
volt a funkci6ja, hanem a kiilénbozg méveltségteriiletek hatérainak megvondsa, a
varhat() véltozasok jelzése. A NAT szerkezete végiil is atvette a fehér konyv’-ben

leti fel annak megfelelfen van a NAT-ban anya-
nye1v1 természettudomdnyi stb. nevelés. Miért lenne ez gyerekellenes vagy a
gyermeki igények ellen val6?

Schiittler Tamds: Az i h ik, hogy a ped 'v-nl«'nema
ofehér kinyv'-vel, az Akadémia bi dgacsltal fogalmazott mifveltségl
kapcsolatban voltak fenntartdsaik, hanem az ezek nyomén készult tantervekkel,
amelyek készit6i deklardltan Véllaltak hogy ezek a tantervek az EKB koncepcidja
alapjan, a tudés testiilet 4ltal inicidlva késziiltek. Ezért vitattak akkor — és azéta
tobbszor is ~ sokan azt, hogy a tud képviselfinek zmlyen

van/lehet/legyen az iskola 4ltal k t ltség meghats a tanterv-
készitést illetGen, . N
Addm Gyorgy: Lehet, hogy nem mozgok eleget a gyakorlé pedagégusok
korében, de én sem taldlkoztam ezekkel a negativ & ételekkel, Ter
nerh vononi kétségbe, hogy voltak és vannak ilyen vél ek. Ennek ell 't
gondolom — s itt mélyen egyetértek S dgothai Jinos akkori 4llaspontjaval —, egy
orszdg tudoményos ak idjanak, amely a tudoma életet iranyitja, minden
ellenkez6 érvelés ellenére, feladata a miveltség k lazdsa, az e téren kivina- -

tos véltozasok eldrejelzése az oktatds és a széles kozvelemeny szsmara Ma is ugy

élem 4t, hogy a hetvenes évek kizepén az EKB- kalatok nem poli

ra, hanem sokkal inkdbb a tudomdny embereinek lelkes torekvései nyoman

indultak el. Az a cél vezetett mindannyiunkat, hogy korszerﬂhb muveltségképet

vézoljunk fel a tarsadalom elé. : ) )
Szerepelt a b lgetés eld: kérdései kozott, hogy k it az Akadg-

mia a miveltségkép kirvonalazdsa tekintetében. Ugy- 1atom, ha valamlért van
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értelme e tobb mint 200 tagot sz&ml4l6 testiilet létezésének, akkor pontosan ezért.
Hxszen milyen mas férum lehetne illetékes abban, hogy meghatirozza az egyes

anyteriiletek I bb ismeretanyagénak a tartalmét, mint a tudoményt
igen magas szinten mveld akadémikusi grémium? A Itség nem demokrécia
kérdése, a fizikai, a atikai vagy az étikai miiveltség tartalmét nem lehet

megszavazni. Senki ne vegye sértésnek, de azt, hogy egy-egy miiveltségi teriileten
mij a fontos és maradandé érték, azt nem szavazhatja meg az m'szégbél ﬁsszegyﬁ_]tott
b&rmily kitin6 szaktan4rok egyiittese. Ebben az akadé

Va]da Gyargy Eldszor a miiveltség sulypont_]mvsl kapesolatban szeretnék

sz6Ini. G a szerk 6k az én megh azért tartottdk fontosnak,
hogy a technika és a termé ji I it képviseljem a miveltség-
kepben Most mégis a human muveltség proiritidsa mellett tenném le a voksot.

k annak értéke, hanem a haszna miatt is. Azt

hiszem, ez az az eleme a muveltségnek, amelyen keresztiil fejleszteni tudjuk a
gyerekeknek és a fiataloknak azokat a személyiségjegyeit, amelyek sziikségesek
ahhoz, hogy azzal a rettenetesen bonyolult technikai vildggal, amely kérilvesz
minket, értelmesen tudjanak egyiitt élni, s a tdrsadalom szdmdara hasznosan

tudjék a lehet: it alkal i. Olyan m: tési, viselkedési elemekre gondo-
lok, mint az egyuttm\ikodesl készség, az itél6k ég, a hely élési képes-
ség, a felel6ssé lhatnam tovébb azokat a személyiségjegyeket, ame-

lyek nélkil a rendelkezesunkre éllé orlﬁgl technikai lehet8ségek konnyen

vakvéginyra, mellékutakra, a t ara kéros hel khez vezethet-

nek. En még abban az idében jértam kozéplskolaha, am:kor az oktatdst nagyon
erdsen a latinos, Kl ik milyen nagy
hatéssal voltak rank példdul a rémai hé’sﬂk feh‘.el a Gracchusok, Mucius Scaevola,
a Horatius fivérek, a rémai dllamférfiak, politikusok feleldsségtudata, hozzaértése,
Ugyanigy thagukkal ragadtak a magyar térténelem nagy eseményei és hései, a
magyar irodalom rendkivil meggy6z6 erejd és hatésos alkotasai. Ezek voltak azok
lemek, amelyek h k a személyiségiink alakuldsara, s azt hiszem,
hogy ma is a humén kultira érok értékeinek kell az ember, leginkdbb a gyermek
alakitdsdban, formélasaban a legnagyobb szerepet kapniuk.

Pataki Ferenc: Nem vitathaté, hogy a tud képviselinek illeték
korébe tartozik annak figyelemmel kisérése, hogy m1 za]llk az iskoldban, hogy
milyen miiveltséget kézvetit az iskola. Egyszerden azért, mert a tudomény a maga
utanpétldsat az iskoldbél kapja, és amilyen a tudomany befolydsa az iskoldra,
olyan lesz vérhatéan a tudomdny jovéje is. Ugyanakkor hozzatenném, hogy nem
egyedu] a tudomany felelds azért, ami az iskolaban térténik. Az EKB miveltség-

Gjdval ott tértént i ban baj, hogy nem csatlakozott hozzé egy masfajta
illeték a gyerek dolkod k, ha ugy tetszik, természetének ismerete. A
tudomény, ahogy mondani szokds, dezantropomorfizalt diszeiplina. Nincs tekintet-
tel arra, hogy a matematxkat ﬁzlkét kémidt meg a tdrsadalomtudomdnyokat
éppen kinek kell k-e, a tlzennyolc évesnek-e vagy éppen
az egyetemistdnak-e. A tudomany ésaz oktatas ) 2t kintve is
€s a mai folyamatokat figyelve is — azt 14tom a legsulyosabb prublemanak hogy a
tudomény és a gyerek koziil hlanymk egy nagyon fontos kozvetité mozzanat.
, hanem egy olyan komplex tudo-
ményos megkdzelitése is, amit taldn a 14l6bban ,modern pedolégia”™nak
lehetne nevezni. Hisnyzik ma a tantervkészitésb6l és a tankényvirdsbél mindaz a

B
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Muiveltségkeép és iskola ) . ' Tanulmanyok
tuddsanyag, amit a fejl6d5 gyermekrdl tudnak a természettudomanyok, az élettan,
a fejlédéslélektan vagy 4ltaldban a pszicholégia, az, amit az egykori, mindenki
dltal sokat emlegetett metodistdk — a Vajthé Ldsziok, a Stolmdr Ldszlok és
folytathatnam a sort — még tudtak és alkalmaztak. Ha a ,fehér knyv™-vel baj volt,
akkor éppen az volt a baj, hogy ez a ia hidnyzott, s

ma is a neveléstudoménybél. A nagy metodikus nemzedék elvonult egy ,elefantte-
met&be azéta nincs becsiilete annak a sajdtos tudﬁsnak, mesterségnek, ami a

k a gyermek szé torténd transzformslésghoz kell. Mint
ahogy xgazan mncs becsiilete a pszichol6giai diszciplindkon beliil az ehhez sziiksé-
ges tudomany4gnak, a 1és- s fejlodéslélek k sem. Marpedig nagyon nagy -

hiba, haa tudoményt nem alakmuk 4t tantdrggyd. Ez ma nem konny( feladat. El
kell oszlatni azt a tévhitet, hogy egy tantérgy keretei megegyeznek egy adott
diszciplina  hatéraival. Valéjdban minden tantdrgy mogott egy egész tudo-
manycsoport 4ll, mivel hihetetlen gyotsaséggal szaporodnak a tudoményok’ Az
nagy kérdés, hpgyan kell a gy hez illeszkedve tadni a tudom4
alapjait az alsé tagozatban, s hogyan kell 4tadni a serdiilskort kivetd nagy
szellemi. nekilédulds. utdn. Ez csak Ggy teljesithet§, ha a tudomany illeték-.
ességéhez tdrsul az iskola- és gyermekiigyi illetékesség.

Egy mésik, a muveltségkeppel osszeﬁ:ggﬁ’ sb‘ilat is megpengetnek Szempel a
kérdések kozott, hogy a
megjelenése mellett Iehet -e a tar 61 mmt valaml egységes
egészr6l mégb i. Nem tartom jénak a kérdésfel t, dolk
dasmédot. Az, hogy miként tanitsunk matematikét, nem erkolcs1 értékvalasztas
kérdése, hanem a gyakorlati célszeriiségé, nagyon pragmatikus dolog. Azért sem
igen képzelhet§ el valamiféle egységes miiveltségképbél levezetni az iskola 4ltal
étadandé tudast mert mér ma is gyakorlatlasan pragmatikusan osszerakott mi-

dal K Y

Tk ragadhat6 meg az iskoldkb Mis a mi: kép egy
Gvészeti kozépiskoldban, mds ogy termésrettud sziumban, més egy

Kkl ikus. human gimné b Mint ahogy més eg eybézt iskoldban is, s
k a benne I sajatos erkolesi elemek miatt, hanem

klfe)ezetten az ott kozvetxtett muveltségtartalmak miatt is. Nem hiszek tehsat
ényben, bar hiszek a ,nemzeti alap-

muveltség" realitdsaban. .
Borzaszté egyszer( volna a dolog, ha gy festene, hogy megesindlunk egy
ldeéhs szelleuu modelit: a kor miiveltségképét. Ebbal I tjilk azt, hogy mit kell
az i itani, ezt odaadjuk kényvek forméj a tandrnak és a gyerek-
nek, és akkor minden rendben van. Ez azonban nem igy van, a gyakorlat sem ezt
mutatja. Azt hiszem, hogy a naiv, line4ris, deduktiv okoskudést félre kellene tenni,
és a gyerek feldl, a megtanithatéssg felol elindulva is kellene okoskodni. Az iskola
ma azért recseg-ropog vilagszerte, mert minden, a tud a kyltira
jai szerint fontos, megtanitandé ismeretet bele akarnak gyoémoszilni a kereteibe.
Ez a szemlélet mintha figyelmen kiviil hagyn4 azt, hogy a modern informéciés
tarsadalmak egyben tanité és tanulé tirsadalmak. Ebben a kirben kellene az

iskolanak valahogy lelni ahelyét.'[L dom4sul kell venni, hogyameghanithaw
ismereteknek hatart szab a t; i id6 terjedelme, a gyermek telj

Nagyon fontosnak tartandm, hogy iddnként vizsgsljuk meg, m1 fér bele az egyel
gyerek fejébe, és minek kell beleférnie egy i6 fejébe. Mind

kell produkélnia csellistét is, latintanart is, meg kivalé mawmahkust 1s de
biztosan van egy olyan kozos ismer ag lyet egy
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birtokolnia kell. Ezt tekinthetjik a nemzeti méveltségeszménynek. De az ismere-
teknek egy jelentds kiére csak bizonyos palyakon, bizonyos szakteriileteken sziiksé-
ges, s bizonyos ismereteket csak azoknak kell elsajatftaniuk, akik az adott irdny.
felé orientdlédnak. Hogy hany csellista meg hény lati kell egy dékbél,
azt majd eldontik a gyerekek. Nem lehet tehét abbél kiindulni, hogy mindenkibst
lehet lati meg ikus, ezért mindenkit igy kell képezni, hogy kezdet-
t6l fogva megtanulja mindazt, ami ezeken az adott pslydkon sziikséges.

Schittler Tamds: Ha jol értem Pataki Ferenc gondolatait, akkor van a
muveltsegnek egy koztis torzse, magja, amit valamilyen forméban meg lehet
i lehet. Bz ban az iskoldk sajdtossdgainak megfelelden

kiilonbbzé a]akvéltozatokban 1étezik. Ennek a kozos muveltseganyagnak ha tet-

szik, mé k a kor ] 4ban mi az Akad

S6s Vera: Az Akadémi jainak, a k knak s ter §sen az egyetemi
férumoknak k joguk, de kotel iik is, hogy 4llast foglaljanak a mdvelt-
ség, az oktatds kérdéseiben. A mar emlitett okokat ki itve megjegyzem, hogy a

vildgon mindeniitt egyre ink4bb azt varjdk el az oktatdstdl, hogy — mikézben a
helyi, nemzeti kultirdn alapul - legyen egyetemes értelemben 4tjérhaté. Tehst az
egyes orszdgok oktatdsa valamennyire hasonulni klvén a vxlég kiilénboz§ orszaga-
iban és konti in foly6 ok hoz. A tudomé tien '
kutatoknak ha eredményeket akarnak felmutatm, kovetniiik kell az egész vxlag
os életének torténéseit, ezzel egyutt az okfatés nemzetkozi standardjait,

A kutaték, az Akadémia tagjainak felad iteni és véleményezni ezeket a
tandardokat, a t: lhaté oktatdsi tendencidkat. A tudomany sajétos helyzete,
ak k kozi lata és t4jék indokolja ezt a szerepet.

Csatlakoznék ahhoz, amit Pataki Ferenc mondott a méveltségképpel kapcso-
latban. Valéban nem egyértelmd, hogy ki mit ért muveltsegkepen Ha arra a
kérdésre akarndnk valaszt adni: van-e 4ltal kép, akkor
erre egyetlen széval azt felelném: nincs. A miveltsé teki; nagy kii-
lonbség van egy-egy orszdgon beliil is, a kiilénboz6 retegek érdekesoportok nagyon
eltemen vélekednek err6l. Taldn még nagyobb eltérések vannak a kilonbizé
or ak bé26 konti knek a miiveltségképrdl, és ennek megfelels-
en az oktatasrél alkotott felfogasa kozott. Van egy Sﬂ]étos eurdpai mifveltségkép,
amelyt6l élesen elvalik az amerikai. S ezeken a jelent6s kilénbségeken az sem
véltoztat igazdn, hogy a vildg egyre jobban 6sszeszikiil, s hogy — ennek minden jé
és rossz konzekvenclé]aval egyitt—a ket kultura kdzeledlk egymashoz Az eur6pai

égképrsl mar a kl ik is k, hogy sokkal
elméletibb. Ez a vonésa minden viltozas ellenére ma is igaz. Ezzel szemben az
amerikai mtivel y, s ebb6l kovetk az egész oktatés, sokkal pragma-

tikusabb. Hogy melyiket szeretjiik, melyiket tartjuk kivinatosnak? Valészintileg a
kett¢ valamilyen egészséges egyensiilyat. Mégis tigy képzelem, hogy a kozeledés
ellenére a miveltségeszmény soha nem lesz azonos, mondjuk Franciaorszdgban és
Amerikdban, hiszen nem lehet kikapcsolni a sajatos kulturalls tradncxékat nemku-

16nben a t dalom ezzel k Jt elvardsainak kiils ét. A Itség.
kép tehat e tersegbeh kulonbuzﬁségek miatt sem lehet egységes.
Az i gyiitt beszéltiink mdveltségképrél és az oktatds, az iskola

4ltal tanitott r.ananyagml Kétségteleniil van mind a 2 két halmaznak kozos része,
de jelentds e kézoson kiviili tartomany, a kiilonbozéség is. Fenntartva azt a
véleményt, hogy az egységes miiveltségképet nem lehet definislni, ha mégis
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megegyeznénk valami kézos miiveltségalapban, az akkor sem férne be az oktatés
sziikos kereteibe, a kiozoktatds rendszerébe. A korabbi korszakokkal szemben a
miiveltséget ma ugyanis korantsem csak az iskola kozvetiti. Valészind, hogy a
szézadfordulon, s6t taldan a két vildghabori kozott is még az iskola volt az
elsddleges kozvetité’je a mﬁveltségnek Ez ma mér korént smcs 1gy, hlszen az
elektronikus k igen j

kapnak. S terjedésiikben van egy erételj felgyorsul6 tendencia. Erdemes lenne
megvitatni, hogy ez a jelenség milyen irdanyban befolyédsolja az egész kultarat,
hogyan alakitja 4t a mﬁveltségképet Ugyanis ez egyszerre hordoz nagyon pozitiv
és ugy kkor félelmet: A4S0k Azt hiszem, ezzel a probléméval még nem
nézett szembe a muveltségert agg6dé vilag. -

Schiittler Tamds: Mennyxre véltoztatja meg az iskola szerepét, funkciéjat ez a
kétségteleniil egyre er6s6dd tendencia?

Sés Vera: Ebben az uj helyzetben, azt hiszem, hogy az iskolanak m4r nemesak
az a feladata, hogy itsen, hanem az is, hogy kompenzdlja azt a
nagyon sokféle hatést, amia gyerekeket éri. Ta}én az is dolga, hogy védje azt, amit
még valamilyen tradicié alapjan altaldban miveltségnek, kultirdnak tekintenek.
Természetesen nem formélok magamnak jogot arra, hogy meghatdrozzam azt,
hogy mi tartozik a miveltségbe abbél, ami példdul a tévén keresztiil rendkiviil
hatékonyan eljut a gyerek tudatdba. Azért is van nagyon nehéz do]ga az |skolanak

mert igen neh tud versenyezni azzal a hit leniil gyors hat:
nil hatékony kozlési mﬂddal .amit a televizié Jelent Az iskolénak — amint ute[tam
ré — van egy , bizonyos informaciSkat sz1irs, kiszorits funkei6-

ja. Ellensulyozma kell valarmt ami esetleg nem étték S ez teszi taldn még
nehezebbé a helyzetét.

Schiittler Tamds: Megvannak ennek ma az iskoldban, az oktat4sban az
eszkozei?

Sés Vera: Nag‘yon orifltem a latin és Altaldban a ki iku: lt:
emlitésének. Titkon bizom abban, hogy lassan taldn visszaszivarognak a klassz:-
kus nyelvek, a klasszxkus mveltség, mert ha valami, akkor taldn ez tudja
kompenzilni azt a Sokféle egyéb hatdst, amitdl meg keHene 6vm valamennylre az
iskolat, de amelynek létezése miatt ug; kkor fol sird

Pataki; Ferenchez hasonléan én is nagyon ésszetett kérdésnek tartom azt,
hogy mi minden tartozik bele a miveltségeszménybe, és ami ennél is fontosabb: mi
fér — mx gy6émdszolhetd be —~ abba az alapvetoen ma mér alig- ahg vagy egyaltaldn

nem kér lazhaté miveltségideslba. Mi , hogy nulyen
oriasi eredmények sziilettek a kozelmiiltban a tudemanyban. Eleg,haa t

kdban elért eredményeket emhtem Ezek kozil szémosat mi kutatok, bizonydra
nagyon fontosnak érziink. Némely korszak az dzad legnagyobb

tudomanyos eredményének bekmquk De ezek nemesak 1d6h1§ny miatt nem pré-
selhetdek be az iskoldban oktatott tananyagba, hanem az oktatds nagyfoki

inercidja, tehetetlensége miatt sem. Az oktatasb ermatt korlat: aval

lehet(isege Tobbek kozott ezért van diszkr a Itségidesl és-az iskola
altal ke it égtartalmak kozott. A miveltségideslt sokkal kénnyebl
valtoztatm, mmt az iskolai mdveltségképet. Elég ot éven keresztiil valamit nagyon
erdtelj gyakran, haték an sugarozm a televizi6k és mérls befolyésolja a
mﬂveltségeszményt Példa erre a komp és az egész f any, amely
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nagyon rovid idé alatt meg\"éltoztatta — és az ujabb eredmények kovetkeztében
1 Ttedolkd

tovabb fogja va i — a mivel pet. Az iskolarendszer lényegesen lassab-
ban tud alkalmazkodni a valtozasokhoz. A gyerekek sokkal hamarabb tanultdk
meg a komputer elényeit, mint sziileik és tandraik. Ez nem pejorativ megéllapitas
a pedagégusokra nezve, hiszen ahhoz, hogy 6k egy-egy \ij tudoményos, technikai
ismeretet tani t: k, ahhoz abbk ésre van sziikségiik. A pedagé
ugyanis nem mehet be gy tanitani, hogy 6 is a tévébél vagy a sajat szamitégépén
- ami taldn nincs is ~ tanulja meg a komputer hasznalatit. Ugyancsak meg kell
oldani a sziikséges eszkozok tomeges iskolai telepitését is. Mindezek meghosszab-
bitjak azt az id6t, amig az Gj mdveltségelemek bekeriilnek az iskoldba és annak
kozvetftésével tananyaggé vélnak S akknr meg nem beszéltiink az eddlg emlitet-
tek mellett a legft 6l: a 6l.

Poszler Gyorgy: Evidencidnak tartom, hagy a kutaték kompetensek a mivelt-
ségkeép és az iskolaban kozvetitendd anyag tartalmi osszetevdit illetden, dé emléke-
im szerint a hajdani EKB-val és a ,fehér konyv”-vel kapcsolatban is az volt az egyik
probléma, hogy a miveltségkép meghatdrozdsarsl — akarva, nem akarva — Atsik-

- Jattunk tantervek vagy legaldbbis tantervvazlatok gyartdsara. S ez tényleg nem
feladatuk a kutatéknak. Ez nem #alamiféle poltikai elgiras volt. Az EKB s annak
1bi agai letkes gytil k voltak, és a lendiilet vitte & tarsasig nagy részét
— engem is — abba az irdnyba, hogy tantervvazlatokat kezdtiink csindlni. Ez
okozhatta vaIOJéban a konfliktust: az EKB egy pét vagy anti Orﬁzagos Pedagogiai
Intézetté kezdett valni, s ez az egyébként is meglévd ter llendllas mellett
egy tovabbi ellenallasl okot adott a kt,zoktatésnak Ugy gondolom, hogy az Akadé-
mignak abszolut idja van a mivel p tartalmi dsszetevéinek meg-
hatérozasat illetden, de azon tul szitkség van arra, hogy legyen egy olyan szakérté
gérda, amely ebbél tantervet tud csinalni, és tudja azt, hogy mi fér egy gyerek
fejébe. Val6szintileg nines jé helyzetben a pedagégia. Ne felejtsitk el, hogy ez a
tudomdny az ideolégiailag legfertdzékenyebb diszciplinik kozé tartozik. Bizonyos
napi kévetelmények itt érvényesiiltek a legkeményebben, és ennck kivetkeztében
itt kerilt sor a torténelem kiilonbozd szakaszaiban a !eggyakrabban a teéridknak
az éppen adott i iranyvonalaknak feleld dtértel é

Ha mdr a milt periédusainak az értel ésénél tartunk szabadjon felldez-
nem azt a hetvenes évekbeli idGszakot, amelyben ez a ,fehér konyv”, a benne 16v§
miiveltségkoncepcié megsziiletett, Ez talan azért lehet érdekes, mert ha akarjuk,
ha nem, minden mtiveltségkép mogatt meghtizédik egy sajatos vilagkép. Tagadha-
tatlan, hogy akkor tobb dologban voltunk hivéek vagy legaldbbis kevésbé szkepti-
kusak, mint ma. Nem hiszem, hogy a ,mesék tején” éltiink volna, de a vildgot egy
felfelé iveld szakaszban hittiik. Ne felejtsiik el, ez még a nagy gazdasagi krachok
eldtti iddszak volt. Ugy gondoltuk, hogy van egy lasst vagy kevésbé lassti fejlsdési
folyamat, amely taldn kifut az ezredforduléig. Ennek jegyében sziilettek olyan
polémisk példaul, hogy mikorra képzelhetd el a magyar iskoldk teljes szamitogépe-
sitése, vagy mikorra varhaté az éretiségi altaldnossd tétele. Bizonyos dolgokrél
tehat azt lehetett hinni akkor, hogy jé irdnyba fejlédnek. Olyan dolgokban is
hitttink, mint az eurépai kultira meg a vildgkultira egysége. Ma pedig azon
meditalunk, hogy egysltalan van‘e vilagtorténelem. Akkor nem toprengtiink ezen,
akkor ugy gondoltuk, hogy van vildgtérténelem. Nem gondoltuk ugyan, hogy
Budapest és Nyiregyhaza.— itt zajlott néhdny miweltségképpel foglalkozé eszme-
cserénk - a vilagtorténelem fokuszaban lenne, de azon élmélkedtiink, hogy miként
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viszonyitsuk magunkat a na.gy khoz. Az6ta megvAl avildgallapot, s
itt nem a politikai val kra dolok els6sorban, hanem a miveltségkép
magotti vilagkép valt dra. Ahogy dani szoktdk mostandban: a nagy elbe-
szelesek a mindent 4tfogé nagy elméletek 1 k. Ez a tmodern hatasa,

k képviseléit, be kell vall: dszintén, nem nagyon szeretem. Idénként
mar vagyom lega]ébb a kis elbeszélések utdn. Ebben a sajétos vilagallapotban
ill ikus volna miiveltségképrél mint egységrél beszélni. Egyetértek Sés

Verdval abban, hogy az eurépai miiveltségkép biztosan mds, mint az amerikai, de
a Lajtdn innen is més, mint a Lajtan tul. Ezzel egyiitt igaz az is, hogy egyre jobban
zsugorodik a vildg, és mindezek ellenére van egy nagy egységesedési folyamat.
Ugyanakkor a helyi kultirdk jelentdségének a névekedése is megfigyelhets. A
helyin most nemcsak regionalis, meg nemzeti sajatossdgot, hanem torzsi, klani
kultirat is értek. Tehdt egységes miveltségképrdl tényleg merd illizié lenne
beszélni. Igazdban ma annak van reélis lehetdsége, hogy egy-egy miiveltségteriilet
keretében — melyek mindegyike valéban tébb tudoményteriiletbs] tevédik dssze —
iddrél idére meghatarozzuk, mi lehet az a korszerd tuddsanyag, amit itt és most
tudni kell, és amirél elképzelhetd, hogy az iskola ~ és természetesen nemcsak az
iskola — valamilyen médon kozvetiteni tudja. S ami ennél is fontosabb: egy mai
gyerek azt be is tudja fogadni, el tudja viselni.

Az imént sz6 volt az iskola inercidjarél, az Gjjal szembeni ellenallasardl. Az
iskola alapvetden konzervativ intézmény. Ennek van rossz és j6 oldala egyarant. A
rossz az, hogy az iskola azzal szemben is konzervativ, azzal szemben is ellenall,
amirdl tényleg ugy latszik, hogy a legszinvonalasabb és a legkorszeribb. Ennek
okai kizétt nagyon nagy sﬁllyal van jelen a mai pedagégus helyzete, végtelen
talterheltsége, a réfi k to 61 valé irtézésa, s nem utolsésorban egzisztenci-
4lis fenyegetettsége. Az iskola konzervativizmusanak pozitiv kivetkezménye az,
hogy az alkultiira jelenségeivel szemben is képes konzervativnak lenni, és ezzel
tudja megvédeni Snmagat a nemkivanatos hatdsoktél.

Schiittler Tamds: Ha j6l értem, akkor ma annak van esélye, hogy a szakem-
berek, és persze ,,az 1skola- és gyerekugyl illetékesek” idorél idére felilvizsgaljdk az
egyes md kor laz6d6 fontos, mindenki 4ltal elsajtitandé
_ismeretek halmazalt"

Poszler Gyorgy: Allandéan feliil kell vizsgalni az egyes teriiletek tartalmat, de
az iskolat folyton megreformalni nem lehet.

Pataki Ferenc: Csak a tanar permanens reformja tarthatja egyensilyban az
iskoldt, semmi més.

Poszler Gyérgy: El6szor a pedagégusképzésrél kellene beszélni. Ezt annak
idején is mindig mondogattuk, amikor nagyszerd el ink voltak k 1
tantdrgyakrol, és azt kérdeztiik, hol vannak azok a pedagégusok, akik ezekre fel
vannak késziilve. Ennek végiggondoldsa azonban egészen m4s és masokra tartozé
mifvelet.

S6s Vera: Ehhez kapcsolédik egy t: lat a matematikaoktatasbgl. Tobben
emléksziink a harminc évvel ezel6tti Varga Tamds-féle u] matemahka.ra, amlben
igen sok kitind gondolat volt. Nem 4j tud ko 61,

hanem az 4ltalanos iskoldban, a 6-10 éves gyermekek oktatésanak megreformals-
sardl volt sz6. Ha ez nem volt sikeres, vagy nem vAlt teljesen sikeressé, akkor
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ennek az volt. az oka hngy a program n-énylté) nem voltak képesek megfelelé‘

a rendszerbe. Volt
persze néhény tanér az alkoté kozelében aki képes volt ezzel a médszerrel
kitdnden thnitani, de a tibbség torzftdsokkal vette 4t és alkalmazta. Minden j6
széndék és Jémdulat dacéra elébb prébéltdk bevezetni, mint ahogy a pedagégus-to-

bbk g 6dtek volna az elterjesztés feltételex A példa
hogy a pedagégusk ésa bbképzés nélkiil mind i reform

halélra van itélve.
Addm Gysrgy: B azal @ ég tek ben van egyfajta derﬂ'létés

hiszek egy stabil alapmiveltség létében. Ennek hordozéja Ausztraliatél Kanadéig
és Japantél Dél- Amenkﬂxg az az értelmiség, amely sz6t ért egymassal. Legyenek

ennek képviseldi akar k az ottani elemi iskoléban, kézépiskoldban,
vagy legyenek egyetemi tandrok az éltalam jobban ismert egyetemi kérnyezetben,
vagy legyenek k. Ez az értel g a hordozéja a dél- amenkzu a kanada.\, a
japén, az ausztril, az indiai mivel el Ez az értelmi van
sajat i maltjaval és kultirijaval gy ind a vilagkultira adott
intjével. Van egy korr denciaelv, egyfajta folyt 4 lynek jegyében

. Ari; lészt ugyanolyan él el lehet ma olvasni, mint kétezer évvel ezeldtt, s

ha Gdrdgorszdgban jir ma az ember, az 6kori kultiira nyomainak felfedezése éppen
dgy rabul ejti, mint barmelyik utazét az eurépai szellem kétezer éves torténete
soran. Az eMropai és az amerikai kultira kozotti killonbségek kétségteleniil
megvannak, de azért nem ez a kukinbség a mm élet drémé.mak a 16 oka.

Az igazi dréma a kultira és a tud 1 besiilésébsl
szarmazik. Sokunk jutott el példdul az Amenkal Egyesiilt Alamok kozép-nyugati
kxsvﬁrosalba ~ de Amerika m4s teriileteit is emlithettem volna —, ahol egészen

14 lak i csoportok élnek, bizonyos szektdk, peldaul a Chris-
tian Science tomeges befoly4sa alatt. Olyan kultur4lis miligjd terulel;ek ezek, ahol
még ma is, 1995 ben is, el lehet k Ini egy Darwin-ell t”, ahol az
iskola al , ahol kizdrél a helyi dnkor yzat — a maga
konzervativ és alacsony kult\iréjﬂ szel]emlségevel ~ szabja meg, hogy mit tanitsa-
nak, ahonnan kikeriilnek azok a szektik, amelyek Kozép-Amerikdban tomeges
ongyulkosségba kergehk az embereket, nhol hnhetetlen mértékﬁ a tudatlanség

ridsi to lik a lanok szubl
te. Ilyen tomegek leteznek Indigban és mssutt van egy teljesen tudatlan zsid6
embercsoport Izraelben, ame]y csak a Ta]mudot és a hozza kapcsolodé szent
kinyveket 1} Ima nincs a legelemibb vildgi talmak-
rél, és minden ellen hadakoznk, ami modern.

Valéjaban kifinomult eurépai v4jtfiiliség azt hangsilyozni, hogy nincs egysé-
ges muveltségkép, hogy csak csoportmiiveltség 1étezik, azért, mert a francia
kultira kilonbozik a némettdl. Sokkal inkdbb azt kellene felismerni, hogy ebben a
vil4dgban, ahol éliink, tsbb millidrd ember egyfajta anakromsztlkus szubkulturé-

ban él. Az iszl k is, a k is és a Christi: k is
megva.nnak amaguk 1skolé.\ mmt ahogy a Jjesiva iskolak is mﬁkndnek1 5 atorokitik
ezt az anakroni: L egységes bkultdrait. Ezzel
szemben igenis van egy egész péra, ikéra, 8 Dél-Kelet-Azsisra

kiterjedd, a széles laikus kozvélemé ﬁltal Ifogad iveltségkép. Ennek van-
nak, a modernizaciét elfogad6é minden kultirkorben egységes elemel kezet kell
mosni, a sziilést egyforman kell levezetni: a baktériumok és virusok egyforméan
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hatnak, tehé4t elleniik egyformdn kell védekezni: a fizika és a matematika torvé-
nyei egyformak. Lehet, hogy az esztétika, a mivészeti kultira, az izlés terén
vannak nemzeti, regiondlis kiilonbségek, de még ebben is lehet kozés nevezét
taldlni a megjelslt értelmiségi korben. Ebben az értelemben tehat igenis van kizos
miveltségeszmény. Nem hiszek az ennek tagadasat, a torténelem végét hirdets
posztmodern te6ridkban. En a racionalis enciklopédisték kései, lehet

ges hive vagyok.

S6s Vera: Kordbban érintettem az eurépai és az amerikai miveltségkép és az
oktatés kulonbozé’ségét Egyetértek azzal, hogy a tudomany nemzetkézi, hogy az
3| —-igy a tilk — fejében mindeniitt pontosan ugyanaz van,
barhol a vildgon. Az iskoldval kapesolatos felfogds, a célrendszer az, ami kiilonbo-
zik, és ennek kovetk ben a tanitds médszere tér el. A legnagyobb eltérés abban

van, hogy a 1 slméleti-e vagy tik hogy a t
megértésére vagy pedig a haszna]até.ra tanitson-e meg elsésorban. Nélunk és
egesz Eurﬁpéban erdteljesen domindl a megértésre torekvés, Amerikdban ezzel
ah 4l ik Ennek van olyan pozitiv oldala is, amit &t

lehetne venni. Az ikai didknak alap nem az a felad hogy 1-
ja az ismereteket, hanem, hogy feldol dott kat. Ehhez az kell,
hogy bemenjen a kényvtarba, a laborba és ott buvé.rkod_]on A ,,pro_]ekt témsja
gyakorlatilag barmi lehet, a békab 1 egy in 4t az
irodalom valamely kérdéséig. Ebben az iskoldban kevésbé Jelento* konkrétan
kozvetitett miveltségtartalom, hogy mi a ta.nanyag, mert alapvetéen nem egy

megh: ozott tananyag jét a cél.

Schittler Tamas A wtéban két pblus kezd kirajzol6dni, az egyiken az
egységes miivel 6sagat illetéen némileg szkeptikus allas-
pont kristalyosodik k1 s ezzel szemben a masikon Addm Gyorgy ,kései” racionalis-
ta optimizmusa.

Pataki Ferenc: Valéban e tekintetben szkephkusabbak vagyunk mint egy-két

évtizeddel ezeldtt, ezt vallalom, de ez nem azonos ap 1. Azzal
egyetértek, hogy léteaik — és éppen a tud ban lébezik legink4bb — egy brillidns,
asz6legjobb értelmében vett ) lita tud értelmi amely Thaifoldt6l

New Yorkig és Budapesttsl Helsinkiig sz6t ért egymassal és ez a kor feltehetden

béviilni fog. Az is lehet hogy ennek az értel i kornek a mi 6g lgalhat
valamilyen ], amikor a kor miveltségét akarjuk h i. S
azonban nagy kérdés, hogy ebbdl 1 h az a 1 talom, amit az

iskoldnak kell dtadnia. Ma ott tartok ~ s ezért vallalom el, hogy az 4lldspontom
szkeptikus —, hogy nem hiszek egy homogén, az iskoldra rakényszerithet6 mdveit-
ségképben. Nem hlszek az ertelmmég, a tudomanyos korok kozos erdfeszitésével
létreh pr idt egyesitd miiveltsé
ajanlat megfogal k a realitdssb Lehet ma is muveltsegteruletenkent
rendszerezett prognézisokat késziteni” A ,fehér konyv” legnagyobb erénye egyéb-
ként éppen az volt, hogy a muveltséget kezelhet6 tombokbe tudta foglalni. Csak a
ltozott viszonyok ké ben kérdéses, hogy ha ma csindlna valaki ilyen
rendszerezést abb6l mit proﬁtélhama aziskola. Mar abban sem vagyok biztos, hogy

ma rendelkeziink olyan szellemi erdkkel,.amelyeket lehet olyan irdnyba mozgésita-
m, hogy kepesek legyenek pr i X Gveltsé Jellel
llitani a sokféle vil i hétterd iskoldk sz
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Ma eldontendd kérdések sora vetddik fel a mivel 4l &
illetéen. Biztos vagyok példdul abban, hogy a szakértsi kor jra fog]a értelmezni a
szazadfordul6 sokat vitatott kérdését, a formalis és materidlis képzés nagy dilem-
méjat. S abban is biztos vagyok, hogy iskoldinkban djra megné az Gigynevezett
alaki vagy — ha tetszik ~ formdlis képzési hangsu]yu térgya.knak a szerepe. Volt

mar sz6 a vitdban a latinrél. A latin ltirdhoz biztosit
hozzéfethetnseget hanem mmt rendkiviil fe,)lett gr ik ﬁm nyelv, allitél

4 nagyon differencidlt mint§ja — a grammatikai

gondolkodaisnak A latm tehdt a logikus gondolkodds fejlesztésének egyik fontos

eszkoze lehet u]ra Ugyanilyen 4thatas, transzfer érvényesiil a zenei képzés

jék, hogy a zenei iskoldkban, nemcsak a szocidlis

szelekcm mmtt hanem attél fiiggetleniil is, jobbak a szellemi teljesitmények. A

zene nyilvan harmomkusabbé teszi a személyiséget, s ezaltal Jobban fejlédnek a

gyerek k égei. Ez fontos pont lehet a kialakitasakor.
Szerepel itt a kérdesek kozott az iskolai muveltségképben bekovetkezo hang-
tly pr ikdja. Ehhez egy i. Altals-

ban dgy beszélink az iskolarél, mint egy tartilyrél, amelybe ismeretcsomagokat
rakunk be, pedig az iskola maga az eleven élet, a gyerekek élete. Nemcsak a fejiik
van ott, hanem egész személyiségiik. Hihetetlen fontos dolog — s ebben a magyar
iskoldk ma még elég szegényese — az lgynevezett tdrsas keszsegeknek az

élsajatitasa. A tarsad h iikséges térsas készségek
szitkség van arra, hogy az '5k°13 teret nyujtson az elemi kooperaciés, demokratikus
latok

Poszler Gyorgy: En nem az alapmfiveltség stabil pontjainak megfogalmazha—
tésdgat illetden vagyok szk Azt it meg lehet d hogy melyek
a miiveltségnek azok a tbb ezer éves elemei, amelyeket nem lenne j6 — nem lehet
— feladni. Azt meg lehet mondani, hogy irodalombél Homérosz érték, hogy Arany
Janost 1smerm kell, hogy matematik4bél a Pltagorasz -tétel fontos. Képességeket
és | t is ism yagon lehet kialak i. Szkeptikus vagyok ban a
tekintetben, hogy egy most felnévé magyar sllampolgar szadmara meg tudjuk-e
hatérozni, hogy itt és most mi a korszerd alapmiiveltség. Melyek azok a legfonto-
sabb ismeretek, amelyek az & itt és most h

Vajda Gyérgy: Hajlok arra, hogy osszam Addm Gyérgy véleményét. Nyilvdn a
humén miiveltségben is vannak 4j elemek, meg elkopnak régiek, de van egy nagy
ismerettomb, ami permanensen érvényes. Biztos, hogy Julius Caesar, Michelange-
lo vagy Arany Jénos ismerete a magyar miveltségnek mindig alapvetd része lesz.
Elég széles a miiveltségelemeknek az a kore, amely beletartozik ebbe a hosszi
tavon érvényes muveltsegkepbe Az altalam mivelt tudoményteriiletek — a terme»
szettudoményok és a tect t gyorsan fejlédnek. E mivel
letek ében kiilono nem az a tudomdny szerepe, hogy konrét tanterveket
dllitson eld. Mi ugyanis mind elfogultak vagyunk sajat diszeiplindnk irant, és a
tantervekbe b Indnk annyi , amelytdl tényleg szétrepedne a gye-
rek feje. En abban lstom a tudomany szerepet, hogy dja a tantervké,
nek azt, hogy mi az dj, amire fel kell ﬁgyelm, mi az, ami tulhaladottﬁ vélt és kl kel]
dobni. Arrél az oldalrél szeretném a 1
hogy mire kell felkésziteni a gyerekeket ahhoz, hogy a tdrsadalom hasznos, értékes
tagjaivd véljanak. Valaha, a kozoktatds kezdetén, tigy tartotték, hogy ehhez
elegendf, ha a tobbség megtanul irni, olvasni és tudja a négy alapmtveletet. Ma
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ebhez sokkal tébbre van sziik: Ebbél a bol két ko 1 érzek
fontosnak. Az egyik, hogy a felnévé generacidk racionélisan tudjanak éIni azokkal
a lehetdségekkel, amelyek kindlkoznak. Amikor én gyerek voltam, az autévezetés
kiilénleges ismeretnek szdmitott, mivel nagyon kevesen tudtak autét vezetni. Ma
az autévezetés hozzatartozik az é.ltalénos miiveltséghez, épp ezért 16 éves korban
az iskoldban meg kellene g anyt. De ezt a jog yt 1gy kellene
megszerezni, hogy a ﬁatalok az autdt ne vexsenyeszkbznek ne polgarpukkaszté-
mlk, ne olysn k k az esetl nagy motorteljesitménye
6jét a KRESZ szabélyainak lére. Arra kellene
tehat megl.amtam a fiatalokat, hogy az autét — és persze a tobbi hétkéznapi
technikai eszkozt — a sajit és mésok életének a kockdztatisa nélkiil, méasok
szdmdra is elviselhets médon hasznsljsk. Ez a fa]ta tudés mér az 4ltalanos
miveltség fliggvénye, szdmos kult\iraelem ey kialakul v' Tkedé
' 865 Vera az imént eml a Annak az i 1!
voltam, amelyik 2-3 évtizede az orszag els§ szdmitkozpontjat létrehnzta Csodé-
_ lattal néztem ezt a kiilénlegesnek szamité eszkozt, ami méra hétkoznapiva vilt,
haziasszonyok, pénztémsok aruluizl eladék, gyerekek egyardnt kénnyedén keze—

lik. Deennek ah égeivel val6 éIni tudésra is meg kell tamtam

a felnové i ben mérhetetl k is rejl

Feltétlenul lnegﬁe]elo tanulés szukseges ahhoz, hogy ne 1degened_|enek el, ne
sordn, ne

valJon j kﬁbiuiszerré ez az eszkoz. Most nem esak a jatéktermekre gondolok, ahol

ik el6tt 6rak hosszat ott iilnek a gyerekek, s ami

l4n nem fe i 1lek hiszen az ottani tevékenység csak puszta

ungyakorlat Elsésorban azokra a szamitogépes jatékok dolok ahol interak-

tiv kapcsolatba léphet a gyerek képzel fol, kkal, jel kel i6kkal

és ahol igen reslis annak a hogy v, aberrilt hel, éljen

meg Ezt csak tgy lehet elkeriilni, ha akkor tanitjuk meg a szémitégép ésszerd

dsdra, a vele val6 egytittél amikor még fogékony.

. A raciondlis eszkézhasznilat mellett a mﬁslk fontos kovetelmeny, hog az
atlagpolgir tanulja meg azokat a techniksk

hoz sziik Gondolok itt olyan, kor

mékra, mint példaul, hogy épiiljon-e Bés-N: , hogy Ofalun hel;

az atomerdmd hulladékait, hngy létesiiljon-e Dorogon szemétégets, Gyiin

sziban alkk 1ero e 171 Ezek a kérdések mind lok4li a helyi kozo

gekben, mmd reg!onﬁ.hsan mmd pedxg urs&gns méretekben egyre inksbb szapo-

rodnak. M g akér az e kérdések megoldéasdhoz

szitkséges érdek i az emberek ni k felkésziilve. Meg kell tanita-

ni 6ket ezekre a sa;&tos tiveltségelemekre. Termé itt nem az a cél, hogy

a részletekbe bele tudjanak sz6lni, hanem az, hogy meg

tud]ék értem azt, hogy ezekben a do kben milyen alter ik kozott lehet

i, hogy k¢, k legyenek értékelni az egyik vagy masik oldalon

fogal 6d6 vél ket, érveléseket. Ha erre nem készitjiik fel a tirsadal-

mat akkor szmte blzt.os hngy rossz dontések fognak sziiletni, mint ahogy az el6bb

is msz d&nt&ek Erdekunk tehat, hogy erre a

dal ir 1 is felkészil a fe g k Ehheza A
hez olyan termé d i és technikai ha kell adni, amely képessé teszi
Jket a szerepvillalsra.

1y
£

ggﬁ problé-
ik-e el
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Addm Gyérgy: Sz6 volt mér korsbban a gyermek teljesitéké gérl. Szeret-
nék egy megjegyzést tenni ezzel kapcsolatban Nem hlszek az agy befogadéképes-
ségének hataraban, s mint élett ber, az ifjusag talterhelt-
ségében sem hiszek. A tandr lehet tdlterhelt, de az ifjis4g nem. Az agynak
korldtlan kapacitdsa van, ugyams ugy m\i'kodlk -hogy el6bb ésszegytjt, aztdn
szelektal. Aki ezt jobban tudja csinélni bb az intelli iahdnyado-
sa, az értelmes, aki pedig ezt 1 bb csmélja, az kevésbé az. Tulajdonké
4lkérdés az, hogy van-e a befogadéképességnek hatéra. Ilyen nincsen, mivel az agy
védekezik a tilterhelés ellen.

Pataki Ferenc: Az agynak valéban korlatlan a k itdsa, de a tanitdsi id¢
mégiscsak korldtozott. Ma a gyerekek tobb l6j4ban nem tulterheljiik
hanem az unalommal kimeritjiik éket. Ugy vélem, hogy az iskolai miveltséganya-
got az iskola motivélé szerepével kell tarsitani. Amikor az iskolai méveltséganyag-
rél vitatkozunk, kicsit igy beszélink errdl, mintha nem lennénk tekintettel egy
hihetetleniil fontos dologra: a gyerekek motivumaira. Mintha abb6l indulnank ki,
hogy csak az a lényeges, hogy j6l kivdlasszuk a tanitandé ismereteket. Azt
természetesnek vessziik, hogy a gyerek — a blidos kblyok ma]d mmdezt megtanul—
ja. Pedig nem {gy van. Sha ma az iskola miveltsé & i6javal
er6s konkurencidk vannak — amint arrél Sés Vera beszélt —, anpak alapvetﬁ’en
motiviciés okai vannak. Az iskoldn kiviil egy rovid tav, azonnali jutalmazésra
épilé, hedonisztikus kultira kezd kirajzolédni. Ez a kultura 4rad a tomegkommu-

ikéciébél, a videojétékokbél, s emiatt a gyerekek tomegei mennek el az iskola
mellett. Mi készteti a gyerekeket arra, hogy a felkin4lt miiveltségpétiékot befogad-
J&k? Miért motival olyan erfisen ez a ,kultira”, s miért nem motival kellen az
iskola 4ltal felkinélt? Ezek olyan kerdések amelyek megvalaszoldsa meghaladja e

vita kereteit, -de a miveltségk k kor megkeriilh lenek. Az iskola
mint intézmény, mint motiviciés rendszer krizisben van, es ha az iskola mint
intellektualis mithely nem tud ebbél a bol Ini és Gj eréfor

taldlni, akkor a problémdit, a konfliktusait nem oldja meg a muveltséganyag
bérmilyen j6 irdnyd megujitdsa sem.

Schﬂttler Tamds: Az iskola vonzasénak elveszteseben nincs-e szerepe annak,
Hogy a ko ltség, az ok t: iyag egy jel része elavult, a *
mindennapi élet a gyakorlat jab6]l nem rel lja vissza
fontossagat az a masfajta élet, amelyben a ma iskoldba Jéré gyerekek otthonosan
mozognak?

Pataki Ferenc: Az iskola nem tudja a tud os felfed y!
azonnal kévetni, ezt csak a tanar tudhatja, ha van ideje, energigja, pénze. Nem
tudom, hogy lehetne megoldani az iskolai tartalom folyamatos megujitas4t. Kozve-
tités nélkil az iskola sohasem fog lépést tartani a tudomény fejlédésével. A
tudoménynak ezért is drkédnie kell az iskola ltal kozvetitett tudds felett. A
tudoményos eredmények és az iskola viszonydban latok egy masik, szintén nehe-
zen kezelhetd problémat. Korunkban a tudomany fejlédését nem a zart ismeretek
j ik, hanem a tud k révén megvil 16 nem tudés tartomsnya. Nem
tudom, hogy a tudemény fejlddését a mar meglévé valaszai vagy a foltett okos
keérdései jellemzik-e leginksbb. Az iskola 4ltal kézvetitett méveltség gyakorta a
befejezettség, a lezdrtsag illuzi6jat sugallja. A tanftés sorén — Ggy, ahogy a gyerek
fejlédik — egyre tobbet sz6lnék arrél, hogy mi az, amit még nem tudunk, de mar
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kérdést tudunk r4 fel i. Ezzel vi k kozelebb d valédi fejlédé:
a gyereket. Nyilvan a kiilonboz6 tantdrgyakban és persze a kiilénbbz6 életkorok-
ban més és més lehet6ségei vannak a nem tudésrél valé tudds megismertetésének.
Az iskola a sokféle bizonytal a tud; k fejl&'lésében még vélaszra VAré
kérdeseket is be kellene hogy épiwe az altala k 1 a mévelt.
képbe. Torté 4t tartanék arrél, hényféle modon lehet értel-
mezni- egy miivet, életmtvet. Ez met6dust is ad, bb iara és egyfajta
alézatra is nevel. Azonban szkeptikus vagyok abban'a tekintetben, hogy a modern
drsadalmak nem fogjdk-e folfalni ezeket a szép értelmiségi illtzickat. Az
iskola ilyen értelemben is nagy veszélyeknek van kitéve.

Sés Vera: A natika tobb pontbél is sajatos h van: az
iskolai matematikaanyag germoe az egész vildgon a kébezer évvel ezel6tti gorog
matematika része az Allit; érvény ge nem vl
beluh helyiik és fc -] jelenkor 1dj ikai eredményei csak nagyon

les esetben hatok be‘ ozépiskolai szinten (nagyfoku fogalmi bonyolult-
sdguk miatt).

Természetesen igény lem}e a jelenkori il ara. Egy épiile-
tet ban nem lehet a k lkezdeni épiteni. A mat ika-oktatds egyik

N kdzponn kerdgse meg ma is az hogy a XV'II szézad Pascal-Newton-Leibniz —
for kai , 1t tika mellett a termsé-
szettud ok, ki tud % sth Jeleuleg sem nélkiilézhetnek, mennyi-
re és hogyan — ha egyaltalan — ); k helyet a kizoktatask Amire b
van és kell, hogy legyen leh az a tika- lezaratl k, mai
fejlddésének érzékeltetése. .

1

Addm Gyorgy: Az elavult tudésrél van olyan vélekedés, hogy valéjaban
minden beépiil az emberiség kultirkincseinek torténeti kategériai kozé. Az embe-
riség térténete soran felhalmozott tudés egymésra épiil. Amint mondtam, Ariszto-
telész éppen tligy érvényes, mint a mai filozéfusok. A kultirkines folyamatosan
atalakul, a régi, archaxkus ertékeket nem kell beldle kidobni. Példaként hadd

litsek egy or d yi tényt. Napjai stalakul egy népb égrdl, a
gyomor-esnyombe]fekelyro‘lvalo élekedésiink. A kozelmultig ezt minden szal
" ber U égnek tartotta. Ma mar tudjuk, hogy a

fekelyt a helikobacter pilori nevii baktérium okozza, amelytél az emberek 50
szzaléka fert6zott, s ez a baktérium bizonyos kedvezétlen korillmények hatdsara
megeszi a gyomor vagy a nyombél nyalkahartysjat. Ezt egy K]lon nevid gyogyszer-
rel két hét alatt meg lehet gyégyitani. Attol ban, hogy t az
ismereteink az ulcus (fekély-) b krél, az egy k még meg kell tanita-
ni az ulcusra vonatkoz6 kordbbi koncepciét. Még a gyorsan fejlédé tudomanyokban
sincs igazdn elavult ismeret. Persze vannak olyan szerencsés tudomsnyok, mint a
matematika, amelynek tdrvenyel kétezer év 6ta érvényesek.

hiittler Tamds: Beszé) tinkb megkjséreltunk vélaszolm a miiveltség-
kép és az iskola vnszonyé.nak legf b kérdéseire. Vil 4 valt, hogy itt és
most, az ezred: led§ magyar t dalomban nem lehet egy nagy,
egyetlen miveltségmodellrét beszélni. Ez a tény azonban nem zirja ki azt, hogy az
iskola szdmaéra a tudomény és a pedagégiai szakérték ne korvonalazhatnik a
kozvetitendd muveltség egyfa_)ta vézét, ha gy tetszik a miveltség alapjait. Ez
azonba.n koréntsern tekmtheto' valamiféle kotelez6 miiveltségképnek, hlszﬁn a
t: ind igényei ko ében ezt a kindlatot sajatos mdvel -
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pekké formaljak, az 1skolék a veliik kapcsolatban lévé kulonbozb' kozosségek, cm]
szervezddések.

Abban is megegyezésre jutottak a vita r , hogy az Akadémidnak
tudomény képvnselé”mek fontos szerepuk van abban, hogy az iskola 4ltal kozvetx-
tett iljenek az Gj tudoményos eredmé-
nyek. Ez a funkcié azonban csak akkor valésulhat meg eredményesen ha a
tudomdny muveldi egyiitt tudnak mdkédni a tanter kel, a
programok készitésében érdekelt egyre szélesebb szakértsi korrel.

X A miveltségkép problémadirdl folytatott vitat természetesen nem lehet lezdrni,
hiszen ezek olyan kérdések, amelyeket djra és ujra napirendre kell tdiznie a
tarsadalomnak, az oktat4siigynek. Kiilonosen igaz ez a mai megvéltozott helyzet-
ben, amikor a pluralizmus jegyében a kiilonboz6 té.rsadalrm csoportok szervezetek

egyre ink4bb torekszenek a maguk sajatos miveltségkép

ra. Beszélgetésiinket egy olyan \i_]abb it: t kezdetének k, amelyben

minden érdekelt vél y e

Melléklet

Kérdések a ,Miiveltségkép és iskola” cimi kerek I-beszélgetés ré 61 sz&

1. A vildgra 6 tudss kiszélesedése, az i ) hogyan hat az alap
& g ? Atalakul-e az emlitett val nyomén a dalom mi épe? -

2. Vane ma tarsadalmil: Ifogad: @ égké A pluralis dal i i kozott

gltalan lehet-e a d: iy beszélni, vagy egyre inkdbb a kiilonboz6 érdek-

csoportok, rétegek sajétos kulmmképex egymis mellett, egyméssal harcolva, egymésra hatva
1éteznek a tarsadalomban?

3. Milyen va.ltozésuk, milyen ar4ny- és h @ 1t ma a muvel
ben, milyen 1j elemekkel béviil a miveltség? N
4. A é 6 va a hogyan hatnak az iskola sltal kézvetitett
é, npak ari ? 4 van-e értelme a tdrsadalmilag elfogadott
muvelt.ség ésaz lskola élta] ltség iild k?
5. Szitkség van-e az iskola dltal szer ének \| k fol;
eslvagy periédikus felulvlzsgélaté.rs, avagy e \‘,éren elégseges a spontan szabélyozés" (Azaz a
dontdato nem re]evans spantén Jihul amﬁvelt-
ségbé’l ) Hogyan latjsk a d i}letve az Akad:
izsgd illetve a mi é ldéré'l idére torténé Gjrafogalma-
z.asabm Jjétszott szerepet7
6. Az ismeretek egyre gymulo Gtemd termelédése és gyors , a altal mar
egy részének hogyan hat az
_1sknlax mﬂveltség Jellegére, az mkola aLapfunkcléu'a" Ml legyen az mkola tevékenységében a
zéles vagy a ﬁlha]mo-

egy g
26dott és felhal d i kazd 4
fejlesztése? Osszehangolhaté-¢ ez a két funkeié? Mxlyen legyen a kév. funkcié ardnya az iskola
tevékenységében?
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Kirpdti Andrea
Projekt rendszerii vizsga a vizualis
nevelésben

A N i al b k ben az éltald iskola és a
gimnéziom njz tulttrgyttn wvizuilis kultra” mﬁveltoé‘terhlete véltja
fel. A 1 a vizudis 1és teljes spektruméban alkal-

mazhaté Gj szimonkérési rendszer kidolgozasft c&lz6 kutatésokrol.

Tl N, 1. h

A vizuélis nevelés a v utdn lényegesen
megvéltozik. Az 4ltaldnos 1skola nyolc tanévében és-a hérom gimnéziumi
osztalyban kotelezd tantérgyként oktatott rajzot a ,vizuslis kultira” midveltségte-
- riilete véltja fel, amelyb6l tetszés szerint alkothat tantérgyat az iskola, de arra is
lehetdsége van, hogy mds mivészeti térgyat iktasson az esztétikai nevelés
érakeretében a tanulék tantervébe. Nemsokara kidertl, hinyan szeretnének
rajzot, muveszettortenetet tanulm akkor is, ha ez nem kotelez6. A kilfoldi
azt k, a lis nevelés a, dbb a mivé-

szetpedagégm korebe sorolt altemativék koziil. Sokan milaszt)dk mert életkizeli,
fontos ismeret M. L akkor Gl ik ha ilyen. A
kérnyezet- és largykultura és a vlzudhs jel 1 esély van
14, hogy a hag i értékek és technikak kozve én tiil a
‘mindennapi élet vizudlis megformalasa is elsajatithaté lesz az iskoldban. Nem
vmis, hogy ezt a tudést is szémtm kell ma_pd kérm, és olyan vnzsgarendszert kell
kial i, amely k a készit fel. Jelenleg
egyetlen kozponti vizsga van, .,amelyb(ﬂ kideriilhet, mennyire eredményes a
rajztanitds: az érettségi. Itt ismertetendd kutatdsaink célja nem ennek megvaltoz-
tatasa sokkal lnkabb a vizuslis nevelés teljes spektruméban alkalmazhaté a

dményeire épiild 4j kérési rendszer kido},

A g1mnazmmban a vizualis nevelés tantargy4nak neve ,Rajz és mifalkotdsok
elemzése”, amely két, 1968-ig kiilon tantargyként oktatott m\’fveltségterulet a
rajz és a mu' orténet o 1 kelet) Alapér
még a legttbb 4 osztilyos gimndziumban a régi tanterv szermt alakul: az I-11L.
osztdlyban heti 1 6ra, amelyhez a III-IV. nsztélyban 24 ¢ra fakultdcié
vélaszthat6. Rajzb6] csak azok a 16k tnek, akik a fakultdcié:
érakeretben is tanuljdk a tantdrgyat. A rajzérettségi otodik tantdrgyként
valaszthato és két szmten — alap- és emelt szinten — ad ki kozponti és helyi

A vizsga kizponti része a zdrthelyi rajz, amelynek feladatanyagat az
Orszagos Kozoktatési Szolgaltaté Iroda (OKSZI) rmzpedagégla.\ szakértdje vezeté-
sével munkacsoport allitja oOssze, a d 6ta lényegéb
véltozatlan eldirdsok alap;pén A feladatokat kiadés el6tt nagy mintdn nem
prébaljak ki, a javitékul latai alapjén késziil.

Az érettségi feladutok lefrésdt a Mdvelddési Munsztenum Utmutaté a gim-
ndziumi érettségi vizsgihoz — Rajz és Ik ése 1986” cimd dok
tumahoz késziilt 1990-es korrekci6 a]amén ésszegezzuk
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irasbeli vizsga

Az alsbbi feladattipusokbél egy, konkreti lak ag mevkiild
frésbeli feladatban..

A) tipus: emelt szint, a ,Képzémilvészeti gyakorlatok™ fakultécid részvevbdinek
- O térforma etd mértani testekbél
~ . Adott vetiiletbd] rekonstrukciés rajz, fény-drnyék Jeibléssel
Csendélet drapérisval: ter ti és fo
~ Enfené‘r ﬁg\u‘éval

B) tipus: alapszint, a Miivé orténet fakultacio ré inek
) - PYAY ter 4 Fr Lleal
— Csendél PR
~ Nagyméretd mértani testek tanulminyrajza N
~ Adott vetiilet rekonstrukcija vl dbrézolasi dszerben, szerkesz-
téssel vagy szabadkézi rajzzal

Szobeli vizsga

A szébeli vizsga 20-25 kérdést tartalmazé tételsordban — amelyet a szaktandrok
maguk allitanak ssze, az Gtmutatéban felsoroltakbl — minden tétel hérom
részhél all;

a) egy miivészettiorténeti korszak ismertetése

b) egy mdalkot4s elemzése

) egy képzémivészeti technika ismertetése

Az dtmutaté eldirja, hogy .a tételben a hdrom kérdés mis és mds

orténeti korra v i s koztiikk az egy es és magyar muvé-
szettérténetbdl egyarsnt szerepeljenek kérdések.
A vizsga helyi része a m érténet tételsor, ly j ok maguk

4llitanak 6ssze az ehhez késziilt kézponti dtmutaté alapjan. (Ez 1990-ig a szdmon
kért tuddsanyag mélységét tekintve igen hasonlitott az ELTE Mdvészettorténet

Tanszéke I. és II. szigorlati 1sordhoz, majd — a raj k tiltak -a
korszakok és témgk kore Iényegesen sz\ikult )

A rajzbél tett & ier leg egyetlen felsGok i inté
ben sem sz4mit be a f 1i hozott” ab Mivel az abrazol4s kilonbé
rendszereinek magas szintd i és a mit i/mdel tudés-
anyagra a felsGoktatds szdmos égéban szukség van, a rajzérettségi reformja a
vizudlis nevelés egyik legfc o surgetﬁ feladat ez a
magyar vizudlis nevelés torténetének egytk leglényegesebb par f idején,
amikor a hagyoményosan képzé ikus raj a Nemzeti alaptan-
tervben foglaltak szerint j miiveltségi teriiletek mtegrél gkezdddik, illetve
nagyobb teret nyer a kornye kultira és a vizudlis k Aci6 ok
1. A jelenlegi mjzérettségixél
1992-ben 89 raj 1 ik az érettségi rendszerrdl, kérdéivvel,

majd az egyes kérdesek b6vebb sze;teset keéré maequva]. A /elenlegz érettségi
eldnyeit és hdtrdnyait a ko Itik dssze (1. tabl
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1. tdbldzat — A jelenlegi rajzérettségi eldnyei és hatrdnyai
Elénysk Hétranyok
1. Javitasi 1. K ionslis, kevéssé kreatfv feladatai
= megbizhatéan értékelhets. a j6 képességeknek nem jelentenek igazi

2 kihivést, de kitdnési alkalmat sem.

.3 2.A ceruzarajzésa ymmellraux olyan techni- 2 A vizudlis nyelv igen szdk repertodrjdnak
kak, lyeket a tanulék meg- h: igényli— jérészt olyan eszkbzo-
tanulhat a 4 tanév sordn. két, amelyeket a mindennapi élet vizuélis

iban Altaléban nem 1

3. Szémos fontos 4brazolasi konvencié elsa-

8. Nem alkalmas az a]komﬂolyamat a vxzné—

k szintje
zik.
4. A b
. (plaszhcxtﬁs) vmszuadésa az Mnynk érzé-

lis probl
vizuélis gondolkodéds fejlettségét elfedx a
technikai tudés hidnya.

4. Nem fedi le a fontos vizudlis képességek
nagy részét - pl. egyéltaldn nincs 3 dimenzi-

az
a feladatokban.

5. A rajzérettségi nem tarm:xk a kénnyd
érettségi targyak kozé.

68 feladat tervezés).

5. Kevéssé motivilé és unalmas feladatok —
nem varhaté, hogy a vizuilis palyéra készii-
16kon kiviil més is vélagztja Gket.

1. Lehetﬁségvan az egész n i 1. Felil osszkép alak ki a stflusok
B gi anyag L 6bb jegyeirél.
£ 2. A tanulok osszefiiggs, illusztralt eldadés- 2. A j6 verbalis képességekkel rendelkezs
¢l ban adhatnak szdmot élményeikrdl, vélemé- tanuidk szinte behozhatatlan elényben van-
nyeikrél, tudésukrél. Az elé’adésok a tan— nak, hiszen a szémon kért tudssanyag jéval
térgy mint humén 1 kevésbé mint pl. a magyar
Jkomoly” diszciplina pnesztlzset névelik. irodalom esetében.
3. A miielemzés és a mivészettérténet, mint 3. Amig a kérdések évrél év're véltnzatlannl
.z 8z érettségi része, fontos helyet kap a tan- stfluskorszakokat kérnek szdmon, nincs le-
_§ anyagban. hetdség a mielemzds més, nem kronologikus
& alapi médszerei (pl. az kawgréﬁa stﬂus»
kritika, str elemzéu 1
net, ioti Ik
résére — igy megtanitdsuk is kétségea.
4. Az egyétemes mivészettorténet mellett 4. Ak kb k caak a legjelenta:
Jjelentfaégének megfelel6 szerepet kap & ma- mesterek vazlatos ismertetésére adnak mé-
gyar. 1ékeinek i dot, sosem keriilhet sor életmiivek elemzésé-
re és bsszehasonlitdsara.
5. A sz6beli érettségi latvanyos eleme a ké- 5. A szébeli feladatok osszedllitisa nagy
pes tabl di il It rajzi kivan és a kivi és is igen
felelet. munkaigényes. (Az itmutaté nem ajanl iro-
. dalmat, az ajdnlott miiveket sem annotélja.)
. Aszines vagy képes
kat csak nyomdai dton lehetne megfelels
minfséghen eldallitani.
Al 'k a jelenl aj gi tovébbi értékelési problé-
mdkat is felvet:
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a) Minden eddigi vizsgélat szermt a vizudlis alkots és befogadé képességek
kiilon rendszert alkotnak semmi sem indok

1

hogy olyan } 1

‘vizsga legyen
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beléliik, ahol a két teljesitmenyuel azonos, igen magas szintet varunk el: az 6tos
érdemjegy k 1 el a megkivant dbrdzoléképessé-
geket o6tvozi a bolcsészettudoményi karok felvételi vizsgéin elfogadhaté
mivészettorténeti tuddssal. .

b) Mig az dbrdzold felddatok vi: /! bjek éﬂe:kelhetﬁk, ha képes
javitokulcs all rendelkezésre (ilyen még nincs, de eldallit: nem k
nehéz),a miivészettorténeti tuddst mérd ,hdzi tételsorok” kozott igen jelentds kiilonb-
ségek lehetnek. Igy az érettségi eredmények orszégosan nem vetheték egybe, nem
alkalmasak sem az étlagcs tudasszmz megitélésére, sem az egyes tanulék alkotdi és

beforaddi ké

a.
¢) Mivel a kézponti vizsgarél nincs vi jelzési kotel azegyes k-
re jellemz8 eredimények nem kovetheték nyomon, a sziikséges tantervi korrekciék
nem kezdeményezhetdk. A vizsga tehdt sem egy korosztdly vizudlis képességeit mérd,
sem az oktatds szinvonaldt jelz6 funkeiot nem ldt el.
Kutatdsunk meginduldsakor, 1991-ben kb. 240 gimnazium kéziil 126-ban
érettségiztek rajzb6l. Ez a szdm a tantérgy feltételezett presztizséhez képest akar

nagynak is tdnhet, de ha ézziikk, hdny didk val ja ezt a targyat az
érettségire, mar nem ilyen pozmv a kep A 126 lskolaban osszesen 516 tanulé
vélasztotta az A) és 494 a B) rajzér A legtobb

147-en az A) és 223-an a B) szinten. Somogyban senki sem érettségxzett rajzbél,
Tolndban 3-an, Jész-Nagykun-Szolnok megyében és Komaromban tsszesen 14-en.
Akér 47 tanulé érettségizik egy-egy tanarndl (1991-ben ez volt az orszégos
maximum), akdr csak egy, a sz6beli tételsort el kell késziteni, meg kell tanitani, az
irasbelihez a modelleket le kell gyartani. Nem csoda ha a megkérdezett rajztané~
rok legtibbje egyaltalan nem id kedik egy k ti érettségi feladatb
1étrehozésdtol, és attdl sem fél, hogy a haromféle mielemz6 tételsor kﬁzés kidolgo-
zasa csorbitani fogja tandri én4llésagat.

1988-1992 kozott ,Leonardo Program” néven ot alternativ rajzpedagégiai
programot dolgoztunk ki, hdrom tanéven 4t kiprébaltuk, €s eredményességét
négyféle pszicholdgiai, illetve otféle pedagégiai méreszkozzel vizsgaltuk.? Ered-
ményeink a rajzi vizsgak kndolgozéséra is j6l felhasznélhat6k.

Célunk a Rajzi Erettségt Munk t (a REM) létrehozésaval az is volt, hogy
egy olyan tovdbbképzési forumot teremtunk ahol egyszerre vegezhet_]uk el akozép-
iskolas korosztalynak az értékelésh a 4shoz nélkiilo X

. vizsgédlatait, és éll(that;uk 0ssze a rajzi zérov:zsgén felhasznalhat6 feladatok szeles
korét. A k port els§ feladata a B Megyei Ped
koordindlt ,Standard égi projekt” véleményezése, majd 4tdo), volt.
La kolponh jzérettségirdl a vi gyGjtittek de mk.c sohasem
A helyi i tételsorok az éretteégi

gl
szakanyag nem készilt, Az Orszégos Pedagogias Intézet megssiintével a gimndriom Vontool sadairn niney
kozponti tovdbblepacs, s mivel egy-oxy megyében nincs til sok belflik, ﬂtalébm helyi szaktanfolyam sincs. A
iFoiskola esti zerzett

a kézponti i

szerinti oktatdséra, az érfékelé’l munkéra egyik képzam forma sem kmit fel.

2 A Leonardo Progranirél és értékeldsi rendszerérél:

Kérpati Andrea: Képek és ifi néz6k. Altalanos iskolai 126 képessé i kutatdsok”
sorozat. Akadémiai Kiads, Budapest.

Kdrpdti Andrea (szerk.) (1992): Leonardo Program — a vizuélie nevelés 5t modellje. Kozoktatdsi kutatdsok”
sorozat. Akadémiai Kiad6, Budapest.

Kérpdti Andrea és Gyebndr Vikisria (1995): A Leonardo Program értékelési rendszere. ELTE, Budapest.
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2.A ,.Standa:d erettségl projekt”

A Baranya Megyei Pedagégiai Intézetben Berndth Jozsef vezetésével 1993 juniuss-
ban lezarult kutatds rajzi anyagat 1993 janudrjiban birdlatra, majd 4tdolgozésra
megkaptuk. Az eurépai érettségi v1zsgék meglsmerése utém, elsdsorban az angol

GCSE és a CITO (Holland Tesztfejlesztési és V o t) médszereit tartottuk
adaptdlhaténak. A tervezetet azéta pedagogm Ieutatok és rajztandrok — koztiik az
OKSZU katarsa, Pazmd nes is — K Sen biralta el, tehat érdemesnek

l4tszik a tovabbidkban is szdmon tartani az ott vazolt, a kivetkezdkben pontokba
. foglalt elképzeléseket. -,

) Arajz-ésa muveszettortenefrerettsegxt kiilonvalasztottuk, és az utébbi-
ban nem adtunk dbrézolé feladatot, csak v1zuahs elemzést. A mivészettoriénet-
érettségiben is sziikség volt rajzol festésre, pl ikat s konstrualé feladatok

1d4sara, hiszen dbrazoloké ' it6 rajzos el G
tdrsitott miinterpretdacickat is kértink. .

&) Feladatrendszeriimkben otthon A6 projekiek is szerepeltek, mint
a holland, angol és német érettségiben. Ennek elfogada 1 azérthelyi dbrézolds,
mellé, a rajztandrok vizsgaztatdsra alkal ! xteltek a ist, tervezést,
vdzlatok és altematwak készitését igényld projektmaéd .

o A torténet irdsbeli érettségihen teszt- és esszé egyarant.szerepelf —
mint ahogy az &brazolképesség szintjét mérd rajavizsgan is megkivantuk bizonyos
abrézolasi konvencwrendszerek Hételes” ismeretét, de kreativ feladatokat is ad-
tunk.

d) A rendelkezésiinkre éllé igen rovid id6 ~ egy hénap ~ alatt elkezdtiik a
képes javit6kuleshoz az anyaggy(jtést, az értékelési utasitas részeként j6, kvzepes
és gyenge megoldasokat is kozoltuuk amint ezt a holland és angol kollégdk is
tervezik.

). ' A miivészettorténet-érettségihez 200 mihsl allé teljesen apnotalt kepjegy-
zéket és ezek forrdsdt feltiintets irodalomjegyzéket allitottunk Gssze — ez tantar--
gyunk esetében megfelel a kotelez6 olvasmanyok” listdjénak, a nemzeti és nemzet-
kijzi: Panteonnak. A magyar mialkotésok és a nemzetkozi mtvek arényét egyik
biralnk sem kifogésolta, pedig ez az eddigiekben nagy vitdk tdrgya volt. Ez a.
Jegyzék szolgalhat targyaldsi alapul egy. mivészettorténeti érettségi feladatbank
kialakitdsakor. <

3. A Holland Tesztfejlesztési és Vizsgakozp (CITO) vizualis
nevelési érettségi vizsgija

A CITO rajzérettségi munkacsoportja — amely 18 éve kesz;t feladatsomkat rajz-
miivészettorténet, textilmiivészet, korn: Itidra (kézmi ¢g, design és ipar-
mivészeti tervezés) tantdrgyak szdmadra — 1981 6ta kapesolathan van vizudkiské-
pesség-kutatd csvportunkkal. Az elméleti és gyakoﬂati feladatokat az -elmult
évtizedek sordn tobbszor is alkal k nyflt vélemény ; az elméleti és gyakorla-
-ti feladatokat egyarént tartalmazé vizsgat a nemzetkozi rajzpedagégia. a vilag
legjobb ilyen rendszereként tartja szamon:
1993-ban a Miivelfdési és Kizoktatdsi Minisztérium meghizdsabél, a holland—
magyar dllamkézi kulturalis csereegyezmény keretében, az tj érettségi rendszer
kialakitasat segité kutatds indult a bolland nemzeti vizsgakdzpont (CITO) és az
Orszagos Kozoktatési Intézet részvételvel. A kutazast Matrai Zsuzsa koordinélja,
22
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aki az Uj Pedagégiai Szemle 1995. 8. szaméb ! aival egyiitt b
a CITO t es a matemanka és blolégia tantérgyak magyar viszonyokra alkalmazott
eit. A k t. tika, angol nyelv, anyanyelv,
biolégia és rajz tantargyakat vontdk be. Mlvel a magyar és a holland kutatdsveze-
t&klehewséget adtak Gjabb programok lak a, méd nyilt az anyanyelv és
a rajz bek l4sdra is. A mar mikods Rajzi Erettségi Munkacsoport tagjait
kért\!]{ fel vegyenek részt a vxzsgarendszer adaptélésaban Jelenleg az Egyesiilt
k tja, a Getty Vizualis Nevelési
I.ntézet valamint a svéd és a finn rajzi zarmzsga tokéletesxtesen dolgoz6 munka-
csoport egyarant a CITO érettségi rend ét, a részbeni ad 14s
lehetdségeinek vizsgalatat végzi — részben éppen Magyarorszagon a REM rendez-

vényein. A magyar vizuélis nevelésx szakemberek igy, a CITO-val valé egytittmd- °

kodés révén, széles kord i lati rendszerbe kapesol6dhat-
nak be.

Hollandidban a vizuslis nevelés korébe tartozé hdrom tantdrgybdl lehet
vizsgdzni:

a) Kétdimenziés alkotas (festés, grafika, foté).

b) Héromdimenziés alkotds (szobrészat, kerdmia, targykészités).

¢) Textilmivészet (nyomott- és szovottanyag-tervezés, viselettervezés és -ké-

. szités, hurkolé technikak).
Mindhdrom tantargybél van trasbeh teszt, gyakorlati feladat és szobeli érettsé-

gi. A CITO legjobb anyagai az elméleti ( téneti és lemz6) tudést
szédmon kéré, szellemes és igen szép kiviteld mielemzs tesztek. Hollandiaban ez az
érettségi egyik kozponn része, az érettségi osztalyzat 25%-a.

A miésik 25% a kdzponti dbrdzols felad: ka: a tantdrgyanként 6

feladatbél a tanulék egyet valasztanak ki és projekt formaban, januir végétsl
4prilisig, dsszesen 28 tanérdban, az iskoldban, szaktanari feliigyelet alatt, de

tség nélkiil, Gn4ll ldanak meg. (A szaktandr tandcsaival ném segithet a
kidolgoz4sban, és nem is korrig4l.)

A gyakorlati feladatokat és ezek értékelési utasitdsait is a CITO szakértsi
dolgozzdk ki és kiildik meg az iskoldknak. Hollandisban az dbrazol6 vizsga hagyo-
ményosan nem zérthelyi, hanem a mér emlitett projekt. A javitdst egy iskolakorzet

ai ko6zo végzik, k 161) k alapjdn. A két biral6 altal adott
jegyek atlaga lesz ajavasolt osztﬂlyzat Amunkékat kertileti értékel§ kézpontokban

vjra megvizsgdljak, esetlegkorngéljékaz:r‘ kelést. A gyakorlati feladatok eredmé-

nyeit kidll és tatjdk be a tanuldk, az értékelést egy
iskolakorzet két raj a kozdsen végzi, kozponti el6irdsok alapjan. A két biralé
4ltal adott jegyek tlaga lesz a javasolt osztalyzat. Vitds esetekben a tanul6 sajat
tandrdnak véleménye dont. A munkékat keriileti értékel6 kozpontokban szirépré-
ba-szetfien qua megvxzsgéhék esetleg korrigaljak az értékelést.

gafelad: szmes kepes teszt, ame]y évente mds téma-
korben tekinti 4t a mavé tort it és alkotéit. A

kérdések nagy része a XIX-XX. szdzadi m(vészetre épiil. Hogy miért, arra a -

publikédciék nem adnak vélaszt, a teszttervezék szébeli kozlése szerint ez a
legrelevansabb tuddsanyag, anfivel egy kortdrs mifbefogadénak rendelkeznie kell.
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4. A Rajzi Erettségi Munkacsoport munkéja az 1993/94-es és
1994 /95-6s tanévben )

A REM megblzésa nem az erettség: korszerﬁsibésére vonatkozott Csupan a

holland zt: ével és a projek s int az egy téma
koré csoportosulé miivé o ti-mikritikai teszt adaptaldséval és klprobé]é-
séval a vizuilis nevelési vizsgarendszer jit: a kellett ajanldsok i
Javaslatunkban hérom vizuélis érettségi tantdrgy szetepel az dbrdzolds (grafika,
é ésa ikus leképez6 rendszerek, az 4brazolé geometria alapjai), a

jivé: drténet és a kor -a. A két gyakorlati tém4b6l valasztani lehet.
Az &brazolds, illetve a kérny kultira mellé kotel jarul a mifivé-

szettorténet-vizsgarész. Vizsgafeladatbankunkat 1993 februarjatél a két elobbi
tantargybdl épitjiik fel. A 36 fére béviilt, szdmos egyetemi és fGiskolai gyakorlé
gimndzium €s mivészeti szakiskola tanéraival gazdagodott munkacsopnrt felada-
ta a holland érettségi kiprébalésa és a t: 1 lasok készi-
tése egy, a magyar hagyomdnyokat a korszerii eurépai vizudlis nevelési gyakarlat-
tal 6tvbzé uj érettségi vizsga kialakitdsara.

1993 szeptemberében a CITO katarsa 1 tréninget tartottunk
Budapesten: ,Projektrendszerd értékelés a vizu4li: 1ésben” cimmel. A holland
rajz- és kérnyezetkultira-oktatas bemutatésa utan a tanarok pedagégiai program-
jaikba iktattak a CITO két- és ha di i6s vizudlis 1ési tantargyakhoz a
CITO szakértdi altal készitett gyakorlati vi feladatoknak kiprébalasat. Az év
végelg elkészultek a holland gyakorlati feladatok és tanari kéziko ny vek forditasai,

lvégeztiik a magyar raj é d k és

értékelési modszereinek el ét. Ezen a 1 én a j6, kozepes és

gyenge abrazolé feladatok lamint a mivé: orténeti tételsorokat mutattuk

be, és az értékelési kritériumok kialakit4sanal egyeztettiik a képességkutatas é ésa
pedagégia igényeit.

1994 februarjaban kiadtuk a 12 holland pr datot, és a magyar fiatalok

a hollandokkal egy idében, azonos tartalmu gyalorlati vizsgét tettek. 21 iskola,
207 tanuléja véllalkozott a luprobélésra 3 hénapig én4lléan, de feliigyelet alatt

1d k egyet a 6 kétdi ( grafika, tervezes, fot6) vagy x 6
héromdimenziés (szobraszat, i 11 targyké ) fe thél. Bar a tect
feltételek tavolrél sem voltak a holland vnszonyokhoz hasonlithaték, a magyar
didkok érissi lelkesedéssel lattak a feladatol hoz. Sokan koziilok tobb

projektet is elkészitettek. A vizsgat véleményezd kiséré lapjaikon indulatos sza-
vakkal surgettek a wzsgamodszer bevezetését”.

pr 6 kidll kat az iskolék ‘eti b kra emlé-
keztetd kiilsoségek kozott rendezték meg, pedig éppen ez a vusgaforma lett az,
amellyel — mindenki meglepetésére — igen sok olyan tanulé is megprébalkozott,
akiknek tovabbtanulasi tervel kozott nem szerepeltek a miivészeti féiskolak. Az
indoklas egyszert: a szellemi 1| keltd feladatcimek, a szabadon vélaszthat6
technika, a kutatasi anyagok, sajat szovegek, fotok beinutatssara is médot adé
kidllitas olyan vizulis kifejezési formékat kinaltak, amelyek esélyt adtak a kevésbé
tehetséges érdeklodbknek is. A vizsgakidllitdsokat a sajat tandr és egy REM-cso-
porttag zsirizte.

A Rajzi Erettségi Munkacsoport az 1994/95-6s tanévben tovabb bévilt: 36
tandr tébb mint 500 tanulé kisérleti vizsgdztatdsit végezte el. A III. és IV.
osztélyos didkok 1995 januarja és jiniusa kézott mind a gyakorlati feladatokat,
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mind a tesztet ldottsk, és a hollandokkal azonos forméji és tartalmi vizsgét
tettek. A IV. osztdlyosok tobbsége rajzbél a hagyoméanyos magyar érettségit is
lehette 1994 szeptemberében és a tanév sordn még haromszor hirom napig

tben ismét vi i tréni tartottunk Buda-
pesten a CITO k 4val, Diederik Scho 1. A gyakorlati vizsga eredmé-
nyeit & tve a holland telj kkel megé]laplthattuk, hogy a magyar
digkok alapos technikai felkésziiltsége jél k: ap 6dszerd vizsga
sokkal jobban diff i4lt, mint a vi ylag egyszerd, hagyomdaRyos érettségi
feladatok. A kivaléak fiskolai felvételi P illeszthették a projekteket, a

més palyéra készuld’k is képesek volt&k dﬁimmel saJét szmt]u.kcn megoldani az
érdeklédésitknek

1994 novemberében és 1995 &prilissban a REM-tagok hollandiai tanul-
mdnytton vettek részt: kozépiskoldkat és tandrképzé intézményeket litogattak
meg, és a tavaszi csoport megfigyelte az érettsegl munlmk elbirélését is. 1995
februdr—jinius: a holland érettseg'l vizsga ki kifeladatokat 28
tandra alatt, a tesztet — magyar kérdésekkel ki - ahulland di egy
idében, jinius els6 hetében frattuk meg.

A 2. és 3. tabldzat sbrazolja, hogy milyen feladatokat vélasztottak a magyar
tanuldk a gyakorlati vizsga lehetoséget kozil.

2. tdbldzat — Témak és tanuléi valasztisok az 1993/94-es tanévben

Téma Cim Fiik Lanyok  Osszesen
2D/1 Arcok a kiédben 8 43 51
2D/2 Furcsa vendégek 14 14 28
2D/3 A szinek hangjai 1 6 7
2D/4 Muivéazeti fesztivdl 1 17 18
2D/5 Falikép 5 10 15
2D/6 Képek fotésorozat alapjan 1 10 1
2D-6sszes - 30 100 130
3D/1 Az agyadbol pattant ki 2 9 n
3D/2 Beékelédve 6 10 16
3D/3 A karok katedrélisa 3 4 7
3D/4 Primitiv tanc, primitiv maszk, primitiv kultira 6 13 19
3D/5 Szemiivegkeretek 5 15 20
3D/6 Foté alapjan készilt plasztika 0 2 2
3D-ssszes 22 53 G
Osszesen 52 153 205
2D = kétdunennés (graﬁkm fesuﬁ tervezdi)
3D = 2 i, épitd, ki X

Természetes, hogy a tanulék tobbsége, amint azt a 2. tdbldeat tanisitja,
kétdi i6s témat val tt, hiszen az iskolsk a megfelel6 mihely hianya-
ban, de azért is, mert a legtobb tanar i kajat a festé és grafika
teriiletén végzi, i van méd ha di i 1k készitésére. Kelle-

mes meglepetés voit, hogy a 230 tanul6bél 75 mégis megprobalkozott a plasztiksk,
makettek, épitmények és targyak elkészitésével. A hdrom hénap alatt, amig a

. projektek’késziiltek, ezek a gi istsk szabad idejiikben kellett hogy 1
jak példaul a korongoldst, gipszontést, egyszerd szovési bechmkakat vagy a fameg—
kilas alapjait. S: tették, hiszen — kit

tanisdga szerint — azért vélasztottdk a feladatot, mert mar régéfa szerettek volna
megismerkedni a térbeli alkotds, a targykészités médszereivel.
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Ak k bebi: if k, hogy vannak ,linedris” és ,plasztikus”
tipusi albotvsk Az utébbiak kéziil az 4tlagos képességlieknek nehezen megy és nem
is okoz éromet a ceruzarmz, festés - a sikbeli &brézolas. A jelenlegi oktatssi

keretek kozott ezek a a raj s ha lehetdvé valik, mind
1 ki k a — és a vizudlis képzésbd’l is. A projekt tipusd
érettségi lehetdséget nyiijt arra, hogy pAr adjunk ki

képz6- és iparmiivészeti jellegd feladatokat, sGt, ahol erre lehetdség van, fotés,
videds és szamitégépes grafikdval (is) megoldhaté feladatokat. Az sem keriil
hatranyba, aki idegenkedik a gépek kozvetitette latvanytél, hiszen valaszthat
hagyomaényos technikét is. Akinek viszont az (ij médiumok természetesebb kifeje-
z8eszkozok az ecsetnél és ceruzandl, illetve jovenddbeli szakméjdhoz ezek elsajati-
tésdra van sziikség, a rajzérén is alkothat kben a miifajok k a
szakkorben, szabadid6ben. Nem vités, hogy a tantdrgy népszertisége a héségesebb
kindlattél csak novekedni fog. A tandrképzé és tovdbbképzé programok pedig,
amelyek a Magyar Iparmiivészeti Fdiskola Tanérképzﬁ’ Tanszékén, illetve a nyi-
regyhdzi és az egri tandrképzd foiskolak k a kdrnyezetkul-
tira és a vizudlis kommunikécié oktatdsara.

A kétdimenziés feladatok koziil igen népszerdnek bizonyult az ,Arcok a kid-
ben egy tipikus mivészeti-onkifejez§ felﬂdat amelyhez néhany soros vers adott

hangulatl alapot. Mikor a ) k, sok rajzt: attél félt, hogy
névendékei majd elkerullk az 1gényes abrézolam problémakat és egyszerd, latva-
nyos, ,o0lcsé” ”a vxzsgét Mivel nem volt tét, a
gyerekekben fel sem memlt eza hetdsé Azsﬁnz6k i éppen az ellenk

Jjétigazoltak: még azok is bonyolult dbrazolasi kkal kisérl k, akiknek
ehhez sem a kép giik, sem a k ik nem voltak megfeleldek. A j6 feladat

motival - ezt mindig tudtuk. De hogy ennyire jelentdsen hat a rajzi szintre, az e
feladat értékelésekor bizonyosodott be. A kédbe vesz§ arcok, alakok csoportjainak
megjelenitése alaposan prébdra tette a 17-18 éveseket. Ehhez a feladathoz késziilt a
legtobb vézlat — 4tl négyet taldltunk a kiéllitasi anyagokban. A variansok
szdma is magas volt — szinte mindenki készitett legalabb egy alternativ megoldast,
amelyet ki is dolgozott, majd elégedetleniil elvetett vagy a ,fémii” mellé sorolt.

A tandrok tdmogatdsat éppen ezzel nyerte el az Gj vizsgatipus: a vazlatok és
varidciék sorab6l kirajzolédott az a vizualis gondolkodam folyamat amelyet a
hagyomanyos vizsga egyetlen délet-rajza vagy miis

sem tudott érzékel Arnyaltabbm kelésre nyilott lehetdség, hiszen a tanulék
tobbféle képi nyelven h be tudésuk A j6 k I6k akkor is
1i éshez j ka a kidol, nem tartozott erényeik kizé. A ,mesterem-
berek”: az aprélékos kik készitdi pedig rakény tltek, hogy tervet készitse-

Ti4k ighaladianak a kidol

nek, ezt dok majd minden fézisan.
Kidllit4si anyagot kellett produkélniuk, nem egyetlen miivet csupén.
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3. tabldzat — Témék és tanuléi vélasztésok az 1994/95-6s tanévben

Téma Cim (Osszesen
2D/1 »Razzuk a rongyot” . 14
2D/2 ,Egy pillantés a végtelenbe” 36
2D/3 Alkotéas vers alapjan 35
2D/4 Tapétaminték tengerparti hotelbe 31
2B/5 Bélyegsorozat N 15
2D/6 Alkotas foté alapjdn 10
2D-osszes . 141
3D A diszitmények harca 15
3D2 Egy kilinleges pér, avagy: egy j6 valasstds 22
3D/3 Hajlékonysag, rugalmassig 25
3D/4 Doaboz, amelyet nehéz kinyitni 27
3D/5 Alkotds vers alapjén 15
3aD/6 Alkotds fotd alapjan 7
3D-tsszes 111
T/1 ,Hasznélatra kész” 3
/2 legragtak” 8
T/3 Fekete lapok” “ 5
T/ Alkot4s vers alapjan 2
5 Oltozéktervezése esti alkalomra 21
/6 Alkotds fot6 alapjén 1
T-Osszes ) 40
Mindésszesen . - 292
A Rajzi Erettségi Munk mukéd k mésodik hen (1994/95-6s

év) Gjabb iskoldk és osztdlyok kapcsolédtak be a munkdba. Ebben a tanévben 30
1sko\§ban dolgoztunk A fentl téblézat bemufat]a azoknak a dlékok.nak a projektté-
akik tet is } k a gyakorla-
n feladamkat oldnttak meg. A legnépszeribb témdk ebben a tanévben is a
i, onkifejezd jellegd feladatok. Az ,Egy pillant4s a végtelenbe” olyan
népszerd téménak bizonyult, hogy még azok is megtanultak a kédvéért a perspek-
tivikus dbrazolds szabslyait, akik eddig idegenkedtek ettél. Sokan prébalkoztak a
tapétaminta tervezésével is. Itt nagy problémét jelentett, hogy kevés gyereknek
volt tapasztalata arrdl, milyen is egy tengerparh szélloda Kideriilt, mennyire
sziikség van a mind k v1zuahs pre blémai g élésére, a kizos terve-
zésre, illetve i ipar ivé: e. Bar ire szerették is ezt a
témat a gt k, igen neh birkéztak meg vele.

Nagy éromiinkre sokan dolgoztak textillel és faval. A varazsdoboz elkészitésé-
vel, amelynek nyitjat nem arulhatja el az alkots, lanyok is szivesen prébalkoztak,
és fiak is terveztek, s6t, varrtak ruhat. A hagyoményos tantervn struktirdban
mereven kiilénvélasztott rajz és technika az érettségi kak késziilésekor termé-
szetes egységbe olvadi: mindkét miihelyt h 1tak, mindké k art megke-
resték a tanul6k. A kdrnyezetkultira, ez a sziilet6félben levd Gj tantargy oktatdsa-
ra és a vizsgé: a egyardnt j6 médszernek tinik a projektfeladat.

A holland érettségi” elsé t. latai igen ked k. A tanulék éridsi
lelkesedéssel dolgoztak. Azok is, akik nem készilnek miivészi palyara, szf
vallaltdk ezt a A kisllitasi anyagokb. szereplo tervek vézlatok,
tanulményok hif képet adnak a tanulﬁk ibrdzolokér k o1, a kész.«
mivek pedig szdmos médi iskodnak a tanulék technikai tuddsdrol,
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kisérletezd kedvérdl, szorgalmdrél, céltud: irél és nem utol ‘ban kreativi-
tdsdrol. A tandrok és didkjaik elsGsorban azért szeretxk a prOJekt -jellegii vzzsgcit
mert ez valéban lehetéséget ad az alkotl A

24ré lualhtds, lyen a projekt késziilésénel faznsalt (terveket, tobbé-kevésbé
kidol dtletek téma- és formavaridciok a Grténeti vagy a
tarstudoményok teriiletére kaland k & ka eredményeit, fotékat, repro-
dukcidkat) mutathattdk be, a gimnézium + sok esetben az egész telepiilés —
{innepévé valt. A sziilok és tanartarsak, vezetsk orommel fogadtak a rendhagyé,

dtletes installaciokat. Még a gyengébb ké gaban is akadt figyelem-
remélté vizlat vagy gondolat. A vizudlis nevelés fanﬁossagd! sokaldalusagdt bizo~
nyitotta a tanulék dltal hasznalt képi nyelvek ar 1j A anyos és

koznapi képi kommunikacié teriiletén szerzett Jartassag

" Jelenlegi véleményiink szerint a projektfeladatnak alap- és emelt szinten
egyardnt helyet kell kapnia az 4j rajzérettséglben ahogyan ]elen van az ango]
amerikai, német és németalfsldi vizsgarend hen és a N
ben is. A mtivészettorténeti teszt az emelt szint feladata lehet, hiszen — amennylben
kozosen §llitjuk 6ssze a vizudlis fels6oktatés és a szaktudoményok képviselGivel —
felkészit a szakirdnyd lovabbtanulasra A tandr a besztre késziilve évente kapna

més és mas b orténeti szoveggyljteményt és diasort, amely j6l
itené sajét kozeit. A holland méd: legfontosabb elénye, hogy
folyamatos, magas szint# szakmai ad leheté: A feladatiré csapat

egy éven 4t rendszeresen taldlkozik, a szaktandrok egymadst zsirizik, valtozé
parositdsban, s a kidllitdsok, ahol nemcsak szép ,gyermekrajzokat” lathatunk,
hanem alkotéi folya.mamk lenyomatét évré‘l évre bepillant4st engednek az iskoldk-
ban folyé vizuéli .

A Rajzi Erettségi Munk t lakits: ] célunk az is volt, hogy eey
olyan & ltdcios forumot h k létre, ahol a kozépiskolai tandrok
jak egyméssal és a teriiletiikhéz kapesolédé kutatskkal, felsé’oktatém szakem-
berekkel -oktatési lataikat, i hetik . a vizusli atas
eredményeit, a pedagégiai értékelés Uj médszereit, a mivészeti felsGoktatas felvé-
teli rendszereit és a kortdrs nemzetkozi torekvéseket. Célunk® nem egy ,idegen”
vizsgarendszer dtvétele, hanem hozzdjdrulds sajdt értékelési médszereink korszerti-
stséséhez, Kutatésunk, amely a gyakorlat és elmélet szakembereinek k6zos munks-,
ja, lehetdséget -ad arra, hogy az isks olai oktatds életszem kozegében, egyszerre

vegezzuk el a kozepnsko]és korosztélynak az értékelésh dshoz nélki-
latait és dllitsuk dssze a ranl zarévxzsgan felhasznalha—
t6 feladatok széles korét Remélhetdleg a kbzeljovéb onyvek és k ku-

tatasi eredményeket koz16 publikéciok parhuzamosan jelennek majd meg errdl a
munkarél, amely egyszerre volt kntatés és innovécié. A kfsérlet igazi targyai mi
voltunk: e ko kri

3 A proi 4 alk ;i

Verhelst, a CITO statisatikai c!npon]énak vueﬁﬁc clemzi az 57 munkit (elvnnulhté 31 magyar és 6 kull'uldn
1995 Errsl

amunkars! egy mésil é beszd
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Rékusfaloy Pil
A rendezettség felé

- A nevelés és az oktatds lényege és kapcsolatuk egymassal —

A szerzb a k, a pedagbgial tevékenység haté-
ysighnak 1ési lehetdségét a neveles és az oktltis lényegének és
k el példéjan ja be. ténet! és multl-

dluclpllntrls megkozelitéshen keresi azt a
vonatkoztatiisi rendszert, amelyikben teljes ertekit megoldés leheugges.

Az emberi ,tényez6” minésége

Napjainkban a kézoktatds haték it rendkiviili médon csokkenti, dltaldban
ax iskolai és a cSaladi nevelést karosan terheli szdmos, a tarsadalmi légkorrel
osszefliggd jelenség. Csupén kett6t emlitiink. Az egyik a partpolitikai indulatok
talgerjesztett, lassan mindent 4tjaré rombolé hat4sa, a mésik a stilyos dtmeneti
helyzetben lassan a t dalom egészét és életének minden teruletéc ‘4tjar6 s egyre
fokoz6dé nyugtalansag. Mindkettd érthets, indokolt, ug; indkettd oldha-
t6, ha a mélyiikén meghtiz6d6 alapproblémat megértjilk és — rajtunk mulik! —
megoldjuk. Mi ez az alapprobléma?

Méra az ember — a ,szubjektivitas” iirtigyén, de nem annak okén — kiszorult a

ko: dolkodéasbél és a val érvényesiild kiilonféle értékrendekbél. Afolya—
mat nem tegnap kezd6dott, s nem csak Eurépéra jell Ez nem a vilagl ik
kovetkezménye, ugyanis mér az elsé vilaghabori is egy olyan léletmédnak a

kovetkezménye, amelyben az a.nyagl és az emberi tényezdk kolesonhatasat egyolda-
I torzultsdggal lattdk. Akkor is és ma is az anyagiakat tartottdk — tartjdk —
meghatarozé értéknek s mlvel ennek atévedésnek a cudés elmek is éldozatul estek,

kban, a technik technol6gidk tomeges
a]ka]mazasa idején taldn még fokozottabban jelentkeznek. Mire a rend-
szerszemlélet kialakult, a rendszer deh l6dott, embertel vélt, 111etve
ahol a rendszer t4rgya az ember — pé]déulaawu.cl iségben, a személyi
nevelésben, a kultirdban —, ott az a tdrsadalmi nagyrend; k Irend:

ként d iva valt. E Felfoga csddjét bizonyitjak tobbek kozott a komyezet
pusztitasa, a lokilis héborukat békévé oldani torekvo kisérletek kudarcai, a gazda-
sdgi szerk 1t4 tur y i. Val6jaban nem a
nema ialis inté halézat, nem az egé iigy, nem a kizoktatds és nem a
kultira van vél.ségban hiszen ezeken a teriileteken tapasztalt legkedvez6tlenebb
jelenségek is csak tiinetek — valéjaban az ember van valsdgban, Eletkoriilményeink
eppen ennek hangas bizonyitékai: az ember ugyanis objektiv tényezd, ezért a
megromlott minGsé ameghatarozé a mésodlagos anyagi tényezikkel
valé kélesonhatésban. Ez a tény egyaltaldn nem jelenti azt, hogy az anyagi - tehat a
gazdasagi, mdszaki, infrastrukturdlis — tényezék nem fontosak, nagyon is azok,
hanem azt, hogy az emberi tényez6 nagy f4ziskésésben van az elébbiekhez képest.
Magyarul: az ember nem nétt fel az snmaga 4ltal 1étrehozott problémékhoz.
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Minden mai probléménk kézos gybkere, forrdsa a kgvetkez§: az ember egyre
‘inkébb képes a természeti folyamatokba beavatkozni (a ,természet ura” lett!), de
az ember maga is része a természetnek, 4m onismerete igen hidnyos és egyéltalan
nem ura még a sajét természetének. Emberhez mélté tulélésiink azon fordul meg,
hogy még idében valunk-e 6nmagunk uraiva.

Ebben a helyzétben megnétt a nevelés és az oktatds jelentdsége, ugyszélvén

)! ivé vélt: Ug kkor a mai felfc lités az ember mi

fejlesztd tevékenység lényegének még a felismerését is akad4lyozza, Nem velet]en
—mert az irdnta megnyilvanulé emberi, tarsadalmi igény nagyon is eleven —, hogy
az utébbi években a kiilonféle, gyors és biztos sikert {gér tréningek, technikﬂk -

gyakran tudoményos alap nélkiil — kezdenek irracionalis, érzelmi alapon héditani.
Az ember -~ dnmagéval szembenézm nem merd gydvasdgdban — oddig jutott, hogy

“hisz a technika v ik nem hisz a sajat lelki erejé-
ben, éppen kban a hat: , val erdkben, amelyek a kiilsleges,
anyagi vivindnyokat létrehoztdk. Ezen b4l imAdé hitetl gével az ember

mér nem is a kultirat, hanem magat a kultirdt teremts képességeit s ezen beliil
neveldi erejét sorvasztja el. E balvanyimsdé hitetlenségben kétféle nevelsi maga-
tartas lehetséges, és egyik sem vezet sehova. .

tas k 16je kiszolgaltatotinak érzi magit a
d i ni 1 ggel b Az egylk beletorédik ebbe, vagyis a helyzet-
hez ,alkalmazkodva” leszallitja i , 6s igy tanitvényait is igénytelenné neveli,

azaz valdjdban nem neveli. A mésxk ugyan prébdl lelkiismerete szerint \gényes
maradni, de elébb-utébb belefdrad, s mivel a kérnyezete is értetleniil nézi, megha-
sonhk bnmagéval
éges-e mas 1das? Igen. Ha a ) as minden szintjén feli

rik — 8 ezt a kiozgondolkodé4sban is 1épésrdl 1épésre érvényesiteni tirekszenek ~,
hogy az ember konkrét, tehat objektiv, valésagosan létezé tényezs, amelynek a
mindsége meghatarozé az anyagi és az emberi eréforrasok kélcsonhatéséban, azaz
a tdrsadalom gazdas4gi folyamataiban és minden szervezetx étalakﬁﬂsban korsze-
riisitésben. Abban a pill ban, amint ez a feli: 68 a kol

" ban is kifejezésre jut, kikeriiliink az érdogi korbél: anélkiil lehetunk igényesek
pedagégiai munkankban, hogy tétova belenyugvassal vémank a korilmények
javulésat, vagy er+ Imetlen hosi ’ggel k alkotéerénket.

Ap N

1

alapkérd Iddsa felé — ezen belil a nevelés és az

oktatés lenyegenek a feltarésa f'elé — teendd elsd lépés tehdt egy sziikséges, a
az emberi tényez§ objektivitésinak és
mindsége meghatérozé voltdnak felismerése és e felismerés gyakorlah, cse]ekvo
érvényesitése. Bz egyszersmind az els6 1épés a 1¢studomany objektivitdsa
felismerése és egy objektiv neveléstudomany kimunkalésa felé is.

. Nevelés, oktatas

Természetes az a-kérdés — még e léletvaltozés sziiksé ének elfogad
utdn is -, hogy miért megoldatlan még ma is a nevelés és az uktatés kapcsolatanak
probl Még bk mi a nevelés lényege és mi az oktatdsé? Hiszen ha
ez tisztdzott, akkor kapcsolatuk is vildgos. .

A kérdésker 1d aga a tudomé és 1élet-
méd kovetk . A pedagégidnak ebben a kérdéskﬁrében akkor igazodunk el,
ha neveléi gondolkod kban a megfelel§ szaktud y vonatkoztatdsi rend-
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szerében egyszerre toreksziink az emberi lényeg megragadasém és eguzben
latasdra. Ellenkezd th k a sajat fejiinkb hanem
niveljiik a zavart.

Aneveléstudomany kivalé kutatéi korabban azért nem jutottak el ezen pedagé-
giai tevékenységfajtak 1ényegéig, mert egynx;zt az ember egységes lenyegenek
felismerésénél elakadtak mésrészt i ton

voltak, azaz az egyes lensé tok kézotti kapcesol nem azok ter

szerinti tudomdnyok egyt é Lk ék. Félreértés ék: az alabb hivatko-
zott tudésok a kor szintj jobbat nyijtottsk, de a tadomény sem volt még a

probléma megolddsdhoz szukséges szinten, s az egészben l4t4s i tfe is

masok voltak. Egyébként a neveléstudomany mai kutatéi — megesetlega gazdngabb
pszicholdgiai ismeretek elleniére is —az egységes lényegii emberkép
hidnya mmtt kovetkezetlenek ai nevela ésaz okmﬁs fogalmanak kialakitdsaban.

E k kialakita i a 16-oktatss herbarti értel-
mezéséig nyulnﬁk vissza. Errél Pmluiszka Lajos igy ir: ,A nevel6-oktatas tehit,
amely kiviltképpen az értelem k é uhan remél erkiilcsl hamsokat, vnltakép-
pen az egységes pedagobgiai célkit(izés ellenére is a kcidk
mert az értelmi képzést alarendeli az erkdlesinek, ezt az utébbit viszont mégis
intellektualizalja.” Ertékelése vildgos, lényegre tapint6. Ervényes I"mdmy Erng
felfogdsdra is, aki az oktat4s 16 — Herbart alapjan — az 4lt:
miivel§ ,,pedagégiai” oktatdst megkul bézteti a ,nem pedagégiai” szakoktatdstsl 2

Prohdszka Lajos a sajat terminologidjival drnyalt el b fejﬁ ki a

nevelés, a miivelddés és az oktatas 1é ét és k !} bar nem
kovetkezetesen. ,Az oktatds elmélete egylk része vagy Aga a pedagégia ama
fejezetének, amelyet midvelddéselmél ink.” Ezzel a dattal kezdi
mar hivatkozott kajat. A pedagégiai dolkodasb: jelentdsége van
szennte a kulturﬁlozoﬁm kizelitésnek. Ugyanakkor utal arra is, hogy e
litésméd széles 1 oré szﬁ’kxfem kell a tanitdsra és az iskoldra. (Okta-
taselmélete konkrétan a kozépi: it) A 1ést és a mivel6dést

egyarant egyetemes, ,a pedagéglkum egészét kifejezs tevékenységnek” tekinti. A
nevelés a személyes életformat alakitja, az egyedi adottsigokat bontakoztatja ki, a
miivelddés objektiv tartalmakkal l4tja el. A ketts egymadst kiegésziti: nincsen
nevelés objektiv mdveltségtartalom nélkiil, és senki nem vilik miiveltté, ha a

kultura taxtalmm nemjeg'mk az egyéni élet alakitisa lését. Az oktatds a
egy Az oktatds a miivel6d k az a mé6dja, amely-
ben a targyi tartalmakat ke , tszArmazt: nydjtjuk.

Mashol ezt 1!]3 Prohaszha Lajos: ,a mivelédésnek, mint a tdrgyi tartalmak
nyy 4 és ki t médja — vagy ha a hagyomanyos fogalomkér-
ben akarunk maradm, mondhatjuk igy is: nevelés és nktat.és csupan két oldalat
Jjelenti ug; életalakits tevék & tudatos és tervszerd

réhatds, és ami kozottuk a kulonbséget teszi, az tisztdn e rahatés tudatossdgénak
és tervszertiségének a mértéke.” Prohdszka szermc az oktatdsnak ramonahsahb
természete van, mint a 3| k. Az ok ég harom meghat:

Jjegye: akozlés, a 14s (mint a kizoltek ,Atvétele” a novendék érdl) és szamot

! Prohdszka Lajos: Az oktatds elm8lete. Orszigos Korépiskolai Tandregyesilet. Budapest, 1937. 25-26. 0.
2 Findczy Erns: Didaktika. A Stadium kiaddsa, Budapest, 1935.23 24, o,
3 Lm.:40,0.

31



A rendezettség felé Tanulmanyok

adas a tanultakrél. Figyelemre mélté meg]egyzése a tanulzisrél tovébbé az is, hogy
az ,nem csak a léleknek tudatos 'ré

Prohdszka Lajos émyalt fogalml megkuln boztetéseil és lataiban *
bi logikai k é ‘(példéu]a Imalk terjedelmi, folé- 6 mellé-
rendeltségi vnszonya:) szévé tenni folosl i dalék lenne. Biré]-
hato b lindris jellegd k 1 amely icholégi

ltségének eg: 41 "“‘fakadA ioi I kiilénh
fajtaitel helyesen alk al beli pszicholégiai részi: c..m-:u,sotmély-
1élektani utaldsa Kerényi Kdrolynak bban az esztend6b

jébél valé ugyanakkor a kérdéseu'e val6ban korszeri megolddst jelent6 hazai
i kakat (péld4ul Vdrkonyi Hzldebrand idevagé ﬁ'ésa.lt)

nem hasznélja fel. Az egyemseget annak hérom 1 filozéfiai fogal
elemzis 1ésél é {mivel az egyéniségb mmt »8 Iélekfotma sajtos
kép ben”®an valami k ithatatlan) é éppena ich segitsé-
gével véli feloldhaténak. A i 1h 1 egyedltosztalyfogalommal megko-
zeliteni k pszicholdgiailag, hanem filozéfiailag is téves kii ;
A kérdéskor megolddsaban legmesszebb Imre Sdndor jutott. A neveléstudo-
mény teriiletén szeltemi, emberi telj ben méig nem nétt f6lé senki. Integ-
rélt ben 14t6 tudés és szakemk a.lu az alapkérdések tisztdzasdban mindig a

neveléi gondolkodés elemzésébél mdv.] ki.® Ez teszi lehetévé, hogy mig masoknél az
egyetemes kérdések és sszefiiggések elvont eszmék spekulatfv vildgaba keriilnek,
addig G ezeket — az é]ettel valé koldokzsinért soha el nem -szakitva — redlis
blémakk ug kkor kizérthetd egyszertséggel fejti ki, megol-
dasx Javaslatava] egyiitt. Mai fejjel csupdn egyetlen ~ pszichol6giai antropolégiai —
észrevételiink lehet: a neveléi gondolkodas egyik nagy tartalmi teriiletén, az ember
kérdésében (a mésik nagy teriilet a munka a neveles mint tevekenység) nem
sikeriilt a test és lélek } pr at felold
tisztesség gy kivadnja, hogy hozzategyiik: nagyon ritka kivételt6l eltekintve (pél-
déul Vdrkonyi Hildebrand) ez méig nem sikeriilt masoknak sem, noha az emher
nagyon bonyolult, de egységes lényegének felismerése és elismerése nagy hordere-
ju teljes! . Hasznos kévetk i nem csupén elméleti értékiek (példdul a
1 domény ©nallé, objek je]lege), hanem az egész emberiség jovijére,
emberhez mélt6 talélésére is kihat6 gy: lati jel k. A hazai 1 té-
net nemcsak Imre Sdndar tﬁrgyﬂagos értékelesevel ados, hanem jelen és jové
t. dal k problé ajarulni tudé6 idGszerdsége bemu-
tatdsdval is. Ez ut6bbihoz szeretnék egy pardnyival hozzéjarulni.
Imre Sdndor id6t4ll6 korszertiségét alapfelfogasa bzztosxt}a szaméra a neve-

lé¢studomany nem csupé.n 1srneretr d hanem a szii Gjulé neveldi
dolkodas fol, débbentden idbszertek a kovetkezs, 67 évvel ezelstt
irt sorai a neveléstan és a neveles kolesonhatéasar6l: ,ahol ez a kdrforgds megvan,
ott sem a ! d kadhat el az eleven élett6l, sem a nevelés nem
avulhat el és nem valhat merevvé ahol pedig az elméletnek és a gyakorlatnak ez a
ter és sziik hatdsa kad, ott dnik a dolk
désban is, a kéban is az dlland julds, az elmélkedés élettelen széhiive-

lyezéssé, a gyakorlat pedig a taposé malom lélektelen munk4javé sillyed. Ilyenkor

41m:35.0.

o 5 I'mre Sdndor: Neveléstan. Bevelom a2 iskolai nevelés munk4jéba. A Stidium kiadésa. Budapest, 1928.
3360.
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szokott bedllni a gyokeres valtoztatasok végya, de az abbél eredd tgynevezett
reformtorekvések eredmény nélkiil sokdig hizédnak és ismétlddnek, mert a kiilon-
boz6 irdnyokbdl kiindult mozgalmak nem tudnak egymésra akadni: az elméleti
kiinduldsi fejtegetések a gyakorlati kovetkezmény nélkiil, a gyakorlati forrasa
kovetelések meg elméleti megalapozésok nélkiil allnak elénk.™

Imre Sdndor nevelm dolkodés4t itt két pontbél érdemes jelle ira
nevelés fogal ghat: ésa 1 domany 6nallésa ja
bél. o

Imre Sdndor — tudatosan — nem a nevelés kész meghatérozéséval kezdi
munk4jit. Abbél indul ki, hogy mindenkinek, aki nevel, sajét nevelsi gondolkod4sa
kell legyen, tehét a nevelés fogalmahoz is tudatos i dolds utjén juthat el. Az
alabbi meghatérozds minden mozzanata tehat a vele valé egyiittgondolkodds soran
fogalmazodott meg: ,a nevelés a kozosség életébdl fakad6 s arra haté, az egyén
k bb ldelg tarw szellemi tevékenység,

mellyel a fejl bb fokan levék céltud ter den alakitjak a
kevésbé fejletteket amig az alak.ltast az 6nallésdg nem za:Ja 1

A gnek, a 1 k harom eljarasi médjat, ,eszkozét”
(mivel egyik sem 6ncél) kiillonbozteti meg: a d a és a gyakorlast.

A tanitds két médja: a példaadds és az oktatds. ,Az oktatds: az értelemre valé
kozvetlen rdhatés, a névendék elé keriil§ vagy szandékosan eléje allitott.targynak
ismertetése, magyarazésa, Jelentoségek megfigyeltetése, okok és kﬁvetkezmények

* feli www, dolatokra és it s a gondolkodash
A di y onall hoz is a neveldi gondolkodéshél jut el. A
dolatmenet kiindulé hel érdemes sz6 szerint idézni: ,A nevel6i gondolko-

dés: a nevelésiigy kérdéseivel a nevelés szellemében valé 4llandé foglalkozas,
egyéb kérdésekl is a 1é; ). 1 A nevelés 1lemét

azért kell hangsilyozni, men sokszor nem ebben a szellemben, hanem etté‘l nlegen

alapon tdrgyalnak 16si k Anevelés 11 akkor érvényesiil ha a
nevelés hatarozott fogalma a dolkod: 626 j s e fogal 1
értékelés jai k 65 mésok cselek , szdndékdnak megltele-

sében. A uevelés fogalméban a legfébb: a fejlédés elosegltésere a céltudatos és
‘tervszerd alakitdsra valé torekvés: akkor beszéliink tehat neveldi gondolkoddsrél,
ha valakit ez a torekvés jellemez. fgy értve neveldi gondolkod4st lehet a biré,
orvos, pap, kozigazgatasi tisztvisel$ és barki.”

Imre Sdndor-ebben a gundolatmenetben valéjaban arra is valaszt adott amlt
azéta is Gjra meg Gjra megval lan kérdésk Inek a 1
kutatéi: mi a sajatszerd, a sui generis a neveléstudomanyban? A valasz vildgos: n
fejlédés eldsegitésére val6 torekvés. A nevelestudomany lényegét is 1@ acha meg
yhatdrozott targya: a fejlédd ember és a kozo
gondolat: az.ember és az emberi kézésség fejlédésére vals tervszerﬁ hatés széndé-
ka.”' Miért kébalkednek meg-As évtizedek 6ta még mindig a pedagégia objektivits-
saban és dn4ll fiségében még olykor maguk a neveléstudomény

€L m:48.0.

9 Im:230
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kutatéi is? A valasz akkor hasit belénk, amikor tiszta forrdsbél egy hiteles neveld
fejti azt ki szdmunkra. A felismerés akadélya nem a tudoményban, hanem az azt
miiveld, illetve az azt mivelni vél§ emberekben van: nem a nevelés szelleméhen —
a fejlesztés fszinte tdrekvéséve) , hanem att6l idegen alapon tdrgyalnak nevelési
kérdéseket.

Imre Sdndor igen targyil ja be a léstudomény 6n4llésagat,
xlletve azt hogy ,ma a léstudomdny az 6nélldsulds Gtjan van” Pout,osan
arozza més‘ d okkal (biol6gia, antropolégia, 1€lektan, teologia, filo-

z6fia, etika, politika, higiéné, torténelem) valé kapcsolatdt. A pszicholégia és a

- pedagégia viszonysban kiemeli, hogy ,mindketts a lelki életre vonatkozik”, azon-
ban a nevelés ,a lelki életet mint a nevelés munkateriiletét szemiéli”*2 Ebben a
fejezetben érzédik esupdn, hogy Imre Sdndor ~ noha a nevelési cél szempontjab6l
az embert egységes vald: k tekinti — beli lényege szerint a test-lélek
ketté’sség tudatos feloldésalg nem Jjutott el. Ez akkor, felfogsdnak bels§ egysége

ében, sem probl dban, sem a dolgok gyokeréig hatolé megold4si
javaslataiban nem jelentett korlatot. Napjainkban azonban ez azért jelent mar
akaddlyt, mert egyrészt az ember m4ra kiszorult a kozgondolkoddsbdl (az emberi
tényez6vel annak ,lelki” természete kovetkeztében nem tudnak mit kezdem)
madsrészt az igazi neveldi gondolkod4s elapadt.
A korunk probléméaihoz igazodé emberi julas teszi sziiksé é, hogy
tudatos és az ember teljességét egységben 14t kepunk legyen az emberrél. E kép
. nélkiil ugyanis korunk és sajat térsadalmunk legsulyosabb problémé:t, az embéri

blémakat még I i sem tudjuk, y 1d Erdemes lenne
egyébkent Imre Sdndor munkai alapjén azt is megv hogy a to 6
szdndékd kezdeményezés ellenére, miért olyan al h dgd a idbi
lis gondolkodds és magatartds, pontosabban fogalmazva: 8z elé’z(fekkel ellentétben
hogyan viélhatott ennyire agresszivvd az 1 rtis. Ez

azonban egy ujabb tanulmaény targya lehet. Most haladjunk tovébb a nevelés és az
oktatds lényegének s kapcsolatdnak kifejtése felé.

.wVagyok és lehetnék” - a teljesebb emberkép

Az eddigiekben kivals 1 d i gondolkoddk ! an keresztul azt
vi tuk: miért idatlan még mmdlg ez a probléma. A tovébbiakban —
hasonléan kiemelkedd tudésok munkai segitségével — a megoldast keressiik. Az
emberképbél indulunk ki.

A nevelés kérdésében vildgosan meg kell fogal i az egyes tudomanyok
illetél ét és tlleték k hatérait, Els6sorban az embertudomanyok ille-
tékesek. Ezek sordban a pszichol6gia nem ,a lelki élet”, nem. a lelki jelenségek,
hanem az emberismeret tudomanya, az a tudomany, amelyik az embertudoma-
nyok kuzul a nagyon bonyolult de egységes lényegii emberrel a legmagasabb
szintd integréltsa fi 13 Ebben a felfogésban teljesebb értelmet kap
Imre Sdndor el6bb idézett megallapltésa is, nevezetesen az, hogy a pszicholégia és
a pedagégia teriilete kozos. Kapesolatuk lényege: az ember és fejlesztése, annak a
problémanak a megoldésa, amely a ,vagyok és a lehetnék” kozott fesziil. A nevelés

M middo. .
121 mi43.0. . .
13 Pl Bevezetés a pszi idba. Eger, 1993. 285 0.
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értelmezhetd vigy, mint a vagyoktdl a lehetnék \! ig haladé ék

ség. Ahhoz, hogy a nevelés kerdesexben ehgazodjunk, a vagyokrél és a lehetnékrm
kell hogy vildgos és a tud y l4n teljes képiink legyen. Ezért
megkeriilhetetlen a 1ési bl ja, mivel ez olyan emberkép, amely-

ben az el6z6 kettd — az ember fe;lé‘déséré'l és fejlesztésérdl alkotott képen keresztiil
- egymésra vetitve jelenik meg. Az &ltalunk kifejtett nevelési eszmény is — a

d6 ember — érték lynek értéktartalmat azonban — szakitva
évezredes gondolkodasi semékkal o nem a filozéfiai eszmék adjak, hanem az
ember valésédgos, belso életértékei. !t

A nevelés és kiilénboz6 formainak korszerd értel ése korszerd emberképet
tételez fel. A nevelés lényegének feltéréséhnz ivel sem jutunk kozelebb azzal,
ha divatos tj el kel — és, | ikéci6s tréning, szemé-
lyiségformalés stb. — cserelJuk fel a hagyoményos szakkifejezéseket, és ugyanak-
kor a képességrdl, a i6rél vagy a személyiségrél alkotott képink
hidnyos, egyoldald vagy torz maradt. Az emberrél teljes, részletes és egységes
képiink kell legyen Nem veletlenul kezdi Kiss Arpad A tanulds programozasa
cimd konyvét a kovetkezdk »Amikor a t ltik ki konyviink
cimében, akkor nem az oktat4s vagy a nevelés jelentéségét kivantuk elfedni vagy
csokkenteni. Elérkezettnek lattuk azonban az id6t arra, hogy egy mar régebben
érlel§dé felismerésre felhivjuk a ﬁgyelmet Ennek lényege egyszertien az, hogy
minden if a 16k étalakulasokra valé tekintettel kell
megtervezni, szervezni és értékelni.”*® Ez a feli ban m4r stvennyolc
évvel ezel6tt ,megérlelddott” Varkonyi Hildebrand méra elfeledett neveléslélektani
munkéjgban.'® O mar ekkor kifejti, hogy minden nevels hatds tudatosan fejlesztd
célzati, kétsarky, kolesonds rahatds, amelyben mind a nevel6, mind a névendék
egész szeme'lylsegével vesz reszt egész személy]ség\ik alakul Tiz évvel késébb ~a
nevelés fi 1 frott - is sz6l a
nevelés lényegének természetes teljességérsl. A neveles val6jdban egyidejdleg
Jelenti a fejlddést eredményezd tevékenység dsztonzését és irdnyftasst, valamint a
fejlesztd (természeti és tarsadal ']kﬁmyezef"

A neveld hat4s jellemzéi ter az oktatésra is érvényesek. Az oktatéds
Ienyeget 15 akkor latjuk vildgosan, ha e kenység sordn a Iében és a
nov fejl és fejl6ds 4talakuldst teljes lyiségtartal-
méban részletesen és pontosan ismerjiik. Az oktstést és a tanitdst, mivel azok
tartalmi lényegiikben gem kiilonboznek kifej knek tekintjiik, s
elfogadjuk azok felfog®¥4t, akik oktatdson a tanit4s iskolai keretek kézott végbe-
mend formdjat értik.

A nevelés és oktatds osszehasonlité elemzésében, az oktatds tartalmi kifejté-
sében — Kiss Arpdd és Vérkonyi H. Dezsé mel]ett -a legtqbbet Léndrd Ferenc
nytjtotta. Pedagégiai ellent; dasok cim{ tanul ében szellemes tomér-
séggel hascnlit]a Ossze az oktatast és a nevelest s klfejtl az el6zé lenyeget 8 A
nevelésre 6is hasznslja a ké é,

rformalas kife ket, de

4 Rékusfalvy Pal: A kizoktatds iranytdje: a nevelési eszmény. (Uj Pedagégiai Szemle, 1991/5. s2. 12-22. 0.
15 Kiss Arpdd: A tanulds programoassa. Tankényvkiads, Budapest, 1973. 5. o.

18 Virkonyi Hildebrand: Bevezetés &' Kiadja az Orszégos Kozépiskolai Tandregyesilet.
Budapest, 1937. 1410,
17 Vrkonyi Hildebs Anevelés Imérél . 1947/11. 52. 481-485: 0.

18 Léndrd Ferenc: Pedagogiai ellentmondasok. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1986. 11-16. o.
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. “
neveléslélektani munk4i ismeretében elmondhatjuk, hogy ezek ndla nem dres,
divatos kifejezések csupdn, hanem pontosan leirhaté gazdag tartalmi fogalmak.
Az oktatds nem csupén szdmon kérhet§ ismeretek 4taddsa, hanem a dolkod
képességének fejlesztése is. Az ismeret az oktatds sor4n ,az ember belss sajatjava”
vél6 tudas, amely ha beépiilt a személyiségbe, meggy6z6déssé lett, a vildgnézet
részévé valt, s ily médon a magatartésnak is alakit6ja lesz.
Az oktatés tartalml kifejtésében magstdl értet§ds az ismeret igaz voltdnak,

érvény s ezért emlits itdsnak tdnik. Mégis meg
kell tegyiik, pusztén a redlis emberismeret okan is. A gondolkodas nem csupan stenl
intellektudlis funkcid, hanem mint i tds, teljes 1

cié, amelynek mikodésében érzelmek, indulatok, eléitéletek, dsztonds védekezésn
mechanizmusok stb. mmd részt k. A gondolkod k ebbdl az égé-
b6l fakad az értelmi: feleléesége, gyarl6saga s az ,irdstudok srulasa” is.

Ezért sem tekinthetd véletlennek, hogy Vdrkonyi Hzldebrand 1gy u‘ ,A tanitas
legéltalanosabb értelemben véve nem mas, mint val

nek, feltevésnek, tényéllasnak stb. )fe]t,érésaanovendék elott abbé] a célbél, hogy az
ismerettartalmat megismerje és elismerje.”'® Az oktatds (a tanitds) is a teljes
szemelyxseg fejlesztése.

Mind a 1ésnek, mind az oktatdsnak tehat értékbeli aspektusa is van. Ez
nem val ly filoz6fiai eszmerendszerbdl fakad, s nem valik Ggy el, hogy a
nevelésnek etikai és az oktatdsnak logikai vonzata lenne. Mindkét pedagdgiai
tevékenységnek mindkét érték egyszerre jellemzdje — mint életérték. Az etikai és a
logikai alapelv — a j6 és a gonosz, az igaz és a hamis alapelve — az ember belsé
fejlédéstorvénye. Az elet i ] k 'etikéjam alapjan mindkett§ az élet legna-
gyobb értékére 1é Ivében foglalhat6 dssze.

Az etikdban az embernek onmag:ira irdnyulé gondolkoddsa — amellyel 8Ini
akarésat a vildghoz valé viszonydban, minden élethelyzetben tudatositja — csak az
igazsdgelv alapjan mikodik hatékonyan, azaz csak akkor, ha a valésagot s benne
onmaga valésagat is olyannak meri és tudja latni és mutatni, amilyen. Magyarul:
az ember embersége, életértéke, ,jo"-sdga csak az igazsag légkorében nd meg;
egyén is, kzosség is csak az igazsag légkorében fejlodik, a hazugssg 16gkorében —
anyagilag, szellemileg ~ elsﬂényul pusztul. Ez objektiv eletmrvény

A valsag mélyebb, gazd b a racionalisan befogt ildgnal. Az irraciona-
lis nem jelent erbelmetlent hanem pusztan azt, hogy az emberi értelem (a r4cié) a
1étez6 vildgot nem képes a maga teljességében és minden vonatkozdsdban megra-
gadni. Ett6] a korlatozé tényt6l az irracionslis még nem vaRk nem létezévé, minde-
nestiil, végleg i t 1 Az irracionalis is lehet valéségos és a valésdg
nak is van irraciondlis tartoménya. A gondolkod4s, mint az ember totélis személyi-
ségfunkciéja, éppen ezért nem torpan meg a racionélis hatéran, hanem batran atlépi
azt, hogy egy teljesebb valésdg ismerdje s egy teljesebb élet hordozéja lehessen. Ezt

a felismerést fejezi ki Albert Schwei gondolatban, amely akdr Car!
Gustav Jungé is lehetne: ,Mily ﬂgyelemremelto kor! A magat végiggondolé gondol-
kodés sziiksé tien jut el az irraciondlishoz és a szubjektivhoz: az etikus vildg- és
életigeniéshez. Az ember és az emberiség létfeitételeinek ésében a racio-

nalis, azaz az ezen a teriileten objektivan célszerd viszont csak gy valésithat6 meg,

19 Virkonyi Hil - Bevezetés a
Budapest, 1937. 35. 0.

2 Schuweitzer, Albert: Kultur und Ethik. Verlag C. H. Beck. Miinchen, 1981. 372 0.
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ha az egyes emberek az irraciondlis és a szubjektw mﬁkodtetéséhez tart.]ék magu-
kat. A miikodtetés irracion4lis elve, lyet a dolkod

az ember 4ltal kivéltott torekvéseknek egyetlen racionalis és oélszem elve. {gy jon
egymashél eld a raciondlis és az irracionalis, az objektiv és a szubjektiv, és tér egyik
a masikdba vissza. Csaklmeza dox reakeié mikédésben van, akkor keletkez-

nek normilis berek és az emberi ama A ib
megzavarja ezt valann, abnorméh jon 1éhe"’ﬂ
Az egyre gbél kil egyre teljesebb emberkép kel
tése utén és alapjan a nevelésnek és oktatésnak is egy —az dsszeftiggéseiben is —
bb meghat4 a lés: az egyénben ésa
kozosségben az emberség teljes értékivé fejl&iését és az erre zrdn.yulo torekués
ialakuldsdt segit6 olyan / és tervszerd :

gét az dnnevelés sziinteti meg.
Az oktatds a nevelésnek az a formdja, amelyik az értelem miikodésén keresztiil
az igaz ismeretnyljtds és az ismereteket alkal) gyakorlds eszko: I tuddsra,

majd értékmeguvaldsité meggybzodésre vezet, s lynek sziiksé) az o

lés sziinteti meg.

A jov6 mair jelen van

A nevelés és az oktatas 1 k és ) )t k fel csupén példanak
széntuk, hogy ezen keresztﬁl egy lépést tegyiink a kozoktatds rendezettsége fele
Ehhez az értelem rend éges, de nem el d6. Lattuk: a ped
tevékenység folyamata totalis Jellegu, a benne részt vevék személylségének teljes-
sége és egységes ben. Ezt gy is fogalmazhatjuk, hogy a

neveld az az ember, aki a maga emberségébél épiti, fejleszti a felel6sségi kirébe
tartoz6 gyermekek, fiatalok emberségét. - ~

A rendezettség forrdsa mindig a rendezett ember, a julé, fejlods,
tokéletesedd neveld, annak ijulé neveléi dolkod

Egy aj korszak vajudAsénak nagyon nehéz dtmeneti évtizedeit éljiik. Egyesek

ialis t. k nevezik, noha ennek az elnevezésnek konkrét

informéciétartalma nincs. Annyit jelez: valami elmilt, nincsen tsbbé. Azt nem -
jelzi: mi jon, vagy mi volna sziikséges, hogy joijon.
) Kiil onb616' forrésokhél mégis vannak jelzések onnan, ahol a Jovb' mar egy
kicsit jelen van: Japanbél, az ,informaciés tarsadalomrél”, amelyben az emberség-
re felszabadité nevelés valik fontossa.? A Japén Szamitégép-alkalmazasok Fej-
lesztési Intézete 1972-ben a kormény elé terjesztette ,Az informdeids tarsadalom
terve — nemzeti cél a 2000. év felé kizeledve” cimG munk4jat, amely 1985-ig kivanta
ezt a célt megval6sitani. A kormany a tervet témogatta s a hivatkozott kényvben a
szerz§ (ennek az ambiciézus tervnek a projek 6) m4r az ered yekrsl
szamnl be. Igy példdul mar 1980 ban a gyakorlatban alkalmazzsk azokat a

tavirdnyif orvosi rend knek csupan az orszégos informéciés
halé 1 ité irdnyulé k ki a japdn kormény btmillidrd jent
biztositott. .

21 Schueitzer, A.: i. m. 4. o.
22 Mosuda Joneji: Az i

mint i i OMIKK, 1988.
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Ennek az inf i6s t dal k még a vazl I a sincsen itt
lehetfség. Feladatunknak megfelelen e korszakfordité vj tdrsadalomnak csupan a
lényegi és 1 emberi feltételére villantunk fényt.

Az informéciés térsadalomban az anyagi javak bdséges fogyasztasa helyett az
emberi intellektudlis kreatlv:tas lubontakozésa és magas szintd ismerettermelés

valésul meg. Az emberseg d a feltétele is az informa-
ci6s t dal \! lmvele nélkul az emberiség problémé4i megold-
hatatlanok, s Foldu kb az élet fel i kiovetkezik be. Az informa-
cids dalom kordnak dolkod4smédja a globali: (gl6busz = foldgomb).

Osszezsugorodott” Foldiink lakéi egymésra vannak utalva. Semmi nem torténhet
gy az egyik felén, hogy ne érintse a mésikat. A vildg egyik fele sem élheti til a
globalis valségut a misik fele nélkiil. ,A globalizmus tulajdonképpen egyfajta
juttat majd kifej , abban az értelemben, hogy a régit dal
eltiinése kzben alakul maJdkl amelynek sordnarégi helyet ad azj tdrsadalomnak
“(az ipari t: dalom az dal k), és Tynek celJaazemben
szellem felszabaditésa lesz.”? Ez az 4j 4 lobali: ko ben két
dologban kiilénbozik a kordbbitél. Az egyik: a természeti kincsek k:merﬁlé’ben
vannak, az ember ugyan eljutott a Holdra, ban a Fisld lak nem tel
sehova, ezen az égitesten kell leélnie életét (,tirhajé-gondolat”). A masik jellemzé az
€el626b6l kovetkezik: az egyetlen alternativa a békés egyiittélés, az emberiség és a
természet szimbiézisdnak megteremtése (,a szimbiézus eszméje”).
Nos, Masuda megkozelitésével visszaértiink sajat kiindulé gondolatunkhoz:
»a természet urdnak” onmagit kell megfékeznie, szabalyoznia, hogy elkeriilje a
természet olyan mértékii karosit4sat, amely mér nem fordithat6 vissza. Egyébként
az Gj korszak sem mentes az 4j tarsad blémaktél. Ezek — Masuda szerint —:
jovésokk, terror, a maganélet megsértése. Az élet végs6 problémajara tekintettel &
is siirgeti ,4j etikai nézépontok kialakitasat”. A foyaszto: térsadalomrol valo
Attérés, a kornyezetvédelem és az 1i tar
egyarant kovetelik az autondm erkplcs alapjan kib k
egyensulyﬁnak hglyreéllim.s-ﬁt azaz az 6nérvényes1tés képessége mellett az ankor-

ldtozds k é k joval erételj Ez egybevag az élet tisztelets-
nek etikdj 1s ugyanakkor a dolog termé: él fogva ez azért nagyon nehéz
feladat, mivel az énkorldtozast (s ez nem csupén a kozszukségletl cikkek fogyaszta-
sdt Jelentl hanem az 1pan termelés kérn; yez6 tdsdt 1s)
nem a kisfogy 6kn4l vagy az éhezgknél, hanem a ji ddaknal kell lkezd
Ezt elérni és ebben a teki L is a rend g felé haladni csak nagyon
ﬁata.lon e]kezdetr., megfelel6 emberképen (konoepmén) alapulé 1gényes neveléssel,
165 & 1 lehet.
Az 4j dalmat alakité 1ést az id6 d is neheziti, két szem-

pontbol is. Elfszér: minden megujité jdvé’épltés a-jelenben indul. Ez agt jelenti,
hogy az egyes embernek mindig a régi, azaz a jelenlegi kﬁrﬁlmények kozott kell
megijulnia. Masuda Jone/: megéllapitdsa ezért k nem a
forditas pontatlan): az @j nem a régi eltdnése kozben alakul majd ki (magétél
semml nem tinik el), hanem az djat alakitva valtozik meg a régi tarsadalom.

d: : a jovs felndttei ma gy kek, s a jivst nem 6k, hanem mi, mai
felnéttek alakitjuk. Ez csak akkor nem ellentmondés, s a neveld csak akkor tudja

2 Masuda J.: 1. m. 68, o.
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céljat ~ hogy az qj dék sajét probléméi megoldésak sajét konstruktiv
gondolkoddssal néjon hozza— g tani, haama latja
azok miiltbeli eldzmé s;ové‘behaté' K it, és sziinteleniil djul
va éllandé haladésra ¥ il és kény it.

Az Gj reneszénsz szukségasége mér jéval kordbban — bér egészen mis,
kulturfilozéfiai és etikai meghk —, az elsd vildghdbori idején felmeriilt.
Albert Schweitzer mar ldézett korunk kult\iréjénak széthullssat, majd az ember-
hez mélts tualél etikus Gjraépit metszd vil4 iggal elemz§

konyvében ezeket irja: ,A kultirember eszménye nem mis, mint az olyan ember
e, aki igaz emberségét minden kérilmények kozitt megdrzi. A mi szd-
munkra kultirembernek lenni majd n_anayit jelent, mint a modern kultira
4llapota ellenére megmaradni embernek.” Majd fgy ir s tanulményunkat ezzel a
gondolatsval fejezziik be: ,A kulttrlelkillet irdnti feleldsségérzettel tekintiink a
népeken s az dllamokon tiil az emberiségre. Aki 4tadta magat az etikus vilag- és
Y k, annak a szdmdra az ember é és az amhenseg jbvdje gond és remény
téargya. Ettsl a gondtsl és ytol ennek k
tatva lenni — gazdagség. Ily médon a nehéz 1d6kben vigasz szdmunkra, hogy mi —
anélkiil, hogy tudnank, mit elhetunk meg egyélta.hin meg egy jobb jovobol, csupén
a szellem hatalméban bizva - egy ji dé iség utjait egy

Pattantyus Viktéria, 7. oszt Pesterzsébeti Képzémiivész Stidié

24 Schweitzer, A.: 1. m. 358. 0.
%5 Schuweitzer, A.: 1. m. 368. 0.
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Az egyhazi fngatlanrendezés és a magyar
iskolarendszer

1991. jhlius 22-én hirdették ki a volt egyhdzi ingatlanok tulajdoni helyze-
tének rendezésérsl sz616 1991. évi XXXII. térvényt. frisunkban a térvény -

alapelveit és a kozoktatéisra gyakorolt hatdsdt vessziik szemiigyre.
A torvény alapelvei, hatédlya

A torvény (a tovabbiakban Etv. vagy torvény) nem az eredeti tulajdonviszonyok
hely'reélhtﬂsat tizte ki célul, hanem ~AZ egyhézx feladatok elldtdsdhoz sziikséges
odoké ég elemi fel k megter — ahogy a torvényjavaslat
mdokolésa fogalmazott Ezt a célt fogadta el az Orszdggydlés, s késébb az
kot 0SSAgi v lat sordn az All ybiréség is, egerdsitve a reprivati-
z4ci6 tilalmat.
A torvény alapelvei a kovetkezék: N

Funkcionalitas

Ingatlant csak a torvényben meghatamzott célokra lehet igényelni — esetiinkben
oktatﬁsra, 1é e —, 8 csak akkor, ha az ingatlan az
elétt is h 16 célokat szolgalt. A flmkuﬁ biztosil ban nem-
csak az eredeti ingatlan 4tad4 1 lehet biztositani, hanem i 1
kivételesen pénzbeli kartalanitdssal is. Az utébbi esetben természetesen a pénzt
meghatdrozott céli ingatlan 1étesitésére kell az egyt k forditania.

Uj jogsérelmek elkeriilése
A torvény végrehajtdsa sordn figyel 1 kell lenni a jelenleg'l tulajdonos, kezelo
vagy haszndlé érdekeire, a bent 1év6 i ére is. Onkormsa
ingatlant példaul csak tigy lehet az egyhaznak atadni, ha az unkormanyzatl feladat
ellatdsa nem szenved csorbit. {gy az snk yzat
illetve kértalanitdst kell biztositani, vagy ha ez nehezsegekbe utkomk ugy az
egyhdzi 1genyt kell cser ingatlannal 1 vagy p beli kar 1 kielégit

A torvényj dok k javasolta, hogy az egyhéz az ingatlan
tulajdonjogéval egyiitt vegye 4t a bentn énkorményzati intézményt — vagyis részben
az onkorményzati funkeiét —, Am az Alkotménybirésag emlitett 4/1993. (II. 12.) AB.
sz. hatdrozata éppen az iskolék vonatkozésaban szikitette ezt a lehet&séget.

A konszenzus elve

A torvény arra szédmit, hogy az ingatlan atadasénak 1d6pont|éban és feltételeiben
az érdekeltek (tehdt az igényld egyhdz, val: jdi kezel§ vagy
hasznilé) megéllapodnak, s az &llami szervek e folyamatban csak akkor kapnak
.szerepet, ha val lyik félnek az 4tad ] dsszefiiggésben anyagi igénye meriil
40 '
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fel (példaul olyan esetben, amikor funkcidkivaltas cfmén az mgatla.nban bent 1évé
intézményt ki kell helyezni az épiiletbél):
A fokozatossag elve

Az egyhdzak 4ltal igényelt és a torvény hatalya al4 tartozé ingatlanok tulajdoni
helyzetének rendezésére a torvény tizéves hatéridst biztositott. Az indoklds nyil-
tan kxmondta, hogy ez id6 alatt az egyhéza.k fokozatos megerésodésére, térsadalxm

ly d lehet if Emiatt fol vélik
tarsadalmi igények kielégitéséhez az egyhdzak mind nagyobb szdmi mgatlannal
valé ell A fok g azért is indokolt, mivel az emlitett id6 alatt az orszag

— ezen belil a kozponti koltségvetés és a helyi onkormanyzatok — teherbiré
képessége novekedhet, s igy pétolni lehet majd az ataddsra keriil§ épiileteket.

Egyeldre elmondhatjuk, hogy a térvény hatdlybalépése 6ta eltelt négy év alatt
a jelzett névekedés nem kovetkezett be sot az egyre rosszabb koltségvetési helyzet
kérosan hat az egyhdzi i 1 tra is. A fok aghoz tarto-
zik még az is, hogy az ingatlanok atadédsa csak az egyhdzak tényleges tevékenysé-
ge szerint sziikséges mértékben és idében torténhet.

A tulajd i bi: anak elve

Ez az ala;:elv részben osszefiigg az el6z§ elvvel, részben ellentétes is azzal. A
fokozatossag elve ugyanis lehet6vé tette, hogy az egyhézak az emlitett tiz éven beliil

- a névekvd igényeknek megfelel t: k djabb igényeket, a
jdonviszonyok bi 4 \nszont azt indokolja, hogy minél hamarabb egyértel-
miien meghatarozzuk az egyhdzaknak fokozatosan atadandé mgatlanok kisrét
A torvény hatdlya a mér ismertetett funkciékon til a beépit kra

terjed ki, amelyek

— 1948, janudr lje utdn egyhazi tulajdonbdl kértalanitds nélkil kertiltek
dllami tulajdonba,

— s a térvény hatdlybalépésekor is dllami vagy énkormanyzati tulajdonban
voltak.

Egyhézi tulajdonnak tekintend§ az egyhdz javdra létesitett alapitvanyok
tulajdona, valamint az egyhdznak a kegytri jogviszonyon alapulé ingat-
lanh alati joga is.! B 1 fdldreszlet csak az esetben képezheh a vissza-
igénylés targydt, ha az az 4ll kor — a szingén egyhazi tulajdonban 16vé —
beépitett foldrészlethez tartozott, s jelenleg sincs beépitve, valamint az ingatlan
tervezett h itdsa azt indokolja (példaul d i szakoktatds céljara
szolgdlé-épiilethez tartoz6 foldrészlet).

Az alapitvanyi és kegyiiri tulajdonok itélése az esetek tobbségében igen
komoly elvi és gyakorlati problémakat vet fel, s gyakran a birésdgoknak kell az
utolsé sz6t kimondaniuk ezen iigyekben. (Igy példdul csak egy igen hosszadalmas
és alapos per utdn mondta ki végiil jogerdsen — és all4; k szerint irdny a-
téan — a Legfelsébb Birésag azt, hogy a volt Magyar Katolikus Tanulmanyi
Alaphoz tartozé budapestl Kn‘élyl Kamllkus Egyetemi Gimnézium épiilete, amely-
ben jelenleg egy taldlhaté, a torvény hatdlya alé tarto--
zik, tehat azt jogszerden lgényelhetx az egyhéz.)

! A tanulménynak nem célja a kegyurasag taglalésa. Itt csak azt meg, h

ogy
a kegyir de az egyhaz 4llottak. Ezért az agyhiz az ismertetett térvény
. alapjén ezen i is tulaj het iben azokat a megfelel6 célokra kivanja hasznélni.
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Az egyhizi iskolaigénylésekkel kapcsolatos elvi &és gyakorlati
probléméik

Az egyhazak eddig tobb mint hétezer egykon ingatlanukra nyujtottak be igényt.
kbél nem egé kétezer 1ési mtﬁs: céhi ép\ﬂet (a felsGoktatdst is
beleértve), de csak mintegy ezret ki k h h 4lni - tébbnyire
a bent 1év{§ iskoldt 4tvéve. TémAank szempontjébol benniinket csak az 4ltalanos
xskolak és kozépiskolak érdekelnek. Mind ez ideig korménydontéssel az egyhdzak
172 lési-oktatdsi céli épiil kaptak meg. Mig az egyhazi ingat-
lanigénylésben ésszesen tizenhérom egyhéz volt érintett, addig ezen beliil az
iskoldkra vonatkozé igénylésben mindéssze négy — hagyomanyos iskolafenntarté —
egyhdz vett részt. Ezek a kovetkez6k szerint kaptak épiileteket:

Magyar Katolikus Egyhaz (a girog katolikusokat és a szerzetesrendeket 111
s figyelembe véve):

Magyarorszagi Reformétus E, héz 46
Magyarorszagi Evaniﬂxkus 10
Magyarorszagi Zsidé tkiizségek Szbvetsége 5

Célszerd kitérniink arra, hogy milyen elvi és gyakorlati problémak merilnek
fel egy egyhézi iskolaigénylés bejelentésekor. Az igényt az egyh4zak erre felhatal-
mazott szervei jelenthetik be a Mdvelddési és Kozoktatdsi Minisztériumnak, ame-

lyen beliil az igények elbiral 1 a i 1! itkdr feliigyelete alatt mlifkodo
Egyhazi T\uq[u\.un d i Iroda foglalkozik Egyldejxﬂegaz egyhdazak kozvetleniil
ls.)elezhetlk gényiiket a jelenlegi tulajd alénak. Az ingat-
lanr ésre v kozé érdemi megbeszélésel csak akkor érdemes elkezdeni, ha
egyértelmien tisztizodik, hogy az igényelt mgazlan (iskolaépiilet) ténylegesen a
tarvény hatélya al4 tartozik. Ezt leginkabb az t4 tja ala, ha a minisztérium erre
vonatkozéan hatdrozatot ad ki, s bejegyezteti az 1ngatla.n-ny11vantartésba az ehde-
genitési és terhelési tilalmat, dhely az ingatlant védi a rend t

hatarid6 alatt. A kézigazgatasi hatérozat ellen természetesen blrdségx Jjogorvoslat-
nak van helye, ha barmely érdekelt az abban foglaltakkal nem ért egyet.

Mar emlitettiik, hogy az iskoldk ét inkabb az alapitvanyi és kegytiri
tulajdon mibenléte lehet kérdéses. Erintettiik, hogy a Magyar Katolikus Tanul-
ményi Alap vonatkozéssban a’ Legfelsébb Birésag allapitotta meg a torvény
hatélya ald tartozst egy budapesti mgatlan tigyében. Nem fejezodott be még
azonban a per a valaha ugy phoz tartozé 5k
épiiletével kapcsolatosan. Vitatott a Reformatus Egyhdz tébb debreceni iskola-
igénylése is. Az dllamosités elétt ugyanis az egyhdz iskoldi zomét vérosi tulajdond
mgatlanokban tartotta fenn kulon megallapoddsok alapjan. A Reformatus Egyhaz

tja szerint e k tartalmil gfeleltek a kegytiri jogviszony
feltételeinek (példdul a Katolikus Egyhdz vonatkozéséban Debrecen varosat soka—
ig torvény kotelezte a kegyurasdg gyal ), a érium

rendelkezésére 4116 okiratok tartalma alapjan vitatja ezt. Ezen tgyekben valészx-
ntleg ismét a birésdg fogja kimondani a végsd sz6t.

Mivel az egyhdzi iskoldk 4llamositésa az 1948. évi XXXIIL. tc. alapjan tortént
- tehat 1948. januar 1-je utdn —, idéproblémékat nem nagyon kell vizsgdlni az
iskolaigényléseknél. Kiiltertleti, tanyasi iskolsk esetében azonban elgfordult, hogy
ezek terillete mar az 1945-0s foldreform sordn igénybevételre keriilt — bar az
épiiletben tovdbbra is tanitds folyt —, igy nem tartoznak a térvény hatdlya ala.

42



Latokor Az egyhazi ingatlanrendezés és a magyar iskolarendszer

A ib ban egyértelmien ti d amxvény hatdlya ala tarto-

z4s, akkor — szmtén a vonatkoz6 bdrvenyi eldirasok alapjan — meg kell kezdeni a
rend ité Ennek sor4n azonban a kivetke-

z8ket mdoknlt ﬁgyelembe venni:
Al és vall ibadsagrél, valamint az egyhadzakrél sz6l6 1990. évi
IV. térvény szerint egyhazi jogi személyek tobbek kozott elldthatnak minden olyan
1ési-oktatési 1! g amelyet torvény nem tart fenn kizdrélagosan az
allam vagy 4llami szerv (int y) E gi korben az egyhazi
jogi szemely intézményt létesithet és tarthat ferm Ehhez az ﬁllam »hormativ médon
drozott, a h 16 4llami kkel azonos mértékd koltségvetési
tdmogatast nyujt, illetSleg a t: tés az jlyen ell kra elkiilonftett pénzesz-
kiszokb6l torténik”. Ilyen irdnybél tehét jogi akadély az iskola 4taddsdval kapcso—
latban nem meriilhet fel.
A kozoktat.éorol sz(‘ﬂé 1993. év1 LXXIX. torvény — az énkorményzati hatéskéri
térvény d it hatdlyon kiviil helyezve — el6irja, hogy ,a kézségi,
a vArosi, a megyei Jogu vérosi és a fovéarosi keriileti onkorményzat kobeles gondos-

kodni az 6vodai nevelésrél, az dltal iskolai 16516l és ok 61”. Ha a helyi
onkorményzatok a koézépiskolai és szakiskolai ell4tast nem vﬂlahék ugy errdl ,a
févarosi, megyei, megyei Jogu vérosn nnlu.- kiteles d - Az
6nkorményzatok feladataik 1 f 1, fenntartdséval, tﬁrsu.las-
ban valé részvétellel vagy més fenntanékkal valé megéllapodés utjdn léthat_]é.k el.”
Mivel korabban a mar emlitett onkormanyzati hataskori torvény is h 1
szabalyokat tartal tt, tobb 4llapodds jott 1étre az onk k és az

egyhazak kozott iskoldk ,funkciéval torténs” étvételéré’l Ennek sorén az egyhazak
4ltaldban véllaltdk minden ezt igényl6 tanulé és tandr ,4tvételét” a kivetkezd
feltételekkel:

— Xifottatésos” rendszerben mikodtetik az iskolat, vagyis a nem az egyha-
zak dltal beiskolazott osztdlyokn&l nem teszik kotelezévé a hittanérdkat, és a
hitbeli meggy6z6désiiket sem eréltetik e tanulékra;

— a tanaroktdl sem vérjék el a hitelveikkel valé teljes 1 legfeljebb
azt, hogy ne ell g viszonyuljanak az iskol t6 egyhdzak szellemi-
ségéhez;

~ az onkor bbra is hozzajarul az iskola fenntar k koltsé-
geihez,

Azokon a telepiiléseken, ahol tobb iskola is volt, ezen intézményétadasok
4ltaldban nem okoztak komolyabb blémékat, mivel alapvetden nem sériilt sem a
tanul6k (sziilék), sem a ped: 1 i szabads: Leh ég volt ugyanis
kolcsonisen tiratkozni, illetve elhe]yezkedm a telepiilésen 1év6 masik vagy a tobbi
iskoldban. A gondok igazan ott merﬁltek fel, ahol egy telepulés egyetlen xskolaJa
eredetileg egyhdzi volt és azt az egyhaz vi i LA
el nem kitelezett oktatdsra val6 jog kérdését az A.lkotményblrdség is vizsgélta,sa_

mar emlitett hatar ban kifejtett 4lldsp k si torvény is dtvette.
Az All ybiréség ezzel kapesolatban | t
. Az dllami iskola nem lehet elkbwlezett egyetlen vallas mellett sem.
Az 4l k jogi lehetds kell b i arra, hogy egyhdzi iskoldk

johessenek létre, az 4llam maga azonban nem kételes ilyen iskolakat felallftani.
Ahol az 4llam az 4llami iskola épiiletét egyhézi tulajdonba adja, afok szdma-

ra, akik nem kivinnak egyhézi iskoldba jérni, ténylegesen és tigy kell lehetsvé-

tennie dllami iskola latogatésat, hogy ez ne jelentsen neki ardnytalan terhet.”
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Az Alkotmanybiré lki2l6ni a volt egyhézi ingatlan igénylését, atada-
sat és az egyhazi funkclo gyakorl,asét a kozoktatasi kotelezettségtsl. Az egyhaz
tehdt visszaigényelheti volt ingatlandt bdrmely térvényes funkcidra, az Spkor-
manyzat vnszont tovﬁbbra IS koteles a kozoktatésx feladatot ellatni. E feladatot
ugyan ellatt ével is, dek itania kell a ,vil
leg semleges” oktata: amely lapkitelezettsége. Ez pedig az iskoldnak az egyhz'\z
részére tbrténd dtaddsdval még a kozoktatési torvény szerinti kozoktatssi megél-
lapodds” megkotése esetén sem lehetséges telies mértékben, mivel ,az egyhazi

iskola valamely vallds tanaival 1 mlg az a.l[aml iskola ezt nem teheti meg”.
Az iskola nem lehet 1 ésvalla i egyszerre; hiszen a vilagnézeti
nevelés mindkétféle iskola ~ minden iskola — lényegéhez tartoznk fgy Hfankeié-
meg6rzés az iskola egyhdzi iskolaként vaié bbmiiksdésével nem teljestilhet”.

Elismerte azonban az Alkotménybir6sag, hogy az egyhdzak iskolak fenntarta-
saval dllami feladatot is elldtnak. Az oktatds sordn ugyanis az egyhdzakat is
kotelezik a hatdlyos tartalmi, szakmai kévetelmények, s dllamilag elismert bizo-
nyitvanyokat, okleveleket adnak ki. Egyébként az Alkotmanybirésig szerint az
egyhazi iskola is ,koteles az ismeretek objektiv, tolerans és a tanulék lelkiismereti
szabadsdgat tiszteletben tarté koézvetitésére”. Ez esetben ,az dllam témogatni
koteles” ezen iskoldkat, s ezt a mar emlitett normativ témoga,tas dtjdn meg is teszi.

A kozoktatdsi térvény ban — mint emli -1 dsé biztosit a
normativén feliili té tdsi kotel séget el6iré kozoktatésl megdllapodds meg-
kotésére az onkormanyzatokkal, vagy — onkor észség hisnydban - a
Mivelddési és Kozoktatdsi Minisztériummal., Az #llami normatfv tdmogatds
ugyanis semmiképpen nem fedezi az iskola teljes fenntartdsanak koltségeit. A
kozoktatasi torvény pedig egyenesen ugy fogalmaz, hogy még ez a kézponti
normativ tdmogatas is a kozoktatasi megallapudas megkotésének a fiiggvénye. Az
egyhédzak ugyan ez esetben ki ak, hiszen kra a mér
ismertetett alkotményerej 1990. évi IV. térvény alanyi jogon biztositja a normati-
vét. Egyébként tobb énkormanyzat kotott mar kézoktatasi megallapodast egyhazi
iskoldkkal, s még az el6z6 kormany idején a Miivelddési és Kozoktatssi Minisztéri-
um és az iskolafenntarté egyhdzak kozott létrejott egy keretjellegd kozoktatasi
megdllapodés is azon esetekre, ha az énkormdnyzatok ilyen megéllapodasokra
mégsem hajlanak. A hivatalban levé kormany ugyan kilstasba helyezte ennek a
felilvizsgélatat, azonban ez végiil is nem tortént meg.

A normati felili fi irozds kozoktatdsi megéllapodds esetén is csak
olyan mértékben indokolt, amilyen mértékben az egyhazi iskola allami feladatot
is ellat,

Szintén a kozoktatasi térvény — mely a mdr idézett alkotmanybirésagi hatéro-
zaton alapul — alapjan ,,B sziilét gilleti a lési-oktatdsi intézmény szabad

4sdnak joga” ter vallasi meggydzddésének megfelelden is.
Az llletekes altami-énkorményzati szerveknek ezt nyomatekosan figyelembe kell
venniiik dontésiiknél.

Le kell b d tink: az Alk ybirésag is allapif hogy az
el nem kotelezett, semleges iskola nem ateista oktatdst jelent, hanem az ismeretek
Jtargyilagos, kritikus és pluralista” kozvetitését. Ennek elsédlegesen intézményi
oldalrél kell megval6sulnia, teh4t .targyilagos tanitds esetén az allam nem
kényszerithet egyetlen tandrt sem arra, hogy sajdt meggy6zddését elhallgassa”.
Ugyanakkor véleményiink szerint hitvallisra sem kényszerithetd sem a tanar
sem a tanulé.
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Az 6nkor i hataskéri térvé k a kozoktatas] tdrvény hatélybalépé
séig hatdl — az ok i i a v -

141 k az ook anyzati i : "'""Ezek
szerint az adott tevék 61 1gal 1 tovébbra is azonos szinvonalon
kellett gondoskodm dintés elntt a szalr i-szolgaltaté i y vél 6t be
kellett szerezni, a tervezett i kedést az inté: dolgozéi kozosségé

szolgéltatést 1génybe vev(ik knmssegével meg kellett vitatni. A velemenyekr(ﬂ a

1 iiletet d 1 el6tt i kellett.

A kozoktatdsi torvény ezeket az eld’irésokat fenntartotta, kltel]esztve az
intézmény tulajdoni vagy fenntartéi j d e is, s az
aranytalan teher mdr ismertetett alkotménybirésagi tilal 1. Ké: leniil szélt
az intézményi kollekhva és a “sziildk vél beszer k sziiksé égérdl.
Msés helyen leszi, A i-oktatési intézmény nevelstestiilete a nevelési és
oktatdsi kérdésekben, a lési-oktatdsi int y mikodésével k 1

ugyekben ... dontési, egyébk pedig véleményez§ és j 1 § jogkorrel ren-
delkezik.” Egyébként is a torvény értelmében a ,nevel il 1 yt nyilva-
nithat vagy j latot tehet a lési ii fkod 1 1 1
tos valamenny-l kérdésben”. A szuhﬁ dekl isel is jelenitd ,iskol )

snithat a b s Y acdoal 1 L
valamennyi kérdésben Ki kell kerm az iskol k vél ét a [...] ko si
megallapodds megkitése elgtt.” .

Mindebbdl megallapithats, hogy az iskol: rt6 onk k az ingat-
lanrendezésre vonatkozé megillapodds megkotése eldtt wvébbra is kitelesek
minden érdekelt véleményének beszenesére es figyelembevételére. A gyakorlat-
ban a legtobb probléma ennek elmul vagy nem megfelelé’
b6l ered. Gondoljunk csak Dabas-Sarira (ahol egyébként nem is az Etv alapjan
torténd ingatlanigénylésrdl, hanem a helyi sziiléi igények nem megfelels felmérése
alapjén torténé egyhdzi kezdeményezésrdl volt sz6) vagy azt kévetSen Hajdina-
nésra (ahol az énkorményzat nem elég alapos eldzetes t4jékozéd4as alapjan hozott
révid idén belil két ellentétes dontést, melyek kozil az utébbit a Reformétus
Egyhéz sérelmezte).

Emlitettilk mér azt is, hogy az ingatlanitaddsoknak az ,egyhdz tényleges
tevékenysége szerint sziikséges mértékben és idében” kell torténniiik. Az egyhdzak
eszerint csak tGigy vehetnek 4t i lanokat, ha funkciondlisan is mdkédtetni
tudjik azokat. .

ki I s kol stelal

all e ko az re. Ehhez eldszor is a
megfelel6 helyi (sziildi, tanul6i) igény megléte sziikséges — ezt az elébbiek szerint
mar a helyi 6nkorményzatnak fel kell mérnie —, mésrészt pedig az egyhdznak a

gfelelé oktatsi bazissal kell rendelk ie az iskola mdksd ) Mivel a
rendszervéltas el6tti évtizedek nem tették lehetévé az. egyhdzak szdméra
elegendé mértékbern sajat tanéri allomany fenntartdsat, folyamatos utédnpétlasat,
ez csak ugy lehetséges ha az egyhaz megéllapodik az Atvenni kivant iskola

vagy I b annyi ped 1, hogy a folyamatos oktatést
bi itani tudja. A iben az elobbi feltételek koziil birmelyik hidnyzik, nem
szerencsés célul tizni az iskola kozeli dtvételét, mivel az komoly fesziiltségekkel
is jarhat. Ekkor a legalkalmasabb megoldds taldn az, ha az igénybejelentés utdn
az egyhéz és az iskolafe t6 onkor megéllapodik abban, hogy a

* térvény végreh 4 delkezé: &ll6 tizéves hatéridén belill megjelslt
id6pontban (akér a tizedik évben) térnek vissza az igényre és kitnek végleges
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llapodast. gy az egyhéiznak - féként helyi képviselgjének — évek 4llnak
rendell ére a helyi lak 1, sziilgkkel, tanulékkal — nem utolsésorban a
dagé, kkal — olyan kapcsolat kialakitasdra, hogylgenylegyenazegyham
iskola irnt, s annak mikéd hez megter gfelels oktatéi bazis.

Ha ez nem sikeriil, akkor az a megold4s, hogy a torvényes hat4ridén belil az
egyhéz valamely mds meghatérozott célra igényeljen csereingatlant vagy pénzbeli
kértalanitast.

Az iskola mikodtetéséhez az épiil a tanulékon és a tandrokon kiviil
gfelels fel lés is ksé Az egyhézx ingatlantérvény azonban csak
piiletek visszai lésére vonatkozik, igy a b dezés atadasardl kiilon kell
llapedni az iskolafe t6 onkormanyzattal — az erre vonatkoz6 kikotések

“ter: részét képezhetik az tlanatad4si Hlapod k is —, vagy az

iskola felszerelésérsl mas iton kell az egyhﬂzna.k gondoskodma (tobb esetben
kiilfoldi egyhdzaktél érkeztek az iskola miké )

Megoldasi lehetdségek
Ha az iskoladtadds valamennyi ismertetett feltétele fennall, 4lldspontunk szerint a
Trvatland anodasok lehetedonsal

8

koladtaddsi megallapoda . ]
Az 6nkormé ta llapod4sban 4tadja az iskola épiiletét, de nem sziinteti meg
sajat iskol4jat sem, hanem azt mésik épiiletbe helyezi 4t (sajt pénzéb6l, vagy az
a]lamn koltsegvetés erre elkiilonitett keretébél gyakorlati tapasztalatok alapjan

indketts felh lasaval — uJ iskolat épit, esetleg e celra megtble]o
épiiletet vésé.rol) Az egyhéz az éhmtt ben sajét szellemi
iskolat alapithat. Mitkodé h dély szilkséges, amelyhez ké-
relmet kell benyujtama az mtézmény szek.helye szerint illetékes jegyz6hoz. A
kérel ikell a 1 iint va]apité okiratét, foglalkoza-
si, illetve pedagégiai programjat, s § i kell a mil déséhez, a neveld

és oktaté munkdhoz szitkséges személyi és targyi feltételek meglétét. Ha mindez
rendelkezésre 4ll, a jegyzd kiadja az engedélyt, majd torvenyessegl felugyeletet
gyakorol az intézmény folott. Az egyhdz termé kértal,

vagy csereingatlanban is alapfthat iskol4t megfelelé igény esetén, az emlitett

1tételek betart: 1. Ekkor az onk zati iskola marad az eredeti épiiletben.
E ldasoknak allasp k szerint csak akkor, van értelme és realitasa,
ha mindkét iskola leld tanul6l ! d& tandrral, kielégit6 koriil-

mények kozott tud miksdni.

Allami és egyhazi iskola egy épiiletben

Az érdekeltek megéallapodnak az épiilet tulajdonjogi d4sab s az egyhaz
véllalja is sajét iskoldjanak beinditdsat (mivel a torvény alapjan az 4tvett ingat-
lant megfeleld célra hasznalatba is kell venni), de a tényleges igények alapjin nem
tudja a teljes épiiletet kibasznalni. Ekkor az egyhéz a tulajdonat képez6 épiiletben
helyet ad a szervezetileg elkiiloniilt onkorményzati iskol4nak is. Ez ann4l is inkdbb
indokolt lehet, mlvel az esebek obbségében az eredeti egyhdzi iskolaépiiletet az
4llam idékozb ovii , korszerti: ‘Ezért az snkor X!
lehetne igénye az értéknivels beruhézdsok megtéritésére, amely azonban ilyen
médon ,megvalthaté”. Elvileg elképzelhetd az épiileten egyhé4zi-tnkormanyzati
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kozos tulajdon keletkezése is. E javaslatoknak azonban csak akkor van j6 esélye,
ha a tanulék megoszldsa ardnyos, és az épiilet méreteinél fogva alkalmas két
iskola mikodtetésére is. .

Az nkorményzati iskola tehét ezen esetekben sem szlinik meg. Gyakorlati
tapasztalatok alapjdn azonban meg kell jegyezniink, hogy az ilyen dontéshez és az
ebbdl kévetkezs egyiittéléshez nagyfoki tolerancia szilkséges minden érintett
részérdl, kiilonben komoly fesziiltségek keletkezhetnek ennek soran.

E megoldédsok jelentds gyakotlatl elénye, hogy nagyobb koltségek nélkiil

Idhaté (nincs sziik az ény klhe[yezesere, ehhez a[lamx koltségvetési
tdmogatds igénybevételére, az épiilet mikod t nem emel-
kednek, s ezeket kozo tudja a két iskolafe t6 fedezni, vagy kozoktatési

allapodds megkotése esetén sem niovekednek az snkormanyzati kiltségek).
At i par miikéd
Létrejon a megallapodés az iskola atad k feltételeirdl, idépontjardl, s dim

tileg lehetdséget biztosit a fenntart6 a sajat szellemiségével nem koherens parhu-
zamos osztalyok fenntartisdra. Ez gyakorlatilag ugy torténik, hogy példaul az
egyhdz dtveszi az iskolat, de az onkorményzat ,futtatja ki” a még dltala beiskol4-
zott osztalyokat, vagy az énkorményzat mindaddig nem mond le fenntartéi és
tulajdonosi jogositvanyairél, ameddig feltételeit az dllami koltségvetés nem teljesi-
ti, de mar engedélyem egyhazi osztalyok beinditasat is. Ilyenkor, mire az iskola

teljes dtadasanak feltételei megter Gdnek, az egyhaz gyakorlatilag mar teljesen
birtokba veszi az iskolat, s azt képes mdkodtetni is. Ilyen 4tmeneti megoldédsokat
az Alkotmanybirésig is elfogadhaténak tartott, de h bb tavon a kilonbozs

iskoldk szervezeti elkiiloniilését irta elé. Ez az &tmenet remélhetéleg nem tart
tovabb, mint a torvény végrehajtdsanak tizéves hatérideje.

Onkorma i iskola i 2

Lehetséges olyan megoldas, hogy az iskola egyhaznak torténg stadaséaval egyide-
jtileg az snkorményzati iskola megszdnik. Ennek leginkdbb akkor van realitasa,
ha a tanulék — s6t a beiskoldzandé gyermekek — sziileinek talnyomé tobbsége
egyhdzi iskolat igényel, s {gy nem lehetséges az onkormanyzati iskola megtartésa.
Természetesen az onkormdnyzat ellatssi kitelezettsége ilyenkor is fennall az el
nem kételezett oktatast igénylék irant. Ha a telepiilésen t6bb iskola van, a kevés
szdmd tanulé nagy valészindséggel elhelyezhetd mas iskoldban (vagy iskoldkban).
Az is valészinG, hogy az el nem kotelezett iskolabdl (iskoldkbél), tanulék szivesen
mennek 4t az egyhazi iskolaba.

Elképzelhetd, hogy a tanulék igény szerinti elhelyezése akkor is megoldhatg,
ha az egyhazi és az dnkormanyzati iskolat 1genylok aranya erfsen megoszllk
Ekkor az onkorményzatnak az egész telepiilé yi iskola vonatk
végig kell gondolnia sajat elképzeléseit az oktatésrél, s ugyanez vonatkozik az
egyhdzakra is. Ez azonban azt is indokoltt4 teszi, hogy az érintettek prébaljanak
elr kodni a szik értelemben vett ingatl di oktol, és a redlis
lakossagi igényekb6l induljanak ki. Alldspontunk szerint a torvény alapelvei,
tételes rendelkezései erre is adnak lehetéséget (példdul a mar érintett csereingat-
lan, pénzbeli kértalanités stb.). Ha viszont egy telepiilés egy iskolaja esetén jelenik
meg a tilnyomo igény az egyhézi iskoldra, elképzelhetd, hogy az énkormanyzat
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néhény tanul6 el nem kitelezett oktatdsarél csak vgy tud gondoskodni, hogy a
legkozelebbi semleges iskoldig utaztatja Gket.

Ez komoly problémékat leginkabb az &ltalanos iskoldk esetében vet fel,
kozépiskoldk esetében - életkori okok miatt is — kezelhetébbnek tidnik. Itt ismét
utalnank a ,nem ingatlaniigy” Dabas-Sdrira, ahol ugyan formilisan nem egy

 telepiilés egy iskoldjar6l van sz6, de a semleges oktatdst igényl6 szildk csak
tomegkozlekedési eszkozzel tudtdk volna utaztatni gyermekeiket a mas telepiilés-
részen levd ukorményzati iskolaba. Ugyanakkor eddig még semmilyen gyakorlati
problémat nem okozott a bonyh4di gimnaziumnak az Evangélikus Egyhdz, és a
mez8tiri gimndziumnak a Reformatus Egyhdz részére torténg ataddsa, noha
mindkét vdrosban ez az egyetlen gimnézium volt és maradt az dtad4s utén is. Tény
viszort, hogy a funkeiéval egyiitt a reformatusoknak 4tadott csurgéi gimnazium
esetében az nkormdnyzat utélag jelentkezett azon igényével, hogy mégis sziikség
van el nem kdtelezett gimndziumra is.

Ter: minden iskolagtadds esetén d mérlegelni kell ‘més
szempontokat is, példdul, hogy az elhelyezend§ tanuléknak nem okoz-e arsnytalan
terhet az utazds (fizikai, mentlis és anyagi oldalrél is), hogy kikeriilnek egy adott _
kornyezetbél, osztélykozosséghsl, vagy az iskolak kozbtti szinvonalkiilénbség, spe-
cidlis foglalkozdsokbdl valé kimaradds stb. E szempontokat minden érintettnek
végig kell gondolnia.

A probléma elvi jelent8ségét egyhazi oldalrl is sokan érzik, igy példaul az egri
érsek — a Magyar Katolikus Piispoki Kar jelenlegi elnske — még az elemzett
alkotmdnybirésdgi dontés el6tt felhivta egyhdzmegyéje papséganak figyelmét ar-
ra, hogy ahol egy telepiilésen egy iskola van, azt lehetéség szerint ne igényeljék
vissza természetben, funkciéval egyiitt.

Az Etv. alapjan kothetd megallapodasokrél az eddig lefrtak alapjan megalla-
pithaté, hogy ezek lehetnek kizvetlen megdllapoddsck, ha az érdekeltek (altaldban

az igényld egyhaz és a tulajd iskol tart6 onk yzat) az dllanr koltség
vetés igénybevétele nélkiil oldjédk meg az i 3! dezést, és megdllapoddsterve-
zetek, ha példaul funkeidkivaltashoz (Gj épilet 1étesitése, més iskola bévitése gtb.),

értéknéveld beruhdzdsai megtéritéséhez az onkormdnyzat, vagy éppen eredeti
ingatlana helyett pénzbeli kirtalanitasként az egyhaz igényel osszegeket a koz-
ponti koltségy 61 az ¢ célra elkilonitett keretbdl. Ezen esetekben ugyanis a
megallapodas csak a kormanydontéstél figgden — és annak megfelelden — 1ép
hatdlyba. Ha ilyen igény van, a mindenki sltal érvényesen aldirt, j6vahagyott
(egyhazak esetén az illetékes egyhazi szerv, példaul egyhazmegye, egyhazkeriilet
stb., snkormanyzatok esetén a képviseld-testiilet hozzsjsruldsa sziik mindeh-
hez) megéllapodsstervezeteket meg kell killdeni a Mivelédési és Kozoktatési
Minisztérium részére. A minisztérium majd az egyhdzak erre felhataimazott
szerveinek javaslata alapjan terjeszti ezeket tdrgyaldsra az Etv. alapjdn létreho-
zott egyeztetdbizottsagok elé, amelyek felerészben kormanyzati, felerészben egy-
hazi képviselokbdl dllnak. Onkorményzati ingatlant érinté tigyekben az illetékes
onkormanyzati képvisel§ is zati joggal delkezik. A bi g a kormény-
nak tesz javaslatot az ingatlan sorsanak rendezésére és a kartalanitds mértékére.
A kormdny .dint az elé terjesztett ingatlanjegyzékrdl, s a rendezésre elfogadott
ingatlanok kéltségvetési vonzatat beallitja a kovetkez§ évi koltségvetési torvényja-
vaslatba. Errdl a koltségvetési torvény részeként az Orszaggyilés dont. E trvény
elfogadasat kivets 30 napon beliil — annak megfeleléen - a mivelddési és kizokta-
tasi miniszter adja ki az ingatl dezé koz6 egyedi hatérozatot.
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Ebbch talén léthato hugy bonyolult és hosszadalmas proceddrarél van sz6, s a
ben nem is varhaté a kértalanitdsi
igények gyors és teljes kori luelég'ibése A.Iléspontunk szerint mas érvek is szélnak

amellett, hogy a jogosultak csa.kalegszul_ ). indokoltabb esetben dontse-
nek 4j épiilet létesité vagy ités mellett, ehhez kézponti koltségvetési

( a jel negatw 4fiai trendre és ennek
kévetkezményeire). Az egyhazi i 1 és kovetkeztében ugyanis néveked
het az iskolaépiiletek széma ezzel pérhuzamosan viszont az emelkedd szdmu
isk ardny fog a tanul6l — s ezzel az dllami normativ
ta t: Kkl f tasi koltségek a fol tos infldci6

miatt éppen névekednek ma_]d Az is kérdéses, hogy az iskolafenntarték a mennyi-
ségi szempontbd] emelked szamii iskoldikat el tudjék-e l4tni szinvonalas tanari
gérdﬁval vagyls csnkkeno gyerek]étszém és tibb iskola mellett legaldbb az oktatds

az oktatésra fordithaté koltségvetési
nem novekednek jelenté: az iskoldk technikaj ell4tottsdga sem fog
javulni, s6t inkébb romlik, s ez az oktatds mindsége ellen hat.

1

Az egyhazi ingatlanrendezés hatésa a magyar
iskolaszerkezetre

Az all tast s|6z6en Magy 4 az bsszes ok iinté kizel 53
szazaléka egyhdzi fenntartdsd volt, s6t ha leszamitjuk ebbél az ddkat és a
felsboktatasi intézményeket, ez az ardny meghaladta az 58 szazalékot Talan ezért
tartottak sokan attél, hogy az egyhdzi i 1 d i torvény 1 oséget ad
majd az egyhdzak szdméra e szerkezet restauraldsaya. A kordbbiakban mar
lattuk, hogy eddig az egyhazi ingatlanigénylések koriilbeliil ezer nevelési-oktatasi
céla épulet funkcionélis mﬁ’kiidbetésere 1rényultak Jelenleg Magyarorszdgon hoz-

g tizezer llami-o i és 228 egyhdzi kozoktatdsi intézmény
ta.lalhahi az 6vodatél a gimndziumig. Az utébbi iskolatipus mikidéséhez sziiksé-
ges épiiletek foleg mar az egyh4zi ingatlanrendezés soran keriiltek staddsra (mint
azt az el6z6k sordn bemutattuk).

Miutan az egyhazak igényeik tilnyomé tobbségét mér a torvény hatalyba-
lépését kovets 90 napon belil ~ az alapigénylésekre vonatkozé hatéridg alatt —
benytjtottak, kevéssé valészind, hogy ezek a szdmadatok jelentésen, nagysagren-
dileg valtozzanak. Mindezek alapjin nyugod levonhatjuk a kovetk
kizdrtnak tekinthet6 az dllamositds elétti magyar iskolarendszer restaurdldsa.

Amennyiben ugyanis az eredetileg tervezett funkcion4lis 4tvétel teljes mértékben
— az onkormanyzati iskolak részl kivaltdsa nélkil — meg is torténne, akkor is
csak mintegy tizszdzalékos lenne az egyhdzi r dés az ok i 1ési céla

intézményekbdl.

Tobb esetben azonban eddig is tortént legaldbb részleges kivaltas az allami-
ormé ti iskoldk tk ban, s a még dontésre varé iigyek tobbségében
is van ilyen igény — dacdra a kordbban megfogal tt aggalyainknak. Ha pedig
az egyes ingatlanokra vonatkozé egyhdzi igények nem taldlkoznak megfeleld
lakossagi egyetértéssel, ugyancsak problematikus lehet vagy akar meg |s hmsul«
hat ~ az iskoladtvétel. Redlisan nézve tehdt az egyhazi

sekor az egyhdzak eldreldthatéan mintegy 5-10 szazalékban részesednek majd a
magyar iskolarendszerbél.
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Miltunkbél

Nagy Peéter Tibor

. Vazlat az egyhazi és dllami oktatéaspolitika
két vilaghdbora kozotti térténetéhez

Ha a tarsadalomban csikken az egyhjzl amlgllhtura a kereslet, ha.
nivekszik az egyhiz lltal neh litikai aktorok
szama ¢és ecrcje, ha az oktatés nﬂvekvﬂ koltségeinek nincsen meg. az
egyhdzi fedezete, akkor az egyhfzak Snerefiikb6l képtelenek megérizni
oktatdspolitikai salyukat.

Az egyhéz és az llam oktatési viszonya minden polgéri oktatési rendszerben
hérom jél elkitlonithetd probléméra oszlik:
1. Az egyes egyhézak lehetdségei és j Joga.l az oktatdsz rendszer egéuét szabé—

1yoz6 ko: i dok 1t k (tantervek k, tandri snyvek, uta-
sftasok, mi tasok T balyok) tartal 1o smah&l . és
ennek mésik oldalak a felek ileg el nem kaotelezett csoportok ﬂlam éltal
biztositott joga ezeknek a dok tumoknak s befol, it

2. Az  egyes egyhézak lehetusegm és jogai a nem dltaluk fenntartott intézmé-
kben fc ktatésra, iskolai iméara, vall4sos ifjas4gi moz-
galmak szervezésere, és ennek mésnk oldalaként az allampolgér 4llam éltal biztosi-
tott joga, hogy mindezekbél kimaradjon.

3. Az egyhdzak mint iskolaf 16k Vi az llam ok litikajah
ezen beliil az ok 1 a taniigyi dshoz, az iskolafeliigyelet-
hez, a szerkezetpohhkéhoz, és ennek masik oldalaként az dllampolgér dllam altal
biztositott joga, hogy telepiilésén, megyéjében, orszégr ben milyen fc b
részesedhet nem felekezeti oktatdshan.

*

1. Kozismert, hogy a két vildghabori kozoétt az ok i 1ési tevék g
egészének valldserkilesi célkitlizése egyre ersteljesebbé valt. Az iskol céljait
kor lazé térvénypr bul k — legyen 526 akdr kozépiskol4rsl, akar polgari-
r6l — mindig hangsilyoztdk, hogy az iskolai nevelés (egyik) célja a vallaserkolcsi
nevelés. Mindez termé: médon athatotta a lést a tﬁrténelnn eszméktd’l
egészen az iskolai i k ini iumi dok
mazésdig. A kereszt(y)én(y)ség 1l konyvek — termés t“leg a torté-
nelem- é esu dal vek - jovahagydsdnak is f6 ja volt.

li: fogalménak 4talakul 1 b veszélyes nvahsa Jelent

meg a valléserklilcsi ideolégidanak. A dfordul hangos, Jj ]
musa a nyelvi terjeszkedés és a i szimbgl 1 volt, nem
l6dott dssze sem h dalmi kkel, sem vil t
tel. A nacionali 6ddsa a konzervativi 1, majd a széls6jobboldali
séggal — ebben az értelemben — a két vildgh4bord kazotti ideol6giai élet terméke. A
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kereszt(y)én(y) egyhdzak i6ja az iskolai szellemi hatérozé ideol
szerep novelésére — az egyre nagyobb mértékben Mnlr lariz416d6 t: dalomban —
abb rdszorult a 7 eszmei td a. (A tarsadalmi szekulari-
z4ci6 mérhetd jegyei egy hangsilyozottan kereszt(y)en(y) kozéletet €16 orszagban:
a templomba jards csokkeno ardnya, a vegyes hézasségok ntvekvs szdma, a
hézasség el6tti nemi ki latok orvos-st 1 nivekvd ardnya.)
A nacionalizmus és kereszt(y)én(y)ség kozos elemeinek hangsilyozdsa ped.lg a
nevében egyetemes katolikus hagyomdny partikularizaléddsat éppugy el
r.e mmt a tradiciéjdban Jérészt német evangélikus egyhdz nemzeti keretek kozé
t. T a refi egyhdz sem tud ellenéllni a kisértésnek,
hogy a dualizmus koridban még egyensiilyban levé kettds torténelemképét — a
protestantizmus mint hagyomény eurépai alternativakhoz kétSdése és nemzeti
vallds mivolta — az ut6bbi javéra egyirdnyusitsa, s az izraelita egyh4z f& gondja is
a hazafisag hangsulyozésa

Az Gj szidv ionali o fonédésa az ids kratikus hagyo-
mdnnyal éppen kapéra jon knak, akik az egyhazak beliili pluralizaci6t és
demokraciét ellenezték: a szdzadfordulén még aktw —és kultuszxmmszten témo-
gatdssal is erfsodé — katolikus s a

protestdns egyhdzakban is megerdsodik a papi elem silya a valasztott testu]etek-
kel szemben. A liberdlis zsidé polgarsdg is folyamatosan veszit teret egyhédza
konformistaival szemben. Nemcsak a vilagiak és az egyhdzi hlera.rchm e]lentéte
ez: az egyhézak alsébb csoportjainak piisptk kari megregul is

nydjt az allami szabalyozds: 1935 utdn a katolikus szerzetesrendi autonémia
szorul vissza a piispoki karnak és az dllamnak aldvetett Katolikus Kozépiskolai
Fé’lgazgatﬁsaggal Katolikus Tankényviigyi Bizottsaggal szemben, csokken a pro-

testdns i ( iil éltalx) vél asdnak demokratizmusa. A Héman
Bdlint vallas- és kozok gyl szélitdsdra 1935 iusdban dssze-
it nyolc izraelita } keriilet k ia V'IGVI érdel L gfelelden, legfelss
szabdlyalkot6 és ellendrzd haté: t, Or: iselétet ter }

A kereszt(y)én(y)-nemzeti egységnek alérendel&hk a konfessziondlis pluraliz-
mus is, Orszagos Kozoktatasi Ta.nacsbeh alkukban kopik meg a protestans vagy
katolikus torténel lélet marka — s sziiletik meg a felel
miat alig engedd hivatalos 4llaspont Pézmdnyrél vagy Bdthorirél, Szent Istvdnré]
vagy Bethlenrél.

Nem feladatunk 1tt a Nym Tamas és Mq;saz Tamds altal oly mélyen elemzett
kereszt(y)én(y) teologi: ésap
sdnak felidézése, az oktatési szférardl szélvén inkabb arra hivnank fel a figyelmet,
hogy a térténelmi kereszt(y)én(y) egyhazak fels6 vezetésének zsidéellenessége még
azt is tolerdthatéva tette szamukra, hogy torvény elismert felek hez tarto-
26k jogkorlitozasarél - el@szér a magyar térténelemben — ne térvény, hanem
rendelet déntson: arra utalunk, hogy az 1920-as egyetemi numerus clausus torvény .
nem mddositotta sem a Eotvos korabell, sem a Csaky-féle egyhazpolitikai torvény-

eket: ,a népfajokhoz és égekhez tartozok aranyszamédnak” betartdsarél
sz6l: miniszteri rendelet szogezn le, hogy az izraelita felekezethez tartozék egyazon
népfaj és tek dék. Az a szigori magyar térvényes elv,
hogy a iség és felel iség két kiilonbé: t ia, a magyar torténelmi
egyhézak ell nélkiil mini i rendelettel médosi

A kereszt(y)én(y) gondolat annak ellenére, hogy a szekularizaci6 elérehaladt a
tAr bb lett az iskol4b, T tes, hogy rendkivili arat
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kellett fizetnie érte: olyan szﬁvetseget kellett kétnie a nacionalizmussal és antilibe-

1, mely — z egyhdzakorrbeliili szellemi djulds el6tt emelt
akadélyokat hanem ~ végig a huszas—harmmcas évek folyamén a hagyomanyos
is "vi tta, s6t a vészkorszak idején a -ke-

reszt(y)én(y)ség alapértékeinek véllaldsat is lehetet] tette. *

2. Az iskola, a nevelés egész szellemiségétdl elkiilontilt médon vizsgalhatjuk
az egyhéz célu-ényos Jelenletet a szoclahzécms folyamat egészében. 1920-ban az
— mely térvényjavaslat forma-
jéban a hadifogoly apét a csalddi munkamegosztdsban az — iskoldt mulaszté
gyerekkel p6tlé szulb‘l stratégm megvéltoztatasara latszott 1rényulm — egy nyilvédn
elé‘re j G parl ti ében a vasdrnapi

/ ko garant4l6 torvénnyé valt.

Az a tény, hogy a tankﬁtelezettség dban foglalja a templomjérési ktele-
zettséget, teljes fordulatot jelentett a duahzmus koranak nyelvukben attitidje-
ikben ugyan egyhézbarattd finomodé — k eivel akik a
magyar kultirharc eredményeit végiil mégsem vették vissza.

Azon alapvetd edtvosi szabély , mely a_hitok és a hitoktatést egyér-

1 kiviil hely a tantestiil és az allami tasilag ellendrzott tevé-
kenységen, 1923-ban feliilvizsgaltk, és a hitoktats a 7 tagia lett.«

A hitok k k az dket alkal 6 iskola vonatk .
m 4 anem ,mésodallasuk” piacdn is. Az iskolafenntart6k és hitokta-
tok kozotti ]tivedelm1 surlédésokabVKM-rendelet rendezte azzal, hogy eléirtdk az
éradijaknak az éllaml i \ azonos

A ,magyar hiszekegy” rendeleti b a legsaidtabban felek i — mert
az egyhdz tdrsadalmi-torténeti péhez nem kotdds — tevékenységet, az imat
vonta be a politikai propaganda gépezetébe.

A magyar kormény egy 1935-6s j ballyal elrendelte az iskolai imddsdgok
a nem felel i iskoldkban. 1938-ban a t: latok al
VKM tigy déuwtt hogy az lmat ugy kell mdédositani, hogy hangos e[mondasa
kozben ii 4, hogy a nagyobb hangerével, iitemesen
elmondott szévegek, kulonosen azok mmdennapn ismétlgdése, erdsitik a kollektiv
erzest a gyermekben, m(g példaul a d dl éppen a ,né kozt
it er

Az iskolaorvosi halézat novekedése — amit a BM, a TB, a szélsGjobboldal és a
szocidldemokracia egyarént témogamtt a hxtoktatok serelmere tortént, megkér-

déjelezte a gyerekek fe 1 monop6lis k

ag let elbirdl k i koztt a valldserkolesi meggyd'zé’dés
~— melynek é a hitok k.lzarolagos kompetencisjdba tartozott — a
harmincas évektél kiilon nem, csak a ,nemzethség™gel egyutt szerepelt. Utébbi-
néal nem a meggy&z&dés csak a ,hazafias m rtds” azaz a naci .
lista pr lomk stb. val6 r 1. A

tantigyigazgatés — nyilvan vé]tozé hatékonységgal 6rkodott azon, hogy a legbuz-
gdbb vallasos életet 616 gyermek se kaphasson az utébbi nélkiil jelest.

A féigazgaték legaktivabbika az_ OKT- ben lta, hogy a
tantervi anyag kozott a bevett vallasfelel 1k
»~Kfvdnatos ugyanis, hogy a felugyelett hatésdgok Imtékanyabban ellenonzhessék az
egyes valld: drékon folyé

Az iskolai vall Imak leh k kedése is egyiitt jart

- taniigyigazgatési kontrolljuk novekedésével. A Sztvgdrddt egy 1925-6s rendelet
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mér engedélyezte az 4llami iskoldkban is (e t \! k az elitjét
szedte dssze a tanulknak, mint péld4ul a kongregéci6.) A VKM ennek ellenére
1937-ben megtiltotta dltala kevésbé ellendrizhets kiils6 személyek részvételét
ennek irdnyitdsdban — annak ellenére, hogy ezt maguk a tdlterhelt hitoktaték
kérték A legnagyobb csapﬂst azonban a felekezetl nevelés egyik leghatékonyabb

eként készet — az interk ion4lis levente javara torten6
itdsa jel Ez 5, dejdl annh';xins,'LL ldali tébori‘ 1k
egyhézon beliili megerdsid is j ak
kkal szemben. ~
Sﬂ sszességében a tantdrgyi 6rén kiviil zajlé iskolai valldserkélcsi nevelés lehets-

ségei nagyobbak, autonémidja pedig kisebb lett a Horthy-korszakban.”

3. A huszas évek oktatdspolitikdja az egyhdzi iskolafenntartds szémdra
egyértelmiien kedvezs volt. Klebelsberg expanziés politik4ja nemcsak korméanyzati,
hanem tdrsadalmi erdforrdsokat is novekvd mértékben vont be, a nagytdke és
nagybirtok forrdsaira tdmaszkodés a biirokratikus kontroll expanziéjinak termé-
szetes hatdrt szabott, ez pedig a fenntartéi autonémiénak kedvezett.

Az 1924-es kizépiskolai tdruény a k piac és a sziiléi k let oldald-
rél egyaréntérkezd’ az iskol: kezet 4tjarhats szorgal-
mazd iigyi i és baloldali érvelés ellenében megérizte a klasszikus

i a gor" latint tanit6 h i i tipusdt, mely az egyhazi

k érdekeit szolgélta.
A Héman-féle 1934-es torvény eltorilte ezt az iskolatipust: az ,igazi” kizépis-
kola. egyetlen utjat mutatta fel Egyszerre volt,cél — a polgérihoz, felsdkereskedelmi-

hez a reéhskola megsziintetésével — az alsébb
tarsadal csoportok lyeit eltorlaszolni, a ag képviseldinek érdeklodeset
ak s} befol l4sa irdnt csokl ﬂletvea

um felszamolasaval lehetetlenné tenni, hogy az elitértelmiség ~ a nemzeti kézép-
osztély 4tlagat meghaladé — gomgds latmos mciveltséggel kulbnulhessen el, hogy

az egyhdzi iskoldk sajétos, ényben is
elkiiloniilé alternativat mutassanak fel.

Fontos 4j rendelk volt a torvénynek a feliigyelet lehetdségeinek kiterjesz-
tése, amely az egyhszak hatérozott ellenélldsa ellenére bévitette az sllam lehetésé-
ge:t a nem allami fenntartésu iskol4kk az 4llami fi { ardnyanak

kedése .nagyob) last tett leh a tanigyi k. A reform

egyik legfontosabb célja volt a szelekciés szakasz beiktatdsa. Eszerint maga az
érettségi nem, csak annak egy kiilén zéradéka képesit az egyetemi tanul-

kra. Az Gj tantigy-i i torvény utdn a tovAbbtanuls kérdésében a
szaktdrgyi szempontokat eltilzd”, nem az 4llamtél, hanem az egyhaztél figgs
szaktandrok, ,a konzervativ-liberalis” iskolai vezetés, a ,,partlkuléns érdekeket
eldtérbe helyezd fenntarték” kezébdl a mini jum 4ltal ki t érettségi
biztos, azaz a politik ik ..m...s, as kezébe adta 4t a jogosl’tvs’\nyo-
kat. Ez a valtozds az egész magyar kozé aly masodik szelekcigjat eredményez-
te: az egyetemre keriilés lehemseget korlatozta.

Al i tdrvény tagadh lanul széles tdrsadalmi vitdja egyfajta kisér-
let is volt az egyhazi vezetﬁ‘k és a.lkalmnznttak reakci6ipak mérésére. A kisérlet”
fényes sikerrel jart: mindenki dgy vi hogy modellalni lek beldle az
oktatdsi rendszer lényegi reformuét célz6 taniigy- 1gazgatas1 torvény varhaté hata-
sdt: az egyhdzi hierarchia képvi nem or tek, de nem vallaltak nyilt
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konfliktust, az egyhazi alkal tansrok bbl k a kézalkal tti status
irdnyéba, s ezért hajlandéak voltak feladni valamit a szabadsdgukbél.
Az 1935 s tanigy- 1gazgat£sx torveny el6tt az elemi iskoldzasban az egyhaz-

ko kel és megyei feli kel, a kozségi X isel ulettel valé

konfliktusok kezelése volt a tanfeliigy az i skol i ko

ség biztositésa, az 1skulaalhta51 otel g behaj sajétos egyii 6dé:

igényelt a he]yl i l. A tanfe “‘a, 16knek egyiitt kellett miksdniiik
k megyei kozi asi bi ggal, hanem kézigazgatasi

birésagi fellepessel is szémolniuk ‘kellett, ha az iskolai adék elosztdsa vagy a
tanit6k kinevezése barmiféle felekezeti elfogultsagot titkrozott.

Al iskoldkndl a helyi tarsadalom legtekintélyesebb — és egyh4zi iskoldk
fenntartésa végett részben tandjfizetésre is kész — polgérai, a leend§ hallgaték

l4s4tol félo egyetemek és a sajat vagyonna] csak
altaluk h kkal rendelk szer: endek a taniigyi
partnerei.

A taniigyi termé | skorok kiszél az
igazgatds ,,racmnahzéléséra felsé polmkm seg1tseg hidnysban nem érhettek el
sikert.

A harmincas években viszont  két tendenc:a taldlkozott: az oktatdsiigyi
kontroll racionalizéciéjdnak igénye és az egyontetd nemzeti vildgnézet kialakits-
sénak, ellen6rzésének politikai lgénye Mmdket lgeny szemben 4llt az egyhézak
érdekeivel: az egyik szer ér a mésik az Gj tipusd
vildgnézeti dichotémidk megteremtése mentén csokkentette az egyhazak vildgné-
zet-ellendrz6 befoly4sat.

A tantgy-igazgatdsi kerettorvény latvinyosan 4talakitotta a rendszert. A
korabbi egyenrangi szakf6i k és megyei feliigyeldségek helyett
teriileti 1gazgatésx egységekre osztotta az orszagut ezek élére tankeriileti fiﬁgazga-
tokat allitott es A uket \} nyi kiterj
iskolala 1} felugyelé’ket osztva be a tankemletl féigazgatésa-
gokra; a népiskolai tanfeli ket pedig a f6i k ald be. A
tanugylgazgatés és felugyelet‘ hetdségeit markdnsan megnévelte, az iskolafe
tartok szerinti differenciélast erdsen lecsolkk

iskolai asi delkezéseket az iskol kezet rendezése kovette. Az
1938-as szakiskolai és tanitoképzési, illetve 1940-es népiskolai torvénnyel véglege-
sen kialakult az alap- és kozépfoky intézményrendszer kerete, bemereviilt az
iskolastruktira, az iskolai karrier harom parhuzamos itja, gyakorlatilag tizéves
korra beépitett valasztasi kényszerrel. Horom iskolai karrier egym4s mellett élése
alakult ki: a 8+0-4s, a 4+4+4-es, a 4+8-as. Ha feloldjuk e jeleket, a hirom tt a
kovetkezé: 1. nyolcosztalyos elemi, mely az esetek nagyobbik részében sehova nem
vezet tovébb, 2. a négy elemire plusz négy po]génra épild négyéves szakképzo

iskola, mely a legelitebb felsgoktatési int: yekre nem j ér gi

zérul, 3. a negy elemi utan vélaszthaté nyok egységes kozépiskola, mely a
legr 2y k felé is bk . A tantgyi as, mint lattuk, itt is
]eheté’séget kapott, hogy a ,tovabk 14si dék” révén kogl az egyetemre

1épés automatizmusait.
Az egyhéz 4ltal km&vezett Lgﬂzgatonak e tanarakat mindsits hagyomdnyos
az uj oktatéspolit; 1 k tint, ezért épitette be
minden iskoldba a tankeriileti f5i 6 a sajét, dj p k alapjan kivalasz-

tott megbizottait. Az iskola hagyomdnyos hierarchikus viszonya megbomlott, a
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tandrok mar csak az i 1, hanem egy kollégajuktél, az 4j taniigy-igaz-
gatasi k iénak leginkdbb megfelels kollégajuktél is fiiggésbe keriiltek. Ehhez
jérult a tankerileti f6i sltal kikildott szakel6ad6ktol és tanulmanyi fel-
tigyel6ktsl szdrmaz6 mindsités.

Allanngazgatasn tdton behajthaté ttd véhk at k, ératervek,
or latok tandri, tanitéi elk Egym4st érték a mintatanitésok. Rendk.whl
megnd a tanéran kiviili tandri-tanitéi tevékenység kontrollja.

Az egyhdzi iskoldk burkolt dllamositdsat az egyhazak észre is vették. ,Az
iskolai torvénykezéssel, foként pedig.a végrehajtas soran kialakul6 jogszokésokkal
felekezeti iskoldink észrevétleniil 4llamosittatnak” — vonja le a végs6 konkliziét a
Duna-melléki reformétus egyhdzkeriilet 1938-ban. ,A politikai népszertiség célja-
bél olyan dramlatot indftottak el az egyhéz iskoldi... ellen, amelyet nemcsak a

szélsbséges partok, hanem a konzervativabbak is k” — irja az esztergomi
hercegprimds 1941 nyardn. A katolikus kozépiskoldk féigazgatésa az eddigi rendi
jelleg é 1 teriileti jellegtivé v4lt, harom regiondlis tankeriilettel. A
hérom féigazgaté kozott az elnok-f5i tartott } 1 aki a {67, 6-

sag képviseletét a Katolikus Kézépiskolai Féhat6sagnal, illetve a VKM-nél ell4tta
(PPK: 1938. okt. 4. 15. pont). Ez ugyben a legkeményebb konfliktus az volt, amikor

Kel Kri: halmi féapat ti é d mert — ahogy a
miniszterelnsknek 1942. okt6ber 8-i siirgonyében irta — ,rendjé az iskoldkhoz
val6 Gsi jogait a Katolikus Iskolai Féhatésaggal b gvédeni nem tudja”. A
konfliktust mé, véllaltak fel a nyil elétt.

Ennek az allamositdsnak a tartalma a széles iskolalatogatéi jogkorben, az
4llami tanterv részleges bevezetésében, a tankényvi pluralizmus leépitésében

jelenik meg. Erre lehetd: egyrészt a fi 0zas nyujt, mégpedig azért, mert
a nagy egyhdzak képtelenek belatni; hogy tskolarendszeriik mind az igényekhez,
_mind leh ikhez képest il t, hiszen a hivék iskolaadéi és tandijai,
valamint az egyéb egyhazi forrésok egyuttesen sem elegendé‘k ennek az oridsi
iskolarendszernek a fi Iyt kell igénybe
venniilk. Masrészt viszont az, hogy az egyhézak vezetiﬁ a katolikus autonémiats-

rekvésekkel vagy a tulzott p 1k bé tudtak meg-
békiilni, mint az allami beavatkozassal .

.

Végigtekintve a harom t kors megé.llapxthat]uk noha az egyhézak lehetdségei

az dllam ok 1 balyozé i! a, az iskolai valldser-
kolesi nevelésre, valamint sajat lskolék fenntartéséra n(‘)‘ttek, 1lle|:ve nem csékken-
tek, az egyhdzak mind k b tak dinkabb az 4dllami

oktataspohhka jérszalagjara keriiltek. Ha a térsadalomban csokken az egyhazi
szolgaltatasra a kereslet, ha novekszik az egyhdz &ltal nehezen befolydsolhat6
oktataspolitikai aktorok szdma és ereje, ha az oktatds novekvs koltségeinek
nincsen meg az egyhdzi fedezete, akkor az egyhdzak o6nerejilkbél képtelenek
meg6rizni oktat4spolitikai sulyukat Ha szerepiik mégis viltozatlan marad vagy
novekszik, silyos 4rat kell’ érte fizetniiik annak a pohtlkau vagy biirokratikus
erének, mely ezt lehet tette. Szél ! a ,szabad egyhiz
szabad dllamban” eszménye helyébe a ,fogoly egyh4az a fogoly 4llamban” 4llapota
lépett.

55



Vazlat az egyhazi és allami oktataspolitika... Mualtunkbol

Irodalom

A felhasznalt irodalom és Ievéltéri forrésok részletes jegyzéke megmlélhaui: Nagy Péter Tibor: A
magyar oktatds mésodil itdsa. Educatio Kényvkiadé, Bp., 1992. 217-242. 0. A fenti
gondolatok részletesebb klfejteset 14sd a szerz6 alabbi tanulményaiban: Egyhaz-allam—ok-
tatés. A tradiciok és értel 5 = Vil 4g, 1991. 11. sz; A Taniigyigazgatas totalits-
rium 4tszervezése Magyarorszédgon 1935-1945. = Pedagégiai Sz_le, 1985. 2. 8z.; A nume-
rus clausus térténetéhez. = Magyar Pedagégia, 1985. 2. sz.; The meanings and functions of
classical studies in Hungary in the 18th-20th century. In: Aspects of Antiquity in the History
of Education. Hildesheim, 1992; The social and political status of the Hungarian elementary
school teachers. In: The social role and evolution of the teaching profession in Historical
Context. Joensuu, 1989.; Valldstorténet, erkélestan, nemzetnevelés. = Hidny, 1990. 17. sz.;
Egyhéz—Allzm—-Oktatés 1848-1945. = Educatio, 1992. 1. sz.

A idéki i k i 1929. méjus 20-21. Miskole
(1929).
A M: 4gi Ev élik & ; a kozép- és iskoldk és
i a 61 és rend: lmanyi feliigyel Gyér, 1942.
A katolikus plispoki kar k idinak k ji o Orszdgos levéltar.
Akorszenf kozszolgalat Gtja 1-6. k. 1936-1940.
isztika L., IX. PM Bud 1988
Bucsay Mihaly: A i M Gondolat, Bp., 1985. .
Csizmadia Andor: A magyar éllam és egyhazak inak kialakuldsa és gyak a

Horthy-korszakban. Akadémiai Kiadé, Bp., 1966
Horvdth Jézsef: A nem éllami iskol4k és a nem allami tanitok jogviszonyai. Maké, 1937.
Héman Bdlint: Muvelodespalmka Bp, ]948 -

Héman Bilint irath az OSZK . °
Huszti Jozsef: Grof Klebelsberg Kuné életmive. MTA, Bp., 1942,
g i egyhdz b . Bp., 1938.
Kornis Gyula: ag ko iigye a vilaghab uéta Bp., 1927. .
Késa Kdlmdn: Ko asiigyi i és i it Bp., 1942. Orszdgos Oktatésiigyi
Tanécs. . .

Kubinszky Lajos: A vallas és kbzoktatasiigyi igazgatdsi jog vézlata. Bp., 1947.
Mora Mihdly: Az egyhazi adé és az egyhazkozség alapkérdései az egyhéuzi és vilagi jog szerint. Bp.,

1941,

Mora Magda: A székesfehérvari tankeriileti fGigazgatossg 1936-1949. = Levéltari Szemle, 1976.
65-72. 0.

Népnevelési kérdések a szegedi tankeriilet isk ] 6i én. Kiszzé i Kisparti

Jdnos. Szeged, 1937.

Oldh Jdnos: Az 1935. VI. tv. végrehajtasa a szegedi tankeriiletben = M. Ped. 1988. 4. sz.

Pest Megyei Levéltar tankeruleti foigazgaté elnski iratai. :

Szabolcs Otts: A magyar nevelés torténete az 1920-as években. Neveléstorténeti Kutatécsoport
dokumentécid.

Szabo Miklds: Politikai kultira Magyarorszégon 1896-1986. Bp., 1990.

Szdnté Konrdd: A katolikus egyhéz torténete, Szent Istvan, Bp., 1986.

Torok Jent: A katholikus Autonémia-mozgalom. Bp., 1941.

. Utasitds a kozoktatdsiigyi irdnyitasrél sz616 1935. VI. te. hajtaséra. 3500/1936. Bud:

56




Vilagtiikor Egy vendégtandr tapasztalatal az angliai iskolakrol

Vilagtiikor

Szondy Gybrgy'

Egy vendégtanar tapasztalatai
az angliai iskolakrol

A szerzb az Ebtvis Lorand T gyetem T Karé-
nak angol nyelvii ika-fizik kos h az 1994-95-bs ta-
névben az nnghl Durhnm egyik iskol4j Tapasz-
talatait gz a hazai ab6l is

¢ giink ezért Ggy dontstt, hogy
az irast teljes jedelmében - két ri &s d
szimunkban - kézli.

A fogadé iskolarél
1994 szep berétdl tiz hénap 1 gyakorlé t ként egy angol kozépi
14ban Durhamban, egy északkel i kisvarosban, Newcastle-t61 40 km-re. Az

ELTE Természettudomanyi Kara 1988 6ta indft idegen nyelvd szaktandrképzést
angol és német, 1993 6ta pedig francia nyelvbél. E képzés keretében a szaktdrgyak
mellett az adott nyelv, illetve szaknyelv tanul4sa folyik heti 6-8 éraban anyanyelvi
tandrok segitségével. (Hadd emlitsem meg itt Hugh Morris nevét, aki a nyelv-
tanitdsban, illetve az angol utak szervezésében véllalt szerepet.) Ezzel a diploméaval
két tannyelvi gi i kban lehet idegen nyel i a szaktdrgyakat. A
két nyelvi szigorlat letétele utdn — dltaléban a negyedik év végén — lehetdség nyilik
egyéves kiilfoldi részképzésre gyakorlétanitas keretében. Az els6 végzss évfolyam az
USA-ban téltitt el egy évet, a masodik, illetve a harmadik Nagy-Britannisban.

Egy héttel a tanév kezdete utdn érkeztem meg, mert a munkavéllalésl
engedélyemet nem kaptam meg |d6ben Nagy-Britannidban randk]vul szxgorﬁ
szabdlyok érvényesek az Eurépai 0556 kiviili 41l ] 11
sdra vonatkozéan, és minden eﬁ"ajta kérelem kiilon elb(rélés alé esik. Az én
kerelmemet az ottani iskola nydjtotta be, és két honap telt el a kézhezvételéig. A

- a retiir repilGjegyet — egy alapitvany tdmogatta.

Azt hiszem, nemcsak én, de tiz csoporttdrsam is vegyes érzelmekkel sz4llt fel
a repiilégépre, és taldn sokunkon a bizonytalanség érzete is erdt vett. Egy év egy
tavoli és nem éppen vendégszeretd, baratségos embereiré] hires orszégban. Vajon
tényleg olyan ridegek az angolok, mint ahogy a ,kontinensen” mondjak? Igaz-e,
hogy allandéan esik az es6, és csak az id6jarasrol tudnak beszélni? Hogyan fognak

viszonyulni h k, illetve gfeleliink-e majd a kévetel yeiknek? Valéban
olyan kitling az oktatdsi rendszeruk mmt hirlik? Nos, ezekre a kérdesekre &
vélaszt szeretném iaz ol 1, ter az én

gy, ahogy én lattam, tapasztaltam.
Durham School egyike a mintegy 2500 magéniskoldnak, vagy ahogy itt
mondjék: independent vagy public school-nak. Az iskolds kortiak mintegy 7 szaza-
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léka tanul ezekben az iskoldkban, a tandij évi 900 fonttdl (6vodik esetében)
egészen 12 000 fontig teqed Termeszebesen lehetdség van kiilonféle dsztondijak

elnyerésére, ezek a 1 yi ered dl, illetve a ialis hattértél fuggden
biztositanak tandfjked ényeket. A aniskoldk régi hagyoményokkal rendel-
keznek, a legtobbjiiket a XIX. szdzadban alapitottak, de nem ritka a tobb szaz éves

iskola sem. Annak idején leginkabb a politikai, illetve tarsadalmi elit képzésére
szolgdltak ezek az intézmények, mira ez a cél mér jéval halvanyabban érvényesiil,
tobbnyire a pénztél figg a bejutds lehetdsége. A legtobb aniskolat az egyhazak
(anglikan, rémai katolikus) tartjak fenn.

Az oktatési rendszer struktirajarél

Nagy-Britannidban 1870-ben vezették be az altaldnos elemi szintd oktatdst, és
ugyanakkor helyi iskolatestiileteket allitottak fel, amelyek az egyhaz oktatéspoliti-
kajat voltak hivatottak tdmogatni, mivel az oktatés teljes egészében az egyhszra
volt bizva. Ezeket az iskolatestiileteket valtottak fel 1902-ben az dgynevezett Helyi
Oktatasi Hatésagok (Local Education Authorities), melyek azéta is feleldsek az
oktatds targyi és szeinélyi feltételeiért: alkalmazzdk a tandrokat és a személyzetet,
ingatlanokat kezelnek és tartanak fenn, ezeket ellatjak anyagi eszkozokkel és
felszerelésekkel.
L

szinten termé az Oktatési Minisztérium (Department
of Education) felelds az oktatasért Anglidban, illetve az ennek megfelel§ miniszté-
rium Skécidban és Walesben. Ennek élén a mivelddési és kozoktatdsi miniszter all
{(Secretary of State for Education and Science), aki a mintegy 2500 f6s minisztériu-
mi apparétus vezetdje is.

Az Egyesiilt Kiralysagban oktatdsra & tudoményra 1990-ben az dsszes dllami
kiadds 14 szdzalékat koltotték, ami a GDP 4,5 szdzaléka (1991-92-ben 29 300 millié
font). Ennek a 70 szdzalékat a helyi oktatési hatésdgok kapjak, amelyek a helyi
igényeknek megfelelen osztjak szét a pénzt, a fennmaradé 30 szazalékot kozvetle-
niil az Oktatasi Minisztérium forditja nagyrészt a felsgoktatss fenntartdsdra, illetve
kiilonbdz6 oktatdsi programok finanszirozdsdra. Az egy tanuléra juté 6sszeg altala-

" nos iskolak esetében évi 1600 font, kozépiskoldk esetében 2100 font koriil van.

Nagy- Britannidban minden iskolat igazgatétandcs iranyit, amelyben a szulé‘k
és a tanarok egyarant képviseltetik kat. Ter az 6 is
tagja e testiiletnek, mellette az adott teriilet gazdaségi és politikai (magéaniskoldk
esetében egyhazi) életének fontosabb személyiségei, akik pénziigyi, illetve mene-
dzselési tandcsokkal latjsk el a testiletet, illetve rajta keresztill az iskolat. Az

igazgatétanacs hatdrozza meg aziskola célkitGzéseit, képzési politik4jat, koltsé
tését, felelds tovabba a tanari kar kinevezéséért, az iskola fegyelmi pmblemalert
valamint feladata a sziilgkkel és a helyi 6nkorma kkal valé k lattartdsis.

Az iskolak két nagy kategériaba sorolhaték: allami (ahol nincs tandij), illetve
maganiskoldk. Az 1988-as oktatasi torvényig az dllami iskoldkat a Helyi Oktatasi
Hawségok tartotték fenn azonba.n e torvény lehetvé tette, hogy egyes iskolak —

az acs ki ésére, a sziilok titkos szavazassal eldontott javasla-
ta alapjan — kizvetleniil a minisztérium feliigyelete ald. kerhljenek Ezek az lskolak
nagyobb onalléssggal rendelk k, teljes b i

6ket, és nem a Helyi Oktatési Hatésag 4ltal, hanem kozponnlag finanszirozottak.
A kormdny tdvlati célja, hogy id6vel minden dllami iskola ilyen legyen.
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Néhény éve — kor Terd —dgyn technol 1 (a
magyar szakkozépi khoz h 16 inté: “) Jlmzek létre, amelyek a misza-
ki tud X ika, a technol

ok, a

Az dllami 1skolék tovabbi két kaﬁegénéba sorolhat6k: county schools, melye-
ket a Helyi Ok i H. kolnak 1lletve tartanak fenn, és a voluntary
schools, amelyeket ezek a hatésdgok csak pé: t: tnak, de maguk az
intézmények, péld4ul az épiiletek kiilinbozs wstnleeek, vallasfelekezetek tulajdo-
néban vannak. Ez utébbi kategérian beliil hirom kiilonboz8 tipus létezik: az
ugynevezett controlled, amelynek a teljes koltségét a HOH 4llja; az aided: amely-
nek épiileteirdl (ingatlanokré)) a testiiletek gondoskodnak, a HOH csak a belss
karbantartéshoz jérul hozz4, végiil a special agreement: amelynek esetében fél-,
héromnegyed részben fizet az épiiletek fenntartisiért a HOH.

Asz\'ilé‘ tﬁrvényes Jjoga eldnyt iteni az 4ltala jobbnak itélt iskol4t és az
iskol inyil i Minden iskola kiteles ismertetst
bsszeélhtam, amelyben az iskola révid b 4sa és alapvetd kovetelményeinek

é mellett l6inak a kiilonbozd vi kon elért eredm irdl, az

i 4bb 14si és az iskolakeriilok szémarél kell t4jékoz-
tatést nydjtania. A sziilok az adott kérnyék minden iskol4j4rél kapnak ismertetst, s
ezek alapjén eldonthetik, melyik iskoléba kivanjak kiildeni gyermekeiket. P
aszabadsag csak egy bxzonyos mértélug valésul meg, hiszen mindig vannak kiemel-
kedd iskolsk, ) a tt 1étszdm folott nem tudnak tobb gyereket
fogadni. Hadd lnvatkozzam itt Durhamra, mégped.lg Eszakkelet-Anglia egyik leg-

Jjobb dllami k j a Durham J¢ hoolra, ahol én is eltsltéttem -

néhény napot. Ez év szeptemberéts] az iskola mindéssze 16 helyet tudott felajanlani
altal iskolat befejezd, helyben laké 16k szdméra. Eredetileg 228 hely 4ll
delk e, de ezek 1 gyobb részét azok a tanulék téltik be, akik az iskolabusz
itvonaldn, illetve az azt érint6 falvakban laknak (164-en). Ezutén kévetkeznek azok
a gyerekek, akiknek testvériik mar tanul az iskoldban (48-an). A fe dé 16
féréhelyre tobb mint 100 gyermek palyazik. A sziilék t harcolnak — és
harcolhatnak — a térvényben iktatott jogaikért.

Az iskolak koltségvetése és fi frozésa koriil Angliaban is vannak problé-
mék. Mércius végén Londonban, a Parlament el6tt tintettek tanarok, sziilok,
tanulék az oktatds tdmogatdsanak csok miatt. Anglidban az oktatas els6-
rendi kérdés és igen nagy mértékben befoly4solja a kor part (jelen b
a konzervativ part) esélyeit a kivetkezd valasztasokon.

A kozépfoki oktatds egyik knznspont;a februér elején volt, amikor az emlitett
Durham Johnst iskola i hogy a hia miatt a
tanuléknak esetleg szdmolniuk kell réviditett — heti 3-4 napos — tanitdssal. Nem

csak ez az iskola fontol, ezt a lehetdsé; mésutt mar konkrét terveket is
kidolgoztak errdl. A kéltségvetés csokkentésébsl adédé pénzhiany k
tésat (ami még nagyobb osztélylétszdmot indukal) és az (szok ) évi fizeté:

1és elmaradésat jelenti. A részid6s tanitds viszont torvényellenes, hiszen 1947 6ta
az 5 és 16 év kozotti gyerekek teljes idejd oktatdsat torvény irja el6.

A szigetorszagban a 2 és 5 év kozotti gyermekeknek mintegy fele jar 6vodsba,
ez az ardny azonban évrdl évre né. Sok esetben maguk a szu]Gk vagy valla]atok,
munkahelyek szerveznek lusgyermekek a
helyi onk 4 anyagi at is kérhetik.

A kétlépesds ltalanos iskola, a primary school 5 éves korban kezdédik és 11
éves korban ér véget. Ezen belil a kisiskola™ infants’ school 7 éves korig tart,
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amit az ,alsé tagozat”: a junior school kovet. Ebben a korban a magéniskoldk még
nem nagyon népszertiek, 1990-ben példdul a mintegy 23 000 sllami altaldnos
iskoldban 3,9 millié gyerek tanult, mlg magéniskolsban 192 000 Az étlagos
osztélylétszam 23 koril van, kolakh ennél k Az
iskolés taniték eléirt m\mkmdeye 1265 éra évente (ann nemcsak a tanérﬁkat
hanem az ezeken kiviili, y is
foglalja), az iskolaév pedig 195 napbél eﬂl

A kbzépfoki oktatés 16 éves korig tart. Az 4llami kozépiskolék legnagyobb
része (Anglidban 85%-a) ugy prehensive school. Ezek az iskoldk képes-
ségre és alkal valé teki nélkiil fogadnak Ezenkiviil még
héaromfajta kizépiskola létezxk a grammar school (abol a kozépiskoldsok 3,8%-a
tanul), amely magas dary modern school
(3,6%), amely gyakorlati alapokon nyugvé 4ltaldnos mﬁveltséget nydjt (kb szakko—
zépiskola); végiil pedig middle deemed lary school (felzérk
iskola) (6,4%), ahova 8-14 éves gyerekek jarnak, akik aztén a comprehensive
iskoldk felsébb évfolyamain tanuinak tovabb.

Az angol magéniskolik

Az allami kozépis k mellett mikédnek a mar emlit iskol4k is, ly
ket leginkébb egyh4zi felek k vagy etmkm kisebbségek alapitottak, 1lletve
tartanak fenn, és lyek allami . egysltaldn nem iilnek. Erede-
tileg ezek vagy csak fid-, vagy csak lanyiskol4k vol'r.ak kollégi 1. Az utébbi
évtizedben viszont egyre cstkken a bentlaké koll széma, mfg a mindennap
bejédr6 tanulék szdma véltozatlan. Ez a iskolak anak egyik
oka. Természetesen vannak rendkiviil népszeri és j6 hird magéniskoldk is, ahova a
szulﬁk gyermekelket mAr szmte il k idején eljegy ik. A tandﬁ, a.ml a

€s tanitdson kiviili tevék is
foglalja, 3500 font kbrul mozog harmadévenként. (Egy iskolai év hdrom harmadévre,
trimeszterre tagolédik.) Az iskolék a tanulményi elﬁmenetel alsp)én dsztondfjakat
is meghirdetnek, ezek elnyerésére jelentds ked yt is j thet a tandijbél.
Durham Schoolban kiilon zenei és sportosztondijak elnyerésére is volt lehetdség,
feltéve, hogy a tanulé kitdnG képességekkel rendelkezett az adott teriileten. A

szocidlis hattértsl figgden pedig az Oktatssi Miniszté -..-..mf;dmogaa.lga']éL
gyerekek iskoldkban valé t amely a koltségek teljes
fedezéséig terjedhet.

Azok, akik iskoldkban kesdtak tamisl aikat, 4ltalsban probalnak

ebben a szférdaban maradni, még akkor is, ha 4ldozatokat is kell hozniuk a
sziiloknek azért, hogy itt tanfttathassik gyermekeiket. Sok gyerek ezt nem értéke-
li, ugyanakkor az is eléfordul, hogy a gyerekek a maganiskoldban tobbet megen-
gednek maguknak, mivel hogy a szule:k ﬁzet:nek Természefesen a sziil6k maga-
sabb ki
Minden iskol4b van felvételi, ltaldban 11 vagy 13 éves korban
Ezekre az gy 16készil 1skalék k ik fel a gy
szintén a maginszektorba tartoznak). A felvételit egy kozponti testiilet élhtja
ossze és az adott iskola értékeli. A pénziigyi gondok mmtt azonban a legtobb

Ifogad agyengéhb' gd gy is.
A iskol4dk tanterve, t. d nem kiilonbbzik sz4-
mottevéen az dllami kozépiskoldkétsl. Mivel ban sokkal kisebb 1étszdmui
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osztélyok vannak, lehet6ség van az adott tananyag mélyebb, al bb el 1
séra. Az dllami kﬁzép)skolakban egy tanérra 16 gyerek Jut az atlagos osztélylét~
szam pedig 20 koril van. Ez az arany a magéaniskolék esetében 1:10, ami kisebb
osztalyl is jelent. Tanits olyan ,osztdlyban”, ahol mindbssze 4 gyerek
volt. Mivel tébb tandr van'a ktorban, igy lehetdség van a diffe 14l
oktatésra is, noha az dllami iskolak is erre térekednek. A mi iskol4nkb példdul
volt olyan évfolyam (15 évesek), ahol 6t kuldnbiizé‘ szintd csoport volt matematiks-

b6l. Legink4bk gyak — tika, angol, idegen nyelv — esetében
torekednel klsehb k 1étreh ami a vizsga szempontjabél is elényos,
hiszen mindenki a ké; 3! gfeleld szintl vizsga letételére késziil, és a

tandr is tudja, hogy milyen szinten tanitson.

A magdniskolsk tovabbi erfssége a sportoktatds. Nagy Britannidban igen
nagy. szerepe van a sportnak sokkal egészségesebben élnek az emberek, mint.
nalunk. Megl yz6k sz4ma — s ez nem csak a cigaretta magas
arénak koszonhet6—, a vérham tlagélettartam pedig 76 év. Torvény irja els, hogy
16 éves korig kotelezﬂ' testnevelésérakon részt venni. A mi durhami iskolankban —
ezen feliil — minden délut4n sportoltak a fiatalok; A valaszhék igen széles kord:
rogbi, krikett, golf, uszds (a legtibb aniskol daval), squash
(fallabda), kosérlabda, tenisz, atlétika, terepfutss, evezés, szérf. A tanulsk har-
madévenként valasztanak egy f6- és egy. mellékspnrtégat A legtobb esetben
maguk a tandrok az edzé’k is.— nemritkan sajnos ez az elsddleges szempontja egy
tandr alkal 1lett ter 4 sportedzdk foglalkoz-
nak a gyerekekkel, aklk sokszor komolyabban veszik a sportol4st, mint a tanulést.
Ennek eredményeként egészséges, fitt 18 évesek keriilnek ki az iskolakbél, akik —
ha k — még bb szinten és k lyabban dzik a sportokat.

T 1 szerint a tanuldst mint k éget fc ban a sporton
kivill a zene is megeldzi. A zenei képzés — mmtegy a lélek harménidjanak
biztositdsaként — rendkiviil fontos szerepet kap a magéniskoldkban. A durhami
iskola kiilén tandri kart tart fenn a zene- és hangszeroktatasra, és j6 hirnevd
kérussal is rendelkezik. Ottlétemkor szinte minden héten volt valamilyen zenei
esemény, legnagyobb népszeriiségnek az iskoldn beliili kilénbtzd kollégiumok
énekversenye és az ,érettségizok” Godspell icalje 6rvendett. Felejthetetl
€lményt nydjtott szimomra az iskolai kérus és a zenekar karécsonyi hangversenye
a véros vilaghird, a XI. szazadban épiilt katedralisdban. Szavakkal lefrhatatlan az
az’ atmoszfé lyet k teremteni ebben a tobb szdz éves anglikdn
templomban. (Régi iskoldm, a Debreceni Reformétus Kollégium énekkarat, a
Kiantust juttatta eszembe.)

Nem ennyire meghatérozé a sport és a zeue szerepe az 4llami iskoldkban, ahol
ezek nem kotelezdek, hanem csupén vélaszth T az id6b
is mds, a gyerekek kotébban mennek haza, mint a magéniskolakb6él. A mi
iskolénkban példul a dél i sport-, illetve zeneérak utdn még két tanitasi éra
volt, a bejérs tanulék este 6 6ranal korabban nem mehettek haza, s6t sokan csak 9
6ra koril indultak, mert az iskol4b bban valamelyik kollégiumb
késziiltek fel mdsnapra. Szombat délel6tt is voit tanitds, délutdn pedig az iskoldk
kozotti sportversenyekre keriilt sor. A trimeszterek végéhez, illetve az iinnepekhez
kot6d6 szitnetek viszont hosszabbak, mint az dllami iskoldkban. Ekkor kertl sor az
iskola 4ltal szervezett tanulményi kirdnduldsokra, tirdkra, taborokra: ottlétem-
kor, februiarban egyhetes sitira volt Ausztnéhan, épnhsban evezﬁ’s edzﬁtébor és
tobb alkal 1 is valamifajta katonai k bor. Nagy-B: nincs
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kotelezs katonai szolgalat, ez snkéntes alapon torténik. Ehelyett viszont a kozépis-
koldkban ismerhetik meg a katona.l elet alapjait. Altaldban az iskolskra bizzak,
hogy a 16k szdméra kot ik-e ezt a képzést. A mi iskolankban ez
kitelezé volt minden nem kiilfoldi fiti széméra. 14 éves korban kezd6dik ez a
program és Tt déven 4t tart. Hetente egyszer, egy déluténi, knrulbe—
liil mdsfél 6ras foglalkozas keretében keriil sor a kikép e, amikor. is mindenk
katonai egyenruhéban jelenik meg. Harom alapvetd egység van: Combined Cadett
Force (Szérazfoldi Egység), Royal Air Force (Légi Egység) és Royal Navy (Hajoz4si
Egyseg) Hwatésos katondk mellett tandrok (akik kordbban mér szolgiltsk a

lamint id6sebb 16k k részt ezeken az eseményeken.
Evente tobb alkalommsl pedig taborokat szerveznek, amikor a gyerekek mélyeb-
ben xs belememlhetnek a katonai életbe. Mind a mai napig él az emberek

indkét vilaghab u,épohakxsaz lékek nagyonsok g
1ékezésre keril sor.

A tantervrél és a vizsgarendszerr6l

Az 1988-as oktatési torvényig a Helyi Oktatdsi Hatésagokra, illetve kra az
iskoldkra volt bizva a tanterv és a tananyag osszesllit4sa bizonyos ‘4ltaldnos
szempontok alapjan. Ez a térvény viszont egy nemzeti {egységes) tanterv fokozatos
bevezetését frja elé 1989 és 1997 kozottre, A tantérgyak két nagy csoportba
" sorolhaték: az angol, a ika és a ter
gyak, amelyek indenki szaméra kotel k, és vannak \igynevezett alapvew
tantdrgyak: torténel foldrajz, technol6gi , Zene,
tanul4sat minden iskola koteles elérhetévé tenni. Az a.ltalanos lskoléban a tms
tantdrgyakon van a hangsaly (meg ldegen nyelv-tanitas sincs), a kuzépxskolékban
pedig ezek 30-40%-ban toltik ki a t: i idét. Az al; ak 45%-ot
- ki, mig a fennmaradé részt az egyéb tarmirgyak toltik kl Ezek az ugynevezett
utilaszehaté tantdrgyak széles kérdl érdeklédé ki:
busmess studies (iizleti, gazdaségl ismeretek), lahn és gorog, szociolégia, statiszti-

ikus civilizacié, sai és d let, eurépai tanul-

ményok politika, médm mf.egrated humamtles (mtegralt humamszukus tanul-
yok),

PRS- . kérny ) ',,mfn. scidelmelet, 4l lgdri isme..

retek, valamint a legkiilénbbz6bb idegen 3\ hogy csak a legfontosabba.kat

emeljem ki. Természetesen nem minden iskoldban van | & tar-

gyak tanuldsdra, de a vxzsga letételére barki jelentkezhet.

16 éves korban, a kola és egyben a tankiteles kor lezé nt keriil
sor az ugynevezett General Certificate of St dary Ed ion (GCSE) I 1é
Ez nem a szigoru értelemben vett wmga, hanem mmtegy a tanulé 4ltal elert
szintrél sz616 értékelés, a bt gy kiltatok

is t4jék 4st nydjto bi ,amely a kak éllé hétt o1 ad
felvilagosif AGCSE-tug k 1988-ban v k be a korsbbi két kiilonboz6
tfpusu wzsga helyett abbél a célbdl hogy egységesse tegye az addlgx kiilonbizé
v sok ben djat j emléletvéltdst a
tanitdsban, amely a ,' gi kovetel helye(:ta i it hel 16nyb
LA térgyi tudéds vesztett j dségébél, eh j anyag értése és
. alkalmazésa keriilt el6térbe. A gyakorlatmsség a mmdennapl élettel vals kapcso-
latokra utalés valt fontossa. A kész tud4s tdlcén valé tdlalssa helyett a felfedezés-
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re,az zett i c,av:lég, O -
sére, wfq]ta kreativ, nyflt dolkod4 kialaki a keriiltah aly.
A tudds t 1 kelésére is dol k ki médszereket. A

kiilonbozé képességekre is figyelemmel vannak, hiszen a tanulék nem rangsorolha-
ték egyetlen mérce alapjan. Ma sokkal inkébb lehet differenci4léd4srél mintsem
diszkrimindciérél b Ini, hiszen a legfc bb vizsgdk kilonbé i és

indenki a § ek ad inak megfelel vizsga | lére jelentkezhet
Ugyanakkor egy tanul6 is rendelkezhet bizonyos teriileten jobb, mfg m4shol
gyengébb adottsigokkal, a GCSE pedig egészében prébalja a tanul6t értékelni. Az
angnl tanuléknak 14 évesen kell elGszér valasztaniuk, hogy nagx;ébﬁl milyen

16dnak. Az elkoveth két év késziti fel Gket a GCSE letételére. A

vnzsgﬁn nyolc tantdrgybél kell bi i a matematika, az angol és a termé-
- szettudomédnyi, valamint két vagy hérom tuvébbl térgy mmdenkl széméra kotele-
z6, attél fliggéen, hogy lt vagy k 1t ter t tanul. E

kétféle studium hdrom térgyat olel fel: biologiat, kémiat, fizikat.

Iskoldnkban a kivetkez6 tantdrgyak vélasztdsdra volt lehetdség:

Kitelez6: a matematika, az angol, a francia (1-1) valamint a termé-

tudomdny, amely lehet It (ekkor 3 tantargynak felel meg) vagy kombi-
nalt (2 targy) !

Vilaszthaté. ElsG csoport: mivészet—design, foldrajz, német, zene.

Misodik csoport: fsldrajz, torténelem, vallds.

Harmadik csoport: technika, latin, torténel if hnik
Minden csoportbdl egyet lehet vdlasztani.

Mindez azt is jelenti, hogy ha példdul a tanul6 nem vélasztja a torténelmet,
akkor 14 éves kora utin nem is fogja soha tsbbé tanulni, legalébbis komolyabb
szinten.

A torvény el6irasa szennt mmden iskoldban kell hogy legyen valldsoktatas,
ami viszont nem tehet§ kotel l4bbis az 4llami i kban). Ha a sziil§
nem igényli, gyermeke nem fog vallésérékra Jjérni. Az érékon valé részvételnek
egyéltalan nem feltétele barmiféle hitélet (mindenkinek a szigori magénigye,
hogy hisz vagy nem), st nem is a hittérités vagy a hit elmélyitése az oktatas £6
célja, hanem a kulonb026 vﬂégval]ésok (legféképpen a kereszténység) alapjainak,
tanitésai ése, illetve a vildgra kifejtett hat4saik értel-
mezése, bemutatédsa.

A GCSE eredménye (ami maga a bizonyftvany) két részbél tevédik éssze.
Atlagosan 70-80%-ban az irasbeli vizsgatél fiigg, a fennmaradé részt pedig az
ugynevezett coursework teszi ki. Ez utébbi egyéni munka4t jelent tanari irdnyitas-
sal. Rendkiviil széles korti valasztékot és lehetéséget jelent, és a tanulé személyisé-
gét, képességeit is nagymértékben igénybe veszi. A legwbb tantargybél van

coursework, amit a vizsgat 1626 évben teljesil a tanulék. Ez a fajta
munka leginkdbb a motlvécnora épit, mmdenkmek egyenlé esélyeket biztosit,
ug kkor a 16k & is kivaléan fejl Magat a témdt, atérgyat a
gyerekek val jék meg te. é tandri 4 kozr 1. A
lényeg az egyéni, onallé munka, nem a téma teljes kimeritése, hanem annak
dtletes, eredeti kozelitése, kivitel T l6giai, kéziigyességet igényls
ta.ntérg'ya‘k eseteben példaul lehet ez egy adott targy (mu) megtervezése, annak
) a tika, a foldrajz, a k 4 teriiletén

teéridk, hipotézisek vizsgal 1 ése, kérdésfelvetések és azokra kiilonbozd
p kb6l megkozelitett val désok, a torténelem targykorében adatgydj-
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tés, dnk tumok b és el ése vagy akér a idlis és k ik
ciés k fej ¢ irdnyul6 feladatok Igen sokréti tehét ez a munk,a a
tanulénak szabad kezet nytjt, és 6 valéban a sajat elk léseit, otleteit v ithat-

ja meg. A coursework tovabbi elénye, hogy a gyerekekben nincs (a vizsgan
meglévd) stressz, ezenkiviil idGhia 1 sem kiiszkédnek. Maga a coursework
gyakran nagyobb kreativitast igényel, mint egy vizsga, és sok esetben — ezt én is
tapasztaltam — a gyengébb tantlék is megleps.eredményeket produkalnak. Maguk
a gyerekek élvezik a munkat, sokkal mkabb érzik magukat beavatottnak és
motlvéltnak mmt egyéb esetben.

Az kdkat, dol kat a tandrok értékelik, s egyéltaldn nincs
 konnyd dolguk. Figyelembe kell venniitk a téma eredetiségét, kivitelezését,

megoldésdt, interpretilasat s azt, hogy valéban megértette-e a tanulé a felszm
alatt rejlé ssszefiiggéseket, hogy milyen kovetk é e jutott és kép
merten mllyen teljesitményt nytjtott. frasos dolgozatok, miivek esetében egy
g is ad értékelési, osztdlyozdsi szempontokat, tangcsokat,
és mds 1skolak tandrai is ellendyzik, feliilvizsgdljdk az adott értékelés helyesseget
objektivitasat.

A coursework — amint mar utaltam r4 — a GCSE-eredményének 20-30

azalékst jelenti, mig a fe d6 részt az irasbeli vizsgan nyujtott teljesitmény
teszi ki. Az frasbeli vizsgak anyagéit ugyanaz a teriiletek szerinti ¢sszesen hat
vizsgabizottsdg allitja dssze, amely egyttal felelds a tanmenetek kidolgozdsaért, a
vizsgak irdsbeli értékeléséért is. Bérmely iskola barmely bizottsdghoz fordulhat
t: tért, illetve vi kért. At kat egy fels6bb tandcs ellendrzi, amely
egyben a kiilonboz6 tanmeneteket is jévahagyja, biztositja az altaluk sszedllitott
vizsgdk egységes szinvonalét, illetve az Oktatdsi Minisztériumot kozvetleniil
tajékoztatja az eredményekrél, illetve az esetleges problémakrél. A vizsga értékelé-
se (osztdlyozdsa) A- tél G-ig terjed, illetve tavaly 6ta leteznk az Ggynevezett A star,
azaz ki lked itmény. A kordbbi g ben meg lehetett bukni,
ebben nem. Van ugyan egy gy tt U (unclassified = érték tetlen) fokozat,:
amikor is meg kell ismételni a vizsgat. Sokszor hivatkoznak arra, hogy ez nem
hagyomanyos értelemben vett vizsga, amin vagy 4tmegy valaki vagy megbukik,
hanem egyfajta szint, amit a tanulé elért

Az lréshell vnsgék‘ hetnek dl a.mikor is mindenl azonos szinten

déseket kapja (teljes esélyegyenldség, de diszkriminativ),
llletve lehetnek dzﬁ’erencmltak Ilyen peldéul a tematika, a ter ttud .
és az idegen nyelv. Itt mind: gfelels szintd vizsgat tesz, senki
sem taldlja magét szemben azzal a problémaval, hogy a vizsga til konnyd vagy tal
nehéz lenpe. A GCSE-nek olyannak kell lennie, hogy az 4tlagos tanulé 50 sz4zalé-
kos teljesitményre legyen képes. A legmagasabb- elérhet6 osztdlyzat Viszont az
egyes szinteken kiilonbozg.

A tansrok déntik el a korébbl teljesitmények alapJan, hogy ki melyik vizsgara
jel Tulajdonképpen mar 14 éves kora koril kialakul egy kép a tanulékrél,
akiket képésségeik, eredményeik alapjan sorolnakcsoportokba igyaz azonos szmtu
vizsga letételére késziilok azonos esoportokban tanulnak — péld4ul

Néhéany tantirgyrél

Hadd id&zzek el egy kmsxt néhény alapvetS tantdrgynal, elséként a matematikénsl!
Nehéz bsszeh } végezm kiiléno: 1igy, hogy a magyar és az angol
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oktatés is kiilonbozd hattérrel rendelkezik. A t: felépitése kissé kiilonbozik
a mienktdl. Sokkal tobb a statisztikdra vonatkoz6 rész Anglidban, olyan tananyag—
részekr6l van sz6, mint adatok gy(jtése, kiértékelése, dbrazol a

mités alapjai. Ezeket szélesebb korben targyaljak (sokszor ezek a coursework alapjai
is). Nagyon kis részét teszi ki a tananyagnak a geometria, valamint a tételek,
formulék bizonyitésa. Sokszor ezek csak tgy oda vannak vetve, ezt kell hasznalni,
de hogy miért, azt mar nem tudjik. Ugyanakkor a feladatok életszerdbbek, nem
annyira szdrazak, mint nalunk. Sokszor kell becsléseket végezni, kiilonboz6 hipoté-
ziseket tesztelni. Azt hlszem a magyar tanulék hamarabb hasznaljak a fe;uket B
mint a kiilonbozé segédeszk (n; képletgyij yek, 16gé :

Rendkwul vitatott tantérgy az angol nyelv és lmdulom, illetve szamos vita forrdsa a vizsga
elvarhaté ko Ebb6l a targybol és matematikabsl 7, 11 és
14 éves korban is van vizsga, amely tulajdonképpen azt méri, hogy az adott életkorban elvarhato
képessegcknek mennyire van birtokdban a gyerek. Az angol nyelv tanitasaban, illetve a tananyag-
ban sok a médositss, sokat a felél. Két nagy tabor van: az .
egyik a hagyoményus nye]vtamamtas hive, az irasra, olvasdsra, nyelvtanra val6 6sszpontositast
szorgalmazza (tulajdonképpen ez az, am nalunk is térténik), ugyanis sokan a legalapvetébh
ayelvtani A misik tabor szerint szitkségtelen a gyerekeket
- nyelvtani datelemzésekkel terhelni, ink4bb az irodalmon belu! elokerals nyelv-
tani problémékat kell megvxtaml Jelenleg e tabor akarata érvényesil, a nyelvtanérakat nem
kilénitik el az irodalomtol, hanem amikor a tandr Ggy tart]ajonak nyelvtanozhat a gyerekekkel.
S6t, sok tandr még a hibakat sem javitja ki (foleg a , hogy fvan hatna
vissza a gyerekre. A tanuldk altal irt rengeteg esszé esetében is a tarmlom fontosabb, mint a

ilisztikai hibak. Mind k egyik forrasa taldn a tanaron szakkepzetlensege, 1988-

bnn peldﬂul minden negyedik angoltandrnak nem ant az é A

szézadfordulén tizték ki célként, hogy minden arnak legalabb egy agi tanar-
képz féiskolanak megfelels végzettsége legyen.

Angol nyelvbsl is van k, amely az érté dzalékban szdmit, mig 60

szazalék az az eredmény, amelyet egy 2x2 onﬁs lrésbeh vAzsgén émek el a tanulék. A coursework

témadja lehet példdul csaladi nevek, hel; er nbé: "fmasuk elemzé-

se, avagy sz6beli képességek felméréséne szolgald interjik, b
Referemhké«nyvek hasznélatdrél ugyancsak e tantargy keretében adnak szamot. Az irasbeli
vusga elsn resm egy nem lrodalml sz{heg megértésén, elemzésén alapul, valamint stilusra,

désekre kell valaszt adni. Ezenkivil irdnyitott fogalma-

zast kell irni, amikor is a tanul6 stilusat, széh anyelvtani k 'k helyes h, 1

tat értékelik. Az irasbeli vlzsga méasodik része 1rodalmx szovegen alapul, ahol szivegek sszehason-
litdsén, formai, ésén van a | al; Mmd angol nyelvbél, mind irodalombél
egy dtlagos és egy szinti vizsga leté dség. Az angol irodalom tanulisa

soran csakis angol irék, kslték miiveit tnnulmﬁnyozmk a tanul6k. A két és fél oras irasbeli
vizsgira két nagy téma kozil valaszthat a tanar. (Ottlétemkor peldaul a felnétté valas tdpasz-
talata volt az egyik, a masik a konfliktusok. Mindkét témahoz 6t prézai mif, négy drama és j6
néhény vers a megadott kizpontilag ajanlott irodalom, ebb6l a listabsl vélaszt a tandr hdrom
mivet (legalabb egy-egy prézai, illetve dramai mi kell legyen, a harmadik tetszsleges).
Durhamben Steinbeck Egerek és emberck, Orwell Allatfarm, Sherriff Az utazés vege mmu

munkaja e hdrom md. Az irdsbeli vizsgan mindharom mvel ks van egy-egy k
kérdés (amely lehet egy-egy karakter jol amd janak kifejtése, ta
litikai h 626 elemek megielenitése stb.), és a tanuldk bevihetik magu-

kat a mifveket a vizsgara. Mindez viszont azt is jelenti, hogy a vizsga elétti két évben az angol
irodalom oktatésa soran nagyjabél e _hdrom mire, illetve a wurseworkhoz szitkséges tovabbi
harom alkotasra koncentriinak. Nem a nélunk médon, k tanul-
manyozzik tehdt az irodalmat, hanem csak kuragadon, muveket az irék, kolték életmiivét is
az dh a mii megértéséhez, Eurépai szerz6k még csak

emllte..re wm kerulnek meg a tovabbtanulok esetében is csak rltkan 13 14 éves életkorban pedig
és J a a és a BBC

4ltal készitett Shakesy feldolgoza észil ki A kre — mint fentebb emli-
tettem — tovabbi harom miivel kevésbé ré: E harom mivet
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szintén a dott irodalombél va ja ki a tandr fﬁbb orok alapjan. (Az idei
korok: hésok és berek 1 ilonbbz6 népek, boz6 orszdgok.) A tanulék e

1 )

miivek alapjén esszéket, irnak a tanév , amelyek koziil harmat a kzponti
vizsgabizottsag elé killd a tanr, miutin 6 maga mar értékelte azokat. Minden tanulsrel kitlén
dossziét kell készitenie, amely az olvasott irodalom alapyan esszext a ooumewurk e.redménye:t

atandr 3! tar atanulé } dl, illetve

Sok vita forrasa, hogy igen sok papirmunka hdrul mind a tandrra, mind a
tanuléra, tul sok eldirast kell kovetni és betartani, az értékelési rendszer is
rendkiviil bonyolult és idGigényes. Ez ellen fel is léptek a szakszervezetek egy
kevesebb eldirast igénylé rendszert kiovetelve.

Mint mér utaltam r4, a torténel indenki szaméra kotelezs tanulasa 14
éves korban ér véget. Ettﬁl kezdve csak azok tanulnak torténelmet, akik ezt a
targyat valasztjak.

11-12 éves karban heti két éraban az ango] tbrténelsm 1066-1498 kozotti szakaszat tanuljak

azt is Ezt kiveti a par]amentl demukracm
klalakulasa, majd 13 & éves k km‘ban az npan for illetve k )k
sa. Azok, akik torté i i a GCSE-n, 1919-151 kezdve folytatjak a felké-

sziilést a vizsgara, igy tulajdonképpen e dstum el6tti torténelem nem targya semmiféle vizsganak.
A vizsgéra valé felkeszules elsé évében a madem vilag tonenelmet tanulmanyuzzak kozponti

Ez leginka a masudxk ilagha uu, 1lletve 107 \} kilongs tekin-
tettel Hitler és M h é 1l a hideghébord it ~ beleértve Kubat és
Vietnamot is - és végil az Egyesilt Nemzemk tanenelmet Az ajanlott irodalom kre i igen széles,
a gyerekeket évente egy-két kinyv elol Co — mely 30
szamit a vizsgan — csak a mésodik évben van, amlknr is ket ujabb téma keriil ter(békxe e szézad
. tirténelmébgl. Mindkettd vélaszthats, altaldb elsd vilaghab:
0roszerszag 191741, Némeforszag 191945, az USA 1919-41 kozbtt, a knmmnml.mus Kmébrm
1949 éta, a rasszlzmus kérdései az USA-ban és Dél-Afrikaban 1919-t61; az arab-i

k Dél- és D Ikelet-Azsiaban, a fi ég kivivasa Afrikdban. (Nalunk
az USA 1919—41 kozott és az arab- i kepez\‘e \yozas targyat, mig a vizsgat
teljes egészében az ismétlé

1 Kk t TAaat

A torténelem tanulményozasa és a vizsga nem
jelenti, inkabb az ok-okozati usszefuggesek tédrsadalmi- pol‘tlkax hétterek megerte-
sén, forraqok 1 ésénvanah ly. Egy-egy .mmm y
a kiilonbozd felek alla jainak ismerete, & litdsa és dokumentumok
(idézetek, filmek, plakatok, pr daanyagok, fényképek, karikatarak, térképek)
bemutatdsa és elemzése a kétszer két 6ras vizsga tartalma, vagyis a térténelem
megértése nem pedig a konkrét tények, ddtumok (tilzott) ismerete.

Ugyanez érvényes a természettudoményokra is, ahol ezenkiviil még az éppen

- sz6ban forg6 torvényeknek, osszefiiggéseknek a gyakorlati életben val6 alkalmaza-
san van a hangsily. Képleteket szinte nem is kell tudni kiviilrsl, sokszor a vizsgan
a.kérdés mellett meg van adva a haszndlandé képlet. Kicsit szdjbaragés médon
torténik a fizikatanitds, a legegyszertbb képletek, tsszefiggések memorizalasara
tele vannak a fizikakonyvek versikékkel, illetve 6tletekkel. Fizikat tanftva az volt
az érzésem, hogy sokszor nagyon sok id6 kérba vész, a tananyag elsajatitasara
tulajdonképpen elegendd lepne rovidebb idd, igy csak elhdzzdk az egészet. Ez
eldnyds azok szamara, akik nem tanulnak tovabb fizikat, de a tobbiek szaméra
csak iddpocsékolds, ahelyett, hogy mér elkezdhetnének késziilni a tovdbbtanulds-
ra, lhetve a tananyag elmélyitésére. Nagyon sok videoanyag all rendelkezésre a
ter yok tanitdsdhoz (ami sajnos sokszor oda vezet, hogy a tanités
nem 4ll mésbél, mint videofilmek vetitésébsl). Mésrészt viszont rendkiviil ragasz-
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kodnak a tanmenethez, amely csupén hozzévet6leges és a vizsgdra elsaj4titandé
tananyagot ismerteti.

A dolgok mésik oldala, hogy a diskok nem mindig tanulnak 6rérél éréra, igy
sok id6t elvehet a tanitasbél, hogy az eléz6 érai anyagot kell ismételni, dGjra
elmagyarézm hogy tovébb lehessen haladni. Nises felelés, ropdolgozat, dolgozat.
(teszt) irnak, killénben pedig marad a
hé4zi feladat. A hazi feladatok esetében egy nalunk is konnyen megvalésithaté
médszert alkalmaz a legtobb iskola. A leckék felhalmoz6dasét elkeriilends csak
meghatérozott napokon lehet egy-egy tantérgybél irasbeli hazi feladatot feladni. A
haézi feladatokat a t. k hetente legaldbb egyszer beszedik, ellenérzik és oszta-
lyozzék, ami azt jelenti, hogy kkal értékelik a feladatokat ket, illetve
néha kommentart irnak réluk. Ndlunk minden harmadév végén e pontozdsok
alapj4n (ami az 6rai munkﬁt is magéban foglalta) rangsoroltuk az egy csoportban

levé 16kat, és szd: lj ikkel egyiitt feltii ik egy lyen-
kénti ji 8l Nagy-Bri idb 1992 nta torvény irja el6, hogy az 1skolék
évente legalabb egyszer ( kolék tob és bk \frésos 1
kiildjenek a sziil6knek gyermekeik teljesit 61 d 6. E jel k
tartalmaznia kell a tanulé adott tantérgyban elért fejlédését, az iskeldn belili
vizsgaeredményeit, 6sszeh lit6 infor lyédban levd tébbi gye-
rekhez képest valammt a hidnyzésaokat.
t (tri ként) kétszer a gyerekek ,jegyeket” kapnak;
»5-1g az eréfeszitést, az igyekezetet lehet értékelni, A t6] E-ig pedig a korcsoport-
nak megfelel6 elvarhaté szinthez mért teljesit yt. (Legjobb jegy az 1A.) Hogy

ezen értékelést menny1re veszik kumolyan a tanulék illetve sziileik, az vitathaté.
Mivel bukni nem lehet, tulajdonképpen semmiféle ,veszély” nem fenyegeti a
gyerekeket, igy sok esetben tétje sincs a tanuldsnak. Ha ugy tartja kedviik,
tanulnak, ha nem, akkor sem érik ket szankci6k. Durhamben az egyetlen

biintetés az volt, hogy kiilénbszé geket kellett ki Ini a tankényvbél,
obbsz6 leirni egy datot, vagy fogal irni egy adott bémérol ha vnla.kl
Sbbszo 1készil a hazi felad vagy fe

voltak vele. Mindez viszont hozz4jarult ahhoz, hogy a dxékok nem féltek t’mik elétt

illetve alatt, stresszt, szorongést sem éreznek
Kulonosen az éllaml iskolakban gond a Imezés, a gyerekek nagyon sokat
ikkal ti lenek. A tanul6k sz4:

maéra létezik egy Ggy tt segélytelefon, ahol sérelmeiket bejelenthetik, és
tula)donképpen be is perelhehk a kat példdul testi fenyités vagy barmiféle
( i bérszin) diszkrimindci6 miatt. Kiilén problém4t jelent még a vereke-

dés. Sok iskoldban f6allasa pszichol is taldlhat6, akihez barmikor fordulhat-
nak a gyerekek. - )
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Az elitképzés és a tomegoktatas dil : Vilagtakor

Zsigmond Anna
Az elitképzés és a tomegoktatas dilemmai
az Egyesiilt Allamokban 1995 derekéan

A magyar oktatésiigynek, amely most igy k fteni
szinvonalat megtartani és egytttal meg&ﬂml pozmv h-gyomtnyllt fenn-
tartdsokkal kell kbzelitenie az rikai

ka és oktatdsrendszer felé.

Az Egyesiilt Allamokban 1994 végén megtartott kongresszusi vélasztasokon a
demokratdk drdmaian visszaszorultak. Mivel 1994 a demokratsk &ltal vezetett
kormény félideje volt, a vélasztésok eredményébél sokan nem a republikdnus
program elfogadhatésaga Hvetk hxmem arra is, hogy a Clinton-admi-
nisztrécié tilsdgosan lxberéhs azamerikaiak td a. A politika én
megjelent a konzervativok képviselje, Newt Gingrich (az amerikai képviselohdz
republikénus elnoke), és igen hamar az olvasék kezébe keriilt a konzervativ program

ovege konyv alakban is (Szerzédés Amerikdval). A munka 367 republikénus
képviseldjelolt Allaspontjat tiikrozi az amerikai tdrsadalmat foglalkoztaté kérdések-
rél. A repubhkénus konzervativok 1994-re megelégelték anegyvenéves demokrata

»szoritast” a kong) t mind a ban, mind a képviseléhazban. 130 év
utén elsd alkal 1 nem val k djra a képvisel6hdz elnokét sem. A szavazds
eredmé indenfélek iizenet volt a demokrata korménynak.

Valéjdban a konzervativizmus és a liberalizmus kozétti fesziiltség az amerikai’
demokricia lelke. A nemzetnek tudomasul kell vennie ezt a tradiciét, Eurépénak

pedlg meg kell értenie kizelebbrél ennek belsé téerdit. Amennyiben mindezt
juk, akkor kovetk k be olyan dontések, térténetesen a magyar okta-
téspolmk:iban s6t, konkrétan a magyar oktatdsrendszer stalakitdsdban, amelyek
1 Ujvﬂég gyakeorl tikrozik. Az Ujvildg oktatdsrendszere még
mindig az ,,alapité atyék” romantlkus elméletével kuszkodlk Az Egyesiilt Alla-
mokban még a milt szd dték el azokat a torvény lyek kotele-

z6vé tették az ingyenes alapfoku iskolai képzést. Az amerikai alkotmﬁny jellegze-
tessege, hogy az éllami oktatdsra nézve nemcsak nem tartalmazott semmiféle
de az alk dny hzedlk 6dosif A médon
kxvonta az okt: a 520 gi kormény hatéskoréb6l és az egyes allamokra
bizta: . Itt a forrdsa az oktatésiigy és vele egyiitt az iskolarendszer rendk:vuh
tarkasdgénak. .
A NAT végsé valtozata (Bdthory Zoltdn nyilatkozata, Népszabadsig 1995.
Jﬂmus 28.) egyértelmien 1gazoba a fenntartdsokat. Megfontolandé azon kutaték

ye, akik a 6-4-2 djak lnszenazcum )| gfelel
az amerikai rendszerd ,Jumor hlgh” ﬂletve semor high school” rendszerének. A
tiveltségi szintek ko 1 a 10. évfolyamon torténik,
ebben ‘szintén az amerikai hatés érvényesu] A t.nnulékra bizni az alapvusga
letételét szintén tiikrdzi az i didkok badségét” e téren. U
elvek érvényesiilnek a helyi tantervek elkészitésében is. A'd 1t oktata:

rendszer (a szovetségi rendszerd orszdgok kxvételevel) indokolatlan és igen ritka
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jelenség. Mmdenféleképpen figyelembe kellene venm a magyar oktatdsszerkezet

‘hagyoményait és az dtjarh elveita or kéval. Az oktatds és a
magyar tdrsadalom igényei 5tt meg kell teremteni a konszenzust

‘Az amerikai. oktatéspohtxkénak v1lég'méret|1 h ib k
dil ja: a t: dalmi vagy a Imé kerubenek-e eldtérbe.

Ez a probléma a magyar kozoktatasban is megjelent. Ugyanakkor Magyarorszdgon
még érvényesiil az az elv, hogy az ugynevezett ,academlc jellegi képzés egyértel-
mien elsébb: élvez a fels6 kb bekerul il Az
amerikai gyakorlathoz hasonléan a NAT nem ti ak iskola funkcidj
részben ugy teki ek rd, mint lehet , amely minden tanulé érdekeit és
céljait egyforman sznlgél_pa mésrészt pedig Ggy, mint szelekz:ms mtezmenyre

A lxberéls rtelmis déka a j6 és i 4 térsadalom létreh

i a diszkrimindciét €s a szegény t. Jobb iskoldt akarnak

és jobb kulturst, hogy kompenzélni lehessen a fugyasztén tarsadalom iirességét.
Csakhogy ldtvanyos kudarecok kovetik egymast a deszegregaci6, a kultiira, a média
terén, amelyek mind L. B. Johnson elnok altal meghirdetett ,szegénység elleni
habord” programjai kirébe tartoztak. A programtél mind a kultira, az oktatds
mind az egészségiigy terén a hatrényos helyzetben levék felemelkedését, a lemor-
zsol6dék csokkenését vartak.

Mindezek mellett meglepé médon az Egyesiilt Allamokban a vallds kezd mind
nagyobb szerephez jutni. Fellangoltak djra a vitdk egyes dllamokban a kitelezs ima
visszaallitdsarél, amelyet a ].egfels6 Birésig alkatményellenesnek nyilvénitott.

Késziilve az 1996-o0s v4l kra Clinton elndk Ggy érezte, jra kell magyaraznia
az alkotmany els6 cikkelyét a szabad val]asgyakorlatro] Mindezzel a kijelentésével
lassitani szeretnéaz gy tt Relig Equality A Iment elforad ame.

lyet a republikdnus part minél gyorsabban szeretne aKongresszusban keresztiilvin-
ni. Az elnék utasitotta az Oktat4siigyi Hivatalt, hogy minél hamarabb dllitsdk 6ssze
az elfogadhaté iskolai vallasgyakorlatok list4jat. A New York Times szerint (1995.
Jjualius 13.) valéban megéallapithaté a vallds elGretérése.

Alexis de Tocqueville-t idézve 1835-bél: A vallds Amerikédban nem kézvetlen
részese a tédrsadal k, de ug kK gy tekintenek réd, mint a
pelitikai intézményeik meghatérozéjdra. A felmérések szerint, amely sokak sz4-
méra meglepd, a ,cinikus” Eurépaval szemben az amerikaiak 80 sz4zaléka vallja
magét valldsosnak, maga mogé itva Mexikét, Kanadat vagy Spanyol
és a sor végén a 40 szézalékos Svédorszagot. (The Economist, 1995. julius 8.)

Sokak szerint Clinton e lépése veszélyt jelent a po]gén Jogok értékeinek
megdrzésére. Az 1970-es évek kizepén a ]1beréhs forradal i reakei-
6ként szervezddott az 4j jobboldal, amely igen jelentés er§ a mai A ikdban. Az Gj
jobboldal nem azonos a konzervativizmussal. Az amerikai konzervativoknak leg-
aldbb két szarnyat kell megkiilonboztetni: a neo- és az Gjkonzervativokat. A f6
killonbség a kettd 5tt az, hogy mig az tjkonzervatfvok nagyobb hangsilyt
helyeznek a valldsos és mordlis kérdésekre, addig a neokonzervativok a j6léti
dllam mdkodésére figyelnek inkdbb. Az Gj jobboldal szemben all az amerikai
konzervativ 1! 1 és a ki ikus liberali

_ Hogyan j ik mindez az o} litik4k

Az amerikai elképzelések szerint az oktatds értékelése sordn azt az ered-
ményt kell mérm amelyet az egyetemek adnak - és nem a kozépiskolakét. Az
oktatés 1 piaci, d i befektetés, ugyanakkor sokan kétel-
kedni kezdenek az oktatési befektetések megtériilésében, elsdsorban a kozgazda-
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szok. Ennek széls6séges példdja Milton Friedman, aki azt allitja, hogy az ilyen vélt
haszon inkébb csak 4ltaldnos és homélyos lehetetlen meml, ezért inkébb nem

létezének kell teki i. Vannak } , de 6k is az
oktatdsi raforditdsok el )} llemében az oktatdsra kladott vagy szant
osszeg kell§ ellenértékeként jobb mi t, bb szi; dhetet:
lep alapképzést és szigorubb fegyelmet j ltak. A lasztds bﬁ-t - ik

sz6ls6 konzervaifv korokben — az oktatési rendszer a felelds, amely a ,,public
school” monopéliuméra épiil. Friedman szerint ez a monopélium az oktatésiigy
kbzpontositdsaval sajétos, és az amerikai torténelmi fejlédéstsl eltérs helyzetet
teremtetL A kizoktatds — Altaldnos oktm,és mindig kiilonleges kisérlete volt 'a
li k, dllitja Fried, pr indaddig krénikus mmdt amng
nem érvényesiilt ott a ver llem. Amint ezekben a tarsadalmat
a verseny, abban a pillanatban se nem szociélis, se nem esélyegyenl6ségparti
(megj. Zs. A.).
Egyre gyakrabban felmeriil a kérdés, mi is az oktatds feladata. Mit kell-a
tantervnek bi ia, mi legyen a dard, az 4tlagos, és mi legyen az excellen-
ce & kwéloség lmtenuma? Ugyanakkor hogyan lehet mindezt az esélyegyenléség

Az amerikaiak szerint az europa: rendszer, az elitképzés az osztalykiilonbsé-
geket erésiti, hiszen az elitk b6l ki d6 rétegek kaerd-piaci megitélése
egyre bb. Az amerikai dolkodash: az 1skolé.k torténelmx szerepe tarsa-
dalmi feladataiban rejlik. Mind 1 1 daz -
litika' folyamatos vélséga, a kutatk és gyakorlé szakért6k sziinni nem-akaré
kivtkeresése. Ahhoz, hogy gyokeres valtozdsok végh jenek a magyar oktatd:
politikdban és -rendszerben, ahhoz nem elég az amerikai példa ismerete, ahhoz
sziikséges az amerikai fe]lﬁdés és a torténelmiik Altal diktalt kényszerlépések
megértése is, amely mindezeket megmagyarizza,

Placosithatb-e az oktatas?

Mmden demokratlkus t: dal § probl jat Tocqueville —Amerikdra
— dgy fogal ta meg, hogy a demokrémét fenyegets leg'nngyobb

veszély a’szellemi élet el ban és a kb dik

rejlik. Daniel Bell szerint (A kapitali kulturéhs 11 désai) a sikeres

politikai és gazd i rendszer kiépiilésének drat a kultiira elszegényedésével kell
megfizetni. . .
Nagy lakban megéllapfthaté, hogy a nyugati kban két 5 ol

rendszer létezik: az egyik az i, a mésik az ikai. A tradicion4lis eurépai
oktatds reformokat hajt végre, amelyben létezik egy tgynevezett ,academic”
képzés és egy 4ltal tantervd szakkozépiskoldk nyu,)totta oktatés. A kozépisko-
laval latos altaldnos problémék ldatl dtak az Egyesiilt Alla-
mokban, ezzel egyiitt az eg] k szerepe is meg
A konzervativ Bush kormﬁnyzat Educrmon 2000 cimen pubhkﬁlt Jjelentése j6
foglaléjat adta mind: pr knak lyekkel a konzervativ republik4-

nus adm1n1sztréc16nak szembe kellett néznie. Ez a program a versenyképesség, a

la és az oktatds hosszu tévu osszeﬁlggésext ossz-
hangban vxzsgélta Ebbél kiindulva a kozok 4si esélye-
gy ira el6, és ell te az oktatés tisztén piaci. alapokra helyezését
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helyett allamilag garantalt hitelkonstrukcick kialakitésat, egy Domestic Bill'
elfogadésﬁt Javasolta Mindez egyelore csak retorika...
nem oldédott meg a mai napig. Thomas
Jeﬂbrson szavaival elve, minden azon miilik, hogy a tudatlanség elleni harc milyen
ered 1 folyik. Az ikai oktatds torténete tulajdonképpen a tudatlansig
elleni harc torténete, kiilonés tekintettel az 1945 utani korszakra. Ekkor ugyanis
ez a harc az egyenl§ lehet6ségekért vivott harc keretében folyt az élet minden
tertiletén. Az 6vodédskortol az érettségiig ez a cél irdnyftotta az oktatdskutatékat és
a reformereket.

Az Education 2000 az ok i jogalkotds egyik legft bb darabja, de mar
jelentkeznek a problémék. Koziiliik a 1 ot a Kuusl. kazaj 1
amely az ok i koltsé 40 szazalél tkozik Ezzel

osszefiiggésben nagyobb gondnt okoz az, hogyan is fog m\’ikiidm mennyiben jelenti
a szovetségi kormény beavatkozdsat az egyes allamok, illetve helyi oktatasi
szervek munkéjiban, és atvéllalja-e a szovetségi kormany ezen a szinten a
felelGsséget.

Az amerikai oktat: litikdban jelend, a dard eléréséért folyé kuzde-
lem k az oktat: d k a parad at jelenti. Or te
hol megegyezik a tanitdsi napok szdma, a tanév h Gsédga. A tanulék kozeli-
té’leg 2Z0N0s tana.nyagot tanulnak, a tandrok médszerei is csak alig-alig
kiilonboznek it6l. Ugyanakkor ez az uni itas elrejti az oktatasi célokat.
Szembenafeﬂett ipari k oktatési rend: ével, nincs meghatérozott szintd
 kévetelmény sem az irds, sem a matematika, -a természet- és a tarsada-
lomtudomanyok terén. Nincs nemzeti konszenzus abban sem, mit kell tudniuk, mit
kell elsajtitaniuk a didkoknak vagy xmt képesek elsajatitani. Addlg, amlg mindeb-

ben nincs dard, addig } elérése. N lan, vajon

mennyire befolyasolja a standard kialakitdsa az érettségit, illetve az egy kre

valé bejutdst. . .
Az oktatdsi rendszer célja telj hatarozatlan, s indaddi amig ez a

helyzet, addig igen nehéz a probl k ld4sa is, s6t a d. 6zi

is. Ennek eredményeként az oktatasi vallalkozém szféra érzékenyen reagal kiilon-

boz6 érdekcsoportok vagy at: tiir keire. Ezzel egyiitt jar az a tény,

hogy az cktatés placosxtésa a nyomés mely alatt 4ll, sok esetben kivédhetetlen.
fé1 elkeriilhetet] a standard (kovetelmények) feldllitdsa,

tisztdn és egyértel minden ok szdmara. Ennek hidnya
elfogadhatatlan a tanul6k jovije szempontjabél is. A standard megallapitdsa
biztositand azt, hogy a g a kitdnék is nydjtson valamit, ami
kulcselem kellene hogy legyen a curriculumok gsszeallitasa soran. Ez a magyara—
zata annak, hogy az 1 (a kivalé ké égiiek oktatdsa) koriil kibontak

vitdba oly nagy mértékben kapcsolédtak be a gazdasdgi és erSsen konzervativ
korok. E véleményekben — bér-kiilonbozé médon — megtaldlhaté az egységes
rendre, a szinvonal emelésére valé torekvés.

1 Au.mx Kotelezvény, amelyben az dllam garanciat véllal az ethatérozott fejlesziési program koltségeinek
fedezésére,
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Mit is jelent a standard?

Az Egyesnlt Allamokban ez az egész aktatésn rendszer Mszefogésﬂt jelentené,
egyben t az esélyegyenl t és az i Egységes tanterv
fogna ossze az oktatést, a konyveket stb. Mind k egyiitt kellene jarnia egy
egységes jovokeép kialakitasdval, amivel sajnos az Education 2000 nem szédmol. A
standard megemelese egyltt jarna a dlékok szﬁménak csokkenésével, vagy kény-

telen lenne a k y banki hitelekkel onokkel még inkabb hozzdjarulni a
tovabbtanulni vagyok igényeinek a kJelégltéséhez
Mi a baj a standard-dal? Az al er yek mér a lehetetlent vetftik

elére. A SAT (Scholastic Aptitude Test-Princeton) szintje az els& évfolyam szédmara.
kotelez§ alapszint, a hanyatlds a késébbi években jelentkezik. Ezért igen sok
college-ban mikodik az tgynevezett remedial (felzarkéztaté) tanfolyam, amely
ellen most tiibb felsGoktatdsi intézmény is fellépett.

Sok esetben bebizonyosodott, hogy a rossz tesztelék igen j6 eredményeket ~
értek el, a jo tesztelék pedig lemaradtak a versenyben. Sokak szerint a tesztelés
tobbet arthat a tanuléknak, mint amennyire eredményre vezet. Nem mutatja meg
a tanulék esetleg szunnyadé tehetségét és nem jelzi motivaciéit sem. Ellenben a
didkokban frusztralt 4llapotot valt ki, amely érdekes médon a megszokottsag
érzésével parosul. Egyes elméletek szerint, ha a vezetd dllami és politikai funkcidk-
ban lev6 személyeket tesztelnék, valészmﬁ‘leg igen alacsony szézalékos eredményt

dnak. Ké hogy van a tesztelésnek értékes oldala is, ennek ellenére
nem szabad domindns szerepet kapnia. Ugyanakkor a standard megéllapitdsakor
elképzelhetd egy alaposan atgondolt, széles skaldji. teszt 6sszedllitdsa, amely a

- didkok tuddsszintje mellett az egyéniségét is tiikrozi. Az ilyen tesztek figyelmezte-
. téiil szolgalnanak a didkok és a tandrok szdmadra, egyben lehetdséget is nydjthat-
nénak a felzdrkézashoz. De: az amerikai_tesztek egyike sem felel meg a hosszi

- t4vd sikerélménynek. A SAT-eredmenyek csak a kezdetet jelentik.

1994 oktéberében a National Center for H1story in the Schools, atanérok és az
adminisztrattv erék egyestilete dj torténel Y meg, amelyet
az UCLA (Kalifornia Egyetem Los A les) 4lt. A tankdnyv, amely
val6jdban tansri segédkonyvként jelent meg, mar a megjelenés pillanatdban éles
vitdkat véltott ki, a jobb- és a baloldal, a feminista és egyéb csoportok véleményé-
nek kereszttuzébe keriilt. A kinyv célja ugyanis a torténelem oktatasi standard

abban a pill ban, amikor az amerikai didkok tobbségének
torténelmi tudasa az eddigi legalacsonyabb szintre zuhant. Eppen ezek a politikai
csatak tették vi a feladat nehézsé

Torténelmi szempontbél forduléponmt Jelentett az, hogy 1995 ]anuéxjéban az

amerikai szenétus 99:1 a tort, asi standardet. Ez
ugyanis az E ion 2000- ben gfogal oktatasx célok egylk Jjavasolt eleme
volf. A vitat 1gzte a torténel ktatas érték annak
rogzitése, mi az, amit okvetlen el kell j iuk a dlékokna]g tovdbba az
amerikai és a vildgtor 1 1 teinek drozésa.

A szenatorok a vitdban dgy foglalta.k allast, hogy a torténelemoktatdsban
kulcskérdésként szerepeljen az Egyesiilt Allamok szerepe a vildgpolitikdban, és
meg kell taldlni az egyensulyt a bel- és kulpolmka wrteneteben Tobb ponton is
vannak ellent; tek: a hidegh ab k sora
és ezek magyarédzata, a mccarthyizmus korszaka a vietnami habord és mostani
megyardzata stb. Kérdés az, hogy mi az a standard, amit a didkoknak el kell

72



Vildgtakor Az elitképzés és a tomegoktatas dilemmai...

sajétitaniuk. A javaslat szerint az aktfv értékelést meg kell eldznie a tények,
détumok és a nevek passzfv lexikai tuddsdnak. Sok esetben nem az a probléma,
hogy a fiatalok nem gondolkodnak hanem az, hogy hidnyosak térténelmi ismerete-
, gondolkoddsuknak nincs el dé tartalmi alapja.
" Az Education 2000 célja kézott szerepls standardet nem egy csoport, de nem is

a szivetségi-kormény hatdrozza meg. A torténelem tanitdsan tGl m4s tantdrgyakat

Js kell hogy érintsen. A cél érdekében mmdezen vitdknak nyitottaknak kell

lenniiik, és nem zért ajték mogott, hi \l ban kell hozni a végsé
dontést. A National End, t for the Hi ities (N i Alapitvany a human
kultiirsért) elemzése szerint az j térténelemoktatési dard - cséd. S:

lényeges torténelemforma4l6 ismeret nem szerepel benne, igy tobbek kozott kima-
radt példdul a nyugati kultira szerepe az Egyesiilt Allamok fejlédésében és a

1 .
Lt L 18. N

.

Mindez csak illusztracié az Egyestilt Allamokban jelenleg zajlé oktatés: wtékbél A
felmérések szerint az eur6pai diskok jobban megfelelnel .
riiknek, mint az amerikaiak. Az eurépal oktatas1 rendszerben a kOZéplsk()la.l

dipl végigki: xadlékota k in is. Az Egye-
siilt Allamokban a1 i i dipl k nincs értéke, hacsak nem jelentkezik a
diak val lyik kiemelkedd college-ba. A iben a college nem vezet egyetemi
tovébbtannlﬁshoz abban az esetben a kozéplskolm papft semmxt sem szamlt Amig
az eurdpai oktatési rendszerben a ké ad a fe k

felé, addig az Egyesiilt Allamokban ennek nincs jelentSsége. Felmeriil a kérdés a
munkaerdpiac oldalarél is, ahol ugyan lgényt tartanak kvalifikalt munkaemre, de
mivel a kaltaték az ok ben képtelengk szerepet j: (1asd
Japént, ahol ennek az ellenkezéje igaz), nem is igen érdekli 6ket az eredményorien-
taltsdg. Ez a tovabbiakban alddssa az iskolai kﬁvetelmenyeket Szerintikk az
iskolai eredmények nem befolyssoljsk a munka ugyanakkor
kifogast emelnek a végzett didkok iris-, olvasas- és tematikai tuddsanak
szinvonaltalansaga miatt. (Albert Shanker, az Amerikai Pedag6gusok Szévetségé-
nek elndke példdul osztja azt a véleményt, amely szerint a matematikaoktatss és
-tudés alacsony szinvonala tsszefiiggésben van az angol nyelv kiilonleges szerkeze-
tével [?1]) Osszehasonlitdsként a japan, a kinai nyelveket emliti, ahol a .szdmok
szobeli megjelenési formé4i logikusak és szabélyosak... (nem is érdemes a tovabbi-
akban ezt a véleményt kommentdlni. New York, Txmes, 1995 Juhus 9.). Sokan vélik
megoldédsnak a munkavallalék igényeinek hats ét az oktata
rendszerben. Amig a kivinalmak nem tal4l} k a sziikséges szinvonallal, addig
az oktatas sikerélménye elmarad mar a kozéplskolﬁk Junior high school (alsé
kozepxskolak) fokén (lasd 6-4-2). Az orszag legnagyobb pedagégusszakszervezete
ve felhiva egy igos (national) szintd 4ltalanos
ko Iményrendszer b ésére, amely az eurbpai gyakorlatnak megfelelen °
egységes ,academic” tanterven és egy egységes orszdgos kozépiskolai vizsgarend-
szeren alapulna (New York Tlmes, 1995 ]uhus 6.). A szakszervezet 875 000 tagja

szerint a cél az oktatas sz a németorszagi, franci Agi és
skéciai tapasztalatok alapjan. Mindenkinek, fiiggetleniil a tovsbb lasi szén-
déktol, de kilonosen azoknak a didkoknak, akik a kaerdpi: kednek

hely

el, szitksége lenne erre, mivel ott a munkavallaléi oldalrél is megvan rd az 1geny
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Hivatkozva az eurépai ko Iményrendszerre, a k vezet 11

hogy az 6pai didkok — ell ben az amerikaiakkal — eredményeik alapjan

tisztdban vannak a lehetdségeikkel. Konkrétan: csakis \skolm teljesftményiik

1smeretébeu mehetnek a felsGoktatds killonbozs intézmé , a szakoktatas
ézményeibe, illetve kiilonboz6 szakmakba. A szal vezet j lata ellent-

mond a torténelmi alapokon, az egyes allamok szabadsdgdn nyugvé oktatdspoliti-

kénak. Erre reagﬂlva a szovetségi kormany részben egyetértett egy olyan altalanos

cu 1 kid 4val, amely onk alapon lenne alkalmazhaté, de a
Department of Education nem tdmogatja az 4ltalanos, orszégos szintd vizsgskat.
(A Department of Education felallitasa a Carter-admini; 4ci6é utolsé iben sok
vitat valtott ki; és a ko t okt y fel 14 k kérdéseként az
elndkjeloltek valasztasi k A k egyik elemévé is valt. A R kormény
elsé intézkedései kozott szerepelt volna a iintetése, de halog: lett az
eredménye.) Ennek ellenére a szak vezeti jel rfogal; a kovetkezé-
ket: F' i ban az demic curricul szervezet allapitja
meg, és a didkok 90 szdzaléka ennek a]apjan t"olytat_]a az egyetemeken a tanul- |
manyait, illetve a kahelyel szer-
vezet segiti az egyes bnéllé szovetségl éllamok (Land) munké_]ét azzal, hogy
koordinsljak az d t. Skécidban a kozponti irdnyitas alatt levs

oktatdsi szervezet hatdrozza meg a curriculumot minden-didk szaméra egysége-
sen, szinte minden didk leteszi a standard, hdromszintes vizsgakat. Tovébb4d —

hangzik a jelentésben — az Egyesiilt All kban egyetlen szintd vizsga
lébezlk a tovabb nem tanulé dlakok szadmara. Ennek célja az 4ltaldnos ekvivalenci-

zése, & mini int elérése mindazok szdmara, akik nem
feJe21k be a kiozépiskolat.

Mi a helyzet a fels60ktatas terén?

Negyed é d elé6tt az ok k gy k (itt ezen belil a college-ok)
reformjaré] beszéltek. Az els ,reform” az ugynevezett GIBill volt all v1léghabo-
rd utdnra késziilt 1944-ben. Ebben nagy jelentsége volt a i

nak és az amerikai hadigazdasag polgariva torténé 4talakitdsa nyomén tdmadé
szuksegleteknek A tdtvény a hédboriban részt vett amerikai katondknak nyjtott
akik ltak a ko ti kormédny segi e, részben azokért a
tettekért, amelyeket véghez vittek, részben és nem utolsésorban pedig az elmaradt
oktatdsuk pétlasaért, komsztﬁlyukhoz képest érzékelhet§ lemaradasuk felszamo-
lasdért. A h ily az é e hel; dott minden szinten, igy a felsGoktatas
szintjén is. Segiteni kellett azokat, akik erre érdem szerint rdszorultak. Megvalto-
zott a helyzet, amikor az lett a feladat, hogy a raszorulékat a szovetségi alapitvé-
nyokbd] segitsék. Az oktatds mdsodik ,reformja” az oktatdskutaték szerint a
Jnyitott kapuk” bevezetése volt, amikor szélesre tarultak az iskoldk és egyetemek
kapui, és'a kozépszeriiség és az egyenléség értékei kozott megbomlott az egyen-
suly. A jelenlegi helyzetet az igynevezett ,affirmative action” (a pozitiv diszkrimi-
nécidt eldsegits torvényhozdsi) tervezet vitdja jellemzi, E javaslat, amelyet sokan
ugy értékelnek hogy aza polgén egyenléség megcsufo]ésa, amely egyebek kozott
td didkok bekeriilését a felsGoktatési folyamatba,

olykor ind : tatlanul elényben ré b‘ket gyanakkor nélkiilézte a mar bent
lev6k szdméra a kbtel 1 at. A jelenlegi helyzett
egy k tobbségére nyomas nehezedik e torvény betartdsa miatt (ez a gyakorla-
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t élef.ben is érvényesiil, péld4ul a pélyézatuk elnyerésekor). Az aﬂirmatwe action”

hatésa a tanterv sszedllitésab kel A tobbféle kultd
a gyakorlatban szétbontja a tanterveket példiul a £q), vallés, etnikum és nemek
problémai kiilon-kiilon vannak jelen a tdrsadal A termé-

szettudomény teré.n ez nem annyira mérhets, de ez sem mentes e hatéstol.
a Ni | Endowment for the Humanities felmérése,
amely szerint: a didkok diplomat kaptak az 4llami college-ok, egyetemek
a) 78 szézalékdban anélkiil, hogy valaha is tanultdk volna a nyugati civiliz4-
€i6 torténelmét,

)38 1 egyéltal énelmet
¢ 45 szézalekﬁban amenkm 1lletve angol irodalmat,
d)4

035 sebaalénsban ttud tantér

Gallup-felmérések tovabba azt blzony:tjék, hogy a college-ok hallgatﬁmak 25

Iéka nem tudta dsszek i Kol
25 szézaléka nem tudta megkulonboztetm Churchill szava)t Sztdlinéit6l, illetve
Marx elméletét az Egyesiilt Allamok alkotmany4t6l, 40 szézaléka nem hallott a
polgérhaborirél és tébbségiik nem tudja b itani Platén, Dante, Shakespeare
vagy Milton munksit. A professzorok mindezekkel tisztdban varmak, de igen
kevesen emelik fel a szavukat (Commentary, 1994. No 4. Gertrud Himmelfarb). Itt
Gjra visszatér az ,affirmative action” hatésa.

Mmdezek azt mutat]ék hogy 6rd6gl korrél van szé. Hogyan is lehet létrehozni
egy demok lai rendszert; meg6rizvén a tudoményos

14 tantervi kivetel ket? Ez égets kérdés marad az Egyesiilt Allamok

szdmdra, anndl is inkdbb, mert az ,affirmative action”, a diszkrimindcié dj
problémék sorozatét rejti magsban. Tisztdzatlan maradt a kérdes, mire is irdnyul-
jon az iskolai munka, mely forrasokra tdmaszkodjon. Vajon az oktat4spolitika az
emberi kép k kibontakoztatésat tartja-e szem el6tt, vagy csak a magas szintd’
tudést kivénja stadni minden didk széméra. Ez éppigy érvényes a magyar
oktatdspolitikdra is..

Az Egyesiilt Allamok az oktatésiigy terén silyos torbenelxm sajémsségmval
teli problémékkal kiizd, ahol is mindig figyelemb vették a

agyp

it (l4sd a iksokk). A magyar okt: iigynek, amely most igyekszik korsze-
rus(tem és az eurdpai szinvonalat megtartam egyuttal megﬁ'nzm pozitiv hagyo-
yait, fenntartdsokkal kell kozelit az ikai ,kivételes” (unique)

k litika és okt d felé.
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P Y
A demokratikus kultiira: . I [ s E“
kihivés az iskolaval szemben

A demokrdcia gyakorlat: lényegében a cselekvés egy médja,

ha olyan értékek inspirdljck, amelyek érvényesiilnek.

Alkalmazva igazolédik; ha szolgdljdk, legitimdlédik. .
Federico Mayor

A fentl cimii UNESCO-kiadvany a viug kiilonbszé kultfu'ﬁjﬁ orszigdnak a

géban. (‘nauulitbi @ nemzeti kbmlmények kzbtt demnkricma nevelli
d afelkésziilésiiket megk

anyagnak szgnték.

A XX. szdzad utolsé ivtizedeiben sok orszdgban a demokrdcidra valé atmenet

soran Jelentkezb’ hely], nemzeti, regiondlis és nemzetkozi konfliktusok és azok

k sziik ge ny siirgetd 1gény meriilt fel a

demokrécléra lésben felh slhaté médszertani tap latok irént. Ezek-

nek-a kéréseknek kivan eleget tenni az idézett UNESCO-publik4cié, amely atte-

kmtést ad a vﬂégszervezemek a Fold kiilonboz6 t4jain — kozott(ik hagénkban is —

koldinak és més helyi ok i knek ez

irdnyt kisérleti kdjarél. El6k a kiadvényt elsd prébalk k tekintik,

s ezért arra kérik mindazokat, akik egy masodik tematikus kotet anyagahoz ijé
gyakorlati tapasztalatokat szereztek, hogy juttasssk el azokat az UNESCO-hoz.

A demokratizmusra nevelés nehéz feladatot jelent a nevelének tsbbek kozott
azért, mert nem oldhat6 meg pusztédn a pedagégiai rahatés mar j6l kimunkalt —
fogalmak, ismeretek kozvetitésének — az ttjan. A demokrati a nevelésnek ez
is feladata ugyan, am a célja ennél jéval tobb és bizonyos értelemben més is: a
gyerekek, fiatalok demokratikus elvektél vezérelt életgyakorlaténak a kxalakxta-
sa. Ez a tény legaldbb két u-ényban befol, lja a

Mivel el bhan a d indennag i gyakorlatanak kmlakitésa a
cél, e praxis elveivel valé meglsmerkedesnek vezetd’ ércékex elfogpdéstina.k az egyem
tapasztalat az alapja. A demokréci 1 i élet-

gyakorlatnak tehdt sokkalta nagyobb szerepe van, mint a meg:smeres kognitfv
Gtjdnak. Alapveten annak az életgyakorlatnak a megszervezése, amelybél az
egyéni tapasztalatszerzés utjan alakithaték ki azok a szokésok, belssvé vélt nor- .
mék, beallitéd4sok, attitidok, viszonyul4si stratégidk, amelyek birtokaban a szemé-
lyiség, igymond, kéveti a demokratikus értékeket, egyszertibben fogalmazva: az
elemi demokricia kévetelményei szerint€l.
Mésodsorban, tudatéban kell lenm annak, hogy a szilkséges egyéni tapasz-

talati bazis csakis kozo hetd meg. Abban a szitkebb kollektivi-
ban-— csaléd 6vodm csoport, iskolai osztély stb - amelynek tagja az egyén, illetsleg
\! ly tagabb ki 5‘ - maés akékorzet, lakéhely, nagy
tarsadalom, kilorszdg - kapcsol6dva, azzal egy ,‘ A demokratizmus vala-
2 Colin N. Power, Di ! adjoint de FUNESCO pour ion. 7, place de Fontenoy Paris 07 SP.
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tarsadal kil — kapcsolédva, azzal egységben. A demokrati: vala-
mennyi elve, legyen sz6 akdr az egyén szabadsédgardl, a méssag tolerdldsardl, az
emberi méltésag tiszteletérdl vagy az egyenld esélyek elvérdl, ezek gyakorlasanak
terjedelmérél és hatarairél, érvényesiilésének formé4jarél és eszkozeirdl az egyén

csakis koz b masokkal érintkezésb azok értelmi-érzelmi kontrollja,
visszajelzése mellett het é} i, konkrét ztalatokat.

.. A demokrécidra 1 k ebbél a saja g4bol kovetkezik, hogy a téma-
r6l s2616 ped iai szakirodal ha val6ban a 1ési gyakorlatot orient4lé .

szerepet akar bettlteni, kénytelen szakitani az elvont, filozofikus megkozelitések-
kel, s ezek helyett a sokat emlegetett életgyakorlat konkrét torténéseinek leirdsai-
ra kell koncentrélnia. Mindez nem jelenti természetesen azt, hogy a demokracidra
b nincs jelentdsége a politolégia, a szociolégia és més tarsada-
lomtud i diszeiplindk eredményeinek, 4m ezek ben még fol tobb
szitkséges a pedagégia és az emlitett tudoményok viszonyaban sokszor emlegetett
transzformaci6, azaz téménk esetében a demokracia mikodésére vonatkozé tarsa-
I d i tételek leford , 4tvitele a pedagégia sajétos vildgab

Ez eredményezi azt, hogy a demokracidra nevelés médszereit, technik4it leiré
aldbbi szovegek a demokracia elméleti kozelitéseitd] id k, hétko i
nak, tdlzottan egyszerdnek tinhetnek. Wittgenstein 6ta tudjuk, hogy a ‘nyelvi
kontextusok rendszerint nem véletleniil olyanok, amilyenek, az imént emlitett
hétkoznapi egyszerdség val6jdban a demokrécidra nevelés lényegét fejezi ki: a
gyermek életkoranak megfeleld, vildgahoz illeszkedd életszeri szitudciék megte-
remtése a kozosségben, és az ezek folyaman szerzett tapasztalatok feldolgozésa,
4ltaldnositasa. Igy a demokratikus viselkedés szabélyai, norméi nem elvont kate-
goriakként jelennek meg a gyerek el6tt, hanem ezeknek a szituacitknak az 4télése
kapcsdn részt vesz a kialakitasukban. .

A kovetkezékben kizreadott ismertetésben szerepld esetlefrasok a demokraci-"
4ra nevelésnek ezt a tarsak kozosségél zett egyéni t ztal
egyiittes élményen alapul6 ¢ k.

Yizal 1q

A demokratikus kultiira fogalmérél

A kotet bevezetd fejezete, mintegy a gyakorlati nevelési tapasztalatok elméleti
kereteként, elemzi a demokratikus kultiira fogalmanak legfontosabb jellemzéit.

A demokratikus kultGra problémdi a nevelés folyamataban az évodatél az
egyetemig azonos médon, a polgari 1ét két di i6jaban — a dos és a
globilis, a kozeli és a tavoli — jelentkeznek. A gyerek konfrontalédik a szomszédja-
val és azzal az intézménnyel, amelyben 6] csakiigy, mint az emberekkel sltalaban
és a vildg nagy intéaményeivel. Ugyanigy képesnek kell lennie valaszolni a
kiéizelire, mint a tévolira. <

Napjainkban, sajnos, a demokratizmus tekintetében beteg tarsadalmakban
éliink. Javulas helyett rosszabbod4s kévetkezett be az emberi jogok megvalésula-
sa, a diszkrimingci jabél. Az uj politikai helyzetben még a régi demokra-
tikus hagyomanyokkal rendelkezd orszégok sem tekintheték a demokratizmus
mintaképeinek.

A demokracia nem egy 4llapot, hanem 4llandé harc a lustaség, a kézépszeri-
ség és a butasdg valamennyi formaja ellen. E kiizdelem néhézségét nem enyhiti,
ellenkezéleg, silyosbitja, hogy nem erészakot alkalmaz, hanem f6 fegyvere a
dialégus, amely a parbeszédb koz6 ellent; désokat tekinti a fejlédés
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forrasainak. Frontjai sz4 k. E IbomI6, totalitdrius rendszer leggyakrabban
a talélésért kiizd; harcol a kozombiisség és a korrupclo ellen Sok dllamban ink4bb
a nyomor, az analfabeti a ossége a baj. Az

iparosodott orszdgokban a front a biirokrécia minden formajéval és a kézonnyel
szemben hiizédik. A magyar UNESCO-bizottsag: arr6l tudésit, hogy az orszég a
demokratizmus nagy mdhelyében egy szdméra dj kultara alﬁpveté programjénak
kidolgozésara vallalkozik.

Demokriaclara nevelés az iskoliskor elétt”
Karib-tengeri dallamok
- Az él6 emlékezet -

Costa Ricdban® 1878-ban indult meg a kisgyermekek wkolézést megeldzg mtezme-
nyes lése. Jelentds fejlodését 1924-161 a M nek és.a k
més, aktfv médszereinek a bevezetése jel Az 50-es években a lésnel
ezen a teriiletén is bevezették a kozponti irdnyitast. Nagy eldrelépést jelentett,
amikor a kisgyermekek neveidit mér a Costa Rica-i egyetemen képezték. A
fejlédést betetGzte 1979-ben az iskolaskort megeldz6 nevelés prioritdssé nyilvanits-
sa, elterjesztésének célul tlizése.

Costa Ricdban a gyermekre 6sszpontosité, aktiv, az egyéni tanulds sajitos

ri és médszereit tisztelett tatté neveles alapjét a )atek 6s a természet, a
kezd és, a szabadsag és az gyéniség tisztelete képezi.
Kiemelt ag lajd a 1 y és a csaléd szoros kapesolata-
nak. A pedagé k az eldbb emlitett, az egész n ben €16 értékek jegyében —

hangban az UNESCO. J]t 1skolékkal ~ a szokvanyostdl eltérd, az adott
életkory gyermekek saja 4 prog kat szerveznek. Lassunk
ezekre egy-két példat.

Illusztrélt mese Oosta Rica megismerésére

A B. Corazén de Jesus elnevezést intézményben az 5-6 éveseknek egy 32 f6s,

fiakbol és lanyokbél allé csoportja volt az idézett program szinhelye. Munkajuk

téméja egy Costa Ricarol sz616 illusztrélt mese megalkotdsa volt, Gsszefiiggésben

azzal, hogy t ben, a ,Hazal ja”-ban, az egész orszag iinnepelte Costa

Rica alapitéit. A gyerekeknek az volt a feladatuk, hogy a mese keretében mondjak
. el mindazt, amit tudnak és gondolnak haz4jukrél.

A nevelé‘k a csoporttal megbeszeltek1 hugy kozosen kitaldlhatnak egy mesét. A
kicsik ked sé kéhoz fogtak. Az altaluk
felvetett gondolatok sorra felkemltek a tabléra majd a kovetkez6 bt téma koré
csoportositottdk azokat: a természet, a gyerekek kotelességei és jogai, a nemzeti
jelvények, a hagyoményok, az értékek.

2 Az alfej ami i int Gvdllai
ahal a gyerekek irni, olvasni is mextanulnak ) .

S 1821-ben vélt fiiggetienns Spanyolorszégtdl, mqld a, nmmnn. Egyesiilt Tartoményok egyik
zagomzégn lett, 1839-t51 onc.ﬂd ﬂlm amelyet mi Qmahidﬁm.k tartanak. ‘1963 6ta autonom, rokés
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A mesealkotés lényegileg az arra elére megéllapitott foglalkozasi idSkeretben
zajlott. Mégis, ha azon kiviil, barmikor, valamely 4 gondolat meriilt fel, annak
szintén megfelel6 figyelmet 1 A g két hetet vett
igénybe, s ezalatt a mese szivegén szdmos d tek, mire az végre
elnyerte a csoport teljes megelégedését.

A mese 6t lapjat képvisel 6t témarsl minden egyes gyerek készitett egy-egy
illusztraciét. A rajzokat bemutattédk a csopurtnak amelynek ta.m téménként

ik, hogy melyik kéziiliik a 1 lelébb. Ezt kévetsen a mese végss
tartalmdnak a kidolgozésara s a gyerekek 4ltal javasolt mesecunek kozotti vélasz-
tasra kertlt sor.

A lkotas, a rajzek viélogatdsa és értékelése nemcsak az
onkifejezésre adott alkalmat, hanem az egy(mes tevékenység folyamén klbontakozd
pérbeszéd a dolatok és a for is
elvének alkalmazésa pedig lehet6vé tette a konﬂ)ktusok felmerulesenek az elkeru-
1ését. Mindez megjelenitette a gyermekek szdméra a demokratizmus elveit, és végiil
is eldrevitte a Costa Rica-i kultira és a nemzeti hagyoményok megismerését.

1ké

A ,Haza napja"-nak linneplése: a polgarra lés direkt modja
Costa Rica fiiggetlensé k, az dllam lapit6i xranh tisztelet felébresztésének
szeptember havi nemzeti iinnepe a ,Haza h ' 600 évodaiskol

direkt polgarra nevelésére ad alkalmat. Mivel Costa Ricdnak nincs hadserege,
érthetd, hogy az iskolasok és az 6vodasok is aktivan veszik ki résziiket mind a
szeptember 7-t5] 14-ig tart6 ,Polgarok heté”-nek, mind a ,Gyerekek iinnepé”-nek
szeptember 9-i rendezvényeibél.

A programok motivélé tevékenységekkel kezd6dtek: a termek és az egész
épulet dekora]asa Costa Rxca zaszloxval nemzetl Jelvenyelvel A sziil6k egyszerd

ket és 1 & gyerekeiknel

A gyerekeknek a ,,Polgérok hete" elsd napjan fontos szerepiik volt: felvonultak
a ariumi fahoz. N 16 k arrél, hogy Costa Rica figgetlensége kikial- -
tésanak szdzadik évforduléjén az akkori gyerekek 6 dték ennek a
cédrusfénak a magjait, s azokat kiilonboz6 iratokkal, beszédekkel, pénzekkel, a.
vezetdk és egyszerd polgédrok aldfrasaival egyiitt elhelyezték egy Uvegben, amelyet
elastak a fa ald azzal a céllal, hogy felhasznslisk a magvakat, ha a cédrus, .
eloregedve, kidélne.

A ,Gyerekek tinnepe” alkalmébol Yortats forlallkordank 418
jatékokat, filmvetitéseket, kirandul vagy az adott 6vodmskoléban szokésos .
iinnepséget szerveztek. Szeptember 14-én, a fiiggetl kikidl ak el

mind a nagyobbak, mind a kicsik részt vettek az orszdg valamennyi helységében
hagyoményns lampionos felvonuléson

b é ozat alkalmat adott a hazai foldrajz és
torténelem, a nemzetl szokésok, a tﬁsgyokeres értékek jobb megismerésére, az
egyéni elgondolasok szabad kifej: e, a k kozotti valasztésra.

A nagysziilék napja

Sony de Cartago kétnyelvii kozoktatési intézményében tobb mint nyolc éve rende-
zik meg a nagysziilk napJat Evente tsbb mint egy hétig bejarnak az 6vodaiskolé-
ba a nagysziildk munkak ukkal, fényképeikkel, gitarjukkal, aszta-
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losszerszamaxkkal stb hogy megosszék unokéxkkal és azok tarsaxval torté-
és A kv leirtakra az 1991—

92-es években keriilt sor.
1991-ben a nagyszildket azzal hivték meg, ‘hogy meséljenek unokéiknak -

élettapasztalataikrsl. A hét témiaja a gy gleleléen a kovet-
kez& volt: ,Miként taldltak egymdsra a nagyszulé’k"” A gyerekektél azt kérték,
hogy beszélgessenek el errél a témérél nagy ljanak be

azok taldlkozdsdr6l. A pedagégus a tdbldra felirta az elmesélteket, s a szoveg
lassanként egy vers formdjat sltotte. Az egyik kislany énekelve kezdte azt ismétel-
getni. Erre a gyerekek elhatdroztdk, hogy a szoveget dalld formaljak; amelyhez
egyikiik hozzatett egy sajat koltésd refrént nagysziilei taldlkozdsarol.

A dal szivege a kdvetkezd volt:

Nem tudom, hogy a piacon taldlkoztak-e
Vagy taldn az iinnepségen

Nagyanydm és nagyapam.

0 szerenadot adott: N
Eldadta énekét,

gy szép nagyanyam

Beleszeretett nagyapamba.

A refrén igy szélt:

Hallgasd: nagyany4am oly szép,
Hallgasd: nagyapdm oly vid4m,
Ha két ember szereti egymast,
Az Isten az égben egyesiti 6ket.
A napok miiltek,

Az eskiivét megulték,

A papa és a mama megsziilettek,
E$ én az O gyermekiik vagyok.

Amikor elkészilt a dal, d izéltsk azt. Mindenki vélasztott magénak
szerepet. Egy apa elvillalta a gitarkiséretet. A nagysziilok napjdn a csoport
eljatszotta a szindarabot. Késébb Cartago vérosi parkjéba is meghivtak dket
daluk bemutatdséara.

A kovetkez6 évhen a gyerekek a ,Hogyan éltek elédeink és miként szorakoz-
tak?” témat vélasztottdk a nagysziilék napjéra. Feldolgozdsa érdekében értékes
informéacickat szereztek nagysziileiktél és més id6s emberektsl. A t6lik gytijtott régi
térgyakbél az eldcsarnokban kidllit4st rendeztek elédeik életmédgénakbemutatasa—
ra. Afe dt ikus tablak — fel 1 bola, tancok, kakas-
viadalok stb. — kész:tesehez hasznéltak fel. Végid mmdegylk téméhoz dsszeéll(wt-
tak egy-egy jelenetet, elosztottdk a szerepeket, és eladték azokat ys:
lexknek, 1skolm rendezvényen hanema ,,Po]gén hét” nemzetl unnepségem is.

Tkal I maguk a g ik é5 b k ki demok-
ratikusan a témat, és annak feldol, 4 nagy. szabadséggal vettek részt.
Ertékelték a nagy iktdl hallottakat, 8 megértették hogy eleik mind a csalddi
korben, mind a helyi és i ké tet, csodélatot érd Inek. A
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nagyszilék és az unokidk tapasztalatcseréje lehetévé tette a gyerekek szdméra
sajat kultirdjuk jobb megismerését, a tegnap és a ma kiilonbségének tiszteletét.

- Felismerték, hogy a régiek t: lata értékes h jarulést jelent napjaik
tarsadalma szdmaéra.

- A tolerancia gyakorlasa ~

Egy Q i gyerek ddsa a csoportba

Hogy a gyerekek érzékennyé valjanak a valamilyen szempontb6l hatranyos helyze-
tu térsaik irdnt, eI kell fogadniuk olyan demokratl.kus értékeket, mint a tisztelet,

idaritds és h i Ehhez konfr 16dniuk kell a val
gal, hiszen sajat élményeik alapjan vélnak fogékonyakkﬁ az emlitett érzelmekre.
Ennek megfelelden Panama Koztdr két 1 hetven 5-6

évesekbdl 4116 csoport tagjai szereztek két éven 4t tapasztalatot a tolerancnﬁrél és
egyiittmGkodésrél.

Erre kedvez6 alkalom kinalkozott, amikor lehetdség nyilt egy korldto-
zott gyerek felvételére. A pedagégusok az Gj helyzetben sokirdny szervez6munks-
hoz fogtak. Osszehivtak a sziildket, hogy elébiik tarjak a lehetdséget, és motivaljak
6’ket a kislany 6vodai felvételére. Felmerult a gyereket majdan befogadé gy6gype-

iai iskola lgivel valé & is, tehdt egész sor
talalkozét szerveztek meg az alapfoki oktatas elsé és masodik ciklusdban miikods
pedagé6gusokkal.

A

i kifej e forditott foglalk kon a gyerekek rajzaikon mutat-
tak be a mozgaskorlatozott kislany nehéz helyzetét a csoportba érkezésekor és az
adott idében. Ennek folyamén szok ltak, de felszere-
lésiiket egy fabél késziilt székkel és az Gj kségleteikhez i 6géppel is

kiegészitették. Héla tdrsai pozitiv attitddjének, a kisldny hét hénap mulva mar
képes volt megtenni elsd 6néllé lépéselt
A mozgaskorlatazott gyereknek a csoportba i 1 alkalmat j az
individ iszteletére lésre, annak megértetésére, hogy mindenki képes-
ségeinek és egyém hatérainak megfe gvaldsithatja ¢ ght, s azt is
vl hogy a kiztsségi dsszefi és a j6 akarat szdmos — az adott esetben
stlyos — egyéni problé ld4sdt teszi leh 3 .

Franciaorszag

- Egy egész varos az iskolaban -
A miltban a 1ési int teki: y! lds egyediili szinterének.
Nem vagy alig dték meg a gye. keknel hogy klfe]ezzék sziikségleteiket,
hajaikat, és végil megfeledk ankifer 1. Ma mér feli

rik, hogy ezekben az mtezményekben nem csupan 1smeretkﬁzve bés megy végbe,
hanem a gyerek ott tevékenykedik, hoz, alkot — él. Napjaink .
intézmények batrabbak, mar mernek: 4dtalakulnak. Elhagynak tllalmmkbél nyit-

nak a lakénegyed, a véros, a t: dal a vildg problémdi felé: felnétté valnak,
polgérosulnak.
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A demokratizmusrél az 6vodaiskoldban nem elméletben tanulnak a gyerekek,
az allampolgari ismereteket sem oktatjik nekik. Ezen a szinten a demokrécia
mindennapi megélésérdl van sz6 az egyén gyakorlataban, attittidjeiben, jogaiban,
feladataiban, polgdr mivoltuknak ezen a médon valé megtapasztaldsdrol.

A neveldk alapveté célja Franciaorszdgban, hogy olyan személyiségeket nevel-
jenek, akik képesek minden korillmények kozott masok tiszteletére. Ennek érdeké-
ben az altaluk szervezett tevékenységek elonyben reszesmk a parbeszedet a

megkilonboztetést, az eszmék szabad kifejezését, a kezd yezést. Ped
a tévedést nem nevezi hxbénak minden helyzeﬁet pozitivra fordlt megfoszt]a
dramaisagaté] még a balsikert is. Nem azért alkal a diffe i

4jat, mert szamol a gyerekek heterogenitdsaval, hanem azért, hogy mmdegylkuk a
maximalisan lehetséges egyéni fejlédéshez jusson el a differencidlt, rea szabott
helyzeteken keresztiil. A kivetkezékben néhdny példdn mutatjuk be ezt a sokfle-
ségen beliil kibontakozé gazdagsdgot.

Az interkulturdlis nevelés szolgalataban

Az e feladatkorbe sorolhat6 specidlis programokbdl egyet — ebéd a vilag orszégai-
ban — ismertetiink.

Az ebéd a vilég orszdgaiban a Maxim Gorkx_] nevelési intézményben nyitast
jelent a v1lagra, lehetoseget ad a gyerekeknek az 6véktdl eltérd, mas életszokasok,
kult(irak ésére. ést kovetel télilk: az eltérében, a sajtos-
ban a kézosnek, az altal k a felfedezé

Ez a mar harom éve iijra megrend dulds alkal ad az intéz-
ménybe Jéro gyerekeknek és szulenknek a régebben oda Jartaknak a pedagiégusok-
nak, val t a l yed més Gvod k, elemi i és az inté
bardtainak taldlkozéjdra a sés és az édes, a meleg és a hideg ételekkel megrakott
asztal koriil.

Mlkent keszmk el6 a rendezvényt? A gyerekek az ellendrz6 fizeteken keresz-
tiil, egy h 1 elébb, megh kiildenek az ebédre sziileiknek; diszes felirato-
kat {rnak-rajzolnak az ételek nevével, az ebéd alkalmdéval rendezett kiallitdsra
keriild gyerekmunkdkat készitenek.

Akiilonbdz6 nemzetiség sziilok nagy kartonokra sajat anyanyelviikén tidvozls
feliratot frnak, amely az inté y elécsarnokab fngad]aaz kezoket. Ezenkivial*
a sajit nemzetiikre vagy az orszdgon beliili szdrmazasi régi6jukra jell 6 ételt
ké; k, amelyet a rendezvény reggelén visznek el az iinnepi asztalra.

A pedagdgusok kezdeményezik és vezetik a gyerekek tevékenységét, maguk is
irnak meghivékat, minden egyes sziilét megldtogatnak, ismertetik veliik a rendez-
vény. ped iai céljat, ¢k is k ek egy-egy tél ételt. Sok munk4juk van a
rendezvény elestéjén a helyiségek elékészitésével: a Lomatermet a pnhenoszoba-
kat kiiritik, berendezik a bufét, az étkezd- és beszélgs itik a
zenéhez sziikséges felszerelést s az egy i kuldott bzletek aranykonyvét.

Maga az iinnepség déli 12 6ratél 15 érdig tart. Az 6vodai kiszolgalé személyzet
— munkaidején tul -, a sziildk, a rokonok és barstaik segédkeznek mindeniitt, ahol
arra sziikség van. A nevelék feliigyelnek az érkezdk f lyre sz6l6
tidvéozlésre, mosolyra, kezszontésra Amikor eljtn a bicst pxllanata, a vendégek
feltdrik ruhsjuk ujjat, spontdn médon eléveszik a sepréket, s elvégzik az iinnepség
utdni takaritdst. Mindnyajan sajatjuknak érzik az ebéd tgyének egészét, beleértve
az azt kévetd rendcsinélast.
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Az unnepseg uténi napokban is sok még a benmvalé az 1gazgat6no elkuld: a

T ol |

akik hozzé]érultak egy tal ébell?l az ebédhez, beirjék vagy bedxktéljék annak

3 az tk vébe; e vbe bekeriilnek az
unnepsegen késziilt foték és a gyerekaknek az ebéd kozds értékelését -kovetden frt
cikkei, illetéleg a sziildknek az ebédrél megvont mérlege.

Az évodaiskola-ujsig
A ped kollektivat az inté yben folyé élet teljesebb megismertetésének,
.a lakﬁnegyed.ré‘l a virosrél és kiimyékér(ﬂ valt‘) t4jékoz6das segitésének, a
gyerekek és felngttek wszonya fejl a déka vezette az u_]ség
Mdkodésében. azt az elviket érvé k, hogy
hazudnak a gyerekeknek, hogy sz6lnak a néha zavarba ejt6, esetenként kegyetlen
agrél, a 1ési inté k 4ltal gyakorta elkeriilt témakré] — sziiletés,

haldl, szexualités, szerelem, bregség, pénz, vallds — is. A mindenkor igaz
informécidkat tartalmazo u]sﬁgot a pérbeszéd, a vita, az onmegismeres és
-kifej ak ben felmeriil§ problémak a

csoport; ka ki it6 1t k tekintették.

Az ujségot kezdettsl fogva a kozéps6 és a nagycsoport (4-6 évesek) mmtegy
tizenét tagjdbél és a munkdjukat koordinals egy 16b61 4116 g
irdnyitja. A bizottsig hetenként egyszer, mintegy mésfél 6rara il ossze. Az a
szerepe, hogy gytjtse ossze, olvassa és birdlja el a csoportok 4ltal felajanlott

cikkeket, alakitsa ki a tartalomjegyzéket, frja meg a vezércikket, tegyen javaslatot
a csoportoknak specxéhs anyagok meglraséra, épolja az jség kapcsolatait.
Segiti a szerk y tiz gyerekbél és egy

- gushdl 4ll6 tordel6bizettsdg, amelynek feladata a tiirdelés, a grafikai munka a
borité kialakit4sa és néhény szitkséges manudlis munka.

Mikodik tovabbé hat gyerekbél, két sziil6b6l és két pedagégushél 4ll6 tigyve-

zeto blzottség 1s a vésdrlds, az eladds és az elosztds intézésére, az anyag- és
ar e, valamint a pénziigyek vezetésére.

A konfliktusok békés megoldisa
Amikor a pedagoguskollektwa 10 éve - k.mlakult az udvar a sz(metek idején a

rivaliz4l6 gyerekb k, verek aszinhelye volt.
Az agr ivitds, egyesek kikézosf| mésok ri megérlelte a gondolatot,
hogy egy _]abék- és sportszerekben gazdag, a gyerekek mozgdssziikségleteinek,

k jobban gfelels, a kisebbeket meg6vé, az egyéni és kollektiv
Jétekuk helyszinéiil szolgalé jatszéudvar kialakitdsdra van sziikség.

Az udvar létrehozésa két evet vett igénybe. Mind a nagyok, mind a kicsik
csoportjaiban b ] a kedések, konfliktusok eredetérél, szaba-
lyozasuk lehetséges médjairdl s az udvar kialakitdsérél. A kivansédgokat, csoport-
déntéseket sszegydjtotték, konfrontdltak, kicserélték. Az egyik csoport elkészitet-
te az udvar makettjét, a legnagyobbak felvazoltak az idedlis udvar képét, késziiltek
réla rajzok, leirasok. Mindezt kidllitottdk. A redlis elképzelések mellett termé-
szetesen irredlisak is megjelentek: épiiljenek kis kunyh6k, ahol el lehet bujni,
legyenek gordeszkék, de legyen az udvarban vonat 56t szamar és egy elefant is.
Egyidejtien mmtegy hisz sziil6bél alakult egy b a al ve-
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zésére, az anyagiak elSter ésére. Két hénap hétvégeit vette igénybe a tényleges
munka amelyet a pedagoégusok és sziilok onként vallaltak.

Gjult-udvaron a verekedések egy csapdsra megszintek. Az udvar
Jétékax, sporteszkizei hasznélatdnak szabélyait minden csoport megfogalmazta,
majd korozték, végiil egy chartdba osszefoglaltdk.

Polgarra nevelés az alapfokii iskolaban

A Koreai Kbztarsasag példdja -

A nevelésre vonatkoz6 koreai alaptérvény elsé paragrafusa meghatémzza, hogy az
egyénnek milyen jellemvonasokkal kell rendelk iea tar ban. Ezek kozaitt
elsé helyen 4ll a szellemi és a fizikai egészség és a mind. i élet, valamint a jové
és a nemzet irdnt sziikséges fegyelem. 1984-ben a kozoktatasi minisztérium
kidolgozta az alapfoku iskoldk az 4ll: lgari és a demokrati a

nevelés programjat, konkrét céljait, dltaldnos elveit is.

Koredban az ,erkolcsi nevelés” egyike a demokrécidra nevelés legfontosabb,
bir nem egyetlen és elegendd tantdrgydnak. Ezért tartalmdba beépitették a
csalddi neveléssel, 2 pedagégusok és a tanul6k viszonyaval, valamint a gyerekek
életének liggd témakat is.

Mivel elégedetlenek voltak a demokratizmus alapelveinek az iskoldsok életé-
ben valé ervenyesulésével az UNESCO-asszocidlt iskoldk az incheoni allami
iskola ped: i egy ikodésben 1991-ben és 1992-ben didaktikai segéd-

yagot, négy dol, k ki a demokratizmusra neveléshez.

Az egy évig tart6 elsd pmject célja az volt, hogy az iskoldsok tapasztalatot
szer k a kozis kdban. A program téméjﬁnak megvalasztdsdhoz a gyere-
kek egy dobozba dobtak be j latail Ezek a legegyszertbbektdl — az osztdly
dekoraciGja, a virdgok dozdsa — a bon; bbak 4t — az iskola kézvetlen
kornyezetének tisztdn tartdsa — a lakéhelyi szinttiekig — pénzgytijtés szegények-
nek, betegeknek — terjedtek. A kozos munka megszervezésérgl az UNESCO- kxad-

vény nem ad hirt. Ezzel ben részl az egytittes tevék ,WE értékel
annak kritériumait, a gyerekek énértékelését, tarsaik viselked 1
lamint a nevel6k vél yét.

A miésodik projectet az tette idfszeriivé, hogy sok gyereknél tapasztaltak,
hogy tarsaikat diszkriminsljdk. Ezért onéletrajzok és vildgirodalmi mivek részle-
temek olvastatasa alap)a.n probélték a tanul6kban felébresztem az emberi mélts-

isztelet i veliik a k lked élyiségek, illetéleg az olva-
sott mifvek korabeli hatdsat. A letek feldolgozasa az irodal -dkon szok
volt, kiegészitve az é16 oneletra]zxmkhoz intézett tanuléi levelekkel valammt az
irodalmi részletek dr: 1 1. Ezt a proj is ki

szerinti tandri értékelés kisérte.

A harmadik projectet az osztalyban létrejott konfliktusok korrekt megolddsd-
nak elsajatittatdsdra dolgoztsk ki. Az Eurépdban kialakult megkozelitési médoktol
eltérden, nagyon is leegyszerGsitve prébélkaztak Eszerint az 5. osztdlyban kelet-

kezett konfliktusok 1d4 k lépései a k k . a gyerekek értékelik sajat
viselkedésiiket; a tanar Hapitj hogy konﬂlktus az osztélyba.n akkor keletke-
zik, ha az egyik gyereket térsai val , aki ettsl

szenved. Majd a tandr tandcsot ad az osztdlynak arra, miként oldhaté ‘meg a
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konﬂlktus Utols6 1épésként a tanulék szerepe csak annyi, hogy koévetik a pedagé-
gus t: t, tervet k k a meg a, § a nevel6 ebben segiti 6ket.

A negyedik project az interkulturalizmust és a sajat kultira jobb megértését
elémozdité — negyedikesekbél és hatodikosokbél 4116 — klub munk4janak hatékony-
sagét kivanta emelni.

A klubon beliil a hat konti k és az k inal gfelelden hat
kiscsoportot hoztak létre, saj4t j kkel és jel dattal. T giik tar-
talma: informaciék gymtése az adott teriilet természeti, (‘oldrajm adottsagairél,

orténelmérél, tArsadalmi életérédl, valamint a szerzett t. k 4ltal 1

. sa és azok cseréje a tibbi csoporttal.
Mindez kiegésziilt a hazai, kiilonboz6 szmt.eken megvaldsult tapasz-

1 zéssel. Az osztaly szintjén példgul E azinch k.(nax lskolét
a kinai tanulék életének tanulméanyoz4asara, kirdandultak a az
8s6k életmédjanak jobb meg] ésére. A szélesebb mterkulturéhs tajékoz6das
érdekében egyénileg né k videok kat més orszégokrél, a vildg hires
vérosairél, muemlekemﬂ hallgattak mas népek Jellemzé’ tradicionalis és kortars
zenéibél. Ossziskolai 14s volt a ré il6nbo26 orszégok népi tanca-
inak versenyén vagy felvonuldson mds foldrészek — példdul trépusi, mérsékelt
égdvi, alpesi, sivatagi zéndk -, idegen orszégok jell illetve hagy y
viseleteiben.

A kiozépfoku oktatés szintjén: részvétel a demokratikus
kultaraban

Magyarorszag

- Felépiteni és belakni a civil tarsadalmat -

Akiadvany nagy teret szentel a magyar helyzetnek, ahol négy évtizedes partallami .

kozpontosité uralom utén djra kell tanulni a demokratizmus alapvetd elveit. Szél a
publikdcié a magyar példarol ame]y olyan politikai rekonstrukeiéra vallalkozik,

amelynek’ eredményeképpen a j & felnéttek k ~vélnak haz4juk felelds,
demokratikus kormainyzéséra Ahhoz hogy Kozép- és Kelet-Eurépaban megerdsit-
sék az 4ll lgari j i6k mentén, sziikséges volt egy megfelels

kozép- és kelet. 6pai kozépiskolai halézat 1étrehoz4

A program 1990-ben indult meg, amlkor a New York-i Maxwell School of
Citizenship and Public Affairs elfogadta a budapesti Rikéczi G ium és az
Oktatéskutat6 Intézet megkeresését, hogy csatlakozzék hozz4juk a magyarorszégi
allampolgari oktatas megerdsitése érdekében. A résztvevéknek egész hélézata

alakult ki. Sz4 6munkalat utdn kidolgoztak az 4ll lgari lésnek a
felmért szitkségleteknek megfelels’ tervet A demokrécidra nevelés programja”-t.
Hogy itsék a részt vevd ped a tarsadalmi ismeretek és a magyaror-
szagl tartos demokréma felépitéséh il més tud / gy program-
ja é ben kaltak annak ped i keretét. Ez a dokumentum
kiemeli a demokrécla 4ltal felvetett nagy kérdéseket. A probl ak kezd:

1. A demokrécia és értékei.

2.Ad kratik allam. Ki k 0z, milyen balyok szerint, milyen
szférdban?
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3. Az sdllampolgarok védelme az ﬁllammal szemben: a tobbség torvénye,
szemben a kisebbség jogaival.

4. Médot adni a polgdrnak a cselekvésre az dllamban: felelgsség, részvétel és
smlgélat

fonis Lrdcin?
. 6 A demokratlkus cml térsadalom és a demokratikus polgér.

7. Miként szokik meg w’lunk a tobb oldalrél fenyegetett civil tdrsadalom: a
modernizmus kértana. . .

8. Hogyan lehet létrehozni, ismételten létrehozni, megérizni a civil térsa-
dalmat: megtartani a személyiségek kohézisjat anélkiil, hogy veszélyeztetnenk
szabadsdgukat.

9. Mmdenutt ugyanu]yan a mvn] térsadalom?

A : a demokracidra nevelés sikeréhez megfelelo se-
danyagokat, kéziko ,mwu kellatanarrendelkezésére becsdtani, s idézi is, hogy
konzor ) nulyen dvény kit
Szenegal

- A békés lcouﬂikhqfelalqés dtjdn -

Napjainkban a népek té 1ldzad a diktatira, az elnyom4s, a diszkrimin4cié
valamennyi formé]a ellen. Mmt nnndenutt Afnkéban is tobb partot, népképvisele-
tet, nagyobb szab S 1 a jogi garancidk sokasagit hozta

létre, hogy elére tudjon haladni a népek kozotti baratsdg és megértés ttjan.
Szellemik 4thatja a kézoktatést is. Alljon itt néhany példa a szenegéli UNESCO-
asszocialt iskolgk gyakorlatébél.

Ismerkedés a falusi tandcs munkdéjdval
Szenegdlban 1972-t6] bevezették a tanicsrendszert, amely végrehajtotta kozponto-

sités leépitését és érvényest! afelelds T ) demokratikus elveit. A demok-
racia jobb megértése és az elveivel valé érdekében a Notto Deabass-i
als6 kizépfoku iskola novendékei elhat X ahely: falusi tandcs mikidésének
tanulméanyozéasat.

Szerveztek egy el6készits osszejd it, amely a lat céljainak, eszko
nek, médszereinek és a ég leb k megallapf 1gal

Kérelmet intéatek a tanécselnhkhﬁz hogy részt vehessenek a pénziigyi bizottsag
iilésén.

A kovetkez6 mozzanat a polgdrmester-helyettessel és a tandcstagokkal valé
megbeszélés volt. Ez alkalmat adott arra, hogy a tanul6k jobban megértsék az 1972.
évi reform decentralizaciés politik4jét, amely valéségos demokraciat hozott létre.

4 Részvétel a k — Az On tettei i

Edukéci6, Bp 1992.920; A j6 polgﬁr Joint Easwrn Europe Cenhr forDempctl'.\c Eduemon and Governance,
Bp., 1994, 176 o.; Tarsadalmi k oint Eastern Europe Center fo!—
DemnaaucEdncahondevvemance Bp, 1995 1690, IT;

JnmtEnswmEuropeCenherfongmmncEr]umnnnlnd 1895, 37 o.; Critical choices for Hungary.

Issue materials for social science curricula. Joint Eastern Enrope ‘Center for Democratic Education and
Governance, Bp., 1895. 105 o.; Critical Choices for Hungary. The teachers’ Guide, Joint Eastern Europe Center
for Democratic Education and Governance. Bp., 1995.38 0.
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Meglsmerkedtek a falum tandcs 6 ételével, tagjai 4ltal kézvetlen megvé-
, az dllami L egyre cstkkené szerepével is. R
A kovetkez6 izgal eseményt a bi i iilésen val6 részvétel jelentette,

amelynek sordn a.tanulék kozvetlen kozelrsl figyelhették meg, élhették 4t a
demokréacia mikodését. Egész sor demokratikus elv gyakorlati- megvalésuldsa
keltette fel ﬁgyelmﬁket fay példéu] a szerepek meghatérozottséga, a méltanyos-

ség a hozza a badsdga stb. A kezdetb
mérsékelt légkor — az aktiv figyelem, tiirelem, tolerancia — néhdny 6ra milva
viharossa, s6t szenvedélyessé valt, a felszélaldsok az iiléselnok erdf i ellené-

re anarchikus jelleget oltottek. A tanul6k megéllapithattdk, hogy mely pontokon
vilt nehézzé hallgatni, toleranciat tandsitani. Lassanként a kedélyek lecsillapod-
tak. S bar nem sikeriilt kompromisszumot taldlni, s egyetlen szavazat dontétt, a -
kisebbség barétségosan megértéssel fogadta el a tobbségi dontést. A fair playnek

ez a megnyil a tanul6kra mély beny gyakorolt
A gyerekek k ének kivetkezd ldciés gyakorlat volt:
az UNESCO-klubban kisérelték meg a feli demokratikus elvek alkal

sét, s valtak igy megfigyelkbél cselekvékks. Atélték hogy a demokratikus attitd-
dok alkalmazgsa nem konnyd, megtanultdk, hogy pontos napirendet kell kialaki-
tani és megtartani, a feladatokat meg kell osztam, biztositva azokban a kizosség
minden tagjdnak a részvé denkinek egyenlS esélyt szitkséges adni a
felszélaldsra, keresni kell a komp t, ti letben tartva a tobbség torvé-
nyét csakiigy, mint a kisebbség tiszteletét.

! Az UNESCO-klubon kiviil a tanulék az osztdlyban és tanéran kiviili foglalkty
zésokon gyakoroltak a demokratizmust. Helyet kapott azokon konkrét probléméik-
nak a megvxtatésa amely osztatlan ﬁgyelmet keltett. Ilyen kerdések foglalkoztat-
tdk a fiatalokat: A szabadsdg mely megny l4sait tolerdlja a hatalom? Mely
térsadalzm csoportok élvezik azokat, s melyeket zarjak ki beldlikk? Mivel az
alk dnynak egyarént édenie kell az 4llam és az egyenek érdekét, lehetséges-e

gyidejtl letben tartam a népakarat kifejezidését és biztositani az egyenls-
séget, délyezni a kiilonbs badsseokat? X
A békés konflik ldds egy aktudlis pél

Béketeremtés a konfliktusok békés feloldésﬁnak utjén mindig fontos torekvése volt
az ENSZ-nek. E ld4si méd ) k jobb megértésére hivtdk meg a
ndongi alsé kozépfoki lednyiskola novendékei a falu vezet&jét, hogy ismertesse
velikk annak a foldtulajdonnal kapesolatos konfliktus békés megolddsdnak a
mozzanatait, amely annak idején nagy port vert fel. A ta.nulék ezzel kapcsolatos
tevékenysége nyolc 6rat vett igénybe.

A munka a falu vezetéjének az elbeszélésével indult, aki elmondta a konflik-
tus lényegét és megoldasanak az Gtjat. A falu két legrégibb csaladja vitazott, hogy
a birtokaik kozott elteriils legtermékenyebb foldteriilet melyikiik tulajdona. Az
egyik torténeti eredetii jogokra hivatkozott, a masik egy kifogastalan, megfelelden
elkészitett adasvételi szerzédésre hivatkozott. A két csalad viszonyit a szébeli
erdszak, esetenként a fizikai agresszné a form&lxs csata Jjellemezte. Mivel tobb vita
utédn sem jutottak egyetértésre, a hag; gfelel a falu dregjeih
fordultak, akik osszehivtak a két csaladot és rol at, ldasokat kinaltak
a problémajukra. Néhany héttel késébb az iigy ismét teritékre kerilt. O ezt a
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pxllanatot vélasztotta azintervenciéra, és sikeriilt egy elmélyiilt eszmecsere utén a
kit k

kompromi: jutni
Afal 6 mély b ést kelt6 elbeszélését ko n a fogl tovabbi
lépeseként a tanul6k szdmba vették a faluvezetd békés konfliktusfelold6 tevékeny- .
a tait: segi kell a két felet abban, hogy vildgosan fogalmazzak
meg a konfliktus gyat; yugodt légkort kell teremteni;

" sziikséges mindkét fél eré‘feszntese ahhoz, hogy meghallgassa a mésikat, toreked-

jék logikédjanak a megértésére; feltdarandék a koafliktus legmélyebb okai, a két fél

kozotti targyalasok kudarca esetén ké it6t és tobb, mindkét fél érdekét szem
el6tt tart6, kompromi a vezetd 1d4st kell keresni.
A helyi konflikt, k az elébbiekben ismertetett el ko a tanu-

16k az Irdn és Irak kozott létrehozott békére vonatkozé szovegeket tanul-
manyoztak, és megprébélték a faluvezeto, 1lletve az ENSZ altal alkalmazott békés
konflik

A tanuléi tevékenységet egy konflik 141 szerepjéfék zarta
le. A tanul6k hérom csoportot alkottak, amelye]ﬁ)é’l kett6 a konﬂlktusba.n szerepl6

ldast

feleknek, a harmadik pediga b ékel i ak a orét vall
Az iskolasokat és neveloxket a teljes aktivitdssor nagyon érdekelte, hiszen
1 k egy olyan tect 3 lyet mind az osztdlyban, mind azon kivil
alkalmazhattak.
Svaje
_A alis iskolatol a vilag iskolajaig.—
Svéjcban nem lehet egyetlen, egységes kozoktatds-politikat kialakitani, mivel

mindharom kanton autoném, szuverén a kultirpolitika és az oktat4s teriiletén is.
Parlamentjeik féltékenyen 6rzik az sltaluk képviselt nép kulturélis identitgsdnak
fenntartésat. Svéjmt hérom kulturélis z6na — a német, a francia és az olasz —
iskolai pr fol, ljdk. Az 4talakulé Burépa ¥ a helyzet valto-
zik: az erfk rossz koordinéciéja mindink4dbb anakronisztikusnak tdnik.

A svéjci komplexitdsnak vannak el6nyei és hatrényai. Eldnye a kozvetlen
részvétel a demokratlkus kﬁzeletben Egy kanton polgérai eg-ymést egyazon kozos-

séghez tar lynek az életébe aktiy
hiszen megegyeznek kantonalis iségiik tekintetél s csak hmmadsorban
tekintik kat egy konfod i6 tagidnak. Az eurépai konstrukei6 partnereinek

is csak 1épésrél 1épésre ismerik el magukat.

A svijci komplexitasnak hétrényai is vannak. Olyan keretet jelent, amely
mintegy kindlja mindenkinek, hogy hezédrkézzék sajat régi6jdba. Azt hihetnék,
hogy egy olyan orszdgnak az iskoldja, ahol a polgdrnak szdmos lehetdsége van a
koziigyekbe valé belesz6ldsra, élen jér az 4llampolgari nevelésben. De nem ez a

. helyzet: az a svéjci iskoldban marginilis helyzetben van. Az indoktrinéci6tél valé

félelem miatt sokan azt gondoljék, hogy nem az iskoldban kell politikai kérdések-
kel foglalkozni. Jelentés az ellentmond4s tehét a demokracia magas foka és a
demokricidra nevelés alacsony szintje kozott.

A svéjci helyzetben természetes, hogy k:emelt szerepe van az UNESCO-asszo-

cialt 1skoléknﬂ.k a demokréuara 1 y k megls-
mer , elter, ben. Ezek egy nplkus éldajgval érd gis:
kedniink. )
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A Macr csoport

A Macrocosmost 1985-ben a fribourgi Samt-Mlchel Collzge tanulémak egy csoport-

Jja alakitotta meg Michel Joye profe e. Céljai a k

nyomorék, vagy elfeled emberek, k¢ ik is elsﬁsorban a gyerekek és

az oregek segités: lidaritdsi kapcsolat létrehoz4saa k ium és a sziik

szenvedd hazai vagy kiilfsldi ko k kozott; a kollégi dékeinek nyit4-

sa a vildg felé tisztdn humanitarius, jéakarata akcitk Gtjan. Azéta mintegy 50-60
/endék tobb proft t4 1 egy kis kiozo alkot, amely sok,

részben egyszeri alkalmi, részben tébb év alatt kibontakoz6 akei6t szervez.

Az egyszeri aktivitdsok két tipusa alakult ki. Egyfelél a nem kormanyzati
jellegti szervezetekkel va]é kapcsolat Idetartozik péld4ul az Amnesty Internatio-
nallal 1 egyti (kiizdelem a hal4lbii és ellen, aldfrasgydjtés

litikai meggy6z6désiikért bebbrtonzottek érdekében) vagy a kooperdci6 a Ve-
szélyben Lévok Segitése Egyesiiléssel (amely a negyedik vildgban nyomorgék
érdekeinek képviseletét véllalja). A cél ezen nagy szervezetek mikiodésének megis-
merése az akcisikban val6 bekapesol6d4son keresztiil. A mésik tipus a direkt akeié

" meghatérozott embercsoport.— példaul egy iskola, egy brazil arvah4z, egy kalkuttai

é&jjeli menedékhely, két libanoni kollégium — érdekében.

Az egyszeri aktivitds legjellemzébb példaja talén a kalkuttai menedékhely-ak-
ci6. Ez az intézmény bsszegyjti a kallodé gyerekeket, akiknek valamely szakma
megtanuldsat ajénlja. Az akclo azzal mdult hogy 1986-ban a Macrocosmos eljut-
tatta Kalkuttdba az elsé p lyét, majd kidolgozta egy szakk i informéci-
6s kozpont projektjét. 1988-ban két tagjata lyes k L felvételére kitldte
el Kalkuttaba. A tovabbiakban 25 ezer sv4jei frankot gydjtottek sssze és killdtek el
a koézpont létrehozdsara, majd 1991 jdliusdban 14 Macrocosmos-tag utazott Kal-

kuttaba, hogy a helyszi; szerezzen tap latokat a kialakult par 61
Ehhez, valamint a tébbi kozi tevék hez sziikséges anyagiakat a
legkiilonbozébb akclokkal szerzi meg a Macrocosmos nyllvénos megmozdulésok
alkalmdval folytatott gylimol és siit 1, ingyen
fellépé miivészek koncertjelqux dezésével stb. Az giak el§ ése soha-

sem oncéld, mindig kiséri a kézvélemény szimpétidjsnak megnyerése azok irant,
akikre a segitség iranyul.

La culture démocratique: un défi pour les écoles. Sous la direction de Patrice

Meyer-Bisch. Editions UNESCO, Paris, 1995. 152 o.

Szerkesztette, forditotta: Majzik Ldszloné
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Mt’iliely

Ilosvai Ferenc

Modszerek egy elképzelt Gj tantargy, a
lakaskultiira oktatdsihoz

Az ember egész életében lakni kénywerul valahol. A kulturalt vngy kultu-
rﬁlathn lak: priilmé k egyéni sorsat befolyﬁsoljik hlnem a

€l is hat Az emberhez mélt6, -
ra nem pusztin anyagiakon milik, és nem is sziiletik meg automatikusan
a kor szinvonalﬁt tiikﬂizﬂ ﬁsldl Jjavak birtokléséval. Ez is, mint az ember

életéb d €s csalfdi indittat&st, nevelést és
hossza tanuldst lgenzel.
A lakdskultéra oktatisanak altal 1 1t médjat b tanul om
elméleti jellegti, a gyakorlati kiprébslds tapasztalatai és a teljesség igénye nélkiil,
Ter egy tanév ikdja heti egyszeri alkal 1 kétéras foglalk
az dltaldnos iskola fels§ tagozatan.
* A lakaskultura oktatédsa a gyerekek életkori saj ihoz igazod6 kompl

i yijtas jatékos, oni etre is serk 6, gyakorlatias formaban.

Fontos, hogy a gyerekek — megismerkedve e példa nélkil 4116 ,tantérggyal” —
feli jék azt, mennyi h vehetik ismereteiknek a gyakorlati életben

Ezen Gj 1smeret tovébbl célja a gy kek kézi égé
nek, taldlék szoktatés a kﬁzlis munka megszervezésére és

elvégzésére, egymas segitésére. Ugyanennyire fontos az esztétikai fogékonysag és
értékel6képesség fejlesztése is.

A lakéskultira oktat4sa iskoldinkban nem vélhat kivételezett, elit csoportok
privilégiuméava! E munka mindeniitt h het6, ahol méd van a beveze-
tésére és vallalk szellemd p is akad hozz4.

A lakéskultiira oktatésa sordn az emberi otthonokkal kapcsolatos tevékenysé-
gek kozben a gyerekek nemcsak élvezni fogjak a foglalkozdsokat, hanem arra is
dsztinzést kapnak, hogy idével maguk is torekedjenek a sajat kérnyezetiik igényes
kialakitésara.

Mikor kezdjiik, hogyan kezdjiik?

A lakéskultira oktatasét az 4ltaldnos iskola 5. osztﬁlyé.ban érdemes megkezdem
Egy tizéves gyermeknek: ,Mind a b mind a d
természetessé vélik, hogy nem egyediil az § néz6pontja érvényes, hogy egy helyzet

. tobb szempontbél vizsgalhaté. (..) Nyitott a vildgra, minden uj megragadia,
minden tevékenységi lehetdség vonzza.”

1 Mérei Ferenc-Binét Agnes: Gyermeklélektan. Gondolat, Bp., 1970,
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»Egy ilyen kori gyerek térgyilagos higgadtsiggal és érdeklédéssel veszi
szemiigyre a kiilvilig aprébb részleteit. Ezek a maguk anyagszerségében vagy
tényszertiségében nagy hatdst gyakorolnak r, és éridsi tomegd ilyen részletmegfi-
gyelés, konkrétum begytijtésére képes.”

Ahol véllaljdk a lakaskultira oktatdsat, ott célszerd onallé 6rakeretet vagy
szakkori érékat biztositani ehbez, hiszen nem kevésbé jelentés ez az wj targy, mint
barmely més készségtargy, ezért nem lenne helyes a rajz- vagy a technikaérakhoz

" kapcsolni, avagy ezek 6raszamabél ]ecsnppentem néhény 6rat erre a célra.

Al

. kaskultd n-oktatas alapozé dészakat akovetkezﬁ foglalkoza-
sokat tervezziik: dr jatékok, oni; eti jatékok, i k, mani-
puldcios foglalk k, szabad beszély 3 g Jdtekok ondllé feladatmegol-
ddsok, tanulmdnyi sétdk, kiegészitd, szabadidss elft
E tanul y példdkat és mintékat sorol fel ezen_]atekos foglalkozésokkmbé‘l

remélve, hogy tovabbl otletekre esvanécl(‘)klr taldldséra serkenti a
Drimajatékok...

avagy a gyerekek jatékossagara, dsigényére épits, assal,

P 1 p : tartott foglalk 1

A lakaskultira ok dsa sordn szdmtal hasznéljuk majd a tér fogalm4t. A

barlang, a sator, a lakéhaz és a kiilonféle helyiségek mind, mind a térnek egy
‘bizonyos célra elhatérolt ,darabjai”. Az skézosségben az ember még nem élt a
téralakitss lehetdségével, az még nem tudatosult benne. & a természet alkotta
stérdarabokat™ iiregeket, barlangokat, faodikat stb. vette birtokba védelmet keres-
ve. Csak jéval kés6bb jott ra arra, hogy onmaga is képes az addig nem tudatosan
észlelt térbdl — sajat kétkezi munk4ajéval - kiszakitani egy-egy testhez4ll6 részt.

fgy lehetnek ezzel a kisgyerekek is. Szdmukra a lakas, a hazak, az utcdk stb.
eleve adottak Jol ta,ekozédnak benniik anélkiil, hogy a térélmény s még inkabb a
téralakita Ina benniik. A térrdl alkotott elképzeléseiket késlel-
tetheti, illetve deformalhatja is az a tény, hogy sajat testiik hataraival sincsenek.
minidig tisztaban. Gyalorta okoz ez zavarokat aviselkedésben, a tartasban.

E problémaék kikiiszobolésére a lakaskultira oktatasat célszerd dr jatélk
kal, Ggy tt ,térjatékkal” kezdeni amelyben a gyerekek testvézlatismereteire
t kodunk. Ezaltal elméleti fejtegets nélkul egyszeriben tapasztalhatjék az
addig nehezen elk Thetdnek vélt fogalmat: a teret, a tér h a t4jék
dést és a téralakitas konkrét lehetdségeit.®

Onismereti jatékok...

avagy személyiségfejleszté programba dgyazott
kb'myezetku!h’zm—nevelés

i eti jatékokban, amelyek a lakdskultiira oktatdsa-
nak szerves részét kepemk a hagyomanyostsl eltérfen alakul a pedagégus-gyerek

A személyi

2 Vekeniy Tamds, Beszelgessunk uknlmknsl l\:imerva Bp., 1979,
jatekos formiira kitln stleteket kaphatunk
fmd (T:

P,

3T
Gabnai Katalin Di
987.)
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kapcsolat, héttérbe szorul a tanitasi jelleg. Nem. a felndtt elvarasai vagy egy i
osztélyzat miatt aktivak a gyerekek, tevékeny részvételiiket a személyes érdekelf-
s6g és a belsd motivaltsag szabdlyozza.

A vezetd legfobb feladata a gyerekek kozlési dékanal té

tése A kozos jatékban az a lenyeg hogy az akhvxtas gyermekekre Je]lemzé‘ egyém
tosségai (érdekléd

Problémaérzékenység

Ismerkedés a témaval D

Bemutatkozasképpen ki-ki mesél a sajat otthonarél. (A megn}ilaﬂ(nzésoknt nem szabad eréltetni,
onkéntesnek kell lenniiik.)

Munkamegosztéas ~
Bégebbi korokban az emberek onellam’k voltak, szétﬁek, lonbak cserépedenyekzt készitettek,
hazat épitettek stb. Idével a fogl sz emberek dtak omnkban

mér teljes Milyen foglalk .
matok nélkiilozhetetlenek egy j haz (lak4s) megteremtéséhez? (Feladatlap: Hol? K\" Mit csinél?)
Hazigazdajaték (pantomim vagy rajz)

Kiilfildi vendég érkezik hozzatok, akinek az anyanyelvét nem ismered, de be kell neki mutatnod
a lakasotokat.

Kérdezz még! -

Boritékban elrejtettiik egy foglalkozas nevét, amely k 1 a héazépf 1, illetve a lakby
dezéssel. Ugy kell kérdezni, mint a barkochbsban!

Nyomozzuk kil

Talaltam egy szerszémot a hdz elétt, szeretném vi dni annak, aki el i

Nyomozzuk ki, kié lehet!

Ki vagyok? - Mi vagyok?

Egy kivalasztott jatékos kezébe lezart boritékban adjuk egy olyan foglalkozas

nevét, amit a jaték szerint § dz. Ki kell taldlni, melyik az. A tobbiek sz4moljdk,

hény kérdéssel sikeriil ez neki. Segitségiil adhatunk egy olyan t4blazatot, amelyen

a mdr megismert foglalkozdsokat soroltuk fel.

Ismertetbjegyek v .

A feladat olyan kérdések o 1lit4sa egy-egy foglalk ul, ame]yekkel tﬁbbet
bban a legtobbet tudhatjuk meg réla. (Munk .

felhaszné.lt anyagok munkaruha stb.) Ezt a feladatot otthon folytat.haqék a

gyerekek.

Csak harmat kérdezhetsz!

Egy ismerds lakasviszonyait kell tudakolni. Melyik az a harom legfontosabb

kérdés, amelybd] a legtsbb informdcié nyerhets?

Gyujtégeté (Otthoni feladat) | .

Gytjtsiink képeket, fotékat olyan foglalkazdsokrél, amelyeknek koze van a lakés-
kulttrshoz!
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“Te is tudod! )

(Otthonra kapott feladatlapok lyek kitoltéséhez sziil6i segitséget is kérhetnek.)
Megadott foglalkozasokhoz kell befrni annak fontos szerszémét vagy eszkozét, a
munkavégzés helyét s a feladatot, amit megold.

Képnézegetés
Egy miozgalmas és litvanyos képhez (péld4ul enterifr) olyan kérdéseket kell

foltenni, amelyekre nincs vélasz a képen, vagyis nem olvashaté le réla kozvetleniil
a felelet. .

Jat: k azt, hogy belépiink a képbe! . :
Olyan kép, festmény sziikséges hozza, ly lyek l4that6k. Meg kell

prébélni az ¢ szemiikkel l4tni, az 6 fe;ukkel gondolkodm (Mi torténik? Mit
csinéltok? Mihez kezdenétek? stb. A ji el is jatszhatjsk a gyerekek.) .

Az én hazam, az én varam! (tv-riport)
Riporter, riportalanyok jelentk k, megbeszélik a szi i6t: a lak lajds
milyen foglalkoz4st legyen, milyen hdzban lakjék sth.

A kreativ ember

Az ember nem csupén alkal kodott s kor ): hanem a sajat képére is
: fonmilta azt koronként eltérd médon. Szerszdmokat, gépeket taldlt f5l, amelyek

dkebb kor ; az otth még inkdbb lakhat6vé tették.

Hajotérottek talalékonysaga :

Alapszitudcié: Hajétorottek vagyunk s egylakaclan szigetre vetddtiink... Gytjtsik

ossze, melyek azok a probl tar dés elsé peroét6|

. ‘jelentkezhetnek, amelyeket az otth érdekében muszij 1d

(széllashely, étkezés, védel ats erdivel b stb.).

Talalmanyok, a ueges emben kepessegek kiegészitdi .

Milyen ozok sokszorozhatjdk meg az ember érzékszerveinek a

ljesitményét? (Erzél vek, k, kik készitik, kik h ljak.)

Dolgozik a kéz

Gyiijtsiik dssze, hogy milyen dulatokat, milyen miveleteket végez kezink a

lakésban (a haztartasban)! (Mozdul lekvés — eszkiz, , €ép.)

Meséld lakasok

Egy-egy berendezett otthon sokat elmond lakéjdré] (tdrsadalmi és anyagi helyzeté-
61, érdeklddési korérdl, {z16sér6] és egyéb személyiségjegyeirdl). Valosagban lstott

vagy lakéaskultiraval foglalk Gjségokbdl vett minték alapjén beszélgessiink
arr6l, mirdl Inek a butorai, elrend k médja, szinvildga stb. -

Legytink ujitok! . .

Otthonainkban és azok kor ben sokféle térgy van, ami az embert szolgélja.

Milyen gjitasokkal tudndnk ezeket tokél fteni? (Mds tantdrgyakban tanultak
j6l felhasznalhaték itt is.) .
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XXI. szazadi otthon

Megvéltozik-e majd a jove dban a lakas funkciéja? Milyen dj agokbél

épiilhetnek akkor a hézak? Milyen csalddszerkezetre késziilnek? Milyen butorok

és berendezési térgyak fogjak benépesiteni?

Reklamozzunk!

Reklémszakemberek vagy\mk1 s népszeriisiteniink kell egy 1j héztartssi gépet,

berend térgyat, tech i eljdrdst stb. Mi legyen ez a valami, hogyan

hirdessiik?

Problémamegoldas

Eg'y haztartésban lan probléma adédhat. K k kell arra lenniink, hogy
jiilk az adott probl 1d k leggyorsabb, leghatékonyabb médj4t,

illetve azt is, hogy kx milyen foglalkozést ember segithet ebben nekiink.

Egy probléma tobb szakember

Csérepedés van a lakdsban #zik a fal, a szényeg... Milyen szakemberekre vaﬂ
sziikségiink? (Fontossagi sorrend szerint.)

Nagytakaritas

A hosszii té] utdn ki kell takaritani a~takést. Hol és mivel kezdjiik? Milyen
eszkozok, tisztité- és egyéb szerek sziikségesek?

Nincs, aki takaritson!

Eloddzhatatlan a takarités, de betegség vagy m4s miatt nem végezhetjitk mi. Hova
forduljunk, kik vagy milyen cégek tudnak ebben segiteni nekiink?

T + ke kkérnyékén is! '

Sokemeletes hdzban lakunk, ahol nem alakultak ki a lakék egyiittélési szokssai,
-nincs még -hédzirend. (Van, aki délben rézza a szényeget; van, aki a reggeli
ncstcsban” mossa fel a 1épes6hézat; van, aki éjjel bombblteti zenegépeit stb.)
Magunkra véllaljuk, hogy ennek véget vetiink. Hanyféle ,kornyezetszennyezéssel”

kell Inunk? Hogyan cstkkenthetjiik, illetve sziintethetjiik meg ezeket?
Radioriport -

Ahol élunk (utca, lakételep), tibb olyan problémaforrés  van, amit a lakék maguk-
ban nem k ik Ini. Ennek orvosldsara az & zathoz fordulunk.
(Problémavélasztés, nportalany és riporter jelentk jaték, érték )

Az emberi ké PP ‘ .

Otthonteremtd képességeink

Készitsiink list4t-azokrél a k krél, lyek nélk\'il nem k lhetd el az
egyéniségiinket is tiikroz6, anyagi és dalmi h gfelel§ otthon
megteremtése (Képzelderd, kéziigyesség, empéatia mﬁsok irént, mﬂsza]u érzék,
szer logikus gondolkodas stb.) (Megjegyzés: Ti al g, a

tulajd és az ad fogalma!)
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Képességek rendszerezése

Azt mér tudjuk, milyen sokféle képességgel rendelkezik az ember, most azt

vesszuk sorra, xmlyen képességek szitkségesek a leend§ otthon eltervezéséhez,
berend ¢hez (figyelembe véve a csalédtagnk eltérd igényeit,

szokﬁsmt életkorukbél és kb6l fakadé saj: it), a normalis csalddi élet

folyamatos fenntartdsdhoz, a lakds idorél idére tdrténo felu]ftéséhoz, a menet

kozben jelentkezd tij igényeknek és funkciévaltasol

Csodahazikd
Gondolatban bel k a dah4zikéba”, ahol elyan képességekre tesziink szert,
il. ket nagyon k. Koncentréljon mindenki sajat magéra, mielétt

valasmlna arra, hogy milyen képességeket szeretne és miért! Mire hasznélng
ezeket"
Igy nézek ki a ,csodahazikoban” (rajz)

Végyott, elképzelt képességeinket abrazoljuk rajzban Ezekhez utélag szébeli
kiegészitést nem fiiziink, ezért a lehetd legkifejezébb dbrazoldsra kell torekedni,
hogy mindez masok szamaéra is értheté legyen.

bad a val 4! (Feladatl fea)
A feladatlapokon tiz } é anyolc lalkozds taldlhaté. A foglalk k mellé
kell irni azoknak a k 'k a sorsza ', k nélkiil nem hetdk
eredményesen

k: 1. megfigyel6l 2.1 16ers; 3. kitartés; 4. beszedkészseg‘s
mésok problémdinak megertése, 6. logikus dolkodés; 7.

9 itds; 10. a k 1 emtés kép
Palysk: ﬁzxkus, szleked rend6r tGorvos, pénztéros, fe , lakb
dez6, bel T q ]
Minden ember kiilon vilag
Abhoz, hogy masokat szok4saikkal egyiitt el tud]unk fogadm eldszor is sSnmagunk-
kal kell tisztdb k. Az emberi m4 elfogad az egyéniség, a
élyi szabadsag tiszteletben tartdsa.

Falanszter

Kiilénboz6 hézakrél vagy kiilonbszé megjelenéstf, de azonos fajta bitorokrél
késziilt képek nézegetése (péld4ul ulé‘butorok kerti biitorok, asztalok stb) Kozben
figyeljiik meg jél, hogy latszdl ] k ellenére ki

egymést6l. (Ezek mind székek — mondjuk —, ebben hasonlék, de van fibél,
mifanyagbél, fémbégl késziilt, azutan van kérpitozott, szobai, konyhai stb., ebben
pedig kiilonbiznek.) Gondoljuk végig, mi lenne, ha minden ember ugyanolyan
hézban, ugyanolyan butorok kozott élne? Hogyan hatna ez id6vel a személylségre’

A massag, mint meghidénbéztets jegy

Gydjtsiink olyan tulajdonsagokat, amelyek az embereket egym4st6l megkiilonboz-
tetik! Ugyanezt végezziik el a minket koriilvevs targyi vildggal is! (Péld4ul: A
nagysziilok, sziil6k, gyerekek bitorai; otthonok és kozintézmén#ek butorzata:
t6liink tavolabb 16 emberek otthonai, berendezési targyai stb.)
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Jatékos hasonlitgatasok

Van, aki egy kicsit olyan, mint a csalédi héz, mert... (mint a fotel, faragott butor,
paraszthéz stb.) Valasszéatok ki ezek koziil azt, amelyik ratok illik!

Fejezziik be!

Jaték befejezetlen mondatokkal.

En nem szeretem azokat az embereket, akik a lakédsban... .
Egy lakés akkor j6, ha...

Az én hdzamban biztosan lesz...

Ma mér vidéken sem divat...

Nem az a j6 bitor... stb. *

Beleérzé képesség

Onismeretiink és emberismeretiink csakis emp4tids képességiinkkel egyiitt ala-
kulhat ki.

Nézbpont kérdése
Bér sokszor ug k delgokat latjuk, t: ljuk, mégis képpen szdmo-
lunk be réla. Minden ember més bél figyeli a jelenségeket és a i

vilagot. Alaphelyzet: kirbe iiliink és egy kor kbzepére helyezett kisebb bitordara-
bot vagy lakasdiszitd targyat frunk vagy rajzolunk le el6bb egy téliink messzebb
1il6-nézdpontjébél, azutdn Ggy is, ahogyan val6jdban mi latjuk. B
arrdl, hogy egy kozosség (csalad) életében mikor vélik fontossé, bogy minden tagja
a mésik ember nézdpontjabél is képes legyen figyelni az eseményeket. (Péld4ul:
Sdros idében nem megylink be ismergsiink lakds4ba cipében stb.)

Legyiink tjra kisgyerekek!

Jatsszuk azt, hogy 2-3 évesek vagyunk. Milyennek latjuk igy a lakést a bitorokat,
a héziéllatokat és a feln6tteket? Errél fogalmazdst frathatunk.

* Mit érezhet? -
Ked hazidllataink, novényeink helyébe képzel kat meséljiink arrél,
hogy mit érezhet példaul egy kényes szobanbvény a sotét szobdban, mit érezhetegy -

eldszobdban tartott kutya, mit érezhet egy biidos és megvildgitatlan akvAriumban
az daranyhal stb.

Tréfas talalos kérdések (nyelvi jaték)
Készitsiink egy-egy lakéhelyiségre, butorra vagy h lati tdrgyra 9!
taldlés kérdéseket! (Példaul: Hosszu, karcsu a testem. Igaz, alul széles és lompos

vagyok! Kering6zni szoktak velem olykor, de csak azért, hogy a padlénak kedvére
tegyenek. Leghtségesebb tarsam a lapat. Ki vagyok?)

Szakmaismeret
Szituscios jétékban a gyerekek beleélhefik kat egy-egy foglalkozési N
Helyzetjatékok

- Jatsszuk azt, hogy parkettdz6k vagyunk, s egy kopott szényegpadlé helyett rakunk
le parkettat! (Ugyanigy mds szakméval.)
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Szarvashiba
Taldljunk ki olyan - hézban,‘ kdsb adédé—' éptelenségel lyek aberende-
zésitargyakh 4lh, t, magat a funkci ) etik, teszik lehetet]

(Tusolo a nappalx kizepén, WC a kamréban, tv- kémulek a gardzsban stb.)

Mv. benniik a koz6s?

Hasonlitsunk ossze kiilonféle foglalkozasokat!

A lakberendez‘fegy kicsit olyan, mmt a szinhézi rendez§, az ipari formatervezé’
a ped: a vezd, a vilagit: hnik a j6 sziil§ sth.

A smbafesté’ egy kicsit olyan, mint... a festémivész, a vegyész, a pszicholégus, a
dekoratér, a reklamszakember sth.

Mit hoz a jové?
Az eddigi foglalkozasok alapjén tobb ismerettel felvértezve gondolkodhatnak ela
gyerekek arrél, milyen kultiréja isokban és kornyezett tnének élm

. Ajelszo: 2005!
Képzeljétek el, hogy milyen otthonotok lesz m’z év mﬂlva' M.llyen lesz akkor a
hutnréruhézak lasztéka? Errél fogal is ek
Adjunk tanacsot!
Segitsiink egy fiatal parnak! Ok most koltiznek be egy 56 m*-es lakételepi lak4sba!
— Egy kétgyermekes csalddnak! Ok nagy bel gt, de kis alapterileti

lakésban szeretnének valami véltoztatdst helynyerés céljgbél! — Egy zéldovezeti
tagas hazba kéltdz& nagycsalddnak (nagysziilék, sziilék, harom gyerek).

Keészitsiink katalogust!

" Gydjtsiik dssze és dllitsuk beturendbe mindazok nevét (véllalkozék, forgalmazo

cégek, kis boltok, nagy aruhdzak stb.), akik az iskola telepiilésén, illetve annak
korzetében talalhatok és tevékenységiik a lakaskultdraval kapesolatba hozhatd!

Iranyitott beszélgetések

A célzott, irdnyitott beszélgetések a foglalkoza Gje altal jelolt témakorol

ben folynak. Ehhez kiindulasi alapul a gyerekek emlékei, éiményei, megfigyelései,
valamint kérnyezetilk konkrét tdrgyai szolgdlnak. A beszélgetések iranyitéja
(tandr vagy szakkorvezet6) tigyel arra, hogy a tirsalgas az adott témaban folyjon,
de semmilyen gyermeki megnyilatkozdst, véleményt nem fojt el. S6t! Kibontja a
témaval kapesolatos ismereteiket, tovabbi megnyilatkozasokra buzdit, majd rend-

" szerezi az elh ttakat és eloszlatja a téves képzetek

Az iranyitott beszélgetések témakorei, azok rovid kifejtése
Az élblények otlhonai

Az allatvilagk d az utéd vildgrahozatala 1l]etve fel lése is
altalsban helyhez kﬁtétt Ez a hely méretét tekintve igen eltéré lehet.
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A beszélgetés sordn célszerd a gyerekek szamara ismerds példdkat emliteni
(Példdul: a madarak fészket raknak, amit id6ré! idére felkeresnek, koltés idején
féltve vigyaznak, a réka kotorékot készit, a vaddiszné dagonyas erdésiitit valaszt. )

Mibol fejlddott ki az ember mai otthona?

Hogyan védekezett az Gskori ember a é i erék, az id&jara
ellen? Miként vélt barlanglakébél hazépitévé? Mitsl figgitt a felep!tendo haz
anyaga, furmaja, nagysaga stb.? Az emberek gazdagodasédval a hazépités és a

lakberend mellett miként jelent meg az igény a diszitésre?
(alkalmazott muveszebek)

Mitdl jo egy haz?

Funkcionalisan feleljen meg ﬂbenne lakék kilonféle f;evekenységemek Szolgéljajol
alakékigényeit (hang vi 1. ag, jé tajolas,
otth ag). Legyen dsszhangban a korn; 3 (aranyos té]ba i116 és emberlép-
t€kd). Feleljen meg a kor épitészeti ¢s étik ényeinek (korszerdség,

komfortossag, egészséges és kirnyezetbarat épitéanyagok).

A lakbhazhoz kotédé legfontosabb emberi életfuniciok
& 151 tisztalkod4s, WC-h 5

szérakozas,

Munk gzés, alvas, pih
lat stb.

Ahany ember, annyi haz -

A régi 8z6lds megforditdsa arra utal, hugy a sokféle ember egymastol eltérg
igényeit csak sokfajta hdz- és lakastipus képes kielégiteni. Mitél fiiggnek még az
eltérések? (Eghajlat, domborzati meghatamzottség, a téjra jellemz§ épitdanyagok,
a kozosség hagyoményai, vagyom helyzet és a kor divatja stb ) Tudatostani kell a
gyerekekk hogy az 4 égenk tkozé eltérések,
méssagok tekintetében nincs helye dlszknmmélé értékitéleteknek.

Otthonteremtés i

Az otthonok berend; ének két j de egy 61 eltérs médja van: a tervek,
végyak alapjdn megvalésulé haz, 1akas, lakberendezés, illetve a készen kapott
(vdsérolt) haz, lakas berendezése. (Kompromi és talalék ag.)

Az épitbanyagok hatdsa az emberre
A hazénkban alkalmazott és leggyakrabban felhaszn4lt épitsanyagok félsorolasa.

ésiik (esztétikum, tartéssdg, kilhatésag). Csoportositasuk (meleg,
baratségos, rldeg, hldeg hntasu stb ) Csoportosntésuk aszerint, hogy kiilsé vagy
belsé felh e drtalmas és drtalmatlan,

természetes és mesterséges anyagok. Melyek targyi komyezetunk legéallandébb
anyagai és miért?

Hataselemek
Festési elJérésuk belsé’epifészeh trukkiik” és més a haz vagy lakds adottsagait
kiemel6, hatranyait kiki iésb ldasok. (Példaul

sotét lakasbelsék vildgosra festese, erds vagy Indegebb szinek alkalmazdsa a
napfényes szobdkban, a nagy b y 1 stb.)
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Célszeniség - esztétikum

A tarts.lom és forma klassmkus egysége Arényos és hasznalhaté térgyak. Ertékes -
i munka. A nemes egyszerdség. A tildiszi-
tés eli‘ed: a lenyeget Nem elég, hogy szép valami, praktikus is legyen! Nem elég,
hogy hasznélhat6, kellemes kinézési is legyen!

Korok ~ stilusoka emberek

A m —fgy az & &3 1k 4t is — - T

vildgdi k, stilusok legfobb jell 6i. A mogottik reJlé' térsadalmi, szelleml,

anyagi vltozdsok 1 melyek az emberek életform4jat, annak valtozs-

sait is meghatérozzak.

Varialhatésag - soksziniiség

Egy latsz6l llent: dés el berek tibbsége szdméra az otthon a
déket, az dlland t jelenti, ug; kkor 1d6rSl idére valtoztat, alakit rajta.

Avélw:atosség 4j élményt ad, a varialhat6s4g Gjabb funkciékkal ruh4zhatja fel az
otthont. Ebben j6l kifejezheti az ember az egyéniségét, kiélheti kisérletezs, alkots-
kedvét.

~Svéd”™ mod. a lakberendezésk

Onkényes az elnevezés, mert a svédek eredetileg nem a lakésok berend 1
éltek vele, hanem a’ telepiilések tereinek, pa.rkok itjainak kialakit: 1
(Megvirtsk, hogy a f6 kozlekedési utakat kit k-az emberek s csak armak
nyomén épitettek végleges utat, iiltettek novények p JE

4tiiltetve a lakberendezés teriiletére annyit tesz, hogy vér]uk meg, amig kialakul-
nak a csalddtagok szokdsai, és belakjdk a lakést.

Névények és allatok a lakdsban

Csak olyan él6lényt és csak akkor tartsunk a lakasban, .ha a korulmenyek
szdmukra is megfeleldek, illetve nem korl k a csalad él

Giccs és kornmersz

- Beszélgetés arrél, hogy mi valGjdban a gices, hogy az egyszerﬁ vagy szegényes
térgy, otthon nem feltétleniil giceses, és megforditva: a diszes, cifra holmi nem
biztos, hogy értékes. Az allitasok igazol4sat példék szolgaljsk.

Lakhatésag - lakalyossag
A lakds van az emberért és nem megforditva.

Elbszor mit?

Induljunk ki egy adott haz- vagy lak4stfpusb6l. Milyen bitorokat vennénk elszor,
melyik helyiséget r k be elsdk Milyen pontok szerint véséroljunk
berendezés: targyakat? '

Ezer apro cikk

Hogy néz ki egy j6l felszerelt haztartés? Az otthon lakhatésé é prosdg

kon is milhat. (Edények, iiveg és porceldnéruk, textflidk, lémpék sth.)
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Manipuliciés foglalkozésok

Vizudlis nevelés: vizuslis képzetek, fogalmak kialakitdsa: a térre, formara es szmre
vonatkozé ismeretek elmélyitése, a vizudlis lékezet
vizualis itéletalkotés és a vizualis gondolkodas k.lalakxtasa.

Vizudlis kifejezokészség kialakitdsa: a képi kozlényelv, a képi kifejezéeszko-

zok, a kompozicids eljardsok, az anyagok és technikai eljarasok i tetése.
A lakdskultdra oktatésaban a vizuslis 1ésnek négy tja lehet:

szin, forma (konstrukei6), kompozicui tér. Ezek koré ke]l rendezm, pontosabban
ezekb6l a nézop kbél érdemes v 4lni a k lak 4las, formazds,
szerkesztés lényegi elemeit; a szakkonyvek, hazai és kiilfoldi szakfolyéiratok
belsdépitészeti példait.

A vizudli 16 1gdlé és ipuldciés foglalicozdsok
alkalmazott médszeres eljardsok:

1. Megfigyelés, osszehasonlitas
(Péld4ul egy enteriérben all6 targyegyiittes tula_]dunségmnak a térgyak dssze-
fuggéseinek vizsgélata.)
2. Csoportosltas vélogatds, rendezés
A t alapjan végezhetd: méret, alak, szin, esztétikum, funkcio-

nahtés, anyag stb.)

3. Kisérlet .

Milyen anyagokkal kombinslhaté egy bi anyag? Milyen szinek alkotnak
harméniat? Egy-egy tdrgy forméldsakor vagy egy térbelsd rendezésekor milyen
funkcitk kapcsolhatok ossze stb.?

4. Avizuslis kifejez6készség kialakitdsa sordn ad6do célzott beszélgetések.
(Megjegyzés: a miivészettorténet, a ran ésa techmka tantargyak tanitdsdhoz
boseges szakmm anyag, 6d tani t) lat stb. 4ll ren-

e, kbél a lal Grét oktaté ped: ked 1! hat.)

Néhany étletadgpak szant j lat a ipuldciés foglalkozasok
tervezéséhez

Festés: al inek, ki g szinek, kila festése, a szinek optikai hata-
sa (vildgos figura sotét héattér elstt, sotét figura vildgos hattér el6tt sth.) -

Rajzolds: szerkesztés, perspektivikus dbrdzolés, targyak kiilonboz6 nézetek-
ben, tervezés (pl. szényeg- vagy tapétaminta)

Téridomok készitése: téglatestek, kocka, kip, gila, henger stb. és ezek cson-
kolt valtozatai is.

Eraékszervi jatékok: yagok feli -ése tapi 1, szaglds utjan és hallds

. utén. .

Szemléltets dbrak, tablok készitése: lakohaztipusok koronkénti b s
lakberendezési tdrgyakrol (stb.) gyjtott képek tablévé rendezése, tablék a népmii-
vészet vilagabol.

Maketteh hé

seos hazt 1 babelsék, btorok stb.

Paptrhajtogatds
Fotézds



Mahely . Modszerek egy elképzelt i tantirgy, a lakaskultira.;

Szabad beszélgetésck, spontén jatékok, 6nallé

feladatmegoldisok -
Id&nkéntbekeﬂlkmmlelﬁrenemhervezett‘ ! ket is a gy kt
dések megvalaszol prob-
lémﬁ:k megv‘ltaﬁséra.
Onélls £ az oni ti foglalk kon végzett frésbeli munksk,

ra 1, L L r? 14. 1 Téts k]ﬁllitﬂs vagy m“lmyl N
séta leu'ésa) Szégyﬂiﬁések @ lakax berendezési targyai, ezek féfogalom al4 csopor-

szinek i, fidtési médok, épitfanyagok sth. )

Tanulményi sétik, kiegészits, szabadidés feladatok

T4jhézak, mizeumok, kisllftssok {! asa, lakaskul 1} i bol-
tok, Aruhdzak felkeresése, szdlloddk, iizletek, vendéglaté helyek porbil]amak,
illetve belsd tereinek megfigyelése.

Gyiijtémunka

Lakskultiréval kapesolatos magyar és Kkiilfsdi jsgok, folyiratok, cikkek,
biitorbolti katalégusok, drubszi srjegyzékek, fotok,

Regen élt és knrt.ﬁrs emberek lakél\ﬁzét lakését, héztartését a csaléd

, leird i Ivények keresése reg, bal, 14kbl, elbeszé
16sekbl stb. .
Konyvtdridtogatas '
Epitémﬁ, mﬁvészeﬁ témA4ji vagy lakéskultirgval foglalkozs konyvek olvasa-
sa,
Gyu]temenyzb készitése
Lakistextilisbél, butorfﬁbél, padl()hurkol(b kbél, épiils kbél, fal-
festékekbél. britorfe ) | agokbol; tovébbé: sajat készité-
st fotkbol, diaképekbal, abrazolé rajzokbol stb.
Tevéfigyelés
Atelevmébanmﬂsm’onleleakés és kor kultd 1 K ol soro-
zatok figyelemmel kisé
Irodalom
B i Antal: P i ik 148 az 6voddban. Tankényvkiadé, Bp.
Csdnyi Yvonne: Médszertani & az 5. osztal lv” tant4rgyhoz
Deheldn Zsuzsa-Polgdr Zsuzsa: Kiscsoportos lyiségfejl prog] Orsz4-
Pedxg!igla! lnt&et, Bp, 1985.
Gabana;talm & keknek fataloknak fol i Tan.
konyvkiadé, Bp., 1987.
Gdbor Istvin (szerk.)." ikai nevelés, kult ) d. Segédkdnyv kiozépis-
kolai Tank vkiadé, Bp., 1969. .
v TIstvén: Gyerektipusok — ikai tevékenységek. Tankonyvkiadé, Bp.,
1971

Séndor Eva: Rajzkézikonyv. Tankonyvkiads, Bp., 19%0.
Vekerdy Tamds: Beszélgessiink iskoldsokrél! Minerva, Bp., 1979.

101



Janusz Korczak és a zsido nevelés

Kritika-Figyel6

Kritika-Figyelé

Janusz Korczak és a zsidé nevelés

A martirsorst varséi Oreg Doktor, az
4rvahaz legendas igazgatdja, Janusz
Korczak a XX. sz4zad egyik legméltatot-
tabb alakja, 4m § az, ak1t kevéshé vizs-
géltak tud kb6l — véli

ember 1évén mindig a mindennapok ta-
pasztalatait dolgozta fel, és szdméra a
gyerek maradt mindig az els§. Szdmos
jelz6vel illették maér - Korczakot: ,a

Trochmal

Gerard Kahn, a ﬁatal svéjci kutaté.
Fontos megismerni Korczak zsidé iden-
titdsdt, inditvdnyozza kortdrsa a kétet
bevezetdjében, Inszen ez a r.ény egész
életét, k ételt,

Kahn kényve cél]éul t\‘izte k1 annak be-
mutatdsat, hogy milyen médon 4llt kap-

csolatban Korczak a zsid6 vildggal, hit- -

valldssal, elemezni kivénta e pedagégia
zsid6 vonﬂsmt is. Kahn b'mmyit_]a, hogy
Korczak p lése vissza-

kr i j6séigos ember”, ,a lengyel
Pestalozzi”, ,a realitds £s dlom pedagé-
gusa”, ,a szent” (sth.), és ezek mindegyi-
ke elsfsorban ‘a mértiriumot hangsd-
lyozza, héttérbe szoritva Korczak
gyakorlati életmiivét, amely koréntsem
szoritkozott a haldlra. Korczak megko-
zelitését a kutat6 az életrajzi adatokra
alapozta. Szandékosan t4g spektrum ez,
kezdve Lengyelorszdg torténelmével,
maJd késébh a zsidosag tagoltsagéval,

vezethetﬁ a zsxdé hagyoményok.ra Lé-

t é teszi, hogy Korczak személyét
el tudja helyezni az akkori politikai-tar-

nyeges eltérés a k
soktél, hogy Kamzak ueveleselmélete a
jelenre & 1, és benne k

hangsilyt nyer a gyermek irdnti tiszte- -

let s a gyermeki onallosag. Mivel a mo-
dern pedagégia a szerz6 szerint elsés

képben. A konyv el§szor né-
hény adalékot kozol Korczak életébél,
amelyek zsidé, illetve cionista magatar-
tdsét bi: jak. Az elsG utaldsok a
lengyelorsz4gi torténelmi dimenziéra

tatnak, e prizmédn 4t tekinthetiink

ban protestins vondsokra épit, igy a
Korczak éltal korvonalazott ,nevelésen”
(a gyermek oltalmazasan, figyelemmel
kisérésén, rdhatéson) alapulé pedagé-
gia egyértelmten kihivas jellegl. Ezzel
a nagy ivd 4llitassal indul a koétet.
Miért van szitkség még egy Kor-
czakrél sz6l6 kinyvre a szdmos tobbi

mellett? Kahn irdsiban els6sorban

Korczak zsidéséigat s a zsidé nevelés
iranti affinitdsdt szeretné bemutatni,
mivel ez a szempont altaléhan héttérbe

be a mésodik részben a léngyelorszagi
2zsidék kiilonds helyzetébe. A harmadik
rész néhdny kelet-eurépai valldsi és sze-
kuldris zsid6 dramlat elétt tiszteleg. Ez
a rés2 teszi lehetdvé, hogy a rakovetke-
z6 negyedik fejezetben pontosabban
részletezze a zsid6 nevelés elveit: mik
az alapjai, mire t4maszkodik, mi adja
specifikusan - zsid6 jellegét. Termé-
szetesen a szerz8 szelektdl, s nem is
tagadja, hogy ebben személyes interpre-
téméja IS kbztejétszott A gyakorlatba

szorult az eddigi .valo k az dtodik fe]e-
Semmiképpen sem az ortudox zsidét ke- zetben megkisérli Koraak
reste Korczak b és nem ideolégisjét felvazol

- allt dsksb tikus id Az életiitb6l elsdsorban azokra a

képet festeni réla. Korczak maga sem
torekedett arra, hogy az elméletet he-
lyezze elgtérbe, hanem gyakorlati szak-

102

momentumokra tér ki, amelyek a zsid6-
séghoz ffiz6d6 kapcsolatat vilagitjdk
meg. Korczak elsGsorban elédeiben, se-
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iben érezte miltjat. Polgéri neve Henryk
Goldszmit volt, 6sei is ebben, valamint a
Gebicki csalddban keresendék. Nagyap-
ja - akirdl azt tudjuk, hogy egyszeri
keresked6 volt — a haszkalamozgalom

mérsékelt hive volt. (Ez a a

fenntartott arvahdzat vezetett. A zsidé
arvahdz irdnyitdsaban lényeges volt
széamadra a lengyel nyelvd oktatds. Emi-
att gyakran a tdlzott asszimildciés ten- .
dencia véd_]éval lllették Betartottdk a
25id6 szok és ket, de a

letelepedési orszagba torténd asszimila-
cié mellett harcolt, ellentétben az orto-
doxiaval.) A lengyel kultiréba, tarsada-
Imi életbe valé bekapcsolédds mellett
zsid6 identitdsat is meg akarta Grizni.
Korczak felvilagosult apja elismert igy-
dként tobb haladé szellemd frast pub-
lik4lt lengyeliil, németiil ,és héberil.
(Tobbek kozott — testvérével kozosen —a
zsid6 valdsjogrél és a zsid6 nevelés sze-
kularizaciéjarél.) Korczak anyai Ssei (a
Gebicki csalad) is a mérsékelt lengyel
asszimilacié felvildgosult és elismert hi-
vei voltak. A Goldszmit csalad nagy, cse-
lédekkel elldtott polgari hazban lakott,
ahova gyakran jértak elékels vendégek,
estélyek kovették egymast. Henryk és
testvére, Anna z4rt életet éltek, ,szalon-
gyerekek” voltak, akik nem taldlkoztak
,az utca gyerekeivel”. A katolikus len-
gyel légkor vette kiril gyerekkorat, igy
érthetd, hogy Korczak erdsen lengyelnek
érezte magat. Sok feljegyzés szerint ka-
tolikusnak nevelkedett, de ennek ellent-
mondanak memodrjai, melyek arrél tu-
désitanak, hogy mér 6téves korsdban
szembesiilt zsidé mivoltaval, amire egy
katolikus kisfiui csiifoldsa ébresztette ra:
»£n a mennyorszgba keriilok, de te va-
lami poKolszerii sotétségbe”. Mivel a csa-
14d idegen uralom alatt nétt fel, érthetd
alengyelek és zsid6k osszefogasa'a kozos
ellenséggel szemben. Az apa korai hal4-
la miatt a csaldd anyagigondokkal kiiz-
dott, és Korczak orvostanhallgatéként
orakbél ladjat. 1901

és 1919 kozott sokat tartézkodott kiilfol-

dén (Svéjc, Mandzstiria: japdn—orosz ha-’

bort, Berlin, London, Parizs, Lédz).

Az arvaellatas ez idében az egyes
egyhazkozosségek feladata volt. Kor-
czak 1910-t6l zsidé Arvahézat, majd
1919-t61 keresztény gyerekek szdméra

gyerekeket nem egy meghatdrozott val-
14s szerint nevelte, ha.nem 1gyekezett
szabad vél kra

A gyerekkori, informalisnak mond-
haté valldsi befolyast kovetéen, anyja
haldla utdn (melyben részesnek érezte
magét, mivel egy 4ltala behurcolt beteg-
ségben halt meg), 1920 koril egyre ko-
zelebb érzi magdt Istenhez. Ezt tobb
versciklusa és 1934-ben, majd 1936-ban
tett palesztinai latogatésa is tandsitja.
Az 1936 koriil a fokoz6dé zsidéellenes-
ség okozta depresszié hatdsara latolgat-
ja a- végleges Kkitelepiilést. Sziileinek
ajénlja 1920-ban irt verseit, amelyben
»Istennel tarsalog”, majd egy évtizeddel
késébb, 1931-ben jelenik meg ,Komor
humoreszk” cimmel driméja, melyben
ismét Istenhez fiz6d§ kapcsolatarél ir.
Els6 palesztinai utja utdn két mive is
(A kis proféta, A Biblia gyermekei) ta-
niiskodik névekvé cionista nézeteirsl.

Korczak széirmazésa alapjdn a fel-
vildgosult zsidésdghoz tartozik, azon-
ban a sziiléi haz nem alakitotta ki ben-
ne a zsidé ®ntudatot. Hogy ez mikor
alakult ki? Kahn szerint visszavezethe-
té a lengyel torténelmi multra, és a
lengyelorszagi zsidék helyzetére. Kor-
czak életében két lényeges, Lengyelor-
szdgot érintd torténelmi esemény kovet-
kezett. be: a tébb mint 100 évig tarté
idegen uralom aléli felszabadulds és az
ismét bekivetkezett bekebelezés.

A torténelmi visszapillantdsbol
megtudjuk, hogy az elsé zsidé kereske-
dék a X. szdzad koril vandoroltak nyu-
gatrél a békésebbnek mondhaté Len-
gyelorszagba. Az  eldnyés  iizleti
feltételek okan egyre tobb-zsidé telepult
ide, ttsdg id6:
ig, az 1800-as evek:g Ekkor azonban a
hérom megszallé hatalom teljesen kii-
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16nb6z§ ~ sokszor egymasnak is ellent-

mond6 — torvényeket vezetett be (a po-

rosz és az osztrak megszallas alatt Jevd
. tertléten a szegény zsidokat eliildézték

kus csoportjanak tartottdk magukat,
teljesen elutasitottak mindenféle érint-
kezést mind a nem ortodox, mind a nem
7sid6 kozosségekkel. Elutasitottdk to-

ddledrd

miga dagoknak allandé letelepedést
biztositottak), és ezek nagymértékben
akadélyoztdk a zsid6 kozosségi autons-
midk mikodését s a gazdasigi dletet. IT.
Séndor ideje alatt, 1856-ban a zsidék

egy része olyan engedményeket kapott,”

amelyek alapjan reménykedhettek ab-
ban, hogy hamarosan egyenjogt polga-
rokkd valnak. Néhdny évvel késébb
azonban, II. Sandor halaldval szerte-
foszlottak ezen remények. Az 1918-as
koztarsasag kikialtdsdval ismét remé-
nyek éledtek a zsidésdg korében, és az
egy évvel kés6bb megfogalmazott pari-
zsi kiscbbségi egyezmény alapjan a zsi-
dokat valéban nemzeti kisebbségként
ismerték- el. Ennek ellenére a valosag
mésképpen festett: a lengyel lakossag
nem volt hajlandé elismerni a zsidé mi-
noritast, igy fokozatosan ersodott az
antiszemitiZmus, ami mar a 20-as évek-
ben kezdetét vette. A lengyclorszigi zsi-
dé lakossag harom, egymastdl eliérd
médon reagilt a novekvd antiszemitiz-
musra: létezett cionista, szocialista és
ortodox irdnyzat. Bar Korczak sohasem
kételkedett sajat — lengyel — identitdsd-
ban, mégis konfrontélédott a soviniszta
helyzettel, amit sajét bérén is érzett.
Amennyire csak lehetett, védekezett a
restrikcids intézkedések ellen, de visz-
szautasitott mindénféle, személyénck
52616 megkiilénboztetést. Miutan aztan
a gyerckekkel kozosen bevonult a gettd-
ba, fi gondja a ,(tal)élés” volt.

A lengyel-zsidé lakossdg a XX. sz4-
zad elején egyiltaldn nem volt egysé-
gesnek mondhaté — ellenkezéleg: elke-
seredett harcok folytak az ortodoxok és
felvilagosultak, a cionistdk és szocialis-

tdk kozott, s6t az egyes irdnyzatokon
beliil is voltak ellentétek. Az ortodoxia a
XIX. szazadban bekovetkezett kihfva-
sokra prébalt reagalni: az idetartozék a
zsidé hagyomanyérzés egyetlen autenti-
104

“vibb4 a dés profarn 1d4sst,
igy elieneziék a zsidé dllam létrehoza-
sat. A h Tork 114 isztiku
mozgalma Israel Ben Elieser tanaira
(1700-1760) vezethetd vissza, de mér 6t
megeldzden ismertek voltak ehhez ha-
sonlé tanok. A haszkala kialakuldsa a
XVII. szdzadra tehetd, a német felvila-

das zsidé megnyilvanuldsaként. F§
célkitiizésiikkel, miszerint nagyobb
hangsilyt kell fektetni a vildgi képzés-
re, szoges ellentétben dlltak az ortodox
iranyzattal. Iskoldikban a profan okta-
tast helyezték elbtérbe, és az oktatds az
adott orszdg nyelvén folyt. Korczak von-
zalmat-érzett az ugynevezett reformzsi-
-désdg irant, ami példaul az drvahazban
bevezetett ujfajta imadkozdsérteime-
zésben nyilvdnult meg. Ez a mozgalom
a XIX. szdzadban lényeges megujuldst
hozott a zsidé kozosségekben. A cioniz-
mus fogalma el6szor N. Birnbaum foly6-
iratdban jelenik meg, 1890-ben. Ez alatt
a zsidé nép azon célkitlizését értették,
hogy visszatérjen ,Izrael foldjére”. A
mozgalom igen szertedgazé, nem egysé-
ges. Korczak helye a kiilonboz6 irdnyza-
tokon beliil megint csak §seire, sztileire
vezethet§ vissza — dllitja a sv4jei kutatd.
Az ortodoxia a cionizmus ellen irdnyult,
és a haszkalamozgalomra valé reakeié-
ként jott létre Els6sorban a XIX. szdzad
felvilagosult kozéprétegét vonzotta, fgy
a Goldszmit és Korczak csaladot is.
Korczakoi megérintette ugyan a cioniz-
mus is: sok palesztinai baratjaval alit
kapcsolatban, és tobb cionista hangvé-
teld irast tett kozzé.

Mit jelentett a zsid6 nevelés?

A -zsid6 nevelés mibenlétét nem
kénnyt korvonalazni — allitja G. Kahn
kényvében, mert tilsdgosan kiilénbozd-
-ek az egyes dramlatok, irdnyzatok a zsi-
désdgon beliil. Ehhez jon még az a ne-
hézség is, hogy igen csekély a szakiro- -
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dalom a zsid6 61, imildlt

csalddon beliili (zsid6) nevelésrﬁl pedig
szinte egyaltaldn nincs. Minden zsidé

Boé 1 ind. 1 }
az

az
Egységbé’l az Egészhdl, és igen nagy je-

nevelés a Torébol és a Talmudbél ere-

. dezteh magat — igy a szerzl. A legtobb
ilalt

Ggy tadban (igy
Korczak csaladjéban is) a vallss fogal

a valldsossdgra, a csalddon beliili tradi-
ci6k fenntartdsdra, dpoldséra szoritko-
zott. A zsidé jog és etika 6 vonalait a
Téra szabélyozza, bemutatvan Isten és
az ember, valamint az emberek kozotti
kapcsolatrendszert. Az itt 1t 613

van a gondolat szabad-
sdgénak, az egyéni dontésnek (szemben
a predesztinaciéval), hiszen a Téra be-
tartdsaval hozz4jdrulhat az egyén az iid-
viziiléshez.

A 2sid6 nevelés elméletéhez igen
fontos adalék az emberkép ismerete —
dllitja Kahn. Mézes Konyvében azt ol-
vashatjuk, hogy Isten sajat képmdsara
alkotta az embert; segithet a wlég meg-

parancsolat 365 tiltast és 248 ,cselek-
vésre felsz6lité parancsot” tartalmaz. A
Talmud a zsid6 hit sz6beli konkretiz4l4-
st ontotte irdsos forméba, de ez nem
eldirasos, parancsszerd formaban tor-
tént, hanem tovébbelmélkedésre, gon-
dolkoddsra, vitdra szélftva fel a hivaket.

Tehat itt is a tanulés 4ll a kizéppontban.: .

(Ennek ellenére mind a Téra, mind pedig
a Talmud ismerete kitelez§ volt egy zsi-
d6 szdméra, ezért a pedagégiai program
kozéppontjéba 4llt.) A Téra.és a Talmud
kozitti kiilénbséget taldn Ggy lehetne
megfogalmazni, hogy mig elébbi a hit
otthoni, csaladi kérnyezetben valé neve-

. lését jelenti, a masik intézmé

szabad d¢ i kell hogy
vezérel;ék élete sordn, dontéseiért azon-
ban sajat maga felel. Az eddig vazoltak-
b6l levonhaté néhany alapvets maga-
tartdsi méd a zsidé nevelésben: az
emberi individuum tisztélete, a tett fon-
tosséga a Téra parancsolatait kbvetve,

kiséri egész életiink

soha nem befe]ezett és szabad akarav
bél, dialégus formaban torténik. Tovab-
b lényeges a zsid6 nevelés szempontja-
b6l az a tény, hogy barmikor lehetséges
a visszafordulds, a megbocsitds, azaz
Iétezik beliilrél jové megbdnds (az ere-
dendé biin fogalmat teh4t a zsid6 vallas
nem ismeri) 5 megbocsatés. Ezen két

iskolai keretek kozott teszi ezt. A Tal-
mud elvirta a tanul6kté6l, hogy aktivan
részt vegyenek az oktatdsban, és diffe-
réncidltan hatdrozta meg a

fogalom igen lény al peda-
gogia szempontjabdl az dltala beveze-
tett gyerektorvényszék esetében.
Milyen volt a zsidé6 iskolai nevelés
Lengyelor ban? A kézépkorban: a

kis lépésekben, a tanulé egyéni k p

geihez és érdeklédéséhez mérten — mu-

lengyelorszagi zsidé 6gidt nagy-
mértékben befolydsoltdk . a Németor-

tatja be 161 svajci kollégank

R ig és mas szakemberek szerint
is a zsid6s4g nem leirhaté, mivel az els6-
sorban a létezésben nyilvanul meg, ab-
ban a tudatban, hogy valaki zsidénak
érzi és vallja magét. Korsbban Kahn fel-
idézte, hogy a zsidék legfébb snvalloma-
sa a Téra, amely tiltdsaival és parancso-
lataival egyfajta egységes utat mutat.
Mivel ezek hasznos Gtmutatdst adnak
az embereknek, egyfajta életvitelt kin4l-
nak. Szemben a kereszténységgel — allit-
Jja szerz6nk — a zsidé6 hitben felfedezhets
az egység alapgondolata: minden része

sz4gb6l b olt tansrok, rabbik és
kantorok nevelési elvei. A gyerekek oté-
ves koruktél jartak a téra-talmud-isko-
1aba. Itt eldszor a héber betiiket és sza-
vakat, majd a bibliai verseket tanultak,
tizéves kort6l pedig a Misnat (az elsé
héber irdsos zsidé torvénygy(jtemény,
mely kiegészitéseivel, szovegmagyara-
zataival egyiittesen alkotja a Talmudot)
tanulmanyoztak A lanyok neve]ese
csak alegal
pok és a haztartdsi 1srneretek megisme-
résére terjedt ki.) Anyagi nehézsegek és
gfelelden képzett szal hiny
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ban az ,oktatds” a Téra-interpretéciék-
ra szoritkozott, figyelmen kiviil hagyva
magdt az alapmiivet, a Biblidt. Ennek
ellensilyozdsaként a XVII. szdzad vé-
gén torekedtek arra, hogy nagyobb
hangsulyt kapjon az eredeti Biblia, és a
szekuléns térgyak oktatésa is. A nyﬂt
tden — némi k
— értek Lengyelorszagba a felvilagoso-
das eszméi, melyeknek h Max

A gyermek irdnti tisztelet. Janusz
Korczak a gyerekben egy feltdratlan tit-
kot” 14t,  hieroglifokkal teleirt perga-
ment, amit ki kell betiizni”. Szerinte a
gyerek azéltal, hogy névekszik, fejlédik,
tanul, legalabb olyan nehéz feladatot 14t
el, mint a felnéttek. Ami megkiilonboz-
teti 6t a felnéttsl, az a tapasztalat his-
nya, és éppen ennek megszerzésére van

ge. Korczak tisztel kovetel

Lilienthal a zsidé iskoldkat reformalni
akarta. Ez a torekvés azonban ellendl-
ldasba utkozott igy ezzel szemben aXIX.

mmden gyerek irdnt és a gyerekl mdwx-
litas irdnt; ak

tartja ertekesnek hanem ugyanﬁgy az
tiing

szézad végén ki ltak a ista ko-
rok 4ltal tdmogatott ,jobb” iskoldk, ahol
héber nyelven zajlott az oktatss. Itt is
elsédleges volt az emberi méltésdg res-
pektdldsa, a tanulds folyamatéban ta-
nusftott aktivitds és véleményszabad-
sag,  valamint a meghanas,
visszafordulds lehetGsége. Szdmos ha-
sonld, a zsid6 elveket hangsilyoz6, kii-
16nbtz6 nézeteket vallé iskola jott létre
a két vilaghdbori kozott. A csalddban a
gyerekek elsdsorban a zsidé életformat,
szokdsokat ,tanulhattdk”, és ezzel kap-
csolatban gyakorlati ,,utmutatast” kap-
tak. Kiilonbséget kell tenniink

apro, j
is. A gyerek jogokkal rendelkezik: joga
van a tuddsra, tanuldsra, j6 tanarokra,
de ugyanigy jatszani, kritiz4lni. Kor-
czak — bizonyitja a szerzd — azonban ke-
riilte az dltalanositdsokat az ,azonos jo-
gok, azonos kotelességek” elvvel kapcso-
latban, hiszen minden gyerek mds-més
adottséggal képességgel, 1gennye] ren-
delkezil més ba

Szaméra nem léteznek abszolut igazsa-
gok, a nevel§ nem irdnyithatja a gyerek
1utjat. Nem voltak illdzi6i, redlisan ftélte
meg a gyerekeket, igy tisztdban volt az-

- figyelmeztet a szerz — az ortodox,
illetve a liberalis csaladi nevelés kozott:
mig eldbbiek feltétleniil elfogadtik és
kovették a vallasi szokasokat, parancso-
kat, és gyerekeiktdl is feltétlen engedel-
mességet koveteltek meg, a liberslis el-

vii csalddokban az adott tarsadalomt
. valg beilleszkedés volt az elsodleges
és a gyerekeknek

tak az egyéni fejlédés lehetGségét, akar
a hagyomanyok hattérbe szoruldsa
ardn is.

Hogyan helyezkedik el Korczak
miive és neveléselmélete ebben a tradi-
ci6ban? A szerzd§ megkisérli Korczak
rendszerbe nem foglalt gondolatait és
feljegyzéseit elméleti szempontb6l ren-
dezni. Ez azért is nehéz — 4llitja Kahn —,

1
nek

zalal dséggel is, hogy a nevelés ku-
darcot vallhat. Relativizdlja a neveld be-
avatkozési jogit: a gyerek 6nmagaért fe-
lel, a neveld legfeljebb a mai napért.

A szabadsdg eszméje fontos szere-
pet jatszik Korczaknak a gyerekek irdn-
ti tiszteletében. Mivel a zsid6 hit szerint
az embert nem terheli az eredend6 bién,
sajit maga felelds tetteiért, a Térdba
foglalt torvények betartisaért. A sza-
badsag gondolata tigy érvényesiil példa-
ul a Talmudban, hogy a kiilonbsz6 értel-
mezések egymds mellett, egyenrangtian
sorakoznak. Nincsen 4ltaldnos érvényd
ut, mindenkinek kutatnia kell, meg kell
taldlnia Isten felé vezetd utjat. Korczak
tehdt felruhdzza a gyerekeket azzal a
Jjoggal, hogy sajat egyéniségitknek meg-
feleléen fejlod) enek, befolyasol4s nélkiil.

mivel Korczak gyakorlati szakemb

Nott:

magat, aki szkeptikus volt min-
denféle merev elvvel

(e il k kell, hogy az orto-
dox komkben a gyerek ilyen mértékd
b nem ismerték el.)
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A jelen fontossdga. Korczak a gye-
" rek jogait a ,Magna Charta Libertatis”-
ban fogalmazta meg. Eszerint:
— agyereknek joga van a halélra,
- joga van a mai napra,
— joga van olyannak lenni, ami-
lyen. -
Korczak magyarszatot fiz a megle-
pd megfogalmazéshoz: még veszély ese-
tén is engedni kell a gyereket kibonta-
kozni, tapasztalatot szerezni; nem
szabad a gyereket ,tilfélteni”, mivel ez
. ugyanolyan kéros lehet, mint az elha-
nyagolds. Azonban a veszélyesség haté-
rit a nevelének kell felmérnie, s sziik-
ség esetén tiltdsokat kell beiktatni.

Misodik elve attél 6v, hogy a jovére
valé felkészités miatt elfelejtsitk, hogy a
gyerek a jelenben él. Hagyjuk, hogy é1-
vezze a jelent, hiszen a jové el6ttiink is
bizonytalan. (Ebben a kérdésben eltér a
hagyoményos zsid6 nevelési elvtsl.)

A tettek jelentdsége. Tovébbi hason-
16s4g a zsid6 hittel, hogy az elmélettel
szemben a gyakorlatot, a tettet helyezi
eldtérbe, hiszen a tudomény az embert
szolgélja”. Korczak munkassiga is az
elmélet és gyakorlat dialektikus egysé-
gét alkotta, frja tobb szakember, rdad4-
sul saj4t élete a legjobb példa arra, hogy
val6ban a gyakorlatot helyezte el6térbe,
hiszen valéban a végsékig a gyerekek-
kel maradt. De tal4dn éppen életének ezt
a momentuméat értelmezték nagyon
gyakran félre — véli G. Kahn -, ideali-
zaltdk, és életét mint martirét vizsgal-
tdk. Csak az ut6bbi években sikerilt
valéségosabb képet kialakitani Korc-
zakrél — foglalt 4llast a szerzd e nehéz
kérdésben —, ami nem jelenti azt, hogy
tettét lekicsinylenék. (Taldn a magyar
olvasé is jéformén csak a mArtiriums-
r6l, a gyerekekkel vallalt lagersorsrol
ismeri az Oreg Doktor példsjat, ha
egyiltal4an a szifkmarkd hazai szakiro-
dalombé] ismeri. Jellemzo tény, hogy a
hetv évek Pedagégi is
elhallgatta.) De térjiink vissza az ismer-
tetett konyvre. Kakn leirja, hogy Korc-

zak kialakitott egy, specifikusan az ar-
vahdz életére vonatkozé torvénykoény-
vet, de bizonyitja, hogy ennek tartalma
és mondanivaléja is a zsidé eszmevildg-
ra vezethet§ vissza. M4r sz6ltunk arrél,
hogy melyek a’ Téréban n'xegfogalmazott

Cél_‘“.k az, hogy az emben élet megneme-
k. A jéra
val6 torekvés az egyénekbé’l indul ki, és
niem holnap, hanem mér ma, s ez meg-
egyezik Korczak gondolatmenetével.
Lehetséges a visszafordulds. Kor-
czak nevelési elvei szerint a tapasz-
sordn eléfor-
dulhat, hogy a gyerek téved. Lényeges,
hog'y ezeket a tévedéseket akként ismer-
jeel, tudja azt, hogy megbénést tanusit—
hat, fordulhat. Ennek. i
nyesftésére hozta létre Korczak az drva-
hézbar az tgynevezett torvényszéket.
~Engedd a gyereket tévedni, hiszen csak
a hibdkbél tanulhat a jovére nézve.” A
torvényszék hetente hdromszor iilése-
zett, feladata abbél 4llt, hogy minden
olyan esetet megtargyaljon, amikor gye-
reket vagy neveldt barmely fél részérél
sérelem ért. Itt is felfedezhets az egyen-
16ség, a demokrécxa elve. 99 paragrafus
széla mellett, és mindo
tiz biintet&jellegii térvény szerepel (ezek
mindegyike pedagégiai célzati). Kor-
czak feljegyzései is azt bizonyitjak, hogy
elsddleges célja mindig a megbocsatas, a
gyerek megértése; ,a torvényszék az
egyenjoguség és védelem, a megértés és
helyszine, val felszo-
litds az onmegvalésitdsra és onfegye-
lemre”. Mindennek vannak gyckerei a
zsid6 hagyomdnyban: Isten szine el6tt a
zsndé ember isumagéen felel a vétket
61 es 1 kom-

penzélhat]a

Irasbeliség, tanulds, tudds. A 2sid6-
sag szdmdra a tanulds kézponti szere-
pet jatszik életiikben: soha nem ér vé-
get, és nem meriil ki a tananyag
ismeretében — irja a szerz§. A Talmud-
ban egymds mogé sorakoztatott térama-
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gyarazatok tovabbgondolkodasra kész-
tetnek, hiszen nem nyijtanak kész sé-

mékat. Igen lényeges az irdsbeliség a .

zsidék életében, elsésorban olyan kérdé-
sek esetében, amelyek nincsenek régzit-
ve a Talmudban. Ezen magyarazatok
gydjteménye volt az gynevezett ,res-
ponsa-irodalom”.

Korczak 4rvahézanak a torvény-
szék mellett a lelrt szé Jelenté‘sege volt a
masik j Al
kel telitiizdelt falitdbla, a borvényszékl
hirek, a postaldda, a gyerekek és neve-
16k napléi mind 1é
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aldtdmasztani) Osszefoglaldsképpen
1 dhatjuk Gerard Kahnnal egyetér-
tve, hogy Korczak zsidé6 hitvalldsa nem

'a hagyoményos értelemben és médon

il It meg. Hite mélyebben gyoke-
rezik: a ,Vilag” 1éte nem véletlen mive,
Istent sllandéan keresni, kutatni kell.
Korczak ~ Kahn szerint — nem a paran-
csolatok végrehajtdsdban 14tja a hit
lényegét, hanem abban, hogy a felet-
tink 4ll6 erék felé vezet§ utat
megtalaljuk. Az drvahdzban végzett
vallési szokd4sok, szertartdsok is ebben

5
eszkbzkent szolgéltak az drvahdzi élet-
ben.! Mindegyiknek megvan a maga ki-
dolgozott szervezeti és pedagégiai funk-
ciéja, hiszen mindegyik gyereket
gondolkoddsra készteti, ami igen fontos
eleme a zsid6 eszmevildgnak. Mig azon-
ban az irdsbeliség a zsid6 hit szerint a

a szellemb jlottak. Korczak gyerek-
kori neveltetése okdn a zsidé vallasi
formak éppugy legitimek voltak, mint a
keresztény vagy més hitbéli eszmevi-
ldg. Egyértelmden zsidé vonds — véli
szerzénk — azonban az, ahogyan egész
élete sordn keresi az Istennel valé
dmlﬁgust a hozzé vezetd utat.

parancsolatokon keresztiil az Istenh
vezetd utat mutatja meg, addig Korczak
hitvalldsa alapjan: ,Lehet, hogy Isten-
hez vezet el Benneteket ez az it, de az is
lehet, hogy hazaszeretetet vagy ember-
szeretetet nyijt.” Korczak szamaéra te-
hat lényegesebb a tanulds és cselekvés
folyamata, mint maga a tudés.
Valldsossdg. A vallasossdg igen
tag és komplex fogalom Korczak életé-
ben: jelenti az Istenhez vezet§ 1it
keresését, a hit kérdését és a valldsos
nevelés mibenlétét is. Gyakran vivédik
Korczak a hit kérdéseivel kapesolatban;
ezt bizonyitja —~ tobbek kozott — édes-
anyja haldla utdn frt versciklusa is.
Korczak valldsossagat vizsgélva a kuta-
tok egyetértettek abban, hogy nem
eldirt, hivatalos, intézményesitett egy-
hazi keretek kozétt dolkodott. (Bar

Vi il: Korezak ) 16ddsa a
2zsid6 vildggal nemcsak életitjsban, ha-
nem pedagégiai dolatvildgdban és

lek iben is megtalalh

6. A gye-
rek irdnti tisztelet visszavezethetd bizo-
nyos zsid6 gydkerekre, azonban Korczak
ebben a kérdésben még radikdlisabb:
mig a zsid6 hit szerint a gyerek tanul4s-
ra, ,okitdsra” szorul, addig 6 a gyereket
nagyfokd onéllésdggal és dontési sza-
badsdggal ruhdzza fel, akkor is, ha ez
esetleg elvezet a tradicicktsl. Tovabbi
parhuzam a zsid6 hitvalldssal — mint
lattuk — a jelen felértékelése, azzal a
kitétellel, hogy a korczaki pedagégia
szdméra a gyermeki jelen donté fontos-
sagi. Ezzel osszefiiggésben all a tett
fontossdga, hiszen ha elétérbe helyez-
zuk a ]elent a jovével szemben, nagy .

tobb szakember emliti keresztényi hi-
tét, ezt eddig nem sikeriilt igazdn

1 Mindezekré] a magyar olvasé a mindméig egyediili magyarul
Hunnn szeressiik a zyermeht." ben téjékozédhat. usu 1984-ben adta ki a Tanknnyvkudﬁ egy
az Korczak

kap a cselekvés, és ehhez
kapesolédik a visszafordulds, a megba-
nés lehetdsége is. Tgy kbzeliti meg Kor-

Améleti Korczak. ba

, 8

részletét pedig
cimmel. Utébbia

5@ Korezak-

261, A kindfab

kmh%v&benavhakweAzyemakmnv telet

Pedagdgiai T:
révén téjékozédik a leghjabb Korczak-kutatésokrél.
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czak a tanulxis tartalmx kérdéseit, na-
gyobb j jd a megér-

A Kinckerbocker-banda

1:1 affinitédst jelzik. Itt fedezhet§ fel —

tés és a gondolkodés, elmélyiilés dimen-
zi6janak. Célja nem a tudds
elsajatittatdsa, hanem a kutatés”, a

tetése — foglal-

ja tssze G. Kahn.

Mint ahogy semmiképpen sem volt
Kahn célja ,,nibxzonyfhm" Korczakra a
zsidé

ik a kutaté értékelése —, hogy
Korczak felvildgosult zsid6 csaladbél
szérmazott, és hogy ezeket.a hagyoma-.
nyokat tovébb épolta. -+

* Végiill maga a szerz6 jegyzi meg,

", hogy sok témét csak érinteni tudott.

Péld4ul killon munkét érdemelne a zsi-
dé neve]és rendszerezett feldolgozdsa a

4g kizdrélagos
és semmlly mértékhen nem akarta
L leg-

mkabb azt volna b

dés utén. Vagy Korczak em-
berképe, embezeszménye, illetve Kor-
czulz kapcsol6désa a keresztény nevelés-

milyen héttérb6l kell értelmezni a kor-
czaki pedagﬁgnit
2 tradicick ki

és tuvnbhadﬁsét Jeleuu akkor Korczak

lettel és a lengyel kultira hatésa
pedagégidjéra. .
" A magyar olvasénak a kényv bepil-
lantdst nydjt egy ' méltatlanul alig
ismert mmtandé jeles pedagégus ,,ere

nem
alapokra épiil: az Istenhez fﬂ‘zd’dd’ koz-

dettdr

ﬂta.lﬁnosabb tanulségukkal ls szolgé.l

vetlen kapesolat, a gyermek irdnt tani- tet a zsid6
sitott tisztelet, aJQIEnﬁntett' ] val, 5 elgondolkodtat — Ger. Ka}m ezt
ge, a megt a tanul Kkifej ajénlja ~ a liberalis, prog-

badség és gondolkodss f és  ressziv pedagégia (legalbbis egyik)
végiil az {résbeliség vl indogek  f
-a zsid6 hitvildg és gondolkod4sméd irdn-
Gerard Kahn: Janusz K k und die jidische Erzieh Deutscher Stud
Yerlng, ‘Weinheim, 1995. 156 o.

Grossmann Erika

_ A Kinckerbocker-banda

Evek 6ta egyre nagyobb problemét Je«
lent az ok i hogy a

nem szeretnek, sok esetben nem is tud-
nak olvasni. Ennek a jelenségnek a gyo-
kere: igen szertedgazéak. Az okok nem
ban a hazai olvasds-ok

dok, hiszen a n kozi publi-

Kacickat tanulms

1

A feladat Jelen helyzetben az, hagy
ezt a t j6

megforditsuk. A hogyanra keresték és
valésziniileg meg is talsltdk a valaszt az
osztrék pedagégusok. Kiinduldsi alap
az, hogy a gyerekeket nem lehet eltilta-
ni a televizi6tél. Ez gyakorlatilag kivite-

egyeér
vélik, hogy vildgjelenséggel van dol-

gunk Sokka.l mkabb a felgyorsult infor- -

mé-

didk tér asj h

lezhetetlen. Be kell latnunk, hogy ko-
runk els§ szdmt médiumai, mér ami a
nagy témeget illeti, feltétleniil a televi-
zi6 és a videofilmek. Ez igy van, és

a gyerekek egyre inkabb elfordulnak a
kényvektsl. :

hogy -

1! dleg még hossza ideig igy is fog
maradni. Ha azt szeretnénk, hogy a
gyerekek visszataldljanak a.kényvek-
hez, az els6 1épés, olyan irodalmat adni
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a keziikbe, ami felveszi a versenyt a
videofilmekkel. Ha ezeken a regénye-
ken keresztiil elsajatitottdk az olvasds
technik4jat, megszokjdk, esetleg meg-
szeretik az frott torténetet, nagy lépés-
sel keriilnek kézelebb az tigynevezett
klasszikus irodalomhoz”.

A kérdés csupén az, hogy milyen is
legyen ez a kinyv. Az étéves gyerek a
televizién és a videén k 1. olyan

kényvet irt az utébbi években. Minden
sorozat egy blzonyos korosztélyhoz szol
és déktal eleget tesz k

[P lyeket a cikk
elqén ismertettiink. ,Brezina konyvei
rendkiviil jelentdsen fejlesztik az olva-
shsi és az irodalomhoz valé
kotédést” Dr. Andreas Bode,
a miincheni Nemzetkizi Ifjus4gi Konyv-
tari .

élményanyaghoz fér hozz4, amely egy4l-
taldn nem az 6 korosztalyanak sz6l, sz~
méra nel feldolgozhaté, de ugyan-

Bér a megitélés természetesen
nem egységsa nem is lehet az, a szdmok
b Inek. Az id6-

akkor izgalmas és lebilineseld. Ugyanez
a gyerek egy évvel késébb az iskoldba
keriilve olyan olvasmﬂnyokat kap a ke-
zébe, 2}
ban nem ésszemérhewk az 6‘ edd;gx él-
ményeivel. Ebben a pillanatban az olva-
sés, mint szérakozas, illetve szabadidd

kozben 13 nyelvre leforditott konyvek-
bél vildgszerte tobb mint 14 millié pél-
dény kelt el. Magyarul eddig még csak a
JKnickerbocker-banda” sorozat els6 h4-
rom kétete jelent meg. Ezek kinyvek a
8-14 éves korosztélynak sz6lnak, és to-

gfelelnek a fent vazolt el-

Ifoglal elveszti jelentd: marad

a kitelez6” sz6, ami — mint tudjuk —nem
csak a gyermekekbdl valt ki ellenénést

k. A sorozat eddig megjelent
37 kistete csupan Ausztrisban kozel két-
millié példényba.u kelt el. Ez az adat

Olyan kionyvek kellenek tehat, ly
dramaturgisja, felépitése olyan, hng le-
hetdség szerint az elsd oldaltél kezdve
lekisse a fiatal olvasdt. A torténet szer-
kezete vigye a gyereket Gjabb és djabb
kalandok felé, minél kisebb esélyt adva
annak, hogy leteszi a kényvet és esetleg
nem veszi fel ijra. Az eredeti elképzelés-
bél kiindulva, mindezt tigy kell megvals-
sitani, hogy a gyerek val6ban egy re-
gényt, egy igazi konyvet, ne pedig egy
interaktiv rejtvény-rejtélygydjteményt
kapjon a kezébe. (Ez utébbi erényei elvi-

lanok, de jelen esetben ez a meg-
old4s nem felelne meg a célnak.)

Tobbszori prébilkozés utdn ot év
tapasztalatainak tukxében az oszirak

kori6 és elméleti Kije-
lenthetik, hogy taldltak egyféle megol-
dést.

A 32 esztendés Thomas Brezina, az
ORF (Osztrék Televizi6) népszerd ifji-
ségi miisorvezetfje, az elmilt ot év so-
rén valt Eurépa taldn legsikeresebb, de

e 1 1 bb ifjiisd-

gi szerz6jévé. Hat sorozat keretében 150
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egyér lja, hogy ezeket a
konyveket nem csak azok a gyerekek
forgatjik, akik amigy is_gzeretnek ol-
vasni. A sorozat a Nintendon, videén
nevelkedett genericiét is képes lekotni,
és ezzel teljesiti hivatdsat. ,A gyermek
kreativitisat veszi célba... Osszességé-
ben hosszi iddre kivalé elfoglaltsdgot
jelent. A szbveg személyes hangvétele
miatt a fiatal olvasék gy érzik, hogy
megértik és komolyan veszik dket.” vé-
leményezte a sorozatot a Bajororszagi
Ifjisagi Irodalmi Bizottsag.

A Knickerbocker-banda, két liny,
Poppi és Lilo, valamint két fid, Axel és
Dominik. A négy barst kiilonlegesebb-
nél kiilonlegesebb kalandok sorat éli
meg. Bejarjak a vildgot, és kozben izgal-
mas biniigyeket” oldanak meg. Termé-
szetesen erfszakrol sz6 smcs, csupén

lomr6l. Az egyes ti k nem
épiilnek egymdsra. Minden kotet més
helyszinen jétszédik. A szerzé a négy
gyereket kisérve mutatja be az adott
orsz4g vagy régié nevezetességeit, torté-
nelmét, mindezt Ggy beleszéve a cselek-




Kritika-Figyelo

A Kinckerbocker-banda

" ménybe, hogy az olvasé jatszva tanul,
1smerked\k meg az adott hely jellegze-

tési Intézet tudoményos munkatsrsa. A
kiadé partfogéra talalt a 2 zsiraf” disk-

. A magyar kiad: lkapcso-  lapban is, ahol az els6 kitet megjelenése
latban a szulﬁ'ktdl érkezd pomt(v néha 6ta sajat rovattal rendelkeznek. Az ifja-
4r lelkes visszajel kivilla  ségi folyiratban az6ta rendszeresen je-
szakma is honoralni latszik a luadé lennek meg regényrészletek.
igy t A kony Mint a kiad6t6l megtudtuk, a kony-
annak a i6nak a kialakuldsat, vesbolti forgal mellett, a regi
amelyen keresztul a gyerek eti lis ped: iai i k b 1
a ki az ol d érték i akci6t ter-
tottenetel kozel 4llnak az adott kor- veznek lskolék részére Remél;uk 1g a
osztély érdeklddési koréhez. Stilusuk minél 1

gordiilékeny, lebilincseld.” - irja Dr. Sal-
né Lengyel Mdria, az Orszégos Kozokta-

korben begydjthetik sajit személyes ta-
pasztalataikat is.

Amennyiben barmilyen tovﬁbbl informéciéra lenne szukseguk a kényvsorozattal

kapcsolatban — dj kotete! d

h iskoldk

stb. — szi' allunk rendelk
Tel.: (20) 425695

Keller és Mayer Bt. 1112 Bp. Téresvar u. 38.
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Pélyazati felhivas

Magyurorszag evercgyszaz éves fonnallasa és a magyar szabadalmi jogrend
szézadik évfordulo)a alkalmabél 1996 mércxus 20 16l Budapesten megrendezzuk a
GENIUS '96 - Talalmanyok ¢s Ujd N b Kiallitdsa és Vasdira
rendezvénysorozatot

Magyar Feltalalok Egyesulete a GENIUS '96 rendezvényekhbez kapcsolodo-
an pélyézatot hirdet

»A XXI. szdzad l-llilmtnym - Avildg a kivetkezs évszdzadban®

cimd nemzetkozi kiallitdson valg részvételre ..

A pélydzat lehetdséget kindl a vilag ifjuséga szdméra, hogy bemutassa,
nulyennek képzel: el a Jov6 szazad technik4jét, tudomanydt, mdvészetét. Egyben
alkalmat ad a fiatalok alkotéerejének meguyilvénuldsira

o, A palydzaton részt vebet a vilag barmely orszégaban é16, 6 ¢s 19 év kozotti
fiatal, szakképzettségre és végzeltségre val6 tekiotet oélkul, a kovetkezd verseny-
201 korcsoportokba sorolva: I. korcsoport: 6-10 évesek, TL koresoport: 11-14
évesek, ITI. korcsoport: 15-19 évesek

Az elkészitendd palyamd a vilag barmely jelenségére vonatkozhat, és konkrét
format oltbet valamilyen fantdziaképben, tasgyban, konkrét megoldasban, igy
példéul La)élmanyban matematikai, fizikai, -kémiai, biolégiai elgondolasban,

programbarn vagy mivészeti alkotdsban.

A a] ézé 1k épzelése bemut hoz barmilyen megjel és1 formét felhasz-
nalhal. pelddul modellt, makettet, rajzot, video-, hanganyagot, leirdst, szimitoge-
pes programot, kisplasztikat, fa-, fém- lexnlmunkﬁka( stb

A palydzatnak tartalmazma kell.
a pdlyazé ad-lan. nevét, lakcimét (m&nyﬂdszdm orszng. véros, utea, haz-
szém), szuleté : Ha tanulé: iskoldja cfmét, nevét;

-a pélynmuver. a palydzat targyst képexo rajzot, képet, modellt stb, a
palyédzat targyanak max. 2 gépelv. oldalon torténd nsmenetéset .

A pélyfzatokat ,A xxx xzénd t.ul.ﬂmlnyni A vﬂlg a kivetkezé
évszdzadban™ jeligével az al&bbi cimre kérjik bekuldeni. .

Genius Iroda 1146 Budapest, Olof Palme sétény 3.
Bekﬁldési b-MridG: 1998. mﬁrcius L . ;‘;

A Mlit&s Bfrélo anon.saga a Magyar Gemus Tarsaség mmmbél 411, elnoke
Szantay Csaba ak ikus.- A Biralé B 4g 1996 4prilis 1.jén eredményt
hirdet

Minden palyazé részvétele elismeréséul oklevelet kap, nevét és pslyamunksja
cimét megorokitjuk a GENTUS ‘96 Arany Konyv” cfmd kiadvanyban.

A Biralé B g altal ki t pdl k bemutatdsra kerulnek a
GENTIUS '96 rendezvénysomzat részét kepud ~A XXI. szdzad taldlmanyai - A
vilag a kovetkez6 évsza " cimd kozi ifjusagi kidllftdson (Budapest,

Vérosliget, Kozlekedés: Muazeum, 1996. méjus 1.—oktober 30 )

A meghirdet6 a palyazati anyagra a kiallitds bezdrdsa utdn 15 igényt tart

Tovabbi informaciék. kérhetdk 8 GENTUS TRODATOL, H-1146 Budapest, Olof
Palme sétany 3., Tel - (36—1)343—8&4( an {36-1) 343-2044

Kérjuk a Pedagd; hogy felh kat tegyek kozzé, 3 hassanak oda, hogy
- tapitvdnyaik minél tobben vegyenek részt a pélydzaton.




