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OLVASOINKHOZ

Annak érdekében, hogy 1995 januérjatél zavartalanul kézhez
kapjék folyéiratunkat, felhivjuk Kedves Olvaséink figyelmét,
sziveskedjenek idében gondoskodni az eléfizetésral!

Az Uj Pedagégiai Szemle eléfizethets a Hirlapel6fizetési
Irodédndl (HELIR, Budapest XII1., Lehel tit 10/4. 1900) kiozvet-
leniil vagy postautalvdnyon, valamint atutaldssal a HELIR
219-98 636 pénzforgalmi jelzfszamra. Eléfizetési dij fél évre
858 Ft, egész évre 1716 Ft.

A folyérat dra 1995 januarjatél az AFA kulcs emelkedése
és a terjesztés dragulasa miatt 8 forinttal emelkedik.

Szerkeszti a szerkesztébizottsag.

Folyéiratunk példdnyai megvésirolhaték:
Barték Eonyvesbolt 1114 Bp. XL, Barték Béla it 25. Tel.: 166-4294
Mentor Kényvesbolt 1051 Bp. V., Dorottyau.8. Tel.: 118-3890/160m.



VIRAG TEREZ

A martirok dédunokai
— A holocaust hatésa 50 év utén —

A tfzéves Palké nagyon szereti a nagymaméjat. Ha sziileinek esti programjuk van,
bar4taikhoz vagy szinhdzba mennek, & vigydz rd. A nyri iskolai sziinetben két
hetet mindig egyiitt tltenek. Palké egyszer csak radsbbent, hogy édesanyja soha
nem beszél a sajat nagysziileirél.

A nyolcéves Zsofi szilleivel egyiitt kozos lakdsban lakik a nagyszilékkel. 6 is,
Palkéhoz hasonléan, ,fehér foltra” bukkant, ha rakérdezett édesapja gyermekkord-
ra, nagysziileinek torténetére. Apjanak nincsenek emlékei nagysziileirsl. A nagy-
sziil6k miltja, tragédidja e két csaladban, mint a legtobb magyar zsidé csalddban, -
elhallgatott titok.

Sorolhatnédm a hidnyz6 dédszillk térténetét, de az emlitett két példa talsn

1 d6 annak érzékeltetésére, hogy a hol a vészkorszak tragédisja, az 50
éve tortént emberirtas k ka szinte karnydjtdsnyira van a ma é16, tébb mint 40
évvel a hébord befejez6dése utan sziiletett gyermekek életétsl.

Mint pszicholégus, 1982-ben taldlkoztam elészor az tgynevezett harmadik
generdciés holocaust-szindrémaval.

Emese tizéves ciginy kislany, asztmas kohogés miatt keriilt terapidba. Egy
korabbi dlmérél igy szémolt be: ,Egyszer rosszat dlmodtam a kérhazban. Ejjel volt,
késén tudtam elaludni. Féltem, anyaval egyutt l4gerbe vittek, és jott Hitler, és azt
par: Ita a katondknak, hogy k a tiizbe. Hirtelen felébredtem — akkor
még engem nem dltek meg, mert hallottam anyukam sikit4sat, és befulladtam és
kaptam két spray-t.” Kérdésemre, hogy mit tud Hitlerrél, a kovetkez6ket mondta:
A lagerbe Hitler vitte el a zsidékat.” A nagymama mesélte, mikor Emese latott egy
filmet és utdna megkérdezte, hogy igaz-e, ami a filmben volt. A nagymama azt
mondta, igaz. ,Az embereket a Duna szélére allitottdk, lenyirtdk a hajukat. Mama
azt is mondta, hogy még rohadtabb dolgokat is csindltak. Csillagot tettek ide nekik
a sziviikre.”

A nyolcéves Ddviddal azért keresett fel édesanyja, mert bér igen j6 képességt
gyerek, iskolai teljesitménye nagyon gyenge. Mér elsé beszélgetésiink alkalmaval
Dévid el dja a ,vildg legr bb dlmat”. Alma a horogkeresztesekrél sz6lt: ,A
horogkeresztesek nagyon csiinya emberek voltak, nem a szivilkkben, hanem a
cstinyasdgukban.” Alméban egy csontvéz jott felé, mellén egy szaggatott fekete
anyag volt, és annak a kézepén volt a horogkereszt. ,A zsidékat és az 4rtatlan
embereket bantottdk. Nagyon csiinyan béntak veliik, a zsidékat szolgaikké akar-
tdk tenni.” D4vid 4lma elb lése kozben horogk ket rajzolt. Anyjat érthets
médon nagyon nyugtalannd tette Dsvid rajza. Jeleste, hogy az iskoldban is
gyakran firkél horogkeresztet a fiizetébe, kdnyvébe. David — persze figyelte, amir6l
beszélgetiink — kozbesz6lt és varatlanul Kijelentette, hogy az 6 kis jelecskéje egy
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nagyon szép jel, de ahogy lerajzolja, hirtelen mindig gy érzi, hogy azonnal el kell
tiintetnie ezt a jelecskét. De abban a pxllanatba.n hogy eltiinteti— azaz atfirkdlja —,
megint le kell rajzolnia a ,jelecskét”. Vagya, hogy rajzoljon — majd az Dncenzura,
hogy eltiintesse rajzat —, teljesen lekototte a figyelmét. gy mar els6 talalkozasunk
alkalméval megjelent elo’\‘.tﬁnk iskolai figyelmetlenségének oka: bels6 harca kotot-
te le figyelmét, ezért nem tudott a tananyagra figyelni. Szerencsére Dévid tanit6-
néje nem bélyegezte meg a gyereket; abban az iskoldban, ahov4 jirt, nem volt titok
a tantestiilet elétt, hogy D4vid zsidé valldsi. Ok javasoltdk a sziiléknek, hogy
keressenek fel egy pszicholégust. {gy keriiltek hozzam.

D4vid horogkeresztrajzainak megértéséhez ismerniink kell csalddi kérilmé-
nyeit. Sziilei elvdltak nem sokkal azel6tt, hogy & elkezdte ezt a rajzoldst. Tébb
alkalommal megfigyeltem, hogy a régi, féjdalmas emlékek nem mindig jelentkez-
nek a tudathan egyforma erével. Egy-egy, a jelenb za;lé
hatéséra felerésdhetnek. fgy tortént Déavid esetében is. A vildg legrosszabb
alméban cstinya emberek szerepeltek. Alménak kettés értelme bontakozott ki
eléttink. Nyiltan nem tudta elmondani, hogy milyen cstinya dolog, hogy szeretett
sziilei elvaltak, de dlma egyben utal arra a szérny miltra, melyet nagyszhlel
mindkét dgon valbban atéltek. Ahogy 6t b k sziilei a vél agy
bosszantotta David a sziileit a I k )} 1. A beszél sorén
bontakozott ki az 1986-ban sziiletett gyermek esetében aza lelkl wrténés, hogy bar
az Almaban latott yekrél kozvetleniil semmit nem tudhat, a sziilékén,
nagyszilékon, esetleg a televizidn keresztiil a latottak 6sszefiiggésbe kerﬁltek élete
aktuélis szorongésaival.

Péter tizéves, mindkét sziildje keresztény. A tv-ben ldtja a Duna-parti tomeg-
sirokrol késziilt riportot. Anyjanak a kévetkezbket mondja: ,Ha a nagypapam zsidé6
lett volna, nekem nem élne a nagypapam.”

Megkisérlem egy rovid esetlsmertetés km'etében bemutatni, hogyan jutnak el
a gyerekekhez a sziilgk feldol

A Agnest s2ékl bléma} mlatt els6 alkal 1 apja hozza pszi-
choterép)é.ba Agnes hol bekakil, hol 4-5 napig nincs széklete. Utébbi esetben az

. apa bélcsavarodastél fél, ezért kiippal, hashajtéval prﬁbéhék a székelést megindi-
tani. A hashajt4st bekakilas koveti otthorvis és az 6voddban is, emiatt a kozosség
elétt megszégyenitik. Az a legnagyobb fdjdalma, mondja az apa, hogy képtelen
megvédeni est a megszégyenftéstdl. Az apa a gyerek sovanysdga miatt is’
panaszkodik, kiéllnak a csontjai, mondja, gy kell beletémni az ételt.

Terapi4m sordn megfigyeltem, hogy mindig megjelenik egy olyan utalds, mely
megkdnnyiti a neurotikus tiinet megértését. znes esetében ez az utalds az apa
tehetetlensége volt amiatt, hogy nem tudja ldny4t megvédeni a lebiiddsozést6l. A
ki4l16 csontok is azt a gyantit ébresztették, hogy ebben az esetben holocaust-tilélé-
si szindrémdrél van sz6.

Mir az elsd taldlkozdson fény deriilt az apa tragédiéjéra. Apjét deportdltdk, a

bécsi or dton halt meg vérhasban, amikor 6 ny volt. Néhdny hét milva
kideriilt, hogy Agnes 1950-ben sziiletett keresztény anyja is érmtett a f.érsadalml
traumatizdlédasban. Egyéves volt, amlkor ap]ét a kahelyén politik
letartéztattak. Anyja hetekig szalad 7 ekbe hogy megtudj:
mi tortént a férjével. Ezalatt az egyéves kislanyt a d

bizta. Szomortan emlékszik arra, hogy amikor apja két év utén, 1953-ban klszaba—
dult a bérténbél, soksilg nem ismerte meg.

A terépia sordn megértettiik, hogy az apa szdméra mxlyen osfelelmetjelentet»
tek Agnes székletével kapcsolatos bajai, hiszen szdmdra apja halélét is egy, a
széklettel kapcsolatos betegség okozta. Az anya, akit egyéves kordban otthagyott
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az anyja, hogy bebortonzott férjét megkeresse, az anyai-apai gondoskodéssal
egyiitt elvesztette az Gsbizalmat, mely Erikson szerint a mentahs epseg legalapve-
t6bb eléfeltétele. Az anya , Gsbizal aga” Agnessel beni tiir

ben nyilvénult meg. A terépia el6tt 6nmagat tartotta rossz any4nak, aki képtelen
arra, amit més anysk kénnydszerrel elérnek: gyermekiik szobatisztasagra szokta-
tasat és egészséges taplalasat. Attél kezdve tudtak csak a sziilok Agnes felé
megértd, elfogado attitddot kozvetltem miutén el tudtidk mondani gyennekkoruk-

ban atélt tr kat. Ezzel par Agnes szobatiszta lett, és soha tobbé
nem szégyenitették meg az 6voddban.

A 14 éves Sdrdt bor k miatt hozta éd ja pszict -apidba. Anyja
elmond4sa szerint Séra ,sziiletését6l kezdve bér ktol dett. Elészor
azt figyeltem meg, hogy amikor Séra kititései ltek, mindketten az alkarja-

ratekintettek, az anya gyakran meg is simitotta lé.nya karjat. Megkérdeztem, hogy
. miért néznek mindketten S4ra karjara, hiszen a kiiitések mashol is, arcan, ny:

is megjelentek. E kérdés utdn deriilt ki a csaldd tragikus multja: az anyai

nagymama karjén ezen a helyen van az auschwitzi tetovalt szam.

Séra nagyanyjat fiatal 14nyként anyjaval és névérével Auschwitzba deportal-
tak. Anyjat, névérét és annak karon ild kislanyst Mengele gizhalalra ftélte. Az
1947-ben sziiletett anydnak — sziilés utdn — els§ gondolata a kétség volt, hogy &
vajon fel tudja-e nevelni ldny4t. A terdpia sordn jé! kévethetd volt, hogy az apré,
jelentéktelen bértinet az anyabél — hasonléan Agnes édesapjdhoz — milyen extrém
izgalmat valtott ki, felnagyitva ezzel lanya tiinetét.

Az emlitett esetekben a gyégyulas folyamata akkor kezdédott el, amikor a
sziilékkel egyiitt felismertiik, hogy a gyermekek tiinetei osszefiiggenek a sziilok
muiltjaval,

es P
nagyapja meghurcoldséval.

Séara bérbetegsége 6sszeﬁiggésben volt nagyanyja csalddjanak tragédidjaval.

A terépids beszélgetések sordn mindig megjelent a nagysziilok rettenetes
haléla vagy haldlkozelsége. Mivel a szﬁIfS kozvetlti) személy sa;ﬁt. sziilei és gyerme-
kei kozott, sajat feldol lan tr ipalt (el6r ) gas for-
majéban gyermekere vetiti. Ezt a generaciék kozétt haté traumaindukeiés folya-
matot az angol ,folyamatos jelen” fejezi ki a legmegfoghatébban, mivel a mult
torténését az emlékezés a jelenben is fenntartja. Kovessitk gondolatban, hogy a
traumadtadas esetében a milt hogyan keriil 4t a jelenbe.

Séra homlok téban anyja megpillantotta a ,foltot”. Ettél a
folttél kétségbeesett lzgalamba jott, hiszen — mint kérdésemre elmondta — &
héroméves kisldnyként pillantotta meg anyja karjén a beégetett szamokat, a
Hfoltot”, amely nemcsak a deportélésra nagyanyja, nagynénjei, unokahtiga gézha-
14lara emlé de sérga cslllag:ra amit szég'yenfoltkent keﬂett

agyszii k és minden, zsidénak t magyar 4ll lgarnak
JOI kivethetdvé valt, hogy Agnes székrekedése és bekakildsa az apjat sajat apJa
haléldra emlékeztette. A terépidk sorén az deriilt ki, hogy az indukalt tinetképzés
osszefliggésben volt a sziil6k tudattalanba szoritott haldlfélelmével.

Megkisérlem nyomon kovetni, hogy a terédpia folyaman mi is tértént koztem és
az emlitett csalddok tagjai kozott. Vildgossa valt elttem, hogy Agnes székletével
kapcsolatos bajokkal egy, a holocaustot és a Rakosi-rendszerben elszenvedett
meghurcoldst tuléls csalad fordul huzzam itségért. Ezzel a feli éssel Agnes
neurotikus tiinete egé més rendszerbe keriilt sz

Séra csﬂlaplthatatlan fé;da.lmas vakm-odzasa mogott felrérnlett a mértirha-
141t halt kozeli r k, krematériumok emléke.

21, IRPERPTIE :
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Ezeknek a tényeknek ismeretében a hozzdm fordulé csaladoknak abban
tudtam segiteni, hogy gyermekiik baJalt osszeﬁ1 ésben 14ss: ék

dett sérelmeivel, és mint David lis félelmeivel, és ne személyes
kudarcként éljék meg.

J6 lenne, ha az ilyen tilélési szindrémét nemcsak az orvosi és pszxcholdgm]
rendel6kben jsmernénk fel. A neveldk, az iskoldk sokat tehetnek e téren. A mai
nyiltabb térsadalmx légkbrben mmd gya.k:abban szembesiilhetiink az 50 évvel
ezel6tti hol t h dval. Abhoz, hogy feli jik ezt a
szindrémaét, szembe kell néznunk a féjdalmas midlttal. A tanitvéanyaival azonosulni
tudé pedagégus képes arra, hogy megtalalja az els¢ pillanatban megmagyarszha-
tatlannak tng gyermekx v1selkedés mogott a csaldd elszenvedett miltjanak

gtalan” megjel k sajnos ,jé oka volt” arra, hogy az iskolaban

ltitkolja cigdny szar isat. Sem Agnes, sem David szilei nem avattdk be
félelmetes miiltjukba a pedagd, . Séra osztalyfénike semmit sem tudott tanitva-
nya miltjérél, vallasarél. Amikor azonban kérdeztem a véleményét Sararél, nolyan
furcsa, més, mint a tébbi 14ny” ~ mondta, a massagot sajnos nem pozitiv értelem-
ben hasznilva.

A pedagogusoknak nyitottnak kell lenniiik arra, hogy a ,furcsa, mas” viselke-
dés mogé pillantsanak; nem munkslkodik-e a ,furcsa” viselkedés mogott a tudatta-
lanba szoritott mult trage(héyinak az broksége.

David térténetébsl jol ko hetd, hogy a felszin — a gyenge iskolai
teljesitmény — mogitt a gyerek jelenben megjelend bajait milyen mértékben
fokozta fel a csalad elszenvedett miltja.

Terapids munkam egyik legfontosabb megfigyelése, hogy a tiinet enyhilésé-
nek, majd megsziinésének az a feltétele, hogy a csaldd torténetérsl nyfltan tudjunk
beszélni. Az elmilt 50 évben sok-sok csalddban elmaradt a mértirhaldlt halt

rokonok, baratok, ismerdsok meggysszol Ezért, ha megkésve is, segiteni kell
ezt az utol gyészt s a feloldéddst. A fasiszta diktatira korszakat nem lehet és
nem szabad ki dni a magyar térténelembé). Annak is szembe kell néznie az 50

évvel ezelétt torténtekkel, aki elszenvedte, annak is, aki tantja volt, és annak is,
aki elkévette a biinoket.

De nemcsak az elkévetkrsl és az aldozatokrél, hanem azokrél is meg kell
emlékezni, akik a vészkorszakban sajat életiik veszélyeztetésével a meghurcoltak
segxtségere siettek. Izrael allam ,Igaz Emberként” emlékezik meg azokrsl a nem
zsid6kr6l, akik zsidékat mentettek a biztos kinhal4lt6l.

»Nem néztiink mdig sem szembe azzal, mi, miért és hogyan tértént... Szerin-
tem most jott el annak az esélye, hogy a gﬁrcsok feloldédjanak Elkepeszté‘ a
helyzet, hogy évrél évre gy hagyjak el az érettségi dlékok a gimng
hogy soha az élethen nem kaptak kimeritg felvil itast a h it t d-
szerérol. Hogy milyen az el6itéletes gondolkodés mihez vezetnek a_tdrsadalmi
eléitéletek, mi az antiszemitizmus gytkere, mi van a cigdnykérdéssel.”

E sorok azt sugalljak, hogy azt a légkort, mely egy-egy pszicholégiai rendeld-
ben megvalésulhat, 4t lehet — és 4t is kell — vinni az egész tarsadalml életre. Az
antiszemitizmus, a cigdnygydlilet a t: dalom bet csak
tarsadalmi szinten lehet gyégyitani. A gyogyulas feltétele — egyémleg és tarsadal-
milag is — a milttal valé nyilt, Sszinte szembenézés.

! Fodor Gdbor: Itt szbrmyd biln tortént. Mt és Jovs. 94/2. 10-11. oldal,



VAMOS AGNES

Toredékek a kétnyelvii iskolaztatas mualtjabol

— Francia és olasz gimnazium a két vildghabora kozott! —

Mngyarorszégon ikod6 idegen té: kre mar XVII. szazadi
forrasok is utalnak. A nyelvpé.rok véltozatosak voitak, leggyakrabban a gyermek
anyanyelvén és egy masodik nyelven tanitottak. Am csak a XX. szézad elsé felében
lathatunk olyan iskolékat, ahol a magyar nyelvre és egy 1degen nyelvre esett a
tannyelvi vélasztds, és ez a dontés az dllami ok liti 1ka , s6t
tdmogatéséval jart. E sorban a ssrospataki angol internatus® volt az elsd. Késﬁbb
francia tannyelvre G6dollén, olaszra Pannonhalmdn nyitottak osztélyokat.

Premontrei Lycée Francais. Godsllé

A premontrei rend 1924-ben hozta létre G8déllén a redlgimnéziumot, s nyolc év
miilva érettségizett az els6 osztdly. 1938-ban a Vallds- és Kézoktatdsiigyi Minisz-
térium a premontrei rendet fmncxa tagozat létesitésére’ kérte fel. A Szent Norbert
Gimnézium véllalta a tanul tas4t. ,,Afmncxa i i cél_]a, hagy a
novendékekkel a mtagyar t: b 1 kozlésé
elsajétittassa a francia nyelv tokéletes ismeretét, és a francia méveltség és szellem
finomségaba avassa be a tanulékat.”

Az 1940-es évekre a politika h 0z6 erdvel telepedett rd sok més kétnyel-
v iskoldra, azonban a premontrei rend a francia tagozat mdkodésének évei alatt
mindvégig csak a nyelv oktatdsdnak fontossdgat, s annak pedagégiai hasznét
hangstilyozta. A francia tannyelv, a francia tan4rok jelenléte, a kiiliigyi-taniigyi
egyittmikoédés a haboru alatt is megérizte szikar antipolitikumat. A francidk
Magyarorszdgon kérdéskor persze ennél tagabb osszefiiggéseket mutat, ha a hadi-
foglyok iigyében vagy a menekiiltiigyben az llami-egyhdzi szerepvéllalast, az’
Alliance Frangais, a Francia Intézet tevékenységét vizsgéljuk. A francia iskoldk a
francia kultéra hagyoma.nyamak nevelesx folytonosségét hirdették, de a nevelésx

feladatok mellett a hazai és francia k lat” egyik 1 ilettek.
A kétnyelvi iskolai program indit: nagyobb yil nélkul majd-
nem hogy csendben tortént. A felvételi t4j szerint a beisk az L

évfolyamon nem kiototték a francia nyelv ismeretéhez. A felsébb osztélyokba
- azonban mér csak nyelvbdl tett felvételi vizsgéval lehetett bejutni. Fidkat ég foleg
katolikusokat vértak. Megkivantsk, hogy a novendékek egészen vagy részben

1a 1 Uj Pedagegiai 1993, évi 11 b

2 Vamos Agnes: A i Uj Pedagégiai Szemle, 1993. 9. sz.

4 39.967/1938. V. K. M. s Orulxua Levéltdr.

4 A jészbéri francia i értesitGje az 1939/40. tanévrél, 21. 0.
5 Diener George: A Francia Intézet M 1947-1989. Magvets-L. 1990,



bentlakdk legyenek. A francia gimnéziumba 1938-1944 kézott dsszesen 357 tanulé
jért. A fizetendd tand{j mértéke vag; bb  magyar tdrsad Imi gsztdlyokra utal.
A sziil6k zome nagy- és kozépbirtokos, nagyiparos, kisebb része értelmiségi vagy
allami tisztviseld volt. A tanul6k 99,11%-4nak magyar volt az anyanyelve, s ez lett
a tanités els nyelve is. A mésodik tannyelv a francia, mindenki szdméra idegen
nyelv volt. Mindezzel egyiitt csak a tanulék 43,24%-a 4llitotta a beiskoldzaskor,
hogy csak magyarul tud. 56,76%-uknak volt alkalma korébban — azaz tizéves kora
elof.t - egy idegen nyelvet megtanulm Erre az iskolarendszer nemigen nyli]tott
tehét uvagy kulfoldx tartézkod4st kel] feltétel
A g6délléi francia gi R kiilonbozo dazokt6l az iskol4k
t6l, ahol a francia nyelv csak mmt tantérgy szerepelt. A tanterv vildgosan
megfogalmazta a kétnyelvd oktatés lényegét: feladata ,a francia nyelvnek sz6ban
és frasban olymérvd elsaj hogy a gi ium ITI-VIII osztélydban egyes
térgyak tanif francia nyelven tirténhessék”. Az 1939-ben jévdhagyott tanterv a
kétnyelviiség tantérgy szerinti megoszldsst is megadta: ,francidul tanitjuk az
6kori torténelmet (Antiquité), a latm nyelvet és a franciat”. Az ératerv azonban
ennél tébbrél Gskodik (1. tablazat). F: k az 6kort, hanem més
korokat is tanitottak, tovébbé francidul folyt a foldrajz, a filozéfia, a természettan,
a fizika és a matematika tanitdsa.

A kétnyelvi képzés raterve 1. tdbldzat

Tantérgy Evfol QOsszes
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Rendkiviili trgy: Sténographie
(Véltoztatast csak 1942-ben hajtottak végre, amikor i isa francia tagozat novendékeinek a III-VI.
oszt.ﬂyhan heti egyéras killsn-magyarérét iktattak be.5)

A novendékek délelstti 6rai mellé — 6rarenden kiviili, de — tovébbi kételezd,
délutdni nevelSintézeti francia nyelvi foglalkozdsok tartoztak. Ez fokozta a heti
terhelést. Az 6raterv a nyelvi dichotomia sokszintiségét és a nyelvi dézis magas
mértékét mutatja. Az idegen nyelv mint tantérgy éraszdma az idegen nyelv és az
idegen nyelven tanitis egyiittes szé yitva az
rendszerében csékken, az utolsé évben mar csak a szinten tartéshoz elegend6. Az
idegen nyelven tanitott tantdrgyak 6raszdma miatt azonban a francia nyelv siilya
a ITII-VIIL. osztalyban egyenletesen magas

Az iskola ké dségét az 1 és az k évfo-
lyammegoézldsaval, hanem a nyelvvélt: 1 ] is jell hetjiik. Godollén
négy véaltozatot kilonitiink el:

1. az egynyelvd foglalkozésokat;

2. kétnyelvi foglalk kat (id6beli felosztassal);
3. kétnyelvi foglalkozasokat ( tikeas fol 1) és
4. ki it6 kétnyelvi foglatkoz4

Az els6ben az ismereteket csak francia nyelven Kozoltek. fgy folyt példaul a
latin nyelv tanit4sa. ALycée Frangais esetében e médszernél a két nyelv (a latin és
a francia) rokonsdgdra is lehetett tdmaszkodni. Az egynyelvy foglalkozdsok kozé
kell sorolni még a déluta és az us, erdei len 6rékat. A bermészetes
kétnyelviség kialakulasa Gen fontos kat francia
kilfsldiek vagy kivalé francia nye]vtudasu hazai pedﬂgdgusok végezték

A torténelem tantargyban tannyelvvéltést 1k
ban (a vildgtorténelmet francidul, a magyar tor Imet magyarul k).

Az idébeni tannyelvvaltast a foldrajz tantdrgy esetében alkalmaztdk (1., IL.,
01 osztélyban magyarul maudIV osztélywl francidul tanitottak).

A4 Ismereteket két nyelven: a tantérgy
rendes oraszama melle egy magyar nyelvid matematik keriilt. A tanitdsi nyelv

d: einek inkébb t lat dtjan alakult ki, mint-
sem rendszeres elméleten alapulva.

A kétnyelvi tanitashoz nyelvileg és szakmmlag kivalé pedagégusok kellenek.
Régi tapasztalat, hogy ldegen ﬂnyanyelvﬁ nevel6 nélkiil ez a feladat nem végezhetéi

el eredményesen A ételekhez az oktatési k ish jarult. A
Vallds- és Kozoktatdsi Muuszlénum 2 francia kulugymxmszténum tjdn ~ egy,
illetve hdrom ,francia honos tanér” alk kodott.” A francia anya-

nyelvi tandrokat a hdbort utén koholt vadak alap]én eltévolftottak az iskoldbél.

. A francia gimnézium mind szervezetileg, mind tartalmilag a lehet§ legtsbb
ponton érintkezett a magyar nyelvid oktatdssal. A Lycée Francais-ba felvett
tanulék a magyarul tanu]ékkal azonos osztély nﬁvendékm lettek. A francia nyel-
ven tanitds fi tt tart: és ) iben nem kivéntak a
magyar nyelvd ok 1 eltérni, leginkabt azért, hogy ,ne jusson kevesebb
ismerethez a gyermek”. A bentlakdsos oktatési forma minden elényét is élvezhet-
ték, hiszen az internatus a nyelvoktatés és a nyelvi nevelés hagyoményosan i6
kerete volt. A nevelés torténetében nem egyszer éppen az internétus volt az, ahol
az idegen nyelv h a legrugal bban tudta kovetni a tdrsadalmi
igények valt it 1 az oktataspolitikai do N

8 Kiilsn magyaréra a gbdblli francia gimnéziumban. & n. OPKM.
7 111.298/2938, V. K. M. s2. Orszfigos Levaltdr.



A kétnyelvd oktatdsnak Goddllén vilagos és hatdrozott célja volt: az egynyelvid
(magyar) és a kétnyelvii (magyar-francia) tanulményok eredményességét szorosan
egyiitt tartani. Mindkét nyelven a tanterv szerint kellett haladni, az egyéni nyelvi
fejlédésben pedig az a cél, hogy a kiegyenstlyozott kétnyelviiség irdnya erdsodjon.
E kéttannyelviségi forma elvileg biztosithatta azt, hogy ne lépjen ki kevesebb
tuddssal a két nyelven tanulé gyermek sem az iskol4bdl, mint az, aki csak
magyarul tanul, s ekdzben egy modern nyelv birtokdba is jusson.

A halmi b olasz
Az ,ezeréves” pannonhalmi bencés iskola tor k sajdtos szalk it alkotja a
XX. szdzadi rovid életd olasz gi és neveldintézet. Mint jel )
a hazai oktatastorténet elemének tekinthetd, de jellemzi azt a kort is, amelynek
politikdja megsziilte.

1939-40-ben kezdte meg ését az \igy t olasz gimnazium Pannon-
halmén, amely 1942-43-ig a P: halmi Szent Benedek-rend gréf Ciano Caleaz-

zo és Constanzo Gimnéziuma és NevelSotthona (Didkotthona); 1943-t6l a Szent
Benedek-rendi Katholikus Gimnd4zium és Didkotthon, majd a habora utén — rovid
ideig—a Jeges” Dante Gi jum nevet viselte.

Az iskolai évkényvek elébb Grof Kiebelsberg Kundt jelolik meg az olasz
gimnézium atyjanak, ezzel 4tfogé kultarpolitikai koncepcié elemének tantetve fel
ezt a képzést. Idézziik: ,a kultirkapesolatok elmélyitését szolgaljak a sarospataki
angol és a godolléi francia gimnazium is. Ennek a kultdrpolitikanak egyik hajtasa
a pannonhalmi olasz jellegi gimnézium és nevel6intézet.”

Késobb Teleki Pdlnak tula]domt]ék az a]apxtast majd az épitkezést. ,Grof
Teleki P4l kultirpolitik ed gyermeke ... a pannonhal—
mi magyar—olasz gimnézium... T6le ered annak dolata, & 1t ki iskolank
helyét, § tiizte ki céljat, fejtette ki a tanitds médjait, § inditotta meg az épitkezést.”
A s6tét, haboriis 1943-as tanév kezdetén idézik fel utoljdra az 1sko]aalap1tast

Az angol és a francia mellett ,mi tette sziiksé, é az olasz
létesitését?” — teszik fel djra és djra a kérdést, s adnak r4 valtozé valaszt.
Lényegében az 61§ nyelvek eredményes tanitdsa a cél. A nyelvtudas eszkoz a haza
szolgélatara, miként az volt a sdrospataki angoloktatésé is. ,Nem csupdn a nyelv
tokéletes elsajatitdsa a cél teh4t ... [a tanitvanyok] kiilénleges képzettségiikkel
hazdnk nagyobb szolgélatdra lehetnek.”

Miként 4ltaldban a kétnyelvi intézmények esetében, a magyar—olasz kétnyel-
vii k ésb ilt végzds dékektdl is magas szint( idegennyelv-tudast
vértak el, amelyet kﬁlﬁ:ldl lgslatban, illetve a kiillk latok terén lehet majd
elsosorban hasznosntam hisz ,el kell latni hazdnk érdekeinek szinvonalas kiilfldi
képviseletét”.!

Az iskola biztos ped: iai-szakmai alapokon .nyugodott, noha nem volt
mentes pohtlkm felhangoktol sem, ammt eza ta_névnyltok politikai fordulataibél és
ar taib6l kitetszik. I - héla érte # bar4ti nemzetek tdmogatdsdnak
- annak megdtok.lt.ésére 1étesiilt, hngy elveszett teriileteink hazatértek az anyaor-

> A tanul. k nyelvped iai feladatai véltozatlan igé-

8 Méazstor Istugn: (skola Szent Mérton hegyén, Pannonhalma, 1991. Bencés Fzetek.
9 Brtestts. 1940/41. .
10 Firtest. 1938/39.
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nyességgel szélnak. Az olasz 6] kitlon t4jék jelent
'meg, amely az oktatdsi célokon til a nevelési szempontokat és a felvétel koriiimé-
nyeit is kozreadta. A valldsgyakorlds, a katolikus szellemi l4sa és fejleszt
se, az dltaldnos emberi értékek képviselete, a tanuldshoz és a majdani d
nyekhez nélkiilozhetetlen szorgalom, kiartds, az erkoles, a becsiilet, a
bajtérsi A P hal alakult 161 elsSsorban csalddias ott-
hont és csalédms nevelést akar nyijtani a redbizott névendékeknek. Az tj neveld-
otthon egyformén pétolja a béles atyai szigortiségot és az okos édesanyai szere-
tetet.” Az olasz gimnézium 1939-40-es elsd, indulé évkonyve kétnyelvii —
tukorforditdsban — magyarul és olaszul jelent meg.

Az iskola specidlis feladataira val6 tekintettel egy osztalyba csak 25 tanulé
keriilt. Az 1939—40. és 1946—47. tanév kozott bsszesen 987 tanulé jért a magyar—
olasz osztélyokba. A felvettek elsdsorban a vagyonosabb rétegb6l keriiltek ki. Az
évi 2000 pengd tandfjon feliil beiratkoz4si é & orv051 d(_]at is kellett fizetni. Tehetség-

pértolds céljabél az olasz osztélyokb égig gy keket szegé-
nyebb csalédokbél is.
tt bencés gi iumban kétnyelvid képzés folyt. Az iskola
maga készitette el a tanitdsi tervét, elébb csak az alsébb osztélyokra hogy majd a
birtokaban alakitson, végl Ko k... jovdhagyott -

helyi tanterv alapjan folyt, az 616 1degen nyelvek elsé'sorba.n az olasz — alaposabb
tanitasat teszi lehetévé intézetiinkben.”!

A helyi tanterv szerint az I. és a II. osztélyban a latin nyelv helyett az olasz
nyelvet tanitottdk heti hat, 1lletve 6t érdban. A III. osztdlytsl kezdve szerepel a
latin, az V. osztalytél a német.? A tanitds nyelve az alsébb évfolyamokban
természetesen a magyar, a fels6bb osztalyokban egy-két tantargyat olasz nyelven
tanitanak (2. tdbldzat). ‘Az interndtusban olasz anyanyelvii oktaték vezették az
616 olasz nyelv” gyakorlas{it

Oraterv 2. tdbldzat
Tantargy Evfolyam Osszes
L] [ v [ v vi [vi [viL | 6éraszam
Hit- és erkolcstan, 2 2 2 | 2 2 2 2 2 16
Magyar nyely és irodalom | 5 4 4 3 3 3 3 30
Torténelem - - 2 - -~ - 2 3 7
STORIA - - - 3 3 3 - - 9
Gazdaségi és térsadalmi| - - - - - 2 - 2
ismeretek
Foid- és néprajz 3 4 2 - ~ - 1 = 10
Honvédelem 1 1 1 1 1 1 1 1 8
Latin - - 5 5 4 4 4 4 26
Német - - -1 - 4 4 3 3 14
ITALIANO 6 5 5 5 4 4 4 4 37
Bolesészet - - - -1 - - - - 2 2
Természetrajz 2 2 - 3 4 - - - 11
Vegytan - = -~ 2 - = 2
Természettan - - 1 - - 4 3 8

31 Az elkéaziilt tantervet a Vallds- és Kozoktatdsi Minisztérium 1842/1944. szémmal jévéhagyta.
™2 firtesits. 1944/45.
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Tantdrgy ( Evfolyam Qsszes
oo Ton [1v. | v, [ v [VIL [vin. | éraszam
Mennyiségtan 4 4 3 3 3 3 3 3 26
Rajz és mialkotdsismeret 2 2 2 2 - - ~ 1 9
STORIA DELL’ ARTE - - - - - - 1 - 1
Testnevelés 3 3 3 2 3 3 2 22
Egészségtan = - ~ = = = 1 1
Enek 2 2 - = = = - = 4
Osszesen: 30 30 30 30 31 31 31 32 245
A torténel és a mivé srténet tantdrgyakat idegen nyelvinek jelzik a
dokumentumok. A nyelvtanulés 1¢kos ardnya az ¢ hoz viszonyitva
a kovetkezdképpen alakult.
A nyelvi és a nyelven tartott érdk aranya az osszéraszdmhoz
viszonyitva (szdzalékban) 3. tébldzat
Vizsgalati Evfolyamok
L IL 1. v. V. V1L VII. | VIII
Német nyelv 6rai 0 o Y 0 13 13 10 9
Latin nyelv 6réi 0 0 17 17 13 13 13 13
Olasz nyelv 6rai 20 17 17 17 13 13 13 13
Olaszul foly6 6rak 0 0 0 10 10 10 3 0
Olaszésolaszulegyitt | 20 | 17 | 17 | 27 [ 23 | 23 | 16 | 13

Az idegen nyek foly6 tanil a nyelv iv al 4sa el6zte meg. Az
idegen nyelvii érdk ardnydnak emelkedésével a nyelvre csak mint tantargyra
forditott draszdm csokken (3. tdblazat). Az olasz nyelven foly$ tanérdkon ugyanis
nemcsak a tantdrgyi ismeretekben gyarapszik a névendék, hanem nyelvtudésa is
fejlédik, foként a termeszetes nye]velsajétltés ut]a.n A kétnyelvi tanulméanyok

alatt ug kkor i jelenséggel is. 13 A latin a
mésodik, a nemet al harmadxk 1degen nyelv

nyelv al és a ké égek aranyos fejl ét is vallal-
tak, a korabeli 4ltalanos g'yakorlattol elteroen nagyobb ha.ngsulyt fektettek a
szobehsegre a szovegértésreésab égre, hisz ezek a készségek az idegen
nyelven folyé mds tandrdkon el d lenek. A 16k életkordhoz illett a
mesehallgatas, az 1ﬁusag1 1rodalom tvényeinek feldol, olasz gyermek-
folyéiratok h slata. A t: ité Al 4snal a fiuk érdeklédéséhez koze-

litettek. Ujsagok, filmek, torténelmi, foldrajzi témak, Olaszorszaggal kapesolatban
pedig leginkabb a vetités, a képek Jelentettek az illusztraciét. ,Egy-egy jelenetnél
huzamosabb idére megé]ltunk ami nem volt éppen a gyermekek myére, hlsz 51( a

mese vegere voltak ki iak ~ és azt {5 araztuk,

iik a kifejezéseket. Az j 1gaz, hogy az apro]ékos 1smete]getés el-eltavoli-
tott ... az élénk tér 1 mind a k i nyelv;éras
szerinti javitgatdsa, mind a nyelvtani és d i hibdk kikii
érdekében ez a méd 14tszott a legk kvibbnek.”

Ugyanezt bizonyitja a kovetkezd részlet is: ,A napi olaszérat kiegészitette a
délutdni olasz tarsalgds. Mig az elsdnél kazelebbi és gyakorlati célként a nyelvtani
szabdlyok: megtanuldsa és a székincs gyarapitdsa lebegett szem el6tt, addig az

13 Vamos Agnes: A kétnyelvil oktatds néhany elméleti kérdése. Uj Peddpégiai Szemle, 1993. 9. az.
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utébbingl meghitt tdrsalgds keretei kozott a méar ismert szabélyck és székincs
gyakorlati alkalmazaséra torekedtiink. E két tanftés pérhuzamosan haladt. S azon
voltunk, hogy a nyelvtanulds kissé sziirke h
forma alé rejtsikk. S a nyelvtani szabélyt csak akkor fejtettiik ki w\nden és
vildgosan, amikor az ismételt h,aszuélat folytain a gyermek lelkében mér egészen
kialakult és mintegy sajat szellemi ként buggyan els."

Az iskolaban mind az egynyelvi, mmd a kétnyelvd tagozaton lényegében
ugyanazok a tandrok oktattak. A koriilmények ismeretében redlis cél volt, hogy a
»pannonhalmi gnunézlum tanul6i a magyar és az olasz egyetmek hallgatésara

gyenlé médon jogy szer k”. Az olasz gi ban mind-
azt nydjtani ovendékeknek, amit més csak magyar nyelven tanfté gmmézn- .
umok nyujth k. A két nyelven tanulds kilonl mindig 1ték az

évkonyvek, de emellett gyakori érv: ,Egyébként az iskola léuyegében alkalmazko-
dik a magyar gimnaziumok tantervéhez és azokkal teljesen egyezé§ joggal Allit ki
bizonyitvanyokat.”
Az olasz gimnaziumban a kétnyelvd oktatési formak kozil a kovetkezéket
taléltuk ,,egynyelvu foglalkozésok olasz anyanyelv(i tanér vezetésével”, valamint a
k id6b (tanévn) I 17 tipust Akétnyelvwképzesben
részesulé’k ugyan a magyar nyelvii k t. ltak, de az
olasz nyelvii tanérak ,csoportbontasban” folytak.
A tanitds koériilményei kedvezdek voltak. Miként a tébbx idegen nyelvi

glmnanumban, itt i is épitkezések kezdddtek. Az olasz gi program maso-
dik ét6l ez meretu és k korabeli \nszonylatban tekinthe-
tGigényesnek. Az F alapu é 33 000 légkit 1220 m? haléterem,

200 személyes ebédls és kis talals, tanulétermek, 200 m®-es tornatermek, o!wzé’
zuhanyoz6 és ﬁu‘doszohék, mﬁhely és zenetermek, rajzterem, diszterem, szertdrak,

15adék, kozos dol lna és sekrestye tartozott. Az intézethez
személyzeti, feliigyel6 tandri lakasok illeszkedtek. A szabad t 4000 m?
Jjétsz6tér és 21 hektaros kert biztositotta.

Az olasz gimnazium mikoédésének évei alatt mindvégig alkalmaztak olasz
anyanyelvi tanart. Az 1948-ban 4llamositott iskola szétszOrt tantestiiletében még
mindig megmaradt a két olasz anyanyelw lektor Am 1949 ben ,komoly védak
meriiltek fel elleniik: az angol radi hireket hall
helyi bencésekkel beszéigettek, helybeli kuldkkal sz6badlitak, neki koszontek” —
igy tartézkodasi engedélyiiket az igazgaté kétségheesett kérelme ellenére is csak a
tanév végéig hosszabbitottdk meg.

dbora végére, a visszahizédé frontvonal miatt az 1skola mindinkabb
menedékhellyé, iildozottek, sebesiiltek és kiiltek befogad isavé alakult.
Az olasz gimnazium mellett a tanitéi feladatokat még akkor is ellattik, amikor —a
menedéket kérdk életkori és nemi megoszlasa miatt ~ 6vodat, kisiskolat, leany- és
t egyidejileg kellett mdkod A hébord utdn e tanulécsoportok
egy része tnként és természetesen megsziint. Mas részét az dj politika erészakosan
felszamolta. Ehhez Jém]t hogy a nyolcosztalyos 4ltaldnes iskolai forma esak a
kornyezd telepiil gyermekeivel szdmolt — nyilvdn az orszdgos beiskoldzas
ellenében. Az orosznyelv-oktatas kotelez§ bevezetése pedig az olasz nyelvi képzés
végét jelentette, hidba prébalkozott az iskola az olasz nyelvi tagozat megmentésé-
vel, ehhez tiébbé nem voltak meg a feltételek Gyors véltozés ment végbe az
iskolarendszerben, a az egyhazhoz és az idegen nyel-
vekhez fiz6d6 politikai viszonyban egyarant.

1 Firtesits. 1940/41.
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KISS TIHAMER

A gyermekek matematikai gondolkodisinak
megalapozisa és fejlesztésének metodikija

V'dimtudott,hogys:émoshvalémmmahknskenﬂthhanmkbol éssnk
gyanakknr

kilfoldi érdeklodik tik irdnt.

olyan tantéirgy, amely i neb 65 kud. ] knak, mint

a matematika Ennek az ell k feltstelezhets oka, b A
V! a2-7. él kben; nem igazodik elégpé a gyerekek értelmi felfogoké-

pességének, logikai-matematikai Ik jlettoégi szintj etve

dveleti > saj k el ahelyett, hogy kitalsltatnak” veliik

a s gk ik o akellgel dokat. Az

J. Piaget és kbvetii id [ d i alapjén k ré, hogy a

2-7 éves gyermekek miként ismerkednek meg kkal, talsljsk meg a szAml4-

l4s é6 a szé i al: iveletek médjait ésfnmhmnidxdaktnkm_]avaslntamat

Piaget és kivetbi a kisgy kek szémfogal k és ikai

gondolkodésinak fejlédéaénrsl

Jmhqu—aﬂazﬁmdlegnagyobby kpezichol — tobb b

foglalkozik a gyermek tikai gondolkodssa fejlédésével, és

n&)tnypedagﬂg:mmunkﬁ;msmegyelent,amdyekbﬁuﬁm ® téren is hasznosit-
haté didaktikai elvet és pedagégiai aj4nlast merithetiink.
Suimdunkmésmhkf\el&enhaguegykmmunhtémm mmtvényméakuve—

tﬁmartebtékésmvébb‘ 1! ék azé’ lapk ét. Eszerint a
o dolkod: k a I A 32—7.é1ehévekreeik.
Aha]mazbasomlﬁsazelsd’&rgyakm, k koz6 kijelentd datok

ban;elmtkezikamasodikélefévmésodjkfelébm,asﬁmakka]mmerkedesésaz
r.lm mémnevak megtanulﬁsa a harmadik él

lkotss, a Vilds mivel a negyedxk
élefévbm Acsaport(halmaz)eiemm b lik a g 1,
a t5 és . hil b az Stodik
éEletéytsl; azegyszen’.i i al khez vezets elj odok felﬁ:‘ é
ésnfehmen‘shugyazanyag—formmvﬂmzésaellenére azonos marad, a
reverzibilis dolkodss a hatodik él jelenik meg.

'Wmmwm gyermek é&
‘anjdtonsignirt] szl Alapmfive, amelyre ma is sokan hivatknznak mint ahm-pund:mnuuuum
Mmﬂ,.umhmmhﬁm(&n mwww

lMl—baudmt-gBIddb kiwisen kizreadott
miive, a Le developpement des quantités chez fenfant. A La peasée mathematique cimd munksja 1949-ben
L
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nget szmte mmden lényeges sajatosségot feltart a gyermekek szémtam
b hogy

Le;
dast a gyermek logikai gondolkod \
Munkatérsai és kovetdi az 6 makr
m)kroelemzéssel mutalték ki azokat az el

keszitl elg és a]apozza meg.
latait elmélyitve fi
-4smobdokat, amelyek végiil is a mate-
1lletve utasc:x ésé a gyermek sikeres 6ndllé
es sa]atos idolgozasméd k Agenﬁ egy és a
R N is jel ka folyik, eurs-
paiakon kiviil amerikai kutaték is bekapcsoludtak e teruleten a pszicholégiai
vizsgalatokba.

Piaget és iskolajanak hatésa a hazai matematikaoktatds metodiké4jara a
hetvenes évekt()’l ]elentos Varga Tamas (197’1 1979, 1989), Dienes Zoltdn (1973) és
maésok mivei } gyer Idélektani k inak ered-
ményeit és a svajci ,école actwe metodik4janak aktivizsls médszerét.®

Amat Leat dolkod 1. " 1.

i a kisgyermekkorban

A loglkm ]elleg\i gondolkodés a kisgyermekkorban - a szenzomotoros intelligencia
, Ggy masfé] éves kortél kezdodoen Jelemk meg
els§ for mér a k kre és a kialakulé beszédre t: Az els6
logikai-matematikai mifvelet a lnjelenté mondatokban Jelentkezlk Axmkol‘ egy
gyermek rdamutat egy mozgé lényre és azt mondja: ,cica”, ezzel egy csoportba

1 tikai nyelven hal ba) sorol be egy targyat, alhtja, hogy az, amit
cxcaként ismer, egy tapasztalati egyiittesbe tartozé egyik elem, és nem més.

A gyermek kezdetben nagyon feliiletes észlelet, nagyon szubjektive megéllapi-
tott jellemzdk alapjdn itél meg tdrgyakat, jel geket, és sorol ugy egyiit-
tesbe, halmazba.

b

K. R.1.(1; 11, 20) kézel kétéves kisldnyom elsg fzben jirvan fafun, egyik haz udvaran kotiést
14t csibéivel. Koziilik néhany feléje szalad. A kisgyermek rém néz és mutat a csirkékre: Ni, nif
En a kis illatot kdnnyen kiejthetd széval ,pipinek” nevezem. A kislany ismételgetve megtanulja a
szot, majd hol a kotlésra, hol egy kacsdra, hol egy bardnyra mutatva mondja: ,Pipi!” Felszinesen
generalizal, hatdroz meg.

Elfordul egy masik véltozat i is. Piaget kazel ilyen kort gyermeke sétdlds kizben csigat lat,

4 dja nevét. Me latszolag helyesen, halmazba sorol kijelentd man-
dataval. Kideriil azonban, hogy késébb is tjra és tjra talilkozva csigaval, dgy véli, hogy ,megint
itt a csiga”. Ez esetben nem halmazba sorolasrsl lehet szé.

Viszont egy fejlettebb szinten levé gyermek az alébbi médon nyilatkozik.

Piaget kislinya, J. (2 éves 6 hénapos és 3 napos) meglat egy tanyérjaba szallé darazsat, s

megillapitja: ,Ez nem méh, ez daréizs. Ugy-e ez vadallat” ~ Ezzel mar nemcsak a forma, a
nagysng, szm stb szerint, hanem egy lényeges tula)donség alapjan is (ez vnd" allat., huzen szir,
ami f§ sorol egy h llit, és
tagadja, hogy a latott rovar méh is lehet. Bz a gyermek eljutott az eldfogalmak alkotésanak a
szintjére.

2 Szémoe ilyen tdrgyd muviikb6l kiemelem a kovetkezd mllnktkat B. lnluzldcr éq G Czllérllr [A
du de Yenfant sur X
Meljac—J. P. Fischer: Les chemins du nombre, 1991; R. Brissiaud: Comment les enfants .ppmme..u ¢a.|culer
(au-dela ngst et de la théorie des ensembles), 1983; R. Gelman—C. R. Gollistel: The child’s understanding of
number, 1978; P. Greco: Une recherche sur la commutativité de I'addition, 1962; C. Kamii: Application of
Piaget-s- dmryméducswm 1981; C. Kamii: Number in preschool and Kindergarten, 1982; C. Kamii: Les jeunes
enfants reinvent Parithmétigue, 990

3 Ez a hatdis segits kéaikbny (maint példsul Perlai Rezsoné 1990-ben
megielent munksjdban), valamint s az 6vodai nevelés ja (1989) avagy a
Nemzeti (1992) ji is.
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Mig az idézett gyermekek kozul az elsd ket kisldny észlelése globalis benyo-
mas, melyben a saja i szubjektiv (a centralizacié
szintje), illetve még nincs meg az azonos és lényeges jegyek alapjan halmazba
sorolés, addig a harmadik esetben mar alaposabb analizis, megﬁgyelés és megfon-
tolasok alapjan (tsbb tu vizsgalodas, a decentralizacié szintjére kozeledé

« tortént a halmazba sorolds, az észlelt egyednek mint e halmaz egyik elemének az
elismerése a kijelentd mcndatban

Ha az 6vodaped a gyermekekkel val6 foglalkozasai folyaman megfigyeli
minden gyermeknél hogy e téren milyen fejlettségi szinten van, a gyermekek
elérehaladasdt, egy kovetkezd magasabb szintre emelését konnyen megtervezheti.
Taldlhat olyan foglalkozdsokat, amelyek folyamén a gyermekek a rendelkezésiikre
bocsétott targyakbél (példaul kiilénbozé szind fonalakbél bokbd] tonokbél)
4116 halmazb6l — mind djabb és djabb tulajdonsagok szerint — szétval hatjik e,
vagy két szemponthél (példaul szm, vekony-vastag, durva ﬁnom tapmtasu sth. ) a
kulvmbézé‘L 1 kat. Majd az igy keletkezékish t egy Ujabb

lemeik szdma) egy 1 ssszeh thatiAl Tilinbirtethe.
tlk aszermt hogy melylk klsebb melylk azonos szamosségu vagy tobb Ezzel a

T elj 6djai is gy atdk
Az xlyen foglalatosségok belexllenek az alta]anos ertelm1 fejlesztest szolgalo

G, Kér 1kot6, vizuslis
elofoga.lmak gyu]tofogalmak kxa]ak.ltés k folyamataba. A f§ didaktikai elv, hogy
a pedagbgus ne ,,kesz 1smereteket kozoljon, hanem vonja be a gyermekeket az
anyaggy\ii_]to av 416d6, f 1d kbe, amelyek sordn dssze-
onboztetd, 1 kat kiemeld, hatdrozé miive-
letekre is sor keriil. Ekozben Jutnak el a gyermekek a kezdeti szimbolikus,
szinkretikus gondolkod4s szintjérél a 4 éves kor t4jan a szemléletes, majd 6 éves
kort6l az intuitfv, dtmeneti korszakon at — a korabbi preoperativ, prekauzélis
korbdl — a konkrét mdveleti gondolkod4s szintjére.

Tulajdonsagok szerint kategoriz4lé, szétvilogaté és halmazba sorolé
foglalkoztatés aktivizalé médszerrel

A gyermekeknek a masodik €letévben megindult képzetalkotdsa. a harmadik
életévben mind reszletelben, mmd tartalnu Jegyelben gazdagodnk fe_llt‘fdlk Mégxs,
a logikai n az d
keriils gyermekek vizudlis lésére, ké lkotd, eléfogalmak }m strukturalé
képességeinek a fejlesztésére.

Az eléje egy halomba rakott hasonlé és kiilonbézé targyak koziil a gyermekek
akkor tudnak snkeresen azonos Jellegu, azonos nemd, sajatossdgi elemeket egy

hal ba gyijteni, kat alkotni, és azokat elemeik szdma
alapjan egy J; i 1 egy A i (hierarchikusan lkedd) sorba
rendezni, ha fejlett a megfigy 6k égiik, és k k tulajd ) 11
pitani és meg . Ezek a foglalkoz Jatékos Jellegﬁek Iegyenek

Az Ovodai Nevelés 1984. 6. ab a
(1993) cimi kényv 165-166. lapjain olvashatDPalt Judzt xdevonatkozo kiizleménye

tékok és

xsmertetl 6 36 képbé‘l 4allé kartyalapscrozatot mutat be (keszxt()je Forgdch Baldzs)
al ése céljara. V lataiban egy 36 kép-
bél éllé kértyasorozatot alkalmazott, amely a gyermekt6l nem a tetszése szerinti,
barmiféle csoportositast igényelte, hanem az egyszertbb ,illesztést” kivénta téle.
(Ez megfelel az 6vodés korosztdlynak.) A feladat a képek egy csoportjsnak a
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kivélasztésat és az éltaluk Jjelolt fogalom kltalél:isét \gényelte a gyermektdl. Egy
csoportban hat kép képviselt egy fc t. Ilyen fi k voltak péld4ul: psros,
biitor; gyiiméles, kerek. Az ill keresés sordn a kisérletvezets kiemelt egy
képet az osszekevert és kirakott képsorozathdl, és a gyermeknek ehhez kellett a
kértydk halmazabél azt az 6t képet kivdlasztania, amely szerinte egy csoportba
illett. igy valasztott péld4ul a két bogrét dbrdzols képhez ot olyan kartyat, amelyek
szintén pdrokat dbrézoltak: két babat, két egeret, két cipét, két széket, két kortét.

,,Minden vélasztdsukat ~ irja Pdli Judit pszicholégus — igennel és nemmel
értékeltiik, a kisérletben a fogalom kérén kiviil es6 képeket félretettiik, tehat az
alakulé csoportban csak a valéban a fogalomhoz tartozo képek gyﬁ’ltek 6ssze fgy
felesleges elemek jelenléte nem zavarhatta az 6 kat és a kisisk a
fogalomalkotasban. Mmden kép vélasztdsa utdn mdokolmuk kellett hogy mlnek
alapjan vélték a képek knak. Ezek a »hi
fogalmi kategonzacm kiilonboz6 formait.™

Napjainkban méar szdmos jatél k kényv all az 6v
rendelkezésére (V. Binét. Agnes B: Méhes Vera, Pall Judtt és mésok munkﬁl) anuk
a 3- 7 éves gyetmekek logik:

P

J q 1

tartal 1

Itt egy vjabb, 1991-ben meg)elent gytjteményre és médszertani utmutatéra
hivom fel olvaséxm ﬁgyelmet Farkas Gyulane debreceni (Gérgey utcai) 6véng
odai mat - é5 ény”-ére (kiad6 Hajdd-Bihar Me-
gyel Pedagégiai Intézet). Ez a kiadvany az 1989 évi Ovodai Nevelés Progran\)éhoz
igazodva, rendszerbe foglaltan ismerteti azokat a logikai

dést kialakito és fejlesztd jaték (eszkozok és 6 kozlésével), amelyeket
az altalunk ajanlott névendékek ktivizdl ddszerrel sikeresen alkalmazni
lehet. ’
Ezekamegﬁgyelo, elemzd, osszel lit6, megkiilsnbé a lényeges tulaj-
donsagokat kiemeld é és ezek szennt szetvalogaté halmazba oszté]yba, gydjtsfoga-
lomba sorolé mivel az & korny ereti fc 4sok keretében is
végeztetheté‘kagyermekekkel Fogal is meg az itéleteik
ket, h dokolasaikat, kis csoportbanblztos:tsuk, hogymmdenkl
kifejthesse véleményét, biztassuk oket, hogy rmzoljék is le az egy csoportba
gytjtott elemeket, és karika koriil az egy hal tart Tud
suk a szempontot amely alap]én egy osztdlyba soroltdk 6ket. Ezt kdvethetl a
amikor is a

vehetxk hogy egy halmaz hany elemet foglal magéban, és megkezdédhet a tobb,’
kevesebb, ugyanannyi viszonylatban a meghatérozés és értékrend szerinti sorba
rendezés.

dssk kel it6 eljarasainak kialal és
feilesztése, a " olsa 4 ol pontjabél

Harom és fél, négyéves kortﬁl a kﬁmyezet hatésﬂra kezd a gyerek érdeklédni a
mennyiségi kiilénbségel k irdnt. Ha egy 4 éves,

szdmolni nem tudé gyermek elé rakunk egy zsetont (gombot}, s rimutatva mond-
juk: ,egy”, majd mellétesziink még egy zsetont, s mondjuk: ,,ketté"’ ésigy folytatjuk

tovabb 5-ig, a gyermek — minket - hamar gt t, de
nem fogja fel fogalmi tartalmukat, a nevek j A ketté egy part, a harom
mér egy hal t képez. A sz4 4 pontjabél egy hal képezd csoport

4 Ovodai Nevelés, 1984. 189-191. 0.
!
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értékét elemeinek szdma hatdrozza meg. Valami médot kell kitaldlni, hogy a
gyermek e kezdeti iddszakban gy tanulja meg a szdmneveket, hogy értse is
azokat, megtanulja, hogy egy szdmnév hany elembé’l éllé halmaz képwselﬁ" e. Ilyen
médszer lehet egy-egy halmaz 161
ket. Megfelel§ eljaras lehet, hogy miutdn egy zseton észlelésekor a gyermek mar
megtanulta az ,egy” szdmnevet, még egy zsetont tesziink mellé, ramutatenk, és
mondjuk: egy. Majd a masodxk zsetonra rahelyeziink még egy zsetont, s most
mondjuk, hogy ,kettd”. Igy folytatva a sort, felepul a zsetonokbdl a t6- és sorszdm-
nevek sora, s a gyermek felfogja, hogy az ,egy” utdn kovetkezé ,kettd” mint
masodik halmaz két elembél 4ll.

A szdmfogalom kialakuldsanak ttja persze nem ilyen egyszerii a gyermekek
értelmi fe_]]odesenek folya.mén Végig kell Jérmuk a halmazok mennyiségi elemei-

nek le mellett a hal eg viszonyitésanak, és értékiik
szerinti hierarchikus rangsorba rendezése eljar édjanak, elsajatitasa tjatis. A
szamosséghoz a halmazokba sorolt térgyak Jeonkrét - tulajdonséagaitél is el kell a
gyermeknek vonatkoztatnia ahhoz, hogy a tjab6l vegye b

egy halmaz alkotéelemeinek szdmat. Hogy ehhez hogyan jut el, ismerni kell, hogy
a 3-5 éves gyermekek hogyan jutnak el maguk a szdmossag, illetve a szdmok
fogalmdhoz, miként talaljak ki az ehhez vezetd eljarasmédokat.

Descoeudres (1921) irta le, hogy egy 4 éves gyermek — aki még csak az egy és a kett§
szdmnevet ismerte — miként szdmlélt meg hdrom tdrgyat. Amikor szémba akma venm az elébe

keriilt harom térgyat, rdnézett az egyikre és a bal keze hiivelyk 28y,
magd a masik targyra mutatva felmutatta a masodxk a mutatéujjat, és momita oKettd”, ma;d a
dikra forditva ah , a kozéps6 ujjat, és ezt mondta: ,Ez tobb

mint kett6, ez ennyi!”

Eza Lﬁrgyat képvisels — és egyben emlékezetben tartani segfté‘ - unfelmutato
ikai eljdras a 41 sok mds gy knél is megfi-
gyelhetd. Ebben az esetben a gyermek elvonatkoztat az ismert tArgy minden
konkrét, észlelhetd tulajdonsagatdl, és csupdn a szdmossdg szdmbavétele szem-
pontjabdl vélik a targy értelmi felfogé bevékenysége targyéva. Numerikusan
akarja e halmaz elemeinek mennyiségét szamba venm Elnzetesen mér tudta hugy
az egy és a kettd szamnév alkalmas e
Amikor azonban egy harmadik térgyat is ilyen nevképvnseldvel kivant jelezni, mér
erre nem volt megfelel§ szimnév a szétardban. Azt viszont megéllapitotta, hogy az
észlelt csoportban, amire tekintete irdnyult, tbb targy van ketténél, és tudatdban
volt annak is, hogy ez a tobblet ,egy” targy, vagyis eggyel kevesebb, mint ketts, és
most igy egy csoportban tobb van: tobb mint ketts. Ezt azonban szdmnév tudésa
hijan csak az ujjaval tudta jelezni. Ami dolat: tében lefolyt, L
foglalja tehdt a viszony(t eljdrdst. Ebben a négyéves mér gyakorlott. (Ha testuére
anyjatél tobb szem cukrot kap, azonnal észreveszi és sz6v4 teszi.) A viszonyitds itt
ban tobb mint becsléssel felmért tobb™nek az észlelése. Ez a gyermek,
aki nemcsak ismeri az 1 és 2 szdmnevet, hanem annak fogalmi tartalmét is, a fenti
példdban a kettét numerikusan 1+1=2-ként értelmezi, aminél +1-gyel t&bb targy
van a szeme el6tt, s azt — a sz4m nevét nem ismerve, logikusan értelmezetten — a
felmutatott harmadik ujjdval jelzi. Végiil is Ggy mutatva fel a hdrom ujj4t, hogy
azok egyiitt az észlelt targycsoport elemeinek szdmat képviselik, ahogy ki is fejezi
a gyermek: ,Ez ennyi!”
E négyévesnek a megnyilvdnuldsa azt bizonyftja, hogy a gyermek sajét
tapasztalatai alapjén és a felnétt kornyezet hatdsara eljut egy szik kérben egy
osszetartozé egyiittes, a tdrgyak halmaza elemeinek numerikus szdmbavétele
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o ésexta " Tt 6ol 166 i r &

hatdrozé logikai miiveletekkel uégzi el.

A fenti esetet azért irtam le és el let hogy b t:
3-4 éves korban a gyermekek maguk is szuksegét érzik a targyak szambavételé-
nek, s maguk is rajonnek egy blzonyus értelmi fejl i szinten a

dj4ra, csupén a {t4sdra van sziikség. De a sz&mnevek

sorﬁt akdr tizig, akdr tovabb, hisba ,tanitjsk meg” nekik, ha egyidejileg a
gyermekek a szdmnév fogalmi tartalmat nem értik.

Nyolc zsetonbdl 416 halmazt szAmoltattam meg a szdmneveket 10-ig ismerd 4 éves gyermek-
kel. A zsetonokra mutogatva mondta sorban a sz.émokat Amikor mar mmden lsetana rédmuta-

tott, tovabb mondta a k a mAar t
szAmlAlt és nem a 1 ét6l H:
A 3-4 évesek ilyenfaj il lasai h k, hogy
az_erre a szintre elertekkel vegeztethetunk kulonboz(’i szamu elemekh(fl 5116
k kozt v és egy a 1,
segltsuk azok fogalmét is lualak:tam
nek ér osszegydjtethet egy halomba a jatékpol-
cokrél mindenfajta j4ték t az talra. Indif yozk ‘; az aszta.lt koriililé
gyermekeknek, hogy mindenki —~ kt6l eltérd ki az
célra szolgdlé jatékeszkozoket (avagy maskor kozos egyeztetmsel més
szempontbél) A vélogatast kovetden létrejott hal alapjén tor-

ténd viszonyitdsi miveletekre keriilhet most sor. Ennek médjt hadd talaljak ki a
gyermekek. Minthogy tévedések lesznek, ha a gyermekek csupén szembecsléssel
végzik az 6sszehasonlitdst és a megkiilé: bo és 1
juk a pontos sz&mbavételt. A kiscsoport tagjai szdméra élljon rendelkezésre megfe-
lel6 mennyiségti zseton (babszem) és egy tdrgy—egy zseton egyeztetéssel rakja ki
minden gyermek maga elé sorba az igy szdmlélt targyak képviseletét. Ezzel eldre-
halad az elvonéas u‘anyéba Ez az eljarss a gyermek figyelmét elvonja a térgyak
konkrét tulajd irdl, s csak szd tjabol veszi ket figy
Az elvondsban segit a kﬁzvetlto zseton is. A kovetkezd 1épés a zsetonok numenkus
elemekbdl 4ll6 sorainak dsszehasonlitdsa: melyik (halmaz) sorban van t6bb, keve-
sebb, ugyanannyi? Ezt a jatékot” zérhatja az 1 elembdl 4116 halmaztél a legtisbb
elembﬁl 416, émelkedd sorok egymds al4 rendezése. Ez Ggy torténik, hogy mondjdk
kek sorban a té ket, és egy gyermek kirak 1 zsetont, ez alé keriil
a ketbo kimond4sét kovetden 2, majd 3, majd X zseton egymésra rakva. Ez a méd
szemléletessé teszi, hogy étteksorban minden szdmnévvel jelzett halmaz targyele-
meinek szdma az el szamok bennfoglalt & ge +1. Teh4t minden
kivetkez6 tobb az el6z6kné) eggyel, és van a tobbiektd] eltérd sajat neve.
E folysmatban a g’yermekek aktiv értelmi munkét végeznek, maguk véguik el

a soron t. és a bavétel sikere a részt vevé gyermekeket

ékenységekre b i. E miveletek begyakotlését kovetoen bevezet-
heté a domin6téglak vagydnl" Takon talilh 141
sa, majd e tuddsuk gyakoroltatdsa a kockadoba jatékokban avagy domi-
néjatékokban.

A azémfogalmak m.tultw felfogésn, az értelmezet:t szdmokkal szdmldlés
ésa p rétaldlds az 5-6. &

Négyéves korban a gyermekek tobbsége ehut az azonos nemd targyaknak, avagy
az egy-két p 1 egy tar ak a kiv4l a logikai legks-
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di. 1 staldl

zelebbi nembe sorolds (gydjtéfogalom) és a
néhdny targybél 4116 halmaz numerikus szdmbavételére. Es ez mér logikai-mate-
matikai gondolkodés.

B. Inhelder és J. Piaget Az elemi |og1km sr.ruktﬁrék fejlédése cimu muvében olvashatunk egy
kislany (a 4 éves Kati) alabbi elja a logika bi neme al4 sorolva
rendezte a

Amikor elébe raktak egy halomban 8 miianyag 4llatfigurat: 4 fehér hattyut, 2 piros halat és
1 kacsat, azt mondta neki a feln6tt: ,Jétssz ezekkel Gigy, ahogyan neked tetszik!”

Kati el6szér a halakat rendezte egy sorba, majd ald sorba a madarakat: a négy hattyit és a
sor végére a kacsit helyezte. (Ez a halak és a madarak gyGjt6fogalmaba, avagy osztdlyba sorold-
sénak logikai mivelete.) — Ezt kivetden egy vij szemkpontbél rendezte az dllatfigurdkat. Egy
sorba eldszér a 3 halat, majd Gjbél 3 hattyiit — egy-egy csoportban ~, s végiil a kimaradt 1 hattyat
és 1 kacsat parban helyezte el. (Ez szdml4ldst igényl6 eljirés.) — Majd ijbél a sz4dmossdg szem-
pontjébsl alkotott két sort: 4 hattyut egy sorban, majd ald a megmaradt 4 dllatot: 3 halat, 1
kacsét egy (halmazt alkot6) sorban. Végiil fiiggdleges sorban egymés ald tett ritmikus véltozés-
ban: 1 hattyit, 1 halat, 1 hattyit, 1 halat, 1 hattytt, 1 kacsat.

- -—ra
OGO

M oo €0

0000
1046

Ammt lamuk, ez a 4 éves gyermek feln6tt vtasitds nélkiil, spontdn médon,

i nembe, osztélyba, gydjtéfogalomba sorolést, a

4mlalast igényls csoportba (halmazba) rende-
‘kai.matematikai ot

SCGreaCr e

szenntl sor a

zést, valamint a wszony(tés és d logil 3
Az intuitlv de tmenet az el§z6 p tiv (szimbolikus, szinkreti-
kus, prekauzélis, prelogikus) és az operatfv (a konk leti) gondolkod4s kozott.

Ma mér J. Piaget és A. Szeminszka A gyemwk i (1941) cim# kény-
véb6] ismert kisérlet, lyben a ) gyermek elé egy sorban 8 kék
zsetont rak le sorba, és va, rakjon ki
ugyanannyi pu-os zsetont az elébe rakott halomde Axmlmr ez mkeru] a feln(m széﬂ“izza amaga

hogy most is i vagy t6bb vagy kevesebb van-e nekem, mint
neked? A 3—5 éves gyermekek szinte mindegyike azt éllitotta, hogy a széthizott sorban tébb van.
Eszerint a kiterj alapjan tobbnek vélték az egyik halmazt. Ink4bb a sze-
miiknek hittek, mintsem és az eszilkre h volna. Ez j61 mutatja, hogy még
nema levé egyedek o: hatéroz meg egy mennyiséget.

A széamok egyenként, a szdmnevekkel egyidejdleg fogalmi tartalmuk tudatoss-
téséval alakfthaték ki. Igen fontos, hogy a gyermek az els6 harom szémot tigy
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tanulja meg, hogy értse ezek szdmneve fogalmi tartalmat, a bennfoglalt egyedek
mint a halmazt meghatéroz6 elemek (szamat) mennyiségét.

Brissiaud pszicholégus (Piaget kivetdje) sajat fian4l figyelte meg, hogy miként
alakul ki néla az els¢ szamok fogalma.

Fia, Julien mdr ismerte kozel hdroméves koraban az 1 és a 2 szdmnevet, ‘és helyesen
hasznélta. Julien 2 éves és 11 hénapos volt, amikor apja 3-ig ezerette volna megtanitani a fist.
Két zsetont helyezett a gyermek elé, aki megszdmlélta: ,egy”, Jkett6”. Amikor 3 zsetont helyezett
elé és megkérdezte: ez hany? Julien a bal kezén kezdte szémolni, ujjait egyenként kinydjtva:
#28y, kett6” — majd a 3-ik ujjat is felnyujtva mondta: ,Ez tébb mint ketts, ez ennyi!” (Korabban —
amikor még nem tudta a ketts” szamnevet, ha 3 targyat tett az apja elébe, és felhivta, hogy
szamlalja weg, a gyermek mutatéujjaval ramutatott az elsg térgyra és mondta: ,egy”, majd a

mésodikra, 8 djra egyet mondott, és a harmadikra is igy mutatva, mondta Gjbél: ,egy”. Vagyis az
egyet tudta mint szAmnevet hasznalni, de hirom tdrgyat egy ha]mazba fogva nem tudta azokat
szdmnévvel kifejezni. (Azért sem, mert egy-egy targyra mutatva, azt 1-nek fogta fel.) A negyedik
életévébe lépve Julien a targyakat a targyat képviseld ujjaival vette szémba, miutdn a szémneve-
ket is megwnulta az apjat6l 6-ig. Az 1-et mindig a bal keze hivelykujjaval mutatta, majd igy
szamlalt végig a bal keze ujjain, s amikor a 6-ra keriilt a sor, a )Obb keze hiivelykujjit nyijtotta
fel. Ovodéba keriilve, ott 10-ig tanulta meg a h az 1-8
intuitive felfogta a fogalmi elemeit, a 7-10 sz4mok ért6 tanuldsa kénnyen ment. Amikor még apja
tanitotta 6-ig szamlélni, felfogta, hogy minden szdmnév mennyi szamértéket képvisel. Ha apja
kérdezte, hogy mennyi: 3, 5, 1, 6, 2, az ujjdval mindig annyi ujjat mutatott fel, amennyit a
szamnév képviselt és el6hivott. Ezért, amikor a 7 szé.m fogalma felismerésére keriilt sor, az apa
Julientél, a mar 10 -ig a szAmj ismer6 ~Mennyi hét?” A gyermek

{a mar kord by médon) a bal keze 5 ujj4t és a jobb keze hiivelykujjat, és
ezt mondta: ,7 az 6 meg 17, és kinyujtotta az addig lezart mutatéujjat.

k 1 és a szdmfogalom kialakitdsa folyamatédban a gyermek tudat-
talanul mar Gsszeaddsi alapmiiveletet is végez, amikor pedig észreveszi, hogy egy
ismert halmazbél hidnyzik (mert valaki azt elvette) egy vagy tobb elem, felfogja,
hogy ennyivel kevesebb lett a birtokolt térgyak halmaza, és ezzel a k.wonés
miveletét alapozza meg. Ez mar ug; az b
kivonés al letéhez vezetd logikai ik el_]drdsméi‘

" Ha a gyermekek — mint Juhen-elerteka‘ gikai ikai dolkod:
nak erre a szmtjére lassan elhagyjdk a i k ujj
kozvetitd segéd 0zét. Ebben az id6szakban még kiilonboz6 jatékos foglalkozéso-
kon és eszkozokkel gyakoroljdk a targyl elemekbél 4llé hahnazok mennyiségl

lit6, megkiilonbé guk szerint a
eljarasmoédjait, nagységuk tér{‘ogatuk sulyuk, terjedelmiik szempont_]ébol ossze-
vetve Gket. Megitél ogy egy y mely'nk tobb kevesebb
nagyobb-kisebb, bb yabb, tagabb-vék

keskenyebb-szélesebb stb.
E fejlettségi szintrgl az el6rehaladds a gyermekek tobbségénél az dtodlk

életévbe 16pés iddszakdban — a konkrét térgyx hal ktol az elvont
irdnyaba torténik, és kezdédik a i (konceptudlis) sémdkra td kod
szdmldlds.

A szdmfogalom — Piaget felfogdsa szerint — egy olyan totalitds (egység-egész),
amelynek egy halmazon beliili elemei egyenértékdek. A szamfogalom f6 kritériuma:
a szdmnak a szemlélettdl fiiggetlen, invaridns totalitdsként felfogdsa. Ez — az dtme-
neti mtmtiv gondolkodés szintjér6l — a konkrét miveleti gondolkod4s szintjére

kéban alakul ki, vagyis az 5—7 eleuévekben bontakozik ki.

J. Piaget ésA. Szeminszk Agyermek kialakuldsa cfmd idézett
(1941) mdvukben a ,folytonos” (folyadékok) és a ,nem folytonos” (mint pl. a
gyongyok) kkel végzett vi 1 alapjan ki ik, hogy e szdm-

fogalom kialakuldsa terén a feﬂodes 1, fokdn a 3-5 éves gyermekek felfogdsat a
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k invariancidjanak teljes hidnya jellemzi. A 2-ik fokon - az 5-6.
életevekben a gyermeket az anyag formai véltozdsa (a gombéc ellapitva, lepény-
ként, nagyobbnsk l4tszik) esetében elsd ratekintésre ugyan a szemlélt latvany

, de némi lds utdn (az b folyadék tében pl. a
szmtmagasség véltozdsa mellett észrevesm a szelesség csokkenését a mmtéhuz
képest) intuitive felotlik a k »a fol;
ugyan lkedett, de a v 1 lessé keskEnyebb” E két ellentmondé
felfc ban nem jut kiegyensuly hoz, a gyermek nem kezd a kompenzéci6

végrehajtasdhoz. Csak a 3-ik fblmn — hat és fél, 7 éves kortél — jelenik meg a
gyermekeknél a ,reverzibilis gondolan mivelet”, amikor is ilyen valaszokat kapunk:
»ha nem vettek el beléle, s nem ls tettek hozzé akkor ugyanannyi kell maradjon”
vagy ,ha a kes} pohé.rbé] be, akkor ugyanannyinak
latszik”.
Az anyagmennyiség minden formai véltozéds ellenére — azonosnak maraddsa,
az mvanancla fehsmerésere a gyermek akkor jut, amikor a felszines, egy
télés médjas Itja a tébb i, a tobb viszonylatban
torténd megfontolds. Mésként kifejezve: amikor a centrdcié szintjérél a gyermek
eljut a decentrdcid, tobb viszonylatban fontolgatés szlntJére és tiilmegy az intuitiv
felismerésen. A fenti példik ben — b két bél, illetve két
viszonylatban mérlegel, és elvégzi a kompenzdcié mdveletét - kivéltédik a gyermek-
ben a reverzibilis gondolkodds (amikor is a vAltozott forma eredeti allapotéra
gondolatban visszatér, és rdjon az azonosségra.) E szintre jutva — vgy hatéves
korban — a szdm fogalma (mind teljesebben) ban foglalja a sz4 vel jelzett
mennyiség numerikus lényeges Jegyent az adott halmaz lényeg1 tartalmat és korét.
Ezzel megmdul agyermeknél a Ly ért
Az 4

letek: gal eljarasmédok kiala-
kuldsdt érintem egészen réviden.
Mihelyt a gyermek helyesen értelmezn a szdmneveket vagy tudja, hogy

egy-egy szdmjegy hol 4ll a k hierarch Iked: értékrend)ében és
sordban, és egyben tudja, hoy egy hény elembdl 4116 halmaz k

az egyszeribbtsl halad bb szédmu feladatok irdnyaban, m4r 6t-hat éves
korban eljuthat az & dés és kivonds al letei kidol, 1 érté alkal-
mazasihoz. Haagyermekete Gveletek vég e el 6k logikai elj:

kialakuld 1, aktivizlé méd: dtjan jol felk ik, a hat év

kérili gyermek problémamentesen illeszkedik be majd az xskola kovetelményrend-
szerébe, a beiskoldzdsra e téren is éretté vélik.

A kel matematikai dolkodasat 1 4 ek
kidolgozasahoz segité didaktikai elvek

A Bureau I ional d’Ed ion (A nevelés n kizi irod4ja) az UNESCO
1956. évi kizgytlésének hatdrozata alapjan — nget e]ober_,eszbesében az alabbi
ajénlasokat tette az iskoldk ikat oktat6 p

...20. Fontosnak tartjuk, hogy
a) A pedagégusok arra szoktassdk tamtvényalkat hogy sajat maguk alkos-

sék a matematikai fogalmakat. maguk ljdk és xsrner]ék fel a szémok koztl
menny:ség: wszonyokat es maguk k ki a 1t

eljara d ebben segitheti dket, de készen ne
nydjtsa azokat.
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b) Segltsekmkabbuw dékeiket a ikai fogalmak és a ikai
poz6 logikai miiveletek kitalalasat hogy készen form4-

lis tani 1d4 dokra tanitandk ket.
¢} Ne kozol)enek veluk kész mtveleti sém4kat, ne vé k emlékezetiikb
meg nem értett tét teket, formuldkat. ldési sablonokat, és ne

memorizaltassdk azokat a készség fokaig.
21. Elengedhetetleniil sziikséges, hogy
a) A tanulok elé‘bb (kllndulésként) szerezzenek a konkrét térgyi tényekrél, a

iyl J\u viz alod alapjén t tokat, és csak ezt
X Ge A,ezekref ) izdljdk a k novendékei afontol-
kra, a TdAsi médok kitalalasara, 1 gikai-matematikai ok a,
kovetkeztetésekre. N
I6knal (az adott feladathelyzetben elért fejlettségi szintjiikhoz
igazodva) fokozatosan kell kialakitani a matematikai dolkoda 1 és
magasabb szintre emelé logikai miveleteket,
o A 16k maguk tanuljalk meg a problémékat feli ni, a tényeket és
datol amba venni, felh alni és a 1d 6dokat keresni, a kapott . .
eredményt megfogalmazni, a ld4shoz vezetd utat feltdrni, elmagyardzni.

d) A pedagégus a tanulékkal t,alaltassa k1 a megoldéshoz vezeté’ loglkm

eljar a,
blémék 6nallé 1d: égisja kidol a, i hogy kész mmté-

kat kész eljarésmudokat kbzolne veluk
22. Az is sziikséges, hogy a pedagégus

a) Minden esetben, amikar a tanulé hibi kovetett el, deritse fel, hogy miként
jutott a tanulé a hibas 1d4 dolati eljara jah Kerdezze ki tanftva-
nyat, hogy miként jutott e hlbas eredmenyhez mert ezeket meglsmerve heureti-
kus (szokratesz:) 6d rel ra dnyat a sikeres

b, 1j: 11 ésre, a hlbas lj4 6d 6néllé kijavitasira, a célra
vezetd 1d4si méd megtaldlasa

c) Szoktassa tanitvanyait egy-egy problémahelyzetben az elé: h
thleges becslesekre szémitésokra

d) 8

keit minden problémahelyzetben, minden feladat meg-
old4sat 1 a reflexiéra (tsbbold alii és q) fontol okra, feltéte-
lezhet: ik vezetd ld4si médok alkalmazhatésdgénak a végiggondol
séra és elbiral 7 (J. Piaget: Psychologie et Péd ie. 1969. 69-70. 0.)
*

d minden foglalk elétt; gondolva a gyermekek életkori sajs-
Dossagalra a soron kévetkezd tema oeruletén a gyermekek elozetes tdjékozottsdga-
ra, valamint logikai-mat égi szintjére, val
ossze a sziksé targyl kzok tervezze meg a jatékos tevékenységeket,
aktivizéljon } } t lddséra, és jatékformak vég-

rehajtasara. A pedagégus az adott helyzethez igazodva k.reatlve alakltsa ki legha-
tékonyabb médszereit. Fontos, hogy a matematikai

_ foglalkozasokat jatéknak tekintse a gyermek, es az felszabadult, derds légkérben
folyjék. Sose mondja a ped a gyermek hogy ldasa hibds, nehogy a
kudarcok elvegyék annak a kedvét, hanem egyémleg foglalkozva vele, segitse a j6
eljarasmédhoz, a sikerhez vezets megoldéshoz
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NEZOPONTOK

»A tantervfejlesztés nem a politikusok dolga”.

- Interju Arieh Lewyvel, a Tel-avivi Egy Ped iai I énel

professzordval —

Arneh Lewy magyar szanmzzﬁsu, lben él§ pedt hutatd a velmelet, azon beliil
urr szileg elismert ’ tett magyarorszdgi latogasé-

sa sordn alkalmat adott arra, hogy a cumculumfe]lesztzs néhdny elméleti és gyakorlati problémd-
Jjrol kérdezziih.

- A tanteru, gal, lehetGsen régi, az ban, hogy a tanterv és annak

/1 k blémaként jelenjen meg, kordntsem tekinthets
zlyennek On mint a probléma egytk Jeles nemzetkizi kutatdjo mivel magyardzza
azt, hogy a tantervfejlesztés néhdny évtized 6ta a pedagﬁguu kutatds tdrgydvd valt?

- Az Bgyesilt 5“ kban és Nyug pédban az 1960-as évek elején
be a kérdésék litett l'olyameb. A curriculum fogalmét persze
régota ismerték, de azt, hogy az ezt 1étrehoz6 tervezési folyamatban a pedagégiai
kutatéknak is dolguk van, ekkoriban ismerte fel a pedagégiai szakma és még
ink#bb az oktatasiigyi admlmsztrémé A tanterv, a curriculum készitése, a célmeg-
hatdrozds, a mivel g ki ban sokkal inkdbb az sllam felada-
ta volt, mint a pedagugléé még inkébb a neveléstudoményé. A tanterv az iskola
munkéjat meghatarozé térvény volt: Az dllam altal kiadott tanterv 4ltaldban az
egesz orszag szdmara egységesen kotelezs jellegd volt, alig- allg adédott lehetdség
némi differencidlasra, példdul volt némi kilénbség a falusi és a varosi iskolak
tantervei koeott. Amerikdban a hatvanas években jelent meg az igény a curncu-
lum szakértdinek foglalkoztatésa irant. Ekkor fogal dott meg az a dolat:
hogy a curriculumok készitése nem elsdsorban politikai, hanem szakmai probléma.
Eles vitak targya volt példéul az hogy a cumcu]um bevezeto_penek altalanos
céljainak, dgyn pr a politikdé vagy a
szakmai specialistdké-e a meghatdrozé szerep.

~ Az elmillt t5bb mint hdrom évtized alatt eldélt ez a vita?

- A curriculumfejlesztés mint szakma ugyan teljes mértékben elismert,
ennek ellenére az alapvetd célok, értékek meghatérozsdban, a szakmai ellents-
rekvések dacdra a politikdé maradt a meghatérozé szerep. Azaz ez mindig politi-
kai, hatalmi kérdés marad. Az utnbbl idében szdmos osszehasonlité elemzés
készilt arrél, hegy az egyes k tantervi al pel veik mennylre lehet fehs-
merni az adott idészakban, az adott or h i poli
szellemiséget. deerult hogy ezek a deklar4lt célok vnszonylsg hosszabb idészak-.
ban alig v4lt: ugyanakkor minden k kban mds és m4s az interpretécis-
juk. Vi ve az eredeti dol tre: a hatvanas évek elején Amerikdban is
és Nyugat- Eurépéban is az é]larm adminisztraci6 kezdte lgényelm a curriculumfej-
lesztd szal Ah évek tekinth alapo-
kon térténé curriculumfejl Gics]
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~ Mi volt az oka annak, hogy a hatvanas évek elején egyszerre olyan nagy
igény tdmadt a curriculumfejleszték munkdja irdnt?

— A curri jlesztés tud alapokra helyezésében Amerikaban
éridsi szerepet jatszott az ligynevezett ,szputnyiksokk”, vagyis az a tény, hogy az
akkori Szovjetunié az Grkutatdsban jelentds elényre tett szert. Az amerikai
szakértfk ezt az Ggymond vereséget” tobb, egyéb tenyezo mellett az oktatas
% &gével, tulzott liberali 1is magyaraztak.

les blrélatok érték az akkor igen széles kérben érvényesiil6 reformpedagégiai
szemléletet. Kritizaltak azt is, hogy az iskola rengeteg olyan dolgot tanitott, amit a
gyerekek az életben nem tudtak felhasznélni, ugyanakkor az iskola nem tanitotta
meg a d i élethez sziik legalapvetébb tudnivalékat. A ,szputnyik-
sokk” hatésdra elemezni kezdték a tantervek illetve az ezek alapjan megvalésulé
tamitas hibdit. Az el kbl arra a kovetk e jutottak, hogy a tulzott
gyermekkézpontisdg miatt nem  t: k szi ikusan a tud
nem allitottak szigori kovetelményeket a tanulék elé. E felismerés kesztette az
oktatdsiigyi adminisztrciét arra, hogy szakembereket kérjenek fel a tantervek
kidolgozaséra. Igy kezdtek hozza annak meghatérozéséhoz hogy az egyes tantar-
gyakban mit kell tudni. Ennek érdekében, a curr t soranatantérgyl
szakért6kkel egyiitt kezdtek dol i a didaktikai ialisték is. Ok prébéltak
érvényesiteni a tervezés sordn a gyermekek pszicholégiai, életkori saj
6k prébaltak korldtot allitani a tud yok ismeret génak gyors kiterjedése
kovetkeztében létrejove tantervi tilméretezettségnek.

- Mint curricul, k ter ben régéta mikods szakertonek rmlyen tapasz-
talatai vannak a tervezbk és az ok iigyi admii dcié egyil
vonatkozéan?

- Izraelben 1966-ban kezdtek hozz4 egy uj tanterv kidolgozasdhoz, az stvenes
évek els6 felében megfogalmazott alapcélok nyoman a Tantervfejlesztési Kozpont-
ban a curriculum-szakérték. Ezeket hosszi évek alatt, nagy politikai vitdk utan
alapelvek formaJaban véglegesitették. Ebben a nevelés t‘é’ céljait deklaralta a politi-
ka. Ekkor, az 4j tanterv kidolgozasakor nem kellett tijra egyeztetni ezeket a célokat
a politikusokkal, t4vol lehetett Gket tartani a tantervkészitést6l. Ennek persze az
volt az alapveté oka, hogy az tvenes években megfogalmazott célok, a fébb nevelési
eszmények 1966-ban sem szorultak korrekciéra.

- Mi volt az 5tvenes években lefek lapelveknek a I

yege?

- Altalénos h i értékeket fogal tt meg a dokumentum annak
idején, kiegészitve, 4tszGve az Izrael 16tébél fakadé specialitisokkal. Szerepelt
benne, hogy milyen fontos Izrael foldjének a minél jobb megmiivelése, tovdbbs a
pionirok, Izrael 4llam alapitéinak tisztelete és ehhez h 16 elemek.

- Taldn nem sértd, ha megkerdezem., hogy az orszdg sajdtos helyzetébdl
kévetkezd erételjes militarista szellem megf -eaz

- Még eml[tésre sem kerﬁllek ilyen és ehhez hasonlé tartalmak. Mint

1i értékeket fogal k meg annak idején.
Példaul a dokumentum igen részletesen kifejtette olyan értékek értelmezését, mint
a tolerancia, a massag irdnti tiirelem, az ldé’sek tisztelete. TovAbba olyan értékek

fogalmazodtak meg, amelyek knvetese h arulhatott az orszdg foglalkozasi
atr Gondoljuk e] olyan emberek tomegel telepedtek le Izraelben,
akik kordbban foleg keresk Akkor - és azéta is — 6ridsi
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lent volta 6gazd torténd 4tall k, h 161
fejlesztésének és minden olyan, a korébban nem végzett munkénak, amely hozzé—

jar tt az orszdg ms >ger d A 2t értékek h G
lyozésa abban a ko a n dat erdssd az ti
bnbecsiilést szolgélta.

— Miért nem tartalmaztik ezek az alapelvek az Izrael léte szempontjdbol
rendkiviil fontos militarista szemléletet, a haza védelmének fontossdgdt? :

— Akkor, az 6tv évek kozepén a politika alap békére orientalt volt,
egyenjogisagot kwant adm mmdenkmek a nem zsid6 lakossédgnak is. Ezért volt
fontos a massag ti ah lyozésa. Ebben az id6ben még nem érzédott
az arabokkal késébb kirobbant konfliktus. Egyébként a 67-es habord utan, 1970-
ben az Oktatdsi Minisztériumban egy uj, e témaban illetékes vezets fi )
erezfe az alapelvek foképpen politikai, részben ban szakmai

asat, konkretizalasat. Annak persze politikai okai voltak, hogy az alapel-
vek nagyon altaldnos értékmeghatarozasait miért akartdk konkretizalni. A politi-
ka akkor a nevelésben sokkal direktebb tartalmi u-ényitast erdteljesebb politikai-
ideolégiai befolyasoldst akart érvényesiteni. Végiil is az emlitett minisztériumi
fétisztviseld politikai okokbél megbukott. A dokumentum 4tdolgozdsa még elké-
sziilt, de a kiaddséra mar nem keriilt sor, ezért a legegyszertbb volt az eredeti
alapelv szovegét érintetleniil hagyni. Ugy vélem, a szakma akkor tud a politikaval
békességben egylittmiikodni, ha a politika nem utasftdsos, kézivezérlés Jelleg\i
viszonyt épit ki a szakmdval, és ha nem val slirin a tantervké
meghatérozé politikai jellegtl alapdokumentumokat.

h éveket tekinthetjiik a k. Segttett-e a tanter fejle domd
alapokra helyezése a hat éveket 16 jelentkezé sitlyos ok
dagégiai problémdk I ddedbamn?

- A nyolcvanas évek elsé’ felében nyllvénvalévé valt, hogy azuk a problémadk,
amelyek ur vértdk a k és az egyes
orszagok oktatdsiigyi admxmsztrécxél mélyebb okokra vezetheték vissza. E problé-
mékra & ban a curricul élet nem ad gyégyirt. Ez azonban nem jelenti
azt, hogy a cumculu.mszemlélet ellehetetleniilt, sokkal inkébb attél a mitosztol

dult meg, hogy denre gy6gyir. A ped végre egzaktan meg tudta
hatérozni a cumculumszemlelet lényegét, és végre kovetkezetesen tudta azt
érvényesiteni.

~ Kordbban eml: hogy a kb i curricul jleszté: jdbél a

~ Mi voltaképpen a curriculum, illetve a curriculumszemlélet lényege?

—~ A vilaszhoz 4t kell 1épni egy konkrétabb szintre. A curnculumnak nem
annyira az oktatds makroszintjén, hanem a mikroszi
gyakorlatban van jelentgsége. A curriculum nemesak — és nem is elsésorban — a
konkrét elsajétltandé tananyagot hat4rozza meg, hanem azt, hogy az adott tan-

anyaggal milyen ké ket, milyen jar k mxlyen beéllft()désokat atti-
tiidoket kell kxfejlesztem a tanitds sordn, tovébba azt is, hogy ezek a képességek,
bedllitédasck milyen gyakorlésl fol, heték. A curriculum
tehdt lexebb, mint a hagyoms *tanterv. A curriculumszemléletet egy
példan keresztiil tudom gyarézni. Az lok most készil k egy olyan 4j
matematlka curnculumot amelyben a muiltbeliekté] eltérden olyan példak van-
nak, ly tikai ismereteket és a matematika a.lkalmazésé-

hoz sziil ki ket fejlesztik, hanem egy 4ltal bb személ;
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tést is szolgalnak. Olyan feladatok sorozata pel, mint példdul az itt kovetkez6:
A csoportod egy olyan évzéré unnepé]yre késziil, amelyen vendégiil l4tjatok
gh

egymést és a ok a tansrokat. A vendéglitashoz
rende]kezésebekre 4ll 80 font. A me]lékelt arjegyzék alap]én hatdrozzétok meg,
hogy mit lhattok ebbé’l a delk e 4116 & 8l. Szervezzétek meg azt
a vit4t, amelyben mindenk dja az elk 1ését a vasérlésrol 111etve az
évzard megszervezésérdl. Egy 1\yen 't ikafeladatban szamos } féle ké-
pesség és készség fejlesztésére is méd nyﬂlk a gyerekeknek fel kell alhtamuk gy
bizottsdgot, amely megtervezi a dé kell, kompr

kell kotni. Gyakorolni kell a demokrécia technikdit, tovdbba olyan gyakorlati
kérdésekkel kell szembenézni, hogy minek mennyi az dra, milyen fajta siiteménye-
ket, édességeket, iiditsi ta.lokat lehet kapni, ezek koziil me]yek azok ame]yeket
1]yen alkalomkor fel lehet kindlni a dégeknek. Dontési

fejlesztése torténik Ggy, hogy kizben matematikai képességek is feglé‘dnek

- On az elébb utalt arra, hogy a curriculumnak nem az oktatds makroszint-
Jjén, hanem inkdbb a mikroszii & fol: k szabdlyozdsa szempontjd-
b6l van jelentdsége. Hogyan kell ezt a g:yakarlalban értelmezni?

- Az oktatds makroszintjén az egyes tantérgyak program)alra vonatkozoan
csak nagyon dltalanos célokat lehet megf A tort
makroszinten le lehet frni, hogy mi a térténelem tanitssanak a célja, s melyek azok
a témdk, amelyeket a tantdrgy keretén beliil célszerd hangsilyosabban kezelni.
Azt, hogy az egyes témakat hogyan lehet értelmezni, méar nem célszerti makroszin-
ten leirni, mivel sokféle értelmezés létezik, és nem lehet ezek kozott konszenzust
lualakxtam Ez a pluralis demokrécia viszonyainak konkrét megjelenése a torténe-
itasban. Makroszi tehat altaldban csak olyan célokat szabad rogziteni,
amelyekben széles | hetd meg. A mikroszi a curriculumok-
ban viszont az oktatéds tartalmdra vonatkozé konkrétabb elképzelések is kifejthe-
t6k, itt van helye az alternativitdsnak, a sokféle fejlesztési célnak. Ez nem a
politika vagy a politikusok iigye, hanem a curriculumszakértéké. A polmkusok
ugyanis valészintileg nagyon szép ertekeket, celokat tudnanak és tudnak is —

meghatdrozni, de ezeket a gyerekek nagy 1 csak reprodukdlni ha
gy tetszik, elszavalni tudnak, de iké, nem tudnak elsajati

vé tenni. Ahhoz ugyams hogyaz altala szinten megfogal tt célok, értékek
konkrét forméban beépiilj a 16k személyiségébe, olyan speci4li meg-

tervezett tanuldsi folyamatokra van sziikség, amelyek konkrét tevékenységek
keretében segitik az értékek, célok belsdvé valdsat. Megmt hoznék egy konkret
peldét Amikor Izraelben egy atfogo tanter fejl

a i célkitiizésekben a t ia értéke. Fe}meru]takérdes, hogy
milyen médon kozvetithet§ ez az érték. Azzal tisztaban voltunk, hogy a tolerancia
‘kozvetitésére nem lehet egy kiilén curriculumot készxtem, amely az oktatds

minden szintjén rogziti, hogy mzlyen médon fejl h a ia. Hossza
! utdn azt a 1d4 k, hogy végi link az tsszes tantargy
mmden témajan, és megvusgaltuk hngy hol  van a helye a tolerancna értékkor
kozvetité ikaban, a vagy a torténelemb Ez az

gy
elemzés azt lgazolta hogy amennyiben felvdzoljuk az oktatés &ltal kizvetithetd
értékek sorat, szmte mmden értek valamﬂyen formaban mlnden tantargy tanitdsa
sorén hetd. lj a toler anal. Ebbdl a pontbél
megvi: tuk a ti é doményokat és azt t; ltuk hogy a fizika ismeret-
anyagaban éppen igy megvan ennek az esélye, mint a biolégidban vagy a kenné-

ban. Elég utalni arra, hogy ha a tanar ismerteti a tudomany torténeté
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vitéit, a kilonbbz6 né ket képvisel6 tudésok vagy tud yos iskoldk képs

161 kozott konflik kat és azok ldéd: k médjait, ezzel is a tolerancia
értékét kozvetitheti. Hasonlé a helyzet a mésokért érzett felel k mint
értéknek a kozvetitésével. A termé anyok tanit4sa sordn szamos témandl
be lehet mutatni a termé désok feleldsségét a tarsadalom el6tt, az emberiség
és a 10vo irdnt. Példaul az atomfizika targykorének tanitdsa sorén a tudésok
k a probléméja megkeriilhetetlen. Ugyanilyen példék sorét lehet

liteni a bioszféra k Az értékek felta kozv ik curr

ban torténé lehetdségeinek feltdrdsa nem politikusi, hanem szakértéi feladat.
Ismételten leszogezem, hogy csak a nagy nemzeti célok meghatdrozésa tartozik a
politika kompetenciakérébe.

— A curriculumfeflesztésben ngyamrszdgon még nem egészen tisztdzottak a
politikusok és a szakérttk egyii k a méd t. Hogyan valdsul meg ma
a vildgban ez a fajta egyittmikidés?

— Amint mondtam, az éltaldnos célok meghatarozasa a politikusok dolga, a
cumculumszakerté‘ azzal tud segxtem, hogy megmutaqa a politikusnak egy adott
curri egy curr k — vagy tébb kulonb026
koncepciévaltozatnak — az oktatdsi d: re gyakoroltL asait a makr
a mikroszintig, a tanitdsi 6raig, a tanulék tudasira, képességeik fejlodésére
gyakorolt hatdsig. Eldszor tehat kellenek a politikai dontések a fontos alapkérds-
sekben. Itt van egy jelent: az ok htxkusok dmdra. A szakérts
utdna megmondja, hogy ezek a donté milyen ké ényekkel jarnak, s
akkor a politikusnak még mindig van médja bizonyos korrekcidkra.

- Milyen kérdésekben van a politikdnak dintési k ja?

— Alapvetéen abban, hogy melyek legyenek az oktatas tartalmat meghatéto»

26 alapértékek. Bar itt sem olyan nagy a ér, hiszen a jelenkori kultira

- lényegével gyokeresen ellentétes értékeket egyetlen parla.ment sem eréltethet az

oktatasra. Ugyanez a helyzet az olyan, méar értékel 1«'91 mint a
tolerancia, a massag tiszteletben tartdsa, a kisebbségek védel az individ

szabadsaganak védelme, vagy az olyan érték, mint a ,chance for evrybody”, azaz.a

tdrsadalmi esélyegyenldség. A politika dolga példaul annak eldoéntése, hogy az

iskolai nevelés kozvetitse-e a valldst vagy ne kozvetitse. Még a modern, szekulari-

24l6d6 vildgban is hozhat olyan dontést a polmka, mely szerint a vallas olyan

fontos nemzeti érték, hogy az nem rek ki az iskolabél Zérdjelbend g:
meg, hogy miutén I lben erds a vall rétegek politik kepwselete, ezért
olyan déntés sziil hogy a i célokban a vallasi értékeket is meg kell
Jelemtem Persze nem | lan, ha ti célok megft ba a politi-
kusok b jak a curricul é uul\cm is, mivel a politika szférdjsba tartozé
él hatdrozds soran fogal k olyan célok is, amelyekrea szakérts
joggal mondhatja, hogy ezeket az adott tarsadal kulturéhs ben az iskola

nem tudja megvalosmam Nem lehet olyan morélis vagy kulturalis célokat kitizni,

k a laddok mordlis és kulturalis norméitél. Bizonyftdsra sem
szorul hogy a nemzeti célok nem szakadhatnak el att6] a mindennapi valésagtél,
amelyek a csalddokban kériil a gyermekeket. Ha ennek a — persze meglehe-
tésen differenciélt — csaladi miliének a norméit, értékeit nem veszi figyelembe a
célokat meghatarozé politika, akkor egyrészt konfliktusok johetnek létre az iskola
és a csaldd - attételesen a térsadalom - kozott mésrészt az iskola nevelési
torekvései valéjdban hat: lanok A d i 16t érté-
kei, norméi ellenében ugyanis nem lehet eredményesen nevelmA Ez persze nem
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jelenti azt, hogy a nagy nemazeti célok kitii: 1, megfogal 1 nem lehet
egy nagy kozbsség, egy nép, egy orszﬁg arculatan véltoztatni. Kétirdnyu a folya-
mat, de a val6sag 026 ereje azért sokkal erdteljesebb. A
szakértSknek tehdt az a dolguk, hogy megprébaljdk a valdsighoz kozeliteni a
politikusok céltételezs tevékenységét.

— Az elbzbek sordn dgy f hogy a curriculumokban jelenik meg az
alternatwuds a sak/'éle elkepzeles Ez azt jelenti-e, hogy az allamnak alapvetoen
csak az van hatdrozé szerepe, az alter k megfo-

galmuzdszibél az akmtzis konkrét tartalmdnak kialakftdsdbél akdr vissza is vonul-
hat? Mdsként fogalmazva a kérdést: mzlyen mértékt szabadsdgra van lehetoseg a
nemazeti célok, ha ugy tetszik, alapelvek alapjdn késziils curricul,

— Az dliam nem vonulhat ki a tartalom konkrét meghatarozasébél, de jelen-
tdsen csokkentheti a befolydsat. Amennyiben teljesen ki akarna vonulni ebbél a
folyamatbél, azzal rontand a hétrdnyosabb tdrsadalmi rétegek gyermekeinek isko-
lézém eselyelt Az gllam beavatkozdsa éppen azert sziikséges, mert a hatranyosabb

i gyerekeket befc 8 dé iskol4k i ) is héttényosabb helyzetiiek,
mivel tandraik nagyon korl k a helyi fe ésre. Ezeknek az
iskoldknak sziikségiik van adaptéalhaté programkmalatra, s ennek megfelelden az
4llam egyre noveli az alternativak szdmat, azaz egyre szélesebb valasztasi lehetd-
séget kinal fel tantervekben, tantargystrukturabun Az allamnak eld kell irnia, egy
viszonylag nem nagy vol otelezd részt, s 1lett 1 kell adm a
helyi iskolai kezdeményezéseknek egyrészt a helyi tananyag kidolgozés4val, més-
részt a kész — az éllam éltal kidolgoztatott — programok egyre béviils kindlatdnak
biztositasaval. Izraelben — ebben az alapjaban véve nagyon kis orszdgban — évente
200-n4l is tibb, az iskoldkban alkotott helyi tantervet kiildenek be az Oktatdsi
Minisztériumba engedélyeztetés céljabsl. Némely tanterv a hagyoményos dlszclph—
néris strukturdban késziil, de Jelentos azoknak a tanterveknek az ardnya is,
amelyek haladjék a tradi kialakult diszciplinaris, tantdrgyi kerete
ket. Uj, tobb tudomanyteriiletet atfogé integralt tantargyblokkok teremtédnek meg,
1j, az iskolai tantdrgystruktiraban eddlg nem szereplo programok, 1j tantdrgyak

sziiletnek ebben a helyi progr k Olyanok, mint példéul
videofilmkészit 16 hnika és ehhez“ léak. Az iskola kornye-
zetéhez, az adott telepiiléshez k 6d pek, évforduldk is alapul

lgalhatnak idél vagy h bb idére tervezett helyi oktatési programok

készitéséhez. A folyamat gy miikodik, hogy példaul egy iskola vagy azon beliil egy
kis csoport elhatérozza, hogy nem az ervényes tanterv szerint, hanem att6] eltérs
médon akarja tanitani a torténel lkészitik az Gj alternativ tantervet és
benytjtiak vél ezésre a i Gségre, ahol elbirdlds ut4n engedélyezik
vagy felmerilt kifogasok miatt nem engedélyezik.

~ Szigori-e az engedélyezési eljards?

— Nem, de azért az délyezési kérelemben elég részl informéci6t kell
benytjtani arrél, hogy milyen tankonyvekbél, vagy ba ilyen nincs, akkor mely, a
tandrok &ltal dsszeélhtott szakltodalombﬁl szoveggyu_]temenyekbé‘l fo.ék az 4

i. Az ezen pr aztin
nek az adott iskola érettségi wzsgﬁ]én mmt az 6t hat kételezo targy egy'lke Az g
programokhoz tehat ki kell dol, tis, amely az
kiotelezden szerepl6 targyak standard kévetelményei mellett jelenik meg.
Mennyire érzi a ped kat felkésziiltnek a helyi curriculi jle

szerepre? Ide kapcsolédik egy mdsik kerdes milyennek itéli meg a gyakorlé pedagdv
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gusok viszonydt az i ichoz? Al haté-e a tartalmi fejlesztés erre a helyi
fejlesztési folyamatra?

. - Nem tudom, hogy Izraelre, a vilagra vagy éppen Magyarorszégra vonatko-
zik-e a kérdés. Bzt egyébként az altalam j6l ismert Izrael esetében is nehéz
megitélni. Egy blztos, bogy a vllagban lassan egy évtizede jelentds erdfeszitések
indultak a helyi curr ara. A magyarorszagi helyzetet
nem ismerem, de azt latom, hogy itt is szaporodnak a helyi programok. Nagy
véltozds van e téren mindeniitt a vildgon. Val egy tantervet, egy tankényvet
megirni valami misztikus dolognak tiint. J6, hogy ma a gyakorld pedagégusok
koziil egyre tébben vallalkoznak erre. Aki ilyen tevékenységeket is végez, az biztas,
hogy egy kicsit mdsként ldtja a vildgot is, mdsként tanit. S azt sem tartom olyan
nagy bajnak, ha ezek a produktumok elmaradnak attél a standard k6vetelmény—
szinttél, amit a pr alis curr 6kt el lehet varni. Izraelben épp
ezért nagyon sok energiat fektetnek a tanarok ilyen iranyd fejlesztésébe, tovabb-
képzésébe Kuloz\ posztgradudlis studmmokae szerveznek annak érdekében, hogy
at itsak a helyi curricul a. Persze nai blemru-)
feltételezni azt hogy minden iskola minden ped innovativ. I 1b
hozzévetslegesen 1200 elemi iskola van, ebb6l haromszaz-egynéhény olyan, ahol
folyik valamilyen helyi fejlesztés, illetve sajat maguk aital készitett tantervek
alapjén is folyik a tanités. A tanfeliigyelok sokat segitenek a fejleszt6 pedagégusok-
nak, illetve a munkakézosség-vezetdknek. Mifkodik néhany tantervfejlesztési koz-
pont is, amelyek ﬁgyelemmel kisérik az § teriiletiikon 1évé harmmc-negyven
fe]leszbo teamet. Ezekben a ko kban torténik a curricul képzés is.
Ap az is érdekeltté teszi abban, hogy ilyen jellegti képzesben részt
vegyenek hogy ezért fizetési p6tlék jar a résziikre.

- A helyz tantervf jlesztésnek dltaldban akkor van igazdn értelme, ha alkal-
aak Gtelezd tanterv lehetiséget biztostt, azaz a kitelezé kovetelmé-

nyek teljesitésén tul van egy olyan szu,bad sav, amtt az iskola helyi programjai
toltenek ki. Izraelben a ftdsi id6 dat kitik le az dllam dltal

kitelezéen elgirt programok, és mekkora a szabad sdvnak az ardnya?

— Az izraeli kitelez6 tanterv az eurépai atlagnal ersteljesebben centralizalt.

A torvény 20 szazalékban limitalja az iskola éltal szabadon kitolthetd idét. Mint
utaltam ré, az elemi iskoldk egynegyedében folyik valamilyen fejlesztés. De
ezeknek az iskolai innovicidknak mindeddig csekély hényada hozott mar olyan
eredményeket, amelyek valéban alkalmasak arra, hogy kit6ltsék ezt az emlitett 20
szézalékos szabad sﬂvot Azaz az iskoldk tobbsége még nem tud élni a tartalmi
1. kkor van az iskoldknak egy kis hdnyada, ahol

nagyon intenziv a tantervfe]leszto munka. Itt egyedi engedély alapjan lehetdség
van arra, hogy a helyi programok taltsék ki a tanitdsi id6 harminc, sdt egyes
esetekhen a negyven szazalékét B\ztos hogy ez a jovg, de megvaldsuldsahoz a
még é lenne szikség. Ugy tdnik,

hogy a hely1 curriculumok készitésére a tanité és a tandrképzésben kell megkezde-

ni a felkészilést. Kilon stadi k és gyakorlatok keretében kell ezt tanitani. A
gyaknrlat fontossagat szeretném kuxon hangsulyozm amelynek kereteben a (.am-
t6- és tanarjelsltek maguk do) k ki 13j curricul t vagy curricul

teket. Egy ilyen gyakorlati képzés meginditdsa utén egészen masok lesznek a
helyi, iskolai fejlesztés perspektivai.

-~ Magyarorszdgon, ahol a helyi fejlesztés az izraelivel azonos ,gyermekbeteg-
ségekkel” kiizd, az jelenti a legnagyobb problé hogy a helyi feji

foly

31



tokban készilt curriculumok kozill még a legkwdlébbak sem kerulnek bea pmgram-
kindlatba, azaz nem alakul ki-a prog piaca, ah ondlls fe

ugyan nem képes, de a tasi gyakorlatot i akaré zskoldk uj programo
kat vdlaszthatndnak. Hogyan oldjék meg ezt a probbémdt Izraelben?

— Az dltalam emlitett tantervfejl i ko 6b iajé
programok terjesztésében. Kisérletek torténnek arra is, hogy ha egy korzetben van
egy feJlesztesre véllalkozé iskola, akkor a korzetben lev6 masik két-harom iskola

NEL vagy ba a tantervfejl be, vagy ha ez nem
lehetséges, akkor legalabb az Gj curriculum kisérleti kiprébalaséba. Bz azért
lényeges, mert egyre inkébb kezd kideriilni, hogy a curriculumproblematikaban a
fejlesztés mellett legaldbb annyira fontos a curriculum implementéciéja, azaz az
adaptélésa, beillesztése a meglévd és sok b6l inercidval, tehetetlenséggel
terhes rendszerbe.

— Sokak szerint az egész helyz fejlesztési logika mint olyan, az zskolaban
lhaté inercia, fol visszarendezédés elkerilése érdekéb
mg On is gy ldtja &t?

- Nagyon sok tekintetben igen. Az igazs4g az, hogy nagyon szép curriculumo-
kat lehet fejleszteni. A készitot és a tantervet olvasé szakembert. egyarant eltoltheti
az az érzés, hogy mxlyen korszerd, mllyen naprakész egy tanterv. Am az igazi

indsités, az igazi érettetés az i tdcié sordn megy végbe akkor,
amikor a tanterv az iskol4ba keriil, amikor a tanfték és tandrok elkezdik megvalé-
sitani azt, ami a curriculumban van. Hidba késziil el ugyanis egy birmennyire is
kitdnG tanterv, ha a tanitok a kézbevétele utén is ugyanazt csindlj4k, amit annak
elétte. Az 1skolana.k azott lejatsz6d6 folyamatoknak nagyon nagy az inercidja. Ezért
van olyan nagy jelentésége a helyi vagy regiondlis curriculumnak, mert ha a tanar
valamllyen formsban részt vesz egy 1ij curriculum kidolgozdsdban, akkor egész mas
lesz a viszonya ehhez az 4j dokumentumhoz. fgy sokkal tibb az esélye annak, hogy
az 1jj curriculum ténylegesen véltoztatasokat eredményez az iskolai tanitési folya-
matban. Ez a helyi fejlesztés legfébb célja és értelme, s nem az az illdzi6, amit
egyébként a vilagban sokan hangoztatnak, hogy a gyakorlattél ugymond idegen
tantervfejlesztd szakemb eket felvéltjdk a he.ly1 tanterveket fejleszté gyakorld
dagé, k. Le kell szamolni azzal az illizi 1, hogy az iskoldk, az ott dolgozé
pedagogusok képesek arra, hogy a jovében teljesen egyediil, 6nalléan fejlesszék a
tanterveket. Kvekkel ezelé‘tt azzal a metafordval prébaltam érzékeltetni a curricu-
lumkészité és a ped viszonyit, hogy a tantervir6 a szindarab, a szévegkonyv
. iréja, s a pedagégusok a szinészek, akxk estérdl estérdl életre keltlk a szindarabiré
altal megirt figurakat, az elképzelt szituaciokat. Amikor ezt etmondtam, akollégaim
kijavitottak, s azt mondték, a valésdgot sokkal jobban jéllemzi az a metafora, amely
szerint a tantervkésziték az épitdanyagokat, a felépftend6 épiilet elemeit elé4llité
szakemberek, a taniték pedig az épitémesterek, akik a meglévé elemekbs] a sajat
elképzeléseik szerint dsszerakjik az épiileteket.

- Szellemes a metofora...

— De j6 lenne-e az, ha mindenkor az épitésznek kellene kivdjnia a szikiahe-
gyekb6l azokat a kiveket, amelyekbél elkésziil az épiilet? Azt hiszem, nem lenne
igazén j6, mert az esetek tobbsegeben ez a kofejtés elvonnd az épitémester
figyelmét az épiilet architektiirdjanak a

Az interjit SCHUTTLER TAMAS készitette
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VILAGTUKOR

Nevelés és oktatas az izraeli kibucokban

Akibucjelenség kizdrélag ennek az évszdzadnak a. ]ellemzéje Izraelben. Sokan nem
értették és még a ma.l napig sem. értik azt, hogyan is tudtak fennmaradm,'

edig inkra az izraeli kibucok elérték tarsadalmi
érettségiiket, hiszen tobbségiiket az 1920-as években alapitottdk, az els6 telepesek
is tobb mint hat évtizedre tekintenek vissza. A jelenlegi kibucok tagjai leginkdbb
az alapité tagok utédai, generaciés kapesolat van az iddsebb és a fiatalabb
kibucnyikok kézott.

Az els6 kibucokat az 1920-30-as évek bevandorléi alapitottdk. Az esetek
tobbségében a vezetést a mésod;k generacxé vette at az alapitéktol, a gazdasagi
irdnyitést, a t az kat egyardnt. Ez az a
generacib, amely tbbbsegében megmaradt lubucnylknak”

A vidéki ¥ i szoveth i forma, de a
magéntulajdon megtartésaval) és a k1bucok rehabilitdciés kozpontok is voltak
mindazok — tébbek kozott az eurépai pogromok elél menekiiltek — szAmara, akik
részorultak. Izrael 4llam 1948. évi letrejotte elott e kozosségek tobbsége v1ragzés-

nak indult. A térténelem soran ezek a kozo ék etnikai és ideold

folyt kat. A késGbbiek sorén ezekben a kozo: ben nagy sulyt. fek

a felnﬁttoktatasra és az egész életen at tarté képzesre, ezzel is erdsiteni kivantdk a
és a szell ] allandé 1ését

Az izraeli oktatas és a kibucokban folyé ol alapértékei

Az 1949-ben megjelent oktatési térvény érintetleniil hagyta az addig 1étezd oktatasi
intézményeket és azt a hdrom, egymdst6l alapvetden eltérd fiiggetlen irsnyzatot,
amely a harom polmkal part oktataspolmkm elvemek a befolyasa alatt allt. A jové
zsid6 4 ban kivanta lerakni az
1920-ban Londonb: kmlalutott g t Mi. ahz—lranyzat amelynekaMlzra—
hi Parthoz tartozé vallasos nskolék feleltek meg. A i krata —

¢ket képvisel§ Munk t iranyzatat, a Histadrut Szakszeruezen Szévetség
képviselte. A harmadik irdnyzat a szekularis iskoldk mogétt 4116 Altaldnos Cionista
Pdrté. E harmadik trend azonban a gyakorlathan nemigen érvényestilt. Az emlitet-
tek mellett valjaban létezett egy negyedik, egy ultraortodox vallasi, de nem cionista
irdnyzat is, az Aqudat Israel, amely mdr az 4ll lapitds eldtt is mikodott, és az
allam megalakulasa utan a nemzeti zsid6 oktatasi rendszeren kiviil maradt.

Ate dorlés miatti megval korilmények ezt a helyzetet egyre
inkdbb tarthatatlanna tették, mxvel az uJ bevandorlék szdmdra ismeretlenek
voltak a létezé politikai és az i irdnyzatok. A bevandor-
16k sok esetben a partok politikai manipuldcijdnak aldozataiva véltak. Ilyen
helyzetben keriilt sor arra az 1949-es alkotménykiegészitésre, amely a bevdndorol-
tak teleptilésein eltsrslte a négy elismert oktatdsi irdnyzat koézotti valasztasi
lehetdséget. 1951-ben kiélezddott a helyzet, a valldsi irdnyzat vezetd szerephez
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szeretett volna jutni a Munk rt parl ti frakeidjdn belil. A kormény
lemondott, a Knesszet (a parlament) feloszlott, és kiirtdk az dj vélasztdsokat.

Az oktatastgy koriil kirobbant éles politikai konfliktusok meggy6zték az
akkom mxmsztere]nokot Ben Guriont, hogy az addig érvényben volt sajatos
plur gy tt trend”-rend komolyan veszelyezteh a nemzeti
egység kxalakulését segyszersmmd J; iab dorlék tarsadalmi integracié-
jat. A jobboldali és rtok olyan egységes allami oktata51 rendszert kwete]-
tek, amely azonos normékat érvényesit minden int ben, a 141
ban lS 1953 ban a Knesszet _]dvéhagyta az Allami Oktatési Torvényt, amely

ikai pértok p i befoly4sdnak lehetéségét, azokat a
szervezeti kapcso]atokat is felszﬁmolta amelyek ezt kordbban lehet6vé tették. A
tdrvény gyakorlatilag eltérolte a kordbban mar ismertetett négy oktatési irdnyza-
tot, és lefek egy egység 11 oktatés alapjait. A térvény felhatalmazta a
tandrokat és az ok ban mikéd kembereket a 16k kérében folytatandé
pértpropaganda, illetve szervezeti beavatkozés elleni fellépésre.

A torvény 2. cikkelye a kivetkez6képpen hatérozta meg az 4llami oktatds f6'
céljait: ,Az oktatds célja... a zsid6 kultara értékeinek és a tudomaény terén elért
eredményeknek a kozvetitése, a haza szeretetére, az dllamhoz és a zsid6 néphez
valé hliségre nevelés,... a mezdgazdasagi munkaban szerzendd gyakorlat elgsegité-
se, a kétkezi munkdban szitkséges iigyesség kifejlesztése, a pionir- (haluc) mozga-
lom fontossdgénak hangsilyozdsa, minden olyan cselekedet példaként 4llitésa,
amely a haza szabadsagét szolgilja, az egyéniség tiszteletére, ... a toleranciara
nevelés, ... a kozos munkalkodas eldsegitése, az emberiség szeretetére nevelés.”

Ezek a megfogalmazasok, kiilénosen a ,zsid6 kultiira értékei” kifejezés hasz-
nélata a ,zsid6 valldsi értékek” helyett, valamint a kétkezi munka, a mezégazda-
ség és a halucmozgalom elétérbe 4llitasa a Munkaspért hagyomanyos értékrendjé-
nek érvényesiilését jelzik.

Témank pontjébél fontos ban kiemelni azt, hogy & kibucok érték-
rendje és oktatdsi rendszere sok vonatkozdsban eltér az dllami oktatds rend-
szerétdl és annak egész értékrend;ét6l. Az 1953-as Allami Oktatasi Torvény ugyan
kivonta az iskoldkat a politikai partok befolydsa alél, de ennek ellenére tagadha-
tatlan, hogy a Munkéspart tovabbra is szoros kapesolatban 4ll a kibucokkal. A part
egyébként sajit oktatdsi hivatallal rendelkezik, befolyassal van az igazgatéi és
tandri kinevezésekre. A tandrok részére harom, erre a célra létrehozott kibuchan
rendszeres tovabbképzést szerveznek. Ellentétben a helyi, énkorményzati iskoldk
szervezeteivel, a kibucok &ltalaban a keriilet vezet6ivel konzultdlnak még mielétt
kineveznék a tandrokat a kibucokon beliil 16vé hivatalos” 4ltaldnos iskoldkba.

A kibucszakszervezetek oktatdsi hivatalai olyan szolgéltats jellegd tovabb-
képzést is szerveznek, amelynek soran a kibucok képviseletében részt vevé tans-
rok kldolgozzék sajét specidlis tanterviiket, amely tartalmﬂag eltér az allami
iskolakétol.! A tantervet nem a m]mszténum hagyJa j6vd, bér ezt elvileg eléirjak a
torvények, a j balyok és a szabaly k. A kibucokban a képzés teljes mérték-
ben a kibuc értékrendjének kozvetitését és a kibuchan kialakult életforma atoroki-
tését szolgdlja. Az ilyen jellegii tanit4s alapjat képezo tn. ,,lubuctanterv" csak azert
tekinthetd'] k, mivel az is a kib ak

Az izraelikibucok iskoldinak tantervei szorosabban kapcsolédnak a tirsadalom
igényeihez, mint ahogyan ez a legtobb eurdpai orszdgban megvalésul. Altalsnosan
elfogadott, hogy az iskolai curriculumra Ggy tekintenek, mint a térsadalomhoz

! A tantervkészitésrél és  ejlesatésrel Laraclben Arich Lews professzos részletesebben szol a vele keéazilt
interjiban lapunk 25. oldaldn
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kapcsol6dé interaktiv tényezdre. Az iskolai cumcu]um tarsadaluu oélak szolgélaté—
ban 4ll, és valamilyen médon segit megérizni a tér konzervativi t. Ez
a funkcié lehet tudatos, illetve k bé tudatos. A kibucok tantervében a kozosség
nyilvanvaléan tudatosan konzervélja a kibucok tarsadalmi struktirsjst, tehat az
oktatas is a struktira fenntartasat szolgal,]a Ezzel b példéul Ol
ban, Franciaorszdgban, s6t még Angligban is k a fi bbek
Az izraeli oktatdskutaték tsbb mint 400 tantervet tanulmdnyoztak, amelyek
tapasztalatait hasznositottak a kiilonbozd tipust izraeli kibucokban. Ennek ered-
ményeként felvazoltak a kibucok szdmara knte]ezo tantervek kérvonalaxt amelyek
figyelembe veszik a kibuc kovetkez funkciéit: a kibuc mint egység, a
kibuc mint a cionista irdnyzat, a kibuc mint életforma és a kibuc mint ldeol()glax
értékrend. A tanterv célja, hogy t azi tarsadalmi és oktatdstgyi
tényezék atfogo megkozelitésének médszerét, képviselje a kibucban tanulék érde-
keit, valamint, hogy I ové tegye a fol, s madositdst is. A tantdrgyakat a
Nemzeti Tantervi Bizottsag dolgozta ki, a regionalis, és a helyi pedagégiai fejleszté
kozpontok kozremiikodésével. A tantervek alapjan dolgoz6 tandrok specidlis felké-
szitd programon vettek részt a Haifa mellett miikéd§ Oranim Kibuc Oktatdsi
Kozpontban Egy specxahs bzzottsag vizsgdlja annak lehet6ségét, hogyan lehet
1 ilissé tenni a kib vben szerepl6 tantargyak tan-
v alapjan mkédd iskol f tananyaggal.

ih

anyagét a nem

A bentlakssos kibuciskol4k miiltja és jelene

Izraelben igen magas a bentlakdsos iskolak ardnya. Az izraeli fiatalok 18%-a 13 és
17 éves kora kozott bentlakdsos intézményekben tanul. Az utébbi években tan-
évenként 4tlagosan 37 ezer fiatal tanult a 309 bentlakésos iskoldban, amelyekben
szigorubb feltételek kozott zq,hk a ta_nulék szocializdlasa. A benﬂakésns iskolak
kozel egyharmada k ki gy tt Youth Group, azaz Itjuség1
Csoport iskola. Van kozottik i iskola és k

iskola egyarant. 74 ortodox kollégium, féleg talmud tanrendd jesfva ﬁuk szAmara,
47 altalanos iskola, ilietve kis csalddi h4z jellegd otthonok. Ehhez a 309 intézmény-
hez hozzdadhatunk még kizel 90 nJraszoclahzé.lo mt,&ményt amelyek a hétrﬁnyos
helyzetben levé vagy beilleszked, kkel kitzd6 fi k

(példaul az j bevandorlok gyermekeivel), igy ezek gyakorlatilag a kibucok korrek-
ciés intézményeinek tekinthetsk.

Az 11!'89‘1 bentlakésos iskoldk léte négy torténelmi tradicién alapul. Ezek — a
diaszpéra® bentlakasos intézményi forméi, az Allamalapités el6tti korszak bentla-
kasos iskoldi, a kibuc bentlakasos rendszere, illetve az dllam megalakuldsa utdn
kialakult bentlakasos 1skola.rendszer - hagyomanyamak btvozésével, szervezeti
formdinak és dval alakult ki a mai iskolarendszer.

A diaszpéra bentlakdsos iskoldi

A diaszpéraban a zsid6 oktatss legmagasabb fokﬁt a bentlakésos 1sko]é.k Jelentet-
ték. A kiilonbbzd iskolai formak koziil a j
a keletx és uyugatl zsidé kﬁzﬁsségekben tohb széz éven keresztiil magas szinvonald
k a fiatalok és a felnéttek szaméra. A héde-

2 dinszpéra: a szétszértan — zémében Kelet- és Ki ~ €16 25id6 ki jénak
elnevesése.
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rek® s a jesivak® léte 6s minél nagyobb szamu l4togatottsdga azért volt olyan
fontos, mert nem mindegyik kis zsid6 koziosség tudott 6nalléan iskolat fenntartani,
ezek a bentlakésos mtézmények azonban minden kis kozosség tagja szdmdra
Ezek az iskoldk ilyen mddon tibb funkeidt is
a t; diciondlis zsidé tarsadalomban: els6sorban a zsidé elit szdmdara
oktatési intézményként mikoédtek, kulturalis szimbélumokat orékitettek 4t, koz-
_ vetitették a Talmud ismereteit és nem utolsésorban életben tartottdk a zsidé
tradiciékat. Ugyanakkor a jesiva egyben a tdrsadalmi mobilitédst is szolgélta, mivel
kapuja mindeniitt nyitva 4llt a szegényebb fiatalok szdméra is.
A jesiva egészen napjainkig megtartotta hagyoményos — nem is els6dlegesen
oktatdsi, mint inkdbb tradiciékra szocializdlé — funkméjét mlndazon ortodox

valldsos fiatalok szdmara, akik Eurépsban, illetve 4ltal4l ban élnek.
Azt a tényt, hogy valaki elhagyta otthonét azért, hogy a ]esfvéban tanulhas-
son, vall kedetnek kellett teki Ahogy a Talmud mestereinek bélcs

monddsa tanitja a zsidé etika alapvets tanitdsdban (Mishnah Aboth [Atydk
szakaszai traktatus] 4): ,Ez az Gt vezet a Térdhoz: kenyér legyen a téplalékod,
séval, vizet is mértékkel igy4l, a puszta f5ldon h4lj, sanyara életet élj és a Téraval
faradozz...” (Talmud, 447. old.)

A két vildghdbori kozott I lben a bentlak keret, lyet gyakor]ﬁ
kibucoknak hivtak, egyben a fiatalok és felndttek pionfr cioni t is
nsszetartotta Ebben a plonir telepeskézasségben eros volt a torekvés arra, hogy

tagjaik P: ij p k 1étre, hogy egyutt
lakjanak, eljenekés’ 1 k tavol a csalddjuktél Apogromokelﬁ’l ).
is ezeken a telepiilé fogadtaik be. Ez az életméd pre tett arésztvevék

— zémében fiatalok — szdméra. Az 1920-as és 30-as években nemcsak a szegény,
hanem a gazdagabb csalddok gyermekei kozott is gyakon volt, hogy mindent
hétrahagyva vé]lalték a kihivést, a nélku.lozessel jaré Gj életformat az akkori

és mocsaras vidékein.® Mivel a jesivakban valé részvétel, a
Hachsa.ra kxbucokban valé tanulds hozzatartozott a bentlakésos rendszerhez, a
diaszp6raban sem bélyegezték meg az intézményeket amiatt, hogy id6nként btinsz6
gyermekeket is befogadtak. Eppen ezért a bentlakasos iskoldkat a kés6bbi Palesz-
tindban, illetve Izrael dllamban is megbecsiilték.

Az 11 lapftés el6tti bentlal s Teoldh
Bentlakasos 1skolék az elso cmmsta telepesek megjelenésétsl, a XIX. szdzad
utols6 év k Pal ban. Az els6 modern mezdgazda-
sagi telepiilés Palesztindban a Mikve Izrael bentlal iskola volt, ly
1870 hen alapltotf.ak Egyedil az \1yen jellegd kibuciskoldk biztosftottdk a tel;es

. valé r az 18 éves korig 14togat-
haté ugynevezett folyamatos osztalyokkal. Annak ellenére hogy a didkok tsbbsé-
ge 6 1 kivant foglalk knak a tanter-
vében nagy teret kaptak a tudoményos _]ellegu, elméletl tantérgyak fay
kovetkezett be az, hogy a kibucok gy b szintd okt része-

siilhettek, mint vérosi kortarsaik.
Elssorban ezek az iskoldk biztositottdk a kozépfoku képzést a varosokbél
vidékre koltozott cionista telepesek gyermekei szdméra. Ezek a sziil6k a cionista

3 héder: a vallési iskola alsé fokdnak héber elnevezése

4 jesiva: a valldsi iskola kovetkezs fokozata

5 Ilyen csalddi héttérrel indult Magyarorszdgrél uitjdra a legend4s Szenes Hanna, akit késébb Budapesten
1944-ben a nyilasok végeztek ki.
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lom legaktivabb tagjai és i voltak. Az angol fennhatéség alatt
kozpontl éllamx u-é.nyltés nélkiil a fébb polmkax pértok hozzalattak a kiilonbozé
tar gfeleld szervezetek, igy az oktatési szervezetek kialaki-
tésdhoz. A cionista Munkadspart jelentds oktatdsi szervezd tevékenységet fejtett ki,

aminek klsvetkeztében az egylk F‘ oktatésn 1ré.nyzat e part égisze alatt mﬁkodott

Az irdnyzat politik 0z6 szerepe volt a mezfgazdasdgi

telepiilések megalapitdsdban, maJd az éllam létrejotte utdn, véarosi és falusi

mezogazdaségx iskoldk egész A pért politik i aktivistdi a
ltala 1skolék é it arra 6szténozték, hogy tanul

vidéki, illetve lc ibucokb & ogazd. i iskoldkban folytassdk. Ez egy-

részt a kib 195405 <rmkombarks o Vanal 16s6t, mas-

részt a politikai elit kibucokba helyezését szolgalta. A Ggazdasagi iskolakban a
vArosi gyerekek egyutt nevelkedtek a vndekl telepiiléseken é16 gyerekekkel, akik-
nek sziilei egyébként a cionista ktivabb tagjai voltak. Sok sziilé a
falvakban és a kibucokban valé tovabbtanulasban latta gyermeke sorsdnak elren-
dezddését, az 1j hazdba valé beilleszkedés legjobb dtjdt. A mezégazdassgi iskoldk
nagy tomegben fogadték be az Eurdpsbél, foleg Kelet-Eurépabél érkezd zsidé
fiatalokat, akik egyediil vagy csoportosan érkeztek Palesztinaba azért, hogy 4j
életet kezdjenek osexk Rsldjen
Ak

1al Ao 3 e sn 1a11

elsdsorban a
mez6gazdasigi képzésre, llett a humadn-, illetve ter d k széles
skalajanak oktatasdra helyez6dstt a hangsily. Az llam megalakulasst megelézé
id6szakban az Gj mezé’gazdasﬂgx telepiilések, elsGsorban kibucok létrehozésa s
ennek keretében az orszag védelmi ere)enek a k!kepzése volt a cél.

A pionirok (héberiil: halutzok ) az akkor kib koz6
2zsid6 térsadalom politikai elitjét j ¢k. A politikai és térsadalmi elit szdmos
tagja csakigy, mint a késébbi kormanyok reszben mar Pa]esztméban szﬂlehett -
jeles politikai és katonai vezet6i ezekb
tanultak és tettek érettségit a harmmcas—negyvenes években. Yitzhak Rabin,
Yigal Allon, Simon Perez mind a ben-shemeni 1ﬁusag1 falu® tanulox voltak. Ez az
iskola az 4l lapf eldttl kor kban sok mds iskol4h l6an elsGsorban
tanul6inak a iali It, és csak kisebb stlyt fektetett a mezdgaz-
dasdgi képzésre. Ezek az ehtkepzé lskolék a zsidé tradiciék megismertetését,
meglrzését teki k alapvetd p i céljuknak, de nem ortodox médon. Az
iskoldk tevékenységének u'ényét a ket vnlaghéboru kozotti 1doszakban az eurépai
kulturélis héttér adta meg, t helye a tradicion4lis eur6pai
humén miveltség i e. Eza lizéci6 term nem konfliktus-
mentesen jutott érvényre, mxvel a bevﬁndurlé illetve menekiilt gyerekek kozott
nye1v1 és szocidlis hattér tekmteteben  igen Jelentos eltéresek voltak

Az gllam lakuldsa elstti id a d lskolék az angol
public schoolokhoz h i aktiv t. dalmi szerepre készit k fel tanulélkat
A daségi iskoldk nem 1t sk el tanulmkat a tarsadalomtol, s6t éppen

llenkezdleg, a cionista telep jell ilus, normék és értékek elsajatit-
tatdsat tekintették az egyik bt 1ési célnak.

© Bbben az iskolaban volt egy ideig igazgaté a cikk szeradjénck nagybatyja, Mordehaj Avi Saul, akinek
nevéhez — héber nyelvi szépirodalmi tevékenységén til — Thomas Mann regényeinek, Jozsef Attila verseinek
héberre fordstdsa is fizodik.
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Az 4ll 1 el6tti k K kil ok hentlal iskoléi

Az izraeli kib 1 isknléi ). k voltak az eurépai emigrinsok gyerekei
szinte teljes krének a befi Kiils: azokat a cionista ifjiségi csoporto-
kat tudték gyorsan belllesztem, amelyeknek tagjai el6z6leg mar rende]keztek némi

szakértel ibbé az Ggynevezett Hashomer Hatzair” szii-
16k gyermekeit, a vérosi gyermekeket és a bevandorlék, illetve a menekiiltek
gyermekeit.

A Hashomer Hatzair sziil6k maguknak az oktatési intézményeknek az alapja-
it raktdk le a kibucokban. A harmincas évek elejétdl egyre erssodott az az
elképzelés, mely szerint a kibuctagok gy keit kiilon oktatdsi keretek kozétt
kell tanitani. Ezt a bentlakésos keretet hivtdk ,oktatési intézménynek”, s ez a
kibucoktél elkiilontilt ifjsdgi faluként mikddétt volna, kovetve Gustav Winiken
ezzel kapcsolatos elméletét. Mésok éppen azt szerették volna megvalsitani, hogy
az oktatés a kibucok keretei kozott torténjék.

Vérosi gyerekek egyénileg és csak egészen ritka esetben csoportosan érkeztek
a kibucokba. Ok és sziileik ideolégiailag kitédtek a kibuc eszméjéhez, vagy a mar
ott é16 csaladtagjaik irdnti érzelmi vonzédds hozta Gket a vérosbél vidékre. A
vérosbél a kibucokba érkezett gyerekek koziil sokan csonka csalddokbél keriiltek
ki. A mésodik vildghdbord alatt és utén tobb kibuc fogadott be gyerekeket a
szegényebb vérosokbél, hatranyos t4rsadalmi héttérrel. Ezek a dxékok a legtibb

tben be tudtak kapcsolédni a mér miksds oktatési inté: kbe.

A bevandorldk, illetve a menekiiltek gyermekeit 1934-t61 a kibucok folyamato-
san fogadték be. Ezek a fiatalok féleg Kelet- és Kozép-Eurépéb6l, tovabbd Német-
orszagbél szervezett csoportokban érkeztek Klvéndor]ésukban Jelenté’s szerepe

volt az egyre erfs6dd t az i k és
megtaldldsdnak.

A kibucok ebben az idében a védel 16retolt b it jel k, ahol a
mezbgazdasdgi és a katonai funkciék szinte o lvadtak. Minden kibucban folyt
katonai kiképzés.

A kibucok azért dtak k a bevindorlé, menekult" talokat, mert
a leteleped6k nagy szdma a cioni eszmék megval k 1j lehet

jelentette. Ennek Jegyeben 1j kibucok alapitdsara is sor keriilt. A masodik wlég}ni—

borit kovet6en, 1948 -ig kiilongsen nagy figyelmet fordftottak a holocaustot tilélt,

4rva eurdp 16 gy kekre. Oket a kibucokban kiilén ifjaségi csupnrtok—
() nmmtta e ikok mér ott szl

n tanéraik voltak, akik kiilon faglalkoztak veluk.

A felmérések azt mntat_]ﬁk, hogy az 1934 és 1939 kozitt bevandorolt gyerme-
kek bb a kibucbeli életforméhoz, mint ahogyan az tirsa-
dalml és kultutéhs hétteruk ku]bnboz(iségel nnatt vérhat6 lett volna. A mésod:k

Sen az al sokkal tobb megrazkéd
Jirt A szulé‘k elvesztése okczta ésa héboruban ételt félelmek miatt elszenvedett
t csak igen neh

A didkok tanulményaihoz a mai napig hozzémrtonk hogy hetl egy alkalom-

mal - kiilénboz6 ban — részt

mindig is az oktaté egy‘xkﬁ‘"" inexa T I |\ Ugyanakkor a
kibueok megprébaltsk el itani a fiatalokat a véd get is biztosit k
bél, s lehet6vé tették kra azt, hogy tanul ikat a kib kiviil folytss

sék. Az volt az el6zetes elvérds, hogy a mésutt folytatott tanulményok utén a

7 Az 1930-as években alakult cionista telepesmozgalom.
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didkok visszatérnek a kibucha és ott h tjdk tuddsukat, ezzel \:
tortént, hogy e lépéssel csokkent a fiatalok kétédése a kibuchoz, és egyre eré‘tel-
Jjesebbé valt elvandorldsuk tendencigja.

Sajétosan jelenik meg a kibucok tanbervében és az iskoldztatds Altalanos

a kibucbél valé kiszal A kibucokban kialakult
tantervek klassmkus és egy tantarg; P curriculumok, amelyek el-
sddleges célja a jellem fejl a tarsadalmi beilleszkedés el o Kiilon

hangsilyt helyeztek a magas szinvonald képzésre és a gazdag értékvildgot magé-
ban foglalé értékrendszer kozvetitésére, tovabba a zsidé kulturalis orokség és az
erkolcsi értékek 6sszehangoldséra a kibuccal és a cionista mozgalommal. Mindezek
elétérbe keriiltek a gyakorlati jellegi szakké ben is. Ez a kozelités sajatos
osszefiiggésben van azzal a tudatos céilal, hogy a didkokat egy dgynevezett
statusz-csoportba juttassdk azért, hogy mélts utédai lehessenek a kibuc alapitéi-
nak. A magas szinvonald értékkoavetités 6s nevelés tehdt ezt, és nem a kibucon
kiviili tarsadalmi kovetel eknek valé megfelelést szolgélta. Ez magyardzza
azt, hogy miért nem tehettek a kibucok gyermekei zarévizsgit kozépiskolai tanul-
ményaik végén. Ezzel ugyanis megakadalyoztdk azt, hogy a fiatalok a kibucon
kiviili intézményekbe és végleg szabad pélydra keriilbessenek. A Kibuc Harzi
baloldali szdrnya vizsgalta felil azt a hatarozatot, amely lehetetlenné tette a
kibucok gyermekei szidmara a kozponti érettségi vizsgan valé részvételt.

A gyermekek tanulmdnyait kozvetleniil az dgynevezett madrich koordinslta,
aki a tanar és a tdrsadalomba valé beilleszkedést segitd nevel§ szerepét is
betoltotte, és aki osszekots kapocs is volt a felnétt- és a gyermektarsadalom kozott.
A madrichok képzett emberek voltak, de nem voltak hivatdsos tandrok, sok
esetben még abban a targykorben sem szereztek formalis alapképzettséget, ame-
lyet tanitottak. A madrichot rot4ci¢s alapon a kibuc jelslte ki és a kibuc kozgytilése
hagyta jévd a kinevezést, amelynek legf6bb feltétele a kibuchoz vald kulturilis
kotddés volt. Egy madrich 4ltalaban egy vagy két eséporttal foglalkozott két éven
keresztiil. Feladata a kibucokban az elitnevelés, ezzel egyiitt az integréci erdsité-
se, a csoportok szolidaritdsdnak fejlesztése és az értékek dtérokitésének segitése.

Rantl s clcal 4L 1 lanita

az utian

Az allamalapitast kovetd idGszakban jelentss véltozdsok mentek végbe az izraeli
oktatasiigyben, ezen beliil a legnagyobb étalakulas a kbzepfoku oktatdsban tor-
tént. A kozépiskolak a kibucok érdekei attértek
az egyre szélesebb rétegeket oktaté iskolarendszerre. Ez az |rtinyvaltas kapcsolat-
ban van a tanulmédny elején mér emlitett oktatdsi torvény életbe lépésével,
tovabbs az egymastél elterﬁ oktatasi 1ranyzatok megszuntetéseve]

Az elitista oktatési rendszer kiter az & valé iskol
fele érezf.ette hatésat a k.lbucok bentlakzisos iskoldiban is. A kilonbozd idészakok
dorlasi h b az 1990-es oroszorszagl ledﬁ em:gramés

hulldm — ugyan id6rél idére mabb és Gjabb vira
oktatast, ujra és Gjra megnovekedett a héber nyelv oktatésa ésa zsldo (1zrae]1)
kultira megismertetése irdnti igény. Az jabb b dorlé esoportok j

djabb ifjus4gi csoportok létreh akibucokat. Az ifjis4gi bevandorlé
irod4k szdméra mindez 4llandé 4julé kihfvast j . Ezek az iroddk a
bevandorl6 fiatalok oktatdsak ) tdrsadalomba torténd beilleszkedé
sitk elﬁseg-lcéseben azonban a kxbucok keretei kozotti kizos iskoldkban megvalésit-
haté 6d yben a kibucon beliil elkiilénitett bentlakdsos
i ényben megvalésithat dellel ben. Ennek tébb oka is volt; elsésorban

az, hogy az ideolégiai szempontok keriiltek ismét elstérbe, nevezetesen azok, ame-
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lyek a kibucokat mint Imat” ki k djra i secélbéla‘ ibucoknak
azoktat4s terén szerzett latai lesebb korben ter 1h Ini

A kibucokban — az oktat litikai trendekkel & ban ~ mér nem a
mezﬁgazdaségl xsmeretek oktatdsa volt az alapvetd cél, hanem az 4ltalénosan

yag Az 1950-es évek végére a bentlakasos lskolék so§:
vtmatkozasban 4tvették a kibucok oktatés: 1 talatait, és ki
ték tanterveiket az 4ltal g ivel, a t domdnyok és a
ikus humén tud itdsaval. '
Kﬁlonbozé’ okok mmtt erre az idére a klbuook 1 k az addigi, legink&bb
az 4llamal kit i6jukat. Az angol fennhat
sdg alatt ugyanis a ki hoz még lehetett csatlal i, sa

kibuclétnek volt egy hermkus pwuﬁjellege Az 4llamalapitdst kovetéen az Gj
bevéndorlék, akik hétrﬂnyos helyzetbﬁ’l mdultak, mér nem tértek a kibucokban

korédbban j 1 felé. ra mAr nem is igen kin4lko-
zott mé4s lehetdség, mint a k.lbuookban elm tanulm ¢s dolgozni. Igen sok kibuc nem
tudta mér magdt tiszt4n b6l fennmrtam ezért egyre
)elenwsebb mértékd ipari b ék ilt, ami meg-

névelte az ipari jelleglf szakmai képzés u-éntl 1gényeket
Mindezek ellenére a kibucok politikai ereje, sulya ma ls jelentds Izraelben. A
Knesszet tagjai kézott — mindenekelé6tt a ban — igen magas az
egykori kibuenyikok ardnya, holott a kibucban é16k arénya az 1948-as 8 szdzalék-
ré6l, mindossze 3 szdzalékra esett vissza. (Ez az ardny az 1990-es évek elején a volt
Szovjetuniébél érkezett menekilthulldm k a nétt.)

A t“uggetlenség el6tti ldoszak 1deolog1a1ét felvéltotta az izraeh 4j technokratdk
pr: ezt a mai politik bb: még neh fogadja el.

Ok ugyanis még mindig a kozvetlen termeld kAt r k elényben a
kvalifikélt szellemi tevék kkel ben. A cionista pértok politi-

kusai, az alapxté kibuenyikok mellett \lJ ehtcsopnrt Jelent meg, mely aktivan részt
kivén venni a k ban, az szerve

d i életben é ésa édelemb

A kib 1 eredeti i6jat, amellyel az éllamalapitas
elétt rendelkezett amlkor olyan fontos nemzeti feladatokat ldtott el mint az
elit; 1és, a ésat ések szervezése.

Az u_| gener4cié: technokratik, tudoma és d. i berek, diplo-
maték és katonai vezettk uu elitje mas értekreudet allitott fel, szemben a régi
genericiéval, akik esetéb ként a pionirok sajatos szellemisége és

ideol6gisja érvényesiilt. Ez az értékvéltds silytalanitja el egyre jobban a kibucok-
tatdst, a bentlakdsos iskola kizoktatdsban betbltstt kordbbi igen fontos szerepét.
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CSANYI YVONNE-ZSOLDOS MARTA’

Vilagkonferencia a specialis sziikséglettiek
nevelésérdl

pontja a ,Speciali kség]
és Gség” cimmel vildgkonfe wuu;i;t rendezett 1994.
Jjunius 7-10. kozdtt A résatvevek — mintegy har k
képviseldk, egyetemi tanarok, jogaszok és sziilok — 88 orszdgot és 25 nemzetkiim
szervezetet (Vildgbank, UNICEF, WHO, ILO, EASE) képviseltek a vildg minden
részérol.
A Magyar UNESCO Bizottsag felkérésére e beszamol6 szerzéi vettek részt a
jelentds eseményen.
Avi

Spanyolorszég korménya és az UNESCO Parizsi K
tidek i

dolat: d

vildga és a 16 kikristalyosodott dsszeg-
zését tartalmazé tezlsek részben megerosmk részben Gj megvxlégxtésba helyezik a
hazai tobbségi ped: égia viszonyit, és a teend6k egész sorat
vazoljé.k Ezért tartjak fontosnak hogy a réla 52616 részletes beszdmol6t minél
b korben i jék és megvitassak.
A kozponti téma knudulopoutja az ENSZ 1993 as hivatalos éllésfoglalésa volt
a fogyatékos személyek vocl,cs_, i itdsarél. Ez az 4llasfc
arra széhtja fel a kilénbé: orszégok korményait, hogy legyen a fogyatékos
dsa az dltal )! i rendszer integrans része.
A konferencxa 6 témdja az integralt nevelés egy tovabbfejlesztett forméja, a
befogadé (inkluziv) 1skolax oktatés volt. A befogadé iskola lényege a tsbbségi iskola
és olyan fe itdsa, amelyek a specidlis nevelési sziikségle-
tek kielégitésére is alkalmasak.
Akonferencia a jogi eljarasok, a torvénykezés; az iskolai perspektivék (tanter-
vek, igkolaszervezés, fogyatékosok aktiv bevondsa az iskolai életbe, tanarképzés)
és a kozosségek perspektwa]a (az egyesuletek és a sziilok szerepe, szakmai

rehab:lhtacms 'y p ogi pmgramok)\ témak keretében
1k ezzel a kérd
Végul elkeszultek a legf"bb megall itasokat tartal 6 tézisek, val
egy j 6 Akcids tervezetre. Ezt a pregramot
a 1 é uta.n a t Kl

1 egyltt megkiildik a részt vevé orszdgok korma-
k és UNESCO bi: againal

A BEFOGADO ISKOLA; AZ AKCIOS MUNEATERVEZET
FO GONDOLATA

A tervezet célja, hogy informél]a ak yokat, a kozi szer ket, a
nemzeti segitd i ¥ k » @ nem kor ket és mas iiletek
arrél, hogyan Ikal a isek lis sziikségletd nevelés

elveird, jogi eljarasairél és gyakorlaté.rél A m\mkaterv tamaszkodik a részt vevs
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k ti t talataira, az ENSZ és mds kormdnykozi szervezetek
hatérozataira, ajanldsaira, kiadvényaira, mindenekel6tt a Fogyatékos személyek
esélyegyenldségérdl sz6l6 standard torvényekre (A/C 3/48/L. 3. 1993. oktdber 1.).

A munkaterv vezérelve az, hogy az 1skolé.knak ualamennyt gyermeket el kell
latniuk tekintet nélkiil testi, llemi lis, nyelvi vagy més
allapotukra. Fogadjdk be a fogyatékos és a tehetseges gyermekeket, az utcagyer-
mekeket és a dolgoz6 gyermekeket, a tévoli vagy szomszédos populacick gyerme-
keit, a nyelvi, etnikai vagy kulturslis kisebbségek gyermekeit, valamint veszélyez-
tetett vagy margindlis teriiletek vagy csoportok gyermekeit egyarsnt. Ezek a
feladatok a k1h1vésok széles korét allitjak az oktatdsi rendszerek elé. A tervezetben

P letek” fogalma kiterjed mindazokra a gy kekre,
aklk kiilén fejlesztéstxgényelnekfog‘mf k vagy l4si nehézségiik miatt.
gyer van ége, és igy specidlis nevelési sziikséglete
1sazoktatés \ ly id kéiban. Az iskoldknak meg kell taldlniuk azokat a
eket, amelyekkel hatékonyan tanithatnak minden gyermeket, ideértve .
azokat is, akiknek komaly hétranyalk vannak Altaldnos az egyetertés abban is,
hogy vonjék be a speciélis 1 d gy keket és fiatalokat azokba
az oktatdsi lehetdségekbe, amelyeket a gyermekek tobbsége szdmadra hoztak létre.
Ez vezet a befogads iskola fogal Ab dé iskolak feladata olyan gyermek-

centrikus pedagégia kialakitdsa, amely alkalmas valamennyi gyermek sikeres
oktatédsara. Ezen iskoldk elnye nemcsak az, hogy minden gyermek szamara

é 'oktatést“ i k, hanem létrehozasul nagylépest Jeleutadlszk.unu-
nativ atti gval az elfogadé koz ésab dé
tarsadal il iabél is.

A speciglis sziikséglettek 16 dba foglalja a tobbségi ped ia azon
elveit, melyek val y gyermek elényések. Feltételezi, hogy az egyé-
nek koézitti kilonb léte t tes, és hogy a l4st ennek megfe-

lelden kell a gyermek szukség]ete:hez igazitani, ahelyett, hogy a gyermeknek
kellene alkal dnia az el6re elrendel fe]tételekhez atanulésn folyamat lite-

méhez és termé, Ag ikus ped: vi tanulf szd-
méra és ennek kﬂvetkeztében a ta.rsada]om egésze szdméara is haszonnal jar. A

lat azt hogy jel csbkkenthetl a lemorzsol6dék és evxsmet—
16k szdmat, s ugy: kkor bi J b szintd Atl. 1j yeket. A

gyermekeentrikus pedagégia hozzajérul ahhoz, hogy az anyagl réforditdsok ne
vesszenek kérba, és a remények ne hmsul_)anak meg. Mindkett§ igen gyakori
kovetkezménye a gyenge mindségd oktatdsnak és az ,azonos méret mindénkire
illik” ped k. A gyermek rikus 1skolék cluucl térsa-
dalom gyakorlati terepei is, mivel val ,1 egyed kiilonbozségét és mél
egyarant tiszteletben tartjak. Megvalt . idli perspekt(vék Afugyatékos
személyek problémai tilsa sokaig kotddtek a fogyatél 0z6
tarsadalomhoz, amely ink4bb a tiinetekre i{ mint a k k

Szémos orszag gyakorlata tja, hogy a befogadé iskolal b érheto el a
le-obban a speclélls nevelési sziikségletd gyermekek integrécija, mivel ez a

yi gyermekének érdekeit szol

A befogadé iskola alapelve az, hogy valamennyi gyermek egyiitt tanuljon, ha
csak lehetséges, tekintet nélkil neh ikre és a kozottiik fenn4llé kiilonbségel
re. A befogadé iskolanak fel kell ismernie a tanulék elter{i 1génye1t és reagélma is
kell ezekre. Alkalmazkodnia kell az eltéré ldsi stil Kkt
biztositania kell mindenki szdméra az oktatés mmﬁségét a megfeleld tantervek
szervezési formdk, tanitési stratégmk oktatési és anyagi feltételek felhasmélasa
és a helyi nkormanyzattal, kozo kel valé partnerk lat révén. A tdmoga-
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tas és a szolgaltatas legyen d: dekél hogy az iskolak
folyamatosan felmeriil6 specidlis igényeket kxelégithessék.
Abefogadé lskolakhan kapjék

& 1

TA befogadd xskolm oktatds a leghatékonyabb eszknz ahhoz, hogy szolidaritds
alakuljon ki a specidlis nevelési szikségletd gyermekek és térsaik km.ott. A
gyermekek elt ‘_. specidlis iskoldba vagy az tartésan

idlis al Ll]etve. legekbe kivétel ,kplllegyen,mmtmk

kban a ntka inak, amikor egyértel hogy a
tobbségi osztalyokban folyé oktaﬁs nem alkalmas a gyermek nevelési vagy szocid-
lis sziikségletének kielégitésére, vagy akkor, ha ezt kiveteli meg a gyermek vagy a
tibbi tanul6 fejlodése.

Vannak olyan J! lyek a kdrosodasoknak gfeleld specidlis isko-
1sk fejlett rend ] rendelk k. Ezek a specidlis iskoldk értékes forrdsok
leh k a befogadé iskoldk fejl sordn. A specidlis iskoldk tantestiiletei
rendelkeznek a gyermeki fogyatékessigok korai szliréséhez és felismeréséhez
szilkséges szakxsmetetekkel A speclél.\s iskoldk a bobbség: 1skolak tantestiiletei~

nek képzési és t4jék is Végiil a specidlis
lsknlék—vagya" d ‘L““‘ 1 észlegek — bra is biztosit-
hatjak Ikal bb fejlesztést azon vi: lag kevés fogyatékos gyermek
széméra, akiket a tobbsegl osztélyok vagy mkolak nem mdnak megfelelfen ellatni.
A megl specialis i k sz4nt b ber be kell venm \l] és
kiterjesztett szerepuket amelya 5bb kaldknak aspeaéhs 1é:

letek kielé p szakmai segif Gjtas formajaban valésul meg.

Al janldsai gynkorlan ikal deniitt csak az orszagr

jellemzd kﬁrﬁlmények figyel that meg.

IRANYELVEK AZ ORSZAGOS SZINTG TEENDOKHOZ
Jogi kérdések és szervezés

Az integralt nevelés és a késobbi, kozosségi alapu rehab:lltacxo 1s a befogadason, a
részvételen alapul, és egyenlé’ Jogokat biztosit a speci

& kovetve a mind: ira nyitott nevelés nemzeti stratégidjdt. A vildg

orszagait a kovetkezif 1épések megtetelére sz6litjak fel:
tor vegye tek bhe a fogyatékos gyermekek eselyegyenlﬁségé
nek biztositdsat az elemi, kozép- és felstifoka ok ire
csak lehetséges, mtegralt keretek kdzott
Pdrhuzamos és k ényeket kell kidol

szocidlpolitika, a szakmai képzés és a munkavall,alas teruleten annak erdekeben,
hogy tamogassik és tegyék az ok

1 tir
Az oktatasiigyi iranyitds minden szinten — an it6l a helyx
kig — tsszpontositson arra, hogy a fogyatékos gyermek a lakéhelyéhez legkﬁzelebbi
iskolat ldtogathassa, vagyis azt az iskolat, amelybe akkor is jarna, ha nem voina
fogyatékos. Ez alé] csak azon konkrét eseteknél szabad kivételt tenni, amikor
specidlis iskolai oktatasra van szukség

A fogyatékos gy ldsa valjon a mindenki szdméra ny-imtt
iskolék pr jat kévetd ti tantervek i Ans részévé. Még akkor sincs

szﬂkség arra, hogy az oktatés klz.é.rolag szegregﬁlt legyen, amikor a gyermekeket
i) el. kell a tobbségi iskolak L ¥
val6 részvételt. Meg kell tenni a sziik intézkedéseket annak érdekéb hogy
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biztositsak a befogadé iskolai elvet a kozép- és fels6foka intézményekben, tovébba
a tanarképzé programokban is. .
Az egyes uényok fél' inak a felel J; tammk, hogy a speciilis
i kiilfoldi eredetd anyagl forrﬁsokat is taldljanak, és hogy
nemzetknzx partnerekkel egyiittmtkod gon beliil elsébt
get a mindenkinek sz616 nevelés megvalésitdsa széméra

Iskolai faktorok

A legtébb kivdnatos véltozds nem kizarélag 14l 1ési sziikségletd
gyemekekre vonatkozik, hanem része egy tégabb értelemben vett reformnak
amely fe i az oktatds mi és b i tanulé
tanu.lmanyl tehesltményét Az Iskola mindenkié vilagnyi ki dja a gyer-

ikus t, amely val i gyermek sikeres iskolai elémenetelét
biztositja. Az oktstés vezetd’ elvei a kovetkezk:

Tantervi rugalmasség
A tanterveket a gyermekek sziikségleteihez kell igazitani, és nem forditva. A
kolaknak ezért bi juk kell azt a tantervi rugalmassdgot, hogy
gfeleljenel k az eltéx'6 és érdeklfdésd gyermekeknek is.
i ik d gyermekeknek 161 oktatasi

kell blztosxtam az 4ltaldnos iskolai tanterven belul nem pedig més tantervek
kereteben A vezére]v az, hogy mmden gyermek ugyanabban az oktatdsban
tést az ezt igényld gyermekek.

A tanﬁ.ﬂst kozel kell hozm a tanul6k sajét tapasztalataihoz, és gyakorlatiassd
kell tenni a gyermekek jobb-motivélasa érdekében.

Feliil kell vizsgdlni az eddigi értékelési eljardsokat. Az épits jellegd értékelést
tigy kell beilleszteni az oktatdsi folyamatba, hogy ezsltal a tanulék és a pedagégu-
sok fehsmerjek rmt sxkerult megtamtam, elsajétltam illetve hogy felszinre keriil-

jenek a nehé kell nydjtani.

A ali 1 szur égletd gyermekeknek foly kell
nytjtani, ami az dlyban i itségt6l az iskol4n beliil adott
és a tanulast segité kxegeszxto programokxg terjedhet, 111etve ha sziikséges, gyégy-

kiilsé

Sziikség esetén igénybe kel] venm hat4 technikai eszkozok abbola
célbdl, hogy a tanterv elsaj itsék, és itsék a ik

4st és a 1 A technikai kzok das4 bb ‘és hatekonyabb
felhaszndl4sa érheté el, ha ezeket kozpontﬂag b:ztosxt_]ék mmden korzetben, ahol
megvan a szakértelem az eszkozdk egyéni valé és
karbantartéshoz.

Biztosftani kell a szakértelmet az orszdgos és a regiondlis szintd kutatést
ahhoz, hogy a specidlis sziik Gek adekvit lését segit§ tech
kialakitsék.

Oktatdsirdnyitds

A helyi énkor I k és az iskolai 6k 16 pet jat: k abban, hogy
ny bb4 tegyék az iskolal iali 1ési sziikségletd kek sz4ma-
ra, amennyiben gket erre felhata]mazzak Arra kell felkérni 6’ket hogy rugalmas
vezetési stilust alkal 4 eroforrésokat differencidljak
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a tanuldsi lehehﬁségeket vegyék 1génybe a gyermek és gyermek kozotti segitség-
nyudjtést, Jcs_, ben, és hogy alakitsanak
ki szoros k latos a sziilékh ‘ésa“ kozosséggel. .
Az s} k sajatos felel hogy bizws!tsék az iskolakbzosségen
beliil a pozitiv hozz4allast, és hogy megszervezzék atanérok és segitd szakemberek
kozotti hatékony egytittmikodést.
Minden jskola kollektiven felel minden egyes tanulé sikeréért és kudarcaért.
lnkébb az oktatésx teamre, mint az egyes pedagdgusra héruljon a feleldsseg a
p gyermek ok rt. A véllalkozé szilék és mas
tnkéntes jelentkezék vegyenek aktivan részt amskola munkéjsban.

Informdci6 és kutatds

AfS gyakorlah mego]dasok modelljenek publlkalésa fejlesztheti az oktatast ésa

tanulést Az idevédgé kutatasi ered: ététele is fontos. N i szinten
i kell a t: |s=fn11 osszegyujteset a dokumentdciés kozpontok fejlesz-

tésétés al aférés leh az hoz
A S‘peClahS szukségletuek nevelését integralni kell a kutatéintézmények és a
n:uncx.v" pontok progr jaiba. Specialis figyelmet kell szentelni e téren
4ci6s tanitasi ist idk gyakorlaténak kutatdsdnak. A tobbségi

|skolék pedagﬁgusmt a.ktlvan be kell vonm az elmeletx és gyakorlati kutatdsokba.
Fontos a Zy s.

Ped tAnDoL daedeush
x ‘éﬂyr Lt 3

A fogyatékos tanulék lassanak maguk el6tt példdkat, olyan felnétt fog; kosok
akik sikeresek. Biztositani kell a fogyatékos tanul6k felsébb szintd képzését abbél
a célbél, hogy maguk is részt vehessenek azon eljarasok kidolgozésaban, amelyek
késdbbi életiiket érintik. Az oktatésn rendszerek vegyenek fel fogyatékos tandrokat
is, és vonjak be dket a speciali letd gyermekek

Valamennyi tanité- és tandrjeltlt hallgaténak ismeretekkel és jartassagokkal
kell rendelkeznie arrél, milyen a jé tanitds, ideértve a specidlis sziikségletek
ellatasat is. Meg kell veliik értetni, mi érhetd el az iskoldban a helyileg biztosi!
seglto swlga]tatasok bevonésaval hogyan lehet a tanterv tartalmét adaptéalni,

1h il atechmkm ind i az ok el)arasokat hogy

‘a2 ké P élesebb koréhez alkalmazkodianak stb. A ped gya-
korlo lskola:ban kulonds ﬁgyelmet kell szenr/elm azmak hogy felkészitsék a
az g a ¢k azon ké hogy a tantervet és az

oktatast a tanulok sziikségleteihez 1gazntsak és egyiitt tudjanak mdkoédni m4as
szakemberekkel és a sziilokkel.
A a1 1ast amiil

soletek kiel beren elért Jértasségokﬂt tekin-
tetbe kell venni a tanulményok értékelésekor és a d sordn.

Alkalmat kell teremteni a helyi 6nkorményzatok eléadéinak, szakfeliigyeldk-
nek, igazgatéknak és a tapasztalt tanéroknak., hogy fe]leszthessék ezlrényu vezetdi
képességeiket, segithessék és h t & dkat.

zilkséges val yi tandr bt Ezeket lehetbleg kozvetlenil

iskolai szinten kell megvalosltam 1genybe véve a tavoktatds eljardsait is.

A ialis sziikségl e d6 képzést Altaldban integréalni
kel] a tobbseg'A pedagoguskepzesbe, vagy rd kell épiteni, hogy a szakok egymdst
a mobilitést.




A gyégypedagégus—képzést ujra 4t kell gondolni abbél a b6, hogy a

specidlis szak szervezé51 f'm kban legyenek képesek dol,
és irdnyité szerepet h k a 1ési sziikségletiiek programjai-
ban. A kozés kiindulasi alap a nem fogyaték hoz kotsds altala lélet

amely valamennyi fogyatékossdgi csoport felé nyitott, ezt kévetheti a tovabbi
szakosodds egy vagy tobb fogyatekossagx szakteruleben

egy olt: be f& tandcsad szerepet a specidlis szikségletiiek
1ésében, kiilonés teki 1al a, értékel , tanarképzésre, képzd
prog-ramok és anyagok Cervezésere Fontos, hagy fogyatékos személyeket is bevon-
janak a k és a l ésbe annak érdekében, hogy pontjaikat teljes
mértékben tekintethe vegyék.
Kiilsd segité szolgdltatdsok .
A befogads ok litikdban donts deéglick a segitd szolgl X E
szolgaltaﬁésokat mmden szmten elérhetﬁvé kell tenni a specidlis nevelési szukség-
letd gyermekek részére. A szol k mluel tobb gY06gyY
kell ell4tnia a tobbségi iskoldk i4li: 1ési T 1
ények ésfvagy specili isk\)lékewm‘émL ithatjak a sziik k6206
ket és tananyagokat, tovabbd képzés forméjsban a jar dgokat olyan oktatdsi
eljarésokban, amilyeneket a tobbségi iskoldkban nem alkalmaztak
A kiilénbozé kﬁ156 intézm kb6l érkez(i itség példéul B d
1 1 1 s ool b j4t helyi

szinten kell dsszehangolm Jol bevalt 1t, ha tobb lskola mu’kodlk egyiitt a személyi
és targyi feltételek felhasznéldsa terén.

Els6bbségi terilletek

A specidlis nevelesx szukséglet\’f gyermekek és fiatalok integrdcidja eredménye-
sebb, ha a ped tervek keretében kiilon flgyelmet forditanak a
korai fejlesztésre valamennyi gyermek jobb tanith

kés6bbi életkorben az stmenetre az iskolarendszerbdl a felngtt munkavalla]éséba

Korai fejlesztés

Abefogadé oktatés sxkeressege nagymértékben fugg a gyermekek specidlis nevelé-

si sziil k korai fe “ t6l, ki 1 és fe 6l. A hat éven

aluh gyermekek korai d i és lési programjainak célja a testi, szellemi,
jlesztés és az iskolaérettség elérése. E programok rendkiviil értékesek

es gazdaségllag is hasznosak.az egyén, a csaldd és a tarsadalom szdméra a

enyhitése bol. E szint pr jainak érvényesitenitik
kell a befogadds elvét, otvozmuk kell az 6vodai tevékenységeket ¢és a korai
egészségiigyi gondozést,

Szamos orszégban figyelembe veszik mér a korai életkori fejlesztés elvét,
programjat 6vodak és bolcsodék letesltéseknr és/vagy a csaléd fe\készﬂ:ése sorén N
illetve az otthon alkal § eljar
alkalméval.
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Felkészttés a felnbttkorra

A specislis 1ési sziikségletd fiatalokat segiteni kell az iskolai életbél a felnét-
tek dolgoz6 vildgaba valé stmenet sorén. Az iskolaknak fel kell késziteniok dket az
anyagi fliggetlenségre, a feln6tt élet szocidlis és kommunikdci6s elvérdsaira. Ez azt
is jelenti, hogy megfelel§ képzési elj kat kell alkal i, ideértve az iskoldn
kiviili valés élethel, kkel kapesol talatokat is. A specidlis nevelési
szitkségletid iddsebb tanul6knal alkal tt tantervnek idlis tmeneti progra-
mokat kell tartalmaznia, és ha a tanulék arra alkalmasak, segitséget is a fels6

szinten térténé bb ldshoz. A szakmai képzésnek fel kell 6ket készitenie a
késdbbi 6n4llé életre, a kozosségben valé részvételre. Ehhez aktivizélni kell a
pély tési tandosadokat, a kaiigyi hivatalokat, a szak ket, a
helyi 6nk yzatokat és més szolgéltatdsokat, inté yeket.

Felnbttképaés és tovdbbtanulds

A fogyatékos élyekre kiilinds figyel 1 kell lenni a felnéttképzési és
tovabbtanulési lehetdségek tervezésekor és végrehaj kor. Specidlis tanfolyamo-
kat kell inditani lyek alkalmazkednak a kiilonbozs felndtt fogyatékossagi
csoportok szitkségleteihez és koriilményeihez.

Kozosségi tavlatok

A 1ali 1ési sziikségletd gyermekek sikeres oktat4sa nemcsak a mivels-
désiigyi minisztériumok és az iskolak feladata. Igény van a sziilék kozremikiodésé-
re, a kozosségi és onkéntes szervezetek itdsdra és a lak g egészénel
tamogatdsara is.

A sziil6k partneri kapcsolata

P 1ée: amiikadotobd

A i gyermekek oktata lése a sziilék és a szak-
emberek kozos feladata. A sziilok pozitiv attittdje eldsegiti az iskolai és szocialis
integréciét. A sziiléknek segitségre van szitkségiik ahhoz, hogy j6l tolthessék be
szerepliket a specidlis nevelési szilkségleti gyermek mellett. Meger6sitést kaphat-
nak a csalddok és a szilék példul egyszeri és viligos nyelven megirt tajékoz-
tatasok révén.

Ki kell alakitani az egyiittmiiksds, tamogat6 partneri kapesolatot az iskolave-
zetdk, a pedagégusok és a sziilék kézétt, és a sziiléket a dontések meghozatalakor
aktiv partnereknek kell tekinteni. A sziiloket osztonozni kell arra, hogy otthon is,
az iskoldban is, vegyenek részt a tanitasi tevékenységben. Lehet6séget kell nyjta-
ni arra, hogy megfigyelhessék a hatékony eljarasokat, megtanuljsk, hogyan szer-
vezhettk a tanterven kiviili tevékenységek; tovébba ellendrizzék és segitsék gyer-
mekiik tanuldsat. , .

A kormanyok vegyék 4t az irdnyitdst a szilok partneri kapcsolatdnak tdmo-
gatdsdban mind a sziil6i jogokrél sz6l6 iranyelvek, mind a torvényhoz4s vonalén.
Tamogatni kell a sziiléi szervezetek ergsodését, és tagjaikat be kell vonni azoknak
a programoknak a ter ébe és kivitel amelyek révén gyermekiik neve-
1ése mi: gileg javithats. K 1t4lni kell a fogyatékos személyek szervezeteivel
is a programok tervezésének és végrehajtdsanak mikéntjérdl.
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A kozosségek szerepvillalasa

A decentrahzéclé és a helyl, teruletl alapokra epulé' tervezés elosegm a kozosségek
Az onkormény—
zatl vezew‘k feladatal kozé tarhozxk azxs hogy 6no6zz€k a kiilonbozd kozo

4llaldsat a célok megval

Az énk szervezddott egyesiiletek szerepe

Mivel az szervez6diitt egyesiiletek és az orszdgos nem korményszerve-
zetek szabadabb dhetnek és gyorsahban reagélhatnak a fennillé
szuksegletekre, témogatni kell Gket az 4j dol és az Gj eljarasok
Uiité és katali erepet tolthetnek be, és kiterjeszthetik a kozds-
ségi programokat.

A fogyatékos szemelyek szervezetemek aktiv szerepet kell biztosftani a sziik-
égletek fe orrendjének megallapitdsdban, az Tigyintézés-

ben, a végzett feladatok értékelésében.

Tomegtdjékoztatds .

A végrehajtdsban részt vevék minden szmten - xdeeme az 1sko]a sznntJét lS -
adlanak rendszeresen hangot a befogadé
és tamogassdk a pozitiv i a iali lési szilkségletifek irdnt a
gyermekek és a ped k kozott, valamint a lak széles korében.

A médidk szerepe igen nagy a fogyatékos személyek integrécidja irénti pozitiv
tdrsadalmi magatartas kialakit4saban, az eléitéletek, a téves ismeretek felszdmo-
l.asaban és a fogyatékos személyek képessegel irdnti nagyobb optimizmus és

megter ében. A médidk h jaruihatnak ahhoz, hogy a munkaadék
kedvezébhen v1szonyuhanak a fogyatékos lyek alkal A médisk
fel kell haszndlni arra is, hogy mformél]ék a kﬁzvéleményt az j oktatés: xré.uyza-
tokrol, kiildnosen a tobbségi iskoldkban b lésrél a pozitiv

gyakorlati példdk és sikeres tapasztalatok bemutatésa révén.

Az anyagi hattér biztositdsa

A mindenki szdméra elérhets befogadé iskoldk kialakitdsat a kormanypoliti

és az orszagos fe_]Iesztés prog-ramjéban is elényben kell részesfteni. Csak ezen az

uum nyerhetk megfi fi A lélet és a prioritdsok valtozdsa
ban kevés, ha legaldbb a minim4lis anyagi 1gényeket nem elégitették ki.

Orszdgos és bnkotményzah szintd iskolapolitikai elko g sziiksé ahhoz
hogy kiegészits pénzugyl forrdsokra. t aléljanak és fol t biztd a
. Az 6 atoké az.elsébbség a befogadé 1skola§k jl k

de mlvel ez kevés szukseg van a korményszint( osztonzésre és tdmogatésra is.
Az anyagi forrasok iskoldk kozotti, koltségvetés szerinti megosztésa sorén

reéllsantekmtetbekellvenmazelte 6ké i gyermekek megft
keztében fenn4llé killonbs 1gényeket A befogad6 iskolak priori-
tdsa mellett szitkséges a kisérleti projektek ta annak érdekéb hogy

tapasztalatokat nyerjenek az ilyen iskoldk médszereinek a tovébbl terjesat
Biztosftani kell az anyag1 témogatﬁst a tobbségl iskolak pedagﬁgusamak
hez, a segité ko: a gyégyped SZAMA-
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ra is. Rendelkezésre kell alljanak a szii hnikai eszkozok is az i 1}
oktatasi rendszer sikeres mikodtetéséhez. -
Fontos a kiilonb6z8 minisztériumok (ml’ivelodés: egészségligyl, népjoléti,
katigyi) emberi, i yes, 11 és anyagi forrésamak a teriileti és
helyi szerveknek, bba mas dot yek t égének koordi-
nélésa Az oktatasi és a szomalls szemlelet osszefonédésa a specidlis szﬁkségletﬁek
strukturékat 1génye] ahhoz hogy

kialakuljon az orszégos és helyi szmtu kiilonb
az erdforrdsok egyesitése.

IRANYELVEK A REGIONALIS ES NEMZETKOZI TEVEKENYSEGHEZ

A nemzetkdzi egyiittmikisdés fontos szerepet jitszhat a korményszintd és nem
korményszintd, regiondlis és interregionslis szervezetek kizott a befogadé iskolak
kialakitdsdnak tAmogat4sa terén.

A nemzetkozi egylittmikodés egyik lényeges feladata a kiprébalé és fejlesztd
kisérleti projektek beinditasanak tdmogatdsa.

A regiondlis vagy agok kozotti part tnerk lat kozos kenységek
tervezéséhez vezethet a specléhs iikséglet 1 émajak

El5 kell segiteni az adatok, informdcick és a kisérleti programok eredményei-
nek cserejét az orszégok és régldk kbzott A befogad6 uktatas fe;lﬁdese érdekében a

a ktatdsi adatbézis

részévé kell valniuk. - Szubregxonﬂhs kozpontok segithetik el§ az informacick
cseréjét. Meg kell erfsiteni a regiondlis és uemzetkuzl szinten mdr fennallé

struktirdkat, és a k ket ki kell terj iaz yelvek, a tervezés, a

képzés és az értékelés teruletexre
A speciflis nevelés ozi és technikai t: dsa szdmos forrashél
ered. Ezért biztositani kell ezek ssszet 1454t 2z ENSZ-en és més szervezeteken

be]ij!.

kozi tmifkodéssel t tni kell az oktata vezfk és mis
szakemberek reglonﬂhs szintd \bbképzs indriumait, és el§ kell segiteni a
egyetemi &k es képz6 intézményei kozotti egytittmiks-

dést az 6sszehasonlité tanulményok, referenma értékd dokumentumok és oktatasi
yagok elgallitasa érdekét
A nemzetkdzi egyiittmikodés segitse azon reg’mnéhs és nemzetkozn szakmal
egyesiiletek erdsitését, amelyek a specialis sziik
vel foglalkoznak és témogassa sza.ldapok folyélrabok létrejottét és terjesatését,

regionalis t: megtartasat.
A nevelési téméju nemzetkdzl és reg'lonahs értekezletek Jéruljanak hozzﬁ
ahhoz, hogya peci a integrdns részek
és nem elki témak szerepeljenek. Konkrét példaként hozhatd fel, hogy a
1ali i ! k 16: peljen az UNESCO és méas kormanykozx
testiiletek Altal szervezett regionalis mini i4lis szintd konf napi-
rendjén.
A nemzetkdzl egyuttmﬁkﬂdés és az Yskola m1ndenk1"’ kezdeményezes anyagi
éséb resztvev6 té itjdk, hogy a specia-
lis sziikség] k lése szervesen beépiiljo 1 yi fejl § projektbe.
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B 16 a konfe gyik al; jdrél, a magyar ped iat is érint6, ,Az
oktatés mindenkié” U'NESCO projektrﬁl
Az 1985-ben szamos orszég é lével kidol di tani program
gyakorlati i ket nyu_]t a befogad 1skolék inak arrél, hogyan
tehetik h férhetdévé az a spH ési sziikségletd gyermekek
dra. Ugyanakkor kiilén h Glyt hel 3 arra, hogy a tanulds egyben 2
tobbi tanulé is a korébbinal bb lia egyen A jek
tovabbképzé tanfolyamokon ismertetik. A konfe i Th dasok szé-

mos orszag tapasztalatairdl széltak. (Itt jegyezziik meg, hogy a Barczi Gusztav
Gyégypedag6g1a| ’l‘anﬁrképzs Féiskolén az UNESCO egyik munkatérsa 1993
berében mar k a programot az orszég évoda- és pedagogusképzs
intézményei képviselfinek. A projekt irdsos anyaga magyar nyelven is megjelent.)
dklvul fontos volna a fentiek tiikkrében wra 4tgondolni a magyar gyégype-
6 kettds ét a hagyomanyos tevékeny-
ség mellett a tobbsé 1skol§.k ped i4j4b szerveseu p fe]adatmt tovabb
a tobbségi iskolék kiterjesztett feleld: a specidlis szitkségletd gyermekek
neveléséért. Mmdennek tukrozﬁdme kellene a torvények szmtjén, a végrehajtésl
a
dokumentumokban. Csak igy vérhaté hogy e gondolatol vegul xs g ljanal
a mindennapi pedagégiai gyakorlatban. A koncepci6 bizonyéra csak hosszi tévon
érezteti a hatdsat, de az elsG 1épéseket mielbb meg kellene tenni.




Cseppben a tenger

A VALLASOKTATAS AZ EUROPAI UNIO NYILVANOS ISKOLAIBAN

A Cahiers Pédagogiques-nak egy 1993. évi teljes szdma A valldsok oktatésa a
laikus iskoldban cimet viseli. Tém4jat a publikacié szélesen értelmezi: nemesak a

kiilénbozs valldsok ok k — az elséként a francia laikus iskoldban — megva-
16sult helyzetét mutatja be, ha.nem elemzn a vallastanoktatassal kapcsolatban az
Eurdpai Unié tébbi or t pr tikat is. Ugy dol hogy

s i dEemal Al

Eurépéhoz val6 felzdrkézési torek
- szégok mai gyakorlatdnak attekintése.

Az Eurépai Unié orszégainak nyilvénos iskoldiban véltozatos a vallasoktatés
helyzete. Tulajdonképpen két, egymastél alapjaiban eltérd felfogas érvényesiil. Az
egyik a franciaorszdgi, ahol az egyhdz és az 4llam teljes szétvalasztédsdnak elve
alapjan létrejott a laikus nyilvanos iskola, amelyben helyet kapnak a kiilsnbozé
valldsokra vonatkozé ismeretek, a masik a wbbx orszége, ahol egymastol ugyan
eltérs mértékben és médon, de megvalésul a kiilé 16k vallés-
tanoktatdsa.

nem érdektelen az EU-or-

A FRANCIA LAICIZMUS

A francia laicizmus alap]al messze a XVIIIL. szazadba nyulnak vissza. 1789-ben a
polgéri jogok deklarsci6jdnak 10. szak értelmében —
kifejezi: ,Senki nem héborgathaté meggyd‘zodese még valldsos meggydzdidése
miatt sem, hacsak annak megnyilvdnuldsai nem bontjdk meg a torvény &ltal
megszabott rendet.” Ezt kovetden kordn, mar a XIX. szdzad elején m aljuk a
polgdri jogok dekl i6janak iskolai vetiil a nyilvénos iskola I a

A Kkézok Taieindl 1 alaniai

Az els6foki oktatdsrdl kiadott, 1882. mércius 28-i torvény mar a tantervek
laicizalasanak az elve értelmében fogant. Elsé cikkelye — amelynek szivege
felsorolja, hogy az oktatds mely tantargyakat foglalja magéban ezen a fokon — az
elsé helyen az ,erkolcsi-polgdri tanitast” frja els. Mdasodik cikkelyében pedig
rogziti, hogy ,az elsdfoku nyilvanos iskoldk hetenként egy napon — a vasdrnapon
kiviil — sziinetelnek abbél a oélbél hogy lehet6vé tegyék a sziilék szdm4dra, ha azok
klvanjék hogy valldsok gyer iket az iskoldn kival”. A
aniskolakb fa.kultatw

Alig négy évvel késébb mar az oktatok laicizalasat is kodifikaljak. Az 1886.
oktéber 30-i térvény az elséfoku iskola laicizalaséarol 17. cikkelyében kimondja: ,A
tanitdst a nyilvanos iskoldk minden fajt4jdban kxza.rﬁlag ]mkus oktatdkra bizzék.”

tatds a

A XX. szézad kiiszobén kifej juta az 1905. évi
d ber 9-i tor#ény ki dja az egyhdz és az 4llam szétvalasztasat. Kifejezi,
hogy a Francia Kozt biztositja a lelkii eti szabad 1

a
valldsok szabad, a polgéri rendet nem zavar6 gyakorlasit. Ennek megfelelde
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szabélyozza a tanulék valldsoktatdsdnak a kérdését is. Egybehangzéan a mar
emlitett 1882. évi mérciusi torvénnyel Ggy intézkedik, hogy a nyilvanos iskoldkba
beirt 6-13 éves tanulék valldstanoktatasban csak a tanérakon kiviil részesithet6k.

Az V. Koztdrsasag 1958. évi all , bivitve a laici alapjait, tor-
vénybe iktatja a laicitas 1 t. Mésodik szak szerint a laikus, demok-
ratikus és szocialis Francna Koztarsasag valamennyx polgéra szaméra biztositja a
térvény elétti egyenl és valldsdra tekintet nélkil.
Minden hitet tiszteletben tart.” Ennek értelmében 1989-t61 egymast érik a kiozok-
tatds gyakorlatat érintd magas szintdl kézponti 4llasfoglaldsok.

A laicizmus gyakorlata a kézoktatiasban

Az 4ll Acs 1989, ber 27-i 4llasfoglaldsa szerint a kozok 4s laicit:

nak az elve — amely az allam laicitasanak és a ko lgalat 1 k egyik
eleme — a francia nyilvanos iskola gyakorlata szdmésra eldirja a “kozoktatés
semlegességét. Eszerint annak tiszteletben kell tartania a semlegességet, amely
egyfeld] a programok és az oktaték laxcztasabél mésfeldl a tanulék lelk.usmeretl

szabadségébél kivetkezik. Utébbinak az oktatdsban valé r
ben tilos a 16k vallisos meggydzddése vagy hite alapjan barmiféle
diszkrimin4ci6.

A tanulék ekkeppen ehsmert szabadsdga maga ut4n vonja azt a jogukat, hogy
ki 114 hxtuket az |sko)éban, tlszteletben tartva a

plurahzmust és mésok abadsd
valamint a programok tartalmét.

A didkoknak a nyilvanos iskoldk gyakorlatéban ervenyesulo — mér 1886-ban
elismert — jogait és velitk egységben kotel 1991-ben jelent dekrétum
kézpontilag szabélyozta. Eszerint a kollegxumokban a liceumokban és a specidlis
nevelés intézményeiben biztositani kell a tanuléi jogok €s kitelességek tiszteletben
tartds4t. Ennek formait minden 1ntézmenynek a bels6 szabalyzata hatérozza meg.

A tanulék meghatéirozott jogai és kotelességei a kiztarsasag alapvet? elvének,
a laicitdsnak a tiszteletben tartdsaval érvényesiilnek. A nyilvanos iskola egyetlen
doktrinat sem helyez elot.erbe, nem tiltja ki az iskol4b6l a tudas egyetlen teriletét
sem. Feladata — a vél altal vezérelve — az, hogy kozvetitse a
tanul6knak azokat az ismereteket és d eket, amelyek lehet6vé teszik s24-
mukra a szabad vélasztést A nyilvénos iskola feltétleniil tiszteletben tartja

A tanulék kollekt[v és egyéni Jogamak a gyakorlésa nem engedi meg az
iskoldban semmiféle térités vagy vall kifejtését; nem sértheti a
tanuléi kozosség més tagjainak jogait, nem veszélyéztetheti egészségiiket vagy
biztonsdgukat; nem tirhet meg diszkriminativ jellegd, k.wéltkeppen nemre, vallés-
ra, etnikai szdrmaz4sra épiil6 akcidkat.

Ennek értelmében tiltotta meg az 4llamtandes a tanul6knak mar 1989-ben
olyan vallasi jelvények wselését anyllvanos koldban, amelyek téri k, provo-

\! vagy p k, és sértbetnék a tanuldkozosség més
tagjainak vagy szabadsagat. Azoknak a jelvényeknek a viselése termé-
dett, amelyek val ll4dshoz vals tartozast, vallési meggys-

z8dést fejeznek ki, s igy a vallés szabad gyakor]éséhoz tartoznak.
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Miért van sziikség a valldsok oktatdsdra a laikus iskoldban?

A laikus 1skoléha érkezﬁ tanulék egy tésze mér hoz magaval vall4si ismereteket.
Ezektél a téban nem lehet elvonatkoztatni.
Egyidejtileg sok 1sko]éba keriil6 gyerek nem rendelkezik semmiféle vall4si ismeret-
tel. Ezek hidnya azonban akadélyozza 6ket sajat kultirijuk és mésok kultirsja
lényeges.aspektusainak megismerésében.
Az T el

tt két, eg; dé ok mmtt az. 1sknlénak szémitésbn

kell vennie a valldsok sokr nem tekintheti valé
zést 1d6veszteeégnek Felteheté‘ a kérdes Nem képes-e a demokratikus iskola
Ini a vallast a dék iréinti tisztelet és az irdnyukba valé

llemében? A iknak a megértése ugyanis elengedhetetlen feltétele
a gondolkodés szabads4gédnak ezen a teriileten is.

Tanérok a vallasrél, a vallisok oktat4sérél a laikus iskoldban

A Cahiers Pédagogiques két cikkiréja, Jocelyne Nguyen és Nicolle Samadi arrél
tudésit, hogy mintegy tiz éve kiilonbozd kollokviumok és publikdcick vitdinak
targy4t képezi a valldssnak mint kulturdlis és tdrsadalmi ténynek a helye a francia
laikus igkoléban. 1993-ban a Périzsi Akadémia igazgatéja, André Hussenet gy
fogaimazott: ,A laikus iskola olyan intézmény, amely nem engedheti meg, hogy a
valldsok ismerete kivill maradjon ismereteinek falain. Tudomésul kell vennie a
vallési tények sokféleségét.”
Mi azonban a tényleges helyzet az iskoldkban, az osztalyokban, milyen

bl a gyakorlatban" A franciaorszagi
Crételll Akadémi 1992/93 kétot szerveztek tobb mint szdz périzsi,
vérosi és vidéki régidbeli mésodfoku iskola neveldje, vezetje részére. Az ankét
résztvevdi két kérdéskorben jutottak konszenzusra:

~ avalldsi tényeket sz4mitésha kell venni a tanul6k kultir4janak gazdagitdsa;
mdsok tiszteletének, az irdntuk valé tolerancidnak az erdsitése, valamint a vildg
aktudlis eseményeinek ]nbb megértése érdekében;

volt a lai i6j4t illetden, amely szerint ez a koztér-
saség'x elv mésok irdnti tlszteletet m]erancmt fe]ez k1 nem jelent azonban kéz6m-
, hi tést, utépidt, d és

Ez a kett6s konszenzus a laikus kultira tiikkréz6dése, amely a vall4si tényeket
nem zérja ki az iskoldbél. De az is kideriilt, hogy az ankét résztvevéi a vallasi
tények jelenlétét a kézoktatdsi intézményekben vagy erss tart6zkoddssal kisérték,
vagy kategorikusan vi Inkébb fogadtdk el a valldst tiirténeti,
kulturslis yként, mint a t4rsadal egyesit§ 6% Az

ny 2

16k aval]és: kérdéselckel ) latban leggyakrabban a Yékkal k
fé'kénta;“ ist skl ésa Tminaklal # ket-
1 k. U t az aggodalmaskodéknak Rémy L k, gag périzsi

Politikai Tanulményok Intézete professzaranak a szavai adhattak: ,Sziikséges a
Nésok pluralista kozelitése annak érdekében, hogy el leh keriilni az
igkolai valldstanoktatést.”
A laikus iskoldban az oktatds a valldsokrsl nem kis gondot okoz az erre a
munksdra besllftott, ezt elvé]lald és erre speclélxsan még nem kell6en felkészult/fel-
a a fe

kémhett tandroknak.

'a.w. \} lamint az alkal d6 metodika

kimunksldsa egyardnt jszerd, j kirodalmi t4jék d4st kovetel tolik.
Daniele Marois 83 tﬁrh&elem—ﬂildrajz szakos tanart kérdezett meg arrél,
hogy milyen, a vallastérténet kirébe tartozs kinyveket olvastak. Az ankét kérdése
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fgy b tt: Mar tdjékozéd kovetk témakrél szakmunkék olvasésa
alap]éﬂ" A tandrok a kiilénbozd témékra vonatkozé olvasményaikat a kovetkezd
gyakorisagi sorrendben emlitették:

a valldsos mivészet 75,3%
a szerzetesrendek 61,0%
a keresztes hadjdratok 58,5%
a szektak 44,0%
a reformok 44,0%
az antik kereszténység 43,0% °
a pApasig 41,5%
a Szentirds 40,0%
a boszorkdnysag 35,0%
a kereszténység etikdja 30,0%
az egyhaz id0szerd kérdései 28,5%
akeleti keresztényseg 27,0%
a papok 19,5%

Megjegyzendd, hogy sok tanar nem ofvasott semmit sem

az O- és Ujszivetségrol 60,0% .

az antik kereszténységrél 57,0%

a reformokrél 56,0%,

bér azok az 5. és a 6. osztaly programji szerepelnek. Al4 kell ban huzni,

hogy ezek a tanérok ak.lknek a keresztenységgel kapesolatos olvasottséga hidnyos,
onként j g torténetével foglallk egyhetes ki

valé részvételre, tehét nyllvén maguk is érezték ismereteik adott vonatkozdsban
fogyatékosak.

Francia tanulék a valldsrél

Két périzsi elemi iskola kozépsé } 5 osztdlydban Henri Our-

marn, a nemzetl nevelés feliigyeldje kérddfv segitségével tdjékozddott arrél, miként
d k a gyerekek a vall kezd kérdésrdl.

1. kérdés: Milyen valldsokat ismersz?
Az erre a kérdésre adott vé.laszok kortilbeliil lefedik a Franmaorszégban gyakorolt -
i vallast. Azonb. ésiik és a valldsok gyakorlatanak a megjelslé-

e zavaros.

2. kérdés: Mit tudsz ezekrél a valldsokrél? .
A kérdés meredekebb, mint az els6; a vélaszok toredékesek. A sajat valldsra
vonatkoz6 feleletek kevesebb inform4ci6t tartalmaznak, mint a tébbi felekezetrsl
sz616k. Ugy tiinik, hogy a rendszeres vallisgyakorlatot folytaté csalddokbdl érkezs
gyerekek kivételével a tobbi tanulénak a vallas knak a valldsgyakorlatat
Jjelenti. Az a benyomés, hogy a ,lagymatag” vallasi életgyakorlati csalddokban a
gyerekek a csaladi élet valldsi jellegd osszetev()’it a csalddi kultira vonésaiként, s
nem teljesen tigy, mint vallasiakat fogjak fel. fgy példéul bizonyos vallési eredet
étkezési gyakorlatot nem vallasiakként azonositanak.

3. kérdés: Még miit szeretnél tudni ezekrél a valldsokrol?
Az utolséva] egylitt ez a kérdés blzonyult a legnehezebbnek A sajat kérdések

\; ugyams y k és kérd i forrdsok.

csakiigy, amil a asukhoz rendelkezni kell bi lattal
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és annak a kifejezéséhez sziikséges intellektudlis eszkizokkel. A gyerekek valld-
sokrdl tudaknzddé kérdéseinek egyik esnportga a gyakm—latm1 misik része a valldsi
az alapjaira, értelmére, fi k. Nét illusztréci6 a

gyerekek jellemz8 kérdései koziil:

- Honnan szdrmazik az istenhit?

— Miért nem egyformsk a valldsok?

— Mire szolgal a vallds?

~ Mit valtoztat az életikén (m4r mint a valldst gyakorl6kén)?

— Tényleg az Isten teremtette a vildgot?

— Valéban létezett az Isten?

— Mire val6k a valldsok?

— Midta léteznek a valldsok?

— Hanyan vannak, akik nem gyakoroljik a vallasukat"

4. kérdés: Milyen széra emlék, a vallés” kifejezés?
A feleletek harom csoportba sorolhatok: 1. élyekre; 2. épiiletekre, foként a
katolikus vallsssal kapcsolatosakra, 3 egy sajatos szocsoportra imadkozni, hin-
m... Néhény gyerek felidé: tkat, a forr kat, nyil lvén a

lemtanit4s hat4séra, ', 'k sordn a vallasok gyakran mint konﬂlktusfor-

résok keriiltek sz6ba.

5. kérdés: Tulajdonképpen mi egy vallds? Probdld meg egy vagy két mondatban
kifejezni.
Ez a kérdés volt a leg dekebb. Sok esetben csak hallgatist eredi
mivel a vélasz } ionélis 4 dolast tétel fel. Bira 1626 kérdések
adott feleletek arra mutatnak, hogy sok gyereknek vannak gondolatai a vall4si
tényrél, de kisérletet tenni lényegének rovid megft asara tulzott kovetel
ményt jelentett szémukra Még azuknak a gyerekeknek is nehézséget okozott a

ialds, akik vagy iiltek, illetve akik a

valldsi gyakorlat 4ltal szabalyozott életet élnek.

A vilaszokat ismét harom csoportba lehebett besorolm

1. csoport: Azok, lyek a az itjak:

— Avallds hit az Istenben.

— Hit vagy nem hit az Istenben.

2. csoport: Azok a vdlaszok, amelyek szerint a vallds kiilonbozé gyakorlati
tevékenységek egylittese. Volt egy tanuld, aki viligosan kifejezte az 1. és a 2.
meghatarozéscsoport kapesolatat:

— Istenben hinni és tenni (gyakorolni) mindazt, amit kell.

3. esoport: Sokak szerint a vallds a csaladi leszérmazéssal fiigg dssze:

— Ez szdrmazés kérdése.

- Olyan emberek csoportja, akiket sziiletésitk utdn megker Inek sziileik
valldsa szerint.

Megiegyzends, hogy a vallas definidldsdra a gyerekek tobbségénél annak
gyakorlata, nem pedig hi lgaltak. Milyen kovetk ket lehet levonni
e vilaszokbél?

Ugy tiinik, hogy a megkérdezettek kozott | bben vannak a vallasokt:
ban részesild tanulék Tovabba aza benyomds, hogy az iszldm és a zsid6 vallds tobb
problémat vet fel, mint a katoli ésap ; tény, hogy a gyerekek
gyakran tévesztik ¢ assze a vallésn leszdrmazast és az etnikai vagy foldrajzi terileti
eredetet, s ez fenyeg fi 4su idegengytlolet erdsitésével.

A gyerekek széméra a vallds az, amelyet a tobbiek élnek és gyakorolnak. Ok
ugyanis az iskoldban, tdrsaikkal taldlkozva fedezik fel a valldsi tényt. Ez a laikus
iskolat6l erdfeszftést kovetel: informélnia és nevelnie kell. A gyerekek elé kell
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térnia a valldsokat egy szdmukra megérthetd pr ika szerint, b
hogy mi az, ami benniik a filoz6fiaval kozos; meg kellene prébélnia megmagyarézm
nekik a vilagot, értelmet kel\ene adnia eXetuknek és meg kellene tanitani tket az

erkolesos emt a valé é]et balyainak az ér kel
Eszmnt a polgﬁrra nevelés cel]a hogy lokat ¥ b élm -
ak v k és a moralis életgyakor]at felfedésének az Gtjan —
maésok val inak (beleértve a vallasét is) a tiszteletben tartasaval.

A VALLASOKTATAS HELYZETE AZ EUROPAI UNIO ORSZAGAIBAN

Az eddig emlitett szerzdk cikkeinek i szerint Franciaorszég nyilvanos
iskoldiban — Alsace Lorraine és Mosel tartumﬁnyok kivételével (ez az iskolds kora
gyerekeknek csupan. 4,3%-4t érinti) — mncs vallasoktatsas. Az Eurépai Um6 tobbi

tjdnak a fr: it6] kiilonboz6 vallasok i hely-
zetét Jean Michel Leclercq elemzi részletesen.

Az k és " rtok Altals e s

A tobbl EU—orszég azok Jelenfﬂs Jogi és polmkat eltéréseinek figyelembevételével a

csopor

— azéllam és az egyhéz nincs szétv ‘T‘ Anglia, Gord , Dénia;
— avalldsoktatdst garantalja az alk : Ni Belgi
~ a Vatikénnal kotott konkorddtum érvényesiil: Sp lorszég, Ol

f.rorszég, Luxemburg és Portugélia.

A vézolt helyzet alapjan arra lehetne kévetkeztetni, hogy az EU-orszégok

éppen forditva, mint Franc:aarszég, de ugyanolyan kategonkusan kotelul.k a
lskolék it valé r . Azon-

ban ezzel i kedéseil kkal' lexebbelk ésb:znnyta]anabbak Az

orszégok kiilonbéznek a tekmtetben hogy miként kézelttik meg a

Ebbél a szempontbé! ismét hérom csoportjuk kuldnboztetheté meg.

~ Ervényesiil a felekezeti és kat 1ités, amelynél a d k
elsajatitasarol és egy adott vallds gyakorlatdnak a kozvetitésérsl van sz6. — Ez a
helyzet Gorbgorszdgban, ahol a lényeg: beoltani az ortodoxidba vetett hitet a
tanul6kba. — Lényegében ugyanez tortémk f.rorszégbs.n ahol elvileg valamennyi
felekezetet tiszteletben kell tartani, . gyediil a katolikus
egyhéz az elfogadott.

— Nyomon kivethet6 egy még szintén felekezeti, de foként mordlis megkozeli-
tés, amely a vallém és etikai érzék kifejlesztését célozza egy vagy tobb vallds
ér ivel valé k az utjan. Né ban — abel a vall
gybkerek még erfsek — a ta.nulék aszennt hogy katohkusok vagy protesténsok—e,

gy t6] elkiilénitve r ah lyt

esetben ink4bb helyezik a spiritualis e, a élyes kib ks mint
k igaz voltdnak megtrgyald ésa  folel ti hovatartozds erdsitésére.

Anghéban az 1988. évi iskolareform erételjesen aldhizta, hogy a vallsi nevelést a’

kereszteny értékekre kell dsszpontositani, de egy meghatarozott felekezethez

tartozés Ikiil. Ug: ihletés Eszak-Trorszag-
ban, ahol a kat,ohkus és a protestans vallas 1l]etékes egyhdzi hatcségm egyazon
pmgramban egyeztek meg. Nagyon h 1 5 a fejlddés O

vagy Portugélidban, ahol a katoli hoz tartozésra valo erds hlvatko-

dA4l 11 4sok

z4s meglrzése nem ak meg, hogy a 4 feralidk a
toprengést az egyén személyes életéré’l és a tarsadalomban bet5lt6tt helyérdl.
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——Eha.zmadxk,,

kulturdlis kozel

témaszkodik a vallési jel

g

k torténeti ¢

huztrﬂja azokat a killonbbzd egyéni és kollektiv vl
‘mai ﬁatalok 4llanak. Nyen felfogés Jellenm Démét ahol még érezhets a luthers-

P

amely mér csak azért
mmertetésére, hogy il-

lyek elétt a

nus agy y sulya,

3]

.y L

110l 1.

arra, hogy a Biblia

tvalkkal

napjai

Ich, 1

Tonfr

tAl6dunk

az alap problé-
At

még vxlégosabb Hollandidban, ahol mér nem valldsoktatésrol, hanem 8z é]et

problémﬂu‘a oktatésrﬁl” van szé amely 1} i tantargy

és féle .
A valldsok Jellege és az Eurépai Uni6é orszégainak nyilvdnos
iskoldiban

Orszdg Jelleg. Heti raszdm
Anglia Kotelezd véltozé

Belgium Kotelezd ™ 2

Dénia Kitelezd 12
Gorogorszag Kotelez6™ 2

Hollandia Kotelezd 1

|frorszag Kitelez6 1-3
Luxemburg Kitelez6™ 1
Németorszdg Kotelezs™ 2
Olaszorszag Fakultativ? 2

Portugslia » |[Pakultats® 1
Spanyolorsz4j Fakultativ! 152

Ithetséges a felmentés
avalla tatds és a laikus erkolestanoktatés kozott

1 Fakultat(v 1981 161, de az 1990. évi reformot kévetfen nem része a tantervnek

3 Fakultativ 1985-t61
3 Fakultativ 1986-t6l

A szerz6 Ausztria helyzetével a fenti 6

h 15t

Soolall Le

nem

hiszen amikor tanulménya 1r6dott Ausztria még nem ddntiitte el az EU hoz valé

ik

t. A Cahiers Péd

h

Ausztria

dékainak

ismeretében vazolta Iren Bachinger kozlése alapjén az ott kialakult helyzetet is. Az

osztrak alldspont d nyilva

iskolai

“

ktatds K

hen joggal tarthat

szamot érdeklédésiinkre egyfeldl mint szintén az EU-hoz kozeledd orszag, mésfeldl
abenniinket a kzoktatas teriiletén szintén dsszefiiz8 tradici6 miatt.
A katolikus hagyomdnyd Ausztria 8 millié lakosdnak 86%-a fizet egyhszi

adot, amely a katolikus egyhaz k

folyik be. A

4okt

a digk 15

éves kordig kobelezﬁ azt kovetden fakultativ. A tanulé valaszthat a katolikus vagy

kta

tasi )

k és azok kozott, amelyeket a magukat

vallﬁs nélkiilinek vallok szaméra szerveznek meg. A valldstanoktatds valamennyi
osztalyban a tobbi tantarggyal egyenld' ranguun tanrendbe iktatott heti két

éraban folyik. E k

papja tartja, méskor a német

nyelv gyak.ran a toméne!em tanara akiket képzesukben felkészﬁenek erre. Privat

By
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ELLENVETESEK A EIALAKULT HELYZETTEL KAPCSOLATBAN
Az elé’hblek tandsdga szermt 2 lalkus nyilvanos iskoldk keretei kozott Franciaor-

csupén a kiilo: k ismertetése folyik, amely nem kotddik
Jamel felek hez. Az EU tobbi orszagénak nyilvdnos 1skol§|ban a
llsstanoktatds vagy kotelez6 (lehetdséggel a f vagy f . A
vézolt helyzet kenrdnyu ellenvetéseket valt ki: b
- a kiilénbéz 6 16d 114 ktatdstél valé elszak
das, a ,dek lizdci6” nem el ds,
— az egyhézi hatésdgok véleménye szennt wszont éppen ellenkezéleg: a
kialakult szituacié szél a szitkség van a
nyilvanos iskoldkban. '

Az ellenvetések mdsodik csoport_]énak szamos megnyllvénulasa tapasz-
talhaté, egyesek szerint vérhatd,az egyh. i kar
az 1988. évi oktatdsi torvényt kovetden nyomést gyakorolt abban az irdnyban,
hogy minden iskoldban 4llitsak wssza a reggell nmit Ennél lényegesen tovabb-
mennek az Eurépai Piispok snak az iskolai katollkus
vallastanoktatésrél folytatott elsé 1991. évi sz dnak kovetkezteté
amelyek mér minden kontorfalazds nélkiil egy felekezetl konfesszionalis formula
megvalésitasat ajanljak (Lumen vitae, 1992. 1. sz.).

Kifejezik, hogy az egységes iskolai oktatasnak iban kell foglalnia a
vallasi dimenziét, a fiataloknak joguk van ilyen lésre. Ez a jog a vall bad.
sdgban mint alapvetd emben jogban gyokerezik. Ennek a oelnak az elérésére a
konferencia a fel ktatast tartja a 1 k, amely
meggydzédése szerint szilkségszen’ien beletartozik az eurépai iskolai nevelés kere-
tébe. Ezen a médon él mald ugyams tovabb ennek a ﬁ:ldresznek a keresztény

hagyomdnya. Arra is k a k hogy az egyhéz
azéltal, hogy kézvetiti a keresztény értékeket a iffisagnak, vxtathatatlan smlgala~
tot teljesit a kdzos Eurépa jé 411 lgarainak spiritudlis

A konferencia szerint a gyerekek, féként a legkisebbek iskolai valldsi és
erkolesi nevelésének meg kell felelnie sziileik hitének. Mindink4bb kideriil, hogy a
vallas oktatdsa nem valésithaté meg a csalddok aktfv itsége és r
nélkiil. Ezért fel kell nekik ajénlani az egy tikodés konkrét leh égei

A vallastanoktatés nagymértékben Jérul hozza az iskola kulturdlis nivéjanak

Nem kiilonithetd az el a tobbi
tantérgytél, és hatékunyan mteg'ré.lddma kell az 1skola globalis életébe a progra-
mok, a ter kozok és oktat édletek terulefén valamint
be kell kapcsolédnia az lSkOlBl érarend és a mi

A konferencla hangsilyozza: preferdlni kell a vallastannktatés fe_]lesztese

iranti tartés el a kozép- és kelet répai dllamok kal, val més
eurdpai orszdgok katolikus kisebbségeivel val6 egyi tikddés formdinak a meg-
erdsitésével.

Az egyhdzak elégedetlenségének aza legfontosabb matwuma hogy a kormé
nyok igen gyakran tdlzott t ta-
tésban valé r 1 fak ében; tag ég nyltnak a részvétel alél valé

t dj indazoknak, ak.lkngényhk mint példdul Németorszdgban
és még Gﬁmgurszagban is. Tovébbi motivuméat ]elentl nyugtalankodésuknak ht)gy
sok or all ktata: fakultativnak indsiil, mint O

Spanyolorszégban és Portugslidban. Az egyhdzakat mindkét tény ny lanitja. S
hogy nem ok nélkiil, azt jelzi Németorszag példdja, ahol az elmilt évtizedben a
vallastant oktaté kurzusok 1atogatottsdga meredeken zuhant: a felére csokkent.
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Ez azid kedés a vall kt: ‘tabb ény k, igy a nem megfelel
programoknak, az oktaték felkésziiletl 1 ithat6. Meghatarozébb

oklehet azonban a va.[lés lréntl érdeklddés altaldnos csokkenése. Példdul Spanyol-
dok igen j ék része a katolikus lskolﬂt gyermekel részére
nem a vallésos nevelés miatt vélasztja, hanem a szemé} k ott

vélhetden garantslt j6 minésége miatt.
»

A ktatds helyzete teki ben a tdvolsdg tehdt Fi iaorszdg és a tobbl
EU-4llam kozott csokkenni l4tszik. Az a nyil iskoldkban ugyanis mi
a kiilonboz6 vallasokrél valé tanftéssa valik, kivéve a még katechetlkus jellegiit. A
felekezeti valléstanoktatns egyre gyakrabban kerul aszabadon valaszthat6 tantdr-
gyak korébe, és az a tendenci gy a nyil kbol elttinni l4tszik. A
folyamat azzal végzddhet, hogy m.ér csak atanul6k k.\sebb részét fag;a érinteni, Mind
t6bb dllamban helyettesithetik a tanulék a vall 4si kurzusokat laikus
erknlcstam kurzusokkal mint Belgiumban vegy Luxemburgban vagy etikai tartal-
dakkal han és féként N ahol a gyakran keserd
konﬂlktusok elleuere e programok beéllitésa 1970 éta folyamatban van. Mindez
természetesen nem fosztja meg az egyhézakat attél a lehetdségtsl, hogy az iskolan
kiviil biztositsanak a térekvéseiknek megfeleld felek 11 ktatdst
Mindennek 1smeretében beszélhetnek -¢ még a francidk an-cl hogy egyedi a
helyzetiik az EU-4 korében? Ellenkezéleg! Mas eurépai modellek 1étezése
ellenében védhetd a franma lmkus modeli, ha nem Jjelenti azt, hogy ,nem keriil
sz6ba a vallss”, ha a laici nem valik d S iben a vallés
oktatasa megvéhk a katechéta jellegtél, nem fog majd ellenvetéseket kivéltani
azokban az orszégokban, amelyakbeu még létezik felekezeti jellegti valldstanokta-
tds; és k majd el lannak tnni ott, ahol ma még visszautasitjsk.
Egy eurépai formulét kell talélni!

Enseigner les religions a I'école laique. = Cahiers Pédégogiquas, 49. évf. 323, sz.
7-62. 0.

Valogatta és szerkesztette: MAJZIK LASZLONE
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LATOKOR

G. HAVAS KATALIN

A nem-ellentmondas elve!

Harmadik el6ad4s (Részlet)

A legutébbi indriumon arra igyek felhfvni a figyelmiiket, hogy egy-egy
logikai rendszer absztrakt médon adja vissza az emberi gondolkodés logikajanak
bizonyos sajétossdgait. A cél tehdt nem lehet az, hogy a tokéletes logikai elméletet
fedezziik fol és azutdn ezt alkalmazzuk. Csak az altemat(v logikai rendszerek

k lehet alkal eszkoz a dolkod4s logikai fc tai gazd 1t
tainak elemzésére. De ha ez igy van, akkor milyen véleményt alakitsunk ki
Arisztotelész kovetkezt sorair6l?

,,S a legbuonynsabb elv az, amelyben lehetetlen a tévedés. Az 1lyen elvnek

hetbnek is kell lennie — mert ki-ki

abban téved, amlt nem ismer —, és feltétlennek. Mert az az elv, amelyet mér

benséleg mindenkinek birnia kell, mikor a létezé dolgokrél tud valamit, nem lehet

el6feltevés. Amit pedig mér sziikségképpen ismernie kell annak, aki valamit

megismer, annak mar eleve b(mla kell. Nyilvanval6 tehat, hogy a széban forgé
elvnek val yi elv kozott a k kell lennie.

Vajon létezik-e olyan alapelv, amilyenrél Ansztatelész szol" Elfogadhat]uk-e,
hogy van eléfeltevés-mentes elv, olyan, amit mi kell, a
legbiztosabb az ésszes elvek koziil?

Arisziotelész ilyen elvnek tekinti azt, amely a logika torténetében a ,nem-el-
lentmondés elve” (vagy az ,ellentmondas elve” vagy az ,ellentmonds torvénye”)
elnevezést kapta. Ez az egyik legvitatottabb, vagy talan azt is lehet mondani, hogy
a legvitatottabb logka tétel. Az e korilli vita végigvonul a logika egész torténetén,
A vitdra mér az is okot adott, hogy Ansztatelész — més-més munkdiban, de egy és

ugyanazon mtvén beliil is — kiil 1 meg ezt az elvet. fgy
kiillénbbz6 szerzok — attél ﬁiggﬁ’en hogy az ari: 1észi elméletet mint 16gi
fogjék fel, vagy mint a d déshoz adott méd értel ik
egyméstél eltér6 médon értelmeznk a ,legftbb alapelv" tarta]mét Ez meglétszxk
azon is, hogy mxlyen Inak az 6gorog szovegek ford:

b iilonb k érzékeltetésére az elébh idézett szovegrész

folytatdsat most két, egyméstél kiilénbbz6 magyar nyelvd fordftdsban ismertetem:
JLehetetlen, hogy ugyanaz fenndlljon és ne dlljon fenn ugyanazon egyszerre és
ugyanazon szempont szerint (és ezzel tételezziik fel az osszes tovabbi, kozelebbi

‘Eznkmml’%nhmcnmmamwsm-wmmwnw
b
2 Arinztotelész, Metafizika 1006b 11-18. Halasy Nagy Jozsef forditdsa.
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megh amellyel ki
se végett).”™

4L...] lehetetlen, hogy egy és ugyanaz az 4llitmény egy és ugyanazon alanyhoz
egyszerre és ugyanazon vonatkozasban — s hogy a logikai ellenvetéseket kikeriil-
jiik, tételezziik fel, hogy a tobbi sziikséges hatdrozmanyokat is megjeloljik itt —
hozz4 is tartozhassék, meg ne is.”

Ang¢lkiil, hogy dénteni akarnék, hogy e két forditds koziil melyik ,sz6veghd”,
és melyik nem (dolgok kozotti viszonyrél kivant Arisztotelész sz6lni vagy attribi-
tum és alany vi yarél?), a tovabbiakban az elv hérom lehetséges interpretécié-
Jjéval fogok foglalk i. Megkiilonbé

1. az dn. ontoldgiai értelmezést, vagyis a létezkre vonatkozé 4ltalsnos elvet,

2. az elvnek azt a megfogal 4t, amely a szillogisztika alk lemeinek
(kijel k) helyes h Al a vonatkoz6 elv. Ezt a szillogisztika metalogikai
elvének nevezem.

3. az elv olyan amelyben foglaltak kivetése — véleményem
szerint — minden ember gondolkoddsdra nézve kitelezd. Ezt a 11 bnd

1tal todoléeiai el .

az Gsszes a -6 neh k elkeriilé-

ofoaal

Mielétt rétérnék az alapelv térgyé]ésém, eloljaréban még arrél szeretnék
sz6lni, hogy mi a jelentése az arisztotelészi elméletben az ,igaz” és a ,hamis”
termi knak. Ezek tartalmanak ismerete ugyanis eléfeltétel a tovabbiak megér-

téséhez.

Igaz, hamis

Az igaz” kifej k szdmos jel van. Az ,igaz ember”, ,igaz érzés”; igaz
hit”, igaz elmélet” stb. kifejezések mindegyikében més és mas jelentésben hasz-
néljuk az ,igaz” s26t, habar bizonyos csalédi hasonlésdg van e jelentések kozitt.
Az el6z6 elGadasokban az ,igaz”-r6l, mint 4llitésok egyik lebetséges tulajdonsags-
6l volt 526. Mi a jelentése ebben az esetben az ,igaz”-nak?

Ari. lész a kivetkezél dja: ,Téves, ha a } §rél azt djuk, hogy
nem létezik és a nemlétez6rél, hogy létezik. Igaz viszont, ha a 16tez6t létezének &s
a 1étez6t 16t k djuk.” Ebben a megfogalmazisban az igaz és
annak tagaddsa, a téves (vagy mds széval hamis) mint allitdsok értéke, mint

rend 1 ind#zok a

tgynevezett ,igazsdgérték” jelenik meg. Ari: e

kijel 3! lyek nem rendelk k az igaz értékkel, azok tévesek, és mindaz,
ami nem téves, az igaz. Ezt mai nyelvh lattal ugy juk, hogy az ari -
1észi logika-kétértéki logika.

A Metafizika egy masik helyén Arisztotelész igy fogalmaz:

»l...Jigazat mond, aki azt 4llitja, hogy a kiilonlevé kiilon van és az egyiittlevé
egylitt van, s tévedésben van, aki ellenk 4llit, mint ahogy a dolgok vannak.”
Majd ehhez hozz4fiizi a kovetkezbket:

sFelvetddik tehat a kérdés: mikor 4ll fenn az, amit mi igaznak és tévesnek
mondunk, ‘s mikor nem? Mert meg kell még vizsgalnunk, mit értiink ezen.
Bizonyos ugyanis, hogy nem azért vagy fehér, mert mi azt gondoljuk, hogy _lrgazxin
fehér vagy, hanem mert fehér vagy, azért van igazunk, amikor ezt 4llitjuk.” :

3 Ari ika 1005b 19-22. Ferge Gabor forditdsa.

4 Arisztotelész, Metafizika 1005b 19-22. Halasy Nagy Jzsef forditdsa.
5 Uo. 10116

6 Uo. 10516 4-6. .

7 Yo. 108b 7-9.
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A fenti sorokban mér az 1gaznak a ]etezok\wz valé viszonyéval, vagyis az igaz

Abuxm 1 Ikozik Ari lész. Az 4ltala vallott nézet a

ésGbbiekben az igazsdg karrespondenciaelmélete nevet kapta. Ezt erdsen leegy-

szerdsitve ugy értelmezik, hogy igaz az, ami megfelel a valésagnak, téves viszont
az, ami nem felel meg a valéségn:

JErésen leegyszertsitett”-nek azért nevezem ezt az értelmezést, mert nem

s2z0] arrél, hogy egy kijelentés, de ugyanigy egy elmélet egésze és a valésag kozott

mindig csak viszonylagos megfeleles éllhat fonn Az, hogy egy éllitést. \xgy {télitnk.

meg, hogy az gfelel az k- egész
Ifogad. eléfeltételezi
Eléfel k az ari 16573 logikdh
Milyen 4ltalanositasok 1 k Asokat kell eIo“fc“" lezniink akkor, ami-
kor az ari 1észi szillogisztikak lamely kijel k k?
Induljunk ki a fent emlitett ari 1észi példabél Tefehervagy allitds - a

korrespondencxa elmélet szerint — akkor igaz, , ha te valéban fehér vagy. De mit

jelent fehérnek lenni? Azt jelenti, hogy rendelk egy olyan j ggal, ami
nemesak a te sayémssﬁgod, hanem sok mind jat De

16b: van meg k is, mmt neked" Erte avalasz csak
akkor,,lgen haeld’fr“ telezziik legalabbis a ko

1. A tulajdonszigck, amelyekkel a dolgok rendelkeznek, egyméstél élesen

megkiilonbbztethet6k. (Pl. Minden dologrél megéllapithat6, hogy rendelkezik-e a
»fehér” tulajdonsiggal vagy nem rendelkezik vele. )

2. Vannak olyan dolgok, amelyek ug; jd ggal rendell k, és
vannak olyanok, amelyek nem delk k ezen tulajd 1. (Pl. Vannak
fehér dolgok és vannak nem fehér dolgok.)

3. Ha x rendelkezik P tulajdonséggal, akkor ezzel rendelkezik egy bizonyos
ideig, vagyis x-nek van olyan tulajdonsiga amelyet bizonyos ideig megériz. (Pl. A

Hfehér” tulajdonsag olyan tulajd az embernek, amelyet viszonylag tartésan
megdriz.)
Az 1-3. alatt eml eldfel k az ari lészi logika ontoldgiai eléfelte-

vései kozé tartoznak. Csak ha elfogadjuk ezeket (és taldn még mésokat is), akkor
donthetiink arrél, hogy egy kijelentés (az adott eléfeltételezések mellett) igaz-e
vagy sem.

A nem-ellent: dis elv interpr i6i
1. Az ontalégiai elv
A lent: d ] k az a fogal amely szerint olehetetlen,

hogy ugyanaz fennélljon és ne éll)on fenn ugyanazon egyszerre és ugyanazon
szempunt szerint ...” outolégxsu vagyis a létezdk éltalénos természetére vonatko~

26 tétel. Sikeriilt-e Ar k ezzel megfogal
legbizonyosabb tételt?
Az ontol6giai tétel nem mentes eldfe ktol. I az el6bb eml.

1—3 elﬁfeltétalezeseknek mmt a létez8k altalanos sagétosségmra vonatkozé el6fel-
a Ha pem fogadjuk el, vagy ha megvaltoztatjuk
valamelyikét is az emlitett feltevéseknek, ha példdul feltételezziik, hogy a dolgok-

8 Arisztotelész: Metafizika 1005b 19-20. Ferge Gdbor forditésa.
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nak lehet olyan tulajd ik 1lyel dell k egy bi idében, és

ugyanazon idében el is veszitik azt, akkormé.raz 16giai nem-ellentmondési elv
érvényét vesziti. fgy tehé4t az tmondds elvének érvényességi
kore az l6giailag interpretdlt arisztotelészi szillogisztika ér gi korével
egyezik meg.

2. Metalogikai elv

Anem-ellennnondés elvének fell'eépL tetleniil logikai iy tal4l-
haté a Metafizik

C g @ legblzonyosahb tétel: az egymésnak ellentmondé 4llitdsok nem lehetnek
.egyszerre igazak ...

Emlékezziink vissza — mert mér volt sz6 réla —, hogyan definidlja Arisztote-
lész, hogy mit jelent az ,egymésnak ellentmondé é]libés"' »Minden zillltxi.ssal irja
— egy tagadds dll szemben, és minden 1 l egy dllttds. Ne k ezt ellent-
monddsnak, amikor tudnulhk 6l[£tds és tagwdds dll szemben.”™°

Menjiink tovébb a d ) ban! Mit jelent az éll(tésée
m:t Jelent a tagadés a slelog-lszhk.éban’ LAz Allitas ped.\g olyan kuelentés, Bmely

dés pedig olyan
61 elvesz. azt {rja, hogy e ugyanazt kell tagadm a tagadds
nak, mmt amzt az ﬁ,llttds dllttnt! i Az ar d4s elv mint
i tétel ik4kb érvényes, ahol az LAllitds” és a tagadss”,
11 dé k ik a szillogisz-
tlkéban meghalﬂrozottal De nem érvényes az olyan loglkékban, ahol 4llitas és
dés nem egy

1 -llA o 7

3 A 11, ds ) dolégiai elve

Hentr dés ol

gy olyan is, amely — tigy vélem
- bénnely logikai rendszer esetéhen kbtelezo -&rvényd, ﬁltalénos metodolégiai elv.
Ezen elvnek fe ha 4llitottunk valamit, akkor nem allithatunk még
valami olyant is, ami ezen dllitdsunkkal ssszeegyeztethetetlen. fgy ha egy kijelen-
tésrél azt allftottuk, hogy az igaz, akkor logikai hiba allitani azt is, hogy nincs meg
az a sajdtosséiga, hogy igaz. Példaul: ha azt 4llitottuk, hogy ,S térgynak meguvan P
sajdtossdga”, akkor nem allithatjuk egyidejilleg azt is, hogy #Nem igaz az, hogy
S-nek megvan P sajdtossdga”.

Laci: Miért? En az olyan logikékat tartom rok k Iyek megen-
gedik azt a lehetséget is, hogy S-nek meg is van meg nincs is megP sauétosséga.

Kiroly: Azt hiszem, itt mésr6l van sz6. Ugy gondolom, hogy ha mdr azt
dlittottad, hogy ’S-nek megvan P sajdtossdga’, akkor ezen elv szerint nem éllithatsz
valami olyant is, amivel kizdrod azt, hogy megvan S-nek ez a saj

Tandrns: Allithatjuk, Kéroly, azt, hogy ’S-nek meg is van P meg nincs is meg P
sajdtossdga’? Ebben az esetben az elv tgy fog mtkodni, hogy ha mér ezt sllitotta,
akkor ne éllitsa azt is, hogy ,Nem igaz az, hogy S- nek meguan P sajdtossdga és
nincs meg P sajdtossdga”.

© Arisztotelész, Metafizika 1011b. 13~14, Halasy Nagy Jézsef forditésa.

10 Arigrtotelésr, Hermeneutika 17a. 82-35. Rénafialvi Odin és Seabs Miklés fordstsse.
11 U, 17a. 25-27.

12 Yo, 17b. 39.



Laci: Miért? Nem gondolhatom meg magam? Elébb igy gondoltam, aztdn meg
amugy.

Rudi: Igy nem lehet vitatkozni. Amikor mér érzed, hogy legydztek, akkor
csavarsz egyet, és mésra térsz 4t. Te is nagyon j6l tudod Laci, nem arrél van sz6,
hogy nem valtozhat a véleményed.

Tandrng: Ugy gondolom, hogy amit Karoly mondott, az igen fontos. Az
4ltaldnos metodoléglal elva mé.r éllitott kJJelentésekre vonatkozlk Azt kiveteli,

hogy ha mér all hogy van ly téke,
akkor ne vegyiik el téle ezt az 1gazsagerteket De nem mond semmit arrél hugy
milyen i értékei leh ly logikai dszeren beliil a kijel

nek. Még azt sem irja el6, hogy a rendszerben szerepeljen az ,igaz” mint logikai
érték, vagy hogy minden kijelentésnek csak egy értéke legyen, és hogy egyaltaldn
kell, hogy legyen igazsdgértéke.

Ez a megfogalmazés 4ltalanosabb, mint az, ahol az ,igaz” fogalom szerepel. E
megfogalmazdsban az elv érvényes lesz olyan logikai rendszerekben is, amelyek-
ben az osszeegyeztethetetlenségl v15zony hatdrozdsa eltér az ari

1. llyen értel ind esetben a nem-ellentmon-
dés elvének megsértésérél beszelhetunk amikor egyméssal dsszeegyeztethetetlen
igazsdgértékd dllitdsok egyiittes allitdsa torténik,

Az elmondottak nem jelentik azt, hogy ez az Ggy tt dltald, dol,
giai torvény minden feltétel nélkil igaz. Ervényességi kire az emberi gondolkodés,
vagy p bban a mi civilizaciénkban é16 emberek gondolkod4si sajatossdgdra
terjed ki. A mi gondolkoddsunk akkor tudja a valésdg megismerését nydjtani, ha
elfogadja az ismertetett el6feltevéseket és az ezeken alapulé dltaldnos metodoldégiai
elveket, Azt viszont nem tudjuk, hogy ha léteznek a civilizdciénkon kivil més
értelmes lények, akkor azok gondolkod4dsa milyen elvek ltal meghatdrozott.

Harmadik szeminsdrium (Részlet)

Jdnos: Szeretnék kérdezni valamit akorr denciaelvvel k latban. Ariszto-
telész azt mondja, hogy valami nem azért i igaz, mert mi lgama.k gondoljuk, hanem
azért, mert a valésdgban ugy van, ahogy mi gondoljuk. De ha ahhoz, hogy valamit
igaznak fogadjunk el, el kell fogadni a rendszer eléfeltevéseit, vagyis hogyha
minden igazsag rendszerfiiggs, akkor Arisziotelésznek nincs igaza, mert mégiscsak
az a helyzet, hegy valami azért igaz, mert mi igaznak gondoljuk. Hiszen az
eléfeltevéseket mi gondcljuk ki.

Laci: Ezen én is gondolkoztam. Ugy !atom, hogy a tanarng altal kifejtett
éllﬁspcnt kozel van ahhoz a felfogdshoz, ami szerint az igazsdg megéllapodés,
vagyis konvenci6 kérdése. Téhink fiigg, hogy mit fogadunk el, és att6l, hogy milyen
el6feltevéseket fogadunk el, fiigg az, hogy mit tartunk igaznak.

Tandrné: Nem, Laci nem helyesen mterpretélja az slldspontomat. Amit maga
mond, az megfelel az igazsg k k, de az én né
kiilonbozik ettsl.

Luca: Azt hiszem, a kiilonbség az, hogy mig a konvencionalistk szerint - igy
gondolom — barmiben megéllapodhatunk, addig a tandrné szerint kell, hogy legyen
a dolgok t ben valami alapjanak lenni annak, hogy mit fogadunk el
el6feltevésnek.

Jdnos: Laci te ezt igy mondan4d, hogy az, amit elfogadunk eléfeltevésnek, az
olyan, hogy tgy is van a valésigban, meg masként is.

Rudi: Nem tudom, hogy ezt ginyoléddsnak szantad-e, Jénos, de tigy gondo-
lom, hogy ha Laci ezt mondand, akkor igaza lenne. Gondolj csak a mar emlitett
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Selye-idé a sziklatombrél. Kilonbozé 0gbdl nézve, mést és mast veszel
észre rajta. Ha emket amelyek mmdegylkének van obJektxv alapja, mint eléfelte-
véseket vagy é mint ti kat tekinted, akkor mas és mas igaz
dolgokat 4llapithatsz meg a sziklatombrél. De ha olyasmit tételezel fol réla, ami
nem sajétja, akkor nem jutsz igaz eredményre.

Tandrng: Egyef.ertek Rudi gondolatawal csak egy kis korrekciét tennék.
Hamis foltétel 61 is juth k igaz ered ban ez a véletlen mive
lesz. De ez most nem tartozik ide. Akar még valakx ehhez a kérdéshez hozzdszéIni?

Luca: Azt szeretném kérdezni, hogy akkor a konvencionalistdk szermt nincs

Kot Y

semmi arra hogy mit fogadh k el eléfeltevéskeé
Tandrng: A k ionalista felfogas dszerint egyiitt jar az uynevezett
pr ist 1 Eszerint 1 ly tétel vagy elmélet igazsdgénak kritériu-

ma a felh 4lhatéssg, a

Rudi: Tetszett nekem az az idézet, amit az els¢ eldaddson hallottunk Selye
Jdnos Alomtdl a felfedezésig cimd koényveéb6l. Kikélesonsztem a konyvtarbél és
elolvastnm az egész kﬁnyvet Nagyon élveztem Taldltam benne egy részt, ami —

- j6l } telészi logika eléfeltevéseirdl hallottakhoz.
Legalabbis én 1igy gondo]om hogy segiti ezek megértését. Szeretnék felolvasni egy
részletet a kdnyvbdl.

Tandrné: Természetesen

Rudi: Tegyiik fel ~ irja Selye —, hogy felboncolunk egy szervet és hozzarende-
liink ehhez a szervhez egy nevet. Mondjuk igy nevezziik: ‘vese’. Ezzel elhataroltuk
minden mdstél, ami ‘nem vese’. Tanulmanyozzuk most a 'vese’ nevii egységet: a
csatorndiban 16vé vizelet, az ereiben 1év6 vér vagy maguk az erek, a vesét alkots
kotdszovetek, az idegek, a vesét alkoté kémiai elemek stb. egyike sem nevezhets
*vesének’. Ezeket helyesebb a 'vizelet’, a 'vér), az ’erek’ nevi struktirak részeinek
tekinteni. Mindegyike ezeknek olyan, ami nem csak a vesével van kapcsolatban, a
hatdrai til vannak a vesén. Mi az akkor, ami kizdrélagosan a vese (vagy a vese
része)?

Mbst idézek Selyétdl:

»Ha a vesébe belépd eret a vese részének kell tekinteniink, melyik ponton kezd
vese lenni? Ha egy vegyi anyag beépiil a vesébe, pontosan hol torténik a valtozas?
Hol vannak a bioldgiai egységek hatdrai? Hol vannak a saj4t testem hatéarai? Mi
az, ami inkébb én, a kirmom hegye, ez a halott és haszontalan anyag, vagy a
tiidémben 16vé levegd, amely nélkil halnék? Es ha a kériik 1évé levegs
nem az én szubsztancidm, mikor valik az én részemmé? Az orromban, a tiidémben,
a vénamban, a sejtjeimben? A hatarok még az 616 és az €lettelen természet kozott
is elmosédnak és atfedik egymast. Viszont hogyan tudnék meg barmit 6nmagam-
6], ha nem huznék, akarmilyen linkényesen is, demarkéciés vonalat sajat szemé-
lyem és a vildg tobbl része kozott?"1®

Tandrnd: Megmondans, hogyan altaldnosithaték Selye gondolatai?

Rudi: Ugy gondolom, hogy X" és ,nem X” a va]oségban nem hatarolodlk e]
egymdstdl éles hatarvonalakkal. X", ,nem X” ki a
eljaras eredménye. Az X", ,nem X” kézotti hatérok megéllapitésa mindig bizonyos
6nkényességet foglal ban. De ez a fajta onk és eldfeltéte-
le. Vannak a val ban olyan fol, tok, ggesek amelyeket WXy ynem X7
formaban elgondolva érthetiink meg, mivel 6k maguk ezen a médon megkiilénboz-
tethetdk.

13 Selye Janos: Alomtél a felfedezésig. Akadémini Kiads, Bp., 1980. 348, o.
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Laci: De a Rudi 4ltal elmondottak azt is jelentik, hogy a dolgokat — példdul
azt, hogy mi a vese — csak vigy tudjuk megérteni, ha mint egészet, az dsszefiiggése-
ivel egyiitt vizsgdljuk. En ennek kapcsan szeretnék hivatkozni -Szent- Gyorgyt

Albertnek arra a munkdjdra, ahol egy étl ber és egy termé: dos kozotti
beszelgetést irt 1e
Az yen meg tudja kuldnb i az €16 békat a doglotisl, De

mit ért azon, hogy a béka 617 Az élet nem valami kiilon mérhetd vagy megfoghato
dolog. Ha felbonqoljuk a békat, sehol sem fogjuk benne megtaldlni azt, ami
megkiilonboztette az 616 békat az éleitelentd). Ugy vagyunk vele mint a zsebéraval.
Ha szétszedem, nem mads, mint a kerekek, csavarok és rugék halmaza. A lényeg
nem az, hogy mik, hanem, hogy hogyan vannak dsszetéve. A lényeg az egész. Ez
teszi 6rava. Akkor most van egyéltaldn élet vagy nincs?

Szent-Gybrgyi igy vélaszol erre:

,Elet van, csak nem - 1ehet az anyagtél elvélasztani. Az élet az anyagnak egy
e. Olyan, mint a mosolygas: Mosolygés is
van, de nem vélaszthatom el azt sem az ajaktdl és nem tarthatom egyik kezemhen,
és mésikban az ajkat, mert a mosolygas nem més, mint az ajak jatéka "*

Vera: Nagyon érdekes volt, amit Laci mondott, és azt hiszem, igaza van
abban, hogy a ,lényeg az egész”. Ez a nagy ellentmondss; a 1ényeg az egész, és ezt
mi csak ugy érthetjik meg, ha szétbontjuk részeire a nyelv mondataiban. Mint
ahogy a bekdt felboncolva értjiik meg, hogy az élete az egész. Persze, amikor itt
ellentmond4srdl beszélek, akkor nem logikai ellentmondasra gondolok.

Luyca: Hanem mire?

Vera: Arra, amit a valésag ell d természeténel ink.
Tandrng: Nem szetetném ha most bel | alugikai 11 disésa
valésdg ellentm te kozotti kilonb élésébe. Ez olyan

probléma, aminek a megtérgyaldsdra késobb taldn még sor keriil. Most viszont be
kell fejezniink a szeminarivmot.

14 Szent-Gyirgyi Albert: Egy biolégus gondolatai. Az élet lényegérél. Gondolat, Bp., 1970. 114 0.
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Tanfolyami felhivas:
Logika a nevelés szolgialataban

pedagégusok tovabbképzd és a ,logika” tantargy
oktatdsat elgkészits tanfolyam

A pedagégiai munka egyik alapvetd feladata a tanulék ¢nallé gondolkodési
készségének fejlesztése. Ezt a célt szolgalhatja azoknak a loglkm szabélyoknak
azismerete és i tetése, amelyek elGsegitik g kialakit4sat,
az érvelés, a meggydz6dés, a bizonyités, a uézetek kozotti ellentmondésok
fololdssénak és a megegyezés lehetséges médszereinek elsajétitésat. E felada-
tok megvalésitasahoz kivén a ,Logika a pedagégia szolgilatdban” tanfolyam
hozz4jarulni.

A r.anfolyam elsﬁrendﬁ' célja, hogy t: adjon a mind gondol~

logikai T tud 1ol

munkahoz A tanfolyam kereteben feldolgozésra keriil G. Havas Katalin
»Logikus!” cimd, a PSZM Programiroddja gondozésdban megjelent kinyve,
amely megmutatja, hogy hogyan fordithatok le a mai logika eredményei a
didkok és altaldban az 4tlagember szdmdra értheté nyelvre.
A logika” tantdrgyat tanité vagy a késd‘bb:ekben tanitani kivané, vala-
1

mint barmely szakterilet (példdul ped irod nyelvé-
szet sth.) tandrainak jelentkezését varjuk.

A tanfolyam idépontja:

1995, februdr hé 1 kezdve - 6t h X 1 - havi egy alkal

mal (eléreléthatélag minden hénap harmadik pénteki napjdn) 5 6raban, vala-
mint jinius harmadik hetében 6t nap, napi hat 6réban.

Atanfolyamvezeté’e G. Havas Katalin a filozéfiai tudoményok dok a
N i Tudoményfiloz6fiai Akadémia rendes tagja.

Részvételi dij: 16000 Ft/f6, vagy a tanfolyam els§ szakaszéra, a jiniusi
egyhetes foglalkozasig: 8000 Ft/f6.

Bévebb informécié szerezhets a CONINFO Kft-t6l. Ugyanitt megrendel-
het6 a Logikus! cimd konyv is.

Levelezési cim: CONINFO: 1132 Budapest Csan4di u. 18. IV. emelet 2.
Telefon: 275-1694

A jelentkezéseket legkésébb 1995. janudr 15-ig kérjiik a fenti cimre
eljuttatni.
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MULTUNKBOL

,En is dohognék, am, de...”

- Egy tanér életutja a torténel igélataban” - Beszél Agdrdi Gyorggyel

Agardz Gyorgy ma, 8] éves kordban is j6 kedélyd, tettre kész ember. 1992-ben

aranylak Imat. Ebb6l az alkalombél egyhazi szemu‘cast t.arbottak a
Rékospa]ota] Evangehkus T lomban. Ott, a tisztelendd ur o az
évtizedekre v kint6 ékezésbdl tudtam meg bévebbet életatjardl. Szeret-
tem volna még jobban meg-xsmerni 6t és szakmai multiat ezért kértem beszélgetés-
re. Beleegyezett, és az interjuhoz eldkereste az 1rasos dokumentumokat is: vegzett-
ségét tanusité bizonyitvanyokat, tanfolyamok 1 argl szél6 i 14
munkakéri besoroldsokat, athelyezési iigyiratokat, megbizdsokat, mindsitéseket
oktaté-nevel6 munkdjarl. Ezenkiviil néhdny személyes hangu levél is fekiidt
eldtte. Igy kezdtik a beszélgetést.

@

~ Tanité ur, tandr dr, Gyuri bdcsi - melyik megszdlitast érezte egykor és érzi
ma oz leahirelobb alldmab?

~ Ha ugy sz6ltak hozzam, tanité dr, azt szivesen vettem, hiszen mindig a sz6
igazi értelmében igyekeztem tanité lenni. Amikor tanér lettem, és a felsébb
korosztalyt tanitottam, legink4bb tandr rként szélitottak. J6 volt ez is. De soha
nem vértam ‘a megszéhtést diploma szerint. Jélesik az is, ha keresztnevemen
szblitanak meg, az taldn baratibb, b bb. Még a t. k is
mindig érommel voltam Gyuri béesi.

— Miért tartotta fontosnak, hogy most, a beszély kor dok kat is
megmutathasson?

— Egyrészt azért, mert az emlékezettel sokszor bajban vagyok, nem jut
mindig minden pontosan az eszembe. Mdésrészt azért, mert kérésére véllaltam,
hogy beszélek az elmult id6r6l. Annak nagy része a munkdmhoz két6dik, az nagyon
sokat jelentett az életemben. Elégedett vagyok, noha életutamban voltak géron-
gyok is, de ami volt, az volt. Azért szeretek hivatalos frasokra, dokumentumokra
hivatkozni, nehogy azt higgyék, utélag dllitom be rézsaszintnek a miltat.

— 1935-ben uégezte a Miskolci Evangélikus Tanitoképzét. Milyen it vezetett
oddig? Hogyan esett ualasztasa a tanttot pdlydra, csalddi osztinzésre vagy szemé-
lyes elhatdrozds alap képz6be? Kérem, beszéljen gyerekkord-
rél, csaladjarel!

- Eletem nagy része Rél lot4hoz kot: ott sziil 1913. februsr 13-4n,
palotai gyerek voltam, és ott ismertem meg a felesegemet is.Mais Palotén éliink.
Sziileim egyszerti emberek voltak. Apsm Palotdn, az I 1ki

Fémihelyben dolgozott negyven évig. Any4m, mint foldmfives csal4d sarja, otthon
dol tt, ma Ggy dandnk: hdztartasbeliként. Hat gyereket neveltek fel. A
8 .




testvéreim kozott volt vas- és fémesztergalyos, haztartésbeli, cipész, cipdfelstrész-
kész{t6, nyomdssz, és magam pedig tanér lettem. Egyszerd emberek vagyunk.

Az elemi iskol4t a palotai evangélikus iskol4ban kezdtem. Egy tanité tanftott
a kéttantermes iskolsban, délelstt-délutan.

- Ez esztatlan iskola volt?

— Igen. A Hunyady utcai Evangélikus Elemi Iskoldnak 100-200 tanuléja
délelstt-délutén jart xskoléba, egy kéntor tanitott. Majd polgéri iskoldba keriiltem.
Ugy emlékszem, ott semmi kiilonds nem tortént, illetve az érdekes volt, amikor egy
méhészeti tanfolyamon vettem részt. Azt Ignécz Séndor, orszégosan ehsmert
népszerﬁ szakember vezette. Sokan xsmertek a szakkonyveit és a mél t. A

pedig él \! i fel a tanulék Egyébként én
sosem voltam kitding tanul6. Szerényen éltunk ezért egy ideig egy bolgarkertészet-
ben is dolgoztam, hagyma- és répater

Egyszer apam azt kétdqzte Hit teveled mi lesz, mi lesz belled? Nem tudom,
h jott a gondolat, de azt d tanité akarok lenni. — Micgoda? — kérdezte
apam. Meglep6dstt vagy elképedt" Nem tudom mxt valtott ki beléle a vélaszom.

Azonban, mwel apém egyhéz: égvi 1 gyu]ekezet dnok
volt, el K Kalmén‘ k6 k, akivel j6 v y
volt. 6 pedlg erre egyik felekezeti tanftéjshoz fordult, aki Mlskolcon végzett
kéntor Télem o annyit kérdeztek: ha a miskolci képzébe
fel k, od 1 "Tamt‘ let 1, és az egyhdzi szertart4sokon kéntor-
kodhatnal. Termé: gent d hiszen sziileim példéja is eléttem 4llt,

télitk eredt indittatdsom a kﬁnton szolgalatra. Edesanyamtsl tanultam az els§
éneket, a 417. ének elsq ot versét. Valaszom utdn a kéntortanit6, Szabé Jénos vette

kézbe iigyemet, érdeklédott, ajanlott, majd azt mondta, idén mér nem megy, de
Jjovére felvesznek a Miskolci Evangehkus Tanitéképz6be.

— Ezilyen egyszertien ment? Felvételi nem is volt?

— Nem volt. Valoszmmeg szukseg volt evangélikus kéntortamwkra Az or-
szagban akkor csak Miskol és ban folyt ilyen felekezeti

tanitoképzés. Na és persze feltételként szabtdk meg a tandfjfizetést, ami ekkor
kériilbeliil 60-80 penth ,%elentett havonta. Ha nehezen is, de sziileim segitettek a

tandfj eldter ! gy d 1 meg 1930 -ban tapulményaimat a Miskolei
Evangélikus T: k dben, és a k laktam

1988 és 1989 a miskolci képz6vel kapcsol évfurdu16k éve volt. Megemlé-
keztek a képz§ 16 61. A falan elhely emléktabla sokatmondé6an érokiti

az utékornak: ,Ezt az épiiletet a néptaniték képzésére épitették 1928-ban az
Eperjesi Evangélikus Kollégium jdetelepiilt tanarai Gerhardt Béla c. fdigazgaté
vezetésével. Tervezte és épitette Arva P4l mfiépitész. A héla jegyében helyeztiik el
tabldnkat 1988-ban mi, az iskola j6 emlékét 6rz6 tanitvanyok.”

~ Ot esztendst toltitt ott. Milyen volt a kepza szellemzleg rmt adott a tanuldk-
nak? Egykori tandrai kozétt voltak-e ol akiket p

— A képz§ nagyon j6 voit. Mit adott? Egy egész életre sz6l6t, ami légkorébél

aradt es ami megtoltott Megszereztem a tamtéx képesitést, va]ammt a kéntori

Az internétusban lakott az i 6 és egy feliigyeld tanar is. Taldn

ezért, vagy ki tudja miért, de fegyelmezetlenség ott nem volt. Szegényesen, de
kival6 kozszellemben éltiink.
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~ Mindezt aldtdmasztjak azok az irdsos emlékek, dokumentumok, amiket 0n
az évek sordn nagy gunddal gyljtott, megﬂrzott és amit bdgdésﬂnﬂuiz
L, ho,

nekem, annak bi: 2y sait is k éreztek, dolkodtak

az ,alma mater”-rél. Idézziink b ként” néhdny dols a volt Lok
irdsaibél:

,,Meg ami 1donkbeu is (1937) ereklyeként tiszteltiik a foldszinti folyosén azt a

t, amit egyetlenk Eperjesrél .. Mivel keve-

sen voltunk, az iskolai élet minden megmozduldsdban r&uulﬁmk - Kicsinysé-
giink kényszeritett, hogy mmden dolgunkat Jol szervezzuk. Ebben roppant sokat
biztak a didkokra ... szinte az énkor dte [ti.: a képz6 — L.-né]
a didkonalldségot. ... Az egymadst kivetd évfolyamok nevelték utodaikat az onkép-
z6korben, egyhdzi dxékegyesul tekben, a cser Ezt ma kizéleti el6gya-
kor]atnak neveznénk.” Kozds Jellemzo volt még — amint a cikk szerzdje frta — a
g és amas 1 valo egytittlét: ,A mas ny ot éven At
tarté egyutbéles ismertetett mindenkit a veliink 616 népek | j szok4-
saival. Megszoktuk a tiirelmet, a tlsztességes vxselkadesh" :
Egy maésik tanulé pedig igy gondolt vissza az inté »Ehben az i
ben még fontos volt a felfogds: a ped lya a nép lgalatst jelenti.”
Visszatekintésében a cikk szerzdje szélt arrdl is, hogy az intézetben sok més
valldsd (reformétus, rémai katolikus, gorog katolikus) fiatal is tanult, és a kvetke-
z6t irta errél: ,Soha nem volt kozottiink ‘felekezeti wllungﬁs’ Ma ezt uigy fejezzitk
ki, természetes volt a tanarok skumenikus felfogésa.”
A képz6 egykori foigazgatéjat egy volt didk ekként idézte emlékezetébe: Ot

évig élveztitk mindenre kiterjedd doskodasat, atyai ét, aki teljes sziv-
vel, de szigordval is mindig ta volt ’prepainak’. Példat minden téren
didkjainak.

— Igen, a képz6 valdk haladé szellemd és d kratikus iskola volt, mint
tandrainknak szellemisége is. Nagyon szivesen emlékszem egyik kedves tanirom-
ra Becht Jézsefre, aki 6t éven 4t osztalyfonokom volt. Kivaléan képesitett ének- és
orgonaszakos tandr, nagy nevelGegyéniség volt. Munkajat didkjaiért vallalt felelds-
séggel, odaadéssal, irantunk érzett szeretettel végezte. Még fegyelmezni is szinte
szuggesztiv erével tumiott Sokat tanu]tam tﬁle Pedagoglax érzékével szinte dtsu-
gérzott benniinket, leendd tanitok nevelt.
nek tartottam. Amikor az évek sorén nehez osztalyaim voltak, és sikeriilt megta-
lilnom a hangot a tanulékkal, olyankor bizony gondoltam is ré.

Nekem két targyi emlékem maradt a képzébil. Az egyik egy 1931-es kiad4su,
a IV. osztédly szamara késziilt tankényv: A magyar irodalom tortépete. A mésik
emlék az ,Osvény” egy szama. Ilyen cimmel jelent meg az idében a kép7.6 ifjusagi
lapja havonta, 30 filléres aron.

Egészében ugy gondolok vissza a képzire, hogy nagyon j6 elméleti és gyakor-
lati felkészitést adott. Intézetiinkben volt ugynevezett gyakorléiskola, voltaképpen
itt volt az els6 ,prébatanitas”. Megbeszéltiik tanarainkkal a tervezett dra anyagat

és a tanitds ét, végiil 6k értékelték a 14 kat, a

} Kisgyirgy Istudn: Tanit6k iskoldja volt. = Déli H[xlap, Miskolc, 1988, oktober 1.
2 Terray Barnabds: Az Eperjes-Miskolci ikus Klet, 1988, november 1.
3 Varga Janos: Gerhardt Béla c. tanité ll\hézeh i .= ikus Elet, 1988. joilius 31.
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— A képzGis évek élményeivel milyen volt a pdlyakezdés?

1

- A é egyet bi: dtam: tanitani akarok, és mint hiv§ lélek, a
gytilekezetben énekelni, orgondlni. A tanitéi elhelyezkedést azonban akkor egy
rendelkezés nehezitette, amely szerint a végzés utan 6t évig nem lehetett rendes
tanit6i allast betolteni. Szdmomra csak az a lehet6ség maradt, hogy ideiglenes
foglalkoztatds utdn érdeklddjem. Prébalkoatam Pestijbelyen, a Négrad megyei
Osagardon, hidba. Ujpesten, az evangélikus templomb 4 hall k
a lelkész meghivott a Megyeri \ti elemi iskolaba harméniumozni, majd az egyhazi
vezetd, a princi (. principatus — L.-né) iizente, vallaljak helyettesitést, kantorizé-
last a megyeri templomi istentiszteleten. Késébb Palot4n, a Mihelytelepi Polgéri
Iskoldban bittant tanf 65 az i iszteleteken kantorkodtam. Majd Duna-
keszi-Alagon adédott ujabb lehetéség, tanitds és kantori munka.

~ Ismeretem szerint a kdntorkoddshoz meg kellett felelni az tgynevezett
kdntori vizsgalaton, A kdntorré avatds a képzében tortént, de milyen feltételei
voltak? .

~ Alkéntornak az énekes egyhézi szertartasokon volt (és van ma is) szerepe.
A vizsgén az egyhdzi énekek ismeretérél és a hangszeres tudésrél kellett szémot
adni, orgonan j& i. Az egyhdzi ének inyvben koriilbeliil 600 ének volt, abb6l
hatvanat kiviilrél kellett-tudni és eljatszani, amit a tandr kérdezett. .

— 1940-ben telt le a megszabott 6t éu korldtozds. Hogyan sikeriilt a pdlydn
elhelyezkednie?

~ Eldszor Rakospalotdn a KAroly utcai Iparostanulé Iskoldban lettem éraadé
tandr. Az egyhdz segftségével keriiltem oda.

. — Az ipar 16-iskoldb lajdonképp ki folyt. Milyen tdr-
sadalmi rétegek gyerekei tanultak ott? Milyen volt az az iskola? Kérem, beszéljen
di iai kdjdrsl és pede i életrol. Hogyan dolgozott abban az iskoldban

egy tanit6?

— Elhanyagolt, nehéz térsadalmi helyzetid gyerekek tanuitak ott. En heti egy
Gréban t Tanitas jab6l bl t jelent: hogy a
tanulék mestereknél — asztalos, hentes, suszter, kéfaragé iparosoknél — dolgoztak,
és este jottek iskoldba. Nehéz volt a munka, kiilonssen fegyel pontjab6l
Viszont az iskola i téja, Benedek Istudn élyék szaktekintélyt
ismerhettem meg. Tuddsa és embersége miatt nala fegyel i probléma nem
volt. Vagy ha mégis volt, 6 kivalé pedagégiai érzékkel oldotta meg. Ismét megértet-
tem, most mér kézvetlen gyakorlati tapasztalatbé), hogy a tekintély — azaz a tudds
és emberség — kules a tanulékkal kialakulé j6 kapcsolathoz. Ott, azokkal a
gyerekekkel nem teheem azt, hogy a probléma megolddsaként pofon végom

bérmelyikiiket is, hiszen egy helyett huszonstst kaptam volna vissza.
i iskoldb h i , azutdn annak elemi isko-

Az ipar
14jaba keriiltem, ott jobb volt.
Ujabb Jallds-helyem” Apostag lett, ismét egyhézi kapcsolat segitségével.
Eldszor ideiglenes prébaszolgélatra kaptam tanit6i megbizést.
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— Kérem, beszéljen az iskoldrdl, és arrdl is, hogy miért volt akkoriban sziikség
az ugynevezett prébaszolgdlatra?

— Apostag koriilbeliil haromezres lélekszam kozség volt, evangélikus, refor-
matus, katolikus felekezettek éltek ott. A harom egyhazbél ketté az 1930-as évek
kozepén anyagilag mar nem tudta fenntartani az iskolat. Azt kérték, a kozség
vegye gondoz4sba, de legyen mindharom felekezett6l egy-egy kantor, aki orgonista,
és aki a gyerekek hitoktatdsat végzi. Igy lett az apostagi iskola dllami (kozségi
gondoz4asd) elemi iskola. A hétfds tantestiilet mellett dolgozott a harom kantortani-
t6 is. Tehét kozos igazgatas alatt hdrom osztatlan iskola mdkédott.

~ Nagyon érdekesnek taldlom az els6 tanitdi b isd; tkozé dok
tumot, ez dll benne: ... @ m. kir. vallds- és kbzoktatdsiigyi mmzszter ur f. évi szept.
h6 13-dn 95.374/940. VI. f5. o. sz, alatt kelt rendeletevel 100 P haut segelydlj
folybsttdsa mellett tanitsi préb és e az
dllami elemi népiskoldhoz esztotta be”.

— A kovetkezt gyakarlat volt akkor a probaszolgalat lde_]én ﬁgyeltek a
tanit6kat szakismeret és gy 1 kisérték,
hogy szakmai alkalmassédguk alapjan megé]hé.k ea helyuket

Az els6 tanitéi ,besorolas” éve 1940. Majd masfél év mulva helyettes &llami

tanit6ként alkalmaztak. Ez azt j te, hogy a préb idején megfelel
tem, dlldshelyem blztosabb lett A foknzatok ha 1r0mkusan akamek fogalmaz-
ni, a szamdrlétra fc - és nem

kulﬁqbséget

Alldsom a kivetkezd év elején vélt biztossé. ,Miniszteri értesités”-b6l tudtam
meg: 1943. janudr 1-jén allami népiskolai rendes tanit6va neveztek ki. Az apostagi
népiskola ettsl kezdve ,rendes tanitéi” 4lldsban foglalkoztatott tovabb, ami mar
magasabb illetménnyel is jart. Az elemi iskola targyait — olvasis, irds, nyelvtan,
verstanulds, szdmolds, mérés, foldrajz, ének — tanitottam.

— De a tandr ur az 1935 és 1940 kizétti idészakban is tudott munkd/t talﬁlru
Az Evangélikus Lelkészi Hivatal dltal 1940-ben kidll;
olvashaté, abban az id6ben a Dunakeszi Tdrsulati Polgdri Fiti- és Lednyiskola I-IV.
osztdlyos evangélikus és a romat katolikus tanuléit, tovabbd az alagi kozségi elemi

A% 16t mint hitok tanité és az
alagt evangeltkus ,plomban kdntori szolgdl ldtott el. ,Hiiséges, szorgalmas,
etes és pontos kdjardl” a gyiilek jainak vél t L5 ho;
irt alelkész. ~
— Igen, de a ,rendes tanit6i” ki és sokat szdmi Emiék

evangehkus egyhazzal szerz6dés keszult ugynevezett LHf4ny-levél”. Ez rﬁgzxtette

ket és a jaranddss k szerepelt a ,lévita-tanit6i
feladatok” ellitdsa. Azaz a tanit6i munka mellett a lelkész t4volléte esetén lelkészi
szolgdlatot is kellett végezni, meg kellett tartani az istentiszteletet, illetve eseten-
ként a temetést és az esketést.

Viszont a tanité jdrandésdga volt a ha bds lakés az iskoldval egy fedél
alatt, s masfél hold fold, sz616tokékkel és gyiimblesfakkal

1946. szeptember 25—en értesitést kaptam a vallas- é kozoktatasugyx mmxsz-
tertdl, miszerint egy — inisztériumban mik
elbocs4jtandénak jelolt, ezért 4llasombél i hatél]yal fel tt.
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~ Miért torténhetett ez?

- Volt egy ,fekete folt” az életemben, de ehhez régebbi eseményekrs] kell még
szélnom, a ,leventeidérél”.

Katona nem voltam, de mivel a képzét I I a testne-
veléséréakat, az ottani reszvételem alapjan 1935-] hen kaptam leventeoktatéi bizo-
nyxtvanyt Az 1940-es években az Apostagi Levente Egyesiiletnél leventeoktats

majd az apostagi egyesiilet titkdra lettem. A
1 k t felkérésre véllaltam el, de azzal a meggondoléssal hogy vétek
lenne & gyerekeket magukra hagyni. A felad: nem politik nem kat
elképzésnek tekintettem, az mot:vélt hogy a gyerekeket egyiitt kell tartani, és

erre a sportfoglall k\val Ezért aztén katonai foglalkozds helyett a
kozségben és a Ja.résban versenyeket (pl futbverseuyt, focibajnokségot) rendez-
tiink. Megvolt ennek is a maga ped haszna, a gyerekek nem voltak rossz

helyen, és testi képességeiket is fe]lesztettuk

Majd 1944 vége felé parancsot kaptam: kozeledett a front, a kizség kiiirités
alatt &llt, és a leventéket (a kozségbdl 139 f6t) a Dunantilra kellett volna vezejni.
Ezt nem teftem meg. A leventéket a helyettes parancsnokra bfztam, én pedig a
fovérosba mdu]ta.m (a kozségl fﬁegyzé‘ allitott ki ehhez igazolast). A févarosban

Ahbanazndé‘benatamtésmellett dbbféle ki JLFt‘ 1gélo, oktat: 1 és

D Vultam konyv-

kezel6 A ahol a Szabad 16dési Tanécs kﬁnyvtérénak az 4llami

néplskolﬂ adott helyet AkXkorik ! gben (igaz, csak
)a 16d ugyVezetm dék ell is.

- Ldtom, ilyen tisztségbil szervezte példdul a kizség fellépését az Orszdgos
Kultirverseny megyei versenyén.

— Részt vettiink kulturalis 1 kozo i rendezvényeken, igy jutot-
tunk el 1948-ban Kecskeméten az Orszégos Kulturverseny keretében rendezett
,varmegyei ének- és zeneversenyre”.

Szerveztem szabad 16dési tanfol, k lyiken magam is tartot-
tam el6adést. El6tte ban el el kellettvégezmakbrzet: Dunavecsén
rendezett — szabad 16dési el6ad6képzé tanfolyamot.

— Ldtom errél is a , L i bi. ", és kdjaért az elismerést.
Azonban ekkor mdr kozszolgdlati kéj i tarthattak igényt, hiszen
»menesztették”.

— Azt gondolom, ez a 1 lomban valé r lem miatt tortént, és
anélkiil, hogy gvi volna tényl a mul t. Abban az id6ben az
egyik I bb teend elswleges feladatom az lett, hogy igazoljam magam,

igazol4st szerezzek be miltamré] a Nemzeti Bizottsdgtol.

Akkor a torténtek nagy izgalommal tsltsttek el, ma mér nyugodtan olvasom
vissza a tandsftvanyt: ,Agardi Gybrgy apostagi dllami tanit6 ... elééletében politi-
kai szempontb6l kifogds al4 nem esett. ... nyilas part tagja nem volt. ... megmentet-
te 139 magyar levente életét. ..” — tudniillik azzal, hogy nem vezettem 6&ket
Dunaféldvarra.

Ezt az igazoldst 1946. oktéber 2-i keltezéssel kaptam meg, aznz nemsokﬁra
bovébb foly tamin és a

lodéssel 2! felad is ell De mivel véltozott az idé,
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1

a szabadmiivel6dés j Hcimét” fel ta a kultirvezet6i ,cim”, termé-
szetesen ehhez is el kellett végezni egy tanfolyamot.

A4

- Kazben az 1940ves évek végehez, Jfordulat évéhez” érkeztiink. On valldsos
iilt, egyhdzi i szerezte tanitéi kepes[tését Az iskoldk
1948- ban bekovetk dll itdsakor nem okozott-e lelki eti vdl:
hogy egyik naprol a mdsikra valldsos szellemii nevelés helyett a szocialista Ldeoldgta
szellemében kellett tanitani?

-~ Ha azt mondom, nem — meg kell magyaraznom, hogy miért nem. A lenyeg
az, hogy lelkusmeretem szermt éltem. Mindig hivé voltam l-ntemet mindig is
megériztem. As )! oktaté 16i feladataimat becsiilettel,
tisztességgel végezni. A gyerekekkel és a gyerekekért dolgoztam, és valahogy
sbelendttem”, bele kellett nonom az “J helyzetbe. Valldsos érziilletemmel nem
akartam tentem“ de mind éges, emberi viselkedésre akartam
nevelni tani y . Azt dol a hit kérdésében majd 1elkxseg\ik szerint
dontenek Nekem az vult a fontus és azt hxszem, a gyerekeknek is, hogy dszinte, j6

al ki k k. S az ideolégia 4ltal el6irt kivanal: ‘7Agyere-
kek érezhették, biztosan érezték is, hogy az dltalam mondottakban mennyi a
racionalitds és mennyi az érzelmi toltet. Volt olyan id&, amikor a Sztalin-kantatét
is betanitottam a gyerekeknek, mert kellett. Na, de akkor ez a pélyan maradéast
Jjelentette. Mi otthon politika 1nem" lalkoztunk Nekem a.kkor az voltafcntos,
hogy tegyek meg a gyerekekért, a jovéjiik felké dent, amit
tudok. Ezt meggy6z6désbél tettem, és igy nem eltem 4t lelknsmeretl vilségot.

— 1950-ben szerezte meg a szaktanitéi kepesitest foldra}z—termeszetm 1jz tantdr-
gyakbdl. Milyen ké e villalta a ibb

- Ez még az apostagi évek alatt volt. A tanitéképzd 6t éve, a kordbban .
megszerzett tanitéi oklevél, az elemi iskola 1-6. osztdly4dra képesitett. Az 1940-es
évek végére a megvéltozott helyzetben a nyolcosztélyos 4ltalanos iskola hetedlk-
nyolcadik osztdlyaban, illetve a felsé t: mar szaktandrra volt sziik ezt
torvényereji rendelet irta elg. Jelentkeztem a féiskolai szintd tanfolyamra, Pécsre.
Az ott toltstt id6bél is van érdekes emlékem. Egyszer egy j6 bardtom — aki a
tanulékor bizalmija volt — igy szélt hozzdm: H4t te mit csinéltdl ellenem? Nem
értettem a kérdést, és tudtam, ellene semmit se tettem. Késébb annyi kideriilt,
baratomat le akartsk valtani a tisztségébél, és engem jelsltek volna a helyébe. Ezt
hallotta a bardtom. Hogy ez kinek és miért jutott eszébe, azt m4ig nem tudom, de a
megbizdst nem vallaltam. Mar csak azért sem, mert a baratomrél volt szé,
azonkfviill magamat is alkalmatlannak tartottam |lyesmlre Utblag megtudta.m ez
a megbizas el6képzést is jelentett volna szakfe _{eletl munka ell4t.

Szerettem volna az otth a csal kozelebb kerulm ezért
4th i kérelmet nyuj be a Bécs-Kiskun Megyei Tanécs V.B. Oktatdsi
osztalyara Ez 1951 nyarén tortént, majd oktéber 31-én a megyei mdvelédési
osztaly értesitett, hogy ,Nagy-Budapest” teriiletére nyertem 4thelyezést. fgy keriil-
tem a f6varosba tanftam, a rékospalotai Dokwr Séndor utcai Altalanos Iskolaba,

és tobb mint tiz évig d itt. Kozben 4tj a pesti féiskol és ott
szereztem meg 1956—ban a bmlogm—foldran szaktanari képesitést. Azonban az
1960-as évek kozepé miatt ebben az iskoldban méar
nem tudtak t i a kotelezd t, igy 1967-ben 4thelyeztek a Czab4n

Samu téri Altalanos Iskoldba. Onnan mentem nyugdijba 1974-ben.

74



- De addig még sok minden tortént. A Doktor Sdndor utccu zslmldban dolgo-

zott, amikor - erre is az irdsos emlékek kozott talls ~ 1963-ban
mxmszterz ehsmerést kapott ,,A szoczahsta nevelés és aktatas érdekében végzett
er t..az gy kivdlé dolgo ii ctmet ad:

nyozom.” Vajon miért és kz terjesztette elﬁ Ont, a koztudottan hivs embert akkor a
kitiintetésre?

~ Azt mar mondtam, hogy a tanitds nagyon sokat Jelentett nekem, és sok
feladatot elvallaltam. A ,szabadmiivel6dés”-nek nem csak a cime vonzott, magam
is érdeklédtem, ﬁgyeltem tanultam, igyekeztem mivel6dni, mert a permanens
mivelédés mindig is fontos volt a. Idénként kiilonféle ,,vAv knak”,
persze kitelezden eleget kellett tenni. Ezért kezdtem meg tanul: ta pécs:l,
majd a pest1 féiskolén, késébb pedig 1959-60-ban a Févarosi Pedagégiai Szemin4-
rium ,di t” t: lettem hall Ez péld4ul a féiskola elvégzése utdn
szinte ,szakmai” elvarés volt.

Tovabb4 a hatvanas években mind nagyobb szerepet kapott a munkaoktatés
és a gyakorlati foglalkozds mint tantdrgy. 1960-ban kezdtem'a Févérosi Tandcs
oktat4si osztélya 4ltal szervezett héremeves az ipari jellegd gyakorlati foglalkozés
cfm{ tantdrgy Jjogosité

— Vagyis a ,permanens mtivel6dés” ebbe az irdnyba vezette?

— HA4t igen. 1963-ban kapt: " 3\ 61, majd
megbiztak a térgy tanitdséval. Ezt szfvesen is csméltam A gyerekekre ugy
mint kis kre”, és ezt éreztettem is velitk. Szerették a

munkafeladatokat, és azt hiszem, azt is megértették, hogy munkatevékenységre
sziikségiik lesz a feln6tt élet(:kben is.

1961-ben’ a gyak 1k tandri kakozossé, k t i
biztak meg. Ezt a tisztséget lattam el hdrom tanéven keresztiil. Hadd mondjam ki:
a nem hivé emberek sem tettek annyit, mint en De én az utcaseprd elétt is

megemelem a kalapom, ha az utca tiszta. Val k hire
el]ubott az iskolén, az oktatés: osztélyon keresztiil a felso vezetés1g, és ott eléttem
is ,kalapot ltek” AL kor mintegy &k ” keriilt sz6ba:

Agérdi elvitars, szép munkAt végzett, de miért nem pérttag? Erre nem széltam
semmit. Magamban megint csak azt gondoltam, anélkiil is sokat teszek a gyereke-
kért és a gyerekekkel. F§ térekvésem és elvem az volt, hogy a gyerekeket az iskolai
foglalkozésnkka] le ke]l le Jehet kbtm vanzﬁvé kel] tenm szamukra az iskolai

é]etet a foglal Azt b ehhez az egyénre szabott
d és a megfelel dszerek lkal az oktaté
Nagyon fontos a munka a gyerekek kenykedtetése, hiszen a
k. Leginkabb akkor, ha azt térgyxlagos és segitd érteke-
1és kiséri. A gyakorlati foglalk mindez megfelel6 feladatok, célok kit
elérheté volt. Igy példaul tanu]takkﬁnyvkﬁtést, virgh . és k4jul
kalh térgyak, eml jindékok késziiltek. Ilyen alapgondolatokkal

terveztem a gyakorlati foglalkozést Szerveztiink — a gyerekek bevonssaval —
munkaoktatési kidllitast, részt vettiink az Ifji Kezek Mestere keriileti versenyen.

- Van-e olyan tenitvdnya, akire biszkén gondol, akirdl tudja, hogy az On
megértése, tirelme, figyelme segttette 6t az életben, és ennek kibszénheti, hogy vitte
valamire?

— Tobben is vannak ilyenek. J6 érzés hallani vult tanftvdnyaimrél és arrél
hogy milyen szaktuddssal &lljdk meg helyiiket az életben. Rékospalota olyan volt,
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és bizonyos vonatkozdsban még ma is olyan, mint a falu. Az emberek ismerik
egymdst, a pedagogusok pedlg jol 1smerték a gyerekeket a csal4djukat és életko-

rillményeiket ( k az gy k miatt).
Régen még egy intébb sziilé-pedagégus k lat élt, a sziil6k akkor még
1 d De més volt a pedagégus-tanulé kapcsolat is.

Apostagra én mmg v1ssza_]érok a:mkor volt osztdlyaim tanuléi olykor-olykor
osztélytallk

— Kérem, szemelgessunk tovdbb a tanigyi dok kban. En csoddl
hogy mi mindenben vett részt, és mi mindent kiszontek meg Onnek elismers
sorokkal. Emlitsiik meg azokat, melyekrél eddig még nem széltunk! Mi minden
tartozott tandri feladatai kozé?

- Biolégm kmai kako i munka; ped k bbképzéséb
valér 1; szemlél kozt készits szakko az iskola épiiletének és
felszerelésének karbantartésa (]avttésok végzése a szakkoros tanulékkal). De
voltam a h g-gydj Arfelel illetve az uttorék hulladékgydj-
tési munkdjat is szerveztem

- Tdrsadalmi aktivitdsa pedig, mint ol a kovetkez6kben nyil f
meg: A Ped k Szak ének alapité tagja volt, részt vett orszdggytilési

16k b i kdt végzett k Annak idején
segitett azdrv&kdmk helyredllttdsdban is. S egy nem egészen tdrsadalml munka, de
fontos ez is, a ,Mi L a i ker

dott, szép eredménnyel. Tevékeny életet d. Hogyan segttette ebben a felesége?

— Aradt beldle a segitdkészség. Hat elemit és héztartdstani iskolat végzett.
Otthon dolgozott, vezette a héztartast és varrogatott. Nagyon Ggyes. Volt kis
haztap gazdaségunk amit a hézu.nkkal és kertunkkel egyutt feleségem orokolt a

61, abban is dol, ambél is nagyban kivette részét,
hiszen hoz.zésegmett a nyugodt kiegyenslyozott élethez, ahhoz, hogy hivatdsom-
nak élhessek

~ A fél évszdzados szakmai dtrol évekkel ezelbtt diszoklevelet (-okleveleket)
vehete!t dt. Az egyzket a Sdmspatakz Fozskola allztotta ki (az zdé‘kozben megsztint
i T¢ képzé utdn ez az inté: ). A ikkal a
Budapesti Féiskola ismerte el teuekenyseget Sereny tandri élete utdn, hogyan él
most nyugdijasként?
“

— Elégedetten és j6 érzésekkel gondolok vissza tanari munkdmra. Szabad
idémben olvasok, tévét nézek, radiét hallgatok, és figyelem a napi eseményekrél
sz616 tudésitasokat. Segitek a hazi munkéban is. Na nem mindenben, de vannak
feladataim ott i is. Oromteh elfoglaltségot jelent a kerti munka. Twébhra is gazd4l-
kodunk konyh 1, a termést pedig én adom el a palotai
piacon. Itt drusitani is elmény 4m, hiszen tébbszor taldlkozom ott a ,tandri mdltam-
mal”. Jénnek régi ismerdssk, volt tanitvanyok, megszélitanak, beszélgeti‘mk. Mond-
tam, hogy Palota egy ,kis falu”. Orém, Logy volt tanitvdnyaim megismernek.

.~ Figyelemmel tudja-e kisérni a mai iskolai vdltozdsokat? Mit gondol, vajon
ma kénnyebb lenne-e tanitani, mint régen?

- Ma sok mindenre van lehetdség, de ma is sok milik a tanitén, tandron,
azon, hogy tudjék-e villalni a gyerekek sorsat. Az 1930-as, 40-es években sem
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ﬁzették 361 a pedagégusokat de akkor talin még tobb szivvel-lélekkel adtsk at
knak, hiszen a ped it nem lehet csak a pénzért

véllalni. Ugyanakkor az az igazsdg, most méar kiviilrdl ﬁgyelve a pedagégusok

helyzetét, én is dohognék 4m, de a gyerekekr6l, az 6 fejlesatésiikr6l nem

le. Széval én vigy gondolom, nekem ma sem lenne nehéz ~ eltekintve a koromtél —

tanitani.

- Ismét dtalakulobcm - az On eleteben nem eloszor - az Lskolaz éLet és
szemlélet, Ujra helyet kapott a k az ami
szintén nem uj képz6dmény, elnevezését Eétubs Jozsef neve fémjelzi a multb6l. Mi
ezekrél a vél ye, milyen jelent6ségiiket latia ma?

— Ma is érdekel az iskolai élet, figyelem a tévé, a radi6, az djsdgok hireit,
innen értesilok a véltozdsokrél. De olykor részt veszek a keriiletben szakmai
megbeszéléseken is, azért, mert érdekel. Na, de azt, ami ott torténik, és ahogy
torténik, azt viszont nem mindig értem. Sz6 van 4j tantervrél, ilyen-olyan éllasfog-
lalésr6l. De azt nem értem, hogy a résztvevék miért nem ismerik az éppen széban
forg6 kérdéseket.

Azt dol! j6, hogy a h Y! ismét szabad teret kapott, de nem
bxzbos hogy azt az iskolaban kell végezni. Mint hivé ember azt mondom, a

az orsz4g tarsadalmi rendjét nem rontja, s6t! Viszont hatalmi kérdést
nem szabad beldle csindlni.

Ha a régi iskolaszékre gondolok vissza, arrél azt tudom mondani, fontos volt.
Szivén viselte az iskola iigyeit, a kialakitott kapcsolatok révén véllalt felelssséggel
tudott azokban intézkedni az iskola tanuléiért. J61 meg kellett vélogatm a tagjait.
Ezt kell tenni ma is! Ha a gyerekek érdekében ismét egy 5dés lesz, hatdro-
zottan mellette 4llok, hiszen a gyerekekre nézve el6nyok szérmazhatnak beléle.

- Eletutjdn szerzett tapasztalatai alapjdn és életbolcsességeuel mzlyennek latju

a mai tanuldifjisdgot, mit Ina nekik és mit k a

— Azt latom, a fiatalok ma elkény k, til k dén veszik az &letet,
illetve sokszor fasultak, kézonyosek, sok esetben nem kapnak, és nem is keresnek
feladatokat. Pedig el6ttiik a lehetéség, tanulhatnak, alkothatnak. Errél is sokszor
szélnak ma. A pedagégus segit6 partner akar lenni, de ezt a gyerekeknek is meg
kellene érezniik, érteniiik.

En gyerekpérti voltam és vagyok ma is, ezért a pedagg knak azt kiva
lelkiismeretiik szerint, meggy kajuk Minden gyerekben
van valam1 36 ésa pedagogusuknak azt kellene észrevenm )

Alt; iigyrél, a iai kpzéletrsl, hogy

aza maj §

tiil sok a vita, de kérdés, erdeml emmd Azt léwm kevesebb sz6 van arrél, hogynm
torténik a tantermekben Pedig minden pedagdgxm dokumentum annyﬂ: ér,
amennyi megvalésul beléle az iskolaban, amennyit a ped. meg tud val
bel6le a gyerekekkel. En a gyerekk: i fel és gyakerlat, a gyerekpdarti
iskola hive voltam és vagyok. Igyekeztem tallépni az élet gyarl$, kicsinyes dolgain.
Vallottam, hogy az a legmarad bb, amit a gyerekeknek adunk. S ebben kizel
hat tizedes tanari ység sordn sem csal6dt:

— Tandr ur! Megismerhettiik kivdlé, példaértéki tandri életét. Pdlydja elején
az Apostagt Allamz Iskola (ahol dalgozott) tgazgutéja, Dambaz Sdndor levelet frt
leg egy oné” levélre hetiink ebbél?

— Ahogy tetszik.
7



— Idézet a levélbol: Kedves Agardi Bécsi! ... Kedves Gyorgy fiaval nem tettem
semmi olyat, ami kotelességemen feliil lett volna, csak annyit, amennyi hivatali
kotelességemmel egyiitt jar. Es azt a jévében is maradéktalanul meg fogom tenni,

‘mindig az igazsdgossdg, a méltdnyossdg és a magyar taniténak a tanfté-testvére
irdnti szeretettel és bizalommal. A t6bbi tanité-tdrsaimmal is ugyanilyen szellem-
ben jérok el.

Agérdi bacsiék tanité-fiaval egyii dni egyébként kell érzés, mert
finom, udvarias magatartasaval, komoly kotelességérzésével és lankadatlan szor-
galmaéval tantestiiletiink kedvelt tagjavé valt, mindnyajunk el6tt éppen tigy, mint
legjobb tudomasom szerint Bakay Péter foesperes, gondnokségi elnok dr elétt.

Bizton hiszem és remélem, hogy a jévében is minden tekintetben hasonlé
magatartdst fog tanusitani, akkor pedig akér Apostagon, akdr masutt jelenleg is,
meg a jovében is, mindenk dmithat kartérsai 1 bb 8 megértésére és
j6akaratdra, amely koriilmény oly nélkiilozhetetlen egy emberi élet békés, nyu-
godt, viharokt6l mentes végigkiizdéséhez. — Adjon az Isten az Onék Kedves
Gyurijanak mindig ily megérté szivet-lelket tanittarsai, eloljarsi, tanitvanyai és a
falu lakosséga irdnt, mint amilyent eddig tandsitott, akkor jatszva fog boldogulni e
szép, de nehéz pélyén, h kat pedig ajandék meg,® a Mindenhaté sok-sok
ilyen derék. lelkiismeretes, magyar tanitéval! ...

Apostag, 1941. febr. 8. Dombai Séndor 4ll. isk. igazgaté.”

A beszélgetést vezette: LANY] KATALIN

Terray Magdolna 5. o.
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MUHELY

MAYERNE BARTAL ANDREA és munkatdrsai®

A Kincskeresd iskola 4. osztalyosai és sziileik a
Budait valasztottak

Elézmények

A budapesh X1/ keruletl Fogécska utcai, kaler Mdrta 4ltal vezebett csak alsé
1 makodd iskola 4. Kk sziil6i
1993 ban kéréssel fordult a XXII. Keriileti Onkorméanyzat Képvisel6 Testnletéhez,
tegye leheté’vé hogy az egesz usztély az 1993—94 -es tanévben a Budai Nagy Antal
foly

Idézet a szulé‘knek a XXJI Keruletx Onkorményzat Képviseld Testiiletéhez frt
levelébdl:

A Ki 6 iskola 4. al k s2il61 kbzissége nevében lunk Onskhoz. A
valdban é vannak, hogy ebbe az iskolaba jarhatnak. A Kincs-
keresu iskola Winkler Mdrta ével magas 1t 16 munkat, sokrétd, gaz-

dag iskolai életet nyujt. Gyermekeinknek az iskolsba jards, a tanulés élmény és élvezet, legszive-
sebben minden idejitket ott toltenék. Valamennyiink vé]eménye az volt a négy év soran, hogy ez

az iskola egy igazi pedagégiai mihely, ahol jl6dését egyénre szab és igen
eredményesen irdnyftjak.

Sajnos, ez az iskola csak négy t61 a mostani negyedik k maéshol
kell folytatni tanulményaikat.

Mi, sziilék elhataroztuk, hogy minden 3 annak érdekéb

hogy a gyerekek tovibbra is olyan szellemd iskoldba. jsrhassanak ahol nem veszitik el azt a ritka
és szerintlink Gridsi értéket, hogy a tanulds és munka szdmukra 6r6m és élvezet.
Hosszas keresés utin ]utatmnk el a Budai Nagy Antal Gimnézi ahol

az iskola pi az iskola gazdag és szep hagynmanyrendszererﬁl
Ugy latjuk, hogy ped: iai elképzeléseil az dltalunk 4h ég jol ismerik a
Winkler-féle xskalamodellt Le]kesn bennunket az a sok puzmv velemeny is, amit a gimnézium-
ban tanulé he(:edlk és és az iskolarél.”

A Keépvisel6 Testillet 1993. m4jus 11-i hatérozatéval helyt adott a szillék
kérésének.

Mij, aBuda:NagyAntalf‘ ium tandrai nagy Itet k és egyben
komoly ped iik ezt a feladatot. Onként véllalkozé pedagé-
gardaval, nagy | elkesedéssel késziiltonl az 5. osztély érkezésére. Szoros kapeso-
latot alakit k ki a Kincskeres iskolaval, az 5. osztaly leend6 tandrai a helyszi-

nen igyekeztek ismerkedni a gyerekekkel és a Winkler Mdrta-féle médszerekkel.

A gyerekek osztalyfénokiikkel egy m4jusi napon latogatést tettek iskolank-
ban. Minden tandrnak feltGnt — a szémukra 6j helyzetben is megnyilatkozé —
kirfvé érdeklédésik, nyitottsdguk, viddmsdguk. A rajzteremben nem gy6ztek

! Mayerné dr. Bartal Andrea i ir (igazgaic), dr. Durvos Kotalin (osztélyfonok,
angoltandr), Lérincz Ibolya Gadl Laszléné a sy Zoltdnné (énekiandr),

Pallay Jézsef (vajztandr), Rézsahegyi Néra (napkozis tanar), Boros Andrds (a smm m\mkn.knmsseg vezetdje)
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¢ modellekkel, makettekkel. A rajztandrnak rajzot igértek a
nyéri élményeikrdl, és kivétel nélkil el is készitették a ,miiveket”. Egy nyolcadikos
énekérdra becsoppenve néhany perc utan kozblték, hogy ismerik az elhangzott
Liszt-dalt, és szeretnék fuvoldn eljitszani. A sportudvarnak és a hegyoldalnak
ugyancsak nagy sikere volt: ki bogarat gydjtstt, masok kosaraztak, jatszottak ~
egyszéval: ,6ltek”. Nagyon oriltek, hogy a 15 f6s IBM szamitégépekkel elldtott
teremben majdnem mindenki kiilén gépen dolgozhat majd.

Winkler Maml médszerét ismerve mar korébban is tudtuk de ezen a napon
végk jhattunk, hogy ,nem ds
készaliink. A feladat a leendd osztalyfonok és a tandrok szdmara megtiszteld és
egyben nagyon izgalmas is volt.

A pedagé k t latai
Az 5. osztalyt a sziilék kérésének megfelelden, az érvényes altaldnos iskolai
tanterv szerint, a hivatalosan is valaszthaté tankonyvek alapjdn tanitjuk.

A tanulék nem rontottak a korabbi eredményeikhez képest az osztaly félévi és
év végi dtlageredménye 4,7 volt.

A félévi és az év végi osztélyozé értekezl a kollégak elh tt allapi.
tdsait az aldbbiakban summazhatjuk: a gyerekek rendkiviil kreativak, nyitottak,
érdekléddek, tuddsvagyuk messze az dtlagos folotti. Az osztalyban tanité tanari
garda kozis feleldssége, hogy miné] tovabb megérizzék azt az értéket, amelyet a
Kincskeres§ iskola négy év alatt benniik létrehozott.

Az osztélyfénok t: latai

Az 1993 szén a Kincskeresd iskolabé] érkezett 5. osztély maxnmahsan bevalwtta a
hozz4 fiizott reményeket. Nem volt konny( ped feladat a tandri
géarda szdmadra egy altaldnos iskolai 5. osztdlyban elkezdeni a munkat. Szerencsére
tobb kolléga rendelkezik altaldnos iskolai gyakorlattal is, igy segiteni tudtak a
tobbieknek.

Az osztdly alapvetGen ,fiiosztaly” (9 ldny és 12 fin), tébben vannak a fitk,
mint a lanyok, és a hangadé egyéniségek is foleg kozottiik vannak.

Osztalyfonokként osszességében kovetve a gyerekek munkajat gy latom,
hogy a Kincskeresd iskola maximalisan elérte neveld céljat. A gyerekek érdekl&dé-
ek, kreativak, aktivak, motivaltak, nyiltak, 6szinték, kozvetlenek és kooperativak.
Azt hiszem, ennél tobbet egy iskola nem adhat. Ennek a sok pozitivumnak azonban
van néhéany ,mellékhatasa”: nagyon élénkek, zajosak, mindegyik egyszerre akar
szerepelni. Mindannyiunkban felmeriilt sz 6ta, hogy ez a nagy élénkség, ami
miatt bizony farasztéak tudnak lenni, valéban baj-e. Részemrél a vélasz egyertel-
mden: nem. Az osztalyozé értekezletek bizonyitottdk, hogy aktivitdsukat a tobbi
kolléga is pozitivan értékeli, és 1gyekszﬂ£ a]ka]mazkodm a gyerekek élénkségéhez.

A tanulék életkori saja ok még a rendszeres
felkésziilésben, eléfordul, hogy nincs felszerelésiik, ]egtabb;uk meg nem igazdn
sajatitotta el a tanuldsi technikdkat. Ezek m a ter a felsé
tagozat feladata lesz. Nagyon eredményesen lehet veliik kiscsoportos foglatkozaso-
kat tartani, mert énélléak, és megfele]o motwécmva] nagyon lelkesen dolgoznak.

Kiesit tal k érzem a telj rik 1! a jegyekért valé
»hajtast”. Ennek hétterében legtobb esetben a sziilék llnak, de ez is csak olyan,
mint az sszes tobbi ,probléma”, valéjaban pozitiv jelenség, csak megfelel§ meder-
be kell tudni terelni.
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Az osztély mint kozosség igen 1 és nem valaszthat6 el a sziilék kozos-
ségétll. A Kincskeresd iskola sziil6t és gyereket egyiitt nevel, az iskola a sziilék
széméra teljesen nyitott. En ebben nagy erét latok, igy a sziilé és az iskola egyitt,

hangban neveli a gyerekeket. Ezt foly dé, h egyszer otérai tedt
tartunk, megbeszéljilk a teendéket és a problémdkat. A sziilék figyelme ebben az
osztalyban iskol4t, tanuldst t4mogaté hatteret nyujt. Ennek kiszonhetden a tulaj-
donképpen 4tlagos képességil gyerekek is messze 4tlagon feliil tudnak teljesiteni.

Eszrevételeink tantargyak szerint

A magyar nyel és irodalmat tanfté kit ‘ dlemé

k drdeklidd.

Kreativ gyerekek, jé az idciés kép giik, vitaképesek, nyi , 6r
ek. Szeretnek szerepelni csoportosan és egyénileg is. Tobben nehezen viselik el, ha
nem 6ket sz6litjak fel.

Mivel csoportosan keriiltek 4t az iskoldba, a kozossé e nem sérilt

meg.
A tanév sordn megprébaltam nyitottsdgukat megdrizni, s rairdnyitani a vildg
egészére. A tananyagot az évkér mellé helyestiik el, s az év nagy iinnepei,
fordulépontjai hangsilyos szerepet kaptak. Az anyag feldolgozdsa rajzban, irds-
ban, dramajatékban és szébeli el6ad4sban tortént.

Az Eletfa a magyar kultur4lis hagyomany egyik leg6sibb szimb6luma, az eget
a folddel osszekot6 mindség: csillagtél csillagig, embertsl Istenig ér. Ezen az
Eletfan jut el a taltos az alsé és fels6 vilagokba utazésai sordn, és mi is ezt az utat
jdrjuk naponta, évente, életiink sorén egyre feljebb haladva rajta. A Magyar
Eletfa-ktrnek hagyoményai vannak a Budai Nagy Antal Gimnéziumban. Szakkor
formgjdban hdrom éve miksdik, az iskola barmely évfolyamanak tanuléi részt
vehetnek a foglalkozdsain. Osztlytdnski drak keretébhen is ismerkediink hagyomé-
nyainkkal, ezt kovetfen pedig a szakérakba is beépithets ez a tuddsanyag,
kultirakér, hagyomany, 6si ritus. Segitjiik az egyes tantdrgyak sorsn tanultak
o k ldasat, szerves X valé egyiitt l4ttatasat. A mivészeti tantér-
gyak mint az irodal ének, rajz, mii orténet, szinte & kt6] kinaljak
az bsszekapesoldsi pontokat, s ehhez szervesen csatlakozik a torténelem, a nyelv-
tan, a foldrajz is, de minden nehézség nélkiil be lehetne kapcsolni a termé-
szettudomdnyos targyakat is.

Példsul a szarvas témakorben egyiitt lehet tanitani az 4llatré] sz6l6 biolégiai
ismereteket, térképen képekkel felrakni az egyes szarvasfajtdkat az elgforduldsi
helyitkre, megvizsgalni, hogy mely népeknél fordul el§ a mese- és mondavilagban,
hol, milyen teriileteken, mely népeknél, milyen térténelmi korokban talalhat6 meg
az dbrazoldsokban (aranyveretek, cfmerek stb.), mi a_csillagdszati, mitolégiai,
szimbolikus jelentése stb. Eppigy lehet a szivarvny esetében egyiitt tanitani a
fénytorést, kisérlettel szemléltetve a szineket s azok szerepét a mivészetben, a
szivdrvannyal kapcsolatos ko: désokat, széldsokat és a Biblidb6l a szivarvany
szimbolikdjét, végiil a gyerekek maguk is alkothatnak akér irodalmi, akar képzé-
mivészeti munkdt a szivarvanyrdl, szarvasrél. Erre tettiink kisérletet az 5.
osztalyban.

Ez alatt a harom év alatt munkank sorén elkészilt néhany fiizetke is, amely a *
gyerekek képi gondolkoddsst hivatott megerdsiteni. A fiizetkék képanyaga a

DM hi 1 reon botorfasts

magyar nép far b fémtargyakon
megjelend, az évkérhoz kapesolhaté abrait tartalmazza, s azt, hogy ezeket a
szimbolikus jeleket hogyan h aljak ma is K, } 8 k.
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A magyar irodalom i sordn a szimbdl k tetése dltal a
gyerekek a tanult, olvasott irodalmi anyagnak olyan mely Jjelentésrétegeit és
erkélesi tartalmat tudjak kibontani, amelyhez 4 hagyoményos analitikus médszer-
rel sokkal nehezebben vagy talan el sem jutnénak. Ennek volt egy igen ldtvanyos
példdja az 5. osztédlyban az évkorre felépitett népmesék tanitdsa vagy a Janos vitéz
egyes részeinek parhuzamba dllitésa a tarotkértya lapjaival.

Eddigi munkank egyik része gyakorlam jellegd, ahol a gyerekek maguk is
megélik az iinnepek ritusait, es el is készitik a hozza\yuk tartozé targyakat Ilyen
volt példaul mércius 15-én az stodikes lanyok 6 falujaré ének
cos jatéka, amihez maguk készitették el a partdkat, amelyet a tanchoz viseltek (1. a
mellékletben).

A torténel 1

Korabbi 4ltaldnos iskolai tapasztalataimat messze feliilmilja ezeknek a gyerekek-
nek az érdeklodese Suk mindent tudnak, mégis minden ujat nagy varakozassal
S it nem fogadnak el ,csak ugy”, kl'ltlkal beéllltottsaguk igen magas
foku, igy tudasuk él6vé valik, fol.
lyiik, kutatasvagyuk minden teriileten jelentkezik, a tanulést rmndxg segiti. Szuve-
rén egyéniségek, mindenrél 6nallé véleményiik van. Dramatizaléképességiik kivalg.
Kénnyen alakult ki a j6 partneri kapesolat a tanarok és a gyerekek kozott.
Amit ésszertinek tartanak, el is fogadjék. Redlis az onértékelésiik. Egyéni banas-
médot 1genyelnek meg kell hallgatm mindegyikiik véleményét. Nem rejtik véka
ald az ér t, mindig lyan 4télik a tanultakat. A kiviildllék szamdra
esetleg zajosnak t{ing viselkedésiik nem mds, mint a tovébbiakban is fenntartandé
aktivitasuk megnyilvanul4sa. Blin lenne letorni ezt az aktivitést.

A 51 N 3

Ly

Az elsé négy tanévben a gyerekek jol 1 biztos alapi etre tettek
szert. Fogalmalk tlsztak loglkm gondolkodasuk a korosztalyukkal 6sszehasonlitva
ki 5.J6a égiik Meg]ﬁpett a bizonyitdsi igényiik fejlettsége.
Ter vannak kiilonbségel intjitk kozott, de az osztaly egyhar-
mada biztos jeles szinten tud;a az otodlkes anyagot, és mindéssze két-hdrom olyan
gyerek van, aki sokszor hibazik. Ok sem tudatlansagbél kivetik el a hibdkat
4ltaldban, hanem a tobbiekkel valé versenyfutdsban nincs tirelmik egy-egy
feladat alaposabb végiggondoldsara.

Nagyon szeretik és igénylik a gyakorlati élettel kapcsolatos feladatokat.

A tanév elején nehezen hallgattdk meg az egy-két mondatos magyarazatot, s
nem volt elég tiirelmiik egymds gondolatainak mérlegelésére sem. E tekintetben
nagy fejlédést hozott ez az esztendd.

Mindig szivesen és eredményesen dolgoznak ¢nsllGan, biznak eredményeik-
ben, s taldn a szok4sosnaél jobban elkeserednek egy-egy apré sikertelenségen.

El6z6, igen pozitiv iskolai tapasztalataik alapjan félnek, megriadnak az
osztalyzattal értékelendd felmérésektsl, de ha ezeket példau] pontszerzd feladatso-
roknak nevezzuk k.\vélo teljesltmenyt nydjtanak. A tandr szdmdra folyamatos

tani 'k, kedviikért érdemes kitalalni 4j feltételeket,
amelyek kozott ezek a tizéves gyerekek gatlasok nélkiil igen j6 eredmenyeket
képesek produkélni.

A kerileti Zrinyi Ilona mat ikai versenyen k is és egyéniben is
harmadik helyezést értek el, ami igen srvendetes. Remekeltek a keriileti sakkver-
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senyen is, az els6, masodik, negyedik és hatodik helyezést szerezték meg, ez is
mutatja sokoldalisdgukat.

Az énektandr véleménye

A legkisebb hibaért is megsz6ljak egymdst, ezért félnek hibAzni, ez nagy baj
megitélésem szerint, meg kell tanulniuk azt, hogy hib4zni is lehet, 86t tudni kell
ennek kockazatat is val]alnx azért, hogy jobb eredmények sziilessenek. Mentalit4-
suk, eg; lkedésiik néha kifo 1t ugyanakkor a feln6t-
tekhez valé viszonyuk nagyon j6. Elfogadjdk a feln6tt tandcsait.

A gyerckek j6 alapokat hoztak iskoldjukbél, én elsGsorban érdeklédésiiket,
jéra val6 nyitottsdgukat szeretem.

Tudésuk nagyon d.lfferenclélt akik kilon zeneérékra is jarnak, azok mély,

alapos tuddssal r k, a tobbiek ter nem.

Az éneklés spec:éhs dolgokat kovetel Helyes testtartast, a leveg6vétel helyes
moédjat, sokirdnyd k ugyanakkor ebben a ,belsé figyelemben”
majdan kialakulhat egy nagy szabad Ebben a tekintetben nagyot léptink

elére, de még sok a javitanivalé.

Figyelni kell arra, hogy ami jé benniik, azt ki ne 6ljiik valamilyen merev
szisztémdval.

A gimnazium hagyomdnyos kardcsonyi koncertjén az egész osztdly egyﬁtt
énekelt, s elblivélték a nagyszamu kézonséget.

A rajz és mdalkotasok elemzését tanité tandr véleménye

Az 1993 berében gi i kban indulé 4j étodik- osztdly csodslatos
meglepetés szdmomra. Olyan gyerekekre ta]éltam akikre txtkon mmdzg szémimt—
tam. Beteljesiilt veliik az, amiben r hogy k idaig.
Azvoltaz élmom, hogy nlyan gyerel lhetek majd, akik tudat4dban vannak
sajét értékei dultan, ki tudnak ja i, élénk és friss marad a
fantézigjuk, és tdrsnak tekintik a felnétteket. Tiz évig, amig altalanos iskol4ban

egyetlen alkal 1 taldlkoztam ilyen gyerekekkel: Kokas Kldra
komplex esztétikai kisérletének keretében.

E tanév szeptembere a mésodik alkal jel a. Joggal nevez-
het6k rendkiviilinek ezek a gyerekek, Winkler Mdrta pedagégiai munkéjénak és
koncepcidjdnak eredményeként. Winkler Mdrta bebizonyitotta, hogy lehet az egyé-
niséget szabadd4 formélni, a gyermeket megérizni gyermeknek, mikézben a tudés
4llandéan gyarapszik, hugy a tanulds nem sziikségszertien egyenlé a lelki gyotre-
lemmel, a sorozatos konfliktusokkal.

Ezek a gyerekek az 4tl: 1 sokkal dagabb fantézidval, szabad onkifeje-
zési k hnikai 1smeretekkel érkeztek Graf kai képzettsé-
giik fe 1t j6 volt. Egyértel az el6z6 iskola | ez az alapos

munka. Amig mds ,hagyomsnyos”, st id6sebb osatalyokban is hossz4, kériiltekin-
t6 magyarézatra volt szukség egy 4j témakornél, addig az otod.lk osztély rendkiviil

kevés birtok4ban is gazdag val k4 adtaaz et

123t bb4, hogy az egy k sokkal karakf bl k \
meg a rmzokban. Az elmﬁlt évben igyek af: idjukra épiteni a feladatok
zomét. Inkdbb k bb studi és tdbb Vil igényld téma szerepe(t
Legfobb felad. k e gazdag ki 1 g megbrzését tartom. Tovabba az is a

célom, hogy azt a magabiztossdgot és bétorségot amely benniik 4ltaldban tapasz-
talhaté, és amely a tanulds folyamaténak szdmos teriiletén értékként felbukkan, a
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legtovédbb megtartsam. Ezért tiinnek kiilonlegesnek tobbek kozott, mert az 6todi-
kesek kozott ,hagyomanyos” ,rend” és ,szabalyok” nagy részét mar kiirtottak. .

Eszrevettem, hogy rajonganak a tervezési feladatokért. Jol Alna}
nem kell felesleges energidkat forditani arra, hogyan wltsek lu a teljes felulet.et
’I‘1§zta, eleven, de harmonikus szinrendszerekben nem ur

a mds esetekben egyébként normalisnak tartott dbrazoldsi sablonok. Tudnak sajat
munka]uktol beszélni, szavakkal egészitik ki a vizualis informaciékat, batran
éleményt mindenrél. Véleményem szerint az ilyen gondo]atl szabad-

sag nélkiil lehetetlen fantaziarél Almodni.
Amin véltoztatni kivdnok, a leszirt tapasztalatok, valamint a sziilgkkel valé
besze]getés alapjén: a rajzméreteket rugalmasabban kell alakitani a témdnak
Tobb technikét kell Boviteni kell a plasztikai skalat.
Tobb segitséget kell adnom a vazlatok készitésében. Gyakrabban kell egyiitt
Jjétszani veliik. A legnagyobb 6rém szamomra az a felismerés, hogy van remény egy
olyan pedagégwl munka kialakitdsdra a gimndziumban, ahol az egyéniség és a
k segitése a feladat, nem a nagyiizemi tudéste-
nyésztés a csendes j6 tanulék gyartasa. Nehezebb, de 1zgalmasabb is szerintem ez
az igazén pedagégiai munka, mert ezt a vildgot eddig is az egyéniségek mozgattak
elére, és meggy6z6désem, hogy ezutdn is Ggy lesz. (A gyerekek néhdny rajzat

bemutatjuk a mellékletben.)

Napkézis t latok az 5. alyrol
A kozinek fontos feladata a Kincskeresd iskola és a gimndzium eltérd stilusa,
i dah 4 q okozta problémék, nehézségek 1

A Kincskeresd iskola fol biztosi egy pedagb jelenlétét az
osztalyban, s igy lehetdség volt az li problé 1d6 beszél kre, mig

p
a gimndziumban erre — a szabott idejd délelstti 45 perces 6rék szoritdsaban,
6ranként viltoz6 szaktandrok jelenlétében — csak délutdn, a napkdziben van méd.

Az als6 tagozathdl felsdbe keriilés amigy is jelentds véltozas, f6leg igy, hogy
iskolat, rendszert is vailt a gyerek Tehat a délutdn lett a fesziiltségek levezetésé-

nek, illetve az osztaly kozo problémai felszinre keriilésének a szintere. Annal
is ink&bb szukség van ezekre a problé 1d6 (kozos) beszélgetésekre, mivel
meg kell Inia az osztalynak (as, rekeknek), hogy felnétt segitsége Qe]enlete)
nélkil is képesek legyenek ldani — legaldbbis a kisebb, h — problé-

maikat. Fesziiltségek pedig stirdn keletkeznek, mivel alapvetéen az érvényesiilés,
a siker motivélja a Kincskeresd iskolabél jott gyerekeket, s ez akadalyoztatas (pl.
id6hidny) esetén bizony kudarcként jelentkezik néluk. Az ebb6] adédé fesziiltsége-
ket tébbnyire agressziéva] (sz6beli vagy tettleges) vezetik le. A megolddsok keresé-
sekor azonban 6ridsi segitséget jelent kreativ gondolkod4suk, az erre valé képessé-
guket a Kincskeres6 iskoldban igen magas szintre fejlesztették, élénk a
ajuk, illetve nyi k a vdagra, az ujra. Ezeket az adottsigaikat is
kihaszniljuk beszéléseink kozos kaink hm aho legfc bb célunk
t i i jiik 1é; uubau' 16 té:
Feltdndg, hogy magas szintd szellemi Jatekokat Jétsza.usk szabad idejikben
(sakk, foldrajzi tarsasjatékok stb.). Ok az iskolai konyvtar leglelkesebb latogatéi,
kolestnz6i, olvaséi.
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A gyerekek véleménye

Az utolsé napon megkértuk a gyerekeket i.r)ék le, mit szerettek és mit nem
szerettek ebben a t:

A leggyakoribb vé]aszok csoportosntva a kovetkezdk voltak:
szeretem:

- hogy egyiitt maradhattunk

a bufet
- hogy denkinek jut kiilon it6gé
- akonyvtarat

~ aziskolai programokat, példdul a koncerteket
— atornatermet, a sportudvart, a kerti hegyoldalt
a napkézit

— j6, hogy pélyazatokon vehetiink részt

— j6, hogy sok versenyen vehetiink részt

j6k az egyszemélyes padok

— j6, hogy sok névény van az iskolaban

36, hogy sajét tantermiink van

— j6, hogy sokféle sportolasi lehetfség van
nem szeretem:

— az ebédet

— nehéz kni a k yebb oszt4l: k

— ahangos és rossz zenét a sziinetekben

Néhényan kitértek az egyes tantsrgyakra, itt a vélemények természetesen
megoszlottak, de a tobbség kiemelte, hogy oriil a sok j6 tandrnak és az érdekes
6raknak.

Tébben frtsk, hogy nem _]0 a hetessé és a vig ban 4llds. Masok
oriiltek, hogy néhany t jelentés és vigyazzban 4llés, és felelés sincs.
M_mdez mutatja, hogy a Kincskeresé iskola szer szakitott a régi, mara
madr elavult formai hagyoményokkal, s ha ezek itt-ott nlunk még visszatérnek, a
gyerekek mér tizéves korukban — szerintiink joggal — protestélnak elleniik.

Az év elején akadtak konfliktusok a kicsik és a nagyok kozétt. Ez tobb
gyereknek nehézséget okozott a beilleszkedésben. A napkozis tanér és az osztalyfs-
nok segitségével ezt rovid id6 alatt sikeriilt feloldani.

v végén igy emlékeztek erre az dtodikesek:

A nagyok f6leg az év elején csiifoltak és lebecsultek minket.”

»A nagyok csipet-csapatnak hivtak b ket, és ez id it6 volt.”

»A nagyok kitdrtak benniinket a tesi-olt6z6bsl.”

»Amikor megjottiink az iskolaba, azt mondtsk a tandrok, hogy nem fogunk
bejutni a nagyoktél a biifébe, ez nem igaz, mert a nagyok nem tudnak téliink
bejutni a biifébe.”

JEn mindent szeretek ebben az iskolsban. Féleg a nagyokkal én nagyon jéban
vagyok, féleg a negyedikesekkel, akik persze mAr gimnazistdk.”

A szul6k tapasztalatai

Mi, sziil6k, bar bizal 1, de ugyanakkor szor assal vartuk gyerekeink belé-
pését ebbe az 4j, masféle iskoldba. Az els§ megnyugtaté tapasztalatunk az volt,
hogy nagyon nyitottnak talaltuk az osztélyﬁinokot és az |gazgatot arra, hogy egy,
megszokottnal jéval emberibb és i egy ki |

Mar ber el6tt i kedtiink veliik, és sok id6t toltéttiink azzal, hogy
eddigi tapasztalatainkrdél, és jovébeli reményeinkrol beszélgessiink: igazan fogéko-
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nyak voltak mindarra, amit arrél mondtunk, hogy mit szeretnénk. fgy példdul
szeptember elején egy olyan kétnapos kirdanduléast szerveztiink, ahol a voit tanitok,
a leend6 osztalyfénsk, a leendd napkozis tandr, a gyerekek és mindannyiuk
csalddja részt vett. Itt méd nyilt egymas kozeli megmmeréssre, és olyan JO v15zony
kialakitdsara, ami megalapozta a kés6bbi j6 egy Nagy

szolgélt, hogy a Kincskeresd iskoldban az akkori tanitékkal elkezdett rendszeres
 teadélutdnokat” itt is folytatni tudtuk (ez egy olyan — a sziildi értekezletnél
kﬁtetlenebb - forma, aminek célja az iskola, a gyerekek és a sziil6k probléméinak
kozos megbeszé\ése).

t, érd

klgdést, var kozést Itunk a sza.ktanﬁrok részérdl i is.
ﬁgy tapasztal]uk hogy nagy figyel 1 i ek alkal

gye i,ésa felévn lgen j6 eredmények szerint nem is kis
slkerrel' Ugy latguk hogy a tandrok is igazi kihivdsnak tartjik ezt a feladatot, és
sok, Gjfajta romét is hozott nekik a mastajta munka az osztdllyal.

Orommel tapasztaltuk nemcsak azt, hogy az iskola milyen széles kord a
szolgéltatasaiban (konyvtér, targyi feltételek, szakkorok, sportolasi lehetsségek
stb.), hanem azt is, hogy a tandrok igyekeznek ezeket ennek, az iskola életében uj
korosztalynak is hozzaférhet6vé tenni, az életkorukhoz adaptalni.

Tartottunk n‘ﬂe, hogy gyerekeink beilleszkedése az egész iskolai rendszerbe, a

16k kozo ibe sok probl t vet majd fel (a tobbi didk 12-18 éves),
Q 1 14thatdl tandrol itltek, és olyan Iddsokat alkalraz.

a erre is
tak, melyek segitették, hogy a nagyobbak megismerjék a kicsiket, és ne nézzék le,
hanem értékeljék Sket. {gy pl. az ut6bbi idében sok iskolai rendezvényen szerepel-

tek, és itt bemutathattdk, hogy mit tudnak (pl. a mércius 15-i misor kizarélag az &
szereplésiikbdl 4llt).
Minden 5. osztalynal gondot okoz, hogy miként tudnak a gyerekek alkalmaz-
kodni ahhoz, hogy mdr nem egy-két tanité intenziv, mindennapi figyelme és
gonduskodésa kiséri Gket, hanem osztdlyféndkik van, akivel sokkal ritkdbban

\i: k. Azt ¢ ltuk, hogy az 4t4llast nagyon segm oszta]yfé’nokuk
gyakori egyiittléte az osztllyal. Emellett az iskola alkal ebhez
az osztdlyhoz egy olyan — specidlis pedagégiai mod.szerekben Jértas — déluténi
napkozis tanart, aki mind Jjelenlétével, d itja a gyere-
kek és problémdik foly naprakész figyel 1 kisérését és segité

Osszefoglaléan azt lehet mondani, hogy mmden, annt ebben az evben az -
iskola és a tandrok részérdl tapasztaltunk, } ket, és igazi

Toléh =1 )

oromunkre szolgdl. Sok — gyerekeit més i jaraté — i sunk” némi
irigységgel hallgatja tapasztalatainkat: szeretnénk, ha minél tobben lehetnénk
irigylésre méltbak, mert szdmunkra az iskola nem egy elidegenedett intézményt,
hanem egy baratségos és egyiittmiikodd helyet jelent.

Tavlatok...?

Az 1993-94-es tanévben a Kincskeresd iskoldban a 4. osztalyt végzd tanulék sziilei
kéréssel fordultak a XXII Keruletx Onkormanyzat Képviseld Testuletehez, hogy az
& gyerekeik is nélunk folytath yaikat.

Részlet a sziildk levelébol:
,,Az el6z6 negyedik nsztély a szillok kérése nlapyﬁn a BNA Gimnéziumban kezdhette meg
anyaif ebben a ota igen sok j6t hallunk az ott tanulé

és Ahogyan vérhat6 volt, a sziilék 4ltal alapos t4jékez6dds utdn
valasztott iskola tovdbb tudta vinni a Winkler Mdrta-féle nevelési koncepcid szellemiségét. A
gyerekek nagyon szeretnek a Budaiba jarni, és tartjak korabbi j6 tanulményi eredményeiket. A
sziilék szerint a gyerekek a felsé tagozatba lépve, életkori sa)éwsségal.knak megfelelden igen
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komoly fejlédésen mentek keresztiil az elmiilt félévben! Az igen pozitiv tapasztalatok minket is
arra késztetnek, hogy kérjitk Ost, Irodavezets asszony, legyen segitségiinkre, hogy a mi gyereke-
ink is a BNA az 1994-95-6s tanévben. A 20 f6s
osztaly tanuléi kbziil 12-en laknak a XXI. keriiletben, reméljiik az a tény fokozottan indokolja
kéréstinket.”
A Képvisel§ Testilet ~ mmdanny:unk dromére — 1ehet6’vé tette az iskola
megtisztel§, sok moédszertani Wjitdst d iai munka
folytatését.

Otbdikes lanyok maguk készitette partdi. Budapest, 1994.
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KRITIKA-FIGYELO

Lexi és a Pilletdnc

- Gondolatok két PSZM kiadvanyrél —

Hogy miként keriilt kézos fécimembe
Csabay Katalin Lexi cfmi mdvének e
névre hallgaté aranyos kiskutyusa és
Sulyok Gizella daloskényvének cime, a
Pilletdnc, az nemcsak abbél adédik,
hogy mindkett6 PSZM-kiadvany, ha-
nem azonos a két konyv rajzeléja is:
Maddr Eszter, aki immar mésfé] évti-
zede szebbnél-szebb és érdekesnél ér-
dekesebb gyermekkényvek — hol szé
szerint, hol atvitt értelemben - Mesés
illusztraci6ival érvendezteti meg a kis
és nagy olvasékat egyarént. Minden
eddig me-elent kotetét a pedagdgu-
soknak is érém kézbe venm, akér az
Gvodab

akar
Jék Sket. (Egyébként impon4lé a mi-

Almomban — mondta - [...}

lepke voltam,

sa lepke vigan t4ncolt a napon,

és nem is sejtette, hogy 6 Dsuang Dszi...
Es felébredtem... Es most nem tudom,
most nem tudom folytatta eltinsdve —,
mi az igazsdg, melyik lehetek:

hogy Dsuang Dszi 4lmodta-e a lepkét
vagy a lepke 4lmodik engemet? -

(Szabé Lérinc)

kérillményeik miatt — kicstiszvén a

-rendszeres és szakszerd gyégypedagé-

giai kezelés hal6jabél, amolyan re-
ménytelen esetként” hdnykolédtak is-
kolérél-iskoldra. Amint megl el-
hat4roztam: ez a konyv az elsék kozott
lesz, amelyre felhivom mind az évoda-
pedagégusok, mind a sziilék figyelmét.
(Ez anndl is inkdbb indokolt, mert a
PSZM-projekt keretében megjelend al-
ternativ taneszkozok koziil ez az elsé
tankényvvé nyilvdnitott kiadvany.)
Mint ,gyakorlé apa” pedig ebben a
konyvben rogion kettss hasznot fedez-
tem fel: ez nem pusztén egy prevencids
eszkoz a sok koziil, hanem szdzszorta
tobb annél a szerzd a szulat kxvanja

még a isztik4ja” is: ed-

b i az olv

dig 82 kétetet illusztrdlt, s ennek
mintegy a fele tankényv volt!)

Lexi

En, aki nem vagyok logopédus, a "Le-
xi" kiilsé borit6jan eldszor termé-
szetesen a rajzol6 nevére figyeltem fel.
Kettds ,mindségemben” is rogton ra-
bul ejtett. Tandrként még 13-14 éves
korukban is keriilnek hozzidm olyan
diszlexids gyermekek, akik - csalddi
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megel§z6 tevekenysegbe! Hittel 4llit-
hatom: a szerz6, Csabay Katalin szinte
észrevétlenil a leghatékonyabb re-
ceptjét adja meg nemcsak a diszlexia,
hanem egyéb, rendszerint ennél is si-
lyosabb rendellenességek prevenciéja-
nak is.

Kiilén erénye még a kinyvnek,
hogy mindvégig silyt helyez a gyer-
mek verbélis megnyilatkoztatdsara is.
Besz2élteti! Ha szil§ és gyermeke
egyiitt dolgoznak, akkor a m{ szerves



részét alkoté feladatmegolddsok nem-
csak a sztl6vel kozosen eltsltstt id§
iinmagéban is Jétékony hatédsaval

lést tiintettem volna fel mind a kiilsé,
mind a bels§ boritén: ,Iskolaelfkészits
mesetankonyv”. Legfeljebb csak vala-

meg az iskoldba készii- mivel behebb utaltam volna arra, hogy
16d6 kicsinyeket, de heszédterapiaként ez kilé janlott a diszlexia meg-
is funkcmnélnak eldzésére”. A bels6 boritén pedig a

S ha mindezek mellett a sztildk
meg tudnak fogadni a szerzd el

szerzd neve ald titulust nem frtam

nak tanscsait, s kiegészitésiil és beve-
zetésként Wedres Sdandor és Zelk Zol-
tdn verseskiteteib§l (Ha a vilag rigé
lenne, Harom nyxl) tudnénak a kiesi-
vel egyltt recntélm k a gyer-

volna. Legfeljebb, — ha nagyon ,mu-
szdj”, — csak ennyit frtam voina oda:
spedagégus”, — mint a P4l utcai fidk-
ban: — ,csupa nagy betdkkel!...

. mek rit ¢
ezzel kozvetetten a szutagolés, majd a
helyesiras megalapozaséhoz) jaruln4-
nak hozz4, hanem benne egy folyama-
tot inditandnak eI amely egyarant

Andalité ldny zenesz6”

Amikor a mesetankényv hatsé borits-
jén a cimszereplé kutya elbucstizik a
gyermekektsl, a konyvillusztrator a
_]Obb also sarokba helyezett érdekes

lgélng a személyi Gra és az
autoném kultira fejlesztését is.

Két ,hibdja” van azért ennek a
konyvnek. Az egyik, hogy til

i Lexi-portréval szinte sz6

szerint kiszélesiti a zaréképet: vjdon-

sult négylabt baratunk hatan mar ott
ka, de huncut b

s2ép; ezért nagyon kell rd vigyazni,
nehogy a gyermek osszefirkalja, vagy
hogy a mellékleteket kivagjsk beléle.

’ Amikor a mésik ,hibara” is rdmu-
tatok, az mar kritikai észrevétel is,
amely elsfsorban " dzselé" szén-

mmt ha valamit kémlelnének az égen.

Persze, nem tagadom, jékora be-
lemagyardzés van benne, ha azt vélem
felfedezni ebben a jelenetben, hogy a
kutyus mér a pillangék téncét l4tja a

dékvi. Természetesen meg tudom érte-
ni, hogy amikor végiil is egy szakkony-
vet adnak ki, valamiképpen egyértel-
miivé kell tenni: kiknek, milyen célra
szdntdk. Mégis, megfigyeltem: amikor
a Pilletdnc-nak rendezett konyvbemu-
tatén a terjeszték ezt a kitetet is
kivitték a mivel6dési hdzba, sok érdek-
16d6, midén lehajtotta a boritGjat és
elolvasta: ,... killénosen ajénlott a disz-
lexia megel6zésére”, szinte ugy tette
vissza a pultra, mintha

Iban. Taldn Maddr Eszter mar
Sulyok Gizella daloskonyvének lllusztr
réci6it almodta meg. Sezt a
dést” nem valamiféle oncéld hatdsva-
dészat kedvéért irtam le, hanem mert
a Pilletdnc 1. kotete egész egyszerden
alomszep konyv! Es persze meseszép

géml majd késGbb essék 526.

Miel6tt azonban akér ez ut6bbi
konyvrél, akdr szerzgjérél (tole szar-
mazik a fenti alcim) szélnék, el kell

volna a kezét. Valészintileg abban a
biztos tudatban reagaltak igy, hogy ,az
én gyermekemmel nincs ilyen problé-
ma!” Csak azt nem tudték, hogy ezt -
a fentebb vézolt felbecsiilhetetlen érté-
kei és kozvetett hatdsai miatt ~ 6k is
haszonnal vehették voina birtokba. Ezt
a remek kényvet ugyanis minden szii-
16nek hasznilnia kellene, akinek a
gyermeke iskoléba készil! Bppen ezért
én a szerz6 (és a szakérték, a lekmrok)

d Sulyok Gizellénak és Ma-
ddr Eszternek ez mar a negyedik kozos
kotete. A szerzéparos teljesen harmo-
nikus egyuttmdkodésének legfrissebb
termése. E munksdnak nem akdrmi-
lyen elézményei vannak. Az & kozos
miviik — tobbek kozott — az a Dédelge-
td, melynek az elsG kiadds4t a frissen
végzd 6vondk és az 6vodds gyermekek
szitlei eredményteleniil keresik a
konyvesboltokban, és a mésodikra
meg a ha_]da.m 'l‘ankimyvkmdé éb—

helyében csupan csak az els§

struktirdl6ddsa” miatt mér i
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mindhidba vérnak. Aki a Hdrom
macska énekel-t és a Napraforgnlany t
még valahol felleli, az

z6mivészet) olelkezésének tandivd
tett benmmket hanem egy négydi-

szép gyermekkonyv élményével lesz
gazdagabb, hanem — ha van halldsa ra
— meglepetten fedezheti fel, hogy mar
ezek a konyvek is mennyire zenei fo-
gantatdsiak voltak; pusztdn a mi bal-
szerencsénk, hogy kiadéi kotta-grafi-
kakra nem voltak ,nyitottak” (vagy a
nyomdai hétteriik volt korlatozott?).

Nines felhatalmazdsom magan-
informéciéim kézhirré tételére, ezért
itt csak mint konyv- és zeneszeretd
olvas6 keresem a vélaszt: hogyan és
miért Keriilt sor arra, hogy a szerzé —
legaldbb is a nagykozénség szdmdra
vératlanul — tobb sikeres verseskony-
ve utdn letegyen az asztalra egy olyan
kotetet, amely egyben mér rigton foly-
tatést is igérd Daloskonyv?

Akinek a kezetigyébe kertilt a kél-
ténének mintegy masfél évtizede meg-
jelent kis kotete (Szavak fonédjanak
kirém), az mar Stk Csaba bevezetdjé-

konyv sziiletett!

Nem akarok azonban ezekben az
ezoterikus fejtegetésekben teljesen el:
meriilni. Ehelyett inkabb arrél frok:
miért szeretem oly nagyon ezt a kiny-
vet, s miért tudom mindenkinek jé
szivvel ajanlani.

Elgszor — bar nem ez a leglénye-
gesebb, de éppenséggel nem is elha-
nyagolthaté: — egyszertien jol esik kéz-
be venni ezt a mindenestiil szép kony-
vet! S ez nemcsak a Sulyok-Maddr
alkotépdros érdeme. Kér, hogy mos-
tansdg a kiadék leszoktak a ,beszéde-
sebb” és informativabb kolofonokrél;
gy aki a kényvmdvészetben kevéshé

jértas és nem foglalkozott tipografiai

tervezéssel, nem sok fog6dzét kap ah-
hoz, hogy mitél olyan varizslatosan
sz6p ez a Kotet.

A belsé boritébél annyit még csak
megtudunk, hogy a rendkiviil attrak-
tlv ugyanakkor szemnyugtaté és kel-

bél is eldre sejthette: k a zene-
szerzoket fogjdk inspirdlni a versei,
hanem magdban a szerzdben is zene
él! (... kivételes érzéke van [..] a dal
irdnt”, - irta az eldszé. — ,Balladai is
dalszertiek, a ritmus [..] valésaggal
muzsikal benniik.”) Alfoldy Jens még
kozelebb kerilt a Sulyok-titokhoz:
»Azt vérja a kéltészettdl, [...] hogy a
. szavakb6l kompon4lt dallamok, ritmu-
sok, [...] koltsi képek baratségosabba
tegyek az 6t kérilvevd vildg feny & i3

td — kot-
tagrafikat FALVY MARTA avatott ke-
zemunkdjinak kiszénhetjiik. Ebben a
konyvben még ez is a célt szolgslja:
testre, akarom mondani, gyermekre-
szabottak maguk a kottarajzok is.
Amirdl tobbet is eldrulhatott vol-
na a kiadé: kinek koszénhetjiik, hogy
Madér Eszter nedves technikdval ké-
sziilt tusrajzai igy, ennyire j6l érvénye-
sulnek7 Magénak a papxmak a megvé-
(itt k az

arcat.” Nem véletlen, hogy ezen, ugy-
szélvén fuzetnyi versek kozil nem ki-
sebb zeneszerz6, mint Szényi Erzsébet
is taldlt megzenésitenivalét; Ribdry
Antal pedig emigy jellemezte az ,Ara-
nyes§”-t: ,Zenére sziiletett.” N

Aztén, a darab ideig még csak
verseiben lappangé zeneiségét nem
tudvdan magdban tovabb rejtegetni,
Sulyok Gizella a Pilletdncban végiil

hanem a mindségére is goudolok’) a
magukat j6l ,eladé”, neves kényvmd-
vészeknek is dicséretiikre vélna; s 6k
nem is mulasztandk el ezeket a babé-
rokat is learatnﬂ (Arr6l mar nem is

hogy Ikal betdti-
pusokat a szedestechmkat is csak ,ra-
nézésre” éllapithatja meg, ~ persze
csak az ehhez értd konyvesember.)
Kér ennylre szemérmesnek lenni!

zenére formidlta meg koltéi it
Azzal, hogy ugyanakkor ehhez is hisé-
ges alkotétarsat, Maddr Esztert kérte
fel illusztratoraul, e mvével nemesak
a testvérmuzsak (zene, koltészet, kép-
90 -

Ter a kiilesin” 6nma-
géban nem lenne elég, hogy egy kony-
vet ennyire feldicsérjek, ha maga a
munka, ami benne Sulyok Gizella al-
kotdsa (és egyben innovéciéja is!) nem



emelné ki a tobbi alternativ tankonyv
sorébél.

Mit igér (és mit nyijt) tehédt ez a
konyv? A PSZM-annotécié magvasan
fog]al]a ossze a lényeget:  kiegészitd

dal gként hézagpétls pet tolt-
het be az iskolai ének-zene tanitdsa-
ban-tanuldsdban, valamint az ének-
zene tagozatos dltaldnos iskolai és ze-
neiskolai szolfézstanitdsban-tanulds-
ban. Szabadidés foglalkozésok kereté-
ben pedig a kulturalt szérakozés esz-
koze lehet. A Daloskényvben taldlhaté
dalok kénnyen énekelhetdek, a versek-
ben megjelend természeti képek a ter-
mészeti kornyezethez val6 kedvezd vi-
szonyt alakitjak. Haszonnal forgathat-
jdk ah rt tanulé dékek is.
A versek alapjdul szolgélé zongorada-
rabok ugyanis dlland6 repertosrt ké-
peznek a zongoratanulés sordn.”

A konyv egyik lektora, Papp Kd-
rolyné kiemeli a kévetkezket: ,A ver-
sek szinte mindeniitt egyiitt mozog-
nak, lélegeznek a zenével: prozédiailag
és énekelhetség szempontjabél is
j6k.” Ebben ugyan kétsegte]enul 1gaza
van — bar éppen ezzel I

tek fel ezeken a darabokon, de eddig
nemcsak az nem jutott senkinek se az
eszébe, hogy ezeket lehetne — és érde-
mes is lenne! - énekelni, hanem —ha a
sziviinkre tessziik a keziinket - azt is
el kell ismerniink: nem mindenki és
nem ennyire érezte, hogy ezekben ,ez
is benne van!...” Sulyok Gizella nem-
csak , magyardzza, de miveli” is a
csodét: ilyen miliében ezeket a darabo-
kat egyszerfien nem lehet tobbé isko-
14s médon, — a szokdsos ,belegyorsité-
sokkal”, a technikai sikerélmény haté-
séra fel felbukkané elkapkodésokkal —
csak igy ,odatenni”. Ezek utdn - jelké-
pesen szélva: — csak ,4llva” lehet Gket
eléadni!

Tudom, nincs mindenkinek szines
halidsa (abszolit halldsuk pedig még
kevesebbeknek van), de azért engem
kissé zavar a kényvben a sok transzpo-
nél4s) Kitlbnssen akkor, ha éppen az
onall6 ének-letétekné] talslkozunk ve-
lik (a péros lapokon). Amellett, hogy -
egyébként helyesen - az egyes dalok-
néal még szolmizdciés fogédzét is kap
az enekelm vfigyé gyermek, Kodély
k kellene ab-

van azért néhany kritikai észrevét,e-
lem - egy nagyon fontos

ban, hogy legalébb a ,stimmeket” még-
1

nem tesz emlitést: a valéban j6l k:vé‘
lasztott zenei anyagot az egyes, erede-
tileg hangszeres darabokhoz teljesen
h Lo soooallal P

énekelhetévé tette, hanem a mivek
koziil nem egyet éppen a kol

18 csak szol tanulja meg, s nem
hangszeres ,segitséggel”; akkor meg
igazdn nem sok jelenw”sége van ,az
alsébb fekvésii hangnemekbe” tortént
atfrdsnak! A transzponal4s egyébként
is csak ott 10g1ku5 és kovetkezetes,

tobbletével szinte fel- és kiemelt a
tanuléi klimpirozdsok” aranyos, 4m
zémiikben és alapvetfen mégis csak
iskolds jellegti mikrovilagabél. A Bdr-
dos Lajos-i széhaszndlatban vett
nhangszerelés” (és persze a ,Beveze-

ahol a kisé irjak 4t a
.. bb és kényel bb felcvésh
1gy aztan példaul az ,Ebreds hajnal™
ban az dtirdsnak nem sok értelme van,
mert szinte feloldhatatlan ellentétbe
kerill a két, egymdstol tavoli hang-
nem, A ,,Lobo-on a gyertyaldng!” két

pedig végképp nem kohe-

tés” sok h és gyakorlati ta a It
egyﬁttesen) nemesak rangot ad az
egyes daraboknak, s szinte fe

rens: az eredehhez képest ~ egy nagy

tosftja azokat, de egyben paratla.n ka-

bséggel — méds lett az

"6n4ll6 dal-véltozat hangneme és més a
séretesé.

mardzdsi lehetéségeket is teremt

s»megszivegesitésiikkel”. S ezzel a Mindezek azonban inksbb jelen-
szerzd ta, hogy k el- téktelen — - 8 egy késﬁbbl, mésodlk ki-
hivatott kolts, de muzs:kusnak sem d t kovetke
akarmilyen! Hiszen csak th k, illetve eg:

bele: zenész-paldntdk generéci6i nét-

Engem igazén a ,,deém fbldmﬁves”
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atdolgozésa zavar. Legf6ként azért,
mert a jellegzetesen a bal kézben éne-
keltetett basszus-dallamot nem lehet
olyan egyszerden elintézni, hogy ,egy
oktavval feljebb énekeljiik”; ennek a
zeneiskolai Schumann-,sldgernek” a
hangzésvilagat6l idegen a gyermek-
hangok ,fent” csilingelése. (Ilyen péro-
sitdsban szinte "suszterbasszusnak"
érzédik az eredeti zongoradarab fekvé-
se.) Rdadasul a versvaltozat (Gyeriink,
komam!) nemcsak prozédiailag sédntit
tobb helyen is (,ihaj, komam”, ,teritve
mar”), hanem az sem szerencsés, ha
szétag-hajlitasokkal (,mulatu-unk”,
spiheni-tnk") kenddnek szét” azok a

Gyermekcentrikus koltsi vildg

Kritikai megjegyzéseim azonban sem-
mit nem vonnak le a kényv felbecsiil-
hetetlen értékébsl. Mert ez nemcsak j6 -
md, de értékes tankinyv is a javabél,
telve bnseges és hasznos Jegyzetekkel
kkal, melyekben kiilonl

ség az, hogy — és ez a gyengém: — még
ezek is mélységesen gyermekcentriku-
sak: kezdve onnan, hogy a szerzé még
a levegdvétel megkonnyitésére is gon-
dol, amikor az egyik darabban a sorvé-
gi fél-értékeket negyed + szlinetre eny-
hiti; folytatva azzal, hogy valtozatokat
is kmal melyekhez anydsan hozz4 fd-
i dvedre £

kényes helyek, 3} eg;

géért zongoratandrok regimentjei
kiiszkodtek tanitvdnyaikkal. S ha eb-
ben még a két versszak kozott is van
kilonbség (,nétds kedvvel” — ,haza
vé-ar”), az végképp nem teszi ,,v1dam-
mé” a ,hazatérd, foldmévest”. — Es
persze az sem ,hasznalt” a prozédia-
nak, hogy az ,egy” hatérozatlan nével§
olyan hangsulyos helyre keriilt, mint a
oHossziildbi medve” harmadik sora-
ban; vagy a ,Gyengéd kérelem”-ben az
#65” éppen egy triola elejére (rdadasul
egy kis cezira utan).

Tulajdonképpen nem volna ill6,
hogy zenei kiadvdny kapcsdn nyel-
vészkedjiink is, de engem kifejezetten
zavarnak a magyartalansagok még
akkor is, ha nem irodalmi vagy nyelve-

..”; majd ,at-
megy” figyelmes szolfézs-tanarba
(,Ugyelj a decima ugrasral"); figyel
arra is, hogy a gyermeknek kénnyebb
legyen a produkeié (az eredetileg 2/8-
os fitemet a ,konnyebb énekelhetfség
végett” 2/4-esre véltoztatja; a néna
ugrés elkeriilése végett oktdv-ugrdst
hasznél az ,Anyakészént6™-ben); s a
kitet végére nemcsak preciz ,naciona-
16t” ad a zeneszerzkr6l, de egy egész
kis zenei mdszétarral is gazdagitja
munkéjat.

Nem tudom és nem is akarom
felvenni a versenyt Lacz6 Zoltdn ihle-
tettr i6javal, mely a Parlandob
jelent meg. Inkabb csak ajénlani tu-
dom mindenkinek: aki csak teheti, ol-
vassa el a Pilletdnc-rél a nagyszerd
frasat.

szeti munka van a k
miutén a kiényv bels§ bonto]ébol'csak
a lektorok nevét tudja meg az olvaso a
kozottik levs gnunk 45" rejt-
ve marad, egészen halkan csak annyit
jegyzek meg: nem drtana, ha minden
esetben azért egy j6 magyartanér is
atnézné az anyagokat. Igy nem ma-
radndnak a szévegben ilyen fordula-
tok: ,ezeken a kis darabokon keresztiil
nyert bevezetést”; ,hogy a gyermekak
bangi aduttsaga széméra ezzel is se-

Egyébként is: ez a konyv dgy
Sulyok Gizella alkotésa, hogy benne a
koltészet és zene (és még a pedagégia
is!) egymést kolesonosen feltételezd (6s
kiegészité!) szerves egységben van-
nak. S bar magukat a zeneszémokat
ter) nem & k de
részint gy szedte Sket csokorba, ré-
szint ugy adott nekik vokalis életet,
hogy ugyanakkor gyengéden réjuk te-
ritette a grafikus mesés rajzainak és a

P

gitsem”; .j
(igy, vesszd ne]kul'), 11let6‘leg nem ke-
verednének az ok- és céthatdrozék (a
végett” helyett a mindeniitt kovetke-
zetesen haszn4lt ,miatt”-ok).
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finom csipkefétyolat: ez-
zel az egészet oly légiessé és dlom-
kénnytvé varazsolva, amllyen csak a
pillék ténca lehet!



Végezetil nem maradt mér més
hétra, mint hogy olyan befejezést ad-
jak ennek a publi k, amely

h 1 4d
6r0m vagy emlékezés érzése fokozott
dik az 4dltal.

felteszi az i-re a pontot. A kinyv el6-
szavab6l magét a szerz6t idézem: ,A
természeti képek; madarak-fAk-virs-
gok; hajnal és é_]szaka napsutés és
felhék jatéka; szél és viz g

A titkok, parvilasztas, fergeteges
ténc, vagy akér a tanév végén Kkitors
6rom, a természetbe kirohané ujjon-
gas, mind felszabadiqa, 4thatja—és az

tavasz-nydr-Gsz és tél vdltak k

érzelmi ikai élményen keresztul
daglelkdvé teszi — az ifji;

(Csabay Katalin: Lexi. Iskolaeldkészits

Kiadé, Budapest, 1994.

tankonyv. Mésodik kiadds. Térogaté

Sulyok Gizella: Pilletanc L. Da.loskbnyv Térogat6 Kiadé, Budapest, 1993.)

Sztehlo Gdbor, a gyermeknevels

Merényi Zsuzsanna trommel Gdvoz-
lend§ tanulménya fontos fejezetét va-
zolja f5) a megirdsra véré XX. szazadi
magyar neveléstorténetnek. A kony-
vecske cime pontos abban az értelem-
ben, hogy aml a gazdag bagyatéku

egyik

részét — a mésodxk é1 K mun-

SZEKELY G. TIBOR

kozt hajézik, mint fé] évszazada. No
nem pontosan Gtven éve, mert akkor
mAr egyéltalén nem voltunk urai ha-
Jjéeskénknak, hanem néhény esztendé-
vel kordbban, amikor még szellemi
életiinknek legalabb egy lelkes csoport-
ja megprébélkozhatott azzal, hogy az

kajat — illeti, arrél a szﬁkre szabott
terjedelem ellenére is L gében tel-
Jjes képet kap az olvasé. Akx akdr a

gyermekvédelem, akir a k

répai demukniclék példti]ét
it fel a i Brvé-

-nyei kéziil kivezet§ dtiranyként.

Ma is élnek e térsadalmi-politikai
dellnek hivei h Kkt ha erétle-

teruletén korunk szmvonalén akar 6n-

kor an-

nak ismernie kell a széban ﬁ)rg6 -
fe

61
pedagégiai modellt. .
,Nincs valamiféle ellentmondés a
korunk szinvorala minésités meg a f8l
évszdzados id6tdv kozott?” ~kérdezheti

jogeal e sorok olvaséja. Nem hissziik.

Ugyanis a tbrténelem nem egymedrli
folyam, olykor sok &gra szakad, s
meliékdgai nem egyforma sebességgel
csorgedeznek; s6t olykor az is eléfordul,
hogy mér-mér hurokszerd kitéréket
tesznek. (Ha egy kicsit ,posztmoder-
nek” vagyunk, akar azt mondhatjuk:
nincs is a tdrténelemnek ,f8sodra”,
csakis ,mellékdgai” vannak.) No de
legyiink akAr ilyen, akAr olyan torts-
netszemléletidiek, észre kell venniink

nebb is a hangjuk, mint ama nemzedé-
ké, melynek Sztehlo Gdbor is gondol-
kod6 és cselekvé tagja volt. Eppen
ezért sziikséges, hogy Merényi Zsu-
zsanna kényve kapcsén rdmutassunk
arra a szellemi héttérre — illetéleg
hangsiilyozzuk a szerz6 4ltal is jelzett
korébbi életszakaszt —, melyben az
1944-es gyermekments és késGbbi
gyermeknevels személyisége és szak-
mai karaktere kifejlédott.

Az 1930-1940-es évek fordul6js-
nak magyarorszégi 1égkorét — térsa-
dalmi viszonyait ~ mi sem mutatja
Jjobban, mint az az ,utépisztikus” ér-
tékrend, melyet az északi demokrdcia
hivei s6hajtva megfogalmaznak. ,Finn
a finnel szemben mindig mint egyen-
rangi fél jelenik meg, akkor is, ha az
egyik kds vagy napszé-

hogy Magyarorsz4g ma hasonlé béjak

' mos, a masik gazdag birtokes vagy
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egyetemi tandr. Egészen masként ala-
kul a viszony a finn nép és a falusi
intelligencia kozott, mint amihez mi
szokva vagynnk.”

Kodoldnyi Jdnos irta e sorokat
Suomi cfmd utinapléjdban, melyb6l
Méricz Zsigmond béséges részletet ko-
20l a Kelet Népe 1937, jiliusi szdm4-
ban. Egy évvel keso'bb Kodoldnyi Tele-

(amiéta szabadabban csodédlkozha-
tunk) az észak-eurdpal szellemre, az
emberi } tdsra,
érintkezési formékra, tdrsadalmi lég-
kérre, intézményekre és. értékrendre.
Ma ugyan még eléggé szdk korben
terjed ez a ,kreatfv csodélat”, ma is,
mint régen, Hkonnyd nekik, mésok a

ki Pdl kul terhez i
nyilt levelében igyekszik tdmogatni
Sztehlo Gdbor eréfeszitéseit, melyek
finn tipust népfdiskoldk magyarorsz4-
gi feldllitdsdra irdnyulnak. 1939-ben
Boldizsér Ivdn a d4n demokricia, a
parasztszovetkezetek és a népfGisko-
14k példdjaval hirdeti (A gazdag pa-
rasztok orszaga), hogy Magyarorsza-
gon is lehet és kell kiutat taldlni. 1940-
ben maga Moricz szélitia meg vezér-
cikkben népféiskola-igyben Héman
Bdlintot, az akkori kultuszminisztert.

Kodoldnyi és Boldizsdr népszeri
formaban megfogalmazott kényveinek
nem kis része volt abban, hogy az
1930-as évek végén és az 1940-es évek
elején — & Sztehlo Gabor erbfeszitései-
nek is készénhetSen erdséds népféis-
ko]ax mozgalum hatésugaréban - ér-

t és par h

kozelits, ,északi tipusd”, demokrah-
kus szellem kezdett meghonosodm

J6l tudvéan, hogy Magyarorszéagon
egyidejileg mds modellek és nézet-
rendszerek is héditottak, mégis meg
merjiik kockdztatni azt az 4llitést,
hogy a népféiskola-szervezd nagytar-
csai evangélikus pap ~ a népi irék
széles korének és a hozzdjuk fiatalo-
dé” Méricznak lelkes tdmogat4saval —
a magyar miivelédéstiorténetnek, a
magyar tirténelemnek a ,fésodraban”
hajézott. (Van-e, lesz-e valaha olyan
diszciplina a nemzeti tantdrgyszerke-
zetben, melynek keretében efféle neve-
1¢s-, irodalom-, eszme-, t4rsadalom-,
politikatorténeti elemekkel atszott
1 lex témakat feldolgozh
legalébb a kozépiskolaban?!)

Ma tgy lett friss és korszerd
szdmunkra Sztehlo Gdbor nevelési
médszere, hogy ismét rdcsoddlkozunk
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1 hiitik le a ,redlpo-
litikusok” az »almodozokat”, de a peda-
gégia szerencsére olyan teriilet, ahol
nem minden pénzkérdés (lehet egyéb-
ként, hogy taldlnank még, ha keres-
nénk ilyen teriileteket). Félreértések
elkeriilése végett: nem a koltségvetés-
nek akarok otleteket adni, csak azt
szeretném hangsilyozni, hogy a neve-
1éstigy ,Jegmikddoképesebb tékeele-
me” az alkot6 kedvii pedagdgus szemé-
lyiség. Ez pedig — akérhogy is nézziik —
arrél ismerszik meg elsGsorban, hogy
minden mozdulatdbél sugdrzik annak
tudomdsulvétele; a nevelési folyamat
leggyiimdlcsoztethetdbb eleme az alko-
t6 kedvdd gyermeki személyiség. Ez az
»észak-eurépai er§sségli” személyiség-
tisztelet hatja 4t Sztehlo Gébornak
mind kordbbi — népféiskolai —, mind
kés6bbi — gyermekneveléi munk4jét.
Maga sem tagadja: Finnorszdgban
alakult ki emberi és szakmai alkata,
énje, értékrendje.

Nem 6hajtunk egy kényvajénlas
orvén a ,messzir6l jott ember hiteles-
ségével” az 6szaki tdrsadalmak” kriti-
katlan dics6itésébe fogni. Hogy amott
is van gond épp elég, arrél a finnek, a
dénok, no meg a svédek mondhatnék a
legtsbbet; mondjék is. De azért szocia-
lizdci6s ethoszuk Foldiink sok-sok kul-
tir4jénak ,reformpedagégusai” sz4-
méra még sokdig magasan lebegd pél-
da lesz.

Minthogy célunk Merényi Zsu-
zsanna Sztehlo-tanulménydnak olva-
sdsra ajanldsa, nem pedig részletes
tartalmi ismertetése, nem kisérlete-
ziink a kerek emben életmﬂbﬁ ki
centrifugalhats”
rek, ,nevel6i fogasok” sorolgatésﬂval
A koényv — dokumentumokkal, fotékkal’
egylitt — alig 120 oldal, j6l olvashaté és




egyel6re megszerezhet6. Kiadta az Al-
ternativ Kozgazdesagi Gimnézium
Alapitvany 1993-ban, a Pedagégus
Szakma Megdjitdsa Projekt és az
Evangélikus Orszdgos Mizeum tdmo-
gatdsaval.

Szeretnék soraimmal (dtmeneti)
beszerzési nehézségeket okozni, me-
lyeket majd egy Gjabb, bévitett kiadas
oszlat el (nem nagyon sok idd eltelté-
vel).

(Merényi Zsuzsanna: Sztehlo Gabor, a gyermekneveld. AKG Alapitvédny Kiadé, Bp.,

1993. 120 0.)

Az .alkot » ad ¥

Ujabb ﬁgyelemre melto luadvannyal
jelentk lgar Alapit-
vény, amlkor az ,,Allampolgén techni-
kak az iskoldban” sorozatdnak negye-
dik kotetét kiadta. Akik talslkozhat-
tak mér a sorozat el6z6 harom kéteté-
nek barmelyikével, akar az Igazlat6
nappal (Pdl Tamds), akdar a Didkén-
kormdnyzatokkal  (szerk..  Papp

Gyorgy) akdr a Mit kell tudm egy

nak az dj kozok i tor-

TRENCSENYI IMRE

Korczak

novativ eredetiségét. Eletutjsnak azt
a szakaszat ismerteti a tanulmény,
amikor a varséi drvahaz igazgatéja-
ként 30 éven 4t szervezte, vezette és
kivalé megfigyeldként, fréként rogzi-
tette az elhagyott vagy érva Zsidé
gyermekek otthonbeli életét. Korczak
pedagégiai 1jszertiségét a szerzd ab-
ban létja, hogy az drvahéz teljes mii-
kodési rendjét a gyermekek testi-lelki

vényro‘l" (szerk.: Hanga Ldszl6 és Ne-
mes Dénes) cimd kotettel, azok tudhat-
jék, hogy a sorozat minden kétete a
Jogéllamban jogaival élni kivané és

ta ki. Nemcsak mint orvos figyelte a
gyermekeket, hanem mint kiv4l6 érzé-
kenységd pedagdgus, az drvahdzi élet-
rendet 1s megszervezte.

tudé iskolapolgérok 4ll lgérra ne-

vel§dését segiti. A demokracia mitkod-
tetésének gyakorlatat kindljak és irjak
le a sajatos, iskolai keretek kozott.

A negyedikként megjel

é ta lési rend-
szerével 1gy vélik a reformpedagﬁgm
részesévé. A tanulmany szerzfje az
onkorményzat és a gyermekbirésag

Az ,alkotményos” pedagégus, Janusz
Korczak cimi kotet kitekintést kinal
az iskola vildgdbél. Minden tanul-

k bemut: kor azt elem-
zi, hogy Korczak pedagégiai felfogdsd-
ban miként keriil a. kozéppontba a
gyermekek aktiv részvétele sajat éle-

manya a kival6 lengyel or
gus, Janusz Korczak személyén,
példdjan, mivein keresztiil vezet a
demokracia, a gyermeki-tanuléi 6n-
korményzatisdg megértéséhez. A var-
s6i arvahaz gyermekeivel a haldlba
menetelt méartir Doktor alakjat leg-
utébb Andrzej Wajda filmje tette so-
kak szémasra feledhetetlenné.

Gydni Lajosné tanulménydnak
kizéppontjaban a korczaki &nkor-
ményzat 4ll. A szerzé a Doktor alakjst
6vezd mitikus tiszteletet nem csorbft-
va mutatja be Korczak pedagégml
in-

tilk, mind vezésé-
ben. Fontosnak tartja kiemelni, hogy
ez a részvétel nem volt form4lis, ha-
nem valésdgos tevékenységeket és
kcmkret felelosségeket Je[entett Az
onkor

vezetésére, gazdélkodasara is kiter-
jedt. Igy valt a gyermekek srvahézbeli
életének természetes elemévé az onki-
szolgdld, a kizosségért végzett felelds
munka, mely méltosagnt, tekmtélyt
4dott a novendékeknek, s

ta személyiségiiket. A j6l szervezett
4rvahdzi élet torvényeit egyiitt alkot-
ték a gyermekek neveldikkel, betartd-
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sukra a birésdg iigyelt. A tanulmany
kiilondsen fontos vondsként kiemeli a
korczaki 6nkorményzat és a gyermek-
birésdg mikodésébsl a gyermeki sze-
mélyiségek sokszinlségének
érvényesithetdségét a demokracia ke-
retei kizt. Korczak olyan intézménye-
ket mdkédtetett, amelyek nem
korldtozzdk a személyiség autonémis-
jat, s kolesonos felelgsségekre, egymas
tiszteletére, a masik ember szempont-
jainak megértésére, tolerancidra ne-
velnek. Ilyen eszkéznek tartja a
szerzd nemcsak az onkormanyzati ta-
nécsot, hanem a gyermekbirdsag md-
kodését szabdlyozé kédexet vagy
példdul a hetente megjelentetett Gjsa-

ség elnokségi tagja volt. A hivatkozott
mi gondolatainak nagy része (123—
233. oldalig) a most ismertetett kétet
6n4dllé fejezeteként, voltaképpen a
konyv f8 részeként is (Gjra) olvashaté.
Kardos Agnes tanulménya a szii-
letés pillanatatél vizsgalja a gyermek
kiszolgaltatott helyzetét, ahogyan ezt
Korczak fent ldezett munkdjaban be-
rtet benniinket az-

zal a sajdtos korczaki gondolkod4s-.
méddal és szemlélettel, mely megér-
tést kér e kiszolgaltatott gyermeknek
és vildganak nemcsak a sziiléktél, de
legaldbb annyira a neveldktdl is. Kor-
czak sajatos helyzetébdl kivetkezden
(mint egy kiilénleges intézmény felelds

got. Jelentdsnek itéli azt a d t,
ahogyan a Doktor megﬁg léseit nap-

je) a neveldk 6gébol rész-
letezdbben vizsgalia ezt a foleldsséget,

rél napra ro azo-
kat szociometriai tipusi m4s
eljarasokkal is. Pedagégiéja és az al-
kalmazott metodika igy vélik egyide-
Juleg mang haté kovetendé’ és

A tanulmény szerzéje kiemeli, hogy
Korczak eltérg és bonyolult egyénisé-
gekként kezeli a gyermekeket, s 6v
minden #ltalanositdstsl vagy egyen-
16sditsl az a]kalmazott eljarasokban.

1déva az iskola v 1
is. Gyéni Lajosné, aki megalakuldsa
6ta titkdra a Magyar Pedagéglax Tar-
sasdg keretei kozt mik

Felelssé teszi a a gyerme-
kek formdldsaért, de 6vja 6ket a tal-
zott beavatkozdsoktél. A miibsl vett

kkel illusztraljia Korczak véle-

Munkabizottsdgnak, s ért6 népszerd-
sitdje Janusz Korczak gondolatainak,
azzal az 6hajjal zarja tanulményat,
hogy minél tobb iskolapolgdr ismer-
kedhessen meg Janusz Korczak jelen-
tds szellemi hagyatékaval.

A kotet mdsik tanulménydnak
szerzGje, Kardos Agnes a gyermeki ki-
szolgéltatottsdgot vilasztja témaul.
fraséban azt elemzi, mxként harcolt
Korczak a gyermeki kiszol,

ményét a feligyel6krdl”, s az igazi
nevelSkrél. A tanulmény ifjd szerzgjé-
nek kedvelt és jellemz§ eljardsa ez a
tovabbiakban is: egy-egy korczaki 4lli-
tast, tételt idézetekkel illusztral, majd
ezeket értelmezi, magyardzza, népsze-
rasiti. fgy keriil klfejtesre a gyermeki
tévedés, hibdzas joga (mely erkolesi
ellenélléerejét néveli), a nevelsi paran-

és az értelmetlen tilal-

ellen, és érvényesiilt pedagégiéjéban a
gyermek ember mivoltdnak tisztelete.
Elemzésének példatdra Janusz
Korczak Hogyan szeressik a gyermek-
et” cim{ kényve, mely 1982 6ta magyar
nyelven is hozzaférhets az érdeklédé
olvasék szdmdra. A kotetet a Tan-
konyvkiadé adta ki Szildgyi Pdl fordi-

tasdban. Az utészét Kéte Sdndor, a.

Janusz Korczak Munkabizottsdg tagja
frta, aki akényv megjelenésének idején
a Nemzetkozi Janusz Korczak Térsa-

96 :

mak elitél a kov ények nél-
kiili fenyegetés és az altaldnos vagy
akar a kollektv biintetés torzit6 hat4-
sainak bemutatdsa, az érzelmeken ke-
resztiili zsarolés és a tilzott magunk-
hoz kotés - klszolgaltato erejének jel-

gyermek kiszol ak-
kor is, ha nevelgje kollektiv biintetés-
sel sjtja — allitja Korczak. De legaldbb
ennyire kdrosnak tartja a neveldk ki-
magyardzkoddsait akkor, amikor a
gyermekek valami helytelen dolgot ko-
vettek el. Példival prébal ravilagitani
a biintetés rendkiviil differencialt vol-




téra. A tanulmény szerzdje nagy hang-
siilyt fordit arra, hogy

neveld, Janusz Korczak, a kotet har-
madik ad vilaszt. A ta-.

Korczak mennyire hszteletben tartot-
ta a gyermekek égét, érzése-

nulmany szerzo;e, Trencsényi Ldszlé

ak aban elismert peda-

it, titkait, a titokhoz valé jogukat vagy
akér a vedelemhez, védettséghez valé

ha juk, hoj
mmclezt mllyen sajatos koralmények —
s milyen torténehm vlszonyok' kozl
tudta megvalésitani — olyan k

gégiai kutat6, hanem a tanul6i részvé-
tel, a gyermeki 6nkorményzat szakér-
téje, aki pedagégiai gyakorlatdban is
bizonyitotta (bizonyitja) az onkor-
mﬁnyzatok ml‘:l’kodékepességet Mun-

ben, ahol sziilék és csalad nélkil élt
egylitt mintegy 200 névendék: 6-18
éves gyermekek —, akkor még inkabb
becsiiljiik hallatlan pedagégiai érzé-
kenységét, emberségét.

A gyermekek kozti kapcsolatok-
ban is taldlkozhatunk a kiszolgaltatott-
séggal —mutat ré tovabbi elemzésében
Kardos Agnes. A felelGsségérzet kiala-
kitasat, megerdsitését segitette az a
védnéki rendszer, amelyet Korczak az
érvahézban mikodtetett. De 6vott at-

bb torténelmi kontex-
tusban helyezi el az életmiinek azt a
motivumat, amelyik szerint az iskolai
élet alkotményossagit nem lehet ki-
viilrél szabalyozottan 16trehozni, azt a
benne €16k mindennapjaibél kikrista-
lyosult, s dltaluk létrehozott és elfoga-
dott (megélt) szabalyok teszik alkot-
ményossd. Ilyen értelemben nevezi
magét tébbszor is hivatkozott kényvé-
ben Janusz Korczak ,alkotménycs” ne-
velének.

. Tr i Ldszlé 1
Az iskolaks

+Eh&1”

t6l, hogy az erdiszal ghtlastal

gyermekeknek kiszolgéltassa a nevel§
a tobbi gyermeket. A tanulmény iréja
idézetekkel bizonyitja, mennyire fon-
tosnak tartotta Korczak a gyermeki
érzés- és gondolatvilag ismeretét, ki-

cimet viseli, s azoknak a pedagégiai
példdknak’ a torténetét gydijti dssze,
amelyek iskola-koztdrsasdg vagy
school-city system néven véltak is-
mertté, ter_]edtek el a XX szdzadi re-

véansigaik ésszeri toleralasat, vétség
ik higgadt mérlegelését (az elkivetsvel
egyiitt!). Az értelmes és megértd szere-
tetre hivatkozik Korczak nézeteit is-
mertetve a tanulmdny iréja akkor,
amikor azokrél a gyerekekrél szél, akik
mésok, akiket a tobbiek nem fogadnak
be. Ak iv stilusu, idé kel
sirdn 4tsz6tt tanulminy kedvet &b-
reszthet az olvaséban Janusz Korczak
gondolatainak megismerésére az ere-
deti forrasokbél, mdveibél.

Kardos Agnes Korczak pedagégiai
nézeteinek bemutatasakor egyittal az
ember bemutatésat is célul tizte ki
munk4jéban. Az emberét, aki noven-
dékeit az egymads irnti felelgsségre és
tiszteletre tanitotta, s aki djra és Gjra
feltilvizsgalta nézeteit, mert nem tar-
totta tévedhetetlennek magat. Az em-
berét, aki ama végss kozos utat is
villalta ,gyermekeivel”.

Arra a kérdésre, hogy miért lett
az osszedllitds cime: Az ,alkotményos”

for Ad Krupsz-
kaja és Foergter korabeli ismertetései
alapjén mutatja be a torténeti mintd-
kat. A szerzG példakkal illusztrélja,
hogy Krupszkaja, aki maga is nagy
jelentdséget tulajdonitott (kiilonosen
pélydja elsé szakaszdban) a gyermeki
onkormanyzat reudszerenek feltiing-

en éles a modei)
ket - az amerikai iskola-koztar-
kat a demokraci Ias eszko-

zeinek, mig az eurépai mintdkat a
fegyelmezés céljaira létrehozott eszks-

- zoknek tartotta. (A kiilonbségeket a

két kontinens t4rsadalomfejlédésének
kiilénbozdségével magyardzta.) Ez
utébbi a ,magéval kitve, mint a kéve”
tipusi iskolai 6nkorményzat, ahogyan
a szerz§ aposztrofalja (s villantja &t
hazai sfkba az értelmezést).
A torténeti

kintése a XVIII. sz4zadig nydlik visz-
sza, s utal a protestdns kollégiumok
hagyoményaira. Jelzi tovdbba, hogy
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i sordn } i adalék-
ra is bukkant. Dolgozataban a tanuléi
részvétel, az lskola koztarsasag-x lét

éldaik ival egyiitt
1 ikai Fl k6~
penyébﬁl szérmaztatott (Fidk virosa)
szovjet-orosz ihletésd megolddsokat
(SKID Kéztarsasag, Sackij, Makaren-
ko Gorkij-telepe stb.), illetve az antifa-
siszta ihletésd nemszethodzi és hazai
megoldésokat. Itt kap méltatast Ja-
nusz Korczak Arvahéza, Sztehlo Gabor
Gaudlopohsza és Addm Zsigmond
yer tar b Bemu-
tat sajatos keverékeket is (mint példa-

ul a 40-es évek végének csillebérei -
Uttors Koztarsasaga). A tovabbiakban -

a 70—80-as évekbelx magya.rorszag1 pe-
refor

publikus eseteit, a gyakorlat példait és
megahnyi ellentmonddsdt mutatja be
napjainkig. A példakat, a sikeres mo-
delleket 6sszekoti az a korczaki peda-
gégiahoz hasonité kézos vonas, hogy —
mint Korczak internatusdban — ezek-
ben a pedagégiai mdhelyekben is a
kozosség életébil ad6dé érdekek és
szimbélumok osszetarté erején néve-
kedik az iskolai demokracia, izmoso-
dik a beleszél4s, irdnyitds, a részvétel
. képessége. Ahol pedig ~ pedagégiai
vagy tarsadalmi okokbél ez nem igy
miksdik, ott az iskola-koztirsasdg
diszletté valik — figyelmeztet a szerz6.
A dolgozat f6 érdeme, hogy 6sszegydj-
tott és boséges irodalomjegyzékével to-
vébbi kutatdsokra inspiral.

Az ismertetett tanulményok s a
konyvben kozolt Korczak-md részletei
talan azok érdeklddését is felkeltik,
akik ez iddig keveset hallhattak Ja-
nusz Korczakrol, kevéssé ismerhették
pedagégiai nézeteit. Méltatlanul ke-
véssé ismerjiik az embert is, aki 6nma-
gardl is sokat elmondott azzal, aho-
gyan a gyerekekrél s a gyermekekért
szélt. A Doktor, a Tanité, az Ember
peldéjénak tovabbl megxsmeresére

amita konyv 24r6 oldalain tesz kozzé a
Janusz Korczak Munkabizottsag ab-
ban a reményben, hogy djabb ifja
Korczak-kévet6k lépnek soraikba,
folytatva az éltaluk megkezdett mun-
kat.

E recenzié kéziratdnak nyomdd-
ba addsa utdn az 1994. oktéber 3-9.
kozt Jeruzsdlemben megrendezett V.
Nemzetkozi Janusz Korczak-konferen-
cidn tovdbbi olyan fontos informéciék-
hoz jutottam, amelyek megerdsitettek

"abban, hogy Janusz Korczak pedagé-

glal oroksege wlagszerbe elevenen él
s hat k dridmai ped

klhlvésama.k megolddsaiban. Ezt bizo-
nyitjdk az utébbi évek kiaddsai, tob-
bek kozott német és angol nyelven.
Jelképesnek tekinthet§, hogy a len-
gyel-zsidé Korczak miive 1994-ben
megjelent arabul is, s elészor olvasha-
t6 orosz, nyelvd monogréfia a Doktor-
16l (tatar kutaté munkaja).

,,alkotmanyas pedagagus Janusz Korczak. Al]ampolgan techmkak az 1sko]é—

1 Al "

_ban Kiadja az I
ja. Budapest, 1994. 97 old.
A jové gyermekei

Egyik hallgaténk — személyes élmény
altal befolyasolva — az izraeli kibucok-
rél irt szakdolgozatot. AnyaggydGijtése
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nagy nehézségekbe itkozott. Hidnyos
ugyanis a téma — fgleg magyar nyelvi’
—irodalma. Talén nem haszontalan, ha



Bruno Bettelheim errdl sz6lé konyvét
ismerheti meg az olvasé.

Bruno Bettelheim Bécsben sziile-

tett 1903-ban. 1939-ben emigralt az

Egyesiilt Allamokba. A chicagéi egye-

temen a neveiéstudamﬁny, a pszicho-

i A

badség — rendetlenség nélkiil, munka
— unalom nélkiil, sSnmagunk megval6-
sitésa — kiilén engedélyek nélkiil, er-
koles — dogmék nélkiil, iparositds —
vérosi életforma nélkiil, falusi életfor-
ma — elhiilyiilés nélkiil, igen, ez volt

lég:aésa pro A

egyike. Szémos mivet frt a gyermek-
nevelés problémsirél. 1944 és 1973
kozbtt az autisztikus gyerekek mikro-
tarsadalmét megval6sit6 és ket a vi-
l4ag Gjrafelfedezésére megtanit6 hires
Orthogenetikus Iskol4t irdnyitotta.
Kinyveit szfvesen olvassa a laikus ol-
vasé is. Ezek: A szeretet nemi elég
(1950); Az informalt sziv (1960); Az
iires eréd (1967); Felesleges 1ljuség
(1970); A sziv otthona (1974)

kra & kibuc!” (Idézte: Polos
Marta: Izraeli kibuc. Szakdolgozat.
Baja, 1993. 13. 0.) 1910-ben jbtt létre
az els6 kibuc a Jorddn vilgyében: De-
ganya, az Gj kollektiv mez6gazdaséigi
telepiilés. A folyamatot Herzl Tivadar
hivta életre és adott ideolégiai és elmé-
leti alapot neki (1896. ,Judenstaat”,
1897. 1. Cionista Kongresszus). Az
1901-ben létrehivott Zsidé Nemzeti
Alapftvany témogatdst adott foldek
vésarl4sdra Palesztindban. A szocia-
lista éket ismer6 és vallé betele-

A mese bivilete és a bontakozé gyer-
meki lélek (1971); Tulélés (1979); A
végs§ hatar (1988) Az elég _]o szil§
(1994) magyarul ish férhetsek

piilék nehéz korilmények kbdzott md-
velték kozos foldtulajdonukat. A kény-
szer és a hagyoményos zsidé életméd

Bettelham 1964 tavaszdn héthe-

1 tett I 1b a
kibucokban foly6 kbzosségi nevelés ku-
tatdsa céljabol. Kérésére elkisérte 6t
Charles Scharp, akinek A kibuc cimd
filmje tﬁbb duat. nyert Amerikiban. A
gy filmet

egy sajétos izraeli életfor-
mét teremtett a kibucokban.

Ma 250 kibuchan mintegy 150
ezer ember él. Izrael mez&gazdaségl
termelésénel ipari ter
10%-4t adjék. A lakossdgnak ugyan
csak 2,8%-a él ott, de Jelenméguk

! k 1 ki Bettel-
heim kﬂnyvet frt személyes megfigye-
Iésel néhényszéz mbe!ju 191 gyerek

tesztje, kekkel, neve-
16kkel klbuctagokkal és kiils6 szak-
emberekkel folytat.ott szemelyes be-

o

Jdval nagyobb létszémuknél A hbuc
és

ség. Mindenrél a kozosség dont, min-
den a kozosség tulajdona. Mint egyet-
len nagy héztartas mikodik. Az étke-
zés, szolgdltatds; szocidlis ellatds in-
gyenes Nagyobb dontesek 4ltaldnos

és kon-
ferenciskon, vitdkban kxknstalyosodé
kmai nézetek, val
nyekben, kibucokban szerzett tapasz-
talatainak dsszegyijtése alapjan.
A jov6 gyermekei cimd kényve
német nyelven jelent meg 1973-ban.
A kibuc Curtis ival: ,Elége-

te hivja

ossze a titkdrsag. A hatdrozatok meg-
valdsitdsat a bizottsdgok segitik.

Izraelben a jobboldalnak, a balol-

dalnak és a centrumnak is vannak

kibucai.” A valldsos kibucok szdma

nem tobb hiszndl. (A kibuc héber sz6,

dettség — anyagi nehézség nélkiil,
egyiittmkodés — minden kényszerité
apparétus nélkiil, egyenldség — a szel-
lemi igények leszéllitdsa nélkiil, sza-
kosodés — szakbarbarsag nélkiil, sza-

1

csoport.) Bettelheim a neve-

lés tanulmanyoz4sara az amerikai ne-

velési célkitGizésekkel rokonabb jobbol-

dah klbucot vélasztotta. A szerz6 é]tal
kibue kival:

ban, ahol a legtobb idét toltstte, sze-

ja tette egy le
sikerkinyve lett az ,Elég j6 5211167. Ex ut6bbi szemlézésére visszatériink.

korben ie neveét. Az 1994, évi Konyvhét
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mélyes kapcsolatai befolyédsoltdk és az

amellyel gyermekeit neveli. A kettd

k!

a tény, hogy ott lakott a kib

y rejtélyéhez jegyezte meg

lom legismertebb neveléje. Dautd Rapnport 1958-ban: ,,...egy tar-

Atidot 1932-ben alap! k nagy- szamara az izraeli me-
részt kelet-eurépai zsidék. A lak d valé gyer-
szdma 300 5. Magas az életszinvonal; meknevelés ugyanazt jelenti, mint a
1964-ben koriilbelil illié izra- ter dra egy kisérlet a
eli pfund (3,7 milli6 DM) volt a bevéte- természetben (13 o. )Elﬁtte Bettelhezm
le a mezdgazdasaghél. t évekig vi

A kibucban foly6 nevelés sajatos
keretekben torténik. (A szerzé adatai
atidiak, de a kibuclétszdmokhoz igazit-
va az ardnyokat — 4ltal hatéak.)

ezt a kérdést. Egyikiik sem volt elége-
dett akkori ismereteivel, célszerfinek
latszott a kibuc nevelési rendszerét
tanul i. Bettelheimet nem a

A gyermekeket a sziiletésiik uténi
negyedlk naptél a kozosseg neveli. A

k Qégy-hat
ku:sxt helyeznek el. Minden szobahoz,
vagy segitség esetén két szobahoz,
egy-egy gondozé van beosztva. Hat
hoénapos kordig a csecsemd nem hagyJa

rendszer megszervezése érdekelte, ha-
nem az, hogyan, milyen médszerekkel
tudjédk a kibucgyermekeket sikeresen
felkésziteni az életre, a nehézségek
elkeriilésére; és ezzel szemben, miért
nem taldlja késébb az otthonnal ren-
delkezd amerikai gyerek a vildgban a

el ahézat. Anyja bejar hozza

ap]a pedig félérés latogatasra. Egy-két

évesen Kisgyermekhazba keriil, ahol

helyét. Mindezt elvileg tobbféle kibuc-
ban tanulményozhatta volna a szerzé,
mmdegy)k vegu] is hasonlé utat jart a

hat gyermeket gondoz egy d 8.
A két-harom csoportos Kisgyermek-

deniitt ural-
kodxk a kollekciv eszme, a csalad

hazban kézos a jaték- és az étl
rem. Hérom és fél., négy évesen stke-
riilnek a gyerekek az Ovodaba; egy
6vond és egy gondozénd foglalkozik a
koriilbelil 18 fovel. Kozos étkezd, va-
lamint osztély- és jatszéteremiil szol-

szerepet tolt be a
térsadalum és gyerek kozbtt.

A kibucmozgalom nemesak énma-
géban jelentds, hanem ,részes” a nem-
zeti éthoszban is. A nagy dlom megva-

galé nagyobb helyiség 4ll rendelkezé
siikre. 7-12 éves korig Gyermekhazban
élnek. A koriilbeliil 20 gyerek szabélyos
kis gyermektirsadalmat alkot egy ta-
nar vagy gondozéné irdnyitdsaval.
Szintén kiilon étkez6- és osztalytermiik
van. A hélétermek mindeniitt nagyon
kicsik. 13-18 éves korukig Ifjisdgi
Hazakban laknak, és egy ,tarsada-
Imat” alkotnak, barmennyi is a haz.
Van ifjasagi vezetdjik, de a kozosség
irdnyit mindent a korcsoport életében.

A kereteken belili tartalmi mun-
kdt pontosan megfigyelte, elemezte a
szerzd.

Kisérlet a természetben

Evezredes kérdés, s ma is aktudlis:
milyen szoros a kapcsolat egy tdrsada-
lom éllapota és azon médszer kozott,
100

l()sftésa fuggdtt az Gj generdcié sajatos

j i6 és az utts-
16 Jelenté‘ség\l nevelés is eredetileg
szitkkségmegoldas volt, hiszen kezdet-
ben ellenséges ki)rnyezetben, nehéz
korilmények kézepette épitették uj 4l-
lamukat és folytattak a harcot a tarsa-
dalmi eszmék megvalésitasaért. Jo-
seph Baratz (1954) it a kezdeti 1d6kbo”l
olyan kil krol, akik
gyermeket pnem, de hizasodni sem
akartak életmédjuk miatt. Egy 4j me-
z6gazdasdgi struktira, egy vj ember
megteremtese a széndékuk, de amikor
az 4j ember csecsemd képében megje-
lent, csak bosszisdgot okozott. A ki-
bucanya mindenekeldtt egyenls értékd
munkatdrs akart lenni, nem tekintette
az anyaszerepet élete fontos feladatd-
nak.




Ennek az euentmond.isnak az
alapjait a ki i gyo-

rmtuk csak a testi munka éri meg a

kereiben kell keresni.
A szdzadfordulén ugyanis elten

4 nem tehetik meg, hogy a
gyerekek miatt elhanyagoljdk a mun-
kﬁt Akxbucm'i a legnbbat akarja gyer-

jedt a ,Wandervogel” felol kozelft-
amely a csalad és az iskola onkénye ve —, de mxvel 6‘ maga nem képes ezt
ellen lépett fel egy ter kozeli élet ést tamo-
megteremtésének reményeben A zsi- gatia. A szerzé‘ véleménye szerint ez
dé g k" ezek nem més, mint a biintudat csititgata-

az eszmék, Paleszhnéba véndorolva
kemény kiizdelmet kellett vivniuk a
napi élet és a munka megteremtéséért
az ellenséges kornyezetben. Ezt csak
kazosségben tudtdk megharcolni.
Ahogy el6z6 életitk kozéppontja-
ban a csaldd és a zsid6 csaladi hagyo-
ményok 4lltak, jovendd életiiket nem
kivantak a hagyoményos csaladra épi-
teni. A csalddszerkezet eltorlésében, a
nemi egyenldségre valé torekvésben
benne volt bizony4ra a mindenben va-
16 egyenldség végya is. Mert hat alig
akadt még egy vallas — véli a szerz6 —,
amely annyira héttérbe szoritotta a
nét, mind a zsid6. Taldn ezért tint
olyan vonzénak a nék szdmsra a ,férfi
mdédon éiés”, A kozos etkezo klalaksté-

sa. Mjndenesetre mindent ki akartak
iktatni a sziil6-gyerek-nevelés viszony-
b6, amely zavarna a gyerekek sziileik
irdnt érzett szeretetét. Az egyéves kor-
t6l megszabott napi kétérds egytittlét
esak szép percekre, jatékra, feliidiilés-
re volt bedllitva. Ebben az esetben is
igaz, hogyha egy rendszert személyes
okb6l hoznak létre, a lelkiismeretes
ember szfvesen hinné, hogy magasabb
célt szolgal. Nevelési rendszeriik tehat
nem volt elre tervezett, eredetileg
nem a gyerekek érdekében sziiletett.
Ahogy egy 30 évxg gondozéként dolgtr
26 n6 fogal ta: ,Legylink G ,a
kibue nem a gyermekekért lett létreA
hozva, hanem, hogy mi szabadok le-
gyiink.” De ha m4r sziilettek gyerekek,

sa is a
2sid6 csaladi étk i szo-

k egy olyan nevelési

megter

tradicionéli at, amely gfelelt a kibuc-
késoknak. eszmeknek Kezdetben a felnétt élet
Ter a nék szamara a i kiaddsat akartdk megvalési-

sziilékt6l valé elszakadds egészen
mast jelentett, mint a férfiak szdmaéra.
Ha val)altak is a hagyoményos zsidé
ik azért
emlékeztek arra, ennélfogva még erﬁ-

tani. Azutdn alakitgattdk, s ma dgy
tlinik, konszolidalédott ez a rendszer a
kibucban. A hajdani ingadozs a szigo-
i szabalyozés (amely a csoport dssze-
tartasét biztositja) és az dsztonek ki-

sebben kstédtek kortarsaikl rt,
ha ,rossz gyermek” is lett bek‘ﬂ\ik -
bensgjilk szerint —, legaldbb kiting
bajtarssa igyekeztek vélni, A férfiak
helyzete azért volt kinnyebb, mert a
hagyoményos apaképet, amely tébb-
funkmos volt, csak részben kellett el-

iuk, mig az egyfunkciés anya-
kepec a néknek teljesen el kellett vet-
nitik. (A hagyoményos anyaképben a
nd- és anyaszerep egybeesett.)

A kibucot teh4t egy mezdgazdasa-
gi uttordélet szitkségessége és a getts-
multra valé tdlsdgosan erus reakclé
X lta 6ssze. A nevel
ket is a kibucértékek alakitottak. Sze—

k viszonylagos szabadsdga ké-
z6tt (amely késobb a felnéttek belss
szabadségat kell biztositsa) ma helyt
adott egy kézépitnak,

Bettelheim széméra hamar vil4-
gossé valt, hogy a kibucban folyé neve-
1ési médszer csak kevéssé adhat segit-
séget az amerikai nevelési problémak

1désak Azt lhatta,
hogy a csoportotthonban felnevelt gye-
rekek jobban ,bevélnak”. Vajon lehet-e
egy masik — amerikai ~ kultirdban ezt
alkalmazm” Aligha. Egy pluréhs tar-
ugyanis elké tetlen

a kibuc uniformizalt életmédja, az az
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Osszetartds és konszenzus, amely a

csoportokat jellemzi.
Az erds osszefogds a kibucban
leginkabb a gyermeknevelésben mu-

gyengédséget és bizalmat tartja a leg-
fontosabbnak. Bettelheim az Gsbizalom
és sbizalmatlansdg gyermeki tapasz-

tatkozik meg. Van személyes konflik-
tus a szil6k és a gondozoéndk kozott, de
az alapvetd kérdésekben egyetértenek.
Az egyetlen lehetséges tdarsadalmi for—

talatainak mérlegét véli meghatérozé
szerepinek. A belsd tapasztalat pedig,
amely a bizalomhoz vezet — a bizton-
sagérzet altal alakul ki. A testi bizton-
sagrél a felnéttek gondoskodnak. Ez

ma szerves ének tekintik 1
rendszeriiket. Amerikdban mélyen
gyokeredmk a nevelesx tendszer elleni

Imatlansdg. A tdrsadalmat sokan
ellenségnek tekintik, amely kéztik és
elvarasaik kozott all. A kibucanya
szdmara megnyugvast jelent gyermeke
kozosség altal valé nevelése. Az ame-
rikai anya — még ha nem is igen képes
rd — maga akarja nevelni gyermekét,
mert fél, hogy elidegenedik téle. A
kibucnevelés olyan nagymértékben ré-
sze a kizosségi életnek, olyannyira a
jové megtestesiilése, hogy a fiatalok
nem éreznek szakadékot koztitk és a
nevelési rendszer kozott, mégha a
tanulést magat unJa.k is olykor. Az

k kitéve str )

csoportkontro]l alatt allnak, sohasem
érzik azt, amit az amerikai gyerek
érezhet: ,nincs szikség rdm”, ,nincs
hely szdmomra”. Mindenkinek van fel-
ad.ata munkdja, értéke. A bdnozési

dencidk ellen is j6 védelem a mun-
kdra irdnyult beallitottsdg, s a puritdn
1égkir, az érzelmileg hidegebb kérnye-
zet, az aszocidlis tendencidkra valé
azonnali szocilis ellenreakci6 is segit.
Mindez természetesen a viszonylag
kisebb kozosségekben sikeres: teh4t
zért tdrsadalom szdmara nevelik a
gyerekeket.

ban még nem elég. A talélés bizo-
nyosséga is kell; az any4t6l kapja élta-
ldban, ezért erdsen fiigg tole a gyerek.
A kibucban ezt a ,hatalmat” az anya
atadja a kozosségnek. (Kiilonos élmé-
nye volt Bettelheimnek, amikor egy
kislany a kovetkezs médon mutatko-
zott be: Délia, Atid l4nya.) A gyerekek
tudjak, hogy nem a sziilék, hanem a
kibuc neveli fel dket. Testi, lelki, szo-
cidlis sziskségleteiket ez elégiti ki. Biz-
tonsagot jelent. Az anyatél hat héna-
pos koraban vdlasztjdk el, de mar ha-
rom hénapos kortél eteti 6ket a gondo-
z6n6 szildrd téplédlékkal. (A cumisiive-
get nem ismerik.) Igy a szoros fliggdsé-
gi kapcsolat anya és gyermeke kozt
igen koran megsztnik. Az elvdlasztas-
tél kezdve azutdn a kozésség kivinsa-
gai és nézetei lépnek a gyermekek
életébe. A kizosség valik az igazi gon-
doskoddvd. A kizbsségé minden dolog,
ami a gyerekeket koriilveszi, de mivel
6k is a kizosség részei — fgy az ovéké
is. Viszont nem fog megsziinni, nem
lehet elvenni t6liik éppen ezért semmit
- egyszerden mindig ott lesz. Kevésbé
fiiggbek, kevésbé aggédéak ennélfog-
va, mint az amerikai gyerekek. Fontos
az is, hogy nem ,nevelik” evés kozben
tket. Tehat ki van zarva, hogy esetle-
ges helytelen étkezési szok4saik miatt

Nalunk is egyre bb a ,hazi
nevelés”, egyre inkébb a kortarsak
szocializaljk a sziil6k helyett a gyere-
keket — igy Bettelheim. Csak nem szer-
vezetten, nem kontroll alatt, és mésok
az idedlok.

Csecsemd- és kora gyermekkor

A gyereknek hasznos fejlédéséhez el-
sésorban az alapvetd biztonsdgra van
sziksége. Erik Erikson a szeretetet,
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alak ulJon ki benniik.
A legf korai
a kibucgyerekek szdmdéra ‘nem az
anyakép, hanem szobatarsaik arca,
személye. A gyerekek ikeregyformd-
nak érzik magukat, feltétleniil szamit-
hatnak egymadsra, szoros figgdségi vi-
szony van koztiik. Senki jobban nem
érti meg 6ket, bensdjiiket is megoszt-
hatjak a mésikkal. Késobb a jaréisko-
laban és a nagy, bekerftett jatsz6téren
is tébbnyire maguk vannak. Kialakul

1




a gyermeki térsadalom
csoportéletben élnek. A

Igazi

hetartasa azonos jelentésii a kérnyezet

nagyobb benniik, mint az uralkodni
végyas Korén vilnak fiiggetlenné. A

boddh 747

cserélédnek, az élland

betar 1, mert

a gyerekek a klizbsségben egyetér-

tésben nének fel. Az én igy kevésbé
1

dt, ezért erdsebb, s kevésbé

sag és tartdssdg érzetét csak csoport-
jukban levd kortarsaik kelthetik ben-
niik. Tovabblépéskor a targyak és nem
a.személy elhagydsa f4j nekik. Az el-
hagyatdsérzést tehat a kornyezet kelti
benniik, nem a gondoskod személy. A
torsaokat 6 b i

egy

a felnéttség felé irdnyuls 1épésként
élik meg. A ,csaladi élet” a Nevelési
Bizottsag 4ltal megszabott napi két-
6ras ldtogatdsi idében zajlik. Amig
egyutt vannak sziileikkel, fesztelenek,
j6l érzik magukat. Ha azonban tobb
gyerek van egy csalddban, igyekezni
kell, hogy a sziilék mindegyikhez el-
jussanak, ezért igencsak vegyes érzé-
sekkel hagyjak el a Gyermekhazat vé-
giil. A szill§is, a gyerek is kort4rsaival
osztja meg negativ érzéseit. A latoga-
tds ideje alatt elnyomjak magukban.
Minél nagyobbak lesznek a gyerekek
annél fi bak lesznek korab
tarsaik. A biztonsag, bardtsdg, meg-
nyugvés mellé az érzelmi és intellektu-
dlis bsztonzés forrasaiva is vélnak. A
»tébbemberes” anyas4dg természetesen
akadalyozza a kapcsolatok mélységé-
nek kialakuldsat. Nem a személlyel
valé kapcsolatra vagy bensgjiikre kon-
centrilnak, hanem egy kénny szoci4-
lis kontaktus minden forméjara na-
gyobb a lehetdségiik. Szocidlis és intel-
lektualis fejlédésiiket is elgsegiti, hogy
folyamatos lehetdségiik van ,kollektiv
monolégjuk”™ra, S azéltal, hogy sok
emberhez kell alkalmazkodniuk, ha-
marabb 6n4llévéd vilnak. Nem szen-
vednek kisebbségi érzésben, ha nem
értenek meg dolgokat. Cselekedni, sét
kozosen cselekedni olyan fontos, hogy
alig van idejiik a szellemi energidk
felhasznalésara és arra, hogy gondala-
taik, érzéseik fogva tartsak éket. Egy
kollektiv felettes én alakul ki, amely
kollektfv parancsokbdl szarmazik. A
parancsok pedig feltétlenek és abszo-
lutak. A felettes én kévetelményeinek

személyesitett is egyben. Kérdés, hogy
torekszik-e igy az mttm tapasz-
talatokra? A kibuch Jens rea-
gdldst kapunk erre a téméra. A mi
gyerekeink taldn jobban szeretik szii-
leiket, de a kibucsziilgket a tobbi gye-
rek is szereti, a gyerekek dsszessége. A
gyerek-sziil§ viszony ink4bb egyenld
értékii partnerek kapcsolata.

A latens kor

A legboldogabb idészak a kibucgyer-
mek életében. Kevés az elvards, és
meg is felel hajlamaiknak az a kevés,
amit varnak télik. Semmi kiilénésebb
erdfeszités nem torténik példdul a tisz-
tasagra szoktatdsban. Nem akarnak
beleavatkozni a gyerekek

STadolotort - b

ag.
szigeteli el Gket, a tiltasok és paran-
csok a minimumra vannak korlatozva.
Kiilénosen az étkezési szokdsok feszte-

- lenek. Mindenkit sajd&t maga miatt

{télnek meg, a sziléknek nem kell
attél tartaniuk, hogy gyermekiik ma-
gatartdsa rossz fényt vet rdjuk.

A hél6termek spértai berendezé-
sével szemben a jiték- és osztdlyter-
mek a legkivédlébban vannak beren-
dezve. Nagyon sokat vannak a gyere-
kek a szabadban, nincsenek termé-
szeti és kozlekedési veszélyek kérnye-
zetiikben. Az 4llattartdsnak nagy sze-
repe van, feladatokat is kapnak ebben
a gyerekek. Dolgoznak, beszélgetnek —
felnétt nem zavarja életitk folydsat. A
felnéttek munkdjdt, a termelési folya-
gatésokkal ismerhetik meg.

Kevésbé érzékelhets az Oidipusz-
viszony a kibucban, mint masutt. Nem
birtokoljak sem a sziilket, sem a gon-

" dozéndket, sem a csoportot kizdrélago-

san. Nem egy személyhez tartoznak,
nem is alakulhat ki erés fiiggbségi
viszony, és igy félelem sem, hogy elve-
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szitik azt az egy személyt. A csoport
ilyen esetben is azonnal kompenzal. A
gyerekek azt tapasztalhatjdk, hogy a
problémékat legjobb testi tevékeny-
séggel feloldam Nem szﬂkséges lelki-
leg részt venni fe

ban ebben is visszahtuzédnak. Ha

mds véleménye alakul ki egy fiatal-
nak, a csoporttal iitkézve rogton felol-
dédik. Teljesen lehetetlen, hogy a cso-
porterbékekke] ellentétes meggy6z6dé-
se lion ki valakinek, s nemcsak,

Erzelmi zavarokat keresve, vizs-
gélva tapasztalta a szerzd, hogy leg—
bbszor a kibuctdrsadalmat

mert elfojtja, de az énje is széttérne.
Az én egy csoportén, s ha a csoportén

gyerekr6] van sz6, vagy azokrél, akik a
felnéttek 4ltal elismert értékek ellen
ldzadnak. Az érzelmi zavarok a gon-
doskodé személy ,tébbréteglségébsl”
is szdrmazhatnak. Minél sirlédas-
mentesebben dolgoznak egyiitt’a gon-
dozok, annal egységesebb lesz a sze-
mélyiség. Ennek alakitdsat segiti az a
tény, hogy a kibucgyerek részt vesz a
javak elgallitasdban.

Kamaszkor

Amig a latens kor (3-13. év) csupa
orom és baratsag, a kovetkezd életkori
k idején a korla k vilaga-
va vélik a kibuc. Az én megismerd
funkci6i mar nem kapnak tamogatsst.
Az én, amely felépittetett, most tis-
-tént legyengittetik. Kétiranyi harcot
vivnak a fiatalok: helyiikért a kozos-
ségben és énmagukért. Szeretnének
mast is, mint ami a nevelés szempont-
jabél értékesnek szamit,.de ezt el kell
fojtaniuk. S nagyok a kévetelmények
veliik szemben. Amig a sziil6k évsza-
zados hagyomanyokat 1éptek 4t, nekik
egy jottényit sem. lehet a mostanin
véltoztatni. Azt vérja el a kibuc t6lik,
hogy természetesen és nyiltan fogad-
jék testiiket, de azt is, hogy tisztdk
maradjanak. Az elfojtdsok miatt még
6nmagukkal sem tudnak intim vi-
szunyt klalakxtam, hogy tudninak
Mint siin-
disznéinak dzlemmaja télen a lndeg
ellen dsszehuzédtak, de a tiiskéik mi-
att mégiscsak muszaj volt bizonyos
tévolsdgot tartanjuk.
Az egyetlen l4zad4s, amit megen-
gednek maguk.na.k hogy szule:k nagy

ly gyenge lesz a
tulél&re Az Lonmagammal egyediil
lenni” érzés a hatnapos héboriban
valt ismertté, és igen nagy problémat
okozott. (Ugyanis sem az 6lés, sem a
halal nem kollektiv e‘lmény!) A nélunk
ismert: ,te és én — mi egyméshoz
tartozunk és egym:t lépunk a Vlléggal

" a k It m1
ketten egy kozosségi vilag tagjai va-
gyunk, és azon beliil egymashoz tarto-
zunk”.

A fiatalok jévdjét is a kibuc haté-
rozza meg. Mér az 6vodaban munkéra
vannak fogva, de az 5. iskolai évtsl ez

* mér nem jaték. Iskola utan egy 6rit a

farmon vagy mésutt dolgoznak. 6-8.
osztélyos korukban mar masfél 6rat, a
9. osztalyt6l mér napi két 6rat, sziine-
tekben pedig egész napot toltenek fizi-
kai munkéval. Pdlyavdlasztdsuk ira-
nyitott. BAr magas szinvonald az okta-
tas, a felvételi vizsgikra nem készit
elé. Ha valaki mégis vallaln4 a kiilén
tanuldst, csak oda kap tdmogatast,
ahova a kibuc sziikségesnek latja el-
kiildeni.

Mindezek mellett sem a kibucesz-
me az eltdvozasok kivaltéja, az elha-
8gy6k személyes okokbél vélnak meg
kozosségiiktol.

A kibucnevelés eredményei

Minden 1ési d h
génak két alapvetd kérdése van:
mennyiben éri el a célt, amelyre torek-

" szik; s az eredmények az egyén, a

tarsadalom és éltaldban az emberiség
szdmdra milyen elényédsek.

Az els§ kérdésre egyszerd a vé-
lasz, az ember csak dsszehasonlftja az

idesjat el lejart
lemez — mondjsk. F:gyelmeztebeste
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er a célokkal. A mésodikra
nem lgazén lehet vé4laszolni, mert



nincs 6sszhang abban, hogy mia legkﬁ-
vénatosabb az egyén és a tarsad

kat vezeto‘ket kindl, de meg mmdlg
modern

széméra.

A kibucnevelés vitathatatlan ér-
téke, hogy minden kritik4t ,ad absur-
dumig” visz. De még fontosabb, hogy
elérte céljst: egy alapvetden ij szemé-
lyiségtipust teremtett meg. A kibuc
gondolatdt emberek talaltsk ki, akik
olyan ¢letform4ban éltek, amely mint
a tiz a viztdl kiillonbozott a kibuctsl. A
gettéslet jellemz6i: szoros csaladi élet,
nyilt érzelemkimutatés, vallasi hagyo-
ményok betartdsa a hézassdgban, in-
tenziv sziilé-gyerek viszony. A kibuc-
ban mindnek az ellentéte érvényesiil.
Nagy tdjdonsag volt a szerz6 szdméra,
hogy egy egész generéci6 tudott olyan
més lenni, mint sziilei. Eppoly teljes—
séggel szent dol

dinamikus alapité generaci6 egy statx-
kus térsadalmat alkotott, amelyet on-

és eldvigy
Egy magas korméanypoziciéban dolgo-
26 kibucos véleménye kozel hozza a
fentieket: ... a kibucosok, akik Izraelt
lehetdvé tették: felépitették és csodéla-
tos dolgokat hoztak létre, 6k ifjisdgom
baratai. Addig, amig nem kell tébbet
tennem, mint veliik lenni tinnepnapo-
kon, maradok kibuctag, és élvezem azt
tiszta szivembél.” (257. 0.)

Ami pedig az egyén sikerességét
illetd, ennek szemléltetésére Bettel-

-

azért a kibucél “mint bszitleik

heim  fe egy nagy
izsgalat er - Av lat 6t
1zrae]1 xskolésokbﬁl éllé csoport iskolai
Ossze. A
tesztek értékeléséh a kib gyere-

a valldsosat. Fiaik életében mar nem
sok hely maradt az érzelmeknek rea-

kek a 2., a kiugré teljesitmények méré-
s8énél a 3 a legrosszabb eredmények

listdk, targyil ). bé huma-
nisztikusak ~ és személyesen érdekel-
tek. A nék véllalidk néi voltukat. Hig-
gadtan veszik tudomésul, hogy gyere-
keik otthonban nének fe], és nincs
probléméjuk a kéztilk levs érzeimi t4-
volsdggal. A harmadik gener4ci6é —
gyermekeik — még kénnyebben éli meg
az Gj életformat. A nevelési rendszer
igazdn mérhetS eredményeit is majd

az 6 felnpvésiikkel értékelbetjitk.
Hogy valq)éban sxkeres—e a kibuc
e az eddigiekig, azt

abbél tudjuk meg, hogy sikeresebb em-
bereket, jobb vildgot hozott-e létre.
Semmi kétség, tagjainak uj évszdza-
dos vallgst kindl. Egy 1j zsid6 szovet-
ség megtestesitdje, az egyenértéki
emberek szidvetségés, amely szovetség
az egyének szabadsigin és a-dolgok
ésszert rendjén nyugszik. Megprébél-

ben pedig a 4. helyen végez-
tek. Erzékelkt hogy a kib
nek nivelldl§ befolydsa van. Az ered-
mények kevésbé szértak, extrém ke-
vés, a gyengéket pedig felerdsiti, a
kozéptartomdnyt tartésftja,

Bruno Bettelheim szerint, ha Iz-
rael csak kibucokb6l 4llna, az baj
lenne. De fiatal, nyitott t4rsadalom.

gy csak a gazdas4gi és lelki korlétok

tartjdk vissza a kibuctagot, hogy a
zart kibuctdrsadalmat feleserélie a
nyitott Izraelre.

Karakterek 6sszehasonlitésa

Az amerikai és a kibucos nevelési
rendszer keretében felnévék egyéni-
séggé vélasi lehetdségeinek hasonléss-
gait és kiilonbozGségeit Erikson szemé-

]B a zsid6 népet egy
ni. Izraelnek mér nem cselekv§ példa-

Bruno Bettelhei

lymégmodelbének segitségével elemzi
sjezetben Bruno Bettelheim.

tutja. (Die Kinder der Zul G

: A jov6 gyermekei. Kozd

gb vn]é nevelés mint a pedagdgm j
haft: hung als Weg einer neuen

Pidagogik. Miinchen, 1973., DTV. 314 0.)

FRICK MARIA
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Ars sacra

A Xénia Konyvkiadé szép tanul-
maénykotetet adott kizre Szent mdGvé-
szet, tanulmanyok az ars sacra koré-
b6l cimmel. A csaknem 300 oldalas
gydjtemény szerkesztdje Cs. Vargha
Istvdn, akirél a klirnyv zﬁrdfejezeteként
kozolt élet:
juk, hogy kapuvén sziiletésd 1roda-
lomtorténész és kritikus, a gydri Ben-
cés Gimnaziumban szerzett érettségi
utdn Debrecenben tanult az egyete-
men, kozépiskoldban és felsGoktatdsi
intézményekben  tanitott  iroda-
lomtorténetet. Magyar-orosz szakos.
Tobb kultirtérténeti frasnak is szerzé-
je a szébanforg6 kétetben.

A gondosan szerkesztett kotet a
»magyar kultira keresztény gyokerei”

szeti-irodalmi motivumnak szenteli té-
méjat az ezutdni. Végezetil két kolts-
re, Sik Sdndorra és Harsdnyi Lajosra
emlékezik az igényes kotet. A tanul-
ményokat nem csupén illusztraltak, de
kisérik is a kotetbe valogatott az ,ars
sacra” korében klasszikusnak szamité
versek, Stk Sandoré, Pilinszkyé, Fodor
Andrdsé, Reményik Sdndoré.

Ez utébbinak még pedagégiai ki-
csengése is van, hiszen mér a cime is
»Templom és iskola”. A neveléssel még
egy iras foglalkozik szoros kozvetlen-
séggel. Barsi Baldzs irasénak cime:Az
életfa a lélektan és a nevelés szem-
pontjabél - a Biblia alapjan.

A kultirtorténet, a mielemzés,
az olykor néprajzzal is atitatott irodal-

pontjabél fontos i-kultu- mi esszé - ezekameghatérozé miifajai
rélis jelenségvildghoz viszi kozelebb az a kotetnel kulturélis tize-
olvasét (az idéz6jel kozé foglalt megha- neteket kozvet!tenek az eurdpai kulti-
tarozds egytttal a kotetben kozolt ra his fi k és nem hivének
Korzenszky Richdrd-irdsok egylkének egyardnt.

cime). A
osszefliggd ikonografiai kérdések, a
vallés és kultira osszefiiggéseinek kér-
dései mind-mind 6n4ll6 fejezetet érde-
meltek a kotetben. Ondllé fejezethez
jutott Assisi Szent Ferenc Naphi:

Hadd toldjam meg az élményt egy
szamizdat” élményével, melyet - vé-
letleniil, véletleniil? - e kényvvel
egyiitt olvasgathattam. Kocsi Mdrtd-
nak Féton, a Gyermekkbzpontban volt

sza is, tibbek forditdsa valik 6sszeha-
sonlithatéva, majd Barsi Baldzs szé-
csényi ferences szerzetes elemzi a
mivet, a vildgirodalom és a magyar
irodalom megannyi mivét ihletett
klasszikus mintat (Zefirelli filmjére,
. Kazantszakisz és Petrolay Margit re-
gényeire utalok csupé.n). A Boldo—

i, firenzei
eplteszetl élmények ihlették a kﬁvetke»
28 fejezetet, a templomnak mint kolté-

a
magyar | Mé.na kultusz tradiclélva] is-
meg. R;

kiéll az allami gyere-
kek korében kifejtett mivészeti-peda-
gégml munkasségabél. E kisllitdson

hozza a sok t flize-
tekhez. A korondi tdlak motfvumainak
elemzésébe vezeti be ifji névendékeit,
e jelképek egyetemes voltdra hivja fel
a vilagon valé eligazod4sban oly rette-
netes hét: yal kiizd6 fiatalok A
,dupla Eletfés Lélekmadaras nagyts-
nyér” éppigy a mégikus vil4dgbél érke-
28 hajtas beoltott 4ga, mint Cs. Varga
kotetében olvashaté, megismerhets
més midveké.

(Szent miivészet. Tanulmanyok az ars sacra kirébsl. Szerk. Cs. Vargha Istvdn.

Xénia Konyvkiad6, Budapest. 1994. 271 o.

Uzenet. Kocsi Mdrta 1993. 20 o.
A szentelt id6rél Kocsi Mdrta é.n. 8 o.
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FOVAROSI
MELLEKLET

SASKA GEZA

A kozoktatas néhiny problémija egy hirtelen
decentralizalt varosban: Budapesten

Eurépdnak azon a részén, ahol 5-6 évvel ezel6tt még szildrdnak hitt 4llamok
voltak, mdra tobbjik éromujjongss ké: bomlott tébb részre. Az dllamok,

11 y égek felbomldsdhoz vezetd dezi 4ci6 a régebbi és az 4j dllamokon
belil is egyarant folytatédott, az elézéekhez hasonlé érziiletek kozepette. Soha
nem latott mértékben valtak szét és valtak 6nélléva telepiilések. Magyarorszdgon
példdul a 80-as évek végén megkozelitéleg 1700, ma pedig némileg kevesebb mint
3200 autoném, egyenrangi 6nkormanyzat intézi a helyi tirsadalmak tigyét.

A kozj6, a kozosségi érdekek jelentése iiressé valt a kordbbi, a szocializmust
épit6 évtizedek alatt, és nem volt a hitetlenné valt és ezért megbukott MSZMP-n
kivil mas politikai ers, amelya decentralizalé torekvések ellenstlyaként jelenh
volna meg. Ez lehet az egyik magyarazata annak, hogy a kelet-eur6pai orszégok
tobbségében az egyes varosok, kizintézmények hirtelen, egy-két év alatt érték el (és

ként messze haladtak) az idnak azt a szintjét, amelyhez Eurépa
nyugati felén a kozponti integralé ers fokozatos visszaszorit4s4val évtizedek alatt
i ban éliink,

i k el. Olyan k k lyben az iskolak, keriiletek, vérosok és
térségek egy kodési d€ka a verbali nem sokkal jutott til, ugyanak-
kor a koordin4ci6 intézményes lehetdsége erdsen csokkent,

Egy ilyen vil4g hihetetlentil szf é,a Gjulés és a fejlédés lehetSsbgét is
magéban hordezévé v4lik, de ugyanakkor elbizonytalanit6vd is. A gyors valtozdsok
keltet zelmelk feldolgozésihoz id6 és tiirelem kell, és az is, hogy az j, a korébban

ismeretlen problémak tud lasdn tdljussunk. Tanuldssal ugyan lersvi-

dithet, de mégis csak id6 kell ahhoz is, hogy megteremtsiik a kdzpontositéssal
egyiitt jéré integrécié és a helyi tarsadalmak szervezé erejére hagyatkozé, dezinteg-
réciét okozé decentralizdci6 kozstti egyensilyt. Az pedig, hogy a demokratikus
Magyarorsz4g fejlédni képes, mar 14tszik a majusban megvalasztott 4j kormény és
az 1j parlament els6 1épéseibdl. Egyre tobb jel utal arra, hogy az egyensiily megte-
remthet§ az orszdgban és Budapesten, Magyarorszdg kétmilliés ban.

Torténeti visszatekintés

Kezdjiik egy torténelmi visszapillantdssal. A Duna két partjén levé varos életét két
emlékezetes kozpontosit6 16pés hatdrozta meg. Mdra mar nem kavar indulatokat a
hérom kisvéros: Obuda, Buda és Pest lassan 125 éve tortént egyesftése, de ennél

! Ez az frés az Eur6pa Tandca A vérosok és az oktatss”™ munksbizottatga ltal szervezett Oktatés és a
16 jén készilt.

cim lyoni ki i
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mélyebb hatdsd az, ami 1950~ben tortént axmkor a févéroes korili kozségekbsl és
kisebb telepiilésekbdl ter: )k megah ét keriiletb6l 4116 metropolist.

Az btvenes évek elején a keriiletek onallésaga elenyészonek volt tekinthets, a
véros erds kozponti irdnyitas alatt élt. Noha az id6k mildsaval a keriiletek jogkore
lépésré‘l 1épésre boviilt, ennek elienére az elmiilt negyven esztendé alatt ezekben az
dj keriiletekben nem hunyt k1 az egyszer vo]t ona]lésag élménye. A kézpontot, az
Allamot h 6 1988-89-es dulat a keriiletek snallésa
gét is igérte.

E széndékot szentesitette a hdrom évvel ezel6tt megalkotott f6vérosi térvény,
amelyben — ha j61 tudom, Pragdhoz ugyan hasonléan, de Nyugat-Eurépéban példat-
lan médon ~ minden egyes kerulet lényegében iinalld vérosi Jogot kapott Egy -egy
Budapesttél val6 elszakadést k ez6 keriileti né hogy
a keriletek kozotti i igen szerény koordinécid is terhes tud lenni. Suroksér kwalasa
példdzhatja az egy-egy keriileten beliili autonémiaérzés ergsségét.

A févéros és a keriiletek egyenrangi, azonos szintre helyezésének a kovet-
kezményei mdra mér tisztdn ldtszanak: elso‘bbseget mmdxg a helyi igények
élveznek, a keriilet hatérat haladé érdekekkel l4dban érzéketlen-
ség mutatkozik.

Budapesten is, mint sok hasonld helyzetben levd varosban, nagyon nehéz
példéul szemétégetdnek helyet taldini, és nagyon nehéz a vérost elkeriil§ autéiit
nyomvonalat kijelslni. Egy keriileti 6nkorményzat — kdrnyezetvédelmi szempon-
tokra hivatkozva — mieg tudta akadélyozni, hogy Lady Diana lerakja a mozgéssé-
ritltek képzésében vildgszerte elismert sikereket felmutaté Pets Intézet alapkovét.
A kérdés az oktatds teriiletén is mindig az, hogy hol huzédik a lokalit4s hatédra.

Munka- és felel ztas a f6viros és a keriiletek kozott
Alapfoki oktatgs, voda

Sokakkal egyiitt helyénvalé elvnek tartom magam is, hogy a 8-6 évesek szdmara a
kozosségi 6vodat, és az altaldban 14 éves korig tarté alsé fokd oktatast az az
onkorményzat szervezze, amelyikben a gyermekek 1]1etve szulelk tobbsege lakxk
Nem vitatja senki tudtommal, hogy a keriiletek 1 a feleldsek ezen inté
nyek mikodtetéséért.

Elsdsorban az er6s demografiai hullamvolgy miatt nincs ma gond az 6vodai
elldtds megszervezésében. A keriileti snkormanyzatok értékesitik vagy mas célok-
ra hasznéljak az 6vod4k kiiiriil6 épiileteit. Az egyre kevesebb gyermek meghatéro-
z6 tobbsége ma még helyet talal a kozosségi 6voddkban, de mér 14thaté, hogy az
ezredfordu]é kérnyékén az u_}ahb demogréfiai hullémhegy megjelenésekor tovAbbi

re lesz szii Itehetdleg ismét tobb kizosségi 6voda kell, hacsak a
magénszféra meg nem erosbdlk hacsak meg nem valtozik a munkaadék magatar-
tésa. Amig a ny k, gydrak egyfajta kdtelezettsége volt
6vod4k fenn a, az 6vodﬁsok 17—20% 4nak jutott hely az egy:k vagy a més:k
szilé k ének ban, ma mindé: 5-7%-uknak. Az id
etve egyhdzi fenntartdsu 6vodak a megszint férshelyek 8% ét
tudtdk pétnlm ot esztend6 alatt.

A keriiletek felelnek a 6-14 éves korosztily szdmira szervezett alapfoku
oktatdsért. Ma Budapesten az dnkorményzatok 366 4ltaldnos iskoldt tartanak

fenn, ahov4 156 ezer tanulé jar. H iskolaba pedig hér
zan iratkoztak be.

Az alapfoku ok b ik az 6voddkban is, egyre k bb a gyer-
mek, s az épiiletek koziil néhanyat a keriileti 6nkor k eladnak, illete més
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célokra hasznélnak. Az Gjabb demogréfiai hullamhegy eljévetele esetén tanterem-
hiény fenyegethet.

Noha az oktatési ingatlanok korében tetemes a mozgas, sem a keriiletek
egymas kbzott sem a keruletek és a fGvaros kozott. lényegében nincs err6l érdemi
egy k az is a kévetk hogy a demogréﬁal hulldm okozta

ifol kazépfok kben nem X hiteni, mert a kertiletek

a
nem adnak 4t sem egymésnak, sem a fovarosnak épiiletet, feladatot meg nem
vesznek 4t. Akér id6legesen sem.

A kézépfokii oktatds

Noha szinte minde; ozépfoky int sk tadl a keriilet
hatérin, mégis a het¥enes évek 6ta a gimndziumok tobbsége ma a keriiletek
fenntartél kotelezettségébe tartozik: a 88 budapesti gimnézium kéziil 55. A fenn-

k, az egyhdzak és a magéniskoldk, valamint a

févérosi onkurmé.nymt osztoznk

A fenntart6i megosztottsdghél is 14that6, hogy a g1mnﬁzmmok helye 4llandé
vitdk tdrgya. Nem lehet azon csodélkozni, hogy a nagy tekintélyii, valogatott
gyermekeket magdhoz vonz6 és oktat6, felsGfokid tanulméanyokra felkészit6 iskoldk
fenntartési joga a kerileteknek és a févarosnak egyarant kedves. Ugyanakkor a
kevesebb klvélﬁségot oktaté, szerényebb presztizsd gimnAziumokat a keriiletek

a févaros } korébe utalni, kiilénd akkor, ha az igkola épiiletét fel
kellene djftani. Megtehetik, hiszen trvényeink szerint, ha a keriilet nem kivénja
tobbé fenntartani kézépfokd mtézményét a f(fvéros kbteles dtvenni azt.

A ium kotddik 1 pesthez, mert a Kkiviilrél

ezt a képzési form4t lat tisk a 1 gl bb a lokali érzetének tehat
kimutathaté oka van.

1. tablazat

Az elsé N 5 , 1

a tanulék lakhelye szerint %-ban®

Iskolatipus A tanuldk lakhelye

. Budapest nem Budapest

Gimnézium 85,7 143
Szakkozépiskola 72,9 27,1
Szakmunkdsképzd 65,9 34,1
Szakiskola 73,0 27,0

Osszesen 75,8 24,2

Az orszég szakk hal " Kkozelitoleg 25%-a Bud I

rélédik, ennek kévetkeztében a févaros a fenntartéja az orszdgos feladatokat ellaté
muszaki iskoldknak.

A szakkﬁzépxskolék esetében 1s dlﬂ‘erenclélt a kép. A dms.mlkusan feJlodo
ko i és ker koldk tanuléi
Az ipari szakképz6 iskoldk didkjai és a 16k az elébbieknél
szédmotteven nagyobb arédnyban a Budapest kérnyéki telepiilésekrél jarnak be
naponta, a tédvolabb lakék szdmdra azonban kollégiumokat tart fenn a fovdros. A

2 AFavérosi Onkorményzat Polgérmesteri Hivatala adatai alapjan.
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testi és értelmi fogyatékos gyermekek képzéséért, és az dllami gondoskoddsban
levé gyermekek otthonaiért a fGvaros tartozik felelésséggel.

A finanszfrozds

Lényegében két forrasbél finanszirozzdk a kiozoktatést Magyarorszagon. Az orszég
koltségvetéseben a képzés1 furmék - példéul évoda, kolleglum gimnézium —
szerint i . Ezt az ossze-
get az onkorményzatok tobbsége 10-14%- kal bovm a helyben rendelkezésre 4116
pénzforrasokbdl. Az egymadssal érintkezd keriiletek hatdrait keresztezd -6voda és
4ltaldnos iskola vilasztdsa pénziigyi tekintetben mar }" ptdvon egyensiilyt te-
remt, de csak akkor, ha az érintett dnkorményzatokYZonos nagysagrendben
emelték . meg a kozpontl fejkvétat. Gyakori, hogy az egy-egy jobb hirti — tébbnyire a
levé

~ dltaldnos iskola je akkora, hogy a tanuléinak az
étlagosnal nagyobb hanyada nem isa keruletben lakxk Ebben az. esetben mint az
agglomeraciéb6l bejaré vagy koll a kozponti szinten
megallapitott fejk ghaladé képzés kol it az iskolafé t6 keriileti, a
ki foki oktatés ében pedig a févarosi énkorményzat 4llja, nem pedig az,

amelyik erre a célra gyijtotte be, ezen a cimen kapta meg a pénzt. Ekképpen az
keriil rosszabb helyzetbe, amelyik jobb, népszeriibb iskolat tart ferm illetve
orszagos vagy egy keriilet hat4rait meghaladé feladatot 14t el.

. E problémak felolddséra, az énkorményzatok kozott eldzetes megallapodds
megkiotésére eddig még nem keriilt sor a kertiletek kozott. Az orsz4gos feladatokat
ellaté Févarosi Onkormanyzat pedig lemondott arrél, hogy az orszdgban levé
héromezerné! tobb telepiilési nnkormanyzat mindegyikével megallapodést kezde-
ményezzen akar penzugyekben is. Ennek ellenére 1sleab01 gyermeket kj nem
tiltottak, egym4s ellen az 6nkor k pert nem indif k Magyar

Tanterv- és iskol h politikn

Budapest olyan véros, amelynek a bolcs§détsl az egyetemig teljesen kiépiilt
iskolarendszere van. Am e rendszer mikodését igen nehéz ma dsszehangolni.
Ennek alapvet6en az az oka, hogy egyfel6l valamennyi keriilet a maga hat4skorébe
tartozéan megvéltoztathat]a az iskola kepzesu jellegét, mésfeldl pedig az iskolan

belil a ped magukv 1 a*-ﬁ‘r meg, hogy me]ylk életkorban
és melyik osztélyban mxt

len, hogy | p i ered yek szulethetnek ugygnakkor igen gyengea
garancia arra, hogy az egyik iskolak tanulmédnyokat é

lehessen folytatni a mésikban, és a kiadott bizonyitvinyok azonos tudést 1gazol_]a-
nak. Fél6, hogy a kizmiiveltség értelme és tartalma kezd kiiiresedni. E koordina-
latlanség alapvet6 oka egyfeldl az, hogy a kordbbi korményzat nem készitette el a
kereteket adé Nemzeti alaptantervet, de politikai nyomdsnak engedve szinte
korl4tlanul délyezte val yi iskolai kisérlet beinditasat. Masfel6l pedig
1985 6ta nincs fe]ugyeletl rendszer, és még tart a vita az uJ bevezef,eserol A képzés
t mutat. kelési rendszer ki még nem kezdddott el.

Az iskolak stalakul ja a helyi érdekek irdny4t. 1990 elstt egységes,
14 éves korig tarto alapfoki oktatds volt Magyarorszdgon. Az 4llam 4ltal szava-
tolt egy egyfajta tagaddsak torvényi lehetéség nyilott arra, hogy a
gmmazxumi képzés ne 14, hanem mar 10, illetve 12 éves korban kezdédjon, éppen
dgy, mmt a H vildghdborit el6tt. A biztos fels6fokd tovabbtanulds igéretével
indulé kb6l és 4ltals iskolakbél 4talakulé iskoldk torekvéseit

110




termé: tték a keriileti 6nkormé , hiszen képvi ilet
ikben szinte kmarélag ertel.mlseglék ulnek A G és 8 osztélyos gimnézium a

Kkeriilet értel 1g4lé iskola, amely
tebdt komoly, erds tdmogatottsagot élvezo helyi uggyé valt. Az értelmiségi
arculaty keriletekben pedig ter tekinthetd az ﬁf.a]akulﬁsok nagy

szdma. Nem meglepd, hogy az ilyen iskoldkban eléfordul h
és az sem, hogy elsésorban a keriileti és a vdros m4s részében laké értelmiségiek
gyermekei jutnak 4t a felvebell vizsgikon.

A vérosban szin iitt rendkiviil gy, — mindé négy a¢
alatt - 37 ilyen 1skola alakult 4t jészerével koordin4latlanul. Az ugy acélra
szervez6ds iskoldk képzési programja egyméssal alig vethetd ossze, gyermek
egyikbSl a masikba kiilénbozeti jellegli vizsga nélkiil 4 nem iratkozhat. Minthogy
4j iskolaépiilet nem épiilt, a hosszabb képzési 1dejﬂ gunnézmmok a mér meglevé‘

tantermek fe]et, negyedet" laltdk el. Ennek kov ebben az eszt:

a ny 1 “iskolat befejezd 14 éves fiatalok kozil 1400-1500
nem Jutott 1 iumi féréhely, ott ahol szerette volna.

Ugyanakkor, egyfq]t.a gyengén koordinalt komprehenzivitds felé mutaté —
bbi tis dul els«?sorban a szakképzés keretei kozott.
Agi i helyekben koz6 hidny, valamint az el6reldthat6an csokkend
tanulél k hogy az addig tiszta, egyprofila
mfézményekben gimnéziumi osztélyokat is nyi k, az érettségizetteknek még
tovabbi kétéves technikuskép: osztalyokat szer k, szakiskolsknak adjanak
helyet ugyanabban az épiiletb koordinilatlan szerkezetpolitika kovetkezté-
ben a térsadalmi kiilénbségek novekedtek a varosban, tal4n éppannyira, mint

barmelyik nyugat-eurépai nagyvarosban.

Ak dindeid 3 3 ot

jelek
Altalnos az a nézet, hogy a decentralizalt rendszert tovabbra is fenn kell tartani,
1

a koordmér:lé‘ hetdségét meg kell i. S jelutal arra, hogy erre
'szé.ndék is van. A parlament mér térgyalja az bnkonnényzatokrél 52616 torvény
Aj lat szerint a fi képpen a megyéknek — novekszik

az integralé szerepe a kozépfoky ok ban, 4 pal 1 ban és koor lhatja
az iskolaszerkezet-politikat. A } yzat bejel dndéka, hogy legkésébb a

Jova év elejére elkésziti az egész orszagra érvényes Nemzeti alaptantervet ezzel az
oktatds tartalmi kérdéseiben is megteremti a jogbiztonsagot. Az j kormény prog-
ramja szerint 10 osztélyos lesz az altaldnos képzés, amelyet kitelezs vizsga z4r.
Erre éptil majd & szakképzés és a négyévesrol kétévesre formalt kizépfoka képzés
" is. A gimnaziumok pedig a felstoktatas és a kozoktatés szempontjai szerint szerve-
zett kétszintii érettségi vizsgaval fognak z4arédni. Ha ez valéban igy lesz, Budapest
iskolarendszere Je]ent&sen meg fog véltozni.
Nemcsak én bizom abban, hogy a kozoktatis koordinsltabbé valik, és a
Jelentos, nagy léptékd reformhoz nélku]ozhenetlen anyag1 és politikai tamogatés
e fog allni. Budap gVAros, lmum — mint az orsza-
gé—“ fog miksd avéms 1 i légedésére. Ennek els¢
prébéja éppen az nkorméanyaztokrol s26l6 térvény lesz, ha novekszik a koordina-
¢i6, van esély sikeres kozponti reformot inditani. Ha nem, akkor mncs Ugyanak-
kor nemesak én tartok attél, hogy amilyen hirtelen decentralizilédott, valaszké
ugyanolyan gyorsan kozpontosul akozoktatds. Az egyensily ismét elveszhet.
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Tihamér Kiss: Die Fundierung des mathe- Ldszié Majzik) . . .. .. ... ..
matischen Denkens und ihre Entwicklung 14 BLICKFELD R
ANSICHTEN Katalin G. Havas: Das Prinzip der Aus-
Die Lehrplanentwicklung ist nicht die Sa. schlieBung der Kantradxktmu .......
che der Politiker” — Interview mit Arieh
Lewy g}eﬂm l;rofels]sqr de‘is tf'édaggrgilsghe_ﬂ AUS UNSERER VERGANGENHEIT
Lehrsty les der Universit von Tel-Aviv . . » .
(Tamds Schiittler) . . . . . ... .. ... 95  Auchichméchte murren, aber...” Interview
mit Gysrgy Agdrdi (Katalin Ldnyi) .
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TANULMANYOK

A nonprofit szervezetek és az oktatds — Kerekasztal-beszélgetés
(Pécze Gébor)

Az Iskolafejlesztési A]apltvény

Csap6 Bend: Az induktiv gondolkodds feJlesztése és a vizsgak
Cserné Adermann Gizella: A sajat élmények szerepe a konfliktus-
megoldasok tanul4saban

Csoma Gyula: A torvény szellemérsl

Csoma Gyula: Az eszme genealégidja — a mitkodés alapelvei
Deme Tamds: Jaték azidével avagy szinkrén metszet és iddszintézis
Dratsay Zsigmondné: Pedagoglm dllemmaun a XX. szazad végén
Gdspdr Ldszl6: Az iskolaiigy moderni i6 és reform
Haldsz Gdbor: Kozoktatéas-politika Magyarorszdgon a 90-es évek
elején

Horuvdth Attila: A fejlesztés piaca és a plac fejlesztese
Horvdth-Szabé Katali Konﬂﬂr* str

Illyés Sandor: A kiiloné blémdja a léstud yban
Kiss Tihamér: A gyermekek tematikai dolkod4sénak meg-
alapozasa és fejlesztésének metodik4ja

Korzenszky Richdrd: A természettudomdnyos térgyakat taniték
felelgssége

Kronstein Gdbor: A tirténelemtanitss - esélyei a posztmodern
korban

Lordnd Ferenc: Az iskolai demokrécia mint fejlesztési probléma
Lordnd Ferenc: Ellentmondasok az oktat4siigy demokratizalédasi
folyamataban Magyarorszdgon

Marx Gyorgy: A pedagogus szerepe az informécié kordban

Mihdly Otté: Iskolafejlesztés és kizoktatds-politika

Mihdly Otté: Kérdések az iskolai vizsgakrél

Mihdly Ott6-Trencsényi Laszl6—Vekerdy Tamas: Alternativ peda-
gogusképzés — alternativ pedagégidk

Mitter, Wolfgang: A XXI:szazad kihivésa: az egyetemes oktatas
Matrai Zsuzsa: A helyi tantervek szerepe a tomegoktatésban
Nagy Jozsef: A vizsgak magyarorszégx jbvéjérsl

Nagy Mdria: Gondolat p-eurdpai tranzi 6ban

Petrin Ldszl6: Huméan reform és hitoktatas

Somogyi Fere Somogyi Katalin: A tantestiiletek ialpszicho-
logiai szerkezetérdl
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Somogyi Katalin—Somogyi Ferenc: A tantestiiletek szociélpszicho-

16giai szerkezetérél 1 26
Str: idk és di 6zi Tr i Ldszlé6 és Pécze Gdbor
dialégusa az iskolakutatés dj megrendelﬂlré’l 9 88
Surdnyi Bdlint: Lal i, szlil6i vél ek az iskol4zas egyes .
kérdéseirsl 3 34
Szekszdrdi Julia: Az IFA és a pedag6gus-tovabbképzés 9 80
Szekszdrdi Jilia: Konfliktus és pedagégia 11 17
Trencsényi Ldszl6: A kﬁmyezetfgzgoség kihivasai az iskolafejlesz-
tésekben 9 44
Trencsényi Ldszl6: Komplexitastol kornyezetfiiggésig 3 30
Trencsényz Ldszl6-Mihaly Otto-Vekerdy Tamas: Alternativ peda-

— alternativ ped 9 69
Vémos Agnes Kell-e az 1s1(oléknak a kétszintd standard érettségi
vizsga? 6 48
Vidmos Agnes: Toredékek a kétnyelvﬂ iskoldztatas multjabsl —
Francia és olasz gi ium a két vildghaboru kozott 12 7
Vdmos Tibor: Forradalmi valtozasok és tartés folyamatok egy
informatikai kisérlet tiikkrében 5 17
Vadriné Szildgyi Ibolya: Massag, kiilonbozség, egyiittesség: a
felelds allampolgér sziiletése 7-8 44
Végudri Imre: A felsGoktatési felvételi rendszer ma és holnap 6 56
Vekerdy Tamds: Tanszabadsag? 9 53
Vekerdy Tamds-Mihaly Ott6-Trencsényi L4szl6: Alternativ peda-
goégusképzés — alternativ pedagégidk 9 69
Virdg Teréz: A mértirok dédunokai ~ A holocaust hatdsa 50 év
utdn 12 3
Zrinszky Ldsz16: A p iai k ik4ci6 elméletérel 5 &
Zrinszky Ldszl6: Antropolég'la emberkép és pedagégia 10 4
NEZOPONTOK
A megértés problémdja és a ped — Beszé] Bacsék
Gdborral a posztmodern ped iarol (Kr in Gébor) 10 37
A tantervfejlesztés nem a pohtlkusok dolga” - Intemi Arieh
Lewyvel, a Tel-avivi Egyetem Ped i T kének profe
réaval (Schiittler Tamds) 12 0
Az egyhdzi iskoldk tdrsadalmi igényeket elégitenek ki — Interju
Ternyak Csaba piispokkel, a Magyar Katolikus Piispoki Kar
titkaraval 2 15
Gydlolet és tolerancia — Beszélgetés Derddk Tiborral (Both Méria) 3 46
Heffner Anna: Vélekedések helyett tények — Helyreigazit4s Hor-
véth Attila A fejlesztés piaca és a piac fejlesztése cfmd cikkéhez 11 63
Horvdth Attila: Valasz 11 66
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Minden gyermek eltér6 banasmédot igényel — Kerekasztal-beszél-

getés a beteg vagy riilt és az gyermekek
ko26s iskolai nevelésér(”ﬂ (Szerkesztette: Gy&n Anna) 4 65
Mire j6 % 1ést y? — Kerel getés az MTA
Pedagoégiai Bizottsdganak tagjaival 2 19
»Nem sokat tudok kezdeni a semleges iskola elvont jelszavéval” —
Pataki Ferenccel beszélget Schiittler Tamds 1 31
Parti Krisztina—Si6 Lészlé: De j6, hogy més' Részletek egy
konferencia gondolataib6l 11 50
Politizalé fiatalok I. — Az dsszefogds az, ami itt hianyzik” — (Szabé
Ildik6 interjija kozépiskolasokkal) 1 43
Politiz4lé fiatalok II. — A tébbség és a kisebbség (Szabs Iidiké
beszélgetése knzéplskaldsokkal) 3 56
Rité6 Ldszl6: Hy 2 28
S§i¢ Ldszlé—Parti Krisztina: De j6, hogy mds! Részletek egy
konferencia gondolataibol 11 50
Ujragondolt torténelem ~ Radi6s beszélgetés Lengyel Ldszléval
. (Vdgner Mdria) 11 41
LATOKOR
»A bagoly ne pusztdn annyit jelent: hogy ott gubbaszt a
sarokban!” — Beszélgetés Persdnyi Mikl6ssal (Both Mdria—Csorba
F. Ldszl6) 7-8 179
Csorba F. Ldszl6: Vélasz sajat kérdéseimre 7-8 163
G. Hevas Katalin: A nem-ellentmondss elve 12 60
G. Havas Katalin: Fejlédik-e a tudomany? 10 46
Gage, N. L.:. Mivészet, tudomany és tanftés egy eklektikus
purista szemszigébél 1 55
Egy elmaradt valasz helyett - Valogatds Juhdsz Nagy Pdl
miiveibsl 7-8 135
Kamards Istvgn: Nyiri Tamé.s (1920—1994) 10 57
Nincs természet — teremtés van! — tés Barsi Bals l
(Both Mdria-Csorba F. Ldszl6) 7-8 169
Szakdly Andrea: ,A mai helyzet térvényszerd és elkeriilhetetlen” 7-8 161
Természet - hit — tudas — V4laszok egy korkérdésre 7-8 139
s P
NEMZETISEGI NEVELES
Drahos Agoston: A nemzeti kisebbségi intézmények tanftdsi
nyelve és az azonossagtudat 7-8 183
Drahos Agoston: Nemzeti kisebbségi okt k optimalis iskola-
tipusai 3 869
Meléth Ferenc: Hazai n iségi ped kér ink helyzete
és tovabbfejlesztésének feltételei 3 176
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VILAGTUKOR

Assessing Learning Achi t — A tanul yi eredmények

valtozasanak értékelése (Valogatta és forditotta: Majzik Ldszl6né)

Berenfeld, Borisz: Keleti és nyugati- iskoldk osszekapcsoldsa a

szamit6gépes tavkozlésen keresztiil (Forditotta: Bajomi Lézdr

Péter)

Berg, Hans Clmstoph Iskolaszabadség Eurépéban — Az &llam
az gérok i g (Forditotta: Bessenyei

Néra)

Blaa,uwendraat Evert: Az alapfoki oktatds szabadsigénak és
isé k 75 éve Hollandidban (Forditotta: Bessenyei Néra)

Csdnyi Y Zsoldos Marta: Vildgkonferencia a specidlis sziik-

ségletiiek nevelésérél

Davidov, Vaszilij V.: A gyermekek és a fiatalok helyzete a mai

Oroszorszdgban )

Débert; Hans: A keletnémet iskola atalakuldsa (Forditotta: Majzik

Ldszléné)

Education for All — Nevelést mindenkinek. Valogatss egy

UNESCO-konferencia anyagabél (Valogatta &s forditotta: Majzik

Ldszloné)

Gostemeyer, Karl-Franz: Van-e pedagégia a modernitas utén?

(Forditotta: Kopp Erika)

Kozakiewicz, Mikolaj: Az oktatési pluralizmushoz vezet6 rogos Gt

Kozép- és Kelet-Eurépaban (Forditotta: Bajomi Lézdr Péter)

Majzik Ldszloné: Cseppben a tenger. A nemzeti lojalitds és a

kulturalis identitds konfliktusai

Mayjzik Ldszioné: Cseppben a tenger. Valldsoktatds az Eurdpai

Uni6 orszagaiban

Preuss-Lausitz, Ulf: Megvéltozott gyerekek — valtozé iskola

(Forditotta: Szekszdrdi Ferencné)

Rapport mondial sur léd ion — Vilagjelentés a 1ésrdl

(Vélogatta és forditotta: Majzik Ldszléné)

Senesh, Lawrence: Egy javaslat és az Organikus Tanterv megszii-

letése

Skiera, Ehrenhard: Gyerek és iskola — egy emberbarat pedagégia

korvonalai (Forditotta: Bessenyei Néra)

Szabé Ldszl6 Tamds: Kisebbségek eurépal oktat4si rend-

szerekben: kihivas és valaszkisérletek

Torsk Judit: Egy mat ik angliai t ztalatai

Worldwide Action in Education — Vildgméret(i akcié a nevelésért

(Vélogatta és forditotta: Majzik Ldszléné)

Zsigmond Anna: Nevelés és oktatas az izraeli kibucokban

Zsoldos Mdrta—Csanyi Yvonne: Vildgkonferencia a speciglis sziik-

ségletlick nevelésérél
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MUHELY

A vadkirte ¢imi japan mese alapjén k i1t metszet, harminch
rom gyermek kozés alkotdsa ~ (Jamagava Juiki riportja egy japan
pedagégussal)

Beleznai lldik6-Biiki Péter: Ritual: tiv terdpia alkal
Békési Agnes: En leraktam kévemet
Biiki Péter-Bel i Ildiké: Ritudli iv terapia alkal

Freinet, Célestin: A gyerekek alapveté jogainak és sziikségleteinek
chartéja

Freinet, Célestin: A madarak nem jarnak lépesén. Részlet

Freinet, Célestin: Hogyan kezdjikk alkalmazni a Freinet-techni-
kat? Elgad4srészletek -

Freinet, Célestin: Pedagégiai alapelvek

Freinet, Célestin: Technikak

Fulghum, Robert: Mar az 6vodéb 1 indent, amit
tudni érdemes. Eletszabalyok. Részlet.

Galambos Rita: Lehet—e indiénokat festeni a feny6erd kozepébe?
Galambos Rita-Horvith H. Attila: Egy alternativ pedagdgia
meghonosod4sar6l

Horvdth H, Attila-Galambos Rita: Egy alternativ pedagégia
meghonosodasarél

Karczewicz Agnes-Miehle Anna: Ovodai ,jétékpedagégia”

Kiss Mdria Rita-M4té-Téth Andrés: Tanulhat(»e a demnkrécm”
Kéta Dénes: Vitorlazé repiilés — tek egy
napléjabél I,

Kéta Dénes: - Vitorlazé repiilés ~ Fejezetel egy iskolai
napléjabél II.

Mdté-Téth Andrds—Kiss Maria Rita: Tanulhaté—e a demokrécia?
Mayerné Bartal Andrea és munkatdrsai: A Kincskeresé iskola 4.
osztalyosai és sziileik a Budait valasztott4k

Megvetéssel, bebortinzéssel nem lehet az embereken segitenit —
Osztalyfénoki 6ra az AIDS—r6l, a homoszexualit4srél és a prosti-
tiaciorél (Schitttler Tamds)

Miehle Anna-Karczewicz Agnes: Ovodai ,jstékpedagégia”

»Nem szeretném, ha az itteni gyerekek arcarél is eltGnne a

mosoly” — Beszél Yoko Yamak al a japan és a magyar
iskolarol ~ (Az interjut k fi és b6l ford : Pdlfi
Agnes)

Pavlicsek Zsolt: Tanuléink félelmei 1994 tavaszén

Pons, Claude: Hogyan kezdtem?

Porkoldbné Kéra Zsuzsa: A beszélgetskortsl a plénumig

Pdlfiné Kovdts Agnes: Egy projekt torténete. Osztiindér alakvél-
tozasai
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Rostdné Bardth Edit: A sziilék a Freinet-t valasztottak 5 63
Simonfi Zsuzsanna: Az értékelés és az osztalyozas problematikaja  7-8 187
Szirtes Ldszl6: Filozéfia kisiskolasoknak 10 58
Sz6ke Erika: E élnek-e a kizépiskolasok? 4 77
MULTUNKBOL
Tvdn Ldszlé: Helytorténet és pedagégia . 6 97
Ldnyi Katalin: En is dohognék 4m, de..” — Beszélgetés Agdrdi
Gyirgygyel 12 68
Pogdny Mdria: ,Neveletlenek Inek neveletleneket” 2 32
HATAROKON TUL
Kronstein Gdbor: Magyar olvasaskultira a Karpat-medencében 6 170
Rangot és kitiintetést jelent nagyenyedi didknak lenni... — Interji
Kriszba Jenével a nagyenyedi Bethlen Gabor Kollégium igazgat6-
javal (Pardszka Mdria Szonja) 11 80
Varga Frigyes: A kétnyelviiségrsl 6 63
”
KRITIKA-FIGYELO
A jov6 gyermekei (Frick Méria) 12 98
A kisiskoldk ma (Pécze Gdbor) 1 88
A kutatasban az a nehéz; hogy gondolkodést igényel (Berndth
Jbézsef) 5 99
Ars sacra (Trencsényi Ldszl6) .12 106
A vildg vérosai a térténelem sodraban (Both Mdria) 7-8 206
A zenei alapképesség — és fejlédési folyamata (Nddassy Ldszl6né) 2 94
Az ,alkotmanyos” pedagégus, Janus Korczak (Makai Eva) 12 95
Az év gyermekkonyvei (Kdrolyi Agnes) 3 98
Dlékdnkorményzatok és Igazlm:d Nap (Gdcst Erzsébet) 7-8 195
Egy, a termé kd
ként hasznédlhaté kﬁnyvsarozatrél (Hamrdk Anna) 7-8 201
Eurépai tanarok (Nagy Mdria) 10 99
Ezer angyal és egy minisztérium... (Trencsényi Ldszls) 7-8 199
Fak, erddk, iskolak (Kocsis J6zsef) 9 98
- Homo Ludens — Trencsényi Laszl6 konyvét61 (Faludi Szildrd) 1 82
Hozz4sz6las egy kitting pedagé hez (Falvay
Kdroly) 5 92
Jatékos histériai taborok (Horvath H. Attila) 1 85



Kisérlet a torténelemtanitds ijitasdra (Réthy Endréné) 2 97
Kooperativ technikék (Benda Jézsef) 9 102
Lexi és a Pilletanc (Székely G. Tibor) 12 88
Mar megint (Horvdth Attila) 1 84
Megvan a tankonyv is... (Pécze Gébor) 10 104
Nagy Kiroly: A Putnoki Allami Polgéri Fitu~ és Leéhyiskola

torténete (1916—1948) (Horvdth Ldszlo) 6 103
Nagy Madria: Tandri szakma és professzionalizdlédas (Pécze

Gdbor) 5 97
Olvaséva 1és egyetemi 1 (Hajd k Judit) 2 98
Ovodai nevelés jatékkal, mesével 8t kinyvben (Hamrék Anna) 9 99
Ovodaiskolai program 1981-1994 (Kovdes Anna) 9 94
Segitd szomszédsag (Trencsényi Ldszl6) 7-8 204
Szab6 Laszl6 Tamés: Min6ség és min6sités az iskoldban (Schiittl

Tamds) 6 101
Sztehlo Gébor, a gyermekneveld (Trencsényi Imre) 12 93
Tehetséges tanuléknak szdnt programok megtervezése és megva-

16sitasa (Mihdly Ildik6) 7-8 191.
Uj magyar kamaszregény (Trencsényi Ldszl6) 6 104
Vallomés - tanit6k vallomasair6l (Vaiks Eva) 2 96
TANKONYVEKROL

Dirombizi Janos: U filozéfia-tankényv 2 91
Kordnyi Erzsébet: Mit frjak, mit irjak, hogy mikor olvassa... 2 74
Kronstein Gébor: Két kényv a magyar torténelemrol 2 82
MONITOR ’93

Horvdth Zsuzsanna: Olvasés, szovegértés 78 97
Tompa Kldra: Matematika 7-8 109
Vdri Péter: Kovetkeztetések 7-8 129
Viri Péter: Miért Monitor? 78 93
Véri Péter: Szamitastechnika 78 125
Viri Péter: Természettudomany 7-8 121
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SZAMVETES ES TERVEK

Fiatal Domokraték Szévetsége (Pokorni Zoltdn)

Interji Kdlmdn Attildval, a Miivelddési és Kézoktatasi Minisztéri-
um politikai 4llamtitké4raval

Kereszténydemokrata Néppart (dr. Lukdts Miklés)

Koztarsasag Part (Frenkl Robert)

Magyar Demokrata Férum (Dobé Attila)

Magyar Szocialista Part (Janosi Gyérgy)

Magyar Szocidldemokrata Part (Gazsé Ferenc)

Szabad Demokraték Szovetsége (Horn Gdbor)

FOVAROSI MELLEKLET

IS

Lo N S

A ktatasi ints yek is kozoktat4si feladatokat 1stnak el
— ha nem hagyjak magukra Gket — Beszélgetés Vdarhegyi Gyorgy-
gyel, az Alapitvanyi és Magéniskoldk Egyestiletének elntkével
(Gyéri Anna)

A térgyilagos torténelemtanitdsrél (A Tortenelemtanarok Egyesii-
letének éllasfoglalésa)

~Az a szandék vezet minket, hogy valamlt tegyunk a haza1
oktatésért” — Interji Doba Ldszléval, a B

nak Igazgatéi Kollégiumok elnskével (Gyéri Anna)

»Csak kompetens felnéttek nevelhetnek kompetenssé gyerekeket”
— Beszélgetés Hiluss Evdval, az Autonémia Egyesiilet elnokével
(Schiittler Tamds)

Hordnyi Gyorgyné: Onként jelentkez6 sziilék a nevelési tanscs-
adéban

Kuti Gusztdvné—Szilagyi Imréné: Az alapk k fejlett: :

szintje az 1. és 3. évfolyam befejeztével -

»~Nem tanultuk meg, hogyan kell j61 lobbyzni” — Interju Szenes
Gydirggyel, a Magyar Szakképzési T4rsasag fétitkaraval (Schiitt-
ler Tamds)

Pavlik Oszkdrné: Mit tudnak a budapesti didkok?

Pereszlényi Eva: Valtozé idok, valtozé igények a fovérosi 6vodak
nevelési gyakorlatdban — Egy 6vodai felmérés tapasztalatai

Sdska Géza: A kbzoktatas néhany problémaéja egy hirtelen decent-
raliz4lt varosban: Budapesten

Szildgyi Imréné-Kuti Gusztavné: Az alapk k fejlett: k

szintje az 1. és 3. évfolyam befejeztével

Zdvodszky Géza: Torténészek demokracidja vagy a demokracia
torténete?
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WERKSTATT Der ,verfassungstreue” Padagog Janusz

Andrea Bartal Frau Mayer et al: Die Eitern Korczak (Eva Makai) . . .......... 95
und die Schiler der vierten Klasse haben Die Kinder der Zukunft (Mdria Frick) . . . 98
unsere Schulegew#hlt . . ......... 19 Ars Sacra (Ldszl6 Trencsényi) . .. ... . 106
KRITIK-BEOBACHTER BEILAGE DER STADT BUDAPEST

Lexi und Tanz der Schmetterlinge (,Lexi és

pilleténc” (G. Tibor Székely) . .. . .. .. 88 Géza Sdska: Eimge Probleme des Unter-
Gébor Sztehlo der Erzieher (Imre Trencsé-

Ay 93  erten Stadt: Budapest ----------- 107

Létrejott a Takdcs Etel Alapitvany

Az Alapitvény Takécs Etel végakarata alapjan tdmogatni kivan tehetséges és szor-
galmas tandrjelolteket.

Az Alapttvdny

— évente egyszeri palyakezdési tdmogatést nydjt egy végzds magyar szakos tanérje-
loltnek, aki palysjat 10-14 éves tanulék oktatds4val kivanja kezdeni;
— évente maximum tiz magyar és/vagy pedagégia szakos tanarjelolt szam4ra on-
képlésl témogatést nyuat

D! vagyona kézadak b6l gyarapithaté, céljainak megvalésitdsdhoz
barmely bel- és kiilfoldi jogi vagy természetes személy h jarulhat.
Az Alap(tvény szé.mlaszé.ma OTP Bp., XII. ker. 530-017713-9
Az Alap! kori teljes gy az Alapitvany céljainak megvalésitasat és

Akidési feltételeinek bi 1

Ah jérulés adéalapot csb t6 sszeg. Az erre vonatkozé igazoldsokat az Ala-
pxtvém,' kuratériuma adja ki.
Az Alapttvdny cime:  Také4cs Etel Pedagégiai Alapitvény

1126 Budapest
Kiss Jénos altb. u. 40.

Onképzési timogatds 1995,

Maximum 10000-10000 Ft-os t4mogatés évente 10 f6 részére

Pélydzhatnak azok a budapesti magyar ésivagy pedagdg;nm szakos tandrjelsltek,
akik tud kdjukhoz, 6 iikhoz, képzésiikhoz, szakirodalom
véeérléshoz snyagl hazzd)é.rulést xg\ényelnek
Ap kella

kiviil az elérni kivant szak-
mai cél pontos lelrését és az 1gényelt ésszeg indoklésat.

Az b lehet pélydzni. A tdAmogat4st félévenként
egy alkalommal — els6" (zben az 1995. mércius 30-ig beérkezett palydzatok elbirdldsa
utén — {téli oda a kuratérium.

A pélyézatot az alapitvany cimére kérjiik bekiildeni (14sd feljebb).
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