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Absztrakt

A tanulmany a Budapesti Corvinus Egyetemen 2017-2018-ban a Tudoméanykommunikacid
kutatocsoport altal végzett kutatds eredményeit foglalja Ossze, €és elsddleges célja, hogy a
tudomanykommunikacidt 1) szemlélettel ragadja meg. A szerzok attekintik a nemzetkozi és
magyar tudomanykommunikacios elézményeket és kiinduldpontokat. Mindezek Osszegzésé-
vel és 1) kontextusba helyezésével hoztak 1étre a sciXcom-modellt, amely a tudomanykom-
munikacid elemzésére és fejlesztésére is alapot teremt, mikdzben magat a tudomanykommu-
nikacioét 1s ,,lathatova” teszi.
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ON THE NECESSITY OF A NEW MODEL OF SCIENCE
COMMUNICATION. THE SCIXCOM MODEL

Petra Aczél — Agnes Veszelszki

Abstract

The study sums up the results of a research project performed by the Science Communication
Research Group at Corvinus University of Budapest in 2017-2018 with the primary aim of
developing a new approach to science communication. The study reviews the history of
science communication in international and Hungarian literature and identifies the starting
points. By summarising and recontextualising the results, the Research Group created the
sciXcom model which lays the foundations of analysing and developing science commu-
nication while making science communication itself “visible”.
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1. Bevezetés

Mi a kozd6s a pszicholdgus Burrhus Skinnerben, a kulturalis antropologus Margaret Meadben,
a biologus Paul Ehrlichben és az ird-biokémikus Isaac Asimovban? — tette fel a kérdést 1975
majusaban a Time magazin 0jsagirdja (Time 1975). Nem sokkal eldtte késziilt el a Stanford
Egyetemen Rae Goodell posztdoktor kutatési tézise, amely sokak érdeklddését felkeltette —
kiilondsen a médiaét. Arrol szolt, miért valhat egy tudos ismert és népszert kozszereplové. A
kutatds nyoméan 1977-ben megjelent The Visible Scientists fontos munka volt a tudomany-
kommunikécié utobbi négy évtizedében. Egyrészt, mert egy j kommunikacios kultiraban
azonositotta a tudomdany kihivasait, masrészt, mert meg tudta fejteni a nyilvanossdgban
sikeres tudos titkat. Goodell tudomanyos ujsagirokkal dolgozott egyiitt, hogy kijeldljék azt a
39, az 1970-es évek Amerikajaban dolgozé tudost, akit tudomanyos celebritasnak is lehetett
nevezni. Majd koziliik kivalasztott nyolcat, és Oket kérdezve-elemezve jutott el a valaszig.
Ami pedig igen egyszeri volt: ezek a tudosok tudtak és akartak is kommunikalni. Nem els6-
sorban abban az értelemben, hogy képesek voltak beszélni arrdl, amivel éppen foglalkoztak,
inkabb abban, hogy képesek voltak megszolitani azokat, akikkel kommunikaltak.

Mi tehat a kozos a fent felsorolt tudosokban? Goodell 6t pontban gytijtdtte dssze a leg-
jellemzdébb vonasokat. (1) ElsOként: mindegyikiik hiteles és fajstilyos, &m nem minden eset-
ben 6k az akadémiai szcéna legnagyobbjai — legalabbis a tudomanyos kdzeg szerepldi szerint,
akikben inkabb visszatetszést kelt kollégaik ismertsége. ,,Azt gondoltam, [a médiaszereplés]
tonkre fogja tenni a tudomanyos palyamat — nyilatkozta Paul Ehrlich —, nem azért, mert kies-
nék a kutatasbol, hanem azért, mert mi, tudosok, altalaban ahhoz vagyunk szoktatva, hogy ha
érthetévé valik a nagykozonség szdmara, amivel foglalkozunk, akkor mar nem is vagyunk
elég jo kutatok™ (Goodell 1977: 6). Aggodalmai, amelyek az 6 palydjan végiil nem valtak
valdra, nem alaptalanok. Amint azt Paul de Forest a The Visible Scientists munkat szemlézd
irdsdban gyakorlatiasan €s meglehetdsen leleplezéen megjegyezte: ,,A nyilvanos lathatosag a
tudos és tanai szamara kevésbé fontos, mint a dontéshozatali folyamatokhoz vald hozzaférés a
kulcsszereplokon keresztiil vagy lobbizas révén — s ez utObbiak sériilnek, ha a nyilvanos
figyelem mértéke talzottan nagy” (deForest 1979: 58). (2) Masodikként: a kutatadsi témaik
kurrensek, iddszertiek vagy aktualizalhatok. Ez utobbi a legfontosabb: a lathato tudésok mind-

1 . 1.z 1 ’ . .7 ) r ’ . s 71 , ’ )
A jelen publikacié az Eurdpai Unid, Magyarorszag €s az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasa

altal biztositott forrasbol az EFOP-3.6.3-VEKOP-16-2017-00007 azonositoszamu, Tehetségbdl fia-
tal kutatdo — A kutatoi életpalyat tamogato tevékenységek a felsGoktatasban cimii projekt keretében
jott 1étre.
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egyikére jellemz6 volt, hogy nemcsak sajat tudoméanyos munkajukrol, hanem azok varhato
hatasarol, kozérdeklodésre szamot tartd kiinduldpontjairdl is tudtak beszélni. A mi? mellett a
miert?, hogyan?, milyen hatassal? kérdésekbdl kiindulva fogalmaztak meg nyilatkozataikat.
(3) Harmadsorban: mindannyiuknak volt sajat stilusa, hangja, belsé meggy6z6désbdl és nem
feltétleniil koriiltekintéen vagy a fésodornak megfeleléen nyilatkoztak. Ez értelemszeriien a
média szenzacidehségének is volt koszonhetd, amely a népszeriisitésben dramat, konfliktust
¢s vitalehetOséget keres ma is. Ez a sajat hang rdaadasul kiegésziilhetett egyéni adottsagokkal
is (sajatos kiejtés, hanghordozas, 61tozkodés); az egyéniség Osszetéveszthetetlen megjelené-
sével. (4) Negyedik kozos vonasuk, hogy képesek elengedni a tudoményos zsargont, és tuda-
sukat-kutatdsaikat hétkdznapi nyelvre leforditani — a mindennapi nyelvhasznalattal tesztelni
munkéjuk érthetdségét és tarsadalmi jelentdségét, irasban és szoban egyarant. (5) Otddikként
pedig valamennyien tudtak folyamatosan és valasztékosan, komolyabb hezitaciok, megakada-
sok ¢és szoismétlések nélkiil kommunikalni.

A lathatd tudosokrol szolo, immar b négy évtizedes kutatas jelentdsége az volt, hogy
felismert egy 1j tudomanyos sziikségletet. Ez a sziikséglet egyiitt jart a médiatechnoldgiak és -
tartalmak pervazivva valéasaval, a tudomany demokratizal6daséaval, globalizalodéasaval és poli-
tizalodasaval. Megallapitasai szinte semmit nem vesztettek ma sem az érvényilikbdl, még ab-
ban a tekintetben sem, mekkora arat kell fizetni sokszor a jol kommunikal6 tuddsnak azért,
mert népszerii. Vagy éppen azért, mert tal sok mindenre hajlandd, hogy ezt a népszeriiséget
fenntartsa (lasd példaul Diederik Stapel pszichologus esetét, aki adatokat fabrikalt a ,,konyha-
asztalon”, vagy a data vigilante-k miikodését, akik a kozolt tudomanyos adatok modszertani
pontossagat ¢és hitelességét kérik szdmon).

Azonban a kutatas bizonyos tekintetben félre is vitte sajat ligyét. Abban a vonatkozas-
ban mindenképpen, hogy a tudos jo6 kommunikacios készségeit és képességeit szinte kizardlag
a nyilvanos szerepléshez kototte. Vagyis nyomaban a tudomanykommunikaciot a tudomanyos
eredményekrdl vagy tudosok nézeteirdl sz616 médiakommunikécioként allitottak be, ami bizo-
nyosan félrevezetd. Jelen tanulmany és a kapcsoldodo, 2017-ben a Budapesti Corvinus Egye-
tem kutatdcsoportja altal elvégzett ,,sciXcom”-kutatds tobbek kozott ezt a félreértelmezést is
el kivanta keriilni, alaptételként allitva, hogy a tudomanykommunikéci6 a tudomany szerves,
valamennyi szintéren megnyilvanul6 sajatja, amelynek sikere az akadémiai-szakmai €és pub-
likus sikert egyarant szolgalja. A kicsit tekervényes irdsmodu, angol ,,sciXcom” elnevezés
(ejtsd: szixkom) ezt az Osszetettséget és kiterjedtséget hivatott tiikkrozni: azt, hogy a kommuni-
kacio a tudomanyt nem csupan kozvetiti, hanem multiplikalja; értékét, jelentéségét és ko-
molysagat novelheti.

A sciXcom-projektben arra torekedtiink, hogy feltarjuk a tudomanykommunikaciéra
hato és a benne altalaban és specifikusan megnyilvanul6 tendencidkat. Amint azt a kiillonb6zo
nemzetkozi és hazai kutatdsok is bizonyitjak, a tudoméanyos hivatas, a tudos iranti altalanos
tarsadalmi bizalom kimagasldéan magas, a kutatdkat és testiileteiket — legyen sz6 tengerentul-
6l vagy Europardl — a kozosség fontos €s értékes tagjainak tartja a nagykdzonség (vo. Public
Attitudes to Science. Ipsos MORI, 2014; Veracity Index. Ipsos MORI, 2017; Public Engage-
ment with Science and Technology. Nielsen, 2017 és a még folyod Public Attitudes to Science
and Health. Gallup—Wellcome, 2018-2019). Ugyanakkor hangstlyosan figyelembe vettiik a
kutatasok azon megjegyzéseit, amelyek arrdl tanuskodtak, hogy a laikus hisz ugyan a tudds-
nak, de nem érti vagy vallja, amit az mond neki (v6. Opinion Differences Between Public and
Scientists. Pew Research Center, 2015), illetve nem érzi, hogy a mindennapjainak igy része a
tudomény (v0. az altudomanyok népszeriisége). Meg kivantuk ennek fényében is ismerni a
magyar doktoranduszok tudomanykommunikécioval kapcsolatos tudatossagat €s tapasztala-
taikat. Egyuttal, a nemzetkozi példakat is szamba véve, interjuk révén azonositottuk a hazai
»lathatd tudosok” kozos jellemzoit. A kutatds eredményeként késziilt el az un. sciXcom-
modell, amelynek alapjan 2018 tavasza ota tartunk doktori hallgatok szamara tréningeket.
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A kutatds kezdetén torekedtiink karakteres alapfeltevéseket megfogalmazni annak
érdekében, hogy a tudomanykommunikacié jelentOségét 1) szemlélettel ragadhassuk meg.
Abbol indultunk ki, hogy elkeriilendd pusztan a képzések vagy tapasztalatok hidnyara ala-
pozni a tudomanykommunikaciéban kevéssé megjelend tudatossagot. Fontosnak tartottuk
kulcsproblémak megragadasat (vo. Stocklmayer et al. 2001), igymint:

¢ a kommunikécié oktatasanak és készségeinek ,,presztizshianyat” a tudomanyos
palyan.

¢ a tudomanyos-kutat6i palyéra kertilk és azon mozgdk nem is kis részének irdsos-
szobeli kommunikaciojat fogado ,,visszhangtalansagot” (vo. idézettségi nehézsé-
gek), a tudomanykommunikacids kudarcok feldolgozatlansagat.

¢ a tudomanyos kommunikator ,,monologikussagat”: abban az értelemben, hogy a
kommunikécios helyzeteket leginkabb a sajat ismeretei/eredményei disztribucidjara
hasznalja, tekintet nélkiil kozonségeinek és nyilvanossaganak érdekeire és érdekld-
désére, sokszor elfeledve a tudomany tarsadalmi feleldsségét.

kovetését a sajat stilus kialakitasa helyett, a tudomanykommunikécios innovacio
hianyat.

¢ a kényelmességet”: a motivacid hidnyat abban, hogy a doktori képzés €s a tudo-
manyos palya soran kinalkozo, a tudoménykommunikécié fejlesztését lehetové te-
vo, onként valaszthatdo képzésekkel éljenek. Ezt a kényelmességet erdsiti a nem
gyengiilo €s biztonsagot add kozbizalom is.

¢ a reflektalatlan tudomanykommunikacié miatt (is) Ujratermelédd ,,szakmany-
tudomanyt”, az egyre tobbszor diszkussziok targyat képezd tudoméanyos kozépsze-
rliiséget.
Mindezen kiinduldpontokat kutatdsaink eredményeivel is tesztelve alkottuk meg a sciXcom-
modellt, amely a felvetett problémakat egy keretben értelmezi, a tudomanykommunikécié elem-
zésére €s fejlesztésére is alapot adva. Egyuttal a tudomédnykommunikaciét is — a tudésokhoz
hasonléan — ,,lathatova” teszi. A jelen tanulmény célja, hogy a kutatési projekthez és modell-
hez kapcsolodd desktop- €s empirikus kutatdsokat, valamint az elkésziilt modellt bemutassa.

2. A tudomanykommunikaci6 értelmezési keretei
2.1. Definicios kisérletek

A tudoménykommunikécio a nyilvanos vagy kozéleti kommunikacid egyik részteriilete, amely
tudomanyos témakban nyilvanul meg, és nagy tobbségében nem szakértékbdl all a célkdzon-
sége. A kommunikatorok legtobb esetben szaktudomanyos kutatok (akiknek a célja a sajat ku-
tatasuk vagy tudomanyteriiletiik népszeriisitése, az un. outreach ndvelése), &m vannak a tudo-
manykommunikaciéra specializalodott szakemberek is.” A tudomanykommunikécio legfébb
céljai kozé a kovetkezOket szokds sorolni: az eredmények kozzététele a tudomanyos kdzos-
ségen belill; a tudomanyos eredmények megismertetése a nagykozonséggel (scientific litera-
cy); a modszerek és eredmények elmagyardzasa; a téves informaciok, altudomanyok elleni
kiizdelem;® a (kormanyzati, vezet6i) dontéshozatal informécioval torténé ellatisa; tovabba

* Fontosabb, angol nyelven megjelené tudomanykommunikaciés folyoiratok: a Science Communica-
tion, illetve a Public Understanding of Science.

3 V. Aczél 2017, Brodnig 2017, Falyuna 2017, 2019, Jun et al. 2017, Marwick—Lewis 2017, Thorson
2016, Veszelszki 2017a, b, c, d, 2018, Vraga—Bode 2017.
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tamogatas elnyerése a kutatdshoz (vo. Veszelszki—Cser 2018). A tudomanykommunikécio
vizsgalata multidiszciplindris teriilet: mind a természettudomanyok, mind pedig a human- ¢s
tarsadalomtudomanyok érdeklddési korébe tartozik. A késdbbiekben e két teriiletet nem kiilo-
nitjiik el egymastol.”

Amint a bevezetdben bemutatott vizsgalat, a tudomanykommunikaciét Besley és Tan-
ner (2011) is elsésorban a nagykdzonséget megcélzo, valamely médiat hasznalo ismeretter-
jesztd tevékenységre sziikiti. 2006-os adatok alapjan a szerzOpdros megjegyzi, hogy a(z ame-
rikai) nyilvanossag a televizion €s interneten keresztiil érhetd el leginkabb (Pew Internet and
American Life Project 2006 alapjan Horrigan 2006) — az jsagokon, magazinokon kiviil. Az
internet kiemelkedd szerepet tolt be a tudomanyos informalddasban: az online felhasznalok
87%-a keresett mar tudomanyos témaban internetes forrasokat (Horrigan 2006), 80%-uk
pedig egészségiligyi kérdésekben tdjékozoddott online (Fox 2008). Hozzatehetjiik azonban,
hogy 2018-2019-ben még ezeket az igen magas aranyokat is meghaladjdk az adatok,
kiilondsen a kozosségi médidban torténd tdjékozodas hatasara (Hitlin 2018). Tovabbi nyil-
vanos tudomanykommunikacios formak kdzott a miazeumok, science cafék, akadémiai-egye-
temi rendezvények programkinalatat soroljak fel a szerzék (Besley—Tanner 2011; v3. hason-
loképpen Crockett 1997, McComas—Arvai—Besley 2008).

Walter és szerzotarsai (2017) méar nem csupan altalaban az internetes kommunikaciorol
ejtenek szot, hanem a tuddsoknak kifejezetten a k6zosségi médidban (empirikus elemzésiikben
a Twitteren) hagyott digitalis labnyomat elemzik. A kérdésnek a klimavaltozas téméja mint
,»posztnormalis” szituacid (Walter et al. 2017: 570) ad kiilonos jelentdséget, amelyben a szerzok
szerint a kutatok feladata, hogy beszéljenek, vagyis felvilagositsak a kdzonséget, a vezetdké
pedig az, hogy cselekedjenek. Ez sajatos, ujszerli szerepvallalést jelent a tudosok részérdl —
hiszen a kutatok nagy tobbségiikben jelenleg mar a tarsadalmi feladatuk fontos részének
tekintik, hogy elmagyardzzak a munkajukat a nagyk6zonségnek (vo. Frankel 2015, Wyndham
et al. 2015), am e tevékenységilik a tudomanyos eredmények megosztasara korlatozodik, de
nem terjed ki a kozéleti vitdkban valo aktiv részvételre, véleményiik kifejtésére (Walter et al.
2017: 571). A kutatok nyilvanos kommunikacioban betoltott szerepérdl tobbféle szerepelképze-
1és létezik egymas mellett, a tudds kulturalis, szervezeti €s szitudcids beadgyazottsaga alapjan
(v0. Bucchi—Trench 2014). A kutatok nyilvanos megszolalasa egyébként viszonylag 0 fejle-
mény. Amint Walter és tarsai (2017: 572) megjegyzik, ha koradbban a tudosok széles kdrben
megnyilvanultak, azt a tudoésk6zdsség ,,deviancidnak™ tartotta az un. professzionalis norma meg-
sértése miatt, miszerint a tudosnak tavol kell tartania magat a nyilvanossagtol (v6. Dun-
woody—Ryan 1985, Schneider 1986), mert a nyilvanos megszolalas elvonja a figyelmiiket az
igazan fontos feladatokrdl. Ez az elképzelés az utobbi évtizedekben egyre inkabb visszaszoru-
loban van, &m még nem tiint el teljesen (Walter et al. 2017: 572, v6. Bucchi—Trench 2014,
Peters 2013). Kiilondsen az 1980-as évektdl kezdve azonban a média és a tudoskdzdsség egy-
re szorosabban egyiittmiikddik a ,,tudomany eladasaban” (,,selling science”, Nelkin 1987). A
tudos szerepe azonban tovabbra is kérdéses: un. tudasbrokerként kell-e viselkednie, vagy pe-
dig megoszthatja a nagykozonséggel a véleményét, értékrendjét is (Walter et al. 2017: 573).

A 2010-es évektdl kezdve a kozosségi média is egyre fontosabba valt a tudomanyos
kommunikécioban: a(z amerikai és németorszagi) kutatok nagy hanyada mar a mindennapjai
részének és a reputacioépités, illetve a digitalis kutatoi szelf megteremtése fontos eszkozének
tekinti a kozosségi (kiilondsen a Twitter-)kommunikécidt (van Noorden 2014). A kozosségi-

* A tarsadalomtudomanyokkal foglalkozo kutatoktol altaldban elvarjak, hogy a témakordk esszéiszti-
kusan is megfoghat6, ,,human” jellege miatt (kdz)érthetéen tudjanak a szakteriiletiikrél beszélni,
kiilon képzés nélkiil is; ezzel szemben a természettudomany tudosait — a teriilet kisérletezo, sokszor
kvantitativ jellege miatt — explicit modon is képzik a tudomanyos témakban torténé megszolalasra.
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média-kommunikacié azonban mar nem ,,csupan” a széles kdzonség elérésében jatszik sze-
repet, hanem egyre inkabb a tuddskdzosségen beliili informaciomegosztasban is (példaul [€16]
konferenciatudositas, kapcsolatépités mas kutatokkal, 0j egyiittmiikodések-otletek kidolgoza-
sa, a hivatalos biralat el6tti visszajelzés egy kutatasrol, eredmények megosztisa €s [szinte
globalis mértékii] diszkusszidja forméjaban; Darling et al. 2013).

A nyilvanossagot megcélzd média-, illetve a tuddskozosségen beliili kozdsségimédia-
kommunikécion kiviil a tudomanykommunikaciét a tudomanyos irds (academic writing) €s
ritkdbban a tudomanyos prezentacio teriiletére szoktak még kiterjeszteni. E tevékenységek
célja elsOsorban a tudomanyos kommunikacidéval ismerkedd mester- és doktori képzésben
részt vevo hallgatok minél hatékonyabb bevonasa, bevezetése az alapvetden irasos tudoma-
nyos kultaraba. Ez a vizsgalddas lehet egyrészt nyelvészeti-textologiai kozponta (v6. a német
nyelvtudoméanyban Wissenschaftstextlinguistik; Gruber 2010, 2014, Ilie 2002, Hyland 2002;
err6l magyarul részletesen: Veszelszki 2016, 2019), masrészt pedig kifejezetten gyakorlati
szempontokat érvényesitd, tandcslistdkban megnyilvanulé, az egyes szovegfajtakat vagy —ré-
szeket és kutatasi 1épéseket részletezd (csak példaként néhany Gjabb munka: Annesley 2010,
Fink 2010, Dixon 2001, Hart 2005, Hengl-Gould 2002, 2006, Kliewer 2005, Kornmeier
2011, Onwuegbuzie 2016, Pickett—-McDonnell 2017 stb.).

2.2. A sikeres tudomdanykommunikator készségei

Kuo és You (2017) 3803, természettudomanyi és mérnoki PhD-képzésben végzett személy
munkaerdpiaci tapasztalatait 0sszegezte, és a szerzOpdros arra jutott, hogy a valaszadok a
munkajukban is hasznalt legfontosabb készségeket (informacioértelmezés, adatelemzes, prob-
lémamegoldas) mar az egyetemi képzés alatt elkezdték elsajatitani, és ezek a késdbbiek soran
krucidlis jelentdséggel birtak: mind a doktori folyamat sordn, mind pedig a munkahelyiikon.
Egyes készségekben azonban hidnyokat érzékeltek a kutatok (Kuo—You 2017), Gigymint
idémenedzsment, csapatmunka €s emberieréforras-menedzsment.

1. tablazat

A doktori képzésben kiemelt szerepet jatszo készségek csoportositdsa
(Kuo—You 2017 alapjan a szerzok dsszedllitasa, kurzivval jelolve a tudomany-
kommunikacios képzés soran fejlesztheto-fejlesztendo készségeket)

Diszciplinaspecifikus tudas
Informaciogyiijtés és -interpretalas
Technikai készségek Adatelemzés

Gyors tanulas

Kreativitas és innovativ gondolkodas

Szervezeten kiviili kollégakkal egyiittmiikodés
Irott kommunikdcié

Interperszonalis készségek | Szobeli kommunikacio

Csapatmunka

Huménmenedzsment

Dontéshozatal és problémamegoldas
Karriertervezés és -tudatossag
»Heétkoznapi” készségek Projektmenedzsment
Idomenedzsment

Vizio- és célkitlizés
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Sinche (et al. 2017) ugyancsak a diszciplinaspecifikus és altalanos készségeket elemzd vizs-
galatot végzett, 8099, az el6z0 vizsgalathoz képest tobbféle (€16 és élettelen természettu-
domany, informatika, tarsadalomtudomany €s mérndki tudomanyok) teriileten végzett PhD-s
online bevonasaval. Azt elemezték, melyek a kutatoi (research-intensive, RI) és nem-kutatoi
karrierhez (non-research-intensive, NRI) sziikséges legfontosabb készségek, és ezek mennyi-
ben adaptalhatok a két karrierat kozotti valtaskor. Az egyetemi és doktori képzés soran
megszerzett készségek nagy tobbségét mindkét életpalya soran hasznalni tudtak tapasztalataik
szerint a valaszadok, harom-harom kivétellel: inkabb a kutatdi palydhoz ko6tédott az inno-
vativitas, a karriertervezés és szervezeten kiviili kollégakkal vald egyiittmiikodés, mig a nem-
kutatdi karrierhez kiilonosen hasznosnak bizonyult az iddmenedzsment, a gyors tanulas és a
projektmenedzsment készsége. Mindezeket fejlesztheti egy aktiv és tudatos doktori palya-
felkészitd képzés — amint azt a kdvetkezo fejezetekben részletesen kifejtjiik.

2.3. A tudomanykommunikdcio oktatasanak a nemzetkozi és magyar intézményi
keretei — kiilonos tekintettel a doktori képzésre

Egy 2006-o0s empirikus kutatds is alatamasztotta azt az egyébként nem meglepd tényt, hogy
azok a szakemberek, akik részt vettek célzott tudomanykommunikécios képzésben, sokkal
nagyobb valoszinliséggel hajlanddak nyilvanos szereplést vallalni tudomanyos témékban
(Royal Society 2006, Besley—Tanner 2011). E képzések célkdzonségét alapvetden a poszt-
gradudlis/doktori képzésekben résztvevok, illetve a tudoméanyos munkaval hivatasként foglal-
kozok jelentik, &m tudomanykommunikacids oktatassal talalkozhatunk mar az egyetemi, gra-
dudlis rendszerben is (v0. Besley—Tanner 2011, Basken 2009, Turney 1994).

A tudomanykommunikaciéval foglalkozo, kifejezetten a doktori képzésben részt vevo
hallgatoknak kinalt programok megtalalasanak a keresdoldalak hatékonysaga, illetve az egye-
temi honlapok strukturaltsaga (vagy éppen strukturalatlansdga) szab hatart. Az angolszasz
nyelvteriileten (az Egyesiilt Allamokban, Nagy-Britannidban és Ausztralidban) miikodé prog-
ramok eléggé széttagoltak; atfogd, a doktori célcsoportra szabott programot nem sikeriilt ta-
lalni. Kifejezetten erds viszont mindharom vizsgélt allamban a tudomanykommunikécios kép-
z¢s, 0nallo szakként, mind a BA-, mind az MA-képzés szintjén. A gradudlis és posztgra-
duélis képzésekben (tobbek kozott a nagyon erdteljes internetes jelenléttel rendelkezd bristoli
egyetemen vagy példaul Edinburgh-ban, a Stanfordon, illetve az e teriileten kiemelkedd
Australian National Universityn) a fobb tudomanykommunikacios teriileteket a kovetkezo-
képpen lehet azonositani: tudomanyos iras (academic writing) — szakértdi €s laikus célkdzon-
ségnek (ismeretterjesztd cikkek, tudomanyos hirek); tudomanyos miifajok ismerete; retorika
¢s prezentacid (szobeli, face-to-face megnyilvanuldsok); média (interju, kamera, multimédia,
storytelling); internetes eszk6zok és kozosségi média (blogok); palyazatiras (,,Writing Propo-
sals and Grants”). Tovabbi, érdeklddésre szdmot tartd teriiletek: tudomanyos kiallitdsok és
programok szervezése; miivészetek és tudomany kapcsolata; iskolai tudoméanynépszeriisités,
tudomanyok oktatasa.

E nagyon sokszinii, szdmos szempontot érvényesitd, am viszonylag széttagolt kinalattal
szemben német nyelvteriileten miikddik egy, a doktoranduszi €s posztdoktori célkdzonségnek
szant, kizarélag tudomanykommunikéacioval foglalkozé weboldal,” amely nmeghatérozasa
szerint a tudomanykommunikécio trendjeit ¢és legfontosabb témait foglalja 6ssze — vélemé-
nyek, interjuk és diszkussziok formajaban. A tudomanykommunikéacié mint stratégiai teriilet
mivoltat bizonyitja, hogy 6nallo intézetet is 1étrehoztak a miivelésére, ez a Nationales Institut
fiir Wissenschaftskommunikation (NaWik). A NaWik rendszeresen kinal doktori és posztdok-

° Wissenschaftskommunikation [tudomanykommunikacié], www.wissenschaftskommunikation.de.
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tori kutatoknak extrakurrikularis képzéseket tobbek kozott olyan témakban, mint a nagyko-
zonségnek szant, tudomanyos szévegproduktumok irasa (miként kell tudésként laikusoknak
irni, a komolytalansag elkeriilésével); retorika és prezentacié (kiemelt mufajok: Elevator
Pitch, Science Slam, Famelab); k6zdsségimédia-szeminarium kutatoknak (kommunikaci6 a
kozosségi médiaban, halozatépités és -erdsités); kamera- €s interjutréning; média és nyilva-
nossag (PR); kriziskommunikacié. A tudomany és kommunikacié kapcsolatanak erdteljessé-
gét jelzi, hogy tobb kiillonbozd (GO és NGO, non-profit €s for-profit) szervezet is egyiittmii-
kodik ezen a teriileten. A képzésekbe a német felsdoktatasi szovetség (Deutscher Hochschul-
verband), a bajor sajtoakadémia (Akademie der Bayerischen Presse, ABP), az tin. tudomany-
kommunikécios tligynokség (AWK/jk, Agentur fiir Wissenschaftskommunikation — Jens
Kube), a tudoménymenedzsment-kézpont (Zentrum fiir Wissenschaftsmanagement, ZWM) és
kiilonb6z6 média- és coachingcégek (pl. Emmerich Mediencoaching) is bekapcsolddnak.

2015-ig mikodott az ELTE Természettudomanyi Kardn Tudoménykommunikacié a
természettudomanyban mesterszak, amelyre természettudomanyi, informatikus, miiszaki és
agrar alap- vagy mesterszakokon végzetteket vartak, tovabba orvosokat, pszichologusokat is,
»akik kommunikacids képességeiket fejleszteni kivanjdk, hogy tudomanyaguk ismereteit
hatasosan terjeszthessék, vagy kutatasmenedzseri munkat végezhessenek”.® Human- és tarsa-
dalomtudoményi teriileten nincsenek szak jellegli elézményei Magyarorszagon a tudomany-
kommunikécios képzésnek, csupan elszigetelt probalkozasokrél tudunk. A tudomany(kom-
munikécio) népszeriisitésére szolgalnak azonban a kiilonb6z6 rendezvénysorozatok (példaul a
Scindikator, TEDX, TEDX Danubia), illetve egyes televizio- és radiomiisorok (példaul a
Mindenki Akadémidja miisorfolyam). Ez utdbbiak azonban inkdbb a gyakorlatban fejlesztik
— vagy éppen elézetes képzés nélkiil hasznositjak — a tudomanykommunikacios készségeket,
tényleges elméleti megalapozas nélkiil.

Ezt figyelembe véve jott 1étre 2017-ben a Budapesti Corvinus Egyetemen a Tudomany-
kommunikécid kutatdecsoport, amely a desktop- és empirikus kutatdsai alapjan az alabb bemu-
tatott sciXcom-modellt is kifejlesztette, valamint 2018 majusdban megszervezte a nagy
érdeklédésre szamot tartd Tudomanykommunikacié konferenciat.’

3. A sciXcom-modell

E széttagolt ismerethalmaz Osszekapcsolasara €s (a foként doktori szintil) oktatdsba vald be-
vonasara alkalmas a Budapesti Corvinus Egyetemen miikddé Tudoménykommunikéci6 kuta-
tocsoport altal kidolgozott sciXcom-modell.

A tudomanykommunikécié sziikségessége mar nem valasztas kérdése, az () kommu-
nikaciods és médiatechnologiak, platformok pedig nemcsak megkivanjak, hanem fel is kindljak
a tudomany megosztasat. Az sem konnyen vitathatd, hogy a média fogalmanak szélesedé-
sével, a média interaktivva, majd testreszabottd valasaval a kozvetitd rendszerek az infor-
macios- €s tudastarsadalom koncepcidjanak megvaldsitojava valtak — Iétrehozva a tudoma-
nyos ¢és tabloid tartalmak, a professziondlis és civil megnyilvanulasok hibrid tartalomegysé-
geit. A tudomany szamadra a digitalis média az open accesst, a laikusok szdmara pedig az al-
tudomanyok érvényesiilését hozta. Hogyan lehet, hogy a hiteles tudomany az egyre szélesebb
tomegek altal hasznalt platformokon nem ugyanolyan sikeres, mint az altudoméanyossag?

Négy olyan kijelentés is valaszolhat erre a felvetésre, amelyet a kutatoktol legtobbszor
hallhatunk, amikor a tudomanykommunikacio keriil szoba:

% Tudoménykommunikécio6 a természettudomanyban mesterszak. http://nyiltnap.ttk.elte.hu/?q=node/56

” E konferencia valogatott, lektoralt cikkei olvashatok a Jel-Kép folyoirat jelen tematikus szamaban.
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1. Az emberek ugysem értenc¢k, amivel foglalkozom.

2. Kutato vagyok, ehhez értek a legjobban. A kommunikécid csak plusz teher, ami el-
vesz a kutatasra szant iddmbol.

3. Képtelenség a témamrdl ilyen roviden (értsd: megszabott rovid idékeretben) besza-
molni.

4. Kommunikaljon az, aki ért hozza.

E négy feltételezés ¢és megitélés, belathatjuk, konnyen vezethet ahhoz, hogy a tudoményos
blogolast, a szakértdi nyilatkozatokat, a téma érthetové tételét teherként vagy éppen egy hia-
nyossag leleplezddéseként fogja fel a kutatdo. Ahogyan ahhoz is kénnyen elvezet, hogy aki
viszont nem kutat, hanem kizarolag kommunikal, ismertebbé vélhat tévtanaival és sokszor
karos ismereteivel. A tudomanykommunikécid fejlesztési célu kutatdsa, amint mar bemutat-
tuk, az elmult négy évtizedben leginkabb az egyén képességeire fokuszalt. Végeredményben
pedig olyan teriileteket azonositott, amelyek a meggy6z6-hatékony kommunikacié altalanos
készségei kozé tartoznak, eldidézve végeredményben azt az ellenallast, amelyet a fenti 2. és 4.
allitas talaldan fejez ki.

Mindezeket felismerve, a sciXcom egy olyan hatdimenzios fejlesztési koncepcidként
jott 1étre, amely az ijabb retorikai elmélet azon tételébdl indul ki, mely szerint minden érvelés
egy adott kozonség viszonydban valosul meg és formalodik (Perelman—Olbrechts-Tyteca
1969: 5), illetve abbol, hogy az ismeretek érvényességét a szinterek is befolyasoljak (LeBrun
2010). A koncepci6 kialakitasat tamogaté empirikus és elemzési szakasz eredményeit felhasz-
nalva a sciXcom fejlesztési modellje:

1. a tudomanykommunikacioét mint a tudomanyos-szakmai élet valamennyi tevékeny-
ségében megjelend tudatos cselekvést fogja fel;

2. a tudds/kutatas és a tudoméanyos témak/eredmények irant megnyilvanulé a) érdek-
16dés, b) érdekeltség, c) elvaras €s d) tudas alapjan a kozonségek/nyilvanossagok
hat tipusat tételezi;

3. a fejlesztési célokat a hat dimenzié mindegyikében, illetve ativelden is képes meg-
ragadni.

A koncepci6 célja tehat, hogy bemutassa a tudomanykommunikacié (és az ahhoz kot6do kész-
ségek) redlis kozegeit, tudatositsa a tudomanykommunikaci6 sokrétiiségét, és megalapozza a
specifikaciora €s integraciora egyarant alkalmas képzési modulokat.

Mi kiilonbozteti meg a tudomadnykommunikacié kozonségeit egymastol? A valaszok a
sciXcom felfogasdban az érdekiodés, az érdekeltség, az elvardsok és a tudas szempontjai
szerint rendezhetdk. Az érdeklodés szdlhat a témanak (absztrakt, kulcsszavak, tudomanyte-
riileti kommunikacid, vitdk), a konkrét tudomanyos eredményeknek vagy modszereknek, a
kutatas folytathatosdganak, kontextusanak, illetve a kutatonak mint személyiségnek. Az érde-
keltség alapja lehet a verseny vagy egyiittmiikddés igénye (tudomanyteriileti vagy azok ko-
zOttl, partnerség, versenyképes tudds megszerzése), publikacids (kozolheté-e az eredmény,
modszer, elmélet vagy sem), pénziigyi (tdmogatis megszerzése vagy biztositasa a kutatashoz),
munkaadoi-munkavallaloi (a kutatoi presztizstdl, a kutatdi brandtdl fiiggd). Az elvdras vonat-
kozhat a kutatasi eredményekre, idészakos vagy folyamatos tevékenységre, ezen belil 1j
,otletre”, innovéaciora, problémalatasra, ) adatokra, alkalmas modszerekre, elemzési rend-
szerekre, a kutatas folytathatésagara, gazdasagi-tarsadalmi integralhatdsagara, tudoményos €s
piaci versenyképességére ¢és befogadhatosagara. Vonatkozhat egyuttal a kutatd személyisé-
gére, hozzaértésére, hitelességére, Osztonzderejére, pontossagara €s etikussagara is. A tudas
hid és hatrany is lehet abban a tekintetben, hogy a kdzdnség mennyire ismeri a vonatkozé
terminoldgiat, a roviditéseket és azok hasznalatat, a tudoméanyteriileti méodszereket (€s azok
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elnevezését), a vizualis abrazolas tudomanyteriileti szokésait, normait vagy éppen a tudo-
manytertileti diszkussziok, vitak természetét, stilusat-tonusat.

Mast var az lzleti szféra a tudoménykommunikéciotol, mint az érdekl6dé nagykdzon-
ség, mast €és masként hangsulyoz egy financialis forrast vagy éppen 0sztonijat igényld palya-
zat, mint egy konferenciaabsztrakt, mas tudassal és érdekeltséggel il a kutatd el6tt az egye-
temi didksag, mint egy folyoirat-szerkesztdség. Ugyanakkor a tudos-kutatdé tudomanykommu-
nikéacidjanak altalanos céljai is vannak (v6. Dillard 1997), igy:

1. reputacidépités, a tudomanyos palyan vald eldrelépés (pl. konferencia-eléadas, pa-
lyazat);
2. tudoményos munkahoz sziikséges relevans visszajelzések megszerzése;

3. kutatashoz tarsak megtalalasa (egy tudomanyos k6z0sség megtalalasa, abban hely-
keresés);

4. kutatashoz szponzorok vagy munkahely megtaléalasa;
5. tarsadalmilag fontos eredmények/felfedezések disztribucidja;

6. sajat stilus, hang megtalalasa, a tarsadalmilag fontos témakban diszkusszid vagy vi-
tak gerjesztése.
Mindezek koziil az egyes kozonségek viszonyaban egy meghatarozo, elsddleges cél emel-
kedik ki, amely a kommunikacid tervezését eldsegiti, és a kdzonségek kozotti valtasokat még
jeloltebbé teheti.

A fentiek alapjan a tudomanykommunikacié hat k6zonségét azonositottunk, igy: 1. tudo-
manyost, 2. laikust, 3. oktatésit, 4. befektetdit, 5. ligynokségi-palyaztatoit, illetve 6. adatba-
zist. Tudomanyos kdzonségen az akadémiai kdzeg szlikebb és tagabb kdzonségeit ¢s forumait
értjiik, amelybe a specifikus diszciplinaris kdzosségtol, a tarstudomanyokban vagy eltérd tu-
domanyteriileteken miikodd kutatok is beletartoznak. Laikus k6zonségként az ismeretek irant
érdeklddé médiafogyasztot definialtuk, a hirkeresé és hirellenérzd befogadot. Az oktatasi ko-
zonségnek a(z egyetemi) didksagot tekintjiik, illetve minden olyan befogadot, aki a tudomanyt
mint oktatasi tartalmat igénybe veszi. A befektetdi kozonség iizleti és politikai természetli
egyarant lehet, olyan k6zonségrdl van tehat itt szo, amelyhez a tudomany erdforrasokért fordul.
Az ligynokségi-palyaztatoi kozonséget a tudomanyos mérés-értékelés €s tdmogatas sajatos logi-
kaval és rendszerekkel rendelkez6é kdzegeként azonositottuk. Végiil, hatodikként az adatbazi-
sokat — amelyek lehetnek ma mar megoszto feliiletek is — a tudomanyos palya fontos repre-
zentaloiként fogtuk fel, amelyek hasznalatat tartalmi és technoldgiai szabalyok befolyésoljak,
¢és amelyek presztizsét, elfogadottsagat és érvényét sajat tudomanykommunikacios kapacita-
suk is befolyasolja. Az egyes kdzonségekhez kothetd tudomanykommunikécios fejlesztési terii-
leteket a 2. tablazatban adtuk meg (a felsd sorban taldlhatd tovabbi besoroldsok a kdzonség
esetleges altipusaira, illetve a jellemz6 médiumokra, egy helyiitt a helyszinre vonatkoznak).

2. tdblazat

A sciXcom-modell keretrendszere
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4. Osszegzés

A fentieken alapuld, 2018 tavasza 6ta a Budapesti Corvinus Egyetemen angol és magyar
nyelven zajlé tudomanykommunikécios képzések koézéppontjdban a tudoményos teljesit-
ménynek (tézis, téma, eredmény) a kozonség jellegzetességeihez alkalmazkodé forditasa, az
atlépések tudatos kezelése all: egy adott tudomanyos tartalmi kommunikatum hatféle kozon-
ségnek ¢€s hatféle célnak megfeleld artikuldlasa. Az els6 tapasztalatok, a képzés népszeriisége
azt mutatja, hogy a sciXcom-koncepcié tjdonsagot, hozzdadott értéket jelent az eddigi kom-
munikacids készségfejlesztési tapasztalatokhoz képest, mert jol tisztdzza, megkiilonboztet-
hetové, egyuttal kezelhetove teszi a kutato elott allo kommunikacios kihivasok sokrétiiségét.
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Absztrakt

A digitalizacié az 1) kommunikécios csatorndk létrehozasan tal jelentds valtozasokat hoz
mind az egyéni, mind pedig a tarsas tanulas gyakorlatdban. A tanulmanyunk egy 0j tanulasi
kornyezetet mutat be, és konkrét, empirikus eredményekkel érvel a ,tanulasi paradigma-
valtas” sziikségessége €s lehetdésége mellett. Ennek oka kettds: a) a digitalis korban a tarsas
megismerés a korabbi kollektiv-kulturalis helyett a fragmentalddott narrativakbol taplalkozik,
¢s egy ujfajta halozatosodas révén érvényessé valo interaktiv jelentésalkotds és vélemény-
validéalas jut jelentds szerephez; b) a korszerli tudomanykommunikdcié az informéciotech-
noldgiai eszk6zok alkalmazésa révén a tudomany eredményeinek sokkal hatékonyabb kom-
munikalasara hivatott. A tudomanykommunikaciéhoz kapcsoléddan a tanulmany gyakorlati
célja, hogy bemutassa egy tudomanyos publikacid elkésziilésének folyamatat. A MaxWhere
VR virtudlis térben kialakitott nyelvtudomanyi miihelyben a hallgatok ralatist nyernek a
tudoményos munka komplex, nem-linearis €s interaktiv folyamataira.

Kulcsszavak
digitalizacio, nyelvtudomany, tarsas tanulas, tudomanykommunikécio, virtualis valosag

LEARNING AS INTERACTIVE ACTION:
PARADIGM SHIFT BY VR-TECHNOLOGY

Judit Baranyainé Koczy — Laszléo Imre Komlosi

Abstract

While establishing new communication channels, digitalization also brings forward signifi-
cant changes in the practice of both individual and social learning. This paper aims to intro-
duce a novel learning environment, and through its empirical findings it argues that a para-
digm shift in learning is not only possible but also inevitable. The reasons for this are twofold.
Firstly, social cognition in the digital age is no longer based on collective cultural conceptua-
lizations but instead, fragmented narratives, where interactive conceptualization and opinion
validation comes to effect due to new kinds of networking. Second, by means of modern in-
formation technology devices, current science communication is able to communicate scien-
tific results in a much more effective way. The changes in the cognitive and learning envi-
ronment necessitate the introduction of new methods and technologies. Accordingly, in the
linguistic workshop created in MaxWhere VR virtual space, students obtain an overview of
the complex, non-linear and interactive processes of scientific research.

Keywords
digitalization, linguistics, science communication, social learning, virtual reality
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A kutatasunk inditékai

Kutatasunk kiinduldpontja az a megfigyelés, hogy a tudoményos érvelésen alapuld kutatasi
eredmények és a megjelend technoldgiai ,,csodak” kozotti oksagi dsszefiiggés megjelenitése,
illetve értelmezése szinte teljes mértékben hidnyzik. A tudomanyos vizsgalati modszerek és
az igy nyert eredmények hitelességének tarsadalmi (6ssznépi) percepcidjaban komoly hid-
nyok, sokszor , konceptualizacids vakuumok™ figyelhetok meg.

Amirdl a kutatasi eredményeink szolnak, az szoros 0sszefiiggésben all a tudomanykom-
munikacid égetd kérdéseivel. Latjuk, hogy az informacidaramlas és az informacidkezelés
tertiletén az emberiség ,,tudastorténetében” korabban nem tapasztalt jelenségekkel allunk
szemben: a digitalizcié nemcsak 01j kommunikacids csatorndkat hoz létre és honosit meg, ha-
nem mind az egyéni tanulas, mind pedig a tarsas tanulas gyakorlataban radikalis valtozasokat
hiv életre. A tanulmanyunk egy 0j tanulédsi kornyezet bemutatasara vallalkozik, és konkrét,
empirikus eredményekkel érvel a ,,tanulasi paradigmavaltas™ hatékonysaga és hétkdznapi alkal-
mazhatdsaga mellett.

Tanulmanyunk érvelési rendszere két {6 allitdson nyugszik. Az egyik tételiink az, hogy
a digitalis kornyezetben megjelend kommunikaciomodozatok megkérddjelezik a hagyoma-
nyos tarsas megismerés monolitikus, a kulturalis konceptualizacié folyamataira épiilé kultu-
ralis narrativak altal a kozosség tagjaira kivetiilo fogalmi sémakat. A digitalis korban a tarsas
megismerés egyrészt fragmentalodott narrativakbol taplalkozik (Komlosi-Waldbuesser 2015),
masrészt egy ujfajta haldzatosodas révén érvényessé valo interaktiv jelentésalkotas és véle-
ményvalidalas (véleményszolidaritds) jut jelentds szerephez (Bruner 2004, 1990). Meglata-
sunk szerint a kozdsségi médidban gyakorlattd valt multimodalis, verbalis és vizualis megjele-
nitési modok lehetdséget biztositanak a spontan generalt, mentalis terekre épiild jelentés-
alkotasok innovativ-kreativ folyamatai szamara. Tanulmanyunk figyelembe veszi a kulturalis
nyelvészet altal megerdsitett tanulasi paradigmavaltast és egy izgalmas tudomanymaodszertani
hangstlyvaltas példdjan keresztiil mutatja be a korszerli informacids technologidk segitsé-
gével kialakitott interaktiv mithelymunka természetét.

' Koszonetnyilvanitas. A kutatdst és a tanulmany elkészitését a ,Felséoktatasi és Ipari
Egyiittmiikodési Kdzpont a Széchenyi Istvan Egyetemen” cimii palyazat GINOP-2.3.4-15-2016-
00003 szamu projektje tette lehetove.
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A tanulméany masik allitdsa, hogy a korszerti tudomanykommunikacié az informacio-
technologiai eszk6zok alkalmazasa révén a tudomany eredményeinek sokkal hatékonyabb
kommunikélasara hivatott. Az érvelési rendszeriink szerves részeként mutatjuk be a 3D/VR
technologiat, amely a kordbbi moddszereknél sokkal atlathatobban és kovethetébben tesz
elérhetévé tananyagokat és munkafolyamatokat, aminek kovetkeztében a tanuld egyének job-
ban emlékeznek az ily mdodon latott és megismert tartalmakra. A tudomanykommunikécio-
hoz kapcsolédoan a tanulmany gyakorlati célja, hogy attekintést adjon egy tudomanyos pub-
likacié elkésziilésének folyamatarol. A virtualis térben kialakitott nyelvtudoményi mithelyben
a hallgatok betekintést nyernek a tudomanyos munka menetrendjébe, és konnyen atlatjak az
annak sordn hasznalt forrasokat és eszkozoket. A 3D vizualis élmény a nyelvészeti kutatast
mint nem-linedris folyamatot mutatja be, ezaltal a tudomanyos kutatas gyakorlati oldalat atlat-
hatdan és strukturaltan tarja fel a hallgatok szdmara. A 3D/VR technoldgiai hattér segitségé-
vel kialakitott nyelvtudomanyi mithely megtekintésével a tudomanyos munkamenet kozelebb
kertil a hallgatokhoz, és érthetobbé valik szamukra.

Az uj tanulasi kornyezet elofeltételei

Az utébbi évek digitalis kihivasainak elemzése azt mutatja, hogy szemben a korabbi id6-
szakok (mind az oralis kulturadk, mind pedig az irott, az igynevezett Gutenberg utani korok)
kulturalis narrativakon alapul6 tarsas megismerés egyeduralméval (Sharifian 2011; lasd a
magyar népdalok vonatkozdsdban Baranyiné Koéczy 2018), a digitalis korszak jellemzdje a
»fragmentalt kulturalis narrativak” megjelenése, valamint a parhuzamos tudasépitkezés a
tarsas megismerés ¢€s a tanuldsmodozatok vonatkozésdban. Mds szdval, a digitalis korszak be-
koszontése eldtt a kulturak allandosagat (€s monolitikus, viszonylag homogén voltat) azok a
hagyomanyos filozofiai szempontbdl értelmezhetd kritériumok biztositottak, amelyeket
Habermas a kommunikativ cselekvések rendszerében ,,életvilagokként” hatdroz meg (Haber-
mas 1994), vagy amit Bruner a tarsas dialogusokban létrejovo ,,jelentésalkotd cselekvések-
nek” nevez (Bruner 1990). Az ,¢életvilag” azoknak a tarsas cselekvéseknek a léttere, amelyek
mindannak, amit teszlink, és mindannak, amik vagyunk, a lathatatlan és nélkiilozhetetlen
hatterét adjak.

A digitalis korban a ,kollektivitas” fogalma mas értelmezést nyer. A kozosséget mar
nem a kollektiv emlékezet és a kulturdlis narrativak altal meghatdrozott ,kollektiv tudat”
hozza létre, tartja fenn €s tartja 0ssze: technikai értelemben ,,hélézatosan 6sszekapcsolt kogni-
tiv entitdsokrol” beszélhetiink. (Ezt a fogalmat a Komlosi—Waldbuesser-tanulmanyban [2015]
vezettiikk be ,,connected cognitive entities” [CCE] megnevezéssel.) A halézatosan Gsszekap-
csolt kognitiv entitdsok a konnyedén at- és bejarhatd informacios haldézatokban mozogva spon-
tan érdeklddések altal vezérelve tapasztaljak meg a nem-determinisztikus, emergens meg-
ismerés létterét. A kutatdsaink alapjan azt a megallapitast tessziik, hogy a digitalis kultarat a
tarsas megismerés ¢s kozosségi tanulds olyan 1j kornyezetének kell tekintenilink, amelyben az
informacios forrdsok végtelenségének hatalmas potencidljat tudjak kiakndzni az ebben a
l1éttérben tudast szerzd és cselekvd kognitiv entitasok. A digitalis kdrnyezet a jelentésalkotés
¢s értelmezési mechanizmusok szamadra az 0j tarsas gyakorlatok kozosségét hozza 1étre.

A VR-technologia alkalmazasa a tanulasban

Az 1), megvaltozott megismerési folyamatok az informécioszerzés és -atadas teriiletein is
radikalisan 1j kereteket, modszereket hivnak életre. Ehhez kapcsolddik a tudomanykommu-
nikacid szegmense is — €s ezen beliil a tudoméanyos mithelymunka megismertetése €s integ-
raldsa az oktatasba. Ilyen 1j, paradigmavaltast jelenté megismerési keretként jelentkezett a
kozelmultban a virtualis valdsag (VR), amelynek hétkoznapi hasznélatban torténd megjelené-
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crer

1épésének tartjdk. Ahogyan az 1990-es évek elején a szadmitastechnikdban a karakteralapu
megjelenést (DOS) felvaltottak a kétdimenzios, szines ikonokkal ellatott grafikus képernyon
megjelend ablakos operacids rendszerek (mint a Windows), tigy varhaté a kozeljovoben a
haromdimenzids digitalis kornyezetre valo valtas: a kétdimenzios ablakokat haromdimenzios
terek valtjak fel. Tudomanyos munkak sorozata igazolja, hogy ilyen 3D digitélis kornyezet-
ben 30-50%-kal hatékonyabban dolgoznak a felhasznalok, sokkal jobban emlékeznek infor-
maciodkra, és sokkal gyorsabban latjak at dsszetett feladataikat (Lampert et al. 2018, Horvath—
Sudér 2018, Berki 2018, Budai—Kuczmann 2018, Kovecses-Gosi 2018). Ezeket az elonydket
eldszor az oktatasban alkalmaztak és vizsgaltak (Horvath 2016a, 2016b, 2016¢, 2017, 2018a,
2018b, Csapo et al. 2018), de ipari koriilmények kozott is probaljak menedzsmentfeladatok
felgyorsitasara hasznalni (Béczén-Rumbach 2018). Mindennek a hatterében az all, hogy mig
az ablakos, azaz a 2D-s grafikus elrendezés az agy vizualizacids kdzpontjat vonta be a mun-
kaba a DOS-hoz képest, addig a 3D terek a parietalis lebenyt is aktivaljak, ami jéval nagyobb
kapacitassal és gyorsasaggal rendelkezik. Ide érkezik kozvetleniil a szembdl a latdéideg, majd
kapcsolddik utana a vizudlis kdzponthoz.

Ebbdl vezethetd le, hogy a 3D térben elrendezett informaciok, akarcsak pusztan a 3D
térben elrendezett ablakok feldolgozasi sebessége ¢és hatékonysaga sokkal nagyobb. A térbeli
elrendezés lehetdvé teszi, hogy a digitalis tartalmak minden formdja hatékonyabban elér-
hetévé, kezelhetdvé és attekinthetdvé valik, ami a munkafolyamatok sikerességének lényeges
eleme. Hasonl6 hatékonysagi novekedés volt megfigyelheté a DOS-r6l a Windows-ra torténd
attérés folyaman is. A 3D terek hasznalatanak elonyei a kovetkezok:

1. 50%-kal jobban emlékeziink (Berki 2018): A terekben megjelend hordozo6 targyak
helyzete, funkcionalitisa utal arra, hogy milyen tipust digitdlis tartalmat hor-
doznak, példaul az asztalon dokumentumokat, jegyzeteket szoktunk elhelyezni, a
falon képeket, naptart, a telefon mellett cimeket, telefonszamokat, a kivetitdn vi-
deot. Mindezek az életben megvalosuld, nem virtualis terekben torténd munkafo-
lyamatokon alapulnak. A targyak mérete, egymashoz viszonyitott elhelyezkedése
emellett azt is jelzi, hogy hogyan kapcsolédnak egymashoz ezek a tartalmak a
munkafolyamat részeként. Ezek a halozatszerli osszefiiggések, hierarchikus elren-
dezddések 2D-ben nem reprezentilhatéak. Mindezek segitik a memoridba valo
beépiilést, az emlékezést. Berki (2018) weboldalakba dgyazott 2D-s reklamok ¢€s
virtualis térbe elhelyezett 2D-s reklamok kapcsan vizsgélta két csoportban, meny-
nyire emlékeznek a reklamok tartalméra. Az empirikus kutatds szerint az utobbi
esetben a vizsgalt személyek 50%-kal jobban emlékeztek a reklamokra, mint az
el6zd, hagyomanyos csoportban.

2. 50%-kal jobban latjuk at a munkafolyamatot (Lampert et al. 2018): Lampert €s tar-
sai (2018) harom csoportban vizsgaltak egy munkafolyamat leirasanak kozvetitését
az alanyok felé. A harom modszer a kovetkezd volt: e-mailben, csatolmanyok és
nyelvi leirdsok segitségével; webfeliileten, konkrétan moodle segitségével; vala-
mint VR térben elhelyezett anyagok térbeli megjelenitése altal. Az dsszesen 379
alanyon végzett vizsgalat eredménye szerint a 3D VR térben kozvetitett anyagok
segitségével a résztvevok legalabb 50%-kal gyorsabban tudtak elvégezni a munka-
folyamatot, mint a masik két csoportban. A munkafolyamatok atlatasdnak egyik
alapja szintén a digitalis tartalmak térbeli elrendezddése. Az atlatas annyit jelent,
mint gyorsan ¢és helyesen felmérni egy projekt elemeinek kapcsolatat, 0sszefiig-
géseit. Ez a 2D-s felhasznaloi feliileten az 4bécérendben tarolt dokumentumok
vagy az egymas utan megnyitott tartalmak kozott nem vagy csak kis mértékben
lehetséges. Mig a mappak, amelyek abécérendben tartalmazzak a dokumentumo-
kat, megfeleldek a tarolas céljabol, addig a munkafolyamatban ugyanezeket a
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tartalmakat valamilyen szervezdelv szerint helyezziik el egy asztalon, tigy, ahogy
szamunkra a legatlathatobb. Ugyanez valdsithatd meg a 3D térben, ahol szintén a
munkafolyamatnak megfeleléen helyezkednek el az elemek, igy valojaban a mun-
kafolyamatot reprezentaljak. A munka megkezdésekor nem sziikséges megnyitni és
megszakitdsakor sem bezarni az egyes elemeket, hanem a virtudlis szobdban
folyamatosan ugyantigy megtalalhatok kiteritve az egyes elemek.

3. 30%-kal gyorsabban végziink kollaboracios munkdkat (Lampert et al. 2018): A
Lamperték (2018) altal végzett tanulmany részeként azt is megallapitottdk, hogy a
tesztalanyok virtudlis térben 30%-kal gyorsabban tudtak végezni kollaboracios
munkakat, mint a masik két modon kozvetitett feladatok és anyagok esetében. A
2D-s digitalis vilagban a kollaboraciéos munkék soran dokumentumokat kiildiink
egymasnak, ami iddigényes folyamat. Ennél valamivel gyorsabb megoldas a
dokumentumok megosztasa, azonban itt is egyidejileg csak egy dokumentumra
iranyithatjuk a figyelmet. A 3D-s terekben ezzel szemben egyszeriien bevezetjiik a
masik fel(ek)et egy szobaba, ahol az adott dokumentumok pillanatnyi allapotukban
megtekinthetdk, modosithatok, valamint — ami még fontosabb — a komplex mun-
kafolyamat részeként, természetes kontextusukban jelennek meg. A dokumentu-
mok megosztasanal még Gsszetettebb feladat egy munkafolyamat leirasa, atadésa.
A munkafolyamatot funkcionalisan reprezentald terekben ez is nagysagrendileg
egyszerlibb az attekinthetdség miatt. Osszességében az is elmondhaté, hogy a
projektek munkafolyamatanak ideje 30%-kal csokken a virtualis terekben (Lampert
et al. 2018, Horvath—Sudar 2018, B6czén-Rumbach 2018). Mindez annak kdszon-
hetd, hogy drasztikusan kevesebb a gépi funkciok hasznalata a virtudlis terekben,
ilyenek az elemi felhasznal6i funkciok: ablakok megnyitdsa/zarasa, nagyitasa, kat-
tintasok stb. Horvath és Sudar (2018) vizsgélata szerint ez akar 80%-os csokkenést
is jelenthet.

Nyelvtudomanyi mithely virtualis térben — esettanulmany

Esettanulmanyként egy olyan folyamatot mutatunk be, amely a tudomdnykommunikacid
egyik kiemelt céljaval esik egybe: megismertetni a kzonséget a tudomanyos mithelymunka
folyamataval. Itt a konkrét cél az egyetemi hallgatok szamara betekintést adni a nyelvtudo-
many mithelyébe, azaz bemutatni, milyen eszk6zok, forrasok, honlapok, tudoményos tarsadalmi
halok segitik a nyelvész kutaté munkéjat. Az altalanos vélekedés (sztereotipia) szerint ugyanis
a nyelvészeti kutatas maganyos, elszigetelt tevékenység, ezzel szemben valdjadban komplex és
gyakran kollaborativ alkotomunkaként foghat6 fel. A masik fontos cél, hogy azt szemléltes-
siik, hogy a kutatémunka nem lineéris tevékenység, hanem hél(’)zatszerﬁen mukodo, komplex
ramban mutatJuk be, amely alkalmas a mindennapos iigyintézéshez sziikséges feliiletek meg-
jelenitésére (levelezés, jegyzet, naptar stb.), anyagok tarolasara, oktatdsra, kapcsolattartasra
mas kutatokkal €s a hallgatokkal, valamint prezentacié tartasara stb. ugyanazon térben.

A Smart Office Quick tér harom ,,szobara” van bontva. Az 1. dbran eldl elhelyezkedd
»iroda” a mindennapos ligyintézéshez, kapcsolattartashoz, aktualis eseményekhez sziikséges
feltileteket tartalmazza. Az asztalon a kutato két e-mail-fiokja van nyitva, valamint egy jegy-
zetfeliilet. A levelezés a mas kutatokkal vald kapcsolattartasban, a konferencidkkal kapcso-
latos iigyintézésben tolt be fontos szerepet. A jegyzet a legaktualisabb informaciok gyors
hozzaférésében segit. Az iroda falan tobb, kisebb és nagyobb webtabla talalhato. Az asztal
oldalanal elhelyezkedd, legnagyobb méretii tdbla naptarként funkcional. Az asztal mogott
négy kisebb €s egy nagyobb tabla helyezkedik el egy csoportban. Ezekbdl két kisebb tablan a
tudoményos kutatok két gyakorta hasznalt online feliilete, a Researchgate ¢és az Academia.edu
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helyezkedik el. Ezeknek a portadloknak fontos szerepiik van a tudomanyos életben, mivel itt
mas kutatok tanulmanyait, konyvfejezeteit is megtekinthetjiik, kapcsolatba Iéphetiink veliik,
kérdéseket tehetiink fel nekik, reflektalhatunk mas munkajara, valamint egyes kutatok tudo-
manyos tevékenységét kovethetjiik. Mivel a tér berendezését a 2018. majus 11-én megren-
dezett Tudomanykommunikacioé konferenciara készitettiik el, ehhez kapcsolodéan a maradék
harom webtablan a konferencia programja, az altalunk bekiildott absztrakt, valamint az elda-
dashoz irt bevezetd olvashato. Az iroda (2. dbra) jol szemlélteti azt, hogy a tudomanyos mu-
nkat végz0 személy szamara a mindennapos iigyintézés természetes folyamat, és azt a jelenleg
elérhetd technikai eszk6zok, feliiletek kihasznalasaval végzi.

1. 4bra

Nyelvtudomanyi mithely Smart Office Quick térben

2. ébra
Az ,,iroda” Smart Olffice Quick térben
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Az iroda mellett elhelyezkedd ,,miithely” (3. abra) egy projekthez sziikséges pdf-en, illetve
Google Drive-on tarolt anyagokat, valamint online feliileteket tartalmaz. Ebben az esetben a
kutat6é a szem konceptualizaciojardl és annak magyar nyelvi reprezentacidjarol készit tanul-
manyt. Ennek megfelelen az asztal egyik oldalan szakirodalom, azaz kiilf6ldi tanulmanyok
vannak elhelyezve a szem konceptualizacidjanak mas nyelven végzett vizsgalatarol. Ezek
mellett taldlhatok a Google keresdfeliilete és az angol nyelvii tanulmany irasahoz sziikséges
magyar—angol online szotar webtablai. Az asztal masik oldalan sorban a kovetkezd doku-
mentumok ¢s feliiletek talalhatok: a tanulmany irasahoz sziikséges formai kovetelmények
(stylesheet), pdf-ben tarolt Osszesitett bibliografiajegyzék, a Magyar néprajzi lexikon, A ma-
gyvar nyelv értelmezo szotara és az Etimologiai szotar online feliilete, valamint a Magyar
Nemzeti Szovegtar keresofeliilete. A ,,mihely” falan a folyamatban 1év0 tanulmanyt, annak
absztraktjat és irodalomjegyzékét helyeztiik el, valamint egy 0sszefoglal6 abrat.

A forrasanyagok ¢s folyamatban 1évé munkak elhelyezése egyrészt azok hierarchidjat is
szemlélteti, masfeldl pedig a kiilonb6z6 tipusu anyagok kozotti szabad mozgas lehetdségét
vizualizalja. Az a tény, hogy az anyagokat nem egymas utan, sorrendbe rakva (ezzel maris
hierarchiat jelezve) mutatjuk be, hanem a térben egyszerre kiteritve tessziik hozzaférhetove,
egyben a forrasok felhasznalasanak haldzatszer( jellegét szemlélteti, szemben a linearis meg-
jelenitési moddal. A forrdsok sokfélesége ¢€s jellegiiknek sokrétiisége, nyitottsiga a szemléld
szdmara a kutatdoi munka sokszinliségét mutatja be a hallgatok szamara. A falon elhelyezett
tanulmany hangstlyozza az alkotoi jellegli munkat, amely folyamatosan nyomon kdvethetd az
ott elhelyezett webtablakon.

3. abra
Kutatoi miihely Smart Olffice Quick térben

MAXWHERE

A Smart Office Quick térben az épiilet emeletén prezentacios teret alakitottunk ki, ahol ebben
az esetben a szem konceptualizacidjarol egy 2017-es, varsdi konferencian eldadott prezen-
taciot helyeztiink el. A 4. dbran lathato, hogy az egyes diak térben kiteritve tekinthetok meg,
kozottiik igény szerint mozoghatunk, ami a Power Point programban nem lehetséges.
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4. abra
Prezentdcio Smart Office Quick térben

A

J

Osszefoglalas

A MaxWhere VR térben bemutatott nyelvtudoméanyi miihely 4tlathaté modon szemlélteti a
nyelvészeti kutatdmunka sokrétiiségét, komplexitasat és kollaborativ jellegét. A kutatdéi mun-
kafolyamatot térben kiteritve, az egyes funkcidkra utal6 objektumok segitségével mutatjuk be.
A VR-technoldgia segitségével a hallgatok viszonylag gyorsan kapnak atfogod képet a
nyelvészek altal hasznalt tarsadalmi halokrol, forrasként hasznalt online feliiletekrdl és egyéb
eszk6zokrol. A MaxWhere tereiben szamos, mas tudomanyteriilethez kapcsoldéddé munka-
folyamatok is bemutathatok hasonldé mddon, ezéltal is vonzdva téve a tudoményos munkat a
hallgatok szamara.

A bemutatott esettanulmany gyakorlati példaként jol szemlélteti, hogyan jelenitheték
meg a tudomanykommunikacid aktualis céljai a korunkra jellemz0, digitalizaci6 folyomanya-
ként megvaltozott megismerési-tanulasi kornyezetben. A konkrét, empirikus eredmények a
»tanulasi paradigmavaltas” sziikségessége €s a hatékony tudomanykommunikéci6d eszkozta-
raba valo beemelése mellett érvelnek.
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Absztrakt

A tanulmény a funkciondlis kognitiv szemantika €és a pragmatika mint szemléletmdd egyiittes
érvényesitésével az idézést mint egy meglévo és nyelvileg reprezentalt esemény ujrakonstrud-
lasat értelmezi. Ebben az elméleti keretben az 1déz6 adaptiv tevékenységét eldtérbe helyezve,
az ujrakonstrualds folyamatat €s jelentdségét a tudomanyos diskurzusban vizsgalja abbdl a
célbol, hogy szemléltesse, miként talalkozik a befogado az idézetként funkcionald szovegrész-
szel a kozos figyelmi jelenetként megvalosulod idézésben. A tanulméany az idézésnek a dis-
kurzusvilaghoz valo hozzéjarulasara, a tudomanyos diskurzusban torténd funkcionaldsara ki-
van rakérdezni; azt kivanja bemutatni, hogy a tudomanyos kozlésben az idéz6 miként valo-
sitja meg az eredeti diskurzus hozzaférhetovée tételét, és miként befolyasolhatja a bedgyaz6do
diskurzus megértését és értelmezését.

Kulcsszavak
1dézés, tudomanyos diskurzus, Gjrakonstruélés, adaptiv tevékenység, tudomanykommunikaciod

QUOTING AS ADAPTIVE ACTIVITY. QUOTING IN
SCIENTIFIC DISCOURSE

Noéra Csontos

Abstract

The paper combines cognitive semantic analysis with a pragmatic perspective to argue for an
interpretation of quoting as the re-construal of a linguistically represented event. More speci-
fically, the study focuses on the adaptive activity of the quoting person as reflected in quotes.
It investigates the process and significance of re-construal in scientific discourse to illustrate
the encounter of the recipient and the text functioning as quote in common attention scene.
Specifically, the paper asks questions about the contribution of quotation to discourse-world
and its functioning in scientific discourse. The aim of the study is to explore how the quoting
person can use quotes to provide access to the original discourse, and how she can also influ-
ence the comprehension and interpretation of the embedded discourse.
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Csontos Nora

1. Bevezetés

A tanulméany a funkcionalis kognitiv szemantika (Tolcsvai Nagy 2010, 2017) és a pragmatika
mint szemléletmdd (Verschueren 1999, Tatrai 2011, 2017) egyiittes érvényesitésével a kdzos
figyelmi jelenetben megvaldosuld idézést mint egy meglévo €s nyelvileg reprezentalt esemény
Ujrakonstrualasat értelmezi (vo. Csontos 2012, 2016). Az idézd adaptiv tevékenységét eld-
térbe helyezve, az ujrakonstrualas folyamatat és jelentdségét vizsgalja abbol a célbol, hogy
szemléltesse, a tudomanyos diskurzusokban miként taldlkozhat a befogad6 a kozos figyelmi
jelenetként megvalosuld idézésben az idézetként funkciondlo szovegrésszel, mikdzben meg-
érti és értelmezi azt. Ehhez kapcsolddva arra kérdez ra, hogy a tudoményos diskurzusokban
1dézetként 1étezd szovegrészek meglrzik-e, illetve milyen fokon 6rzik meg onmaguk létét,
ezaltal miként jarulhatnak hozzé az aktudlis szoveg jelentéséhez.

A kutatds az idézést az intertextualitds prototipikus eseteként értelmezi. A tudomanyos
diskurzus konvencionalizalodott jellemzdje miatt azokkal az egy megnyilatkozohoz kéthetd
idézésekkel foglalkozik, amelyekben a perspektivizacid (v6. Sanders—Spooren 1997: 86-95,
Tatrai—Csontos 2009, Tatrai 2011: 34-35) explicitté valik, feltételezve, hogy mas esetek a
plagium jelenségébe sorolhatok. Az ekképp értelmezett idézések az explicitség eltérd foko-
zataival jellemezhetOk. Az idézés ezaltal egy egyenesen képzelhetd el, amelynek egyik vég-
pontjan a maguk teljességében megjelend idézések talalhatok, tehat azok, amelyekben az ere-
deti diskurzus kontextusa, az idéz6 tevékenység és az idézet is expliciten megjelenik, tovabba
a perspektivizacid tényét az idézeten alkalmazott irasjel (idézdjel) is felismerhetové teszi. A
masik végpontot azok az idézések képezhetik, amelyekben az idézet mellett, amely akar az
eredeti diskurzus propoziciondlis tartalmat kozvetiti, az idéz6 tevékenységet egy hivatkozas
jeleniti meg. A két végpont kozott pedig az 1déz0 tevékenységet és az idézetet kiillonb6zd mo-
don és mértékben megjelenitd idézések helyezkednek el.

Az alapvetden elméleti tanulméany a megallapitdsai megtételéhez irott nyelvi tudoma-
nyos diskurzusokat elemzett. A vizsgalt anyag egyardnt tartalmazott real- és humantudoma-
nyokba sorolhatd tanulméanyokat. Elsésorban tudoményos folyodiratok (Magyar Nyelvor, Lite-
ratura, Helikon, Magyar Orvosi Nyelv, Torténelmi Szemle, Természet Vilaga, Fizikai Szemle)
tanulmanyaiban taldlhat6 idézésekre koncentralt. Mindegyik folyoirat esetében az utébbi 10

' K6szonom névtelen lektorom értékes javaslatait, észrevételeit. A tanulmany az OTKA K 129040 pa-
lyazat tAmogatasaval késziilt.
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évfolyam legalabb 2-2 tanulméanyat elemezte. Ezenkiviil egyetemi® tankonyvek idézéseit is
vizsgalta. Az elemzés utan a gazdag tényanyag miatt a tanulmanynak szamolnia kellett azzal,
hogy jelen esetben csupan kérdésfelvetésekre koncentralhat, a vizsgalt anyagbdl kirajzolodo
tendencidkat rogzitheti, amelyek aldtdmasztdsara a korpusz példait hasznalja. A tanulmany
elozetes felvetései a kovetkezOk voltak: (a) Az Gjrakonstrualas gy megy végbe, hogy az ak-
tualis megnyilatkozé kiilonbozd fokon, de explicitté teszi, hogy kihez tartozik az idézett dis-
kurzus vagy annak egy részlete. (b) Az idéz6 részben a figyelemiranyitas muveletét elvégzo
deiktikus nyelvi elem leginkabb az azt/ezt, mert ezek magara az idézetre iranyitjak a figyelmet.
(c) Az idéz6 részt eltérd metapragmatikai tudatossag jellemzi. Ez azzal kapcsolhatd Ossze,
hogy az aktudlis megnyilatkoz6 milyen mértékben kivanja bedgyazni az idézetet a tudoma-
nyos diskurzusba. (d) Az idézés funkcidja alapvetden kettds természetii a tudomanyos diskur-
zusban: egyfeldl az idézett diskurzus(részlet) el6térbe helyezésével egy 11j informacid miiko-
désbe hozasa, masfeldl egy, a szovegegész szempontjabodl relevans informaci6 alatdmasztasa.
Elébbi esetet leginkabb az egyenes idézési mod valdsitja meg, utdbbit viszont az idéz6 domi-
nansabb értelmezdi, ujrakonstruald, adaptiv tevékenysége jellemzi, amely egyrészt a szabad
fliggd 1dézési modnak ad teret, masrészt alacsonyabb kifejtettségli idézéseket eredményez.

Az idézésnek a tudomanyos diskurzusban torténd vizsgalatdhoz a tanulmany az idézés
ujrakonstrualasként torténd értelmezése utan (2.) annak folyamatét és jelentdségét eldszor az
1déz6 részre koncentralva elemzi (2.1.). Az elsddleges figura megalkotdsanak vizsgalata utan
(2.1.1.) az ahhoz képest masodlagos figuranak tekinthetd deiktikus nyelvi elemre fokuszal
(2.1.2.). Ezutan azt mutatja be, hogy az idézet hozzaférhetové tétele soran miként jelenhet meg
a KOZLES aktusara valé reflektalas (2.1.3.). Majd azt elemzi, miként valik felismerhetdvé a
perspektivizacid ténye, a korabban vizsgalt tényezok mennyire és miként valhatnak explicitté,
ehhez kapcsolodoan milyen foku metapragmatikai tudatossag jellemezheti az idézést (2.2.).
Ezutan az 1déz6 adaptiv tevékenységét az idézet megalkotdsanak folyamatara kiterjesztve azt
szemlélteti, milyen perspektivabol alkothatja meg az 1dézd az idézetként funkcionalo szoveg-
részt (2.3.). Végil az idézésben miikodd, az idézet befogadasat meghatarozo figyelemira-
nyitas eldtérbe helyezésével a tudoméanyos diskurzusokba agyazddd idézések feldolgozasi
folyamatara, illetve az idézetnek a szoveghez vald hozzajarulésara reflektal (3.).

2. Az idézés mint ujrakonstrualas

Az 1dézés esetében nem csupdn egy esemény, hanem egy nyelvileg megkonstrudlt esemény
feldolgozasa és fogalmi megalkotésa torténik (Langacker 2008: 55, Tolcsvai Nagy 2010: 31—
31). Az idézés létrehozasanal a szovegalkoto a nyelvi reprezentéaciot feldolgozza, majd az igy
létrehozott diskurzust, illetve annak egy részletét az idézés nyelvi lehetdségén keresztiil hoz-
zaférhetdveé teszi masok szamara. Az idézés megalkotasakor az idézd interpretalova valik, aki
kiszakitva az eredeti kontextusabol a feldolgozott és az idézésre el6készitett szovegrészt, azt
Uj, altala megalkotott kontextusba helyezi at. Idézéskor tehat nem csupan egy esemény kon-
strudldsa torténik, hanem ujrakonstrualas: egy, a feldolgozas, az értelmezés altal 1étezd sz6-
veg idézetként valo Ujraalkotésa, ujrakontextudlas, amely soran ,,jelentéseltolodas mehet vég-
be a kontextus megvaltoztatasa kovetkeztében” (Fehér M. 2008: 32, Gadamer 1984: 325, Ong
1998: 149). A jelentéseltolodas ugyanakkor fokozat kérdése. Az idézés megalkotasa soran az
1déz0 az idézésre szant és az adott diskurzussal, valamint a befogadoval diszkurziv viszonyba
keriilve folyamatos dontéseket hoz arrol, hogy az eredeti diskurzus tartalma koziil mit, hogyan

* A kozoktatasban és az egyetemi oktatisban hasznalt tankonyvek idézés szempontjabol eltérést mu-
tatnak. Az egyetemi tankonyvekben (jegyzetekben) az idézés — funkcionalis okok miatt — domi-
nansabban megjelenik, ezért kutataisomat ezek vizsgalatara korlatoztam.
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¢s milyen mértékben rogzit, tesz explicitté, és ezt milyen perspektivabol teszi elérhetové. Ez-
altal eltérd fokon valhat explicitté az idéz6 tevékenységre torténd reflektalas, de mindemellett
az eredeti diskurzus vagy annak egy részlete is eltérd mértékben és az eredeti kontextusaban
funkcionald jelentéséhez képest modosult, de sokkal inkabb az adott diskurzushoz igazitott,
adaptalt, aktualizalt jelentésben jelenhet meg. Mindezzel egyiitt az eredeti diskurzus mas
részeire iranyul a figyelem, az adott diskurzusba torténd bedgyazddasa eltérd fokava valhat,
valamint ez az eljaras az idézési moédok mintdzataira is hatassal van. Az idéz6 adaptiv tevé-
kenysége tehat nem csupdn — az intertextualitds lehetdségét kihasznalva — az idézetnek az
adott diskurzusba torténd bevonasara, hanem annak mindségére és mddjara is kiterjed.

2.1. Az idéz0 rész megalkotasa

Az 1déz06 tevékenység egy mar nyelvileg megalkotott eseményt vagy annak egy részletét teszi
masok szamara is hozzaférhetové. E tevékenység az idéz6 rész altal valhat explicitté. Az idé-
z0 rész Osszetevdi, a figurdk és a koztiik levé temporalis viszony megteremtése nem fiigget-
lenithetd magatol az idézettdl, de konstrudlasuk sordn az idézo6 tevékenysége miikodésbe 1ép.

2.1.1. Az elsédleges figura megalkotasa

Az 1déz06 rész elsddleges figurdja (trajektora) (Tolcsvai Nagy 2017: 320-322) az az entités,
akihez az idézésre szant diskurzus létrehozasanak aktusa kapcsolhato.

(la) Bar — mint mar jeleztem — Kazinczy azt vallja: ,,Az ir6, midén f6bb okok lebeg-
nek eldtte, elhagyja a grammatika torvényeit” (Levél Papay Samuelnek, 1818.
maj. 31.) (Szathmari 2009: 154)

(1b) A szaknyelv kell6 fejlesztésének hianydban ez a jelenség a magyar szaknyelvek
eltlinéséhez vezethet, és ez tovabbi folyamatokat indithat el: ,,Ha a szaknyelvek
nem miivelhet6k anyanyelven, akkor megindulhat a teljes kommunikécios rend-
szer bomlésa [...]” (Balazs 2004: 28) (Putz 2008: 82)

(1c) A Rétorika III. konyvének 2. fejezete éppenséggel azt allitja, hogy ,,mindenki
metaforakkal tarsalog” (1982: 176) (Kemény 1999: 123)

(1d) A kognitivistadk azt valljak, hogy a metafora tiikrozi az ember megismerési,
valamint gondolkodasi folyamatait [...] (Lakoff, Johnson 1981; Lakoff, Turner
1989) (Banczerowski 1999: 80)

Az (la—d) példakbol lathatd, hogy az 1dézd rész elsddleges figurainak megnevezései (Ka-
zinczy, Balazs, Rétorika Ill. konyvének 2. fejezete, a kognitivistak) annak eredménye, hogy a
szovegalkotd az eredeti, idézni kivant szovegrész feldolgozasa sordn az adott diskurzust egy
egy vagy tobb megnyilatkozohoz képes kotni; képes a mar nyelvileg reprezentalt eseménnyel
kapcsolatban feldolgozni, kinek a perspektivajabol konstrudlodott meg a megidézni kivant
diskurzus. De az (1a—d) példak arra is felhivjak a figyelmet, hogy a tudoményos szovegekben
az elsddleges figura az 1dézd konstrualasi folyamatanak eredményeképpen mas modon, illetve
kiilonbozd fokozatokban valhat explicitté. Amig az (la—b)-ben az idéz6 rész fénévi megne-
vezeésel valoban azt teszik explicitté, akihez az idézet tartozik, addig az (1c—d)-ben az ugyan-
csak fonévi megnevezések metonimikusan képviselik ezeket a személyeket. A Rérorika I1I.
konyvének 2. fejezete, illetve a kognitivistak nyelvileg nem az eredeti diskurzust 1étrehozo sze-
mélyt, hanem az ahhoz/azokhoz kothetd, a tudoményos szoveg szempontjabdl relevans infor-
maciot allitjak a figyelem eldterébe. Ezek a fonévi megnevezések metonimiaként képviselik
az idézet ,forrasait”, de mindekdzben az idézének az aktudlis diskurzus jelentésé¢hez hoz-
z4jarulod értelmezési folyamataira, az adott kontextushoz torténd adaptiv muveleteire is fel-
hivjék a figyelmet. Az (1a—b) kozott is kiilonbséget lehet tenni a figyelem iranyitasanak szem-
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pontjabol. Az (la)-ban ugyanis az elsddleges figura — azaltal, hogy Kazinczy neve az idéz6
részben kap nyelvi kifejtést — jobban a figyelem el6terébe keriil, mint az (1b)-ben, ahol csak a
hivatkozas feloldasaval lehet azonositani azt, kihez tartozik az idézet.

2.1.2. A masodlagos figura megalkotasa

Az 1déz6 részben a deiktikus nyelvi elemmel reprezentalt figura mdsodlagosnak (land-
marknak; Tolcsvai Nagy 2017: 320-322) tekinthetd abban az értelemben, hogy hozza képest
keriil a figyelem eldterébe az elsddleges figura. Az azt, ezt, de emellett mas mutaté névmasok
is (pl. ezt, igy, ugy, ekképp, akképp stb.) meglétét is egyfeldl az idézet teremti meg, mert az
idézetre torténd ramutatas megvalositasa soran a diskurzusdeixis (Levinson 1983: 54-55, 85—
89, Marmaridou 2000: 93-96, Téatrai 2011: 121, 142—-144) funkcidjat betoltd deiktikus nyelvi
elemek — a diskurzus bizonyos részére torténd reflektalasbol adodoan sziikségszeriien — az idé-
zetre utalnak, értelmezésiiket az idézet feldolgozaséaval lehet megtenni. Masfeldl viszont ezen
mutatd névmasok alkalmazasa — az elsddleges figura megalkotasanak modjatol eltéréen —
nem az eredeti diskurzus egy elemének, hanem az eredeti diskurzus egészének feldolgozoé és
az idéz6 diskurzusalakito eljarasabol fakad. A sajatos funkcidmegoszlast mutatd velaris-pala-
talis mutatdo névmasok mint a diskurzusdeixis funkciojat elvégzd nyelvi elemek az altaluk ak-
tivalt metaforikus jelentésképzéssel egyrészt a diskurzus szervezddését teszik reflexid tar-
gyava, masrészt — amennyiben arra mod nyilik® — a szovegalkototol valo TAVOLSAG-ot, il-
letve a hozza képest értelmezhetd KOZELSEG-et is kifejezik (vo. Tatrai 2011: 145). Ezekben
a nyelvi elemekben tehat az idézd aktiv, figyelemirdnyitoi tevékenysége reprezentalodik,
kifejezésre juttatva azon dontéseit, hogy mennyire kivanja az adott diskurzust a szovegvilag
részévé tenni, illetve miként kivanja a figyelmet az idézetre irdnyitani.

A tudomanyos szovegek idézéseiben a fentebb felsorolt nyelvi lehetdségek koziil az igy,
ugy, azt jelenik meg leginkdbb. A harom mutatdé névmas kozott az idézési modok szerint
kiilonbséget lehet tenni. Az igy (lasd pl. 2a) és az azt (lasd pl. la) elsOsorban az egyenes
1dézési modot, az ugy a fliggot (lasd 2c¢), illetve a szabad fiiggot jellemzik. Emellett fontos ki-
emelni, hogy az egyenes idézési modban az igy mellett sok esetben — fonévi megnevezéssel —
a szerint névuto is megjelenik, valamint az is ugyanolyan gyakorinak mondhat6, amikor nem
valik explicitté a masodlagos figura. A fentebb kifejtettekkel Osszekapcsolva tehat, a név-
masok kozotti valasztas az 1déz6 adaptiv, figyelemiranyitoi tevékenységét reprezentalja. Az
igy, ugy és a szerint az azt, ezt névmasokhoz képest ugyanis mast tud a figyelem kdzpontjaba
helyezni. Az igy és az ugy névmasok elsdsorban az idézet modjara, az azt €és az ezt magara a
nyelvi KOZLESre iranyitjak a figyelmet. A szerint jelentése *vminek megfeleléen igazodva;
véleményének, allitasanak megfelelden’ (vo. pl. ErtSz., TESz.). Ebben az esetben tehat egy, a
szovegegésszel Osszhangban vagy ellentétes modban all6 vélemény keriilhet a figyelem
fokuszaba. Utdbbihoz sorolhatd az az eset is, mikor nem alkalmaznak deiktikus nyelvi elemet:
ilyenkor a figyelem nem az idézetre iranyul, illetve nem olyan mértékben, mint a deiktikus
nyelvi elemet hasznal6 idézésekben. Mint ebbdl is lathato, az idéz6 attdl fiiggden, hogy a sajat
diskurzusaba milyen fokon kivanja be4dgyazni, mennyire kivanja részévé tenni, interiorizalni
vagy éppen eltavolitani az idézet altal reprezentalt jelentést, mas deiktikus nyelvi elemet
alkalmazhat. A velaris €s palatalis parokon kiviil tehat a fentebb felsorolt nyelvi eszkdzok
kozotti valasztas is reprezentalhatja az idézettél val6 TAVOLSAG-ot vagy KOZELSEG-et.
Ebbdl a szempontbdl ezen elemek a szubjektivizacid (vé. Sanders—Spooren 1997: 95, Tolcs-
vai Nagy 2017: 306-309) eszkozévé valhatnak.

’ E lehet8séggel jellemzOen azokban az esetekben lehet élni, mikor az idéz rész megelézi az idézetet,
illetve mikor az idézés két része nem grammatikai kapcsolaton alapul.
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2.1.3. A KOZLES aktusinak megalkotisa

Az 1déz0 részben a két figura kozotti temporalis viszony (Tolcsvai Nagy 2017: 317) leké-
pezése alapvetden az idézés tényéhez kothetd. A figurdk kozotti viszonyt reprezentdld nyelvi
eszkOz, az 1déz6 ige az idézés tényét teszi explicitté ugy, hogy mindekdzben az eredeti dis-
kurzus medialitasat is megjelenitheti (mond vagy ir), de emellett az idézének az idézett rész-
ben k6zo6lt tartalomhoz térténd reflexiv viszonyulésat is reprezentalhatja.

(2a) Ropirata 1790. szept. 8-an keltezett eldszavaban igy ir: ,,A hol idegen nyelven
tanittatnak a tudomanyok (...), orokkévalé miveletlenségben maradnak ottan.”
(Kiss 2016: 23)

(2b) Am Herder rovidesen visszavonta nyilatkozatat. Elismeri, ,,kivalo irok akadtak
Magyarorszagon II. Jozsef alatt” (i. h.) (Hamori 2010: 18).

(2c) Adamik a retorikai hatasrol vallott felfogasabol kiindulva értelmezi tjra Gor-
giasz tanitasait. Ugy véli, hogy a nyelvi rdhatds mindenhatdsagaba vetett bizalma
[...] (Fehér 1999: 170).

(2d) A félelem azonban a karneval leirdsadban is kdzponti szerepet jatszik: ,,A ko-
zépkori ember a nevetésben rendkiviil erdsen érzékelte a félelem folott aratott
gy6zelmet [...]” (Bahtyin 2002: 103) (Papp 2016: 182)

Az 1déz6 az eredeti diskurzus feldolgozéasa utan az idézés fogalmi megalkotasat attol fliggden,
hogy milyen célja van magéaval az idézettel, t5bb modon is megteheti. Ez a KOZLES erésen
specifikus valtozatat eredményezheti. A (2a—c) példakban a KOZLES-t reprezentald nyelvi
eszkozok azonos jelentésosszetevdje a “mondas aktusa’. A KOZLES megjelenitése — a nyelvi
reprezentaciokban profilalodo eltérd jelentésdsszetevok miatt — viszont nem azonos médon
torténik. Az ir (2a) és a mellette még megjelend mond, illetve bizonyos melléknévi igenevek
(pl. ldthaté, olvashaté) a KOZLES tekintetében a leginkabb altaldnos jelentésiiek. Ehhez
képest a (2b)-ben az elismeri a KOZLES értékelését és értelmezését is megvaldsitja, az idé-
zOnek az idézet propozicionalis tartalmahoz vald szubjektiv viszonyulasat is reprezentalja, s6t
bizonyos fokon az idézet propozicionalis tartalmat meg is ellegezi. A kettd kozotti atmeneti
kategoriaba sorolhatok a véli (2¢), gondolja, dllitja stb. igék, amelyekben a KOZLES aktusan
kiviil az idéz6 feldolgozasi folyamata, értelmezdi pozicidja valamilyen fokon reprezentalodik.
Az eltérd kifejtettséggel jellemezhetd 1déz0 rész arra is lehetdséget adhat, hogy a figurdk
kozotti temporalis relacio leképezése expliciten ne jelenjen meg. Példaul a (2d)-ben az
idéz6jel altal elinditott jelentésképzéssel alkothato meg a KOZLES eseményére torténd
reflektalas. Mindezzel egyiitt az idéz6 rész altal elinditott figyelemiranyitoi miivelet expliciten
nem valosul meg. Ennek kovetkezményeként a figyelem nem elsdsorban az idézetre iranyul,
sokkal inkdbb a tudomanyos szoveg egy részletére, amely tartalmat alatdmasztja, timogatja
maga az idézet.

Mindezek alapjan az mondhat6, hogy a KOZLES-t megjelenité nyelvi eszkoz az idézd
feldolgoz6 és interpretdlod eljarasat is kifejezheti. E nyelvi eszk6zok szemantikailag eltérd
fokon és eltéréd modon reprezentalhatjak az eredeti diskurzus elhangzasanak aktusat. Ezen el-
téré specifikussaggal rendelkezd nyelvi eszkozok a KOZLES tartomanyabél kidolgozott
jelentés-Osszetevdvel a befogadd figyelmét a beagyazodd diskurzus mas-mds Osszetevdjére
iranyithatjak anélkiil, hogy arra torténne reflektalas, hogy ez valoban egybeesik-e az eredeti
diskurzus KOZLES-ének aktusaval, vagy az idéz$ adaptiv tevékenységének az eredménye.
Ezek alkalmazasaval az idézet eltér6 modon valhat hozzaférhetdveé, valamint a beagyazodas
mértéke is eltérévé valhat. Minél inkabb érvényesiil ugyanis az idéz0 értelmezdi tevékenysége
a figurdk kozotti temporalis viszony, ezaltal az idézett beszédesemény kifejezésében, annal
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inkabb elszakad az idézett diskurzus az eredeti diskurzustol, de ezzel egyiitt annal inkabb
beagyazddik az uj kontextusaba. Az idézés soran az idézdnek tehat megvan a lehetdsége arra,
hogy a KOZLES megalkotasakor az eredeti diskurzust szubjektivan vagy kevésbé szubjek-
tivan tegye hozzaférhetévé.

2.2. Az idéz0 rész megjelenitésének mértéke

Az 1déz0 az Ujrakonstrudlds soran annak fliggvényében, hogy mire kivanja felhasznélni és
ezzel egylitt mennyire akarja az aktualis szovegbe agyazni az idézni kivant diskurzusrészt,
eltéréd mértékben reflektalhat arra, hogy az adott diskurzusrész mashoz kothetd: az idézésre
szant szovegrész eredeti kontextusat kiilonbozé mértékben teheti nyelvileg kifejtetté, illetve
annak lel6helyét jelolheti, valamint ezen informacidk kombindcidjaval is élhet. Emellett az
irott nyelvi diskurzusokban konvencionalizalt nyelvi eszk6zok altal (irasjellel és nyomtatas-
ban dolt bettivel) is explicitté valhat a perspektivizacié ténye (vo. Csontos 2009: 137-161). A
tudomanyos szovegekben a szovegre jellemzd sajatossag miatt az idézés a bedgyazodas mér-
tékétol fiiggden valamilyen fokon explicitté valik. Ebben a szdvegtipusban ugyanis érvénybe
1€p a szovegalkotod és a befogadodja kozotti egyiittmiikddés, amelyet roviden tigy lehetne meg-
fogalmazni, hogy minden olyan szovegrészt, amely nem(csak) a szovegalkotdtol szarmazik,
valamilyen fokon jeldltté teszik (a stiluslapokat ezen egylittmiikddés szerz6désének is lehetne
tekinteni).* A jelen tanulméany szempontjabol az valik relevanss4, hogy az idéz6 mennyire és
foként miként kontextualizalja, illetve hogyan, milyen fokon teszi felismerhetévé az idézetet,
ezaltal milyen mértékben teszi reflexio targyava az idézés tényét.
(3a) Todorov példaul azt allitotta: ,,az irodalom megfoghatja a keziinket, [...] jobban
megértetheti veliink a vilagot, és €lni segithet” (Todorov, Tzvetan: La littérature
en péril. Paris, Flammarion, 2007, 72) (Jeney 2016: 152)

(3b) A nominalis predikacio (fonév, a fonévi csoport) meghatarozott jellemzdje tehat,
hogy ,,egy régiot jeldl egy tartomanyban” (Langacker 1987: 198) (Tolcsvai Nagy
2001: 97)

(3¢c) Am amikor idegen nyelvet tanulunk, egyben az adott nyelv beszél6kozosségének
kultardjat is meg kell tanulnunk: ,,Miként a gyermek, az idegen nyelvet uralni
igyekvo felnétt is az arcokra figyel ilyenkor fokozott mértékben (...)” (Buda
1992: 11) (S6lyom 2014: 107)

(3d) A fiatal Szabo Lorinc egyébként elismerd kritikat irt Kassak Maglydk énekelnek
cimli mivérdl, amelyben egyebek mellett éppen a szavakat meghaladd hang-
zavarra figyelt fel, arra, hogy minden, ami benne kifejezésre jut, ezt voltaképpen
akusztikus talzasként teszi: ,,Ez a zsufoltsadg az €let zsufoltsdga, nem a szavaké,
egyszerre ordit, sir és ujjong benne az egész orszag [...]” (Szabd: Kassdk Lajos:
Maglyak énekelnek. Nyugat 1921/7. 551) (Kulcsar-Szab6 2009: 168)

(3e) A. Morbidelli és M. Moons (1993, 1995) ezért a Jupiter mellett a tobbi nagy-
bolygé perturbalo hatasat is figyelembe veve kereste a Kirkwood-zonak eredete-
nek okat (Erdi 2003)

* Ez az egyiittmiikodés — bizonyos diskurzustipusoktol eltekintve, példaul szakdolgozat, doktori disz-
szertacio, ahol az idézetek interszubjektiv ellendrzése, a plagizalas kizarasa donté tényez6vé valik —
olyan erésnek mondhato, hogy a befogadod el is fogadja, hogy az a szovegrész, amelynél konven-
cionalizalt nyelvi eszkoz, illetve hivatkozas altal jeloltté valik az idézés ténye, valoban létezik, és
ugy létezik, amint azt a szovegalkoto idézte.
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(3f) A sorban kovetkezd szerkezetek a szén nanocsdvek voltak, amelyeket egy gra-
fitsik feltekerésével keletkezd hengerként tudunk elképzelni, ezeket Sumio lijima
fedezte fel 1991-ben (Konya L., bird L. P., Hernadi K., B. Nagy J., Kiricsi L:
Szén nanocsovek eldallitasa [...]. A kémia ujabb eredményei 90.) (Kamaras
2018: 8)

A (3a)-ban az idézet koriilményeinek kifejtése — egyfeldl az idéz6 részben, masfeldl a hivat-
kozasban — nyelvileg explicitté vagy explicitebbé valik, mint a (3b—f)-ben. A (3b—3d)-ben a
perspektivizacid tényét — idéz6 rész hianyaban — az idézdjel és a hivatkozas jeloli. E harom
példa viszont arra is felhivja a figyelmet, hogy az idézet bedgyazddasanak mértéke fiigghet
attol is, hogy maga az idézet — az idézdjel alkalmazasan kiviil — miként valik hozzaférhetdvé:
a példaknal maradva, hogy-os szerkesztésti alarendeléssel (3b) vagy kettOspont altal bevezetve
(3c, 3d). A (3d)-ben az idézet bedgyazodasanak modjat az is befolyasolja, hogy az idézet elott
annak propoziciondlis 0sszegzése megy végbe. Végezetiil kiilon kiemelendd az a tudomanyos
diskurzusokat nagyban jellemz6 konstrudlasi moéd, amely a (3e—f)-ben lathaté. Itt azt, hogy
hol kezdddik az idézet, illetve a hivatkozas altal mely részére torténik reflexid, az eredeti dis-
kurzust 6sszegz0, a propoziciondlis tartalom visszaadasat elétérbe helyezo tevékenység miatt
nem lehet megallapitani. Ezért ezekben az esetekben a bedgyazddas mértékének magas foka-
161 lehet beszélni.”

A fentebb bemutatott jellemzok alkalmazésa az idéz6 nyelvi tevékenységével kapcsol-
hat6 Ossze. Ezaltal az mondhat6 el, hogy az idézések eltéré metapragmatikai tudatossaggal
(vO. Verschueren 1999: 187-198) jellemezhetok (lasd bovebben Csontos—Tatrai 2008: 94—
105). Minél nagyobb fok metapragmatikai tudatossag jellemzi az idézést, tehat minél inkabb
kifejtett az idéz6 részben a megidézett diskurzus eredeti kontextusanak ismertetése, annal in-
kabb tematizaltnak tekinthetd az idézni kivant diskurzus vagy diskurzusrészlet értelmezését
megkonnyitd kontextualizacios folyamat, annal konnyebb az idézetet — a befogadot vissza-
vezetve az eredeti diskurzusba — megérteni és értelmezni, illetve annal kdnnyebb létrehozni az
1dézés tényét. Ugyanakkor ezen, a metapragmatikai tudatossag nagyobb fokaval rendelkezd
idézetek az 6nallosagukat dominansabban megdrzik a beagyazodas soran. A metapragmatikai
tudatossag szempontjabol a kovetkezd fokozatot azok az idézések képezhetik, melyekhez nem
jarul 1déz0 rész, az idézet viszont jeloltté valik. Ezekben az esetekben alacsonyabb fokll meta-
pragmatikai tudatossagrol, de ezzel egylitt a beagyazodas nagyobb mértékérdl lehet beszélni.
Ennek végpontja lehet az az eset, mikor az intertextualitds tényére csupan egy hivatkozas hiv-
ja fel a figyelmet. Megemlitendd tovabba az a lehetdség, mikor az 1déz0 rész nem az idézet
kontextusat reprezentdlja, hanem annak propoziciondlis Osszegzését adja, illetve amikor
elmarad az 1déz6 rész €s mas modon sem valik felismerhetdvé az, hogy a diskurzus mely rész-
letét lehet idézetnek tekinteni: az idézés tényére a hivatkozas hivja fel a figyelmet. Ezekben az
esetekben szintén magasabb foku bedgyazodasrdl van sz6: ilyenkor ugyanis az idéz6 adaptiv
tevékenységének kovetkezményeként az idézet ,,feloldodik” az aktualis szovegben; még ha
egyenes modon végbe is megy az idézése, csupan aldtdmasztja az idéz6 részben Osszefoglal-
takat. Kovetkezésképpen a szovegalkoto a fentebb felsorolt lehetdségekkel annak mértékében

> E példakkal kapcsolatban jelen tanulméany kérdésfelvetéssel is él: amennyiben az eredeti diskurzus
propozicionalis tartalmanak visszaadasa torténik meg, az idéz6 tevékenység megalkotasa a hivat-
kozas feloldasaval tehet6 meg, és nem torténik reflexié arra, mi tekinthetd a megidézett és mi az
aktualis megnyilatkozo6 szavainak, lehet-e idézésrdl beszéIni? Hol huzddik a hatar a szintén a propo-
zicionalis tartalmat megvalosito fiiggd, illetve szabad fliggd idézés és az intertextualitas egyéb esetei
kozott? Masképpen fogalmazva: ezen esetek miiveleti szinten tarthatok-e idézésnek vagy mar az
intertextualitas egyéb eljarasi lehetdségeibe sorolhatok?
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¢lhet, hogy mennyire kivanja explicitté tenni az idéz¢€s, az intertextualitas tényét, mennyire ki-
vanja bevonni, sajat diskurzusanak — a szoveg jelentésképzéséhez hozzajarulva — részévé
tenni az idézésre szant szovegrészletet, illetve mennyire kivadnja az eredeti diskurzus onal-
l6sagat megOrizni.

2.3. Az idézet megalkotdasa

Egy adott perspektivabol megalkotott nyelvi reprezentacio idézetként vald ujrakonstrudlasa
soran az a pozicid, vagyis nézopont (perspektiva) is meghatarozo szerepet jatszik, ahonnan az
1déz0 az eredeti diskurzussal kapcsolatos tapasztalatairdl, az intertextualitas prototipikus lehe-
téségét kihasznalva, masok szamara is hozzaférhetd vilagreprezentaciot készit (vo. Langacker
1987, 1991, Sanders—Spooren 1997, valamint Tomasello 2002). Idézéskor az idézdt jellemzo
nézdpont és az eredeti diskurzus nézépontja is mitkddésbe 1ép. Az idézés megalkotasanak fo-
lyamatéaban relevans kérdés, hogy az idéz6 az idézetet kinek a kiinduldopontjabol reprezentalja.
Ez az adaptiv tevékenység konvencionalizdlodo szerkezeti mintazatokat hoz létre. Ezek a
mintazatok eredményezik az idézési modokat (egyenes, fliggd, szabad fiiggd; lasd bovebben
Csontos 2012: 203-207, 2016: 12—-15). Az idézési mdodok alkalmazésa szintén azzal kapcsol-
hat6 0ssze, hogy az aktualis megnyilatkoz6 mire kivanja az idézetet felhasznalni, mennyire
kivanja az idézet altal kozvetitett jelentéstartalmat sajat diskurzusdba agyazni. Ezen mdodok
alkalmazasa tehat az idéz6 adaptiv tevékenységét reprezentaljak.

A tudomanyos diskurzusokban mindharom idézési maod tetten érhetd. Ezekkel kapcso-
latban e tanulméanyban az valik fontossa, melyikben miképp jelenik meg az idézé adaptiv
tevékenysége, ezaltal melyik miképpen érinti a beagyazodas mértékét. Az egyenes idézés
esetében, ahol az idézett diskurzus megalkotdsakor az eredeti szoveg szo szerint jelenik meg,
tovabba annak kontextusa és maga az idézet — 1dézdjel altal — is jeloltté valik, a beagyazodas
kisebb fokardl lehet beszélni. Ehhez képest azok az egyenes idézések, amelyeket nem kisér
1déz0 rész, €s a lelOhelyiik csupan egy hivatkozas éltal valik elérhetdve, mar a beagyazodas
magasabb fokaval jellemezhetdk. A fliggd idézés soran, amikor az 1déz06 a sajat nézépontjabol
alkotja meg az idézetet annak propoziciondlis tartalméra koncentralva, a beagyazodas — az
egyenes idézéshez képest — nagyobb fokaval lehet szamolni. A kettd kozott viszont 1étrejon-
nek azok az idézési modok, amelyeket 6sszefoglaldan szabad fiiggdnek lehet nevezni. Ilyen, a
tudomanyos diskurzusokra leginkabb jellemz6 idézési modnak tekinthetd a (3b), a (3d), to-
vabba a (3e—f) és az azokhoz hasonl6 konstrudlasi modok. Ezekben az esetekben ugyanis fel
lehet vetni, hogy az idézé — az akar szé szerinti idézet KOZLESe soran, akar csak a propozici-
onalis tartalomra fokuszalva — sajat tevékenységeének ad teret, illetve az idézetnek sajat nézo-
pontjabol torténd 0sszegzeését adja ugy, hogy bizonyos esetekben csupan egy hivatkozas altal
valik reflexid targyava az, hogy idézésrdl (is) van szd. Ez pedig nem mas, mint az idézetnek a
szOvegegészhez torténd igazitdsa. Tovabbvezetd kérdésként felvethetd az is, hogy azokban az
esetekben, mikor az idéz6 kihagyasokat eszk6zdl az egyenes idézetben, a prototipikus egye-
nes idézéshez képest mennyire lehet — noha az idézetben az eredeti diskurzus nézépontja érvé-
nyesiil — sz6 szerinti 1dézésrdl beszélni. Mindezek értelmében az idézés soran az idézet is
megalkothat6 szubjektivan vagy kevésbé szubjektivan.
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3. Osszegzés

Az idézés megalkotasakor a szovegalkotd kiszakitva az eredeti kontextusabol az idézésre eld-
készitett szovegrészt, azt 11j, altala megalkotott kontextusba helyezi at. Az 1déz6 az idézés
megalkotasa soran az eredeti €s a sajat diskurzusaval, tovabba a befogadoval diszkurziv vi-
szonyba keriilve dontéseket hoz arrél, hogy az eredeti diskurzus tartalma koziil mit, hogyan ¢€s
milyen mértékben rogzit, tesz explicitté, és ezt milyen perspektivabol teszi elérhetévé. Az idé-
z0 adaptiv tevékenysége, konstrualasi folyamata mind az 1déz6 részt, illetve annak Osszetevait
¢s kifejtettségét, mind az idézetet érinti. Az idézések ezaltal megalkothatok szubjektivan és
kevésbé szubjektivan. Az ekképp megalkotott idézetek eltérd fokon dgyazddhatnak a szoveg-
be, kiillonb6zé modon és mértékben jarulhatnak hozza az adott diskurzus jelentéséhez. Ezzel
egyiitt az idézésben miikodd figyelemiranyitas tobbféle modon miitkodhet. Altaldban eldszor
az 1déz0 rész all a figyelem kdzpontjaba, majd — a kiterjedd aktivacioval, amely soran az idé-
z0 rész altal aktivizalt és asszocialt jelentés miatt az idézet idézetként valo értelmezése kony-
nyen hozzaférhetové valik — az idézetként megkonstrualt szovegrész. Az idéz6 rész mikodése
addig all fenn, mig a konceptualizacid, tehat az, hogy az adott szovegrészt a befogadd idé-
zetként, a teljes szovegrészt pedig idézésként értelmezze, be nem teljesedik. Az idéz6 adaptiv
tevékenysége miatt viszont a tudoméanyos diskurzusokban az is megfigyelhetd, hogy az idézet
az 1déz06 részben kifejtett vagy dsszegzett jelentéstartalmat, hivatkozas altal jeloltté tett idézés
esetében pedig a szoveg aktudlis tartalmat tdmasztja ald, annak lehorgonyzasat végzi el. Ezek-
ben az esetekben nem az idézet, hanem az adott szoveg, illetve annak egy részlete keriil a fi-
gyelem eldterébe. Ezzel Osszefiiggésbe hozhat6 az is, hogy a redltudomanyok szdvegeit alap-
vetéen miért nem jellemzik a prototipikus idézések, az informaciok elérését miért egy hivat-
kozas timasztja ala. Ezekben a tudomanyokban a tudoméanyos KOZLES ugyanis ténynek te-
kinthetd, tobb eltérd nézdpont Osszevetésére a tudomany alapjait képezd tézisek miatt nincs
szlikség. Ezaltal az idézés nyelvi lehetdsége az aktualis informacié lehorgonyzasat elvégzo
hivatkozésra korlatozodik.
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Absztrakt

Az iras az ¢let minden teriiletén alkalmazott alapvetd készség, amely nyelvileg kifejezett
gondolatok rogzitésére szolgal. A tudomanyos irds azonban a hagyomanyos irastol eltérd sza-
balyrendszerrel és gyakorlattal, egyedi strukturaval, hivatkozasi hagyoményokkal, absztrakt
gondolati mechanizmusokkal és nem utolsé sorban specidlis kozonséggel rendelkezik. A
tudomanyos irdskészség fejlesztésére szdmos intézmény kindl lehetdséget kurzusok, miihe-
lyek, tovabbképzések formajaban, észrevehetd azonban, hogy e képzések mégsem Grvende-
nek nagy népszeriiségnek, feltételezhetden a tudomanyos iras fontossaganak rossz kommuni-
kacidja, a hozza kothetd fogalmi tévedések, valamint a klasszikus irdssal kapcsolatos tulzott
magabiztossdg miatt. Tanulményunk ezen okok felderitésére vallalkozik egy kvantitativ kuta-
tas segitségével, amely egyfel6l kommunikacio- és médiatudomany szakos hallgatok, mas-
feldl e szak oktatoi altal tapasztalt, tudomanyos irdssal kapcsolatos nehézségekre fokuszal.

Kulcsszavak
academic writing, specialis szokincs, érveld szoveg, analitikus szoveg, kontextus

ACADEMIC WRITING: THE AIMS AND
CHALLENGES OF SCIENTIFIC WRITING

Eszter Deli — Marton Rétvari

Abstract

Being able to write is a basic skill that we use in our everyday lives for lingustic expressions.
However, academic writing is a much more stringent form of expression with its unique struc-
tures, styles of references and abstract mechanisms of though. Moreover, it is written for a
very specific, scientific audience. There are several courses, workshops and trainings aimed at
improving academic writing, however, it is evident that they do not enjoy great popularity,
especially amongst the students who would need development in it the most. There are
several reasons for this: the poor communication of the importance of academic writing, over-
confidence in the writing abilities of the author based on their generic writing skills, concep-
tual mistakes and pitfalls. This paper aims to shed light on these issues with the help of a
quantitative pilot study, which analysed the problems that students attending communication
and media science courses face while writing their thesis. This study sampled both students
and their consultants to see where both sides feel the problems and difficulties lie.

Keywords
academic writing, academic vocabulary, argumentative text, analytic text, context
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,, Ultimately, then, creativity and originality lie
not in the avoidance of established forms but in
the imaginative use of them.”

(Gerald Graff — Cathy Birkenstein)
Bevezetés

Az iras az ¢élet minden teriiletén és kontextusdban alkalmazott alapvetd készség, amely nyel-
vileg kifejezett gondolatok rogzitésére szolgal. A tudoményos irds azonban ennél joval tobb
¢s mas tipust elvarast is tdmaszt a szerzdvel szemben, hiszen a hagyomanyos irastol eltérd
szabalyrendszerrel és gyakorlattal rendelkezik. E készség fejlesztésére szamos intézmény
kinal lehetdséget a hallgatok szamdra — kurzusok, mithelyek, tovabbképzések formajaban, az
akadémiai iraskészséget fejleszté képzések mégsem Orvendenek nagy népszeriiségnek, felté-
telezhetden a tudoményos irds fontossaganak rossz kommunikacidja, a hozza kothetd fogalmi
tévedések, valamint a klasszikus irassal kapcsolatos tilzott magabiztossag miatt.

A jelen irds az emlitett okok szambavételére és magyardzatara vallalkozik egyfeldl
jelenleg tudomanyos munkan dolgozé hallgatok, masfeldl a felsGoktatasban dolgozd oktatok
véleményének megismerésével.

A tudomanyos iras konceptualizacioja

Az akadémiai vilag elemzése és értelmezése a tudoméanyos gyakorlatokban megmutatkozo
kritikai véalaszokban tiikr6zédik elsésorban (Bourdieu 1988: xi.). A tudoményos iras koncep-
tualizacidja kapcsan is sziikségszeriien felmeriilnek kritikai észrevételek, hiszen nemcsak a
meghatdrozasa, hanem a gyakorlati alkalmazasa is szamos esetben problematikus. A sz6 szo-
ros értelmében véve a tudomanyos iras egy elméletalkotdk altal alkalmazott irasmod, amely-
nek segitségével szakteriiletiik més elméletalkotoival képesek kommunikalni. Gondoljunk egy
biologus kutatési jelentésére, egy irodalmar értelmezd esszéjére vagy €ppen egy filmszakértd
médiaelemezésére (Greene—Lidinsky 2012). A tudoményos irds ugyanakkor egyfajta értéke-
1ési forma is, amely arra sarkallja a szerzdt, hogy egy bizonyos tudomanyaggal kapcsolatos
gondolatmenetet, tudast vagy interpretaciot professzionalis médon mutasson be (Irvin 2010).
Ehhez pedig el kell sajatitani egyfajta akadémiai gondolkodas-, olvasas-, kutatds- és irds-
modot, ami nyilvanvaléan nem konnyii feladat. A szociokulturélis viszonyok eredményekép-
pen, a kiilonb6zd céloknak, témakoéroknek vagy kommunikécids partnereknek megfeleléen
eltérd kozlésformak alakultak ki, amelyek az egyes irdsos vagy szdbeli megnyilatkozasoknak
keretet adnak (Veszelszki 2015). E kozlésforméak a tudomdanyos irds tekintetében az alabbi
problémakat hordozhatjak.

Az els6 kihivast a tudomanyos irasok specialis szokincse jelenti. A tuddsok sajatos

nyelvezetet hasznalnak egy adott probléma megragadasahoz, illetve tudomanyos elméleteik
bevezetéséhez. Minden szakteriilet sajat szakszokincesel rendelkezik, gondoljunk csak a cen-
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trifugdlis erd, az Odipusz-komplexus vagy az onomatopoeia kifejezésekre. E terminusok ma-
gukban hordozzak a tudomanyteriilet torténetét is, igy elsajatitdsukkal nemcsak a szot, hanem
annak reprezentacioit is megismerjiikk. Foris Agota A szaknyelvek terminoldgiai szempontii
megkozelitése (2014) cimii munkdjaban Ggy fogalmaz, hogy a szaknyelvi kommunikéaciohoz
kothetd irdnyzat szerint az egyes szaktudomanyok szférdjaban sajatos lexikai egységek és
lexémahalmazok alakulnak ki, amelyek természetesen szoros kapcsolatban allnak a termé-
szetes nyelv lexikajaval — 1ényegében azok szubsztratumai —, mégis kiilonleges tartalmi, for-
mai és funkcionalis attribitumaik vannak. Jelen irdnyzat tudomanyfilozofiai alapjai a kommu-
nikacidelméletben €s a nyelvészetben lelhetok fel elsésorban (Foris 2014: 1). Forissal egyet-
értve Kurtan Zsuzsa (2011) ugy fogalmaz, hogy a szaknyelv pusztan szimbolikusan nevezhetd
kiilon nyelvnek, hiszen a kéznyelvbdl taplalkozik. Szerinte ugyanis a szakmai beszél0k6zos-
ségek jellegzetes célu nyelvhasznalata a valosag adott részének egyértelmi, vilagos tiikro-
zésének tekinthetd, a szobeli €s irasbeli kommunikacid sajatos megnyilvanuldsaként.

A kovetkez6 kihivast a mondat szerkezete jelenti. Az akadémikusok arra térekszenek,
hogy egy téma tobb szempontl vizsgalatan keresztiil meglepd kapcsolodasokra hivjak fel a
figyelmet, hozzéjarulva egy értékes intellektualis perspektiva kialakitdsdhoz. A tudomanyos
szovegek mondatformalasara a kijelentd modalitds a jellemz6 ugyan, de retorikai kérdések is
megjelenhetnek benniik, emellett altaldban vilagos szorendre, logikus gondolatfiizésre torek-
szenek (Veszelszki 2016).

Greene ¢és Lidinsky (2012) szerint a kdvetkezo probléma a specidlis gondolati mecha-
nizmusok (habits of mind) elsajatitasdban van. Olyan gondolkoddsmintdk ezek, amelyek a
feltételezések és vélemények megkérddjelezésére, ellentétes érvek kialakitasara és az esetek
okainak ¢és kovetkezményeinek feltérképezésére sarkalljdk a kutatot.

Elmondhat6 tovabba, hogy az akadémiai gondolkodas és iras alapjaban véve analitikus:
szamos tényezOt vesz figyelembe, €s azok 0sszehasonlitasan, litkoztetésén ¢€s értekelésén ke-
resztiil elemz6 munka elkészitésére vallalkozik.

A tudomdnyos iras egyszersmind érveld szovegnek is tekinthetd, hiszen egy akadémiai
essz€ megirasakor olyan helyzet definialdsara vallalkozunk, amely irdsos valaszt igényel,
alatdmasztjuk érvelésilink iddszerliségét €s relevancidjat, tényekkel indokoljuk érvelésiinket,
valamint olvasdink gondolatainak, hiedelmeinek és értékelésének megvaltoztatasara torek-
szlink (Greene—Lidinsky 2012).

A tudomanyos munkaban éppen olyan fontos a stilus, mint a marketingben. Bizonyos
formai kovetelmények betartasa nélkiil nem is remélhetjiik, hogy gondolataink, allitasaink,
tudomanyos észrevételeink eljussanak a szélesebb szakmai kdzonséghez. A stilus arra a mod-
ra utal, ahogyan a nyelvet hasznaljuk. Az akadémiai anyagok halhatatlansaga gyakran nem az
informaciok bdéségén vagy a lenyligdz0 tényanyagon, hanem az alkotd stilusaban mutatkozik
meg (Szabd 2009). A tudomanyos stilusréteg jellegzetessége az egyértelmii terminoldgia és
kifejezésmod, keriilve az érzelmi hatdsu, expressziv nyelvi elemeket. Sajatossaga az idézetek
¢s hivatkozéasok hasznalata (Veszelszki 2015).

A tudomdanyos irashoz kothetd leggyakoribb szovegmiifajok kozott szerepel tobbek ko-
z0Ott a szemindriumi dolgozat, szakdolgozat, didkkdori dolgozat, folyoiratcikk, konferenciacikk,
konferenciabeszdmold, tanulmanykoétet, recenzid, absztrakt stb. (Veszelszki 2015), amely
miifajokkal a hallgatok gyakorta taldlhatjadk magukat szembe egyetemi tanulményaik soran.

A tudomanyos iras és a hallgatok

Az iras szerepe atalakuloban van napjainkban. Az egyetemi hallgatok foként online feliile-
teken kommunikalnak, roviditett formaju szovegek segitségével, igy gyakorta meglepetés éri
Oket a felsGoktatasban, amikor esszékkel, hazi dolgozatokkal, recenziokkal talaljak szembe
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magukat (Blask6—Hamp 2007). Egy-egy ilyen irdsmii elkészitése rendszerint komoly kihivast
jelenthet alkotojanak. Ennek oka nem feltétleniil a fent emlitett tényezdk (analitikus gondol-
kodasmad, kivalo stilus, jo érveldi készségek, esetleg gazdag szokincs €és szakmai miiveltség)
hianyéaban rejlik, sokkal inkabb a gyakorlat hianyaban, amelyet egy ilyen igényes kutatoi
munka megkovetel (Blasko—Hamp 2007).

Ugyan a hallgatéi akadémiai iras a felsOoktatas egyik legfontosabb kérdése, gyakran a

nyait rendszerint ,,j0zan €sz” (common sense) tipusu készségnek tekintik, amelyek igy nem
nyernek kiilonallo poziciot az egyetemi tantervben. Ha a didkok nem ismerik ezeket a kon-
vencidkat, gyakran azt feltételezik, hogy az adott tantargy elvégzése kozben ,,felszedik™ ezt a
jartassagot. Bar ez a meglatas elfogadhat6 volt a kisebb ¢€s tulnyomorészt homogén felsdokta-
tasi rendszerekben, a jelen kontextusban mar nem igazolhatd, ahol jelentds valtozasok érintik
a tanitds és a tanulas valamennyi aspektusat, beleértve a diakok tudomanyos irdsbeli szerepét
is (Coffin et al. 2005). Coffin ennek okait a kdvetkezdkben latja.

A hallgatéi létszam novekedése: a felsGoktatasi hallgatoi 1étszdm novekedése elmoz-
dulést jelent a sziik, elitista képzésektdl a hozzaférést sz¢lesitd politikak és gyakorlatok felé.
Az Egyesiilt Kiradlysagban 1930-ra a 18—30 év kozotti lakossag 2%, 1960-ra a 10%, 1990-re
pedig a 30%-a vett részt a felsdoktatas valamely képzésében. A szélesebb korh részvétel egy-
re novekvd érdeklddést eredményez a tanitas €s a tanulas irant, beleértve a tudomanyos iras
oktatasat is. A novekvd brit érdekl6dés az irastanitas irant hasonld a dél-afrikai, az ausztral és
az amerikai trendekhez. (Coffin et al. 2005: 3-5).

A hallgatok soksziniiségének novekedése: a didkpopulacido nem csak nagyobb és egy-
re inkabb ndvekszik, hanem sokkal valtozatosabb is, mint a korabbi generaciok didkjai. Egyre
tobb a ,,nem hagyomanyos” hallgato, akik a fels6oktatashoz korabban nehezen vagy egyaltalan
nem hozzaférd tarsadalmi csoportokbol szarmaznak. Ezek koz¢é tartoznak a munkasosztalybeli
didkok, azok, akik (gyakran joval) idésebbek 18 évesnél a képzés megkezdésekor, valamint a
kiilonboz6 kulturalis €s nyelvi hattérrel rendelkezd hallgatok (Coffin et al. 2005: 3-5).

A tantervben tortént valtozasok: Jelentds valtozasok torténtek a tananyagban, elsdsor-
ban a modularizaci6 és az interdiszciplinaritas felé valé mozdult el a curriculum. A tanitas és
tanulds mara rovidebb kurzusok koré épiil, az egyre novekvd szamu kurzusok pedig modulok
széles skalajat kinaljak a tantargyakat illetden (Coffin et al. 2005: 3—5).

A tanitasi és tanulasi kontextusok valtozasai: A hallgatoi 1étszdm ndvekedése sok
esetben nem taldlkozik a finanszirozas egyenértékii novekedésével. Szamos intézményben
kevés lehetdség adodik kiscsoportos, szeminarizalt kurzusok megtartasara, ezaltal az oktatok
is csekély mértékben tudnak visszajelzést adni a hallgatok tevékenyseégérdl (Coffin et al.
2005: 3-5).

Problémak a hallgatoi tudomanyos irassal

A tudomanyos irds oktatdsat gyakran kritizaljadk mind kdzépiskolai, mind egyetemi szinten,
foként a kindlat gyenge mindsége és az alkotas folyamatdnak oktat6i vagy hallgatoi elha-
nyagoltsaga miatt. Walter J. Lamberg és kollégai a michigani egyetemen végzett vizsga-
latukban (1972—1975) a hallgatok irasai, a tanarok visszajelzései, a kurzusok sillabuszai, vala-
mint az 4ltalanos percepciok és nehézségek alapjan szamba vették a tudomanyos irds folya-
matdhoz kapcsolodo nehézségeket. A kutatok a hallgat6éi tudoményos irast illetéen az alabbi
problémakra vilagitottak ra:

¢ az dnmenedzselési készségek hianya (vagyis altalaban az akadémiai munka nehéz-

ségei);

crer
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¢ az utasitasok megértésének és kovetésének hianya (a hallgatok gyakran nem alkal-
mazkodnak a kutatasi munkaban megszabott instrukcidkhoz);

¢ problémak a bevezetéssel (a hallgatok gyakran koncepcio nélkiil vagnak bele a be-
vezetés megirasaba);

¢ a tartalommal kapcsolatos gyengeségek (az allaspont hidnyos vagy nem megfeleld
az alatadmasztasa);

¢ problémék a tandrok kritikajanak megértésével vagy elfogadasaval (Lamberg 1977).

Lamberg ugy véli, hogy az éltala megvitatott problémakat ritkan targyaljak olyan kurzusokon,
amelyekben az iras szerepet kap. Vélekedése szerint minden intézménynek sziiksége van
olyan kurzusra, amelyen szisztematikus utmutatast adnak a tudomanyos irassal kapcsolatos
problémak azonositasdhoz ¢s megoldasahoz. Az oktatok azaltal is segithetik a fenti kihivasok
feloldasat, hogy a hibakat és a gyengeségeket nem csupan a kész produktumon értékelik,
hanem az iras folyamatat végig figyelemmel kisérve igyekeznek fejleszteni a hallgatok tudo-
manyos iraskészségét.

Pilot kutatas

A korabbi kutatasok vizsgalata sordn feltiindvé valt, hogy csekély szami modern kutatas
talalhat6 a hallgatok tudomanyos iraskészségével kapcsolatban. Ezért ahhoz, hogy a késdb-
biekben a témat mélyrehatdbban tudjuk vizsgalni, és eléremutato javaslatokat tudjunk megfo-
galmazni, amelyek segitségével javithatjuk a hallgatéi munkdk mindségét, elengedhetetlen,
hogy friss, a jelenlegi helyzetet feltérképezd adatokhoz jussunk.

Kiindulési alapként egyeldre viszonylag sziikebb hallgatoi és oktatdi korben kérddives
modszerrel pilot kutatast végeztiink a szakdolgozatirdsban mutatkoz6 problémakrol. Az alap-
vagy mesterképzés soran a hallgatdi tapasztalatlansag miatt a szakdolgozatoknak nem célja
gyOkeresen 1j tudoményos elméletek és eredmények kidolgozédsa, hiszen ez az atlag hall-
gat6tdl nem is elvarhatd. Ehelyett a hangstly arra helyezddik, sikeriilt-e a hallgatoknak olyan
tudomanyos latas- és gondolkoddsmodot elsajatitaniuk, amelynek segitségével képesek a
tudoményos iras alapvetd szabalyainak megfelelé dokumentumot eldallitani, az ehhez sziik-
séges szakirodalmat fellelni és feldolgozni. Az elvarasok minden esetben a hallgatok képzési
szintjétdl elvarhato készségekre és felkésziiltségekre tekintettel alakultak. Szdmos hallgatod
esetében a szakdolgozat az egyetlen tudomanyos irasmii, amelyet életében létrehoz. Az okta-
tok mindannyian tisztan latjak, hogy sok hallgatonak — és ezen keresztiil a konzulenseiknek is
— komoly fejtorést okoz ez a feladat.

A kérdéivben megjelend kérdések egyik forrasa a mar bemutatott Lamberg-féle kutatas
(Lamberg 1977) volt: az ott megjelent pontokat vizsgaltuk meg, mennyire relevansak napja-
inkban. Ezt kiegészitettiik a sajat hallgatdink szamara megfogalmazott relevans kérdésekkel.

Kutatdsunkban arra vallalkoztunk, hogy egy szlik, az itthoni kommunikécio- és média-
tudomény szakos hallgatokra és e szak oktatoira kiterjedd mintan két kérddivvel vizsgéljuk
meg, milyen problémakkal taldlkoznak a hallgatok. A hallgatéi minta (n = 125) jelentds rész-
ben a Budapesti Corvinus Egyetem hallgat6ibol all (harom valaszado kivételével). Minden, a
kérdbiv kitdltésében részt vevo hallgatd irt mar kordbban szakdolgozatot, a kitdltok jelentds
része a 2018 tavaszi szemeszterben végzett. Az oktatdoi minta (n = 24) tagjai a Budapesti
Corvinus Egyetem, a Budapesti Gazdasagi Egyetem, a Pazmany Péter Katolikus Egyetem és a
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem oktatoi koziil kertilt ki. Fontos megemliteni, hogy az
oktatéi minta szamossaga a tradiciondlisan elvart szdmokhoz képest alacsony. Ennek oka,
hogy a kutatas vizsgalt teriiletén, a kommunikacio- és médiatudomany szakon hazénkban vi-
szonylag kevés oktatd dolgozik. A kutatds sordn ennek ellenére nem vontunk be mas, széle-
sebb oktatoi kort kiilonb6z6 diszciplinakbol. Ennek oka az, hogy mas teriileteken a jelentdsen
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eltéroek a szakdolgozathoz kapcsolddo elvarasok, eltérd a hallgatok felkésziiltsége is, illetve
kiilonbdznek a hallgatokat segité rendszerek is.

Mindenképpen fontosnak tartjuk, hogy a késdbbiekben egy kiterjedtebb kutatas késziil-
jon el a témaban, szélesebb mintavétellel, azonban ahhoz, hogy személyre szabott megolda-
sokat tudjunk adni a problémékra, sokszor a lokalizalt adatfelvétel és feltir6 munka vezethet
sikerre: lehetséges, hogy valamelyik intézetben példdul a kutatdsmodszertani oktatas kiemel-
kedd volta miatt ez egyaltalan nem probléma a hallgatok szamara, mig egy masik intézetben
prioritasnak kellene lennie az ilyen jellegli oktatas fejlesztésének.

A kovetkezokben részletezziik a kutatas felépitését, illetve eredményeit. A kutatasban
tradiciondlis demografiai adatokat (kor, nem) nem vizsgaltunk, mivel azok nem voltak rele-
vansak az eredmények értelmezésében. A bevezetd kérdések a hallgato és oktatd felsGoktatasi
intézményére, szakara vonatkoztak. Mindkét csoportndl kiemelt kérdés volt, hogy miben
latjak a szakdolgozatiras legnagyobb probléméjat. Ehhez az aldbbi listabol a valaszthattak
harmat. Nem volt kotelezé harmat megjeldlni, a legtobben csak egyet emeltek ki.

= Akadémiai/tudomanyos iras:
¢ Formazas: a dolgozattal kapcsolatos formazasi elvarasok teljesitése.
¢ Nyelvezet: a tudomanyos iras nyelvezetével kapcsolatos kérdések/problémak.

Hallgatoi problémak
¢ Idégazdalkodas: a hallgato idogazdalkodasa, halogatas, idobeosztas.

¢ Rendezettség: a hallgaté rendezettsége, képes-e logikusan rendezni a feladatokat,
kezelni a kihivasokat.

¢ Rossz informacio (csak az oktatoi kérdoivben): a hallgatd rossz informécidkat
kap és azokat koveti (altalaban masik hallgatotol).

= Kutatasmodszertan:

¢ Modszertani ismeretek: a kutatashoz kapcsolodd mddszertani ismeretek, a kutatés
levezetése, az adatok értelmezése, kifejtése.

¢ Programhasznalat: a kiilonb6z6 programok (Excel, SPSS, Word stb.) nem isme-
retébdl adodo problémak.

Szakirodalom:
¢ Tajékozodas: a szakirodalom felkutatasanak ismerete.

¢ Ismeretek: a szakirodalom hivatkozasaval, hasznalatdval kapcsolatos ismeretek,
szabalyok (plagium stb.).

Konzulens (csak a hallgatéi kérddivben):

¢ Félelem: a konzulenstdl valo félelem, amely megakadalyozza a segitség kérését
(oktatotol kapott negativ visszajelzés/kritika stb.).

¢ Hiany: a konzulens hianya: nem reagél, nem segit, amikor sziikség lenne ra stb.

A kérdoiv oktatoi és hallgatoi kitoltdi lehetdséget kaptak, hogy roviden szovegesen is kifejt-
sék, milyen problémaékkal taldlkoztak, illetve milyen modon oldandk meg/tennék hate-
konyabba a szakdolgozati felkésziilést és a szakdolgozatirast. A kérdéseknél lehetdség volt a
»Nem volt problémam” pont megjeldlésére, amellyel azonban egyik hallgaté sem ¢lt. A
kapott eredményekben a magyar és angol szakos hallgatok kozott szignifikans kiilonbség nem
mutatkozott.

A valaszok alapjan mind az oktat6i, mind pedig a hallgat6i oldalrol két kiemelkedd
probléma korvonalazddott. (Ezeken kiviil megjelent még tobb kisebb sulytl — am mégis em-
litésre méltd — nehézség is.)
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1. A leggyakrabban emlitett probléma a hallgatok szamara a szakirodalmi tajékozdodas
(81). Az oktatoi oldalrdl is kiemelkedd szamu oktatd (16) jelezte, hogy nehézséget tapasz-
talnak ezen a teriileten. A hallgatok jelentOs részének komoly fejtorést okoz, milyen feliileten
talaljanak relevans forrasokat. Bar technikailag az eddig legjobban felszerelt generaciorol van
sz0, mégis tanacstalanul allnak, amikor célzottan kell tudomanyos informaciot feltarniuk.

2. Moddszertani és szakirodalmi gondok. Az egyetemen jelenleg is zajlik modszertani
képzés a hallgatok szamdéra, azonban ez sok hallgatd (65) szamdra nem ad elegendd felké-
szitést a szakdolgozati kutatasuk elvégzéséhez; az oktatok kozott pedig ez volt az a teriilet,
amellyel a legtobb gondjuk volt (17). Ennek egyik oka a visszajelzések alapjan, hogy az egye-
temi oktatas soran csak bizonyos kutatasi modszerekkel talalkoznak részletekbe menden a
hallgatok. Ennek okan azok, akik nem az ordkon tanult modszereket szeretnék hasznalni,
jelentds hatrannyal indulnak modszertani ismereteikben.

Ezenfeliil kozel azonos szdmu hallgatonak jelent problémat a szakdolgozat forméazéasa
(41), a szakirodalom felhasznaldsanak megfeleld modja (36), az idogazdalkodas (35) és —
sajnos — a konzulensek hidnya is (35). Az Osszes hallgatoi eredmény az 1. mellékletben talal-
hat6. Az oktatok oldalarol sokan jelolték gyenge pontnak a hallgatoi idégazdalkodast (8) és a
szakirodalom felhasznélasanak, hivatkozasanak modjat (7).

A szdveges valaszokban a kordbban emlitett gécpontok jelentek meg, azonban tobb
hallgato6 volt, aki azt jelezte, hogy altalanosabb, szisztematikusabb gondjai voltak. Ezek koziil
is kiemelked¢ a ,,Héat ugy kb. minden” valasz, amely lathatéan rendszerszintli hidnyossdgokra
utal (természetesen nem zarhat6 ki ebben a helyzetben a hallgatoi feleldsség kérdése sem). Az
oktatoi szoveges valaszok a hallgatdiaknal informativabbak, bdvebbek voltak. Sokkal na-
gyobb hangsulyt kapott az idégazdalkodas, mint azt a korabbi adatok jelolték. A 16 oktatobol,
aki szoveges valaszt adott, 11 emelte ki az idégazdalkodés és az Onallotlansdg problémajat.
Az oktatdi oldalndl megjelent hallgatok csoportositasa, felosztasa tehetségesebbekre és gyen-
gébben teljesitékre. Tisztan lathatd volt, hogy a két csoport mas gondokkal kiizd, és ezekre
mas oktatdi megoldasokat kell talalni.

Mindkét kérddivben kértiik a valaszadokat, hogy fejtsék ki, milyen lehetséges megolda-
sokat latnak a problémaékra. Mind hallgatéi, mind oktatdi oldalrol szerepelt az atfogobb
kutatasmodszertani oktatas, illetve az idégazdalkodas javitasat célzo tandrak bevezetése, vala-
mint a kovetelmények pontosabb ismertetése €s betartatasa. Hallgatoi oldalrol jelent meg az
igény a szakirodalmi tajékozodast eldsegitd orak és képzések bevezetésére. Az oktatoi oldal
valasza erre a felvetésre azonban az, hogy jelenleg is vannak hasonl6 képzések és tréningek —
példaul az egyetemek konyvtaraiban —, ezekkel azonban a hallgatok nem ¢€lnek. Fontos feladat
lenne tehat ezeknek a népszeriisitése, mivel lathatdo a kiilonbség a két oldal viszonyuldsa
kozott. Oktatdi oldalrdl a tennivalok kozott az onallosag fejlesztése, az egyéni problémakra
fokuszalas jelent meg, valamint az a kérdés, hogy sziikséges-e BA-szinten szakdolgozatot
irniuk a hallgatoknak.

Osszegzés

A tudomanyos irds oktatdsa hosszu évtizedekre, s6t évszazadokra nyulik vissza. Ennek a
cikknek a célja az volt, hogy egy aprd, lokalizalt teriileten lathatova tegye azokat a nehézsé-
geket, amelyekkel mind az oktatok, mind pedig a hallgatok kiizdenek. Kutatasunk soran a
hazai kommunikacio- és médiatudomany szakos hallgatok és oktatok tudomanyos irdssal
kapcsolatos tapasztalatait, elvarasait és problémait vizsgaltuk kérdéives modszerrel. Kidertilt,
hogy mindkét oldalrél komoly gondok és fesziiltségek jelennek meg, amelyek nehezitik, hogy
valodi, értékes, hasznos miivek keriiljenek ki a hallgaték kezébol. Természetesen nem elvar-
hatd, hogy egy szakdolgozat minden tekintetben megfeleljen a tudomanyos irds legmagasabb
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elvarasainak, azonban lathato, hogy jelentds javulas lenne elérhetd, ha sikeriilne megoldast
talalni a felvetett problémakra. Vizsgalatunk eredményei szerint mind a hallgatok, mind az
oktatok ugy latjak, hogy komoly gondot okoz a szakirodalomban torténd tajékozodas és a re-
levans informaciok 0sszegytijtése és kidolgozéasa, a mddszertani ismeretek hianya. A nehéz-
ségeket okozo tényezok kozil a harmadik helyen a hallgatéknal a szakdolgozat formai kdve-
telményeinek teljesitése, az oktatoknal az id6gazdalkodas all. A késdbbiekben a cél az itt
elkezdett kutatas kibOvitése egy nagyobb mintara és tovabbi tudomanyteriiletek bevonasa,
hogy lathatéva valhasson, milyen szisztematikus akadéalyokba iitkdzik a magyar felsdokta-
tasban a tudomanyos irds oktatasa.
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TUDOMANYKOMMUN’IKACI(')
TEMATIKUS SZAM

Eloszo

Veszelszki Agnes és Falyuna Nora,
a tematikus szam szerkesztoi

Az Egészségiligyi Vilagszervezet (WHO 2019) az emberiséget 2019-ben fenyegetd tiz leg-
nagyobb egészségiigyi veszély koz¢é sorolta az oltasellenes mozgalmat, hiszen a véddoltasokat
megtagadok révén olyan betegségek is elkezdtek ujra terjedni, amelyeket elvileg az emberiség
mar legyézott.! A kozosségi médidban gyorsan hiveket szerzd, a félelemre apellalé és az
Osszeeskiivés-elméletekhez kotédé mozgalom azonban altudoményos érvelésre, illetve nem
megalapozott vizsgalati eredményeket kozld publikiciokra épit. Az éaltudomanyok (és az
ezekre is alapozott alhirek) kordban kiilonds jelentdsége van annak, hogy miképpen érjiik el a
nagykozonséget, illetve az oktatas soran az jjabb nemzedékeket a tudomany legfrissebb ered-
ményeivel; hogyan lehet a megtévesztd, st esetenként rosszindulati, magukat tudomanynak
alcazo nézetek ellen kiizdeni. Az altudoményok ellenében hathat a szakszerti, ellenérzott tu-
domanykommunikacio.

Az altudoményos gondolatrendszerek cafolata, a tudoméanyos kutatis szempontjabdl lai-
kus kozonséget megcélzd kozéleti-nyilvanos megszolalasok mellett ugyancsak kiemelt szere-
pet jatszik a tudomanykommunikacids vizsgalodasban a tudomanyos szféran beliili, tudésok
kozotti kommunikécid, tovabba a tudomanyos eredmények oktatasba, koznevelésbe €s felso-
oktatasba, dontéshozatalba val6 bekapcsolasa is. Els6sorban e témak és a tudomanykommu-
nikaci6 tovabbi aspektusai alltak a 2018. majus 11-én a Budapesti Corvinus Egyetem Maga-
tartastudomanyi és Kommunikacidelméleti Intézete, illetve a Tud.Com tudomanykommunika-
ci0s kutatocsoport altal megrendezett Tudomdanykommunikacio konferencia kdézéppontjaban.
A kiilonféle diszciplindkat kutato, hetvennél is tobb résztvevé harom plendris, negyven szek-
ci0- ¢€s tizenot posztereldadas forméjaban dolgozott egylitt. A kiemelt érdeklddésre is tekin-
tettel mindenképpen tervezziik a kozos munka folytatasat.

A konferencian elhangzott eldaddsokbdl a rendezvény szakmai bizottsdganak vélemé-
nyezése alapjan kivalasztottunk tizet, amelyeknek eldadoit tanulmany irasara kértiik fel.
Ezekbdl a szovegekbdl allt 6ssze a Jel-Kép folydirat jelen tudomanykommunikéacid tematikus
szdma. A szerkesztés soran a lektoralt cikkekbdl két nagyobb tartalmi blokk alakult ki: egy

" WHO 2019: Ten threats to global health in 2019. World Health Organization.
https://www.who.int/emergencies/ten-threats-to-global-health-in-2019
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elméletibb, atfogobb jellegii, a tudomanyos irdst kozéppontba allitd €és egy tudomanykommu-
nikacids jo gyakorlatokat (best practice) bemutatd témaegység.

A szam nyitétanulmanyéat Aczél Petra és Veszelszki Agnes jegyzi Egy ij tudomdny-
kommunikacios modell sziikségességérol. A sciXcom-modell cimmel. A Budapesti Corvinus
Egyetemen 2017-2018-ban a Tudomanykommunikacié kutatocsoport altal végzett kutatds
eredményei alapjan hoztdk létre a sciXcom-modellt, amely a tudomanykommunikécié elem-
zésére ¢€s fejlesztésére is szolgal. A tudomanykommunikéci6 torténeti hatterének, aktudlis
helyzetének attekintése utan a cikk egy sajat fejlesztésii, osszetett, hattényezds tudomanykom-
munikacids (six + science communication) modellt vezet be, amely a doktori képzésben tudo-
manykommunikacids fejlesztési keretként is miikodik.

Tarsszerzos cikk szdl a tarsszerzoi egylittmiikodésekrol: Molnar Pal, Toth Edit és Pintér
Henriett azt vizsgaljak a cikkiikben, hogy a neveléstudomany kutatéinak milyen nemzetkozi
¢s hazai egyiittmiikodési halozatai tarhatok fel a kdzos publikalas alapjan. A magyarorszagi
intézményi hattérrel rendelkezd, nemzetkozi folydiratokban publikdld szerzok tarsszerzoi
egylittmiikddéseinek mennyisége ¢és kiterjedtsége alapjan hazank egyeldre a gyengén teljesitd
orszagokhoz sorolhatd, azonban a kutatdk szerint a tarsszerzség novekvo tendenciat mutat,
¢és megjelentek boviild és gazdagodo halozatot alkotd szakmai csoportosuldsok is.

Az online forméaban foképpen a kozosségi oldalakon megjelend altudomanyos érvelés
harom eszk06zét, a terminushasznalatot, a matematikai adatokra hivatkozast és a szakértok fel-
vonultatasat elemzi a tanulmanyaban Falyuna Nora. Az elemzés arra is reflektal, hogy az in-
ternet milyen lehetdségeket teremt a hitelesség (latszatanak) megteremtésében, erdsitésében,
illetve hidnyanak leplezésében.

A tudomanyos diskurzusok egy kiemelt jellemzdjét, az idézést kutatja Csontos Nora a
funkcionalis kognitiv szemantika és a pragmatika elméleti keretében. Az idézés mint adaptiv
tevékenység. Idézés a tudomanyos diskurzusokban cimli tanulmany az idézésnek a diskurzus-
vilaghoz valé hozzdjarulasat, a tudomanyos diskurzusban térténd funkcionaldsat elemzi. Deli
Eszter és Rétvari Marton az Un. academic writing fels6oktatasban torténd tanitasat vizsgalja.
A szerzOk a tudomanyos iraskészséget fejlesztd kurzusok problémait, nehézségeit egy kér-
ddives, oktatok és hallgatok bevonasaval késziilt pilot kutatasban mérték fel. A tudomanyos
iraskészség-fejlesztés egy, a fontossdgahoz képest viszonylag elhanyagolt szovegtipusa az
absztrakt — pedig az Osszefoglalo szoveg a tudomanykommunikacio egyik kitlintetett miifaja,
hiszen kapudrzéi dontések kapcsolodnak hozza. Ezt a miifajt vizsgalja Veszelszki Agnes, és
vetl 0ssze az academic writing vonatkoz6 szakirodalmanak elvardsait szaz, magyar nyelvd,
kiilonb6zd tudomanytertiletrdl szarmazo absztrakt szovegével.

A tudoménykommunikacid, illetve a tudomanyos irds verbalis eszkdzeit 6sszefogo elsd
tematikus egység utan a masodik blokk az oktatasban torténd tudomanykozvetités ujszeru
kreativ eszkozeit mutatja be. Ebben foglal helyet elsdként Simon Tiinde és Karpati Andrea
irdsa, amelyben a vizudlis kommunikacionak, a képalkotasnak (adatvizualizdcidonak, infografi-
kaknak) a tudomanyos eredmények atadasdban jatszott szerepét elemzik. Konczosné Szom-
bathelyi Marta, Géczy Nora ¢és Dory Tibor a felsdoktatasi tehetségmenedzsmentben hasznal-
hatd, innovativ tudomanykommunikacios eszkdzok megjelenitésére vallalkozott, két gyakor-
lati példan keresztiil, amelyek a térbeli elrendezés kreativitasara épitenek. Szintén az oktatas a
kozege Baranyiné Koczy Judit és Komlosi Laszlo Imre kutatdsdnak: egy 10j tanuldsi kor-
nyezetre, a virtualisvalosag-technologia (VR) alkalmazéaséaval kialakitott jszeri modszerre
hivjak fel a figyelmet, és egy jabb tanulasi paradigmavaltas mellett érvelnek. Kadar Editnek
a tematikus Osszedllitast lezard irdsa megallapitja, hogy a ,,tudomany hatékony kommuni-
kacioja az iskolaban kezdddik és alapozddik meg”. Az oktatas — idedlis esetben — az infor-
macidszerzéshez, a forraskritikdhoz, illetve a tudomany mikddésmodjaira valéd reflexidohoz is
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eszkozoket ad. Mindezt egy esettanulmanyon keresztiil mutatja be a szerzo, a romaniai ma-
gyar kdzoktatas magyar nyelv és irodalom tantargyanak tantervi reformja alapjan.

Egy nagyivli kutatdsi témahoz tartoz6 tanulmanygytijtemény Osszeallitasakor mindig
marad a szerkeszt6(k)ben és talan az olvasdban is hianyérzet: mirdl lehetett volna még sz6?
Ezuttal nem tudtunk tanulméanyt k6zolni a sciXcom-modell harom, egyre inkabb relevans, de
hazankban egyeldre a nemzetkozi elemzésekhez képest viszonylag keveset kutatott kozegérol:
a tudosok kommunikéciojardl egyrészt a gazdasagi-politikai dontéshozokkal, masrészt a pa-
lyaztatoi kozeggel, harmadrészt pedig a szcientometria révén egyre inkabb teret nyerd adat-
bazisokkal. A tematikus szam alapjat ado konferencia kozel hatvan eldadasa — bar mindegyik
értékes €s ujszerli eredményeket mutatott fel — nem kaphatott mind helyet e valogatasban. A
tobb korben kivalasztott cikkeket végiil két tematikus blokkba rendeztiik. Az itt kozolt cikkek
heterogenitasa jol tiikkr6zi a tudomanykommunikacio sokszinii, valtozatos, sokak érdeklodé-
sére szamot tarto teriiletét.
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Absztrakt

Az interneten tulajdonképpen barki barmit megoszthat, igy konnyen terjedhetnek a megté-
vesztd, altudomanyos tartalmak. A felhasznalok nem feltétleniil rendelkeznek azzal a tudassal,
amelynek segitségével meg tudjak allapitani e tartalmak hitelességét. Vannak azonban olyan
nyelvi és nem nyelvi tényezok, amelyek alapjan feltételezni lehet, hogy egy tudoméanyosnak,
szakmainak tind tartalom nem megbizhat6é (v6. Casti 1990, Falyuna 2017, 2018, Hargitai
2012, Sokal 2006, Pigliucci 2010, Veszelszki 2017). A tanulmany célja annak felderitése,
hogy az altudomanyos szovegek miképpen élnek a terminus- és adathaszndlat, a szakértdkre
torténd hivatkozas, a tudomanyosnak tiind érvelés eszkozeivel. Emellett ramutat arra is, hogy
az internet milyen lehetdségeket kindl a hitelesség (latszatanak) megteremtésében, erdsitésé-
ben, illetve hianyanak leleplezésében.

Kulesszavak
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(PSEUDO-)SCIENTIFIC STYLE AND
THE INTERNET

Noéra Falyuna

Abstract

Since the Internet allows almost unlimited freedom to share content, deceptive and pseudo-
scientific content can easily spread. However, users may not always be capable of judging the
credibility and authority of web content. But there are several linguistic and non-linguistic
features, which help to evaulate whether a seemingly scientific or professional source is re-
liable (Casti 1990, Falyuna 2017, 2018, Hargitai 2012, Sokal 2006, Pigliucci 2010, Veszelszki
2017). This paper presents an analysis that looks at how pseudo-scientific texts make use of
terminology and argumentative tools such as statistical data and reference to experts, and how
these can become deceptive. The analysis also reflects on the various possibilities the Internet
may provide for constructing and strengthening credibility, or uncovering the lack thereof.
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Bevezetés: altudomanyossag és a web

,»Az altudomanyossag (pseudoscience) deskriptiv és egyben mindsitd fogalma olyan alli-
tasokra, tanitdsokra, elméletekre, gyakorlatokra és intézményekre vonatkozik, amelyek allita-
suk szerint tudomannyal foglalkoznak, &m a valdsagban a tevékenység nem felel meg a tudo-
manyossag alapkovetelményeinek (vo. falszifikacid, interszubjektiv ellendrizhetdség, repro-
dukalhatosag, nyitottsag a kritikara)” (Veszelszki 2017a: 65). Az altudomanyos szdvegekben
a tudomanyossag ¢és a hitelesség latszatanak megteremtése érdekében megjelennek a tudoma-
nyos stilus egyes jegyei, kritikus olvasassal azonban ezek hiteltelensége felismerhetd: tobbek
kozott az érvelés megalapozottsaganak a bizonytalansdga, a tudomanyos modszerek hianya
vagy érvénytelensége, a hivatkozott szaktekintély hitelességének, azonosithatosdganak vagy
relevanciajanak megkérddjelezhetdsége, forrasok megjeldlésének elmaradasa, az (explicit és
implicit) allitdsok igazsagtartalmanak bizonytalansdga, a terminologia pontatlansaga, téves
hasznalata, nem létez6 vagy nem jol definialt terminusok hasznalata mutatja a tartalom hitel-
telenségét (vo. pl. Falyuna 2017; Hargitai 2012; Sokal 2006; Veszelszki 2017a). Altudoma-
nyos elméletek tobb okbol és céllal sziilethetnek és terjedhetnek (vo. Adam 1995; Beck 2004;
Falyuna 2017; Foris 2008), az internet és a technologiai eszkozok tobb szempontbdl is ked-
veznek ennek. Tudomanyos eredményekrdl rendszerint szakmai folyoiratokban és tudoma-
nyos rendezvényeken szamolnak be a kutatok. Ezek hitelességét ellendrzik, véleményezik
szaktekintélyek, a hiteltelen, dltudomanyos tartalmakat a legtobb esetben nem engedik publi-
kalasra, a kdzonség szdmara azonban ezek is megjelenhetnek az online publikécio egyszerii
volta miatt.

Az online feliileteken az internethasznalok mar nemcsak tartalomfogyasztok, hanem
tartalomgyartok is: barki tulajdonképpen barmit irhat, megoszthat, barmihez hozzaszo6lhat
(Krauth—Ko6mlddi 2008, Petykd 2012: 157-160). Az internet nyujtotta arctalansag igy lehe-
tové teszi, hogy akar laikusok, akar valodi szakemberek valddi titulusokkal, akar (hamis vagy
nem relevans titulusokkal rendelkezd) alszakemberek, s6t kuruzslok is megnyilvanuljanak. A
laikus olvasok nem feltétleniil tudjak megallapitani, mennyire hiteles és igaz az adott tarta-
lom, a megnyilatkoz6 — akar rendelkezik ezzel a tudassal, akar csak elhiteti ennek latszatat —
dominans pozicidba keriil, ahonnan kdnnyen tudja a hitelesség latszatat kelteni, befolyasolni,
megtéveszteni a befogadokat (Falyuna 2017). Az elérhetd informacid6 mennyisége a folya-
matos tartalomgyartas kovetkeztében atlathatatlan, az informéacidhalmaz minimalisan kontrol-
lalt, a megjelend szovegek nem lektoraltak, modosithatok, torolhetdk, a tartalmak szerzdje és
forrdsa gyakran nem ismert, aktualitdsuk is megkérddjelezhetd (errdl részletesebben Balazs—
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Bodi 2005, Herring et al. 2013, Tannen—Trester 2013, Veszelszki 2017b, Veszelszki et al.
2017, Yus 2011).

A kozdsségi oldalakon lehetdség van csoportokat, kozosségeket kialakitani ugy, hogy a
csoport tagjai nem feltétlentil ismerik egymast. A hasonl6 nézeteket vallok konnyen ,,egymas-
ra taldlhatnak™, és egymast igazolhatjak, erdsithetik a megalapozatlan, altudomanyos, akar
sz¢lsoséges nézeteikben is. Az online feliiletek mogdtt miikodd algoritmusok mindekdzben a
figyelem iranyitasat célozzak, befolyasoljak, hogy adott felhasznalé milyen tartalmakat lathat
(egyfajta ,,buborékba zarjak” [filter bubble effect ’buborékhatas’] a felhasznalokat, errdl lasd
Pariser 2011, Resnick et. al. 2013). A felhasznéloknak az adataik alapjan' személyre szabott,
nekik tetszo, allaspontjukat erdsitd €s hitelesitd tartalmakat kinalnak, ami besziikitheti latote-
riiket, tovabba segit 6sszekotni a hasonld érdeklddésti, foglalkozasu, hasonld ideologidkat val-
16 embereket. Igy lehetséges, hogy a felhasznalok ritkabban taldlkoznak mas véleményekkel,
gondolatokkal, érdeklodési korokkel, hirekkel, illetve konnyen lehetséges a direkt megté-
vesztésiik és manipulalasuk.”

Az internet annak is platformot biztosit, hogy leleplez8djenck a megtévesztések,® igy
valtozik a bizalom szerkezete is: ,,Napjainkban a bizalom és a gyanakvas kollektiv — mezo- €s
makroszintii — atstrukturadlodésanak lehetiink tanui, elsdsorban az internetes kozosségi oldalak
tartalmai miatt. A k6zosségi gyant adaptiv valasz a hirkozlésben és a tdjékoztatasban beko-
vetkez0 mennyiségli ugrasra, amely egyfeldl az évtizedekkel kordbbiakhoz képest nagysag-
rendekkel megndvekedett hiranyagot jelent, masfel6l a személyes hirfogyasztasi kapacitas
novekedését 1s” (Szvetelszky 2017: 27). A megbizhatatlansdg mértéke is nd: ,,amikor egyre
tobb hirrdl dertil ki, hogy kamuhir, amikor a perszonalizalé algoritmusok hatékonysaga belat-
hatatlan a laikusok szdmara, akkor a bizonytalansdg is ndvekszik, s egyben at is struktura-
lodik” (Szvetelszky 2017: 35).

A vizsgalat célja, anyaga, modszere

A vizsgilat kifejezetten olyan szovegekkel foglalkozik, amelyek bizonyitottan a tudoményos-
sag latszatanak megteremtésével (is) igyekeznek hatni olvasoikra.* A cél annak felderitése,
hogy az elemzett tartalmak miképpen élnek a terminushasznalat, valamint a matematikai ada-
tok és a szakértOkre torténd hivatkozasok érvelési eszkozeivel. Emellett az elemzés reflektal
arra is, hogy az internet milyen lehetdségeket teremt a hitelesség (latszatdnak) megteremte-
sében, erdsitésében, illetve hianyanak leleplezésében.

A vizsgalt korpusz 25 szoveget tartalmaz, amelyek kiilonféle nyelvtanité csodamdéd-
szerekrdl, valamint a testiinkben allitélag hemzsegd parazitakrdl és az azok kiirtasat célzo ter-
mékekrdl szdlnak. A korpuszt hdlabda-modszerrel allitottam 6ssze: mindkét témahoz tartozo-
an megnyitottam egy-egy cikket, amelyeket Facebook-ismerdseim osztottak meg, majd ezek

' A kozosségi média platformjain, a webaruhazak, kereséprogramok, alkalmazasok hasznalata soran
szamos adatot és informaciot szolgaltatnak a felhasznalok.

Az efféle befolyasolas az online marketing egyik relevans eleme is, amely nemcsak bizonyos termé-
kek megvasarlasara 6sztondzhet, hanem politikai iranyultsdgunkra, és akar egy valasztas soran meg-
hozott dontésiinkre is komoly hatassal lehet (lasd erre példaul a 2016-os amerikai elndkvalasztast,
Sepsey 2017).

? Lasd példaul Schobert Norbert esetét (Falyuna 2018: 3—4).

A tudomanyossag és a tudomany meghatarozasanak, a tudomany—altudomany elhatarolasanak prob-
lémajaval, a tudomanyos tudas és a hétkoéznapi tudas kérdéseivel, tudomanyteriileteknek a tudoma-
nyos kozegben vitatott helyzetével a terjedelmi keretekre vald tekintettel a jelen irds nem foglal-
kozik. E kérdésekkel kapcsolatban lasd pl. Kutrovatz et al. 2008.
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mentén haladva gytijtottem 0ssze a kapcsolddo tovabbi cikkeket. A cikkekben szerepld képek
forrasanak keresése is bdvitette a cikkek sorat, az igy eldkeriild szovegeket is vizsgaltam.
Minden cikket tobbszor is megtekintettem kiilonb6z6 idépontokban, vizsgalva azok esetleges
valtozasait is.

Terminologia

A tudoményos ismereteket kozl6 szovegek egyik jellemzéje a szakkifejezések €s a defini-
ciok hasznalata, amely azt szolgalja, hogy az adott szak- vagy tudomanyteriilet mtivel61 meg-
értsék egymast. Tovabba ,,a terminusok hordozzdk azt a specidlis tudast, amellyel a szak-
emberek rendelkeznek, a laikusok viszont nem (feltétleniil), és amely tudasnak koszonhetéen
a szakember olyan dominans pozicioba keriilhet a laikussal szemben, amely kdnnyebb¢ teheti
szamdara a masik befolyasolasat” (Falyuna 2017: 96). Gondolhatunk itt példaul az orvos-beteg
kommunikécié aszimmetrikussagara: ha az orvos a beteg tdjékoztatdsakor nem a beteg is-
mereti szintjéhez igazodo, szamara érthetd stilusban és nyelvezettel fogalmaz, a beteget ki-
szolgéaltatott helyzetbe hozhatja. Ugyanigy megtévesztd lehet, és a megértést neheziheti, illet-
ve a terminusok haszndlataval valo visszaélést jelezheti, ha laikusoknak szant, tudoményos
ismereteket kozl6 szovegek az eldkeriild terminusokat az olvasd szdmara nem értheté modon
vagy egyaltalan nem definidlja. E domindns poziciot teremtheti meg maganak az a megnyi-
latkozo, aki terminusok hasznalatdval azt a latszatot kelti, hogy az emlitett specialis tudas
birtokaban van.

1. kép
Betegségek, amelyeket a reklamozott termék gyogyit (W18)

A parazitaktol és a betegsegektdl megszabadult emberek aranya (%)

94955 Schislosoma
26% Toxoplasma
296% Trichinella
29% Chlamydia
100% Rakos meghelegedések
29% Majmealelykar
995 Veghelgiizzlak
96%5 Ascaris

98% Giardia

100% Trichomonas
S0%0

6055

0%

al%a

q0%,

100%

(1) Szakorvos Kallai Hudak, a Nemzeti Parazitologiai Intézet vezetdje mar tobb, mint
60 kutatasi tanulmanyt publikalt a molekularis parazitologiaval kapcsolatban. A specia-
listaja 21 éves tapasztalattal rendelkezik. (W1)

Az oldal, ahonnan az 1. kép és az 1. példa szdrmaznak, nem egy tudomanyos publikaciokat
koz16 lap: a cikk nem a tudoményos kozonséget célozza meg, hanem egy termék marketingjét
megalapozni kivano, tudomanyosnak bedllitott szoveg. Az emlitett betegségek nincsenek az
olvasokozonség ismereti szintjének megfeleléen meghatarozva, és eldkeriilnek olyan kifeje-
zések, amelyek szakmai/tudoményos terminus volta kétségbe vonhat6. E kifejezések szakter-
minusnak tlinhetnek ugyan, a szovegértelem szempontjabol ,,specidlis jelentéssel” birnak, de
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valdjdban homalyos, zavaros, nem definialt fogalmak (példaul a szennyezett szervezet vagy a
méregtelenités).’

A szovegek visszaélhetnek olyan kifejezésekkel is, amelyek egyszerre részei a koz-
nyelvnek és a szaknyelvnek (példaul a parazitafertdzés egyik tiineteként emlitett depresszio,
amelynek a szakmai definicidja sokkal komplexebb jelenséget fed, mint a koznyelvi ’rossz
hangulat’).®

A nem egységes, nem pontos terminushasznalat és definicid, a nem létez6, vagy onké-
nyesen alkotott Uj szakkifejezések haszndlata a tudomanyos diskurzusban is okozhat gondot,
hiszen nehezitheti a tudomanyos megismerést. Nemcsak a laikusokat megcélzé kommunika-
cidban, hanem altaldban a tudomanyos kommunikacid igényessége, hitelessége s érthetdsége
érdekében is kiemelten hangsulyos, hogy a terminusokat az adott tudomanyteriileten elfoga-
dott jelentésiikben, pontosan haszndljuk, a definicidkat pedig a célkdzonség ismereti szint-
jéhez igazitsuk. A terminoldgiai problémak orvosldsanak, a jelentések és definiciok rogzité-
sének egyik eszkoze lehet a jol kidolgozott terminologiai adatbazisok készitése (vo. Sermann—
Tamas 2010, 2013).

Ervek, hivatkozdsok

A tudoményos szovegektdl elvarjak a jol felépitett, megalapozott érveléstechnikat. Tudoma-
nyos diskurzusban a résztvevok olyan premisszakbol indulhatnak ki, amelyek szilard bizonyi-
tékokra épiilnek, az adott tudomanyag kritériumai alapjan jol megalapozottak, és megbizhatod
tudasnak szamitanak. Az altudomanyos szovegekben, mivel tartalmuk nem megalapozott,
gyakoriak az — akar tartalmi, akdr formai szempontbol — hibés érvek: ,,gyakran hivatkoznak
tudoményos tényekre €s adnak el ezoterikus tudomanyos érveléseket, hogy a tudomany ob-
jektivitdsa mogé bujtassak személyes érdekeiket” (Margitay 2014: 9), illetve ,,el6fordul az is,
hogy allaspontunkat »a tudomany legujabb eredményeinek« kidltjuk ki, és a vitat objektiv
igazsagok elemzéseként akarjuk feltiintetni, holott a tudomany altal megalapoz(hat)atlan sze-
mélyes elkotelezettségeinkrdl van sz6” (Margitay 2014: 10).

Az érvelési hibaknak tobbféle megkozelitése, definidlasa és kategorizalasa létezik a szak-
irodalomban (Eemeren et al. 2002, Margitay 2014, Walton 2006). Altaldnossagban: érvelési
hiba az érvelési tevékenység soran gyakran eldkeriild, megtévesztd, rossz megnyilatkozas,
amelynek a hibas voltat a kontextus fiiggvényében tudjuk megallapitani (vo. Margitay 2014).

(Szdm)adatokra tamaszkodva, vagy ezekbdl kiindulva gyakran érveliink, azok igazsaga-
ban és megbizhatosdgaban ritkan kételkediink, pedig érdemes kritikaval illetni mind a felhasz-
nalasukat, mind az eldallitdsukat, gyakran lehetnek ugyanis hibasak, félreértelmezettek, félre-
vezetdek, amikor ,,a matematikai adat pontossagaval és hitelességével akarunk vildgosnak,
egyértelmiinek és elfogadhatonak feltiintetni egy homalyos allitast, és erdsnek lattatni egy
gyenge ¢érvelést. A szamadatok vilagossagat, egyértelmiiségét, megbizhatdsagat, matematikai
kikezdhetetlenségét hasznaljuk fel a premissza elfogadtatasahoz és a konkluzié alatdmasz-
tasahoz” (Margitay 2014: 340). A (2) és (3) példa két eltéré szovegbdl szarmazik, mindkettd
hivatalos felmérésekre hivatkozva allitja, hogy parazitdkkal az emberek X %-a fert6zott.

(2) 4 hivatalos statisztikak szerint, a magyar lakossag 84%-a fertozétt. (W18)

Bar az elemzett szovegek erre nem mutattak példat, egy korabbi esettanulmanyom alapjan (Falyuna
2017) megemliteném azt a problémat is, hogy szovegek egymas szinonimaiként hasznalnak tobb
terminust, de azok definicidja vagy a hasznalatuk kontextusa alapjan a szinonim viszony kétséges.

Egy kifejezés lehet eleme egyszerre az altalanos és a specialis nyelvhasznalatnak is (ezen beliil pe-
dig egyszerre tobb teriiletnek és targykornek is), terminussa azonban mindig egy adott teriileten, adott
fogalmat definidlva, (fogalmi- és terminoldgiai) rendszerbe illeszkedve valik (Cabreé 1998, 2008).
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(3) A varosokban végzett ellenorzések alapjan az emberek 87 %-a fertozott! (W?2)
A kett6 nemcsak egymassal 6sszevetve, hanem kiilon-kiilon is gyantra ad okot, mivel a szo-
vegbdl nem dertil ki, mikori felmérésekrdl van szd, ezeket kik €s hol, milyen mintan és mod-
szerrel végezték, elemezték és interpretaltadk. Mas példak esetében tovabbi kritikus kérdések
meriilhetnek fel:

(4) Ugy tartjdk, hogy az ilyen betegség nagyon ritka, de az igazsdg az, hogy ma mar az

emberek koriilbeliil 23% — at érinti. Ez azt jelenti, hogy a népesség minden negyedik

tagjat. (W1; W3; W20)

(5) A Revitoxin® hatékonysagat egy mar jol bevalt eljaras alapjan mérték fel (a fele-

pliltek szamat vetettek ossze a felmérésben részt vevo 100 fos teljes létszammal):

A férgek és petéik kiirtasa: 100%

A hasnyadlmirigy allapotanak és mitkédésének helyreadllitasa: 80%

Az allergias borgyulladas felszamolasa: 90%

A gyomorhurut, gyomorfekély, valamint a hasmenés megsziinése: 90%

Vérszegénység megsziintetése: 100%

Kellemetlen lehelet eltiintetése: 100% (W1) 7

A (4) és (5) példa esetében érdemes feltenni a kérdést, hogy milyen népességrél van szo,
milyen szamitas igazolja, hogy a népesség 23%-at érinti a ,,betegség”? Megkérddjelezhetd a
modszer és a minta (100 f6) is, hogy hany felépiiltrol beszéliink, és ezek szadma hogyan vethe-
t0 0ssze a felmérésben részt vevok szdmaval, mit kell a két csoportrol tudni.

Egy masik gyakori érvelési mod a szakértdkre, kutatdsokra torténd hivatkozés. ,,A te-
kintély a meggy6zés szempontjabol annyira sokat jelent pszichologiailag, hogy gyakran a
nyilvanvaldan rossz hivatkozasok is meggy6zdek™ (Margitay 2014: 459). De megrendiil meg-
gy6z0 erd, ha kideriil, hogy a hivatkozott szakember, tanulmany, kutatas valojaban nem léte-
zik vagy azonosithatatlan.

(6) A kovetkezokben szakorvos Kallai Hudak, a Nemzeti Parazitologiai Intézet vezeto-
jével fogunk beszélgetni errol a problémarol. (W1)
(7) Errol kérdeztiik ma a Parazitologiai Intézet igazgatdjat, Dr. Kovdcs Adorjant. (W2)

(8) A4 kovetkezokben Dr. Kallai Attilaval, a Nemzeti Parazitologiai Intézet vezetdjével

fogunk beszélgetni errol a problémarol.(W3)
A (6), (7) és (8) peldaban hivatkozott szakértdkrdl némi utdnajarassal kiderithetd, hogy valo-
jaban nem léteznek. Mutathatja ezt az is, hogy mindegyik esetben ugyanaz az affiliacio teszi
hitelessé a kiilonbozd nevii ,,szakértoket”. A vizsgalt szovegek koziil tobb is volt, amely igye-
kezett azzal is hatni az olvasokra, hogy a ,,szakvéleményt” nem pusztan kozdlte a cikk, hanem
interjuformaba Ontotte, s ezzel azt a latszatot keltette, hogy a megfogalmazott gondolatok egy
valdban létezd, névvel is azonosithatd szakemberhez kapcsolodnak.

(9) Az egészségiigyi vilagszervezet (WHO) utolso adatai szerint, az emberi szervezetben

talalhato parazitak okozzdk a haldlos megbetegedések nagy részét (W2)

A (9) példaban a hitelesség nem ellendrizhetd: bar 1étezo szervezetre torténik a hivatkozas, az
emlitett ,,utols6 adatok” nem elérhetok.

Arulkodé a forrdasmegjel6lés hianya a (10) és (11) példakban, amelyekben még intéz-
ményhez vagy névhez sem kdthetdk a hivatkozott tanulmanyok, illetve jelentések.

7 A példa forrasa a W1 jelzésti tartalom, ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy tovabbi szovegek
esetében is sz0 szerint ez a lista és ezek az aranyok jelennek meg, csak mas termékkel kapcsolatban
(lasd W3, W20).
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(10) A4 legujabb tanulmanyok azonban kimutattak, hogy a parazita fertozés esetén szinte
mindig az egyes gyomor, valamint majproblémak a kellemetlen lehelet valodi okozoi.
(W1; W30)

(11) Az ujonnan elvégzett tudomanyos jelentések alapjan kideriilt, hogy a parazitik
valoban képesek a kiilonb6z6 mérgek kibocsdjtasara, valamint egyarant felelosek a
gyomorban lévé rothaszto baktériumok kialakulasaért. (W1; W30)

Megtéveszto az érvelés, ha a hivatkozott szakértd 1étezé vagy valaha 1étezett személy, azon-
ban a ra val6 hivatkozas a téma és a gondolatmenet szempontjabol nem relevéans (12).

(12) Egy kivalo nyelvészprofesszor, Nicholas Lundin, aki legalabb 60 nyelven megtanult
és Giuseppe Gasparo Mezzofanti nyelvész-poliglot, aki 38 nyelven tudott, csak néhany
példa azon zsenikre, akik segitséget nyujtottak ennek a 30 napos modszernek a megte-
remteséhez. (W22)

Az emlitett Mezzofantinak valoban van nyelvészeti relevancidja, ugyanakkor a széveg ugy
hivatkozik ra, mint egy aktudlisan 1étez6 és tevékeny szakemberre, aki a modszer kidolgoza-
saban részt vett, holott Mezzofanti 18. szézadi élt és munkalkodott. Es bar szerepel Lundin
vezetéknevll szerzd a nyelvészeti szakirodalomban, de Nicholas Lundin nevii nyelvésznek
nem taldlhatd publikicidja, kutatasa.

Az internetes tartalmak hitelességét azért is nehéz megallapitani, mert a megjelend szo-
vegek moddosithatok, torolhetok, masolhatok, szerkeszthetok, és a kiilonbozo oldalak at is ve-
hetnek egymastol szoveg(rész)eket. Altalaban két tartalmi elemen véltoztattak a gyanus a szo-
vegek: a hivatkozott szaktekintély nevén (13. és 14. példa) és/vagy a tudomanyosan megvizs-
galtnak bemutatott és rekldmozott termék nevén (15. és 16. példa).

(13) Szakorvos Kallai Hudak, a Nemzeti Parazitologiai Intézet vezetdje mar tobb, mint
60 kutatasi tanulmanyt publikalt a molekularis parazitologiaval kapcsolatban. A specia-
listaja 21 éves tapasztalattal rendelkezik. (W1)

(14) Dr. Kallai Attila, a Nemzeti Parazitologiai Intézet vezetdje mar tobb, mint 60 kuta-
tasi tanulmanyt publikalt a molekularis parazitologiaval kapcsolatban. A doktor 21 éves
tapasztalattal rendelkezik. (W3)

(15) Csak egy olyan megoldas létezik, amely képes megszabaditani a parazitaktol. Ezt a
parazitadlo orvossagot pedig Revitoxinnak hivjak. A készitményt a Parazitologiai Inté-
zetben dolgozo kollégak nemzetkozileg elismert tudosok segitségével fejlesztették ki. (W1)

(16) Csak egy olyan megoldas létezik, amely képes megszabaditani a parazitaktol. Ezt a
parazitadlo orvossagot pedig Detoxic-nak hivjak. A készitményt a Parazitologiai Inté-
zetben dolgozo kollégak nemzetkozileg elismert tudosok segitségével fejlesztették ki. (W3)

Képi érvelés
Gyakran tdmogatjak a szakértokre torténd hivatkozast képekkel, és megfigyelhetd, hogy nem-
csak a cikk szovege és struktiraja, hanem a legtobb esetben a szakértok vizualis megjelenitése

sem valtozott a szovegekben: ugyanaz a kép kertilt el6 tobb kiillonb6z6 szakértd dbrazolasakor
(2. és 3. kép).
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2. kép
Kallai Hudadk profilja (W5)

Kallai Huddk egy nagyon hires magyar szakember aki a parazitakra specializdlédott. Jelenleg Németorszagban
dolgozik. Ugyanakkor havonta kétszer meglatogatja Budapestre egészségligyi tanicsot ad a kollégdinak. Az
elmdlt 15 évben vezetd kutatdsokat végzett a parazitik elleni harcban. O volt az egyiitt Gj, nagyon hatékony
gybgymébdot hozott |étre a parazitik ellen. Mindkét férfi felfedezte, hogy nem igényel kifinomult kémiai
megoldasokat a parazitdk lekiizdése. A legfontosabb dolog az volt, hogy természetes testmozgést valtsunk ki a
parazitdk elleni harcban. Pontosan igy alakult ki a Revitoxin. A termék, annak ellenére, hogy nem régéta van
forgalomban, mar nagy népszeriségre tett szert. Azok az emberek véleményei, akik a Revitoxin-t hasznéltak,
lehetdvé teszik szdmunkra, hogy megbizonyosodhassunk arrdl, hogy ez az emberiség mérfoldkéje a parazitdk
elleni kiizdelemben.

Kallai Hudak - Az ember a Revitoxin mogott

3. kép
Beller Istvan profilja

s (1 votes, average: 5,00 cut of 5}

Istvan Beller szakorvos — Ki 6? Olvassa el a brilidns profi torténetét

4 eugusztus25,2017 & Rozss

Istvan Beller egy nagyon hires magyar szakember ki 3 parazitikra specizlizilédott. Jelenleg Németorszigban

dolgozik. Ugyanakkor havonta kétszer megldtozatjs Budapestre egészséglgyi tandcsot ad a kellégdinak. Az

elmilt 15 évben vezetd kutstisokst végzett a parazitik elleni harcban. G volt az egyiitt Gj, nagyon hatékony
6zvmadot hozott |étre a parazitdk ellen. Mindkét férfi felfedezte, hozy nem izénvel kifinomult kémisi

41
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A Kallai Huddkhoz kapcsolodo oldalt 2017. 09. 27-én mentettem le, a http://velemenyek
24.com/kallai-hudak/ oldalrél (W5). Erre a webcimre kattintva késdbb, 2018. majus 6-an mar
Istvan Beller szakorvos profilja tlinik fol, ugyanazzal a leirdssal, mint korabban Kallai Hudak;
csak a szakértd neve mas, illetve az url automatikusan valt erre: https://velemenyek24.com/
istvan-beller/ (W4). A 2018. majus 6-1 mentésemkor még a kép is megegyezett, ugyanakkor
2018. augusztus 10-én Beller Istvan profilképe mar mas volt (4. kép), amely aztdn nem
magyar nyelvii oldalakon is eldkeriilt Radostaw Karpiuk, Mircea Togan és Sven Freund nevii
szakemberek profiljaként (lasd W6, W8, W9).

4. kép
Beller Istvan profilja (W4)

(2 votes, overage: 4,50 out of 3)

You need to be o registered member to rote this.

Istvdn Beller szakorvos — Ki 6? Olvassa el a brilidns profi torténetét

™ eugusztus25,2017 & Rozsa

Istvan Beller ey nagyon hires magyar szakember aki 3 parazitikra specislizilédott. Jelenleg Németorszigban
dolgozik. Ugyanakkor havonta kétszer meglatozatjs Budapestre egészsézligyi tanicsot ad a kollégdinak. Az
elmilt 15 évben vazets kutstisokat vézzett 3 parazitik elleni harcban. O volt az egyiitt Gj, nazyon hatékony
sySzymaodot hozott |étra a parazitik ellen. Mindkét férfi felfedezte, hogy nem igényel kifinemult kémiszi

i3 A = 37, =y iz < ta 22, A\

Jellemzden gyakoriak az egyszerli stockfotok (adatbazisokbol kiemelhetd, jogdijmentes, in-
gyenesen hasznalhat6 képek), lasd 5. és 6. kép.

5. kép
Allitélagos Hajés Gyorgy (W23)

Szia,

Hajés Gyorgy vagyok és nagy 6rommel mutatom be

Harold Lindberg 2 hetes automatikus nyelvtanulé programjat
Magyarorszagon. Ez nemcsak nagy 6rom, hanem értékes tapasztalat
is. Nagyon meg vagyok elégedve az eredménnyel, mivel Harold
modszere igazi attorést jelent a nyelvészet terén.

Sajat nyelviskolat vezetek Budapesten és az elmdult 15 évben tébb
mint 4800 résztvevének segitettem elsajatitani egy valasztott idegen
nyelvet — angolt, németet, spanyolt, norvégot, kinait és sok mast.
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6. kép
,Hajos Gyorgy” egy stockfotokat elérhetoveé tevo oldalon (W29)

Udvézli a Shutterstack! A nalunk licencelt képeket teljes nyugalommal felhasznalhatja barmely projektjében.

+ Az ingyenes webhelyek altal nem biztositott jogi védelem
- Biztonsagérzet embereket és nevezetességeket abrazolé képek hasznalatakor

Keresse ki a megfelelo konstrukciot

A Inc. az aldirt

Hozza létre ingyenes fiokjat

‘ E-mail-cim ‘

‘ Jelszé ‘

2] z = acio hasznos tand és akcios aja Kapni.

4 Letoltés

Fidkom Ié dsé it a
ird ésl E

Arra is szamos példa talalhatd, hogy egy cikk ugyanazzal a strukturaval, hasonl6 vagy azonos
tartalommal és képekkel jelent meg, de kiilonb6zd nyelveken (W2, W11, W12, W13, W14,
W15, W16, W17 forrasok vagy a W18 és W19 forrasok), amelyek esetében ellendrizhetetlen,
hogy valdjaban melyik az eredeti cikk.

7. kép
Egy magyar nyelvii cikk (W2)
[a=—— - o
Eléggé nehézkes gyogyszerekrél beszélni ilyen P

esetekben. A mai napig egyetlen egy igazan jo
paraitairté szer létezik. Ami, ha mar itt tartunk,
Magyarorszagon lett kifejlesztve.

Ez az antiparazita szer Detoxic, a Parazitologiai
Intézetiink és egy fuggetlen fiatal tudoscsoport
kdzremukddeseével lett Iétrehozva. A projektet Dr. Fekete

Kalman professzor vezette, kinek nagy szakértelme és
tobb mint 30 éves orvosi tapasztalata nagy
segitséglinkre volt. Parhuzamosan ket tucat parazita elleni szeren dolgoztunk, de idével
lemorzsolodtak a sikertelen vagy nem igazan hatékony projektek kidolgozasat, és csak a

.Detoxic’-ra koncentraltunk, mint a leghatékonyabb készitményre.

8. kép
Ugyanaz a cikk spanyolul (W11)

Si usted tiene dos de los siguientes sintomas esta afectado por parasitos.

Si hablamos de medicamentos, aparece un problema. ' PPN

Hasta la fecha, soélo hay un tratamiento unico para
deshacerse de los parasitos. El cual, por cierto, fue creado
en Espana.

Este remedio antiparasitario Germitox, fue creado con la
participacién de nuestro Instituto de Parasitologia y un grupo de
jovenes cientificos independientes. El proyecto fue encabezado
por José Rulfo, cientifico con una experiencia de mas de 30
afios. Estuvimos creando decenas de remedios contra
parasitos. Sin embargo, al final nos quedamos con solo uno -
"Germitox" siendo esta la opcién mas eficaz.
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Eléfordult, hogy egy valdban létezd szakember profilképét hasznaltak a cikkek, de egy masik
tudomanyag reprezentansaként.

9. kép
Prof. Nicholas Lundin (W22)

Mar 579 158 eurdpai lakos mondott le az
eredménytelen, bonyolult nyelvtanulasi
maddszerekrdl s kezdték el a Kivald Nyelvtudosok
Mddszerét alkalmazni, hasonléan Mezzofantihoz
és Lundinhez. A nyelviskolak tulajdonosai le
vannak débbenve, hogy ez a modszer napvilagot
latott. Attol félnek, hogy most mindenki
megismerheti a nyelvtanulas leghatékonyabb
maddszerét.

Te is, kortél, képzettségtdl és nyelvtanulasi
tapasztalataidtol fliggetlentil, mar 4 hét elteltével
biiszke lehetsz magadra és nem sokara feltinhet
csaladod, ismerdseid és munkatarsaid
csodalkoz6 tekintete. Még ha mindenki azt is
gondolja, hogy nincs érzéked a nyelvekhez, most
senki nem fogja elhinni, hogy az adott nyelvet
még csak 30 napja tanulod.

nem csak 60, de 100, vagy akér 140
nyelvet is megérthetett.
Ez minddssze csak az eleje lesz elért
sikereidnek.

A szoveg szerint prof. Nicholas Lundin nyelvészt mutatd 9. kép valdjaban dr. Agnar Hos-
kuldsson nevii dan tuddst abrazolja (10. kép) — errdl tantiskodik az illeté Researchgate-adat-
lapja (W26), Wikipedia-szdocikke (W27) és Linkedin-profilja (W28) is.

10. kép

Prof. Agnar Hoskuldsson Linkedin-profilja (W28)
in Q Search ﬁ[ &; = I—E

Home  MyNetwork  Jobs Messaging N
B SEL Vg

Prof. Agnar Hoskuldsson 2D Sime Diagnostics
Founder & Chief Technology Officer . Kebenhavns Universitet,

Copenhagen Business Schoaol

Copenhagen Area, Capital Region, Denmark
E See contact info

E| && 22 connections

Professor Agnar Haskuldsson is specialised in the field of chemometrics and was awarded the Herman
Wold Gold Medal for his contribution to chemometrics in 1997, Over the span of his career he has
published over 30 scientific papers and is credited with over 2000 scientific citations. Agnar is Founder ...

WIKIPEDIA
5 A

Show more ~

Experience

Founder & Chief Technology Officer
sD Sime Diagnostics

lan 2008 — Present = 10 yrs 8 mos

Copenhagen Area, Denmark
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A kommentek szerepe a hitelesség megteremtésében

Az online platformokon az internethasznaloknak lehetdségiik van hozzaszolni a tartalmakhoz,
kifejthetik véleményiiket, diskurzusba keriilhetnek egymadssal és megerdsithetik vagy éppen
megkérdéjelezhetik a kommentelt tartalom hitelességét.®

Gyakori, hogy ,,beépitett emberek” végzik a kommentelést. Nem 1j keletli stratégia ez,
gondoljunk példaul a teleshop-miisorokra, amelyekben az adott termék ,,felhaszndloi” szamol-
tak be a rekldmozott termék megbizhatosagardl. Az internetes kozeg lehet6vé teszi, hogy akar
tobb hamis profillal is generaljanak hozzaszolasokat a tartalom eldallitoi. Erre enged kovet-
keztetni a szdvegek nyelvi mindsége is.” Felmeriilhet ezzel kapcsolatban, hogy a szdvegek
valamilyen forditoprogram nyers forditasanak eredményei, illetve az is, hogy valamilyen al-
goritmus altal generalt szovegek. Ezt tAmaszthatjak alda a 11. és 12. képek, amelyek ugyan-
azon cikk alatt szerepld kommenteket dokumentalnak. Minden elemiikben megegyeznek, de
kiilonb6z6 idopontokban (honap, nap, ora €s perc szerint is) mentettem le Oket: az els6 képet
2018. 05. 07-én, a masodik képet 2018. 08. 10-én. Mindkét esetben olyan ddtumok szerepel-
nek, amelyek (esetleg automatikusan frissiilve) azt a latszatot keltik, hogy a kommentek
aktudlisak, hiszen néhany nappal a megtekintésem elétt ,,irtdk azokat.

11. kép
Kommentek a Detoxic termék reklamja alatt (W3)

Mihily JEzcsaf

I@ Mikaor elkezd:em szedni a Detoxic-ot még fegalmam sem volt arrél, hogy milyen kat2sra szdmithatok. & kasi f3jdalmaim
almidlzk {0gy tdnik, valamivclt a beleimben), a [égzé=i nehézség, valamint a rosaz szdjszag is teljesen eltint. 33 évesan
gy &rzem magam, mint egy 30 évas. Nem hallanal egy haziorvoztal ilyen delgat, ha nem lenne igaz.

03052018

Warga Amanda

z’ Enis a Detoxic-ot szedtem. A hztds egyszenien czodilatos volt. Mest fiatalnak = egészségesnek drzem magam. A B
hénapos kezelés alatt az immunrendszerem jelent@sen megerdstditt. Mem ia voltam resszul 2zotal Korabban ceak
almodni mertem vaolna egy ilyen eredményndl. Mem tudom kellSen ajanlani ezt a termeéket.

03.05.2018

| Jakab Agnes

¥
Mern rég néztemn meg egy dokumentumfilmet a parazitdkrél - ott ez az orvcssdg ia emlitésre heriik. Azt allitottak, ez 2 vilag
legjcbb parazitadlé modszere.

03.05.2018

% Az online marketingben nagy hangsulyt kap a személyes kapcsolat latszatanak megteremtése. Mivel
a ,,megbizhatd személyes ismerds adott esetben markazott csatornanak szamit” (Szvetelszky 2017:
28), az ismerdsok véleménye, akar masok személyes tapasztalata meggy6z0(bb)nek hathatnak. Erre
igyekeznek apellalni tovabba a személyre szabott hirdetések, a hirdeték kozvetlenebb kommunika-
cidja is. A pseudo-social, pseudo-sociality jelenségérol 1asd példaul Thurlow 2013.

Mivel a vizsgalt cikkek koziil tobben is egymas atvételei, forditasai, igy maguk a cikkek is feltiinden
rossz helyesirassal, mondatszerkesztéssel jelennek meg, és ugyanez jellemzi a kommenteket is.
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12. kép
A 10. képen lathato kommentek 3 honappal kesobb (W3)

Mihdly Joz=ef

Iﬁ Mikor elkezdiem szadni 2 Detoxic-ot még fegalmam sem velt arrdl, hogy milyen hat2sra szamithatok. & hasi fajdalmaim
elmakzk {ugy tdnik, valami vl a beleimben), a [8gzési nehézaég, valamint a rossz szdjzzagis teljesen eldnt. 53 évesen
ligy érzem magam, mint egy 30 éves. Mem hallanal egy haziorvostal ilyen delgot, ha nem lenne igaz.

D6.08. 2013

‘Warga Amanda
é En is a Detoxic-ot szedtem. & hatds egyazenien csodélatoa volt. Most fiatalnak és egéazségesnek Srzem magam. A &

hénapos kezelés alatt az immunrendszerem jelentésen megerdsdditt. Mem ia voltam resszul azotal Kerdbban csak
almodni mertem valna egy ilyen eredményril. Nem tudom kellSen ajénlani ezt a tarméket.

D6.0B.2014

E Jakab Agres
Mem rég néziem meg egy dokumentumfilmet a parazitdkidl - ott ez az orvcssdg ia emlitéare keriil. &zt allitottak, ez a vilag
legjsbb parazitadle madszere.

06.08.2014

A Beller Istvanrol szo6lo, korabban emlitett cikk (3. és 4. kép) alatti kommentek azzal valnak
gyanussa, hogy bar a cikk szovegében ki lett cserélve a szakértd neve, a kommentekben valto-
zatlanul Kallai Hudakra reflektalnak a kommentelok (13. kép).

13. kép
Kommentek Beller Istvan profilja alatt (W4)

https://velemenyek24.com/fistvan-beller/

26 gondelatok "Istvin Beller szakorvos - Ki &7 Olvassa el a brilidns profi tirténetét”

MNemes Piroska

4 Tizztelt Kallai Hudadk Parazitoldgus!
.'-J Mewern nemes Piroska Az libbi ondokaim alapjan szernék: tandesot kémi Ontdl Kis Allataim
vannak cicik Sohat betegeshednelMivel gyermeldnt is mar voltam betes taliilky'Cvsomantm
voltf,5ajnos &k is terjesztik a lappangd parazitikat Kérdésem az alibbiz:zJ)avasolja e On,a parazita ellenes
aydgy=zzer szedését. Srékletreked ézem gyakori pyermekkorom 6ta,majd a felséléguti torckgyullad s iz és
toddzyulladas is.Szives valaszat nagyon varom.
an e valamilyen mellékhatasa a gydzyszerkézzitménynek?Pl_hanyds hasmanés
émelyges epeholyagbantalom Tizztelettel nemes Piroska.

%y Vilasz

Megfigyelhetdk a kiilonbozd nyelvii cikkek kozotti atvételek a kommentek esetében is. Két
kiilonbozd oldalon megjelent, mas termékeket reklamozo és mas szakértére hivatkozd, mas
nyelven irt cikkben ugyanazok a kommentek jelentek meg igy, hogy a komment szévegét
hozzéigazitottak az aktualis cikkhez és a kommenteldk nevét az adott nyelvi kontextushoz, de
a profilképiiket nem cserélték le (14. és 15. kép).
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14. kép
Kommentek az észt Antitoxin Nano termék reklamja alatt (W12)

demo.localtime-idea.com/demo_pre lan

oxinnano_porasit/antitoxinnano_banany_estonia/index.ntm

203 kommentaari tinase pdeva jooksul

> B Helen Karu
EM; Tellisin endale Antifoxin Nano. Viimased 5 aastat ma matlesin, et mul on pikaajaline depression, kuid tegelikult mu organism oli
Lol igasugust saasta tais. Praegu nagu lendaks) Ja pakend tuli linna vaga kiiresti.

& Dina Meri

I Kui ma hakkasin Antitoxin Nano tarbima, siis ei kujutanud ettegi, et tulemus on selline. KShuvalud |aksid maoda (oli vist midagi
soolestikus), kadus hingeldus. Ja niitid 43 ma olen parem kui paljud 30-aastased. Suur tanu Teile, et Te avate inimestel silmad,

jutustades probleemist. Perearsti kdest seda ei kuule.

15. kép

Kommentek az orosz Intoxic termék reklamja alatt (W14)

tops-blogs.ru/intoxic29/

203 KOMMeHTapus 3a cerogHs

[ Manwxa Ypazanuesa
| 3axaswieana cebe Intoxic. Mocnegxue 5 neT 8 AyMana, YTo Y MeHs 3aTsXHas Aenpeccus, a 0Kasanock NPOCTO opraHusm Obin 3abut
Ll BCAKOW apsaHblo. Celivac ByksankbHo neTaro ) M noceinka B ropod npuiuna odeHs BbicTpo.

78 Dina Suletaeva

l Korga Hauyana npuHumMaTs Intoxic, Aaxe He npeacTaensana, uto >hgeKT oKaxeTcA TakuM. Mpownu 6oau B kuBoTe (NOXoXKe YTO-TO
BbIN0 B KMLIEYHWKE), MCUE3Na OABILLKE. W cefuac B ceomn 43 roaa Mory Aate dopy MHorum 30-neTHuM. Cnacubo rpoMagHoe Bam, uto
0TKpbIBaeTe rnasa MogaM, pacckassiBas MM o npobneme. OT yYaCTKOBOTO TeparesTa Takoro He YUIbIWMLLb,

Befejezés helyett

A téma aktualitdsa, mondhatni, 6rok, hiszen altudoményos tartalmakkal nap mint nap talal-
kozhatunk. Az internet bdviilése és a technologiai fejlesztések miatt egyre fontosabba valik
olyan tréning- és tananyagok kidolgozasa, és olyan technologiai fejlesztések motivalasa, ame-
lyek a megtévesztd tartalmak felismerését segitik, a digitalis- és médiakompetencia fejlesz-
tését célozzak, és forraskritikara, keresni tudasra, tudatos és felelds internethasznalatra tanita-
nak. Tovabba, mivel az altudomanyos szévegek terjedésének egyik feltételezhetd oka a hiteles
¢és kozérthetd tudomanyos ismeretterjesztés gyengesége, legalabb ilyen fontos a ma még nem
minden esetben hatékony tudomanykommunikécié fejlesztése.
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Absztrakt

A tudomény hatékony kommunikacioja az iskolaban kezdddik és alapozodik meg (vagy nem).
Mig a tudast kozvetitd helyszinek koziil az intézményes oktatas keretéiil szolgalo iskola mar
nem feltétleniil dominans terepe az informacidszerzésnek, tovabbra is nagy szerepe van ab-
ban, hogy eszkozoket adjon a tajékozdodashoz, a forraskritikdhoz, vagy akar abban is, hogy a
tudomany miikodésmodjara is reflektdljon, nem csak annak eredményeire. Nem érdektelen te-
hat felvetni altaldban azt a kérdést, hogy mit kindlhat a tudoméany az oktatasnak, és partiku-
larisan, hogy mit kinalhat a nyelvtudomany az anyanyelvoktatdsnak. Tanulmadnyomban egy
olyan kisérletrdl és eddigi eredményeirél szamolok be, amely a romdniai magyar kdzoktatas
magyar nyelv- és irodalom tantdrgyanak tantervi reformjat érte el 2017-ben, és ahhoz kinalt
tankonyvet és tanari segédanyagot.

Kulcsszavak

tudomanykommunikacio, tananyag, anyanyelvi nevelés, oktatasi segédanyag, funkcionalis nyelv-
szemlélet, szaktudoméanyos adekvatsag

SCIENCE COMMUNICATION STARTS IN SCHOOL
EDUCATION. An experiment

Edit Kadar

Abstract

Effective communication of science starts and is grounded in school education. While among
the vehicles of knowledge transfer, school — serving as the framework of institutional edu-
cation — is no longer the dominant field, it still plays a major role in providing tools for orien-
tation, critical analysis and understanding of increasingly high volumes of information co-
ming from various sources, and also in reflecting not only the discoveries of science but also
the way science operates. So it is not irrelevant to raise the general question of what science
can offer to education and the particular question of what linguistics can offer to first lan-
guage education. In this context, the present paper reports on our achievements in curriculum
development for secondary education of Hungarian L1 as a school subject in Romania, and
the proposed coursebooks and teacher guides.

Keywords

science communication, teaching subject, linguistic education, teaching aids, functional lan-
guage approach, scientific adequacy
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A TUDQMANYKOMMUNIKACIQ
AZ ISKOLAI OKTATASBAN KEZDODIK

Egy kisérletrol

Kadar Edit

Anyanyelvi nevelés és a tudomany(ok)

A magyar nyelvteriilet egészén (v0. pl. Van¢o—Kozmacs 2014, Kadar 2016, Kugler 2017,
Vanco 2017 vagy a Termini-kutatohalézat keretében késziilt Domus-beszamolok') tulajdon-
képpen folytonossag van abban, hogy a kozoktatds a magyar nyelv és irodalom tantargy
szerének) fogalmi tanitdsara rendezkedett be, rdadasul olyanképpen, hogy mas iskolai tant-
argyakhoz mérten is feltiind mértékli a diszkrepancia e tekintetben az iskolai oktatas és a
tudomany aktualis allasa kozott, valamint az iskola és a tudomany beszédmodja kdzott. Az
ismeretatadasra berendezkedett oktatds normativ hagyomanyénak és a diszkurziv természeti,
problémafelvetd, 6nmagat folyamatosan Gjrairdé tudoméanynak az litk6z6zo6néajadban nem érdek-
telen felvetni azt a kérdést, hogy mit kinalhat a nyelvtudomany az anyanyelvoktatasnak, vagy-
1s bevihetok-e/hogyan vihetdk be (akar az eltérd elméleti keretekben fogant) tudomanyos ered-
mények az oktatasba a kiilonbozd életkori szinteken.

Noha a nyelvtudoméanyon kiviil egyéb tudomanyok (elsdsorban a pszichologia, a peda-
gbgia €s egyeb tarstudomanyok) feldl is vizsgalatra lenne érdemes, hogy ezek mit és hogyan
kindlnak az anyanyelvi nevelés szamara, jelen cikk csak a nyelvtudomanyi perspektiva feldl
megmutatkozd vonatkozasokra fokuszal, ezt is alapvetden egy kérdéskorre sziikitve: mitdl
problémas a nyelvi rendszerre oktathatd modelleket kidolgozni?

Egy oktathat6 modell 1étrehozasa dnmagéban is kihivas, hiszen az elmélet részleteinek,
a pontossagnak, a komplexitasnak stb. a felaldozasat érinté kompromisszumok (amelyek hia-
nyaban az elemzések/leirasok tobbnyire til technikaiak, nyomasztdan részletesek és Ossze-
tettek), egy rendszer/haldzat , linearizalasanak™ nehézségei vagy a ,,csomagolas™ kényszere

1 A magyar nyelv tantargy oktatasa a kiils6 régiokban. 2013-2014. Palyazatvezet6: Szabomihaly Gi-
zella. (Kézirat); A magyar oktatas a Magyarorszaggal szomszédos orszagokban: Tartalmi és szak-
mai helyzetkép. 2014-2015. Palyazatvezetd: Csernicsko Istvan. (Kézirat)

2 A digitalis platformoknak az oktatasban valo térnyerése természetesen hozta magaval a csomagolas,
a (mobil)képerny6 nagysagu ,,falatkakra” bontas kényszerét. Nagyon sok népszerii termék latott igy
napvilagot L1 és L2 vonatkozasaban is (Iasd a University College London interactive Grammar of
English [iGE] applikacigjat), amelyek a standardizalt, piacképes termék igényének jol meg tudnak
felelni, kdnnyen tesztelhetdséget igérnek, am nehezen tervezhetd a felhasznald egyéni igényeinek is
megfeleld, a tartalmak logikai egymasra épiilésének linearitasat is kovetni tudo ut, és kérdés, hogy
drilljei hogyan allnak Gssze tudassa, illetve az interaktivitds hogyan fordithatdé le kommunikati-
vitasra.
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egyarant problémakat vet fel, de helyenként még annak megallapitasa sem trividlis, hogy mi
az, amirdl egyaltalan (tobbé-kevésbé) szakmai konszenzus van, amit tehat indokolt lehet az
oktatasba bevinni. S ha mindezt megoldanank, tovabbi modszertani kérdés lehet a hogyan?, a
kutatasi eredmények atvitelének modja az oktatasba (a puszta kategoridlis ismeretatadas és a
problémamegoldas kozotti megoszlas mértéke).

Ha altalanossagban vizsgaljuk, hogy mit kinalhat a nyelvtudomany az oktatds szamara,
mit igényel a kozoktatas a nyelvészetbdl, akkor az altalanos elveken tal (pl. variabilitds), ame-
lyek sokszor ellentétben allnak bevett elképzelésekkel (hiedelmekkel) és az ezekhez kapcso-
16d6 attitlidokkel, elméleti modellek (a rendszer és a hasznalat modelljei), valamint a nyelvi
rendszer leirasa/elemzése juthatnak esziinkbe. Az elméleti modellek koziil is a rendszer mo-
delljei (,,nyelvtan”) 6tlenek fel el6szor, és a tapasztalat az, hogy ezek tobbnyire a szintaxis €s
a morfologia teriileteire terjednek ki, ritkan a fonoldgiara, de tobbnyire nem érintik a lexikont
vagy a szemantikat, nem tematizalnak valtozatokat és valtozast, szinkron és diakron perspek-
tivat. A haszndlat modelljei (pragmatika, a nyelvi feldolgozas pszicholingvisztikai modelljei,
a nyelvi viselkedés szociolingvisztikai modelljei stb.) merében hianyoznak, ezek helyett ese-
tenként némi stilisztikai és textoldgiai vonatkozésokra lehet szamitani.

Tolcsvai Nagy Gabor atfogd gondolatsora (Tolcsvai 2004) a nyelvtudomany, nyelvle-
irds és anyanyelvoktatds kozotti sokrétli és Osszetett kapcsolatrol tobbek kozt azt emeli ki
problémaként, hogy tudomanyos(nak nevezett) ismeretek tanitdsa zajlik az iskoldkban, de
nem olyan moédon, ahogyan a tudomany mikodik. A tudomény ugyanis diszkurziv termé-
szetll, kérdezd, problémafelvetd, 6nmagat folyamatosan Ujrairo, az allando kérdések, racso-
dalkozasok ¢és kudarcok terepe, és ezaltal nagyon kiilonbozik attol az iskolai gyakorlattol,
amely kdébe vésett igazsdgok halmazat (készen kapott, begyakorlandé rendszert) tar a tanulok
elé, és amely sem a kritikus szemléletre nevelésre nem alkalmas, sem altalaban a jelenségek
megfigyelésére vagy az értelmezésre nem ad teret. Ugyanakkor a tudomanyban elméletek
sziiletnek és megcafolodnak, sot egy iddben is tobb elmélet verseng, az oktatas normativ ha-
gyomanya viszont a kategoridlis ismeretatadasra 1évén berendezkedve, egy biztos és pontosan
kortilhatarolt tudaseszmény jegyében rendszerez €s besorol, a didktol nem kreativitast, hanem
mintakdvetést var el, nem megértést, hanem azonositast (v0. a keresd meg, hizd ald stb. szok-
vanyos utasitasait). A nyelvtantanitasnak ez a hagyomanyos, dekontextualizalt formaja kiva-
l6an felkészithet a szokvanyos tesztekre, de nincs bizonyithatd hatasa a szovegértési-szoveg-
alkotasi kompetenciakra, amelyek fejlesztése az anyanyelvi nevelés egyik f6 célja.

A 6 kérdés tehat, hogy hogyan vihetSk be (akar az eltéré elméleti keretekben® fogant)
tudomanyos eredmények az oktatasba a kiilonb6zd €letkori szinteken. (Az életkori sajatossa-
goknak vald megfelelés hangsulyozéasa abbodl fakad, hogy a nyelvtani absztrakciok és kate-
gorizacid olyan elvont gondolkodast igényelnek, amelynek a meglétére 12—14 éves kor alatt
nemigen lehet szamitani — persze tipuspéldakat kategoériacimkékkel 6sszehozni memoriaja-
tékként lehet, és ez még jO vizsgateljesitménnyel is jarhat.) ,,Biztos tudas” ugyanis csak
elmélethez kothetden és idében eltolva (vO. a konferencidktol az osztalyteremig vezetd utat)
kinalhato, vagyis egy elméletnek €s empirikus anyaganak iskolai tananyagga konvertalasa az
elmélet Gjabb valtozataival lesz ,kortars”. Az sem probléma nélkiili, hogy egy leir6 oktatasi
modellben maga az empirikus anyag megismertetése is kategorizaciot feltételez, amely szin-
tén egy (folyton valtozd) elmélet feldl torténhetne, igy a kategoridk folyamatos tjraértelme-
zésével kellene szdmolnunk. Maga a problematizalas viszont meglehetdsen idegen az isme-
retek atadasat és reprodukalasat favorizalé magyar pedagogiai hagyomanytol, ekként a kate-
gorialis ismertatadas vs. problematizalads mérlege az elébbi felé lejt.

3 Ezek két polus mentén gravitalnak: formalis vagy funkcionalis — mas (pl. konstrukcios, kognitiv,
optimalitaselmeéleti stb.) megkozelités szinte fel sem meriil.
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Egy kisérletrol

A magyar nyelvészetben az egymast valtd vagy egymassal versengd nyelvelméletek és
nyelvtudoményi iskoldk prioritdsai kozé jellemzden nem tartozik az iskolai oktatasra for-
dithatosag kérdése, bar az 1970-es évektdl minden évtizedre jut legalabb egy paradigmavalto
reformkisérlet.”

Romanidban ennek teret el6szor a 2013-ban indul6 tantervi reform adott: az elemi okta-
tas Otévesre vald kiterjesztésével, a nulladik, el6készitd évnek az iskolai oktatdshoz vald
csatolasaval 2013-t6] felmend rendszerben elindult az elemi keret- €és tantargyi tanterveinek az
ujragondolési folyamata. A nyelvészeti, fejlodéslélektani, logopédiai stb. kutatdsok eredmé-
nyeire tdmaszkodo tanterv (W1) az anyanyelvi nevelést a kommunikécidé kompetenciaterii-
letének egységes fejlesztési feladatrendszerében értelmezi, és valdsan igazodik a gyermekek
¢letkori sajatossagaihoz. Ezt folytatva a III-IV. osztalyos tanterv (W2) — a hagyomannyal sza-
kitva — a nyelvi rendszer elemeinek megtanitasa helyett expliciten is a kozlési szituaciok
tipusait és kovetelményeit, a kommunikdcios helyzetek nyelvi és egyéb sajatossagait helyezi
eltérbe. Ennek értelmében a szovegek nyelvi megformalasara valod érzékenység fejleszté-
sének rendeli alé a tantervi tartalmakat, €s mar a tanterv szintjén is elvalasztja a nyelvi illem-
tan és helyesiras preskriptiv témakdreit a nyelvi megformalassal kapcsolatos egyéb kérdé-
sektdl. Ugyanakkor tematizalja a sajat nyelvvaltozat és az iskola elvarta nyelvvaltozat kiilonb-
ségeit, és ezeknek a felismerésére, illetve az egyes nyelvvaltozatok hasznalati szintereinek a
megkiilonboztetésére vald képesség kialakitasat célozza.

Ezt a szemléletet folytatja a 2017-ben jovahagyott V-VIIIL. osztalyos magyar nyelv és
irodalom tanterv (W3) is. Ennek hatterét is a funkcionalis nyelvszemlélet adja, amely nem a
forma(osztalyok)bol indul ki, hanem a tartalom (kdzlendd/értendd) feldl, amelyhez forma(ka)t
kell rendelni, amely feldl formakat kell értelmezni a(z irasbeli vagy szobeli) kommunikécids
helyzet tényezdinek fliggvényében. Ugyanaz a szituacid/esemény ugyanis tobbféleképpen is
megkonstrualhatd, s ennek megfeleléen tobbféle nyelvi reprezentacidja lehetséges, amelyek
kozott a valasztas a kontextus €s annak elemei, a beszédszandék, a nézépont, a nyelvvaltozat,
a cimzett stb. fliggvénye. E tanterv cé€lja, hogy leszamoljon az ismereteket ,,leadd”, tananyag-
kozpontu iskola tervezési-tanitasi gyakorlataval, és ,,meghonositsa azt a szemléletet, amely-
nek kozeéppontjaban a tanuldk kompetencidinak a fejlédése all, s ennek van aldrendelve az
ismeretkészlet tanuldi tudasba épiilése, amely hozzajarul e képességrendszerek alakulasahoz”
(Bartalis 2017: 19). Ennek értelmében a tanterv elhatarolddik ,,minden oncélu kategorizalas-
tol, fogalommeghatarozastol és a sematikus feladatvégzés eldirasatol” (Bartalis 2017: 22), az
iskolai nyelvi nevelés {6 feladatanak ugyanis nem elemek osztdlyozasat, hanem a megfigyel-
hetd nyelvi jelenségekre vald érzékenyitést tekinti. Nyelvtani/nyelvrdl valo tudasnak sem a
kategoridkba valo puszta besoroléds, a cimkék (terminusok) akar tartalom nélkiili hasznalata
mindsiil, hanem a nyelvi-nyelvtani problémalétés, a szabaly- és Osszefiiggés-felfedezd képes-
ségek megléte. Ebben a szemléletben az osztalyozas, ahol van ilyen, csak a tapasztalatok rend-
szerezésének eszkoze, és ott is inkabb a problematizalas igényével jelenik meg, vagyis a rend-
szerezésre mint eljarasra fektetve a hangsulyt, leszdmolva az éles hatarok meghtuzhatosaganak

crer

* Lasd az 1970-es években az MTA Nyelvtudoményi Intézetének keretében miikodd, Szépe Gyorgy
vezette Fiatal Nyelvészek Munkak6zosségének munkaanyagait; az 1980-as évek Banréti-programjat
¢és munkatankonyveit; az 1990-es évek funkcionalis-kognitiv nyelvészeti iranyzatdhoz tartozo, Tolcs-
vai Nagy Gabor nevével fémjelzett tananyagokat; minden id6k legnagyobb oktatasiprogramcsomag
vallalkozasaként a 2004—-2008 kozott fejlesztett SuliNova (késébb Educatio Kht.) programcsomagot
Arato6 Laszlo és Kalman Laszlo szakmai vezetésével; valamint a generativ grammatika modelljeinek
applikacios kisérleteit pécsi nyelvészek (foként Szabo Veronika és Medve Anna) munkaiban.
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A tanterv a hagyomannyal szakitva nem a grammatika oktatasat tekinti f6 feladatanak,
igy nem a leir6 nyelvtan rendszere lesz a nyelvi ismeretszerzés vagy a nyelvérzék fejlesz-
tésének rendezdelve sem. Minden nyelvi eszkdzt ott ismertet/fedeztet fel, ahol az a hasz-
nalatuk szempontjabol (és nem egy elvont leiré nyelvtani rendszer fel6l) indokolt. igy nem az
elmélet sziikiti be a targyalando jelenségek korét, hanem példaul az életkori sajatossagok vagy
a szovegértési képességek szintje szabhatja meg, milyen jelenséget mikor €s hogyan allitsunk
fokuszba. A nyelvi eszkozkészletre valo reflektalas célja sem egy ,,nyelvtan” (és a hozza
tartozd metanyelv) tanitdsa, hanem az, hogy az iskolabol kikeriilok képesek legyenek minden
varhato helyzetben megtaldlni a megfelelo nyelvi valtozatokat és grammatikai formakat — a
helyénvalo (szituativ, beszédhelyzethez igazodo) nyelvhaszndlati formdkat —, vagyis egy meg-
felelo szintii beszédkulturajuk alakuljon ki.

Ehhez az is szilikséges, hogy a nyelvi nevelés ne hallgassa el a variabilitast (a valtozast
¢és a valtozatok 1étét), amely a nyelvek alapvetd tulajdonsaga (és amelyet a rendszerkdzponti
nyelvtanok nem vagy nehezen tudnak kezelni). Ehhez mar a tanterv vildgossa teszi, hogy a
nyilvanos megszolalasokban és foképp az irott szovegekben alkalmazott, kiemelt nyelvval-
tozat (az un. sztenderd) rendszere nem egyenld ,,a” magyar nyelvvel, hiszen egyéb nyelv-
valtozatok is élnek, és ezeket bizonyos kommunikacids helyzetekben természetes modon
hasznaljuk. A nyelvi nevelés célja, hogy a besz¢ld anyanyelvvaltozata mellé (és ne azt helyet-
tesitve) tanulja meg a magyar sztenderd valtozatat (amelyet elsdsorban az irdsbeliséggel ajanl
a tanterv dsszekapcsolni), és differencialtan, a kommunikaciés helyzetnek megfelelden legyen
képes valtogatni az egyes nyelvvaltozatokat.

A tanterv mddszereit ¢s munkaformait tekintve is ,,4jszeri tevékenységeket igényel,
amelyek a problémamegoldas €s a mddszeres, tudatos valosagvizsgalat gyakorlasa mellett a
nyelvérzeék, a kritikai gondolkodas, illetve a nyelvi kreativitas fejlesztését tekintik céljuknak”
(Bartalis 2017: 22).

,The reality in classrooms, of course, is different””

Az V-VIIL osztalyban az egynormadju, el6ird személetet az oktatasi dokumentumok szintjén
mar a korabbi, 2009-es valtozatban (W4) felvaltotta a funkcionélis-szituativ kettdsnyelvii-
ségre vald nevelési cél, és a tanterv mar egy mddszertani szemléletvaltast is meglobogtatott.
Arra a tantervre azonban nem irtak ki tankonyvpalyazatot, igy annak tartalma tulajdonképpen
nem érintette az alapvetden tankonyvekre tdmaszkodo oktatasi folyamatot. A nyelvi val-
tozatossag tényére €pitd tantargy-pedagogiai stratégiat tehat nem elég tanterveknek szava-
tolniuk, a nyelvi kornyezetek és a nyelvhasznalat tobbrétegiiségét felmutatd, a nyelvi valto-
zatossag jelentdségét hangsulyozd, az irott és besz€lt nyelv normgjat kiilon kezeld tanesz-
kozokre van sziikség, hiszen az iskoldnak kiemelt szerepe van a megbélyegz6 vagy tolerans
nyelvi viselkedésre nevelésben is, illetve egy elfogadd vagy stigmatizald nyelvi viselkedésu
tarsadalom alapjainak megvetésére is itt lehet mod. Ezért kezdtiink egy-egy szerzdcsapattal
taneszkozfejlesztésbe, amelynek eredményeként eddig egy V. és egy VI. osztalyos magyar
nyelv és irodalom tankonyv (Bartalis et al. 2017, 2018) sziiletett. Ezekben az explicit nyelvi-
nyelvtani ismeretek strukturalt rendszerének atadasa helyett gazdag nyelvi kornyezetet, a rele-
vans nyelvi valtozatokkal kapcsolatos strukturalt tapasztalatszerzést kindlunk, a nyelvtan (és a

S A Hudson—Walmsley (2005: 615) szerzOparos az 1980—90-es évekbeli valtozasokat a brit kdzokta-
tasban — vo. The National Curriculum 1988, National Literacy Strategy 1998 — a(z anya)nyelvi ne-
velés ujjasziiletésekeént idvozli (,,a major revolution in British language education”), de rgton utana
az itt idézett mondattal folytatja a cikket.
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hozza tartozd metanyelv) tanitdsa pedig sem nem kiindulopont, sem nem cél, hanem a sz6-
vegértési-szovegalkotasi kompetencia részképességeit fejlesztd eszkdzkészletbe tartozik.

Egy mas jellegti véallalkozas az, amit a tankonyvekhez kapcsoldddan az elmult nyolc év
kutatasaibol két tanari segédanyag (feladatbank) formajaban véglegesitettiink (Kadar 2017szerk.,
2018szerk.). A feladatbank elsésorban a tanar szamara kinalja a tantervi tartalmak feldolgoza-
sanak egy olyan lehetséges modjat, amely nem ismeretatadasra van berendezkedve, hanem
foként a nyelvérzék, a nyelvi megformalasra vald érzékenység fejlesztésére Osszpontosit;
ugyanakkor ezt olyan feladatsorokon illusztraljuk, amelyek énmagukban, munkafiizeti fela-
datokként is megallnak a helyiiket. Ezzel a feladatbank az oktatasi ,,nyelvtanok™® sorat béviti.

Koncepcidjat tekintve a segédanyag a pedagdgiai paradigmak koziil a konstruktivista
tanulasfelfogashoz kapcsolddik, amely szerint a tanulas aktiv folyamat: a tanuld6 meglévo és
kognitiv (megismerd) rendszerekbe rendezett tudasa segitségével értelmezi az 1j informéciot.
Vagyis a tudast nemcsak egyszeriien befogadja, hanem létrehozza, megkonstrudlja, igy ebben
a folyamatban alapvetd szerepet jatszik az ismeretekbdl, tapasztalatokbdl, affektiv elemekbol
stb. Osszeallo eldzetes tudasrendszer. A segédanyag tehdt nem kimeneti tesztekre felkészitd
»receptfiizet”, hanem a tudaskonstrualas folyamatanak eldsegitését szolgald eszkoz.

Ennek egyrészt természetszeri kovetkezménye, hogy az eldzetes tudasba/tapasztalatba
agyaz6do deduktiv megkozelitést egy induktiv logika szerint halad6 elrendezésnek kell kovet-
nie, amely figyelembe veszi, hogy a megértést az eldzetes tudas (esetiinkben példaul a gyer-
mek nyelvhaszndlati tapasztalata, nyelvérzéke) hatdrozza meg, és hogy mar egyszeri tapasz-
talas is elegendd olyan kozvetkeztetések vagy altalanositasok megfogalmazasara, amelyek
aztan a nyelvi jelenségek vizsgalataval probara tehetdk (cafolhatok vagy megerdsithetdk, eset-
leg arnyalhatdk).

A vélasztott hattér masik természetszerii kovetkezménye egy olyan moédszertan adop-
talasa, amelynek értelmében csak olyan jelenségeket helyeziink fogalmi 6sszefiiggésbe, neve-
ziink meg, amelyekhez mar feladatokon, megfigyeléseken keresztiil eljutottunk.

A szobeli és irasbeli kommunikacids képességek (interpretaciod és produkcio) fejlesz-
tésének egyik legfontosabb komponenseként a nyelvérzék (vagyis a nyelvi jelenségekre, a
nyelvi megformalasra valdo fogékonysag) fejlesztését latjuk, ezért egyrészt nagy hangsulyt
fektettliink a megnyilatkozasoknak azokra — a korabbi tanterv és nyelvtantanitasi gyakorlat al-
tal marginalisnak tekintett — aspektusaira is, amelyek nem az elemkészletre, hanem azok kon-
egyes szorendi elrendezések jelentésbeli implikacioi, az ezekhez kapcsolodd intonacids min-
tak, a hangsuly és nyomaték kérdései, érzékenység arra, hogy a kiilonbdzd szoérendi elrende-
zések kiilonb6zo szovegkornyezeteket idéznek/kiilonbozd szovegkdrnyezetben lesznek oda-
ill6k stb.). Masrészt a szavak mondatbeli szerepe helyett az egyes szerkezetek funkcidjara he-
lyezziik at a fokuszt, ami az 6ncéli mondatelemzési gyakorlat helyett annak az elemsornak az
egyiittlatasara kondiciondlja a didkokat, amelyek példaul egyiitt nevezik meg az esemény
egyik szerepldjét. Harmadrészt a nyelvérzékfejlesztés kontrasztiv modszerekkel vald megko-
zelitését tdmogatjuk, amely az idegennyelv-tanulast segiti elo.

A feladatsorok megformaldsdban és a hozzajuk rendelhetd modszerek kivalasztasban
azt tartottuk szem el6tt, hogy a tanuloknak ne pusztan kérdésekre kelljen megtalalniuk a va-

6 Az alkalmazott nyelvészet egyik agaként az 1970-es évektdl kdrvonalazodik angol nyelvteriileten az
anyanyelv-oktatasi célokat is szolgald educational grammar/linguistics (Spolsky 1978), valamint
ekkortol striisddnek mindazok az oktatasi projektek, amelyek nyelvészek részvételével zajlanak (vo.
az 1970-es évektdl, Michael Halliday munkassaganak az ausztral anyanyelvoktatasra tett hatasatol
David Crystal 2013-as Buckinghamshire Grammar Projectjéig), vagy egyetemi nyelvészeti tanszé-
kek és oktatasi szakemberek egylittmiikddését feltételezik.
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laszt, hanem kiilonb6z6 tipust miiveleteket kelljen végezniiik, amelyek nyelvi jelenségek 6n-
allo felfedezéséhez, hangalak, jelentés és kontextus kapcsolatanak feltarasahoz vezetnek. A
feladatok jelentds része a diak tevékenységét €s interakcioit helyezik a kozéppontba; a nyelvi
adatokkal valé miiveletek végzésének eredménye lehet szabalyfelfedeztetés (példaul a linearis
épitkezés grammatikai szabalyai, a kontextus hatdsa a kozlések jelentésére és forméajara stb.)
vagy egyszeriien annak megtapasztalasa, hogy a nyelvi elemkészlet varidlasa, valamint a nyel-
vi megformalés lehetdségeibdl valo valasztas milyen médon befolydsolja a mondat és a szo-
veg(kornyezet) kétiranyu viszonyait. Egy nyelv(valtozat)nak a kutato-felfedezé megkozelitése
(introspekcid vagy interakciok megfigyelése) a tudomanyos megismeréshez is jo bevezeto-
ként szolgalhat.

Osszegzés

A tudomany mediatizalédasanak kontextusaban egyre tobb sz6 esik a tudomany ujracso-
magolasanak sziikségességérol vagy progressziv tanulasi kornyezetek megteremtésérdl, de eb-
ben a diskurzusban ritkdn meriil fel, hogy a tudomanykommunikacié elsddleges szinterein, az
iskolakban aktudlisan mit neveznek tudomany(os)nak, vagy hogy milyen nehézségei lehetnek
a tudoméany oktathaté modellekre valé forditasanak. Tanulméanyomban ezeket az aspektusokat
egy romdniai magyar tananyagfejlesztési kisérletnek és kontextusanak bemutatasa mentén
igyekeztem kibontani a nyelvtudomanyra dsszpontositoéan.

Hogy az itt bemutatott eredmények hogyan fogjak atalakitani (at fogjak-e alakitani) az
iskolai gyakorlatot, abban a tudomanykozvetités itt nem targyalt aktorainak, a pedagdgusok-
nak lesz dont6 szerepiik.
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Absztrakt

A tanulmany Gjszerli tudomanykommunikacids eszkdzoket mutat be. Két gyakorlati példan
szemlélteti a gyori Széchenyi Istvan Egyetemen alkalmazott multidiszciplinaris, kreativ tudo-
manykommunikacios eszkdzoket, olyan inspirdlo, kiilonleges tereket, amelyek gondolkodasra
Osztondznek, felébresztik a kivancsisagot €s a kreativitast — és egyben a tudomanykommu-
nikéacio eszkozei. A tanulmany az egyetem Tudomanyos és Miivészeti Didkkorének (TDK),
masrészt a Mobilis Interaktiv Kiallitdsi Kozpontnak a tudomanykommunikécios kreativ tereit
¢és az ott foly6 tevékenységeket ismerteti. A TDK mitkddésének azt a szegmensét vizsgaljuk,
amelynél a didkkori mithelymunka vizudlisan is megnyilvanuld, intellektudlis szellemi mii-
hellyé valhat, és amely lehetévé teszi a hallgatéi munka tudomanyos eredményeinek kozzé-
tételét is a nagykozonség szamara.

Kulcsszavak
felsGoktatas, tehetségmenedzsment, tudomanykommunikécio, kreativ terek

SCIENCE COMMUNICATION WITH CREATIVE
ARCHITECTUAL TOOLS IN HIGHER EDUCATION

Marta Konczosné Szombathelyi — Nora Géczy — Dory Tibor

Abstract

The purpose of this study is to present some novelty of science communication tools. As a
method, two practical examples will illustrate the multidisciplinary, creative science commu-
nication tools applied at the Széchenyi Istvan University in Gy0r, generating inspiring, special
spaces which stimulate creativity, awake curiosity, and are tools of science communication, as
well. On the one hand, the activity of Student Scientific Council (TDK) and on the other
hand, the activity of Mobilis Interactive Exhibition Center are presented and analysed. As a
result of these activities, the student’s workplace can become a visually-occurring intellectual
space enabling to publish the scientific results of the student's for the public — for the com-
munity of the university.

Keywords
co-authorship, education, scientific productivity, science communication
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A FELSOOKTATASBAN

Konczosné Szombathelyi Marta — Géczy Nora — Dory Tibor

Bevezetés

A jelen tanulmany a felsdoktatdsban megvaldsuld tehetségmenedzsmentre és tudomanykom-
munikacidra fokuszal, és célja ujszerli tudomanykommunikdcios eszkdzok gyakorlatdnak
bemutatdsa konkrét tudomanykommunikéacios elemzéseken keresztiil: egyrészt az egyetem
Tudomdanyos és Miivészeti Didkkore (TDK), masrészt a Mobilis Interaktiv Kiallitasi Kézpont
ilyen irdnyu tevékenysége kapcsan. Két gyakorlati példan szemlélteti a gyOri Széchenyi Istvan
Egyetemen alkalmazott multidiszciplinaris, kreativ tudomanykommunikacids eszkozoket,
olyan inspiralo, kiilonleges tereket, amelyek gondolkodasra 6sztondznek, felébresztik a kivan-
csisagot és a kreativitast. Ezen beliil bemutat egy — a Széchenyi Istvan Egyetemen 2013 feb-
ruarja €s 2015 aprilisa kozott — megvalosult izgalmas kisérletet, amelynek targya a tudo-
manykommunikacié tdmogatdsa volt, kreativ épitészeti eszkozokkel a tudomanyos diakkor-
ben (SZE TDK).

A tanulmény attekintést ad az alkalmazott kreativ épitészeti eszkdzok eredményeirdl.
Egyrészt a TDK miikodésének azt a szegmensét ismerteti, amely az egyetemi hallgatosag
tudoméanyteriiletek iranti elmélyiilt érdeklédésének felkeltésére, tovabba mindségi téri kor-
nyezet megteremtésére, valamint a tudomanyos eredmények kommunikaldsara kreativ épité-
szeti eszkozoket alkalmaz; ezaltal a didkkort mithelymunka vizudlisan is megnyilvanuld in-
tellektualis szellemi miihellyé valhat, amely lehetdvé teszi a hallgatdi munka tudomanyos
eredményeinek kozzétételét is a nagykozonség szdmara. Masrészt a Mobilis Gydér — Euro-
paban is egyediilallo, tematikus tudomanyos jatszéhaz — tudomanykommunikécios tevékeny-
ségének a fentiekhez valo kapcsolodasat elemzi. A Széchenyi Istvan Egyetem és a varos altal
miukodtetett izgalmas tér testkozelbe hozza a természet- és miiszaki tudoméanyokat (STEM),
eldsegitve a miliszaki szakmak iranti orientaciot.

Tehetséggondozas és tudomanykommunikacio a felsoktatasban

Az oktatasi intézmények minden szintjén — koztiik a felsdoktatasi intézményekben — fejlesztod
programok indultak, tehetséggondozé miihelyek alakultak, amelyeknek a szakszer(i és haté-
kony miikodtetését, fejlesztését a XX. szazad utols6 harmadaban a tehetséggel kapcsolatos
vilagszerte sokasodé tudomanyos kutatasok segitik.
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A felsooktatds helye a tehetséggondozdasban

A fels6oktatasban zajlo tehetséggondozas a fiatalok szdmara egyben felkészités a munka vila-
gaba lépésre is: a munkaerdpiacon az utobbi évtizedekben felértékelddott az emberi erdforras.
A vallalatok/vallalkozasok kornyezetét az allando, gyorsuld tempoji valtozasok jellemzik. A
mindennapi kihivasokhoz valé alkalmazkodas eldfeltétele az azokat rugalmasan, kreativan
kezeld ember. A vallalati hatékonysaggal kapcsolatos vizsgalatok kdzéppontjaba olyan fogal-
mak keriltek, mint informacio, ismeret, tudas, tanulas, tudastranszfer, tudashalozatok, a fenti-
eket tamogat6 vallalati kultra, valtozas, kreativitas €s innovacio, tovabba a csapatszellem, a
dontésekbe bevond menedzsment, a kommunikativ vezetd, a motivacid ereje, a jovokép ¢és
kiildetés megfogalmazasa, a tarsadalmi feleldsségvallalas kérdése. Ezért a kdzoktatas tipi-
kusan tizenkét éve és a munka vilaga kozotti harom—hat évet a felsdoktatasban t6ltd hallgatok
fejlesztése, eredményeik kommunikaldsa kiemelt feladat (1. abra).

1. dbra

A felséoktatas helye a tehetséggondozasban

K6zoktatas Fels6oktatas Munkaerdpiac

12 év 3-6 év 40 év

Forras: sajat munka

A tehetség meghatarozasara alkalmazott szamos megfogalmazas €s modell (Gagné 1991,
Gardner 1983, Renzulli 1977, Czeizel 2004) ismertetése nem célja e tanulménynak, azokat
korabbi irasokban megtettiik (Konczosné 2012, 2014), illetve szdmos szakirodalmi munka
foglalkozik a témaval (példaul Balogh 2011, Berger—Berger 2011, Cappelli 2008, Takacs-
Gyorgy—Takacs 2017).

TDK, Tehetségpont, Tehetségsegito Tandcs

A tudoményos és milvészeti didkkori munka része a magyar felsdoktatasi intézmények okta-
tasi, tudomanyos, illetve miivészeti tevékenységének. Az arra vallalkozd, igényes, kiemelkedo
képességgel rendelkezd hallgatdkat 6nallo, a kotelezé tananyagon tali szakmai teljesitményre
0sztonzi, és elfogadtatja a hallgatokkal azt, hogy a diakkori munka része a szakmai sikereik-
nek, a szakma minél tokéletesebb elsajatitdsanak, — diplomdjuk értékét novelve — karrierjiik-
nek, ¢€letatjuknak. Hungarikum, egyedi tehetségfejlesztd rendszer a magyar felsdoktatasban.
Egyediségét az adja, hogy torvény altal eldirt a miikddése, intézményesiilt, valamint 16
tudoményteriileten intézményi, kétévente orszagos versenyeket szerveznek.

A hazai tehetségpontok héaldzatdban is szamos egyetem szerepel, koztiik a vizsgalt Sz¢-
chenyi-egyetem is. Tehetségpontként az egyetem hidként tamogatja a kozépiskolabdl a felsd-
oktatason at a munka vildgaba vezet6 hallgatoi €letutat, folyamatosan 4polja és bdviti a tehet-
séggondozast segitd kapcsolati halot. Az egyetem hosszll tavl céljai kozé tartozik tehetség-
gondozasi programjanak minél szélesebb korl kiterjesztése és minél hosszabb tava kovetése.
A tehetségpont Osszefogja az egyetem szamos mas teriiletén folyo tehetségfejlesztd tevékeny-
séget (szakkollégiumok, karok, szolgaltatdé kdzpont, hallgatéi dnkormanyzat stb.). A hallgatoi
tehetségfejlesztés még szélesebb Gsszefogdsat a Tehetségsegitd Tanacs biztositja. Az egyetem
jol miikddo és kiépiilt kapcsolathélozattal rendelkezik a varos, a régié — beleértve a hatiron
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tali magyar nyelvii — kdzépiskolaival, tovabba a Gyér Megyei Jogli Varos Onkormanyzata,
valamint az iizleti szféra képviseldvel, ami a Tehetségsegitd Tanacs kereteit adhatja. A folya-
matos lathatosag, a folyamatos, kétiranyt kommunikacio a hatékony mikodés feltétele.

Mobilis Interaktiv Kidllitasi Kozpont

A Mobilis Interaktiv Kiallitasi Kozpont az egyetemi campus teriiletén €piilt (az egyetem ¢és a
Gyodr Megyei Jogi Varos tulajdonaban levd) tudomanyos és palyaorientacios kdzpont kiilde-
tése, hogy tevékenységeivel eldsegitse a Gyorben és a térségében €10 iskolasok természet-
tudomanyos ¢és miiszaki, mérnoki szemléletformalasat. A 2012 marciusatél mikodd élmény-
kozpontban a latogatok kiprobalhatnak kiilonbozo jarmiivekkel, technikai vivmanyokkal kap-
csolatos interaktiv jatékokat, eszkozoket. A rendszeres természettudomanyos kisérleti bemu-
tatokon ¢és iskolai foglalkozasokon tal, aktiv palyaorientacios tevékenységet is folytat a koz-
pont, valamint megismerteti a latogatokkal a Széchenyi Istvan Egyetemen vald tovabbtanulési
lehetdségeket, és teret biztosit az egyetemen, illetve a térségben 1étrejott tudomédnyos €s inno-
vacids eredmények bemutatasara (2. abra).

2. abra

., Mozgasban a tudomany”

A 2002 6ta mikodo, 1200 m? kiallitasi teriileten 74 interaktiv eszkozt bemutatd é€piilet na-
ponta kisérleti bemutatdk, tudomanyos jatékbolt, gyermekegyetem, tudomanyos témanapok,
tudoméanyos sziilinapok, taborok helyszine és egyben a Széchenyi Egyetemen keletkezd tudo-
manyos eredmények disszeminacidjanak a tere is (oktatok, kutatok kutatasi eredményei, inno-
vaciok; egyetemi csapatok eredményei). A 16 munkatars munkdjat 50-60 demonstrator (diak-
munkas) segiti. Eves nagyrendezvényei tudoményfesztivaloknak is tekinthetk (Kisérletbazar
— Tudoményfesztival, Mtzeumok Ejszakéja, Kutatok Ejszakaja, Lego League).

Kreativ épitészeti eszkozok a tehetségmenedzsment és tudomanykommuni-
kacio szolgalataban

A Budapesti Corvinus Egyetemen megrendezett els6 Tudomanykommunikécié konferencia
felhivasaban alkalmazott meghatarozas szerint ,,a tudomadnykommunikéci6 a nyilvanos vagy
kozéleti kommunikacio egyik részteriilete, amely tudoméanyos téméakban nyilvanul meg, és
részint kutatokbol, részint nem szakértokbol all a célkdzonsége. A kommunikatorok legtobb
esetben szaktudomanyos kutatok (akiknek a célja a sajat kutatdsuk vagy tudoményteriiletiik
népszerisitése), célkozonsége tobbnyire a nem szakértdk. A tudomanykommunikacié legfébb
céljai koz¢ tartoznak: a tudomanyos eredmények kozzététele a nagykoézonség szamara [...],
azok megismertetése a publikummal, a mddszerek €s eredmények elmagyardzasa; a téves
informaciok, altudomanyok elleni kiizdelem” (Veszelszki—Cser 2018szerk.).
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A tudomanykommunikécio fenti értelmezését érdemes kiegésziteni azzal az egyetemi
kornyezetben zajléo tudomanykommunikécios helyzettel, amelyben a kommunikétorok és a
befogadok is hallgatok. A tudomanykommunikaciéd értelmezésiink szerint tehat ,,a szakember
kommunikétorok tevékenysége”, a tudomany kozérthetdségének elémozditasa (Treise—Wei-
gold 2002). Egy masik meghatarozas szerint a tudomanykommunikacié magaban foglalja az
alabbi csoportok kozotti kommunikaciot:

¢ ,a tudomanyos kozosségen beliili csoportok kozott, beleértve az akadémia és az
ipar kozti tudomanykommunikéciot;

¢ atudomanyos kozdsség €és a média kozott;

¢ atudomanyos kozdsség €s a nyilvanossag kozott;

¢ a tudomdanyos kozosség és a kormany vagy mas dontéshozok, véleményvezérek
kozott;

¢ azipar és a kdzvélemény kozott;

¢ a média (beleértve a mizeumokat és tudomanykdzpontokat) és a kozvélemény ko-
ZOtt;

¢ akormdny és a kozvélemény kozott” (Office of Science and Technology 2000).

Az éltalunk vizsgalt helyzetre — amikor hallgatok kommunikaljak tudomanyos eredményeiket
hallgatotarsaiknak és mas egyetemi polgaroknak —, a tudomanyos kozdsségen beliili csopor-
tok kozotti kommunikaci6 jellemzd.

Céljat tekintve az in. AEIOU (maganhangzo-analogia) elmélet alkalmazhato (a név az
angol elnevezések kezddbetlijébdl all). Eszerint a tudomanykommunikéciora adhaté befoga-
doi vélaszok igy csoportosithatok:

¢ atudomdny tudatositisa (Awareness),

¢ ¢lvezet (élmény) vagy mas érzelmi véalaszok a tudomany szamara (Enjoyment),

¢ atudomadny iranti érdeklddés (Interest),

¢ atudoményra vonatkozé vélemények (attitlidok) formalasa, reformalasa vagy meg-
erdsitése (Opinion),

¢ megérteni a tudomanyt (Understanding).

A magéanhangz6-analogia, az AEIOU személyre szabja a tudoméanyos tudatossag, a megértes,
az irastudas és a kultura személytelen céljat, és igy meghatarozza a tudomanyos kommuni-
kacio ceéljat (Burns et al. 2003).

A tudomanykommunikécidé nem hagyomanyos szinterein — esetiinkben az egyetem aula-
jéban és a kiallitokdzpontban — a kozdnség olyan helyszinen taldlkozhat a tudoménnyal,
amelyben otthonosan mozog, ahova szivesen ellatogat, amely a mindennapjainak része.

A Széchenyi Istvan Egyetemen a Tudomanyos és Miivészeti Diakkor keretében meg-
valosulo, a 2013-as és 2015-6s OTDK-eredmények, illetve a koztik levd intézményi TDK
eredmények kommunikéciojat kreativ vizudlis, épitészeti eszkozok tamogattak, figyelem-
felhivo, elismerd €s motivald szdndékkal. A megjelenités azonban tobb, mint az eredmények
kommunikécioja. A tudomanyos kutatasi témaknak, az elkésziilt munkéak absztraktjainak nyil-
vanossa tétele és lattatasa vonzo térbeli installaciokban egyben a tudomanykommunikécio
céljat is szolgélta.

Az egyetem kozponti auldjdban latvanyos installaciok tervezésére és hallgatok altali
megvalositasara keriilt sor, tanari utmutatassal. A kérdés egyrészt arra iranyult, hogyan tudnak
a kiilonbozd szakteriiletekkel foglalkozo didkok sikeresen egyiittmiikddni (Tyler 2010); mas-
részt az, hogy az elkésziilt installacioknak milyen hatasa lesz a bevont, illetve a bevonandé
célcsoportra (hallgatokra és oktatdkra).
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Tér és tehetség

Epitészoktatok bevonasa az egyetemi tehetségmenedzsment teriiletére Gj nézGpontbol is meg-
vilagitotta az altalunk vizsgalt témat. Az épitészek a tehetséggondozast nem tekintik helyfilig-
getlen tevékenységnek, ezért 0k mas szemszogbdl is vizsgaltak a kérdést. A tehetséggondozas
mindségi fejlesztéséhez — a motivalt szakembereken til — mindségi téri kornyezet sziikséges,
amelyben a didkkori mithelymunka vizualisan is megnyilvanuld intellektudlis szellemi mii-
helly¢ valhat. A tehetséggondozas 6 pillérét a mentor és mentoralt személyes jelenlétébol 1ét-
rejovo kozvetlen kommunikacid alkotja, és ennek szintere az Un. ,tanitd tér”. Az oktatasi
terek, a tudas megfoghatatlan ,,at6rokit0” kozegei, az egyetemi kommunikacio és szocializa-
ci6 lathatatlan megnyilvanuldsainak lathat6 keretei.

Az eléadotermeken kiviil is spontan modon bérhol kialakulhat oktatasi szituacio, azaz
konzultalas, rogtonzott eldadas, megbeszElés, oktatasszervezés €s tehetséggondozas. Ezek a
szabadabb formaju, de jelentdségiiket tekintve cseppet sem elhanyagolhatd szituaciok kiilsé
hatasoktol fliggetleniil, kotetlen modon alakulnak ki oktatok, mentorok, didkok kozott, mi-
kozben az eldéaddtermek eldtt allnak, vagy a folyosokon, lift eldtt, biifében, aulaban tartdz-
kodnak. Minél rugalmasabban kezelhetd egy tér, anndl tobb lehetdséget kinal a ,,spontan elda-
dotermek”™ kialakuldsara. A szabadon kezelhetd térbeli elrendezés tehat része az oktatdk alko-
toi szabadsaganak. A ,tanitotér” flexibilitasa a kommunikacié gordiilékenységét is jelenti, ami
részese lehet annak, hogy az oktatok és hallgatok magabiztosabba és motivaltabba valjanak.

A tér rugalmas hasznalata nem mindenki szamara magétol értet6dd. Azoknak a didkok-
nak és oktatoknak, akik a hazai iskolai rendszer merev kulturalis és térhasznalati kodrendsze-
rében nevelkedtek, nehézséget jelent kiszakadni az osztalytermekbe, eléaddtermekbe és iro-
dakba zart oktatdsi modszerek strukturajabol. Egyetemi kornyezetben fel kell fedeznitlik és
meg kell tanulniuk, hogyan generaljanak szabadon dialégusokat, hogyan fejlesszék kritikai
gondolkodasmodjukat, az egylittmiikodést, viszonossagot, flexibilitast, valamint hogyan talal-
jék meg az egymas kozotti kommunikacios lehetdségeket.

A hallgatéi és oktatdoi kommunikacid szintere erdsiti a helyszinnel valo interakciot, a
hallgatok és oktatok identitasérzését és az oktatasi folyamat hatékonysagat. Az e-oktatas és a
digitalizacio ellenére a mindségi egyetemi oktatas és a tehetséggondozas bazisa tovéabbra is a
valdsagos épitett kornyezet. Kérdés persze, hogy amennyiben az oktatasi intézményekben
folyé munka digitalizalodik (digitalis felhdbe keriilnek az eldadasok, szamonkérések és az
adminisztraci6 is), akkor miképpen értékelddnek 4t a kommunikacié hagyoményos terei, €s
milyen mdédon hat mindez a tehetséggondozasra. Egyrészrdl feltételezhetnénk, hogy a vonzo-
an kényelmes virtudlis gondolatcsere hatdsara nélkiilozhetdvé valik a valdsagos terekben
folyd személyes kommunikéacio, mialtal csokken a fizikai terekben létrejovd kapcsolatok
jelentdsége. Masrészrdl viszont a folyamat kontraproduktivva vélhat, és jelentdsen felértéke-
16dhet a valds térbeli helyzetben létrejovo valodi személyes interakcid. Ebben az esetben a
térbeli mindség a kommunikacid élményének valds dimenzidjat képezi, és kiemelt jelentd-
séget kap.

A Z generacidba tartozd egyetemi hallgatok fogékonyak az ,,élményado”™ terek irant
(Knoll Inc. 2014). Szamukra a mindennapi kdrnyezet esztétizalddasa ¢€s a hétkdznapi helyze-
tekben vald ¢élménykeresés mar-mar evidencia, a tehetséggondozas szempontjabdl viszont
ennek a felismerése jabb lehetdség a hallgatok szocidlis interakcidjanak és az oktatas folya-
matanak segitésében. A didkok a személyes stilusuk és a kulturalis fogyasztasuk altal élik
meg identitasukat, ehhez pedig szorosan kotddik annak az épitett kdrnyezetnek az élménye is,
amelyben tanulnak. Nem mindegy tehat, hogy milyen vizualis mindséggel rendelkezik az 6ket
koriilvevd intézményi milid, és milyen programmal szélitja meg a tehetségeket.
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Kreativ installaciok

Szamitottunk arra, hogy az élmények irant kiilondsen fogékony Z generacio tagjai szivesen
részt vesznek az egyetem tereinek ,,felforgatasdban”. Kreativ kozos épitést szerveztiink,
amelynek célkitizése — a téri alakitas kompetencidjanak fejlesztése mellett — a csapathoz
tartozas ¢és alkotas ¢lményének megélése volt. Az épités nem individualis tevékenység, hanem
aktiv egylittmiikodés, csoporttevékenység, amelynek megfoghatd, lathato, sét latvanyos vég-
eredménye van. A kozosségi épités Osszetartd ereje vitathatatlan, az ember alapvetden koope-
racioban ¢l és dolgozik, s a kdzos erdfeszités soran folyamatos kommunikaciora, figyelemre
¢s dontésekre kényszeriil. Az egyetemi tehetséggondozasban, azon beliil a tudomanyos diak-
korben részt vevo hallgatokat épp e célbol hivtuk kozos épitésre.

Az 6t félév sordn kiilonbozd tematikdjh épitéseket terveztiink meg. A kezdeti elképzelés
szerint a didkok a kezd6 instrukcid utan csoportosan épitettek installaciot az egyetem kdzponti
aulajaba. Késobb ezt az alapfelallast azzal egészitettiik ki, hogy az eldkészité munkalatokba is
bevontuk dket.

A tehetséggondozas kreativ épitészeti eszkozokkel vald Osszekapcsolasaval, igy él-
petencidjanak érzését, masrészrdl a csapathoz tartozas és alkotds élményét adja. A tehetség-
gondozas mindségi fejlesztéséhez — a motivalt szakembereken tul — mindségi téri kdrnyezet
sziikséges, amelyben a didkkori mithelymunka vizuélisan is megnyilvanul6 intellektualis szel-
lemi miihelly¢ valhat.

Ebben a munkaban a TDK-t iranyité Tudomanyos Didktanacs, épitész kollégak és hall-
gatok, valamint a tudomanyos didkkorben aktiv hallgatdk egyiittmiikodése adta a szakmai hat-
teret. Az Ot félév soran kiillonbozo tematikdju épitéseket terveztiink meg. Torekedtiink az
ismétloédések elkeriilésére, ezért a végeredmény meglehetdsen szines képet mutatott.

2013 tavasz: A tudas var! (OTDK)

Az els6 épités csapatépitd feladattal kezdddott az egyetem élettel teli kozpontjaban, az aulé-
ban. Az elkésziilt épitmény heteken keresztiil az aula f6 latvanyossaga volt, és izgalmas mo-
don mutatta be a tehetséges hallgatok és konzulenseik munkait. Az OTDK-n elért ered-
mények pedig folyamatosan keriiltek fel a ,,var” falaira (3. 4bra).

2013 6sz: Tudasfa

A ,,Tudasfa” projektben (4. abra) az egyetemi Aula terében nyilt ,latvanymiihelyt” ala-
kitottunk ki, ahol a Tudésfa leveleinek, formdinak, feliratainak kialakitdsat az intézményi
TDK-n részt vevo hallgatok csoportosan készitették el. A folyamatos lathatosag extra figyel-
met alakitott ki a téma irant. A munkalatok soran folyamatosan diskurzus folyt az érdekl6dok,
a latogatok €s a projektben részt vevo hallgatok kozott, népszertisitve ezzel is az egyetemi
tudadsmiihelyt.

2014 tavasz: Tudasmezo

A tavaszi projektben a kozponti aula terének forgalmat ,,Tuddsmezdbe” tereltiik bele. A tudo-
manyos didkkori munkak Osszefoglaloibol kataloguslapokat készitettiink, kiillonbozd virag-
kodokat hasznédlva az egyes tudomanyteriiletekhez. Az installacio stabilitasat 200 db beton-
kocka biztositotta (5. abra).
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3. 4bra

Forrds: sajat munka

4. abra
A tudasfa installacio épitése 2013 Osz

Forras: sajat munka
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5. dbra
A tudasmezo installdcio épitése 2014 tavasz

Forrds: sajat munka

6. abra
A tudasernyd installacio épitése, 2014. sz

Forras: sajat munka
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7. abra
A tudas-expressz installacio épitése 2015 tavasz

Forrds: sajat munk

2014 6sz: Tudaserny6

Az 6szi intézményi TDK-hoz kapcsolodo ,,Tuddsernyd” installacio (6. abra) harom kom-
ponensbdl allt: 1. Szines napvitorlakat feszitettiink ki az aula feletti karzatok kozott. 2. Az
aula falan megjelenitettiik a f6 témat adé ernydt. 3. A vitorldk alatt kér kompozicioba ren-
deztiikk a kézformakat. A kéznyomokba a didkok nevei és a tudomanyos konferencian elért
helyezésiik kertilt.

2015 tavasz: Tudas-expressz (OTDK)

A projektsorozat zarasaként ismét térbeli installacioépitésre keriilt sor. Az installaci6 témaja a
2015-6s OTDK-ra valo6 utazas volt (7. abra). A nyilvanossag egyrészrol fokozott felelésséget
is jelentett, masrészrél magabiztossagot is adott a hallgatok szamara, hiszen munkéjukrol
folyamatos pozitiv visszajelzést kaptak.

Kovetkeztetések és 6sszegzés

Az egyetemi tehetségprogram keretében 6t alkalommal, kisérleti jelleggel megrendezésre
keriilt ,,K6z0s épités” eredményeképpen olyan installaciok jottek 1étre, amelyekben a tehet-
séges hallgatok nemcsak kutatédsi téméjuk rovid ismertetdit tehették kozz¢, hanem az egyetem
nyilvanossaganak érdeklédése kozéppontjaba kertiltek, és folyamatos, pozitiv elismerésben
részesiiltek. A befogadoi oldal pedig értesiilt a hallgatotarsak altal készitett, illetve az oktato-
tarsak altal mentoralt tudomanyos munkak céljarol, tartalmardl, modszerérdl, eredményeirdl.
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A TDK keretében megvalosul6 tudatos tehetségmenedzsmentet kreativ épitészeti eszko-
zok tdmogattak, figyelemfelhivo, elismerd és motivald szandékkal. Ezen eszkozok célja és
eredménye a kovetkezo volt:

(1) a mar bevont oktatok és hallgatok szamara:

¢ alathato és latvanyos eredmények megmutatasa;

¢ hallgat6 ¢és oktatd (mentor, konzulens) elismerése;

¢ versenyeldny biztositasa az elismerteknek;

¢ a hallgatok és a konzulensek tajékoztatasa, hogy magas potencialt latunk benniik;
(2) a bevonando oktatok és hallgatok szamara:

¢ a kiemelkedd adottsaggal rendelkezd hallgatok figyelmének felkeltése, elérése,
megtalaldsa, motivaldsa, tudoméanyos palyara bevonzasa és sikerhez juttatasa,
ezaltal karrieritjuk tAmogatasa;

¢ energia adésa, a hatékony munkahoz vald forrasok megteremtésével, extra figye-
lem és forrasok rajuk forditasaval;

(3) mind a bevont ¢s mind a bevonandé oktatok és hallgatok szamara
¢ agilitas: 0j kezdeményezések, megvaltozott koriillményekhez valo alkalmazkodas,
jo otletek adaptélasa;
¢ az iizenetek megerdsitése (Miért j6 ez neked?);
¢ a hallgatok és oktatok elkdtelezOdésének kialakitésa;

¢ coaching, mentoralas, karrierut kijeldlése és tervezése (a hallgatok és mentoraik
k6zos megjelentetése a feliileteken);

¢ hosszu tavon is 0sztonzé eszkozok alkalmazésa (bliszkeség érzésének kialakitasa, a
kozosség erdsitése, az erdfeszitések értékének tudatositasa).

Tovabba a kreativ épitészeti eszkdzokkel magvaldsitott installaciok és programok alkal-
masnak bizonyultak

¢ tehetséges hallgatok és mentorok vonzésara, toborzasara;

¢ ¢lményado”, inspiralod terekkel, a mindennapi épitett esztétikus kornyezettel és a
hétkoznapi helyzetekben vald élménykereséssel a Z generacios hallgatok bevon-
zasara;

a hallgatok szocialis interakcidjanak €s az oktatas folyamatanak segitésére;
dialogusok generalasara, az egylittmiikodés, a flexibilitas fejlesztésére;

az oktatokkal valo kommunikacios lehetdségek bovitésére;

* & oo o

csapatépitd ¢és kreativitast fejlesztd programok szervezésére €s fejlodési lehetdse-
gek megmutatasara;

¢ térhasznalati kompetencidjuk erdsitésére, a kozos épités, a terek atalakitdsanak
kozosségi élményével az Osszetartozas és az egymastol valod tanulds lehetdségének
megerdsitésére;

¢ clismeré modszerek bevezetésére ¢és mukodtetésére (hirnév megszerzése, az
eredmények kommunikalésa);

¢ atehetségek megfeleld kezelésére.

Az egyetemi terek mellett a Mobilis kreativitasra serkentd terei is az egyetemi polgarok tudo-
manyos eredményeinek kommunikécidjat segitik.
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Absztrakt

Tanulmanyunkban a neveléstudomany hazai és a nemzetkozi vezetd folyoirataiban megjelent
publikaciodk tarsszerzoi egylittmiikddéseit elemezziik. A vizsgalt hazai neveléstudomanyi folyo-
iratokban sok egyediil publikdlo szerzot, sok kis tarsszerzéi csoportosuldst és egy nagyobb
Osszefliggd tarsszerzdi halozatot talaltunk, valamint a tasszerzds publikaciok szamanak folya-
matos ndvekedését. A nemzetkozi folyodiratokban 1ényegesen kevesebb hazai intézményi hat-
térrel rendelkezd szerzot és szdmos, Ossze nem kapcsolodo, kisebb-nagyobb csoportosulast
azonositottunk. A nemzetkdzi publikacios kdrnyezetben hazank alacsony produktivitassal és
csekély tarsszerzoi aktivitassal jellemezhetd. Megallapithatjuk, hogy a hazai intézményi hat-
térrel rendelkezd, nemzetkozi folyodiratokban publikald szerzok tarsszerzdi egyiittmiikodései-
nek mennyisége ¢€s kiterjedtsége alapjan hazank a gyengén teljesitdé orszagok klaszteréhez
sorolhatd, azonban a tarsszerz0ség novekvd tendenciat mutat, és megjelentek olyan szakmai
csoportosulasok, kozosségek, amelyek boviild és gazdagodd haldzatot kezdtek alkotni.

Kulcsszavak
tarsszerzOség, neveléstudomany, tudomanyos produktivitds, tudomanykommunikacio

CO-AUTHORSHIP NETWORKS IN EDUCATIONAL
SCIENCE IN HUNGARIAN END INTERNATIONAL
JOURNALS

Pal Molnar — Edit Toth — Henriett Pintér

Abstract

In this study, we show a network based co-authorship analysis of the main Hungarian and
international educational journals. We found large number of isolated authors and small gro-
ups, also a small, but connected giant component in the Hungarian journals. The publication
and co-authorship activity of Hungarian authors in international journals is small compared to
it. The same activity in international journals is various amongst the countries we analysed.
We found seven clusters of countries, highly productive and connective as well as less pro-
ductive and connective ones. Hungary is amongst the less productive countries, though the
co-authorship shows growing tendency. Co-authorship collaboration between the authors in
education is not wide-spread. The community of educational researchers and practitioners be-
come more and more connective, it is promising in the field.

Keywords
co-authorship, education, scientific productivity, science communication
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A NEVELESTUDOMANY TARSSZERZOI
EGYUTTMUKODESEINEK HALOZATAI
HAZAI ES NEMZETKOZI
FOLYOIRATOKBAN

Molnar Pal — Toth Edit — Pintér Henriett

Bevezetés

Jelentds valtozasoknak vagyunk tanui a hazai és a nemzetkozi publikalas trendjeit illetden a
neveléstudomany teriiletén: (1) a legtobb tudomanyteriileten a folyoiratok valtak a szakmai
diskurzusok legfontosabb formalis forumaiva (Leydesdorff 2007, Hartley 2008). (2) Emellett
a legtobb tudomanyteriileten évrél évre emelkedik a szerzOk és a publikaciok szama, (3)
valamint egyre tobb a szakmai egylittmitkddés eredményeként 1étrejott tarsszerzos publikéacio
(Schubert 2015, Molnar et al. m. a.).

A publikéciok altaldban szakmai kozosségekben jonnek Iétre, amelyeket folyamatosan
formalodo, onszervezddd rendszereknek tekinthetiink (Wagner—Leydesdorff 2005) — egyiitt-
miikodések, csoportosulasok laza halozatanak, amelyekben az egyéneket formalis és infor-
malis kapcsolatok, kozvetlen, személyes és technologian keresztiili, kozvetitett kommunika-
c10, valamint egyiittmiitkodések sokasaga jellemez (Katz—Martin 1997, Barabasi et al. 2002,
Hu—Racherla 2008). Az egyiittmiikodések vizsgélatai gyakran épitenek a tarsszerzOség vizs-
galatara. Hazankban ugyan egyre tobb a tudomanyos teljesitmény vizsgalatat érinté tudo-
manyos publikacié (pl. Biré 2009, Nagy—Molnar 2017), de maig kevesen foglalkoznak a
szakmai egylittmiikodések vizsgalataval; a neveléstudomany teriiletén koradbban nem jelent
meg ebben a témaban kutatas.

A jelen irdsunkban a neveléstudomany négy vezetd hazai folyoirataban, valamint a Web
of Science (WOS) publikacios adatbazisaban jegyzett nemzetk6zi folydiratokban angol nyel-
ven megjelent publikaciok tarsszerzdi egyiittmitkodéseinek elemzéseire fokuszalunk. Elem-
zéseink célja, hogy vizsgaljuk (1) a hazai intézményi hattérrel publikald szerzék magyar €s
angol nyelvii publikécios €s tarsszerzoi aktivitdsa mogotti egyiittmitkddések strukturalis min-
tazatait, valamint (2) a szerzOk publikacids és tarsszerzoi egylittmitkddései alapjan hazank

crer

Elméleti hattér

A tudoményos publikalas elsddleges célja az ) tudoméanyos eredmények ismertetése a tudo-
manyos kozosségben. A tarsszerzds publikéaciok egyiittmiikodésekben jonnek 1étre, igy — ma-
sodlagos célként — eldsegitik az informacidaramlést, a produktivitast, az informalis szakmai
diskurzusokat, a tudomanyos szocializaciot (Katz—Martin 1997, Li et al. 2013, Vinkler 2015,
Godfrey 2016), valamint fontosak lehetnek az ismertség, az elismertség és a forrasok meg-
szerzése szempontjabol is (Pavitt—-Walker 1976, Okraku et al. 2017). A kutatokkal szemben
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alapvetd elvards a tudoméanyos eredményeik kozlése (Rédey 2006), ugyanakkor hagyo-
manyosan a tudomanyos eredmények alkalmazéi is egyre nagyobb aranyban valnak a tudo-
manyos kozosség tagjaiva (a neveléstudomanyban ismert a kutatdsalapu tanulds, a kutatotanar
szerepmodell: Saunders 2004, Martinez et al. 2011, Korom et al. 2016).

Wuchty, Jones és Uzzi (2007) elemezték az IST WOS 19,9 milli6 tanulményat, és kimu-
tattak, hogy az otvenes évektdl kezdodden — fél évszazad alatt — szinte minden tudomany-
terlileten megnovekedett a tarsszerz6ség dominancidja, rdadasul a tarsszerzOs publikaciok
citacigja jelentésebb, mint az egyszerzds publikdcioké. A tudomanyszocioldgiai kutatasok
szerint tehat a tudomanyos egylittmiikodés novekvo tendencidja figyelhetd meg szinte minden
tudoményagban (Wuchty et al. 2007, Schubert, 2015). A tarsszerzds publikéciok aranya és
megjelenésének ideje tudomanyteriiletenként eltér: a természettudomany, az orvostudomany/
¢lettudomanyok teriiletén élen jarnak, évtizedek oOta kiemelten fontos €s gyakori az egyiitt-
miikodés, valamint a folydiratban publikalas (Kyvik 2003, Vinkler 2015). A tarsadalom- ¢és a
bolesészettudomanyok teriiletein szintén jellemz0 ez a tendencia, noha késébb jelent meg, sok
teriileten azonban maig jelentds a szerepe az egyéni munkanak és a monografianak (Barnett
2003, Leane et al. 2017).

A tudomanyos egyiittmiikodések vizsgalatanak egyik széles korben alkalmazott eljarasa
a tarsszerzOség vizsgalata (De Stefano et al. 2013), noha ezaltal az egyiittmiikodéseknek csak
formalis része tarhatd fel (Melin—Persson 1996). A tarsszerzdi egylittmiikddések elemzése
mindazonaltal segithet megismerni az egyiittmiikodések mogotti haldzat szerkezeti felépi-
tését, ami meghatarozhatja a tudomanyteriiletek miikodési mechanizmusait (Newman 2001b,
Barabasi et al. 2002).

Megfigyelhetjiik, hogy a tarsszerzos publikaciok sokasaga olyan haldzatot alkot, amely-
ben valtozatos modon dsszekapcesolodo és mintazattal jellemezhetd, 6sszefliggd részhaldzatok
(komponensek) halmazai taldlhatok (Moody 2004). Ezek lehetnek szerzOparosok, spontian
szervez6dd szerzdi csoportosulasok, kisebb kutatocsoportok, nagyobb kozdsségek egyarant.
A tarsszerzoi egylittmikodések tehat kisebb-nagyobb, Osszefliggd, szigetszerti alakzatokat
formalhatnak. A tarsszerzdi héalozatok ugyanakkor gyakran toredezettek: ilyenkor az alakza-
tok nem kapcsolodnak egymashoz. Ez szinte minden szakteriiletre jellemzd; példaul nem
ritka, hogy bevalt szerzéparosok, kisebb munkacsoportok kizardlag egymassal publikalnak
(Abbasi et al. 2011).

Szamos kutatas irdnyul a tarsadalmi csoportok szerepldi kozotti 6sszekapcesoltsag vizs-
galatara (Friedkin 1984, Moody—White 2003, Moody 2004). Az informaciok, gondolatok
megosztasa és felhasznalasa szempontjabol az 6sszefiiggd alakzatokbol fakado dsszekapcesolt-
sag elénydsebb a toredezettséggel és az izolaltsaggal szemben. Az dsszekapcsoltsag ugyanis a
kozosségek szamara robusztussagot biztosit, amelynek novekedésével csokkenhet a kdzos-
ségek, csoportosulasok sériilékenysége, példaul kevésbé valdszinii a felbomlasuk (Moody—
White 2003). Moody és White (2003) ramutat arra is, hogy az dsszekapcsoltsag, illetve tore-
dezettség befolyasolja a szakmai egyiittmlikodésekhez sziikséges erdforrasok eloszlasat €s
terjedését, az informéciohoz vald hozzaférést és a tarsas rendszeren beliili hatalmi elrendezd-
déseket. Mindez hatdssal van az innovaciora és az informaciok dramlasara, ezaltal gyorsabb
¢s megbizhatobb lehet a tuddsdramlas, rdadasul alternativ hozzaférési utak is talalhatok a tacit
¢és a kodifikalt ismeretekhez. Erre példa a kulturalis javak és normék héloézaton beliili aram-
lasa, ami jelentdsen befolydsolhatja a szocializacidt és a tuddsdramlast. Mindezen feliil az
Osszekapcsoltsag kiterjedtsége konzisztensebbé teheti a normativ viselkedést, példaul a k6zo-
sen kialakitott szabalyok elfogadasat és kovetését; ez hozzajarulhat a szakmai és a tudo-
manyos kozosségek kiegyensulyozottabb miikodéséhez (Moody—White 2003, Moody 2004).

A téarsszerz6i alakzatok koziil kiemelkedik a legnagyobb, amit a szakirodalom Orids-
komponensnek nevez (Newman 2001a, 2001b, 2001c, Barabasi et al. 2002). A legtobb tudo-



Jel-Kép 2018/4 21

manyteriileten az egyiittmiikodések novekedésével mar nagyon koran kialakul egy ilyen
alakzat (Barabasi et al. 2002). Ez a kiterjedtsége miatt meghatarozo a héalézatban, ardnya az
ezredforduld kornyékére szdmos tudomdnyteriileten (példaul a matematikaban, idegtudo-
manyban) elérte a 60-90% kozotti értéket (Barabasi et al. 2002, Grossman 2002). Az 6rids-
komponens ardnya segithet azonositani €s megismerni a szakteriiletek kollektiv egyiitt-
miikodési mintdzatait, és segitheti a tudomanyteriiletek 6sszehasonlitasat is (Yan et al. 2010).
Ezen feliil a legnagyobb tarsszerzéi alakzathoz nem kapcsolddo személyek tipikusan kisebb,
néhany (tiz) f6s csoportosulasok tagjai. Ok kiilondsebb hatast nem tudnak gyakorolni a szak-
tertiletre.

A vizsgalat célja, kutatasi kérdései

Vizsgalatunk célja az volt, hogy a hélézattudomény elemzési eszkdzeivel feltdrjuk a pub-
likacids tevékenységek mogotti egylittmiikodések tarsszerzoi csoportosulasainak mintazatait.
A kovetkez0 kutatasi kérdésekre kerestiink valaszokat:

1. Milyen tendencidkat mutat a hazai folydiratokban és a hazai intézményi hattérrel
nemzetko6zi folyoiratokban publikalod szerzok publikdcids aktivitdsa a publikdciok
mennyisége €s a tarsszerzoi egylittmitkdések alapjan 1991 és 2016 k6zott?

2. Milyen klaszterezettség mutathatd ki az EU-tagorszdgok, Norvégia, Svajc, Kina,
Dél-Korea és Japan kozott? Hazank milyen pozicidt foglal el nemzetkozi 0sz-
szehasonlitadsban a tarsszerzdi egyiittmiikodések paraméterei alapjan 1975 és 2016
kozott?

Modszerek

Elemzéseinkhez két adatbazist hoztunk létre nyilvanosan elérhetd online publikacios repo-
zitoriumok segitségével. A hazai helyzet elemzéséhez a Magyar folydiratok tartalomjegy-
zékeinek kereshetd adatbazisa (MATARKA) bibliografiai rekordjait hasznaltuk fel, a nemzet-
kozihez a Web of Science (WOS) adatait. A MATARKA adatbazisabol 8.053, a WOS adat-
bazisabol (30 orszag szerzdinek publikacios tevékenysége alapjan) 70.302 publikéciot vettiink
figyelembe. A hazai folyodiratok koziil az Educatio, az Iskolakultura, a Magyar Pedagogia és
az Uj Pedagégiai Szemle 1991 és 2016 kozotti lapszamait elemeztiik, mivel a vizsgalt id6-
szakra vetitve ezek tekinthetdk vezetd hazai neveléstudoményi folyodiratoknak (Bir6 2009). A
Web of Science publikaciés adatbazisabol az ,,Education” keresdszo segitségével valogattuk
le orszagonként a szakteriilet 1974 és 2016 kozotti publikdcidinak bibliografiai adatrekordjait.
A publikacios és tarsszerzoi aktivitds nemzetkozi 6sszehasonlitdsdhoz ugyanis az angol nyel-
vii, birdlati rendszerti és szakmai olvasokozonséggel és intézményi hattérrel rendelkezd folyo-
iratokban megjelent publikacios adatok alkalmazhatok. Elemzéseinkbe 0sszesen 30 orszag, az
EU-25 orszagai, Norvégia és Svdjc, illetve tovabbi harom, a PISA-vizsgalatokban rendre el6-
keld helyen szerepld (OECD 2010, 2013, 2016) harom tavol-keleti orszadg, Kina, Japan ¢€s
Dél-Korea publikécios adatait vontuk be (1. tdblazat). Az egyes orszagok publikacios lefedett-
sége id6ben eltérd, azonban mivel a tudomanyos irds alapvetéen kontextualis, azaz a tudo-
manyos kozlemények minden esetben a szakteriiletek meglévd tudasat gazdagitjak (iddben
kumulativ modon; Fairclough 1992), Gigy dontéttiink, hogy nem hatdrozunk meg kozds elem-
z¢si idOtartomanyt, hanem minden meglévé publikaciot figyelmbe vesziink.

Elemzéseinkben alakzatnak neveztiik az 8sszekapcsolodo, Osszefliggd, minimum két
szerzObol allo tarsszerz6i komponenseket (nevezhetjiik tarsszerzoi szigetnek is a szigetszerli
mintdzat miatt, a halézattudomanyi szakirodalomban ezen felill elterjedt a klaszter elnevezés
is; vO0. Molnar et al. m. a.).
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Klaszterelemzés segitségével csoportositottuk az orszagokat. Ehhez a szerzoket és
publikacidikat és a koztiik 1évo kapcsolatok alapjan képezhetd kapcsolati adatokat €s mutato-
kat egyarant figyelembe vettiink, 6sszesen 18 valtozot (pl. szerzok, egy- €s tobbszerzds publi-
kacidk szerzdinek szama és ardnya, csoportalakzatok és tarsszerzOi alakzatok szama, legna-
gyobb tarsszerzéi komponens szerzdinek szama és aranya, tarsszerzoi egyiittmikodések sza-
ma, halozat atmérdje stb.). Az adatok elemzését az R statisztikai keretrendszer halozat-
elemzési és klaszterelemzési algoritmusaival (Csardi—-Nepusz 2006, Ari—Cuccurullo 2017, Se-
kula et al. 2017) végeztiik el.

A klaszterek meghatarozasahoz harom algoritmust alkalmaztunk, a K-k6zép (K-means),
a PAM (Partitioning around medoids) és a hierarchikus klaszterezés algoritmusait (ez utobbi
harom valtozatat: atlag-, teljes és un. ward-megkozelités algoritmust). Mindegyik eljaras mas
alapelv mentén képez klasztereket, az algoritmusok altal meghatarozott klasztervaridciok
koziil a legjobban illeszkedd kivalasztdsdhoz klasztervaliditas-elemzést végeztiink. Az opti-
malis klaszterezettség megéllapitdsdhoz a szakirodalomban tobb josdgmutatd alkalmazdséara
talalunk példat, amelyek a bels6 validitasra vonatkozoan adnak szamszertisitve timpontokat a
dontéshozatalhoz: ezek koziil az dsszekapcsoltsag-mutatét (Handl et al. 2005), a Dunn-in-
dexet (Dunn 1974) és a Silhouette-egyiitthatét (Rousseeuw 1987) alkalmaztuk. Az 6sszekap-
csoltsdg- és a Dunn-index értéke nullatdl nagyobb szam, az Osszekapcsoltsdg esetében a ki-
sebb érték elérése kivanatos, a Dunn-index esetében a nagyobb. A Silhouette-egyiitthatd ér-
teke —1 és 1 kozotti érték, ahol az 1 kozeli érték azt jelzi, hogy a klaszterzettség nagy biz-
tonsaggal elfogadhato, a —1 kozeli érték viszont gyenge klaszterezettségre utal (Sekula et al.
2017). A nemzetkozi folyoirat-publikaciok adatbazisan (WOS) ellendriztiik, hogy a vizsgalt
18 indikator alapjan talalhatok-e kiugro, szélsoséges értékek. Mivel ennek eredményeként
megtudtuk, hogy az Anglidra vonatkoz6 adatok jelentds mértékben eltérnek az Osszes tobbi
orszagtol, a klaszterek meghatarozasakor kivettiik ezeket az adatokat, és a maradék 29 or-
szagra végeztiik el a klaszterelemzést; a teljes minta klaszterezettségének meghatarozasakor
¢s az erre €piild tovabbi elemzések sordn viszont figyelembe vettiik Anglia adatait is.

1. tablazat

A minta folydirataiban szereplé publikaciok fontosabb paraméterei
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Magyarorszag B
(MATARKA) 19912016 | 8053 | 4248 | 2683 63 1565 37 412 366 9

Magyarorszag 8

(WOS) 19752016 | 354 695 74 11 621 89 105 51 7

Anglia 1975-2016 | 27847 | 29709 | 4306 14 | 25403 86 2586 | 17058 57
Ausztria 1975-2016 | 475 1232 86 7 1146 93 188 69 6

Belgium 19752016 | 1948 | 3340 134 4 3206 96 288 1890 57
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Bulgaria 1982-2016 63 186 18 10 168 90 34 22 12
Ciprus 1978-2016 | 594 792 51 6 741 94 105 316 40
Csehorszag 1993-2016 | 307 717 69 10 648 90 132 44 6
Dania 1975-2016 | 979 1805 189 10 1616 90 271 354 20
Dél-Korea 1977-2016 | 1715 | 2355 121 5 2234 95 164 1648 70
Esztorszag 1996-2016 | 181 467 10 2 457 98 52 97 21
Finnorszag 19762016 | 2050 | 3386 187 6 3199 94 272 2065 61
Franciaorszag | 1975-2016 | 2102 | 4516 389 9 4127 91 723 629 14
Gorogorszag 1975-2016 | 1234 | 2369 124 5 2245 95 291 543 23
Hollandia 19752016 | 5542 | 8821 382 4 8439 96 531 6377 72
irorszag 1975-2016 | 2451 | 4042 298 7 3744 93 434 2025 50
Japan 1974-2016 | 1731 | 3261 326 10 2935 90 392 1308 40
Kina 19752016 | 4818 | 7254 549 8 6705 92 547 4885 67
Lengyelorszag | 1975-2016 | 655 1200 204 17 996 83 215 35 3
Lettorszag 1996-2016 53 217 13 6 204 94 27 84 39
Litvania 1993-2016 83 337 6 2 331 98 39 51 15
Luxemburg 19762016 92 176 13 7 163 93 40 37 40
Németorszag | 1989-2016 | 3271 | 7104 391 6 6713 94 948 3444 48
Norvégia 1975-2016 | 1789 | 2663 269 10 2394 90 362 878 33
Olaszorszag 1975-2016 | 2267 | 4741 264 6 4477 94 657 1229 26
Portugalia 1975-2016 | 1092 | 2331 88 4 2243 96 295 720 31
Romania 19772016 | 192 586 45 8 541 92 94 32 5
Spanyolorszag | 1975-2016 | 4845 | 10016 | 378 4 9638 96 1348 | 3971 40
Svije 1975-2016 | 1028 | 2601 155 6 2446 94 412 231 9
Svédorszag 1975-2016 | 2811 | 4177 393 9 3784 91 436 1871 45
Szlovakia 1993-2016 | 206 343 46 13 297 87 58 63 18

Megjegyzés: az adatok letéltésének ideje: 2017. december 10.
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Eredmények

A hazai folydiratokban publikadlo szerzok és a nemzetkozi folydiratokban hazai
intézményi hattérrel publikalo szerzok

Elemzéseinkbdl kirajzolddik, hogy a hazai neveléstudomdnyi folyoiratokban talalhatd publi-
kaciok jelentds része egyszerzds, a szerzOk nagy része (63%) nem publikalt massal (1. abra).
Mindazonaltal kitapinthat6 tendencia az egyszerzds publikaciok szamanak csokkenése évrol
évre, valamint a tarsszerzos publikaciok szaméanak novekedése (3. abra). Elemzésiink alapjan
talalhato olyan alakzat, igynevezett dridskomponens (a legnagyobb dsszekapcsoldodé tarsszer-
701 alakzat), amely az elmult néhany évben jelentds mértékben, évrdl évre novekvo tendenciat
mutat (Molnar et al. m. a.), azonban ardnyaiban ennek mérete nagyon kicsi (az 6sszes szerzo
9%-a mondhatja el magarol, hogy ennek tagja), kiilondsen, ha dsszevetjiik mas tudomany-
terlileteken megmutatkozé magas, 40-90% kozotti aranyokkal, noha ezek az adatok nem egy
anyanyelven publikald szakmai kdzosség tarsszerzdségére vonatkoznak, hanem egy-egy szak-
teriilet nemzetkdzi publikacios halozatanak tarsszerzoi egyiittmikodéseire — példaul a ma-
tematika (Grossman 2002), az orvosbioldgia, a fizika és a szamitogéptudomany (Newman
2001Db) tertiletén.

A hazai intézményi hattérrel publikalo szerzok angol nyelvii publikacidit vizsgalva mas
jellegli mintdzatokat taldltunk (2. abra). A halozat inkabb Osszefliggdnek nem tekinthetd
alakzatok halmaza, amelyben az alakzatok még nem alltak 6ssze oridaskomponenssé; a szam-
szer(i adatok szerint 1ényegesen kevesebb szerzd (695 f6) alkotja. Az angol nyelvii publi-
kaciok kozott egyszerzos és tobbszerzds miiveket egyarant talalunk, figyelemreméltd azon-
ban, hogy a magyar nyelven irt egyszerzds publikacidk csokkend tendenciaja mellett az angol
nyelven irt egyszerzds publikaciok szama évrdl évre nd és az angol nyelven — egyediil €s
masokkal — publikald szerzOk szdma is (3. és 4. abra).

Osszességében megallapithatjuk, hogy a hazai folyéiratokban sok izollt szerzé, sok kis
csoportosuléds és egy nagyobb Osszefliggd tarsszerzoi hald rajzolodik ki, ami viszont dsszes-
ségében mégsem jelentds méretll; a nemzetkdzi folyodiratokban pedig tobb, dssze nem kapcso-
16d6 csoportosulés talalhat6.

Tarsszerzoi egyiittmiikodések nemzetkozi osszehasonlitisban

A tovabbiakban a nemzetkdzi kontextus vizsgélatait, a neveléstudomanyi folyoiratok tarsszer-
z61 egylttmiikodéseinek halozati mintazatait (5. abra) és azok jellemzdit (6—7. dbra) ismertet-
jik roviden. A publikacids adatok €s halozati valtozok alapjan klaszterelemzést végeztiink,
ennek eredményeként hét klasztert kaptunk (6sszekapcsoltsag = 29,53, a Dunn-index = 0,35,
Silhouette-egyiitthatd = 0,28; 6. abra). Az elsd kettobe egy-egy orszag keriilt (Anglia és
Hollandia). Mindkét orszdg az Eurdpai Unié centrumdnak, magorszdganak tekinthetd (Pa-
lankai—Miklos 2014). Ezt a két orszagot harom, eltérd produktivitasi és egylittmiikodési para-
méterekkel jellemezhetd klaszter kdveti. Hazédnk tobbedmagaval olyan klaszterhez tartozik,
amelyben egymassal 6ssze nem kapcsolodo szigetszerli egyiittmiikddési csoportosulasokat
talalunk. Magyarorszadg 6t volt KGST-, posztszocialista (Bulgéaria, Csehorszag, Szlovékia,
Lengyelorszag és Romania; Polonyi 2014), egy balti, posztszocialista (Esztorszag) és két kon-
tinentalis magorszaggal (Ausztria és Luxemburg) és egy nem EU-tagorszaggal (Svéjc) keriilt
egy klaszterbe.
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1. abra

A négy vezetb hazai folydiratban megjelent publikdciok
alapjan kirajzolodo tarsszerzoi halozat

2. abra

Magyar intézmeényi hattérrel publikalo szerzok tarsszerzoi halozata
az angol nyelvii biralati rendszerii folydiratokban
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3. dbra
Megjelent publikaciok szama 1991-2016 kézott
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4. abra
Szerzok szamanak alakulasa 1991-2016 kozott
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5. dbra

A mintdnkban érintett orszdagok szerzoinek tarsszerzoi hdlozatai
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6. dbra

A publikacioknak, a szerzoknek, a tarsszerzos publikaciok szerzdoinek és a tarsszerzoi
egytittmiikodéseknek a szama klaszterenként rendszerezve
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Tadrsszerzds publikécidk szerzdinek Tarsszerzdi egyittmikédések szima

1. klaszter: Anglia (An); 2. klaszter: Hollandia (H); 3. klaszter: Kina (K), Németorszag (N),
Spanyolorszag (S); 4. klaszter: Déania (D), Franciaorszag (Fr), frorszag (f), Japan (J), Norvégia (N),
Olaszorszag (O), Svédorszag (Své); 5. klaszter: Belgium (Be), Ciprus (C), Dél-Korea (DK),
Finnorszag (Fi), Gorogorszag (G), Portugalia (P); 6. klaszter: Ausztria (Au), Bulgaria (Bu),
Csehorszag (Cs), Esztorszag (E), Lengyelorszag (Len), Luxemburg (Lu), Magyarorszag, Romania (R),
Svajc (Sva), Szlovakia (Sz); 7. klaszter: Lettorszag (Let), Litvania (L1).

Mind Angliat, mind Hollandiat kiemelkedd publikacids produktivitds és egyiittmiikddés jel-
lemzi (6. dbra). Anglia elsoprd folénnyel van jelen mind a publikacidk és a szerzOk meny-
nyiségét, mind a kapcsolatok mennyiségét és a halozati paramétereket illetden. Hollandia
viszont kiterjedt és sokszinii tarsszerz6i haldzatot alkot. A tarsszerzdséget elemeztiik cso-
portosulés szintjén is, vagyis megszamlaltuk, hany 6sszefliggd tarsszerzoi alakzat talalhat6 az
egyes orszagok szerz6i kozott (7. abra). A tarsszerzOi alakzatok mennyisége alapvetden
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hasonl6é mintazatot mutat, mint a mar targyalt tudomanymetriai indikatoroknal, egyetlen kie-
melkedd eltéréssel: a holland szerzok kevesebb Osszefliggd tarsszerzéi komponenst alkotnak
annak ellenére, hogy nagyobb produktivitast értek el, és tobb tarsszerzoi egyiittmitkodésben
vettek részt, mint néhany mas orszag szerzoi (pl. Németorszag, Spanyolorszag).

7. abra

A tarsszerzoi alakzatok szama és a legnagyobb tarsszerzoi komponens
szerzoinek szama klaszterenkent rendezve
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Tarsszerzdl alakzatok szima Legnagyobb alakzat szerzdinek szama

1. klaszter: Anglia (An); 2. klaszter: Hollandia (H); 3. klaszter: Kina (K), Németorszag (N),
Spanyolorszag (S); 4. klaszter: Dania (D), Franciaorszag (Fr), frorszag (), Japan (J), Norvégia (N),
Olaszorszag (O), Svédorszag (Své); 5. klaszter: Belgium (Be), Ciprus (C), Dél-Korea (DK),
Finnorszag (Fi), Gorogorszag (G), Portugalia (P); 6. klaszter: Ausztria (Au), Bulgaria (Bu),
Csehorszag (Cs), Esztorszag (E), Lengyelorszag (Len), Luxemburg (Lu), Magyarorszag, Romania (R),
Svéajc (Sva), Szlovakia (Sz); 7. klaszter: Lettorszag (Let), Litvania (Li)

Elemzéseinket a legnagyobb tarsszerz6i komponensekre, azaz részhalozatokra vonatkozd
megallapitasainkkal zarjuk. Lathatjuk (7. abra), hogy a tudoméanymetriai adatok (pl. publika-
ciok szdma, szerzok szama) szerinti sorrend a klaszterek kozott itt nem tiikrozédik. Ez az
Osszekapcsoltsagbol fakadd lehetdségek miatt fontos: pl. a potencidlisan intenzivebb, siiriibb
informacidaramlasnak koszonhetden. Az oOridskomponensre vonatkozdan valtozatos képet
kaptunk. A legnagyobb tarsszerzoi részhaldzat vizsgalatunkban atlagosan 32%, kiterjedt (pl.
Hollandia, Finnorszag, Dél-Korea, Kina) és rendkiviil kis méretii éridskomponenssel (pl. Len-
gyelorszadg, Romania, hazank, Csehorszag, Ausztria) jellemezhetd orszdgokat egyarant talél-
tunk. Az dsszekapcsoltsag tekintetében tehat megallapithatjuk, hogy az egyes orszagok tars-
szerzoi egylttmitkddései rendkiviil valtozatosak.

Osszegzés, kovetkeztetések

Munkank a publikéciok tarsszerzoi egylittmiikodéseinek mintdzatait mutatta be a neveléstudo-
many teriiletén négy jelentds hazai folyoiratban (Educatio, Iskolakultura, Magyar Pedagogia,
Uj Pedagégiai Szemle) és a Web of Science publikacios adatbézisaban jegyzett nemzetkozi
folydiratokban a jelzett idészakban. Olyan pillanatképet igyekeztiink rogziteni, amely repre-
zentalja a jelzett id0szak publikacidkban kimutathatdé mintazatait, tekintettel a publikalasokat
jellemzd allandd mozgasra, valtozasra. Mivel a legtobb tudoményteriileten évrél évre emel-
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kedik a szerzok és a publikaciok szama, gyakori és egyre tobb a szakmai egyiittmitkodés ered-
ményeként 1étrejott publikdcid, igy indokoltnak tartottuk megvizsgélni, hol tart a jelenlegi
tarsszerzOi egyiittmiikodés a vizsgalt neveléstudomanyi folydiratokban és a nemzetkozi vi-
szonylatokban.

Az egyszerz0s, kétszerzos, kettdnél tobb szerzds publikaciok mennyiségének és a pub-
likalo szerzok tarsszerzoi egyiittmikodéseinek vizsgalatabol kidertilt, hogy hazdnkban a pub-
likaciok jelentds része egyszerzds, a szerzOk nagy része nem publikalt massal. Tendenciaként
mutatkozik viszont az egyszerzés publikaciok szaméanak csokkenése, ezzel egyiitt a
tarsszerzds publikaciok szamdnak novekedése. Kimutathatd a hazai folyoiratokban sok kis
csoportosulés €s egy nagyobb, 0sszefiiggd tarsszerzoi halo (o6ridaskomponens), emellett sok az
egyszerz6s publikacid és az egyediil ird szerz6. Eredményeinkbdl kideriilt, hogy az orias-
komponens mérete ugyan nem elhanyagolhat6, azonban aranyaiban mégis elmarad a nemzet-
kozi szakirodalomban kozolt aranyoktol és a vizsgalatunkban mért értékek atlagatol. A hazai
intézményi hattérrel publikdld szerzék angol nyelvii publikdcidiban lényegesen kevesebb
szerz6 van jelen, a halozat inkabb 0sszefliggdnek nem tekinthetd alakzatok halmaza, amely-
ben az alakzatok még nem 4lltak Gssze oOridskomponenssé. A csokkend egyszerzds magyar
nyelven irt publikdciok tendencidja mellett ndvekvd tendenciat mutat az angol nyelven irt
egy- és tobbszerzés publikaciok szdma. Uzenetértéke lehet annak, hogy a hazai folydiratok-
ban kozel annyian publikéltak, mint néhany produktivabb orszag szerzéi, ez lehetdséget is
jelent szdmunkra, a tudomanyos €let nyelvezetének fejlesztése és gyakorlasa, a tudomanyos
iras tudatosabba tétele és mas tényezok figyelembevételével.

Ahogyan azt tanulmanyunk szakirodalmi Osszefoglalojaban ismertettiik, a tarsszerzoi
egylittmiikddések egyik hozadéka a tudomany miivelése és kommunikacidja szdmara tuda-
sunk gazdagitasa és a tudas dramoltatdsa szakmai korokon beliil és a laikus nyilvanossag fele.
A formalis szakmai kozosségek kutatdi kozosséget alkotva, egyiittmiik6dd munkaban szer-
vezhetik kutatasaikat és kozolhetik meglatasaikat. Biztato, hogy a neveléstudomany teriiletén
a prominens folydiratokban a tarsszerzoi publikédlas novekvd tendencia. Nemzetkozi viszony-
latban kimutathato, hogy a tarsszerzoi publikélas egyre nagyobb egylittmiikodést eredményez;
ezt igazolja kutatdsunkban Anglia és Hollandia novekvd tarsszerz6i halozata. Ugyanakkor ha-
zank szerzOi szamara is lehetdséget jelent az angol nyelven megjelenés és csatlakozéas a nem-
zetkozi diskurzusokhoz.

Osszességében arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy hazanknak — dsszehasonlitva a
mintankban szerepld tobbi orszaggal — gyenge a pozicidja a nemzetkdzi folyoiratok publi-
kacios teljesitményét és a tarsszerzOi egylittmiikodéseket illetden. Azonban évrdl évre egyre
tobben és tobbet publikalnak tarsszerzkkel a hazai intézmények szerz6i mind a hazai, mind
pedig a nemzetkozi folydiratokban. Ezen feliil kialakult egy robusztus, fejlodo és gazdagodo
tarsszerzOi kozosség, erre is lehet épiteni a jovoben.
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Absztrakt

A 21. szazadi tudomanykozvetités egyre inkabb vizualis. Uj, képalkotéson alapuld természet-
tudomanyos kutatdsi modszerek jelentek meg, €s a tarsadalomtudomanyi eredmények megje-
lenitésében is egyre gyakoribbak az adatvizualizacidk és infografikdk. A képekben megjele-
nitett tudoményos kozlések készitését és befogadasat tanulni kell. A hagyomanyosan képz6-
miivészet orientdlt miivészetpedagdgia egy hazai vizsgdlat alapjan, melynek eredményeit itt
Osszefoglaljuk, erre csak részben alkalmas. Az Eurdpai Vizudlis Miveltség Halozat paradig-
mavaltast kezdeményezett, a rajztanterveket megalapozo képességrendszerében a tarsadalmi
kommunikéciot allitotta a kozéppontba, melynek a vizualis kommunikacios képesség is része.
A vizualis kommunikécids képesség empirikus vizsgalataban feltartuk, milyen részképessé-
gekben a legfontosabb a fejlesztés, hogy a vizualis modszerekkel kdzvetitett tudomanyos tize-
netek megfogalmazasa és megértése hatékonyabb legyen.

Kulcsszavak
vizualis miiveltség, vizualis kommunikacio, tudomanyos vizualizacio, infotainment

VISUALISATION IN SCIENCE COMMUNICATION

Tinde Simon — Andrea Karpati

Abstract

Science communication in the 21th century is becoming increasingly visual. In natural sci-
ence, new, image based inquiry methods have emerged and data visualizations or infographics
are becoming more and more frequent in social science. The design and interpretation of
scientific visualizations need to be learnt. Art centered, traditional educational methodologies
are, according to a recent Hungarian study outlined here, incapable of preparing for that.
Therefore, the European Network of Visual Literacy initiated a paradigm change and focused
on social communication forms in its visual competency framework serving as a base for art
and design education curricula. Our visual communication skills development study also
shows areas where a more intensive and focused competency development may facilitate the
conception and comprehension of scientific visualizations.

Keywords
visual literacy, visual communication, scientific visualisation, infotainment
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Képiség a tudomanykommunikacioban

»A vizudlis nyelv minden mas kommunikécios eszkdznél hatékonyabban képes a tudast
terjeszteni. Segitségével az ember targyi forméaban fejezheti ki és adhatja tovabb tapasztala-
tait. A vizualis kommunikacié egyetemes és nemzetkdzi: nem ismeri a nyelv, a szokincs vagy
a nyelvtan korlatait; egyarant megérthetik irastudatlanok és miivelt emberek. Tényeket és
eszméket nagyobb mértékben és mélyebbre hatolva tud kozvetiteni a vizualis nyelv, mint mas
kommunikécios eszkozok. A statikusan verbdlis fogalmat a dinamikus képnyelv érzéki ele-
venséggel képes ¢€letre gerjeszteni. Egy adott vizualis kép befogadasa egyuttal azt is jelenti,
hogy a szemléld szintetizalasi folyamatban vesz részt. Az érzékelt kép tapasztaldsa egyuttal
alkoto integracios tevékenység. Lényeges ismérve, hogy az alakitd képesség szerves egéssze
formalja a tapasztalatot. Ez a formaadas alapiskolaja, ami viszont formatlan vildgunk ziirzava-
raban strukturdlis szempontbdl 6riasi jelentdségli” (Kepes 1979: 6). Kepes Gyorgy szerint a
vizualis nyelv kddja specialis, ikonikus kéd, a megismerési folyamatban ¢€s tevékenységben a
vizualis nyelv nem raépiil a verbalis nyelvre, hanem egyiitt jelenik meg vele (Kepes 1965).

John Debes (1969) a vizualis miiveltséggel foglalkoz6 szakmai kdzosség, a teriileten
¢lenjard tudomanyos folyoiratot kiadd International Visual Literacy Association megalapitoja
szintén a képi kommunikaci6 korébe sorolta az autondom és alkalmazott miialkotasokat. Ezzel
elinditott egy olyan tudomanykommunikacios iranyt, amelynek emblematikus miive cimében
is jelzi: ,,Az informacio gyonyor’” (McCandless 2010). A természettudomanyok és tarsada-
lomtudomanyok tényeit és kutatasi eredményeit egyarant esztétikai elvek mentén kell meg-
jeleniteni, hogy ne csak érthetdk, de élvezetesek és inspiralok is legyenek. Az 1980-as évektdl
egyre tobb ¢és kifejezobb abrat taldlunk: eldbb a sajtéban, majd a tudomanyos kdzlemények-
ben is megjelenik az adathalmazokat a tartalmukra utald képes grafikonon megjelenitd, kony-
nyebben érthetd €s ezért nagyobb hatasa infografika (Bubik 2013).

A tudomanyos vizualizacidk azonban a képértelmezés sajatos eszkoztarat igénylik. John
Hortin (1983) szerint ,,a vizualis irastudas a képek megértése vagy »olvasdsa« és haszndlata,
azaz w»iradsa«: a képesség arra, hogy képekben gondolkodjunk és képekbdl tanuljunk, azaz:
vizudlisan gondolkodjunk” (Hortin 1983: 99). Ez a definici6 eldre jelzi, ami a 20. szazad
végén ténylegesen bekdvetkezett: a tudomanyos eredményeknek nem csak a megjelenitésé-
ben, de az eldallitdsdban is egyre nagyobb szerepet kaptak a képek.

' A kozlemény alapjat képzd kutatds az MTA-ELTE Vizualis Kultira Szakmoédszertani Kutatdcso-
port, Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitasa projekthez (is) kap-
csolodik. A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Programja
tamogatja.
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A 20. szazad végére a vizualis képességrendszer a kreativ képalkotas €s a miialkotasok
értd befogadasan tul immar a mindennapi vizudlis miveltséget is magaban foglalja. John
Debes egy amdbahoz hasonlitja a vizualis irastudast: olyan, nehezen definialhato alaku Iény-
hez, amelynek vannak olyan elemei, amelyek még teljesen ismeretlenek, s egyszer majd az
egész rendszer ujraértelmezését segithetik el (idézi Avgerinou—Ericson 1997). A gyakori €s
megmagyarazhatatlan alakvaltoztatas jol jellemzi ezt a teriiletet, amelyben az 0j technologiak
sziikségszerlien 11j, gyakran interdiszciplinaris miifajokat hoznak magukkal.

Brill, Kim ¢és Branch (2001) szerint a vizualis miveltség ,,egy tanulassal elsajatithato
kompetenciacsoport, amely képes ilizenetek értelmezését €s alkotasat teszi lehetévé. A vizu-
alisan miivelt személy képes

a) megkiilonboztetni és felismerni a lathat6é dolgokat;
b) statikus és dinamikus latvanyokat és lathato targyakat alkotni egy meghatarozott térben;
¢) megérteni, értékelni és értelmezni méasok képes hasonld ilizeneteit;

d) elképzelni és mentdlisan megalkotni kiilonféle képmasokat” (Brill-Kim—Branch
2001:9).

A vizualis kommunikécio tehat a 1atas utjan torténd onértelmezés, kapcsolatteremtés masok-
kal és a vilaggal, a l4thato jelenségek tag korének értelmezése. A tudomanykdzvetités szem-
pontjabol fontos, hogy a képi kozlések segitenek a problémafelismerésben és a lehetdségek
hatasos, érzelemgazdag vagy éppen elemzd-¢rtékeld megjelenitésével ezek megoldasdban is.
Crary (1999) a digitalis képalkotasnak a vizualis kultarara gyakorolt hatasardl szélva, kiemeli
az 1j képi miifajok tudomanyos megismerésben jatszott szerepét. A szintetikus holografia
lehetové teszi toredékekben fennmaradt targyak rekonstrukciodjat és ezzel minden korabbinal
részletesebb formai és funkcioelemzések elvégzését. A szimuldtorok és a virtualis valosagot
megjelenitd eszkozok segitenek megismerni az emberi szervezet reakcioit vészhelyzetben
anélkiil, hogy a vizsgdlati alany ténylegesen veszélyben forogna, vagy lehetévé teszik példaul
azt, hogy a problémamegoldd gondolkodas szakaszainak kognitiv és pszichomotoros Osszete-
voit egyidejlileg megfigyelhessék. A szdmitogépes animdacio olyan fizikai, kémiai vagy biolo-
giai reakcidkat modellez, amelyekben a kolcsonhatas aprolékos megfigyelése valos kisérleti
helyzetben lehetetlen lenne. A képfelismerd algoritmus nagysagrendekkel pontosabb, mint az
emberi szem, a miiholdas térképek pedig eddig felfedezetlen épitmények €s természeti jelen-
ségek nyomara vezetnek.

A tudoménykommunikéci6 vizuélis miifajaiban fontos szerepet jatszanak a sfiritett lize-
netek: a képi jelek és szimbolumok. A grafikonok és diagramok olyan Osszefiiggéseket is fel-
tarhatnak, amelyek eredetileg nem vizualisak, hanem iddébeli vagy logikai viszonyokat abra-
zolnak (pl. csaladfik). Az infografikdk elddjének szamit a ,,tipografikus képi nevelés nemzet-
kozi rendszere” (International System of Typographic Picture Education, ISOTYPE), amelyet
Otto Neurath (1980 [1936]) alkotott meg. Az adatok j képi megjelenitései alapvetéen meg-
ujitottdk a tudomanykdzvetités stilusat is. A tudomanyos kdzlemények immar elfogadott része
az adatanimdci6 és a dinamikus folyamatabra, amelyekben a kép a szoveggel egyenértékii
ismerethordoz6. A vizualizacio, mint a valosag leképezésének 1) formaja, olyan dolgok meg-
jelenitésére képes, amelyek 1ényegiiket tekintve nem vizualisak (Mirozeff 2000).

A vizualizaciok népszeriisége végiil arra 6sztondzte a tudomanyos folyodiratok szerkesz-
téit, hogy felkinaljak elészor a cikk fobb tartalmait széveges abran megjelenitd grafikus
absztrakt,2 majd a kutatdsi fazisokat dokumentumfelvételeken €s abrakon bemutato, a tanul-

2 Egy grafikusabsztrakt-gyiijtemény természettudomanyos példakkal:
https://www.thieme.de/statics/dokumente/thieme/final/de/dokumente/zw_synthesis/CEFZ-Sample-
Graphical-Abstracts.pdf



https://www.thieme.de/statics/dokumente/thieme/final/de/dokumente/zw_synthesis/CFZ-Sample-Graphical-Abstracts.pdf
https://www.thieme.de/statics/dokumente/thieme/final/de/dokumente/zw_synthesis/CFZ-Sample-Graphical-Abstracts.pdf
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many szerzéinek kommentarjaval kisért videoabsztrakt tanulmanyhoz kapcsolasanak lehetd-
ségét.® A rovid, tudoméanyos tartalmat kozvetitd filmek ma mar Magyarorszagon is elterjedtek
annyira, hogy érdemes legyen fesztivalon megismertetni éket.* Spicer (2014) multimoddlis
tudomanyossagnak nevezi a szoveghez kapcsolt kiilonféle allo- és mozgoképeket tartalmazo
kozleményeket, amelyekben a kép tobb, mint illusztracid, hiszen 6nallé eredményeket (pél-
daul egy uj molekulaszerkezet kialakuldsat), miiszerek miikodését vagy egy anyag, ¢l6lény,
t4j valtozésait mutatja be, tehat tudomanyos tobbletinformaciot hordoz.

Az ilyen Osszetett képmasok alkotasa és befogadasa a vizualis képességrendszer magas
szintl mikodését igényli. A vizualizdciok eldallitasat a vizudlis miiveltség vagy — a kognitiv
tevékenységekre utalva — a vizualis intelligencia részének tekintik (Messaris 2005, Wagner—
Schonau 2016). A vizualis irastudas alkot6 eleme lett a multimédia-lizenetek 1étrehozasa és
megértése is, amelyek a napjainkban egyre intenzivebbé valo médiakonvergencia — a kiilon-
b6z6 kommunikécios infrastruktardk (informatika, tavkozlés, média) kozeledése vagy Ossze-
fondddsa miatt egyre gyakrabban jelennek meg a képerny6kon. Tudomdanyos folydiratok
szerz6i YouTube-csatornakra hivatkoznak,” laboratoriumok Instagram-oldalakat hoznak 1étre
eredményeik népszerlisitésére. Az egyéni és a nyilvdnos kommunikécids szinterek 6sszemo-
sodnak ¢€s alapvetden valtoztatjak meg a tudomanyos tizenetek mindségét is (Engberg 2014).

A képek egyre szélesebb korti alkalmazasaval, és a képszerkesztési technikak megje-
lenésével a ,,vizualis pedagogia” (a szemléltetéssel értelmezett tudas) nem csupdn didaktikai
modszer, hanem a valosag kozvetitésének elemi eszkoze lett (Nyiri 2012b). Az internet és mo-
bilalkalmazasok nemcsak technikajukban ujszertiek, hanem az iizenetmegosztés €s interakcio
lehetdségeinek megteremtésében is. A kiildo és a fogadd kozotti térbeli, nyelvi és kulturalis
tavolsag nem jelent akadalyt. Mindemellett a képek nyelve a digitélis képalkotas eszkoztara-
nak finomodasaval alkalmassa valik elvont gondolatok kozlésére, miivészi hatasok elérésére is.

A képekhez valo konnyebb hozzaférésnek szamos hasznos képességfejlodési kovetkez-
ményét is tapasztalhatjuk. Mara egyértelmiivé valt, hogy az elvont szimbdlumok formalis lan-
colatabol 4ll6 beszédhez képest a képek hasznalata mondanivalonkat természetesebbé és hate-
konyabba teszi. Nyiri Kristof (2012a) szerint harom jelentds valtozas figyelheté meg. Egy-
részt joggal feltételezhetjiik, hogy a mentalis képalkotas képessége napjainkban gyorsabban
fejlédik, mint korabban. Masrészt a képekkel valod foglalatossag altal az emberek olyan gaz-
dag tapasztalatokra tesznek szert, amely példatlan az emberiség eddigi fejlddésében. (Egy pél-
da erre: illusztraciobdl U kutatdsi eredményeket hozo moddszerré valik a tudoméanyos vizua-
lizaci6.) Harmadrészt a szamitdgépes alkalmazasok a konnyli képkészités lehetdségeivel min-
dennapossa tették a korabban komoly kéziigyességet és koltséges eszkdzoket kivano képi kom-
munikaciot.

A vizualis nyelv elterjedéséhez kapcsolodoan a tuddsszerzés mintazatai is megvaltoztak.
A kép ¢és a szoveg egyiitt a leghatékonyabb az informacié gyors €s pontos atadasaban (Maczé
2010). A 21. szazadban kialakultak és egyre inkabb elterjednek a kép és szoveg egyiittesének
Uj miifajai: az infodesign, az infografika €s a multimédias iizenet. Az infodesign elsOsorban a
kornyezetbe beépiilve segiti a kommunikacidt, az infografika kép és szoveg egylittes alkalma-

A Wiley Kiado tajékoztatéja a videdabsztrakt miifajrol:
https://authorservices.wiley.com/author-resources/Journal-Authors/Promotion/video-abstracts.html
Az Elsevier Kiado folyoirataiban megjelent vided absztraktok valogatott gylijteménye:
https://www.journals.elsevier.com/journal-of-number-theory/video-abstracts

* Egy videdabsztrakt-verseny felhivasa:
http://festival.tiszamozi.hu/000 Fesztivalok/2017/NevezesiFelhivasVideoAbsztrakt.aspx

° A YouTube tematikus csatornajanak szerzéi kozott szamos jeles kutatot talalunk:
https://www.youtube.com/user/ScienceChannel



https://authorservices.wiley.com/author-resources/Journal-Authors/Promotion/video-abstracts.html
https://www.journals.elsevier.com/journal-of-number-theory/video-abstracts
http://festival.tiszamozi.hu/000_Fesztivalok/2017/NevezesiFelhivasVideoAbsztrakt.aspx
https://www.youtube.com/user/ScienceChannel
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zasaval létrehozott informacidokozld abrazolas, a multimédidas tizenetek pedig tobb médiumot
felhasznalva (kép, szoveg, hang, mozgés) toltik be informacidkdzvetitd szerepiiket. Mindha-
rom miifa] teriiletén komoly szaktudassal rendelkez6 emberek érik el, hogy a képek konnyen
érthetdek és hatdsosak legyenek. A szoveg, a kép, a hang és a mozgés ardnyat gondosan meg-
tervezik, hogy minden konnyen befogadhatd, értelmezhetd és elemezhetd, értékelhetd legyen.

Napjainkban a tudomanyos eredmények terjesztésének és a tanuldsnak is hatékony esz-
kozei lehetnek az infografikdk (Tufte 2006, McCandless 2010). Az infografikdk Oseinek
tekinthetok azok az abrak, térképek és diagramok, amelyek egyértelmiiek, mindenki szamara
ugyanazt jelentik, és ebben a felfogasban kiilonbdznek mas képektdl. Ilyen értelemben hason-
litanak az irashoz. A fejlédéstorténete soran az iras valt a logikus gondolkodas legpontosab-
ban tiikr6z6 eszkdzz¢é (McLuhan 1962), hiszen a képeken nem lehet a logikus kovetkeztetések
rendjét szdmon kérni. Ugyanakkor a képek tobb dolgot is képesek leirni, nem linedrisan,
egymads utan, hanem egyszerre. Egy képen olyan gyorsan meglathatjuk a fontos informaciot
¢és az Osszefiiggéseket, hogy még el sem kezdhetnénk azt szavakba onteni.

A tudomanyos szakirodalomban ¢és kozleményekben elterjedtek azok a képalkotd esz-
kozok, amelyek alkalmazasaval az attekinthetetlen mennyiségti adatokbol gyorsabban leolvas-
hatok az eredmények és kirajzolddnak az 6sszefliggések. A tudomanyos célokra hasznalt info-
grafika koriiltekintd tervezést igényel (Cairo 2012, Varga 2012, Veszelszki 2014). Az egyes
tudomanyteriiletek egyre gyakrabban alkalmazzak, illetve vizsgéljdk az 0j vizualis médiumo-
kat és a veliik kapcsolatos kommunikacidos modokat: az elektronikusan-digitalisan kozvetitett
hangot, a digitalis mozgoképet, az Osszetett szerkezetil, nem linedris szoveget €s a multimedi-
alis-interaktiv haldzatokat (Barabasi 2014).

A 20. szazad végén egyre tobb tudomanyteriileten alkalmaztak a vizualis informacio-
kozvetitd miifajokat. Az iskolakban az 1980-as évektdl jelentek meg széles korben a kép
alapt, digitalis tananyagok, és az 1990-es években megindult a vizualis képességek 1) tipust
rendszerezésére a digitalis képalkotas fejlesztése és értékelése is (Toth-Mozer—Karpati 2016).
A képekre alapozott oktatasi eszk6zok hasznalata a képi fordulat koraban nem csak didaktikai
modszer, hanem ,,a valosag kozvetitésének elemi eszkoze” lett (Nyiri 2012a). Amikor Hora-
nyi Ozséb (2006) attekinti a vizualitds vizsgalatival foglalkozé tudomanyteriileteket és szer-
zd6ket, ebben a kép, a képrdl valo tudas és a képhez vald viszony van fokuszban, ekoré szerve-
zOdve jelennek meg az egyes témak és kutatok. A kép kétféle modon jelenik meg: egyrészt
mint targy, masrészt mint egy tevékenység része.

A vizualis kommunikacio fejlesztése az iskolaban

Nyiri Kristof (2008, 2012a) ,,A tanulas filozéfidja a mobil informacids tarsadalomban” cimi
irasdban az 1970-es évektdl datdlja az egyfajta képi fordulatot, amely tetten érhetd a pszicho-
logiaban, a filozéfidban és a neveléstudoméanyban egyarant. A mobil infokommunikécio segiti
a képekkel segitett tudasatadast, ha elérhetdk ilyen oktatési tartalmak, ha a taneszkdzkészitok
tullépnek a kedves illusztraciokon, a szikar abrakon, és a tudoméanykozvetités eszkoztarat fel-
hasznalva, a tanulok szdmara megszokott, gazdag, valtozatos, mozgalmas képi vilagot terem-
tik meg a taneszkozokben is. A képi fordulat, ha lassan is, de teret nyer az iskolaban, a tan-
konyvekhez digitalis kiegészités — interaktiv animaciok, fotok, filmek sora tarsul (Hiilber—Lé-
vai—Oll¢ 2015).

A legnagyobb d6raszdmban tanitott tantargy (beszédes névvaltassal: el6szor Art Educa-
tion / Kunsterziehung / Arts Plastiques, majd Visual Culture, Visuelle Kommunikaton és Arts
plastiques et Media), a 20. szazad utols6 évtizedéig elsdsorban a kreativitds fejlesztését, az
autonom miivészet megismertetését tlizte ki célul. A vizualis kommunikacié a nemzetkozi
rajzpedagdgidban az 1960-es években jelent meg témaként, de a milivészképzésben (amely a
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rajzpedagogia egyik ihletd forrasa) a reneszansz 6ta folyamatosan jelen van. Albrecht Diirer a
geometrikus abrazolés alapjait (sikgorbék és szabalyos sokszogek szerkesztését, térbeli alak-
zatok — gulak, hasdbok, hengerek — dbrazolasat, testek arnyékainak megszerkesztését), tehat
szamos kép- és targyalkotd mesterség nyelvi alapjait teremtette meg egységes kommunikacios
rendszerként (Hughes 2012). Ezt a rendszert harom évszazadon keresztiill hasznaltdk a
miivészképzésben és a miivészeti gyakorlatban Eurdpa-szerte.

A 16. szdzadban jelent meg az elsé eurdpai festdmintakonyv, amelyet tobb széz, a képi
megjelenités szabalyait gyakorlatokkal tanité traktatus kovetett. Ezek leghiresebbje Leonardo
da Vinci Trattato della Pittura-ja, amelyet Raffaelo du Fresne allitott 6ssze a mester kézira-
taibol 1651-ben (magyar nyelven: Leonardo 2005). Az irasokbol nemcsak az dertil ki, hogyan
abrazolhatdo minél hitelesebben a természeti jelenségek és az emberi test a reneszansz fes-
tészet jellegzetes stilusjegyeivel (mint példaul a lineéris perspektiva, a chiaroscuro arnyalasi
modszer, az emberi test méretaranyos megjelenitése), hanem a miialkotdsok megitélésérdl és a
festk helyes életmodjarol is hasznos tandcsokat ad. A festd torekedjék miiveltégre, értse meg
koranak szellemi iranyzatait, 1épjen kapcsolatba veliik és fejezze ki 6ket — kommunikalja a
természettudomdny eredményeit éppugy, mint a bdlcsészetét. Agostino Caracci maganaka-
démidjan a 17. szdzad masodik felében Leonardo pedagogiai elképzeléseit elevenitették fel a
fest-tudos (pictor doctus) nevelésérdl, benne a rajzolasrol mint tudomanyos megismerd tevé-
kenységrdl (Anderson 1979).

A 18-19. szdzad képzodmiivészetét meghatarozd akadémidk tantervében a miivészi abra-
zolas mellett a miipar szdmara készitendd tervek, tudomanyos abrak és épitészeti rajzok
készitése is szerepelt. Az itt hasznalt mintakonyvek voltak az elsé vizualis szotarak, amelyek-
nek hasznélatdval valt egységesebbé az eurdpai képi nyelv. A 19. szdzad nyolcvanas éveitdl
Eurdpa szdmos orszagaban kotelezo targy a rajz, €s a tananyag a miiszaki rajz elemeibdl épiilt
fel. A kortars miiszaki tudas kozvetitése, ha elemi szinten is, de a kezdetektdl jelen van a
tantervekben. A szabadkézi rajzot mar mint az ismeretszerzés modszerét alkalmazta Flinzer €s
a naturalista pedagdgiai iskola (Karpati 1995). A 19. szdzadi miivészképzésben az alkotoi
szabadsag az abrazolasi normak pontos ismeretét €s szabatos alkalmazasat, egyfajta stilus-
kommunikéciot jelentett. ,,A kreativitds Osszefligg a kanon »hasznalatdnak« kérdésével is:
elsésorban a miivészeti alkotas alapvetd jellemzdjeként a tarsadalmilag rogziilt €s megszokott
referenciarendszerek, tradiciondlis tarsadalmi kodok értelmezését és egyben ezekkel ellentétes
nézOpontok felvetését, ) kontextusba helyezését jelenti” (Cseh 2015: 29).

A 20. szdzad els6 felének meghatarozo teoretikusa, a ,,gyermekmiivészet” fogalmanak
pedagogiai célla emeldje, John Dewey a rajzoktatds céljanak a személyiség kibontakozasat
tartja (Goldblatt 2005). Ez a nagyhatasu, kreativitasfokuszu szemlélet a miiszaki és tudoma-
nyos ismeretek vizudlis megjelenitését mintegy hetven évig, a 20. szdzad hatvanas éveiig
hattérbe szoritotta: a milivészetorientalt, a szabad alkotast kzéppontba helyezd rajzpedagdgia
vilagszerte meghatarozo oktatasi modell lett, csak a reformpedagogidk vitték tovabb a min-
dennapi élet kommunikacios helyzeteire felkészitd rajzpedagdgiat. A Montessori-ovodakban
¢s iskoldkban a képi szimbolumok a természettudomanyos képzésben tobbletjelentéssel gaz-
dagitjak a szOveges magyarazatokat, a Freinet-pedagdgiat kovetd pedagogusok képes tan-
konyveket allitanak 0ssze tanitvanyaikkal. A Waldorf-pedagdgidban a képalkotas az ismeret-
szerzés természetes eszkoze, a jelenségek és folyamatok az iskolai fiizetekben éppolyan eszté-
tikus és kifejez6 format 6ltenek, mint az élményrajzok (Karpati 1997).

A 20-21. szazad forduldjan kialakul egy 0 miivészeti iranyzat, az adatmiivészet, €s
megteremti a hidat a milivészet és a tudomany kozott. Az adatokbol a tudomanyos teriileteken
hasznalt kiilonféle képalkotd eszkozok segitségével automatikusan képzddik a kép. Az igy
1étrejovo alkotasok a jelentésiik ismerete nélkiil is érdekesek, szépek lehetnek, és latvanyos
maga a folyamat is, ahogyan a betdplalt adatok képekké alakulnak. A miivészek az adatvi-
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zualizécios folyamat barmelyik pontjan beavatkozhatnak, hogy esztétikus alkotast hozzanak
létre (Urist 2015).° A digitalis grafika egyik 4ga a hangzo elemeket és mozgoképeket tar-
talmazé multimédia mavé fejlédik. Ezek a miivek gyakran hordoznak tarsadalmi iizeneteket,
¢s mindig felhasznaljak a kortars technika tjitasait. Az iskolai vizualis nevelésre is hatnak a
tudomany és miivészet kozotti hataratlépések: az onkifejezés mellett Gjra megjelenik célként a
képekkel vald ismeretkozlés, a vizualis kommunikacio elsajatitasa.

A képi irastudast (visual literacy) az iskola akkor fejleszthetné hatdsosan, ha egyen-
rangunak ismerné el a matematikai vagy anyanyelvi muveltséggel. John Debes szerint a vi-
zualis irastudaés ,,a vizualis kompetencidk olyan csoportjara utal, amelyet egy emberi Iény egy
jelenséget szemlélve, €s ugyanakkor tobb mas érzékszervi tapasztalatot is integralva fejleszt-
het. (...) A vizualisan mivelt személy képes megkiilonboztetni és értelmezni a lathato tevé-
kenységeket, a természetes €s ember alkotta targyakat, szimbolumokat, amelyekkel a kdrnye-
zetében talalkozik. A vizudlis irdstudas kompetencidi kreativ haszndlata segitségével képes
informéciokat cserélni mas emberekkel. A befogadoi kompetencidkkal pedig képes értelmezni
¢s €élvezni a képi kommunikacié mestermiiveit” (Debes 1969: 25).

A vizualis kommunikaci6 folyamataiban egylitt van a megismerés, gondolkodas és az
alkotds. Konyvtarnyi irodalom sz6l a betiivel jelzett nemzedékek kivald (vagy éppenséggel
festve a szovegek finom arnyalatai helyett a jelek és képek tomor kozlésein nevelkedd fiata-
lokrol (pl. Toth-Mozer—Karpati 2016). A digitalis nemzedékekrol biztosan tudhatd, hogy gya-
koribb képolvasok ¢és képalkotok, mint a sziilok és nagysziilok nemzedéke. De vajon pontosan
értik és atérzik-e ezek a lelkes képfogyasztok a latvanyok iizenetét? Egy 2018-ban lezarult
kutatés szerint sajnos nem.

A jelen cikk egyik szerzdje, Simon Tiinde 1013 éves gyerekek (az altalanos iskola 4—6.
évfolyamanak tanuldi) korében szines, jatékos feladatokbol allo digitalis diagnosztikus tesz-
tekkel végzett vizsgalatot. Szakirodalmi és tantervelemzések alapjan négy részképességet
(absztrakcid, komponalas sikban, szimbolizaci6d, modalitasvaltas) azonositott a vizualis kom-
munikacids képesség Osszeteviiként, amelyekhez harom szintet (vizudlis felismerés, vizualis
értelmezés, vizualis elemzés) tarsitott (Karpati—-Babaly—Simon 2015, Bubik—Simon 2016). A
tanulok a hangszorok segitségével tobbszor meghallgathattdk a feladatok utasitdsait, ezzel
megkonnyitve az olvasasi nehézségekkel kiizdOk feladatat. A tanuldk sajat tempojukban
haladhattak végig a teszteken, visszaléphettek, modosithattdk valaszaikat.

A harom iskolai osztalyban tanuld hat korcsoportra bontott elemzés soran hatdrozott
kiilonbségek fedezhetOk fel a tanulok kozott, de a fejlodés korantsem linedris. A képi koz-
lések megértése spontan éréssel még gyakori képfogyasztas esetén sem fejlédik automa-
tikusan. Egyes képességelemekben a fiatalabb tanulok jobbak, mdsokban egyaltalan nem
valtozik a teljesitmény: a jelek és szimbolumok értelmezése €s a modalitasvaltas (a szovegbdl
kép, kép alapjan szoveg egyiittes értelmezése) az iskolaban kevéssé fejlesztett és spontan
éréssel nem fejlodd részképességek. A két nem eredményei nem kiilonboznek, a fitk és a
lanyok egyarant fejlesztésre szorulnak a vizudlis kommunikacié teriiletén. Szemben a tér-
szemlélettel, amelyben a fiuk hagyomanyosan jobbak, a képolvasasban, jelértelmezésben a
nemek kozott nincs szignifikans kiilonbség.

A képzOmiivészet-fokuszu rajztanitds, amelynek idokeretei az elmult két évtizedben a
felére szlikiiltek, nem képes elegendd 1d6t forditani a vizudlis kommunikéciés miifajok meg-

crer

% Az adatvizualizacio egyik legjelentésebb eurdpai kozpontjardl, a linzi Ars Electronica nemzetkozi
kiallitas Futurelab nevii alkotomiihelyérdl: http://aet.at/futurelab Az adatmiivészetrdl is szamos be-
jegyzés a kiallitas blogjaban: https://ars.electronica.art/aecblog/en/
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Anne Bamford (2006) 6sszehasonlitéd tantervelemzésekre alapozva bizonyitja, hogy a 21. sza-
zadban a képi kommunikécié megtanitasa éppen olyan fontos, mint a miialkotasok befoga-
dasara nevelés és a kreativ alkotas. A kortars vizudlis nevelés a vizudlis kommunikaciora: a
mindennapi életben és a munka vilagéban sziikséges képek értelmezéséhez és megalkotasahoz
sziikséges kompetenciakra fokuszal (Cseh 2015, Kallio Tavin 2016, Lanschot Hubrecht 2018,
Karpati 2018). A digitalis képalkotds azonban még ma is elsdsorban a tarsaktol tanulhato, a
fiatalok Vizudlis Kultira Tanulokozosségeiben (Visual Culture Learning Communities) saja-
tithato el. A kézmiives hagyomanyait 6rz6 miivészetpedagogia nehezen enged teret a géppel
segitett képalkotasnak (Freedman et al. 2013, Kéarpati et al. 2016). A 2012-ben hatalyba I1épett
¢s jelenleg megujitas alatt all6 magyar Nemzeti Alaptantervben kiilon témakorként jelenik
meg a vizualis kommunikécio és a vizualis média, a képalkotas eszkozei kozé belép a fotdzas
¢s a digitalis képalkotas is. Az MTA-ELTE Vizualis Kultira Szakmodszertani Kutatdcsoport
»Moholy-Nagy Vizudlis Modulok — a 21. szdzad képi nyelvének tanitdsa, 2016-2020” cimii
projektjében a Vizualis kommunikaci6 és a Vizudlis média tantervi modulok segitik a tudo-
manykozvetités képi eszkoztaranak alkotoi és befogadoi elsajatitasat.”

A jelentésteli képek egyre dramlanak, és megértésiikre fel kell késziteniink azokat, akik-
nek egyre tobb ¢élethelyzetben kellene megérteniiik a vizualis kozléseket. A képekben kommu-
nikalé tudomény is befolyésolja, milyen irdnyt vesz a 21. szazadban a vizualis nyelv tanitasa.
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Absztrakt

A tudoményos iraskészség-fejlesztés a fontossdgahoz képest viszonylag elhanyagolt szoveg-
tipusa az absztrakt. Ez a tudomanykommunikacié egyik kitiintetett miifaja, hiszen un. kapu-
0rz6 dontések kapcsoldodnak hozza. Az absztrakt mint tudoményos szdvegtipus jelentdségét
két funkcidja adja: egyrészt metatextualis funkcidban egy masik szoveg (szobeli konferencia-
eldadas vagy irott tanulmany) helyett all, arra utal egyszeriibb reprezentacioként; masrészt a
szOovegre utalo tartalmi funkcioval is rendelkezik egy cikk — azzal azonos vagy attol eltérd
nyelvii — kisérdjeként. Az absztrakt tehat rdmutat a (tanulmany- vagy eldadés)szévegre deik-
tikusan, illetve a szoveget képviseli (kvazi-)metonimikusan. Az 0sszegzés, a parafrazealas,
gondolatok és informaciok szintetizdldsa az absztraktiras feltételéiil szolgalo készségek. Jelen
cikk az ,,academic writing” vonatkoz6 szakirodalmanak elvarasait litkozteti szaz, magyar
nyelvii, kiilonbdzd tudomdanyteriiletrél szarmazo absztrakt empirikus szovegelemzésével.
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ABSTRACT OF ABSTRACTS

Agnes Veszelszki

Abstract

Despite their importance, abstracts are relatively neglected in academic writing development.
The abstract is a special genre of scientific communication as it has a gatekeeping role. The
relevance of the abstract as an academic text type results from two of its functions: the meta-
textual function, whereby it replaces another text (oral or written paper) as a simpler repre-
sentation, and the qualitative function, whereby it refers to the content of the text it accom-
panies (written in the same or another language). In other words, the abstract is both a deictic
reference to the text (of the paper), and the (quasi-)metonymic representation thereof. The abi-
lity to summarise, paraphrase and synthesise ideas and information is essential in writing abs-
tracts. This paper empirically assesses 100 Hungarian abstracts from various scientific fields
against the requirements prescribed in the relevant literature on academic writing.
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academic writing, science communication, abstract, textology, text linguistics, content analysis
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1. Témamegjelolés és célok

A tudoméanyos iraskészség-fejlesztés (academic writing-oktatas) egy, a fontossagahoz képest
elhanyagolt szovegtipusa az absztrakt. Ilie (2012: 242) meglatasa szerint e szovegtipus az Un.
kapuérz6 dontések (gate-keeping decisions) alapjat jelenti, hiszen egy konferenciajelentkezés
elfogadésarol vagy egy tanulmany befogadasardl a bizottsdg rendszerint a bekiildott absztrakt
alapjan dont. Egy jol megirt absztrakt felhivja magara a folyoirat-szerkeszto figyelmét, meg-
noveli a tanulmany megjelenésének, a késébbiekben pedig az elolvasidsanak és masok altali
idézésének az esélyét (Fallatah 2016: 368). A leendd tuddsok szocializacidjanak részét kell
képeznie a szakteriiletiik szdmara relevans szovegtipusok ismeretének is (Gruber 2010: 17).
Mindennek ellenére az absztraktirds mikéntjének elsajatitdsa nem vagy csupan mellékesen jele-
nik meg a tudomanyos palyara valo felkészités curriculumaban. Ahogy Majchrazak és Salski
(2016: 160) megjegyzi, az ilyen tudomanyos szévegformak elsajatitasa leginkabb a gyakorlat-
ban, az irds folyamataban torténik (a ,,learning by doing” médszerével), vagy esetleg korabbi,
foként a konzulenstdl szarmazé mintdk atvétele, utdnzasa révén — am explicit moédon ez az
ismeret ritkan jelenik meg. Pedig az absztraktirds feltételéiil szolgald készségek — az Osszeg-
z¢€s, a parafrazealds, gondolatok és informaciok szintetizalasa — a tudomanyos irds altalanos
alapkészségei is (vO. Kitis et al. 2016: 121).

E tanulmény az absztraktokra vonatkozo szakirodalom elvarasait titkozteti szaz, kiilon-
b6z6 tudomanyteriiletrdl szarmazo6, magyar nyelvii absztrakt szovegelemzésével.

2. A tudomanyos iras (academic writing)
2.1. Jellemzoi

Ugyan a tudomanyos kozegnek is vannak szobeli miifajai (mint a konferencia-eldadés, szék-
foglalé stb.), a tudomany alapvetden irdsos kultura (,,Wissenschaft ist eine Schriftkultur”,
Gruber 2010: 17). Az akadémiai szovegek tudomanyos allitaisok megfogalmazéasanak, otletek
kidolgozéasanak, kategoridk felallitasanak és Iényeges kiilonbségtételek kidolgozasanak eszko-
zeként alakultak ki, és egyuttal a kutatoknak a vizsgélt téméhoz és egyméshoz mint szakem-
berekhez fliz3d6 viszonyuk jelzésére is szolgalnak — allitja Ilie (2002: 3)."

' Eredetiben: ,,Academic textual practices have evolved as an instrument used for constructing know-
ledge claims, fostering ideas, identifying categories and concepts, as well as for developing relevant
distinctions. [...] In their communicative and cognitive dimensions, these texts contribute to shaping
the way in which academics relate to the investigated topic and to each other as professionals” (Ilie
2002: 3).
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A tudomanyos stilusréteg altalanos jellegzetessége az egyértelmii terminolodgia, az értel-
mi jellegli kifejezésmdd tulsulya (ezaltal az érzelmi hatasa, expressziv nyelvi elemek kerii-
1ése), lehetdség szerint a valasztékos megfogalmazasmdod. Mondatformalasara a kijelenté mo-
dalitas a jellemz0 (a retorikai kérdés azonban gyakori eszkoze), €s altalaban vilagos szérend-
re, a logikus gondolatflizésre torekszik (vO. Szathmari 2004). Gyakran alkalmaz vizuélis
stilisztikai eszkozoket, felsorolasokat. Sajatossaga az idézetek és hivatkozasok hasznélata
(Veszelszki 2016).

2.2. A tudomanyos irdas miifajai

Anélkiil, hogy a miifaj (genre) €s szovegtipus terminusok definidldsanak széles korti és szerte-
agaz6 szakirodalmaban elmeriilnénk, térjiink ki roviden a szdvegmiifaj funkciondlis defi-
amelynek tagjai hasonlé6 kommunikécios célokkal birnak. [...] Az egy miifajhoz tartozo szo-
vegpéldanyoknak nem csupan a céljuk kozos, hanem a struktirdjukban, a stilusukban, a tartal-
mukban és a megcélzott kozonségiikben is hasonlé mintazatot mutatnak”.® Mas aspektust
emel ki a Hyland-féle definicio, amely szerint a miifajok ,,a nyelv hasznéalatdnak absztrakt, tar-
sadalmilag elismert médjai™ (Hyland 2002: 16). Gruber (2016: 24) meghatarozasaban a mii-
fajok konkrét szovegeldfordulasok absztrakcidi, szandékos szocidlis-szemiotikai tevékeny-
ségek tipikus formai, amelyeket egy kozdsség hasznal és felismer. Leginkdbb a kommuni-
kativ-szocialis céljuk formalja 6ket, megvaldsuldsuk minden esetben kontextusfiiggd — ezaltal
ha a szovegkornyezet valtozik, a miifajok is valtoznak.

A tudomanyos iras szovegformai nem diszkrét, egymastol élesen elkiiloniilé kategoridk,
hanem egy kontinuumon helyezkednek el (Ilie 2002: 9). A tudoményos stilusréteghez kothetd
fobb szovegmiifajok tobbek kozott: szeminariumi dolgozat, szakdolgozat, didkkori dolgozat,
folyoiratcikk, konferenciacikk, konferenciabeszamol6, tanulmanykotet, monografia, tudoma-
nyos ismeretterjesztd cikk (amely részben a publicisztikai stilushoz is tartozik), recenzio,
vitairat, szotar, tankonyv, lexikonszocikk, illetve az itt részletesebben targyalt absztrakt, kivo-
nat (v0. Szathmari 2004; Veszelszki 2015, 2016; Kitis et al. 2016: 121).

2.3. A tudomdanyos iraskészség elsajdtitasa

A tudoményos irds készségének a fejlesztésére az 1990-es évek elejétdl kezdve forditanak
kiilonds figyelmet. Nagy-Britannidban, az un. academic literacies elmélet keretében kezdték
el a témakort alaposabban tanulmanyozni (ennek az oka az volt, hogy ebben az idében valt a
koréabbi sziikebb korii felsdoktatas tomegoktatassa, és az egységesség erdekében a kiilonbozo
szocidlis és képzettségi hattérrel rendelkezd didkoknak sziikségiik volt a tudomanyos irds
modszertananak elsajatitasara; Gruber—Huemer 2016: 83). Német kornyezetben a kérdéskor
(wissenschaftliche Schreibkompetenz) sokaig a német mint idegen nyelv (DaF) és a didaktika
korébe tartozott, a németet anyanyelvként beszéld, érettségizett didkoknal adottnak vették a
tudomanyos irds kompetencidjat, és csak a kilencvenes évek végén valt az (anyanyelvi be-
sz¢10) egyetemi hallgatok iraskészségének tanulmanyozésa kanonizalt nyelvészeti kutatési
teriiletté — allapitja meg Gruber és Huemer (2016: 83).

* Eredetiben: ,,A genre comprises a class of communicative events, the members of which share some
set of communicative purposes. [...] In addition to purpose, exemplars of a genre exhibit various
patterns of similarity in terms of structure, style, content and intended audience” (Swales 1990: 58).

3 Eredetiben: ,,abstract, socially recognized ways of using language” (Hyland 2002: 16).
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Gruber és szerzoOtarsai (2006: 26) Bourdieu (1992) nyoman elkiilonitik egymastol a
tudomanyos ¢és az egyetemi szocialis teriiletet, ezaltal az atfedésekkel rendelkezé tudomanyos
¢s az egyetemi irast (,,universitires” und , wissenschaftliches” Schreiben). A két doménben
kiilonboznek a poziciok (hallgatok, oktatok vs. junior és szenior kutatok), a relevans tokeja-
vak (intézményspecifikus tudas és szovegtipus-kompetencia vs. diszciplinaspecifikus tudas €s
szOovegtipus-kompetencia), az elsddleges tudasszerzés moddja (biztos, tudoméanyag-specifikus
tudas vs. kutatdi tudas) és a f6 szovegmiifajok (jegyzet, kivonat, referatum, eldadas stb. vs. mo-
nografia, tudomanyos folyoiratcikk, kézikonyv, recenzio, projekt-dsszefoglald stb. — a szemina-
riumi €s szakdolgozatok koztes pozicidt foglalnak el) (Gruber et al. 2006, Veszelszki 2016).

Gruber ¢és Huemer (2016: 88) oktat6i interjukat €s szemindriumi megfigyelési naplokat
vizsgald empirikus elemzése szerint az egyetemi oktatok a didkjaik irdsos produktumaitdl meg-
lepden egységesen ugyanazokat varjak el: tudomanyos stilus; egységes kinézet; jol kdvethetd
felépités (,,ein roter Faden”), vilagos érvelés és a megfeleléen aldtdmasztott sajat vélemény
(ez utobbival kapcsolatban nem volt teljes az egyetértés), a szakirodalom hasznalata és helyes
idézése. Meglepd eredmény, hogy a hallgatok e kovetelményeket nem a tudomanyos diskur-
zusra jellemzd altaldnos szovegnormaként, hanem az egyes oktatok egyéni elvardsaiként
interpretaltak — marpedig ha a didkok nem tartjak kommunikativ, célorientalt elveknek e kri-
tériumokat, az megneheziti a szovegtipus-kompetencia elsajatitasat.

Reinmann és munkatarsai (2011) a Writer’s Workshop modszer bevonasat javasoljak a
doktori academic writing-oktatadsba. Ez nagyjabdl a magyar doktori iskoldk professzori sze-
minariumainak felel meg, és egy tudomanyos szoveg allando, csoportos visszacsatoldsokon
keresztiili, folyamatkdzpontu fejlesztését célozza.

Gruber és szerzétarsai (2006) szerint az akadémiai szovegek (esettanulmanyukban kife-
jezetten szeminariumi dolgozatokra vonatkozo) legfontosabb értékelési szempontjai a kovet-
kezok: makrostruktira, koherencia, metakommunikacié (kontextualizalas, strukturélés, eliga-
zodas a szovegstrukturaban, témaorientacid, megértést segitd metakommunikativ jelek), inter-
textualitas, érvelés, modalitas, lexika.

Kornmeier (2011: 34) szerint 70%-ban a tartalom, 20%-ban a stilus €¢s 10%-ban a forma
szamit a tudoményos munkdk értékelésekor. Bennett (2009: 44-45) a tudomanyos irasra fel-
készité munkakban 6t visszatérd alapelvet talalt:

1. altalanos elvek (az academic writing explicit definicidi vagy az altalanos elvek
kimondésa): a vildgossag, a gazdasagossag, az objektivitds, a megfeleld érvelés-
technika kovetelménye (ehhez még hozzatehetjiik a téma relevanciajat);

2. szovegstruktura: a tervezés sziikségessége, a teljes szoveg strukturalasa, a bekez-
dések szerkezete (tételmondat, mondatok szama egy bekezdésben), koherencia és
kohézio;

3. grammatikai kérdések: mondatszerkezet és mondathosszisag, alarendelés és mellé-
rendelés, aktiv és passziv fogalmazas, idéviszonyok, modalités stb.;

4. lexikai jellemzok: hasznalando ¢és keriilendd szokincs, a szakszokincs hasznalata;

5. egyéb: hivatkozas és 1dézés, plagizalas elkeriilése, elméletek beépitése, empirikus
adatok bemutatésa.

E felsorolasban nem szerepel, de elhanyagolhatatlan szempont a miifajhoz (példaul lektoralt
folyoiratcikk, absztrakt, prezentacio, konferenciaposzter stb.) és az aktualis kozonséghez valo
igazodas elve is. A kovetelmények listajat tovabba ki kell egésziteni a technikai és vizualis
megformazassal is (cimek és alcimek hierarchiaja, betliméretek és -tipusok kivalasztasa, be-
kezdésformazas, abrak kiilleme, valamint az idézetek formai szempontbdl is pontos és kovet-
kezetes jelolése).
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2.4. A tudomdnyos szovegek kutatdasa

A német nyelvtudomanyban 6nall6 szubdiszciplina is 1étrejott a tudomanyos szovegek nyel-
vészeti vizsgalatara, Wissenschaftstextlinguistik (Gruber 2010) néven. Ide illeszkedik Ilie
(2002) munkdja, amelyben kétféle, a tudomanyos szovegekre jellemzé metadiskurzust
elemez: egyrészt az interperszonalis, masrészt pedig a(z inter)textualis metadiskurzust. Az
elébbi a kozonség szerepére vonatkozik: a kutatoknak az allitasaik elfogaddsa szempontjabol
krucialis, hogy ismerjék az olvasokozonségiiket, az 6 hattérismereteiket, érdeklodésiiket,
potencialis reakcioikat, és az irds soran gyakorlatilag implicit-virtualis dialogust folytassanak
olvasoikkal (Ilie 2002: 11). A kutaté mediatorként, kdzvetitoként 1ép fel a sajat szovege ¢€s a
potencialis kozonsége kozott (Ilie 2002: 4). A tudomanyos iras Iényegében meggydzésre
torekszik, amelynek a hatékonysaga azon mulik, az ir6 mennyire képes leend6 olvasoi sziik-
ségleteit felismerni, kielégiteni és elvarasaiknak megfelelni (Ilie 2002: 11). Az interper-
szondlis diskurzusnak kiilonbozd jelzései is vannak, amelyek a szovegird elkotelezettségének
¢és az olvaso bevonasanak mértékét jelolik. Hyland (1999) négy ilyen jelzéstipust kiilonit el:
1. az episztemikus modalitast jelolok (hedges, pl. talan, lehetséges) és a hangstulyozasra szol-
gald jelek (emphatics, pl. vilagosan, egyértelmiien) az ird elkotelezettségét, bizonyossagat
jelzik; 2. az attitlidjeloldk (attitude markers, pl. meglepd modon) inkabb a szovegalkoto érzel-
mi elkotelezettségére utalnak; 3. a kapcsolatjelolok (relational markers, pl. figyeljiik meg a ko-
vetkezo példat) explicit modon megszolitjdk az olvasot, rairdnyitjdk a figyelmét valamire,
vagy diskurzusrésztvevoi szerepét hangsulyozzak; végiil 4. a személyjeldlok (person markers)
a szerz0 jelenlétét mutatjdk a szovegben, leggyakrabban az elsdé személyli igealakokkal (angol
eredetiben névmasokkal).

A masik metadiskurzus intertextualis jellegii: a tudomanyos szoveg (alkotoja) és korab-
bi, hasonld témaju szovegek (és iroik) kozott jon létre. Gruber (2013) tudomanyos szovegeket
értékeld munkajaban kontinuumként abrazolja: az egyik véglethez tartozd szoveg a kutatoi
kozosség eredményeire alig hivatkozik, mig a masik véglet a kifejezetten sok szakirodalmi
utalds (az nem vilagos, van-e ,.tul sok™ hivatkozas). A tudoméanyban tehat az intertextualitas
explicit modon is megjelenik: éppen az idézések, hivatkozasok révén (Jakobs 1999).

3. Az ,,absztraktok elmélete”

Az absztrakt egy hosszabb tudomanyos szoveg (példaul cikk, szakdolgozat, disszertacid) ro-
vid, preciz, vildgos — am nem értékeld — Osszefoglalasa, amely az alapvetd gondolatokat,
modszereket és a fobb eredményeket tartalmazza (v6. King—Bastalich 2016, Ilie 2012: 240,
Azariadis 2017). Leggyakrabban elektronikus adatbazisokban, folyoiratcikkek és disszerta-
ciok részeként, illetve konferenciaprogram mellékleteként fordul eld; és két {6 rendeltetése
van: 1. valamely dontés eldsegitése (az olvasd elolvassa-e a hosszabb szoveget; a konferencia
résztvevoli az absztraktok és a cim alapjan — is — dontenek, mely el6adasokat hallgatjak meg
stb.); 2. informaciok indexelése, informacidmenedzsment a kulcsszavak segitségével (King—
multorientalt dsszefoglalokat (summary), de elismeri, hogy e két tipus kozott vannak atfe-
dések. Az absztraktnak vannak altaldnosithatd jellegzetességei és a gyakorlatban kialakult
konvencidi, &m tudoményteriiletenként eltérd informaciokat tartalmaz, és mas-mas elvara-
soknak kell megfelelnie. Minden esetben fontos azonban, hogy eredeti és 6nalld szoveg

* S6t vannak interkulturalis kiilonbségek is. Példaul Fallatah (2016) Gsszevetette a szaud-arabiai és a
nemzetkdzi célkdzonségre szabott absztraktokat, és a kdvetkezokben talalt 1ényeges kiilonbségeket:
bobeszédiség, ciklikussag, idézetek, felsorolasok nagyobb mértékii hasznalata, tobb bekezdés az
arab kozonségre szabott 0sszefoglalokban.
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legyen, ne csupan egy kiemelt bekezdés vagy szovegrészlet: onmagaban is, kiils6é forrasok
hasznalata vagy a hozza tartoz6 cikk/dolgozat nélkiil is érthetd, koherens szdvegként kell
miikddnie. Az absztraktiras tovabbi haszna, hogy amellett, hogy felhivja a szovegre a poten-
cialis olvasok figyelmét, arra is szolgalhat, hogy a szerzé 6nmagat ellendrizze, tesztelje, hogy
a tanulmanya, disszertacidja valoban atlathato struktarat kovet-e, tartalmazza-e a lényeges
makrostrukturalis elemeket, és értheté-e az érvelése, kovethet-e a gondolati ive — ezaltal a
hosszabb szoveg diagnosztikai eszkozeként is miikddik az absztrakt (Azariadis 2017).

Meglatdsom szerint az absztrakt mint tudomanyos szovegtipus jelentdoségét két — a
szOveg ciméhez hasonl6 — funkcioja adja: egyrészt metatextualis funkcidban egy masik szo-
veg (szobeli konferencia-eldadas vagy irott tanulmany) helyett all, arra utal egyszeriibb
reprezentacioként, masrészt pedig a szovegre utalé tartalmi funkcioval is rendelkezik egy cikk
— azzal azonos vagy attol eltéré nyelvii — kisérdjeként (v6. a cimrdl: Tolcsvai Nagy 2001:
325-326). Az absztrakt tehat ramutat a (tanulmany- vagy eldadés)szovegre deiktikusan,
illetve a szoveget képviseli (kvazi-)metonimikusan. Az absztrakt mint a tudomanykommuni-
kacié egyik kitlintetett miifaja 6nalld6 kommunikécios egységként is létezik, am egyben a
szOveg részét is képezheti.

King ¢s Bastalich (2016) haromféle absztrakttipust kiilonit el egymastdl: az informativ,
a deskriptiv és a vezetdi Osszefoglaldt. Az informativ (kérdés-valasz) tipust absztrakt a leg-
gyakoribb, és elsdsorban a kutatasi folyamatrdl szo6l. Részei: az irds célja/oka (probléma, ko-
rabbi megoldatlan vagy 1j iigy), szakirodalmi attekintés és annak esetleges hidnyai, kutatasi
kérdés(ek) vagy hipotézisek, a kutatds moddszertana, a legfontosabb eredmények, konklazio
¢és/vagy felhasznalasi lehetdségek. A deskriptiv absztrakt egy kijelentésre, allitasra, tézisre
¢épiil, amelyet bizonyitékokkal, adatokkal vagy egy vita kivonatoldsaval tdmaszt ala a szerzo.
Az informativ formatdl elsésorban abban kiilonbozik, hogy nem tartalmaz kutatdsmodszertani
részt, hanem sokkal inkabb egy diszkurziv érvrendszert épit fel. A két elsd tipus elsddleges
megcélzott kozonsége az akadémiai kozegbdl kertil ki. Vezetdi 6sszefoglald (executive sum-
mary) is késziilhet a tudoményos szféraban, példaul egy tamogatas kutatasi osszegzéseként,
egy palyazat elszamolasakor vagy egy kutatas iizleti vagy politikai hasznositdsa céljabol. Az
elézéeknél 1ényegesen hosszabb, és mindig a legfontosabb eredményekkel kezdddik; a célra,
a kiindulo6 kutatasi problémara és a modszertanra viszonylag roviden tér ki — ehelyett a javas-
latokra és indoklasukra helyez nagy hangsulyt (kutatdsi absztraktokban ez a rész vagy elma-
rad, vagy kevésbé explicit); célkozonségét pedig rendszerint a javaslatokat megvaldsito szak-
emberek (gazdasagi, politikai dontéshozok) alkotjak.

Az absztraktirdst megkonnyiti, ha a szerzd kérdésekre valaszol. A legismertebb kérdés-
lista a Brown-féle nyolc kérdés (Brown 1994/95: 6, idézi Murray 2013: 131): 1. Kik a meg-
célzott olvasok? (Nevezzen meg harmat-6t6t név szerint is!) 2. Milyen kutatdst végzett?
3. Miért? 4. Mi tortént, milyen eredményekre jutott? 5. Mit jelentenek az eredmények elmé-
letben? 6. Mit jelentenek az eredmények a gyakorlatban? 7. Mi a munka legfobb tanulsaga,
hozadéka az olvaso szdmara? 8. Milyen problémak maradtak megoldatlanul, milyen kérdések
megvalaszolatlanul?

A kérdésekre valo valaszadas mellett a masik modszer a négylépéses technika (Thom-
son—Kamler 2013). Az 6sszefoglald vagy absztrakt eszerint négy f6 egységbdl all: 1. Elhe-
lyezés (locate): helyezze el a cikket a diskurzuskdzosség kontextusaban €s altaldban a tudo-
manyteriileten beliil, nevezze meg a legfontosabb témdkat és esetleges vitakat. 2. Fokusz
(focus): emelje ki azokat a sajatos kérdéseket, tigyeket, problémékat, amelyeket a tanulmany
megvizsgal. 3. Jelentés (report): mutassa be a kutatast, a mintat, az elemzés modszerét, hogy
ezaltal az olvasd6 megbizonyodhasson a kapott adatok hitelességérdl, megbizhatosagarol,
végiil mutassa be azokat a f6 eredményeket, amelyek nélkiilozhetetlenek az érveléshez. 4. Er-
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velés (argue): mutassa be, magyardzza meg, helyezze (elméleti) kontextusba a f6 eredményt,
amelyre az elemzés révén jutott.

A harmadik absztraktirasi modszer pedig a tartalom 6t bekezdésre tagolasa (Melbourne
University 2010): 1. az iras célja/oka (a kutatas jelentdsége; miért érdemes az olvasénak a
hosszabb munkat is elolvasnia), 2. probléma (a megoldani kivant {igy, a projekt kiterjedése-
terjedelme, a legfontosabb allitasa, feltételezése, tézise), 3. modszertan (kutatasi modszerek,
modellek, megkozelitések, bizonyitékok), 4. eredmények (adatok, diszkusszid), 5. kovetkez-
tetések (hozzajarulds az adott szakteriilet tudasanyagahoz, az eredmények tovabbi elméleti
jelentésége vagy gyakorlati hasznosithatosaga). Ezt az 6tbekezdéses felosztast a tudomanyos
iraskészség oktatdsa soran homokora-struktiranak szoktam nevezni: eszerint az idealis ab-
sztrakt a tdgabb perspektivabol indul, lesziikiti azt a szerz6 sajat kutatasara, végiil széles kon-
textusba helyezi az eredményeket.

King és Bastalich (2016) 6sszegytijtotte a ,,j0” absztrakt jellemzdit:

nem lépi tal a megadott terjedelmet,

megfeleld a szerkezete és az informaciotagolasa,

nem tartalmaz olyan (1j) informacidt, amely nem szerepel a tanulmanyban,
nincsenek benne definiciok,

A

nyelvi szempontbo6l is megfeleld (vannak benne logikai atktések, nincsenek benne
stilisztikai vagy helyesirasi hibak; az iras kdvethetd az olvaséd szamara),

6. nem tartalmaz hivatkozasokat (ezzel kapcsolatban azonban megoszlanak a véle-
mények),
7. tartalmazza vagy felsorolja a kulcsszavakat.

Az absztraktirashoz adott, preskriptiv szemléletli tanacsok mellett az absztraktok elemzésének
deskriptiv modszere is létezik. Ennek {6 keretrendszerét Swales (1981, 1990, Swales—Feak
2009) a tanulmanyokat 1épésekre (moves, steps) €pitd strukturdja adja. A 1épés (move) funk-
cionalis fogalma egy meghatéarozott és kotott, egy célra — a teljes szoveg céljara — iranyulo
kommunikativ cselekvésre utal (Lorés 2004: 282). Graetz (1985) a swalesi rendszer felhasz-
naldsaval, empirikus elemzés alapjan négy, az absztraktokban megjelend retorikai 1€pést azo-
nositott: Problem (probléma) — Method (modszer) — Results (eredmények) — Conclusion (kon-
kluzio, kovetkeztetések). Ezzel szemben Salager-Meyer (1992, v6. Behnam — Golpour 2014)
hat 1épésrdl beszél: Statement (allitds) — Purpose (cél) — Corpus/Method (korpusz/mddszer) —
Results (eredmények) — Conclusion (konkluzio, kovetkeztetések) — Recommendation (javas-
lat). Ugyancsak Swales kategdridi nyomdn Santos (1996) az 0sszefoglalok strukturajat 6t £f6
1épésben hatarozta meg (1. tablazat).

A lépések nem azonosithatok minden esetben egyértelmiien az absztraktokban (Fallatah
2016). Sot, azok elkiilonitését nehezitheti, hogy az absztraktok tomoritett, az informaciot
stiritve k6z16 jellege miatt az egyes 1épések hossza akar egy sz6tol vagy szdszerkezettdl tobb
mondatig, bekezdésig is terjedhet (Povolnd 2016: 33, Santos 1996: 458). Fallatah (2016)
kiilonbozd célkdzonségekre szabott vizsgalataban a kovetkezd szempontokat érvényesitette:
1. a fenti 1épések jelenléte vagy hidnya, 2. sorrend;jiik, 3. atfedések, 4. idézetek hasznalata,
5. felsorolasok. Ilie (2012: 241) ugyancsak 6t paraméter szerint elemezte az absztraktokat
— elkiilonitve azokat az dsszefoglaloktdl (summary): 1. terjedelem és szelektivitas, 2. a szerzd
jelenléte (authorial presence) és az eredményeket értékeld attitiidje, 3. idébeli keret (a kutatas
elott vagy utdlag késziil), 4. a f0 szoveghez viszonyitott hely (f6 szoveg eldtt, utdn vagy
kiilén), 5. tartalom és hatokor (mennyiben tér ki a kontextusra, tagabb témakdrre). Kaplan és
szerzOtarsai (1994) szintén 6t paraméter szerint vizsgalodtak: 1. témaszerkezet, 2. gram-
matikai szerkezet, 3. pragmatikai Iépések, 4. propozicionalis elrendezés, 5. lexikai kohézio.
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1. tablazat

Az absztrakt ot lépése és azok funkcioi (Santos 1996 alapjan)

77

Lépés (move)

Funkcio

Kérdések

1. kutatasi szituacio
(situating the research,
STR)

A téma altalanos bemutatasa

Mit tudunk eddig a kutatas
témajarol, teriiletérdl?

2. a kutatas bemutatasa
(presenting the research,
PTR)

Cél, kutatasi kérdések,
hipotézis(ek)

Mirél sz6l a kutatas?

3. modszertan
(describing the
methodology, DTM)

Anyag, korpusz, valtozok,
modszerek, eljarasok stb.

Hogyan végezték el a
kutatast?

4. eredmények osszegzése
(summarizing the
findings, STF)

A kutatas f6 eredményei

Mire jutott a kutatas?

5. értelmezések
(describing the research,

Az eredmények értelmezése,
alkalmazasi lehetoségek,

Mit jelentenek az
eredmények? Hogyan lehet

alkalmazni?

DTR) javaslatok

4. Absztraktvizsgalat
4.1. Korpusz és modszertan

Az eldzbéekben Osszefoglalt szakirodalmi eredmények figyelembevételével dolgoztam ki az
empirikus kutatds szempontrendszerét, és a tartalomelemzés modszerét valasztottam a vizs-
galathoz. Az absztraktvizsgalat sajatos nehézségét — az academic writing-oktatas eldir6 jellege
miatt — az okozza, hogy a szovegelemzés meg tudjon maradni a deskriptiv keretek kozott, és
ne valtson at normativ szemléletre (ahogyan ezt Ilie 2012 is megfogalmazta).

Tartalomelemzésemhez 100, magyar nyelvli absztraktot gyiijtéttem Ossze korpuszként
kiilonboz6é tudomanyteriiletekrdl (nyelvészet, jog, pedagdgia, matematika, foldtudomanyok,
biologia, torténelem, informaciétudomany stb.). Torekedtem arra is, hogy minél valtozatosabb
tudomanyteriiletekrél szdrmazzanak a magyar nyelvii absztraktok. Ebben nehézséget jelentett,
hogy a magyar (cimil) természettudomanyos szakfolydiratokban sok esetben angol nyelviiek a
cikkek és az elottiik szerepld 0sszefoglalok is. Ezuttal nem tettem kiilonbséget a konferencia-
absztraktok (abstract) és a cikk-Osszefoglalok (summary) kozott. Csak nyilvanos, mar
publikalt absztraktok keriiltek a gytijteménybe. Az absztraktokat tehat online folyoiratokbol
¢és konferenciakotetekbdl gylijtottem 2018 tavaszan, a szerz6(k) nevének feltlintetése nélkiil.
A szakirodalmi tradiciot kovetve én is 0t szempontot valasztottam ki a vizsgélathoz: 1. az 6t
f6 — Santos-féle — 1épés jelenléte (ardnya) vagy hidnya, 2. kzonségorientacid (audience ori-
entation), 3. a szerzoi jelenlét, 4. iréi elkotelezddés €s értékeld attitiid, S. intertextualitas (idé-
zések, hivatkozéasok, szakirodalmi lista). Eredetileg terveztem vizsgalni a terjedelmet is, am
mivel egyrészt ezt az adott folyoirat, tanulméany- vagy absztraktkotet szerkesztd1 meghataroz-
hattdk, masrészt szerkesztoként megvaltoztathattdk, nem lehet egyértelmlien a szerzoi
intenciokhoz kotni, igy végiil kihagytam az elemzésbdl. A szoveghossz kapcsan csak egy
érdekességre hivom fel a figyelmet: az absztraktszoveg terjedelmét rendszerint meg szoktak
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szabni, am a cimét nem. FeltehetOleg ily médon kaphatta egy viszonyag rovidebb, nagy valo-
szinliséggel terjedelmi kotottségek kdzé szoritott 6sszefoglaloszdveg ezt a cimet:

(1) Az atipikus tanulas helyzete, kialakitasanak lehetoségei, varhato hatdasai a
palyaelhagyas megelozésének, a tavozok outplacementjének biztositasa érde-
keben a honvédségnél I1. (Hazai és kiilfoldi gyakorlat, a nemzeti kozszolgalati
egyetem egyes karait — foként a HHK-t —, karkozi intezményeit és az mh altiszti
akadémiat érinté strukturalt viport és az online kérddives vizsgalat egyes as-
pektusai’)

A kodolast tarskodold bevonasaval végeztem, az eredményeket tdblazatban rogzitettem.

4.2. Eredmények

A lépések jelenléte vagy hidnya arra mutat rd, mennyire tipikus vagy atipikus az dsszefoglald
szoveg felépitése (1. abra). A 100 absztraktbol 89 a téma ¢€s annak szakirodalmi vagy egyéb
hatterének bemutatdsdval kezdddott. A maradék 11 esetben a témat nem hatarozta meg a
szerz6, hanem azonnal a célkitlizésekre tért ra, vagy in medias res kezdddott a szoveg (2.
példa). Meglepé mddon arra, hogy miért végezte a kutatod az adott vizsgalatot, milyen kutatéasi
kérdésekkel vagy feltevésekkel, az absztraktoknak minddssze bo fele adott valaszt (57 eset-
ben). Tobb esetben eléfordult, hogy a szerzok sablon szerint dolgoztak, és az egyes részeket
(célkitlizés, modszertan, eredmények, kovetkeztetések) explicit modon is jelolték (3. példa).
Minddssze 71 esetben szerezhetett az olvasod arrdl tudomast, hogy a kutatok milyen mod-
szerrel vagy anyagon dolgoztak. A kutatds eredményei 42 absztraktban keriiltek el6 (némely
esetben az is csak sejtelmesen, lasd 4. példa) — ez azonban Osszefiigghet azzal is, hogy
konferenciaabsztraktok esetén a témat, a célokat és a modszereket mar ismeri a szerzo, de a
kutatast még nem végezte el, arra csak a késdbbiekben kertil sor. Meglepd eredmény azonban,
hogy az eredmények kozlése utan a kovetkeztetésekre, a (varhatd) eredmények elméleti vagy
gyakorlati hasznosithatosagara, implikacidira csupan 31 absztrakt tért ki (5. példa).

1. bra
Az 6t fo lépés jelenléte a 100 absztraktban (darabszam)

o

20 40 60 80 100

A téma altaldnos bemutatasa

l|

Cél, kutatasi kérdések, hipotézis(ek)

Anyag, korpusz, valtozok, mdodszerek,
eljarasok

A kutatds f6 eredményei

Az eredmények értelmezése,
alkalmazasi lehetGségek, javaslatok

I

> A kovetkezSkben a példakat valtoztatas, javitas és forrasmegjelolés nélkiil kozlom. A szaz absztrakt
Osszesitett forrasjegyzéke a szakirodalmi lista eldtt talalhato.
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2)

€)
(4)
()

A mdodszert Skociaban talaltak ki, hogy a motivdciojukat vesztett gyermekek a
tanulas élményeire, a szereplés oromére ismét ratalaljanak. (a szdveg elso
mondata)

Bevezetés és Célkitiizés. Az idoskori kognitiv zavarok egészségiigyi és szocidlis
Jjelentosége novekszik az atlagéletkor fokozatos kitolodasaval.

Végezetiil néhdany statisztikai adatot szeretnék bemutatni az ujsziilottek meg-
olése szamadatainak alakuldsarol. (utolsé mondat)

Kovetkeztetések: A negativ tendenciaju sporttaplalkozasi tapasztalatok felhiv-
jak a figyelmet egy tudatosabb, edzésperiodusoknak megfelelé és szakember
dltal ésszeallitott sporttaplalkozasi program alkalmazdsara. A makro- és mik-
rotapanyagok bevitelével kapcsolatos eltérések kikiiszobolése nem csupan az
egyéni és célzott étrend-kiegészités fontossagara hivjak fel a figyelmet, hanem
a teljesitményronto életmodbeli tényezok szerepére is felhiviak a szakértok fi-
gvelmét.

A kozonségorientaciot ebben az esetben a terminologia alapjan vizsgéltam: aszerint, hogy a
hasznalt terminusok szamara — feltehetdleg — a szélesebb kdzonség (6—7. példa), az adott
tudomanyteriilet (8—9. példa) vagy csupéan a sziikebb kutatdsi téma ismerdi (10—11. példa)
érthetik-e meg a szoveget. Anélkiil, hogy err6l pontos statisztika késziilt volna (a vélet-
lenszeriien, nem rétegzett modon Osszedllitott minta ezt nem tette lehetdve), megallapithato,
hogy bar a bolcsészet- ¢s tarsadalomtudomanyi szovegek kevesebb, a széles kozonség sza-
mara nem ¢érthetd szakszot, roviditést, mértékegységet tartalmaztak, mint a természettudo-
manyi kutatasokrdl szamot ad6 absztraktok, &m ez nem volt minden esetben egyértelmii
Osszefliggés. Az ezuttal a terminushasznalattal mért kozonségorientacid alapjan koncentrikus
korok halmazaként helyezhetdk el az absztraktszovegek (2. abra).

(6)
(7)

2. abra
A kézonségorientacio és a terminologia (darabszam)

széles(ebb)
kozonség (48)

tudomanyterilet
(27)

sz(ik(ebb)
kutatdsi terulet
(25)

A tragédidk, s a reneszansz italiai szinhdz viszonya dsszetettebb annal, mintsem
az ‘ujjasziiletés’ hagyomanyos toposzaval leirhato volna.

A Duna — Ipoly Nemzeti Park Igazgatosag miikédeési teriiletén a kozonséges
tirge (Spermophilus citellus) elsésorban homokos vagy [06szos talaju, sik- és
dombvideéki teriileteken fordul elo, ahol rendszeres legeltetés, vagy kaszdlas
biztositja a rovidfiivii gyepek fennmaradasat.
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(8)

)

(10)

(11)

A mikroalga szamos szempontbol kedvezo tulajdonsaggal rendelkezik, legha-
tekonyabb energiadtalakitis az anaerob fermentdacioval érheto el (Lakaniemi
és mtsai, 2013).

Az egyszeri szoalkotasok kutatasa a nyelvészet egy méltanytalanul elhanyagolt
teriilete, ezért lenne célravezeto a késobbiekben kiilonféle korpuszok egyszeri
szoalkotasait megvizsgalni, melyek egybevetésével az okkazionalizmusok sok-
félesége is bemutathatova valna, és a fogalom differencializdciojanak sziiksé-
gessége is bizonyithato lenne. Igy fogalmi kiilonbséget tehetnénk példaul az
irodalmi miivekben elofordulo hapax legomenonok és a marketingben hasznalt
egyszeri szoalkotdsok kozott.

Immunohisztokémiai vizsgalatok: Feldldozasuk utan az agybol mértiik a koli-
nerg neuronokbol eredo axonok arborizdacios mértékét a hippocampusban a
kolin-acetiltranszferaz enzim (ChAT) immuncitokémiai festése utjan Quanti-
met (Leica) és manudlis modszerekkel.

A zongeminoségek manudlis jelolése mellett mértem a spektrumban a har-

monicitds zajhoz viszonyitott aranyat a Praat programban (Boersma—Weenink
2013).

A szerzoi jelenlét felmérésére négy kategoriat hoztam létre: az ird nincs jelen, illetve E/3.,
T/1. és E/1. szdm-személyben jelent meg a szerzd. A 100 vizsgalt absztraktbol a leggyak-
rabban a tobbes szam elsé személyt jelolés fordult eld, mind tobbszerzés, mind egyszerzos
munkdk esetén (39 eset, 16. példa). 35 absztraktban nem volt megjeldlve a szerzd: vagy
egyaltalan nem is volt ra utalds, vagy csupan ,,a kutatas, az eldadéas, a munka” stb. a mondatok
alanya (12-14. példa), 24-szer a szovegird egyes szam elsd személyben beszélt magéarol (17.
példa), €s a legritkdbban, haromszor az egyes szam harmadik személyii utalas jelent meg (15.
példa). Kiemelendd, hogy az egyes szam elsé személyli fogalmazas 6t esetben is az absztrakt
miifajdhoz nem ill6, csupén terjedelemnoveld, am egészen hosszl, akar vallomasszerti 6nélet-
rajzi kitérékhoz is kapcsolodott (18. példa).

(12)

(13)
(14)

(15)
(16)

A kognitiv nyelvészet a metaforat mint konceptualis folyamatot és terméket
értelmezi, amely egy fogalmat egy masik fogalmon keresztiil értelmez (Lakoff és
Johnson 1980). A konceptudlis metafora elsésorban a gondolatban létezik,
emiatt pedig nem csak a nyelvben juthat kifejezésre, hanem mdas modokban is,
peldaul képekben, gesztusokban, nonverbalis hangokban vagy zenében, ami a
monomodalis és multimodalis metafordk széles spektrumat eredményezi (For-
ceville 2008, 2009). (nincs jelen a szerzd)

A kutatds ezt a komplex viszonyrendszert igyekszik feltarni. (nincs jelen a
szerz0)

A hozzaszolas az ironia problémajat elméleti kiindulopontbol teszi reflexio
targyava. A funkciondlis kognitiv pragmatika perspektivadjat értelmezve az iro-
nia metapragmatikai természetére kivanja rdiranyitani a figyelmet. (nincs jelen
a szerzo)

Ezt kévetéen a szerzd bemutatia a miifaj alkotoinak elképzeléseit az infor-
matikai forradalom lehetséges eredményeirol, kévetkezményeirdl. (E/3.)

Jelen vigsgdlatunkban szerettiik volna jobban megérteni azokat a méogottes

kognitiv strukturakat, melyek hozzajarulnak a kapcsolatok milyensége dltal
meghatarozott tarsas halozati komplexitashoz. (T/1., egy szerzd!)
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(17)

(18)

Hazai kutatasok hianyaban a jogfejlodest elosegitheti a kiilonbozo kiilfoldi jog-
rendszerek altal alkalmazott megoldasok, illetve az ott folytatott kutatasok
elemzése is, ezért a jelen eloadasomhoz a németorszagi kutatasokat, illetve az
ott alkalmazott alternativ vitarendezési megoldasokat vizsgaltam meg. (E/1.)

Kornyezetfizika iranti érdeklodésem mar BSc-s szakdolgozatomban megjele-
nik, elsosorban kornyezetben megtaldlhato radioaktiv izotopok vizsgalataval
foglalkozom, kitekintéskent kezdtem el foglalkozni a toxikus femtartalom vizs-
galati lehetoségeivel. Dr. [név] egy korabbi szakdolgozoja altal vett, jol doku-
mentalt Budapest XI. keriiletebol szarmazo mintak vizsgalatara kaptam lehe-
toseget. (E/1.)

Az el6z6 eredmények alapjan arra szdmitottam, hogy az ir6i elkotelezddés jelei (episztemikus
modalités, értékelés, attitlid kifejezése) sokkal erdteljesebben lesznek jelen a szovegekben,
ehhez képest elenyészd volt az aranyuk (a bizonyossagra-bizonytalansagra 7-szer utaltak a
szerzOk [20. példa], valamilyen jellegli értékeld megnyilvanulas 9 szovegben fordult eld, min-
degyikben csupan egyszer [21-22. példa]).

(20)

21)

(22)

Ez szamos mas tényezo mellett (célcsoport, digitalis irdastudas, informacios mii-
veltség, a projekt jellege és tartalma) feltehetéen attol fiigg, hogy a projekt
mennyire tamaszkodik az onszervezodo online csoport(ok)ra, illetve az elektro-
nikus platformok kialakitisa és gondozasa (beleértve a diskurzusok facilita-
lasat is) mennyiben segiti el6 az onszervezodesi folyamatokat.

Az elmult husz évben a nagy nemzetkozi borversenyeken szép sikereket érnek el
a magyar borok, sok érmet kapnak.

Ahogy ez lenni szokott, énjelolt szakértdk a tragédiasorozattal egy idében in-
terpretaltak az eseményeket, sok esetben valasztott politikai oldaluk altal han-
goztatott gondolatmankoknak megfelelden.

Az absztraktok nagy tobbsége semmilyen intertextualis utalast nem tartalmaz. 26 szovegben
vannak (irodalomjegyzékkel is feloldott vagy feloldas nélkiili, roviditett) hivatkozasok (24.
példa), 13 szoveg tartalmaz hivatkozas nélkiili utalast (25-26. példa), 9-hez flizott a szerzd
irodalomjegyzéket, és haromban szerepel jelolt idézet (23. példa).

(23)

24)

(25)

(26)

Trudgill ezt igy irja le: ,,egy kozosség beszéldinek beszédszokdsai fokozatosan
megvdltoznak, ahogy a beszélok oregszenek” (Trudgill 1997). (idézet)

Bar egyre tobb hazai kutatas iranyul az enyhén értelmi fogyatékos fiatalok sze-
mélyiségalakulasanak és szocialis jartassaganak pontosabb megismerésére (pl.
Kasik et al., 2011; Szekeres, 2008), még szamos olyan tényezo van, melynek
fejlodését, szervezodését nem ismerjiik e populaciot illetoen. Az észlelt énhaté-
konysag vizsgalatat indokolja, hogy a személyiségfejlodésben és a viselkedés-
ben kozponti jelentoséggel bir (Rozsa és Ké). Hatassal van a kogniciora, a
motivdciora, az érzelmekre és a viselkedésre (Bandura, 1993), az egészséges,
adaptiv emberi funkcionalas fontos tényezoje (Kincheloe és Horn, 2007). (hi-
vatkozasok)

A téema megertéséhez egy sajat adatbazis, és annak elemzése, valamint egy par
evvel ezelott, az Orszaggyiilés akkori képviselondivel készitett kérdoives kutatas
visz kozelebb, melynek alapjaul egy Dr. Joy V. Peluchette, Dr. Katherine Karl
és Dr. Kathleen Rust altal készitett kutatdas modszertana szolgalt. (hivatkozas
nélkiili utalas, névvel)

Ezek hatékonysdaga — az erre iranyulo kutatdsok alapjan — nem csak a tanulasi
eredmények novekedésében meérheto... (hivatkozas nélkiili utalds, altalanosan)
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5. Osszefoglalas

A tudomanyos iras alapelveibdl kiindulva az absztrakthoz kapcsolodd gyakorlati itmutatokon
¢s az absztraktok alkalmazott nyelvészeti, elméleti kutatdsan at szdz magyar, kiilonb6z6
tudomanyteriiletekrdl szarmazo absztrakt empirikus kutatdsaig, tartalomelemzéséig tartott e
cikk gondolati ive. Az 6t alapvetd struktudlis egység vizsgalata alapjan megallapithat6, hogy
az absztraktirok nem minden esetben vezetik be az olvasot a témaba (és egyes absztraktok
minddssze eddig jutnak: a szakirodalmat foglaljak 0ssze); az esetek tobb mint felében nem
aruljak el, mi a kutatés, eldadés, tanulmany stb. célja (kérdése, hipotézise); arra ugyan alta-
laban, az esetek bd kétharmaddban kitérnek, mi alapjan jutottak az eredményeikre, ezeket
viszont csak az esetek b6 egyharmadaban aruljdk el az absztraktban. Es arra, hogy az ered-
ményekbdl mire lehet kdvetkeztetni, mi volt a haszna a kutatasnak — csupan az sszefoglalok
kevesebb, mint egyharmada tartja fontosnak kitérni. Marpedig a kitlizott célok, az elért ered-
mények és a levonhat6 tanulsagok deklaralasa és explicitté tétele segitene a tudoményos kuta-
tas relevancidjanak jelzésében, kiillonds tekintettel arra, hogy az absztraktok a tudomanyban
un. kapudri dontések eszkozeként szolgalnak.

Ez a kutatas megerdsitette azt a szakirodalmi vélekedést, hogy az absztrakt objekti-
vitasra torekvd, nem a szerz6t hangsulyozo mifaj (a vizsgalt szovegek bé egyharmadaban
egyaltalan nem jelent meg a szerzdre utalds, masik bé egyharmadéban a szerzdséget a sze-
mélytdl eltavolitdé T/1. forma jelent meg, és a szovegek negyedében volt jelen az ir6 egyes
szam els6 személyben). Ugyancsak erre a tavolsagtartasra utal a modalitasjel6lék viszonylag
alacsony megjelenési aranya. A kdzonségorientacid €s a terminushasznalat kapcsolatat vizs-
galo részelemzést a késObbiekben érdemes lenne a tudomanyteriileti 6sszefiiggésben is meg-
nézni, egyelore a célkozonségeket sikeriilt egy kontinuumon elhelyezni, és megallapitani,
hogy a szovegek kozel fele a szakszohasznalat alapjan a szélesebb, érdekl6dd kozonség sza-
mara is érthetd. A szakirodalom és az utmutatok szerint az absztraktba nem célszerli ven-
dégszovegeket elhelyezni, hiszen az arra szolgél, hogy az adott kutatd sajat munkéjat mutassa
meg — a vizsgalt szovegek legnagyobb része megfelel ennek az elvarasnak. Megjegyzendd
azonban, hogy ugyancsak elvards, hogy az absztrakt 6ndllo szovegként is létezzen, ezzel
szemben viszont az absztraktok kozel négytizede tartalmazott hivatkozast vagy hivatkozas
nélkiili utalast, amelyek a szoveghez flizott szakirodalmi lista nélkiil gyakorlatilag értel-
mezhetetlenek, hibas linkek. Az 0sszegyljtott korpuszon (vagy esetleg annak bdvitett, tudo-
manyteriiletenként osztalyozott valtozatan) tovabbi vizsgalatokat lehet végezni: az egyes 1épé-
sek sorrendje, stilisztikai szempontok, fogalmazastechnika, tesztalanyokkal az érthetdség,
koherencia stb. szempontok alapjan.

Az absztraktok terjedelmével ezuttal nem foglalkoztam, &m e tanulmany zarasaképpen
egy, a terjedelme miatt feltind és kitlin absztraktra utalok. A tudoményos irdssal foglalkozo
tweetekben visszatérd példa (Shea 2011) a vilag talan legrovidebb absztraktja, amely az arXiv
tudoményos oldalon, Can Apparent Superluminal Neutrino Speeds Be Explained as a Quan-
tum Weak Measurement? eldontendd kérdést tartalmazd cimen megjelent cikkhez tartozik.
fme, teljes terjedelmében: Probably not. *talan nem’.
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