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Dr. habil. Liik6 Istvan - Dr. Molnar Gyorgy

Eloszo

Tisztelt Olvasok, Szerzok és Lektorok!

Ebben az évben a harmadik szamunkat olvashatjak az alabbiakban. K6zben mar elkésziilt az
els6 angol nyelvii kiadvanyunk is, amelyet folyoiratunk 0j cimével ¢s atalakitott formajaban
készitettiink el. Ez az angol nyelvii szam tematikus, mert a 2016. évben Egerben rendezett
Els6 Nemzetk6zi Kornyezeti Nevelési Konferencia cikkeibdl, illetve tanulmanyaibol két
vendégszerkeszt6 kollégank, Mika Janos professzor és Konya Erika Dékan asszony iranyitasa
alatt allitottak 6ssze. A JATES-ben megjelend szdmunk lesz a 7. évfolyam negyedik szdma.

A magyar nyelvli szdmunk nem tematikus, mert a mindkét vallalt diszciplina, illetve
szaktertilet harom rovataba kertiltek irasok.

Két tanulmany, egy cikk, egy eszmélés és egy konyvismertetd olvashato tehat az alabbiakban.
Az egyik tanulmanyt Konya Gyérgy a kdrnyezeti attitidok osszehasonlité vizsgalatardl irta.
Az alapos elvi-elméleti hattér szakirodalmi elemzése segit eligazodni és kell6 tampontot adni
a harom attitid Osszetevd vizsgalatat bemutatd leirast, elemzést. Az 1. tdblazatban lathaté a
bevont iskoldk fontosabb adata, majd a harom részteriilet vizsgalati eredményei. Az
Osszefoglalojaban leirtk szerint: ,, A vizsgalt kozépiskolasok esetében a kornyezettudat atlaga
minden fiiggetlen valtozo fiiggvényében magasabb volt, mint a kornyezettudatos viselkedés
vagy az emocio dtlaga. Az adatok azt is igazoltak, hogy a kézépiskolasok érzelmi
viszonyuldsanak szintje a kornyezeti problemdkhoz magasabb, mint a kérnyezettudatos
viselkedeés szintje.” érdekes és hasznos kovetkeztetés vonhato le a klaszteranalizis alapjan is.
Liiké Istvan a masik tanulmany szerzdje, aki egy konferencia eldadas, illetve konferencia
kotet modositott valtozatdban az oktatas és a fenntarthatésag kapcsolatardl ir, az ENSZ
Fenntarthat6 Fejlodési Célok szemszogébdl. A tanulmany ive a tudomanyos szerkezeti
elemek mellett tartalmilag a technikai fejlddés trendjétdl a fenntarthatatlansdg okain at a
fenntarthatosag eleveinek az ismertetésével folytatddik, majd az oktatds kiilonb6zd
alrendszereinek a vonatkoz6 kapcsolodasait mutatja be hazai és kilfoldi j6 gyakorlati
példakkal aldtdmasztva. Kiilon kiemeli az SDG célrendszerét, a mindségi oktatasrol szold
részcélokat, valamint a felsGoktatds szerepét a célok megvaldsitdsdban. Nem csak a
tanulmanyt zarja le, hanem egy kibontakozo 01j tudomanyrol, a fenntarthatésag tudomanyarol,
¢s az egyre fontosabb és terjedd reziliencia fogalmarol is ad rovid betekintést.

Az egyik cikket Zagyvané Sziics Ida irta Az dnértékelés szerepe a finn pedagdgusok szakmai

fejlodésében cimmel. A cikk a pedagogusok szakmai fejlédése, azon beliil pedig annak
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motorja a szakmai Onértékelés szempontjabol feltarja a lehetséges okokat ravilagitva olyan
Osszefliggésekre, mint a szakmai Onallésag hatdsa a pedagdgusok elhivatottsagara,
kreativitasara és innovaciora vald hajlamara, tovabba a pedagoégusok ¢€s intézményiik szakmai
fejlodésének az egymassal vald kapcsolatdra. A kiilonboz6 hivatalos dokumentumok ¢és
tudomanyos munkdk elemzésén alapuld kovetkezterései j6 meritést nytjthatnak a magyar
oktatdsi rendszer tovabb fejlesztéséhez, hiteles aldtdmasztast kapunk a ,.finn oktatasi

csodarol”.

Az eszmélés rovatunkban Kata Janos szerzénk munkajat olvashatjuk ,,A fara¢ titka (a
megfejtés a piramisban rejlik)” cimmel. A szerz6 munkdajaban arra keresi a valaszt a cikkében,
hogy jol van-e az, hogy a jelenlegi otatdsi rendszerek teriiletén folyamatosan ndvekedik a
vilag szegény €s gazdag orszagai kozotti kiillonbség. A picit sejtelmes gondolatok kozott a
cikk ismerteti az okttasi raforditdsok szokasos mutatoinak hibait és a naluk egzaktabb
,piramis-orientalt” koltség-raforditast. Ramutat arra is, hogy az altalanosan hasznalt
mutatoszamok (pl. GDP raforditas) mennyire lehetnek alkalmasak a valdsagos helyzet
torzitasara, emellett a tényleges kiilonbségek elfedésére, vagyis a kozvélemény

manipulhatosagara

Uj rovatunkban, a KONYVISMERTETO-ben Apré Anna: Pedagogiai Kutatasok a Foldrajz
Fels6oktatasban cimmel olvashatunk egy nagyon hasznos Osszeéllitast a szerz6 forditasaval.
A négy részbdl allo irasban megismerhetjiik a konyv szerzdinek elméleti munkéassaganak
érintésével a téma jelentdségét, alkalmazott modszereit. A harom szerkesztd és térsai altal
végzett esettanulmanyok ¢és elemzé tanulmanyok foldrajzi felsdoktatds miithelyeibe
kalauzolnak minket. Nem csak elméleti, kutatasmodszertani, hanem a gyakorlati alkalmazas

szempontjabdl is hasznos €s 0] ismereteket szerezhetiink az ismertetobol.

Budapest-Sopron, 2017. november 29.

Dr. habil. Liiké Istvan, Dr. Molnar Gyorgy

az SZB. elnoke foszerkeszt6
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Oktatas és fenntarthatosag az ENSZ Fenntarthato Fejlodési Célok
(SDG 2016-2030) rendszere alapjan

Holisztikus, rendszerszemléletii és multidiszciplindris megkozelitések
Dr. habil Liiké Istvan
egyetemi magantandr
PTE, KPVK Pécs
sajokaza@chello.hu

Osszefoglal6

Ez a tanulmany a MeLLEarN 2017. évi konferencidjan elhangzott el6adas és az évkonyvben megjelent
tanulmany alapjan késziilt. Bemutatjuk a fenntarthatatlansagot el6idéz6 technikai fejlodés trendjét, tényezdit és
kovetkezményeit. Osszefoglaljuk a fenntarthato fejlédés fogalméanak, elveinek és osszefiiggéseinek fontosabb
tényezo6it, mint pl. a bolygonk hatérai, a labnyomatok és fenntarthatosag elveit. Részletesen ismertetjiik az ENSZ
Fenntarthat6 Fejlodési Célok rendszerét, kiemelve a mindségi oktatassal foglalkozo 4. célcsoportot. Kiilon
fejezetben mutatjuk be az oktatas kiilonb6z6 alrendszereinek kapcsolatat az SDG 2016-2030 rendszerével. Jo
gyakorlati példakkal tamasztjuk ald az elvi-elméleti kifejtéseinket, és kitériink a reziliencia fogalmara,
jelentéségére.

Kulcsszavak: fenntarthatosag, oktatas, képzés, reziliencia, halozati tanulas

Education and sustainability according to the UN’s Sustainable
Development Goals (SDG 2016-2030) system

Abstract

This study is based on a lecture delivered at MeLLEarN 2017 and a study published in the yearbook. Introducing
the trend, factors and consequences of technical development that is unsustainable. We summarize the most
important factors of the concept, principles and relationships of sustainable development, the boundaries of our
planet, footprints and sustainability. We will describe in detail the UN Sustainable Development Goal System,
highlighting Target Group 4 on Quality Education. A separate chapter presents the relationship between different
subsystems of education with the SDG 2016-2030 system. We provide good practical examples of our theory-
theoretical explanations and discuss the concept and significance of resilience.

Keywords: sustainability, education, training, resilience, learning network
1. Bevezetés

Olyan korszakban ¢liink, amikor egyfel6l vildgosan kirajzolédnak a fenntarthatatlansag
markans jelei, teriiletei, a korldtok. Masfeldl erdsodik az a nemzetkdzi Gsszefogéds, amely
felillemelkedik a hatalmi-politikai érdekek globalizalodo akadalyai felett és kibontakozdban
van egy inter, - illetve transz, és multidiszciplinaris megkdzelitést segité fenntarthatosagi
tudomany.

Atfog6 6 célunk, hogy a fenntarthatosag kiilonbozé aspektusai altal kozvetitett mozaikszerii
ismereteket egybekapcsoljuk ¢és érzékeltessiik a természeti, a tarsadalmi és a miiszaki-

technikai kornyezet szerves kapcsolatat, oldjuk a diszciplindk merev falait.
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Egyik fontos célja, hogy bemutassa a fenntarthatatlansagot eldidézé okokat, a miiszaki-
technikai fejlodést és tényezoit, annak gazdasagi, tarsadalmi és oktatasi hatasait, a
fenntarthat6sag szemléletének, valtozé fogalmanak osszefliggéseit.

Masik fontos célunk, hogy a multi és interdiszciplinaris hatterek bemutatdsa utan kiemeljiik,
¢s bemutassuk az oktatas €s alrendszereinek, - azon beliil is leginkabb a fels6oktatas szerepét
a fenntarthatosdg céljainak megvaldsitasban. Kiilon részletezziik az ENSZ Fenntarthat6
Fejlodési Célok (SDG 2016-2030) rendszerét.

A tanulds egyike a fenntarthato fejlédés kulcskérdéseinek — ha ugyan nem maga a
kulcskérdés. A fenntarthatosagot visszavezeti arra a kérdeésre, hogy az egyének és kozosségeik
milyen mértékben képesek megujulni, és ugy alkalmazkodni a gazdasagi, tarsadalmi és
kulturdlis kornyezetiikhoz, hogy kéozben fokozatosan meg is valtoztassak.” (Szerk. Kozma T.
HERA Evkényv 1L, 8. oldal)

Fenti idézetiinkkel azt szeretnénk érzékeltetni, hogy a hazai nevelés és oktataskutatds is
kiemelten kezeli a fenntarthatosag oktatasi vonzatait, kapcsolatait.

Kiilonosen a felsdoktatas viszonyulasa, innovacios hatasa ¢s halozatosodast segitd gyakorlati
tevékenysége érdemel emlitést mar a bevezetd gondolatainkban. Ebbdl is kdvetkezik, hogy
ebben a tanulmanyban kiilon alfejezetet szentelink a MeLLEarN egyesiilet szerepére,
meghataroz6 fontossagara az ENSZ Fenntarthatosagi Célkitlizéseinek (2016-2030) a
megvalositasaban.

Ezt a kitérést mindenképpen meg kell tennem, mert a konferencia plenaris kerekasztal

beszélgetésén ez elmaradt, senkinek nem jutott eszébe, hogy erre kitérjen.

2, A technikai fejlodés és hatasai

2.1, A technikai fejlodés és hatotényez6i

Altaldban igaz az, hogy ha valamelyest kovetni akarjuk a technikai fejlédésnek a menetét,
akkor célszerii valamilyen modellben gondolkodni. Kiilondsen, ha a fejlédésnek az utobbi két
évszazadban bekovetkezd trendjét akarjuk megragadni. Az emberi tevékenység
alkotdelemeit /fizikai, szellemi/ a miikodtetést /eszkdz, technika/ és a termelés hatékonysagat
Ossze kell vetni. Ezt az §sszevetést szolgalja az alabbi abran lathaté modell, amely a technikai

fejlédést négy szakaszra bontja.

Termelékenység 2008/f6/év 20008/f6/év 20e$/fo/év
B z Emberi er6 Motorikus izome.
Miikodtetés Kézi izomerd (Izomer6 mech. Szellemi Agy

modja atlag) tevékenység (Uil gt

Eloall. eszkoze Szerszam Munkagép Erégép Automatak
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1. tablazat: A termelékenység alakulasa
Forras: Lik6, 2003

100%:

Q4% Izoraerd

6% Szellemi mumka

1500 év 2000 g

1. abra: A technikai fejlodés modellje Forras: Liikd 2003
Amint az dbran lathat6 ,,exponencidlisan” nd a szellemi tevékenység ¢s csokken az
izomer0 aranya. Szinte szdzszorosara emelkedett az egy fore jutd produktum évenkénti értéke.

Lathato tovabba a technikai eszk6zok, és a technologiak valtozasa a torténelem soran.

Arnyaltabb képet kapunk, ha az utobbi néhany évtizedben tortént valtozasokat a
technikai fejlodés f6 vonulataiban elemezziik. Nézetem szerint ez a fejlédés harom teriileten

mérhet6 le, amelyek a kdvetkezok:

1, A villamos energia — benne a magenergia — tomegméretti felhasznalasa, ill. elterjedése
gyOkeresen atalakitotta az ipart, a mezdgazdasagot, a kozlekedést, a haztartast, nem utolsod
sorban az ember kozvetlen lakdhelyi kdrnyezetét, életmodjat.

2, Az iranyitastechnika. Ma mar elvalaszthatatlan az embertdl az irdnyitastechnika vagy
masképpen az automatika. A modern iranyitastechnika nem a célban, hanem a felhasznalhato
eszk6z0k rugalmassagaban kiilonbozik a korabbi konstrukcidktol, ill. mechanizmusoktol.

3, Az informatika. Ez a harmadik f6 technikai vonulat, amelynek a fejlédése egyid6s az
emberi élettel. Az eszkdzok fokozatos fejlodése tette lehetdvé a civilizacid kialakuldsat,
fejlodését. Az elmult évszazadokhoz képest a mai kor informatikaja elsdsorban az eszkdzok

gyorsasagaban és rugalmassagéaban kiilonbozik. (Liikd 1. 2005)

2.2, A technikai fejlodés kovetkezményei
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Ahhoz, hogy eljussunk a fenntarthatd fejlodés elveihez célszerli elobb a dimenziokat is
megjelenit6 korfolyamatokat leirni, illetve bemutatni.

enyémmel. Nevezetesen a harom nagy rendszer a kovetkez6: Ipari rendszer (technoszféra),
az ember-tarsadalom relaciéja (szocioszféra), valamint a természet (bioszféra) Huber
nézete szerint ezek kozott bomlott meg az egyensily az ipari rendszer talsulya miatt.
Vagyis zavarok keletkeztek a korfolyamatokban, amit az okolégiai modernizacio révén az
ipari rendszer hibait ki kell javitani. Melyek azok a korfolyamatok, amelyeknél az egyensuly
felbomlott? A kdvetkezékben ezt dbrazoljuk

Atalakitasi folyamatok

Ember/Ko6z0sség

Ipari rendszer

Fogyasztas

2. é4bra Az egyensuly felbomlasa Huber szerint

Kiséreljiik meg a technikai fejlodés kovetkezményeit, kihatasait sszegytijteni. Ebbdl a
leegyszerusitett megkozelitésbol kiindulva az alabbiakat talaljuk:
* Hatasok:
— akornyezetre, globalizacio
— atermelésre, > csucstechnika, vertikumok, szalagrendszerii €s egyedi gyartas,
— fogyasztasra > 6kologiai, - info, karbon stb. l[dbnyom
— a munkamegosztdsra >a foglalkoztatas szerkezetére (primer, szekunder, tercier
szektor) tavmunka, home work
— az oktatasra> e-learning, IKT mobil tanulas,
— kvalifikaciok, foglalkozasok valtozasa
— technikai szocializacio, technikai nevelés, kdrnyezeti szocializacio, kornyezeti
nevelés

— ¢leten at tart6 tanulds LLL, LLM (Molnar, 2014)
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2.3, Globalis problémak és életérziiletek

Talan az egyik legnehezebb feladat most az eldzéekben ismertetett ,,nyolc haldlos biin” utan
egybeflizve leroviditeni azt a harom tartalmi kort, amelynek kifejtését egyfajta
kornyezetszociologiai vazlatnak is tekinthetjiik, ugyanakkor egy irdatlan nagy irodalmi
hattérrel rendelkez6 teriilet. Mindenek elétt Alain Pave és Marcell Jollivet francia tudoésok
interdiszciplinaris megkozelitésti listait kell megemliteni, amelyet 1992-ben publikaltak.
Ebben a ,listaban” a biologiai diverzitastol a jarvanyokon at a természeti kockazatokig
szamos a kornyezet védelmére vonatkozd paradigma is megjelenik, mint pl. a planetaris
egyenldtlenségek, a human fajok kozotti szolidaritds. Ebben a tanulméanyban kiilon kiemelem
az egyre erds0dd tarsadalmi-gazdasagi migraciot, €s a klimavaltozads kovetkeztében
napjainkban meginduldé klimamenekiiltek jelenségét. Folytathatjuk a sort a Német Fejlodés
¢s Béke Alapitvany jelentésével, amely 24 trendet allapitott meg.

Az ember tarsadalmi helyzetét ebben a globalis kornyezeti probléma rendszerben nehezebb
leirni, meghatérozni. Eppen ezért inkabb ,,életérzéseket” lehet megfogalmazni, amely ebben a
technikalizalodott kornyezetben meghatarozza a viselkedéstlinket is. Farkas Jdanos nyoman
csak felsorolom ezeket az életérzéseket: - Tudomany és technikafélelem- Tapasztalatvesztés
¢s szakértelem,- Kockézattarsadalom,- Az elkabelesedett tarsadalom. (Farkas J., 1995)
Mindnyajunk eldtt ismert Konrdad Lorenz munkaja, a Civilizalt emberiség nyolc halalos biine.
A talnépesedés, az ¢€lettér elpusztuldsa, versenyfutds onmagunkkal, az érzelmek fagyhaldla,
genetikai hanyatlas, a tradicio lerombolasa, a dogmak ereje, és az atomfegyverek ma is

»aktualis blinok”(Konrad L., 1985)

2.4, Technika-technologia fogalma,
Aligha kell bizonyitani, hogy a technoldgia, a technika és az informatika szerves, szoros
kapcsolatban vannak egymassal. Ha rovid ,képlettel akarnank leirni a technolégia lényegét,

akkor azt a kovetkezOképpen tehetnénk
Technoldgia = Nyersanyag + Energia + Technika (Eszk6z) + Tudas + Informdcio

A nyersanyag feldolgozdsdhoz tehat az energian, az eszkozokon (gépek, miiszerek,
berendezések stb.) kiviil informaciora is sziiksége van az embernek, hogy a miiveletek
lincolata optimalis végterméket, minimalis hulladékot eredményezzen. Amint mar az
alapfogalmaknal lattuk, hogy a technika és a technologia miben kiilonbdzik, illetve miben
azonos, ¢és hogy a technika fejlddése a technoldgia fejlodését is jelenti. Amint latjuk a

nyersanyag ¢s az energia két olyan , Kritikus koérnyezeti problémat” okozo tényezd, amely
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onmagaban is kdzéppontba allit mindent a ma embere és tarsadalmai szamdara. Vagyis a
nyersanyag forrdsok kimeriilése, a természeti kornyezet tOnkretétele, vagy az energia
eléallitas technologidjanak lassu valtozasa igazi kihivas. Az alternativ és megujuld
energiatermelés elveinek és fizikai alapjainak tanitasa a természettudomanyos alapoktatas,

szak és felsdoktatas egyik reform teriilete kellene, legyen (Molnar, 2017).

3, A fenntarthato fejlodés és alapelvei

3.1, A novekedés hatarai

Az utébbi két-harom évtizedben hatarozottan kirajzolodott az a kép, hogy a technikai fejlodés
diktalta er6forras haszndlat szerkezete ¢€s fOleg mérete, volumene véges hatarokat feszeget.
Tehat a novekedésnek vannak hatérai. Ezt egy szerzOparos meg is irta a Novekedés hatarai c.
konyviikben (D. Meadows-J. Randers-D. Meadows, 2005).

Bolygonknak tehat hatarai vannak. Ezt ismertetjik Konczey Réka nyomdn az alabbi

abran.(Konczey R. 2014)

Bolygdonk hatarai Y e rnret =
—— e | NTEZET

Klimavaltozas

Kémiai szennyezés
(még nem

B - \

Ocednok
elsavasodasa

A sztratoszférikus

Aerosoloka 6zon csékkenése

légkdrben
(még nem
szamszerdsitett)

Bio-geo-

Biologiai !(émi?i

sokféleség nitrogén-
/ Bio-geo- korforgas

4 kémiai

foszfor-

“lll kérforgds
)
Teriilethasznélat- Globalis édesviz-
véltozds hasznalat

Forras: Johan Rockstrom et al: A safe operating space for humanity (Nature 461, 2009); magyar valtozat Konczey R., Czippan K.: Fenntarthato fejlodés és
eréforras gazdalkodas c. kozigazgatasi szakmai tovabbképzés tananyaga alapjan

3.4bra Bolygonk hatarai Forras: Konczey R. 2017)

3.2, A labnyomatok

A globalis és nemzetgazdasdgi mérdszamok vilagéban az egyik legutobbi és legkonnyebben

érthetd szemléltetbeszkoz a labnyom fogalma. Ma mar sokféle labnyomot tudunk




EDU 7. évfolyam 3. szdm 13

megkiilonboztetni, aszerint, hogy milyen kdzegre vonatkozik. igy beszélhetiink szarazfoldi és
vizi, 6koldgiai, szén, digitalis stb. ldbnyomatrol. Az okologiai labnyom elemzése olyan
szamitasi eszk0z, mely lehetévé teszi, hogy felbecsiiljilk egy meghatarozott emberi népesség
vagy gazdasag erOforras-fogyasztasi €és hulladékfeldolgozasi sziikségleteit termékeny

foldteriiletben mérve.

Egyéb ten_nékek és
o L 7
éttermek .
i &
Kozlekedés, Elelmiszerek ‘\
tzels 85 Gtk \/
Egészség
Biitorok, ' KILO
haztartads
o DF ﬂ]"” \T
Ruhazat, | ’J U U U 1 500
15bbeli ¥ u.
Forras: Csutora Maria

4.abra Az okologiai és a viz labnyomatok jelentése

Amint a baloldali abran is 1athat6 a szarazfoldi 6kologiai labnyomat legnagyobb teriiletét az
¢lelmiszerek €s az Uiditok adjak. Utana a kozmiivek és a lakhatés aranya kovetkezik.
A jobb oldali abran néhany ¢lelmiszer eldallitasahoz sziikséges viz mennyiségét, vagyis a viz

labnyomatat lathatjuk.

3.3, A fenntarthato fejlodés fogalma és elvei

A fogalom Iényege, hogy az ¢letiinket ugy kell alakitani, hogy a fogyasztasi igények
kielégitése minél kisebb kornyezeti kdros hatdssal jarjon, hogy ezt a tovabbi generaciok
szdmara is tudjuk biztositani. A kornyezetkiméld technologidk alkalmazédsaval a termelést, a
hozza kapcsolodd egyéb alrendszereknél a fogyasztast, és egyéb tevékenység rendszert
tessziik fenntarthatova. A termelés fenntarthatosagnak valo megfelelése akkor biztosithatd, ha
a tevékenység minden fazisa megfelel a fenntarthatésag szempontjainak, igy a
fenntarthatosag szempontjait szem eldtt kell tartani a termék tervezésében, a kivitelezésekor
(telepités, Iétesités, épités, szolgaltatasfejlesztés stb. vagy képzés, intézményfejlesztés,
mindsités, szolgaltatas, egyéb fejlesztés) a termék-szolgaltatds eredményeinek fenntartdsaban
(miikodtetés), illetve a tevékenység felhagyasakor.

Tamds Pal és szerzotarsa Ertékek és érdekek a fenntarthatésagi vitdkban cimii és Szempontok
a parbeszédhez alcimii tanulmanyukban szcenariokrol irnak. A fenntarthatosag és a civilitas

kapcsolatat harom ,,modellben” mutatjak be.
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»2 ngyenge fenntarthatosag”. Ez abbol indul ki, hogy a kiillonboz0 ,,tékefajtak” (gazdasagi,
human, természeti, kulturdlis, kapcsolati, politikai) egymast nagymértékben kivalthatjak.
Kovetkezésképpen, akkor nevezhetd egy rendszer ,fenntarthatonak”, ha abban a kiilonb6zo
tokefajtak 0sszege egészében allandd marad.

A ,,beldto fenntarthatosag” a tokék korlatozott helyettesithetéségét hirdeti. Az elso nagy
vilagbanki tanulmanyok e vonatkozdasban még azt hangsulyoztik, hogy az anyagi forrasok, a
human toke és a tarsadalmi kapcsolati toke egymdssal csak korlatozottan helyettesithetok.

A harmadik, az ,,erds fenntarthatosag” megkozelitése nem tart a fenti keretekben szinte
semmilyen tokehelyettesitést kivitelezhetonek. A fenntarthatosag programjai eszerint majdnem
kizarolag a gazdasag fizikai anyagdaramainak visszafogasat jelenthetik.

A harom szcenario koziil a harmadik a kézjo szerepének emelkedésérol szol

Szcenario C: A kozjo felértékelodése

E forgatokonyvben a nemzetdllami keretek egyre erdsebben bomlanak, és a nagyobb europai
térben nagyvarosi, régiobeli vagy mads helyi halozatok jutnak szohoz.” (Bulla M, Tamas P.

2011 Uj Manddtum Kiadé 234, 237. oldalak)

A Fenntarthato fejlodés (Sustainable Development) fogalma

Ma mar szamos definici6, kiilonbdzé megkozelitésii fogalom meghatarozas létezik. Ezek

koziil egy rovid megfogalmazast ismertetiink most.

A fenntarthatosag az emberiség jelen sziikségleteinek kielégitése, a kornyezet és a természeti

eroforrasok jovo generaciok szamara torténd megdrzésével egyidejiileg” (ENSZ, 1987)

A fenntarthatésag elvei: (Gyulai, 2000)

A holisztikus megkozelités elve
— Rendszerszemlélet,
—  Atfogo, ativeld, osszekapcsold gondolkodas ( Gondolkozz globélisan,
cseleked;j lokalisan!)
* Az integracios elv
— El6szor a természetvédelem (fajok és teriilet mentése)
— A kornyezetvédelem
— Kornyezetgazdalkodas (hatékonyan banni az eréforrasainkkal és az egész
kdrnyezettel)

* A tartamossag elve (az 0nszabalyozas miikodési elvén alapuld)




EDU 7. évfolyam 3. szdm 15

* A természeti er6forras hasznédlatanak és megdrzésének egyidejiiségi elve
* A megel6zés és az elovigyazatossag elve

* Az alkalmazkodasi formak megdrzésének elve

* A helyi eréforrasok hasznositasanak elve

* A stabilitas és a sokféleség megdrzésének az elve

4, A fenntarthatosagi célok és rendszere ESDG 2016-2030

4.1, El6zmények

Az ENSZ mostani célrendszerének kiadasat szamos esemény, program elézte meg, amelyek
valamilyen modon 6sszefliggésben voltak a fenntarthatosaggal.
Ezek kozil kiemeljiik a kovetkezoket:
*  Millenniumi Fejlesztési Célok (MDG),
» Agenda, ]
* ESD 2005-2014 ENSZ Tanulas a fenntarthatosagért Evtizede
Az oktatassal 6sszefliggd célok eddig négy dokumentumban jelentek meg:
e Milleneiumi Fejlesztési Célok 2. cél
e Oktatas mindenkinek
e ENSZ irni Olvasni Tudéas Evtizede

o ENSZ Tanulés a fenntarthatosagért Evtizede

4.2, A célok rendszere

ENSZ Fenntarthato Fejlodési Célok (2016-2030)

A SZEBENYSEG 7 200205 il NEMEK k02011
FELSZAMOLASA 4 (TETESE EGYENLOSES

(Y IN

TISTTESSERES 1 EGYEMLOTLENSEGEX
MUNKA £ GAZDASAG! INRASTRUKTORA
NOVEXEDES

aif

13 VEDELME 1 gysﬁ%% 17 g&‘{ﬁgiﬁs‘zm

FENNTARTHATO

FEJLODESI
CELCK

5. abra Az ENSZ Fenntarthaté Fejlodési Célok (2016-2030)




EDU 7. évfolyam 3. szdm 16

Amint a fenti abran lathatd 17 cél jelenik meg, amelyek atfogjak az élet szinte minden teriiletét.
Kiterjesztették tehat a kdzvetlen kdrnyezeti teriileteken tlra az emberi €életmindség, a sziikségletek ¢s

jogok kiilonb6zo szegmenseire, mintegy ,,erny6 ala” vontak azokat.

A célokat sokféle szempont szerint lehet rendszerezni. Az egyik, hogy az egyes 6 célokhoz
hany részcél (target) tartozik. A masik, hogy milyen teriiletekre, tevékenységekre terjed ki?
Ezek alapjan

* al7célés 169 eszkdz/részcél (target) szerkezete

* vannak ,.kozvetlen” Kornyezeti célok és részcélok

* 58 kiiliigyi, fejlesztési cél,

28+83 eszkozcél

Felfoghat6é az ENSZ SDG rendszere ugy is, mint egy globalis stratégia a fenntarthatdosagért,
amihez nemzeti (orszagos) szinten a Nemzeti Fenntarthatdsagi Stratégia kapcsolhato.
Tobb szerzd is érdemesnek tartotta ezt a két stratégidt Osszevetni €s elemezni. Koziiliik
emelem ki Faragd Tibor munkéjat, amelybdl egy részlet erejéig szemléltetjiik ezt az
0sszehasonlitast.(Farago T., 2015.)

* NFSS —relevans SDG célok

NFFS teriilet relevans SDG cél
Ei.1 Human erdforras — népesség | 10.7 Szabalvozott migracios politika kialalatasa
Ei.2 Human ercforras — tudas 4. Mindseégi, egesz eleten at tarto oktatas
Ei1.3 Human ercforras - egészség | 3. Egészsécben eltoltott életévek mindenkinelk
Ei1.4 Human eroforras — 1. A szegénység csokkentése
kirekesztodes 2.1-2.2 Ehezés felszamolasa
5. Nok egyvenjogusaganak biztositasa
E2 Tarsadalmi erdforrasok 10. Egvenlétlenség csolkkentése

16. A kormanyzas minéségének javitasa
17.14, 17.17 Szakpolitikai koherencia, erdekeltek
bevonasa

E3 Természeti erdforrasok 2.3-2 5 Fenntarthatd élelmiszertermelés

6. Fenntarthato vizgazdalkodas

7. Fenntarthato energiagazdalkodas

12. Fenntarthato termelés és fogyasztas

13. Klimavaltozas mérselklése

15. Okoszisztéma-szolgaltatasolk fenntartasa

E4.1 Vallalkozoi toke, innovacio, 8. Inkluziv gazdasagi névekedés és foglalkoztatottsag

foglalkoztatas 0. Fenntarthaté infrastrultara és gazdasagi szerkezet,
kutatas és innovacio

11. Fenntarthato telepiilések

E4.2 Makrogazdasagi egvensuly 17.13 A globalis makroékondmiai stabilitas novelése

3. tablazat Relevans SDG célok az NFSS-ben Forras. Farag6 T., 2015
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Fontosnak tartom kihangsulyozni, hogy ezen fenntarthatosadgi célokat az erdforrasok
rendszere ,,fogaskerékszerlien” kapcsolja egybe. Vagyis az emberi, természeti, a gazdasagi, és
a tarsadalmi eréforrasok szorosan kapcsolodnak egymashoz.

Ezt az alabbi dbran is szemléltet;jiik.

6. abra Az erdéforrasok és tarsadalmi alrendszerek kapcsolodasa

Ha a fontosabb ,,védendd” teriiletekre, illetve elérendd célokra gondolunk, akkor kiemelhetok
az emberi alapsziikségletek, az egyenldség ¢és igazsdgossag, a hatékony ¢€s fenntarthato
gazdasag ¢és a sériilékeny szférak rendszere, illetve teriilete.

Ezeket emeltem ki az alabbi abran.

Emberi alapsziikségletek Hatékony, fenntarthaté gazdasag

600D HEALTH DECENT WORK AND 4 RESPONSIBLE
AND WELL-BEING ECONOMIC GROWTH 12 CONSUMPTION

N0 QUALITY GENDER 1 REDUCED

POVERTY EDUCATION EQUALITY INEQUALITIES

7. abra Néhany kiemelt tertilet a célok rendszerébdl.
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5, A mindoségi oktatas

Taldan nem véletlen, hogy a célok elérése érdekében kiilon fejezetet, illetve célcsoportot
szentelnek a mindségi oktatasnak, hiszen a kornyezeti nevelés, oktatas, képzés szervesen
beépiil ma mar a koznevelés, de a tobbi oktatasi alrendszerbe is.

Egészen pontosan a 4. célcsoport cime: Magas szinvonalu, befogado és méltanyos oktatds és
az élethosszig tarto tanulds lehetéségének biztositisa mindenki szamdra.

Ebben a cimben legalabb harom fontos elemet, részt fedezhetiink fel. Az oktatas szinvonala
magas kell, hogy legyen, befogad6, és méltanyos. Ez utdbbi szamos szocialis, jogi és
filozofiai aspektust is magaban foglal. Kikeriilhetetlen az élethosszig tartd tanulas
lehetdségének a biztositasa is, hiszen a technikai fejlédés kovetkezményeként nem lezart,
hanem tovabb fejlesztendd tudas birtoklasa a megoldas.

Mindezeket mindenki szdmadra biztositani kell.

Ezt a nagy , kivansaghalmazt” tovabb bonthatjuk a részcélok bemutatasaval.

Tehat a részcélok:

4.1 2030-ra minden lany ¢€s fit teljesen ingyenes, méltanyos €s szinvonalas, valamint
korszerti és hatékony tanulasi eredményeket nyujto alap- és kozépfoku oktatasban vald

részesitése

4.2 2030-ra hozzaférés biztositasa szinvonalas kisgyermekkori fejlesztéshez és neveléshez,
valamint iskola-clokészité oktatashoz az alapfokt tanulmanyokra valo megfelel6 felkészités

érdekében minden lany €s fit szdmara

4.3 2030-ra egyenlé hozzaférés biztositasa minden ndnek és férfinak megtizethetd és

szinvonalas miiszaki, szakmai és fels6foku oktatashoz, egyebek kozott az egyetemi képzéshez

4.4 2030-ra a munkaerd-piaci elhelyezkedéshez, a tisztességes munkahoz és az tizleti
vallalkozashoz sziikséges, egyebek kozott miiszaki és szakmai készségekkel rendelkezd

fiatalok és felndttek szamanak jelentds mértékii novelése

4.5 2030-ra a nemek kozotti egyenldtlenségek megsziintetése az oktatasban és egyenld
hozzaférés biztositasa az oktatas €s a szakképzés minden szintjéhez a sebezhetd csoportok,
egyebek kozott a fogyatékkal €16k, az dslakosok és a kiszolgaltatott helyzetben 1évd

gyermekek szdmara

4.6 2030-ra az olvasasi és szamolasi készségek elsajatitdsanak elérése minden fiatal és a

felndtt férfiak és ndk jelentds hanyada esetében
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4.7 2030-ra a fenntarthato fejlodés eldsegitéséhez sziikséges ismeretek és készségek
elsajatitasanak biztositdsa minden tanuld esetében, a fenntarthato fejlddésre és a fenntarthatd
¢letmodra valo neveléssel, az emberi jogokrol és a nemek kozotti egyenldségrol szo16
oktatassal, a béke €s az er6szakmentesség kultarajanak, valamint a globalis allampolgarsag
tamogatasara, illetve a kulturalis sokféleség €s a kultiranak a fenntarthat6 fejlodés elérésében

jatszott szerepének tiszteletben tartdsara vald neveléssel

4.a A gyermekek, a fogyatékkal €lok és a nemek sajatos sziikségleteit kielégitd oktatasi
létesitmények épitése €s kialakitasa, valamint biztonsagos, er6szakmentes, befogadé és

eredményes tanuldsi kornyezet biztositadsa mindenki szamara

4.b 2020-ra a fejlodod orszagok, kiilondsen a legkevésbé fejlett orszagok, a fejlodo kis
szigetorszagok ¢€s az afrikai orszdgok részérdl igénybe vehetd 6sztondijak szamanak jelentds
mértékli ndvelése vildg szinten, amelyekkel a fejlett orszagokban és mas fejlodo orszagokban
fels6foku, egyebek kozott szakmai, informatikai és kommunikécids technologiai, miiszaki,

mérnoki és tudomanyos tanulméanyokat lehet folytatni

4.c 2030-ra a szakképzett tanarok szamanak jelentés mértékii novelése, egyebek kozott a
fejlodo orszagokban, kiilondsen a legkevésbé fejlett orszagokban €s a fejlodo kis

szigetorszagokban megvalositott nemzetkozi tanarképzési egylittmikodéssel

A kivitelezéssel, megvalositassal 6sszefiiggd részcélok koziil kiemeltem a 4.a. pont alattiakat.
Meggydzddésem, hogy ez egy nagyon fontos, a mindségi oktatas egyik alapfeltételét, a
létesitmények (épiilet) és a tanuldsi kornyezet fontossagat hangstulyozza. Mindségi oktatasrol
nem lehet beszéIni ezen alapfeltételek megléte nélkiil, vagy silany megvaldsulasa esetében.

M¢g akkor sem, ha a mai tanuldsi-tanitdsi kornyezet talné az iskola, az oktatas falain,

virtualizalodik, és térben, idoben mobilla valik.

6, Az oktatas és alrendszereinek kapcsolata a fenntarthatosaggal

6.1, A tanulé régiok és halézatok szerepe

Témank ¢és a konferencia szervezdje, a MeLLEarN szempontjabol is meghatarozdan fontos a

felsdoktatas regionalis és halozati szerepe.
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Az u. n. tanul6 régiok elnevezés egy-egy orszagon beliili, de inkabb orszadgok kozotti teriiletek
innovativ, fejlédést befolydsold tevékenységében megvaldsuld kollaborativ és mas fontos
modszer/ elv szerint megvaldsuld tanulast emeli ki.

Hazéankban is szdmtalan formaban és idémetszetben keletkeztek, miikddnek még ma is ilyen
“tanuld régiok”. Néhanyat kiemeliink itt.

Szamunkra a fenntarthatosdghoz fiz6d6 egyetemi szervezddések a meghatarozdak. Elsoként
ezek kozil talan a legnagyobb méretiit ismertetjilk az alabbiakban réviden ugy, hogy a

legfontosabb teriileteken tesznek 1épéseket.

Copernicus Charta
2005-ig 326 eurdpai egyetem, (kozottiik 12 magyar intézmény) nyilvanitotta ki, hogy az
alabbi teriileteken 1épéseket tesz a fenntarthatdsag felé:
e atudas terjesztése;
e az egyetemi alkalmazottak oktatésa;
e eQyiittmikddés;
e folyamatos oktatdsi programok;
e haldzatépités;
e interdiszciplinaritas;
e intézményi elkotelezodés;
e kornyezeti etika;
e kornyezeti nevelési programok;

e technologiai informacidcsere.

Erdemes ezt a néhany cimszavas tevékenységsort alaposabban és mélyebben megnézni. Az
egyetemek kiildetése, a tudas terjesztése €s a belsd tovabbképzés fontos forma €s cél.

Az egyiittmiikodés a kozos kutatasi-fejlesztési €s innovacios programok kidolgozasat jelenti
elsdsorban. Kiilon kiemelik, hogy a halézatot épiteni, boviteni kell.

Orvendetes, hogy felismerték: az egysiki diszciplindris megkozelitések gatld falait le kell
bontani az interdiszciplindris aspektusok, szemlélet beépitésével.

Tanulmanyunk szempontjabol szintén meghatarozéan fontos, hogy az egyetemeken
kornyezeti nevelési programokat kell megvaldsitani. Tehat nem csupan ismeretkdzvetitésen
alapul6”oktatas”, hanem a szemléletformalds, a tudatos cselekvés ¢s attitidformalas

integracidjat megvalositd nevelést kell programszertien biztositani.
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A halozatok kozil feltétlen emlitést érdemel még az International Sustainable Campus

Network (ISCN), amely szamos hazai és kiilfoldi egyetemet kapcsol dssze.

Masik ilyen hazai szervezet a Magyar Felséoktatasi Fenntarthatosiagi Szervezetek
Halozata.

Mivel az épitett kdrnyezet védelme, a fenntarthatésag szempontjabol is fontos szerepe eleddig
hattérbe szorult, ezért is kiemelendd egy olyan nemzetkdzi projekt, amely halozatszerlien
alakitotta ki az egylittmiikodés kozos tartalmi, jogi szabalyozasi €s validalasi rendszerét. Ez
pedig: Epitészek képzése EDUCATE(ENVIRONMENTAL DESIGN IN UNIVERSITY
CURRICULA AND ARCHITECTURAL TRAINING IN ERUPE) Ebben a rendszerben
érvényesiiltek a holisztikus, rendszerszemléletii, inter , - és multidiszciplinaris megkozelitések
a képzésben, mérés, vizsgalat adatainak beépitése, ¢lethosszig tartd tanulas elveinek
érvényesitése.

Pécsett 2010. juniusdban tizenhat helyi és regionalis intézmény, szervezet, varosi €s megyei
onkormanyzatok altal timogatva Iétrejott egy Pécsi Tanuld Varos-Régio Forumot megalapozo

egylttmiikodési megallapodas.

Mindez 16kést adott ahhoz, hogy 2013 elején elindult Pécs Megyei Jogli Véros és a Pécsi
Tudomanyegyetem Felndttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar (PTE FEEK)
egyiittmilkodésében egy az UNESCO hamburgi székhelyl Institute for Lifelong Learning
(UIL) nevii intézetének kezdeményezése alapjan egy 0sszehasonlitd elemzés, melynek az volt

a célja, hogy felmérje Pécs tanuld varos-e.

A felmérés eredménye alapjan Pécs varosa bekeriilt az UNESCO Global Learning Cities
Network halozatba.

Ennek alapjan 2014. év soran a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0014/ SROP-4.1.2.B.2-13/1-
2013-0014 (angol) projekt tamogatasaval a PTE FEEK létrehozott harom miihelyt, hogy a
tanuld Varos-Régio Forum keretében tobbek kozott segitse a pedagdgusok tovabbképzését, a

tudastranszfer hatékony megvalosulasat és az €leten 4t tartd tanulast az alabbi témékban:

. Atipikus/Non-formalis tanulas
. Iskola és kornyezet
. Inkluziv pedagogia (Befogadas és hatranyos helyzet)

A Pécsi Tanulo Varos-Régié Forum partnerei:
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. UNESCO UIL Global Learning Cities Network

. PASCAL Observatory - Learning Cities 2020/Network on Harnessing Cultural
Policies in Building Sustainable Learning Cities

. MELLaerN FelsGoktatasi Halozat az Eleten At Tarté Tanulasért Egyesiilet

(http://www.tanulo-varos-regio-pecs.hu/, 2017 janius 03)

A tanulo varosok, tanuld régiok kutatasaval egy masik miihely, a Debreceni Egyetem vezette
kutatdcsoport is foglalkozott. Eredményeiket tanulmanykotetben hoztdk nyilvanossagra. A
Kozma Tamas szerkesztette konyv cime: Tanuld Régiok Magyarorszagon Az elmélettdl a
valosagig, amelyben tobbek kozott a régiok €s az oktatds eurdpai dimenzioirdl, a harmadfoku
oktatasrol és a hatéartalan oktataskutatasrdl olvashatunk. (Szerk: Kozma T., 2015, CHERD,
Debrecen)

Tanulo kozosségek, kozosségek tanuldsa cimmel szerkesztett egy kutatdsi eredményekrol

sz016 konyvet Juhasz Erika (Juhasz E. CHERD Debrecen, 2014,)

6.2, Zold ovoda, okoiskola, zold egyetem

A kornyezeti nevelést, a fenntarthatosagra nevelést nem lehet elég koran kezdeni. A csalad
mellett meghatarozo szerep jut az 6vodakra, az iskoldkra, majd késobb az egyetemekre.

Ezt az “oktatasi lancolatot” kivanom érzékeltetni az alcimben. A k6z0s cél és a feladatok
kelléen differencialt médon vannak jelen a hazai és a kiilfoldi oktatasi rendszerben.

Nalunk néhany éve indult el egy program az 6évodak “zoldesitésével”, s ma mar 600 dvoda
végez a nevelési programjaban markdnsan megjelend modon ilyen tevékenységet. 2006 Ota.
Az OFI szakmai iranyitdsdval miikodd “mozgalom” a Zold dévoda cim adoméanyozéasaval
ismeri el ezt a munkat. Konczey Réka nyoman megismerhetjiik ennek a szakmai —
tudomanyos ¢€s szervezési hatterét is.(Konczey 2017)

A 600 Zold 6voda cimmel rendelkez0 6voda a hazai 6vodak 15%-at, az 6vodasok 20 %-at

reprezentalja.

Valamivel korabban, 2005 6ta létezik az Okoiskola hilozat, amelyben ma 670 iskola, az
iskolai tanulok 15 %-a vesz részt benne. Jo1 kidolgozott kritériumok alapjan palyazati iton
lehet elérni az Okoiskola cimet, illetve annak egy mindsitett, magasabb fokat az “Orokos

Okoiskola” cimet.
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A hélozat kiszélesitését egy nemzetkdzi program, az SH4/5, a Svajci-Magyar Egylittmiikddési
program keretében valosult meg 2012-2016 k6z6tt 1 milli6 CHF értékben.
A vart eredmények:

- 600 cim megujitd kdzoktatasi intézmény

- 420 tovabbképzett pedagogus

- 11 Forréaskdzpont és 1120 intézmény

- 66.000 tanulod

- A fenntarthatosagra nevelés kompetencidinak fejlesztése

Az egyetemek “zoldesitése” hazankban kisebb megkésettséget mutat. Egyik “bizonyiték”,
hogy a megujuld energidkkal kapcsolatos 0 szakokat el6szor a kozépfoku szakképzésben
talaljuk a szakok, vagyis az OKJ szintli kvalifikaciok kozott. Néhany évvel késobb jelennek
meg elsdsorban a miiszaki egyetemeken, féiskolakon a posztgradudlis képzések kozott.
Sajatos filozofiai megkdzelitést fedezhetiink fel abban is, hogy hosszl ideje tartotta magat az
a logika ¢és tartalmi-modszertani megoldds, hogy a mérnokok képzési rendszerében
korlatozottan fordul el6 a kornyezetvédelmi, fenntarthatosagi szemlélet és tananyag, mert
vannak kiilon kornyezetvédelmi mérnokok, akik majd “kikiiszobolik” a kornyezeti karokat,
amelyeket a nem kornyezeti mérnokok “okoztak™.
Ezt a kissé kisarkitott és leegyszeriisitett megkozelitést ma mar nem nagyon talaljuk, mert
fokozatosan beépiilt minden miszaki €és kisebb mértékben a gazdasagtudomanyi szakok
tanrendjébe az ezekkel kapcsolatos tartalom.
Kimutattuk a 2000 évben végzett vizsgalatunkban, hogy a hazai kornyezeti szakemberképzés
felsoktatasra jellemzd képében megtalaljuk a tulkindlatot a képzési helyeket és szakokat
illetden, valamint hogy pl. a kornyezetvédelmi mérnokképzés jellegét nagymértékben
befolyasolja az adott egyetem profilja. Ha Sopronban képezik d&ket, akkor a biologiai-
okologiai, ha Veszprémben és a BME-n, akkor a vegyészeti-kémiai technoldgiai, ha
Miskolcon, akkor a rekreacios szemlélet és tananyag dominal.(Liik6, 2000)
Ma madr szerencsére nem ez a helyzet.
Ha a kiilfoldi 6sszehasonlitasban vizsgaljuk az egyetemek szerepét, akkor szamos fontos
pozitiv elérelépést fedezhetiink fel. Melyek ezek?

- Az egyes orszagok felismerték, hogy a felsoktatdsnak fokozott szerepe van a

kdrnyezeti tudatformalasban, a fenntarthatosag céljainak megvalositasaban
- Orszagon beliil is ndovekedett a kiilonb6z6 kozds kutatési, fejlesztési projektek szama,

illetve az egyetemek halozati 6sszekapcsolodasa.
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- Nemzetkozi szinten is novekedett az egyetemek kooperacidja, a halézatosodas.
- Mar nem csak az elsdsorban érintett miszaki és gazdasagi-tarsadalomtudomanyi
teriiletecken, hanem a bolecsészettudomanyi, miivészeti felsGoktatds szakjait,

programjait érint0 teriiletek is megjelentek, tehat egyetemessé valt a kiterjesztés.

Fentiek aldtamasztasara csak felsorolas jelleggel és valogatva a sok megvalosult példabol
megemlitiink néhanyat:

- International Sustainable Campus Network (ISCN)

- EZK(EGYETEMI ZOLD KOR BME),

- ZEFIRE,

- KAAN KAROLY, KITAIBEL KLUBOK (NYME)

- ZENFE (ZOLD EGYETEMEK A FENNTARTHATOSAGERT)

- E16 Erd Konferencia
A WWF Magyarorszag és projektpartnerei "E16 Erdé Konferencia — Erdégazdalkodasrol és
erdokezelésr6l Natura 2000 teriileteken” cimmel szakmai konferenciat rendezett 2017.
marcius 21-22-én Sopronban az Erdémérnoki Karral kooperacioban.
Tovabbi példak, illetve szervezetek a felsGoktatasban:

- ZOLD BIZONYITVANY BME GTK KORNYEZETGAZDASAGTANI TANSZEK

- ZOLD TANSZEK MOZGALOM BME

- HOCHSCHULE FUR NACHALTIGE ENTWICKLUNG EBERSWALDE,

- HOCHSCHULE FUR AGRAR UND UMWELTP4DAGIGIK WIEN

Az egyetemek tevékenységét nemzetkdzi rangsorokkal szoktak évenként értékelni. Nagyon
Osszetett ¢€s jol kimunkdlt kritériumrendszer alapjan torténik az értékelés. A 2017. év
eredményeit a négy hazai legjobb eredményt elérd egyetemiink nemzetk6zi mezdnybeli
viszonyait ismerhetjiik meg az alabbi abran.

Az SZTE 0 67., a Debreceni Egyetem a 115., az Obudai Egyetem a 157., mig az ELTE a 173.
az 1000 egyetem kozott.

Ezek a rangsorbeli eredmények tiszteletre méltd egyetemi oktatdi, vezetdi és hallgatoi

munkat, azok 6sszhangjat takarjak.
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Kesziotte: SZTE Infografika Mobely, 2012

8. A 2017. év legjobb hazai egyetemei nemzetkdzi rangsorban.
Forras:http//greenmetrik.ui.ac.ld, SZTE informatika

E fejezet végére szadntam azt a gondolatsoromat, amely a mai kor egyetemeinek a
fenntarthat6sag érdekében kifejtett fobb funkcidirdl gondolok. Mintegy 6sszegezése is lehetne
azoknak a vizsgalataimnak, kutatasaimnak, amelyeket a felsboktatashoz, a feln6ttképzéshez,
az egész ¢leten 4t tartd tanuldshoz kotddden részben munkahelyeimen (NYME, PTE),

valamint a HERA és a MeLLearN keretében végeztem.

6.3, Jo példak kiilfoldrol

Egy valamire valé tanulmany nemzetkdzi kitekintései nem nélkiilozhetik a jo gyakorlatok, a
“best praxis” -ok ismertetését. A fentiekben is talalunk jocskan példat ide tartozoan.

Azonban a szakképzés kiemelt fontossagat, a példak filozofiajanak, szemléletének igazi
novumat tekintve két példat szeretnék vazlatosan ismertetni.

Mind a ketté német nyelvteriiletrdl ered, de az egyikben megtalalhatok a kooperacios Magyar
partnerek tevékenysége is.

1, A német kornyezeti kvalifikacids rendszerek egymasra épiilése (a 9. 4bra)
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2, Vertikalis modularizacido keretében megvaldsuld fenntarthatosaghoz kapcsolodd projekt

modellje (a 10. dbra)

Struktur deutscher Umweltqualifizierungsangebote
Relevante >
Themen
Fachhochschulen
Integration in Studienginge ! Lehrveranst.
Aufbaustudiengange
Grundstandige Umweltstudienginge
Berufs- Fort-Weiterbildung
bildungs- Integration in Fortbildungsregelungen
stufen... Zusatzqualifikationen
—. Eigenstandige Weiterbildungsberufe
Berufsausbildun
hmol‘lil‘l" teh Jg‘ bild a h
Sonderformen | Module Nutzen | Effekte
Eigenstindige (Umwelt-) Berufe Kontext
Charts zum Orientizrungsrahmen Umweitddung Tir nachinaltips Entwickiung in der benafichen Aus- und \Welternildung® 4

9. dbra A német kdrnyezeti kvalifikdciok egymasra épiilése Forras:BIBB 2004

Témank szempontjabol a koérnyezetiparhoz kapcsolhaté az a komplex szemlélet, amely a
német kornyezeti kvalifikacidés rendszerben ragadhaté meg. A Iényege, hogy a kiilonb6zo
kornyezeti elemek, illetve karositd tényezok témai szerint egyfeldl a kvalifikacios struktura,
masfeldl a sajatos kornyezeti kontextus rendszerében helyezik el.

Az egyik dimenzioét a ,relevans témak” alkotjak, benne a kornyezetszennyezés altalanos
kérdései, a viz, az energia, az Ujrahasznositas, az épiiletek és a lakasok allnak. A kocka
masodik ¢élét a harom 6 részre osztott kvalifikacids szintek alkotjak. Itt a masodik szinten a
tovabbképzések szakmai vannak, tehat fontosnak tartjdk a kiilonbozd képzettségliek
kornyezetvédelmi tovabbképzését. A harmadik dimenzidban a hatdsok kontextusai vannak:
az 0j termelési eljarasok kornyezetvédelmi eldirasai, a kdrnyezeti piacokhoz vald igazodas, és

az 0kologiai foglalkoztatasokkal kapcsolatos hasznok.
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10, &bra Passzivhaz modell a TUHH-UNI-HAMBURG G8 ES AZB Kooperaciojaban Forras:
Holle, 2010

Fenti példankban egy Hamburgban megvalosuld projekt részletei lathatok. Ebben két

felsdoktatasi intézmény, egy szakképzd iskola és egy szakmai szervezet kozos munkajaban

egy passziv haz épitése valosult meg.
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6.4, A reziliencia mint “cross” fogalom

Ugy tiinik, hogy napjaink general fogalmavd novi ki magit a reziliencia, amely a
természettudomanyokban és a miszaki tudomanyokban mar régota ismert. Azt IS
mondhatnank, hogy ,.divat fogalomma” kezd valni, hasonloan, mint az 6kolégiai labnyomat,
mert egyre tobbszor, egyre tobb teriiletre kiterjesztve hasznaljak és valamiféle ,,igazi
megoldast, magyarazatot, segitséget” varnak tdle.

Az azonban 6l korvonalazodik, hogy az emberi alkalmazkodas, a kdrnyezeti-globalis
valtozasokhoz igényel egy Ujfajta ellendlldo képességet, amely a rugalmassaggal is
kapcsolatos.

Itt azt a jellemzdjét emelem ki, ami a mindent atfogod, keresztbe atnyald voltaban ragadhato
meg. Tehat hogy a legkiilonbozobb szak, illetve tudomanyteriileteken megjelenik, kezdve az
egyén, a személy, a tarsas viszonyai, kozosségei €s tarsadalmi viszonyaiban, az 6kologia
rendszereiben éppen ugy, mint a mérnoki, miiszaki teriiletek ujabb szegmensében. Amikor az
¢ghajlati, klimatikus valtozasaira az épiiletek, infrastrukturalis rendszerébe ,beemelik” a
fenntarthatosagi célok kozé, akkor ez mar egy ujabb bizonyiték a valdés problémakezelés
megoldas keresésének.

A szakirodalmak, publikaciok szintjén ma mar nagyon sok hazai és kiilfoldi szerz6t és miivet
talalhatunk, amelyek koziil nehéz kiemelni barkit is.

Megkiséreljik e fogalom jelentésének sokoldalusagat bemutatni konkrét forrasokra
hivatkozas nélkiil.

Reziliencia rugalmas ellenallé képesség, a rendszer teherbird képessége (efficiency),
allandosaga, megmaradasa (persistence), A‘reziliencia’ a ‘rezisztencidnak’, az ‘inercidnak’,
a képlékenységnek és a ‘stabilitasnak’ olyan dinamikus, holisztikus alternativija, amely
egyfajta képlékeny, rugalmas megmaradast jelent, megbirkozasi képesség (fostering
resilience) A reziliencia nem jo, vagy rossz, hanem egy gondolkodasi keret.

Fenti megfogalmazasok akar tobb diszciplina (PSZICHOLOGIA, OKOLOGIAI, MERNOKI
FIZIKA-MUSZAKI tudomanyok) felél is alkalmasak a jelentés tartalom lényegének a
kiemelésére.

Egyre fontosabba és lényegess¢ valt a TARSADALMI SZINT, ebbdl kovetkezben a
nevelés-oktatds és annak szocioldgiai hattere is. Nem csak tuddsoknak, hanem kiilonbozd
szintli dontéshozoknak is hasznos a kiilonb6z6 tarsadalmi problémék fel6l nézve, valamint a

JOovO varhato alakuldsa szempontjabol is. A makroszintii megkozelitések és a mikroszintii
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megkozelitések itt kapcsolodnak Ossze. Hazai kutaté mithelyek koziil kiemelek néhanyat az
alabbiakban.

Bulla Miklos, Tamas Pal. Sebezhetoség és adaptacio Farago T. A tarsadalmak sebezhetisége,
ellenallo és alkalmazkodoképessége: a korai torténelmi példaktol a sériilékenység
globalizaciojaig cimmel irtak egy tobb nézdpontot és iranyzatot is magaban foglaldo konyvet,
illetve tanulméanyt. Ebben jol kirajzolodik az Osszehasonlitdé elemzések alapjan is a
makroszinti megkozelités fontosabb jegye, az egyes tarsadalmak sebezhetdségének
tényezOi.(Szerk: Bulla Miklés, Tamas Pal, MTA Szocioldgiai Kutatdintézet, Budapest, 2011).
A nevelés és oktatasszociologiat miivelok koziil Kozma Tamast és Forray Katalint kell
megemliteni elsdsorban. Szamos cikket, tanulmanyt irtak ezzel a fogalommal kapcsolatban, s
Forray Katalin el6adast is tartott a HUCER 2015. évi konferencijan. Kozismert és nagyon jol
hasznalhat6 nevelésszociologia konyvét ,,felujitotta” Kozma Tamds, amelyben helyet kapott a
reziliencidval kapcsolatos fejezet is.

Forray Kozma, A nevelésszociologia alapjai, Reziliencia cigdny, roma hallgatok korében.
Amint jeleztem, az ENSZ Fenntarthatosagi Céljai kozott megjelent az épiiletekre, az
infrastrukturara valo kiterjesztése ennek a fogalomnak A 9. cél: Reziliens infrastruktara

kiépitése, tamogatni az elérhetd és fenntarthato iparositast és eldsegiteni az innovaciot.

6.5, A fenntarthatosagi tudomany
2017. oktober 1-t6l a Liineburgi Leuphana Egyetem - a Robert Bosch alapitasaval egyiitt -
izgalmas 10j kutatocsoportot indit a "Fenntarthatosagi atalakitasok folyamatai" cimmel. A
nemzetkézi ¢€s interdiszciplindris kutatocsoporton beliil 12 PhD hallgatd kutatja a
transzformacids folyamatok vezetdit €s akadalyait a fenntarthatdsag felé: Mit tanulhatunk az
ilyen folyamatok sikeres példaitol? Mi a hiba? Hogyan lehet ezt megmagyarazni a kiilonb6z6
tudoméanyokbol és perspektivakbol? Hogyan alakul at az atalakulas kiilonbozd helyeken és
iddbeli mérlegekben? Ezzel a kutatocsoport szisztematikusan elemzi az atalakulas folyamatat
a fenntarthatosag felé a kiilonbozd kontextusokban, régiokban és perspektivakban. Két
allaspont kifejezetten hivatkozik a tanulas itt!
A kutatdcsoport munkdja harom célt tiz ki:

Magas szinvonali hozzajarulast nyujt a fenntarthatdsagi tudomany transzformacios
folyamatainak tovabbi kutatidsédhoz,
- A fenntarthatosagi atalakulasok jobb koncepciondlis, elméleti és modszertani megértése,
valamint a fenntarthatdsag atalakulasanak akadalyai és lehetdségeri;

- A fenntarthat6sagi tudomany kivalo tanuldinak személyre szabott PhD programot kindl.
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A projekt innovativ jellegét tiikkrozi a PhD. program felépitése, hogy a legjobban szolgalja a
résztvevok igényeit. A kutatointézetekkel és egyetemekkel kozosen miikodd partnereinkkel
mind Németorszagban, mind vildgszerte két szabott palyat ajanlunk PhD-nek: egy 12 honapos
szakmai gyakorlat lehetoségével akar egy nemzetkdzi partner egyetemiinkdon vagy egy
nemzeti Kutatointézetek, a hallgatok elmélyitik tudomanyos tapasztalataikat, valamint
nemzetkdzi €s interdiszciplinaris kutatasi gyakorlatukat.

Szamos hazai kornyezeti neveléssel és kutatassal foglalkozo miihelyben (OFI, HERA) is

feler6sodott egy ilyen atfogo, inter,- st multi €s transz-diszciplinaris tudomany irdnti igény.

Felhasznalt irodalom
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A kornyezeti attitiid 0sszetevoinek osszehasonlito vizsgalata

Konya Gyérgy, PhD hallgato
Debreceni Egyetem, Biologia és Kornyezettan Szakmodszertani Csoport
E-mail: konyagy@freemail.hu, telefon: +36303672296

Osszefoglal6

A kornyezeti attitidvizsgalatok napjainkban fontos szerepet jatszanak a kornyezeti neveléssel
kapcsolatos kutatdsokban. A pozitiv kornyezeti attitlid kialakitdsat mar az dvodaban el kell
kezdeni. Az oktatési intézményen beliili €s kiviili megfeleld modszerek kivalasztasa, a terepi
megfigyelések lehetdséget adnak a didkok kornyezeti attitiidjének bévitésére. Igy a kornyezeti
nevelés 0 célja a helyes attitiid kialakitdsa (Thiengkamol, 2011; Liikd, 2003). A kutatasunk
célja annak vizsgalata, hogy a kornyezeti attitiid harom 6sszetevdje koziil (kornyezettudat,
kornyezettudatos magatartas és a kornyezeti problémakhoz torténd érzelmi hozzéaallas vagy
emdciod) melyikben a leginkabb kornyezettudatosak a kozépiskolas didkok.

Kulcsszavak: kornyezeti attitiid, klaszteranalizis, kornyezettudatos viselkedés, emocio,

kérnyezettudat

Comparative examination of environmental attitude components
Abstract

Studies in environmental attitude play an important part in today’s environmental education
research. Development of positive environmental attitudes need to be started as early as
nursery. Choosing the proper methods inside and outside the teaching institution as well as
field observations contribute to widening learners’ environmental attitude. Thus the main aim
of environmental education is to develop the right attitude. (Thiengkamol, 2011; Liik6, 2003).
The purpose of our study is to examine which one of the three components of environmental
attitude (environmental awareness, environmentally conscious attitude and emotional
approach to environmental issues) secondary students are most environmentally conscious at.

1. Bevezetés

Szdmos hazai és nemzetkozi kutatds foglalkozik a didkok attitlidjével, melynek harom
Osszetevojét (kognitiv, érzelmi vagy affektiv, viselkedéses) kiilonboztetik meg (Atkinson és
Hilgard, 2005; Csepeli, 2001; Horvath, 2004; Kovacs, 2014). Napjaink elemzéseiben
hangsulyos a tanulds eredményességét befolydsolo affektiv tényezdk vizsgélata (Csapo,
2000), melyen beliil fontos szerepe van a didkok attitlidvizsgalatdnak. A kognitiv teriiletek
valamint a tudésszint-mérések teriiletén végzett kutatdsok eredményeképpen mar rengeteg
adat all rendelkezésre. A rendszeres tantargyi attitlidvizsgalatok eredményei alapjan 1j
tankonyvek, modszerek €s eszkozok fejleszthetdk, melyek kozvetett modon befolyasolhatjak

a tanulast.



mailto:konyagy@freemail.hu

EDU 7. évfolyam 3. szdm 33

Az 1960-as évektdl a kornyezetvédelmi problémak iranti attitiid folyamatos javulast mutatott
a felnott lakossag korében, a kornyezet iranti aggodalmak egyre jobban felerésddtek (Berger,
1993; Zimmer és tsi, 1994). Az ¢lovilag gyors pusztulasa miatt egyre tobben vélekedtek gy,
hogy folyamatos kornyezetvédelmi fejlesztésekre van sziikség a természet megdvasa
érdekében (Schultz, 2002).

A hazai vizsgalatok kozpontjaban foleg a didkok tantargyakhoz (pl. természettudomanyos
targyak) valo viszonya (Csapd, 1998; Csékany, 2000; Papp és Jozsa, 2000; Takécs, 2000,
2001; Csapd, 2002; Radnoti, 2004, 2005a; Uitto, 2014), az attitlid €s az osztalyzatok kozti
kapcsolat (Orosz, 1992; Kocsis, 2000, Csapo, 2000; Csikos, 2012) vagy a munkaattitiid
(Nanszakné, 1999; Lisko, 2001; Korodi, 2007) allt.

A tantargyak kedveltségére vonatkoz6 attitidvizsgalatok mellett egyre nagyobb szerepet kap
a tanulok kornyezeti attitlidjének felmérése. A természet értékeinek megdvasa, a novények €s
az allatok éléhelyének védelme, a kornyezetszennyezés csokkentése fontos szerepet kap
mindennapi életiinkben. Fontos a tanulok megfeleld hozzaallasdnak a mielobbi kialakitasa,
mivel a kozépiskolds diakok a tobbi vizsgalt csoporthoz képest nem érzik magukat a

természet részének (Kovacs, 2014).

2. A kutatas problémafelvetése, célja, hipotézisei

A hazai oktatas minden szintjének — az 6vodatol a fels6oktatasig — fontos feladata a megfeleld
kornyezeti attitid kialakitdsa. Az Ovodakban, az altalanos- és a kozépiskoldkban egyre
népszeriibb Okoiskola program is azt a célt szolgalja, hogy a kiilonbozd modszerekkel minél
tobb lehetdséget kihasznaljanak. Mindezt annak érdekében, hogy eredményesebb kornyezeti
nevelést tudjanak végezni az Okoiskola cimmel rendelkezé intézmények. A kdrnyezeti
nevelést segiti a Nemzeti Alaptanterv (2012) is, melyben a fenntarthatosag ¢és a
kornyezettudatossag témajat fontos fejlesztési teriiletként, nevelési célként fogalmazzak meg.
Kutatasok szerint az alacsonyabb évfolyamra jaroknak pozitivabb az attitidje, mint az
iddsebb tarsaiknak, igy a kornyezeti nevelést késObb sem kellene abbahagyni, hogy
hatékonyabb legyen (Lieflander és Bogner, 2014). Mivel a jelen generdciénak fontos szerepe
lesz a fenntarthatosag megteremtésében, akkor sokkal nagyobb hangsulyt kell fektetni a
kozépiskoldkban a kdrnyezeti nevelésre. Ez csak ugy érhetd el, ha minél részletesebb képet
kapunk a tanulok kornyezeti attitiidjeirdl.

Az altalanos- és kozépiskolasok (Chan, 1996; Varga, 1999; Széplaki, 2004; Havas, Széplaki
¢s Varga, 2004; Varga, 2006; Konyha, 2011), pedagogusok (Havas ¢s Varga, 1999; Vicsei,
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Varga, Horvath és Carvalho, 2008) valamint az id6sebb korosztaly (Wright és Klyn, 1998;
Schultz, 2002; Kovacs, 2007; Schifferné¢, 2007; Monostori ¢s Horich, 2008) kornyezeti
attitlidjének vizsgalataval tobb kutatas is foglalkozott.

Az iskolasokra vonatkoz6 kutatdsok megallapitottak, kornyezeti ismereteik megfeleldek, a
magyar gyerekek kornyezeti attitlidje enyhén pozitiv (Varga, 1999), mig a Hong Kong-i
kozépiskolasok pozitiv attitlidokkel rendelkeznek (Chan, 1996). A hazai 6koiskolaba jaro6
tanulok sem rendelkeznek pozitivabb kornyezeti attitiddel a nem o6koiskolds tarsaikhoz
képest, ami annak koszonhetd, hogy a vizsgalt intézmények csak néhany éve voltak az
okoiskolak és a jobb eredmények eléréséhez tobb idore van sziikség. Azt is sikeriilt kimutatni,
hogy az okoiskolas tanuloknak pozitivabb a jovoképe, mert jobban hisznek abban, hogy
tehetnek valamit a kdrnyezet védelme érdekében (Széplaki, 2004).

Az iskolasok nem minden kornyezeti témahoz viszonyulnak egyforma érzékenységgel
(Varga, 2006). Sokkal erésebb a vizzel, az allatokkal vagy a ndvényekkel kapcsolatos, mint a
szennyezéssel, a hulladékkal vagy az energidval kapcsolatos attitiidjik. A kutatas arra is
ravilagitott, hogy a gyerekek érzelmi viszonyulasa erdsebb a viselkedésnél.

A lakhely szerint is kiilonbség van a tanulok kornyezeti attitidje k6zott (Konyha 2011). A
vidéki didkok kornyezeti attitlidje pozitivabb és a kornyezeti attitlid érzelmi komponense is
er6sebb. Emellett az alacsonyabb évfolyamra jardk pozitivabb attitliddel rendelkeznek. A
kutatas arra is ravilagitott, hogy azoknak a gyerckeknek pozitiv az attitlidje, akiknél a
csaladban fontos szerepet jatszik a kornyezet védelme.

Napjainkban a kornyezeti nevelés csak kevés intézményben jelenik meg 6nalld tantargyként,
sok intézményben mas tantargyakba (foleg természettudomanyos targyak) integralva van
jelen az oktatasban. Havas, Széplaki és Varga (2004) véleménye szerint nagyobb hangsulyt
kellene forditani a szakkozépiskolakban és szakmunkasképzOkben a kdrnyezeti nevelésre,
hiszen a jovO szakembereinek figyelembe kell venni a munkéjuk sordn a kdrnyezet védelmét.

A magyar felndtt lakossag korében végzett kutatdsok szerint tobbségiik fontosnak tartja a
kornyezeti kérdéseket mas tarsadalmi problémak mellett és mihamarabbi megoldasokat
stirgetnek a kornyezeti problémakra (Székely, 2002; Kovacs, 2007). Véleményiik szerint
mieldbb be kell vezetni a szelektiv hulladékgyijtést, de kevesen fizetnék meg a szelektiv
gyljtéssel kapcsolatban felmeriild pluszkoltségeket (Monostori és Horich, 2008). Ez
ellentmond Cherian és Jacob (2012) valamint Husted és tsi (2014) vizsgalatanak, mely szerint
az emberek hajlandoak tobbet fizetni a kornyezetbarat termékekért. A 40 évnél idésebbek
kornyezettudatosabban élnek, mivel energiatakarékosabbak, mint a fiatalok (Schifferné,

2007). Egyre tobben vélekednek ugy, hogy folyamatos fejlesztésekre van sziikség a természet
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védelme érdekében az élovildg pusztuldsa miatt (Schultz, 2002). Az emberek véleménye
maga utan vonta a gyartok valtozasat is, mivel a tervezésnél és a gyartasnal figyelembe veszik
az emberek véleményét (Wright és Klyn, 1998). Az ausztral felndtt lakossag pozitiv
kornyezeti és vizvédelmi attitlidjérdl szamoltak be Willis és tsi (2011), ami a vizfogyasztasi
magtartasukat is befolyasolja.

Fontosnak tartjuk kiemelni a pedagogusok kornyezeti attitidjére vonatkozo felméréseket,
ugyanis a tanar €s vele egyiitt az intézmény nevelési elvei pozitivan befolyasolhatjak a diakok
hozzaallasat a kornyezetvédelmi kérdésekhez. Az alsd tagozatos tandrok nagy hangsulyt
fektetnek a kdrnyezeti nevelésre, ami azért fontos, mert a gyerekek ekkor nagyon fogékonyak.
A megfelelden kialakitott attitlidokre a késdbbi neveld munka soran jol lehet épiteni. A felso
tagozatos pedagogusok koziil féleg a természettudomanyokat tanitok végeznek kdrnyezeti
nevelést, mig a kozépiskolai tandrok nem tartjdk annyira fontosnak ezt (Havas és Varga,
1999). A 2006-ban végzett Biohead-Citizen nemzetkdzi vizsgalat eredményei szerint a tanitok
rendelkeznek a legmagasabb kornyezettudatossaggal és a magyar tanaroknak a nemzetkozi
Osszehasonlitasban a legkisebb a kornyezettudatossaga (Vocsei, Varga, Horvath és Carvalho,
2008).

Az ¢el6z0 kutatasok eredményeibdl kiindulva kutatasunk célja annak vizsgalata volt, hogy a
kornyezeti attitid harom Gsszetevoje (kOrnyezettudatos magatartas, a kornyezeti
problémakhoz torténd érzelmi hozzaallas vagy emocid és a kornyezettudat) hogyan viszonyul
egymashoz.

A kutatds soran vizsgalt hipotézisek:

(1.) A koréabbi vizsgalatok eredményeinek megfeleléen feltételeztiik, hogy a vizsgalatban
szerepld tanulok kornyezeti attitlidje 6sszességében pozitivnak mondhato6.

(2) Feltételeztiik, hogy a kornyezeti attitid harom Osszetevdje koziil a teljes mintdban a
kornyezeti tudas éri el a legmagasabb szintet a vizsgalt kozépiskolas gyerekek korében.

(3) A kornyezeti attitid harom elemének (a kornyezettudat, kornyezettudatos viselkedés €s a
kornyezeti problémak iranti érzelmi hozzéaallas) szintje kozott szoros Osszefliggés van,

egymasra hatassal vannak.
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3. A kutatas mintaja és modszerei

A kornyezeti attitlid €s a szocioldgiai hattérkérddivet négy miskolci kdzépiskola 1328 tanuldja
toltotte ki (A Didsgydri Gimnaziumban a 2015/2016-0s, a Foldes Ferenc, a Frater Gyorgy
Katolikus és a Fényi Gyula Jezsuita Gimndziumban a 2016/2017-es tanévben).

Az intézmények kivalasztasanal fo6 szempont volt Nahalka Istvan 2014-ben megjelent
kozépiskolai rangsora, melyet a pedagogiai hozzdadott értek alapjan allitott 6ssze (www.tani-
tani.info). Emellett a vizsgalatba igyekeztiink olyan intézményeket bevonni, melyek mar
korabban elnyerték az Okoiskola cimet (Fényi Gyula Jezsuita Gimnazium 2011. — Orokds
Okoiskola cim, Foéldes Ferenc Gimnazium 2015. — Okoiskola cim). Igy végiil négy
intézmény, két allami és két egyhazi fenntartasi — melyek koziil egy-egy tagja a
Magyarorszagi Okoiskola Halozatnak — keriilt be a vizsgalatba (1. tablazat). ( Az Okoiskola
Halozat célja egy sokrétli és eredményes kornyezeti nevelés megvalositasa az iskolaban és
azon kiviil is) (Varga, 2002). A vizsgalatban résztvevd négy kozépiskola: Didsgydri
Gimnazium a pedagégiai hozzdadott érték alapjan a 12., Foldes Ferenc Gimnazium a 37.,
Fényi Gyula Jezsuita Gimnazium a 94. a rangsorban. A Frater Gyorgy Katolikus Gimnazium
nem szerepel Nahalka Istvdn rangsordban, de azok az egyhazi intézmények, melyek
szerepelnek, nem jarultak hozza a kérddivek kitdltéséhez. Az 1328 tanulobol 715 6 6koiskola
¢s 613 f6 nem Okoiskola tanuldja. A fenntartd szerint 500 tanuld az egyhaz altal mikodtetett

kozépiskolaba jar, 828 diak allami (KLIK) fenntartast intézmény tanuldja.

1. tablazat: A vizsgalatban résztvevo iskolak

intézmény
. Frater Fényi
'Izoldes Diosgy6ri Gyorgy Gyula | Total
erenc e . :
S Gimnazium | Katolikus Jezsuita
Gimnazium S S
Gimnazium | Gimnazium
s igen 446 0 0 269 715
oOkoiskola
nem 0 382 231 0 613
i egyhazi 0 0 231 269 500
fenntarto . -
allami 446 382 0 0 828
9 139 98 60 69 366
ol 10 127 93 68 90 378
eviclyam 11 125 88 49 81 343
12 55 103 54 29 241
négyosztalyos 229 148 73 87 537
iskolaszerkezet Otosztalyos 138 122 0 0 260
! ZeTKeZE I atosztalyos 79 112 0 0 101
nyolcosztalyos 0 0 158 182 340
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A kozépiskolas didkok korében végzett vizsgalat modszere a kérddives felmérés volt.

Az attitiid kérdéivet, melyet korabban a KEOP-6.1.0/09-2010-0018 palyazat keretein beliil
alkalmaztak 2010/2011-ben a Debreceni Egyetem kutatdi, harom részteriiletre lehet osztani.
Az 1-12. kérdés a kornyezettudatos viselkedésre, a 13-24. kérdés az emdciora, mig a 25-36.
kérdés a kornyezettudatra vonatkozik. Az allitasokat a tanulok egy otfoku Likert skalan
értékelték. A kérdoiv 12. 15. 16. 19. 33. 34. 35. 36. allitdsai inverzek voltak. A
kornyezettudatos viselkedésre, az érzelmi hozzdallasra és a kornyezettudatra kiilon-kiilon
kiszamoltuk a 12 kérdés atlagat. Az elérheté minimalis pontszam egy, a maximalis pontszam
ot volt.

A 23 kérdésbol allo, sajat szerkesztésli szociologiai hattérkérddivben a kozépiskolasok
hattéradataira (lakhely, tanulméanyi atlag, szabadidds tevékenységek, sziilok iskolai
végzettsége stb.) kérdeztink ra. A kérdések olyan tényezOkre vonatkoztak, amelyekrdl
feltételeztiik, hogy valamilyen mdédon befolyasoljak a gyerekek kornyezeti attitiidjét.

A kérddiveket 1328 diak toltdtte ki, de a valaszadok kozott volt olyan, aki kihagyta az
attitidkérddiv egy-egy részteriiletét, vagy olyan is akadt, aki a 36 kérdésbol egyikre sem
valaszolt, csak a szociologiai hattérkérddivet toltotte ki. Igy osszesen 1292 tanuld valaszait

dolgoztuk fel. Az egyes teriileteken valaszadé didkok szamat mutatja a 2. tablazat.

2. tablazat: Az attitidkérdoiv egyes teriiletein a valaszadok szama
viselkedés | emocio | kornyezettudat

valaszolt 1300 1296 1294
nem valaszolt 28 32 34
Osszesen 1328 1328 1328

A két kérddiv kitoltésére egy 45 perces tanitasi ora allt a rendelkezésre. Az adatfelvétel
anonim modon tortént, a lapokon csak az intézmény nevét és az osztalyt kellett feltiintetni. Az
eredmények feldolgozdsa az SPSS statisztikai program (egyvaltozés ANOVA
varianciaanalizis, egymintas T-proba, kétmintas T-proba, klaszteranalizis — TwoStep Cluster

Analysis, kereszttabla-elemzés) segitségével tortént.

4. A kutatas eredményei

Els6 Iépésként meghataroztuk az attitid kérdéiv harom részteriiletének megbizhatosagat. Az
egyes részteriiletek Cronbach-o értékei a kovetkezOk voltak: kornyezettudatos viselkedés
0,706, emo6cio 0,819, kornyezettudat 0,833. A kérddiv igy megbizhatonak és a mérésre

alkalmasnak bizonyult.
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Az elsé hipotezisiink szerint a korabbi kutatasok eredményeinek ismeretében feltételeztiik,
hogy a vizsgalatban szereplo tanulok kornyezeti attitiidje 6sszessegében jonak mondhato.
Tobb hazai és nemzetkozi kutatas is foglalkozott az altalanos vagy kozépiskolasok kornyezeti
attitlidjével (Leeming, Dwyer és Bracken, 1995; Chan, 1996; Varga, 1999; Széplaki, 2004;
Liefldnder és Bogner, 2014; Leeuw ¢és tsi, 2015), melyek megallapitottak, hogy a tanulok
kornyezeti attitiidje altaldban pozitiv. A tanulmanyok sokszor a kdrnyezeti attitlid egészét
vizsgaljak és nem annak részteriileteit.

Vizsgélatunkban mi is elemeztiik a kdrnyezeti attitiid szintjét (6sszességében) a teljes mintara
vonatkozdan (atlag=3,23, SD=0,55). Ez alapjan elmondhatd, hogy az altalunk vizsgalt tanulok
Osszességeben kozepes eredményt értek el ezen a téren.

A masodik hipotézis értelmében a kornyezeti attitiid harom dsszetevoje koziil a teljes
mintaban a kornyezettudat éri el a legnagyobb értékeket a vizsgalt kozépiskolas gyerekek
korében.

Az eredmények szerint a teljes mintaban (3. tablazat) a kozépiskolas didkok kornyezettudata

mutatja a legnagyobb atlagot (3,69), mig a viselkedés a legkisebbet (2,68).

3. tablazat: A kornyezeti attitiid harom teriiletének atlagai
viselkedés | emocio kérnyezettudat
atlag 2,68 3,34 3,69

szoras (SD) 0,62 0,72 0,66

Az egymintas T-proba szerint a viselkedés €s az emdcio, a viselkedés és a kornyezettudat,
valamint az emocio €s a kornyezettudat atlagai kozott szignifikans kiilonbség van (p=0,000).
A korabbi vizsgalatokkal (Széplaki, 2002; Varga, 2006) dsszhangban az is lathatd, hogy a
vizsgalt kozépiskolasok érzelmi viszonyulasanak szintje a kornyezeti problémakhoz
magasabb, mint a kornyezettudatos viselkedés szintje, de mindkett6¢ alulmarad a tanulok
kornyezettudatdhoz képest.

Az egyvaltozos ANOVA varianciaanalizis segitségével azt is megnéztiik, hogy a kornyezeti
attitid hadrom 0Osszetevdjének szintjét hogyan befolydsolja az intézmény fenntartd szerinti
jellege, az Okoiskola cim megléte, az intézmény, az évfolyam, iskolaszerkezet, a nem, és
lakhely (fiiggetlen valtozok). Minden esetben szignifikans kiilonbséget (p=0,000) tudtunk
kimutatni a kdrnyezeti attitid harom 0sszetevdje kozott (4. tablazat). 4 kérnyezettudat atlaga
minden fiiggetlen valtozo fiiggvényében magasabb volt, mint a kérnyezettudatos viselkedés

vagy az emocio dtlaga. Mindegy milyen megkdzelitésbdl vizsgéaljuk az attitid harom
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Osszetevojét, nagy gondot kellene forditani a kornyezettudatos viselkedés és az emocid
fejlesztésére a kozépiskolakban.

4. tablazat: Az attitid harom Gsszetevoje a fliggetlen valtozok tekintetében

viselkedés | emocio | kornyezettudat E Sig

atlag (SD) '
allami 2,69 (0,62) | 3,34 (0,73) 3,69 (0,68) 451,810 0,000
egyhazi 2,65(0,62) | 3,36 (0,70) 3,69 (0,64) 318,000 0,000
Okoiskola 2,72 (0,63) | 3,36 (0,74) 3,66 (0,66) 342,280 0,000
nem Okoiskola 2,62 (0,60) | 3,33(0,69) 3,72 (0,66) 437,998 0,000
Foldes 2,74 (0,63) | 3,34 (0,77) 3,65 (0,70) 188,395 0,000
Didsgy6ri 2,64 (0,60) | 3,33(0,69) 3,73 (0,65) 277,667 0,000
Frater 2,59 (0,60) | 3,32 (0,70) 3,71 (0,68) 159,872 0,000
Jezsuita 2,70 (0,64) | 3,39 (0,69) 3,68 (0,60) 159,384 0,000
9. évfolyam 2,70 (0,62) | 3,39 (0,75) 3,73 (0,66) 217,733 0,000
10. évfolyam 2,64 (0,66) | 3,30 (0,77) 3,62 (0,70) 182,549 0,000
11. évfolyam 2,70 (0,60) | 3,35 (0,67) 3,67 (0,66) 194,997 0,000
12. évfolyam 2,67 (0,60) | 3,34 (0,67) 3,76 (0,60) 184,545 0,000
négyosztalyos 2,72 (0,63) | 3,39 (0,73) 3,75 (0,67) 306,751 0,000
Otosztalyos 2,65 (0,57) | 3,31(0,68) 3,56 (0,64) 142,733 0,000
hatosztalyos 2,70 (0,63) | 3,36 (0,79) 3,77 (0,67) 109,451 0,000
nyolcosztalyos 2,61 (0,63) | 3,30 (0,68) 3,65 (0,65) 214,189 0,000

A masodik hipotézis vizsgalata tehat egyértelmiien azt igazolta, hogy a kivalasztott
befolydsoldo tényezOk hatdsa nem befolydsolta jelentésen a kornyezeti attitid egyes
OsszetevOoinek egymashoz viszonyitott atlagat. A kornyezeti attitiid szintje a befolyasold
tényezOktol fliggetleniil a legmagasabb a vizsgalt mintaban, mig ettél az emocid és
kornyezettudatos magatartas értékei lemaradnak.

A harmadik hipotézis szerint a kérnyezeti attitiid harom elemének szintje kozott szoros
osszefiiggés van, egymdsra hatdssal vannak.

Ennek bizonyitdsdra kereszttdbla-elemzéssel Osszevetettiik a kornyezeti attitlid harom
részteriiletét. A mélyebb elemzés érdekében harom részteriiletre vonatkozdan klaszteranalizist
végeztiink (TwoStep Cluster Analysis), aminek eredményeként a tanuldkat valaszaik alapjan,
az egyes részteriileteken kiillonb6z6 csoportokba soroltunk. Az Osszefliggéseket a
klaszteranalizis eredményeként kapott csoportok kdzott vizsgaltuk.

A kornyezettudatos viselkedés teriiletén két klasztert hoztunk létre. Az els6 klaszterbe tartozo
didkok kornyezettudatos magatartdsa rosszabb, igy ezt a klasztert elneveztiik a kevésbé
tudatosan viselkedok csoportjanak. A vizsgélt tanulok 50,2 szizaléka tartozik ide. A
kornyezettudatos viselkedésre vonatkozo tizenkét allitasbol négynek (4., 5., 6., 9.) kettes és
harmas kozott, hatnak (1., 2., 3., 7., 10., 11.) kettes alatt van az atlagértéke (1. abra). A 8. és a
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12. item esetében van az atlagoknal kiugro érték (8. allitas: 3,38, 12. allitas: 3,66). A 8. allitas:
,Otthon leoltom a lampédkat, ha kevesebb fény is elég.”, a 12. allitas: ,Altaldban nem
vasarolok allati sz6rmébol késziilt termékeket”. A 8. és a 12. allitason kiviil a tobbinél 1,49 és
2,39 kozott mozog az atlagok értéke, ami azt jelenti, hogy az otfoku skala szerint a ritkdn
kategoriaba tartoznak. A 8. item 3,38-as atlaga az Otfoku skdla szerint az altaldban és a
gyakran kozé esik, vagyis ezzel jobban foglalkoznak a gyerekek. Sok mindent nem tesznek
meg a kornyezettudatos magatartasuk soran, de ami 4ltalanos és leggyakrabban mutatott
viselkedés, hogy a lampakat lekapcsoljak, ha nincs ra sziikkség. A 12. pont egy forditott
(inverz) allitast tartalmazott. Vagyis az 6tfoka skalan az egyes a ,,mindig” az 6t6s szam a
,»soha” kifejezéseket jelezte. Ezért a gyerekek valaszainak értékelésekor a pontozast is inverz
modon végeztiik, azaz aki egyessel valaszolt, az 6t pontot, aki 6tdssel valaszolt az egy pontot
kapott. Ilyen inverz értékelés mellett a legnagyobb atlagértéket a 12. item mutatta. A 12.
allitas atlaga 3,66, vagyis a gyerekek elutasitjdk az allati sz6rmébdl késziilt termékek
vasarlasat. Tehat a kevésbé kornyezettudatosan viselkedd klaszterbe tartozo didkok a lampa
otthoni leoltasara ¢és az allati szormébdl késziilt termékek elutasitdsara forditanak nagyobb
gondot.

A masodik klaszterbe tartozé didkok magasabb atlagokat mutatnak, igy az ide tartozd
gyerekek kornyezettudatos viselkedése jobb, ezért ezt a klasztert a tudatosabban viselkedok
csoportjanak neveztik el. A vizsgalt kozépiskolasok 49,8 szazaléka tartozik ide. Ebben a
klaszterben is a 8. allitas atlaga mutat kiugro (4,24) értéket. Nyolc itemnek (3., 4., 5., 6., 7., 9.,
10., 11.) az atlaga harmas felett van, és harom allitasé (1., 2., 12.) kettes és harmas kozott (1.
abra). Az ebbe a csoportba tartozo gyerekek tobbet tesznek viselkedésiikkel a kdrnyezetért.
Az Osszes allitas koziil a 8. a legjellemzdébb rajuk. A 4,24-es atlag azt jelenti, hogy a legtobb
tanul6 az 6tfokl skdldn a gyakran és a mindig kategoriat jelolte be, tehdt nagyon odafigyelnek
az otthoni ldmpa leoltdsara. De tobbet foglalkoznak a kdrnyezettudatos vésarlassal (6. item,

atlag: 3,38) vagy a viztakarékossaggal (9. item, atlag: 3,68) is.
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1. dbra: A kornyezettudatos viselkedés klaszterei

1. kérdés
5 [ 2. kérdés
[3. kérdés
W 4. kérdés
[15. kérdés
6. kérdés
7. kérdés
= 8. kérdés
Ho. kérdés
_ M 10. kérdés
E11. kérdés
] [112. kérdés

3+

Atlag

1

kevésbé tudatosan viselkedok tudatosabban viselkeddk

Klaszterek szama

Az attitlid kérdoiv 13-24. allitasa az emociora vonatkozott. A tizenkét allitas harom (15., 16.,
19.) forditott itemet tartalmazott, melyeket kiilon vizsgaltuk. Igy a klaszteranalizis soran a
forditott allitdsok nélkiil harom klasztert hoztunk Iétre (2. abra).

Az elsébe olyanok tartoznak, akiknek gyenge a kornyezetvédelemmel kapcsolatos érzelmi
hozzaallasa. Ezt a klasztert kevésbé pozitiv érzelmi hozzadlldasu csoportnak neveztik el. A
vizsgalt kozépiskolasok 19,6 szazaléka tartozik ide. A kilenc allitasbol négy (14., 17., 23.,
24.) atlaga van kettes és harmas kdzott (2. dbra). Ezek koziil a 23. item (,,Oriilok, ha azt latom,
hogy az emberek energiat probalnak megtakaritani.”) atlaga a legnagyobb (2,40). Ot Allitas
(13., 18., 20., 21., 22.) atlaga kettes alatt van, ami azt jelenti, hogy foleg a soha ¢és a ritkan
valaszokat adtdk az otfoku skalan. Tehdt ebbe a csoportba tartozd gyerekeket nem nagyon
foglalkoztatja az allatok védelme (13. item, atlag: 1,78, 21. item, éatlag: 1,97), az
ujrahasznositds (18. item, atlag: 1,62), az energiapazarlds (20. item, atlag: 1,95) és a
kornyezetnek okozott kar (22. item, atlag: 1,94).

A masodik klaszterbe azok a vizsgalt tanuldok tartoznak, akik érzelmileg semlegesek. A
vizsgalt tanulok 47,3 szézaléka. A valaszok éatlaga a harmas koriil mozog, igy ezt a klasztert
kozombos érzelmi hozzaallasu csoportnak neveztik el. A kilenc 4allitasbol hatnak (17., 20.,

21., 22, 23., 24.) harmas és négyes kozott van az atlaga (2. abra). Az elsd klaszterhez
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hasonléan ebben is a 23. item (,,Oriilok, ha azt litom, hogy az emberek energit probalnak
megtakaritani.”) atlaga a legnagyobb (3,63). Tehat érzelmileg egy kicsivel jobban érdekli 6ket
az energiaval valo takarékossadg, mint mas allitds. Harom (13., 14., 18.) item atlaga harmas
alatt van, ami azt jelenti, hogy kevésbé érdekli 6ket az allatok védelme (13. item, atlag: 2,96),
a kozlekedés (14. item, atlag: 2,73) és az ujrahasznositas (18. item, atlag: 2,90).

A harmadik klaszterbe azok tartoznak, akik érzelmileg jobban kotédnek a felsorolt kilenc
allitashoz. Ezt a klasztert a pozitiv érzelmi hozzaallasu csoportnak neveztik el. A vizsgalt
kozépiskolasok 33,1 szazaléka tartozik ide. Nyolc (13., 17., 18., 20., 21., 22., 23., 24.) item
atlaga haladja meg a négyet (2. abra), vagyis gyakran foglalkoznak az adott kérdésekkel.
Ebben a klaszterben is a 23. 4llitas (,,Oriilok, ha azt latom, hogy az emberek energiat
probalnak megtakaritani.””) atlaga a legmagasabb (4,63). A 14. item (,,Ha lehet, akkor
szivesebben sétalok, mint autdval kozlekedem.”) atlaga harmas és négyes kozott van (3,58).
Az adatok szerint a pozitiv érzelmi hozzaallasu csoportba tartozé kozépiskoldsokat bosszantja
a kornyezetszennyezés karokozasa (22. item, atlag: 4,59, 24. item, atlag: 4,45), az allatok

védelme (21. item, atlag: 4,36) vagy az Gjrahasznositas (17. item, atlag: 4,32).

2. abra: Az emocio klaszterei a forditott allitasok nélkiil
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5 [ 14. kérdés
[J17. kérdés
— M 18. kérdés
- [J20. kérdés
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[ 24. kérdés

kevésbé pozitiv érzelmi k6zémbds érzelmi pozitiv érzelmi hozzaallasu
hozzaallasu csoport hozzaallasu csoport csoport

Klaszterek szama

A 15., 16., 19. forditott allitdsokat kiilon vizsgalva szintén harom klasztert hoztunk 1étre (15.

item: ,,K6z0mbds vagyok a kornyezeti problémak irant.”, 16. item: ,,Nem aggdédom amiatt,
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hogy elfogy a tiszta, egészséges ivoviz.”, 19. item: ,Nem ijeszt meg és nem zavar, hogy a
kdrnyezetszennyezés hatdssal van a csaladom életére ¢€s egészségére.”).

Az elso6 klaszterbe a pozitiv érzelmi hozzaallasi kozépiskolasok tartoznak. A vizsgalt tanulok
22,5 szazaléka. Mindharom itemnél négy és 0t kozott van az atlag (15. item: 4,41, 16. item:
4,72, 19. item: 4,80). Az ebbe a csoportba tartozd gyerekek nem k6zombosek a kornyezeti
problémak irant, aggdédnak az egészséges ivoviz elfogyasa és a kornyezetszennyezés
egészségkarositd hatasa miatt (3. abra).

A masodik klaszterbe a kevésbé pozitiv érzelmi hozzaallasu kozépiskolasok tartoznak (a
gyerekek 34,6 szazaléka). A 15. item esetében az atlag meghaladja a harmat (3,58), vagyis a
kornyezeti problémak irant a legkevésbé kozombdsek (3. abra). A 16. és a 19. item atlaga
kettes és harmas kozott van (16. item: 2,00, 19. item: 2,62). A tiszta ivoviz €és a
kornyezetszennyezés karokozasa miatt nem nagyon aggodnak.

A harmadik klaszter a kozombds érzelmi beallitottsagti kozépiskolasok csoportja (a vizsgalt
gyerekek 42,9 szazaléka). Mind a harom item esetében harmas és négyes kozott vannak az
atlagok (15. item: 3,02, 16. item: 3,83, 19. item: 3,33). Ezeket a gyerekeket leginkabb a tiszta,

egészséges ivoviz elfogyasa (16. item) zavarja (3. abra).

3. abra: Az emoOcid klaszterei a forditott allitasok esetében

W 15. kérdés
5 [ 16. kérdés
[19. kérdés

pozitiv érzelmi hozzaalldsi  kevésbé pozitiv érzelmi kézémbds érzelmi
csoport hozzaallasu csoport hozzaallasu csoport

Klaszterek szama
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Az embceid esetében a sima és a forditott itemeket tartalmazé allitdsok atlagat kereszttabla-
elemzéssel vetettiik 6ssze. A Chi-négyzet proba szerint a két valtozd kozotti Osszefliggés
szignifikdns (3°=128,255; df=4; p=0,000). A sima és a forditott 4llitdsokat tartalmazo
klasztereket vizsgalva a pozitiv hozzaallasu csoportba tartozik a gyerekek 12,8 szazaléka, a
kevésbé pozitiv érzelmi hozzaallasu csoportba 5,1 szézaléka és a kozombos érzelmi
hozzaallasu csoportba 23,5 szazaléka (5. tablazat). A diakok nagy része érzelmileg semleges a

kornyezetvédelmi kérdések tekintetében.

5. tablazat: Az emoci6 sima és forditott allitdsainak viszonya

emocio: normal itemek klaszterei
kevésbé pozitiv k6zdmbds érzelmi | pozitiv érzelmi
érzelmi hozzaallas hozzaallas hozzaallas
kevésbé pozitiv 5,1% 17,5% 12,1%
emacio: érzelmi hozzaallas
f_ordl'tOtt k6zdbmbds érzelmi 11,1% 23.5% 7.9%
itemek hozzaallas
klaszterei . i
p02|t|v érzelmi 3,3% 6,7% 12,8%
hozzaallas

A kornyezeti attitid kérdéiv harmadik 6sszetevdjénél, a kornyezettudatnal is kiilon vizsgaltuk
a normal (25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32.) és a forditott (33., 34., 35., 36.) allitasokat
tartalmazo itemeket.

A normadl allitdsokat tartalmaz6 itemek esetében harom klasztert hoztunk létre. Az elsd
klaszterbe tartoznak azok a kozépiskolasok, akik erdsebb kornyezettudattal rendelkeznek. Ezt
a Klasztert jobb kornyezettudattal rendelkezé csoportnak neveztik el. A vizsgalt
kozépiskolasok 35,6 szazaléka tartozik ide. Mind a nyolc item esetében négyes és 6tos kozott
van az atlag (4. abra), tehat a gyerekek nagy része teljesen egyetért az allitdsokkal. A
legnagyobb atlagot (4,75) a 27. allitds esetében érték el a gyerekek (,,Az emberiségnek
harmoénidban kell élnie a természettel, hogy a fenntarthaté kdrnyezet biztositott legyen a jovo
generacionak.”), mig a legkisebbet (4,25) a 32. item (,,Ahhoz, hogy meg tudjunk 6rizni egy
egészséges gazdasagot, meg kell valdsitanunk a megfeleld tarsadalmi ellendrzést.”) esetében.
A masodik klaszterbe azok a kozépiskolasok tartoznak, akiknél az itemek atlaga foleg harmas
és négyes kozé esik (4. abra). Ezt a klasztert kozepes kornyezettudattal rendelkezé csoportnak
neveztiik el. A gyerekek 37,1 szazaléka tartozik ide. A nyolc itembdl kettdnél (25., 27.) az
atlag meghaladja a négyet (25. atlaga: 4,11, 27. atlaga: 4,20). Az el6z6 klaszterhez hasonléan
ebben az esetben is a 27. item atlaga volt a legnagyobb, vagyis sokak egyetértenek azzal,

hogy az emberiségnek harmonidban kell élnie. A legkisebb atlagot (3,30) a 30. item esetében
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mértiik (,,A Fold olyan, mint egy lirhajé korlatozott mennyiségii teriilettel és er6forrassal.”).
Ez azért érdekes, mert napjainkban mindenhol errdl lehet olvasni és hallani, hogy a Fold
er6forrasai végesek és tobbet kellene takarékoskodnunk.

A harmadik klasztert a gyengébb kirnyezettudattal rendelkezé csoportnak neveztik el (4.
abra). A vizsgalt gyerekek 27,3 szdzaléka tartozik ebbe a csoportba. Mind a nyolc item
esetében kettes és harmas kozott vannak az atlagok. Az értékek kis intervallumban mozognak,
mivel a legkisebb atlag 2,66 (31. item), a legnagyobb atlag 2,82 (25. item). 25. item: ,, A
természeti kornyezet nagyon sériilékeny és ezért védeni kell.”, a 31. item: ,,A népesség
novekedésének korlatai vannak, melyeket sajat fenntarthatd jovonk érdekében ismerniink

kell.”. Ebbe a csoportba tartozd gyerekek félig-meddig értenek egyet az allitasokkal.

4. abra: A kornyezettudat klaszterei a forditott allitasok nélkiil
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jobb kérnyezettudattal ~ kézepes kornyezettudattal gyengébb kornyezettudattal
rendelkezd csoport rendelkezo csoport rendelkezd csoport

Klaszterek szama

A kornyezettudat négy allitdsa (33., 34., 35., 36.) tartalmazott forditott itemeket. Ebben az
esetben két klasztert hoztunk létre. Az elsé klaszterbe a jobb kdrnyezettudattal rendelkezd
gyerekek tartoznak, akik a vizsgalt didkok 55,2 szazalékat teszik ki. A négy itembd] haromnal
négy folotti atlagokat értek el a tanulok és csak egy esetben (33. item) nem érték el a négyes
értéket (3,81). A vizsgalt tanulok tobbnyire nem vagy egyaltalin nem értenek egyet az
allitasokkal. A 33. item (,,Az embert arra teremtették, hogy uralkodjon a természeti

kornyezetén.”) 4tlaga a legkisebb (3,81), a 36. itemé (,,Az embereknek nem kell
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alkalmazkodniuk a kornyezettilkhoz, mert azt sajat igényeik szerint atalakithatjak.”) a
legnagyobb (4,55), tehat ennek allitasaval nem értenek egyet a legtobben (5. abra). A
gyerekek szerint az embereknek alkalmazkodniuk kell a kornyezethez és nem alakithatjak at
sajat igényeik szerint.

A masodik klaszterbe (a gyengébb kornyezettudattal rendelkezdk csoportja) a gyerekek 44,8
szazaléka tartozik. A négy item atlagai kettes és harmas kozott mozognak, vagyis a gyerekek
részben vagy félig-meddig egyet értenek a kérddivben megfogalmazott allitdsokkal. A
legkisebb atlagot a 33. item esetében mértiik (2,55), a legnagyobbat a 36. item esetében (2,94)
az els6 klaszterhez hasonléan (5. ébra). Szerintiik is alkalmazkodniuk kell az embereknek a
kornyezethez és nem alakithatjak at sajat igényeik szerint, de nem olyan ardnyban gondoljak

igy, mint az elsd klaszternél.

5. ébra: A kornyezettudat klaszterei a forditott itemek esetében

M 33. kérdés
5 [ 34. kérdés
[35. kérdés
M 36. kérdés

o
jobb kdrnyezettudattal rendelkez6k csoportja gyengébb kdrnyezettudatttal rendelkezok
csoportja

Klaszterek szama

A kornyezettudat esetében a sima ¢és forditott itemeket tartalmazo allitasokat szintén
kereszttabla-elemzésnek vetettiik ald. A Pearson-féle Chi-négyzet proba szerint a két valtozo
kozotti osszefiiggés szignifikans (XZZI 10,131; df=2; p=0,000). A sima ¢és a forditott allitdsokat
tartalmazo klasztereket Osszehasonlitva a jobb kornyezettudattal rendelkezOk csoportjaba

tartozik a gyerekek 25,0 szazaléka, a gyengébb kornyezettudattal rendelkezék csoportjaba
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18,2 szazaléka (6. tablazat). A didkok nagyobb része a kornyezettudatosabb csoportba
tartozik.

6. tablazat: A kornyezettudat sima és forditott allitadsainak viszonya

kdrnyezettudat: normal itemek klaszterei
gyengébb kbzepes jobb
kérnyezettudattal | kdrnyezettudattal | kdrnyezettudattal
rendelkez6k rendelkez6k rendelkez6k
gyengébb
kérnyezettudattal 18,2% 15,6% 10,6%
kérnyezettudat: rendelkez6k
forditott itemek
klaszterei jobb
kdrnyezettudattal 9,0% 21,5% 25,0%
rendelkezdk

Az osszefiiggések vizsgdlata sordn els6 esetben a kornyezettudatos viselkedés allitasait az
emodcio normal (13., 14., 17., 18., 20., 21., 22., 23., 24.) allitdsaival kapcsolatban elemeztiik
kereszttabla-clemzéssel. A Pearson-féle Chi-négyzet proba szerint a két valtozo kozotti
Osszefliggés szignifikans (x2=340,042; df=2; p=0,000). Véleményiink szerint a gyerekek
érzelmi hozzaalldsa a kornyezetvédelmi kérdésekhez meghatdrozza a kornyezettudatos
viselkedéstiket. A teljes minta esetében a gyerekek 26,1 szazaléka pozitiv érzelmi hozzaallast
¢s tudatos viselkedést, 7,0 szdzaléka kevésbé tudatos viselkedésti. Tehat a pozitiv érzelmi
beallitottsaghoz kérnyezettudatosabb viselkedés tarsul. A megkérdezett kozépiskolasok 18,2
szazaléka kevésbé pozitiv érzelmi beallitottsdgl a kornyezetvédelmi kérdések tekintetében €s
kevésbé kornyezettudatosan viselkednek (7. tablazat). A gyerekek 22,4 szdzaléka k6zombos
érzelmi beallitottsagt, de kornyezettudatosan viselkedo.

Ezutan az emdcio forditott allitasait (15., 16., 19.) a kornyezettudatos viselkedés allitasaival
kapcsolatban vizsgaltuk. A Pearson-féle Chi-négyzet proba szerint a két valtozd kozotti
osszefliggés szignifikans (x°=30,241; df=2; p=0,000). A teljes minta esetében a vizsgalt
kozépiskolasok 18,2 szazaléka kevésbé pozitiv érzelmi hozzaallasu és tudatos viselkedésti,
16,7 szédzaléka kevésbé pozitiv érzelmi bedllitottsagh és kevésbé kornyezettudatosan
viselkedd (7. tablazat). A gyerekek 17,9 szazaléka k6zombos érzelmi bedllitottsagl, de
kornyezettudatosan viselkedd, mig 24,9 szazaléka kevésbé tudatosan viselkedd. Az adatok is
azt bizonyitjak, hogy sok olyan eset van, amikor akar semleges vagy kevésbé pozitiv
érzelmek mellett is kialakul pozitiv viselkedés. Vagyis a kornyezeti nevelés sem lehet
sablonos, minden didk kornyezethez vald viszonya egyedi, és optimalis esetben egyénileg

kellene fejleszteni.
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A valtozokat vizsgalva mindkét esetben szignifikans eltérést tapasztaltunk, tehat a gyerekek
kornyezettudatos érzelmei meghatarozzdk a kornyezettudatos viselkedésiiket. Az oktatas
soran olyan modszereket kell alkalmazni, amivel a gyerekek érzelmein keresztiil cselekvésre
tudjuk Oket késztetni. Nagy hatdsuk van a koOrnyezetszennyezést és természetpusztitast
bemutatd képeknek, videoknak. Ezeken keresztiil megismerik a karos folyamatokat és a

megoldasi lehetdségeket.

7. tablazat: Az emoci6 normal és forditott klasztereinek a kornyezettudatos viselkedéssel valod

kapcsolata
viselkedés klaszterei
kevésbé tudatos tudatos
viselkedés viselkedés
 kevésbé pozitiv 18,2% 1,1%
el érzelmi hozzaallas
emocio:
normal k6z6mbos érzelmi . o
itemek hozzaallas 2Bt L)
Klaszterei pozitiv érzelmi
0, 0,
hozzédllas [Eoe 26,1%
kevésbé pozitiv . .
.| érzelmi hozzaallas Lol 18,2%
emocio:
f_ordltott kdzom bo's'er’zelml 24.9% 17.9%
itemek hozzaallas
{ESTEE] pozitiv érzelmi
0, 0,
hozzadllas et e

A kornyezettudatos viselkedés allitasait a kornyezettudat normal (25., 26., 27., 28., 29., 30.,
31., 32.) allitasaival elemeztiik. A Pearson-féle Chi-négyzet proba szerint a két valtozé kozotti
osszefliggés szignifikans (x*=75,118; df=2; p=0,000). 4 jobb kérnyezettudattal rendelkezdk
kornyezettudatosabban is viselkednek (a gyerekek 22,9 szazalé¢ka). A vizsgalt kozépiskolasok
18,2 szazaléka gyengébb kornyezettudattal rendelkezik, és kevésbé kornyezettudatosan
viselkedik. A kozepes kornyezettudattal rendelkez6 gyerekek 19,0 szazaléka kevésbé, mig
18,2 szazaléka kornyezettudatosabb viselkedésti (8. tablazat).

A kovetkezd kereszttabla-elemzés sordn a kornyezettudatos viselkedés allitasait a
kornyezettudat forditott (33. 34. 35. 36.) allitasaival vizsgaltuk, de nem talaltunk szignifikans
kapcsolatot (y*=3,289; df=1; p=0,070).

A kornyezettudat bizonyos allitasai nincsenek hatdssal a kornyezettudatos viselkedésre. Tehat
azokat a teriileteket kell tovabb fejleszteni és minél jobban koriiljarni az oktatéds terén, amik

meghatarozzak a tanulok kornyezettudatos viselkedését.
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8. tablazat: A kornyezettudat normal és forditott klasztereinek a kornyezettudatos

viselkedéssel valo kapcsolata
viselkedés klaszterei
kevésbé tudatos tudatos
viselkedés viselkedés
gyengébb kb’rnyezﬂettudattal 18.2% 8 9%
. g rendelkez6k ! ’
ornyezettudat: " "
normal itemek RuzenEs ko”l‘ﬁ'ez?tkt“da“a' 19,0% 18,2%
klaszterei rendelkez6
jobb kornyezett”udattal 12.7% 22.9%
rendelkez6k

A kornyezettudat és az emoci6 normal és forditott allitasait is Osszevetettiik kereszttabla-
elemzéssel. A Pearson-féle Chi-négyzet proba szerint a kornyezettudat (25.-32.) €s az emocio
(13., 14., 15, 18., 20.-24.) normal allitasai kozott (x2=374,669; df=4; p=0,000), valamint a
kornyezettudat €s a forditott allitasok (kornyezettudat: 33.-36., emocio: 16., 17., 19.) kozott is
szignifikdns kapcsolat van (x2=44,351; df=2; p=0,000). A vizsgalt kozépiskolasok 21,6
szazaléka jobb kornyezettudattal €s pozitiv érzelmi hozzédéllassal rendelkezik, mig 12,0
szazalékuk gyengébb kornyezettudattal és kevésbé pozitiv érzelmi hozzaallassal (9. tdblazat) a
normal itemek esetében. A forditott itemeknél 16,0 szdzalék jobb kornyezettudattal és pozitiv
érzelmi hozzaallassal rendelkezik, mig 15,7 szazalék gyengébb kornyezettudattal és kevésbé
pozitiv érzelmi bedllitottsaggal (9. tablazat). A gyerekek megfeleld kornyezettani ismeretei
befolyasoljak a kdrnyezetvédelmi kérdésekhez vald pozitivabb hozzaallasukat.

A kozépiskolasok kornyezettudatanak bovitésére folyamatosan sziikség lenne, hogy minél
hatékonyabban tegyenek a koriilottiik lévo természet megovasa érdekében. A megfelelo
kérnyezettudatos viselkedés kialakitasaban az érzelmi hozzadallas fejlesztésének fontos szerepe

van.

9. tdblazat: A kornyezettudat és az emocid normal és forditott klasztereinek a kapcsolata

emocio: normal itemek klaszterei
kevésbé pozitiv| kdzdmbos pozitiv
érzelmi érzelmi érzelmi
hozzaallas hozzaallas hozzaallas
gyengébb kornyezet- & 8 8
N tudattal rendelkez6k 20 e 2
kornyezettudat: e kG "
normal itemek | <OZePes kornyezet 5,2% 21,0% 11,1%
s tudattal rendelkez6k
jobb kérnyezet- o 7 8
tudattal rendelkezék Zfs L 2Lies
.. | gyengébb kérnyezet- B o 8
kornyezettudat: | (,qatta| rendelkezék i 22,8% 6,5%
forditott itemek 5bb Kornvezet-
klaszterei ) vezet 19,0% 20,1% 16,0%
tudattal rendelkezék
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Harmadik hipotézisiink beigazolodott. A klaszteranalizis segitségével végzett mélyebb
elemzés azt mutatta, hogy a kornyezeti attitid elemei egymastol fliggenek, és egylitt jarnak.
Az altalanos és a kozépiskolai természettudomanyos oktatas rengeteg informacioval jarul
hozz4 a gyerekek kornyezettudatanak fejlesztéséhez, ami jol latszik ezen az eredményen is. A
legtobb intézményben nincs kiilon ora a kdrnyezeti nevelésre, de a természettudomanyos
tantargyakon beliill ma mar egyre tobbszor jelenik meg a téma a tankonyvekben. gy a
pedagdgusok is egyre tobbet foglalkoznak a kornyezetvédelemmel az oktatasban. Sziikség
van arra is, hogy ne csak elméletben ismerjek a kornyezetkarositd cselekvéseket, hanem

viselkedéstikkel tegyenek is ellene.

5. Osszefoglalas

Kutatasunk soran megallapitottuk, hogy a vizsgalt koézépiskoldsok kornyezeti attitiidje
kozepes mértékii, mig mas kutatasok (Leeming, Dwyer és Bracken, 1995; Chan, 1996; Varga,
1999; Széplaki, 2004; Lieflinder és Bogner, 2014; Leeuw ¢&s tsi, 2015) a tanulok pozitiv, jo
szintll kornyezeti attitidjérél szamoltak be.

A vizsgalt kozépiskoldsok esetében a kornyezettudat atlaga minden fliggetlen valtozo
fliggvényében magasabb volt, mint a kornyezettudatos viselkedés vagy az emdcio atlaga. Az
adatok azt is igazoltak, hogy a kozépiskolasok érzelmi viszonyuldsanak szintje a kornyezeti
problémakhoz magasabb, mint a kornyezettudatos viselkedés szintje. Ugyanerre az
eredményekre jutott korabban Széplaki (2002) és Varga (2006) is. Sikeriilt igazolnunk, hogy a
kozépiskolasok esetében a kornyezettudat a legerdsebb az attitiid harom 6sszetevdje koziil.

A klaszteranalizis segitségével a vizsgalt kozépiskolasokat a kornyezettudatos viselkedés
teriiletén két (kevésbé tudatosan és tudatosan viselkeddk), az emdcid teriiletén harom
(kevésbé pozitiv, ko6zombos és pozitiv érzelmi hozzaallasu), mig a kdrnyezettudat teriiletén
szintén harom (gyengébb, kozepes €s jobb kornyezettudattal rendelkezdk) csoportba tudtuk
sorolni. Az eredményeink szerint a didkok nagy része ¢érzelmileg semleges a
kornyezetvédelmi  kérdések  tekintetében, a  pozitiv = érzelmi  bedllitottsaghoz
kornyezettudatosabb  viselkedés tarsul és a jobb kornyezettudattal rendelkezdk
kdrnyezettudatosabban is viselkednek.

Osszességében megallapithatd, hogy a kornyezeti attitiid elemei egymastol fliggenek, és
egyiitt jarnak. A kozépiskoldkban a gyerekek kornyezettudatos viselkedésének és érzelmi

hozzaéllasdnak a fejlesztésére nagyobb hangsulyt kellene fektetni, hogy amit megtanulnak,
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azt a mindennapi életben is tudjak alkalmazni és akarjanak tenni sajat maguk is a természet
megovasa érdekében.

A pozitiv attitid kialakitasanak egyik sajatos modja a projektmodszer, melynek minél
szélesebb korben valo alkalmazésa fontos lenne a jovoben. A didkoknak azért van sziikségiik
pozitiv kornyezeti attitlidre, hogy minél tobb élményt és 6romet szerezzen nekik a természet,

sok feladatot talaljanak a kdrnyezetvédelem és a természetvédelem teriiletén.
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Az onértékelés szerepe a finn pedagogusok szakmai fejlodésében

Zagyvané Sziics Ida, angol nyelv és irodalom szakos gimndaziumi tanar
Egri Dobo Istvan Gimnazium
3300 Eger Széchenyi ut 19.
e-mail: szidaS@gmail.com

Tel: +36 209 511 006
Osszefoglalé

A 2000-es évek eleje 6ta nemzetkdzi mérések eredményei bizonyitjak a finn oktatasi rendszer
eredményességét. Tobb kutato is megprobalta leirni, hogy mi lehet a finn csoda titka. Cikkiink
a pedagogusok szakmai fejlédése, azon beliil pedig annak motorja a szakmai Onértékelés
szempontjabol kivanja feltarni a lehetséges okokat ravilagitva olyan 6sszefiiggésekre, mint a
szakmai Onallosadg hatdsa a pedagdgusok elhivatottsagara, kreativitasara €s innovaciora valo
hajlamara, tovabba a pedagdgusok ¢és intézményiik szakmai fejlddésének az egymassal valod
kapcsolatara. Hivatalos dokumentumok ¢€s tudomanyos munkak elemzésén alapuld
kovetkezteréseink segitséget nyijthatnak a magyar oktatasi rendszer tovabb fejlesztéséhez.

Kulcsszavak: szakmai fejlddés, autondmia, szakmai elkotelezettség, onértékelés

The role of self-evaluation in the professional development of
Finnish educators

Abstract

Results of international assessment programmes have proven the efficiency of the Finnish
Education System since 2000. A lot of researchers have tried to find the secret of the Finnish
miracle. Our attempt is to explore possible explanations focusing on the Teacher’s
Professional Development and its core procedure Self-assessment. By analysing official
documents and research works connected with the topic, several relationships have been
revealed such as the one between teachers’ autonomy and creativity, willingness to innovate,
and the interdependence of personal and institutional professional development. Our
conclusions can contribute to the development of the Hungarian educational system.
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1. Bevezetés

A finn oktatési rendszer eredményességét évek Ota a nemzetkozi méréseken (PISA 2012 és
2015) elért tesztek eredményei igazoljak. Sokan sokféle médon probaltak meg leirni, vajon
miben rejlik a ,,finn csoda” titka. Jelen irds célja feltarni, hogy a pedagdégusok szempontjabol
van-e kézzel foghatd tulajdonsag, jellemzd, amely ehhez az eredményességhez vezetett.

Pontosabban fogalmazva a pedagdégusok szakmai onfejlesztésébdl kiindulva, milyen tényezd,
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vagy tényezok hatnak direkt vagy indirekt modon a didkok fejlddésére. Elemzésiink
kozéppontja a pedagdgusok szakmai Onfejlesztése, azon beliill az szakmai Onértékelése.
Moddszeriink a témaval kapcsolatos hivatalos dokumentumok és tanulmanyok elemzése. A
szakmai onértékelés vizsgalatakor nem tekinthetiink el a pedagdgusokat koriilvevo tarsadalmi
¢s oktatasi kornyezettol, attdl, hogy az itt megfogalmazott érdekek érvényesiilésére milyen
lehetdségeket biztosit a tanarképzés és a pedagdgusképzeés szdmara a szakmai Onfejlesztés
vonatkozasdban. Kovetkeztetéseink hozzajarulhatnak néhdny olyan kézzelfoghato javaslat
megfogalmazasahoz, amelyek a magyar pedagogusok szakmai munkdja szinvonaldnak

novelését szolgalhatjak.

2. A szakmai fejlodés fogalma

A pedagogusok mindségi munkajanak elengedhetetlen feltétele a folyamatos szakmai fejlédes
(Professional Development). A fogalom leirdsara tobbféle definicid is sziiletett. A kutatok
értelmezése szerint a pedagdgus szakmai fejlddése folyamatok sorozata, amely a
diplomaszerzés utan végigkiséri a pedagogust egész palydja soran, egészen addig, amig
nyugdijba nem vonul (Niemi, 2015). Az Eurdpai Bizottsag szerint a pedagogusok szakmai

fejlodését egy haromfazistt modell kell, hogy tdmogassa:

e atanarképzés szakasza, amelyben cél a felkésziilés a pedagogus palyara,

e az indukciés szakasz (diplomaszerzés utan 3-5 €v), amelynek sordn a frissen végzett
pedagdgus szembesiil a valosaggal, amely egyfajta sokkhatasként éri 6t, s amelyben
egy specialisan felkészitett mentor segitheti 6t a kezdeti nehézségek lekiizdésében,

e a szakmai fejlédés szakasza, amikor a kezdeti nehézségek lekiizdése utan kiteljesedés

valosul meg a palyan (Eurdpai Bizottsdag, 2010).

A szakmai fejlédés vonatkozasaban tobb kutato is hangstlyozza egyrészt a folyamatossagot
(Conway és mtsai., 2009; Livingston, 2012), masrészt ezen feliil a folyamatos szakmai
tamogatas szerepét (Livingston és Shiach, 2010). Schwille és Dembélé (2007) szerint
sziikséges egy atfogd rendszer kidolgozasa annak érdekében, hogy a pedagdgusokat segitsiik
szakmai fejlédésiikben. Ugyanakkor, nem tekinthetiink el a pedagégust koriilvevd szakmai
kdrnyezet meghatarozo szerepétdl, amelyen, a pedagdgus, mint egy szlirOn atengedi azokat az

ismereteket, amelyeket elsajatitott egy-egy tovabbképzésen. Feiman-Nemser (2001) valamint
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Livingston és Shiach (2010) szerint a folyamatos szakmai fejlédés elengedhetetlen feltétele a
tanarképzés soran elsajatitott kutatas iranti igény és készségek, valamint a reflektiv gyakorlat.
Ekkor sziikséges kialakitani azt a kritikai gondolkoddsmddot, amely segiti a pedagdgust
abban, hogy sajat szakmai fejlodéséért feleldsséget vallalo értelmiségivé valjon. A finn
oktatasi rendszerben kiemelt figyelmet forditanak a pedagoégusok szakmai fejlédésére. A
sokféle tamogatd program mellett meg kell emliteniink a szakmai Onértékelést, amely a
szakmai fejloddés motorja. Logikus kérdésként mertilt fel benniink, hogy az 6nértekelés (self-

assessment) hogyan €s miért tolti be ezt a szerepet.

3. Tarsadalmi és szakmai kornyezet

A finn pedagdgusok szakmai Onértékelését €s annak a szakmai fejlddésben jatszott kiemelt
szerepét akkor érthetjik meg igazan, ha a finn tarsadalmi €és az oktatdsi rendszerben
értelmezzilk a pedagdgus statuszat. Az Eurdpai Unidn beliil a finn pedagéogusok nem
tartoznak a legjobban fizetett értelmiségiek kozé (Schleicher, 2012). Nincs Finnorszagban
olyan elémeneteli rendszer, mint amilyen a magyar életpalya modell. A tapasztaltabb és
ambiciozusabb pedagogusok palyaznak iskola vezetdi poziciokra, illetve szaktargyi szakértoi
poziciokra. A tobbi pedagogus szamara nincsenek eldmeneteli fokozatok. Mégis a fiatalok
koziil sokan szeretnének pedagdgus palyara menni.

Az OECD 2013-as jelentése.szerint két fogalommal irhatjuk le a finn pedagogus helyzetét,
mint értelmiség, ezek pedig az autonomia és a magas szintii szakmai tudas. Az Oktatasi
Minisztérium €s a Finn Nemzeti Oktatasi Hivatal (National Board of Education) széleskorii
onallosagot biztosit a nemzeti alaptanterv elvarasainak helyi tantervekbe torténd atiiltetésébe,
az iskolak pedig autonémidt biztositanak pedagdgusaiknak a helyi tanterv megvalositasaban,
fejlesztésében, kiilonos figyelmet forditva a diakok differencialt fejlesztésére. E magas szint(i
bizalmat tdmasztja ald, hogy nincsenek standardizalt tesztek. A pedagdgusok aszerint
értékelik a didkokat, hogy dnmagukhoz képest mennyit fejlddtek. Magukat a pedagdgusokat
sem kiilsé elvarasok mentén értékelik. A tanitds mindségét a kimeneti eredmények mutatjak
és ezeket maguk az iskoldk kovetik nyomon. A viszonyitds alapja a helyi tanterv
kovetelményei, valamint az a min6ségi szakmai munka, amely a didkok egyéni igényeihez
igazitja a neveld, oktatd munkéit. Ez az autondmia a pedagdgusok szdmara nagyfoku
felelosséget biztosit sajat szakmai munkajuk elvégzésében, masrészt 6sztonzi dket arra, hogy

Ujitasokat alkalmazzanak didkjaik tdmogatasara. Mindennek kdvetkeztében lehetdség nyilik a
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helyi tanterv tovabbfejlesztésére fokuszalva a helyi kozosség és a didkok igényeire. Az
autondmia tehat Osztonzi a kreativitast, az innovaciot, az egyiittmiikodést, tovabba a
pedagdgusok magukénak érzik az iskolat. A finn oktatdsi rendszer célja olyan intelligens
emberek nevelése, akik motivaltak arra, hogy elsajatitott készségeiket célszeriien
felhasznaljak a tarsadalmi és egyéni fejlodésiik érdekében. Nem recepteket kivannak adni a
boldogulasra, hanem sokkal inkdbb arra 6sztonzik a didkokat, hogy sajat maguk dolgozzanak
boldogulasukon. A szakmai autondmia, valamint a magas szinvonalu szakmai tudas
kiszamithato palyaivet ad a gyakorldé pedagdgusok szamara. Ez biztonsag sok fiatalt vonz a

palyara.

4. A szakmaisag finn értelmezése és az azt tamogato kornyezet

A magas szintli szakmaisdgra vald igény kialakitdsara mar a pedagogusképzés soran
torekednek a képzd intézmények. A szakmaisadg egyrészt jelenti a szakmai tudast, amely
magaban foglalja szaktargyi, pedagoégiai és szakmodszertani tudast (DuFour, 2004).
Ugyanakkor, a professzionalis tanar elvart képessége, hogy folyamatosan értékeli és ennek
alapjan iranyitja munkajat. A szakmai tudas és az Onértekelés (self-assessment) képessége
mellett a harmadik fontos tényezd, hogy motivaltak legyenek a jové pedagdgusai a kiilonbozo
halézatokban, partneri kapcsolatokban (iskolan beliill azonos vagy kiilonb6zo
tanuldcsoportokat vagy tantargyakat tanitd pedagogusokkal, valamint intézményen kiviil a
szilokkel, kiilonb6z6 intézményekkel és szervezetekkel) vald egyiittmiikodésre ¢és az
¢lethosszig tartd tanulashoz sziikséges készségek fejlesztésére (Hargreaves és Goodson,
1996; Evans, 2008). Egyszeriibben fogalmazva szakmai fejlodésiikért elkotelezettek legyenek.
Mindehhez megfeleld tdmogatd kornyezet sziikséges. Az egyik ilyen tdmogatd koriilmény a
kordbban emlitett a tdrsadalom ¢és a kiilonbozd oktatdsért felelés hatdsdgok bizalma a
pedagdgusok irant, vagyis hogy kiinduldsi pontként fogadjék el, hogy a pedagdgus teljesen
tisztdban van azzal, hogy milyen oktatést, nevelést kell biztositani a kiilonbozd szinteken 1évd
didkok szamara (Lavonen és mitsai, 2015). Eppen ezért a finn komprihenziv iskolakban
nincsenek régids vagy orszagos szintll vizsgak.

A masik fontos tényezd, hogy az oktatds altalanos szinvonaldanak az emelésére és az esélyek
kiegyenlitésére létrehoztdk a komprihenziv iskoldk rendszerét. Ennek lényege, hogy minden
didk legyen barmilyen is a szocidlis és kulturdlis hattere kilenc évfolyamos komprihenziv

iskolaba jar, ahol ingyenes az oktatéas beleértve a tankdnyveket, az étkezést és az utazast és az
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egészségbiztositast. Az iskolan beliil lehetséges bizonyos kisebb csoportok elkiilonitése a
didkok képességei alapjan.

A harmadik feltétel maga a tanarképzés rendszere. A pedagdgusok képzése egyetemi szinten
valosul meg mind az altalanos, mind pedig a kozépiskolai tanarok vonatkozasaban. A
tanarképzésben a hangsuly a kutatasalap képzésen van, vagyis cél, hogy olyan tudassal és
készségekkel vértezzek fel a hallgatokat, amelyek segitségével szakmajuk felelés miiveldivé
¢és fejlesztéivé valnak. Ebben iranyadok a Teacher Education Development Programme
(2002) (idézi Sahlberg, 2007) altal megfogalmazott kdvetelmények. A képzés tartalmaban
hangsulyos részt kap a pedagogia képzés €s azon beliil is a tanitasi gyakorlat, mely a képzés
egy harmadat teszi ki. Még miel6tt a tanitdsi gyakorlatrol beszélnénk sziikséges réviden
bemutatni, hogy a képzés soran milyen programokkal segitik a hallgatok szakmai
elkotelezettségének a fejlesztését. A képzés elején még nem beszélhetiink szakmailag
elkotelezett emberekrdl, de az Onszabdlyozas készségeink fejlesztése révén fokozatosan
alakitjak, fejlesztik ki azt a hallgatokban. A 2005-6s felsdoktatasi reform 6ta minden egyetemi
hallgatoknak személyes tanulmanyi tervet (Personal Study Plan) kell készitenie (Kalman,
2011). A Kuoipo Egyetem honlapjan elérhetd egy dokumentum (Utmutatdé az egyéni
fejlesztési tervek elkészitéséhez egyetemi hallgatok szamara), amely kozpontjaban a hallgatok
tanulasat segitd egyéni fejlesztési terv és annak sikeres és eredményes felhasznalasa all. Az
utmutatd pontos definiciot ad az egyéni fejlesztési terv fogalmarol, tipusairol, helyérodl és
valtozasar6l a tanulas folyamataban, valamint a hallgatd és az 6t segité tanulasi tanacsado
fejleszthetd kompetencidirol. Szamunkra egyértelmtivé valt, hogy az egyéni fejlesztési terv
fontos eszkdz nem csak a hallgato tanuldsanak tervezéséhez, hanem annak nyomon kovetését
¢s egyes fazisainak vagy terlileteinek oOnértékelését és masok 4altal (tanuldsi tanacsado,
egyetemi oktatd, tanszékvezetd) torténd értékelését is eldsegiti. Az egyéni fejlesztési terv
tudatos alkalmazasa kialakitja, majd fejleszti a hallgatokban sajat tanuldsukért, majd kés6bb
szakmai fejlédésiikért vallalt felelosségiiket és elkotelez6désiiket (Ansela, Haapaniemi és
Pirttimaki, 2006).

A hallgatok tanitasi gyakorlata soran nagy hangsulyt kap a reflektivitas, amely a tanitasi
folyamat soran szerzett tapasztalatok elohivasat és azokra vald reflektalast jelent elsegitve
ezzel a szakmai fejléddést. A reflektivitast kiillonbozd fejlesztd gyakorlatok (a tanitdsi
gyakorlat céljainak rogzitése, sajat tevékenység megfigyelése és arra vald visszacsatolds a
tanitasi gyakorlat sordn, oraladtogatdsok €s azok megbeszélése) és csoportos megbeszélések
segitségével fejlesztik. Ebben kiemelt szerepet kapnak a tanitdsi gyakorlatot segitd specidlisan

képzett pedagdgusok, akik a taniari munka minden aspektusanak feltdrasaval tamogatjak a
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hallgatokat a tevékenység elotti (tervezés), kozbeni és a tevékenység utani reflektivitas
fejlesztésében.

Az egyetemi képzés mellett nagyon fontos a tanitdsi gyakorlatnak helyet add intézményi
tamogatas is. Ez megvalosul egyrészt az iskola magas szintli targyi felszereltségének
biztositasaval, masrészt az iskolaban dolgoz6 pedagoégusok kiemelkedd szintli szakmai
felkésziiltsége altal. A pedagdgusok szakmajuk elismert tekintélyei, tudomanyos alapossaggal
¢és elhivatottan tervezik és hajtjak végre feladataikat, valamint értékelik sajat tevékenységiiket
¢és a rajuk bizott didkok tanulasat. Az egyik ilyen gyakorld intézményben (Teacher Training
School, Jouensu) helyben kidolgozott részletes szempontok alapjan értékelik a szakvezetd
tanarokat. A szempontok nem annyira a szakmai kompetenciak, hanem a pedagogus szerepek
¢s az azokhoz kapcsolodo tevékenységek mentén keriiltek megfogalmazasra. (Kalman, 2011
A tamogat6 kornyezet kiemelt szerepldje maga az iskolavezetés, aki tudatosan térekszik olyan
kornyezet teremtésére, ami segiti a pedagogusok egylittmiikodését egymassal, a csaladokkal
¢s az iskola technikai dolgozodival, valamint 0Osztonzi a pedagdgusokat a feleldsség
megosztasara. Az egylittmiikodés formai lehetnek azonos csoportokat, azonos tantargyakat
tanitdo pedagogusok iskolan beliil, de lehetséges iskolan beliili kiilonb6z6 szakmakhoz tartozo
kollégdk egyiittmiikodése is. Az egyiittmikddésen, a halézatosodason van itt a hangsuly
(Caprara és mtsai, 2006).

Végiil, de nem utolsé sorban a szakmai fejléddés eldmozditdja a gyakorld intézményekben a
pedagogusok kvalitativ kutatdsok altal is alatdmasztott nyitottsaga az innovaciokra, valamint
az ¢lethosszig valod tanulas teljes elfogaddsa. Ugyanezek a kutatdsok mutatnak ra a kozos
tervezés, végrehajtas és a kozos munka folyamatos értékelésének jentOségére. Valojaban
folyamatos interakcid zajlik a szakmai kozdsségen beliil formalis és informalis, valds és
virtualis kozegben (Lanoven és mtsai, 2015).

A jovo pedagogusai szamara tehat a pedagogusképzés mind tartalmaban, mind forméjaban
megadja mindazt a tudast, amely nélkiilozhetetlen egy professziondlis szakmai karrier

felépitéséhez.

5. Gyakorlo6 pedagogusok szakmai fejlodése

Az OECD 2013-as jelentésére alapjan elmondhatd, hogy a finn oktatdsi rendszer alapvetd

tulajdonsaga a javitasra, a fejlesztésre valo torekvés folyamatos reflektalds, értékelés és
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problémamegoldas révén. Ez megjelenik az osztaly szinten, az iskola, a kozigazgatasi
egységek €s az orszag szintjén is. (OECD, 2013).

A 80-as évek végén a finn oktatasi rendszer nagyfokt decentralizalasat hajtottdk végre.
Novelték a helybeli iranyitas sulyat és szakitottak a korabbi centralizalt kiilso értékelést
elétérbe helyezd gyakorlattal. Ezt megel6zéen ugyanis a pedagdégusoknak szigoruan kovetni
kellet a nemzeti alaptanterv eldirdsait €s a kiilonboz6é oktatast szabalyozo torvényeket,
rendeleteket. A pedagdgusoknak minden tanorarol, heti munkdr6l szigort adminisztraciot
kellett vezetni a tanfeliigyelok szamara, akik a szabalyok altal eldirt modon értékelték az
iskolat (Rinne, Kivirauma, és Simola, 2002). 1999-ben az Oktatasi Torvény (Basic Education
Act) alapvetden rendezte at az addig érvényben 1€évo gyakorlatot. A legfontosabb az értékelés
céljanak megvaltoztatasa volt. Az irdnyitas helyett az oktatas fejlesztése, a tanulas feltételeink
javitasa keriilt elotérbe (Simola és mtsai, 2009, p. 170). Az értékelés teljesen 0j rendszerét
dolgoztak ki, amelyben az Onértékelés, a kiilonbségek tiszteletben tartdsa és a fejlodés, a
javulas Osztonzése keriilt a kozéppontba (Rinne, Kivirauma, és Simola, 2002). A régi
rendszerbol csak az egyes tantargyakbdl tanithatd kotelez6 minimum oéraszamokat hagytak
meg. 1995-ben életbe 1épett az Oktatss Eredményeinek Ertékelésére vonatkozod
Keretrendszert (Framework for Evaluating Education Outcomes). A c¢él az volt, hogy a
Nemzeti Oktatasi Hivatal (National Board of Education) irdnyt mutasson a helyi
intézményeknek az értékelésre vonatkozoan, de alapvetden lehetdséget biztositottak az
iranymutatas tag értelmezésére (Simola és mtsai, 2009). Igy az értékelés alapelveinek
kidolgozasa az iskola hataskorébe tartozik, vagyis nem létezik egységes kozponti értékelési
rendszer. Kovetkezésképpen sem a pedagdgusokat sem pedig az iskolakat nem értékelik
kozpontilag meghatarozott kritériumok, de még a didkok teszt eredményei alapjan sem és
ebbdl adddoan rangsorokat sem allitanak fel. Az alapfokt oktatas befejezésének évében a
kilencedik évfolyamos didkok egy kivélasztott mintdjan végzik el a standardizélt orszagos
szinti mérést. Az itt elért eredményeiket csakis arra lehet felhaszndlni, hogy a nemzeti
alaptanterv hatékonysagat vizsgaljak altaluk. Maga az iskola évente egyszer intézményi
szinten Onértékelést végez, ami nyilvanossa tehetd. A cél hangstlyozottan az, hogy a nemzeti
alaptanterv hianyossagait tarjak fel, majd azok korrigalasaval fejlesszék tovabb (Hendrickson,
2012).

Fontos kérdés, hogy hogyan viszonyulnak a finnek az Eurdpai Unidban egyre szélesebb
korben elfogadott a pedagdgusok szdmara kidolgozott szakmai kompetencidkhoz. A finn
oktatasi rendszerben a pedagogusok kompetencidinak nincs egységes, sztenderdizalt

értékelési rendszere. A pedagogusképzés kimeneténél nem jellemzé a kompetencidk
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megfogalmazéasa, az elvégzett kurzusok tartalma alapjan kap diplomat a hallgato. A
pedagdgusok kompetencidit figyelembe vehetik az iskolaba vald felvételnél, de ebben nem
egységesek az iskoldk. A munkaltatd donti el, hogy milyen kritériumok szerint értékeli a
jelentkezOk ratermettségét. A késobbiekben sem a szakmai kompetencidk képezik az értékelés
alapjat. Az igazgatok az iskola pedagdgiai vezetdi, akik felelosséggel tartoznak mind a
nevelésért-oktatasért, mind a pedagdgusokért. A legtobb iskola ezért egy belsod
mindségbiztositasi rendszerrel rendelkezik, melynek keretében az éves fejlodésrdl
megbeszéléseket €s értékelést tartanak €s az €s ennek alapjan hatdrozzak meg a pedagodgusok
szakmai fejlesztésének f0 irdnyvonalat, amely intézményenként mas €s mas lehet (Kdlman,
2011))

A fenti gyakorlatbdl is lathato, hogy az értékelés 90-es évekbeli funkcidjanak megvaltoztatasa
maximalisan el6térbe helyezte a pedagdgusok szakmai fejlodését. Mar nem a pedagoégusok
rangsorolasa vagy egymassal vald 6sszehasonlitasa a cél (Niemi, 2015). A pedagdgus, mint
sajat szakmai munkajaért (neveléséért, oktatdsaért, €s azon belill a tevékenységek
tervezéséért, a modszerek megvalasztasaért és a teljesitmények értékeléséért) feleldos egyén all
az oktatds egyik kozpontjaban. Ertékelésiik, onértékelésiik célja a szakmai fejlédésiik
elémozditasa. Nem csak a kimeneti eredmények a fontosak (diakok teljesitménye), hanem
maga az a folyamat, vagyis hogy a hidnyossagaikat felismerve hogyan tokéletesitik
onmagukat ¢és intézményliket a kimeneti eredmények javitdsa érdekében. A
folyamatorientaltsag elengedhetetlen feltétele a rendszeres visszacsatolasok (monitorozas) €s
az onértékelés szerepének felértékelddése. Vagyis nem csak az fontos, hogy mit tanul meg,
fejleszt 6nmagan a pedagdgus, hanem az is, hogy hogyan tanulja azt meg, vagy fejleszti,
mennyire fejlddnek a fejlesztéshez nélkiilozhetetlen egyéb készségei, képességei beleértve az
érzelmi ¢és szocidlis készségeket is. Valdjaban tehat az Onszabalyozd tanulds rendszere
rajzolodik ki eldttiink, amelynek, rész elemei egyenld hangsulyt kapnak a fejlesztési
folyamatban a kimenettel. A cél a pedagogusok esetében az 6nszabalyozashoz sziikséges mar
meglévo készségek tokéletesitése (Voogt és Kasurinen, 2005).

A pedagdgusok szakmai fejlesztése tobbféle formaban valosulhat meg. Korabban a
pedagogusok inkdbb a rovidebb tovabbképzéseket részesitették eldnyben, amelyeket
egyetemek vagy egyéb a pedagdgusok tovabbképzésekre szakosodott intézmények végeznek,
de megvaldsulhatnak iskolan beliil vagy iskolak kozotti egyiittmiikodés keretében is. A
tovabbképzéseken kiviil lehetdség van kdlcsonds Oralatogatasokra, intézménylatogatasokra,
ahol a latottakrol naplot vezetnek a pedagogusok és rogzitik reflexidikat. Jelenleg is meg van

az ezeken vald részvétel lehetdsége, de ma mar sokkal inkdbb egy holisztikus és integralt
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megkozelités érvényesiil. Ez azt jelenti, hogy a pedagégusok az intézményi fejlesztés aktiv
részeseivé valnak. Példaul olyan projektekben vesznek részt, amelyek az iskola fejlesztését
segiti eld. Ilyen példaul, amikor a nemzeti alaptanterv elvarasait adaptalva a helyi igényekhez
sajat helyi tantervet dolgoznak ki csoportos munkaformaban. De mas, a helyi kozosség, vagy
iskola igényeihez igazodd fejlesztési projekteket is kezdeményezhetnek, illetve
megvalosithatnak. Az ilyen jellegli fejlesztésekben a pedagdgus és az iskola szakmai
fejlesztése szorosan kapcsolodik egymashoz, masrészt a projektekben folyamatosan jelen van
az Onértékelés nem csak az iskola, hanem a pedagogus vonatkozasaban is (Niemi,2015).
Kiilon kell megemliteniink a pedagogus, mint kutatd megjelenését az iskoldban. A
tanarképzésnél is emlitettiilk, hogy a kutatas készségeinek kialakitdsa mar a képzés soran
megtorténik. A hallgatok kiilonb6z6 kutatasokban vesznek részt fOként a gyakorlas
idészakaban. A késObbiekben a diplomaszerzés utan is nagyon fontos ¢és tamogatott
tevékenység a kutatas. A pedagdgusok vonatkozasaban itt kapcsolodik 6ssze az onértékelés és
a kutatas alapu onfejlesztés. Valdjaban egy kicsit kibontva maga a kutatds nem mas, mint a
reflektivitas egyik legmagasabb dimenzidja (Griffith és Tann, 1992 idézi Falus, 2003, 96.).
Ahhoz, hogy valaki kutatdsokat végezzen, sziikséges a problémaérzékenység, a kritikus
gondolkodas, hogy felismerje, valami nem miikddik tokéletesen. Ebbol aztan kovetkezik a
megfeleld modszertani ismeretek birtokédban a problémak felderitése és azok megoldasara a
megfeleld alternativak kidolgozasa. Ez a folyamat is igényli a rendszeres nyomon kovetést,
visszacsatolast, értékelést, majd tovabbhaladast. A tanarképzés soran kialakitott készségek,
valamint a munkahely altal meghatarozott lokalisan felmeriil6 feladatok, amelyek
megoldasara valo torekvés a készségek tovabbfejlesztését teszik lehetdve €s segitik a szakmai
fejlodést. Erre példaként emlitenék meg két projektet, amelyekben az onértékelés és az altala
generalt Onfejlesztés vilagosan kirajzolodik. Taylor (2010) olyan gyakorld tanarok altal
végzett kutatdsokat emlit meg tanulmanyéban, akik a Jyvaskyld Egyetem Doktori Iskolajaban
folytatnak tanulméanyokat. Egyikdjiik téméja, hogy egy bizonyos mind a gyerekek mind pedig
a sziileik korében kozkedvelt, finn heavy metal egyiittes hogyan erdsitheti a csaladi
kapcsolatokat. Egy masik kutatasban hallgatok és gyakorld tanarok egyiittesen vettek részt,
céljuk a kozosségi tanulas és az annak nyoman létrejovo tudas vizsgalata volt. Egy harmadik
kutatas a tanulok onértékelésének fejlesztését és annak lehetséges modjait kovette nyomon.
Ebben a kutatasban tisztdn megjelenik, hogy a pedagoégusok onértékelésének koncepcidja,
hogyan gyliriizik le a didkok fejlesztéséhez. A gyakorld tandr a sajat onértékelése soran

szerzett tapasztalatokat hogy probalja beépiteni a tanitasaba.
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6. Osszegzés

Elemzésiink kozpontjaban a finn pedagdégusok szakmai fejlédése, azon beliil az azt eldsegitd
szakmai Onértékelés allt. A finn tarsadalom, mint rendszer és azon belil az oktatas, mint
tarsadalmi alrendszer a pedagdgus szamara nagyfoku autondémiat biztosit. Ez a szakmai
autonémia a tudomanyosan megalapozott, kimagasld6 szakmai tudassal egyetemben a
kreativitas és az innovacio elémozditdéja. A szakmai 6nallosag 6sztonzi a pedagogust, hogy
onmaga mérje fel erdsségeit €s fejlesztendd készségeit. Szintén ez a szakmai autondmia vezet
ahhoz, hogy a pedagdgusok nem csak Onmaguk, hanem szlikebb vagy tagabb szakmai
kozosségiik fejlodéséert is feleldsséget vallalnak é€s azok hidnyossagait is kikiiszobdIni
igyekezzenek. Ez a szemlélet athatja magat a nevelést, oktatast. A diakok fejlesztésénél is
igyekeznek érvényesiteni a fentebb targyalt elveket. Az egyéni és a k6zosségi érdekek ilyen
modon valod Osszekapcsolddasa lehet a finn csoda egyik magyarazata, valamint a magyar

oktatas tovabbfejlesztésének az egyik lehetséges modja.
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Osszefoglalé

Eleget forditunk-e az oktatasra hazankban? E kérdést szakmai ismereteinkt6l, politikai partallasunktol,
elméleti megfontolasainktél és gyakorlati tapasztalatainktdl fliggden tobbféle szempont szerint
elemezhetjiik.

A cikk ismerteti a szokasos mutatok hibait és a naluk egzaktabb ,,piramis-orientalt” koltség-raforditast.
Ennek soran ramutat, hogy az altalanosan hasznalt mutatoszamok alkalmasak a valosagos helyzet
torzitasara, a tényleges kiilonbségek elfedésére, vagyis a kozvélemény manipulalasara. Végezetiil eljut
oda, hogy a vilag szegény és gazdag orszagai kozotti kiillonbségeket a jelenlegi oktatasi rendszer
folyamatosan noveli. Jol van ez igy?

Kulcsszavak: oktatasi koltségek, oktatasi rendszerek nemzetkdzi Gsszehasonlitasa,
oktatasgazdasagtan, statisztikai mutatoszamok

Pharaoh’s Secret (the answer can be found in the pyramid)

Abstract

Do we spend enough for education in our country? Depending on our professional knowledge, choice
of political party, our theoretical considerations and our practical experiences, we can analyze this
question in a variety of ways.

The article reviews the theoretical errors in the use of the well known indicators and illustrates how to
determine the more exact "pyramid-oriented” index. As a result of this work, it proves that the
commonly used indicators are capable of distorting the actual situation, covering the actual
differences, hence they are capable of manipulating public opinion. As a conclusion the differences
between the poor and rich countries of the world are constantly being increased by the current
education system. Is it correct?

Keywords: education expenditure, comparison of education systems, economics of
education, statistical indicators

Bevezetés

Hazankban egyre tobbet beszélnek az oktatds helyzetérdl, annak kritikus pontjair6l és jo,
illetve modositando fejlesztési iranyairol. Laikus és szakember, sziilé és pedagogus, tanulo és
kozgazdasz emleget koltségeket, fajlagos raforditasokat, GDP-ardanyos koltségvetési mutatot,
vagy csak egyszerlien kritizalja vagy dicséri az oktatas helyzetét.

A kiviilalld6 néha ugy érzi, hogy a médidban is emlegetett oktatdsgazdasagi
mutatoszamok sokszor ellentmondanak egymaésnak. Lehet-e ezek kozott objektive modon
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eligazodni? Vannak-e ezeknek kutatas-, illetve elemzésmodszertani sajatossagaik? Léteznek-e
a statisztikdnak olyan elméleti 0sszefuiggései, empirikus modszerei, melyekkel novelhetd a
vizsgalatok objektivitdsa? Mindig azokat az informéciokat tartalmazzédk-e a szokésos
mutatok, melyek alatdmasztjak vagy cafoljak az oktatassal kapcsolatos politikai és gazdasagi
kijelentéseket? Hogyan elemezhetd e helyzet, vagy egyszeriien csak torédjiink bele, hogy
vilagnézettdl, partallastél fliggden haszndlnak fel a vitapartnerek kiillonbozo statisztikai
mutatokat?

1. Az oktatasi raforditasok GDP-aranyos értéke

Oktataspolitikai elemzésekben, a médiaban kozolt vitaanyagokban sokszor emlegetik azt a
szamot, mely megmutatja, hogy hazank gazdasagi teljesitményének mekkora részét forditja az
oktatasra. A nemzetkozi adatbazisok egyik szokdsos mutatdja ez, mely nem mas, mint az
oktatasi koltségek aranya a GDP-hez viszonyitva. Az ezt tartalmazo statisztikai Gsszesitések
szerint ez hazankban 5 % koriili értéket szokott felvenni (2000-ben 4,9 %, 2005-ben 5,4 %,
2008-ban és 2009-ben 5-5 %, 2010-ben 4,8 %, 2011-ben 4,6 % volt).

Sok ez vagy kevés? Hat, 6nmagaban ez a mutaté nem tudja ezt érzékeltetni veliink. Nézziik
meg ezért néhany masik orszag adatait, hatha ez segit nekiink. Norvégiaban példaul 6,4-7,2
%, Zambiaban pedig 1,1-1,8 %. Akkor tehat (elfogadva azt a premisszat, hogy ez utobbi
orszagban gyengébb az oktatas szinvonala, mint Norvégidban) az a jo, ha e mutatd értéke
magas. Igen am, de Németorszag a GDP 4,4-4,9 %-at forditja az oktatasra, Botswana viszont
az 5,7-10,7 %-at. Tehat ebben az orszagban fejlettebb az oktatasi rendszer, mint
Németorszagban?

A valasz nem varatlan. A régi, szlogenszertii megallapitas szerint ugyanis nemcsak az a fontos,
hogyan osztjuk szét a tortat, hanem az is, mekkora az a bizonyos torta. Hazankban az éves
GDP 135 milliard dollar korili (2009 ¢és 2014 kozott 127 és 140 kozott mozgott),
Norvégiaban 450 milliard dollar (386-510 kozott), Zambidban 25 milliard dollar (18-27
kozott), Németorszagban 3600 milliard dollar (3417-3868 kozott), Botswanaban pedig 15
millidard dollar (10,3-15,8 kozott). Az oktatasra forditott pénzek természetes mutatokban
kifejezve tehat a kovetkezok (milliard dollarban-kerekitve):

1. tablazat

Néhany orszag oktatasra forditott éves keretei
(2009 ¢és 2014 kozotti atlagérték kerekitve,
milliard dollar/év)

Magyarorszag:

6,75
Norvégia: 30,5
Zambia: 0,5
Németorszag: 167,0

Botswana:
1,25
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E szamok “abszolut értékek”: nem tartalmazzak azt, hogy mekkora orszagrol is van szd, hany
emberre oszlanak szét az oktatdsi koltségek. A nemzetkozi statisztikdk ezért a kozvetlen
Osszehasonlitds érdekében emiatt szamoljak ki az “egy fore jutd”-jellegi mutatokat a
kovetkezOképpen:

2. tablazat
Néhany orszag egy fore jutd oktatasi raforditasai
(2009 és 2014 kozotti atlagérték kerekitve,

dollar/f6*¢év)
Magyarorszag: 670 dollar/f6 (10,0 millio6 16, kerekitve)
Norvégia: 6100 dollar/f6 (5,0 millio f6, kerekitve)
Zambia: 30 dollar/f6 (16,0 milli6 {0, kerekitve)
Németorszag: 2100 dollar/f6 (80,0 milli6 16, kerekitve)
Botswana: 630 dollar/fo (2,0 millio 8, kerekitve)

A kapott eredmények mar érzékletesen szemléltetik, hogy a mintat alkotdé orszagok
ténylegesen mennyi pénzt forditanak az oktatasra.

Egyszerti szamolassal belathatd tehat, hogy a GDP-aranyos koltségraforditas semmit nem
mond az oktatds szinvonaldrol, hasznalata akar kutatasi anyagokban, akar oktataspolitikai
kiadvanyokban durva hiba, a lényeget eltakard, hasznalhatatlan szam. Lényegében olyan
manipulacios eszkdz, mely abbdl az axiomabol indul ki, hogy az oktatasi koltségek egyenesen
aranyosak egy adott orszag fejlettségével. Ez pedig nyilvanvaldéan nem igaz, hiszen példaul
egy digitalis tabla, egy szamitogép vagy egy projektor ara lényegében minden orszadgban
szinte azonos nagysagrendil azonos tipusoknal (Molnar, 2008).

2. Az egy fore juto oktatasi koltségek problémaja

Az elézéekben annak érzékeltetésére, hogy a GDP-aranyos mutaté nem alkalmas az oktatés
szinvonaldnak leirdsara, megbecsiiltiik az egy fore jutod tényleges raforditasokat. Ennek soran
belattuk, hogy a latszolag kozel azonos GDP-aranyos mutatok elfedik azt a valdsagot
szemiink el6l, hogy valdjaban két nagysagrenddel is eltérhetnek egymastol a raforditasok.

Azonban ez a mutatd is nagyot csal. Az egy fore esd koltségek kiszamolasa ugyanis azt
feltételezi, hogy a vizsgalt orszdgok az elemzés szempontjabol ugyanannak az alapsokasagnak
egyarant reprezentativ mintdit alkotjak (vagy fogalmazhatunk ugy, hogy egymashoz képesek
reprezentativak?). De ez nem igaz: ezen orszagok népességének Osszetétele példaul biztosan
eltérd, igy ez a mutatd sem tudja kifejezni, hogy egy tanulora mennyi raforditas is jut
valojaban. Szakmailag tehat ezt a mutatot sem helyes hasznalni, hiszen az el6z6hdz hasonldéan
ez is manipulativ jellegli. Abbdl az axidmabol indul ki, hogy a lakossidg kor szerinti
Osszetétele minden orszadgban (kdzel) azonos, igy a teljes lakossagra vonatkoztatott értékek
aranyosak az egy tanulora jutd koltségekkel. Ez pedig nyilvdnvaléan nem igaz, példaul az
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“eloreged6” FEuropa sokkal kevesebb gyereket “kényszeriil” felnevelni, mint a
népességrobbanassal kiizd6 Afrika.

3. Az egy gyermekre juto oktatasi koltségek

A népesség Osszetételének szamunkra fontos eltéréseit a korfak (illetve az idegen nyelvii
szakirodalomban hasznalt, és mar magyarul is egyre tobbszor igy emlegetett korpiramisok)
szemléltetik. A vizsgalatunkba bevont orszagok esetén ezek a kovetkezoképpen néznek ki:

Hungary Norway
201 - 9.821.000 2016 .. 0.211.000

Zambia Germany
2006 ... 80.682.000
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1. dbra
Neéhany orszag korpiramisa
Forras: www.populationpyramid.net

A korpiramisok alakja ranézésre is két csoportba oszthatd. A fejlett (nyugati, illetve europai)
orszagokat a sokszor emlegetett eloregedd tarsadalmak alkotjak. Ezekre az jellemz6, hogy
kevés fiatal és sok idds lakosuk van. A fejletlen (afrikai) orszagokban ezzel szemben nagyon
sok a gyerek, viszont nagyon kevés az idés ember. Mi kdvetkezik ebbdl? Az, hogy ahol sok a
gyerek, ott a fentieknél kevesebb, ahol pedig kevés a gyerek, ott pedig tobb pénz jut az
oktatasra a fentieckben szamoltaknal. (Persze, mas is. Példaul az, hogy nalunk sokkal tobb
felnott tartja el a kevés gyereket, mig a szegény orszagokban ez is nagyobb terhet ro6 a
tarsadalomra. De az is, hogy amikor az id6sek jovObeli magas eltartasi koltségeirdl beszéliink,
akkor elhallgatjuk, hogy a gyereknevelés koltségei viszont felszabadulnak, igy tarsadalmi
szinten atcsoportosithatok a kis gyerekszam miatt.).

Vizsgaljuk meg tehat azt, hogy az oktatasra forditott pénzekbdl ténylegesen mennyi jut egy
gyermekre! Ennek érdekében meg kell hatdroznunk, hany tanuld lehet egy adott orszagban.
Ehhez az 5-24 évesek szamat kell kiszamolnunk (persze, nem mindenhol tanulnak ennyit a
gyerekek, de potencidlisan mégis 6k jelentik a tanitandé korosztalyt):
3. tdblazat
Néhany orszag egy 5-24 éves lakosra jutd oktatasi raforditdsai
(2009 és 2014 kozotti atlagérték kerekitve,

dollar/fé*¢év)
Magyarorszag: 2.050.000 f6 3.300 dollar/f6/év
Norvégia: 1.320.000 6 23.100 dollar/f6/év
Zambia: 8.070.000 o 62 dollar/fé/év
Németorszag: 15.170.000 {6 11.000 dollar/fé/év
Botswana: 900.000 16 1.400 dollar/f6/év
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Ezek a mutatok nagyjabdl pontosan mutatjak az oktatas infrastrukturalis adottsagainak, a
pedagdgus anyagi megbecsiilésének, a tanulok altal elérhetd tudasnak és mas pedagogiai
mutatoknak az 6sszességét.

Szamitasaink végére eljutottunk egy slriin hasznalt, &m a lényeget eltakaré6 mutatotol
(oktatasi koltségek/GDP) addig az indikatorig, mely az egy gyerekre ténylegesen raforditott
pénzt mutatja meg (természetesen ez sem pontos érték: ez is tartalmaz kozelitéseket ¢€s
pontatlansagokat, &m nagysagrendileg mindenképpen helyesnek tekintheto).

4. Akkor tehat hogyan is jellemezheté hazank oktatasi rendszere?

Foglaljuk a kovetkezOkben roviden Ossze, mit mondhatunk a Magyarorszagi oktatasrol az
emlitett mutatok alapjan!

Az oktatasraforditott koltségek a
GDP szazalékaban

S 82

8

. 6,8

: 2 46

4

3

2 15

: L]

0 T T T T .

Magyarorszag Norvégia Zambia Németorszag Botswana

2. abra

Néhany orszag GDP-aranyos oktatési raforditasai

A 2. abra szerint hazank az oktatasi raforditasok tekintetében kdzépen all. Az 5 %-os érték az
5,2 %-os mintaatlaghoz kozel van. Nincs tehat nagy probléma, mar ma is olyan orszagokat
eléziink meg, mint Németorszag, egy kis fejlesztéssel a rangsor élmezdnyebe juthatunk. Kar,
hogy az eddigiek alapjan ez a mutat6 hasznalhatatlan!
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Egy gyerekre juto tényleges oktatasi
koltség (dollar/f6/év)

25000 23100

20000

15000

11000
10000
5000 +——3300———
Magyarorszag  Norvégia Zambia Németorszdg  Botswana
3. abra

Neéhany orszag egy tanulora jutd oktatasi raforditasai

A tényleges adatokat tartalmazo, azokat nem torzitd mutaté jol érzékelteti, hogy hazankban az
oktatas valoban atlagos, &m ez az atlag most a mértani atlaggal egyezik meg (bar ez ilyen kis,
onkényesen kivalasztott minta esetén csak esetleges megallapitas lehet).. Rdadasul mintank
igy kialakulo rangsora az el6z0nél realisabbnak is latszik, amennyiben az oktatas sikerességét
tekintjiik. Es az abrabol az is nyilvanvaléan kitiinik, hogy kozelebb allunk a nem tal sikeres
afrikai oktatasi rendszerekhez, mint a sokat emlegetett Europahoz.

Végezetiil meg kell emliteniink még valamit. Bar most nem feladatunk ennek elemzése, de
feltétleniil észre kell venniink, hogy az egy fOre esd oktatdsi koltségek igen széles
tartomanyban mozognak, ez még a nemzetkozi statisztikai rendszerekben alkalmazott “egy
lakosra jutd” értékek elemzésénél emlegetett két nagysagrendnél (valdjaban 203-szoros)
eltérésnél is szélesebb. A legnagyobb és legkisebb (egy tanulora jutd) tényleges ko ltségek
aranya 373. Igazsagos ez? A vilagnak egy norvég gyerek 373-szor ér tobbet, mint egy
zambiai, de még egy magyarndl is 7-szer értékesebb! Vajon ekkora hatranyt mikor tud
ledolgozni egy ilyen szempontbol rossz helyre sziiletett gyerek?? Van-¢ erre esély, ha a
leggazdagabb orszdgok csak egy gyerek nevelésére tobbet tudnak forditani, mint ami mas
orszagokban a teljes termelési infrastruktira, az egészségligy ¢€s az iskolarendszer
fenntartasara jut? Es jol van-e ez igy....

Felhasznalt forrasok:

e Dr Molnar Gyorgy (2008): Az IKT-val tdmogatott tanulasi kornyezet kovetelményei és
fejlesztési lehetdségei, SZAKKEPZESI SZEMLE 24:(3) pp. 257-278. (2008)

e http://knoema.com/atlas/topics/Demographics/Population/Population

e http://knoema.com/atlas/topics/Economy/National-Accounts-Gross-Domestic-
Product/GDP

e http://knoema.com/atlas/topics/Education/Expenditures-on-Education/Public-spending-on-
education-percent-of-GDP

e http://populationpyramid.net/



http://knoema.com/atlas/topics/Demographics/Population/Population
http://knoema.com/atlas/topics/Economy/National-Accounts-Gross-Domestic-Product/GDP
http://knoema.com/atlas/topics/Economy/National-Accounts-Gross-Domestic-Product/GDP
http://knoema.com/atlas/topics/Education/Expenditures-on-Education/Public-spending-on-education-percent-of-GDP
http://knoema.com/atlas/topics/Education/Expenditures-on-Education/Public-spending-on-education-percent-of-GDP
http://populationpyramid.net/
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Bevezetés

Szamos, a tanitds modszertanaval foglalkoz6 konyvvel (beleértve a foldrajztanitdshoz
kapcsoldédoakat is) talalkozhatunk pedagdgiai palyafutasunk soran. Ezt az angol nyelvi
kotetet tanulmanyozva eredeti oOtleteken alapuld kutatasokrdl, a geografusok tanulasi
modszereirdl, kritikai értékeléseket a hagyomdnyos és 1) tanitasi modszerekrdl, pedagdgiai
kutatasokrol olvashatunk. A kotet szerkeszt6i, Martin Haihg, Debby Cotton és Tim Hall, akik
a fenti aktiv kutatok a Foldrajzi tanulmanyok a felsGoktatasban cimmel jelentették meg

konyviiket 2017-ben.

A foldrajztanitasban a kornyezeti nevelés kiilondsen fontos. A kdrnyezeti tudatformalas soran
a tanuldokban tudatosul az, hogy a kornyezetiik alakitasanak 6k is cselekvd részesei, a
regionalis és globalis térszemléletiik és rendszerszemléletiik fejlddik, s ezek megteremtésére
¢s elmélyitésére a természettudomanyos targyak (mint példaul a foldrajz is) kivald lehetdséget
biztositanak. Gondolhatnank, hogy mindez a felsdoktatasnal joval korabban megtorténik, de
tapasztaljuk, hogy nem mindenkinél. Emellett, a foldrajz keretein beliil a legtobb egyetemen
tanarokat is képeziink, akiket ugyancsak fel kell vértezniink a kornyezet iskolai oktatasara.

Minderre tekintettel ajanljuk a Tisztelt Olvasé figyelmébe a fenti cimil tanulmanykotetet.

A konyv 22 6nallo fejezete 4 részben olvashatd. Az elsd rész a keretet és a modszertant; a
masodik a pedagdgiai kutatasi technikak alkalmazasat; a harmadik az esettanulméanyokat; mig

a negyedik a pedagogiai kutatasok tanitasba valdo bevonasanak aspektusait foglalja magaban.
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1. rész: Keretek és modszertan

Debby Cotton, Jennie Winter és Ian Bailey szerzok Researching the hidden curriculum:
intentional and unintended messages cimii tanulmanyukban megvizsgaljak a rejtett tanterv
fogalmat, fontossagat a foldrajz targykorében torténd pedagogiai kutatdsokban, és azokat a
kutatasi modszereket, melyek felhasznalhatdéak. Vizsgéalatuk harom projekt kutatas egyedi
példaja, melyekben a rejtett tanterv keriil felkutatasra a foldrajzi 0sszefliggésekben és ezen,
kiilonb6z0 modszerek erdsségeit és gyengeségeit is bemutatjadk. Kezdetben vélaszt kapunk
arra a kérdésre, hogy mi is az a rejtett tanterv. A rejtett tanterv egy komplex és tobbértelmii
kifejezés, aminek értelmezése egy széles skalan mozog 1968 o6ta, amikor is Philip Jackson
megfogalmazta. Az ,Elet az osztilytermekben” cimii miivében Jackson bemutatta és
kiilonbséget tett azzal kapcsolatban, hogy mit tanitanak egy oktatdsi intézményben, s hogy a
tanulok ténylegesen mit sajatitanak el beldle. Modszerek széles skalaja alkalmazhat6 a rejtett
tanterv kapcsolatainak feltardsdhoz. Példakkal illusztralva kerlilnek bemutatisra a szerzOk
kutatdsaink tapasztalatai, melyek kiillonb6z6 modszertani kozelitésekkel —hasonld
kontextusokban alkalmazhatok. A harom példa fokuszpontjait illetben a tananyagot, az
eldadok nézeteit vizsgalja a fenntarthatésagrol, a masodik a vitatott kornyezetvédelmi
kérdéseket pedagdgiai szempontbol, mig az utolsd esetben és az a hallgatok nézeteit a

fenntarthatosagrol.

Martin Haigh Invitational Education: Theory, Research and Practice cimii tanulmanyaban
kifejti, hogy a felsdoktatasban minden tanulonak sziiksége van arra, hogy kelld6 motivacio
mellett megtalaljak sajat céljaikat és azt meg is valositsak. Meg kell bizonyosodniuk arrdl,
hogy jo helyen és idében vannak, az emberek tdmogatdan fordulnak feléjiik, és hogy a tanulds
j6. Az IE kutatasok a tanulasi helyzetek pozitiv tulajdonsagainak meghatarozasara
vonatkoznak. Purkey és Novak (1996) kifejezte a P 6t alapelvét, melynek alapkdvei a
kovetkezOk: emberek (P1.), helyszinek (P2.), rendelkezések (P3.), programok (P4.),
folyamatok (P5.). Haigh egy kutatasaban vizsgalta egy a Foldrajzi etika cim{i kurzusan a fenti
sorokban emlitett 5 alapelvet az etika, érzelmi intelligencia, empatia, kornyezet ¢&s

foglalkoztatas jegyében, majd tapasztalatait fogalmazza meg a tanulmany tovabbi részében.

Szintén az el6z6 szerz6, Martin Haigh gondolatait olvashatjuk az AQAL Integral: a holistic
framework for pedagogic research c. tanulmanyban. Az AQAL a ,,minden kvadrans, minden
tudatszint, minden vonal, minden tudatdllapot, minden tipus” rdviditése az angol ,,All

Quadrants, All Levels, All Lines, All States, All Types-bol. Martin Haigh a foldrajz tanitasara




EDU 7. évfolyam 3. szdm 76

vonatkoz6 kutatdsaiban sajatos értékkel rendelkezik. Tanulmanyaban a fiatal kutatok
oktatasara helyezi a hangsulyt, akik sajat szellemi fejlettségiiket szeretnék tagitani az AQ
térképezések megoldasaval kiillonbozo szinteken, eredményiil pedig megtalaljak sajat kutatasi
problémajukat egy mélyebb, egységesebb szinten. A késébbi kutatasokra vonatkozoan a
pedagbgiai kutatasokhoz ebben a modszerben latjak a legnagyobb potencialt, a foldrajzban
arra batoritja a kutatokat, hogy irjak le tobb oldalrol az oktatasban felmeriilo kutatéasi

problémaikat.

2. rész: A pedagogiai kutatasi technikak alkalmazasai

Paul N. Wright a Is Q for you?: using Q methodology within geographical and pedagogical
research munkajaban a Q-moédszerr6l, mint egy egyre nagyobb érdeklédést mutatd kutatasi
technikarol ir. A matematikai hatteri faktoranalizis hasznalata és egy jol megalapozott
kutatasi médszertan segitségével a vélemény-strukturak elemzését és megjelenését mutatja be.
Eden ¢és munkatarsai a felsdoktatasban egy pedagogiai kutatdsban is kiprobaltdk a Q-
modszert, s 3 szempont alapjan értékelték a hallgatokat. A Q modszert egy masik alkalommal
az osztalyon beliil hasznaltak, mint vizsgélati modszert. Kornyezetvédelmi tanulmanyok
teriiletén mérték fel a tanulok ismereteit kvalitativ modszerek segitségével, beleértve a
kérdéives modszereket ¢€és az interjukat is egyarant. A Q vizsgéalatok modszertanat
pszichologiai iskolak kutatoi dolgoztak ki, azzal a céllal, hogy az objektivitas mértékét a
statisztikai elemzések szempontjabol ismerjék meg. Még ennél is fontosabb azonban, hogy
egy jol meghatarozott strukturat alkalmazzanak annak érdekében, hogy vizsgéalt csoport

nézeteit minél szélesebb skalan ismerjék meg.

Debby R.E. Cotton, Alison Stokes és Peter A. a Cotton Using Observational Methods to
Research the Student Experience tanulmanyukban a megfigyelések alapveté modszertanat
vazoljak fel, leirjdk azok lehetséges elOnyeit és hatranyait, a relevans kutatdsok altal
szolgéltatott példakat, melyek ezekben a modszerekben irddtak. Végiil kovetkeztetéseket
vonnak le az utmutatokkal kapcsolatosan, melyekbdl a megfigyelésekre vonatkozé modszerek
szélesebb korben is hasznalhatokka valhatnak a pedagogiai kutatasokban. A megfigyeléseken
alapul6 kutatasok a kovetkezd szituaciokban hasznalhatok, mint:

- vallalkozas egy holisztikus, etnografiai tanulmédnyra, mely egy intézmény vagy

tanszék vizsgalatat jelenti a napi teenddiben és egylittmiikodésében;

- azel6adok tanitasaban és kommunikécidjaban vesz részt a megfigyeld;
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- a tanulok kommunikacidjadban és tevékenységeikben a labor vagy terepi
munkalataikban;
- résztvevo és elemzd az online csevegd forumokban vagy weboldalak hasznaldi kozott,
birald a tanuléi feliiletek esetében.
Szamos pedagogiai kutatds a fOldrajzban és mas tudomanyteriiletekben post-hoc
Osszehasonlitason alapszik, mint kdzvélemény-kutatds vagy interju, melyekben a tanuldok
tapasztalatait/élményeit és/vagy viselkedését vizsgaljuk a tandrdk utan. Ezekbe a kutatési
modszerekbe a  kovetkezOket  értjiikk:  szelektivitas, emlékezOképesség, post-hoc
0sszehasonlitds. A begyiijtott adatok szamos esetben rendszerezetlenek, s ez altal nehézkes az
elemzésiik. A tanulmanyban példakkal illusztralva kaphatunk egy altalanos képet arrdl, hogy

hogyan tudjuk érvényesen, megbizhatdan és hatékonyan feldolgozni adatainkat.

Bryan Wee, Amy DePierre, Peter Anthamatten és Jon Barbour Visual methodology as a
pedagogical research tool in geography education munkajuk kiilonb6z6 vizualis modszereket
mutat be, melyek az egyetemi foldrajztanitasba is beépithetok. A vizudlis modszerek, mint
pedagogiai kutatasi eszk6zok a tanuldkban az onreflexiot erdsitik és tdmogatjak. A szerzok
szerint az oktatok pontosan 0ssze tudjak kapcsolni a tanulok alapvetd elképzeléseit a kurzusok
tananyagaival, ha tudjak, hogy melyek azok az elképzelések, aminek lényegét megragadjak a
tanulok és Osszekotik a foldrajzi kornyezettel. A vizudlis modszerek alkalmazéasa a
foldrajztanitdsban tamogatja a didkkézponti pedagdgiai megkozelitést az alapvetd
elképzelések jelentdségével, melyeket az egyetemek mas tanulasi kornyezetébdl is hozhatnak

a mindennapjaikbol.

A Using student interviews for becoming a reflective geographer két szerzéje Hanne Kirstine
Adriansen ¢és Lene Moller Madsen harom f6 témaval foglalkozik: a belsé interjik készitési
modjaival, a tanulok interjizaséval kapcsolatos etikai kérdésekkel ¢és a felhasznalt vizudlis
szerkezetekkel, melyek mint egy belsd interju elemzéseit szolgald eszkozokként vannak jelen
a kutatasok sordn. Mit szeretne télem kérdezni? Ez valamiféle vizsga? - hangzanak el szdmos
esetben ezek a mondatok a didkok sz&jabol. Vannak rossz vélaszok, melyek a késdbbiekben
»kisérteni” fognak? Kedvelem, mint embert, de a tanitdsi modja nem nyligozott le igazan —
hogy mondhatndm el ezt neki? — folytatddnak a kovetkezé gondolatokkal. Egy tanuloval
lefolytatott interju keretében harom etikai kérdést szogeznek le a kovetkezdket alapul véve: az

interjualanyok kivalasztasa, az interji koriilményei és az idétartama.




EDU 7. évfolyam 3. szdm 78

A Using Focus Group Research to Support Teaching and Learning szerz6i Heather Winlow,
David Simm, Alan Marvell és Rebecca Schaaf egy pedagogiai projekt gyakorlati kérdéseivel
foglalkoznak, melyben megfogalmazzak, hogy milyen stratégidkat haszndlnak a hatékonyan
egyluttmikodé fokusz csoportok szervezéséhez. A hangsuly a jo praktikdkra a
tarsadalomtudomany, a pedagodgiai szakirodalom és a foldrajztudomanyi tanulmanyok
eléirasaira helyezddik. A tanulméany tovabba bemutatja azt is, hogy egy pedagodgiai célu
kutatast hogyan hasznaljak az oktatdsban, a tanulasban €s a tanterv tervezésében, valamint a
programiranyitdsban. A szerzOk felteszik a kérdést, hogy vajon a fokuszcsoportok hatékony
modszerként jarulnak-e hozzéd a pedagodgiai kutatasokhoz? Ha a csoportokat szelektalni
szeretnénk a pedagdgiai projektnek megfeleldé modon, akkor az aldbbi szempontokat kell
figyelembe venniink a tervezés €s végrehajtas folyamataban: az etikus kutatas szabdlyait, a
vizsgalt mintat €s a csoport méretét, a fokuszcsoport arculatat, a felmérés és rogzités
folyamatat, valamint az adatok elemzését. Felhivjak a figyelmet a szerzOk ugyanakkor a

modszerek kihivasaira és hasznossagara is.

Ruth L. Healey The Power of Debate: Reflections on the Potential of Debates for Engaging
Students in Critical Thinking about Controversial Geographical Topics munkajaban
megallapitja, hogy a foldrajztudoméanyban a 21. szdzadban szamos vitatott téma van jelen.
Olyan kérdések meriilnek fel, mint a klimavaltozas, fenntarthatdsag és tarsadalmi kirekesztés.
A felsdoktatasi intézmények fontos helyet foglalnak az etikai kérdésekkel kapcsolatos kritikus
gondolkodas kialakitdsaban. A felkészités ¢és kozremiikodések a vitakban lehetové teszik a
tanulok szamara, hogy fejlesszék a kritikus gondolkoddsmodjukat, a szobeli
megnyilvanuldsukat ¢és vitakészségiiket. A tanulmany fényt vet a kiilonboz0 tanitasi
modszerek alkalmazésara a vitakészségeken keresztiil a foldrajztudomanyban, valamint kiilon
emlitést tesz arrol, hogy a vita, mint egy modszer a kritikus gondolkodas és a szobeli készség
fejlesztésére, hogyan jelenik meg a foldrajztudomanyban. A kritikai gondolkoddsban vald
jartassag egy eszkozt ad a tanulok kezébe annak érdekében, hogy megértsék, hogy mit
tanulnak. Ezek a képességek Osszefliggésbe hozhatok az elemzési, megfigyelési,
kovetkeztetési, felfedezési €és becslési készségekkel. Az oktatoknak sziikséges segiteniiik
diakjaikat, hogy a kritikai gondolkodas altal helyes kovetkeztetéseket vonjanak le
munkavégzésiik soran. Meg kell mutatnunk, hogy a kritikus gondolkodéas van annyira hasznos

és ,,vilagmegvaltdé”, mint a technikai, szakmai kozpontt ismeretek.
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3. rész: Esettanulmanyok

Mark Smith, Giles Polglase és Carolyn Parry szerz6 harmas a Construction of Student Groups
Using Belbin: Supporting Group Work in Environmental Management cimii munkajukban a
Belbin-féle csoportszerepek és megfigyelések egy 145 f0s egyetemi hallgatokbol allo
csoportban keriiltek alkalmazasra a fold- és kdrnyezettudomanyokban két kiilonallo csoportos
projektben. A geografusok rendszeresen talalkoznak a csoportmunkaval, pl. a terepi
munkalatok sordn, vagy olyan atfogdé multidiszciplinaris problémdkkal, melyek
kozéppontjaban a kornyezetvédelem all. A csoportos tevékenységek kialakitasa €s abban valo
dolgozasa nagymértékben eldsegiti a vallalkozd készségre vald Osztonzést, a problémas
tanulasi gyakorlat csoportos végrehajtasat, a tanultak hatékony alkalmazasat. A tanulmany két
ilyen projektet mutat be. Az elsd projektben a hallgatok sajat maguk alakitottak ki
csoportokat, a masodik projektben pedig kozpontilag szervezett csoportok voltak. A Belbin-
féle csoportok szerepének elemzését azzal a céllal vezették be, hogy a csoportok
teljesitményét javitsak, melyet ugy kivannak elérni, hogy feltarjak az egyének erdsségeit €s
gyengeségeit is egyarant. Az eredmények alapjan javulas volt lathato a csoportok

teljesitményében dsszehasonlitva az el6z6 évi felmérésekhez képest.

Jon Anderson Reflective Journals as a Tool for Auto-Ethnographic Learning: A Case Study of
Student Experiences with Individualized Sustainability tanulmanyaban egy kritikai értékelést
fogalmaz meg a folyoiratok hasznalatarol, mint pedagogiai eszkozrél. Az egyetemi
tanulmanyaikat befejezoket célcsoportként hasznalva a kérnyezetvédelem ¢és fenntarthatosag
témait feszegetve, a tanitas és tanulds koriilményeit vizsgalva ebben a modulban, rovid
eldadasokat és hosszabb fokuszcsoportos megbeszéléseket foglal 0ssze a tanulmany. A
naplokat és beszdmolokat mar néhany éve hasznaltdk az egyetemi hallgatok teljesitményét
mérd hatékony eszkdzként. Az On-etnografia (auto-etnografia) és a reflexivitds kombindcidja
nagyon jo lehetdségnek igérkezik a szerzOk szerint. Annak kovetkeztében, hogy az auto-
etnografidra milyen feladat var, az Oonértékelés lehetévé teszi a tanuldk szdméra, hogy a
mindennapjaikban atélt tapasztalasokat alkalmazzdk, és lassanak meg kiilonbozd politikai

Osszefliggéseket a vezérelvek és a fogalmak kozott.

A Niamh Moore, Eric J. Fournier, Susan W. Hardwick, Mick Healey, John Maclachlan és
Jorn Seemann szerzOk altal készitett Mapping the Journey Toward Self-Authorship in
Geography tanulmanyukban ismertetésre keriil a ,self-authorship” fogalma, amely egy

vezérelvként van jelen a tantervek modositdsdban, megreformaldsaban. A szerzok
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megmutatjadk, hogy a self-authorship hogyan képes felmérni a foldrajz tantervekben a
kiilonbozd teriiletek Osszefliggéseit. A kozremiikodd munkatarsak szerepe és a tantervek
tamogatottsaga a tanuldi kozegben nagy hangsullyal szerepel. A cikk végén javaslatként
olvashatjuk, hogy a fogalom erdssége a nem eldir6 jellegii természetében rejlik. A foldrajz

tanterv Gjragondolasa és tervezése céljabol kiilonbozo kuleskérdéseket fogalmaztak meg:

- Melyik tanterv a legmegfelelobb a tanuloknak az elsajatitashoz és megtapasztalashoz?
- Melyek azok az elégséges tudastartalmak, melyeket elsajatitottak a kurzusok elott?
- Hogyan képes a leghatékonyabban bemutatni az oktat6 a tananyagot anyagi €s tartalmi
szempontbdl a didkoknak?
- Hogyan lehet megtanitani a tanulokat arra, hogy a tanultakat még évekkel késobb is
tudjék alkalmazni?
Egy ujabb kutatasaval talalkozhatunk Martin Haigh-nek, ami a Gaia: ,, thinking like a planet”
as transformative learning cimmel irédott. A Gaia-hipotézis szerint a Fold egy egységes és
kiegészitve ezek termelésével/megdrzésével és/vagy szabalyozasaval. A transzformativ
tanulas a felndttek korében azoknak a készségeknek az elsajatitasat jelenti, melyek a
személyiségiik fejlodéséhez és a felmeriilo kriziskezeléshez sziikségesek. Mezirow szerint a
transzformativ tanulds egy olyan folyamat, mely eldsegiti a jovobeli cselekedeteket azaltal,
hogy az emberek a korabbi tapasztalataikat atértékelik. A tanulmany magaba foglalja egy

olyan kurzus leirasat is, mely a Gaia-elmélet transzformativ tanitasat helyezi kozpontba.

A Going mobile: perspectives on aligning learning and teaching in geography fejezetben
Claire H. Jarvis, Jennifer Dickie és Garvin Brown kutatok tollabol egy Gjgeneracios digitalis
technolégia bevezetésének koriilményeit olvashatjuk. Ezzel az 0j technoldgidval azt kivanjak
elérni, hogy a foldrajzot tanuld egyetemi hallgatok tanulmanyait és kutatasait konnyitsék.
Nagy szdmban és gyors iitemben ndvekednek azok a foldtudomanyi kutatasok, melyekben
mobiltechnologiai eszkdzoket hasznaltak fel. A mobiltechnologia széles kordkben
alkalmazott, s a hardware-eck gazdag valasztéka is megkonnyiti, hogy mindennapjainkban
hasznalhassuk ezeket a digitalis eszkdzoket, mint pl. digitalis kamerak, laptopok, tabletek,
GPS késziilékek (melyek a foldrajzban kiilonds jelentdséggel birnak a helymeghatarozas
tekintetében), mobiltelefonok, PDA-k ¢és mp3 lejatszok. A mediascape, mint egy tanuldsi-
tanitasi eszk0z: A szerzOk a mediascape-t ugy definidltdk, mint egy multimédids lejatszo egy
GPS-képes mobil eszkdzon, amely automatikusan aktivalodik és elindul, ha egy olyan

terlileten halad 4t, amelyet a rendszerébe betaplaltak. A kutatok Osszeallitottak egy
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multimédias adatbazist Dublinrol, mint kezdeti mintateriiletrol. A szoftver lehetové teszi,
hogy a kivalasztott pontokat vagy régiokat egy digitalis térképen megjelenitse, helyzetét
tanitd jelleggel ismertesse, mely kiilon kedvezd a kisgyermekek hasznalata szamara, hogy
segitsen nekik a tdjékozodasban. A felzarkoztatd tanitds és értékelés: A mediascape-t
pozitivan értékelték mind a didkok, mind a tanarok. A tanulok ebben a megkozelitésben is egy

mélyebb tanulési folyamaton estek at egy magas szinvonalu ismeretanyag elsajatitasa soran.

Lene Moller Madsen és Camilla Rump szerzéparos a Considerations of How to Study
Learning Processes when Students use GIS as an Instrument for Developing Spatial Thinking
Skills munkajukban a Foldrajzi Informacioés Rendszerr6l irnak, mely az elmult 30 évben egyre
inkdbb hasznaltabba valt a foldrajztanulményokban. A kiilonb6zd tipusu é€s szintii GIS
kurzusok széles skalan jelentek meg a foldrajz oktatasban az egyetemi tantervekben, s6t mar a
kozépiskolakban is. Szamos kihivassal kell szembenézniiik azoknak, akik a GIS-t a f6ldrajz
tantervekbe szeretnék beépiteni. Szamolni kell az iskoldk technikai felszereltségével, a
szoftver beszerzésével, a tandrok tovabbképzésével és a tandrdk tartdsara alkalmas
multimédias tanterem berendezésével. Ahhoz, hogy megértsiikk, hogy a tanulok szamara
hogyan valik érthetévé a GIS rendszer hasznalata, el6szor a pedagdgusoknak is meg kell
értenie, hogy mi torténik a rendszer folyamataban. A tanulmany tovabbi részében egy 9 hetes
kurzusrol olvashatunk, melyben az ArcGIS 9.1-es verziojat kezelték a tanulok a Koppenhagai
Egyetemen. Bemutatasra keriil, hogy hogyan voltak képesek elsajatitani a GIS-rendszer
kezelési modjait, milyen tanulasi stratégidkkal érték el ezeket. A stratégidk alapjan a tanulokat

3 tipusba soroltak, ezek részletes jellemzése is az olvaso elé tarul.

4. rész: A pedagogiai kutatasok tanitasba valo atjarhatésaganak aspektusai

Az el6z6 szerzoparoshoz, Lene Moller Madsen, és Camilla Rumphoz csatlakozott Frederik
Christiansen, s egylitt teljesitették ki a Students individual engagement in GIS kutatasukat. A
tanulmanyban arra keresik a valaszt, hogy a didkok teljesitményei miért kiilonboznek a GIS-
rendszer hasznalatdban. A tanulok megkérdezése utan véleményiik alapjan két csoport
kiilonithetd el: egyik oldalrol maga a rendszer mitkddése nem volt attekinthetd, masrészrdl
pedig konnyen vették a rendszer kezelését. A tanulmany nem azt kivanja ismertetni, hogy
hogyan kell a GIS kurzusokon tanitani, hanem célja, hogy 1j, innovativ technikékat
ismertessen a tanitashoz vagy foglalkozdsokhoz a jobb tanuldsi eredmények elérése
érdekében. 2002 és 2012 kozott 8 tanuld teljesitményét kovették, akik résztvevok voltak a

GIS kurzusokon egészen a tervezéstdl kezdve a megvalositasig. Az 5 férfibol és 3 nébol allo
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csoport tagjai kozott hatan geografushallgatok voltak az adott egyetemen, 1 f6 biologus volt,
mig volt egy vendéghallgatd geografus is egy masik egyetemrdl. Osszesen két alkalommal
interjut is készitettek a hallgatokkal. Az els6re nem sokkal az 6néalloan megoldandé feladatuk
eldtt kertilt sor, a masodikra pedig a kurzust lezar6 szobeli vizsga elott. Az interjuk sordn a
kurzuson valo részvételrol kérdezték Oket, valamint arrél, hogy a felmeriild problémaikat

hogyan sikeriilt megoldaniuk.

A Writing in Geography: Student Attitudes and Assessment fejezet Vanessa Slinger-Friedman
¢s Lynn M. Patterson altal irodott és két egymastdl fliggetlen tanulmany eredményeit mutatjak
be, amelyekben felmérik, hogy milyen hatasa van az irasnak, mint egy lehetséges tanulasi
eszkdznek a foldrajz alapképzéseken. Elemzésre kertilt a hallgatok irdshoz vald hozzaallasat
¢s a vizsgakon elért eredményeiket, hogy Osszefliggéseket tarjanak fel az iras hatdsarol és a
foldrajzi fogalmak megértésérdl és alkalmazasardl. Amikor a tanulok foldrajzot tanulnak, sok
esetben ugy gondoljak, hogy a foldrajz azt jelenti, hogy meg kell jegyezni a helyek neveit,
valamint hogy hol talalhat6 a térképen. Ugyanakkor az irast is a tanuldsi folyamat egy
részének tekinthetjiik. A tanulmany a kovetkezd két kérdésre keresi a valaszt:

- Tudjak-e a diakok, hogy az iras altal konnyebben megérthetik a foldrajzi fogalmakat

¢s azok alkalmazasat?

- Eldsegiti-e az iras a foldrajzi fogalmak kdnnyebb megértését és hasznalatat?
Joann Mossa Capstone portfolios and geography student learning outcomes munkajaban a
veégzOs foldrajz szakos hallgatok kritikus gondolkodasat, kommunikacidos modjaikat, és ezek
Osszetevoit vizsgalta. A Floridai Egyetem Geografus oktatdsi programjaban a tanterv egyik
fele specifikus, mig a masik fele rugalmasabb, mas kiilonb6z6 kategoridkat is tartalmaz.
Kotelezden szerepelnek a tantervben a természet-, tarsadalomfoldrajz, regionalis foldrajz,
geostatisztika €és geoinformatika. Néhany évvel ezeldtt egy zard portfolioval egészitették ki a
kovetelményeket, hogy felmérjék a hallgatok kritikus gondolkodasmodjat és kommunikacios
készségeit. A tanulmany bemutatja, hogy a portfolionak milyen eldnyds funkcidi vannak

hallgatok, munkaltatok és mas szervezetek szamara.

Re-framing the geography dissertation: a consideration of alternative, innovative and
creative approaches cimii tanulmany megirasaban Jennifer Hill, Pauline Kneale, Dawn
Nicholson, Shelagh Waddington ¢és Waverly Ray miikodott kozre. A szerzdk
megfogalmaztak, hogy egy kutatasi projektbe valod belépés idealis esetben inspiralo jelleggel
bir egy olyan tanul6 szamara, aki rendelkezik szakmai ismeretekkel ahhoz, hogy kutasson,

problémakat oldjon meg, gondolatait s tapasztalatait megossza. Azoknak a tanuldknak, akik
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egy kutatasi karrier eldtt 4allnak, nagyban hozzdjdrulna a kutatdsi folyamatdnak
felgyorsitdsdhoz egy olyan modszer, melyben a tanulok egy aktiv kutatdocsoporttal
dolgoznanak egyiitt egy projekten. A tanulmany bemutat 8 foldrajzi témju zar6 projekt tipust,

mely a hagyoméanyos médszerektdl egészen a leginnovativabb lehetdségekig terjednek.

Helen Walkington, Amy L. Griffin, Lisa Keys-Mathews, Sandra K. Metoyer, Wendy E.
Miller, Richard Baker és Derek France szerz6k az Embedding research-based learning early
in the undergraduate geography curriculum cimet viseld tanulmanyukban olyan praktikus
példakat mutat be a kutatasi modszerek tanitasi lehetdségeirdl, melyek a foldrajz kurzusokban
mertilhetnek fel. Egy 2010 aprilisdban rendezett workshopon, amely a tanitas €és a tanulds
nemzetkozi halozatanak jegyében zajlott, a kovetkezd kérdésekre keresték a valaszokat:

- Milyen kutatdsi tapasztalatokra van sziikségiik a hallgatoknak, mieldtt sikeresen

teljesitik a végso kutatasi projektjliket?

- Mely dolgokat talaljak a legérdekesebbnek, amit eldszor kellene tanitani a tantervben?

- Miért ezek a moédszerek a legfontosabbak?
Mas egyedi vizsgalatokat is elemeznek a tanulmanyban, mint példaul: kutatdéi kérdések
szerkesztése, az ¢épitd jellegh kritika fejlodése, kritikus gondolkodés, a kutatasi folyamat

megertése.

Fiona Tweed ¢és Rob Boast kutatasdt a Review the , research placement” as a means of
enhancing student learning and stimulating research activity cimmel olvashatjuk. A
tanulmany magéaban foglalja a kutatasok modulban valo elhelyezddésének fejlodését, amely
arra iranyul, hogy gondoskodjon a tanuldk azon lehetdségeirdl, hogy kutatési asszisztensként
dolgozzanak egy kisléptékii projektben. A tanulmany kdrvonalazza a kutatasok attekintését és
a tanulok élményeit, tapasztalatait. A Staffordshire Egyetem Foldtudomanyok képzésérdl
készitett tanulmany bemutatja a ,.kutatasi jelentések” névvel ellatott modul megvaldsuldsat és
annak fejlodését. Cél, hogy megosszak a kivitelezés részleteit, a tanulok tapasztalatait és az
atruhdzhatosagot mas targyak tekintetében. Sz6 esik az intézményesitett és dgazati
szervezetrdl, melyben az egyetem rovid ismertetdjét olvashatjuk, az elkészitett modul
megalkotasanak 1épéseirdl €s megvaldsuldsanak értékelésérdl, melyben elemzik a tanuléi
teljesitményt, visszajelzést, a vezetdi visszajelzéseket. A jovObeni fejlesztési terveket is

megfogalmaztak a szerzok.
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Konya Gyorgy

Végzettseg:

1996-2000: Jozsef Attila Gimnazium, Ozd; 2001-2005: Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
(Természettudomanyi Kar, foldrajz szak, Teriilet- és telepiilésfejleszt6 szakirany) 2002-2006:
Eszterhazy Karoly Fdiskola, Eger (Természettudomanyi Kar, biologia szak) 2006-2009:
Debreceni Egyetem, Természettudomanyi Kar, biologia-foldrajz szak

Kutatas:

2009-2012: Dr. Juh4sz-Nagy Pal Doktori Iskola, Alkalmazott Okologiai Program (Kutatasi
téma: A projektméddszer lehetdségei a koOrnyezeti nevelésben. Kornyezeti nevelés
megvalosulasa a kozépiskolaban.)

Nyelvtudas:

2005: Német kézépfokt nyelvvizsga; 2015: Angol alapfoku nyelvvizsga

Munkahely:

2009- Diosgyori Gimnazium, Miskolc — biologia-foldrajz szakos tanar

Apro Anna
Az Eszterhazy Karoly Egyetemen foldrajz-matematika szakos tanarként végzett 2017-ben.
Jelenleg az egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban folyatja tanulményait, a
Kornyezetpedagogiai modulban, mint valasztott doktori témateriiletben. Doktori dolgozatat A
fényszennyezés kornyezetpedagodgiai vonatkozasai témakorébdl irja, ami a kornyezeti
artalmak egyik kevésbé ismert formaja, ugyanakkor jelenlevd probléma, igy az oktatasban

hianypotlo jelleggel sziikséges megjeleniteni.




