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BEVEZETO

A legutébbi OTDK Konferencidkon szdmos kivalo dolgozat sziiletett, megismerhettiik a
szerzOket a bemutatd eldadasokon. Ez egyfeldl bizalommal toltott el, mint bizottsagi tagokat,
konzulenseket, masfeldl az EDU Szerkesztd Bizottsaga megragadta az alkalmat és a nyertes
dolgozatot készitoknek felajanlotta a publikalas lehetdségét folyodiratunkban.

Kiildetésiinkbdl, céljainkbol eredden ez természetes és kotelesség is. A mintegy fél tucat
felkérésb6l mindossze kettd cikket kaptunk és a biralatok utan fogadtunk be. Ennek
hatterében sokféle ok megtalalhatd, amelyek nem mindegyike objektiv eredeti.

Mostani szadmunk tartalmi szempontbol a szakképzés, a felndttoktatas témakorébdl jelentet
meg kiillonboz6 terjedelmi és stilusu cikkeket.

Az egyik csoportba két OTDK-s cikk tartozik, amelyek a Miszaki Tudomanyi Szekcio
Technikatorténeti-Miiszaki- Human hatérteriileti tagozat két eltérd szakteriiletének érdekes és
értékes témakoreit dolgozzak fel. K6zds benniik, hogy mindkettonek komoly pszichologia
tudomanyi hattere, illetve alapja van, amelyre felfiizték a figyelem jelvizsgalatat, illetve a
formatervezés aspektusait. A figyelem vizsgélataval foglalkoz6 dolgozat, illetve az abbol
késziilt cikk bizonyos szempontbol tulmutat az OTDK-n elvart szinttél és kifejtési
mélységtol.

A design ¢s a kiilonb6zd butorok, hasznalati targyak tervezésénél alkalmazott moddszerek
kapcsolatat empirikus vizsgélatokkal feltar6 cikk nagyon hasznos és folytatdsra méltd
eredményekkel gazdagitotta a szakteriiletet.

A palyadontési folyamattal foglalkozo cikk a kognitiv palyamodell elemeit, elméleti hattereit
¢s kapcsolatrendszerét dolgozza fel meglehetdsen gazdag szakirodalmi hattérrel.

A vajdasagi szakiskoldkban végzett empirikus kutatasra és a szakirodalmakra épiilt a méasodik
cikk. Nagy mint4ju vizsgalata és az eredményei hitelesen mutatjdk a téma fontossagat és
értékeit.

Tudoményos fokozat birtokdban irt cikkeket a tanulmanyok rovatunkban helyeztiik el. Az
egyik tanulméany fontos, nagyon aktualis €s hasznos, mert a nonformalis tanulasi kdrnyezet
sajatossagairdl tudhatunk meg szakszerlien és logikusan vezetett ivii 6sszefliggéseket.

Nem csak a divatossdg miatt aktudlis €s fontos a dudlis szakképzésrdl szold tanulmany,
hanem a feldolgozas komplex, illetve integralt megkozelitése miatt is. A szakképzés torténeti
dimenzi6ja mellett a téma tanulasszervezési, jogi-igazgatas (torvényi hattere) és egy konkrét
gyori cég példdjanak beépitése jelenti ezt a megkozelitést. Kiemeljiik, hogy megéllapitast
nyer az, hogy a dualis szakképzés nem az elmult egy-két év ,terméke”, gyokerei és a modell
lényege négy-ot évtizeddel ezelbtt ¢lte fénykorat Magyarorszagon. A gazdag forrds szerzdi
kozott megtalalhatjuk a hazai szakképzés ma mar nem €16 markéans formaldjanak a nevét is.

E szdmunk utols6 cikke a didkmunka ¢és a gyakorlati oktatds kapcsolatarol ir a
szakképzésben.

Ezt is fontosnak és hasznosnak éreztiik, mert a gyakorlati oktatas megvalosulasaban a tanulok
foglalkoztatasa, munkavégzése odafigyelést igényel(ne).

Fenti bevezetd gondolatok jegyében ajanljuk kedves olvaséink figyelmébe ezt a 7.
szamunkat.
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Bizunk benne, hogy a most kimaradt OTDK-s cikkek a kovetkezd szamunkban olvashatok
lesznek.

Sopron-Budapest, 2015. augusztus 1.

Dr. habil Liiko Istvan a Szerkesztébizottsag elndke Dr. Molnar Gyorgy Fészerkesztd
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Agyi bioelektromos jelfeldolgozason alapulo figyelem vizsgalat

1. Katona Jozsef okleveles mérnéktanar - mérnokinformatikus
Dunaujvarosi Foiskola, Informatikai Intézet, katonaj@mail.duf-hu

2. Dr. Kovari Attila fGiskolai docens
Dunaujvarosi Foiskola, Informatikai Intézet, kovari@mail.duf.hu

Kulcsszavak: memorizalasi folyamat, figyelem, agyhullam, agy-szamitogép interfész
Osszefoglalé

A tanulds, mint memorizalasi folyamat sordn a figyelem kiemelt jelentdséggel bir, igy a
figyelem vizsgalata alapjan a tanulas hatékonysagara is kovetkeztetni lehet. A cikkben egy 1j,
a figyelem mérésén alapuld, a tanulas hatékonysaganak vizsgalatara is alkalmas j modszer
keriil bemutatasra. A figyelem vizsgalati eljaras az agyi bioelektromos jelek feldolgozasan
alapul, és egy ugynevezett agy-szamitogép interfész segitségével keriill megvalositasra. A
cikkben roviden bemutatéasra keriil a mérési eljaras alapjaul szolgal6 agy-szamitogép interfész
miikodése, kialakitdsa valamint az eszkoz 4altal szolgéltatott mérési eredmények
Osszehasonlitdsra keriilnek a pszichologiai kutatdsokban alkalmazott figyelem vizsgélati
eljarasok eredményeivel.

Abstract

The attention is a relevant role during the learning and memorization process so the
effectiveness of learning can be inferred from the examination of attention. In this article, a
new methodology will be presented, which is based on the measurement of attention and can
be capable to examine the effectiveness of learning. The investigation procedure of attention,
based on the bioelectrical signal processing of the brain, is implemented using a brain
computer interface. In this article, the operation and implementation of the brain computer
interface is shortly presented, furthermore the measurement results of the brain computer
interface are compared to attention test methods applied in psychological researches.

1. Bevezetés

A tanulds folyamatainak szempontjabol az emberi agyat vizsgdlhatjuk gy, mint egy
rendszert, amelyben olyan valtozasok kovetkeznek be, amelyek hosszabb idon keresztiil,
legalabbis valamilyen funkciok ellatdsa szempontjabol elég hosszii iddn keresztiil
megmaradnak. A tanulds sordn az agyban létrejovo valtozas, az agysejtek kozotti kapcsolatok
alkotta haloézat atalakulasat jelenti, amelyek segitségével az emberi funkcidk jobban
ellathatéak (Gaskd, és mtsai., 2006). A tanuldas modszereinek hatékony fejlesztéséhez meg
kell teremteni a megfeleld intellektualis mikodés feltételeit. A tanulasi folyamatban négy
nagy képesség egyiittes jatszik kozvetlen szerepet (Balogh, 2006):

o figyelem;

o cmlékezet;

o megértés;

e problémamegoldé gondolkodas.
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A gyakorlatban gyakran lebecsiiljiik a figyelem szerepét, pedig ez az a képességegyiittes,
amely optimalis feltételeket biztosithat az informdciok felfogasahoz és feldolgozasahoz. Ez
azert kiemelkedo jelentoségii, mert funkcionalasa nélkiil nem miikodhet hatékonyan egyetlen
intellektudlis képesség sem, igy e nélkiil elképzelhetetlen a hatékony tanuldsi technika”
(Balogh, 2006, 54. 0.).

A hatékony és sikeres tanuldst tehat a megértd, értelmezd, problémamegoldo képességeken
feliil, els6sorban az érzelmi és motivacios feltételektdl is fiiggd figyelem és az emlékezet,
mint kognitiv képességek hatarozzak meg. A figyelem az aldbbiak szerint definialhato,
melybdl latszik, hogy a figyelem 1ényegében fontosabb informécidkra térténd dsszpontositas:
,Figyelem: a kérnyezeti ingerek érzékelésekor miikédésbe lépo részben tudatos folyamat,
melynek soran az osszes inger koziil csak néhanyra osszpontositunk. A figyelem hatarozza
meg, hogy mi az, amire a késébbiekben egydltalin emlékezni tudunk” (Gasko, és mtsal.,
2006, 130. 0.).

Napjainkban a tanulds folyamatardl a tudomany a fontosabb kérdésekre probal valaszt talalni,
mint példaul miként valtozik meg a fiatal agy és milyen — az agyban végbemend —
folyamatok mentén képes tanulni az érett agy. Ezzel a témateriilettel foglalkozik a kognitiv
neurotudomany.

A kognitiv neurotudomany fejlddését nagyban megkonnyitette az (jabbnal ujabb, innovativ
vizsgalati eljarasok. Az olyan eszkdzok, mint a funkcionalis neuro-leképezés (fMRI)', a
pozitron emisszids tomografia (PET)? a transcranialis magneses stimulacié (TMS)?, a kozeli
infravords spektroszkopia (NIRS)* vagy az elektorenkefalografia (EEG)® tamogatasaval a
kutatok egyre letisztultabb képet kapnak azzal kapcsolatban, hogy mi is torténik az emberi
agyban a tanulas folyamata soran.

Az elmult években mar elérhetové valtak olyan viszonylag olcsé és mobil, az agyi
bioelektromos tevékenység megfigyelésére alkalmas EEG alapu jelfeldolgozd eszkozok,
melyek segitségével az agyban lezajlé folyamatok altal generalt villamos jelek mérhetdek és
feldolgozhatoak. Ezen EEG bioszenzorok képesek az agyi neuronok elektromos aktivitdsdnak
valos idejli digitélis regisztralasara és feldolgozasara. Az informaciok FFT® alapu kiértékelése
lehetdséget biztosit az agyhulldimok erdsségeinek meghatarozasara, melyekbdl a
figyelem/koncentracio értékére lehet kovetkeztetni.

Amennyiben egy agyi bioelektromos tevékenység megfigyelésén alapuld eszkoz segitségével
vizsgalni lehet a tanuld figyelmét, tigy a tanulds hatékonysagat alapvetden meghatarozo
jellemzdkre lehet kovetkeztetni. A figyelem megfigyelésén keresztiil folyamatosan
mérhetdvé valik a tanulast befolydsolo legfontosabb jellemzd, melybdl a tanulas
hatékonysaga a teljes ismeretatadas folyaman permanensen megfigyelhetd. Ezen informacid

'Egy MRI szkenner alkalmazasa a neuralisaktivitasnak a vérkémia (pl. oxigénszint) valtozasain keresztiil
torténd, kozvetett vizsgalatahoz.

?Azon technoldgia, amely pozitront kibocsaté radionukleidek segitségével képezik le az agyi aktivitast.
*Olyan eljaras, amelyben az agyban folyo elektromos aktivitast litkteté magneses térrel befolyasoljak.
megmerését.

*Egy elektorfiziologiai méreszkdz, mely a neuronok elektromos aktivitasanak regisztralasara szolgal, valos
id6ben.

®A Fourier-transzformaci6 hatékony szamitési algoritmus a jelek vizsgalatdban és a mérési eredmények
kiértekelésében.
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nagy segitséget nyujthat az oktatd szamara is, hiszen az ismeretatadasi folyamat kézben
folyamatosan visszajelzést kaphat az ismeret elsajatitds hatékonysagardl. Amennyiben
hatékonysag csoOkkenne, ugy ezt ¢&szlelve valtoztathat az ismeretatadas jellegén,
figyelemfelkeltébb oktatasi modszereket alkalmazva, vagy akér pihentetd sziinetet is tarthat.

2. Memorizalas folyamata, figyelem jelentosége és vizsgalati modszerei

A kovetkezokben bemutatdsra keriil a tanulds sordn kulcsszerepet jatsz6 memorizalasi
folyamat, és ennek folyamatdban a figyelem jelentésége. Tovabba ismertetésre keriilnek a
pszichologiai kutatasokban alkalmazott figyelem vizsgalati modszerek €és egy 1j, az agyi
bioelektromos jelek feldolgozasan alapul6 figyelem vizsgalati eljaras.

2.1 A memoria szerepe a tanulasi folyamatban, a figyelem jelentosége

Ma még kevés informaci6 all rendelkezésre arrdl, hogy milyen kapcsolat van a tudas €s az azt
tartalmazé agy struktiraja, felépitése kozott. Ezt a kérdést pedig a kognitiv pszichologia
vizsgalja, ami a tanulast informéciofeldolgozasként értelmezi, és az idegrendszert pedig
informacio-feldolgozo rendszernek tekinti. A tanulas informaciofeldolgozasi modelljében
Atkinson és Shiffrin kiilonb6z6 memoriatarakat és visszacsatoldsi funkciokat kiilonboztet
meg és rendszerbe foglalja az informacioval valé miiveleteket (Atkinson & Shiffrin, 1968). A
figyelem és az emlékezet szerepét a tanulast, mint informdci6 feldolgozé leirasként lehet
elemezni. Atkinson ¢és Shiffrin tobbszordstar-elmélete a tanulds informaciofeldolgozasi
modellje kiilonb6zé memoriatarakat és visszacsatolasi funkcidkat kiilonboztet meg a tanulas
folyamataban az 1. dbranak megfelelden.

kornyezeti
ingerek

érzékelés,
figyelem

hosszu tavu
memoria

rovid tavu
memoria

Egyén
1. abra: Atkinson és Shiffrin tobbszordstar modellje
Elészor érzékelniink kell az informaciokat az ugynevezett szenzoros regiszterek (SZR) '
segitségével, majd ezek feldolgozasaval a tanulds szempontjabdl jelentdseket automatikusan
ki kell emelni €s a memoriaban eltarolni. A szenzoros regiszter egy olyan pillanati tarolo,
ahol az észlelt ingerek 1-3 masodpercig maradnak meg, majd torlédnek. Az olyan ingerek,
mint példaul a vizudlis, akusztikus, taktilis, szag— és izingerek folyamatos feldolgozasra
késztetik az érzékszerveinket. Ezek az ingerek az informacidfeldolgozas kezdetén rogzitésre
keriilnek az ugynevezett szenzoros regiszterben, ahol az érzékszervi benyomasok valtozatlan
formaban kodolédnak. Azok a pillanatfelvételek, amelyeket figyelmiinkkel kiemelt
prioritdssal kezellink, nem halvanyulnak el, hanem &thelyezésre keriilnek a rovidtava

"Jelentéssel nem bir6, érzékszervi tar, amely, nagy terjedelmii, illékony pillanatnyi tarolo.
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memoriaba (RTM) ® (Baddeley, 1968). Ez a folyamat maga a figyelem, amikor is eld8l, hogy
az adott koriilmények esetén mely informéciok a fontosabbak ¢és melyek nem. Amelyek
kevésbé jelentdsek, azok csak az informacio-feldolgozas egy alacsonyabb szintjén keriilnek
kiértékelésre, és ezen informacidk az idével gyorsabban elhalvanyulnak, elfelejtoddnek.

A hosszu tavii memoriaban (HTM) bonyolultabb folyamatok mennek végbe, itt torténik a
tulajdonképpeni informécioraktarozds. A hosszi tavi memoridban az informdaciok
legnagyobb mértékben szemantikusan, azaz jelentés alapjan, értelem szerint kodolédnak. A
hosszu tavli memoria csak a rovid tava memorian keresztiil juthat a kodolt informécidhoz.
Tanulési képességeink fejlesztése soran legtobbszor a hosszii tavia memoria javitdsara
torekszilink, de ennek hatékonysdgat a hosszi tavia memoria eldtt végzett informacio
kiemelés, vagyis a figyelem (pl. megfigyelési képesség, megkiilonboztetési képesség,
felismerési képesség) is nagymértékben meghatarozza (Gasko, és mtsai., 2006).

Az emberi informacié befogad6 képessége korlatozott. Egy adott iddpillanatban a hozzank
eljutdé latvanyoknak, hangoknak, szagoknak ¢és egyéb ingereknek csupan egy toredékét
talaljuk és rogzitjiik a szenzoros regiszterben. Azonban az inger észlelése és taroldsa mellett
mas folyamat is csokkenti az informacidt. A mar kivéalogatott és a szenzoros regiszterben
tarolt informacioknak csak az egyharmadat dolgozzuk fel ténylegesen, amelyek rdiranyulnak
valamire, kiemelésre keriilnek a tobbi rovésara, tehat az agyunkhoz eljutd informaciok és
ismeretek sziirését a kulcsfontossagli szerepet betdltd figyelem, egyfajta szelektivitast
végrehajtva hatdrozza meg. Ezt a szelektiv rairanyuldst nevezziik figyelemnek. Az ingerek
kozotti szelektalast — szamunkra a jelentdségteljes dolgokat kiemelve — a figyelem biztositja,
raadasul a funkcionalasa hianydban az intellektualis képesség sem mikddhetne
eredményesen (Nolen, June 15, 2009) (To6th, 2000).

Az elsajatitott ismeretek konnyebb felidézéséért leginkabb az akaratlagos, szandékos (az
egyén altal tudatosan irdnyitott) és az akaratlan, 6nkéntelen (az alany tudatos elhatarozasatol
fliggetlen) figyelem mértéke a felelds. A kontrollalt (szdndékos) figyelem hatasat ndveld
tényezOk a feladattudat, az Onkontroll és a cselekvési terv. Az automatikus (6nkéntelen)
figyelmi allapotot kivalto kiilsé tényezdk kozeé sorolhatdk a kiilonb6zd ingerek intenzitasai, a
targyak izolaltsaga ¢és a hirtelen bekovetkezett valtozasok. A figyelem a tanulés
eredményességében nagy szerepet tolt be, tovabba a hatékony tanulas eléréséhez a szétszort,
onkéntelen figyelembdl a koncentralt, szandékos figyelmet kell kialakitani. Egy adott dologra
torténd figyelem vagy koncentracio attdl fiigg, hogy az adott iddpillanatban milyen mentalis
allapotban, milyen ingerek hatnak rank (Beebe, Rose, & Amin, 2010). Példaul ebédidd
tajékan, amikor éhesek és faradtak vagyunk, sokkal nehezebben tudunk koncentralni egy
eldadasra, mint a kora délel6tti orakban.

A bemutatott modell alapjan a figyelem a tanitdsi folyamat sikerességének egyik
legfontosabb jellemzdje, mivel ennek szintje az ismeret -elsajatitds, memorizalas
eredményességét kozvetleniil befolyasolja, ezért ennek behatobb vizsgalata feltétleniil
sziikséges.

2.2 Figyelem vizsgalatara alkalmazhato eljarasok

A memoria rendszerek azon része, ahol a tudatos informécio el3szor megjelenik.
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Az el6zOekben ismertetettek szerint megallapithatd, hogy a tanulas eredményességében a
figyelem kulcs szerepet jatszik. Az alabbiakban 6sszefoglalasra keriil néhany, a figyelem
mérésre €s vizsgalatara alkalmas szamitogépes algoritmus segitségével megvaldsitott eljaras.
A pszichologiai kutatdsokban elterjedten alkalmazzak az ugynevezett PEBL® kornyezetet az
egyes vizsgalati eljarasok algoritmusainak implementalasra (Muller & Piper, 2014). A PEBL
egy olyan kereszt platformt (tobb operdcios rendszerre is implementalt) rendszer, amely
lehetévé teszi szamitogép alapu tesztek és kisérletek futtatdsdt. A program telepitését
kovetéen — megkdzelitdleg 50db —teszt talalhato az ugynevezett PEBL Test Battery
mappaban. A kisérletek tobbsége a program a szamitdégép kijelz6jén megjelenitett alakzatok,
szovegek ¢€s betlik segitségével torténik, mikozben a szamitogép periféridit felhasznalva
(billentytizet, egér) keriilnek rogzitésre a tesztalany kisérleti célingerekre adott reakcioi.

2.2.1 Conner-féle CPT teszt: Conner’s Continuous Performance Task

A modszer részletesen Rosvold és Mirsky cikkében keriil ismertetésre (Enger, és mtsai.,
1956). A Conner-féle folyamatos teljesitmény teszt (CPT) — az 1956-os publikacioban
megjelent eredményeket veszi alapul — ahol olyan egyszert vizsgalati modot alkalmaznak,
amely soran egy ritkan el6forduld jel esetén kell egy adott valaszt adnia a tesztalanynak. A
teszt a koncentraciot/6sszpontositast vizsgalja egy relativ igen hosszu ideig tart6 teszt soran,
mely megkozelitéleg 14 percig tart. A CPT teszt sordn megkiilonboztetiink célingereket,
amelyek az angol ABC betliibdl kdvetkeznek A-t6l U-ig, és a célingerrel ellentétes karaktert.
Abban az esetben, ha a betli nem X (2. dbra), ez a célinger, akkor a tesztalanynak meg kell
nyomnia a szokoz billentytit. A kortilbeliil 14 percig tartd vizsgalat soran a tévesztések és a
helyes valaszok szama mellett a reakcid id6 alapjan készitett riportot megvizsgalva lehet
kovetkeztetni a tesztalany figyelmi szintjére (Conners, Epstein, Angold, & Klaric, 2003)
(Greenberg & Waldmant, 2006).

2.2.2 T.O.V.A. teszt: Test Of Variables of Attention

A T.O.V.A. tesztet orvosi felhasznédlas esetén elsdsorban pszichologusok és neuroldégusok
alkalmazzak a figyelemzavar diagnosztizalasra, de nem orvosi felhasznalasi teriileteken is
hasznaljak, mint példaul iskoldkban vagy rehabilitacids programokban. A T.O.V.A. teszt egy
egyszerli megvalodsitasa a TOAV koncentracio/€berség teszt, mely csak vizualis ingerekre
adott reakciot vizsgalja. Ahogyan a Conner-féle folyamatos teljesitmény teszt soran, ennél a
teszttipusnal is megkiilonboztetiink célingereket, illetve a céllal ellentétes ingereket. A
tesztben egy szamitogép monitoran egy fehér négyzetben egy fekete négyzet helyezkedik el,
véletlenszerlien vagy az also, vagy a felsérészen (2. abra). A tesztalanynak csak akkor kell a
sz0koz billentylit megnyomni, abban az esetben, ha a fekete négyzet feliil helyezkedik el
(Greenberg & Waldmant, 2006).

*Pszicholégiai kisérletre épiilé nyelv.
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2. abra: PCPT teszt és a TOAYV teszt

Forras: http://pebl.sourceforge.net/wiki/index.php és http://www.tovatest.com
2.3 Korszerii figyelem vizsgalati modszerek

Az el6zokben ismertetett tesztek figyelem vizsgalati modszerek a teszt végrehajtasa kozbeni
figyelem mérésére alkalmasak. Amennyiben a tesztalanynak nem egy teszt végrehajtasa
soran szeretnénk a figyelmének mértékét vizsgalni, hanem egyéb kiilsd ingerekre torténd
Osszpontositasat szeretnénk mérni, ugy az elézokben felsorolt tesztek ilyen vizsgalatra nem
alkalmasak. A tanulas folyamata soran a didkra hato kiilsé audiovizualis ingerek altal kifejtett
figyelem mértékét szintén nem lehet az elézdkben felsorolt tesztek segitségével vizsgalni.
Ezért egy olyan figyelem vizsgalatara alkalmas moddszert kell vélasztani, amely nem tesztek
segitségével mérhetd, hanem tetszOleges ingerek altal kivaltott figyelem vizsgalatara
alkalmas.

A figyelem, amely a kornyezeti ingerek érzékelésekor miikodésbe 1épd részben tudatos
folyamat, ahol az ingerek koziil csak néhanyra 6sszpontositunk. Maga az agyban lejatsz6do
folyamat a kognitiv neurotudoméanyban alkalmazott innovativ mérési eljarasokkal
megfigyelhetd, mint példaul az fMRI, PET, TMS, NIRS vagy az EEG. Az eldbbiekben
felsorolt els6 négy mérési modszer meglehetdsen draga, bonyolult és nem mobil
mérdberendezések, amig napjainkban az EEG alapt vizsgalati eszk6zok kozott mar 1éteznek
barki szamara elérhetoek, relative olcsd és hordozhatdé mérdeszkozok. Az EEG eszkozok
segitségével az agy elektromos tevékenysége a fejboron elhelyezett érzékeldk segitségével
megfigyelhetd, az igy kapott informéciok felhasznalasaval az agy eltérd mentalis allapotaira
kovetkeztetni lehet (Li, és mtsai., 2012) (Yaomanee, Pan-ngum, & Ayuthaya, 2012).
Megallapitasra keriilt, hogy a frontalis lebeny bizonyos teriiletei feleldsek, a figyelmi
miikodésért, az éberségért, a szelektiv figyelemért, a fenntartott figyelemért és a figyelmi
orientaciodért is (Geisler & Cormack, 2011) (Kamin, 1968). Mar az 1970-es években
megfigyelték a koncentracio/figyelem és az agyhulldmok kozotti Osszefliggést, melyre
vonatkozolag EEG alapi figyelem analizatort is szabadalmaztattak (United States
Szabadalom szdma: 3877466, 1975). A figyelem mérésének a mddszere az agyi tevékenység
elektromos jeleinek 8-13 Hz tartomanyba esé agyhullam spektrum erdsségének vizsgalatan
alapul, mely az agyjelek savateresztd szlird segitségével torténd sziirése és FFT algoritmussal
torténd meghatarozas utjan értékelnek ki. A 8-13 Hz frekvenciatartomany az alfa hullamok
frekvenciatartomanya, mely a nyugodt és igy 1ényegében alacsony figyelmi szintii allapotnak
megfeleld (Hussin & Sudirman, 2013). A megfigyelések alapjan megallapitottak, hogy
nagyobb figyelem esetén az '2 és S50Hz frekvenciatartomdnyba esé agyhullamok
komponensei koziil a 8 és 13 Hz tartomanyba es6k amplitidoja meglehetdsen alacsony.
Masrészrdl figyelmetlen éllapotban a 8-13 Hz frekvenciatartomanyba esé agyhullamok
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amplitidoja igen nagy. Az agyhulldmokban megfigyelhetd kiilonbség — az ugynevezett alfa
blokk — az alapja a figyelem analizatornak (United States Szabadalom szama: 3877466,
1975) (Pivik & Harman, 1992) (Kraft, 2006). Amennyiben egy ilyen eszkdz segitségével
lehetdség van a figyelem folyamatos mérésére, ugy képet kaphatunk a tanulas feltételezhetd
eredményességérol.

3. Agyi bioelektromos jelfeldolgozason alapulé figyelem vizsgalat

Az elézékben leirtak szerint az agyhullam erdsségek alapjan kovetkeztetni lehet a figyelem
nagysagara. A kovetkezokben roviden attekintésre keriilnek az emberi mentalis allapotokat
jellemzd agyhullam tipusok, amelyeket az agy miikodése soran keletkezett bioelektromos
jelek regisztralasa és a rogzitett regisztratumok spektrumanalizise sordn hatarozhatunk meg.
Az agy idegi miikodés elektrofiziologiai megfigyelésének legelterjedtebb eszkoze az
ugynevezett elektroenkefalografia (EEG), amely az agyi aktivitds altal gerjesztett agyi
elektromos jelek megfigyelésére, regisztralasara alkalmas. Az igy kapott EEG jelek
feldolgozasat legtobbszor kvantitativ EEG (QEEG) modszerrel végzik, ahol az EEG jelek
frekvencia-spektrumat vizsgaljak (Katona, Ujbanyi, & Kovari, Agyhullam alapu iranyitas
alkalmazasi lehetéségeinek vizsgalata, 2013) (Katona, Farkas, Dukan, Ujbanyi, & Kovari,
2014).

Bizonyos agyhullam frekvencia-komponenseknek specifikus funkcionalis jelentoségiik van,
melyet az 1. tdblazat tartalmaz (Katona, Ujbanyi, & Kovari, Agyhullam alapt iranyitas
alkalmazasi lehetéségeinek vizsgalata, 2013) (Katona, Farkas, Dukan, Ujbanyi, & Kovari,
2014).

AGYHULLAM FREKVENCIA AMPLITUDO
TiPUsOK TARTOMANYOK (HZ) (uV)

JELENTOSEG

e mély, almatlan alvas
Delta (3) 01-30 50— 100 eszmrelétlen allapot £ .
e frontalis lebenyhez kothet6 kognitiv

feladatok
. REM alvas, alom

. 1-6 éves korban fiziologias
Théta (0) 40-75 30-50 e frontalis lebenyhez kotheto kognitiv
feladatok (Fourier-analizissel)
. Intuitivvitas, kreativitas

e  azagy ,alapritmusa”

0-12. <
Alfa (o) 8.0-120 2 viltja fel (alfa-blokk)

e  relaxalt, de nem almos, nyugodt allapot

e  szenzoros és emocionalis behatasok

. harmonikus, éber, nyugtalan, izgatott,
Béta (B) 13.0-30.0 <20 gondolkodo allapotok

e magas koncentracié

e logikus, analitikus gondolkodas

e Magas mentalis aktivitas

Gamma (y) 30.0-50.0 <10

1. tablazat: Agyhullaimok frekvencia és amplitiidé tartomanyai

3.1 Agy-szamitogép interfész
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Az agy-szamitogép interfész (BCI)10 egy direkt kommunikécids csatorna az agy ¢és egy kiilsé
eszk6z kozott (Mikhail & Miguel, 2006). A BCI technoldgiat hasznald egyén és egy
szamitogépes alkalmazas kozott az agy-szamitogép interfész tulajdonképpen egy alternativ
kommunikécios csatornat biztosit. A felhasznalok részére remény nyilik, hogy gondolataik
altal kivaltott agyi tevékenység utjan ezen a kdzeg kozvetitésével adatokat tovabbitsanak
(Coyle, Ward, Markham, & McDarby, Brain-computer interfaces: A review., 2003) (Curran
& Stokes, 2003) (Picard RW, Klein J, 2002). Az agyi tevékenység altal gerjesztett agyjelek
mérhetd informacioi a BCI-ok felhasznaldsaval értelmezhetd utasitasok sorozatdva vagy
parancsok Osszességére alakithato at (Zickler, Riccio, & Leotta, 2011) (Wolpaw, 2002).

Az elektroenkefalogram (EEG) tipusu berendezések miikddésén alapulo BCI rendszerek,
relativan egyszerti kialakitastiak, hordozhatoak, biztonsagosak ¢és kezelésiik is aranylag
egyszerii. A BCI technoldgia alkalmat kindl az agyi elektromos aktivitds figyelemmel
kisérésére, ahol az EEG eszkoz a feldolgozott jeleket szolgéltatja, eltérd EEG jeltipusok
jellegzetességeinek megfigyelése alapjan. (Li, és mtsai.,, 2011) Az EEG jelek mérését és
feldolgozasat végzd eszkozok az elmult években robbanasszertien fejlédtek, melynek
koszonhetden mara az alkalmazasi lehetdségeik egyre boviilnek.

A digitalis technologia fejléddése a BCI eszkozok fejlesztésében is nagy attorést jelentett,
hiszen segitségiikkel egyre pontosabb feldolgozast és kiértékelést lehetdveé tevd jelfeldolgozo
algoritmusok valosithatok meg. A technoldgiai fejlodés addig vezetett, hogy manapsag mar a
mérhetd agyi jeleken komplex, idében valos jelfeldolgozast lehet végrehajtani, amely nem
kivan koltséges és méreteiben terjedelmes eszkozoket. Ha megfeleld informaciot szeretnénk
kapni a jelfeldolgozas eredménye alapjan, akkor a uV nagysagrendii agyjeleket alacsony
zajszint mellett kell mémiink. Egy BCI eszkoz felépitésének modelljét illusztralja a 3. 4bra.

Pszichologiai Anatomiai Fiziologiai

< =18

. " . e . " ~Q
iellemz6k iellemzék iellemz6k 2 2 2
N p e i E §
= 8 3}

= =

Agy-szamitogép

/ interfész

1

Feldolonzott informacid ‘

k. Jelek
érzékelése és
ne7talvazaqa

Latas Motoros Onszabalyozés,
koordinacid funkciok agykérgi aktivitas

Sziirés
Algoritmuso

1. abra: BCI eszkoz felépitésének modellje

3.2 Agy-szamitogép interfész hardverének megvaldsitasa

A kovetkezdekben bemutatasra keriil egy agy-szamitogép alapi mérdeszkdz hardver szintli
kialakitasa, amely alkalmas az agyi elektromos tevékenység megfigyelésére és a mért jelek

°BCI (Brain-Computer Interface): Az agy-szamitogép interfész egy olyan komplex rendszer, amely kiilonféle
utasitasokat €s parancsokat képes kozvetiteni egy vezérelt eszk6z szamara az emberi agytol jovo jelek
feldolgozasa utjan.
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digitalizalasara, valésidejti feldolgozasara, amely a tovabbi kiértékelési eljarasok alapadatait
szolgaltatja. Az altalunk véalasztott NeuroSky gyartmanyt MindFlex EEG alapt
mérdeszkozok az agyi elektromos jelek érzékeléséhez rozsdamentes 6tvozetbdl késziilt,
szaraz EEG szenzort tartalmaznak (NeuroSky, 2009). Az érzékeldket és az agyjelek méro- és
eléfeldolgozo egységét egy gumirozott kialakitasu fejpanton helyezték el (4. abra).

4. abra: MindFlex EEG headset
A berendezés a monopolaris technologiat alapul vevd két referencia pontot és egy érzékeldt

hasznal, amelyek koziil a referencia pontok a fiil als6 részére csiptetve hasznéljuk, a széraz
tipusu érzékelé a homloklebenyen helyezkedik el, mely elhelyezés elényds a figyelemmel
kapcsolatos agyi tevékenység megfigyelésében. A headset energia ellatasat harom darab
1,5V-os ceruzaelem biztositja.

Az altaluk fejlesztett eszkoz altal mért €s feldolgozott adatokat a hagyomanyos, nedves
elektrédat alkalmazo, az orvosi vizsgalatokban és a kutatasok soran széles korben hasznalt
Biopac rendszerrel is Osszehasonlitottak és kiértékelték. Mindkét regisztralo eszkoz
segitségével egy iddben rogzitették az adatokat, mely vizsgalat sordn az érzékeldket is azonos
helyekre, azokat egymashoz kozel elhelyezve rogzitették. A két eszkoz altal szolgaltatott
mérési adatok alapjan meghatarozott teljesitmény spektrumot hasonlitottdk 6ssze az 1 Hz —
50 Hz tartomanyban, amely az egyes jellemz6 agyhullam tipusok frekvencia tartoméanya. A
vizsgélat eredményére azt kaptak, hogy a korrelacios tényezo a két eszkoz altal szolgaltatott
teljesitmény spektrum kozott 0,7 értéknél nagyobb, amely megallapithato, hogy a két eszkoz
altal szolgaltatott informaciok kozel megegyeznek. Osszefoglaléan, megallapitottak, hogy a
Neurosky altal fejlesztett rendszer a Biopac rendszerével kompatibilis. (NeuroSky, 2009)

A headset altal szolgaltatott adatok atvitele nem szabvanyos vezeték nélkiili kapcsolattal
valosithatd meg, ezért a mérési adatokat az eszkoz 4talakitdsa utdn soros kapcsolaton
olvastuk ki. A MindFlex EEG headset altal szolgaltatott jeleket tovabb feldolgozo,
megjelenitd és az utdlagos kiértékelést segitd regisztraldé program egy laptopon keriilt
implementalasra.

3.3 Agy-szamitogép interfész szoftverének megvalositasa

Az eldbbi fofejezetben fejlesztett és bemutatott BCI hardver 4ltal kiildott adatok feldolgozasa
nélkiilozhetetlen a megfeleld rendszer kialakitasahoz. Ehhez sziikséges egy olyan szoftver
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implementalasa, amely képes az adatok feldolgozasan tilmenden a kapott informaciok
megjelenitésére is. A definialt probléma megoldasdhoz egy magas szintli programozasi nyelv
kertilt kivalasztasra, amely képes az EEG headset agy-szamitogép interfész altal kiildott
informaciokat tovabb feldolgozni és vizualisan megjeleniteni (5. dbra).
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5. abra: A BCI adatfeldolgozé és megjelenito szoftver felhasznaloi feliilete

3.4 Figyelem vizsgalatara iranyulo kisérlet

A kovetkezdkbe a PEBL figyelem vizsgalati eljarasok felhasznéldsaval olyan 6sszehasonlitd
tesztek kertiltek elvégzésre, amelyben a teszteredmények az agy-szamitogép interfész altal
szolgaltatott adatokkal keriiltek 0sszevetésre. A kisérletek eltérd éberségi allapotban zajlottak
le, melyek egy tanitasi nap kezdete el6tt €s végén lettek lefolytatva. A teszt megkezdése elott
a tesztalanyoknak a vizsgélatok el6tt fel kellett helyezniiik az agyhulldmok mérésére szolgald
EEG alapu headset-et. Az eszkoz felhelyezését kovetden az alanyoknak pontosan
elmagyarazasra keriilt a tesztelés menete.

A PEBL kornyezetben implementalt figyelem tesztek eredményei a BCI rendszer altal
szolgéltatott atlagos figyelem szinttel keriiltek egybevetésre. A kisérletek lefolytatdsanak
célja annak megallapitasa, hogy az EEG alapi BCI eszkoz segitségével meghatarozott
figyelmi szint és a lefolytatott tesztek eredménye kozott milyen kapcesolat mutathato ki.

A vizsgalatban a Rudas Kozgazdasagi Szakkozépiskola, Szakiskola és Kollégium didkjai
vettek részt. Kisérletben 0sszesen 32 kozel azonos képességli didk vett részt: 32 tizennégy €s
tizennyolc év kozotti didk, 16 fia és 16 lany, 6 f6 kilencedik évfolyamba, 12 {6 tizedik
¢vfolyamba, 8 6 tizenegyedik évfolyamba és 6 f6 tizenkettedik évfolyamba jart a kisérlet
végrehajtasanak idépontjaban.

A PEBL kornyezetben implementéalt figyelem vizsgalati eljardsok kozil a CPT teszt
eredményei koziil a teszt sikerességére jellemzd helyes probalkozasok szdma (Correct
Trials) és a TOAV teszt eredmények kozil szintén a sikerességre jellemzdé helyes
probalkozasok szama (Correct Trials) keriilt 6sszevetésre a BCI rendszer altal szolgaltatott
az atlagos figyelem értéke.
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A 2. tdblazat tartalmazza a tesztalanyokon a reggeli 6rdkban végzett, a figyelem vizsgalo
tesztek eredményeinek, €és a vizsgalat kdzben a BCI rendszer altal folyamatosan mért atlagos
figyelem értékeinek atlagat és szordsat, valamint az eredmények kozotti korrelacid nagysagat.
p-érték

Tesztek tipusai A tesztalanyok célingerekre adott helyes  Korrelaciés Koefficiens
valaszainak szamtani atlaga

315,3+5,2
0,70* <0,0001*

51,3474

629,246.9
o 0,73 <0,0001

52,5+4,8

2. tabldzat: Folyamatos teljesitmény teszt, éberségi figyelem teszt eredményeinek és a BCI rendszer altal
meghatarozott, a figyelem szintjére jellemzo kozépértékek statisztikai elemzése a teljes mintara
vonatkozéan.

(reggeli 6rakban) *Spearman korrelaci6

A 3. tablazat a 2. tdbldzatban talalhat6 eredmények délutani idépontban kapott értékeit
tartalmazza.

Tesztek tipusai A tesztalanyok célingerekre adott helyes
valaszainak szimtani atlaga

+
308,8+5,9 0,71 <0,0001
45266
+
TOAV 619,8+7,4 0,72 <0,0001
47,2+4,8

3. tablazat: Folyamatos teljesitmény teszt, éberségi figyelem teszt eredményeinek és a BCI rendszer altal

Korrelacios Koefficiens

p-érték

meghatarozott, a figyelem szintjére jellemzo6 kozépértékek statisztikai elemzése a teljes mintara
vonatkozdan. (délutani érakban)

A kapott korrelacio értékekbdl jol lathatd, hogy mind a reggeli, mind a délutani 6rakban
lefolytatott figyelem és memorizalast vizsgdlo tesztek eredményei és az EEG alapu agy-
szamitogép interfész altal mért atlagos figyelem értékek kozott viszonylag magas, 0,7 feletti
korrelaci6 mutathat6 ki, amely a vizsgalt jellemzdk kozott markans kapesolatot mutat. Ez azt
jelenti, hogy mind a figyelem vizsgalatara az altaldnosan alkalmazott teszt alapi mérési
modszerekhez képest a kifejlesztett BCI rendszerben implementalt mérési metddus alternativ
vizsgalati eljarasként alkalmazhato. A 2. és 3. tablazat 6sszevetésébdl lathato, hogy a reggeli
orakban a tesztek és a BCI rendszer altal szolgaltatott mérési eredmények atlaga magasabb,
mely jobb figyelmi szintre, éberebb allapotra utal. Természetesen a délutani 6rak alacsonyabb
atlagai, pedig faradtabb, atlagosan alacsonyabb figyelemre engednek kovetkeztetni. Az
eredmények szorasa tekintetében markans kiilonbségek nem voltak kimutathatéak.

Kutatas korlatai

Az eldz6 fejezetekben ismertetett agyi bioelektromos jelfeldolgozéson alapuld, figyelem
vizsgalati modszer, a tanuld egy adott, relative rovid idétartamra meghatarozott atlagos
figyelmi szintjét képes meghatarozni, melybdl a tanulasi folyamat varhaté eredményességére
lehet kovetkeztetni. Természetesen tudjuk, hogy a tanulés az nem percekben, hanem években,
évtizedekben végbemend folyamat és ennek folyamatos megfigyelése jelenlegi technolédgiai
eszkozeinkkel lényegében kivitelezhetetlen. Vagyis ezzel a modszerrel a teljes, tobb éves
tanulasi folyamat egy kis részletére lehet kovetkeztetéseket levonni a varhatd sikerességrol.
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Ettdl fliggetleniil ezek az eredmények is e technologia felhasznalasanak egy igen igéretes
lehetdségét vetitik eldre.

Az EEG headset — bar kialakitasat tekintve viselése kevésbé zavardé — ennek ellenére a
viselése hosszabb idon keresztiil kényelmetlen, ezért a technologia tovabb fejlesztése
szlikségszer.

Konkluazio

Az el6zOkben bemutatott eredmények a kognitiv neurotudomany napjainkban is végbemend
fejlodését meghatarozo uj mérd- €s vizsgaloeszkozok koziil az EEG alapt agyi bioelektromos
jelek mérésén és feldolgozasan alapulnak. A cikkben ismertetett kutatds témaja a tanulas
hatékonysaganak egy agy-szamitogép interfész rendszer altal, QEEG feldolgozason alapulo
figyelem mérési modszer segitségével torténd vizsgalata volt. A kutatasi téma alapjat a
memorizalas folyamatat leir6 Atkinson és Shiffrin tobbszords-tar elméleti modellje adta,
melynek koézéppontjaban a figyelem, mint a tanulds és memorizalds egyik legfontosabb
tényezoje all. A figyelem nagysdga és a tanulds hatékonysaga, valamint az agy-szamitogép
interfész rendszer altal szolgaltatott figyelem érték kozotti kapesolat megallapitasara, a PEBL
kornyezetben implementalt, 4altaldnosan elfogadott vizsgédlati mddszerek keriiltek
alkalmazasra. A kutatasi eredményekbdl megallapithatd volt az agy-szamitogép interfész altal
szolgaltatott figyelem érték és a pszichologidban alkalmazott figyelem tesztek eredményei
kozott markans kapcsolat mutathato ki.

A kutatas témadja, a kutatasi eredmények €s a kutatasbol levonhat6 kovetkeztetések alapjan az
agyi bioelektromos jelek vizsgalatan alapuld eljarasok a jovoben egy teljesen 11j alkalmazasi
teriileten vald felhasznalasukat alapozhatjdk meg. Amennyiben a tanar a mérdeszkoz
segitségével a figyelem, vagyis kozvetve a tanulas hatékonysaganak csokkenését tapasztalja,
ugy ezt észlelve valtoztathat az ismeretatadds jellegén, figyelemfelkeltébb oktatasi
modszereket alkalmazva, vagy akar pihentetd sziintet is tarthat. Ezen informaciok birtokédban
a tradicionalis, pontosan megadott iddpontban kezdddd, pontosan megadott ideig tartd ordk
helyett a tanulok figyelmével Osszefliggd ismeretbefogadd képességiik alapjan torténhet a
tanulas folyamatanak id6beli szervezése. Erthetd ezalatt példaul az 6ra kezdte, az adott 6ran
beliil a fontosabb ismeretek, az ismereteket kiegészitd vagy a megértést konnyitd tartalmi
elemek oOran beliili a hallgatdosag figyelmi szintje alapjan megvalasztott mennyisége ¢€s
egymasra ¢épiilése, valamint a faradtsagot jelzd alacsonyabb figyelmi szint estén az ora
id6tartaménak és a sziinet idOpontjanak optimalis megvalasztisa. Ezzel a modszerrel
Osszességében a tanulas/tanitas hatékonysaga novelhetd, optimalizalhato.
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1, Bevezetés

E tanulméany f6 téméja a pszichologia vonatkozédsainak alkalmazhatosaga a formatervezés
soran, és célja azoknak a miivészetpszichologiai megkdzelitéseknek az integralasa, amelyek a
képi megitélés elméleti modszereit alkalmazzak.

2, A tartalom osszefoglalasa

A tanulmany célkitlizése, hogy a kutatok, pszichologusok altal felallitott elméletekrdl, a
designpszichologia alapelveirdl atfogd képet adjon. Az elsd rész roviden a dolgozat sordn
hasznalt kulcsfogalmak szakirodalmi megfogalmazasaibdl 4ll. A targyalds masodik része a
meghatarozott pszichologiai elvek elemzésével, ismertetésével foglalkozik, majd vizsgalja az
elméleti megkdzelitések kiilonbozé modjait, €s 0sszehasonlitja az elméleti hattér megfeleld
jellem, a targyak formai, tartalmi tulajdonsagaibol kovetkezd hatasmechanizmus altal
meghatarozott individualis esztétikai itéletek valtozatossdgaval foglalkozik. Vajon a
targyakra adott esztétikai reakciok fiiggenek-e tarsadalmi tapasztalatoktol, szocializaciotol?
Hogyan magyarazhatd, hogy egyes formékra, szinekre, ardnyokra pozitiv érzet alakul ki
benniink, mig masokra negativ?

Ezen kérdések megvalaszolasara a kérddives kutatdssal felmért valaszokbol, mar ismert
kategoridkba valo sorolast alkalmazva kapunk vélaszt. Az utolsé részben a kutatdssal elért
eredmeények kiértékelése, majd ezekbdl javaslatok megfogalmazasa kovetkezik.

3, Osszefoglalas az eredményekrél

A vizsgalat sordn kimutathatd volt, mennyire kiilonb6z6 itélet alakulhat ki benniink két
eltéréen formatervezett, de funkcidjdban azonos targy kozott is. A termékek minden esetben
valamilyen esztétikai itéletet valtottak ki a szemlélobdl, melyet az ismerdsség, a sémak
struktirdja és a szocioldgiai tényezdk befolyasoltak. A tervezd tehat képes alakitani a
termékek altal kivaltott esztétikai hatdst, s ezzel piacképes terméket 1étrehozni.
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1. Introduction

The main topic of this study is the applicability of the aspects of psychology in the design
and the purpose is to integrate those psychological approaches of art, which make use of
theoretical methods of visual perception.

2. Summary of the contents

The objective of the study is to give an overall view of the design principles and theories
established by the psychologists and the researchers.

The first part briefly contains the key terms used in the paper. The second part deals with the
expounding and analysis of specified principles and examine the different ways of theoretical
approaches, and compares the appropriate adaptation of the theoretical background.

The opinion built on the theoretical background, and the hypothesis set upon this deal with
the diversity of individual aesthetic judgments determined by the properties of these
mechanism ensued by the human character and the form and content of objects.

Do the aesthetic reactions depend on the social experience or socialization? How can we
explain that some forms, colours and proportions develop positive feelings, while others are
negative? We get a response to these questions from the answers of the questionnaire applied
and through the classifications to the already known categories. The last part describes the
evaluation results of research and submitting new proposals.

3. Summary of the results

During the study it was demonstrated how various judgment may arise between two
differently designed, but functionally identical subject. The products are of all aesthetic
judgments elicited from the recipient, and this was influenced by familiarity, the structure of
the scheme and sociological factors. The designer can influence on the impression made by
the products thus create marketable products.
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1. Bevezetés

A dolgozat f6 témaja a pszichologia vonatkozdsainak alkalmazhatésaga a
formatervezés soran. A tobbféle megkozelités révén kiillonb6zé megismerési lehetdségek,
olykor egymasnak ellentmondd megallapitasok, feltevések lattak napvilagot. E tanulmany
célja azoknak a mivészetpszichologiai megkozelitéseknek az integralasa, amelyek a képi
megitélés elméleti modszereit alkalmazzak. A design és a pszichologia kapcsolatrendszere
gazdag, ennek megismerési lehet6ségei  rendkiviil  valtozatosak, mivel a
miivészetpszichologia szerves részét képezi, igy mélyebb megismerése igen fontos a jovo
formatervezdi szamara is, mert a design és a design altal kifejlodott trendek esszencialisan
Osszefiiggenek a kor, a jelen gazdasdgi, szociologiai vonatkozasaival. A népesség
gyarapodasaval elkeriilhetetlenné valt, hogy a termék iranti igény fliggvényében jelentds
potencialla valjon a termelésben, megteremtve ezzel a tomegtermelés lehetoségét, igy a
termékek kozti verseny megjelenését is. Mar nem elég csupan a termék, egyéb kiegészitd
szolgaltatassal 1is kell szdmolnia a terméktervezoknek, mint példaul marketing
tevékenységgel, reklamozassal, piackutatassal ¢s a mivészetpszichologia
figyelembevételével a jobb eladhatosag, piacképesség érdekében.

A dolgozat célkitlizése, hogy a kutatok, pszichologusok altal felallitott elméletekrdl, a
designpszicholdgia alapelveirdl atfogd képet adjon. Az elsé rész roviden a dolgozat soran
hasznalt kulcsfogalmak szakirodalmi megfogalmazasaibodl all. A targyalds masodik része a
meghatarozott pszicholdgiai elvek elemzésével, ismertetésével foglalkozik, majd vizsgélja az
elméleti megkdzelitések kiillonb6zé mddjait, és Osszehasonlitja az elméleti hattér megfeleld
tortend alatdmasztasait veszi figyelembe, fOként a tarsadalomra, és kiilon az egyénre
meghatéarozott allitdsokat gyiijtve 6ssze. Az elméleti hattér alapjan kialakult vélemény, és az
ebbdl felallitott hipotézis foként az emberi jellem, a targyak formai, tartalmi tulajdonsagaibol
kovetkez6 hatasmechanizmus 4ltal meghatarozott individudlis esztétikai itéletek
véltozatossagaval foglalkozik. Vajon a targyakra adott esztétikai reakciok fliggenek-e
tarsadalmi tapasztalatoktol, szocializaciotol? Hogyan magyarazhatd, hogy egyes formakra,
szinekre, aranyokra pozitiv érzet alakul ki benniink, mig masokra negativ?

Ezen kérdések megvalaszolasara a kérddives kutatdssal felmért valaszokbol, mar
ismert kategoriakba valo sorolast alkalmazva kaphatunk valaszt. Az utols6 részben a
kutatéassal elért eredmények kiértekelése kovetkezik, melybdl a levonhato kovetkeztetések és
a kovetkeztetésekbdl egyéb javaslatok megfogalmazasa.

2. Elméleti hattér
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LA design az, ami Osszekoti a kreativitast az innovacioval. Ugy alakitja az
elképzeléseket, hogy azok a felhasznalo vagy a fogyasztd szamara praktikusak €s vonzédak
legyenek. A design egyedi végcél -elérésére felvonultatott kreativités.”ll[l] Mas
megfogalmazas szerint a design egy olyan kreativ tevékenység, amelynek célja az, hogy
multifunkcionalis targyakat, folyamatokat, szolgaltatasokat és ezen rendszerek teljes egészét
létrehozza.

F¢ feladatai:

o globdlis etika, a fenntarthatdsag és a kornyezetvédelem fontossaganak kiemelése,

e szocialis etika, a tdrsadalom tamogatasa, az egész €s egyén szintjén is

e kulturalis etika, a kulturalis soksziniiség timogatasa,

o formdk megfeleld komplexitdsanak létrehozasa, a termékek, szolgaltatasok

rendszerének szemiotikai kifejez6 értékét €s esztétikai koherenciajat felhasznalva [2]

A pszichologia fogalma szintén tagan értelmezhetd, legegyszeriibben ugy irhat6 le, mint egy,
az elmével és a viselkedéssel foglalkozd tudomany. Egy sokoldali tudoméany, mely sok
alteriiletet foglal magéba, olyanokat, mint &ltaldnos I1élektan, személyiség-lélektan,
fejlodéslélektan, szocialpszichologia, biologiai pszicholdgia, kognitiv pszicholdgia,
Osszehasonlitd pszichologia. alkalmazott teriiletei pedig: klinikai pszicholdgia, pedagogiai
pszicholdgia, munkalélektan, reklampszichologia, kriminélpszicholdgia,
miivészetpszichologia, sportpszichologia, pasztoralpszicholdgia, pszichodiagnosztika,
internetpszichologia, stb. [3]

Maga a miivészetpszichologia, mint a pszicholdgia tudomédnyanak alkalmazott teriilete,
az alkot6i és a befogaddi folyamatok elemzésével foglalkozik, azaz a mili készitésének
folyamatatol, egyenesen a kész mii adta befogadoi atélés kozti kapcsolatokat elemzi. A
designpszichologia egyéni tudomdnyagként egyeldre még nem kiilonil el, de a
miivészetpszicholdgia szerves részét képezi. Ezen tudomanyteriilet a miiélvezet pszicholdgiai
alapjait és torvényeit irja le. Az itt alkalmazott torvényszeriiségek feltérképezhetoseége
érdekében, a tovabbiakban a f6 elméleti megkozelitéseket vessziik szamba, fokeént a design
témakorében hasznosithato megallapitasokat.

A design ¢€s pszichologia kapcsolatrendszere gazdag, ennek megismerési stratégiai,
megkozelithetdségi lehetéségei rendkiviil valtozatosak. Elsésorban a befogadok vizsgalata és
megértése fontos. Carl Gustav Jung, svdjci pszichologus szerint két f6 tipust
kiilonboztethetiink meg, ha személyeket vizsgalunk, az extrovertalt, és az introvertalt
pszichés bedllitottsaggal rendelkezdket.

Egy introvertalt tipusi ember motivacidja maga fel¢ irdnyul, inkabb gondolkodo,
befel¢ forduld, az wjdonsagoktol elforduld, mig ezzel szemben az extrovertalt tipushoz
tartoz6 személyiségek sokkal nyitottabbak a kiilvilag felé, konnyen tudnak a kornyezetiikhoz
alkalmazkodni, ezéltal sokkal egyszeribb szdmukra az wjdonsdgok befogadasa, mint
introvertalt tarsaiknak. Motivacidjuk a kiilvilag felé iranyul, vonzza Oket az ismeretlen és az
ujdonsag megismerése.[4]

1 A design az, ami 6sszekéti a kreativitast az innovécioval. Ugy alakitja az elképzeléseket, hogy azok a
felhasznal6 vagy a fogyaszto szamara praktikusak és vonzoak legyenek. A design egyedi végcél elérésére
felvonultatott kreativitas.” (Slézia 2013. 10.0.)
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Ezen két alaptipuson beliill még egyéb tényezdket is eldtérbe helyez a Jung altal

kialakitott tipologia, mint példaul a gondolkodas, az érzékelés, az észlelés és az intuicio.
A tovabbi besorolas szempontjabol ezt a négy pszichés funkciot elemzi, €s olyan kisebb
tipuskombinacidkat sorol fel, amelyen beliil a funkcidk koziil valamelyik a tobbi haromhoz
képest kiugro dominancidval rendelkezik. [3] Az itt felsorakoztatott pszichikus funkcidk a
kiilvilaggal val6 kapcsolatot teszik lehetdvé és egyben szabalyozzak is azt. A gondolkodast
egy intellektudlis megismerés alapjan vald logikai kovetkeztetések soraként értelmezi. Az
érzékelés az érzékszervek segitségével torténd €szlelést jelenti, itt mar a testiinkben talalhato
receptoroknak is fontos szerepe van az ingerek felvételében, azoknak ingeriiletté, elektromos
impulzussa alakitdsaban. Eredményeként megsziiletik az érzéklet, amely egy pszichikus
jelenség. Az észlelés az érzékeléshez képest magasabb idegrendszeri folyamatokat igényel,
ebben az esetben a kapott ingeriiletet képesek vagyunk tudatositani, felfogni. Itt mar jelentos
szerepet tulajdonithatunk a mar kordbban tarolt informacidknak, tapasztalatoknak.
Eredménye az észlelet. Az intuicid pedig az észleléstdl annyiban kiilonbdzik, hogy ez a
folyamat tudattalanul megy végbe.[5] A tényezOk kozti dominancia nagyfoku hatassal lehet a
befogadoképességre 1is, ezaltal a kiilonbozéen formatervezett kornyezetiinket alkotd
mindennapi targyainknédl is befolydsol6 hatist lehet, hogy mennyire vagyunk képesek
befogadni egy szamunkra eddig szokatlan format.

Carl Gustav Jung és kortarsa Sigmund Freud, osztrak neuroldégus nézetei megegyeztek,
a pszichoanalizist nélkiilozhetetlennek tartottdk a személyiségjegyek megismeréséhez. Freud
foként a tudattalan fogalmanak mikéntjét, eredetét kutatta, és megalkotta a freudi
szimbolumokat, melyek elméletének legkisebb elemeit képezik a targyak vizsgalata soran.
Freud szerint a legtobb tudatos és tudattalan tevékenység a szexualis gondolatokra, vagyakra
vezethetdek vissza. Egyes targyakat ezaltal felfoghatunk ugy, mintha rejtett szexualis jegyeik
miatt keltenének benniink szimpatiat, és valnanak a befogadé szdmara érdekessé.[7]

Freud elméletét a legjobban korunk egyik formatervezdjének munkassagaval
szemléltethetjilk. Masanori Umeda, japan butortervezd, belsdépitész altal tervezett hires
virdg alaku fotelek a legtobb nézd szamara szexualis szimbolumként értelmezhetdek. (1-2.
abrak)
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1. abra Masanori Umeda — Getsuen 2. abra Masanori Umeda — Rose chair

A pszichoanalizis egy masik alapvetd feltevése, hogy minden a jelenben megélt
esemény, a gyermekkorban megélt eseményekhez kothetd. Ezek szerint az elsé targy,
amelyet gyermekként észlel a befogadd, azt a tovabbiakban is jelentds tulajdonsagokkal
ruhazza majd fel, a hosszu tavh pszichologiai fejlodésében dontd szereppel rendelkezik majd
szamara. Ezek a targyak segitenek a gyermeknek az anyatol valo elkiilontilésben.

Az els6 erre iranyul6 vizsgalatot Fechner, német fizikus és természetfiloz6fus hajtotta
végre kiilonb6z6 oldaliranyt téglalapok tetszetdsségének elemzésével. (3. abra).
Kezdeményezése a kisérleti pszichologia alapjat adta, kutatasdnak lényeges része az
"aranymetsz€s" pszichologiai jelentOségét célozta meg. Feltételezése szerint a vizsgalat
eredményeként aranyaiban az a téglalap jar majd eldl, tetszetdsség szempontjabol, amely az
aranymetszés pontossaganak aranyait koveti, azaz 1:0.62 oldalarannyal rendelkezik. A
vizsgalat kimenetele tobbnyire igazolta is Fechner felvetését, azaz a megkérdezettek
tobbsége az aranymetszés aranyaihoz koézeli oldalaranyt téglalapot valasztott. [7] Az 6
nevéhez kothetd a kisérleti esztétika megnevezése is, amelynek 1ényege, hogy kisérleti uton
akartdk az esztétikat megalapozni: a milalkotdsok legkisebb elemi alkotorészeinek és ezek
kombindcioinak tetszetOsségét vizsgaltdk, majd szadmszerlisithetdvé tették az egyén
pszicholdgiai érzékelését.

tetszetosség szazalékban

35 L
30 +
25 L
20 +
15 +
10 L
5 4+ //
\\\///\\v

vizsgalt téglalapok
3. abra Fechner vizsgalata

Ezt kovetden egy masik elmélet latott napvilagot, melynek megalapitasa Max Wertheimer,
Kurt Koffka, Rudolf Arnheim és Wolfgang Kohler pszichologusok neveihez kothetd. Az
1920-as évek egyik jelentds elméletét fogalmaztak meg, az alaklélektant. Felfedezésiik az
volt, hogy az emberek hajlamosak az altaluk észlelt vizualis elemeket csoportokba rendezni,
ezaltal nagyobb jelentdséggel birnak az egyén szdmara, mintha részletekben tekintenék meg
az adott vizualis képet.[7]

Az agy informacidszervezése egyszeru, rendezett, szabalyos €s szimmetrikus, emiatt a
tervezés soran is konnyen kihasznalhatjuk. Példaul egy logo tervezése esetén alkalmazva a
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gestaltpszichologia elveit, az altala kozvetitett iizenet sokkal érdekesebbé, vizualisan
befogadhatobba, és nem utols6 sorban sokkal emlékezetesebbé tehetd.[§]

Ez az eddigiekkel szemben merdben 0j volt. Fechner a részekre koncentralt, mig a ,,jo
Gestalt” az egésznek tulajdonit tobbletjelentést.

A Dbehavorizmus, a gestaltpszichologia iranyzataval szinte egy iddben alakult,
megalkotdja John B. Watson, f6 képviseldi: Edward Lee Thorndike, Burrhus Frederic
Skinner, amerikai pszichologusok. A mozgalom egy 1913-ban megirt cikkel indult az
Egyesiilt Allamokban, ,,Hogyan latja a behaviorista a pszichologiat?” cimmel. A mozgalom
alapja, hogy a belsé mentalis folyamatok vizsgélatara helyeznek hangstlyt, azok koziil is
elsésorban az érzékelést €s az észlelést vizsgaljak. Ez az irdnyzat a késobbiekben kialakulo
kognitiv pszichologia 6sének tekinthetd. A viselkedést az inger-valasz kapcsolatokkal
probaljak leirni, elsédleges céljuk, hogy megfejtsék az ingerre adott valaszok feltételeit. [3]
Szerintiik a viselkedést nagyban meghatarozza a kornyezet. A viselkedés mellett az iranyzat
masik fontos témaja a tanulas. A behavioristdk irtak le els6ként az operans kondicionalés
elveit, torvényszeriiségeit, ez foként Edward Lee Thorndike nevéhez kdthetd.[9]

Daniel Berlyne, amerikai pszicholégus, filozofus pszichologiai esztétikdja szerint az
esztétikai inger elemeinek befogaddora gyakorolt hatdsira kell Osszpontositani. Elmélete
szerint a termé€k akkor valt ki kellemességérzetet leginkabb, ha némileg 1), &m nem elészor
talalkozunk formavilagaval. Ezaltal a latvany feldolgozasa gyorsabb, gyakorlottabb
folyamatként megy végre. Az Ujszeriség a figyelem felkeltésében jelentés. Az ingerek
értékelésére vald torekvés, a befogadott latvanykép elemzése a pszichikai aktivitasunkat
noveli. Egy tulzottan megszokott forma, azaz az jdonsadg hianya nem késztet minket kell6
aktivitasra. A kornyezeti eseményeket az egyén a mar kialakult sémak szerint értelmezi, igy
ugyanazon eseményeket személyenként mas-mas modon értékeliink. A séma nem berogziilt
szerkezetként értelmezendd, hanem egy szervezeti felépitésként, amely a tapasztalatok
bdviilésével modosulhat. Ez a szerkezet egy olyan érzelmi valaszt generdl, amely az éppen
¢észlelt targy, esemény ugyanazon jellemzdéinek a mar meglévé séma alapértékeitdl
kiilonbozik, tehat a valasz az alapértékek kozti eltérésbol eredeztethetd. A séma a
memoriankban tarolt kognitiv strukturak Osszessége, amely korabbi eseményeknek,
targyaknak, a kiilvilagnak az ember szamara kordbban €szlelt viszonyainak reprezentacioi.[7]

Ezzel szemben James Jerome Gibson, és Robert Zajonc, amerikai pszichologusok
szerint a mar tarolt informacidk prototipusainak visszakeresésére az é€szlelés pillanataban
nincs elég 1d6 az érzelmi valasz kialakuldsaig, az érzelmi reakciok azonnalisaga megeldzi,
hogy értelmezni kivanjuk az adott latvanyt. Ezt bizonyitja azon alatdmasztasi kisérlet,
amelyben Zajonc megprobalja bemutatni, hogy az ingereket nagyon rovid ideig kozvetitve (a
masodperc toredék részéig) a nézék képesek megitélni, hogy tetszik-e vagy sem, még annak
ellenére is, hogy felismerték-e az adott képet.[7]

Roland Barthes, francia filozéfus a hétkdznapi targyakat vizsgalta, tanulmanyaban a
kortars tomegkultira jelenségeire keres magyarazatot, ezen elemzések jelentds befolyassal
birtak a kultiratudoméany szemiotikai megkdzelitésmodjainak tovabbi fejlédésében.
Tanulmanyaban megnevezi a preferenda fogalmét, ami egy targy esetében a befogado
szamara tetszést kivaltd jegyeket jelenti, illetve a diszcriminanda, azaz megkiilonboztetd
jegyeket, amelyek ismeretlenségiik révén a legtobb esetben nemtetszést valtanak ki.[10]
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Ezt kovetéen az esztétikai ¢élmény komplexitdsa lett a mérvadd a
muvészetpszichologiai értékelés soran, ez az eddigi résztanulmanyok, mint jelentés és
latvany kettdssége egy harmadik fontos tényezovel egésziilt ki, ez pedig a funkcio volt. W.
Ray Crozier és Antony J. Chapman, pszichologusok feltevése szerint azon kornyezetiinkben
1évo targyak, amelyek bizonyos funkciokat képtelenek ellatni a rossz tervezésbol adodoan, a
befogadd szdmara a haszndlatuk soran is negativ érzetet keltenek. Azonban egy olyan targy,
amely rendeltetésszerli hasznalatdnak megértését a tervezd formailag eldsegiti, ezaltal
egyszeriibbé teszi a felhasznaldé szamara az eszkoz kezelését, az a felhasznaldoban pozitiv
érzetet kel. Emellett fontos megemliteniink, hogy azon targyak, amelyek funkcidjahoz az
egyén egy bizonyos formavildgot tud kotni, a hasznalati modhoz egy allandd tényezot
kapcsol, az szamara pozitiv értékelést alakit ki a targyrol. [7]

3. Kutatasmodszertan

Az eddigiekben targyalt szemléletmodok harom kiilonbozd jelentds nézetre
bonthatoak, az elsd szerint a kornyezetiinkre és a benne 1év0 targyak latvanyara, azok formai
elrendezésére, alakjara, méretére kivaltott pszichikus valaszok kozott Osszefliggés van. A
masodik feltevés szerint a pszichikus valasz nem a formai latvanybol fakad, hanem a hozza
tarsitott jelentésbdl. A harmadik megallapitas szerint az érzékelés alapja az, hogy milyen
tevékenységhez kotheté az adott targy, mire hasznaljuk, milyen funkcidkat lat el a
mindennapokban. Ennek magyardzatdul a funkcié formavildghoz képest meglévo
alland6sagat emelik ki.

Ezek 6sszességének megismerési lehetdségeire is szamos kiilonféle elv sziiletett.

A preferenciat kivaltd tényezok ¢€s egyes kornyezeti értékelések jelentéseire iranyulod
kutatasmodszertani alapokat fektetett le példaul Rosenberg €s Hovland, szocidlpszichologus
paros is. Mddszeriik szerint egy benyomas kialakulasa harom tényezbre bonthatd: egy
ismereti (kognitiv) Osszetevore, egy érzelmi (affektiv) Osszetevore és egy viselkedési
(konativ) Osszetevore. A kognitiv rész hatarozza meg, hogy milyen ismeretekkel
rendelkeziink a vizsgéalat targyarol. A vizsgélati targy egészére vonatkozd vélemény, az
affektiv rész a pozitiv illetve negativ megitélésiinket mutatja. Olyan mindsitéseket
tartalmaznak, mint jo-rossz, szép-csunya. A konativ 0Osszetevd pedig a személy
viselkedésére, motivaciojara ad kovetkeztetést. Az eredmények kiértékelését hierarchikus
modon épitik fel. [11]

Osgood, amerikai pszichologus a targyak konnotativ jelentésének mérésére hozta 1étre
a szemantikus differencial skalat, az el6zéekhez képest tobb dimenzids Osszehasonlitdsok
révén torekszik objektiv mérési rendszer kialakitdsara. Nem csak a targyak jelzdi
Osszehasonlitasat tartotta fontosnak a megfigyelés szempontjabol, hanem az erdsségét és az
aktivitasat, melyeket, mint két 1j dimenziot is figyelembe vett. Ez a skdla foként a vizsgalat
targyara kivaltott érzéseinket adaptalja és lehetdvé teszi, hogy egyszerre tobb vizsgalati
targyat elemezziink.[12]

Hans & Shulamith Kreitler pszichologus professzorok 1990-ben olyan
jelentésvizsgalati sémat dolgoztak ki, ami a kognicid pszichologiai elméletén alapszik. A
jelentésértéket ot valtozé mentén értékelhetjiik. Az elsd ilyen valtozo a jelentésdimenzio, ezt
koveti a kapcsolattipus, majd a jelentésmod, amely lehet lexikai, interperszondlis vagy
személyes, szubjektiv. A kapcsolatformak csoportja a negyedik valtozo, lehet pozitiv,
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negativ, vegyesen pozitiv €s negativ is, konjunktiv, 6sszekotd, szétvalasztdo vagy elrendeld.
Az utolsé valtozo pedig a referensattolas.[7] ,,Hagyomanyos kozépiskolat végzett felndttek
aktivan 11-13 jelentésdimenzidt hasznalnak, amelyek egyedi kiilonbséget mutathatnak a
hasznalat gyakorisdgaban az attributiv kapcsolatokat és a példakat tekintve, tovabba a
kapcsolattipusok  legalabb  két  formajaban  (allitds, tagadds) és  bizonyos
referenciaattolasokban.” *[13]

Csikszentmihdlyi Mihély, magyar Széchenyi-dijas pszichologus és Eugene Rochberg-
Halton, angol pszichologus egyiittmiikodésének eredményeként 1981-ben egy hierarchikus
kategoriasort alakitottak ki, mely legfébb pillérei a jelentésosztalyok, ezen beliil lehet
személyhez, vagy pedig nem személyhez kotddo a jelentés. A személyhez kotodo jelentés
esetén, vonatkozhat a jelentés a self-hez, a kdzvetlen csaladhoz, rokonhoz, és nem a csaladba
tartoz6 egyéb személyhez. A nem személyhez kothetd jelentések pedig kotddhetnek a
multhoz vagy a jelenhez és jovohoz, a mult kapcsolatan beliil szétbonthatd egy régi emlékkel
kapcsolatos jelentésre, vagy egy abbdl valo asszociacidra. A jelen és jovo kapcsolata ettdl
némileg szerteagazobb, itt az €lmény, a targyak tulajdonsagai, a stilus, a hasznalati érték €s a
személyes érték csoportokra bonthaté tovabb a jelentést. Ezen hierarchikus felépités
megkonnyiti a targyakhoz kapcsolt jelentés értelmezhetdségét. [7] (4. abra).

—  Személy T Self

|| Kozvetlen
csalad

— Rokon

Jelentésosztalyok— 1 Nem csalad
L] Nem Milt Emlékek
személy
Asszociaciok
Jelen/J6vo Elmények

Targyak
tulajdonsagai

— Stilus

1 Haszalati érték

— Személyes érték

2 »~Hagyomanyos kozépiskolat végzett felndttek aktivan 11-13 jelentésdimenzidt hasznalnak,

amelyek egyedi kiilonbséget mutathatnak a hasznalat gyakorisagaban az attributiv kapcsolatokat és a
példakat tekintve, tovabba a kapcsolattipusok legalabb két formajaban (allitas, tagadas) és bizonyos
referenciaattolasokban.” (Kreitler & Kreitler 1990. 195.0.)
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4. abra Hierarchikus jelentésosztalyok - Csikszentmihalyi Mihaly és Rochberg-Halton
felosztasa

Az eddigiek alapjan egyértelmiivé valik, hogy az észlelést a beérkezd ingerek és a mar
meglévo tapasztalataink és elvarasaink egyarant befolyasoljak. Azok az észlelési folyamatok,
amelyeket a beérkezo ingerek vezérelnek, bonyolult pszichologiai folyamatokon alapszanak.
Egyes targyak szentimentdlis értéke, személyes élmények, emlékek altal egyéb masodlagos
jelentésekkel, konnotaciokkal béviilhetnek. A személyhez kothetd jelentéstartalom kiilonds
pontjaként megemlitett ,,self” egy komplex fogalom. Az egyén személyes tapasztalatai, mint
a gyermekkorunk soran észlelt els6 targyaink, mind hozzajarultak a self megteremtéséhez, és
a benniink kialakul6 sémékat az id6 elérehaladtaval folyamatosan bovitve alakultak ki tjabb
kapcsolati jelentések, melyek a self—et is jelentés mértékben befolyasoltak. Egyszerre szamit
az alak, az arany és a szinek részletessége, mint a targy egészének formai befogadhatdsaga.

Ez fiigghet attdl, ki milyen Jung tipologidval rendelkezik, introvertalt, vagy inkabb
extrovertalt tipusu. Konnyen nyit az ijdonsagok felé és az egész egységességére koncentral
inkabb, vagy a részletekben elveszden, csak a sajat kdrnyezetét és a magahoz kozelit képes
befogadni. Ez mind befolydsolja azt, kik is vagyunk, €s milyen modon reagalunk egy
megszokott vagy egy kevésbé megszokott targy, illetve butor latvanyéara.

3.1 Primer vizsgalat

A miivészet és a milbefogadds mérésének nehézségeit tekintve objektiv és szubjektiv
itéletek keverednek. A tetszés egy individudlis esztétikai itéletet ad, amelyet kiilonbdzo
kategoridkba vald besorolassal értékelhetiink.

Vizsgélat fobb kérdései:
e Formavilagukat tekintve bizonyos termékek mennyire befogadhatdéak az egyén
szamara?
e Milyen alapvet6 ingerjellemzdk jatszanak szerepet a tetszésitéletben?
e Vajon a targyakra adott érzeti reakciok fiiggenek a tarsadalmi tapasztalatoktol,
szocializaciotol?
e Azon butorok, amelyeknek formavilagaval nem el6szor talalkozunk, megkonnyiti a
latvany feldolgozasat?
e Eldfordulhat-e, hogy egy tilzottan megszokott forma, azaz az ujdonsag hidnya nem
késztet minket kelld aktivitasra?
A vizsgalatot egy kérddiv segitségével végeztiik. A kérdéskort tekintve egyarant talalhatdéak
benne zart, és nyilt valaszlehetdségek. A butorok képeit, mint ingersorozatokat kellett
értékelni, leird jellegli melléknevekbdl 4allo ellentétparok mentén, harom alapdimenziora
bontva, mint értékelés (jo - rossz), erd (erds - gyenge), aktivitas (aktiv- passziv).

Az érzelmek tobb szempont szerint csoportosithatoak. Polaritasuk szerint lehetnek
kellemes vagy kellemetlen érzések. Megkiilonboztetiink alapérzelmeket, mint harag, félelem,
undor, meglepddés, szomorusag, 6rom. Targyuk szerint lehetnek intellektualis, erkolcsi vagy
esztétikai érzelmek. Erzelmi allapot jellege szerint beszélhetiink hangulatrél, amely egy
kevésbé intenziv, azonban tartds érzelmi dallapot, lehetnek indulatok, amelyek nagyon
intenzivek, azonban csak nagyon rovid ideig fenndlld érzelmi allapotot hoznak létre, és
beszélhetlink szenvedélyrdl is, amely egy nagyon intenziv és akar életiink végéig fennallo
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érzelmi allapot.[3] Kérdoéiviinkben ezen elsddleges érzelmi behatasok vizsgalatara
torekedtiink.

3. A kérdoiv felépitése

Az online kérddiv cime: ,,A formak vilaga” lett.

Els6é kérdések a fobb demografiai adatokat hivatottak ismertetni, mint kor, nem,
végzettség €s egy kérdés arra iranyuldan, hogy jelenleg milyen teriileten dolgozik a
valaszadd. Ezt kovetden két, a kérdéiv tematikdjara rahangolo kérdés keriilt sorra, amelyben
a valaszado6 vasarlasi szokasait érintettiik. Milyen gyakran vésarol butoripari termékeket és
egyéb lakberendezési targyakat? Erre a kérdésre egytdl-Otig terjedd skalan lehetett valaszt
adni, ahol az egyes szam azt jeldli, aki még nem vasarolt ilyen tipusu terméket, az 6tds pedig
azokat a valaszadokat, akik gyakran koltenek ilyen termékekre. Ezutan, a vasarlés
sziikségszerlisége volt a kérdés, az elsé valaszlehetdségek azokat jelolik, akik csak akkor
vasarolnak butoripai terméket és egyéb lakberendezési targyat, ha az sziikségszerii, mig a
masodik opcid szerint, nem csak akkor véasarolnak, ha az sziikségszerti. Ezt kovetden 6t butor
képét helyeztem el a kérdéivben, melyek utan rovid attitlidskalak kovetkeztek. Itt arra kértem
az alanyokat, hogy a lehetdségek koziil minden esetben elsd benyomasuk alapjan
valasszanak.

Az 5. 4dbran a Konstantin Greic altal tervezett Parrish szék lathatd. Greic a kortars
funkcionalista design neves képviseldje, legtobbszor minimalistaként azonositjak, azonban
Grcic szerint 6 inkabb csak az egyszeriiség nyelvét beszéli. [14]

5. abra Konstantin Grcic - Parrish

Ezt a terméket a jo-rossz, felépitett-rogtonzott, erds-gyenge, aktiv-passziv, nehéz-konnyii,
konkrét absztrakt, egyszerii-bonyolult ellentétparok mentén lehetett értékelni.
A 6. abran Karim Rashid altal tervezett Koochy kanapé lathat6. Karim Rashid a TIME
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magazin szerint a kortars amerikai design leghiresebb alakja, tobb mint negyven design dijat
tudhat magaénak. Itt az ismert-ismeretlen, allando-véltoz6, mérsékelt-kiterjedt, massziv-

konnyed, dinamikus-kiegyenlitett, szisztematikus-spontan parok egyik tagjat valaszthattak a
kérddiv résztvevoi.[15]

6. abra Karim Rashid — Koochy

A 7. arén lathato termék, amelyet a valaszadok értékelhettek Patricia Urquiola Foliage
kanapéja volt. A spanyol tervezond foként érzéki ndies formakat prezental munkaja soran.
Termékét a hétkdznapi-tjszeri, idealis-kedvezétlen, szilard-1égies, élénk-nyugodit,
strukturélis-rendszertelen valtozok mentén értékelhetjiik. [1]

7. abra Patricia Urquiola - Foliage

A 8. abran Oki Sato Zabuton elnevezésii fotelja lathatd. A kanadai sziiletésti japan Oki
Sato egy flexibilis €s szabad designt képvisel, programjanak példazataként az altala alapitott
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design studionak a Nendo nevet adta, ami agyagot jelent. [1] Termékét tomor-laza, egzakt-
elvont, hasznalhato-hasznalhatatlan, intenziv-enyhe, tervezett-akaratlan, atlathato-komplikalt
jellemzok mentén értékelhették.

184
X

8. abra OKki Sato — Zabuton

A 9. abran lathato termék, az IKEA cég altal gyartott TULLSTA fotelje. Ez esetben a
megszokott-szokatlan, rendszerezett-osztonos, letisztult-komplex, lendiiletes-nehézkes,
remek-silany, erételjes-erétlen pontok koziil valaszthattak a megkérdezettek. [16]

9. abra IKEA — TULLSTA

3.1 Adatok elemzése, eredmények

A kérdoivekre 105 valasz érkezett, melyeket a Google Drive rendszer segitségével
Osszegeztiink. A demografiai adatokat tekintve a kitoltdk 55 szazaléka nd volt, igy 10
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szazalékkal tobben toltotték ki nok, mint férfiak. Osszesen 47 férfi és 58 néi kitoltd kozott
oszlott meg ez az arany.

NG [58] ————————
A valaszadok kozott hat f6 15 és 19 év kozotti volt. A 20-25 év kozottiek valaszai voltak
leginkabb dominansak, (74 £6). 26-30 év kozottiek 13-an, 31-40 év kozottiek 10-en, 41-50 év
kozottiek ketten, mig 51 éven feliiliek koziil egy valaszad6 sem volt.

A kitoltok koziil legtobben jelenleg felsdoktatdsi tanulmanyaikat végzd hallgatok, akik a
véalaszadok 60%-at képezik. A kozépiskolai végzettséggel rendelkezOk kozel azonos
szamban valaszoltak, mint a fOiskolai vagy egyetemi diploméval rendelkezék. A csak
altalanos iskolat végzett és a posztgradualis képesitéssel rendelkezd valaszadok csak
elenyészd szazalékot képviseltek.

Végzettsége?

Altalanos Iskola 1 1%

e sk Eayetemidiploma  Kozépiskola (gimnazium, szakkozépiskola, szakiskola) 20

/ Jelenleg felsGoktatasban résztvevd hallgaté vagyok 63
a—— 7" G Faiskolai / Egyetemi diploma 19 18%
' Posztgradualis képesitéssel rendelkezem 2 2%

A kovetkezd kérdés arra irdnyult, hogy jelenleg milyen teriileten dolgoznak a kérddiv
kitoltéi. Tanuld, reklamszakma, média, vendéglatds, kereskedelem, grafika, épitész,
szolgaltatas, design, fotografia, webdesign, IT, informatika, képzémiivészet, gépészmérnok
szerepelt a valaszok kozott.

A Milyen gyakran vasarol butoripari termékeket és egyéb lakberendezési targyakat? cimi
kérdésnél egytol-otig terjedd skalan értékelhették szokéasaikat a valaszadok. Nyolcan voltak
azok, akik még nem vasaroltak ilyen terméket, a masodik fokozatot valasztottdk a legtobben,
Osszesen 59-en. A harmadik fokozatot 27-en, mig a kozel gyakori vasarlokat képezo
negyediket mar csak heten. A gyakran vasarolok ilyen terméket pontra pedig csak négyen
adték le valaszukat.
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Milyen gyakran vasarol butoripari termékeket és egyéb lakberendezési targyakat?

60 1 8 8%
48 2 59 56%
3 21 26%
36
4 7%
24 5 4 4%
12

1 2 3 4 5
Ezutan a vésarladsok sziikségszeriisége tekintetében 74-en csak akkor vasarolnak, ha ez

szamukra sziikséges. Erdekes modon a 74 ember kozott a nemek pontosan megoszlottak, 37
n6 és 37 férfi valaszolta, hogy csak sziikségszeriien vasarol. 31 személy véleménye szerint
eléfordul, hogy csak kedvtelésbdl kolt butoripari termékekre és egyéb lakberendezési
targyakra, nem csak sziikségszer(ien.

Ez esetekben, mennyire sziikségszeru az adott termék beszerzése?

Az elsé termék, a Parrish szék, nagyon megosztd volt, 55-en taldltdk jonak és 50-en
rossznak. A felépitett vagy rogtonzott valtozok koziil 69 valaszado tette le voksat a felépitett
mellett, mig 36 személy szerint volt rogtonzott. Ebbdl kovetkezden Greic komplex tervezési
munkait, a felépitett jelzét valasztd 69 személy jobban be tudta fogadni, mint amit a tervezd
kozvetiteni akart munkajaval. Ennek a vizsgalt adatok alapjan lehet az oka az a Kreitler
szerinti korabbi megallapitds, hogy azon emberek, akik magasabb végzettséggel
rendelkeznek, ebbdl adédoan egy teriileten nagy tudassal is, azok mas teriileteknek sokkal
objektivebb szemléloi, ezaltal befogadobbak is. Ez a megallapitds a vizsgalat soran is
helytallonak mutatkozik, mivel a vélaszadok koziil ez a 70 személy a két posztgradudlis
képesitéssel rendelkezd, a diplomaval rendelkezdk kozel mindegyike, a 19 személybdl 17 is
ezt adta valaszul. A megkérdezettek kétharmada szerint a termék inkabb absztrakt, mint
konkrét. 81 fovel 77%-ban az egyszerliség volt inkdbb dominans. 28 személy talélta
nehéznek, 77 pedig konnylinek elsé benyomasa alapjan. A valaszadok 56%-a talalta inkabb
aktivnak ezt a terméket, mint passzivnak. A megkérdezettek 80%-anak volt els6 benyoméasa
alapjan inkabb erds a termék, mint gyenge.
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Mely jelzékkel tudna leginkabb jellemezni az adott terméket?

I 5 52%

i© rossz 50 48%
0 11 22 33 44 55
felépitett 69 66%
felépitett rogtenzott 36 34%
0 14 28 4z 56 T0
eris 84 G0%
eros gyenge 21 20%
g'ﬁl'E'ﬂgE
i) 17 34 51 68 85

aktiv 59 56%
aktiv

passziv 46 44%

passziv

nehéz 28 27%

ohéz2 kénnyd 77 73%

egyszerl 81 77%
bonyolult 24  23%

egyszeri

bonyalult
48 64 80 98

=
—
=1
L
[§%}

konkrét M 32%
absztrakt 71 8%

konkrét

abszirakt

0 14 28 42 56 70 84

36

Osszességében megallapithato, hogy pozitiv jelzékkel illették inkabb a terméket, mintsem
negativval, igy lathato, hogy az ujdonsag ellenére mégis lehet befogadhaté. A forma az
egyén szamara nem megszokott, &m nem is teljesen ismeretlen, igy képes kelld aktivitast
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elérni a szemléldben. Minimalis sémai ismertsége révén pedig van hasonlitasi alapunk,
képesek vagyunk megérteni a felénk kozvetitett termék formavilagat, igy a megértés pozitiv
¢lménye révén a befogado esztétikai itélete is pozitivitast mutat.

Karim Rashid terméke viszonylag lagyabb, organikus format képvisel, igy ez mar sokkal
nehezebben azonosithatd. Mar az elsé kérdésre adott valaszok is ezt bizonyitjak, a tobbség
(61f6) inkabb ismeretlenként jellemzi. A kovetkezd két kérdésnél a terméket dontd
tobbségben dinamikusnak és spontannak itélték meg, 78 és 79 szdzalékkal. A massziv-
konnyed ellentétpar mentén valo értékelésnél szinte pontosan megoszlottak a szazalékok. A
valaszadok kozil 97-en itélték meg kiterjedtnek, mig mérsékeltnek csak 8-an. Mivel a
termékkel kapcsolatban ez volt leginkabb egyontetli megéllapitas, igy érdemes megfigyelni a
kisebb tabort képezd, mérsékelt valtozora leadott valaszok kitoltoit, akik mindannyian férfiak
voltak, s véleményiik szerint vagy még nem, vagy csak nagyon ritkan vasarolnak butoripari
terméket. A megkérdezettek koziil 73%-kal inkébb valtozénak tartjak a termék formavilagat,
mint allandonak.

Mely jelzokkel tudna leginkabb jellemezni az adott terméket?

ismert 44  42%

ismert ismeretlen 61 58%
ismeretlen
0 12 24 36 48 60 72
dllands 28 27%
allandd valtozo 77 73%
valtozd
0 15 30 45 60 75 a0
meérsékelt 8 8%
méfﬂékﬂ". kiterjedt 97 92%
kiterjedt

0 139 38 57 76 a5 114
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massziv 53 51%
konnyed 52 49%

mMassziv

konnyed

0 11 22 a3 44 55

dinamikus 82 T8%

anamis [ ogyenliett 23 22%
kiegyenlitett -
0 16 3

2 48 64 80 e

szisztematikus 22 21%
szisztematikus - spontan 83 799

0 17 34 51 68 85

A valaszokbol egyértelmiien meghatarozhatd, hogy a Karim Rashid 4ltal tervezett bltor a
véalaszadd személyek korében egyaltalan nem megszokott forma, a legtobben nem tartjak se
mérsékeltnek, se allandonak, se kiegyenlitettnek, se szisztematikusnak.

Patricia Urquiola Foliage kanapéjat foként érzéki, ndies forma jellemzi. A legtdbben
ujszertinek tartjdk 77 szdzalékot képviselve. A formavilag érzékisége elsé benyomadsra
jelentds hatast gyakorolt. Légiesnek a valaszadok koziil 94-en itélték, ezzel szemben
szilardnak csak 11 személy. 90 kitolto talalta élénknek, mintsem nyugodtnak a terméket.
Elénksége és légiessége mellett a strukturalis felépitést is lattak benne a szemlélok. Ezzel
szemben idealisnak mar csak 65-en itélték meg.

Mely jelzékkel tudna leginkabb jellemezni az adott terméket?

hétkdznapi 24 23%

w— e |
P Ujszeril 81  77%

0 16 32 48 64 80 96

szilard 11 10%

SZIIEll'd- légies 94 90%
coes [
0 19 38 57 76 a5

glénk 90 B6%

elénk nyugodt 15 14%

nyugodt

=
—
[a]
L
(%p]
w
I
. |
4%

o0
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rendszertelen -

0 16 32 48 64 80 26

idealis
kedvezdtlen

0 13 26 39 52 65

39

strukturalis a2 8%

ATas

rendszertelen 23 22%

idedlis 65 B2%
kedvezdtlen 40 35%

Mindebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a tervezdé altal képviselt érzéki formavilag a
valaszadd személyek szamara befogadhatdo, még ujszeriisége ellenére is. A terméket
intenzivnek, élénknek itélik meg, és egyszerre tartjak strukturalis alkotasnak.

Oki Sato altal formatervezett Zabuton foteljére adott valaszok igen megosztoak voltak, az
eddigiekhez képest. A valasztasi lehetdségek nagy része koziil nehezen mutathatdo ki
egyontetll eredmény, azt leszamitva, hogy a valaszadok 80 szdzaléka elvontnak talalja a
terméket. Feltételezhetden épp ebbdl addddan volt annyira megosztott, hogy a legtdbben nem
talalkoztak még ehhez hasonld formavilaggal, s egyszerre talaltak tomornek és lazanak,
intenzivnek és enyhének, atlathatonak és komplikaltnak is. Azonban annak ellenére, hogy a
valaszadok a legvaltozatosabban értékelték, nagyobb hanyad tervezettnek és hasznalhatonak

vélte, 75 és 73 fovel.

Mely jelzSkkel tudna leginkabb jellemezni az adott terméket?

tamar

K] 12 24 36 48 60 T2

[N 17 34 51 68 85

hasznalhato

hasznalhatatlan

0 15 30 45 &0 75

intenziv

0 12 24 36 48 60

tomar 44 42%

laza 61 58%

egzakt 21 Z20%
elvont 84 50%

hasznalhatd 13 T70%

hasznalhatatlan 32 30%

intenziv. 59  56%
enyhe 46 44%
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tervezett ™ T1%

tervezett akaratlan 30 29%
akaratlan
0 15 30 45 (=] 75
atlathato 5 549%
46%

auanarc [ omplikat 48
ompiict |
0 11 22 33 44 55 66

Az utolsé vizsgalt termék, az IKEA cég egyik terméke, a TULLSTA fotel volt. A valaszok a
vart eredményeket hoztdk, az értékeldk 99 szdzaléka tartotta megszokottnak ezt a format.
Rendszerezett és letisztult jelzoket valasztottak a legtobben. A lendiiletes-nehézkes opcidoknal
a valaszok haromnegyede a nehézkes jelzdre érkezett, mig 67 szazalékuk taldlta erdteljesnek.
Zajonc megallapitasa, miszerint a megszokott formédkat jobban kedveljiik, ez esetben is
igazolddni latszik, mivel a valaszadok koziil 72-en remeknek talaltak a terméket.

Mely jelz6kkel tudna leginkabb jellemezni az adott terméket?

megszokott 104 99%

megszoiot | scokatlan 1

szokatlan I

0 21 42 63 a4 105

rendszerezett 86 529%
rendszerese dsztinds 19 18%
—

0 17 34 51 68 85 102

letisztult 102  97%
letisztult komplex 3 35,
komplex

0 20 40 &0 a0 100 120

lendiiletes 26  25%
lencliistes _ nehézkes 79 T75%

0 16 3z 48 64 80

eriteljes 70 G7%

ersreres [ ritlen 35 3%

erdtlen

0 14 28 42 58 70
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remek 72
farngh silany 33
silany

0 14 28 4z 56 70 &4

4. Kovetkeztetések és javaslatok

A termék megjelenése minden esetben lizenetet kozvetit a vasarlok szamara. A design
tehat kiemelkedd szereppel rendelkezik a fogyasztoi valasztasban, mivel az elsddleges
kapcsolat a termék és fogyasztd kozott a latvany, amely alapjan a véasarloban kialakul egy
esztétikai itélet. A vizsgélat soran is kimutathatd volt, mennyire kiilonb6z6 itélet alakulhat ki
benniink két kiilonbozden formatervezett, de funkcidjdban azonos targy kozott is. A
megszokott formak konnyebben befogadhatéak, mig a szdmunkra ismeretleneket nem igazan
tudjuk azonositani, ezéltal alakulhat ki benniink negativ esztétikai élmény is.

A tervezés soran ezeket a folyamatokat figyelembe kell venni, hogy ralathassunk arra,
melyik célcsoport az, melyet érdemes megcéloznunk egy adott termékkel.

Osszefoglalas

A tanulmany elméleti részében a mult és jelen pszichologusainak fébb elméleti
megkdzelitéseit ismertettiik, mint a Jungi tipoldgia felépitését, a pszichoanalizis és a Freudi
szimbolumok jelent6ségét, Fechner kisérleti esztétikajat, az alaktan és a behavorizmus
elméletét, Berlyne pszichologiai esztétikajat, Barthes hétkdznapi targyakat célzo vizsgalatat
¢s az ¢lmények komplexitdsanak magyarazatat. A kérddives kutatdssal azt szerettilk volna
felmérni, hogy egy személyek alkotta homogén csoport milyen modon értékel szaméra
ismert és ismeretlen formavilagi butorokat elsé benyomadsa alapjan, és a vizsgalat soran
kapott valaszokban mennyire fedezhetdek fel a kordbbi pszichologiai megallapitasok, s
milyen kovetkeztetések vonhatéak le. A termékek minden esetben kivaltottak esztétikai
itéletet a befogadokbol, melyet az ismerdsség, a sémak struktiaraja €s a szociologiai tényezok
befolyasoltak.

A tervez6 tehat képes alakitani a termékek altal kivaltott esztétikai hatast, s ezzel piacképes
terméket 1étrehozni.
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Kulcsszavak:
Eletpdlya épités, énhatékonysdg pdlyavalasztds szocidlkognitiv palyamodell, dudlis képzés.

ABSTRACT

A munka ésszefoglalja a palyaelméleteket, mely dttekintés fokusza a 21. szazad elvarasai a munka vilagaba lépo
fiataloktol. Kiemelten foglalkozik a szocidlis kognitiv pdlyamodellel, mint a pdlyadontési tevékenység
progressziv folyamatdaval. A képzési rendszerben valo helytdllas fontos tényezdje a tanulmanyokkal
kapcsolatban  észlelt én-hatékonysag. Az életpdlya-épitési  én-hatékonysag élmény a karriertervezés
tudatossagaban érhetd tetten.

ABSTRACT

This study summarizes the career theories, the main focus of the overview is the expectation of the 21st century
from the young people entering the world of work. It concentrates on the social cognitive career model as a
progressive process in career decision-making activity. Self-efficacy is an important factor in the efficiency in
the education system .The career self-efficacy is an important factor in the awareness of the career planning.

1. BEVEZETES

A 21. szézad serdiiléi egy olyan vildgban ndnek fel, melyet a globalitas, a halozatisag és a
rendkiviil gyors valtozas, és ezzel egyiitt az allandd bizonytalansag jellemez. Ehhez kell
alkalmazkodnia az egyénnek, ehhez kell személyiségének olyan tulajdonséagait erdsitenie,
kifejlesztenie, amelyek alkalmassa teszik 6t az 0j vilagban vald boldogulasra. Bar az
elsajatitott tudas és szakértelem ad lehetdséget az elhelyezkedéshez a munkaerdpiacon, ennek
ellenére a siker és a fejlédés kulcsa a karrier kompetencidk és a folyamatos tanulds
képessége.

Az iskola és munka vildga kozotti dtmenet megkeriilhetetlen kihivast jelent az ifja
korosztdly szamdra. A fiatalok munka vildgarol alkotott képének formaladsa osszetett
folyamat, amelyben a tanaroknak, a didkoknak, a sziiléknek, a munkaadoknak, a
tandcsadoknak mas-mas feladatuk van. A palyavalasztdsi folyamat fontos eleme a
palyaorientacio, a palyakkal, foglalkozasokkal kapcsolatos informaciok kozvetitése. A
palyaorientaciés folyamat, a szakmai palyafutds eredményességéhez sziikséges
kovetelmények megismertetésével, az életpalya-€pités részeként a hossza tava célok
kitlizésében nyujt segitséget.
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Az 1jabb felfogdsokban a palyavalasztast mar nem egy egyszeri és megvaltoztathatatlan
dontésnek irjak le, hanem a fejlédéselv és a megvaltozott gazdasagi- tarsadalmi sajatossagok
hatasara dontések folyamataként. Ez a fejlodési folyamat az ¢€letpalya-épités olyan eleme,
amely biztositja a bekapcsolodast az életen at tarto tanulasba, mely lehetévé teszi 11j és Gjabb
tudasok megszerzését. Eletpalyank sordn akar tobbszor palyat médosithatunk, vagy arra
kényszeriilhetiink, és ezek mind dontések sorozataval jarnak egyiitt. Ezen folyamatot szem
elott tartva a palyaorientacidé Uj angol megnevezése a teljes ¢letpalya-tdmogatas
érzékeltetésére a ,,vocational orientation” helyett ,lifelong guidance” (LLG), ami ¢életen at
tartd tamogatd rendszert jelent. Ezt az egész szakmai ¢€letutat tdmogatd palyaorientaciot
magyarul életpalya-tandcsadasnak nevezziik. (Kenderfi, 2011)

De mi is az ¢életpalya? Ritook Magda Superre hivatkozva irta a kovetkezoket: ,,Az
¢letpalya nem mads, mint egy olyan folyamat, amelyben a személy szdmos fejlodési feladattal
talalja magat szembe, amelyeket tigy probal megoldani, hogy ezenkdzben azza valjék, amivé
szeretne.” (Ritodk, 2008. 17. o.) Az életpalya a sziiletéssel kezddodik, és az egész élet
folyamatéaban értelmezhetd; kiépitésének és tervezésének iranyitasa egész életen at tart.

Az ¢letpalya-€pités tehat egy tudatos és tervszeriien felépitett é€letstratégia, amely arra
szolgdl, hogy az egyén ambicidinak ¢és lehetdségeinek megfeleléen alakitsa a sorsat. Az
¢letpalya-épitésnek mint bonyolult kompetenciastruktiranak a kifejlesztése, az iskola minden
szakaszat és teriiletét érintd pedagogiai feladat, melynek célja, hogy a tanuld iskolai
¢letszakaszaban megteremtddjenek azok a feltételek: ismeretek, képességek stb. amelyek
alkalmassa teszik az egész életen at tartd, tudatos €s aktiv életpalya-vezetésre. (Educatio,
2007)

Eletink soran nem egy dontést kell meghoznunk, hanem folyamatosan dontési
helyzeteket oldunk meg. Ezek a dontések pedig akkor sikeresek, ha tudatosan tervezettek,
azaz pontos Onismereten alapulnak, dontéseink elkészitéséhez képesek vagyunk
Osszegylijteni a sziikséges informaciokat, majd ezek alapjan rovidebb-hosszabb
életszakaszokra megtervezni életpalyankat.

Az életpalya-épités gylijtéfogalma a foglalkozasi szerepekre valo felkésziilést, az iskola-
¢s palyavalasztast, a foglalkozassal wvalo identifikdlédast €s a szakmai szerepek
kivitelezéseéhez sziikséges informéciogylijtd, alkalmazd, értékeld tevékenyseéget, valamint az
onformalo tevékenységet 1s magaba foglalja (Kiss, 2009). A hazai képzési rendszer szamos
utvonalat kinal a fiatalok szamara, hogy a munkaerdpiac egy adott szegmensében kiilonb6zo
szintli képesitések birtokaban életpalyajuk épitésén munkalkodjanak. A valasztas szabadsaga
gyakran jar dontési nehézségekkel és az életpalya-épitést, €letvezetést tamogatd tanacsadas
iranti igénnyel. (Kiss, 2011)

2. APALYAVALASZTAS FEJLODESELMELETI MEGKOZELITESEI

A palyavalasztasra fejlodési folyamatként tekint Ginzberg (Ginzberg et al., 1951),
kognitiv-szocialis novekedés elmélete szerint a palyavalasztas folyamata a kiskamaszkortol a
szakmai munka megkezdéséig tart, és harom fejlédési periddusbol all:

e fantazia valasztas (gyerekkor): 11 éves korig




EDU 5. évfolyam 2. szdm 45

e proba valasztas (kamaszkor): 11-17 éves korig
e realisztikus valasztas (fiatal felnéttkor): 17-huszas évek

Napjaink jellemzo trendje, hogy a serdiilok egyre hosszabb idon keresztiil halogatjak a
palya kivalasztasat, ekdozben a jovore vonatkozé elképzeléseik az életkor elérehaladaséaval
egyre val6sagosabbakkéd valnak (Kiss, 2009).

Ginzberg ugy vélte, hogy a fent leirt folyamat visszafordithatatlan, és az ezt kdvetd
id6szakban mar csak korlatozottan korrigalhaté (Ginzberg et al., 1951). Az id6 az
irreverzibilitas tézisét megcafolta. A huszadik életév elérése elotti idoszak hatasa jelentds az
¢letpalya alakuldsara, de nem sziikiti be véglegesen a valasztasi lehetdségeket. Kiilondsen
igaz lehet ez akkor, ha a személy elsé valasztasai nem kielégitdek, illetve olyan személyek
esetében, akik kiemelten fontosnak tekintik palyajukat. Idordl-idore sziikséges lehet a
palyacélok és a munka valdsdganak egyeztetése, atértékelése. Ginzberg modelljének masik
gyengesége a kompromisszumkeresés fogalmanak tulhangstlyozasa. A teéria nagy
jelentdsége a fejlodéselv gondolatanak hangsulyozotta tétele a palyavalasztasban.

A palyaelméletek fejlddésében jelentds lépést jelentett Super (1957) nézete, aki
Osszekapcsolta a személy é€letitjanak alakuldsit a munka vildgdban betdltott szerepeivel és
végbemend fejlodési utat ir le: az emberi életit 5 szakaszat a kisgyermekkortdl egészen a
szakmai élettdl vald id6skori visszavonulasig. Super elmélete egy széleskoriien megalapozott
Osszefiiggd modellt alkot, amellyel az egyes életszakaszokban a személyiség fejlodése
Osszekapcsolhatd az erre az iddszakra jellemzd szakmai fejlodési feladatokkal és
magatartdsforméval. Szemléletmodja azt az alapfelismerést mutatja be, hogy a palyavalasztas
¢és a szakmai fejlodés életre sz6l6 folyamat, amely a személyiséggel és a palyaval kapcsolatos
kovetelmények egymasra hatdsat dinamikus egységben kezeli.

A személyes palyafutdsmodellt meghatarozé tényezdk Super (1980) szerint az egyén
sziileinek szocialis gazdasagi szintje, az egyén szellemi képességei, valamint a rendelkezésére
allo szakmai lehetdségek. A kiilonbozd személyiségli, képességli és eérdeklddésli emberek
kiilonféle palyakra alkalmasak. Az adott egyén egyszerre egy sor palyara alkalmas. A
szakmai fejlodés Super nézete szerint az dndefinicio kialakitasabol és megvalositasabol all. A
munkaval valo elégedettség fligg attdl, hogy mennyire taldlta meg az egyén a lehetdséget
arra, hogy olyan szakméba keriiljon, ahol lehetdsége van képességeinek, érdeklddési korének
¢és a személyiségjellemzdinek hasznositasara.

3. A SZOCIALISKOGNITiV PALYAMODELL (SCCT)

A szocialiskognitiv palyamodell (SCCT) (Lent et al., 2000) progressziv folyamatként irja
le a palyadontési tevékenységet. A dontési folyamatban szerepld tényezoket tarja fel, és
megvizsgalja ezek hatdsat a palyadontés alakulasara. A szocidl-kognitiv megkozelités
korszerli értelmezési keretet biztosit, mert integralni kivanja az életpalya-épitéssel
kapcsolatos olyan fontos tényezOket, mint a szocializadlé kornyezetb6l szadrmazd
tapasztalatok, az érdeklddés, a kiilonféle helyzetekben atélt én-hatékonysadg élménye.
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Figyelembe vesz olyan tényezoket is, amelyek az ¢€letpalya épitésében gatlo vagy 0szténzo
hatast gyakorolhatnak: tobbek kozott a munkaerd-piaci trendek, foglalkozasok presztizse, a
baratoktol és sziiloktol nyerhetd tdmogatas. Az elméleti modellt a kozelmultban szdmos
empirikus kutatds vizsgélta, kiillonbozd szakteriileteken, orszdgokban és képzési szinteken
tdmasztva alé alkalmazhatdsagat.

Az SCCT modell cirkuldris jellegli, amelyben megjelenik a palyavalasztasi folyamat
megismételhetdségének lehetdsége. Barmely tényezd valtozdsa pl. az adott szakmaval
kapcsolatos jovokilatasok megvaltozasa, vagy az érdeklddési iranyok megvaltozasa

A modell altal meghatarozott folyamatba az egyes pontokon bele lehet avatkozni. A
kovetkezOkben a modell egyes elemeit a beavatkozasi lehetdségek figyelembevételével
tekintjiik at.

Kornyezeti hatasok:
L") tamogatasok és
akadalyok

SZEMELYES INPUTOK: En-hatékonysag

+ adotttsagok elvarasok
* nem /'
* etnikaijellemz&k :
+ egészség Tanulasi A

I tapasztalatok
HATTER Eredmény
Kornyezeti tényez6k elvarasok

1. abra
A szocialis-kognitiv palya modell (SCCT)
(Sajat szerkesztés Lent et al., 2000 alapjan)

3.1. Személyes inputok, szocio-6konomiai hattér, tanulasi tapasztalatok

Az egyén személyes inputjai pl. adottsigok, nem, etnikai jellemzdok, egészseg
meghatarozzak, hogy milyen tanuldsi tapasztalatok megszerzésére nyilik lehetdség az
¢letpalya soran. A személyes inputok oldalarol lehetséges beavatkozas a képességek
fejlesztése.

A szocio-okonomiai hattérbdl fakado lehetdségek és korlatok szintén hatassal vannak a
tanulasi tapasztalatszerzési lehetdségekre.

e aszociookonomiai status,
e amunka és képzési lehetdségek,
e a munkavallalok és gyakornokok kivalasztasi modszerei,
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e atanulési befektetés megtériilési mutatdja az egyes szakmakban (ROI),

e a munka torvénykonyvének eldirasai, a munkavallalasi szabalyozasok,

e atermészeti tényezok, a természeti eréforrasok elérhetdsége,

e amiszaki fejlédés (pl. IT, web),

e atarsadalmi szervezetek,

e a csaladi oktatési tapasztalatok ¢és a csaladi er6forrasok,

e a kornyezet ¢s a szomszédsag hatasa (pl. vallas, értékek, elvarasok, gender
tényezok, elérhetd modellek stb.),

e az oktatasi rendszer (lehetoségek az egyes képzési fokozatokban, atjarhatdsag
stb.).

A tanulasi tapasztalatok meghatarozzdk az egyén ¢én-hatékonysdg elvarasait ¢és
eredményelvarasait. Kiss (2011) vizsgalatdban a felsoktatdsi hallgatok ¢Eletvezetési
kompetencidjanak és palyaidentitdsanak Osszefliggését elemezte. A felsdoktatdsi hallgatok
egy része kozépiskolads éveik eredményesnek bizonyuld alkalmazkodasi formadit hozta
magaval a felsGoktatasba. Teljesitményiikért elvartdk az elismerést, azt, hogy
megnyilvanuldsaikat pozitivan értékelje kornyezetiik. A felsdoktatds viszont nem nyujtja ezt
az elvart védo-0vo kornyezetet, ezért a nagyfoku onallosagot koveteld, kozvetlen értékmérési
lehetdséget nem biztositd, €s tarsas megerdsitésben kevés forrast biztositd hallgatoi életforma
az emlitett attitidokkel nehezen kezelhetd.

3.2. En-hatékonysag és eredményelvarasok

Az ¢életpalya-¢épitéshez kapcsolodd kompetencia tényezdk szorosan kapcsolddnak az
altalanos életvezetési kompetencidval, a mindennapok kihivasainak megoldasédhoz sziikséges
eszkoztarral. Az ¢életvezetési kompetencia az ¢életeseményekkel valdé megkiizdés
folyamataban szerzett tapasztalatok alapjan alakul ki, melynek pszichologiai vetiilete az én-
hatékonysdg ¢€lmény, amely meghatarozza a személyek helyzetértekelését, €s egyben
motivacios €s viselkedéses komponenseket is tartalmaz (Kiss, 2011).

Az ¢én-hatékonysag ¢élményének alapjat a tanuld szereppel kapcsolatban, a sajat
teljesitmény megitélésével Osszefiiggésben, jelentés mértékben a tanulasi stratégidk,
tanulashoz kotéddé készségek, kompetencidk hatarozzak meg. A képzési rendszerben vald
helytallas fontos tényezdje a tanulmanyokkal kapcsolatban észlelt én-hatékonysag. Az
intézményi szocializacio egyik fontos kihivasa, hogy a tanulokat mindazokkal az eszkozokkel
felvértezze, amelyek lehetdveé teszik az €lethosszig tart6 tanuldst (Bandura, 1993).

Az ¢életpalya-épités témakorébe Lent, Brown és Larkin (1986) munkassaga
eredményeként keriilt be az én-hatékonysag fogalma (career self-efficacy). Az életpalya-
€pitési én-hatékonysag ¢lmény a karriertervezés tudatossdgaban érhetd tetten. Vizsgalati
eredményeik szerint a tanuld szereppel kapcsolatban tapasztalt halogatds, a karrierrel
kapcsolatos informacidszerzési és dontési hatékonysag esetében jo prediktiv tényezo.

A személyes én-hatékonysag tényezé megléte azt jelenti, hogy a tanuld képes elmélyiilni
a feladatokban és valodi érdeklddést mutatni irantuk. Ha nehéz feladattal talalkozik, akkor azt
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megoldando feladatként értékelni. Megléte fontos tényezd a palyaidentitds megfeleld
szintjének eléréséhez.

Az én-hatékonysag (hit a szak sikeres elvégzésében) hat a kedvezd eredmény-elvarasokra
(hit a tanulassal kapcsolatos tettek eredményességében) (1asd 1. dbra: A folyamat).

Azon teriilet (tantargyak) irant alakul ki érdeklédés a tanulokban, melyekben erds az én-
hatékonysag érzése (lasd 1. abra: B folyamat).

Az én-hatékonysag (hit a szak sikeres elvégzésében) hat a célokra (pl. szakmavalasztas,
kurzusvalasztas) (lasd 1. abra: D folyamat).

Az én-haté¢konysag a redlis onértékelés kialakitasaval, mintak bemutatasaval és verbalis
vagy non-verbalis eszkozokkel valé meggydzéssel novelhetd. Tapasztalatok gytijtése sikeres
kimeneteli gyakorlatokkal pozitiv hatasu, mely fokozatosan nehezedd feladatok
alkalmazaséaval érhet6 el, igy a kezdeti sikerek megerdsitik az én-hatékonysag érzést. Nagy
jelentdségli a teljesitmény elismerése, a siker €s kudarckezelés fejlesztése. Az én-hatékonysag
kialakuldsédban fontos szerepet toltenek be a korabbi siker- és kudarcélmények, a masok altal
nyujtott modellhatasok, a meggy6zodés, és a batoritas.

Az én-hatékonysag élmény kozponti tényezd a munka vilaganak felfedezésében, egyrészt
a karrierre vonatkoz6 informaciok gylijtésében, masrészt az életpalyara vonatkozo tervek
kidolgozasdban. A karrier-épitési ¢én-hatékonysdg ¢élményének fokozasa a korabban
elérhetetlennek latszo célkitlizések iranti aspirdciot is novelheti, és jol kapcsolhaté a
kiilonféle érdeklddési iranyok felé mutatott torekvések kifejezédéséhez (Lent, Brown, 2001).

Kutatasaira tdmaszkodva Kiss (2011) a felsdoktatasi didktanacsadas kiemelt feladataként
hatarozta meg a hallgatok életpalya-épitési és é€letvezetési készségfejlesztésének komplex
tamogatasat. A tanacsadas a személyes motivacids hattér feltarasaval, valamint hallgatok én-
hatékonysag ¢élményének fejlesztésével egyiittesen segithetné az adekvat képzési iranyok
kivalasztasat, a hallgatok torekvését személyes palyacéljaik kitlizésében, és a sziikséges
életvezetési és ¢Eletpalya-épitési készségek elsajatitasaban.

Renn ¢és kutatotarsai (2014) megéllapitottak, hogy a végzés kozelében 1évo felsdoktatasi
hallgatokra jellemz6é az, hogy nehézségeik vannak a karrierjiik elinditasaban, gyengék a
karrier-tervezésben, nem fektetnek elég id6t és energiat a munkahelykeresésbe. Vizsgalatuk
soran a veégzOs hallgatok egy csoportjat 8 honapon keresztiil kiilonbozd cégeknél
kozeépvezetdi beosztasban dolgozo mentorok segitették. Mivel a mentorok jobban belelattak a
munkaerd piac lehetdségeibe, értékes tanacsokat tudtak adni a karriertervezésben, a célok
kitlizésében, a karrier tervek és stratégidk kialakitdsaban, valamint az én-hatékonysag
novelésén keresztlil pozitiv hatassal voltak a karrier-tervezés folyamatara. A mentoralt
hallgatok konnyebben talaltak allast és magasabb keresetet sikeriilt elérniiik. A ndvekvd
onbizalom az allas keresés sikerében arra hatott, hogy intenzivebb volt az allaskeresési
folyamat, kevéssé volt jellemz6 a halogatdé magatartdsforma, illetve az impulzivitas (az els6
szembejovo allasajanlat azonnali elfogaddsa). Pozitiv hatas volt kimutathat6 a szociélis hald
épitési készségek fejlodésében is, azaz a kapcsolatépitésben olyan személyekkel, akik
eldsegithetik a megfeleld lehetdségek megtalalasat, ami kulcskérdés a karrier-€pitésben.
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o karrier tervezés
G allaskeresési
torekvések
mentor én-hatékonysag
tamogatas halogatas
=
— impulzivitas
kapcsolatépités
= elmulasztasa

2. abra
Mentori tamogatés hatasa az élet-palya épitésre
(Sajat szerkesztés Renn et al., 2014 alapjan)

Az eredmény-elvaras az a tényez6 az SCCT modellben, mely megmutatja, hogy az egyén
milyen eredményt var a tanulmanyait kovetden pl. jo fizetést kapni, érdekes munkat talalni.

Azon teriilet (tantdrgyak) irant alakul ki érdeklédés a tanulokban, melyekben kedvezdek
az eredmény-elvarasaik (lasd 1. abra: C folyamat).

Az eredmény-elvarasok (hit a tanuldssal kapcsolatos tettek eredményességében) hatnak a
célokra (pl. szakmavalasztas, kurzusvélasztas) (lasd 1. abra: E folyamat).

Az irrealis eredmény-elvarasok kiemelése ezen a teriileten a beavatkozasi lehetoség az
oktato-neveld munkaban.

3.3. Kornyezeti hatasok

A kornyezet tamogato, ill. korlatozd attitidje jelentés mértékben meghatarozza a
palyadontést (milyen tamogatast illetve korlatozast varnak a tanulok kornyezetiiktol, ha az
adott szakteriiletet valasztjak pl. baratok batoritdsa, szlildi nyomds mas szakma irdnyaba).

A szocialis kornyezet tdmogatd illetve korlatozé attitiidje hatdssal van a célokra (pl.
szakmavalasztas, kurzusvalasztas) (1asd 1. dbra: G és H folyamat).

A szocialis kornyezet tdmogat6 illetve korlatozo attitidje indirekt hatést is kifejt, mert
hatassal van az én-hatékonysag érzésére (lasd 1. abra: 1 és J folyamat).

A korlatok csokkentése a tamogatdsok ndvelése sziikséges az oktatok és neveldk
iranyabol is.
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3.4. Erdekldés, célok és akciok

Az érdeklddés a személyiség egy szaktertilet felé iranyulasa, azaz pl. az egyén mennyire
érdeklddik az informatikai szakma konkrét tevékenységei irant, mint pl. szoftver problémak
megoldasa, 0j applikaciok megismerése (Lent et al. 2008).

A szakmai érdeklodés felkeltése fontos feladat, melyre lehetdség a tanultak és a munka
vilaganak kozelitése. JO alternativa erre a dualis képzés, amelyben vald részvétel lehetové
teszi, hogy a tanulok az oktatasi intézmények altal nyujtott elméleti ismereteiket gyakorlati
képzéssel egészitsék ki. Ezaltal olyan tudassal és kompetencidkkal kerlilnek ki az adott
oktatasi intézménybdl, amelyekkel sikeresen felelnek meg a munkaerd-piaci igényeknek,
jelentés mértékben megkonnyitve elhelyezkedésiiket. A gyakorlati tapasztalatoknak
kdszonhetden ndvekedhet a kdtddés a tanult szakmahoz, jobb tanulményi eredményt érnek el
a dualis képzésben résztvevo hallgatok, motivaltabbak és kisebb a lemorzsolodési aranyuk
(Torok, 2014).

Az oktatasi célok abban nyilvanulnak meg, hogy mekkora a vizsgalt hallgatd
elkdtelezettsége abban, hogy a tanulményait folytassa. A tanuldsi és palya célok tisztazasa
ezen a teriileten a beavatkozasi lehetdség az oktat6-neveld munkaban.

4. SZEMELY ES KORNYEZET EGYEZOSEGET VIZSGALO MODELLEK

Az egyén és a foglalkozas kozotti kapcsolat fontossdgat Parsons 1909-es, ,,Hivatast
valasztani” cimill iskolateremtd miivének megjelenése ota hangstlyozza a palyatanacsadas
szakirodalma. A pdalyavalasztast Parsons (1909) az egyén személyiségjegyeinek a palyak
vilagaval vald meghatdrozott idOpontra korlatozott, egyszeri, megvaltoztathatatlan
Osszekapcsoldodasaként hatdrozta meg, figyelmen kiviil hagyva a folyamatos fejlodést.

A hazai kutatok koziil Csirszka Janos vizsgalodasainak fokuszaba is az ember-palya
megfelelési viszony keriilt. Szerinte ,,az ember-palya megfelelési viszony nem egyirany
csupan, hanem kolcsonos, azaz mind a palya, mind az ember, mint kovetelmeény és lehetdség
all egymassal szemben” (Csirszka, 1966). Az altala kidolgozott palyaérdeklddés vizsgalatban
kilenc palyaérdeklddési iranyt: technikai, kereskeddi, elméleti, gazdasagi, kozlekedési,
vezetOi, human, adminisztrativ, minimalista kiilonitett el. Csirszka szerint az érdeklddés
leginkabb az ¢letkortol, a személyiség karakterétdl, a temperamentumtol, az Uzott
foglalkozastol, a faradtsagi foktol, az ingerként megjelend targy felhivo jellegétdl és
intenzitasatol, a szokasoktol, a divat tarsadalmi hatoerejétdl, a baratok, a csalad, a vezetdk és
a munkatarsak példajatol, véleményétdl fiigg. Ugy vélte, hogy a sikeres életpalya két
kritériuma az eredményesség és a harmonia. Evtizedeken keresztiil a palyatanicsadasban
elterjedten alkalmazott palyaérdeklodés vizsgalat az Irle-Csirszka féle eljards volt
Magyarorszagon.

A palya identifikaciot a palya kovetelményrendszere és a munkat végzd ember dominalo
személyiségjegyei kozotti megfelelés mindségének mutatdjaként hatdrozta meg Ritook Palné
(Ritook, 2006).
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A személy ¢és kornyezetének megegyezdségét vizsgaldo modellek koziil Holland tipologiai
palyaelmélete (Holland, 1963, 1997) a gyakorlati alkalmazasat tekintve a leginkabb elterjedt
modell. A modszert eredetileg az Egyesiilt Allamokbeli szakképzésekre vonatkozdan
alakitotta ki John Holland, mely napjainkra az USA palya-tandcsadési rendszerének egyik
alapjava valt, valamint széleskoriien alkalmazzdk a tanulmanyi tandcsadasban is mar
Magyarorszagon is. A felsoktatdsi intézményekre és a szakképzési szakokra is elvégezte
Holland a kornyezettipus vizsgalatat. Az elméletet széleskorii empirikus kutatdsi tevékenység
tamasztja ald, igazolva alkalmazhat6sagat tért6l, nemtdl, képzési szinttdl ¢€s 1do6tol
fliggetleniil.

A személyiség kiilvilag felé valo orientalodasa szerint hat személyiségtipust kiilonboztet
meg: a realista, a kutat6, a mlvészi, a szocialis, a vallalkoz6 és a hagyomanyos tipust,
melyeket az angol betliroviditésekbdl létrehozott betikdéddal RIASEC- modszernek nevezett
el (Realistic, Investigative, Artistic, Social, Enterprising, Conventional). A teéria
alapfeltevése szerint a hasonld személyiségli emberek személyiségiiknek megfeleld
munkakornyezetet alakitanak ki, melynek kovetkeztében a munkakornyezet is a fent emlitett
hatféle tipus egyike. Az egyének Holland nézete szerint olyan palydkat és kornyezetet
keresnek, melyek lehetové teszik képességeik és készségeik hasznalatat, a nekik megfeleld
szerepek vallalasat. Valosagban nincsenek tiszta személyiségek, illetve munkakdrnyezetek, a
hat jellemzd tipus egyéni aranyainak kombinacidi rajzolnak ki egy személyes modellt.

\

Mivészi  \

Kutaté

/

Realista

Szocialis

/

Hagyomanyos

\

\

Vallalkoz6 |

3. dbra
Holland hatszdgleti modellje
(Sajat szerkesztés Holland, 1997 alapjan)

Holland abrazolt egy hexagonalis modellt, mely megmutatja a személyiségtipusok ¢és a
munkakornyezet kozotti kapcsolatot (lasd 3. abra). A hatszog egymas melletti csticsan
elhelyezkedd személyiségtipusok nagyobb valdsziniiséggel kombinalédnak egymassal, mint
az egymastol tavol, atellenben szerepld tipusok.

Az elméletet figyelembe véve nem véletlen, hogy azok a tanuldk, akik megtalaljak azt a
szakmat, melynek munkakornyezete a személyiségiikkel kongruens jelentésebb elérehaladéast
mutatnak  tanulméanyaikban, magasabb  szintli  elégedettségrél  szamolnak  be
palyavalasztasukkal, foglalkozasukkal kapcsolatban. Pogatsnik (2014) vizsgélta azokat a
miiszaki teriileten tanul6 hallgatokat, akik nagyon elégedetlenek voltak a
szakmavalasztasukkal, és elhibazottnak érezték a valasztasukat. 67%-uk ACS Holland-kod
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kombinacioju volt az elvégzett teszt alapjan, azonban az A, azaz miivészi tulajdonsagok nem
jellemz6 kategoria a mérnoki és informatikai teriileten, tehat helytallonak latszik a kutatas
alapjan, hogy ezek a diakok nem a személyiségiiknek megfeleld szakmat valasztottak, ami
mindegyikiik esetében a villamosmérnoki palya.

A foglalkozasvalasztas, az életit kijelolése Holland elmélete szerint tehat a személyiség
kifejezddése, és nem véletlenszerii esemény. A hasonld foglalkozasi érdeklodéssel
jellemezhetd személyek szamos helyzetben nagyon hasonlé reakcidkat mutatnak, hasonlo
kornyezeti feltételeket preferalnak és egymassal hatékonyabban miikddé kapcsolatrendszert
épithetnek attitlidjeik magasabb fokil egyezdsége miatt. Az esetleges palyairany-valtasok
hatterében gyakorta olyan motivacios tényezok munkalkodnak, amelyek megsziintetik a
személy és a kornyezete kozotti kongruenciat, és a személy Uj valasztasaiban latja magasabb
szintli kongruencidjanak megvaldsitasi lehetdségét. (Kiss, 2009)

A Holland tipologiai elmélet hatranya a személyiségfejlodés szempontjanak hianya, az
egyén preferenciait mintegy pillanatképként hatarozza meg, az érdeklodés kialakuldsanak
folyamatat vagy fejlodésének lehetdségeit nem elemzi. A rendszer alkalmazéasa az adott
dontési ¢életszakaszban segitséget nyujthat az egyéneknek abban, hogy megtalaljak azoknak a
kongruens szakmaknak a korét, amelyek megfeleléek szamukra és egyben megel6zheti a
sikertelenséget az inkongruens valasztasok kisziirésével még akar az €letpalya elején.

5. AZ ELETPALYA EPITES ES AZ OKTATAS OSSZEFUGGESEI

A palyavalasztas és az oktatds Osszefiiggéseit vizsgalta kutatdsaiban Volgyesy Pal.
Els6sorban a csaladi szocializaciot tartja az értékek alakuldsdnak legfontosabb
meghatarozojanak. Ezek alakulnak, formaldédnak aztdn tovabb az iskoldban és a kiilonb6zo
intézményekben. Az értékek befolyasoljak a tarsadalmi beilleszkedést, a munkavallalast és a
palyavalasztast. (Volgyesy, 1995)

A palyapedagogia Barkdé Endre (2006) szerint a pedagdgia egyik, jol koriilhatarolhato
célra szervezO0dd diszciplindja, mely a napjainkban folgyorsulé gazdasagi ¢€s tarsadalmi
fordulat eredményeképpen létrejovo problémak megoldéasara vallalkozik. A palyapedagogia
egyrészt annak a tantargynak az elméleti hattere, amely az 4ltalanos és a szakmai képzést
folytato  iskolakban a tanulok palyavalasztasi, iskolavalasztasi, tovabbtanulasi,
szakmavalasztasi, illetve munkahelyet vagy foglalkozast vélasztdo, mérlegeld dontési
helyzetekben megmutatkozé érettségét fejleszti, alakitja. Ezzel egyidejiileg ez a
tudomanyteriilet eleme annak a megel6z6 tarsadalmi akcionak, amely lehetdséget 1at abban,
hogy a szervezett iskolai oktatas keretei kozott csokkentsiik a potencidlis munkanélkiiliek
szamat. A palyapedagdgia tudomanyteriiletének hatterében két alaptududomanyt hatdroz meg
Barké Endre. Egyrészt a pszichologiat, melyhez kapcsolodik az Onismeret, mint a
palyavalasztasi érettség kialakuldsa szempontjabdl jelentds tényezd, az érdeklédés, valamint
az érdeklddési iranyok feltérképezése és a képességek felismerése, tudatosuldsai. Masrészt a
szociologiat, melyhez kapcsolodik a tarsadalmi értékrendszer elsajatittatisa, az erkolcsi
nevelés és a szocidlis tanulds egyik tipikus esete a palya valasztasa.
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Az iskoldk egyetértenek azzal az allitassal, hogy nemcsak a tudomanyok atadasaért
Mittendorf et al. (2010, 2011, 2012). Ezen feladat fontossagat megértve, a holland
szakkozépiskolakban bevezettek egy Uj karriertervezési eszkozrendszert, mellyel a tanulok
tanulasat és palyajuk alakuldsat segitik. A kutatdsukban azt vizsgaltdk, hogy a tanulok
tanulokat, mely soran négyféle tandri tanacsadoi profilt kiillonboztettek meg, attdl fiiggden,
hogy mennyire volt személyes a beszélgetés, illetve, hogy mennyire szolt a karrier
tanacsadasrol. Az eredmény ramutatott arra, hogy a tanarok a beszélgetések soran sokkal
tobbet beszéltek az iskolai dolgokrol, mint a karrier témakrol.

Egy olyan tanulasi kornyezet, mely valédi munkatapasztalattal parosul, és ezeket a
tapasztalatokat megbeszélik, segiti a karrier-kompetencidk fejlesztését. Azokban a
csoportokban, ahol személyes fejlesztési tervet dolgoztak ki a tanuldk, sokkal inkabb
koncentraltak a karrierjiikre. Ugyanakkor ahol a hagyomanyos palyavalasztasi tanacsadasi
modszereket hasznaltdk, mint pl. beszélgetés egy tanacsadoval, palyavalasztasi tesztek
kitoltése, azokndl nem volt figyelhetd a karrier kompetencidk fejléddése. A gyakorlati
tapasztalatok sordn spontdn modon fogalmazodtak meg a kérdések és ezzel parhuzamosan a
valaszok. Egy ilyen gyakorlatiasabb, élet és munkahely kozeli képzés jelentdsen eltér a
hagyomanyos iskolai kdrnyezettdl. (Kuijpers et al., 2011)

Brown et al. (2011) a 16 éves brit tanulok jovébeli palyajukkal kapcsolatos elképzeléseit
¢s elvarasait vizsgalva arra a megallapitdsra jutottak, hogy kevés hatassal volt a
palyavalasztasra az, hogy mennyit forditott az iskola a tanarok tovabbképzésére a
palyatanacsadas teriiletén, illetve hogy hany palyatanacsadot foglalkoztattak. Ami szamitott,
az az volt, hogy hallottak-e a tanaraiktol a kiilonboz6 palyakrol, illetve az hogy milyen
mindségli kapcsolat van a tanarok €s a tanulok kozott. A jo tanar-didk viszony csokkenti a
lemorzsolodas veszélyét, a tanarok formaljdk a tanulok dontéshozo folyamatat a
tovabbtanulassal kapcsolatosan. Brown et al. (2011) kutatasaban bizonyitottnak talalta, hogy
aki a szakmdkrdl a tanaratol tijékoztatast kapott kisebb aranyban vélasztott alacsony
képesitést igényld palyakat. Tehat a tanarok hatassal vannak arra, hogy a tanitvanyaik miként
keriilnek a munkaerdpiacra.

6. OSSZEGZES

A megalapozatlan, nem a személyiség jellemzoéihez, érdeklodéséhez és motivacios
tényezdihez igazodd tanulméanyok vélasztisa az életpalya-tervezésre vonatkoz6 motivacid
gyengiilését eredményezheti.

A fiatalokat a megfeleld iskola és szakmai képzés kivalasztasara, €és az €letpalya-€pitésre
a legtobb eurdpai orszag ugy probalja felkésziteni, hogy a szakmai gyakorlat, a karrier
menedzsment oktatdsa €s a palyaorientacido kotelezd része a tanterveknek. TObb orszag
alkalmaz kotelezd palyatandcsadast tobb szakember egyiittes tdmogatasaval (tanarok,
palyatandcsadok, pszichologusok, szocialis munkésok stb.). (CEFEDOP, 2013)
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Az oktatasi intézmények és a munka vilaga kozotti kapcsolat erdsitése az egyik
leghangsulyosabb trend. A gyakorlati képzés erdsitése alatt értheté példaul a dualis képzés
mind jelentdsebb térnyerése, ahol a tanulok parhuzamosan keriilnek felvételre a szakképzési
illetve a felsdoktatasi intézménybe és a gyakorlati munkahelyre, igy az oktatds és a munka
vilaga kozotti atmenet prevencids feladatai eredményesen tdmogathatoak. Ilyen képzések
eddig els6sorban a miszaki ¢és a gazdasagi felsdoktatds teriiletén jelentek meg
Magyarorszagon.
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Bevezetés
,,Olyan lesz a jovo, mint amilyen a ma iskolaja.”
Szent-Gyorgyi Albert

A 21. szézad tudéasalapu tarsadalméaban az oktatas szerepe felértékelddik, hatékonysaga és
eredményessége pedig nagymértékben fiigg az oktataspolitikatél. Az oktataspolitikai
intézkedések hosszu tdvon befolyasoljak nem csak magat az oktatdsi rendszert, hanem az
orszag gazdasagat is, ezért fontos, hogy azok empirikus kutatdsokon alapuljanak. E
folyamatoknal nem elegend6 csupan a nemzetkdzi tendencidk, mint példaul a PISA
felmérések eredményeinek figyelembe vétele, elengedhetetlen az adott orszagra, annak egy

crer

Ezeket figyelembe véve e kutatds célja a logikus gondolkodas alakulasanak vizsgéalata a
tanulmanyok el6rehaladtaval, a tanuldsi stilussal és egyéb tanuldsi jellemzdokkel vald
Osszevetése, s a kiilonbozo tényezdk kozotti kapcsolatrendszer feltardsa szabadkai magyar
kozépiskolasok korében. A vizsgalat részletesen kitér a tanuldok logikus gondolkodésanak
fejlettségi szintjére, kiilonds tekintettel annak alakulasara a tanulméanyok eldrehaladtaval.
Arra is valaszt keresiink, hogy kimutathat6-e valamilyen kapcsolat a tanulok intellektualis
képességei és a tanuldsi valtozok, illetve az ezek alapjan meghatarozott négy- €s kilencrégios
tanulasi stilus kozott (David Kolb elmélete). Habar magarol a tanulorol igen kevés
informécioval szolgdl, a tanuldsi folyamat hatékonysaganak és eredményességének mégis
egyik legismertebb mutatdja az osztalyzat, a tanulmanyi eredmény, ezért sziikséges feltarni
az Osszefiiggéseket ezen indikatorok ¢és az intellektudlis képességek vonatkozasaban.
Tovabba elemzésre keriil az a hipotézis, miszerint a magas tovabbtanulasi célt kitiizd
kozeépiskolas tanulok fejlett logikus gondolkodassal rendelkeznek.

Az empirikus vizsgalat sordn a nem-verbalis Raven-féle Standard Progressziv Matrix (SPM),
illetve a Nehezitett Progressziv Matrix (APM) tesztek, a Kolb-féle tanulasi stilus
meghatarozasara szolgalo tanulasi stilus kérddiv, valamint egy, a tanulasi szokéasokat feltard
kérddiv kertiltek alkalmazasra. Ezeket az el6z6 tanulmanyunkban ismertettiik.

1. A tanulok egyéni sajatossagainak indikatorai

A tanul6 teljesitményében a tanitdsi-tanuldsi folyamat hataséara kiilonbozé mértéki és eldjeli
valtozasok kovetkeznek be (Toth P., 2010). Az oktatasi folyamat foszerepldje a tanulo, ezért
fontos az egyéni sajatossagait jelz0 mutatok, indikatorok feltarasa, folyamatos, illetve
1smétl6dd mérése és a mérések eredményeinek visszacsatoldsa.
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Toth Péter budapesti kozépiskolasok korében vizsgalt néhany indikatort, amelyek
meghatarozoak a tanitasi €és tanulasi folyamat eredményessége szempontjabol. E mutatok
kozé tartozik a meglévo tudas, a kiilonbozo altalanos és specifikus képességek, a tanulasi
stratégiak illetve az ezek alapjan meghatarozott tanulasi stilusok, a motivacio és a kornyezeti
hattérvaltozok (Toth P., 2007; Toth P., 2012).

Csapo Beno oktataselméletekkel kapcsolatos megallapitdsa, miszerint ,,... az, hogy minek a
megtanuldsara vagyunk képesek, mindenekeldtt attol fligg, hogy mit tudunk mar”, jol
ravilagit a meglévo tudas szerepére, s egyben az ezt meghatarozd indikatorok ismeretének
fontossagara. Ezen éallitdsa igaz a kozépiskolai oktatdsi folyamatokra, pontosabban egy
tananyag feldolgozdsanak kezdetére és végére. A meglévd tudas mutatdja koénnyen
meghatarozhato tesztekkel, tudasfelmérékkel (Csapd, 2005).

A tanuléi képességeket meghataroz6 rendszer bonyolultsiga abbol ered, hogy maga a
képesség fogalmanak meghatarozasa is szertedgazd. A szakirodalom elfogadja a képességek
altalanos és specifikus csoportokba torténd besorolasat.

Az altalanos képességek csoportjaba tartoznak az értelmi képességek (kreativitas,
intelligencia). Az értelmi képességek jellemzdit €s leirasdnak maddjait a kovetkezd fejezet
targyalja. A specifikus képességeket illetden Sternberg harmas felosztasa a kovetkezo:
gondolkodési-irdnyitasi képesség, tanuldsi képesség, a kornyezethez vald alkalmazkodés
képessége (Toth, 2010). E képességek jol mérhetdk kiilonb6z6 pszichologiai tesztekkel.

A tanulési stratégidkon, mint ahogy azt a megnevezés is sugallja, a tanulas ,,hadmiveletének”
megtervezését értjliik, mely altalanossdgban mindenkire vonatkozik, azonban a stratégidkban
felfedezhetok bizonyos jellegzetességek, melyek tanulonként kiilonboznek, s ezek mar a
tanulasi stilus témakdréhez tartoznak (Gasko et al, 2006).

Mezé6 (2002) megfogalmazasaban a tanulasi stilus a tanulo altal elényben részesitett belsé és
a kiilsé tanulési feltételek Osszessége. Peji¢ (2014) részletezi a tanulési stilusok iddbeli
véltozasa mogott rejlé okok feltardsdnak fontossagat, melyek kozott fellelhetd a tanulasi
kornyezet, az alkalmazott tanterv, a tanitdsi modszer. A tanuldsi stilus meghatarozasara
szamos modszer ismert, azonban az egyik legelterjedtebb méréeszkoznek a Kolb altal
Osszeallitott Tanulasi Stilus Gyiijtemény (Learning Style Inventory — LSI) tekinthetd. A
Kolb-féle tanulasi stilus értelmezésérdl a kovetkezo fejezetben szolunk.

Kathyné (2013) szerint a tanulasi motivacid nem mas, mint a tanulasi tevékenyseégre késztetod
belso fesziiltség.

A kiilonb6z6 kornyezeti (szocialis) valtozok is a tanulok egyéni sajatossagaihoz tartoznak,
hiszen Osszetételiik és mértekiik eltérd hatast fejtenek ki a tanulds eredményességére (7oth P.,
2012).

Egy korabbi kutatds szerint a tanulds eredményességére a legnagyobb hatdssal, a tanar
személyisége mellett, a tananyag megtanitasaban a tanuldkhoz valé alkalmazkodas modja
van (Pdsztor, 2014), s ennek a gyakorlatban torténd kivitelezéséhez elengedhetetlen az egyén
megismerése az egyéni sajatossagokat leird indikatorok feltarasa réveén.
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Kutatasunk az értelmi képesség fejlettségének, tovabba a Kolb-féle tanulasi valtozokkal vald
esetleges kapcsolatanak vizsgalatara iranyult.

2. Az értelmi képesség jellemzoi, leirasanak modjai

2.1 Az értelmi képesség jellemzoi

A személyiség indikatorai kozott meghatarozok az intellektualis képességek, mint példaul az
intelligencia és a kreativitas.

Ahogyan arr6l egy korabbi tanulmany is szolt (Pesti, 2014), a tanulok egyéni sajatossagainak
fontos indikatora az intelligencia. Mivel az intelligencianak szamos definicidja ismert, ezért
meghatarozasara is tobbféle modszer szolgal. A Raven (2000) altal 1938-ban megalkotott
teszt, a Standard Progressziv Matrix (angolul Raven’s Standard Progressive Matrices) volt az
egyik elsd olyan nem-verbalis intelligencia-teszt, amely az értelmi képességeket mérte. Jol
alkalmazhat6 azon képességek mérésére, melyek kovetkeztetésen alapuld logikus
gondolkodésra utalnak. A logikus gondolkodas fejlettsége nagymértékben meghatarozza a
tananyag megértésének ¢€s elsajatitisanak hatékonysagat, s ezért ennek az indikatornak az
ismerete jelentOs szerepet tolt be az oktatasi folyamatban.

A kreativitas értelmezésének jelentds alakja Guilford (1968), aki nyolc faktorral hatarozta
meg a képesség fejlettségét. E faktorok az originalitds, a problémaérzékenység, az atalakitas,
az adaptivitas és a spontaneitds, a fluencia, a flexibilitas, a kidolgozottsag, és a kritikai
gondolkodas.

a) Az értelmi képesség meghatarozasanak problematikaja

Az intelligencia is azon fogalmak kozé tartozik, amelyek tomor, pontos meghatarozasa igen
kényes, s vitatott kérdés a pszicholdgia, a pedagdgia, és mas tudomanyagak szakértoi
korében. Ennek oka a szdmos, hosszii multra visszatekintd, egymaésnak sokszor teljesen
ellentmondo intelligenciaelméletekben rejlik.

Az, hogy az intelligencia az emberrel sziiletik-€, vagy a tapasztalatok, a kornyezeti hatasok
altal folyamatosan alakul, a nativistak és a kornyezetelviiek csoportjara osztja az e témakorrel
foglalkozok taborat. A pszicholdgiai iranyzatokkal parhuzamosan, vagy épp azok hatdsara, az
intelligenciardl alkotott kép is folyamatosan valtozik.

= Darwin evoluciéelmélete tjra a figyelem kozéppontjaba allitotta a biologiai
meghatarozottsag szemléletét, mely szerint a fejléddés genetikai alapu, s f6 oka az érés
(Cole et al, 2006).

= A behaviorista iranyzat hatdsara jelent meg a kornyezetelvii felfogas, mely ugyan nem
tagadja a fejlodés biologiai tényezdit, de a tanuldst tekinti a f6 mechanizmusnak,
melyet a kdrnyezet ingereire adott valaszként hataroz meg (Atkinson et al, 2005).

= Piaget, a konstruktivista szemlélet 6 képviselje, a gyermek aktiv szerepének is nagy
jelentdséget tulajdonit, hisz a fejlédési szakaszok sordn a gyermek maga konstrualja a
vilagrol alkotott tudasat (Cole et al, 2006).
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= A kulturdlis megkozelités maga utan vonja az intelligencia harmadik tényezdjét, a
kultara hatasat is. Vigotszkij, Bruner és Feuerstein intelligenciaclméletei a kognitiv
fejlédés szocialis és kulturalis eredetét hangsulyozzak (Lebeer et al, 2001).

b) Az intelligenciaelméletek torténeti attekintése

Az intelligenciakutatds torténeti attekintése alapjan megkiilonboztetnek szingularista és
pluralista felfogast. A szingularis intelligenciaelméletek képviseléi kozé tartozok
egyetértenek abban, hogy megallapithatd egy altalanos intelligencia. Ezzel szemben a
pluralista felfogas szerint az intelligencia tobbféle, akar egymastol fiiggetlen képesség
egylttese.

Spearman a szingularista felfogds egyik legjelentdsebb képviseldje, a faktoranalizis
kidolgozoja, elméletében kifejtette egy altalanos képesség, egy altalanos intelligencia
1étezését, s ezt g-faktornak nevezte (Mackintosh, 2007). Ezen kiviil bevezette az s-faktor
fogalmat is, amely az altalanos intelligenciara raépiilve a kiilonb6z6 képességekre
vonatkozik.

Thurstone nevéhez fiiz6dik az emberi intelligencia és képességek legelsd, elméletileg
leginkabb atgondolt modellje (Atkinson et al, 2005). Thurstone hét -elsddleges
intelligenciatényez6t vagy intelligenciaképességet kiilonboztetett meg: a szdkincs
foly¢konysdaga, a verbalis felfogas, a szdmolési képesség, a memoria, az indukcid, a térbeli
percepcid, valamint a percepci6 sebessége.

Az informacidelméleteket illetden az 1960-as évek hatarkdnek bizonyultak. Addig a
Spearman nevéhez fliz6d6 faktoranalitikus megkozelités dominalt, de az informacio-
feldolgozasi modellek és a kognitiv pszichologia feltiinésével az intelligenciakutatas is 1)
iranyba mozdult el. Az 1) megkozelitésnek szinte kutatonként eltérd az intelligenciarol
alkotott felfogasa, azonban mindegyikiik az egyes intellektualis tevékenységek alatt miik6do
kognitiv tevékenységeken alapul.

Cattel vezette be a fluid (folyékony, hajlékony, valtozékony) és kristalyozodott
(kikristalyosodott, rogziilt, stabil) intelligencia fogalmat (Mackintosh, 2007). A folyékony
intelligencia Cattel szerint az altalanos, tesztek altal is mért intelligencia, mely a vizsgalt
egyén helyes, deduktiv és induktiv érvelési képességét mutatja. Ezzel szemben a
kikristalyosodott intelligencia az, melyet az egyén a problémamegoldasra, a kiilonb6zo
feladatok megoldasara, sajat kornyezetiik realitasanak kezelésére hasznal.

Cattel faktoranalizisekre épiil6 modellje a kovetkezé intelligencia-komponenseket
kiilonbozteti meg: folyékony érvelés, akkulturdlis ismeret, vizudlis feldolgozas, hallés uténi
felfogas, felfogasi sebesség, a helyes dontéshozas sebessége, rovidtdvi memoria, hossza tava
memoria, vizualis szenzoros észlelés, hallasszenzoros észlelés.

Piaget fejlodéslélektan elmélete alapjan az intelligencia az 0j informacioknak a mar meglévo
kognitiv sémakba vald asszimilalodasat jelenti (Cole et al, 2006). A gyermekek fejlodését
vizsgéalva négy szakaszt kiilonitett el egymastol: érzékszervi mozgasos szakasz (sziiletéstol 2
éves korig), miveletek elotti szakasz (2-t61 7 éves korig), konkrét muiiveleti szakasz (7-t6l 11
éves korig), formalis miiveleti szakasz (11 éves kortodl).
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Fejlédéselmélete mellett fontos megemliteni, hogy Piaget két modjat kiilonboztette meg a
gyermek ismeretszerzési folyamatanak: asszimilacié (az 10j informaci® mar meglévd
rendszerbe vald illesztése), akkomodacido (az 1j ismeretek befogadasdhoz 1Uj tuddsséma
kialakitasa).

A szakirodalom Galton-t tekinti az értelmi képességek és az egyéni kiilonbségek els6
meghataroz6 kutatéjanak (Mackintosh, 2007). Felfedezte, hogy egy csaladot vizsgalva
altalaban minden nemzedékben vannak kiemelkedd teljesitménnyel birok. Ezen 6rokletességi
hipotézisének igazolasara iker- és 6rokbefogadasi vizsgalatokat végzett.

Gardner tobbréti-intelligenciaclméletének alapja azon megfigyelésen alapul, miszerint nem
csak egy mentalis képesség 1étezik, hanem tobb, kiilonb6zo, egymast kiilonb6zé mértékben
kiegészitd intelligencia. Az intelligencia ,,egy adott kultira vagy kozosség szellemében
megfogalmazdodd problémak és jelenségek megoldasara vagy megértésére valo képesség”, s
ennek értelmében hétféle, egymastdl fiiggetlen rendszerként, a sajat szabalyaik szerint
miikodé modulként hatarozza azt meg (Atkinson et al, 2005). E hét komponens a nyelvi, a
zenei, a logikai-matematikai, a téri-vizualis, a kinesztetikus, az intraperszonalis és az
interperszonalis intelligencia.

A logikai-matematikai intelligencia példaul a problémamegoldasban jatszik szerepet,
segitségével valnak megérthetévé a kiilonb6zéd miiveletek, Osszefiiggések, altala tudunk
kovetkeztetni, elvonatkoztatni, kategorizalni, altalanositani. A téri-vizudlis intelligencia pedig
a téri tdjékozodasnak, a téri ingerek pontos észlelésének, létrehozasanak a képessége.
Komponensei kozott emlithetd a szin- és formaérzékelés, a belsé képalkotds, a képi
abrazolas, a térképeken vagy a tablazatokban valé eligazodas.

Anderson, Gardner elméletét elvetve, a kordbban mar masok altal felvetett altalanos
intelligenciat alapul véve dolgozta ki elméletét, mely szerint az intelligencidban, az
intellektudlis kompetencia fejléddésében észlelt egyéni kiilonbségek oka az alkalmazott
mechanizmusok eltérd voltaban keresend6 (Anderson, 1998).

Sternberg haromrétii elmélete az informaciofeldolgozasi tényezdk korébe sorolja a
tapasztalatot és a kornyezetet. Elmélete harom részbdl all, a gondolkodasi folyamatokkal
foglalkozd 0Osszetevo-elméletbdl, a tapasztalatnak az intelligenciara gyakorolt hatdsaval
foglalkoz6 tapasztalati elméletbdl, valamint az emberre hatd kornyezeti €s kulturalis
hatasokkal foglalkoz6 kornyezeti elméletbdl. Ennek megfelelden az intelligenciaszerkezet
harom alapvetd képességei kozé tartoznak a meta-, a teljesitmény-, €s a tudasszerzési
komponensek (Atkinson et al, 2005).

Ceci biookologiai elméletében azt fejti ki, hogy az altalanos intelligenciaért (g) tobb kognitiv
potencial is felelds. A tobbféle intelligencia kialakuldsa sordn nagy szerepet kapnak az egyén
kornyezetében vagy az adott kontextusban felbukkand feladatok és lehetdségek. A
kontextuson nem kizardlag a tudas kiilonbozo tertiileteit, a személyiséget, az oktatast, a
motivaciot €s az egyéb tényezoket érti, hanem a mentalis, tarsas vagy fizikai kontextust is
(Atkinson et al, 2005).

2.2 Az értelmi képességek leirasanak modjai
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Az Amerikai Egyesiilt Allamokban az 1920-as években volt tapasztalhaté az intelligencia-
tesztek irdnti érdeklodés elsé nagy hullama. Ennek kovetkeztében arra is igény mutatkozott,
hogy az intelligencia fogalmat pontosan és érthetben meghatarozzak. A feladatra Boring
(1923) vallalkozott, aki nemes egyszerliséggel kijelentette: ,,... intelligencia az, amit az
intelligencia-teszt mér”.

Hogy mekkora igazsag rejlik Boring kissé ironikus kijelentésében, mi sem tamasztja jobban
ald, mint a manapsag hasznalatban 1évé szamos, kiillonboz6 intelligenciat mérd teszt. Ebbol
eredden minden teszt esetében fontos a validitas, az érvényesség igazolasa.

Galton foglalkozott el6szor az intelligencia mérésével, az intelligenciara vonatkozo egyéni
kiilonbségek meghatarozasa altal. Az 6 elveit felhasznalva alkotta meg Cattel az elsé
,mentalis tesztjét”, mely, Galton tesztjéhez hasonléan, az érzékelés pontossagat mérte,
azonban a tovabbi kisérletek bebizonyitottak, e tesztek nem ugyanazt a dolgot mérték, vagyis
nem alkalmasak az intelligencia mérésére (Mackintosh, 2007).

Az els6, valoban intelligencia-teszt Binet nevéhez fiizédik, melyet a XX. szazad elején
készitett a gyermekek iskolaérettségének meghatarozasara (Rozsa et al, 2006b). A teszt
megkiilonbozteti a testi €¢s mentalis €letkort, igy két egyidds gyermek koziil annak nagyobb
az intelligencidja, akinek nagyobb a mentélis életkora és a valds életkora kozotti kiilonbség.
Mivel a teszt gyakorlati probalkozasok eredményeként sziiletett, mindenféle elméleti
levezetés nélkiil, valamint relativ mdodon, tehat masok eredményeihez viszonyitva méri az
intelligenciat, felmeriilt az a probléma, miszerint egy 10 éves gyereknél, akinek a mentalis
¢letkora 8 év, és egy 6 éves gyereknél, akinek a mentalis életkora 4 év, a 2 évnyi kiilonbség
ellenére sem ugyanakkora az értelmi fejlodésbeli lemaradas.

A Binet-féle intelligencia-teszt kapcsan felmeriilt problémat vizsgalva Stern megallapitotta,
hogy ha a mentdlis ¢életkor és a testi ¢letkor hanyadosat veszi az intelligencia
mutatoszamaként, a kiilonb6z6 korosztalya gyerekek Osszehasonlitdsa soran sokkal inkabb
megegyez6 eredmények sziiletnek. Ezzel az elméletével Stern bevezette az intelligencia-
hanyados fogalmat, amit a kdznyelvben csak 1Q-ként emlegetnek.

Binet tesztje arra az elgondolasra épiil, hogy az id6sebbek mentalis fejlettsége magasabb, és
ameddig ez a gyerekek esetében igaz, felnéttekre méar nem altalanosithato, ezért a Binet altal
kidolgozott intelligenciat mérdé eszkdz nem felel meg a felnbttek szamara. Wechsler alkotta
meg az elsd, kifejezetten felndttek intelligenciaszintjét meghatarozo tesztet, valamint a
deviacios 1Q fogalmat. A deviaciés IQ a mentalis képességek normal eloszlasan alapul,
tulajdonképpen azt jelenti, hogy az atlaghoz 100-as 1Q szintet rendeliink, 15 egységnyi szoras
mellett. A szazalékban kifejezett eredményt centilisnek nevezik, s minden teszten elért
nyerspontszdmnak — a normal eloszlas alapjan — megfeleltethetd egy centilisérték, vagy 1Q-
érték.

A Binet- és Wechsler-teszteket egyénileg veszik fel, és specialis szakértelmet igényelnek a
tesztelést feliigyeld személy részérdl. Az elsé vilaghabori utan az Egyesiilt Allamok
hadseregében terjedtek el a csoportosan is felvehetd tesztek Army Alfa és Army Béta néven.

Az eduktiv mentalis képesség a jelentésbeli rendezdelvek felismerésének képessége, az olyan
Uj belatasok, Osszefiiggések azonositdsa, melyek elsé ranézésre nem biztos, hogy
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nyilvanvaloak (Rozsa et al, 2006b). Ezek tobbnyire non-verbalisak. Olyan kovetkeztetésen
alapuld logikai elvekre utalnak, melyek 10j belatasokhoz ¢és megolddsokhoz vezetnek az
¢szlelt informacidkra, vagy a meglévo tudasra épitve.

Az eduktiv mentalis képességek fontos szerepet jatszanak a tananyag megértésében, igy a
tanulasban, s ebbdl kifolyolag gyakran alkalmazzak a kiillonb6z6 pedagogiai kutatasok soran.
Meérésére a Raven (2000) altal, az 1930-as években kidolgozott teszt (vagy valamely ujabb,
atdolgozott, modositott valtozata) alkalmas, melyet a szakirodalom réviden Raven-féle
intelligencia-tesztként, vagy Raven-féle Progressziv Matrixokként emlit.

A nem verbalis mérdeszkozt Raven a megfigyeloképesség ¢és a vilagos gondolkodas
tesztjiének nevezi. A teszt a logikus gondolkodasi képességet és az okfejtést kiilonbozo
matrixok torvényszeriségeinek felismerésével hivatott feltarni.

Raven-féle
Progressziv
Matrixok valtozatai

Rovidités

Alkalmazasi teriilet

Standard Progressziv Matrixok

(Standard Progressive Matrices)

Klasszikus SPM Serdiilok és felnéttek; normal intelligencia dvezet
parallel SPM-P ?Si;ci?;ikfjlsvzlerlléttek; normal intelligencia Ovezet;
Plusz SPM+ .Serdi'%l(’)'k és f?ln(’)'ttek; normaltol enyhén magasabb
intelligencia dvezet

Nehezitett Progressziv Matrixok

(Advanced Progressive Matrices)
[ = ko
Set-11 APM-I1 | Serdiilok és felnéttek; magas intelligencia ovezet

Szines Progressziv Matrixok

(Coloured Progressive Matrices)
Klasszikus CPM Gyermekek, kb. 6 éves kortol; idosek
Parallel CPM+ Gyermekek, kb. 6 éves kortdl; id6sek; ismételt felvétel

Forras: Rozsa (2006a)

1. tablazat A Raven-féle Progressziv Matrixok valtozatai

Az alkalmazasi teriiletiiket tekintve a Progressziv Matrix tesztek hdrom valtozata ismert: az
1938-ban publikalt Standard Progressziv Matrixok, az 1947-ben bemutatott Szines
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Progressziv Matrixok, valamint az 1941 és 1947 kozott kidolgozott Nehezitett Progressziv
Matrixok.

A 1. tablazat a Raven-féle Progressziv Matrixok kiilonb6z0 valtozatait rendszerezi.

Spearman intelligenciaelmélete az altalanos intelligencia (g-faktor) egyik
Osszetevojeként az eduktiv képességeket, vagyis a kovetkeztetéses logikai képességeket
nevezi meg, mig a masik 0sszetevdjeként a reproduktiv képességeket tartja szamon. Az elsd
Osszetevo mérésére a Progressziv Matrixok szolgalnak.

3. A Kolb-féle tanulasi stilus értelmezése

A tanulasi stilus a tanulo egy jellemzdje, a személyiségének egy része, s mint ilyen, kifejezi a
tanulashoz valé viszonyulasat (7oth P., 2011). A szamos kiilonboz6 elméletet Coffield 6t
csoportba sorolta, miszerint a tanulasi stilus:

= determinalt, mégpedig az egyén alkati sajatossagai alapjan,
= kifejez egy ,,rugalmasan stabil” tanuldsbeli preferenciat,

= kimutatja az egyénre jellemz0 kognitiv szerkezetet,

= aviszonylag stabil személyiség-tipusnak egyik eleme,

= helyette célszeriibb inkabb a tanulasbeli beallitodasokra, stratégiakra és felfogasbeli
kiilonbségekre 6sszpontositani. (Coffield et al., 2004)

Briggs és lanya, Jung az emberi informaciofeldolgozas kiilonbségeire iranyuld elmélete
alapjan dolgozta ki azt a kérdéivet, mely alkalmazasa igen elterjedt az amerikai nevelési és
palyavalasztasi tanacsadok korében (Rozsa et al, 2006).

A tanulasi stilus egyik leginkabb hasznalt méréeszkozének pilot valtozatat Kolb dolgozta ki
1961-ben, mely LSI (Learning Style Inventory) néven valt ismertté. Elmélete szerint a tanulas
tulajdonképpen egymastol jol elkiiloniilé szakaszokbdl allo korfolyamat, s az ezeken valo
athaladas soran kiilonbozd tanuldi képességek, attitlidok és viselkedési formak keriilnek
felszinre (Toth P., 2011) Az LSI tulajdonképpen a tanulasi folyamat szakaszainak
dominanciavizsgalatara szolgal. Kolb értelmezésében a tanulasi stilus nem azonos a tanuldsi
stratégiaval, hisz mig az el6bbi a tanuld személyéhez kothetd, addig az utdbbi inkabb a
tananyagra vonatkozo jellemzd.
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Konkrét

—

Alkalmazkodo
tanulasi stilus

Divergens
tanulasi stilus

és felvételének mddja

Aktiv

< Az informacio feldolgozasanak médja ———>

Q
Reflektiv

Asszimilal6
tanulasi stilus

Konvergens
tanulasi stilus

Az informacid tipusa

Absztrakt
Forras: Téth P. (2011)

1. abra A Kolb-féle tanulasi stilusok értelmezése

A tanulasi stilus értelmezése két tengely mentén torténik: a vizszintes tengelyen az
informaci6 észlelésének, mig a fliiggdleges tengelyen az informacié feldolgozasanak modja
abrazolando. Ezek alapjan Kolb a kovetkezé szakaszokat kiiloniti el a tanulasi folyamatot

lletGen.

Konkrét tapasztalatszerzés (KT)
Absztrakt fogalomalkotés, gondolkodas (EF)
Aktiv kisérletezés, a tanultak 01 szituacioban valo alkalmazasa (AK)

Elmélkedo, reflektiv megfigyelés (EM)

Kolb négyféle tanulasi stilust kiilonitett el (1. abra):

akkomodalo,
asszimilalo,
konvergens,

divergens.

A Kolb-féle tanulasi valtozokat allitotta budapesti kutatasainak kdzéppontjaba Toth Péter is,
melynek eredményeirél szamos munkajaban beszamolt (76oth P., 2011; Toth P., 2012).

4. A kutatas célja, modszerei, eszkozei

4.1 A kutatas célja, indoklasa
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A kutatas célja a logikus gondolkodas alakuldsinak vizsgalata a tanulmanyok
elorehaladtaval, a tanulasi stilussal és egyéb tanulasi jellemzokkel valo dsszevetése, a
kozottiik levo kapcesolatrendszer feltardasa szabadkai magyar kézépiskolasok kérében.

Csapo (2002) kifejti, habar a magyarorszagi tanulék nemzetkozi viszonylatokban
kimagasloan jo (tanulméanyi) eredményeket mutatnak fel, a megszerzett tudast nem tudjak
kiilonb6z6, az iskolaban ,.bemagolttol” eltéré helyzetekben alkalmazni. A PISA-mérések
eredményei is ezt igazoljak, melyek a 2003-as évtdl a szdvegértési, tudoméanyos ¢&s
matematikai készségek mellett a komplex problémamegoldds készségének feltarasara is
kiterjednek.

A 2009-es PISA eredmények ravilagitanak arra a jelenségre, hogy a szerbiai tanulok
teljesitménye messze elmarad az atlag OECD mutatoktol. A 65 orszdgban készitett
felmérésekben Szerbia az Osszesitett eredmények alapjan a 45. helyen végzett, de az egyes
komponenseket illetéen (olvasas, matematika, tudomanyok) is atlag alatti mutatokkal
szembesiiliink (OECD, 2010).

Az olvasasi kompetencidkat felméré komponens a tanuldk szdvegolvasasi €s szovegértési
készségeit hivatott feltarni. Mig a magyarorszagi tanulok az OECD éatlagaval majdnem
azonos eredményeket értek el (494 pont), addig a szerbiai 15 évesek a 442 atlagpontszdmmal
messze elmaradnak ettél. A matematikai komponens atlagpontszamai hasonléan alakulnak:
Magyarorszag az OECD éatlaghoz (496 pont) kézeli mutatokat ért el (490 pont), viszont
Szerbia mindossze 442 pontot. A természettudomanyokat vizsgalva is hasonld eredmények
szllettek, hisz Magyarorszag az 503 atlagpontszammal meg is haladja az OECD atlagos 500
pontjat, Szerbia pedig a 443-as atlagpontszammal e komponensnél is alulteljesitett.

A PISA-mérések alapjan késziilt tanulmény feladata adatokat biztositva tamogatni az
oktataspolitikai intézkedéseket, melyek egy mindségibb, nagyobb esélyegyenldséget biztosito
oktatasi rendszerhez vezethetnek (Baucal, 2010). Tobb, a PISA felmérésekben résztvevo
orszagban a kapott adatok a nemzeti oktatdsi mindségbiztositasi €s nyomon kovetési rendszer
elemeivé valtak. Szamos orszagban sokkold hatast értek el az elsé PISA eredmények, s ezek
az oktataspolitika gyors reakcigjat valtottak ki.

Szerbia a 2003-as, 2006-os, ¢s 2009-es PISA felmérésekben vett részt. Habar csekély javulas
érzékelhetd az egyes komponenseket vizsgalva, az orszag tovabbra is a hivatalos OECD
ranglista aljan szerepel, messze elmaradva az atlagos eredményektol.

4.2 A kutatas kérdésfeltevései és hipotézise

K1: Hogyan alakul a szabadkai magyar kézépiskolasok logikus gondolkoddsanak fejlettsége
a tanulmanyok elorehaladtaval?

K2: Kimutathato-e valamilyen kapcsolat a tanulok logikus gondolkodds teszten elért
eredmeénye és a tanulasi stilusuk kozott?

K3: Milyen osszefiiggés figyelheté meg a logikus gondolkodas teszten elért teljesitmény és a
tanulmanyi eredmények kozott?

K4: Kimutathato-e valamilyen kapcsolat a tanulok logikus gondolkodas teszten elért
eredménye és mas egyeni jellemzoik kozott?
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H1: A magas tovabbtanulasi célt kitiizo kozépiskolas tanulok fejlett logikus gondolkodassal
rendelkeznek.

5. A kutatas eredményei, fobb megallapitasai

5.1 A logikus gondolkodas alakulasa a tanulmanyok elérehaladtaval
A) A Standard Progressziv Matrix teszt eredmeényei

A Raven-féle Standard Progressziv Matrix tesztet Osszesen 230 szabadkai kozépiskolds
tanul6 toltotte ki. A maximum elérhetd 60 pontbdl az atlagosan elért nyerspontszdm 44,87
(28 ¢s 57 pontok kozott mozog), s a teszt kitdltése atlagosan 18 perc 12 masodpercnyi idot
vett igénybe.

A logikus gondolkodas fejlettségét mutaté nyerspontszamok sem a Kolmogorov-Szmirnov
normalitas-vizsgalat, sem pedig a ferdeségi €s csucsossagi mutatok vizsgalata alapjan nem
nevezhetok normal eloszlastinak (2. abra), mely tobb dolog kovetkezménye is lehet. A nem
normal eloszlas kovetkezhet abbol, hogy a logikus gondolkodds szintjét meghatirozo
mérdeszkdz magyarorszagi, s nem vajdasagi eredmények alapjan keriilt sztenderdizalasra, s
ezen eredmény Vigotszkij, Bruner és Feuerstein intelligenciaelméleteit igazolja, melyek a
szocialis és kulturalis kornyezet fontossagat hangsulyozzak (Lebeer, 2001). A nem normalis
eloszlas tovabbi magyardzataként megemlitendd a teszt kitoltésére szabott idékorlat is.

25

207

Gyakorisag
—~l
-

SPM pontszam
Forras: Sajat abra
2. abra Az SPM nyerspontszamok hisztogramja

Az SPM teszten elért nyerspontszamokra vonatkoz6 leird statisztikai mutatokat a 3. tablazat
Osszegzi.
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Ahogyan azt a 2. abra is szemlélteti, a standard teszt nyerspontszdmainak esetében két helyi
maximum is elkiilénithetd, mégpedig a 40-es (34-t61 41 pontig), illetve az 50-es (45-t61 50
pontig), nyerspontszamok kdrnyezetében.

A 40-es nyerspontszam kornyezetében talalhato tanulok szama 60, mely a vizsgalati minta
26,09%-at jelenti. A mért logikus gondolkodasi szint tekintetében e részminta 31,6%-a az
alacsony logikus gondolkodasi szint tartomanyaba, 51,7%-a az atlagon aluli logikus
gondolkodési szint als6 tartomanydba, és 16,7%-a pedig az atlagon aluli logikus
gondolkodasi szint felsé tartomanyaba tartozik. Jelentds aranybeli kiilonbség figyelhetd meg
az iskola tipusatol fliggden, ugyanis a részminta Osszetételét illetden elmondhato, hogy a
tanulok 81,7%-a szakkdzépiskolai, és csak 18,3%-a gimndziumi tanulo.

Minta nagysaga: | 230 Szorés: 6,08
Terjedelem: 29 | | Variancia: 36,94
Minimum: 28 Ferdeség: -0,17
Maximum: 57 | | Ferdeség hibaja: 0,16
Atlag: 44 87 Csucsossag: -0,91
Atlag hibaja: 0,40 Csucsossag hibgja: | 0,32

Forras: Sajat tablazat

4. tablazat Az SPM teszten elért nyerspontszamokat leiro statisztikai mutatok

Az 50-es nyerspontszam kornyezetében talalhato tanulok részmintaja a teljes vizsgélati minta
25,56%-at teszi ki. A mért logikus gondolkodasi szint tekintetében e részminta 17,4%-a az
atlagon aluli logikus gondolkodasi szint felsé tartoméanyaba, 44,6%-a az atlagos logikus
gondolkodési szint alsé tartoméanyéaba, mig 38,0%-a az atlagos logikus gondolkodasi szint
fels tartomanyaba tartozik. Ez esetben is aranybeli kiilonbség figyelhet6 meg az iskola
tipusatol fliggben, ugyanis a részminta Osszetételét illetden elmondhatd, hogy a tanulok
69,6%-a szakkozépiskolai, s csak 30,4%-a gimnaziumi tanulo.

B) A Nehezitett Progressziv Matrix teszt eredményei

A Nehezitett Progressziv Matrix tesztet 186 tanuld toltdtte ki azon 230 szabadkai tanuld
koziil, akik a Standard Progressziv Matrix tesztet is megoldottadk. A Nehezitett Progressziv
Matrix tesztet kitolté 186 didk esetében a maximum elérhetd 12 pontbol az atlagosan elért
pontszam 8,62 (2 és 12 pontok kozdtt mozog), a teszt kitdltésére atlagosan 3 perc volt
sziikség.

Az SPM teszt befejezése utan az idokorlat miatt 44 didk nem toltotte ki az APM tesztet, ezért
az 0 részlegesen befejezett teszteredményeik figyelmen kiviil maradtak e vizsgalat soran.
Ebbdl a 44 didkbol 26 szakkozépiskolaba, mig 18 gimnaziumba jar.




EDU 5. évfolyam 2. szdm 68

A Standard teszthez hasonléan a nyerspontszamok a Kolmogorov-Szmirnov normalitas
vizsgalat szerint a Nehezitett Progressziv Matrix teszt esetében sem normal eloszlasuak, s
ennek okai megegyeznek az el6z0 pontban ismertetettekkel. A nyerspontszamok csucsossagi
¢s ferdeségi mutatéi alapjan sem allapithaté meg a normal eloszlds. A 3. é4bra a
nyerspontszdmok eloszldsat mutatja, melyen jol lathatd, hogy a ferdeségi mutatd negativ
eléjelének kdszonhetden a hisztogram jelentds mértékben balra ferdiil.

4071

30

Gyakorisag
T

APM pontszam

Forras: Sajat abra

3. abra Az APM nyerspontszamok hisztogramja

Az APM teszten elért nyerspontszamokra vonatkozo leird statisztikai mutatokat a 3. tablazat
Osszegzi.

C) Az SPM és az APM kozotti sszefiiggések

A Standard és a Nehezitett Progressziv Matrix tesztek nyerspontszamai kozott a Pearson-féle
korrelacidvizsgalattal szignifikéns (p= 0,01) és pozitiv erds (1= 0,637) kapcsolat mutathat6 ki.
Ennek alapjan a tovabbi vizsgéalatok soran a Standard teszt eredményei keriilnek eldtérbe,
hiszen ezen eredmények 8 kiillonboz6 logikus gondolkodasi szintbe sorolhatdk, s ezért sokkal
arnyaltabb modon jellemzik a tanulok mért intellektualis képességeit, mint a Nehezitett teszt
eredmeényei, melyek 3 kiilonb6z6 logikus gondolkodasi szintbe sorolhatok.
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Minta nagysaga: | 186 Szo6ras: 2,18
Terjedelem: 10 | [ Variancia: 4,77
Minimum: 6 Ferdeség: -0,59
Maximum: 12 | | Ferdeség hibaja: 0,18
Atlag: 8,62 Csticsossag: -0,34
Atlag hibaja: 0,16 Csucsossag hibaja: | 0,35

Forras: Sajat tablazat

5. tablazat Az APM teszten elért nyerspontszamok leiro statisztikai mutatoi

A nemenkénti vizsgalatok csekély eltérést mutatnak ki: a fitk esetében az SPM és APM
nyerspontszdmok ko6zotti korrelacio erésebb (p= 0,01; r= 0,661), mint a lanyoknal (p= 0,01;
= 0,615). Kiilon elemezve a szakkodzépiskolai és gimnaziumi tanulokat, igen markdns eltérés
mutatkozik. A gimnazistdk eredményei erdsebben korrelalnak (p= 0,01; r= 0,772), mint a
szakkozépiskolasoké (p= 0,01; r= 0,563). Az évfolyamok tekintetében ugyszintén valtozo az
SPM ¢és APM nyerspontszamok kapcsolatanak erdssége, hisz az elsé évfolyamon a
leggyengébb (p= 0,01; r= 0,579), a masodik évfolyamon a leger6sebb (p= 0,01; r=0,713), a
harmadik évfolyam pedig e két érték kozott all (p=0,01; r=0,617). Az APM vizsgalat el6nye
a gyors kivitelezhetdség.

D) Nemek szerinti eloszlas

A Standard Progressziv Matrix tesztet kitoltd 90 fin esetében a maximum elérheté 60 pontbodl
az atlagosan elért pontszam 45 (28 és 56 pontok kozott mozog), a megoldashoz atlagosan 18
perc 45 mésodperc volt sziikséges. A 140 vizsgalt lany a maximum elérheté 60 pontbol
atlagosan 45 pontot ért el (30 és 57 kozott pontok kozott), 17 perc 52 masodperc atlagos
1dosziikséglet mellett.

A 4. tdblazat nemenként 6sszefoglalja az SPM teszten elért nyerspontszamok leir6 statisztikai

mutatoit.
Nem: Fia
Minta| 90| Minimum: | 28| Atlag: | 45,43 Szoras: 6,465
nagysaga:
Terjedelem: 28 | Maximum: | 56 Atlag | 0,681 | Variancia: | 41,799
hibgja:
Nem: Lany

Minta | 140 Minimum: | 30 Atlag: 44 51 Szoras: 5,811
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nagysaga:

Terjedelem: 27 | Maximum: | 57 Atlag | 0,491 | Variancia: | 33,763
hibgja:

Forras: Sajat tablazat

6. tablazat Az SPM teszten elért nyerspontszamok nemenkénti leiro statisztikai mutatoi

100%
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Lany

Forras: Sajat abra

4. abra Az SPM teszten elért eredmények alapjan meghatarozott intelligenciaszintek
nemenkénti szazalékos eloszlasa

A 4. dbra a logikus gondolkodas fejlettségét jelenté SPM szintek nemenkénti szazalékos
eloszlasat mutatja, melybdl jol kivehetd, hogy az alacsonyabb intelligenciaszinteken (V, 1V-,
IV+, I1l-) a lanyok ardnya magasabb a fiukéhoz képest, a magasabb szinteken viszont ez
megvaltozik. Az atlagos logikus gondolkodasi szint felsd tartomdnyaban (III+) szinte
kiegyenlitodik a nemek aranya, mig az atlagon feliili szint alsé tartomanyéaban (II-) a fiuk
aranya atveszi a vezetést. Az atlagon feliili szint fels6 tartomanyaba (II+) esok szadma
minddssze 1 személy, ezért abbol messzemend kovetkeztetéseket nem tudtunk levonni.

E) Evfolyam és korosztaly szerinti eloszlds

Az SPM tesztet kitoltd 108 elsd évfolyamos esetében a maximum elérhetd 60 pontbol az
atlagosan elért pontszam 45 (29 és 57 pontok kozott mozog), a megoldashoz atlagosan 18
perc 32 masodpercre volt sziikség. A 91 vizsgalt masodik évfolyamos a maximum elérhetd
60 pontbdl atlagosan 45 pontot ért el (28 és 56 kozott pontok kdzott), s erre atlagosan 17 perc
48 masodpercet forditottak. A 31 harmadik évfolyamos hallgatdé a maximum elérheté 60
pontbol atlagosan 44 pontot ért el (30 és 55 kozott pontok kozott), melyhez atlagosan 18 perc
12 masodpercre volt sziiksége.

A korosztalytol fiiggd logikus gondolkodasi kategoriaba torténd besorolast kovetd
vizsgéalatok ramutattak a mért intellektualis képességek csokkenésére a tanulmanyok
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elérehaladtaval. Mig az elsé €s a masodik évfolyamokon kozel azonos az atlagos logikus
gondolkodasi képességgel rendelkezdk ardnya (26,9% és 28,6%), addig a magas logikus
gondolkodasi képességgel rendelkezdk aranya sokkal alacsonyabb a masodik (4,4%), mint az
elsd (14,9%) évfolyamon.

Ahogyan azt egy korabbi tanulmany is ismertette (Pesti, 2014), abbol eredéen, hogy a Raven-
féle matrixok ,.érzékenyek a korra” (pl. egy, a 15. életévét betoltd altal elért 45 pontos
eredmény nem egyenértékii egy 17 évesével), a tanévet ismétlok miatt nem elegendd az
eredmények évfolyamonkénti attekintése, sziikséges a korosztalyonkénti vizsgalat is. E
vizsgalat eredményeit az 5. tablazat Osszegzi. Az abban 0Osszefoglaltak alapjan
megallapithat6, hogy a nyerspontszamok ¢és az ezeknek, valamint az adott korosztalynak
megfeleld intelligencia 6vezetbe valod besorolasuk is csokkend tendenciat mutatnak az SPM
mérdeszkozzel kapott adatok esetében. A vizsgalat eredményeibdl az latszik, hogy a
tanulmanyok eldrehaladtaval mintha a logikus gondolkodasi képesség csokkend tendenciat
mutatna. A kapott eredményeket azonban ellendrizni kell a 3. évfolyamos tanulok alacsony
mintabeli szdmaranya miatt.

Az 5. 4bra a fent ismertetett eredményeket a korosztaly vonatkozasaban hivatott szemléltetni,
melyen felfedezhetd, hogy a 8 logikus gondolkodasi képességszintet megkiilonbdztetd skalan
18 éves korosztalyndl megallapitott szint (atlagon aluli logikus gondolkoddsi szint, felsd
tartomanya, [V+) kettd egységgel alacsonyabb, mint a kivétel nélkiil elsé osztalyos, 15 éves
tanuloké (atlagos logikus gondolkodasi szint, felsé tartomany, I11+).

Eletkor Talsnzl_lék P(()gisfszs)m Logikus gondolkodasi szint
15 év 8 48 | Atlagos - felsé tartomany

15,5 év 42 45 | Atlagos - alsé tartoméany

16 év 52 45 | Atlagos - alsé tartomany

16,5 év 53 45 | Atlagon aluli - felsé tartomany

17 év 61 44 | Atlagon aluli - felsé tartomany

18 év 14 44 | Atlagon aluli - felsé tartomany

Forras: Sajat tablazat
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7. tablazat Az SPM és APM teszteken el ért eredmények (nyerspontszamok atlaga és a

”or

korosztalynak megfelel6 atlagos intelligencia ovezetek) osszefoglalasa

Atlagon feliili (alsé tartomany)
Atlagos (fels tartomany)
Atlagos (alsd tartomany)

Atlagon aluli (felsé tartomany)
Intelligencia
Atlagon aluli (alsé tartomany) szint

Alacsony

15ev  155év 16év 165év 17eév 18 ev
Forras: Sajat abra

5. abra Az SPM eredmények alakuliasa korosztalyonként

A Raven-féle teszt alkalmas a folyékonysagi (fluiditas-) intelligencia mérésére, vagyis annak
megallapitdsdra, hogy a vizsgalt személy milyen mértékben képes a komplex
kapcsolatrendszerek attekintésére, és 0j problémak megoldasara (Yuan et al., 2006). Sok mas
tényez6hoz hasonloan a folyékonysagi intelligencia is az ember 20-as éveinek elejéig mutat
emelkedést, ezutan lassu csokkenés tapasztalhatd. A kutatds keretén beliil vizsgalt minta az
el6z6é bekezdésben targyaltak, valamint a 6. abran szemléltetettek alapjan nem felel meg a
tendenciaknak, hiszen a tanulok Raven-teszten mért, az intellektudlis képességeiket mutatod
folyékonysagi intelligenciaszint a 15-t6l 18 éves korosztalynal novekedés helyett csokkenést
mutat.
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6. abra Az intelligencia tényezéinek alakulasa

5.2 A logikus gondolkodas és a tanulasi stilus kapcsolata

A) Négyrégios tanulasi stilus
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A tanulokra altaldban (32,17%) az akkomodal6 tanulasi stilus volt a jellemzd (6. tablazat),
ugyanakkor az egyes logikus gondolkodasi szinteket vizsgalva megallapithato, hogy az egyes
tartomanyokban eltér a jellemz6 tanulasi stilus, de a legmagasabb intelligencia dvezetben az
akkomodalo stilus a dominans.

4 régiods tanulasi stilus
> Didkok | 28 5EM : |
Tanulési stilus ] nyers- Atlag SPM szint
szdma (%) ,
pontszam

Akkomodalo 32,17% 46 | Atlagos — alsé tartomany
Divergens 26,96% 44 | Atlagon aluli — fels6 tartomany
Konvergens 22,17% 45 | Atlagos — als6 tartomany
Asszimilalo 18,70% 45 | Atlagon aluli — felsé tartomany

Forras: Sajat tablazat

8. tablazat Az intelligenciaszint megoszlasa tanulasi stilusonként (4 régios)

Az, hogy az akkomodalo tanulési stilus vezet a magasabb logikus gondolkodasi képességhez,
vagy a logikus gondolkodasi képesség hatarozza meg a tanulési stilust, a rendelkezésre allo
adatok alapjan nem allapithaté meg. A Kolb-féle tanulasi stilus 4 régids valtozata esetében az
SPM eredmény ¢€s a tanulasi stilus kozotti korrelacidvizsgalat eredményeként megallapithato,
hogy a két tényez6 kozott nem all fenn szignifikans kapcsolat.

Az akkomodal6 tanulési stilust tanulok 46%-a az atlagos logikus gondolkodési képességgel
rendelkezik (als6 és felsd tartomany). A 7. abra szemlélteti, hogy az akkomodélo tanulasi
stilussal rendelkezd tanulok részmintdjdban az alacsony logikus gondolkodasi
képességszinten a szakkozépiskolasok nagyobb aranyban (85,7%) vannak jelen, mint a teljes
mintaban (64,3%). Hasonlo eltérés tapasztalhato az atlagon feliili logikus gondolkodasi
képességgel rendelkezdk, s ezen belill is az als6 tartomanyba esdk részmintajaban: az
akkomodalo tanulasi stilustt szakkozépiskolasok 42,9%-a esik e tartomédnyba, mig a
szakkozépiskolasok Gsszességét vizsgalva ez az arany 33,3%.
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7. abra Az akkomodalé tanulasi stilussal rendelkezé tanulok eloszlasa (szakkozépiskola)

A 8. abra szemlélteti, hogy az akkomodaléo tanulasi stilussal rendelkezé tanulok
részmintajaban az alacsonyabb intellektudlis képességszinten a gimnazistak kisebb aranyban
(14,3%) vannak jelen, mint a teljes mintaban (35,7%). A szakkozépiskolds vizsgalat
megallapitasaihoz hasonloan ez esetben is eltérés tapasztalhat6 az atlagon feliili intellektualis
képességek alsd tartoméanyaba esdk részmintdjdban is: az akkomodalé tanuléasi stilusu
gimnaziumi tanuldk 57,1%-a esik e tartomanyba, mig a gimnazistdk 6sszességét vizsgalva ez
az arany 66,7%.
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Forras: Sajat abra

8. abra Az akkomodalé tanulasi stilussal rendelkezo tanuldok eloszlasa (gimnazium)

Kolb elmélete alapjan az asszimilalo tanulasi stilussal rendelkezd tanuld szamara nagy
jelentéséggel bir a 1épésrol-1épésre eldrehaladé logikus gondolkodas, mely soran az aprobb
részleteket is kidolgozzak. E mivelet jatszik szerepet a Raven-féle Progressziv Matrix
Tesztek megoldésa soran is, ezért sziikséges tovabb vizsgalni azon tanulok csoportjat, melyre
az asszimilalo tanulési stilus jellemzo.

Az asszimilalo tanulési stilus a tanulok 18,7%-ara jellemzd, ezen beliil is inkédbb a 1anyoknal
dominéns (63,0% lany) a fitkkal szemben (37,0%). Az SPM teszten elért pontszdmaik
alapjan az asszimildlo tanulasi stilussal rendelkezd tanulok 27,9%-a az éatlagos intellektualis
képességek felsd tartomanyaba sorolando.

B) Kilencrégios tanuldsi stilus
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A Kolb-féle tanulasi stilus kilencrégios valtozata esetében az SPM eredmény és a tanulasi
stilus besorolas kozott korrelacios kapcesolat nem all fenn.

A kilencrégios vizsgalatok ravilagitottak arra, hogy a konvergens tanulasi stilussal bird
tanulok részmintajara az atlagos intellektualis képességek felsd tartomanya a leginkabb
jellemzd (9. abra). A tovabbi elemzések azt mutatjadk, hogy e stilus domindnsabb a
szakkozépiskolasok (61,9%), mint a gimnazistak (38,1%) korében.

50%
40%
30%
20%
10%

0%
Alacsony szint(i Atlagon aluli Atlagos Atlagos Atlagon feldli
gondolkodas intellektudlis intellektualis intellektudlis intellektudlis
képesség (felsG képesség (also képesség (felsé képesség (also
tartomany) tartomany) tartomany) tartomany)

Forras: Sajat abra

9. abra A konvergens tanulasi stilussal rendelkezok intellektualis képességei

C) Tanulasi jellemzok

A teljes mintat vizsgidlva nem mutathatd ki kapcsolat a tanuldsi valtozok (konkrét
tapasztalatok szerzése, elmélkedd megfigyelés, absztrakt fogalomalkotés, aktiv kisérletezés)
¢s a mért intellektualis képesség kozott. Azonban egy korabbi tanulmany szerint (Pesti, 2014)
a Kolb-féle kilencrégios modell szerinti konvergens stilussal rendelkez6é tanulok esetében a
konkrét tapasztalatok szerzését mutatod tanulési valtozo és az SPM szint kozott szignifikdns
(p= 0,01) ¢és pozitiv erds (r= 0,601) kapcsolat all fenn. Ahogyan azt az el6zdekben lattuk, e
tanulok altalaban szakkozépiskolasok, s az atlagos intellektualis képességeket jelentd szint
fels6 tartomanya jellemzd rajuk.

Tovéabb vizsgalva a kilencrégios modell eredményeit, megéllapithatd a szignifikans (p= 0,01)
€s pozitiv erés (r= 0,562) kapcsolat a konvergens tanuldsi stilussal rendelkezé tanulok
intellektualis képességei €és az absztrakt fogalomalkotast mutatod tanulasi valtozd kozott. E
tanulasi stilussal jellemzett tanulok szamara fontos a logikus gondolkodds, s ez magyarazza
az SPM teszten nyujtott jo teljesitményliket is - a tanulok 42,9%-a az atlagos intellektualis
képességek felsd tartomanyaba tartozik.

Az absztrakt fogalomalkotast mutato tanulési jellemz6 a fiuk esetében szignifikans (p= 0,05)
¢és gyenge pozitiv (r= 0,243) kapcsolatban all az intellektualis képességekkel. A 16 évesekbdl
alloé részminta szignifikdnsan (p= 0,05) és pozitiv iranyban (r= 0,300) korreldl a konkrét
tapasztalatszerzést mutato tanulasi valtozoval.
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5.3 A logikus gondolkodas és a tanulmanyi eredmény kapcsolata

Az el6z0 félévi tanulményi atlag onmagaban kevés informacioval szolgal a tanulorol, ezért, a
varakozasoknak megfelelden, a tanulmanyi atlag és a mért logikus gondolkodasi szint kozotti
kapcsolat szignifikans (p= 0,01) és pozitiv gyenge (r= 0,273).

A tanulmanyi eredmény ¢és az intellektudlis képességek kozotti kapcesolat feltarasara iranyuld
korrelaciods vizsgalatok szerint a fiuk esetében erdsebb kapcsolat all fenn a két tényezd kozott
(r= 0,333, p=0,01), mint a lanyok esetében (r= 0,257, p= 0,05).

Az intellektualis képességek ¢€s egyéb tantargyi eredmények kozotti kapcsolat vizsgalatanak
eredményeit a melléklet M1. tablazata foglalja 6ssze. A mellékletben ismertetett eredmények
alapjan a kovetkez6 fontosabb megallapitasok tehetdk az egyes tantargyi eredmények és az
intellektualis képességek kozotti kapesolatot illeten.

A gimndziumok redlszakos tanul6éi esetében a magyar nyelv tantargy és az
intellektualis képességek kozott szignifikans (p= 0,05) és gyenge pozitiv (r= 0,391)
kapcsolat all fenn. E szakon a kiilonbozé redl tantargyak domindlnak, melyek
természetiiknél fogva fejlesztik a logikus gondolkodast, ezért fennallhat az a jelenség,
miszerint a vizsgalt részmintdhoz tartozé tanuldk a kiilonb6zo nyelvi tantargyakhoz is
logikus megkozelitéssel viszonyulnak.

A realszakos tanulok részminta-vizsgdlatdinak eredménye szerint szignifikdns (p=
0,05) és gyenge pozitiv (r= 0,347) kapcsolat figyelhetd meg a torténelem tantargy
eredményei és a mért intellektualis képességeik kozott. A kozépiskolai tantervek
attekintése arra enged kovetkeztetni, hogy a torténelmi tanulméanyok a realszakos
gimnaziumokban a leghangstlyosabbak, ezzel szemben egyes miiszaki profila
képzésekben kisebb mértékben vannak jelen.

A matematika tantargyat illetden szignifikans (p= 0,01) és gyenge pozitiv (1= 0,363)
korrelaci6 allapithatd meg a mért intellektualis képességek €s a tantargyi eredmények
kozott a teljes mintdra nézve. Az iskola tipusatdl fliggd részmintdk matematika
eredménye és az SPM-ben elért eredménye kozotti korrelaciovizsgalat soran kideriilt,
egyazon szignifikancia szinten (p= 0,01) csupan 1 ezredes eltérés figyelhetd meg a két
vizsgalt tényez6 kapcsolata kozott a szakkozépiskoléas tanulok (= 0,344), valamint a
gimnazistak (r= 0,345) esetében.

A miiszaki profilu szakkodzépiskolai képzésben résztvevd tanulok esetében a fizika
tantargy ¢s az intellektudlis képességek kozott szignifikans (p= 0,01) és erds pozitiv
(r=0,563) kapcsolat 4ll fenn.

Emlitésre méltd a mért intellektudlis képességek és a foldrajz tantargy eredményei
kozott fennalld kapcsolat is, mely a gimnazistdk esetében szignifikans (p = 0,01) és
gyenge pozitiv (= 0,326). Kiemelend6 a humén szakos tanulok vizsgéalatanak
eredménye, mely szerint szignifikdns (p= 0,05) gyenge pozitiv (r= 0,333) kapcsolat
figyelhetd meg a vizsgalt tényezOk kozott. A kozépiskolai tantervek attekintése arra
enged kovetkeztetni, hogy a foldrajzi tanulmanyok a huméan szakos gimnaziumokban

76




EDU 5. évfolyam 2. szdm 77

a leghangstlyosabbak, ezzel szemben egyes miuszaki profili képzésekben joval
kisebb mértékben vannak jelen.

= Szignifikans (p= 0,01), erds pozitiv (r= 0,443) korrelacids kapcsolat mutathatéd ki az
informatika tantargy és az intellektudlis képességek kozott ugy a readl, mint a human
profilt gimnazistak kdrében.

* A rajz tantargy ¢és a mért intellektualis képességek kozott szignifikans (p= 0,05),
pozitiv gyenge (r= 0,360) kapcsolat mutathaté ki a tdrsadalomtudomanyi szakos
gimnazistak esetében, melynek magyarazata a gimnaziumok 1. és 2. osztalyos
tantervében keresendd. Az emlitett évfolyamokon a tantargyak keretében a kiilonb6z6
muvészeti irdnyzatok és jeles képviseldik mellett a tanulok megismerkednek az egyes
abrazolasi modokkal és technikakkal, a szinelmélettel, stb. Habar a jobb agyfélteke
felelds a térlatasért, a miivészeteknél oly fontos kreativitasért, a tantargyi eredmény €s
az intellektualis képességek kozott kimutatott korrelacios kapcsolat megfelel annak az
elgondolasnak, miszerint fejlett intelligencia nélkiil nincs kreativitas.

= A szakmai alapozd tantargyi eredményei €s a vizsgalt intellektualis képességek kozott
sem a teljes minta, sem pedig az egyes részmintdk vizsgalata nem utal kapcsolatra.
Mivel e tantargyak hivatottak felkésziteni a tanuldkat a munkaerd-piacra, ezért e
tényezOk kapcsolatdnak hianya, kivaltképp a szakkozépiskolasok esetében, tovabbi
vizsgalatokra szorul.

A szakmai alapoz6 tantargyakbol jol teljesitd (kitiind osztalyzatot szerzd) szakkozépiskolai
tanulok 57,9%-a sorolandé az atlagon aluli, vagy alacsony intellektudlis képességekkel birdk
csoportjaba. A jeles osztalyzatot szerzOk részmintdjanak esetében a tanulok 55,5%-a
rendelkezik atlagon aluli, vagy alacsony intellektualis képességekkel. Ezen eredmények
megkérdojelezik annak a kitlind vagy jeles érdemjeggyel jutalmazott tanuléi tudasnak a
gyakorlatban, a szakmdban valé alkalmazhatosagat, mely mogott nem all legalabb atlagos
logikus gondolkodasi szint.

A tanulok tanulési szokasait feltaro kérddiv adatain végzett vizsgalatok a szakkozépiskolasok
részmintajaban ravilagitottak arra, hogy a szakmai alapozo tantargyakban jol teljesitd tanulok
véleménye szerint a tankOnyv fontos szerepet tolt be a tanagyag feldolgozéasa, megértése
soran.

5.4 A logikus gondolkodas és tovabbi egyéni jellemzok kozotti kapcsolat
A) Létezik-e osszefiiggés a tanuldsra forditott ido és a logikus gondolkodas fejlettsége kozott?

A mért intellektudlis képességek, valamint a tanulok iskolan kiviili tevékenységei kozott a
kovetkez6 esetekben allapithaté meg korrelacios kapcsolat:

= szamitogépezés (p= 0,01, r=0,213),

= olvasés (p= 0,05, r=0,173),

= iréasbeli lecke (p= 0,01, r=0,195),

= készségfejlesztd maganodra (p= 0,05, r=0,163).




EDU 5. évfolyam 2. szdm 78

Az irasbeli lecke, illetve a készségfejleszté maganora egyértelmiien a tanuldshoz kapcsolddo
tevékenység, nem ugy, mint a szamitogépezes, vagy az olvasds. A vizsgalt mintdba tartozo
tanulok idoraforditasukat tekintve a szamitogépezésnek szentelik a legtobb 1ddt, az
intellektualis képességek mutatészamaval is ez a tevékenység korreldl a leginkabb, ezért a
jovoben tovabbi kérdésekkel pontositani kell, hogy valdjdban mire irdnyulnak ezek a
tevékenységek (pl. szorakozas vagy tanulds, stb.). Jelen kutatds keretein beliil ez nem
allapithatdo meg, de ettdl fiiggetleniil, a logikus gondolkodésra gyakorolt gyenge hatasa még
fennall.

B) Mennyire vannak tudataban a tanulok sajat logikus gondolkodasi képességiik
fejlettségenek?

Azon kérdésre adott valaszok alapjan, miszerint mennyire hiszik, hogy logikusan
gondolkodnak, mert tervszertien, 1€pésrdl 1épésre haladnak a feladat, illetve a probléma
megoldasa soran, a tanuldk altal vélt logikus gondolkodasi képességiik és a Raven-féle
Standard Progressziv Matrix altal mért teszt eredményeik kozott szignifikans (p= 0,05) és
igen gyenge (r= 0,156) korrelacios kapcsolat all fenn. A tovabbi elemzések azt mutatjak,
hogy az alacsony gondolkodasi szinttel birok dsszesen 71,4%-a vallja azt, hogy a logikus
gondolkodas jellemz6 ra. Ez a magas ardny az atlagon aluli intellektualis képességek also és
felsé tartomanyaba tartozok korében sem csokken: az alsé tartomany 54,8%-a, mig a felsd
tartomany 69,6%-a hiszi, hogy logikusan gondolkodik.

A markans aranyokbol eredden a tanulok megfontolatlan hozzaalldsa mint magyarazat
kizarhat6. A rendelkezésre all6 adatok alapjan két ok vélhetd a jelenség mogott. Lehetséges,
hogy a tanulok nem ismerik pontosan a logikus gondolkodas fogalmat, s igy a feltett kérdést
helyteleniil értelmezték, ugyanakkor a vizsgalat eredményei azt is jelenthetik, hogy a tanulok
nincsenek tisztdban sajat képességeikkel, legalabbis ami a logikus gondolkodast illeti (kelld
Onismeret hidnya).

Azon kérdésre adott valaszok, miszerint mennyire hiszik a tanulok, hogy a logikusan
megkozelithetd dolgokat tudjdk a legkonnyebben megtanulni, és a Raven-féle Standard
Progressziv Matrix teszt eredménye kozott szignifikans (p = 0,01) és igen gyenge (r = 0,182)
korrelacios kapcsolat all fenn. A tovabbi vizsgalatok megmutatjdk, hogy habar az allitas
leginkdbb az atlagos intellektudlis képességekkel birokra jellemzd, az atlagon aluli és az
alacsony intellektualis képességek szintjéhez tartozok kozott a tanulok legalabb fele vallja
azt, hogy a fenti allitas jellemz0 rd. Ezen eredmény alatdmasztja az el6z6 bekezdésben
targyaltakat.

C) Milyen szerepet jatszik a logikus gondolkodas a tanulasi folyamatban?

Az irodalmi attekintés is ramutat arra, hogy a logikus gondolkodds nagymértékben
befolyasolja a tanulasi folyamat hatékonysagat, ezért érdemes e kapcsolatot is ellendrizni.

A Kolb-féle tanulési stilust meghatarozo kérdéiven beliil az alabbi harom allitas a sajat
logikus gondolkodas megitélését hivatott feltarni.

Azt hiszem, logikusan gondolkodom, mert tervszeriien, lépésrol lépésre haladok a
feladat, illetve a probléma megoldasa soran.”
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., Az eredményes tanulas igényli a logikus gondolkodast és a tanulnivalo megértésére
torekszik.”

., A logikusan megkozelitheto dolgokat tudom a legkonnyebben megtanulni.”

A harom allitds mindegyike szignifikans kapcsolatban all a Standard Progressziv Matrix teszt
eredményeivel.

Az elsé allitas esetében szignifikans (p= 0,05) és pozitiv gyenge (r= 0,156) kapcsolat all fenn.
A tanulok vélaszait a 11. 4bra szemlélteti, melyen lathatd, hogy a mért intellektudlis
képességek novekedésével egyre inkabb jellemz6é az elsé allitas, s az atlagos, illetve az
atlagon feliili intellektualis képességekkel rendelkezok esetében a ,Jellemz6” ¢és a
,Leginkabb jellemzd” valaszok dominalnak.

Legkevésbé jellemzé Kevéshe jellemz6 0[1lellemzé mLeginkabb jellemzé
60% -
50% |
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

IV+ ITI- IT1+ II- I+

Forras: Sajat abra

10. abra A mért intellektualis képességszintek kozotti szazalékos eloszlas az elso kérdésre
adott valaszok alapjan

A masodik allitds vonatkozasaban szintén szignifikans (p=0,01) €és gyenge pozitiv (r= 0,318)
kapcsolat figyelhetd meg. A harmadik allitasra adott valaszok és az intellektualis képességek
kozott is szignifikans (p= 0,01) és gyenge pozitiv (r= 0,182) kapcsolat all fenn. A tanulok
véalaszait a 11. 4bra szemlélteti. Lathato, hogy az atlagos, és az e folotti intellektualis
képességszinteknél a ,,.Leginkabb jellemzd” valasz jelentésebb ardnyban van jelen.

Az itt ismertetett eredmények alapjan levonhatd az a kovetkeztetés, miszerint az alacsony,
illetve az atlagon aluli intellektualis képességekkel rendelkezdk esetében, a sajat véleménytiik
alapjan kisebb, mig a fejlettebb intellektualis képességekkel rendelkezok esetében nagyobb a
szerepe a logikus gondolkodasnak a tanuldsi folyamatok soran, a sajat megitélésiik szerint.
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11. abra Az intellektualis képességszintek kozotti szazalékos eloszlas a harmadik kérdésre
adott valaszok alapjan

A tanulok megfontolatlan valaszadasat kizarva inkébb arra az allaspontra helyezkedtiink,
hogy a tanulok minden bizonnyal fejletlen Onismerettel rendelkeznek a sajat logikus
gondolkodasuk fejlettségét illetden.

5.5 A tovabbtanulasi szandék és a logikus gondolkodas kapcsolata

Egy korabbi tanulmanyunkban (Pesti, 2014) ismertettiik a tanulok tovabbtanulasi szandéka és
logikus gondolkodési szintje kozotti kapcsolatot. A tanulasi szokasokat feltard kérddiv egy
kérdésére a tanuldknak valaszul azt a legmagasabb iskolai végzettséget kellett megjeldlnitik,
melyet el szeretnének érni. A két vizsgalt jellemz0, azaz a logikus gondolkodas fejlettsége, €s
a megjelolt valasz kozott szignifikdns (p= 0,01) és gyenge pozitiv (r= 0,267) kapcsolat all
fenn.

E két jellemz06 vizsgalatat kovetden a kovetkezOk mondhatoak el a vizsgalati mintarol.

= Alacsony logikus gondolkodasi képességliek részmintaja. Az e csoportba tartozo
tanulok 44,4%-a szeretne egyetemi diplomat, s minddssze 7,4%-a elégszik meg
szakiskolai végzettséggel, illetve 11,1% érettségivel €s valamilyen szakméaval.

= Atlagon aluli logikus gondolkodasi képességiiek részmintaja. Az ide tartozé tanulok
tobb mint fele szeretne egyetemi diplomat szerezni (51,6% az als6 tartomany
esetében, illetve 62,2% a felsd tartomany esetében).

= Atlagos logikus gondolkodasi képességiiek részmintdja. Az e részmintdhoz tartozod
tanulok valaszai kozott mar nem szerepel a szakiskolai végzettség, s az €rettségivel és
valamilyen mas szakmaval is csak a valaszadok 5,2%-a elégszik meg. A legnagyobb
aranyban a felséfokt végzettség keriilt megjelolésre (56,9%), ezt pedig a tobb
diploma megszerzésének célja koveti (29,3%).

= Atlagon feliili logikus gondolkodasi képességiiek részmintaja. Az e csoportba tartozéd
tanulok kimagasléan nagy aranyban jelolték meg az egyetemi diploma
megszerzésének céljat, a szakiskolai végzettség, illetve az érettségi és valamilyen mas
szakma megjelolése pedig egyaltalan nem jellemzd.




EDU 5. évfolyam 2. szdm 81

100%
90%
80%
70% =
60% g — =
50% = = = = =
40”],‘ — — — — — — o
30% = = = o
20%
10%

0%

Vv IV- IV+ III- III+ II- I1+
Szakiskolai végzettség Erettségi és valamilyen szakma
Féiskolai diploma Egyetemi diploma

= Tobb diploma
Forras: Sajat dbra

12. abra A legmagasabb elérni kivant iskolai végzettség és a logikus gondolkodas szint
kozotti kapcsolat grafikus abrazolasa

Osszegezve, a mért logikus gondolkodési képesség szintjétd] fiiggetleniil, a tanulok 54,4%-a
kivan egyetemi diplomat szerezni, ugyanakkor az is megallapithatd, hogy az egyetemi
diplomat szerezni kivanok 45,2%-a atlagon aluli, vagy alacsony intellektualis képességekkel
rendelkezik.

A fenti megallapitdsokbdl, a 12. abrabol, valamint a melléklet M2. tablazatanak tovabbi
adatai alapjan megallapithato, hogy a magas tovabbtanulési célt kitlizé kozépiskolasok nem
feltétlentil rendelkeznek fejlett logikus gondolkoddssal. Ennek megfeleléen a hipotézis
elvetendo.

Osszegzés

A kutatasi eredményeket Osszefoglalva a munkank elején megfogalmazott nyitott kérdésekre
¢s a hipotézisre az alabbi valaszok adhatok.

K1: Hogyan alakul a szabadkai magyar kézépiskolasok logikus gondolkodasanak fejlettsége
a tanulmanyok elérehaladtaval?

A kutatas keretén belill két mérdeszkozzel veégzett mérés is a szabadkai magyar
kozeépiskolasok logikus gondolkodéasanak fejlettségi szintjét hivatott feltarni. A Raven-féle
Standard Progressziv Matrix (SPM), illetve a Nehezitett Progressziv Matrix teszteken elért
eredmények kozott szignifikans (p= 0,01) és erds pozitiv (r= 0,637) korrelécio all fenn, ezért
a kiilonboz6 elemzd vizsgalatok sordn az SPM eredmények kaptak nagyobb szerepet, hisz
sokkal arnyaltabb képet adnak a tanulok intellektualis képességeirdl.

Sem a standard (SPM), sem pedig a nehezitett (APM) teszt eredményei nem bizonyultak
normal eloszlasunak. Erre Vigotszkij, Bruner és Feuerstein azon intelligenciaclméletei
szolgalnak magyarazattal, melyek a szocidlis és kulturdlis kornyezet fontossagat
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hangsulyozzak (Lebeer, 2001), ugyanis a méréeszkozok sztenderdizalasa magyarorszagi, s
nem vajdasagi eredmények alapjan tortént.

Az SPM mérdeszkozzel kapott eredmények ramutatnak a tanulmanyok elérehaladtaval
valtozé logikus gondolkodas fejlettségének kismértékli visszaesésére. A 8 intellektualis
képességszintet megkiilonboztetd skalan a tobbnyire harmadik osztalyos, 18 éves
korosztalynal megéllapitott szint (atlagon aluli intellektualis képesség felsd tartomanya) kettd
egységgel alacsonyabb, mint a kivétel nélkiil elsé osztalyos, 15 éves tanuloké (atlagos
intellektualis képesség felsd tartomanya). Tovabbi vizsgalatok elvégzése ezen a teriileten
indokolt.

K2: Kimutathato-e valamilyen kapcsolat a logikus gondolkodds és a tanulasi stilus besorolds
kozott?

Habar markans kapcsolat nem mutathaté ki a logikus gondolkodas és a kiilonb6z6 tanulasi
stilusok kozott, a legtobb tanulora (32,17%) a Kolb-féle négyrégios értelmezésben az
akkomodalo stilus a jellemz6. A magasabb intellektualis képességekkel rendelkezok esetében
is e stilus a dominans, s mivel a jellemzok kozott szerepel a tapasztalatszerzés €s az aktiv
kisérletezés irant érzett késztetés-, a tanitasi-tanuldsi folyamat soran mindenféleképp eldnyos
a tanuloi aktivitason alapulo tanari tervezés.

A 9 régids tanulasi stiluselemzések azt mutatjdk, hogy a konvergens tanulési stilussal bird
tanulok részmintajara az atlagos intellektudlis képességek felsd tartomanya kimagasldéan
jellemz6 (42,9%). A konvergens tanulasi stilus jellemzébb a szakkozépiskolasokra (61,9%),
mint a gimnazistakra (38,1%).

A tanulasi valtozok logikus gondolkodési képességgel vald kapcsolatdnak vizsgalata tobb
korrelacios kapcsolatra is ramutatott. A Kolb-féle 9 régios felosztas szerinti konvergens
tanulasi stilussal rendelkezd tanulok esetében a konkrét tapasztalatok szerzését mutatod
tanulasi valtozo és az SPM szint k6zott szignifikans (p= 0,01) és erds pozitiv (r= 0,601)
korrelacidés kapcsolat all fenn. A tanuldk tobbnyire szakkdzépiskolasok, s az atlagos
intellektualis képességeket jelentd szint felso tartomanya jellemz6 rajuk.

A konvergens tanulési stilussal bir6 tanuloknal maradva, megallapithatd a szignifikans (p=
0,01) ¢és erds pozitiv (r= 0,562) kapcsolat a mért intellektudlis képességeik és az absztrakt
fogalomalkotast mutatd tanulasi valtozo kozott. A konvergens tanulasi stilusu tanulok
esetében vitathatatlan a logikus gondolkodés fontossaga, ebbdl eredéen az SPM teszten jol
teljesitetok, a tanulok 42,9%-a az atlagos intellektualis képességek felsd tartomanyaba esik.

K3: Milyen osszefiigges figyelheté meg a logikus gondolkodads és a tanulmadnyi eredmény
kozott?

A logikus gondolkodas és a tanulmanyi atlag kozott feltart kapcsolat mérsékelt volta érthetd,
hisz a tanulmanyi eredmény Onmagéaban, egyéb tényezOk figyelembe vétele nélkiil igen
csekély informacioval szolgal a tanulérol. A tanulmanyi eredmények egyiittes vizsgalatat a
tantargyankénti elemzés kovette, mely tobb ponton is szignifikdns kapcsolatra mutatott ra.

A szakkozépiskolai tanulok részmintdjan végzett vizsgalatok ramutattak a mért intellektudlis
képességek €és a tanulok szakmai alapoz6 tantargybol elért eredményei kozotti kapesolat
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alacsony szintjére. A kutatds eredményei azt mutatjak, hogy a szakmai alapoz6 tantargyakban
jol teljesitd tanuldk tobb mint fele rendelkezik atlagon aluli logikus gondolkodassal. Szintén a
szakmai alapozo tantargyakat vizsgalva fény deriilt a tanulok véleményére, miszerint a jo
tankonyv nagyban segiti dket a tananyag hatékony feldolgozasaban.

K4: Kimutathato-e valamilyen oOsszefiiggés a tanulok logikus gondolkoddasa és mas egyéni
Jjellemzaoik kozott?

Azt vizsgalva, hogy a tanulok mennyire vannak tudatdban sajat logikus gondolkodésuk
fejlettségével, megallapithatd, hogy azok, akik tugy wvélik, jellemzd rajuk a logikus
gondolkodés, a Raven-féle SPM teszten elért eredményeik alapjan az alacsony és atlagon
aluli intellektualis képességek tartomanyaba keriiltek. Ennek egyik lehetséges oka lehet, hogy
a tanulok nincsenek tisztdban sajat képességeikkel, legalabbis ami a logikus gondolkodast
illeti.

A teszten elért eredményeikkel Osszhangban az alacsony és atlagon aluli intellektualis
képességek tartomanyaba sorolt tanulok megkozelitdleg fele véli ugy, hogy a logikusan
feldolgozhato tananyagot tudjak a legkdnnyebben megtanulni.

HI: A magas tovdabbtanulasi célt kitiizo kozépiskolds tanulok fejlett logikus gondolkodassal
rendelkeznek.

A tovéabbtanulasi szdndék ¢és a logikus gondolkodas kapcsolatat vizsgalva megallapithato,
hogy azon tanulok, akik valamilyen felsdfoki diploma megszerzését tiizték ki célul, nem
feltétleniil rendelkeznek magas intellektualis képességekkel, tehat a hipotézis elvetendo. A
fels6foku végzettséget célként kitizé tanulok igen jelentés 45,2%-a rendelkezik alacsony,
vagy atlagon aluli képességekkel. A magasabb intellektualis képességek fel¢ haladva egyre
kisebb aranyban jelolik meg célul a tanulok a szakiskolai végzettséget, vagy az érettségit €s
valamilyen szakmat, s egyre inkabb a fels6foku végzettség megszerzésének célja dominal. Ez
arra enged kovetkeztetni, hogy a tanulok Onismerete, kiilondsen az alacsonyabb intellektualis
képességekkel rendelkezOk esetében nem tiikrozi a realitdsokat, ami a kornyezetiikbdl
szarmazé visszajelzések hianyabol is eredhet. Eppen ezért a vizsgalat feladata volt az is, hogy
a mérések eredményeit €s azok értelmezését visszacsatolja a tanulok, illetve az dket oktatd és
neveld tanarok felé.
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Matematika 0,363** 0,344** nincs 0,345** nincs nincs
Fizika 0,211** nincs 0,563** nincs nincs nincs
Kémia 0,162* nincs nincs nincs nincs nincs
Biologia nincs nincs nincs nincs nincs nincs
Foldrajz 0,208** nincs nincs 0,326** 0,333* nincs
Informatika nincs nincs nincs nincs 0,443** 0,443**
Rajz 0,158* nincs nincs nincs 0,360* nincs
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alapoz6
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Megjegyzés: * p<0,05; ** p<0,01

Forras: Sajat tablazat

MI. tablazat Az intellektualis képességek és egyéb tantargyi eredmények korrelacios kapcsolata
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M2. tdblazat A megjelolt tovabbtanulasi szandék és a logikus gondolkodas fejlettségi szintjének

kapcsolata
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TEDX - egy sikeres, nonformalis tanulasi kornyezet
Sziits Zoltan, dr. habil., foiskolai tanar
Kodolanyi Janos Foiskola, Kommunikacio- és Médiatudomanyi Tanszék
8000 Székesfehérvar, Fiirdo utca 1., szutszoltan @kodolanyi.hu

Kulcsszavak: TED, vided, nonformalis tanuldas, felséoktatdas

Osszefoglalé
A tanulmany egy népszerii nonformalis ismeretatadasi, tanulasi kornyezettel, a TED-el és
annak ernyéje ala tartoz6, az ingyenes TED licenc alatt szabadon szervezheté TEDx
konferenciakkal foglalkozik. Abbol a tapasztalatbol indul ki, hogy a mindennapi felhasznalok
az online feliileten toltik idejiik nagy részét, €s itt lehet elérni Oket tanulasi, ismeretszerzési
célu tartalommal. A tanulmanyban bemutatom a TED torténetét, jellemzoit, és a koré
szervezOdo kozosséget.

Abstract
The focus of this paper is on a nonformal learning environment, TED. TED, together with its
licensed, localized version TEDx, is among young people a popular way of gaining
knowledge. I start from the assumption that common users spend a lot of time online, so they
can be reached there with learning content. I my paper I will introduce the history of TED, its
characteristics and the community formed around is.

1. Bevezetés

Tanulmanyomban egy manapsag rendkiviil népszerii tanulasi — ismeretterjesztési feliiletre, a
TED-re és TEDx-re koncentralok. Mindennapi tapasztalat, hogy a felséoktatdsban tanuld
hallgatok Facebook oldalukon TED konferencia videokat osztanak meg minden mas oktatasi
témaju anyag koziil a legnagyobb aranyban.

Ennek oka, hogy mindinkébb tgy tlinik, nem elég hatékony, igy nem tarthat6 az eddigi
ismertszerzési rendszer, mely csak a tipikus tanitdsi formdkra, a tantermi jelenlétre,
nyomtatott konyvekre és szigorti szdmonkérésre fekteti a hangstulyt anélkiil, hogy a tanuléds —
akarmilyen furcsan is hangzik — 6romteli és konnyti tevékenység lenne (Szts, 2015, p. 36).
A hagyomdanyos iskolai kereteken kiviil mind nagyobb igény mutatkozik az o6tletek szabad
terjesztésére, a tudomanynépszerlsitésre, az 6nallo, sajat tempdban €s érdeklddés szerint valod
tanulasra. Az internetes elérhetd tudoméanyos és tudoméanynépszeriisitd, gyakran inspirdlo
vagy mindennapi ismereteket atadd eldadasok irant rendkiviil nagy az érdeklddés.
Onkéntesek szazai forditjak és feliratozzak crowdsourcing formajaban a révid TED videokat,
melyek mar elérhetdk a Netflix rendszerében is.
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2.ATED

A hatékony oktatas egyik legfontosabb célja, hogy felkeltse az érdeklodést egy-egy
tudomanyteriilet vagy téma irdnt, ezzel is elOsegitve a life long learning — élethosszig valo
tanulds eszméjének terjedését. A nonformalis oktatdsi formak gyakran olyan atmoszférat
képesek teremteni, melyben a szamonkéréstl valo félelem eltiinik, a hallgatok a tanarok
partnerei lesznek Molnar, 2008). Ezen kiviil a nonformalis oktatdsi formak a kiilonb6z6
ismeretbirtokldsi szintén 1évé hallgatok szamara 1is megfelelnek (Toth, 2014).
Hasonloképpen, az e-konyvek is az oktatas hatékony elemeivé valnak. Ez nem jelenti azt,
hogy a nonformalis oktatasi formak feltétleniil hatékonyabbak a tradicionalisaknal, azonban
vannak esetek, amikor sikeresen alkalmazhatok, és ezeket fel kell ismerniink. Manapsag
nagyon fontos a tananyagot, a tanuldsi kornyezetet oda vinni, ahol a tanul6 sok iddt toltenek
(Molnar 2014). Esetiinkben ez a YouTube, pontosabban annak a TED és TEDx csatornaja. A
YouTube a legnépszeriibb videomegosztdé oldal, melyet tobb mint 1 milliard felhasznald
latogat, ahol napi tobb szaz millié 6ra anyagot néznek meg a felhasznalok, percenként pedig
mar tobb mint 300 6rdnyi videdt toltenek fel az oldalra a felhasznalok. A videdmegosztd tobb
mint 75 orszdgban 61 nyelven van lokalizalva, a megtekintések fele pedig mar
mobileszk6zokrél szarmazik. ' Olyan videomegosztorol, Web 2.0-as szolgaltatasrol van tehat
sz0, mely feliiletén a fiatal felhasznalok otthonosan mozognak, melyhez pozitiv viszony fiizi
Oket, szemben a tanteremmel, mely gyakran a szdmonkérés terekét jelenik meg
gondolkozasukban. Még egyszer, fontos hangstlyozni, hogy a TED nem tudja helyettesiteni a
hagyomanyos iskolai kérnyezetet — nem is ez a feladata — de egyrészt nyujt egyfajta pluszt,
olyan témakat mutat be szakértok — a vildg vezetdi tuddsai — segitségével, melyek nem férnek
be a tananyagba, masrészt konnyedd¢ és ezzel népszeriivé teszi a tanulast (Szits, 2015).

A TED torténetét osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a non-profit egyesiiletet még 1984-ben
alapitottak, tehat a vilaghalo megjelenése elbtt. Eredetileg egy konferenciat terveztek, melyet
harom nagy téma koré szerveztek. Az eldadasok a technologia, szorakoztatas és dizajn
(Technology, Entertainment, Design: TED) jelenségeirdl szoltak. Az 1980-as években ez
harom egymastol tavol esé téma Vvolt. A technologia ebben az idészakban még nem foglalta
el a mai helyét, nem volt a falakban, és nem valt a kultarank részéve (Weiser, 1991). Ebben
az i1ddszakban az ICT nem volt a mindennapok része, a miiszaki egyetemeken tanitottak
hosszu, képletekben €s szamitasokban gazdag el6adéasok keretében, €s a technikai részleteken
kiviil nem koncentraltak masra. Az entertaiment akkoriba kiviil esett a tudomanyos, tanitasi
paradigman, a design pedig csupan a vizualis kommunikacio része volt. Talan kevéssé ismert,
hogy rogton az els6 konferencian szamos uttoré technologiat bemutattak. Ilyen volt a SONY
altal kifejlesztett elsé CD, illetve a korszakalkot6 Apple Mac szamitdégép. Hasonloképpen a
TED inditotta Gtjanak az informdcids tarsadalom egyik legfontosabb magazinjat, a WIRED-
et, melyben koruk eldtt mutatjak be az ICT jelenségeket. Itt esett példaul szo elészor a Web
2.0-r6l vagy a crowdsourcingrol.

Ebben az id6szakban, az 1980-as években azonban a TED egy sziik tudomanyos elit foruma
volt. A rendszer meghivasos volt. A TED-bol gyorsan konferencia sorozat lett, és minden
egyes eldadasrol felvétel késziilt. A TED el6adasoknak szigort formai kovetelményei

13 https://www.youtube.com/yt/press/statistics.html
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vannak. Ilyen, hogy pontosan 18 percig tart egy eléadas. Ennek oka abban keresendd, hogy
az agynak pihenésre van sziiksége (Atsunori & Lleras, 2011). A TED szervezok pedig a 18
percet még befogadhatonak tartjak. (Hasonloan, Magyarorszagon a habilitacio soran tartando
idegen nyelvli eldadas altalaban 20 perces. A 45 perces magyar nyelviivel kapcsolatos
tapasztalat, hogy ilyen id6tartam nehezen befogadhat6é a hallgatdsag altal, az eléado pedig
nehezen tudja mindvégig megtartani a lendiiletét.) Hasonlo kotottség, hogy az eléadoknak
papir nélkiil, lendiiletesen kell besz¢lniiik, nem kereshetik a szavakat. A TED eldadasok igy
Steve Jobs keynote speach-eihez is hasonlitanak. Evi két hivatalos konferencia helyszine
biztos, a TED Conference Long Beach-en, a TED Global Edinborough-ban.

3. TEDx

Id6vel megjelent a TED erny6je alatt a TEDX, mely mintegy 100 nyelven, a tudomanytol az
iizleti életig, a jovo kihivasaitdol az orvostudomanyig szamtalan témat feldlel. A TEDX
alapvetden regionalis, dnszervez0dd konferencia sorozat, mely a TED mintdjat koveti, €s
szervezOk engedélyével bir. Ez egy fontos felismerés a tudomanyos kdzosség részérdl, ha
nem is teljesen, de kicsiben olyan jelents, mint a CERN 1993. aprilis 30-ai bejelentése,
amikor nyiltan deklaraltak, a halozat hasznalata mindenkor és mindenki szamara ingyenes
lesz, hiszen a tudomany, tdjékozodas, tanulas, kommunikicid, demokratizalédas céljait
szolgalja. Hasonloan Tim Berners-Lee eszméihez, a TED alapitoinak meggy6z6dése techno
pozitivista. Véleményiik szerint a jo 6tletek képesek megvaltoztatni az emberek hozzaallasat.
Szandékuk a tudas és otletek szabad, és mind szélesebb korben valo terjesztése. Az elmult 30
¢v alatt a TED védnoksége alatt szamtalan témat targyaltak, és igen kiszélesedett a jelenségek
horizontja, melyeket az eldadok bemutattak. Az alapok azonban nem valtoztak, megmaradt
az el6adok 4tiitd lelkesedése. Nem valtozott a mott6 sem: Ideas Worth Spreading.

A mai napig mintegy 4000 fliggetlen TEDx konferenciat tartottak a vilag 133 orszadganak
1200 varosaban. Ezek mar ingyenes rendezvények. Helyszint adtak nekik olyan egyetemek
is, mint a Stanford, Oxford, Cambridge ¢és Yale. Magyarorszdgon is volt mar TEDx
konferencia, a TEDx Danubia vagy Balaton.

Az el6adéasok szdmos témat feldlelnek. A kommunikéciotol az emberi jogokig, az anorexiatol
a vilagtorténelemig, a kreativitas fontossagatol az oktatasban a vallasok nagy keérdéséig.

Tanulményom szempontjabol fontos, hogy az eléadasok 2006-t6] mar ¢lében is kovethetok
online, a konferencia oldalan (https://www.ted.com/watch/tedx-talks) vagy a YouTube-on is.
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4. A tudaskozvetités adatokban

Jelenleg tobb mint 1700 TED el6adas nézhetd online, és a nézettség 1 milliard f6l6tt van.
Atlagban napi 1 ij eldadas keriil fel az oldalra. Fontos, hogy az eldadisok minden esetben
mobil platformrol is megtekintheték. A mobiltanulas pedig a Z generdci6 szdmara kinal
fontos alternativat a formalis tanulasi formakkal szemben (Molnar, 2012). Ahhoz, hogy a
tudas mindenkihez eljuthasson, feliratozni kell az angol nyelvii videdkat. Igy jott 1étre 2009-
ben az Open Translation Project, mely a kozosség, a felhasznalok segitségével,
crowdsourcing™ formajaban ma mér mintegy 97 nyelven feliratozza az eldadasokat. A TEDx
esetében még nagyobbak a szamok, tobb mint 30 000, mintegy 130 orszagban felvett TEDx
prezentacié tekinthet6 meg online. A TED folyamatosan bdviil, van a fejlodé orszagban
indulo, illetve a fiataloknak vagy néknek sz616 projektje is.

5. Osszefoglalas

Tanulmanyunkban attekintettiik az egyik vilagszerte népszerti oktatasi feliiletet. De mitol
lehet ilyen sikeres a TED és TEDx a tudas atadasaban? Elsésorban abban, hogy megérti az
informdacios tarsadalom aktudlis kihivasait, €s az informécios irastudds minimalis szintjére
¢épit. Fontos megérteni, hogy az informdciods irdstudds nem bizonyos eszkozok kezelésének
képességét jelenti, hanem az informdci6d elérésének és felhaszndldsanak képességét. Az
informacios tarsadalom polgara a jovében nem élhet meg nélkiile. (Rab, 2007, 183.) Mivel az
internetfelhasznalok idejiik nagy részét online toltik, ahol szintén informécidhoz akarnak
jutni, igy valdszini, hogy ott tudomanyos témaju videodkat is néznek, a TEDx pedig az 6
igényeiknek megfeleld videokat készit. A siker masik titka a képi fordulatban keresendo.
Azzal, hogy mind tobb (digitalis) képet és mozgoképet fogadunk be nap, mint nap, az
oktatasnak is fel kell késziilnie erre a 1étforméra. A tudéas tehat ilyen forméban is elérhetévé,
s6t megszerethetdvé kell tenni. Ez azonban nem eldzmények nélkiili, csak azonban, mintha
az elmult néhany évtizedben megfeledkeztiink volna a videdé tananyag fontossagarol.
Korabban ugyanis szdmos oktatasi vide6 késziilt allami megbizasbol, majd egy iddszak
kimaradt. Most azonban ezt a feladatot nonprofit, az oktatast sziviigyiiknek tartd
vallalkozasok vették at, ilyen a TED is.

1 A crowdsourcing az egyiittmitkodés, aggregacio, csapatmunka, konszenzus és kreativitas torténete. Uj tipust
munkavégzés, ahol a felhasznalok csoportja 6sszességében eredményesebb munkat tud végezni a legjobb
szakértoknél is. A kiviilallok ugyanis gyakran 0j 6tleteket és egyéni latdsmodot kolcsondznek. Ha ez tehetség a
kollektiv intelligenciabol fakad, akkor a felhasznalok emberi szamitogépként olyan feladatokat is meg tudnak
oldani, amit a gépek nem. A szakért6k szerepe azonban bizonyos mértékben megmarad, a projektetek
tobbségében 6k koordinalnak, kontrollalnak.

A crowdsourcing soran a szervezetek, intézmények, otlet-gazdak a tevékenységiik egy konkrét elemét
’kihelyezik’ a kozosség felé. A jelenség ndvekvo erejét jelzi, és egyre szélesebb korben torténd hasznalhatosagat
jellemzi, hogy a vallalatokhoz hasonlonak ma mar kormanyzati szervek, tudomanyos intézmények, NGO-k és
civil és tudomanyos kozosségek, ahogy a TED is sikeresen élnek ezzel az eszkozzel.
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A kozépfoku szakképzés dualis modellje gyori autoipari
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Osszefoglalo

2013 ota egyre tobb didk tanul Magyarorszagon is az Un. dualis szakképzési modellben, ami
ugy tlinik, nem csak egy ujabb muld oktataspolitikai (divat)iranyzat, hanem komoly hazai és
eurdpai elézményekre visszanytld, korunk munkaeré-piaci igényeire valaszt adni képes
képzési rendszer. GyOrben tobb olyan, hazai és nemzetkdzi szinten is meghatarozo autoipari
vallalat tevékenykedik, amely élen jar a dudlis képzés megvaldsitasaban, tdmogatasaban.
Tanulmanyunkban vazlatosan utalunk a dualis szakképzés hazai torténeti és torvényi
hatterére, bemutatjuk a didk — sziil6 — munkaado6 egylittmiikddésének a legfontosabb pontjait,
valamint néhany gy6ri vallalati példat is ismertetiink.

Kulcsszavak: szakképzés, dudlis képzés, vallalati szakmai gyakorlat

The Dual Vocational Education and Training (VET) model at
enterprises of automotive industry in Gyor

Abstract

Since 2013 more and more students are studying in Hungary in the dual vocational education
and training model in Hungary. This formation system does not appear to be another short-
lived fashionable trend of the educational policy, but much rather a serious teaching system
that goes back to both national and European antecedents and is capable of meeting the
requirements and challenges of today’s labour market. In Gydr, there are several enterprises
of automotive industry determinant on both national and international levels that are leading
in realizing, implementing and assisting or supporting dual vocational education and training.
In this study of ours we give a brief summary on both the historical and legal background of
the hungarian dual vocational education and training, present the main points of the student—
parent-employer co-operation as well as the local experience gained on this practice-oriented
model — based on concrete and factual company examples.

Keywords: Vocational Education and Training, Dual VET, corporate internship -
professional practice
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1. Bevezetés

Az elmult években a szakemberképzéssel kapcsolatos, egyik leggyakrabban
emlegetett szakkifejezés a dudlis képzés. Ma Magyarorszagon mintegy 100 ezer didk vesz
részt a szakmunkasképzésben, akik koziil 50 ezren a komoly hazai elézményekkel is
rendelkez6, de manapsag német mintajuként emlegetett dualis szakképzési rendszerben
tanulnak. Az orszag szinte minden pontjan elérhetd mar ez a képzési modell, aminek az
elényei (ingyenes, gyakorlatorientalt, egy konkrét munkahelyekhez kapcsolodd, az
elhelyezkedési esélyeket nagyban noveld, a didkok szamara versenyképes tudast biztosito)
nyilvanvaloak. Ezeket a torekvéseket a munkaerdpiac is visszaigazolja, hiszen jelentésen
megnovelheti a szakmunkasok elhelyezkedési esélyét, ha tanulmanyaik alatt egy konkrét
(termeld) vallalatnal naprakész €s versenyképes gyakorlati szaktudast szereznek.™

Gyodrben szamos olyan, hazai és nemzetk6zi szinten is meghatarozé, elsé sorban az
autdiparhoz kotodo vallalat tevékenykedik, amely élen jar a dudlis képzés megvaldsitasaban,
tamogatasaban.’® Az alabbiakban vazlatosan osszefoglaljuk a dualis szakképzés torténeti és
torvényi hatterét, ismertetjiik a didk — sziild — munkaadé egyiittmiikodésének a legfontosabb
pontjait, valamint néhany gy6ri vallalati jo gyakorlatot is bemutatunk.

2. A hazai szakoktatas elozményei

Az elmult években a hazai szakképzési rendszer atalakitasanak — fejlesztésének
fokuszaban a dudlis rendszeri képzés megteremtése €s kiszélesitése allt. Visszatekintve a
magyar €s az europai szakoktatas torténetére, jol lathato, hogy a szervezett keretekben folyo
szak(ma)oktatas tulajdonképpen mindig is gyakorlatorientalt volt. A kozépkori Eurépaban a
szellemi és a gyakorlati tudas miihelyei a kolostorok voltak, lak6i magas szinten miiveltek
szamos kiilonleges, vagy éppen hétkdznapi tevekenységet (gydgyndvénytermesztés, sorfozes,
kertészkedés, kézmiivesség, stb.), ugyanakkor tevékenységiik fokuszdban nem a kiilonféle
kétkezi szakmak miivel6inek a felkészitése allt.'” A szervezett szakképzés a céhek
megjelenéséhez kothetd, amelyek miikodése, munkavégzése és a szakemberek (a leendd
iparos legények, majd mesterek) kinevelése (a tanoncok képzési ideje - jellemzden 2-5 év-, az
elvart mennyiségli €s mindségii elkészitendd munka, a ,,szabadulds” és a mesterré avatasi
szertartds menete, stb.) szigoru szabdlyok alapjan tortént. Az elemi szintli népoktatas
igényének a megsziiletése (XVIII. sz. masodik fele) €s az egyes szakmdk novekvd
tudasanyaga ¢€s differencialodasa sziikségessé tette, hogy a gyakorlati szakmai tudason tul
elméleti ismereteket is oktassanak. Az ipari forradalom, azaz a gazdasag fejlodése magaval

' Bar olyan kutatasi eredmények is napvilagot lattak, melyek megkérddjelezik mindezt. V. 6.: Horn
Daniel: A szakiskolai tanoncképzés rovid tavii munkerd-piaci hatasai. Kozgazdasagi Szemle. LXI.
évf. 2014. szeptember. 975-999.

® Tanulmanyunkban a kozépfoku szakemberképzésre fokuszalunk, ugyanakkor jelezziik, hogy
Gyorben élen jartak a felsdfoku dualis képzes elinditasaban is. Lasd bovebben: Mészaros Attila szerk.
(2013): A hazai fels6oktatas fejlesztése. Dudlis mérnokképzés megvaldsitisa Magyarorszagon.
Universitas-Gy6r Nonprofit Kft. A vonatkozd nemzetkozi tapasztalatokrol lasd: Palkovics Laszlo,
Josvai Janos (2013): A dualis felséfoku képzés nemzetkozi tapasztalatai. In: Mészaros Attila szerk.
(2013): I. m. 36-52.

A szakoktatés torténetét elsésorban Szabd Gabor (1997): A duélis képzés rendszere és a projekt
orientalt képzés kapcsolata cimii munkaja alapjan foglaljuk 6ssze.
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huzta az oktatasi rendszert, azon beliil a szakképzést is.® A reformkor a politikai valtozasok
mellett az ipari-, és miiszaki oktatas vonatkozasaban is komoly elOrelépést jelentett. A
Kiegyezést kovetden az 1872-es ipartorvény volt az elsé érdemi eredményeket hozo 1épés az
allamilag szervezett, iskolarendszerii szakképzés terén, amiben mar lathatdak voltak a dualis
rendszer alapjai is.

1892-ben megalakult az Orszagos Iparoktatdsi Tanacs, amely 1900-t6l Orszagos Ipari
¢s Kereskedelmi Tanédcs néven mikodott, és feliigyelte a kereskedelmi szakoktatast is.
Tevékenységébe tartozott az iparoktatdsi programok kidolgozasa, az iparostanonc-iskolali,
ipari tanfolyami és a tankonyvbirdlati szabalyzatok megalkotasa, valamint a kiilonb6zo
szakiskolak és kézmiives iskolak tanterveinek és szervezeti szabalyainak a létrehozasa. Kiilon
gondot forditottak a ndnevelésre is, hiszen egyre nagyobb aranyban jelentek meg lanyok is az
ipari és kereskedelmi képzési teriileten. Ebbdl a szempontbol kiilon is érdekes az a parhuzam,
amely napjainkban is megfigyelhetd, miszerint egyre tobb, kordbban ,.férfias” szakméaban
jelennek meg lanyok is a didkok és a késobbi munkavallalok kozott.

2. 1. Szakoktatasunk és szakmunkasképzésiink a ,,rovid” XX. szazadban

A két vilaghaboru kozti hazai szakképzés iranyelveit a Klebelsberg-i oktataspolitika
keresztény-nemzeti gondolata alapjan fogalmaztdk meg. A szakmaoktatas alapvetden két {6
teriiletre, az iparra és a mezOgazdasagra fokuszalt. Az ipari szakmunkés képzést évtizedekig
az 1884-es XVII. torvény szabdlyozta, amely az 1922-ben kiadott XII. torvény
modositasaival mar mutatja a dudlis jelleget, illetve a vallalati szféra bekapcsol(6d)asat a
szakképzésbe. A torvény 113. §-a kimondja, hogy ,, Tanonciskoldkat (tanonctanfolyamokat)
(112. §) a kozségeken és az allamon feliil, az ipari és kereskedelmi érdekképviseletek, ipari
vagy kereskedelmi vallalatok tulajdonosai, valamint felekezetek is létesithetnek, amennyiben

erre a vallds- és kozoktatasiigyi minisztertol engedélyt kapnak.” =

A II. vilaghdborat kovetden a tarsadalmi szerkezet atrendezddésével parhuzamosan
valtozott a hazai iskolarendszer €s azon beliil a szakképzés szerkezete is. A szakképzési
rendszer atalakuldsanak a jogszabalyi hatterét az 1949. évi IV. torvénycikk az
iparostanulokrol és a kereskedStanulokrol? jelentette. A korabbi tanoncot, inast ettdl kezdve
neveztek iparos (ipari) tanulonak. A dudlis képzési modell ebben a rendszerben is benne van,
hiszen (1. §(1) az ,, Iparostanulé vagy kereskedétanulo az, aki ipari, illetdleg kereskedelmi
tizemhez (iizlethdz) abbol a célbol szerzodik, hogy elsajatitsa azt a készséget és azokat a
szakmai ismereteket, amelyeket az illeto ipari vagy kereskedelmi szakmaban a kezdo segédtol
(szakmunkastol) meg lehet kivanni. (...); 2. § (2) A tanuldviszony a tanuloszerzodésen (11-17.
§) alapul; a tanuloviszony alatt a tanulo kiképzése részben a munkdltato itizemében
(tlizletében), részben az iparostanulok, illetoleg a kereskedotanulok képzésére szolgalo
iskolaban torténik.

'8 Lasd még: Horvath Marton (2006): A hazai szakképzés és mérndktanarképzés kultartorténete. In:
Benedek Andras szerk. (2006): A szakképzéspedagogia alapkérdései. Budapest: Typotex, 13-15.
191922, évi XII. torvénycikk az 1884. évi XVIL torvénycikkbe iktatott ipartorvény modositasarol. A
torvény teljes szovegét lasd: http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7523 (2015. jalius 30.).

2 http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=8349 (2015. julius 30.).
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Az oktatasi rendszer €s azon beliil a szakképzés atalakitdsat nemcsak pl. a nyolc
osztalyos altalanos iskola bevezetése mutatta latvanyosan, hanem a nagylizemek és vallalatok
allami kézbe keriilése, valamint a nagymértékii iparositdas miatt is megndvekedett a
szakemberigény is sziikségessé tette. Ahogy az iparositdsban, Ugy sajnos a kapcsolddod
iskolafejlesztésben is jellemzéek voltak a kelléen nem atgondolt, a ,haladés” érdekében
végrehajtott valtoztatasok, valamint a politikai - hatalmi érdekek miatt sokszor nem voltak
egyértelmli fenntartéi viszonyok (pl. hogy egy adott szakmét oktatd iskoldk az oktatasi
tarcahoz, vagy a kapcsolddo szakminisztériumhoz tartozzanak).

A korszak szintén fontos valtozasdhoz tartozik az ipari, mezdgazdasagi és
kozgazdasagi technikumok Iétrehozédsa az 1951/52-es tanévtdl, amelyek kozépfoku
szakembereket képeztek a gazdasag szamara. Ez az 0j tipusu, 3, majd 4 éves képzési idovel
szervezett iskola a szakmai és a kdzismereti tudas megszerzése altal egyrészt a szakmunkasok
¢s a mérnokok kozti kozépvezetdi munkakorok betdltésére, masrész a fdiskolai, egyetemi
tovabbtanulasra is felkészitette a tanulokat. Ezt az iskolatipust az 1961. évi IIL. térvényben is
nevesitik,?! és az ipari technikumok még 1969-ig miikddtek, de jelentéségében talndtt rajta a
szakkozépiskola, mint kozépfoku iskolatipus, amely érettségit és szakmunkés bizonyitvanyt
is nyujtott. Megéllapithatd tehat, hogy az 1960-as évekre kialakult az alapfokti oktatast
kovetd, 3-4 iskolaév alatt elvégezhetd oktatdsi kindlat: a kdzépfoku oktatds gimnaziumokban,
szakkozépiskolakban és technikumokban torténik, mig jelen van az Gn. szakmunkas-tanulo
képzés is. A szakképzés palettdjan jabb szinfoltot jelentettek a szakiskolak, amelyekrdl az
1985. évi oktatasi (l.) torvény szolt. Egyfajta dualis képzési rendszer miik6dott tehat abban az
idében is, ugyanakkor a monolit allamberendezkedés és a valds versenyt erésen korlatozo
gazdasagi rendszer miatt a szakember képzés struktraja és tarsadalmi megbecsiiltsége IS
természetszeriileg elmaradt Eurdpa gazdasagilag fejlettebb részétdl. Az iskolarendszer atfogo
fejlesztéséért a Miivelddési Minisztérium, a szakképzés tartalmanak korszeriisitéséért pedig a
szakminisztériumok voltak felelosek. Kialakult a gyakorlati képzés viszonylag hatékony
moddja is, amely szerint a tanulmanyok elején, az alapképzés soran iskolai vagy vallalati
tanmiihelyekben, késébb pedig ,.élesben”, egy adott vallalat izemi termelésébe, mindennapi
munkavégzésébe bekapcsolodva tortént. Jol lathatod tehat, hogy a nyolcvanas évek kozepétdl
is torténtek olyan valtozasok, amelyek kozelitettek a valodi dualis képzéshez, de a hamarosan
bekovetkezo rendszervaltas alapjaiban érintette a szakképzeést is.

Komoly gondot jelentett, hogy a vilagban megtapasztalhato, egyre gyorsulé technikai
fejlédést nem tudtak sem az iskolak (pl. az 1990-es évek fordulojara a 2600-féle szakképzési
tankonyv 80%-a elavult), sem az ilizemek (gépek, berendezések, technoldgia) kovetni.
Talaloan fogalmazta meg azokra az évtizedekre (de kijelenthetjiik, hogy napjainkra is
vonatkoztathatéan) a sziilék kialakult és hangoztatott véleményét Sziics Pal, miszerint ,,a

szakképzés fontos dolog, de inkabb csak a szomszéd gyereke jarjon oda. Z2

1 1961. évi IIL torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérl. ,,10. § (1) A kozépfokii
oktatas gimnaziumokban, szakkozepiskolakban és technikumokban tortenik.”
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=8436 (2015. februar 02.).

%2 Sziics Pal (1992): Szakképzés az ezredfordulén. Tankényvkiado. Budapest. 51.
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2. 2. A rendszervaltozas és a hazai szakemberképzés

A rendszervaltas elobb vagy utobb, de alapjaiban érintette az orszag gazdasagi €s
tarsadalmi életének minden teriiletét, igy a szakképzést is. Mar az 1980-as évek mdasodik
felétol torténtek kisérletek a szakképzés megreformalasa és az érezheté 1j igények
kielégitésére (pl. az un. vilagbanki projekt, az adaptiv szakképzés, az integralt szakképzés,
valamint az IPOSZ osztalyok)®® Az elmilt negyedszazad hazai, szakképzéssel Gsszefiiggd
fobb allomasait és forduldpontjait Szilagyi Janos, a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara
képzési igazgatdja igy foglalta dssze:

e 1990-1992: a nagyiizemi képzbéhelyek megsziinése, valsagmenedzselés;

o 1993-1996: a szakképzési ¢és kamarai torvények megsziiletése, szakképzési
konszolidacio;

e 1997-1998: a szakképzés 1) fejlodési palyara allitasa, a szakképzett munkaerd iranti
kereslet novekedése, az unios csatlakozasra torténo felkésziilés;

e 1998-2002: a NAT és a kerettantervi rendszer, valamint a szakiskolai képzés
bevezetése;

o 2003-2009: valsagjelenségek a magyar szakképzésben, helyben topogas, szakképzési
barkacsolas;

e 2010-2013: a fordulat idészaka, a dualis szakképzés bevezetése;24

o 2014-t8] a dualis szakképzés teljes kort kiter; esztése.?

A rendszer fontos eleme az Orszagos Képzési Jegyzék (OKJ)? is, amely tartalmazza az allam
altal elismert szakképesitéseket. A szakképzés és azon beliil a dudlis képzés jogszabalyi
kornyezetének a kialakitasa, fejlesztése nyilvanvaloan nem lezart folyamat, és sziikségesek
lesznek még tovabbi finomitasok. Kétségtelen azonban, hogy az elmult években sikeriilt egy
olyan iranyba elindulni, amely —6sszhangban az eurdpai tendenciakkal->" megteremtheti az
alapjat annak, hogy a gazdasagi és tarsadalmi érdekek figyelembe vételével torténjen a
szakképzés fejlesztése.® Az is 1ényeges szempont, hogy a dudlis képzési strukturaban, azon

2V, 6.: Szabo Gabor (1997): 1. m. 30-37.

** Bihall Tamas (2011): A modern harom éves szakmunkasképzés bevezetése Magyarorszagon.
Szakképzési Szemle. XXVIL évf. 2011/1. 5-25.; David Janos (2011): Ervek a dualis szakképzés
koncepciojanak gazdagitisahoz. Szakképzési Szemle. XXVII. évf. 2011/1. 33-41.; Parragh Laszlo
(2013): A dualis szakképzés bevezetése Magyarorszagon. Szak- és feln6ttképzés. 2013. 1I. évfolyam.
7-8. szam. 9-11.

% Szilagyi Janos (2014): Dualis képzéssel a munka vilagaba. Az Magyar Kereskedelmi és Iparkamara
szerepvallalasa a dualis képzés kialakitasaban. Szak- ¢s felndttképzés. 2014. III. évf. Tanévnyito. 14-
16.

= Az OKJ-t lasd bévebben:
https://www.nive.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=297 (2015. julius 30.).

2 V. 6. A szakoktatds és -képzés tamogatasa Eurdpaban (2012): A Bruges-i Kozlemény.
Luxembourg: Az Eurépai Uni6é Kiadohivatala.; Gondoljuk ujra az oktatast stratégia (2012). Eurdpai
Bizottsag, 2012. november 20. (http://europa.eu/rapid/press-release IP-12-1233 hu.htm).; Europa
Tanacs 2013. junius 27-28-1 kovetkeztetései az ,Ifjusdgi munkanélkiiliség elleni kiizdelemrdl”
(http://europa.eu/rapid/press-release PRES-13-314_hu.doc).

8 A kozépfoku szakképzési rendszer iranyvaltasairél 1asd bévebben: Vamosi Tamas (2011): Képzés,
tudas, munka. A magyar szak- és felndttképzési rendszer szerepe €s funkcidja a tarsadalmi-gazdasagi
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beliil is a tanuldszerzddés rendszerében a szakképzés leginkabb érintett szerepldi, a didkok, a
sziilok, valamint a vallalatok is megtalalhatjak a szamukra elényos szempontokat. 2

3. Gyéori vallalatok a dualis szakképzési rendszerben

Gyor, mint a hazai gazdasag egyik meghatidrozd kozpontja, foldrajzi helyzetébdl és
(gazdasag)torténeti multjabol addéddan is minden korszakban élen jart az innovacidban. A
szakképzés vonatkozasaban olyan kiemelkedd vallalatok jelentették a gyakorlatorientalt és
mindségi szakemberképzés elézményeit, mint az 1896-ban alapitott Raba gyar.*® Tobbek
kozott ezen értékekre alapozva jelentek meg a rendszervaltast kovetden azok a kiilfoldi
nagyvallalatok, akik az itteni, nemzetk6zi mércével mérve is kiemelkeddéen képzett
munkaerére szamitottak. A varos €s a régié kamarai kultaraja is kiemelkedd, amely tobbek
kozott az orszdgosan is modellértékiit  Gyor-Moson-Sopron Megyei Pélyaorientacios
Konzorcium palyavalasztast segitd tevékenységével timogatja a tagvallalatokat.** A Megyei
Fejlesztési és Képzési Bizottsdg 2013-2020 kozotti idészakra megfogalmazott megyei
szakképzés-fejlesztési koncepciodja is biztos hatteret jelent a dualis szakképzési gyakorlat és a
Gyéri Autoipari Eletpalyamodell szamara.*® Tanulméanyunkban a tovabbiakban két olyan
vallalat és egy klaszter dualis szakképzés teriiletén és érdekében kifejtett tevékenységét
ismertetjiik, amely modellként szolgalhat orszagos szinten is a kozép- ¢és felséfoku
szakemberképzés szamara.

Gyéri Autdipari Eletpalyamodell

Te |épsz be?
Toltsd meg

1. abra: A Gyéri Autéipari Eletpalyamodell
Figure No.1: Career-model of the Automotive Industry in Gyér
Forras: http://gyor-moson-sopron.munka.hu/resource.aspx?resourcelD=gyor_autoiapri_pdf.

3. 1. Az Audi Hungaria Motor Kft. dualis szakképzési gyakorlata

térben a 21. szazad elején. Budapest: Uj Mandatum Koényvkiadé. 14-18., 65-124. Lasd még: Nyéki Lajos: A
dualis szakképzés jogszabalyi kornyezete. In: Mészaros Attila szerk. (2013): I. m. 11-35.

?% Lasd bévebben: http:/dualis.hu/informacio/szulo-vagyok; http://dualis.hu/informacio/diak-vagyok (2015.

%0 http://www.raba.hu/cegtortenet.html

¥ A Gybr-Moson-Sopron Megyei Kereskedelmi és Iparkamara pélyavéalasztist tamogaté tevékenysége
modellértékdi. A ,,Palyavalasztasrol mindenkinek” (2013) és a ,,Szakmakinal6 éaltalanos iskolasoknak™ (2014)
cimili, sziildknek ¢és didkoknak sz0lo tdjékoztatd kiadvanyaik nagy népszertiségnek Orvendenek.
(http://www.gymskik.hu/upload/gymskik/szakmakinalo/).

%2 Gyér-Moson-Sopron Megyei Szakképzés-fejlesztési koncepcié 2013-2020 (2013). BHF Eurépa Kft. Gyér.
(http://www.gymskik.hu/hu/letoltes/7741/8445b).
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A vilag legnagyobb motorgyaraként nyilvantartott német vallalat 1993-ban telepedett
le Gy('irbe.33 Kezdettdl fogva elkotelezett volt a varos és a régio fejlodésében, igy
bekapcsolddott a szakemberképzésbe is.3* A 2001 ota mikodtetett dualis szakképzése
keretében tobb mint 1400 szakmunkastanuld sajatitotta el szakmajat, akik atfogo és
versenyképes szaktudassal Iéphettek be a magyar munkaerdpiacra. Az elmult évek statisztikai
alapjan a naluk végzett tanulok tilnyomo tobbsége az Alma Mater vallalatnal kezdte meg a
szakmai palyafutasat, ahol hosszii tava biztos munkahelyekre, vonzo szakmai fejlodési
lehetoségekre €s akar nemzetkozi karrierre is szamithatnak. A vallalat szakmunkastanuloi
kivalo teljesitményt nyujtottak a legutobbi, 2014-es Szakma Sztar fesztivalon, valamint a
Szakma Kivalo Tanuldja Versenyen is.*®

A dualis szakképzés keretében 2014-ben a vallalatnal 250 szakmunkastanuld képzése
zajlott 13  kiilonbozé elektronikai ¢és fémipari szakméban. A gyakorlatorientalt
szakmunkasképzésben torténd szerepvallalas része a vallalat hossza tava személyiigyi
Gépészeti Szakképzé Iskola és Kollégiummal, a Pattantys Abraham Géza Ipari
Szakkozépiskola és Altalanos Miivelddési Kozponttal és a Kossuth Lajos Ipari Szakkozép-,
Szakiskola és Kollégiummal. Az szakmunkastanulok az adott iskoldban sajatitjak el az
elméleti ismereteket, mig a szakmai gyakorlati képzésre a megfeleld elétanulmanyokat
kovetéen a vallalat sajat, 2011-ben atadott, vildgszinvonalon felszerelt Projekt- és
Oktatokdzpontjaban, valamint a termelésben keriil sor. A kiemelkedd képzési szinvonalat
igazolta az is, hogy 2014-ben az Audi Hungaria nyerte el a Német-Magyar Ipari- ¢és
Kereskedelmi Kamara (DUIHK) szakképzési dijat. A dij alapitéinak a célja az volt, hogy
olyan projekteket és kezdeményezéseket ismerjenck el, amelyek jelentés mértékben és
példaértékii modon segitik elé a gyakorlatorientalt szakképzést Magyarorszagon.®® Ez a
hatékony gyakorlati képzési struktira tobb évtizede jol miikodik szdmos eurdpai orszagban,
melyek koziil Németorszadg kiemelkedik. "Nem kavét foziink vagy fénymasolunk, hanem
valodi munkat végziink”- mondta egy interjiban egy német fiatalember, aki szintén dualis
képzésben sajatitotta el a szakmajat.’’ A német ,slagertermék™-nek is nevezett dualis
szakképzési modellre mint a fiatalkori munkanélkiiliség csokkentésének a hatékony
eszkozére is tekintenek az unids tagorszagok. Ugyanakkor tévedés lenne azt hinni, hogy a
német modellt valtoztatas nélkiil kellene atvenni, hiszen minden orszagnak a sajat oktatasi,
gazdasagi adottsagai és elképzelései alapjan kell alakitania a képzési modellt, figyelembe
véve a bevonhat6d vallalatok kulturdjat és torekvéseit. A Magyarorszagon miikodd német
vallalatok jo példaval jarnak eldl, de a magyar kormany arra torekszik, hogy kozéptavon a

% http://www.audi.hu/

% http://audi.hu/szakkepzes/

% Stafétaatadas a szakképzésben” (2014). Audi Mobil. 2014. julius. 32.; http://www.autopro.hu/gyartok/Audi-
versenyeredmenyek-igazoljak-a-dualis-kepzesunk-szinvonalat/9583/ (2015. janius 23.).

% http://www.autopro.hu/oktatas/Az-Audi-Hungaria-dualis-kepzeset-dijaztak/8994/ (2015. januér 8.).

¥ Orosz Marta (2013): "Nem kavét féziink vagy fénymasolunk, hanem valodi munkat végziink”
http://eduline.hu/felnottkepzes/2013/12/6/Dualis_szakkepzes Nemetorszag AEAKHH (2014. oktdber 15.).
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jelenlegi 8 ezerrdl 20 ezerre emelkedjen a szakképzésben részt vevd gazdalkodo szervezetek

szama, és 50 ezer helyett 70 ezer diakot oktathassanak a gyakorlati képzési helyeken.38

Audi Akademie

Dualis képzés bemutatasa az <
Hungaria

Audi Hungarianal

Szakkozépiskolai
érettségi + technikusi oklevél
(Bevezetve a 2013/14-es tanévtdl)

Autéelektronikai miszerész

Autészereld

Mechatronikai technikus

Automatikai technikus

Gépgyartastechnolégiai
technikus

5
g
]
5
H
H

Villanyszereld

Karosszérialakatos

Szerszamkészitd

Autbgyértd

Jarmifényezd

Gépi forgacsolé

Az Audi Hungariaval
egyuttmiukodd kozépiskolak

Szakmai gyakorlatot csak az a didk teljesithet, aki a partnerisko-
l3ban tanuléi jogviszonnyal rendelkezik és szakmai végzettséget
még nem szerzett.

» Autdelektronikai miiszerész
» Autbgyartd
» Autdszereld

» Automatikai technikus » Villanyszereld

» Gépgyartastechnoldgiai technikus
» Gépi forgacsolé

» Jarmifényezd

» Karosszérialakatos

» Mechatronikai technikus

» Szerszamkészitd

2. abra: A dualis képzési rendszer az Audi Hungaria Motor Kft-ben
Figure No.2: Presentation of the dual education system at Audi Hungaria
Forras: http://www.audi-akademie.hu/index.php?site_id=538

% http://eduline.hu/felnottkepzes/2015/1/30/Varga Mihaly szerint egy rossz diplomanal t ECIDI5

(2015. februar 5.)
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3. 3. Dualis képzés a NEMAK Kft-nél

A Nemak-cégcsoport39 a vilag legnagyobb fiiggetlen, azaz nem autdgyarté vallalathoz
tartoz6 hengerfej- és motorblokkgyartd kapacitasaval rendelkezik. A tobb kontinensen 1év6
34 lizeme 48 jarmugyarral all tizleti kapcsolatban, amelyek kozé tartozik az Audi, a BMW, az
Opel és a Renault is. A gydri gyar évente 2,5 millié hengerfejet gyart, és csaknem 900 embert
foglalkoztat. 2009 6ta sajat szakember képzést inditottak, amelyben eddig tobb mint 100 {6
vett részt. 2014-ben 27 didk alapozta meg a gyarban a gyakorlati ismereteit. 2015. januar 27-
én stratégiai egylittmiikodési megallapodast kotdttek a magyar kormannyal, tobbek kozott a
kozépfoku fémipari szakképzés témogatésérc')l.4o

Egy specialis teriileten, a meleglizemi (fémontdodei) szakméban van sziiksége
szakemberekre a gyori Ulzemnek, ugyanakkor az orszdg gazdasagi szerkezetének
rendszervaltast kovetd atalakuldsa miatt egy id6ben visszaesett a nehézipari szakemberek
iranti kereslet, igy mdra eltiintek a kapcsolodd képzések is. Ontdszak hosszii évek ota
orszagosan sem indult, igy az Ontészeti iparagban napjainkra sulyos szakemberhiany alakult
ki, ami a fejlesztésekben gondolkodd oOntddei vallalkozasokat egyértelmiien gatolja a
novekedésben. A Magyar Ontészeti Szovetség®' és a Nemak kozos érdeke az volt, hogy az
ontd szakmat visszavezesse az Orszdgos Képzési Jegyzékbe. 2009-ben a vallalat
kezdeményezésére indult el az a szakmai egyeztetés-sorozat, amelyben a magyarorszagi
ontodék mellett szerepet kaptak kozép- és felséfoku oktatdsi intézmények, GyOr véaros
onkormanyzata ¢s az illetékes kormanyzati szervek is. Mindennek eredményeként 2012-ben a
gyo6ri Lukacs Sandor Mechatronikai és Gépészeti Szakképzo Iskola és Kollégium jarmiiipari
fémalkatrész-gyartd szakot inditott az év szeptemberében. A vallalat a gyakorlati képzés
soran a didkokat egy ujonnan létrehozott, harom egységbdl allé oktatobazisban képzi, ahol
tanterem, tréning szoba és 0lt6z0 is rendelkezésre all. A Nemak a jarmiiipari fémalkatrész-
gyartd szak mellett tovabbi hat szakma tanuloit fogadja: a Lukacs Sandor Iskolabol dualis
képzés keretein beliill melegiizemi szakos, szerszamkészitd, gépi forgacsold, gépgyartas-
technologiai technikus és mechatronikai technikus tanulok, mig a szintén gydri Pattantyus
Abraham Géza Ipari Szakkozépiskola és Altalanos Miivelddési Kozpontbol automatika
technikus €s erOsaramu elektrotechnikus didkok érkeznek a céghez. A vallalat szamara
nemcsak azért elony0ds a hianyszakmak oktatasa, mert ezzel folyamatosan biztositani tudjak a
szakember-utanpotlasukat, hanem mert egyuttal olyan munkatarsakat tudunk kinevelni, akik
a munkaba Iépésiik elsé napjatol fogva ismerik a cég kulturajat, termelési folyamatait €s a
leendé kollégaikat is.*?

3. 4. A Professio Fémipari Klaszter tevékenysége a dualis szakképzésben

A Professio Fémipari €s Szakképzési Klaszter fémipari megmunkalassal foglalkozo
véllalakozasok szovetsége, amelyet 2008. aprilis 14-én alapitottak. Létrehozasanak céljat a

% www.nemak.com

“0 http://www.kormany.hu/download/d/aa/30000/Nemak.pdf (2015. februar 15.)

! http://www.foundry.matav.hu/

2 Pardavi Mariann  (2014):  Szakembereket képez ~maganak a gyéri Nemak.
http://www.autopro.hu/oktatas/Szakembereket-kepez-maganak-a-gyori-Nemak/9592/ (2014. oktober
15.).
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kovetkezOkben fogalmaztak meg: ,,a fémiparban tevékenykedo gyori és Gyor kérnyéki
vallalatok osszefogdsa, versenyképességiik javitasa a fémipari tevekenységekbol adodo
egylittmitkodésen és kozos képviseleten, érdekérvényesitésen keresztiil, tovabbda a
szakemberhidny jszerti, innovicion alapulé megolddsa.”® Jelenleg 18 tagja van a
szervezddésnek, és dsszesen mintegy 1600 f6 az alkalmazottaik 1étszama. A klaszter 2 gyori
(Lukéacs Sandor Mechatronikai és Gépészeti Szakkdzép, Szakiskola és Kollégium, Jedlik
Anyos Gépipari és Informatikai Kozépiskola) és 1 mosonmagyarévari (Hunyadi Matyas
SzakképzO0 ¢és Szakkozépiskola) iskoldaval egyiittmiikodve, a jelen kor technologiai
kovetelményeinek figyelembevételével kozdsen fejleszti az elméleti €s gyakorlati oktatasi
anyagot, valamint a szakoktatok €s szaktanarok ismereteit. A tanulok gyakorlati képzésére a
tagvallalatok  korszerli, nemzetkézi viszonylatban is versenyképes telephelyein
tanuloszerzédés keretén beliil nyujtanak lehetéséget.** A célok elérése érdekében a klaszter
szoros kapcsolatban all Gyor varos, illetve a régid oktatdsi, képzési és munkaiigyi
intézményeivel.* A Klaszter a kovetkezd négy f6 iranyt fogalmazta meg és egyben tiizte ki
maganak feladatként: 1. A fémipari szakmak vonzéva tétele, palyaorientacié (a
palyavalasztds elott 4llo6 tanuloknak szo6ld rovidfilmmel és szordlappal vonzova tenni a
fiatalok szdmara a fémipari szakmdkat; a tanuldszerzOdéssel a miihelyekben gyakorlati
képzésen részt vevo didkok sziilei szdmara tgynevezett szakmai sziiloi értekezlet tartasa); 2.
Szakmai oktatok, szaktanarok fejlesztése (rendszeres céglatogatasokon keresztiil lehetdséget
biztositanak a tanaroknak, hogy megismerhessék az egyes tagvallalatokat, az ott alkalmazott
korszerli technoldgiakat); 3. Elméleti oktatasi anyag fejlesztése (a szakképzd intézmények
oktatasi anyagait igyekeznek a régi6 munkaerd piaci elvarasaihoz igazitani és a tagvallalatok
igényeinek megfeleld ismeretanyaggal kiegésziteni); 4. Gyakorlati képzés fejlesztése
(hangsulyt helyeznek arra, hogy a gyakorlati képzés tartalma a jelenlegi technologia szintet
képviselje, ezért a tagvallalatok elkotelezettek a gyakorlati képzOhelyeik fejlesztése mellett,
valamint a tanuloszerzédéssel ndluk 1évé minden didk szdmara lathatova és megismerhetoveé
teszik az lizemeikben fellelhetd egyedi specialis technol(')giékat).46
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A gyakorlati képzés és diakmunka szerepe a szakképzés
rendszerében

Pécsi Judit, szakmai igazgatohelyettes
Szterényi Jozsef Szakkozepiskola és Szakiskola

1. Bevezetés

A magyar szakképzés rendszere folyamatosan valtozik. Ennek legfobb indoka, hogy
szoros kapcsolatban all a magyar gazdasaggal, és annak valtozasat lekoveti, illetve bizonyos
esetekben indukdlja azt. A magyar oktatasi rendszernek ezt a folyamatosan valtozo
szegmensét valasztottam témamnak.

A szakképzés egyik sarkalatos pontja a tanulok gyakorlati képzése. Az elmult évek
ezen a terlileten is markdns valtozasokat hoztak, a képzési rendszer a német mintaju dualis
képzésre tér at, vagy talan tér vissza a gyokerekhez, hiszen a rendszervaltozas idején ezt a
tipusu szakképzési rendszert alkalmaztak.

Az iskolak a NAT, a kozismereti és a szakképzési kerettantervek valamint a szakmai
¢s vizsgakovetelmények altal meghatdrozott kovetelmények alapjan készitik el Pedagogiai
Programjukat, hatarozzak meg hitvalldsukat, végzik ehhez mélton a napi munkat.

A jogszabdlyi hattér igen erdteljesen meghatdrozza egy iskola lehetdségeit, hiszen
ezek adjak a keretet a mindennapi munkahoz. Ha ezek a jogszabalyok nincsenek 6sszhangban
egymassal, a gazdasag igényeivel, a tanulok képességeivel, az oktatasi tarca koltségvetési
lehetdségeivel, ha ezek a jogszabalyok tul gyorsan valtoznak, és atlathatatlanna valnak, akkor
az iskolakban és a vallalatoknal folyd elméleti és gyakorlati tanitas és a tanuld szenved
csorbat.

Egy szakmat elsajatitani csak ugy lehet, hogy az elméleti alapozas a gyakorlattal parosul,
majd koncentrikusan haladva, bdvitve az ismereteket elméletben még tobb gyakorlati
tapasztalds, proba, kisérlet el6zi meg a valdosdgos munkakdrnyezetben végzett tényleges,
onallé munkavégzést. A vallalkozasok allashirdetéseit olvasva bizton allithatjuk, hogy dontd
tobbségiik hirdetésében olvashaté az ,,0nalldan dolgozni tud6” jelz6. A munkaerdpiacon
elvaras, hogy révid betanulasi id6 utan (ahol a munkavallal6 a cég specifikumait ismeri meg)
képes legyen 0nallo, felelosségteljes munkaveégzésre. Mindezt a szakmai végzettséget kiallito
iskolarendszernek kell(ene) biztositani. A feladat tehat adott, a megoldasa azonban - Kritikus
szemmel nézve oktatasi rendszeriinket - még nem tokéletes.

2. A szakképzés tartami szabalyozoi

Az elmélet és a gyakorlat szerves egységét, azok egymdashoz viszonyitott aranyat, az
egymasra épiilést a kerettantervek és az OKJ hatdrozza meg. A kimeneti mérés a szakmai és
vizsgakovetelményekben keriilt meghatarozasra.

2.1. A szakképzési kerettantervek

A kerettantervek viszonylagos allandosagot jelentenek a magyar oktatisi rendszerben,
hiszen a jelenleg hatdlyos jogszabaly a 10/2003. OM rendeletet valtotta. A most érvényes
kerettanterveket az 51/2012. EMMI rendelet adta ki, melynek 6. melléklete vonatkozik a
szakkozépiskoldk 9-12. évfolyamara, 8. melléklete a szakiskolakra (megjelent 23/2013-as
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EMMI rendeletben). A jelenlegi jogszabaly az elmult két évben tobbszér modosult, a
szakkozépiskolai a 23/2013-as és a 34/2014-es EMMI rendeletekkel, a szakiskolai a 6/2014-
es és a 34/2014-es EMMI rendeletekkel. Ezen kerettanterv szerint tanulo diakjaik még csak
11. évfolyamon tanulnak, a médositasokat tehat nem a kimeneti mérések, vagy a munkaerd
piaci éles tesztelés indukalta (10/2003-as OM rendelet és 51/2012-es EMMI rendelet a
kerettantervrol).

2.2. Orszagos Képzési Jegyzék

Az Orszagos Képzési Jegyzéket (OKJ) a szakképzésrdl szo616, tobbszor modositott 1993.
évi LXXVI. torvény vezette be, mely tartalmazza az allam altal elismert szakképesitéseket.
1996-t61 az OKJ tartalmazza az ISCED-nek (International Standard Classification of
Education) megfelelé képzési szintek rendszerét. A szintek bevezetése egy Eurdpa konform,
jobban attekinthetd és rendszerez6 képzési jegyzék kiadasat eredményezte.

2001-t61 szakmacsoportos rendszeri. Az OKJ 2009-ig évente a szakképzésért és
felnottképzésért felelds miniszter rendeleteként keriilt kiadasra, a szakképesitésért felelds
miniszterrel egyetértésben. 2010-t6l az OKJ korméanyrendeletként jelenik meg.

2012-ben az OKJ strukturalis atalakitasa a szakképzési rendszer atalakitasara és gazdasagi
igényekkel vald 0Osszehangolasara irdnyuld korméany koncepcidval, illetve a nemzeti
koznevelésrdl sz6lo 2011. évi CXC. torvény és a szakképzésrdl szold 2011. évi CLXXXVIL
torvény kiadasaval dsszhangban tortént a 150/2012-es Kormanyrendelet kiadasaval.

A 150/2012. (VIIL. 6.) Kormanyrendelettel kiadott OKJ-ban szerepld szakképesitések szakmai
és vizsgakovetelmeényei 643 db szakképesités vizsgajat szabalyozza.

2.3. Szakmai és vizsgakovetelmények

A vizsgaztatdsi rendszer, vagyis a kimeneti mérés a szakma tanitasdnak egyik
sarkalatos pontja, hiszen mind a tanuld, mind a tanar, mind a sziilé joggal varja el, hogy a
tobb évi tanulds-tanitds végeredménye sikeres legyen, masrészt a munkaeré piac csak
végzettséggel bird, bizonyitvanyt felmutatni tudo alkalmazottakat var.
Az SZVK-k nagyban befolyédsoljak a tanitandé tananyagot, hiszen minden gyakorld tanar
vizsgara készit fel, és csak ,mellesleg” a valos munkavallaloi feladatokra. Ha a
vizsgakovetelmények nem fedik le a vallalkoz6i munkapiaci igényeket, akkor szakadék
keletkezik, €s a sikeres vizsga utan érik a tanul6t kudarcok a munkavallalas terén, masrészt a
vallalati szektor az iskolat hibaztatja, mit is tanitott ennyi éven keresztiil, ,,ha a végzett még
ezt sem tudja...”
Jelenleg még a modularis rendszer vizsgaztatasa is életben van, de folyamatosan tériink 4t a
komplex vizsga rendszerére.

A szakmai vizsgaztatds minimumkovetelménye 51%-os szintet hatdroz meg, (szemben az
érettségi vizsga 25%-aval), mind a modularis mind a komplex vizsga tekintetében; ha a
tanul6 nem tudja ezt az irasbeli kozponti feladatot elégséges szintre megirni, eredménytelen a
vizsga. (315/2013. Kormanyrendelet a komplex szakmai vizsgéaztatas szabalyairdl)
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A szakiskolai tanulok jelenleg nagyon gyenge altalanos iskolai eredménnyel érkeznek. A
szakképzOk feladata, hogy a kimeneti kovetelményekre felkészitsék Oket. Pontos, jol
behatarolhato szakmai €s vizsgakdvetelményekre van ahhoz sziikség, hogy a feladat sikeres
legyen. Minél tobb olyan mérhetd vizsgatevékenységre van sziikség, amely a gyakorlati
képzésben is tananyag, ¢és a valosdgos munkavégzéshez sziikséges (150/2012-es
Kormanyrendelet a szakmai és vizsgakovetelményekrol).

3. A gyakorlati képzés szinterei

Az ezredforduldo utdni években jellemzden iskolai tanmiihelyekben oktattdk a
gyakorlatot - mar ahol az iskola fenntartdja aldozott a tetemes forrasigényli gyakorlati
képzOhely fenntartasra, fejlesztésre — igy a tanuldszerzédéses tanulok aranyanak ndvelése,
mint kormanyzati szdndék jelenleg Ujszeri, és néhol érdekeket sértdé valtoztatasi
kezdeményezés. Elmondhato, hogy a mai szakképzési paletta nagyon szines: taldlunk jol
mikodé iskolai tanmihelyeket, kell6 szakmai ¢és pedagodgiai tudassal bird
szakembergardaval, és ugyanigy stlyosan alulfinanszirozott iskoldkat, szakos tanar hiannyal
kiizdve, masrészt a vallalati kihelyezett gyakorlati helyszinek szinvonala, az ott folyd
szakmai-pedagogiai munka minésége is nagyon eltéré (Molnar, 2006).
3.1. Iskolai tanmiihely, taniroda, tanbolt, tangazdasag

A kozépiskolas didk a képzd iskolaval 1étesit tanuldi jogviszonyt, tehat a gyakorlat
lehetséges helyszinei koziil elsd helyen 4ll a kdzépiskoldban megszervezett gyakorlati képzés.

Ennek tere az iskolai tanmiihely, egyes szakmak esetében taniroda, tanbolt, tankonyha,
vagy esetleg tangazdasag.

A magyar kozépiskoldk nagyon kiilonb6z6é szinvonalu tanmiihelyekkel rendelkeznek.
Vannak akar milliardos nagysagrendi fejlesztéseken atesett iskolak, (elsésorban volt TISZK -
kozpontok - Térségi Integralt Szakképzd Kozpontok) és vannak minimadlis, elavult
eszkozparkkal felszerelt, folyamatos anyaghiannyal kiizd6 tanmiihelyek is.

Az iskolai tanmiihelyben szakképzett szakoktatd illetve szaktanar foglalkozik a tanuloval,
hiszen a kozalkalmazottak foglalkoztatdsa szigorGan nyomon kovethetd. Iskolaszervezési
szempontbol idealis helyszin a kiilsé képzohellyel Osszehasonlitva, ha a szakma nem
indokolja, nem kell kiilon elméleti illetve gyakorlati napot kijelolni, kénnyebb az
orarendkészités, az osztalyfonok napi kapcsolatban marad a tanuldval, (nem hetente 2 nap
talalkoznak — ilyen esetben a pedagogiai nevelémunka esetleges) a tanuld a megszokott
kornyezetében t6lti a mindennapjait.

A szakmai gyakorlat feltételeinek folyamatos biztositdsa azonban nehezen volt
finanszirozhatd a KLIK koltségvetésébdl, az iskoldk folyamatos forrashidnnyal kiizdenek, és
a gyakorlati oktatasvezetd pozicid torvényi megsziintetésével munkaszervezési problémak is
felmertiltek. Ez utdbbi probléma megoldodni latszik az iskoldknak az Nemzetgazdasagi
Minisztériumhoz valo atkeriilése utan 2015 szeptemberétol.

3.2. Tanulészerz6dés keretében torténé gyakorlati képzés

A szakmai utdnpotlas nevelésében fontos a gazdalkodok szerepvallalasa. A magas
szinvonalu gyakorlati képzés alapvetd feltétele, hogy a képzohely technikai felszereltsége
adott legyen, és legyen olyan képzett szakember, aki rendelkezik az oktatdshoz sziikséges
szabad kapacitassal, és némi pedagdgiai érzékkel is.
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Ahhoz, hogy egy vallalkozas, illetve vallalkoz6 tanulot foglalkoztasson, a gyakorlati
oktatast végz6 vallalkozéasnak, vallalkozénak rendelkeznie kell a tanitott szakma “szakmai és
vizsgaztatasi kovetelményeivel”, ,kerettantervével” és az "iskola helyi programjaval”,
melyek beszerezhetéek a képzd intézményektdl. (2011. évi CLXXXVIL. Torvény a
szakképzésrol)

A programok tartalmazzak a szakma oktatdsdhoz sziikséges valamennyi targyi eszkoz
felsorolasat. A teljes idejii gyakorlati képzés bonyolitasahoz ezekkel az eszkozokkel, oktatési
berendezésekkel és infrastruktaraval kell rendelkezni a gyakorlati képzoének. Amennyiben
bizonyos eszk6zok hianyoznak, részképzésben (teljesitési megbizassal) mas gazdalkodoval
vagy az iskolaval meg lehet osztani a képzési feladatokat.
A targyi feltételek biztositasdhoz hozzatartozik még mindaz, ami a jogszabalyok altal eloirt
egészséges, biztonsagos és szabalyos munkavégzés, oktatds megszervezését szavatolja. E
tekintetben nincs kiilonbség, tanuld és munkavallal6 kozott (Farkas, 2011).

A vallalkozasnal meg kell hatarozni azt a munkaviszonyban allo, vagy tulajdonosként
dolgozo6 személyt, aki a tanuloval foglalkozik gyakorlati oktatoként. A végzettségét tekintve
minimum kdvetelmény az adott szakméban megszerzett iskolai végzettség €és a végzettség
megszerzesétdl szamitott legalabb 5 éves szakmai tapasztalat. A gyakorlati oktatok
személyére (a fenti végzettség és gyakorlati id6 elvarasokon tul) minden esetben vonatkozik a
biintetlen eld¢let megléte is, melynek minden esetben fenn kell allnia. (2011. évi
CLXXXVIL Torvény a szakképzésrol)

2015. szeptember 1.-t61 kizarélag olyan képzéhelyen lehet tanuld, ahol van
mestervégzettséggel rendelkezd oktatdo. A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara (MKIK)
szervezésében az elmult évben felgyorsult a mesterképzések szervezése, kovetve a jogalkotoi
igényt. A vallalkozasokhoz - az iskolék segitségét is felhasznalva - eljutott a torvényvaltozas
ténye, azonban fél6, hogy nem minden, jelenleg szakképzd tanulot alkalmazo cég iskolazta
be valamely alkalmazottjat. Iskolamban, a Szterényi Jozsef Szakkozépiskola és
Szakiskoldban végzett felmérés szerint a gyakorlati helyek az aldbbi megoszlasban
rendelkeznek mestervizsgaval bir6 szakemberrel.
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1. szamu abra: Kiils6 gyakorlati helyszinek mestervizsgaval rendelkezé dolgozoinak adatai a Szterényi Jozsef

Szakkozépiskola és Szakiskolai tanuloinal 2015. marcius
Forras: A Szterényi Jozsef Szakkozépiskola és Szakiskola sajat felmérése
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A fenti adatokbol lathatd, hogy a probléma nagyon is aktualis, hiszen a kovetkezd
tanév kezdetéhez nem allnak rendelkezésre jelenleg kelld 1étszamban a szakemberek. A
munkahelyek koziil szamos az iskolaval évek 6ta kapcsolatban allo vallalkozas, akiknek a
tanuldi a szakmai vizsgdkon megfelelnek. A képzoéhelyekkel valé napi kapcsolattartas
tapasztalataibol elmondhato, hogy a mikro vallalkozasok szdmara a mestervizsga képzés
koltségein tul a legnagyobb gond a képzésen valo részvétel miatti bevételkiesés, hiszen ezek
a vallalkozok sokszor nem alkalmaznak alkalmazottat, vagy csak minimalis 1étszamot.

A vallalkozok masik szegmense nem érzi at a valtozas kozelségét, vagy pedig a tanulok
kérdése marginalis a cégen beliil, és nem koltenek erre, inkabb nem alkalmaznak tanulét a
kozeljovoben.

A szakképzési torvény juniusi modositasa jogi eszkdzokkel ugy oldotta fel a fenti
problémat, hogy haladékot adott a vallalkozdsoknak: ha 2015. szeptemberéig megkezdi a
mestervizsgan a képzést a cég alkalmazottja, akkor a kdvetkezd tanévben is foglalkozhat
tanulokkal.

A tanulészerzddéssel kiilsé helyszinen 1évo tanulok alkalmazasanak feltételeit és az
alkalmazas koriilményeit a kamardk ellendrzik. Az ellendrzés a képzohellyé mindsités eldtt
torténik, ill. a mar mikoédo vallalkozasokat szurdprobaszeriien ellendrzik. A bevezetd
ellendrzésre akkor keriil sor, amikor a vallalkozés bejelenti a kamara felé¢ tanuld felvételi
szandékat. A kamarai szakértd a képzd iskola képviseldjének részvételével egy eldre
egyeztetett idopontban felkeresi a vallalkozast, ¢s meggy6z6dik a tanuldfoglalkoztatas
feltételeinek meglétérol. Iskolam képviseldjeként szamos ellenérzésen vettem részt, és tavaly
kamarai szakért6i mindsito felkészitésen és vizsgan is részt vettem sikeresen.

Az ellendérzések tapasztalataként elmondhato, hogy a vallalkozasok dontd tobbsége
felkésziil a hatosagi ellendrzésre, és rendelkezeésre allnak a kelld dokumentumok, és a
helyszin bejarasaval meggydzddhetiink a targyi feltételek dontd tobbségének meglétérdl is.
Ha hianyt allapit meg az ellendrzés, a kamara végzésben szolitja fel a vallalkozot a hidny
pétlasara (amennyiben erre adminisztrativ hiba miatt volt sziikség, konnyen potolhato, ha
eszkoz hianyrol, akkor nehezebben).

A koztes ellendrzések célja annak megallapitdsa, hogy a vaéllalkozé a torvényi
eléirasoknak megfelelden alkalmazza-e a tanulot. Ezekre az ellendrzésekre ritkan kertil sor,
ennek legfOobb okat a kamara tulterheltségében latom. A Budapesti Kereskedelmi és
Iparkamara tanulészerzddés nyilvantartasara jellemzd, hogy a tanuldszerzodés megkotése
utan 7-8 honappal jut el a szerzddés az iskolankba (a Pest Megyei Kereskedelmi és
Iparkamara esetében ez 1-2 honap).

A talterheltség tényére vezethetd vissza az az iskolai tapasztalatom is, hogy a kamarai
ellendrzés utdn a napi rutin nem kdveti az ellendrzéskor tapasztaltakat. Iskolai példam: a
képzohely ellendrzésekor a tanuloval kozvetleniil foglalkoz6 dolgozd bizonyitvanyat
bemutatta, megfelelt a végzettség és a szakmai gyakorlati 1d6, majd fél év mulva ugyanezen
cég iskolankba eljutatott tanuloszerzodésén a tanulokkal kozvetleniil foglalkozé dolgozo
nevénél egy szintén nalunk végzett, 1 év gyakorlati idovel rendelkezd dolgozé neve szerepel.
A képzohelyen mindosszesen 2 alkalmazott van, a tulajdonos nem rendelkezik szakmai
végzettséggel.

A kamara kapacitasait ismerve elmondhatd, arra nincs lehetdsége, hogy minden mikro, kis és
kozépvallalkozast rendszeresen ellendrizzen, igy ezekre az esetekre csak akkor dertil fény, ha
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a sziilé vagy az iskola bejelentést tesz. Iskolank egy esetben tett bejelentést, amikor tanulonk
jelezte, hogy a bankszamlara atutalt tanuldszerzédés szerint neki jaro 6sztondijat a vallalkozo
masnap készpénzben visszakérte, a tanul6 pedig ,,megsajnalta” a vallalkozot, és visszaadta a
kért 6sszeget.

A fent emlitett negativ tapasztalatok ellenére, a kiilsé gyakorlati képzohely szamos
olyan elényt tud felmutatni, melyeket tanmiihelyi koriilmények kozott nem tud a tanuld
elsajatitani

Ezek koziil a legfontosabbnak az €16, folyamatosan valtoz6, valosagos
munkakdrnyezetet érzem. A munka vilaga eltér az iskolak zart vilagatol, ahol a tanuldé még
gyerekként van kezelve, mig a vallalkozasoknal felndttként

Az érintett tanulok életkora 15-20 év. Iskolai képzésiikben tanarként, pedagogiai
eszkoztarral felfegyverkezve sem konnyii ezzel a korosztallyal egyiittdolgozni. Egy résziik
igazi gyerek, még nem érzi (honnan is érezné?), hogy a munkahelyeken valé megfelelés
milyen tarsas kompetencidkat igényel. Mas részikk felnétt, nehezen tiri az iskolai
szabalyokat, (pl. engedélyt kérni az iskola elhagyasara), egyenld partneri viszonyt igényelne.

A kiils6 helyszinre vald kihelyezés kezdeti id6szakaban ezek a tipusu konfliktusok
napi rendszerességgel fordulnak eld. A tanulonak meg kell tanulni alkalmazkodni a felndtt
vilaghoz, tudni kommunikdlni a felnétt kornyezetben, érdekeit érvényesiteni, meg kell
tanulnia elviselni a monotonidt, a ,,szamarlétran” valo eldrejutds fokozatait a sajat borén kell
tapasztalnia, és ez nem megy zokkenOmentesen. A szakiskolai osztalyfonokoknek, az
iskolavezetésnek a feladata ebben a tanulot segiteni, hiszen mig az iskoldban a didkok
csoportban tanulnak és dolgoznak, addig a munkahelyek jo részén kevés szamu kiskora
dolgozik egyiitt a felnéttekkel.

Ugy gondolom, ezt a tanuldsi folyamatot, munkahelyi szocializaciot nem lehet
meguszni. Ha a tanuld végig tanmiihelyi koriilmények kozott tanul, ez a folyamat végzettként
var ra, mikdzben a munkahelyek mar ,.kész” dolgozot varnak.

Masik érv a kiilsé gyakorlat mellett a teljesitmény kényszer mellett végzett
munkavégzés megtanuldsa. Az iskoldban a szakiskolai tanulok (emlitettem a gyenge
tanulmanyi eredményt), azt szoktdk meg, hogy elégségesre is lehet teljesiteni ahhoz, hogy
tovabblépjenek kovetkezé évfolyamba. Egy munkahelyen az a dolgozd, aki csak 50%-0s
munkaveégzésre képes, nem marad meg sokaig, a probaidd alatt megsziinik a munkaviszonya.
Azt, hogy a szakmai tudast el kell sajatitani magas szinten, kiilonben nincs megrendelés,
nincs elvégezhetd munka és nincs jovedelem se, a tanuld sokkal inkdbb megtapasztalja kiilsé
gyakorlati helyszinen, mint a tanmiihelyben, ahol iskolai feladatként oldja meg a gyakorlati
feladatokat is.

A szakiskolai képzés 3 évesre torténd atalakitdsa azonban elérébb hozta a tanulok
vallalathoz torténd kihelyezését, hiszen a 9. évfolyam utan, 15-17 évesen keriilnek ki a
tanulok a vallalkozasokhoz. A szakiskolai magas (30%-0s) lemorzsolodés egyik oka az, hogy
nem minden tanuld érett a fent emlitett munkahelyi szocializaciohoz. Ha a munkahely nem
tud kiilonbséget tenni egy felndtt uj munkavallald és egy kiskora j munkavallald betanitasi
folyamata kozott, akkor a tanuldszerz6dést felmondésa elég hamar bekovetkezik. Ilyenkor az
iskola segitségével a tanuld sziildje j munkahelyet keres, azonban az iddbeli korlatok
megnehezitik ezt a folyamatot. A 16 évre lecsokkentett tankotelezettség esetében a tanulo 30
igazolatlan o6ra utan nem lehet az iskola tanuldja. Napi 7 gyakorlati 6rat szamolva ez egy
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hétnél is kevesebb 1d6 arra, hogy a tanuld 1Uj munkahelyet keressen, €s érvényes
tanuloszerzodéssel birjon. A szakiskolai tanuldk sziilei sok esetben ez alatt az egy hét alatt
nem is érteslilnek a feladatrél (gyerek fél otthon elmondani, hogy kirtigtdk), a hivatalos,
kamarat megjart levelezés pedig honapokat is igénybe vesz néha. (2011. évi CXC. Torvény a
nemzeti koznevelésrol, 20/2012-es EMMI rendelet)

3. 3. Egyiittmiikodési megallapodas

Az egyiittmiikodési megallapodas jol alkalmazhaté forma a szakkdzépiskolak 9-12.
évfolyaman az Osszefiiggd nyari gyakorlat megszervezésére, ill. azoknal a szakmaéknal, pl.
1/13, és 2/14. évfolyamon, ahol a gyakorlati képzés aranya nem éri el a 40%-ot. (2011. évi
CLXXXVIIL Torvény a szakképzésrol.)

A szakkdzépiskolai képzésben a heti 35 ora képzési 1dobol évfolyamonként novekedve 6,
7, 8, és 11 6ra a szakmai 6rdk szdma, mely az elméletet és a gyakorlatot is magaba foglalja.
Itt a gyakorlatot célszer(i iskolai keretek kozott megszervezni, az alacsony oraszam ¢és a
tanitando tananyag miatt. Jogos tanuloi és vallalati cél azonban, hogy a szakkdzépiskolai
tanuld is tapasztaljon vallalati 1égkort, melynek lehetdsége az Osszefliggd gyakorlat kiilsd
megszervezese.

Iskoldmban ez a feladat jelenleg (gyakorlati oktatisvezetd hidnydban) az
intézményvezet6-helyettes feladata, igy sajat tapasztalatként allapithatom meg a feladat
nehézségeit.

A szakképz6 évfolyamokon a feladat jol kivitelezhetd, hiszen érettségizett, egy szakképzd
évfolyam elvégzése utdn 1évd, 19-20 éves tanuldknak keresiink képzohelyet. Ettdl a
korosztalytol elvarhato a vallalat szamara is hasznos munkavégzés. A gond a 9-12.
¢vfolyamosok nyari gyakorlatinak megszervezésébdl adodik. A kezdd, 9. évfolyamon
pedagdgiai megfontoldsbol és a gyakorlati tudds minimalis szintjébdl adoddan az iskola
szervezi meg a gyakorlatot, benntartva a tanulokat. A szakmai tanarok nem vesznek részt a
szobeli érettségiztetésben, igy megoldhato a junius masodik felében torténd foglalkoztatassal,
¢és a nyari szabadsagoltatassal 6sszhangban a gyakorlat.

A 10. és 11. évfolyamos tanuld egyiittesen akkora létszamot képviselnek, és a képzési 1d6
is 3 hét, hogy az iskolak csak a nyari szabadsag ideje alatt tudnak megszervezni a
gyakorlatot, hiszen a szakos ellatds miatt nem mindegy ki van a tanulokkal. A szabadsag
késobbi, szorgalmi idészakban, pl. szeptemberben torténd kiadasa pedig a tanulok érdekeit
sértené. Adott tehat az ok, hogy mindenképp kiilsé helyszinen bonyolitsuk le a szakkdzepes
gyakorlatot egylittm{ikodési megéllapodassal.

A gond, hogy a vallalkozasok kevésbé motivaltak ebben. A tanulok 16-17 évesek,
minimalis gyakorlati tudassal, a képzés mindossze 3 hét, (mire betanul, mar vége is). Az
egyiittmiikodési megallapodas szerint az iskolanak kapcsolatot kell tartani a céggel és
ellendriznie kell a gyakorlatot, de a nyari sziinetben a tanarok szabadsagon vannak.
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Cél lehetne a csoportos nagyobb létszamu megallapodas, azonban megkeresésiinkre tobb cég
is elzarkozik, hivatkozva arra, hogy gyerekeknek nem tudnak munkat adni, vagy pl. keveslik
a 3 hetet, masok azt tartjak, hogy nem éri meg foglalkozniuk a tanuldval, hiszen egy féallasa
dolgozdt kivesz a munkabol a veliik valo torddés, és még fizetni is kell a tanuloknak.

4. Rovid kitekintés a német dualis rendszerre

A magyar szakképzési rendszer 4talakitasa német példara torténik napjainkban,
célszert tehat kitekinteni kissé kiilfoldre is.

A szakképzés Németorszagban az lizemekben €s a szakiskoldkban egymas mellett
parhuzamosan folyik. Az ugynevezett dudlis rendszer elve szerint a gazdalkodo szervezet
vallalja a szakma gyakorlati képzését, mig a szakiskolaban, amelyet hetente egy illetve két
napon latogatnak, kiegészitd szakmaelméleti illetve altalanos oktatast nyQjtanak. A dualis
képzés karakterisztikus ismertetdjele az ismeretek €és szakmai fogasok atadasaval dsszekotott
szakmai tapasztalatok megszerzése. Ezzel biztositva van, hogy a képzés ugyanazon feltételek
alapjan folyik, amelyek alapjan a tanult szakmat késdbb gyakorolni kell. Az iizemben a
tanuld egyfeldl megtanul a valddi lizemi élet valtozo kdvetelményeinek megfelelni, masfeldl
megtapasztalja, hogy milyen valtozatos szocialis kapcsolatok 1étesiilnek a munka vilagaban.
Az lizemekben folyo képzést illetden a szovetségi torvények és rendeletek az irdnyaddak
(Szakképzésrdl szolo torvény, szakképzési rendelet). A szakiskoldkban folytatott képzés a
tartomdnyok torvényei és jogszabalyai szerint torténik (Iskolatorvény, kerettantervek,
tantervek).

2013 6szén személyesen is részt vehettem a Goethe Intézet szervezésében egy baden-
wiirthenbergi tanulmanytton, mely a dudlis képzés magyarorszagi atvétele céljabol
szervezOdott a szakképzésben dolgozoé tandrok és vezetok részére. Ezen a tanulmanyuton
lehetdséglink volt mind a szakképzd iskola, mind a képzésben résztvevd vallalat bejarasara,
tapasztalatszerzésre.

Az iskoldk tanuldlétszama joval magasabb, mint a magyar iskolarendszerben, nem
jellemzd a 600-700 fés szakképzd iskola, ami ismerve a szakképzés koltséges mivoltat,
hatékonyabb megoldast jelent (az altalam latogatott iskolanak 4500 didkja van). A német
szakképz0 iskolak tanuloi is a kevésbé jo képességli tanulokbol tevodnek Ossze, sot neheziti a
magas szamu bevandorlo csaladbdl szarmazd tanuld képzése is a feladatukat. (Személyes
tapasztalat, hogy a latogatds sordn, a tablan ora kozben német alapige ragozasat is lattuk,
mellette a szakrajz egyik abrajaval — bizonyitva, hogy a szaktanar a szakmatanitassal
parhuzamosan német nyelvleckét is adott.)

A legfébb kérdésiink mégis az volt a német tanar kollégakhoz, hogy hogyan motivaljak a
tanulokat a jobb tanulméanyi eredményre, ill. a jobb, precizebb munkavégzésre.
Megallapitottuk, hogy hasonlé motivacids problémakkal birnak, hiszen a német gyerek is
kamasz, azonban a vallalati pénziigyi motivacio, és a cégeknél valdé majdnem biztos
munkavallalasi lehetdség hatvanyozottan nagyobb motivaltsagot jelent.
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2. szamu abra: Néhany szakma vallalati szakképzési 6sztondija 2011.
Forras: Gottlieb Dammler Schule, Esslingen

Az é4bra kiemelt sora a mechatronikai technikus szakma, melyet iskolamban is oktatunk,
tanmihelyi koriilmények kozott. Nalunk a tanulok nem kapnak Osztondijat, ellentétben a
német diak havi 847-868 euro osztondijaval.

A német latogatas sordn felkeresett vallalatnal a tanulok legf6bb motivacioja, hogy a
tanuloszerzddés letelte utan a cég munkahelyet kindl a tanulonak. Lehetdség volt a tanulokkal
is beszélgetni, akik nem is értették a kérdést, hogy mi motivalja Oket a tanuladsra: annyira
természetes volt szdmukra, hogy leend6 munkahelyiikért tanulnak és dolgoznak. A vallalat
érdeke 1s, hogy a képzésbe energidt, pénzt fektessen, hiszen az 6 igényei szerint képzett
szakembert kap. A vallalat onerébdl épiti ki és fejleszti a vallalati tanmiihelyét, ahol kis
csoportban (6 tanuld) foglalkoznak veliik, a tobbi tanuld pedig a termelésben vesz részt
kozvetleniil, és allando korforgés szerint cserélédnek a tanulok a véllalati tanmiihely és a
termeld gépek kozott.

A német szakképzési rendszer egy ,.két labon” 4ll6 dualis képzés, melynek azonban van
egy ,.harmadik laba”: a kereskedelmi és iparkamara. A kamara szerepvallalasa er6sebb, mint
hazankban: kozvetleniil is részt vesz a képzésben hidnypotlasként.

A vaéllalatok, mint mar emlitettem, a sajat termeld kapacitasukat hasznalva, a sajat
termékkinadlatuk megteremtésében hasznaljdk a tanulok eréforrésait. Az iskola a sajat
tantermeiben, tanmithelyeiben a szakma altalanosan megfogalmazott kovetelményei szerint
elméletet oktat, a szakmai vizsgara készit fel. A kamara feladata az, hogy a kozpontilag
Osszeallitott szakmai vizsga és a vallalati tényleges termelés kozotti rést betomje. Ha egy
asztalos tanuld a vallalatanal bizonyos munkafolyamatokat nem tud megtanulni, mert az a
cég profiljaba nem illik bele, de a vizsgan gyakorlati feladat, akkor nem az iskola feladata a
hianypotlas, mint Magyarorszagon, hanem a kamarai kozponti oktatobazisokon tanulja ezt
meg.
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Baden-Wiirtenberg tartomanyban 3 ilyen képzOkozpont van, ahol a tanulok 3-4 hetet
toltenek el, (természetesen kollégiumi elhelyezéssel) és az eldzetes felmérések szerint
megallapitott hidnyossagokat gyakorolhatjak be, majd visszatérnek a céghez, ahol egyébként
is a gyakorlatot toltik. A kamardk tartomanyi finanszirozasban vannak, évi 300-500 ezer
euro-t koltenek fejlesztésre. Egy ilyen oktatdobazis sok szakmanak ad helyszint, szintén
felszerelt tanmiihelyekkel.

Sajat tapasztalataim alapjan a német és a magyar szakképzési rendszer kozotti
kiilonbségeket az alabbiakban latom:

e anémet gazdasag ereje tobbszordse a magyar gazdasagénak, és mivel a szakképzés az
oktatas leginkabb koltségigényes agazata, ez jelentds kiilonbségeket eredményez

e az §sztondij rendszer joval kiterjesztettebb, mint nalunk, hiszen Magyarorszagon csak
a tanuldészerzodéses gyerekek kapnak Osztondijat, az iskolai tanmiihelyekben tanulok
nem, és a hidnyszakmakra jar6 plusz 6sztondijban részesiilok szama is korlatozott.

e a német mentalitas, habitus, munkahoz valé hozzailld&s mas, mint a magyar, a
minimummal valé megelégedés nem elfogadott mar a szakmat tanul6 didkoknal sem.

5. Jo gyakorlatok a magyar szakképzésben

A magyar szakképzés kovethetné a német példat. Miért nem tessziik? Mert bar az
alapatlet jo, a megvalodsitas itthon egyelére biceg. Mig a szakképzési rendszer atalakitasaban
mintaként szolgdlé Németorszagban a cégek egyotode miikodtet tanmiithelyt, addig
Magyarorszdgon csupan Ot szazalékuk, ez pedig kevés. A magyar vallalkozasok nagy
részének esélye sincs arra, hogy jol felszerelt tanmihelyeket hozzon Ilétre, a Kis- és
kozeépvallalkozok tobbsége kifejezetten 6dzkodik a plusz kiaddsoktol. Igaz, nemrég a
szakképzésert felelds Nemzetgazdasagi Minisztérium bejelentette, hogy 2014 és 2020 kozott
50 milliard forint jut unios forrasbol a dualis szakképzés erdsitésére.

Vannak azonban olyan cégek, ahol mar jelenleg is miikodik a német rendszer,
leggyakrabban az Audit szoktak emlegetni, ha dualis képzésr6l van sz6. Az Audi gy6ri
gyaraban tizenharom szakma tanuldi dolgozhatnak, évente 250 didk vesz részt a programban,
tobb szakirdnyra pedig harom-négyszeres a tiljelentkezés (Molnar, 2014).

Egy masik példa: a Robert Bosch Energy and Body Systems Kft. miskolci gyaraban az
el6z6 tanévben huszonnégy didk kezdte meg a dualis képzést. A cég és a Miskolci Egyetem
egylttmikodési megallapodast kotott, amelynek keretében Iétrehozzdk a Bosch Lean
Akadémiat. A Bosch Lean Akadémianak koszonhetden az eddig csak a kozépfoku oktatasban
jellemzo6 dudlis, vagyis gyakorlatorientalt képzést kiterjesztik a felsdoktatasra is.

2015 juliusaban a szakképzd iskoldk, koztik a Szterényi Jozsef Szakkozépiskola és
Szakiskola is Ujabb fenntartdé valtdson esik at: az Uj fenntartdé a Nemzetgazdasagi
Minisztérium. Az atadas-atvétel ténye adott, a Minisztérium hattérintézményként az orszagos
iranyitds a Nemzeti Szakképzési és Felndttképzési Hivatalhoz keriilt, azonban a megyei
szintli szakképzési centrumok ugyan mar léteznek, de még szervezdddben vannak, az
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iskoldknak nincs biztos informacidjuk a kozvetlen iranyitasrol. Kérdés tovabba, hogy a
minisztériumi szinten emlegetett nagyobb Onalloésag alatt pontosan mit kell érteni, ez az
onallésag a szakképzési centrumokra vagy az iskolakra lesz-e értend6?

Iskoldmban, a Szterényi Jozsef Szakkozépiskola és Szakiskoldban is tapasztalok jo
gyakorlatokat a szamos nehézség mellett. Vidéki iskolarol 1évén szo, nagyvallalati hattér
hianyaban a kis-és kozépvallalkozasok adjak a gyakorlati képzés szinterének szinte teljes
egészét, az eladd képzésben vesz részt csak néhany multinacionalis cég, pl. Spar, Tesco,
azonban itt is az egyes tizletekben csak 1-2 tanulonk van.

Csonka Janosné egy ceglédi oktatdsi kft, a Liliomhdz-Tudastar Kft. tulajdonosa és
vezetdje, Danka Imre egyéni vallalkozo, aki asztalos tanulok képzésében vesz részt. Mindkét
vallalkozé olyan erds szakmai elkotelezettségrol ad tanubizonysagot, mely példaértéki.
Problémaként élheté azonban meg, hogy mindkét vallalakozonal a személyes elkotelezddés a
siker kulcsa, és mindketten az idésebb generacié tagjai. Nem vonhatjuk le tehat azt a
kovetkeztetést, hogy a dudlis szakképzés egyediil az idvozitd megoldas: sajnos negativ
tapasztalataim szdma is jelentds a vallalati szféraban. A cégek masik része szdmara a tanulok
foglalkoztatasa csak olcs6 munkaerdforrast jelent, hiszen az 6sztondij huiszezer forint koriil
MO0z0g, a szazezres minimalbérrel szemben.

Danka Imrével késziilt interjimbdl idéznék egy gondolatot:

,,Nagyon sok mindent megéltem madr, versenyképes vdallalkozasom van 30 éve.
Hagyomanytisztel6 ember vagyok, nem forgok, mint a szélkakas. A szakmaszeretet, a
természetszeretet, a fa, az anyag szeretete 6rok, nem valtozik. A gyerekek valtoznak, de
inkabb oket probalom hozzam igazitani, nem én valtozok. Természetesen haladok a
korral, én is e-mailban bonyolitom az iizletet, és tudom, hogy a mai gyerekek igényei
masok, mint az enyémek voltak. Pont emiatt vittem oket kirandulni autoval Felcsutra a
stadionba, megnézni a Makovecz Imre dltal tervezett faszerkezetet, mert a focit mindenki
szereti, itt viszont szakmai élményt is kapnak. A monori iskola osztalykirandulasan is
voltam mar az elméleti szaktandrral és az asztalos osztdllyal, ahol tajvédelmi korzeteket
néztiink meg.

A jogszabalyok folyamatos kovetésére a kamara figyelmeztet idonkent, hiszen a
tanuloszerzodes kotelezettségeit be kell tartania minden vallalkozonak, de ugy érzem, a
kotelezo feladatokon tul sokkal fontosabb, hogy EMBER-t faragjak a gyerekekbodl, jo
szakembereket.”

A Szterényi Jozsef Szakkozépiskola ¢és Szakiskola hitvallasa: (Szterényi Jozsef
Szakkozépiskola és Szakiskola Pedagogiai Programja 2013):

Emblémank egy mécses, melynek langjat taplalja a szeretetet jelképezd S betli. Mert
fémet, fat megmunkalni, halozatokat kiépiteni, szamitégépet iizemeltetni, kereskedni lehet
szeretet nélkiil, de remekmiivet alkotni csak az Onbizalommal, tudéassal, mélységes hittel,
gondolkodéssal rendelkezd ember képes. Mint ahogy a paldnta is 6nall6 lény, novekedik,
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fejlédik, de hogy milyen viragot hoz, milyen termést érlel az 6t gondozé kertész odaadéasan,
mélységes szeretetén, gondos apolasan mulik. Mi hisziink a hozzank keriild palantakban.
Hissziik, mindegyikiik képes sajat teriiletén remekmiivet alkotni, mert valamiben tehetséget
rejtd, onallo személyiség. A hozzajuk vezetd kulcsot kell megtalalni, és jol hasznalni! Ez a mi
hitvallasunk, kiildetéstink!
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Absztrakt

A tanulmany célja Dewey tudaskoncepcidjanak feltarasa, relevancidjanak,
nevelésben, oktatdsban vald alkalmazhatésaganak megvilagitasa, foként azért, mert Ggy
gondolom, hogy Dewey-t a magyar szakirodalom kiss¢ elhanyagolta és a nevelés teriiletén
kifejtett tobb évtizedes munkajat viszonylag leegyszerisité kozhelyekbe foglalta.

A legalapvetébb probléma, amivel itt foglalkozunk a tudastranszferalas kérdése:
hogyan valosithatd meg €és mit remélhetiink tdle, figyelembe véve azt, hogy a ma atadott
tudas, a kozeljovoben aktualitasat veszti. Ennek harom — Dewey rendszerében - fontos
eszk6zét mutatom be: a tapasztalatot, a gondolkodast és a kommunikaciot, abban a
reményben, hogy a fogalmak korvonalazésa altal a tudas atadhatdésaganak kérdéseire is
valaszt kapunk.

A konkluzi6 mégis, mindig az, hogy a gondolatok utat mutatnak, lehetdségeket
nyitnak meg, de végsd valaszok nincsenek. A jellegzetes pragmatista attitlidot citalhatjuk
csupan: barminek az igazsagértékét a gyakorlat mutatja meg, ha a valosagban miikodik, akkor

rendben levonek tekintheto.
Abstract

My aim with this study is to present Dewey’s concept of knowledge and to
demonstrate its adaptability and relevancy in education, mainly because the wide work of
Dewey is relatively poorly presented is hungarian literature and if it is mentioned, in most
cases just shortly and with general cliches.

The central question of my research is the transfer of knowledge: how we can do it
and what we can hope for in a society in which today’s information is outdated tomorrow. I’d
like to outline three of Dewey’s instruments in this matter: experience, thinking and
communication. The study of these three elements gives us some answers about the transfer
of knowledge. But the answers are open, never definitive, so Dewey offers solutions but as a

good pragmatist knows: the theoretic solution becomes true only if practice confirms it.
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i Bevezet6 gondolat

A tudas hatékony atadésa, atvétele és foként a tovabbi hasznédlata John Dewey
amerikai pragmatista nevelésfilozofus szaméra kulcsfontossagu probléma volt mar a XX.
szazad elején: ,,A demokracia és a modern termelési feltételek kialakuldsa miatt nem tudjuk
pontosan megjosolni, milyen lesz a civilizacié hisz év mulva. Ezért lehetetlen a gyermeket
adott helyzetekre felkésziteni. Csak ugy lehet a jovore felkésziteni, hogy megtanitjuk arra,
hogy ura legyen onmaganak, olyan képzést adunk neki, hogy tehetségeit gyorsan és teljes
mértékben alkalmazni tudja, (...) tudja megitélni a koriilményeket, gazdasagos és hatékony
cselekvésekre legyen képes.” (Dewey, 1976: 99) Ma, amikor egyre tobb szo6 esik arrdl, hogy
rendkiviil aktudlisak. Az ,atvihetdség”, a tudastranszferalds a késobbi szituaciokban valo
alkalmazas képességének megtanitdsa-tanuldsa a nevelés egyik legfobb kihivasa.
Tanulmanyom célja bemutatni Dewey idevonatkozo elképzelését, mintegy ramutatni arra,

hogy gondolatai mennyire aktualisak és kiaknazatlanok.
2. A tudas eszkozei: tapasztalat, gondolkodas, kommunikacio

2.1. A tapasztalat

A tudas problémaja Dewey értelmezésében elsésorban a tapasztalat fogalmaval fligg
Ossze. Dewey pragmatista naturalizmusa ember és természet kapcsolatat vizsgalta, kiilonds
figyelmet szentelve a természeti kornyezetnek, amely meglatdsaban az egyetlen realitas:
magaban foglalja a dolgokat és eseményeket. A természet az ember szamara a tapasztalat
révén jelenik meg, azaz a tapasztalat ember és kornyezetének interakciojabol szarmazik
(Dewey LW 14:16). A tapasztalat egy probalkozés, olyan aktiv kisérlet, mely soran
valamilyen valtozas torténik és jelentésége van az egyén szempontjabol, nem passziv, nem
diffuz hatasu. Ha példaul egy gyerek tlizbe nyul, csak akkor valik tapasztalattd, ha tanul is
beldle. Tapasztalatbol tanulni azt jelenti, hogy a tapasztalatban aktivan résztvevd szubjektum
a kovetkezmények révén felfedezi a dolgok kozotti kapcesolatot, tulajdonképpen transzferalja
tudasat.

Az ¢let folytonossagat a tapasztalatok rekonstrukcidja eredményezi: a szokasok,
hitek, intézmények, a gydzelmek ¢&s kudarcok ujraalkotdsat jelenti ez a filozofus
szempontjabol. A tapasztalat folytonossaga tehat 1étfontossagul, felbomlasa egyensulyvesztést
jelent a fennmaradéasban, ezt az egyensulyt az ember aktivan €s intencionalisan oldja meg,
rekonstrualva el6z6 tapasztalatok tanulsagait, odafigyelve elézmények és kovetkezmények

folytonossadgara. A kozosség éretlen tagjait az érettebbek avatjdk be a csoport kozos
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szokasaiba, atadjak tapasztalataikat, datadas €s atvétel folyamata biztositja a folytonossagot.
Ennek a proceduranak a nevelés képezi a legmegfelelobb keretet, a tarsadalmi élet
folytonossaganak legfobb garanciaja az oktatds. (Dewey LW 13:11)

A nevelés akkor teljesiti az elvarasokat, ha tapasztalatokra épiil, de nem minden
tapasztalat egyben neveld hatasu is, jegyezte meg Dewey. Azok a tapasztalatok képeznek
téves wutat, amelyek a jovObeli tapasztalatokat deformaljak, megakadalyozzak,
sztereotipidkhoz vezetnek, beszilikitik a tovabbi tapasztalatok horizontjat. A pillanatnyilag
kellemes tapasztalat is alakithat ki nem megfeleld attitlidoket. A gyermekeknek vannak
tapasztalatai, a pedagdgus szamara a problémat a mar emlitett téves, negativ hatasu
tapasztalatok képezik, hiszen a fejlédés a tapasztalatok mindségén mulik. A tapasztalatok
minden esetben hatdsokat fejtenek ki, tovabb élnek késobbi tapasztalatokban, egyik sem
fliggetlen a masiktdl, ezért van jelentGsége — pozitiv vagy negativ értelemben - minden
tapasztalatnak. A nem megfeleld tapasztalatok hozzdjarulnak ahhoz, hogy valaki a fejlddés
alacsonyabb fokédn maradjon. A tapasztalat folytonossaga novekedést eredményez, olyan
novekedést, amelynek altalanos, tdrsadalmi, hasznossdga nem vitathatd, s ami a tovabbi
novekedést is eldsegiti. Ha a tapasztalat kivancsisdgot ¢breszt, kezdeményezésre sarkall,
akkor pozitiv mozgatérugova valik. Azonban vannak visszahizo tapasztalatok is: a
tolvajlasban szerzett tapasztalatok novekedése elonyos lehet az elkdvetd szamara, de nem
szolgalja a kozjot, az altalanos novekedést. (uo. 19)

A novekedés, tehat, az €let jellemzdje, de Dewey figyelmeztet ra, hogy kiilonbséget
kell tenniink a kiilonbozd tapasztalatok kozott, s a nevelés ennek értelmében egyet jelent a
tapasztalatok megfeleld szelekciojaval.

A helyes nevelés a tapasztalat dltal, a tapasztalatért torténik. A neveld és nevelt
tapasztalatai segitik eld a tovabbi tapasztalatokat. Az egyéni vonasok figyelembe vétele
elengedhetetlen feltétele a sikeres kommunikacionak: a pedagogus tevékenysége soran
sziikségszeriien feltarja azokat az el6zetesen kialakult attitidoket, irdnyultsagokat, amelyek a
gyermek vilagat domindljak, ezekrdl kell megallapitania, hogy milyen mértékben kedvezdek
¢s alakithatok at a tovabbi ndvekedés érdekében. A gyermek tapasztalatait egy elOre
kidolgozott sémahoz idomitani rendkiviil veszélyes - figyelmeztetett Dewey -
sikertelenséghez vezet, a hagyoméanyos oktatas ilyen jellegli uniformizalé tendencidjanak
karos hatdsai egyre nyilvanvalobbak ma mar. A gyermek tapasztalatai kiilsdk (kornyezet,
megvaldsitasok) ¢és belsOk (érzések, képességek), ezek altal jellemzik 6t a
megismételhetetlen, egyéni vonasok. Az oktatds nagyfokl egyénre szabottsagot kovetel, de

ezt a felelésséget a hagyomanyos iskolai rendszerek nem véllaltdk fel. Jellemzden
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alarendelték a kiilsé tényezOket a belsoknek, noha ezek kozott allandd interakcid van,
szerepiik Dewey értelmezésében egyenértéki.

Lathatd, hogy a tapasztalatnak két aspektusdra is hangsulyt fektet Dewey: a
folytonossag elvére, mely longitudindlisan jellemzi a tapasztalatot, mint egymasutanisagot
mult-jelen-jové eseményei kozott és az interakcio elvére, mely a lateralis vonatkozasa a
tapasztalasnak: az egyén és a koriilotte kibontakozé vilag kapcsolatat fejezi ki (vo. 26 o.). A
személy integralt, ha tapasztalatai is egybefliggdk, integraltak - ennek a megvaldsitasanak
mértéke adja meg a nevelés értékét is. Azonban a hagyomanyos nevelés sok esetben teljesen
figyelmen kiviil hagyta a belsd tényezoket, a tanulo céljait, vagyait, s csak azok lehettek a
tradicionalis nevelési rendszerben sikeresek, akik szamdra a megadott standardizalt mérce
éppen talald volt. Dewey nagy 1épést tett a differencialt oktatas szellemisége fele, felismerve,
hogy nem elegend sikeresnek tekinteni egy moddszert pusztan azért, mert valakik
tapasztalatai szempontjabol, valamikor mikoddképesnek bizonyult. Egy tananyag vagy
modszer dnmagaban még nem értékelhetd, hiszen attél valik sikeressé, ha olyan egyénekre
alkalmazzak, akiknek tapasztalati hattere éppen Osszhangban van a javasolt nevelési
megoldasokkal. Dewey kovetkezetes pragmatista modjara kiemeli, hogy semminek nincs
absztrakt nevelési értéke, az alkalmazas tesz egy modszert sikeressé, vagyis az egyén
tapasztalataihoz szabottsaga lesz a pedagogiai siker mércéje.

Dewey a tapasztalat a nevelésben jatszott szerepével kapcsolatosan kovetkezetesen
birdlta a hagyomanyos dualizdlé nézeteket (Dewey MW 9: 148 o). Mivel sok ideig gy
tekintették, hogy a testi tevékenységek idegenek, nem fontosak az iskolaban, ezért a tanarok
is arra torekedtek, hogy az ilyenfajta igényeket elfojtsak a tanulékban. Ugy gondolték, hogy a
test megakadalyozza az értelmet a tanulasban, ezért a test mozdulatlansagat jutalmaztak. Ez a
felfogas abnormalis helyzetet teremtett, amely farasztd volt tandr és didk szdmara egyarant.
Nem volt kozeg, ahol az energidkat levezethették volna, ezért nem egyszer értelmetlen
erdszak formajaban tortek felszinre a kifejtetlen erdk. Az értelem és dolgok kiilonvalasztasa
oda vezetett, hogy til nagy hangsulyt fektettek a dolgokra és keveset a koztik levd
kapcsolatokra, dsszefliggésekre, noha altaladban a tanuloknak nem egy bizonyos targyat kell
megismerniiik a tanulds folyaman, hanem annak a rendeltetését, miikodését megtapasztalni.
Az oktatas azon mindenkori képviseldit birdlta Dewey, akik ugy gondoltidk, hogy lehetséges
pusztan elméleti iton megismerni, noha nyilvanvalo, hogy tapasztalat nélkiil a tudas csak
iires szofordulat.

Dewey tehat ugy vélte, hogy barmilyen tipusu legyen is a tapasztalat, az empirikus

megalapozas rendkiviil fontossaggal bir a hatékony nevelésben. A hagyomanyos
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iskolarendszerben a gyermekek hozzészoktak, hogy az iskoldban tanultaknak nincs koze
¢lettapasztalataikhoz, a tanultakat csak a tanorak kedvéért tekintik redlisnak, a valo életben
ezeket passziv, nem haszndlhat6é informaciokként konyvelik el. Dewey meglatdsdban csak
azok az iskolak lehetnek sikeresek, amelyek laboratériumokkal, kerttel, miihelyekkel
rendelkeznek, ahol a gyermekeknek esélye van jatszani, dramatizalni, kisérletezni, vagyis
valos ¢élethelyzeteket reprodukalni €s ily médon tapasztalatokat szerezni (az el6z6 fejezetben
részletesen is bemutattam Dewey-féle iskolamodellt). Csakis autentikus probléméaval
szembesiilve fognak aktivan allast foglalni a tapasztalattal szemben, s érdekelni fogja dket a
tevékenység, felelosséget fognak vallalni a megoldasi javaslataikért.

A tapasztalat fogalmaval 6sszefiiggésben, annak folytatdsaként Dewey-nal beszélniink
kell a gondolkodasrol, mint a tapasztalattal szoros kapcsolatban all6 - a hagyomanyos
filozofiaktol eltéréen - nem konkurens, vagy szembenall6 fogalomrol. Dewey elgondolasaban
minden tapasztalatnak van egy un. ,,cut and try” (uo. 151 o) - probalkozas és tévedés —
forméja, amikor a tapasztalatot végzd csak kiprobal lehetdségeket, mindaddig, mig r4 nem
talal a megfelelére. Ez a fajta tapasztalat nagymértékben a véletlenre bizza az eredményt, ez
az azonnali tapasztalat nem kognitiv vagy csak miniméalisan az. Ezzel szemben a reflektiv
tapasztalat atgondolt: kételkedd fazissal kezdddik, az adatok elemzése koveti, majd egy
altalanos elemzés, feliilvizsgalat, hipotézis megfogalmazésa sziikséges ahhoz, hogy egy azzal
kapcsolatos attitlid kidolgozasa lehetdve valjék. Ez a reflektiv tapasztalat mar maga a
gondolkodéas? Dewey felvaltva hasznalja a két kifejezést: elmélet és gyakorlat, értelem és
cselekvés nem kiilonallok szamara, hanem egymas folytatasait képezik. Gondolkodni nem
jelent mast, mint a tapasztalati irok kozott hidat épiteni, az elszigetelt tényeket dsszekotni, s
az Osszefliggéseket megteremteni. A reflektiv tapasztalatok a helyzetek kozotti folytonossag
megteremtésére szolgalnak, integraljak a részjelenségeket, ennek értelmében leszogezhet;jiik,

hogy Dewey szamara a tapasztalat és a gondolkodas erételjesen metsz6 fogalmak.
2.2. A gondolkodas

A gondolkodas fogalmanak vizsgalatakor, tanulmanyunk szempontjabdl elsdédleges
kérdés, hogy miképpen gondolkodunk, vagyis hogyan gondolkodik az, aki tanit és az, aki
tanul? Dewey szamara a gondolkoddsnak a nevelés folyamataba valo beépiilése az egyik
alapvetd probléma. Arrol a reflektiv gondolkodasrol beszél, amely az aktiv, alapos,
koriiltekintd megallapitasokra épiil, megbizhato tudast eredményez, s szemben all a nem
megalapozott, nem kidolgozott, elditéletszerli gondolkoddsmoddal. A reflektiv gondolkodas

egy kételkedd, konfuz allapottal kezdddik, ez az, ami kutatdsra 6sztondz, probléma helyzettel
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szembesit (Dewey LW 8: 121 0). A nevelésben ennek a folyamatnak kiilonds jelentdsége
van, hiszen ha nem adunk meg egy problémat, ami megzavarja a gondolkodas
zavartalansagat, egyensulyat, akkor a tanuld nem is kezd el gondolkodni. A felmeriild
nehézség hatasara azonban megoldasokat keres, amelyeket eldzetes tudasa segitségével tar
fel. Az autentikus gondolkodas nem fogad el hirtelen megoldasokat, evidenciak nélkiil, a
minimalis reflexid6 nem elegendd. Dewey tobbszor is hangsulyozta, hogy a reflektiv
gondolkodds nem a kényelmes megoldast vélasztja, hanem felkarolja, elfogadja a
nyugtalansagot, szisztematikus kutatdst végez (uo. 124). Az ilyen fajta gondolkodas értéke,
hogy kiszabadit a (nevelési) tevékenységek rutinjabol, nem engedi, hogy csak 0sztondk és
hajlamok vezéreljék a tevékenységet, hiszen abban az esetben csak a ,,vak természet
miikodik”. Dewey szerint, aki nem latja tettei értelmét, az nem értheti onmagat sem, nem
tudhatja azt, hogy 6 maga mirdl szol, ellenben ahol 1étezik gondolkodas, ott a gondolkodé a
jOvO alapjan cselekszik, megtervezi tetteit, megalkotja 6nmagat.

A nevelés szerepe fejleszteni a gondolkodast, amit az oktatd a természetes adottsagok
alapjan tud megvaldsitani, mert csakis a gyermek vele sziiletett képességeire alapozva lehet
eredményeket elérni. Dewey szerint a tanitds-tanulds egymashoz gy viszonyul, mint az
eladés és vasarlas: a nevelési tranzakciokban a tanulni akaré kezdeményez, ahogy a vasarban
a vevl. A tanarnak viszont ralatasa van arra, hogy milyen szokasok, késztetések mozgatjak
hallgat6jat, mik a természetes adottsagai, ezekkel szovetkezve tud megfeleléen nevelni. A
tanar feladata a kivéancsisag fel€lesztése, illetve fenntartdsa, probléma-centrikusan, pozitiv
intellektualis eréként. Illyen vonatkozasban egyetlen tanul6 sem tekinthetd ,,gyengének”, mert
a megfelel6 modszer - Dewey szerint - sziikségszeriien el6idézi a tanuld érdeklodését,
megalapozza gondolkodasat. Dewey javaslata szerint a jO tanar 1d6t ad a lassubb
gyerekeknek, differencidl a tanuldk kozott, testre szabott feladatokat fogalmaz meg.
Megjegyezhetjiik, hogy ezek a gondolatai Dewey-nak a mai oktatadsban is csak
megfogalmazott, de nem megvalositott célkitlizések. A tanarok modszere sok esetben ma sem
alakul rugalmasan a szitudciokhoz, a valos kivancsisag felkeltése nem képez tétet a
pedagogusok szamara, s a tanuldk felelete ennek megfeleléen merev €s semmitmondo,
nyelvhasznalatuk fantdziatlan, nem torténik igazi tudastranszfer.

Dewey kiilon beszél arrdl is, hogy a gondolkodas fejlesztésében fontos szerepet
jatszanak a tanari habitusok. A pedagdégusok hajlamosak dijazni azokat a gyerekeket, akik
lemasoljak az altaluk ismertetett szellemi attitidot (és akik ennél fogva nem értik az attol
kiilonbozoket), talbecsiilik az elméleti beallitottsaghi tanuldkat, visszautasitva a

gyakorlatiasabb gondolkodastiakat. Mindennek standardizélo, uniformizald, a gondolkodast
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megbékly6zo hatdsa van. Az erésebb karakterti tanarok a személyes hatasukat gyakoroljak a
tanulokra, - ezért a tanulményok motivacidja nem a tananyag lesz, hanem a tanar-didk
kapcsolat veszi at a tananyag-didk helyét, személyes fliggdség alakul ki, s a tantargy értéke
nem tényezd tobbé (uo. 159). A tandar kiiloncségei, személyes érdeklddése szintén a tanar és
nem a tananyag tanuldjava teszik a gyereket, aki tobbé nem arra figyel, hogy mi a helyes,
hanem arra, hogy mit varnak el téle. Dewey behatéan birdlta mindazokat a pedagogusi
madszereket, melyek nem a reflektiv gondolkodas kialakitasara irdnyultak.

A hagyomanyos iskola alapvetden az enciklopédikus tudasra iranyult, az informacio
onmagaban képezte az elsddleges célt. A tendencia érvényes volt Dewey koraban ¢€s érvényes
a mai iskoldk nagy részére, ez képezi az oktatds egyik meg nem oldott problémajat. Noha
nyilvanvalo, hogy amennyiben a tanuld az ismereteket nem az élet kdzeli problémamegoldas
végett tanulta meg, azokat késébb elfelejti, vagy nem tudja hasznalni, mégis a tanarok célja
sok esetben pusztdn az ismeretek felmondatdsa, nem azok megértetése. Ennek kovetkeztében
az értelem fejlesztése elmarad. A sziilok, az iskola lathaté eredményeket var el, ezért olyan
sikeres a felmondatott tananyag, mikozben az igazi cél a tanuldk intellektudlis fejlodése
volna. Dewey ramutatott arra, hogy a konformitds, a szabalykovetés mechanikus és
egyszerlisitd, nem generdl 0Onall6 gondolkodést, de ez a fajta — nem atgondolt -
hagyomanykdvetd viselkedés a mai napig a legmélyebb moralis problémadja az oktatasnak.

A tanuldk, mint lattuk, memorizaljak a felndtt logikdjat, a hagyomanyos pedagogia a
kiils6 sémakra alapoz6 mentalis folyamatokat erdsiti. Innen eredeztethetd a gyerekekben
kialakulo intellektualis tevékenységekkel, logikus gondolkodéassal szembeni averzid. Ennek
ellenére nyilvanvald, hogy az értelmi tevékenységeknek minden fazisban létezik logikaja és,
felismerhetok azok a logikai struktirdk, melyek a gyermek elméjében egy adott
¢letszakaszban miikodnek: csak ezekre alapozva lehet a reflektiv, autentikus gondolkodast
beinditani. A gyermekekben ott vannak a természetes gondolkodasi erdk, ezeket - Dewey
szerint - a nevelés soran szakérti er6kké lehet alakitani, vagyis az alkalmi kivancsisagot és
oOtleteket az éber, alapos kutatéds irdanyaba mozgositani.

A tanulds, a gondolkodas folyamata kozvetleniil implikdlja az iskolai szabadsag
problémajat is (Dewey LW 13: 39). Hagyomdényos felfogdsban a fegyelem az ok, a
kiindulopont, amely lehet6vé teszi a helyes gondolkodast. Dewey szamara a fegyelem okozat,
egy folyamat eredménye: ha a gyermek értelme onalldoan kezdeményez intellektudlis téren,
akkor fegyelmezett is. A fegyelem egyik forméja megszorito, ellenséges, idegen allapotként
irhat6 le — ezt nevezi Dewey kiilsé fegyelemnek, mely hatdsdra meghal az intellektualis

tevékenység, passzivitds, szolgai allapot jellemzi. A belsé, mentalis fegyelem ezzel szemben
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maga a szabadsag. Az igazi szabadsag nem a gatlastalan, félbeszakitatlan véletlenszerti
tevékenységeket jelenti, hanem az intellektualis képességek megfeleld kanalizalasat, olyan
szabadsagot, amely a nevelt gondolkod6 erejére alapoz, s amely a személyes reflexid altal
torténik.

Az egyik jellemzéje a hagyomanyos nevelésnek a szabadsagot illetéen, Dewey
szerint, hogy azonositottdk a mozgas szabadsagat az intellektuséval. Ha régebben korlatoztak
a gyerekek mozgasi lehetdségét az osztalyteremben, akkor ugy tiint, hogy az értelmiiket is
sikeresen megbéklydztak, kényszerzubbonyba huztdk. Azonban az a tény, hogy
mozgasszabadsagot adtunk a tanuldknak még dnmagéban nem elegendd, hiszen a mozgéas
inkdbb eszk6z, mint cél. A hallgatds és mozdulatlansdg nem hagyja atengedni a gyermek
igazi természetét, amelyet igy neveldje sem ismerhet meg. A csend az értelem passzivitasat,
receptorként valo mikodését segiti eld, Dewey szerint az ilyen tanuldsszervezésben az alkotod
értelem hattérbe szorul. Természetesen Dewey is fontosnak itélte meg a csend, a nyugalom
szerepét a reflektiv gondolkodas érdekében, ha az egy aktiv periddus sziikségszerii
kovetkezményeként alakul ki. A mozgés szabadsagat akkor sziikséges korlatozni, ha az a
k6z0s munka rovasara torténik. Mégis kiemelendé, Dewey nyoman, hogy nem tapasztalhato
intellektudlis fejlodés ott, ahol nem a természetes impulzusok, vagyak rekonstrukciojara €pit
a neveld, vagyis az emlitett impulzusok, vagyak értelem altali belsé iranyitasa a cél,
semmiképp sem a kiilonb6zd belsd, egyéni fantdzia Onkénye altali vezéreltség. Az
intellektualis szabadsag f6 ismérve, hogy képes sajat célokat és annak megfeleld eszkozoket
meghatarozni, s mindezek érdekében dnkontrollt gyakorolni.

A gondolkodési aktus, mint mar emlitettiikk, csak akkor lesz reflektiv, autentikus
folyamat a gyermek szdmara is, ha egy problémahelyzet valtja ki. A Dewey 4altal kidolgozott
problémamegoldas Otszakaszos modelljét a mai pedagogiai gondolkodas is folyamatosan
felhasznalja, kiindulépontnak tekinti. Eszerint a probléma megoldasdnak folyamata
megfigyeléssel kezdddik a probléma kidolgozasa végett, és megfigyeléssel végzddik, a
probléma megoldasanak ellendrzésére. A megfelelden gondolkodashoz edzett elme
probléma-érzékeny €s rendelkezik tobbféle modszerrel is a megoldas érdekében.

A hagyomanyos iskoldkban szembeallitottdk a gondolkodast a tapasztalattal, az elvont
eszméket a konkrét dolgokkal, dedukcidt az indukcidval, analizist a szintézissel. Dewey
ezeket a polaris fogalmakat egyazon nevelési folyamat részeinek tekinti. A nevelés nem
szabalyszertien indul a dolgoktdl a gondolat fele, s az absztrakt fogalmak nem okvetleniil a

gondolkodas végét képezik. A nevelés célja egy kiegyensulyozott interakcid megteremtése a

crer
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Az egyénekben megvan mind a kétiranyt késztetés, de csak akkor lesznek boldogok, ha
felszabadultan gyakorolhatjak azt, ami realisan érdekli oket.

Dewey szamdara a nevelés ¢és a kommunikacio értelemszerlien szorosan
Osszekapcsolodtak. Szerinte nemcsak az mondhatd el, hogy a tarsadalmi élet azonos a
kommunikécioval, de azt is, hogy minden kommunikacié (s ennélfogva minden valodi
tarsadalmi ¢€let) oktatdo-neveld hatast (uo. 8). A primitiv kultarakban az egyénnek része volt
ilyen fajta tapasztalatokban - a mindennapi kommunikacié vilaga toltotte be az oktato-neveld
szerepet, a gyerekek a felndttek szokasait, eszméit, érzelmi repertoarjat azaltal sajatitottak el,
hogy részt vettek azok tevékenységében. Ez a helyzet megvaltozott a civilizacio
elérehaladdséaval, nagyobb lett az eltérés a fiatalok képességei €s a felndttek gondjai kozott, a
felnottek tevékenykedésében valo kozvetlen részvétel révén torténd tanulds egyre nehezebbé
valt. Az iskolék akkor alakultak ki, mutatott r& Dewey, amikor a tarsadalmi hagyoméanyok
olyan Osszetettekké valtak, hogy a tarsas emlékezet szamottevd része irasbeli rogzitésre
szorult. Vagyis, a kozosségnek, annak legmélyebb és leggazdagabb jelentésében még mindig
a ,,személyes kozlésen-kozlekedésen” kellene alapulnia, nem elegenddé a formalis oktatas
kereteiben részt venni, a ,beszélgetés hangzd-szarnyald szavai" létfontossagu effektussal
birnak, hangstulyozta Dewey. Ez azt jelenti, hogy a mindennapi, tarsas szokasokat joval
konnyebb kozvetiteni, mint azokat a tuddsformakat, amelyeket nem kdzvetleniil éliink meg
(elméeletek, legendak, szent szovegek). A csoportok mindenkor arra torekedtek, hogy a
megszerzett tudast tovabbadjak a fiataloknak, ez a folyamat nagymértékben felgyorsult az
irds és a nyomda megjelenésével. Manapsag sok esetben a tananyag €s a csoport mindennapi
tudasa kozti kapcsolat alig észrevehetd, ezért az iskoldban szerzett tudds oncélinak tlinik.
Dewey szerint ezt a tendencidt kellene megakadalyoznia a tudas ¢€letkozeli felfogasanak,
hogy ne sziinjon meg a kapcsolat a tartalmak és a tarsadalom valos élete kozott.

2.3. A kommunikacio

A kommunikdci6 ¢és nevelés Osszefiiggésének vizsgalatakor a tudastranszfer
szempontjabol az egyik legfébb kérdés: hogyan kommunikalhatok a jelentések? A
jelentéseket nem lehet kozvetleniil eliiltetni, beadagolni, a kommunikacié egy tapasztalokat
megosztd folyamat, mindaddig, mig a tapasztalat k6zos tulajdonnd valik. Ennek értelmében
Dewey szamara a nevelés kozponti mozgatdrugoja a részvétel, ami nem a fizikai kézelségrol
szol, s nem is egyszerlien egy kozds cél érdekében vald kézremiikodésrél, hanem olyan
szituaciokrdl, melyben minden részvevd tudatdban van a kozds célnak és érdekelt is abban.

Ez a fajta részvétel képes lényegi lenni, megvaltoztatni a részvevok alapdiszpozicidit. Az
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elme, mint olyan, Dewey elgondolasdban, nem is létezik azel6tt, mieldtt részt venne egy
szocio-lingvisztikai gyakorlatban. Elmével rendelkezni szamara azt jelenti, hogy képesek
vagyunk jelentésekkel birni és valaszolni. Dewey szaméra a szabadsag €s a racionalitds a
nevelés funkcidi, nem az elme velesziiletett képességei.

Dewey, a részvételt téve a nevelés egyik alapkritériumanak, kiilonbséget tesz nevelés
¢s a képzeés kozott. A képzés olyan szituacidokrol szol, amelyek esetében a tanulok nem
vesznek részt aktivan a tevékenységekben, nem partnerei egymasnak, mig a nevelési
folyamatban megosztasrol, kozos tevékenységekrdl, kozos érdekek felismerésérdl van szo.
Ezekben a szituaciokban a részvevok eszméi és érzelmei egyarant megjelenitddnek, s ezek
egymas serkentésére is szolgalnak. A valodi megértés nem a kooperacio eldfeltétele, hanem
kovetkezménye. Ebben az értelmezésben a kozos tevékenységekben vald részvétel a
kommunikécioelmélet kozponti tényezdje. A dolgok jelentésiiket nem hordozzak
onmagukban, ez akkor korvonalazédik szamunkra, ha hasznaljuk is Oket, miikodésiikben
tapasztaljuk meg, s csak akkor van azonos elképzelésiink a dolgokrol, ha ugyanabban az aktiv
megtapasztalasi folyamatban vettiink részt.

A vilag jelentése mindig a tarsadalmi gyakorlat altal kommunikalhato, melyben az
egyének ¢€s a vilag dolgai, eseményei részt vesznek. Ez a kommunikacioelméleti fordulat a
nevelés szempontjabol kiilondsen fontos kovetkezményekkel jarhat, hiszen ezt tudatositva a
curriculum nem tartalmazhatna formalis absztrakcidkat, sziikségszeri volna beiktatni a
gyakorlatot is az oktatdsba. Ez magyarazza a rejtett tantervek sikerességét, mig a hivatalos
curriculum sokszor kudarcot vall elvontsaga, életidegensége miatt’’. Az oktaté szerepével
kapcsolatosan is jelentds valtozast implikal, hiszen az egyszerlien leadott, elmondott tananyag
nem jut el ,tisztan” és kozvetleniil a tanuldkhoz. A tanitas tarsas helyzetek megteremtését,
megkonstrualasat jelenti, amelyben a tanar altal megteremtett kdrnyezet valamint a tanar és
tanul6 kommunikacidja, interakcidja tanit. Mindezek alapjan jol korvonalazodik Dewey
tudastranszferrdl szolo elgondolasa, melynek lényege, hogy a nevelés nem a tanuloknak,
hanem a tanulokkal torténik.

3. Néhany konkluzio
Lathato, hogy az iskola Dewey felfogisdban a tarsadalom olyan intézménye, mely a
nevelést szolgalja, azonban nem eltdvolodva attdl a kozdsségtol, amelyet szolgal, hiszen a jo

iskoldban ,,embriondlis” formaban azok az életfolyamatok jatszodnak le, mint a valds életben

“" A rejtett curriculum (hidden curriculum): azon élmények, viselkedésmodok, ismeretek dsszessége, az a tudas,
amit az adott iskola vagy oktato-neveld intézmény nem oktat tantervszeriien és tantargyi formaban; viszont
fontos részét képezi a tanulok altal elsajatitando ismereteknek.
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is. A tantervi tartalmak lehetdséget kinalnak a gyermek onkifejezésére, az iskola nem a tanar
szellemi 6nmegvalositasanak szintere. A tandr szerepe mai pedagogiai kifejezéssel élve a
facilitdtor szerep: megkonnyiti az utat a tudas, a fejlédés fele, kitaldlja minden tanuldja
szamara, melyik a legmegfelelobb médja a tanuldsnak. A tananyag ismerete onmagaban még
nem ¢érdem egy pedagdgus szamara, annal inkabb elismerést érdemel az a neveld, aki
differencialtan tudja iranyitani tanitvanyait, tisztdban van azok kiilonbozdségeivel (minden
téren) és nem erdlteti egységes, prokusztrészi agyba a rabizott fiatalokat. A didk
képességeinek feltérképezése joval nagyobb kihivas a tudastranszfer szempontjabol, mint az
ismeretek egyszeri felsoroldsa. Ilyen vonatkozdsban az informécidok reprodukcidjara
koncentral6 oktatdas Dewey meglatasaban haszontalan, expressziv ¢és konstruktiv
tevékenységeket szorgalmaz6 tanulasi folyamatokra van sziikség.

Vitathat6, hogy milyen mértékben adnak Dewey irdsai konkrét modszertani ,,recepteket”,
de szemléletesnek talaljuk S. Fishman véleményét, aki szerint a filoz6fus gondolatai lencsék,
amelyek megmutatjdk, hogyan nézziik 0j szemszdgekbdl iskolai tevékenységiinket48. Dewey
nemcsak a felkinalt kérdésekért és valaszlehetdségekért érdekes, hanem azért, mert arra
késztet, hogy sajat tanitdsunk tanuldi, szemléloi legylink. Ez a fajta dnreflexid6 mindenképp
hasznos az oktatdsi folyamatban résztvevo szereplok szamara egy hatékonyabb tudastranszfer
megvalositas érdekében. Dewey szerint a tanaroknak sajatos modon kell a nevelési
elméleteket alkalmazniuk, ezért csak iranyelveket ad, nem korvonalaz konkrét utasitasokat
arra vonatkozoan, hogy fogalmai hogyan 1épjenek miikddésbe. A biztos kapaszkodd hianya
elsd benyomadsra frusztralo lehet azok szdmara, akik masolhatdé modszertani megoldasokat
vartak tdle, de gondolatai minden oktatdt nagyobb odafigyelésre késztetnek. A valasztas
szabad: a fogalmak irdnyt mutatnak, de nem szogeznek le semmit véglegesen,
miuikodoképességiiket mindig a gyakorlat mutatja meg.

Roviditések

Dewey miveit Jo Ann Boydston adta ki 37 koétetben 1969 és 1990 kozott The Collected
Works of John Dewey cimii kritikai kiadasban. A kiadas harom részre tagolodik: korai miivek
— The Early Works (EW), a kozép id6szak irasai - The Middle Works (MW), illetve a késoi
mitvek — The Later Works (LW). A szakirodalom ezt a kiadast tekinti az egyetlen hiteles
valtozatnak, a tanulmanyomban szerepld idézetek forditasai ennek a kiaddsnak az alapjan

késziiltek, nem 1évén mas magyar forditasuk.

8 A feljegyzések szerint Dewey nem tartott eléadast a szokvéanyos értelemben és nem mutatott be kész miiveket
az orain, kozvetett megkozelitést alkalmazott, hangosan gondolkodott, mintha mikrofont helyezett volna
gondolataira, igy mutatta be, hogy a gondolkodas egyfajta ,,emocionalis tengeren” evez. (Fishman 1998: 22 o)
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Szakmai életrajzok

Katona Jozsef

Katona Jozsef informatikai teriilettel 6sszefliggd tanulmanyait 2003-ban kezdte a debreceni
Beregszaszi Pal Szakkozép ¢és Szakiskola, informatika szakmacsoportjdban, majd
tanulméanyait a Dunatjvarosi Foiskola mérndk informatikus képzésén folytatta. Mar a
féiskolai tanulmanyai alatt egyiitt dolgozott konzulensével, Dr. Kévari Attilaval, mely kozos
munka megalapozta késobbi kutatasi témajat is.

Miér az informatikai képzés ideje alatt mentori tevékenységet is vallalt, valamint a
Dunaujvarosi Foiskola Informatikai Intézetének rendszeradminisztratoraként végezte
feladatait. Az oktatast kisegitd tevékenységbe igen koran bekapcsolodott, tobbféle
szamitogépes programozassal kapcsolatos targy oktatasaiban is részt vett.

A posztgradudlis tanulmanyait 2013 februdrjaban kezdte meg Mérnoktanar -
Mérnokinformatikus szakon. A képzés alatt témavezetdjével kutatasaikat tovabb folytattak,
melyek eredményei szamos publikacioban és a diplomatervben keriiltek Osszefoglalasra. A
jelolt kimagaslé tanulmanyi eredményei alapjan a posztgradualis képzésen Kkitiintetéses
diplomaval végzett 2015-ben.

A szakmai és tudomanyos tevékenységéért szamos elismerést kapott, 2015-ben az Orszagos
Tudomanyos Didkkori Konferencian bemutatott tudomanyos dolgozataval 1. helyezésben
részesiilt.

Dr. Kovari Attila

Kovari Attila egyetemi tanulmanyait 2001-ben fejezte be a Budapesti Miszaki ¢és
Gazdasagtudomanyi Egyetem, Villamosmérnoki és Informatikai Karan, ahol okleveles
villamosmérnok diplomat szerzett iranyitastechnikai és robotinformatika szakiranyon.
Tanulmanyait a Villamosmérnoki tudoméanyok doktori iskoldban folytatta, ahol tudomanyos
munkaja a korszer(i villamos hajtasok témakorét fogtak at. 2010-ben a Miskolci Egyetemen
hidraulika-pneumatika szakmérnok diplomat szerzett és kutatasi tevékenysége a szervo
hidraulikus rendszerek ipari és gyartastechnologiai alkalmazésaira iranyult, mely a doktori
disszertaci6 alapjat adta.

A Dunatjvarosi Fdiskola Informatikai Intézeténél 10 éve végez oktatdsi tevékenységet,
fokozatosan kapcsolodott be az intézetet érintd informatikai kutatdsokba. Jelenleg az
informatika két dinamikusan fejlodo teriiletével, a felhd technologiaval, és az agy-szamitogép
interfészek alkalmazasaival foglalkozik. Mérndki tuddsit szamos ipari projektekben
kamatoztatja.
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Sziits Zoltan habil. PhD

A Kodolanyi Janos Foéiskola Kommunikacio- és Médiatudomanyi Tanszékének foiskolai
tanara, doktori értekezését a hipertextb6l védte meg az ELTE-n 2008-ban. Rendszeresen
publikal az Uj média, az online kozosségek és az internetes kommunikacid témdajaban
tanulméanyokat és ismeretterjesztd cikkeket a hazai tudomanyos lapokban. 2004 és 2007
kozott a szouli Hankuk University of Foreign Studies vendégtanara volt. Kutatasi teriilete az
online kommunikaci6, digitalis pedagdgia és online kozosségek. Legutobbi kotetei, A
vilaghalo metaforai az Osirisnél jelent meg 2013-ban, az Egyetem 2.0 a KJF Kiadonal jelent
meg 2014-ben. E-mail: szutszoltan@uranos.kodolanyi.hu

Pongracz Attila

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar Humanerdforras-fejlesztési
Intézeti Tanszékének oktatdja 2000-t6l. PhD fokozatat 2009-ben a Szegedi
Tudomanyegyetemen szerezte torténelemtudomanybol. Az Apaczai Karon az emberi
eréforras tanacsadd6 MA szakon tobbek kozott a palyaorientdcid, a coaching, a
valtozasmenedzsment, a tandcsadasi modszerek €s a hataron tili magyarok humanerdforrasai
targykoroket oktatja. Kidolgozta az Integralt Emberi Eréforrds Tanacsadas (IEET) modelljét
¢s Otletgazddja, vezetdje az NYME Apéczai Kar Vallalati Partnerség Programjanak (VPP),
amely tobbek kozott a hallgatok véllalati, intézményi szakmai gyakorlati lehetdségeit ¢€s a
Kar munkaerd-piaci kapcsolatrendszerét szélesiti. 2014-ben kapcsolodott be a Nemzeti
Szakképzési és Felndttképzési Hivatal egyik kutatasi projektjébe, ahol a kdzép- és fels6foku
szakképzés fejlesztésével kapcsolatos vizsgalatokban vesz részt.

Pécsi Judit

1996-ban végzett a budapesti Kereskedelmi, Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Féiskolan
kereskedelmi szakon kbdzgazdéasz tanarként. 2002-ben a Budapesti Kozgazdasagtudomanyi
Egyetemen MA képzés keretében okleveles kozgazdassza nyilvanitottak vallalatgazdalkodasi
szakiranyon.

2013-2015 kozott a Budapesti Miiszaki Egyetem Pedagdgiai Tanszékén pedagogiai tudasat
sz¢lesitette: szakvizsgazott pedagogus és kozoktatas-vezetd diplomat szerzett kitiintetéssel.

19 éve a monori Szterényi Jozsef Szakkodzépiskola és Szakiskola kozgazdasz tanara, 2006-
2008-ig, majd 2011-t6]1 Gjra az iskola szakmai igazgatOhelyettese. Feladata a szakképzés
iskolan beliilli megszervezése, kapcsolattartds szakmai kérdésekben a fenntartoval,
kapcsolattartas a vallalati szféraval, mely a kiilsé gyakorlati képzés szintere, felndttoktatas és
palyazati keretek kozott megvalositott felndttképzés szervezése.

Dr. Kalman Ungvari Kinga

1996-ban végeztem az egyetemet Kolozsvaron, a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem
Torténelem ¢és Filozofia Karan, filozofia szakosként. 2001-ig tarsadalomtudoményok
oktatasaval foglalkoztam kolozsvari kozépiskolakban. 2001-t61 a BBTE—n tanarképzéssel és
tanitoképzéssel  foglalkozom, elsdsorban a  tarsadalomtudomanyok  oktatdsanak
szakmodszertanaval. 2012-ben a BBTE-n szereztem doktori cimet, pragmatizmus,
nevelésfilozofiai témaban.




