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KOSZONTO

Folyoiratunk maésodik szdma kis késedelemmel jelenik meg, de annal nagyobb O6rommel
ajanlom az olvasoknak a fiatal oktatok és kutatok munkait.

Ebben a folyoiratban most a fenntarthatdsaggal kapcsolatos német és angol, valamint magyar
nyelvii tanulmanyok dominalnak, azonban nem lehet tematikus szamnak tekinteni, mivel
sokféle teriiletrdl késziilt cikkeket gyljtottiink O0ssze ezek mellett. A kornyezetpedagogia
aspektusait a felndttképzésre, a mérnokképzésre terjesztették ki a szerzok. Kiilondsen uttérd
munkanak szamit az Emberi Er6forras Tanacsaddo MA szakon megvédett diplomamunka,
amelyik a fenntarthatosag és a felndttképzés kapcsolatat dolgozta fel empirikus kutatas révén.
Milyen més szakteriiletekrdl szolnak a tovabbi munkak? A foglalkoztatds magyarorszagi
helyzetének torténeti alakulasat dolgozta fel az egyik doktorandusz. Az OTDK-s szociologiai
munka a vajdasagi magyarok Magyarorszdgon szerzett diplomasainak identitds valsagat és
problémait ismerteti.

Nem csak a szakképzés és felndttképzés modelljeinek Osszetettsége miatt fontos munka a
francia neveldsziilé projektrdl késziilt szakmai beszamolo, illetve ismertetd, hanem az
innovacio és a tudomanyszervezés szempontjabol is.

A konyvtari munka modernizacidjat mutatja be az az empirikus tanulmany, amelyet OTDK-
ra készitett a hallgato.

Igazi neveléstorténeti csemegének szamithat az olasz iskolaztatds fasizalodasi korszakat
vizsgalo és bemutaté munka.

A szerteagazd tartalmi teriiletek mellett a szerzOk fiatalsiga a jellemzdje ennek a
kiadvanynak.

DR. HABIL LUKO ISTVAN

PECS, 2011. SZEPTEMBER
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Abstract

Das Ziel der Prdsentation ist die Vorstellung der Rolle der Sozialwissenschaften
und des Prinzips der Nachhaltigkeit in der Ingenieurbildung. Wir stellen die
Verbindung der Technik und der Gesellschaft, bzw. den wechselnden Begriff der



mailto:luko.istvan@feek.pte.hu
mailto:sajokaza@chello.hu
mailto:kollaricst@gmail.com

Ingenieurwesen und der Ingenieurarbeit vor. Wir greifen die umweltliche
Wirkungen der technischen Entwicklung und die Fragen der Nachhaltigkeit. Wir
stellen die internationale Lage der Schulung der sozialwissenschaftlichen Ficher
vor, im Mittelpunkt mit der Wichtigkeit der Vorbereitung auf die Experte-Rolle.
Wo, welche Fécher/Module (Soziologie, Psychologie, Umwelt-Ergonomie, Ethik,
Rechtskenntnisse), in welchen Zeitrahmen werden fiir die Ingenieure
unterrichtet? Ein weiteres Ziel der Prdsentation ist die Darstellung der
ungarischen Lage im Zusammenhang des Themas durch die Ergebnisse unserer
Forschungen.

Abstract

People, laics and professionals are taken by several effects in the globalization
word. What can the social sciences do for the engineer-education, and how can
these sciences help in the using of the skill? Who is the engineer, and what are its
exercises? What can they do now, and what will able to do tomorrow, and what
kind of social- (organism) background do they live?

The proxemic, the environment—ergonomic, the environment-sociology, the
technical-sociology, the ethic, and the technical-pedagogy are looking for the
answers to these questions. The integrated aspect of these sciences can be the
basic of a modern engineer-pedagogy. The further goal its in the presentation
introduce the result researches in the themas.

In diesem Thema haben wir kontinuierlich die ungarische und die internationale
Fachliteratur gepriift, die sich um die Nachhaltigkeit, die nachhaltige
Entwicklung und Zunahme handeln, mit Verkniipfung der okofilosofischen,
soziologischen und 6konomischen Literaturen. Wir haben empirische Forschung
mit dem Titel ,,.Der gesellschaftlicher Grund der Bildung der Umweltfachleute”
geleistet, in dem die Verkniipfungen der Bildungsorten, der Arbeitsgeber und der
Teilnehmer der Bildung, bzw. das inhaltliches System der Bildung entdeckt
worden sind. Ich habe zwei wichtigere empirische Forschung iiber die
Ingenieurbildung gefiihrt. In einer wurde das Objektsystem und dessen
Konstruktion der europdischen Waldingenieurbildung gepriift, in den Jahren




1989-92. In der anderen Forschung haben wir gepriift, wie die gesellschaftliche
Rolle der Ingenieuren gestaltet wurde, wie man darauf vorbereitet wird und was
fir Féacher in den verschiedenen Léander unterrichtet werden. Mehr
Diplomarbeiten wurden tiber die ,,Griine Universitit” hergestellt, ein
Forschungstheme in der Doktorschule handelt sich um die Planung der
Lehrpfade. Wir haben Konferenze im Zusammenarbeit mit unterschiedlichen
wissenschaftlichen  Organismen® iiber die Nachhaltigkeit, iiber die
Verkniipfungssystem der nachhaltigen Gesellschaft, der Dorfer und der Stéddte,
bzw. iliber die moderne Energie-Ansicht, den 6kologischen Fussabdruck und den
digitalen Fussabdruck veranstaltet.

Der Ingenieur, die Arbeit des Ingenieurs

Wer ist der Ingenieur und was macht er, konnen wir die Frage stellen. Ich denke,
als Zusammenfassung konnen wir auf die Frage mit folgendem Zitat antworten: ,,
Die Ingenieurarbeit ist die neuartige, gedankliche Kombination der bekannten
Elemente von humanen Ressourcen und Arbeit bzw. die neuartige Anwendung
teils  wissenschaftlich-technischer,  teils  wirtschaftlich-organisatorischer
Kenntnisse mit dem Ziel, dass die objektiven Anspriiche der Gesellschaft aus dem
gegebenen Gesichtspunkt optimal verwirklicht werden kénnen.* [1, 72]

Die Rollen des Ingenieurs

Uber die Rollen wissen wir, dass sie die Erwartungen der Kultur und Gesellschaft
an die Person vermitteln. Sie sind also sozusagen Verbindungen zwischen den
Menschen und der Gesellschaft bzw. gewissen Gruppen der Gesellschaft. lhre
individuellen und institutionellen Dimensionen kdnnen wir in dem folgenden
Schema darstellen:

Institution- Dimension

! NYME (Westungarische Universitit), MTA VEAB Umweltpadagogische Arbeitskommission,
Korlanc,




Institut Rolle Erwartung

Soziales System/ Beobachtetes
\ Benehmen
Individuum Personlichkeit Bedﬁrfnis/

Individuum-Dimension

Internationaler Uberblick iiber den Unterricht der gesellschafts-
wissenschaftlichen Féacher

Ich habe meine Untersuchung in zwei Zeitabschnitten und mit unterschiedlicher
geographischer Ausdehnung durchgefiihrt.

Die Untersuchung der Ausbildung im Forstwesen

Die erste Untersuchung habe ich 1989 durchgefiihrt, wobei ich die Lehrpldne und
Strukturen der europdischen Forstingenieurbildung verglichen habe. Die
empirischen Daten habe ich von 1987 gesammelt. Die gesellschaftliche
Verianderung in Mittel-Ost Europa hat erst danach angefangen, deshalb kamen in
meinem Vergleich nur west-européische, nord-européische und siid-europdische,
nicht sozialistische Lander vor.

Aus dem Vergleich der Lehrplane an 34 Universititen mit forstwirtschaftlicher
Ausbildung in West-Europa habe ich folgendes festgestellt [2, 72]:
« Die absoluten Stundenzahlen zeigen grofe Unterschiede (1800-6394)

« Die Aushildungszeit verteilt sich zwischen 3 und 6 Jahren, also zwischen
6 und 12 Semester

e In 6 Instituten (15%) wurden iiberhaupt keine
gesellschafswissenschaftlichen Féacher unterrichtet

o In 85% der Hochschulen und Universititen wurden irgendwelche
gesellschaftswissenschaftlichen = Féacher  unterrichtet-  Soziologie,
Psychologie, Politologie, Forstpolitik, Fiihrungsmanagement,




Forstgeschichte, Philosophie, Rechtskenntnisse, Ethik usw. Dabei waren
auch die Institute, in denen nicht direkt benannte gesellschaftliche,
philosophische Kenntnisse in den Lehrplan eingebaut wurden.

o Im Verhiltnis zu allen Fichern lag der Prozentsatz der gesellschafts-
wissenschaftlichen Fiacher an diesen Universititen bei 5-25%

« Bei einer Ausbildung von 1800 Stunden bedeutet es minimal 90 Stunden,
also eine Zeit fiir 2-3 Fécher.

Umwelterziehung und die kurze Beschreibung der Lage der
Ingenieurausbildung in Ungarn

Das Verhiltnis zwischen Umwelterziechung und Hochschulwesen bzw.
Ingenieurausbildung

Eines meiner Forschungsgebiete sind die theoretischen und methodischen Fragen
der Umwelterziehung und Unterricht. Damit verbunden habe ich mehrere
empirische Forschungen im Bezug auf das Bild der Studenten iiber den Wald und
iber die Umwelt durchgefiihrt. An der internationalen umweltsoziologischen
Untersuchung zwischen 1995-97, und spiter bei der Wiederholung zwischen
2007-08 haben 1101 ungarische, 116 Osterreichische und 48 niederlédndische
Studenten teilgenommen. Wir haben auf die Frage Antwort gesucht, ob man die
Umweltattitiide in dieser Altersklasse formen kann. Als Konklusion haben wir
festgestellt: ja, man kann. Dazu ist aber die aktive, tatkriftige Teilnahme der
Studenten entscheidend wichtig. Unsere andere Forschung hat sich mit dem
gesellschaftlichen Hintergrund der Bildung von Umweltfachleuten in Ungarn
befasst. Dabei haben wir die Bildungsanstalten, die Arbeitgeber und die
Studenten auf einmal untersucht. Wir haben nicht nur die industriellen
Motivationen und Interessen, sondern auch den Aufbau der Bildung, die
Bildungsstrukturen und deren Institutionshintergrund und Rechtsvorschriften
beobachtet, die die Anstellung und Bildung der Umweltfachleute betreffen. Die
Ergebnisse der Forschung zwischen 1999-2000 haben gezeigt, dass es in der
Bildung von Umweltfachleuten in der Mittel- und Oberstufe eine Uberbildung
gibt. In 64 Instituten in der Mittelstufe und in fast allen Instituten in der Oberstufe
(48) werden  Féacher wie  Umweltingenieur, = Umweltkundelehrer,




Umweltwirtschaft auf dem gradualen und zahlreiche andere Facher auf dem
postgradualen Bildungsweg unterrichtet. Bei den untersuchten 12 Wirtschafts-,
vor allem Industriefirmen werden aus 12030 Arbeitern insgesamt 61 Personen
mit Mittel- oder Hochschulabschluss bzw. Universitdtsabschluss beschéftigt.
Diese sehr niedrige Zahl ist trotz guten Rechtsvorschriften und MaBBnamen wegen
Auffassungsprobleme entstanden und ist bis heute charakteristisch.

Werkstiitte der Umwelterziehung

Mein fritherer Arbeitsplatz war schon immer eine wichtige Unterrichtswerkstatt
im Bereich des Natur- und Umweltschutzes. An der Universitit fiir
Forstwirtschaft und Holzindustrie in Sopron ist als erster in Ungarn die Fakultat
fiir Umweltschutz entstanden und spéter auch erstmalig die technische und
umweltpddagogische Fakultiat. Die Umwelt- und Naturschutzingenieure bzw. die
Wildhiiter- und Agraringenieure haben parallel  das Ingenieurlehrerfach
aufgenommen, und so wurden sie zum Lehrer der Berufsfiacher in den Instituten
der Mittelstufe. Auf der Basis dieser Fakultit ist das Umweltpddagogische
Arbeitskomitee der Veszprémer Akademie mit {berregionalem Charakter
entstanden. Als Vorsitzender dieses Arbeitskomitees habe ich seit 1999 jedes Jahr
2-3 Konferenzen, Lehrbuchprdsentationen, Geldndedemonstrationen oder
Lesesitzungen organisiert, darunter auch in den Jahren 2004, 2006, 2007, 2008
iiber die allgemeinen, pddagogischen und gesellschaftlichen Fragen der
Nachhaltigkeit In Zusammenarbeit mit der West-Ungarischen Universitdt (
Nachfolger der Universitét fiir Forstwirtschaft und Holzindustrie) und mit dem
Fert6- Hansag Nationalpark bzw. Nationalpark Neusiedler See haben wir an der
Organisation groferer landesweiter und internationaler Veranstaltungen
teilgenommen. An der Fakultdt fir Waldingenieure an der West- Ungarischen
Universitét arbeitet die Kitaibel Pal umweltwissenschaftliche Doktorschule und
darin ein umweltpddagogisches Programm.

Lehrpfade und die Rolle ihrer Planung in der Umwelterziehung

Im Forschungsthema ,,Die Rolle, die Planung und die methodischen Beziehungen
der Lehrpfaden in der Umwelterziehung* beschiftigt sich man mit Arten, Rolle
der Lehrpfade in Ungarn. Ein wichtiges Ziel ist: die Zusammenhénge der Planung
der Lehrpfade und die Gesichtspunkte der Integrierung der Fach- und




padagogischen Methoden aufdecken. Wir glauben, dass die Dimensionen der
Nachhaltigkeit (6kologische, 6konomische, kulturelle und soziale Dimensionen) -
und ihre Verkniipfungen - notwendig in der Planung der Lehrpfaden sind. Die
Forschungsmethoden sind unter anderem: Priifung der Erscheinung der
Nachhaltigkeits-Dimensionen bei konkreten Lehrpfaden, Wirksamkeitspriifung in
verschiedenen Regionen und Forschungen mit Fragebogen (fiir Laien, Besitzer,
Nationalparke, Schiiler, usw).
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Abstract

People, laics and professionals are taken by several effects in the globalization word. What
can the social sciences do for the engineer-education, and how can these sciences help in the
using of the skill? Who is the engineer, and what are its exercises? What can they do now, and
what will able to do tomorrow, and what kind of social- (organism) background do they live
for the sustainable development?

In how many lesson have per semester are the engineers educated in the university?
(proxemic, psychology, environment—ergonomic, environment-sociology, technical-sociology,
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ethic, technical-pedagogy and law, etc.) The integrated aspect of these sciences can be the
basic of a modern engineer-pedagogy. The further goal its in the presentation introduce the
result researches in the themas.

1. The Engineer and An Engineer’s Work

1.1. The Hungarian word for 'engineer' ('mérndk') derives from 'mérés', i.e.

'measuring’. Inthe 17" and 18™ centuries, people who dealt with measurements, related to

military fortifications were called engineers. This was extended to the regulation of rivers,

the building of canals and dams, as well as to the drainage of marshes in the following

decades and century. These constructions of engineers still form a part of engineering

studies. The domains of activity of today's engineers evolved actually during the industrial

revolution. What constituted the active force of that were the changes in which simple

cooperational manufactures were transformed into factories. In this period of industrialisation,

three basic functions of engineers evolved:

¢ the planning, design and development of new products and technologies

e the organisation, preparation and supervision of production processes, as well as
maintenance, and

o the preparation of decisions and managerial tasks

In what is called the post-industrial period, flexible production and the system of
networks 'incorporated’ also the introduction of communication technologies, the
development and operation of flexible production and service systems (the combination of
mass and piece production), as well as the handling of environmental problems among the
activities of engineers. We are going to deal with the latter and its social-technical
consequences in a separate chapter.

The presentation and teaching of technologies, the training and preparation of
professionals and appliers on various levels deserve special attention on this forum. In
educative societies, engineers and engineer-teachers working for schools, firms and
educational enterprises have a decisive role in the socialisation process of technology.

Eventually, however the activities of engineers can also be divided into two groups today:
.a. The activities of the innovation process

stechnical-economic planning, analysis, coordination, research, development, experimental

work
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.b. Operative activities:
stechnical control, preparation of production, production management, preparation,
technical information service

Who is an engineer or who are engineers and what is their activity? - is the question that
we can ask. | think we can quote the following answer also as the summary of the above:

An engineer's work is the novel conceptual combination of the known elements of

personal resources and dead work, as well as the novel application of partly scientific-

technical, partly economic-organisational knowledge so that the material demands of

society would be realised optimally in the given respect.[1]

1.2. The Social Environment of an Engineer

By way of introduction, | would like to remark that during their everyday work, engineers can
perform their activity in numerous kinds of organizational types, in which they must learn to
become acquainted with the organisation in the first place: the organisational know-how,
which requies something else than the acquisition of technical sciences, and which forms the
subject of the sociological theory of organisations.Other fields of study, such as
organisational theory, organisation study, decision theory, the psychology of organisations etc.
of course also deal with the theory of organisations, that is, engineers and students of
engineering generally need the integrated outlook and knowledge of social sciences. We can
say without a concrete presentation of the empirical data that these subjects/modules have
been incorporated into the curriculum of engineering education at very few places. Manifest
experience shows that humane studies and social sciences are pushed into the background
beside economic sciences. (2)

Without going thoroughly into the sociology of organisations, we must mention the fact
that the social environment of engineers is not restricted to the set of different organisational
kinds/types, but, beyond that and within that, it has a bearing on many aspects of human
relations, as well as social appreciation

Two basically determining organisational forms are important for engineers. Of course,
there are countries where the training of industrial and administrative
(strategic/controlling) engineers is separated not only in post-graduate, but also in graduate
education.

One is the industrial unit/firm/factory/company etc. Here, the sociological features are
provided by the corporate hierarchy, the functions, as well as the formal and informal
relations. In the majority of industrial units, bureaucracy and hierarchy are dominant, but
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‘quality circles' (organisations of the Z type) already present communication and decision-
making coming from below. (See the success of Japan.)

With what can we replace hierarchy? - this is the question that we can ask and it has
been answered since the 1970s: With new network models, which can first be understood as
a group of people, 'conversing' with one another, exchanging ideas, information and resources.
Besides the definition of the sociologically approached concept, we of course know
technological systems with purely technical connections, such as energy supply (gas,
electricity) networks. Information can be acquired and made to stream more easily and the
system is linked well in networks.

2. Object Culture, Technical Environment and Attitudes towards life
2.1. Built Environment - Urbanisation and Environment

In this chapter, we would like to demonstrate how the built environment, constituting the
artificial world of man ‘grew' through urbanisation to be not only the dominant kind of
residence, but also one of the main causes of the environmental problems of civil societies.
Our approach is centred on technology, however, we cannot separate the role of 'man as a
social being', in his capacity as the one who urges development and growth and as the one
who enjoys and consumes the achievements.

The birth of cities was a long historical process, at the beginning of which the following
factors played a key role: soil of good quality and the development of agricultural production
itself. Further key factors were the technical inventions that helped production, transportation
and storage, such as the plough, transportation on wheels, irrigation, woodworks etc. The
development of agricultural production resulted in surplus production, which lead to
transportation (exchange) and it ultimately resulted in the differentiation of the social division
of labour. New jobs, trades appeared, which were not linked to the production of foodstuffs
any more (clerks, craftsmen, merchants, religious officials). These pre-industrial cities were
generally smaller than those of the present day, however there were a lot of problems to cope
with. City walls had to be built (fortress-like character) against external attacks, contagious
diseases swept through and ravaged the population because of the lack of canalisation and the
insufficient development of public health. Also the traffic within the city and passenger
transport were undeveloped. Without a longer presentation of the historical stages of the
development of urbanisation, | would like to illustrate the aspect of what were the obstacles to
the growth of cities. On the basis of the work of the American sociologist Kingsley Davis, we
can mention the following factors [3]:
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Modern urbanism evolved through multifarious stages of development. In the
development from the pre-industrial city to the real industrial city centres, the spreading of
steam energy, mechanisation, belt-like production lines, the large-scale application of electric
power and the spreading of the modern means of transport had an important role.
Metropolises emerged, which grew differently in Europe and in America. In the USA, cities
with at least half a million inhabitants and whole strings of megalopolises evolved on
complete large contiguous coastal stretches. At the beginnig, centripetal effects prevailed,
because the mass of problems grew (disturbances in traffic and transportation, taxes and
ground prices rose etc.), which lead to the deterioration of inner zones. What is called
centrifugal movement, that is, migration outward took place because of the more favourable
means of subsistence, appearing (existing) in these 'swelling' urban zones and the quick
connections of transport lines.

According to David Harvey, urbanism was brought along by modern industrial capitalism.
(4) In the modern world, the difference and division between rural and urban areas is
decreasing, because agriculture has been mechanised and it has become profit-oriented. This
is one of the reasons why the area is continually transforming, the space is becoming
restructured. Developments, investments, constructions, as well as reductions and the
closing of workshops and factories are done in the hope of profit.

Manuel Castel holds that the design of cities and their areas constitutes features that
express the conflicts between the various groups of societies. (5)Thus, the urban environment
can be interpreted as the expression and symbol of wider social forces, and its spatial
manifestation. Skyscrapers, for example, symbolise the power of money over the city
primarily through technology and reliability. However, they can also be built for the simple
reason of hoping profit from it.

In Edward T. Hall's book entitled "The Hidden Dimension', we can read about the
diversity of attitudes to space, time and matter among minorities (ethnic groups). If an
ethnic enclave cannot expand and maintain a healthy level of population, the development of
a ghetto is inevitable. Hall thinks that if we are to prevent this 'ghetto’ from keeping growing
and finally destroying the city, there is only one solution: we must find architectural solutions
that reduce the negative symptoms of the 'ghetto’ but do not threaten the existence of ethnic
enclaves.[6] Thus, sizes are crucial in designing the environment and residential districts in
cities. It is therefore very important that urban sizes should be in accordance with the
ethnic scale. This may give designers no small task, because each ethnic group develops a
different scale for itself as a consequence of the diversity of cultural customs and traditions. In
this book, we can read about the concepts of monochronic and polychronic time, which is
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characteristic of people without much influence on one another and its opposite. Monochronic
North Europeans find the constant interruptions of South Europeans baffling.

A significant feature of industrial capitalism is the process of collective consumption.
Home, school, traffic and its services, as well as entertainment facilities are all classical,
typical areas of consumption. We should notice that today's urban ‘development’ in this
domain is manifested in shopping malls (plazas, shopping centres, shopping cities etc.), where
consumption, entertainment and 'virtual recreation® is concentrated as gathering places of
social contacts.

Urbanisation practically also played a role in the globalisation of environmental problems,
and thus, the concept of sustainable development, which is well-known by now, also
includes the components sustainable city, village, state etc. The decrease of natural space and
resources in this concept can be interpreted better in the concept of ecological footprint.

2.2. Objects and Interiors

While we were talking about spaces on larger scale, mainly the design and development of
cities, in the previous chapter, now we are going to talk about the internal design of the
immediately surrounding environment, the home and closed spaces with other functions.
Thus, we are going to talk about the rooms for cooking and eating, sleeping, as well as
working at home. Perhaps it is not unworthy to make some more introductory remarks and
possibly repeat some observations. The exterior and interior design of buildings and the
arrangement of objects are strongly dependent on culture and society. In the book entitled
‘The Hidden Dimension', also referred to earlier, the author (Edward T. Hall) is writing about
the anthropology of space. (7) He distinguishes basically three 'levels', namely infraculture,
pre-cultural and micro-cultural levels. He places the lower behavioural levels, underlying
our culture, which are rooted in our biological past, in the first category. From our point of
view, the third level, the micro-cultural level is relevant. This presents practically the
observational aspects of proxemics in a varied and multilevel approach to culture. As we
know, proxemics is the science of space management, and therefore the third cultural
level distinguishes three aspects in the design of spaces here: namely bound space, partly
bound space and unbound space. What is called partly bound space, for example, means
that certain spatial elements can be moved occasionally. So this includes mainly furniture.
Depending on what kind of situations of human contacts (social, conversational) these render
possible, we can talk about sociopetal and sociofugal spaces.

2.3. International Outlook about the Teaching of Social-Science Subjects
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| conducted my survey in two time sections and with different geographical extensions.
2.3.1. Survey of Forestry Education in Western Europe

| conducted the first comparative survey in 1989 concerning the curricular comparison of the
structure of European forest engineer training. | started collecting the empirical data in 1987.
(8) The social change in Eastern Central Europe started only later and, therefore, the
comparison embraced only the non-socialist countries in Western, Southern and Northern
Europe. Based on that, from the comparison of the curricula of the 34 colleges and
universities in Western Europe under survey, | found the following:

° The absolute numbers of classes showed great variation (1800 to 6394)

° The time of training ranged from 3 to 6 years, i.e. from 6 to 12 semesters.

° No social-science subjects at all were taught at 6 institutions (15%)

° At 85% of the colleges/universities, some social-science subjects were taught, i.e. they

supplied forest engineer trainees with knowledge labelled Sociology, Psychology, Political
Science, Forestry Policy, Leadership-Management, History of Forestry, Philosophy, Legal
Studies, Ethics etc. That also includes the institutions which embraced knowledge not directly
labelled social-philosophical in their curricula.

° The proportion of social-science subjects at these universities ranged from 15 to 25%
of all subjects. This is, even in the case of a training with 1800 classes, at least 90 classes, i.e.
minimum 2 to 3 subjects’ time.

2.3.2. The Situation of Teaching Social-Science Subjects Today

In the course of time, higher education in forestry and, even, the whole higher education has
undergone significant changes not only in Hungary but also abroad. Just think of the
conversion to multi-cycle training, labelled as the Bologna process. That is one reason why it
is interesting to make a narrow outlook, which, however, can be regarded as a representative
sample, with respect to the teaching of social-science subjects. Primarily the technical-
technological field, i.e. engineering training remained in the focus in my comparative survey,
conducted in 2009. As | invariably attach great importance to the role of social-science
subjects/modules in preparing for the engineer’s role, I analysed these subjects, their labels,
inner contents and curricular importance on the basis of Internet access and my own curricular
sample.

| sum up the main results of that survey as follows (9):
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° I examined the curricula of 19 universities altogether in the following countries:
England 3, Austria 3, Germany 3, Turkey 1, Romania 2, Taiwan 2, China 2 and Canada 2

° The number of the examined majors: 35

° The names of the examined majors: Mechanical Engineer, Environmental Engineer,

Construction Engineer, Electrical Engineer, Informatics, Information-Technology, Audio and
Music Technology, Computer and Internet, Building Engineer, Industrial Environmental and
Recycling Engineer, Electronics and Computer Science, Sustainable Energy Engineer,
Sustainability Engineer, International Mining Engineer

These names also indicate that, in response to the challenges of the age, also the
environmental and the sustainability engineer majors have appeared besides those in the
‘traditional’ academic and technological fields. However, it may be surprising that the
international mining engineer training is revived in the ‘cooperation’ of four countries
(Austria, USA, Germany and South Africa).
° Which were the most frequent labels for subjects? Innovation Management, Law
(general and environmental, or engineering) sustainability and environmental management,
° The ‘classical’ social-science subjects. Sociology, Environmental Sociology,
Psychology, Group Management, Economics, Engineering Ethics,
° The specific subjects/modules of the new fields or majors: Social Anthropology,
Social Problems and Welfare Policies, Urban Sociology, Stress Analysis, Individual Design
and Research Project, Human Ecology, Globalisation and Development, Environmental
Enterprise
° Due to the extensive spreading of computerization, also engineers have to take
numerous social effects into account and, therefore, I could find also knowledge areas
embracing the relationship between learning society, or, information society and digital
culture, labelled ‘the Information Society and Digital Culture’ at one major of the
University of Kent.
° I found the most complex, perhaps the most widely embracing subjects at the
Chaoyang University of Technology in Taiwan. E.qg., Planning and design of Civil Works in
Urban Area, Field Safety and Environmental Protection, Government Procurement Law
and Act for Promotion Infrastructure Project, Human Resources Management. These
subjects are woth 3 credits in the training.

3, Workroom for the environmental and sustainability educated in Hungary
3.1, Workrooms for the enviromental education
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The Department of Environmental Protection was formed in Sopron in EFE® at first in
Hungary, and also here was formed The Department of Technical and Environmental
Pedagogy. The enviromental protection engineer and enviromental engineer, as well as
wildlife management and agronomy in the parallel could take on teacher of engineering
profession(speciality), and in this way they became the teachers of professional subjects in
secondary schools.

In base of this department was formed the Hungarian Acadmy of Sciences Regional
Committee in Veszprém Work Committee of Environmental Pedagogy with ,,transregional”
style. | was the president of this Work Committee since 1999, and in every year | organized
2-3 conferences, schoolbook presentation area exhibitions, and reader meetings. We organized
bigger national and international programs also, jointly with EFE* next organisation name ( its
name is NYME?) and with the National Park for Fert3-Hansag and National Park for Ferts-
Hanséag Neusiedl am See.

In the NYME Faculty of Forest-engineering works the Kitaibel Pal Doctor School of
Environmental and within this doctor school works an Environmental Pedagogy Sciences
Program.

3.2, The role and planning of stady streat in environmental education

The primary aim of establishing stady street is to develop the environmental consciousness of
visitors as well as to promote the education of natural science. Beside ecological —
technological — technical respects, pedagogical aspects must also be taken into consideration.

The topic of stady street has so far been rarely researched or studied, apart from some
enthisiastic planners, ,,experts”. One of the doctoral researches® aims to introduce the place,
the role, the sorts of footpath and their methodological aspects in environmental education. To
explore the relations of their planning, the general aspects of integrating professional and
pedagogical-methodological regards. To illustrate the importance of the dimensions of
sustainable development, the enforcement of the compex, holistic approach in the course of
designing and practicing stady street (ecological, economical, cultural and social dimension).

! EFE= University of Forestry and Wood sciences

2 NYME= University of West-Hungarian

Research topic title: The role, methodological aspects and planning of interpretanional trail in environmental education PhD Student:
Timea Kollarics, Lieder of Thema: Dr. habil Liik6 Istvan
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4. Short Summary

In my lecture, | presented the essence and changes of the engineer’s work, as well as the
preparation for the engineer’s role. I demonstrated with two international outlooks that the
role of subjects embracing social-philosophical knowledge has increased in engineering
training. Their labels also express the importance of a complex holistic view, besides
maintaining the significance and leading role of engineering-professional and natural sciences.
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Abstract

2009 decemberétol 2011 végéig zajlik az Europai Unio Oktatasiigyi és Kulturalis Igazgatosa-
ga , Egész életen dt tarto oktatas és képzés Leonardo da Vinci” programja keretében az
AFUE” innovacio-transzfer projekt !, amely harom kozép-kelet-eurdpai orszdgban alkal-
mazza a francia neveldsziilo szakképesitést. A kozos eurdpai képzési tér és a kompatibilis,
egységes képesitések kialakitasanak kovetelménye szembestiil a régi és ujabb tagorszagok elteé-
ro szakkeépzési és gyermekvédelmi filozofiajaval, jogszabalyozasaval és intézményrendszereé-
vel.

Abstract

L objectif général du projet Transfert de la Certification Francaise ASSISTANT
FAMILIAL : AFUE (_ 2009-1BG1-LEO05-01643) est de former des professionnels de
l'accueil familial dans 3 pays (Bulgarie, Hongrie et Roumanie) en transférant les modalités
de formation du Titre Francais d'Assistant Familial. Le transfert des contenus de ce diplome
en terme de compétences permettra aux organismes de formations ainsi qu'aux Universités
impliquées dans le projet de pouvoir former leurs personnels qui eux méme pourront alors
former des assistants familiaux Les organismes de formation disposeront d une offre de
formation rénovée, adaptée et pertinente validée. Les organismes de formation disposeront
d’une offre de formation rénovée, adaptée et pertinente valideée.

! Transfert de la Certification Frangaise ASSISTANT FAMILIAL: AFUE No. 2009-1Bg1-LEO05-01643
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A magyar és az eurdpai szocidlis agazat és a szakképzési rendszerek megujulasa
szempontjabol is jelentds az a nemzetkdzi projekt, amely a Leonardo program keretében célul
tlizte ki a neveldsziilok szakképzésének atalakitasat. Az egész életen at tartd tanulds modjanak
és lehet6ségeinek kimunkalasa folyaman az oktatasi és szakképzési szakpolitikak, valamint az
egész ¢leten at tartod tanuldsra vonatkozd szakpolitikdk 6sszehangolasanak egyik célravezeto,
operativ modszere az agazati munkacsoportok nemzetkdzi projektmunkaja.

Az Egyesiilt Nemzetek gyermekek jogairdl szold egyezménye a gyermekvédelem
alapszovegeként elismeri, hogy a gyermekeknek joguk van a sajat csalddjukban valo életre. A
gyermekek intézetben valdé gondozasa, nevelése csak legvégsé megoldasként meriilhet fel.
Ennek ellenére, bizonyos eurdpai tagallamma valt orszdgokban a szocialisan hatranyos hely-
zetli gyermekek nevelésbe vételére — akar fogyatékossagukbol, elhagyottsagukbol vagy széle-
sebb értelemben érzelmi vagy szocialis veszélyeztetettségiikbdl adodoan — az elsddleges al-
ternativat sokaig az intézetben valo elhelyezés jelentette.

Ez a gyakorlat a gazdaségi és kulturalis nyomas ellenére tovabb él. Az Eurdpa Tanacs
2003. marcius 5-i parlamenti iilésén® a szocialisan hatranyos helyzetli gyermekek sorsanak
javitasa érdekében az orszagokat felkérte az intézeti rendszer csokkentését és a gyermekek
csaladi kornyezetének helyreallitasat célzo tevékeny politika kialakitasara, az intézményesités
helyett egyéb megoldasok fejlesztésével, melyek a gyermek sajat csaladjahoz vald visszatéré-
sét, neveldsziiloknél vagy csaladi otthonokban valo elhelyezését, lakasotthonok létrehozasat
részesiti eléonyben. Mésrészt felhivta a figyelmet a gyakorld neveldsziilok képzettségi szintjé-
nek folyamatos javitasara, amennyiben sziikséges, kiilfoldi partnerek segitségével.

Kozép-Kelet Eurdpa az utobbi 20 évben jelentds politikai, gazdasagi és tarsadalmi val-
tozasokon ment keresztiil, melyek alapjaban valtoztattdk meg a népesség jovedelem-
eloszlasat. A valtozas érzékelhet6 volt egyes lakossagi rétegek, és kiilonosen a leggyengéb-
bek: serdiild gyermekek €s iddsek szocialis védelmének gyengiilésében.

Bulgaridban intézményesitették az elhagyott gyermekek elhelyezési gyakorlatat, a
szakképzettek szama joval alul marad a gyermekek kiilonleges sziikségleteinek kielégitésére
elegendénél. Sziikségessé valt a gondozasba vételre vonatkozo alternativ megoldasok beveze-
tése, S. O. S. Gyermekfalvak, napkozi otthonok létrehozasaval.

Romaénidban a sziiletések szamanak a 60-as években bekdvetkezd jelentds visszaesése
utan a kormany a sziiletések szdmat noveld politikat vezetett be, lehetdvé téve a csalddok
szamara a gyermek intézetben valo elhelyezését allami koltségen. (3/1970. térvény az elha-
gyott gyermekek arvahazakban valo elhelyezésérdl.) Ezt a torvényt 1997-ben eltorolték.

Magyarorszagon a — 337610100000000 azonosité szdmu — hivatdsos neveldsziild
megnevezésti kompetencia-alapt nemzeti szakképesités szakmai kovetelménymoduljait a
15/2008 (V111.13) sz. SZMM rendelet szabalyozza.

Franciaorszagban a nevel0sziilé allami szakképesités 1étrehozasa 1) jogi statusszal ru-
hazza fel a neveldsziiloket, javit a gondozéasba vétel minds€gén, boviti a képesités megszerzé-
sének lehetdségét, valamint a kotelezé képzés tananyagat, és biztonsagossa teszi e szakembe-

? Conseil de I’Europe. Assemblée parlementaire Doc. 9692. Amélioration du sort des enfants abandonnés en
institutions.  http://www.assembly.coe.int/ ASP/Doc/DocListingDetails_F.asp?DoclD=10382  Megtekintés:
2011.08.04.



http://www.assembly.coe.int/ASP/Doc/DocListingDetails_F.asp?DocID=10382
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rek statuszat. A torvény, amely teljes egészében 2007. januar 1-jén lépett hatalyba, lehetévé
teszi szakképzettség megszerzését azon neveldsziilok szamara, akik a szocialis és csaladi ella-
tas torvénykonyvének L. 421.15 cikkében szerepld, kotelezd képzést elvégezték. A Franciaor-
szagban dolgozo 46 800 hivatasos nevelsziild kozel 65 000 gyermeket fogad (atlagban 1,7
gyermek minden befogadd csaladnal), 10-b6l 9-et birosagi dontés kovetkeztében. Az allami
nevel6sziilé bizonyitvany igazolja a sziikséges kompetenciakat kiskoraak vagy fiatal felnéttek
sajat otthonaban, sajat csaladi kozosségében valo allando befogadasahoz, a gyermeknek nyuj-
tott szocialis és nevelési szakellatas keretében. Az allami neveldsziild képesités megszerzését
elokészitd képzés — az eurdpai egységes szakképzési rendszernek megfelelé modon — szakmai
referenciagyiijteményre, feladatprofilra épiil, (amely magéaban foglalja a szakma/beavatkozasi
teriilet meghatarozasat, funkciok/tevékenységek értelmezését, valamint a kompetenciakra
vonatkozo referenciagytijteményt, tulajdosagprofilt), s szabalyozza a képzés, valamint a kom-
petenciak megszerzését igazold szakképesités rendszerét.

Az Europai Képesitési Keretrendszer és a Nemzeti Képesitési Keretrendszerek
kidolgozasa Eurépaban

A nevel6sziil6 szakma jelenleg — egyebek mellett — eltéré mértékben professzionalizalt
a tagorszagokban, a pedagogiai eszk6zok és forrasok nem adaptaltak, a 1étezd szakképzési
programok és vizsgarendszerek nem felelnek meg a kompetencia-alapu Eurdpai Képesitési
Keretrendszernek (EKKR, a francia CEC). A ko6zos képesitési keretrendszer megvalositasat
32 oktatasi és képzési miniszter 2008. aprilis 23-an fogadta el, 6sztonozve a tagallamokat a
2012. évi bevezetésre °. A kreditalapi eurdpai modularis programok (European Credit
Transfer and Accumulation, a francia ECVET) alkalmazésat a szakmai képzésekre, alapkép-
zésekre az Eurdpai Unid oktataspolitikaja 2016-ra irdnyozta eld. Ennek jelentdsége abban all,
hogy meta-keretként lehetéséget ad a bizonyitvanyok Osszehasonlithatosagara orszaghatar-
okon tul is, a tajékozodas, a kredit-alkalmazasi mechanizmusok és a minéségbiztositas elvei-
nek meghatarozasaval elérhetove teszi az atlathatésagot mind nemzeti, dgazati, mind pedig
nemzetkozi szinten * . Az EKKR nyolc kozos eurdpai referenciaszint segitségével viszonyitja
egymashoz a kiilonboz6 orszagok nemzeti képesitési rendszereit és keretrendszereit. A nyolc
szint a képesitések teljes skaldjat lefedi, az alapozd szintektdl (1. szint, példaul kozoktatasi
végbizonyitvanyok) a felsdbb szintekig (8. szint, példaul doktori cim). Az EKKR a tanulas
eredményeit hangstilyozza, nem pedig a tanulasi bemenetre 6sszpontosit, mint példaul a tanu-
lasi 1d6 hossza. A tanulasi eredményeket harom kategoria szerint hatdrozza meqg: tudas, kész-
segek és kompetenciak szempontjabol. Ez arra utal, hogy a képesitések — kiilonbozéképpen
kombinalva — a tanuldsi eredmények széles korét olelik fel, tobbek kozott elméleti tudast,
gyakorlati €s technikai készségeket, valamint szocialis kompetencidkat.

Az EKKR noveli az egész életen at tartd tanulashoz vald hozzaférést, kozos referen-
ciapontot hoz létre, amelyben kombinalhatok a kiilonbozé kdrnyezetekben — példaul formalis,

® EKKR szoveg: http://ec.europa.eu/education/pub/pdf/general/eqf/oroch_hu.pdf ; EKKR értelmezése:
http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc/eqf/brochexp_hu.pdf megtekintés: 2011.08.04.
Magyarazat: http://ec.europa.eu/dgs/ education culture/index hu.html

* Bruxelles, 8/7/2005, SEC(2005) 957, document de travail de la commission ,,vers un cadre européen des
certifications professionnelles pour la formation tout au long de la vie”.



http://ec.europa.eu/education/pub/pdf/general/eqf/broch_hu.pdf
http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc/eqf/brochexp_hu.pdf
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informalis, non-formalis tanulés, vagy munka soran —, illetve kiillénb6z6 orszagokban szerzett
tanulasi eredmények. Hozz4ajarul a kiilonb6zd oktatasi és képzési intézmények kozotti akada-
lyok lebontasahoz. A tanuloknak pl. nem kell bizonyos tananyagokat tobbszoér megtanulniuk.

2008. aprilis 23-an elfogadott EKKR ajanlasi dokumentuma szerint az EKKR céljai a kovetkezok:
—Téamogatni a munkaerd mobilitasat Europaban:
—Az EKKR lehetdvé teszi a tanulok szamara altalanos kompetencia szintjilk kony-
nyebb leirdsat a mas orszagok munkaadoi szamara.
—Segiti a munkaltatokat felmérni a jelentkezok képesitéseit.
—Kifejleszteni az életen at tartd képzést
—Az EKKR lehet6vé teszi az iskolarendszerii nevelés és a munka soran megszerzett
tudas osszekapcsolasat, €s ezt kiilonb6z6 orszagokban
—Csokkentenie kell a felsGoktatds és a szakoktatas illetve szakképzés kozott 1évo aka-
dalyokat
—Meg kell konnyitenie a megszerzett gyakorlati tudas elismerését és érvényesitését
A keret alapjat az oktatas és a képzés soran megszerzett tudas képezi. Magaban foglalja az
alapoktatasban, a szakoktatasban és szakképzésben, valamint a fels6foki oktatdsban megszerzett
Osszes képesitési szintet. A keret az alapképzés és a tovabbképzés altal adott képesitésekre is vo-
natkozik.

A Bizottsag altal elfogadott meghatdrozas a tudasra: ,, az oktatds és a képzés sordan
kapott informaciok elsajatitasanak eredménye. A tudas olyan tények, elvek, elméletek és gya-
korlatok osszessége, melyek egy munka vagy tanulmanyi teriilethez kapcsolodnak. Az EKKR
elméleti vagy tényleges tuddsra hivatkozik.” > A Bizottsag éltal elfogadott meghatérozas a
készség fogalmara: , képesség egy tudas alkalmazasdra és egy know-how haszndlatara fel-
adatok megvaldsitasahoz és problémak megolddsahoz. Az EKKR kognitiv készségekre (a logi-
kus, dsztonds, kreativ gondolkodas haszndlatara) vagy gyakorlati (kéziigyességre, valamint
modszerek, alapanyagok, eszkozok és berendezések haszndlatan alapulo) készségekre hivat-
kozik”. A Bizottsag altal elfogadott meghatarozas a kompetenciara: , tudas, készségek és
személyes, tarsadalmi vagy metodologiai hozzdadlldsok munka vagy tanulmadnyi helyzetekben
valo alkalmazasanak bizonyitott képessége a szakmai vagy személyes fejlodés érdekében. Az
EKKR a kompetenciakra felelosségvallalas és onallosag szemszogébol hivatkozik ™.

Az orszagok tobbsége egy atfogd Osszefliggéseket mutatod, atjarhatd oktatasi és képzési
rendszerek kialakitasara torekszik, olyan 6sszefiiggd Keretrendszer Kiépitésén dolgozik, amely
a képesitések 0sszes szintjét €s tipusat lefedi, és a kozottiik 1€vo kapcsolodasokat elmélyiti °
A pillanatnyilag eltéré mértékben kidolgozott Nemzeti Képesitési Keretrendszerek kiilonboz-
nek céljaikban ¢€s kialakitasi struktirajukban, de megegyeznek abban, hogy meghatarozott
képzeési szintekkel €s a szinteket leir6 deszkriptorokkal operalnak, amelyeknek a tanulési
eredményeken kell alapulniuk. Az EKKR-t adaptalé folyamatokba bevonjak az érdekeltek
széles korét az oktatas, a képzés és a foglalkoztatas tertiletérdl.

Az AFUE projekt célrendszere

> In Az Europai Bizottsag ajanlasai, 2008. aprilis 23.

® A nemzeti képesitési keretrendszerek kidolgozasa Eurépaban (2010. augusztus) CEDEFOP: Eur6pai
Szakképzés-fejlesztési Kozpont Munkaanyag:
ecvet.nive.hu/download.php?filename=Kepesitesi_kreditrendszerek...hu.. megtekintés: 2011.08.05.
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A Transfert de la Certification Frangaise Assistant familial: AFUE munkacima Leo-
nardo projekt tartalmi célja a hivatasos neveldsziil (a francia csaladi asszisztens) szakembe-
rek képzésének Osszehangoldsa harom orszdgban (Bulgaria, Magyarorszdg ¢s Romania) a
francia Assistant Familial (a magyar hivatdsos neveldsziilonek megfeleld) végzettség adapta-
lasaval. F6 feladata egy olyan kompetencia-alap, modularis, az Europai Képzési Keretrend-
szernek megfeleld integralt képzési program kézos europai eszkozeinek a kidolgozéasa, amely
a kompetenciak atlathatosagat és kolcsonos elismerését célozza. Az Europai Képesitési Keret-
rendszer integralasa az attetszéség és a kompetenciak kolcsonds elismerése altal a hivatasos
nevelésziilok és a neveldsziildi modszertani halézatok munkéjat varhatéan hatékonyabba,
kompetensebbé teszi.

A projekt harom teriileten célozza meg az innovaciok atvitelét. (1) A foldrajzi transz-
fer soran a partnerek — igényeik szerint — részben vagy egészben elsajatithatjak az assistant
familial-képzés elemeit, mikdzben egymast megismerik és elismerik. (2) A modszertani
transzfer a kompetencia- és sziikséglet-alapti megkozelitést jelenti. A szakmai munka jellegé-
nek elemzésébdl lesziirt, megkivant kompetenciakhoz képzési tartalmak, modulok rendel6d-
nek, amelyek meghatarozzak a vizsgaegységeket és a szakképesitd vizsga modjat. (3) Az
AFUE projekt agazati 4tiiltethetdségre is iranyul. A projekt egyik megalapozo tevékenysége
abban all, hogy a diagnoézis felallitisanak fazisaban felmérje a partner orszagokban meglévo,
a személyek védelmére vonatkozé kiillonbozé torvényhozoi és jogi kereteket és a képzési
sziikségleteket. Az elhagyas és a szocialis veszélyeztetettség problematikajahoz kotédo ta-
nulmany és megallapitasok mas szektorokban is terjeszthetdek lehetnek. Agazati transzfert
tesz lehetdvé a jogi szabdlyozas, az igazsagiigy, a gyermekvédelem, a megeldzés, a szocialis
mediécio, a segitd szakmak és a kompetencia-menedzsment teriiletén. Elképzelhetd a transz-
fer az egészségiigyi teriilet szamos szakmaja iranyaba, ahol rendkiviili mdédon jelen van a se-
gitd kapcsolat — egyébként a kompetencidk modulrendszerli kidolgozasa és a projekt globalis
kivitele atiiltethetd minden mas szektorra.

A képesités-transzfer és hatasai a célcsoportokra

A projekt elsddleges célcsoportjai azok a harom partner orszagban praktizalo és leen-
dd neveldsziilok, akiknek jelentds szakmai fejlddésre van sziikségiik. Ugyancsak a képzdin-
tézmények képzési szakemberei, akiknek gyakorlata orszagonként kiilonb6zd, és akiknek nem
minden esetben all megfelelé pedagodgiai forras, modszertani eszkoztar a rendelkezésiikre.
Tagabb értelemben, a szocialis szektorban és a gyermekvédelemben dolgozok. A végsd cél-
csoport pedig a szocidlisan védelemre szoruld gyermekek Osszessége, akik szamara a projekt
megvalositasa lehetdve teszi majd, hogy jobb koriilmények kozé kertiljenek €s tjraalkosséak a
fejlodésiik szamara nélkiilozhetetlen tarsadalmi kotelékeket.

A szakképzett nevelOsziilok hatékonyabbak lehetnek, kdzvetlentil profitalva a projekt-
bdl nagyobb szakértelemmel fognak rendelkezni, €és jobban tudjék kezelni a felmeriild esete-
ket. Fejlédik a foglalkoztatas, a kommunikacio, a fogadas és a gondoskodas gyakorlataban
jelentkez6 kapcsolatteremtd készségiik és szakértelmiik; a kiilonféle és siirgds helyzetekkel
szembeni reakcidjuk (megfigyelés, elemzés, cselekvés); a ,,segité” csapat tagjaival vald
kommunikacios képességeik; a mindennapi élethez kapcsolddo (higiénia, komfort, biztonsag,
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rendtartés, taplalkozas), valamint a szakintézmények mitkodésére vonatkozo szakmai ismere-
teik. A szakorvosokkal vegyes csapatokban vald hatékony egyiittmiikodéshez sziikséges alta-
lanos tudomanyos ismereteik gyarapodnak (pszichologia, pediatria). Kreativ tanuldsi modsze-
reket és gondolkodasi folyamatokat sajatithatnak el.

A képzointézmények lesznek a kdzvetlen felhasznalok, igényeiket és az dgazatot érin-
t0 képzések aktualis sziikségét tekintve. Az AFUE projektnek a szakképzési kinalatra és a
képesitések atlathatosagara tett hatasa kovetkeztében a képzdintézmények megujult, az adott
orszaghoz igazitott, megfeleld és elismert képzési kindlattal rendelkezhetnek a négy europai
orszagban. A képz0 intézményeket fenntartok és finanszirozok kifizetddo és fenntarthatd kép-
z¢si kinalattal szamolhatnak.

Az eurdpai képzési skala kiegyenlitddik, a négy orszag képzé helyei megujitott, euro-
konform, adaptalt és versenyképes képzési termékekkel rendelkezhetnek a nemzeti képesitési
keretrendszerekbe illesztve.

A transzfer megvalositasahoz sziikséges (1) a segit6 kapcsolat fejlodését gatlo aka-
dalyok azonositasa a kiillonboz6é orszagokban. (2) Alkalmazni és atiiltetni a képzés tananyaga-
nak kialakitasat, hogy megfeleld eszkozok alljanak a képzd intézmények és munkalta-
to/tovabbképzd tipusu intézmények rendelkezésére a segitdé kapcsolattal megbizott szocialis
szakemberek szakmai fejlesztése érdekében. (3) Népszertsiteni a segité kapcsolat eszkoze-
ként elkésziilt megfeleld, megujitott képzési kinalatot, mely a nemzeti €s eurdpai szolidarités
szolgalataban integralja a célcsoport sajatossagait. (4) Részletesebben meghatarozni a csalad-
ba fogadashoz kotédd problematikak fogalmi hatterét, azonositani a szereploket. (5) Ossz-
hangba hozni a meglévo ismereteket és megkonnyiteni a problémamegoldast ezen a teriileten.

A projekt eredménye képen a partnerek kezében lesz a neveldsziilé szakma europai
szintézise (tanulmanyi és vizsgakovetelmények, képzési program), valamint a képzés kialaki-
tasdhoz haszndlt eszk6zok a Bulgaridhoz, Romanidhoz és Magyarorszaghoz igazitott kutatasi
eredmények alapjan.

Munkaforma: a partnerség és a szerepek felosztasa a kutatoi konzorciumot alko-
t6 nemzeti munkacsoportok kozott
A kutatoi konzorcium négy orszag (Bulgaria, Romania, Magyarorszag €s Franciaor-
szag) 11 partnerszervezetébdl all, szakképzési és tovabbképzd kdzpontok, tandcsado irodak,
egyetemek, egyesiiletek, alapitvanyok, amelyek kiilonféle szinteken — kutatas, adaptacio,
szolgaltatas, értékelés, transzfer — miikdnek egyiitt. A projekt altal kidolgozott eljaras a neve-
16sziild hivatast érintd szakmai tevékenységekre vonatkozdan a kompetencia alapu, modularis
rendszerii, kreditrendszeri, euro-konform szakképzés el8irasaira épiil 7. A projekt céljai, az
elérésiikért beinditott tevékenységek tipusai, az €rintett agazatok, a felhasznalok és a résztve-
vOk sokszinlisége, a tamogatd partnerek €s intézmények szdma €s Osszetettsége jol felépitett
szervezetet és szigoru iranyitast igényel.

cnogn

3-1 93/C 49/01 Hatarozatanak, a Tanacs szakmai képzési bizonyitvanyok transzparenciajardl sz616 1996. jalius
15-1 96/C 22/04 Hatéarozatanak, illetve az eurdpai Parlament és Tanacs 2001. julius 10-i 2001/613/CE Hataroza-
tanak, amely a didkok, a képzésben részt vevd személyek, onkéntesek, tanarok és oktatok mobilitasarol rendel-
kezik az EU-ban. Tovabbi informaciok: http://europass.cedefop.europa.eu © Communautés européennes 2002
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— ,,Projektvezetd” intézmény, mely a projekt tudomanyos, adminisztrativ és

— , Altalanos koordinalo” szervezet, mely a projekt altaldnos 6sszehangolasa-
ért felel6s a projektvezet6t segitd kiilonb6z6 partnerek kozott: P4: Grenoble—i Akadé-
mia Nemzetkozi osztalya, GIP FIPAG (Franciaorszag)

— Egy-egy ,.kapcsolattartdé™ partnerintézmény minden orszagban, amely az al-
talanos koordindlo szervezetet segiti. Feladata a projekt teljes idotartama alatt sajat or-
szagaban a célok megvaldsitasaért beinditott tevékenységek megszervezése és egyez-
tetése. P5: GRETA NORD ISERE - Franciaorszag, P2: SAPI - Bulgaria, P10:
PARTENER Egyesiilet - Romania, P7: Pécsi Tudomanyegyetem - Magyarorszag

— ,,Allandé kiils6 ellen6rz6™ intézmény kivalasztasa a projekt mitkodési mod-
jara, a hasznalt metodologiara, a kapott eredményekre vonatkozoan, kiilondsen a ki-
dolgozott anyagokat és kiértékelésiiket illetéen. A valasztds a GRETA VIVARAIS
PROVENCE intézményre esett. A projekt teljes idotartama alatt ¢ tolti be a mindség
ellendr szerepét.

— A szakértd intézmények kivalasztisa — melyek a kutatdsi és kidolgozési
munkakért felelnek — minden egyes orszag kapcsolattartojaval kozvetlen egylittmiiko-
désben tortént ° .

A projekt szakaszai és eredményei

A projekt harom munkaszakaszra épiil. Az elso fazisban felmérte, feldolgozta, kozve-
titette a résztvevd orszagok kozott a gyermekvédelemmel, a neveldsziildi ellatassal kapcsola-
tos helyzetet, Osszevetette a jogi szabalyozast, a szakember-ellatottsagot, a gyermekvédelmi
szakemberek tapasztalatat, a nevelt gyermekek adatait, helyzetét, a 1étez6 csaladi asszisztens-
tipust munka jellegét, az erdsségeket és gyengeségeket, a hozzaférhetd képzéseket, a képzo
intézményeket €s az oktatokat. A masodik fazisban a kutatasok eredményei alapjan tartalmi és
gyakorlati koncepciot allitott fel a transzfer lehetdségérdl, az eurdpai szakképzési keretrend-
orszagok operacionalizaljak, transzferaljak és promotaljak az 0j tipusu képzést.

A munkaszakaszok empirikus €és elméleti kutatasainak eredményeként a kovetkezd ta-
nulmanyok és dokumentumok hozzaférheték francia, bolgar, magyar és roman nyelven: (1)
Allapotrajz és diagnézis a szocilis nevelé gondoskodasrol a nevelé csaladokban, a létezd
képzések és a képzési sziikségletek attekintése a harom kedvezményezett orszagban. Eurdpai
szintézis. (2) Atvihet6ségi tanulmany az allapotrajz alapjan. A szakmai referenciak, feladat-
profil és kompetenciaprofil kidolgozasa. A csaladi asszisztens képzés tartalmainak eurdpai
szintézise. Pedagogiai eszk6zok, tananyagok Osszegylijtése €s megosztasa a partner orszagok
kozott. (3) Eurdpai képzési program az oktatok szamara a forrasok atvételével, WEB portal
létrehozasa, CD ROOM és nyomtatott dokumentumok 1000 példanyban az eldallitott oktatasi
termékek kozzétételére. A zarddokumentumot angol nyelven is kozzéteszik.

® A partnerek referenciai az AFUE honlapjan: www.projetafue.eu/contact_bg.php;
www.projetafue.eu/partenariat.php
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Az AFUE projekt lehetové teszi a képzések megalkotasdhoz hasznalt eszk6zok egyiit-
tesének részben vagy egészben torténd felhasznélasat, valamint eurdpai referencidkkal ren-
delkezd képzési programoknak a kidolgozasat. Az eszkdzok négy nyelven allnak rendelkezés-
re nyomtatott ¢s CD-ROM formaban.

Az eszkozkészlet az alabbi eredményekbdl all:

No. Az eredmény cime Kédja

Allapotrajz a szocidlisan hatranyos helyzetii gyermekek szo- 1 BG_fr
cialis és nevelési gondozasba vételének modozatair6l, valamint diag- 1 BG _bg
nozis a szakképzési sziikségletekrdl Bulgariaban

1 Allapotrajz a szocidlisan hatranyos helyzetii gyermekek szo- 1_HU_fr
cialis és nevelési gondozasba vételének mddozatairdl, valamint diag- 1 HU hu
noézis a szakképzési sziikségletekrdl Magyarorszagon

Allapotrajz a szocidlisan hatranyos helyzetii gyermekek szo- 1 RO _fr
cialis és nevelési gondozasba vételének modozatairol, valamint diag- 1 RO_ro
nozis a szakképzési sziikségletekrél Romaniaban

Az allapotrajzok és a szakképzési sziikségletekrdl felallitott 2 EU fr

2 diagnozisok eurdpai szintézise Romanidra, Bulgariara és Magyarofr- 2 EU bg
szagra vonatkozoan 2 EU _hu

2 EU ro

A francia ,assistant familial” cim atiiltethetoségének feltét- 3_EU fr

3 eleirdl készitett tanulmany a Bulgariara, Magyarorszagra, Romaniara 3_EU hg
vonatkozo allapotrajzok és szakképzési sziikségletekrdl felallitott 3_EU hu
diagnozisok alapjan 3_EU_ro

A csaladba fogadas szakembereire vonatkozo szakmai fel- 4.1 BG_fr
adatprofil Bulgariaban. 4.1 BG_hg

4.1 A csaladba fogadas szakembereire vonatkoz6 szakmai fel- 4.1 HU fr
adatprofil Magyarorszagon. 4.1 HU hu

A csaladba fogadas szakembereire vonatkozo szakmai fel- 4.1 RO _fr
adatprofil Romaniaban. 4.1 RO_ro

4.2 A csaladba fogadas szakembereire vonatkoz6 szakmai fel- 4.2. EU fr
adatprofil eurdpai szintézise Bulgariara, Magyarorszagra és Romani- 4.2. EU bg
ara vonatkozoan. 4.2. EU hu

4.2. EU ro

A csaladba fogadas szakembere képzéseinek tulajdonsagpro- 5.1 BG_fr
filja Bulgaridra  vonatkozoéan  (képesitési referenciagyiijte- 5.1 BG_bg

5.1 mény/tulajdonsagprofil, modulrendszert eurdpai képzési program)

A csaladba fogadas szakembere képzéseinek tulajdonsagpro- 5.1 HU_fr
filja Magyarorszagra, vonatkozoéan (képesitési referenciagyijte- 5.1 HU hu
mény/tulajdonsagprofil, modulrendszerii eurdpai képzési program)

A csaladba fogadas szakembere képzéseinek tulajdonsagpro- 5.1 RO_fr
filla Romaniara, vonatkozéan (képesitési referenciagytjte- 5.1 RO_ro
mény/tulajdonsagprofil, modulrendszerii eurdpai képzési program)

A csaladba fogadas szakember képzései tulajdonsagprofilja- 5.2 _EU_fr




31

5.2 inak eurdpai szintézise Bulgaridra, Magyarorszagra, Romaniara vo- 5.2 EU hg
natkozoan (képesitési kovetelmények, modulrendszerti képzési kina- 5.2 EU hu
lat) 5.2 EU ro

Pedagogiai eszkozok gyiljteménye Bulgariaban, Magyaror- 6_EU_fr
6 szagon, Franciaorszagban ¢és Romanidban a csaladba foga- 6_EU bg
das/nevel6sziil szakember képzéséhez 6_EU hu
6 EU ro
7 Képzok képzése eurdpai program a létrehozott forrasok és 7_EU fr
anyagok transzferéhez 7_EU bg
7_EU_hu
7_EU_ro
8 Honlap www.projetafue
-eu
9 CD ROM ,,Csaladba fogadas Eur6épaban”

A projekt modszertana

Az Eurdpai Unid orszagainak sziikségiik van a szocidlisan védelemre szoruld vagy ki-
rekesztett gyermekek ¢és fiatal felndttek nevelésbe vételére, elhelyezésére. Azokrdl a gyerme-
kekrdl van szo, akik aldozatai sziileik érzelmi vagy nevelési hidnyossagainak. A kiilonb6z6
célcsoportokkal dolgozd személyek — a legtobb orszdgban — egyrészt onkéntesekbdl vagy
valos képesités nélkiili alkalmazottakbol allnak, akik inkédbb tdmaszkodnak 0sztondsen vég-
zett gyakorlatra, mint valés szakértelemre. A gyermekek gondozasba vételének maddjai nin-
csenek 6sszhangban az Eurdpai Unid egyes orszagaiban.

A projekt célja eurdpai szinten bevezetni a hatranyos helyzetli gyermekek szakellata-
sanak Osszehangolt gyakorlatat, valamint 6sszhangba hozni a szakértok képzési anyaganak
kiilonboz6 tartalmait egy olyan francia diploma alapjan, mely a gondozasba vétel teriiletén
innovativ szakmai gyakorlatot mutat. A Franciaorszagban létez6 ,,assistant familial” (nevel6-
sziil0) képzés transzfere a hdrom partner orszagba (Bulgaria, Romania, Magyarorszag), figye-
lembe véve a kulturalis és egy€b sajatossagokat lehetdvé teszi az eurdpai politikanak megfele-
16, a négy eurdpai orszagban létez6 gyakorlatok harmonizalasat. A transzfer a francia tapasz-
talatnak, vagyis a nevel6sziil6 képesitésnek a roman, bolgar és magyar partnerek részére valod
rendelkezésre bocsatasat jelenti. A partnerek e szakképesités €s alkotdelemeinek részét vagy
egészét atvehetik annak fliggvényében, hogy mik azok a sajatos nehézségek, melyekkel
szembe kell nézniiik, a tevékenységiikre vonatkozo jogszabalyi keretek kozott. A projektben
tervezett kiilonbozo tevékenységek lehetdvé teszik az atvitt részek helyi alkalmazasat ugy,
hogy azok teljes mértékben figyelembe vegyék a nemzeti sajatossagokat.
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Kompetencia alapi megkozelités, mint a projekt vezérfonala. A képzéstervezés modszer-
tana

A kompetencia alapt megkdozelitésen (APC) alapuld pedagogiai kultura a képzés és a
foglalkoztatottsag kozotti lehetd legnagyobb Osszhang megtalalasara tamaszkodik. A gazda-
sagi fejlodés kulcsfontossagu tényezdje a rendelkezésre all6 human eréforrds mindsége. A
kompetencia fogalma a nemzetk6zi gazdasagi verseny kozegében azzal kapcsolatban kertilt
reflektorfénybe, hogy a sulypont a munkahelyekrdl az egyénekre helyez6dott. Mar nem a
munkaszervezet hatarozza meg a hozzéaértést, hanem a kompetenciakra épiil a munkaszerve-
zet. A munka folyamatos atalakulasa folyaman a versenyeldnyt nem a technoldgia, hanem az
emberi er6forras jelenti, a teljesitménybeli elérelépést az egyéni hozzéértés és a munka meg-
szervezése, a kollektiv kompetencia biztositja. A vallalatok ezért nagy nyomast gyakorolnak
az oktatdsi rendszerre: olyan munkaerdt igényelnek, amelyik rendelkezik a megkivant kompe-
tencia-szinttel, a fiataloknak az iskolabdl kikeriilve azonnal alkalmazhatoknak és alkalmazko-
doknak kell lenniiik. A cserék globalizacidja a képzési normak dsszehasonlithatosagat kovete-
li, olyannyira, hogy a kompetencia-megkozelités mara athatja a nyugati orszagok altalanos és
alapképzéseit is. A gazdasagi fejlodés nemzetk6zi versenyiitemének alakulasa, valamint a
gazdasag munkaerd-igényének valtozasa kovetkeztében egyre nagyobb szerepet kap a mun-
kavallalok tudastokéje, illetve alkalmazkodoképessége a valtozo kompetencia-elvarasokhoz.

A kompetencia operativ fogalman egy személy alapvet6, meghatarozo jellemzdit értik,
melyek okozati kapcsolatban allnak a kritériumszintnek megfelelé hatékony és/vagy kivalo
teljesitménnyel® . A projektben hasznalt kompetencia-definicié G. le Boterfté] szarmazik: ,,az
egyén azon képessége, hogy mobilizélja forrasainak egy egylittesét egy bizonyos probléma-
» 10, Egy komplex problémahelyzetben tobbféle forrastipust is
mozgodsitani kell, mint megszerzett tudasok és kornyezeti tudasok, amelyeket cselekedni tu-
dasnak nevezhetnénk.

szituacié-egylittes megoldasara

Kompetencia alapti megkdozelitésben a képzést a gazdasagi versenyképesség tamasza-
ként kell elgondolni, egy latasmodként, vezérfonalként, amely a jelenlegi szakmai tevékeny-
ségek dsszekapcsolasabol all, melybdl kialakul egy adott foglalkozas és e foglalkozas végzoi-
nek képzése oly modon, hogy a képzés soran megszerzett tudas végiil a munkahelyre tett ha-
mazott modszerek, eszkozok, eljarasok halmaza. Az elemzés targya egy szervezet, egy szolga-
lat. A képzéstervezés 1épései:

— Elemezni egy munkahelyi szervezet emberi er6forras problematikéjat.

— Megfeleltetni e problematikat képzési sziikségleteknek.

— Meghatarozni azokat a feltételeket, amelyek mellett e képzés megfelelhet a
sziikségleteknek.

— Felmérni, hogy a tevékenységnek volt-e hatasa a problematikara.

— Sziikség esetén javitdsokat vinni véghez.

° Jako Melina: A kompetencia fogalma és értelmezési lehetdségei. In:
http://www.erak.hu/szemelvenyek/kompetenciafogalom.pdf Megtekintés: 2011.08.05.

1 Le Boterf (G), 1997, Compétence et naviation professionnelle, Paris, Editions d’organisation PL:
http://www.dijon.iufm.fr/static/formform/ac_equip_for/outils/L2p42.htm



http://www.erak.hu/szemelvenyek/kompetenciafogalom.pdf
http://www.dijon.iufm.fr/static/formform/ac_equip_for/outils/L2p42.htm
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Az AFUE innovacio-transzfer keretében a kompetencia alapi megkdzelités szerint a
képzéstervezés modszereit alkalmaztuk a kovetkez6 dokumentumok elkészitése soran:

— Az allapotrajzok feléllitasanak metodologidja a 3 orszagban.

— A szakmai referenciajegyzék felépitésének metodologiaja. Szakmai tevé-
kenységek Osszegylijtése €s rendszerezése, amit ismeretek, cselekvési modok, képes-
ségek tekintetében e szakképzések feltételeznek.

— A képzési eszkoztar eurdpai szakképzési keretben valo elhelyezésének me-
todologiaja. A tanulési tevékenységek, amelyek a szakképesités megszerzését lehetévé
teszik.

Alapkérdéseink voltak: A szakmabol kiindulva hogy kell a képzést felépiteni? Hogy
kell megbizonyosodni a képzés hatékonysagarol?

Az assistant familial/nevel6sziilé modulrendszerii szakképzési kinalat, a kompetenciakra
vonatkozo Europai Képzési Keretrendszer és az ECVET

Az Eurdpai Bizottsag 2008. aprilis 23-i ajanlasai el6irjak, hogy ,,2012-re minden or-
szagos keretben kidolgozott képesitésnek az EKKR-re kell hivatkoznia”. A hivatalos nevel6-
szll6 képzés modulrendszerli kinalatanak kiépitése nem csupédn ezen ajanlas életbe l1éptetésére
ad lehetdséget, hanem, ha nem is egy teljes metodoldgia, de legaldbbis egy mddszer ez irdny
kidolgozasara. Tulajdonképpen az eurdpai szovegek szabad kezet adnak a szereploknek a
kivitelezéshez.

Az EKKR-hez az Eurdpai szakoktatési és Szakképzési kreditrendszer (ECVET)™ sza-
balyai szerint rendelédnek tanegységek, azaz kreditek. A tanulasi eredmények transzferének,
0sszegyljtésének és elismerésének rendszere Eurdpaban jelenleg kialakuloban van. Alapvetd
az Eurdpai Kozosségek Bizottsaga 2002. november 12-én elfogadott oktatasi tanacsi allasfog-
lalasa'® és a szakoktatds és szakképzés (VET) teriiletén valé megerdsitett eurdpai egyiittmii-
kodés jovobeli prioritasairdl szold, 2002. november 30-i koppenhagai nyilatkozat. Eszerint a
szakoktatasi és szakképzési kredit-transzfer rendszer prioritasként torténé meghatarozasa®®
egyike azoknak a koz0s intézkedéseknek, amelyek sziikségesek ,,a kompetencidk és/vagy ké-
pesitések kiillonb6zo orszadgok kozotti €s kiilonbozo szinteken vald atlathatosaganak, 6sszeha-
sonlithatosaganak, atvihetdségének és elismerésének” eldmozditasdhoz. Az Oktatasi Tanacs
2004. november 15-i kovetkeztetéseinek™ nyomon kdvetése soran 32 eurdpai orszag szak-
képzeésért felelés miniszterei, az eurdpai szocialis partnerek €s a Bizottsag a 2004. december
14-1 maastrichti kdzleményben megéllapodtak abban, hogy kiemelt fontossagot tulajdonitanak
,,az europai szakoktatasi és szakképzési kredit-transzfer rendszer (ECVET) kidolgozasanak és

! Magyar nyelven elérheté dokumentumok: https://www.nive.hu/ecvet/index.php

" A Tanacs allasfoglalasa a szakoktatas és szakképzés teriiletén valdo megerdsitett eurdpai egylittmiikodés
0sztonzésérél (HL C 13.,2003.1.18. 2-4. 0.).

3 Az EU tagallamaiban, az EFTA/EGT orszagokban és a tagjelolt orszagokban a szakoktatésért és szakképzésért
felel6s miniszterek, az Europai Bizottsag €s az europai szocialis partnerek koppenhagai nyilatkozata.

Y A Tandcs és a tagallamok kormanyainak a Tandcs keretében iilésezé képvisel6inek kovetkeztetései a
szakképzés és szakoktatas teriiletén valo fokozott eurdpai egyiittmiikodés jovobeli prioritasairol, 13832/04
EDUC 204 SOC 499, 2004. oktéober 29., a Tanacs 2004. november 15-én elfogadta
(http://ec.europa.eu/education/policies/2010/doc/council13832_en.pdf).



https://www.nive.hu/ecvet/index.php

34

megvalodsitasanak, lehetové téve ezaltal a tanulok szamara, hogy a szakképzési rendszerek
kozotti mozgas soran épitsenek a tanulasi utjuk folyaman elért eredményekre” = .

Az ECVET célja
a képzésben részt vevod személyek mobilitésa,

az ¢€leten at elvégzett tanulmanyok eredményeinek érvényesitése,
a képesitések atlathatosaga,
— az eurodpai szakképzes €s szakoktatas szerepldi kozotti kdlesonds bizalom és

egylittmikodés.

A tanulmanyi eredmények nemzetkozi kontextusba valo transzferének biztositdsa azt
feltételezi, hogy a képzést nyhijtok vagy a kompetens hatésagok partnerségi egyezményeket
kotnek. Ezekben megnevezik a képesitések kozotti megegyezoségeket (egységek és kredit-
pontok), a tanulmanyi eredmények (tanegységek) felmérésének, transzferének és érvényesité-
sének folyamatait és a mindségbiztositas érdekében tett intézkedéseket.

fgy az ECVET transzfer folyamata leirhato a tanegységek megadasara akkreditalt ha-
tosagok kozotti csereként. A szervezetek egyike értékeli, kiosztja és rogziti a krediteket. A
masik szervezet érvényesiti a krediteket €és elismeri azokat egy képesités kiallitdsanal. A
transzferfolyamat megkonnyitése érdekében az ECVET azon alapszik, hogy a képesitéseket
tanulmanyi eredmény formajaban irjak le és tanulmanyi egységekben mutatjak be. A kredite-
ket az egységekhez rendelik hozzd, hogy minden egyes egységnek legyen megfeleldje, vala-
mint hogy a képesités vonatkozasaban megadjak annak sulyat és értékét. Egy tanulményi egy-
ség tudas, készségek és kompetencidk halmaza, egy érvényesithetd képesités legkisebb része.
Egy tanulményi egység vonatkozhat csak egyetlen képesitésre, vagy lehet tobb képesités ko-
z0s 0Sszetevije.

Az ECVET rendszerben egy tanegységnek (modulnak) tartalmaznia kell az egység al-
talanos cimét, az elvart tudas, készségek és kompetenciak listajat és a megfeleld tanulmanyi
eredmények értékelési kritériumait. Az ECVET-ek odaitéléséhez tobb kritériumot is lehet
hasznalni: az egységek tartalmi jelentdségének megallapitasat, a referencia képzési program
valos vagy feltételezett idOtartamat, egy tanuld valos vagy feltételezett terhelését intézményi
egeszéhez rendelik hozza. Aztan a pontokat felosztjak a kiilonb6zd vizsgaegységek kozott
annak fliggvényében, hogy azok mekkora jelentdséggel birnak a képesitésben. Megegyezés
szerint, egy intézményi oktatas keretei kozott végzett, egy éves képzést igényld képesités 60
ECVET odaitélését teszi lehetové. Minden egyes vizsgaegység lehet6vé teszi kompetencidk
koherens egységének érvényesitését a szakma logikaja szempontjabol. A vizsgaegységek a
»,mindent vagy semmit” logiké4ja helyébe a megszerzett tudas érvényesitésének logikajat he-
lyezik.

A vizsgaegységeket (vagy UC) az 0sszegylijtés szabalyat kovetve és a megfeleltetés
szabalya szerint lehet megszerezni (egyiitthatok hasznalata). Az egyiitthatok hozzarendelése a
kiilonb6z6 vizsgaegységekhez a kompetencidk szakma szempontjabol tekintett fontossdganak
fliggvénye. A vizsgaegységeket képzés utjan, a megszerzett gyakorlati tudas érvényesitése
utjan, vagy e kettd kombindaciojaval lehet megszerezni.

1> Maastrichti kozlemény a szakoktatas és szakképzés teriiletén valo fokozott eurdpai egyiittmiikodés jévébeli
prioritasairol, 2004. december 14. (http://ec.europa.eu/education/news/ip/docs/maastricht_com_en.pdf)
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A modulrendszerii neveldsziild képzés eszkozeinek kidolgozasa keretein beliil az Eu-
ropai szakképesitési keretre vald hivatkozas két modon nyilvanul meg: a képzési modulok
elhelyezésében az eurdpai keret 8 nyolc szintjének egyikén, valamint ECVET kreditek hozza-
rendelésében minden egyes modulhoz. Az EKKR-re valé intézményi hivatkozas feltételezi,
hogy a képzés modulokra tagolodik, minden egyes modult tudas, készségek és kompetenciak
szerint irunk le, a tanulmanyok nem formalis keretben vald beszamitasanak feltételei el6re
meghatarozottak, a megfeleltetés szabalyat alkalmazva minden egyes tanulmanyi egységhez
egy egyiitthato rendelédik. Igy lehetdvé valik adott szama ECVET kredit hozzarendelése
minden egyes egységhez, az egységek relativ jelentésége szerint, és a modulrendszerii nevel6-
sziil8 képzés elhelyezése az EKKR 8 szintjének egyikén™.

Az AFUE projektben szocialis, gyermekvédelmi szféra sziikségleteibdl kiindulva fo-
kozatosan épitettiik fel a képzési eszkozoket, hogy azok megfeleljenek a feltart sziikségletek-
nek. A folyamat a kovetkezd: SZAKMAI TEVEKENYSEGEK — MEGKOVETELT
KOMPETENCIAK — A KEPZES TARTALMA — KEPESITES.

A projekt elsé eredménye:

Allapotrajz és diagnozis a szocidlisan hatranyos helyzetii gyermekek szocialis és nevelési
ellatasardl és a nevelosziillok szakképzési sziikségleteirél Bulgariaban, Magyarorszagon
és Romaniaban

A szocialisan hatranyos helyzetti gyermekek szocidlis és nevelési gondozasba vételének modoza-
taira vonatkozo allapotrajz, valamint a szakmai fejlesztési sziikségletekrdl szol6 diagnézis kidolgozasahoz
a részt vevo orszagokat szamos szakértd segitette kiillonb6z6 minisztériumoktol, intézményektdl, akkredi-
talt szervezetektol, ahogy sok, a szakteriileten dolgozo6 szakember is. A bolgar kutaté team—ben a Szofiai
Egyetem, a Szocialis tevékenységek és gyakorlatok intézménye, a SAPI kozsegélyezési kozpont igazgato-
ja, az Orszagos Oktatasi és Tovabbképzési Ugynokség, az Allami gyermekvédelmi iigynokség, az ,,Al-
lampolitika a gyermekekért” igazgatosag szakért6i vettek részt. Romaniaban e dokumentum kidolgoza-
saban a lasi ALI. Cuza Egyetem, a lasi Szocialis Segitségnyujtas és Gyermekvédelem Foigazgatosaga, a
Hivatasos és Egyéb Gyermekgondozok Dokumentacids és Tanacsadd Kozpontjanak koordinatora, a
PARTENER egyesiilet — a lasi Tertileti fejlesztéseket kezdeményez6 tarsulas miikodott egyiitt. Id6szakos
egyeztetésekre kertilt sor a szocialis segitségnytjtas és gyermekvédelem egyéb megyei igazgatosagai va-
lamint egyéb képzési rendszerek vagy képesité kozpontok (Orszagos Feln6ttképzési Tanacs) képviseldi-
vel. Magyarorszag az alabbi szervezetekkel dolgozott egyiitt: Baranya Megyei Gyermekvédelmi Koz-
pont, a Pécsi Tudomanyegyetem, kiilonosen a Feln6ttképzési és Emberi Er6forras Fejlesztési Kar Kultu-
ratudomanyi Intézete tanarai és hallgatoi, a Pécsi Tudomanyegyetem csaladjogi csoportja, pontosabban az
Allam- és Jogtudoményi kar egy tanara. A csalad-és gyermeksegitd szolgalat vezetdje, a Neveléstudoma-
nyi és pedagogiai kutatdintézet osztalyvezetdje, a Baranya megyei kozigazgatasi hivatal gyermekvédelmi
referense, a Baranya megyei gyermekvédelmi kdzpont modszertani tanacsadoja és modszertani szakértd
tanacsaddja V.

'® Guide du transfert de projet AFUE kézirat in: www.projetafue.eu

" A magyar résztanulmany és bibliografiaja: doc. 1 HU hu :Allapotrajz és diagnézis a szocidlisan hétranyos
helyzetii gyermekek szocialis és nevelési ellatasarol és a neveldsziilok szakképzési sziikségleteirol
Magyarorszdgon in: www.projetafue.eu



http://www.projetafue.eu/
http://www.projetafue.eu/
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Az informacioforrasok és az informaciogytjtéshez hasznalt eszkozok

Dokumentum alapu kutatas: A harom orszdg gazdag, véltozatos dokumentumok,
ugy mint hivatalos iratok, kiilondsen politikai és stratégiai jellegliek, torvényszovegek, sza-
mos tanulmany ¢és eldzetes kutatasi eredmény, konferencidk alapjan készitett vagy interneten
végzett kutatdsokbol sziiletett dokumentumok, beszdmolok és nemzeti statisztikai adatok
alapjan dolgozott. Az adatgyiijtéshez szakértéket is megkérdeztek, valamint kiilonb6z6 intéz-
mények, a rajuk jellemzd szakteriiletrdl nygjtottak informaciokat.

Interjik: Bulgariaban 71 interju késziilt igazgatokkal €s szocidlis munkasokkal a
gyermekvédelem teriiletérdl, a szocialis intervencio regionalis igazgatosaganak igazgatoival, a
gyermekvédelmi osztaly vezetdivel, a gyermekvédelmi osztaly szocialis munkasaival. Roma-
niaban: Osszesen 45 interju késziilt, amelyek koziil a segité kapcsolat szakértSivel készitett
24 interji, melyekbdl 18 interju hivatasos gyermekgondozokkal 6 pedig mas szakemberekkel
késziilt (szocidlis asszisztensek, pszichologusok és pszichopedagdgusok). 8 interju dontésho-
701 beosztasu vagy stratégiai koordinaciot ellatdé személyekkel, 7 interji csaladnal elhelyezett
gyerekekkel, 6 interju képz6 intézményekkel. Magyarorszag a kezdeti megbeszélést koveto-
en kiilonalld6 munkamodszert, mely beszélgetésekbdl, forumokrol, jegyz6konyvekbdl, memo-
randumokbol, elektromos uton valtott levelezésekbdl szarmazo informaciok koordinalasabol
¢s az igy kapott informaciok munkadossziéba valo beillesztésébdl allt.

A kérdéiveken alapulo felmérés hasonld aranyokat érintett a célpopulaciokban.

Mivel a tér, id6 és financialis feltételek kedvezobtlenek voltak, a vizsgalatok nem vol-
tak orszagosan reprezentativak.

Eredmények

A fogalmi megkozelités az (1) clhagyas, a (2) segitd kapcsolat, a (3) gyermekkori
szocialis segités €és a (4) csaladba fogadas definialasat jelentette. Bulgariaban az elhagyas a
gyermek gondozasba vételének sziilok altali elutasitasat jelenti. Romaniaban az elhagydst ugy
tekintik, mint a kulturalis és/vagy pénziigyi okok miatt nem kivant vagy nem elfogadott ter-
hességek kezelésének kezdetleges modjat. Mindazonaltal ,,elhagyott gyermeknek™ tekinthetd
minden szocialisan hatranyos helyzetli, veszélyeztetett (hianyt szenvedd vagy a csaladjukon
beliil helyiiket nem talalo gyermekek) vagy sebezhetd gyermekek. Magyarorszagon az elha-
gyas kifejezés valdjaban nem létezik a szakmai nyelvben. Megkiilonboztetik az elhagyott
helyzet és az elhagyas fogalmat, amit a csalad altal tapasztalt nehézségek kovetkezményeként
tekintenek. Ebben az esetben az elhagyott helyzet el6idézettnek és nem valasztottnak mindsiil.

A definiciok tehat, a kiilonb6z6 orszagok nézetében és megkozelitésében vald kiilonb-
ségek ellenére mindazon gyermekeket jeldlik, akiket sziileik elhagytak és/vagy intézményekre
biztak a gyermekekkel szemben €16 jogaikrol és kotelezettségeikrdl valdo lemondassal egyiitt.
fgy inkabb beszéliink elhagyott helyzetrél vagy elhagyott gyermekrél, mint elhagyasrol.

Bulgariaban a segito kapcsolat fogalma hivatalosan nem létezik. Inkabb beszéliink
szolgaltatas- és segitségnyujtas formdajaban toérténd szocialis intervencidordl. Roménidban e
fogalom bizonyos specialis értékek, elvek és modszerek alkalmazasat és hasznalatat jelzi.
Magyarorszagon, a segitd kapcsolat fogalmat a szakmabeliek az alabbiak szerint hatarozzak
meg: ,,Empatia, gyermekhez vald szeretetteljes kozeledés, a tarsadalomba vald beilleszkedés
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elésegitése, a tamogatott személlyel valo kommunikacio és egylittmiikodés. Kapcsolat egy
szocialis szakember a tdamogatasra szoruld személy és a humanszolgaltatok kozott”.

Bulgaridban a gyermekkori szocidlis segités fogalma a terhes nok és gyermekeik sza-
mara nyujtott allami egészségiigyi biztositast jeloli. Romanidban a szocidlis segités a helyi
kozigazgatasi hatosagok kotelezettsége a szlilok vagy azok torvényes képviseldinek tamogata-
sara a gyermekkel kapcsolatban felmertil6 kotelezettségeikre vonatkozoan. Magyarorszagon a
fogalmat a nyujtott segitség célja fiiggvényében irjak le, négy védelmi szinten:

— Az éltalanos gyermekvédelem mely a gyermekek csaladban torténd
nevelésének tdmogatasabol, valamint a bantalmazasbol szdrmazod veszélyeztetett-
ség megeldzésébal all.

— A specidlis gyermekvédelem az arva, elhagyott és bantalmazott gyer-
mekek védelmét biztositja.

— A teriileti gyermekvédelem, amely kiilonbozé 1étesitmények egytitt-
miikodésébol all, melynek célja a veszélyeztetett gyermekek felderitése illetve
szocialis, oktatasi és egészségiigyi halozatokba valo integralasuk.

— Az intézményes gyermekvédelem a csaladjukbol véglegesen kiemelt,
a gyamhat6saghoz tartozo gyermekek teljes korii ellatasat biztositja.

Mindharom orszagban megtalalhaté a gyermek szocialis segitésének fogalma az élla-
mi intézményekben, melyek biztositjak a gyermekek fizikai, lelki, anyagi és/vagy pénziigyi
védelmét.

Bulgariadban a csaladba fogadasnak két fajtaja 1étezik, az egyik az 6nkéntes neveldszii-
161 ellatas, a masik a hivatasos neveldsziil6i ellatas. Mindkét esetben a gyermek sajat csalad-
jan kiviili elhelyezésérdl van sz6 befogad6 csaladnal. A bolgar megkdzelités szerint kozeli
rokonoknal valé elhelyezés is egy csaladba fogadasi formanak mindsiil. Mindemellett a neve-
16sziil6i ellatas fogalma nem egyértelmiien megkiilonboztetett az adoptalastol. Roméniaban a
csaladba fogadas az olyan csaladi tipust szolgaltatasoknak felel meg, melyek biztositjdk a
szilileitol — atmenetileg vagy végérvényesen — elvalasztott, és egy természetes személy ottho-
naba vagy csaladba elhelyezett gyermek nevelését €s gondozasba vételét (kibdvitett csalad,
gyermekgondoz6, masik csalad/személy). Ami Magyarorszagot illeti, az alapellatds a veszé-
lyeztetett gyermeket a csaladjaban védi, a szakellatds pedig intézményben vagy neveldsziil 6-
nél. Megallapitjuk, hogy mindharom orszagban a csaladba fogadas egy gyermek befogado
csaladhoz vagy természetes személyhez valo befogadasat jelenti.

A jogi kereteket a (1) gyermekvédelem nemzeti térvényeinek és (2) a decentralizaci-
6hoz kapcsolodo rendelkezéseknek az Osszevetésével tartuk fel. Magyarorszagon a gyermek-
védelmi torvény (szolgaltatasi és anyagi) tamogatast biztosit a gyermeket neveld csaladoknak
¢s veédelmet nyujt a csaladjukbol kiemelt gyermekeknek is. A gyermek jogaiért és érdekeiért
munkalkod6 gyermekvédelmi rendszert egyszerre tartja fenn az allam és a megyei 6nkor-
manyzati hivatalok. Megfigyelhetd, hogy a rendelkezések minden orszagban szamosak és
valtozatosak, illetve, hogy ezen a szinten tobb kiilonbség is van. Mindemellett mondhatjuk,
hogy e rendelkezések ugyanabba az iranyba tartanak, és mindegyikiik a gyermek védelmét
célozza, még ha kiilonbozdek is.

Bulgériaban az figyelhetd meg, hogy a decentralizacio, mint a kozponti hatalom joga-
inak és feleldsségeinek a helyi szervek fel¢ valo tovabbitidsa a gyermekvédelmi tevékenysé-
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gekkel kapcsolatban mindenek eldtt a szocialis szolgaltatasnytjtashoz kapcsolodik. Kozségi
szinten az onkormanyzat a gyermekvédelemért felelds szerv. Romaniaban az orszagos rendel-
kezéseket kozszolgalatok és maganszolgalatok biztositjak. Magyarorszagon a gyermekvédel-
mi rendszert az allam és a megyei kozhivatalok iranyitjak. Minden megyei kozigazgatasban
1étezik egy neveldsziiloi haldzat, 6sszesen 25, valamint bizonyos megyék civil és vallasi szer-
vezeteiben is, ezek szama Osszesen 12. A rendelkezések egyik orszagrol a masikra rendkiviil
kiilonboznek, illetve a decentralizacio fogalma és valosaga egyaltalan nem ugyanaz ezen vagy
azon a teriileten. Igy a miikodés modok is kiilonbozéek. Es végiil kiilonbozé megjeloléseket
talalunk a gyermekvédelemben dolgozo szervezetek és intézmények neveinél.

A gyermekvédelem politikai kereteinek feltarasa az (1) irdnyok, dontési és finanszi-
rozési szintekre, (2) a csalddba fogadds megszervezésére, (3) a francia ,,assistant familial”
(nevel6sziil6) szakmahoz legkdzelebb allo beosztas / allas / foglalkozas megtalalasara, és (4) a
képzési kinalat vizsgalatara iranyult.

(1) Bulgariaban a nemzeti politikai rendelkezésekben az intézmények elsddlegességé-
nek megsziintetése prioritast élvez. Romaniaban orszagos szinten a Munkatigyért, Szocialis
Szolidaritasért és Csaladért felelés Minisztériumhoz tartoz6 Nemzeti Gyermekjogvédelmi
Hatosag biztositja a gyermekvédelmet. FO tevékenységi teriilete a gyermek sziiloktdl valo
elvalasztasanak megel6zése valamint a sziileit6l ideiglenesen vagy véglegesen elvalasztott
gyerekek specidlis védelme. Megyei szinten a gyermekvédelmet a felelds foigazgatdosagok
biztositjak. Helyi szinten az dnkormanyzatok €és varosok szintjén megszervezett szocialis ta-
mogatasi kozszolgalatok vagy a helyi kdzségi tanacsok sajat apparatusaban dolgozo szocialis
tdmogatasért felelds személyek biztositjak ezt a szerepet.

Magyarorszagon pontos nyilvantartasi rendszert vezetnek 18 melyben rogzitenek a
gyermek nevelésbe vételére vonatkozé minden adatot a gyermekvédelmi rendszerbe valo be-
keriilésétdl kezdve tavozasaig (a gyermekgondozas és gyermeknevelés keretein beliil). Ez
hatarozza meg a személyre szabott gyermekgondozasi modszereket, az egyiittmiikodések mi-
kéntjét €s a felel6sség megosztasat, valamint lehetdvé teszi bizonyos dontések feliilvizsgala-
tat. Magyarorszagon a gyermekvédelmi rendszer alapelve a szolgaltatdsok és a hatosagi teve-
kenységek kiilonvalasztasa. Magyarorszagon — az egyhazi és a civil szereplok mellett — az
allam és az onkormanyzatok tartjak fenn a gyermekvédelmi rendszert. Jelentds a befogadd
csaladok tamogatasa, az 6nkormanyzatok szocialis szolgalatai, valamint az egyiittmiikodés az
onkorményzatok és a civil és kozszférdhoz tartozo szervezetek kozott.

(2) A csaladba fogadas megszervezéset illetéen igen jelentds eltéréseket talaltunk
Bulgaria és Magyarorszag kozott. Bulgariaban a befogadok lehetnek onkéntesek vagy hiva-
tasosak. Romanidaban a gyermekvédelmi intézkedés keretein beliil a Gyermekvédelmet Ta-
mogatod Fdigazgatdsag a gyermeket a megfeleld szolgalatok felé iranyitja.

Magyarorszagon a gyermekek védelem ala helyezésére egy csaladasszisztens segit-
ségével és a varosi jegyz0O ellenbrzése alatt kertil sor. A gyermekjoléti alapelldtas a gyermek
testi, értelmi, érzelmi €s erkolesi fejlodésének, jolétének, a csaladban torténd nevelésének
elosegitését, a veszélyeztetettség megeldzését és a kialakult veszélyeztetettség megsziinteté-
sét, valamint a gyermek csalddjabol torténd kiemelésének a megeldzését szolgalja. Keretében

¥ Gyermekeink védelmében” c. torzslap, in: www.szmm.gov.hu/download.php?ctag=download&doclD..




39

a szll6 megtartja a gyermek folotti feliigyeleti jogat és tovabbra is vele €l. A gyermek sziilei
kérésére elhelyezhetd befogadd csaladnal a gyermek érdekében, amennyiben a befogado ké-
pesnek bizonyul foglalkozni a gyermekkel. A természetes sziild ekkor elvesziti feliigyeleti
jogat a gyermek elhelyezésének ideje alatt. Az ideiglenes elhelyezés egy kozeli csaladtagnal,
egy befogadd csaladnél, gyermekotthonban vagy befogadd intézményben is megvaldsithato.
Ez mindig a varosi jegyzd, a gyamhatosag és egyéb intézmények (renddrség, birdsag stb.)
fennhatosagaval valosul meg. Az esetektdl fiiggden a sziilok feliigyeleti joga fenntarthato
vagy felfliggeszthetd. A gyermekvédelmi szakellatas keretében kell biztositani az ideiglenes
hatallyal elhelyezett, az atmeneti €s a tartds nevelésbe vett gyermek otthont nyujto ellatasat, a
fiatal feln6tt tovabbi utdogondozoi ellatasat, valamint a szakellatdst méas okbol igénylé gyer-
mek teljes kort ellatasat. A gyermek gondozasba vételének feliigyelete a befogadok kérelmé-
re torténik, amennyiben az sziikségesnek bizonyul. A dontést a gyamhatdsag hozza.

(3) A francia ,, assistant familial” szakmdahoz legkozelebb allo foglalkozas / allas / be-
osztas Bulgariaban a ,hivatalos befogad6 sziil6”. Ez a személy ideiglenes formaban nevel
egy vagy tobb, a csaladjaban elhelyezett gyermeket, a gyermekvédelmi térvénynek (27. cikk)
megfeleld szerzédés értelmében. Ez a foglalkozas nem szerepel az orszagos foglalkoztatasi
jegyzékben. Romaniaban a francia elnevezéshez legkozelebb 4ll6 kifejezés a gyermekgon-
dozo. A gyermekgondozd egy szocialis asszisztens feliigyelete alatt dolgozik, aki figyelem-
mel kiséri munkdjat, tanacsokat ad neki és értékeli. Ezen kiviil kapcsolatban 4ll az allami vagy
magan gyermekvédelmi szolgalatokkal, akik napkdzben és siirgds helyzetekben tamogatjak
tevékenységét valamint tanacsokkal latjak el és figyelemmel kisérik kiilonb6z6 szakaszokban
és teriileteken.

Magyarorszagon tobb foglalkozés is kozel all a francia ,,assistant familial” elneve-
zéshez, ezek:

— A gyermek gondozasat atmeneti jelleggel biztositdé gyermekgondozdk.

— A befogado sziilok, akik az ideiglenesen vagy tartosan néaluk elhelye-
zett gyerekek gondozasat végzik a tanacsadoval egyiitt elkészitett gondozasi terv
alapjan.

— A hagyomanyos neveld sziildk, akik — a miikodtetd altal elkészitett
egyéni gondozasi-nevelési terv alapjan — sajat haztartasukban nytjtanak teljes kort
ellatast az ideiglenes hatallyal elhelyezett, az atmeneti €s a tartds nevelésbe vett
gyermeknek, valamint utogondozoi ellatasban részesiild fiatal felndttnek. Eseten-
keént a gyermek gyamsagat latjak el, és szervezik annak sziileivel valo kapcsolatat.

— A hivatédsos neveld sziilok, akik a kiilon jogszabalyban meghatarozott
képesitési eldirasoknak megfelelnek. Elére meghatarozott gondozasi terv szerint
biztositjak a gyermek fejlodését, és tamogatjak annak 6rokbe fogadasat, ha sziik-
séges. Ok az 6rokbefogado sziildk tanacsadojaval, a gyamiigyi tandcsadéval, a fe-
liigyeld szakhatosagokkal és mas gyermekre vonatkozo intézménnyel dolgoznak
egyiitt. Végiil, gyam szerepét is betolthetik.

—  Specidlis hivatasos nevel6sziilé az a hivatdsos neveldsziild, aki a keé-
pesitési eldirasoknak megfelel és alkalmas a néla elhelyezett, sulyos magatartasza-
varos, vagy pszichoaktiv szerekkel kiizdo, specialis ellatast igénylé gyermek neve-
1ésére, €s csaladjaba torténd visszakeriilésének eldsegitésére.
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—  Kiilonleges nevel6sziild, aki az 6t féle szervi, vagy mentalis fogyaték
egyikével €16, vagy 03 éves kora miatt kiilonleges nevelési igényii gyermeket ne-
vel.

(4) A kepzési kinalat is eléggé eltérd képet mutat. Bulgariaban a képzéseket a Szocia-
lis tdmogatasi ligynokség €s a nem kormanyzati szervezetek szervezik, az alkalmazottak (ko-
ziiliik is a szocialis munkasok) részére a Szocialis tiamogatas Igazgatosag. A foallasu befogado
sziil6knek kotelezo ezt a képzést elvégezniiik. Romaniaban két képzési tipus 1étezik: a szak-
mai alapképzés és a szakmai tovabbképzés. A képzokozpontokat az Orszagos Szakmai Fel-
n6ttképzési Tanacs (CNFPA) akkreditalja.

Ahhoz, hogy Magyarorszagon valaki szakképzésben vehessen részt, a kovetkez6 Ko-
vetelményeknek kell megfelelnie: az elhelyezett gyermeknél (18, de legfeljebb 45 évvel) id6-
sebbnek kell lennie; képesnek kell lennie a gyermek fejlédésének biztositasara, és segiteni a
csaladjaba vald visszatérését; 60 oras felkészité tanfolyamot kell végeznie, melynek egyik
fele egy dontés-el6készité csoportmunka, masik fele szakiranyu felkészités. Ez utobbi a ha-
gyomanyos neveldszilldség feltétele. Igy sajatjaival egyiitt négy gyermek gondozasat vallal-
hatja, amely nem jelent munkaviszonyt. Félévente hat 6rds tovabbképzésen kell rész vennie.
Hivatasos neveldsziilo lehet az, aki OKJ-s szakvizsgat tett, tovabbi 300 6ras szakképzés utan
és részt vesz a kotelezd akkreditalt szocidlis tovabbképzési programokon (6t évenként felso-
fokon képzetteknek 80, illetve 60 tovabbképzési pontot kell gylijteni).

A szocialisan hatranyos helyzetii gyermekek gondozasba vételére vonatkozo képzési
sziikségletek allapotfelmérése

Az orszagok legfobb kihivasai a projekt problematikajara vonatkozéan

Bulgariaban a befogad6 sziilokre inkdbb tgy tekintenek, mint a gyermekvédelmi
rendszer klienseire, és nem elismert szakemberekre és/vagy a befogado csaladi szolgaltatas-
ban szerepl$ partnerekre. Kiilon finanszirozas sem létezik a befogadd csaladi szolgaltatas
szamara. Hianyoznak a megfelelden képzett felndttképzok.

Romanidban a felmeriilt problémak a kiilonb6z6 alapszovegek rendelkezései kozotti
disszonancia, az akkreditalt képzésnyujtok csekély szama, az alapképzés iranti csekély érdek-
16dés a tovabbképzéshez képest, a helyettesité gyermekgondozok sziikségessége. Nehézségek
fedezheték fel a megyei szocialis tamogatasi igazgatosagok részérdl is a tovabbképzések fi-
nanszirozasat illetéen.

Magyarorszagon a neveldsziilok €s a nevel0sziiloi tanacsadok szdmara szervezett
gyakorlati képzések szama novekszik; a neveldsziilok kisebb szakmai egységek formajaban
halozatba szervezddnek (a gondozasba vett gyermekek szama alapjan). Napirenden van a spe-
cialis és hivatasos neveldsziilok képzésének és allaskindlatanak javitdsa; a neveldsziilok és
nevel6sziiloi tanacsadd munkakorok funkcidinak és feladatainak kiilonvalasztasa; a nevelo-
sziil61 tandcsadok képzésének és feladatainak orszagos szintli 6sszehangolasa; orszagos szintii
kommunikacios halozat kiépitése a gyermekvédelem teriiletén, mely az informaciok gyorsabb
¢s hatékonyabb elérését teszi lehetdve.
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A vizsgalatok eredményeként vilagossa valt, hogy mindharom orszag képes a szerep-
16k professzionalizalasahoz kot6do problémak azonositasara, valamint javaslatokat is tudnak
tenni a helyzet javitasara; ami mindharom orszagban visszatér6 problémaként jelentkezik, az
a szakma elismertségének hidnya és a képzés elégtelensége. Emellett finanszirozasi problé-
mak is jelentkeznek, melyek tanulméanyozasa sziikséges, amennyiben azt szeretnénk, hogy a
képzések hatékonyan tudjanak megfelelni a hatranyos helyzetli gyermekek befogadasaval
foglalkozo személyek szakképzési sziikségleteinek. Emellett nyilvanvalonak tiinik, hogy a
projektben részt vevo kiilonbozo orszagok jogi és kozigazgatasi hattere kdzvetleniil hat teveé-
kenységeik lehetGségeire és helyességére, koltségvetési és torvényhozasi téren tobbé-kevésbé
kielégité mozgasteret nyujtva szamukra. A harom érintett orszag ki is emeli ezt a tényt, akar a
szakmai kompetenciak kidolgozasarol, tamogatasarol, fejlesztésérdl vagy javitasarol legyen
sz6. Mindenki célja az, hogy javitson a szakmai kompetenciakon annak érdekében, hogy mi-
ndségi szolgaltatast és mindségi €letet tudjon kinalni a projekt végsé kedvezményezettjei, a
védelemre szoruld gyermekek ¢€s serdiil6k szaméra. A projekt tovabbi munkalatai ennek elo-
segitésére iranyultak.

Megvalésithatésagi tanulmany: a francia neveldsziilo végzettség atiiltetésének feltételei
az allapotrajzok és szakképzési sziikségletekrol felallitott diagnozisok alapjan

Az atvihet6ségi tanulmany lehetdvé teszi a francia felndttképzési tapasztalat adapta-
cidja Osszes feltételének azonositasat a harom orszag szamara. Az allapotrajzok 6sszehasonli-
tasa lehet6vé tette a kozos szempontok megértését, a kiillonosségeket és a tovabbi munkaterv
iranyat. Az AFUE projekt a feltételezett transzfer altal nem indukal valtozasokat a kiilonboz6
szolgaltato szervezetek terén. Mindegyik orszag szabad €és autondm marad.

Ez a vizsgalat eszk6z a gondolkodas segitésére a neveldsziillok képzésérdl. Ezért vizs-
galtuk meg a figyelembe veendd kérdéseket és nehézségeket, amelyek a transzfer el6tt all-
hatnak. A tanulmany szamot vet a partnerek jovObeni sziikségleteivel és érdekeivel, hogy a
francia szakképesitést egészében vagy részlegesen atvegyék. Ebben a helyzetben természe-
tes, hogy a kapott valaszok nem voltak sziikségszerlien véglegesek, de mutattik a tajékozo-
das iranyat, amely, ha a transzfer megvalosul, kés6bb valtozhat a szakképzéseket illetd
nemzeti intézkedésekkel dsszefliggésben.

Melyek a transzfer feltételei? A valaszhoz azonositani kell a transzfer alatl érintett
foglalkozasi kategoriakat, értékelni a 1étezd képzési gyakorlatokat, 6sszehasonlitani a nem-
zeti szabalyozasi kereteket (a képesitések egyeb adataihoz kapcsolva). Ez a harom szempont
lehetdvé teszi azoknak a faktoroknak az azonositasat, amelyek fékezhetik, vagy szolgalhat-
jék a transzfert, igy téve érthetdvé mi vihetd at, mi nem, és mely feltételekkel. Egy 6sszeha-
sonlitd tanulmany segitett megérteni, és megtalalni a kozds vondsokat és a harom orszag
belsd sajatossagait. Szdmunkra — e tanulmany keretében — elegendé a magyar atvihetdségi
tanulmany és akcioterv tanulsdgainak éattekintése.

A francia assistant familial és a magyar neveldsziil6 OKJ SZVK-ja, vagyis modul-
rendszere és kompetencia teriiletei eltérnek egymastol, logikajat, struktarajat tekintve egy-
arant. A francia rendszer kompetencia-felfogasa egyszeriibb, atlathatobb és a tevékenysé-
gekbdl kiindulva épiti fel a rendszert. A magyar kompetencia fogalmi értelmezése differen-
cialja szakmai, személyes, tarsas és modszer kompetenciakra. Az tigynevezett feladatprofil-
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ban fedezhetdk fel a tevékenységek kiilonb6zo cselekvo igékkel kifejezett mondatokban o

A magyar munkacsoport megvalosithatosagi javaslata azokra a jelentds eltérésekre
hivatkozik, amelyek az adaptalando francia és a létez6 magyar nevel6sziilé szakképzés ko-
z06tt van. Ugyanakkor a tobbi orszag modellje és a projekt célkitiizései is az ECVET szerinti
modell kialakitdsat szorgalmazzak. Ezért egy olyan alternativ szakképzés akkreditacidjat
kivanatos kidolgoznunk, amely a kovetkezé szerkezeti és filozofiai alapokon nyugszik:
Megérzi a francia képesités tevékenységekbdl levezetett kompetencia és modulrendszerét,
kiemelve ebbdl a magyar OKJ (Orszagos Képzési Jegyzék) - béli megegyez6ségeket. Eleget
tesz az ECVET egységekben tervezés logikajanak és tanulmanyi idé keretének és betartja a
magyar akkreditacios eljaras 1épéseit.

Az eljaras modja a hagyomdnyos magyar akkreditacios eljarasatol a kovetkezékben
fog eltérni. Kérvényezni kell a kisérleti modell szerinti SZVK (Szakképzési Vizsgaztatasi
Kovetelmények) és Képzési Program kidolgozasat. Itt a kisérlet az ECVET rendszer szerinti
modell szerkezetének és egységeinek alkalmazédsa a neveldsziild képzésben. A kisérleti
nemzetkdzi ECVT szerinti Neveldsziild szakképesités OKJ-ba vald bevétele kiilon jogi elja-
rast igényel, amit a minisztériumoknak és az akkrediticioban érintett szervezeteknek
(NSZFI/Nemzeti Szakképzési és Felndttképzési Intézet, stb.) tAmogatni kell.

Allami beavatkozast igényld rendszer kidolgozéasa e projekt keretében nem végezhe-
t6 el. Kidolgozhat6 a tovabbképzési rendszer vaza, és az ECVET alapja. Ennek megfeleléen
egy tovabbképzési rendszerbe illesztést fogunk Magyarorszagon elsé 1épcsében tervezni,
amibe a francia rendszer elemeit beemeljiik. Masodik 1épcsdben egy ECVET vazlatot készi-
tiink, és azt ajanljuk fel az NSZFI-nek.

A kifejlesztett képzési programot, illetve modulrendszerli tananyagot a kovetkezd
magyarorszagi szakképesitésekkel rendelkezok képzésében és tovabbképzésében lehet fel-
hasznalni:

- Neveldsziil6
- Hivatasos neveldsziil6
- Gyermekgondozé neveld
e Gyermek és ifjusagi feliigyeld
e Hazi idészakos gyermekgondozo részképesitésiiek
Valamint a gyermekotthoni asszisztens

e ¢&sa Kisgyermekgondozo neveld részképesitésiieknél

- Szocialis segitd

e Szocialis asszisztens

Szocialis gyermek ¢és ifjusagvédelmi tigyintéz6 elagazassal

Foglalkoztatas szervezo

Mentalhigiénés asszisztens
Szociokulturalis animator

Csaladpedagogiai mentor

A projekt eredményei felhasznalhatok (1) a fent felsorolt szakképesitésiiek to-
vabbképzésénél. Ezt elsd korben a PTE vonzéaskorzetében 1€vo régiokban (Dél-Dunantil)

¥ Lippéy Déra — Liiké Istvan — Tombor Viktoria: A neveldsziild képzés korszeriisitése. In Tuddsmenedzsment
XII. évfolyam 1. szam 2011. aprilis 30-44. 31.0.
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egy, esetleg két helyszinen megszervezett 120 6ras tovabbképzési kurzusokon fogjuk hasz-
nalni. Itt a kidolgozott kompetencia profilok azon moduljait fogjuk oktatni, amelyek az
adott szakképesitésbdl hianyoznak, illetve minimalisan vannak meg. (2) Kidolgozunk és
akkreditaltatunk egy ISCED 4B szintii, a hazai Fels6fokt Szakképzés rendszeréhez tartozo
(OK1J 55 szintkodu) Neveldsziilé tanacsado képesitést €s a hozza tartozo programot. Ennek a
szaknak az elfogadtatasa az NSZFI hataskorébe tartozik. A szak bemeneti kovetelménye a
hivatasos nevel6sziiléi képesitéssel, kozépiskolai érettségivel vald rendelkezés. A képzés a
felnottképzés keretében valosulna meg €s egy éves idotartamu lenne.

(3) Az eredményekre ra lehet telepiteni (tervezni) egy diplomaval rendelkezéknek
sz0l6 szintén fels6foku szakképzést a 61-es szintkdd Komplex csaldadsegito és tamogato
tandcsado képesités programjat is. Ez a képesités azért lenne fontos, mert a Magyar Kor-
many kisebbségekkel, hatranyos helyzetliekkel foglalkoz6 allamtitkarsdga komplexen keze-
16 rendszerben képzeli el a tarsadalmi méretii probléma megoldasat. Vagyis eddig csak a
gyermekekkel, nevelési, szocializacios, oktatasi, szakmahoz jutasi problémaikkal foglalkoz-
tak, illetve kiilon a sziilék foglalkoztatasi problémaival. Ezt egy olyan komplex rendszerbe
kell integralni, ahol a gyermekek nevelése, oktatdsa ¢s szakmai képzése 6sszekapcsolodik a
csalad tobbi, elsésorban felnétt tagja munkavégzési, iskolai-nevelési hidnyossagainak csok-
kentésére vonatkozdé munkaerd fejlesztési, munkahely biztositasi — foglalkoztatasi prog-
rammal %°.

A feladatprofil kidolgozasa (a francia Référentiel métier, RM)

A csaladba fogadas szakembereit illeté szakmai referenciagyiijtemény kidolgozasanak
metodologiaja és eszkozei Bulgariara, Magyarorszagra és Romaniara vonatkozéan

A szakmai referenciagylijtemény (RM) a neveldsziild szakmai tevékenységi teriiletét
hatarozza meg. Az RM leirja azokat a tevékenységeket és feladatokat, melyeket a jovendd
neveldsziilonek szakmai élete elsd évei soran gyakorolnia kell. Ezek a tevékenységek nem
egy kezdd, sem egy jartas szakember tevékenységei. Tapasztalatra lesz sziikség ahhoz, hogy a
képesités birtokosa a kompetencidk egészét tudja hasznalni, figyelembe véve a munkaveégzés
soran adodo szituaciok Osszetettségét.

Az RM munkahelyzetek elemzésén alapul, de szamitasba veszi a tevékenységek eldre-
lathato fejlédését is, a munkaltatok és az intézmények képviseldi altal tovabbitott informéciok
alapjan, melyeket az , Allapotrajz a szocidlisan hatranyos helyzetii gyermekek szocidlis és
nevelési gondozasanak modozatairol, valamint diagnozis a szakképzési sziikségletekrdl” cimi
AFUE - dokumentum tartalmaz. A leirt tevékenységek megfelelnek a nevel6sziilé tipus-
foglalkozasnak, ahol az RM olyan szakmai helyzetek halmazanak elemzését adja, melyek
intézménytipusok szerint kiilonbozdek, de elegendd mértékben hasonlitanak egymasra ahhoz,
hogy egy egységet, egy foglalkozast alkossanak.

Az RM harom f6 funkciot tolt be: (1) Kozvetitd funkcidt az — egy képesités kigondola-
saban ¢és kidolgozasdban részt vevé — kiilonbozd partnerek kozott. Munkaltatonak és képzo-

% Liké Istvan hattértanulmanya az AFUE-projekthez: A szakképzés keretei Magyarorszigon. A francia
Assistant Familial (Neveldsziilo) szakképzettség atvihetoségenek feltételei a szakképzési sziikségletekrol késziilt
dllapotrajz alapjan
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nek meg kell egyeznie a képesités céljat illetéen. (2) Kidolgozasi eszkoz funkcidjat a képesi-
tés kidolgozasi folyamataban; valdjaban a szakmai tevékenység elemzése soran kiemelt ele-
mek adjak azt a talapzatot, amelyre a képesitési referenciagyiijtemény épiil. Az RM-t a kép-
z0k hasznaljak a képesités szakmai céljainak jobb felfogasa érdekében, a kompetencidkat ér-
tékeld helyzetek kidolgozasahoz. (3) A képesités szakmai céljara vonatkozo tajékoztato funk-
ciot minden egyes szakmai tdjékoztato €és palyavalasztasi szervezet szamara.

A referenciagytijtemény (feladatprofil) egy olyan dokumentum, mely referenciakat tar-
talmaz, dokumentum, melyet hivatkozasként hasznalnak egyes valasztdsok alatamasztdsara.
Az igy korvonalazodo tipus-foglalkozas fogalmat az ugyanazon szakmai cél elérését tamogato
szakmai tevékenységek és feladatok hatarozzak meg. Ugyanazon foglalkozas kiillonb6z6 6sz-
szetevokbdl is allhat attdl fiiggden, hogy milyen szakmai szervezet hozta 1étre, vagy melyik
régioban taldlhaté. A munkaerdpiacon foglalkozas-jegyzékekben feltiintetett foglalkozasok
tipus-foglalkozasok.

Az AFUE projektben ezt a modellt hasznaljuk. A tipus-foglalkozas elemzésének meg-
valdsitasdhoz a harom transzfer orszagban, a projekt partnerei az alabbi elhatarozasok szerint
dolgoztak:

— A neveldsziild foglalkozas egy végrehajto, nem betanité foglalkozés. Az
RM 0sszeallitasahoz vezetd elemzési szintek a tevékenységek lesznek, melyeket fel-
adatokra, azokat pedig miiveletekre bontjak.

— A feladat szintje az, ahonnan majd aztan levezetik a kompetenciakat, vagyis
a kompetencidkat a feladatokbol vonjék le. Ezeket tehat oly modon kell kifejezni,
hogy kitiinjon annak a személynek az ,,intelligenciaja”, aki azokat elvégzi.

— A feladat miiveletekre bomlik. A miiveletek a szakma gyakorlasahoz sziik-
séges egész szakmai know-how beazonositasat szolgaljak. Az alapanyagai lesznek a
tudas referenciagylijtemény megalkotasanak.

— A tevékenységek szama egy 5 és 10 kozé esd skalan helyezkedik el. Ez a
szam teljes mértékben tapasztalatra alapul. Ez a nagysagrend lehetévé teszi egy bizo-
nyos szamu kompetencia megszerzését, mely altaldban hasz koriili. E szam novelése
tal aprolékos leirashoz vezetne, amitdl a kompetencia egyszerti hozzaértésként jelenne
meg. A kompetencia fogalmanak projektben alkalmazott jelentése: ,,egy egyén képes-
sége forrasok, nevezetesen elméleti, modszertani €s gyakorlati tudas mozgositasara”.
A feladatnak tehat kelléen gazdagnak kell lennie ahhoz, hogy abbdl kovetkeztetni le-
hessen a kiilonbozd elméleti, mdodszertani, gyakorlati és kapcsolati ismeretekre.

Ugyanazon miiveleti modot fogadtak el a harom orszagban. Felallitottak egy elemzdi
csoportot. A csoport elkészitette a neveldsziild foglalkozas elemzését. Az elemzéseket dssze-
vetették a francia neveldsziild képesités referenciagylijteményével, valamint a szakma altal
Franciaorszagban kiadott szakmai referenciagyiijteménnyel.

A munkahely elemzésének célja lehetdvé tenni tevékenységek és feladatok kialakita-
sat az RM-ben. Ehhez meg kell probalni beazonositani minden tevékenységet. Megprobalhat-
juk a tevékenységeket idorendi logika szerint, vagy természetiik szerint azonositani: mit kell
tennie az egyénnek ahhoz, hogy a sziikséges informaciokhoz jusson a munkahely fenntartasa-
hoz; az tigyfél/gyermek fogadasahoz, tajékoztatasahoz; az gondozasba vételéhez, ellatasahoz,
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tevékenysége ellendrzéséhez; a tevékenységérdl vald beszamoldshoz; a vallalatban valo
kommunikéciohoz?

Egy tevékenység elemzése a tevékenységet alkotd feladatok, hasznalandd eszkozok,
berendezések, miveleti formak, a know-how azonositasa, amit az egyénnek birtokolnia kell
ennél a tevékenységnél. Mirdl tudhatjuk, hogy egy egyén megfeleléen végzi ezt a tevékeny-
séget? Mi az a tudas, amit az egyénnek memorizalnia kell e tevékenység gyakorlasanal?
Mekkora az egyén autonémidja (teljes, részleges)?

Ossze kellett gyiijteni minden, a foglalkozasra vonatkozé dokumentaciot, definicio-
kat, meghataroz6 szovegeket, a 1étesitmény organogramjat és a neveldsziilé helyét, a bels6
képzési programokat, ha vannak stb.

Szakmai tevékenységek és feladatok bemutatasa

TEVEKENYSEGEK ES FELADATOK LISTAJA

Kod Tevékenységek KOD Feladatok
A személyre szabott|A2.T1 A gyermek szamara megfeleld élettér
egyéni gondozas ter- kialakitasa
vezése és megvalosita- | A2.T2 Kiegyensulyozott életritmus
A2 sa. A2.T3 Testi és mentalis higiénia
A gyermek alapvetd | A2.T4 Biztonsagérzet
sziikségleteinek kielé-
gitése
A3 A3T1 Ertékatadds, szocializdcio
A3T2 Tanulasszervezési kompetencia
A3T3 Iskolai és iskolan kiviili tevékenységek

orientalasa

A személyre szabott
egyéni nevelés terve-
zése €s megvaldsitasa.
A gyermek oktatasa-
nak, tanulasanak kisé-

rése

A személyre szabott|A4.T1 A neveld csaladtol valo elvalas, kivalas

egyéni nevelés terve- elokészitese

zése és megvalositasa. | Ad. T2 A vérszerinti csaldddal valé kapcsolat
Ad kialakitasa és miikodtetése

A gyermek tamogatasa | A4. T3 Segiteni a gyermeket a kettds kotddés

a vérszerinti sziileivel megélésében, feldolgozasaban

valo kapcsolatban

A személyre szabott A nevel0 csalad feladatainak el6készité-

Al Al. T1

egyéni gondozas- se
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nevelés tervezése ¢és|Al.T2 A csalad miikodése
megvalositasa. A gyermek kapcsolatai
A gyermek integracio- | A1.T3
ja anevelo csaladba
A5 Gyamsag és dokumen- | A5.T1 Egylittm{ikodés a gyamhivatalokkal
tacios feladatok Gyermek gondozasaval, nevelésével
A5.T2 (o
kapcsolatos feladatok ellatasa
A5.T3 Gyermek érdekeinek képviselete
A6 Onallo  életre Utogondozoi ellatas jogszabalyi hatte-
s . A6.T1 , .
felkészités feladatai rének ismerete
AG.T2 A gyermek 0nallo ¢€letre valo felkészité-
Se
A6.T3 Palyaorientacio specialis kérdései
AG.T4 Az ifjakor sajatos személyiséglélektani
iddszaka
Kiilonleges A7.T1 0-3 éves koru gyermek sziikségletei
sziikségletli  gyerme- 0-3 éves korti gyermek gondozésa-
. |A7.T2 ,
kek gondozasa- nevelése
nevelése (0-3  eves |A7.T3 Tartos betegségek specifikumai
A7 koru, tartdés beteg €s Tartés beteg gyermek gondozasa-
fogyatékkal ¢l6 gyer- AU nevelése
mekek) A7.T5 Fogyatékossagok ismérvei
A7 T6 Fogya’tékkal ¢l gyermekek gondozésa-
nevelése
Csapatmunka A8.T1 NevelOsziild sajat motivacidja, sajat
szerep tisztazasa
A8.T2 A gyermek szamara személyre szabott
projekt kidolgozésa és kisérése szakmai
A8 team tagjaként
A8.T3 Egyiittm{ikdés és koordinacio formai-
nak ismerete €s az abban valo részvétel,
szakmai kommunikécios készségek
(esetmegbeszélés, esetkonferenciak)
A9 Mentalhigiénés tamo-|A9.T1 Mentalhigiénés és kommunikacios is-
gatds és mindségbizto- meretek és azok gyakorlata
sités A9. T2 Személyiségfejlesztés elmélete és gya-
korlata
A9.T3 Szupervizio és egyéb képzések, tovabb-
képzések ismerete. haszna
A10 Kommunikacié |A10.T1 Megfelel6 kommunikaci6é azonositasa a
a gyermekkel kedvezményezett kora szerint
A10.T2 Megfeleld6 kommunikaciés forma al-

kalmazasa
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Al10.T3 Kommunikacids hidnyok azonositasa
Al10.T4 Kommunikaciés hidnyos kijavitdsdnak
figyelemmel kisérése

A3 szakmai tevékenység : A személyre szabott egyéni nevelés tervezése és megvalositasa.
A gyermek oktatasanak, tanuladsanak kisérése

A3T1 feladat : Ertékatadas, szocializacio

Feladat leirasa )
VART KRITIKUS PONTOK

EREDMENYEK

Példa az A3 szakmai tevékenység két elemének kidolgozasara:
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. 1. miivelet: A gyermek
kapcsolati gondjainak (pl. tarsaival, ne-
veldivel, sziileivel, stb.) feltarasa.

J 2. miivelet: Asszertiv vi-
selkedés el6segitése. A tarsadalmi beil-
leszkedés eldsegitése

o 3. miivelet: A varos
(kozség, lakohely) kdrnyezeti jellemzo-
inek (pl. szocidlis halo), a helyi sajto,
radio, televizio stb. megismertetése

. 4. miivelet: A gyermek
magatartasanak, viselkedésének forma-
lasa, ellendrzése. Legyen képes kezelni
a konfliktusokat és ezt a képességet a
gyermekben is kifejleszteni. Szabalyo-
zott indulati ¢let elsajatittatasa.

. 5. mivelet: A ,,meghall-
gatas” készségének tanusitasa, a tiirel-
metlen beavatkozasok keriilése

o 6. mivelet: Egyiittes
cselekvés a gyermekkel

o 7. miivelet: Ideiglenes
nevelési helyzet - kontra kotddés, sze-
repkonfliktusok - szerepdefinici6 (szii-
16-neveld) A kotddés és a szocialis vi-
selkedés Osszefiiggéseinek feltarasa. A
kotodések pedagogiai megkozelitésii
vizsgalata, a kotddés neveld hatasaban
rejl6 lehetdségek feltarasa. Szocialis
kompetencia fejlesztés: a megfeleld
készségfejleszté program alkalmazasa.

J 8. muvelet: Adekvat ta-
nulasi tapasztalatokkal a szocialis vi-
selkedés tanitasa.

J 9. miivelet: NevelGszii-
161 latogatasok az iskoldban, megtudni,
hogy mi és hogyan torténik ott

J 10. miivelet: A tanulas-
sal toltott id6 és a szabadido helyes
egyensulyanak megteremtése

o 11. miivelet : A tanulas
értelmének felismertetése a gyermekkel

A nevel6sziil6 képes
lesz a gyermekkel feldolgoz-
tatni az 0j kdrnyezet infor-
macioit, elfogadtatni vele az
Uj helyzetet.

A neveldszild fel
tudja dolgozni sajat szerepét,
megeérti a sajat viszonyulasa-
it a dolgokhoz.

A nevel6sziil6 képes
az egylttmilkodésre az isko-
laval, meg tudja ismertetni
¢s el tudja fogadtatni a
gyermek kornyezetével, igy
kiilonosen oktatasi-
nevelési  intézménnyel
adott helyzetet.

A neveldszilé tudja

az
az

segiteni a gyermeket az asz-
szertiv viselkedésformak
elsajatitasaban és alkalmaza-
saban, a kornyezetbe torténd
beilleszkedésben.

A gyermek szamara
értekként jelenik meg a ta-
nulas.

Pszicholégiai Ezen a teri-
leten is kiemelten fontos iddszak a
befogadast kovetd els6 néhany
honap, a gyermek ekkor fokozott
tamogatasra szorul.

A gyermekek, kiilonosen,
akik erds vérszerinti kotddésekkel
rendelkeznek, nehezen fogadjak el
az ¢életiikbe 1€pd 1j szereploket.

A legtobb gyermek korab-
bi kotédési problémakkal rendel-
kezik, az err6l vald ismeret és a
kezeléséhez sziikséges készségek,
képességek ezen a teriileten is
fontosak a nevelsziilok szamara.

Tarsas A kornyezeti ef-
fektusok rombol6 hatdsa az elsd
idészakban folyamatosan és erétel-
jesen, de a késobbiekben is foko-
zottan érvényesiill a nevelt gyer-
mekek életében, egyedi helyzetiik
miatt.

Gyakran a gyermek eseté-
ben kiilsd megjelenés, fejlodési
rendellenesség, mentalis visszama-
radas vagy egészségi allapot mas
rendellenessége okoz nehézsége-
ket az elfogaddsaban a tarsas kap-
csolatok szintjén.

Az iskola nem mindig fel-
késziilt a nevelt gyermekek specia-
lis fogadasara, nem ismerik a hat-
térben zajlo folyamatokat.

A gyermekek tObbsége
olyan csaladbdl keriil ki, ahol nem
érték a tanulas, és ez eléfordulhat
egyes neveldsziiloi csaladok eseté-
ben is.
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A3 szakmai tevékenység : A személyre szabott egyéni nevelés tervezése és megvalositasa.
A gyermek oktatasanak, tanulasanak kisérése

A3T?2 feladat : Tanulasszervezési kompetencia

Feladat leirasa )
VART
EREDMENYEK

KRITIKUS PONTOK
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J 1. muivelet: Tajékozodas
az iskola (6voda) nevelési és pedagogi-
ai programjarol, gyakorlottsag szerzése
az oktatasfogalmakrol és —
folyamatokrol, legyen alapvet6 ismere-
te az iskolaérettségrol, a beiskolazas
kovetelményeirdl, az egyes oktatasi in-
tézményekrdl, a specialis oktatasrol

o 2. miivelet: Informacio-
szerz€s a tananyagtartalmakrol és az is-
kolai (6vodai) oktatasi — nevelési mod-
szerekrol, kapcsolatot tart az oktatasi
intézménnyel, torekszik arra, hogy a
gyermeket és sziikségleteit az iskola el-
fogadja, beilleszkedését és elérehalada-
sat eloitélet ne akadalyozza. Tanulasi
zavarok felismerése.

o 3. muvelet: Tanulasi
alapkészségek vizsgalataban vald
egylittmiikodés, hidnyossagok meg-
szlintetésére cselekvési terv készitése és
végrehajtasa.

J 4. mitvelet: Tanulas-
technikai modszerek elsajatittatasara
cselekvési terv készitése és végrehajta-
Sa.

J 5. miivelet: A tanulas-
hoz otthoni ,,munkahely” kialakitasa, a
gyermek tanulasahoz biztositja a targyi
feltétekeket és az érdeklodésének megQ-
felel6 lehetoségeket, forraseszk6zok
felismerése és biztositasa

o 6. miivelet: Tanulmanyi
elomenetel kovetése, tanulasértékelés a
csaladban, tudja megalapozni és fej-
leszteni a gyermek tanulasi, onmiivelési
szokasait, torekvéseit és felismerni a
tanulasi nehézségeket

J 7. muvelet: Kovetkeze-
tesség

. 8. muvelet: Olvasasra,
irasra szoktatas

. 9. miivelet: Hiperaktivi-
tas kezelése

o 10. miivelet: Figyelem-
zavar kezelése

o 11. miivelet: A gyermek
szoktatasa tanulasi és egyéb kornyeze-
tének rendben tartasara

A nevel6sziil6 képes
legyen a gyermek helyzeté-
hez, aktualis allapotahoz,
képességeihez, fejlettségi,
mentalis allapotahoz iga-
zodva tamogatni a gyerme-
ket az iskolai beilleszkedés-
ben, a tanulmanyi eldmene-
telben, képességei kibonta-
koztatasaban, felzarkoztata-
saban.

A nevel6sziil6 képes
legyen az oktatasi-nevelési
intézménnyel a gyermek
érdekében torténd egyiitt-
miikodésre, ideértve az in-
tézménnyel kapcsolatos
folyamatos kapcsolattartast,
kdlcsonos informaciocserét.

Képes
gyermek intézményen kiviili
fejlesztését megtervezni,
végrehajtasat megvalositani,

legyen a

ha sziikséges, egyéb szak-
emberek, intézmények be-
vonasaval

Pszichologiai Az iskola, a
pedagogus tekintélyének tulzott
tisztelete vagy éppen negligalasa
fordulhat elé a nevel6sziild részé-
rol. A nevel6sziilo nem fogadja el
a gyermek képességeit, talzo6 elva-
rdsokkal van a gyermek felé. A
neveldsziill6 nem, vagy tualzoéan
igyekszik kapcsolatot tartani az
oktatédsi-nevelési intézménnyel.

Jogi Helyhiany miatt nem
tudja a neveldsziil6 kialakitani
minden gyermek szdmara a sajat
tanulohelyet.

Az iskola nem kap kelléen
pontos informaciokat a gyermek
tanulmanyi elééletéral.

Ha a gyermek fejlesztésre
szorul, nem mindig adottak a
feltételek.

Tarsas A nevel6sziilé nem
fogadja meg a pedagogus, gyogy-
pedagdgus tanacsait, otthoni al-
kalmazasra adott fejlesztési javas-
latait.

Tanulési problémak sok
gyermeknél fellépnek a vérszerinti
csaladbol, addigi iskolai kdrnyeze-
tébol valo kikeriilés miatt.

A tanulmanyi eredményt
befolyasolo tényezoket (képessé-
gek szintje, elmaradasok, zavarok
stb.), koriilményeket a neveldszii-
16k nem mindig képesek realisan
felmérni, az iskola jelzéseit nem
mindig fogadjak el.
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A csaladba fogadas szakembere/nevel6sziilo szakképzés tulajdonsagprofilja Magyaror-
szagra vonatkozoan (képesitési referenciagyiijtemény/tulajdonsagprofil, modulrendsze-
ri europai képzési program)

A vizsgaanyag (SZVK) felépitésének gyakorlati médszere

Az Europai Parlament elc’iirjazl a tagorszagok szamara a kreditrendsze-
rek (ECVET) kialakitasahoz az orszagos mindsitések egységekre bontasat, amelyeket « tanu-
lasi egységeknek » neveznek % . A vizsgaegységek feladatainak eurdpai listdja, mint ahogy
azt tartalmazza a parlamenti utasitds 2. melléklete, az alabbi elemekbdl all. A lista-
ban kozzétett feladatok minden egyes tulajdonsagat megyvitattuk, a feladatokat a nevel6sziilé
eurdpai mindsitésére alkalmaztuk.

Eurdpai feladatok listaja

Egy egység a képesités azon eleme, amely tartalmazza a tudés, a képességek ¢és a
kompetencidk koherens egyiittesét, és amely egy olyan értékelés és érvényesités targyat képe-
zi az ECVET pontszamai révén, amit erre dolgoznak ki. A képesités tobb egységet foglal ma-
gaba, ¢és ezeknek az egységeknek az 0sszességébdl all. A jelolt megszerezheti a képesitést
azaltal, hogy Osszegylijti az egységeket, amelyeket a kiillonb6zd orszagokban és kiilonb6zd
kontextusokban sajatitott el (hivatalos, vagy esetlegesen nem hivatalos és informalis) az egy-
ségek megszerzésére ¢és tanulasi kovetelmények elismerésére vonatkozd orszagos térvényes
rendelkezések értelmében.

A képesitést alkoto egységeket:

— egyszerll €s érthetd kifejezésekkel kell leirni az egység altal lefedett tudast, képes-
ségeket ¢s ismereteket illetden,

— a globalis képesitéssel 6sszhangban meg kell tervezni és meg kell szervezni,

— oly modon kell kidolgozni, hogy biztositsak a megszerzett tudas értékelését és jogi
érvényesitéset.

Egy egység megfelelhet csak egy képesitésnek vagy kozosen tobb képesitésnek.
A beszamitott ismereteket, amelyek egy adott egységet alkotnak, meg lehet szerezni attél a
helytdl és modtol fiiggetlentil, ahol, és ahogy azokat kialakitottak. Az egységet tehat nem sza-
bad Gsszekeverni egy oktatdsi elemmel, amely egy tanuldsi vagy képzési hivatalos program
részét képezi.

A szabalyokat és eljarasokat, amelyek a megszerzett tananyag egységeinek jellemzdit
hatérozzak meg, és amelyekhez hozza kell adni, vagy amelyekkel kombinélni kell az egysé-
geket egy adott képesités perspektivajaban, az illetékes intézmények és a képzési folyamatok-
ban részt vevo partnerek hatdrozzak meg az érvényben levd orszagos vagy teriileti szabalyo-

2! Az eur6pai parlament és az eurdpai tandcs utasitisara létrehozva egy europai oktatési kreditrendszert szakmai
oktatasok és képzések esetére ‘ECVET’ — 2008. aprilis 9.
22 A projekt egységeire hasznalt kifejezés « vizsgaegység ».
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z4asok szerint.

Egy egység kovetelményeinek az aldbbiakat kell tartalmazniuk :

— az egység focime,

— esetegesen azon mindsités (vagy mindsitések) cime, amelyekhez az adott egység
tartozik,

— mindsités tananyaga a CEC/EKKR szintjéhez viszonyitva, és ha lehetséges, az or-

szagos mindsitési kerethez viszonyitva,
— a megszerzett tudas, amelyet az egység tartalmaz,
— eljarasok és megszerzett tudas értékelési kritériumai,
—az egységhez csatolt ECVET pontok,
—az egység érvényességének iddtartama, sziikség szerint.

Egy vizsgaegység a szakképesités egy része. A szakképzésben résztvevo részben is elsajatithat
bizonyos kompetenciakat, mig masokat nem. Ennek megfeleléen a bizonyitvanyok is vizsgaegységek-
re tagolodnak. Mindegyik vizsgaegység megfelel bizonyos szami kompetencidnak, ezek a kompeten-
cidk pedig bizonyos szakmai tevékenységeknek. Ez lehet6ve teszi valamely alkalmazhatosagat a mun-
ka vilagaban. A megszerzett vizsgaegységek lehetéséget adnak bizonyos szakmai tevékenységek gya-
korlasara és eldirhatjak kiegészito képzések keresését a hianyzo részek potlasara.

Képzési modulok kinalatanak bemutatasa Magyarorszagon

A képzési kindlatot bemutatd tablazat

UF1
Szakmai | Vizsgaegység | Modul Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kédja (CEC/EKKR) | (ECVET)
Al. UCli |M.11 Gyermekellatasi 40 3 2

alapfeladatok

UF2
Szakmai | Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kodja (CEC/EKKR) | (ECVET)
A2. UucC2 (M.2.1 A csaladi kornyezet 40 3 1
felkészitésének fel-
adatai
UF3
Szakmai | Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kéodja (CEC/EKKR) | (ECVET)
A3. UC3 [M3.1 A gyermek képes- 40 3 2
ségeinek  kibonta-
koztatasaval kapcso-
latos feladatok

UF4
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Szakmai |Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kédja (CEC/EKKR) | (ECVET)
A4. UcC4 |M4.1 Az Onallo életre 40 3 1
vald felkészités
feladatai
UF5
Szakmai | Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kédja (CEC/EKKR) | (ECVET)
A5 UCs5 |M5.1 40 3 1
A gyamsaggal kap-
csolatos feladatok
UF6
Szakmai | Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kédja (CEC/EKKR) | (ECVET)
AG. UCé6 [M.6.1 A nevel6sziilo do- 40 3 2
kumentécios felada-
tai
UF7
Szakmai | Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kédja (CEC/EKKR) | (ECVET)
AT. Uc7 [M.7.1 Kiilonleges sziikség- 90 3 2
leti gyermekek
gondozésa, nevelése
UF8
Szakmai | Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kédja (CEC/EKKR) | (ECVET)
AS8. uCs |M.8.1 Csapatmunka 90 3 1
UF9
Szakmai | Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kédja (CEC/EKKR) | (ECVET)
A9 UcC9 [M.9.1 Mentalhigiénés 90 3 2
tamogatas és mind-
ségbiztositas
UF10
Szakmai | Vizsgaegység | Modul | Modul leirasa Idétartam | Szint Kredit
anyag kéodja (CEC/EKKR) | (ECVET)
Al0 UC10 |M.10.1 | Kommunikacio 90 3 2
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Példa egy vizsgaegységre a magyar munkacsoport anyagaban:

UC N°3 (VIZSGAEGYSEG): A gyermek képességeinek kibontakoztatasaval
kapcsolatos feladatok

Szam

Ismeretek Leiras

El

C1, C2,

pont)

Idotartam : 1 ora

Vizsga leirasa : Bemutatja az egyéni fejlesztési terv és a beil-
leszkedéshez kapcsolédé dokumentacio elkészitésének szempontrend-
szereit, 1épcsofokait, s javaslatot tesz fejleszto tevékenységre.

Megvalositasi feltételek : semmi
Felkésziilési id6 : benne foglalt
Vizsga formaja: gyakorlati
Osztalyozasi rendszer (szammal, széveges) : 1-20 pont
Az értékelés szempontjai> Helyi tételsor alapjan
J Szakmai tartalom> Szakmai ismeretelemek (10
o értékelendé kompetenciak: dontésképesség, rugal-
massag, nyelvhelyesség, kozérthetoség, udvariassag, logikus gon-
dolkodas, kreativitas, otletgazdagsag, helyzetfelismerés (10 pont)

Vizsgabizottsag : egy szakember és egy oktaté

ECVET : 2; szint 3-4

ZESE :

VIZSGAANYAGBAN ERTEKELT ISMERETEK LISTAJA ES ISMERETEK RESZLETE-

1.A megismeréshez sziikséges technika-

kat sajatit el

1.1Megismeri a gyermek adottsagait,
képességeit, elotorténetét

1.2Megsimeri a gyermek kiilonleges
¢s specialis képességeit

1.3Torekszik a szociokulturalis és az
adottsagokbol eredé hatranyok csokkentésé-
re. Gondoskodik a szellemi és erkdlcsi fejlo-
dést szolgalo, kulturalis értékekhez valo hoz-
zajutasrol. Biztositja a gyermek kotelezd ok-
tatasban valo részvételét.

2.Fejleszt6 tevékenységet folytat

2.1Megalapozza és fejleszti a gyer-

mek tanulasi, onmivelési, miivel6dési szoka-
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sait, igényeit. Figyelemmel kiséri a gyermek
iskolai eldmenetelét.

2.2Pozitivan kezeli az atlagtol valo
eltérést a gyermek képességeiben

2.3Részt vesz a csaladjogi helyzet
rendezésében. Elosegiti a gyermek vérszerin-
ti vagy orokbefogado csaladba valo visszake-
riilését.

Példa egy modulra:

Modul leirasa :
MODUL KODJA : A modul célja, hogy a képzésben részvevok ismereteket sze-
M 3.1 rezzenek a gyermek fizikai és pszichologiai fejlodésének egyes allo-

A gyermek képessé-
geinek kibontakoztatasaval
kapcsolatos feladatok

masairdl, tovabba valos betekintést nyernek a lehetséges tehetség-
gondozasrol és az esetleg sziikséges rekreaciordl is. A modul soran a
jatékra, mint képességfejleszté és neveld elemre nagy hangsuly esik.

Modul céljai

Tudas (elméleti ismeretek)

Jaték, tehetséggondozas, rekredcio, fizikai €s pszichologiai
ismeretek

Képességek (gyakorlati ismeretek)

Megismeri a gyermek adottsagait, képességeit

Megalapozza ¢s fejleszti a gyermek tanulasi, onmivelési,
mivel6dési szokasait,igényeit

Biztositja a gyermek kotelez6 oktatasban valo részvételét

Figyelemmel kiséri a gyermek iskolai eldémenetelét

Biztositja a gyermek szadmara a szakszert segitségnyujtas le-
hetdségét

Torekszik a szociokulturalis és az adottsagokbol eredd hatra-
nyok csokkentésére

Megismeri a gyermek kiilonleges €s specialis sziikségleteit

Gondoskodik a szellemi és erkolcsi fejlodést szolgalo, kultu-
ralis értékekhez vald hozzajutasrol

Elésegiti a gyermek vér szerinti vagy orokbefogad6 csaladba
val6 visszakertilését

Kompetencidk (készségek)
Egyiittmiikodési képesség
Csapatszellem
Gyermekjatékok hasznalata
Kreativitas

Koncentracio

Tartalom

A gyermek képességei
Specialis élethelyzetbdl adodo 1élektan
Kiilonleges ¢€s specialis sziikségletii gyermekek
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A gyermek magaval hozott normai és szokasai
A jaték és a tanulas személyiségfejlédésben betdltott szerepe
- Gyermek fejlodésének szakaszai (fizikai, pszichikai és kap-
csolati, érzelmi és szexualis, stb. szempontbol)
&  pszichomotorikus és érzelmi fejlodeés
gyermek és a testének felfedezése
& test abraja
&  mi az érzékenység? (hogyan fejlodik a gyerme-
keknél? alap biztonsag fogalma és korai interakciok)
&  kisgyermek és gyermek pszichikai élete, és a pszi-
chologiai, érzelmi fejlodés kiillonbozo szakaszai
& akiilonb6z6 szakaszok, a zardizom kontrol elsaja-
roizom Kontroll elsajatitasara vonatkozoéan a gyermekre alkal-
mazott tanulas révén, a tisztasdg szocialis, csaladi és érzelmi
szervezetben, felnodttek szerepe ennek elsajatitasaban
& Oidipusz komplexus idészaka és helye a szemé-
lyiség kialakulasaban
& szexualitas és nemek differencialasa (kiillonb6zo
fejlodési szakaszok: nemi szervek megismerése, a nemek kozotti
kiilonbségek megismerése, az élet eredete, az anyasag kérdése
(vonatkoztatva a pszichologiai, érzelmi fejlédés szakaszaira),
szexualis kivancsisag, értelmet adni a gyermek a szexualitassal
szembeni viselkedésének, gondolatok a szexualitas tarsadalmi és
kulturalis megjelenésérol
& anyelv (nyelv a személyiség fejlédésében s ki-
alakulasaban, nyelv fejlédése, beszélt nyelv el6tti verbalis intel-
ligencia), a csaladi, tarsadalmi és kulturalis kontextus fontossa-
ganak kimutatasa a nyelv elsajatitdsaban, verbalis és nem verba-
lis nyelvi elemek, nyelvi zavarok (késdi beszédfejlodés, képzési
zavarok, diszfazia, afazia, stb.)
» Szocialis fejlédés
&  néhany szakasz a gyermek koranak fliggvénye-
ben: kiilonb6z6 kapcsolatok fejlodése
(gyermek/sziil6 — gyermek/mas felndttek — gyermek/mas
gyermekek)
» A gyermek intellektualis fejlodése
& mi az intelligencia? az intelligencia tobboldalu megkozeli-
tése
& hogyan alakul ki a gyermekeknél?
& melyek a fejlédési ,,akadalyok”:
@& hogyan lehet eldsegiteni az ismeret és a megértés iranti fi-
gyelmet?
& hogyan viselkedjek a befogadott gyermek iskolai bukasa
esetén?
< intellektualis lemaradas, koraérett gyermek: jobban megér-
teni és figyelemmel kisérni a "mas” gyermeket
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» Emmi Pickler elméletének bemutatasa
@ szabadon mozogni

< kapcsolatok a szenzorialis ébredés és az szellemi
ébredés kozott

& Jaték és jatékszerek szerepe a gyermek fejlodésé-
ben

& Segités abban, hogy megteremtsék a gyermek éb-
redését elsegito feltételeket

& Ebredést fékezd tényezok

& Jatékos tevékenységek, jaték és szabadidd: festés,
olvasas, mondokak, motoros tevékenységek

Célcsoport Nevel6sziil6 a munka soran

Pedagogiai modszerek
Elsdésorban: Elméleti ismeretek
Ismeretek cseréje, tapasztaltok
Brainstorming hasznalata

Idétartam
40 ora
Ertékelés Sziikség szerint
Forrasok (A pedagogiai eszkozok kodjai)

Az europai szintézis tiz vizsgaegység megtartasat rogziti, amely mind a négy ofr-
szag nemzeti programjaval kompatibilis.

A nevelosziilé szakképzés vizsgaegységei Franciaorszagban, Magyarorszagon,
Bulgariaban és Romaniaban — eurépai szintézis

UC 1. A gyermek befogadasa és integracidja a nevel6 csaladba
- Otthoni higiénia és biztonsag
- Mindennapi étkezési higiénia és taplalkozasi zavarok
- A gyermek biodgiai ritmusa
- Fizikai s pszichés rosszullétek tiineteinek enyhitése, megfeleld reagéalés

UC 2. A gyermek tanulmanyainak figyelemmel kisérése

- A gyermekkor fejlodési fazisai

- A serdiildkor fejlédési folyamata

- Biinozés kockazatanak kezelése : javitas, értelmezés a gyermek lelki-
érzelmi fejlédésének megfeleléen

- Az skolarendszer és szerepe a tanulas fejlesztésében (tanuldsi zavarok,
diszlexia, hiperaktivitas ...)

- A megeldzés és ellatas intézményi feladatai: a specialis ellatas eszkozei

- Kulturélis és szabadidds tevékenységek (egy szabadidds, szérakoztatd
tevékenység beiktatasa)
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UC 3. Kommunikacié a gyermekkel
- A megfigyelés és meghallgatds modszerei, az informéciokozvetités sémaja,
aktiv hallgatas

UC 4. A gyermek mindennapi életének megszervezése

- A szokasok kialakitasanak folyamata €s a gyermek segitése. Az ismétlések
¢s a mindennapi ritusok kialakitasa.

- Kotodés, elszakadas és 6nallosodas. A kotddés zavarai. A kotodés kiilon-
b6z6 formai Bolwby elmélete szerint és fejlodésiik az életszakaszok soran ; komp-
lex okok (szocialis, egészségiigyi, pszichologiai ...) a gyermek és csalad-
ja szétvalasaban, a kiilonvalas hatasai és kovetkezményei

UC 5. A gyermek jogainak biztositasa és tiszteletben tartasa

- A neveldcsalad kiilonboz6 tagjainak helye és szerepe a nevelt gyermek
gondozasanak vonatkozésdban

- Sziil6i hibak, nem megfeleld sziilok; a gyermek figyelemmel kisérése a
nem megfeleld sziilokre tekintettel.

- Kapcsolati kudarcok ; érzelmi hianyossagok

- Visszaélés

- Fizikai és érzelmi intimitas a gyermek életkoratol és élettorténetétol fiiggo-
en, figyelembe véve a gyermek fejlédésének megfeleld kulturalis dimenzidkat

- Interkulturalis, vallasi és ritualis dimenziok, mas kultirak és azok jelenté-
se a gyermek szamara,

UC 6. A gyermekre és nevelésére vonatkozd okmanyok vezetése

UC 7. A gyermek épségének ¢€s biztonsadganak biztositasa
- Teenddk vészhelyzetben, kisgyermekek egyedi sziikségletei
- Gyermekek és serdiilok egészségvédelme

UC 8. Szakmai kommunikacié

- Torvények és rendeletek kontextusa : gyermekjogok, csalddjog,
gyermékvédelmi jogszabalyozas

- Intézményi és adminisztrativ keretek a nevelt gyermekre vonatkozoan ; a
nevelt gyermekkel és a neveld csaladdal kapcsolatos csalad- és gyermekvédelmi
torvényi feltételek, jogi és intézményi védelem

- A nevel0sziil0ség fejlodése

- A gyermekvédelem kiilonbozd intézményei ; a neveldsziild statusza a
gyermekvédelem rendszerében
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- A tartos nevelésbe vétel kiilonb6zo szerepldinek helye, az dket illetd jogok
és kotelességek

UC 9. Pluridiszciplinaris (szakmakozi) csapatmunka

- A nevel0Osziil6 sajat felelésségének ismerete a csapatmunkaban (szakmai
titoktartas, csaladlatogatas...) ;

- A nevel0sziil 6 kapcsolodasa a nevelOsziildi héaldzathoz (az intézményhez
tartozas érzése)

UC 10. Szakmai ismeretek ¢és képességek fejlesztése

Fontos része a projektnek a pedagogiai eszkozok gyiijteménye, amely nyomtatott,
szoveges, képes ¢és egyéb médiumok nemzetkdzi forrdsait teszi hozzaférhetévé a
feln6ttképzOk szamara, valamint a képzdk képzése 4 napos program, amely a partner orsza-
gokban 15-15 oktatdé szakember szamara mutatja be az eredményeket, ismerteti meg az
EKKR-nek az AFUE projektben hasznalt modszertanat, s a résztvevok kontrolljat is beépiti a
végso valtozatba.

Osszefoglalas

A nevel6sziilo szakképesitésnek az EKKR ¢és az ECVET szerinti, modulrendszerti,
kompetenciakra épiilé kidolgozasa soran szembe kellett nézniink azzal a nehézséggel, hogy
nemzeti szinten nincs kidolgozva a kreditrendszer és emiatt az igazolasokat és a részleges
elismeréseket egyeldore nem lehet a nemzetkozi standardok szerint kiadni. Eldre 1éptiink a mo-
dularis képzési program kiegészitésében, a tobb lépcsds képzésmodell kidolgozasdban. Ez
tovabbfejleszthetd, jelenleg kidolgozas alatt all — a Pécsi Tudomanyegyetem Felnottképzési és
Emberi Erdforras Fejlesztési Karan — a magyar tervekhez igazod6, mas szakteriiletekhez ¢€s
szintekhez kapcsolodo tovabbképzési rendszer. A projekt nyomédn — és mas torekvésekkel
Osszhangban, amelyek a nemzeti szakképzési és felnSttképzési intézet koriil formalodnak — a
szakmanak perspektivikusan ki kell dolgoznia a nemzeti szakképzési kreditrendszert és ahhoz
illesztve egy egységes, az eurdpai elveknek megfelelé szak- és tovabbképzési modellt.

Irodalom

1. A magyar résztanulmany és bibliografiaja: doc. | HU hu :Allapotrajz és diagnézis a szocidlisan
hatranyos helyzetii gyermekek szocidlis és nevelési ellatdsarol és a neveldsziilok szakképzési
sziikségleteirél Magyarorszagon in: www.projetafue.eu

2. A nemzeti képesitési keretrendszerek kidolgozdsa Eurépdban (2010. augusztus) CEDEFOP:
Eurépai Szakképzés-fejlesztési Kézpont Munkaanyag:
ecvet.nive.hu/download.php?filename=Kepesitesi_kreditrendszerek...hu.. megtekintés: 2011.08.05.

3. A partnerek referenciai az AFUE honlapjan: www.projetafue.eu/contact _bg.php ;
www.projetafue.eu/partenariat.php
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Abstract

A cikk bemutatja, hogy a jovoert valo felelosség kialakitasaban a kiilonbozo
tarsadalomtudomanyoknak milyen szerepe és lehetosége van. Egyben az integralt, a rendszer,
és holisztikus szemléletii kornyezeti felelosség kialakitasanak teriileteit és fobb nézeteit is
bemutatjuk. Mindezek keretében érintjiik a kérnyezetszociologia, a kornyezet ergonomia és a
kornyezetpedagogia fontosabb nézeteit, dallaspontjait, a novekedés és fejlodés, a veszélyek és
remények kapcsolatat. Egy diplomamunka keretében a szerzo empirikus kutatast végzett a
fenntarthatosag és a felnottképzés kapcsolatarol harom terepi helyszinen, alapvetoen kétféle
modszerrel. Ennek eredményei is bemutatdsra keriilnek ebben a tanulmanyban.

Abstract

The article aims to give an overview of the substantial views and standpoints of
environmental sociology, environmental ergonomy and environmental pedagogy, the relation
of growth and develpoment, threats and hopes. In the framework of a thesis, the author
conducted empirical research on the relation of sustainability and adult education in three
field locations with two methods. The results are also presented in the study.
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1, A technikai fejlodés és kovetkezményei

1.1 A technikai fejlodés és hatotényezoi

Altalaban igaz az, hogy ha valamelyest kovetni akarjuk a technikai fejlédésnek a
menetét, akkor célszeri valamilyen modellben gondolkodni. Kiilondsen, ha a fejlddésnek az
utobbi két évszazadban bekovetkezd trendjét akarjuk megragadni. Az emberi tevékenység
alkotoéelemeit /fizikai, szellemi/ a miikodtetést /eszkoz, technika/ €és a termelés hatékonysagat
Ossze kell vetni. Ezt az 6sszevetést szolgalja az alabbi abran lathatdo modell, amely a technikai
fejlodést négy szakaszra bontja.

Termelékenység |200$/f6/év 20008/fo/év 20e$/f6/év
Miikodtetés n ) Emberi ?ro Motorlk.us izome. Agy

L. Kézi izomerd (Izomerd mech. | Szellemi (intelligencia)
modja atlag) tevékenység g
Eloall. eszkoze Szerszam Munkagép Erdgép Automatak

1. tablazat: A termelékenység alakulasa

100%:

Q450 Izomerd

&% Szellemnd munka

1500 év 2000 ésr

1. abra: A technikai fejlodés modellje

Amint az 4bran lathatd ,,exponencidlisan” nd a szellemi tevékenység és csokken az
izomerd aranya. Szinte szdzszorosara emelkedett az egy fore jutd produktum évenkénti értéke.
Lathat6 tovabba a technikai eszk6zok, és a technologidk valtozasa a torténelem soran.

Arnyaltabb képet kapunk, ha az utébbi néhiny évtizedben tortént véltozasokat a
technikai fejlédés f6 vonulataiban elemezziik. Liik6 Istvan nézete szerint (1) ez a fejlodés
harom teriileten mérheto6 le, amelyek a kdvetkezok:

1, Az energia felhasznalasa. A villamos energia — benne a magenergia — tomegméretii
felhasznalasa, ill. elterjedése gyokeresen atalakitotta az ipart, a mezdgazdasagot, a




64

kozlekedést, a haztartast, nem utolsdé sorban az ember kozvetlen lakohelyi kornyezetét,
¢letmodjat.

2, Az iranyitastechnika. Ma mar elvalaszthatatlan az embertdl az iranyitastechnika vagy
masképpen az automatika. A modern irdnyitastechnika nem a célban, hanem a felhasznalhato
eszk6zok rugalmassagaban kiilonbozik a korabbi konstrukcioktdl, ill. mechanizmusoktol.

3. Az informatika. Ez a harmadik f6 technikai vonulat, amelynek a fejlédése egyidds az
emberi ¢élettel. Az eszkdzok fokozatos fejlodése tette lehetdvé a civilizacid kialakulasat,
fejlodését. Az elmult évszazadokhoz képest a mai kor informatikaja elsésorban az eszk6zok
gyorsasagaban ¢és rugalmassagaban kiilonbozik.

1.2 A technikai fejlodés kovetkezményei

Ahhoz, hogy eljussunk a fenntarthat6 fejlodés elveihez célszerti elobb a dimenziokat
is megjelenité korfolyamatokat leirni, illetve bemutatni. Joseph Huber teodridjara
hivatkozhatom, akinek a felfogasa ezen a téren megegyez6 az enyémmel. Nevezetesen a
harom nagy rendszer a kovetkezd: Ipari rendszer (technoszféra), az ember-tarsadalom
relacioja (szocioszféra), valamint a természet (bioszféra) Huber nézete szerint ezek
kozott bomlott meg az egyensuly az ipari rendszer tulsilya miatt. Vagyis zavarok
keletkeztek a korfolyamatokban, amit az okologiai modernizacié révén az ipari rendszer
hibait ki kell javitani. Melyek azok a korfolyamatok, amelyeknél az egyensuly felbomlott? A

kovetkezOkben ezt abrazoljuk

Atalakitasi folyamatok

Ember/K6zosség

Ipari rendszer

Fogyasztas

2, abra Alap korfolyamatok Huber nyoman
1.3 Globalis problémak és életérziiletek

Mindnyajunk el6tt ismert Konrdd Lorenz (3) munkaja, a ,,Civilizalt emberiség nyolc halalos
bline”. A talnépesedés, az ¢élettér elpusztulasa, versenyfutds Oonmagunkkal, az érzelmek
fagyhalala, genetikai hanyatlas, a tradici6 lerombolasa, a dogmak ereje, és az atomfegyverek
ma is ,,aktualis biinok”.
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Talan az egyik legnehezebb feladat most az elézéekben ismertetett ,,nyolc haldlos blin” utan
egybefiizve lerdviditeni azt a harom tartalmi kort, amelynek kifejtését egyfajta
kornyezetszociologiai vazlatnak is tekinthetjiikk, ugyanakkor egy irdatlan nagy irodalmi
hattérrel rendelkezd teriilet. Mindenek eldtt Alain Pave és Marcell Jollivet francia tudésok
interdiszciplindris megkozelitésii listait kell megemliteni amelyet 1992-ben publikaltak.
Ebben a ,listdban” a biologiai diverzitastdl a jarvanyokon &t a természeti kockéazatokig
szamos a kornyezet védelmére vonatkoz6 paradigma is megjelenik, mint pl. a planetaris
egyenldtlenségek, a human fajok kozotti szolidaritas. Ebben a tanulmanyban kiilon kiemelem
az egyre er0sodd tarsadalmi-gazdasagi migraciot, €s a klimavaltozas kovetkeztében
napjainkban meginduld klimamenekiiltek jelenségét. Folytathatjuk a sort a Német Fejlodés
¢s Béke Alapitvany jelentésével, amely 24 trendet allapitott meg.

Az ember tarsadalmi helyzetét ebben a globalis kdrnyezeti probléma rendszerben nehezebb
leirni, meghatérozni. Eppen ezért inkabb ,,életérzéseket” lehet megfogalmazni, amely ebben a
technikalizalodott kornyezetben meghatarozza a viselkedésilinket is. Farkas Janos nyoman
(2) csak felsorolom ezeket az ¢letérzéseket:

- Tudomény és technikafélelem

- Tapasztalatvesztés €s szakértelem

- Kockézattarsadalom

- Az elkabelesedett tarsadalom.

1.4 Technika-technologia fogalma

Aligha kell bizonyitani, hogy a technologia, a technika és az informatika szerves,
szoros kapcsolatban vannak egymadssal. Ha rovid ,képlettel akarnank ugyanis leirni a
technologia lényegét, akkor azt a kovetkezdképpen tehetnénk:

Technoldégia = Nyersanyag + Energia + Technika (Eszkoz) + Tudas + Informdcio

A nyersanyag feldolgozasdhoz tehat az energian, az eszkozokon (gépek, miszerek,
berendezések stb.) kiviil informaciora is sziiksége van az embernek, hogy a miiveletek
lancolata optimalis végterméket, minimalis hulladékot eredményezzen. Amint mar az
alapfogalmaknal lattuk, hogy a technika és a technoldgia miben kiilonbozik, illetve miben
azonos, ¢s hogy a technika fejlodése a technologia fejlodését is jelenti. Amint latjuk a
nyersanyag ¢és az energia két olyan , Kritikus kornyezeti problémat” okoz6 tényezd, amely
onmagaban is kozéppontba allit mindent a ma embere és tarsadalmai szaméra. Vagyis a
nyersanyag forrasok kimeriilése, a természeti kornyezet tonkretétele, vagy az energia
termelés elveinek és fizikai alapjainak tanitdsa a természettudomanyos alapoktatés, szak és
felsboktatas egyik reform teriilete kellene legyen.
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2, A fenntarthatosag elve és a labnyomatok
2.1 Utopiak, a természetfelfogasaink

Az Okoldgiai utopidkhoz a természeti felfogasunk valtozasanak a korszakait célszeri
attekinteni. Ennek sordn az alabbi szakaszokat lehet elkiiloniteni:
- A mitoszok kora
- Gondnoksag a természet felett
- Imperialisztikus szemlélet
- Romantikus természetelfogas
- Hedonista természetfelfogas
- Posztmodern természetfelfogas.
Joseph Huber szerint megbomlott az egyensuly az ipari rendszer (technoszféra), az ember-
tarsadalom relacidja (szocioszféra) és a természet(bioszféra) kozott, az ipari rendszer talstulya
miatt. Vagyis zavarok keletkeztek a korfolyamatokban.
Végiil az okologiai utopiakrol Karl Mannheim azt irja, hogy ha a fennallo tarsadalom
szétrobban, akkor a célkitlizés megvalosul az utdpidban. Ha csak a tarsadalmat kritizalasa
valosul meg, akkor ez az ideologia.

2.2 A fenntarthato fejlodés elvei, az 6koldégiai labnyomat

A novekedéskritikusok 1j elméletéhez elvek fogalmazddtak meg, amelyeket
tételszeriien felsorolok:
- A holisztikus megkozelités elve
Leginkdbb a rendszerszemléletii megkozelitést igényli ez az atfogd, ativeld gondolkodas.
Szlogenje ma mar kozhelynek szamit.”Gondolkozz globalisan cselekedj lokalisan™.
- Az integracié elve
- A tartamossag elve
- A megel6zés ¢s elovigyazatossag elve
- A helyi eréforrasok hozzaadasanak elve
- A stabilitas és a sokféleség megorzésének elve.
Az okologiai labnyomat fogalmat, illetve koncepciojat Mathis Wackernagel és William E.
Rees tették kdzre Okoldgiai libnyomatunk c. kdnyviikben. Az emberek, a tirsadalom altal
elfoglalt tér nem csak az élet kielégitéséhez sziikséges "termelési" teret, hanem a hulladékok
altal kibocsatott teret is magaban foglalja. Tehat nem csak akkora teret foglalunk el bolygonk
felszinébdl, mint amelyen €letlink zajlik, hanem annal sokkal nagyobbat. Egy varos lakossaga
igénybe veszi azt a teret, ahonnan er6forrasai szdrmaznak, meg azt is, ahova a hulladékot el
tudja helyezni. Ha sorbavessziik ezek utdn mindazon teriileteket, amelyeket igénybe vesziink,
akkor a kovetkezd dsszetevoket kell megemliteni:

- Energiagazdasag altal hasznalt teriilet (Fosszilis energiahordozok)
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- Epitett kornyezet (Lakoteriilet)

- Elelmiszer el64llitdsa (Agrarteriilet)

- Faanyag (Erdégazdalkodas tertilete)
Fel lehet rajzolni a térképen minden orszag mellé azt a teriiletet, amelyet ténylegesen igénybe
vesz. Ezen fogalom, vagy inkdbb Gyulai Ivan nyoman "a fenntarthatésag kvantumja"
segitségével is kimutathatd az, hogy az elmult évszdzad soran, ahogyan nétt az igénybe vett
teriilet, ugy csokkent a rendelkezésre 4allo, vagy hasznosithato foldfelszin. A fent emlitett
szerzOk bevezették az okoldégiai deficit fogalmat, ami nem mas, mint a rendelkezésre allo,
okologiailag produktiv foldteriilet €s az 6koldgiai labnyomat kiilonbsége.(4) A deficitek és
szuficitek az egész Foldre €s egyes foldrészekre, egyes orszagokra is kiszamolhatjuk.

2.3 Digitalis labnyomat

Ma mar nem meglepd, hogy az 6kologiai ldbnyomat mintdjara mas teriiletekre is
kiterjesztjiik a labnyomat hasznalatat. Mindennapi életiink soran rengeteg digitalis nyomot
hagyunk: telefonhivasaink, internetes kapcsolataink, vasarlasaink, beléptetd kartyaink
digitdlisan tarolt  adatok tomegeit eredményezik tevékenységeinkrdl, szokdsainkrol,
kapcsolatainkrél. Hasonldan az ipari termelésrdl, a szolgéltatasokrdl, a kulttra, vagy a sport
vilagabol hatalmas mennyiségben képzddik informacio. Igy a személyi és szervezeti keretek
kozott az adatok az ember 1 tevékenység komplex rendszerérél vallanak. Ehhez a
,vallatashoz” fel kell deriteni a halozatok topografidja €s miikodése kozotti Osszefiiggést.
Mindez az informatika tudoménya segitségével a halozatok elmeéletével foglalkozoktol
varhato elsOsorban. Ezekrdl a kérdésekrdl hallhattak el6adast a Mindentudas Egyetemén
Kertész Janostol.(5)

3, Tarsadalom-telepiilés és iskola kapcsolata a kornyezettudatossag
fejlesztésében

3.1 Harmonikus fejlédés, fenntarthaté tarsadalom

A harmonikus fejlodés a neoklasszikus kozgazdasagtan altal bevetett fogalom,
amelyben a "dinamikus egyensuly" jelenik meg. Az elézmény fogalom a megfelelé
technologia=appropriate technology volt, amely a fejl6dé orszagok szamara definialta a
hasznalhat6 technikat, a hasznalhatd és alkalmazhaté technologidk fajtait. Lényegében az
onellatas jellegét fejezi ki az ebbdl az idobdl szarmazod kifejezés is a '‘self-reliant
development'. Maganak a fenntarthato fejlodés (Sustainable Development) kifejezésének
a torténete 1980-ban kezd6dik, amikor az IUCN=International Union for the Conservation of
Nature and Natural Resources, vagyis a Természet €s a Természeti Er6forrasok Védelmének
Nemzetkozi Szovetsége bemutatta a Vilagvédelmi Stratégiat.

Ma mar sok meghatdrozas ¢€s osztalyozasi fajta létezik, amelyek azonban alapvetden
megkiilonboztetik a fenntarthaté novekedést és a fenntarthato fejlédést.

Szamunkra meghataroz6 a fenntarthat6 falu és a fenntarthatdé varos fogalma, amely nem
egyszerlien sajatos telepiilésbeli nagysagrendi differenciat, hanem minden teriileten
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fogyasztasi kiilonbséget, elosztasi halozatokban vald kiilonbozdséget is jelent. igy pl. az
alternativ, vagy megujulé energiatermelés és elosztas lokalis rendszerét ezek befolyasoljak.
Mit jelent adott telepiilésen €lni, annak fejlodését fenntartani, a lakossagot ennek érdekében
bevonni? Vagyis a fiatalok és a felnbttek egyiittes részvétele a helyi problémak
megoldasaban.

3.2 A KN-t segitd nézetek, elméletek
Environmental care

Forditds szerint torédés a kornyezettel. Ez azonban mutatja a filozofiajaban,
cselekvés motivacidjaban is eltéré megkozelitést a midltalunk hasznalt kornyezetvédelem
fogalmatol. Vagyis a megel6zés, a torddés segit a karok megel6zésében, illetve a
megvédésben. Hollandidban és mas fejlett eurdpai orszagban a vallalatok mikddésének egyik
vezérelve.

A kornyezetbiztonsag, kornyezet-ergonomia

A kornyezetbiztonsdg technikai megkozelitése az ember egészségvédelméhez, ezen
keresztiil az ergonomiahoz kotddik. Az ergondmia hagyomdnyos felfogasban a "skaldk,
fogantyuk, pedalok ergonomiaja". Ma mar azonban a hataskore kiterjed az emberi
tevékenység €s kozvetlen szinteréiil szolgalo kornyezet kdlcsonhatdsara is. Tulajdonképpen ez
a kornyezetergonomia, amely korabban elsdsorban a munkahely mikrokliméjanak
(hdmérsekleti viszonyok, légnedvesség, légsebesség) zajviszonyainak, vibracidjanak,
megvilagitasanak, levegdmindségének a vizsgalatat jelentette. Vagyis a konfortérzésre és a
teljesitményre gyakorolt hatdsokkal foglalkozott. Ez mara kiegésziilt a munkéan kiviili
tevékenységek vizsgalataval, mint a sugarzo hatdsok, az esztétikai szinvonal, és a vizualis
kultira. Létrejott tehat egy szerteagazd kapcsolati rendszer, amely az ember egészségét és
testi épséget vesz€lyeztetd mikro, mezo, ¢és makrokOrnyezeti tényezdk hatasainak az
elemzésével, modellezésével ¢és célszerli befolyasaval foglalkozd6 multidiszciplinaris
tudomany ¢és gyakorlat. Ez a kornyezetbiztonsag. "Health and Safety" Az alabbi abra
segitségével ennek e kornyezetbiztonsagnak a viszonyait mutatjuk be.

KORNYEZET
VEDELEM

ERGONOMIA

IZTONSAG
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BIZTONSAG ALKALMA-
TECHNIKA ZOTT ORVOS-
TUDOMA-
NYOK

3. abra A kornyezetbiztonsdg viszonya az ergondmidhoz, a kornyezetvédelemhez, a
biztonsagtechnikahoz és az alkalmazott orvostudoméanyhoz

A kornyezetbiztonsdg kapcsolata a kornyezetvédelemhez teljes, mert a
mikrokornyezet nem lehet fiiggetlen a mezo,- és a makro kornyezettél, mivel ezek fizikailag
csatolt rendszerek.

Ezen magyardz6 mondat fontos a kornyezeti nevelés és oktatds szempontjabdl is, mivel
rairdnyitja a figyelmet egyfel6l a kornyezeti részek hierarchikus kapcsolatara, csatolt
jellegére. Aminek onmagdban is célmeghatarozo (kijelolo) szerepe, tartalomszelektalo
funkcidja is van. Masfel6l bizonyitja, hogy a " technikai kornyezet" milyen pontokon
kapcsolodik a " nem technikai" kdrnyezethez, valamint, hogy az embernek hol van a szerepe.
Most szeretném ismertetni a "targyi kornyezet" kozegeit, mint a kdrnyezet biztonsaga elemeit.
Mikro szinten Mozgo gépalkatrészekkel, fesziiltség alatt allo targyakkal valo

érintkezés megakadalyozasa
Mezzo szinten Biztonsagos varosi €pitkezés, tatarozas, anyagszallitas,

kozlekedés
Makro szinten Biztonsagos kozuti, vasuti, stb.. kozlekedést, biztonsagos

utakat, hidakat, vasutakat, gatakat, véddtoltéseket jelent

Fejlodés,- viselkedés,- holisztikus elméleti modellek
A pedagogiai programoknak ¢és tanterveknek a kialakitdsakor az alabbi harmas kovetelményt
kellene figyelembe venni:

- a tanulok (emberek) fizikai, szellemi és erkolcsi fejlesztésének sziikségletei

- a tarsadalmi elvarasoknak, kotelezettségeknek is megfeleljenek

- a kiilonbozo tudomanyagak, illetve teriiletek tartalmanak értelmezése
A kornyezeti nevelés tanterveinek készitéséhez ma mar rendelkezésre allnak azok a kutatéasi
eredmények, amelyek elméleti modellekké formalodtak. Ezek az elméletek a kdvetkezok:

- Fejlodéselméletek

- Viselkedéselméletek

- Holisztikus elméletek
A kornyezeti nevelés szdmara fontos fejlodéselméletek koziil Piaget Kkognitiv
fejlodéselméletét, Kohlberg és Piaget erkolcsi fejlodéselméletét kell els6sorban
megemliteni. Ezek koziil talan Piaget kognitiv fejlodéselmélete a legismertebb. Kutatasai
alapjan az értelmi fejlodés szakaszossagat "fedezte fel", amelyben a kovetkezd szakaszokat
kiilonitette el.

- Szenzomotoros
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- Muveletek elotti
- Konkrét muveleti
- Formalis muveleti

Ezekhez a szakaszokhoz korhatarokat és gyermeki jellemzoket rendelt.
A masik modell az imént mar emlitett Osszefiiggéseket foglalja 0ssze, amelyek a pozitiv
kdrnyezeti magatartas kialakitasat segitik a kovetkezé modon:

KORNYEZET  Ingerek

| |
/ Eszlelési tudatossag
/ Ismeretség ~ Feldolgozo készsegek \

4 N

Esztétikai érzékenység \

Kornyezeti etika v
-
Allampolgari cselekvési készségek
f
Allampolgari cselekvési tapasztalatok
Pozitiv kornyezeti viselkedés

- /

o J

- )

- D,

4. é4bra A pozitiv kdrnyezeti magatartas kialakitdsanak modellje

Amint lathatd, a tanuldk kifejlesztik a kdrnyezet ingereinek hatékony észlelését biztositd
képességet. Az észlelési tudatossag korébe tartozo feldolgozokészségeket a tanuld ismeretek
felépitésére hasznaljadk. Az igy felépitett ismeretek hozzasegitik a tanuldkat a pozitiv
kornyezeti etika kifejlesztéséhez, ami az Aallampolgari cselekvési készségekkel ¢és
tapasztalattal kiegészitve végiil is a pozitiv kdrnyezeti magatartashoz vezet.

4, A fenntarthatosag és a felnottképzés
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4.1 Felnottoktatasrol altalaban

Diplomamunkdm témdaja a felndttképzést kapcsolja Ossze a fenntarthatdsagra
neveléssel. Felfoghato ez az 6sszekapcsolas egyfajta élethosszig tartd tanuldsnak, amelynek
elméletét és hatterét itt most nincs médunkban mélyebben és részletesebben bemutatni,
csupan hivatkozunk ra. Ebben a ,lifelong learning” folyamatban a felndttkorban a sajat
szakmai ¢€s altalanos miiveltség gyarapitasnak meghatarozo szerepe van. A szerteagazo ¢€s
gazdag elvi-elméleti hattérbdl most csak néhany felndttek tanulasaval kapcsolatos elméleti
részletet tudunk kiragadni. Mindenekeldtt a felndttek tanuldsi folyamatairdl és tanulasi
motivaciodjarol szo6l6 munkdk koziil Koltai Dénes és Zrinszky LaszIlo publikacidit. A tanulasi
kompetencia €s a tanulékonysag Osszefliggéseirdl azt olvashatjuk, hogy a tanulékonysagtol
(megujulasi képességtol) fligg (Koltai, Zrinszky, 2008) A tanulékonysag pedig a
kovetkezOktol: a motivaciotdl, a tudds hasznositasatdl,a meglévd tudastol (képességek,
muveltség, képzettség), a tdrsadalmi feltételektol.

Meglehetésen hasonlit ehhez Giinter Brandenburg felsorolasa. O a kovetkezé faktorokat
emelte ki: a motivacid, a szocializacié folyamata (a megkivant szocidlis viselkedések
eltanuldsa), a mivelddés (a nyelv ¢és altaldban a kultira elsajtitisa), a mindenkori
szociokulturalis kdrnyezet.

Ugyancsak e szerzOparos Motivaciokkal kapcsolatos fejezetébdl kiragadjuk a tanulési
korfolyamat megerdsito jellegét, amelyet az alabbi dbraval szemléltettek:

megerdsilés

/y eredmény

erfsebb molivicid
a lanulis Griime

magasabb igény nivd

\_H/ug\f/ubb tinbizalom

S.4bra A tanulasi korfolyamat megerdsito jellege
Forras: Koltai, Zrinszky, 2008 19-20, Felnéttek tanulasi folyamatai és tanulasi motivacioja

Felnottoktatas és kornyezeti nevelés
A felndttoktatas hihetetleniil sokagu, bonyolult rendszer — egyéni és tarsadalmi

igényeket egyarant kielégit — s napjainkban erdsen datalakuléban van. Az atalakulds
folyamatos €s egyre tobb szemponttal gazdagodik. A munkaerdpiac altal megkovetelt szakmai
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képzések mellett egyre jelentdsebb hangsulyt kap a felnbttkori kompetenciafejlesztés. A
mindennapi ¢€letben, az On- és kozosségfejlesztésben sziikséges készségek és attitlidok
fejlesztése egyszerre kivanalom az Europai irdnyelvek alapjan és — az eldbbinél fontosabb
okokbdl is — az egyének, és kozosségeik boldogulasa, érdekérvényesitd képességének
megerdsitése szempontjabol is.

A feln6ttképzés iskolarendszerti formdi is folyamatosan valtoznak, mig az iskolarendszeren
kiviili formak kozott egyre nagyobb valtozatossag tapasztalhatd. A civil szerveztek vilagaban
— legyen sz6 barmilyen tematikus iranyultsagtol — megkeriilhetetlen tevékenységgé valt a
képzés, oktatds ismeretterjesztés, ki-ki a maga haza tdjan forgolédok szamara, a szervezet
altal fokuszba helyezett ismeretkorokrdl rendez tréningeket, képzéseket, tanulmanyutakat.
Esetiinkben e valtozatos tematikus iranyultsagbol igyekeznénk kiemelni a kornyezetvédelmi
iranyultsagu  szervezeteket. S. Arapovics Maria 2007-ben publikalt, a non-profit
felnottképzési szervezeteket érintd kutatasabol kideriil, hogy 135 vizsgalt civil szervezet
koziil, 7 szervezet nyilatkozott Gigy, hogy tevékenységében szerepet kap a kornyezetvédelmi
oktatas, képzés valamilyen forméja.

Az atalakulassal, a helyzetkép egyre szertedgazobb gazdagodéasaval egyiitt jar a felndttoktatas
tartalmi és modszertani megljuldsa is. Megujitas és megljulés ez egyszerre, hiszen a 2001-
ben sziiletett felndttképzési torvény alkalmazasa folyamatos innovacidra készteti
végrehajtokat és az alkalmazdkat egyarant — s taldn csak a jogalkotok maradtak le ebben
kissé. A magyar felndttoktatas tovabbra is szamos kihivassal néz szembe: az irastudatlansag

6 lekiizdése; az €leten at tartd tanulds biztositasa; a foglalkoztatasi és munkaeré-piaci gondok;
a szocialis helyzet javitasa; komplex szemléletvaltas a polgari 1€t kialakitasahoz; az alacsony
mutatok a tarsadalom kulcskompetencidinak allapotdban és legfOképpen a felndttképzeésben
résztvevok igen alacsony szamanak novelésében, rengeteg munka var még rank. A hogyan, a
mibdl, a hol és a kiket kérdések, természetesen kiegésziilnek a ,,Mit tanitsuk?” kérdéssel is és
ide tartoznak a helyi, nemzeti, regionalis és globalis tarsadalmi és kdrnyezeti témak is.

A Hamburgi Nyilatkozat a felndttek tanuldsar6l, amely a V. Felndttoktatasi
Vilagkonferencian sziiletett 1997-ben — s amelyet 2009-ben, Brazilidban kdvet majd az ujabb
vilagkonferencia — igy ir a kdrnyezeti nevelés a felndttoktatas kapcsolatarol:

A kornyezet fenntartdsa érdekében végzett oktatdsnak egy egész életen at tartd folyamatnak
kell lennie és tudataban kell lenni annak, hogy kdrnyezeti problémak milyen szociogazdasagi,
politikai €s kulturalis 0sszefiiggésekben jelennek meg. A fenntarthat6 jové nem valdsithato
meg a kdrnyezeti problémak és a jelen fejlddési paradigmak kozotti osszefliggések ismerete
nélkiil. A kornyezetvédelmi felndttoktatas jelentds szerepet jatszik abban, hogy a kézosségek
¢és az egyének, valamint a dontést hozo testiiletek érzékenyebbek és aktivabbak legyenek a
fenntarthat6 kornyezet védelmében. ( S. Arapovics Maria, 2007)

4.2 A fenntarthatdésagra nevelés vizsgalata a felnottek korében

4.2.1 A vizsgalat teriilete, célja és feladatai, hipotézisek
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A fenntarthatosag és a felndttképzés kapcsolatdnak vizsgalataval elsddleges célom,
hogy kozvetlen empirikus adatok alapjan rajzolodjon ki valamilyen kép a felndttek ismeretei,
tapasztalatai alapjan. Erre egyik legalkalmasabb modszer, hogy a csoportosan, vagy egyénileg
latogatott természeti bemutatohelyek, vagyis a tandsvények latogatoitol véleményt kérjiink.
A szamos mas adatgylijtési lehetéség koziil ez tinik a legjobbnak, hiszen a turista
latogatasnak is felfoghat6 alkalmak viszonylag rovid id6 alatt bekdvetkezd valtozasokat is ki
tudnak mutatni. Vagyis amikor a latogatas elején a helyszinen szerezhetd tapasztalatok nélkiil
mit tudnak, mit, és hogyan latnak a kornyezettel, annak védelmével és a fenntarthatosaggal
kapcsolatban. Majd a latogatas befejeztével egy oOnértékelést is kériink ezen bemeneti
kérdések, vagyis az eldzetes tudas/ismeret felmérés alapjan.

A tandsvények fajtai kellden tudjak ezt a tudasbazist, illetve annak valtozéasat differencidlni,
tehat a kérdések kozott ezért is van erre vonatkozoan tobb kérdés.

Tovabbi cél, hogy a feltart adatok és elemzések alapjan javaslatot tegyek a hogyan tovabb?
kérdésre, vagyis a helyzet valtoztatasara.

A célok kozott szerepel az is, hogy a helyszinek szakembereivel folytatott interjuk alapjan
képet kapjunk a felndttek latogatasainak gyakorisagarol, a szervezés egyéb kérdéseirdl.
Milyen konkrét feladatokat végzek el a célokbol eredden?

- A szakirodalmak elemzd feltardsa kiilondsen a fenntarthatosdg és a felndttképzés
okologiai, kornyezetpedagdgiai, andragdgai vonatkozésai tekintetében

- Feltarom a felndttek természetjarasi-tirazasi szokasait, gyakorisagat

- Annak megvizsgalasa, hogy a fenntarthatosag fogalmarol hallottak-e mar

- Milyen aktiv modon kapcsolddnak be a kornyezet védelmébe, a fenntarthatosag
megvalositasaba?

- A szervezett latogatasok €s a spontan latogatasok szervezési kérdései
Az empirikus vizsgalat kérdései

- Milyen korosztaly, lakohely és foglalkozas, valamint iskolai végzettség fliggd a
latogatas?
- Hogyan fligg a tandsvény jellege a fenntarthatosag témakoreinek, dsszefliggéseinek
elmélyitésében?
- Melyik  teriileten  valtozott —meg  leginkdbb a  latogatas  alatt a
nézete/hozzaallasa/attitiidje?
Tekintettel arra, hogy a kérdések nem konkrét feltevéseket szandékozik feltarni, ezek mellett
szlikség van néhany olyan tétel megfogalmazasara, amelyeket feltételeztem, amelyekrdl volt
eldzetes feltevésem. A tudomany ezeket hipotéziseknek nevezi. Esetemben ezek a hipotézisek
a kovetkezok:
A vizsgdlat/kutatds hipotézisei:
- Viszonylag kevesen vannak, a vizsgalt mintaban, akik t6bb tandsvényt latogattak mar
- A latogatas utan valtozott az ismerete/tapasztalatok szintje
- A fenntarthatosadg fogalmardl mindenki hallott mar
- Legtobben a napenergia hasznositasarol és az tUjrahasznositasrol hallottak, illetve
vannak ismeretei.
- Atandsvény helyszinei differencialjak a tartalmi teriileteket.
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4.2.2 A vizsgalatok médszerei
A kutatasomban a kovetkezo modszert alkalmaztam:
- Szakirodalmak tanulmanyozasa és elemzése a fenntarthatésagrol, annak fogalmarol és
okologiai, kornyezetpedagdgiai alapjair6l
- A kornyezeti neveléshez kapcsolodd — oOkofilozofiai, kdrnyezetszociologiai
aspektusainak az 6kologiai labnyomat fogalméarol szakirodalmi tajékozodas
- A felné6ttképzési rendszer és jellemzdinek tanulmanyozéasa
- A tandsvények fogalmanak, kérnyezeti nevelésben betoltott szerepének feltarasa
- Kérdodives vizsgalat harom helyszinen a tanosvényeket latogato felndttek korében
- Interju a természeti iskola, a tandsvény szakembereivel a felnéttek latogatasarol

Az empirikus kutatds modszere

Harom helyszinen végeztem kitoltéses kérddives vizsgalatot egy kérddiv segitségével. A
helyszinek a kovetkezdk voltak:

- Mokussuli Arpadtetéi Erdészeti Erdei Iskola

- Fert6-Hansadg Nemzeti Park Csapody Istvan Természetiskola

- Gemenci Erd6égazdasag Gemenc
A harom helyszinen dsszesen 94 kérddivet toltdttek ki a latogatd felndttek.
A kérddiv 0sszesen 25 kérdést tartalmaz, amelyek zome zart kérdés. A nyitott kérdések a
tandsvényen kapott élményekkel kapcsolatos.

4.3 A kérdéives vizsgalat és eredményei

A kikiildott 112 kérddivbol 94 kitoltott kérddivet kaptam vissza. Az egyes kérdéseknél
eléfordult, hogy nem valaszoltak, ezt a kiértékeld tablazatokban jeldltem.
A vélaszolok nemek szerinti megoszlasa a kdvetkezd: 47% nd, 53 % férfi.
Eletkor szerinti megoszlasuk sajatosan alakult, mert a 16 évesektdl a 65 év felettiekig minden
életkori csoport szerepelt a latogatdk, illetve a valaszolok kozott. Zomében az ifja korosztaly
28 évesei 20 fovel, a 31-35 éves korosztalyi csoport 14 fével, az 51-60 évesek 19 fovel, mig a
61-65 évesek 18 fovel képviseltették magukat.
Nagyvarosban a valaszolok 56%-a, kis €s kdzepes varosban 26 %, faluban 16 %-uk él.
A foglalkozasi kategoridk megoszlasa a kovetkezo:

- Tanul6-hallgato 10 %
- Dolgozo 55%
- Nyugdijas 29 %
- Munkanélkiili 6 %

A latogatas rendszerességénél egy érdekes ,,egyensulyi” megoszlas sziiletett, mert 30-30 %
valaszolt ugy, hogy rendszeresen, hetente és hogy alkalmanként.

Alig mutatkozott kiilonbség abban, hogy egyénileg, vagy csoportosan latogatnak a
résztvevok, mert 54 % illetve 46% volt e két latogatasi forma aranya.

Milyen f6 ismeretkorokkel taldlkoztak a tandsvényen? Erre az alabbi tdblazattal tudunk
valaszolni:
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Tartalmi elemek FHNP  Gemenc Arpadteté Osszesen 17
novényvilag 27 16 35 78
allatvilag 23 12 26 61
kultartorténeti érték 8 1 5 14
kozetek, foldtan 6 6 13 25
természetvédelem 14 5 13 32
kornyezetvédelem 5 5 2 12
helyi sajatossagok 4 0 6 10
egyéb 1 0 3 4

3. tdblazat Tartalmi elemek a harom helyszinen

A fenti tdblazatbol lathatd, hogy mindharom helyszinen a novény és az allatvilag szerepel a
legnagyobb aranyban. Utana a természetvédelem, illetve a kdzetek kdvetkeznek.

Arra a kérdésre, hogy hallotta e mar a fenntarthatdosag fogalmét? a 90 valaszadd 90 %-a
igennel, és 10 %-a nemmel valaszolt.

A 20..kérdés a latogatas eldtti ismeretek megoszlasara kérdezett ra.

A kovetkezd adatok sziilettek:

”~” [ ]
ElGzetes ismeret - n=94
60
50
40
30 -
20 -
10 -
0
TARTAMO | NAPENER VAE,'igN A
S GIA  |GYOGYNO ALLATOK UJRAHASZ | TERMESZ
ERDOGAZ | FELHASZN | VENYEK s NOSITAS ET
DALKODA | ALASA n=86 ELGHELY n=88 | SOKFELES
Sn=86 n=86 0K n=88 EGE n=88
W semmi 36 10 11 4 7 7
B minimalis 34 50 54 43 48 42
elég sok/sok/gyijtom 16 26 21 41 33 37

4. tablazat A 20. kérdésre adott valaszok megoszlasa

Kérdoiviink végén a latogatas eldtti és utdni fenntarthatd fejlédéshez fiiz6dd viszony
attitlidvaltozasat kivantuk felmérni egy 10 fokozatu skalaval. Az aldbbi eredményekbdl
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kiolvashatd, hogy a 6. szintii attitlid jelentdsen csokkent, mig az erdsebb 9-es, illetve 10-es
skalaértékek jelentdsen novekedtek.

Latogatas el6tt n=86

1%

Latogatas utan- n=84

0y 1%

6. abra. A kornyezettudatossaghoz fiz6d6 viszony valtozasa

Mivel a 94 vélaszol6é nem tekintheté sem reprezentativnak, sem mennyiségileg elegendének
egy korrelacid szamitasahoz, ezért mintegy kvazi ,korrelald” kérdések valaszai kozott
kerestiink 0sszefiiggést, amelynek dsszefoglalasat az alabbiakban olvashatjak.
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3. —8.: (Lakhely — tanosvények szama)

A vélaszadok 58% nagyvarosban €l. A nagyvarosban élok kozott kozel azonos mértékben
(kb.55-45%) oszlik meg az 5-nél tobb, illetve 5-nél kevesebb tandsvényt latogatok szama. A
valaszadok Yi-e Kis- és kozepes varosban ¢l. Kozilik 57-43%-os aranyban oszlik meg a
tandsvényt latogatok szama. A falvakban ¢€l6knél érdeklodési koriik, életmodjuk miatt azt
hihetnénk, hogy nagyvarosi, illetve kis- €s kdzepes varosi tarsaikhoz képest sokkal tobb
tanosvényen fordultak meg. Ezzel ellentétben a kérdéiv eredményei azt mutatjak, hogy kozel
azonos szamu tanosvényt (5) latogatnak.

17. —7.: (ismeretkOrok — jart-e tandsvényen)

A minta 95%-a jart mar korabban is tandsvényen. A tendencia azt mutatja, hogy a
novényvilag (78 f6 valasztotta) és az allatvilag (61 {6 valasztotta) témakorébol/rdl szereztek a
legtobben informaciot. Kiemelkedd részt képvisel még a kézetek (25 6 valasztotta), illetve
természetvédelem (32 6 valasztotta) ismeretkore. A helyi sajatossagokat tekintve vildgosan
latszik, hogy a tandsvény megalkotdja gyakran nem forditott kell6 hangstlyt a kozvetlen
kornyezet megismertetésére. Ez felveti azt a problémét, hogy sziikség lenne a valtozo,
globalizal6do vilagunkban a helyi sajatossagok megorzésére.

5, A vizsgalati eredmények osszefoglalasa
5.1 Az eredmények Osszegezése, a hipotézisek igazolasa

Minden empirikus kutatdson alapuld diplomamunka végén az Osszegezésben az
eredmények Osszefoglalasat, a kérdésekre adott véalaszokat és a hipotézisek igazolasat kell
elvégezni. Ennek megfelelden eldszor a felallitott hipotézisek igazolasat ismertetem az alabbi
tablazatban:

HIPOTEZISEK BIZONYITAS

Viszonylag kevesen vannak, a A valaszadok 51%-a tobb tandsvényen is jart mar a latogatas
vizsgéalt mintaban, akik tobb eldtt. Tehat e hipotézisem megddlni latszik, hiszen kb. fele-
tandsvényt latogattak mar fele aranyban latogattak 5-nél nagyobb szamu tandsvényt.




A latogatds wutan valtozott az

ismeretek/tapasztalatok szintje

A fenntarthatdsag
mindenki hallott mar

fogalmarol

Legtobben a
hasznositasarol

napenergia
és az
Ujrahasznositasrol hallottak, illetve

vannak ismeretei

A helyszinei
differencialjak a tartalmi teriileteket
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5.2 Osszegezés
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A Kkérddivet kitoltok koziil, akik mar jartak korabban
tanOsvényen, egy téma (napenergia felhasznalasa) kivételével
mindegyiknél azt jelolték be a legtobben, hogy kozepesen
modosultak ismereteik a latogatas utdn. A latogatas utdn a
megkérdezettek ismeretei - sajat bevallasuk szerint - a
kovetkez6 témaknal mutattak nagymértékli  valtozast:
tartamos erddgazdalkodas, vadon €l allatok és leldhelyei,
természet sokfélesége. Igy a hipotézis igazolast nyert.

Megallapithatjuk, hogy a valaszadok 86%-a eldzetes ismeretei
alapjan mar hallotta a fenntarthatdsag kifejezést. A legtobben
olvastak, illetve eldadast hallgattak az elébb emlitett
fogalomrol. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a hipotézis
csaknem maradéktalanul teljesiilt.

A kutatés soran kideriilt, hogy a legtébben a vadon €16 allatok
¢s leldhelyeik témakorérdl hallottak, illetve magas aranyt
képviselnek a latogatok ujrahasznositasrol vald ismereteik. A
napenergia felhasznalasanak témajat illetden a valaszadok
tudasa szerint csak a masodik harmadba keriilt. Ez a hipotézis
részleges igazolasat mutatja.

A tendencia azt mutatja, hogy a novényvilag és az allatvilag
témakorérdl szereztek a legtobben informaciét mindharom
tandsvény latogatéi kozill. A tandsvényeket bejarok
egyhangtan a harmadik legtobb ismeretet nydjtod témakdrként
a természetvédelmet jelolték meg. Ennek eredményeként
elmondhaté, hogy a nem
differencialjak a tartalmi tertileteket.

tanosvények  helyszinei

A fenntarthatdsagra nevelés €s a felndttoktatds kapcsolata manapsag elétérbe kertilt,
ezért is valasztottam diplomamunkdm témajaul. A kutatdsomat harom helyszinen folytattam
le: Fertd-Hansag Nemzeti Park Csapody Istvan Természetiskolajanak tandsvényén, Gemenci
tandsvényen, illetve az Arpadtetdn 1évé Mokussuli tandsvényén.

A non-formalis

bemutatasra keriilnek a tandsvények latogatisa sordn megszerezhetd

tanulas

meghatdroz6 pontjat képezi dolgozatomnak, hiszen

ismeretek és

mindemellett a fenntarthatosaghoz fliz6d6 viszony mérésére fektettem a hangsulyt.
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Megallapithatjuk, hogy a valaszadok 86%-a eldzetes ismeretei alapjan mar hallotta a
fenntarthatosag kifejezést. A legtobben olvastak, illetve eléadast hallgattak az elobb emlitett
fogalomrol.

Ahogy azt mar fentebb emlitettem, a tandsvény latogatasa utan a valaszadok tobb mint
fele a fenntarthatéosdghoz fiiz6d6 viszonyuk alapjan a harom legmagasabb fokozatot jelolte
meg, melybdl Kkitlinik, hogy valamennyien részt vesznek a helyi ¢és globalis
tevékenységekben.

Arra a kérdésre, hogy melyik terepen/szakaszon hallottak/kaptak a legtobb informaciot
a fenntarthatosagrol, a valaszadok kortilbeliil fele nem reagalt. Ebbdl lesziirhet6, hogy kevés
informaciot kaphattak a kifejezésrdl, vagy nem voltak kelléen motivaltak a kérdoiv
kitoltésében. Ennek ellenére fellelheté valamilyen pozitiv elmozdulds a fenntarthatdsag
tudatositasa iranyaban.

A latogatas egyaltalan nem fiiggott a korosztaly, a lakohely, illetve a foglalkozas
metszeteitdl. Megallapithaté tovabba, hogy az életkort tekintve szinte minden korosztaly
képviseltette magat, legtobben az 51-60 és 61-65 év felettiek koziil vettek részt a latogatason.
Ez talan magyarazhat6 az idésebb (nyugdijas) korosztaly nagyobb aranyu szabadidejével. A
kérdoivet kitoltok 58%-a nagyvarosban, 26%-a Kis- és kdzepes varosban és 16%-uk falvakban
¢él. A vélaszadok lakohelytdl fiiggetleniil kdzel azonos ardnyban tesznek latogatast 5-nél tobb,
illetve 5-nél kevesebb tandsvényen. Foglalkozas szerint a legtobb valaszadd aktiv
munkavallalo, kisebb részt képeznek a nyugdijasok.

A latogatok tapasztalatai alapjan a tajékoztatd tablas tipusu tandsvény a legjellemzobb.
Szintén nagy aranyt képvisel a gyalogos, a bemutato jellegli, illetve a természetismereti
jellegli tandsvény. A jarmiivet illetden szerencsésnek mondhat6 a vélasztott kategoria,
miszerint a legtobben gyalogszerrel jarjdk be az adott tandsvényt, ezzel is kimélve
kdrnyezetiinket.

Vizsgalatom targyat képezte, hogy a latogatés alatt a résztvevOk nézete, hozzaallasa,

attitidje, mely teriileteken valtozott meg.
Szembetlind, hogy a latogatds megkezdése elott a megkérdezettek kozel fele minimalis
elézetes ismerettel rendelkezett az alabbi témdakban: napenergia felhasznalasa,
gyogynovények, vadon ¢l6 allatok ¢€s leldhelyeik, jrahasznositas, természet sokfélesége.
Kivételt képez ez alol a tartamos erddgazdalkodas, ahol a valaszadok tobbsége semmilyen
elézetes ismerettel nem rendelkezett a témat illetden. A latogatas utdn a kérddivet kitoltok
jelentds része ugy érezte, semmivel sem gyarapodott ismerete a napenergia felhasznéalasaval
kapcsolatban. A tartamos erddgazdalkodas, a vadon ¢él6 allatok és leléhelyeik, valamint a
természet sokféleségének vizsgdlatai soran megfigyelhetd, hogy a latogatas utan az eldzetes
tudasahoz képest jelentésen boviilt a valaszadok ismerete mindharom témat illetden.

Ebbdl igazolni latszik a tény, hogy kivalo szintérként jelennek meg a tandsvények a
tudasgyarapitas elosegitéséhez. A dolgozatom eredményei alapjan a fenntarthatosagra nevelés
tudatositasaban felértékelddik a tandsvények szerepe, mely a XXI. szazad kihivasaihoz kelld
mértékben igazodik.

A vélaszok és az eredmények alakuldsdban nagymértékben kozrejatszott, hogy mind a
harom helyszin egy természeti kornyezetben kialakitott tandsvény volt, ahol a fenntarthatésag
bizonyos kérdései, témakdrei értelemszerien nem képeznek kozponti kérdést, illetve nem
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adnak lehetdséget a kornyezeti tudatossag fejlesztéséhez. Ugyanakkor mindharom tandsvény
nagyon jo feltételeket és lehetdséget kinal a felndttek kornyezettudatos magatartdsanak
formalasahoz.

5.3 Hogyan tovabb?
Mit kellene erésiteni? Avagy ,,Javaslatok, zarszo helyett”

Elsoként altalanossagban a kornyezetpedagdgia, a formalis, iskolarendszeri

kornyezeti nevelés keretén beliili lehetdségeket, illetve fejlesztéseket emlitjiik meg.
Az eldzdekben felvazolt elméleti Osszetevok a cselekvést befolydsold hatdsa mellett sajatos
magyar helyzetiink alapjan meghatarozni a nevelési-oktatasi prioritdsokat. Ebben els@sorban
az iskoldk kornyezeti nevelésének hatékonysag ndvelését kellene biztositani. Kezdve a
pedagdgus tovabbképzésektél az 0Osszehangolt kormdényzati és helyi kozosségszervezési
munkaformat kialakitani. Az iskola kornyezetbardt mukodtetésére nagyon jo példat, elvi-
elméleti és gyakorlati hatteret ad a Bezoldiilt pedellus c. konyv, amely egy kozepes méretii
alapiskola miikodésén keresztiil mutatja be a kiilonbozd teriiletek(energiahasznalat, viz,
szennyviz, hulladék stb.) iskolai vetiileteit, €s ad ,,j6 tanacsokat a pedellus”. Tehat maganak az
iskolanak beliilrél kellene kezdeni a ,,paradigmavaltast”, a példak erején alapulé magatartas
valtoztatast, a fenntarthato épiilet, kozosség miikodésének modelljét biztositani. Az iskola,
az egyetemig bezardlag sajatos lehetdséget ad a fenntarthatésag pedagdgidjanak
megvalositasaban. Erdsiteni kellene a foiskoldk ¢€s egyetemek tudéstranszfer szerepét,
mikodeésiikben markansabban jelenjen meg a kornyezeti nevelés, tudatformalds minden
szakon és szakteriileten. Legyenek kornyezetpedagogiai doktori iskolak, szakok.

Masodsorban a felndttoktatas teriiletére vonatkozoan teszek javaslatot az empirikus
vizsgalat és eredményei alapjan.

Az egyéni kutatds szempontjabol egyik tovabbfejlesztési szempont lenne a minta

bdvitése legalabb 150-200 résztvevdvel, illetve kitoltdvel. Tovabbi modszertani eszkdzoket is
alkalmazni az empirikus kutatds soran, mint pl. a helyszini megfigyeléssel.
Tovéabbi fontos szempont, hogy a masfajta terepi helyszineket is valasztok a mostani
tanosvények mellé, mint pl. varosi rendezvények, miivelddési intézmények ahol felnéttek
talalkoznak ¢€s részt vesznek valamilyen fenntarthatosaggal kapcsolatos eldadason, bemutaton
stb.

A kornyezeti nevelés szempontjabol pedig a nonformalis tanuldsi formédban erdsiteni a
felndttek fenntarthatdsagi ismereteinek bovitését.

Ki kellene haszndlni a civil szervezetek kinalta lehetéségeket.

Vizsgalni lehetne a tobb generdcio egyiittmiikodését egy-egy telepiilésen, illetve
projekten beliil.

Javasolom tovabba, hogy a tandsvények szerepét folyamatosan erdsitsék és a
fenntarthat6sag minél tobb tartalmi témakorével foglalkozzanak a latogatasok vezetésekor.
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Abstract

A jelenlegi magyarorszagi foglalkoztatdsi helyzet kialakuldsanak okait soksziniiség jellemzi. E
tanulmany a rendszervaltas és a 90-es évek néhany tarsadalmi, gazdasagi és foglalkoztatdsi
jellemzojét tarja fel, melyek dsszefiiggésben vannak a foglalkoztatdssal. A rendszervaltas elott
nem lehetett még munkanélkiiliségrol beszélni, de ma mar tudjuk, hogy kapun beliili
munkanélkiiliség volt a jellemzo. A rendszervaltas utani piacgazdasagi folyamatok egy
egyszeri és hosszantarto sokkot okoztak a foglalkoztatasi strukturaban és hatasai ma is
érezhetoek.

Abstract

The low employment level in Hungary is a serious aspect of the economic recession. The
author tries to define the aggravating circumstances which could be the cause of the situation
in our days. This study is focusing to the period in the early 90’s, when the social and the
economical system changed from the socialist to the market oriented one.
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1, Bevezetés

A hazai foglalkoztatdsi  szinvonal rendkiviil sok tényezé  bonyolult
Osszekapcsolodasabol alakult ki. Ezeknek a tényezoknek a felderitésére tesz kisérletet ez a
tanulmany, kiilonos hangsulyt helyezve a 90-es évek iddszakara, amikor hazank gyakorlatilag
is attért a piacgazdasagi gazdasagpolitikara. Szamos szakirodalom tanulmanyozasaval és az
iddszak statisztikdinak vizsgalataval tobb aspektus is felvonultathatd, mely oka lehet a mar
kialakult foglalkoztatasi helyzetnek.

2, A rendszervaltas elotti kozvetlen idoszak néhany jellemzoje

A téarsadalmi-gazdasagi rendszervaltds utdni események értelmezéséhez néhany szo
erejéig emlitést kell tenni a rendszervaltas el6tti néhany évrdl is. Az allami tervezés
idészakaban a munkanélkiiliség fogalma ismeretlen volt, ugyanis a teljes foglalkoztatottsagot
ugy érték el, hogy — legtobbszor akar a hatékonysag rovasara - Ggy az iparban, mint a
mezdgazdasagban tomegesen alkalmaztak szakképzetlen munkaerdt. Ezt nevezziik a kapun
beliili munkanélkiiliségnek. Erdekes jelenség azonban, hogy mar a rendszervaltas elotti
néhany évben jelentkeznek a piacgazdasagi atalakulas el6jelei: 1987-ben 0,1, 1988-ban 0,2,
1989-ben pedig mar 0,3 szazalékos munkanélkiiliséget jegyez a szakirodalom. [6]

3, Attérés a piacgazdasagra: hatisa a foglalkoztatisra

1990-ben a valasztdsok utdn beindultak a piacgazdasagi folyamatok. Ez azt is
jelentette, hogy a privatizacios €s a karpotlasi idoszak alatt az ipari nagyvallalatok nagy része
valsagos  helyzetbe  keriilt, vidéki telephelyeit leépitette, a mezdgazdasagi
termeldszovetkezetek és  allami  gazdasdgok  zsugoroddsnak indultak, majd a
tulajdonviszonyok valtozasaval megsziintek, atalakultak.

A privatizacios ¢és karpotlasi folyamatok alapvetd célja a versenyképesség,
mukodoképesség fenntartdsa, a mezdgazdasagi termeldk tulajdonszerzésének biztositasa €s a
tokepiac fejlesztése volt. A valésigban azonban a privatizaciés érdeklédés — az APV Rt.
egyedi adatszolgaltatasa alapjan - csak a biztos belf6ldi piaccal rendelkez6, az esetlegesen
oligopol jellegii, valamint az egyszerii gyartastechnoldgiaji agazatok irant volt (pl. dohany-,
novényolaj -, Szeszipar).

A tarsadalmi-gazdasagi rendszervaltast, valamint a privatizacidé hatasait a
foglalkoztatasra drasztikus létszamcsokkentéssel jellemezhetjiik. A piacgazdasagi viszonyok
kozott megsziint a foglalkoztatasi kotelezettség €s nott a gépesités szinvonala, mely a termelés
volumenének ndvekedését tette lehetdvé novekvd munkatermelékenység mellett.

Az altalanos statisztikai adatok azt tiikr6zik, hogy alig 3 év alatt az egész gazdasagot
érintd oriasi ciklikus munkanélkiiliség alakult ki: az 1990-es regisztralt 47ezer f6 1993-ra mar
671ezerre nétt. Ha az 1989-es 0,3%-os ratat vessziik alapul akkor ez 1993-ra mar tobb mint
12%-o0s munkanélkiiliséget jelentett.
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Mélyebben vizsgilva az élelmiszergazdasagi viszonyokat is, kideriil, hogy a
ciklikussag mellett jellemz6 volt a nagyon erés strukturalis munkanélkiliség, ami
definicioszertien valamely tartés agazati vagy iparagi illetve fOldrajzi valsag esetén
jelentkezik. [8]

Magyarorszagon az iparagi, jelen esetben az élelmiszergazdasag (a mezdgazdasag és
az ¢élelmiszeripar egyiitteseként) valsagat tobb adat is mutatja. Els6sorban a mez6gazdasagi
adatok: 1950-ben az agrarnépesség aranya 52% volt, mely mar a rendszervaltas évében 12%-
ra csOkkent és ez a mai napig folytatodik: 2000-ben 6,2%, majd 2000 és 2009 kozott, az
Eurostat szerint tovabbi 34,8%-al csokkent (azaz ma 4% koriili). Természetesen ez még nem
jelentene strukturalis valsagot és munkanélkiiliséget, mivel ez tendenciajaban nagyon hasonlo
a vilag és az Eurdpai Uni6 0sszes gazdasagaban végbemend folyamatokhoz. Azonban ez az
EU27-ek esetében 3,7 millid teljes munkaidés allas megsziinését jelenti csak 2000 és 2009
kozott, tehat rovid 1d6 alatt egy dgazat atalakulasa miatt valoban strukturalis munkanélkiiliség
kialakulasarol lehet beszélni. [2]

Az élelmiszeripari adatokat is vizsgalva sokatmondo informaci6 az, hogy az agazatban
foglalkoztatottak szdma tobb mint 70ezer fovel csokkent 1985 és 1997 kozott (konzervgyarak,
tejgyarak, cukorgyarak, husfeldolgozok alkalmazottaibol). Ez azt jelenti, hogy a
mezogazdasag utan ez az agazat a rendszervaltds masodik legnagyobb vesztese, amit a tobbi
konnytiipari agazat kovet (pl. textilipar teljes visszafejlédése). A sor végén pedig az épitdipar
¢s a nehézipari agazatok allnak. [4]

Az elébb leirt folyamatok mellett elindult hazankban is - globalisan is jellemzden
dominans — a szolgaltatasi szektor dinamikus fejlédése. A piacgazdasagi rendszerben a
szolgaltatasi szektor altalanossagban 60-67 %-ban jarul hozza a GDP novekedéséhez. Ezért a
tercier szektor fejlédése tulajdonképpen egy pozitivum, amit alatamaszt az is, hogy 2005-ben
mar a foglalkoztatottak 61,6 szazaléka a szolgaltatd agazatban helyezkedett el. [1]

Ugyanakkor a kialakult strukturalis munkanélkiiliség kezelésében a komoly gondot
jelentettek azok a tulajdonsagok, melyek legfoképpen az élelmiszergazdasagi ¢s
mezOgazdasagi foglalkoztatasbol kikeriiloket jellemezte. Ezeknek az embereknek nagyon
nagy aranya Szakképzetlen, betanitott munkas, vagy a felszamolt nagyiizemek adminisztrativ
dolgozoja volt és csak kis 1étszamban fordultak el6 szakképzettek kozottiik.

A nagy létszamu szakképzetlen tomegek megjelenése eldrevetitette a kovetkezd
problémat is. EbbOl a tomegbdl a mezdgazdasagi karpotlas soran sokan kisméretii
foldtulajdonhoz jutottak, de mivel mezdgazdasagi kisvallalkozoként is alacsony volt a
szakképzettségi szintjiik, ezért ez egyértelmiien korlatozta a piaci kdriilmények kozott torténd
megélhetésiiket. Ennek az volt az eredménye, hogy a kialakult kisgazdasagok ¢életképtelenek,
onellatoak vagy nagy aranyban masodallastiak voltak. A szakirodalom 1992 és 2001 kozott a
mezdgazdasagi alkalmazotti 1étszam 60ezer {0s, valamint a szovetkezeti tagsag kozel 130ezer
fos csokkenését irja le, ezzel szemben a mezdgazdasagi kisvallalkozasok szdma 67 ezerrdl
minddssze 70 ezerre nétt ugyanebben az idészakban. Ezek az adatok is azt mutatjak, hogy a
privatizacios és karpotlasi idészak ota kialakult mezdgazdasagi vallalkozasok, nem voltak
alternativai a korabbi alkalmazotti stdtusznak, és bizonyos lizemméret alatt egyszeriien nem
lehet gazdasagosan termelni piacgazdasagi korilmények kozott. Az vallalkozasok
¢letképtelenségét alatamasztja az is, hogy 2000-ben minddssze 4,7% féfoglalkozasu termeld,
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a tobbi csak kereset kiegészitésként végzi a tevékenységét, raadasul 43%-uknak nem volt
semmilyen mezdgazdasagi végzettsége. [9]

A problémakat stlyosbitotta az is, hogy sajnalatos moédon hazankban a mezdgazdasagi
agazatban jellemz6 alacsony szakképzettség mas dgazatokhoz viszonyitva is kiemelkedden
rossz aranyokat mutat: 1980-ban 73,4%, 1996-ban 42,4% és 2003-ban 40% csak altalanos
iskolai végzettséggel rendelkezett. Ezek az értékek a 21%-o0s orszagos atlag tiikrében is
megdobbentdek. Mara a szakképzettség szinvonala némileg javult: 8% felséfoku, 58%
kozépfokt és 36% alapfoku végzettségli. Ezzel egy idében meg kell jegyezni, hogy az
agazatban dolgozok szama az 1980-as évekhez képest mostanra alig egyotdodére csokkent.
Tehat ebbdl sem vonhaté le hossza tava kovetkeztetés, mert valoszinlileg az agazatbol
szakképzetlen munkanélkiiliként kikeriiltek nagy része, mara teljesen kirekeszt6dott a
munkaerdpiacrol. [1]

A 90’es évek jellemzoje tehat az atalakulassal jard valsag eredményeképpen kialakult
drasztikus munkanélkiiliség, illetve egy olyan ezzel parhuzamos jelenség, ami a fejlett
gazdasagokra nem jellemzd: a gazdasagilag inaktivak szamanak emelkedése.

2000-ben hazankban a munkavallalasi koruak b6 egyharmada maradt tavol a
munkaerdpiactol és a gazdasagilag aktivak aranya még a fejlettebb Kozép-Kelet Eurdpai
orszagok viszonylataban is kiemelked6en alacsony. A gazdasagilag inaktivak egy része
valoésziniileg szivesen visszatért volna munkaerdpiacra, de képzettségiik vagy gyakorlatuk ¢és
munkakultarajuk sem felelt meg a piacgazdasagi elvarasoknak. Ezeken kivill az aktivitds
novekedését akadalyozta — és akadalyozza ma is - a foglalkoztatast terheld adok és jarulékok
nagyon magas szintje. A magas munkaerdkoltség — jelen esetben az a koltség, amibe a
toketulajdonosnak keriil egy munkavallalot alkalmazni - problémdjara utal a nemzetkdzi
Osszehasonlités is: hazank azonos szintli terheket rott a munkaltatokra, mint példaul Belgium,
Németorszag, Olaszorszag és Svédorszag. [7]

A szakirodalom szerint, a foglalkoztatasi terhek, a jovedelmi kiilonbségek, az
inaktivitdas mellett a regiondlis kiilonbségek is jellemezték — ¢€s jellemzik ma i1s - a
munkanélkiiliséget. Fazekas [3] szerint a nagyfoku foldrajzi strukturalis munkanélkiiliséget
nem csak az allami nagyvallalatok €s az ipari kozpontok 6sszeomlasa okozta, hanem sokkal
inkabb az alacsony szinvonalu infrastrukturdlis ellatottsdg, a lakossdg alacsony szintii
iskolazottsaga és a szolgaltatdsok valamint a kereskedelem fejletlensége miatt alakult ki.
Budapest és kornyéke, valamint Nyugat- Magyarorszag ezzel szemben rendelkezett azokkal a
gazdasagi — tarsadalmi és infrastrukturalis tényezOkkel, amely a kiilfoldi tdke dramlasat ide
vonzotta, ezzel a tobbi régid gazdasagi leszakaddsanak tovabbi mélyiilését okozva.

A fejlett orszagokban a szakképzett munkaerd iranti igény mar a 80’as években
megnott és kezelniiik kellett a munkanélkiiliek és foképpen az inaktivak nagy részét kitevo
szakképzetlen tomegeket jelentd problémat. Ezzel szemben a szakképzetlenség probléméja
hazankban, csak a rendszervaltds utan jelent meg, mig a képzett munkavallalok iranti igény
mar az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozasunk el6tt a fejlett orszagokhoz hasonl6 tendenciat
mutatott.[5]
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4. Osszefoglalas

Osszefoglaléan elmondhatd, hogy a hazai foglalkoztatdsi helyzet kialakuldsdhoz szamos
tényezd jarult hozza, melyek egyrészrol a hazai viszonyok kozott ismeretlen piacgazdasagi
folyamatoknak, azaz egy piacgazdasagi sokknak, masrészrél kevéssé atgondolt gazdasagi és
szocialis dontéseknek kdszonhetdek. A probléma megoldéasa - a tanulményban felhasznalt -
szakmai  kor6k  szerint  szinte  kizdrélag  Osszefogott  szocialis,  oktatasiigyi,
foglalkoztataspolitikai és nem utols6 sorban gazdasagpolitikai 1épések sorozataval érhetd el.
Ennek igazsaga tetten érhetd az Unid jovobeli terveiben és abban is, hogy csatlakozasig
megtett intézkedések sikertelenségét mind szakmai, mind korményzati szinten elismerték.
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identitasvaltozasai és karrieresélyei
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Abstract

A vajdasdgi magyarok identitasvaltozdsanak és migracios sziikségleteinek ismertetését
fontosnak tartom, személyes érintettségem okan is. Azt szeretném bemutatni, hogy a
Magyarorszagon fels6foku végzettségiiket megszerz6 fiatalok milyen valtozatosan
nyilatkoztak eddigi életutjukrol, mely soran az is kidertilt, hogy mik a vagyaik és lehetdségeik
a tovabbiakban, valamint ezek a tervek hogyan keriilhetnek megvaldsulasra.

Abstract

Since | was born in Vojvodina, this topic is a personal matter of me. Many young adults
choose to continue their education in Hungary, mostly because the Hungarian border is near
or because they don’t speak to Serbian well enough. I also sought to collect information about
their previous educational socializing process, familial background and intentions, ambitions,
followed ideals, which led to their decision of studying of abroad.

1, Bevezeto

Vajdasagi sziiletésiiként, a Pécsi Tudomanyegyetem hallgatojaként a valasztott téma
személyesen is érint. Alapképzési diplomam megszerzése utan magam is abban a helyzetben
voltam, mint akiknek a véleményét kértem dolgozatom megirdsahoz. Az interju modszerét
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felhasznalva arra torekedtem, hogy kideritsem, beszélgetd partnereim milyen indittatasbol
jottek a Vajdasagbol Magyarorszagra diplomat szerezni. Milyen szempontok, motivaciok
vezérelték Oket palyavalasztasukban, illetve orszaghatart is atlépd intézményvalasztasukban?
Milyen perspektiva-elvarasokat fogalmaztak meg Onmaguknak és mindezek milyen
mértékben valtak valora? Hogyan latjak ma jovdjiiket? Milyen altalanosithaté tapasztalatok és
jellegzetes ¢€letutak tarhatoak fel a vizsgalat eredményeként?

Ezen vizsgalat soran szandékoztam feltérképezni a megkérdezettek eldzetes iskolai
szocializacidés folyamatait, csalddi hatterét ¢és indittatasait, ambicioit, esetleges
mintakovetéseit, amelyek eredményeként orszaghatdron tuli tanulmanyokra vallalkoztak.
Erdekelt, hogy a tamogato csaladi hattér, a befogado orszaggal kapcsolatos érzelmi és értelmi
viszonyulédsok, illetve az itt tapasztalt befogadasi attitidok mennyiben segitették a kitlizott
célok elérését. Kerestem a valaszt arra is, hogy sziikebb vagy tdgabb kornyezetiik visszavarja-
e a vajdasagi hallgatokat, vagy haza is mar csak vendégségbe mehetnek. Taladlnak-e
tanulmanyiknak megfeleld ~munkahelyeket, illetve ezek hogyan viszonyulnak
felkésziiltségiikh6z? Mindezek a kérdések — résztvevd megfigyel6ként — a mindennapokban
folyamatosan érintenek, ezért a dolgozat megirdsaban belsé motivacio is segitett.

A vizsgalat 2010 jaliusatol 2010 decemberig tarté id6szak folyaman zajlott le, a
Vajdasag kiilonboz6 telepiilésein.

A kutatds sordn az interjuizas modszerét alkalmaztam, mivel a kvalitativ kutatasokban
ez a modszer hatékonyan alkalmazhat6. Probaltam szisztematikusan és alaposan kivitelezett
modszerekkel elemezni az adott valaszokat. Attdl fliggden, hogy egy bizonyos eredményre
szamitottam a megtervezett stratégia alapjan, mégis a kontextustdl fliggden mas €és mas
valaszok is sziiletnek egy kutatas soran. Az interjukérdések 6sszeallitdsanal odafigyeltem arra,
hogy pontos és vildgos kérdéseket fogalmazzak meg, egy dologra kérdezzek ra egyszerre és
keriiltem az indiszkrét kérdések feltevését, vagy ami érzékenyen érintheti a vélaszolot
barmilyen médon.

Félig strukturalt interjuként hatdrozndm meg a felmeérést, mivel attol eltekintve, hogy
megvoltak a kérdéseim, felmeriilhettek a besz€lgetés soran tovabbi témak is. A zart kérdések
megadtak a beszélgetés vezérfonalat, a nyitott kérdések pedig teret engedtek a sajat vélemény
kinyilvanitasanak, és az egyéni gondolatmenet kifejtésének is.

A mintavélasztds véletlenszerlien alakult, a sajat kornyezetembdl indultam ki, majd az
ismerdsok ismerdsei nyoman haladtam tovabb. Hasonléan a hoélabda moédszerhez, mely
fokozatos felhalmozodasra utal, tehdt a mar elért személyek ujakat ajanlanak, illetve
javasolnak. Ezt vegyitve a szakértéi mintaval, amely a kutatast olyan irdnyba inditja el a
megkérdezettek altal, amit sajat magunk gondolunk a kutatéas céljairol és elemeirdl.

Az el6zetes kutatasok eredményeit is megkiséreltem Osszegyiijteni, a legfrissebb
irodalmakbdl kiindulva, majd haladva a korabbiak fel¢, és igy egy lassanként teljes képet
kaptam majd a kiindulasi pontoktol kezdve.
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1. dbra — Nemek szerinti felosztas 2. abra — Tudomanyteriilet szerinti
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3. abra — Végzettség szintje szerinti felosztas
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A kutatasban résztvevok nemek szerinti
kovetkezdképpen alakult, 21 férfi és 14 nd. Valamennyivel nagyobb szdmban vélasztottak a
természettudomanyokat a kutatdsban résztvevok, kiemelkedéen magas az egyetemi
diploméaval rendelkezdk szama, és nem tudtam MA végzettségilivel beszélgetni, a viszonylag
1j Bolognai rendszerben még nem szereztek diplomat, ezek az adatok a 2. és 3. diagramon

PhD
= MA
= BA
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tekinthetok meg.

4. dbra— A képzés helye szerinti felosztds

B Budapest
W Szeged
W Pécs

W Kaposvar

A 4. abran pedig a képzés helye szerinti felosztasban lathatd, hogy mennyivel
magasabb a Szegeden diplomat szerzettek szama, feltételezem, hogy a hatar kdzelsége ebben
nagy szerepet jatszik.

2, Tartalmi kifejtés
2, 1. Foldrajzi és gazdasagi helyzetkép

Szerbia jelenlegi mindennapi megitélésében kikeriilhetetleniil nagy szerepe van a

kozelmult torténelmi eseményeinek, melyek nem tiintetik fel jO szinben az orszagot.
Sziinteleniil eldtérbe keriilnek azok a kérdések, melyek a Balkén, illetve Délkelet-Europa
hatarainak kijelolésével kapcsolatosak, mikdzben a kdzmegitélés Szerbiat a Balkan szerves
részének tekinti. Ugyanakkor Szerbia része a Vajdasag is, melynek besorolasaval
kapcsolatban mar altalaban aggalyok meriilnek fel.
A régi Jugoszlavia széthullasa utan az etnikai haboruk, a NATO-bombazasok és a gazdasagi
embargd nagy visszaesést eredményezett Szerbidban. Ebben az iddszakban az orszag
kiilkapcsolatai megsziintek, csak a 2000. évi demokratikus valtozasok hoztak reményt keltd
eredményeket. Lassanként megindultak a privatizacios folyamatok, kiilfoldi befektetdk is
érkeztek az orszagba, mint példaul a Philip Morris, a BAT, a Lukoil. A belsd politikai
folyamatok ezek utan is fékezoleg hatottak a gazdasagra, végiil a 2004-es év annyiban
jelentett fordulépontot, hogy az ipar némiképpen fejlédésnek indult.

2.2, Lakossag

Az elmult években Szerbidban — az eurdpai tendencidkhoz hasonléan — az eloregedés
jelensége volt megfigyelhetd, amely kiilondsen a délvidéken €16 a magyar lakossag adataiban
volt erbteljes — ezt igazoljak a 2002-es adatok. Egyrészt az elvandorlasok jelentés mértéke,
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masrészt pedig a megsziiletd gyermekek szamanak csokkenés volt megfigyelhetd. Ezzel a
vajdasagi magyarsag az eloregedés szakaszaba 1épett.

2.3, A magyarsag poziciovesztése

Az utobbi években a vajdasagi magyarok foglalkoztatasi szerkezetében — kiilonb6zo
okokbol kifolydlag — szamottevé atalakuldsi folyamatok indukalodtak, amelyek
pozicidvesztésként is értelmezhetdek. A magyarok aranya joval Kisebb a presztizsszakmaknak
szamito foglalkozasok korében, elsésorban a szakemberek és koztisztviselok esetében.

2.4, Migracio és identitas

Vajdasag tobb szempontbdl is migracids teriiletnek szamit. Egyrészt a magyarok

vandorolnak kiilfoldre, masrészt pedig kiilonb6z6 nemzetiségek telepiilnek Vajdasag
terliletére. Az egész valamikori Jugoszlaviardl elmondhatjuk, hogy minden tagkdztarsasag
meglehetésen vegyes lakossdgu, ketté €s haromtombos struktara volt jellemzd az egész
orszagra, kivéve Szlovéniat, ahol egy nemzetiségiick éltek. Kéttombos struktura volt kozép-
Szerbidban (szerbek és albanok), Horvatorszagban (szerbek és albanok), Macedonidban
(macedonok és albanok), Montenegroban (montenegréiak és muzulmanok) valamint harom
Bosznidban, ahol albanok, szerbek és horvatok egyarant éltek a teriileten.
A vajdasdgi magyarok szdma az 1960-as évektdl egyre jobban csokkent. Akkor szamuk
megkozelitette a 450 ezer f6t. A 2002-es adatok szerint mar csak 209 ezer koriili magyar €l a
teriileten, ez nagyjabol a lakossag 14%-at jelenti. A nagyarany csokkenésre tobb tényezd
hatott, ilyenek a természetes szaporulat csdkkenése, a vegyes hdzassagok, a migracid ¢és
tervszerli betelepitések, az allam beavatkozasa az asszimilacios tervek megvaldsitasa
érdekében, elszegényedés €s a nemzeti identitastudat gyengiilése. 2

A nemzeti identitastudat gyengiilése hosszabb ideje megfigyelhetd. Az identitastudat
kialakulasa feltételez valamilyenfajta pozitiv viszonyt. Az egyén a szocializdcido utjan
elsajatitja a sajat identitdsat, amit a késObbiekben szeretne is megdrizni. A kisebbségben
¢loknél ugyantgy az elsé komolyabb szocializacios dllomas az 6voda és az iskola, dm itt mar
észleli a gyermek, hogy nem egyediili kultiraként jelenik meg a sajatja, bizonyos iitkdzési
pontokat érzékel. A haza fogalma nem kap olyan jelentds szerepet, csak teriileti jelentdsége
van. Az élettér elkiiloniil a nemzeti identitastol. Ez kiilonosen akkor jelentds, ha a két kultara
nagy eltéréseket mutat. A vajdasagi emberek nem az anyaorszdghoz kotédnek, hanem
kimondottan Vajdasaghoz, valamint a sajat telepiilésiikhoz Szerbian beliil, de kevésbé
magahoz az orszaghoz. > Ebben az idészakban, a falvakbol a vérosba t6rténd aramlas miatt az
embereknek nem volt lehetdségiik magyar tagozatra iratni a gyerekeiket, mert erre a nagyobb
telepiiléseken nem volt modjuk. Jugoszlavia azt az illGziot adta az embereknek, hogy élhetnek
egyiitt, tanulhatnak az anyanyelviinkon, de késébb kideriilt, hogy erre nem mindenhol lesz

! Hidvégi Mikoé Imre Kutatéintézet Kozalapitvany

URL: http://www.hidvegimiko.hu/b2_kutatasaink/Unios_palyazatok SZERBIA.pdf (2010.10.29.)
’Dr. Gabrity Molnar Irén: Vandorlasok a Vajdasagban és a Vajdasagbol, 2003. majus 25-31. Palics
® Badis Robert: A vajdasagi magyarsag identitasstratégii

URL.: http://www.idkm.org/tanulmanyok/A vajd_magy_ident.pdf (2010.11.05.)
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lehetdség. Sok évig az emberek nem fektettek hangsulyt a nemzetiségiik kiemelésére, de
miutan a magyarsag kisebbséggé valt a 90-es éveket kovetden, a népszamlalas alkalmaval,
tobben vallottdk magukat ismét magyarnak, vagy anyanyelvként jelolték meg a magyart.
Korabbi identitasvizsgalatok szerint a kovetkezé abran lathaté, hogyan gondolkodtak a
fiatalok az identitasukrol.

5.dbra - Badis Robert: A vajdasagi magyarsag identitdasstratégidi ( szerkesztette Rozsa Rita)
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Lathato, hogy a tobbség magyarnak, de jelentés szazalék fontosnak tartja
hangsulyozni, hogy vajdasadgi magyarnak vallja magat. Tehat a legtobben el6szor vajdasagi
magyarnak (elsddleges identitas), majd csak ezutdn magyarnak, és végiil, de még mindig nagy
szdmban mondjak magukat jugoszldvnak (masodlagos identitas).

A sajat kutatdsom alapjan azt mondhatom, hogy ez az arany a friss diplomasok
korében is hasonld, Ok is leginkdbb a vajdasdgi magyar vagy a hatdron tali magyar
identitasukat hangstlyozzak. Akar mas megfogalmazasban is megjelent, mint példaul:

~Magyar vagyok a Délvidékrél.>

A legtobben kiemelik, hogy magyarok, de nem magyarorszagiak. Valosziniileg a kettds
allampolgarsag megszerzése utan sem érezné némelyik fiatal azt, hogy teljesen befogadnak,
sokak szerint:

., A magyarok nem osszetartoak, és emiatt tobbszor szembesiiltek vele mar kiilféldon, hogy a
szerbek sokkal inkdabb érzik oket kézéjiik valonak, mint a magyarok.” °

Akad, ahol mar érezhetd az identitdsvesztés, ott hontalan vagy kétlaki valaszokat kaptam arra
a kérdésre, hogy hova tartozonak vélik magukat. Akik tobb éve Magyarorszagon élnek és
dolgoznak, talan Ok azok, akik leginkdbb ,magyarra” valtak, viszont fontosnak tartottak
kiemelni, hogy er0s vajdasagi gyokerekkel rendelkeznek.

* Badis Robert: A vajdasagi magyarsag identitasstratégiai

URL.: http://www.idkm.org/tanulmanyok/A vajd_magy_ident.pdf (2010.11.05.)
®18. Interju, 6.0ldal, 26 éves, férfi, torténész

®11. Interju, 4.oldal, 26 éves,nd, tajépitész
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Az identitds kérdésekkel kapcsolatban az interjii sordn feltlint, hogy az interjuk adatk6z16i
nem a nemzeti jelleget, hanem a nemzetiségi hova tartozast, valamint a telepiilési és csaladi
kotodést tartjadk fontosnak. A lokalis imprinting érzelmi alapon miikddik, a Vajdasagbol
ideiglenesen tavol €16k a legszorosabb kornyezethez kdothetdk, mint érzékelhetd a kovetkezd
nyilatkozatokban is.

. Erdekes kérdés... otthon magyarnak érzem magam, de Magyarorszigon még az
dllampolgarsag megszerzése utan sem éreztem magam igazan odavalonak. Magyarnak
vallom magam, mert az az anyanyelvem. De sokszor szembesiilok vele foleg kiilfoldon, hogy a
szerbek sokkal inkabb éreznek kozéjiik valonak, mint a magyarok. Ez szamomra felfoghatatlan
és szomoru. Sokszor kivantam mar kiilféldon, hogy lenne inkabb szerb az anyanyelvem, t6bb
bardtom lehetne. A magyarok sajnos nem tartanak éssze.””

A hovatartozasom? Ha valakinek két otthona van, nem is tartozik mar sehovad. Az egyik
helyre azért huz a szivem, mert ott a csaladom (sziileim), ott néttem fel. A masik helyen
ondllosodtam, dolgozom, élek. Magyar vagyok, a tobbi lényegtelen. 8

LEn magyarnak vélem magam. Lokalizalni nem tudom. De szerintem nem is kell. Szerbiahoz
semmilyen szinten nem kotédom. Horgoshoz és egy két Vajdasdag mas teriiletén élo emberhez

. )}9
igen.

2.5, A diploma megitélése Szerbiaban és Magyarorszagon

Nem lehet egyértelmiien kijelenteni, hogy melyik diploma ér tébbet, de arra vannak
vélemények, hogy a Magyarorszagon végzettek mégis tobbre tartjdk az itt megszerzett
végzettségiiket, a rendszer és a kovetelmények jobb léte miatt, mint a szerbiai diplomat. Tobb
indokot emlitettek, amiért nem tartjdk ugyanolyan értéknek a két diplomat, sem jogi, sem
pedig eszmei €rték szempontjabol sem, sot kiemelték a végzett didkok, hogy még az is adhat
jobb megitélést egy diplomanak, hogy melyik magyarorszagi egyetemen szerezték.

Akad olyan, aki szerint ugyanolyan értékii mindkét végzettség, foként a honositast kovetden,
mivel akkor mér nincs eltérés az értékiik kozott, de a képzés mindségét jobbnak tartjak az
anyaorszagban.

,,Nem keriiltem még olyan szituacioba, ahol ezt d&sszehasonlitottik volna. Az otthoni
koztudatban az a tudat él, hogy Magyarorszagon mindségibb a kozépiskolai oktatas, viszont
Szerbiaban jobbak az egyetemek. Szubjektivnek tartom ezt a kérdést, nem igazan foglalkoztat,
hogy kinek mi a véleménye ezt illetéen. 10

., Ugy gondolom, hogy igen, mert miutdn honositattam a diplomdt, egyenértékiiek lesznek. Ha
meg nem honosittatom, akkor nincs értelme kérdésnek. Hisz akkor nem otthon dolgozok, igy
minek hasonlitgatni? Es ki hasonlitgatnd? e

Azt kiemelném, hogy ezek a legtobb esetben nem tapasztalaton alapuld valaszok, mivel az
interjlialanyaim jelentés része, nem vagy még nem tért vissza Vajdasagba.

1 Interju, 3.oldal, 26 éves, nd, tajépitész

8 21.Interju, 5.oldal, 26 éves, nd, biologus

o 32.Interju, 5.oldal, 23 éves férfi, informatikus konyvtaros
10 15.Interju, 5.oldal, 23 éves, férfi, testnevelés-foldrajz BA
1 13.Interju, 3.0ldal, 24 éves, nd, logopédus
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2.6, Diplomahonositas

A magyarorszagi felsdoktatdsi diplomak elismertetése egy olyan eljards, mely utan a

diploma felhasznalhaté Szerbidban valé munkavéllalashoz, illetve tovabbtanuldshoz vagy az
eddigi tanulmanyok folytatasdhoz. E folyamat keretein beliil meghatarozzadk a végzettség
szintjét és fajtajat, valamint szakmai, tudomanyos ¢és akadémiai megnevezését. Figyelembe
veszik a masik orszag oktatasi rendszerét, a tantervet, a felvételi kovetelményeket, valamint
egyeb tényezoket, melyek jelentdséggel birnak a diploma megszerzésére vonatkozolag.
Sziikséges mellékletek, melyeket a kérvényhez kell csatolni a kovetkezok: az elismertetésre
eléterjesztett diploma eredeti €s harom fénymasolt példanya, amely nem lehet elismervény és
bizonylat sem. Eredeti bizonyitvany az intézménytdl a teljesitett tananyagrol, és
érdemjegyekrol, tehat Europass melléklet, ennek szintén hdrom hiteles forditdsa. A szak
hivatalos tanterve és programja eredeti nyelven, €s ismételten forditdsban is. Az okirat
kiegészitd6 dokumentumai, és harom hitelesitett forditasa. A kozépiskolai, valamint az
egyetemi bizonyitvany hiteles fénymasolata. Allampolgéarsagrol sz616 bizonylat, és a személyi
igazolvany fénymasolata, elismervény a koltségek befizetésérdl. E mellett anyakonyvi kivonat
vagy hazassagi anyakonyvi kivonat, amennyiben névvaltoztatasra keriilt sor.
Mindezek beszerzése és leadasa utan az egyetem atveszi a dokumentumokat, ha a kérelem
hianyos, akkor az egyetem levélben értesiti a kérelmez6t, ha valamilyen dokumentumot nem
all moédjaban azonnal beszerezni, akkor errdl kiilon irdsban kell értesitenie az egyetemet, és
leirni, hogy mikor tudja pétolni a hianyossagokat.

A forditas idegen nyelvrdl szerb nyelvre egy birdsagi forditd végzi, amikor minden
dokumentum megvan, akkor az eljar6 egyetem egy elismervényt ad ki arrdl, hogy a
dokumentumokat atvette, és hogy folyamatban van a diplomahonositas. A koltségek igen
magasak, am az utdbbi években lehetdség volt a koltségek visszatéritésének kérelmezésére. 12
Sokan nincsenek tisztaban ezzel az eljarassal, vagy részinformaciokkal rendelkeznek a
teendék. Am jelentds szamban beszamolhatok olyanokrél is, akik egyaltalan nincs
szandékaban az egyszer mar megszerzett diplom4jukat honosittatni, és kitenni magukat egy
ilyen hosszadalmas eljarasnak.

., Egyenlore nem szeretném honositani a diplomam. De a folyamat, hogy az iratokrol
hitelesitett forditast kell csinalni. Gondolom az is szamit, hogy Szerbia dltal elfogadott legyen
az intézmény, ahol a diplomadt megszerezziik.

A diplomahonositast feleslegesnek tartom. Elméletileg, ha nemzetkozileg elismert az
intézmeny, elég egy forditas az iratokrol és a nyelvvizsgarol... 13

,Ismerem a rendszert, és a doktori dsztondijat csak ugy kaptam meg, ha elkezdtem a
honositast. A procedura hardcsolas az egyetemek részérol, és mivel az egész honositas nincs

12 Hazaérsz. Munkaerd-piaci elhelyezkedést segitd és esélyegyenldségi programok Vajdasagban
URL: http://hazaersz.eu/fex.page:oklevelhonositas (2010.10.22.)
B 21.Interju, 4.0ldal, 26 éves, nd, biologus
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kozpontilag szabalyozva, ezért a helyi egyetemek kedviik szerint donthetnek. Nem hiszem,
hogy a honositds fontos momentum lenne az otthoni karrierem szempontjabol, csupan egy

jogi aktus. A megszerzett diplomdim amugy is tobbet érnek az otthoniakndl. ”**

2.7, Jovokép

A parvalasztas motivacioi kozott mind anyagi, mind tarsadalmi presztizsszempontok is
elotérbe keriilnek, anyagi jolétre és biztonsagra vagynak a legtébben, &m a tartomanyban nem
ez a jellemz0 parvalasztasi jelenség érvényesiil. Hodi Sandor vizsgalatai soran kidertilt, hogy
a nok kis része a hazassagtol varja az anyagi biztonsagot, a tobbi, jelentésebb csoport nem
ebbdl a c€lbol kot hazassagot. A férfiaknal ugyanez mondhato el, miszerint az iskolai
végzettség a mérvado, amikor is mindkét nem képviseléi igyekeznek azonos iskolai
végzettséggel rendelkezd part valasztani maguknak. =
,,Nem nemzetiség alapjan itélem meg az embereket, igy a paromat sem ezt figyelembe véve

vdlasztottam.

. Szdmomra nem volt szempont a nemzetiség. A sors hozta gy, hogy & is vajdasdgi.”™
Az interjualanyaim tobbségénél a csalddalapitds még csak a kovetkezd évek terveiben
szerepel, és a szerint, hogy milyen nemzetiségli part valasztananak maguknak tobbnyire
hasonl6 valaszokat kaptam, mi szerint, hogy nem szamit, hogy hova valdsi, viszont egy két
esetben kiemelték, hogy a nemzetiség igenis szamit.
., Az hogy hova valosi, az nem szamit, a nemzetiség az mar igen ~18

5 és 10 éves tervek tekintetében bizonytalansag érezhetd, legtobb fiatalnak nincs
elképzelése még a kovetkezd évre vonatkozdlag sem, nemhogy a jovében hogyan alakul az
¢letiik. Az emlitett okok a gyorsan valtozo vilag és a bizonytalansag, amiért ezt a kérdést még
maganak is fél feltenni az ifju generacio.
A jelen teljes mértékben lefoglal. Nem tudom elképzelni magam még egy év mulva sem, nem,
hogy nagyobb tavlatokban. Nem tervezek egyenlore. 19
Ezzel szemben talalkoztam kialakult jovoképpel rendelkezékkel is, akiknek markans
elképzeléseik van a jovOjliket illetéen, huszonéves koruk ellenére. 5 év mulva j6 munkaval
rendelkezd és nyugaton dolgoz6 és elismert szakember valik beldle, majd 10 év mulva pedig
mar gyerekekkel is rendelkezik.
., 2-3 gyerekkel, asszonnyal, polgari hdzzal, vallalkozassal és doktori diplomadval »20
., év mulva valahol nyugaton dolgozom és tervezgetem a csalddalapitast, 10 év mulva pedig
mdr van csalddom is.”**
Néhany esetben pedig kiemelték, hogy mindezt otthoni, vajdasagi kornyezetben szeretné

megvalositani, ahelyett, hogy kiilf61don maradjon, ahol jelenleg €l és dolgozik.

' 18.Interjt, 5.0ldal, 26 éves, férfi, torténész

> Hodi Sandor: K6szondm, dragam! Forum Koényvkiadé, Ujvidék, 15-30. oldal
1615 Interju, 6.0ldal, 23 éves, férfi, testnevelés-foldrajz BA

11.Interju, 2.oldal, 26 éves, né, tajépitész

18 2.Interj0, 4.oldal, 35 éves, férfi, villamosmérndk

19 21.Interju, 5.oldal, 26 éves, no, biologus

20 18.Interju, 6.0ldal, 26 éves, férfi, torténész

2 6.Interj0, 3.oldal, 24 éves, n6, matematikus
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., Szerintem otthon fogok élni Vajdasagban, remélhetoleg a leendoé gyermekeimmel és
férjemmel... De nem tudom, nem szoktam ezekbe a gondolatokba tilsdgosan belemélyedni. %
., Szeretnék a szakmamban elhelyezkedni és csaladod alapitani. Nem tervezem, hogy 10 év
mulva Kanada legyen az otthonom, de a jelenlegi helyzet alapjan nem is Magyarorszagban/
Szerbiaban gondolkodom, mint otthon. Persze, minden valtozhat és valtozik is. »23

Osszegezve, tehat a csaladot emelte ki mindenki elsé helyen, majd a karrierépités,
clismertség, sajat ingatlan és sajat vallalkozas alapitasa is gyakran szerepel a fiatalok

célkittizései kozott.
3, A kutatas eredményei

Azt gondolom nem kaptam pontos valaszt a kérdéseimre, egy-egy ember, egy-egy
¢letut, és mind kiilonbozéek. Azt hiszem a kovetendd értékeket mindannyian hasonléan
latjak, a tervek még szertedgazoak, megvaldsitasra varnak, &m mindenki magabiztosan all a
feladat el6tt. A motivaciok esetében azt gondolom, az interjualanyaim a lehetdségek szélesebb
spektrumaban valé mozgéds miatt valtoztattdk meg lakohelyiiket, sajat dontésiik, hogy
onmagukat és jovOjiiket megtalaljak. A jovo még csak megvaldsitasra var, a jelen idészak a
kiizdelem id6szaka, a célok eléréséé. Ez még nem a végso cél, csak a jarhato ut és lehetdségek
keresése.

A tapasztalatok pozitivnak mondhatdk, a negativ diszkriminaci6 a hataron tali 1ét miatt
nem érezhetd a tanulmanyok alatt, a munkakeresésben kisebb mértékben eléfordul, de ez sem
mondhat6 jellemzonek.

4, Osszefoglalas

Ha megprobalnank megjosolni, hogy a vajdasagiak koziil az elkovetkezendd idékben
tobben, avagy kevesebb keresik boldogulasukat Magyarorszagon, akkor azt kell, hogy
mondjam, hogy migracidos szempontbdl valtozatlan tendenciat mutathatnank ki. Ez a tény
azzal igazolhatd, hogy aki ki szeretett volna torni az addigi kdrnyezetébdl, annak korabban is
megvoltak a lehetdségei. Tovabba, nem valoszinli, hogy befolyassal lenne az Ujonnan
megnyilt hatarok ilyen modon vald kihasznalasa, esetleg, ha a cél orszag nem Magyarorszag
lenne, hanem egy olyan orszag, ahol joval magasabb az életszinvonal és a gazdasdg mutatoi.
Vajdasag egy kis orszag, egy sziget, ahol még meg tudnak élni tobb nemzetiségli emberek
egyiitt, békében. Ha a gazdasagi és politikai élet valtozast hoz, akkor ez a teriilet fejlodoképes.
A human eréforrasok fellelhetdk, az elorelépéshez sziikséges személyi allomany feltdltésének
kérdése pedig megfeleld feltételekkel kinalt munkahelyekkel nem jelentene gondot.
Vajdasagbol sokan elvandoroltak a jobb élet reményében, am ha megcsillanna a valtozas
lehetdsége, akkor a kiilf6ldon €16 magyarok talan a hazatérés alternativajat valasztanak.

Ez a munka a kutatas els6 részének tekinthetd, a karrierkdvetés abban az esetben lenne teljes,
ha ugyanezen fiatalok megkérdeznénk néhany év mulva, hogy hogyan alakult az életiik,

22 13.Interju, 4.oldal, 24 éves, nd, logopédus
% 11.Interjt, 3oldal, 26 éves, nd, tajépitész
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sikeriilt e elérnilik kitizott céljaikat, miként valtoztak a lehetdségeik, és mi az amit ma mar
masként gondolnak.
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Abstract

Kutatasom célja Sopron kényvtari weboldalainak értékelése a modern informdcios elvdirasok
titkrében, a figyelem felhivdasa az esetleges hidnyossagokra, és javaslattétel a sziikséges fej-
lesztesi teriiletekre. Az értékelés gerincét a Minerva projekt kulturalis honlapokra vonatkozo
tiz mindségi alapelve alkotja, a weboldalak elemzését a benniik felsorolt szempontok és kriteé-
riumok alapjan, illetve altalanos esztétikai elvardsok alapjan végeztem.

Abstract

The paper reports on research that aimed to evaluate the library websites of the city of Sopron in the
light of the expectations of the modern information consumer. The study points at the possible defi-
ciencies and it makes proposals to the necessary development areas. The evaluation and the analysis
are based on the ten Quality Principles of Minerva project and general aesthetic expectations.
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1, Bevezetés

Korunk informacios tarsadalmaban, ahol az internet nem csak a szorakoztatasban, ha-
nem az informécidkeresésben €s a tajékoztatasban is jelentds szerepet tolt be, elengedhetetlen,
hogy az iizleti véllalkozasok, gazdasagi szervezetek jol megszerkesztett, konnyen hasznalhat6
weboldalai mellett a kulturlis intézmények is megfeleléen reprezentaljak magukat a vilagha-
16n.

A 2002-ben indult ,,Minerva projekt azon dolgozik, hogy egész Eurépaban tamogassa
a kulturalis intézményeket, mivel ezekben talalhato meg kozos orokségiink egy jelentds re-
sze. " Ezen kulturalis intézmények honlapjanak mindsége elsddleges az informaciokhoz valo
szabad ¢és egyenld hozzaférés alapvetd emberi joganak érvényesitése szempontjélb()l.2 Eppen
ezért a projekt tiz ,,Mindségi Elvet” hatdroz meg, melyek betartasa minden kulturalis intéz-
mény, s igy a konyvtaraknak is alapvetd érdeke.t

Kutatasom célja annak a megallapitasa, vajon Sopron konyvtarainak weboldalai meg-
felelnek-e¢ a Minerva projekt altal rogzitett alapelveknek, és a felhasznaloi igényeknek, s egy-
ben annak a megallapitasa, milyen valtoztatasokra, fejlesztésekre van még sziikség.

2, Kutatasi modszerek

A Minerva projekt ajanlédsair6l és azok megvalositasarol szo6l6 magyar szakirodalom
részletesen ¢és kielégitden mutatja be a témat, és felhivja a figyelmet a mar 1étez6 konyvtari
weboldalak folyamatos vizsgalatara, tesztelésére is. Szaloki Gabriella Kulturalis honlapjaink
minésége — a Minerva projekt tiz mindségi elve a gyakorlatban® cimii cikkében be is mutatja
Ot hazai weboldal, a Magyar Elektronikus Koényvtar (MEK), a Neumann Janos Digitalis
Konyvtar és Multimédia Kozpont Kht., a Képzémiivészet Magyarorszagon, a Heves Megyei
Levéltar és a Miskolci Egyetem — Konyvtar, Levéltar, Mizeum weboldalanak elemzését.

Ezt a sort szeretném folytatni a soproni Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar és a Nyugat-
Magyarorszagi Egyetem Koézponti Konyvtar weboldalanak vizsgalataval. Kutatdsomban a
honlapok kozvetlen tanulméanyozésa és a varosi konyvtar igazgatdjaval, Horvat Csabaval,
valamint az egyetemi konyvtar informatikus konyvtarosaval, Tompané Székely Zsofiaval,
készitett interjuk voltak segitségemre. Az értékelés és Gsszehasonlitas szempontjaihoz a Ba-
rany Barbara altal forditott, Kézikényv a minéségi elvekrél cimii dokumentumban® talalhato,
az egyes fejezetekhez kapcsolddo ,,Ellendrzolista” szolgalt alapul, ezt tablazatos formaban is
elkészitettem az adatok szamszeriisitésének érdekében. Ennek segitségével valt lehetdvé a két
weboldal szazalékos értékelése.

Természetesen figyelembe kell venniink, hogy a konyvtari weboldalak elsddleges célja
a felhasznalok megfeleld tdjékoztatisa, szolgaltatasainak bemutatdsa. A honlapokra latogatod
felhasznalok azonban nem szakmai szempontok alapjan értékelnek, az esztétikus megjelenés

'K ézikonyv a minéségi elvekrél = Quality Principles for cultural Web Sites: a handbook. (ford. Barany Barbara)
Bp., 2004 http://www.mek.oszk.hu/minerva/html/dok/minoseg-10elv.htm (2010.12.29.)

% A konyvtarak és a szellemi szabadsag. (az 1999. mércius 25.-én, Hagaban sziiletett IFLA nyilatkozat magyarra
forditott verzioja) http://archive.ifla.org/faife/policy/iflastat/iflastat_hu.htm (2010.12.29.)

¥ Szaloki Gabriella: Kulturalis honlapjaink minésége — a Minerva projekt tiz mindségi elve a gyakorlatban =
Tudomanyos és Miiszaki Tajékoztatas, 53. évf. 3. sz.



http://www.mek.oszk.hu/minerva/html/dok/minoseg-10elv.htm
http://archive.ifla.org/faife/policy/iflastat/iflastat_hu.htm
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¢s jol hasznalhatosag kiemelkedGen fontos. Kutatdsom soran ezért kiilon kitértem a két web-
oldal esztétikai vizsgalatara is.

3, A Minerva projekt szempontjai alapjan végzett elemzés eredményei

A Minerva projekt tiz alapelvet hatdroz meg, melyet egy kulturdlis intézmény mindsé-
gi weboldalanak kovetnie kell. Elemzésem ezeket az alapelveket veszi sorra, s ez alapjan ér-
tékeli a két soproni konyvtar weboldalat. Az els6 alapelv az atlathatosag. A Minerva projekt
a kovetkezéképpen hatarozza ezt meg: ,,A mindségi website legyen atlathatd, vilagosan jeldlje
meg a website azonossagat és céljat, valamint a fenntartasaért felelds szervezetet."

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldalanak URL cime az intézmény kezddébe-
tlibol 6sszeallitott mozaikszo (Www.szivk.hu), igy annak szamara, aki ismeri a jelentését, mar
az URL cim megfeleld tajékoztatast nyjt a weboldal tartalméarol és céljarol. A kezddlap rég-
ton a weboldal féoldala, a konyvtar neve (s egyben a honlap cime) jol lathatéan, nagy betiik-
kel és logoval ellatva, ki van emelve minden oldal tetején, ez egyértelmiien jelzi a weboldal
tartalmat, céljat és rendeltetését. A felhasznaloknak elsd pillantasra egyértelmiivé teszi, hogy
a soproni varosi konyvtar weboldalan jarnak.

Az intézmény neve (s egyben a honlap cime) a bongészd cimsordban is megjelenik —
az éppen aktualis honlap-részlet cimével egyiitt. A kezd6lap nem tartalmazza a kiildetésnyi-
latkozatot, hozza ,,A KONYVTAR”, azon beliil is a »Szabalyzatok™ meniiponton keresztiil
lehet eljutni. Ez nem egyértelmii elhelyezése egy konyvtar kiildetésnyilatkozatanak, ezért a
felhasznalok nehezebben, vagy egyaltalan nem talaljak meg.

A Nyugat-Magyarorszagi  Egyetem  kozponti  kényvtaranak  weboldala a
www.ilex.efe.hu cimen érhet6 el. Ez az URL cim nem nyujt tajékoztatast a felhasznaloknak
arrol, milyen weboldal talalhatd ezen a cimen. A kezddlap rogton a féoldal, a kdnyvtar neve

(és egyben a honlap cime) és elérhetdségei minden oldal tetején, jol lathato, kiemelt helyen
talalhatoak, egyértelmiien jelzik a honlap rendeltetését és céljat. Els6 pillantasra is rogton lat-
szik, hogy a weboldal a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kézponti kényvtaranak oldala.

A konyvtar nevének (és igy a weboldal cimének) mozaikszava (NYME-KK) megjele-
nik a bongészd cimsoraban, a weboldal részleteinek cimei azonban mar nem. Kiildetésnyilat-
kozat nem talalhat6 a féoldalon, a bal oldali meniibdl lehet elérni. A nyelvvalasztas egyszert,
a feliilet jobb oldalan taldlhaté zaszldkra kattintva lehet masik nyelvet valasztani, angolt, vagy
németet.

1. tablazat
Széchenyi Istvan NYME Ko6zponti
Varosi Konyvtar Konyvtar
a weboldal cime megjelenik a bongész6 cimsoraban igen igen
a weboldal aktiv része megjelenik a bongészé cimsora- .
1gen nem
ban
a weboldal cime tisztan és jol lathatéan fel van tiintetve a . .
1gen 1gen
honlapon
a weboldal neve egyértelmiien utal a weboldal jellegére . .
oy igen igen
és céljara



http://www.szivk.hu/
http://www.ilex.efe.hu/
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az URL utal a weboldal céljara igen nem

létezik kiildetésnyilatkozat igen igen

a kiildetésnyilatkozat megjelenik a kezdélapon nem nem

a kiildetésnyilatkozat tobb nyelven is elérhetd nem igen

a kiildetésnyilatkozat nyelve konnyen valtoztathato nem igen

a fenntart6 szervezet neve jol lathato igen igen

barmilyen animacio, vagy vizualis megjelenités atléphetd nincs ilyen nincs ilyen
72% 2%

Ahogyan az 1. tablazat adatai alapjan lathatd, mindkét soproni kényvtar weboldala
72%-ban felel meg a Minerva projekt altal meghatérozott ,, Atlathatosag” alapelvének. (A sza-
zalékot az Osszes kritérium szamanak, ¢és a teljesiilt kritériumok szamanak aranyabol szamol-
tam ki.) A tablazat jol mutatja a fejlesztendd teriileteket, elvégzend6 feladatokat, de egytttal
kiemeli a két weboldal atgondolt, az alapelvnek nagyrészt megfeleld felépitését és kialakitasat
IS.

A masodik alapelv a hatékonysag, ezt a kdvetkezOképpen fejti ki a Minerva projekt:
»A mindségi website a felhaszndld szempontjabol hatékony, azaz a tartalmat megfeleléen
valogatja, digitalizalja, hitelesiti és jeleniti meg."

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldalanak tartalma gondos tervezést és valo-
gatast kovetden jott 1étre, a célkozonség igényeit tiikrozi. Egyarant megtaldlhat6é rajta a
konyvtar és allomanyanak bemutatasa, a konyvtarhasznalati szabalyzatok, a konyvtar szolgal-
tatasai, az elérhetdségek, nyitva tartas, az OPAC, a kdnyvtarban tartott kiilonb6z6 rendezvé-
nyek ¢és események meghirdetése, illetve utdlagos beszamoloja és a legujabb, beérkezett do-
kumentumok révid bemutatésa.

A weboldal tartalma képekkel jol alatamasztott, példaul az uj dokumentumok bemuta-
tasa mindig tartalmazza a fed6laprol, boritorol késziilt fényképet. A honlapon talalhatd képek
mindsége megfeleld, nagyrészt kisebb méretliek, kapcsolatuk a szoveges tartalommal egyér-
telmli. A galériaban talalhato fotok mindegyike kinagyithato 773 x 580-as méretre. Minden
hyperlink miikédik és oda vezetnek, ahova a cimiik €és a szovegkdrnyezet alapjan varhato,
hogy vezessenek.

A kutatasom pillanataban a weboldal L, LINKAJANLO” elnevezésii oldala oktober 6ta
tires volt. A felhasznald tajékozodasat nem segiti itvonal-mutato, vagy honlap-térkép és visz-
sza-gombok sincsenek az egyes oldalakon, viszont a meniibol barmikor egyszeriien elérhetd
ujra a féoldal a ,,HOME” meniipont segitségével. A weboldalon belsd keresési lehetdség ta-
lalhato.

A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kézponti kényvtaranak weboldalara a célkdzonség,
azaz az egyetemistak, egyetemi oktatok, kutatok igényei szerint valogattdk Ossze a tartalmat,
mely minden vizsgalt esetben €érvényesnek €s relevansnak bizonyult. A weboldalon talalhato
tartalom kiegészitd informaciokkal, képekkel és dbrakkal gazdagon ellatott, példaul a konyv-
tar allomanyaban megtaldlhatdo dokumentumkiilonlegességekrol készitett fotok, vagy a konyv-
tar torténetét osszefoglald ,,Evek és elnevezések” cimil, letdltheté PDF-dokumentum.
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A weboldalon talalhat6 képek felbontasa és mindsége megfeleld, bélyegképek haszna-
lata a honlapon sehol sem indokolt, nem is alkalmazzak 6ket. Minden képhez magyarazo szo-
veg tartozik. A hyperlinkek oda vezetnek, ahova a cimiik, és a szovegkornyezet alapjan ve-
zetniiik kell. A weboldalon nem talalhat6 utvonal-mutatd, honlap-térkép, vagy ,,Vissza” gomb
az egyes oldalak aljan, illetve tetején. A féoldal barmikor egyszertien elérheté a fejlécre kat-

tintassal. Weboldalon beliili keresésre van lehetdség.

2. tablazat
Széchenyi Istvan NYME Kozponti
Vérosi Konyvtar Konyvtar
A felhasznalok igényeit felhasznaldcsoportokkal végzett kutatas nem igen
alapjan hataroztak meg 2
A tartalom kivalasztdsi kritériumai a felhasznalok varhato igé- . .
ot s igen igen
nyeit tikkrozik
Minden tétel helyesen van felcimkézve (azonositott) igen igen
Minden tétel egyértelmiien kapcsolodik a helyes kiegészitd ioen igen
(hattér) anyagokhoz g g
Minden kiegészité anyag tényszertien helyes igen igen
Minden tételt és kiegészitd (hattér) informaciot szakemberek . .
o . igen igen
vizsgaltak feliil
A kiegészitd informaciok megfelelnek a nemzetkozi metaadat . .
. 4 igen igen
szabvanyoknak
A cimkeék és kiegészitd informaciok elérhetdk tobb nyelven nem igen
Minden hyperlink oda vezeti a felhasznaldt, ahova a felhasznald icen igen
a megadott informaci6 alapjan varja g g
A képek megfelel6 felbontasban vannak megjelenitve igen igen
Ahol sziikséges, bélyegképeket hasznalnak igen nem
Nagy felbontasu képek is elérhetok igen nem
Van tvonal-mutat6 nem nem

A Vissza gomb az el6z6 oldalra viszi a felhasznalot

nincs vissza gomb

nincs vissza gomb

Ahol sziikséges, oldalon beliili navigacio lehetséges linkekkel igen sehol nem sziikséges
A kezd6lap barmikor elérhet igen igen
Honlap-térkép elérhetd nem nem
Van lehetség weboldalon beliili keresésre igen igen

72% 72%

* a kiegészité informéaciok szabvanyossaganak vizsgalata a kovetkezé forras alapjan késziilt:

Informacio és dokumentacié. A Dublin Core metaadat elemkészlete (MSZ 1SO 15836)

www.mszt.hu/dokumentumok/134715.pdf (2010.12.31.)



http://www.mszt.hu/dokumentumok/134715.pdf
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Ahogyan a 2. tablazat adatai alapjan lathato, a Széchenyi Istvan Virosi Konyvtar és a
Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Kézponti Konyvtardanak weboldala 72%-ban felel meg a Mi-
nerva projekt altal meghatarozott ,,Hatékonysag” alapelvnek. Bar ez azt jelenti, hogy tobbsé-
gében minden kritériumnak megfeleltek, a felhasznalok tajékozodasat még nem segitik meg-
feleléen, hianyzik az honlap-térkép, az Gtvonal-mutato, és az oldalak aljan (vagy tetején) a
,Vissza” gomb.

A harmadik alapelvet, a karbantartottsagot a Minerva projekt a kovetkez6képpen
magyarazza: ,,A mindségi website mindségi szolgaltatasi iranyelveket alkalmaz, hogy a
website megfeleldszinten karbantartott és frissitett legyen.”

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldalan talalhato informacidk rendszeresen
frissitettek, a honlap karbantart6i az aktualitasokat, hireket datum szerint csokkend sorrendbe
rendezve helyezik el az oldalon, igy a felhasznalok mindig a legfrissebbeket olvashatjak. Az
elavult hirek torlésre keriilnek, tarolasukra kiilon archivum nem 1étesiilt. A weboldalon bemu-
tatott munkafolyamatokrol csak utdlagos beszamolok késziilnek, igy dokumentaciojuk, leira-
suk sosincs félbehagyva. A weboldal arculata, designja az utébbi 7 honapban nem volt feltjit-
va, nem valtozott.

A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kézponti konyvtaranak weboldalan minden rend-
szeresen frissitésre szoruld tartalom megfeleld idokozonként frissitve van, az elavult hirek és
beszamolok archivumba keriilnek. A weboldalon bemutatott munkafolyamatokrél csak utdla-
gos beszamolok késziilnek, igy egyik sem marad félbe. A weboldal arculata az utobbi hat ho-
napban nem valtozott.

3. tablazat
Széchenyi Istvan NYME Kézponti
Varosi Konyvtar Konyvtar
Az elavult anyag archivalasra keriil atmeneti id6re a torlés elott nem igen
A beszamolo jelentések tartalma mindig naprakész mindig mindig
visszamendleges visszamendleges
A weboldal nem tartalmaz félbehagyott, vagy fiiggében 1évo . .
o . , igen igen
beszamolo jelentéseket
A beszamolo6 jelentések végén Osszefoglald és rovid értékelés . .
o igen igen
talalhato
A véget ért beszamold jelentéseket a site-on beliil (migraljak) nem nem
egy Uj helyen taroljak
Létezik a nem-statikus tartalmak atvizsgalasara és frissitésére . ,
f e nem kidolgozas alatt
vonatkoz6 politika
A periodikus frissités valoban megtorténik igen igen
Az elmult hat honapban volt arculatvaltas, ill. kiilsé megutjitas nem nem
Az arculatvaltas, ill. kiils6 megujitas tervbe van véve igen igen
Van technikai szolgaltatas szintii politika nem igen
A biztonsagi mentési eljarasok elkésziiltek, és le vannak tesztel- nem részben
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ve
A hardver és szoftver platformok megfeleldek a rendszer fenn- . .
L igen igen
tartasahoz
50% 75%

A 3. tablazatban a ,,kidolgozas alatt” és a ,,részben” valaszokat fél-fél pontként szami-
tottam bele a ,,Karbantartottsag™ alapelvének valdo megfelelés kiszamolasakor. A Széchenyi
Istvan Varosi Konyvtdar weboldala 50%-os eredményt ér el, ez aligha elegendé egy konyvtari
honlap esetében. A rendszeres és megbizhato biztonsagi mentések érdekében megfeleld elja-
rast, tervet kell 1étrehozni, csak ez garantalhatja a weboldal tartalmanak megdrzését. A Nyu-
gat-Magyarorszagi Egyetem kozponti konyvtaranak weboldala jobb eredményt, 75%-ot ért el
a vizsgalat soran. Ha a mar elindult munkalatok befejez6dnek, azaz a nem-statikus tartalmak
atvizsgalasara ¢€s frissitésére vonatkozd politika kidolgozasa-, és a biztonsagi mentési eljara-
sok teljes mértékben elkésziilnek, a weboldal nagy mértében meg fog felelni a ,,Karbantartott-
sag” alapelvének.

A negyedik alapelvrél, az elérhetéségrol a Minerva projekt a kovetkez6t mondja: ,,A
min6ségi website minden felhasznald szamara elérhet6 - a navigalas, a tartalom és az interak-
tivitds tekintetében is - fliggetleniil a felhasznal6 rendelkezésre 4ll6 miiszaki szinvonalatol,
vagy esetleges fogyatékos voltatol."

Bér az lizendfalon, vagy a kiilonb6z6 komment-lehetdségeknél az ellendrzé képi kod
mellett a vakok és gyengén 1atok szamara hang-formatumot is 1étrehoztak, a Széchenyi Istvan
Varosi Konyvtar weboldala nem rendelkezik csak szoveges valtozattal. A W3C Web Access
Initiative irdnyelveknek csak részben felel meg. A képféjlok automatikusan letoltddnek, igy a
lassu internetkapcsolattal rendelkezok nehezebben, vagy egyaltalan nem jutnak hozza a szo-
veges informaciokhoz sem. Az oldalon a szovegmeéret nem allithato, igy kézi- €és mobil eszko-
zokkel a honlap csak nehezen hasznélhat6. A feliilethez nincsen help, vagy mas, segitd leiras.

Mas elemeit azonban az iranyelveknek megvaldsitja; a weboldalon talalhato informa-
ciok a megjelenitett képek nélkiil is értelmezhetdek, tobbfajta input és output eszkozt illetve
tobbféle bongészdprogramot is tamogat, milkodoképességét az Internet Explorer, a Mozilla
Firefox, az Opera, a SlimBrowser és a Google Chrome bongészokkel teszteltem. Koveti az
altalanosan elterjedt gyakorlatot a hasznalhaté betiikombinaciok meghatérozasaban.’

A weboldal sok interaktiv elemet tartalmaz, a felhasznalok szinte minden hirhez, ese-
ményhez, dokumentum bemutat6jahoz kommenteket fiizhetnek, az OPAC segitségével sajat
kolcsonzéseiket meghosszabbithatjak, dokumentumokat jegyezhetnek eld, és beszerzési javas-
latokat kiildhetnek a kényvtar gylijteményébdl hianyzé dokumentumokra. Az ,,Uzendfalon” a
weboldallal és a konyvtar miikodésével kapcsolatban tehetnek észrevételeket.

°A bekezdés a kbvetkez forras alapjan késziilt:
Tapolcai Agnes: A Magyar Elektronikus Konyvtar latassériilt felhasznalok szamara nytjtando feliilete
(http://mek.oszk.hu/html/irattar/eloadas/2003/networksh_vakos.rtf) (2010.12.31.)



http://mek.oszk.hu/html/irattar/eloadas/2003/networksh_vakos.rtf
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A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kézponti konyvtaranak weboldala szintén nincsen
minden fogyatékkal €16 felhasznalocsoport szamara akadalymentesitve. Nem rendelkezik csak
szoveges valtozattal és a W3C Web Access Initiative iranyelveknek sem felel meg maradékta-
lanul. Csak bizonyos szovegrészek betiimérete allithatdé nagyobbra, a feliiletrl nincsen leiras
vagy help, a felhasznalo tajékozodasat nem segiti az éppen latogatott oldal visszajelzésével.
De tobbfajta input €s output eszkozt, illetve tobbféle bongészoprogramot is tamogat, mikodé-
sét szintén a mar emlitett programokkal, az Internet Explorerrel, a Mozilla Firefoxszal, az
Operaval, a SlimBrowserrel és a Google Chrome-mal teszteltem. Koveti az altalanosan elter-
jedt gyakorlatot a hasznalhaté betiikombindciok meghatarozasaban, az iranyelvek egy részét
tehat megvalositja.’

A weboldal nem tartalmaz interaktiv elemeket, forumokat, a felhasznaloknak nincsen
lehetdséglik az online feliileten kérdezni, illetve visszajelzést adni a honlap, vagy a konyvtar
mikddésérol. A weboldal kevés képi design-elemet, vagy fotdt tartalmaz, ezért a lassabb in-
ternetkapcsolattal rendelkezdk is optimalis sebességgel képesek hasznalni.

4. tablazat
Széchenyi Istvan NYME Kozponti
Varosi Konyvtar Konyvtar
A weboldal kdveti a W3C WAL iranyelveket részben részben
Az iranyelveknek valo megfelelés kezdetektdl fogva tervezték a .
9 . e igen nem
csak-szoveges érték maximalizalasa érdekében
Animéaciok és multimédids alkalmazasok csak ott jelennek meg, . .
o igen igen
ahol sziikséges
A weboldal hi al gyartdi sajat technologiakat . .
weboldal nem hasznal gyartéi sajat technologiakat vagy S -
pluginokat
A weboldal tobbféle bongész6 platformot tamogat igen igen
Lassu Internet-kapcsolat nem jelent nagy akadalyt a site haszna- .
. nem igen
latanal
75% 75%

Ahogyan a 4. tablazat adatai alapjan lathatd, a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem koz-
ponti konyvtdaranak weboldala az ,,Elérhetéség” alapelvének szinte minden kritériumat teljesi-
tette, azonban a W3C WALI irdnyelveknek valo megfelelést nem tervezték a honlap megalko-
tasakor, igy jelenleg csak részben teljesiti Oket. A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtdar webolda-
la szintén csak részben teljesiti az iranyelveket, habar mar a kezdetektdl igyekeztek megvalo-
sitani Oket.

® A bekezdés szintén a 6-os forras alapjan késziilt
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A felhasznalo-kozpontisag az 6todik, rola a Minerva projekt a kovetkez6képpen nyi-
latkozik: ,,A mindségi website felhasznalo-kdzponti, azaz figyelembe veszi a felhasznalok
igényeit, biztositja a konnyen hasznalhatosagot azaltal, hogy szamba veszi a felhasznaloi érté-
keléseket és visszajelzéseket".

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldala konnyen kezelheté. Mint ahogyan az

HOME A KONYVTAR ONLINE KONYVTAR AKTUALITASOK MOST ERKEZETT LINKAJANLO SZAVAZASOK GYERMEKKONYVTAR OLDALA

most érkezett »

Ujdonsagok — Szakirodalom
2010.12.21 — 00:28 | 0 hozzészélés

Unnepi nyitva tartas
2010.12.29 - 06:10 | 0 hoz as
Téjékoztatjuk Kedves Olvasdinkat, hogy konyvtarunk 2010.

december 24-26. kozott, valamint 2010. december 31-én és

N AN Unnepi nyitva tartas
2011. januar 1-2-an zarva tart.

2010.12.29 — 06:10 | 0 hozzaszolas

Minden Kedves Olvasdnknak eztiton kivdnunk békés, boldog
karacsonyi innepeket és eredményekben gazdag sikeres (j

(e Ujdonsagok — Szépirodalom
évett

2010.12.29 — 00:20 | 0 hozzaszolas

A YV

aktualitasok

aktudlis rendezvények,
események, kidlitdsok, eldadasok

évfordulok

evfordulonaptar, esemenyek,
torténések, évfordulok

galéria
képek eseményekrdl,
torténésekrdl életinkbol

most érkezett top 10
a 10 legtobbet kdlcsonzott konyv

legfrissebb konyvajanlataink
folydirataink, dvd ajanio stb DVD, CD, hangoskonyv

aktualitasok »
Evforduldk, idézetek

1. képen is lathat6, a meniisor az oldal hangsulyos részén helyezkedik el, hasznélata egyér-
telmi. A szoveges tartalom jol olvashat6, fehér alapon sotétsziirke betiiket alkalmaznak, ezt a
2. kép illusztralja. A linkek jol elkiiloniilnek, észrevehetdek. A weboldalon talalhaté informa-
ciok konnyen megtalalhatok, maximum 2 kattintassal minden elérheto.

Az ,Uzendfal”-on a felhasznalok észrevételeket tehetnek a weboldallal kapcsolatban.
Az észrevételeket a fejlesztok figyelembe veszik a késébbi valtoztatasok, javitdsok soran. A
felhasznaloknak azonban nincsen lehetéségiik sajat tartalommal gazdagitani a weboldal tar-
talmat.

A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kozponti konyvtaranak weboldala - ahogyan az 3.
képen is lathato - két meniit is tartalmaz, ez zavard lehet. A vilagosabb hatterti, bal oldalon

2. kép

Emberek, idézetek

2010.12.31 — 00:35 | 0 hozzaszolas

1621. december 31-én kototték a nikolsburgi
békét II. Ferdinand magyar kiraly és Bethlen Gabor
erdélyi fejedelem kozott. ‘Nem mindig lehet
meagtenni

1937. december 31-én sziiletett Sir Anthony
Hopkins Oscar-dij erikai szinész Van
yakorlatom.

magyar festémivés
baratja, Berény Rébert a kovetkezdket nyilatkozta
egy interjiban

Filmklub - Caravaggio

2010.12.27 — 18:00 | Hozzaszolasok kikapcsolva
2011. januar 3-an hétfén 18
drakor vetitjiik Derek Jarman
Caravaggio oimii filmjét Tarka-

Emberek, idézetek

2010.12.30 — 00:35 | 0 hozzaszélas

1865. december 30-an sziiletett Rudyard Kipling
angol iré. .Ha az

5z Orat Gigy betdltod...”
1944. december 30-4n hunyt el Romain Rolland
Nobel-dijas francia ird. A férfiakat hamar
elcsdbitja..”

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar
muzealis konyvei
2010.12.23 — 12:00 | 0 hozzaszolas

@ 2010-ben Széchenyi Istvan

DVD-Top 10

ési statisztikan

meljienek

Tovébbi »

Tovébbi »

ibb
Tovabbt

képzelet : Filmszerepben a
festdmiivészet® cimii sorozatban

halalanak évforduldiara
emlékeziink. In ylnk
névaddjanak tiszteleqve




108

oszlopszertien elhelyezkeddé menii mellett az oldal felsé részén talalhatod, sotétebb hattérrel
rendelkezd mentisor kevésbé feltling, rendeltetése kevésbé egyértelmii. Tovabb noveli a za-
vart, hogy a jobb oldalon, pontosan a bal oldali meniinek megfelelé kialakitdsban, azonos

1. kép

H ) Sopron, Bajcsy-Zs. u. 4. R 3 9B
Tel.: +36-99/518-223  Fax: +36-99/518-267 i ary(@nyme.hu
Nyitva tartas: Hétfo-csiitortok: 9.00-18.45, Péntek: 9.00-14.30

Adatbazisok  Olvaséinknak Hirek, informaciok

WEBOPAC ZhS
Keresés a katalégusban Keresés a honlapon
Magunkrél " e
- Kiildetésnyilatkozat Cocgle
» Kozponti Konyvtar
* Munkatarsak . EISZ
* Elérhetoség - « EBSCO
B 3 ee senees - oo * OVID - CAB,FSTA
i e e y < a Nyugat-magyvarorszag; i
Kényvtiri & kézgyiijteményi Udvozoljiik a Nyugat-magyarorszagi Egyetem . PATLIB
alo > o0 o grse i o = Jogi Informaciés Pult
h“‘f’?;gksm " Kézponti Kényvtirdnak honlapjan! < iMismets
* Kozponti Levéltar » X:A\'.§~p9nr
* Erdészeti, Faipari és 4 ” . erkg_\'u)(emen‘\'
Foldméréstorténeti Tisztelt Olvasoink! » Kozhaszni informaciok
Gyujtemény (Mizeum) S i . N L . -t = o * Oktatasi segédletek
» Nyugat-magyarorszigi 30 napos probaidészakra (2011. januar 12-ig) ingyen elérheté a SCOPUS adatbazis! « NYME
Egyetem Kiado 22 : o - « NEPTUN
I Az adatbazis elérhetosége: http://www.scopus.com’home.url
Doku}g?entuy;g.k A Scopus a vilag legnagyobb referald és indexeld adatbazisa. amely optimalis navigaciot ajanl tbb 227355
x‘i:fnp::d(jle :snx;‘l‘:;;:mmi mint 15 ezer tudomanyos folydiratban —  beleértve 535 nyilt hozzaférésu (open access) folyoiratot és
. Rfinosegﬂg\- 750 konferenciakiadvanyt —, 200 millié mindsitett weboldalon és 12,7 millié szabadalomban. A Scopus Impresszum
» Kényvtaros etikai kédex adatbazis jelenleg mintegy 230 millié frodalmi hivatkozast tartalmaz.

kiilsével és elrendezéssel egy linkajanlo talalhato.

A meniirendszer zavarossaga miatt, ¢s a weboldalon talalhato tartalmak erésen hierar-
chikus elrendezése miatt egyes informaciok eléréséhez akar négy kattintasra is sziikség van'.
A weboldalon a felhasznaloknak nincsen lehetdségiik észrevételeket tenni, vagy kérdezni, és
sajat tartalommal sem jarulhatnak hozza a weboldal tartalmahoz.

5. tablazat

Széchenyi Istvan NYME Ko6zponti
Varosi Konyvtar Konyvtar
Felhasznalok is részt vettek a specifikacio €s a tervezés folya- .
, 1gen nem
mataban
A felhasznalok atvizsgaltak a weboldal prototipusanak elemeit igen nem
Az intézmény visszajelzéseket és javaslatokat kér a felhaszna- .
s igen nem
1oktol
A felhasznaloi visszajelzéseket formalisan dokumentaltak nem részben
A felhasznaldi visszajelzéseket beépitették a tervezés €s a meg- igen részben

" Allitasom a kdvetkezd utvonalon lett tesztelve:

,,Olvasoinknak” meniiponton beliil ,,Szabalyzatok és segédletek” - ,,Egyetemi Tudastar, Tudomanymetria,
Impakt Faktor” - ,,Ajanlas az Egyetemi Tudastar, kiemelten a publikacios adattar elokészitéséhez” -
Studomanymetriai attekintd tabla és adatok™
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valositas folyamata soran
Van online lehet6ség a felhasznaloi vélemények és visszajelzé- .
. igen nem
sek fogadasara
A felhasznaloi véleményeket figyelembe veszik a weboldal igen
atvizsgalasanal és atalakitasanal g
A weboldal lehetéséget biztosit arra, hogy a felhasznalo sajat
et , nem nem
tartalom jaruljon hozza
75% 13%

Mint az 5. tablazat adatai alapjan is latszik, a Széchenyi Istvan Virosi Konyvtdar web-
oldala felhasznalo-kozpontl, figyelembe veszi a felhasznalok igényeit mind tartalméban,
mind szolgaltatasaiban, és nagy hangsulyt fektet a felhasznalokkal valé kommunikaciora.
Ezzel szemben a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kozponti konyvtardanak weboldala nem épit
a felhasznalok javaslataira, észrevételeire. Bar tartalma a felhasznalok igényei szerint van
Osszevalogatva, aktivan mégsem vonja be dket a weboldallal kapcsolatos fejlesztések tervezé-
sébe, a tartalom gazdagitasaba.

Az interaktivitas, azaz a hatodik alapelv szerint: ,,A mindségi website interaktiv, azaz
lehetdséget ad a felhasznaloknak a kapcsolatteremtésre és a megfeleld valaszokra. Esetenként
batoritja a kérdezést, az informécié megosztast €s a vitat a felhasznalokkal és a felhasznalok
kozott.”

A Széchenyi Istvan Vérosi Konyvtar weboldalan az ,,Uzenéfalon” van lehetésége a
felhasznaloknak kérdéseket feltenni, illetve minden hirhez, eseményhez, dokumentum-
bemutatohoz kommenteket fiizhetnek. Ez nem csak a konyvtar dolgozoinak, illetve a webol-
dal karbantartoinak feltett kérdéseket 0sztonzi, hanem a felhasznalok egymas kozotti eszme-
cser¢jét is.

A kérdések megvalaszolasara nincsen kiilon kijelolt személy, a kdnyvtar valamennyi
dolgozoja valaszt irhat a felhasznalok kérdéseire. A valaszadas gyorsasagara nincsen a web-
oldalon kozzétett politika, a konyvtar dolgozdi igyekeznek a lehetd leghamarabb reagélni a
felhasznalok kérdéseire és kéréseire. Az elmult fél év bejegyzéseit vizsgalva kijelenthetd,
hogy legkésdbb a bejegyzést kovetd elsé munkanapon valaszoltak minden felhasznalonak.

A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kozponti konyvtaranak weboldaldn nincs lehetdsé-
ge a felhasznaloknak kérdéseket feltenni, visszajelzéseket kiildeni, nem talalhat6 rajta forum,
tizen6fal, vagy barmely mas, hasonlo funkcio. A weboldal nem interaktiv.

6. tablazat

Széchenyi Istvan NYME Kézponti
Varosi Konyvtar Konyvtar

Van lehetdség a kérdések feltevésére igen nem
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Van azonositott valaszaddé human er6forras nem nem

A forras megfelel6en képzett és felkésziilt - -

A valaszado forras kapcsolatban van a kulturalis szektor szakér-
téivel

Képzett és elkotelezett szakértok segitenek a valaszadasban = -

Szolgaltatasi szintre vonatkozo politika el van fogadva a valasz- nem -
adasra is
Van felhasznaloi forum nem nem

Van azonositott emberi eréforras a forum iranyitasara = -

Ez a munkatars képzett és felkésziilt = -

A felhasznaloi tartalmak visszafogasara létezik eljaras igen fejlesztés alatt

A forumot iranyitdé munkatars kapcsolatban van a kulturalis
szektor szakértdivel

18% 5%

A 6. tablazatban foglaltak alapjan a Széchenyi Istvan Virosi Kényvtar weboldala
mindossze 18%-ban felel meg az ,,Interaktivitas” alapelvének. A tablazatban szerepld kritéri-
umok alapjan valdban ez a honlap szazalékos értékelése, a tdblazat azonban nem vesz figye-
lembe minden lehetdséget. A varosi konyvtar weboldalédn a felhasznalok minden hirhez, be-
jegyzéshez, dokumentum-bemutatéhoz - szinte barmihez a honlapon — kommenteket fiizhet-
nek, igy nem csak az oldal adott részeire kiilldhetnek visszajelzéseket, véleményeket, hanem
egymassal is parbeszédbe elegyedhetnek az adott targyrol, marpedig ez betolti a felhasznaloi
forum funkcidjat. Es bar a konyvtar nem alkalmaz kiilon személyt a felhasznalok kérdéseinek
megvalaszolasara, mégis legkésObb az iizenet beérkezését kovetd els6 munkanapon valaszt ad
az adott kérdésben legkompetensebb személy, akar a konyvtar igazgatoja is. A szazalékkal
ellentétben tapasztalataim, illetve a lehetdségek gondos tanulmanyozasa alapjan a Széchenyi
Istvan Varosi Konyvtar weboldalat nagy mértékben interaktivnak mindsitem.

A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kozponti konyvtara — mint mar a fentiekben emlitet-
tem — jelenleg semmiféle interaktiv lehet6séggel nem rendelkezik.

A hetedik alapelvrol, a tobbnyelviiségrél a Minerva projekt a kovetkezoképpen nyi-
latkozik: ,,A minéségi website tisztaban kell, hogy legyen a tobbnyelviiség fontossagaval, igy
tobb mint egy nyelven biztositja a minimalis elérthetdséget".

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldala magyar nyelvii, és semmilyen idegen
nyelven, vagy jelnyelven nem kozli tartalmat. Sopron lakossaganak mintegy 10%-a német
nemzetiségli, igy sulyos hianynak tekinthetd a nyelvvalasztds lehetosége. A Nyugat-
Magyarorszagi Egyetem kézponti konyvtaranak weboldala magyar nyelvili, de egyszeriien
atallithat6 angol, illetve német nyelvre. A nyelv megvaltoztatasaval a szerkezet nem valtozik.
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7. tablazat
Széchenyi Istvan NYME Koézponti
Vérosi Konyvtar Konyvtar
A tartalmak egy része tobb nyelven is elérhetd nem igen
A weboldal-tartalmak egy része jelnyelven is elérhet6 nem igen
A tartalmak egy része bevandorlok altal beszélt, nem EU-S nem nincsenek ilyen be-
nyelven is elérhetd vandorlok
A site azonossagat és profiljat meghataroz6 részek tobb mint nem igen
egy nyelven elérhet6k g
Az alapfunkciok tobb nyelven elérhetdk nem igen
A statikus tartalmak tobb nyelven elérhet6k nem igen
Konnyt a nyelvvaltas - igen
A weboldal szerkezete és a felhasznaldi feliilet fliggetlen a igen
nyelvtol g
A tobbnyelviiség formalis tobbnyelviiségi politika alapjan valo- nem
sul meg
Végeznek tobbnyelviiségi vizsgalatokat a site-on nem nem
0% 80%

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldalanak nyelve nem valaszthato, igy a
,, Tobbnyelviiség” alapelvének 0%-ban felel meg. Ezzel szemben a Nyugat-Magyarorszagi
Egyetem kozponti kényvtara nagy hangsulyt fektetett a tobbnyelviiségre, a kritériumok 80%-at
teljesiti. Bar egy egyetemi konyvtar esetében a felhasznalok részérdl nagyobb elvaras a tobb-
nyelviiség, egy hatar menti, jelentds németajkt lakossaggal rendelkezd varos esetében is fon-
tos lenne.

A nyolcadik alapelv az atjarhatésag, ezt a kovetkezOképpen fejti ki a Minerva pro-
jekt: ,,A minéségi website atjarhato, azaz a kulturalis haldézatokon beliil lehetévé teszi, hogy a
felhasznalok konnyen megtalaljak az igényliknek megfeleld tartalmat és szolgaltatast".

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldala technologiajaban a nemzetkozileg al-
kalmazott gyakorlathoz igazodik, a szabvanyos HTML kodra épiilé fajlokat php és javascript
kodban programoztak. A megfeleld metaadatoknak, a tartalom szdveges formaban vald kozlé-
sének, az oldalcimek beallitasdnak koszonhetden a weboldal elegend6 informéaciot szolgaltat a
keresémotorok szamara, az Osszes alapvetd, fontos informacio feltiintetésével pedig a fel-
hasznaloknak. Ezzel szemben nem hasznalja a nemzetkozileg elfogadott meta-adat szabva-
nyokat. Az osztott keresésre, €s az OAI meta-adat learatd eszk6zok tamogatasara vonatkozo
szempontokhoz nem kaptam valaszt kérdéseimben.

Egy vérosi kdozkonyvtar weboldalanak linkje elsdsorban a véros hivatalos honlapjain,
illetve a kulturalis intézményeket 6sszefogd, kultaraval vagy konyvtartudoméannyal foglalko-
z6 weboldalak linkgytijteményében kell szerepelnie. Ennek ellenére a kutatas iddpontjaban
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egyik vizsgalt, Sopronrél sz616 honlapon sem talalhaté utalas a varosi konyvtarra (még a hi-
vatalos, 6nkormanyzati oldalon sem)®. A kényvtarak weboldalainak linkjeit tartalmazé nagy
gyljteményekben természetesen a soproni varosi konyvtar is megtalalhato, példaul a Nyilva-
nos kényvtarak adatbazisaban®, a Nyilvanos Kényvtarak jegyzékében'®, vagy a konyvtarakrol
52616 Lap.hu oldalon™.

A Nyugat-Magyarorszigi Egyetem kozponti konyvtardanak weboldala a nemzetkozi
gyakorlatban alkalmazott, HTML dokumentumokbo6l all, statikus felépitésii, alkalmazza a
nemzetkdzileg elfogadott Dublin Core szabvanyt. Az osztott weboldal keresés a kdzeljovoben
valik lehetségessé, az OAI meta-adat learatd eszk6zok tdmogatasa szintén fejlesztés alatt all.
Elegend6 informacidt szolgaltat tartalmarol, rendeltetésérdl a keresémotoroknak, és a felhasz-
naldknak is. Hyperlinkje szerepel a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem weboldalan®?, egy egye-
temi konyvtar esetében ez alapvetd elvaras. llletve szerepel a mar fent emlitett, konyvtaros
nagy linkgyiijtemények mindegyikében.

8. tablazat
Széchenyi Istvan NYME Kozponti
Varosi Konyvtar Konyvtar
A szabvanyok és legjobb gyakorlatok megismerése a site terve- nem igen
zése eldtt megtortént g
A weboldal-tervezés soran relevanst szabvanyokat hasznalnak igen igen
A META-adatok Dublin Core-t vagy DC:Kultura-t hasznalnak nincs adat nincs adat
A weboldal nem hasznal gyart6i sajat HTML kiterjesztéseket igen igen
A nyiltta tételhez OAI-t hasznalnak nincs adat fejlesztés alatt
Osztott weboldal keresés lehetséges nincs adat fejlesztés alatt
Osztott weboldal keresés META-cimkék hasznalataval lehetsé- .
nem 1gen
ges
Az osztott weboldal kereséshez site eszkozt hasznanak egy . .
L. igen nincs adat
tavoli interface-szel
Lathatosagi profil 1étezik nincs adat nincs adat
A lathatosagi profil feleld szabvanyokat alkal int . .
athatosagi profil a megfelel6 szabvanyokat alkalmazza, min nincs adat nincs adat
RSLP
Minden kiilsé interface dokumentalva van igen fejlesztés alatt

8 vizsgalt weboldalak:

http://www.sopron.co.hu/ (linkgytijtemény), http://sopron.biz/ (webkatalégus), www.sopron.cc (német nyelvii
turisztikai oldal), www.sopron.hu (Sopron varos hivatalos weboldala), www.sopron.info.hu (k6z6sségi hirpor-
tal), www.sopronnet.hu (k6z6sségi hirportal), www.soproniak.hu (k6zoésségi hirportal), www.sopronchat.hu
(kozosségi portal)

® http://www.ki.oszk.hu/nyilvanos/index.jsp?page=ki.jsp

10 http://www.ki.oszk.hu/107/download.php?view.177

! http://konyvtar.lap.hu

12 \www.nyme.hu



http://www.sopron.co.hu/
http://sopron.biz/
http://www.sopron.cc/
http://www.sopron.hu/
http://www.sopron.info.hu/
http://www.sopronnet.hu/
http://www.soproniak.hu/
http://www.sopronchat.hu/
http://www.ki.oszk.hu/nyilvanos/index.jsp?page=ki.jsp
http://www.ki.oszk.hu/107/download.php?view.177
http://konyvtar.lap.hu/
http://www.nyme.hu/
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66% 78%

Az eredmények kiszamoldsakor azokat a kritériumokat, amelyekhez nem volt adatom,
nem vettem figyelembe, igy a szézalékok csak a tobbi, meglévé adat alapjan mutatjak a két
honlap ,,Atjarhatosag” alapelvének vald megfelelését. A Széchenyi Istvan Virosi Konyvtdr
weboldala — a meglév6é adatok alapjan — 66%-ban felel meg az alapelvnek. A Nyugat-
Magyarorszagi Egyetem kozponti kényvtaranak weboldala ezzel szemben mar most is nagy
mértékben teljesiti a kritériumokat, rdaddsul az altala elért 78% a kdzeljovében tovabb nove-
kedhet, jelenleg ugyanis harom kritérium is fejlesztés alatt all.

A jogkovetés a kilencedik alapelv, ezt a Minerva projekt a kovetkezéképpen fogal-
mazza meg: ,,A mindségi website jogkdvetd, azaz figyelembe veszi a szellemi tulajdonjoggal
¢s az adatvédelemmel kapcsolatos rendelkezéseket, €és vilagosan kozli a website és annak tar-
talmara vonatkozo6 feltételeket.”

Sem a Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar, sem a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem koz-
ponti konyvtiranak weboldala nem tartalmaz felhasznalasi feltételeket, vagy hasznalati nor-
makat. Mindkét weboldalon a tartalmat a konyvtar dolgozoi allitjak el6, igy a tartalom és a
weboldal tulajdonosa egyarant a konyvtar, igy jogi Osszelitkozések a szellemi jogtulajdonnal
kapcsolatban szerz6dés nélkiil sem alakulhatnak ki.

Egyik weboldal sem tesz k6zz¢é semmilyen biztositékot a felhasznalok adatainak keze-
1€sérdl, és egyben személyiségi jogaik védelmérdl, az errdl szolo politikat tették kozz¢é. Meg-
jegyzend6 azonban, hogy a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kozponti kényvtardanak webolda-
la semmilyen informécidt nem var a felhasznal6tol, személyes adatait nem kell megadnia, a
Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldalan pedig csak a bejelentkezéshez sziikséges adato-
kat kell kitolteni, az olvasojegy szamot, €s a sziiletési datumot, igy adatvédelemmel kapcsola-
tos rendelkezésekre nincs is sziikség.

9. tablazat
Széchenyi Istvan NYME Koézponti
Varosi Konyvtar Konyvtar

A végfelhasznalot aktivan kényszeritik a hozzaférési feltételek

. ; ;o nem nem

¢és normak elfogadasara (pl. az adott mez6 kipipalasaval)

A tartalom mindsége korlatozott (pl. a képek felbontasa) nem igen

A tartalom digitalis vizjellel van ellatva nem nem

A tartalom lathatd vizjellel van ellatva nem nem

nincsenek hasznalati
feltételek

nincsenek hasznalati
feltételek

A weboldal hasznalati feltételei megvédik a tulajdonost az adat-
bazisahoz fiiz6d6 szellemi jogai megsértése ellen

A weboldal tulajdonosa €s a tartalmak tulajdonosai kozott van

jogi megallapodas a weboldalon talalhato tartalmakra vonatko-
zOan

csak sajat tartalmak
vannak a weboldalon

csak sajat tartalmak
vannak a weboldalon
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A felhasznalok személyiségi jogaira vonatkozo politika megis-

nem nem
merhetd a felhasznalok szdmara
Nem hasznalnak kémprogramokat (spyware), illetve nyomkove- . .
, . igen igen
t6 cookie-kat
25% 38%

Bar adatvédelmi nyilatkozatra a mar fent emlitett okok miatt nincs sziikség, ahogyan a
9. tablazat adatai alapjan is lathatd, a weboldalak felhasznalasi feltételekkel, illetve hasznalati
normakkal sem rendelkeznek, amely azonban mar hianyossagnak tekinthets. Igy a ,,Jogkove-

tés” alapelvének csak kisebb mértékben felelnek meg.

A tizedik és egyben utolso alapelv, a hosszu tava megorzés alapelve szerint: "A ming-
ségi website tartdbsan megorzott, azaz olyan stratégiakat és szabvanyokat kovet, amelyek biz-

tositjak a website tartalmanak hosszl tavii megorzését."

A két soproni konyvtari weboldal szabvanyos fajl-formatumokat, megjelenitési tech-
nikdkat alkalmaz. Rendszeres biztonsagi mentéseket végeznek, azonban a Széchenyi Istvan
Varosi Konyvtar ezeket nem tartdés adathordozokon, példaul CD-n, vagy DVD-n térolja, a
Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kézponti kényvtdara is csak részben. Mindkét konyvtar sza-
mol a fijl-formatumok avulasaval, a megfelelé formatum-konverziokat tervbe vették. Hossza
tava megOrzési stratégiaval a kutatas idépontjaban csak az egyetemi konyvtar rendelkezett.

10. tablazat
Széchenyi Istvan NYME Koézponti
Varosi Konyvtar Konyvtar
Van hosszu tavi megdrzési politika nem igen
Van rovid tavi megdrzési stratégia nem igen
A weboldalt rendszeresen mentik igen igen
Tartanak weboldalon kiviili mentést igen igen
Katasztrofa esetére helyreallitasi terv 1étezik nem igen
Periodikus mentések torténnek tartosabb adathordozokra nem részben
Kozéptavii megbrzési stratégia 1étezik nem igen
Fontolora vették az adathordozo6 migracié kérdését nem igen
Az adathordoz6 migracio be van tervezve, vagy folyik nem igen
Az avult adathordozok cseréje be van tervezve, vagy folyik igen igen
A file formatum és megje_lenités migracigja és/vagy emulacioja igen igen
be van tervezve, vagy folyik
A weboldal-tartalmak szabvanyos file-formatumot hasznalnak igen igen
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A weboldal szabvanyos megjelenitési technologiakat hasznal igen igen
A website kertiili a gyartoi sajat kiterjesztések és pluginok hasz- . .
o igen igen
nalatat
50% 96%

A 10. tablazat adatai alapjan jol lathato, hogy a Széchenyi Istvan Varosi Kényvtar csak
50%-ban felel meg a ,,Hossza tavi megdrzés™ alapelvének, azaz a jelenleg kialakitott mentési
¢s megOrzési gyakorlatuk egyenlére nem elegend6 a honlap meg6érzéséhez és archivalasahoz,

4. kép
aktualitasok évfordulok galéria
aktualis rendezvények, évfordulonaptar, események, képek eseményekrol,
események, kidlitasok, eldadasok torténések, évfordulok torténésekrol életinkbol

most érkezett
legfrissebb konyvajaniataink,
folydirataink, dvd ajanio stb.

tovabbi fejlesztésre szorul. A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kozponti konyvtara azonban

élen jar az alapelv megvaldsitasaban, 96%-at teljesitette a kritériumoknak.

4, Esztétikai értékelés

Esztétikai értékek szempontjabol a Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldala Ki-
emelked6. Hagyomanyos felépitésii, szinvilaga harmonikus és baratsagos, a kiemelt webol-
dalrészeket kiilon szinnel jeloltek (4. kép). Az alapvetden fehér és sziirke oldalakon fel-
felvillan6 ¢élénk szinek (piros, sarga, kék, zold) iiditd 6sszhatast eredményeznek. A fooldalrol
is elérhetd ,,Slideshow” tiz masodpercenként 1j fotdt mutat egy éppen aktualis kdnyvtari ese-

5. kép

Xermekkonyvtér
Sze che

(|

nyi Istvan Varos Konvvtar Sopron

avle
For mdn
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ményrdl. A gyermekkonyvtar kiilon aloldallal rendelkezik, mely ha lehet, még baratsagosabb
kiilsejii. Rajta a vilagoszold szin dominal, grafikaja gyerekeknek szant, vagy gyerekek altal
rajzolt képekbdl all (5. kép).

A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kozponti kényvtaranak weboldala Osszhatdsaban
joval komolyabb, az egyetemi oktatok, hallgatok €s kutatok elvarasainak megfeleléen nem a
baratsdgossagra helyezi a hangsulyt, hanem a relevans tartalmak megjelenitésére, kozérdekii
informaciok szolgaltatasara, és természetesen a konyvtar bemutatasara. Szinvilaga egyszerii
¢s praktikus. Az oldal maga nem gorgethetd lefelé, csak a belsd tartalmi rész, ezért a menii
mindig egyszeriien elérhetd marad, €s a weboldal minden helyzetében egységes képet mutat.

5, Osszefoglalas

Sopron konyvtari weboldalai a Minerva projekt altal meghatarozott tiz mindségi alap-
elv sok kovetelményének kivaloan megfelelnek. Tartalmuk a célkozonség igényeinek megfe-
lel6en lett 6sszevalogatva, megfeleld mennyiségli, konnyen elérhetd informéaciot kdzvetitenek
intézményiikrol, illetve a weboldal céljarol és tartalmardl. Megfeleld idokozonként frissitik
dket, a honlapokon talalhaté informéciok sosem elavultak. Szabvéanyos, nemzetkozi gyakor-
latra épiild fajl- és metaadat-formatumokat hasznélnak, tobbféle bongészdprogramot is tdmo-
gatnak.

A Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldala kivaldan tart online kapcsolatot fel-
hasznalodival, felhasznalo-barat és interaktiv, mig a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem kézponti
konyvtaranak honlapja megfeleld lehetdséget biztosit nyelvvalasztasra, tdmogatva a nem ma-
gyar anyanyelviieket is a weboldal hasznélataban.

Fejlesztési javaslataim a vizsgélat soran eldkeriilt hianyossdgok megsziintetését céloz-
zak meg. Fontosnak tartom a Széchenyi Istvan Varosi Konyvtar weboldalanak legalabb német
nyelvre valo leforditasat, illetve csak szoveges valtozat 1étrehozasat a felolvasoprogramot
hasznalok-, és a lassi internetkapcsolattal rendelkezd felhasznalok részére. A Nyugat-
Magyarorszagi Egyetem kozponti konyvtaranak weboldalat interaktivva kellene tenni, az in-
tézmény és a felhasznalok kozott online kommunikacids csatornakat kellene kiépiteni. Mind-
két weboldalon még sziikség van honlap térképre és utvonalmutatora, felhasznaloi feltételek
¢s egy hasznalati szabalyzat kidolgozasara €s kozzétételére.
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Abstract

Mussolini ,, feketeinges diktaturajaban” az iskolatigy nem jellemezheto egyszeriien fekete-
fehér ecsetvondsokkal. Az iskola vildgaban fura modon éltek egyiitt a fasiszta vezényszavak és
a korszak modern pedagogiai daramlatai. Ezt az iskolat a kritikai gondolkodds hianya
jellemezte, az elkeseredett nacionalizmus, vilagat pedig dtjdarta-rothasztotta a fasiszta

ideologia.

Abstract

In Italy between the world wars the school was the instrument of the fascist propaganda. The
school fascisizing was a long process. Italy's education system evoked the militaristic
terminology. Schools taught children to be creatures of the state. Carefully-designed, state-
sponsored, quasi-military youth organizations were established.
Mussolini built himself up as a cult figure. He justified his power by depicting himself as a
great leader and defender of social morality. In the end, Mussolini's educational system
wreaked the same havoc caused by all forms of totalitarian inculcation.
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A fasiszta Olaszorszagban a fiatalok nevelésének iigye politikai kérdéssé valt, az
iskola vilagaban azonban végig kitapinthatd volt az un. ,kettds hatalom”. Fura modon éltek
egyiitt a fasiszta vezényszavak és a pedagdgiai aktivizmus, vagyis a korszak modern
pedagbgiai aramlatai és a fasiszta Gtletek. A gyerekek ,kettds valosag” részesei voltak: az
»atideologizalas”, a fasiszta indoktrinacid és a humanista kultara talalkozésanak részesei és
elszenvedoi.. Iskola és kormany kettds kapcsolatdra kiilonos példa, ami Olaszorszagban
megtortént, hogy a szabadsag, az eredetiség, a spontaneitas szinte természetesen tudott egyiitt
¢lni az ,,egyenruhds iskolaval”. Még azonban azokban az években is folytak pedagdgiai vitak,
amikor a fasiszta ideologia penetracidja a legerésebb volt (Tognarini, 2002).

A rendszer iskolai téren megvalosulo ideologiai utkeresését (/keveredését) példazza a
fasiszta hatalomatvételt kovetd esztendd oktatasi reformja. Az 1923-as reformelképzelések
kidolgozasa egy alapvetden liberalis érzelmi filozofus, Giovanni Gentile nevéhez flizédik.
Oktatasi miniszterként ,,ad honorem” csatlakozott a mozgalomhoz, elképzeléseit azonban nem
a fasizmus ihlette. Reformjanak Osszetettség, tekintélyuralom és elitképzés jelentették
tengelyét. (Gentile, 1923.) Iskolaja azonban anakronisztikus volt a rendszer szamara, mert a
,,Szabadsag” szo bizonyos szinteken masszivan volt jelen, igy példaul az elemi oktatas terén
(Colombo, 2004).

Az altalanos iskolakban Gentile reformpedagogiai elképzeléseknek engedett utat (Citi,
2004). Sét, elismerte, hogy az otletek legnagyobb része nem a ,,marcia su Roma” utan
szlletett meg, hanem szinte mindet targyaltak, vitattdk és hirdették ItaliAban mar joval a
haboru elott (Gentile, 1923). A Gentile-reform valojaban felhasznalta ,,az 0j iskolak”
didaktikai tapasztalatait és adoptalta 6 direktivait. A program elemi iskolakat érint6 részeinek
kidolgozasat az oktatasi miniszter Giuseppe Lombardo Radicére bizta, aki a reformpedagégia
blivkérében ¢€lt. Az 1923-as reformprogramok a szd legszorosabb értelmében felforgattdk a
hagyomanyos didaktikat, mert az érdeklddés kdzéppontjaba tanar helyett a didkot helyezték.
A didaktika 1) értelmezést nyert, a ,tanitds miivészete” helyett a ,,didk megfigyelése,
Osztonzése” lépett elére. Ujszerti tanari szerep fogalmazodott, mely abban all, hogy segitenie
kell a diakok kreativ tevékenységeit, 0sztondznie kell Oket az 0©nalldé gondolkodasra.
Lombardo Radice egyenesen arra torekedett, hogy minden iskoldba bevigye a pedagdgiai
aktivizmus szellemét (Turi, 1995).

Erre sziikség is volt, hiszen Olaszorszagban akkoriban nagy problémat jelentett a
kulturalis elmaradottsag és az analfabétizmus (Pruneri, 2006). Az élet és az iskola kozott
széles szakadék tatongott. Sokan biraltak, hogy a didkok nehezen értik meg és tanuljak meg a
sok tényanyagot, tal absztrakt a kapott tudas, és nagyon messze van a didkok szellemétdl és
érdeklodésétol. Jogos volt a kritika, miszerint a hagyomanyos iskolaban a gyerekek
folyamatosan a tanartol fliggenek, passziv szerep jut nekik, fizikai mozdulatlansagra itélve
csak ilniiik kell és befogadni az ismerethalmazt. A fizikai mozdulatlansdg azonban a
legszorosabb kapcsolatban van a szellemi mozdulatlansdggal, mert megtiltja a didknak, hogy
a valosaggal sokoldalt kapcsolatba 1épjen. A tanar és a didk kozti fiiggd viszony dnmagéaban
is passzivva teszi a gyerekeket. Megfogalmazoddott, hogy Uj tanitasi modszerekre van sziikség.
A pedagoégiai és didaktikai javaslatok az aktiv tanuldsra helyezték a hangsulyt, a tanartol
vezetd, segitd, facilitator szerepet vartak el, és kimondasra keriilt, hogy az Onalldan
megszerzett tudas a legfontosabb.
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Lombardo Radice-nek tobb otletaddja is volt. A félsziget ugyanis a mult szazad
elejétdl forrongd ujitasok szintere volt, a pedagogiai aktivizmus jegyében. (Mészaros, Németh
¢s Pukanszky, 2004.) Gyakorld pedagogusok kisérletei tartoztak ide, amelyek kifejezetten
forradalminak szamitottak. K6z0s volt benniik, hogy varazsszavuk a ,,szabadsag” volt. Hadat
iizentek a lexikalis tudast felmagasztaldo iskolanak, az ,aktiv elsajatitds”/,,aktiv tanulés”
elkotelezettjei voltak, a gyermeki érdeklddésre és a gyermek oOnallo keresd-kutato
tevékenységére helyezték a hangsulyt, ellentétben a konyvszagua €s mnemonikus (az
emlékezOtehetséget el6térbe helyezd) tanulassal. A verbalizmus és az elvont tudas helyett a
kozvetlen tapasztalatrol, a kisérletezo jellegrdl, a folyamatos kutatas-kérdezés fontossagarol
beszéltek. Az iskolabol kisérletezd terepet akartak vardzsolni, ahol a didkok kozvetleniil
figyelhetik meg és probalhatjak ki a dolgokat, de széles teret engedtek a testi és miivészeti
nevelésnek is, a zenének, a rajznak, a koltészetnek is.

A legnagyobb hatast és legtobb hivet gyijté kisérlet, amelynek az 1923-as reform
éveiben is sok tamogatoja volt, az 1911-ben 1étrejott milanoi ,,La Rinnovata” (Burza, 1999.)
Ez volt a ,scuola nuova” (,,iij iskola”) teljes és tokéletes modellje. Giuseppina Pizzigoni
kisérleti terepként miik6dd iskoldjaban az volt a legfontosabb, hogy kiszélesitsék a gyerekek
latoszogét). Az absztrakt dolgok helyett a vilaggal vald kodzvetlen kapcsolatra torekedtek,
mondvan, igy a dolgok érthetébbé valnak. Az ember és természet kozotti kapcsolatra
helyezték a hangsulyt, a természet megfigyelésére, a latottak altalanositadsara. Pizzigoni a
megértési folyamatban a tapasztalat fontossagat emelte ki. Legfontosabbnak azt tartotta, hogy
az iskola legyen nyitott a vilagra, az életre. Itt a didk a sajat erejével szerezte a tudast,
folyamatosan megoldasra vard feladatokkal keriilt szembe, amelyek benniik élénk érdeklddést
tartottak fenn. A verbalizmust és a konyvszag iskolat tarthatatlannak itélte (Scarzella, 1998.)

A miland Ghisolfa negyedben miikddd ,,La Rinnovata” a reform utan is folytatta
munkajat, nagy sikerrel. Lombardo Radice szerint tele volt élettel: Olaszorszag legszebb
iskoldjanak nevezte. Adolphe Ferriére is felkereste és tanulmanyozta a Giuseppina Pizzigoni
altal megalmodott és életre keltett iskolat. Olyan sikert tudhatott magéénak, hogy 1926-t6l a
Pizzigoni Mdodszert pedagogiai kurzusokon tanitottdk, az Italia legtavolabbi helyeirdl ide
érkezd tanitoknak. Lombardo Radice azon kesergett, hogy a kiilfoldiek csak a Montessori-
modszert ismerik, fel kellene fedezniiik a Pizzigoni-modszert is.

Agro Romano-ban és Paludi Pontine-ben is voltak 0 iskoldk, a koltd, Giovanni Cena
kezdeményezésére. Favagoknak és a pasztoroknak létesitették, akik Roma ,,ajtajaban” éltek.
Itt a probléma teljesen mas: arrdl volt szd, hogy visszahivjanak a civilizdcidba olyan
embereket és fiatalokat, akik maganyukban elvadultak, nomad modra élnek, mert nincs sajat
foldjiik. Didaktikai szempontbol az egyik legjelentdsebb dolog az volt, hogy teret adtak a
dialektust hasznalatanak.

Virginia Povegliano-Lorenzetto egy romai iskolaban valositotta meg elképzeléseit, a
,Scuola Regina Elena”-ban, a Via Puglie-n. Amit létrehozott, igazi kovasznak szamitott a
fovaros iskolaiban, de az iskolai hatoésagok mégsem partfogoltak. Nagyon modern
modszerekkel dolgozott, Ggy mint az 06nédlld6 munka, kooperativ technikdk, nem volt
ismeretlen el6tte, amit ma gy neveziink, hogy epochdlis tanulds, de az interdiszciplindris
megkozelités sem. A megfigyelésre, a kutatdsra 0sztondzte didkjait, felismerte a miivészeti
nevelésben rejld erdt is. Kisérletének 1923 augusztusdban bekodvetkezett korai haldla vetett
véget (Gigante, 2007).
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1924-ben Ciociara-i tanarok népes csoportja nagy érdeklédéssel fogadta a pedagdgiai
kisérletérdl szol6 hirt, amit egy tanitoné vitt véghez, Caterina Ravanello. O is joval az iskolai
reform el6tt fogott munkéhoz. Sokat ért a kisérlete, fényt, szabadsagot és levegdt vitt az iskola
vilagaba. 1920-1921-ben egy Ciociara-i iskolaban ,kisérletezett”, mintegy hetven tanuloval,
harom osztalynyi kisgyerekkel. A gyerekek analfabétak voltak és nagyon egyszeriiek. Azt
sem tudtdk, mit jelent a tanulas. Caterina Ravanello fejében Tolsztoj ¢és Montessori
tapasztalata jart. Iskolajat nem a ,tekintély, engedelmesség, szidalmak™ harmasara épitette fel,
hanem a ,,szabadsagra”. Azt vallotta, hogy 6t a ,,szabad iskola” Gsztonozte. Jelmondatai az
alabbiak voltak: ,,Az én diakjaim azt csinalnak, amit akarnak.”

Iskolajaban ismeretlen volt a biintetés. A gyerekeknek azt mondta, ugy jojjenek az
iskolaba, mintha iinnepségre jonnének. A szabadsagot adta didkjainak. Ravanellénal a
»szabadsag” nem fegyelmezetlenséget jelentett, hanem azt, hogy az iskoldban a gyerekeknek
teret ad a spontaneitasra, az onkibontakoztatasra. Azt akarta elérni, hogy a gyerekek szeressék
meg a tanulast, tanuljadk meg, mit jelent a komoly munka, tiszteljék a masikat. A gyerekeket
az orommel végzett munkara akarta megtanitani. Pedagogustarsainak ezt javasolta, hogy a
gyerekeket 0sztondzzéEk a jora és hagyjak egyediil cselekedni.

A fasizalés intenzivebbé valasa megakasztotta €s elsorvasztotta az 6nalld pedagogiai
gondolkodést. A ,fasiszta pedagdgia” képviseldi a korszak eurdpai pedagdgiai dramlatait
heves kritikdval illették. Természetesen Mussolinit tartottdk a legnagyobb modern
pedagdgusnak. Nem tudtak kapcsolodasi pontot talalni a didk szabadsagat kozéppontba tevo
modern pedagogidval, amelyre ugy tekintettek, mint az anarchizmus ¢és a kommunizmus
melegagyara, amely veszélyes magnak késziti a talajt. A reformpedagogiak elveiben
csatakialtast hallottak a fasizmus ellen. A didaktikai elnevezések kiillonb6zdsége mogott
valoban athidalhatatlan politikai kiilonbségek voltak (Isnenghi, 1979).

Ezzel magyarazhato, hogy az 0j utakon jaré iskolakra mind szigortbb kontroll
nehezedett. 1928-t61 a Kozoktatasi Minisztérium a kiralysag teljes iskolarendszerét
ellendrizte, de: mikddhettek. lgaz, a rezsim széndeékainak és a tanarok pedagogiai
szandékainak egyiittélése nem volt éppen zavartalan: a ,,hinni, engedelmeskedni, harcolni” €s
a ,,tokéletessé nevelni, nagyszeriivé nevelni” jelszavak kozott kialto ellentét fesziilt.

A Gentile-reform alapvonalainak ,kiigazitasa” 1925-ben vette kezdetét. Mussolini
riadot fajt, 0) politikat hirdetett, hogy az iskolat szorosabb egyiittmiikddésre birja a rezsimmel.
1925. januar 3-i beszédében ugy fogalmazott, hogy meg kell teremteni a fasiszta iskolat. A
Gentile-reformot addigra mar kiiiresedettnek tartotta, idejétmultnak, olyannak, aminek mar
nincs célja. Az 1923-ban meghirdetett elveket mar alkalmatlannak talaltdk arra, hogy olyan
katonakat és hiveket ,,neveljen”, amelyekre a rendszernek sziiksége van. A Duce az iskolatol
azt varta el, hogy hiien ¢és hittel kovesse a fasiszta eszméket, €s minden oktatasi szinten az
olasz fiatalsdgot a fasizmus megértésére nevelje. A rezsim kiépiilésével, a totalitarizacioval
parhuzamosan tortént a politika bejutasa az iskolafalak mogé, a kovetkezmény pedig a
pedagogia elfajzasa lett, kivetk6zése Onmagabol (Tognarini, 2002). Igazi és tényleges
politikai beavatkozasrol volt sz, mert az iskola és a rezsim szdndékai nagyon tavol voltak
egymastol. A Duce az iskoldnak alarendelt szerepet szant. Magéaéva kellett tennie a rend,
fegyelem, hierarchia eszméit és alkalmazkodnia kellett. Az ,,Uj Olaszok” formalasanak,
nevelésének szinterévé valt (Mazzatosta, 1978).
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1926-ban megsziiletett a ,.hianyz6 lancszem” a part és az iskola kozott. Az iskola
fasizalasa kovetkezo etapjaként létrehoztak az ,,Opera Nazionale Balilla”-t (Nemzeti Balilla,
roviditve ONB). A ,,Balilla” sz6 a Battista dialektalis beceneve. Giovanni Battista Perasso a
hagyomany szerint 1746. december 5-én Genovaban egy ko elhajitasaval adott jelt az osztrak
csapatok elleni tdmadasra. Eképp a Balilla figurdjdban konkretizdlodott az uj generdciok
mussolinianus vizioja. A ,,Balilla” a nép hdse lett, aki szembeszallt az idegen elnyomassal.
Alakja a nemzet himnuszanak negyedik stroéfajaban is megjelent.

Az 10 koncepcio szerint az iskolanak a tanitason feliil ,,emelkedettebb” céljai is
vannak, példaul ,fasiszta allampolgarokat”nevelni. A Kozoktatasi Minisztérium részérdl
strgették az egylittmiikodést a Balilla-val, hogy segitsék az iskola neveld tevékenységét,
vagyis az iskolai fasizalas hianyossagait az ONB-nek kell kipotolnia. A fasisztak nagyon
biiszkék voltak a Balilla 1étrehozasara. Az ONB-t ugy hivtadk, hogy a ,,Duce szeme fénye”
(Isnenghi, 1979).

Lassan-lassan a varosok ¢és kozségek épiileteket emeltek Balillaiiknak. Gombamaod
keltek ki a f6ldbol a ,,Casa dei Balilla”-k, a szervezetek kozosségi szinterei. A ,,Balillak
Hézai” tornatermeknek adtak helyet, fedett és fedetlen uszodaknak, szinhdzaknak, de
konyvtarak, vivotermek is miikodtek benniik, a fiatalok fizikai és moralis fejlodését segitendo.
A fiatalokat arra készitették fel, hogy ,,veszélyesen kell élni”, ,nagy, kemény, szivds,
allhatatos, nagy életerével rendelkezé néppé” kell valni, mert ez a Duce akarata. A fiatalok
fizikai és erkolcsi tdmogatasa, fejlesztése céljabol létrehozott ONB-t a fasisztak szerint
torténelmi analdgiak nélkiili, olyan eredeti Otletnek gondoltdk. A fasizmus idealjait és elveit
kozvetitd ,lancszem” a tanaroknak 1j feladatokat adott: a tanitdson kiviili ONB-s aktivitas
»hivatali kotelességgé” valt. A didaktikai aggodalmakat felvaltotta mas, példdul a tanoran
kiviili tevékenységek szervezése. Az iskolaépiiletek adtak szinteret az ONB gyiiléseinek,
vezényelnilik kellett a Balilldkat. Az igazgatoknak és tanaroknak kozvetlen meggy6zdéssel
kellett (volna) elbsegiteniiik a taglétszam novekedését. Az iskolaépiileteket és a
tornacsarnokokat az iskolak rendelkezésre kellett bocsataniuk a gytilések szamara (Schleimer,
2004).

A rezsim retorikdja kisajatitotta a Balilla figurajat és nemes cselekedetét, mitoszt
formalt beldle, a gyermekek szdmara a hdsies magatartas szimbolumava akartdk tenni, akihez
minden olasz kisgyerek szeretett volna hasonlitani. Az olasz nép legendas hésiességét iizente
a vilagnak és Olaszorszag fiataljainak. Az ONB és az iskola kozds pillanatokat éltek at: a
tagga nyilvanitas és a ,,Balillak nemzeti napja” a fasizalas kezdeti [épéseit jelentették, amely —
a Duce szandékai szerint — a férfiakbol ,hds katondkat”, a ndkbdl pedig kitlind
haziasszonyokat nevel, vagyis az Uj Olaszorszag héseit. A kis Balillaknak igazolvanyuk is
volt, ez tovabbi sulyt adott a Balilla-1étnek. A tanitok szokas szerint elmesélték a gyerekeknek
a Balilla torténetét, tolik kaptak meg tagsagi konyveiket. A kis Balillaknak eskiit is kellett
tennilik. A csaladok kotelessége volt a tagdij befizetése. Akinek a sziilei nem tudtak kifizetni,
azoknak osztalypénzbdl fizették ki (Tognarini, 2002).

Az iskolai fasizalas erdsodésével parhuzamosan az iskoldkban tobb rendezvényt
szerveztek, amelyben a rezsimet éltették. Ez nem meglepd, hiszen amikor a didkok egyiitt
voltak, kitiing lehet6ség nyilt a politizalasra. A tanaroknak kijeldlték az alapvonalakat, hogy
milyen magatartast varnak el tdliik az iskolan beliil és kiviil. Fontos volt, hogy mindig
,.fasiszta szellemben” munkalkodjanak. Didknak és tanarnak at kellett volna éreznie a fasiszta
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szellemet, a nevel6ktdl fegyelmezettséget és ontudatos magatartast vartak el, a rezsim odaado
szolgalatat. Az iskoléan kiviili, fiataloknak sz6l6 szervezetekben vald részvétel mellett egyéb,
iskolat tamogat6 tevékenységekbdl is ki kellett venni a résziiket. A neveldének egyértelmiien
fasiszta hitiinek kellett (volna) lennie. A tanari szabadsag tehat dramaian leszlikiilt. Ennek az
iskolanak a célja mar a ,.fasiszta ember” kinevelése volt, aki bator, vakmerd, hds, félelmet
nem ismerd. Abszurd, hogy az atideologizalas sikere érdekében olyan didaktikai méodszereket
is alkalmaztak, mint a reformiskolakban szokas. A cél szentesitette az eszkozt (Isnenghi,
1979).

A gyerekeket ezer hatas érte, és mind egyiranyba hat6. A Duce szavai fogadtak Oket az
iskoldban: ,,Ti vagytok az élet hajnala, a haza reménysége, de mindenekel6tt a holnap
hadserege.”Az iskola a fasizalas eszkozévé valt. Egyértelmil volt, hogy az iskolat a fasizmus
szolgaloleanyanak tekinti a Duce. Az iskolaban folyé atideologizalast a fasiszta elvek
Htorvényesitették”. Oktatasi cél lett, hogy a gyerekeket a fasizmus szolgalatara neveljék.

1928-t6l kovetkezetes és makacs fasiszta beavatkozas szinterei voltak az olasz iskolak.
A fasizdlds a modszertan, a tanitdsi tartalmak, a radi6 és iskolamozi segitségével tortént. A
legnagyobb figyelemben az elemi iskoldk részesiiltek, mert ebbdl volt a legtobb. A
propaganda probalta meggy0dzni a gyerekeket, akiket konnyen tudtak manipulalni és alakitani
(Mazzatosta, 1978.)

Amikor 1929-ben a Kozoktatdsi Minisztérium atalakult ,,Nemzetnevelési
Minisztériumma”, nem csupan egyszeri névvaltoztatasrol volt sz6. Sokkal tobbrdl. Mussolini
szerint az allamnak joga és kotelessége, hogy nevelje a népet. Az elemi és kozépiskolai
tanaroktdl fasiszta hiiségeskiit vartak el. Az iskola szépen-lassan kaszarnya jelleget 61tott. A
nyilt militarizalasra példa, hogy az iskolakban meghonositottak a ,,romai koszontést”, majd a
romai menetelést vezették be nemcsak az linnepségeken, de a sétakon is. 1931-t6] a rezsim
hiiségeskiit kovetelt az egyetemi oktatoktol. 1935-t6l, Cesare Maria De Vecchi
miniszterségével kezdddden pedig Olaszorszag megismerhette, mit jelent az ,,igazi fasiszta
iskola”.

A fasiszta 1dOszamitas szerinti XV. évben, 1937-ben a Duce akaratabol kerult
megszervezesre a GIL (Gioventl Italiana del Littorio). A fasiszta rezsim fiatalokat tomoritd
szervezetét a Fasiszta Part kebelében létesitették, a partnak kozvetleniil volt aldrendelve. A
GIL mottdjaul a kdvetkezd szolgalt: ,,Hinni, engedelmeskedni, harcolni”. A feladata a fiatalok
kiképzése volt szellemi téren, a sport és az eldzetes katonai kiképzés vonatkozasaban.
Tornafoglalkozésokat tartottak az elemi és a kozépiskoldkban a Nemzetnevelési Minisztérium
utasitdsai szerint, kurzusokat, utazdsokat szerveztek. @ A paramilitarista jellegi GIL
kozvetleniil egyiittmiikodott a hadsereggel. A fiatalok fasiszta szervezetei garanciat jelentettek
a politikai szocializaciora (Schleimer, 2004).

Messze mar az az 1d6, amikor az olasz iskolarol Mussolini Gigy beszélt, mint amely
,veszélyes kozonyt mutat a politika irdnt.” Az iskolanak a part mutatott utat, miként lehet a
kisgyermekeket ,,jobba és méltobba” nevelni. A Duce iskolaja ,,homo novus fascista”-kat
formalt. Minden alkalmat megragadtak az ideologizalasra, a gyerekek koriil mindent fasiszta
eszmények hatottak at, az egész iskola errél beszélt nekik. A gyerekek életének minden
pillanatat megfeleld alkalomnak tartottdk arra, hogy a fasiszta forradalom jelentdségét
hangsulyozzdk. A tanitasi-tanulasi folyamat, de még a legegyszertibb és legelemibb dolgok is
ezt kozvetitették. Az iskola tehat megvalositotta, amit a ,,Gondviselés embere” megkovetelt,
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hogy itt a gyermekek a ,,fasizmus torténelmi levegdjét” szivjak magukba, és a fasiszta
értékekre és magatartdsmintdkra szocializaltak oket.

A gyerekeknek azt tanitottdk, hogy az dllamban ugyanolyan engedelmes
allampolgarok legyen, mint amilyen engedelmesek gyerekként a csaladban. Engedelmeskedni
kell a gyarban és a hadseregben is. A hitre, a szeretetre, az engedelmeskedésre, az
onfelaldozasra 0Osztonozték Oket (Cavaleri, 2006). Az olasz hagyomanyokhoz tartozo
értékeket hangsulyoztak, hogy aztan sajat hasznukra forditsak. A csaladon beliili szerepek is a
manipulacid eszkozei lettek. Az olasz ndk egyik legfébb feladata a fasiszta megkozelités
alapjan az volt, hogy felkészitsék fiaikat arra, hogy erds és dics6 katonakka valjanak.

A politikai propagandat szolgélta a radido bevezetése az iskolakban. A gyerekekre
varazslatos hatast gyakorolt. A didaktika megujitasat is jelentette, ligyesen felhasznalva. De
mindenekel6tt a part hangjat terjesztette Italidban, a még érintetlen lelkekben segitett
felkelteni a fasiszta célok iranti érdeklddést.

Az iskolai olvasmanyoknak és a diktalasoknak Mussolini élete visszatér6 targya volt.
A nevelési folyamat részét jelentették a kitalalt torténetek, természetesen fasiszta idedloknak
megfeleld részekkel dusitva. A gyermek Mussolinit probaltdk kozel vinni a kis olvasdkhoz. A
torténetekben hangsulyosan szerepelt, hogy az orszdg vezére egyszerti, vidéki csaladbol
szarmazott, tarsadalmi statusza a kispolgar €s a munkéssag kozé tehetd, szigort nevelésben
részesiilt, apai szigor és az anyai szeretet egyszertisége és komolysaga vette koriil kiskoraban,
akit batorsagra, kitartasra neveltek. A gyerekekhez kozel allo torténetek is elsGsorban a
batorsagra helyezték a hangsulyt (Isnenghi, 1979).

A Ducérol szolo torténetek kiillonleges ember képét adtdk a gyerekeknek.
Felemelkedése mindenkiben azt a reményt kelthette, hogy javithat tdrsadalmi helyzetén. De
volt egy nagy kiilonbség. Mussolini a gondviselés segitségével vitt végbe nagy dolgokat, ezt
nem csindlhatja barki. Mussolini arcképe gyakran volt az ujsdgok cimlapjain és a gyerekek
flizetein. Igazi mitosz formaltak koré (Cavaleri, 2006).

Mussolini Uy értékek és mintdk forrasava valt. A gyerekek atnevelése a fasizalt iskola
feladata volt, kardltve ¢és megerdsitve a fiatalok fasiszta szervezeteivel. Az oktatési
szabadsagot korlatozhatta a rendszer, de nem tudott mit kezdeni azzal, hogy sok neveld
lepergette magarol a fasiszta jelszavakat. Az osztalytermekben azonban a fasiszta ,,felszin”
alatt megmaradt a humanista nevelés is. Kreativitasra, dialogusra, a masik tiszteletére is
nevelték a gyerekeket. Az iskolan kiviili elfoglaltsagok a ,,Hinni, engedelmeskedni, harcolni”
jelszo koriil forogtak. A csaladok sem konnyitették meg a fasiszta pedagogusok dolgat. A
fasizalas igy nem valt teljessé. A tandrok egy mas kultira hordozoéi voltak, mint a fasizmus.
Nem felejtddtek el a reformelképzelések sem, a legabszurdabb talan az, amikor az ,,0j iskola”
didaktikai modszerével tanitottak a fasiszta tartalmakat (Burza, 1999).

Nagyon sok mult a tanitokon €s tandrokon. A tanit6i mesterség nem volt konnyt:
tisztelniiik kellett a szabalyokat, amelyekbdl joO néhany volt, alkalmazkodni, elfogadtatni
magukat, tekintélyt szerezni, €s tiszteletet. Sok feladatuk adodott a tényleges feladatkoron tal.
Elszigeteltségben, sok esetben az eszk6zok és az infrastruktura abszolit hidnydban kell
dolgozniuk. Dolgozni csak ugy lehetett, ha valaki elfogadta a rendszer szigorat és nem
kérdojelezte meg az ideologiat (Gigante, 2007).

A gyerekek a fasiszta iskola aldozatai lettek. Ezt az iskolat a kritikai gondolkodas
hianya jellemezte, az elkeseredett nacionalizmus, vilagat atjarta-rothasztotta a fasiszta
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ideologia. A gyerekek kicsik voltak ahhoz, hogy lassak az ideologiat a Balilla-egyenruha
mogott. A fasiszta indoktrinacionak koszonheten lelkesedtek a Duceért, elhitték, hogy a haza
javat szolgélja, mind hatalmasabba akarja tenni az orszagot. Sokan csak a faji torvények
idején kezdték megérteni a dolgokat és lettek a rendszer ellenségei (Tognarini, 2002).
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