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Osszefoglaléds

Kutatasunk célja a vegyes mianyaghulladékban nagy
mennyiségben elbforduld nagysliriségli polietilénbdl (HDPE)
és polisztirolbdl (PS) elballitott blend tulajdonsagainak
vizsgalata, és d&sszehasonlitasa a klilbnb6z6 mennyiségli
kompatibilizalészert tartalmazé &sszetételek tulajdonsagival,
tanulmanyozva a kompatibilizalas utjan térténé minéségnévelt
ujrahasznositasi lehetéségeket két nem-elegyedd polimer
esetén. Munkank soran kompatibilizalészerként maleinsav
anhidriddel ojtott sztirol-etilén-butadién-sztirolt (SEBS-g-MA)
alkalmaztunk, aminek mennyiségét kis Iépéskbzbnként
valtoztattuk. Az eltér6 kompatibilizalészer tartalmu PS/HDPE
keverékek elballitasa 6mledékallapotban ikercsigas extruderrel
tértént, majd a granulatumokbdl frécecséntéssel probatestek
késziiltek a reologiai- a morfolégiai- és a mechanikai
vizsgalatokhoz. A  mérési  eredmények  ismeretében
osszefliggéseket allapitottunk meg a kialakult morfologiai
struktura, a reologiai tulajdonsagok valtozasa és a mechanikai
vizsgalatok eredményei k6zott.

Abstract

In this study two immiscible polymers: polystyrene (PS) and
high density polyethylene (HDPE) were blended, which plastics
can be found in large quantity in municipal solid waste stream
also. Different amount of styrene/ethylene/butylene/styrene
block copolymer grafted with maleic anhydride (SEBS-g-MA),
as compatibilizer was added to the blends in order to compare
the rheology-, morphological- and mechanical properties of
blends with and without of additive. The compoundation was
carried out in a twin screw extruder, after the resulting granules
standard specimens were produced with injection moulding
machine. A correlation can be revealed between the formed
morphology structure at different amount of compatibilizer and
the mechanical properties of PS/HDPE blends.

* Dr. Ronkay Ferenc. Tel.: +36 1 463-2462; fax: +36 1 463-1527

E-mail cim: ronkay@pt.bme.hu

11



Dobrovszky Karoly, Budinszki Balazs, Ronkay Ferenc

1. Bevezetés

A polimerek térhéditasa az 1950-es években kezdddott, és az elmult 60 évben tdretlendil
folytatédott. Egyre nagyobb volumenli felhasznalasukkal parhuzamosan a képzddd
milanyaghulladék mennyisége is egyre jelentésebb, ezért fontos a mianyaghulladékok minél
nagyobb aranyban térténé Ujrahasznositasa, lehetbleg az alapanyag minéségének fenntartasa
(recycling), vagy javitasa (upcycling) mellett [1,2]. Az ujrahasznositas a muianyagipar fontos és
gyorsan fejl6d6é iparagava valt az elmult években. A gyors fejlédés részben a politikai
szabalyzasoknak koszdnhetd, ugyanis az Eurépai Unié a tagorszagok részére iranyelveiben
aranyszamokat irt el6, amelyeket a meghatarozott hatarideig teljesiteni kell [3,4]. Magyarorszagon
a mulanyag-feldolgozoipar 87%-ban az ugynevezett tdmegmianyagokat dolgozza fel
alapanyagként, igy a keletkezd vegyes mianyaghulladék nagy részét is ezek az anyagfajtak
képzik [5]. Témegmianyag a kis- és nagy slrliségi polietilén (LDPE és HDPE), a polipropilén
(PP), a polivinilklorid (PVC), a polisztirol (PS) és a polietilén-tereftalat (PET). A mianyagok
tartossaga ellenére a tomegmiianyagokbol készilt termékek atlagos élettartama rovid, a tomegik
kozel fele egy éven belul megjelenik a hulladékaramban, ami els6sorban a csomagoléanyagok
nagy mennyiségi felhasznalasabal és rovid életciklusabdl ered [6].

Az Ujrahasznositas egyik lehetséges mddja a polimer blendek, 6tvdzetek elballitasa vegyes
mianyaghulladékbdl. A polimer keverékek fejlesztése az elmult 20-25 évben el6térbe keriilt,
készdnhetben a jél beallithatd, célzott tulajdonsagoknak, amelyek optimalizalasi lehetésége szinte
korlatlan [7]. A kialakulé elényds jellemzbket leginkabb az &sszetétel, a hatarfellleti
kélcsonhatasok, a morfologiai szerkezet és persze a keveréket alkoté polimerek tulajdonsagai
befolyasoljak [8-10]. Azonban komoly problémat jelent, hogy a polimerek az esetek donté
tobbségében inkompatibilisek, termodinamikai értelemben nem Osszeférhet6ek egymassal. Az
ilyen nem elegyedd polimerekbdl el6allitott keverékek a kialakuld heterogén szerkezet miatt nem
rendelkeznek megfeleld6 mechanikai és fizikai tulajdonsagokkal [11,12]. A keverékek
kompatibilitasi, d&sszeférhetéségi problémaja példaul kompatibilialészerek alkalmazasaval
javithato, amelyek a keverékek fizikai €s mechanikai tulajdonsagai mellett, a kialakulé6 morfologiai
szerkezetet is befolyasoljak. Ugyanis a kompatibilizalészerek csokkentik a hatarfellleti
feszultséget, biztositjak finomabb diszperzid kialakulasat, és ndvelik a hatarfeliletek vastagsagat,
javitva a hatarfellleti adhéziét. A nagyobb adhézié eredményeként a fazisok jobban egyitt tudnak
dolgozni, javul a feszlltségatvitel, ezaltal javulhatnak a mechanikai tulajdonsagok a keverékben
[13-15]. A kompatibilizalas elényds tulajdonsagmddosité hatési révén, megoldast jelenthet a
mdanyaghulladékok Ujrahasznositasara oly médon, hogy a reciklalassal gyakran egyutt jard
mindségromlas (downcycling) helyett, mindségndévekedés valosul meg a keverékekben az alkotok
mechanikai és fizikai tulajdonsagaihoz képest.

A szakirodalomban szamos kutatas foglalkozik a kompatibilizalészerek keverékekre
gyakorolt hatasaval [16-22]. A vegyes miianyaghulladékok hasznositasa érdekében Park és tarsai
[16] a kompatibilizaloszerek hatasat vizsgaltak 50/50 m% HDPE/PS keverékek esetében. A blend
nem-elegyedé fazisaihoz a jobb kapcsolddas érdekében sztirol-etilén-butadién-sztirol (SEBS),
valamint maleinsav anhidriddel ojtott sztirol-etilén-butadién-sztirol (SEBS-g-MA)
vizsgalatok azt mutattak, hogy a kompatibilizalatlan HDPE/PS keverék esetében a komponensek
Osszeférhetetlensége miatt a fazisok élesen szétvaltak, és a matrixban eloszlatott diszpergalt
szerkezetben nagyméretli kdézel gémb alaki PS fazisok talalhatok. A kompatibilizalészer
hozzdadasaval és mennyiségének ndvelésével a fazisok kozti hatarfeluleti adhézié javult, a
diszpergalt részek mérete csodkkent, ezaltal egy homogénebb struktira alakult ki. Ezzel
parhuzamosan megfigyelheté volt a mechanikai tulajdonsagok valtozasa is, ugyanis a
kompatibilizaloszerek alkalmazasaval a huzdészilardsag, valamint a huzo rugalmassagi modulus
értékei csokkend tendenciat mutatnak a kompatibilizalatlan keverékhez képest, mikézben a
koncentraciojuk névekedésével a szakadasi nyulas értéke nétt. Sahnoune és tarsai [17] hasonlo
vizsgalatokat végeztek 75/25 tf% aranyu HDPE/PS keverékek esetén, ahol kompatibilizalészerként
szintén SEBS és SEBS-g-MA adtak a blendekhez. Mind a morfolégiai vizsgalatok eredményeiben,
mind a szakitovizsgalatok eredményeiben hasonld tendenciat tapasztaltak. A Charpy-féle
hornyolatlan Ut6szildrdsag a kompatibilizalészer tartalom ndévekedésével minden Osszetételnél
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novekedett, ugyanis a PS eloszlatott fazis méretének csdkkenésével, homogénebb szerkezet
kialakulasaval megsziintek a feszlltséggy(ijté helyek. A kompatibilizaloszerek lassitottak, illetve
megakadalyoztak a kialakulé repedések tovabbterjedését a diszpergalt PS fazisok koril, ezaltal
rendkivll szivéssa valtak a keverékek.

Jelen kutatasunk célja a vegyes mianyaghulladékban nagy mennyiségben el6forduld
nagys(riiségi polietilén (HDPE) és polisztirol (PS) termoplasztikus polimerekbdl eléallitott blend
tulajdonsagainak vizsgalata, és Osszehasonlitasa a kuldnb6zé mennyiségli kompatibilizalészert
tartalmaz6 Osszetételek tulajdonsagival, igy tanulmanyozva a kompatibilizalas utjan torténé
minéségnoévelt Ujrahasznositasi lehetéségeket két nem-elegyedd polimer esetén. A munkank
soran a kompatibilizalészer mennyiségét — eltéréen az irodalomban tapasztalt nagy lépéskozoktdl
[16,17] — kis lépéskozonként valtoztattuk, igy dsszesen kilenc eltérd adaléktartalmu keveréken
vizsgaltuk, hogyan befolyasolja a kompatibilizalészer tartalom ndvelése a reoldgiai, morfologiai és
mechanikai jellemzdket.

2. Kisérleti rész

2.1. Felhasznalt anyagok

A kutatas soran az 50/50 tf% aranyu keverékek elallitasahoz két eltéré folydképesseégi
nagysUrlségl polietilént és polisztirolt hasznaltunk alapanyagként, igy 6sszesen tizennyolc
kilénbdzb blendet allitottunk elé. A HDPE-TVK jel6lésli nagyslriségl polietilén a Tiszai Vegyi
Kombinat Nyrt. altal gyartott TIPELIN FS 340-03 tipusu alapanyag (striisége 0,935 g/cm3, MFI
0,78 g/10 perc (190°C/5 kg)) volt, amig a HDPE-UNI jelolés az Unipetrol LITEN MB 87 tipusu
polietilént (slriisége 0,955 g/cm?3, MFI 23 g/10 perc (190°C/2,16 kg)) jeldli. A felhasznalt PS a
Polimerei Europa Edistir N 1840 tipustu alapanyaga (s(rlisége 1,05 g/cm3, MFI 10 g/10 perc
(200°C/5 kg)). Kompatibilizalészerként maleinsav anhidriddel ojtott sztirol-etilén-butadién-sztirolt
(SEBS-g-MA) hasznaltunk (stirisége 0,91 g/cm?3, MFI 14-28 g/10 perc (230°C/5 kg)), amelyet a
Kraton Polymers allitott el6, és 9 kulonb6zé koncentracioban adtuk hozza a blendekhez (0 tf%;
0.125 tf%; 0.25 tf%; 0.5 tf%; 1 tf%; 2 tf%; 4 tf%,; 6 tf%; 10 tf%))

2.2, Felhasznalt berendezések

A Kkulénb6zd SEBS-g-MA tartalmu 50/50 tf% aranya HDPE/PS keverékek elkészitése
Omledékallapotban Labtech Scientific LTE 26-44 tipusu ikercsigas extruder (csigaatméré 26 mm,
L/D arany 44) segitségével zajlott alland6 gyartasi paraméterek mellett (emelked6 hémérséklet
profil 230-255°C, csigafordulatszdm 75 1/perc, adagol6 fordulatszam 40 1/min). Az extruderbe
épitett h6elemmel a homogenizalé zénaban mértik az dmledék aktualis hémérsékletét, amely
minden esetben legfeljebb 3°C-kal maradt el a beallitott zonahémérséklettdl. A szerszambal kilépd
Omledék hitése vizes hitékadban valésult meg a granuldlas el6tt, a granulatumok fellletén
megtapadt nedvesség eltavolitasa érdekében a tovabbi feldolgozasi Iépések elbtt 2 6ran keresztil
60°C-on levegbcirkulacids szaritdszekrényben szaritottuk. Az ISO 527 szabvanynak megfelel$
10x4 mm keresztmetszetli prébatestek elballitasat Arburg Allrounder Advance 370S 700-290
tipusu froccsontd géppel végeztik (hémérséklet profil 210-255°C, szerszam hémérséklet 40°C,
adagsuly 44 cm3, froccsontési sebesség 30 cm?/s, atkapcsolasi pont 10 cm?, az utényomas 400
bar HDPE-TVK, illetve 250 bar HDPE-UNI esetén, maradékhitési id6 20 s, ciklusidd 50 s).

Az alapanyagokbdl vételezett 6-10 mg tdbmegl mintak termogravimetriai analizisét (TGA) TA
Instruments TGA Q5000 IR tipusu berendezéssel végeztik el 10°C/perc felfiitési sebesség mellett
levegd és nitrogén atmoszféraban (50 mi/perc Iégaram) 30-600°C tartomanyban.

A reoldgiai vizsgalatok kozll a folyasi mutatészam (MFI, MVR) meghatarozasa a CEAST
7027.000 tipusu, szamitdogép-vezérlési kapillaris plasztométerrel az extrudalt granulatum
felhasznalasaval tortént. A viszkozitas vizsgalatot a TA AR2000 tipusu rotaciés reométerrel
készitettik el 255°C-on (5 perc varakozasi idével) a 0-10 s nyirésebesség tartomanyban
linearisan novelt nyirésebesség mellett, amelyhez a fréccsontott probatestbdl vagtunk ki megfeleld
méretl korongokat.

A blendek morfologiai szerkezetének vizsgalatat a JEOL JSM 6380LA tipusu pasztazo
elektronmikroszkop (SEM) segitségével hajtottuk végre. A vizsgalatok elétt a mintédk arany
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bevonatot kaptak. A felvételek a froccsontott probatestek kriogén toretfeliletén 15 kV
gyorsitéfesziiltséggel, szekunderelektron Gzemmaodban készlltek.

A mechanikai vizsgalatok koézul a szakitdvizsgalatot a Zwick Z20 tipusu univerzalis
szakitbgépen végeztik Osszetételenként 5 prébatest eredményeit atlagolva, ahol a befogdk kozaotti
tavolsag 100 mm, a szakitasi sebesség pedig 20 mm/perc volt.

A Charpy-féle hornyolatlan tt6évizsgalatokat Ceast Resil Impactor Junior Gtémi segitségével
az I1ISO 179 szabvany szerint végeztik el. A mérés soran a 62 mm alatamasztasi tavolsagu
mintatartora helyezett, hornyolatlan 80x10x4 mm méretli szabvanyos probatesteket dinamikusan
terhelt egy 15 J-os kalapacs, amelynek Utési sebessége 3,4 m/s, a bejarasi utja pedig 150°.
Minden Osszetétel estén 6 mintat vizsgaltunk.

3. Kutatasi eredmények és kiértékelésuk

3.1. Termogravimetriai vizsgalatok

A feldolgozasnal az alapanyagok termikus stabilitasa fontos tényezd. A felhasznalt
alapanyagok TGA gorbéibdl meghataroztuk a fontosabb tdémegcsdkkenéseknél mért hémérsékleti
értékeket (1. tablazat). Megallapithatd, hogy a vizsgalt alapanyagok kdzidl mind nitrogén, mind
levegd atmoszféraban a két polietilén jellemezhetd a legnagyobb termikus stabilitassal, levegé
atmoszféraban is 300°C kornyékén volt 1 tomeg% (m%) csokkenés mérhet6. A PS termikus
stabilitdsa a legalacsonyabb, azonban a leveg6 atmoszféra esetén mért 259°C hémeérséklet 1 m%-
os csOkkenésnél nagyobb, mint a feldolgozas soran az extrizidés szerszam és a froccsontégép
fuvokajanak hémérséklete. A vizsgalt kompatibilizalészer termogravimetriai tulajdonsaga a PS és a
HDPE miianyagok kozé tehetd. A kapott eredmények és a PS ajanlott feldolgozasi hémérsékletét
figyelembe véve kijelenthet6, hogy a keverékek feldolgozasa megfelel6 volt.

1. Tablazat. Vizsgalt alapanyagok termogravimetriai gérbéinek eredménye
(10°C/perc felfiitési sebesség mellett levegd és nitrogén atmoszféraban)

nitrogén atmoszféra leveg6 atmoszféra
Minta T1% T5% T1 0% Tcst]cs szén T1 % T5% T1 0% Tcst]cs szén
[(Cl [°C] [°'C] [°C] [%] [°C] [°C] [*C] [C] [%]
HDPE-UNI 403 436 447 475 22 297 346 363 406 0,5
HDPE-TVK 404 436 447 476 1,1 294 390 403 424 02
PS 283 368 383 415 0,8 259 305 320 379 0,0
SEBS-g-MA 353 403 415 447 1,3 294 332 342 381 0,2
T19%, Ts%és T a minta 1 Mm%, 5 m% és 10 m% csokkenésnél mért hémérséklet
Tesucs @ mért termogravimetriai gorbe derivaltjanak csucsa
Szén a visszamarado tdémeg 600°C-on

3.2. Reoldgiai vizsgalatok

Az MFI méréseket minden esetben 255°C-on, 2,16 kg-os terhelés mellett végeztik el,
amelyek alapjan megallapithatd, hogy azonos SEBS-g-MA tartalomnal a HDPE-UNI-t tartalmazo
blend nagyobb folydéképességgel (MVR) rendelkezik (1. abra), a HDPE-UNI nagyobb
folyoképessége miatt (2. tablazat). Ugyanakkor az is megfigyelheté, hogy a SEBS-g-MA tartalom
fuggvényében hasonl6 viselkedést mutatnak a kulénb6z6 HDPE-t tartalmazod keverékek. Mindkét
esetben a SEBS-g-MA hozzdadasaval és mennyiségének névekedésével az MVR érték csdkken a
kompatibilizalatlan Osszetételhez képest. Ez nem magyarazhaté a kompatibilizalészer fizikai
jelenlétével, ugyanis magas MVR értékkel rendelkezik, ezért valdszinlleg az adalékanyag
kompatibilizalo hatasanak kdvetkezménye a folydképesség csdkkenés. Azonban a SEBS-g-MA
tartalom tovabbi ndvekedésével n6 az dsszetételek folyoképessége, amely két hatas egylttes
érvényesilése: egyrészt a SEBS-g-MA koétéseket hoz létre a fazisokkal, amelyek a hosszabb
molekulalancok miatt névelnék a keverék viszkozitasat, masrészt viszont a SEBS-g-MA nagy
folyoképessége is egyre dominansabb a keverékben (1. abra). Az eredményekbél megfigyelhetd
az is, hogy a PS/HDPE-UNI keverék MVR értéke az alapanyagok értékeinek kozel atlaga, a
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keveredési szabalynak megfeleléen, mig a PS/HDPE-TVK keverék esetén els6sorban a polietilén
kisebb folyoképessége hatarozza meg a keverék folydképességét, igy jelentésen eltér a
komponensek szamolt MVR értékeinek atlagatol (2. tablazat).

70
60 s _
— a - - -
% 50 -2 =~ )
o
g 40
€ 30
E' = &= PS/HDPE-TVK
= 20
= - &= PS/HDPE-UNI
10

-——

M—o— e e

O T T T T T
0 2 4 6 8 10

SEBS-g-MA tartalom [%]

1. &bra. 50/50 tf% PS/HDPE keverékek MVR értékei

2. Tablazat. Az alapanyagok mért MVR értékei 255°C-on és 2,16 kg terhelés mellett

HDPE-TVK HDPE-UNI PS SEBS-g-MA

MVR [cm?®/10 perc] 049+0,2 8518+6,2 51,92+8,8 33,07+0,5

A PS/HDPE-TVK keverékek viszkozitds gorbéi (2. abra) alapjan elmondhaté, hogy a HDPE-
TVK nagy viszkozitasanak kdszonhetéen a belble készitett blendek is nagy viszkozitadsuak annak
ellenére, hogy a PS komponens kis viszkozitasu. Az eredmények egy nagysagrenddel nagyobbak
a HDPE-UNI-t tartalmazé keverékek viszkozitas értékeinél. Alacsony nyirosebesség tartomanyban
(0,1-1 s) az eltér6 kompatibilizaloszer tartalom ellenére kbzel azonos viszkozitas értékeket
mértiink, tehat a SEBS-g-MA Iényegében nem befolyasolta a viszkozitast. 1 s nyirésebesség
folott mar nagyobb a kiilénbség a kiillonbozé adaléktartalmu keverékek kozott, példaul 2 s esetén
a kompatibilizalatlan blend viszkozitdsa a legnagyobb (3271 Pa-s), amig a legkisebb (2284 Pa-s)
10 tf% SEBS-g-MA mennyiségnél volt. Osszegezve elmondhato, hogy a PS/HDPE-TVK keverékek
viszkozitasat a kompatibilizaloszer |ényegesen nem maodositotta.

10000 +

Viszkozitas [Pa-s]

1000 +
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[,
A ~ 2
Y v 0 a
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V P -~

(@] -~

v 1T 1

A4 Py a
L¥3 Py ~

»

¢ 0 tf% SEBS-g-MA m 0,125 tf% SEBS-g-MA A 0,25 tf% SEBS-g- MA
©0,5tf% SEBS-g-MA 41 tf% SEBS-g-MA e 2 tf% SEBS-g-MA
® 4 tf% SEBS-g-MA 6 tf% SEBS-g-MA 10 tf% SEBS-g-MA
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Nyirésebesség [s™]

2. abra. A PS/HDPE-TVK keverékek viszkozitas-nyirdsebesség gorbéi
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A HDPE-UNI jel6lést polietilént tartalmazo keverékek kozil a kompatibilizalatlan dsszetétel
rendelkezik a legkisebb viszkozitassal (3. abra). A SEBS-g-MA hozzaadasaval és mennyiségének
novelésével parhuzamosa a viszkozitas is novekedett. Kis nyirésebességi tartomanyban a
kompatibilizalt keverékek egyre nagyobb viszkozitassal jellemezheték, amely a SEBS-g-MA
kompatibilizalé hatasara utal. A diagramon jol lathatd, hogy a 0,1 s nyirésebességnél a
kompatibilizalatlan 6sszetétel viszkozitasa kdzel 540 Pa-s. A kompatibilizalas eredményként 2 tf%
SEBS-g-MA tartalomnal a viszkozitas 957 Pa-s, mig 10 tf%-nal majdnem a kompatibilizalatlan
blend viszkozitasanak négyszerese, 2192 Pa's a mért viszkozitas. Ez a jelenség azzal
magyarazhatd, hogy a kompatibilizalészer kapcsolédasokat alakit ki a keveréket alkotdé PS és
HDPE molekulalancaival, és a kapcsolodasok hatdasara nd a viszkozitds. Nagyobb
nyirosebességek esetén a mért viszkozitasi eredmények nem mutatnak jelentés eltérést, tehat a
kompatibilizalé hatas csak kis nyirésebességek mellett mutathato ki, nagy nyirasok mellett hatasa
mar nem érvényesul, ugyanis a fazisok kozott 1étrejové masodrendl kétések a nyiras hatasara
kdnnyebben felszakadnak Omledékallapotban. Korabban kutatasokban is tapasztaltak mar az
adalékanyag hatasara bekdvetkezd viszkozitas ndvekedést [23,24].
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3. abra. A PS/HDPE-UNI keverékek viszkozitas-nyirosebesség diagramja

3.3. Morfoldgiai vizsgalatok

A Kkulénb6zd keverékek morfoldgiai strukturajat a froccsontott probatestek kriogén
toretfellletén pasztazd elektronmikroszkop segitségével vizsgaltuk. A SEM felvételek alapjan
elmondhaté, hogy mind a HDPE-TVK-t, mind a HDPE-UNI-t tartalmazé keverékekben kialakult a
froccsdntésre jellemzé mag-héj szerkezet. A kutatdsunkban mindig a nagyobb térfogategységet
jelentd mag morfoldgiai szerkezetvaltozasat mutatjuk be a keverékekben. A PS/HDPE-TVK
keverék mag terlletein kettés-folytonos struktura alakult ki (4.(a) abra) a PS és a HDPE fazisai
kézott. A 4. abra SEM felvételein lathatd a kompatibilizalészer PS/HDPE-TVK blendre gyakorolt
hatasa. Megfigyelhetd, hogy a kompatibilizalatlan Osszetétel durvabb morfolégiajahoz képest a
SEBS-g-MA tartalom ndvekedésével egyre finomabb, homogénebb szerkezet alakult ki, ami jobb
hatarfelileti adhézidéval és kisebb hatarfellleti feszlltséggel jellemezheté. Mar 1-2 %
adalékanyag tartalomnal finomabba valt a kialakult kettés-folytonos szerkezet (4.(b)-(c) abra),
amely a kompatibilizaloszer arany tovabbi novekedésével még jobb eloszlatasu szerkezetet
eredményezett (4.(d) abra), és a probatest teljes keresztmetszetében kdzel azonos szerkezet jott
létre a mag-héj szerkezet eltlinésével.
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5. abra. 50/50 tf% PS/HDPE-UNI keverékek mag részén késziilt SEM felvételei:
(a) 0% SEBS-g-MA; (b) 1% SEBS-g-MA; (c) 2% SEBS-g-MA; (d) 6% SEBS-g-MA tartalomnal

Az 5.(a) abran lathatd, hogy a PS/HDPE-UNI kompatibilizalatlan keverékben a HDPE-TVK-t
tartalmazd keverékhez képest mas morfoldgia, a matrixban eloszlatott diszpergalt szerkezet j6tt
létre, amelyben a diszpergalt fazisok nagyméreti gombok (4-10 ym). A térés a HDPE és a PS
fazisok hatarfellletén halad végig, ami a fazisok koézétti gyenge adhéziéra utal. Hasonléan a
nagyobb viszkozitasu PS/HDPE-TVK keverékekhez a HDPE-UNI-t tartalmaz6 blendeknél is a
kompatibilizalészer mennyiség névekedésével homogénebb, finomabb morfoldgia struktura alakult
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ki (5. abra). Szembet(ind valtozas ugyancsak 1-2 tf% SEBS-g-MA tartalomnal lathaté (5.(b)-(c)
abra), ugyanis az eloszlatott fazisok mérete csokkent, illetve 2 tf% folott a térés mar nem a
hatarfellleten, hanem az eloszlatott fazison keresztulhaladt, ami egyérteimien a SEBS-g-MA
kapcsolddast javitdo hatasanak tulajdonithatd. Az adalékanyag tartalom novelésével az eloszlatott
fazisok mérete tovabbcsokkent (5.(d) abra), majd 6 tf%-tdl j6 kdzelitéssel allanddsult.

3.4. Mechanikai vizsgalatok
3.4.1. Szakitovizsgalat

A felhasznalt alapanyagok huzoészilardsaga és huzoé rugalmassagi modulusa a 3. tablazatban
talalhatok. A két HDPE huzészilardsaga kéziul megegyezik, a huzé rugalmassagi modulusban
azonban eltérés mutatkozik, amelynek oka, hogy a HDPE-TVK féliafuvasra szant miianyag. A PS
kozul kétszer nagyobb szilardsaggal és modulussal jellemezhetd a polietiiénekhez képest, amely
kilénbség a keverékek tulajdonsagaiban is jelentkezik.

3. Tablazat. Az alapanyagokbdl késziilt probatestek mechanikai tulajdonsagai 20 mm/perc
Szakitasi sebességnél

HDPE-TVK  HDPE-UNI PS
Huzoszilardsag [MPa) 17,51 +£0,09 20,92+0,25 36,67 £2,90
Huzo rugalmassagi modulus [GPa] 0,51+0,004 1,04 +0,03 1,94 + 0,16
Szakadasi nyulas [%] 86,9+8 205 £ 52 22+0,2

A PS/HDPE-TVK keverékek fesziltség-relativ nyulas gorbéi a 6. abran lathatok. A
kompatibilizalatlan és a kis adalékanyag tartalmu keverékek gorbék lefutasa hasonlé 1 tf% SEBS-
g-MA tartalomig, ahol a keverékeket rideg viselkedés, magas maximalis feszultség, valamint kicsi
szakadasi nyulas értékek jellemzik. 2 tf%-nal a szakitdgorbe karakterisztikajaban valtozas
figyelhetd meg, kis mértékben cstkken a maximalis feszlltség, mikdzben né a szakadasi nyulas.
Jelentés valtozas 4 tf% SEBS-g-MA tartalomnal figyelhetd meg, ahol a maximalis fesziltség
csokkenése mellett, a szakadasi nyulas megduplazédott. A SEBS-g-MA aranyanak tovabbi
novelésével a PS/HDPE-TVK keverék szivossaga tovabb javult, és 10 tf%-nal a szakadasi nyulas
értéke meghaladta a 30%-ot, a kezdeti 2-3%-0s nyulassal szemben.
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2 tf% SEBS-g-MA ~ ——4 1% SEBS-g-MA  ——6 tf% SEBS-g-MA
o [ ——101f% SEBS-g-MA | | |
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Relativ nyulas [%]
6. abra. A PS/HDPE-TVK keverékek szakitogorbéi

A PS/HDPE-UNI keverékek 7. abran lathatd szakitddiagramjan hasonlé tendencia figyelhetd
meg, mint a PS/HDPE-TVK keverékek esetén. A SEBS-g-MA tartalom novelésével a keverékek
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szivosabb viselkedést mutatnak, mikozben a huzdszilardsag ennél a keveréknél is kismeértékben
csokkent. A PS/HDPE-UNI blendeknél is megfigyelhet, hogy 2 tf% kompatibilizalészer
hozzaadasaval a szakadasi nyulas novekedni kezd, mikdzben a maximalis feszlltség értéke
csokken, azonban kisebb mértékben, mint a HDPE-TVK-t tartalmazo keveréknél. A szakitogorbék
abrazolasaval lathatova valt, hogy eltéré karakterisztika alakul ki a két eltér§ HDPE-nél. A HPDE-
TVK esetében mindig kimutathatd egy feszliltségi csucs, amely utan a fesziltség csdkken, mig a
HDPE-UNI esetén csak egy torés, amely utan a fesziltég enyhén tovabb ndvekedik. Ez az eltérés
feltehetéen a két HDPE viszkozitas kilonbségébdl adddik, ugyanis a nagyobb folydképességi
HDPE-UNI kisebb ellenallast fejt ki a terheléssel szemben, mint a jelent8sen kisebb
folyoképességii HDPE-TVK, amelynél a HDPE fazisok deformalasahoz nagyobb erd szikséges.
Mindazonaltal kijelenthetd, hogy a SEBS-g-MA tartalom névekedésével a PS/HDPE-TVK blendek
szivossaga is nott.
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7. abra. A PS/HDPE-UNI keverékek fesziiltség-relativ nyulas diagramja

A szakitovizsgalat eredményeib8l a mechanikai jellemz&k kozil a szakadasi nyulast (4.
tablazat), a huzészilardsagot és a huzd rugalmassagi modulust vizsgaltuk. A HDPE-TVK-t
tartalmazd Osszetételeknél a huzoszilardsag értéke kismértékben csokken 1 tf% SEBS-g-MA
tartalomig, viszont 2 tf%-nal kozel 6%-os csOkkenés figyelheté meg a kompatiblizalatlan
keverékekhez képest, amely a SEBS-g-MA tartalom tovabbi novekedésével egyre nagyobb
mértéklve valt (8.(a. abra). 10 tf% kompatibilizalészer mennyiségnél volt mérheté a legkisebb
huzészilardsag, ugyanis az adalékanyag tartalom nodvelésével a blendek egyre szivosabb
viselkedést mutattak. A kompatibilizalatlan keverék 26,65 MPa huzészilardsag értékéhez képest a
10 tf%-nal 20,59 MPa-t mértink, ami kézel 23%-0s csdkkenést jelent. A csdkkenés feltehetben a
morfolégiai szerkezet megvaltozasaval magyarazhaté, ugyanis a SEBS-g-MA tartalom
ndvekedésével homogénebbé valt a szerkezet, valamint a froccsontésre jellemzé mag-héj
szerkezet eltiint. A PS/HDPE-UNI keverékeknél a kompatbilizalészer tartalom ndvekedésével
folyamatos huzészilardsag csdkkenést tapasztaltunk. A csOkkenés mértékében 2 tf%-nal egy
toréspont lathatd, ugyanis 2 tf% alatt nagyobb mértékben csokkentek a huzoészilardsag értékek.
Osszevetve a kompatibilizalatlan keverék 25,98 MPa értékét a 10 tf% SEBS-g-MA-t tartalmazo
Osszetétel 22,89 MPa értékével megallapithatd, hogy a kompatibilizalas hatasara 12%-os
csOkkenés tortént a keverék huzoészilardsagaban, amely csokkenés a HDPE-TVK-t tartalmazo
keverékekhez képest kisebb meértékld. A huzoszilardsag csokkenését a HDPE-TVK esetében
nagyobb mértékben befolyasolta a kompatibilizalészer jelenléte, ezért a kompatibilizalatlan
esetben a nagyobb huzdszilardsaggal rendelkezé PS/HDPE-TVK keverék a SEBS-g-MA tartalom
novekedésével 4 tf%-t6l mar kisebb huzészilardsaggal rendelkezik, mint a PS/HDPE-UNI blend.
Tehat a HDPE-UNI-t tartalmazd keverék kevésbé érzékeny a kompatibilizalészer jelenlétére a
hizészilardsag tekintetében.
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Ahogy a 8.(b) abran is lathatd, mindkét HDPE esetén a legnagyobb huzé rugalmassagi
modulusa a kompatibilizalatlan keveréknek van. Amig a HDPE-UNI keverék esetén 1,54 GPa volt
a huzd rugalmassagi modulus értéke, addig a PS/HDPE-TVK keveréknél 1,38 GPa-t mértlink,
tehat a PS/HDPE-UNI keverék 11%-kal nagyobb modulussal rendelkezett. A kompatibilizalészer
tartalom névekedésével a HDPE-TVK-nal kisebb, mig a HDPE-UNI esetében nagyobb mértékben
csokkent a huzé rugalmassagi modulus a kompatiblizalatlan keverékhez képest: a PS/HDPE-TVK
esetén 1,38 GPa-rdl 1,17 GPa-ra csékkent a modulus, mikézben a PS/HDPE-UNI-nal 1,54 GPa-rél
1,18 GPa-ra valtozott, ami az els¢ esetben kdzel 15%-0s csdkkenést, mig a masodik esetben
23%-ost eredményezett. A 8.(b). abran megfigyelhetd, hogy 1 tf%-os SEBS-g-MA tartalomtél kdzel
azonos a két kilonboz6 HDPE-t tartalmazd blendek modulusa, ami feltételezhet6éen annak
kdszonhetd, hogy a morfologia mindkét esetben a kompatibilizalészer mennyiség novekedésével
finomabba és homogénebbé valik. A PS/HDPE-UNI keverékek huzé rugalmassagi modulusa és
hizoészilardsaga a kompatibilizalészer tartalom névekedésével hasonld tendencia szerint cstkkent,
azonban a modulus értékeket tekintve a téréspont itt 1 tf%-nal lathato.
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8. abra. A PS/HDPE blendek a) htuzészilardsaga és b) htizé rugalmassagi modulusa a
kompatibilizalészer tartalom fliggvényében

4. Tablazat. PS/HDPE blendek szakadasi nyulasa a kompatibilizalészer tartalom fliggvényében

SEBS-g-MA kompatibilizal6szer tartalom [%]

0 0,125 025 0,5 1 2 4 6 10
333 371 361 383 459 524 938 1596 34,75
PS/HDPE-TVK  +02 +03 %01 %02 =07 +08 +11 £09 7,0

267 280 273 288 340 480 730 10,28 16,68
PS/HDPE-UNI' +02 +01 01 01 %02 £02 #1,12 24 37

3.4.2. Hornyolatlan Charpy-féle (itévizsgalat

A Charpy-féle hornyolatlan Gtévizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy az Utdszilardsag a
SEBS-g-MA tartalom novekedésével jelentésen novekedett a kompatibilizalatlan 6sszetételek
értékeihez képest (9. abra). Azonban a ndvekedés mértéke 1 tf% kompatibilizalészer tartalomig
nem szamottevdé egyik HDPE tipus esetében sem. 2 tf%-nal a HDPE-TVK-t tartalmaz6 keverék
Utészilardsaga mar a duplajara névekedett, és a HDPE-UNI-t tartalmazé blend Utészilardsaga is
kismértékben novekedni kezdett. 4 tf%-nal a HDPE-UNI esetében is jelentés ndvekedés mutathato
ki. Mindkét HDPE-nél az Ut6szilardsag ugrasszer(i ndvekedése valdszinlileg a morfologia
megvaltozasaval magyarazhatd, ugyanis a kisebb folydképességli HDPE esetén 2 tf%-nal mar az
atmeneti zondban is folytonos struktura alakult ki, amig 1 tf%-nal még megmaradt
diszpergalt/matrix szerkezet, amelyben az eloszlatott részek elnyujtott csepp formajuak voltak. A

20



Kompatibilizalészer hatdsa PS/HDPE polimer keverékek reoldgiai, morfolégiai és mechanikai tulajdonsagaira

HDPE-UNI esetén a SEM felvételeken (5. abra) az lathato, hogy az 1 tf%-os keverékhez képest 2-
illetve 4 tf%-nal homogénebb, finomabb morfoldégia alakult ki, tehat valdszinisithetéen a
homogénebb strukturanak kdszénhetd az utészildrdsag emelkedése, valamint a SEBS-g-MA mar
6nmagaban is javitja a keverékek Utészilardsagat, hiszen még a HDPE-nél is szivosabb a butadién
részek miatt. A SEBS-g-MA tartalom tovabbi névekedésével mindkét HDPE tipus esetében az
Utészilardsag értéke megtobbszorozédott. A HDPE-TVK esetében 12,91 kd/m?-rél 126,1 kJ/m2-re
nétt az Gtészilardsag 10 tf% kompatibilizaloszer tartalomnal, ami kézel tizszeres névekedés, amig
a HDPE-UNI-nal 9,42 kJ/m2-r6l 72,3 kJ/m2-re nétt, tehat majdnem nyolcszoros az Ut6szilardsag
értéke a kompatibilizalatlan keverékhez képest. Vagyis a kisebb folyoképességli HDPE esetén
hatékonyabbnak bizonyult a SEBS-g-MA, ami a PS/HDPE-TVK keverékek finomabb morfoldgiai
szerkezetével magyarazhato.
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9. abra. A PS/HDPE keverékek (itészilardsaganak valtozasa a kompatibilizalészer tartalom
fliggvényében

4. Osszefoglalas

Jelen kutatasunkban a vegyes mianyaghulladékban nagy mennyiségben el6forduld
polisztirolb6l és nagyslriségl polietilénbdl el6allitott keverékek kompatibilizalas dtjan torténé
minéségndvelt Ujrahasznositasi lehetdségeit mutattuk be. A reoldgiai vizsgalatok eredményei
alapjan a PS/HDPE-TVK keverékben a kompatibilizalészer nem okozott jelentds valtozast, amig a
kisebb viszkozitdasi HDPE-UNI/PS keverékeknél a SEBS-g-MA tartalom ndvekedésével a
viszkozitas szignifikdnsan névekedett. A morfologiai vizsgalatok sordn arra a megallapitasra
jutottunk, hogy a kompatibilizalészer tartalom ndvekedésével a hatarfeluleti adhézio javult, a
hatarfellleti fesziltség és a diszpergalt fazisok mérete csdkkent, amelyek kovetkeztében a
keverékek morfoldgiai szerkezete egyre homogénebbé valt. A morfolégia megvaltozasa hatassal
volt a keverék mechanikai tulajdonsagaira is. A kompatibilizalas hatéasara a keverékek szivésabb
viselkedést mutatattak, amelyet az utészilardsag és szakadasi nyulas novekedése tamasztott ala;
mikézben a huzoszilardsag és a huzdé rugalmassagi modulus a SEBS-g-MA tartalom
novekedésével kismértékben csdkkent. A két eltér6 polietiliént tartalmazé keverékeket
Osszehasonlitva a nagyobb viszkozitdsu HDPE-TVK-bdl készult keverékeknél nagyobb
novekedést értékink el az Utdszilardsag esetében, mint a kisebb viszkozitasi HDPE-UNI
felhasznalasa esetén. Tehat a PS/HDPE keverékek bizonyos tulajdonsagait kompatibilizalészer
hozzaadasaval sikerllt nagymértékben javitanunk, mikézben mas tulajdonsagok nem, vagy
csupan kis mértékben valtoztak. Ezek eredményeként megvaldsithatd a mindségnovelt
Ujrahasznositas lehetdsége.
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Osszefoglaléds

A biztonsagi kultura, a szervezeti kultura részeként alapvetéen
fiigg a szervezetben [év6 vezetbk és munkavallalok
elkételezettségétdl és hozzaallasatdl. A nuklearis iparban ehhez
a felismeréshez komoly jelentbségii és kévetkezményli esetek
vezettek, ezért a nuklearis ipar O6sszefogott és nemzetkdzi
ajanlasokat tett, annak érdekében, hogy a biztonsagi kultira
magas szintlii megvaldsitasaval a jéovében az emberi hibakbol
ered6 sulyos kbévetkezményli esetek szama a Ileheté
legkevesebb legyen. Ehhez pontosan meghatéarozott elvarasok,
az elvarasok megvaldsitasahoz modszerek, az eredmények
értékeléséhez mutatészamok szlikségesek, aminek
végeredményeképpen létrejohet az idedlis szervezeti forma a
tanuld szervezet. Jelen irasban a biztonsagi kultura ilyen fajta
megkébzelitése Kerlilt bemutatasra a nuklearis ipar nemzetkbzi
elvarasai mentén.

Abstract

The safety culture as part of organization culture basically
depends on the commitment and attitude of leaders and
employees. In the nuclear industry this recognition has been led
by very serious important and consequential cases. Therefore
the nuclear industry joined teams and has given international
offerings to decrease serious consequential cases based on
human errors. To reach this goal, very well-described
expectations are needed for realizing procedures and for
evaluating indicators which will be ideal for the best outcome for
the learning organization. In this paper, such kind of approach is
going to be shown.

1. Bevezetés

A biztonsag, mint fogalom manapsag gyakran keril széba a kulénb6z6 médiumokon keresztul.
Nem telik el nap, hogy ne hallanank réla. Fontossagat mindennapi életink bizonytalansaga, a
rengeteg hir hatdsa, informacidval telitett mindennapjainkon keresztil erdsiti.

Tehat a bizonytalansagot a koérulottiink Iévé események és informacidk okozzak és mert az
emberi |ét egyik alapvet eleme a biztonsag érzése, ezért mindent megteszink annak érdekében,
hogy a biztonsag érzését magunkénak tudjuk.

Maslow, az emberi szlkségletek megfogalmazasa soran 6t szintre bontotta azokat és a
biztonsag iranti szikségletet a masodik szinten Iévének sorolta be. Az 6t szikségleti szint
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sorrendben: a pszicholdgiai vagy bioldgiai (levegd, innivald, ennivaldé, menedék, meleg, alvas),
biztonsagi (kérnyezetei elemek elleni védelem, fizikai biztonsag, rend, szabalyok, félelem elleni
biztonsag), szocialis (szeretet és valahova valo tartozas igénye), énmegbecsilési (kitintetés,
fuggetlenség, statusz, dominancia, presztizs, Shmegbecstilés, masok altali megbecsilés) és véglll
az 6nmegvaldsitasi szint.

Az els6 harom hianya - Maslow szerint - nagymértéki motivaciot eredményez a szikséglet
kielégitésére vagy felszamolasara. Az adott szinten Iévé szikségletek kielégitése utan az egyik
szintr6l a masikra lépve az ember lelkileg és fizikailag fejlédik. Ennek az elképzelésnek a
tapasztalatok alapjan nagy az igazsagtartalma, hiszen egyszerlien és érthetéen modellezi az ember
mikodését mikdzben természetesen az emberek kilénbézdségét, az egyes szintekhez tartozé
szukségleteket és azok fontossagat a személyenként valtozo 6sszetétel jellemzi.

Ha a biztonsag az emberi lét elvalaszthatatlan része, akkor ennek meg kell jelennie az emberi
munkahelyeken is. Hogyan érhet6 tetten a biztonsag iranti igény a munkahelyeken? Hogyan lehet
értelmezni a biztonsagot egy szervezetben? Jelen cikkben egy nuklearis energiatermeld vallalt
mindennapjain keresztil kézelitjik meg ezeket a kérdéseket.

A biztonsag Osszetett fogalom, melynek definidlasa az adott elemzés alatt allé tématdl és
annak megkozelitésétdl fligg. Osszetettsége révén atfogd és mindenre igaz definicidja nem
alkothaté meg, de kdzds pont minden egyes témanal az, hogy a biztonsagot nem lehet abszolut
ertékkent tekinteni. E két ok miatt sem érhetd tetten: egyik ok a miszaki megbizhatésag végessége
vagy masképpen a midszaki megbizhatatlansag, masik ok az emberi szubjektivitas megléte.

A miszaki berendezések, rendszerek miiszaki megbizhatésaga sosem éri el a szaz
szazalékot. A legujabb tervezeési elvek ezt a bizonytalansagot mar kelléen jol képesek kezelni és igy
ez megjelenik mar a tervez6asztalokon is. A bizonytalansag kdovetkezménye, hogy a végtermékek,
amelyek lehetnek akar egyszerl berendezések vagy nagyon bonyolult rendszerek, csak
meghatarozott valdszinlséggel tudjak kiszolgalni az adott tervezési célt. Példaul egy lampaizzé
élettartamara nem mondhato ki, hogy biztosan tdbbet fog vilagitani, mint ezer 6ra még akkor sem,
ha ez volt a tervezési cél. Csak azt lehet kimondani, hogy van ra esély, hogy elérje vagy meghaladja
az ezer oOrat és bar erre az esélye meglehetésen magas, de mindig kisebb, mint szaz szazalék.
Ennek oka példaul az egyes alkatrészek fizikai tulajdonsagainak, a gyartasi folyamatnak vagy a
koérnyezeti tényez6knek a bizonytalansaga, amelyeket a tervezés soran nem lehet egzakt médon
modellezni.

Az emberi szubjektivitasbol eredd bizonytalansagérzés jellemzden relativ, féleg az olyan
elvont érzéseknél, mint a biztonsag. Van, akinek egy forgalmas uton athaladni mindenféle gond
nélkul sikertl, mig vannak, akiknek ez stresszt és félelmet okoz, mikézben a korulmények
ugyanazok mégis masképpen tudjuk érzékelni és értékelni attdl figgéen, hogy mennyire tudjuk
uralni az adott szituacidhoz kapcsolhaté bennlnk |évé stresszt.

Ezen okok egylttese eredményezi, hogy a biztonsagot nehezen megfogalmazhatdnak, de
annal sokkal egyszeriibben megélhet6 érzésnek tekinti az ember, azaz meglehetésen egyértelmien
érezni azt, hogy biztonsagban érezzik-e magunkat vagy sem, mikzben megfogalmazni, hogy az
érzést mi és mekkora mértékben befolyasolja, mar nehezebben megy.

A biztonsag megélése nagyban fligg az adott kdrnyezettdl, helyzettdl az érintett emberektél,
azok magatartasatol, hozzaallasatél, céljaiktdl, szandékuktdél, a felkésziltséguktdl, gyakorlatuktal,
az adott szituacidban a tébbi emberhez fliz6d6 kapcsolatuktdl és még sok egyéb dologtdl,
korulménytél, amelyek egylttes hatdsa alatt all az ember. Ez az egyuttes hatas az adott kulturanak
része, azé a kulturaé, amelyben az adott helyzetet megéljik, ahol a tevékenységet végezzik.

2. A kultura meghatarozasa

Egy vallalat vagy szervezet mikodését alapvet6en meghatarozza az ott megjelend szervezeti
kultura. De mi is az a szervezeti kultura?

Egy szervezet része a nemzetgazdasagnak, és azon keresztil a globalis piacnak. A szervezet
mikodését a nemzetgazdasagi szabalyok korlatozzak, és egyben biztositiak a hosszu tavu
mikodéséhez szikseéges lehetfségeit is. Ha végcélként azt hatarozzuk meg, hogy a szervezet célja
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a hosszu tavu gazdasagos mikodés, akkor a szervezetnek integralodnia kell a gazdasagi és egyben
a kulturalis kérnyezetbe is.

A kulturalis kornyezet elfogadasa és integralasa az értékteremté folyamatokba, a
szervezetben dolgoz6é emberek motivacios és elégedettségi mutatoin keresztll biztositjak a hosszu
tava eredményességet. Ez természetesen nem zarja ki annak a lehetéségét, hogy egy szervezet
szamara idegen kulturalis terlleten ne tudjon eredményesen mikodni a sajat j6l megismert és
min&ségbiztositott folyamataival, de azokat mindenképpen célszer(i adaptalni az adott kulturalis
koérnyezetbe. Ha az adaptacioé sikeres, akkor modszeres és tudatos munkaval akar az adott kulturalis
koérnyezet is modosithatd, de csak abban az esetben, ha a valtozas kdlcsénds elényt nyujt minden
résztvevd szamara.

A szervezeti kultura alatt azt a hitekre, értékekre, jelentésbeli értelmezésekre alapul6 rendszert
ertjlk, amely egy szervezet tagjai hasznalnak annak érdekében, hogy megértsék azt az
egyediséget, amelybdl a szervezetik szarmazik, abbdl taplalkozik, mikdodik, illetve tovabbfejlédik
[4].

A szervezeti kultura egyfajta szocialis 0sszetart6 er6, lathato és lathatatlan elemekkel [5].

Milyen kapcsolat van a kultdra és a biztonsag k6zo6tt? Hat-e a kultura a biztonsagra vagy a
biztonsag hat a kultarara?

A kérdések nagyon altalanosak, ezért a tovabbiakban csak a meghatarozott szempont szerint
vizsgaljuk ezt a kérdéskort, azaz a kapcsolatot egy nuklearis energiatermel6 vallalat mikodésének
keresztul kozelitjuk meg.

2.1. Kulturaszintek

A kultura szintjeinek meghatarozasanal a nemzeti, tarsadalmi kultira az a legnagyobb egység,
amely magaba foglalja mindazon tulajdonsagokat, amelyek meghatarozzak a szervezeti kultarakat.

A szervezeti kulturak, részeként a tarsadalmi kultiranak, magukban foglaljak azok szamos
torvényszerlségeit, dsszetettségét és f6 tulajdonsagait. Egy szervezeti kultura nagyban fligg a
tarsadalmi kulturatol, amelynek része, és ezaltal f6 jegyeik nagyban hasonlitanak egymasra [2].

A szervezeti kultura méretét tekintve nagysagrenddel kisebb, mint egy tarsadalmi kultura. A
szervezeti kultura sok esetben tudatos munkaval lassan befolyasolhatd, aminek sziikségességét a
szervezet sikeressége indokolja. Ez természetesen igaz egy tarsadalmi kulturara is, csak annak
mérete miatt az sokkal nehezebben befolyasolhaté és hianyoznak azok az alapveté iranyitd
személyek is, mint a szervezeti kulturaknal a vezetdk vagy a tulajdonosok, akik erételjesen
motivaltak a szervezet sikerességében és ezaltal, ha sziikséges a kultura megvaltoztatasaban [10].

A szervezeti kulturan belll tovabbi szubkulturak kalonboztethetbek meg, amelyek valamilyen
k6z0s érintettség kdvetkeztében alakulnak ki. K6zds érintettség lehet példaul egy adott osztalyhoz,
milszakhoz, munkakoérhdz vagy egyéb érdeklédési kdrhdz tartozas.

Egy ilyen szubkultira a biztonsagi kultdra is, amelynek kilénlegessége, hogy a szervezeten
belll mindenhol meg kell, hogy jelenjen, mindenkié kell, hogy legyen és mégis, ennek ellenére is
mostohagyereknek tlinik.

VASVARI szerint egy véllalati biztonsagi kultira elemzésében meghatarozé szempont, hogy
a szervezeti kultura beagyazott a nemzeti kulturaba, ill. a szervezet rendszerében szubkulturanak
tekinthetd, ahol a dolgozok magas foku biztonsagi tudatossaggal rendelkeznek [15].

2.2. Iparagi sajatossagok

A nuklearis ipar sajatossaga, hogy egy sulyosabb (izemzavar a technolégia olyan
karosodasahoz vezethet, amely hosszu tavu problémakezelést igényel.

A nuklearis energiatermelés hiedelmekkel és félelmekkel terhelt folyamat, aminek f6 okai a
radioaktiv sugarzassal kapcsolatos ismeretek hidnya, a sugarzas lathatatlansaga, a nuklearis
folyamatok bonyolultsaga és a radioaktiv hulladékok nagyon hosszu idén keresztul tartd
semlegesitédésének folyamata.

A biztonsagi kultura fogalma a csernobili baleset utan 1988-ban egy INSAG jelentésben kerlt
el6szor definialasra, a kovetkezOk szerint: A biztonsagi kultura a szervezeti és egyéni
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magatartasnak, hozzaallasnak olyan kombinacidja, amely a nuklearis biztonsagi kérdéseket minden
egyeb igény folé helyezi [6].

2.3. A biztonsagi kultura jéghegy modellje

A kultura megértésének akadalya a tulzott egyszerUsités, hiszen a kultira meglehetésen
bonyolult és komplex fogalom. Ezt mi sem bizonyitja jobban, mint, hogy a kulturanak nincs
egyértelmi és mindent magaba foglalo, egyszeri definicioja.

Az egyik, sokat idézett modell szerint a kultura egy jéghegyhez hasonlithatd, amelynek van
egy lathato része, hasonldan a jéghegyhez és van egy nem lathato része és ez jéval nagyobb, mint
a lathaté rész. E modell alapjan a nem lathaté rész alapja a lathaténak, azaz a lathatd rész
alapvetéen a nem lathaté résztél fligg.

Mi tartozik a lathaté részhez és mi a nem lathatéhoz?

Hogy erre a kérdésre tudjunk valaszolni, ehhez sziikség van az ember képzelberejére és
elvont gondolkodasara, mert mar a kultdra lathatd részeinek meghatarozasa is bizonytalansagot
tartalmaz. A bizonytalansagot az emberek azon készsége vagy képessége okozza, ami a lathato
részek értelmezéséhez kapcsolddik. A lathato részhez tartoznak (és most csak a szervezeti kultura
szempontjabdl nézve) példaul a folyamatok, eljarasrendek, eszkdzok, szervezeti felépités,
viselkedési normak, Oltozkddés stb. Ezen dolgok meglatasa csak kell6 érzékenységgel és
felkészlltséggel lehetséges és az érzékenyseg és felkészlltség fliggvényében valnak lathatéva.
Természetesen vannak teljesen egyértelma lathato jelei is egy szervezeti kulturanak, mint példaul
az irott dokumentumok, egy feljegyzés formatuma, irodai berendezések elhelyezkedése, terileti
rend, tisztasag, egyéni munkavédelmi eszkdzok viselésének modja stb. Ennek értelmezése
altalaban nem okoz problémat, de egy folyamat felépitésének meglatasa mar nem ilyen egyértelmda.
A kultira meglatasa és megértése viszont alapvetéen fontos, mert, ahogy majd a késébbiekben latni
fogjuk, ha a célunk a kultura megvaltoztatasa vagy fejlesztése, az csak ugy lehetséges, ha értjik és
ismerjuk azt, amin valtoztatni szeretnénk.

A kultura nem lathaté része a jéghegy modell alapjan két f6 részre oszthatd, amelyik kozil a
felszinhez kozelebbi rész a tamogatott értékek, mig a masik rész, - az egész kultiranak
meghatarozoi - az alapértékek.

A tamogatott értekek kdzé filozéfiak, stratégiak, célok tartoznak, amelyek nemcsak tamogatott,
hanem egyben elvart értékek is. Az elvarasokat az adott kulturat megtestesité személyek egyuttes
gondolkodasa, érzelem- és lelkivildga hatarozza meg, amely az egyes személyek kézdsségen
keresztili tamogatasain keresztul nyilvanul meg a mindennapokban. Ezek lehetnek példaul, hogy
hogyan viszonyulunk a biztonsaghoz, milyen a csapatmunka hangulata, a személyes és
csapatverseny helyzetek, az egyenléség kezelése stb.

Az alapértékeket az az emberi alaptermészet hatarozza meg, amit az ember a génjeiben
hordoz. Alapértékek, amelyeket az ember emberi mivoltabdl elfogad és természetesnek vesz,
amelyek akaratlanul és mindenki altal elfogadva kimondatlanul részei az emberi koz6sségeknek. Ha
kiindulunk abbdl a ténybél, hogy a kultura csak emberekre jellemzd, akkor valoszinlleg igaz lehet,
hogy ezeket az alapértékeket minden ember hasonldan érzi, értékeli mikdzben a magasabb szintl
kulturalis elemek hatasaként a mindennapi megjelenési formaja erételjesen kilénbdz6 lehet.

3. Mi az a ,,biztonsagi kultara”?

A biztonsagi kultura tulmutat a miszaki biztonsagon. A korabban emlitett miszaki
megbizhatdsag magas szintje nem elégséges a jo biztonsagi kultira meglétéhez.

A nagy uzemzavaroknak, baleseteknek altalaban nem a miszaki megbizhatésag
hianyossagai, hanem az emberi tényezdk voltak a kdzvetlen okai. (Three Miles Island-i reaktor
tonkremenetel, csernobili reaktorbaleset, bopali vegyi katasztréfa, Exxon Valdese tanker
katasztréfaja stb.)

Ez a megallapitas elétérbe helyezi az emberi hiba és a biztonsagi kultura kdzotti 6sszefliggés
fontossaganak vizsgalati szilkségességét.
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Nukleéris létesitmények esetében a NAU' és az attdl teljesen fliggetlen WANO? 4llitja 6ssze
a nemzetkozi tapasztalatok alapjan azokat a javaslatokat és ajanlasokat, amelyek megfogadasaval
€s magas szinten vald alkalmazasaval az energiatermelési folyamatok megbizhatésaga az adott
kornak megfeleléen maximalizalhatoak.

A NAU 1957-ben jott létre a nuklearis energia békés célu felhasznalasanak eldsegitésére,
alapitéi a nemzeti kormanyok voltak. A WANO 1989-ben alakult a csernobili baleset kovetkeztében,
alapitoi az atomerémiivek lizemeltetéi szervezetei voltak. Mind a NAU, mind a WANO ugyanazért a
célért kuzd, azaz a nuklearis energiatermelés hosszu tavu fenntarthatosagaért, amit a nagyon
magas szint(i és minéségi lzemeltetés megvaldsitasaval latnak biztositottnak.

A NAU és a WANO a biztonsagi kultarat kiilénb6z6 dokumentumban definialja és ismerteti,
hogy milyen médon érhet6 tetten a mindennapokban, hogyan allapithaté meg az aktualis szintje és
milyen médon fejleszthetd.

A WANO és a NAU a biztonsagi kultdrat az alabbi dokumentumokban fogalmazta meg.

[16][17][18][19][6][7](8]
WANO

+ WANO GL 2001-01 Atomerémivek szervezetére és iranyitdsara vonatkozo iranyelv
+ WANO GL 2002-02 A kivalé min6ségli emberi tevékenység elvei

+ WANO GL 2006-02 Az erés nuklearis biztonsagi kultura alapelvei

« WANO GL 2013-1 Az egészséges nuklearis biztonsagi kultura jellemzdi

NAU

« INSAG3-4 Biztonsagi kultura

+ INSAG-13 Uzemeltetési biztonsag kezelése az atomerémiivekben

* INSAG-15 A biztonsagi kultura erésitésének f6 1épései

3.1. A biztonsagi kultura megfogalmazasa és fejlesztési lehetéségei

Az INSAG-4 szerint a biztonsagi kultira nem mas, mint ,A szervezetekben és az egyénekben
meglévé tulajdonsagok és attitlidok olyan egylttese, ami mindenek feletti prioritasként biztositja,
hogy az atomerémi biztonsagi kérdései megkapjak a megfelel figyelmet.”

Az 1. abran a biztonsagi kulturara haté tényez6k és szerepkdorok lathatdak. Legfelsd szintjén
a politikai elkbtelezettség az az arra haté tényezdk alakitjak ki azt a kérnyezetet, ahol egy megfelel
biztonsagi kultura tartdsan létrejohet. Ennek része kell legyen egy megfeleléen megfogalmazott,
ellendrizhet6 és betarthatdé biztonsagi politika, amely tamogatasara megfeleld vezetési struktara,
megfeleléen szétosztott er6forrasok és a szabalyozasokon keresztil hatd 6nszabalyozasi folyamat
is rendelkezésre all. Azaz a politika megteremti a szikséges kereteket a szervezet elvart és
megfeleld mikddéséhez.

Az elszant politikai elkbtelezettség biztositja a szervezeti menedzsment szamara azt a stabil
hatteret, amire alapozva a menedzsment ki tudja alakitani azt a munkakdrnyezetet és elvart
magatartasformat, aminek eredményeképpen a biztonsagi mutatok és a termelési eredmények jok
lesznek. Ezen célok eléréshez elengedhetetlen a vezetdk elkdtelezettsége a biztonsag irant. Ennek
az elkoételezettségnek a vezetdi tevékenység minden szintjén és formajaban meg kell jelennie,
kell6en egyszeriinek és érthetbnek kell lennie s ennek részeként pontosan meg kell hatarozni a
felel6sségi koroket és hatarokat, a biztonsagi felligyelet moédszertanat, ki kell alakitani a megfeleld
oktatast és mindsitési rendszert, igazsagos és ezaltal elbérevivd jutalmazasi és szankcionalasi
rendszert kell kialakitani és folyamatosan mérni és vissza kell csatolni a szervezeti jellemzdket a
folyamatos fejl6dés érdekében.

A jOl lathato és érthetd politikai és a vezetdi elkbtelezettségek megfeleld taptalajt biztositanak
az egyének szintjén lévd személyi elkdtelezettségének, hiszen a végcél mindenképpen az kell, hogy
legyen, hogy minden egyes dolgoz6 maximalisan elkotelezett legyen a biztonsag irant. Ehhez
természetesen nem elég passzivnak lenni és csak tudomasul venni, hogy a politika és a vezet6k
elkdtelezettek, hanem az egyén szintjén is rengeteg eréfeszitésre és aktiv kdzremiikddésre van

' NAU: Nemzetkdzi Atomenergia Ugynokség
2 WANO: World Association of Nuclear Operators
3 INSAG: The International Nuclear Safety Group
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szlkség, hogy a biztonsagi kultura az elvarhaté szinten legyen, maradjon és fejlédjon. Az egyének
szintjén az egyik legfontosabb elvaras a kérdez6 magatartas megléte. Evvel lehet az biztositani,
hogy mindenki keresi a legjobb megoldast a problémakra még akkor is, ha latszélag semmi nem
torténik. Az eléremutatd kérdezd magatartas, kdvetkezetes és megfontolt helyzet és probléma
megkodzelitéssel tovabba megfeleld kommunikacioval parositva a biztonsagi kulturanak igen magas
szinvonalat biztosithatja.

| BIZTONSAGI
POLITIKA

POLITIKA SZINTU ——
ELKOTELEZETTSEG VEZETESI

STRUKTURA

EROFORRASOK

A FELELOSSEG
MEGHATAROZASA

.| ONSZABALYOZAS

A BIZTONSAGI

GYAKORLAT
N AT oL oA A VEZETOK
SRR ELKOTELEZETTSEGE

MINOSITES ES
OKTATAS -
JUTALMAZAS ES
SZANKCIONALAS |
— KERDEZO
AUDIT, FELUL- ATTITUD
_ VIZSGALAT, |
OSSZEHASONLITAS \ SZEMELYEK
A T KOVETKEZETES
ELKOTELEZETTSEGE S MEGFONTOLT
MEGKOZELITES
KOMMUNIKACIO
BIZTONSAGI
KULTURA

1. &bra A biztonsagi kulturara haté tényezdék [6]

A biztonsagi kultura része a szervezeti kultiranak, amely magaban foglalja mindazon k&zés
értékeket, magatartasformakat, viselkedési mintakat, amelyek alapvetéen meghatarozzak a
szervezet egyeéni arculatat [11].

A biztonsagi kultura kifejlesztése és erdsitése soran a szervezet meghatérozott fazisokon
halad keresztul.

* A szervezet a biztonsagot a megfelel§ szabalyok el6irdsok megfogalmazasaban és

betartasaban, betartatasaban latja. A biztonsag alapvetéen technikai kérdésnek tlinik,
hiszen, ha minden szabalyt betartanak a munkavallalék, akkor a létesitmény a
szabalyoknak megfeleléen, tervszerlien mikddik. A jobbitasok és fejlesztések a meglévd
kockazatok kezelésére, csdkkentésére szolgalnak, a legtébb esetben hatésagi és kiilsé
vizsgalatok eredményeképpen és nem belsé igényként fogalmazédnak meg.

* A j6 biztonsagi teljesitmény szervezeti célla valik és szerepel a biztonsagi célkitizések
kozott. A szervezetnek van hatarozott és vilagos jovéképe, ahol a biztonsag egyértelmiien
és vilagosan megjelenik. A szervezeti célok eléréshez szikséges eljarasrendek
rendelkezésre allnak és tartalmazzak a biztonsag fontossaganak megértéshez szikséges
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utalasokat, magyarazatokat is. Emiatt a munkavallaléok gondolkodasa és magatartasa
kdzelebb keriil a vezetéi elvarasokhoz, elkdtelezettségiik névekszik. Erzik, hogy mit szabad
és mit nem, Osszességében ndvekszik a szabadsagérzetik, de evvel egyitt a
felelésségérzetik és elhivatottsaguk. A biztonsag iranti igényességuik is tudatossa kezd
valni, de sok esetben, ebben a fazisban még mindig kényszernek tinik a biztonsag
elsédlegessége és fontossaga.

* A fejlédés harmadik szintje az szint, ahol a biztonsagon alapulé jovékép egy olyan
értékrenddel parosul, amely minden szinten a vezet6ktél egészen a fizikai munkavallalokig
egyértelmiien és vilagosan biztositja a biztonsag mindennél fontosabb tényét. Az értékrend
mindenki szamara pozitiv és kdvetendd, mindenki szamara elsédleges, hogy megfeleljen
ezen értékrendnek. S ez nemcsak az adott szervezethez tartozé munkavallaléknal, hanem
a szerz6déses partnerek munkavallaldinal is megjelenik. A nem megfeleld tevékenységeket
és magatartasokat mind az egyének, mind csoport szinten elutasitjak, és folyamatosan
keresik a fejlédési lehet6ségeket alapvetéen nem kilsé, hanem belsd indittatasbol. A
rendkivlli események és Uzemzavarok nem a normal munka részeként vannak tekintve,
hanem a jovében elkertlenddknek, ezért feldolgozasuk és a tapasztalatok visszacsatolasa
fontos mindenki szamara, s ezaltal létrejon egy tanuld szervezet, 6nfenntartd biztonsagi
kultaraval.

Az INSAG-15 szerint fontos, hogy ezek a fazisok egyben fejlédési Iépcsdfokok is, amelyek
egymasra épulnek, igy ha valamelyik szervezet a harmadik, idealisnak mondhaté fazisban szeretne
jutni, annak mindenképpen az els6 két fazist is meg kell, hogy élje. Ugyanis azon fazisok biztositjak
a megfeleld szabalyrendszer |étrejottét és a megfelelé alkalmazkodas lehetéségét a magasabb
szint(i szervezeti és biztonsagi kultura eléréshez.

A biztonsagi kultura tébb hatarozottan elkulonitheté kulcsteriletre, részre bonthato [8] szerint,
amelyek egyenkénti definidlasa és megértése nagyban segiti a biztonsagi kultura fejlesztési
lehetéségeinek meghatarozasat.

A kulcsterilletek az alabbiak:

» vezetbi elkotelezettseg;
Az elvart szintl biztonsagi kultura alapja, meghatarozoja. E nélkul elképzelhetetlen a
megfeleld és mindségi biztonsagi kultura elérése. A felsGvezetdi elkdtelezettségnek
a szervezet minden szintjén vilagosan és mindenki szamara érthet6 modon kell,
megjelennie. Hogy ez valdban igy legyen és hiteles is legyen a fels6vezetéknek
elkdtelezettségét nemcsak leirnia, de azt gyakorolnia is kell nap, mint nap a
dontéshozatalaiban, a megnyilvanulasaiban, az eréforrasok csoportositasa és a
feladatok optimalizalasa soran.

» eljarasrendek hasznalata;

A vezetbi elvarasok és célok irott formaban térténd megjelenése segiti a
munkavallalék szamara azok megértését és elfogadasat és ennek révén kovetendd
értéknek tekintik azokat. A célokkal és elvarasokkal torténé azonosulas feltétele az
egyszerlség és érthetéség, tovabba a gyakorlati megkdzelités és a betarthatdsag.
Ha ezen feltételek kdzul valamelyik nem teljesul, akkor az a szabalyok be nem
tartasahoz és a feladatok elhagyasahoz vezethet. Az utasitasok, eljarasrendek
nyelvezetének, informaciotartalmanak és felépitésének egyensulyban kell lennitik a
felhasznalok ismereteivel, képességeivel, azaz a cél, hogy kdnnyen érthetd és
egyszerl utasitasok szulessenek.

» konzervativ dontéshozatal;
Dontéshozatal soran sok korualményt kell mérlegelni, de a végcél mindig az, hogy a
lehetd legjobb vagy masképpen kozelitve a legoptimalisabb déntés szulessen. Ha a
dontési folyamat soran a hosszu tavu gazdasagos lUzemeltetés a vezérgondolat,
akkor azt csak a biztonsagi szempontok elsddleges figyelembevétele mellett
lehetséges, ami bizonyos esetekben ellentmondhat a rovidtavu céloknak. Révid tava
cél lehet, egy berendezés vagy rendszer minél el6bbi Uzembe vétele, vagy
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teljesitményének fokozésa a termelés maximalizalasa miatt. Ez ellen védekezni csak
megfeleléen vilagos és konzervativ értékrenddel lehet, amely alapja a megfontolt
dontéshozataloknak. Tobbféle technikaval lehet fokozni a konzervativ dontéshozatalt
ezek kozul egyik a STAR (stop, think, act, review azaz allj meg!, gondolkod;]!,
cseleked]! ellenérizd vissza!) moddszer vagy megfelel6 emberi hibamegel6zb
technikak hasznalataval: onellendrzéssel, tarsellenérzéssel, harom-utas
kommunikaciéval. A cél az, hogy egy dontés meghozatala el6tt a munkavallalok
alaposan gondoljak at a tevékenység kockazatait és lehetséges kdvetkezményeit,
majd ezek tudataban cselekedjenek. Amennyiben bizonytalansagot éreznek, jelezzék
a vezetdjuk felé és merjenek megfelelé segitséget kérni a bizonytalansag
csOkkentéséhez.

* jelentési kultura;

Mikodése soran a szervezet sok olyan eseményt €l meg, amelyek el6jelei lehetnek
egy sulyosabb eseménynek. Hogy melyik kis eseménybdl lesz sulyos esemény, elére
nem lehet tudni, ezért fontos, hogy minden esemény, sulyatdl fliggetlenul felszinre
keruljon és eljusson a megfeleld szintre, ahol tovabb tudnak vele foglalkozni és
elemezni. A Kkis jelent6ségll események ko6zé a majdnem események is
beletartoznak, amikor esemény ugyan nem tortént, de csak a véletlenen vagy egy
ember figyelmességén mult, hogy nem kovetkezett be. A munkavallalok kozoétt olyan
légkart kell kialakitani és fenntartani, hogy az ilyen jellegl események mind jelentésre
keruljenek. Ezen |égkor kialakitasanak feltétele, hogy a munkavallaldk ne tartsanak a
retorzioktol, a hiba kivizsgalasa tényszerlien legyen kezelve az egyén felell6ségre
vonasa nélkll. A jelentési kultura, akkor megfeleld, ha az ilyen események jelentése
soran a munkavallalokban erésebb az akarat a tapasztalatok tanulasi célzatu
megosztasa irant, mint a hiba beismerésének negativ hatasa.

* nem biztonsagos tevékenységek kezelése;

Az ipari- vagy nukleéris biztonsaggal kapcsolatos események, Uzemzavarok vagy
balesetek mindig valamilyen nem az el6irdsoknak megfelelé allapotbdl indulnak,
amelyek azutdn a nem megfelel6 tovabbi kezelésik soran mind kiterjedtségukben,
mind a biztonsagra valé negativ hatdsukban tovabb fokozédottak. Ezért rendkivul
fontos, hogy a normal tzemtél valo eltéréseket idében fel kell fedezni, még mielétt
hatvanyozddnanak és fel kell szamolni 6ket. Ennek feltétele, hogy a személyzet
folyamatosan (az adott rendszer dinamikajanak megfeleléen) figyelje, felligyelje és
ertékelje a berendezés és rendszer paramétereket. Az értékelés soran nemcsak az
adott értékek hatarértékekkel valé Osszehasonlitasa, hanem a trendelemzés is
elvaras, hogy ne csak a gyorsan, hanem a lassan valtoz6 folyamatokra is érzékeny
legyen a személyzet. Sok esetben a folyamatok lassan kezdenek el valtozni, amikor
még semmiféle hatarérték tullépés nem tortént, de alaposabb elemzéssel mar
észrevehetéek a romlas jelei. A korai stadiumban felfedezett eltérések és azok
kezelése mind biztonsagi mind gazdasagossagi szempontbdl elényds és emiatt
fontos. Sok esetben azonban mégsem kap megfelel6 figyelmet. Ennek oka, hogy a
lassu valtozasok és azok elemzése elkdtelezett, nagy elméleti és gyakorlati
tapasztalatu szakembereket igényel, aminek kialakitdsa, szinten tartasa és
fejlesztése minden szervezet szamara rendkivul komoly kihivas.

+ tanulé szervezet;
A biztonsagi kultura nem egy statikus folyamat, allanddéan valtozik, igazodik a
kérnyezethez, az emberekhez. Természetesen ez a folyamat visszafelé is igaz, azaz
az adott biztonsagi kultira az egyén hozzaallasat, magatartasat, értékrendjét
nagyban befolyasolja. A valtozas iranya alapvetéen fugg a hozzaalldsatol és a
tudatossagtol. Ha a szervezet részérdl hianyzik a tudatos javulasra valo igényesség,
akkor a biztonsagi kultura minésége romlani fog. Tudatosan, jol felépitett célokkal és
tervekkel az irany pozitiv lesz, aminek alapeleme a folyamatos tanulés, az
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események és tapasztalatok gydijtése, feldolgozasa és az eredmények beépitése a
mindennapokba. Ennek hianyaban nincs esély arra, hogy a biztonsagi kultira és
ezdltal a teljes szervezet hosszutavon miikodéképes maradjon.

A tanulas a sajat és amennyiben lehetséges mas, akar kilsé, hasonlé feladatokkal
rendelkez® csoportok, szervezetek vallalatok tapasztalatainak feldolgozasabdl kell,
hogy alljon. Célszeri megtalalni az adott feladatra az iparagban talalhaté jo
gyakorlatokat és azokkal 6sszevetni a sajat gyakorlattal.

A tanulas leggazdasagosabb mddja, ha a sajat szakemberek tapasztalatat és j6
Otleteit dolgozzak fel, hiszen az adott technolégiat és annak dinamizmusat 6k értik a
legjobban. Ehhez viszont j6 szakmai tudassal rendelkezd szakembergarda
szukseéges, akik megfelel6en motivaltak a kreativ gondolkodas gyakorlasahoz.

* tamogato tényezék: kommunikacio, vilagos prioritasok, szervezeti kérdések.
Az eddig targyalt tényez6k, akkor érnek el megfeleléen magas minéségi szintet, ha a
kommunikacio megfeleld a szervezeten bellll, az egyes feladatok és célok fontossaga
egyértelmi, tovabba minden munkavallaloé tisztaban van a szervezetben elfoglalt
helyével, szerepével és fontossagaval.

3.2. A biztonsagi kultura valtozasanak jellemzéi

A biztonsagi kultura er6sédése nem egy megbizhatéan, mindig névekvé folyamat, mert az 1.
abran lathaté felépités alapjan a novekedés, er6s6dés hajtéereje az elkdtelezettség, ami viszont
torékeny és mértéke sok tényez6 fliggvényében rendkivil médon ingadozik.

Célszerii ezért figyelni azokra a jelekre, amelyek a biztonsagi kultura valtozasat vetitik elére.
A valtozas lehet eléremutatd, azaz a biztonsagi kultura fejlédik vagy lehet negativ, azaz a biztonsagi
kultdra romlik. Ezen kivil lehet még allandé is, de mivel a kériilmények folyamatosan valtoznak, ha
mast nem nézink csak azt, hogy egy allando szervezeti felépités mellett is az id6 elérehaladtaval a
munkavallalok tapasztalata, gyakorlottsaga, motivaltsaga valtozik, ezért megallapithatd, hogy a
biztonsagi kultura is, az allandésag helyett valészinlleg valtozik valamilyen iranyba.

A nuklearis nemzetkdzi szakirodalom kiemelten foglalkozik a biztonsagi kultira valtozasanak
megfigyelésével, és azon belll is a hanyatlas folyamataval. A biztonsagi kultura hanyatlasaval valo
foglalkozas kiemelt figyelem oka a nuklearis energiatermeld erémuivek és kornyezetik kozott 1évo
kapcsolat nagyfoku érzékenysége és az erémilivek kornyezetre hatd potencidlis hatasa, az
Uzemeltetési események tarsadalmi kovetkezményeinek bizonytalansaga. Egy esetleges nuklearis
Uzemzavar vagy baleset, ami [21] szerint egyenes koOvetkezménye a biztonsagi kultura
hanyatlasanak, szintén azt eredményezi, hogy kiemelt figyelmet kell szentelni a biztonsagi kultura
hanyatlasanak elkerilésére, ami ugy lehetséges, ha ismertek a hanyatlas jellemzéi.

A hanyatldas elsd jele a tulzott Onbizalom, amit az o6neléglltség koévet. Az o6nelégilt
szervezetnek és tagjainak az értékrendje megvaltozik, aminek kdvetkeztében mindenféle kritikat
visszautasitanak és ennek térvényszerl kdvetkezménye, hogy bekdvetkezik egy nagyobb méreti
és sulyos esemény, amely komoly veszélyt hordoz magaban a szervezetre vagy akar a kdrnyezetre
nézve.

* tulzott 6nbizalom

A multbéli jo teljesitmény, az azt elismerdé dicséretek majd az ebbdl adddd
megelégedettség vezet a tulzott onbizalom érzés kialakulasahoz.

* Onelégultség

A tulzott dnbizalom eredményeképpen az Uzemeltetés minéségileg megvaltozik, mert
csOkken a figyelem és az alapossag, hiszen a termelési eredmények tovabbra is
nagyon jok. A figyelmetlenség és az alapossag csdkkenése miatt megszaporodnak a
kis jelentéségli események. Kis jelentdségli eseménynek azokat az eseményeket
tekintjuk,
[0 amelyek nem jarnak komoly kdvetkezmeénnyel példaul valamilyen okbol
lecsokkent egy rendszerben a meleg tartalék szivattyuk szama, amely altal
megndvekedett a rendszer lzemeltetési kockazata vagy
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[0 majdnem eseménynek minésulnek példaul egy berendezés nem kivant
leallitasa hibas berendezés azonosito jeldlés miatt.

* tagadas, visszautasitas
A kisjelentéségli események szamanak novekedését a szervezet nem atfogoan, a
keresztkapcsolatokat és a gydkér okokat nem feltarva, azokat egyedi jelenségeknek
tekintve jelentéktelen jelenségnek minésiti. Az esetleges felllvizsgalé szervezetek,
ugymint a hatésag vagy a fuggetlen nemzetkozi szervezetek észrevételeit, esetleg a
belsé dnvizsgalatok negativ eredményeit tévesnek, megalapozatlannak tekintik, ezért
a javitd intézkedéseket nem fogadjak el, visszautasitjak, vagy csak
latszattevékenységekkel prébaljak végrehajtani.

* veszély
Miutan a kis jelentéségli események megszaporodtak, mar csak id6 kérdése, hogy
mikor kovetkezik be egy vagy toébb nagyobb, potencialisan sulyosabb esemény,
amely ugyan még nem vezet katasztréfahoz, de sulyos biztonsagi allapot romlast
eredményez. A termelési eredmények maximalizaldsa miatt a kialakult sulyosabb
események ellenére a fels6vezetdi magatartas tovabbra is visszautasitja a kritikakat
és meggy6zbdéssel vallja, hogy a vildag megvaltozott és rosszul latja a helyzetet.
Ennek eredményeképpen a belsd kritikus hangok is elhalnak, és ezaltal megszinik a
belsd, nem felsévezet6i kontrol is.

» O0sszeomlas
Az Osszeomlds soran olyan nyilvanvaldé és sulyos esemény vagy események
torténnek, amikor mar egyértelmi, hogy valamin valtoztatni kell, mert a szervezet
mikodése messze nem az elvarasoknak megfeleld. A problémak és hianyossagok
hirtelen megvilagosodnak, aminek eredményeképpen hatarozott és specialis javitd
intézkedéseket, fejlesztési programokat lehet és kell megfogalmazni, de amelyek
ebben szakaszban, mar altalaban igen koltségigényesek.

A hanyatlé teljesitmény sarokpontja annak a felismerésnek a sikeressége, hogy egy adott
szervezet az adott pillanatban éppen melyik allapotban van. Az egyes allapotok nagyon nehezen
érhetdk tetten a mindennapi életben. Ezt csak megfeleléen felépitett kritérium és mutatérendszerrel
lehet diagnosztizalni és analizalni. Es még, ha van is megfelelé kritériumrendszer, akkor is rengeteg
korlatozé tényez6 hatraltatja az objektiv €s mindenki szamara ugyanazt eredményezd értelmezést
[9].

Mit varunk el egy biztonsagi kultira mutatérendszert6l?

A mutatérendszer legyen egyszerlen érthetd, szamszerisithet6, 0Osszehasonlithatd,
reprodukalhaté és nyilvanos.

Ennek szellemében mind a NAU, mind a WANO olyan mutatokat dolgozott ki, amelyek
megfelelnek a fenti kritériumoknak és biztositjdk, hogy a mutatdkon keresztil valamennyire
objektivan lehessen értékelni a nuklearis biztonsagot és azon belul a biztonsagi kulturat.

A mutaték magukban foglaljak a mlszaki, a munka- és tlzvédelmi, a sugarvédelmi, az
Uzemeltetési és a biztonsagi kultira jellemzésére hasznalhaté mérészamokat.

A WANO altal kidolgozott mutatok nemzetkdzi szintli 6sszehasonlitdsra adnak lehetdséget,
mert reaktortipus flggetlenek. Tizenkét mutaté van, amelyek sorrendben a kovetkezdek:
rendelkezésre allas, nem tervezett termeléskiesések aranya, nem tervezett kényszerkiesések
aranya a blokk Gzemelése alatt, halézati okok miatt bekdvetkezett termeléskiesések aranya, hétezer
kritikus orara es6 automatikus reaktor gyorsleallasok szama, hétezer kritikus 6rara es6 nem tervezett
reaktor gyorsleallasok szama, biztonsagi rendszerek rendelkezésre allasa, Uzemanyag
megbizhatdsag, kollektiv dozis, vegyészeti index, munkabaleseti mutatd, kilsé vallalkozék
munkabaleseti mutatéja [20].

A NAU altal 2000-2001-ben kidolgozott és 2002-ben bevezetett biztonsagi mutatérendszer
kevéssé alkalmas a nemzetkdzi 6sszehasonlitdsra a mutatok reaktor specifikus volta miatt. A
mutatok harom f6 részre oszthatdéak: a normal Uzemmenet mutatészamai, az Uzemeltetés
biztonsaga mutatészamai és a biztonsag iranti elkotelezettség mutatoszamainak csoportjara. 2014-
ben e harom csoportban 6sszesen 78 specifikus mutaté kapott helyett.
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A biztonsagi kultura, mint mutatészam dnalléan nem jelenik meg, mert igy kdzvetlendl nem is
mérhet6, viszont a mutatdk egy adott csoportja és az azokbdl levonhatd kévetkeztetések mar jol
mutatjak az adott szervezet biztonsagi kulturajanak szintjét, fejlédését.

Az alabbiakban az atomerémiben hasznalt mutatérendszer kerll bemutatasra az Orszagos
Atomenergia Hivatal jelentése alapjan [3].

4. Biztonsagi kultura mutatérendszer

A biztonsagi mutatészamok kozol a biztonsagi kulturara jellemzd mutatok szama huszonét. A
tapasztalat szerint e mutatékon keresztil lehet leggyorsabban és legegyszeriibben a biztonsagi
kultura szinvonalat bemutatni és jellemezni.

A magyarorszagi atomerémiiben a huszondt mutatét rendszeres idékdézonként, évenként
tobbszor gydijtik, értékelik és elemzik, majd dsszehasonlitjak a vilag mas hasonlé atomerédmiveinek
a mutatoival.

A biztonsagi kultira mutatészamai a fenti harom csoportositasnak megfeleléen a kévetkezék.

4.1. Normal izemmenet mutatészamai

« Uzemviteli utasitasok szama (db/év)
Azt mutatja meg, hogy az aktualis Uzemviteli dokumentumokban leirt allapotoktol
hany alkalommal kellett irasos formaban eltérni. Példaul, ha egy rendszeren olyan
meghibasodas keletkezett, amit az adott rendszerre vonatkozé kezelési utasitas nem
tartalmaz, akkor megfelel6 kockazatelemzés utdn a rendszer tovabbi
Uzemeltethetésége miatt irdsos, ideiglenes utasitast kell kiadni.

* Ideiglenes modositasok szama (db/év)
Azon miszaki modositasok szamat mutatja, amelyek a normal Gzemtdl valé indokolt
és kockazatelemezett eltéréseket 6sszegzi. A mutato akkor jo, ha alacsony.

« Miszaki Uzemviteli Szabalyzat hatalya aldli felmentés szama (db/év)
A hivatkozott szabalyzat el6irasaitdl valo, igazolt és kockazatelemzett eltérések
szama. A mutatd akkor j6, ha alacsony.

* Legnagyobb egyéni dozis (mSievert):
Az adott évben mért legnagyobb sugarterhelés egy személy esetén. A mutatd akkor
jo, ha alacsony.

* Teljes kollektiv dézis (személy * mSievert)
Az egész nuklearis létesitmény Osszesitett sugarterhelése egy évre vonatkoztatva. A
mutato akkor jo, ha alacsony.

» Sugarterhelés kivizsgalasi szint tullépések szama (db/év)
Egy honapra vonatkoztatott, megengedett kiuls6 sugarterhelést meghalad6 esetek
szama. A mutato akkor jo, ha alacsony.

* Folyékony és légnemd radioaktiv kibocsajtasok (%)
Hatarértékekhez viszonyitott tényleges kibocsajtas szazalékos aranya. A mutato
akkor jo, ha alacsony.

« Kis- és kozepes aktivitasu szilard radioaktiv hulladék térfogata (m?3):
A minél kisebb mennyiség( hulladék az odafigyelés egyik mérészama, aminek értéke
akkor jo, ha minél kisebb.

4.2. Uzemeltetés biztonsaga

« Miiszaki Uzemviteli Szabalyzat sértéseinek szama (db/év)
A hivatkozott szabalyzat el6irasainak be nem tartasa. A mutatoé akkor j6, ha alacsony.
* Ismétl6dé események szama (db/év):
A jelentéskoteles eseményekben  korabban mar feltart  hianyossagok
felszamolasanak hatékonysagat mutatja. A mutaté, akkor j6, ha alacsony.
+ Utasitdsok be nem tartadsanak aranya az emberi hibakban (%)
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Az emberi hibaval terhelt kivizsgalasoknal kiemelt figyelmet kap az utasitadsok be nem
tartasa, hiszen az egyértelmi jele a nem megfeleld magatartasnak, ami
mindenképpen keriilendd. Ertéke, akkor jo, ha alacsony.

* Munkara képes allapot hianya (db)
A nuklearis létesitmény terlletére valé belépés soran a munkavégzésre valo
alkalmassag alapvetd elvaras, aminek mérhet6 és betartandd maédja az alkohol és
drogmentes allapot ellenérzése. A mutatd azt mutatja meg, hogy hany esetben nem
tartottak be a munkavallalok ezt az elvarast. Ertéke, akkor jo, ha alacsony.

* Tlzesetek szama (db)
A mutaté akkor j6, ha alacsony.

*Egy nap vagy azt meghaladd munkaképtelenséggel jar6 munkabalesetek szama

(eset/kétszazezer munkaora)

A mutaté akkor j6, ha alacsony.

* Fliggetlen belsé auditok altal feltart eltérések atlagos szama (db/auditalt szervezet)
A mutato akkor jo, ha alacsony.

* Flggetlen belsé biztonsagi ellenérzések altal feltart eltérések atlagos szama (db/ellenérzés)
Ertéke, akkor jo, ha alacsony.

4.3. Biztonsag iranti elkotelezettség

» Hasznositott kiilféldi eseményjelentések indexe (%)
A folyamatosan tanulé szervezet egyik mér6szama megmutatja, hogy a kulfoldi
erdmivek altal megosztott tapasztalatok kézul mennyi a hasznositott. A mutaté, akkor
j6, ha magas.

+ Jelentéskoteles kivizsgalasok atlagos késése (nap)
Az elhatarozott kivizsgalasok hatdsagnak torténd leadasi hatarideje negvendt nap. A
mutaté az e hataridén tuli leadasokat 6sszegzi. Ertéke akkor jo, ha alacsony.

» Késésben |évl jelentéskoteles kivizsgalasok részaranya (%)
Az el6z6 mutatd egy masik értelmezése. Ertéke akkor j6, ha alacsony.

* Jelentéskoteles kivizsgalasok késésben [év6 javitd intézkedéseinek részaranya (%)
Ertéke, akkor jo, ha alacsony.

* Bels§ auditok késésben 1évé javito intézkedéseinek részaranya (%)
Ertéke, akkor j6, ha alacsony.

* Bels6 auditok javitd intézkedései végrehajtasanak atlagos késése (nap)
Ertéke, akkor j6, ha alacsony.

« Jelentéskoteles kivizsgalasok javito intézkedései végrehajtasanak atlagos késése (nap)
Ertéke, akkor jo, ha alacsony.

» Hatosag altal elrendelt kivizsgalasok szama (db/év):
Valamely, a biztonsagra kihat6 esemény kivizsgalasanak szikségességét
els6sorban az Uzemeltetd hatdrozza meg. A hatdésagnak ellenben joga van
kivizsgalast kérni fuggetlenil az lGzemeltetd dontésétdl. Ha az tzemeltet kivizsgalast
rendel el, akkor a hatésag azt tudomasul veszi, ha az Uzemeltet6 nem rendel el
kivizsgalast a hatésag viszont igen, akkor az az uzemeltetd és a hatésag kozotti
véleménykulonbséget mutatja. Alapesetben az Uzemeltetének kell konzervativabb
maodon gondolkodnia, ezért a mutato, akkor j6, ha alacsony.

A huszondt mutaté értékelése egyszer(i és gyors, de kérdés, hogy ez megfelel6en jellemzi —e
a biztonsagi kulturat és, hogyan tudja bemutatni a biztonsagi kultira aktualis allapotat.

Ha a cél a tanul6 szervezet elérése, akkor a mutatoknak, értékeléseknek azt kell bemutatnia,
hogy mennyire sikerult megkdzeliteni azt. A huszondt mutaté dnmagaban erre nem képes, de
lehetéséget ad a tovabbi vizsgalatokhoz, illetve egyszerliséguknél fogva gyors visszajelzést adnak,
ha valami nagyon gyorsan a rossz iranyba valtozik.
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Mélyebb elemzéshez tovabbi vizsgalatok szikségesek, amit az Orszagos Atomenergia
Hivatal' az [1] utmutatoban javasolt modszerrel lat kivitelezhetének.

Célszeri hangsulyozni, hogy mivel a biztonsagi kultiranak nincs egyértelmi mérészama, igy
méréseére és elemzésére sokféle modszer létezik. Az OAH iranyelv egy masik mddszert javasol, ami
sokkal 0sszetettebb és kevésbé konkrét, mint a huszon6t mérészam, ezért kivitelezése sokkal tobb
id6t, szaktudast és koltséget igényel.

Az iranyelv szerint a biztonsagi kultura oOnértékelésének folyamata az alabbi javasolt
lépésekbdl, kell hogy alljon:

* a szervezet el6készitése az 6nértékelésre

A biztonsagi kultdra felmérésének alapja, hogy a munkatarsak mind vezetdi, mind
beosztott szinten elkdtelezettek legyenek a vizsgalat sziikségességét, hasznossagat
illetden. Ennek megfelel6képpen tudatositani kell a szervezetben a felmérés
Iényegét, mert ez nagyban el6ésegiti a felmérés objektivitasat és értékességét.

* dnértékelési csoport létrehozasa

A felmérés hosszadalmassaga és bonyolultsaga miatt célszer(i egy kulén csoportot
létrehozni, amely csoportba megfeleld szaktudassal, felel6sséggel és
elfogadottsaggal felruhazott szakemberek vannak, akik megfeleld id6t és forrast kell,
hogy kapjanak az dnértékelés létrehozasahoz.

* Onértékelési terv készitése

Fontos eleme az dnértékelésnek a jol meghatarozott és szigoru terv készitése, mert
csak igy biztosithatd, hogy az dnértékelés soran nem szélednek szét a célok és az
onértékelési csoport mindig tudja, hogy a vizsgalati folyamatban éppen hol tartanak.

» az onértékelés végrehajtasanak eldkészitése

Ha adott a részletes terv mddszerekkel és hataridékkel, akkor azt ismertetni kell a
vezetdkkel és a munkatarsakkal a tamogatasuk megszerzése és ezaltal a lehetd
leggordulékenyebb megvaldsithatésag érdekében.

*» az Onértékelés végrehajtasa

Az dnértékelési tervnek megfeleléen végre kell hajtani az énértékelést, mikdzben
mind a vezet6ket, mind a munkatarsakat informalni kell a végrehajtas soran nyert
tapasztalatokrol és a teljesités aranyardl.

» az eredmények értékelése

Az eredmények értékelése soran kiemelt hangsulyt kell adni a keresztkapcsolatok és
az ok-okozati Osszeflggések feltdrasanak, hogy a javitd intézkedések
megfogalmazasa minél hatékonyabb legyen majd.

» az eredmények 6sszegzése

Az eredményeket dsszegezni kell olyan formaban, hogy az a lehetd legszélesebb kor
szamara is egyertelmi és érthetd legyen. Alapvetéen cél a kodzérthetdség
megtartasa, mert a késébbiek folyaman ehhez kell majd idérél idére visszanyulni és
Ujraértelmezni a folyamatok megfeleléségét.

» az eredmények kozlése

Az eredményeket konstruktiv médon kell kézolni térekedve arra, hogy mindenki
lehetéséget kapjon a visszajelzések megtételére. Ennek kbévetkeztében kialakulhat
egy eléremutatd parbeszéd és egyltt gondolkodas a javitando, fejlesztendé
tertletekrol, feladatokrol.

* javitd, fejleszté intézkedések kidolgozasa, végrehajtasa

A feladatrész fontossagat jelzi, hogy mind a WANO, mind a NAU egy-egy nemzetkozi
vizsgalat utan visszaellendrzéseket végez, ahol a feltart javitando teriletek fejlédését
ellendrzik vissza. J6 eredményeket elérni csak ugy lehet, ha a javitd, fejlesztd
tevékenységek readlisak, elérhetbek, lathato, érezheté hasznossaguk van, mindenki
szamara érthetdek, vilagosak és elfogadhatdak, a szervezetnek elénye szarmazik a
megvaldsitasuktol és beilleszkedik az adott tarsadalmi kulturaba.

' Orszagos Atomenergia Hivatal: OAH
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Ezen dnértékelési eljaras végeredménye részben hasonlé eredmeényt ad, mint a huszonot
mérészam, azaz konkrét értékeket hasonlit 6ssze elére meghatarozott hatarértékekkel, de annal
tobbet is ad, hiszen a személyes interjuk segitségével a nem tényszerlien megfoghatd, a
szervezetben megjelend magatartasformakrol, érzésekrél, hozzaallasokrol is ad valamilyen képet,
ami

Amennyiben valamit mérni és értékelni lehet, akkor felmeril mindjart az a kérdés, hogy
lehetséges-e optimalizalni a biztonsagi kultura erésitésének folyamatat. Ha igen, akkor mi alapjan,
hol van az optimuma és az hogyan érhetd el. Ha nem, akkor miért nem lehet és, hogyan tudjuk
mégiscsak optimalizalhatéva tenni.

A jelenleg hasznalt mutatokat 6sszevetve az INSAG-15-ben megfogalmazott kulcstertletekkel
ugymint az elkdtelezettség, utasitasok, szabalyozasok hasznalata, kovetése, konzervativ
dontéshozatal, ne élj egyutt a hibakkal, tanulé szervezet, hatékony kommunikacié és egyértelmi
felelésségek, prioritasok megallapithatd, hogy megfeleld alapot ad a biztonsagi kultira gyors
értékeléséhez.

A mérbszamok adott hatarértekekkel rendelkeznek és azok meghaladasa (példaul a
hasznositott kiilfoldi események részaranya) vagy meg nem haladasa (a mutatdék nagy része ebbe
a csoportba tartozik) egyértelmien mutatja, hogy teljesultek-e a kitlizott célok. A teljesilt célok és a
nem teljesllt célok okainak elemzése utan lehet megitélni a biztonsagi kultura e mutatékon alapulé
aktualis allapotat.

A huszonoét mérészam koziil sok esetben az idealis érték maximalizalva van, mint példaul az
emberi hibas események szamanal, mig masik esetben minimalizadlva van, mint példaul a
hasznositott események szamanal. Az elvart értékek elérése és felll- vagy alulmulasa majd egy
adott id6északra vonatkozo trendjellegének iranya mutatja, hogy a szervezet fejlédik —e vagy sem.
Ha a valtozas pozitiv, akkor kijelenthetd, hogy a szervezet is fejlédik és a szervezet egyben tanulo
szervezet is.

A mutaték elemzésénél ezaltal nagyon fontos a trendjelleg elemzése és a hatarértékek
folyamatos felllvizsgalata és igazitasa a fejlédési folyamathoz.

A biztonsagi kultura optimuma ezaltal a pozitiv trendjelleg megléte, mikdzben figyelemmel kell
lennlink arra is, hogy a trendjelleg elemzésén tul az egyes események kockazata is fontos tényezob.
Példaul a meghibasodasi események szamanak csokkenése csak az érem egyik oldala, hiszen, ha
kevesebb, de sokkal kockazatosabb esemény van, akkor nem jelenthet6 ki, hogy a valtozas
megfeleld. A biztonsagi kultura mutatészamainak értékelését ezért célszerli 6sszevetni az egyes
események kockazataval is és a végsoé értékelést ennek fényében megtenni.

A biztonsagi kultura egy folyamatosan valtozé folyamat eredménye, amit ha kell§ tisztelettel
és hozzaallassal kezelnek, akkor fejl6dése kimutathato.

A folyamatos fejl6dés elvaras, hiszen a hosszu tavu gazdasagossag mind a szervezet, mind
a szervezet egyes tagjai, mind az adott régié vagy orszag lakossaga szamara rendkivil fontos. Talan
azt is ki lehet mondani, hogy a megbizhaté és biztonsagos atomerémivi mikodés, a mai, az
informacidaramlas szempontjabdl dsszement vilagban szinte létkérdés. Egy sulyosabb atomerdmivi
esemény olyan (akar vilagméreti) bizalmatlansagot eredményezhet, fliggetlenll attdl, hogy
fizikailag milyen messze van, ami a nemcsak az érintett Iétesitmény, hanem az egész iparag jovéje
szamara meghatarozé lehet.

5. Osszegzés

Jelen cikkben egy nuklearis energiatermeld vallalat biztonsagi kulturajaval kapcsolatos
gondolatok kerlltek bemutatasra, a biztonsagi kultdra nuklearis iparra vonatkozé megfogalmazasai
€s mérési modszerei. A cikk célja volt annak bemutatasa, hogy a biztonsagi kultira meglehetésen
nehezen definialhatd és ezaltal a mindennapi életben is nehezen megfoghaté fogalom vagy érzés.

Minél tobbet foglalkozunk a biztonsagi kultura fogalmaval és mondanivaldjaval, annal
vilagosabb és fontosabb lesz. Ha be tudjuk épiteni a biztonsagi kultira mondanivaléjanak Iényegét
mindennapi tevékenységeinkbe, tetteinkbe, azzal a biztonsag iranti elkdtelezettség mindenek felett
allo lesz, és akkor biztosak lehetliink abban, hogy biztonsagi kultura folyamatosan javulni fog.
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A nuklearis erdmuivek, a kornyezetre valé nagymeértéki potencialis hatasuk miatt, egyik kiemelt
célja a tanulé szervezet |étrehozasa és fenntartasa, ami altal a sajat és a kllsé tapasztalatok a lehetd
legjobb hatékonysaggal felhasznalhatok, alkalmazhatok. Ennek a célnak az elérésre hoztak létre a
WANO vilagszervezetet is, amely 6sszegydjti, rendszerezi és szétosztja az atomerémuivek kézott
az uzemeltetéssel kapcsolatos hasznosithat6 tapasztalatokat. Ezen felll rendszeres tarsvizsgalatok
segitségével segitséget nyujt az erémiveknek a legjobb nemzetkdzi atomerdmi lGzemeltetési
gyakorlatokkal valé 6sszehasonlitasra. Ezen lehet6séggel az atomerémiivek rendszeresen élnek is,
aminek keretén belll visszaigazolast kapnak az aktudlis szervezeti és biztonsagi kultura allapotra,
a fejlédési lehetéségekre. Az atomerédmiveknek Iétkérdés, hogy a folyamatos szervezeti fejlédés
allapotaban legyenek, mert a mult tapasztalatai alapjan, ha nem ezt teszik, akkor annak mindig
sulyos kovetkezményei lesznek.

Szamosi és Pokoradi [12] és [13] tanulmanyaikban ravilagitanak arra, hogy a megbizhatésag
és a szervezeti kultura kozott lehetnek dsszefliggések, amelyek alapvetéen befolyasolhatjak a
biztonsagi kulturat is. A jovében célszerlinek tlinik ezt az iranyt tovabb elemezni és megvilagitani
azon biztonsagi kultira — munkavegzési kockazat Osszefliggéseket, amelyek érdemi mddon
csOkkentik a mindennapi tevékenységek kockazatat és ezaltal javitjak a vallalat termelékenységét,
hatékonysagat.
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wetting Abstract. The temperature dependence of wetting angles O(T) of
contact angle Ag-M based melts (M: Cu, Zn, Ga) on graphite substrates are
solid solubility - compared. The slope of O(T) is negative, which follows from the
crystal orientation spirit of Eétvés rule. The difference in the slope arises from the
texture M alloying elements A texture formation was found in the
Article history: substrate/drop interphase region after solidification. The
Received 20 January 2016 enrichment (segregation) of Ag atoms in the interface layer was
Revised 2 February 2016 observed in the Ag-Ga alloy in the solidified structure. The action
Accepted 9 March 2016 of the melt temperature was examined also on the degree of

texture formation, which seems to be coupled with the magnitude
of the contact angle.

1 Introduction

The significance of Ag-based alloys is important in brazing and welding process [1]. The
wetting phenomena between the filling alloy melt (brazing alloy) and the materials has of a central
role in the formation of sufficient quality, which serve the formation of steady joint between the parts
[2, 7, 8]. Alloying elements are also often used for this purpose partially because of the melting point
lowering and, for the further increase of wettability between the parts outlined. Both property changes
depend on the individual properties of alloying elements, including their surface activity in the Ag
host and their interaction with the oxygen which cannot be fully eliminated from the ambient
atmosphere. In earlier papers the role of Cd, Sn and Sb alloying elements on the wettability between
graphite and Al>Os substrates were reported [3]. It was found, that wettability of the same melt is
better on Al.Os surface. It was also detected, that electron density in the AgM (M = alloying element)
may also have an influence on the surface energy of molten alloy drops [4]. Preferred orientation
relationship between the interface layer of the solidified melt and the wetting angle in molten state
was also discovered in certain alloys [5]. In this paper this structural investigation in the solidified
interfacial layer will be continued.

2 Experimental

The detailed description of measuring principles systems as well as the equipment was
reported in Refs. [3, 5].Alloys was prepared from high purity (4N) Ag, Cd, Sn and Sb respectively,
using induction melting in cold crucible under inert (Ar) atmosphere. The graphite substrate was
made from high purity, porosity free base material. Inert (Ar) atmosphere was applied during the
alloy preparation and the wetting experiments. SEM investigations were carried out using a SEM
type JEOL-JSM25-SllI, in secondary electron imaging mode. The constituent elements were
analysed by a Bruker-Rontec EDS microanalyser system, attached to the SEM. The excitation
parameters were 25keV beam energy and 50-200 pA beam current. The quantitative results were
obtained from the measured spectra by a no-standard QUANTAX P/B ZAF correction program. The

* Corresponding author. Tel.: +36 202388144;
E-mail address: weltsch.zoltan@gamf.kefo.hu

38



The relation between the surface tension and the surface texture formation

XRD measurements were performed with a Philips X'Pert diffractometer and the profile fitting of the
detected XRD patterns were carried out using the Pro’Fitt commercial program.

3 Results and discussion

The wetting ability, represented by the wetting angle (O(T), increases with the increasing temperature in all
samples as it is depicted in the Fig.1. This finding is in qualitative agreement with the earlier observations,
supported also by the spirit of E6tvos rule [8]. Similar tendency is reported previously in Al-Os substrate.

The effect of alloying elements on (O(T) is also visible in Fig.1. While O is slightly increased
due to the Zn and Cu replacement (the wetting ability decreases), the influence of Cu and Ga is
opposite: O is lowered, hence the wetting ability increases nearly in the whole temparature range
investigated. Another important feature of the curves is the different slope of their T-dependence.
The highest is for the AgGa alloy, while the lowest is for Zn and Cu.
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Fig.1. The wetting angle for pure Ag, Ag(Cu10), Ag(Zn10) and Ag (Ga10) melt drops versus the
temperature

The existence of crossovers between Ag and Ag(Zn) as well as between Ag-Cu and Ag-Ga
is also remarkable in the investigated systems. This means, that the wetting ability and its
temperature dependence is significantly modified by the alloying elements in the Ag- based alloys.
The temperature of the crossowers are not exactly the same, it is higher between the AgZn and pure
Ag liquids. The existence of crossowers are probably are associated with the different shape of the
appropriate phase diagrams, mainly due to the different concentration partioning between the
liquidus and solidus curves. The Ag-Ga alloy exhibits the highest degree of partioning (Fig.2).
Another remarkable observation is, that (O(T) is nearly the same for the pure Ag and the Ag(Zn),
which is probably also connected with the low degree of concentration partioning between the

liquidus and solidus in the Ag(Zn) alloy, as well as the wide solubility range of Zn in the Ag (see
Fig.2.).
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Fig.2. The concentration range of terminal (a)-solid solutions in Ag-Cu, Ag-Zn and in Ag-Ga
systems

In Fig. 3. some conclusion can be drown regarding the Ga distribution, local concentration near the
substrate layer comparing them with that in the inner side of the drop. According to this local analysis the
Ga content is significantly lower at the substrate side (around 7 at %), showing the depletion of alloying
element in this surface layer. In contrast the concentration is near to the nominal 10 % in the enterior of the
drop. To get information about the intermixing effect at the substrate interface it would be important to detect
the concentration of C, but the results of this measurement are qualitative only, due to the low sensitivity of
EDAX analysis for this element, and the contaminations caused by electron beam. According to the
measurements the concentration of C is higher near to the substrate/drop interface which hints to the
possibility local incorporation of Carbon atoms either into the interface layer or into free surface the melt
drop.

Comparing the Fig.1 and 2., the temperature range of measurements is well beyond the
liquidus line in each alloy. Hence connection between the increasing slope of ©(AT) and the
beginning segregation in the case of Ag-Ga seems to be surprising at a first glance, because of the
significant  temperature difference between the appropriate liquidus and the performed
measurements. Nevertheless, the segregation between the inner and the substrate side in the
solidified drop is experimentally verified by the EDAX measurements, as it is illustrated in Fig.3. It is
suspected therefore, that the experimentally detected concentration partioning (segregation) has
probably started already in liquid state, as the equilibrium liquidus line is approached during the
temperature sink. According to the spirit of this partioning, the Ga- content in the solidified drop
should be lower near to the primarily solidified part of the melt, which is really in qualitative agreement
with the EDAX measurements illustrated in Fig.3. As it follows from the comparison of the shape of
phase diagrams, the highest segregation is expected in the case of Ag-Ga. This is really the case
according to the Fig.3.
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Fig.3. The scanning electron microscopic picture from the cross section of AgGa10 sample
(1200 °C), and the concentration values detected on the marked areas.

Another important observation is the correlation between the character (slope) of O(AT)
curves and texture development in the melt/graphite interface layer during the solidification. This
effect is also more pronounced in the Ag and Ag-Ga drops. Therefore, a more detailed temperature
dependence of this texture formation was investigated. The essence of texture development is that
preferential crystallographic relationship is developed between the planes of growing crystallites firstly
solidifying from the drop, near to the interface. In the case of Ag, Ag-Zn and Ag-Cu a strong (001) texture
is formed, which means, that (100) plane are parallel orientation with the graphite surface in most of
crystallites. The textured structure of the crystallites is the strongest at the interface in the Ag-Ga (1200 °C)
sample, where the (311) peak is the most intensive. In contrast, the crystal orientation in the interior of
solidified drop is nearly random. In the previous work it was found that with decreasing wetting angle
texture-orientation is increasing.

Comparing the intensity values measured at 1000 °C and 1200 °C respectively, the outlined
tendency is further strengthened, i.e. the textural correlation is even more pronounced in the interface layer.
The existence of this correlation opens the area of speculation directing into the deepest level
understanding of the outlined phenomena.

In Fig. 4. the XRD spectra are visible, taken from the graphite-side and inner part region of solidified
Ag drop 2a (1200 °C, inner part of the sample) the typical random distribution is the most intensive reflection
very similar to the typical polycrystalline “powder” sample, where the (111) peak reflection is the strongest.
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Fig.4. XRD spectra measured on Ag sample solidified from 1200 °C a) middle of drop, b) at the
graphite interface, c) sample cooled from 1000 ‘C

In contrast, the (200) reflection is the dominant near the drop/ graphite interface showing, (100)
planes are parallel to the graphite surface in the dominant fraction of grains. Comparing the intensity rations
obtained on samples (solidified from 1000 ‘C and 1200 °‘C): 1(200)/1(111) = 4.3 and 8.16, with the
appropriate (©) values of 144° and 132’ respectively, in agreement with the earlier observations.
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Fig.5. The XRD spectra for Ag-Ga samples on the substrate side (a: 1000 °C, b: 1200 °C)

In Fig.5. the XRD spectra from AgGa10 sample (cooled from 1000 ‘C) and 1200 °C respectively)
are visible. The structure from 1000 “C sample is similar to the pure Ag i.e. the 200 reflection is the more
pronounced reflecting the dominancy of 100 texture. The intensity ratio of reflections: 1(200)/1(111) =4.8;
the appropriate value is 139°.

In the sample with the smallest value (sample cooled from 1200 °C) the ratio of reflections
intensities totally differs from all other samples. The (311) and (200) reflection are the most intensive
contrast to the inner part of the sample, and the sample cooled from 1000 °C, where these intensities are
extremely week. It means, that (311) and (220) planes are parallel to the graphite surface, i.e. the texture
is more pronounced in the surface layer, causing the best wetting conditions, as the lowest value does also
support (118°).

4 Conclusions

Wetting conditions of the investigated alloy drops depend on several, often controversial
factors. The resulting surface-tension vectors manifest itself in the equilibrium value of contact angle.
The contact angle representing the wettability between the substrate material and the sessile drop
decreases with increasing temperature for simple liquids, like in the case of pure Ag melts, when the
chemical interaction is negligible (present investigations with pure Ag). On the other hand, when
alloying elements are dissolved in the host metal, local (temperature dependent) local deviations
may occur either around the free surface or in the substrate/melt interface layer.

The preferential depletion of certain alloying element in the drop/substrate interface layer can
be definitely detected, in spite of the alloy composition, which is below solubility limit, at least in high
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temperature ranges. This experimental finding hints to the fulfilment of thermodynamic tendency,
which govern the decrease of the interface energy via the depletion of certain components.

The thermodynamically governed tendency can be suspected also in the development of
preferential orientation between the crystal structure and substrate in the interface layers (enhanced
via surface diffusion), ensuring the optimum fitting to the graphite sheet around the interface. Via this
preferential orientation favourable packing density is developed in the contacting crystal planes,
which can also contributes to the minimization of interface energy between the drop and graphite
substrate.
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Osszefoglaléds

A felhasznalbé szempontjabdl fontos a csigafurdfurd szerszam
hosszu élettartama, illetve az elballitott furat pontossaga. Ebben
a munkaban 6sszefliggést kerestiink arra, hogy hogyan hatnak
a technolbégia paraméterek (v: ; v;) a furat mikro- és makro-
geometriai hibéira.

Abstract

From the user’s perspective, the long lifespan of drill bits and the
precise geometry of the created drill hole important factors. In the
present paper, we establish a link between the effect of the
technological parameters (vi ; v;) and the micro- and macro-
geometric defects of drill holes.

1. Bevezetés

Eddigi vizsgalati eredményeink azt mutatjadk, hogy az éltartam novekszik, ha a furat
bekezdésénél 50 [%]-al csOkkentjik az elbtolasi sebességet. Sajnos ezzel a kedvezd hatassal
szemben a furat bekezd6 részénél jelentds alakhiba alakulhat ki, ami az (1. abran) jol megfigyelhetd.
A kutatasunk célja, hogy a megndvekedett szerszam éltartam megtartasaval a bekezdésnél a furat

alakhibajat csokkentsuk.

|

\|/ Bekezdési végpont \\\J
o

l m Pozicionalasi sik
------------- —

&=

\ / l / / X ) Talp sik
G81 ciklussal Bekezdési elGtolassal Munkameneti végpont /
2. abra. Csigafuréval megmunkalt furatok 1. abra. Az optimalizalt makro faréciklus
alakhibai [6] mozgasviszonyai
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A furatok bekezdési pontatlansagaért, dinamikai vizsgalattal megallapithatd, hogy elsé sorban
a keresztél nagy negativ homlokszoge a felel6s, aminek az alakulasat a (3. dbra) szemlélteti. A
keresztélen fellépé nagy redukalt fesziltség hatasara a szerszam kihajlik és er6sen oszcillal. A
szerszamot emiatt aszimmetrikus er6hatasok érik [2]. Kovetkeztetésképen a furas soran a
folyamatosan fellép6 erés rezgésekhez a redukalt fesziltség tovabbi jelentds jarulékot ad. A
kedvezdtlen hatasok csdkkentésére a csigafurd kdzpontositasa javasolt.
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(az alacsony fesziiltségl helyek szine fehér) [3], [7]

2. A kisérlet leirasa

A csigafurék kozpontositasat bekezd6é furattal, vagy a szerszam 0Onkozpontositd
képességének a javitasaval valositottuk meg. Ebbdél addéddéan 2 tipusi keményfém csigafurét
hasznaltunk. Egy ,normal” geometridju szerszamot, amelyeknek a kozpontositasat 2mm-es
bekezd§ furattal biztositottuk. Tovabba egy ,egyedi” geometriaju szerszamot, amely kdszorilésénél
a lehetd legjobb 6nkdzpontositd képesseg kialakitasa volt a cél. A nyomon kdvethetdéseg érdekében
a ,normal/standard” szerszamokat ,A”, mig az ,egyedi/specialis” szerszamokat ,B” szerszamként
jeldltik a tovabbiakban.

Alapvetd kdvetelmények voltak a specidlis furoval szemben, hogy a furé mind bekezdéskor
mind a furatban idedlis kériimények kozott dolgozzon. Ezt kettés hatfelllet kialakitassal, a fard
egyszeril ,kihegyezésével’, a keresztél lerdviditésével és a forgacshorony korrekcidjaval értik el. A
.Specialis” szerszamon végezetil elézetes koptatast is alkalmaztunk.

A szerszam geometridja és az el6tolasi sebesség kozti kapcsolatot 3 sebességi fokozatban
vizsgaltuk. Az el6tolasi sebességeket a diagramok mellett tablazatba rendeztiik és szinekkel jeldltik.
Az abrakon minél erésebb egy szin annal nagyobb az el6tolasi sebesség. A kék és piros szin a
megmunkalashoz hasznalt programra fognak utalni. A bekezdésnél az 50%-o0s el6tolé sebességet
optimalizalt ciklussal valdsitottuk meg, amit pirossal jel6ltink és mozgasviszonyait a (2. abra)
szemlélteti. A csigafurd a szerszam kupos hegyén kialakitott két f6€él teljes behatolasaig forgacsolt,
csokkentett el6told sebességgel.

Az optimalizalt ciklus bonyolultsaga és az egyedi makrd hivasok kovetkeztében tobb
szabadsagi fokot ad a felhasznal6 szamara, mint egy G81-es beégetett egyszerl furociklus [1]. A
felhasznalonak lehetésége van a makroprogramban kilén még a bekezdési el6tolas érte mellett a
bekezdési fordulatszamot is programozni. Ez tovabbi pozitiv kihatadssal lehet a gyartasra. A
fordulatszamot az ajanlasokat kdvetve, az el6told sebességgel ellentétesen, ndvelni kell belépéskor.
A fordulatszamot, az egyes eredmények Osszehasonlitasa érdekében, bekezdéskor és
munkamenet folyaman most nem valtoztattam. Az eredményeink viszonyitasi alapjaként G81-es
beégetett furdciklust hasznaltuk, amit kékkel jeldltink a tablazatokban, ahol nem tortént elétold
sebesség csokkentése.

A munkadarabok anyaga 16MnCr5 acélotvozet volt (Rmmin= 780-1080 [MPa]; Renmin= 590
[MPa]; As=10 [%] [4]). A megmunkalas soran a rovid furatok kimunkalasanal nagynyomasu belsé
hitést alkalmaztunk az idealis kérilmények megvaldsitasa érdekében [5].
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3. Az eredmények és a kiértékelésiik

A méréssekkel a furatokat jellemzé valamennyi tényez6t meghataroztuk. A hengerességet, a
korkorosséget és a leggyakrabban hasznalt érdességi paramétereket (Ra, Ri, R;). A csigafurok
hatkopasanak mérésével pedig kijelenthetd, hogy a szerszamok atlagos 0,025 [mm]-es kopasa nem
befolyasolta a kutatas eredményeit.

A kozpontositas hatékonysagat jol szemlélteti a hengerességi diagram. Az eredményeket a
(4. abra) foglalja 6ssze. A tablazatban feltlintetett hengerességi hibat, a szerszamok szerint 3 részre
osztottuk. A technoldgiai szempontok alapjan, az egyes részekben a furatok hengerességi hibainak
egyenletesen névekvd tendenciat kellene mutatni, az elétold sebességek egyenletes ndvekedését
kdvetve.

Az els6 részben a ,normal” geometriaju furét alkalmaztuk, ahol a hengerességi hiba nagysaga
minden esetben jelentbs, mind a G81-es mind az optimalizalt makro programmal. Ezzel ellentétben
a tablazat k6zépsé részében az el6zbleg hasznalt ,normal” szerszamnak minden esetben 2 [mm]
mélyen eléfurtunk. A hengerességi hiba igy atlagosan 80% csokkent. A tablazat harmadik részében
a specialis szerszam eredményeit lathatjuk, aminek az 6nkézpontositd képességét javitottuk. A hiba
kismértékben tovabb csbdkkent a tablazat kd6zépsd részéhez képest. Ezen felll, ha a 3. részt
kinagyitjuk jol lathatd, hogy az elétolasi sebességek egyenletes ndvekedésével a hengerességi hiba
értékek is egyenletesen novekszenek. Tehat csak a ,specialis” (6nkdzpontositd) szerszamnal
figyelhetd meg dsszefliggés az elbtolasi sebességek és a kialakult geometria kdzatt.

Az egyik legfontosabb vizsgalati paraméter a furatok IT fokozatanak meghatarozasa. A
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4. abra. A furatok hengerességi hibai

mérések meghatarozasanal nagy hangsulyt kapott, hogy az eredményeink, egy furasi probléma
megoldasahoz azonnal felhasznalhat6 adatokat szolgaltassanak. Hogy hol érdemes felhasznalni az
altalunk vizsgalt technoldgidkat és szerszamokat, azt alapvetéen az el6allithatd pontossag
hatdrozza meg. A pontossagi besoroldsokat a furatok IT fokozatanak megallapitasaval tudjuk
eldonteni.

Az eredményeket a (5. abran) lehet latni. A valos és a névleges atmérd kozti eltérést négy
mélységi szintben mértik meg a furatokban. Megallapithatd, hogy a ,normal’ geometrigju
szerszammal jelentdsen kupos furatok munkalhatok ki, 1T12—IT14 kozotti pontossaggal. A
korkorosségi mérések tehat tovabbra is alatdmasztjak, hogy az ,A’ szerszamnal, a furat
bekezdésénél az alakhiba nagyobb, mint a furat tobbi részén. Ha a kézpontositast el6furassal vagy
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a ,specialis” 6nkdzpontositd csigafurdval biztositjuk akkor IT9-nél jobb mindségi furatok elballitasa
is lehetséges.

Az optimalizalt makro furdciklus és a G81 beégetett furdciklus kézott nem tapasztalhato
kiemelked6 eltérés egyik szerszam esetében sem. A pirossal és kékkel jelolt furociklusok kulonb6zé
ugyan, de azonos nagysagrendi eredményeket produkalnak. Ebbél kdvetkeztethetd, hogy a furatok
pontossagara nincsenek jelentds kihatassal a kilonb6zé elétold sebességek.

Fontos eredményként emlitenénk meg, hogy az IT8-as fokozat elérésével az utdlagos
dorzsarazas ideje csokkenthetd, adott esetben el is hagyhatd. Ezért a specialis szerszammal vagy
a bekezd6 furat alkalmazésaval az alkatrész gyartasi idejét csokkenthetjuk.

IT pontossag
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elott bekezdofuratot készit

5. abra. A megmunkalt furatok IT fokozatai

A harmadik vizsgalt paraméter a furatok érdességének a meghatarozasa volt. Az
eredményeket a (6. abran) lehet latni. A fellleti érdesség gyakorlati mérészamai nagyban
befolyasoljak a miikédé felliletek tulajdonsagait. Ahogy mar az elé6zéekben arra kerestik itt is a
valaszt, hogy van-e szignifikdns hatasa valamely alkalmazott paraméternek (szerszamgeometria,
furdciklus, el6told sebesség) a fellleti érdesség paramétereire.

A diagramokbdl jél megdfigyelhetd, hogy a furatok fellletei alapvetéen minden esetben jo
minéséglek. Az értékek Ra= 0,5...2,5 [mm]; Rz= 3,4..12,5 [mm]; Rt= 5...40 [mm] kozott
helyezkednek el. De a bekezd6 furd alkalmazasaval (a diagramok kdzépsé szakaszai) a gyartott
fellletek atlagos fellleti érdessége minden esetben tovabb csdkkentheték.

Az elvarasok alapjan, ahogyan az el6z6ekben is, az el6tolasi sebesség ndvelésével az Ra, Rz,
Rtértékeknek ndvekednilk kell. Az elvégzett fellleti érdesség vizsgalatokbodl kdvetkeztethetlink arra,
hogy az el6tolasi sebességnek és a szerszamgeometrianak sincs jelentés hatasa az érdességi (Ra,
R:, R;) paraméterekre, de a bizonyitasahoz tovabbi vizsgalatok sziikségesek. Ugyanis az ,A”
szerszammal megmunkalt furatoknal, azon belll is az optimalizalt furéciklus eredményeinél, az
eddigi mérésektdl eltéréen, minden esetben medfigyelhetd egy egyenletesen névekvd tendencia.
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6. abra. Az elért Ra, R;, R: szerinti feltiletminGségek

4. Osszefoglalas

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a furatok bekezdésénél, az 50[%]-os el6told
sebesség csokkentésnek nincs jelentés hatasa a furat mikro- és makro- geometriai hibaira. De
fontos megjegyezni, hogy a szerszam éltartalmat nagymértékben noveli a bekezdéseknél
lecsOkkentett elétolasi sebesseg. A forgacsolasi miveleteket szamos koérilmeény befolyasolja, de a
furatok pontatlansagat, a ,normal” geometriaju szerszam eredményeihez képest, jelentdsen
csokkenthetd kozpontositassal. A csigafuré énkdzpontositasaval vagy bekezdéfurdval, a furatok
hengerességi hibdja és pontossaga javithato. Tovabba bekezd6 furat alkalmazasaval a furat
palastfelliiletének érdessége is korrigalhatd, javithato.

Gazdasagi szempontokat figyelembe véve egy az adott feladatra gyartott szerszammal
kedvezd eredmények érhetdk el, mind makro-, mind mikrogeometriai szinten, de az &sszetett él
kiképzés miatt ndvekszik a szerszam koltsége. Ellenben kis befektetésbdl megvaldsithaté a bekezdé
furdk alkalmazasa. Az el6tol6 sebesség 50 [%]-os lassitasaval pedig szerszam éltartam névekedést
érhetlink el, de az eddigi eredményeinkbdl lathatd, hogy elkerllhetetlen a gépi f6idé6 emelkedése.
Az eredmények alapjan vildgossa valt, hogy ezeket a mddszereket alkalmazva javitani lehet a furas
folyamatat. Adott helyzetben a megfelel§ eszkozt és mddszert alkalmazva pedig elérheté egy
gazdasagosabb gyartas.
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Kulcsszavak: Osszefoglaléds
hegesztett teritékek, Az elmult néhany évtizedben az (iveghazhatasu gazok
jarmikarosszeria anyagok, csbkkentésére iranyuld globalis térvényi szabalyozasok a
tdmegcsokkentés jarmiiszerkezeti anyagok ugrasszerii fejlédését eredményezték.
Keywords: Az autégyartok folyamatosan keresik az alternativ megoldasokat
tailor welded blanks, wieght a jarmlivek tbmegének és a gyartas kéltségeinek minimalizalasa
reduction céliabol, az utas-biztonsag javitasa mellett. Az egymasnak

ellentmondé kévetelmények kielégitésében, a nagy-szilardsagu

gégﬂggﬁnza 5 oktéber 10 anyagokbol és hegesztett teritékekbdl térténé gyartas jelenthet
Atdolgozva 2016, aprilis 13. ' egy lehetséges megoldast. A hegesztett lemezeknek azonban, a
Elfogadva 2016. aprilis 14. karosszéeria alkatrészek el6allitasakor, a fennallé

alakitastechnoldgiai viszonyokra adoft reakcioi csak részben
ismertek. Ez a megallapitas a hegesziett teritékek (a
nemzetkézileg elterjedt kifejezés szerint: a TWB-k: Tailor Welded
Blank) egyes részeinek eltéré szilardsagi és alakithatosagi
jellemzéi okozta problémakra — mint pl. az eltér6 nyulas-
elvékonyodas, nem azonos mértékl anizotropia — vezethetd
vissza. Az irodalomkutatas és az eddigi eredményeink [22,23]
azt mutatjak, hogy a hegesztett lemezek terén, mind az ujszerdi
mind a klasszikus képlékenységtani jellemz6knek és a
technolégiai vizsgalatok eredményeinek az ujragondolasa
szlikséges.

Abstract

The legal regulations for reducing greenhouse gas emission led
to the dynamic development of automotive materials in the last
few decades. Car manufacturers are continuously looking for
alternative solutions to reduce weight and cost, beside increasing
passenger safety. High strength steels and welded blanks could
meet such requirements. However the behavior of Tailor Welded
Blanks (TWBs) during forming is still not known in details. It could
be traceable for the different properties of the different segments,
such as inhomogeneous thinning, or not uniform anisotropy.
Literature reviews and our former researches [22,23] pointed that
the classic ductility features and technology tests’ results could
be considered by new approach in the field of TWBs.

* Kapcsolattart6 szerz6. Tel.: +36 30 4326711
E-mail cim: beres.gabor@gamf.kefo.hu
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Hegesztett lemezek jarmlikarosszéria épitésben valo alkalmazasanak attekintése

1. Bevezetés

A XIX. szazad végén mar nem csupan abrand volt a I6vontatas nélkili, akkori hiedelem szerinti
Onjaro kozuti jarmiszerkezetek épitése. A XX. szazad elején, az akkor még féként csak a postasok
munkaeszkozeként, illetve a felsébb osztalybeliek kivaltsagaként szamon tartott gépkocsik
tdmeggyartasaval tobb orszagban megkezdédétt, a vilag talan legjelentésebb gazdasagi-miszaki
iparaganak, a koézuti jarmigyartasnak a kiépulése. (A Csonka Janos tervei alapjan 1904-ben, a
Magyar Posta részére gyartott nyolc automobil egy-egy példanya még 2013-ban megtalalhaté volt
a Budapesti Kozlekedési Muzeumban, és a BME Gépjarmivek és Jarmigyartas Tanszék aulajaban)
[1]. Az elImult nagyjabdl szaz évben a jarmigyartas kiilénb6z6 korszakokat élt meg, és jellemzdéen,
az adott korszak miszaki-fejlettségi szintjét folyamatosan meghatarozta.

A CAD modellezés és a CNC megmunkalas széleskori elterjedése elbtt, a nagy kiterjedési
elemek préselésére alkalmas, bonyolult geometriaju szerszamok tervezése és gyartasa nehéz
feladatot jelentett. Ennek kdvetkeztében az autdk karosszériait tobb kisebb panel alkotta, melyek
kétései a jarmii egészének mindségét meghataroztak. Ez a kétéstechnika, féleg a hegesztés gyors
fejlédését eredményezte [2]. Emellett, kevésbé latvanyosan ugyan, de a jarm{ivekbe épitett fedélzeti
szamitogeépek fejlédésével (melyek nélkil a kdrnyezetvédelmi normak betartasa elképzelhetetlen
lenne), az aramkori elemek gyartasakor alkalmazott forrasztasi technologiak is egyre nagyobb
szerephez jutottak [19,20,21].

A hagyomanyos gyartasban a karosszéria elemek tobb, viszonylag kis lemezalkatrész
elégyartmanybdl allnak, ezért jelentds szerszam és gépkaoltség csdkkentést jelenthet a nagymeéreti
elemek egyben torténd sajtolasa. A sok kis elem elhagyasaval a gyartasi pontossag is névelhetd,
mert elkertlhet6 a tlrések kedvezbtlen 6sszeadddasa [3,4].

A méretre szabott, és a préselés elbtt egyesitett lemezek (a kilfdldi irodalmakban: Tailored
Blanks-ek, a kés6bbiekben TB-k) olyan félkész termékek, melyek tulajdonsagait lokalisan
meghatarozzak az azt felépit6 kilonb6z6 anyagok, anyagtulajdonsagok, bevonatok, és
lemezvastagsagok. A késébbi felhasznalasra optimalizalt termékek lehetnek (7. abra) [5]:

o Kkiilénbdzb6 mindsegl, eltérd lemezvastagsagu, bevonatu alapanyagokbdl hegesztett
lemezteritékek ( Tailor Welded Blanks - TWB);

o foltozott, lokalisan megerésitett lemezek (Patchwork Blank - PB);
kilénb6z6 vastagsagu lemezek hengerléssel, folyamatos atmenettel torténé
egyesitése soran kapott teritékek ( Tailor Rolled Blanks - TRB);

o hdbkezeléssel lokalisan megvaltoztatott mechanikai tulajdonsagokkal rendelkezd

lemezek (Tailor Heat Treated Blanks - THTB).
Patchwork Blanks Tailor Welded Blanks

£y £9
™ 4

Tailor Rolled Blanks lailor Heat Treated Blanks
1. abra: A sajtolas eldtti egyesitessel eléallitott cél-specifikus lemezek (TB-k) csoportositasa [5]

A TB-k terjedésének f6 oka, hogy a jarmlvek tdmege az elmult években folyamatosan
novekedett az egyre nagyobb kiszereléseknek és az egyre tobb elektronikai eszkoznek
készdnhetben. A tdmegndvekedést a karosszéria tdomegének csokkentésével lehet kompenzalni,
ugy, hogy csak a nagy igénybevételnek kitett helyeken alkalmaznak nagy-szilardsagu, vagy nagy
falvastagsagu anyagokat. A TB-k fejlédése a kilénb6z6 anyagu és vastagsagu lemezek
Osszehegesztésével kezdb6dott, késébb jelent meg a helyi szilardsag ndvekedést eredményezd

51



Béres Gabor, Tisza Miklos

hegesztéses és ragasztasos foltozas (patchwork) és a hengerléssel gyartott, folyamatos
lemezvastagsag-atmenettel jellemezheté egyesités technoldgiaja, kilonbdzd lemezvastagsagok
esetén. Ezekkel parhuzamosan fejl6dott a TB-k lokalis hdkezelése a kritikus helyeken, az
alakithatosag kedvezébbé tétele céljabdl [5].

A tdmegcsokkentésben élen jarnak a TWB-k és TRB-k mert nem kell erésit6 lemezt
alkalmazni. A foltozas viszont a gyartasi folyamat integritdsanak fejlédéséhez vezetett [5].

2. Hegesztett lemezteritékek (TWB-k)

A TWB kulonbozé karakterisztikaju lemezek, sajtolas el6tti 6sszehegesztésével elballitott sik
teriték. E teritékek felhasznalasat illetéen, a legnagyobb kihivas a képlékenyalakitas terén
jelentkezik, a hegesztési varrat jelenléte és a terileti ,diszkontinuitas” miatt. A TWB-k
felhasznalasaval elérheté a jarmlvekben a ,cél-specifikus anyag-elhelyezkedés” és a gyartasi
folyamat hatékonyséaga is névelheté [4-9].

Az elsd szabadalom a hegesztett lemezteritékekbdl torténé gyartasra vonatkozdéan 1964-ben
latott napvilagot. Mindéssze négy év mulva, tehergépkocsik vazelemeinek ilyen stilusu gyartasa
kezd6dott az USA-ban. Az elemeket elektron-sugar hegesztéssel egyesitették. Europaban elséként
a Volvo alkalmazta a TWB-ket 1979-ben, és az elemeket ellenallas zémité vonalhegesztéssel
(Resistance Mash Seam Welding) egyesitették. Késébb az indukciés tompahegesztés (/nduction
Butt Welding) alkalmazasa vezetett a gyartas hatékonysaganak és a tervezési lehet6ségek
tovabbfejlédéséhez. A l1ézerhegesztés technoldgiaja a 80-as évek elején tlint fel a jarmdiparban. A
ThyssenKrupp és az Audi egyuttmikddésében gyartottak CO. Iézerrel hegesztett padldlemezeket
az Audi 100-as modellhez 1983-ban. Erre azért volt szikség, mivel galvanizalt lemezek a kivant
meéretben nem alltak rendelkezeésre, igy két galvanizalt lemezt hegesztettek 6ssze. Az 1990-es évek
Ota a lézerhegesztés a leginkabb el6nyben részesitett technolégia, annak tulajdonithatéan is, hogy
a bevonatos (galvanizalt) lemezek hegesztése zOmit6 vonalhegesztéssel csak részben
megoldott [5].

TWB-k gyartasakor tehat az anyagokat |ézerhegesztéssel, elektronsugar hegesztéssel
(Electron Beam Welding — EBW), indukcids hegesztéssel, zomitd vonalhegesztéssel vagy linearis
dorzshegesztéssel (Friction Stir Welding — FSW) egyesitik, az alakitasi folyamat el6tt. A z6mité
vonalhegesztés elénye, hogy kisebb vagasi pontossagu darabok is jol hegeszthetdk. Ezzel
szemben, a |lézerhegesztéshez pontosabb vagasi fellletek sziikségesek, azonban a hegesztési
varrat sokkal keskenyebb lesz, kisebb lesz a h6hatasovezet és tdomegcsokkenés is tapasztalhato,
hiszen nincs szikség atfedéshez plusz anyagra [5].

Napjainkban a TWB-k 99%-ban l|ézerhegesztéssel késziilnek. A hegesztési folyamat
elvégezhet6 CO- gazlézerrel és Nd:YAG lézerrel egyarant. A hegesztés minéségére a He, vagy az
Ar, vagy a két gaz keveréke mint védégaz, nagyban kihat, a beolvadasi mélységen keresztiil. igy a
véd8gaz mindsége befolyassal van a mechanikai vizsgalatokkal mérhetd alakithatdsagi jellemzdkre.
Ahmed et al. [10] ugy talalta, hogy a nagyobb He tartalom segiti a mélyebb beolvadast és kisebb
hegesztési varratszélességet eredményez.

A lézerhegesztés sordn egy hosszu, vékony hengeres, fémgézt tartalmazé csatorna, a
.Kulcslyuk” jon létre, amit a hegfirdd vesz korul. A védégaz és a fémgéz egymasra hatasabdl
plazmasugar jon létre. A plazmagaz nemkivanatos jelenség, mert a védbégaz ionizaciéjanak
eredményeként keletkez6 plazma ,defékuszalja” a lézer energiajat. A munkadarab atolvasztasa,
azaz az altala elnyelt energia mennyisége jelentésen fligg attél, hogy mennyi energia tud athatolni
a plazman. Ha a plazmasugar nem tud kialakulni, akkor a |ézer energiaja kdzvetlendl éri el a
munkadarabot, kovetkezésképp mélyebb beolvadas johet létre [10].

Tobb kutatas [10,11,12] nem, vagy legalabbis nem csak a TWB alakithatésaganak kérdéskorét
vizsgalja, hanem nagy hangsulyt helyez a kulénb6z6 paraméterekkel gyartott hegesztési varrat
tulajdonsagainak tanulmanyozasara is. A 2. abra két kulénbdzé elbtolasi sebességgel készitett
hegesztési varrat metszetét mutatja.
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2. dbra: 7,08 (a) és 3,54 (b) cm/perc eldtolasi sebességgel hegesztett mintak keresztmetszete [10]

A nem hegeszthetd anyagparok (pl. acél-aluminium) egyesitésére ad lehetéséget a linearis
dorzshegesztés, mert ott nem olvad meg és szilardul vissza az anyag a hegesztési folyamat
soran [5,11,13].

A linearis dorzshegesztés technoldgigjanak ismerete nem csak a kilonb6zé anyagparok,
hanem pusztan a konvencionalis eljarasokkal (pl. lézerhegesztés) nem, vagy csak nehezen
hegeszthetd anyagok, azaz az aluminium TWB-k gyartasa soran is kulcsfontossagu. Ennek a kotési
technolégianak (késébbiekben FSW) a jarmlipari elterjesztésében elsésorban a cambridge-i The
Welding Institute (TWI) vallalt oroszlanrészt, amikor 1991-ben elinditotta az aluminium hegesztéssel
kapcsolatos fejlesztéseket. Az FSW-nek mint szilard allapotban térténé hegesztésnek szamos
elénye van a hagyomanyos, anyagfuziora épulé hegesztési eljarasokhoz képest. llyen pl. az extrém
alacsony energia felhasznalas, és a porozitas nélkul, vagy legalabbis kis porozitassal megoldhaté
vékony lemezek hegesztésére vald képesség.

Padmanabhan et al [13] a linearis dérzshegesztéssel elballitott aluminium-acél TWB-ket
.,magasabb rend(” alkatrészeknek nevezi, az igy elérhetd kiemelkedd tulajdonsagok miatt. A
szokasos hegesztési eljarasok a nagy olvadaspont kulénbség miatt, természetesen nem johetnek
szoba. Aluminium és acél 6sszehegesztésekor a f6 problémat az Al gyenge nedvesedési hajlama,
és a rideg intermetallikus vegyulletek (mint pl. az Fe/Alis, Fe2Al5) dusulasa a hegesztési zonaban
jelenti. E vegyuletek jelenléte, terhelés hatdsara, az alkatrész gyors téréséhez vezethet. Az
intermetallikus réteg vastagsaga meghatarozé a szilardsag és az alakithatdsag szempontjabdl.
Mivel a linearis dérzshegesztésnél az alapanyagok szilard allapotaban térténik a kotés létrehozasa,
igy a vegyuletek dusulasanak kérdése megoldott. Az aluminium-acél kotést l1étrehozd lehetséges
hegesztési technikaként mas szerzék [11], a hagyomanyos ddrzshegesztés (friction welding) és a
linearis dorzshegesztés mellett, a robbantasos hegesztést (impact welding) és a plattirozast
(cladding by rolling or explosion) is megemlitik.

2.1. A TWB-k alakithatésaga

A hegesztett lemez mechanikai tulajdonsagainak ismeretéhez természetesen a hegesztési
varrat tulajdonsagainak ismerete feltétleniil szilkséges. Altalanossagban elmondhatd, hogy a
nemesithetd Al lemezalkatrész szilardsaga a hegesztés hatasara novekszik, a mikroszerkezeti
valtozasoknak (az Oregedésnek és az Ujraoldédasnak) kdszdnhetéen. A mikroszerkezet az
alapanyag altal adott, de a hegesztés hatasara az Otvoz6k dusulasa — egyre inhomogénebb
eloszlasa -, az Uregek szamanak ndvekedése és a "masodik szemcsék” méretének és alakjanak
valtozasa kdvetkezhet be. Ennek kdvetkeztében a TWB-k mechanikai tulajdonsagai jobban szérnak,
mint az alapanyagoké. A hegesztés soran az eredeti szerkezet az ontott szerkezethez hasonlo
tulajdonsagokat vesz fel: a varrat kdzepén nagy, — korllbeltl egyforma méreti — globulitos
szemcsék, a szomszédos régiokban pedig tlis, a hémérséklet gradiens iranyaban elnyult szemcsék
lathatok (3. abra).

A nem hékezelhetd aluminium esetében a szilardsag kismértéki csdkkenése figyelheté meg
a megujulas miatt [5].
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3. abra: Aluminium TWB szovetszerkezete [5]

Jarmipari aluminium o6tvozetekbdl készilt TWB-kkel részletesen foglalkozé mas kutatok
szerint [11], az 5083 nem hdkezelésre szant aluminium Otvozet szilardsaga a hegesztési zonaban
valdban mérséklédik a dinamikus uUjrakristalyosodas és a diszlokacio slirliség csdkkenése miatt —
ahogy a hengerlés hatasara elnyujtott szemcsék globulitossa valnak (4. abra d, e és f abrarészlet) -
de a 6111 hbkezelhet6 aluminium 6tvozet szilardsaga tekintetében ndovekedés nem tapasztalhatd
(4. abra c abrarészlet). Ezt 6k a mar nemesitett allapotban |évé alapanyagban, a kivalasok
feloldodasanak és a szemcsedurvulas egyuttes kovetkezményeinek tulajdonitjak.
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(a) - ) (b) g ! g 19 ,*__,‘_,,,T
' SR < | | iroa
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" ‘ |
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g > ot é 100 4 3 \_
z ol 4 s T
g i R
. L = e SORL 1S (S0) (f)
5 SR, 81418 DO)
i1 I o
”'”m ¢ S0zam - L~10 -3 0 s 10
| — | ———a
— - tavolsag (mm)

4. abra: Kiilonbozo aluminium alapanyagu TWB-k alapanyagarol és hegesztési varratarol késziilt mikroszkopi képek
(balrdl) és a keménység lefutasi profilok (jobbrol) [11]

Az acélok esetében a C tartalomtdl és a hegesztési eljarastdl fliggéen keménység ndvekedés
figyelhetd meg. Ezért az eredetihez képest kisebb szemcseméret a felelés, az ugyancsak ontott
szerkezetre emlékeztet6 mikroszerkezetben. A hdhatas dvezet keménysége egyes esetekben a
varrat és az alapanyag kézétt van, a nagyszilardsagu acéloknal, a keménységcsucs jellemzéen a
héhatas dvezetben figyelhetd meg (5. abra). Altalanossagban a szilardsagi tulajdonsagokban
ndvekedés, az alakithatésag terén csdkkenés a szokasos tendencia [5,10,11]. EbbdI kiindulva
logikus Abbasi et al [7] feltevése, miszerint a h6hatas dvezetben megvaltozott anyagtulajdonsagok
a nyulas csokkenéséhez vezetnek.

A TWB-k mechanikai tulajdonsagait értelemszeriien sok mas tényezd is befolyasolja, példaul
az alapanyag tulajdonsagai, a hegesztési varrat és a terhel6 er6 egymashoz viszonyitott iranya, a
lemezek vastagsaganak aranya, vagy a hozaganyag szazalékos mennyisége a varratban [5].
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5. dbra: DP-DP acél TWB alapanyagarol és hegesztési varratarol késziilt mikroszkopi felvételek és keménységlefutds
[11] (fent), illetve DP-TRIP acél alapanyagu TWB varratanak kérnyezetében mért keménységlefutas [10]

2.2. A TWB-k mechanikai tulajdonsagainak elemzése szakitovizsgalattal

A szakitovizsgalatokkal az anyagoknak az alapvetdé tulajdonsagai hatarozhatok meg.
Hegesztett szakitoprobatestek vizsgalata soran kapott eredmények azonban nem értelmezhetdk a
klasszikus kiértékelési modszerekkel. Egy olyan tanulmany [10] szerint, mely a szakitéerd iranyara
merélegesen hegesztett prébatestek vizsgalatara iranyul, a tiszta, vagy nagyobb részben héliumot
tartalmaz6 védbégazzal hegesztett darabok a szakitéerd iranyaval 45°os szoget bezardéan az
alapanyagban, a nagyobb argon koncentraciéban hegesztettek pedig a szakitas tengelyére
merélegesen, sok esetekben a hegesztési varratban szakadtak.

A hegesztési paraméterek mellett a szakadas kiindulasi helyét, és terjedésének iranyat
alapvetéen befolyasolja a szakito erd irdnyanak és a hegesztési varrat orientacidjanak egymashoz
viszonyitott helyzete [11,12]. Kllénbdz6 vastagsagu aluminium alapanyagokbdl készilt TWB-k
egytengelyl huzas kézbeni szakadasa legtdbbszdr a hegesztési varratban figyelheté meg, ha a
varrat orientacioja meréleges, vagy 45°-os szdget zar be a huzdéerd iranyahoz képest. A terhel6 eré
és a varrat parhuzamossaganak esetében a szakadas, az anyagparositastdl fliggéen az
alapanyagban és a varratban is bekdvetkezhet. Nagyszilardsagu acélbol készilt TWB
szakitéprobatest tdénkremenetele legtdbb esetben a héhatas dvezetben kdvetkezik be.

Kizarolag a hegesztési varrat tulajdonsagainak megismerése céljabol alkalmazzak a kutatok
[8,11,12] a miniatlir probatest kialakitast (6. abra). Az igy felvett valédi feszlltség-valddi alakvaltozas
diagramokbdl fontos kovetkeztetések vonhatdék le a hegesztési varrat (szaggatott vonal)
szilardsagara és képlékenységére vonatkozoan. Ezek a jellemz8k az alapanyagoktdl (az abran két
eltér6 sajatossagu 5083-as aluminium 6tvozet) és a hegesztési eljarastol fUiggéen meghaladhatjak,
vagy alulmulhatjak (és altalaban ez a jellemzébb) az alaplemezek hasonl6 tulajdonsagait (6. abra b
és c abrarészlet).
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6. dbra: ,,Miniatiir”’ szakito probatest kialakitas (fent) [8] és valodi fesziiltség valodi alakvaltozas diagramok, melyek
az alapanyag (folytonos vonal) és a hegesztési varrat (szaggatott vonal) jellemzdit szemléltetik [11]

2.3. A TWB-k mechanikai tulajdonsagainak elemzése csészehuzé vizsgalattal

A TWB-k mélyhuzhatésagat Ahmetoglu et al. az elsdk kdzott vizsgalta [4,14]. Bebizonyitottak,
hogy az alakithatdsag jelentésen fligg a hegesztési vonal orientacidjatdl, igy azt a szerszam, és a
folyamat tervezése soran is figyelemmel kell kisérni. Kutatasaik soran osztott rancgatlot alkalmaztak,
igy igazodva a korszer(i, szenzorokkal szabalyozott présekkel térténd gyartashoz, amelyek lehetévé
teszik az egyes paraméterek, példaul a rancgatldé nyomas kompenzalasat, a mélyhuzhatésag
novelésének érdekében.

Kisérleteik folyaman kilénb6z8 atmeréji és 1,8 illetve 0,8 mm vastag lemezekbdl hegesztett
teritékbdl huztak csészéket. Amikor a varrat a teriték kdzepén futott végig és a rancgatlé erd allando,
44,5 KN volt, a vastagabb oldal nem ,huzédott be” a huzérésbe, és a varrat a teriték szimmetria
tengelyétdl elmozdult. A vékonyabb lemez oldalan a rancgétlé eré 10 tonnara valé novelésével, a
vastagabb lemez oldalan pedig 1 tonnara valé csdkkentésével, a varrat a csésze kdzépen maradt.
A gyenge leszoritds miatt a vastag oldal betudott huzoédni a huzérésbe, a vékony oldal pedig
egyenletesen nyult. Utdbbi prébatest vastagsag iranyu nyulas eloszlasat a 7. abra mutatja. A
vastagabb oldalon (kérdk) a legnagyobb elvékonyodas a bélyeg radiuszanal figyelheté meg, mig a
vékonyabb oldalon (haromszdgek) ugyanez az edény fenekénél jelentkezik, a jelentés nyulas miatt.

Mas szerzék [13], a TWB-k mélyhuzasakor szintén az egyik legfontosabb paraméternek
tekintik a rancgatld erét. Ertékének helyes megvalasztasaval kikiiszobdlhetd a mélyhuzott
alkatrészek két f6 tdbnkremeneteli mddja, a rancosodas és a szakadas. E karosodasok elkerilése a
nagyobb szilardsagu oldal ,folyasanak” megkdnnyitésével, azaz a rancgatld er§ lokalis
lecsOkkentéseével lehetséges.
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7. abra: Hengeres TWB csésze vastagsag iranyu alakvaltozas eloszldsa a csésze kézépvonalatol kifelé haladva: e
vastagabb lemez, A vékonyabb lemez [4]

A hegesztési varrat mélyhuzas kdzbeni vandorlasat tanulmanyozta Wang et al. [15] ktldonb6z8
vastagsagu lemezekbdl készult TWB-ken, maradé fesziltség méréssel. Medfigyeléseik szerint a
TWB kbzepén kicsi a varrat elmozdulas, mig ott nagy feszlltségek ébrednek. A hegesztési vonal
elmozdulasa (maszasa) a széleken a legnagyobb. A szigoruan egyenesként felfoghaté hegesztési
vonal forditott U alakra deformalodik és a vékonyabb lemezrészt, a széleken nagyobb alakvaltozasra
készteti, mint a vastagabb lemez szegmenst. Ugy talaltak, hogy az alakvaltozasok a huzott edény
szélein, mig a feszultségek a hegesztési vonal kézelében koncentralodnak.

A hegesztési varrat hossza mentén nem egyenletes eltolodast masok is [13,17]
megallapitottak véges elemes szimulaciok alkalmazasaval. A jelzett kutatomunka aluminium és
négy kilénbdzd acél lemezanyag (DC 06, AISI 1018, HSLA 340, és DP 600) 6sszehegesztésével
el6allitott TWB-k, négyszdgletes csészehuzasat kisérd jelenségek feltarasara iranyult.

Szimulacidik soran a hegesztési vonal anyagi tulajdonsagait a keverék szabdly alapjan irtak
le (1. egyenlet), ahol az alséindexekben az AL az aluminiumra, a STEEL az acélra, a WL pedig a
hegesztési varratra utal. A hegfiird6 heterogén, acél és aluminium keverékeként értelmezhetd
olvadék, de az olvadasi hdmérsékletek kildnbsége miatt, az acél lassabban diffundal a hegfirddbe,
mint az aluminium. Ez alapjan vették figyelembe egyik, illetve a masik anyag mennyiségét a
hegfurdében 40-60%-0s aranyban.

Xwi = Xap, (0,6) + Xgrgg,, (0,4) (1)

A karima behuzédasa (flange draw-in) a mélyhiuzé mivelet egyik fontos jellemzéje. A
mélyhuzo mivelet stabilitasa jelentésen fligg a behuzddas mértékétdl, és a behuzddas szabja meg
az alakvaltozas eloszlast is. A kulonb6z6 kombinaciok behuzdédasa kozotti 1ényeges kuldnbség,
hogy az acél oldalan (,Steel side” az abran) mindig nagyobb a behuzédas, kivéve az AL-DC
parositast, ahol az nagyjabdl szimmetrikus, a TWB-t alkoté lemezrészek hasonlé folyasi
karakterisztikaja miatt. A DP-AL parositas esetén a DP-s anyag behuzddasa joval nagyobb, mint az
Al szegmensé (,Aluminium side” az abran) a tekintélyes szilardsag kulonbség miatt. Jelentds
deformacié figyelhet6 meg minden parositasnal, a karima k6zépsé részén, a hegesztési varrat
jelenlétébdl adoddan (8. abra baloldal) [13].

A falvastagsag csokkenés (,Thickness” a jobb oldali abran) a csészék sarkain kis teruletre
korlatozédik: 8. abra jobb oldal. A bélyeg lekerekitésének koérnyezetében a dupla nyakképzddés,
mint mélyhuzaskor tipikus jelenség figyelhet6 meg az acél oldalon, a csésze fenék-fal atmeneti
helyén. A csésze korvonalan mért tavolsagokat a jobb oldali abra vizszintes tengelye irja le
(»Curvilinear Distance” az abran).
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8. abra: Mélyhuzott edény karimdjanak behuzodasat (balrol) és a vastagsag valtozast (jobbrol) szemlélteto FE
szimuldcios eredmények [13]

A kutaték [13] medfigyelései alapjan a mélyhuzas alatt a hegesztési varrat elmozdulas az
alaplemezek szilardsagatél fligg. A csésze fal részén a varrat az aluminium szegmens nagyobb
nyulasa miatt az acél oldal felé tolodik, a perem részen pedig az aluminium oldal (Aluminium side)
felé: 9. abra. Mivel a csésze fal részébe tobb Al képes behuzddni, az acél a peremrészen tud
nagyobb mértékben feltorlédni. Az Al oldalon térténd nagyobb anyagfolyas kdvetkeztében a
legnagyobb varratelmozdulas az Al-DP TWB-ben figyelheté meg. Hasonlé a tendencia a t6bbi
esetben is csak kisebb mértékli az elmozdulas, kivéve az Al-DC parositas esetében, ahol a
varratelmozdulas gyakorlatilag elhanyagolhato.
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9. dbra: Hegesztési varrat vandorlds acél-aluminium TWB-ben, véges elemes szimulaciok eredményei alapjan [13]

Szintén acél és aluminium, de csak sajat anyagaval, és ugyanolyan vastagsagu lemezek — a
hengerlés iranyaval megegyez6 iranyban torténd — 6sszehegesztésével gyartott kdralapu teritékek
mélyhuzasat tanulmanyozta Lee et al. [12]. A 6111-es aluminium 6tvdzet gyakorlati vizsgalata soran,
a szakadas a kisérletek 70%-aban a hegesztési varratra merélegesen kdvetkezett be, nagyjabdl a
fenék radiusznal, 30%-aban pedig a hegesztési varratban, a varrat vonalaval parhuzamosan. Az
5083-as aluminium anyagoknal a szakadas a kisérleti és szimulaciés eredmények alapjan is a
fenékradiusznal jelent meg, a varrat vonalara merdlegesen. Ezekhez hasonld Al 6tvozetekbdl
(AA6016, AA5182) gyartott TWB-k mélyhuzasakor, mas kutaték [18] szerint is hasonlé
tonkremeneteli modok tapasztalhatok. A DP 590 nagyszilardsagu acél TWB-vel végzett kisérletek
és szimulaciok a varratnak, a fenékradiuszban, a varratra meréleges szakadasat mutattak [12].

A hegesztett lemezek mélyhuzasat mérlegelve Uj megkdzelitést igényel a rancosodas fogalma
is. Abbasi et al. [8] szerint, egy olyan modell kifejlesztésével, ami el6re képes becsulni a
rancosodast, az alakithatosag javithatd. Munkajuk soran a kulonb6z6 vastagsagu, intersticio mentes
(IF) acél alapanyagu, CO. lézerrel hegesztett TWB-k viselkedését tanulmanyoztak kisérleti,
numerikus és analitikus Uton egyarant. A kutatas, kipos csészék falanak rancosodasara fokuszalt.
A rancosodas és a hullamosodas természetes viselkedése az anyagnak, ahogy energia szintjét
csokkenteni igyekszik, mikézben a nyomodfesziltség abban ndvekszik. A 70. abra baloldala a
nyirofesziltségek eloszlasat szemlélteti az alakitdsi folyamat kozben. A hegesztési varrat
koérnyezetében lévé inhomogén fesziiliség eloszlas, és kdvetkezésképpen a vékonyabb lemez
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szegmensben ébredd nagyobb fesziiltségek, a nyirofesziiltségeknek a rancosodas soran betdltott
fontos szerepét tdmasztjak ala. A klasszikus, nem hegesztett (,monolitikus”) lemezekkel foglakozo
kutatasokkal ellentétben, amik kdzel egyenletes ranchullamok kialakulasarol szamolnak be, a TWB-
knél, a ranchullamok kialakulasa csak a vékonyabbik szegmensben kévetkezik be. Az is
megallapithatd, hogy a rancosodas harom hullambdl indul ki a vékonyabb lemezrészben, majd a
mélyhuzas elérehaladtaval a hullamok szama névekszik (70. abra a és b).

10. dbra: Kupos csésze mélyhizasa kézbeni rancosodas: balrol FE modell, jobbrol kisérleti eredmény [8]

2.4. A TWB-k mechanikai tulajdonsagainak elemzése mélyitd vizsgalattal

A mélyitési prébak kdrtilményei, és ezaltal eredményei, az adott eljarastol, szerszamozastol
fuggben kuldnbdzdék lehetnek. Szabvanyositott szerszamgeometria alkalmazéasaval végzik az
Erichsen-féle mélyité vizsgalatot, amelynek TWB-kre vonatkozé eredményeit tobb kutatas emliti
[6,9,10]. Hua et al. [6] a TWB lemezvastagsag-aranya () és az Erichsen-féle mélyitési szam (/E),
illetve a bélyegerd (Fmax) kozott teremtett kapcsolatot (77. abra).
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11. abra: Az Erichsen-féle mélyitési szam (balrol), illetve a szakadashoz tartozé mélyitési erdsziikséglet (jobbrol) és a
TWB-n beliili lemezvastagsdag arany kapcsolata (szimuldcios eredmények) [6]

Itt érdemes megemliteni, hogy a TWB-k kutatasaval foglalkozé szakcikkekben tobbszdér
el6fordulé fogalom a lemezvastagsag-arany (B), amely a TWB-t alkoté két lemezszegmens
vastagsaganak hanyadosa (2. egyenlet):

p=2 @)

ahol ty az egyik, t> a masik 6sszetevé lemez vastagsaga. Az 11. abra (b) és (c) azt mutatja, hogy a
lemezvastagsag arany novekedésével, egy egyenes mentén csokken az Erichsen-féle mélyitési
szam (/E), és egy gorbe mentén cstkken a lemez szakadasat eredményezb bélyegert (Fmax). Az
eredmények, a teritéket alkotd6 szegmensek eltér6 vastagsagara, és a hegesztési varrat
kornyezetében, az ebbdl adodoé lokalis folytonossag megszakadasara vezetheték vissza.

Az Erichsen préba a lemez szakadasaval ér véget, amely mindharom szerzé szerint [6,9,10]
a vékonyabb lemezrészen, legtdbbszor a varrat mentén, azzal parhuzamosan, vagy esetlegesen
arra merdlegesen jelenik meg.

Az alakvaltozasok altalanosabb érvényli vizsgalatara alkalmas és az alakitasi hatardiagramok
felvételére is felhasznalhaté mélyitd szerszamokkal végzett vizsgalatok eredményei a TWB-k
tertletén is nagy jelentéséglek. Ezt ismerte fel tobb szerzé [7,9,11,12,16], akik szadmos kisérletet
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végeztek féként kilonb6z6 vastagsag-aranyu, de kiilénbdz6 anyagparositasu és fellleti mindségi
TWB-ken is.

A bevonatos és bevonat nélkili lemezszegmensekbél allé hegesztett teritékek példaul
valtozatos eredményeket szolgaltatnak, a kilénbdzd surlodasi feltételeknek, és a bevonatot alkoto
intermetallikus fazisok egyiittes hatasanak tulajdonithatéan. Erdekes médon a bevonatos lemezek
mélyitési értéke kisebb, mint a nem bevonatos lemezeké. Ez a rideg intermetallikus fazisok
jelenlétének tulajdonithatd, ugyanis a cink réteg bar szilard kendanyagként viselkedik a
szerszamelemek és a lemez k6z6tt, de a rideg fazisok a repedés kialakulasanak kedveznek.

A bevonatos-nem bevonatos TWB-k mélyitési értéke markansan kisebb, mint kilén-kulon az
alaplemezeké. A repedés parhuzamos a varrattal és a bevonat nélkili oldalon jelenik meg, ahogy
ott egyre nagyobb surlédé er6k ébrednek a folyamat soran. A szakadast megel6zbéen az
alakvaltozas eloszlas egyenletesebb a bevonatos oldalon, a kisebb surlédasnak kdszdénhetéen [12].

A kllénb6z6 szilardsagu alaplemezekbdl készilt teritékek mélyités kdzbeni viselkedésére is a
[12] irodalom mutat példat. A kilonb6z6 anyagparositasu (IF-DQ, és IF-IFHS) TWB-knél a repedés
a hegesztési varratra merélegesen jelenik meg, és a nagyobb szilardsagu oldal felé terjed. Az IF-
DQ TWB-ben a térést megel6z6 alakvaltozas kisebb, mint az IF-IFHS TWB-ben, mert a DQ lemez
szilardsaga nagyobb, keményedési kitevéje kisebb, mint az IFHS lemez ugyanezen tulajdonsagai.
Mindkét teriték esetében az alakvaltozas eloszlas a hegesztési varratra merélegesen inhomogén, a
deformacié a gyengébb, az IF acél oldalan nagyobb. A hegesztési varrat eltolédasa a nagyobb
szilardsagkiilénbségii szegmensekbél allé teritéknél a meghatarozébb. Erdekesség azonban, hogy
a nagyobb szilardsag kulonbséggel rendelkezd TWB szakadasi erbsziikséglete kisebb, ami a
szakadas pillanataban fennallé kisebb mélyitési érték eredménye.

A lemezvastagsag-arany hatasat a kutatok széles korben tanulmanyoztak. A kutatasok
[7,9,11,12] kiterjednek a mélyitési érték, a varratvandorlas, az alakvaltozas eloszlas, sét a repedés
kialakulas és repedés terjedés folyamatanak leirasara is, az ilyen jellegli TWB-kben.

A mélyitési érték és a lemezvastagsag-arany kapcsan altalanosan elmondhaté, hogy ahogy a
lemezvastagsag arany nd, ugy csokken a mélyitési érték (72. abra baloldal). Ez maga utan vonja az
alakitasi hatardiagram nullpontjanak lefelé (az origé iranyaba) valé eltolédasat (72. abra jobb oldal).
Ezt a csOkkend tendenciat mutatd jelenséget tobb szerzd [7,9,16] (a mélyhuzassal foglalkozo
szakemberekhez hasonléan) a varrat koérnyezetében megjelend lokélis anyagfolytonossag
megszakadasaval magyarazza.
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12. dabra: Kiilonbozo lemezvastagsag-arannyal (az abran Thickness Ratio) rendelkez6 TWB-k mélyitési értéke balrol
[7], és kiilonbozé lemezvastagsag-arannyal rendelkezo TWB-k alakitasi hatardiagramjai jobbrol [9]

A lemezvastagsag arany hatasara kialakuld nem egyenletes alakvaltozast a 73. abra
szemlélteti, tdbb kilénbdzd lemezvastagsag-aranyu TWB szimulacios eredményeit bemutatva. A
legnagyobb deformacid a hegesztési varrat mentén alakul ki. A lemezvastagsag-arany
novekedésével az alakvaltozas mértéke a vékonyabb szegmensben egyre nodvekszik, igy a
hegesztési varrat nagyobb vastagsag-aranynal nagyobb mértékben tolédik el, és a szakadas kisebb
mélységnél kdvetkezik be [7].

A homogén lemezekre jellemzé, tipikus alakvaltozas eloszlas a mélyités kozéppontjanak két
oldalara nézve szimmetrikus alakvaltozasi csucsokban nyilvanul meg. A két csucsérték kozul a
nagyobb, az a hatar alakvaltozds érték, ami a szakadashoz vezet. A két alakvaltozasi csucs
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kilonbozéségenek magyarazata az, hogy amikor a repedés megindul az egyik oldalon, az ellentétes
oldalon a terhel6 er6 lecsdkken - ahol a lemez még csak a kontrakciés, vagy a biztonsagos
deformacio allapotaban van - igy ott a deformacié tovabb nem fokozédik. Emellett kdzrejatszanak a
helyi inhomogenitasok is. A TWB-k esetében a lemezvastagsag-aranytol fliggéen, a varrat egyik
oldalan két alakvaltozas csucs jon létre (73. abra baloldal). Az elsé csucs, melynél a szakadas
bekdvetkezik, a lemezvastagsag-arany novekedésével egyre kozelit a hegesztési varrathoz. A
masodik deformacids csucs, a bélyeg és a lemez kozti nagy surlédas miatt, a bélyeg kdézéppontjatol
tavolabb alakul ki. Az egyoldali, dupla alakvaltozas csucs megjelenése szokasos jelenség a TWB-
knél, a nem egyenletes deformacio6 eloszlas miatt [16].
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13. abra: Alakvaltozas eloszlas kiilonbozd lemezvastagsag-arannyal rendelkez6 TWB-kben [7,16]

A hegesztési varrat vandorlas kapcsan megallapithatd, hogy a hegesztési varrat a vastagabbik
oldal felé vandorol, a vastagsag-aranytol fuggetlentl. A vékonyabb oldal ugyanis a terheld erének
kevésbé tud ellenallni, tehat varratelmozdulasnak kell bekdvetkeznie a vastagabb oldal iranyaba.
Ahogy a vastagsag-arany né, ugy a hegesztési varrat vandorlas is fokozddik. Egy bizonyos
vastagsag-arany és deformacids mérték felett azonban, a varratvandorlas allandéva valik: 74. abra
[7,9,16]. A varratmozgas névekvé tendenciajat, majd allanddsulasat jol szemlélteti az abran a torésig
(rombuszok és négyzetek), illetve az egységesen 22,5 mm mélyitési érték eléréséig (haromszogek)
terhelt darabok viselkedése. Az abran a folytonos vonalak a kisérleti, a szaggatott vonalak a véges
elemes szimulaciok eredményeire utalnak.
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14. abra: Hegesztési varrat vandorlas mélyito vizsgalatok gyakorlati (folytonos vonal) és szimuldcios (szaggatott vonal)
eredményeire alapozva [16]
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A szakitovizsgalatoknal tapasztaltakhoz hasonléan, a mélyitésre is igaz az a megallapitas,
miszerint, a szakadas kiindulasi helyét, és terjedésének iranyat alapvetéen meghatarozza a
nagyobbik féalakvaltozas irdnyanak és a hegesztési varrat orientaciéjanak egymashoz viszonyitott
helyzete [7,11,12]. Ez a Kkijelentés konnyen igazolhaté kuldnb6z6 geometriaval rendelkezd
prébatestek mélyitési vizsgalataival, miota az alakitasi hatardiagramokbdl ismert, hogy a kiilonbdzé
geometriai kialakitas kiilonb6zé alakvaltozasi utak |étrejottét teszi lehetdvé.

Az anyagtulajdonsagok kiilénb6z6ségébdl eredd tényezék kizarasaval, tehat sajat anyagaval
egyesitett TWB-k mélyitése soran megfigyelt tipikus tonkremeneteli médok a 75. abra lathatok. Az
a és c abrarészletek arra az esetre vonatkoznak, amikor a nagyobbik féfeszlltség iranya
megegyezik a probatest nagyobb méretével, és ezaltal kdzel sikbeli alakvaltozasi allapot uralkodik.
Az a abrarészlet szerinti karosodas eléfordulasa stribben megfigyelheté azoknal a teritékeknél,
melyek alapanyaga nagyobb alakvaltozé képességgel rendelkezik, mint a hegesztési varrat. A ¢
abrarészleten vazolt tonkremenetel pedig azokra a TWB-kre jellemzd, melyek alapanyaga kevésbé
jol alakithatd képlékenyen, mint maga a varrat. Ez a két eset aluminium alapanyagu teritékeknél
tobb izben allt el6, és logikus egyezést mutat a fentebb ismertetett megfogalmazasokkal (lasd
kordbban 6. abra). Kéttengelyl huzé feszulltségi allapotban viszont a szilardsag, és a képlékenység
egyuttesen hatarozzak meg a tonkremenetel médjat. llyen feltételek kézott, a varrat mindkét oldalan
azonosan acél alapanyagu lemezek vizsgalatakor, jellemz&en a b tipusu ténkremenetel érzékelhetd.
A varrat és az ahhoz kozeli régiok (a h6hatas dvezet) torése, az acélok hegesztése soran kialakulo,
a korabbiakban mar részletesen taglalt megvaltozott tulajdonsagokkal rendelkezd szovetszerkezetre
(lasd korabban 5. abra) vezethetd vissza [12].
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15. abra: A teriték mindkét oldalan azonos anyaggal rendelkezé6 TWB-k mélyitésekor megfigyelt jellemzo
tonkremeneteli modok [12]

3. Osszefoglalas

Osszegezésként elmondhatd, hogy a jarmiikarosszériat alkotd lemezek sajtolas elétti
Osszehegesztésével alkatrésztdomeg és szerszamozasi koltség csdkkenés érhetd el. EI6bbi fontos
kérnyezetvédelmi szempont a kevesebb szennyezd anyag kibocsatas kapcsan, mig utdbbi a
jarmlgyartas gazdasagossagat, versenyképességét javitja. A tdmegcsodkkentés magyarazata a cél-
specifikus anyag-elhelyezkedés elvének alkalmazasa, amely csupan a nagy igénybevételnek kitett
helyeken tekinti indokoltnak a nagyobb szilardsagu, vagy nagyobb lemezvastagsagu anyagok
alkalmazasat.

A TWB-k nagy elénye, hogy az egy elemen bellul megvalésithatdé lemezvastagsag eltérés,
illetve anyag- és fellleti minéségkilonbség a legkulonfélébb igények kielégitését teszi lehetdvé.
Fontos azonban tudni, hogy azonos vastagsagu lemezek egyesitésével gyartott alkatrészeknél a
hegesztési varrat, és a héhatasdvezet jelenléte az alakithatésagot altalaban rontja. A kildnb6zé
vastagsagu lemezek Osszehegesztésénél a varrat jelenléte mellett, annak két oldalan, az
anyagfolytonossag hirtelen megszakadasa is kdzrejatszik a képlékenységi jellemz&k romlasaban.
Ahogy a teritéket alkotdé szegmensek kdzotti lemezvastagsag-, vagy szilardsagkilonbség fokozadik,
a teritékrészek kozotti alakvaltozas eloszlas egyre inhomogénebbé valik, ami lokalis feszlltség
koncentraciot eredményezve, korabbi szakadast, tonkremenetelt okozhat. A megegyezd anyagi
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tulajdonsagu és lemezvastagsagu, de eltérd fellleti min6ségl teritékrészek kdzott, a megvaltozott
surlodasi feltételek vezetnek aszimmetrikus deformacid-eloszlashoz.
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Petelei Istvan az el6zd szazadforduld elismert erdélyi novellistaja volt. [1] Készllé doktori
dolgozatomban az & konyvformaban megjelent elbeszéléseivel foglalkozom, tobbek kozt azt
kutatva, milyen retorikai, poétikai, szemantikai eszk6zOkkel és narracios megoldasokkal éri el,
hogy elbeszéléseinek vilaga olyan egyéni hangvétell lesz. Petelei viszonylag rovid palyaja alatt
hét elbeszéléskotetet publikalt (Keresztek, Az én utczam, A filemile, Jetti, Felh6k, Vidéki emberek,
Az élet I-1l.). Tanulmanyomban ezuttal az elsé és az életében megjelent utolsé koétetét allitom
egymas mellé, s tébb szempontot figyelembe véve prébalok ramutatni egyes hasonlésagokra és
kllénbségekre.

Petelei igazi m(faja a novella volt. A fentebb felsorolt hét kdényv koézul hat
elbeszélésgyljtemény, egy pedig kisregény. Kotetben nem is adott ki mast életében, csak kis
formak meghatarozta tdrténeteket. Egyetlen “nagyregénye”, amely egyébként egyaltalan nem
hosszu, csak folyoiratkdzlésben latott napvilagot 1887-ben, s amikor, immar posztumusz, kdtetben
is kiadtak, terjedelme miatt egybekototték egy hosszabb novellaval. [2]

Petelei milveit el6szor altalaban ujsagban, folydiratban kdzoélte. Tébb év termését rendezte
kotetekbe. Az 1882-es Keresztekben, amelynek megjelenésekor a szerzd épp 30 éves volt, tiz
kalonallo irast gyljtott 6ssze. Utolso, két részben kiadott kdnyvében, az 1905-6s Az életben
viszont harminckét iras szerepelt. Mivel a hat novellaskotetben 6sszesen nyolcvanhat elbeszélés
olvashatd, a fenti szamok azt jelentik, hogy Petelei elsé és utolsé koétete, amely 6sszesen 42
torténetet tartalmaz, feldleli a szerzd kotetbeli kiadasra alkalmasnak itélt munkassaganak
gyakorlatilag a felét.

Tapasztalhatunk azonban egy jelent6s valtozast is: a Keresztek 272 oldalas kényv, benne tiz
elbeszéléssel. Az élet azonban két, egyenként 208 oldalas kdtet, benne harminckét irassal. (Ehhez
érdemes Osszevetésul még hozzatenni, hogy minden Petelei-novellaskotet ilyesfajta terjedelmi: a
leghosszabb Az én utczam, amely 280 oldalas, a legrovidebb a Vidéki emberek a maga 156
oldalaval.)
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Mindez — a tipografia eltéréseit nem tekintve is — mutatja, hogy élete végén Petelei révidebb
terjedelmd, sdritettebb szévegl novelldkat irt. [3] A kritikai kiadasban az elsé kdnyv 86, az utolsé
ketté (1) 135 oldalt tesz ki. Bar mindkét kotet leghosszabb elbeszélése 13 oldalas (ugy tlinik, ez volt
a Petelei szamara még attekinthetd szerkesztésl novellak hosszanak maximuma), a Keresztekben
két ilyen is taldlhaté (a tizbdl: Leddlt oszlopok, Szikra a homalyban), Az életben azonban csak
egyetlen ilyen van (a harminckettébdl: az Egy asszony térténete). S mig a Keresztek torténeteinek
hossza tiz és hat oldal kézdtt valtakozik, kivételt pedig csak a minddssze négyoldalas Az én
szomszédom jelent, Az életben huszonhét Otoldalas vagy annal rdvidebb irast olvashatunk. A
legrévidebb az Apré képek ciklus harom darabja, a féloldalas Honvagy, s az egyoldalas A tudatlan
madar és Az irgalmas ember. [4]

A fenti terjedelmi eltérések kulondsen tanulsagosak, ha figyelembe vesszik, hogy mind Az
élet, mind pedig a Keresztek darabjai négy év valogatott termését jelentik. Az utolsé kotet
esetében ennyi id6 telt el a megel6z6, a Vidéki emberek megjelenése 6ta, az elsd kodtetben pedig
Petelei az el6z6 négy év folydirattermésébdl valasztotta ki a szerinte kotetbe ill6 darabokat.

Hasonlosag a két konyv kdzott, hogy mindkettd torténetei el6szdr folydiratban lattak
napvilagot. Mar Kozma Dezs6 is ramutatott, hogy ez Petelei koranak sajatossaga: az irodalom és
az ujsagiras dsszefonddik, a novellaszerzk egyszerre tarcaszerzok, s a tarcairok gyakran hoznak
létre novellaszer( irasokat, amelyeknek mifaji besorolasa néha egyaltalan nem egyértelmi. [5]
Ehhez azonban hozzatehetd, hogy Peteleinél, a szerkeszténél, ujsagirénal és irénal a formak
talalkozasaibol és a mifajok cserélgetéseibdl tulajdonképpen UGj miifaj sziletett. Mig
anyaggydjtésében, mditerveiben elkllonll szépirodalom és Ujsagiras, addig tarcai elvezettek
miniatr elbeszélésekbdl allé novellaciklusaihoz. [6]

A Keresztek els6 elbeszélései erdeélyi és orszagos irodalmi lapokban jelentek meg, amilyen a
Havi Szemle, a Pesti Naplé, a Vaséarnapi Ujség, az Erdélyi Hirad6, az Orszag-Vilag, a Koszoru, a
Magyarorszag és a Nagyvilag és a Regényvilag. E sokszinlség mutatja, hogy a fiatal, huszonéves
ird6 orommel helyezte el irasait, ahol csak tudta. Kiad6i szerz6dése alapjan a végul megjelend
kétetbe ugyan két olyan irast is kellett volna adni, amelyet még sehol sem kdzoltek, végul azonban
csak egy ilyen szerepelt benne a tiz kdzott, az Emiékek. [7] Mégsem jelenthetd ki egyértelmien
(legfeljebb jogi szempontbdl), hogy Petelei megszegte a kiaddjaval, a Révai Testvérekkel kotott
szerz6dést. Az ir6 ugyanis folyamatosan, kozlésrél kozlésre valtoztatta, javitotta, csiszolta és
ndvelte miveinek szdvegét, s ezeket az Uj és egyre jobb valtozatokat tulajdonképpen ujabb
muiveknek tekintette. Ezekrél az atszerkesztésekrdl mar az is sokat elarul, hogy a Keresztek négy
irasanak még a cime is megvaltozott a kotetbe illesztéssel. [8]

Petelei alapvetéen a konyvbeli megjelenéseket tekintette véglegesnek: nem véletlen, hogy
hagyatékaban olyan sok, késdbb posztumusz kétetbe foglalt, de életében legfelijebb Ujsagban
megjelent iras volt. Sajat szemlélete szerint ezeket még nem fejezte be. “Egy szemétdomb az én
irkafirkam, amik ala el van temetve egy csomoé hii 6hajtas, egy csomo j6 reménység, becsliletes
torekvés. Semmit sem irtam meg ugy, ahogy szerettem volna, s mar nem fogok irni. Nem tudok
mar. Pedig van még egy csomé megirni valom.” —irja Gyalui Farkasnak, baratjanak 1902
aprilisaban, nem egészen egy évvel azel6tt, hogy Az élet szerkesztési munkalatai megindultak. [9]

Nem csoda tehat, hogy Az életet sokan Onkényes, rdadasul igen pesszimista alapokon
nyugvo valogatasnak tekintik: minden belekerul§ iras Petelei valasztasa volt ugyanis, s masokat
nem tartott kiadasra érdemesnek. Valasztasi szempontnak azt tekintette, hogy a végul megjelent
harminckét novella 1898 és 1904 kdzo6tt eredetileg a Pesti Napldban latott napvilagot, amely az 53
éves iré kedvelt organuma volt. A tervezett, de meg nem valésult életmikiadas helyett igy sziletett
meg ez a kétkotetes, reprezentativ, utolsé gyljtemény, amelyet a Franklin Tarsulat adott ki.

A Kereszteket és Az életet még egy érdekesség 0Osszekodti. Mindkettének van alcime:
elébbinek a Tiz rajz, utdbbinak a Toérténetek, képek. Petelei tobb mas konyvének is adott ilyen
(mafajjeldld?) alcimet. A Jettié: Képek, torténetek. A Felhéké: Elbeszélések. A Vidéki embereké:
Novellak. (Az én utcamnak nincs ilyen, itt viszont a kétet cimadasa Petelei egyik ciklusara utal.)
Mig a Felh6k és a Vidéki emberek a kortarsak elvarasat kdévetik a személytelen, praktikus
mifajmegjeldléssel (novella, elbeszélés), a rajz, torténet, kép visszatérd§ szohasznalata
valészinlleg kozelebb all Peteleinez. Legtobb novellgja ilyen alcimmel jelent meg els6,
Ujsagkozlésben is. Ez a képzdmiivészethez kozeliti torténeteit, mintha azok lényege a portré, a
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tajkép, az életkép volna: vagyis a jellemrajz, a korfestés, a szereplbleiras, a jelenetez6
cselekményesség és egy-egy hangulat bemutatasa.

Tobbszor széba kertliltek mar Petelei ciklusai. Ez is 6sszekdti ugyanis az elsd és az utolso
kotetet. Szabalyos torténetfuzért el6szor masodik kotetébe illesztett be (ez volt a Szomszédaim Az
én utcamban, amely a konyv tizenkét novellajabdl hetet foglalt magaba). Majd szerepelt ilyen a
Jettben (mégpedig az otthonosan visszautalé “Az én utcambdl” cimen, amely négy novellabdl allt
a kilenc darabot magaba foglalo kotetben). Végul harmadszor Az élet Apré képek ciklusat
szerkesztette meg, itt az els6 kotet tizenkilenc novellajabdl kilenc tartozott a ciklusba. Latszdlag
tehat a ciklusforma csak a Keresztek megjelenése utan tint fel. Ez az egyetlen olyan Petelei kotet
azonban, amelynek mottdja van: “Minden ember véllan a Krisztus keresztje / Rettenetes terhe, /
Egészen a sirig.” [10] Ez a régi erdélyi ének (amelynél kifejez6bben egyébként semmi sem
foglalhatna dssze Petelei teljes novellatermésének alaphangulatat) valdjaban ciklussa kéti egybe,
egységes kotetkompozicidba rendezi el a Keresztek tiz kilonbdzd keletkezési és cselekményl
novellajat. A kényv elejére illesztésétél kezdve hangsulyossa valik, hogy a tiz elbeszélést a
szenvedés motivuma tartja 6ssze. Erre utal a koényv cime is. Mindez nemcsak Petelei
tudatossagat, de korai, mar ciklusokban valé gondolkodasat is mutatja. Torok Zsuzsa feltételezése
szerint az utcatorténetek &sszefliggd sorozatainak megirasat a néi  olvasdkdzonség
érdeklédésének felkeltése indokolhatta. [11] Ha azonban felismerjik a ciklusszerkesztés és a
kotetbeli ciklusban gondolkodas korai jeleit a Keresztekben, a kezdd ird legels6, bemutatkozo
kotetében is, ugy érezhetjik, talan kevésbé az olvaséi elvarasnak valé megfelelés, inkabb a
hatarozott ir6i elképzelések szilhették a késdbbi ciklusokat is.

Osszehasonlitva a két kotetet, sok mindenrdl lehetne meg irni, amivel Kkorabbi
tanulmanyaimban mar foglalkoztam: a cimadas és névadas jellegzetességeirél, a novellak tipikus
inditasarol és zarasardl (itt mindenképpen sok az eltérés: mivel a korabbi novelldk ezen részei
tényszerlbbek, s6t parbeszédesek, a késébbieké liraibbak, emlékezdk), a novellakban feltlin
jellegzetes targyakrél, szimbolumma emelkedd, visszatérd fogalmakrol vagy akar a levélforma
mindkét kdtetben megjelené hasznalatardl. Ezuttal azonban csak egyetlen dolgot emelnék ki: a
Keresztek és Az élet egy-egy, azonos cimi, s6t sokban azonos cselekményil elbeszélését,
amelyek afféle variaciok egy témara,s érdekes moédon mindkettének A nagyapé a cime.

A Kkorabbi torténet elészér 1879-ben jelent meg a Vaséarnapi Ujsagban. [12] Késébb Petelei
megtoldotta cimét egy névelbvel, s a tiznovellds Keresztek negyedik elbeszéléseként illesztette
kotetbe. A kritikai kiadasban hét oldalt tesz ki. [13] A késdbbi iras elsé valtozata mintegy tiz évvel
késébb keletkezett. Az 1898-ban a Pesti Napldban megjelen valtozat még Az uj id6 cimet viselte.
Késébb kozolte a Vasérnapi Ujség 1900-ban, ekkor mar A nagyapé cimen. Kézben azonban
Petelei irt egy masik elbeszélést is, az 1889-ben a Kolozsvarban kdzolt A bacsit is. Az élet kbtetbe
bekerll6, végleges valtozatnak tekintheté A nagyapdt a fenti irdsainak az dsszeolvasztasaval irta
meg: az alap a folyéiratbeli A nagyapd szdvege, am A bacsi szdmos eleme is atkerllt a mlbe a
szerkesztés soran. Ez a novella a kritikai kiadasban hatoldalas, s az elsé kotet legelsé darabja:
ezzel kezdddik Petelei utolso konyve. [14]

A korabbi novella csaladi térténet. F6hését, a nagyapat, vagyis Niczi bacsit filunokaja keresi
meg levélben. Edesapjat egykor kitiltottak a hazbdl, de 6 most szeretné feloldani az atkot, s
szivesen hazatérne nagyapjahoz. A nagyapé maganyosan és szinte szeretetlenll tengeti életét:
lanyunokajan, a naiv Esztikén kivul mindenkije meghalt. Barataival, Bogos szabéval és Janosi
urammal mar alig van mirél beszélgetnie: leginkabb csak a halélra késziil. Epp ezért megengedi
Karolynak a hazatérést, s alig varja, hogy élete egy utolsét valtozzon. Sosem 6élelheti azonban meg
a fiut. Epp abban a pillanatban hal meg, amikor Karoly hazatér.

A késb6bbi novellaban — amely szintén csaladi torténet — sok cselekménybeli hasonlésagot
talalni. A f6hds itt is a nagyapd, Marton bacsi, s szintén egy filunoka hazatérésérél van szé.
Marton bacsi azonban nem Ozvegy: békés oregségben él szeretett feleségével, Cica nénivel.
Multja ugyanugy sok tragédiat hordoz, mint Niczi bacsié. Négy gyermekét vesztette el: egyik fia
1849-ben halt meg, masik fiat a himl6 vitte el, egyik lanya a torokgyiknak esett aldozatul, masik
lanya pedig megszokott egy német 6rmesterrel. Hazaérkez6 unokaja épp ennek a negyedik,
méltatlan gyermekének a fia, Dagobert, akit azonban az idés hazaspar szeretettel invitdl meg
hazaba. A hazaérkezd fiu azonban csalédast okoz: 6nz8, miveletlen, felel6tlen és tapintatlan,
ostobasagokat beszél, s “szocialistanak”, felh6-kakukkvarakat épitének bizonyul. Miutan
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megfogalmazza életfilozofiajat — “ott a hazam, ahol j6I megy a dolgom” — Marton bacsi végul kitiltja
a hazabdl, amelyben ezutan ismét magara marad Cica nénivel: immar végleg.

Bar mindkét elbeszélés generaciok Osszeltkdzésének torténete sok azonos elemmel (a
hazbdl valé kitiltastol a hazatéré filunokan at a tragikus csaladtorténetekig), jelentés eltérés
mutatkozik a két cselekmény végkicsengése kozott.

Mindkét nagyapé banja a multat, banja, hogy gyermekét elkiildte a haztél. Am mig az elsé
esetben nem tudjuk, mi lehetett ennek az oka, igy feltételezhetjik, hogy Niczi bacsi esetleg
indokolatlanul gerjedt haragra és bant kegyetlendl a fiaval, a masodik esetben egyértelmi, hogy
Marton bacsi okkal csalédott a leanyaban. (A német — talan inkabb osztrak — 6rmesterrel valé
becstelen elszokés tokéletes pandant-ja a fiu torténetének, aki a szabadsagharcban életét adta a
hazajaeért.)

Mindkét nagyapd jova akarja tenni indokolt vagy indokolatlan dontését, igy hazahivja,
hazavarja unokajat. Niczi bacsi mar nem érheti meg a megbocsatas pillanatat: am egész
viselkedésével megbocsat. Marton bacsi viszont megbocsatasra torekszik, s teljes testi és lelki
egészségben kell szembesulnie vele: a megbocsatas nem létezik, vagy legalabb is nem érdemes
megbocsatani. gy Niczi bacsi haldlanak meséje megkonnyebbiilést és kiegyenlitést hoz, a
csaladegyesités tulajdonképpen sikertl benne, még ha csak az élet utolsé pillanataban is, Marton
bacsinak viszont lanya utan az unokajaban is csalddnia kell, s ez talan keserlibb tragédia, mint
barmelyik korabbi volt.

Ez a masodik, feloldatlan térténet ezért nem romantikus és felemeld befejezés(i, mint eléde.
Furcsa modon arrdl A nagyapdrdl, amely egy idés ember halalanak térténete, ugy érezhetjik, jé
véget ér. Az a novella viszont, amelyben a fészerepléknek tulajdonképpen semmi baja nem esik, s
az unoka latogatasanak kozjatéka utan élhetik tovabb az életiiket ugyanugy, mint korabban,
mélyen tragikus. Az idés ember csaldédasanak térténete végzetesebb és sbététebb, mint egy masik
halalaé.

Hiba lenne azonban mindezt Petelei er6s6dé depresszidjaval, sotétedd vilaglatasval
magyarazni. Inkabb irdsainak fokozott siritésében, a nagyobb témak tébbértelmii feldolgozasaban
kell a magyarazatot keresni.

Mindkeét irasban feltarul egy idés ember gondolkodasmaddja. Niczi bacsi torténete azonban
inkabb hangulatokkal telt — s szinte démonian békés modon teremti ujja egy haldoklé tudatallapotat
monologfoszlanyok, egy levélrészlet, régi szévegek, egy gyerekdal és egy ima felmerilésével az
elme és szemeélyiség hataran. Marton bacsi cselekményesebbnek tiné, parbeszédekkel halmozott
torténete, amely megszdlitja, s allasfoglalasra kényszeriti olvasdjat, bonyolultabb problémakat
dolgoz fel. Erkolcsi kérdések éppugy felmerllnek benne, mint az, megvaltoztathaté-e a mult a jelen
cselekedeteivel?

Mind a két irast anekdotikus &brazolasmod jellemzi, s a két éregur tipusrajza kivalé. Am
igazan a masodik iras adja pompas rajzat egy magyar nemesnek, amolyan Gyulai Pal vagy Jokai
Moér-féle értelemben. Elsé kozelitésben tarsadalmi-nemzeti kérdések jelennek meg a masodik A
nagyapoban: a “német” Dagobert és a “magyar” Marton bacsi 6sszecsapasa azonban sokkal
altalanosabb érvényl. Két generacio, két életstilus és két elvaras talalkozik 6ssze és valik szét
kibékithetetlenll a torténetben.

Az els6 novella erénye az alomszerl, képekbdl és emlékfoszlanyokbdl Osszerakott
érzékletes narracié. A masodik azonban — meg6brizve ezt a jellegzetességet — az egyszerd,
szomoru, mégis békés cselekményt dramai, felkavaré térténetre cseréli.

Kdszdnhetben a koltdiségnek, dramaisagnak, a lezaratlansagnak, az elsé téma ujabb
valtozatat olvasva tapasztalhatjuk, Petelei mennyivel érettebb elbeszél6 volt mar Az élet
megjelenése idején, am azt is, az els6 perctdl kezdve milyen tudatosan épitette ki iroi vilagat.
Utolsé konyvében mesterfokon kezeli azokat az eszkdzoket, amelyeket mar elsd kotetében is
hasznalt. Ugyanolyan és mégis mas: koranak egyik legjobb elbeszéldje.

Irodalomjegyzék

[1] Petelei Istvan (1852, Marosvasarhely — 1910, Kolozsvar), novellista, hirlapird, lapszerkesztd, a Kelet, a Kolozsvari
Kozlony, majd az altala alapitott Kolozsvar folyoirat munkatarsa, irodalomszervez, a Kemény Zsigmond Tarsasag
tagja, az Erdélyi Irodalmi Tarsasag megalakulasanak kezdeményezdje. Eletében 7 novellaskotete és egy hosszu
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(2]

(3]
(4]

5]
(6]

(7]
(8]
9]
[10]
[11]
[12]
(13]

(14]

(18]

elbeszéléskdnyve jelent meg. Eletrajzi jegyzet Pozsval Gydrgyi, Jegyzetek = PETELEI Istvan, Oszi éjszaka, val. P.
Gy., Bp, Anonymus, 2002, 216. alapjan.

A regényt el6szor a Petelei szerkesztette Kolozsvar k6zolte 1887-ben, masodjara a Pasztortiiz 1923-ben.
Kdnyvben 1924-ben latott napvilagot, s benne szerepelt a Sebestyén Eszti cimi elbeszélés is: P. |, Egy asszonyért,
Kolozsvar, Haladas, 1924.

PETELE! Istvan Osszes novelléi I-1l., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Kényvtar 13., Debrecen, Kossuth Egyetemi
Kiadd, 2007

A Honvégyrol mar irtam egy részletes elemzést, amely a terjedelem jelentéségét is figyelembe veszi: BARDOS Dora,
Komédia hideg idében: Petelei Istvan Honvagy cimii novellajardl, Elektronikus Kényv és Nevelés, XllI. évfolyam,
2011/4 (utolsé lekérés: 2015. november 5.).

Kozma Dezs6, Egy erdélyi novellista — Petelei Istvan, Bukarest, Irodalmi Kényvkiado, 1969, 21-22.

Ezekrél az ,utcatorténetekrdl” Torok Zsuzsa irt érdekes tanulmanyt, elemzésében azonban Az élet kétet Apro
képek ciklusanak a legkevésbé sem ,Az én utcam’-ban jatsz6dé darabjai el6 sem kerllnek: vagyis ezt a ciklust
kiilonvalasztja a tobbitél. TOROK Zsuzsa, ,,Az én utczam”. Petelei novellak ciklusok rendszerében = T. Zs., Petelei
Istvan és az irodalom sajtokézege, Bp., Racio, 2011, 59-83.

TOROK Zsuzsa, Jegyzetek = PETELE! Istvan Osszes novelléi I-11., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Kényvtar 13.,
Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadd, 2007, 584.

BARDOs Déra, Cimek és cimadasi jellegzetességek Petelei Istvan novellisztikajaban = AGTEDU 2012 — A Magyar
Tudomany Unnepe alkalmébdl rendezett tudomanyos konferencia kiadvanya, Kecskemét, Kecskeméti Féiskola,
2013, 79-84.

Petelei Istvan irodalmi levelezése, s. a. r. BISZTRAY Gyula, Bukarest, Kriterion, 1980, 213.

PeTELEI Istvan Osszes novelldi, 7.

TOROK Zsuzsa, ,Az én utczam”, 76, 83.

Adatok: TOROK Zsuzsa, Jegyzetek = PETELEI Istvan Osszes novelléi I-1l., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Kényvtar
13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadd, 2007, 583-584, 630.

PETELE! Istvan, A nagyap6 = PETELEI Istvan Osszes novellai I-1l., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Kényvtar 13.,
Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadd, 2007, 31-37.

PETELE! Istvan, A nagyapé = PETELEI Istvan Osszes novellai I-1l., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Kényvtar 13.,
Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadd, 2007, 443-448.

formazashoz. A szovegben [1] alakban hivatkozzon a forrasra.

“Zotero Style Repository,” Roy Rosenzweig Center for History and New Media. [Online]. Available:
http://www.zotero.org/styles. [Megtekintés: 19-Mar-2014].
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geometric measurement, (Kunsthistorisches Museum, Vienna) has gained extensive
musicology, experience in 3D-CT-based inspection, rendering, visualization
museology and measuring of unique, fragile items and museum exhibits
due to two large research projects it has supervised since 2007.
Article history: The project supported by the Austrian Science Fund (FWF)
focussed on a broad group of Renaissance wind instruments
Received 15 Oct. 2015 (18 cornetti, a serpent, six crumhorns and a wind cap shawm).
Revised 15 Jan. 2016 The research objective was the exact calculation of all
Accepted 12 Feb. 2016 acoustical and structural parameters that are not accessible

without using a 3D-CT non-destructing test procedure to enable
realistic reproductions of the musical instruments by instrument
makers. The other project, supported by the OeNB-
Jubildumsfonds, is still in the implementation phase, and aims
fo document the conservational condition of precious violins
and to demonstrate the contingent deformation of recently
made violins’ constructional parts within a long term playing.
The present survey informs about the different high-
technological devices used for the examination of historic
musical instruments and reports on the research findings.

1 Introduction

The Collection of Historic Musical Instruments (SAM) in Vienna focusses on the development
and application of 3D-CT methods in organology since 2004. At that time, the scientists of the SAM
made first experimental scans and two-dimensional renderings of a curved cornetto and a violin
using a spiral CT device for medical examinations at the University of Veterinary Medicine in
Vienna [1]. The low radiographic dose ideal for animate beings, the 2D-renderings in form of
stacked slices, and rather poor software tools for recalculating multidimensional inner volumes
offered indeed initial insights into the magnificent world of CT-measuring but shaped up as
insufficient for the purposes in the field of organology. Thus, the SAM concentrated on applying CT
devices engineered for industrial non-destructive material analysis and performed the worldwide
first serial examination of historic musical instruments from 2007 to 2009.

2 Propaedeutic considerations

In museums, the use of x-ray and CT devices for detecting invisible inner-lives of fragile
historical objects is inseparably linked to the researcher’s daily routine. Scientists and restorers
interpret meaningful data gained by evaluating x-ray photographs since generations, and they work
with 3D renderings of the museum pieces whenever this modern technique is available. Although
the application of 3D-CT is considered as advantageously, it still is quite restricted because vast
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user fees arise and a specialized staff is required to ensure an appropriate operation of the high-
tech devices. The application of 3D-CT is, in most instances, contingent upon an extensive
research funding — to master this first hurdle, scientists elaborate in-depth proposals. These
papers specify the reasons for such an expensive examination and in case of valuable, unique
museum objects the facts that 3D methods are non-destructive, (according to current knowledge)
harmless to the historic items and very conservative modes of survey often outweigh the
disadvantages of being costly and personnel intensive. In museums, the best possible preservation
of the cultural heritage is an absolute must and every risky manipulation of the objects therefore
should be avoided.

When planning an examination of museum items by using 3D-CT, one has to take into
account that the highest security standards are guaranteed in the examination room and in its
surroundings. These include permanent supervision by watchmen or cameras, secure and
lockable storage as well as fire prevention. In addition, one has to make allowances for adequate
climatic standards, as a well-adjusted room temperature and a room humidity that meets the
requirements of the particular objects. If a transport from the museum or an art depository to the
place of the CT device is necessary, a “nail to nail” art insurance contract has to be taken out, and,
if possible, an art carrier should be charged.

A careful project preparation implies a close inspection of the conservational condition of the
museum objects selected for CT examination. Particular caution must be exercised when the
object is in a poor state of preservation, the whole item or parts of it are fragile and the object
consists of different, detachable parts. The latter not only asks for a careful handling in general but
also for utmost caution when setting up and fixing the object onto the rotary table in the event of
using scan devices where the specimen is continuously moved. When CT devices with tight or
closed cabins are used, there is always a residual risk of a (minor) temperature increase within the
cabin during the examination. A special monitoring should be established to prevent harm to the
specimen and to avoid disturbing influences on the scan and further measurement process.
Attention should be paid to the material composition of the object. Scientists cannot offset the
artefacts based on serious variations in density (e.g. metal in or on wood) by adjusting the filters of
the x-ray source or by modifying the software settings before rendering — they can only reduce
them.

In organology, we benefit from the enriching possibilities of 3D-CT methods by multi-
dimensional measuring, 2D and 3D visualization, analyzing of material and constructional
parameters, detecting invisible macroscopic and microscopic damages, comparing morphological
alterations put down to long-term playing, and calculating the progress of inner bores or the
parameters of inaccessible interior spaces. This allows conclusions to be drawn as to the acoustics
of the analyzed instruments. In special cases, instrument makers gain data for reproducing original
musical instruments by 3D printing or computerized numerical control, and wood researchers use
the visualizations of the scanned wooden structures to identify and count the tree-rings for
dendrochronology. Restorers have the opportunity to plan interventions by means of computer
simulations and they can long-time monitor the condition of certain objects in all microscopic
details — even in complete secluded areas.

3 The project on woodwind instruments

The Collection of Historic Musical Instruments of the Kunsthistorisches Museum Vienna is
world-famous for its Renaissance instruments, and within this set of objects the wind instruments
play a very important role. In conjunction with the Early Music movement(s) the museum
instruments were copied and reproduced for their use in historical music performance. Instrument
makers regularly ask for reliable measurements and for additional information on constructional
and physical parameters, pitches and material. In some cases, the museum could not provide
them with detailed information because the design and construction of certain instruments were too
intricate for manual measurement and the analysis of the historic material at inaccessible sections
could not be performed. Furthermore, one could not ascertain acoustical characteristics and
pitches as these instruments are not to be played anymore for the sake of their conservation.
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Eventually, the screening and measurement by 3D-CT was of great value to the scientists and to
the instrument makers.

The project of 3D measurement of wind instruments was the first serial examination of
historic musical instruments worldwide. It was funded by the Austrian Science Fund (FWF) and
was carried out in co-operation by the Collection of Historic Musical Instruments and the
Fachhochschule Oberdsterreich, Campus Wels from 2007 to 2009. The project leader was Beatrix
Darmstadter, who could rely on the expert knowledge of Dietmar Salaberger and his team
operating the 3D-CT device located in Wels. Within nine days 18 cornetti, a serpent, six crumhorns
and a wind cap shawm have been scanned. Except of one instrument — an s-shaped cornetto of
the Mahillon-workshop made at the end of the 19" century — all instruments were made in the
(late) Renaissance. The work on the data preparation and evaluation, the measurement as well as
different renderings took approximately one and a half year. The most important goal of this
research project and one of the most progressive achievements in modern organology was the
processing of an algorithmic measurement method.

This method enables the user to applicate a scientifically legitimate, reproducible
computerized measurement process instead of variable measuring results by using the common
snap to grid functions that, sometimes, induce significant measurement inaccuracies from 0.5 to
1.0 mm because of the different perception of pixel-structures on the screen by the human eye. To
define the geometrical data of the specimens software was created that calculated the grey value
profiles automatically [2]. For the project on Renaissance wind instruments Darmstadter and
Salaberger used a RayScan 250E with a x-ray source that works with a maximum of 450 keV. To
receive scans of very high precision up to 5um, a micro-focus of 225 keV is provided. The
specimen is positioned on a rotary table turning very slowly through 360°. For their research
purposes, they equipped the device to obtain volume pixels (voxels) from 100 to 275 uym [3] and
from 35 to 250 uym [4] — dependent on the musical instrument’s dimensions and the resolution
they needed for their further organological research. The standard software for the data evaluation
and measuring was VG Studio MAX 2.0; additional renderings and visualizations of constructional
details have been made with OsiriX 3.7 [5]. For musical instruments of larger size, like the serpent
SAM 237, measuring circuit extensions have been performed [6].

The most important research results for the organological community and the instrument
makers were the detailed measurements of the inner bore that comprised, in the most complex
case, the serpent SAM 237, 458 single measuring values. Wherever striking irregularities of the
bore’s progression occurred, the x-shaped measuring mode (from NW to SE and NE to SW) was
expanded to get supplementary information on measurements in the +-shaped direction (from N to
S and W to E), whereas potential outliers caused, for instance, by the openings of the finger holes,
have been made ineffective. In addition, Darmstadter and Salaberger recalculated oval or erratic
passages to the form of regular circular diameters to facilitate their usability in today’s instrument
making [7].

Wherever possible and scientifically conclusive, they interpreted the acoustical and physical
assets of the instruments. Regarding this, the cornetti muti with integrated mouthpieces were of
special interest and provided a serious basis for acoustical research. In these cases, the
impedance was measured and musical characteristics have been deduced from the data. For this
purpose, they used the software BIAS 6.2.3 (and VIAS 6.2.3) [8]. So, they got objective information
about the pitch, the tuning and about individual musical qualities of the original instrument that
allows musicologists and musicians to assess the musical employment of the particular original
instrument in history.

In the course of the project, material analyses could be made where macroscopic and
conventional examination methods frequently had failed. In particular, the type of wood used for
manufacturing the covered curved cornetti could be stated in most of the cases, and the material of
the dark cover was analysed in cases where uncertainty existed [9].

Finally, unexpected constructional details and information about makers came to light.
Darmstadter and Salaberger proved, for instance, that the maker of the serpent SAM 237 put 30
segments together to form the s-shaped body of the instrument. The segments were agglutinated
and the whole corpus was covered with leather to achieve a high stability. The first bending of the
instrument, were the musicians usually take the serpent to carry it, the maker reinforced the body
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by additional material — probably a sinew of a cattle — fixed between the wooden corpus and the
leather cover [10]. As it would appear, the observation by Marin Mersenne conformed to the then
standards in serpent making [11]. Interestingly, one curved cornetto, SAM 236, that was regarded
as “unsigned” since the foundation of the collection could be attributed to the workshop of the
Bassano dynasty. Under the historic but obviously not original cover, the mark of two silkworm
moths emerged when viewing the visualizations and using certain filters. On account of the fact
that the number auf original curved cornetti signed by certain instrument makers or attributed to
concrete workshops is very small, this unexpected discovery is very determinant [12].

An advantageous ,side effect” of the 3D-CT method is to get the most precise conservational
object documentation possible. In several cases, the complete degree of damages known and ex
ante observed macroscopically on the surface of the instrument became visible. After the data
evaluation of the wind cap shawm SAM 177 it became apparent that the condition of this item is
extremely bad. The whole corpus is exceeded with wormholes, and every kind of manipulation will
in future seriously jeopardize this unique instrument [13]. Moreover, the 3D-CT examination made
it possible to detect whether a historical instrument has been played in modern times. Normally
musicians who tried out the museum instruments in the 20th century impregnated their inner bore
with oil to protect the instrument against cracks caused by the humidity of the breath and the dry
process hereinafter. However, they did not use linseed oil or other substances already existing in
former epochs but they took heavy paraffin oils to avoid possible mould formation. Such modern
substances that conglomerated with dust, saliva and water condensation are still evident through
3D-CT because their density impedes an absorption by the wood [14].

4 The project on stringed instruments

Since 2013, the SAM is involved in the research project “Violin Forensic” headed by Gerhard
Weber from the department of anthropology of the University of Vienna and Rudolf Hopfner who
manages the Collection of Historic Musical Instruments of the Kunsthistorisches Museum Vienna.
The main content orientation of this project is to document morphologic changes in historic violins
and violas during their playing process. Other issues are the inspection of museum items to trace
back modifications and modernisations usually befalling excellent stringed instruments within their
history. Moreover, internal damages, like wormholes, cracks, repairs become obvious, and
individual features in instrument making can be proven. Of course, instrument makers and
scientists benefit from coloured thickness measurements — the most demanded information on the
sector of stringed instrument making — and elevation maps giving additional insight into instrument
making. This project is funded by the Jubildumsfonds of the Austrian National Bank that, by the
way, holds one of the most important collections of stringed instruments for use. Renowned
Austrian and international soloists as well as members of well-known orchestras play the
instruments of this exclusive collection.

Weber and Hopfner use the micro-CT device Viscom X8060 with individually programmed
software and Amira 5.4.3. The CT device is located at the “Vienna Micro-Lab” of the University of
Vienna. This device is normally applied to scan zoological and anthropological specimens. As this
device is not open but the test piece is put inside a tight cabin, the dimensions of the musical
instruments must be considered meticulously. The scanner’s range extends from four to 80 ym
and it takes approximately 11 hours to scan the body of one violin with the resolution of 70 um.

The most outstanding individual project so far concerns the viola by Girolamo Amati held in
the Este Collection, Modena. This instrument came into the collection in 1884. The viola was made
around 1625, and it was for the first time modernized in the 1790s by the German instrument
maker Jakob Steininger [15]. The micro-CT scan makes individual quality characteristics visible,
like the typical “Amati pin” found in the centre of the instrument backs made by members of the
Amati dynasty. After rendering this pin occurs brighter than its wooden surroundings, so it consist
of very dense wood. One understands the manner Girolamo Amati cut the linings and designed the
edgework. The different structures of wood clearly indicate, as usual, spruce and maple for the
body and — exceptionally — willow for the blocks and linings in this particular case [16]. With the
help of micro-CT Hopfner examined the section of the upper block and the neck foot in detail, and
he concluded that the viola originally had three nails. Possibly two of them had been reused after
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resetting the neck. The two nails sit on the centre line of the block and they run through the
doubling and the original part of the block, and stick in the neck foot. Some remains of the third nail
are still visible in its former position [17]. As Hopfner could observe, the six blocks of the viola are
from the same piece of wood, and so he assumed that they are original [18].

The CT visualizations enable Hopfner to measure the instrument’s back and belly with an
accuracy of 0.1 mm. He created thickness matrices with a 2 x 2 cm grid using the advantages this
method can offer: The exact point where the measurement is taken can be determined with
algorithmic precision and points that are not accessible with manual measuring tools, for instance
areas around the edges, can be measured. Moreover, one always receives the information
whether a measuring point is located on original wood or on a cleat, reinforcement or doubling. In
addition, Hopfner calculates elevation maps for the belly and back, showing elevation contours
similar to geographical contour maps [19]. These elevation maps of outstanding explanatory power
make the arching shape and irregularities of the height profiles transparent and provide another
basis for a better understanding of the physical forces that have an effect on the individual
acoustics of legendary stringed instruments made by celebrated instrument makers.

5 Outlook on the future

Following the Collection of Historic Musical Instruments, other leading European institutions
that preserve historic musical instruments, like the Germanisches Nationalmuseum in Nuremberg
(project “MUSICES”) [20], emphasize on the mighty tools of 3D-CT methods. It is conjecturable
that in future museums and collections will do a high percentage of object documentation and
measurement by using 3D-CT procedures. The new challenges that they will have to cope with are
the enormous extension of the storage spaces and the changeover and retrofitting of the computer
systems in the museums and collections to enable the unlimited use of adequate software in their
offices. Above all, greater involvement of CT methods and CT-data processing in the professional
training of curators and restorers will be required.
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efficacy and satisfaction. The study, through the analysis of the
components of motivation, highlights the apparent areas of
development.

1 Introduction

Experts in language education have examined learners’ foreign language motivation from
several perspectives. However, emphasis is increasingly being put on online motivational
possibilities and inner drives instead of putting basic motivational tendencies in focus. Although
principal motivation is an important drive, it cannot be accountable for maintaining working
motivation during the long-term learning activity. Therefore, motivation should be discussed from a
different viewpoint, which underlines learners’ behaviour during the language learning process.

2 Motivation

Motivation is a multidimensional concept which changes constantly with time and energy input.
Motivation can come from outside and inside (Gardner, 1985), but it is inner drives which enable
language learners to maintain their motivation in the lengthy and exhaustive process. The
behaviours of language learners are influenced by self-motivating strategies which build up a
dynamic system by managing psychological control processes that help concentration. Since
language learning and thus vocabulary learning takes an extended period of time, a convincing
pedagogical model has to account for learners’ constantly fluctuating motivation (Tseng & Schmitt,
2008). For that reason, Tseng and Schmitt created a motivational vocabulary learning model
whose elements were negotiated based on recognised traditional concepts of motivation (Gardner,
1985; Horwitz, Horwitz, & Cope, 1986; Dornyei, 1994). In the new construct the categories of ‘Initial
Appraisal of Vocabulary Learning Experience’ (IAVLE) and ‘Post-Appraisal of Vocabulary Learning
Tactics’ (PAVLT) were integrated.

Initial Appraisal of Vocabulary Learning Experience includes the constituents of self-
confidence. Since learners’ self-confidence plays a vital role in the language learning process
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(Dérnyei, 2005), its constituents, self-efficacy and anxiety, are involved in the dynamic motivational
model. A further element of IAVLE is attitude, although it can also be considered as a primary drive
which is in charge of principal motivation. Self-efficacy has been discussed by Gardner (1985) and
vocabulary learning anxiety by Horwitz et al (1986). The Post-Appraisal of Vocabulary Learning
Tactics includes the items of satisfaction, skilfulness and helplessness in the motivated vocabulary
learning model. These elements indicate learners’ self-reflection and critical retrospection which,
based on language learners’ accumulated experience, can contribute to the elaboration of internal
standards (Dornyei 2001).

Since self-motivational strategies enable learners to control their affective conditions and
experiences, the components of Initial Appraisal of Vocabulary Learning Experience and Post-
Appraisal of Vocabulary Learning Tactics present an elaborate view of learners’ innate motivational
condition. Tseng & Schmitt’s model (2008) elicited the elements of self-motivational behaviour in
terms of initial and post-appraisal aspects in order to make the recursive nature of motivated
language learning visible. The initial motivation of language learning can be used as an assisting
factor during the process, while the post-appraisal stage adds to the revitalisation of preliminary
conditions.

3 Method

In this study motivation is addressed from both traditional and dynamic perspectives.
Proceeding from the elements of the model of motivated vocabulary learning described above |
examine young learners’ (grades 3-8) difficulties, anxiety, self-rewarding strategies, self-efficacy
and satisfaction. These elements were elicited by open-ended interviews (N=27) and were further
investigated by the means of structured interviews (N=12) and questionnaires (N=331). The data
are taken from a large-scale investigation of young learners' self-regulated vocabulary learning.
For more details see the author’s unpublished PhD dissertation on the topic of young learners’ self-
regulated vocabulary learning in English as a Foreign Language (EFL) (Hardi, 2014).

4 Results

The results are presented in the order of elicitation. First, data elicited by open-ended
interviews are presented and discussed, then the results of structured interviews are
demonstrated. Structured data make qualitative analysis possible. Finally, questionnaire data are
analyzed by qualitative means. The qualitative data allow analyses by age-groups (1. grades 3-4,
2. grades 4-5, 3. grades 6-7) which provides a better understanding of young learners’ motivation.

4.1 Results of the open-ended interviews

In this subchapter, first, learners’ principal motivation is illustrated in terms of extrinsic,
intrinsic, instrumental and integrative motivation, and after that self-motivational strategies are
presented and analyzed.

Excerpt 1: Intrinsic motivation: interest/challenge + external factor (Interview
1, grade 3, female)

‘| love new things and so I'm interested {in learning words}, and | feel more
like it than those who don't {feel like it}. And, at us, in our family, everyone
learns English...’

Although the girl in this excerpt says she likes new things, a strong external motive that ‘everyone
learns English in the family’ is mentioned. This suggests that she may get help with language
learning which might support her in taking up new challenges.

Excerpt 2: Extrinsic motivation: agreement on using the computer
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(Interview 17, grade 4, male)
‘Having learnt everything, my mum lets me play on the computer.’

Using the computer is a kind of external rewarding. If it is internalized by the language learner, it
can function as a self-rewarding strategy, which truly facilitates motivation.

Excerpt 3: Instrumental motivation: utilitarian reasons
(Interview 2, grade 3, female)
‘It's good, to my mind, because it can be used in a lot of fields.’

Excerpt 3 is a typical example of instrumental motivation, which assists language choice, but does
not substantially help during the language learning process.

Excerpt 4: Instrumental motivation: career-orientation
(Interview 13, grade 4, female)
‘I'd like to pass the advanced language exam and I'd like to be a dentist.’

Excerpt 5: Instrumental motivation: passing the language exam (Interview 6,
grade 7, female)

‘...there should be something in life, not to get a bad profession... and to
pass the intermediate language exam.’

Excerpt 6: Instrumental motivation: travelling

(Interview 8, grade 4, male)

‘This summer we’re travelling to Canada, too. We’ve been to England twice.
My grandparents can’t speak English. | almost took them around in London.
For example, | asked for a coffee, because my grandma likes coffee, or
when we went to the shop, | understood that... well the English lisp a bit...
that ‘sixteen’... because something cost that much.’

Career-orientation (Excerpt 4) and thus passing a language exam (Excerpt 5) are forms of
instrumental motivation and a further instrumental factor in language learning is travelling (Excerpt
6).

Excerpt 7: Integrative motivation: cultural-merging

(Interview 15, grade 4, female)

‘My mum told me to choose German, because there are a lot of such
factories... or a lot of foreigners come here, because then | would get jobs
more easily, and | said that | wanted to learn English, because there are
kinds of celebrities whom | like and then | don’t know what they sing in
songs and those | like are English and that’s why | chose English.’

Cultural-merging, which is a form of integrative motivation, as illustrated in the above example
(Excerpt 7) may strongly influence young learners’ language choice. This intrinsic drive emerged at
the age of 9 or 10 in learners’ responses in my data and is typical of the young learner’s view. The
elements of integrative motivation emerged later in learners in Nikolov’'s study (1999), where the
integrative elements appeared together with classroom-related motives. Unfortunately, the
motivational elements enlisted in this chapter do not inspire children in classroom activities and do
not help them pay more attention.

Self-motivational strategies
Self-motivational strategies function as Initial Appraisal of Vocabulary Learning Experience

or Post-Appraisal of Vocabulary Learning Tactics (Tseng & Schmitt, 2008). Learning anxiety and
self-efficacy are the indicators of IAVLE since they comprise learners’ self-confidence. Although
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anxiety can have a facilitative effect on general learning activities, it has a negative correlation with
language learning (Ddrnyei, 2005). Therefore, it is important to recognise the reasons for anxiety
and reinforce strategies language learners use to lower it. In previous studies the author (Hardi,
2010; 2013) identified adult language learners’ reasons for anxiety, which resemble young
learners’ reasons. Both adults and young learners feel anxious about taking vocabulary tests,
getting bad grades, making errors, learning something in the wrong way, or engaging in oral
conversation. The excerpts below (Excerpts 8-12) present young learners’ views on anxiety.

Excerpt 8: Lowering anxiety: Asking for help — Test anxiety (Interview 1,
grade 3, female)

‘| feel very nervous when we write tests, because | have to learn everything
alone, but my mom quizzes me on the words quickly in the evening.’

Although the language learner in the above excerpt (Excerpt 8) feels test anxiety, she can lower it
with the help of her mother. This support makes her feel more self-confident, which factor is in
reciprocal proportion with anxiety. The following two excerpts indicate further types of test anxiety.

Excerpt 9: Anxiety: getting low grades — Fear of negative evaluation
(Interview 3, grade 3, male)

‘| feel anxious, especially when we write a test, because | am afraid that it
will be 3 or 4. For me only 5 or 5 with a star are the best.’

Excerpt 10: Anxiety: Test anxiety/ Fear of negative evaluation (Interview 13,
grade 4, female)

‘Interviewer: Are you anxious about learning words?

Interviewee: Only when we are writing a test, for it won’t be successful.’

Unfortunately, in the excerpts above (Excerpts 9-10) the learners only report what they are anxious
about, but do not mention ways to lower or eliminate their anxiety. Even in a relaxed classroom
environment, learners feel that tests are indicatives of threat, and test anxiety develops gradually
during the school years (Nikolov, 1999). Therefore, it is important to use strategies that help
learners override this detrimental condition. The following excerpts are also related to test anxiety.
Learning something in the wrong way and fear from communicative apprehension are common
sources of fear when somebody learns a language and does not get enough help.

Excerpt 11: Anxiety: learning in a wrong way

(Interview 16, grade 4, female)

‘| feel anxious a bit... because of, for example, if | learn something in the
wrong way, confuse words, then I’'m nervous a bit.’

Excerpt 12: Anxiety: speaking — Communicative apprehension (Interview
11, grade 8, female)
‘| can’t dare to speak English..., so as not to speak it in the wrong way.’

Self-motivation can be shaped by learners’ self-efficacy because it denotes their belief to be able to
cope with specific difficulties. Young learners face various kinds of difficulties when learning a new
language, and their ability to solve these is the indicator of their self-efficacy. In the following
excerpts (Excerpts 13-15) learners report how they locate and override difficulties in pronunciation.
The pronunciation of English words is difficult for a number of learners. It is also clear from the
excerpts that someone’s assistance can help overriding this difficulty.

Excerpt 13: Self-efficacy — Locating difficulty in pronunciation (Interview 1,
grade 3, female)
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‘When we say it, it is very strange, because it is different from Hungarian, so
it must be seen very well, whether there is an r in it, because the difference
cannot be heard well.’

Excerpt 14: Self-efficacy — Locating and overriding difficulty with
pronunciation (Interview 1, grade 3, female)

‘There are easy and difficult words... but if my mother thinks | don’t know
one of them, she helps me with sounding it out and this way it becomes
easy.’

Excerpt 15: Self-efficacy — Overriding difficulties with pronunciation
(Interview 13, grade 4, female)

‘For me, it's easier if | first memorise how it is written. If | cannot pronounce
it, then | learn it only as it is written. Then mom corrects me a lot. It is told to
me so many times that I'm able to learn it.’

Although the learner in the above excerpt seems to successfully apply the strategy of learning the
phonetic pronunciation of English words, this strategy may considerably delay learning the right
pronunciation of words. If help arrives in time it can help learners acquire truly helpful strategies for
learning vocabulary.

Besides pronunciation another area of difficulty young learners face is orthography. Since
they have to write the unknown words in their vocabulary and following the common assessing
practice they have to take immediate vocabulary tests, young learners may feel that learning the
right orthography is especially important.

Excerpt 16: Self-efficacy — Difficulty with orthography
(Interview 22, grade 8, female)
‘Well..., may be writing is a bit more difficult. | know it better in speech.’

Further types of self-motivational strategies are satisfaction, skilfulness and self-rewarding. Since
they provide motivation after having learnt the words, they belong to Post-Appraisal of Vocabulary
Learning Tactics. Skilfulness means the ability to learn a lot of words at a time, and to remember
them for a long time.

Excerpt 17: Skilfulness in retaining words

(Interview 11, grade 8, female)

‘Interviewee: | don't like learning words... because it takes time, and | like to
be outside and then I’'m closed.

Interviewer: But, do you think, you learn words effectively?

Interviewee: | hope so. They are retained...’

In the excerpt above (Excerpt 17), besides feeling skilful, the eighth-grader learner demonstrates a
high degree of self-regulatory control, since she is able to set up the order of importance and is
determined to learn vocabulary even though she would prefer doing something else.

Another component of motivation is satisfaction. When learners are satisfied with their
learning outcome they are motivated to continue learning. Satisfaction has a positive effect on
self-evaluation, therefore it functions as a self-motivating strategy. Excerpt 18 shows learners’
satisfaction after having learnt the vocabulary. However, as Excerpt 19 indicates, not every
learner is satisfied with their learning strategies.

Excerpt 18: Satisfaction after learning (Interview 5, grade 7, male)
‘After learning it is a better feeling, | don’t have a guilty conscience..., and |
have learnt, I'm over it, I'm relaxed to learn for the next day.’

Excerpt 19: Satisfaction with strategy use
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(Interview 13, grade 4, female)

‘Interviewer: Are you satisfied with the way you learn words?

Interviewee: No, I'm not, because | can’t memorise a lot of words at the
same time.’

It is clear from the next excerpt (Excerpt 20) that the girl from third-grade has not been aware of
using strategies for vocabulary learning. This underlines the importance of strengthening young
learners’ metacognition and strategic thinking.

Excerpt 20: Satisfaction with strategy use

(Interview 2, grade 3, female)

‘Interviewer: Would you like to know a new method for learning words?
Interviewee: Well... | haven’t yet thought about it.’

The next two excerpts (Excerpts 21-22) illustrate that learners are mainly satisfied with their word
retention. However, learners seem to be aware of the limitations of their memory. This points to the
importance of long-term revision.

Excerpt 21: Satisfaction with word retention

(Interview 5, grade 7, male)

‘Interviewer: Do you remember words once you have learnt them?
Interviewee: Well..., | remember a bit. It’s like a text of a song. | remember
it.

Excerpt 22: Satisfaction with word retention

(Interview 3, grade 3, male)

‘I remember for a long time. If a word occurred, let’s say, 5 months ago, it's
very difficult to remember.’

Self-rewarding is a further form of self-motivation, which has a supportive effect on
language learning. It is a form of extrinsic motivation, which has an immediate effect that help
sustain learning motivation in the short run. Self-provided extrinsic rewards (Wolters, 1999) help
students regulate their motivation. Rewards reinforce learners’ desire to reach a particular goal
associated with completing a learning task. They can be concrete, such as eating an ice-cream, or
subtle, such as making self-praising verbal statements (Wolters, 2003). Below there are examples
for both types of self-rewarding.

Excerpt 23: Self-rewarding: eating (Interview 10, grade 5, male)
‘Interviewer: When you have learnt English words well, do you reward
yourself?

Interviewee: Yes. | eat some chocolate.’

Excerpt 24: Self-rewarding: relaxing (Interview 11, grade 8, female)
‘Interviewee: After having learnt all the words, | start to learn the text.
Interviewer: And what is the reward then?

Interviewee: Relaxing, there is little from it...’

Excerpt 25: Self-rewarding: feeling happy

(Interview 13, grade 4, female)

‘Interviewer: Do you reward yourself after having learnt the words?
Interviewee: No..., | just feel happy.’

Based on the data gained from open-ended interviews a structured questionnaire was
developed which made gathering more data possible. In the next subchapter the results of the
structured interviews concerning young learners’ motivation are presented.
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4.2 Results of the structured interviews

In this part young learners’ answers to the structured questionnaire are enlisted. Although
the structured interviews provided more data on motivation, the most typical answers cited below
highly resemble the answers given in open-ended interviews. For that reason an in-depth analysis
is not provided here.

1 Why do you think it is important to learn English words? (instrumental motivation)
Because it is a world language and we will be able to speak English.

If 1 go abroad, it will be useful to make myself understood.

We can go to other countries and understand what people say.

| can choose a job that needs English.

2 What is difficult for you in learning words? (initial appraisal: self-efficacy, difficulties)
Nothing.

To learn the meaning of a word.

The pronunciation of some words is difficult.

It is difficult to write the words correctly.

There are more difficult words, for example, with two or three vowels or consonants.

3 If you feel anxious about whether you can learn words, how do you lower your anxiety? (initial
appraisal: lowering anxiety)

| don’t feel anxious.

| read the words till | do not forget them.

| do something else, for example | play, and then | turn back to it.

| eat some chocolate.

| speak with my mom and she helps.

| believe | will succeed, and it will be even worse if I'm anxious.

4 Having learnt the words, how do you reward yourself?
(post-appraisal of vocabulary learning: self-rewarding)

| eat come chocolate.

| fell happy.

With a 5 on a test.

I’'m allowed to watch TV for a long time.

| listen to music.

| beg my mom for a horse-riding.

| stroke my head.

5 How can you make learning words more effective?
(post-appraisal of vocabulary learning: efficacy)

It is good as it is.

By reading a book or listening to English texts.

By learning more.

6 What would you change in your method of learning words?
(post-appraisal of vocabulary learning: satisfaction)

Nothing, it is good like this.

| would pay more attention to it.

| would learn more words.

| would learn continuously, more times but fewer words.
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Among the answers there are examples for instrumental motivation. Moreover, young learners, as
well as in the open-ended interviews, identified the most difficult aspects of vocabulary learning in
English, which are learning the meaning, pronunciation and orthography of words. They apply
different strategies to reduce their anxiety, and they also mention strategies for endurance,
postponing the action of learning, self-rewarding, asking for help, and thinking positively. Among
the ways of self-rewarding there are concrete and subtler solutions. Some of the answers illustrate
how much learners feel effective in learning words. They seem to be aware of the ways they can
improve their vocabulary learning. Moreover, young learners have specified strategies which can
help them improve their language learning.

The answers to the structured questionnaire fall in line with the answers given to the open-
ended interviews, and thus they support the initial results. In order to further investigate young
learners’ motivation and self-motivation, based on the results of the structured questionnaire, a
four-point Likert-type questionnaire was created, which made qualitative data analysis possible. In
the next subchapter | share the results of this qualitative research.

4.3 Results of the questionnaires

In Table 1 the elements of young learners’ motivation and self-motivation are presented.
For data elicitation a 4-point Likert scale was developed and used in the main study (Hardi, 2014).
The data gained by the quantitative questionnaire have been further analysed to get more refined
information on young learners’ motivation. The highest means in the table denote items of
instrumental motivation, on which young learners seem to agree completely. In the case of self-
motivating strategies there is a higher deviation but young learners with a mean of 3 or higher
seem to agree on 6 of the 14 items. They agree that using the computer and watching TV
(M=3.50) are used as rewarding strategies in vocabulary learning. They are satisfied with the
methods they use (M=3.15) and agree that they should learn more (M=3.00). Although they have
difficulties with pronunciation (M=3.10), they feel efficient (M=3.07) in vocabulary learning. They
agree that they can reduce their anxiety if they learn more. The mean scores of the rest of the self-
motivation strategies fall below 3 with quite high deviations which means that young learners do
not completely agree with the use of these strategies.

Table 1. Young learners’ motivation and self-motivation to learn English vocabulary

Item MEAN SD
Motivation (world language) 3.72 0.51
Motivation (foreign country) 3.60 0.55
Rewarding (computer, TV) 3.50 075
Satisfaction (method) 3.15 0.84
Difficulties (pronunciation) 3.10 0.85
Self-efficacy (efficiency) 3.07 0.70
Anxiety (learning more) 3.00 0.82
Satisfaction (learning more) 3.00 0.84
Anxiety (no anxiety) 2.94 0.93
Satisfaction (reading, listening) 2.85 0.91
Difficulties (meaning) 2.72 0.87
Anxiety (positive thinking) 2.71 1.00
Rewarding (eating) 2.69 1.06
Satisfaction (new methods) 2.68 1.05
Anxiety (put away - return) 2.66 1.04
Difficulties (orthography) 2.55 0.86

N=331
4=completely agree, 3=agree, 2=partly agree, 2=not agree
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More information can emerge from examining age differences in self-motivation. Table 2
shows age-related differences in young learners’ self-motivation in vocabulary learning.

Table 2. Differences in young learners’ self-motivation in vocabulary learning

Self-motivation Age groups
Anxiety 2% 2.68
no anxiety 3* 3.03
1* 3.25
Anxiety 3* 2.53
positive thinking 2F 2.65
1 3.12
Anxiety 3* 2.78
learning more 2* 2.99
1** 3.40
Self-efficacy 3 3.01
efficiency 2 3.02
1 3.29
Satisfaction 3* 2.74
learning more 2 3.04
1 3.37
Satisfaction 3* 2.73
reading, listening 2 2.76
1 3.23
Satisfaction 2 2.54
new methods 3* 2.57
1** 3.10

**P < 0.001, *P <0.005
Age groups: 1: grades 3-4, 2: grades 5-6, 3: grades 7-8

Table 2 contains only significant differences between the age groups in young learners’
motivation. It can be seen that it is age group 1 that behaves differently. Learners belonging to this
age group are the less anxious about vocabulary learning and they report that they can reduce
their anxiety with positive thinking and learning more. They agree that they are efficient in
vocabulary learning. Also, they are satisfied with vocabulary learning and they think they can learn
more. They also agree that they can improve their vocabulary with reading and listening more and
would like to try new strategies for vocabulary learning.

The differences in motivation between young learners’ age groups highlight very important
issues in vocabulary learning. The results indicate that the youngest learners are the most
motivated for learning vocabulary. This can be due to various reasons. Foreign language education
seems to be different at the beginning of primary school language learning from later educational
practices. Teachers, materials and requirements can motivate learners in the lower primary more
than in the upper classes and the youngest learners may get more help when they start learning a
language. Moreover, they have to cope with much less vocabulary than their older mates. All this
implies that good practices introduced at the beginning phase of language teaching should be kept,
although they should be altered to fit the needs of learners in the upper classes.

5 Conclusions

The examination of young learners’ self-motivation and motivation to learn vocabulary in
English enables us to conclude a number of things. First of all, young learners should get more
help with learning vocabulary. This help should mainly come from language teachers and the
family. Learners should deal with the foreign language more, in more realistic environment, which
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provide them with more possibilities for practicing. Practice should happen in various forms inside
and outside school. Furthermore, learners should be introduced and use more effective strategies.
Language educators should prefer long-term revision instead of short-term repetition. Taking
vocabulary tests not only forces learners to acquire false ways and strategies for learning
vocabulary (Budai, 2013), but also provides no long-term positive effects, and it can be harmful if
test anxiety is taken into consideration. What should really be welcome in vocabulary teaching is
maintaining young learners’ interest and motivation, developing their metacognition and introducing
them to new and useful strategies, which make their vocabulary learning easier and more rapid.
These practices can help learners become more self-confident and thereby more effective in
vocabulary learning.
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Abstract

language corpora Even after the discussion about pluricentricity of the Hungarian
Cikktorténet: language it is not an accepted fact that the Hungarian is a multi-
Beerkezett 2015. januar 10. concentric language. When the language stability is treated as
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stability by the codification of a monocentric language norm.
However, changes in alanguage, its existence in language
variants — in case there are language users, speakers — is
a sociolingustic axiom.

1 Bevezetés

A magyar nyelv td6bbkdzpontusaga az 1990-as évek elsé felében valt a magyar tudomanyos
kézbeszéd targyava. Az uj politikai rendszer tette lehetévé a Magyarorszaggal szomszédos
allamokkal valé szabadabb és nyitottabb kapcsolatok megteremtését, s ennek
kovetkezményképpen a magyar beszélokdzdsség helyzetének atértékelését. Az 1990-es évekig a
magyarorszagi kdzgondolkodas a Karpat-medencei magyarsagot egységes egésznek értelmezte,
s a magyar nyelvet ennek értelmében egységesnek tételezte. Részben ezzel a gondolattal
szemben fogalmazddott meg, els6sorban a hataron tuli nyelvészek korében, hogy a magyar
nyelvet nem lehet egykdzpontunak tartani.

Az alabbiakban réviden bemutatjuk a magyar nyelv egy-, illetve tébbkdzpontusagaval
kapcsolatban kibontakozott vitat. A magyar nyelvet egykdzpontu, egységes magyar nyelvnek
tekinté elmélettel szemben Lanstyak Istvan szlovakiai magyar nyelvész fogalmazta meg a magyar
nyelv tdbbkdzpontusaganak tételét az 1990-es évek elején. Erveket és ellenérveket dsszefoglald
tanulmanyaban (Lanstyak 1996) bemutatta és tisztazta a tobbkozpontl nyelv fogalmat™: azokat a
nyelveket nevezhetjuk tobbkozpontunak, amelyeket egynél tobb orszagban hasznalnak

" A magyar nyelvvel kapcsolatban a tdébbkozpontusag lehetéségét elséként Pete Istvan (1988:780) fogalmazta meg a kdvetkez6képpen:
LA vilag barmely részén sajtéban, radidban, tévében, szinhazakban, az iskolai oktatasban a magyarorszagi irodalmi nyelv normait
elismerik, és torekednek azok betartasara. Ennek ellenére a kilénbdzé allamokhoz valé tartozas kulénb6zé nyelvekhez,
tarsadalmakhoz, kultdrakhoz, intézmény- és jogi rendszerekhez, szokasokhoz vald szoros kapcsolddast is jelent, és mindez kedvez az
addig is csak viszonylag egységes irodalmi nyelv [...] nagyobb mértéki differencialédasanak és a kiilénbdzd foku eltéréseket mutatd
allami valtozatok kialakulasanak.”
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széleskorlen un. emelkedett (E) funkcidokban — azaz az allamigazgatés, az oktatas, a szakmak, a
tomegtajékoztatd eszkodzok, egyhazi szertartasok, a kulturdlis élet, a tudomanyos kutatas stb.
nyelveként.

2 Tobbkozponti magyar nyelv: tény vagy elméleti felvetés?

A szlovakiai — és minden mas, nem Magyarorszagon hasznalatos — magyar nyelvvaltozat
esetében a mindennapi nyelvhasznalat soran hasznalt szokészlettani elemek és grammatikai
megoldasok alkalmazasat a formalisabb nyelvhasznalat kerllte, s azok altaldban csak az un.
kézonséges (K) funkciokban éltek. Ezek a tdomegtajékoztatd eszkdzdékben, a magyar szervezetek
(kulturalis és mas szdvetségek, szakmai tarsasagok, politikai partok és mozgalmak, alapitvanyok
stb.) hivatalos dokumentumaiban, kérleveleiben, magyar nyelvii irasos Ugyvitelében stb. nem
jelentek meg, vagy hasznalatuk alkalmi volt, s altalaban stilusbeli vagy nyelvhelyességi hibaként
kezelték 6ket. Ennek oka az volt, hogy a Magyarorszag hatarain kiviuli magyar beszél6k6z6sségek
egy olyan nyelvvaltozatot tekintettek a maguk szamara is normativnak, emelkedett valtozatnak,
amely valéjaban nem a kdzdsség tagjainak vernakularisa volt, s amelyet mindenki kisebb vagy
nagyobb mértékben iskolai keretek kozott sajatitott el. Emiatt a koézdsség altal hasznalt, a
magyarorszagi standard nyelvvaltozattdl eltérd nyelvvaltozat bizonyos elemeit azok massaga miatt
— amikor azok alkalomszeriien vagy rendszeresen bekeriltek az emelkedett hasznalatba — hibas
valtozatnak tekintették. Ez, a nyelvészek altal is tdmogatott felfogas nem vette figyelembe azt a
tényt, hogy az |. vilaghaboru utan kisebbségbe kerllt magyarok a magyarorszagitél eltérd
tarsadalmi és nyelvi helyzetbe kerliltek™. A kialakulo kétnyelviiségben a magyar szaktudomanyi és
laikus (magyarorszagi és hataron tuli egyarant), sé6t a magyar politikai kozvélekedés is a magyar
egység tovabbi, nyelvi szinten megvaldésuld megbomlasat latta. Ez a vélekedés a 20. szazad
kilencvenes éveiben is jol nyomon koévethetd, s emiatt a magyar nyelv tébbkdézpontusaganak
megfogalmazasakor vitat és merev ellenallast valtott ki a magyarorszagi nyelvészek koérében. A
tobbkdzpontusag elvetdi foként attdl tartottak, hogy a magyar nyelv tobbkdzpontisaganak nyilt
elismerése hozzajarulhat az egyes orszagokban beszélt allami valtozatok nyelvi dnallésulasahoz,
és ezzel a magyar nemzet megbomlasztasahoz.

A Lanstyak az altala megfogalmazott nyelvi helyzetnek, melyben a kétnyelv(i nyelvvaltozatok
megléte nyelvi tény, két lehetséges kimenetét tartotta lehetségesnek:

1. az egyetemes magyarnak tekintett magyarorszagi kdzponti nyelvvaltozat erdltetése helyett
egy Uj, kompromisszumos standard létrehozasa lehet a cél, amely — tObb alakvaltozat
kodifikalasaval — a maga rugalmassaga folytan képes magaba fogadni a mostani allami valtozatok
legfontosabb eltéréseit, ugyanakkor ,az egyetemes magyar standard nyelvvaltozat normaja a

tobbkdzpontusag sajatos korilményei kozott is meg6érizné rugalmas stabilitasat” (Lanstyak 1996).
2. az allami valtozatok egyes eltéréseinek kilén-kilén valé kodifikalasa;

Lanstyak ugy véli, hogy barmelyik valésuljon meg, annak eredményeinek megszilarditasahoz
diglosszias elrendez6dés szukséges.

A Lanstyak altal megfogalmazott lehetéségek kdzul az elsé probal feloldasa lenni annak — a
nyelvi és tarsadalmi helyzetb6l adédd — problémanak, melyben egyrészt a Magyarorszag hatarain
kivil él6 magyar nemzetiség szamara a nyelv (esetiinkben a magyar nyelv) elsédleges identitast
képz6 tényez6, s a magyarsag egységét fejezi ki, masrészt megfigyelhetd szociolingvisztikai tény,
hogy a magyar nyelv ma nyolc orszagban valtozik folyamatosan és parhuzamosan, eltérd hatasok
alatt. Lanstyak elgondolasa szerint a Magyarorszagon kivili nyelvvaltozatok bizonyos elemeinek
kodifikalasa lehetdvé tenné, hogy a beszélék a sajat nyelvvaltozatukra a k6zos standard részeként

" Az 1920-ban alairt trianoni békeszerzédés utan az akkori Romania, Ausztria, Csehszlovakia, a Szerb-Horvat-Szlovén Kiralysag
teruletére kerll6 magyarok kisebbséget alkottak, s a magyar nyelv az Uj allamokban sem akkor, sem a mai napig nem toltétt be a
hivatalos nyelv funkciéjat. A magyar nyelv ma hét allamban hasznalatos kdzdsségi szinten is: Szlovakiaban, Ukrajnaban, Romaniaban,
Horvatorszagban, Szerbiaban, Szlovéniaban s Ausztriaban. Az egyes orszagokban a magyarnak, mint kisebbségi nyelvnek a statusza
eltéré az adott orszag jogi szabalyozasa szerint.
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gondoljanak. Ebben a megkdzelitésben a magyar nyelv tdbbkdzpontu maradna, de az egyes
valtozatok elemei részei lehetnének az egész

A masodik lehetéség a valos tobbkdzpontisagot eredményezné, ennek azonban egyik f6
akadalya a nyelv szimbolikus jelentése mellett az a tény, hogy a magyar nyelvnek
Magyarorszagon kiviil vagy csupan Kkorlatozottan van’, vagy nincs hivatalos nyelvként vald
hasznalati jogkore. A Magyarorszag hatarain kivil él6 magyar kisebbségek részleges politikai vagy
kdzigazgatasi autondmiaval sem rendelkeznek, s ezek a kozosségek — Erdély kivételével, melynek
onallo torténelmi multja ezt lehetbvé tette — nagy lélekszamuk ellenére sem alakitottak ki olyan
k6zbsségi tudatot, melynek egyik f6 kifejezbje éppen a magyarorszagi standardtol eltérd
nyelvvaltozat tudatos hasznalat, kodifikalasa lehetne.

A magyar nyelv diglosszias elrendezddését elfogadva egyetérthetlink Lanstyakkal, hogy a
magyar standard helyi valtozatanak és a beszélt nyelvi valtozatoknak a viszonya a hatarokon tul
diglosszia jellegii, ebben az esetben nem szikséges és meg sem valésithatd, hogy a kodifikacié
Iépést tartson a beszélt nyelv valtozasaval. Lanstyak amellett érvel, hogy a szlovakiai magyar
nyelvhasznalat legjobban diglosszias szituacioként irhato le: az emelkedett valtozatot a standard
magyar jelenti (részletesen Fenyvesi 1998).

3 A tobbkozpontusag fogadtatasa

A tébbkozpontusag gondolatat a magyarorszagi nyelvészek egyes csoportjai részérél merev
elutasitas fogadta. Ervelésiikben a kdzponti helyet nem a beszélék, a beszélékézosségek kaptak,
hanem maga a standard fogalma. Allaspontjuk szerint a nyelvi standard altalaban kétféle médon
jott létre: vagy olyan ,nyelvhasznalati formaként, amely diakronikusan évszazadokon at,
nemzedékek hosszu soranak tobbnyire tudatos alakitasaval, fokozatos csiszolas, normalizalas,
kodifikalas eredményeképpen jott létre, vagy egy belsd nyelvhasznalati valtozatnak az dsszes
tobbi folé emelkedése, vagy sok ilyennek 6tvozédése, vagy mindkét tipusu folyamat egyluttese
révén. A magyarban inkabb az utdébbi médon” (Benk& 1998: 349).

A beszél6kdzdsséget — lakhelytdl, szocialis statusztdl, kortdl eltekintve — olyan egységes
egészként kozelitette meg ez a gondolkodas, amelynek egykdzpontu nemzeti nyelve szinkron
megkdzelitésben minden belsé hasznalati valtozatot magaban foglalénak tekint. A standard e
felfogas szerint a fentebbi értelemben hasznalt ,nemzeti nyelvnek egységes, kodifikalt
nyelvszerkezettel bird tipusa, amely az azonos nyelvet beszéld tarsadalom kdzds szellemi kincse,
érintkezésének ,emelkedett” értékl eszkdze, s ha nem is mindenkitél egyforma szinten elért, de
potencialisan mindenképpen elérendd, hasznalanddé kommunikaciés eszménye az egész nyelvi
k6z6sségnek” (Benkd 1998: 349).

Ebbél a felfogasbol kdvetkezik, hogy azt a helyzetet — miszerint a magyar nyelvk6z6sségnek
vannak olyan beszél6 kézosségei, melyek eltérd nyelvvaltozatot hasznalnak, s amely nyelvvaltozat
ugyanoly médon kialakitja sajat belsé regisztereit, mint a magyarorszagi magyar nyelvvaltozat —
valdjaban nem érzékelik és a standardkdzpontusag eszméje alapjan ugy vélik, hogy a magyar
nyelvi standard mindenhol viszonylag egységes, csak nagyon csekély lokalis kulonbségei vannak
(Benkd 1998: 351).

Mikdézben Benkd, a neves magyar nyelvtérténész megallapitia, hogy ezeket a lokalis
kaldnbségeket persze nem lehet nem észrevenni, mégis ugy véli, hogy ez a tényezd — azaz, hogy
a standard az egész nyelvi k6zd6sség kommunikacios eszménye — eleve gatjat szabja az esetleges
kalon allami kézpontosodasanak, alapvetd a kérdés kezelése szempontjabdl (Benké 1998: 351)..
Ezzel és ehhez hasonlé érveléssel utasitjak tehat el a Lanstyak altal masodik pontban
megfogalmazott lehetéséget, amelyet 6 maga sem preferalt és tartott jarhat6 utnak.

Azt a lehet6séget, hogy az egyetemes magyarnak tekintett magyarorszagi koézponti
nyelvvaltozat erdltetése helyett egy Uj, kompromisszumos standard j6jjon létre, valdjaban
axiomaszer( kijelentéssel veti félre Benkd, aki szerint a ,valdban egyetemes” magyar nyelvi
standardot nem kell Gjonnan, mesterségesen létrehozni, és kuléndsen nem a Lanstyak-féle kilon
magyar allami valtozatok valamiféle Ujraegyesitésével. Ez a gondolat kizarta tehat a magyar
standard elemei kozul a Magyarorszagon kivuli magyar beszél6k altal hasznalt elemeket, azaz a

" Szlovakiaban 1999 6ta, Romaniaban 2001 aprilisa 6ta, a magyarok 20%-os jelenlétét szabva meg feltételként regionalisan lehetséges
a magyar nyelv hivatali hasznélata.
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standardot olyan nyelvi képz6dménynek tartja, ami egyszer létrejott és nem valtozik. Az elutasitas
tobbek kozott ilyen megallapitasokon alapult: ,A kilén allamisag kévetkezményeként és
jelképeként keletkezé magyar frazeoldgiai eltérések persze még akkor is érdekesek lehetnek helyi
viszonylatokban, ha sokuk a magyar nyelvszokasoktél idegen, szolgai forditds eredménye is”
(Benk6 1998: 354).

Ez a felfogas elutasitotta és elutasitia a beszél6kdzdsségek altal 1920 6ta létrehozott
nyelvvaltozat azon elemeinek a befogadasat a magyar nyelvi standardba, amelyek ezen
nyelvvaltozatok kozel hetvenéves kulon életében keletkeztek. Kulondsen érdekes ezt
nyelvtorténész irasaban olvasni, aki feltehetdleg ismeri a magyar nyelv torténetét és tisztaban van
,a magyar nyelvszokasoktodl idegen, szolgai forditas eredményeivel’” az altala is eszménynek
tekintett magyar standard évszazadok soran létrejott valtozasaival (Benké 1998: 354). Mindez azt
a Magyarorszag-kézpontu gondolkodast jelzi, amely szerint egy hataron tuli fiatal ugyanolyan
nyelvi problémakkal taldlkozik a sajat tarsadalmaban, mint a magyarorszagi kortarsa. Jollehet,
ahogy Szilagyi Sandor is irja: ,A jelenkori nyelvtorténeti korszak jellemzdinek attekintésébdl adodo
[...] tanulsag az, hogy ebben a korszakban a Magyarorszagon kivili magyar nyelvvaltozatok
beszélbinek olyanfajta sajatos nyelvhasznalati gondjaik lettek, mégpedig bizonyos helyeken
meglehetésen sulyosak, amilyenekkel korabban Karpat-medencei magyaroknak sohasem volt még
alkalmuk talalkozni, ezért az ilyenek kezelésére nincsenek kialakult eszkdzeink és maodszereink,
ezek kidolgozasa tehat surgds tennivaldink kozé tartozik.” (Szilagyi 2008: 116).

A Benk®d altal is kifejtett felfogas nem vette (és veszi) figyelembe, hogy a mult szazadban a
nem magyarorszagi magyar nyelvteriletek, a peremrégiok nyelvvaltozatai nem kerlltek be a
magyar nyelvi standardizacioba, kodifikacioba. Mivel kisebbségi nyelvvaltozatként léteztek csak,
nem volt lehetéség semmiféle 6nallé nyelvi tervezésre sem. A szocialista allamforma éveiben a
kozéleti és foképpen a hivatalos nyelvhasznalat lehetésége kevés nyelvhasznalati szintérre
korlatozédott, s tdbb, magyar kisebbség altal is lakott allamban az anyanyelvi oktatas lehetésége is
korlatozott volt.

4 A tobbkozpontu magyar nyelv — ma

Az 1990-es évek elején a lezajlott rendszervaltasok hozta toérvényi valtozasok a magyar
kisebbségek lakta allamokban a késdbbiekben tagitottak a kisebbségi nyelvek hasznalatanak
korét: ,van kozéleti nyelvhasznalat, kisebbségi intézmények hasznaljak széles kérben a magyar
nyelvet és a szakmai nyelvvaltozatok jelentds részét, és megnyilt a jogi lehetésége a magyar nyelv
hivatali és hivatalos hasznalatanak is az dnkormanyzatok széles kérében” (Termini).

A magyar nyelv t6bbkdzpontusagarodl folytatott vita 6ta eltelt mintegy 20 évben a nyelvészek
korében altalanosan elfogadotta valt a nézet, hogy a magyar nyelv, té6bb — bizonyos mértékig —
kodifikalt allami valtozataban létezik. A tobbkdzpontusag értelmében sziletett meg a Termini
Kutatohalézat', amelynek célia ,a magyar nyelv és nyelvhasznalat helyzetének vizsgalata mint
k6z0s téma és kdzos feladat”. Tevékenysége elssorban az élényelvi kutatas, ezen belll féleg a
Karpat-medencei magyar paru kétnyelviiség vizsgalata ,azzal a céllal, hogy empirikusan
megfogalmazott feltevéseinket igazolva vagy megcafolva lassuk, és hogy elkezdédhessen a nyelvi
kdzdsségeink érdekeit szolgald nyelvi tervezés” (Terminit).

Az elmult id6szakban a Karpat-medencei Magyar Nyelvi Korpusz projekt eredményeképpen
a magyar nyelv ,hatartalanitasa”™ jegyében, a Magyar Nemzeti Szdvegtar kiegésziilt a teljes
Karpat-medence magyar nyelvhasznalatara kiterjedd anyaggal. A cél egy 15 millié szavas
Magyarorszagon kivili magyar nyelvteruletrél szarmazé korpusz létrehozasa volt. A gydijtott anyag
Ot kateg6riabdl tartalmaz szdkészleti elemeket: sajté/ujsagok, tudomanyos ismeretterjesztd
irodalom, szépirodalomi szévegek, hivatalos nyelv, beszélt nyelvi anyag. A munka e része 2005-
ben fejezddott be, és az elsd olyan magyar nyelvi korpusz szuletett meg, amely a magyarorszagiak

" A Termini Kutatohalézat minden Magyarorszaggal szomszédos orszagban rendelkezik kutato allomassal, tevékenysége 2001-ben
kezd6dott.

T A hatéartalanitasi program célja, hogy az tjonnan megjelené magyar szétarak, korpuszok mindegyike az egész magyar nyelvteriletrél
gyUjtse a magyar nyelvi elemeket, hogy igy azok ténylegesen “magyar” és ne csak “magyarorszagi” nyelvi adatokat tartalmazzanak..
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mellett a hataron tuli magyar nyelvvaltozatokat is feldleli. Jelenleg a korpusz 2014-es bdvitett
valtozata is elérhet6. (MNSZ).

Jelentés lépés volt, hogy a Magyar értelmezé kéziszétar 2003-ban  kiadott masodik,
atdolgozott kiadasaban mar erdélyi, felvidéki és karpataljai magyar szavak és szojelentések is
talalhatok. 2007 6ta on-line is elérheté az a szotar, amelyben a Termini Kutatdhalézat a
magyarorszagiaktol eltéré6 és a Karpat-medencében, az orszaghataron tul €l6 magyarok altal
hasznalt idegen eredetli szavakat gydjti. A szétar a Magyarorszagot koérllvevdé orszagok
magyarlakta régidinak szavait tartalmazza (Erdély, Felvidék, Vajdasag, Karpatalja, Horvatorszag,
Muravidék, Orvidék). A szétar célja, hogy lehetévé tegye a felhasznaldknak, hogy egyrészt
megismerhessék a magyar nyelvvaltozatok sajatos szavait és szojelentéseit (pl. hranolki,
bambusz, gruscsik, melanzs’), masrészt az, hogy e régiok beszéléi megismerhessék e szavak
magyarorszagi valtozatait, ha vannak ilyenek

A magyar nyelv tdbbkézpontiusaganak gondolata azonban széles kérben manapsag sem
elfogadott. A tdbbkdzpontiusag gondolata nem jelenik meg a kdzoktatasban, de sok esetben a
tanarképzésben sem.

Annak ellenére, hogy a nyelvészek nagy része szamara elméleti kiindulépont a magyar nyelv
Magyarorszag hatarain kivul létez6 valtozatainak megléte, a magyar ,kdzponti” standard
hegemodniaja megtoérhetetlennek latszik. Ennek jele, hogy sem a Magyarorszagon kivili, sem a
magyarorszagi kozoktatasban nem jelenik meg a tobbkdzpontisag gondolata, sét még csak a
Magyarorszagon kivlli magyar beszélokdzosségek hasznalta valtozatok ismertetésére sem kerdl
sor. A mai magyar kdzoktatdsban Magyarorszagon és azon kivlil a tantervekben és a
tankdnyvekben megjelend nyelvi latasmaodra raillik a monocentrikus felfogas minden jellemzéje,
amelyeket Muhr igy foglalt 6ssze:

»1. There is only one language with a certain name (French, German etc.) and there is only
one language norm for it. If there is another norm of this language, it can’t be correct because that
it would reduce the status of the variety.

2. A specific nation is represented by that language and the nation represents that language
as its most valuable asset and symbol. This nation pretends to be in “possession” of this specific
language.

3. Any person belonging to that nation is assumed to speak only one variety of that language
— the norm — which is the only correct one. This has to be done in all communicative situations —
private or official ones. The perfect monolingual speaker is the idol that is aspired.

4. The ,good and correct usage” of the language is only achieved by a (small) minority. The
correct norm is not available to everyone.

5. The majority of the speakers are not in command of this kind of language which makes the
norm the élite’s social dialect. Anyone wanting to belong to the social élite has to adopt and to
adapt to this norm and their social “habitus”.

6. The norm of the language is decided at the centre of the nation — in and around the
economic/demographic centre (capital city) and thus denying any participation to the periphery of
the language. This leads to the 2nd level of pluricentricity which is present both in dominant and
non-dominant varieties.

7. The central objectives of monocentric language policies are to fight moveswhich
potentially endanger the unity of the language. Strategies to achieve this are: The linguistic
characteristics of non-dominant varieties are denied the status of being an appropriate standard
and/or not codified or selectively codified. The elitist approach fights every move to narrow gap
between the official standard norm and the “actual” everyday norm. (This strategy is also applied in
the NDVs in order to avoid their linguistic self-determination and self-definition).

8. A further central objective of monocentric language policies is to spread the language to
other countries and regions of the world in those cases where language is backed by a
demographically and economically powerful nation” (Muhr 2012: 27-28).

‘melanzs (fn) Orvidék AT tejeskavé; gruscsik (fn) Karpatalja UA rakodémunkas; bambusz (fn) Vajdasag SRB, Horvatorszag
HR, Muravidék SL vorosborbdl és kolabdl allé italkeverék; hranolki Felvidék SK hasabburgonya. Termini
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Ugy tiinik, hogy a magyar kdzgondolkodasban még a 2010-es években is érvényes a
gondolat, amit Benkd igy fogalmazott meg: j6 volna, ha a Lanstyak Istvan altal ,magyar nyelviinkre
adaptalt elmélet, melyhez hasonlé eddig még nem merilt fel nalunk, tovabbra sem talalna
termékeny talajra sem hazank hatarain belll, sem azokon kivul. Azért szeretnék ezt, mert sok
negativ hatasu Osszetevd folytan j6 ideje ugyis gyenguini latszik a magyar nemzettudat, ne
forgacsoljuk ezt éppen egyik legfébb szellemi kincsiinkben, anyanyelviinkben, és ne éppen mi,
nyelvészek tegyuk ezt” (Benkd 1998: 354). Ennek a gondolatnak a szellemisége jelent meg akkor
is, amikor Fabian kifejtette, hogy az oktatas nyelve ne a szlovakiai, az erdélyi stb. "standard"
legyen, mert ,csak "csereszabatos" nyelven, azaz a magyar nyelv kézponti valtozatan folyhat a
szaktargyak oktatdsa minden tanteremben, akarhol van is az! Csak igy lehet hozzasegiteni a
kisebbségi fiatalokat ahhoz, hogy ne kerlljenek tulsagosan nagy hatranyba magyarorszagi
kortarsaikhoz képest” (Fabian 1999).

4.1 A magyar nyelv pluricentricitasa az oktatasban

A magyarorszagi kdzponti tantervekben a magyar nyelv és irodalom érakon még ma is egy
meg nem hatarozott ,helyes beszéd” és ,helyes kiejtés” elérése a cél, de ugyanez érvényes a
Vanco altal elemzett kdzponti szlovakiai magyar nyelvtan tantervekre és tankdnyvekre is (Vanéo
2014a, 2014b).

Ennek a felfogasnak életidegenségét és a regionalis nyelvvaltozat presztizsét mutatja, hogy
bar egy friss kutatas szerint (Bilasz 2016) a szlovakiai magyar kdzépiskolas didkok narrativaiban a
.SZép beszédként” meghatarozott nyelvvaltozat egyértelmiien az un. standarddal azonosithaté.
Abban az esetben, ha ,szépen” prébalnak beszélni, kerillik a nyelvjarasi formakat, illetve a
kisebbségi nyelvhasznalatra jellemz6 kolcsonszavak hasznalatat. Azonban a szlovakiai magyar
diakok a nyelvvaltozatokkal kapcsolatos értékitéletre rakérdezd vizsgalatban a standard
nyelvvaltozattal szemben sajat vernakularis nyelvvaltozatukat értékelték magasabbra.
Szimpatikusabbnak tartjdk anyanyelvvaltozatukat, melynek hasznalatat érzelmi kotédéssel
indokoljak. Koétédésik tovabbi fontos indoka, hogy regionalis nyelvvaltozatuk hasznalata
megkonnyiti a kommunikaciét is bizonyos helyzetekben. Mindez 6sszecseng azzal az eddig nem
publikalt kutatasunkkal, amelynek egyik eredményeként megallapithattuk, hogy a szlovakiai
magyar egyetemi hallgatok szamara a regionalis, szlovakiai magyar identitéds els6bbséget élvez a
magyar identitdssal szemben.

Az oktatas nyelvszemlélete tikrozi a tarsadalomban is meglévé nyelvi attitidoket,
amennyiben ez nem igy lenne, a tarsadalom ellenérzésével, meg nem értésével taldlkozna. A
tarsadalom nem kérddjelezi meg, természetesnek veszi az egykdzpontusagot, indoklast nem
igényel. Kisebbségben fennmaradasara a kulturalis hagyomanyokon kivil a nemzetiséggé valas,
a nemzetiségi Iét hosszu idészaka, a folyamatos veszélyeztetettség érzése, s a magyar nyelvnek
az identitas alakitasaban betoltétt elsédleges szerepe volt hatassal. Legitimalja azt a kettésséget,
mely a standard hasznalatat — annak magas presztizse miatt is — els6dleges célként tizi ki, s a
megmaradas zalogaként tekint ra, ugyanakkor hallgatdlagosan tudomasul veszi, hogy
a mindennapi életben és az oktatasban megvaldsitdsa sokszor lehetetlen. Ebben a hierarchiaban
minden nyelvvaltozat a standard ala sorolédik, ami nyelvi elbizonytalanodashoz vezethet egy olyan
helyzetben’, ahol a nyelv és az identitds kapcsolata nemcsak szimbolikusan, de a lét szintjén
meghatarozaét (I. még Rabec 2005, 2012).

5 Osszefoglalas

A nyelv stabilitasat értékként kezelve a cél kimondatlanul is az, hogy a nyelvi norma
egykdzpontusaga a kodifikacié altal a nyelv allandésagat szolgalja. Egy nyelv valtozasa,
valtozataiban val6 Iéte azonban, amennyiben a nyelvet beszél6k hasznaljak, szociolingvisztikai
axioma. A nyelvi egyvaltozatusag dnmagaban mindig kirekesztést is jelent. Susan Gal (2006: 12)
ezzel kapcsolatban azt mondja, hogy mindig felmerul ,egy jellemzé ellentmondas: ha valamilyen

" Susan Gal fels66ri vizsgalatabol tudjuk, hogy azok a felsééri magyarok a 70-es években, akik otthonukban a magyar nyelvet
hasznaltak, mikor Magyarorszagra latogattak, a németll beszéltek, mivel az egynyelvii magyarok nevetségessé tették az altaluk
hasznalt nyelvvaltozatot (Gal: 2006).

TL. a2001-es és a 2011-es népszamlasi adatokat.
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forma, mint standard forma kivalasztasra kerul (nyelvtervezésen keresztil), a nem kivalasztott,
mas, alternativ format hasznalé beszél6k/nyelvhasznalok sajat magukat mint beszéléket
lefokozzak™ .
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Bevezetés

A beszéd soran megtervezzik a meghangositani szant gondolatokat és azt a nyelvi format
is, amelyet a leginkdbb megfelelének tartunk a kifejezendé gondolathoz. A beszél6 tehat
megtervezi, hogy mit, hogyan mond el, azaz nemcsak a megjelen6 gondolatsor k6zo6tt valogat, de
azt is elgondolja, milyen sorrendben kdzdlje mondandojat. A mondandodhoz illesztett adekvat nyelvi
forma egyfeldl a helyes lexéma megtalalasat, masfel6l a grammatikai struktara kialakitasat jelenti.

A beszéd masik nagy szakasza a kiejtés. A beszélé az artikulacio kiejtését is megtervezi,
majd ezt kdvetéen hangositja meg a nyelvi format. E folyamatok azonban szinkron mikodéseket
jelentenek szamara, tehat amikor kiejti az adott lexikai egységet, abban a pillanatban mar a
folytatason gondolkodik és a nyelvi tervezést valdsitja meg (Levelt 1989). Mindebbdl kdvetkezik,
hogy a beszéd, az artikulaciés mozgassor nem folyamatos, kilénb6zé megakadasok (Gosy 2002,
Postma et al. 1990, Shriberg 2001) szakitjak azt meg. A spontan beszéd megakadasjelenségei
valamennyi tervezési szinten megjelenhetnek, tobbféle osztalyozasuk lehetséges az elméleti
kerettdl és a kutatas céljatol figgéen (Dell 1986, Huszar 1985, Motley 1985, Gilquin — De Cock
2013).

YTvVe

Ve

Az el6bbi kategoriaba sorolhaté példaul az ismétlés, (amiiia sziinet ami tet [tehat] a a tévékben),
vagy az Ujrainditds (ezek a zamerikai tipikus amerikai filmek mennek inkabb, most mar a mozi
mozikban). Az utObbiba tartozik példaul a téves szoéelbhivas (akkor mar sziinet ugy még
megcsinalom) a téves szbkezdés (de sze engemmm nem mindegyik film) kategoériaja, a kéznyelvi
normanak ellentmondé morfoldgiai/szintaktikai szerkezetek, a kulénféle grammatikai hibak
(kezdeném el azt a film lejatszasat).
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A beszéd folyaman az egyes tervezési szinteket ellendrizzik (Blackmer-Mitton 1991, Levelt
1989), hisz gyakran Ujratervezzik gondolatainkat, maskor a méar kimondottak tartalmat és/vagy
formajat alakitjuk at annak érdekében, hogy a megértés a lehetd legtokéletesebb legyen.
Nemzetkdzi nagy korpusz alapu kutatasok eredményei szerint a beszélt mondatok kb. 10%-a
onkorrekcié eredménye, tehat javitas (Hindle 1983, Shriberg et al 1992). Az oOnellenbrzési
mechanizmus miikdédése a beszédben tébbféle mdédon kdvethetd. A beszélé gyakran verbalis
utalasokkal jelzi (Ezt most jol mondtam?, vagyis, vagy, tehat).

A kovetkez6 két példa meggy6zden illusztralja ezt a jelenséget: 1. Eszperanza vagy
Eszmeralda; illetve 2. sziinet 6 er6szakos cselekedethez kényszer vagyis cselekedetre kényszeriti
Oket. Az els6 példaban a 15 éves diak a kedvenc sorozatai k6z6tt emlit egy filmcimet, majd a vagy
k6tbszo jelzi, hogy mast szeretett volna mondani, ezért ezt kdvetéen ejti ki helyesen a sorozat
cimét. A masodik példaban a 18 éves diak a tévéfiimeknek a gyerekekre gyakorolt hatasarol
beszél, s amikor észreveszi, hogy a kiejtett kdzlésben a toldalékmorfémat helytelenll hivta el6, a
vagyis lexéma beiktatasaval nyer id6t arra, hogy javitsa a kdzleményt. A kimondottakban torténd
elbizonytalanodast és a javitds szandékat a szupraszegmentalis szint is jelezheti (Levelt-Cutler
1983, O’'Shaughnessy 1992).

A megakadasok kdzll a leggyakrabban az ismétlés, az ujrainditas és a valtoztatas utal az
Onellenérzési folyamat mikodésére (Gyarmathy et al. 2009). E diszharmonikus jelenségek a
beszéd tervezésének bizonytalansagait és az adott beszédhelyzetben a mentalis lexikon
aktivalasanak nehézségeit mutatjak. Az ismétlés az a megakadas, amikor a beszél6 a szandékolt
sz6 kimondasa el6tt bizonytalanodik el, és azért, hogy id6t nyerjen a tovabbi gondolat tartalmanak
és/vagy nyelvi formajanak kialakitasahoz, a célsz6 elbtti sz6t vagy az utoljara ejtett szét
megismétli. Ha a beszélé nem biztos abban, hogy j6 szo6t aktivalt-e az adott idépillanatban, vagyis
a szandékolt sz6 kiejtése kdzben bizonytalanodik el, akkor az artikulaci6 megszakad, majd
Gjraindul. Ez a fajta megakadds az ujrainditas (Clark-Wasow 1998). A beszél6 azonban a
kimondani szandékozott gondolatban és/vagy annak nyelvi ~megformalasaban s
elbizonytalanodhat, s igy a megkezdett kdzlést félbehagyva Ujrafogalmazza és kissé mas médon
ejti ki mondanddjat, azaz valtoztat. E bizonytalansagi megakadasok kozos jellemzéje az, hogy a
beszél6 megfeleld id6t nyer velik a tervezési miiveletekhez.

A beszéd kozben ejtett hibakat a beszél6 nem minden esetben korrigalja. El6fordul, hogy
észrevetlen marad a hiba, és a korrekcio ezért nem kdvetkezik be. Am az is lehetséges, hogy
felismeri a hibat, de nem akarja javitani, mert ugy véli, hogy a kézleményben megjelené hiba nem
zavarja a hallgatd megértését. Az dnellenérzési folyamat ebben az esetben is mikédik rejtett
modon. A felismert hibat a beszélé nagyon gyakran korrigalja. Levelt a hibajavitas folyamatanak
harom szakaszat kuldniti el (1. bra, a példa sajat gydijtés).

Ered$i kozlés Szerkesztési szakasz Javitoit k6zlés

c 3r fofs ti
1. ) yamata

Az els6 szakasz az eredeti kdzlés, ami a megvaldsult hibat tartalmazza. Ezt kdveti a
szerkesztési szakasz, amikor a beszél6 megtervezi a javitast, majd végul a javitds, ami a javitott
kbzlést eredményezi (Levelt 1989).

Az Onkorrekciés stratégia az anyanyelv-elsajatitas soran alakul ki. A javitast szamos
tényezd alakitja, igy a nyelvi vagy a kognitiv képességeknek meghatarozé a jelentésége. Bizonyos
korképekben, mint a dadogas, a skizofrénia vagy az afézia, a beteg nem képes a javitasra, igy az
onkorrekciok elmaradnak a beszédében (Liss 1998). Jelentés a szerepe az életkornak is. Az
6nmonitorozas fejlédése és az Onjavitds képessége ugyanis megkdzelitben a hatéves korra tehet6
(Stemberger 1989). A kisérletek szerint az életkor elérehaladtaval, a nyelvi és kognitiv képességek
fejlédésével az dnkorrekcio is erételjesebben mikddik, ami a javitasok ardnyaban és a javitasok
gyorsasagaban is megmutatkozik/hat. Magyar anyanyelvl felnéttekkel végzett kisérletekben azt
talaltak, hogy a felndttek a hibak kozel felét javitottak, s bar az idések hozzajuk képest kisebb
mértékben korrigaltak tévesztéseiket, még id6s életkorban is magas lehet a hibak javitasanak az
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aranya (Bona 2013). Gyermekek &nkorrekcids stratégidinak vizsgélata azt lattatta, hogy az
iskolasoknal az évodasokhoz képest tudatosabban miikddott a korrekcid folyamata (Neuberger
2014). A felsé tagozatosok szintén nagyobb mértékben javitottak a megakadasaikat, mint az also
tagozatosok. Nincs azonban adatunk arra, hogy az anyanyelv elsajatitdsanak zaré szakaszaban
milyen megakadasokat produkalnak a beszél6k és az o6nkorrekcidk miképpen alakulnak
beszédtervezési folyamatuk soran. A kdzépiskolasok spontan beszédére vonatoz6 korabbi kutatasi
eredmények azt mutattak, hogy e korcsoport beszéde a szegmentalis és a szupraszegmentalis
szinten is eltér mind a gyermeknyelvi, mind a felnéttnyelvi spontan beszédtél. Bizonyos
jelenségekben, példaul a beszéd temporalis 6sszetevdiben még egy szlikebb intervallumban is
jellegzetes eltérések voltak kimutathatéak (Laczké 2009).

A jelen kutatasi kérdés az, hogy milyen a megakadasok ardnya a nevezett életkori
szakaszban és hogyan alakul a beszélék onellenérzési folyamata. Feltételeztiik, hogy az életkortol
fuggéen mas-mas a megakadasok és tipusainak aranya a korcsoportokban. Az o6nellendrzési
folyamatok szintén 6sszefliggést mutatnak az életkorral, igy a javitdsok aranya és a javitott hibak
tipusai is eltérnek az egyes korcsoportokban. Az oOnjavitasi stratégiak kulonboz6sége az
ismétlések, az Ujrainditasok temporalis jellemzdiben és a hibajavitasok id6tartamaban is
kovethet6.

Anyag, modszer, kisérleti személyek

A kutatési kérdés vizsgalatahoz korabbi spontan beszédfelvételeinkb6l a Wavepad
hangeditdld szoftver 5.94-es verzidjaval beszédmintdkat annotaltunk. A beszédmintakban
Osszegyljtottik és tipizaltuk a relevans megakadasokat. A bizonytalansagi megakadasok kozul
ezuttal az ismétléseket, az Ujrainditasokat és a valtoztatasokat elemeztiik, és valamennyi hiba
tipust megakadast, tovabba megmértik a szerkesztési szakaszokat a Praat program (5.00 verzio)
segitsegével. A szerkesztési szakasz a hiba detektélasatol, tehat az artikulacié megszakadasatol a
hiba javitasaig eltelt id6. Az ismétlések esetén megmeértik az elsé és a masodik kimondas idejét,
és a szerkesztési szakasz hosszat. A jelen kutatas nem vizsgalta azt, hogy a szerkesztési szakasz
miként realizalodik (v6. Gyarmathy 2009, Gyarmathy et al 2015, Béna 2015).

A kutatasban két kdzépiskolas korcsoport tagjai vettek részt, 9. és 12. évfolyamon tanulok,
mindkét korcsoportban 6-6 f6. A 9. osztalyosok atlagéletkora 15,3 év, a 12. osztalyosoké 18,3 év
volt. A fiatalabb kdzépiskolasok beszédideje 6sszesen 710,81 sec, az idésebbeké 741,39 sec.
Ennek alapjan az egy fére es6 elemzett beszédid6 a fiatalabbak esetén atlagosan 118,46 sec, az
idésebbeknél 123,56 sec, tehat a 15 évesek esetében beszélénként kbdzel kétperces
beszédmintakat, a 18 éveseknél pedig valamivel tébb, mint 2 perces rdgzitett részleteket
elemeztlnk.

A statisztikai vizsgalatokat az SPSS program 13.00 verzidjaval végeztiik.

Eredmények

A két korcsoport beszédében dsszesen 174 megakadést adatoltunk, ennek 36,8 %-a a
fiatalabbak, 63,2 %-a az idésebbek beszédében volt tapasztalhaté. A 15 évesek percenként 5,4
megakadast, mig a 18 évesek ennél joval tébb megakadast produkaltak, percenként 8,9 darabot.
A bizonytalansagok és a hibak eloszlasa (2. dbra) ezittal mindkét korcsoportban a hibak nagyobb
aranyaban realizalédott. A kétféle megakadastipus kiléndsen a fiatalabbak csoportjaban mutatott
nagyobb eltéréseket, hisz naluk a hibak aranya jelentésen meghaladja a bizonytalansagokeét.
(100%-nak a vizsgéalt megakadasok szamat tekintettik.)
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2.abra: A bizonytalansagok és hibak aranya (%)

Ez az eloszlastipus ellentétes a korabbi vizsgalatainkkal (Laczk6 2010), tovabba a magyar
gyermeknyelvi és a feln6tt nyelvi vizsgalatok eredményeivel (Gésy 2003, Gyarmathy 2009,
Neuberger 2011) is, amelyekben életkortdl fliggetlenll a bizonytalansagok kategdridja emelkedett
ki. Az eredmény egyfeldl azzal magyarazhato, hogy a vizsgalt tanuldk rendkivil sok grammatikai
hibat ejtettek, és a sorrendiség hibazasai is gyakoriak voltak (2. abra). Masfel6l fontos azt
hangsulyoznunk, hogy a jelen kutatasban a hezitalasokat és a téltelékszékat nem elemeztik,
amelyeknek az ardnya a spontdn beszédben magas, beleértve a vizsgélt életkort tanulok
beszédét is (v6. Gosy 2003, Laczkd 2010, Horvath 2014b).

A vizsgélt megakadasok tipizaldsa (3. abra) a két korcsoport kdzoétt némi ellentétes
tendenciat is lattat. Az id6sebb tanuldk beszédében joval tobb valamennyi bizonytalansag aranya,
mint a fiatalabbakéban, mig a hibak eloszlasaban ezzel ellentétesen néhany hibatipus (a
perszeveracios hiba, a téves szd el6hivasa és a grammatikai hibak) aranya a fiatalabbak
beszédében emelkedik ki. A tapasztalt kiilénbséget a statisztikai vizsgalatok azonban csak a hibak
esetén tamasztottak ala (a bizonytalansagok esetén a parositott T préba: t(2) = -3,655, p=0,067,
az emlitett hibakra nézve pedig: t(2)4,176, p=0,05).

35
30

3. abra: A megakadas tipusainak eloszlasa (%)

Megnéztik azt is, hogy a két korcsoport megakadasainak el6fordulasa miképpen alakul, ha
klén-kalén vizsgaljuk a bizonytalansagokat és a hibakat, vagyis 100%-nak az adott korcsoportban
el6forduld bizonytalansagokat és vagy/hibakat tekintjik. Ez az elemzés a korcsoportokban hasonlé
tendenciat mutatott. A bizonytalansagokon belll a legtébb az Ujrainditdsok aranya (15é: 53,3%,
18¢é: 64,3%), a legkevesebb a valtoztatase (15 é: 7,1%, 18: 11,1%), s kdzottlik helyezkedik el az
ismétlés, a 15 éveseknél 28,6%, a 18 éveseknél 35,6%-0s gyakorisaggal. Az 6sszes megakadas
aranyaban tapasztalt eloszlas tehat ezuittal is mutatkozik, s az egyes bizonytalansagok hasonlé
sorrendisége hasonld beszédtervezési stratégiakat sejtet a két korcsoportban. Ugy tiinik, hogy a
vizsgalat résztvevdéi a beszélés soran sokkal gyakrabban bizonytalanodnak el a szavak
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aktivalasanak kdzepette, tehat az adott célszd kiejtésének folyamataban, mint a szandékolt sz6
kimondasa el6tt. Az adott szituacidban a megfelelé sz6 megtalalasa és el6hivasa igy vélhetéen
mind a két korcsoportban nehézséget jelent, olyannyira, hogy a mar megtalaltnak gondolt lexéma
kiejtése kbzben is megszakad az artikulacié. Mindez Osszefligg egy korabbi kutatasunk
eredmenyeével, amelyben azt talaltuk, hogy egy-egy témardl nehezen beszélnek a 15 és a 18
évesek is. Am a 18 évesek ismételt gondolataikat igyekeznek eltéré formaban megfogalmazni, igy
a lexikai javitas szandékaval létrejové ismétléseik emelkednek ki, mig a 15 éveseknél az ismételt
gondolat azonos nyelvi formaban is ismétlédik a legtdbb esetben (v6. Laczkd 2005, 2006, 2011).

Az adott korcsoportok hibait 100 %-nak véve a vizsgalt 6sszes megakadas aranyaban
ismertetett hibaeloszlas kissé médosul, ami a két korcsoport grammatikai hibanak egymashoz
képesti kdzelité aranyaban manifesztalodik (15é: 40%, 18é: 38,5%). A perszeveracioé és a téves
sz0 dominancidja a fiatalabbaknal tovabbra is jol kovethetd (15é: téves sz6. 34%,
perszeveracio:14%; 18é: téves sz6:26%, perszeveracio:10,8%). A hibak eloszlasa a fiatal felnéttek
(atlagéletkoruk 20-32 év) beszédében talalt hibdk eloszlasahoz hasonlé (Bona-Neuberger 2012). A
jelen kutatasban 8 hibatipusba sorolhaték be, a fiatalokkal végzett kutatasban 7 tipusba, s mindkét
vizsgalatban a grammatikai hibak dominaltak. Vagyis azok a hibak, amelyek értelmezésiinkben a
kodifikalt grammatikdnak ellentmondé jelenségek. A fiatalokkal végzett vizsgalatban a masodik
leggyakoribb hiba a téves szdkezdés volt, s e kutatdsban ez a hibatipus a legnagyobb mértékben
a gyermekeknel volt adatolhato (Gosy-Bona 2012), hasonléan egy masik, a gyermekek
megakadasait elemzé kutatashoz (Neuberger 2014). Igy vizsgalatunkban a hibak eloszlasanak
aranya a produkcié életkorbeli eltérését is sejteti, a fiatalabbak téves szétalalasanak magas szama
kissé fejletlenebb/kevesebb szokincsl beszédprodukciokra utalhat, az idésebbek kevesebb
grammatikai hibat mutaté beszédprodukcioja inkabb a felnéttekével mutat rokonsagot. Ugyanakkor
a téves szoelbhivasok és téves szokezdések magas szazalékos el6forduldasa a mentalis
lexikonbeli nehézséget mindkét korcsoportban aldtamasztja. A kérdés az, hogy mindez milyen
Osszefliggésben van a korcsoportokban tapasztalt dnkorrekciok aranyaval.

A két korcsoport dnjavitdsainak ardnya (4. abra) is lattat eltérést, hisz a 18 évesek nemcsak
a hibdikat javitottdk magasabb aranyban, de az 6sszes megakadashoz viszonyitott énjavitdsaik
aranya is tébb volt, mint a fiatalabbaknal, bar a kilénbségeket a parositott t proba ezuttal nem
igazolta (1(2)=-3,804, p=0,164). A kapott adatok a korabbi vizsgalatok kdzil Gésy Méria adataival
mutatnak rokonsagot, hisz az altala végzett kutatdsban a gyermekek a hibak 22%-at, mig a
felnéttek 46%-at javitottak (Gdsy 2009). Igy adataink az dnkorrekcidk képességének az életkorral
parhuzamos fejlédését jol mutatjak, hisz a 15 és a 18 évesek hibajavitasanak szazalékos értékei a
kdztes tartomanyba esnek, am a két korcsoport k6z6tt is sejtetnek valamiféle kilénbséget.
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4. abra: Az énjavitasok aranya (%)

Az egyes hibatipusok javitasara kapott eredmények (5. dbra) a két korcsoport kozotti
eltérést még inkabb lattatjdk, hiszen a 15 évesek csak a tévesen elbhivott szavakat és a
grammatikai hibakat javitottak, s k6zottlk is jelentés a kiilldnbség.
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5. abra: Az dnjavitasok aranya hibatipusok szerint (%)

A téves szdjavitasoknak tébb mint a felét (58,8%), mig a grammatikai hibaknak mintegy 5
%-at javitottak. (Minthogy a kontaminacio kivételével valamennyi, a masik korcsoportra is jellemzd
hibatipus el6fordult beszédikben, ezért a 0%-os el6fordulds azt jelenti, hogy egyaltalan nem
javitottak azt.) A 18 évesek viszont a legtébb fajta hibaikat javitottak, noha a javitasok mértéke
naluk is eltéré. A grammatikai hibakat javitottak a legkevésbé (16%), ezt kdveti a sorrendiséggel
Osszefuggb hibak javitdsanak az aranya, s kozottik csak az anticipaciok (33,3%) és a
perszeveraciok (42,9%) javitasat tapasztaltuk. A téves szétalalas (70,6%) és a téves kezdések
(66,7%) aranya majdnem azonos és a sorrendben a kdvetkezé helyet foglalja el, mig a legnagyobb
mértékben az egyszerl nyelvbotlasokat (100%) javitottak, vagyis itt minden a felszinen megjelené
hibat korrigaltak. A sorrendiség részben tikrézi mas, korabbi kutatasok eredményét, részben
kulénbdzik attol. A grammatikai hibak javitasa a kulonbdz6 életkord gyermekeknél az életkor
névekedésével parhuzamosan (v6. Neuberger 2014), a nyelvtani szabalyok egyre pontosabb
elsajatitdsanak, tudatosulasnak aranyaban zajlik. Mas vizsgalatok szerint azonban az e tipusu
hibak korrekcidja 9 éves korban is tObb nehézséget okozott, mint az egyéb tervezési szintekhez
kéthetd, példaul a lexikalis el6hivas vagy az artikulacids tervezés szintjén bekdvetkez6 hibaké
(Horvath 2014a). Fiatal felnéttek viszont kdzel 40%-ban, mig az idések ennél is nagyobb
szazalékban javitottak (Bona-Neuberger 2015a) grammatikai tévesztéseiket.

Igy a vizsgélatunkban a grammatikai hibak javitdsara kapott eredmény egyfeldl ramutat az
onkorrekciok képességének az életkorral valtozd fejlédésére. Masfelél azt is lattatja, hogy a
beszélés folyaman ejtett grammatikai hiba detektalasa a tizenévesek szamara is (lehet) probléma.
A kérdés az, hogy ebben mennyire van/lehet szerepe a grammatikai szabalyok ismeretének,
esetleges nyelvhasznalati bizonytalansagaiknak és/vagy mindezekkel 6sszefiggésben annak a
nyelvnek, ami napjainkban jelentésen meghatarozza beszédiket, s amelyikben a helyes nyelvtani
forma nem biztos, hogy lényeges. A kérdés felvetését egy legutébbi kutatdsunk eredménye is
sugallja, amely szerint a fiatal tanérjeléltek napjainkban a helyes grammatikat kevésbé tartjak a
nyilvanos beszéd fontos feltételének. S bar a fiatalok beszédét a grammatikailag helytelen
mindsitéssel jeldlik, nem ezt gondoljak rajuk jellemzének, tehat a megértésben ezt kevésbé vélik
zavaronak (Laczké 2015a). A téves sz6 és a téves szdkezdés korrekcidja mar a gyereknyelvben is
magas eléfordulast mutat, a felnétteknél a legtdébb, de az idések javitasainak aranya is szamottevé
(Béna-Neuberger 2012, Neuberger 2014). Adataink a kapott javitasi aranyokkal abszoll(t
hasonlésagot mutatnak. Ugy tlinik tehat, hogy a tévesen el6hivott szavak, vagy a félig/meddig
tévesen kiejtett szavak korrekcidjaban az életkornak kevésbé van tehat szerepe, vélhetéen azért,
mert az elhangzé kdzlés szemantikai tartalmat és igy a megértést a lexématalalas dontéen
megszabja. A téves elbhivas akadalyoz(hat)ja a megértést, marpedig a beszéld célja az lUzenet
minél pontosabb atadasa, s ez a stratégia ugy tlnik, életkortdl fiiggetlendl (jél) mikédik. Az, hogy a
kbzépiskolasok beszédében a nyelvbotlasok javitasa a legtokéletesebb, a korabbi hasonlo
vizsgalatok eredményétdl kissé eltér, hisz a gyermekek és a fiatal felnéttek joval kisebb aranyban,
mig az idések hozzajuk képest nagyobb mértékben, de a jelen vizsgalatban kapott eredményhez
képest sokkal kisebb aranyban javitottak. Az eredményeket korabban azzal magyaraztak, hogy a
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nyelvbotlas javitdsa vélhetéen azért alacsony, mert a beszél6k ezt gondoljak a legkevésbé
zavarénak a beszédben, ami a megértést befolyasolja. A jelen kutatds adatai ennek a
magyarazatnak ellentmondanak, igy tovabbi vizsgalatra szorul, hogy az egyszer( nyelvbotlasok
javitasanak aranya nagyobb szamu hasonlé koru beszél6kel miképpen alakul és mi lehet az oka a
kapott javitasi aranynak.

Elemeztik, hogy mekkora id0re volt szikséglk a beszeloknek ahhoz, hogy a
bizonytalansdg esetén korrigéljanak, illetve a hibat detektaljak és javitsdk. Igy megmértik a
szerkesztési szakaszok hosszat a relevans bizonytalansagok és a hibak esetében is. A harom
vizsgalt bizonytalansag esetén a szerkesztési szakaszok hossza az ismétlésekben a 15 éveseknél
volt nagyobb, az Ujrainditdsoknal a 18 éveseknél, a valtoztatasnal kbzelitett a legjobban a két
korcsoport eredménye egymashoz (1. tablazat).

1. tablazat: A szerkesztési szakaszok hossza (ms) a bizonytalansagokban

Ismétlések | Ujrainditasok | Valtoztatas
15
é 378,5 115 370
18
é 183,6 217,3 343,4

Az egyéni eltérések szintén kdvethetéek. Az ismétléseknél a 15 évesek csoportjaban 0 ms
és 1334 ms kozottiek, a 18 éveseknél 60 ms és 437 ms kdzoéttiek. A 0 ms azt jelenti, hogy a
beszél6 a kimondott lexémat azonnal, szlinet/szerkesztési szakasz kdzbeiktatdsa nélkul korrigélta.
Az ismétlés esetében ez ugy értelmezhetd, hogy a beszél6 az elbizonytalanodast kévetben
azonnal megismétli a mar kimondott lexémat javitasként, tehat a mar kimondott hangsor idejét
hasznalja fel a javitdsra, igy még inkdbb biztositva a folyamatos beszéd latszatat. A fiatalabb
kdzépiskolasoknal az ismétlések 50%-a, az id6sebbeknél 31,3%-a volt szerkesztési szakasz
nélkdli. Az Ujrainditasok széls6 értékei a 15 éveseknél 150 ms és 380 ms, a 18 éveseknél 0 és
1245 ms. A 0 ms tehat itt azt mutatja, hogy a kiejtett lexéma kdzbeni elbizonytalanodast a beszéld
Onellen6rz6 mechanizmusa szinte azonnal korrigalja, igy a beszélé szinet kdzbeiktatasa nélkul
folytatja gondolatmenetét, és ejti ki javitasként a megkezdett sz6téredéket immar teljes formaban.
Ez esetben tehat a tévesen megkezdett szorész ideje elég a korrekciéra. A fiatalabbaknal az
Ujrainditdsoknak tébb mint a fele (55,6%-a), az id6sebbeknél kozel fele (45,8%-a) fordult el
szerkesztési szakasz nélkll. A véltoztatas egyéni értékei csak a 18 éveseknél emlitenddk, hisz a
15 éveseknél csak egy esetben fordult el ez a bizonytalansag. A 18 évesek csoportjaban 90 ms
és 845 ms koOz6tt valtakoztak a szerkesztési szakaszokra kapott egyéni értékek, vagyis a
beszél6knek mindig szikséguk volt kell6 id6tartamu szerkesztési szakaszra ahhoz, hogy a
kimondottakat médositsak. Az ismétlések esetén a 15 éveseknél mért hosszabb szerkesztési
szakasz a gyermeknyelvben tapasztaltakkal mutat rokonsagot, mig a 18 évesek révidebb
szerkesztési szakasza a felnéttnyelvi eredményekhez kdzelit jobban. Az Ujrainditasok szerkesztési
szakaszanak hossza viszont mindkét korcsoportban inkabb a felnéttekével mutat hasonlésagot
(Bona-Neuberger 2012, Neuberger 2014). Az is megallapithaté viszont, hogy a szerkesztési
szakaszok hianya inkabb az Ujrainditast jellemzi. A vizsgalt kdzépiskolasoknak tehat, ha
elbizonytalanodtak, a kimondott szotoredék tobbszor biztositott elegend6 idét a javitashoz, mint az
ugyanolyan fonémasorban megvalosult ismétléskor, amikor a célsz6 kimondasat megel6zéen
gyakrabban szilkséges szlinet vagy nem nyelvi jellel Kkitoltétt szerkesztési szakasz.
Osszességében az adatok azt lattatjdk, hogy a tizenéves kdzépiskolasok részben hasonld
Onkorrekcios stratégiakat mikddtetnek, de ebben az életkori eltéréseknek is van szerepe.
Voltaképpen az ismétlések és az Ujrainditdsok szerkesztési szakaszainak ellentétesen eltéré
hossza a két életkori csoportban ugyanazzal magyarazhaté. A fiatalabbaknak hosszabb id§
szUkséges, hogy a lexikon egy aktivalt és kimondott, am bizonytalannak itélt elemét korrigaljak,
illetve kevesebb id6 szukséges, hogy a kimondott sz6toredékrél eldontsék, hogy folytatodhat a
kimondasa az adott szonak. Mindezek azzal a kordbbi kutatasi eredménnyel lehetnek
6sszhangban, hogy az ismétlések esetében naluk a gondolat inkabb ugyanabban a nyelvi
formaban is ismétlédik meg (Laczké 2005, 2006, 2011). Ugyanakkor az id&sebb
kdzépiskolasoknak az ismétlésekkor tapasztalt szerkesztési szakaszainak révidebb volta és a
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kiejtett szo6téredék elbizonytalanodasakor megfigyelheté hosszabb szerkesztési szakasz
Osszefligghet azzal, hogy a mentélis lexikonban a keresési folyamat gyorsabb és eredményesebb,
és ismételt gondolataik a nyelvi forma megvaltozasaval gyakrabban jarnak egyutt.

Mivel a javitdsok harom szakaszos fazisa az ismétlések esetében ugy értelmezheté, hogy a
megvalosult hiba javitasa ugyanabban a fonémasorban realizalédik (pl. az olyan sziinet olyan
érdekes), tehat az els6 és a harmadik szakasz azonos, igy beszélhetiink az ismétlésekben elsé és
masodik kimondasrél. Ha a beszélének elegendd id6t biztosit a tervezés folyaman a szerkesztési
folyamat id6tartama, akkor a masodik kimondas ideje Iényegesen révidebb. Ha azonban a beszél
gondolkodik a mondanival6 folytatasan vagy az eléhivandoé lexéman, akkor nem volt elégséges a
szerkesztési szakasz ideje, igy a masodik kimondas hosszabb lehet az elsénél (Gyarmathy 2009).
A kutatasokban életkortdl flggetlendl, tehat a gyermekeknél, fiatal feln6tteknél, idéseknél (vo.
Béna—Neuberger 2012), de atlagosan 40 éves életkorl felnétt beszéléknél (Gyarmathy et al
2015b) is azt tapasztaltak, hogy a masodik kimondas idétartama szignifikans mértékben kisebb
volt az els6h6z képest. Adataink a rovidulési tendenciat mind a két korcsoportban szintén
mutattak, de életkori kilénbséget a statisztikai vizsgalat ezuttal nem igazolt (parositott t préba:
T(19=2,352, p=0,256). Vagyis a beszéléknek — ugy tlinik — életkortdl fliggetlentl elégséges az elsd
kiejtett lexémat kovetd szlinettel vagy egyéb nyelvi jellel kitdltott szerkesztési szakasz (vagy maga
a lexéma kiejtésének ideje) ahhoz, hogy folytatni tudja a gondolatot, és a javitas a mar kimondott
fonémasor realizacioja legyen.

A hibajavitasok azt mutattdk, minden javitott hibatipusban a 15 éveseknél kellett tobb id6 a
hiba detektalasahoz és korrekcidjahoz (2. tablazat). (Ertelemszerlien a mindkét csoportban
megvalésult és javitott hibakat vetettik Ossze.) Kiléndsen szembetliind a grammatikai hibak
javitasa, hisz az id6sebb kozépiskolasok mindegyike kdzvetlenil a hiba fellépése utan,
szerkesztési szakasz beiktatasa nélkll javitotta azokat. A 15 éveseknél a korpuszban eléforduld
egyetlen javitas azonban jelent6s id6t vett igénybe, 184 ms-ot. Ugyanakkor a tévesen el6hivott
lexémak és a megkezdett szavak javitasakor is szembetlinéek a kuldonbségek, noha a statisztikai
vizsgalatok szerint nem szignifikans (parositott t proba: T(1)=-6,565, p=0,096). Az egyéni
eltérések a szerkesztési szakaszok hosszaban ismét jol kovetheték, a téves szoelbhivasok esetén
a 15 évesek csoportjaban 0 ms és 752 ms kozoétt, a 18 éveseknél 0 ms és 557 ms kdzott
realizalodtak. A téves kezdéseket csak az idésebbek esetén érdemes emliteni (ott van tobb adat
ra), naluk 0 és 670 ms kdzottiek az értékek.

2. tablazat: A szerkesztési szakaszok hossza a javitasokban (ms)

téves
anticipacidé | perszeveracio | téves szé | kezdés nyelvbotlas | grammat.
15¢é 287,8 545 184
186|129 64,3 145,8 335 0 0

A 0 ms-os javitas aranya a téves lexémak el6hivasakor a fiatalabbaknal csak 20%, az
id6sebbeknél joval tobb, 41,7%. Ugyanezen adatok a téves kezdés esetén a fiatalabbak
csoportjaban 0%, mig a 18 évesek kdérében 50%. A grammatikai hibak esetében csak a 18
éveseknél van jelentésége a 0 ms-os korrekcidnak, ennek aranya azonban, mint emlitettik 100%.
Az adatok tehat egyrészt meger6ésitik a korabban irtakat, azt, hogy a lexikalis el6hivas mind a két
korcsoportban nehézségeket okoz, de arra is utalnak, hogy ez a fiatalabbaknal nagyobb mérték.
Naluk tehat a szdéel6hivas folyamata és a rosszul eléhivott lexéma korrigélasa is nehezebb, ami
minden bizonnyal Osszefligg szokincsbeli problémaikkal, amelyeket korabbi vizsgalatainkban
tapasztaltunk (v6. Laczké 2005, 2011). Talan nem véletlen, hogy a mai fiatal tanarjeléltek ezért
emlitik napjainkban a nyilvanos megszolalas legfontosabb kévetelményének a gazdag,
valasztékos szdkincset (Laczké 2015a), és latjak ezt jelent6s problémanak a naluk is fiatalabb
tizenévesek/kdzépiskolasok beszédében. Ugyanakkor az, hogy a tévesen kiejtett grammatikai
hibak ideje csak az id&sebbeknél elégséges a korrekciora, illetve az, hogy 6k a fiatalabb
tizenévesekhez képest nagyobb, de a felnéttek és idésekhez képest joval kisebb mértékben
képesek felismerni és javitani ezeket, korabbi allitasunkat tamasztja ala. Azt, hogy a grammatikai
hibak magas aranyaban és a hibajavitas relative alacsony mértékében esetlegesen szerepe lehet
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a mai fiatalok nyelvhaszndlatanak, az irott-beszélt nyelvnek, amiben a kdznyelvi normahoz
igazitott grammatikai szabalyoknak kisebb a jelentésége.

Kovetkeztetések

Dolgozatunkban tizenévesek spontan beszédében el6forduld6 megakadasokat és azok
javitdsait elemeztik. Ceélunk az volt, hogy megvizsgédljuk, hogy az anyanyelv-elsajatitas zard
szakaszaban mutathaté-e eltérés az Onmonitorozasi folyamat mikodésében egy szlikebb
intervallumban, azaz a 15 évesek és a 18 évesek csoportjaban.

Korabbi kutatasi eredményeink alapjan azt feltételeztilk, hogy a két életkori csoport
beszédében el6forduld megakadasok aranya és azok javitasa is kulénbséget mutat. Feltételeztik
tovabba, hogy az Onkorrekcids mechanizmus eltérése a bizonytalansagi megakadasok
(ismétlések, az ujrainditasok) temporalis jellemzdiben, valamint a hiba tipusu megakadasok
javitasainak id6tartamaban is kovetendéek.

A vizsgalat eredményei hipotéziseinket nagy részben alatamasztottak, bar
hangsulyozandd, hogy a megallapitasok a vizsgalt mintara vonatkoztathatok, s mivel a jelen
vizsgalat csak egy kisebb mintéra korlatozddott, csak dvatos megallapitdsokat tehetlink.

A vizsgalt bizonytalansagok és hibdk aranya nemcsak kulénb6zétt, de ellentétesen is
alakult a két korcsoportban, hisz a fiatalabbaknal a hibak (kdztik is meghatarozhaté volt, hogy
melyek), emelkedtek ki, az id6sebbeknél inkdbb a bizonytalansagok. A talalt eloszlas igy a
korcsoportok beszédprodukciojanak életkori eltérését lattatta, csakugy, mint az énkorrekcidknak a
fiatalabbaknal alacsonyabb, az id6sebbeknél pedig magasabb szazalékos el6fordulasa.
Ugyanakkor a hibak eloszlasa a két korcsoportban kdzds vonasokat is mutatott, hisz a tévesen
eléhivott lexémak és a tévesen elkezdett szdalakok kiejtésének hasonlé aranya a két
korcsoportban egyértelmiien megerdsiti azt, hogy a lexikai el6hivas folyamata a tizenévesek
spontan beszédében problematikus. Masképpen fogalmazva: az egyidejl tervezési és kivitelezési
mikddéseken alapuld spontan beszédben az adekvat lexéma megtalalasa jelenti szamukra a
legtébb problémat, aminek oka lehet a lexikon nagysaga, de a lexikonban a t4jékozodasi és
keresési folyamatok gatoltsaga is. A jelen kisérlet anyaga kis elemszamu beszél6 kb. 45 perces
beszédének elemzésén alapszik, am a kapott eredmények mégis hangsulyozandodk (féképpen a
pedagdgia szamara megfontolanddk), hisz a nagyobb mintan, és a kifejezetten a szokincs
vizsgdlatara iranyuld objektiv vizsgalatok eredményeit is alatamasztjak (Laczké 2014). Az
eredmény ugyanakkor azért is hangsulyozandd, mert a vizsgalat résztvevéi még nem tekinthetdk a
2000 utadn szlletett digitdlis nemzedék tagjainak, de korabbi vizsgalatok szerint a digitélis
technoldgia mar hatassal volt nyelvi fejlédésiikre (v6. Laczko 2015b.)

Az oOnkorrekciok temporalis jellemz6i azt mutattak, hogy a kézépiskolasok voltaképpen
hasonldan mikodtetik az oOnkorrekcids stratégiakat, de az életkori eltérések szintén
megfigyelhetéek. Mindezeket részben az ismétlések és az Ujrainditasok szerkesztési szakaszainak
a korcsoportokban ellentétesen eltér6 hossza mutatta, részben az, hogy a fiatalabbak és az
idésebbek kdzott a hibajavitashoz hasznalt id6tartam tendenciaszerlien az idésebbeknél volt
rovidebb, harmadsorban pedig az, hogy az ismétlések esetén mindkét korcsoportban a 2.
kimondas ideje hasonldképpen jelentésen rovidult.

A vizsgalat eredményei alapjan az latszik valészinlinek, hogy a tizenévesek beszédében
egy szlikebb intervallumban a beszéd folyamatossagat megakaszté megakadasjelenségek és az
azok javitasat ceélzo javitasi stratégidk nemcsak hasonloképpen mikodnek, de életkorspecifikus
jellemzdi is lehetnek. Ahhoz, hogy ezt egyértelmilen kijelenthessuk, fontos a kapott eredmények
ellen6rzése nagyobb mintan, tobb tizenéves spontan beszédanyaganak célzott elemzésével.
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Osszefoglalé

Kéthe Recheis osztrak ironé (1928 — 2015) ,Das Schattennetz” (1964) c.
regénye tisztazb, felvilagositd, tarsadalmi Onreflexiés folyamatofk
elinditéja volt a 2. vilaghabort utani osztrak irodalomban. Dolgozatomban
a regény betiltés utén atdolgozott ,Geh heim und vergiss alles” ? (1980)
c. valtozata alapjan a térténelmi események

elbeszélésének sajatossagait vizsgalom a térténelmi regények
valtozasanak kontextusaban. Az alkalmazott megkézelitések [1] célja a
térténelmi narrativa értelmezése — beleértve a kulturalis emlékezés
lehetbségeinek felmérését - Kédthe Recheis regényirdi miivészetében egy
térténelmi targyu, az ifjusag részére megjelentetett regénye alapjan.
Abstract

The novel ,Das Schattennetz” (1964) by Kédthe Recheis, Austrian novelisi
(1928 — 2015) was an inspiration of clarifying, enlighting social self-
reflexion procedures after WW Il in Austria. In my study | analyze the
characteristics of historical storytelling based on the revised version ol
the novel ,Geh heim und vergiss alles” (1980) in context of the changing
of the historical novels. The aim of the applied aspects is to introduce the
historical narrative and the cultural remembering in Kathe Recheis's youth
novel with a historical topic.

1 El6szo

A kdzelmult térténelmének abrazolasa a német nyelvterilet gyermek- és ifjusagi irodalmanak
egyik jelentds terlilete. Kathe Recheis ironé — akinek életmiive az elmult évben lezarult - két jelentés
regénnyel jarult hozza Ausztridban e miifaj fejlédéséhez. Az eredetileg ,Das Schattennetz” (1964)
cimen megjelent, a 2. vilaghaboru végén jatszodé magyar vonatkozasokat is tartalmazdé regénye
egyrészt a tarsadalmi 6nvizsgalatot erésitette, masrészt megbriz egy autobiografiai jellegli eseményt
a kulturalis emlékezet részére.

Az ir6né masik jelentés, torténelmi narrativat feldolgozé mive, a ,Lena. Unser Dorf und der
Krieg” (1984) az irodalmi kénon részét képezi Ausztriaban. Mindkét regényt az egész német
nyelvterilet gyermek- és ifjusagi irodalmi recepcidja és irodalomelméleti kutatdsa az osztrak
irodalom jelent&s alkotasainak tekinti. Jelen dolgozat pedig érdemesnek tartja a regény részvételét
a torténelmi regény atalakulasanak jelenkorban zajl6 vitgjaban.

" A regénycimeket, illetve a regényekbdl, iréi nyilatkozatokbdl idézett részeket e tanulmany iréja forditotta.
Kathe Recheis: Das Schattennetz. Wien: Herder Verlag, 1964 (Magyarul: Az arnyékhalo)
2 Kathe Recheis: Geh heim und vergiss alles. Deutscher Taschenbuch Verlag Wien, 1980. (Magyarul: Men;j

haza és felejts el mindent)
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Dolgozatomban a tébb jelentds dijjal (az Osztrak Gyermek- és Ifjusagi Irodalom Nagydija,
Adalbert-Stifter Dij, a Tudomany és Mivészet Erdemkeresztje dijjal) kitiintetett irénének a betiltott
,Das Schattennetz” c. mlive atdolgozasaként megjelent ,Geh heim und vergiss alles” (1980) c.
regényét vizsgalom a térténelmi narrativa és az emlékezési kultura aspektusabdl.

2 A kdzelmult torténelmi eseményeit abrazolé regények a német nyelvi ifjusagi
irodalomban

Az elemzett regényt a német nyelvi orszagokban az irodalomkutatas a fenti fejezetcimben
megnevezett regénymufajhoz sorolja. [Dahrendorf 97, 201] E regényforma valéjaban a torténelmi
regény egy leszarmazottja, amelynek egy jelent6s tematikai csoportja a 2. vilaghaboru valamely
aspektusanak abrazolasaval foglalkozik. E regények kozott is nagy szamban talalhatunk az iroi
Onéletrajzbdl, azon bellil is az irdi fiatalkorbdl épitkezé regényeket, amelyek ,a gyermekkor regényei”
elnevezést is viselhetik. (Seibert 2008, 102) Kiemelendé e regénytipus esetében annak
intergeneracids kapcsolatokban valamint az emlékezetpolitikdban betoltétt szerepe. (Ewers 2006,
110) A kdézelmult torténelmének abrazolasa az irodalomban egyre gyakrabban szerepel nemzetkdzi
konferenciak témajaként. (Lipdczi 2011, 98)

3 Aregény és az onéletrajzi elemek

Dolgozatomban elséként a térténelmi téma e regényben feldolgozott valtozataval és az
Onéletrajzi elemek viszonyaval foglalkozom. Ennek soran parhuzamosan vizsgalom a regény
tartalmat és az ir6i életrajzi elemeket. Megallapithatd, hogy az életrajzi elemek az irond altal készitett
visszaemlékez® feljegyzésekben telies 6sszhangban vannak a regény tartalmaval. A
visszaemlékezésekbdl a regeny tartalmi dsszefoglaldjanak kiegészitéseként idézink.

A regény elsd, a kiadasa utan rogton betiltott valtozata alsé Alsd-Ausztridba, Horschingbe
vezeti az olvasot, ahol az ir6nd és csaladja lakott. A 2. vilaghaboru végén ebben a faluban kerestek
menedéket az amerikaiak altal felszabaditott Mauthausen melletti titkos fogolytaborbdl kiszabadult
magyar, lengyel és mas nemzetiségi foglyok.(Kathe Recheis:Geh heim..., 6.p.)

~o0kan kozllik halalos betegek voltak, valtdlazban fekldtek az utakon, pajtakban,
paraszthazak udvaran. Apam Onkéntes segitékbdl szikségkérhazat rendezett be egy
barakktaborban, ahol a magyar orvosokkal, a falubdl jott dnkéntes apolokkal és két lanyaval egyutt
apolta a betegeket. 17 évesen én voltam a legdfiatalabb apold.” (Idézet az iréné kéziratabdl.)

Az apolok megtapasztaltak a testileg és lelkileg meggydtdért emberek elutasitast és
bizalmatlansagot tanusité viselkedését németll beszél§ segitdikkel szemben. Folyamatosan
kialakultak azonban az emberi kapcsolatok a lefogyott, kiéhezett, felszabadult, tdbbséglikben
magyar nemzetiségl egykori foglyok — akiket a regénybdl egyenként is megismerhet az olvaso - és
értuk életik kockaztatdsaval is aldozatot vallaldé - osztrak és magyar - dpoloik kozott. (Kathe
Recheis:Geh heim... 7-110.p.)

A gyorsan elfogyott gydgyszerek potlasara a tabort szervezé orvos elutasitast kapott az US-
ellendrzés alatt levé hdrschingi terilet parancsnokatodl, egy osztrak szarmazasu amerikai zsido
katonatdl, mondvan, Ausztria 'nem bant megfeleléen’ a zsid6 lakossaggal a haboruban, ahol egész
csaladjat megolték. A mar halélos betegként felszabaditott foglyok gydgyulasaban nem hisz. Ezért
nem segit német ajku apoldiknak, bar megvannak hozza a feltételek. (Geh heim..., 83-85.p.)

A tabort alapitd orvos 17 éves lanya apja tiltasa ellenére felkeresi az amerikai parancsnokot.
[5] Ervelés és vita utan megkapja a kért gydgyszereket. Erre az idépontra azonban a csalad tagjai
elkapjak a betegektdl a valtdlazat, amelybe Kathe Recheis apja szivgyengesége miatt belehal. Kathe
Recheis fiatal, szive er8s, igy meggyégyul a fert6z6 betegségbél. A regény utolsd oldalain a
meggyogyult betegek elhagyjdk a korhazat és elindulnak életik Uj allomasa felé. (Kathe
Recheis:Geh heim ...103-110. p.)

A mibe nem kerUlt bele az ir6i visszaemlékezés azon dokumentaciés hattere, amely szerint
a meggyogyult betegek kozull tobben részt vettek Dr. Hans Recheis temetésén 1945. junius 12-én
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és egyikik, Dr. Foldes Pal magyar orvos gyaszbeszédében felidézte a tabort alapité osztrak orvos
és csaladja emberi nagysagat, hésiességét.’

4 A torténelmi kontextus

Kathe Recheis regényét sajat élettorténete alapjan irta, amelyet a haboru végén feljegyzett.
Regényének torténelmi hatterét dokumentumok 6rzik. Ezek kozil idézink néhanyat, amelyekre
Wolfgang Quatinger muzeumigazgatd - Ebensee, Museum firr Zeitgeschichte - cikkében utal
(Quatinger 2013, 48).

Kathe Recheis regényében kitér arra, hogy emlékszik a haboru utolsé hénapjaiban faluja,
Horsching mellett elvonult zsido foglyok menetére. Ennek torténelmi megfelel6je a magyar zsidok
halotti menete, amelynek soran a haboru utols6 hénapjaiban kb. 60 000 magyar zsidé foglyot
hajtottak at Ausztrian Mauthausenig. (Quatinger 2013, 48)

A Recheis doktor és orvostarsai altal gondozasba vett betegek egy része a mauthauseni
koncentracios tabor, az ebenseei valamint az 1944. december végén Gunskirchenben felallitott
Waldwerke/Wels Il. Notbehelfsheimbau” barakktabor felszabaditott foglyai voltak. (Quatinger 2013,
u.o0.) A tabort amerikai katonak szabaditottak fel. A foglyok legyenglilt allapotban voltak, de a
hivatalos szervek nem térédtek az ellatasukkal, gyogyitasukkal, igy azok nem jutottak messzire.
Kiszaladtak a sz6gesdrottal kortlvett taborbdl, és elestek az ut szélén. Dr. Hans Recheis és orvos
tarsai elszallitottak 6ket a sziikségkorhazba. (Quatinger 2013. uo.)

A regényben szereplé US-Tabori Egészségligyi Egység parancsnoka, aki Kathe Recheis apja
megkeresésére megtagadta a magankorhaz tamogatasat gydgyszerekkel és élelemmel, Salomon
Rosenfield zsidd orvos volt. (Idézi: Wexberg 2013, 49)

5 Vitak kereszttiizében

A regény megjelenése utan a kritikusok tébb vaddal is illeték az ironét. Kifogasoltak, hogy
torténelmietlendl jart el, amikor regényében elhagyta a torténelmi tényeket és egy ,barhol” jatsz6do,
fikcié alapunak tliné eseménysort irt le, annak ellenére, hogy a leirtak mdgétt bizonyithatéan valds
esemeények alltak. Ismeretes azonban, hogy ez az eljaras igen gyakori a torténelmi regényekben. A
torténelmi események irodalmi abrazolasanak éppen ez az egyik lehetésége. Az ,oral history”-ra is
emlékeztet6 egyes szam elsé személy(i elbeszélés pedig személyes jelleglivé teszi a torténteket.*

Az antiszemitizmus vadja sem kerulte el Kathe Recheist az osztrak zsidé szarmazasu
szerepl6, az amerikai parancsnok negativ figuraja miatt. Ezért be is tiltottak a regényt, ami egy
atdolgozas utan uj cimmel jelent meg és finomabb benne a csaladtagjait gyaszolé amerikai
parancsnokkal folytatott parbeszéd leirasa. (Kathe Recheis:Geh heim, 81-85 p.)

Tobb ausztriai kritikus vitatta a multtal valé szembenézés |étjogosultsagat az ifjusagi
irodalomban. A kultur- és irodalomtorténészek azonban felismerték a regény értékeit, jelentéségét
és Kathe Recheis magas irodalmi kituntetéseket és sok méltatast kapott. Els6ként Friedrich Heer
kulturtorténész emelte ki a regény torténelmi hatterének érzékletes rajzat megalkotd ir6i érdemeket
(Heer 1964, 108). Heidi Lexe a kor problémainak nyilt abrazolasat méltatta. (Lexe 2013, 107) Ernst
Seibert pedig a haborus gyermek- és ifjukor-torténet kettés cimzettségli mifajanak alkalmazasat
tartotta kiemelkedd jelentéséglinek. (Seibert 2008,98)

3 A gyaszbeszéd egy fénymasolt példanyat az irénd - a vele készitett interju soran - e cikk szerzéjének
ajandékozta.
4 Kathe Recheis a regényben Christine néven szerepel. A regénybeli orvos Dr. Hans Recheis, az ir6nd apja.
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Az iron6 80. szuletésnapjan irodalomtorténészek, torténészek, kiaddi szakemberek
tudomanyos konferencian elemezték életmivét. Ennek eredménye a ,Der genaue Blick. Weltbild
und Menschenbild im Werk von Kéthe Recheis” c. kotet (Lexe, Wexberg 2013). Ezek koztl kiemeljik
Heidi Lexe irasat, aki rairanyitja az olvasé figyelmét arra, hogy Kathe Recheis egyéni élményeit
irodalmi mivekben dolgozta fel és ezaltal atlathatova tette azok szocialis és politikai 6sszeflggéseit.
(Lexe 2013, 106)

6 A torténelmi narrativa Kathe Recheis regényében

A regénymdifaj valtozasai a torténelmi narrativat tartalmazoé regényt is atalakitjak. ,A mufajt
megalkotd formateremté elvek alapvetd valtozasai 6sszefliggenek a nem torténeti narrativa immar
nyolc-kilenc évtizede tarté forradalmaival. Az eltiint id6 és én keresése a historiai tematikaban is
szembesUl a térben és idében torténtek egyetlen szalra vald folfizésének lehetetlenségével, a
dolgok elbeszélhetetlenségével, a linearitdst folvaltd bonyolult feliletek meghdkkentd
Ujszerliségével.” (Olasz 2005)

Kathe Recheis regénye autobiografiai jellegli, igy az autobiografiai regények bizonyos
sajatossagait is mutatja. A kozponti elbeszéléi perspektivat és a tartalmi 6sszefliggéseket erdsit6
konstrukcidt alkalmazza. Az ir6i és kiadoi szandék, amely alapjan a regény a fiatal olvasdknak
ajanlott, ezzel mindenképpen dsszhangban van, ami természetesen nem jelenti azt, hogy a
fiataloknak szo6lé regényben nem mehet végbe a regénymiifaj atalakulasa. Ez a mi a regény
metamorfézisaban ugy vesz részt, hogy nem nevezi meg a torténelmi eseményeket, és a
szerepl6ket sem heroizalja. E sajatossagok gyakran megtalalhatok a kdzelmult térténelmét abrazold
regényekben.

A fészereplét nem hésként abrazolja, hanem egy olyan fiatal lanyként, aki orvos apjatél az
onfelaldozas legszebb példait latta és a csaladi indittatas kovetkeztében koran el tudott igazodni a
haborus propaganda vilagaban is. Mivel az irond sajat magat is megrajzolta a fészerepl8, Christine
alakjaban, nem hagyhatjuk figyelmen kivul az iréi biografiat, amelyben az irénét sok esetben
lathatjuk az elesettek védelmezdjének sajat erejébél vagy akar a tdrvények segitségével, de
mindenképpen elhivatottsagbdl. igy vallalja fel Christine — apja tiltdsa ellenére — a tabor orvosainak
és betegeinek képviseletét az amerikai fennhatésagnél és szembesul azokkal a torténelmi-politikai
kérdésekkel, amelyek a 2. vildghaboru kapcsan Ausztridban a multtal vald szembenézés
legalapvetdbb kérdéseit jelentették.

Az iréné leirja mindazt, amit ,Christine” megtapasztal. Leirasai él6kkel, holtakkal, betegekkel
kapcsolatban nagyfoku érzékenységet mutatnak, de mentesek a tragikus helyzet okozéinak
kritikajatdl is. A koltéi leirasok mellett tényfeltarassal talalkozunk, ami a realista regény sajatja.

A regény recepcidja természetesen megtorténhet az irdi biografia nélkdl is. Annak
ismeretében azonban mindenképpen egy torténelmi folyamat jatszodik le a szemink elétt. A
regényben leirtak és a muzeumi, levéltari és szakirodalmi adatok kiegészitik egymast. A szerz6i
biografia és a regény cselekményének egybeesd pontjai miatt dnéletrajzi ihletésli regénnyel van
dolgunk. A regényt azonban nem az teszi értékessé, hogy cselekménye megtértént-e vagy nem,
hiszen egy fiktiv torténet is eredményezhet értékes regényt. A modern irodalomtudomany nem az
életrajzi elemeket, hanem a narraciét vizsgalja.

Kathe Recheis regényét tehat az Onéletrajzi mivoltatdl fluggetlenll és azzal egyutt is

vizsgalhatjuk. A regény valosaga fel6l kozelitve ezuttal a torténelmi hattér, dnéletrajzi ihletés,
narracio, emlékezés voltak kulcsszavaink.

7 Az emlékezési kultura kontextusaban

105



Lipéczi Csabai Sarolta

A 2. vilaghaboru okozta traumak feldolgozasa az osztrak irodalomban napjainkban is tart.
Kdzben a kulturatudomanyok Uj paradigmakat hoztak létre az emlékezés fogalmahoz kapcsolva,
leirtak az emlékezet kilonbozé tipusait és megfogalmaztak az emlékezési kultira mikddését.
[Lasd:Jan Assmann: A kulturalis emlékezet 1999, 11-333)

Jan Assmann idézett kdnyvének bevezetbjében harom tényezdvel indokolja az emlékezet-
felejtés témakdrének kozponti kérdéssé valasat a tarsadalomban: az elektronikus médiumok
megjelenése kdvetkeztében feler6sddd kulturdlis forradalommal, a mult tovabbélésével az
emlékezés és a kommentalé feldolgozas targyaként, valamint azzal, hogy az elmult negyven
esztendd — a 2. vilaghaborutdl Assmann kdnyvének megjelenéséig szamitva — ,korszakos kiiszob a
kollektiv emlékezésben: az eleven emlékezés megfakulasaval és a kulturalis emlékezés formainak
megkérddjelezésével jar.” (Assmann, 1999, 11)

A kulturalis emlékezet kérdése azt feltételezi, hogy viszonyba akarunk Iépni a multtal. De azt
is feltételezi egyben, hogy az multként tudatosul bennunk. (Assmann 1999, 31) Kathe Recheis
csaladjanak multjahoz tartozott a regényben leirt torténet. Azt akarta, hogy emlékezzenek ra.

6 Az emlékezés-felejtés kontrasztjaban

~,Emlékezés alatt altalaban a multban tértént események felelevenitését értjik. Emlékszink
arra, hogy mikor, hol, milyen kérulmények kozott tortént valami, és arra is, hogy kik voltak az
esemény résztvevdi. A pszicholégiai elméletek tagabb, rendszerszeri felosztasa az eseményekre
valbé emlékezést az emlékezet egy bizonyos formajanak tekinti.” (Kénya 2006)

Az emlékezés fontos sajatossaga, hogy a személyes tapasztalatot Ujra tudjuk alkotni, és
mindekdzben tudataban vagyunk annak, hogy amit most felidézink, az a multban tértént meg.
[U.0.],Minderre tapasztalasként, tanulasként is tekinthetlink, de akar ugy is, mint torténetek
elbeszélésére. Nem pusztan emlékezés, hanem visszaemlékezés torténik.” [U.o.]

Kathe Recheis regénye a mdultra valé emlékezés jegyében szlletett azzal az egyszeri
igénnyel, hogy az emberi felejtés ellenében megbrizze a torténteket. Szerzdje emlékezni akar arra
az onfelaldozo6 tettre, amit orvos apja vezetésével a kornyékbeliek tettek. Szeretné megdrizni
emlékezetében azokat az embereket, akik részesei voltak egyfeldl a tragédianak, masfelél az
emberiességnek, és le akarja vonni a kdvetkeztetéseket. Es emlékezni akar apjara, akit a leirt
esemeny soran veszitett el.

A multat az emlékezés rekonstrudlja. Az emlékek felidézésuk, megismétliésuk révén élnek
az emberekben. Az elemzett regény retrospektive, a jelenbdl a multba visszatekintd, egyes szam
els6 személyl elbeszélés. A regény kezdete jol mutatja, hogy az emlékezés és felejtés pszicholdgiai
tényezdk fliggvényei ugyan, de azokat a targyi kérilmények is befolyasoljak.

»Ich habe es vergessen. Es gibt nichts, was mich daran erinnert.” (Kathe Recheis:Geh heim...
7.p.) (Mar elfelejtettem. Semmi sem emlékeztet ra.) — kezdi regényét Kathe Recheis. Két
bekezdéssel lejjebb pedig ezt olvashatjuk: ,Und doch, manchmal an einem Abend, wenn ich nicht
einschlafen kann und den Wind in den Baumen und Gartens hore und das Tropfen des Brunnens,
erinnere ich mich.Und manchmal tagstber, plétzlich erinnere ich mich. Und da weiss ich auf einmal:
Ich habe es nicht vergessen.” (Kathe Recheis:Geh heim..., 7.p.) (De mégis, esténként, ha nem tudok
elaludni és hallom a szél zugasat a fakon és a kertekben, és a viz csepegését a kutban, emlékezem.
Néha egész napon keresztiil, hirtelen eszembe jut minden. Es akkor mar tudom: Nem felejtettem
el.”)

Es a szeme el6tt megjelennek a barakkok, az utak a tajban, a tavaszi égbolt és egyenként
az emberek. Majd az egész torténet, amit jelen idében leir. Erzékelteti, hogy mennyire megvaltozott
minden azoéta a koérnyéken. Leirast kapunk a jarhatd utakrodl, a zdld mezdkrdl, a fehér hazakral,
szines flggonyokkel az ablakokon. Az utrdl, amelynek szélén van egy pad, amely lehetévé teszi,
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hogy medfigyeljik, hogyan megy le a nap, és hogy hogyan festi szlrkére az alkonyat a tavoli
hegyeket. ”Ich kann, auf der Strasse gehen, die aus dem Dort fiihrt, und da ist nur ein griiner Rasen,
und da sind nur weisse Kieswege und neugebaute Hauser mit Blumen auf dem Balkonen, und
bunten Vorhangen an den Festern. Der kleine Apfelbaum ist gross geworden und wirft einen breiten
Schatten.” (Kathe Recheis:Geh heim und vergiss alles, 7. p.)

Az emlékezés tagadasa eés meger6sitése parban vannak itt, egészen addig, amig az
emlékez6 egyszer, amikor nem tud elaludni, rajon, hogy pontosan vissza tud emlékezni egy vele
megtortént eseményre, néha egész nap, néha hirtelen erre gondol, és egyszer csak
megbizonyosodik arrdl, hogy nem felejtette el. Magyar nevi szerepldket sorol, akikre gondol és
akikrdl leirast ad.

A regény megelézte Jan Assmann emlékezet-elméletének megjelenését. A kdzds pontok
éppen azt bizonyitjak, hogy Jan Assmann elmélete rendszerbe allitott leirdsa mindannak, amit a
tarsadalomban talalhatunk az emlékezet kulturaja vonatkozasaban. Kathe Recheis regénye is
igazolja Jan Assmann téziseit. Ez ugyanakkor forditva is igaz: Assmann tézisei Kathe Recheis
emlékezési gyakorlatardl is szolnak.

7 Osszegezés

Kathe Recheis regényét a belséve valt mult elbeszélésének igénye hozta létre. ,A belséveé
valt mult annak elbeszélésében talalja meg a formajat.” (Assman 1999, 61).”Azért irtam meg a
torténetet, hogy masok szamara is dokumentaljam, ami tértént. A masik kbnyvem, amit késébb irtam
a falunkrél és a haborurél, kételezé olvasmény lett az altalénos iskolakban. Igy a fiatalok tudomést
szerezhetnek arrdl, mit is éltiink at mi akkor. Ezt a tbrténetet pedig apam emléke miatt is meg kellett
irnom.” — mondta az irond e publikacio szerzéje altal vele készitett interjuban. (Lipoczi 2010, 27)

A regény a legtdbb helyen anonimizalt térténelmi események és fiktiv dialdgusok szintézise.
Konkrét torténelmi kontextusa révén azonban részt vett és vesz a generaciok kozotti torténelmi-
politikai diskurzusban.

A kommunikativ emlékezet egy nemzedék emlékezete. 80 évet, harom-négy generaciot
képes atfogni. Ezt kdvetben kdnyvekbdl, dokumentumokbdl ismerhet6é meg. Kathe Recheis
feliegyzései, regénye megolrizték csaladjanak torténetét. Az ironé emlékezése a csaladi
biografiahoz, s6t a 2. vilaghaboru utolsdé napjainak térténetéhez tartozik. (Assmann 1999, 51)
Osszetettsége tovabbi elemzéseket is lehetévé tesz a torténelem- és irodalomtudomany valamint
az emlékezési kultura szempontjainak érvényesitésével.

8 Koszonet

Ezuton mondunk kdszonetet Kathe Recheis ironének rendelkezésunkre bocsatott
feliegyzéseiért. Koszonjik tovabba a Magyar Osztdndij Bizottsagnak és a Collegium
Hungaricumnak az dsztdndijas kutatasi lehetéséget a ,Kutatasok az osztrak irodalom és magyar
vonatkozasai terlletén” témaban.
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women in folksong texts. But it does neither deal with a
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European cultural diversity the latter aspect in mentioning from a folkloric viewpoint a
relationship in using embellished and trivialized metaphors.
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concepts concludes the article.

In diesem Aufsatz geht es um die Beziehung zwischen Frau und Mann im Volkslied, nicht aber um
ein Repertoire, welches die Sichtweise des Mannes Uber die Frau sowie die Schilderung und das
Portrait der Frau im Volkslied widerspiegelt.

Zunachst will ich jedoch unterstreichen, dass Frauen in der Volksliedforschung durchaus schon
seit einiger Zeit intensiv und erfolgreich tatig waren und sind. Hervorzuheben waren in diesem
Zusammenhang die slowakische Wissenschaftlerin Alica Elschekova', die gemeinsam mit ihrem
Mann Oskar Elschek die Volksliedforschung im osteuropdischen Raum maRgeblich beeinflusst
und vorangetrieben haben. Auch die ostdeutsche Musikwissenschaftlerin Doris Stockmann, die
sich an der Seite ihres Mannes Erich der européaischen Musikethnologie gewidmet hat, bereicherte
den Forschungsbereich erheblich. Sie ist u.a. die Herausgeberin des Bandes 12 des Neuen
Handbuchs der Musikwissenschaft: Volksmusik und Popularmusik in Europa.* Gerlinde Haid,
ehemalige Lehrstuhlinhaberin fur Geschichte und Theorie der Volksmusik an der Musikuniversitat
Wien, widmete sich hauptsachlich der Volksmusik im Alpenraum. Sicher kdnnte man diese Liste
noch fortsetzen. Allerdings haben sich die oben erwdhnte Frauen hauptsachlich mit dem
musikethnologischen Aspekt von Volksliedern beschaftigt. Der vorliegende Text ndhert sich dem
Thema ausschlieflich unter dem textlichen Blickwinkel.

* Corresponding author. Tel.: +352-661-512094

E-mail address: damien.sagrillo@uni.lu
TVgl. u. a. Eschekova, Alica(1981): Stratigraphische Probleme der Volksmusik in den Karpaten und auf
dem Balkan, Bratislava, Vada 1981.
tVgl. Stockmann, Doris: (Hrsg.): Handbuch der Musikwissenschaft: Volksmusik und Popularmusik in Europa,
Darmstadt, Laaber 2001.
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Ausgangspunkt. Frauen und Volkslieder

In einem relativ frihen Artikel, beschaftigt sich Gabriele Haefs mit genderspezifischen Aspekten
des Volksliedes. Der Tenor ihrer Arbeit ist, dass Volkslieder durchweg frauenfeindlich sind; Frauen
wiirden von Mannern betrachtet und beschrieben; Gewahrsleute seien/waren meistens Manner.’
Diese Aussage trifft jedenfalls fir luxemburgische Volkslieder z.T. nicht zu. Hier hat eine
Gewahrsfrau dem Sammler Matthias Thill, dem Autor der einzigen unter wissenschaftlichen
Kriterien zusammengestellten Volksliedersammlung in Luxemburg Singendes Volk, die meisten
Lieder vorgetragen.t Inr Name ist Clementine Schmit-Witry; sie wohnte in Strassen nahe der Stadt
Luxemburg und hat 77 der insgesamt tber 600 Lieder umfassenden Sammlung vorgesungen; das
sind weit Uber ein Zehntel des Gesamtinhaltes.

Frauenfeindlichkeit indes lasst sich am Beispiel der folgenden beiden Lieder eindeutig festmachen.
Ich will an dieser Stelle zwei herausgehobene, im Uberregionalen deutschen Sprachraum bekannte
Beispiele geben, die Haefs Aussage unterstreichen.?

Mariechen saB} auf einem Stein

Die in dem Lied Mariechen sal3 auf einem Stein enthaltene Objekt-/Subjekt-Positionierung flhrt zu
einer herablassenden, sexistischen Sichtweise. Was kann man aus den Texten herauslesen? In
einer ersten Version lassen sich folgende Aspekte zur Argumentation heranziehen:
e Der altere Bruder, der der kleineren Schwester bei Gefahr nicht zur Hilfe eilt.
e Der Aggressor in der Person des bosen Rittersmannes; oder handelt es sich hierbei um
den potentiellen Vergewaltiger?
¢ Die immer noch ansprechbare Marie, die wie Tristan, in einem langen Sterbeprozess liegt.
Und hier liegt denn auch die bittere Ironie, die in diesem Beispiel die Frauenfeindlichkeit
unterstreicht.

Mariechen sa8 auf einem Stein
1. Version$

Mariechen saf} auf einem Stein,
einem Stein, einem Stein
Mariechen sal} auf einem Stein
einem Stein

Sie lockte sich ihr goldnes Haar...
Und als sie damit fertig war...

Da fing sie zu weinen an...

Nun kam ihr altster Bruder her...
Mariechen, warum weinest du?
Ach, weil ich heute sterben mul3...
Da kam der bose Rittersmann...

Er hatte in der Tasche drin...

Ein groRRes scharfes Messer...

Und stachs Mariechen in das Herz....
Da fiel sie hin zu Boden...

Da kamen zwei Bedienstete...

Die legten Mariechen in den Sarg...
Nun kamen ihre Eltern her....
Mariechen, warum blutest du?...
Das war der bose Rittersmann...

* Vgl. Haefs, Gabriele: ,,Frauen und Volkslieder “, in: Venus Weltklang, Rita v. d. Griin (Hrsg.): Berlin, Elefanten-
Press 1983, S. 127-135.

f Vgl. Thill, Matthias: Singendes Volk, Esch an der Alzette, Kremer-Miiller 1937, S. 645-647.

t Zu beachten ist, dass bei oral tradierten Volksliedern verschiedene Varianten, sowohl was den Text wie auch die
Melodie (die hier auBBer Acht gelassen wird) betrifft, iiblich sind. Ich werde hier zwei vorstellen.

$ Volksliedarchiv, <http://www.volksliederarchiv.de/mariechen-sass-auf-einem-stein-2/> (zugegriffen am 11.4.2016).
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Mariechen ist ein Engelein
Der Ritter ist ein Teufelein....

In einer zweiten Version ist der Vater derjenige, der nicht hilft, obwohl in einer solchen Situation
gerade von ihm Hilfe erwartet werden musste. Die frauenfeindliche Einstellung wird durch den
letzten Satz Jetzt la3t uns alle lustig sein! noch weiter pointiert hervorgehoben.

Mariechen saB auf einem Stein
2. Version®

Mariechen sal} auf einem Stein
Da ging die Tdre ling ling ling
Da trat der bose Ritter ein

Der Ritter zog den Sabel raus
Da ging die Ture ling ling ling
Da trat der liebe Vater ein:
Mariechen, warum weinest du?
Ich weine, dafd ich sterben muf3.
Da ging die Ture ling ling ling
Da trat die liebe Mutter ein
Mariechen, warum weinest du?
Ich weine, dafd ich sterben muf3.
Der Ritter steckt den Sabel ein.
Jetzt lalt uns alle lustig sein.

In einer dritten Version wird noch weiter pointiert: das tragische tristanische Ende bleibt Marie
erspart und sie lebt weiter. Die gute Fee Uberbringt ihr die Nachricht, dass sie nicht sterben muss;
sie, die weibliche Beschitzerin, Ubernimmt quasi die Rolle als Retterin und nicht der reiche
Kdnigssohn.

Mariechen sa8 auf einem Stein
3. Versiont

14. Es kam die gute Fee vorbei, Fee vorbei, Fee vorbei,
Es kam die gute Fee vorbei,

Fee vorbei.

15. Mariechen, warum weinest du,
Weinest du, weinest du,

Mariechen, warum weinest du,

Weinest du.

16. Ja, weil ich heut' noch sterben muss,
Sterben muss, sterben muss,

Ja, weil ich heut' noch sterben muss,
Sterben muss.

17. Du brauchst noch nicht zu sterben,
Zu sterben, zu sterben,

Du brauchst noch nicht zu sterben,

Zu sterben.

18. Mein lieb' Kind, das gestatt' ich nicht,
Gestatt' ich nicht, gestatt' ich nicht,

Mein lieb' Kind, das gestatt' ich nicht,
Gestatt' ich nicht.

19. Da kam ein reicher Kénigssohn,
Koénigssohn, Kénigssohn,

Da kam ein reicher Konigssohn,
Kodnigssohn.

* Ebd.
T Ingeb.org: <http://www.ingeb.org/Lieder/mariecha.html> (zugegriffen am 11.4.2016).
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20. Er nahm Mariechen an sein Herz,
An sein Herz, an sein Herz,

Er nahm Mariechen an sein Herz,
An sein Herz

21. Er machte sie zur Kénigin,
Konigin, Konigin,

Er machte sie zur Kénigin,
Konigin.

22. Sie lebten beide hundert Jahr,
Hundert Jahr, hundert Jahr,

Sie lebten beide hundert Jahr,
Hundert Jahr.

23. Drum woll'n wir alle lustig sein,
Lustig sein, lustig sein,

Drum woll'n wir alle lustig sein,
Lustig sein.

24. Und uns unsres Lebens freu'n,
Lebens freu'n, Lebens freu'n,

Und uns unsres Lebens freu'n?
Und immer glicklich sein!!!

Ein Beispiel von Gewalt in zweideutiger Schilderung.

Das Heideroslein

Ein Paradebeispiel an Doppeldeutigkeit ist das zum Volkslied gewordene Heideroslein, welches
Goethe im Jahre 1789 von Herder tiibernahm und welches Schubert dann vertonte.

Dass Manner Ressentiments von Frauen nicht immer richtig einschatzen, erklart uns Ruth Kltger
in ihrem Buch Frauen lesen anders. Wahrend namhafte mannliche Schriftsteller und Kritiker wie
George Tabori oder Marcel Reich-Ranicki Othello, Woyzeck, Kabale und Liebe als ihre Favoriten
ansehen, sehen Frauen das anders. Tatsache ist, dass in diesen Werken der Weltliteratur die

Geliebte erdrosselt, erstochen oder vergiftet wird.

Wenn ich sagen wollte, die schonsten Liebesgeschichten, die ich kenne, seien Kleists
Penthesilea, wo die Titelheldin ihren geliebten Achilles zerfleischt, als Ersatz fur den Liebesakt,
und Hebbels Judith, in der die Titelheldin dem Holofernes nach dem Liebesakt den Kopf
abschlagt: wirde ein mannlicher Leser nicht mit Recht meine Bezeichnung dieser Faszinosa als
schéne Liebesgeschichten mit Beunruhigung aufnehmen?

Was geht hier vor? Die Verherrlichung oder Verharmlosung der Gewalt gegen Frauen in der
Literatur beginnt friih, zum Beispiel mit dem Heiderdslein. Man sollte meinen, dal sich die
symbolische Darstellung einer brutalen Vergewaltigung, vertont oder unvertont, nicht zum
Schulunterricht eigne und schon gar nicht auf eine Stufe mit wirklichen Liebesliedern gesetzt
werden solle. Denn Goethe hin, Schubert her, die letzte Strophe ist eine nur leicht verbramte
Terrorszene:

Doch der wilde Knabe brach

‘s Roslein auf der Heiden.
Rdslein wehrte sich und stach
Half ihm doch kein Weh und Ach
Muldt’ es eben leiden.

Die Verharmlosung entsteht dadurch, dall der Vergewaltiger, also ein ausgewachsener,
zumindest geschlechtsreifer Mann, als »wilder Knabe« einherkommt, daf} die Tat symbolisch an
einer Blume ausgefiihrt wird, obwohl deutlich Kraftmeier und schwacheres Madchen gemeint
sind, und daf3 im hingetrallerten Refrain
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Roslein, Roslein, Roslein rot
Rdslein auf der Heiden.

der Terror verplatschert. Das Lied ist verlogen, weil es ein Verbrechen als unvermeidlich und
obendrein wie eine Liebesszene darstellt. Helke Sander hat in ihrem - umstrittenen -
Dokumentarfiim >(Be)Freier und Befreite< einen Mannerchor eingesetzt, der das
»Heiderdslein«, kommentarlos und unmiverstandlich, im Kontext der Massenvergewaltigungen
des Zweiten Weltkriegs singt. Damit ein Madchen oder eine Frau ein solches Lied hibsch
findet, mul® sie mehr von ihrem menschlichen Selbstbewultsein verdrangen, als sich lohnt, von
ihren erotischen Bediirfnissen ganz zu schweigen.”

Die genannten Beispiele stehen stellvertretend fir unzahlige Liedtexte, die im Laufe der
Jahrhunderte kolportiert wurden und die durch eine ansprechende Melodie Eingang in den
Allgemeinschatz musikalischer Volkskultur gefunden haben. Uber den textlichen Inhalt wurde nie
viel nachgedacht, auch von Frauen nicht. In der Sammlung Singendes Volk von Thill kbnnen wir
feststellen, wie Frauen mit einer erstaunlichen Selbstverstandlichkeit als Gewahrsleute dem
Sammler Lieder mit frauenfeindlichem Inhalt vortragen. Wir nehmen als Beispiel das deutsch-
luxemburgische Lied Der Wirtin Téchterlein.

Der erste sprach: ,Sie ist meines allein!*

Der zweite sprach: ,Es sind unser drei!*

Der dritte sprach: ,Sie ist mehre wert,

Ich will sie teilen mit meinem Schwert.”

Sie legten das Madchen no bei Ddsch,

Sie schnedden him heraus sein Herz war frosch.
.O weh, o weh, o weh, o weh!

Ich geso’g mein Vater und Mutter nicht mehr!“t

In der zweiten Halfte des Liedes hatte die Gewahrsfrau durchaus die Moéglichkeit nutzen kénnen,
bei inrem Vortrag frauenfeindliche Inhalte abzuschwachen bzw. ganz beiseite zu lassen oder ins
Gegenteil umzukehren, wie z.B. im franzosischen Lied Dessous ces rosiers blancs. Matthias Thill
Ubernahm es im Jahre 1922 von einer Frau namens Meder aus Esch an der Alzette. Nachdem drei
junge Offiziere die schone weille Prinzessin zu Pferde mit nach Paris genommen hatten und
nachdem einer von ihnen ihr eindeutige Angebote gemacht hatte, Uberlistete sie die Manner und
stellte sich kurzerhand tot. Dass diese in der letzten Strophe wiederkehren, weil sie die Tauschung
erkannt hatten, hat nichts Bedrohliches mehr, sondern unterstreicht die Spitzfindigkeit der
Prinzessin, aber womdglich noch mehr die der Gewahrsfrau.

Dessous ces rosiers blancs

1. Dessous ces rosiers blancs vivait une princesse,
Belle comme elle le jour, blanche comme elle la neige,
Trois jolis capitaines s’en vont la voir un jour.

2. Le plus jeune des trois la prit par sa main blanche:
Montez, montez la belle sur mon chevale gris.

A Paris je vous méne dans un fort beau logis.

3. A Paris arrivé, on la présente a table:

Mangez, buvez la belle, selon votre appétit,

Entre trois capitaines, vous passerez la nuit.

4. Au milieu du repas la belle tomba morte.

Sonnez, sonnez les cloches, tambours du régiment,
Voila la belle qui est morte, j’en ai le coeur bien gros.
5. Ou allons-nous I'enterrer cette aimable princesse?
Dans le jardin de son pére ou il ya trois fleurs de lis,
Nous prierons Dieu pour elle, qu’elle aille au paradis.

* Vgl. Kliiger, Ruth: Frauen lesen anders, Miinchen, dtv 1997, S. 87-88.
T Thill, S. 53.
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6. Deux, trois jours aprés, son pére s’y promene.

Ouvrez, ouvrez mon pére, si vous, si vous m’aimez,

Il'y a trois jours que je fais la morte pour mon bonheur garder.
7. Cing ou six semaines apreés, les capitaines repassent.
Attends, petite coquine, nous te rattraperons,

A faire la morte la-bas sous ces gazons.”

Beziehungen zwischen Mann und Frau im Volkslied

Es handelt sich dabei um Lieder, welche das Zusammenleben und das Konfliktpotential zwischen
den Geschlechtern thematisieren. Es sind dies Liebes- und Ehestandslieder. Sie sind
Hauptbestandteile der Sammlung Thill und vieler anderer auch. In der Folge werden wir sehen,
dass hauptsachlich die Ehestandslieder, zu denen auch noch Hochzeitslieder und Nonnenklagen
gezahlt werden konnen, frauenfeindliche Texte aufweisen. In der luxemburgischen Sammlung
Singendes Volk stellen sie mit knapp 300 von 633 Seiten die umfangreichsten der insgesamt 14
Rubriken dar.*

Brauchtumslieder. Das Werben. Hochzeitslieder

Das Werben um einen Partner ist in den meisten Féllen Aufgabe des Mannes, sowohl in
Volksliedern als auch in herausgehobenen Werken der Opernliteratur wie u.a. in der Anfangsszene
von Rossinis Barbier von Sevilla. In einem der bekanntesten luxemburgischen Volkslieder
D’'Meedche vu Goétzen wird die Frau zur unbeholfenen und verschmahten Werberin.

Die unbeholfene Werberin
D’Meedche vu Gbétzen

1. Et war emol a Médchen zu Goétzen, Oho!
Mat An, ewe’ feiereg Bletzen, Oho!

Dat wollt alle Manner gefalen,

Fir mat senge Freieren ze bralen, , Oho! Oho!
2. Gekickelt, gelacht a gesongen, Oho!
Gerolzt a gewalzt a gesprongen, Oho!

Hat mengt mat Sangen a Lachen

De’t hat sengt Gleck nach wuol machen, Oho!
3. T bereimt sech mat sengen Talenten, Oho!
De ganzen Dag klatscht et vu Renten, Oho!
An dach le’sst ké Freier sech fanken,

Se wolle sech all nach bedenken, Oho!

4. 'T ge'f gieren am lerscht sech bestueden, Oho!
Ma ké wollt sech d’Médchen oplueden, Oho!
Du schummt et sech virun de Leiden,

T gét kreischen hanner de Weiden, Oho!

5. Nu le’sst sech ké Man me’ bedre‘en, Oho!
An 't kann och ké Freier me’ kre’ en, Oho!

‘T ass zwéerlé: Manner a Freier!

Haut setzt et um Afener Weier, Oho!

6. Dir Médecher, losst iech bele’ren, Oho!

A wollt e gudde Rot he‘ren, Oho!

Macht nét we’ dat Médche vu Gotzen.

Soss bleiwt der nach alleguer setzen, Oho!

Die Botschaft ist klar: Ubermutig auftretende junge Frauen haben keinen Erfolg bei jungen
Mannern. Aber wer ist der Sanger des Liedes, d.h. der- oder diejenige, aus dessen Blickwinkel
diese Feststellung kommt? Die jungen Manner oder doch eher die besorgte Mutter, die GroRmutter

* Thill, S. 34-35.
t Vgl. Thill, S. 3.
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oder gar der Vater, die alle — ausgenommen die jungen Manner ... befirchten missen, dass die
werbende Frau am Ende leer auszugehen droht? Oder sind es nicht doch Gleichaltrige, die einen
guten Rat erteilen wollen?

Die Darstellung des Hochzeitsfestes im Volksgesang gehdrt auch unter die Rubrik
Beziehungslieder eingeordnet. Sie sind neutraler gehalten, mit der Schilderung der eigentlichen
Hochzeitsfeierlichkeiten und der damit einhergehenden Trennung vom Elternhaus. Mit
Doppeldeutigkeiten und Spaflien wird aber auch hier nicht gespart.

Der Verlust des Jungfernkranzes symbolisiert einen solchen Vorgang. Hier wird der Ubergang der
Braut von ihrer bisherigen wohl behlteten Lebensform innerhalb des Elternhauses hinein in ein
neues soziales Umfeld, das der verheirateten jungen Frau, besungen. Dabei wird ihr die Haube
der Ehe aufgesetzt.

Der Verlust des Jungfernkranzes

1. Ach soll ich den nun verlassen
Die geliebte Junfer-schaft [sic!]

Und soll die gesellschaft [sic!] hassen
Die mir manch vergniigen macht,
Und von den gliebten mein

Ganz von ihn entschlossen sein.

2. Sollen die blimlein meinen Jare
Und der edle Junfer-stand

Mit der Moregne-réth wegfaren,

Die man nent ein Blemen fel,

Ey so bringt das Freuden feld

Mich in ein Jammerzelt.

3. Diesen Kranz, den ich getragen,
War gewillich meine Kron,

Ach das lachen, mdchte ich sagen,
Ist mir fast vergangen schon,

Doch statt dieses Kranzelein

Soll mein ehestants Krone sein.

(insgesamt neun Strophen)’

Nach Weber-Kellermann haben diese Lieder eine lange Tradition und gehdéren zu festen
Kommunikationssystemen.t Das Ritualhafte der Kranzlieder wird auch von der klassischen
Opernliteratur aufgegriffen. Bezeichnenderweise wird das Lied Ich winde dir den Jungfernkranz
aus Webers Freischitz von einem Frauenchor gesungen. Es birgt ganz offensichtlich
volksliedhafte Elemente in sich. Ein weiteres Werk aus dem Opernrepertoire, das in diesem
Zusammenhang erwahnt gehort, ist das Treulich gefiihrt aus Richard Wagners Lohengrin.

Das Uberreichen des Ehezweiges gilt als ein altes heidnisches Symbol germanischen Ursprungs
der Besitzergreifung. Weber-Kellermann bringt den Sippengedanken, bei der der Mann die Frau
sozusagen als Eigentum erwarb, zur Sprache.* Erst spater und nicht zuletzt durch kirchlichen
Einfluss, spielten zunehmend Momente wie Treue, Monogamie und Eheideal eine Rolle. Im
Volkslied hat der Ehezweig seine Bedeutung aber noch lange Jahrhunderte bewahren kénnen; er
verlor jedoch seine urspringliche frauenfeindliche Bedeutung und wurde umgedeutet in ein
Zeichen von Verbundensein und gegenseitiger Zuneigung. Die Bedeutung in dieser
abgeschwachten Version kommt auch in dem vorliegenden Liedbeispiel zum Ausdruck. Dennoch

* nach Weber-Kellermann, Ingeborg: ,,Hochzeits- und Ehestandslieder*, in: Brednich, Rolf Wilhelm, u. a. (Hrsg.):
Handbuch des Volksliedes, Miinchen, Fink 1973, S. 554; Katalognummer: DVA A 174941, aufgezeichnet 1937.
T Vgl. Weber-Kellermann, S. 560-562.

tVgl. Weber-Kellermann, S. 570.

115



Damien Sagrillo

hinterlasst der Text in Bezug auf Frauenfeindlichkeit den Eindruck einer quasi als
selbstverstandlich empfundenen Fatalitat.

Der Ehezweig

Sie gingen zusammen den Berg hinauf gar balde
und setzten sich nieder bei einem Baum im Walde;
er brach sich ab einen griinen Zweig

und machte das Magdlein zu seinem Weib,

da lachte das Madchen so sehre.”

Liebeslieder

Fernab von Frauenfeindlichkeit existiert eine Reihe von Volksliedern, welche vorurteilsfrei das
Zusammenleben der Geschlechter beschreibt. In reinen Liebesliedern kommt der ,Normalfall* in
der Beziehung zwischen Mann und Frau zum Ausdruck, wie z.B. im Lied Es waren zwei
Koénigskinder, die zueinander nicht finden konnten. Letzteres ist nicht der Normalfall, wohl aber das
beiderseitige Liebesverhaltnis. Es handelt sich hierbei um eine im ganzen deutschen Sprachraum
verbreitete Ballade, welche die typische Romeo-und-Julia-Verbindung im Volkslied widerspiegelt.

Weitere Lieder, wie z.B. Der Treue Husar, u.a. beschreiben eine Wunschbeziehung, die durch
Abwesenheit oder Andersartigkeit des anderen in Religion, Hautfarbe und sozialer Zugehorigkeit
eines Partners - meistens aber des Mannes — nicht verwirklicht werden kann.

Der Treue Husar

1. Es war einmal ein treuer Husar,

Der liebt sein Madchen ein ganzes Jahr,
Ein ganzes Jahr und noch viel mehr,

Die Liebe nahm kein Ende mehr.

2. Der Husar zog in ein fremdes Land,
Da wurde sein Feinsliebchen krank,

So krank so krank bis in den Tod,

Drei Tag, drei Nacht sprach sie kein Wort.
3. Und als man ihm die Botschaft bracht,
Dass sein Feinsliebchen am Sterben lag,
So verliel er gleich sein Hab und Gut
Und eilte seinem Herzliebchen zu.

4. Ach Mutter, bring mir gleich ein Licht,
Mein Liebchen stirbt und ich seh es nicht!
Flrwahr du bist ein treuer Husar,

Du liebst dein Madchen bis ins kihle Grab.
5. Wo nehmen wir die Trager her

Die meines Herzliebchens gute her
Sechs Husaren hiibsch und fein,

Die sollen meines Liebchens Trager sein.
6. Sie muissen tragen rosarot,
Geschmiickt mufd sein meines Liebchens Tod!
Ein Sarg aus feinstem Elfenbein

Darin soll sie schlafen ganz allein.t

Die Schilderung des heldenhaften und groRmutigen Husaren degradieren die Frau zur statischen
Figur, die auf die Handlung keinen Einfluss nehmen kann und die als Mittel zum Zweck einer
unzweifelhaften und tugendhaften Schilderung des mannlichen Protagonisten dienen kénnte, oder
wie Gabriele Haefs ausfuhrt:

* Erk, Ludwig und Béhme, Franz Magnus: Deutscher Liederhort, 3 Bde., Dritte Nachdruckauflage der Ausgabe Leipzig
1893/94, Hildesheim, Olms 1988, Bd. 1, S. 441, Nr. 126a, 3. Strophe.
T Thill, S. 83-84.
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Sie [die Frauen] sind vorhanden, werden aber immer in Bezug auf einen Mann gesehen. Sie
sprechen selten selbst, sind tugendhafte Angebetete oder jederzeit verfiigbare Dirnen.”

Wir werden aber an einigen Beispielen sehen, dass auch Frauen in Liedern zu Worte kommen,
allerdings dann, wenn sie mit ihrem Schicksal hadern oder sich in den zahlreichen Liedern Uber
den Kleinen Mann und deren Umkehrung (s.u.) auslassen.

Ehestandslieder

In Ehestandliedern spiegeln sich die Differenzen der Geschlechter wider. Sie aufern sich
einerseits in Klagen der Frauen Uber ihre Manner und umgekehrt sowie in Texten, die den
Ehebruch besingen und dabei meistens auf Instrumente wie lronie, Sarkasmus und Spott
zurtickgreifen, bei denen aber auch die Beschreibung physischer Gewalt einen festen Platz hat.

Das folgende Beispiel spiegelt den sog. ,klassischen® Fall wider, ndmlich den Zwist zwischen
Eheleuten, nachdem der Mann angetrunken nach Hause kommt. Die Auseinandersetzung
geschieht jedoch nur auf verbaler Basis in Dialogform zwischen beiden Kontrahenten.

Woher mein Mann?

1. (Frau) Woher mein mann?
(Mann) Was geht’s dich an?

(Frau) Du bist voll Wein, ey so spath,
lump, du hudi lump, ...

2. (Frau) Du bist sternvoll,

(Mann) Ich hér noch wohl,

(Frau) Du bist voll Wein, ey du fratz,
lump, du hudi lump, ...

3. (Frau) Du luederhans

(Mann) Du klappergans!

(Frau) Du bist voll Wein, wilde sau,
lump, du hudi lump, ...

4. (Frau) Wo hast dein gelt,
(Mann) Habs noch nit zelt

(Frau) Du bist voll Wein, spill fatz!
lump, du hudi lump, ...t

Die in diesem Beispiel besungene Regel ist jedoch in der Volksliedliteratur als Ausnahme
anzusehen. Oft kommt es bei Volksliedtexten zum Rollentausch. Besungen wird das Mit- bzw.
Gegeneinander von Mann und Frau in einer Reihe von Liedtypen, von denen Das Lied vom
kleinen Mann an erster Stelle zu nennen ware.

Die zahllosen Lieder vom Kleinen Mann und von der GroBen Frau sind auferst breit Gber den
gesamten europaischen Kulturraum verbreitet. Im Deutschen Volksliedarchiv in Freiburg im
Breisgau stellen sie die umfangreichste Variantengruppe Uberhaupt dar. Der Gegenstand der
Lieder, d.h. die Umkehrung des gangigen Rollenverstandnisses von Mann und Frau, ist das
Zwischenmenschliche der beiden Geschlechter, welches mit schwarzem Humor besungen wird.

Das Lied vom kleinen Mann
Jeder hat die Frau, die er verdient!

1. Es war mal e kleiner Mann, Adam und E!
falli, ..., dum falli la, facra bi ble.

* Haefs, S. 128.
T Manser, Joe und Klauser Urs: Mit wass freiiden [sic!] soll man singen. Liederbiichlein der Maria Josepha Barbara
Brogerin 1730 (+ CD), Appenzell, Innerrhoder Schriften 2003, 2. Auflage, S. 169.
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2. Die Frau wollt’ ins Wirtshaus gehen,

Kleiner Mann wollt’ auch mit gehen

3. Ei Mann! Du muft zu Hause bleiben,

MulRt die Gabel und Messer reiben.

4. Und als die Frau vom Wirtshaus kommen:
,Ei Mann, wie viel hast du gesponnen?*

5. Die Frau, die nahm den grof3en Stock

Und schlagt den kleinen Mann auf den Kopf.

6. Der Mann, der sprang zum Fenster 'naus,

Er sprang in seines Nachbars Haus.

7. Ei Nachbar, was will ich euch sagen!

Meine Frau hat mich geschlagen.

8. ,Ei Nachbar! Du darfst gar nicht klagen,
Meine hat mich auch geschlagen.*

9. Ei Nachbar! wir wollen zum Amtmann gehen,
Wollen ihm unsre Not gestehn.

10. Der Amtmann sprach: Es geschieht euch recht,
Warum seid ihr euer Weiber Knecht?”

Im vorausgehenden Beispiel wird die Frau respektlos mit einem herabwurdigenden Titel bedacht:
Jeder hat die Frau, die er verdient! Eine weitere Respektlosigkeit ist der Anhang in der ersten Zeile
»+Adam und E!" in Form der Nichtaussprache von ,Eva“. Natdrlich ist es in diesem Fall ein Tribut an
die Melodie; sie lasst keine weitere Silbe zu, doch hatte auch ,Adam“ zu ,A* abgekirzt werden
kénnen. Der Rollentausch Iasst sich in diesem Liedkomplex in dreifacher Hinsicht schildern:

1. Durch die Frau (und nicht durch den Mann), die ins Wirtshaus geht. Der Mann wird zum
unerwunschten Anhangsel abqualifiziert.

2. Durch als typisch angesehene Frauenarbeiten, wie Gabel und Messer blank putzen oder
spinnen, die der Mann verrichten muss, und durch die Stockhiebe, die er bei der Riickkehr
der (alkoholisierten?) Frau zu erdulden hat. Dass die Frau angetrunken ist und dadurch zur
Gewalt neigt, geht aus dem Liedtext nicht hervor, lasst sich aus dem
Gesamtzusammenhang aber trotzdem herausinterpretieren:

3. Durch die Flucht des Mannes zu seinem ebenfalls ,geschlagenen Nachbarn und
Leidensgenossen.

Bekanntschaften und Freundschaften entstanden im landlichen Raum bei Frauen immer nur
innerhalb eng gesetzter, rdumlicher Grenzen, wahrend Manner diese in einem weiteren sozialen
Geflige — hier symbolisiert durch das Wirtshaus — ausbauen konnten.

Und so passt das folgende Zitat in eine Zeit, in der die Gleichstellung der Geschlechter noch nicht
aktuell war. Aus heutiger Sicht ist es als eine Art Fehlinterpretation der Liedthematik anzusehen:

Fur sie [die Frau] ist der mann nur ein spielzeug, Uber den sie herzlich lachen kann und mit dem
sie nach ihrem belieben die verschiedensten spielerischen versuche anstellen und an dem sie
ihre tollen einfalle verwirklichen kann [sic!].t

Hervorzuheben bleibt im Zusammenhang mit dem obigen Beispiel und dem Zitat das folgende
Kuriosum: die Autorin der Liedersammlung in der Person von Augusta Bender (1846-1924) hatte
sich als Frauenrechtlerin im 19. Jahrhundert hervorgetan. Hat sie es deswegen bewusst
vermieden, die gesammelten Lieder ,zurechtzubiegen?

Volkslieder sind wandelbar. Die Umkehrung des bereits vorher auf den Kopf gestellten
Geschlechterverhaltnisses im Lied vom kleinen Mann geschieht im folgenden Beispiel. Wir
kénnten uns vorstellen, dass in diesem Fall die Aufzeichnung von einem Gewahrsmann stammt,

* Bender, Augusta: Oberschefflenzer Volkslieder, Karlsruhe, G. Pillmeyer 1902, S. 149-150.
T Déhne, Rudolf: Die Lieder der Maumariée seit dem Mittelalter, Halle, John 1933, S. 149.
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dem das Lied vom kleinen Mann und der groBen Frau bekannt ist und der die Frau als die
Schuldige, in diesem Fall als Die Faule bezeichnet, weil sie die von ihrem Mann aufgetragene
Arbeit nicht erledigt.

Das Lied vom kleinen Mann in der Umkehrung
Die Faule

1. Der Mann, da wol zum Behr gon,
Dickedickedick vor Zickverdriev.

De Frau, un de wol met gon,
Doderdodch.

De Frau, un de wol met gon,

Blémelein juchhei,

Dickedickedei!

2. Och Frau bliev de, doh heime,

Und foder dingge Kinder, ...

3. Als der Mann wahl heim quam
Wevil has do gesponnen?

Drei Vedel vun dem Punde, ...

4. Da Mann, da nohm de Rokkelskop,
Un schlog de Frau wahl 6m da Kop, ...
5. De Frau leef en ei Nobers-Huus,
Frau Nobers wat wel ech uch sagen,
Mingge Mann hat mich geschlagen, ...

Die Thematik des Liedes vom Kleinen Mann existiert Uber Sprachbarrieren hinweg. Inhaltlich sind
sich die Liedtexte jedoch nicht sehr nahe. Wahrend im deutschsprachigen Lied die Frau Gewalt
ausubt, will der franzdsische Text Mitleid Uber einen Mann hervorrufen, dessen Korpergrésse bis
zum Unrealistischen verzerrt wird.

Das Klagelied der Frau iiber ihren Mann
Le petit mari

1. Mon pére m’a donné un mari,

Refrain: Mon dieu! quel homme, quel petit homme!
Mon dieu! quel homme, qu’il est petit!

2. D’une fedille on fit son habit.

Refrain

3. Il n’est pas plus gros qu’une fourmi.
Refrain

4. Le chatI'a pris comme une souri:
Refrain

5. ,Au chat, au chat! C’est mon mari!
Refrain

6. Le feu a sa paillasse I'a pris:
Refrain

7. Mon mari fut réti;

Refrain

8. Pour me consoler, je me dis:
Refraint

Weitere Balladen symbolisieren einen schwachen, kranken Mann und eine Frau, die sich mit
seinem Ableben anfreunden konnte. Ein Machtverhaltnis wie beim Kleinen Mann besteht hier
nicht. Dennoch ist die Frau die starkere, aber auch die untreue. Einerseits ist sie in grolRer Sorge,*

* Deutsches Volksliedarchiv, DVA, Archivnummer B 47192 und in:, Weyden, Ernst: Céln’s Vorzeit. Geschichten,
Legenden und Sagen C6ln’s nebst einer Auswahl célnischer Volkslieder, Coln, Pet. Schmitz 1826, S. 229-230.

T Davenson, Henri: Le livre des chansons, Baconiére, Neuchatel, Boudry 1944, S. 379.

tVgl. Libiez, Albert: Chansons populaires des I’ancien Hainaut, Bd. 3, Briissel, Pinon 1951, Nr. 15.
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andererseits bringt sie aber auch zum Ausdruck, dass ihr sein Ableben durchaus genehm ware:
,Je t'aimerai mieux mort qu’en vie.“

In einer Variante aus Schottland klagt der Mann Uber seine Ehefrau, die ihr Leben in Wirtshdusern
verbringt, ihn um Hab und Gut bringt/trinkt und beim Nachhauseweg in den Strassen in
angetrunkenem Zustand randaliert.

Das Klagelied des Mannes iiber seine Frau
Hooly and fairly

1. Oh! what had | ado for to marry!

My wife she drinks naething but sack and canary,

| to her friends complain’d rught early,

Refrain: O! gin my wife wou’d drink hooly and fairley,
Hooly and fairly, hooly and fairly,

O! gin my wife wou’d drink hooly and fairley.

5. Wou'd she drink her ain things, | woul3d na care;
But she drinks my claiths | canna weel spare;

When I'm wi’ my gossips, it angers me sairly

Refrain

10. When she comes to the street, she roars and she rants,
Has no fear of her neighbours, nor minds the house wants;
Rants some foollish sang, like Up your heart, Charlie;
Refrain

11. And when she comes hame, she lays on the lads,
The lasses she ca’s baith limmers and jades,

And ca’s mysel’ay an auld cuckold carlie;

Refraint

Es stellt sich die Frage nach der Frauenfeindlichkeit von Ehestands- und Beziehungsliedern.
Méanner werden diese wahrscheinlich als humoristische Zeugen mit derb-rustikalem Hintergrund
aus langst vergangenen Zeiten abtun, ohne dabei auf Befindlichkeiten achten zu wollen; sie
brauchen es ja auch nicht, weil sie dabei immer ,ungeschoren wegkommen®. Die Manner sind die
Leidtragenden, und die Frauen sind diejenigen, die dieses Leid zufiigen, d.h. ,Die Manner sind
stets die Guten, und die Frauen sind stets die Bosen!“ Frauen sehen dies jedoch anders und daher
kénnen sie Volksliedern nicht diesen landlich-romantischen Charme abgewinnen. Auf diese
unterschiedliche Sicht der Dinge hat Gabriele Haefs hingewiesen (s. 0.).

Untreue

Beim Thema Untreue ist es zumeist die Frau, die abtrinnig wird und die die Abwesenheit des
Ehegatten ausnutzt, um z.T. mythische Verehrer zu empfangen. Auch bei diesem Liedkomplex
konnen wir wieder einen inhaltlichen Parallelismus zwischen deutsch-, franzosisch- und
englischsprachigen Liedern feststellen. In den beiden nachsten Beispielen werden zunachst nur
die Anzeichen von Untreue skizziert: die fremden Pferde vor dem Haus, die Reiter, die Stiefel, die
Tschakos (Kappen aus dem Ungarischen). In der letzten Strophe des deutschen Liedtextes kommt
es schlielllich auch zur Gewalt gegeniber der Ehefrau.

Der betrogene Ehemann, deutschsprachige Version

* Vgl. Rolland, Eugéne: Recueil de chansons populaires, Bd. 3, Paris, Maisonneuve-Larose 1967, S. 90-91.
T Rycroft, Marjorie et al. (Hrsg): Gesamtausgabe Joseph-Haydn-Werke, Nr. XXXI1/3:241, Miinchen, Henle 2001, S.
213.
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1. Und als der Mann nach Hause kam, eins, zwei, drei!
Da stand eine Reihe Pferde da, eins, zwei, drei!

,Was gibt, was gibt, was gibt mein Kind

Und sag es mir geschwind:

Wo kommen denn die Pferde her?

Ei sag es mir, ei du!®

,O, du dummer Jan!

Milchklhe sind es ja,

Meine Mutter schickt sie mir, ja, ja!

Oje,0je, 0jel!

Ich bin ein betrogner Ehemann
Ich bin ein betrogner Ehemann
Wie viele andre sind!”

5 Da nahm der Mann den Besenstrunk, eins, zwei, drei!
Und schlug der Frau den Buckel wund, eins, zwei, drei!

~Was gibt, was gibt, was gibt mein Kind,

Und sag es mir geschwind!

Wo kommen denn die Streiche her?

Und sag es mir, ei du?“

,O du dummes Weib!

Liebeskiisse sind es ja,

Deine Mutter schickt sie dir, ja, ja

Liebesk[]sse mit dem Besenstrunk!
Oje,0je, 0jel!
Ich bin ein betrogenes Eheweib“"

Der betrogene Ehemann, englischsprachige Version
The Merry Cuckold and Kind Wife

1. Ol went into the stable,

and there for to see,

And there | saw three horses stand,

by one, by two, by three.

2. O/ calld to my loving wife,

And “Anon, kind sir!” quoth she:

“O what do these three horses here,
without the leave of me?”

3. Why, you old cuckold, blind cuckold,
can’t you very well see?

These are three milking-cows,

my mother sent to me”

4. “Heyday! Godzounds! Milking-cows
with bridles and saddles on!

the like was never known!”

Old witchet a cuckold went out,

and a cuckold he came home.t

Hervorzuheben sind die inhaltlichen Entsprechungen uber die Sprachgrenzen hinweg. In der
englischsprachigen Version kommt es nicht zur Gewalt gegenuber der Frau, ganz im Gegenteil: in
der letzten Strophe wird der Ehemann verballhornt.

* Thill, S. 416-418.
T Roth, Klaus: Ehebruchschwiinke in Liedform, Miinchen, Fink 1977, S. 285. Roth vergleicht in seiner Arbeit deutsche
und englische Ehebruchballaden und stellt den deutschen die entsprechenden englischen Liedtitel gegeniiber.
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Bei der nachfolgenden thematisch etwas abweichenden franzdsischen Version der Untreue,
kommt es zum Seitensprung, indem sich die Ehefrau auf einen weil} gekleideten Ménch einlasst.
Das Paradoxon liegt hier sowohl in der Figur des Mdnches, der kraft seiner Berufung keusch sein
musste, als auch in der Farbe weil} als Zeichen von Unschuld und Reinheit. Zudem suggerieren
sein stets lachelnder Ausdruck einerseits und seine Korperfille andererseits einen Zwiespalt
zwischen Scheinheiligkeit und Geborgenheit, den die Ehefrau erst zum Schluss auflost. Der weilde,
lachelnde Monch kommt bei Abwesenheit des Ehegattens zu dessen Frau, um zunachst mit ihr zu
Abend zu essen und dann mit ihr ein Schaferstindchen zu halten. Der Ubergang vom
Abendessen zum eigentlichen Akt der Untreue geschieht hier sofort und ohne Umschweife.

Le Moine blanc
1. Y avait un moin’ sur I'escalier
Qui riait, qui riait.
La dame lui a demandé
Ce qu'il avait a rire.
Je voudrais bien entrer chez vous,
Mais je n'ose le dire.
Entre, gros moine, hardiment,
Mon mari n’est pas céans
Refrain: Il y a tant de gens de bien
Qui s’ tré, qui s’ tré, qui se trémoussent,
Il'y a tant de gens de bien
Qui se trémouss’ et qu’on ne dit rien.
2. Etquand le moin’ fut entré
Il riait, il riait.
La dame lui a demandé
Ce quiil avait a rire.
Je voudrais bien souper avec vous,
Mais je n'ose le dire.
Soupe, gros moine, hardiment,
Mon mari n’est pas céans.
1. Etquand le moin’ eut soupé
Il riait, il riait.
La dame lui a demandé
Ce qu’il avait a rire.
Je voudrais bien coucher avec vous,
Mais je n'ose le dire.
Couche, gros moine, hardiment,
Mon mari n’est pas céans.
2. Etquand le moin’ fut couché
Il riait, il riait.
La dame lui a demandé
Ce qu’il avait a rire.
Je voudrais bien vous embrasser
Mais je n'ose le dire.
Embrass’, gros moine, hardiment,
Mon mari n’est pas céans
3. Etquand le moin’ 'eut embrassée
Il riait, il riait.
La dame lui a demandé
Ce qu'il avait a rire.
Je voudrais bien recommencer
Mais je n'ose le dire.
Recommence, gros moine, hardiment,
Mon mari n’est pas céans.”

*Rolland, S. 149-150.
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In franzosischen Balladen wird das Bild von der untreuen Frau oft bis ins Groteske tberdehnt.” In
der folgenden Ballade de la malmariée ist die Ehrlichkeit der Ehefrau hinsichtlich ihrer Beziehung
zu ihrem Ehemann, den sie lieber tot als lebendig sehen wiirde, um eine neue Liebe mit einem
neuen Partner einzugehen, nicht mehr zu Uberbieten. Die im Refrain wiederholte Aussage Uber
ihre Schonheit klingt demnach als Rechtfertigung, den Mann ,loszuwerden®.

Die Ballade de la Malmariée

Je suis jolie,
aussi suis-je en grand souci a cause de mon mari

que je ne veux ni ne désire.
Et je vous dirai pourquoi  je  suis ainsi amoureuse
Je suis jolie...
Car je suis petite et toute jeune fille,
Je suis jolie...

Je devrais donc avoir mari dont jeusse de la joie
Avec qui toujours je pusse jouer et rire.

Je suis jolie...
Que Dieu me garde, sij’en suis amoureuse :

car de I'aimer je n’en ai nulle envie!

Quand je le vois, plutét j’en suis si honteuse

que je prie la mort de le tuer au plus vite.
Mais a une chose je me suis bien décidée.

Puisque mon ami m’a dédommagée de son amouir,

tel est doux espoir auquel je me suis abandonnée.

Et je pleure et soupire quand je ne puis le vaoir
Et je vous dirai a quoi je me suis décidée :

puisque mon ami m’a si longtemps aimée,

désormais mon amour lui sera accordé,

avec le doux espoir que tant j‘aime et désire.
Sur cet air je compose une jolie ballade,

et je prie toute gent de la chanter bien loin.

Que la chante aussi toute dame courtoise,

sur mon ami que tant j/aime et désire.
Je suis jolie...T

Genderkonzepte im Volkslied

In ihrer Arbeit Uber die Migration portugiesischer Frauen nach Luxemburg stellt Christel Baltes-
Lohr ein Erklarungsmuster Uber Geschlechterverhaltnisse vor, das sie als Genderkonzepte
bezeichnet. Sie unterscheidet dabei sechs hierarchische und z.T. in zeitlicher Beziehung stehende

Stufen:*

1. Gender-Klassik; Frauen und Manner agieren in den ihnen seit jeher zugeschriebenen

Milieus,

2. Gender-Defizit; Frauen erkennen ihre durch das Geschlecht bedingte Benachteiligung,

mehr aber nicht,

3. Gender-Tausch; es kommt, einer 180°-Grad-Wendung gleich, zum Rollentausch, und
dieser hat seinen Ursprung im Defizitkonzept,
4. Gender Differenz; Frauen sind Mannern Uberlegen,

5. Gender-Differenzen;

die  Geschlechtsspezifika werden aufgegeben, und die

Rollenverteilung geschlechtsneutral vorgenommen,

* Vgl. Fritsch-Staar, Susanne: Ungliickliche Ehefrauen: Zum deutschsprachigen malmariee-Lied, Berlin, E. Schmidt

1995, S. 123.

 Bec, Pierre: Anthologie des Troubadours, Paris, Union Générale d‘Editions 1979, S. 62-63.
1 Vgl. Baltes-Lohr, Christel: Migration und Identitit. Portugiesische Frauen in Luxemburg, phil. Diss., Frankfurt am

Main, IKO 2006, S. 236-238.
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6. Gender-Intersektion; neben den Geschlechtsspezifika spielen andere Faktoren eine Rolle,
wie z.B. Alter, soziale Zugehdrigkeit, geographische Besonderheiten, usw.

Was kénnte uns nun darin hindern, Volksliedtexte unter der Optik dieser genderspezifischen
Klassifikation zu betrachten? Wie passen Genderkonzepte und Volkslieder zusammen?
Volkslieder sind Spiegel des Alltags und der darin lebenden und agierenden Menschen. Ist es
demnach nicht zudem ein Anachronismus, beide miteinander vergleichen zu wollen, zumal die
Genderproblematik zur Zeit der Niederschrift von Volksliedern noch nicht thematisiert wurde? Wir
kénnen diese Fragen nicht einzeln beantworten, jedoch kénnen wir das Wagnis eingehen, dort wo
es maoglich ist, die einzelnen Kategorien der Genderkonzepte mit spezifischen Volksliedgattungen
zusammen zu bringen, denn Volkslieder gehéren, wie es Herder schon anregte, nicht nur in
unsere Gegenwart hinlbergerettet, sondern sie sollen auch bewusst als das wahrgenommen
werden, was sie fir die Nachwelt bedeuten: Sie sind Spiegel lokaler und regionaler Kleinkulturen
aus einer Zeit vor der mediatisierten Kommunikation. Ihre Einordnung in theoretische Denkmuster
der Gegenwart ist somit logische Konsequenz.

zu (1) Unter Gender-Klassik, dem Ausgangspunkt, kénnten die Lieder eingeordnet
werden, bei denen das ,klassische®, der Genderproblematik unangepasstes
Rollenverstandnis zwischen Mann und Frau thematisiert wird, z. B. bei
Mariechen sal3 auf einem Stein und Woher mein Mann (s. o.).

zu (2) Bei Gender-Defizit, bei denen sich Frauen an der ,Norm“ Mann orientieren,
ist es nicht schwierig, Liedtypen wie das oben besprochene luxemburgische
Lied D'Meedche vu Gétzen einzuordnen, jedoch lasst diese Kategorie als
Vorstufe zur nachsten auch bereits an das Lied vom kleinen Mann als einem
Konstrukt von gewiinschter Uberlegenheit denken.

zu (3) Bei Gender-Tausch kommt es zum Rollentausch zwischen Mann und Frau.
Dies ist sicherlich die umfangreichste Spezies im Volkslied. Hier ware an
erster Stelle der Liedkomplex vom Kleinen Mann zu nennen (s.0.)

zu (4) Bei Gender-Differenz sind Frauen Mannern Uberlegen. Das kommt in den
Liedern vor, bei denen Frauen Manner uberlisten. Hier ware das folgende
Beispiel zu nennen.

Zu Arel ob der Knippchen

1. Zu Arel op der Knippchen, do sinn de' Weiber fro'

Sie huelen gar eng Schlippchen, eng drenkt der aner zo'
REFRAIN: Bereleng, teng tire lireleng, bereleng teng
tire lireleng, eng drenkt der aner zo' eng drenkt deraner zo'

2. Etso'tzen drei Gefuedeschen am Wirtshaus bis an t'Nuecht.
Mat hirem Parlatintchen an drenken eng Mdss er uecht
Refrain:

3. De' eng hdlt hire Mantel, a schleicht verbuergen hém
Si gét an t'Bett sech Iéen, klét iwer Arm an Bén.

Refrain:

4. A we' de Mann erem ko'm, frot hie: "Wo' ass mei Weib?"
Sie leit am Bett douewen, huet we'h an enger Treip.
Refrain:

5. De Mann dé rennt op tKummer, setzt sech bei t'Bett op tBank. O du
meng arem Frachen, wat félt dir, bass de krank?

Refrain:

6. Ech hun der e'nscht ganz warem vum kéle Bur gedronk,
Hatt ech eng Schappchen Alen, war ech erem um Spronk,
Refrain:

7. Gleich ass de Mann bekemmert: hei Méd, schwenk du é Glas
An huel de' zonne Kannchen an zap vum beschte Fass
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Refrain:

8. Setz alles bei dat Feier a méach et gliddeg hess,
Donk Zocker dran a Geimer, da konnt sie an de Schwéss.-
Refrain:

9. We'sie de Wein gedronken, dre'ht sie sech em a lacht:
Esou kann én de' Manner beduxen datt et kracht.
Refrain:

10. De Mann héatt dat soll wessen; hien hatt geholl &€ Sche'it
Fir t‘Repper hir ze schmieren, dat war de' Hochsten Zeit.
Refrain:’

In diesem Lied geht es um die List der Ehefrau, die die Dummheit ihres Ehemannes ausnutzt.

Zum Inhalt des Liedes: wahrend die Ehefrau mit Freundinnen im Wirtshaus sitzt, Wein trinkt und
palawert (Parlatinchen), sitzt der Mann alleine zu Hause. Als sie zur spaten Stunde nach Hause
kommt, klagt sie Gber Unwohlsein, verschweigt ihm aber ihr nachtliches Gelage, und der Mann
kredenzt ihr in bester Absicht Wein aus dem privaten Weinkeller. Uber die gelungene Eskapade
belustigt, macht sie den Ausspruch, man kénne die Manner jederzeit nach Belieben Uberlisten.
Doch dann nimmt die Geschichte eine unerwartete Wendung. Der Ehemann, der das Spiel
durchschaut, bedauert, dass er seiner Frau nicht sogleich auf die Schliche gekommen ist, sonst
hatte er ihr mit einem Holzscheit die ,Rippen geschmiert®. Gewaltanwendung wird angedacht, es
kommt aber nicht, wie im Lied Der betrogene Ehemann (s.o.), zur tatsachlichen AusuUbung
derselben.

Die inhaltliche Nahe zur oben bereits erwahnten schottischen Ballade Hooly and fairly ist nicht zu
Ubersehen. Im Gegensatz zu dem luxemburgischen Beispiel wird der Ehemann nicht Uberlistet,
sondern er klagt Uber eine Frau, die mannhafte Zige an den Tag legt.

zu (5) Da es bei Gender-Differenzen um die Infragestellung der Typisierung der
Geschlechter und der Hoherstellung der Weiblichkeit geht, kann dieser
Kategorie kein Pendant im Volkslied entsprechen, es sei denn, es kdme uns
an dieser Stelle das Lied vom kleinen Mann ein drittes Mal in den Sinn.

Zu (6) Gender-Intersektion: die Entdramatisierung der Thematik als eine mdgliche
Folgeerscheinung der Genderbewegung macht es schwierig, im
Volksliedrepertoire Beispiele zu finden. Wir kdnnten folglich solche Lieder
anfihren, die ein ,normales“ Mit- und Nebeneinander von Mann und Frau
besingen; doch es stellt sich die Frage nach der Existenz solcher
Volkslieder. Bei Es waren zwei Kénigskinder kdnnen wir nicht vom Normalfall
einer Beziehung in dem Sinne sprechen, weil das Zusammenkommen beider
durch familiare und standesmafRige Begebenheiten als unméglich
anzusehen ist. Aber die zwischenmenschliche Beziehung beider als solcher,
ware durchaus als ein Normalfall partnerschaftlichen Zusammenseins zu
werten.

Schlussgedanke und Ausblick

Viele der hier angesprochenen Punkte werden weiter vertieft und Theorien der Genderforschung
weiter berlcksichtigt werden missen. Ein sehr reizvolles Untersuchungspotential wirde z.B. in der
Untersuchung von Volksliedvarianten liegen, die entweder von einer Gewahrsfrau oder von einem
Gewahrsmann dem Sammler vorgetragen worden sind. Es koénnte nicht nur nach etwaigen
Gegensatzen im Vortrag von Text und Melodie, sondern auch nach inhaltlichen Gegensatzen

* Spedener, Gregor: Die Bauern-Hochzeit in fritheren Zeiten. Charakterbild des Luxemburger Landvolkes, Luxemburg,
Biick *1933 (11886), S. 50-51.
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hinsichtlich genderbezogenen Befindlichkeiten Ausschau gehalten werden.” Die enorme Fiille an
Material Gber Sprachgrenzen hinweg wird Hinderungsgrund und Ansporn zugleich sein. Schliellich
musste der rein musikwissenschaftliche Aspekt bedacht und Melodien hinzugezogen werden.

Sicherlich stellt der vorliegende Text einen Annaherungsversuch dar, Volkslieder weiter nach
genderbezogenen Gesichtspunkiten zu untersuchen. Zu den oben gemachten inhaltlichen
Feststellungen von untreuen und gewalttatigen Frauen (und Mannern) waren dann durchaus auch
Ausnahmen zu finden. Doch der Blick auf die Texte im Zusammenhang mit dieser Studie eréffnet
eben das oben gezeigte Bild.

Der Eindruck, dass Volkslieder immer aus dem Blickwinkel von Mannern gesungen und auch
spater schriftlich festgehalten wurden, bestatigte sich bei der Analyse der uns vorliegenden Texte
zum Uberwiegenden Teil, allerdings mit den oben gemachten Einschrankungen. Dass Frauen als
Gewahrsleute und als Sammlerinnen diese Inhalte z.T. unveradndert Ubernommen bzw.
weitergegeben haben, bestatigt sich indes auch.
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The purpose of the article is to share the author’s teaching
experiences in connection with teaching reading to college students. It
focuses on some reading strategies used in the classroom. The
author describes how these methods worked in different groups. Both
the students’ and the teacher’s perceptions and attitudes towards the
use of reading strategies are addressed. Finally, the author
emphasizes the importance of developing reading skills using reading
strategies in language lessons and she also calls the attention to the
fact that there are other factors which influence the effectiveness of
teaching, for example the topics, vocabulary of the texts and the
students’ motivation.

1. A szovegértés jelentéosége a nyelvéorakon

William Grabe szerint az olvasas elsajatitasa az idegen nyelvi kommunikacié és
ismeretszerzés egyik legfontosabb feltétele. [1] A hatékony szOvegértés sok teruleten segitheti a
hallgatékat, példaul elmélyllhetnek szakirodalomban, melynek nagy része angolul jelenik meg,
informaciokhoz juthatnak, amelyek nagy lendiletet adhatnak szakmai karrierjik terén. Szamos
kutatd hangsulyozza, hogy az olvasasi készség elsajatitasara nagy hangsulyt kell helyezni. [2]
Természetesen az olvasas nem Onalléan, hanem integraltan jelenik meg a nyelvoktatasban, ami
azt jelenti, hogy az irott szovegek megértése elvalaszthatatlan az 6nallé szovegalkotastdl, illetve a
beszédkészségtdl és a hallott széveg megértésétdl. A Kecskeméti Fdiskolan a nyelvoktatas célja
els6sorban a hallgatok kozépfoku nyelvvizsgara vald felkészitése, masrészt a kdzépfoku
nyelvvizsgaval rendelkezd hallgatok szaknyelvi készségeinek fejlesztése is egyre fontosabba valik.
A nyelvérakon az olvasasértési feladatok megoldasa soran felmerilt nehézségek megmutatjak,
hogy milyen terlletekre kell nagyobb figyelmet forditani. Az elmult két félév soran a hallgatok
irasbeli teljesitménye alapjan illetve a nyelvorakon tapasztalt kilonb6zd olvasasi készségek
fejlesztésével kapcsolatos tapasztalataimat szeretném megosztani.
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Az olvasas anyanyelven és idegen nyelven az egyik legnehezebben fejleszthetd képesség,
mivel az olvasonak kilonbdzd készségek és képességek kombinaciodival kell rendelkeznie. [3] Az
olvasési, szovegértési képesség nagy hatdssal van az oktatas eredményességére, ezért az utdbbi
néhany évtizedben egyre fontosabba valt, tébb tudomanyag kutatasaiban is jelen van. Szamos
kutatd értelmezte az olvasas fogalmat, jelentéségét, igy a meghatarozas is sokat valtozott az
évtizedek folyaman. Csapé Bend, Molnar Gydngyvér és Steklacs Janos tanulmanyukban [4] az
olvasast kognitiv és szocialis képességnek tartjak, amely befolyasolja az egyéni életpalyat, az
esélyegyenlbséget, az informaltsag, a miveltség szintjét, illetve azt a képességet, hogy ezt a
szintet az egyén megtartsa.

A magyar szakirodalomban az olvasasi képesség fejl6dése, strukturaja és a szintek
szervez6dése szintjén szamos modellt ismertunk, amely nagy hatast gyakorolt a hazai
olvasaskutatasra. Ezek kozil néhanyat szeretnék megemliteni.

Az elsé komplex modell Gosi Maria nevéhez fliz8dik, aki az olvasastanulashoz sziikséges
készségeket, ismereteket illetve ezek egymashoz fliz6dé kapcsolatat hatarozza meg. A modell
kézéppontjadban a hangzé nyelvhez kapcsolodé percepcidés tényezdk allnak (hallas,
beszédészlelés, beszédmegértés). Az elméletben nagy szerepet kapnak olyan nyelvi produkcios
képességek, mint a beszéd és iras, illetve az ezekhez kapcsolddé részterlletek. [5]

Az olvasasképességrél, mint pszichikus rendszerrél Nagy Jozsef allitott fel atfogd modellt.
Elméletében egyeértelmlen ramutat, hogy az olvasasképesség szamos 0sszetevobdl all: sajatos
rutinbol, készségekbdl és ismeretekbdl szervezddik. A szbvegértés fejlettségéhez mindezek az
OsszetevBk szilkségesek, elengedhetetlenek. Ha barmelyik &sszetevé fejlédése megkésik,
megreked, akkor az akadalyozza a tobbi dsszetev® fejlédését is, kihat az olvasasképességre
(szObvegértésre). Ez tehat azt jelenti, hogy valamennyi Osszetev® fejlesztésére figyelmet kell
forditani. [6]

SZOVEGFELDOLGOZO, -ERTELMEZ® KESZSEG
— motivatorok, szovegsémak —

SZOVEGOLVASO, -ERTO KESZSEG
— motivatorok, szovegsémak —

OLVASASKESZSEG (olvasastechnika)

OLVASASTECHNIKAI KESZSEGEK:

Beszédhanghallé k. Betiiolvasé k. Sz6olvasé k. Mondatolvasé k
beszédhang-felismerd k. betlfelismero k. betliz6 széolvasé k. betliz6 mondatolvasé k.
beszédhang-kiemeld k. betlikapcsold k. rutinszer( széolvasé k. rutinszer(i mondatolvasé k.

sémakdvetd mondatolvaso k.

SEGITOK: hangoztato és szdtagold készség
RUTINOK: beszédhang-felismerd, -kiemel6, hangszé-felismerd, betiifelismerd, betlikapcsold, betliszo-felismerd

ISM E R ETE K = gondolatok, gondolathaldk (fogalmak), fogalomhalok (szévegek)

Az olvasasképesség szervezdédése

Burns, Roe és Ross 1988-ban hozott létre egy modellt, amely a szOveg megértésének
szervez6dését mutatja és olyan tényezéket is tartalmaz, amelyek ennek pedagdgiai folyamatara
vonatkoznak. A modell magyarorszagi adaptacioja Adamikné Jasz6 Anna nevéhez kothetd. A
modell felsorolja a megértés egyseégeit, fokozatait és a kérdezési modokat. A megértés egységein
belll megkllénbézteti a szavak, mondatok, bekezdések illetve az egész széveg megértését. A
megértés fokozatai magukba foglaljak a sz6 szerinti, értelmez8, biralé és alkotd kategoriakat. A
kérdezési médokon belul szerepel a kérdések el6készitése, a tanuldk valaszainak iranyitasa és a
tanuldk vélaszainak iranyitasa. [7]

Olvasaskutatassal tébb tudomanyterulet is foglalkozik tdbbek kozott a pszicholdgia, az
irodalomtudomany nyelvészet, a pedagogia, a gydégypedagogia, a konyvtartudomany és a
szocioldgia. Kingston meghatarozasanak megfeleléen az olvasas a kommunikacié egyik
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folyamata, amely soran az tzenet grafikus formaban kdzvetitve jelenik meg. [8]A RAND (Reading
Study Group) haromdimenzids definiciét ajanl, amely szintetizalja a szévegértd olvasasnak a
tranzakcids, szocidlis és funkcionalis elméleteit: ,a szbvegértés a jelentés szimultan kivonatolasa
és konstrualasa az irott nyelvbdl interakcion és egylttmikddésen keresztil.” [9,10] A szbvegértés
elképzelhetetlen biztos szofelismerés és mondatértés nélkil. A mondatértést befolyasold tényezdk
a betlk, a szavak és egyéb nem verbalis szegmensek (irasjelek, elrendezés, tipografiai tényezék)
ismerete és felismerése. [11,12] Az olvasott szveg megértése, felfogasa magasabb szinten zajlik,
ahol a sz6veg gondolatait azonositja agyunk. A szdvegért6 olvasas differencialt és megosztott agyi
tevékenység, az agykulonbdzé részei vesznek benne részt. [13] A hatékony szdvegértd olvasas a
makro és mikro folyamatok és az elézetes tudas interakcioibdl all, ami azt eredményezi, hogy az
olvas6 mentalis képet alkot a szdvegrdl. [14] Nagy Jozsef szerint az olvasaskészséget
értelmezhetjik atfogo képességként, amelynek 6nallé 6sszetevdi képesség szinten realizalédnak.
[15]

Az olvasas anyanyelven és idegen nyelven sok hasonlésagot mutat, attol eltekintve, hogy a
latin abécét hasznald nyelveknél mar nem kell a betliket megtanulni, mivel ezt a hallgatok mar az
altalanos iskola als6 osztalyaiban elsajatitottak. A f6iskolai oktatas soran az a cél, hogy a hallgaték
minden nyelvi készségben, igy az olvasasértés terén is minél hamarabb elérjék a B2 (k6zépfok)
szintjét. A tapasztalat azt mutatja, hogy akarcsak az anyanyelv esetében az olvasasi képesség
gyakran idegen nyelven sem éri el az elvart szintet.

A nyelvtudas szintjeit a 2002-ben kiadott, az Eurépa Tanacs kezdeményezése alapjan
létrejott K6zos Europai Referenciakeret mutatja be. Ez a dokumentum hatarozza meg, hogy mit
kell elsajatitaniuk a nyelvtanuloknak, milyen tudast és mely készségeket kell fejlesztenituk a sikeres
kommunikacio érdekében. A nyelv kulturalis kontextusat is ismerteti. A Referenciakeret 6 szintet
kalonboztet meg (A1, A2, B1, B2, C1, C2), a szinteket szamos szempont alapjan jellemzi, és
ezaltal lehetévé teszi, hogy a tanuldk haladasa a nyelvtanulds minden szakaszaban és egész
életlk soran mérheté legyen. [16]

A Kobzds Eurdpai Referenciakeret az alabbi moédon jellemzi B2 szinten, a ,j6 olvasd”
szOvegértési képességeit. ,Magas foku 6nallésaggal olvas, a kildénb6z8 szdvegeknek és céloknak
megfeleléen valtoztatja olvasasi stilusat és sebességét, és szelektiven hasznalja a megfelel6
referenciaforrasokat. Széles kor( aktiv olvasasi szokinccsel rendelkezik, de ritkan el6forduld
ididmak esetében nehézségekbe (tkdzhet. Gyorsan at tud olvasni hosszu és Osszetett
szbvegeket, és megtalalja a Iényeges részleteket. Szakmai témak széles kdrében képes hirek,
cikkek és beszamoldk tartalmanak és fontossaganak gyors meghatarozasara, és eldonti, hogy
érdemes-e a szoveget alaposabban is tanulmanyozni. [ 17]

A magyar fels6oktatasban az idegen nyelv az egyetlen olyan terilet, ahol kilsé mérce
alapjan allapitjak meg a teljesitményt. A hallgatoknak allamilag akkreditalt k6zépfoku nyelvvizsgat
kell tenni ahhoz, hogy a diplomat megkaphassak. Mas tantargyak esetén elfogadjak a féiskolak,
egyetemek belsd értékelési rendszerét. A nyelvvizsgak szdvegértési feladatait is az Eurdpai
Referenciakeret leirasainak megfelel6en készitik el a kiilénb6z6 nyelvvizsga kézpontok.

2. A tanitas soran alkalmazott moédszerek és tapasztalatok

A B2 kozépfoku nyelvvizsga szintl feladatok megoldasahoz nagy passziv és aktiv
szoékincsre illetve komoly nyelvtani ismeretre van szikség. A nyelvvizsgara felkészité konyvek azt
a feladatot vallaljak fel, hogy egyszerre fejlesztik és mérik a nyelvtudast. Az altalunk hasznalt
nyelvkdnyvek és sajat fejlesztési digitalis anyagok valtozatos szdvegeket tartalmaznak, amelyek
tobbnyire kulonb6z6 ujsagcikkek leroviditett és némileg leegyszerUsitett valtozatai. Az
olvasmanyok a nyelvvizsga témakorokon belil probalnak érdekes témakat felvetni, amelyek nem
mindig esnek egybe a vizsgara készul6k érdeklédési korével. Az azonban kérdéses lehet, hogy ki
mit taldl izgalmasnak vagy unalmasnak. Erdekes lenne 6sszehasonlitani az anyanyelvi
szOvegértési feladatok témakoreit és jellemzéit azokkal, amelyeket az idegen nyelv tanitasaban
alkalmazunk. Felmertlhet a kérdés, hogy a szévegek témaja, mennyire befolyasolja a megértést.
Vajon feltételezhetjik-e, hogy a szakszokincs ismerete nagymértékben megkdnnyiti a megértést
abban az esetben is, ha a hallgatdék altalanos nyelvi szintje elmarad az elvart szinttdl.
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A tankdnyv olvasmanyainak megértéséhez a nyelvtanuldknak rovid id6 alatt kellene
viszonylag nagy szokincset elsajatitani mikozben minden erejliket megfeszitve igyekeznek
teljesiteni a tantargyi kovetelményeket azokbdl a tantargyakbdl, amelyekért kreditpont is jar. Az
anyanyelvi szovegértést is nagyban befolyasolja a szokincs, ugyanakkor az anyanyelviinkén joval
nagyobb szdokinccsel rendelkeziink.

Az olvasasértést magasabb szinten az olvasasi stratégiak alkalmazasaval lehet fejleszteni.
Az olvasasi stratégiak olyan feladatokat tartalmaznak, amelyeket az olvasas céljanak
megvalésitasa érdekében a szdveg elolvasasa elbtt, kdzben és az utan kell végezni. Az olvasasi
stratégiakat angol nyelvterileten mar régota alkalmazzak a tanitasban. Azonban hazankban az
angol, mint idegen nyelv oktatasaban hasznaltak el8szor 6ket. Els6ként Steklacs Janos hivta fel a
figyelmet a stratégidk fontossagara. Ma mar vannak torekvések arra, hogy anyanyelvbdl is
megjelenjenek a pre-reading stratégiak az olvasastanitasban [18 ]

Az olvasasi stratégiak kozil kiemelt jelentésége van a szdvegek el6tt talalhatdé rovid
feladatoknak, amelyek arra szolgalnak, hogy feltérképezzék a nyelvtanuldk hattérismereteit a
témaval kapcsolatban. [19] Sajnos az a tapasztalat, hogy a hallgaték sok esetben nem
rendelkeznek hattérismeretekkel az érintett témakkal kapcsolatban. Ezeknek a kérdéseknek a
masik funkcidja az, hogy felkeltsék az érdeklédést az olvasmany irant. Gyakran elég nehéz
motivaciét létrehozni egy olyan témakor irant, amelyik tavol all a nyelvtanulé érdeklédési korétél.
Az olvasas el6tti feladatok masik tipusa a szdveg kulcsszavait tanitia meg a nyelvtanuldoknak
kilénb6zd tipusu szokincsfejleszté gyakorlatok formajaban. Gyakran talalkozhatunk példaul
parositasos gyakorlatokkal, amelyekben a kulcsszavakat kell dsszeparositani a jelentésiket
korilird mondatokkal. Ide sorolhatok azok a feladatok is, ahol szavak jelentését tobb lehetéségbdl
kell kivalasztani. Az olvasmany cimével kapcsolatban is tehetlink fel kérdéseket, fé6ként azért, mert
ha mar azt értik, talan nagyobb kedvik lesz a szOveg elolvasasahoz. A tankdnyvek képeket is
tartalmaznak, amelyek a szdveg tartalmara utalnak. Mivel a fiatalok szamara a vizualis kultura
nagyobb jelentéséggel bir, mint az azt megel6z6 generaciok szamara, meg lehet probalni az
olvasmanyhoz kapcsol6dé rajzokkal vagy képekkel felkelteni az érdeklédésiiket. Erdemes lenne
nagyobb mintan megvizsgalni, hogy a hallgatokat motivaljak-e a képek. Itt jegyezném meg, hogy a
tankdnyvek borsos ara miatt sokan fénymasolt kényvbdl dolgoznak. Ez egyrészt pozitiv, mert
legalabb van a hallgaténak kényve, igy tud dolgozni az 6ran. Sajnos az is gyakran el6fordul, hogy
mindenféle kifogasokra hivatkozva konyv, fuzet és hazi feladat nélkul jonnek orara. [20]
Ugyanakkor meg kell emliteni, hogy a nyomtatott kdnyvek mar 6nmagukban is esztétikai élményt
nyujtanak. Jé 6ket kézbe venni, j6 mindséglek a képek, jobban olvashatéak a szovegek is.

Minden szbvegértési feladat megoldasanak elsé l1épése a szbveg gyors atolvasasa. Ez azért
szikséges, hogy megértsék a fébb gondolatokat és a szdveg szerkezetét. Ez szokatlan feladatnak
tinik a hallgatok szamara. Tobbnyire csak egy kisebb csoport képes arra, hogy egy oldalnyi
terjedelml szdveget néhany perc alatt atfusson. Sokan feladjak az elsé néhany ismeretlen sz6
utadn. Hasztalannak tlinik az a tanari biztatas, hogy az ismeretlen szavak ellenére is meg tudjak
oldani a feladatot. Még mindig akadnak olyan hallgatok, akik szordl széra le akarjak forditani az
olvasmanyt, ami amellett, hogy nagyon sok id6t vesz el az 6ra idejébdl, hatékonynak sem
nevezhetd, hiszen az ismeretlen szavak egy részének a jelentését sok esetben ki lehet
kovetkeztetni a szOvegkdrnyezetbdl. A képesség elsajatitasa abbdl all, hogy a meglévé szokincsre
és nyelvtani ismeretekre tamaszkodva legyen valamiféle elképzelésik arrdl, hogy mirél fog szdlni a
szbveg. Hasonld jelenség figyelhetd meg az anyanyelvi szévegek feldolgozasanal. Ha a szbveg
elolvasasa el6tt mar sejti, hogy mirél lesz sz6 a szévegben, kérdéseket tesz fel az olvasmany
tartalmara vonatkozéan, jobban fogja érteni a szdveget. [21]

A tankdnyv valtozatos, olvasas kozbeni és utani szovegértési feladatokat is tartalmaz. A
szdveg kiegészités (cloze test) az egyik legnehezebb és a nyelvvizsgakon leginkabb hasznalt
feladattipus. A feladat nehézsége abban rejlik, hogy egyszerre kell a szdveg tartalmara, a
nyelvtanra, a kapcsol6 elemekre és a hidnyzé sz6 vagy mondat bekezdésben elfoglalt helyére
figyelni. Sok esetben gondot okoz a feladat megoldasanal, hogy hianyoznak az alapveté lexikai,
morfologiai és szintaktikai ismeretek. A tanar segiteni prébal, megprobalja ravezetni a
nyelvtanuldkat, arra hogy keressék meg az alapvetd mondatrészeket (alany, allitmany, targy).
Hasonl6é problémakat okoz a szoéfajok (ige, fénév, melléknevek, hatarozok) azonositasa. [22] Az
angol nyelvben kilén nehézséget okoz, hogy a szavak jelentds része azonos alaku, vagyis
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tobbféle egymashoz gyakran nem is hasonlité jelentésben hasznalt, igy tobb széfaju is lehet
jelentésiuktél fliggben. A szorendi szabalyok ismerete nagyban javitja a sikeres megoldas esélyeit,
feltéve, ha a kilénbdz6 tipusu dsszetett mondatok, fliggé beszéd, a passziv szerkezet illetve az
inverzio szabalyai is ismertek. A fent emlitetteken kivul, figyelembe kell venni a kdzpontozast, mint
példaul a vesszdk, pontos vessz6k helyzetét, valamint az igevonzatokat.

A szovegértést a szdveg tartalmara feltett kérdésekkel is lehet ellenérizni. A kérdések
altalaban kovetik a széveg gondolatmenetét, strukturajat. A szdvegertési feladatok megoldasanal
gyakori hiba a kulonb6z6 kérdészavak osszekeverése (when, where, how, who). A feladat
megoldasanal memodriafejlesztés is torténik, hiszen a kérdést meg kell jegyezniink legalabb
néhany masodpercig ahhoz, hogy a szdvegben megtalaljuk a valaszt. A kérdésekre adott
valaszoknal felhivjuk a figyelmet arra, hogy sz6 szerint ne masoljanak ki mondatokat esetleg
bekezdéseket a szbvegbbl. A kérdésre vald valaszadasnal sok esetben ugyanaz a sz6 mas
formaban (masik igeidében van, masik szofajt kell beléle képezni példaul igébdl fénevet és
forditva. Esetenként masik kot6szot vagy masik mondatszerkezetet kell alkalmazni. Sok esetben
adatokat (szamokat, neveket) kérdeznek, ezeket sz6 szerint ki kell irni, ugyelve arra, hogy a
mértékegységek le ne maradjanak. A felkészités soran gyakran nehézséget jelent az, hogy a
Iényeges és lényegtelen informacidkat nehezen tudjak elklloniteni. Tapasztalataim szerint ehhez
nem elég csupan csak szovegértési feladatokat végezni. Szdvegelemzések soran
megfigyeltethetjlk, hogy hogyan épllnek fel a kilonb6zé szévegek. Az angolszasz iskolarendszer
nagy hangsulyt helyez a logikus szdvegfelépités begyakorlasara és a gondolatok logikus
elrendezésére. A bekezdések elején talalhatd a bekezdés témamondata (topic sentence), amelyet
a tovabbiakban a bekezdés kifejt. [23] Sok problémat okoz, az hogy figyelmetlenil oldjak meg a
feladatot, ezért a valaszadasnal dsszecserélik a kérdések sorrendjét. A probléma elkerilhet6, ha a
szbvegben aldhuzzak és megszamozzak a valaszokat, majd ujra felteszik a kérdést, hogy valoban
a kérdésre valaszoltam-e és abban a formaban irom-e a valaszt, ahogyan a kérdésben szerepel.

A feleletvalasztasos feladatok esetében az dsszes lehetséges valasz bizonyos elemei
megtalalhatok a szévegben, de csak egy valasz felel pontosan a kérdésre. A rossz megoldasok
tobbnyire szd szerint idézik a szdveget, de nem a helyes szévegdsszefiggésben. A szbvegre
vonatkozé igaz-hamis Aallitasok feladattipus megoldasat megneheziti, ha szerepeltetnek egy
harmadik valasztasi lehet6séget (no information), ami azt jelenti, hogy a valasz tartalma a
szdvegben nem szerepel. Ezt a lehet6séget akkor kell valasztani, ha a valasz lehetne igaz, de
szbvegben a megadott médon nem szerepel. [24]

Kétségtelendl igaz, hogy a jo szdvegeértéshez jo szbveg és jo kérdések is szikségeltetnek.
A szbvegek nehézségi szintjét illetben elmondhatd, hogy olyan szdvegekkel is talalkozhatunk,
amelyeknek a szokincse tulmutat a kozépfok szintjén, és kérdésekkel, amelyekre nagyon nehéz jél
valaszolni, nem az adott szituacionak megfeleléek. Ugyanez mondhaté el az anyanyelvi
szOvegértési feladatokkal kapcsolatban is. [25] Mi magunk is készitlink szdvegértési feladatokat,
igy tudjuk, hogy a kdzépfokon meglehetésen bonyolult, érdekes szdveget talalni illetve megfelelé
nehézségi kérdéseket irni.

Az olvasott szOvegértéssel kapcsolatos tapasztalatok azt mutatjak, hogy a hallgatok
altalanossagban nehezen birkéznak meg a szdvegértési feladattal. Elmondasuk alapjan a
feladatokat nehéznek talaljak, és néhany kivételtél eltekintve megprobaljdk a sajat rossz
megoldasukat elfogadtatni mondvan, hogy valaszuk attél még jo, hogy sok folosleges elemet
tartalmaz.

A szdvegértés tanitasanal mindennapos eset, hogy mar a feladattipus is elriasztja a
nyelvtanuldkat. Sok esetben a témat nem talaljak vonzénak, a szokincset bonyolultnak itélik meg.
Ugyanazokat a hibakat kovetik el az egymast kdvetd szamonkéréseknél. Szamos hallgaténak
nincs elég tirelme ahhoz, hogy tébbszor figyelmesen elolvassa a szdveget. Ha nem talalja meg
rogton a valaszt, ugy dont, nincs valasz a kérdésre. Amikor a nyelvvizsga kovetelményekrdl
beszéliink, sokszor azt gondoljak, hogy tanaraiktdl fugg, hogy elfogadnak-e egy megoldast vagy
nem. Nehezen latjak be, hogy van egy egységes mérce, ami alapjan mérik a nyelvtudast és ezt a
mércét mi nem befolyasolhatjuk, csupan abban segithetiink nekik, hogy minél alaposabban
felkészilhessenek a vizsgara. Akadnak, akik raddbbennek hidnyosséagaikra, félév végére mar
altalaban mindenkinek van koényve, fuzete és hazi feladata, de id6hidnyra panaszkodnak. Nem
tudnak id6t szanni a nyelvtanulasra, mert a f6 tantargyaikra kell koncentralniuk, ami természetesen
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érthet6. Szamos kiemelked6éen tehetséges hallgatotol hallottam, hogy TDK dolgozatot ir,
versenyeken vesz részt, nem kényelemszeretetb6l nem tud a nyelvre koncentralni. A tdbbség
nagyon komoly hianyossagokkal érkezik, amit nem lehet rovid id6 alatt pétolni. Az els6 félévet
sokan id6ben teljesitik, azonban a masodik, harmadik félévet sokan joval kés6bb, rendszerint
allamvizsga elétt végzik el.

A szamtalan nehézség és kudarc elemzése mellett szeretném elmondani, hogy a szaknyelv
tanitasaval kapcsolatban gydkeresen mas tapasztalatokra tettem szert. Informatikai és jarmuipari
szaknyelvi kurzust is vezetek. Kdzépfoku nyelvvizsgaval rendelkezé hallgatok vehetik fel ezeket a
szabadon valaszthatd kurzusokat. Erdeklédéssel fogadjak a kilénbdzé tipust szaknyelvi
szovegeket. Ok maguk is részt vesznek a tananyag alakitasaban és feldolgozasaban. Szivesen
olvasnak az érdeklédési koruknek megfelel szdvegeket, amelyek néha igen bonyolultak mind
nyelvileg mind lexikailag. Mar a rahangolé feladatoknal lehet érezni, hogy kdénnyebben
kommunikalnak, mivel szakmai hattérismereteik és nyelvtudasuk oOnbizalmat adnak nekik. Az
altalanos angol tanitasanal is megfigyelhet6, hogy a hallgatok jobban kedvelik az érdekl6dési
koruknek megfelel témakat a szbvegértés esetében, mint példaul a telekommunikacié vagy a
tudomany. Sok esetben a nyelvileg gyengébb szinten 1évé hallgatok is nagyobb eredményességet
mutatnak a feladat megoldasaban.

3. Kovetkeztetések

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy a j6 olvasési képesség alapvetd fontossaggal bir,
véltozatos olvasmanyokkal és olvasasi technikak alkalmazasaval fejleszteni kell. Osztonézni kell a
hallgatokat arra, hogy az oran kivul is olvassanak angol szbvegeket. Hasznosnak tartom, ha
vizsgafeladatokon kivil érdeklédési koriknek megfeleld szévegeket is olvasnak. Tudatositani kell
bennik, hogy az 6rara jaras mellett az 6nallo, tudatos nyelvtanulas is nagyon fontos a sikerhez.
Masrészt viszont be kell Iatni, hogy az olvasasi képesség fejlédése nem csak a tanaron mulik, sok
tényezdvel figg dssze, amelyek befolyasoljak a tanari munka eredményességét.

Koészonetnyilvanitas

Kdszonettel tartozom Steklacs Janosnak, aki Otleteivel és hasznos tanacsaival segitette a
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1 Introduction

This paper presents an auto-ethnographic study of my work with early childhood
pre-service and in-service teachers in New York City. | had the opportunity to start my
teaching career in my native Hungary before moving to the United States, where | have
been a professor for over 20 years. During this time, | have developed and refined many
strategies to bring constructivist practices into early childhood math education.

Auto-ethnographies provide a powerful means to document and analyze life
experience (Ellis, 2009) [1]. Such research may synthesize theory with data and narrative.
The foundational theoretical framework for this study is constructivist teaching and learning
methods.

1.1 Background

Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM) professions continue to be in great
demand worldwide, and yet educators find it difficult to cultivate learners’ interests in these
fields. Part of the solution may lie with how we teach math concepts and understanding during
the early years of formal education. This paper documents my experience and research in
building positive mathematics learning experiences among young students. Specifically, | have
invested in helping teachers learn how to use

effective, enjoyable, and real-life activities. These learning strategies provide an innovative,
research-based, and field-tested approach to teaching math concepts to young children. An
example of this is, working with

young children to develop number sense, and then progressing to experiences with part-whole
concepts.

This paper is based upon an extended action research (Hinchey, 2008) [2], which has
revealed how using a Rekenrek manipulative, (Tournaki, Bae, & Kerekes, 2008) [3], play
techniques (Streeflund, 1991) [4]
and Think Aloud strategies (van Someren, Barnard, & Sandberg, 1994) [5], provide foundational
experiential
learning for young mathematicians. Specifically, during these early years, the students engaged
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in real-life scenarios to experience and discover number sense, arithmetic skills, and internalize
essential pre-Algebra concepts. An auto-ethnographic study in this action research is the focus
of this paper’s analysis.

An essential shift in such classrooms is critical for such learning. In traditional
classrooms, young students study information based on the authority of the teacher. In these
constructivist Math classes, young mathematicians are energized through their personal
discovery of math concepts. They play with numbers, use small figures and toys to work out real
life word problems and experience the excitement of numbers, number relationships, number
sense, and part-whole concepts.

2 Research Method

The method of auto-ethnography provides a way to use ethnography to conduct
qualitative research. The researcher’s perspective is used in the auto-ethnographic method
in order to examine cultural assumptions within the context of his/her lived experience
(Chang, 2008; Reed-Danahey, 1997)[6], [7].

In the field of anthropology, auto-ethnography was developed as an alternative
ethnographic method. Subsequently, auto-ethnography’s use extended to include research
in other areas such as the social sciences, for instance, communications, sociology, and
education (Ellis, 2009)[1]. Teacher education has recognized auto-ethnography as an
especially valuable research method and lens for scaffolding critical reflection and
reflective practice (Taylor, Klein, & Abrams, 2014)[8]. From a philosophical perspective,
researchers engaged in auto-ethnography recognize that they, themselves, are individual
"texts" because as individuals they each have specific epistemologies, values and beliefs
(Richardson, 1997 as cited in Ellis, 2009)[1]. Furthermore, the literature refers to research
dialogue as a collective, or coauthored, "text."

For this research study, the information was documented through guided journal
writing, document review (lessons, class activities, class notes, review of previous articles
and research papers), and recorded informal discussions with colleagues (Chang, 2008;
Izzo, 2006)[6],[9]. It was especially possible to use this method because | keep extensive
records (1992-2015) of my teaching materials, student work and presentations related to
math education teaching methods. In my reflections and journaling, these documents
reminded me not only of my instructional strategies, but also my thoughts about benefits,
difficulties, struggles, and victories while using them. Furthermore, the accounts brought to
mind my graduates and their work in math education and elementary education today.

2.1 Role of the Researcher-Participant

Researchers are the central instrument in qualitative research. In the opening
section of this article, | briefly described my background and perspective. However it is
essential to also describe my perspective on mathematics education and teaching
philosophy in general.

As one can recognize from the prior section, | am a constructivist and humanist in
my educational philosophy. | believe the role of the educator is to cultivate the greatest
human potential possible from within our students. Furthermore, | recognize that teaching
math education and mathematics is one of the most wonderful things one could engage in
as a career. | love and value mathematics inherently and | am thrilled by the excitement
and joy of sparking math knowledge, understanding, and enthusiasm in my students,
among young mathematicians and among my teacher candidates alike. It is from this
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perspective, and because of these values, that | have engaged in constructivist, realistic
math learning (Fruedenthal, 1987) [10] and been innovative throughout my career.
Moreover, this research about constructivist, realistic math learning has been conducted
from an orientation within the worldview and practice of constructivism.

2.2 Analysis

The qualitative data were coded using thematic, open axial coding (Creswell, 2009;
Merriam, 2009) [11], [12]. This approach identified the themes among the data sources by
iteratively examining them for themes and patterns. The themes and patterns are shared
within the section of Findings and Discussion. In addition, in order to specifically document
the nature and details of the approaches described in the article, this articles includes two
examples of Real-life Applications for Early Childhood Math Teaching and Learning.

3 Findings and Discussion

Critical elements of discussion of the data include a brief overview of relevant
constructivist theory and research, samples of real-life applications for early childhood math
teaching and learning, and a brief overview of current trends in USA early childhood
mathematics education (i.e., Common Core State Standards). [14]

3.1 Constructivist Literature and Math Learning

The constructivist literature extends many years of educational theory, research and
practice in experiential learning which facilitates student learning by discovery. This section
provides a specific overview of the literature related to constructivism research in the area of
math education.

In Fosnot and Dolk’s 2001 [15] definition of a mathematician, they describe the essential
link between real-life context and classroom instruction. In our pre-service and in-service
teacher programs and the classrooms of our students, this link has become a powerful focus for
teaching mathematics through constructivist methods. They said, “Being a mathematician
means thinking mathematics outside the classroom as well as in it. It means being willing to
work on problems at home, to wonder about them during your commute to work, to raise your
own mathematical inquiries.” (Fosnot & Dolk, 2001, p. 179) [15].

Regarding the theoretical roots of realistic mathematics education, Freudenthal is widely
recognized as the founder. Treffers (1991 in Streefland, 1991 )[4] describes this historic
transition from traditional math education to realistic:

“He [Freudenthal] was the one to put Wiskobas on the right track: away from
formalistic New Math, directed a reality. His didactical realism is coloured by
idealism. His ideas emphasize rich thematic contexts, integration of mathematics
with other subjects and areas of reality, differentiation within individual learning
processes and the importance of working together in heterogeneous groups.”
(Treffers in Streefland, 1991, p. 19). [4]

It was Van den Brink’s research which demonstrated the concrete benefits which realistic
mathematics education practice could have on basic math skills (such as addition and
subtraction). His research included the study of children’s playing and creativity as learning. In
these studies, they used miniature toy buses, bus stops and toy passengers. The children
played with the materials and then a facilitator/teacher guided them through scenarios where
the miniature passengers (people or animals), boarded and disembarked from the toy bus at
various points in its route. Findings from this research indicated that the young learners (pupils)

136



Judit Kerekes

learning with these techniques gained greater insight, and more quickly, than those who were in
the control group using traditional mathematics instruction (Van den Brink in Streefland, 1991)
[4].

Math education literature clearly states as fact that materials do not transmit knowledge.
For example, popular, traditional explanation of realistic instruction theory stated:

“Material is only an aid to solve certain practical problems in a certain context. Their
understanding and insight are supported by the context, which can serve as a situation model.
In the ‘informal solution’ variant the material is used to elicit (mental) arithmetic actions which
other children have previously developed themselves.” (Gravemeijer in Streefland, 1991, pp.
75-76). [4]

Moreover, Van den Brink’s 1989 research (referenced in Streefland (1991)) [4], further
revealed that the young children learned more quickly, with greater understanding, while also
internalizing their own understandings of addition and subtraction when incorporating play and
creativity. Specifically, this research demonstrated that, within this group, 50% fewer practice
exercises were needed to achieve proficiency in arithmetic skills. Further, the use of
mathematics learning strategies such as arrow language was effective in building abstract
understanding through application. A major characteristic of the learning activities which
incorporate play and creativity is that they are also integrated with real-life scenarios, concepts
and connections. By design, these young learners are learning arithmetic in settings which are
relevant to their daily experiences, instead of mathematics being restricted to isolated, repetitive
activities.

In 1987, Freudenthal had discussed the benefits of real-life contexts for math learning
when he described the process of students moving “back and forth between the real world and
the world of symbols” (p. 83) [10]. Freudenthal described how instead of stumbling over the
critical stage of comprehending mathematics symbols, to these students, the mathematical
symbols are not abstract, because they have developed their own connections between the
mathematical concepts/operations and real life situations.

A further innovation embedded in constructivist, real-life context math instruction is that
testing no longer has to restrict creativity. Instead, because learners are engaged in creative
thinking, building multiple solutions, and being able to determine why arithmetic principles work,
students routinely engage in building clever strategies. In the process, their instructors have a
much greater scope for assessment of the students’ capabilities and can guide them to more
advanced instructional experiences. Van den Heuvel-Panhuizen and Gravemeijer (In
Streeflund, 1991) stated, “This [format] involves a reversal of the part played by tests in
innovation. Rather than thwart innovations, tests would contribute towards improving education.”
(p. 154) [4].

3.2 Constructivist Literature and Teaching Math

In order to incorporate these innovative approaches to math education, it is essential to
use different methods of teacher education. For instance, when teachers dont like math
themselves (e.g., peer pressure, lack of training, lack of understanding, fear, etc.), it is hard for
them to teach math with confidence or enthusiasm to their students. However, when pre-service
and in-service teacher education focuses on building understanding of math concepts as
discovery learning, we can create new understanding and perspectives for the teachers. For
instance, when we engage them in the same sort of real-life and constructivist experiences that
they will use with their students, the teachers develop new understandings of mathematics and
new teaching strategies simultaneously.

It is essential that the teachers engage in this learning firsthand, because it is a dramatic
change from the way they learned mathematics. It is not easy to teach math in different ways;
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however, when teachers experience the many new insights and perspectives inherent to this
method, their math and teaching competencies are both advanced, even transformed.
Based on our understanding of constructivist math education with realistic learning, and
our work with thousands of teachers at CUNY in Staten Island, NY, we have developed a
specific, successful approach. We recognize that core goals of constructivist outcomes of
modeling constructivist math education in teacher education include helping teachers:
¢ develop their mathematics understanding,
e become skilled facilitators of problem solving and learning, and
e ask questions of students continually, rather than dispensing information. (Lyublinskaya,
l., & Kerekes, J. (2008) [13].
The next sections provide further information about the real-life applications and several specific
examples.

. Real-life Applications for Early Childhood Math Teaching and Learning
3.2.1. Instructional Strategies and Findings

In the first phase of this sequence of activities, the teacher uses toys as math
manipulatives, constructing stories and engaging students in internalizing number sense and
problem solving. The following example reveals how a teacher may facilitate children’s hands-
on discoveries of number sense and problem solving in this manner.

3.2.1.1. Example 1: Real-life Context Number Sense

Materials needed: 2 die, or large sized playing cards
Overview of lesson: By rolling the die and asking questions such as, “Who has more?”
Students learn number sense in a real-life context.

Detailed Overview: Children, individually or in pairs play with the die. In the process,
e They learn about magnitude, and recognize which number is bigger than the other.
e They develop hierarchical inclusion skills and determine several ways to identify the
smaller number within the bigger number.
e They advance their analytical skills through questioning.
Examples, “How do you know?”, “How many more?”, etc.
Student responses involve engaging in any and all of the following
Demonstrating/showing their number concepts,
Paraphrasing their insights/observations

Teacher’s script:
Students roll dice and eventually get 2 and 3

What do you have?
Student: 3
What do you have?
Student: 2
Who has more?
Student: | do
How many more?
Student: 1 more
(They are learning magnitude)

138



Judit Kerekes

Students roll dice and eventually get 2 and 5

Can you see the two in my five?
Student shows

Can anyone see another two in the five?
Student shows

(They learn hierarchical inclusion)

Students roll dice and continue with different combinations

Questioning continues as above
(They learn more aspects of hierarchical inclusion in order to internalize the concept)

3.3.1.2. Example 2: Real-life Context: Math Concepi- Making tens - 7 dice game

Materials needed: 7 dice (big foam is better), rug, 2 box of colored unifix cubes (200)
Overview of lesson: This lesson demonstrates one way young children can learn about basic
addition and subtraction. They learn math concept of number sense without memorization.

Teacher’s script:

Roll the 7 die.

Do not touch them.

Try to make as many tens as you can out of this combination.
You can use each dice only once.

Explain: If you find23311,0r4321

Take the same number of unifix cubes as the number of dots on each choose dice in different
color and with 1 to 1 correspondence put them on the top of the dots.

So, if you have 2 red colored unifix cubes on the first die, 3 blue, 3 green, 1 white, 1 pink. (The
second example) Put all the unifix cube together.

What do you have? You have a rod with 2 red, 3 blue, 3 green, 1 white, 1 pink. Woo! How long
your or? 10 unit long. What about the second sample? It is the same in length. What is
different? How | got it. Now | have 4 purple, 3pink, 2black 1blue

Follow up: Next time “Creating your “10 Book™

Purpose: Students understand all the different combinations of 10 through working with them.

Material: 10, 1 inch x 1 inch squares strip glued on a sheet of paper.

Teacher’s script: Color in the squares exactly the same way as you see the unifix cubes.
It is very important that you match the color of the square with the unifix cube.
What other color do you have?
Student: Yellow
What do you want to color with the yellow?
Student: Suns
Draw 3 yellow suns next to the yellow squares
What other color do you have?
Student: Blue
What do you want to color with the blue?
Student: Pencils
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Draw 2 blue pencils next to blue squares
What other color do you have?
Student: Red
What do you want to color with the red?
Student: Apples
Draw 5 red apples next to red squares
How many do you have all together?
Student: Itis 10
Very good.
Put the sheets together in a booklet. This is your “10 Book”.

The students understand all the different combinations of 10 through working with them.

3.3. Current Trends in USA Early Childhood Mathematics Education

During my time teaching math education in the USA, we have experienced several different
national initiatives to advance student achievement. In my research and experience, these
programs shift emphases every five to ten years. This changing context could be quite
confusing for teachers who are prepared solely based on the curriculum focus of a specific point
in time.

Instead, | find that focusing on helping the educators develop their skills in mathematics,
problem solving, and teaching facilitation, provides a universal foundation which will be effective
regardless of the changes which take place. If the faculty have a strong mathematical
knowledge it enables them to master any new curriculum focus.

Currently the USA national K-12 (mandatory education) curriculum initiative is named the
Common Core State Standards. Every area of K-12 (mandatory) education, such as
Mathematics has Common Core State Standards (Common Core State Standards Initiative,
2012) [14]. In the USA, this initiative was formalized in 2008 when Arizona Gov. Janet
Napolitano, who had been the 2006-07 chair of the National Governors Association,
announced the precursor building blocks were in development (Bidwell, 2014)[16].

The Common Core State Standards is a national initiative to bring the entire nation into
alignment with common educational objectives by discipline and grade level. There are several
reasons that this has become important in the 21t century. Beneficial reasons cited for the
Common Core State Standard include increased mobility among our workforce (teachers,
students and parents move for work and other reasons), and having a more uniform curriculum
allows greater transferability of their records, achievements and skills.

In addition, in comparison to prior initiatives, such as No Child Left Behind (NCLB), the
Common Core State Standards provides more space for creativity and collaboration in learning
(Long, 2013)[17]. This difference is seen in the fact that the teachers have technology,
manipulatives, and professional development schools available. The focus with the Common
Core State Standards also has shifted more to developing teaching and learning solutions
among teachers. And within the classroom, the physical environment has changed. Instead of
the lines of tables and chairs facing the front of the room, there are multiple learning centers and
manipulatives available for these young mathematicians to use as needed. The focus has
shifted from test preparation solely to different types of student group work, and developing
multiple solutions through collaborative learning. We have seen a similar positive shift in the
classroom environment, school expectations and teacher readiness for math education
innovation during this time.
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4. Summary

This auto-ethnographic study has provided critical reflection regarding my work with
early childhood pre-service and in-service teachers in New York City. As | have been
invested for over 20 years in supporting teachers to discover a love for mathematics and
math education, | realize that while many changes have happened during that time, my roots
in constructivism have been essential.

This paper describes how and why teachers can apply constructivist, realistic math
education strategies with teachers of young children. Moreover, it illustrates how to facilitate the
development of young mathematicians via the internalization of essential math concepts
through creative play and in-depth questioning techniques. We have seen an essential shift in
our K-12 classrooms, but more is needed. It begins with helping the teachers experience math
in a new, genuine manner. In turn, they internalize math concepts, develop confidence and
excitement, and can design classroom experiences which share these essential attributes with
their students.
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Osszefoglaléds

A vizsgalatban a Husz éallitas teszt alkalmazéasaval leendé
pedagdgusok identitasstruktarajat tartam fel. A tartalmi
kategoriak kialakitaséval és a tartalmak elemzésével képet
kaphatunk a személyes és  szocialis  alidentitasok
szervezdédésérdl. A vizsgalatban a Kecskeméti Foiskola
Tanitoképzd Karéanak tanito szakos hallgatoi vettek részt (N =
199). Az eredmények azt mutatjak, hogy a szakmai identitas
formélasa a féiskolan sikeres folyamat.

Abstract

In the study the Twenty Statements Test was used to assess
student teachers’ identity profile with special focus on their
professional identity. By the content analysis of the

spontaneous statements you can discover the organization of
personal and social identities. The student teachers of
Kecskemét College Teacher Training Faculty (N = 199) took
part in the measurement. According to the results the social
identity formation is a successful process at the college.

1. Bevezetés

A hallgatoi sikeresség egyik fontos komponense a szakmaval valé azonosulds, a szakmai
identitéas kialakulasa. A kés6bbi szakmai sikereket alapjaiban hatarozza meg, hogy a szakmai
identitds mennyire letisztult, €s mennyire harmonikusan épult be a tobbi alidentitas kozé. Tajfel és
Turner kategorizaciés elméletbdl kiindulva az varhaté el, hogy a féiskolai szakmai szocializacié
soran hallgatok egy uj alidentitast, a szakmai identitast is beépitsék a tdbbi alidentitas k6zé. A jelen
tanulmany a pedagégus hallgatok szakmai identitasat helyezi a fokuszba. A szakmai, azaz
pedagogus identitds mérésére egy klasszikus, széles kérben hasznalt méréeszkdzt hasznaltam, a
Husz allitds magamrdl cimi tesztet.

Tajfel kategorizacios identitdselméletébdl kiindulva, miszerint az identitast azok a tarsadalmi
csoportokat reprezental6 szocidlis kategoriak alkotjak, amelyek az egyén dnkategorizalasa, vagyis
az adott csoporttal valé azonosuldsa eredményeként jonnek létre [1], a pedagdgus hallgatdk
szakmai szocializacioja azt eredményezi, hogy a hallgaték azonosulnak a pedagogus szakmaval,
a tanari szakma szocialis kategorigja megjelenik az identitasukban. A szakmai identitasképzés két
komponensre bonthaté. A kognitiv komponens a pedagdégusok szakmai kdzdsségének tagjaként
valé dnkategorizacié. Az affektiv komponens az adott szakmai csoport iranti elkételez6dést, pozitiv
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elfogultsagot jelenti. Ez nem a személyes dnértékeléssel, hanem inkabb a kollektiv dnértékeléssel
all kapcsolatban [2].

A szakmai identitas formalédasa dinamikus folyamat, a kiilénb6z8 identitasok integralédnak,
az egyén és a kontextus egyarant fontos tényezdk ebben a folyamatban [3], [4]. Az egyén nem
passziv elszenvedbje a szakmai identitas kialakulasanak, hanem aktiv részese [3]. A szakmai
identitas fejlédésének folyamataban a pedagdgus hallgatéknak meg kell talalni a valaszt a Ki
vagyok én? és a Milyenné szeretnék tanarként vaini? kérdésekre [4]. A szakmai identitas
kialakitasahoz két fontos metakompetencia sziikséges: onreflexié és alkalmazkodas. Ha az
egyénnek vilagos a szakmai identitasa, akkor letisztult és stabilizalédott az attributumok,
vélekedések, motivaciok, értékek, elvarasok azon konstellacioja, amely alapjan meghatarozza a
szakmai szerepét, alkalmazkodik a szakmai elvarasokhoz és a kérnyezethez [5].

Korthagen (2005) a szakmai identitas fejl6dését alakitd személyes és szakmai valtozasok
hagyma-modelljében a hatasok tobb szintjét mutatja be, amelyek egyarant kdzrejatszanak az
identitas kialakitasaban (1. abra) [6]. A modellben a kilsé szintek befolyasoljak a belsdket,
ugyanakkor a hatasok forditva is mikodnek. Ezeknek a szinteknek a kolcsdnhatasa alakitja ki és
formalja a pedagdgus identitast. A két kilsd szint, a kdrnyezet és a viselkedés, lathaté a kilsé
szemlélé szamara, és ez vonzza a pedagdgus hallgatok figyelmét leginkabb, gyakran foglalkoznak
az osztalyban adoédo problémakkal és azzal, hogyan kell azokat megoldani. A kompetenciak
szintje teremti meg a megfelel6 viselkedés alapjat, de az adott kérliiményektél figg, hogy a
kompetenciak mennyire kapnak szerepet a gyakorlatban. A pedagogusok vélekedése,
gondolkodasa a tanulasrél és a tanitasrél alapvetéen befolyasolia a viselkedésiket. A
pedagogusképzés soran kialakult vélekedések gyakran dGsszeltkdzésbe kerllnek a tanitasrol,
tanulasrol diakként szerzett tapasztalatokkal és vélekedésekkel. Az 6tédik szinten talalhaték az
egyén vélekedései sajat magardl, ez a szakmai szelf szintje. A legbelsé kdrben a kildetés
talalhatd, amely olyan személyes vonatkozasokat takar, mint az elhivatottsdg vagy a palyaval
szembeni elvarasok. Ez a szint az egyén sajat maganak egy egész részeként vald
megtapasztalasa, a szerepének masok viszonylataban valé percepcidja. A tanarok személyes
fejlédését kozvetlenll és alapvetden a kildetéstudatuk hatarozza meg.

viselkedés
kornyezet

kompetencia

vélekedések

identitas

1. abra. Korthagen hagyma-modellje a személyes és szakmai valtozasok szintjeir6l Forras:
Korthagen és Vasalos (2005): Levels in reflection: core reflection as a means to enhance
professional goals. 54.0.
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2. A vizsgalat bemutatasa

A vizsgalati célom az volt, hogy a tanitd szakos hallgatok onjellemzéseinek elemzésével
feltarjam, hogy a pedagogusidentitas mennyire része az énfogalmuknak. Azt feltételezem, hogy
minél elérébb tart a képzésben egy hallgatd, annal hangsulyosabban jelennek meg a szakmara
vonatkozé tartalmak az 6njellemzé allitasokban.

2.1. A vizsgalat mente, moédszere, vizsgalati személyek

A vizsgalatban A Kecskeméti Féiskola Tanitoképz6 Foiskolai Karanak nappali tagozatos
tanitd szakos hallgatoi vettek részt (N = 199). A vizsgalat soran arra kértem a hallgatdkat, hogy a
,Ki vagyok én?” kérdésre irjanak 20 allitast magukrol. A kapott valaszokat két figgetlen kodold
kédolta és sorolta tartalmi kategériakba. Mivel az interrater reliabilitas 0,87 volt, igy az adatok
alkalmasnak bizonyultak a tovabbi elemzésre. A kodolast és az adatelemzést a MAXQDA 11
szoftver demo valtozataval végeztik.

2.2. A méroeszkoz bemutatasa

A Husz allitas tesztet (TST) Kuhn és McPharland (1954), a szimbolista interakcionalizmus
néz6pontjanak képviseldi hasznaltak elészor az énfogalom, a szelfre iranyuld attitiidok vizsgalatara
[7]. Azdéta szdmos kutatasban hasznaltak — hasznaljak ezt a kvalitativ mérbeszkozt a szelfre
vonatkozé tartalmak és attitiidok vizsgalatara. A teszt népszerlisége abban rejlik, hogy kdnnyen
hasznalhato, és a teszttel sok kvantifikalhaté adatot kaphatunk. A legkliléonb6zébb témakérokben
alkalmazzak, de kuléndsen az interkulturalis kutatasok terlletén nagyon kedvelt [8]. A Husz éllitas
teszt egy strukturalatlan mérési mdédszer az énfogalom mérésére, a vizsgalati személyek a ,Ki
vagyok én?” kérdésre adnak spontan valaszokat. A kapott valaszok tartalomelemzésével képet
kaphatunk arrél, hogy az adott csoport dnjellemzései mennyire altalanosak, illetve specifikusak [7];
[9], de a mdbdszer alkalmas az dnjellemzések hierarchikus szervezdédését is feltarni [9]. A
gyakorisagok vizsgalataval lehetbség van csoporton bellli, illetve csoportok kozotti
0sszehasonlitasokra [10]; [11].

2.3. A kategoriak kialakitasa

A kategoriarendszer kialakitdsanal két kategoriarendszert vettem figyelembe. Oosterwegel
és Oppenhelmer [12] f8bb tartalmi kategdriai:
Fizikai szelf: a kulsére vonatkozé leirasok
Aktiv szelf: szokasok, rendszeresen végzett tevékenységek
Aspiraciok, szocialis szerepek
Pszicholdgiai szelf: képességek, preferenciak, személyiségvonasok, emaociok
Szocialis szelf: olyan allitasok, melyek direkt vagy indirekt moédon tartalmaznak a
masikra valo utalast
* Reflektiv szelf: masok reakcidi a szelfre, masoktdl kapott értékek és attitlidok
A tartalmi kategoriak kialakitasanal masik tdmpontom a Cousnins-féle felosztas volt [10]:
» Fizikai kategoria: fizikai, kils6 jellemzdk
» Tarsas kategoria: tarsas strukturakban betoéltétt szerepek
« Attributiv kategdria: a viselkedés specifikus jellemzdi, attitidok, értékek,
szukségletek
+ Globalis kategodria: az emberi létre vonatkozé utaldsok

3. Eredmények

Osszesen 3834 dllitast kodoltunk. 199 fé atlagban 18,9 allitast irt (széras: 2,58), vagyis a
kitdltési hajlandésag magas volt. Az évfolyamokkal egyltt nétt a valaszok aranya, mig az elsé
féléves hallgatok 17,85 allitast irtak, a hetedik félévesek, 19,56-ot. ANOVA alapjan p < 0,04
szinten szignifikans a kildnbség.

3.1. Az allitasok tartalomelemzése
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6 f6 tartalmi kategoriat alakitottunk ki, és az alkategoriakkal egyitt dsszesen 24 tartalmi
kategodriat hasznaltunk. Ezek a tartalmi kategériak egybecsengenek a szakirodalomban bemutatott
kategoriarendszerekkel.

* A Fizikai szelf tartalmi kategoriaba a kullsé megjelenésre, életkorra, fizikai allapotra
vonatkozé allitasok tartoznak, pl.: magas, vékony, barna szem, sportos alkat, faradt,
fiatal, 19 éves.

* A Pszichologiai szelf kategorigjaba azok az allitasok keriltek, melyek egy-egy
szemeélyiségvonast, képességet, érzelmi allapotot irnak le, pl.: makacs, eltokélt, kitarto,
okos, kreativ, boldog, szorongo.

» A Szocidlis szelf kategodria a tarsas vilag kilonb6zé aspektusait leird allitasokat foglalja
magaba. Ide tartoznak a tarsas szerepekre, statuszokra, a csaladi és barati
kapcsolatokra, a tarsas kompetenciara vonatkozo allitasok, illetve a szocidlis identitas
alapjat képez6 kategériatagsagok (nem, szarmazas, foglalkozas, vallas), pl.: barat,
feleség, zenész, van egy keresztlanyom, sok baratom van, szileimmel lakom, kollégista,
magyar, keresztény, nd).

« Az elemzés soran létrehoztuk az Ertékelé kifejezések tartalmi kategoriat, amelybe olyan
allitasok kertltek, amelyek mindsitik valamilyen szempontbdl leirt jellemzét, az egyén
pozitiv vagy negativ viszonyulasat fejezik ki, pl.: tal érzékeny, nem mindig vagyok elég
hatarozott, j6I tudok csapatban dolgozni, nehezen megy a nyelvtanulas, konnyen
baratkozom, utadlom, hogy aggddo tipus vagyok, kritikai készségem elég nagy.

* A Specifikus jellemzbk tartalmi kategoéridjaba a szokasok, rendszerességgel veégzett
tevékenységek, célok, vagyak, preferenciak, értékek, attitidok és két esetben egy-egy
elért eredmény kertilt, pl.: sokat sportolok, biciklivel jarok a féiskolara, le szeretnék fogyni,
szeretek olvasni, fontosnak tartom a kérnyezetvédelmet, megszereztem a jogositvanyt.

» A Periférikus jellemzbk k6zé azokat az allitasokat soroltuk, amelyek nem tarjak fel, vagy
masok szemszogébdl lattatjak a szelfre iranyuld attitiidoket, pl.: sokan mosolygdsnak
tartanak, sok barna ruham van, van egy cicam, unom ezt az érat, nem tudok husz allitast
irni magamrol, sikerult husz allitast irnom magamrol.

Kategoriak Alkategoriak Allitasok szama %
Fizikai jellemz&k 126 3,28
Pszicholdgiai szelf emociok 113 2,94
Pszicholégiai szelf képességek 145 3,78
Pszicholdgiai szelf személyiségvonasok 969 25,27
Szocidlis szelf lakhely 18 0,46
Szocidlis szelf kapcsolat 101 2,63
Szocialis szelf foglalkozas 2 0,05
Szocialis szelf vallas 15 0,39
Szocialis szelf nem 82 2,13
Szocidlis szelf nemzet 33 0,86
Szocialis szelf tarsas vonas 672 17,52
Szocidlis szelf allitasok 26 0,67
Szocidlis szelf szerep 137 3,57
Szocialis szelf egyéb identitas 17 0,44
Ertékeld kifejezések 201 5,24
Specifikus jellemzdk eredmény 2 0,05
Specifikus jellemz8k aktivitdsok 122 3,18
Specifikus jellemzdk preferenciak 880 22,95
Specifikus jellemz8k aspiraciok 154 4,01
Periférikus masok véleménye 2 0,05
Periférikus itt &s most 4 0,10
Periférikus birtok 13 0,34

1. Tablazat. A kategoriak és alkategoriak gyakorisagai
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Megnéztem a hallgatok kategoriatagsaganak gyakorisagat, A gyakorisagokat elemezve (1.
tablazat) az lathato, hogy a tanitdjeldltek kevesebb kuhni értelemben vett konszenzusos allitast
irtak [7], vagyis nem jellemz6ék a mindenki szamara pontosan beazonosithaté csoporttagsagok,
mint pl.: férfi, magyar, katolikus. Az allitasok nagy része olyan személyiségjegyet takar, amely az
egyént megkulonbozteti a tarsas kozegtdl, egyedivé teszi. Az alkategériak gyakorisagai alapjan a
pszicholdgiai vonasok (969 allitas), preferenciak (880 allitas) és a tarsas vonasok (672 allitas)
kategoriaiba tartozé allitasokat irtak leginkabb a hallgatok. Bar ez a harom alkategéria kilonb6zd
fékategoriakhoz tartozik, mégis az mondhato el réluk, hogy az allitdsok individuumként, nem pedig
csoporttagokként irjak le a vizsgéalati személyeket. Osszehasonlitva mas, nemzetkdzi vizsgalat
eredményével, feltlinik, hogy nem csak a konszenzusos jellemz8k gyakorisaga alacsony, hanem
az un. oceanikus kifejezések hasznalata, mint ember, polgar, 1ény, stb. teljesen hianyzik [13]; [14];
[10]; [13].

3.2. Szakmai identitas és foiskolai integracio

Mivel a f6 célom a szakmai identitas tettenérése volt a spontan hallgatéi valaszokban,
el6észor kialakitottam a Szakmai identitas tartalmi kategériajat. Emellett még a hallgatoi
szocializaciéhoz kapcsolodd Fdiskolai integracié kategorigjat is létrehoztam azért, hogy lathato
legyen, hogy a f6iskolahoz fliz6dé kapcsolat mennyire énkozeli, ami a feltételezés szerint erdsiti a
szakmai identitas kialakulasat. Ezekbe a kategédridakba kerll6 mondatok kettdskddolasa mellett
dontottunk, igy biztositva a tovabbi tartalomelemzés lehet6ségét. Ez azt jelenti, hogy minden
mondatot, amelyik a Szakmai identitas vagy F&iskolai integracié kategérigjaba kerllt, egyéb,
lentebb részletezett tartalmi kategoériak valamelyikébe is besoroltuk. A Szakmai identitas
kategoriajdba azok az allitasok kerultek, amelyek a pedagdogus palyaval, tanitassal kapcsolatos
attitdoket, aspiraciokat, énre vonatkozo leirasokat tartalmaznak, pl.: szeretnék gyerekekkel
foglalkozni, j6 tanité szeretnék lenni, a tanitas irant elkételezett vagyok, tanitdé leszek, stb. A
Féiskolai integracio kategdriaba olyan kifejezések kertltek, mint pl.: féiskolai hallgaté vagyok,
féiskolara jarok, szeretem a f6iskolat, jol kijovok a csoporttarsaimmal, stb. Az elbzetes
varakozasaimmal szemben nincs kapcsolat a két kategoria kozott, a korrelacidé nem volt
szignifikans, vagyis nem feltétlenil ugyanazok a hallgatok jellemezték magukat pedagoégusként és
hallgatokeént is.

A gyakorisagi tablazatbdl leolvashatd, hogy a pedagdgus identitdas elemei gyakrabban
jelentek meg az évfolyamoknal, mint a féiskolai integracié elemei (2. tablazat). A Szakmai identitas
kategoriajanak gyakorisagai az elvarasoknak megfeleléen évfolyamonként nének. A fbiskolai
integracid6 nem mutat ndévekedési tendenciat, aranyaiban hasonlé a gyakorisdguk mindegyik
csoportban.

Félévek szama | Szakmai identitas | Fbiskolai integracio
1. 34 26
3. 32 36
5. 56 31
7. 71 28
Teljes minta 193 121
2. tablazat A Szakmai identitas és Féiskolai integracié kategdriainak gyakorisagai
évfolyamonként

Az évfolyamok kozotti kulonbségeket varianciaanalizissel elemeztem. A varakozasnak
megfeleléen szignifikans volt a kiilénbség a hallgatéi csoportok kdzott. A post hoc elemzés szerint
a hetedik féléveseknek szignifikansan tébb szakmai identitds kategorigjaba tartozé allitasuk volt,
mint a harmadik és elsd féléveseknek. Nem volt szignifikans kulénbség a Féiskolai integracié
kategériajanak gyakorisagaban a négy csoport kézott. Ezekb8l az eredményekbdl kirajzolédik a
szakmai identitds kialakulasanak folyamata, viszont a fGiskolai 1ét, mint énkdzeli kategoria,
viszonylag allando gyakorisagu az évfolyamokban, nem lathato jele a valtozasnak.
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4. Kovetkeztetések

A Husz allitas teszt segitségével a hallgatok identitdsanak strukturajat vizsgaltam. A
mérdeszkoz alkalmazasaval gazdag anyagot lehet gyljteni az identitas jellemzéinek feltarasara.
Az eredmények arra engednek kévetkeztetni, hogy a hallgaték nagy része a személyes
identitasara helyezte a hangsulyt szemben a szocialis identitassal. Erdekes eredmény, hogy a
tulsulypan vannak azok az allitasok, amelyek az egyént egyedivé teszik, masoktol
megkulénbdztetik, vagyis a hallgatdk identitasaban kevésbé hangsulyosak a tarsas, illetve
csoporttagsagot takard alidentitasok. A vizsgalat f6 célja volt, hogy a hallgaték pedagdgus
identitasat tetten érjem a spontan valaszaikban. A Szakmai identitas kategoriajaba tartozé allitasok
kizarélag pozitivak voltak, évfolyamonként ndvekedett a kategéridba tartozé allitasok aranya, igy
arra lehet kdvetkeztetni, hogy a hallgatok szakmai identifikacioja sikeres folyamat.
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tanulmanyozasa igazolja, hogy e korosztaly pontosabb
megismerésében fontos tényezének tekinthet6 e terlilet
vizsgalata. Jelen elemzés 180 altalanos iskolai, felsé tagozatos
tanulé valaszai alapjan készilt. A kapott eredmények
osztalyonkénti eloszlas mentén tértént elemzése
életkorspecifikus kihivasokat tiikréz.

Abstract
Entering the period of early adolescence is a challenge for
young people. Studying the literature of self-efficacy proves that

this field is to be regarded an important factor in knowing the
cohort. The present study was based on the data of 180
primary school senior section students. The results reflect age
specific challenge according to the distribution by years.

1. Bevezetés

Az éltalanos iskola fels6 tagozata a tanuldk szamara szamos Uj kihivast tartogat, melyek
hatterében a nevelés-oktatds megvaltozott feltételei mellett szamos biolégiai, pszicholdgiai és
szocidlis, tarsas tényezét is taladlhatunk. Az 5. osztalyba Iépéssel a tanuldk egyik meghatarozé —
iskolai rendszerhez kapcsoléd6é — kihivasa a ,soktanaros” rendszerrel valé megkuzdés, az e
helyzethez val6 igazodas, a pedagoégusok elvarasainak, stilusanak megismerése és az esetenként
akar nagyon eltérd kdvetelményeknek valé megfelelés képességének elsajatitasa. Alsé tagozaton
a tanulok idejik legnagyobb részét az osztalyféndkkel, a tanitoval toltik. Természetesen mar
ebben az idészakban is vannak olyan tantargyak, melyeket mas tanarok oktatnak, de a
legnagyobb szamban mégis az osztalyfénok birtokolja a targyakat. Az iskolai rendszerhez
kapcsolddé kihivasok mellett szamos bioldgiai, szocidlis és pszichés jellegi kihivas is megjelenik,
melyek szintén fontos szerepet jatszanak a tanulék mindennapjaiban, egészséges fejlédésében. E
kihivasokkal valé megklzdés sikerességét nagymértékben befolyasoljak az egyén észlelt
képességei, mely alapjan az énhatékonysag vizsgalatanak fontossaga egyértelmiien igazolhato.

A szakirodalmak tanulmanyozasa soran a serdil6kor harom szakaszanak elkulonitésével
talalkozhatunk: korai (10/11-14/15 év), kd6zéps6 (15-16/17 év) és késbi (17/18-21 év) szakasz [5],
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5-8. osztalyos tanuldk mindennapi kihivasai az énhatékonysag tlikrében

[10], [11], [12]. Az életkori hatarokat elemezve lathatd, hogy témank szempontjabdl a korai
serdul6ékorral (azon belll is a pszicholdgiai és szocialis tényez&kkel) valé foglalkozas a relevans.

1.1. 5-8. osztalyos tanuldk jellemzdi, mindennapi kihivasai

A teljesség igénye nélkil megemlithetd, kiemelheté a serdilékor e szakaszara vonatkozo
valtozasok, kihivasok koézil peldaul:

— az uj testképhez, bioldgiai valtozasokhoz val6 alkalmazkodas;

— a sajat testtel, kiilsé megjelenéssel kapcsolatos foglalkozas fokozédasa;

— a megnoOvekedett, er6s kortarshatas, a tarsak altali elfogadasaért valé kizdelem, a

kortarscsoport be- és elfogadasanak keresése;

— aszoros baratsagok fontossaganak névekedése, kevesebb figyelem a szilék iranyaba;

— anagymértéki kognitiv fejlédés, alakulas;

— a motivaciot és viselkedést illetd valtozasok;

— atarsas 6sszehasonlitas jelentéségének ndvekedése [10], [11], [12].

A korai serdllékorral kapcsolatos valtozasokrdl, jellemzékrdl részletes informaciok talalhatdk
a fenti forrasokban.

1.2. Enhatékonysag

Az énhatékonysag bizonyos tevékenységek végrehajtasara vonatkozd észlelt képesség,
mely a mindennapi élet kulénb6z6 teruletein befolyasold szereppel bir [2], [4], [7]. Az
énhatékonysaggal kapcsolatos tapasztalatok gydkereit a csalddbdl hozzadk az egyének, azaltal,
hogy az elsé teljesitményprobalkozasokra vonatkozé visszajelzéseket itt kapjak [2], [9]. A baratok
és a kortarsak kdzponti szerepet toltenek be a serdilék énhatékonysaganak alakulasaban [8]. Az
énhatékonysag olyan metakognitiv konstruktum, mely a személyiségfejlédésben, a kognicio és a
motivacio alakulasaban, az érzelmekben, a viselkedésben, az adaptiv emberi miikédésben fontos
szerepet jatszik [1], [2], [3], [6], [7].

A fentiek alapjan az 5-8. osztalyos korosztaly életkori sajatossagaibol adododan e teriletek
kiemelt szereppel birnak, igy az énhatékonysag vizsgalatanak fontossaga jél indokolhatd, az Uj
kihivasok sikeres teljesitésében az énhatékonysag fontos hattértényezének tekinthetd. Az
énhatékonysag empirikus vizsgalataval kapott eredmények az e korosztalyba tartoz6 tanuldk jobb
megismerése mellett a pedagdégusok mindennapi munkajat, a tanuldi sikeresség tamogatasat
segithetik, hattér-informaciokként.

2. A vizsgalat céljai, méréeszkoz, minta

A vizsgalat célja A&ltalanos iskolai, fels6 tagozatos tanuldok Osszehasonlitdsa az
énhatékonysag mentén, a kulénb6z6 osztalyfokok altal képzett csoportok valaszait alapul véve.
Alaphipotézisem f6 vonulata az, hogy az énhatékonysag egyes terlletein kilénbségek mutathaték
ki a tanulok koézott az életkor elérehaladtaval, mely kulénbségek az életkorokhoz kapcsolédd
kihivasokat mintazzak.

Az énhatékonysag vizsgalatara alkalmazott kérddiv alapjat Rozsa Sandor és K& Natasa
(kézirat, é.n.) altal hasznalt Enhatékonysag Kérdéiv (Bandura, 1990) adja, mely kilenc miikddési
terllet megismerését teszi lehetévé. A kérddiv itemeire 7 foku skala segitségével adtak valaszt a
tanulok.

Az adatelemzés 180 altalanos iskolai, felsd tagozatos tanul6 valaszai alapjan tortént. A minta
Osszetételét az alabbi diagram mutatja (7. abra):
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50; 28%

m 5. osztaly 6. 0sztaly m 7.o0sztdly m 8. osztdly

1. dbra. Az adatelemzésben résztvevd tanulok osztalyonkénti eloszlasa (f6; szazalék)

3. Eredmények

Az énhatékonysag vizsgalatara alkalmazott kérddivre adott tanuldi valaszok hat f6, az
eredeti kérddivben korvonalazott terlilet esetében jeleztek statisztikailag relevans kiloénbséget a
kilénb6zb osztalyfokok tanuldi kozott.

3.1. Segitségkérés hatékonysaga

A segitségkérés hatékonysagara vonatkozo kérdések Osszesitett eredményei (min. 4 pont,
max. 28 pont) alapjan az 5. osztalyos tanuldk szignifikansan (p=0,007) magasabb értékeket
jeldltek meg valaszként, mint a 6. osztalyos tanulok (atlagértékek: ms.oszay=22,89; Me.oszay=20,22),
mely kuldnbséget az alabbi diagram mutatja (2. abra):

28
25
22
19
16
13
10

W 5. osztaly 6. osztaly 7.osztaly M 8. osztaly

2. abra. A segitségkérés hatékonysagara vonatkoz6 kérdésekre adott 6sszesitett tanuloi valaszok
osztalyonkénti eloszlasa

A segitségkérés hatékonysagara vonatkozo kérdések kozul két egyedi tételben mutatkozott
statisztikailag relevans eredmény (min. 1 pont, max. 7 pont). A tanaroktdl valé segitségkérés
hatékonysagaban (EHK1) a 6. osztalyos tanuldk szignifikansan (p=0,000) alacsonyabb értékeket
jeléltek meg valaszként, mint az 5. osztalyos tanulok (atlagértékek: ms osztay=5,54; Me.oszay=4,22),
mig a 7. és 8. osztalyos tanuldk valaszaihoz viszonyitva tendenciaszinti (p=0,081) eltérést
mutattak a 6. osztalyos tanuldk vélaszai (atlagértékek: mzoszay=5; Msosxay=0). A felnbttektdl,
probléma esetén torténd segitségkérés hatékonysagara (EHK3) vonatkozé kérdésben az 5.
osztalyos tanulok valaszai tendenciaszinti (p<0,1) eltérést mutatnak mind a 6., mind a 8. osztélyos
tanulok kérdéseihez viszonyitva (atlagértékek: msoszay=5,69; Meosaaly=5; Mgoszxay=4,97). A fenti
eredményeket a 3. abra mutatja:

150



5-8. osztalyos tanuldk mindennapi kihivasai az énhatékonysag tlikrében

EHK1 EHK3

O B N W B U1 O

W 5. osztdly 6.0sztaly W7.osztdly M 8. osztaly

3. abra. A segitségkérés hatékonysagara vonatkozd kérdéskdr egyedi tételeire adott tanuloi
véalaszok osztalyonkénti eloszlasa

3.2. Tanulmanyi eldémenetelre vonatkozé6 énhatékonysag

A kérdéskor ot tételében mutatkozott statisztikailag relevans eredmény az osztalyok kézott
(min. 1 pont, max. 7 pont). A matematika elsajatitasanak hatékonysagara (EHK5) vonatkozéan az
5. osztalyos tanulok minden osztalyhoz viszonyitva szignifikdnsan (p<0,05) magasabb értékeket
jeloltek (atlagértékek: ms osaay=5,65; Me.oszaly=4,52; M7.oszaly=4,5; Mg osztaly=4,74). A magyar irodalom
elsajatitasanak hatékonysagara (EHK7) vonatkozéan a 6. osztalyos tanuldk szignifikansan
(p<0,05) alacsonyabb értékeket jeldltek, mint a 7. és a 8. osztalyos tanuldk (atlagértékek:
Me.osztaly=4,68; M7.oszay=5,5; Maosxay=5,71). A magyar nyelv elsajatitdsanak hatékonysagara
(EHK8) vonatkozéan a 6. osztalyos tanuldk szignifikansan (p=0,005) alacsonyabb értékeket
jeloltek, mint a 8. osztalyos tanuldk (atlagértékek: me.osxay=4,24; Mgosxay=5,36). A torténelem
elsajatitasanak hatékonysagara (EHK9) vonatkozéan az 5. osztalyos tanuldk szignifikansan
(p=0,014) alacsonyabb értékeket jeldltek, mint a 7. osztalyos tanuldk (atlagértékek: ms osatay=4,74;
M7.oszay=5,74). Az informatika elsajatitasanak hatékonysagara (EHK14) vonatkozéan az 5.
osztalyos tanuldk a 6. és 7. osztalyhoz viszonyitva szignifikansan (p<0,05) magasabb értékeket
jeloltek, a 8. osztalyos tanuldk valaszaihoz viszonyitva tendenciaszintl (p=0,06) kllénbség
mutatkozott (atlagértékek: msoszay=6,69; Meosataly=5,86; M7.oszay=0; Mgosztay=6,17). A fenti
eredményeket a 4. abra mutatja:

EHKS EHK7 EHK8 EHK9 EHK14

O B N W »H» U1 O N

W 5. osztdly 6.0sztaly W7.osztdly M 8. osztaly

4. abra. A tanulmanyi elé6menetel énhatékonysagara vonatkoz6 kérdésekre adott tanuloi valaszok
osztalyonkénti eloszlasa
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3.3. Tanulasi feladatok 6nszabalyozasanak hatékonysaga

A kérdéskor hat tételében mutatkozott statisztikailag relevans eredmény az osztalyok kozott
(min. 1 pont, max. 7 pont). A tanulasra valé 6sszpontositas hatékonysagara (EHK19) vonatkozéan
az 5. osztalyos tanuldk valaszai tendenciaszintli kilénbséget (p=0,052) mutattak a 8. osztalyos
tanulok valaszaihoz képest (atlagértékek: ms oszay=4,82; Ma.osay=3,93). Az Orai tananyag leirasara
vonatkozé hatékonysag (EHK21) megitélésében a 8. osztalyos tanuldk a 6. és 7. osztalyhoz
viszonyitva szignifikansan (p<0,05) magasabb értékeket jeldltek (atlagértékek: me osaay=5,74;
M7.0szaly=5,71; Maoszay=6,5). Az iskolai feladatok megtervezésének hatékonysagara (EHK23)
vonatkozdan a 6. osztélyos tanuldk valaszai tendenciaszintl kilénbséget (p=0,063) mutattak a 7.
osztélyos tanuldk valaszaihoz képest (atlagértékek: meoszay=4,16; M7.osztay=5,02). Az 6ran
elmondottak megjegyzésére vonatkozd énhatékonysag (EHK24) megitélésében az 5. osztalyos
tanulok a 6. osztalyos tanuldk valaszaihoz viszonyitva szignifikansan (p=0,021) magasabb
értékeket jeloltek, a 8. osztdlyos tanuldk valaszaihoz viszonyitva tendenciaszinti (p=0,09)
kilonbség mutatkozott (atlagértékek: ms.oszay=5,65; Me.osay=4,88; Mgoszay=5). A tankdnyvben
leirtak megjegyzésére vonatkozé énhatékonysag (EHK25) megitélésében az 5. osztalyos tanulok
a 8. osztalyos tanuldk valaszaihoz viszonyitva szignifikdnsan (p=0,039) magasabb értékeket
jeldltek, a 6. osztalyos tanuldk vaélaszaihoz viszonyitva tendenciaszintl (p=0,058) kuldnbség
mutatkozott, illetve a 7. osztalyos tanuldk valaszai a 6. és 8. osztalyos tanuldk valaszaihoz
viszonyitva szintén tendenciaszinti kllonbséget mutatnak (atlagértékek: msoszay=5,33;
Me.osztaly=4,58; M7.oszay=5,3; Msgosay=4,5). A sajat vélemény kifejtésének énhatékonysagara
(EHK28) vonatkozé kérdésben az 5. osztalyos tanuldk a 6. osztalyos tanulok valaszaihoz
viszonyitva szignifikdnsan (p=0,039) magasabb értékeket jeldltek (atlagértékek: msoszay=5,52;
Me.osztaly=4,68). A fenti eredményeket az 5. abra mutatja:

EHK19 EHK21 EHK23 EHK24 EHK25 EHK28

O R, N W & U1 OO N

MW 5. osztaly 6. 0sztaly M 7.osztaly M 8. osztaly

5. abra. A tanulasi feladatok 6nszabalyozasanak hatékonysagara vonatkozo kérdésekre adott
tanuloi valaszok osztalyonkénti eloszlasa

3.4. Szabadidés tevékenységekre vonatkozé énhatékonysag

A kérdéskor harom tételében mutatkozott statisztikailag relevans eredmény az osztalyok
kdz6tt (min. 1 pont, max. 7 pont). A zenei énhatékonysag (EHK31) megitélésében az 5. osztalyos
tanuldk a 6. és 7. osztalyos tanuldkhoz viszonyitva szignifikansan (p<0,05) magasabb értékeket
jeloltek (atlagértékek: mMsosaay=5,17; Meosxay=3,86; M7osxay=3,86). A vetélkedbkben vald
részvételre vonatkozé énhatékonysag (EHK33) megitélésében a 6. osztalyos tanuldk az 5. és 8.
osztélyos tanuldkhoz viszonyitva szignifikansan (p<0,05) alacsonyabb értékeket jeldltek
(atlagertékek: mMsoszay=5,91; Meoszaly=4,82; Mgosztay=5,64). A csapatjatékokban val6 részvetelre
vonatkozé énhatékonysag (EHK35) megitélésében az 5. osztalyos tanulok a 8. osztalyos
tanuldokhoz viszonyitva szignifikansan (p=0,033) magasabb értékeket jeldltek (atlagértékek:
Ms osztaly=6,28; Ms.osztaly=5,45). A fenti eredményeket a 6. dbra mutatja:
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)]

»

N

EHK31 EHK33 EHK35

MW 5. osztaly 6. 0sztaly MW 7.osztaly M 8. osztaly

6. abra. A szabadidds tevékenységekre vonatkozo énhatékonysag kérdéseire adott tanuloi
valaszok osztalyonkénti eloszlasa

3.5. Elvarasoknak valé megfeleléssel kapcsolatos énhatékonysag

A kérdéskor egyetlen tételében mutatkozott statisztikailag relevans eredmény az osztalyok
koz6tt (min. 1 pont, max. 7 pont). Az egyén sajat elvarasainak valé6 megfelelésével kapcsolatos
énhatékonysagara (EHK44) vonatkozd kérdésben a 8. osztalyos tanuldk az 5. és 7. osztalyos
tanuldk valaszaihoz viszonyitva szignifikansan (p<0,05) alacsonyabb értékeket jeldltek, a 6.
osztalyos tanuldk valaszaihoz viszonyitva tendenciaszinti (p=0,061) kilénbség mutatkozott
(atlagértékek: mMs osza1y=5,98; Me.osztaly=5,46; M7.oszay=5,57; Mgosay=4,55). Az eredményeket a 7.
abra mutatja:

(9]

w

-1 EHK44

W 5. osztdly 6.0sztaly W7.osztdly M8. osztdly

7. abra. Az egyén sajat elvarasainak valé megfeleléssel kapcsolatos énhatékonysag kérdésére
adott tanuléi valaszok osztalyonkénti eloszlasa

3.6. Tamogatasok elérésére vonatkozé énhatékonysag

A kérdéskor egyetlen tételében mutatkozott statisztikailag relevans eredmény az osztalyok
kdzott (min. 1 pont, max. 7 pont). A szll6k iskolai programokba, rendezvényekbe valé bevonasara
vonatkozé (EHK55) énhatékonyséagi kérdésben az 5. osztalyos tanuldk a 8. osztalyos tanuldkhoz
viszonyitva szignifikdnsan (p=0,014) magasabb értékeket jeldltek (atlagértékek: ms oszay=5,67;
Ms.osztaly=4,55). A fenti eredményeket a 8. 4bra mutatja:
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wv

w

-1 EHK55

W 5. osztaly 6. 0sztaly M 7.osztaly M 8. osztaly

8. abra. A sziil6k iskolai programokba, rendezvényekbe valé bevonasara vonatkoz6
énhatékonysagi kérdésére adott tanuldi valaszok osztalyonkénti eloszlasa

4. Kovetkeztetések

A fenti vizsgalati eredmények a megfogalmazott alapfeltételezés helyénvalésagat mutatjak.

A kérdéiv itemeire adott tanuléi valaszok alapjan az aldbbi mindennapi kihivasok azonosithaték
osztalyonkénti bontasban:
5. osztalyos tanuldk kihivasai:

A torténelem elsajatitasi hatékonysagat az e csoportba tartozd tanuldk jeldlték a
legalacsonyabb értékekkel (mig a 7. osztalyos tanulok mutattak a legmagasabb atlagot).

6. osztalyos tanulok kihivasai:

A segitségkérés altalanossagban az e korosztalyba tartozé tanuldknak okoz a legnagyobb
nehézséget, mely leginkabb a tanaroktdl vald segitségkérés jelenségét érinti.

A matematika (a 7. osztalyos tanuldkkal egyutt), a magyar nyelv és irodalom és az
informatika elsajatitasi hatékonysagat az e csoportba tartozd tanuldk jelolték a
legalacsonyabb értékekkel.

Az Odrai jegyzeteléssel kapcsolatban a 6. és 7. oszalyos tanulok jeleztek leginkabb
nehézségeket (mig a 8. osztalyos tanuldk magasabb szintli énhatékonysagrél szamoltak
be e terlleten).

Az ¢6ran elmondottak-, a tankdnyvben leirtak (a 8. osztalyos tanuldkkal egyutt)
megjegyzésének hatékonysagara vonatkozo keérdésekben e csoport tagjai adtak a
legalacsonyabb valaszokat.

Az iskolai feladatok megtervezésére vonatkozé énhatékonysagi kérdésekre a 6. osztalyos
tanuldk valaszoltak a legalacsonyabb értékekkel (mig a 7. osztalyos tanulék mutattak a
legmagasabb atlagot).

Az egyén sajat véleményének kifejtésére vonatkozo hatékonysagi itéletek e csoportban
voltak a legalacsonyabbak (az 5. osztalyos tanuldék szamoltak be a legmagasabb szint{i
énhatékonysagrol e tételben).

A sajat zenei hatékonysagukat a 6. és 7. oszalyos tanuldk jeldlték a legalacsonyabb
értékekkel (mig az 5. osztélyos tanuldk a legmagasabbakkal).

Az iskolai vetélkedSk kovetelményeinek valé megfelelésiiket az e csoportba tartozo tanuldk
itélték a legalacsonyabbnak (majd az itéletek az életkor el6rehaladtaval egyre pozitivabb
képet tikréznek).

7. osztalyos tanulok kihivasai:

A matematika elsajatitasi hatékonysagat az e csoportba tartozé tanulok jeloltek a
legalacsonyabb értékekkel (a 6. osztalyos tanuldkkal egyditt).

Az orai jegyzeteléssel kapcsolatban a 6. és 7. oszdlyos tanuldk jeleztek leginkabb
nehézségeket (mig a 8. osztalyos tanulék magasabb szintl énhatékonysagrol szamoltak
be e terlleten).
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* A sajat zenei hatékonysagukat a 6. és 7. oszalyos tanuldk jelolték a legalacsonyabb
értékekkel (mig az 5. osztalyos tanulék a legmagasabbakkal).

8. osztalyos tanulok kihivasai:

* A tanulasra valé dsszpontositas hatékonysagat az e csoportba tartozé tanuldk jeldlték a
legalacsonyabb értékekkel.

* A tankényvben leirtak megjegyzésének hatékonysagara vonatkozé kérdésekben e csoport
tagjai adtak a legalacsonyabb valaszokat (a 6. osztalyos tanuldkkal egyuitt).

* A csapatjatékokban, vetélked6kben val6 részvétel hatékonysaganak megitélése az életkor
elérehaladtaval egyre inkabb csdkkend tendenciat mutat, az e csoport tanuléinal
tapasztalhaté a legalacsonyabb érték.

* A tanuldk a sajat elvarasaiknak valéo megfelelési hatékonysagukat 8. osztalyos korban
tartjak a legalacsonyabb szintiinek.

* Hasonld6 mintazatot mutat a szllék iskolai programokba, rendezvényekbe vald
bevonasanak hatékonysaga is.

A fentiek alapjan az elemzés altal kapott eredmények mindenképpen tovabbi vizsgalddasra,

a téma mélyebb feltérképezésére 0Osztonzdek. Egyértelmien mutatjdk az énhatékonysag
vizsgalatanak helyénval6sagat e korosztaly pontosabb megismerésében.
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Osszefoglalds

A gyermeknevelés régi modszerei (szidas, feddés, fenyegetés
stb.) nem csak elavultak, de legtébbsz6r karosak is a gyermek
személyiségére. Sziikséges tehat egy olyan modszer, mely
hatékonyan biztositia az intézmeényi kbzegben a kisgyermekek
fejlbdéséhez a nyugodt légkért, mely megerdsiti  Gket
kibontakozé félben levd egyéni térekvéseikben. A batorité
nevelés technikaja Magyarorszagon kevéssé ismert a bélcsédei
gondozonbk és a sziilbk kérében. Kutatasomban azt
vizsgaltam, hogy a boélcs6dei nevelés modszertanaba mely
elemei illeszthetbek, ezek hogyan hatnak a gyermek
viselkedésére, a kisgyermekneveld hallgatok szamara mennyire
okoz nehézséget a technika elsajatitasa és alkalmazasa.
Abstract

Encouraging education shows us how to know and understand

the child, it's behavior, and the enviroment in which the given
behavior occurs. Helps to understand the essencials, not just
see what child is doing but to know why. We will be able to take
in account that the behavior is not just a reaction, but it is
making place for itself in the world. Its basic, that child has to
be encouraged .We have to avoid punishment and praising, but
to accept the natural and logical consequences.

1. Bevezetés

Sokféle érzelmi hatas éri a gyermekeket a csaladban, ahol lehetéséguk nyilik megtapasztalni
a szulé szeretetét, batoritasat, bizalmat, megismerik a szabalyokat. Vagy épp ellenkezdleg,
megélik a szeretetlenséget, az elhanyagolast, a szabalyok nélkili Iét bizonytalansaganak érzését.
Az els6 intézményes kdzegben, a bdlcsédében, a csaladban megtapasztalt j6 hatasok
megerdsitése, a rossz tapasztalatok ellensulyozasa, korrigalasa fontos feladat. Ehhez hivtuk
segitségul az individualpszichologiai szemléletld batoritd nevelés modszerét, a bolcsédei nevelés
modszertani szabalyaival dsszhangban. A modszereket a Kecskeméti Fdiskola Tanitoképzé
Foéiskolai Karanak kisgyermeknevelé fels6foku  szakképzésében, majd felsboktatasi
szakképzésében oktattuk a leendd kisgyermeknevelbk szamara, akiknek szakmai gyakorlatuk
soran alkalmuk nyilt a modszer kiprébalasara. Tapasztalataikat késébb szintetizald
szeminariumokon dsszegeztuk.

2. A batorité nevelés szerepe a biztonsagérzet megteremtésében

A batorité nevelés Alfred Adler individualpszicholégiajan alapuld nevelési modszer, mely a
helytelen magatartas kialakulasanak megel6zését tartja fontosnak. Alapelvei:
= Megismerni és megérteni a gyermeket, magatartasat és azt a koérnyezetet, amiben
megjelenik az a viselkedés.
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Batoritd nevelés a bolcsddében

» Erteni a Iényeget, nem csak azt, hogy mit csinal, hanem azt is, hogy mi a magatartasmod
célja

Minden ezzel 6sszefiiggésben Iévd Ieényeges és Iényegtelen magatartast regisztraini
Figyelni az ismétl6dé magatartasbeli sémakra

Figyelembe venni a gyermek fejlettségét

Figyelembe venni, hogy a magatartds nem csak reakcio, hanem ezzel helyet teremt
maganak a vilagban is [1]

Ahhoz, hogy valaki kisgyermeket neveljen, nem kell eléképzettség, nem kell tanfolyamokra
jarni, de még egy kényvet sem kell elolvasni. Mindenki tud kisgyermeket nevelni. Ezt a tényt latszik
alatamasztani minden szul6. Az mar mas kérdés, hogy laikus nevel6ként jol — rosszul teszi a
dolgat, leginkabb a szlleitél kapott minta alapjan. ,, Ha a gyermeket neveljuk, azt tanulja, hogyan
neveljen”. [2] Tehat nem mindegy, hogy a gyermek mar elsé életéveiben is milyen neveléssel
talalkozik. A kisgyermeknek a megfelel6 kibontakozasahoz sziiksége van a felnéttek védelmére,
szeretetére, segitségére, arra hogy szeressék, komolyan vegyék és segitsenek neki eligazodni a
vilagban. Azonban ha ezt nem kapja meg, szlikségleteinek kielégitése helyett frusztraljak,
megverik, buntetik, elhanyagoljak, akkor a gyermek integritasa tartésan sérdl. [3]

A gyermek biztonsagérzetének megteremtése az els6 és legfontosabb feladat a bdlcsédei
nevelés soran. Ezt a célt szolgalja a csaladlatogatas, mely lehetéséget nyujt a gyermeknek, hogy
sajat biztonsagos kozegében ismerkedjen meg leendd kisgyermekneveldjével. Ez nagy
segitséglnkre lesz a késbbbiekben a beszoktatdskor. Szerencsés, ha a kisgyermeknevel6 a
gyermeknek valamilyen sajat kezilileg készitett apré ajandékot visz, ami esetleg utal valamilyen
formaban a bdlcsédére, vagy a gyermek bdlcsddei jelére. A gyermek az ajandékot a szeretet
megnyilvanulasaként éli meg, igy segit a kisgyermekvelének sajat maga elfogadtatasaban.

A csaladlatogatas soran alkalmunk nyilik tovabba a csaladkonstellacié vizsgalatara, mely
megmutatja, hogy a gyermek milyen helyet foglal el a csaladban, magatartasaval milyen sziléi
reakciokat valt ki. A csaladlatogatdas soran tapasztaltak a késdbbiekben segitenek a
kisgyermeknevelének megérteni a gyermek viselkedését a bolcsédében. [4]

A beszoktatas soran a gyermek bdlcsddei biztonsagérzetének megteremtése a szul6érél valo
levalassal parhuzamosan, fokozatosan torténik. Fontos, hogy mar az elsdé perctdél kezdve
alkalmazzuk a batoritd nevelés mddszereit, melyet mar a csoportszobaba valé elsé belépéskor
megkezdunk. Minden egyes alkalommal egyénre szabott batorité szavakkal fogadjuk a gyermeket,
melyek érzékeltetik, hogy kézénk tartozik, figyelink ra, fontos a szamunkra, vartuk és orullink,
hogy megérkezett. (Pl.: Orllok, hogy megérkeztél! Milyen szép Uj frizurad van! De aranyos mackot
hoztal magaddal')

A biztonsagérzet masik alapvet6 feltétele a batoritd nevelés elmélete alapjan a jol
szabalyozott napirend, mellyel sok gyermek a bdlcsédében talalkozik elészor. Azok a gyermekek,
akiknek az otthoni élete nem napirenddel szabalyozott, alland6 bizonytalansagban élnek, nem
tudhatjak, mikor mi kovetkezik, mi var rajuk. Ezt a bizonytalansagot fokozza, hogy a
kisgyerekeknek még nem alakult ki az id6fogalmuk, az id6 mulasat a tevékenységek allandd,
ritmikus egymasutanisagaban mérik. igy ha a kisgyermek nem tudja, mikor mi kévetkezik a nap
folyaman, elbatortalanodik, mely megmutatkozik viselkedésékben is. Gyakran akaratos, zavaro
magatartast mutat, vagy éppen hisztivel reagal a felnétt kérésére, utasitasara. A bolcsédei
napirendben a bizonytalansagérzetet felvaltia a bizonyossag. Ezért a batoritas alapelvének
megfelelden nem tehetlink varatlan dolgokat, nem alakithatjuk at a napirendet kénylnk-kedvink
szerint, az esetleges valtozasokra a gyermekeket j6 el6re fel kell késziteni. A stabilitast szolgalja
tovabba a jél kialakitott gondozasi sorrend, melyet a bolcs6dések nagyon gyorsan megtanulnak,
igy minden gondozasi tevékenységnél pontosan tudjak, mikor kerll rajuk a sor, nem
turelmetlenkednek, nyugodtan jatszanak a sorukra varva.
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3. A médszer alkalmazasa klilonb6z6 nevelési helyzetekben

A mobdszer alkalmazasanak kiprébalasat hat héten keresztil, a reggeli gondozasi
tevékenységekben és a szabad jaték soran végeztiik, husz bdlcsdédei csoportban, hisz hallgatd
bevonasaval. A bdlcs6dei csoportok szama valtozo volt, mindosszesen 123 gyermeket érintett,
tipegb és nagycsoportban (2-3 éves gyermekek). A hallgatok a felmerulé pedagogiai szituaciokban
a batoritd nevelés moédszerét alkalmaztak, a gyermekek reakcidit pedig jegyz6kdnyvezték. A
jegyz6koényv vezetésében segitett a parban dolgozdé hallgatétarsuk, valamint szikség szerint a
gyakorlatvezetd kisgyermekneveld. A jegyz6konyvek alapjan beszamolét készitettek minden
héten, melyet hetente megbeszélés keretében elemeztiink, ennek alapjan tovabbi modszerek
alkalmazasat javasoltuk az egyes szituaciokkal 6sszefliggésben, figyelembe véve a gyermekek
szukségleteit.

LA gyermek fejlédéséhez alapvetd feltétel a felndtt 6szinte érdeklédése, figyelme,
megbecsulése, a kompetenciajanak elismerésén alapuld valasztasi lehetéség biztositdsa az egyes
élethelyzetekben, a pozitiv megnyilvanulasok tamogatasa, megerdésitése, elismerése.” [5] Ennek
megfelelden a bolcsédei nevelés soran a gyermeknek az individualpszicholdgiai nevelési
szemlélettel 6sszhangban valasztasi lehetéséget biztositunk minden tevékenységben. Segitséget
nyujtunk a valasztashoz kérdéseinkkel, kiilonb6z8 tevékenységek felkinalasaval, vagy akar azzal
is, ha megeértjik, a gyermek nem kivan aktivan részt venni valamely tevékenységben, inkabb egy
kis szeretetre, babusgatasra vagyik. llyenkor felkinaljuk neki a valasztas lehet6ségét, hogy a
pihendsarokba elvonulva egyedll pihenjen a kedvenc mackdjat, vagy az atmeneti targyat
Olelgetve, vagy inkabb egy kis babusgatasra vagyik, és az oOlinkben érezné j6l magat. Ebben
segitséglnkre lehetnek a gyermek érzelmeire vonatkozo kérdések is. (Pl.: Faradt vagy? Szomoru
vagy? Unatkozol? Mit szeretnél inkabb?)

A bolcsédéskor az onallésodasi torekvések kezdetének ideje. Sok kisgyermek ilyenkor
szivesen prébalkozik az 6nallé 6ltézkddéssel, az dnkiszolgalas alapjaival. Nagyon fontos, hogy a
kényeztetés — bar a csaladban gyakran el6fordul-, az intézményes nevelésben ne kapjon szerepet.
Azt, amit a gyermek képes egyedil is végrehajtani, hagyjuk, hadd csinalja, probalkozzon, fejlédjon.
Minden esetben kinaljuk fel tehat a gyermeknek a prébalkozas lehetéségét (Szeretnéd egyedil
felvenni a cip6det?) , és biztositsuk az ehhez szikséges id6t is. Ezt a napirend kialakitasakor
figyelembe kell vennink. Ha a gyermek nem él a lehetéséggel igyekezzink kompromisszumot
kétni. (Pl.: Segitek felhuzni a jobblabas cipét, te probald meg egyedul a balt!) llyenkor a batoritd
nevelés moédszerinek megfeleléen biztositanunk kell a gyermeket arrél, hogy képes a tevékenység
végrehajtasara (Tudom, hogy meg tudod csindlni! Biztos vagyok benne, hogy képes vagy ral), ha
sikertelen a kisérlet nyugtassuk meg, biztositsuk arrél, hogy ha tébbszor probalkozik biztosan
sikerulni fog neki is.

Nem megfeleld nevelbi eljaras — bar gyakran az idéhiany miatt el6fordul - ha azt a tevékenységet,
amire a gyerek kisebb-nagyobb eréfeszités aran képes lenne, a kisgyermekneveld elvégzi
helyette. Ha a gyermek megprébalja kikdvetelni hogy a feladatot végezzik el helyette és
tamogatjuk kovetel6zését, akkor a kovetel6zés nem csdkken idével, hanem egyre inkabb
fokozédik. Dreikurs ezt a gyermeket hasznos passziv konstruktivként jellemzi, akinek a célja a
hatalom megszerzése a feln6tt felett. llyenkor a gyermek sajat feltételezett képtelenségét (Nem
tudom megcsinalni!) arra hasznalja, hogy a kisgyermeknevel6 kiszolgalja. Amennyiben a
kisgyermeknevel6 ezt megtagadja, biztositvan a gyermeket képességérél, akkor nagyon hamar
onallova valik. [6]

Az individualpszicholégia szemlélete szerint a gyermek a magatartasaval nem csak reagal
egy helyzetre, hanem ezzel helyet is kivan teremteni maganak a vilagban. A kisgyermeknevelének
latnia és értenie kell a viselkedés hatterében megbuvoé térekvéseket. A zavaré magatartas mogott
mindig valamiféle motivacio all, mely lehet a neveld figyelmének megszerzésére, a felnétton vagy
a tarsakon val6 uralkodas vagya, esetleg a bosszuallas. Ezért a gyerek magatartasat pszicholégiai
vonatkozasban kell elemeznunk, igy megértjik és megfeleléen tudunk reagalni ra. Nincs értelme a
,Miért?” jellegi kérdéseknek, mert azok a bdlcsédés koru gyermek esetében nem eléremutatéak.
Komoly nehézséget okozott a ,Miért...?” tipusu kérdések elhagyasa hallgatdink szamara, annak
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ellenére, hogy ezt a batoritd nevelés érakon gyakoroltuk. Meg kellett tanulniuk az inditékokat mas
kérdésekkel feltarni. (Pl: Kire haragszol? Szeretnéd, ha rad figyelnék? Szeretnéd, hogy XY veled
jatsszon?) Ennek elsajatitasa és begyakorlasa viszonylag hosszu folyamat volt a hallgatok
szamara. A gyermekek megismerése, viselkedésik elemzése nagy gyakorlottsagot kivan, még
ugy is, hogy a gyakorlatvezeté kisgyermeknevel6k folyamatosan segitették hallgatéinkat hattér-
informaciokkal ebben.

Ha nem ismerjik a gyermeket, nem érthetjik a viselkedését sem. Ha csak a viselkedés
felszini jegyeire reagalunk, akkor nem érthetjik meg az inditékokat sem. Az IP alapjan gyakran a
magyarazat egyszeribb, mint gondolnank. Egyik bdlcsédei latogatasom soran az egyik kisgyerek
tarsaval egy csodaszép hatalmas tornyot épitett, amit aztan nagy robajjal 6sszeddntottek, hangos
erbltetett nevetés kiséretében. Adhatja magat a kdvetkeztetés a rombold tevékenységbdl, hogy a
gyerekek agresszivek, szandékosan rosszalkodnak. A viselkedés hatterében azonban a
figyelemfelkeltés igénye allt. Ebben a helyzetben a kisgyermeknevelbnek tisztdban kellett lennie
ezzel a céllal, és olyan tevékenységet kellett felkinalnia a gyermekek szamara, melyben
tevékenységuk sikerével tudtak felhivni a figyelmet magukra, nem a zavaré magatartas altal.

,Az a gyermek akivel gondok vannak, mindig elbatortalanodott gyermek...”[7] Ezeknek a
gyermekeknek nem dorgalasra, bluntetésre van sziksége, hanem az dnmagukba vetett hitik
megerositésére, a kompetensseég érzésére. Ezt a célt szolgalja a batoritd nevelés technikaja.
Nagyon fontos, hogy keruljuk a buntetést és a folosleges dicsérgetést, nevelésinkben a
megerdsités jatsszon fontos szerepet. Allhatatosnak kell maradnunk nevelési tevékenységiinkben,
anélkdl, hogy uralkodnank a gyermeken.

A sokszor elhangzo ,Mar ezerszer megmondtam!” tipusu kdzlések nem érik el a kivant célt,
kilonben nem kellene ezerszer elmondani. A bdlcsédei nevelésben ezek a mondatok nem
alkalmazhatok. Helyette kedvesen és hatarozottan figyelmeztetjik a gyermeket egy- egy szabaly
betartasara, és arra, hogy elvarjuk t6le a kivant viselkedést.

Gyakran teljesen érthetd és elfogadhatd, ha a kisgyermek a jatékba visszatérés izgalmatol
fitve a mosddban elfelejt megféslilkddni, és mar szaladna a csoportszobaba. Ebben az esetben
felajanljuk neki a fésllkddés lehetéségét (Szeretnél megfésulkddni?), figyelmeztetve 6t az elvart
viselkedésre, vagy felhivhatjuk a figyelmét az elmaradt féstlkddésre. (Nem felejtettél el valamit?)
Ezekben az esetekben a dorgalas, vagy bilntetés a nem kivant hatast valtja ki, a gyermek
ellenallast fog mutatni az elvarasokkal szemben, mivel azt korlatozasként éli meg. Azonban a
kivant tevékenység végrehajtasat kdvetden ne felejtsiik el nyugtazni, hogy sikeresen megoldotta a
feladatot. (Szép lett a hajad!)

Nagyon fontos, hogy a kisgyermekek viselkedésében mindig magat a cselekedetet (Ugyesen
megfésulkodtél!) és ne a gyereket (Most mar szép vagy!) mindsitsuk. Utébbi esetben felvetédik a
kérdés: elétte nem volt szép?

Hasonldan jarunk el a zavaré magatartas megitélésekor is. Ebben segitséginkre lehetnek
az én-uzenetek, és a harmas kozlések is. Ekkor sem a gyereket minésitjuk (Buta voltal! Rossz
voltal'), hanem a tettet (Elszomoritott, hogy dobaltad a mackdd. Lattam, hogy 6sszeddntdtted Peti
varat, és ez elszomoritott, szerethém, ha segitenél neki Ujra épiteni!). Ennek a technikanak az
alkalmazasa nagy odafigyelést kivant hallgatdink részérél, akik énmaguk is jobbara mingsité,
kritizald, elbatortalanitd nevelésben részesultek gyermekkorukban akar otthon, akar a nevelési-
oktatasi intézményekben.

4. Tapasztalatok

A batoritd nevelés alkalmazasaban talan a legnehezebb feladatot az jelentette hallgatéink
szamara, hogy megtanuljanak utasitasok és tiltasok nélkul nevelni. Ez teljes dsszhangban all a
bdlcs6dei nevelés elveivel is, ahol csak akkor tiltunk és utasitunk, amikor a gyermekek testi
épségének megodvasa a cél. A ,Nem szabad...!” kezdetl korlatozé mondatok ezért nagyon ritkak.
Helyette a kisgyermeknevel6nek azt kell elérnie, hogy a gyermekeknek eszébe se jusson olyat
tenni, ami veszélyes lehet. A tizenhat bdlcsédei csoportban végzett megfigyeléseink soran
egyértelm volt, hogy a kisgyermekek jol reagaltak a moddszerre, csokkent a csoportbeli
konfliktusok szama, a zavaré magatartast mutaté gyerekek viselkedése pozitiv iranyban valtozott.
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A batorité nevelés alkalmazasa nem csak a bdlcs6dében, hanem a csaladokban is ajanlott.
Ezért szul6k szamara tréningeket szerveztink, ahol elsajatithattak ezt a nevelési technikat.
Jelenleg a szul6k kérésére a tréning folytatasat tervezzik, ami megerdsitett minket abban, hogy a
modszer tanulhatd, és sikeresen alkalmazhaté az otthoni nevelésben is. Visszajelzéseik alapjan a
modszer bevezetése sokat segitett nekik azoknak a nevelési problémaknak a megoldasaban,
melyek eddig gondot, gyakran nézeteltéréseket okoztak a csaladon belll, vagy konfliktushelyzetet
onmagukkal. A szill6k és a hallgatok visszajelzései alapjan a technika tehat jol alkalmazhaté a
bolcs6dés koru kisgyermekek nevelésében.
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irodalomterépia Nagyon fontos az irodalomterapia modszerének
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csoportmodszer érdekesebbé teszi az irodalomtanitast, és altala jobban
csoportvezets megérthetik az egyes korcsoportok  problémdit. Az
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1. Bevezetés

Egyre tobb helyen (k6zOsségi intézményekben: kérhazak, kdnyvtarak, mivelédési hazak,
idés otthonok) alkalmazzak tudatosan az irodalomterapiat/biblioterapiat, felismerve a személyes
hangvétell, elmélyilt beszélgetések erejét. Hasznosnak vélem beépitéset a pedagoguskepzesbe,
aminek sagitségével koézelebb kerllhet egymashoz tanar és diak. Irasomban egymas
szinonimajaként, felvaltva hasznalom az irodalomterapia és biblioterapia kifejezéseket.

2. Mi az irodalomterapia?

Az irodalomterapia a mivészetterapiak egyik aga. Definialasat[1] szakmai vitak kdvették, mert
nem tikrozi egyértelmlen a tevékenység Osszetettségét. Sokan dsszetévesztik a Biblia-terapiaval
(a Biblia szdévegével foglalkoz6 bibliodraméaval), mig masokban ellenérzést valt ki a terapia sz6,
mely inkabb betegség vagy zavar kezelésére utal. Tébb, részben kilénbdzd meghatarozasa
ismert, melyek a mddszer fejl6édésével is valtoztak az évek alatt. A szakmai vitak miatt nincs kdztik
egységesen elfogadott.

A fogalomnak szamos valtozata ismert a kilféldi szakirodalomban pl. bibliotherapy, biblio-/poetry
therapy, poetry therapy, literature therapy, literatherapy, bibliocounselling, bibliopsychology,
bookmatching, library therapeutics, guided reading, biblioguidance. Az
angol bibliotherapy kifejezés magaban foglalja az olvasast mint élményt, iranyitott olvaséast,
beszélgetést irodalmi szévegekrdl, torténet- és szévegalkotast, valamilyen irodalmi mihéz két6dé
élmény kapcsan.

Az irodalomterapia mikoddési elve azon alapszik, hogy egy olvasmany segitséget nyujthat abban,
hogy a résztvevd kils6 szemszogbdl lathassa a sajat problémait, példat vagy épp ellenpéldat
talaljon ra, kdvetkezmények nélkiil gondolhasson at megoldasi lehetéségeket.

A szépirodalmi szOvegek sokszor hétkdznapi, emberi problémakat fogalmaznak meg miivészi
kifejezésformaban. A verbalitas ilyen tipusu alkalmazasa arra 6sztdnzi a résztvevoket, hogy
igyekezzenek szabatosan, megfelel6 formaban megfogalmazni problémaikat. A szdvegrdl folytatott
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beszélgetés tikrdzi a szdveg szinvonalat, s a megszokott panaszkodas vagy tehetetlenség
tovabblendll a megoldas keresése iranyaba. A feldolgozott szOveg szereplbivel vald azonosulas
altal lehetéség nyilik elészor a szerepl6k konfliktusainak feloldasara, késébb a tanulsagokat a sajat
élethelyzetre vetitve a sajat problémak megoldasara is.

A mar meglévé szdvegekrdl a terapia résztvevbinek altalaban kénnyebb beszélgetni, hiszen
igy sajat véleményuket fejthetik ki. A résztvevéknek mindvégig kontrolljuk van a folyamat felett,
mivel lehet6ségik van megvalasztani a lelki feltarulkozasnak azt a szintjét, ami még biztonsagos
szamukra. Ugyanazon szdveggel kapcsolatban szamtalan — akar egymasnak ellentmondd —
vélemény is kialakulhat a résztvevék kozott, igy a modszer kivaldan fejleszti az egymas
iranti toleranciat, masok véleményének tiszteletét, illetve az ambivalencia elviselését.[2]

Az irodalmi mifajokhoz kotve létezik: versterapia, meseterapia, dramaterapia. Gyakorlatiasabb
formai a forditds- és irasterapia. Céljat tekintve megkilénbdztetik a fejleszté biblioterapiat a
klinikai biblioterapiatél. Ez utdbbit a gyogyitas folyamataban haszndljak, és a sulyos problémakkal
kiizd6 betegek terapiajanak része lehet. A fejlesztd biblioterapia egy sokrétli modszer, az iskolai és
a felnétt nevelés teriletein is alkalmazhaté. Az irodalom perszonalizalasaként hataroztak meg,
azzal a céllal, hogy a problémak megoldasdban személyre szabva nyujtson tdmogatast.[3] Nem
csak betegeknek ajanlott, segit feldolgozni az élethelyzetek sajatossagaibdl adédd problémakat, a
személyiséget fejleszti, krizishelyzetekben megoldasi mintat nyujt. Az irodalmi mlvek segitenek
bepillantani belsd vilagunkba, oldjak a feszliltséget, megklzdési technikakat mutatnak. Egyéni és
csoportos formaban is alkalmazhaté. Kutatasok igazoljak, hogy az énértékelési zavarral kliszk6dé,
alacsony szintli 6nbecsuléssel rendelkezé gyermekek Onképét is sikerrel befolyasoltak irodalmi
mivekkel. Az irodalomterapia az értékes, mondanivaléjaban fajsulyos, barmilyen mifaju irodalmat
tekinti alkalmasnak arra, hogy elgondolkodtasson, hatast valtson ki a terapia soran.

3. Az iskola szerepe

A tarsadalmi beilleszkedés megkonnyitése és a tarsadalmi hatranyok lekiizdése féleg az
iskolakra harul. Az iskolai keretek kdzott alkalmazott egyéni vagy csoportos fejleszté biblioterapia
segitheti a korosztalyi problémak vagy a személyiségfejlédés kisebb zavarainak megoldasat. Még
hatékonyabb lehet ez a folyamat a terlleti és iskolai nevelési tanacsad6 pszicholégusokkal
egyuttmlkddve, ha a tanitok és tanarok megbeszélhetik a szakemberekkel a gyermekek jelzéseit.
John T. Pardeck[4] harom kulénbdzd célcsoportot nevezett meg a serdll6kkel foglalkozo
biblioterapeutdk szamdra: az érzelmi zavarokkal, a kisebb alkalmazkodasi problémakkal és a
személyiségfejlédés tipikusan jellemz& problémaival kizdd gyerekek csoportjat. Személyes
belatashoz  kivantak segiteni a gyerekeket, serdul6ket, valamint hogy noveljék
Onismeretiket.[5] A belatas soran a gyerekek és a serdil6k szembeslinek az olvasas soran
tapasztalt érzelmeikkel, kdzvetett vagy kodzvetlen formaban feldolgozzak ezeket. A belatas az
6nismereti munka egyik eleme.[6]

A modern agykutatasok igazolni latszanak az ember torténetek iranti alapvetdé igényének
fiziol6giai alapjait, azt, hogy a kulturalis tevékenység megvaltoztathatia az agy szerkezetét.
Kutatjdk a térténet szerepét az agyban: hogyan hat, mi készteti az embert életének ,Ujrairasara”,
sorsanak megvaltoztatasara. ,A funkcionalis képalkotd eljarasok elterjedése azzal a jelentds
felfedezéssel jart, hogy a kisagy nemcsak a motoros és koordinaciés készségekben, hanem a
magasabb szintli kognitiv folyamatokban, mint a nyelv, az absztrakt kOvetkeztetés, érzelmek,
logikai sorozatok feldolgozasaban is dontd szerepet jatszik.”[7]Fontos az érzelmi tdbbletet
felszabadit6é katarzis, melynek soran a feszlltséget a szerepl6k érzelmeinek, sorsanak atélésével
dolgozza fel a gyermek. A hds képében magara is ismerhet. Az irodalmi mivek szerepl6i olyan
megoldasokat kinalnak a problémékra, amelyekre maguktél nem gondolnak, ugyanis nem vart
kévetkezményeket mutatnak be. Mindez megerésiti az olvasas fontossagat, amely segit az életut
megalkotasaban, a lelki krizisek megoldasaban.
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Irodalomterapia a pedagdgusképzésben

Mindezeken kivil a biblioterapia a ,lelki munka” lIétjogosultsdganak is bizonyitéka. Az irodalmi
szOvegek altal felszinre tord érzelmekkel a gyerekek kdnnyebben megbirkéznak, a fesziltség
feloldodasa 6nmagaban is terapias értékd, és ezt néveli, ha a munka humorral parosul. Az irodalmi
mi segithet megoldani mindennapi problémaikat. Egy-egy kivalasztott széveget a terapeutak
katalizatorként hasznalnak a beszélgetésekhez. A kényvek segitségével problémas helyzeteket
elemeznek, mikbzben a gyerekek védve (pl. egy hés mogé bujva) gondolhatjak végig elképzelt
dontéseik kdévetkezményeit.[8] A belatas ndvelése, a katarzis és a problémamegoldasban vald
segitségnyujtas arra 6szténdz, hogy ezentul masképpen viszonyuljanak masokhoz, tovabbéa segiti
az U] tipusu tarsas kapcsolatok kialakitasat is. Fontos elem a irodalomterapias foglalkozas soran a
j6 hangulatu egydittlét, valamint az érdeklédés felkeltése Uj dolgok irant.

3.1. A biblioterapia folyamata [9]

A fejleszt6 biblioterapia harom tevékenységet foglal magaba: az anyag kivalasztasat, az anyag
bemutatasat és a szdvegértést eldseqité feladatokat. E harom tevékenységhez illeszkedik az
alabbi felsorolas:

o mivek kivalasztasa, valogatas az értékes és ,tobbrétegli” irodalombdl a csoport vagy az
egyeén problémai szerint,

feldolgozéas — ,iranyitott megbeszélés”,

a tartalom, az Uzenet tudatositasa — ,belatas”,

raismerés a problémainkra,

érzelmi vagy lelki feszlltség feloldasa, katarzis kivaltasa,

mindennapi gondok megoldésa, problémaérzékenység kezelése,

mas emberi attitiddék megismertetése, egylttérzés, viselkedés valtoztatasa,
k6zbsségi érzés erdsitése,

ingerszegény kdrnyezet esetében a horizontok megvaltoztatasa,
szOrakozas, az olvasas 6réme.

Természetesen a felsorolt elemek nem tekinthetéek minden egyes foglalkozas kotelezd részének.
Ezek megléte csoport, probléma és szituacié figgé.

4. Biblioterapia az iskolaban [10]

Az irodalomterapias foglalkozas alapvetéen kuldnbozik a tandratdl, ezért mas attitiidot kivan a
tanari, illetve a csoportvezetdi szerep. A csoportkultira kialakitasahoz példamutatasra, a
szabalyok kdzds megbeszélésére és elfogadasara van sziikség. Fel kell hivni a csoporttagok
figyelmét, hogy ne tegyenek megjegyzéseket egymasra. A szikséges normak egy részét az
osztalyok magukénak érzik az 6rdkon is, mig a csoportfoglalkozason tekintettel kell lenni a sajatos
helyzetre, a tanulok érzékenységére. Fontos a j6 alaphangulat megteremtése, amely erdsiti a
lezajlott folyamatokat, segit a konfliktusok megoldasaban. Kerlilni kell az értékelést, ezért j6, ha a
csoportot nem tanitja a terapeuta, s nem értékeli tul, ha az osztaly vagy néhany tanulé negativ
megitélés ala esik az iskolaban. Ha kiléphetnek a megszokott ,szerepikbdl’, megnyilhatnak. A
csoportvezetd magatartasaban megjelennek a jo tanari attitldok: a spontaneitdas (azonnali
reagalas a felvetésekre), bizalom a csoport felé, és az, hogy a csoporttagok is bizalommal
kbézeledhessenek hozza és a csoporttarsakhoz, a kdvetkezetes magatartds, a rugalmassag, a
kreativ technikak alkalmazasa, a humorérzék, a kivaltott érzések és hangulatok kezelése. A
legmarkansabb kiilénbség a terapeuta és a tanar szerep kdzott a hattérbe huzédas, valamint az
indirekt iranyitas mddszerének alkalmazasa. SzlUkséges a kérdéskultura fejlesztése, a rejtett
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Osszefliggések figyelésének alkalmazasa. A legérdekesebbek a gyerekek 6nall6 felvetései, ezért
ilyenkor rugalmasan kell kezelni a foglalkozas tovabbi menetét. A ,szervezés” odafigyelést jelent,
ami nem ellentétes a spontaneitassal. Az irodalmi ,hattéranyag” teljes ismeretére van szlkség,
mely magabiztossagot ad, segit a felmerilé kérdések megvalaszolasdban. Fontos egység a
kapcsolat lezarasa, mely sokszor nem fajdalommentes, de keretet ad a foglalkozasoknak. A
koherens dsszefliggések keresésével pozitiv iranyba kell terelni a csoport és csoporttagok negativ
szemléleteit — a magyarazatok elkerllésével. Inkdbb a csoportfolyamat és véleménykilénbségek
Osszefoglalasat vagy a hasonl6sagok kiemelését, az aktivitas dicséretét kell alkalmazni.

5. Konkluzio

Mindezeket szem elétt tartva rendkivil hasznosnak tartanam az irodalomterapia modszerének
tudatos megismertetését a pedagdgus hallgatékkal, mely nemcsak szinesebbé és érdekesebbé
teheti a csoportos foglalkozasokat, hanem altala jobban megérthetnék az egyes korcsoportok
problémait is. Az irodalomterapia a pedagdégusok személyiségének megujitasahoz, az iskolai
mentéalhigieénés problémak kezeléséhez is az egyik leghasznosabb modszer.
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Kulcsszavak: Osszefoglalas
SmartMusic A XXI. szazad a digitalis forradalom és az elsé digitalis
Zeneoktatas nemzedék szliletésének a kora. A digitalizacié a zeneipart és a
IKT eszk6z0k zeneoktatast is alapjaiban rengette meg. A Z generécié tagjai
Z generacio szinte az IKT eszkézékkel a keziikben szilettek, mig a digitélis
Motivacio bevandorlé  tandrok digitdlis kompetencidja folyamatos
fejlesztést igényel. A valtozo felhasznaldi igényeket a piacon
Keywords: talalhatdo eés egyre nagyobb szamban megjelené zenei-,
SmartMusic kottazo- és zeneoktaté szoftverek is igyekeznek kiszolgalni,
Music education olykor alakitani. Tanulmanyomban a SmartMusic interaktiv
?T de""’t‘?s zeneoktaté program révid bemutatasanak apropdjan aktualis
Mg’[ei\r:aetriﬁrlon zenepedagdgiai, moédszertani kérdéseket kivanok felvetni, a
jov6 hangszeres zeneoktatasanak egy lehetséges alternativajat
Cikktorténet: bemutatni.
Beérkezett: 2015. november 10.
Atdolgozva 2016. februar 15. Abstract _ » _ _
Elfogadva 2016. marcius 1. The 21st century is the age of digital revolution and the birth of

the first digital generation. Digitization has fundamentally
shaken the music industry and music education. The Z
generation was born into the digital world while the digital
immigrant teachers’ digital competence needs constant
development. Day by day, more and more music notation and
educational software are trying to serve the changing user
needs on the music market. | would like to present the
SmartMusic Interactive Music Learning Software and | wish to
raise questions of current music pedagogical and
methodological issues. | would try to show one of the possible
ways of music education.

1. Bevezetés

Globalis jelenség, hogy a digitalis eszkdzok és tartalmak atszévik életiink minden teruletét.
NoOvekszik a lakossag koérében az internethasznalat, aminek egyik kbévetkezménye, hogy a
médiafogyasztds és az ismeretszerzés forrasa is egyre inkabb a digitalis térbdl taplalkozik. Ez a
tendencia szamos gazdasagi-, szocialis-, oktatasi- és egyéb tertleten nyit Uj perspektivakat, de
felvet eddig nem létez6 vagy ez ideaig kevésbé jelentés kérdéseket.

Napjainkban szinte nincs olyan pedagdgiai konferencia, szakmai diszkusszié vagy csak egy
hétkdznapi szaktanari eszmecsere, ahol a ,mai generacié” tanitasaval, kommunikaciéjaval
kapcsolatos nehézségek vagy a digitalis kompetencia ne lenne téma. A vélemények megoszlanak
arrél, hogy ezeknek a problémaknak a kezelése mennyire éget6 feladata a szakpolitikanak, az
iskola vezetésének vagy az egyes tanaroknak, de a téma koérlli néhol tanacstalansag, néhol
feszliltség jo6I érzékelhetd. A tanacstalansag egyik oka lehet az Uj generacidk tanulasi
motivacidjara, attitldjére vonatkozé kevés empirikus adat, amelyekre alapozva Uj tanitasi-tanulasi
stratégidkat lehetne kidolgozni. A pedagdgusok feszlltségének oka pedig gyodkerezhet a

* Tel.: +36 30 550 6503
E-mail cim: szabon@konzi.u-szeged.hu
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mindsitési rendszer bevezetésével kapcsolatos egyéni €s csoportos bizonytalansagban és az (;j
feladatoknak (portfélidiras) és elvarasoknak (kompetenciak és indikatoraik) valé megfelelési
kényszerben.
A digitélis kompetencia fejlesztési terlletei a zeneoktatasban is ki vannak jel6lve, de ezek
megvaldsulasa széles kdrben egyelére nem valésziniisithetd. Altalam vélt okok:
1. A palyan Iévé tanarok diplomaszerzésének nem volt feltétele a digitalis kompetencia
megléte.
2. Akkreditélt szakiranyu tovabbképzések, felkészitett oktatdk egyeldre nincsenek.
3. A zenetanar képzésében nem jelenik meg szakmaspecifikusan a digitalis
kompetencia, sem tananyag, sem modszertani szinten.
4. Nincs hivatalos digitalis tananyag (digitalis kotta vagy egyéb segédanyag).
5. Tisztazatlan (vagy szlrke) jogi hattér.

A SmartMusic interaktiv zeneoktatdé program a két utolsé pontra mar most biztosan vélaszt
ad, hiszen jogtiszta digitélis kottaforrassal rendelkezik. Az els6 harom pont megoldaséra a cikk
nem vallalkozik, de kisérletet tesz arra, hogy a szoftver innovativ technikai- és tananyagfejlesztési
megoldasain és modern pedagdgiai gondolkodasmodjan keresztll, uj nézépontba helyezze a
zenészek, zenetanarok digitélis kompetencia-fogalmat és keresse arra a kérdésre a vélaszt, hogy
valéban hozzasegit-e minket ahhoz a SmartMusic, hogy ,okosabb” (jobban felkészilt) zenészek
legylnk.

2. MakeMusic

A SmartMusic részletesebb attekintése elétt fontosnak tartom annak a zeneiparban
meghatarozé jelent6ségli cégnek és termékpalettajanak révid bemutatasat, amely a weblapjuk
tanulsaga szerint csak az Egyesilt Allamokban tobb mint 100.000 zenetanar és tébb mint 60 millio
zenész felhasznéléval rendelkezik. A MakeMusic™ céget 1993-alapitottak az Egyesiilt Allamokban.
Az elmult tébb mint 25 esztend6ben, tébb mint 38 markanév alatt jelentettek meg kottaolvasé,
kottaszerkeszt8, zeneszerkeszté programokat, virtudlis hangszereket, hangkészleteket, sampler-
eket. Kuildetésikben azt fogalmazzdk meg, hogy fejlesztéseikkel és piaci megoldasaikkal
befolyasolni szeretnék a zeneszerzést, zeneoktatast, zenetanulast és eléadast.

2.1. Finale

A Finale' kottaszerkeszté program - jelenleg a Finale 2014-es verziénal tart - ipari szabvany
lett a kottagrafikai programok koz6tt. Teljes ara 600USD, de az oktatasi verzidért csak 350USD
kell fizetni. A program ars poetica-jat négy széba toémoritették: Kompondélds. Hangszerelés.
Oktatas. Megosztas. A program valéban minden kottaszerkesztéssel 0Osszefliggd feladat
elvégzésére képes és szamtalan elére elkészitett sablonnal segiti oktatasi anyagok létrehozasat.
Témank szempontjabdl emlitést érdemel, hogy szamos exportalasi formatum mellet MusicXML és
.smpx (SmartMusic sajat formatuma) létrehozésat tdmogatja. A Finale masik két ,kistestvére”, a
Finale PrintMusic 2014 és Finale SongWriter 2012 szintén kottak Iétrehozasat hivatott szolgalni,
kedvezményesebb aron, de mar csdkkentett szolgaltatasokkal, paraméterezési lehetéségekkel.

2.2. MusicXML

A MakeMusic masik fejlesztése az a MusicXML formatum, amelyik napjaink legsikeresebb
és legelterjedtebb digitalis kotta szabvanya a MIDI 6ta. Az 1.0-4s verzié6 2004-ben jelent meg,
jelenleg a 3.0-as verzional tart. A fejleszték célja egy olyan univerzalis fajlformatum létrehozasa
volt, amelyik biztositja az atjarhatésagot a tébbszaz kottamegjelenitésre, szerkesztésre alkalmas
szoftver  kOz6tt és  kis mérete  miatt  ,webbarat”.  2015. oktdber 11-én a

" http://www.makemusic.com/
T http://www.finalemusic.com/
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http://www.musicxml.com/software/ forrdsa alapjan, csak az asztali operacidés rendszereken futoé
programok kozil 214 képes a MusicXML kezelésére és ebben még nincsenek benne a mobil
rendszereken fut6 alkalmazasok.

2.3. Garritan

A cég nagy hangsulyt fektetett a bevitt kotta minél élethlibb megszoélaltatdsara is, ennek
érdekében olyan virtudlis hangszereket fejlesztettek ki Garritan néven, amelyek professzionalis
felhasznalasra — filmzene, reklamzene, szinpadi él6 produkcidk (pop, rock, vilagzene stb.) — is
alkalmasak. Itt megjegyzendd, hogy ez fejlesztései terllet a klasszikus hangszeres zenész
szempontbol kevésbé relevans, hiszen ott a kottakép lejatszasa az eléadoé feladata. A zeneszerzék
szamara viszont nagy segitség, mert akar egy szimfonikus zenekari hangszerelés élethi
megszolaltatasara is lehetéség nyilik egy szobaban vagy studiéban.”

Az elmult években t6bb dijjal jutalmazték a MakeMusic-ot vagy termékeit:
e 2015-ben a SmartMusic-ot a School Band & Orchestra magazine a ,Best Student
Reward Incentive” ,A legjobb diak jutalom 6sztonzének” nevezett
e 2014-ben a SmartMusic iPad verziéja kapta a “Best Tools for Schools” dijat’
2010-ben a SmartMusic kapta a “Best Time Saver/Assessment Tool” dijat *

A dijakbdl is kitlinik az oktatassal val6 szoros kapcsolat, ami kdszdnhetd az arképzésnek
(egyedi oktatasi arak és verzidk) és a fejlesztések iranyanak. Ennek a csucsat képezi a
SmartMusic interaktiv zeneoktaté program, amelyben megjelennek

o akottakép és digitélis kottakép kezelése — Finale,
e alejatszott kotta hangkészlete — Garritan
e és az altalunk elkészitett kottak online megosztasanak lehetésége - MusicXML.

3. SmartMusic

3.1. A program f6 tulajdonsagai

A keretprogram ingyenesen letolthetd és kiprébalhaté Windows-ra, Mac OS-re és iOS-re
(Androidon egyel6re nem elérhetd). A szoftver teljes szolgaltatasait éves eléfizetési dij ellenében
lehet igénybe venni. A regisztralt felhasznaldk bejelentkezéséhez és a zenei kdnyvtér eléréséhez
internetkapcsolat sziikséges, de lehetéség van a digitalis tartalmak helyi gépre vagy eszkdzre vald
letdltésére is, amelyek késdbbi hasznalata mar nem jar adatforgalommal. Kbzpontban a didk
gyakorlasanak elésegitése all, amelyet szamos el6re elkészitett dokumentummal, vided- és
szbveges kiegészité anyaggal tamogatnak a késziték. A tanar mar a SmartMusic bevezetéséhez is
segédanyagot (checklist) kap, amelyen végighaladva jol el6készithetd a késdbbi tanulasi
kérnyezet, bevonva a szll6ket is.

A 37 féle hangszerjatékos, és az énekesek négy hangfekvésben (Treble Voice, Tenor Voice,
Tenor/Bass Voice, Bass Voice) valogathatnak a tébbezres, kisérettel ellatott kottakinalatbdl, az
alabbi kategériakba rendezve?:

+ Solos — Eléadasi darabok, zongora vagy zenekari kisérettel (t6bb mint 4000 cim)

+ Excersises — Hallasgyakorlatok, Ritmusgyakorlatok, Skalagyakorlatok (50.000

készségfejleszté gyakorlat)

+ Methods book — Hangszeriskolak, GyUjtemények, Zenekari oktatéanyagok (76 cim,

ezeken belll tébb tipusu oktatasi anyag)

" A virtualis hangszerek piacara a szimfonikus zenekarok is beléptek, akik él6 hangmintakat arusitanak
kllénbdz6 ,kiszerelésekben”. Iasd: Vienna Symphonic Library (https://www.vsl.co.at/en/Products)

T Forras: http://www.smartmusic.com/blog/2014-sbo-best-tools-for-schools/

* Forras: http://www.bloomberg.com/apps/news?pid=newsarchive&sid=ai.GVb4UrDEw

$2015. november 10.-i adatok
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A hangra kattintva fogastablazat
mutatja a helyes fogast

Gyakorlasi tempo beallitasa,
t0bbsz6r ismeétlendd nehéz
gyakorlasi részek kijeldlése

Jazz Improvization — Jazz improvizaciés gyakorlatok zenekari kisérettel (20 cim, ezeken
belll tébb tipusu oktatasi anyag)

Band & Orchestra — Fuvészenekari-, Jazz egyuttes-, Vondszenekari- és Teljes zenekari
kottak (4641 cim)

Choir — Kérusanyagok (béta verzio) (60 cim)

Sight reading — Laprélolvasasi gyakorlatok (600 darab)

Finale-Created Files — A Finale programban altalunk |étrehozott fajlok helye

MP3 Audio Files — barmilyen MP3 f4jlt tudunk importalni, amelyet zenei alapként tudunk
hasznalni. Kilén kiemelendd, hogy a program képes az altalunk feltdltétt fajlt barmilyen
hangnembe transzponalni és a lejatszas tempojat modositani.

havonta bévilé repertoar

Beépitett 'Click'
Beépitett hangologép

Sajat szolam és kiséret
hallgatasanak beallitasai

Ertékelés %-ban

| Korrekt hangok
z6ld szinnel jeldlve

Korabban, késébb vagy
rossz hangmagassagban
jatszott hangok pirossal
jelélve

1. abra A SmartMusic kezeléfeliilete

A személyre szabott gyakorlast, tébb kilonb6z8, egyénre szabhaté beallitasi lehetéség tamogatja

(1. abra):

az anyag kivalasztasakor a nehézségi fok kivalasztasa — kezdé (B), nagyon konnyi (VE),
kénnyl (E), kézepesen konnyl (ME), kézepes (M), kbzéphaladd (MA), haladd (A)
azonnal transzponalhat6 kottaanyag,

intelligens lapozas,

hangologép,

metroném,

tempdallitasi lehet6ség,

ugyanaz a zenei anyag tobbféle hangszeren el6adhatd, a transzponalast a program
automatikusan elvégzi

beallithatdé gyakoroltatas X tGtemtél Y (temszamig,

a kottaban lévé barmely hangra kattintva fogassegédlet jelenik meg,

hibas hangok pirossal, jol jatszott hangok zdld szinnel jelezve,

sajat szélam jatszasanak ki/bekapcsolasa,

a kiséret koveti a jatékost (igaz korlatozott keretek kozott, de beallithatéak elére
meghatarozott hangok, amelyet ha nem szoélaltat meg a jatékos, a kiséret ,bevarja”),

a gyakorlas végeztével a program értékelése %-osan.
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3.2. Tanari el6fizetés (140 USD/év)

Az eddigi fejezetekben els6sorban a digitalis tartalomrol esett sz6, de a tanari funkcidék mar a
tanitasi folyamatok tervezését, szervezését, dokumentalasat biztositjiak ebben a digitalis
kérnyezetben. A tanar rendelkezik napléval (gradebook), amelyben tanul6it osztalyokba tudja
rendezni. A naplé lehetéséget teremt a differencialt oktatasra - minden tanul6t egyéni haladasi
menet szerint lehet oktatasi anyaggal ellatni — emellett az objektiv, tébbszintl értékelésre. Az
értekelésnek a rendszeren belll két szintje van, de egy harmadikkal kiegészitem, hiszen az orai
munka folyaman a tanulé magat is értékeli:

1. a program értékeli az eljatszast, amelyet a névendék elklld a tanaranak,

2. atanar latja a teljes gyakorlasi periédust, hany alkalommal, milyen eredménnyel jatszotta el
a tanuld a kijeldlt anyagot, ezek utan & is értékeli irasban a gyakorlast és szilkség esetén
visszakldi instrukcidival kiegészitve.

A tanar sajat — akar 18 fokozatu - értékelési skalat készithet, ahol a teljesitett szazalékhoz
egyeéni osztalyzasi vagy irasbeli értékelést rendelhet. Megadhatja az értékelés periddusat (heti,
havi, negyedéves, éves), illetve az osztalyokhoz szintjehez mért elvarasi standardokat rendelhet.

Kialén kimutatas készitheté a tanar altal elére megadott szempontok alapjan, tehat ha
monitorozni szeretné a tanulék dinamikai skalajat és pontossagat ezek eredményei 6sszesitve
lesznek a gyakorlasi id6szak végén egy fajlban.

Jol érzékelhetd, hogy ,a tanar az oktatas Uj modelljében mar nem a targyi tudas forrasaként
és kozvetitdjeként jelenik meg, hanem a tanuld autoném tudasszerz6 folyamatainak iranyitéjaként.
E szerepében egy tanarnak sokkal tdbbet kell tudnia egyrészt magarol a tanulorol, az érdeklédés
felkeltésének, a motivalasnak a maodjairdl, a képességek fejlédésérél és a fogalmi valtasrdl, a
tudas szervezédésérél, a kompetencidk és a miveltség alakulasardl, masrészt a rendelkezésre
allo tananyag természetérél, reprezentacidjanak maodjairdl, a taneszkdzokrél, a kuildonbdzd
eszk6zOk és mddszerek fejlesztd hatasarol” [1].

3.3. Diak eldfizetés (40 USD/év)

A diak eléfizetéssel hozzafériink a teljes kotta adatbazishoz és minden szolgaltatdshoz. Ha
csatlakozni szeretnénk egy szintén SmartMusic eléfizetéssel rendelkezd tanarhoz ezt ezzel az
el6fizetési konstrukcidoval megtehetjik. Elkildhetjik tanarunknak gyakorlasunkat, vagy a felvett
hangallomanyokbdl akar CD-t is készithetlink. Tanuléi szempontbdl sok segitséget kapunk, de
ezeket mar az el6z6 fejezetben emlitettik.

A didk eldfizetésen kivll vélaszthatdo az intézeteknek, iskolaknak szant ,Osztalytermi
eléfizetés” eszkdzonként 44 USD-ért vagy a Discovery Pack 295 USD-ért, mely tartalmaz 1 tanari,
3 diak eléfizetést és 3 fejmikrofont.

4. A digitalis eszk6z6k motivacios aspektusa

A szoftver bemutatasanak apropdjan, tagabb értelemben az IKT eszkdzdk pedagdgiai célu
felhasznalaséaval kapcsolatban, érdemes szét ejteni ezek hatdséardl a zenetanulasi motivaciora.

A hivatasos zongoristak 15 éves korukig atlagosan kérilbelll 5500 orat téltdttek gyakorlassal
[2], az ugyanilyen koru hangszertanulok atlaga 1800 6ra kérul van [3]. A két szamadat kozti
jelent6s kilonbség okat a motivacioban kell keresnlnk, azon belll is a tanulasi motivumrendszer
fejlettségének eltérésében. Ugy véljik, hogy a hangszertanuldsi motivacio definidlasahoz és
intrinzik motivumainak azonositdsdhoz az elsajatitasi motivacié fogalmi rendszere szolgalhat
legjobb kiindulasi alapként. Morgan szerint az elsajatitasi motivacié olyan ,pszicholégiai
mozgatéerd, ami arra 6sztdnzi az egyént, hogy onalléan, koncentraltan és kitartéan probalkozzon
olyan probléma, feladat megoldasan, készség elsajatitasan, ami legalabb kismértékben kihivast
jelent szamara” [4]. Az intrinzik motivacio Hidi szerint egy tevékenység megkezdésére, folytatasara
vald késztetés, inkdbb a tevékenységben lelt 6rémért, mintsem valamilyen cél elérése érdekében
[5]. Az intrinzik motivacid zenei kornyezetben relevans definiciéja is megfogalmazddott: a
személyes 6rém és megelégedetiség érzete pusztan a zene létrehozasa altal [6].
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A motivaciéo masik tipusa az extrinzik motivacié, amely a tevékenység targyatdl rendszerint
fuggetlen kulsé inditék. llyen a jutalom, a dicséret, az érdek, a versengésben Iétrejovd
onérvényesités, a bilntetéstdl vald félelem [7]. Pedagdgia szempontbdl a tanuldsi motivaciét és
hangszertanulasi motivaciét befolyasold extrinzik (klls6) motivumok nagy jelentéséggel birnak,
olykor azonban a ,parhuzamosan miikdd6é motivumok egymast felerésithetik, gyengithetik, esetleg
blokkolhatjak” [8]. Képzeljik el, hogy a hangszeren gyakorl6 tanuld, éhségérzetével nem térédve
fedezi fel az Ujabbnal-Ujabb kottdkat digitalis eszkdzén, de ha az anyukaja ,motivalja” kicsit t6bb
gyakorlasra, akkor ugyanez az eszkdz inkabb kinzéeszkbzzé valik.

Ha a kulsé motivatorok fokuszat az eszkdzokrél a modszertan iranyaba helyezzik at, akkor
mindenképp érdemes Seymour Papert nevét megemliteni, aki Piaget konstruktivizmust
megalapozé nézeteibdl kiindulva alakitotta ki pedagdgiai elméletét. Amiért most 6t emeljik ki a
konstruktivistak kdzil, annak az az oka, hogy 6 elméletébe, a szamitastechnika vivmanyait is
beépitette. Kidolgozta a LOGO modszertant, melynek Iényege, hogy nem tanitjuk a diakot, hanem
hagyjuk, hogy O tanuljon. Papert szerint a komputer (a vilaghalé) képes arra, hogy olyan Uj
tanulasi kornyezetet, olyan mikrovilagot teremtsen, amelyben a gyerekek, a csecsemék kotetlen,
elemi érdekl6désbdl fakadd, aktiv tanulasi médjat valdsithatjdk meg. A ,csodagyerekek” példajat
hozza fel, mert szerinte a ,csodagyerekek” nem azért tanulnak masképp, mert 6k a kivételek,
hanem sokkal inkabb nekik nyilt lehetéséguik arra, hogy masképp (valodi gyermekként) tanuljanak
[9]. Véleménye szerint a komputer — kil6ndsen a vilaghald — kihivasa ériasi, hiszen felforgatja az
iskola addigi rendjét, explicitté teszi mddszereinek elavultsagat, ismeretkdzl6 modszereinek
alacsony motivaciés fokat. ,Ekkor kezdik a konzervativ eré6k ismételgetni, hogy lam, ahogy az
iskolatévé, a video, az irasvetité sem hozott megoldast, most az Uj divat, a komputer sem teszi ezt
meg, be lehet tehat zarni az informatikai laboratérium zart ajtaja mdégé”. ,Ezt Papert azért tartja
kiléndsen veszélyesnek, mert a f6 vasarlok, a szllék ezt az oktatasi format ismerik, ezt latjak at, s
ez a tipusu kereslet hatarozza meg aztan az oktatasi szoftverek piacat” [10].

5. Néhany kutatasi eredmény

Ma mar tudjuk, hogy Papert félelme bar nem volt alaptalan, — mely szerint olyan szoftverek
arasztjdk majd el az oktatasi programok piacat, melyek elavult oktatasi tartalmakat €s médszereket
bujtatnak csillogd multimédias ,ruhdba” — de szerencsére napjainkban komplett zeneoktatd és
zeneoktatast segitdé szoftverek és alkalmazasok allnak a zenetanarok rendelkezésére. Ezeknek a
programoknak a hazai oktatasi kérnyezetben végzett kutatdsair6l nem tudunk, de elsésorban az
Egyesiilt Allamokban készitett és publikalt eredményekrél be tudunk szamolni.

Fontos megjegyezni, hogy addig, amig hazankban a hangszertanulds az (altalanos)iskolan
kivll sok esetben egy masik épuletben mikodé alapfoku mivészetoktatasi intézményben, egyéni
Ora keretében torténik, addig az altalunk ismert méréseket csoportos 6ran hangszert tanuldk
korében készitették. Egy masik kildnbség, hogy hazankban a gyermekeket inkabb ,szolista”
feladatokra készitik fel a tanarok, az amerikai gyermekek felkészitésének célja, hogy valamilyen
egyuttesben jatszanak. Ez a kulénbség a program altal kinalt repertoaron is jol érzékelhetd, hiszen
Leurépai szemmel nézve” a fuvoszenekari anyagok nagyfoku reprezentaltsagaval szembesilink. A
tanul6k motivaciéjanak szempontjabdl fontos tényezd a repertoar dsszetétele és hogy ebben a jél
strukturalt szerkezetben a keresés testre szabhato.

Mar 1997-ben a Vivace program (SmartMusic elédje) hatékonysagat vizsgéalva
megallapitottak, hogy a tanuldk teljesitménye javult, szignifikans kilénbség a ritmikai pontossag és
az interpretacié/muzikalitds terlletén volt tapasztalhaté [11]. Sheldon és munkatarsai 1999-ben
veégeztek hasonlo kutatdsokat a SmartMusic hasznalatdnak hatasairol. A féiskolas koru hallgatok
zenei teljesitményét mérték az el6adas mindségének tekintetésben, kiséret nélkil, €l zenei
kisérettel és digitalis zenei kisérettel. A résztvevik arrdl szamoltak be, hogy mig a teljesitményik
nem javult, a digitalis kisérettel ugy érezték motivaltabbak a gyakorlasra [12]. A digitalis eszkdzdk
hasznalata miatt nem gyakorolnak tdbbet a tanulék [13], de azt sokkal hatékonyabban és
motivaltabban teszik [14].Gurley 2012-ben készitett egy felmérést 147 zenekarban jatsz6 tanuld
kéreben, akik 6-12 évfolyamosak voltak. Csak két kerdésre adott valaszok eredmeényét szeretném

170



SmartMusic=Smart(er)Music(ian)?

felvillantani. ,A SmartMusic-kal val6 gyakorlasom segit megtalalni a hibakat az eléadasomban”
kijelentéssel 148 (100%) valaszaddébol 13-an (8,78%) nem értettek egyet, 21-en (14,19%)
semleges valaszt adtak, 114-en (77,03%) egyetértettek (P=<.0001). ,A SmartMusic-kal valo
gyakorlasom segit abban, hogy pontosabban jatszak” kijelentéssel 147 (100%) valaszad6bol 20-an
(13,61%) nem értettek egyet, 35-en (23,81%) semleges valaszt adtak, 92-en (62,59%)
egyetértettek (P=<.0001) [15].

6. Osszegzés

A hagyomanyos iskolai keretek kozott feler6sddnek a kilsé elvarasok (extrinzik motivatorok),
a felfedezés (exploracid) éromét felvaltja a tantargyakra bontott megtanuland6 ismeret, melyek
megszerzését mar nem belsG késztetés szelektalja [16]. A zenélés, zenetanulas egyik
legfontosabb célja az éromszerzés masoknak €s magunknak. A magyar nyelv csodalatosan fejezi
ki ezt: jatszom egy hangszeren. Akkor is jatszom, mikézben gyakorlok (elsajatitok egy tudast) és
akkor is, amikor eléadom a megszerzett tudast. Csikszentmihalyi tdbbezer emberrel készitett
interjut, melyben a valaszadok — kortdl, nemtdl, kulturatdl fuggetlenil — nagyon hasonld
élményekrdl szamoltak be, amikor legélvezetesebb élményeikrél kellett nyilatkozniuk. Lebegés-
szerl érzésr6l szamoltak be, az id6érzékelés megvaltozasardl, az én-tudatossag
elhalvanyulasarol. Olyan, mintha egy aramlat sodorna az embert. Ezt a bels6 allapotot flow-nak
nevezi, ,amikor a tudatba aramlé informacié 6sszeegyeztetheté a célokkal, akkor a pszichikus
energia er6feszités nélkdl aramlik bennunk. ,Az elsé néhany évben minden gyerek egy kis
.anulégép”, aki naponta Uj szavakat tanul meg, Uj mozdulatokat probal ki. Az az elmélydlt
figyelem, amely egy U] dolog tanulasa kézben egy gyerek arcan megjelenik, jol jelzi, hogy mit jelent
az 6rémteliség. Az érémteli tanuldsi folyamat minden egyes Ujabb allomasa hozzajarul a gyerek
énjének egyre dsszetettebb kifejlédéséhez” [17].

A SmartMusic program hasznalata soran tébb névendékem arcan lattam a jaték éromét, az
Uj ismeretekkel vald talalkozds érémeét, az 0j darabok felfedezésének éromét, a sikeres eljatszas
6rémét és a kivancsisagot, ami a hatalmas repertoarban valé elmélyedésnek még csak a kezdeti
fazisa volt. Hogy okosabb zenészekké valtak/valnak-e a SmartMusic haszndlata altal? Erre a
kérdésre majd a késdbbi kutatasok talan valaszt adnak, addig is bizzunk abban, hogy legalabb
digitalis kompetenciajuk fejl6dik!
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Osszefoglalas

A neveléstudomanynak Iépést kell tartania a modernkori
tudomanyos forradalommal, ha valéban hozza akar tenni a
globalis megoldaskereséshez. A tanulmany azt a pedagdgiai
szituacios modellt mutatia be, gyakorlati példak segitségével,
amelyben a pedagogiai kultura minden fontos dimenzidja
megjelenik, akdr a tandrai vonatkozasokat, akar az iskolai
szervezetfejlesztés szintjét vizsgaljuk.

Amennyiben a pedagogus, illetve az iskolavezetés rendelkezik
ezeknek a dimenzidknak a magas szintli tudatos muikddtetési
képességével, akkor van esély az adott pedagdgiai kézegben,
hogy adekvat reakciok sziilessenek a korszak aktualis
kihivasaira, mind a globalis problémak kezelése, illetve
interpretalasa, mind a fiatal korosztalynak megfelelé
kommunikacios eszk6z6k megtalalasa teren.

Abstract

The pedagogy has to follow the modern scientific revolution if it
wants to find the solution of the global problems. The article
presents a pedagogical situational model with the help of
practical examples, in which all the important dimensions of the
pedagogic culture appear. We can examine these both in the
concerns of lesson, and in the level of the school organizational
development.

When the teacher and the leadership of the school have the
conscious high-level operating ability of these dimensions, there
is a chance in the specific pedagogic circle to give adequate
reactions to the current challenges of the era. Especially for
managing all the global problems, also interpreting them, and
for finding the proper communicational tools connecting to the
youth.

1. Bevezetés

Idei tudomany napi konferenciank mottéja — ,A tudomany evollcidja: a valés és a virtudlis

vilagok” — egyfeldl azt sugallja nekink, hogy életiink szinterei jelentés mértékben attevédnek a
virtualis valésagba éppen a tudomany rohamos fejlédésének kdszonhetéen. Masfelél azt is, hogy a
tudomanynak is lépést kell tartania ezzel a véaltozasi folyamattal, ha be akarja télteni hivatasat. A
neveléstudomanynak komoly deficitiei vannak a kimondottan gyakorlati targy tudomanyos
bazisteremtésében, a proaktiv gondolkodas el6segitésében, a terllet presztizsének
Ujrateremtésében. Pedig a pedagdgia tudomanyanak lépést kell tartania a modernkori tudoméanyos
forradalommal, ha eredeti kildetésének metamorfézisaként az ,emberkisérés” logoszat akarja
pontositani, alapot adva a mindenkori gyakorlatnak, perspektivat mutatva a tendenciak terén,
er6sitve a nélklulozhetetlen bizalmat a tarsadalom ,tanitéiban”, hozzajarulvan a globalis
megoldaskereséshez.
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2. A pedagodgiai szituacio ,,masodik vilaga”

A pedagodgiai kultura Osszetevlinek vizsgdlataval foglalkozé tanulmanyok egyre
pontosabban tarjak elénk azokat a jellemzdket, amelyeken mulik a siker [1]. A megjelent
publikaciok azt sugalljak, hogy érdemes felallitanunk egy olyan pedagdgiai szituaciés modellt,
amelyben a pedagoégiai tevékenység minden fontos dimenzidja megjelenik, akar a tanoérai
vonatkozasokat, akar az iskolai szervezetfejlesztés szintjét vizsgaljuk. Kutatési alaphipotézisiink
szerint [2], amennyiben a pedago6gus, illetve az iskolavezetés rendelkezik ezeknek a dimenzidknak
a magas szintl tudatos mikdodtetési képességével, akkor van esély az adott pedagdgiai kozegben,
hogy adekvat reakciok szilessenek a korszak aktudlis kihivasaira, mind a globalis problémak
kezelése, illetve interpretalasa, mind a fiatal korosztalynak megfelel6 kommunikacios eszkdzok
megtalalasa terén. Ahhoz, hogy pontosan tudjuk, mivel kapcsolatban kell kifejteni a pedagédgiai
tevékenységet, azaz melyek az aktualis fokuszok, be kell azonositani a problémakat.

2.1. Vilagvalsag tiinetek

A ,pedagédgiai vilag” nem valaszthatd kilén tarsadalmi és globalis valésagunktdl. Marpedig
akarmelyik oldalrdl vizsgaljuk, egyértelmien kirajzolédnak mai vildgunk valsagtinetei. Ennek a
valsagnak a természete minimum hét pontba sirithet, ha maradunk a tébbdimenziés
gondolkodasi modelinél, akkor a személyiség feldl nézve, annak mindegyik kapcsolati dimenziéjat
érintve.

Valsagban van a természettel, tdgabban a kérnyezetliinkkel vald viszonyunk [3]. Az elmult
szaz év alatt 6tszérésére, naponta egy Pécs nagysagu varosnyival szaporodé emberiség lassan
egyaltaldan nem jut elég egészséges taplalékhoz, vizhez és nyersanyaghoz. Valsagban vannak
tarsadalmi kapcsolataink, a csaladtol, a kisk6zésségeken at, a nemzetekig és orszag-csoportokig.
Valsagban van térténettudatunk. Egyéni, csaladi, kbézdsségi, nemzeti és globdlis szinten egyarant
megszakadtak az ,identitds-szalaink”, ,a mualtat majdnem sikertlt végképp eltérdlnie” egy torz,
manipulativ ,orwelli” vilagnézeti hullamnak, amely tobb szélséséges ideoldgiat is produkalt az
elmult kétszazétven év alatt. Valsagban van a transzcendenssel valé kapcsolatrendszeriink. Hiaba
mondja magat valamely vallashoz tartozénak a Féld 7 millidrd lakojabol az emberek 90%-a, a mai
ember gyakorlatabdl hianyzik az lIstennel valdé szoros egyuttmikoédés. A nietzschei latlelet
meglehetésen pontos: a mai emberek tobbsége szamara ,Isten halott”. Nem véletlen(l
szaporodtak meg a tehetségkutatédssal kapcsolatos vizsgélatok, hiszen a hianyok mellett ezen a
terlleten kiléndsen szembet(ind a pazarlas. A legtébb ember ,nincs a helyén”, nem tud a
talentumainak megfelelé munkat végezni. De ugyanez a helyzet a tavlatok kérdésével. A jelenre
fokuszalodik a fogyasztdi vildag embertdmege, s a jo célkitlzések képessége szintén hianyzik. S
vegul 6nmagunkkal sem vagyunk kibékilve, valsagban van az emberi tudat, a személyiség maga,
rengetegen keresik a harmonikus élet lehetéségét kildnféle technikadk, mdédszerek segitségével,
de csak kevesen jutnak el a lelki béke és a békés kapcsolatok megéléséig.

2.2. Pedagogiai kihivasok

Stratégiai nevelési és oktatasi cél tehat, hogy ezekre a valsagos viszonyokra megoldasokat
kinaljunk diakjainknak, vagy pontosabban, alkalmassa tegylk 6ket arra, hogy keresni tudjak az
életképes alternativakat. Erre azonban csak a teljességet keres6k és megéldk képesek. Fizikai,
lelki és szellemi értelemben egységes és egészséges, ,meglett emberré” valé fiatalokat kell
nevelnink, akik az autondmia magasabb értelmét képviselik, azaz a személyiség mindharom
szintjén szabadon, felel6sen és magas szeretetfokkal képesek Iétezni, kisugarozva magukbdl az
emberi élet megélésének magasabb frekvencidjan a boldogsagot. Ezek az emberek menthetik
meg a vilagot, vagy kepviselhetik egy Uj vilag paradigmajat, akikben a mai kor ,s6tétségének”
kdzepette is a Fény lakozik. Igy valhatnak tanitvanyaink az ,eszmélkedés” koranak embereivé.
Ehhez olyan tanulasi-tanitasi modellekre van szikség, amelyek képesek az (j vilagalkotasra.
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3. A pedagogia dimenzioi

Ahogy egy muivész alkotdsdnak létrehozasaval egy masodik vildgot teremt, az esztétikai
elméletek leirdsa szerint, ugyanugy a pedagdgus i