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Szobak, targyak, butorok — Metaforikussag Petelei Istvan
elbeszéléseiben

Key symbols and metaphors of Istvan Petelei’s sixth book

Bérdos Déra
Pazmany Péter Katolikus Egyetem Irodalomtudoményi Doktori Iskola

Osszefoglalas: Petelei Istvan az el6z6 szazadfordulé magyar irodalménak méltatlanul
elfelejtett novellistdja. Késziild doktori dolgozatomban az 6 konyvformaban megjelent
elbeszéléseivel foglalkozom, tobbek kozt azt kutatva, milyen retorikai, poétikai, szemantikai
eszkozokkel €s narrdcidés megoldasokkal éri el, hogy elbeszéléseinek vilaga egyéni hangvételii
legyen. Tanulmanyomban ezittal Petelei hatodik megjelent novellaskotetének elbeszéléseit
vizsgdlom meg, azok szimbdélumaival é€s metaforikussdgéaval foglalkozom.

Abstract: Petelei Istvan was an original actor of the Hungarian literature at the 19th century.
He is almost forgotten though worthy of notice. In my PhD dissertation I currently work on 1
examine his short stories released in book form. I focus the way he used rhetoric, semantic,
poetic and narrative methods to get original mood in his stories. My essay is about key
symbols and metaphors of Petelei’s sixth book.

Kulesszavak: Petelei Istvan, novella, metafora
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Petelei Istvan' az el6z8 szazadforduld egyik legegyénibb hangu, legkiilénlegesebb
novellistdja volt. Kortarsaival, Tomorkény Istvannal, Lovik Karollyal, Gozsdu Elekkel,
Cholnoky Viktorral, Cholnoky Laszldval egyiitt hagyomanyokat megdrizve és megteremtve,
kisérletezve és ujitva adtak 4ij dimenzidkat a magyar prozairdsnak, s nyitottak dj utakat a hazai
novellisztika elétt. Petelei az egyik legtitokzatosabb életmii létrehozdja koziliik. Eletében
csak hét kotete jelent meg, mégis lenyligdzé irdi termékenysége, amellyel vezércikkek,
karcolatok, tarcdk, kritikdk, utirajzok, szociogrifiai feljegyzések sokasdgat alkotta meg
sz&pir6i tevékenysége mellett.” Miiveit aprolékos gondossaggal dolgozta ki, s igen kritikusan
valogatta kotetbe: kiadatlan novelldibdl kétkotetes posztumusz vélogatds jelenhetett meg, s
életében minden munkdinak csak mintegy a felét adta ki a kezéb6l.” Témdban és formaban
egyarant rendkiviil modern irénak bizonyult. A kortdrs kritika ujjongéssal fogadta®, d4m
ekozben mégis kissé értetleniil szemlélte iréi munkdssdgat’, a kozonség szerette, mégis mar
roviddel haldla utdn elfelejtette.

! Petelei Istvan (1852, Marosvasarhely — 1910, Kolozsvar), novellista, hirlapird, lapszerkesztd, a Kelet, a
Kolozsvdri Kozlony, majd az éltala alapitott Kolozsvdr folydirat munkatarsa, irodalomszervezd, a Kemény
Zsigmond Tarsasig tagja, az Erdélyi Irodalmi Tarsasdg megalakulasanak kezdeményezdje. Eletében 6
novelldskotete és egy kisregénye jelent meg. Eletrajzi jegyzet POZSVAI Gyorgyi, Jegyzetek = PETELEI Istvén,
Oszi éjszaka, val. P. Gy., Bp, Anonymus, 2002, 216. alapjén.

? PozSVAI Gyorgyi, Jegyzetek = PETELEI Istvan Vdlogatott miivei: Oszi éjszaka, val. P. Gy., Bp., Anonymus,
2002, 261-263.

3 BISZTRAY Gyula, Petelei Istvdn = Lobbands az alkonyatban, szerk. B. Gy., Bp., Szépirodalmi, 1955, 8.

* POZSVAI Gyorgyi, Az érzelmes-borongd alaphang: Petelei Istvdn életmiivének hagyomanytorténete =
Iskolakultira 2001/10, 43.

> POzSVAI Gydrgyi, Az lijra meg iijra felfedezett Petelei = Tiszatdj, 2002/8, 118.
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Napjainkban ismét népszerii a korszak irodalma® Petelei novelldib6l tSbb

valogatdskotet is megjelent.” Igy a nehezen értett, djra meg ujra elfelejtett iré taldn
visszanyerheti megbecsiilt helyét a kanonban is. Megfontolandé azonban Torok Zsuzsa
észrevétele, aki szerint a Peteleirdl az eddigi recepcioban alkotott kép (,,miive az
»irodalomtorténet tetszhalottja«, »periodikusan felbukkano irodalomtorténeti kuriozume,
melyet az irodalomtérténet-irds djra és vjra meg ijra felfedez”®) erésen befolyasolja az iranta
val6 kritikai-elemzdi érdeklddést, s (talan elhamarkodottan) jeloli ki helyét a kdnonban. E
gondolatmentet folytatva taldin megkockéztathaté a kijelentés, hogy a kétezres évek Petelei
recepcidjanak taldn tul is kell mar 1épnie az ujrafelfedezés és a megismertetés kényszerén:
Petelei ugyanis kozben az olvasas ¢s az emlités szintjén elfoglalta az 6t megilletd, ) helyet a
21. szazad elejének irodalmdban. Ami természetesen csak egy alig ismert, &m jol olvashatd
kismester pozicidjat jelenti, am fentebb felsorolt kortarsaihoz mérve (talan az egy Lovik
Karolyt kivéve, akinek humoros regényei szintén szerény reneszanszukat érik) Oridsi
teljesitmény.’

Hogy mi lehet a Petelei-novelldk titka? Mitdl maradtak olvashatok szerzdjiik haléla
utdn 104 évvel is, hogyan képesek iddtlen torténetekként viselkedni, ,,talélni” erdélyi
nyelvezetiik sajatos izessége, s az irodalmi divatok megvaltozdsa, az olvasdsi tempo
felgyorsuldsa, az olvasasi szokdsok dtalakulasa ellenére?

Késziild doktori dolgozatomban éppen arra a kérdésre keresem a valaszt, milyen
retorikai, poétikai, szemantikai eszkdzokkel és narraciés megoldasokkal éri el Petelei, hogy
elbeszéléseinek vildga egyéni hangvételli és ma is szerethetd legyen. Novelldi legfontosabb
hatoerejének a kovetkezOket tartom: a, a narrdcidé vératlan valtozatossidgat b, az epikai és
drdmai elemek egyiittes haszndlatat a novelldk szerkesztésekor c, a rendkiviili 1élektani
hitelességet a jellemzés és a torténetvezetés sordn d, végiil a metaforikussdgot és a szinte
impresszionista dbrazolasmodot.

Vitathatatlan, hogy Petelei egész ¢életmiivében kisérletezett azzal, hogy a miinemek
hatarsértésével élve a miifajok, hangnem és beszédmod keverésével 1) novellatipusokat
hozzon létre."” Rendkiviil hitelesen vazolt fel eltéré emberi viselkedésmintikat és
pszichologiai arcképeket, kiilonos tekintettel novelldi néabrazolasara. '' Legtobb irdsa a
balladas, stritett narracid és a dramaturgiailag tokéletes dramai dialogusok és monoldgok

% ROZSAFALVI Zsuzsanna, Az lijraolvasott Petelei: Petelei Istvdn: Oszi éjszaka = Tiszataj, 2003. november, 99.

7 Foképpen Pozsvai Gyorgyi monografikus igénnyel megirt tanulményainak és az altala szerkesztett
valogataskotet, az Oszi éjszaka 2002-es megjelenésének (Bp., Anonymus) koszonhetd, hogy az 1j évezredben
nemcsak a szakma, hanem a nagykozonség is felfedezhette magdnak Petelei Istvant. Azdta jelentetett meg t6le
vélogatast a Lazi Kiad6 (Biicsijdrds, val. HUNYADI Csaba Zsolt, Szeged, Lazi, 2009) és a Fapadoskonyv Kiadé
(A fiilemiile, Bp., Fapadoskonyv, 2009), tavaly pedig e-konyv formdban is megvasarolhatéva valt A fiilemiile és
az ir6 legutolso, nagy novellagyiijteménye, Az élet a Quattrocento Kiadéndl. 4 kényoriilé asszony cimii Petelei-
novella elemzése a 2008-as kozépszintli érettségi irasbeli valaszthatd feladatai kozé is bekeriilt. A szakma és az
érdekl6dd nagykozonség szamara pedig elérheté a teljes életm{i modern kritikai kiadédsa is: PETELEI Istvan
Osszes novelldi I-11, s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Konyvtéar 13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado, 2007

¥ TOROK Zsuzsa: Petelei Istvdn és az irodalom sajtékizege, Bp., Raci6, 2011, 10-11, az idézetben szerepld
idézetek POZSVAI Gyorgyi, DAVID Gyula és MAROSI Péter mindsitései.

° Gozsdu Eleknek példaul (a régi didkkonyvtari, Nemes rozsda cimii, egyetlen irasat tartalmazé antologia
szdmolatlan jrakiaddsdn kiviil) egyetlen kotete jelent meg 2001-2014 kozott, Az étlen farkas a
Fapadoskonyvnél, s a rendszervaltas 6ta is dsszesen csak kettd.

19 BODNAR Gyorgy, A ,,mese” lélekvdndorldsa: A modern magyar elbeszélés sziiletése, Bp., Szépirodalmi, 1988,
31-32, PozsvAl Gyorgyi, Az djra meg iijra felfedezett Petelei = Tiszatdj, 2002/8, 118.

' BIsZTRAY Gyula, Petelei Istvdn = Lobbands az alkonyatban, szerk. B. Gy., Bp., Szépirodalmi, 1955, 19-21,
KozMA Dezsd, Egy erdélyi novellista — Petelei Istvdn, Bukarest, Irodalmi Konyvkiadd, 1969, 10, 14, 35,
NEMETH G. Béla, A vdlsdgba jutott kisember irdja: Petelei Istvdan = N. G. B., Szdzadutérdl — szdazadel6rél, Bp.,
Magvet6, 1985, 132-133, KICZENKO Judit, Peteleit lapozgatva = Tanulmanyok a XIX. szazad masodik felérdl,
szerk. MEZEI J6zsef, Bp., ELTE, 1983, 115.
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véltakozdsara épiil, s az epika és drama miinem hatdrainak elmosasabodl eredd fesziiltség, a
dramai elemeknek a szovegszervezésben betoltott elsddleges szerepe jszerti €lményt nyujt a
befogadénak, egyittal megoldja a mikszithi novellahagyomédny narrdciés problémait. '
Olvasas kozben a befogadd identifikacids stratégiai meglepd modon felszdmolodnak, a
szazadvég novellisztikdjanak Petelei altal is ,,hasznalt” tipusszerepldi pedig olyan bonyolult,
nem hagyomanyosan abrazolt, inkabb sokértelmiien sejtetett pszicholdgiai hatteret kapnak,
olyan viselkedésmintdkat mutatnak fel, amelyek kort6l és tarsadalmi mintdktol fiiggetleniil
érvényesek, vagyis korunkhoz sz616, Gjraolvasando, befogaddi interakcidra vard szovegekké
teszik a Petelei-novelldkat. Am az {r6 mas médon is atlépi a hagyomanyos elbeszélésméd
epikus kereteit: tajabrazolasanak metaforikussaga és az impresszionista képtechnika idonként
a lirdhoz kozeliti miiveit."> Benniik a hagyomanyos metonimikus (kronolégikus, ok-okozati
stb.) elbeszélésmod helyét a metaforikussag veszi at: a szoveget az asszocidciok, latomasok,
emlékfelidézések, nosztalgidk és hangulatok szervezik.'

Jelen tanulmanyomban ezt az dllandé és sokféle metaforikussdgot, a metaforak
véltozatait szeretném feltérképezni a Petelei-elbeszélésekben. Mivel a leggyakrabban az
utolsd, még a szerzo €letében megjelent (két) kotet, Az élet I-11., illetve a posztumusz kiadott
Elbeszélések darabjait szokds elemezni, ezuttal a hatodik kotet, az 1898-as Vidéki emberek
cimlii gylijtemény tizenkét novellajat vizsgaltam. Eldfeltevésem az volt, hogy a Petelei
miveiben sokat dicsért hihetetleniil erés, részletes leirasokkal, szuggesztiv képekkel torténd
atmoszférateremtés és a kormonfont koznyelvi szimbolikussdg'> mellett a metafora
bonyolultabb véltozatai is megtaldlhatok az elbeszélés-szovegekben. Azzal mar kordbban
részletesen foglalkoztam, hogyan vdlik a (tér- és) tdjabrazolds az elbeszélések bevezetésében
¢s befejezésében haromelemiivé: hangulatteremté kiilsé t4jjé4, a befogaddi azonosuldst
eldsegitd, l1¢lektiikrozo belso tajja, tovabba gondolatritmussal és szandékolt koltdiséggel telt,
lirai dtvezetéssé.'® Eziittal azonban a cimben is jelzett szobék, tjak, butorok, vagyis enteriér-
részletek és egyes haszndlati targyak tobbszélamu metaforikussagara kerestem példakat.

A Vidéki emberek torténeteit sem a korabeli kritika, sem a késébbi recepcié nem
tartotta igazan kiemelkedd kotetnek. Felrottdk a szerzonek sajatos nyelvét, alakjai elnagyolt
abrazolésat, elbeszélései egységesen melankolikus hangulatat, cselekménytelenségét, s azt,
hogy a cimben szerepld vidékieket egészen mds embertipusnak dbrazolja, mint a varosban
éloket. Ha elhangzott is dicséret, leginkabb ugyanezen vonasokért.'” Pedig a gyiijteményben
olyan novellak szerepelnek, melyek a késobbi, harmincas, 6tvenes, nyolcvanas vagy kétezres
években késziilt valogataskotetek kedvelt darabjai lettek. Rdadasul kivdléan alkalmasak
eléfeltevésem bizonyitdsara: magam is megddbbentem, milyen sok példat sikeriilt benniik
taldlni arra, hogy egy-egy latszolag jelképes értelmet nem is hordozo hasznélati targy leirdsa
onmagan tdlmutaté, metaforikus és allegorikus aspektussal is rendelkezik, s igy
végeredményben alapvetden jarul hozza az elbeszElés feltarasahoz, értelmezéséhez.

Ott van els6ként mindjart A Nagy Lidi ura, amely egy bizonyos szemszogbdl a kotet
kulcsnovelldja. Torténete az emberi érzelmek statikussdgat allitja szembe a modern,
technicizalodo vilag eldrehaladasaval, s felfoghat6 a kotet egyfajta bevezetdjének is. A Vidéki

"2 PozsvAl Gyorgyi, i. m. 111-118

" Pozsval Gyorgyi, i. m. 107.

" Pozsval Gyorgyi i. m. 106-107, 115-117.

5 Kozma Dezs6, Egy erdélyi novellista — Petelei Istvdn, Bukarest, Irodalmi Konyvkiadd, 1969, 15. POzZSVAI
Gyorgyi, A rivalizdlo rucdk: Petelei Istvdn A jaték cimii ironikus novellajarol, A Tiszatdj Didkmelléklete, 2003.
november, 4.

' BARDOS Déra, Tér és tdj Petelei Istvdn novellisztikdjdban = AGTEDU 2009 — Bdcs-Kiskun Megyei
Tudomdnyos Forum, Kecskemét, Kecskeméti Foiskola, 2010, 175-181.

7 TOROK Zsuzsa, Jegyzetek = PETELEI Istvdn Osszes novelldi 1-11., s. a. r. T. Zs., Csokonai Konyvtéar 13.,
Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado, 2007, 624-625.
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emberek nem novellacim, pusztdn kotetcim, vagyis mindazt szimbolizélja, amirdl a tizenkét
torténet szol: vagyis vidék és véaros ellentétét, a vidéki élet madssagat, értékességét,
értékvesztettségét. A foszerepld, Nagy Lidi ura (Novak, bar az elbeszélés elébb hatarozza
meg 6t ,,fluggelékként”, ,.a Nagy Lidi uraként’, mint 6nmagaként) elkoveti azt a hibat, hogy
beleszeret a feleségébe, aki azonban elhagyja 6t. A kényes vargaldny, aki felemelkedni
vagyott a hivatalnok Novakkal kotott frigy segitségével, még irni sem tud (ahogy az a
novellabdl kideriil), mégis nagyobbra néz. Igy azutdn megszokik Winkler trfival, mert &
kancellista. Az elbeszélés folyaman titokban marad, vajon élettarsa lesz-e, vagy csak eldobott,
egytéli szeretdje: amikor ugyanis az urfi tavasszal ismét visszatér a faluba, Lidi nincs vele.
Novaknak is csak annyit mond réla, ,,Nem tudom merre ment el.”, de hogy ez menteget0zes,
vagy a valés helyzet, nem deriil ki. Sokkal Iényegesebb azonban, hogy ezutdn Novidk
hatalmas tervbe kezd: a novella kétharmadaban egy csodélatos talilmanyon, a vasszekéren
dolgozik, mellyel — bizik benne — akkora sikert ér majd el, amellyel egycsapdsra visszahdditja
a feleségét. A végeredmény kitaldlhatd: a végképp elszegényedett megszallott még csak a
kozepén jar a munkdjaban, amikorra megépiil a vasit kozel a varosahoz. O pedig, latva a
szekeret, ,,nem taszitva senki dltal és nem vonva mi dltal se”, holtan hullik a héba.

Az elbeszélés kulcsmetafordjdnak a megépithetetlen vasszekeret szokds tartani,
melynek kiilonb6zé mechanizmusait és alkatrészeit folyamatosan tervezi, képzelgi, épiti
Novék a novella 6t oldaldbol harmon keresztiil. Akar a Petelei-novelldk vilagat hasonlitjuk
ossze azzal a kozeggel, melyben irasai megjelentek'®, akdr maradds és haladds Kolcsey és
Arany Janos 6ta kisértd kérdéseire keressiik a valaszt az elbeszélésben, akar az elérhetetlen
szerelmet jelképezd Osszeszerelhetetlen 6rdogszekér allegorikus megfeleltetéseit keressiik , ez
tanik alapvetOnek.

Am az egyszerre anekdotikus és tragikus torténetnek mar a harmadik bekezdése is
tartalmaz egy furcsa médon teljességgel kifejtett metaforat, ezzel mutatja be Lidit, rdadasul az
itt még az olvasohoz kiszolo, késobb azonban mar szinte a semmibe tlind narrator, a varosban
ismerds ember, a kozOsség egy névtelen tagja szemszogébdl. ,.Erre a Lidire mdr alig
emlékezem, de a nydron egy halvdny virdgu mdlyvdt ldattam, a hajnali szélben s ldttdra a Lidi
formdja tért vissza az emlékezetembe. A képe el volt bujva az agyamba s az megelevenedett a
virdg ldttdra. Olyan nyuldnk, iide, pompds lehetett, mint ez a szép virdg.” Ez a metafora-
hasznalat latszolag olyan egyszerli és kdznapi, mint a népdalok virdgszimbolikdja, mivel
azonban a virdg — fiatal lany azonositds egy beavatkoz6 kiilsé elbeszéld emlékezése, térbeli
tavlatot a torténetnek, s egyuttal a hitelessége is megkérddjelezhetdvé valik.

Joval izgalmasabb azonban, milyen jelentdségre tesznek szert az elbeszélésben az
egyes ruhadarabok. A novella kilencedik szava, az elsd, Novakra vonatkoz6 jelzdje, hogy a
Nagy Lidi ura ,,viseltes” volt. Ez a késébbiekben fokozddik: felesége elmenetele utan ,,Magdt
igen elhanyagolta Novdk. Ugy megnyult rajta minden, még az abrdzata is, s kabdtjai is logtak
rajta.”, manidkus vasszekér-€pitése idejére pedig Novdkot méar alig ismerni meg, hisz ,,meg-
osziilt egészen. A hdtdn egy viseltes Bdnk-bdn (6divatd posztézeke) logott, amely
csizmaszdrdt verdeste.” Ugyanakkor Lidi, miutdn hdzassagot kotott vele, ,.kalapot vehetett
keszkenyo helyett s slajert kotott rd, ami akkor az urasdgnak egyik jele volt”, jegyzi meg ma-
gyardzon a szoveg. S ha ez még nem lenne elég, Lidi felemelkedése azon mérhetd le, ,,Akko-
riban a tdblabirdk nem afféle kalucsnis paroplis beamterek voltak, hanem igazi, batdrban jd-
ro urak. E kis holgy ugy jdrt az ura mellett, hogy a biro urak megsiivegelték, sot maga a
prézes is.” Az idézett részletek természetesen elénk allitjak szines, hiteles formdban a kisvaros
kiilonboz6 tarsadalmi rétegeke tartozo szerepldit is, tehat alapvetéen nem metaforikus érte-

18 Ahogyan azt TOROK Zsuzsa tette Kozlekedés-iparositds és irodalom (Petelei Istvdn: A Nagy Lidi ura) cima
eléadasaban (Az elbeszElés a 19-20. szazad fordulojan (2.) Novellaelemz6 konferencia), Illyés Gyula Archivum,
2009. oktdber 16.).
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lemben olvasandok. Arulkodd azonban, hogy Lidi tavozasaval (a visszatéré kabatos részlete-
ket leszamitva, amely keretnek foghato fel) mindenféle 6ltozetleiras eltiinik a szovegbdl. Ki-
véve azt a pillanatot, amikor Novdk visszagondol a feleségére, igy: ,,Mi egyébre se gondolt:
»E czipellobe jart: ez a kendo fedte arany hajat: hajlos derekat e galand szoritotta.« S dajkal-
ta a ringyrongy holmikat, tapogatta, simogatta.”

A masik jellemz6 targy a torténet elsO részében a gyertya. Lidi szokése elott ez a
beszélgetés jatszodik le kozte és az ura kozott:

.— Winklernek (a kancellista) Abafdjan pompds nagy hdza van. A kertje a herbusi viz-
eresztoig ér ki, ahol mar a havas kezdodik. O kocsikat tart s Oszén ndla laknak az uri
vadaszok, sot a prézes maga is. Onnan mennek a medvére. Az egyik teremben csupa velenczei
tiikrok vannak s még a falon is szonyeg. Tudod! a falon is gyertyatartok és tele viasz-
gyertydval persze.

Aztdn vdratlanul tette hozzd:

— Koppantsd meg azt a faggyugyertydt az asztalon, Novdk. Pih! be biidos.”

A parbeszédben (bar tulajdonképpen inkabb monoldg, ami kivaldan jellemzi az 6nzd
Lidit) ismét ugyanazt az ir6i jatékot figyelhetjiik meg. A gyertyak eldszor az uri haz velejaroi,
érdekes, gazdagsagot tiikroz0 kellékei, éppen ugyanannyira, mint a szintén megemlitett
velencei tiikor, &m a jelen valdsdgos, biidos faggyugyertydjaval szembedllitva azonnal
mindkét gyertyafajta metaforikus értelmet nyer. Petelei még késébb is rajatszik erre. Novak
ugyanis az egész szokésbol annyit ért meg, ,,hogy a faggyugyertydt kisebbre értékelte Lidi a
viaszgyertyandl. Es mert ez egészen értheté volt, nem haragudott Lidire, de mélyen
elkeseredett, hogy ¢ nem égethetett effélét.”” A fOszerepld tehat a metaforikus jelentést ismét
valosagosra, praktikusra cseréli, igy probdlja meg elfogadni felesége dontését — s igy
mutatkozik szénalmasan egyiligylinek az olvasé eldtt. Ahogy késébb is: ,,— Csak az a
faggyugyertya ne lett volna! rebegett és sirt.” "

A kotet masodik elbeszélése, az O.T.0, ismét bir egy kulcstirggyal, mégpedig a
foszerepld Panczélnak, az onkéntes tlizoltonak adott, roviditéses tablacskaval. Erre utal a cim
is. A targyak pedig valosdggal elboritjdk benne az olvasét: valamennyi a valdsagot festi,
mégis alapvetden arra szolgdl, hogy értelmezze a torténetet. Panczél a novella kezdetén mély
hiti, minden garast az élére rako, takarékos és szépen gyarapodé (Petelei szavaval [épesedo)
helyi notabilitas, foglalkozasara nézve sziics. Egy nagyobb tlizeset utan azonban megalakul a
varosban a tlizoltosag, melynek 0 is onkéntese lesz. A méltosaggal pedig nagyralatds és ész
nélkiili koltekezés ideje koszont rd, mig végiil odajut, hogy haldokl6 kisfidnak sem tud mér
orvossagot venni: sot, buzgdsagaban, hogy méltéképpen jelenjen meg onkéntes tlizoltoként,
annyit jarja a vdrost, s annyit utazik, hogy szinte észre sem veszi haztartdsa vesztét és fia
betegségét.

Az egyszerre valdsidgos €s metaforikus tdrgyak sora kiilonds moédon ismét egy
narratori emlékezéssel kezdddik, amely Panczél tiizoltova valasa elotti, példamutato jellemét
tikkrozi. Panczél sekrestyés apjatdl ,, néhdny konyvet is orokolt, s azokat a kasztenen tartotta, a
virdgos csészék kozott. Emlékezem a csiki imddsdgoskonyvére, melyben sok veresbetii volt
keverve a feketék kozé s oly szornyii képek, hogy az ember magdba kellett, hogy szdlljon, ha
ldtta. Ilyen volt tobbek kozott egy beteg ember dgya, melynek felette egy kiterjesztett szdrnyu
angyal nyujtogatta a kezeit a haldoklonak, mig a pddimentumon az dgydeszka alatt
gornyedezett egy sovdny szarvas-ordog, kilogo hosszu nyelvvel. E kényvbol a nyitott ablak
mellett szokott hangosan imddkozni Pdnczél Joska, ami bizonyos tekintélyt adott neki.” A kis
torténet voros €s fekete szineivel, a jo és rossz kiizdelmével, a kisértésre €s a halélra vald

19 Tdézetek itt és az el6z6 nyolc bekezdésben: PETELEI Istvan, A Nagy Lidi ura = P. 1. Osszes novelldi I-11., s. a. 1.
TOROK Zsuzsa, Csokonai Konyvtar 13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado, 2007, 385-389.
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utalasaval eldkészitdje is lehetne a novella tragikus torténéseinek: elmondhatd azonban, hogy
ahhoz nem elég hangsulyos. Igy inkabb csak szinesitd jellemzés. Annal fontosabb azonban a
szorgos férfimunka és asszonyi foglalatossag jelképe, de egyuttal a sziicséknél szokdsos
csaladi munkamegosztas hii tiikre is, a kovetkezé néhany sor: ,,Jol emlékezem a hamvas
godorre az udvaron, amelyekbe a boroket martogattik és arra a rézsutosan allo kétlabu
vastag gerendara, amelyiken husoltak a bort. Az asszony oltogette hallgatagon a rozsdkat, a
tulipdanokat a kozsokokra’.

Miutén a nagy tiizben leég a piac-sor (épp kiirtéskaldcs-siités miatt), s Panczél O.T.O.
lesz, a szoveget elboritja a tlizoltoi 1€t kellékeinek felsoroldsa. Mar a tlizoltosag tervezésekor
sokkal fontosabb a tliz elleni védekezésnél a leend6 onkéntesek egyenruhdja: ,,Nagy lelkestilés
tamadt s a parancsnok mindjdrt megrendelt magdnak egy istentelen lofarkas sisakot s egy
ezlistos bdardot. Hosszu tdrgyaldsokat tartottak s az eszmésebb emberek torték a fejiiket, hogy
miképpen lehetne leghatékonyabban kioltoztetni a nagy szamban jelentkezo onkénteseket.
Gomb és sujtasmustrdk jdrtak kézrol-kézre. Senki se beszélt egyébrol, mint a kotelekrol,
létrakrol, vitézkotésekrol, tomlokrol.” Hogy mindez nem anekdotikus részlet, j6l mutatja,
hogy Panczél személyiségnek atalakuldsat innentdl csakis a fenti fogalmak ismétlddésébol
lehet kibontani, melyek mintegy balladai homallyal boritjdk a lelkében valoban végbe mend
valtozast. El6szor birtokba veszi sajat holmijait: ,,A gallérjdra két sor sujtdst varrtak fel, s egy
oly kis csinos bortokos baltdt kapott az oldaldra, hogy azzal (bdrha mit se lehetett vele
kezdeni) biiszkélkedhetett.” K€sObb emiatt egész napirendje atalakul: elszakad szomszédaitol,
nem taldlja elég méltonak magdhoz és uj tisztségéhez a munkdjit. ,,Naponkint legaldbb
egyszer felvette a kék, gombos, dupla zsinoros zubbonyt és felkototte a bortokos baltat.” ,,A
hetivasarokra is zubbonyba ment ki természetesen, a minek vilagos kévetkezései elol senki se
zarkozhatik el. Képzelhetd-e, hogy ilyen oltozetben valaki a ponyvds sdtorba dlljon, és
veszodjék a parasztokkal? Vagy képzelheto-e, hogy a piacz kozepére ledobott nyers
dllatboroket fogdossa, valogassa, netan onmaga hurczolja végig a flaszteren”. ,,Sot mindenki
elgondolhatja, hogy egy tiizolto szakaszvezeto, aki a szakasz élén megy két zsinorral a
zubbonya gallérjan, miképpen foghat meg egy piszkos rudat, hogy azzal a szoros borjubort a
hamvasba forgassa? Jojjon be ilyenkor egy kozember, vagy jojjon be egy segédtiszt; avagy t
an a foparancsnok maga a lofarkas sisakkal az udvarra. Az Isten orizzen.” Panczélnak fel sem
tlinik, hogy dologtalan, szegény, nevetséges kiilonccé valik, hisz 6 egészen masnak latja sajat
magat: ,,Az asztalndl pedig elso szék jut egy kétsujtdasos polgdrnak; biiszkeség.”

Amikor a fidt latogaté orvos végre radobbenti Panczélt arra, mit is tett, ismét
elOkeriilnek a mar ismerds targyak: az apai 6rokség €s a kasztenek az egyik, a sisak és a bard
a masik életutat jelentve, jelképezve.

,— Hdt a butorok? a kasztenek? az asztal? a borosszékek hol vannak? A képek a
falrol? Hat a vaskereszt a falrol, te tekergd? Hol a te hires kereszted? A vaskereszt a falrol?
Te farizeus. A z apdd keresztie. Honnan hozta volt az apdd? Ugy tetszik, beszélted nekem,
valami szentéletii remete adta neki.

Aztdn lassan rdtette a kezét a Pdnczél vdlldra s kedélyesen mondta:

— Hanem a sisakod megvan, a zsinoros bluzod, a baltdd a falon. No, hiszen akkor
semmi baj sincs a vildgon. Mi kozom is veled, te ur!”

A mi vége nyitott. Panczél magahoz tér, binbanodan fordul a feleségéhez, s hajlandé
megvaltozni: megvalik a nevezetes kellékeitol. Eladja a sisakot és a bardot, hogy citromos
vizet vegyen a fidnak. A torténetet reménykedd szavai zarjak arrdl, tdn csak nem torténik
szerencsétlenség. A vélaszt azonban az olvaséra bizza Petelei.”

20 1dézetek itt és az el6z6 nyolc bekezdésben: PETELEI Istvan, O.T.0. = P. I. Osszes novelldi I-11., s. a. r. TOROK
Zsuzsa, Csokonai Konyvtar 13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiad6, 2007, 390-393.
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Ahogy az Esos alkony cimi torténetben is taldnyos marad a befejezés. Ennek a
novelldnak is van narrdtora, d4m szinte bizonyosan nem azonos az eddigi két vidéki
torténetével. Fiatalkordra emlékszik vissza, s egy (ezuttal nem mélyvdhoz hasonlitott, hanem)
violaszépségl lanyra, els6 szerelmére. Klarira, akivel azutan kissé idosebben talalkozott Gjra,
amikor az mar egy gazdatiszt boldogtalan felesége volt. A taldlkozas egy esés alkonyon
elvalassal végzddott, bar meglett volna a lehetdsége annak, hogy a mar kék reverenddba
oltozott elbeszéldonk kovesse a nyari lakba szerelmét. A hédzassagtorés helyett azonban az
onmegtartdztatast vélasztotta, s ahogy a novella utolsé sordbdl végiil kideriil, a plébanosi
hivatést.

Ennek a torténetnek érdekes mddon nincsenek olyan metaforikus részletei, mint az
eddigieknek és késébb kovetkezOknek. A bevezetdje azonban egyfajta lebegést ad dlom és
ébrenlét, emlékezet és torténetmondas, valosag €s fantdzia hatardn, melynek sordn metafordk,
megszemélyesitések és metonimidk olvadnak Ossze az egyszerli, emlékezd elbeszélés
elemeivel, igy: ,,Oh szépséges nydri alkony te! Igy kopogott akkor is az esd, mintha
bekérezkedett volna egy bezdrt ajton. Egy szoba, vagy egy sziv ajtajdn. Bagyadt és dlmos volt
a levego, mint most, olyan a szine, mint a vadgalamb pihéje. Csepre csepp halk zenét vert ki.
A szegfii szirmai kéjelegve radoltek a nedves levegore, az illatukba ugy betakarozva, mint egy
kaczer leany a fatyolaba. A kerti haz mogott vékonypénzii rezgo nydrok, e szaporabeszédiiek,
nyughatatlankodtak. Es viola, viola nyilik itt tdn valahol? Dehogy! Ama viola illata ez a régi,
a régi. Egy gondolatnyi illat elrejtozott az agyam valamelyik zugaba akkor, s annyi ido mulva
most felelevenedik, s libeg a deres fejem koriil. Verebek csipogtak, (jol emlékszem, nem
valami énekes madar, de verebek) pityegtek akkor a vadszdlék levelei kozéot.”*' Az
atmoszférateremté monoldgban az ajtd, az esd, a nyar, a viola mind egyszerre miikddik
konkrét, hangulatfestd elemként és sokértelmii metaforaként. A szegfli szerelem- és
szexualitds-jelképként, a vadsz6lé azonban a valdosagos kornyezet egy részleteként jelenik
meg: egymastol mindossze négy sornyi tadvolsagra.

Az Eliz nevenapja cimi elbeszéléssel egy korabbi irasomban mar részletesen
foglalkoztam??, igy itt csak roviden irnék rola. F8szerepléje, Eliz, a német szarmazasu kis
neveldnd virdgot venni indul névnapja reggelén. Az utcdn megsz£Ediil, s elesne, ha nem sietne
segitségére a dalids tiszt, Szab6. A férfi gavallérosan hazatdmogatja Elizt, mikdzben tobb
ember jar az utcdn. A pletyka né ¢és dagad, Irma, a haz asszonya kacérkoddssal és
szemérmetlenséggel vadolja a hazatérd Elizt, s elparancsolja a hazt6l. A lanynak nincs hova
mennie, ezért, hogy artatlansagat bizonyitsa, felkeresi Szabot a kaszarnydban, s nyilvanosan,
hazahivja magéval, hogy a férfi igazolja 6t Irma asszony eldtt. Ezzel a tettével azonban maga
szolgal bizonyitékkal a kozvéleménynek, hogy a becstelenségérdl szold szobeszéd igaz, igy
nincs szamdara remény tobbet. Eliz kétségbeesetten megindul, egyenesen a Maros felé.

A torténetben visszatérd szovegszervezd elem a virdgszimbolika (,,A kertész hdza
elott, ahol viragot akart venni a reggel, nyitott léces kapu mellett krizantémumok viritanak a
halodo kertben. Egy szdlat letépett a neve napjdra” — indul Ongyilkossaga felé a haldl
virdgdval Eliz az utolsé bekezdésekben), s Eliz nevelond-sorsit, csaladjabol vald
kitaszitottsagat is metaforikus értelmii targyak felvonultatasaval érzékelteti Petelei. ,,Eliz
folemelkedett. Mindenkinek van otthona. Mind mentek az ebédlobe kiinn, csorgetve a
tanyérokat az asztalteritéshez... gyermekek zajonganak koriiltte. Es ott, messze, ahol & nétt
fel, ott most ér haza az apja az irodabol. Az anyja oleléssel, csokkal varja a kis vadszolos
veranddn. A kis Gretchen most jon az iskoldbdl, a zsenilidval kivarrott tdskdjdval. A kis sottis

2! Tdézet: PETELEI Istvan, Esés alkony = P.1. Osszes novelldi I-11., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Konyvtar 13.,
Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadé, 2007, 394.

** BARDOS Déra, Nék kettés tiikorben: Petelei Istvin ndalakjai = AGTEDU 2008 — Bdcs-Kiskun Megyei
Tudomdnyos Forum, Kecskemét, Kecskeméti Foiskola, 2008, II. kotet, 75-80.
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ruhdcska van rajta, amit Eliz varrt még odahaza. O igy sz0l: »Elizabetnek ki ad ma virdgot a
nevenapjara? én neki kiildom a szent képemet, a mit a nover adott.« A lovonatrol a kis Hans
szOkik le s rohan be, akdr a forgeteg. A gydrbdl vassalakot hoz, mely lildba jdtszo veres... és
bizony Eliznek hozza a nevenapjdra.” A zsenilidval varrt tdska, a sottisruha, a virdg, a
szentkép, a 16vonat, a vassalak egy eltlint és visszahozhatatlan gyerekkor nosztalgikus, jra
elérhetetlen emlékei, de a vassalak vagy a szentkép Eliz kozeledd halalara is utalo, arulkodo
szimbolumként is értelmezhetd. >

Mig Az Eliz nevenapja egy tiszta és artatlan ndi szereplét vonultat fel, a kaland
hésndje egyszerre romlott és tiindérszerli. Anett, a cukrdszmester felesége a cukrdszddban
kokettal régi, lanykori udvarlojaval, az érte epekedé Dénes hadnaggyal. Amikor azonban a
férfi éjjel valoban felkeresi a hdl6szobdjaban, elhéritja a kdzeledését, nem utolsésorban azért,
mert felsir6 gyermeke emlékezteti asszonyi kotelességeire. A novella azonban mégsem
erkolescsdsz példazat, hisz mindkét vagyodo szerepldjét ugy abrazolja, mint akik artatlanul és
mir6l sem tudva jatszanak a tiizzel, igaz érzelmeik miatt. fgy Anett feliilemelkedése a
vagyakozdsan nem egy keményszivii vamp jatéka, inkabb a mult lezarasa.

A torténetben a legfontosabb targy egy antik melltii és egy sapka. Az elébbit Dénes
viszi ajandékba a cukrisznénak (tehat 6 a kezdeményezd a csabitasban). Ebben az
ajandékozasban kimondva is megjelenik a vidék €s varos szembedllitdsa, igy:

»dzornyiiség, hogy a vdaros mily rdtartivd tesz egy holgyet!

Odahaza falun egy szal viragot vitt Dénes a mezordl. Oroszlanszajat, amely igy
tdtogat, hogy d-a ha az ember nyomogatja a nyakat. A kapu elétt a kis padra leiiltek Anettel
(egy penziondlt kapitiny lednydval), egy szot se szolva bdr, maguk elé néztek, jdtszva az
oroszlanszdjjal, s igen boldogok, viddmak voltak.

A vdroson?

Az antik melltiit, a czukrdszasztal mellett dllva Anett, (friss, kék virdgos kartonba fehér
csipkével a mellén) megnézve aprora az ékszert igy szolt:

— Csinos... Az efféle antik csecse-becséket pompdsan gydrtjdk most; kétségteleniil
utdnzat ez is. Onnan lehet megismerni, hogy a kontiirjei igen élesek. De csinos. Kedvencz
szinem a kék. Illik az arczomhoz.”

A bross a késdbbiekben a férficsabitas eszk6z¢bdl a ndi csabitaséva valik: ,,A holgy
észrevevén ezt, ugy kaczérkodott, hogy kigombolta a ruhdja gallérjdt s két felé kitiizte, ugy
hogy fehér, rozsaszinnel belehelt gombdlyii nyaka kikukucsalt a szovetbol, mint a szegfii a
tokjdbol s ravaszul igy szol: -—— Bdrha nem ldtszik mdr a bross, (mert a nagy melegért kitiirom
a galléromat) mdr nem tetszem?” A motivumok, s veliik az ellentétek ismétlddnek: a bross
mellett sz6 esik igazgyongyrdl, iivegharangokrol, aranyos boltrdl, oliimposzi nektarrdl, vagyis
csupa édes, fényes, draga dologrél, mig az oroszldnszdj vidéki képéhez a gégeviragé, a
borostydnlugasé, az édes bogyoké tarsul. Amikor a jelenet végén Anett maga is ugy érzi, til
messzire ment, mintegy ,begombolkozik” lelki és testi értelemben is: a ,nyakon
osszekapcsolta a gallérjdt s megtiizte ismét az ékszerrel”.

A novella masodik, éjszaka jatszodd részében a hadnagy sapkaja a fészerepld. Mivel
odakint zuhog az esd, Dénes mar érkezésekor kissé nevetséges. Anett ,,Hamar visszakapta az
erejét, ldtva a gydmoltalan lucskos legényt. O a gyengébb. A sapkdjdrol csorgott a viz, s a
bluza fekete volt, ugy megdzott.” ,,Dénes bosszusan dobta le a sipkdjdt. Az enyelgé hang
teljesen megzavarta.” Ahogy azonban a két régi szerelmes kozel keriil egymashoz, a né ismét
elgyengiil. Végiil azonban tobbszOr egymds utidn visszautasitja a régi udvarlét. A novella
zérasa kifejezetten anekdotikus.

,Anett becsapta az ajtot utdna és nagy zajjal bezdrta.

> Idézet: PETELEI Istvan, Az Eliz nevenapja = P. I. Osszes novelldi I-11., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai
Konyvtér 13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado, 2007, 404.

8



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 1-13 _——GRADUS

ISSN2064-8014 GEABUS.EEFO.HU

Azutdn a mint visszafordult, megldtta a vizes sipkdt a padlon. Mosolygott, lassan
megnézve folvette s az erds racsos ablak mogiil igy szolt ki a gangra:

— Ott van-e Dénes?

A sotétben valami rekedt szotagok morajtak.

— Itt a kalapja vitéz ur! Nem kell vesztegetni a drdga sipkdt, pazar vitéz ur! Aztdn az
eso is zuhog kiinn. Itt benn jo ido vagyon.

Aztdn bezdrta az ablakot.”

Kiilonés modon ez az egyébként kivaloan eldkészitett, metaforikus lezaras (a
jelenetvaltds pontosan a novella kézepén taldlhat6, a sapka ott jelenik meg a masodik részben,
mint a bross az elsében) még anndl is jobban felmenti Anettet, mint ahogy a ,,targyak nélkiili
torténet” indokolnd. Ha ugyanis csak a cselekmény véazat nézziik, Anett batoritja az 6t
megkisértd Dénest, s csak az utolsd pillanatban dont végiil ellene. A sapka kidobasanak
pompés befejez6 jelenete azonban neki ajandékozza a torténetben az erkélesi gyézelmet. >

Mig az el6z6 novella eszkdzei leginkdbb A Nagy Lidi urdban hasznéltakhoz
hasonlithatok, a kovetkezd, A tarvdsdri biicsii szerkesztésében inkabb az O.T.0O.-t idézi:
ezekben ugyanis nem tobb kiilonb6z0 metaforikus targy(sorozat), hanem csak egyetlenegy az
igazan jelent0s. A tarvdsdri biicsu féhésndje, az egykor csodaszép Tar Katica, aki egész
életében idedlként emlékszik vissza a langold szavu Ferenc paterre, a ,hatalmas, szép, fiatal
férfiura, a széles mellii, vallas, 6blés, erds hangu emberre, aki ugy beszélt a forradalomkor a
piaczon a muzsikuskut erkélyén, hogy megrészegedett, aki hallotta.” Az 1d0s6do
vénkisasszony immadr ,,magas, szdraz, csontos holgy”, s mar csak a haldllal foglalkozik.
Amikor azonban hiriil veszi, hogy a tarvasari bucstn prédikdlni fog Ferenc pater, feloltozik a
ruhdba, melyet régen menyasszonyi, ma azonban mdar halotti 6ltonyének szant, s felkeresi a
szénokot. A jelentéktelen, beképzelt, onelégiilt, kovér dregir azonban, aki mar nem is nagyon
emlékszik egykori munkatarsndjére, segitdjére, és szerelmére, s kizarélag onnén nagysagaval
van elfoglalva, mindorokre kidbranditja Tar Katicét: a kisasszony hazamegy, leddl az agyara
halotti-menyasszonyi kontosében és — meghal.

A torténet szabdlyossdga megkoveteli, hogy Iépten-nyomon a halotti inggel
talalkozzunk benne. Egy oldalon at csak a negyvennyolcas, bator, szerelmes, vakmerd, fiatal
Katicarol beszél a narrator, hogy aztan igy lépjen az olvasd elé¢ az idoés Tar Katica: ,,A
Jjovevényen osdgos fehér selyemkontos logott. Sovdany derekdtol a foldig apro fodrok libegtek.
Vallan megsargult maslik, neczolt keztyiikbe takart kezében parazol, a melyiket legyezoveé
alakitotta. Ruhdjdnak hajtdsai sdrgdn szaladtak végig a szoveten, mintha csak az egész holgy
rég-rég ota egy fiokba bepakkolva dllott volna. Némi feszességgel lépkedett; sovdny nyakdt
emelve, kereken nézett szét a hegyekkel szegett volgyre. A Tar-kuridra vetette szemét... romlott
falai, aldzatosan, fedél nélkiil néztek le a piaczra, elvadult, osszenott kertjével egyiitt. Katicza
kissé lehunyta szemét s megbotorkdzott.” Oltozékében ott a torténete, s ott a torténelem. A
jelen fiataljai kinevetik, csak egy oreg mondja a kiilonos jelenséget kifigurazoknak: ,,— Csend
- mormogott egy oreg ember — ez a katona-ledny a forradalombdl. Azt ne nézd, mi lett beldle,
arra gondolj, aki volt.” Katica kontosét féltve és dva jarja be a fiatalkorabdl ismerds helyeket,
megy a barat elé. A szovegbdl megismerjiik egész életét, sorsat: ruhdja tiikkrében. ,,Mert ez a
kontos ugyanaz a régi, fehér kontos, melyet egyszer halottas diszéiil varrt valamikor... Szépen
azt elzarta, orizte, hogy egyszer majd eleihez mélto ékességben hagyja el benne ezt a
siralomvélgyét... Mirtus koszorut tesznek majd homlokara, sziizeknek illéen. De hat
megvdltoztak az idok... Ime mintha a sirok nyiltak volna meg, és dali lelkes tarsa, a barat,
feltamadt s az Ur igéit hirdeti ismét. Katicza feloltotte hdt féltett fehér kontosét, hogy még

2 1dézetek itt és az el8z6 tizendt bekezdésben: PETELEI Istvan, Kaland = P. 1. Osszes novelldi I-11., s. a. r. TOROK
Zsuzsa, Csokonai Konyvtar 13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiad6, 2007, 405-409.
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egyszer szép legyen eldtte mint valaha, mikor kézen fogva mentek a dicséséges utra, katondt
toborozni.”

Katica a paterrel valo talalkozas eldtt még a lacikonyha szagatol is Ovja a ruhajat,
keserli csaldddsa utan azonban — a fekete-fehér szinszimbolikat végletesen kihaszndlva — egy
székely szénszallitd szekerén kocsizik haza meghalni. Eldtte azonban furcsamod még
,bekotik a fejét”: ,,mert a nézése olyan dult volt s mert az eso szakadt, a székely kivette kék
nagy, babos zsebbevalojat s rdteritette a vén leany 0sziilo fejére. Valami leli, mert reszket a
szerencsétlen. Katicza nem is tudott rola.” A gondoskoddsnak ez a mindennapian groteszk
részlete egyuttal er6sen szimbolikus is lehet, mér csak azért is, mert a fehér és a kék Sziiz
Maria és az artatlansag szine is. Igy méltd zaras, mégis elképeszté moédon abszurd epizod a
novelldt zar6 haldljelenet elstt.?

A kotet kovetkezd elbeszélése mar cimében is metaforat hordoz. A birtyoka tajnyelvi
sz0, amilyeneket Petelei a legnagyobb nyugalommal hasznal szinte minden elbeszélésben,
annak ellenére, hogy irdsainak 75%-a elészor budapesti lapokban ldtott napvildgot.”® Am
ezuttal meg is magyardzza a sz6 jelentését, mégpedig a — szimbolumokat, metaforakat, sot,
barmiféle koltdiséget egyébként teljességgel nélkiilozo, szinte naturalista és nagyon tragikus —
elbeszélés végén: ,,Birtyokdnak hivjdk ndlunk azt a tokéletlen szilvdt, amelyet valami nagy
nyavalya bdntott bingyo kordban s megsdrgulva, osszetoporodve hull le... Olyan a formdja,
amilyen a szilva... van magva, formdja, de kicsinek marad és kicsi, izetlen, rossz. 1gy hullott
le Dulbuk Vilmos, mint a birtyéka.” Es bar a tdjnyelviséget a bingyé széval még sikeriil
tetéznie, e magyarazat nem hagy kétséget a novella értelmezése felol. Igy lesz A birtydka a
konyv kiilonlegessége, az a szovegben szerepld metaforakat nélkiilozé elbeszélés, amely
maga egyetlen nagy metafora.

Az Elkésett cimi elbeszélés érdekessége, hogy az eddig bemutatott novelldkkal
ellentétben viszonylag kis szerepe van benniik a targyaknak, amelyek valdsdgdarabként és
metaforikusan is szemlélhetok. A torténet Mimi nénirdl és nala joval idésebb férjérdl, Gergely
bacsirdl szol: az orok elégedetlen feleségrol €s és a férjrdl, aki azt akarta, hogy a felesége
boldog legyen. Mimi néni félreérti a gdlans findnc, Beke udvariassagat, s féltékeny lesz annak
jegyesére, baratndjére, Csoknéra. Az irigykedés ugy kitolti napjait, hogy észre sem veszi férje
betegségét, s csak a mar halott férfira borulva mondja el legszebb szerelmi vallomasat arrdl,
hogy valdjdban igenis Ot szereti — am mar elkésett. A torténet két eleme tekinthetd
metaforikusnak, s mindketté visszatérd. Az egyik a bonyhddi almdssziirkék vonta kocsi,
melyen Csokné fel-s aldkocsizik Mimi néni¢k ablaka el6tt. A masik, jéval sokatmonddbb két
gondolat Mimi nénirdl, az els6, jelenbeli a novella elején, a masodik, Gergely bécsi régi
emléke a novella végén: ,,Egy balban (mily bodito volt Mimi! nagy rozsaval hullaimos erds
fekete hajdaban, mdlyvaszin selyem kontosbe beleszoritva pompds testét) ismerkedtek meg
Bekével a findnczczal.” ,,Mint irigyelték téle. Mily gyonyorii volt malyvaszinii kéntosében, az
anyja igaz gyongyeivel kovér nyakdn.” E két gondolat tiilkorképe egymasnak, s nemcsak Mimi
nénit festi le kozépkortan és fiatalon, de mindennél jobban mutatja Gergely bacsi 6rok
szerelmét is irdnta: hiszen a férj mindig ugyanolyan szépnek latja 6t.%’

A szigetvdri vértaniik” cimii novella abba a csoportba tartozik, amelybe A tarvdsdri
biucsu. Egyetlen kozponti, jelképes, metaforikus targya a festmény, amely ,,A szigetvari
vértanik” cimet kapta. Kidllitdsakor atfogd képet kapunk a kisvarosi, magat miiértonek
képzeld kozonség mitkedveld (és egyuttal termény)tarlatarol, melybdl kiragyog a mindenben

% Tdézetek itt és az €l6z6 két bekezdésben: PETELEI Istvan, A tarvdsdri biicsi = P. 1. Osszes novelldi I-11., s. a. 1.
TOROK Zsuzsa, Csokonai Konyvtar 13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadd, 2007, 410-414.

26 TOROK Zsuzsa: Petelei Istvdn és az irodalom sajtokozege, Bp., Racio, 2011, 27.

" 1dézetek: PETELEI Istvan, Elkésett = P. 1. Osszes novelldi I-11., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Konyvtéar 13.,
Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiad6, 2007, 419-423.
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a helyi notablitdsok akarata és kedve szerint megfestett mazolmany. Az anekdotikus fokozds
eszkOze szinte kivdnatossd teszi az olvasé szemében a torténelmi képet: jobb, mint a
megverselhetd paradicsom, a rongyos filodendron vagy a cukorpikszises csendélet. ..

»A terménytarlat igen dus volt abban az esztendoben, kivalt a kerti vetemények
pompasan fejlodtek. A paradicsomrol egyenesen verset lehetett volna irni; a kaposzta pedig
oly tomott, fehér és hatalmas volt, hogy az ember nyersen szeretett volna beleharapni. Retket,
czékldt annyit kiildtek a szdszok, hogy garmaddba kellett a foldre helyezni. A korte, alma
tanyérokban mosolyogtak az asztalokon s a rozsaszinnel belehelt hamvas Oszi baraczk
versenyezett szép ldanykdk orczdjdval. Néhdny kertész rozsafdkat kiildott, illatos, szépséges
viragot, megtéltve a terem egyik szegeletet. A masik szegletbe a védoasszony emelvénye
mellett annyi nagylevelii rongyos filodendromot dllitottak, hogy pompds sdtrat alkotott folotte.

Ebben az esztendoben néhany festmény is emelte a tarlatot. Miikedvelo kisasszonyok
kiildtek csendélet-képeket, gorogdinnyével, czukorpikszissel s efajta holmikbol osszedllitva.

A fohelyen egy torténelmi kép logott, mely a szigetvari vértanuk kirohandsdt
dbrazolta. E kép helyi vonatkozdsunak volt mondhato. A miivész ugyanis ide valo polgdrok
arcat festette a hosok testére. Jol meg lehetett ismerni a jol taplalt mészarost, a mint karddal
a kezében rohant ki a vdr kapujdan. A két kapitdny: a tiizoltoparancsnok és a ,,zold kutya"
iparkodtak a tar pogdnyra. A torokok sem voltak valami vedlett nép. Egy dddz béget a
vegrehajto abrazolt, s a basa lofarkat a szabo czéhmester lobogtatta. A kapubol kiomlo hosok
mogott ide valo egészséges szépségek jottek dtszellemiilt arczokkal.

A tdrlat ldtogatoi csak egy-egy oldalvast valo tekintettel mentek el a kép mellett,
jéakaré mosollyal. Tréfanak megjdrja.”’

Spaller, a fest6 rovid életli népszeriiségre tesz szert, amikor a helyi hozzanemértok
feldicsérik a miivét. Beszélgetésbe elegyedik a polgarmester lanyédval, s megbeszélik, hogy
lefestheti a lanyt, akibe titkon szerelmes. Masnap azonban a polgarmester mar csak 4tnéz
rajta, a portrérdl pedig tobbé szé sem esik. A kisvarosi Julien Sorel még egy talpnyal6 képpel
sem tud gyézedelmeskedni a sznob urasagok kisszertisége felett. ..

Az édes anya a megkésett nagylelkiiség torténete. Az anya, aki egyszerre két szent
édesanya nevét viseli, mivel Anna-Mdridnak hivjak, a balvanyozasig szereti egyetlen életben
maradt fiat. Pista azonban otthagyja 6t és az otthon biztonsagat Pepiért, a kis szinészndért.
Miutan elviszi a tiidobetegség, az anya lassanként megsajnalja a fidt hiven szeretd Pepit,
akir6l korabban hallani sem akart, s magahoz fogadja a leanyanak. Irdsom témdja
szempontjdbol azért fontos a novella, mert kozéprészében, ahol az anya még csak szembesiil
fia f4j6 hidnydval, ezt a hidnyt a targyak arzendlja, hosszu felsorolds érzékelteti. ,,A kabdtja,
amelyet viselt; a czipo, amelyben jart; kalapja, amelynek karimdja drnyat vetett a szemének;
a szék, amelyen iilt; az udvar, ahol jatszott; amit kezébe fogott; amire nézett,; és a levego, az
egész levego, amelyben lebeg a hang, amit 6 kimondott - az mind itt van, él és eleven, bdrha
senki se latja, de az anyja, az édesanyja, o latja, érzi. Minden a vildgon arravalo, hogy
rdemlékeztesse Pistdra, a dalos, viddm, kedves fiura, akit az anyja dajkdlt; Pistdra, ki maga
volt a szeretetreméltosdg, szelidség és josdg.” Sot, magat az id6s Anna-Madriat is sokkal
inkabb sikeriil a novelldnak kornyezete leirdsaval jellemezni, mint tetteivel vagy szavaival:
»Ah még latom a szobdit. A hiivos, joillatu kis alkovnit. Az dgyon stikkelt fehér gyolcstakaro,
fehér lepel a kis szekrényen, mellette; a vaskereszt rajta, a golyaldabu gyertyatarto s egy
ocska, mily sdrga viseltes kis arczkép. A rongy futoszonyeg a paranyi divanig visz, amelyre ha
az ember leiil, godorbe esik. A finomldbu asztalkdn, a horgolt fehér takaron mindenfelé
szakadozott, gyermeknek valé képes konyvek. Valaki rég... rég... mennyit forgatta... Es képek
az asztalon, szinésznok, igen kivagott ruhdja, borzas fejii, merész arczu holgyek. A paranyi

%8 1dézet: PETELEI Istvan, ,,A szigetvdri vértanitk” = P. L. Osszes novelldi I-11, s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai
Konyvtér 13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado, 2007, 424.
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ebédlo mellette. Oda ki se jar. A néni oda miért jarjon? A z 6 kis ételét, (iilve a vastag ablak
mélyén) egy asztalszegletrol is elvégzi magaban. Az aranyos szegélyii régi porczelldn
csészékben apro csecsebecsék és czifra kotillionjelvények, selyembojtu tdanczrendek a piros
poharakban.”* Az anya ebbe a szép nyomorisigba fogadja be a nyomorgé szépséget, Pepit:
e leiras utan valik igazan megérhetdvé, tiszteletreméltova a nagylelkiisége.

Egészen masképpen haszndlja a targyakkal telt leirdst a Két fehérnép cimii novella. A
feszes parbeszédekkel teli szovegben csak néhdny hosszabb elbeszéld részt talalni. A novella
szerelmi haromszogtorténet, amelyben a fogados leanya, Ilona menyegzore késziil Imre
Palival. Beallit azonban a talpraesett Raki a kisfidval, és a vilegényt koveteli, majd, hogy
eldcsalogassa, felgyujtja az istallot. A tiizet hamar eloltjak, addigra azonban kisiil, hogy a
volegény egyuttal az ¢ férje. A csald férfi megszokik, a két asszony pedig a torténet végén
egylitt altatja a kisfitt. Ebben az otletes és kalandos torténetben Rékinak szinte nyomoznia
kell a férje utdn, nem csoda tehat, hogy alaposan megfigyeli a fogadét. ,,Az ivon kiviil még két
szobdjuk volt. Egy kis oldalszoba, ahonnan kiilon ajto nyilt a viz felé jdrolag, ahol egy kis
istdllo s egy fiirészmalom dllott. Ez volt a szép szoba. Cserepes kemencze a szogletében s
fadivanyok a fal mellett, letakarva szines szortakarokkal. A padlasig folvetett agy mellett
fiokos kaszten tetején a virdgos gorgényi csészékkel, poharakkal. A mdsik szoba is az ivobol
nyilt, az apja holmiival, nagy baranyboros bundaval, farago szerszamaival.” A leirds nyoman
igazi erdélyi paraszthazat lathatunk magunk eldtt, am a magyarazat egy részletének késdbb
kiilon jelentdsége lesz. A tliz oltasa kozben, amikor mar két dithds asszony szélongatja Imre
Palit, végiil meg kell dllapitaniuk, hogy a férfi mar nincs is az istalléban. ,,A lé-levezetd lyukon
bujt ki, mint egy poczegér.” — jegyzi meg az egyik szerepld — igy tavoztatva el a torténetbdl
mindorokre a méltatlan udvarlot.

A kotetet egy rovid, mindossze kétoldalas elbeszélés zarja, a Kis ledny baja, amely
egy boldogtalan kislany monologja anyja megromlasardl, apja megoriilésérdl. Azonban
barmilyen kis terjedelmii is az elbeszélés, s barmennyire is féleg narrativ megoldaséaval képes
megdodbbenteni az olvasét — a naiv, semmit sem értd, de minden borzalmat akkuratusan
elsorolo, koran felndétté valo kislany szolamanak megtartasaval —, mégis nagy szerepet kapnak
benne a tiargyak, melyek mintha a népmesék jelképvilagit kapcsolndk Ossze a torténet valds
vildgaval. Az anya el6szor csak sz€p ruhdkban jar, csipkét véasarol, am aztdn beszerez egy
papucsot. ,,Az apa mindig mondta: »Az a papucs... a papucs... csak az ne jott volna, akkor
nem lett volna baj.« Mert mi mind csak csizmdban jdrtunk s nydrba csak mezitlab. S az anydm
is csizmdba jdrt orokké, hanem a nydron papucsot vett.”” — emlékszik vissza a kis Mari, aki
beszamol az elbesz€ld bacsinak az esetrdl. Ezutdn egy metaforikus széjaték idézi fel az
eredend6 blnt: ,,A tavaszszal, kikoltoziink ide a hegybe, mert ingyen adtdk ott, a forrds mellett
a hazat; csak hogy éppen orizze a gyiimolcsét apa. D e nem is volt gyiimolcs. Hanem urak
sétdltak le s fel, tudja! s anyam kiiilt a hdz elé szépen, hajadon fovel.” Végiil a kislany
elmeséli, hogyan hagyta ott 6ket az anyjuk: ,,Nem mondta meg, hogy hova megy,; csak egy
estefele bejott s kinyitotta a laddjat. Kiszedte elobb a ruhdit. Van neki egy szép selyem dereka.
Azt kiilon tette s aztdn a szalagokat. De azokat is visszadobta a ldddba s kiment.” Végiil — Az
édes anydhoz hasonléan — a targyak itt is a szeretett személy hidnyat teszik érzékelhet6vé,
amikor az apa siratja a feleségét: ,,Aztdn egyenkint vette elé a selyem derekakat, mikor sotét
este lett és a pdntlikdkat, és megélelte és keservesen sirt. Es igy kidltott: »a topdnka, a
topdnka, verje meg az isten.«"

2 1dézet: PETELEI Istvan, Az édes anya = P. 1. Osszes novelldi I-11., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Konyvtar
13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadd, 2007, 430.

0 1dézet: PETELEI Istvan, Két fehérnép = P. 1. Osszes novelldi I-1L., s. a. r. TOROK Zsuzsa, Csokonai Konyvtar
13., Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado, 2007, 432-437.
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A fentiekbdl, tigy vélem, kivaloan latszik, hogy Petelei nem egyszeriien metaforakat
alkalmaz, hanem gyakorlatilag minden irdsat 4t- meg atszovik a metafordk, amelyek u4j és 1j
modon jarulnak hozzd a jellemzéshez, a torténetszovéshez és az atmoszférateremtéshez.
Ennek az ir6i technikédnak koszonhetden az olvaso elétt folyamatosan 1) jelentések tarulnak
fel, s alapvetd olvasoi tapasztalattd valik a szoveg tobbértelmiisége, amely egyszerre
olvastatja magét sz6 szerint, allegorikusan és ténylegesen metaforikusan-retorikusan. Taldn
ennek is koszonhetd Petelei 21. szazadi, szerény, de stabil sikere: a szdmos interpretaciora
alkalmas, allandéan ,,mozgasban 1év6” szovegek megtaldljdk a maguk modern olvaséjat,
befogaddjit is.
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Vilag és mas(ik) vilagok tiindérmesékben
Worlds and other worlds in fairy tales

Bardos Jozsef

Alapismereti és Szakmddszertani Intézet, Kecskeméti Foiskola Tanitoképzo Fdiskolai Kar

Osszefoglalas

Az elbadasban a tlindérmesei emberi vilagtol elkiiloniild mas(ik) vilagokrol lesz szo, melyek
elhelyezkedhetnek a vilagfa mentén (felsd és also vilagként), de ezzel egyiitt vagy ettdl fliggetleniil
egymas mellett is 1étezhetnek.

Kiilonosen ez utdbbi esetben latszik vildgosan, hogy a tiindérmesékben milyen éles hatdr véilasztja
el egymastol az emberi €s a mas(ik) vilagokat. Ez a hatar csak a kiilonleges képességli (vagy
kiilonleges segitdvel rendelkezd) hdés szamdra atjarhaté. Még a masik vilagok szornyei is
kénytelenek megallni itt: hatalmuk nem terjed tovabb.

Mindezt tiindérmesei részletekkel szdndékozom igazolni majd. Nem kell kiilondsebben bizonygatni,
hogy a tiindérmeséknek ez a mozzanata milyen jelentds erdt, biztonsagot, reményt sugallé iizenetek
hordozdja.

Abstract

The theme of the paper is the other worlds of fairy tales — the heaven and the underworld — which
are isolated from the human world in tales, however they all three located either along the World
tree, or are separated from each other, but they exist side by side.

The border between of all three words can be crossed only for heros who have either special gifts
and skills or extra helper. The border is a paricular one: the monsters of the enchanted other worlds
must not cran at it, their authortity come to the end there. There is no doubt, that this momentum of
fairy tales is very important, because it give stregth, safety and hope to us.

Statements of the paper will be demonstrated by passages from some fairy tales.

Kulcsszavak: vardzsmese, vilagfa, masik vilagok, hatér

Keywords: fairy tales, world tree, other worlds, border

1 Bevezetés

Ez az el6adas tulajdonképpen csak mutatvany egy el6késziiletben 1évd, nagyobb
tanulmanybol.
Mindjart itt kezdetben a cim némi magyardzatra szorul. Szeretném ugyanis leszogezni, hogy
messzemenden egyetértek Csuri Kdrollyal', aki erre a miialkotdsban mindig megjelend .mdsik
vildg”-ra a ,lehetséges vilag” kifejezést hasznalja. mégpedig olyan jelentéstartalommal, hogy a
miialkotasban megjelend vilag egy modellstruktara®, amely barmennyire hasonlit/kiilonbozik is az
altalunk ismert, megszokott hétkoznapi valdsagtdl, mindenképpen egy attdl fiiggetlen, sajét
térvényei szerint miikods vilag, egy ,madsik vildg”,amelynek egydltaldn nem referencidja’ a
hétkdznapi vildg. Ez kiilondsen fontos éppen targyunkkal, a tiindérmesékkel kapcsolatban. Ugyanis
éppen ezért nem avulnak el a tlindérmesék, még ha benniik egy évszazadokkal ezel6tti europai
paraszti tarsadalom képei jelennek is meg, még ha hétkdznapi vilagunkbdl eltlintek is a kiralyok,
hercegek, kirdlykisasszonyok, és a varosiasoddssal jéformédn a pésztorok is. Mindez semmit nem
valtoztat e milvészeti alkotasok esztétikai koddal* kédolt iizenetének érvényességén, aktualitdsan.
Csuri Kéroly hangsulyozza,: Az esztétikai kod képesé teszi a befogadot arra, hogy a jelanyag eldre
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nem kodolt tulajdonsdgait, valamint a szintspecifikus informacidkat jelhordozoként értelmezze
[...] a, Az esztétikai kod teljességében elore sohasem adott, minden esetben a befogadd
rekonstrudlja. b, Az esztétikai kéd, vagyis a vizsgélt jelhordozé esztétikai informdcidja egyaltaldn
nem vagy csak részben hozzaférhet6 egy olyan befogadd szamara, akinek a szdéban forgod
tarsadalmi-kulturalis jelrendszerekr6l és kodokrol nincsenek megfeleld ismeretei.””

A befogado alkoto kozremiitkodését mar Bahtyin megfogalmazta: ,,A szoveg életének minden
eseménye, vagyis szoveg valodi lényege mindig két tudat, két szubjektum hatdrmezsgyéjén
bontakozik ki.”®

Még mindig ennél a problematikus ,,masik vilag” kifejezésnél maradva, feltehetd a kérdés,
hogy akkor mirdl is beszélek. Latni kell, hogy tiindérmesékben altalaban tobb (legalabb két) vilag
jelenik meg. Az egyik, ahol a hds megsziiletik, ahonnan utnak indul. Ez szdmara maga a ,,vilag”. Ez
altalaban nagyjabol megfeleltethetd egy kozépkori eurdpai falusi tarsadalom vildgaval. Annak
jellemzd gondjaival, reményeivel és vagyaival. A hds utja innen a haldl birodalmaba vezet,
barmilyen formdban jelenjen is meg az az adott mesében. Azaz, mondhatndm atkel a ,,masvilagra”.
Am a ,masvilag” kifejezés kozhasznalata, és itteni hasznalata talsagosan leegyszeriisitené,
behatdrolna a tiindérmesék jelentését.

A cimben szerepld ,,vildgok™ sz6 a tlindérmesékben megjelend emberi viladgot jelenti, mig a
mas(ik) vilagok kifejezést a kovetkezOkben az ettdl kiilonbozo tiindérmesei vilagok megnevezésére
hasznalom.

2. A harom-osztatua vilag

A masik vilag az eurdpai népmesékben legtobbszor alsd vagy folsé vilagként jelenik meg. Szerte
Eurépaban is a legelterjedtebb vildgkép a harom-osztati, amelyet a vildgfa kapcsol ssze: gyokerei
az also6, agai a fols6 vilagba érnek, mig a mi, hétkéznapi vilagunk valahol a térzse mellett talalhato.
Ezt a felfogast ismeri-ismerteti Propp is egy Afanaszjev-mesére hivatkozva:” Itt az orosz mese azt a
széles korben elterjedt elképzelést tiikrozi, amely szerint a két vildgot, (néha pedig hdrmat is — a
fold alattit, a foldit és az égit) fa koti Gssze.””

Ezt a felfogast gond nélkiil asszimildlta a keresztény mitologia, Pokolként illetve
Mennyorszagként megnevezve az als6 és felsd vilagot. Ugyanakkor a magyar népmesékben
nemigen €rhetd tetten ez a mitologia-valtas. A kereszténység elemei csak kis mértékben sziirddtek
be a mesevildgba. Még leginkdbb a Pokol és az 6rdogok ritka megjelenése emlithetd. Ilyen példaul
a Holle anyora emlékezetté Az ordog és a két lany® vagy A cigdny az égben és Pokolban’ cimii
mese.

2.1. A vilagfa'

Szépen lathato a vildgfa, mint a kozEépsd és alsd vilag kozti atjaras helye a Fanyiivo, Vasgyuro,
Hegyhengergetd'' cimli mesében. Itt Fanyiivé, miutan legySzte az also vilagbeli nagyerejii torpét,
Hétréfost, annak hétr6fos szakallat beékeli egy nagy faba. A torpe, ahogy szabadulni akar, kidonti a
fat, helyén ,,nagy-nagy lyuk tdmads™'?, ott a lejarat az als6 vildgba. Ugyanennek a mesének egy
8sibb elemeket 6rz6 valtozata a Fehérldfia®. Ttt az alvilagi torpe a Hétszlinyii Kapanyanyimonyok
nevet viseli, s nemcsak kiszabaditja magat, de a fat is elviszi, magaval. A hdésok hat ,mindig
mentek, hét nap, hét éjjel, akkor taldltak egy nagy lyukat,camelyen a mdsvilagra ment le Hétsziinyii
Kapanydnyimonydk”.'* Hogy Hétr6fos rokonsigban all a Hétszlinylivel, azt talan mondani is
folosleges.

A kozépso vilag természetesen az emberek lakta, a hétkdznapi vildgunk. Mert az Osi
vildgkép is annak a bizonyitéka, hogy az ember mindig is a vilag kozéppontjdba képzelte onmagat.
Hankiss Elmér irja :,,Osid6k 6ta kiizdenek az emberek azért a meggybzédésért vagy illiziéért, hogy
ahol o6k vannak, ott van a vilag kézepe. Vagy akar azét a hitért, hogy ok maguk alkotjdk a
vilagmindenség kozepét. Ez az illuzio, ez a hit, ez a meggyozodeés évezredeken at védte az embereket
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az ellen a félelem ellen, hogy jelentéktelen, elhanyagolhaté tényezdk egy végtelen viligban.”"

Megerdsiti ezt a gondolatot annak a tudasa, hogy a szibériai népek a sator kozepét tartd karo6t
mindig is vildg kdzepi vilagfanak, ég és fold 6sszekotdjének tartottak (barhol allt is éppen a sator).

A Vizi Péter és Vizi Pdal'® cimii mesében siirli erd$ kozepén all a vilagfa, amely itt nem
0sszekotd szerepével, hanem mas csodas tulajdonsagéval tinik ki: ,,Ez a vildg josfdja volt. Aki e fa
alatt valamit kivdnt, annak minden kivdansdga teljesedert.”'” Ttt vélik el egymastol a két testvér gy,
hogy jelzének egy-egy kést dofnek a faba. Ennek kihizasa fehér vizzel vagy piros vérrel jelzi majd,
hogy megy gazddjanak a sora.

Hasonl6an a vildgfinal vilnak el a Rdzsa vitéz'® cimii mese testvér-hései is: ,De
megegyeztek abban, hogy a hegy csiicsdra, egy magas fa hegyébe hosszii pozndt dllitanak, arra egy
fehér kenddt kimek.”" Ez a viltozat azért is érdekes, mert itt megjelenik a hegycsics is, (mint a
vilag koldoke, és a magas fa (mint vilagfa). Errdl Eliade igy ir: ,, A Fold és ég kozotti osszekottetést
lehetdvé tévd »Vilag Kozepének« egy mdsik mitikus képe a Kozmikus Hegy.”*

A mesemondé szamadra azonban lathatéan sem a hegy, sem a fa sem koti 6ssze mar eléggé
meggy6zden a kozépso €s a fols6 vilagot, ezért kell a fa hegyébe még egy hosszu pdznat is allitani
(megerdsitve a vilagfa vilag-6sszekotd magassagat). A megint csak Osibb elemeket 6rz6 Benedek
Elek-féle valtozatban minddssze a stirli erdd, a hegy és a fa szerepel. ,.egy surii rengetegbe értek,
surii rengetegben egy magas hegy tetejére. [...] De mieldtt elvaltak volna egymastol, egy nagy
fanak a tetejébe felkitittek egy fehér kenddt®. A kendd ugyanolyan jelzd szerepli ezekben a
mesékben. mint az el6zében a kés. Innen ereszkednek aztan le (a halal birodalméba) a hdsok.

Egyértelmiien a vilagfa szerepel A cigdny az égben és a pokolban®® cimii mesében: ,, Amint
igy [az apjat] keresi egy erdoben, megtaldl egy nagy nydrfdt, aminek a hegye az égbe ért, a gyokere
meg a pokolba.”

Berze Nagy Janos> a vilagfaval azonositja azokat a csodds gyiimolesdket termd fakat is,
amelyek éjszaka virdgoznak, gylimolesot érlelnek, de reggelre valamely titokzatos mas(ik) vilagi
lények el is raboljdk a gyiimolcsoket. (A legismertebb ilyen magyar mese a Tiindérszép Ilona és
Argyélus® cimii, illetve ennek valtozatai.

2.2. Az alsé vilag

Az alsé vilag szép megjelenitése is megtaldlhatd a most emlitett Fanyiivd, Vasgyuro,
Hegyhengergeto cimli mesében:

,Mert az tortént, hogy a Hétrofos az alatt az ido alatt addig cibalta a fat, hogy végiil is
kidiitotte a foldbol. A fa helyén nagy-nagy lyuk tamadt. A fa a lyukon keresztbe akadt, Hétrofos meg
szakdlldndl fogvaott logott lyukban.

— Nézzétek csak, pajtdasaim — azt mondja —, ez mutatta mg nekem a lejdrdst!”
{...]

wAkkor fogta Fanyiivo a vasnyelii baltat, s beleiilt a kosarba.

Eresztette ket tarsa szivesen lefelée Fanyiivot, csak nekik ne kelljen lemenni. Csak eresztik, eresztik
lefelé! Fanyiivo egyszer csak alatta vildgossdgot ldt.

»No, taldn mdr csak leérek — mondta magdaban —, nem messze van!«

Aztdn csakugyan foldet ért. Mégpedig olyan szép orszdgban, olyan szép vildgrészben,
amilyent még idefont se ldtott. 2

Hasonl6an jelenik meg az als6 vildg A szalonnafa®® cimii mesében is:
~Felpattan fektébol a kicsi kiralyfi, meglat egy 6sz oregembert, aki viszi a szalonndt, s kiabdlja
torkaszakadtdbol utdna: — Hé, bdtya, hé! Nem kend iiltette azt a szalonndt!

De biz az oreg hdtra se nézett, s nagy hirtelen egy kicsi lyukon a fold ald ereszkedett.
Hazamegy a kicsi kiralyfi, s mondja a batyjainak, hogy mi tortént, s hogy eresszék le ot kotélen,
mert addig meg nem nyugszik, mig azt a vén tolvajt meg nem taldlja. [...]. » 2
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Az eldz6ektd]l meglehetdsen eltérd az alsé vildg képe a Vildgszép nddszdl kisasszony28 cimi
mesében, ahol a Nap pitvarabol zuhan le a hds taltosaval egyiitt:

,Akkor meg leestek, olyan sotét lyukba, hogy sem eget, sem foldet nem ldttak.
Hej, biinak ereszkedik a kirdlyfi! Azt hitte soha, mig ez a vildg s még két nap, meg nem ldtja az
dldott fényes napot, nemhogy annak egy sugardt a Fekete-tenger hetvenhetedik szigetére elvihesse.
Csiiszva-mdszva tapogattak elébb-elébb, hol kigyora, hol békdra léptek, s mikor vagy hét nap s hét
éjszaka eltelhetett, akkor értek egy nagy vaskapuhoz. Na ide ugyan elcsiiszhattak, madszhattak, mert
itt meg egy szdzfejii sarkany dllott istrdzsdt. Az ugyan dltal nem ereszti a kapun.””

Ennek a mesének a képei viszont jol egybehangzanak azokkal a vildgfa-életfa
abrazolasokkal, amelyeken a fa gyokereinél békdk, kigydk, s mds csiszomdszok latszanak.
Idekapcsolhatd a Jelképtar néhany sora is: ,,A vildgfa lecsonkolt oszlopmdsa a vilagtengely, sok
helyiitt ezt is fa jelképezte. Ez a vildg kozepén, a vildghegen dll, és osszekoti a kozmosz hdrom
vilagat (gyokerek: Alvilag, halak, csuszomaszok, férgek; torzs: Kozépso Vilag, négylabuak, korona:
Felsé vilag, madarak) >

2.3. A felso vilag

A fels6é vilag sem kiilonbozik nagyon a hétkoznapi, ismert, kozépsotol. Ez igy jelenik meg Az
egigerd fa cimi mesében: (A i) ,,egy nagy kastélyban talalta magat. Végigment az elso, masodik,
harmadik, tizenegyedik szobdn is.”?' Lathatjuk, egyik hés sincs kiilondsebben meglepédve attol,
amit taldl.

A samanvilagbdl ismert tovdbbi mozzanatok szép megjelenése is megtaldlhatdé a most
emlitett, Az égigéro fa32 cimii mese valtozataiban. Mindkét valtozatban a mesehds, akar a samanok,
kiilonleges eszkozokkel vdg neki a mészasnak. Az Ilyés-féle valtozatban® az Eliade véleménye
szerint Osibb, harmas szdm uralkodik (hdrom vaskapocs és hdrom vasbocskor kell a vildgfa
megmadszasahoz), bar a hetes is megjelenik: ,,fgy mind a hdrom pdr bocskor kilyukadt a hetedik
napra, amikorra a fa korondjdt elérte.””* A Benedek Elek-i valtozatban az ismertebb, hetes szam
jelenik meg (hét par bocskor és hét rend glinya kell a hésnek, hogy elindulhasson).

Szinte pontosan az Eliade altal a séimanokkal kapcsolatban leirt médszert kdveti megtalalja
a vildgfat, majd azon, sdmdn moédra folkapaszkodik A cigdny az égben és a pokolban fiatal
ciganylegénye:

YAmint gy [az apjat] keresi egy erdoben, megtalal egy nagy nyarfat, aminek a hegye az
égbe ért, a gyokere meg a pokolba. No, gondolja magdban,ha a foldon nincs az apam,az égben kell
neki lenni; felmegyek, legalabb odafent is széjjelnézek. Ezzel elovett egy fejszét, elkezdett magdnak
gradicsot vagni a faba. mindig feljebb, mindig feljebb vagta maga elott a gradicsot, utoljara felert
az égbe.”

Az égig éro paszuly36 cimli mese hése egyszertien csak nekiindul a mészasnak, aztdn ment
folfelé. ,,Addig ment,mendegélt,mdr olyan magassdgban volt, hogy szint szédiilt. Akkor egyszer csak
elérte az égboltot.

Hat ott az égbolton volt egy kis nyilds. Bekukucskdl a fiu, s ldat ott valami vildgossdgot. Azt
gondolta magdban:

»A paszulynak elértem a tetejét, de most mdr szeretném megnézni, mi van ott benn. «

Osszeszedte a bdtorsdgdt, s belépett az ajton. Hdt ldtja, hogy ott nem is messze van egy kis
hdziké.”™’

Hely ¢és Id6 hianyaban most nem térek ki arra, hogy a hdsnek milyen kiilonleges segitOkre
vagy varazseszkozokre van sziiksége, hogy atjusson a mésik vildgba. Lehet az hétmérfoldes csizma,
ostor, bocskor és koponyeg, vagy éppen vasbocskor, amivel az égig érd fara lehet folmaszni.
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2.4. A hatar

Ami ennél fontosabb, hogy csak a hds képes atjutni a hatdron. Csak a hdés képes eljutni a masik
vilagba. Az alhdsok altalaban feladjak vagy elvéreznek, még mieldtt bejutnanak ide, vagy ha mégis,
véletleniil, a stirli erdében eltévedve bejutnak a masik vilagba, itt biztos halal varja dket (amibdl a
mese masodik menetében esetleg a hds hozhatja vissza dket az €letbe).

Az igazan érdekes azonban az, hogy a masik vilag szorny-1ényei szdmara is altalaban
atjarhatatlan a hatar. Ezt Boldizsar I1diko is emliti, de kiilondsebb jelentdséget nem tulajdonit neki.
Ezt irja: ,,Az ellenfelet nemcsak sajét teste korldtozhatja, hanem f6ldrajzilag is pontosan behatérolt
teriiletet birtokol, amelyen tdl mar nincsen hatalma.”*®. Ez a jelenség jol lathaté azokban a
mesékben, amelyekben a hdsnek/hdsndnek menekiilnie kell, mert a masik vilagban meggyiilt a baja
egy szornyeteggel.

A Rdadé és Anyicska™ cimii mesében példaul, ahol a két hds a gonosz boszorkany-
mostoha eldl menekiil, ezt olvashatjuk: ,,Azutdn megnyergelt egy sdrkdnyt, s a kezébe kapott egy
gereblyét; eddig is sebesen ment, de az semmi volt ahhoz, amint most neki indult, utol is érte a két
gyermeket, mindig kozelebb-kozelebb jutott hozzdajok, mar olyan kézel beérte oket, hogy a gereblyét
is kinyujtotta, hogy majd beleakasztja az Anyicska hajdba, de éppen akkor kiértek Tiindérorszdg
hatdrdn, benn voltak a Rdado apja orszdgdban, ott pedig mdr nem volt hatalma a vén
kirdlynénak. »40
A Szép Palksé®' cimii mesében ez igy torténik: ,, Abb’a minutdban sélyommaddrrd vdltozott, s repiilt
Palkoék utdn, a gondolatndl is sebesebben. Haladtak Palkoék is, ahogy lehetett, de inkdabb lassan,
mint sebesen, s tobbet hatra, mint elore. Egyszer csak hatraszol a csiko:

— Nézz vissza Palko, mit ldtsz?!
— Latok egy solyommadarat, de ennek aztan hetvenhét rofnyire szakad a lang a szajébol.

— No, ha bizony ldtsz, tudd meg hdt, hogy ez az én anydm, s most ugyancsak jol vigydzzunk az
életiinkre, mert az anydmat nem lehet elbolonditani. Hdt én most tovd vdltozom, te pedig
aranyréceéve, s vigydzz,hogy meg ne foghasson a solyommadar![...] Mikor aztin egy ké nem sok,
annyi sem vit, akkor a két kezét folemelte, s megdtkozta oket, de olyan erdsen, hogy ég s fold
elsotétedett. Azt kidéltozta feléjiik, ahogy a torjabol kifért:

— Kifogtatok rajtam, istentelenek! Két szép lanyombal kifogytam, iigy megveréd vasriiddal, te
ologyilkos palko. Most kiforgatsz a harmadik leanyombdl is. De megdtkozlak, hogy iigy elfelejtsétek
egymdst, mintha soha nem is ismertétek volna!

Tobbet nem szolt, de ez éppen elég volt. Hirtelen keresztiilbucskdzott a fején, ismét
sélyommaddrrd valtozott s repiilt haza szérnyii langoldssal.”*

Itt ugyan nem mondatik ki, de ugyanarrél van szo, mint az el6bb, hogy a boszorkany tovabb
mar nem {iildozhette Oket, mert a hatarhoz értek, hat az atok utan kénytelen volt visszafordulni a
maga vildgaba.

Az aranyszolé pintydke® cimii mesében a tindérek ildozik a kiralyfit, aki elvitet a csodds
madarat: ,,/gen am, de elfelejtette a lova farkat ujfent megkotni; egy szal kicsiingétt beldle; a varhoz
ért, s az a szdltol olyant zendiilt, hogy a tiindérek mind felébredtek a zendiilésre. Mindjdrt tudtdk,
hogy ott jdrt valaki. Es ahdnyan csak voltak, mindnydjan utdna a kirdlyfinak! Mdr majdnem elérték,
amikor elhajitotta a kefét, amelyet az oregasszony adott. Mindjart egy nagy erdo lett belole.”

Misodszor egy csodds tojast dob hatra kirdlyfi, abbdl egy nagy hegy lett, amin csak nehezen
tudtak atkelni a tiindérek. ,,A kiralyfi, amikor harmadszor is a sarkdaban latta oket, eldobta a
t6riilkozot, abbol tenger lett, olyan, hogy még a tindérek sem tudtdk atlabolni.”**

Lathato, itt is viz alkotja a hatart, azon til mar nincs hatalmuk a tiindéreknek.

Sokkal egyértelmiibben latszik mindez a Zoldszakdlli kirdly® cimli mesében: ,,De még ha
latott valaki sebes menést, ldtta volna az ordogok kirdlydt. A kis maddr is nyomta dm. De hasztalan
ment akdrhogy, ha mindjdrt ott nem lett volna az orszdg hatdra, megfogtdk volna. De az ordogok
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kirdlydnak ereje csak a maga orszdga hatdrdig tartott, tovabb nem. Mikor ldtta, hogy azok dtlépték
a hatdrt, olyan mérges lett bele, hogy mindjdrt megpukkadt.

A kis madar atvaltozott szép lannya, a gyiri kiralyfiva, az aranyalma szép pejlo lett. A lora
feliiltek mind a ketten, mentek haza a zéldszakdlli kirdly orszdgdba.”*

3. Kovetkeztetések

Ez az atjarhatatlan hatar azért nagyon fontos, mert azt mondja a mese hallgatdjanak, hogy nem kell
félnie. Az emberek vildga egy védett, civilizalt sziget végtelen térben. Es ebben a védett vilagban
nincs helye és nincs hatalma a szornyeknek, sarkdnyoknak, boszorkanyoknak.
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TIPOLOGIA FANTASTICA

A fantasztikus irodalom tipologiajarol és miifajelméleteibdl
About the Typology and Genre-theories of Fantastic Literature

Galuska Laszlo Pal

Alapismereti és Szakmddszertani Intézet, Kecskeméti Féiskola Tanitoképzo Foiskolai Kar

Osszefoglalas

Mi is a fantasy? Tipus? Miifaj? A fantasy témaja konyvek a legnépszeriibbek manapsag, a
fantasyrdl mar mindenki hallott, de hazankban nincsenek kidolgozott rendszertanok ezzel a
teriilettel kapcsolatban. El6adasunkban a fantasztikus irodalomrol, s a bel6liik szarmazé fantasy-
almifajokrol ejtiink szot.

Abstract
What are the fantasies? Types? Genres? These are the most popular group of the books; everybody
did hear about these, but in Hungary there are not correct concepts of this area. In our presentation
we are going to tell about the fantastic texts and from these lineal descended sub-genres of fantasy
literature.

Kulcesszavak:fantasy,miifajok, almiifajok, tipologia, kategoridk
Keywords:fantasy,genres, subgenres,typology, categories

1. A fantazia birodalmaban

A fantasy a fantasztikus irodalom egyik részteriileteként jelent meg. Arra a kérdésre, hogy pontosan
mikorra is teheté a felbukkandsa, a késdbbiekben még visszatériink, egyeldre annyit allapithatunk
meg, hogy megjelenésének iddpontja vitatott. Egy bizonyos: a XX. szdzadnak igen markans, a XXI.
szazadnak pedig — tdlzds nélkiil kijelenthetjiik — egyre inkdbb meghatdroz6 irdnyzata. A sz6
jelentése oly mértékben Osszetett, hogy meg sem kisérelték magyarra forditani. Jelentése (tobbek
kozott): dlom, agyrém, fantdzia, képzelet, képzelderd, képzelddés, képzelgés, latomas. Legalabb
ennyire bonyolult és Osszetett a fantasy tipolégidja is, amelynek megértéséhez mindenképpen
sziikséges a fogalom irodalmi rendszertanon beliili tisztdzata.

Az elsé problémat a fantasy megjelenése €s elterjedése jelenti: ez olyannyira gyorsan zajlott le
Magyarorszagon, hogy az irodalomtudomanynak egészen egyszeriien alig lett volna ideje még a
folyamat figyelemmel kovetésére is, nemhogy alaposabb vizsgalatira — ha ,.,komoly” filolégus
egyaltalain Ohajtott volna ezzel foglalkozni. Ugyanis — bar egyre szélesebb rétegek szamadra
népszerll az irdnyzat — a ,,magas” irodalomkutatas fens6bbséggel és érdektelenséggel kezelte/kezeli
a teriiletet, illetve szinte egyaltalan nem hajlandé tudomaést venni rola. Ennek koszonhetden a
fantasynek gyakorlatilag nincs hazai vizsgalata, feltérképezése; ha az érdeklddd megfeleld
mélységli és mindségli szakirodalmi hatteret keres, akkor szinte kizarolag csak az angolszdsz
forrasokra tdmaszkodhat.

Itt azonban — a nyelvi korlatokon til — a terminologiai kiilonbozdségek is gatoljak a megértés
egyértelmiiségét. Pl. talzds nélkiil allithatd, hogy az angol irodalomtudomény szinte minden
fantasztikus miivet a fantasy korébe (is) sorol, sét: a ,,fantasztikus irodalom” (fantastic literature)
kifejezés szinonimdjaként is gyakran a fantasy szo6t hasznéljak.
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Emiatt meglehetdsen nehéz dolga van az elemzének. Ugyanis az elsé kérdés mindenképpen
az kell legyen az irodalmi megkdzelitésben, hogy egy szoveg milyen miinembe, miifajba, almiifajba
stb. tartozik. S mdr itt bizonytalansdgok mutatkoznak: egyes teoretikusok szerint a fantasztikus
irodalom maga is miifaj — ez esetben a fantasy ennek almiifajaként jelenik meg, mas szerzok szerint
a fantasy és a fantasztikus tulajdonképpen egy €s ugyanaz, csak kifejezdeszkozei tekintetében mutat
eltéréseket. A bizonytalansdgok lekiizdése érdekében végiil abbdl indultunk ki, hogy a fantasy
mindenképpen a fantasztikus irodalom irdnyzata, alkategdridja, tehat megismerését a fantasztikus
irodalom feltérképezésével kell kezdeniink.

Induljunk ki a klasszikus arisztotelidnus miifajelmélet rendszerébdl, amely mindenekelOtt
harom kategoriat allapit meg, jelesiil a lira, a drama és az epika miinemeit. Tudjuk, hogy a
minemek alapszinten a cselekményesség szempontjai szerint kiilonithetok el, jelesiil a lirai
mifajoknak nincs, a dramai és az epikai miifajoknak pedig van cselekményiik. A fantasztikus
miuveknek is van cselekménye. Fantasztikus szovegek léteznek dramai formaban (ilyen pl.
Maeterlinck: A kék maddr c. mesejatéka, de akar Vorosmarty Csongor és Tiindéjét is tekinthetjiik
fantasztikus miinek), azonban legnagyobb szamban kétségkiviil fantasztikus regényekkel,
elbeszélésekkel és novelldkkal talalkozhatunk. A fantasztikum jellege is leginkdbb az epikai
kifejezésmodot kivanja meg, de err6l még a késObbiekben szét ejtiink. Mivel a klasszikus
miifajelméleti besorolast alapul véve a regény, az elbeszélés és a novella az epika miinemének
harom f6 mifaja, igy nem is juthatunk mas végkovetkeztetésre, mint arra, hogy a fantasztikus
regény, novella és elbeszélés mindenképpen a f6 miifajok alkategoridjaként, azaz almiifajként
értelmezhetd. Konkluzioként tehat levonhatd, hogy a fantasztikus irodalom (s ennek részeként a
fantasy is) olyan — tobbnyire epikus miifaja — szoveg, amelyet az eléaddsmod sajatossdga hataroz
meg és kiilonit el mas almufajoktol.

2. A fantasztikum mint nyelvi alakzat (a fantasztikus beszédmad, a
fantasztikus mii formai szerkezete)

Todorov megfogalmazasaban a fantasztikum — mint minden irodalmi szovegtipus — elsddlegesen
Hhyelvi [étezd”, miikddését leginkabb nyelvi jelenségként szemlélve értelmezhetjiik. A fantasztikus
szovegek specifikus szerkezeti-nyelvi-stilaris elemei a kovetkezok:

L Képes beszéd:
I.1. szoképek, retorikai alakzatok: (tilzés, metaforikus kifejezések, ,,megvalosulé” metonimidk,

megszemélyesitések, stb.)
1.2. alakzatok: az alakzatok haszndlata késziti eld a természetfeletti megjelenését. (Hasonlatok,
szo értékl szokapcsolatok, atvitt értelmi kifejezések halmozasa, ill. kihagyasok [grammatikai,
logikai hidny], felcserélések alkalmazasa.)'
II. Narr4cid:
II.1. A karakter narrdl (,.€n-elbesz€lés”) Ez a narrativa segit a bizonytalansdg megteremtésében,
mivel csokkenti a narrdcid hitelességét azdltal, hogy szubjektivalja azt.
I1.2. ,.Kiils6” narrator szerepel, de szorosan kotodik a karakterhez (ez ,hitelesebbé” kevésbé
,»Szubjektivva” teszi a narraciot, viszont csokkentheti a fantasztikus hatést. Ilyenkor a kiilsé
narritor a bemutatott karakter szubjektiv érzéseinek, gondolatainak bemutatdsidval mégis
megfeleld atmoszférat teremthet.
Mindkét esetben konnyebbé valik az olvasé szdmdra a fantasztikum megélése, a karakterrel valo
azonosuldsa.” Altaldban jellemzé az id6sikok keverése, a narrator személye, nézSpontja révén.
Gyakorlatilag barmilyen téméabol lehet fantasztikus iras, ha ugy adjuk el§.’

I1I. A mi szerkezete:
Az ismétlés, ill. hidny, mint stildris alakzat tudatos alkalmazdasara épiil.
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II.1. fokozds (a szoveg fokozdssal késziti eld a fantasztikumot, pl. egyre félelmetesebb,
feszitettebb szinonim jelzdékkel, eseményleirasokkal),

I1.2. késleltetés (magyardzatot hordozé tartalmas informacié a szoveg végére keriil.) Ennek a
kettének ,,ive” van, linedris: azt a veszélyt hordozza, hogy a széveg mdsodik olvasdsandl a
fantasztikus hatds elenyészik.

I1.3. Elhallgatds (a szerzé szandékosan nem osztja meg a tartalmas informaciot az olvasoval.)
Itt a fantasztikus hatés késébbi olvasatokban is megmarad.”

IV. Cselekmény:

A fantasztikus frdsokban az ok — okozati Osszefiiggés gyakran bizonytalan, pl. nem tudjuk
meg, miért torténik valami, esetleg csak sejteti a szerzd, vagy az ok jozan ésszel nem
felfoghato.

V. Szerepldk:

Gyakran inkdbb passziv elszenveddi a torténéseknek, mint okozoi; sorsukat felsdbb erdk
iranyitjak.’

A fantasztikum legsajatosabb megjelenései altaldban az atvaltozas/valtoztatds, véletlen, illetve a
csoda. Ezek azonban mindig narrativ médon, nyelvi kifejezéeszkdzokkel jelennek meg. Barmelyik
is kovetkezzen be ezek koziil, megallapithat6, hogy valami hidnyz6 oksdgi elemet helyettesit.®
(Szemben pl. a mesével, ahol a torténet szerves része, vagy a mitosszal, ahol az isteni tevékenység
eredményekét és igazolasaként kovetkezik be.)

3. A fantasztikus irodalom témai

Témajukat tekintve a fantasztikus szovegek leggyakrabban két alapvetd Osszefiiggésrendszerben
fejtik ki mondanivaldjukat. Az egyik rendszeresen visszatérd elem a fantasztikus miivekben a
pdndetermizmus kérdéskore, a masik a szubjektum és az objektum viszonya.

a) pandeterminizmus:

Eszerint egy felsobb szinten minden dolog Osszefiigg egymassal, még azok is, amiknek elsd
pillantdsra semmi koziikk egymashoz (pl.: csillagok mozgdsa - emberi sors, vardzsmonddka —
varazslat stb.) A torténet elején a kiilonboz6 események latszolag diszkontinuitiv médon zajlanak,
de a torténet végére a befogadd eldtt foltarul az Osszefiiggések rendszere (vagy legalabb annak
fontosabb részei).

b) a szubjektum és objektum kozotti hatar elmosodasa:

Itt Todorov arra utal, hogy egyes fantasztikus szovegekben nincs szeparacio a szerepld belso vildga
¢s a kiils6é valosag kozott, magyaran amit elképzeliink, az megvalosul. (Eszerint a magia nem mas,
mint valdsagga valt gondolat. Lasd a mese egyik alapvetd funkcidjat: a mese pl. a megvaldsult
vagyak segitségével kompenzal.)’

4. Mikor jelent meg a fantasztikum az irodalomban?

Todorov azt dllitja, hogy a fantasztikus irodalom mindig a hagyomanyos értékrend megbomldsdnak
idején éli virdgkorat, mivel természete szerint azt vizsgélja, hogy milyen jelenségeket NEM lehet a
régi érvekkel megmagyardzni.
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Amikor egy adott vilagkép szilard, a fantasztikum helyét a mese tlti be, melynek funkcidja
éppen ellentétes: ugyanis — bar latszélag a fantasztikum eszkozrendszerét haszndlja — val6jdban a
valdsagot igazolja, abban vald biztonsagérzetiinket kivanja megerdsiteni

5. A fantasztikus torténetek tipusai

A fantasztikus torténetek kialakuldsa utdn hdrom altipus jelent meg. Ezek az altipusok specifikus
tulajdonsagokkal rendelkeznek, amelyek jol elkiilonithetok, mindazonaltal a hataraik idonként
elmosodhatnak. A fantasztikus torténetek altipusai a kovetkezok:

* sci-fi (science fiction)

* horror

* fantasy®

A fantasy — ezt batran kijelenthetjiik — a harom irdnyzat koziil a legterjedelmesebb, legbonyolultabb
és legszertedgazdbb. Kategéridinak megdallapitdsandl kiillon nehézséget okoz, hogy még az
angolszasz értelmezéseken beliil sem egyértelmii, hogy mely szerzok és miivek tartoznak a korébe,
de még az sem, melyek meghataroz6 sajatossagai. A fantasy egyik els6 teoretikusa, Lin Carter pl.
hatarozottan kijelenti, hogy a fantasy semmiképp sem ,,gyermekeknek sz616 tiindérmese”, mint pl.
az ,,0z”, hanem egy ,torténet felnottek szdmaéra.”® A fantasy késobbi elemzdi (pl. Brian
Stableford) esetében, azonban azt lathatjuk, hogy a Grimm-testvérek — ha nem is fantasy-
szerzOkként — de a fantasy kozvetlen eldzményeként vannak megemlitve E. T. A. Hoffmann
mellett. "

Carter egyébként a fantasyt mifajnak (genre) tekinti, ¢€és meglehetdsen tOomor
miufajmeghatarozast kapcsol hozzad. Eszerint a fantasy nem mas, mint ,,olyan térténetek sora”,
amelyeket a szerzd ,,sajat kitalalt vilagaba helyez”. Ez a meghatdrozas talan kissé merevnek és
erészakoltnak hathat, de — teszi fel a kérdést Carter — a Hamlet vajon nem tekinthetd
Kkisértethistoridnak™ (ghost story) vagy akar ,.kriminek” (murder mystery)? Az Arthur-legendakor
és Atlantisz histéridja a szakirodalom szerint nem fantasy, viszont a Mabinogion'' cimen ismert
walesi mesegylijteményt annak tekintik. Azonban a fantasy jellemzdje nem csupan az imaginarius
hattér, hanem az egyediség is, vagyis fantasyk korébe csak azon miivek sorolhatdk, amelyeknek
sajat szerzdjiilk van. Bar az elézéleg megemlitett szovegek egy ,.képzelt vilagban” (imaginary
world) jatszodnak, de ,,masodkézbdl” (second-hand) valok, eredetiségiik tehat megkérddjelezhetd.
Ebben az értelemben az elsO igazi szerzOk megjelenéséhez kothetjilk a fantasyt: ez — Carter
szemszOgébodl — azt jelenti, hogy valddi értelemben vett a fantasy tradicidi a viktoridnus Wiliam
Morristél indulnak el, és haladnak , toretleniil” Tolkienig.'” Az olyan gyermekirodalmi miivek,
mint pl. az Oz-sorozat vagy a Narnia kronikdi atipikusnak vagy margindlisnak tekinthetdk, mivel

»allegorikus™ torténetek. A fantasy ,,nem allegéria”, hanem ,,irodalom”. 13

6. A fantasy korai vonulatai:

1. A ,,hard hantasy” (kemény fantasy)

Nevét a fantasy ,,conani” hagyomanyaibdl eredeztethetjiik. Ezekben a szovegekben a leggyakoribb
a fizikai erdszak (sokszor mar-mar oncéliinak tiind) abrazolasa, a nyers és durva jelenetek. A
szovegek markans maszkulin vilagot allitanak elénk, amelyekben az aktiv hds tradicionélisan csak
férfi lehet, a n6k szexualis targyak, esetleg megmentésre szoruld passziv epizédalakok.

2. A ,,high fantasy” (magas vagy nemes fantasy)
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A Tolkien 4ltal létrehozott,'® ill. a Tolkienhez visszanyald, mitoszteremté irodalom. (Az irok
korében nem tal divatos, nagy id6- és energia-befektetést kovetel. Az olvasok korében népszeri.)
Hétranya: hogy egy-egy mii monumentalis méretli, nem ritkdk a Tolsztojénal is terjedelmesebb
regényfolyamok.

2. A ,soft fantasy” (konnyii vagy lagy fantasy)

A ,hard fantasy’ellentéte. Tlnyomoérészt néi szerzOi vannak — egyesek szerint egyfajta feminista
valasz a hard fantasyre. Itt a hangsily nem a kardok és férfiizmok csatdjan van, hanem a
boszorkdnysagon, a vardzslaton, az érzelmeken.

Pl. Marion Zimmer Bradley és Andre Norton (,,Sargasso a vilagiirben”).

3. A ,,humoros” vagy ,.ironikus fantasy”

Karinthy szerint egy adott miifaj akkor tekinthet6 igazén érettnek, ha képes 6nmaga kiginyolasara.
Az irdnyzatot a miifaj ironikus onszemlélete termelte ki. A posztmodern kedvezett elterjedésének és
népszerliségének.

Pl1. Robert L. Asprin: Vardzsinas-ciklus."

A tolkieni sémdk masoldsdval szemben hamarosan jelentkezett a fantasy ,,ij hullima” (a fantasy-
new wawe) is: amelynek egyik legmarkansabb képviseldje Michael Moorcock. Moorcock
alapjaiban értékelte at az egész mifajt, véglegesen szakitva a ,,hyboriai hagyoméanyokkal”. Tamadja
a tradicidkat. Milivei nyoman a fantasyben megjelent az arnyalt jellemmel abrazolt ,,legy6zhetd hos”
figurdja. Moorcock ugyanakkor hattereit tekintve is visszavezeti a fantasyt a fantasztikus irodalom
tradicioihoz: az altala 4brazolt helyszinek nem ,szimplan ijesztéek, vagy rémesek”, hanem
,bizarrok, és hatborzongatdan idegenek™. 16

7. A fantasy sémai:

Helyszin:

A fantasy miivek helyszine altalaban valamely lokalizalhatatlan, nemlétez vagy ,,masodlagos”
vildg, mely a miénkre emlékeztet, de a valdsidgelemeket kalandosan eltilozza. Ugyanakkor az
univerzum torvényszeriien épiil fel (belsé logikdja van) s akér térképen is dbrazolhat6. Néha
kovetkezetlenségek (anatopizmusok) figyelhetdek meg a vilagképben. (Pl.: f6ldrajzi nonszensz:
fagyos és tropikus Ovezetek egymds mellé helyezése.) A torténetekben nagy szerepe van titkos
helyeknek, és ezeket bemutaté térképeknek. A helyszinekhez ,lokdlis torténelem” kapcsolddik,
amelynek sziikségszerliségei iranyitjak az eseményeket.

Ido:

Tévoli, sosemvolt mult, vagy meghatarozhatatlan jové. (Ebben a fantasy hatarozottan a mesékre
emlékeztet.) Az 1d6 folyama linearis, a fontosabb események ,,id6észalagon™ Gsszefoglalhatok. A
szereplok megfelelnek az id6 kovetelményeinek: Oregszenek, valtoznak az id6vel. (Ha nem igy
torténik, akkor sci-firdl, esetleg szandékolt vagy szandékolatlan anakronizmusrol beszélhetiink.)

Szereplok:

A hagyomdnyos fantasyre mindenképp emberfeletti hdsok szerepeltetése jellemzd, az twjabb
miuvekben (ebben Tolkien uttérd szerepet jatszott) folbukkanhatnak gyenge hdsok is emberfeletti
teljesitménnyel. A nemi szerepek hagyomanyosak (erds, aktiv férfiak-gyenge, passziv ndk). A
karaktereket varazstargyak segitik: gyakran valamely titkos irat, konyv, szoveg.
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Cselekmény:

A romantikus regények logikdjat koveti: bonyolult, tobb szdlon futé cselekmény, varatlan
fordulatok, lehetetlen helyzetek megoldésa, ellenséges természeti er6k megjelenése figyelheté meg
a cselekményben. '’

8. A fantasy almiifajai

A kovetkezOkben a fantasy legfontosabb tipusait, almiifajait kivanjuk bemutatni. A rendszerezésnél
igyekeztiink a megjelenés idejére, ill. az irdnyzatok egymadsra hatdsdra is figyelemmel lenni.
Reményeink szerint sikeriilt az ismertebb és fontosabb almiifajok mindegyikére sort keriteniink.
Mivel az almiifajok megnevezése eziddig angolul tortént, mi magunk is az angol nevet kozoljiik
eldszor, ahol lehetséges, igyeksziink magyaritani. Ugyanez a szdndékunk a példaként k6zolt szerzok
miicimeinek esetében is.

Domestic fantasy (,,hdziasitott” vagy ,,mesésitett” fantasy)

Az elnevezés Peter Hunttdl szarmazik, aki a Grimm-testvérek altal Osszegyljtott és adaptalt
mesegyljtemény, a Kinder und Hausmdrchen (Gyermek- és hazi regék vagy — angolul: Children's
and Household Tales) cime utin nevezte meg a csoportot. A houshold szinonimdja az angol
nyelvben a domesticated — héziasitott, innen a név. Hunt Grimmék torténetei mellett idesorolja pl.
Pamela Lindon Travers Mary Poppins-regényeit is, mivel azokban az angol gyermekirodalmi, ill.
mesei hagyomany elemei jelennek meg fantasy-torténetekben. '®

Occult Fantasy (Okkult fantasy)

Az ,,okkult” sz6 jelentése: ,rejtett”; az okkult fantasy olyan kiildetéseket ir le, amelyek sordn a
féhdsok vissza kivannak nyerni, vagy fel kivannak fedni valami elrejtett tudast. Ez a miiveltség
olyan kozépkori vagy kvazi-kozépkori altudoméanyok kollokdciés készletével, elméleteivel
fejezddik ki, mint a Rozsakeresztesség, a zsid6 kabbala, vagy akar a legendds Hermes
Trismegistushoz kothetd tanok'® Az okkult fantasy a késSbbiekben targyalt gdtikus és faustianus
fantasy egyik forréasa.

PIL. Robert Irwin: Saran Wants Me (Satan vagy ram)

Faustian fantasy (Fausti fantasy)>

Az elnevezés Brian Stableford fantasy-lexikonjdban olvashaté. Stableford szerint a fausti a fantasy
egyik legkordbbi eleme, véleménye szerint mar Jacques Cazotte francia szerzd A szerelmes ordog
(The Devil in Love 1772), ill. Washington Irving: The Devil and Daniel Webster (Az 6rdog és
Daniel Webster) c. miive. Stableford még Honoré de Balzac: Szamdrbdr c. regényét is idesorolja.
A fausti fantasy egyfajta ironikus Faust-torténet. Olyan narrativak ezek, amelyben az emberi f0hds
paktumot, szerzédést kot a gonosszal vagy valamilyen masfajta 6rdogi erével.

Gothic fantasy (Gétikus fantasy)

A fantasy egyik legkorabbi iranyzata ez is. Mar a XVIII. szdzad masodik felétdl ismert az
angolszdsz irodalomban. Nevét korai romantika azon iddszakéardl kapta, amikor Anglia-szerte
divatossd valtak a neogdtikus stilusu épiiletek. A horror-jellegii torténetek helyszineihez a szerzék
nagy kedvvel haszndltdk ennek a furcsa hdbortnak az elemeit, mivel az idesorolt miivek
cselekménye gyakran komor, félelmetes goétikus héttérben jatszédik. Gyakran Osszetévesztik a
horrorral, €s ez nem is véletlen: a torténet dltaldban nyomasztd, félelmetes, kildtastalan — dm a
horrorral szemben mindig pozitivan a végkicsengése. Az a tény, hogy majdnem mindegyik szoveg
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cselekménye a multhoz kotddik, elkiiloniti a modern horror-szépproza zométdl, mikdzben
Ssszekapesolja 6ket a romantikus lovagregények (chivalric romance) hagyoményéval.*!

Stableford rendszerében a gétikus fantasy tovabbi alcsoportokra oszthato:

1. Humorous ghost stories (Tréfas kisértethistoriak)

Ilyen pl. Charles Dickens: A Christmas Carol (Karacsonyi ének) c. regénye, mivel — bar szellemei
kezdetben hdatborzongatéak — a végkifejlet miatt Osszességében inkdbb komikus, mintsem
félelmetes hatdsuk az olvaséra. Nem hagyhat6 figyelmen kiviil a torténet erkolcsi jellege, amelynek
kovetkezményeképpen 1étrejottek a

2. Moral fantasy (Moralis/Erkolcsi fantasy) torténetek.

Ezekben a szovegekben a horror-miifajokbol ismert lények megjelenésének hangsulyozottan
moralis aspektusa van. A szerzd valamely erkolcsi igazsagot kivan dtadni, amelynek eszkoze a
félelmetes hiedelemalak.

2.1. Groteszk fantasy

Inkébb groteszk, kiilonds, mint vicces torténet, de mindazondltal nem nélkiilloz némi irdniat,
malicidt sem. A sztori gyakran a horror-mifajok kliséivel operal, azonban egy varatlan komikus,
groteszk fordulattal a hangulat feloldédik. Ebben a miifajban viszonylag gyakori a rovid, csattands,
novellisztikus szoveg, amelynek mordlis végkicsengése van.
Pl. Nathaniel Hawthorne: Mr. Higginbotham's Catastrophe (Mr. Higginbotham
végveszélyben); Edgar Allan Poe: Some Words with a Mummy (Par sz6 egy muimiéval)

2.2. Komoly-moralis fantasy

A groteszk fantasytdl egyrészt nagyobb terjedelme, mdsrészt cseppet sem komikus hangvétele
kiilonbozteti meg. Az ilyen tipusu fantasy miivekben szintén rémalakok jelennek meg, akikrdl
késobb kideriil, hogy korantsem olyan veszélyesek, mint a hiriik: feltiinésiik, alakjuk, torténetiik
mindig valamiféle moralis igazsag kozvetitését célozza.

PIL. Anne Rice: Interwiew with a Vampire (Interju a vampirral)

3. Comic fantasy

A fantasy ezen irdnya a lovagregények (chivalric romance) hagyoményait 6tvozi a groteszk erkolcsi
fantasyk vilagnézetével. Az ilyen tipusu torténetekben nincs horrorisztikus elem, gyakran a
kozépkorban jatszodnak, témdjuk azonban a modern vilag kesernyés humoru birélata.
Ide sorolhat6 pl. T. H. (Terence Hanbury) White: The Once and Future King (Udv néked
Arthur, nagy kirély) c. regénysorozata is.

Dark fantasy (Sotét fantasy)

A gotikus fantasybdl alakult ki a XX. szdzadban. Talan ezt a legkdnnyebb Osszekeverni mas
fantasztikus miifajokkal. Hangsulyozottan horrorszerii elemei vannak. Tobb szallal kotodik az un.
hosi fantasyhez (Heroic fantasy) is. Legjellemzdébb ismertetdjegye, hogy gyakran szerepelnek benne
a normaktol eltéré vampirok. Ennek a csoportnak az egyik legismertebb almiifaja a

Paranormal romance (paranormédlis roménc)

A paranormal romance olyan dark fantasy, amelynek elétérben a szerelem 4ll.** Ezek az ,.extrém
moddon érzelmes” fantasyk hosszu id6 6ta mintegy megtestesitik azt az 6rok emberi reményt, amely
szerint a szerelem/szeretet ellenszegiilhet a természet torvényeinek — dacara annak, hogy a ,,modern
romantikus mitoldgia” ellenfelei mégoly szkeptikus és ellenséges mddon pdlcat tornek az efféle
szemlélet felett. A fantasy ezen aga manapsag mar inkdbb ndi olvasokra szadmit. Téméaja
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leggyakrabban afféle paranormélis Rome6 €s Julia-torténet, amely két ellenséges faj egyedei kozott
sz6v6d6 szerelem eseménysorat irja le. > Pl. Stephenie M. Meyer: Twiligh — sorozata, ambdr az
Stableford szerint inkdbb mér

Twilight (Alkony-fantasy)

A paranormal romance egy viltozata. Altaldban egy vampir és az ember szerelme, ill. a halhatatlan
1ét erkolesi kérdései dllnak a kdzéppontjdban. 2
Eloképe: Arthur Conan Doyle’s The Parasite (Az ¢éloskddd) c. novelldja. Ennek noéi
fohose, Miss Penclosa még nem ténylegesen vampir, habar vampirszerti tulajdonsagai
vannak. Stableford szerint ide (is) sorolhat6 Anne Rice: Interjii a vampirral c. regénye €s
persze az irdnyzat névado opusa: Stephenie Morgan Meyer: Twilight (Alkonyat) — sorozata.

Ghost stories (Kisértet-fantasy)

A gotikus és a dark fantasy hatdsara jott 1étre, meglepd modon azonban inkdbb a gyermek- és
ifjusdgi irodalomhoz kapcsolddik. Ezekben a gyermekirodalmi kisértet-histéridkban a szellem
altalaban joindulata, baratsagos, segitékész és esendd Iény.

Pl. Penelope Lively: The Ghost of Thomas Kempe (Thomas Kempe kisértete)
Természetesen a miifaj keretein beliill néha-néha eléfordulnak ijesztd torténetek is, de ezekben
csellel és batorsaggal legydzhetoek a kisértetek, igy a végkicsengésiik a mesékhez hasonloan
megnyugtato.

P1. Cliff McNish: Breathe: A Ghost Story (A 18legzet: Kisértethistéria)®

Historical fantasy (Torténelmi fantasy)

A torténelmi regény és a fantasy keveréke. Itt persze folmeriil az a problematika, hogyan
kapcsolddhat 6ssze a ,,redlis” torténelem, ill. az ,,irredlis” fantaziavilag. Persze kérdés az is, hogy a
torténelmi regény mennyiben ,,realisztikus” (hiszen kitalélt torténet, még akkor is, ha  valds
torténelmi alakok és/vagy megtortént események szerepelnek benne). Amit az olvasdé mér ismer, az
kevéssé érdekes. Egy torténelmi regény épp a fikcidtdl valik kiilonlegessé, ahogy a gbrog mitoszok
dramafoldolgozdsaiban is a fikcid érdekelte a nézdket, nem az undsig ismert mitologiai torténet
végkifejlete. Edward James szavaival: ,,A fantasy kéz a kézben jdr a torténelmi regényekkel.”
(Mindkét mifaj fiktiv és mitikus eredetil.) ,,Mint narrativa ez a kozos talaj a realizmus és a fantasy
kozott”, hiszen a torténelem titkos vagy alternativ teriiletét mutatja be (azt, ami ,,lehetett volna”.. )%
A torténelmi fantasy egy — egyébként valds — torténelmi idészak eseményeit irja le, és ilyen
moédon lelkiismeretesen reprodukalja az elsédleges vilagot, amely mogott egy rejtett, mdsodlagos
vilag erdéi mikodnek, egy varazslatos vilag erdi, amelyek egyfajta titkos hattértdrténelmet (secret
history) hoznak létre. Nincs olyan éles hatdr, amely elkiiloniti ezt a titkos torténelmet az alternativ
torténelemtdl (alternative history) amelybdl pedig azt tudjuk meg, ami ,lehetett volna”, ha az
események egy bizonyos irdnyban haladnak tovédbb. Az effajta cselekmény tehat vagy a ,,valés”
torténelem kereteibe van helyezve, vagy valésdgos inditattdsd, de fantasztikus irdnyt vesz.”’

A torténelmi fantasy tobb altipusbdl is keletkezhetett Ilyen pl. a

1. Celtic fantasy (Kelta fantasy) és az Arthurian fantasy (Arturidnus fantasy)

A kelta fantasy Stableford véleménye szerint leginkabb James Macpherson nevéhez kothetd, aki a
XVIIL. szazad végén egy maig vitatott eposzgylijteménnyel jelent meg skociai gytjtéutjat kovetden.
Az Un. ,,0ssziani énekek” (Ossian skot bard nevébol) két leghiresebb darabja a Fingal (1762) és a
Temora (1763). Walter Scott is fellépett egy skot balladagytijteménnyel, ami az irdnyzat egyik
forrasa lett.?®
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Az arturidnus fantasy az angolszasz irodalom ,arthuri” hagyoményaibdl indul ki. Témadja
természetesen az Arthur kirdly és a Kerekasztal lovagjai koré fonddo torténethalmaz, amelyet
valamely aspektusbdl értelmez, pl. hogyan valtja fel a kelta druidizmust a kozépkori kereszténység
kultirgja.

Pl. Marion Zimmer Bradley: The Mists of Avalon (Avalon kddbe vész)

Az arturidnus fantasynek egyébként Peter Hunt szerint egyarant fontos szerepe van a magas (high)
fantasy megsziiletésében €s 1’1jraértelrneze’:sében.29

2. Secret History (Titkos torténelem)

A megtortént eseményeknek egyfajta elképzelt ,hattérmintdja”, amellyel a ,redlis” torténelem
magyarazatlan ,,hézagait” toltik ki, s amelyet az ismert torténelem szinfalai mogé illesztenek be
anélkiil, hogy megzavarndk. Egyik forrdasa, hogy a torténelmi szépprdza nagy jelentdséget tulajdonit
bizonyos feljegyzetlen eseményeknek, és az Okori tOrténetirdsban még szupernaturdlis —
természetfolotti események is befolydsoljak a torténelmi fantdziat. Azok a szévegek, amelyek azt
allitjak, hogy az események elfogadott verzidja alapvetden téves vagy kiszamitottan megtéveszto,
mindig is beszivdrogtak az alternativ torténelem-felfogésba. ™
Umberto Eco: Foucault’s Pendulum (A Foucault-inga)

3. Prehistoric Fantasy (Prehisztorikus/Torténelem eldtti fantasy)

Egyszertien 0Osszefoglalhato: az ,,irott” torténelem eldtti idokben jatszodo, kvazi-torténelmi
narrativa. Pl. ilyen a Conan-torténetfiizér is.’’

4. Atlantean fantasy (Atlantiszi [atlantidnius] fantasy)

»Atlantiszi” idOkben jatszodd torténet, tengeri v. gordg vonatkozéasokkal, ill. egy elképzelt
vilagpusztulast kovetd idészak a cyber-punkra, emlékeztetd, ,,atlantianus™ szemléletii leirdsa. >
Pl. Jan Siegel: Prospero’s Children (Prospero gyermekei)

5. Biblical Fantasy (Biblikus fantasy)

Ismert bibliai torténet, tjabb vonatkozdsokkal, esetleg nem feltétleniil zsido-keresztény filozofiai
hattérrel. Gyakran van tjabb kori és apokaliptikus aspektusa (pl. a bibliai eseményt egy modernkori
vildgpusztulds keretei kozott gondolja 1’1jra).3 3
Pl. H. G. Wells: All Aboard for Ararat. (Mindenki a fedélzetre, irdny: Arardt) Erdekes
modon itt van egy magyar példa is. Kis Ervin: Noé kiszdll a bdrkdabol

6. Political fantasy (Politikai fantasy)

Egyfajta utépia (esetleg disztdpia, kulcsregény), fantasy rejtett tdrsadalomrajzzal. Ide soroltdk J. R.
R. Tolkien, C. S. Lewis, China Miéville miiveit — mindegyikiik felhdborodva tiltakozott a besorolas
ellen.** Ismeretes, hogy tobb elemz6 szerint Tolkien miive pl. a II. vilaghaboru jelképes torténete.
Ezt a feltételezést kés6bb Tolkien hatérozottan cafolta. ™

7. Timeslip (Id6torés, Idocsuszas, Utazas korokon at)

A fantasynek ez a fajtdja meglehetdsen kozel all a sci-fihez, attol csak az id6ugras ,,magyarazatlan”
fantasztikus volta valasztja el. A torténet témadja tobbnyire multbeli utazas, anakronizmus, idézavar
stb.
Pl. Mark Twain: A Connecticut Yankee in King Arthur’s Court (Egy jenki Arthur kirély
udvaraban) 36

8. Far-futuristic fantasy (J6vobeli fantasy)
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Olyan almiifaj, ami a premisszak alapjan nagyon sok hibrid szoveget befoglalva hidal 4t fantasyt és
science fictiont. A torténetek — szemben az iddcsuszassal — nem a multba, hanem a tavoli jovobe
repitik foszerepldiket, amelyben az emberiség eltlinik, elkorcsosul vagy ,,masodik gyermekkorat
éli” olyan gépezetek kozott, amelyek ,,tdlélik gyértéikat.””’
Pl1. Jack Vance: Dying Earth (Haldokl6 Fold); egyesek szerint ebbe a csoportba (is)
sorolhaté H. G. Wells: The Time Machine (Az id6gép) c. novellaja

A fantasy miifajok specidlis teriiletéhez tartoznak azok a szovegek, amelyek hangstlyozottan nem a
valés vildg keretei kozott hatdrozzak meg magukat, szerepldiknek mégis van valamiféle
kapcsolatuk a redlis vilaggal: példdul onnan szdrmaznak, azt hagytdk el valamilyen okbdl. Ezek
legjellegzetesebb miifaja a

Posthumous Fantasy (Tulvilagi fantasy)

A hés kalandjai a halal utan egy masik vildgban jatszodnak. Esetleg kisértetként is visszajohet, és
akkor a kalandok forrdsa a tulvilagrdl hozott 4j tudas és a régi vilagban hagyott mult értékeinek
itkoztetése lesz. A Swedenborg o6ta okkultizmusra mindig is hajlamos svéd lelkiilet
bizonyitékaként tobb példat is taldlunk rd a svéd ifjasdgi irodalomban.*®

Pl. Astrid Lindgren: Oroszlanszivii testvérek; Selma Lagerlof: A haldl kocsisa

Urban fantasy (Urbdnus [Nagyvarosi] fantasy)

A Tolkien utdni (vagy anti-hybériai) fantasy dj hulldimanak terméke. Gyakran a New Wave-vel és a
New Weirddel hozzak osszefliggésbe. Szerzdéi szandékosan nagyvarosi kdrnyezetbe helyezik a
torténetiiket, mivel ez emlékeztet legkevésbé arra a kozépkorias milidre, és ez tliri legkevésbé a
késo-viktoridnus stilust, amelyben a klasszikus fantasy kifejezte magat. Stableford és Alexander C.
Irvine megfogalmazdsa szerint nem mads, mint a ,,pdsztori” vagy a heroikus fantasy nagyvarosi
kornyezetbe helyezve. A pésztori fantasy — Longinosz: Daphnisz és Chloé c. pasztorregényébdl
eredeztethetd (sic!). Lényegét tekintve artatlan szerelmesek torténete, aki veszélyes helyzetekbe
keriilnek. A nagyvarosi fantasy cselekménye legegyszeriibben tigy foglalhato dssze, hogy az ismert
metropolisokban valamilyen természetfeletti jelenség iiti fol a fejét. (Helyszine lehet New York,
London, Minneapolis, stb. Még Budapest is! Pl. Gaspar Andras: Kidlts farkast)

A foszerepld kapcsolatba keriilhet egyfajta tiindérvildggal, ill. megtapasztalhatja a mesék
univerzumat is. Ez a tiindér- vagy mesevilag persze alapvetden maés, mint a megszokott: a jol
felismerhet6 karakterek a nagyvarosias életformahoz alkalmazkodott, abban otthonosan mozgd, sét:
egyes esetekben azt kifejezetten élvezd lényekké alakultak.™

Ez mindenképpen egy olyan beleértésekkel gazdagitott fantasy-tipus, amely gondosan
atformalja a hagyomanyosan vidéki és kozépkori bedllitdsu olvasoi szemléletet, ennek érdekében a
hagyomanyos kliséket gyakran modern véarosi kornyezetben, djratervezve, specidlis helyszinekbe
illesztve alkalmazza.*

Pl. Michael Moorcock: Mother London — London anydcska (Ennek magyar szerepldje is
van, egy bizonyos Josef Kiss személyében), China Miéville: Kraken

Két fajtdja van:
1. avaros 6nall6 szabalyrendszerrel bir (megjelenik benn valami szokatlan, oda nem ill6)
2. vérosban valamiféle ,régi vilagrend” kezd el hatni (pl. sarkdnyok sziiletnek 1jja,
mesealakok mozognak az utcén stb.)
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A nagyvarosi fantasy szerkezetét a kovetkezo abraval szemléltethetjiik:
Urban fantasy

,Pasztori” fantasy (Pastorale fantasy) Heroikus fantasy

Ezek kozel allnak a ,,viktoridnus fantasyhez
(amelyet pl. az Inklings-kor is képviselt)

Elizabeth Hand: Mortal Love (Halalos China Miéville: Perdido Street Station

szerelem) (Perdido pélyaudvar, végallomas)
Michael Swanwick: The Iron Dragon’s Jeff Vandermeer: Shriek: an Afterword
Daughter (A vassarkany lednya) (Sikoly: ut6sz6)
Neil Gaiman: Neverwhere (Sohasehol) Kirsten J. Bishop The Etched City (A

PN
megmart varos)

Sports fantasy (Sport-fantasy)

Természetesen olyan fantasy torténet, amelyben jelentdsége van a sportnak, esetleg a sporttal
kapcsolatos eseményeknek. A sportdg, amelyben a csodalatos események zajlanak, egyardnt lehet
valos ¢és kitalalt. Ilyen jellegli 6nallo torténetet nem ismeriink, de tobb olyan fantasy is 1étezik,
amelyben sport-fantasy betétként mégis megjelenik. Ezek az irasok altaldban kimeritden részletezik
a vardzsvildg testmozgdsanak szabalyrendszerét is.**
PIL. Lewis Carroll: Alice in Wonderland (Alice Csodaorszagban) — a flamingé-krokett; ill. J.
K. Rowling: Harry Potter-sorozat — a kviddics.

Sword & Sorcery (Kard & Boszorkanysag fantasy)

A fantasy egyik legmeghatdrozobb, és legismertebb vonulata. Az édltalunk mar emlitett két ikonikus
alkotd, Robert E. Howard és Edgar Rice Borough munkéssagahoz kothet6 az iranyzat megsziiletése.
A nevet — Stableford szerint — Fritz Leiber a népszerti forgatokonyvird és fantasy-szerzd hasznalta
elészor Michael Moorcocknak a kategoria ,,felcimkézése” érdekében elkiildott felhivasara adott
valaszdban. Leirdsa szerint ez a szépproza-fajta Robert E Howard Conan-torténeteivel tort utat,
aztan L. Sprague de Camp (The Goblin Tower — A mandtorony), Fletcher Pratt (The Well of the
Unicorn — Az Egyszarvua forrdasa), és természetesen maga Leiber altal fokozatosan finomodott és
cizelldlédott.”® Az iranyzat hatisara bontakoztak ki a fantasy legolvasottabb, legnépszeriibb
almfajai.

Heroic fantasy (Heroikus/H0si fantasy)

Lin Carter szerint ez az iranyzat a fantasy f6 dramlata (mainstream) (A maga részérdl ,tiszta”
fantasynek [pure fantasy] is hivia.)** Az elnevezés tgy sziiletett, hogy egyes kritikusok til
,kozonségesnek”, ,.iizletiesnek” vélték a Kard & Boszorkdnysdg nevet, és egy ,,magasabb”, kevésbé
kommercialis miifaji megjelolést kerestek. A név szerencsés voltét jelzi, hogy azonnal alkalmazhat6
volt J. R. R: Tolkien miiveire.*

PIL. J. R. R. Tolkien: Lord of the Rings (A Gylrik Ura)
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A heroikus fantasy hatdsédra sziilettek meg, és kiiloniiltek el a High fantasy (,,Magas” vagy
,»Csodds” fantasy), valamint a Quest fantasy (Utaztato fantasy) és az Epic fantasy (Epikus fantasy)
iranyzatai. Miel6tt azonban ezekrdl szot ejtenénk, az ,ellenpolusnak™ is tekintett Low fantasyrdl kell
besz€lniink.

Low fantasy (,,Alacsony” v. ,,Hétk6znapi” fantasy)

Mind az angol, mind a magyar megjelolés onmagaban is ellentmondéasosnak tlinhet, de mint minden
elnevezés, ez is egyszerre kifejezd, és félre is értelmezhetd. A hétkdznapi fantasy ugyanis cseppet
sem ,hétkoznapi”, ellenben egy ,nem valds” torténés egy ,valos” vildgban. A cselekmény
folyamdn vératlan paranormalis l4togaté érkezhet, fantasztikus kivdnsdgok valdsulhatnak meg,
4tjar6 nyilhat egy sziirredlis univerzumba...*® A miifaj ugyantgy a hdsi (heroic) fantasy elemeit
viseli, mint a magas vagy csodds (high) fantasy.

A magas (high) fantasy logikus kisérdjelenségei a magikus mozzanatok; Kenneth J.
Zahorski és Robert H. Boyer egyenesen az iranyzat ,.kotelezd kellékeiként” jellemezték a ,,nem
racionalis események”, ill. az ,,okviszony vagy ésszertiség nélkiili térténések” sorozatat, mivel egy
alternativ, vardzslatos — mondhatndnk mesei — univerzumban el is varjuk, hogy ilyenek
megtorténjenek. Ezzel szemben, ha a vardzslat a ,,redlis” viligban megy végbe (ahol ilyen dolgokrdl
nem hiszik el, hogy megtorténhetnek), annak kovetkezménye diszjunktiv szemlélet lesz az olvasé
részérdl. A csodas események altalaban humoros vagy ijesztd hatast keltenek, mivel a kornyezet
ellentétes a magas fantasy ,bluvoletével”. Az alacsony fantasy ezen tulajdonsidgai nagyjabol
megfeleltethetok Farah Mendlesohn egyik kategdridjanak, az intrusive (betolakodo) fantasynek,
bar ez a meghatarozéds feltehetden inkabb a portdl-fantasyk koziil jellemez néhanyat (amelyek
szdméra a Zahorski/Boyer-séma ,,nem készit kényelmes szallashelyet” a fantasy miifajok kozott).*
Az alacsony fantasynek Stableford szerint mindenesetre két almiifaja van: az intrusive (betolakodo)
és az immersive (bemeriild) fantasy. A Stableford altal alacsony fantasynak tekintett irdnyzatot
Farah Mendlesohn kiiszob (liminal) fantasyként nevezi meg, de a leirds alapjan mégsem egyszerii
szinonimarol beszélhetiink, inkabb egy harmadik alkategdriarol.

1. Liminal fantay (Kiiszob-fantasy)

Olyan fantasy-torténet, amely a ,,realizmusbol” a fantasybe vezetd atjaro ,kiiszobén™ all. Fogalmat
Farah Mendlesohn hasznalja el8szor. O .elidegenitett fantasyként” (estranged fantasy) is
aposztrofzilja.48 A kiiszob-fantasyt leginkabb az alacsony (low) fantasy tovébbi alkategéridjaként,
olyan torténetként lehet jellemezni, amelyben az ,,evildgi” karakterek nem észlelik, nem ismerik fol
a kiilsé fantasztikus vilagbol érkezd a blivos eszkozoket, torténéseket, szereploket, ami persze
csokkenti a fantasztikus hatdst, de a ,,csoda érzete” mégis meg\jelenik.49 Ez alapveté — ha nem is
tudatos” — eszkoz a mdgikus realizmus’ esetében is, amelyet Stableford szintén a fantasy-miifajok
kozé sorol.

2. Intrusive fantasy (Betolakodé fantasy)

Csaknem hétkoznapi torténet, amelyben a csoda nem feltétleniil kovetkezik be. A csodas kiviilrol
mintegy ,,benyomul”, behatol a hétk6znapi val6sdgba azaltal, hogy annak megszokott keretei kozott
természetfolotti 1atogatok — pl. tiindérek, hazajard szellemek stb. — esetleg vardzslatos eszkdzok
jelennek meg. A kategériat Farah Mendlesohn hatdrozta meg Toward a Taxonomy of Fantasy (A
fantasy rendszertana) c. tanulme’lnyziban.51 Itt a bemeriilo (immersive) és a portdl-fantasyvel egyiitt a
kiiszob (liminal) fantasy részmufajaiként (splinter category) jellemzi.

A betolakodo fantasyk ugy mikddnek, hogy az ,.elsddleges” (normél) vilag keretein beliil —
egy bilivos targy bemutatasa vagy egy természetfeletti Iény megjelenése — bomlaszto, végsd soron
kaotikus hatast eredményez, s a ,nézOpont-karakterbdl” (viewpoint character — akinek a
szemszoOgebdl latjuk a torténéseket) ez dobbenetet, rémiiletet vagy rettegést valt ki. A betolakodo
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fantasyk majdnem mindegyike egyfajta ,,normalizal6dé torténetivet” kovet: a torténet a behatolas,
benyomulas eljovetelével kezdddik, és a végso ,,0rdoglizés” (exorcism) — a fantasztikum elfogadésa,
,hasznalata”, a rettegés legydzése — irdnyaba tart. Mendlesohn rdmutat, hogy a betolakodo fantasy
kiilonbozik a portdl-fantasytdl, ahol a portalok — a két vilag kozti atjarok — mar a kezdet kezdetén
nyilvanvaloak. Ezek a kapuk lehetové teszik azt, hogy a fészereplok csodavilagokba keljenek at, de
semmi a masodlagos nem hatolhat be az elsddleges vilag keretei kdz¢; az olvasd mintegy ,,védett”
helyzetben van: nem kell arra szdmitania, hogy a fantasztikum ,,megszokottd” valhat, energidjat
csak a mdsodlagos vildgban valé gyonyorkodésre, annak csoddira pazarolhatja. Igy, amig az olyan
kedvelt portdl-fantasyk, mint L. Frank Baum Oz-sorozata ugyanazon meghatdrozé karakterekkel
is miikodoképesek, addig a betolakodo fantasyk hajlamosak akar kedvelt fészerepldik ,,eldobasara”
is, mivel jelenlétiik megsziinteti a csoda atélését. (Hiszen egy ,,bejaratott” karakter mar nem fog
meglepddni, ha a masik vilag fantasztikumaval Gjra szembekertil.) Ebbdl adodik az a kdvetkeztetés,
hogy a behatoldsok ,,generdtorai” nem maguk a szereplok, hanem pl. kiilonleges helyszinek
lehetnek,szamint az Robert Holdstock: Mythago Wood (A Mitdgé-erdd) c. regénye esetében is
torténik.

3. Immersive fantasy (Bemeriil6 fantasy)

A cselekmény menete az ilyen tipust miivekben az, hogy a szerepld a hétkdznapi valdsdgbol
atkeriil egy csodavildgba. (A csodavildg mintegy elragadja, &m a karakter mindig vendég marad,
sosem vdlik a részévé; csupdn ,,belemeriil” az 4j dimenzidba.) De sosem lehetiink biztosak abban,
hogy mindez ,,val6jdban” is megtortént, végig bizonytalansdgban maradunk abban a kérdésben,
hogy az események nem a foszerepld dlmaban, képzeletében torténtek-e.
Pl. L. Frank Baum: The Wonderful Wizard of Oz; Michael Ende: The Neverending Story (A
Végtelen Torténet)

A bemeriilo fantasyk cselekménye teljesen egy mdsodlagos vildg keretei kozott bontakozik ki; a
foszereplok pedig az elsddleges ,realis” vilaghoz tartoznak. A bemeriilés legfontosabb
kovetkezménye, hogy a nézépontkaraktereknek el kell fogadniuk azokat a fantasztikus entitdsokat,
amelyekkel Oket az 0j kornyezet koriilveszi, s bar nem veszitik el identitasukat, mindazonaltal
kivételes, kiilonds talalkozasokban van résziik. Mindez végsd soron azt eredményezi, hogy a
fantasztikum bdséges megnyilatkozasai ellenére csokken ,,csodak értéke”. A magas fantasy éppen
ellentétes célt igyekszik elérni: azt, amit Tolkien ,biivoletnek” (enchantment) hiv. A biivilet
»masodlagos hit” (secondary belief) — egyfajta beleélést, kettds tudatot — hoz létre az olvasdban.
Ennek alapfeltétele, hogy nincs atjaras, bemeriilés: az egész torténet egy gondosan megkonstrudlt,
¢letképes, Ontorvényl ,,masodlagos” vilagban jatszodik. A magas fantasy jellegzetes hatdsa és
jellemz6i ennek az eljarasnak a kovetkezményei.”

Dream fantasy (Alom-fantasy)

Logikailag ez a miifaj egyarant sorolhat6 az alacsony és a kiiszob fantasy korébe. A f0hds alméban
keriil egy masik vildgba, melynek valédisdga végig kétséges marad.”
P1. Lewis Carroll: Alice’s Adventures in Wonderland; (Alice Csodaorszdgban); J. M. Barrie:
Peter Pan (Pan Péter)

Visonary Fantasy (Liatomdsos/Viziondrius fantasy vagy Surrealism)

Az dlom-fantasy egy vélfaja, amely nem feltétleniil dlom, hanem masfajta latomas/ldtomasok
formdjdban vetiti elénk a torténetet, amelynek célja akar kinyilatkoztatds is lehet.”

Hallucinatory vagy Delusional fantasy (Kaprazat-fantasy)
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A kdprdzat-fantasy hasonl6 jellegli szoveg, mint a ldtomdsos fantasy. Itt azonban a latott képek
megtévesztik a nézdpont-karaktert. Stableford aspektusaban az almiifaj dsképe Cervantes: Don
Quijote c. regénye.56

Theriomorphic fantasy (Allatalakos fantasy)

Olyan fantasy, amelyben emberek éllattd, dllatok emberré alakulnak. Stableford szerint helyesebb
az alakvaltas (shapeshifting) kifejezést haszndlni, ami utal az Ontudatos irdnyitdsra, az atvaltozas
szabdlyozottsagdra, megfordithatésagira utal. A tudatossdg azonban nem minden dallatalakos
fantasyben van jelen. El6fordulnak esetek, amikor dnkényesen, esetleg biintetésbdl valtoznak at a
karakterek, ami mindenképp mitikus forrdsokra, archetipikus elemekre utal.”’

Pl. Franz Kafka: Metamorphosis (Atvéltozas); Selma Lagerlof: Niels Holgersson

Epic fantasy (Epikus fantasy)

A fantasynek ez az irdnya az eposzok ujkori felfedezése nyoman bontakozott ki; abban a korban,
amikor az tun. ,civilizdlt” ember elveszitette a kapcsolatit a hagyomédnyos mitologidkkal, és
~mitoszéhsége megnovekedett. Az epikus fantasy mind torténetében, mind szovegezésében
erételjesen igyekszik dtvenni a hagyomanyos eposzok sajatossagait, mintegy ,,reprodukalni” azokat.
Néha verses formdju szovegek tartoznak ide. Tulajdonképpen éleposzok, almitoszok. A magas
fantasy kozvetlen eloképének, korai iranyanak is tekinthetéek szovegei.

PL. J. R. R. Tolkien ¢életmiive (kiilondsen a korai szakasz); George Raymond Richard (G. R.

R.) Martin: A4 tiiz és jég dala-sorozat (Tronok harca néven is ismert.)5 8

High fantasy (Magas vagy csodés fantasy)

A nevet eloszor Lloyd Alexander hasznalta 1971-es High Fantasy and Heroic Romance™ c.

essz€jében. Ezt kovetéen Kenneth J. Zahorski és Robert H. Boyer tettek kisérletet arra, hogy 1j
terminoldgiat hozzanak 1étre a fantasy-almiifajok megnevezésére. Zahorski ¢és Boyer
rendszertandban a magas fantasy olyan szépprézai szovegek Osszessége, amelyek teljes egészében
masodlagos vildgokban jatszédnak, mig az alacsony fantasy (amivel a magas fantasyt azonnal
Osszevetik) olyan miivek sora amelyek ,.elsédleges vilagba” vannak helyezve, s ebbe egy rejtett
,masodlagos vilagbol” biivos targyak és egyéb entitdsok keriilnek at (lasd: betolakodo fantasy).
Nem minden mdsodlagos vildgban jatszodé fantasy felel meg a magas fantasy Zahorski és Boyer
altal meghatdrozott kovetelményeinek. Kizartak a humoros (humorous), az dllati (animal), a mitikus
(myth) fantasyt, nemkiilonben a tiindérmeséket (fairy tales), a gotikus (gothic), a tudomdnyos
(science) fantasyt €s nem utolsé sorban a kard és boszorkdnysdg (sword and sorcery) szovegeit is
ebbdl a korbol. A kategoridkat végiil nem sikeriilt egyik oldalon sem gyarapitani: mert mikézben a
magas fantasy és az utobbi csoportok kapcsin a fenti felosztds megsziiletett, egyre nehezebbé valt
hatarozott kiilonbséget tenni az egyes almufajok koézott. Tovabbi bonyolitotta a helyzetet, hogy
kozben szinre 1€pett a portdl fantasy fogalma is.%

A miifaji meghatdrozasok kapcsan rdadasul alternativ szemszogli kategoriak is felalltak.
Nikki Gamble és Sally Yates a magas fantasy kdvetkez0 harom alcsoportjat kiilonbdzteti meg a
keretszinterek szempontjabol:

1. Elsédleges vildg nem létezik, csak alternativ (mdasodteremtett) vilag. (Pl. ilyen Tolkien
¢letmiive.) Ez azonban az elsddleges vilag alternativéja, tiikkorképe.

2. Az elsédleges vilagbol portdl (kapu, atjard) nyilik a mdsodlagos vildgba. Lewis Carroll:
Alice’s Adventures in Wonderland, C. S. Lewis: The Lion, the Witch and the Warderobe
(Portal fantasy Atjdrds fantasy)

3. Az alternativ vilag fizikailag jelen van az elsddleges vilagban, annak részeként, 4&m rejtetten
(J. K. Rowling: Harry Potter —sorozat)®!
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Az 1. csoportba tartozé magas fantasy esetében a szereplok €s valami utani kutatasuk (elvégzendo
feladatuk) hatdrozza meg a cselekményt. Ebbdl a szempontbol a kovetkezd lehetdségek
kiilonithetdk el:
e A hoés tarsai véletlenszerlien lesznek kivalasztva, sokuknak neve sincs, vagy csupan a
neviiket ismerjiik (Zsdkos Bilbo €s a torpok)
e A hdsnek lehet egy alteregdja, amelyet legfoképpen becsiiletessége hatdroz meg. (Csavardi
Samu)
e A hdsnek lehet egy finomabban megrajzolt alteregdja, amelyet a hds altal birtokolt
erényekkel ellentétes tulajdonsagok hatdroznak meg. (Gollam)
e A hds tarsasaganak hatarozottan eltérd karakterei vannak, amelyek kiegészitik egymast. (A
Gyttt Szovetségének tagjai)
e Kutatds kozben valtozatos tajakon és kalandokon mennek keresztiil, segité mellékalakokkal
talalkoznak, szérnyekkel kiizdenek meg (probatételek), kisértéseket kell legySzniiik. >

A 2. csoportba tartoz6 szovegek esetében a helyszinek hatdrozzak meg a cselekményt

Utazds — visszatérés, avagy: Otthon — T4vol — Otthon.
A torténet itt is utazason alapul, de az ismerds (elsédleges) vilagbol egy masodlagos (csoda)
vildgba. (Alice, Dorothy, Peter Pan).

Mind a harom fantasy-tipus esetében megtalalhatok a kovetkezo karakterek:
A Bard, a Megvasarolhat6 (gyanus erkolcsit) N6, a Nem Tipikus Varazslo (Gay Mage), a GOgos
(parancsolgatd) Noszemély, a Nagydarab Erds Jambor, a Komoly Harcos, a Karcsu, Kecses Ifju, a
Pici Ravasz, a Tehetséges Hajadon, a Lelkes Kamaszfiu, az Ellenszenves Idegen, a Bolcs ('jreg.63

A magas fantasy hattere (diszlet, kdrnyezet):
Aproélékosan kidolgozott, részletes, jellegzetes, feltérképezhetd, valtozatos.

A Nyelvhasznélat:
Egyfajta ,,fentebb stil”, ,,epikus hompolygés™ jellemzi.

F6 Témak:
Harc a teremtés €s a Gonosz erdi kozott, amelynek a foszereplok a részeséveé valnak. A karakterek
allasfoglalasuk szerint jellemz6dnek. Az Gjabb tipusu ~ -ban a karakterek jelleme mér drnyaltabb.

Portal fantasy (Atjrés v. Portdl-fantasy)

Ezekben a torténetekben egy varazslatos kapun at keresztiil lehet jarni a hétkoznapi és a csodavilag
kézt6gelsédleges, masodlagos v. parallel vildg). (Az atjaro lehet folyoso, tiikor, alagut, szekrény,
stb.)
P1. Baum: Oz-sorozat (tornddo); Travers: Mary Poppins (Bertie az aszfaltrajzol6 rajza); Carroll:
Alice-sorozat (A Nyail iirege, a tiikor); C. S. Lewis: Narnia-sorozat (ruhdsszekrény); J. K.
Rowling: Harry Potter-sorozat (A King’s Cross pdlyaudvar fala); Ende: Végtelen torténet
(Barnabds konyve) stb.

Quest Fantasy (Utaztat6 fantasy)

Az utaztaté fantasy a magas (high) fantasy hatasara alakult ki, azonban nem Orokolte annak
igényességét, €s gondos épitkezését. A cselekmény héttere, a karakterek minimalis megformaltsaga,
az inditékok lapossédga jellemzi ezeket a szovegeket, amelyekben elnagyolt, kapkod6 kezdés utan
azonnal megkezdddik a végtelenll elnyqjtott, ¢és kalandokkal, sematikus, kolcsonzott
csodalényekkel telezsufolt utazds. A cselekmény a végtelenségig elnyujthaté (stretchable), s a
befejezés gyakran gyenge, logikailag nem indokolt. A kordbban mar emlitett commodified
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(iizletiesitett, kommersz) epikus fantasyknek ez a sebes szaporoddsa, amelyekben a karakterek
mesebeli tajakon vandorolnak, és ekdzben blivis targyakat gytijtenek, arra 6sztonozte Nick Lowe-t,
hogy a ,cselekménykupon” (plot coupons) kifejezést haszndlja az wutaztaté fantasykkel
kapcsolatban.®® Ez anal6gia a marketingvallalkozdsokat idézi, a masodlagos vildg ezekéhez hasonl6
,»-akciot” kinal a karaktereknek: a szereplék — mint ,,fogyasztok™ jelennek meg, s miutan elegendd
mennyiségli kupont gylijtottek dssze, ezeket a vildg megvaltdsdra vélthatjak be.®’

PI. Lin Carter: The Black Star (A Fekete Csillag)

Az utaztatd fantasy jellemzoi:
» Utazas, kalandok sora a hds €s csapata szamara.
* Egyre er6s6do kihivasok.
* A kiildetés atvétele utdn az addigi stabil alap megvaltozik (l4sd kordbban: Todorov a
fantasztikumrol).
* A f6észerepld esendd(nek l1atszo) ember, rejtett képességekkel.
* Varazstargyak, bolcs segitd (tlindérmesei motivumok).
» Utaztat6 regények kalandsora.
«  Legy6zendd Sotét Nagyur.®®

Sword-and-sandal (Kard és Saru fantasy)

A magas fantasy hatésait tiikr6zi, de annak inkabb karikaturisztikus megjelenési formdja. Olasz
eredetii fantasy almiifaj. Okori témajii (nem koézépkori, mint a kard és boszorkdnysdg és a magas
fantasy), az olaszok kisérletét jelzik sajatos fantasy-hagyomany megteremtésére. A torténetek egy
kvazi-Okorban jatszodnak, gorogos, ill. latinos keretek kozott, és erdsen tiikrozik részint a gorog-
romai mitoszok, részint a korai hollywoodi szuperfilmek hatasat.

Pl. Spartacus-sorozat. Csak filmalkotdsokban van jelen, irodalmi formdban nem 1étezik.”

Munkénkban a fantasy legismertebb almiifajait igyekeztiink 6sszefoglalni. A feladat izgalmas, és
hatalmas. A térképezés kezdetén vagyunk: a fantdzia birodalma végtelen koriilottiink, s hatarai
egyre tovabb tdgulnak. Amit eddig lefrtunk még csak izelitd, nagyon egyszerii Utjelzd a kivancsi
vandorok és kutatok szdmadra, akik nyomunkba 1épnek.
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A transzkulturalitas néhany elméleti aspektusa és magyar
irodalomtorténeti példaja

Theoretical positions and Hungarian literary historical example of
transculturalism

Lip6cziné Csabai Sarolta
Idegennyelvi Intézet, Kecskeméti Féiskola Tanitoképzd Foiskolai Kar

Osszefoglalas

Jelen tanulmény a kultdrakoziség jelenlétét vizsgédlja az irodalomban a magyar irodalom-
torténet pozici6jabdl kiindulva. A valasztott szerzok szocializaciojat és az adott miinek az
egyetemes irodalmi kontextusban elfoglalt helyét szem eldtt tartva példdkat hoz a
kultdrakoziségre a kiilfoldi szakirodalomban bevezetett irodalmi transzkulturalitds fogalmat
haszndlva. A példak kozott megjelenik a Habsburg Monarchia soknyelvii kultirdja, a
forditasirodalom, az emigracio okozta szerzoi nyelvvaltas és utalds torténik a kisebbségi és a
migréns irodalomra.’ A dolgozat tirgya Kristof Agota irond svéjci emigracioban francia
nyelven irt, a 2. vildghdboris irodalomhoz sorolhaté egyik regényének a kultirakoziség
szemszOgeébol elvégzett elemzése is.

Abstract

This paper analyses — starting from the position of the Hungarian literature history — the
situation of literature works being on the border of two cultures. From the point of view of the
socialisation of the author and the place of the analysed text in the context of the general
literature, the author of this paper brings literature examples for works on the border of two
cultures using the expression’transculturalism’. Among the examples you can read about the
culture of the Habsburg Empire using several languages, the transfer of cultures, the
translation, the language swift in the exile, and there is a reference for the literature of
minorities and migrants. The representation of the recent past is by the Hungarian composer,
Agota Krist6f, written her texts in French in the emigration.

Kulesszavak: nemzeti irodalom, kultirakoziség, transzkulturalitds, miiforditas, emigracio.

Keywords: national literature, being on the border of two cultures, transculturalism,
translation, exil.

! Jelen publikdcié Gsszefiiggést mutat a Német és az Osztrak Gyermek- és Ifjusagi Irodalomkutaté Tarsasig
»Kinder- und Jugendliteratur und -medien: Kulturalitit, Interkulturalitit, Transkulturalitit in Kinder- und
Jugendliteratur und -medien” (Kulturalitas, interkulturalitds, transzkulturalitis a gyermek- ¢és ifjusagi
irodalomban és médiumokban) c. konferencidjan a Bécsi Egyetemen (2013.05.11.) — a Campus Hungary
tamogatasaval - elhangzott el6addsommal, és az annak eredményeként a bécsi Praesens Kiadonal megjelenés
alatt levé publikiciémmal, igy a témaban végzett kutatas tovabbi eredménye.

39



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 39-45 _——GRADUS

|SSN2064-8014 GREARPUS.KEFDQ.HU

1. Bevezetés

Az irodalmi transzkulturalitds fogalma - a kultirakoziség fogalméval parhuzamos
haszndlatban — a megjelend miivek nyomaban sziiletett meg az irodalomtudomanyban a
kultirdk egymadsra hatdsdnak, egyiittes megjelenitésének, kapcsolatanak leirdsara.

Az irodalmi miivek kulturdlis és kulturatudomanyi megkozelitése ugyanakkor
kezdettdl fogva magdban hordoz egy interkulturdlis aspektust. A kultirdr6l, mint
részrendszerekrdl és azok kapcsolddasairdl szold rendszer-felfogas ravilagit az intra- és
interkulturalis kapcsolatok miikddésére. (Orosz 2010, 84) Mindezen kapcsolatok leirdsira a
teoretikusok bevezették a transzkulturalitds fogalmat, amely lehetévé teszi a kulturak
taldlkozasinak, keveredésének rendszerbe helyezét, értelmezését. (Welsch 1994, 2)

Az interkulturalitds €s a multikulturalitds jelenségeinek leirdsa mellett a
transzkulturalitds vizsgdlata elfogadott vizsgalati szemponttd vélt az irodalomtudoméanyban.
Mindemellett haszndlatban van a kultirakoziség (Fried 1999) és a kultdrtranszfer fogalma is.
Ez utébbi inter- és intrakulturdlis kolcsonhatdsok leirdsat teszi lehetdvé, magaban rejti a
reciprocitast és a jelenségre, mint folyamatra irdnyitja a figyelmet. (Mittelbauer 2010, 2)

Jelen tanulmany — a magyar irodalomtorténet pozicidjabdl kiindulva - a kultirakoziség
jelenlétét vizsgélja az irodalomban. Szem eldtt tartva a kivalasztott szerzok szocializaciojat €és
az adott mli helyét az egyetemes irodalmi kontextusban példakat hoz a kulturakdziségre a
kiilfoldi szakirodalomban djabban bevezetett irodalmi transzkulturalitds fogalméat hasznélva.
A példdk kozott megjelenik a Habsburg Monarchia soknyelvii kultiraja, a forditasirodalom,
az emigracido okozta szerzOi nyelvvaltas, és utalas torténik a kisebbségi és a migrans
irodalomra. A dolgozat targya Kristof Agota irénd svajci emigraciéban francia nyelven irt, a
2. vilaghaborus irodalomhoz sorolhaté egyik regényének a kultirakoziség szemszogébdl
elvégzett elemzése is.

2. Kultarak kozott a Habsburg Monarchidaban

,Az etnikai alapon meghatdrozott 'kulturdlis terek', annak ellenére, hogy mindig is
atfedték egymast, rendezdelvként szolgdlnak az olyan soknemzetiségli allamok, mint a
Habsburg Monarchia torténetirdsdban.”...” A torténetirdsnak abbdl kell kiindulnia, hogy a
kulturalis terek folyamatosan valtoznak, és az irodalmi szovegeknek csak viszonylagosan
onallé kontextusat, szocidlis és kommunikéacids hattérrendszerét adjdk: a kulturdlis térben
tobb  etnikai  és  nyelvi  kultdra metszi egymdst.” (Herzog 2002, 3)
A Habsburg Monarchia — ill. 1867 6ta az Osztrdk-Magyar Monarchia keretein beliil — olyan
szerzOket is taldlunk a magyar irodalomban, akik kulturalisan és nyelvileg két kultardhoz
tartoznak és ¢letmiiviik két kultura metszéspontjaban helyezkedik el.

A kétnyelvii irodalom szabad cseréjének példdjaként emlitjiikk az 1822-ben megjelent
els6 magyar mesegytijteményt, Georg von Gaal: Mdrchen der Magyaren [Gaal 1822] c.
kotetét, amely kultdrakdzi tdrsadalmi kontextusban jott 1étre és kulturtranszfert
eredményezett. A kotetbe szerkesztett meséket Georg von Gaal magyar nyelven jegyezte le,
majd német nyelvre dolgozta 4t és német nyelvteriileten adta ki. Igy recepcijuk is a német —
nyelvii — irodalom kozegében jelent meg. (Lipdczi 2015, 205)

Georg von Gaal kotetének anyaga a magyar kultdra részeként keriilt be a kdztudatba,
még akkor is, ha német nyelven jelent meg. Célcsoportja a német nyelvet beszéld
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olvasokozonség, amelynek magyar tagjai — egyre inkdbb — magyar nyelven is be tudtak
fogadni a miiveket. A német nyelvii atdolgozas pedig a német irasbeli kultira részévé tette
Gaal Gyorgy meséit, amelyek tovabbi német és magyar kiadasokat értek meg. A kiilonboz6
kultirdk elemeit magukban hordozé népmesék transzkulturélis folyamatok eredményeiként is
felfoghatok.

3. Miiforditas és transzkulturalitas

Martin Luther ota kiilonb6z6 miiforditasi modellek lattak napvildgot, amelyek a
forditastudomany 4ltal leirhatok. Minden forditasi modell kozos jellemzdje, hogy a forditast
kapunak tekinti a leforditott mii kulturajara. A forditds a transzkulturalis kommunikécid
kiilonleges helyeként is értelmezhetd, mivel a forditds sordn a szocidlis cselekvéshez és két
kultdra nyelvéhez kotott dinamikus folyamatrél van sz6, amely adott szituativ koriilmények
kozott kultdrspecifikus nyelvi mintdkat kovet és ennek eredményeként egy funkcidnak
megfeleld célszoveg jon 1étre. (Sigrid Kupsch-Losereit 1995, 1) A globalizacié folyamataban
a forditds paradigma valtdsa megy végbe, amely szerint a dekonstruktiv nyelv- és
forditasfelfogasok és a transzkulturalitds mint egy uj kultirkoncepcio keriilnek el6térbe és
posztmodern jelenségekkel fiiggnek ossze. (Yiicel 2008, 2)

Az interkulturdlis elméletek a sajat kultira struktirdjanak homogén voltabdl indulnak
ki és az idegen kultirara iranyulnak. A két kulttra kiilonbségébdl adodo eltérések elemeire
épitenek, azokat gyljtik Ossze. A transzkulturalitasrol szolo elméletek a kultardk hibrid
természetét tartjak szem eldtt azt allitva, hogy allanddan olyan kulturalis formak jonnek létre,
amelyek nem egy kultdra keretein beliil, hanem nemzeti kultirdk taldlkozdsa és hatarok
atlépése soran keletkeznek. Ez az elmélet a nemzeti kultira kereteinek kinyitdsat irja le és a
kultirdk sokféleségére koncentrdl. (Assmann 1995, 270)

A forditasi tevékenységre vonatkozoan a kovetkezd kovetkeztetésekkel szolgal: A
professzionalis fordité a kulturdlis kontextusban befogadja a szoveget €s innovativan dolgozik
rajta. Csak az a miifordité tud egy szoveget jol leforditani, aki mindkét kultarat jol ismeri.

Arra a kérdésre, hogy a szoveg mindkét kultirdnak ugyanazt jelenti-e, tagadé valaszt
lehet adni. Johann Wolfgang Goethe és kovetdinek vilagirodalom-koncepciéja szerint egy
nemzet irodalmahoz képest mas kulturaban létrejott vilagirodalmi miivek mindemellett a
nemzeti irodalom fontos részeivé valhatnak, mikdzben 1j témdkat €s formdkat hoznak és
hatdssal lehetnek mas nemzetek irodalmara.

3.1. Gyermek- és ifjusagi irodalmi miiforditasok a kulturak dialogusaban

A kulturdlis, a nemzeti és az eurOpai identitisképzésnek, a nemzetkozi
kultdrakozvetitésnek, valamint az inter- és transzkulturalitisnak a gyermek- és ifjisagi
irodalomhoz sorolhaté miivek is fontos terepét képezhetik. Ezek az Osszefiiggések az
irodalomkutatds moédszerein beliil a kultdrakutatds, a komparatisztika, az imagoldgia és a
forditastudomany segitségével kutathaték eredményesen.

A magyar gyermek- és ifjusagi irodalom torténete sordn sok példat taldlhatunk a
kultartranszfer folyamataira. A nemzeti irodalom internacionalizdldsdra és mas orszagokban
torténd nemzetivé valasara Molnar Ferenc: A Pdl utcai fitik (1906) c. regénye a legjobb
magyar irodalmi példa. Mindaz, ami egy miivet nemzetkdzileg is elfogadott klasszikussa és
ezéltal a nemzetkozi irodalmi kdnon — Johann Wolfgang Goethe koncepcidja szerint pedig a
vildgirodalom - részévé tehet, Molnar Ferenc regényében megtalalhato: a korszakokon ativeld
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értékrendszer, a szereplok altal kozvetitett erds érzelmek és azonosulasi lehetdség, a
fesziiltség €s a korszerti elbesz¢él61 modell.

A kb. 40 nyelvre leforditott mii sok esetben a ,,befogadd” orszag sajatossagait abrazold
cimlappal jelent meg. E cimlapok gazdag tarhazabdl valogathat a kutatdo a Pet6fi Irodalmi
Mizeumban. Ezek értelmezése a kultdratudomdny segitségével valdsithaté meg. Kiilon
figyelmet kaphat a regény olaszorszagi recepcidja olasz kutaték tanulményéra hivatkozva és
elemezve a nagy olaszorszagi népszertiségrol arulkodd olasz kiaddsok néhany jellegzetes
cimlapjat.

A miiforditas soran létrejott transzkulturalitds mdsik irdnya a kiilfoldi irodalom hazai
recepcidjanak elemzése soran érhetd tetten. A német irodalom magyarorszagi recepciéjanak
bemutataséara latvanyos példa Erich Késtner: Emil és a detektivek (1929) c. regényének Déry
Tibor ird, miiforditd6 magyar forditdsaban megjelent valtozata vagy Karl May: Winnetou I-111.
c. regényének 1966-o0s, Szinnai Tivadar ir6, mifordito altal a Mora Kiado részére atdolgozott
kiadasa. A miiforditas-elemzésekbdl kideriil, hogy Déry Tibor miiforditasa soran tobb német
foldrajzi név kimaradt a magyar forditdsbol, a magyar kultira néhdny eleme pedig beépiilt a
regény magyar valtozatiba. Eziltal a regény igazodott a magyar kultirdhoz.

Szinnai Tivadar Winnetou-atdolgozasat vizsgalva megéllapithat6, hogy a miifordito -
az ifjusadgnak ajanlva - megcsonkitotta a regényt, hozzdigazitva a miivet a 60-as évekbeli
Magyarorszag kultdrpolitikdjanak irodalmi elvéarasaihoz. Az atdolgozds soran kimaradtak
beldle az - akkori indoklds szerint - ,ideologiailag oda nem ill6” részek és stilusa is
egyszerlisodott. Az eredeti mii atalakitva, kultirakdzvetitd hatdsdbol veszitve keriilt a magyar
olvasok elé.

4. Emigracié és transzkulturalitas: Nyelvvaltas és a gyermekkor narrativ
konstrukcidja Krist6f Agota regényében

Kultiravesztés, nyelvvesztés, kulturtranszfer és transzkulturalitds az emigracids
alkotoi 16t kiséré jelenségei. Jelen dolgozatunkban Agota Kristéf: A Nagy Fiizet (1986) c.
regénye alapjan vizsgéljuk a fenti jelenségeket.

A Magyarorszagon sziiletett Krist6f Agota (1935. Csikvand — 2011. Neuchatel) mar
gyerekkoraban iré szeretett volna lenni, de az 1956-o0s forradalom leverése utdni, Ausztridba
torténd kivandorldsa, majd — a véletlen folytdn — a francia Svdjcban, Neuchatelben tortént
letelepedése kovetkeztében ez az emigracioban adatott meg neki. Elsé miiveit magyarul irta
€s azok a nyugati magyar emigracié lapjaiban jelentek meg. Tehetségét mutattdk ugyan és
szolgaltak ir6i Oonmegvaldsitasat, lehetévé tették mondanivaldja kozlését, de miivei nem
valtak a vildgirodalom részévé, és nem is segitették Ot az ir6i életforma kialakitdsaban:
tovabbra is 6ragyari munkdsként dolgozott egy svdjci kisvarosban.

[réi nyelvet véltva ,,A Nagy Fiizer” cimmel megirta els6 francia nyelvii regényét és —
onéletirasa szerint - elkiildte harom franciaorszagi konyvkiadonak. A valaszra €s aztan a
sikerre nem kellett sokat varnia. Az Editions du Seuil 1986-ban megjelentette miivét, majd
el6szor németre €s ezt kdvetden 40 tovabbi nyelvre forditottak le azt.

A szerzd egy habort végi torténelmi helyzetbe, egy hatar kozeli faluba helyezi regénye
cselekményét. A kozéppontban a falusi nagymamahoz keriilt két varosi fia talélésért folytatott
kiizdelme 4&ll a hdboru kozepette. A regény foszereploi iker fitk, akiknek apja bortonben van,
és akiket anyjuk a ,,nagyvdros”-bodl a falun ¢l6 ,,nagyanyd”-hoz visz az éhség és a szovjet
csapatok bevonuldsa eldli félelmében. A fitk életének borzalmait, személyiségének
extrémitdsait mutatja be a regény egy habort végi iddszakban, a haboru hatorszagaban. A két
fia lélekedzéssel, kolduldsi, koplaldsi és kegyetlenkedési gyakorlattal fejleszti magat
¢letképesre, hogy taléld maradhasson az embertelen koriilmények kozott. A hdbora
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kovetkeztében deformalt emberi kapcsolatok és a lakossdg szenvedései kozepette a két
foszereplo sajat erkolcesi torvényeket fejleszt ki a talélés érdekében.

»A Nagy Fiizet” c. regény a torténet fiktiv volta mellett merit ir6ja Onéletrajzi
elemeibdl. A rovid mondatokkal megirt, néhany oldalas torténetekbdl és reflexiokbol allo
torténetfiizér nem nélkiilozi az atfogo leirasokat. ,,Heteken dt vonul Nagyanya hdza elott az uj
idegenek gyoztes serege, amelyet Felszabadito Hadseregnek neveznek.” (...) , Ellenkezo
iranyba vonul egy masik menet: a legyozéttek, a hadifoglyok menete. Koztiik sok honfitarsunk.
Egyenruhdban, de fegyver és rangjelzés nélkiil. Meggornyedve, gyalog mennek az dllomdsig.
Ott vagonokba rakjak oket. Senki se tudja, hova viszik ket és mennyi idore.” (A Nagy Fiizet,
137.0.)

A regénybdl hianyoznak ugyanakkor a helyszin felismerését segité foldrajzi nevek,
s6t, a szereplok is névtelenek. Az események igy barmely orszdgban, faluban
megtorténhetnek, ahol habord végi helyzet van, katondk masiroznak, ndket erdszakolnak,
rabokat hajtanak. Aki azonban ismeri az iréi életrajzot és olvasta Kristéf Agota iréi
onvallomadsat, tudhatja, hogy a helyszin a nyugati magyar hatar kozelébe tehetd, az irond
gyermekkordnak vidékére, és a 2. vilaghdbort végi Magyarorszagrol van szé a miiben.

Kristéf Agota olyan regényirdi eljardsokat alkalmazott, amelyek alkalmassd tették
mivét arra, hogy a vilag barmely orszagaban szdljon a haboru altal eldidézett deformacidkrol,
csaladok, kozosségek Osszetartozasardl ¢€s szétesésérdl, félelemrdl, menekiilésrol. A
transzkulturalitds aspektusdb6l nézve eljardsa anonimizalds, amelynek sordn elvette a
szereploktdl €s az eseményektdl az egyetlen nemzethez k6tddd elemeket €s helytdl, 1d6tol,
valés személyektdl fiiggetlenné tette azokat. Megadta ugyanakkor a regénynek a mads
kultirdhoz val6 tartozds esélyét is. Nem keriiltek bele mindemellett a regénybe a francia
nyelven sziiletett mii befogadd orszdga kultirdjanak elemei, ,,csupdn” annak nyelve, a francia
nyelv. A regény ezaltal a francia nyelvli irodalomhoz tartozik. Magyar nyelvre leforditva
azonban nem vitatjuk el tdle a , kiilfoldi - francia nyelvii - magyar irodalom” jogat.

A regény nyelve egyszerii, szenvtelen, targyilagos. A széleskorii, az egész vilagra
kiterjedé recepcid az alkalmazott nyelvi struktarak egyszeriiségével és az anonimizalasi
eljarassal egyarant magyardzhatdo. A mi a két fiu ¢életben maradasért folytatott harcanak
iddtlenné tételével a haboru elleni kiizdelem allegéridjaként is felfoghatd.

Kristof Agota életérdl, felfogasarol ,,Az analfabéta” c. 6néletrajzi irdsa kozol alapvetd
informéciokat. A mar négyéves koraban olvasni tudd, gyermekkoratdl irondnek késziilé irond
meghat6 vallomasa ez a mii a gyermek- és ifjikorrdl és hazdja elvesztésérdl, 1) élete
nehézségeirdl, irova valasardl és elhagyott hazdja torténelmérdl. ,,Az analfabéta” c. 6néletrajzi
miiben megtalalhaté a nyelvvaltas koriilményeinek pszichologiai igényl leirdsa is: ,,Ezt a
nyelvet nem én vdlasztottam. Szamomra a sors, a véletlen, a koriilmények dltal ez a nyelv
adatort.” (Krist6f 2007, 85)

6. Kovetkeztetések

A transzkulturdlis irodalom Iétrejétte a miivek eltérd kultirdkhoz vald tartozdsanak, és ezzel
egylitt eltérd iréi szocializdcid, irodalmi és tdrsadalmi kontextus eredménye. A leirdsara
szolgdlé fogalom uj perspektivat jelenthet az irodalomtorténet-irdsban és a mivek
megkozelitésében. Segitségével a kultirdk metszéspontja és egymadsra hatdsa rendszerbe
helyezve irhaté le. A kortars irodalomban erdsodnek a transzkulturdlis sajatossiagok. A
kisebbségi és a migrans irodalom is gyakran transzkulturalis jellegi.

2 Hasonl6 eljarast mas iroknal is talalhatunk, igy pl. Ursula Wolfel: In einem solchen Land (Egy ilyen orszagban,
1970) c. elbeszélésében.
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An Overview of Metacognitive Strategies in Young learners’
Vocabulary Learning
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Abstract: Young learners in a foreign language setting learn vocabulary in a variety of ways.
They rely on memory, cognitive, social, and metacognitive strategies to learn vocabulary.
Metacognitive strategies are used to evaluate and monitor vocabulary learning, to set up the
constituents of vocabulary knowledge, and to search opportunities for learning vocabulary.
Accordingly, metacognitive strategies can operate in and out of school activities to facilitate
vocabulary learning. In this paper, I intend to provide an overview of young learners’
metacognitive strategies by summarizing the use of evaluating and monitoring strategies,
discussing young learners’ understanding of their vocabulary knowledge, and identifying
strategies directed to seek practice opportunities out of school. In the foreign language setting
in Hungary out-of-school opportunities highly contribute to the success of vocabulary
learning.

Keywords: vocabulary learning strategies, metacognition, evaluation and monitoring
strategies, understanding vocabulary knowledge, out-of-school opportunities

1 Introduction

Hungarian primary school learners’ self-regulated vocabulary learning consists of a variety of
components, such as motivation, self-motivation, self-regulating capacity, vocabulary
learning strategies, and metacognitive strategies. Among these components the use of
metacognitive strategies plays a significant role in making vocabulary learning successful by
raising learners’ awareness of the importance of utilising practice opportunities, getting
knowledge about the language, and helping learners define their actual stage in the learning
process. Metacognitive strategies, as well as metacognitive thinking and understanding seem
to be essential to succeed in language learning, and, thus, in vocabulary learning, too.

In this paper I provide an overview of young learners’ (YLs) metacognitive strategies
used for learning vocabulary in English as a Foreign Language (EFL). In a foreign language
setting learners should look for opportunities to improve their vocabulary. Therefore, the use
of learning strategies seems to be especially important, since the opportunities for practising
English out-of-school are fairly limited. Metacognitive strategies directed to find practise
opportunities out-of-school embrace activities, such as speaking, reading books, listening to
music, watching films in English, and also visiting English internet pages, and playing
computer games in the target language. Besides seeking out-of-school opportunities,
metacognitive vocabulary learning is discussed in terms of using evaluating and monitoring
strategies, and young learners’ understanding of their vocabulary knowledge.

In the large-scale research, which provides data for this study based on young
learners’ self-report, strategies were elicited and investigated in the framework of self-
regulated vocabulary learning. Although metacognitive strategies are often discussed as one
component of vocabulary learning besides cognitive, memory, and social strategies, in order
to underlie the importance of metacognition they have been analysed and discussed as an
individual category in the basic research, and are examined individually here, as well. In the
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following, after a short review of what is meant by metacognitive strategies, the research
methodology and results will be discussed in terms of young learners’ in and out-of-school
vocabulary learning.

2 Metacognition and metacognitive strategies

Metacognition is a cognitive ability which highly determines the development of
metamemory and metacognitive knowledge, and its development is life-long (Gy6ri, Varnai,
& Stefanik, 2004). Since the awareness of metacognition begins quite early, researchers seem
to agree that children, irrespective of their proficiency level, are capable of describing their
learning and thinking processes in depth. This fact ensures the success of research among YLs
because it implies that they are able to report what they are doing when learning a foreign
language.

The most important feature of strategic learning is not the specific strategies students
employ when they learn a foreign language but rather the fact that they exert creative effort to
make their own learning more efficient and successful (Tseng et al. 2006). A group of
international strategy experts strongly agree that “overall metacognitive control must be
present for a mental action to be ‘strategic’ and metacognitive strategies are the overarching
strategies determining the cognitive strategies the learner will deploy” (Cohen, 2007, p. 32).

Metacognitive strategies are responsible for overviewing the processes of language
use and language learning, and for planning and regulating these processes efficiently
(O’Malley & Chamot, 1990). Metacognitive strategies seem to determine the quality of
language learning. Nyikos and Fan when listing pedagogical implications of strategy use
claim that “the combination of metacognitive and specific vocabulary learning strategies
seems to work better than either in isolation” (2007, p. 273). This suggests that the use of any
strategy must be complemented by a certain degree of metacognitive awareness, especially in
the case of YLs, or else language learning becomes much less effective. Metacognition
embraces strategies that only indirectly contribute to language learning, but their absence may
result in lower level of effectiveness. Metacognition functions as a constituent of self-
regulated behaviour whose importance in language learning has been highlighted in recent
literature (Dornyei, 2005; Tseng et al., 2006). According to Dornyei, metacognitive strategies
involve higher-order strategies aimed at analyzing, monitoring, evaluating, planning, and
organizing one’s own learning process (Dornyei, 2005, p. 169). Metacognitive strategies in
Oxford’s (1990) taxonomy involve centering, arranging, planning, and evaluating learning.
Further constituents of metacognitive learning are analysing, organizing, and monitoring.

In Oxford’s classification (1990) seeking practice opportunities represents a group of
metacognitive strategies within the subgroup of arranging and planning language learning.
Metacognitve strategies which involve seeking practice opportunities out-of-school are
especially useful in a foreign language setting, since from informal and enjoyable activities
learners are able to learn considerable amounts of vocabulary (Milton, 2009; J6zsa & Imre,
2013). However, learners are able to exploit opportunities for learning if they are autonomous
and self-regulated language learners (Csizér & Kormos, 2012). Since the components of
metacognition are closely related to self-regulated language learning, metacognition seems to
override the vague boundaries of learning strategies (Tseng & Schmitt, 2008) and can be
handled as an individual entity chiefly assisting the process of language learning. Learners
who are metacognitively aware can have some knowledge about when and how to use
particular strategies for learning or for problem solving. Therefore, YLs’ metacognitive
strategic thinking is examined as a single category of self-regulated vocabulary learning.

In the present paper metacognitive strategies are discussed from two perspectives.
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First, evaluation and monitoring strategies are analysed, and then the strategy of seeking
practice opportunities is discussed in detail. The reason for differentiating is that while
evaluation and monitoring strategies infiltrate the whole process, the strategy of seeking
practice opportunities refers mainly to out-of-school activities in learning EFL.

3 Methodology
3.1 Participants and settings

Hungarian primary school learners from grades 3 to 8' took part in the large-scale research
from where metacognitive strategies have been taken on. Participation was voluntary
throughout the research; learners who were willing to participate were chosen at random by
their language teachers. All of the participants were learning English as a foreign language in
a school setting. Since metacognitive abilities appear at the age of 8-10 and they develop with
age (Gosy, 1999), the youngest participants who took part in the investigation were third
graders, i.e. 8 or 9 year-old pupils. They started learning EFL in grade 3, and it was supposed
that they had developed a certain level of metacognitive thinking and understanding (Chamot,
& El-Dinary, 1999) that allowed them to intelligently verbalize their learning process.
Throughout the research, the participants were informed about the primary purpose of data
collecting, and anonymity was guaranteed.

The whole research was conducted in six elementary schools in Kecskemét, Hungary.
Five of them were state schools situated in residential areas, and one was a religious primary
school situated in the middle of the town centre. Children in all these schools were learning
English as a foreign language and had different number of classes a week depending on
whether they were specialised in learning English or not. Those who were specialised had 4 or
5 lessons, and who were not had 2 or 3 lessons a week. Since my intention was to include a
wide range of children in the investigation, the differences in the schools, in the number of
lessons, and the different level of specialisation supported the diversity of data and helped to
create a comprehensive picture of young learners’ self-regulated vocabulary learning.

3.2 The instrument

The instrument used for the investigation was a four-point Likert-type rating scale which was
developed in the large-scale research, and in which 1 meant ‘I don’t agree’, 2 ‘I partly agree’,
3 ‘I agree’, and 4 meant ‘I strongly agree’. Offering a four-point scale was supposed to result
in more refined answers than using three options, since participants were not offered to take a
middle position, but ‘forced’ to choose between the options. The metacognitive strategies
overviewed in this paper are based on the data of a large-scale research which investigated the
self-regulated and strategic vocabulary learning of YLs. Since metacognition was investigated
as a primary component of self-regulated vocabulary learning and represented one category, it
can be analysed independently from the other components. Data processing was done by
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) version 20.

3.3 Results and discussion

The metacognitive strategies which were elicited in the large-scale research based on YLs’

' Children in Hungary start primary school studies at the age of 6 or 7, thus in the third grade they are 8 or 9
years old, and in grade 8 (when they finish primary school studies) they are around 14 or 15.
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self-report are discussed along two lines. First, evaluating and monitoring strategies and then
metacognitive strategies involving out-of-school practice opportunities for vocabulary
learning are presented and discussed.

3.3.1 Metacognitive strategies of evaluating and monitoring

The analysis of evaluating and monitoring strategies can also be found in the proceedings of
the 6™ international scientific and expert conference of the international TEAM society
(Hardi, 2014b). Table 1 shows evaluating and monitoring strategies. Three strategies belong
to self-evaluation, five to knowing about language and two to self-monitoring.

Metacognition Evaluation — Self-evaluation

1. I can express* myself in English.

2. I can make myself understood in English.

10. I have to learn a lot of words to succeed in English.
Metacognition Monitoring — Knowing about language

3. I know a word if I can use it in a sentence.

4. 1 know a word if I can say it correctly.

5. I know a word if I can write it correctly.

6. I know a word if I can always recall it when I have to use it.
7. 1 know a word if I know its meaning.

Metacognition Monitoring — Self-monitoring

8. I often review the English words in order not to forget them.

9.1 am able to form more and more sentences, because I know more and more words.
* The keywords of each strategy are put in italics and in the following noted under the tables in which they occur in
order to make interpreting the results easier.

Table 1: Metacognitive strategies in YLs’ self-report

First, inferential statistical results are presented to provide a general view and then the
results of descriptive statistics will be illustrated for specific information. The correlation
matrix (Table 2) shows that almost all the items of metacognitive strategies significantly
correlate with one another meaning that there is a strong connection between the uses of these
strategies in young learners’ self-report. The only exception is strategy 1 in the case of which
the correlation is not significant with many other strategies.

1 2 3 4 5 6 7 8 9
2 0.56%*
3 0.00 0.03
4 0.12%* 0.12%  0.28%*
5 0.08 0.08 0.31%*% 0.40%%*
6 0.10 0.18** 0.30%* 0.20%* (0.29%*
7 0.09 0.12%  0.14** 0.18** 0.27** (0.23%*
8 0.13* 0.12%  0.21%*% 0.23%* 0.25%% 0.17** 0.20%*
9 0.29%#* 0.30%* 0.20%* 0.15%¢ 0.12*%  0.21** 0.21** 0.20%*

10 -0.14**  -0.10  0.24*%* 0.11*  0.18%* 0.27** 0.23** 0.19%* 0.16**

* Correlation is significant at the 0.05 level

** Correlation is significant at the 0.01 level

1.express, 2 make oneself understood, 3 use in sentences, 4 say correctly,

5 write correctly, 6 recall, 7 know meaning, 8 review, 9 form sentences, 10 have to learn a lot

Table 2: Inter-item correlation matrix of metacognitive strategies
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Moreover, there is a strong negative correlation between strategies 1 and 10, which suggests
that those children who think they can express themselves in English do not think they have to
learn a lot of words to succeed. The correlation is also negative between items 2 and 10,
which can mean that those who can make themselves understood in English do not think that
they should learn a lot of words to be able to do it. The negative correlations between these
items imply that the YLs who took part in the investigation think if they reach a certain level
of vocabulary that makes it possible to succeed they do not have to learn a lot more words, or
they can succeed with a relatively low level of vocabulary.

The correlations with the exception of strategy 4 are not significant between strategy 1
and the strategies of ‘finding out about language learning’ (strategies 5, 6, and 7) implying
that those who think they can express themselves in the target language do not consider most
of the aspects of knowing a word important. It implies that YLs who think they are be able to
express themselves are aware that they have to say words correctly, but they do not think that
using a word in a sentence or knowing how to write it, and recall it whenever it is needed or
knowing its meaning are essential for being able to express themselves. In the case of strategy
2 I found the same only between strategies 3 and 5 implying that YLs think they can make
themselves understood without being able to use words in a sentence or writing them
correctly. The correlations let us conclude that the perspective of vocabulary learning should
change, since children’s opinion on the importance of knowing a particular aspect of a word
may rely on the false belief that knowing word meaning is enough for being able to express
themselves or make themselves understood. The reason for this false view may come from
teaching and testing techniques, which facilitate word meaning without concentrating on
contextual issues.

All in all, the significant correlations between these items show the importance of
metacognition in learning foreign language vocabulary. Based on the database, the reliability
coefficient of metacognitive strategies was relatively high (Cronbach’s Alpha 0.70) and the
item-total statistics proved that the investigated items reliably constitute the metacognitive
strategy use of YLs. This finding means that the learners who took part in the research
recalled metacognitive strategies that facilitate vocabulary learning.

Factor analysis reinforces the categories of metacognition. The KMO index of
sampling adequacy was 0.74 which indicates that the data factors well. Three components
were extracted in the analysis (Table 3), which clearly represent the main types of
metacognitive strategies YLs reported to use in the sample. These are the strategies of self-
evaluation, self-monitoring, and knowing about language. The strategies that chiefly represent
each factor are in bold.
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Component
1 2 3
0.37 0.76 -0.05
0.41 0.73 0.00
0.55 -0.31 -0.13
0.56 -0.10 -0.56
0.61 -0.23 -0.44
0.59 -0.13 0.11
0.52 -0.10 0.22
0.55 -0.03 0.12
0.56 0.27 0.42
10 0.40 -0.52 0.47

Extraction Method: Principal Component Analysis.
3 components extracted.

o RN AW -

Table 3: Factor analysis: Component matrix

In factor 1 the items from 3 to 7 represent the coherence of the strategies of knowing
about language. The components belonging to the strategy of self-evaluation formulate factor
2. Whereas items 1 and 2 strongly represent the strategy of self-evaluation, item 10 negatively
signifies this strategy group. This finding confirms the finding of correlation analysis in which
strategy 10 had a negative correlation with strategies 1 and 2. In factor 3 there are items 8 and
9 with relatively high values which signify the strategies of self-monitoring. The finding that
the three factors clearly represent the evaluation and monitoring strategies of metacognition
supports the structure of YLs’ metacognitive strategies.

The tables below (Tables 4, 5, 6 and 7) show the descriptive statistics of metacognitive
strategies. Table 4 shows the means and standard deviation of the strategy items. The total
mean value (M=3.07) indicates that YLs normally agreed on using these strategies of
metacognition for learning vocabulary. The lowest mean is in the case of strategy 1 (M=2.87)
‘I can express myself in English.’, and the highest is in strategy 7 (M=3.49) ‘I know a word if
I know its meaning‘. It means that most of the children who took part in the investigation
agreed that they could not express themselves in English. This result is supported by the
lowest value of standard deviation belonging to strategy 1. However, most of the children
agreed that they know a word if they know its meaning. This finding implies that YLs think
the most important aspect of word knowledge is meaning, and they also agreed that the ability
of recalling meaning (strategy 6, M=3.19) is important. Children also agreed on strategies 9
and 10 (M=3.38), i.e. that they are able to form more and more sentences, because they know
more and more words, and that they have to learn a lot of words to succeed in English.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Total
Mean 2.87 293 279 288 290 3.19 349 298 338 3.38 3.07

Std. Dev. 0.60 0.64 099 091 0.89 0.85 065 0.85 0.68 0.73 0.41
N=331

1.express, 2 make oneself understood, 3 use in sentences, 4 say correctly,

5 write correctly, 6 recall, 7 know meaning, 8 review, 9 form sentences, 10 have to learn a lot

Table 4: Means of metacognitive strategies

Table 5 presents the mean values of age-related differences in YLs’ answers of using
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the strategies of metacognition. The highest and lowest means are in boldface type in the table
in order to illustrate the differences in strategy use between the classes. Children in classes 3
and 5 gave the lowest scores to strategy 1 implying that they cannot really express themselves
in English. Fourth graders, however, gave a higher score to this strategy. They gave the
lowest score to strategy 5 (M=2.61) ‘I know a word if I can write it correctly’, which means
that they do not agree with this statement. Forth and fifth graders gave the highest scores to
strategy 9 (M=3.57, M=3.53) ‘I am able to form more and more sentences, because I know
more and more words’, which implies that they are aware of the importance of vocabulary
knowledge both at word and sentence level. YLs in grades 6 and 7 gave the lowest scores to
strategy 4 (M=2.56, M=2.69) ‘I know a word if I can say it correctly’ and the highest to
strategy 7 (M=3.52) ‘I know a word if I know its meaning’ implying that children in these
classes think that word meaning is more important than correct pronunciation. Strategy 7
scored the highest by children in classes 8 (M=3.35), as well. Although eighth graders scored
the lowest in strategy 3 (M=2.46) ‘I know a word if I can use it in a sentence’ implying that
they do not think that they need to know how to use words in a sentence, they agreed with the
statement ‘I am able to form more and more sentences, because I know more and more
words’ (strategy 9, M=3.09). All in all, considering age-related differences, strategies 7 and 9
got the highest scores, which suggests that meaning is the most important aspect of word
knowledge among YLs in each class and that YLs are aware that knowing more and more
words can result in being able to form more sentences.

Class/N 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3N=45 291 3.09 311 364 342 351 380 322 360 3.60
4N=28 325 329 289 300 261 336 336 346 3.57 329
SN=60 283 292 292 303 295 322 340 305 353 350
6N=71 270 282 270 256 275 297 352 307 325 330
7N=58 290 291 288 269 3.00 334 352 295 347 341
8N=69 287 284 246 267 270 299 335 249 3.09 325

1.express, 2 make oneself understood, 3 use in sentences, 4 say correctly,
5 write correctly, 6 recall, 7 know meaning, 8 review, 9 form sentences, 10 have to learn a lot

Table 5: The means of metacognitive strategies in the classes

Table 6 shows the means of YLs’ metacognitive strategy use in the framework of their
marks in English. Based on the marks strategy 3 (M=2.80) ‘I know a word if I can use it in a
sentence’ got the lowest and strategy 7 (M=3.47) ‘I know a word if I know its meaning’ the
highest scores. Children whose marks were 2 seemed not to agree on strategy 8 (M=2.19) ‘I
often review the English words in order not to forget them’, but agreed on strategy 10
(M=3.31) ‘I have to learn a lot of words to succeed in English’. This finding implies that
although the learners with the worst mark are aware that they have to learn a lot of words to
succeed, they do not review vocabulary. The reason for this can either be their low level of
motivation or the inadequate testing practices, which reinforce immediate word knowledge
without taking vocabulary retention as a focal point.

Those learners whose mark was 5 gave relatively high scores to each strategy.
Interestingly, strategy 4 (M=2.93) ‘I know a word if I can say it correctly’ was scored the
lowest by learners with mark 5 in English, which finding reinforces that learners do not think
that correct pronunciation is too much important. The reason for this, as I have mentioned
before, can be the lack of oral communication in the English lesson, and inadequate testing
practices which besides concentrating on meaning facilitate orthographical knowledge of
words. Strategy 9 ‘I am able to form more and more sentences, because I know more and
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more words’ got the highest scores (M=3.61) from learners with mark 5, which can be an
indicative of their vocabulary knowledge and their motivation.

Mark/N 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2N=16 231 250 244 237 269 294 313 219 269 331
3 N=26 272 275 278 283 292 308 344 3.08 3.19 3.39
4 N=140 284 283 274 278 281 316 346 299 329 344
5N=111 308 321 294 293 297 325 353 301 361 326

Total N=303 288 294 280 282 287 317 347 297 337 336

1.express, 2 make oneself understood, 3 use in sentences, 4 say correctly,
5 write correctly, 6 recall, 7 know meaning, 8 review, 9 form sentences, 10 have to learn a lot

Table 6: The means of metacognitive strategies and YLs’ marks in EFL.

Another important signifier of metacognitive strategy use is the liking of English. YLs
who took part in the investigation were asked to score their liking of English on a scale where
1 meant ‘I hate it’, 2 ‘I don’t like it’, 3 ‘so-so’, 4 ‘I like it’, and 5 ‘I like it very much’. Table 7
shows the results of metacognitive strategy use relating to YLs’ liking of English. Learners
who hate English scored the strategies of metacognition very low. Strategy 8 ‘I often review
the English words in order not to forget them’ got the lowest score (M=1.86) among all. This
finding resembles the results of children with mark 2. It seems that those who hate English or
get bad marks do not review words. Strategies 9 ‘I am able to form more and more sentences,
because I know more and more words’ and 10 ‘I have to learn a lot of words to succeed in
English’ got quite high scores (M=3.29) from children who hate English. These results imply
that children are aware that they have to learn more to be able to form sentences and, thus, to
communicate.

It is interesting that children who like English very much also gave strategy 9
(M=3.74) the highest scores, which can be the indication of their success and not only their
expectation. Strategy 7 ‘I know a word if I know its meaning’ got the highest scores among
most of the children who do not like English (M=3.33), quite like it (M=3.50), or like it
(M=3.45), which can also be a sign of meaning-centeredness in vocabulary learning. Strategy
3 ‘I know a word if I can use it in a sentence’ i1s worth mentioning in respect of liking English.
This strategy got the lowest scores among those who do not like English (M=2.40) and those
who like it (M=2.69), which means that children irrespective of their liking of English do not
think that being able to use words in a sentence is an important aspect of vocabulary
knowledge. This finding may also be the outcome of traditional teaching and testing practices
which rely on word-level meaning and do not care for contextual communication.

Liking/N 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1 N=7 200 243 271 200 2.00 271 300 186 329 329
2 N=15 233 280 240 267 287 280 333 227 253 327
3 N=82 271 267 277 279 285 307 350 276 310 3.44
4N=131 286 290 2.9 283 285 324 345 305 340 335

5 N=96 3.17 3.26 3.03 3.04 3.07 3.32 3.58 3.27 3.74 3.41
Liking: 1. I hate it, 2. I don’t like it, 3. so-so, 4. I like it, 5. I like it very much

1.express, 2 make oneself understood, 3 use in sentences, 4 say correctly,

5 write correctly, 6 recall, 7 know meaning, 8 review, 9 form sentences, 10 have to learn a lot

Table 7: The means of metacognitive strategies and YLs’ liking of English

3.3.2 Metacognitive strategies of seeking practise opportunities
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In the following metacognitive strategies are discussed in terms of seeking practice
opportunities out-of-school. The reason for investigating these strategies separately from the
metacognitive strategies of evaluating and monitoring is that they mainly involve learning
activities out of school, and, thus, are supposed to highly facilitate language learning in a
foreign language context. Out-of-school language learning was also discussed in Hardi
(2014a). Table 8 presents YLs’ out-of-school vocabulary learning strategies (VLS).

Strategy N Min. Max. Mean SD Median
Speaking 331 1 4 312 0.70 3.00
Listening to music 331 1 4 312 0091 3.00
Watching films 331 1 4 263 102 3.00
Reading 331 1 4 244  0.89 2.00
Computer games 331 1 4 238 1.11 2.00
Internet use 331 1 4 231 1.03 2.00

Table 8: Out-of-school vocabulary learning strategies

The importance of speaking with the highest mean values is at the first place in children’s
answer, while internet use is the strategy least used by YLs. This result may reflect a kind of
order of importance or whishing list set by pupils and not the actual order of strategy use. This
supposition can be supported by the finding that the self-evaluation strategy no. 1 ‘I can
express myself in English.” got the lowest mean (M=2.87).

Table 9 presents the connection between out-of-school vocabulary learning strategies.
The relation is the strongest between speaking and reading which suggest that YLs who think
that speaking is important to learn vocabulary out-of-school also think that reading is
important. The connection is the weakest, though not significant, between reading and playing
computer games suggesting that those who think reading is important do not think that
vocabulary can be improved by playing computer games. However, the correlation is very
high between internet use and computer games, which can imply that those who use computer
think that games can be useful for vocabulary learning.

Speaking Reading  Music Internet Film C. games
Speaking 1
Reading 0.44" 1
Music 0.17" 0.20" 1
Internet 0.13" 0.22" 0.09 1
Film 0.29" 031" 0.19" 0.18" 1
Computer games -0.01 -0.03 -0.01 0.26" 0.03 1

Pearson Correlation Sig. (2-tailed)
*#%_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Table 9: Out-of-school vocabulary learning strategies (Correlation matrix)

Age-related differences in out-of-school vocabulary learning

Since it has been supposed that primary school learners’ out-of-school vocabulary learning
varies with the age, strategies are examined in relation to the ages. Three age groups have
been formulated in order to deal with a grater number of learners in each age group. Age-
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related investigation can provide a deeper understanding of certain trends in out-of-school
vocabulary learning. Table 10 presents the order of out-of-school activities used for
vocabulary learning. In each age group the most important strategies are speaking and
listening to music. In case of the first two age groups speaking is at the first place which is
preceded by music in age group 3. While reading and watching films are the next activities
for the youngest learners, students in the upper section of the primary school seem to be in
favour of computer games and the internet.

Age group 1. 2. 3. 4. S. 6.

1. grades 3and 4 | Speaking Music Reading Film Internet C. game
2. grades Sand 6 | Speaking Music Film C.game  Reading Internet
3. grades 7 and 8 | Music Speaking  Film C.game Reading Internet

Table 10: The order of out-of-school vocabulary learning strategies

The distribution of out-of-school activities used for vocabulary learning is illustrated in Figure
1. The highest means were produced by the first age group, 3 and 4™ graders (M=2.81),
followed by age groups 3 (M=2.70) and 2 (M=2.55).

2,9
2,8 *

2,7 og
2,6 /
2,5
2,4

Figure 1: The distribution of out-of-school VLS in the age groups

This result reflects the high motivation level of the youngest language learners, and illustrates
age-related differences, as well. The reason for the change can be the high level of initial
motivation that decreases in the language learning process until it has reached an optimal
level. Initial motivation can easily be facilitated and maintained by good practices and lower
requirements at the beginning of language teaching. However, the change in teaching
practices and the incremental nature of vocabulary can result in lower motivation in the upper
section. Later, the higher level of language knowledge, the success attached to it, and the
recognition of the importance of language knowledge can raise motivation. All in all, the
mean of out-of-school vocabulary learning strategies is quite low (M=2.66), which is an
important issue in teaching EFL.

Age group 1

Table 11 presents the out-of-school vocabulary learning strategies of 3™ and 4™ graders.
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Strategy N Min. Max. Mean SD
Speaking 73 2 4 341 0.72
Music 73 1 4 3.11 0.98
Reading 73 1 4 2.93 0.96
Film 73 1 4 2.78 1.08
Internet 73 1 4 2.49 1.15
Computer game 73 1 4 2.18 1.12

Table 11: Out-of-school vocabulary learning strategies: grades 3 and 4

Age-related differences can be best seen in the internet use of YLs (SD=1.15). There are
children in the first age group who use internet and are aware of its usefulness in vocabulary
learning, while others seem not to use this form of out-of-school vocabulary learning at all.

In table 12 the correlations of the out-of-school vocabulary learning strategies of age
group 1 is presented. The strongest the connection is between speaking and reading, while
there is a negative correlation between listening to music and playing computer games, or
using the internet and watching films. This finding suggests the youngest language learners
either listen to music or watch films, or use the internet or play computer games, but may not
do both activities to learn vocabulary.

Speaking Reading Music Internet  Film C. game
Speaking 1
Reading  0.60” 1
Music 0.32" 0.33" 1
Internet  0.18 0.30" 0.22 1
Film 0.32" 0.27 0.08 -0.05 1
C.game 0.02 0.05 -0.05 0.38" 0.23" 1

Pearson Correlation Sig. (2-tailed
*#*_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*_ Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Table 12: Out-of-school vocabulary learning strategies: grades 3 and 4 (correlation matrix)

Age group 2

Table 13 presents the out-of-school vocabulary learning strategies of 5™ and 6™ graders. The
most important finding in this age group is that computer games divide this age group
(SD=1.11) followed by using the internet for learning vocabulary (SD=0.96). The high
standard deviation and the low means of internet use suggest that students’ opinion and actual
internet use is quite different.

Strategy N Min. Max. Mean SD
Speaking 131 1 4 3.08 0.66
Music 131 1 4 3.05 0.92
Film 131 1 4 2.50 1.01
Computer game 131 1 4 2.37 1.11
Reading 131 1 4 2.19 0.84
Internet 131 1 4 2.11 0.96

Table 13: Out-of-school vocabulary learning strategies: grades 5 and 6

56



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 46 - 60 ——
ISSN 2064-8014 e GRADUS

GEABUS . EEFO.HU

Table 14 presents correlations between the out-of-school vocabulary learning strategies of 5t
and 6™ graders. The correlation is the highest between speaking and reading in this age group,
and there is a negative connection between reading and playing computer gamers, which
draws the attention to the different use of these strategies.

Speaking Reading Music Internet  Film C. game
Speaking 1
Reading  0.36" 1
Music 0.09 0.15 1
Internet  0.08 0.23" 0.02 1
Film 0.32" 0.33" 0.09 0.26" 1
C.game 0.07 -0.02 0.06 0.29" 0.13 1

Pearson Correlation Sig. (2-tailed
*%_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Table 14: Out-of-school vocabulary learning strategies: grades 5 and 6 (correlation matrix)
Age group 3

The out-of-school vocabulary learning strategies of 5™ and 6™ graders can be seen in Table
13. The first vocabulary learning strategy used out-of-school in this age group is listening to
music, which suggests that the oldest primary school learners keep this activity more
important than speaking. This can be explained with the change in the behaviour in
adolescents and the interest towards the language or slang appearing in the lyrics of music.
The opinion of this age group is also rather divided in the use of playing computer games for
vocabulary learning (SD=1.09).

Strategy N Min. Max. Mean SD
Music 127 1 4 3.20 0.85
Speaking 127 1 4 3.00 0.70
Film 127 1 4 2.68 0.98
Computer game 127 1 4 2.50 1.09
Reading 127 1 4 2.42 0.80
Internet 127 1 4 2.40 0.99

Table 15: Out-of-school vocabulary learning strategies: grades 7 and 8

The correlations between the out-of-school vocabulary learning strategies of 5" and 6"
graders are presented in Table 16. Just like in the other two age groups, the connection is the
strongest between speaking and reading, meaning that those who think one of these activities
is important are also aware of the importance of the other activity. The only significant
negative correlation can be found in this age group between watching films and playing
computer games, which reinforces the idea that the usefulness of the two activities is rarely
considered to be equally important for vocabulary learning.
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Speaking Reading Music Internet  Film C. game
Speaking 1
Reading  0.33" 1
Music 0.17 0.18" 1
Internet 0.13 0.05 0.06 1
Film 0.21" 0.28" 0.38" 0.08 1
C.game -0.06 -0.03 -0.08 0.17 -0.18" 1

Pearson Correlation Sig. (2-tailed
*%, Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Table 16: Out-of-school vocabulary learning strategies: grades 7 and 8 (correlation matrix)

4 Conclusions

The overview of metacognitive strategies provided a deeper understanding of YLs vocabulary
learning. Based on the findings a number of serious issues have been raised. First of all, YLs
are aware of their language learning, and their self-reflective thinking on metacognitive
strategies reflects teaching and learning practices. One of the most important issues is that
YLs need to learn more to be able to express themselves and communicate. Although
knowing word meaning is a principal aspect of word knowledge, it is not the only one.
Besides knowing what a particular word mean learners should know about the orthographical,
phonetic, phonological, morphological, syntactical, and pragmatic features of vocabulary to
be able to use words creatively in written and oral communication.

The ability to recall words should be improved in order to fulfil the needs of
satisfactory communication. This ability can develop by reviewing words and using them in
evocative situations. The class differences in metacognitive strategies pointed at the fact that
the participants thought that word meaning is more important than correct pronunciation.
Although meaning-centred education is welcome in teaching English as a foreign language,
this finding draws attention to the issue of testing practices. The traditional methods of
writing word tests require knowing word meaning and orthography, but do not facilitate real
life-like communication, which seem to be lost in foreign language education. English lessons
do not seem to provide enough opportunities for oral and written communication, and do not
facilitate reviewing vocabulary in a creative way.

YLs’ opinion on metacognitive strategies reflecting their marks and liking English
indicates that learners should be motivated to learn and review vocabulary. It is a serious issue
that those who get bad marks or do not like English seem not to review words. Besides
motivating these learners, alternative methods for vocabulary testing should be introduced
instead of the traditional method of writing word tests based on listwise memorising. Viable
methods, which facilitate real life-like communication that should be the outmost goal of
language learning and language teaching, should rely on contextual options, such as
comprehensive memorisation, associated repetition, and sensible revision.

Out-of-school opportunities provide a fertile ground for learning EFL. A number of
activities can improve vocabulary if learners are actively involved. Although YLs seem to be
aware of the importance of vocabulary learning besides school setting, the means of strategies
participants reported to use for vocabulary learning are quite low. This suggests that learners
should be motivated to seek these opportunities and out-of-school learning should be
facilitated. Out-of-school activities do not only improve learners’ vocabulary, but make
teachers’ work easier and language learning more efficient. Researchers suggest that by the
involvement of a favourite out-of-school activity in the learning process learners get closer to
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the language and its speakers’ culture, and the positive attitudes help to become more
successful language learners (J6zsa and Imre, 2013). An important implication of the present
study is that learners should be promoted to employ out-of-school practice opportunities.

The significance of self-initiative vocabulary learning is inevitable both in and out-of-
school context, since together with spontaneous vocabulary learning it seems that it
constitutes the basis of the whole learning process (Livingston, 1997 p. 100). Therefore
learning vocabulary should override the boundaries of formal instruction and it should be seen
from a broader perspective. One possible way of doing this is to integrate out-of-school
learning in formal education, and the responsibility of language teachers should exceed
formal school tasks. Integrating out-of-school vocabulary learning opportunities in the school
practice would move language learning out of the narrow formal boundaries by giving way of
a more comprehensive and natural learning form, the goal of which is not only getting
knowledge but actually using the language.
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Altalanos iskolasok idegen nyelvi szotanulasi stratégiai

Primary school learners’ vocabulary learning strategies

Hardi Judit
Idegennyelvi és Tovabbképzési Intézet, Kecskeméti Fdiskola, Tanitoképzd Fdiskolai Kar

Osszefoglalas: Noha az utobbi években jelentds valtozas figyelheté meg a nyelvtanulasi
stratégidk kutatasaban, amelynek koszonhetéen a hangsuly a tanulasi stratégidkrol az
Onszabalyozo6 viselkedés és onmotivacio szerepére helyezddik at, a tanulasi folyamatot tagabb
perspektivabol vizsgald torekvések mellett tovabbra is fontos funkcidja van a tanulédst
kozvetlen mddon segitd stratégidk hasznalatanak. A jelen tanulmany kozéppontjaban a
szotanulasi stratégidk hasznalata all, amelyeket altalanos iskolas nyelvtanuldék adatkozlése
alapjan vizsgalok. A kognitiv, memoria és tarsas stratégiak haszndlatan keresztiil bemutatom
a tanulok idegen nyelvi szotanulasanak legfontosabb aspektusait. Az ismétlési stratégiak
hasznalata mellett a nagyobb kognitiv kihivast igénylé nyelvfeldolgozasi és mentalis
reprezentaciot segitd stratégidk haszndlatat a szotanulasi stratégidkat tdgabb keretben vizsgélo
adatbazis alapjan elemzem.

Abstract: There has recently been a considerable change in researching language learning
strategies, due to which emphasis has shifted from learning strategies to self-regulating
behaviour and self-motivation. However, in addition to examining the process of language
learning in the context of the broader framework strategies that directly facilitate language
learning keep their main function. Therefore, vocabulary learning strategies are the central
focus of the present paper, examined on the basis of the self-reporting of primary school
learners. The most important aspects of young learners’ language learning are outlined
through the presentation of the use of cognitive, memory and social strategies. As well as
repetition strategies, strategies requiring higher cognitive effort, such as language processing
strategies and strategies of mental representation, are presented and analysed. The analysis is
based on the data obtained from research that has been carried out in the broader area of self-
regulation.

Kulcsszavak: altalanos iskolasok nyelvtanuldsa, angol mint idegen nyelv, szoOtanulési
stratégiak, kognitiv, memoria és tarsas stratégidk

Keywords: language learning in primary school pupils, English as a Foreign Language,
vocabulary learning strategies, cognitive, memory and social strategies

1. Bevezetés

Az idegen nyelvek tanulasaban fontos, &m vitatott teriilet a tanulasi stratégiak hasznalata. A
stratégiakutatas tobb mint harom évtizedében tobb probléma is felmertilt, amelyek ramutatnak
a teriilet bizonytalansagaira. A fobb problémak kozott a kutatas hitelességével kapcsolatos
kérdések meriilnek fel, amelyek elsddlegesen a stratégidk természetében keresenddk. Mivel a
legtobb  stratégia kognitiv szinten milkodik, nehéz adekvat modszer talalni a
feltérképezésiikre. A kutatast tovabb neheziti, hogy bizonyos stratégidk hasznalata nem
tudatos (Cohen, 2007), igy el6hivasuk gondot okoz maganak az adatkozlonek is. A kognitiv
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¢s sokszor tudat alatti miikodésbdl addddan tovabbi kérdések meriilnek fel az adatok
elemzésével ¢és hasznalhatosagaval kapcsolatban is. Egy tovabbi bizonytalan teriilet a
stratégidk osztalyozasaval és miikodésével kapcsolatos. Noha tobb jelentds, a kutatasban jol
hasznalhatd taxonomia sziiletett (Gu and Johnson, 1996; O’Malley and Chamot, 1990;
Oxford, 1990; Schmitt, 1997), amely atfogd képet nyujt a stratégidk fajtairdl és természetérol,
sem a lista sem pedig a csoportositds nem tekintheté végérvényesnek a stratégiafajtakat
illetden. Tovabbi probléma az eredmények értelmezésével valamint a megfeleld
kovetkeztetések levonasaval kapcsolatos.

Mindezen problémék kikiiszobolésére kidolgozasra keriilt egy modszer, amely nem a
sz0 szoros értelmében vett tanuldsi stratégidkat, hanem a tanulas kapcsan miikodo
Onszabalyoz6 viselkedést helyezi eldtérbe (Dornyei, 2005; Tseng et al, 2006). Az yj
megkozelités azonban nem kinal végleges megoldast a stratégiakutatas terén, mivel csak a
kutatas sulypontjat helyezi at, viszont magat a problémat nem sziinteti meg (Rose, 2012).
Fontos, hogy a tagabb kutatasi keretben lehetdség legyen a kozvetleniil tanulast segitd
tényezok, azaz a szigori értelemben vett tanulasi stratégidk feltarasara is. Ezért ebben a
tanulmanyban a tanuldsi stratégidkat, azon beliill is a nyelvtanulashoz hasznalt szoétanulasi
stratégidkat elemzem, amelyeket az alapkutatdsomban (Hardi, 2014b) egyéb, a tanuldshoz
fontos alkotdelemekkel egyiitt az onszabalyozé viselkedés keretében vizsgaltam.

2. Szétanulasi stratégiak

A nyelvtanulési, ezen beliil a szétanulasi stratégidk kutatasa napjainkig a kozépiskolds,
egyetemista és felndtt korosztalyra koncentralodik, kevés kutatds foglalkozik a fiatalabb
nyelvtanulok, igy a kisiskolasok stratégiahaszndlatdval. Ezért a stratégiakutatas fiatal
nyelvtanulok korében elért legfontosabb eredményeit csupan néhany jelentésebb tanulmany
eredménye alapjan mutatom be.

Korabbi kutatasok szerint (Schmitt, 1997) a nagyobb kognitiv kihivast jelentd
stratégidk kevésbé népszerlieck, mint az ismétlésen ¢és mechanikus technikdkon alapul6
stratégiak a kozépiskolai tanulmanyaikat kezdd 11-14 éves nyelvtanulok korében, mivel
ebben az ¢letkorban valdsziniileg még nem érték el a tanuldk a nyelvtanulashoz sziikséges,
megfeleld szintll kognitiv értettséget. A stratégiak hasznalatat azonban nem csak a kognitiv
érettség, hanem egyéb tényezdk, mint példaul a tanitasi technikék, a tanuldi stilus, a stratégidk
Osszetettsége, az egyéni tanulds, és az dnszabalyozd képesség is befolyasolja. Schmitt (1997)
emellett ugy talalta, hogy a magasabb kognitiv kihivast igényld stratégiak nagyobb mértékii
memoria megtartast eredményeznek, mint az alacsonyabb szinten 1évOk (példaul az ismétlés).
Ennek ellenére Pavici¢ (2008) ramutatott, hogy az ismétlés nem csupan egy hatékonyan
alkalmazott stratégia, hanem egyfajta kulcsstratégia is. Korantsem mindegy azonban, hogy az
ismétlés milyen fajtajarol beszéliink. Az elosztott ismétlés, amely az ismétlést hosszu
intervallumra terjeszti ki, sokkal biztosabb tanulast eredményez, mint a nagymérvii ismétlés,
amely rovid iddintervallum alatti folytonos ismétlést jelent (Nation, 2001, p. 76). Az
alacsonyabb kognitiv kihivast jelentd stratégidk haszndlatat 6sztonzi az a tanitasi gyakorlat,
amely az els6 és masodik nyelvi szoparok tanulasat preferdlja (Kovacs, 2009), gyakran a
rovidtavl ismétlés eldtérbe helyezésével.

Altalanos iskolasok szotanuldsat vizsgalta Lin egy esettanulmanyban (2001, p. 145.
1dézve Oxford, 2003, p. 348.), amely hét tajvani tanuld bevonésaval késziilt. Az adatgytijtés
célja egy gyakorisagi profil készitése volt, amely eredményeként 23 szdtanulasi stratégiat 18
fobb csoportba sorolt a szerzd. A kutatdsban résztvevd tanulok kognitiv, metakognitiv és
tarsas-affektiv stratégidkat hasznaltak. A sokféle stratégia eléfordulasa ellenére a szotanulas
majdnem teljes egészében a magolasra korlatozodott, a szodolgozatok gyakorlata pedig nem
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tette lehet6vé idegen nyelvi kdrnyezetben az ijonnan tanult szavak iskolan kiviili hasznalatat.
A szotarhasznalat nem tért ki a szavak alkalmazasara és a mondatszintii példakra. Osszegzésiil
elmondhato, hogy a tajvani gyerekek magolassal tanultak a szavakat, nem gyakoroltdk az 1j
szokincset az iskolan kiviil, szétarhasznalatuk pedig csupan a szavak jelentésének feltarasara
korlatozodott.

Oxford (2003) kutatasa tajvani hatodik osztalyos nyelvtanulok stratégiaprofiljat
mutatta be idegen nyelvi kornyezetben. Az eredmények szoros kapcsolatot mutattak a
stratégiahasznalat ¢és a nyelvi szint kozott, valamint szignifikans eltéréseket a nemek
motivacidjaban. A magasabb tudassal rendelkezd nyelvtanulok tobb stratégiat hasznaltak, és a
lanyok motivaltabbak voltak a szavak tanuldsra, mint a fiak. A kutatds pozitiv eredménye,
hogy a tanulok kompenzéacios stratégidkat hasznalnak a nehézségek lekiizdésére, tovabba
hasznaltak stratégidkat a stressz és az idegesség csokkentésére is. A tanuldk viszont nem
mukddtek egylitt tarsaikkal a szotanulasban.

Dor6o és Habok (2013) magyar 5. és 6. osztalyos daltaldnos iskolds nyelvtanulok
(n=275) stratégiahasznalatat vizsgalata az angol mint idegen nyelv tanuldsa kontextusaban,
Oxford stratégia kérddive (SILL Strategy Inventory for Language Learning, Oxford, 1999)
segitségével. Az eredmények alapjan a tanulok leginkabb a metakognitiv stratégidkat
hasznaltak, legkevésbé pedig a kompenzacios stratégiakat. Eletkori kiilonbségeket nem
talaltak a kutatok, viszont a lanyok minden stratégiatipusban szignifikdnsan tobb stratégiat
alkalmaztak.

A rovid attekintésbdl kideriil, hogy a magyar nyelvtanulok is hasonlé problémakkal
kiizdenek, amikor idegen nyelvi kdrnyezetben tanulnak szavakat. Az aldbbiakban a magyar
nyelvtanulok szétanuldshoz hasznélt stratégidit mutatom be, amelyek 0Osszegylijtésére az
Onszabalyoz6 szdtanulés biztositott keretet.

3. Anyag és modszer

A kutatasban résztvevd nyelvtanulok az angolt idegen nyelvként tanultak az altalanos iskola
3.-8. osztdlyaiban. A résztvevOket nyelvtandraik valasztottak ki az Onkéntes jelentkezdk
koziil. A legfiatalabb nyelvtanulok 3. osztalyosok voltak, mivel 6k mar feltételezhetden olyan
szintli metakognitiv képességekkel rendelkeznek, amely lehetévé teszi szamukra a tanulési
folyamatuk tudatos szemlélését, véleménylik megformalasat és gondolataik szobeli kozlését.
Az alapkutatas hat kecskeméti altalanos iskoldban tortént, amelyek koziil 6t allami iskola
lakoGvezeti térségben, egy pedig egy vallasi alapitasu iskola a varos kozpontjdban. A
vizsgélatban részt vevl gyerekek az angolt kiilonb6zd heti oraszamban tanultdk, annak
fliggvényében, hogy alap- vagy kiemelt oOraszdmban tanultdk-e a nyelvet. A kiemelt
oraszamban tanuloknak 4-5 ordjuk, mig a tobbieknek 2-3 o6rajuk volt egy héten. A sok
kiilonboz6 képességii és feltételekkel tanuld gyerek bevonasa a kutatasba garantalta az adatok
sokszinlis€gét, amely segitett atfogd képet adni a fiatal nyelvtanulok szotanulésarol.

Az alabbiakban elemzett adatok az alapkutatas (Hardi, 2014b) részadatait képezik,
amely a szotanulasi stratégidkat az dnszabalyozo viselkedés keretében vizsgélta. A kutatasban
hasznalt mérdeszkdz egy négyfoku Likert tipusti skéala, amelyben a pontok jelentése a
kovetkezo: 1. ,,Nem értek egyet.”, 2. ,,Részben egyetértek.’, 3. ,Egyetértek.”, és a 4. ,,Teljesen
egyetértek.”. A négyfoku skéla pontosabb véleménynyilvanitasra 0szténzi a kisiskoldsokat,
mint a haromfokozat(i, mivel nem ajanl fel kozéppoziciot. Az adatok gytijtése €s az elemzeés a
vizsgalatban résztvevok onbevalldsa alapjan tortént.

Az alédbbiakban a szotanulasi stratégidk eredményeit mutatom be, amelyek az
Onszabalyoz6 tanulds tovabbi Osszetevoivel, Ugy mint a motivacid, Onmotivacio,
metakognicio, és onszabalyozé kapacitas, egyiittesen adnak atfogo képet a szotanulasarol.
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4. Eredmények

Az eredmények azt a tiz szotanulashoz hasznalt stratégia miikodését mutatjak be (1. tdblazat),
amelyek az alapkutatdsban az interjumddszer segitségével keriiltek eldtérbe, és amelyek a
kisiskoldsok szotanuldsi stratégiaprofiljat képezik. A stratégidk harom fobb csoportba
sorolhatok. A kognitiv stratégiakhoz az ismétlési stratégidk tartoznak, a tarsas stratégidk a
nyelvtanuldshoz kért és kapott segitséget jelzik, mig a memoriastratégidk korébe a lexikai
feldolgozo6 stratégidk és a mentalis kapcsolok (mental pegs) tartoznak. Az ismétlési stratégidk
az ismételt olvasast, irdst és a szobeli ismétlést jelentik. Az ide tartozo stratégidk foként
mechanikus ismétlést, ,,magolast” jelentenek, azaz hasznalatuk nem jelent magasabb szint
kognitiv kihivast. A tarsas stratégidk korébe a csalddtagok, rokonok, baratok, illetve
ismerdsok altal szotanulashoz nyujtott segitség tartozik. A memoria stratégiak csoportjaba a
magasabb kognitiv kihivast jelentd stratégidk tartoznak, mint a jelentés kikovetkeztetése a
szovegkornyezetbdl, illetve képek alapjan, valamint a jelentés meghatarozasat és elmélyitését
segitd szotarazas. Ide tartoznak még a mentalis kapcsolok, mint a jelentés elképzelése,
valamihez kapcsolasa, és a rajzok, képek hasznalata mentalis kapcsoloként.

Kognitiv stratégiak — Ismétlés

09. A szavakat Uigy jegyzem meg, hogy sokszor atolvasom dket.

13. A szavakat ugy jegyzem meg, hogy sokszor leirom oOket.

34. A szavakat Ggy jegyzem meg, hogy sokszor elmondom dket magamnak.
Tarsas stratégiak — Segitség kérése

12. Az 0j szavak tanuldsaban segit valaki (pl. csaladtag, rokon, barat, stb.).
Memoéria stratégiak — Lexikai feldolgozé stratégia

17. Az 1j szavak jelentését ki tudom talalni a szévegkornyezetbol.

52. Az uj szavak jelentését ki tudom talalni, ha latok hozza képet.

53. Ha egy 1j sz0 jelentését nem tudom kitalalni, kiszétarozom.

Meméria stratégiak — Mentalis kapcsolok

36. Ha elképzelem a sz jelentését, akkor konnyebb megjegyezni.

41. Egy uj szot ugy jegyzek meg, hogy kotdm valamihez a jelentését.

48. Konnyen el tudom képzelni a szavak jelentését képek vagy rajzok alapjan.

1. tablazat: Kisiskolasok szotanulasi stratégiai (Hardi, 2014b)

A 2. tablazat a szotanulasi stratégiak atlagat, a minimum és maximum értékeket és a szorodast
mutatja. A stratégidk atlaga a 3-as skalapont értéket kozeliti meg, igy elmondhatd, hogy a
vizsgélatban résztvevd kisiskoldsok tobbnyire egyetértettek a stratégidk hasznalataval. A
szOorodas viszont igen magas, amibdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a vélemények nagyon
megoszlanak az egyes stratégidk hasznalatat illetden. A maximum értékek is csak a 3-as érték
kozelében vannak, azaz nem minden tanuld hasznalja a kutatdsban felsorolt szotanuléasi
stratégiakat.

Atlag  Minimum Maximum Szérédis Itemszim
Itematlagok 2,89 2.41 3,17 442 10
Itemen beliili korrelacios atlagok () 15 0,03 0,52 - 10

2. tablazat: A szétanulasi stratégiak atlagainak 6sszegzése
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A 3. tdblazat az egyes stratégiak atlagat és szorodasat szemlélteti. A legmagasabb az atlag és
viszonylag alacsony a szoérodas az 53-as ,,Ha egy uj szo jelentését nem tudom kitaldlni,
kiszotarozom.” €s a 34-es ,,A szavakat ugy jegyzem meg, hogy sokszor elmondom Sket magamnak.”
stratégiak esetében, azaz a megkérdezett kisiskoldsok egyetértenek abban, hogy szotaraznak,
ha nem tudjdk kitaldlni a jelentést, és tobbszori ismétléssel, azaz ,,magoldssal” tanuljak a
szavakat. A legalacsonyabb atlagot a 13-as ,,4 szavakat ugy jegyzem meg, hogy sokszor leirom
Oket.” stratégia kapta, viszonylag magas szoérddassal. Ebbdl arra lehet kovetkezetni, hogy amig a
»magolas” igen népszerli szotanulasi stratégia, addig a szavak ismételt leirdsa nem kedvelt a fiatal
nyelvtanulok korében.

09 [12 |13 [17 |34 [36 |41 |48 |52 |53
Atlag 3,02 12,63 241 ]2,.85]3,09]2,.82]293]3,01]3,02]|3,17
Szérédas | 0,86 | 1,08 | 0,99 | 0,79 1 0,82 | 0,94 | 0,88 | 0,84 | 0,87 | 0,84

3. tablazat: Az egyes sz6tanulasi stratégiak atlagainak alakulasa

A stratégidk kozotti jelentds eltéréseknek tobb oka is lehet, amelyek koziil harom f6 teriiletet
vizsgalok meg az alabbiakban. Az egyik a korosztalyok kozotti kiilonbség, a masik a tanulok
osztalyzata alapjan jelentkezo eltérés, a harmadik pedig a tantargykedveltséggel kapcsolatos
stratégiahasznalatbeli kiilonbség. Mieldtt az egyes stratégidk elemzésére ratérek, a faktor
analizis és korrelacios matrix eredményeit mutatom be.

A 4. tablazat a faktor analizis eredményét foglalja magaban. A KMO index 0,70, ami
arra utal, hogy a komponensek jol sorolhatok faktorokba. Az els6 faktorba a 17-es, 36-0s, 41-
es, 48-as, 52-es és 53-as stratégidk tartoznak, azaz a memoriastratégidk, amelyek igen magas
értekekkel képviselik ezt a faktort. A masodik faktorba a kognitiv, azaz az ismétlostratégiak
tartoznak. Ebben a csoportban van jelen igen magas értékkel a tarsas stratégia is, amely arra
utal, hogy a segitségnytjtas a kognitiv stratégiak korébe tartozik.

Rotalt Komponens Matrix*

Komponens
1 2 3
09 0,02 0,64 0,29
12 0,07 0,72 -0,35
13 0,09 0,57 -0,00
17 0,24 0,08 -0,64
34 0,19 0,56 0,28
36 0,62 0,22 0,13
41 0,47 0,23 0,04
48 0,78 -0,01 -0,10
52 0,82 0,01 -0,04
53 0,27 0,20 0,61

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Equamax with Kaiser Normalization.
a. Rotation converged in 4 iterations.

4. tablazat: Faktor analizis

65



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 61-72 =
ISSN 2064-8014 —— GRADUS

GEADUS . KEFO.NU

A 5. tablazat a szoOtanulési stratégidk korrelacidos matrixat szemlélteti. A Chronbach Alpha
érteke 0,65, ami azt jelzi, hogy az itemek jol korreldlnak egymadssal, a lista megbizhato. A
legmagasabb a korrelacio a 48-as és az 52-es stratégidk kozott, ami arra utal, hogy azok a
tanulok, akik képek és rajzok alapjan el tudjak képzelni a szavak jelentését, képi megjelenités
alapjan képesek a jelentés kikovetkeztetésére is. Nagyon magas a korrelacio a 36-os és 52-es
stratégidk esetében is, vagyis azok a tanulok, akik a sz6 jelentését konnyebben kitalaljak kép
segitségével, konnyebben meg is jegyzik a szavakat, ha el tudjdk képzelni. Ezek a
szignifikans korrelaciok a szétanuldshoz hasznalando képi megjelenités fontossagara hivjak
fel a figyelmet, amelyek jelentdéségére mar korabbi vizsgdlatok is ramutattak (Hardi, 2010).
Szintén jelentds mértéki a korrelacio a 09-es és a 34-es kognitiv stratégiak kozott, vagyis akik
ismétlési stratégidkat alkalmaznak tobbszori olvasassal és elmondassal tanuljak a szavak
jelentését.

09 12 13 17 34 36 41 48 52
2 0257

13 0,12 0,27"

17 -0,02 0,05 0,03

34 036" 0177 0157 0,00

36 0,13 0,15" 0207 0,05 0,23"
41 0,11 0,177 0,08 0,05 0217 0,247

48 0,06 0,147 0,07 0,11° 0,09 033" 021"

52 0,08 0,11° 0,09 0,177 0,157 035" 026 052"

53 0217 0,02 0,237  -0,03 0,157 0,177 0,12 0,09 0,177
(*p <0,05, ** p <0,01)

5. tablazat: Korrelacios matrix

Az aladbbiakban a kisiskoldsok szotanulasi stratégiahasznalatat hdrom valtozo alapjan
mutatom be. Elséként a kiilonb6zd osztalyokba jard tanulok szotanulasi stratégiahasznalata
kozotti kiilonbséget, ezt kdvetden a tanuldk adatfelvételt megel6z6 angol nyelvi osztalyzatat
tikrozo stratégiahasznalatat, mig végezetiil a tantargykedveltség és a stratégiahasznalat
kapcsolatat szemléltetem.

4.1. Szotanulasi stratégiahasznalat kiilonbségei az osztalyok kozott

Az 6., 7. és 8. tablazat a stratégiahasznalat atlagainak eltérését mutatja be a 3.-8. osztalyokba
jard tanulok valaszai alapjan. A 6. tdblazat a tarsas stratégia haszndlatara vonatkozé adatokat
tartalmazza. A tanuldk a tarsas stratégia hasznalatanak vonatkozédsiban, az atlagok kozotti
kiilonbség alapjan 3 csoportba tartoznak.

Az adatok alapjan a 3. €s 4. osztalyosok kapjak a legtobb segitséget az angol nyelv
tanuldsahoz, mig az 5. és 6. osztadlyosoknak mar kevesebbet segitenek, és az alacsony atlagok
alapjan elmondhatd, hogy a 7. €s 8. osztalyosok mar szinte egyaltalan nem kapnak segitséget.
Ennek a jelenségnek tobb oka is lehet. A nyelvtanuléds kezdeti szakaszaban valdszintileg tobb
szl gondolja ugy, hogy gyermekét segitenie kell, amely tobbnyire a szavak kikérdezését
jelenti (Hardi, 2014a). A késObbiekben a nyelvtanulokrol feltételezik, hogy oOnalldan is
boldogulnak, ami valoszinlileg nem igy van, mivel a nyelvhasznalat tarsas tevékenységet
feltételez. Tovabba, a magyarorszagi idegen nyelvet beszélok ardnyabol (Nikolov, 2011) arra
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kovetkeztethetiink, hogy a sziilok nagy része nem tud 1épést tartani gyermeke idekennyelv
tudasaval, amelynek kovetkezményeként a segitségnyujtas is elmarad.

12

Az 1j szavak tanulésaban segit valaki (pl. csaldtag, rokon, barét, stb.).
Osztaly N 1 2 3

8 69 2,09

7 58 2,26

6 71 2,52 2,52

5 60 2,97 2,97

4 28 3,18

3 45 3,36

Subset for alpha = 0.05
Tukey B:Uses Harmonic Mean Sample Size = 49,82.

6. tablazat: A tarsas stratégia osztalyok kozotti atlagainak kiilonbsége

Az ismétlési stratégidkat az irasbeli ismétlés kivételével hasonloan hasznéljdk a
nyelvtanulok. Az irdsbeli ismétlés csak a 3. osztalyosokra jellemzd, akik az adatfelvételkor
koriilbeliil fél éve tanultdk az angolt, els¢ idegen nyelvként. Valosziniileg ennek a
stratégidnak a haszndlataban a tanitasi technika letlikr6z0désérdl van szd, azaz a nyelvtanarok
a masolasi feladatokat fontosnak tartjak a szétanulas kezdeti szakaszaban. Az irasbeli ismétlés
a felsébb évfolyamokon csokkend tendenciat mutat. Atolvasassal leginkabb a 4. osztalyosok
ismételnek (M=3,29), legkevésbé pedig a nyolcadikosok (M=2,65). Az elmondassal ismétlék
atlaga ugyan kicsit magasabb, de ugyanaz a tendencia figyelhetd meg ennek a stratégianak a
hasznalataban is (8. osztdly M=2.90, 4. osztdly M=3,39). Az atolvasassal (09) és elmondassal
(34) 1smétlo stratégiak kozott igen magas a kapcsolat (0,36, p < 0,01), ami arra utal, hogy aki
haszndlja az egyik stratégiat, az hasznélja a masikat is (5. tablazat).

13
A szavakat ugy jegyzem meg, hogy sokszor leirom 6ket.
Osztaly N 1 2
7 58 2,24
6 71 2,25
8 69 2,33
4 28 2,43
5 60 2,43
3 45 2,98

Subset for alpha = 0.05
Tukey B:Uses Harmonic Mean Sample Size = 49,82.

7. tablazat: Az irasbeli ismétlési stratégia osztalyok kozotti atlagainak kiilonbsége
A lexikai feldolgoz6 stratégia haszndlatdban csak az 52-es stratégia esetében ,, Az 1j

szavak jelentését ki tudom taldlni, ha latok hozza képet.” van eltérés az osztalyok kozott. A 8.
osztalyosok kevésbé (M=2.77), a 3. osztalyosok pedig kicsit nagyobb mértékben (M=3,27)
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hasznaljak a jelentés kikovetkeztetését képek alapjan. Ennek a jelenségnek a hatterében
valoszinlileg a kezdd kisiskolasoknak szo6l6 konyvek illusztracioi €és a szokincs mindségének
valtozasa all. A 17-es és az 53-as stratégia hasznalata nem mutat eltérést az osztalyok kozott.

Mentalis kapcsok esetében a 36-os ,, Ha elképzelem a szo jelentését, akkor konnyebb
megjegyezni.” stratégia esetében mutatkozik kiilonbség a 3. és a 7.-8. osztalyosok kozott (7.
tablazat). Erdekes, hogy itt is a 3. osztilyosok esetében magasabb a stratégiahasznalat,
amelynek hatterében az elébb emlitett tényezok mellett a kezdd nyelvtanuldk esetében
alkalmazott tanitasi technika is allhat.

36
Ha elképzelem a s26 jelentését, akkor kinnyebb megjegyezni.
Osztaly N 1 2
8 69 2,64
7 58 2,64
6 71 2,75 2,75
5 60 2,92 2,92
4 28 3,04 3,04
3 45 3,18

Subset for alpha = 0.05
Tukey B:Uses Harmonic Mean Sample Size = 49,82.

7. tablazat: A képzelet mint mentalis kapcsolo osztalyok kozotti atlagainak kiilonbsége

A 41-es stratégia ,,Egy uj szot ugy jegyzek meg, hogy kétom valamihez a jelentését.”
hasznalataban nincs jelentds eltérés, de 8. osztalyban a legalacsonyabb (M=2,84), az 5.
osztalyban a legmagasabb atlag (M=3,03). A 48-as ,,Konnyen el tudom képzelni a szavak
jelentését képek vagy rajzok alapjan.” stratégia hasznélata alapjan a 3. osztaly kiilonbozik a
tobbitdl (itt a legmagasabb az atlag, M=3,60), de hasonlosag mutatkozik a 4. osztalyosokhoz.
A legalacsonyabb az atlag a 7. osztalyban (M=2,81).

4.2. Szétanulasi stratégiahasznalat kiilonbségei és az osztalyzatok osszefiiggése

Az osztalyzat tekintetében csak a 17-es stratégia hasznalata mutat jelentds eltérést, amelyet a
8. tablazat szemléltet.
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17
Az j szavak jelentését ki tudom taldlni a szovegkdmyezetbdl.
Jegy N 1 2
2 16 2,50
3 36 2,75 2,75
4 140 2,76 2,76
5 111 3,11

Subset for alpha = 0.05
Tukey B:Uses Harmonic Mean Sample Size = 49,82.

8. tablazat: A lexikai feldolgozo stratégia osztalyzatok kozotti atlagainak kiilonbsége

A 17-es stratégia ,, Az uj szavak jelentését ki tudom taldalni a szévegkérnyezetbdl.” éatlagos
eltérése az 5-0s tanuloknal a legmagasabb (M=3,11), a 2-es osztalyzat esetében pedig a
legalacsonyabb. Valoszinlileg az osztalyzatok tiikrozik a szokincs mértékét, amely lehetdvé
teszi a szovegkOrnyezet hasznalatat a jelentés kikovetkeztetésére, vagyis az alacsonyabb
szokinccsel rendelkezd, gyengébb nyelvtanulok kevésbé tudjak ezt a stratégiat alkalmazni.
Bar jelentds eltérés nincs a masik két lexikai feldolgozo stratégia hasznalata kozott, ezek
atlaga a 2-es osztalyzatot kapott résztvevok esetében a legalacsonyabb, mig az 5-0s osztalyzat
esetében a legmagasabb, vagyis akinek a teljesitménye gyengébb az kevésbé kovetkezteti ki a
jelentést kép segitségével és kevesebbet szotaraz a jelentés rogzitése céljabol.

A tarsas stratégia esetében a 2-es osztalyzatuaknal a legalacsonyobb (M=2,25), a 3-as
osztalyzatiaknal pedig a legmagasabb az atlag (M=2,69), de mindkét érték alacsonynak
mondhatd és nincs jelentds kiilonbség kozottik. Az alacsony atlagokbol arra
kovetkeztethetlink, hogy a leggyengébb tanulok kapjak a legkevesebb segitséget a
szotanulashoz, holott nekik lenne ra a legnagyobb sziikségiik. Altalanossagban elmondhato,
hogy a nyelvtanulok kevés tarsas stratégiat alkalmaznak a szoétanuldsban.

A mentalis kapcsolok esetében két stratégia hasznalata szinte teljesen megegyezik az
osztalyzat filiggvényében. A 36-os , Ha elképzelem a szo jelentését, akkor konnyebb
megjegyezni.” és a 41-es stratégidkat ,, Egy uj szot ugy jegyzek meg, hogy kotom valamihez a
jelentését.” a legjobb tanulok hasznaljdk a leginkabb, a leggyengébben teljesitk pedig a
legkevésbé.

4.3. Szotanulasi stratégiahasznalat és a tantargykedveltség

A tantargykedveltséghez kothetd tarsas stratégia atlagok (9. tablazat) novekvd tendenciat
mutatnak, vagyis azok kapjak a legkevesebb segitséget, akik a legkevésbé kedvelik a nyelvet,
¢s azok a legtobbet, akik leginkabb kedvelik. Tovabba, azok a tanulok, akik a legkevésbé
kedvelik az angol nyelvet kiilon csoportba tartoznak, vagyis 6k jelentdsen kevesebb segitséget
kapnak a szotanulashoz mint tarsaik.
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12
Az 0ij szavak tanuldséban segit valaki (pl. csaladtag, rokon, barat, stb.).
Szeret N 1 2

1 7 1,57

2 15 2,27 2,27
4 131 2,51
3 82 2,68
5 96 2,90

Subset for alpha = 0.05
Tukey B:Uses Harmonic Mean Sample Size = 20,85

9. tablazat: A tarsas stratégia tantargykedveltségi atlagainak kiilonbsége

A tantargykedveltség vonatkozédsdban az ismétld stratégidk koziil a 9 és a 13 (szobeli és
irasbeli ismétlés) egyforman miikdodik. A 34-es (elmondassal ismétld stratégia) hasznalata
eltér, vagyis akik a legkevésbé szeretik a nyelvet, a legalacsonyabb atlagokkal kiilon
csoportba tartoznak, azaz 6k tanulnak legkevésbé szavakat gy, hogy elmondjak azokat
maguknak, vagyis 6k ,,magolnak™ a legkevésbé.

A lexikai feldolgozo stratégidk koziil az 52-es és az 53-as hasonléan miikodik, mig a
17-es stratégia hasznalata eltérést mutat (10. tablazat). Itt érdekes mddon azok a tanuldk
tartoznak kiilonbozd csoportokba, akik leginkabb kedvelik a nyelvet, és akik kedvelik is meg
nem is. Akik a leginkabb kedvelik az angolt, tobbnyire alkalmazzak a szavak
kikovetkeztetését a szovegkornyezetbdl, mig tarsaik kevésbé hasznaljak ezt a stratégiat.

A mentalis kapcsolok esetében a 48-as ,, Konnyen el tudom képzelni a szavak jelentését
képek vagy rajzok alapjan.” stratégiat nem hasznaljak azok, akik egyaltalan nem szeretik az
angolt (M=2,00), ami igaz a 36-os , Ha elképzelem a szo jelentéset, akkor kénnyebb
megjegyezni.” stratégia esetében is (M=1,71). A 4l-es ,, Egy uj szot ugy jegyzek meg, hogy
kotom valamihez a jelentését.” stratégia hasznalata nem mutat jelentds eltérést a
tantargykedveltség szempontjabol, viszont a tendencia hasonlé az eddigiekhez; akik a
legkevésbé szeretik a nyelvet a legkevésbé hasznaljak a mentalis kapcsolokat, mig azok akik a
legjobban szeretik a leginkabb hasznaljak ezeket a stratégidkat a szotanulashoz.

17
Az 1ij szavak jelentését ki tudom talalni a szovegkdmyezetbél.
Szeret N 1 2

3 82 2,48

1 7 2,71 2,71
2 15 2,73 2,73
4 131 2,85 2,85
5 96 3,21

Subset for alpha = 0.05
Tukey B:Uses Harmonic Mean Sample Size = 20,85.

10. tablazat: A lexikai feldolgoz6 stratégia tantargykedveltségi atlagainak kiilonbsége
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5. Kovetkeztetések

A kisiskolasok szotanuldsi stratégiahasznalatanak elemzése tobb fontos problémadra is
ramutatott. A tarsas stratégia hasznalata nem jellemz0 a kisiskolasok szotanulasara, azaz nem,
vagy csak nagyon kevés segitséget kapnak a szotanulashoz. A segitségadéds, amely a
legfiatalabb nyelvtanuldk esetében sem mondhat6 jellemzonek, tovabb csokken az €letkorral.
Ez mindenképpen olyan tendencia, amelyet meg kellene valtoztatni az angol mint idegen
nyelv tanulasa terén. Mind az iskolai, mind pedig a hazai kérnyezetnek tamogat6 jellegiinek
kellene lenni, mivel a nyelvhasznalat tarsas tevékenységet feltételez. A probléma nem csak az
¢letkorhoz kotddden jelenik meg, hanem az osztalyzat és tantargykedveltség kapcsan is. Akik
a legrosszabb osztalyzatokat kapjak angolbdl, és akik taldn e miatt is a legkevésbé kedvelik a
nyelvet, kevesebb segitséget kapnak a nyelvtanuldshoz, mint sikeresebb tarsaik. Oket nem
elhanyagolni kellene, hanem éppen ellenkezdleg, extra segitségben részesiteni, amely legfobb
feladata a segité kommunikacio-kdzpontiu motivalas lenne.

A memoria stratégiak mindkét csoportjat, azaz a lexikai feldolgoz6 stratégidkat és a
mentélis kapcsoldkat is azok a tanulok hasznéljak leginkabb, akik jobban szeretik a nyelvet és
az osztalyzatuk is jobb. Fontos, hogy a gyengébbeket is 0sztonozzilk a memoria stratégiak a
hasznalatara, mivel ezek magasabb szomegtartdsi ardnyt eredményeznek (Fraser, 1999), mint
az eldszeretettel alkalmazott, és szodolgozatok altal is Osztonzott kognitiv, ,,magolasi”
stratégidk (Budai, 2013). Az eredmények ravilagitottak a vizualis megjelenités szerepére is a
szotanuldsban. Fontos, hogy a nyelvtanulok rendelkezésére alljanak olyan tananyagok,
amelyekbdl a szdétanulds képi megjelenitéssel is tdmogatva van. Abbol az eredménybdl,
miszerint a legfiatalabb nyelvtanulok hasznalnak leginkabb képeket a szotanulashoz, arra
kovetkeztethetlink, hogy az 0 szdmukra biztositja a tananyag (a konyvek és kiegészitd
anyagok) a képek hasznélatat. Az idOsebb korosztalyndl sem szabadna a képi megjeleniteést
mellézni, még akkor sem, ha joggal mondhatd, hogy az absztrakt szdkincs éabrazolasa
képekben nehezebb, mint az alapszdkincshez tartozo elemeke.

Bar a szotanulasi stratégidk hasznalataban sokszor jelentds eltérés mutatkozik az egyes
osztalyok kozott, valamint a jegy ¢€s a tantargykedveltség tekintetében, 0Osszegzésiil
elmondhatod, hogy a vizsgalatban részt vevd tanulok Onbevalldsuk szerint igen kevés
szotanulasi stratégiat hasznalnak. Az alacsony stratégiahaszndlat a motivaltsag, a tarsas
tanulds és a vizualitds fontossagat hangsulyozza, amelyeket a nyelvtanitdsban erdsiteni kell.
Az eredmények arra hivjak fel a figyelmet, hogy akad még tennivald a szotanulasi
stratégiahasznalat Osztonzése téren, ugyanakkor megerdsitik annak a legjabb kutatasi
iranyzatnak a jogosultsagat (Zeidler, 2000; Dornyei, 2005; Tseng et al, 2006), amely a
tanulasi stratégidkat egy tagabb kontextusban vizsgalja. Az 0nszabalyozo viselkedés, amely
ezt a keretet biztositja, a kozvetlen szotanulasi stratégiak mellett lehetdséget ad a motivacio,
onmotivacid, Onszabalyozo kapacités, és a metakognicio egyiittes vizsgalatara is.
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Egy europai portfolio
A European Portfolio

Horvath Agnes
Kecskeméti Fdiskola Tanitoképzd Fodiskolai Kar
Alapismereti és Szakmoddszertani Intézet

Osszefoglalas:

Az ELICIT — 510624-LLP-1-2010-1-FR-COMENIUS-CMP projekt keretében a nemzetkozi
szakértéi csapat készitett egy portfolidt az eurdpai allampolgarsaggal kapcsolatban. A
portfolid értelmezése koriil méar a projekt résztvevoi kozott is komoly vitdk alakultak ki,
amelyek eredményeként egy oOnértékelésre alkalmas, sokrétii informaciokat Osszegzd
dokumentum sziiletett. Mivel évek ota tanitok eurdpai ismereteket a pedagdgusképzés
kiilonb6z6 szintjein (alapképzés, szakiranyu tovabbképzés), kivancsi voltam, hogy a magyar
fels6oktatasban érintett hallgatok hogyan fogadnak egy ilyen jellegli dokumentumot. A
tanulmany az elmult években kitoltott portfoliok hallgatok altali értékelésének Osszefoglald
elemzése.

Abstract:

Within the framework of the ELICIT — 510624-LLP-1-2010-1-FR-COMENIUS-CMP project
an international team of experts has prepared a portfolio of European citizenship. There has
been considerable controversy developed between the project participants about the
interpretation of the portfolio. The result was a multi-faceted document of various information
which capable of self-evaluation as well as creative summary of knowledge, work and
practice. After several years of teaching experience in the field of European studies at various
levels of teacher training (initial and further education), I was curious to examine the
acceptance of such a document by the students involved in Hungarian higher education. This
paper is a general summary of the assessment of portfolios completed by students in the
recent years.

Kulcsszavak: portfolio, allampolgari kultura, allampolgari nevelés, eurdpai polgar
Keywords: portfolio, citizenship culture and education, European citizen
1. Bevezetés

Az eurdpai identitas, az eurdpai allampolgarsag, az allampolgari kultara kialakitasa évek ota
fontos témdja a nemzetkozi oktatdspolitikai diskurzusoknak és a kapcsolodd pedagogiai
iranyelveknek. Az oktataspolitika oldalar6l az Eurdpai Unié hivatalos dokumentumok
soraban deklaralta a kérdéskor fontossagat, s ehhez kapcsoloddan forrdsok biztositasat is
lehetové tette a szociologiai, pedagogiai és politikai kutatds, valamint a célzott pedagogiai
programok fejlesztése érdekében. Az 1990-es évek kezdetétdl a kiilonbozd felzarkdztatd
programok sora tamogatta az ilyen iranyt kutatasi €s nemzetkozi egylittmikdodési projekteket
(TEMPUS, PHARE), késébb az ERASMUS-COMENIUS.(Eurydice, 2012)

A 2000-es évek kezdetétdl a kulcskompetenciak kozott szerepel az allampolgari
kultira, a demokratikus tarsadalmi berendezkedésben eligazodni, hasznos kozdsségi
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tevékenységet folytatni képes fiatalok nevelésének ligye. A Kecskeméti Fdiskola Tanitoképzo
Karan a probléma célzott vizsgalata, majd e vizsgalatok eredményeinek az oktatasi
folyamatba torténd beépitése lassan 20 éves multra tekinthet vissza, az utdbbi években
nemzetkdzi egyiittmiikodések keretében (Horvath, 1999).

Az elmult évtized egyik legkomolyabb ilyen iranya vallalkozésa volt a Tanitoképzd
Karanak kozremukodése a pedagogusjeldltek allampolgari  kulturajanak ¢és europai
identitasanak erdsitését szolgalé modulok kidolgozasaban €s megvaldsitasdban az ISTEPEC
(Intercultural Studies in Teacher Education to Promote European Citizenship, magyarul
Interkulturalis tanulményok a pedagdgusképzésben az eurdpai allampolgarsag erdsitésére)
projekt keretében. (ISTEPEC, 2007) Az ISTEPEC projekt sikere nyoman egy ujabb
nemzetkodzi egyiittmiikddés inkabb elméleti célokat fogalmazott meg: az ELICIT (European
Literacy and Citizenship Education) az FEuropai Uni6 Alapjogainak Kartdjaban
megfogalmazottakhoz hasonléan az olyan értékek megerdsodését igyekszik eldsegiteni, mint
az emberi méltosag, szabadsag, egyenldség, szolidaritas, allampolgéri tudat, igazsdgossag.

Az ELICIT egy olyan projekt, melynek célja az Eurdpahoz kapcsolodd gyakorlati
ismeretek fejlesztése, olyan tuddsé, amely eurdpai polgarként érzéseink, gondolataink,
cselekedeteink alkotoeleme. Az 1992-ben aldirt Maastricht-i Szerz6dés ota az Eurdpai Unid
tagallamainak minden allampolgara unios jogokkal is bir. Ugyanakkor nem mindenki van
tudatdban annak, hogy ehhez a kulturdlis és k6zdsségi entitashoz tartozik.

»Mit is takar az eurdpai studium? Filozofidk, torténelmek, kultirdk, mitoszok és
legenddk, vallasok, nyelvek, foldrajz, gazdasdg és geopolitika Osszessége; kozos multunk
feltarasa kiilonb6zé szemszogbdl. Kozos multunk, amit nem tagadhatunk meg, és kdzos
jovOnk, amit egyiitt kell épiteniink.” (ELICIT, 2010)

A projekt elsé évében sziikségesnek tiint, hogy a résztvevok felvegyék a kapcsolatot a
hasonld célokat vallé ELOS szervezet képviseldvel. ,,Az ELOS egy olyan szervezet, amely az
europai €s nemzetkozi aspektusokat igyekszik népszeriisiteni az oktatisban. Célja, hogy
felkészitse a fiatalokat egy olyan jovOre, amelynek tarsadalmaban az eurdpai integracio és a
globalizacid valosagként jelenik meg.” [http://www.elos.eu]

Az ELICIT projekt ambicidzus célja volt egy olyan referencia-keret kialakitasa, amely
kifejezetten a pedagdgusok europai kultara iranti elkotelezettségét, az ehhez kapcsolodo
kompetencidk rendszerét kivanta sszefoglalni. A kompetencidk sordhoz csatlakozoan késziilt
el az Eurdpai allampolgar portfolidja, amely egy sajatos eszkdzként funkcionalhat a kérdéskor
attekintésére. Jelen tanulmdny ennek a portfolionak a gyakorld pedagogusok korében
tapasztalt fogadtatasat foglalja Ossze a kitoltok értékeld véleményének kvalitativ modszerrel
torténd elemzése alapjan. A szakiranya tovabbképzés pedagogus hallgatdi (6sszesen 76 10)
onkéntesen vallaltak a portfolio , kiprobalasat”, s irtak le észrevételeiket.

A portf6lio magyarorszagi alkalmazasanak kérdéskore elsdsorban a pedagdgusképzés
megujitasa soran valt szélesebb korti vitdk targyava. Falus Ivan és Kimmel Magdolna
hidnyp6tldo konyve nyomén a képzésben érintettek megismerkedhettek a portfolid
hasznalatanak nemzetkdzi el6zményeivel, értelmezésének €s alkalmazasanak lehetdségeivel
(Falus-Kimmel, 2003). Ennek alapjan a portf6lié egyre inkabb alkalmazott eszkozzé valt a
képzési folyamat dokumentalasaban, értékelésében. (Hanak, 2010, Hollési-Szabd, 2011)

A pedagbgus életpalya-modell bevezetéséhez tarsuld portfolio-eldirasok a gyakorld
pedagogusok korében is eldtérbe hoztak a téma értelmezési nehézségeit, annal is inkabb, mert
ez esetben a portfolio elkészitése kifejezetten egy kiilsd értékelés-mindsités feltételeként
jelent meg, rdadasul olyan pedagogusok korében, akiknek a képzési folyamataban még nem
szerepelt ez a fajta dokumentécio és annak értékelése (Kotschy, 2012).

A nemzetkdzi szakirodalom harom {6 portfolidtipust kiilonboztet meg: a
munkaportfoliot, a bemutatd portfoliot és az értékelési portfoliot. Ezek a tipusok tovabb
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differencidlodnak aszerint, hogy milyen céllal, milyen alkalmazasban, illetve milyen
nézOpontbol késziilnek (pl. a tanuld/didk vagy a tandr is készithet portfoliot egy-egy témakor,
tantargy, feladat, projekt vagy akar a munkavallalashoz sziikséges informéciok dokumentéldsa
érdekében). (Falus-Kimmel, 2003, 14.p.)

2. Az ELICIT portfolio

Az ELICIT projekt portfolidja a magyar értelmezés szempontjabol igen kiilonlegesnek
szamit, hiszen egy specialis, ugyanakkor rendkiviil Osszetett teriiletre iranyul, a kialakitasa
soran sziiletett kompromisszumok eredményeként maga is rendkiviil komplex.

A portfolio értelmezése a projektben résztvevd nemzetkozi szakértdi team szamadra is
komoly gondot okozott: a kiilonb6zé pedagdgiai tanulmanyok, iskolak eltéré értelemben
alkalmazzak a portfoliot, az egyes orszdgokban mas-mas gyakorlati tapasztalatok
halmozédtak fel a dokumentum-gylijtemény lehetséges alkalmazasat illetéen. A vitdk
ellenére megsziletett az a dokumentum, amelynek hallgatéi, pedagogusi fogadtatasat jelen
tanulmany foglalja dssze.

A fentebb mar emlitett, differencialt portfolio-valaszték koziil az ELICIT portfolid
leginkabb mint egy meghatarozott tartalomra koncentral6, kompetencia alapi portfolio
értelmezhetd. A kompetencia alapt portfolio olyan dokumentumokat tartalmaz, amelyek az
Osszedllitdo bizonyos kompetencidit mutatja be. Azt, hogy adott kompetencia meglétét milyen
dokumentumok bizonyitjak legjobban, a portfolié dsszeallitoja donti el. (Falus-Kimmel, 2003,
14-15.p.)

Az ELICIT dokumentum meghatdrozasa szerint a portfolio egy személyes
dokumentum, csak a tulajdonosa rendelkezik felette. Az ELICIT portf6lié hdrom részbdl all:

1. Utlevél/életrajz (sajat magunkrol)

2. Naplo, amely a tapasztalatok és tanulasi folyamatok rogzitésére szolgal (6nértékelési
eszkoz)

3. Dosszié a tevékenységekrdl, teljesitményekrdl és eredményekrdl (ezek lehetnek
szovegek, videok, YouTube stb.)

A portfolidhoz egy értékelési tablazat tartozik: ebben be lehet jelolni a kiillonbozd, a
pedagogusok szamdra Osszedllitott europai kompetencia-teriileteken elért szinteket. Az
értékelési tdblazatot a tanar, oktatd, képzésvezetd az alairdsaval hitelesitheti.

A portfolio lehetdve teszi, hogy

— megmutassuk, mit tudunk Eurdparol, és milyen kompetenciakkal rendelkeziink,

— megértsiik, mit kell tenniink egy masik tagorszagban folytatott sikeres tanulashoz

vagy gyakorlathoz,

— felmérjiik, mit tudunk, és mit kell még elsajatitanunk,

— tudatosodjon benniink eurdpai polgari 1étiink,

— szamot adjunk eurodpai ismereteinkrdl egy szakmai interju soran.

Az ELICIT portfolidhoz a kdvetkezé dokumentumok tartoznak:
— ELICIT kompetencidk kozos referencia kerete
— ELOS kritériumok
— Hasznalati utmutat6 tanarok, neveldk, sziilok részére
— A http://www.elicitizen.eu honlapon rendelkezésre allo forrasok.

Az ELICIT portfoli6 fejezetei:
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L Eurdpai polgari tlevelem (személyes adatok)
II. Naplom
IL.1. Iskolaim és szakmai eldmenetelem
I1.2. Szocidlis és kulturalis életem:
I1.3. Nyelvi és kommunikécios tapasztalataim
I1.4. Az Eurdpai Uni6 mas orszagaival kapcsolatos ¢lményeim
IL.5. Ismereteim Eurdparol és az Eurdpai Unidrol
I1.6. Prébalkozéasaim, hogy europaiként é€ljek, és hogy ezt a megosszam a
csaladdommal és bardtaimmal
III. A dossziémban taldlhatdo dokumentumok listaja
IV.  Ertékelési tablazat

Témank szempontjabol a masodik (naplo) és a negyedik (értékelési tablazat) fejezet adatai
relevansak: milyen ismereteket, tapasztalatokat, élményeket, Eurdpaval, az Europai Unioval
kapcsolatos jelenségeket tartanak emlitésre érdemesnek a kitoltdk, a naplé mely fejezetei
tartalmazzak a legtobb informacidt; illetve hogyan értékelik sajat kompetencidikat az ELICIT
projektben kidolgozott referencia-keret alapjan.

3. A portfolio kitoltése

Az ELICIT projektben késziilt portfoliot kisérleti jelleggel, Onkéntes vallalds alapjan
(vélaszthatd feladat) toltettem ki, eldszor a szakiranyu tovabbképzések gyakorlo
pedagbgusaival, az Europai ismeretek cimi tantargy keretében. Az érintettek (0sszesen 76 f0)
az ETR Coospace feliiletérdl tolthették le a dokumentumot, amit kitdltve nyujthattak be
ugyanezen a feliileten. Nem volt feladatuk a kitoltést igazold hattér-dokumentumok és egyeb
anyagok csatolasa, csak jeleznilik kellett egy-egy kérdéskornél, hogy milyen
dokumentumokkal tdmasztandk ala a beirtakat.

Mivel az ELICIT projekt valamennyi dokumentuma az Osszes partner nyelvén
megjelent, értelemszerien magyar nyelven toltotték ki a tovabbképzés résztvevoi. Az lires
dokumentum mellett a kitdltdk megismerhették azt a kézikonyvet is, amely mintegy
segédletként szolgalt, konkrét témakoroket, tevékenységeket, lehetséges kompetencidkat
rendelt a portfolio elemeihez.

A feladatot a konzultdcio alkalmaval, valamint az ETR coospace feliiletén
ismertettem, hangstlyozva, hogy semmilyen értékelési, masodlagos dokumentalasi céllal nem
fogom felhasznalni a személyes jellegli adatokat is tartalmazo portfolidkat, kizarolag a
portfolid6 megismerése ¢és a kitoltés soran szerzett benyomasaikra, reflexidikra vagyok
kivancsi.

Erdeklédésem f6 targya tehat nem az volt, hogy a kollégédk milyen ismeretekkel és
kompetencidkkal rendelkeznek az adott portf6lié alapjan, sokkal inkdbb az motivalt a feladat
kijelolésénél, hogy az eurdpai dimenzid oktatési érvényesiilésehez kapcsolodoan levonhatok-e
bizonyos kovetkeztetések a megkérdezettek reflexioibol. Egyaltalan alkalmas-e egy ilyen
eszkdz az eurdpai kultirdhoz, nemzetkdzi tapasztalatokhoz, allampolgari értékrendhez
kapcsolodod kompetencidk Osszegzésére. Szandékosan nem haszndltam azokat az eszkdzoket,
amelyek egy portfolid6 mindségét hivatottak meghatarozni, amit a feladat megoldasaban
értékeltem az a kitoltés terjedelme és mélysége, valamint az 6sszegzd reflexid relevanciaja.

Ami altalanossagban elmondhaté: a tovabbképzés résztvevoi komolyan vették a
feladatot, tobben egészen részletesen Kkitoltotték az ismeretekre vonatkozd fejezetet (ez
jelentette a legkevesebb problémat a kitdltésben, hiszen itt timaszkodhattak leginkabb korabbi
tanulmanyikra).
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A naplok attekintése alapjan megéllapithato, hogy a kitdltés nem okozott gondot a
pedagogus jelolteknek és a tovabbképzésben résztvevo kollégaknak. Néhany kérdésen ugyan
meglepddtek (példaul azon, hogy szoktak-e eurdpai iigyekrdl beszélgetni a csaladban, barati
korben), de alapveten szivesen leirtdk személyes tapasztalatikat, élményeiket. Altalaban
jellemzd wvolt, hogy eurdpai vonatkozasi ismereteik sajat korabbi tanulmanyikbol,
tapasztalataik ¢és ¢élményeik turistaként tett utazasaikbdl = szarmaznak. Szakmai
tanulmanyutakrdl, eurdpai programokban, projektekben vald részvételrdl alig néhényan
szamoltak be, ilyen jellegii dokumentummal nem rendelkeznek.

Az igazi nehézséget, s egyuttal az onértékelés eredményeinek felismerését az értékeld
tablazatok kitoltése jelentette. Ezek a tadblazatok a k6zos ELICIT kompetencidk referencia
kerete altal meghatarozott hét teriilet alapjan késziiltek, és egyéni fejlodési célokat
fogalmaztak meg az ismeretek, kompetencidk, attitidok szempontjabol. A tablazatot
mindenki sajat érdeklddése, ismeretei, tapasztalatai és fejlodése alapjan toltotte ki.

A referencia-keretben szerepld hét kompetencia-teriilet fobb tartalmi elemei:

1. Curriculum/Iskolai programok

Tudatéban kell lenni a tantargyak nemzeti €s unids célkitiizései kozotti fesziiltségnek.

Meg kell érteni azt az eurdpai kontextust, amelyben oktatasi rendszeriink ¢és

kurzusaink talalhatok. Meg kell ismerni az oktatas és képzés eurdpai célkitiizésit.
2. Eurdpa stadium

Alapismeretek elsajatitdsa az Eurdpai Uniorol.

Megismerni az Eurdpai Unio tagallamainak kulturélis és torténelmi vonatkozasait.

Kommunikalni kiilonb6z6 eurdpai nyelveken.

Megérteni az Eurdpai Unid vildgban betoltott helyét és szerepét.

3. Interkulturalis kompetencidk

Megérteni és megvalodsitani a kolcsonds tiszteletre épiild attitlidoket.

Erdeklédést tanusitani a kulturdlis kiilonbségek irant, kooperativ és interkulturalis

dontéseket hozni.

Alkalmazkodo képességrdl és rugalmassagrol tenni tanubizonysagot. Képesnek lenni a

sokszinliség elfogadasara.

4. Motivacio, egyéni fejlodés és vallalkozo szellem

Ordmet lelni a tanulas kiilénbozé formalis és informalis szitudcidiban.

Kezdeményezni és felvallalni a kiszamithaté veszélyt, felelosséget érezni unids

polgarként.

Részt venni iskolai, csaladi, egyesiileti vagy szakmai szervezésii [virtualis vagy valos]

transzeuropai programokban.

5. Informécids és kommunikacios technologia alkalmazéasa

Tudataban lenni a web altal nyujtott lehetdségeknek €s veszélyeknek, fogékonysagot

mutatni az internet-etikara.

Tudatosan haszndlni a kiilonb6z6 on-line eszkozoket; elkésziteni a sajat ELICIT

portfoliot a neten; részt venni az eurdpai kérdésekkel kapcsolatos interaktiv

platformokon és forumokon.
6. Az intézmények érdeke a nemzetkozivé/europaiva valas folyamata

Informalis képzési halozatban dolgozni; megismerni az eurdpai oktatdsi és képzési

programokat; részt venni az eurdpai projektekben.

Megosztani masokkal az eurdpai polgarsaggal kapcsolatos tapasztalatokat.

7. Ertékelés
Megismerni az értékelés és a megszerzett ismeretek validalasanak eurdpai eszkozeit.

crer

Onértékelési eszkozként hasznalni az eurdpai polgar portfolidjat.
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Onbizalmat és kedvet szerezni a tanulds folytatdsdhoz, valamint az uniés 1ét tudatinak
kialakitasahoz az iskolaban, vagy mas helyen.

A portfolié onértékelési tablazata — az idegen nyelvi kompetencidk szintjeihez hasonldéan —
kiilonboz6 szinteket hataroz meg, a kitdltonek a szinteknek megfelelden kell értékelni a sajat
kompetenciait. Itt mutatkozott meg leginkdbb a dokumentum twjdonsdga: tobben jelezték,
hogy nehézséget okozott szamukra a tablazatban szerepld kompetencidk értelmezése, s ebbol
adododan a szintek behatdroléasa.

fme két példa az értékel6 tablazatban szerepl$ kompetencidkhoz rendelt szintekrél:

Alapszint — N T latokkal
Ismeretek és Alapszint R Onall6 szint apasztalatokia
2 Onall6 szint rendelkezé
kompetenciak A B1 B2 c

Az eurodpai célkitiizések
ismerete az oktatas és az
¢élethosszig tartd tanulas
titkkrében

Maiés eurdpai oktatasi

rendszerek ismerete

A tablazat kitoltésénél egyértelmlien megmutatkozott, hogy a tovabbképzésekben
¢rintett gyakorld pedagoégusok milyen szintre helyezik sajat europai allampolgari
kompetencidjukat, nemzetkdzi tajékozottsdgukat illetve az allampolgari és interkulturalis
nevelés teriiletén meglévo pedagogiai felkésziiltségiiket.

4. A portfoliorol alkotott értékelo vélemények

Mint mar jeleztem, szamomra a legizgalmasabb kérdés az volt, hogy hogyan fogadjak a
hallgatok a portfolio elkészitését, milyen reflexidokat fogalmaznak meg a dokumentummal
kapcsolatban. Az aldbbiakban a szakiranyu tovabbképzés hallgatoinak, tehat a mar tapasztalt
pedagogusoknak a megjegyezéseibdl adok kdzre egy csokorra valot.

Tobben megjegyezték, hogy ez egyfajta reflexid, ami némi utdnanézést is igényel.
Szamukra kevésbé ismert ez a forma, de radobbentek, hogy mennyire kevéssé ismerik ezt a
témat: ,,Szembesit a hidnyossagainkkal”; ,,Olyan teriiletre vilagit rd, melyre hazankban nem
helyeztek eddig elég hangsulyt”; ,,Az interkulturalis kompetenciak csak mas orszagban
fejleszthetdk igazan”; ,,Az unids fejlesztések eredményei nem jutnak el az érintettekhez
(emberekhez)”; Radobbentett, hogy milyen jo lett volna tobb interkulturdlis tapasztalatot
szerezni!”

Ugyancsak visszatérd motivum volt az értékelésnél a korosztalyi meghatarozottsag
hangsulyozasa: szakadék van az informaciokban, a nyelvtudasban, az idésebbek kevésbé értik
a kompetencidk megfogalmazasat, inkdbb az ambicidzus fiataloknak, egyetemi hallgatoknak
vald. Nehézséget okozott sokaknak, hogy milyen mélységben toltsék ki az egyes fejezeteket,
az ismeretekre vonatkozd kérdéseknél elbizonytalanodtak, hogy milyen részletezést irjanak
be. Figyelemre méltd megjegyzés volt, amely arra vonatkozott, hogy a portf6li6 nem
elsésorban a formalis tanulds sordn megszerzett ismeretekre vonatkozott, az interkulturalis
tapasztalatok a legtobb esetben nem az iskolai tanulmanyokbol szdrmaznak. Hasonloéan
fontos észrevétel, hogy a ,megfeleld” valasz megtalaldsa blokkolta a kitoltést, de a
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hianyossagok feltardsa, a szembenézés Onmagunkkal ugyanakkor kutatisra, fejlodésre
0sztonoz.

Természetesen nem maradtak el a kritikus hangvételii megjegyzések sem: sokan irtak
a kezdeti idegenkedés legydzésérdl, a tablazattal kapcsolatos elvarasok nem egyértelmi
megfogalmazasarol, a kérdések értelmezési problémairol. A kritikai megjegyzésekkel
kapcsolatban érdemes megjegyezni, hogy az eurdpai kompetencidk referencia-kerete és a
portfolio eredetileg angol és francia nyelven késziilt, a magyar hallgatokhoz forditasban jutott
el a dokumentum, a pedagogiai és szaknyelvi kontextus kiilonbségei pedig eleve magukban
rejtik az értelmezés kiillonbozd aspektusait (tobb kifejezést csak bonyolult koriilirassal lehet
korrekt mdédon forditani magyar nyelvre).

Ezért is volt sziikség a portfolidhoz késziilt utmutato alkalmazasara, amely jotékonyan
segitette az elbizonytalanod6 kitoltoket a megfeleld értelmezési keret megtalalasaban. Persze
igy is akadt, aki szamara megkérddjelezhetd volt az egész dokumentum célja, hasznossaga
(példaul annak felvetése, hogy ki, milyen céllal kérheti vagy hasznalhatja fel a portfolidt; de
olyan is akadt, aki éppen a véleménynyilvanitast, vagy az eurdpai polgarra valashoz vezetd
konkrét itmutatast hianyolta.)

A kritikai észrevételekkel szemben azonban tobbségben voltak a pozitiv értékelések: a
hianyossagok feltarasan kiviil hangsulyoztdk a portfolio készités folyamat jellegét, az egész
¢leten at tartd tanulds szemléletét. Volt, aki leirta, hogy el fogja menteni a dokumentumot és
né¢hany év mulva megnézi, hogy mi valtozott; mas kiemelte, hogy ,,Csak akkor van értelme,
ha 6szintén toltjiik ki, nem akarunk jobb képet kialakitani magunkrol.” vagy ,, Tobb kulturalis,
erkolcsi alap kellene ahhoz, hogy valaki eur6pai polgarnak mondja magat...”

5. Osszegzés

A portfolio kiprobalasa igen izgalmas feladatnak bizonyult, hiszen eldzetesen nem
lehetett tudni, hogy a feladatot vallaldé pedagdégusok mennyire értik meg a dokumentum
logikajat, valoban vallaljak-e a kérdések végiggondolasat, irnak-e értékelhetd
megjegyzéseket, észrevételeket. A bekiildott anyagok tanulmanyozasa, tematikus
rendszerezése soran egyértelmii volt, hogy a kitolték dontd tobbsége komolyan értelmezte a
feladatot, megértette a kompetencia alapt, oOnértékelési célzati portfolio funkcidjat és
szinvonalasan reflektalt a kérdéskorokre, valamint sajat eurdpai allampolgarsagara.

Ezzel a portfolio kiprobalasa elérte a projektben megfogalmazott céljat: olyan
dokumentum sziiletett, amely valoban alkalmas a kitoltdk eurdpai elkotelezettségének,
tajékozottsaganak elsdsorban sajat maga szamara érdekes felmérésére.

Végezetiil alljon itt az egyik résztvevd véleménye teles terjedelmében, ez ugyanis
Osszefoglalasat jelenti mindannak, amit a portfolio céljarol és hasznalatardl érdemes
megjegyezniink:

,»Az elsd benyomasom a portfolioroél nem volt tul pozitiv. Nem értettem a sok kérdést
és szinte vallatasnak éreztem a személyes voltat. (pl. iskolak, mikor, hol stb.)

A portfolié kitoltése alatt kezdtem megérteni, hogy mi az igazi lényege ennek az
onvallomasnak. Elgondolkodtam, hogy vajon tényleg igazan eurdpai (is) vagyok-e a
magyarsagom mellett?! Be kellett latnom, hogy nem.

Kevés ismeretem van, nem vagyok kell6képpen tdjékozott és a nyelvtudasom sem
felel meg, egy eurdpai polgar szinvonalanak. Az informaciok Osszegytijtése sordn kezdett
,kOrvonalazodni” eurdpai létem és az egyes témakban vald jartassagom.

Erdekes volt az értékelési tablazat egyes pontjain is elgondolkozni és latni, hogy
mennyi eleme, vetiilete van eurdpaisagunknak és személyes bedllitodasunknak. Hasonlo
Onismereti, onértékelési teszttel talalkoztam mar, de ennyire komplex, szinte minden teriiletet
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érintd Osszefliggésekkel még nem. A portfolio kitoltése soran bizonyossagot kaptam arrol,
hogy van még mit tanulnom ¢és tennem Eurdpa polgaraként.”

Irodalomjegyzék

Az eurdpai polgar portfolidja — Utmutatd tanarok, pedagogusok, sziilék részére. ELICIT-
510624-LLP-1-2010-1-FR-COMENIUS-CMP projekt kiadvany, 2013
http://www.elicitizen.eu, http://tfk.kefo.hu/elicit

Arlette Delhaxhe (Editor): Citizenship Education in Europe. Education, Audiovisual and
Culture Executive Agency; Eurydice, Brussels, 2012
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/139EN.pdf

Falus Ivan — Kimmel Magdolna: A portf6lio. Oktatas-modszertani Kiskonyvtar, Gondolat,
2003

Hanak Zsuzsanna: A portfolio tanarképzésben és a kozoktatasban torténd alkalmazasanak
lehetdsége egy vizsgalat tilkrében. Pedagdgusképzés 2010. 2-3. szam 101-110.

Hollosi Hajnalka Zsuzsanna — Szabo Antal: Tanari portf6lio. Nyiregyhéaza, 2011
http://www.nyf.hu/bgytk/sites/www.nyf.hu.bgytk/files/docs/06_tanari_portfolio.pdf

Horvath Agnes: How the Young People See Europe — Empirical Examination among Students of
Two Colleges of Kecskemét. Students East — West, Workbook, S. Lipdczi & 1. Oomen-Welke
(szerk.) Freiburg, Fillibach 1999, 136-143.p..

How to teach Europe? ISTEPEC, 119121-CP-1-2004-FR-COMENIUS-C2, Szerk.: Marie-
france Mailhos. KF-TFK, 2007

Kotschy Beata: Portfolio A portfolio szerepe a pedagdgusok mindsitési folyamataban.
TAMOP-3.1.5/12: Pedagdgusképzés timogatasa — konferencia eldadas, 2012. december
https://www.oktatas.hu/pub_bin/unios_projektek/tamop_315_pedkepzes_fejl/3_1_5_1_hirlev
el_Kotschy_Beata__portfolio.pdf

Portf6lié az eurdpai polgar szamara — ELICIT-510624-LLP-1-2010-1-FR-COMENIUS-CMP
projekt kiadvany, 2013
http://www.elicitizen.eu, http://tfk.kefo.hu/elicit

Szerzd: Dr. Horvath Agnes féiskolai tanar, rektorhelyettes

Kecskeméti Fdiskola Tanitoképzd Foiskolai Kar, Alapismereti és Szakmodszertani Intézet
E-mail: horvath.agnes @tfk.kefo.hu

80



Gradus Vol 1, No 1 (2014) 81-91 —— GRADUS

ISSN 2064-8014 GEABUS.KEFO. MU

Teaching and Learning Foreign Languages with Interactive Methods

Ildik6 Szabo'", Sarolta Lipdczi-Csabai’

"Department of Foreign Languages and Further Education, Faculty of Teacher Training, Kecskemét
College, Hungary
2 Department of Foreign Languages and Further Education, Faculty of Teacher Training, Kecskemét
College, Hungary
* balazsne.ildiko@tfk.kefo.hu-" lipoczine.sarolta@tfk.kefo.hu

Abstract

The use of ICT in European Schools has increased over the last decade but there is still room for
improvement. Also interactive technology is often used below its technical and pedagogical
potentials. The pedagogical potential of interactive technology in classrooms has not yet reached
classrooms in different countries and in a substantial way. To develop these materials cooperation
between educational researchers and teachers from different backgrounds is necessary.

This paper gives insight into a project work in the field of developing and implementing interactive
teaching materials for several disciplinary areas in primary and secondary schools in European
cooperation.

INTACT project brings together experts from science education, mathematics education, social
science education and foreign language education — with a focus on bilingual education — and
teachers in secondary and primary schools to develop a variety of pedagogically qualitative
interactive teaching and learning resources.

Keywords: interactive teaching and learning resources, bilingual educational settings,
cooperation and collaboration, CLIL, online platform

1. Introduction

INTACT - Interactive teaching materials across culture and technology- develops
cooperative and collaborative teaching and learning resources that can be applied for CLIL (Content
and Language Integrated Learning) instruction and, through the use of an online platform, are made
available over cultural borders.

The scientific approach in INTACT is based on educational research or action research. The
experts develop based on current —scientifically approved — educational approaches specific
learning scenarios and materials. These scenarios and materials are tested in ’real life’ classrooms,
evaluated and improved. The continuing peer review processes of all involved partners ascertain the
quality of the scenarios and materials as well.

The project addresses the secondary schools’ need for reliable interactive resources, to be
used in Science, Mathematics and Social Science classrooms in CLIL educational settings.
Environmental issues and intercultural questions are also focal points for the development of the
interactive resources.

The main requirements for the development of the interactive teaching resources are as
follows: interactivity, compatibility and independence from specific technology, easy access,
bilingual and intercultural aspects, social and collaborative learning as well as flexibility and
adaptability.
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The INTACT-consortium consists of six higher education institutions from different
European countries: University of Education, Ludwigsburg (Germany), Universidad Complutense
Madrid (Spain), Kecskemét College (Hungary), St. Patrick’s College, Dublin (Ireland), Polytechnic
Institute of Braganca (Portugal), Babes-Bolyai University, Cluj (Romania).

2. Scientific and research background of the project at the Hungarian partner

The scientific basis of the project is the results of mediapedagogical researches on
international and national field. We mention firstly the project iTILT (Interactive Technologies in
Language Teaching). The project provided results of interactive teaching methodology with
technology for different languages, proficiency levels and age groups from seven European
countries, helping teachers gain confidence with technology in communicative language teaching.
We have to mention the results of the project EuSCRIBE too. The members wrote the Guidelines
for effective school/classroom use of interactive whiteboards.

Kecskemét College Teacher Training Faculty as the research center of INTACT-project in
Hungary and Kecskemét Calvinist Primary School as the practice school of the project have been
taking part in various European projects aiming at promoting and developing foreign language
competences that are relevant to INTACT.

One of the previous projects that can be regarded as a point of departure is Pri-Sec-Co. The
project (Pri-Sec-Co - Primary and Secondary Continuity) had as its main aims and objectives to
raise awareness for the problem of transition among the teachers and teacher trainers, exchange
experiences, collect models of good practice and design bridging tasks in the field of FL. which
could facilitate transition between the two educational levels. Furthermore, the project aimed to
design teacher training courses on the subject of transition (Lipoczi 2011).

As an outcome of the project bridging tasks were developed to be used to facilitate the
transition from primary to secondary school. The bridging task from Hungary was ,,Buildings and
activities in my town” designed for pupils learning German as a foreign language in the primary and
the secondary level.

The other project in the field was MOLAN ,,Network for the exchange of information about
good practices that serve to motivate language learners”. MOLAN had the goal of exploring,
analyzing and then making accessible to large public examples of successful initiatives in the field
of language learning within primary and secondary schools. Kecskemét Calvinist Primary School
represented the only good practice from Hungary within this project. This school initiated bilingual
education using CLIL method, which was in the focus of an Erasmus program, CulTiFoLa as well.
The school was asked by Géspar Kéroli University (the Hungarian partner of the program) to
function as the practice school of the international students involved in the program (Szabd 2012).
Taken all this research and project background into consideration, the Hungarian partner of
INTACT-project meets all the requirements of the project.

3. Methods and objectives

The scientific approach in INTACT is based on educational research or action research.
Experts in their fields i.e. science education in primary schools develop based on current —
scientifically approved- educational approaches specific learning scenarios and materials. These
scenarios and materials are tested in real life classrooms, evaluated and improved. After the
evaluation proves the scenarios and materials are working well, they will be published and made
available for everybody to use.
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The continuing peer review processes of all involved project partners ascertain the quality of the
scenarios and materials as well.

Interactive, CLIL teaching and learning resources for various subjects are created during the
project’s duration. Educational resources are developed for the following disciplines: Biology,
Geography, Civilization, German as a Second Language, Mathematics and Engineering. A wide
spectrum of cooperation for schools by communication and collaborative work with the use of
interactive materials will be achieved on regional, national and international levels facilitated by an
INTACT online platform.

The main topics/requirements for the development of the interactive teaching resources are
as follows: interactivity, compatibility and independence from specific technology, easy access,
bilingual and intercultural aspects, social and collaborative learning as well as flexibility and
adaptability.

Target groups and users of the interactive teaching and learning resources are teachers and
students in primary and secondary schools with bilingual instruction (CLIL). Each partner
cooperates with at least one pilot school. Researches of the partner institutions and teachers of the
pilot schools develop the concepts for the teaching and learning resources cooperatively. In a
subsequent phase the resources will be tested at the pilot schools and, with consideration of the
results, will be revised accordingly.

The project is divided into four main working areas. Each area corresponds to one of the
project’s main themes and consists of individual working packages. Essential and comprehensive
project decisions are discussed in the steering group, which includes the national leaders of each
partner. In addition to the entire project’s project management and the steering group, three other
project groups exist. One or two project partners, so called group leader, manage each of the groups.
The group leaders are also responsible for the included workpackages.

Group 1 (WPs 3 & 4): All aspects of dissemination and exploitation of project results are
assigned to the first group. This includes design and implementation of the logo, website, flyer, and
advertising materials for the project. In a further step, the results, among other things, will be
provided in the form of an e-book, handbooks and glossaries as well as presented and distributed to
events and conventions. The Polytechnic Institute of Braganga (Portugal) is responsible for this area
of operation and the corresponding project group (Group 1).

Group 2 (WPs 5, 7 & 9): The second project group is responsible for three work packages.
These three work packages correspond to three work phases during the duration of the project. The
project group work includes all aspects that have to do with teaching and learning resources. This
concerns conceptualization and implementation of teaching and learning resources. This part is
managed by both St. Patrick’s College, Dublin (Ireland) and the Babes-Bolyai University Cluj
(Romania). Later on there will be tests with follow-up evaluations and, resulting from this, a revised
version of the implemented teaching and learning resources. Responsible partners for these
activities are Kecskemét College (Hungary) and the Universidad Complutense Madrid (Spain).

Autcomes

The development of the INTACT teaching and learning resources as well as the educational
requirements for the online platform were sequentially processed in a stepwise, collaborative
procedure:

1. Deduction of a theoretical framework for the INTACT teaching and learning resources and
activities.
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2. Construction of templates for the description of the INTACT learning objects, lessons and
learning units.

3. Description of the intended goals and the expected learning outcomes as fundament for the
evaluation.

The first step for the development of the INTACT teaching and learning resources and for
the online platform was an intensive discussion to find a common understanding of (i) the
educational setting for the introduction of the INTACT approach
(i1) the theoretical, evidence-based framework for the development of interactive and collaborative
learning/teaching resources. A result of this first work package was a short-paper as review of the
theoretical background and a template for the theory-based development of the diverse INTACT
resources in the different related subjects on a primary or secondary school level The second step,
the construction of a common template for the description of the INTACT resources, was the result
of an intense and partially contentious discussion due to the different cultural and scientific
background of the partners in group 2.

The description of the INTACT resources is threefold:

a) Learning objects (LO): As basic component of the INTACT resources, the Los are single digital
objects to foster one specific aspect of a topic, e.g. an interactive animation of the human
circulatory system, a simulation of the human visual perception under different light conditions or a
hypermedia learning environment to discover the life of nocturnal mammals including different
format like video, interactive maps or audio-files for primary education. Each learning object is
described based on the LOM standard.

b) Lessons: The LOs are included into a lesson. Within the INTACT framework, the lessons are
based on a socioconstructivist understanding of learning which fosters a dialogic knowledge and
active construction. The description of the lesson plans follows an international standard.

¢) Learning units: in most of the cases the lessons are part of a learning unit. The description
outline, the intentions of the learning unit, its goals and central educational approaches.

The INTACT teaching and learning resources are developed to be used as learning units, but
teachers can also use single LOs as part of their teaching.

All resource descriptions allow setting up a database on the INTACT platform that allows an
easy access to the materials including a powerful search engine. Furthermore the INTACT platform
will allow a teacher to organize the LOs individually to create, for instance, different micro-
modules for heterogeneous classes to provide resources for different abilities.

Recently the following concepts for INTACT resources have been described and
partially realized:

[J Biology: Immune System; Circulatory System

) Civilization: Legends and Heroes (To be a knight in King Arthur’s Court)

[J Geography: Climate elements and factors

) German as a second language: Mozart als Kind und seine Reisen

[J Primary Science: Creatures of the night; Magnetism

] Mathematics: Construction of triangles

[ Engineering: Technical Drawing

The current stage of work is the development of an adequate evaluation plan fitting to the
INTACT resource descriptions. The INTACT online platform and the teaching and learning
resources will be formatively evaluated with partner schools at all participating countries. Recently
the task for the group 2 leaders is to coordinate the schedules for testing and evaluating the
INTACT resources dealing with different national curricula and school holidays.
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In the last project meeting (Kecskemet between July 10 — 12, 2014) Group 2 has discussed
among other issues and focused on Workpackage 9 which is about testing and evaluating the
teaching and learning resources. The initial plan for commencement of evaluation was presented by
Hungary and Spain the two partners responsible for this phase of the project. It was clear from the
onset that the timeline for evaluation would be dependent on 2 main aspects — (1) the curricular plan
of the pilot schools in the 2014/2015 school year so that successful paring could be synchronised
and (2) the implementation method of the resources. Further discussion would be required to decide
on the timeline of implementation of the resources before evaluation methods could be further
developed. This would take place in a smaller G2 subgroup.

To make best use of the time in Kecskemet, it was decided that G2 subgroup would work
towards developing the implementation and evaluation methods and timelines and completing a
microplan for the merging of WPs 5,7 and 9. Discussions took place within G2 subgroup to review
all resources in order to select resources that would be evaluated by piloting teachers and
implemented in the piloting schools. The selection was based on the level of completion,
collaborative content, the overall level of development of the Unit of Work/Lessons and the
development of the Learning Objects. A further criterion was the availability of pilot schools for
pairing.

The table below outlines the summary of this discussion with 6 resources highlighted as having
been selected for initial piloting and evaluation.

Summary Overview of Resource Development
Lesson Unit Subject Level Level of Development
Teaching and | Learning
Learning and | Objects
collaborative content
Where is the Light? Science Kindergarten | + 0
4-6yrs
Creatures of the night Science Primary + 0
9-10 yrs
Magnetism Science Primary + +
9-11yrs
Circulatory System Science Primary + 0+
11-12yrs
Human Immune System Biology Post-Primary | + +
13-16yrs
How much Water do we | Environmen | Kindergarten | + ?
Waste? tal 4-6yrs
Education
Translational Motion and | Geography | Post-Primary | + +
the Seasons of the year. 12-15yrs
Legends and Heroes - | Second LL + +
King Arthur 11-12yrs
Mozart Second + +
Language 11-13yrs
Learning
Resistors & AC DC | Technical Post-Primary | + 0
Current Drawing

Figure 1. Summary Overview of Resource Development
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Further discussions took place within the subgroup to finalise the pairing of nations for
collaborative work between pilot teachers during the implementation of these 6 resources which
would take place between January and April 2015.

e Lesson Units selected for Development of Learning
Objects and Piloting for first round of evaluation
e Pairing of teachers/nations for collaborative work
Lesson Unit | Subject Level Pairing of
Countries

Magnetism | Science Primary | (IR)

9-11 (HU)

yrs
Circulatory | Science Primary | (SP)
System 11-12 (RO)

yrs
Human Biology Post- (DE)
Immune Primary | (SP)
System 13-16

yrs
Translational | Geography | Post- (PT)
motion and Primary | (DE)
the Seasons 12-
of the year 15yrs
Legends and | Second (HU)
Heroes - Language | 11- (DE)
King Arthur | Learning 12yrs
Mozart Second (RO)

Language | 11- (HU)
Learning 13yrs

Figure 2.Summary of Pairing of Nations

As for the method of initial evaluation, it was decided at whole group level that the first evaluation
of the resources by pilot teachers would take place during the month of September 2014.
Discussions at whole group level led to a decision that this first evaluation of the resources by
piloting teachers would be based on the Unit of Work and 1 lesson only (the first lesson was
selected from each of the 6 resources).

As the Learning Objects for Lesson 1 would not be ready for September 2014, the piloting teachers
would use the mock-up/descriptions of the Learning Objects in their current existing format for the
first evaluation
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TITLE of UNIT
KEYWORDS
LANGUAGE
SUBJECT COVERAGE
TARGET AUDIENCE
AGE RANGE
BILINGUAL ASPECT
CONTENT ADDITIONAL TASKS/ ACTIVITIES TO
SUPPORT CONTENT
[ ]
ADDITIONAL PEDAGOGICAL
STRATEGIES (DIDACTICS) TO SUPPORT
CONTENT
[ ]
ASPECTS FOR STRENGTHS
COOPERATION AND/OR .
COLLABORATION WEAKNESSES
[ ]
ADDITIONAL SUGGESTIONS FOR
METHODS OF COLLABORATION
[ ]
ADDITIONAL REQUIREMENTS TO
SUPPORT COLLABORATION
[ ]
ASPECTS FOR STRENGTHS
BILINGUALISM .
WEAKNESSES
[ ]
ADDITIONAL SUGGESTIONS FOR
METHODS OF BILINGUALISM
[ ]
ADDITIONAL REQUIREMENTS TO
SUPPORT BILINGUALISM
APPROPRIATENESS FOR AGE GROUP
CURRICULAR o
REQUIREMENTS OF YOUR CONTENT LEVEL
NATION o
LANGUAGE LEVEL
[ ]
USE OF DIGITAL STRENGTHS
TECHNOLOGIES to SUPPORT .
TEACHING AND LEARNING | WEAKNESSES
[ ]
ADDITIONAL SUGGESTIONS
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ADDITIONAL REQUIREMENTS TO

SUPPORT CURRICULAR
REQUIREMENTS
ASSESSMENT ADDITIONAL SUGGESTIONS
DIFFERENTIATION ADDITIONAL SUGGESTIONS
OTHER WOULD YOU LIKE TO TEACH THIS
UNIT/LESSON?

[ ]
WHEN COULD YOU TEACH THIS
UNIT/LESSON?

Figure 3. Assessment Template for Pilot Teachers

Draft timeline for method of evaluation and implementation developed by subgroup and
incorporated into G2 microplan. Changes were to be made to unit / lesson by creator / developer
based on suggestions by all pilot teachers. Amended resources were to be uploaded by the
creator/developer of resource until 15 November 2014. Creator/developer collected the evaluations
from Revision 1 Moodle folder and will revise the resource based on suggestions from pilot
teachers. Creator /developer uploaded the revised resource. LOs — after development- had to be
uploaded and sent to creators and pilot teachers.

Piloting of the revised lesson (with HTMLS5 LOs) by collaborating pilot teachers. Between
January and April 2015 pilot teachers will pilot the resource using the HTMS Los. Based on their
practical insights amendments to first evaluation of piloted lesson will be added by pilot teachers.
By April 30, 2015 pilot teachers will amend their first evaluation following the piloting of the
lesson.

Amendment will be sent to SG members in host country where resource is piloted. SG members
will upload to Revision 2 Folder on Moodle and email creator/developer to confirm that amendment
of initial evaluation is uploaded.

Final changes will be made to lesson by creator / developer based on suggestions by all pilot
teachers. The amended resource lesson will be uploaded to Moodle folder titled Final Piloted
Lessons by creator/developer of resource until May 15, 2015. Creator/developer will collect the
evaluations from Revision 2 Moodle folder and will add final revisions based on suggestions from
pilot teachers. Creator /developer will upload the revised resource to Final Piloted Lessons folder.

During the project so far the partners have noticed that the focus of the project goes more
and more to the online platform and the aligned functional requirements. An important requirement
is that teachers can modify and reuse teaching and learning resources, not being forced to use
produced ones that might not suite in the curricula or the classroom situation concerning the
student’s skills and knowledge. Therefore this will be an important issue for the implementation of
the online platform.

The online platform’s conceptualization and development for the distribution of resources
present some challenges. The requirements for this platform are closely related to the resources and
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the underlying concepts. Because both are developed parallel to one another during the course of
the project, a close integration of both areas is necessary.
A further challenge is the determination of which subjects to include in the materials.

Two aspects play a role here. On the one hand, the various partners and partner schools have
equally varying interests. On the other hand, there are diverse educational plans within the
participating EU countries, and therefore the same class level in different countries requires varying
teaching and learning resources. On a related note, another challenge is developing bilingual
teaching and learning resources. Along with an appropriate difficulty level of content, the material
must also be at an appropriate level regarding the students’ language abilities.

5. Conclusion

The outcomes of INTACT support the following skills and competencies in: communication
in a foreign language in the bilingual education, digital competence using digital technologies for
the teaching and learning resources, learning to learn
by working collaboratively and sharing the learning outcome with other students, social and civic
competences as well as cultural awareness and expression by cooperating with other students from
other countries when using the teaching and learning resources.

Working collaboratively in a heterogeneous group using a foreign language and sharing the
learning outcome with other students beyond cultural boarders advocate social and civic
competences as well as cultural awareness and understanding for different cultures.

INTACT addresses the following specific objectives and priorities of EU’s Lifelong Learning
Programme (Comenius) for enhancing bilingual learning with ICT-based content in schools across
Europe:

To promote language learning and linguistic diversity. One important aspect in the project is
the bilingual education. Several partners of the consortium are well experienced in bilingual
education (e.g. Germany, Hungary) and thereby the bilingual aspects are essential considered in all
teaching and learning materials.

To support the development of innovative ICT-based content, services, pedagogies and
practice for lifelong learning. The projects implements on the one hand interactive teaching and
learning materials in different subjects embedded in bilingual settings. On the other hand the project
develops and implements an online platform where the teaching and learning materials can be used
across cultural borders.

To develop knowledge and understanding among young people and educational staff of the
diversity of European cultures and languages and its value. The interactive teaching and learning
resources aim to initiate the collaboration between schools in
the region and also across borders. While teachers and students work together on the interactive
teaching and learning resources they get to know other countries and learn about country-specific
issues.

To help young people acquire the basic life-skills and competences necessary for their
personal development, for future employment and for active European citizenship. Learning with
the teaching and learning resources in a collaborative situation will be a normal learning setting for
students. Students will get into this way of learning while using the interactive teaching and
learning resources. The aspects of bilingual education improve the skills of the students in the
foreign language, and working together with other countries in Europe will enhance the cultural
understanding of the students.
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To enhance the quality and European dimension of teacher training. The interactive
teaching and learning resources will be spread in the national institution like the Ministry of
Education in each country and institutions like Instituto de Tecnologias Educativas in Spain,
National Centre for Technology in Education in Ireland, etc.

According to the Europe 2020’ strategy the education and training systems in Europe must
upon other terms allocate an adequate mixture of skills and competencies, advocating the progress
of transversal competences, teach how to use digital technologies and ensure that the citizens have
basic skills and that they are motivated and capable of learning (Council conclusions on the role of
education and training in the implementation of the ‘Europe 2020’ strategy, (2011/C 70/01), p. 2).
Within this project teachers and students have the possibility to improve their knowledge in all
these areas. From the eight suggestions for key competencies for the lifelong learning of the
European Parliament and Council, six key competencies will be touched on in this project.

The following six competences will be discussed in detail: (1) foreign language competency, (2)
mathematical competency and basic physics competency, (3) computer competency, (4) learning
competency, (5) social competency and civil competency as well as (6) cultural awareness and
cultural expression ability.

(1) The foreign language competency will be fostered by bilingual instruction in English and
German as well as the different mother tongues.

(2) Mathematical and basic physics competencies will be reached through the development and
adaptation of learning materials for the mathematics and science-subject courses.

(3) Computer competency will be facilitated through the application of digital technology for
learning materials.

(4) By working in heterogeneous groups and by the exchange of educational findings from pupils
outside of the classroom and school organizations,

learning competency will be addressed.

(5) Both social competency and civil competency as well as cultural awareness and cultural
expression ability, two other key components, will be applied through the communication and
cooperation of pupils from various countries and cultural backgrounds.

(6) The project will particularly benefit from cooperation throughout Europe. The development of
materials for the lessons especially within the science subjects can be improved with a multi-
perspective, international approach.

Combining the teaching of different subjects with bilingual education and the use of digital
technologies allows to enhance the skills in a foreign language as well as to improve the digital
competencies.

Aside from the usual value of cooperation with international partners this project benefits
immensely from the European cooperation. Developing materials for science education incl.
environmental and social science issues always improves if different points of view from different
nations are considered. The cooperation of the different institutions with their partner schools will
help to establish a European network of schools based on the common interest in modern ways of
teaching (using interactive technology, bilingual education, and collaborative learning scenarios).
Also by working together of educational researchers and pilot teachers the observation of
intercultural differences help to sharpen the own viewpoint.
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Abstract

ISIT (,,Implementation Strategies for Innovations in Teachers' Professional Development*)
builds on a well-evaluated programme for teacher professional development (BaCuLit) with
six training modules which all serve the literacy development in the subject area classrooms
of secondary schools: Content Area Literacy (CAL). The acronym BaCulLit stands for ,,Basic
Curriculum in Teachers” In-Service Training in Content Area Literacy in Secondary Schools.”
Within this program an instructional framework for professional development was developed
in cooperation with renowned Content Area Literacy-experts and institutions of teacher
professional development from the USA and 7 European countries. This framework consists
of 6 modules, closely connecting theory and practice. This programme was translated into 6
national languages (German, Dutch, Portuguese, Romanian, Swedish, Hungarian), put to the
test in 7 teacher training institutes (one of them is Kecskemét College Teacher Training
Faculty) for the target group, evaluated (formatively) and eventually edited in an optimized
final version.

The participants have become qualified as certified BaCulLit trainers through a 3-month
blended-learning course and a 1-week international summer school licensing them to offer
professional development programmes based on the BaCuLit materials. They commit
themselves to document and reflect this ,,implementation process* of CAL-elements (or entire
BaCulLit courses) in their institution by means of a semi-structured research logbook. An
action-research approach will provide the methods to be followed.

Keywords: Content Area Literacy, blended learning course, teacher professional
development, action research approach

1 Introduction

The ISIT project addresses two of the crucial needs defined by the Education and
Training Benchmarks for 2020 and by the High Level Group of Experts on Literacy (HLGEL
2012):

a) the problem of low literacy skills in many European countries

b) the unsatisfying status of teachers' continuous professional development (CPD) in
the EU.

Thus ISIT pursues two goals:

a) a specific goal: training 30 teacher educators from 3 European countries in content
area literacy (CAL)
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b) a general, comparative goal: analysing good examples of how to implement
innovations into different national structures of CPD.

The innovative aspect of the project is to effectively combine these two goals.

The project follows a multiplier approach: by training teacher educators (narrow target
group) it will reach out to secondary school teachers (second target group) which will have a
positive impact on the long-term target group of students with low literacy skills (broadest
target group).

ISIT builds upon the results of the Comenius project BaCuLit prodiving a
comprehensive curriculum in CAL for CPD, including course materials and trainer
handbooks. ISIT aims at implementing this concept into the CPD structure of Germany,
Hungary and Romania, where a total of 30 teacher educators from 25 different training
institutions will be made familiar with CAL instruction.

The project follows an action research approach, which means not to separate research
from action. Therefore the trainers will analyse together with scientists the steps and obstacles
in implementing CAL courses in their institutions. Thus, ISIT intends to explore the general
opportunities and obstacles in implementing innovation into teachers CPD in these 3
countries.

A further objective is the dissemination of CAL into 5 other countries: partners from
Belgium, Cyprus, Finland, Greece, and Portugal will participate gaining comparative insights
and providing input from the perspective of their countries.

The ISIT participants:

1. Coordinator: University of Cologne (UCO), Prof. Dr. Christine Garbe, Dr. Andreas

Seidler, M.A. Martin Gross

2. Core Partners (Germany, Hungary, Romania):

» Germany: Experts for Continuous Professional Development of Teachers
from the Federal State of Hessen
(Hungary: Hungarian Institute for Educational Research and Development
(HIERD), Budapest,
Hungary: Kecskemét College (KeCo), Kecskemét, Prof. Dr. Janos Steklacs,
Dr. I1diké Szabo, Dr. Veronika Szinger
Romania: ,,Alexandru Gavra” Teacher Training Center, Arad (CCD Arad),
Romania: Filocalia Foundation (FiFo), Iasi,
Romania: Romanian Reading and Writing for Critical Thinking Association
(RWCT), Cluj-Napoca

YVVYV VYV V¥V

3. Associate Partners:
» Belgium: University of Liege (ULG),
» Cyprus: Centre for the Advancement of Research & Development in
Educational Technology (CARDET), Nicosia,
» Finland: Jyviskyld University (JyU), Jyvaskyla,
» Greece: Aristotle University Thessaloniki (AUT),
Portugal: University of Minho (UMinho), Braga.

2 Scientific background of the project

In contemporary societies, all citizens are faced with increasing challenges to their
literacy competences (= proficient reading and writing skills). They are essential for everyday
life, learning, work and full participation in society. International literacy assessments (PISA,
PIRLS) have shown severe deficits in many European countries. European education policy
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therefore addresses the improvement of literacy skills as a key issue, e.g. in the Education and
Training Benchmarks for 2020: “By 2020, the share of low-achieving 15-years-old in reading,
mathematics and science should be less than 15%.”

The Final Report from the EU High Level Group of Experts on Literacy2 (HLGEL)
emphasizes literacy as a basic competence for social, cultural and economic participation.
This report identifies a variety of reasons for low literacy skills and offers a comprehensive
action plan to address the problem on the European level. The applicant, Prof. Garbe,
coordinated the LLP-project “ADORE — Teaching Adolescent Struggling Readers
(www.adore-project.eu), which has become one important resource for HLGEL.

One central issue of HLGEL is to raise the “quality of teaching and learning” and to
make all teachers aware that they have to become teachers of reading. The EU literacy experts
conclude: “For content area teachers to integrate literacy into their teaching, literacy must be
integrated into their education and training — both pre-service and in-service.” Prominently
among the “recommendations relating to adolescents” the HLGEL report claims: “Make
every teacher a teacher of literacy”.

Up to now in most European countries content area teachers are not prepared for this
task: in Initial Teacher Education (=ITE) they study their subject and subject-specific
didactic, but not how to deal with “content area literacy” (= CAL). The term ‘“content area
literacy” refers to teachers’ competence to deal with reading/writing/learning instruction not
only on the elementary level in the language classes, but in all subjects and all school levels.
But in most European countries, content area teachers are not trained to fulfill this task.

Until today, mainly mother tongue teachers in elementary schools are prepared to
teach reading and writing skills. But this task should be seen as important part of the work of
all teachers in all subjects in secondary schools. This is one main results of the ADORE study
(www.adore-project.eu ), which was carried out by the applicant and 11 partners from other
countries. These studies show that up till now there is hardly any qualification of content area
teachers in supporting struggling readers and learners - especially in secondary schools. Too
many teachers simply assign students to read, to write papers, etc. without ever showing them
how to develop and apply these skills.

Focussing on good practice for supporting struggling readers in secondary schools, the
ADORE and the BaCuLit projects both identified crucial deficits within the current
continuing professional development (CPD) programmes. Even if CPD is now considered a
professional duty in 24 countries or regions5, all CPD-related studies state the vital role of
CPD for providing teachers with the skills and knowledge necessary for their teaching care as
well as the remaining need for improvement6: in short, ,,efforts must be increased.” (Eurydice
Sept 2011, 11)

Adding to the gap between teachers' needs and the current state of the art in CPD is the
precarious situation of the teacher educators: ,, Teacher educators are too often neglected in
policy-making” (Europ. Commission 2012, p. 52)'. ,, Their role and profiles vary significantly
from country to country and from one teacher group to another” and thus they have very
,different levels of commitment and loyalty to Teaching Education”.

This is the innovative approach of the ISIT project: to explore the possibilities of
implementing innovations (like CAL) despite the different structures of CPD. It combines the
dissemination of new CAL-elements with an action research on examples of successful
implementation strategies.

BaCuLit has been designed as a reaction to the problem of low achievers in the EU.
“Performance on reading literacy of young people deteriorated in the period to 2006. Most

Y ETUCE 2008: Teacher Education in Europe, p. 34. http://etuce.homestead.com/Publications2008/
ETUCE_PolicyPaper_en_web.pdf
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recent data for 2009 show a good improvement which is, however, not sufficient to meet the
target for 2010”2, [1] It means, more effective ways of schooling and instruction have to be
developed. In some European countries only mother tongue education in elementary schools
serves as reading instruction. On the contrary, the idea of content area reading (reading to
learn) and ‘reading across the curriculum’ has to be fostered.

The other main problem is that the ‘selective principle’ within the educational
philosophy of some European school systems is hindering the realization of effective support
systems for all students. According to BaCuLit philosophy, the idea of the support principle
combined with the use of formative assessment in instruction has to be fostered.

For improving instruction in the medium term, in-service teacher education is most
necessary and the most effective practices of in-service teacher education need to be tried out.
One-shot activities or short scale approches have almost no sustainable effect on classroom
practice. Teachers® routines and beliefs are often stronger than new ideas and concepts.
Therefore, there is a gap between what teachers know and what they do (,knowledge-action-
gap®).

For overcoming the ,kowlegde-action-gap* long-term approaches are needed that
involve coaching teachers continually over a longer time period. Teachers try out in actual
school contexts what they learned in the training and form professional learning communities
which offer support and foster commitment and accountability.

Blended-Learning approaches seem to be appropriate for teachers” professional
development because time and personal and financial resources are used in an optimal way.

3. Methods and objectives

European reports about the conditions of Teachers’ Professional Development (like
TALIS or Eurydice 2011 and 2012) offer valuable data concerning teachers' professional
development in European countries on a general level, which form a reliable frame for
orientation, but they do not provide advice for the central question of this project: Which
strategies for the implementation of innovations are suitable for the respective educational
systems? As to this question we need more specific qualitative data which can be obtained
best by means of “action research”, which closely links theory and practice according to the
principles of “learning by doing”: Action research is conducted in natural (e.g. educational)
settings ,,in an ongoing cycle of planning, acting, observing, and reflecting on change”.
Central principles of action research are not to separate research from action (change,
innovation) and likewise not to separate researches from actors. “Action research is
examining one’s own practices through collaborative inquiry, reflection, and dialogue®. It
has been known by many names including participatory research, collaborative inquiry,
participatory research, action learning. In a nutshell it means that teachers thoroughly examine
their everyday practice, pose problems and try to find solutions to those problems through
collaboration, dialogues and reflection. “It is not just about hypothesizing and collecting data.
It aims at changing situations; not just interpreting them™”.

The project consortium will accompany 30 teacher educators from 25 training
institutions (in 3 countries) while they integrate CAL courses (offers) into the existing CPD
activities of their institutions.

ISIT based on the assumption that experiences with implementing CAL are valid and
helpful also for other kinds of innovation. Thus they can be used by all actors who want to

> www.alinet.eu
3 Nugent et al. 2012, p. 4
4 Nugent et al. 2012, p. 6
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implement new methods, materials or subject-related focuses into CPD.

Two work stages are planned (identical with Work Package 1 and 2):

* Implementation: (Training of the trainers): In every core partner country an
Information Day was organized to address the decision makers within teachers' CPD
institutions. Measurable Indicator: The Info-days served the aim to invite teacher trainers to a
training course in CAL. The Hungarian Info-day took place at HIERD on 23 January 2014,
and was attended by highly qualified professionals from HIERD, higher education
institutions, research centres, pedagogical institutes.

The training of the trainers took place in a national blended-learning course consisting
of 3 months E-learning and one common international summer school.

* Exploitation: Partly overlapping with this training course the 30 trainers started
planning the integration of CAL elements into the regular programmes and services of their
institutions. On the basis of a semi-structured report form they write an implementation
logbook documenting the steps they take and the obstacles they face. These logbooks will be
analysed and summarized by the national coordinators and discussed on national level
(follow-up-meeting) and finally at an international meeting.

The project aims at:

* a specific (pedagogical) objective: the qualification of teacher educators in CAL (on
the basis of the BaCuLit model curriculum)

* a more general objective related to education policies: exploring and identifying
successful strategies for implementing innovations within CPD.

Specific objective: Establishing CAL in secondary school teachers’ professional
development. In Germany, Hungary and Romania a total of 30 trainers from ca. 25 different
training institutions will be made familiar with the BaCuLit curriculum and its standards. This
will enable the trainers to flexibly use CAL elements in their training of teachers in their
region. It is supposed that by this multiplier effect about 500 teachers per year will be made
familiar with CAL elements and will be encouraged to use them in classroom practice of all
disciplines and all school ages. Baculit is to be understood as a model of a training
programme for teachers; but we are well aware of the fact, that trainers have to adopt it to
current requirements, programmes and time frames. Thus implementing a fixed training
programme is not an aim, but to train the trainers in flexibly adopting its standards and
materials.

General objective: A Comparative Study — based on case studies in different countries
- of “Innovation Management” in CPD. The project accompanies 30 trainers and their
institutions while they try to implement CAL elements into their regular training programs
and services. The according steps and the obstacles will be analyzed in order to come to
conclusions about implementation strategies in CPD.

In the ISIT project these strategies are related to the implementation of CAL, but it is
assumed that similar strategies could be applied in implementing other innovations. Thus
these conclusions will be helpful for all actors in CPD. As a result a Comparative Study of the
gained experiences will be presented, accompanied by suggestions for implementing
innovation in teacher education processes in the participating countries (in 4 languages:
English, German, Hungarian, Romanian, extent about 100 pages).

4. Workplan and Work Packages
Work Package 1, Month 1 — 6: Training of the Trainers: One-day Information Seminar

— in each country 15-20 representatives from education authorities and training centres.
Topics: (1) Report on the state of international research on reading with regard to CAL, (2)
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Discussion of implementation methods on the ground, (3) Invitation to the qualification of
trainers.

Training of Trainers via Online Platform (www.itslearning.com), for each (of the 3)
country, 10 trainers shall be trained in a blended learning course. Months 3-6: materials and
tasks were to be provided via an online platform.

Training of Trainers at an International Summer School: a 5 day international summer
school took place, for all teams, including the associate partners, in Germany. Outcome
(total): about 30 trained teacher trainers in 3 countries.

Work Package 2, Month 10 — 12/ 5 - 10: Exploitation: Month 5-10: Trainers work out
a plan for implementing CAL in the general curriculum of their institutions. Deliverable:
implementation logbooks (about 25 on a whole) in the national languages, being summarized
by national project leader.

The central topics for the logbooks have been prepared in common report forms
worked out by the coordinating team. They consist of questions like:

General information:

Your name:

How is in-service teacher training
organized in your (federal) state /
country?

Are teachers obliged to take
regular CPD? If so, how much?
Are there incentives or sanctions
to guarantee regular participation
in CPD? If so, which ones?

How 1is quality control of CPD
organized in your country /
federal state? (For example: Who
is entitled to offer CPD? Which
accreditation of courses is
required?, etc.)

Name of institution/s where you
currently work:

Please describe basic features of
the institution where you intend
to implement CAL courses. [For
example: How many trainers
work there? How many teachers
does your institution train? Which
kind of teachers? Which subjects?
In which context does your
institution work?]

Which kind of teacher training is
offered in  your  (partner)
institution in general: one-shot
seminars? Medium or long term
courses? (How many hours?)

Is there any quality control of
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CPD-offers in your institution? If
so, please describe: which kind of
evaluation takes place as a regular
procedure?

Please describe your professional
expertise, background and current
position:

As an individual trainer: In what
kind of institutions do you plan to
implement the course? For how
many teachers?

Additional remarks:

Figure 1: ISIT Action Research Tool No. 4, Implementation Logbook for CAL Courses

Each national project group leader writes a report about the implementation process in
English. The participants of the Hungarian ISIT course filled in and sent their logbooks to the
trainers at Kecskemét College. At this work phase of the project based their feedback the
national report is being written. The results of the ISIT participants’ dissemination activities
are being summarized, analyzed and compared. The final report is to be introduced to and
discussed with those most engaged 8 members of the team who have provided the richest and
most useful data for the final national report. Their selection was based on how many times
and how many institutions they have visited during the implementation period. The success
factor is not only the fact whether they could convince decision makers on introducing CAL
course in their institutions or not (it did happen in some cases which is very promising), but
rather they did their best and all their efforts to make the importance of CAL courses known
in professional circles.

Based on the national reports the project leader writes an international comparative
report (draft, about 100 pages) after the national reports will be written in a unified format and
style following the same guidelines.

Month 11: Meeting of the project partners to discuss the national reports and the draft
of the international report. This meeting will take place in Budapest on 26 January, 2015 at
the headquarters of HIERD. At this workshop the implementation logbooks will be introduced
and discussed. Those ISIT-participants who have been invited will be familiarized with the
disseminating and implementing work having been done so far; the success factors and
obstacles will be analyzed; one major outcome of this workshop could be to identify these
factors and clarify what steps to be taken to reach overall success.

Month 12 is about finalising the report, which will be done after this meeting.

Work Package 3: Dissemination (Associate Partners, Multipliers)

Objects of dissemination are firstly to incorporate CAL elements for CPD programmes
(presented in the form of the model-curriculum BaCulLit); secondly to include the results of
“action research” in implementation strategies for CPD programmes.

The project focuses on the issue of dissemination options in European teacher training.
Therefore dissemination activities have begun with the Info Days, attended by the heads of
CPD institutions (15 persons in each country).

The training of trainers can also be understood as dissemination. It communicates
skills and materials for CAL training to a clearly defined target group that consists of 30
trainers from three countries.
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In a wider sense, dissemination is aimed at all CPD institutions and teacher trainers in
8 European countries (Germany, Hungary, Romania and 5 corresponding partners). This
wider target group is approached in two ways: participation of corresponding partners and
publications.

5. Conclusion

ISIT aims at supporting the introduction of such training into the regular programmes
of the participating institutions for in-service teacher training in three European countries:
Germany, Hungary, Romania. One project aim is a broad embedment of the programme in
European teacher training institutes.

A final international workshop in February 2015 will present the outcomes of the
project to the international partners, incorporate their feedback and discuss their support for
international dissemination. At the same time ISIT aims at developing a research strategy to
identify the key factors of success for an implementation of innovation into in-service teacher
training (action research).
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Nyelv, kommunikacio, kozosség a halozati tarsadalomban
Language, communication, community in the network society

SZECSI GABOR

Filozofiai Intézet, Bolcsészettudomanyi Kutatokozpont, Magyar Tudoméanyos Akadémia

Kultiratudomanyi Intézet, Feln6ttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar, Pécsi
Tudomanyegyetem

Osszefoglalas: Tanulmanyomban arra kivanok ravilagitani, hogy az 1j kommunikacios
technologidk hasznélatara visszavezethetd nyelvi kultara az elektronikus kommunikacio két
sajatos formdja, a radio, televizid teremtette masodlagos szdbeliség €s az internet kdzegében
megsziiletd netnyelv nyelvi konvergencidjanak gyiimolcse. Ezt a feltevést igazolandd
mindenekel6tt az elektronikus média ) kommunikacioés nyelvének kozosségfogalmunkra
gyakorolt hatdsat vizsgalom. Az 0j kozosségfogalom természetének tisztazasakor abbdl a
feltevésbdl indulok ki, hogy az G kommunikacids technoldgiak hasznalatdhoz kothetd nyelvi
konvergenciak a virtudlis és fizikai kozosségek kdlcsonhatasan, miikodési szintézisén alapulo,
1j kozosségi formak kialakuldséhoz vezetnek.

Abstract: This article argues that the use of new communication technologies has brought us
into the age of a new linguistic culture, characteristics of which indicate the linguistic
convergence of two special forms of electronic communication, secondary orality induced by
radio, television and Netspeak induced by the Internet, mobile telephony. In this essay, I
consider the above assumption by investigating the impacts on our conceptualization of
community by the use of new communication language of electronic media. To clarify the
nature of this new conceptualization, I take the hypothesis that the linguistic convergences
induced by new communication technologies contribute to the construction of new forms of
communities based on the interaction, or operational synthesis, of virtual and physical
communities.

Kulcsszavak: elektronikus kommunikacio, kozvetitett kommunikacio, halozott individuum,
nyelvi konvergenciak, képies nyelv

Keywords: electronically mediated communication, mediated community, networked
individual, linguistic convergences, pictorial language

1. Bevezetés

Az elektronikus kommunikacié kordban mindinkabb elmosodnak a hatarok a virtualis és
fizikai kozosségek kozott. A kiilonbozd kozosségi formak allandd kdlecsdnhatasara épiild, uj
(virtudlis-fizikai) hibrid ko6zdsséghez valo tartozas formalja az 0j eszkdzoket hasznald ember
kozosség- ¢és tarsadalomképzetét. Az egyre boviild kommunikacidés kapcsolatai altal
behalozott ember egy, az ) kozosségi formak kozosségeként szervezddo, halozati tarsadalom
részévé valik, ami egy idében jar szdmara a globalis halézottsag és az 1) kdzosségi formak
révén megerdsddo lokalis kotddés élményével.
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A fenti folyamat nyelvi alapjait kutatva tanulmanyomban arra kivanok ravilagitani, hogy
a kozosségek mediatizalddasa, a hibrid (fizikai-virtualis) kozosségi formak kialakuldsa egy, a
kiilonbozoé kozosségi formak kozotti ,,atjarhatosagot” jelentéstani €s nyelvtani sajatossagai
révén megteremtd Uj nyelvhasznalati moéd, Gj médium megjelenésére vezethetd vissza. Mint
arra a késObbiekben ramutatok, a nyelv kozosségépitd szerepének 0j dimenzidja tarul fel
eléttiink az elektronikus kommunikacié koraban. A nyomtatdsos irasbeliségre ¢épiilo,
szovegalapt tarsadalmakban két dimenzio kiiloniilt el vilagosan egymastol: az adott helyen
megvalosuld személykdzi kommunikéacion alapuld, fizikai kozosségek esetében a szobeliség
nyelvének, mig a foként a nyomtatasos irasbeliséghez kotddod virtualis kozosségek esetében
elsdsorban az irdsbeliség nyelvének kozosségépitd funkcidja érvényesiilt. Az elektronikusan
kozvetitett kommunikacié koraban azonban a beszélt, irott és az internetes kommunikacio
kozegében kifejlodé multimedialis nyelv kozeledésének eredményeként megsziiletd, Uj
nyelvhasznalati mod kozosségépitd szerepe valik mindinkabb érzékelhetévé. Abbol a
feltevésbol indulok tehat ki, hogy az elektronikus kommunikacionak ez a multimedialis
kozegben kibontakoz6 nyelve teszi lehetdvé az 0j kozosségi formak kialakulasat, a globalis
kozosségként szervez0do haldzati tarsadalom kiéptilését.

Ennek az 1) kozosségépité nyelvnek a legfobb ismérve pedig a képiesség, ami nem
egyszerlien a szoveges ¢és képi elemek multimedialis kommunikaciét jellemz6é szoros
egylittélését jelenti, hanem egy olyan jelentéstani kategdria, amely a gondolkodast is
befolyasold jelentéstani, nyelvtani valtozasokra utal. Miként arra tanulmanyomban részletesen
is kitérek, a jelentéstanilag és nyelvtanilag képiessé vald nyelv nem csupan a nyelvi és képi
kommunikécio erdteljesebb kooperacidja iranti fogékonysag feltétele, de a szobeliség ¢és
irasbeliség nyelvének kozeledésével, a jelentéstani tomorités grammatikai eszkozeivel
hozzdjarul a kiilonb6z6 kommunikacios kozegekhez kothetd kozosségek hatdrainak
elmosddasahoz is. A képiess¢ valé nyelv segitségével az informacid kordnak embere
konnyebben és gyorsabban képes valtogatni az informacidatadas és —befogadas folyamataban
alkalmazott kommunikacids technologidkat és ezaltal az egyes technologidk hasznalatdhoz
kothetd kozosségi szerepeit is.

Az ujonnan megsziiletd nyelv azzal, hogy kiilonbozo6 jelentéstani konvergenciakra épiil,
eldsegiti a kiilonb6z6é kommunikacios technologidk hasznalatdval megsziiletd kozdsségi
forméak kozeledését is. Mas szdval, az 1j technologidk elterjedéséhez kothetd, képies nyelv
jelentds mértékben hozzdjarul a sokcsatornds kommunikaciohoz kothetdé gyors kozosségi
szerepvaltasokhoz, a kiilonbozd kozosségi nyelvek ¢és kommunikacids szitudciok
kozeledéséhez, a kozosségi hatdrok elmosddasdhoz, azaz a kozosség mediatizalodasdhoz. Sot
mi tobb, az 0j kozosségfogalom sziiletésének, az ) kdzosségi formak létrejottének egyuttal
forrasa is az ) médiumok kézegében atalakuld nyelv jelentéstani szerkezete, amelynek képies
jellege mély nyomokat hagy a kommunikdlé ember tudatanak szerkezetében, 6nmagarol és a
kommunikécids cselekvéseit meghatarozé kozosségi viszonyokrol alkotott képében.

2. Uj kozosségi formak a halozati tarsadalomban

Az internetezOk, mobiltelefont hasznalok meghatarozott érdeklédési kor mentén szervez6do
virtualis csoportjait kozosségeknek tekintd elméletek mindinkébb eltdvolodnak a kozosség és
hely viszonyaval kapcsolatos hagyomanyos felfogastol. Az elmélet képviseldi szerint ugyanis
ma mar a térbeli érintkezés, a fizikai jelenlét, a k6zds helyen megvaldsuld személykozi
kapcsolatok nélkiil is szervezddhetnek valodi kozosségek. Miként arra Barry Wellman és
Milena Gulia ,,Net Surfers don’t Ride Alone” cimii irasukban (Wellman-Gulia, 1999)
ramutatnak, az informécid koraban a kozOsség meghatdrozasakor a térbeli alapokrol a
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tarsadalmi halézat kinalta alapokra helyezddik &t a hangsuly. Wellman és Gulia szerint csak
akkor érthetjik meg, hogy a virtualis csoportok miért tekintheték kozosségeknek, ha
yjraértelmezziik maganak a kozosségnek a fogalmat. Ennek soran pedig akkor jarunk el
helyesen, ha a kordbbi ,idealizalt” kozosségértelmezésektol eltavolodva a kozosséget
mindenekeldtt  individuumok  tarsadalmi  halozataként, azaz egyfajta személyes
viszonyrendszerként fogjuk fel. Csak igy tudjuk ugyanis megragadni a kdzosségi kotodések
Iényegét egy nem a fizikai kézelségen alapuld csoportban. Egy olyan csoportban, amely tehat
a fizikai k6zosségekhez hasonldan maga is kdzosségként miikodik annak ellenére, hogy nem
mar jellemzéek r4d azok a hagyoményos kotelékek, amelyek a csaladi, rokonsagi,
szomszédsagi viszonyokra és mas primér csoportokra épiild kozosségeket tartjak dssze. Ha
viszont a kozosséget individuumok térbeli korlatokat nem ismerd tarsadalmi halézataként
fogjuk fel, sziikségtelen kiilon virtudlis és fizikai kozosségekrdl beszEélniink. Csak egyféle
kozosség 1étezik, amely épplgy létrejohet a virtualis médiatérben, mint az egymassal fizikai
kapcsolatba keriilé emberek alkotta primér csoportokon beliil.

Wellman és Gulia ebbdl a felismerésbdl kiindulva tartja indokolatlannak, hogy a
virtudlis €s fizikai kozosségeket egymastodl elkiiloniild realitdsokként kezeljiik. A k6zosségrol
alkotott fogalmunkat, vélik Wellmanék, ugyanis kizérolag ennek a két realitisnak az
egyesitésével érthetjiilk meg. A tarsadalmi halézat fogalma immar megkeriilhetetlenné valt a
kommunikécio kozdsségépitd szerepével kapcsolatos modellek megalkotasakor. Szemben a
hagyomdanyos tarsadalom-k6zosség modellek kinalta képpel, az informacié koraban a virtudlis
tarsadalmi hal6zatokba valo bekapcsolodds nem vonja maga utdn a valos kozosségi viszonyok
feladasat. SOt mi tobb, az internetezés, mobiltelefonalds teremtette kommunikacios
kapcsolatok kiegészithetik ¢és ki is terjeszthetik a hagyomanyosnak tekintett, fizikai
kozosségek viszonyrendszereit. Anita Blanchard és Tom Horan szerint a tarsadalmi tdoke
novekedését vonja maga utan, amikor az elektronikus technoldgidk hasznélatdval mind
nagyobb szdmban megjelend virtudlis kozosségek kiszélesitik a fizikai kozosségek hatarait
(Blanchard-Horan, 2000). Vagyis az informaciok gyors és széleskorli cseréjére épiild, kozos
érdeklodési koron alapuld virtualis kozosségek megjelenése a tarsadalmi téke novekedését
vonja maga utan a velik kapcsolatba keriild fizikai kozosségekben is. Hasonld
kovetkeztetésre jutnak 2010-ben megjelent, ,,Internet and Community”’cimii tanulményukban
Haythornthwaite és Kendall is (Haythornthwaite-Kendall, 2010), akik a virtualis k6zosségek
altal megerdsitett fizikai kozosségeket tekintik a legjobb kozdsségi formaknak hangstlyozva,
hogy az informacio kordban az online kommunikécios viszonyok nem csupan pozitiv hatast
gyakorolnak a fizikai, helyalapu k6zosségekre, de az online kommunikacio €s az offline vilag
csak egymassal kolcsonhatasban valhatnak a kozosségépitd tényezévé. Es ezen az allisponton
van Amitai Etzioni is, aki The Monochrome Society cimii, nagy hatasi munkajaban (Etzioni
2001) azt hangsulyozza, hogy bar az elektronikusan mediatizalt kommunikacié jelentds
mértékben kiszélesiti azok korét, akikkel folyamatos kommunikdcidos kapcsolatba
kertilhetiink, egyuttal meg is erdsiti és Gjra is épiti a hagyomanyos kozosségi formakat.

Ha tehat a virtudlis kozosségek esetében is felfedezhetok a kozosségekre jellemzo
cselekvési erdéforrasok, akkor tul azon, hogy sziikségtelen félteniink a hagyomanyos, fizikai
kozosségeket az elektronikusan mediatizalt kommunikéciotol, egyre kevésbé indokolt a
virtualis és fizikai kozosségekrdl mint egymastol Iényegileg kiilonbozd szervezddésekrol
beszélniink. Mark Poster What's the Matter with the Internet? cimli konyvében (Poster 2001)
a virualis-fizikai megkiilonboztetés helyett ezért egy egységes kozosségfogalom bevezetését
javasolja, amely révén az 4j kommunikacids technologidk altal mediatizalt kozosségeket valos
kozosségeként kozelithetjiik meg. Es ugyanebbdl a megfontolasbél hangsulyozza Manuel
Castells 1s a virtudlis és fizikai kozosségek fogalmi szintézisének sziikségességét a The
Information Age cimii, nagyhatasi munkdjaban (Castells 2000). E nélkiil ugyanis képtelenek
lennénk értelmezni a tarsadalmi haldzattal kapcsolatos mindennapi tapasztalatainkat. Mas
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szoval, a tarsadalmi haloézat mikodésének megértéshez sziikség van a fizikai és virtualis
vilagban szerzett tapasztalataink egységesitésére, ami viszont elképzelhetetlen a fizikai és
virtualis kozosségekrol alkotott fogalmainak szintézise nélkiil. A valdsagossa valt virtualitas
kultarjaba Iéptiink, véli Castells, amelyben az tomegkommunikacids eszkdzok fejlddésével a
tomegkommunikacié egyirany kommunikacioés gyakorlatat az 1j, interaktiv, személyre
szabott informacio- és kulturakozvetités veszi at. Az egyre jobb mindségli €s egyre gyorsabb
internetkapcsolatot biztositd 1) technoldgidk, az egyénre szabott miisorszordsi formak
mindennapi ¢élménnyé teszik a fizikai és virtudlis kozosségekrdl kialakult képzeteink
szintézisét.

Az elektronikusan mediatizalt kommunikaci6 eredményeként megsziiletd virtudlis-
fizikai hibrid kozosségek a tarsadalmi téke valamennyi tipusaval rendelkez0, valds kozdsségi
formak. S mint ilyenek, nyilvanvaléan hozzajarulnak a folyamatként megélt tarsadalmi
halozat miikodéséhez és megerdsddéséhez. Az 1j tarsadalmi viszonyrendszer keretein beliil a
virtualis kozosségek valos kozosségekké valnak, a valos kozosségi viszonyok ugyanakkor
virtualizdlodnak. Mediatizdlodnak a kozosségi formak és veliik egyiitt a kozosségrdl alkotott
fogalmunk is, ami viszont egy minden eddiginél erdsebb kozosségiség kialakulasaval jar
egylitt az elektronikusan kommunikalé emberek korében. Mas szdval, a mediatizalt vagy
hibrid kozosségek olyan erds kozosségi kotelékeket feltételezd, valds kozosségi formak,
amelyek egyetlen dinamikus, allandéan valtozo tarsadalmi halozat keretében egyesitik a
korabban virtualis és fizikai kozosségekként mitkodd csoportokat.

Az egyéni szabadsag érzése altal felerdsitett kozosségi kotddések teszik tehat a
mediatizalt, hibrid kozosségeket olyan idedlis kozosségi formakkd, amelyek a Castells,
Etzioni, Rheingold, Katz, Rice, Poster, Haythornthwaite vagy Kendall altal sugallt m6don
teremtik meg a virtualis és fizikai kozosségek szintézisét. Ezért akkor jarunk el helyesen,
sugallja Karen A. Cerulo, ha az informaci6 kordban a tarsadalmi interakciokat és a tarsadalmi
kotodést a  kozosségi  viszonyaikat  szabadon  szovogetd — egyének  tarsadalmi
egylttmiikodéseként és az elektronikus diszkussziot folytatd csoportokon beliili, sajatos
érzelmi tamogatasként fogjuk fel (Cerullo 1997). Ez felel meg ugyanis leginkabb az
elektronikusan kommunikalo, a virtudlis és fizikai kozosségek hatérait egyre kevésbé észleld
ember mindennapi tapasztalatainak, ¢€letvezetésének. Erre a megallapitasra jutnak Katz és
munkatarsai is a kozvetitett kommunikacid6 és a kozosségfogalom kapcsolatardl irt
munkdjukban, azt hangsulyozva, hogy ezt a szintézist napjainkban leginkdbb a
mobilkommunikacid testesiti meg (Katz-Rice-Acord-Dasgupta-David, 2004).

A mediatizalt kozosségek koraban tehat a hatékony és gyors informécidédramlason,
ko6zos érdeklddésen, nyitottsagon ¢€s bizalmon alapuld kozosségvalasztas lehetdségének
egyontetli elfogadasa valik kozosségformald tényezdveé. A mediatizalt, hibrid kozosségek a
kozvetitett kommunikacido régi és Uj eszkozeit haszndldo emberek egyfajta bizalmi
folyamatként megeélt tarsadalmi haldzata. Az internetez6, mobiltelefonald ember a virtualis €s
fizikai kommunikécios szituaciok és az ezekbdl taplalkozo kozosségek hatarait ujra és Ujra
atlépve teszi a kommunikdcios folyamatok altal kozvetitetté egyuttal sajat kozosségi
viszonyait is. Ezek a kdzdsségi viszonyok nem egy egymastol élesen elkiiloniilé virtudlis és
fizikai szféraba tagolodva rendezddnek el, hanem egy, a virtudlis €s fizikai kapcsolatokat
egyarant feloleld tarsadalmi héalozat részeként formaljak a kozosségek tagjainak identitasat.
Az Onmagat a kiilonbozd, egymasra haté kozosségi szerepei altal megérteni akard egyén
szamara mar ez a kozosségként miikodd tarsadalmi haldzat jelenti az Onértelmezés keretét.
Masok vele €s kommunikacids szerepeivel kapcsolatos reakcioit mar ebben a virtualis-fizikai,
hibrid értelmezési keretben dolgozza fel és teszi énképe elemévé. Kozdsségi szerepeinek
megitélése mar ebben a viszonyrendszerben torténik, csoporthoz valod tartozasanak élménye
ebben a kapcsolati hdlozatban valik cselekvési eréforrassa.
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A kozosségi viszonyok mediatizacidja ugyanakkor elképzelhetetlen lenne az 1
kommunikécios technologidkhoz kotédd, sajatos nyelvi kultira nélkiil. Azaz az informacid
kora a nyelvi kommunikacio k6zosségépitd szerepének egy 1j, eddig ismeretlen dimenzidjat
tarja fel eldttlink. Ennek lényege pedig, hogy a kiilonb6zd nyelvhasznalati modok
kozeledésére épiild, ) nyelvi kultura egyuttal a kiillonb6zo kozosségi formak szintézisének
feltételeit is megteremti. Egy kiilonleges, a szemiotikai globalizacidt kisérd jelentéstani
valtozasnak lehetiink mindinkabb tanti, amely az egyre inkdbb megerdsodd réteg- és
csoportnyelvek szerkezetét, grammatikajat és szokészletét egyarant érinti. E folyamat
Iényege, hogy a kiilonb6z6 kozosségekre jellemzd nyelvhasznalati szokasok az elektronikus
kommunikécio ismérveként megjelend képiesség jegyében kozelednek egymashoz. A
képiesség egyfajta globalis kovetelményként hat az egyes nemzeti nyelveken sziiletett irasbeli
¢és szobeli megnyilatkozasokra, egy egységes képies jelentéstani vilag felé terelve ily modon
az egyes kozosségek nyelvi kulturajat. Es persze el6revetiti egy olyan, a nemzeti nyelvek
mellett megjelend, globalis k6zosségépitd nyelv lehetdségét is, amely grammatikdja,
szokészlete révén a leginkabb alkalmas arra, hogy a globdlis informaciéaramlas elsé szdmu
kodjava valjon. Vagyis az 4j kommunikécios technologiak altalanos hasznélata amellett, hogy
az egyes kozosségekben elsonek tekintett, nemzeti nyelv képiessé valasahoz vezet, egyuttal
felgyorsitja egy olyan, a hibrid kozdsségekben altalanosan elfogadott és a képiesség
kritériumainak leginkabb megfeleld masodik nyelv el- és befogadasat is, amely révén ezek a
kozosségek egy globalis tarsadalmi halozat részévé valhatnak.

Az elektronikusan kozvetitett kommunikacid képies nyelvi vilaga a szdbeli és irdsbeli
nyelvhaszndlat jelentéstani, nyelvtani, stilusbeli konvergencidja révén alapozza meg az
ezekhez a nyelvhasznalatokhoz ko6tédd kozosségi formdk szintézisét. Az irasbeliséget és
szobeliséget feltételezd technologidk gyakori valtogatasa vagy egyiittes alkalmazasa ennek a
képiessé¢ valo, atfogd nyelvi kulturdnak a jegyében vezethet el a fizikai-virtudlis hibrid
kozosségek, a halozati tarsadalom l1étrejottéig. Az 1j, fizikai-virtualis hibrid koézosségek
kialakuldsanak feltétele egy, az (j kommunikécios technologidk kdlcsonhatasara épiilé nyelv
megsziiletése, amely minden nemzeti nyelv fejlédésében nyomot hagy, és amely méar nem
csupan az e-mailek, SMS-ek vilagaban érhetd tetten.

A folyamatos €s gyors kozdsségvaltasok nyelve ez, amelynek alapja a kép és szoveg
erdteljes kolcsonhatdsdra épiild multimedialitds, de amely a multimedialitison messze
talmutato6 hatast gyakorol a fogalmi vildgunkra, gondolkoddsunkra. A tovabbiakban ennek az
1j kozosségépitd nyelvnek a jelentéstani fundamentumait és jellemzdit fogom bemutatni.

3. A nyelvhasznalati konvergenciak az informacio koraban

A kozosségi viszonyok mediatizacidjat kisérd kettds konvergencia tehat elképzelhetetlen
lenne azok nélkill a nyelvhasznalati konvergencidk nélkiil, amelyek biztositjak a kiilonb6z6
kommunikécios kozosségek kozotti gyors €s folyamatos atjdrhatdésagot, az internetezo,
mobiltelefondldé ember hatékony informécidcserén, kozds érdeklddésen, nyitottsdgon éEs
bizalmon alapuld kozosségvalasztasanak kommunikacios feltételeit. Ezeknek a
nyelvhasznadlati konvergencidknak két alapvetd szintjét kiillonboztethetjiik meg egymastol. A
nyelvhasznalati modok kozeledésének elsd szintjén a szdbeli €s irasbeli nyelvhasznalat
konvergencidjanak két alapvetdé forméja valdsul meg: a hangz6 nyelv és a kép, illetve a
az elsésorban a televizid hasznélatdhoz kotheté és Walter J. Ong nyoman ,,masodlagos
szobeliség’-nek nevezett kommunikacios technologia jelenti (Ong 1982), amig az utobbi
kereteit az internetezOk David Crystal éltal ,,netnyelv’-nek hivott médiuma jeldli ki (Crystal
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2004). Bar a kép és nyelv kolcsonhatasanak mas és mas formait feltételezve, de mindkét
médium az irdsbeli és szobeli nyelvhasznalat nyelvtani és jelentéstani vilaganak kozeledését,
¢s ezzel parhuzamosan a kiilonb6zo réteg- €és csoportnyelvek megerdsodését és az irodalmi
nyelvvel szembeni fokozatos térnyerését alapozza meg. Ennek a folyamatnak ad nagy
lendiiletet az erre a két médiumra jellemz6 nyelvhasznalati forméak kozeledése, amely egy 1j
beszElt nyelviség alapjava valik, amit tehat a tovabbiakban litoralitdasnak nevezek.

Az 1j kozosségi formak kialakulasat eldsegitd nyelvhasznalati konvergenciaknak ez a
masodik szintje nyelvtani és jelentéstani szempontbol egyarant jol érzékelheté mddon teremti
beliil, amely — megfelelve a Robert E. Horn Visual Language cimii konyvében (Horn 1999)
olvashaté elvarasoknak — az irasbeliség korlatait meghaladva alkalmas lehet a vilag egyre
fokozodd komplexitasanak a megragaddsara. A ,,masodlagos szobeliség” és a ,,netnyelv”
kozeledésének eredményeként sziiletd Uj nyelv nem egyszerlien a szobeliség és irasbeliség
nyelvének keverékeként, hibridjeként hat az egyes médiumokra jellemzd nyelvhasznalati
modokra, hanem egy 1), az irott és beszélt nyelviségtdl egyarant eltérd, képies nyelvként
fejlédik ki a mindennapi kommunikacié kdzegében. Ez az 1j nyelv éppen képiessége révén
valik alkalmassa arra, hogy hasznal6i eredményesen 1éphessék 4t nap mint nap a virtualis és
fizikai, globalis és lokalis kdzosségi hatarokat a mindennapi, sokcsatornas informaciocsere
folyamatdban. Mdas szdval, ez a képiesség jegyében egységesiild nyelvhasznalati mod a
kiilonb6zé kozosségi formak konvergencidjanak alapja. A képiesség egyfajta globalis
kovetelményként hat az egyes kozosséget jellemzd nyelvhasznalati moddokra, nemzeti
nyelvekre egy egységesiild képies jelentéstani vilag felé¢ terelve a kiilonbozd nyelvi
kultarakat.

Ez a képiesség jegyében megvaldsuld nyelvhasznalati konvergencia tehat a sokcsatornas
mindennapi informécidcsere, egészen pontosan az azt kisérd médiakonvergencia gylimolcse.
A médiakonvergencia folyamata az j médiumok, mindenekel6tt az internet megjelenésének
¢s széles korti hasznalatanak kovetkezménye, ami tagabb ¢€s szlikebb értelemben is jelenti az
egyre novekvd informacioéhség csillapitasara hasznalt médiumok kozeledését. Tagabb
értelemben ez a kozeledés az alapvetd kommunikacids technologidk szintjén valosul meg
azzal, hogy az Ujsagot olvaso, radiot hallgato, televiziot nézd, az internet multimedidlis
anyagait bongészd, vagy a mobil telefonjat haszndlé ember szdbeli, irasbeli, multimedialis
kozlési folyamatai kozotti nyelvi, stilusbeli hatdrok mindinkédbb elmosddnak a szobeliség,
irasbelisé¢g, multimedialis kommunikacié sziikségszerli konvergenciajat vonva maga utan.
Sziikebb értelemben a médiakonvergencia jelensége a tomegkommunikéacid vilagaban
bekovetkezd médiakdzeledést jelenti, amelynek kovetkezményeként az internetes
kommunikécidohoz kothetd multimedialitds révén a hagyomanyos meédiumok (irott sajto,
radio, televizid) mindinkabb egy k6z6s médiumma kapcsolddnak 6ssze. Mind a tagabb, mind
a sziikebb értelemben vett médiakonvergencia jelenségének hatterében tehat a beszéd, szoveg
¢és kép 1 technoldgidk (internet, mobil telefon) hasznélatdhoz kothetd folyamatos és intenziv
kolcsonhatasa rejlik. Mindez egyidejlileg jelenti a szdbeliségre, irasbeliségre ¢és képi
kommunikéciora jellemz6 sajatossagok konvergencidjat (pl. az SMS, MMS, e-mail lizenetek
esetében), illetve az egyes médiamiifajok egyidejii transzmisszidjat (pl. az internetes
tartalmakba agyazottan megjelend filmek, televizidos anyagok, radiés hanganyagok, irott
sajtotermékek esetében). Bar a tagabb értelemben vett médiakonvergencia jelensége mar a
radio, televizié megjelenésével és a ,,masodlagos szdbeliség” kialakulasaval megkezdddott, a
folyamat a sziikebb értelemben vett, tehat a tomegkommunikacios miifajok kozeledését
eloidézo internetes és mobilkommunikacio térhoditasaval, az internetes tartalmak boviilésével
kap igazdn lendiiletet, ¢és valik a ,netnyelv”’ sziiletésével egy atfogd nyelvhasznalati
konvergencia alapjava. Ez a nyelvhasznalati konvergencia természetesen tilmutat az egyes
tomegkommunikacidés médiumokra jellemzd nyelvhasznalati modok, stilusok kozeledésén, az
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egyszerre tObb tomegkommunikécios csatornan is eredményesen hasznalhatéd 0jsagirdi nyelv
kialakuldsan. Lényegét akkor értjik meg, ha a médiakonvergencia két 1ényegi aspektusat
figyelembe véve, a ,madasodlagos szobeliség” ¢és a ,netnyelv’ kolcsonhatdsanak
eredményeként kozelitjiik meg. Egy olyan atfogd nyelvi valtozasként, amely egytttal feltétele
is az eredményes tObbcsatornas kommunikécionak.

Ennek az atfogd nyelvi valtozasnak pedig a szdbeliségre és irdsbeliségre jellemz6
nyelvhasznalati formak konvergencidja jelenti az alapjat, amely mind a radio, televizio
hasznalatdhoz kot6dé ,,masodlagos szobeliség”, mind a szoveg, beszéd, kép egyideji,
komplementer transzmisszidjat feltételez0 multimédids kommunikacios tlizenettovabbitasi
technologidk kozegében kibontakoz6 ,netnyelv” révén komoly nyelvtani, jelentéstani
nyomokat hagy a nyelvben. Ennek ma mar szdmos konkrét jelét érzékeljiik a mindennapi
nyelvhasznalatban. Gondoljunk példaul azokra a kapcsolattarté szovegekre, amelyeket ugyan
irasban rogzitiink, mégis kozelebb allnak az élonyelvi megnyilatkozasokhoz! Az e-mail, SMS
vagy MMS ilizenetek grammatikai, stilisztikai jellemzdi egy kiilonos, az irasbeliség kontosébe
bujtatott szobeliség jegyeit mutatjak.

Ezek a szobeliségre jellemzé grammatikai, stilisztikai eszk6zok azonban sokkal
tudatosabban épiilnek be a szovegekbe nem egyszer bonyolult jelentéstartalmak kifejezésére,
mint a szimplan szobeli megnyilatkozasok esetében. Az irasbeli kommunikacio sordn ugyanis
a kozl6 minden iddébeli korlat ellenére képes arra, hogy attekintse a megfogalmazottakat,
reflektaljon a rogzitett nyelvi konstrukciokra. A szébeli kommunikaciot jellemz6 elemeknek
igy komoly stilisztikai jelentése, értéke lehet: hasznélatukkal az {izenetet megfogalmazo
személy jelzi, hogy elfogadja és alkalmazni kivanja egy, az SMS, MMS, e-mail
kommunikécio koré szervezddd nyelvi kozosség szabdlyait. Azaz nem pusztdn azért keriili
példaul az Gsszetett mondatszerkezeteket, hosszabb szavakat, elvont kifejezéseket, mert az
elektronikus tiizenetkiildés komoly iddbeli korldtokat szab és ily modon némiképpen
reprodukalja a szébeli kommunikacié sajatossagait, hanem azért is, mert ezaltal egyértelmiivé
kivanja tenni valamely, a nyelvhasznalat bizonyos formait elfogadé kozosséghez vald
tartozasat, s azt, hogy ez a kdtddés nagyon is tudatos valasztas eredménye.

Az igy elfogadott nyelvi szokdsok értelemszeriien erdteljes hatdssal vannak mindennapi
nyelvhaszndlatara is. Az irasbeliség kontosében becsempészett szobeliség nyomokat hagy az
irasbeli kommunikacion, ami a szobeli és irasbeli nyelvhasznalat kordbban mar targyalt
konvergencidjat idézi eld. Ennek eredményeként egyre inkdbb elmosddnak a hatarok a szobeli
és irasbeli kommunikacio kozott, s megteremtddnek egy 01j kommunikécios nyelv jelentéstani,
grammatikai alapjai.

3. Az 0j beszéltnyelviség képiessége

Az 1) kommunikacids nyelv a megsziiletése és elterjedése az irasbeliség kinalta nyelvi és
fogalmi lehetdségeket jol ismerd ember nagyon is tudatos valasztasanak eredménye, aki ugy
gondolja, hogy e nyelv hasznilatdval eredményesen kapcsolodhat be a mind jobban
felgyorsuld ¢és globalissa valo informacidoaramlasba, ¢€s vilagosabban fejezhet ki a
mindennapjait meghatarozd fogalmi Osszefliggéseket vagy éppen emocidkat egy adott helyi
kozosség tagjai szdmara. Az elektronikus médiatérben megsziiletd kommunikacids nyelv
tehat integralja a szobeli és irdsbeli nyelvhaszndlat bizonyos jellemzdit. Alapvetden ebbdl
fakad sajatos, képi jellege is, amelynek, persze, komoly jelentéstani és szintaktikai ismérvei
vannak.

Ezek koziil talan a legfontosabb az olyan nyelvi elemek mind gyakoribb hasznélata,
amelyek jelentése fogalmi Osszefliggések széles képzettarsitasi tartomanyat képes atfogni,
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konceptualisan nem elemzett ,.képekbe” tomoriteni. Ez a ,,méasodlagos szobeliség” ¢és a
,hetnyelv” kolcsonhatasa altal felerdsitett képiesség azonban nemhogy leegyszeriisitené, de
tovabb is arnyalja nyelvi vildgunkat, amely ezaltal egyfeldl ujabb fogalmi Osszefliggések
feltardsanak valhat az eszk6zévé, masfeldl a szemiotikai globalizacié hatasait felerdsitve
hozzajarulhat a globalis informécidaramlas felgyorsulasdhoz is.

De miben rejlik az 0j nyelvhasznalati formak képies jellege? Milyen nyelvtani,
szokészleti, jelentéstani valtozasok utalnak a nyelvben a ,,masodlagos szobeliség” és a
,hetnyelv” kolcsonhatdsabol fakadd uj beszéltnyelviség, a litoralitas térnyerésére? A
kérdésekre valaszolva mindenekeldtt tegyiik egyértelmiivé, hogy akar a ,,masodlagos
szobeliség”, akar a ,netnyelv” jelenti a szdbeliség-irasbeliség konvergencia kozegét, az
ujonnan sziiletd nyelvhasznalati formak egy, a szobeli €s irdsbeli nyelvtdl egyarant eltérd,
harmadik nyelvvaltozatot testesitenek meg. Erre hivja fel a figyelmet Crystal is, amikor a
,hetnyelv” fogalmanak meghatarozasakor hangsulyozza, hogy bar az internethasznalathoz
kothetd Uj nyelv Iényegét tekintve egy, a szobeliség nyelvére emlékeztetd irasbeli nyelv, a
»hetnyelvet” dnmagaban sem a beszélt, sem az irott nyelvvel nem lehet azonositani, mert
mindkét nyelv sajatossagai felfedezhetok benne (Crystal 2004, 24-25). Ahogy arra az el6z6
fejezetben is utaltam, Crystal a ,,netnyelvet” ugyanakkor nem egyszerlien a beszélt és irott
nyelvek sajatossagainak 0sszességeként, hanem egy teljes mértékig 1) médiumként fogja fel.
Vagyis a ,netnyelvet” egyfajta szobeliség-irdsbeliség ,kentaurnak™ tekintd szerzdk helyett
inkabb azokkal ért egyet, akik a szamitdgép-hasznalat kozegében kifejlodott, Gj nyelvet a
szobeli ¢€s irdsbeli nyelvhasznalattol egyarant kiilonbozd, 6néllé nyelvként kozelitik meg.
Ezek kozé a szerzOk kozé tartozik példaul Marilyn Deegan is, aki szerint az elektronikus
szovegek tulajdonsagaival (képlékenység, intertextualitas stb.) dsszefliggd nyelvi valtozasok
egyarant kombinalodnak a beszElt és irott nyelv sajatossagaival és teszik ilyen modon a
,hetnyelvet” egy lényegében 6nalld, ,,harmadik médiumma” (Deegan 2000). ,,Egyértelmii
jeleit fedeztem fel annak,” - irja Crystal - ,hogy egy 0j nyelvi véltozat van sziiletoben,
amelynek jellemz6i erésen kotddnek technoldgiai kontextusanak tulajdonsagaihoz, miként a
technoldgiat hasznalok intencidihoz, tevékenységéhez és személyiségéhez is.” (Crystal 2004,
225) Amibdl persze az is kovetkezik, hogy ha olyan ujabb technologidk sziiletnek, amelyek
integraljak az internetet és mas kommunikacios szitudciokat, akkor egy ujabb nyelvi
konvergencia veszi kezdetét, amihez majd az 1ij technologiak kindlnak nyelvi métrixot. Eppen
ugy, mint ahogy azt a ,,masodlagos szobeliség”, a ,,netnyelv”, illetve azok egymasra hatasabol
keletkezd 0j beszéltnyelviség kialakulasakor is tapasztalhattuk.

Ennek az Uj) médium sziiletéséhez vezetd nyelvhasznalati konvergencianak az
eredménye tehat a nyelv képiessé valasa, aminek egyarant megvannak a maga jelentéstani és
nyelvtani ismérvei. Jelentéstani szempontbdl ez az ujonnan kifejlédddé nyelv elsésorban attol
valik képiessé, hogy szokészlete egyre tobb olyan Osszetett fogalmi Osszefliggésre utald
elemet tartalmaz, amelynek jelentéstartomdnya nem gondolati reflexi6 eredményeként
megnevezett fogalmi kapcsolatra épiil, hanem fogalmi viszonyok kozvetleniil nem reflektalt
széles képzettarsitasi tartomanyat fogja at. Mas szoval, egy sajatos metaforikus nyelv van
sziiletdben, amelynek sokkal inkabb az a rendeltetése, hogy ,,megmutassa”, képekbe foglalja a
vildgot, hogy ezzel a wittgensteini fordulattal éljiink, semmint, hogy wjabb kategoridk és
fogalmak segitségével elemezze, felbontsa azt. Haszndlatdval a kommunikalé ember inkabb
Hlattatni”, ,érzékeltetni”, nem pedig meghatarozni, elemezni akarja a bonyolult fogalmi
Osszefliggéseket. A nyelvhasznalo szandéka erdsen emlékeztet benniinket az irdst nem ismerd
kultrdk prédikatorainak, koltdinek, filozoéfusainak szdndékaihoz, azzal az Ong altal is
hangsulyozott kiillonbséggel, hogy ez az elektronikus médiumok koraban kialakulé nyelv
tudatos valasztds eredménye. A ,,mdsodlagos szobeliség” €s a ,,netnyelv”’ koranak embere
ugyanis ennek a nyelvnek a segitségével tudja az altala felismert fogalmi kapcsolatokat még
bonyolultabb 6sszefiiggések rendszerébe bedgyazni és ezaltal tuddsa részévé tenni. Ez a
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folyamat természetesen a nyelvtani szerkezetek leegyszerlisodését vonja maga utan. Ezeknek a
komplex jelentéstartomanyu kifejezéseknek az alkalmaziasa ugyanis sziikségtelenné teszi a fogalmi
elemzés talajan kifejlodd, bonyolultabb nyelvtani szerkezetek, példaul tobbszordsen 0Osszetett
alarendel6 mondatok alkalmazasat.

Az 10j nyelvi kultarat jellemz6 jelentéstani tomorités az j nyelvi elemek megjelenése
mellett egyuttal a meglévok eddigiektdl eltéré hasznalatahoz is vezet. Bizonyos kifejezéseink
jelentéstartomanya kiszélesedik, tjabb és ujabb fogalmi kapcsolatokat dlelve fel. Ezaltal
Osszetettebbé valik a jelolet fogalmat magaban foglaldé és alapvetden kiilonbozo
kommunikécids helyzeteket megjelenitd fogalmi viszonyok képzettarsitdsi haldzata is. E
folyamat gyiimolcse kozdsségfogalmunk megvaltozasa, 0sszetettebbé valasa is. Ez a fogalom
ugyanis korabbi elemzések eredményeként kristalyosodott ki és valt kiilonb6zd kommunikativ
cselekvések targyava. Ennek eredményeként sziikiilt folyamatosan magéanak a ,.k6zosség”
szonak is a jelentéstartomanya a fogalmi viszonyok egy meghatarozott csoportjara.

E fogalmi viszonyok azonban a televizidzo, internetezd, mobiltelefon segitségével
kapcsolatot tartdé ember mar emlitett képies nyelvének keretei kozott nem wjabb logikai
elemzés révén valnak bonyolultabb fogalmi Osszefiiggések képzettarsitasi tartomanyanak
elemeivé. Ennek oka, hogy a ,,masodlagos szobeliség” és a ,,netnyelv” kultirdjanak embere a
kommunikécios helyzetek szdmanak ndvekedésével, az Gjabb kommunikéacios lehetéségek
megjelenésével bonyolultabbd valé kozosségfogalmat nem felbontani akarja az irasbeliség
kultarajaban gyokerezd elemzési modszer segitségével, hanem ,,lattatni”, ,.érzékeltetni”, hogy
az a maga teljességében, komplexitasaban valjon megragadhatova. E torekvésnek jelentéstani
kovetkezményeként a ,,kdz0sség” szo jelentéstartomanya a kordbbiakhoz képest tobb fogalmi
csomopontot Olel fel, azaz az adott kifejezés képiessé valik. Mas szoval, az 4j kommunikécios
technologidk kozvetitik ¢és felerdsitik azokat a jelentéstani véltozasokat, amelyek
Osszetettebbé teszik kozosségfogalmunkat. Mégpedig elsésorban azzal, hogy e fogalmunk
jelentéstartomanyat az 1j médiumok hasznélatdhoz kot6d6é kommunikaciods helyzetek fogalmi
megjelenitésével gazdagitjak.

A nyelv képiessé valasdnak ugyanakkor szdmos szokészleti és nyelvtani jele is van,
amelyek az 0j beszéltnyelviség kialakulasahoz vezetd nyelvhasznalati konvergencia révén
egyarant érzékelhetdk a szobeli és az irasbeli nyelvhasznélatban:

(a) Az egyik ilyen jel a foként az 01j technoldgidk vilagat idézo jelentéssiiritd szoosszetételek
mind gyakoribb hasznalata a nyelvben ( pl. kibertér, kiberkultira, webmail, webmester). Ezek
a foként a ,,netnyelv” keretein beliil 1étrejott és hasznalatossa valt kifejezések a jelentéstani
tomorités hatékony eszkozei, amelyek eddig ismeretlen fogalmi tartomdnyokat képesek
,megjeleniteni” €s a kommunikacid targyava tenni. A ,netnyelv” sajatos szokészletébdl
meritd Osszetett szavaktol fiiggetleniil is elmondhatjuk azonban, hogy a jelentéssiiritd
szoosszetételek egyre gyakoribb eléforduldsa a besz€lt és az irott nyelvben a nyelv képiessé
valasanak egyértelmi jele.

(b) Ugyancsak a nyelv képiessé valasara utalnak a szoban és irasban egyarant egyre nagyobb
szamban el6forduld roviditések, dsszevondsok, mozaikszavak, illetve a foként angolszasz
eredetli és gyakran az informatikdhoz kapcsolodd betliszavak (pl. FAQ= frequently asked
question, HTML= hypertext markup language, asap=as soon as possible, afaik=as far as I
know, vagy a magyar nyelvben: sztem=szerintem, vki=valaki, ism=ismer). Ezek a roviditések,
Osszevonasok, betliszavak ma mar féként ,,netnyelv” vilagdhoz kothetdk, de az ilyen tipusu
nyelvi elemek mind gyakoribb haszndlata mar a radio, televizid, azaz a ,,masodlagos
szobeliség” kordban is érzékelhetd jelenség volt.

(c) A ,netnyelvhez” kotddé irasbeliséget érintd ¢€és a nyelv képiessé¢ valasat talan
leglatvanyosabban jelz0 jelenség az irdsjeleket képi elemekkel, hangulatjelekkel,
emotikonokkal, illetve szdmjegyekkel kombinald irasmod elterjedése (pl. @cim, c6=chat),
Tual azon, hogy a napi informdcidcsere felgyorsuldsa mindinkabb indokolttd és elfogadotta
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teszi az ilyen eszkozok alkalmazéasat, ez az irdsmod egyuttal a képies jelentésstritésre
fogékony nyelvi gondolkodés altalanossa valasara utald fejlemény is.

(d) A jelentésstiritésre fogékony nyelvhasznalat jele a korabban az elsésorban a szobeli
kozlési folyamatokra jellemzd nyelvtani sajatossdgok altalanossa valasa is. Ebbe a korbe
tartozik a mindennapi kommunikacié soran alkalmazott mondatszerkezetek leegyszertisodése
is; példaul az a ma mar altalanosnak tekinthetdé és a mindennapi szobeli és irasbeli
nyelvhasznalatot egyarant befolyasold tendencia, hogy a tobbszordsen Osszetett, alarendeld
mondatszerkezetek helyét mindinkédbb a sokkal konnyebben feldolgozhat6, a képies nyelv
kovetelményeinek sokkal inkabb megfelelé mellérendeld mondatok veszik at.

4. Kovetkeztetések

A fentiekben elemzett jelentéstani, nyelvtani fejlemények tehat egyarant arra utalnak, hogy a
sokcsatornds elektronikus kommunikacié kozegében egy olyan uj nyelv sziiletik, amely a
hattérben rejlé nyelvhasznalati konvergencidk révén alkalmas lehet az egyre novekvo szamu
napi informacié eredményes feldolgozéasara €és hatékony cseréjére. Ez a szobeli, irasbeli és
elektronikus kommunikacids szitudciok hatarait fokozatosan felszamoldé nyelv egyuttal
elmossa az egyes kommunikacids szituaciok koré szervezddd kozosségek kozotti
valasztovonalakat 1is. Az 1) kommunikaciés technoldgidk hasznalatahoz kothetd
nyelvhaszndlati konvergencidk ilyen modon alapozzdk meg a kiilonb6zd kozdsségi formak
mediatizacigjanak folyamatat, az 0j tipust, hibrid kozosségek kialakuldsat. Mas szoval, a
kiilonb6z6 kozosségi formak konvergenciaja elképzelhetetlen lenne az 0j beszéltnyelviség, a
litoralitds képies nyelvi vilagat eredményezd nyelvhasznalati konvergencidk nélkil. Sot
nyugodtan kijelenthetjiik, hogy az e konvergencidk eredményeként megsziiletd nyelvi kultara
valdjaban feltétele is a hagyomanyos tarsadalmi kategoridk, kozosségi formak kozotti hatarok
megsziinésének. Egy id6ben jelenti ugyanis az eredményes globalis kommunikécio és ezaltal
az 0j kozosségiséget megszilarditd globalis nézOpont feltételét, valamint a tudatos vélasztasok
révén megerdsddo helyi kozosségek pillérét.
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A NYELYOKT,ATAS FEJLESZTESENEK LEHET;SSEGEI A
KECSKEMETI FOISKOLAN HALLGATOI INTERJUK ALAPJAN

Ujlakyné Szfics Eva
Idegennyelvi és Tovabbképzési Intézet, Kecskeméti Fdiskola

Osszefoglalas

Az elmult 2-3 évben az Idegennyelvi Intézetben szisztematikus adatgyljtés folyt a hallgatok
nyelvoktatassal kapcsolatos eloképzettségérdl, problémairdl és terveikrol. Arra a kérdésre kerestiik
a valaszt, hogy hogyan lehetne tobb hallgatét eljuttatni a sikeres nyelvvizsgdhoz, mit tehetnek a
féiskola nyelvtandrai, a Fdiskola és miben nélkiilozhetetlen a hallgatok aktiv kozremiikodése. Az
adatok egy részét egy korabbi AGTEDU konferencian elemeztiik, a teljes feldolgozasra azonban
nem keriilt sor. Most interjukkal kiegészitett adatgyiijtés elemzése fejezi be a problémakor teljes
feldolgozasat. A prezentacidé bemutatja a hallgatok vélt és valddi problémait (lemaradas okai,
nyelvtanulasi stratégiak hidnya, nyelvtani ismeretek rendezetlensége, motivacié hianya, stb.),
kiilonds tekintettel azok kezdetére és tudatosulasi folyamatara, és megoldasi javaslatokat vazol fel.
A javaslatok egy részét ki is probaltuk, ezek értékelése is része az eldadasnak.

Abstract

In the past couple of years there has been a detailed data collection on students’ language
learning strategies, problems, and their plans. We have been searching the answer to the question
what language teachers and the College can do to support more and more students in their language
learning; and also what the students themselves can do to be more successful. The results have been
published partly in former AGTEDU conferences. In the present paper we aim to evaluate data
collection with interviews in order to close down the research. The presentation explores the
learners’ perceived or real problems with special focus on when their problems started and how
much aware they are of them. Finally, some suggestions will be presented, some of which had
already been put into practice.

Kulcsszavak: nyelvtanulas, hianyossagok, tudatossag, problémak, megoldasok

Keywords:

1 Bevezetés

A Magyar Ifjisag 2012 cimill tanulmanykoétetben friss adatok jelentek meg a magyar fiatalok
nyelvtudasarol [1]. Eszerint a magyar fiatalok (15-29 éves korosztdly) csaknem fele nem beszél
idegen nyelvet. A tanulmany szerint a helyezet vidéken rosszabb, mint a févarosban. A Kecskeméti
Fdiskola, a vidéki féiskolakhoz hasonldan, hallgatoi egy jo részének nem tudja atadni a diplomat,
mert a hallgatok nem rendelkeznek az eldirt nyelvvizsga bizonyitvannyal. A nyelvi végzettség
eldirasa 2006-t61 minden bachelor diplomara kotelezé érvényli. Ez a kimeneti kovetelmény nagy
erOproba elé allitja mind a nyelvvizsga bizonyitvany megszerzéséért kiizdé hallgatokat, mind a
hallgatok elomeneteléért aggodo oktatokat. A Kecskeméti Foiskola Idegennyelvi és Tovabbképzési
Intézete évek oOta vizsgalddik, informacidkat gyiijt leendd hallgatdinktol (az elsé év megkezdése
elott), a fOiskolan tanuld hallgatoktol és volt hallgatoinktdl az idegen nyelvi ismereteikkel,
fejlodéstikkel, gondjaikkal és tapasztalataikkal kapcsolatban. Ezeknek a felméréseknek az
eredményeit szakmai korokben (Intézet, munkacsoportok) megvitattuk €s a megoldasi javaslatok
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egy részét kiprobalva figyeltiik az eredményeket, melyeket sziikebb teriiletekre lebontva a korabbi
AGTEDU konferencidkon bemutattunk [2], [3].

Az elézményeket, egy nagyszabast kérdoives felmérés eredményét 2012-ben publikaltuk és a
Kecskeméti Foiskolara felvett hallgatok idegen nyelvi eloképzettségét is feltartuk [4]. A kérddives
felmérés soran még nem elemzett adatokat késobb dolgoztuk fel [5].

A hallgatok lemaradéasanak, elakadasanak egyik oka a sotét foltokkal terhelt nyelvtanulds. Méar a
2012-es felmérésbol is kideriilt, hogy a hallgatok nyelvi fejlédésében a kihagyott idészakok, a
gyakori tanarvaltas, a szamtalan Gjrakezdés, a rendszertelen tanulds melegagya a sikertelenségnek.
Raadasul a legnagyobb gond, hogy a hallgatok tigy keriilnek ki a kdzoktatasbdl, hogy nincsenek
tanulasi készségeik, fogalmuk sincs, hogy hogyan kell tanulni, nem is beszélve arrdl, hogy idegen
nyelvet hogyan kell tanulni. Ezt, a kérddivek szerint, a hallgatok nem ismerik fel, csak a
sikertelenséget érzékelik. A kérddivek és az interjuk alapjan a hallgatoknak a fdiskolai
nyelvtanuldsrol kevés pozitiv élménye van. Az elkeriil6 taktikdk — a kihagyott félévek (a tanterv
¢s/vagy a tanulmanyi nehézségek miatt), a szakmai targyak tanuldsdnak nehézségei, a fels6évesek
félrevezetd hiresztelései (nem hatékony, nem eredményes, felesleges, anélkiil is el lehet menni
nyelvvizsgdzni) és a tantargyfelvételkor, az drarend Osszedllitdsakor a kényelmi szempontok (ne
legyen 6ram pénteken, stb.) - tovabb rontanak a helyzeten. Nem ritka, hogy masodév végén a
hallgaté kevesebbet tud, mint amikor a fOiskolara keriilt. A hallgatok tobbsége nem hasznalja ki a
foiskola altal felkinalt nyelvtanulasi lehetOségeket. Irredlis elképzeléseik vannak, ugy gondoljék,
hogy néhéany hét alatt fel tudnak késziilni egy nyelvvizsgara, hiszen minden vizsgajukra ennyi id6
van.

A hallgatok altal is észlelt gondok Osszegzésekor [4] kideriilt, hogy a hallgatok szokincse
rendkiviil szegényes, alapvetd szoképzési ismeretek hidnyoznak (pl. nem tudnak egy adott szobol
ujakat képezni vagy képzett szavakat felismerni (healthy, unhealthy, healthily). Az angol mondat
szorendjének jellegzetességeit nem ismerik fel és nem tudjak alkalmazni. Nem képesek az igeiddk
képzésének alapszabalyait a gyakorlatban alkalmazni (keverik az igeidoket nem csak magyarrol
angolra, hanem angolr6l magyarra is), nincsenek tisztdban a segédigék jelentésarnyalataival
(elmegyek, elmennék, el tudok menni). Ezek a problémak 6sszefonddnak, egymast erdsitik, egy
teriileten meginduld fejlédést a tobbi teriilet visszahuzza. Ezért van olyan érzése a hallgatdknak,
hogy mindent el6lrdl kell kezdenitik.

A hallgatok nem tanulnak rendszeresen, nincs tankonyviik, jo esetben probalnak letdlteni vagy
masolni tankonyvrészleteket. Nincs fiizetiik, szotart nem, legfeljebb internetes szotart hasznalnak,
vagy forditd6 programokat. Tovabbi gond, hogy, bar az 6ran megértett ) elemeket megértik, de
ezeket nem rogzitik.

A f6iskolai nyelvoktatasban hétrdl hétre mas van ott az 6rdkon (til magas a hianyozhat6 orak
szama, a megengedett hianyzas az eredményesség ellen hat), ha a jelenlevék 50 %-a nem volt ott az
el6z6 oran nehéz haladni és demoralizalo is.

Nikolov [6] a kozoktatasban a nyelvoktatds megujulasat vizsgalva kijelenti, hogy a nyelv
eszkoz és cél. A nyelvtudds mindig egy adott tartalom segitségével fejlesztjiik. A gondolat a
felsdoktatasban is fontos lehet, hiszen a nyelvtanulds Oncélusadganak érzése az egyik komoly
hatraltatd tényezd a nyelvtanuldsban. Minden nyelvtanulé elébb kommunikal idegen nyelven az
érdeklddési koréhez kozel allo teriileten, azaz a mi esetiinkben a leendd szakmajaban.

Sokszor felmeriil a kérdés, hogy mennyire tehetség kérdése a nyelvtanulds. A hallgatok is
gyakran emlitették, hogy nincs tehetségiik a nyelvekhez. Polonyi - Mérd [7] a nyelvtanulast segitd
tényezdket 0sszefoglalva az anyanyelvi kommunikacios készségeket, a nyelvi tehetséget (memoria,
kommunikéacids, elemzd-kombindldé ¢és utanzd képesség), a motivacidt és a nyelvtanulasi
stratégidkat tekintik befolyasold, de nem alapvetéen meghatarozé tényezéknek. Richards and
Lockhart [8] szerint a hallgatok nézetrendszere a nyelvrdl, a célnyelvet beszélokrdl, a nyelvi
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készségekrol, a tanitasrol és tanulasrol, a helyes tandrai hozzaallasrol, dGnmagukrol és a nyelvtanulas
céljair6l meghatdrozzak a nyelvtanulas sikerességét.

A nyelvtanulok erdsségeinek €s gyengeségeinek feltardsa €s ezek tudatositasa a nyelvtanuloban
komoly feladata a feln6tt-nyelvoktatdsnak. A tiszta kép, az Onismeret €s az egészséges Onbizalom
alapja lehet az eredményességnek, hiszen megfeleld programot csak akkor lehet kidolgozni, ha
tisztaban vagyunk a lehetdségekkel. Ugyanakkor ez nem konnyt, hiszen felnéttekrdl van sz, akik
korabbi kudarcélményeik miatt nem szivesen néznek szembe a valos helyzettel.

Réaadasul ezt a feltdrast minél elébb, a felsOoktatasi tanulmanyok kezdetén el kellene
végezni, nem akkor, amikor mar siirget az id6 és veszélyben a diploma. A tudasszint, a képességek
¢és készségek felmérése €s a feladatok tisztdzasa utdn, még a féiskola altal nyujtott lehetdségeket
kihasznalva lehetne talan el6relépni. Epiteni kellene a korabbi ismeretek és készségek
maradvanyaira, és nem ujrakezdéssel kellene komolytalanna és esélytelenné tenni a nyelvtanulast.

A nyelvtanitdsnak, amennyiben eredményes akar lenni, alkalmazkodnia kell a nyelvtanulok
sziikségleteihez. Oroji €s Ghane [9] hangsulyozzak, hogy a feln6tt nyelvtanuldt jobban befolyasolja
az anyanyelve, mint a gyerekeket. A felndttek igénylik a szabdlyokat és a folyamatos
Osszehasonlitast az anyanyelviikkel. A felndtteket tanitd nyelvtanarok szamara feltétleniil javasoljak
a deduktiv, logikara épitd és a meglevo tapasztalatokat felhasznalé modszerek alkalmazasat is.

A jelen dolgozat célja, hogy a korabbi felmérések adatait és kovetkeztetéseit 6sszefoglalva az
azoéta késziilt interjuk adataival kiegészitve a kutatdst és annak kovetkeztetéseiket lezarja.

2 Az adatfelvétel és a Kivalasztas elvei

2012 ¢és 2014 kozott 7 hallgatoval foglalkoztam. A hallgatok, 3 fiu és 4 lany, anonimitasat
megOriztiikk, minden hallgatot betiivel jeloltiink. A lanyok az A1, A2, A3, és A4, a fiak a B1, B2 ¢és
B3 kodokat kaptak.

Kivalasztasuk esetleges volt, az egyetlen kozds tényezd az volt, hogy valamennyien
problémakkal kiiszkodtek a nyelvtanulds terén ¢€s tenni akartak valamit a nyelvvizsga
megszerzéséért. Ez a motivacio segitette a k6z0s munkat. A hallgatok alapjai és az idegen
nyelvekkel kapcsolatos eredményei igen eltéronek bizonyultak. Minden hallgatéval kiilon-kiilon
legalabb egy fél éven keresztiil minimum hetente egyszer taldlkoztam. Szakmai beszélgetések,
kérddives adatgylijtés és végiil egy szobeli interju segitett az idegen nyelvek tanulasaval kapcsolatos
problémaik feltérképezésében és megoldasi javaslatok kialakitasaban.

Kezdetben azt terveztiik, hogy talalkozésaink soran feladatokat kapnak €s ezek megoldéasa a
nyelvtanuldsukat segiti. Késébb a feladatokat ugy hatdroztam meg, ahogy kérdéseik felmertiltek,
azaz a hallgatotol kapott informacid hatdrozta meg a kapott feladatokat. A masik forras, a kérdodiv,
adatokat tart fel a hallgatok nyelvtanuldsdval kapcsolatosan (hany éve, hdny Oraban tanulta a
nyelvet, tanult-e masik nyelvet, milyen konyveket hasznalt, hany nyelvtanara volt a kdzoktatasban,
stb.). Az interjuk kérdései mindenki szdmara azonosak voltak, de a kapott valaszok részletessége €s
tényszertisége meglehetdsen kiilonbozo volt.

3 Az interjualanyok bemutatasa - elozmények

A vizsgalt hallgatok koriilbeliil a 2012-es vizsgalat idején keriilhettek a féiskolara, az ott leirtak
tehat igazak lehetnek rajuk is. Valamennyien vagy nem, vagy gyenge eredménnyel érettségiztek
angolbol. Nem kedvelték sem az angolt, sem a nyelvtanart. Valamennyien tanité szakosok voltak,
négyen angol miveltségi teriiletesek, a tobbiek, egy kivétellel, jo tanulmédnyi eredményeket
felmutato tanitojeloltek. Egy hallgatd kivételével (B2) gimndziumban érettségiztek, és ott az
iskolarendszernek megfeleld kotelezd 6raszamban tanultak legalabb egy idegen nyelvet.

A hallgatok koziil négyen (Bl, B2, B3, A4) minimum egy félévet tanultak féiskolai
kurzusaimon. Harman gy kerestek meg, hogy hallottdk, segitek problémas esetekben. Egy lany
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(A4) ¢és egy fiu (B1) szakdolgozatot is irt ndlam, igy nyelvi problémaikat és fejlodésiiket egy
hosszabb I¢legzetii, célnyelven irt esszé konzultalasa kdzben is megfigyelhettem.

B1 kivételével a sziilok nem beszéltek és tanultak idegen nyelveket, B1 és A3 sziileinek volt
csupan diploméja. A fitk koziil ketten (B1 és B2) iddsebbek, vagy késon kezdték fdiskolai
tanulmanyaikat vagy kihagytak néhany évet. B1 és B3 tovabbtanulasra késziil, idegen nyelvbdl.

A hallgaték nyelvtanulasi problémdi kezdetben nagyon hasonlonak tiintek. Mindannyian
nehezen vagy nem tudtak sikeresen nyelvvizsgédzni, elakadtak a nyelvtanulasban és tanacstalanok
voltak abban, hogy hogyan tovabb. Nem sikeriilt a raforditott id6 mennyiségének ndvelésével
eredményt elérniiik. Vildgos volt, hogy nem (csak) a szorgalommal és a raforditott 1do
mennyiségével, hanem a tanuldsi moddszerekkel és a problémafelismerd tanulassal is baj van.
Ordogi korbe keriiltek és nem tudtak kitorni.

A hallgatok fejlédésének eredményeképpen valamennyi fitnak és egy lanynak (A3) van
kozépfoku allami nyelvvizsgédja, azaz mar megkaptak a diplomajukat. Ketten (Al és A2) a
diplomamentd programban most is tanulnak, és az idén nyelvvizsgaznak

4 Esettanulmanyok

B1: Jol kommunikal6, naiv lelkesedésii nyelvtanuldként ismertem meg. Annak ellenére, hogy
alapfoku nyelvtudassal rendelkezett (a K6zos Europai Referenciakeret [10] leirasa alapjan taléld
szint), rengeteget kérdezett és szivta magéaba a szavakat. Mindeniitt angol kifejezéseket keresett és
mindig meg is kérdezte, hogy mit jelent és miért (pl. utca, internet, latin eredetii angol szavak,
dalok, filmek). Ugyanakkor a nyelvtannal nem sokat torddott, és csak azt tanulta meg, ami a
személyes érdeklodési korébe tartozott. Egy félév utan kb. 3 évre teljesen kikeriilt a képbdl,
kimaradt a foiskolardl, nem is talalkoztam vele.

Amikor Ujra megjelent ndlam, mar volt egy szdébeli kézépfoku nyelvvizsgédja. Sajat
elmondésa szerint ’véletleniil” sikeriilt a szobeli vizsga, a baratndje tdmogatasara jelentkezett be,
kiilonosebb késziilés nélkiil. Azért keresett meg, hogy megszerezze a kozépfoku nyelvvizsga
irasbeli részét is, és magyarul még nem kiadott irodalmat akart olvasni. Mivel sejtettem, hogy van
néhany sotét folt a nyelvtani ismereteiben, olyan nyelvvizsgat javasoltam, aminek készségmérés, és
nem a helyes nyelvhasznalat (language use) all a kozéppontjaban. Néhany hét mulva kideriilt, hogy
nagyon szisztematikusan fejleszti a szOkincsét, lelkesen olvasta a konyvet, amit hetente
megbeszéltiink és értelmeztiink fejezetrdl fejezetre. Az is vildgossa valt, hogy gyorsan megérti a
nyelvtant, de nemigen hasznalja. Mivel a nyelvvizsgéara olvasasértési feladatok és fogalmazasok
kellettek, erre fokuszaltunk. Az olvasasi feladat mellett, minden hétre kellett egy fogalmazast irnia.
Néhany honap mulva bejelentkezett a kozépfokt irasbeli nyelvvizsgara, bar a nyelvtani ismétlésénél
kb. az alapfoknal jartunk. A kozépfoka nyelvvizsga irasbeli része, f6leg jo irasbeli kommunikécios
keészségeinek koszonhetden, sikeriilt.

Néhany hét mulva ismét megjelent ndlam, hogy fels6fokti nyelvvizsgat szeretne. A
szépirodalmi miivet kozben befejeztilk, megjelent egy ujabb, szakirodalmi monografiaval a
kezében, aminek szintén nem volt még magyar forditasa. Fél év alatt szokincse jelentdsen, iras és
olvasaskészsége elég sokat fejlodott. Nyelvhelyesség tekintetében azonban még mindig sok volt a
hidnyossdga. Nem is nagyon tudtam meggydzni, hogy tudatosabban kellene hasznélnia a nyelvtani
szerkezeteket. A valasz tobbnyire az volt, hogy ¢ ezeket ismeri, csak hasznadlni nem tudja. A
bonyolultabb szerkezetek, melyekkel bonyolultabb &sszefliggéseket kellet volna kifejezni, nem
tanulassal rogziiltek, hanem felszedte. *Ezt igy szoktak mondani, nem?’- hangzott el sokszor.

A felséfoku nyelvvizsga sikeres megszerzése utdn, még mindig ki lehetett zokkenteni és
akkor nagyon hibasan besz¢élt. Ez a kozben felvett angol miiveltségteriileti gyakorlaton deriilt ki
igazan. Az angol 6rakon, szamara bizonytalan kdzegben a legegyszerlibb szavakat és mondatokat is
sikertilt elrontani. A miiveltségteriileti leird6 nyelvtan 6rakat nagyon hasznosnak vélte, mindent
megértett, de még mindig felszinesen hasznalta a nyelvtani szerkezeteket. Igazan akkor ébredt ra a

115



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 112-119 — GRADUS

ISSN 2064-8014 GEABUS.KEFO. KU

hianyossagaira, amikor a nyelvtani szigorlatra késziilt és el kellett magyaraznia, mit miért hasznal.
Ez a legritkdbb esetben sikeriilt. A szigorlat utdn bevallotta, hogy még egyetlen vizsgara sem
késziilt ennyit, €s most mar igazdn meg akar tanulni angolul...

B2: A csoport legiddsebb tagja. Csalados fiatalember, két gyerekkel. A szakmunkas-bizonyitvany
megszerzése utdn néhany éves kihagyassal dolgozok gimnaziumaban érettségizett. Iskolai keretben
az altalanos iskoldban tanult németet, majd magéanuton kezdett angolt tanulni, és végiil angolbdl
szerzett nyelvvizsgat. Amikor megismertem, mar volt nyelvvizsgaja és sok hibaval, de elég jol
kommunikalt. Mindig hozzaszolt, neki a mondanivald volt a Iényeg és nem a forma. Mivel a
tobbieknél sokkal aktivabb volt, a nyelvordkon a hibdit tobbnyire elnézték. A fogalmazasai
dobbentettek meg eldszor: minden mondatot 0 sorba irt, kdtdszavakat, kohézids elemeket szinte
nem hasznalt. Mikor rdkérdeztem, nem is értette, hogy mi a gond. Harom félév utan ugyan mar
jobban fogalmazott, de még mindig nehezen érthetd volt a fogalmazasa. Vagy azért nem tudott irni,
mert nem volt a témahoz elég ismerete, vagy (€s ez volt a gyakoribb) elragadta a hév és csak
egymas utdn irt le témondatokat.

Ekkor keresett meg, hogy kezdjik az egészet elolrdl, mert nem halad semmire.
Fogalmazasait és dravazlatait mondatrdl mondatra atnéztiik, valoban égbekialtd hibakat talaltunk és
éppen ugy, mint B1 esetében, az dertilt ki, hogy tételesen ezeket a dolgokat nem tanulta soha, csak
igy hallotta hasznélni. Komoly eldrelépést és megoldast a szakdolgozat angolul irasa jelentett, még
mindig rengeteg konzulensi segitséggel. Az olvasott szakirodalom és a 30-40 oldal célnyelvi szoveg
megfogalmazésa sokat javitott fogalmazésainak nyelvi megformalasan és nyelvhelyességén.

B3: Kiemelkedden extrovertalt egyéniség. Minden oran aktiv és kérdez. A sziinetekben ¢&s
konzultacidkon is probléma-gyijteménnyel bombazza a tanart. Nem mindig meggydzhetd. Szakmai
kérdésekben is voltak komoly nézeteltéréseink. Gondjai voltak az iskolai gyakorlaton is.
Megkérddjelezte az alsd tagozatos nyelvoktatdst, mert szerinte a gyerekek nem tudjak felfogni,
hogy mi miért helyes. Feltétleniil a nyelvtani-fordit6 modszer hive. Amit megtanult, azt jol
hasznalja, de még messze all attél, hogy gondolatait helyesen tudja formaba Onteni. Gyors és lelkes
érvelése egy ideig elfedi a hibdkat, melyeket nem is érzékel beszéd kdzben. A nyelvtanulds allando
ujrakezdése eddig csak a teljes nyelvtan atlatdsanak mintegy feléig juttatta el. Be kell fejeznie, hogy
elébbre jusson. Ugyanakkor nyelvtanitasi elveinek bizonyitasara nyelvkonyv irdsaba kezdett.
Jelenleg felvételire késziil, sokat fordit és probalja rendszerezni sokéves nyelvtanuldsanak kissé
zlirzavaros eredményét.

Al: Annak ellenére, hogy mar kozépiskolaban is tanulta a nyelvet, szinte semmit nem tudott,
amikor a foiskolara felvették. Nyelvtuddsa ma is alapfoku szinten all. Két év kihagyas utan kezdte
ujra és két féléven at foglalkoztunk tobb-kevesebb sikerrel nyelvi készségeinek fejlesztésén.
Minden o6ran lelkesen nyugtiztam, hogy gyorsan felfogja és hasznélja is a nyelvi elemeket, de
ennek egy hét milva mar nyoma sem volt, és kezdhettiik Gjra. Alapvetd probléma az volt, hogy
kevés id6t forditott az elmélyitésre, csak a megértésig jutott el. fgy nem lehetett épiteni az el6z6
orak anyagara. Ez igaz a szokincsre, a nyelvtanra, sét még a kiejtésre is. Ezek nélkiil pedig nehéz
nyelvi készségeket fejleszteni. Angol beszéd- és irdskészsége gyenge, szovegértése legfeljebb
alapfoku. Mindig csak a kdvetkezd anyagig jutunk el.

A tovabblépéshez eldszor mennyiségi eldrelépésre van sziiksége. Azt kellene megtanulnia,
hogy minden 6ra a kovetkezOre épiil és a folyamatos tanulds hidnya a nyelvtanulds egyik nagy
buktatdja. A 2-3 hetes (pl. vizsgaiddszak) kihagyasok is rendre hatravetettek bennilinket. A
diplomamentd program felvételijén is csak a masodik teszten ment at, most keményen dolgozik a
siker és a diploma érdekében. Biztos vagyok benne, hogy csak a nyelvtanulasi technikdja nem jo,
mindenképpen képes megtanulnia angolul.

116



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 112-119 — GRADUS

ISSN 2064-8014 GRABUS.KEFO.NU

A2: Két éven at tanultunk egyiitt szabadidejében, néha hétvégeken. A hallgatdval tantervi 6ran csak
egy félévben taldlkoztam, egy szabadsavos készségfejlesztd oran. Addigra mar egy év alatt két
tankonyvet atvettiink. Hatalmas eréfeszitéssel és szorgalommal tanult. Minden feladatot megoldott.
Nyelvtani transzformaciok, mintara épiilé fogalmazasok, szoképzés, stb. az adott leckében mindig
jol mentek. A problémat az jelentette, hogy nagyon nehezen tudott elszakadni a tankdnyvtdl. Egy
Uj, még nem targyalt kérdésre mar nem tudott valaszolni, és 2-3 lecke utdn mar ismételni kellett,
mert kiilonben a tanult anyag lassan feledésbe meriilt és Ujra kellett tanulnia az anyagot.

A kozépfoku tankonyv befejezése utdn nyelvvizsga feladatokat kezdtiink megoldani. A
szOvegértés nagyon nehezen ment, mintha sem irasban sem szoban sem ismerte volna fel a
tanultakat. Az olvasott szoveg értésénél ez lelassitotta, a hallott szovegek pedig a sebesség miatt
jelentettek problémat. Probalkoztunk szokincsfejlesztéssel (a tanult szavak aktivizalasaval) és sok-
sok szoveg hallgatasaval. Sajnos, 2-3 perc utan elvesztette a fonalat és feladta.

Nagyon érdekes volt a témakorok kidolgozasa: néhany hét alatt kidolgozott egy olyan
taktikat, amivel oldalakat tudott irni egy adott témaro6l célnyelven. Sokat masolt tankdnyvekbdl,
kidolgozott nyelvvizsga témakorokbol, ezeket sajat magara alkalmazva dolgozta fel, majd betanulta
a szovegeket. A modszer bevalt, hiszen a szobeli vizsganak ez a része (tarsalgas és képi stimulus
alapjan témakifejtés) sikeriilt is, de a hallott szoveg értése nagyon gyenge volt.

Jelenleg napkozisként dolgozik, és diplomamentd programra jar.

A3: A hallgatoval tanitasi 6ran soha nem taldlkoztam. Még f6iskolas koraban keresett meg, hogy
segitsek. Szorgalmas volt, de a logikai készségei igen gyengének bizonyultak. A szdvegek mar
irasban is inkdbb irdsjelek voltak szdmara, mint jelentéshordozok. A hallds utini értés még
gyengébb volt. Egy adott témaban a nyelvtani elemek jelentésmoddosité szerepét sokadszorra
ismerte fel és ekkor sem rogziilt. Példaul a feltételes mod hasznélata soran a megadott sémaban sem
sikeriilt behelyettesitenie a szavakat, csak a mar hasznalt mondatokat ismételte, felidézni ezeket sem
tudta.

Harom kolléga is foglalkozott vele, akiket jol ismertem ¢és tartottuk is a kapcsolatot veliik.
Az elsével gyakorlatilag a teljes angol nyelvtant atismételték. Utana én foglalkoztam vele, és
atvettiik a nyelvvizsga témakoreit. Tobbszor is probalkozott kiilonb6zd nyelvvizsgakkal, de csak 50
% koriili eredményeket ért el. A harmadik kollégaval a kivalasztott nyelvvizsga feladattipusait
gyakoroltdk. Végiil a foiskolai szervezésli nyelvi vizsgan szerepelt sikeresen, harom évvel a
zardvizsga utan.

A4: A hallgatot 3 féléven at tanitottam kotelezd kurzusain, késobb egy féléven at foglalkoztam vele
tanitasi oran kiviil. Rendkiviil gyenge tanuldsi készségekrdl tett tantibizonysagot. Lényeglatasaval
¢s problémamegoldd képességével is gond volt. Nem kérdezett, csak feldolgozta a kapott
informaciot. Magyarul is gondom lett volna a kommunikacios készségeivel, hiszen nem a kérdésre
felelt és a képekrdl semmi nem jutott eszébe. Ha az volt a feladat, hogy dolgozzon ki egy témakort,
azt soha nem tudta elkésziteni. Onalléan nem irt fogalmazist és még a mintdkat is nehezen
értelmezte. A megoldasaival kapcsolatban nem meriiltek fel kétségei, nem nézett utdna annak, hogy
mi a helyes

Mas tantargybol is bukdécsolt, ott is leginkabb az anyag atlatasaval volt gondja. Fogalmakat
nehezen értelmezett, magyar nyelvtani ismeretei is gyengék voltak. A nyelvtanulds szaméara a
feladatok és tesztek kitoltésébdl allt, ezt meg is csindlta, de az mar nem nagyon érdekelte, hogy jok-
e a megoldasok és miért. Alapvetéen az volt az érzésem, hogy nem tud tanulni és erdsen
elképedtem, hogy eljutott a féiskolai tanulmanyokig.

5 Osszegzés
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A hét hallgatd kiilonboz6 szinten (alap ¢és kozépfok) és kiillonbozd korilmények kozott,
kiilonféle problémakkal fordult hozzam. A k&z0s munka sordn és annak eredményeképpen
maguknak kellett megkiizdenilik sajat nehézségeikkel. Amit egy nyelvtanar tehet, az a probléma
feltarasa ¢és a megolddsokhoz vezetdé utak megmutatisa. Ez kolesonds bizalmat és
egylittgondolkodast igényel a tanartdl is és a nyelvtanulotol is. A megoldas és a siker azonban fiigg
az elézményektdl, a nyelvtanuld erdsségeitdl ¢és gyengeségeitdl, valamint elszantsagatol
(motivaltsagatol) is. A vizsgalat sordan a kitoltott kérdivek és az interjuk egyrészt segitették a
kovetkeztetések levonasat, masrészt a lehetdvé tették a hallgatok szamara, hogy vildgosabban lassak
sajat szerepiiket a nyelvtanulési folyamatban.

A vizsgalt hallgatok eltokéltsége sokkal kedvezSbb, mint a féiskolai hallgatok tobbségés. Ok
megoldast kerestek, 1dot és energiat nem kimélve probalkoztak és igyekeztek megtenni minden
toliik telhet6t. Persze a felnOttkori tanulds Osszes visszahizo tényezdje megjelent naluk ¢és a
hallgat6i statusz zilalt életvitele is nehezitette a helyzetet. A vizsgaidoszakok kimaradnak a
nyelvtanulasbol, egy-egy ZH elvesz 1-2 hetet, ¢s még a maganéleti problémakrol (sokan dolgoznak,
nehéz csaladi koriilmények kozott élnek) nem is beszéltiink.

A hét vizsgalt hallgatd taljutott ezen a szinten, megtette az elsd 1épéseket, hogy a
nyelvtanitds ne megtérténjen veliik, hanem aktiv részesei ¢és alakitéi legyenek sajat
nyelvtanulasuknak.

A hallgatokkal folytatott interjuk azt mutatjdk, hogy nyelvtanulok nyelvtanulassal

kapcsolatos nézetrendszerét folyamatosan vizsgalni és alakitani sziikséges. Foleg az Onismeret
fejlesztésére, a nyelvtanulds természetének megismerésére, a nyelvtanulas iddigényességének
megértésére és a kovetelmények eléréséhez vezetd Ut tisztazésara lenne sziikség. A korabbi
kérddivek eredményével egyezd képet mutatott a vizsgalt hallgatok véleménye az 6nalld tanuldsrol.
Onall6 tanulésra, a jelenleginél gazdagabb és hatékonyabb nyelvtanulasi stratégidkra van sziikségiik
az eredményességhez. Egy lehetséges modszer idegen nyelvi konzulticidok bevezetése lenne. A
hallgatok igy tudatosabban tanulnanak, kérdéseket fogalmazndnak meg sajat nyelvtanulasukkal
kapcsolatosan, és konkrét, elakadast jelenté problémékra azonnali valaszt kaphatndnak. Uj
modszereket €s Onszervezddéseket is tamogatni kellene (6nképzokor, ERASMUS-klub, stb.).
A hallgatok sajat elmondéasa szerint azért tanulnak idegen nyelvet, mert kell a diplomédhoz a
nyelvvizsga. Nem latjak a nyelvtudas hasznossagat, nem tekintik a nyelvtudast a szakmai fejlodés
eszkozének. A nalunk tanulo kiilfoldi didkok és a magyar hallgatok szamara szervezett kozos,
idegen nyelven tartott orak, majd az idegen nyelven meghirdetett kurzusok szdmanak novelése
segithet felismerni a nyelvtudds hasznossagat. A kiilfoldi részképzések rangjdnak emelése
ugyanebbe az irdnyba mutat.

Koszonetnyilvanitas

A szerz6 koszonettel tartozik azoknak a hallgatoknak, akiknek a hozzjarulasa nélkiil ez a
tanulmany nem késziilhetett volna el.
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A hangképzés és kutatasanak legujabb eredményei a 10. PEVOC
nemzetkozi konferencia eloadasainak tiikrében

Recent results of phonation and voice science in reflection of the
presentations of 10°’th PEVOC international conference

Altorjay Tamas
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Osszefoglalas: Az eldadasban el8szor attekintem a PEVOC eddigi torténetét, néhany korabbi
konferenciara visszatekintve (1995-2013). Az idei, jubileumi értekezlet Pragdban zajlott
(augusztus 21-24), amely jelképes elismerése annak, hogy Praga a XX. szdzad elején mar az
emberi kozlési, kommunikéacios rendellenességek orvosi vizsgélatanak kezdeményezdje volt.
PEVOC rovid torténete alatt a hangi rendellenességekkel foglalkozd szakemberek —
gégeorvosok, nyelv ¢és Dbeszédgyogyaszok, énektandrok, hangképzést kutatok —
tapasztalatcseréjének nemzetkdzi forumava valt. Szdzadunkban felértékel6dott az emberi
kapcsolatteremtés, ismeretkdzlés, és igy nyilvanvalé a kommunikdcids rendelegességek
kezelésének megnovekedett jelentdsége. Jelen konferencia jelmondata is ,,Udvozoljikk a
nemzetkozi egyiittmiikodést”, a nemzetkozi Osszefogast siirgeti. A plendris iiléseken az egyes
szakteriiletek vilaghires miiveldi tekintették at eredményeiket és vazoltak a jovo feladatait. A
tagozati értekezletekrdl a kiilonbozo stilust hangképzéssel, énekléssel, hangképzéskutatassal
foglalkoz6 eléadédsokat foglalom Ossze.

Abstract: In my presentation first I summarize the history of the PEVOC (Pan-European
Voice Conference), from the beginning to the present (1995-2013). The 10" jubilee
conference took place in Prague (from the 21™ to the 24™ of August), symbolising the
recognition of the city, played an important role to initiate medical specialist dealing with
communication disorders. PEVOC during its short history became the international forum, of
experts like medical specialists, voice therapists, speech and language therapists, singing
teachers, voice scientists. In our century appreciated the importance of the communication,
and so the treatment the disorders of communication as well. The motto of this conference:
“Celebrating Interdisciplinary Collaboration”, hasten also international cooperation. At
plenary world famous experts of different aspects made overview of their results, and
sketched the tasks of the future. From the different sessions I summarize the singing technique
of different music styles and the results of voice science.

Kulesszavak: klasszikus éneklés, ,,pantolt” éneklés, szivott éneklés, formans-hangolas
Keywords: classical singing, belting, inhaling singing, tuning of formants
1. Visszatekintés

A PEVOC (Pan-Europian Voice Conference), az Osszeurdpai Hang Ertekezlet 18 éves
torténetre tekint vissza. Az elso konferenciat 1995-ben, Londonban tartottak, ezutan kétévente
az aladbbi varosokban, sorrendben: Regensburg (1997), Utrecht (1999), Stockholm (2001),
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Graz (2003), London (2005), Groningen (2007), Drezda (2009), Marseille (2011), és idén
Pragaban. Eurdpa hatarait hamar tullépte a rendezvény. Az idei értekezletre is a vilag minden
tajarol érkeztek eléadok. A rendezvényt irdnyitd szervezet élén 22 tagh tandcsado testiilet all.
Ennek is van mar két USA-beli tagja. A nagy Eurdpai allamok kiildottein kiviil kisebb
allamok 1is képviseltetik magukat:.a testiilet elndke Johann Sundberg, vilaghirli zenei
akusztikus. Kutatasi teriilete az énekhang. Az Uppsala-i egyetemrdl ment tanszékvezetoként
nyugdijba, 2001-ben, ¢és 2002-t6]1 a University of London vendégprofesszora. A testiilet
fotitkara Markus Hess, fiil-orr-gégész egyetemi tanar a Hamburgi-Eppendorf egyetemrol.
Szaktertiletek kozotti egylittmiikddést iranyitva gydgyitja a hivatasos hanghasznald betegeket.
Sajnalatos moédon Magyarorszag nem képviselteti magat itt. A szervezetben tevékeny,
hazankbol elszarmazott személy viszont van. Prof. dr Hacki Tamadas, aki a mult szdzad 60-as
¢veiben, a korabeli ,Ki Mit Tud”-on tiint fel, mint fiitty-mivész. Az orvosi diploma
megszerzése utan Hannoverben, majd Regensburgban gyogyitott, tanitott. A Pragai
rendezvényen is részt vett.

2. Pragai értekezlet

2013. augusztus 21-24 kozott rendezték. Helyszinéiil a belvaros kozpontjaban
talalhaté ,,Rudolfinum” ¢és a szomszédos Zenemiivészeti Konzervatdérium szolgalt.
(Rudolfinum: 1874-1885 kozott, neo-reneszansz stilusban épiilt képgaléria és koncertterem).
Minden nap a Rudolfinum disztermében plendris iiléssel kezdddott, ahol nemzetkdzi hirii
kutatok véazoltdk a hangkutatds legfrissebb eredményeit és a jové kutatdsi feladatait. Ezt
kovetden a helyszinek kisebb termeiben, szakcsoportokban folyt tovabb a munka. Az elméleti
eldadasokon kiviil bevono-miihelyfoglalkozasokon tartottak bemutatd orakat. Négy {6 téma
koré csoportositottdk a szakteriileteket: orvosi (medicine), hanggondozasi (voice therapy),
hangképzési (voice pedagogy) és hangkutatasi (voice science). Osszesen 242 eléadas hangzott
el és 60 postert mutattak be. 43 eldadas €s 8 poster foglalkozott énekoktatassal, 59 eléadas az
énekhang kutatasaval. Az értekezlethez kapcsolodod kisérd programok koziil kiemelkedett a
Stavroske Szinhdzban bemutatott, W.A. Mozart Don Giovanni cimli operajanak eldadasa.
Erthet volt a szervezdk valasztasa, hiszen ennek az operdnak az Gsbemutatéja is Pragaban
zajlott 1787-ben a szerzd vezényletével.

3. A teljes korben elhangzott eloadasok

Az elsé plenaris iilésen Markus Hess (Hamburg, Eppendorf Egyetem) a
gégegyogyaszatban hasznalt legiijabb eszkozoket ismertette. Az orron at bevezetett hajlékony
endoszkoppal a gége mitkddése, a hangszalagok, s6t a nyelési mechanizmus is megfigyelhetd.
A hangszalagok mikodésének 3Ds megjelenitése is lehetséges. Nagy sebességii
megjelenitéssel, valds szinben és a miikodés pontos ellendrzésével lathatjuk a hangadast, a
teljes hangterjedelmen. Berit Schneider (Bécsi Orvosegyetem) a tandrjeloltek képzés alatti
hangallapot felmérését és beszédhangjuk teherbirasat segitd edzésiiket siirgette. A munkaban
alltak felmérésénél figyelmeztetett arra, hogy csak az osztalytermi korilmények kozott
végrehajtott mérés adhat valos eredményeket. Berhard Richter (Freiburgi Egyetem) az énekes
1égzésnél az ellendrzottség fontossagat emelte ki. Az atvezetd hangok oda-vissza gyakorlasat
alkalmasnak tarja a hang allapotanak felmérésére. I.R. Titze (Iowa-i Egyetem) Osszefoglald
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eléadasaban az éneklés jotékony hatdsat hangsilyozta az ember egészségére, akar a biologiai
faradtsag kezelésében is. Az emberi hangot, mint egy sok Osszetevds rezonatort mutatta be.
Ennek elemei: a 1égzés, a toldalékcsdbeli forméansok, a kiilonbozé hosszsagu szétagok, a
hangsulyok, a magassagi és hangerd ingadozas, az idegi izgalom liiktetése. Nagy kihivasa a
jovonek az un. hang-szimulacids vizsgéalatok, modellek fejlesztése, alkalmazhatosaguk
korlatainak vizsgalata a bonyolult miikodésti emberi hangra.

A maésodik plenaris lilésen els6ként N. Henrich (CNRS GIPSA-lab. Grenoble) beszélt
a hangkutatas legtijabb eszkozeirdl. A dinamikus MRI-vel éneklés kozben film készithetd a
toldalékcsordl. A keletkez0 ultrahangok is megjelenithetok. A hangfelfogas, hangadas
kozbeni agyi aktivitds is nyomon kovethetd. Bemutatott felvételeket egy japan ,,humanic
robot”-rdl (,,emberszabasu robot”), amely szintetikus hangon énekel és testmozdulatokkal is
kiséri azt. Siirgette, hogy a kutatdsok értelmét, céljat mindig pontosan hatarozzak meg a
kutatok. E.Yiu (Hong Kong-i Egyetem) a jovOt a hangadd szerv biokémiai jelzdinek
(markerek) alapos vizsgalatdban, a tigyogyaszat (akupunktura), a gége- ¢és test-vibralas,
valamint a részben zart toldalékcsd terapiaban latja. J.Sundberg (University of London) azt
javasolta, hogy ne sajatos elméletekkel foglalkozzanak a kutatdk, hanem a mar bizonyitottakat
igyekezzenek tovabbfejleszteni. Hangstlyozta, hogy a hangrés alatti nyomas nagyon fontos
jellemzdéje a hangmindségnek és a toldalékcsd rezondtorainak visszahatisa a hangforrdsra
még mindig nem teljesen tisztazott.

4. Klasszikus hangképzés

W. Schuessler [15] mithely bemutatdjan érdekes gerinc-menti €s a fejbiccentdé izmokon
végzett masszazzsal lazitott. Eneklés kozbeni sétat javasolt. A sajat hangunk hiteles
hallasanak (6nhallés) javitasara az orrjarat s a fiilkagylo atlos befogasa melletti dudolast, a
hangsugarzas ellendrzésére a fej korbetapogatasat. B.Sulcova [17] a bemutaté foglalkozésan a
korkords l1égtamasz mellett érvelt. Szerinte, ha a 1égenergiat mélyrdl inditjuk, akkor az un.
légtamasz automatikusan kialakul. A dadolas mellett, a priinytydgds nyavogast, csukott
ajkakkal és kidugott nyelvvel alkalmazta. Oktavugrasos (szi—>ja) gyakorlatokkal, a
csucshangot fokozassal tartva javitja az un. hangkiegyenlitést (egyenletesség hangerdben és
hangszinben). C.Lefevre [8] az ¢éneklés soran a gége laza, mély tartasara iranyuld
gyakorlatokat mutatott be. A belégzéskor lesiillyedd gége helyzet az idedlis az el6add szerint.
Nem sziikséges ehhez a nyelvet lenyomni, vagy az allat talzottan leejteni. Az aldbbi, altala
ismertetett gyakorlatok a mély gége-allas biztositasara iranyultak. Alvasnal elernyedt arc, az
all nincs lefeszitve; nyelési gyakorlat; horgo kilégzés gége masszazzsal; oktavugras (h6—=>4)
szotagokra. Belégzési ¢€s kilégzési éneklés valtogatott alkalmazéasa. Leplezett, orrba 4sités.
Hangadés hanyésos érzettel. A.Holmberg [5] miithely foglalkozasdn C.Sandolin: ,,Complete
Vocal Technique” cimii mddszerét ismertette a gyakorlatban, a hangi bemelegitést sport-
pszichologiai gyakorlatokkal kiegészitve. K.Bozeman [3] bemutatdjan, a férfi énekhangok
szakaszai (regiszterek) kozti atvezetés, Osszekotés nehézségeit elemezte. A toldalékcsd
alakjanak és hosszanak 4llandosagaval — a gége, mély leeresztett helyzetben — stabilizalhato a
maganhangzok elsé formansanak (F1) hangmagassaga. Az atvezetd szakaszokon az énekelt
hangmagassadg, az Un. alaphang (Fo) masodik és harmadik felharmonikusa (H1 és H2)
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megkozeliti, sot talhaladja a maganhangzok F1-ét. Ezt kell zokkendmentessé tenni, hogy az
orditast vagy a huhogast elkeriiljiik. Ez természetesen a magas és mély, valamint a zart és
nyitott maganhangzok eltérd kezelését igényli. Tudatositani kell az F1-k és a H2-k talalkozasi
pontjait, mert ezek jelentik a regisztervaltas helyét. Ilyenkor a toldalékcsd alaktartdsara
kiilondsen tigyelni kell! C.LeFevre [9] nyelv-mozgatd gyakorlatokat mutatott be. Ezek
jelentdségét azzal magyarazta, hogy a nyelvben 1év0 fesziiltség kihat az all, a gége, a garat és
lagy-szajpad allapotara, miikodésére, befolyasolva a teljes hangadast. C.Ormaechea [13] az
un. légtamasz tanitasat egyenesen karosnak itéli. Szerinte a jo hangadas a jo 1€gzés alapja, és
nem forditva. A csecsemOk jol ismert, beszéd eldtti hangadasat, amelyet nevetésnél,
hahotazasnal, sirdsnal alkalmaznak, kellene szerinte ,,visszatanulnunk”. Ilyenkor a hangadasi
ingerre a gége ¢és a rekesz 0sszehangoltan reagal.

S.Austin [1] torténelmi tavlatokba helyezve targyalta a mély gége-tartds, éneklés alatti
jelentdségét. Az un. ,,.chiaroscuro”, magyarul a kiegyenlités eléfeltétele ez, amely lehetové
teszi a mellhangok tartomanyanak Kkiterjesztését a magasabb fekvésbe és az un. énekes-
formans képzését is a 3kHz hangmagassadg kornyékén, amely a zenekaron vald aténeklés
feltétele. Ezt a technikat Manuel Garcia-tol eredeztette az eldadod, és elsé ,elhirestlt”
alkalmazojaként felidézte a hires Parizsi tenoristat, Duprez 1837-bdl.

F.M.B.La [7] és munkatarsai a fels6foku, klasszikus hangképzés hatasat vizsgaltak.
Megallapitottak, hogy a 1égzés és a hangadas kozbeni fizikai miiveletek szabalyozottsaga,
ellendrzottsége fejlodott, biztosabb lett az intonacid, a hangerd ndétt, a hang csengése
gazdagodott, a gége helyzete mélyiilt, a szovegformalasi mozdulatok takarékosabba valtak, és
nétt a hangrés zarlati ardnya (closed-quotient), amely a hangtomorségre utal.

S. Konnyiizenei hangképzés

P..A. Andrade [p1] vilaghalos felvételek alapjan hasonlitotta 6ssze pop és klasszikus
férfi énekesek fejtartasat, magas hangok (A4->ES5) éneklésekor. A klasszikus képzettségiiek
semleges fejtartdsra torekedtek, mig a poposok valtozatos fejtartast alkalmaztak.
A.Leatherland [p2] operai és musical éneklés szovegképzését vetette Ossze. Megallapitotta,
hogy a musicalnél beszédszeriibben, hosszabban és erdsebben ejtett massalhangzokkal, mig
az operanal a maganhangzok hosszabb idejii tartdsaval énekelnek. K.Chandler [4] miihely
foglalkozasan a Soul, a Funk, a Pop stb. miifajok hangképzését ismertette. A szoveg ejtését és
a ritmikussagot emelte ki. A sz0 eleji massalhangzokat kell hangsulyozni és megnyomni, mig
a sz0 végén lévoket nem! Javasolja a szajdobolasos gyakorlatokat. J.LoVetri [10] attekintette
az eredetét és a tOrténetét az Un. ,belting” énektechnikdnak. Eurdpai és Kozép-Amerikai
népzenei példakon tal a mult szazad elsé harmadabol is mutatott konnytiizenei felvételeket. A
,oelting-et” magyarra ,Jlapitott” vagy ,pantolt” hangaddsnak javaslom forditani.
Tulajdonképpen szoritott, testesen egyenes hangokat eredményezd hangadast jelent, amelyet a
klasszikus képzésen nevelkedettek pontosan elkeriilni igyekeznek, sét egyenesen
hangkarositonak tartanak. Az el6ado igazolni igyekezett, hogy ez nem artalmas. L.Popeil [14]
szintén ezzel a témaval foglalkozott. A ,,pantolt hangadas” 5 féle valtozatat kiilonboztette
meg, 5 eltérd hangrészarral képezve. Szerinte nem a hangrést kell szoritani, hanem a
toldalékcsovet. A gégét dontjiik és a hangot mintha harapnank. Kiilonleges bemutato eléadast

123



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 120-126 e GRADU S

ISSN 2064-8014 GEABUS.KEFO.NU

tartott F.Vanhecke [18] a belégzéses hangadasrol, éneklésrél. A gégemiikodést elektromos
jellé alakito berendezéssel (EGQG) vizsgaltak hangadas kozben a hangadé szervet. A belégzési
léghullamok kilengését hasznositjadk. A kannaporcok, a hangszalagok sajat izmai nagyon
aktivak, a hangszalagok Osszehuzottak, a hangrés teljesen zart. Az egész toldalékcsé nagyon
vibral. Az intonaci6é nehezebb, mint a kilégzéses éneklésnél, de a bemutatd tantisdga szerint
nem lehetetlen. Az eldadd dallam megszoélaltathatosagat személyesen bizonyitotta.

6. Kiegészito témak

S. Zadig [19] kérusénekeseket vizsgalt. Laprol kellett énekeljenek eldszor fiildugoval,
majd a nélkiil. Amikor egymast hallhattdk batrabban, biztosabban énekeltek. Pontosabban
intonaltak, a maganhangzokat is egységesebben, ,,egymashoz hasonultan™ ejtették. A szdlam
legbiztosabb tagjat kovették. Fontos lehetdségek vannak a korus elhelyezésében,
felallitasadban is! H.Biglari [2] perzsa, kurd és torok népi férfiénekesek diszitéseit vizsgalta.
Azt taldlta, hogy Un. ,modal” (k6zépsd) regiszterben énekelt dallamhangok kozé falzett
hangszakaszba ugralva énekelnek diszitd hangokat. Véleménye szerint, ennek ismeretében a
barokk kori diszitések — trillo és a gruppo — eldadasi utasitasai is jobban megérthetdk,
végrehajthatok.

F.deJong [6] korabbi vizsgalatukban ndknél azt talaltdk, hogy a hangfaj
meghatarozasahoz a legmegbizhatobb jellemzd a mell-hangszakasz (mellregiszter) és a teljes
hangterjedelem aranya. Jelen kutatisban a férfiaknal a hangszakaszok (regiszterek) also
hangjainak hangmagassaga mutatkozott meghatarozonak.

J.McGlashan [12] érdekes kutatdsdban 36 énektanart, 12 orszagbol kért fol
dalfelvételek kiértékelésére. Az alkalmazott szakkifejezések megfeleltethetdségét hasonlitotta
Ossze. Az énekes altal hasznalt regisztert, képzettségét, a gégéje helyzetét, a garat alakjat, a
hangmindséget, a hangrés alatti nyomasviszonyokat, az érzelmi allapotot kellett a
résztvevoknek értékelni és végiil Osszegzést megfogalmazni. Nagy eltéréseket tapasztaltak a
regiszterek, a beszédszerliség és a hangsugdrzas meghatarozasanal, felfogasanal. Ez a
vizsgalat is megerdsitette, hogy szerencsés lenne a fogalmak egyeztetése!

J.Markova-Krystilkova [11] eldadasaban hangsulyozta, hogy a hires cseh zeneszerzok
(Dvorak, Smetana, Martinu, Janacek) dalainak eléadasdhoz a szovegejtés és zenei formalas
elsajatitasan tal, a szlav életérzést és a szerzOk koranak kulturalis hatterét is meg kell ismerni.

7. Hangegészség

S.Simberg [16] arr6l szamolt be, hogy komoly tapasztalatokat szereztek az énekesek
mianyag cs6be beszéltetése, énekeltetése terén. A tdlcsér (csd) egyik vége az ajkaknal van,
mig a masik végét vagy szabadon hagyjak, vagy kiilonb6z6 mértékben siillyesztik vizbe (2
vagy 6cm mélységig). A csé hossza is valtoztathatd. Mélyebben vizbe siillyesztett
tolcsérvégnél, hangadas sordn ndtt a hangrés nyitott/zart fazis aranya, és a hangszalagok
nyalkahartyajanak liiktetése. A normal hangaddshoz képest a csObe énekeltetés siillyeszti a
gége helyzetét, s6t a csbhossz és a vizbe siillyesztés novelésével a gége siillyedése is
fokozoédik. Ez a modszer, dadogas €s magas gégedllasos un. hyperfunkcios elvaltozasok
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gyogyitasara is alkalmas. E.Yiu [p3] és munkatarsai 6 hetes tligyogyaszati kezelés soran azt
talaltak, hogy a hagyomanyos akupunktira eredményesebb, mint a 1ézeres valtozat. Nott a
kezeltek hangterjedelme, hangi aktivitasa, és a hangszalagcsom¢ is zsugorodott.

8. Osszegzés

Az értekezlet tanulsagaként megallapithato, hogy a hangképzéssel foglalkozé tanarok,
beszédgydgyaszok, hanghasznalok, orvosok, kutatok széleskori egyiittmiikodését tobben
stirgették. A technikai lehet6ségek, a hangvizsgald eszk6zok, a modellezések, az emberi hang
mesterséges utdnzasa folyamatosan fejlodnek, ennek a kiilonleges jelenségnek egyre
alaposabb megismerését lehetové téve. A kiilonbozd szakteriiletek eredményeit folyamatosan
hasznositani kellene a szakemberek képzésénél.

Az éltalanos értékvalsagban a hangadési idedk, hagyomanyok is megkérddjelezddnek.
Az emberi hangadd szerv altal kelthetd kiilonleges hanghatdsok, az tjabb és ujabb
miifajokban létjogosultsagot nyernek és 1j énektechnikai megoldasok is ,,emancipalodnak”. A
valtozasokra, oOtletekre érdemes odafigyelni, nem szabad elzarkozni, mert a fejlédés
lehetdségeit is magukban hordozhatjak.
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Zeneoktatias Luxemburgban
Music Education in Luxemburg

Buzas Zsuzsa
Mivészeti és Testnevelési Intézet, Kecskeméti Foéiskola Tanitoképzd Foiskolai Kar

Osszefoglalas:

2013. majus 29-t6] jalius 5-ig a Luxembourgi Egyetemen (Faculté des Lettres des
Sciences Humaines, des Arts et des Sciences de l'Education tanszéken) meghivott Ph. D
hallgatoként végeztem kutatasokat a milvészetoktatas teriiletén, latogattam oktatasi
intézményeket, altaldnos- és kozépiskolai ének-zene orakat, zeneiskolai és zenemiivészeti
szakkozépiskolak szolfézs, zeneelmélet orait, illetve hangszeres tanév végi vizsgakat,
nyilvanos vizsgakoncerteket.

Meghivdé professzorom Dr. Damien Sagrillo volt, aki a Luxemburgi
Konzervatoriumon karvezetd, fagott, kamaramiivészi diplomakat szerzett, majd a Kolni
Zenemivészeti Féiskoldn zenetorténész és pedagdgiai tanulmanyokat folytatott. 2003-ban
nevezték ki egyetemi docensnek az Ujonnan alapitott Luxemburgi Egyetemen. Kutatasi
terlilete igen széles spektrumu; a népzene kutatdsa, és digitalizdldsa mellett, a fivoszene
terliletén végzett kutatasokat. Fotitkara a Fuvos Zenei Nemzetkozi Tarsasagnak (International
Society for the Promotion and Research of Wind Music), emellett zenepedagdgiaval,
szociologiaval és Luxemburg zenetorténetével is foglalkozik. Professzor Sagrillo tagja tobb
nemzetkdzi tudomanyos szervezeteknek, 2012-t6l vendégprofesszora a Wiirzburgi
Egyetemnek. Kutatéi munkdja mellett aktiv koncertezd zenész, karmester, rendszeresen ad
hangversenyeket Luxemburgban ¢és kiilfoldon egyarant, Magyarorszagon is tobb alkalommal
jart favoészenekaraval.

Ko6z6s munkank sordn a zenei képességek kutatdsival, feltarasaval és online mérési
lehetdségével foglalkoztunk, illetve célunk volt feltarni Luxemburg zeneoktatasi rendszerének
¢s a hazai zeneoktatas kdzds pontjait, valamint eltéréseit.

A kutatasom célja tobbek kozott egy olyan konnyen hozzaférhetd, online mérdeszkodz
kialakitasa, amely atfogo képet nyujthat a zenei képességekrol, azok fejléddésérdl az ének-zene
oktatds,  zenemiivészeti  szakoktatds  szolfézs-zeneelmélet  tantargyak  teriiletén.
Magyarorszagon tobb zenei képességvizsgalat tortént az elmult idészakban, viszont kevesebb
érintette a zenemiivészeti szakoktatast. Egy hazai kutatas (Rdzsané, 2007) vizsgalta a
palyavalasztas eldtt 4llo, klasszikus zenei képzésben részesiild kdzépiskolasok zenei életutjat
¢s zenei tehetségiik kibontakozasat eldsegitd személyiségjegyeket, viszont nem érintette a
zenei képességeiket. Kutatdsom soran vizsgalom a hangszerjaték lehetséges transzferhatésait
is.

A Luxemburgban eltoltott idészak zarasaként konferencian tartottam eldadést az ott
szerzett tapasztalataim Osszegzéseként Issues of Assessment of Music Education in Hungary
and in Luxembourg. Impressions and Insights cimen.

Abstract:

Luxembourg was the first city to be named European Capital of Culture in 1995, (then
in 2007) and music is one of the most important components of the country’s cultural life.
Luxembourg’s population reaches the number of 530 000 (with 60% foreigners) in 2013, in
general education (primary and secondary schools) study 85 000 pupils; 17,3% of them are
involved in special music education in Luxembourg’s three conservatories or in public or
private music schools. Comparing the percentage of music school population in Western-
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Europe, it is much higher, than in Germany (2,03%), but less than it is in Switzerland (19,2%)
or in Austria (18,9%) (Sagrillo, 2012). In Luxembourg music pupils have to attend
compulsory Solfége courses, where the degree of difficulty is usually approaching the
academic level. In my presentation I would like to speak about the curriculum in music
education of Luxembourg and about the details in connection with my research in
conservatories in Hungary and in Luxembourg, as well.

Kulcesszavak: zeneoktatas, szolfézs, értékelés, Luxemburg

Keywords: music education, solfege, assessment, Luxembourg

1. Luxemburg zenetorténetérol roviden

Luxemburg kapta meg elsdként Eurdpa Kulturdlis Févarosa cimét 1995-ben, majd
Nagyszeben mellett 2007-ben ismét ebben az elismerésben részesiilt. Szintén 1995-ben adtak
at a Luxemburg Ovarosaval szemben 4all6 kulturdlis komplexumot, a Luxemburgi
Filharmoniat, melynek kivalo akusztikaji nagytermében akar 1500 hallgatd is részt vehet a
koncerteken, illetve élvezheti a Luxemburgi Filharmonikus Zenekar hangversenyeit.

Luxemburg zenetorténete a korai kozépkorra nyulik vissza. A VI. szazadban élt latin
koltd, Venantinus Fortunatus feljegyezte irasaiban, hogy milyen nagyszerli muzsikat hallott
Luxemburg teriiletén. Ezeket az 6romteli dallamokat borkészité mesterek énekelték, melyek
elsdsorban az akkoriban épitett, Luxemburgot és Németorszagot Osszekapcsolo Moselle
folyon ativeld hidrol szoltak.

Tobb szaz évig Echternach volt Luxemburg zenei kdzpontja, a véaros kolostordban
talalhato a IX. szdzadban késziilt Officium Sancti Willibrordi kotet, mely szamos gregorian
dallamot tartalmaz. A XV. szazadig a tradiciondlis dallamokat még moselle-frank
nyelvenadtak eld, amelybdl késébb a luxemburgi (létzebuergesch) nyelv is szarmazott.
Leginkabb szerelemrdl vagy haborukrol szolo dalokat énekeltek az évszazadok folyaman, a
luxemburgi taj kevésbé volt ihletdje a dallamoknak Luxemburgi Nagyhercegség 1815-0s
1étrejGtte elott.

1852-ben rendezték meg az elso zenel versenyt a
Nagyhercegségben, majd ettd]l kezdve zene- €és ének-egyesiiletek jottek l1étre az orszag egész
tertiletén. A luxemburgi zeneszerzok elsdsorban korusmiiveket, vagy fuvos zenekari miiveket
komponaltak. 1863-ban létrehoztdk az Allgemeiner Luxemburger Musikverein-t, amely 1891-
t8l az Union Grand-Duc Adolphe (UGDA), Nemzeti Zenei Szovetség elnevezést kapta. Ma
megkozelitdleg 340 zenemiivészeti, kérus vagy népzenei egyesiilet tartozik az UGDA
vezetése ala.

Az els6 luxemburgi zenei fesztivalt 1864. junius 5-én rendezték, kozel 500 énekes és
240 hangszeres részvételével, itt mutattdk be az Ons Héméch-t, Luxemburg nemzeti
himnuszat. A himnusz szovegét a luxemburgi koltd Michel Lentz (1820-1893), zenéjét Jean-
Antoine Zinnen (1827-1898) szerezte. A dal bemutatoja Ettelbruckben volt, az Alzette és
Sauer folyok torkolatanal. Magam is legtobbszor Ettelbruck altalanos iskol4janak ének-zene
orait, illetve zenemuivészeti szakkozépiskoldjat latogattam.

Jelentds miivészeti szervezet jelenleg a Szent Pius Unio, ami 1969-ben alakult egyhazi
korusok szdmara Luxemburgban. Kiadvanyuk, a Musica Sacra, 2008-ban, négy luxemburgi
zeneszerzé miséjét kozli, repertodrja latin, német és francia liturgikus dallamokat tartalmaz.

Tobb ismert kiilfoldi zeneszerzd ¢€s eldadomiivész adott koncertet Luxemburgban.
Liszt Ferenc els6 alkalommal 1845-ben november 25-én adott nagysikerii koncertet. 1886.
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julius 19-én, két héttel haldlat megelézéen visszatért Luxemburgba és ¢élete utolsod
hangversenyét adta a jelenleg miivészeti galériaként miikodd Casino Luxembourg-ban, amely
homlokzatdn egy marvanytabla ma is 6rzi Liszt Ferenc emlékét.

2. Multikulturalizmus a zeneoktatasban

Luxemburg lakossdga az elmult években dinamikusan nétt, jelenleg a lakossag szama
eléri az 530 000 f6t. Amig 2010-ben a lakossag 43,1%-a kiilfoldi volt, 2013-ra ez 60%-ra
emelkedett. A statisztikak szerint elsésorban portugalok (79 800 f6, 15,9%), francidk (29 700
16, 6%), olaszok (18 200 6, 3,6%), belgak (16 700, 3,3%) és németek (12 000 f6, 2,4%) élnek
Luxemburgban. A lakossag jellemzden harom nyelvii, nemzetiségre vald tekintet nélkiil a
lakossag 77%-a besz€li a luxemburgit anyanyelvi szinten, 13% pedig masodik nyelvként. A
francia nyelvet 90%, a németet 88%, az angolt 60% besz¢li.

A luxemburgi miivészetoktatas sokat tett a tobbnyelvii és tobbkulturaju osztalyok
specidlis tanitdsi metodikajanak fejlesztéséért, a multikulturadlis nevelés gyakorlati
megvalositasaért.

Az interkulturdlis oktatas elnevezés elsOként Amerikaban terjedt el az 1920-as
évektdl. Hasonld tartalommal bir az 1960-as évek ota alkalmazott multiethnic —
soknemzetiségii oktatas, majd a multicultural education 1970-tdl, illetve a napjainkban egyre
gyakrabban alkalmazott globdlis oktatds, global education elnevezés.

Alapvetd jellegzetességiik, hogy olyan alapoktatast nyujtanak, amely mentes a
rasszizmustol és a diszkriminaciotol, elfogadja a pluralizmus elvét, vagyis az etnikai, nyelvi,
faji, vallasi, nemi, fogyatékossagi sokféleséget.

Az Amerikai Egyesiilt Allamok jelentés l1épéseket tett a pedagdgusképzés teriiletén;
legfobb akkreditaciés szerve, a Tanarképzés Nemzeti Akkrediticios Tanacsa (NCATE:
National Council for Accreditation of Teacher Education) eldirja tagjainak, hogy
pedagdgusképzé  programjukban legyen  multikulturdlis komponens, kurzus. A
pedagdgusoktol elvarjak, hogy megfeleld ismeretekkel és kompetencidkkal rendelkezzenek a
kiilonboz6 tarsadalmi kdrnyezetbdl érkezd didkok kulturdjarol, sajatos vilagarol (Torgyik,
2008).

A zeneoktatasban international relations in music, multiethnic music vagy
multicultural music education fogalmakat alkalmazunk. D. J. Elliott (1989) dinamikus
multikulturalizmus zeneoktatasi modellje szerint sziikséges lenne a tanordkon a kiilonbozd
zenei mifajok kolcsonhatdsanak vizsgalata, megjelenitése. Véleménye szerint a pedagogus
feladata megerdsiteni a didkok sajatos zenei egyéniségét, illetve a didkokkal egyiitt feltarni a
zenemilvek kulturdlis hétterét. A tdnc, a drama, a jelmezek részei a zeneoktatdsnak, nem
zenén kiviiliek, s6t ezek azok a dimenzidok, amelyek a zene természetes alkotdelemeit és
értékeit alkothatjak.

129



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 127-134 e GRADU S

ISSN 2064-8014 GRABUS.KEFO. MU

Functions o Teacher Listenar
Music and Other Aris ~ Percussion Texture
Harmony  women in Musie  Scale  Performer

Notation  Melody Tuning Value Chant

Rhythm Creator Form

Timbre  Text

Fersian

6. DYNAMIC MULTICULTURALISM

1. abra: A dinamikus multikulturalizmus modellje a zeneoktatasban
David J. Elliott, 1989

2013-ban, a luxemburgi altalanos oktatasban (altalanos- és kozépiskolakban) 85 000
tanul6 vesz részt, 17,3%-uk részesiil specialis zenei oktatasban. Osszehasonlitva a zeneiskolai
oktatasban tanulé didkok szazalékos aranyat Nyugat-Europa tobbi orszagahoz képest, ez az
arany joval magasabb, mint Németorszagban (2,03%), de kevesebb, mint a Svajcban (19,2%),
illetve Ausztridban (18,9%) (Sagrillo, 2012.)

Luxemburgban a zeneiskolai, zenemiivészeti szakoktatdsban a hangszeres és énekes
didkok, hasonloan a magyarorszagi helyzethez részt vesznek szolfézs és zeneelmélet orakon.
Az osztalylétszdm, illetve a csoportlétszdm az iskoldkban nem magas; 10-12 tanulo alkotja
rendszerint. Az ének-zene és az egyéb zenemivészeti 6rdkon megvalosul a multikulturalis
zeneoktatasi modell.

3. Mérés-értékelés a luxembourgi zenemiivészeti szakoktatasban

Luxemburg harom zenemiivészeti szakkozépiskoldjaban 5124 diak tanul, mely tobb,
mint a Magyarorszagi 21 miivészeti szakkozépiskolaban 0sszesen. Ennek tobbek kozott az
lehet az oka, hogy a hangszeren tanulni vagyo6 didkok mar hat éves koruktdl beiratkozhatnak a
konzervatoriumba, illetve 18 év felett is tanulhatnak az intézményben.

A konzervatoriumban tanuld didkok a hangszeres, vagy énekes orak mellett részt
vesznek szolfézs, zeneelmélet, laprol-olvasasi, kamarazene vagy zenekari orakon.
Tapasztalatom szerint, illetve ezt az errél szold publikaciok is megerdsitik, a 12-14 éves
didkok laprol-olvasasi készségszintje kozelit a zenemiivészeti foiskolai szinthez. A laprol-
olvasas gyakorlasdra szamos, CD melléklettel ellatott kotet jelenik meg Luxemburgban,
ugyanakkor kritikaként fogalmazddott meg, hogy e gyakorlatok erdsebben kapcsolodhatnanak
Luxemburg tradicionalis zenemiivészetéhez.

A luxemburgi zenemiivészeti, zeneiskolai szakoktatasban minden év végén valamennyi
didk az UGDA altal el6irt szolfézs, zeneelmélet anyagbdl irasbeli és szobeli vizsgat tesz,
rendszerint junius, julius honapokban. Jellemzden valamennyi irasbeli anyag harom nyelven
tartalmaz instrukciokat, francia, német és luxemburgi nyelven. A vizsgaanyagot hat
évfolyamra dolgozzék ki, amely tartalmaz hallas utani diktanddkat, laprol-olvasési €s elméleti
feladatokat. A ritmikai, dallami, elméleti ismerectekre valtozatos formaban kérdeznek ra. A
magasabb évfolyamokban formatani, harmoniai ismeretek tudasat is vizsgaljak, elsdsorban
klasszikus, vagy kora-romantikus zenemiiveken keresztiil. Jellemzéen hdrom kiilonb6z6
feladatsort tartalmaz egy-egy évfolyam vizsgaanyaga.

A laprél-olvasasi vizsgan a didkok évfolyamuknak megfeleld; Osszetett ritmust és
dallamu zenemiivet vezényléssel egylitt mutatjak be a kotta haromperces atnézése utan, majd
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ujabb 10 perces gyakorlds utan a zenemtvet zongorakisérettel is eléadjak. A zenemiivekre
jellemzd, hogy szdmos C-kulcs €s metrum valtas szerepel benniik.

A laprdl-olvasds vizsga tartalmazza ritmuspélda olvasésat is, amelyet szintén
zongorakisérettel mutatnak be a didkok. A laprol-olvasds bemutatisa gyakran nem tapssal,
hanem egy specidlis segédeszkozzel, egy gumifeliilettel ellatott miianyag iitdvel torténik,
amelyet Briisszelbdl rendelhetnek meg a zenepedagogusok. A szolfézs vizsgak az irasbeli €s
laprol-olvasasi feladatok mellett korusmiivek éneklését is tartalmazzak.

A hazai szolfézs-zeneelmélet vizsgakkal Osszevetve Luxemburgban nem az iskolak
pedagbégusai altal, hanem kozpontilag Osszeallitott feladatokat kapnak a didkok, igy az
Osszehasonlitasra is nagyobb lehetdség nyilik.

1. példa ritmus-olvasasra, 4. évfolyam vizsgaanyaga, 2012
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4. Szamitogéppel segitett mérés-értékelés

Az 1990-es évek elején kezdddott meg a szdmitogépek térhoditdsa az oktatdsban
alkalmazott mérések teriiletén, ekkor terjedtek el a szamitogépek. A hagyomanyos papir-
ceruza adatfelvétellel torténd vizsgalatokban is nélkiilozhetetlen szerepet tolt be a szamitogép.
Altalaban azon torténik a feladatok végsd formaba Ontése, az adatok rogzitése, elemzése, a
visszajelzések elkészitése.

Technoldgia-alapu mérés-értékelésrdl abban az esetben beszélink, ha maga az
adatfelvétel soran is és nemcsak eldtte, illetve utana kap fontos szerepet a technologia. A
szamitogépes, vagy papir-ceruza alapu tesztelések Osszehasonlitdsaval és hatékonysagaval
kapcsolatban is szamos tanulmany foglalkozott az utébbi idészakban.

Az Egyesiilt Allamok Eurépa elbtt jar ezen a teriileten, az online, szamitogép-alapt
vizsgaztatas annyira elterjedt és alkalmazott Amerikéban, hogy iparagak épiiltek koré, melyek
az online feladatok irdsaval, kiilonbozd teszteld szoftverek készitésével, fejlesztésével
foglalkoznak (Molnar, 2010).

Eurdpaban Luxemburg vezeti a mezOnyt, itt mar megtortént a papir-ceruza tesztekrol
a szamitogép-alapu tesztelésre vald atallds, sot, bevezettek egy orszagos online mérésre
alkalmas rendszert. A rendszer egyszerre képes tesztelni a teljes luxemburgi populéciot, majd
a teszteredményekrdl automatikus visszajelzést készit a tanarok részére. Ezt a rendszert
adaptalta tobbek kozott az OECD PISA 2009 Electronic Reading Assessment (ERA —
szamitogépes olvasds-felmérés), illetve az OECD PIAAC (Program for International
Assessment of Adult Competencie, felnétt kompetencidk felmérése) is (Molnar, 2010).

Ugyanakkor a szamitogépes tesztelés kevéssé érintette a luxemburgi zeneoktatas
teriileteit. A zeneiskolai szolfézs ¢és az ének-zene oOrdkra jellemzéd a kiilonbozo
ritmushangszerek gyakori haszndlata, ugyanakkor az informéciés ¢és kommunikacids
eszkozok még kevéssé elterjedtek, melyek hatékonyan segitenék a diagnosztikus mérések
megvalositasat.

5. Tovabbi feladatok, kutatasi teriiletek

Egy korabbi kutatdsomban a zenei képességek tényezdit online kérddiv segitségével
vizsgaltam a zenemivészeti szakkozépiskolaban. A kérddiv a Kodaly koncepcid, Hollenbeck
(2008) kérddive alapjan és a Nemzeti Alaptanterv a zenemiivészeti szakkozépiskolai szolfézs
tantargyra vonatkozé kovetelményeinek a gyakorlattal valo Osszevetése alapjan épiil fel. Az
eredmények ellendrzését, illetve a nyomon kovetés megvalositisat egy Osszetettebb,
részletesebben kidolgozott szolfézs feladatokat tartalmazo programmal lehet megvaldsitani,
ilyenek példaul az Earmasterpro, vagy a GNU Solfege angol nyelvili programok.

Az SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskolaban egy 11j elektronikus készségfelmérd
rendszer kidolgozésara kertilt sor az elmult években, az 0j platform neve eDIA (e-Dlagnostic
Assessment Platform), mely jelentds mértékben hozzdjarulhat oktatasi rendszeriink
fejlesztéséhez. Az eDIA a teszten kiviil lehetdséget nyljt a szolfézsoktatassal kapcsolatos
zenei képességfejlesztd feladatbank létrehozésara is. Az ide feltoltott zenei képességeket mérd
feladatokon keresztiil lehetdség lenne vizsgalni és 0sszehasonlitani a luxemburgi és a hazai
zenemilvészeti szakoktatasban résztvevo hallgatokat. A tesztelés adaptiv jellegli lenne. Az
adaptiv tesztelési technika alkalmazisa soran a teszt feladatai nem elére meghatarozott
sorrendben kovetik egymadst, hanem azokat a feladatbankbol valasztjdk ki a tesztmegoldo
korabbi feladatokon nyujtott teljesitménye alapjan. Példaul feladatszintli adaptivitas esetén,
amennyiben a tanulé meg tudja oldani a teszt egy feladatat, akkor egy nehezebbet kap, ha
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nem, akkor konnyebbet. Ezen algoritmus alkalmazéasaval a tesztelés végén minden tanulohoz
hozzéarendelhetd egy képességszint, melynél konnyebb feladatokat nagyobb valosziniiség
mellett old meg helyesen, mint helyteleniil (Magyar, Molnar, 2013).

A jovore vonatkozdéan mindenképp tovabbi vizsgalatok és elemzések javasoltak, tobb
kutatasi kérdés, feladat felmeriilhet. Tobbek kozott, a teljesség igénye nélkiil: a kiilonbozo
évfolyamok eredményeinek Osszehasonlitasa, a hattérvaltozok elemzése (érdemjegyek, nemi
kiilonbségek) vagy a zenei képességek Osszefiiggéseinek kimutatasa, mely megvaldsithato
mind a luxemburgi, mind a hazai zenemiivészeti szakoktatasban.
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A zenei nevelés kozoktatasi funkcioit és programjat meghatarozo
oktataspolitikai és pedagogiai tévképzetek

Educational Policy Concepts about the Function and Programme
of Music Education

Gonczy Laszlo
SZTE Zenemiivészeti Kar — Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Osszefoglalas: A magyar zenei nevelés programjit a Nemzeti Alaptanterv hatirozza meg.
Mind a 2007-es, mind a 2012-es verzid kiilonleges fontossagot tulajdonit a miivészetek, ezen
beliil a zene iskolai jelenlétének, utal annak zenén tuli képességfejlesztd hatdsaira is. A
konkrétumokat azonban pontatlan, illetve rosszul definialt fogalmak terhelik. Tisztdzatlan
marad a zenei iras-olvasas jelentdsége; elkiilonitett tevékenységként jelenik meg az aktiv
zenélés, és a zenehallgatas. A kitlizott célok elérésének idosziikségletével egyaltalan nem
szamol a tanterv, az ennek felméréséhez sziikséges zeneiskolai tapasztalatokkal és
tudomanyos eredményekkel sem.

A cikk reflektal a zenei nevelésnek az iskola egészében elfoglalt helyzetére, ide értve az 1920-
as évek Ota megfogalmazott iskolakritikai észrevételeket, és azokat a tarsadalmi és gazdasagi
koriilményeket, amelyek nehezitik a szocidlis és kulturalis értékek képviseletét.

Abstract: The Hungarian musical education program is specified by the National Curriculum.
Both the 2007 and the 2012 versions assume particular importance in the arts, including the
presence of music in the school. Both refer to the effects of development -inside and outside
of musical skills’ territory. However, the text shows confusion about the practice of musical
mastery. The terms used are sometimes inaccurate and poorly defined. The importance and
role of musical reading/writing remains unclear. The texts separate in the active music making
and music reception, while these forms of activities are being developed in each other. If one
wants to reach the purposes outlined, should be considered the time-requirements of both
specific musical activities, as well as the development of musical skills. Attention should be
focused of basic music-school experiences as well as the results of pedagogy (as cited works
of Carroll, Bloom, Sloboda, Howe and Davidson, and many of Hungarian publications about
Kodaly-concept, skill-development).

The second part of the lecture shortly analyzes the status of music education among other
subjects. Criticism of the school system since the 1920s points out the lack of holistic
thinking, and concerned with how societies could maintain their integrity and coherence in
modernity. Post-modern and New Age greatly increased the difficulties of education in
representation of cultural and social values. The music education could help in solving
problems of recent societal crisis, but economic constraints lead to short-term thinking and
rapid profit, thus the concept of “useful knowledge” does not match the needs of music
education.

Kulcsszavak: Nemzeti alaptanterv, zenei nevelés, Kodaly-koncepcid

Keywords: National Curriculum, musical education, Kodaly-concept

135



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 135-143 == GRADUS

ISSN 2064-8014 GRABUS.KEFO. MU

1. Bevezetés

Kodaly Zoltan sziilévarosaban, a Kodaly-pedagogia adekvat kdzegét jelentd innovativ iskola
prototipusat megteremtd varosban zenepedagogiai targyt gondolatmenetbe kételyek nélkiil
vonhatjuk be a muzikologia jeleseinek megkozelitéseit. Tehetjilk ezt annal inkabb, hiszen
maga Kodaly sem masként: zenemiivész-szakmdja magas szintli gyakorldsdnak
‘melléktermékeként’ (bolesészi képzettségét is hasznositva) jutott pedagogiai konkluzidihoz,
amelyek igy sziikségszertien keriiltek alkotdtevékenysége kozéppontjaba, €s amelyek utobb a
neveléstudomany kvantitativ eszkdztaraval is igazoltattak [1]. Mellesleg az 1920-as években
kibontakozdé mas jelentds eurdpai zenepedagogiai koncepciok megalkotol is gyakorld,
jelentés zenemiivészek voltak, igy Koddly mellett Emile Jacques-Dalcroze vagy ritkan
emlegetett, bar fontos példaként Paul Hindemith is.

Mar-mar hungarikumként tekinthetiink arra a diszkrepancidra, amely egyfel6l a Koddaly-
pedagogia lelkes nemzetkdzi fogadtatdsa és tudoményosan mért hasznossaga, masfeldl a
megval6sitasdnak mind szlikebb teret engedd oktataspolitika és pedagdgiai praxis kozott
fesziil. 1980-at tekinthetjiik a Kodaly-pedagogia, illetve altaldnosan a zenepedagodgia
miikodési zavarairol folytatott hazai diskurzus kezd6 évének [22]. Kétségtelen, hogy az azbta
eltelt tobb mint harom évtized sordn a zenei nevelés feltétel-rendszerében a hattérvaltozok
széles skaldjat érintd radikalis valtozasok kovetkeztek be, mikdzben maguk az észlelt
problémaék is valtoztak (Iényegében eszkalalodtak). Meglehetdsen friss adatok bizonyitjak
[16] [17], hogy a zenei koznevelés ligye a hatvanas-hetvenes évek igéretes periddusa utan
zenész-nézOpontbodl feldolgozhatatlan kudarchoz vezetett. Visszatekintve kijelenthetd, hogy a
hatékony problémamegoldds eszkozeit az idOszak egyetlen metszetében sem sikeriilt
feltalalni. Bar a kiilsé valtozasok atszinezik a diagndzisokat és értelmezéseket, a visszatérd
elemek nagy szadma csaknem statikus tehetetlenség allapotara enged kovetkeztetni.

Egyes zenetorténeti €s tadgabb kulturtorténeti elemzések, melyek éppen a hattérvaltozok
targyaban kinalnak relevans értelmezési keretet, elvezetnek a kvantitativ modszerekkel el nem
¢rhetd Osszefliggésekig — a tiinetekrdl az okokra irdnyitjadk gondolkodasunk fokuszat. Jelen
terjedelemben e lehetdségnek csupan toredékével élhetiink. Els6é [épésként a magyar
kozoktatas zenei nevelési célrendszerét r6gzitd Nemzeti Alaptanterv (2007, 2012) vonatkozé
passzusait a zenetanulds alapvetd sajatsagaival 0sszevetve mutatunk ra ama tévképzetekre,
amelyek a megfogalmazott célok szempontjabdl eredménytelen alkalmazashoz vezetnek. A
masodik 1épés szembesiilés lesz a muzikologia iskolakritikai nézeteivel; ezek értelmében a
NAT programjaban észlelhetd koherencia-hidny, szakszerlitlenség és voluntarista attitlid
lényegében harmonikusan belesimul a jelenkori tomegoktatds altalanos igényszintjébe és
normarendszerébe.

2. A zenei nevelés cél- és eszkozrendszere a NAT értelmezésében

A NAT két utolsd valtozata Miivészetek fejezetei eltérd érvrendszerrel, de egyarant
meggydzden mutatnak ra a miivészeti nevelés kiemelkedd fontossagara. A képességfejlesztés,
valamint az aktiv, gyakorlati tevékenység jelentdségének felismerése mindkét
megfogalmazasbol kitlinik. ,, 4 miivészeti nevelés lényege, hogy a miivészetet a gyerek
nevelésének kozéppontjaba helyezi. Az aktiv miivészeti tevékenységek, a készség-,
képességfejlesztés szisztematikus rendje lehetoséget ad a miivészetek tartalmi befogadasara, s
dltala az egyeéni tovabbfejlodésre” (2007). A miivészeti tevékenységek semmi massal nem
potolhato szerepet jatszanak az izlés, a képzelberd, az arnyalt kifejezés képességének
fejlesztésében. [...] elengedhetetlenek a figyelem, az emlékezet, valamint a kooperdcios és
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kommunikacios készségek fejlesztése szempontjabol is. [...] A miivészetpedagogia valamennyi
aganak kozos vondsa a gyakorlat- és tevékenységkozpontusag” (2012). A korabbi valtozatban
hangoztatott kozépponti jelentoség az eurdpai iskolakultira oOkorig visszatekintd
hagyomanyaibdl, a 20. szdzad életreform-mozgalmainak célrendszerébdl, valamint a modern
neveléstudomany kutatasaibol egyarant kovetkezhetne, a teriilethez rendelt iddkeret
ismeretében azonban e mondatot szarkasztikus megnyilvanulasként lehet mindsiteni. Bar az 0j
NAT a mindennapos miivészeti nevelées (gyakorlatba iiltetését illetden kifejtetlen)
gondolataval optimista értelmezésben tagabb keretet ad a zenei nevelésnek, a teljes miivészeti
neveléshez rendelt idéaranyok ismeretében (1-4.: 10-18%; 5-6.: 10-16%; 7-8.: 8-15%; 9-10.:
9-15%; 11-12.: 5%) tovabbra is illuzdrikus a zene személyiségfejlesztd hatdsaval kapcsolatos
elézetes tudasunk érvényre jutdsat varni.

Az  Enek-zene részteriillet programjanak megfogalmazasaban  ismét  eltérd
konkrétumokkal, de lényegileg hasonld célok tételezésével talalkozunk. ,,4 zenei élmény
személyiség- és kozosségformalo erejének pedagogiai jelentosége messze tulmutat a zenélés
tevekenységen. A zenei nevelés kiemelten fontos része az iskolai tantervnek; a zene az érzelmi
intelligencia, az Onismeret, az empatia, a figyelemiranyitds fejlesztésének eszkoze (az
érzelmek, a nyitottsag és a figyelem iskolaja)” (2012). Uj elem annak hangoztatasa, hogy ,.az
aktiv zenélés, kiilonosen a tarsas zenélés joval tobb élményt képes nyujtani a résztvevoknek,
mint a zenehallgatds onmagaban. Az aktiv kézés zenélés mint csapatmunka és kézosségi
elmeény a hatranyos szociokulturalis statusu fiatalok felzarkoztatasanak is a leghatékonyabb
eszkozei kozott szerepel.” Hogy ez a tény eddig mennyiben épiilt be a hazai pedagdgus-
tarsadalom vilagképébe, tehat mennyiben vag egybe az iskolavezetéssel és a szaktanari
hierarchidval kapcsolatos napi tapasztalatokkal, ezaltal mennyiben hatja at a gyerekek altal
megismert pedagogiai tereket, azt az ¢ének-zene szaktanaroktdl lehet megkérdezni. A
kozelmultban altalam felvett, még publikédlatlan kismintds (n=30) tandri interju-anyagbol
inkdbb a tantargy és tandrai periférikus, elhanyagolt és kiszolgaltatott helyzetére lehet
kovetkeztetni.

Minthogy a tantargyi program hatdrozottan Kodalyra hivatkozik (,, ének-zenei
nevelésiink alapja a Kodaly-koncepciora épiilé zenepedagogiai gyakorlat, azaz a teljes
embert fejleszto pedagogia’™), érdemes tisztazni a kodalyi pedagogia kritériumait. Ahogy azt
korabban kifejtettem [14], e kritériumok csak az ének-zene tagozatos altalanos iskoldk révén
teljesiilhetnek. Errdl arulkodik az a rendszerint ignoralt tény is, hogy Barkoczi és Pléh
longitudinalis mérése [1] a nem tagozatos osztilyokat a Kodaly-pedagogia
kontrollcsoportjaiként hasznalta. Kodaly szakadatlanul hangstlyozta a kora gyermekkorban
kezdett, a felnbtt-kor hataraig vezetd, napi rendszerességii és gyakorlat-kézpontu zenélés
nélkiilozhetetlenségét a megfeleld eredmények elérése céljabol. Hogy ezt a kritériumrendszert
sem az oktatdsiranyitassal, sem a pedagdgus-tarsadalommal nem sikeriilt mindmaig
megismertetni, nem jogosit fel arra, hogy Kodaly nevét védjegynek hasznaljuk egy; az 6
elképzeléseit torzitd, csak masodlagos elemeiben érvényesitd, igy nem kellé hatékonysagu
praxis legitimalasara.

A NAT szerkezeti felépitése a zeneelméleti szakirodalommal tobb ponton is inkoherens
viszonyt mutatd terminologiara épiil. Megkiilonboztetve a zemei reprodukciot és a zenei
befogadast, az elébbinél valdjadban az interpretaciora utal, amikor az éneklés és a generativ,
kreativ zenei tevékenység fejlesztési feladatait emliti. Az interpretacio €s a reprodukcid kozott
a konszenzusos muzikologiai felfogds szerint annak alapjan tehetiink kiilonbséget, hogy
elébbibdl éppen a kreativ mozzanatot kivonva kapjuk az utobbit. Akkor viszont
értelmezhetetlenné valik a kreativ zenei tevékenység igénye, még akkor is, ha (vitathato,
mellérendeld szerkezetben) a dokumentum a generativ kreativitast jeloli meg elérhetd célként.
A reprodukcioként felcimzett tevékenységi kor legtalanyosabb eleme az un. felismero
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kottaolvasas. Ezzel a NAT olyan reflektalatlan pedagédgiai fogalmat dob a kdztudatba, amely
szaktudomanyi  nézépontbol  értelmezhetetlen. A  hangzé6 zene ¢és a  kotta
kapcsolatrendszerének fejlesztése a zenepedagdgia alapvetd feladatainak egyike: a zene eltérd
reprezentacios formdinak egymasra vonatkoztatasi képessége nélkiil a zenei analfabétizmus
szintjén rekediink meg. A pedagdgiai szituacid analdg a betii — sz0 — mondat — szoveg —
szovegertés — szovegalkotdas Osszefiiggésrendszerével. Az utdbbi tiz évben nyilvanossagra
keriilt egyes vélemények kétségbe vonjak a zenei analfabétizmus felszamoldsara iranyulo
torekvés realitasat, a NAT pedig a Kodaly ota hasznalatos, konszenzusos ¢€s jol definialt
fogalmat — zenei iras-olvasas — cseréli le. A helyzet valdjaban egyszerli. A kultura — ezen
beliil a miivészetek — meghdditani kivant teriileteinek kivalasztdsa szabja meg a valasztott
célok adekvat eszkdzrendszerét. Szamos olyan zenei kulturkor 1étezik, amely az irdsbeliség
segédlete nélkiill hagyoményozodik, igy feltardsahoz sincs okvetleniil sziikség e
reprezentacios szintre. (Ide tartozik a népzene megannyi megjelenési formaja, és napjaink
populéris zenéje a maga egészében.) Azonban a NAT altal kozponti jelentdséggel megismerni
rendelt zenei anyag — az eurdpai miizene — strukturadltsdgénak, anyag-kezelésének,
formavildganak lényegi vonasait meghatdrozo reprezentacios formaként kozvetiti a kotta. Az
irodalmi/nyelvi anal6gidhoz visszatérve: népmese-anyag pusztan verbalis csatorndkon tovabb
orokithetd, ezzel szemben Dante, Goethe, Thomas Mann vagy a kortars irodalom funkcionalis
analfabétak szdmara aligha megkdozelithetd.

Kovetkezésképpen a kottaolvasast a ,,reprodukcidhoz” sorolni tévedés; a kottaismeret
hatar-helyzetében, kétiranytl kozvetitdként pontosan annyira relevans az aktiv zenei
tevékenységek korében, mint amennyire a befogadas szférajaban. A kozoktatas rendszerében
felbukkanhatnak kiilonleges képességii gyerekek, akik Palestrina, Bach, Mozart vagy Bartok
zenéjének szemantikajat, szemiotikdjat pusztan auditiv taldlkozasok révén képesek
figyelmen kiviil hagyasa. Es ezért kell kritikaval illetniink a ,befogadéi kompetenciak
fejlesztése” mogott hizodd gondolkoddsmodot. Az eddigiekbdl egyenesen kovetkezik, hogy
az interpretalds, a generativ alkototevékenység ¢€s a befogadas egységes tevékenységi kor
elemei; kolcsonosen feltételezik és fejlesztik is egymast.

A 2007-es NAT konkrét megfogalmazasai olyan interpretacids, improvizacios,
zenehallgatasi, hallasi, kottaismereti készségek kiépiilését tiizték ki célként, amelyek intenziv
zeneiskolai képzésben a kdzoktatdsi orakereten feliili 540-960 oras kontakt-Orakeretben €s
jelentds otthoni iddraforditassal is csak a kiemelkedd képességli gyerekekkel elérhetd. Ehhez
a teljes képzés soran 3-400 oOranyi idokeretet hatdrozott meg [13]. Tetézte ezt olyan
nagyvonalian vazolt igények rogzitése, mint , tdvoli kontinensek zenei nyelvének
megismerése”. A dilettantizmus leleplezddése aloli kibuvot természetesen a megismerés
fogalmanak definialatlansaga kinalja — errdl késébb még lesz sz6. Okom van feltételezni,
hogy a 2012-es valtozat kevesebb konkrétumot tartalmazo, Europara koncentrald, a
megismerés hatarait sziitkebbre vono jellege inkdbb a szakteriilettdl joval tavolabb allo
aspektusokbol kovetkezd dontések kovetkezménye, semmint gondos, a medianbdl szamolt
idoémérleg-készités eredménye.

Az eddigieket Gsszegezve tehat: a miivészeti illetve zenei nevelés helyének, szerepének
¢s sulypontjainak korrekt, meggy6z0 kifejtéséhez képest a konkrét fejlesztési feladatok
meghatarozasa korrekcidt igényelne két okbol. 1.) A fogalmi koherencia hidnya, rosszul
definidlt fogalmak hasznalata neheziti az értelmezést, valamint 2.) nincs nyoma a program
egyes elemeihez kapcsolodo iddsziikséglet mérlegelésének, marpedig ennek hidnyaban a
pedagogiai voluntarizmus és a rendszer-szinten beépitett kudarc csapdajaba keriiliink. Els
1épésként meg kellene kisérelnlink gondosan tisztazni a célok, a modszerek és az iddkeret
Osszefliggéseit. Ebben hasznos volna figyelembe venni a kovetkezdket:
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1. Carroll modelljét [4], a raforditott és az elsajatitdshoz sziikséges id6 ardnyaval,
Osszetevoik elemzésével.

2. Bloom modelljét [2] [3] (mastery learnig), kiegészitve az egymadsra ¢€piilo, ezért
nélkiilozhetetlen tudas- és képességelemek mint komponensrendszerek vazlataval.

3. A hazai zeneiskolai képzésbdl merithetd tapasztalatokat a zenei iras-olvasés, az elemi
intonacios és ritmikai készségek elsajatitasi folyamatairdl, azok idomérlegérol.

4. Sloboda [21] tanulmanyat a zenei jartassag, ezen belill egyetlen zenei nyelv elsajatitasi
modjarol — ennek lényege, hogy a kulturaba tagozodas (kornyezeti hatdsok), az
exploracios késztetés, a bevonodas (inttrinzik motivacid) €s a tartds, jelentds ido-
raforditas egyiitt vezet eredményre.

5. Howe ¢és Davidson [15] kutatasat a zenetanulas idémérlegének és eredményességének
Osszefliggéseirdl.

6. A generativ nyelvelmélet fogalomrendszerét, atiiltetve azt a zene teriiletére. A
performancia a generativ kreativitds: ismert zenei-nyelvi elemekkel, ismert
szabalyszerliségek figyelembe vételével torténd eseti, spontdn megnyilvanulasok
kulcsfogalma. A felszini és mélystrukturak megkiilonboztetése hasznos egyfeldl a
stilus-fiiggetlen akusztikus hangrendszeri alapok, metrikai alapstruktirdk, mésfeldl a
stilaris-nyelvi fejlodéshez kothetd jellegzetességek (igy a tonalis gondolkodas
kiépiilése, a funkcidés harmoniarend, vagy a tonalitds felbomlasa és 1) hangrendszerek
megszilardulasa), végsd soron a zene stiluskorszakainak elemi szintli megismertetése
szempontjabol.

7. Gyakorlat-kozponti tevékenységrol 1évén sz, konzultaciés anyagot szolgaltat az
idegen nyelvi kommunikacié kdvetelményrendszere és mddszertana.

3. Interiorizalt tudas vagy ,,miiveltség”?

A zenetanulas olyan bevonddasra, intrinzik motivaciora, személyes tapasztalatszerzésre és
elmény-gyljtésre felépitett folyamat, amelynek soran Gsszetett kognitiv €s érzelmi folyamatok
révén fokozatosan épiil ki a gyermekben a zenei kompetencia és performancia, sziikséges
technikai apparatusaval egylitt. Ez, miként az anyanyelv vagy a késObbi idegen nyelv(ek)
elsajatitasa, iddigényes, rdadasul egyénileg eltérd idd-sziikségletli folyamat. Sajnos, amig a
nyelvtanitds esetében az iskola akar csak szerény eredmények reményében is kénytelen
szamolni ezzel a feltétellel, az ének-zene programban permanensen a vagyvezérelt
gondolkodéas érvényesiil. Az idegen nyelv elsajatittatisa ma mar keményen érvényesiild
tarsadalmi elvaras, mikdzben a zenei nevelés révén elérhetd jelentds tadrsadalmi haszon oly
mértékben kiviil esik az oktatdsirdnyitdas, a mas szakos pedagdgusok, valamint a sziilok
tobbségének 1atokorén, hogy a deklardlt fontossag a gyakorlatban még latszolag sem
érvényesiil.

Lényegi kiilonbség van a zenei gyakorlatban vald jartassag, azaz a zenei
cselekvOképesség €s a zene ,miiveltségi anyagként” vald megismerése kozott. A zenei
miuveltség rosszul definialt fogalma arra a tévképzetre épiil, hogy zeneértés — azaz a zene
jelrendszerében, strukturdlis jellemzdéiben valod eligazodds — nélkiil is befogadhatoak,
emocionalisan atélhetdek a zenei folyamatok. Ennek gydkeresen ellentmondva Sdgi Maria
[19] komplex kutatasi folyamatot épitett arra a tényre, hogy a zenei (generativ) kreativitas
lehetdségei €s a zene befogadasi korlatai kozott szoros kapcsolat van — ahogyan a nyelvi
performancia és a szovegértés kozott is. A nagy zenepedagdgiai rendszerek — koztik a
legkomplexebben Kodaly¢ — tilmutatnak a zenébe vald bevonodas, a zenei aktivitas hatarain
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is, azok mai értelmezésiinkben életreform-koncepciok [18] [19]. ,,Kodaly tényleges
zeneoktatasi reformjai csupan kovetkezményei voltak egy komplex életstratégianak, és végso
soron arra a kérdésre feleltek, hogy hogyan kell élni. De hat felelhet-e mdas kérdésre az
oktatas? Oktatas talan igen, nevelés viszont nem” [11]. A , modszerre” redukalt tanari
cselekvés ebben az értelemben a kodalyi program feladasa, ahogy azt az utobbi huszonot év
elemzései rendre megallapitjak [S5] [6] [7] [9] [10] [11] [12] [14]. Ezek fényében a NAT imént
bemutatott tévedései ¢és hidnyossadgai a zenepedagdgidn messze tilmutatd rendszer-szinti
problémakra utalnak. A kovetkezOkben 6sszefoglalom a legfontosabb megallapitasokat:

— Az életreform-mozgalmak a kultira és a tarsadalom kapcsolatrendszerének
diszfunkcioi mogott az egyéni 1ét moralis deficitjét tételezték, s e két problémara
k6z6s megoldasokat kinaltak.

— Az ¢letreform-koncepciok megalkotoi alapvetéen bizalmatlanok voltak a hivatalos’
kultira-terjesztés intézményei irdnt, ezért igyekeztek sajat, alternativ haldzatukat
megszervezni. (Ebben a tekintetben Kodaly kénytelen volt kivételt tenni, minthogy
csak a teljes tarsadalmat atfogd zenekultira megteremtésében latta a kibontakozas
lehetdségét.)

— A modern tomegtarsadalmak az iskolat sulyos szerepkonfliktusba kényszeritik,
amennyiben a tarsadalmi hasznossadg elvének kényszere {itkozik a személyiség
kibontakoztatasanak, az €16 kultra atorokitésének kovetelményeivel. Az
iskolafenntartd6 mogott allo azonnali gazdasagi, piaci érdekek iitkoznek a hosszl tava
gondolkodés és a human eréforrasok fejlesztése érdekeivel.

— A szaktudoméanyi elvarasok nyoman kialakult tantargyi struktira kdzismerten gatja az
egészleges gondolkodas és az interiorizalodas folyamatainak. Altalaban homalyban
marad, hogy az ,,ismereteknek” hol a helyiik és értelmiik az egyén életében. Az
elsddleges élmény helyét a masodlagos miiveltség foglalja el (a tudasrdl irott konyvek
ismerete).

— A posztmodern és new age értékviszonyok kovetkezménye, hogy a gyerekek
nézdpontjabol az iskola a valo élettel szembenalld, dualisztikus poziciét foglal el [8].
Ennek egyenes kovetkezménye, hogy az iskola altal kozvetitett/képviselt kultara
hitelessége, komolyan vehetd volta folyamatosan megkérddjelezodik.

— Az andmia viszonyai kozott sziikségszerli a kulturalis er6zio. ,,Kodaly még egyfajta
szeles korti (latens vagy nyilt) meggyozodésre szamithatott, mely szerint a ,, kulturalt”
ember érték, a kulturahoz a zene valamilyen foku ismerete hozza tartozik” [7].
~Megegyezéses etikai normak nélkiil maguk a tdargyi ismeretek is értelmetlen
informaciok darabjaira hullnak szét. Ma az értékek szabad valaszthatosaga pontosan
értékétdl fosztia meg azt, amit vele felruhdznak. [ ...] Erték mogott mindig kozosség dll,
és ha az értékek szabad valaszthatosagban megtestesiilo viszonylagossdga és
felcserélhetosége egyenesen tamogatott, akkor ezzel a magdanyos ember kétségbeesett
életstratégiaja valik normava™ [11].

Hogy ezek utan naivitasnak vagy cinizmusnak tekintjiik-e az ok-okozati kapcsolatok meg nem
értésében, illetve a célok és eszkozok illeszkedésének kontrollalatlansagdban manifesztalodo
praxist, végsd soron mindegy. A kisérletek hijan semmihez nem kd&thetd, idegenszerti kémia-
¢és fizika-tananyag tarsasagdban jol megfér a zeneértés, zenei élmény garancidja nélkiil
bemagoltatott, de jol tesztelhetd zeneszerzo-¢életrajzok és zenei miiszavak sokasdga, a tanari
lelkiismeret megnyugtatasara pedig barmikor fellapozhatok a NAT magasztos célkitlizései.
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4. Osszegzés

A Nemzeti Alaptanterv sem 2012-es, sem korabbi verziojaban nem ad szilard alapot egy
tarsadalmi Iéptékben is hasznos zenepedagodgiai program megvaldsitisdhoz. A Kodaly-
koncepcid kritérium-rendszerével nem szamol (erre irdnyuld hatarozott oktataspolitikai
szandék nélkiil ezt nem is teheti), igy annak igazolt hatasai nem érvényesiilhetnek. A hasznalt
fogalomrendszer, benne egyes rosszul definialt fogalmakkal, csekély kapcsolatot mutat a
kurrens zeneelméleti, muzikologiai szemlélettel csakigy, mint a neveléstudomany utdbbi fél
évszazadanak relevans eredményeivel. Igy nem segitheti az ének-zene tanarokat a hatékony
munkavégzésben, a napjainkat jellemzo szerepkonfliktusok feloldasaban, az érték-relativizald
tarsadalmi kornyezet negativ hatdsainak kompenzaldsdban, abban, hogy fontos szerepet
vallalhassanak a muvészetekkel aktiv kapcsolatot apolo autotelikus, autondm személyiségek
felnevelésében.

A zenei nevelés problémai nagyrészt az értékeszme ¢és a jelenkori tarsadalom
antagonisztikus viszonyara vezethet6k vissza. A természetes exploracios folyamatokra épito
megismerés, az ebbdl fakadd interiorizalt ismeretek és koherens vilagkép kialakitdsa ma
jelentds akadalyokba iitkozik. A zenei nevelés Onmagaban is elésegithetné e probléma
orvoslasat, azonban egyfajta csapdahelyzetben, a sziikséges miikodési feltételek hijan nem
kap esélyt jotékony hatdsanak érvényre juttatasdhoz, igy rendszer-szinten jobbara maga is
csak a tudasrol szerzett tudasra redukélva mutatkozik meg a gyerekek el6tt.
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Az akusztika, mint a hangok fizikaja

The acoustic as the physics of sounds

Racz Laszlo
Dugonics Andrés Piarista Gimnazium, Szeged

Osszefoglalas:

A hang létrehozasa, egységekbe rendezése, tobb hang egyiittes megszoélaltatasa oly modon,
hogy az esztétikai élményt adjon, a mlivészet feladata. A hang kialakulasanak, terjedésének,
egylittes hatdsanak a vizsgélata, matematikai formulakkal torténd leirasa a tudomany feladata.
A tudomany oldalarél megkozelitve a témat egyszerii, konnyen bemutathat6 kisérletekkel
szandékozom a hangok létrehozésat, és egyiittes hangzasukat szemléltetni. A jelen tanulmény
elsd részében a rezgéseket, hullamokat leir6 fizikai mennyiségeket, torvényszeriiségeket
ismertetem. A kovetkezo rész a hanggal kapcsolatos fogalmak, jelenségek leirdsa. Ezutan
né¢hany, a hanggal kapcsolatos kisérletet mutatok be, amelyeknek megadom a fizikai és
matematikai magyarazatat, levezetését is. Végiil a hangszerek megszolalasarodl irok néhany
gondolatot.

Abstract:

The creation of a sound, the settlement units, multi-sounding voices combined in such a way
as to provide an aesthetic experience is the task of art. It is the task of science to analyse and
describe the creation and spreading of the voice with mathematical formulas. I would like to
approach the issue by demonstrating the creation and combinating of sounds using simple
experiments. In the first part of this study 1 will describe the physical quantities and
regularities of sounds and vibrations. Next I will perform some experiments related to
sounds. Then, a few attempts, the sound are introduced which give the physical and
mathematical explanation of the derivation as well. Finally I will write some thoughts about
making soumds with instruments.

Kulcsszavak: rezgések, hullamok, hang, hangtani kisérletek

Keywords: vibrations, waves, sound, experiment about sounds

1. Rezgések, hullamok

A test, részecske rezgémozgast végez, ha két sz€lsé helyzete kozott periodikusan mozog.
Amplitadonak hivjuk a rezgés maximalis kitérését. A frekvencia megmutatja az egységnyi id6
alatt bekovetkezd rezgések szdmat. Pl. 150 Hz azt jelenti, hogy 1 s alatt 150 rezgés kovetkezik
be. Harmonikus rezgémozgasrdél akkor beszéliink, ha a kitérés az idének szinuszos
fliggvényében valtozik:

y=A~sin(a)~t+q00) (D)

Ebben a képletben y a kitérés, ami az egyensulyi helyzettél mért tavolsagot jelenti, @ a
korfrekvencia, a frekvencia 27 -szerese, ¢, a kezddéfazis. A rezgések Osszeadodasakor az
eredd kitérést az egyes kitérések vektori ereddje adja. Két harmonikus, egyiranyl rezgés
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Osszege nem szinuszos, de periodikus, tehat rezgés, amelyre példat az 1. szdmu abran

lathatunk.
S \/ /\/\/\/ /\/\/ /\/ \x\

1. abra: A rezgések Osszetétele

Az egyensulyi helyzetébdl kitéritett, majd magara hagyott test adott rezgésszammal végzi a
mozgasat. Ez a rezgésszam a sajatfrekvencia, amely a rendszer paramétereitdl fiigg. Egy
rugdn fiiggo test esetén a test tomegetdl és a rugd direkceios erejétol:

fm
2.7 ( )

Ha a rezg6 rendszerre egy kiils6 periodikus erd hat, akkor a rezgd test atveszi a gerjesztd erd
rezgését, ¢s a gerjesztd frekvenciaval fog rezegni, rezonancia 1ép fel akkor, ha a gerjesztd
frekvencia és a sajatfrekvencia megegyezik. Példaul a hir a hurldbon keresztiil adja at a
rezgését a hangszer testének. Rezonanciakatasztrofa akkor 1ép fel, ha a csillapitas kismértéki
(Tacoma-hid 1941. USA). A 2. abra a rezonanciagorbe, amely a gerjesztd korfrekvencia
fliggvényében adja meg az amplitadot. A fiiggvénynek o=w, esetén van maximuma.

2. abra: A rezonanciagorbe
A mechanikai hullam egy zavar, deformécio idébeli és térbeli terjedése valamilyen rugalmas

kozegben. Nem a hordoz6 kozeg részecskéi terjednek, hanem a részecskék rezgési allapota.
A hulldm egyenletében (3) c a terjedési sebesség, x a hullamforrastél mért tavolsag [2].

aalel)
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A formulébdl kiolvashat6 a térbeli és az iddbeli periodikussag. A hordozé kozeg dimenzidja
szerint megkiilonboztetiink vonalmenti, feliileti és térbeli hullamokat. A terjedés irdnya
szerint transzverzalis (keresztiranyt) ¢és longitudinalis (hosszanti) hulldmokat. A
keresztirdnyu rezgések polarizalhatéak, azaz a terjedés irdnya ¢€s a rezgés iranya altal
meghatarozott sik allandova tehetd. A folyamatot polarizacionak nevezziik.

A hulldmot jellemzi a hullamhossz (1 ), amely két legkozelebbi azonos fazist pont tdvolsaga.
A frekvencia a kozeg részecskéinek a frekvencidja. A hulldmhossz és a frekvencia szorzata
megadja a terjedési sebességet:

c=A-f “4)

Interferencia néven foglaljuk Gssze azokat a jelenségeket, amelyek két vagy tobb hullam
(vonulat) adott pontbeli taldlkozasakor jonnek létre. Koherens, azaz allando faziskiilonbségli
hullamok interferencidjat szuperpozicionak nevezziik.

2. A hang

A hang longitudinalis mechanikai hullam, amely szilard testben lehet transzverzalis is. A hang
1étrejottéhez sziikséges a hangforras, amely egy rezgd test, hur, lemez vagy levegdoszlop.
Feltétel még a hordozé rugalmas kozeg, amelyben a rezgési allapot terjed. Vadkuumban nincs
hang. A hang terjedési sebessége 0 °C esetén 331 m/s. A hangsebesség hémérsékletfiiggését a
kovetkezOképlet adja meg:

c=(331,5+0,6-T)m/s 5)

Az eltérd gazok esetén a terjedési sebesség kiilonbozd. Ha héliumot 1élegziink be, a nagyobb
terjedési sebesség miatt a hangunk magasabb lesz. Vizben a hangsebesség 1500 m/s, mig
keményfaban a rostok iranyaban akar 5000 m/s is lehet. Az emberi fiil altal érzékelt hang
frekvencia-tartomanya 20 Hz - 20 000 Hz. 20 Hz alatt infrahangrol, 20 000 Hz felett
ultrahangrél beszéliink. Az ultrahangnak szerepe van az 4llatok kommunikacidjaban,
felhasznaljak az iparban, gydgyaszatban, orvosi diagnosztikaban. A frekvencia hatarozza meg
a hangmagassagot. Az életkor eldrehaladtaval az érzékelés felsd hatdra altalaban csokken. A
hangok kiilonbségét, vagyis a hangkozoket a frekvencidk aranya hatdrozza meg. Példaul az
oktav 2:1 (880-440 Hz), a kvint 3:2, a kvart 4:3 aranyt jelent. A dir hangsor hangjai 1, 9/8,
5/4, 4/3, 3/2, 5/3, 15/8, 2 frekvencia ardnyban kovetik egymast. A beszédhang koriilbeliil egy
oktav, férfiaknal 100-200 Hz, n6knél 150-300 Hz. A hangerdsséget jellemzi a hangintenzités
(hangenergia-aram stirliség), amely az idéegység alatt egységnyi feliileten ataramld energiat
jelenti. Mértékegysége W/m”. Az éppen hallhaté hang 10™> W/m?, a fajdalomkiiszob 1 W/m?,
A nagyon nagy kiilonbségek miatt hasznaljak a logaritmikus decibel skalat, amelyben az
intenzitasok ardnyanak a logaritmusat adjak meg (viszonyszam) [2]. Ebben a skéaldban a
hallaskiiszob 0 dB, a szinhdzi csend 30 dB, koncert, disco 100 dB, a fajdalomkiiszéb 120 dB,
a sugarhajtasu reptildgép hangja 30 m-rdl 150 dB. A doppler jelenséget akkor tapasztaljuk, ha
a megfigyeld és a hangforrds egymashoz képest mozog. Kozeledéskor magasabb hangot
észleliink, tdvolodaskor alacsonyabbat, mint a hangforras altal kiadott hang. A C-vel jelolt
iranyban hulldmhossz-csokkenés, azaz frekvencia-novekedés figyelhetd meg, az A-val jelolt
iranyban pedig forditva (3. 4bra).
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3. abra: Doppler-effektus

Hangrobbandas akkor jon létre, amikor a hullamforras sebessége 4tlépi a hangsebességet. Az
egymasra rakodo hanghullamok miatt ilyenkor kis térrészben nagy energia aramlik, amely a
foldfelszinen is végigsopor. Ez tapasztalhatd a vadaszrepiildgépek esetén, vagy
ostorcsapaskor is. Ha a hullamforras sebessége nagyobb, mint a hang terjedési sebessége,
akkor a hullamfrontok burkoloja egy kupfeliilet (4. abra).

4. abra: Mach-kap
A mach-szam (M) megmutatja, hogy a hullamforras sebessége hanyszorosa a hullam adott
kozegbeli sebességének.
3. Hangtani kisérletek, a hullamokkal kapcsolatos jelenségek

A hang ugyanugy rendelkezik hullamtulajdonsdgokkal, mint minden mechanikai hullam.
Ilyen tulajdonsag a visszaverddés, torés, elhajlas, elnyelddés, interferenciara vald készség.
Ebben a pontban ezeknek a szemléltetésére irok le néhany kisérletet.

-A lebegés jelensége két hangvillaval

A lebegés két kozel azonos frekvencidji rezgés ereddje, amely a hang liiktetését
eredményezi. Az egyes frekvencia-ardnyokhoz tartozé ereddket az 5. abran lathatjuk.

fi:if,=21:24
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5. abra: Lebegés

A jelenség matematikailag a kovetkezd formaban irhat6 le:
y()=A-sinwt, y,(t)=A-sin w,t (6)

a két rezgés kitérése az 1d6 fiiggvényében, az eredd rezgés:

y(t)=A-smot+A-sinw,t =2A- cos(@ tj . sm(% tj @)
A (7) kifejezésbdl lathatd, hogy az amplittido6 periodikusan valtozik:

A =2A- cos(%t) ()

Ennek a liiktetése anndl lassabb, minél kisebb az @, — w, kiilonbség, azaz minél kdzelebb van

a két hang egymashoz [2]. Ezt be lehet mutatni példaul egy gitar két azonos hangon lefogott
huarjaval [3]. Ha nem pontosan egyezik meg a két frekvencia, akkor a hangerdsség ismétlodo
er6sodését, gyengiilését vehetjiik észre. Hangolédssal ez a jelenség megsziinik. Két kozel
azonos frekvencidji hangvillaval is szemléltethetd a jelenség. [1]

- Interferencia a hangvilla két aga kozott

Az interferencia koherens hullamok taldlkozésakor kialakulo jelenség. Az 6. &bran
vizhulldmok interferenciaja lathato két hullamforrassal.
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6. abra: Interferenc1a felulet1 hullamok talalkozasakor

Adott pontban azonos fazis esetén erdsitést, ellentétes fazisu taldlkozaskor gyengitést, kioltast
figyelhetiink meg. Az erdsités feltétele az, hogy az adott pontban az utkiilonbség a
félhullamhossz paros szdmu tobbszorose legyen [2]:

m:sz—slzgﬂk,kez )

A gyengités feltétele az, hogy az utkiilonbség a félhullamhossz paratlan szamu tobbszordse
legyen [2]:

As=s2—s1=§~(2k+1),keZ (10)

Az éllandd faziskiilonbségli pontok mértani helye hiperbola. Az 4bran tobb hiperbola ag is
megkiilonboztethetd. Az interferenciadt megfigyelhetjiik Gigy, hogy a megszolaltatott hangvillat
a fliliink elé tessziik. A hangvilla két aga egy-egy hullamforras, amelybdl koherens hullamok
indulnak ki. Ha a hangyvillat forgatjuk, akkor a hang erésddését illetve gyengiilését halljuk. [1]

- Allohulldmok a htiron

Allohullam gy johet létre, hogy a huron halado, illetve a rogzitett végrél visszaverdds,
egymassal szemben haladd hullamok alland6 faziskiilonbséggel taldlkoznak adott pontban.
Olyan frekvencidk esetén kovetkezhet be, amely esetén egész szdmu duzzadohely, illetve
csomopont jelenik meg a haron (7. 4bra).

7. abra: Allohullimok htiron
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A csomépont nélkiili rezgés az alaprezgés. Altalaban ez szol a leghangosabban, Az 1,2.3,...
csomoponttal rendelkezd rezgéshullamok a felharmonikusok, rdéviden felhangok. A
frekvencidk arénya f, : f, : f;: f, =1:2:3:4. Az alaphang és az els6 felhang ardnya 1:2, azaz

oktav hangkdznek felel meg, az els6 és a masodik felhang arany 2:3, azaz kvint hangkoz.
- Uveghang a htiron

A megpenditett huron egyszerre szolal meg az alaprezgés a felhangokkal egyiitt (8. abra).

i

8. abra: Kiilonboz0 allohullamok egy huron

Ha megsziintetjiik az alaprezgést, akkor az elsd felhang hangzik legerésebben. Ezt ugy érjiik
el, hogy finoman hozzaériink a rezgd hur felezési pontjdhoz. Ha a hur harmadanal érintjiik
meg a huart, akkor a masodik felhangot halljuk. Tovabbi liveghangokat ugy kapunk, hogy a
negyedénél, 6todénél, stb. érintjiikk meg a hurt. Ezek egyre halkabban jelennek meg. [1]

- Hangszin a hur esetén

A hangszint az alaphang és a felhangok ardnya, dsszetétele hatdrozza meg (9. abra).

9. abra: Hangszin, rezgések ereddje

Az abran a kékkel jelolt alaprezgéshez a sarga, illetve zold szinnel jelolt els6 €s masodik
felhangot adjuk hozza. A pirossal jelolt eredd rezgés alakja a hangszint hatdrozza meg. A
hangszin a hangszerre jellemzd, de fligg a megszolaltatas modjatol. Hegedl esetén eltérd
hangszint kapunk, ha vonoval szolaltatjuk meg, vagy ha pengetjiik. A harmonikus hullamot
tiszta hangnak nevezziik (pl. hangvilla). A harmonikus rezgések altal létrehozott rezgés a
zenei hang. Néhany hangszer hangszinét jelentd rezgés képét lathatjuk a 10. abran.

hangvilla

VWY
WA

klarinét

s

10. abra: Hangszerek rezgése

150



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 144-152 ——GRADUS

ISSN 2064-801 GREADUS . KEFO.NU

- A hangsebesség mérése rezonalo 1égoszloppal

Vizzel teli iiveghengerbe egy mianyag csovet tolunk. A csé szabad végéhez ismert
frekvenciaju (pl. 440 Hz, normal ,,a”) megpenditett hangvillat tesziink, és véaltoztatjuk a
meriilés mélységét (11. abra).

11. abra: A hangsebesség mérése

Bizonyos levegdoszlop nagysdgok esetén, a hangvilla rezgése felerdsodik, Ilyenkor
allohullam jon 1étre a levegboszlopban, a levegd atveszi és felerdsiti a hangvilla rezgését [1].
A nyitott végnél duzzadohely, a vizfelszinnél csomédpont alakul ki. A csdvet tovabb emelve
egy adott magassagnal 0jbol rezonancidt tapasztalunk (12. dbra). Mérjiik meg a
levegdoszlopok hosszat mindkét esetben. A kiilonbségiik a félhullamhosszal egyenld. Innen a
terjedési sebesség a hulldmhossz és a frekvencia szorzataként meghatarozhato.

c=A-f~340" (1)
S

12. abra: Rezonal6 1égoszlopok

4. A hangszerek megszolalasa

Egy hangszer megszolalasanak sziikséges feltételei a hangforras, amely lehet rugalmas szilard
test - hur, palca, lemez- vagy levegdoszlop, illetve a hangszer teste, amely rezonator és
hangsugarzd, azaz atveszi a rezgést, és azt felerdsiti. A hangforrds és a hangszer teste egyiitt
hatarozza meg a hangszint és a hangerdsséget. Szép, erds hangzast jol elkészitett hangszer tud
létrehozni. Ennek a megalkotdsdhoz, ) hangszerek megépitéséhez fel lehet hasznalni a
modern tudomanyok - az akusztika, a mérés- és anyagtudomanyok, a szdmitastechnika-
eredményeit is.
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Kovetkeztetések

Természetesen az altalam leirt kisérleteken kiviil nagyon sok, érdekes jelenség bemutatasaval
tudjuk szemléltetni a hangok kialakulasat, egyiittes megszolalasat. Ezen kiviil nagyon érdekes
lehet még azt megismerni, hogy az €élélények -koztiikk az ember is- milyen modon érzékelik,
¢s bocsatjak ki a hangot. A miivész, a zenehallgatd, a zenét tanitd6 ember szamara alapvetd
fontossagu az akusztikai fogalmak, jelenségek ismerete. A dokumentacioban szerepld
szerkesztéseket geogebra programmal allitottam eld [4]. Ezzel a szerkesztd programmal
animaciokat is létre lehet hozni, amellyel még szemléletesebbé tehetd a hang 1étrejotte.

Irodalomjegyzék:

[1]  FIZIKAI KISERLETEK GYUITEMENYE I. (2001) Typotex (Juhasz Andrés)

[2] Budé Agoston Kisérleti fizika I. (1970) Nemzeti Tankonyvkiadé (1997)

[3] Miivészeti motivacios példak a fizika tanitdsahoz TDK, Molnar Milan
Szeged 2007.

[4] geogebra.com

Szerzo

Récz Laszl6: Dugonics Andras Piarista Gimndzium, Szeged, Koszort u. 53. 6757,
raczl47 @gmail.com

152



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 153-158 _——GRADUS

ISSN 2064-8014 GRABUS.KEFO.NU

Interactive and Experiential Learning in the
Collection of Historic Musical Instruments

Beatrix Darmstaedter
Collection of Historic Musical Instruments
Kunsthistorisches Museum Vienna

Abstract:

Under the title Res Facta the Collection of Historic Musical Instrument arranged an
educational activity consisting of lectures and workshops addressed to music savvy museum
visitors in 2012 for the first time. The aim was to establish a new format in art education and
encourage the participants after they have learned the basics of acoustic and technological
parameters in introductory talks, to construct and build their own musical instrument, a
monochord, with guidance of professional instrument makers and restorers. In 2013 the
manufacturing of a concert panpipe was achieved. The educational events have been well
attended and all participants left with their own high-end instrument. The following lecture
points out the museological background and the pedagogical fundaments that led to the
implementation of Res Facta. Moreover the benefits of the progressive and activating art
mediation in the classic and elitist surroundings of the Kunsthistorisches Museum Vienna are
discussed.

Keywords: museum education, collection of historic musical instruments, instrument making,
Kunsthistorisches Museum Vienna

As a result of the rebranding process of the Kunsthistorisches Museum Vienna (KHM)
in 2012 the fields of art mediation and museum education emerged stronger from the context
of the institution’s duties and responsibilities than they were before. The shifting of the
assignments and their priorities can be linked to the recent education policy promoted by the
Austrian Ministry for Education, Art and Culture, that places emphasis on extracurricular
activities for children and adolescents as well as on lifelong learning for adults and elderly
people.

In addition, the scientific work by the curatorial staff undergoes more and more
complex international evaluation processes by peers and national appraisals by the Austrian
public and the Austrian Ministry for Science and Research. Taxes are eventually channeled
into the museum that has, in return, to explain their appropriate use by offering new
exhibitions, interesting social programs and enthralling educational activities to the taxpayers.
As far as the financial sourcing of scientific research is concerned the funder asks for media-
suitable stories and academic achievements intelligible to all. So the Collection of Historic
Musical Instruments (SAM) of the Kunsthistorisches Museum Vienna is in particular
challenged to develop contemporary programs to mediate exceptional art historic and
organological contents, intricate scientific surveys and technological projects with regard to
restoration and conservation to a very wide audience. Irrespective of the coercive external
demands, the scientists themselves, who work for the museum, are highly interested and
motivated in passing their knowledge and research results down to the audience — a job that is
often delegated to museum educators and art mediators.
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The recent version of the Federal Museums Act 2009 lists the duty of art mediation in
the first placel, followed by the tasks collecting, conservation, documentation, research and
exhibition. In comparison to the law, research holds the most important place in the brand
book of the KHM* because without the fundament of scientific research the art mediation
lacks newsworthy topics and therefore it would become irrelevant — only a substantiated state
of knowledge enables high quality art mediation. However, a target group orientated, modern
and innovative museum education, as it is statutory, implicates new formats of museum
education including interactive and experiential learning.

The idea to implement Res Facta as a new format was quite simple though
revolutionary for the SAM. What does Res Facta mean and what is behind this format? The
name Res Facta originally comes from the music theory of the Renaissance and thus it is — in
broad terms -strongly connected to the most important parts of the collection that are rooted in
the Kunst- and Wunderkammer of Archduke Ferdinand II. (1529-1595). In the 3™ chapter of
his Terminorum musicae diffinitorium (c. 1472) Johannes Tinctoris mentions the term
re[s]facta as a synonym for cantus compositus, that is written music, composed on the basis
of the counterpoint-rules of measured music’. In the figurative sense Res Facta stands for “a
thing that was made” and therefore it describes the matter of the program perfectly: The
participants manufacture their musical instruments. As far as the framework requirements are
concerned, the whole workshop takes place in the rooms of the museum to tie the visitors
directly to the location of the collection and exhibition — this is a very important strategy in
audience development. The host calls for material costs and symbolic attendance fees for the
lectures. To allow all visitors to work efficiently in the workshop of the museum restoration
the attendance is limited to between seven and 10 active participants. As a side-effect,
prospective participants tend to a more rapid registration and they are given the impression of
an exclusive event. According to our experiences a particular target group exists, that is
indeed interested to learn about instrument making, acoustic and organology but it it has
reservations to work manually. For this group there is the possibility to join the workshop as
passive participants. So they are amidst the event, get all information, can take part in the
knowledge transfer and in all discussions but they do not have to prove any craftsmanship. In
our announcements we note that a certain practice in handling the classic hand tools of
cabinetmakers is necessary to succeed in manufacturing a musical instrument — and this
requirement is the only restriction on admission we have, but even if the participants
overestimate their skills or underestimate the work that has to be done in the workshop, there
usually are many helping hands and subtle fingers that support the participants and encourage
them to finish the instrument.

The basic aim that led to the implementation of Res Facta was to enable an
impartation of knowledge directly from the scientists to the audience on a very high academic
level transferred to a generally understandable language in a non-academic settig. An

'Federal Law Gazette, Republic of Austria, 1% December 2009, part II, Regulation No. 395: ,, Vermitteln § 2. (1)
Zur grofitmoglichen Teilhabe der Bevilkerung in ihrer kulturellen und sozialen Vielfalt an der kunst- und
kulturgeschichtlichen sowie naturwissenschaftlichen Sammlung des Bundes kommt der Vermittlungsarbeit
zentrale Bedeutung zu. [...] (3) Die zielgruppenspezifische, zeitgemdfie und innovative Vermittlungsarbeit geht
auf aktuelle kiinstlerische, wissenschaftliche und gesellschaftliche Entwicklungen ein und ist bestrebt,
insbesondere die Teilhabe von Kindern und Jugendlichen gezielt zu erweitern sowie den barrierefreien Zugang
fiir Menschen mit Behinderungen zu verbessern.
* Strategic brand positioning KHM (“Markenfibel KHM”), ed. by Brainds [agency], Vienna 2012, p. 5 f.
? Johannes Tinctoris: Terminorum musicae diffinitorium, cap. 111, c. 1472: « Cantus compositus est ille qui per
relationem notarum unius partis ad alteram multipliciter est editus qui resfacta vulgariter appellatur. » (Cited
from the edition of 1554 - http://conquest.imslp.info/files/imglnks/usimg/b/bf/IMSLP249758-PMLP404790-
terminorum_musicae_diffinitorium.pdf - 2nd Sept. 2013)
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additional goal was to create a new format in art education in which the scientists and
restorers cooperate. Several aspects of this idea are interesting: Res Facta establishes a
connection between practical and theoretical issues, consolidates the employees and the
participants find out about different ranges of responsibilities in the museum, that are seldom
realized by the visitors, who normally see the exhibits, the museum keepers and staff in the
shops or behind the pay desks but do not know about other occupational domains in
museums.

One of the most important pedagogic goals was to activate all learning styles.
Therefore the full-time program was divided into an extensive lecture using multi-media and
live demonstrations, followed by a workshop with open end. As a very large target-group is
welcome - adolescents, adults and elderly people — we try to diversify the program and to
integrate different didactical methods. The theory of learning styles and the Learning Style
Inventory (LSI) go back to David A. Kolb*, whose theses serve especially as fundament in art
mediation and museum education. Kolb’s model portrays four “modes of grasping experience
— Concrete Experience (CE), Abstract Conceptualization (AC), Reflective Observation (RO)
and Active Experimentation (AE)’.” Following Kolb there are four types of learners:
divergers, assimilators, convergers and accommodators. “People with the diverging style
prefer to work in groups, to listen with an open mind and to receive personalized feedback”,
they bring together CE and RO. Assimilators “find it more important that a theory has logical
soundness than practical value”, they “prefer readings, lectures, exploring analytical models
and having the time to think things through”. People with this learning style have the abilities
of AC and RO. Convergers “prefer to experiment with new ideas, simulations, laboratory
assignments and practical applications” and they combine AC with AE. Individuals with an
“accommodating style” have “CE and AE as dominant learning abilities”, they learn from
hands-on experience and “prefer to work with others to get assignments done, to set goals, to
field work and to test out different approaches to completing a project”®. In schools and
universities the knowledge transfer in the classical lecture format predominates, sometimes
teamwork and experiments as well as computer-aided learning mix up the monotonous
curriculum. In this learning context it is about a strong primary knowledge-acquisition and
subsequently about specialization. In adult education acquisition and specialization are
considered as concepts that are largely got over and integration gains in importance. Kolb
points out that “in midcareer and later life [...] non-dominant modes of learning are expressed
in work and personal life””. Integration accompanies a holistic learning process that works
round to the surroundings of museums, where communication, hands-on, information are
located very close to contemplation, tranquility and non-verbal apperception. Res Facta takes
advantage of this special environment and of the visitor’s expectations by using different
modes of instruction respectively learning and by operating in zones aligned with the teaching
contents. The introductory speech in which theoretical, acoustical and organological facts are
discussed and that ideally is addressed to assimilators — persons with the focus on abstract
conceptualization and reflective observation — takes place in an exhibit hall that is channeled
into an auditorium, where the audience can concentrate on the ex-cathedra lecture. As many
items that are associated with the lecture’s topic are on display in this hall, there are a strong
visual stimulus and a very individual memorable spatial atmosphere enhancing the motivation
to learn by giving new cognitive impulses. One of the most important factors for museums is

* David A. Kolb: Individual learning styles and the learning process. Working Paper #535-71, Sloan School of
Management, MIT, 1971.
> Alice Y. Kolb, David A. Kolb: Learning Styles and Learning Spaces: Enhancing Experiential Learning in
Higher Education, in: Academy of Management Learning & Education, vol. 4, no. 2, June 2005, p. 194.
® Kolb and Kolb, Learning Styles, 2005, p. 196 f.
7 Kolb and Kolb, Learning Styles, 2005, p. 195.
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that in these institutions information loses its abstractness and can be apperceived in
concreteness. In the exhibit hall the participant experiences an incentive emanated from the
original historic objects that leads to an intrinsic motivation to learn. The second part of the
lecture given in the same surroundings encourages the audience to listen to music, deepen
their knowledge in iconography and to learn about the playing-techniques of the instrument
that will be manufactured afterwards. The audience is welcome to participate actively by
posing questions and by discussion. This lecture part is addressed to the auditive type of
perception, to the specific music target group and to the learning styles of concrete experience
and reflective observation. According to Sachatello-Sawyer and Fellenz, who lanced a USA-
wide poll on art mediation in museums, “interaction with the instructor or with other program
participants” is “regularly cited as the one thing program participants remembered best” and
“more than 85% of participants felt that it was very important to include time for questions
and discussion’®. In general, human interaction seems to be the key to successful museum
education.

For the workshop a change of location takes place: All participants go to the
restoration zone. This part of the museum is a non-public and security zone that makes the
surrounding in particular fascinating for the audience. On the one hand the change of location
helps to avoid cognitive fatigue on the other hand the infrastructure makes it necessary to
relocate the manufacturing process to the restorer’s workshop. The active process of
instrument making attracts the learning styles of active experimentation and concrete
experience as well as the haptic type of perception. In the context of Res Facta we could
observe that the change of environment from a more academic and aesthetic setting of the
exhibit hall to a mainly technical-concrete setting of the workshop brought a rearrangement of
the participants’ roles and behavior that manifested itself in the breakup of hierarchies as far
as the instructor and the participants are concerned and in an easy conversation while
handling with the work-piece. The communication and all actions become more
spontaneously because the participant is totally involved in the manual practice and integrated
into a group of like-minded people. Spontaneous interaction stimulates the intrinsic motivated
learning process and, according to Csikszentmihalyi and Hermanson, being involved in work
successfully, that is with clear goals, unambiguous feedback and well matched skills, leads to
a “flow experience”, where “attention is focused and concentration is so intense that there is
nothing left over to think about anything irrelevant™. At Res Facta the effortless
transformation of the theoretical content into practical working steps on an intellectual level
and the understanding of physical fundaments by planning how to build the musical
instrument were very interesting to notice, whereas the manual work sometimes became
challenging for the participants because of the high demand of the instrument makers and
restorers and because of the high aesthetic standard of the participants. The social
environment consisting of the group of participants and the instructors tries to facilitate self-
confident work and should support every member of the group. So the participants learn more
and can increase their manual skills in a positive dynamic process and with the feeling of
togetherness. If Csikszentmihalyi and Hermanson are to believe, the aspect of learning in a
comfortable social environment seems to be ever more important because ‘“‘shared events”
became rare in modern society. Indeed, we learn “whenever we are exposed to an event that is

¥ Bonnie Sachatello-Sawyer and Robert Fellenz: Listening to Voices of Experience: A National Study of Adult
Museum Programs, in: The Journal of Museum Education, vol. 26, no. 1, Winter 2001, p. 19. The survey, carried
out for the National Study of Adult Museum Programs covered education programs in 12 American medium
scale museums of art, natural history and science.
? Mihaly Csikszentmihalyi and Kim Hermanson: Intrinsic motivation in museums: why does one want to learn?
in: J. H. Falk and L. D. Dierking (ed.): Public institutions for personal learning: Establishing a Research Agenda
(pp. 67-77), Washington 1995. Text published at: www.ou.edu/cls/ (pdf) p. 150 f.
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shared with others that feeling of connectedness is reaffirmed and strengthened” and “perhaps
one of the major underdeveloped functions of museums is to provide opportunities for

individually meaningful experiences that also connect with the experiences of others™"".

It is interesting that the audience listening to the lecture consists of all age brackets
that come under our target group, but under the active participants of the workshop elderly
people outbalance. In contrast, the group of passive participants consists mainly of younger
people, including students and young parents. As Res Facta always takes place on Saturdays,
when most of our potential participants has their leisure time, this phenomenon cannot be
linked to the fact that employed persons pursue their professions. So, maybe it is the price'!
for the active participation that prevents younger not so wealthy people from an active
participation? In her survey Huggins Balfe points out, that there is in general a specific
motivation for American baby boomers and elderly people to participate in art education
programs in museums whereas this particular motivation is not prevalent in the group of
younger people. The background of this conclusion is that baby boomers and elderly people
are “beyond the reach of formal educational instruction for longer periods” and therefore they
feel more comfortable about learning in a non-academic setting. Moreover ‘“unlike most
educational or cultural institutions, museums provide open and inexpensive access to
everyone, without entrance exams or testament of religious or political affiliation”'?. In
addition elderly people prefer personal art mediation programs and Huggins Balfe outlines
that members of this visitor group think that “docents or gallery tours were wonderful, but
audio-tours were hated”"”. The results of Huggins Balfe’s research elucidate our observation
concerning the age distribution of the Res Facta-patricipants clearly. So, obviously Res Facta
is perfectly made for elderly persons. Sachatello-Sawyer and Fellenz found out in their
research project that the typical museum visitor, who is interested in mediation programs, has
a high education level and only “few survey respondents (less than 1 percent) indicated that
cost was a factor in deciding to attend a museum program”'®. The strongest cohorts of
participants were located in the age groups between 40 and 59 years. As they normally belong
to the typical higher income group their attitude towards costs and fees is not astonishing. The
motivation for attending art mediation programs is connected with the desire to learn and to
educate oneself and in that context it is interesting that almost 80 % of the respondents
answered the question “why do you learn?” with “for the joy of learning”, nearly 58 % want
to “pursue a long-standing interest or hobby” and almost 54 % like “to meet people [and]
socialize”". Related to Res Facta these motives seem to be important, because most of the
participants are music savvy people interested in playing musical instruments. Some of them
want to escape from their everyday life and come to the museum to see something new or to
learn things that are not related to their work or living environment but they are interested to
use the new learning content immediately and profit from the new content in future. This

10 Csikszentmihalyi and Hermanson, Intrinsic motivation, 1995, p. 157.
"' The costs for an active participation were about 80 Euro for Res Facta I — The Monochord and 125 Euro for
Res Facta Il — The Panpipe. Passive participation was made possible for 40 Euro.
"2 Judith Huggins Balfe: Bring on the Baby Boomers: A New Look at Adult Learning in Museums, in: The
Journal of Museum Education, vol. 12, no. 3, Fall 1987, p. 22 f. Even if the management of museums in USA
and Europe may differ from main conceptual principles and marketing strategies, the social function and ethical
fundaments of museums are identical. Therefore many results of investigations in the field of visitor research
done by American institutions and their scientists apply to European museums, too. The poll by Huggins Balfe
focuses on the most prominent museums of art history, natural history and modern arts in the USA.
"> Huggins Balfe, Bring on the Baby Boomers, p. 22.
'* Sachatello-Sawyer and Fellenz, Listening to Voices of Experience, 2001, p. 18.
15 Sachatello-Sawyer and Fellenz, Listening to Voices of Experience, 2001, p. 18, based on Lois Lamdin: New
Frontier in an Aging Society, Phoenix 1997, p. 75.

157



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 153-158 _——GRADUS

ISSN 2064-8014 GRABUS.KEFO.NU

meets perfectly with the results of Sachatello-Sawyer and Fellenz, who write that their
interviewees thought “it is important that the learning experience [is] practicable and
applicable to their daily lives”'®. In Res Facta the participants put the theoretical teaching
content on organology, acoustics, history, material science etc. directly to practice and they
can carry on making music with the instruments. Res Facta takes place regularly and
facilitates the coming together of a concrete group of people. It has shown that on one hand
some of the participants, who form the “nucleus”, come again and keep in touch by means of
the education program and on the other hand the participants socialize with the instructors and
develop an interest in the collection or in other museum programs, like concerts or guides
tours. Res Facta leaves the door open to a more intensive museum-visitor-relationship or —
consequently — to a museum-supporter-relationship.

In conclusion we have a quick look at the statistics: At Res Facta I — The Monochord
the active participation in the workshop was limited to seven people, the passive participation
was limited to 10 persons and the lectures have been unlimited accessible. The active
workshop was fully booked, the passive workshop was operated at half capacity and the
lectures were attended by more than 25 persons. The full program, including the lectures and
the active participation was available for considerably less than 100 Euro. Res Facta Il — The
Panpipe was restructured in price to perform a better cost-performance ratio, and so the
museum calculated 140 Euro for the full program'’. The active workshop was limited to 10
participants — in comparison to a monochord, the panpipe is a quite handy-sized instrument —
the passive participation was limited to 6 persons and there were no restrictions for the access
to the lectures. Nor the active neither the passive workshops were fully booked. (Seven
persons attended the workshop as active participants and four as passive participants.) This
fact may be linked to the price policy or to the scheduling of Res Facta II for September and
the main advertising during the summer holidays. The lecture, on the other hand, was again
well attended.

However, the two Res Facta-events offered many persons the possibility to learn
about music and instrument making and they facilitated communication between scientists
and the public in a trend-setting way.

Author

Mag. Dr. Beatrix Darmstaedter, MAS

Curator
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'® Sachatello-Sawyer and Fellenz, Listening to Voices of Experience, 2001, p. 19.
" The prices depend on the costs for the material and particularly on the preparatory time for the instrument kits.
The development and preparation of the panpipes were more time-consuming than the necessary working steps
to make a construction set for the monochord.
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Hagyomanyértelmezés a vizualis kultura tanitasaban
Interpretation of Tradition in Teaching Visual Culture

Kovacs Hajnalka
Miivészeti és Testnevelési Intézet, Kecskeméti Féiskola Tanitoképzo Foiskolai Kar

Osszefoglalas:Magyarorszagon a 20. szazad elsé felében a godolléi miivésztelep, a szazad
masodik felében a nomad nemzedék tudott olyan értékeket felmutatni, amelyek hozzajarultak
a rajztanitas céljainak, feladatainak ujragondoldsdhoz. Tevékenységeik fObb motivumai: a
munka — élet - miivészet egysége, a teljességre torekvés; a népmiivészethez, mint dsforrashoz
val6 visszanyulas; a gyermekkozpontusag elve, a gyermeki sajatossagok figyelembe vétele.
Az évezred végén, 1995-ben kormanyrendeletként kiadott és 1998-ban felmend rendszerben
bevezetett Nemzeti alaptanterv (NAT 1995) mar fogalomhasznalataban is jelzi a megel6z6
korszak rajztanitdsdhoz képest bekovetkezd szemléletvaltozast. A rajz mellé bekeriil a
,Vvizualis kultira” kifejezés. Mar nem pusztan rajztanitas, nem is miivészeti képzés, és nem is
csupan esztétikai nevelés a cél. Mindezek egy olyan rendszer részeiként jelennek itt meg,
amely megprobal a kor kihivasainak megfelelni, de atemeli az értékes hagyomanyokat is.
Nem pusztan technikai, készségjellegii tdrgyrol van szo, hanem szemléletformalasrol.

Az 1j évezred elején — a tantervi valtozasok, a pedagogiai szemlélet alakulasa, valamint az
¢letmoddvaltozas okan — iddszerli a hagyoméanyok szerepének atgondoldsa a vizualis kultara
tanitasaban.

Abstract: One of the most important tasks of visual education to keep the best tradition of
national visual culture, including folk art. Observing the last decade we can find two
characteristic movements which declared that making art and teaching art has to based on
folklore. The first one was the Artschool of G6déllé in the beginning of the 20™ century and
the other was the Nomad Generation in the 70ies. The essay presents the main ideas and
works of these “schools” than shows their effects on the Hungarian national curriculums. The
question of teaching tradition as a part of visual arts is also actual, mainly in the point of the
view of museum education.

Kulcsszavak: vizualis kultira, rajztanitds, hagyomany, targy- és kornyezetkultira

Keywords: visual culture, art education, tradition,

Az évezred végén, 1995-ben kormanyrendeletként kiadott és 1998-ban felmend rendszerben
bevezetett Nemzeti alaptanterv (NAT 1995) mar fogalomhasznalatdban is jelzi a megel6z6
korszak rajztanitasahoz képest bekovetkezd szemléletvaltozast. A rajz mellé bekeriil a
,»vizualis kultara” kifejezés. Mar nem pusztan rajztanitas, nem is miivészeti képzés, és nem is
csupan esztétikai nevelés a cél. Mindezek egy olyan rendszer részeiként jelennek itt meg,
amely megprobal a kor kihivasainak megfelelni, de atemeli az értékes hagyomanyokat is.
Nem pusztan technikai, készségjellegli targyrdl van sz, hanem szemléletformaldsrol. A
targy- és kornyezetkultira hangsulyos részteriiletként jelenik meg. A tanitoképzd fdiskolak
szamara készitett vizualis kultura jegyzet'ezzel a részteriilettel kapcsolatban a szocializacio és

! Balvanyos Huba (szerk.) 2000.
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hagyomdny fontossagat hangsulyozza. A tradicionalisan ,miivészeti képzéshez” kothetd
tanulmanyok és a kifejez0 feladatok élesen elkiiloniilnek modszertani szempontbodl is.
Fontosnak tartom kiemelni, hogy a tantargypedagogiai ajanlas a kifejezé abrazolasoknal elveti
az osztalyzassal vald értékelést. A feladatsoros tervezés mellett a vizudlis projekt is a
pedagdgusok eszkoztaraba kertil.

A reformpedagogiai irdnyzatok és az életreform torekvések meghatarozéak a mivészeti
nevelés teriiletén a 20. szazadban végbement szemléletvaltasban. Magyarorszagon a szazad
elsé felében a godolldi miivésztelep, a szdzad masodik felében a nomad nemzedék tudott
olyan értékeket felmutatni, amelyek hozzajarultak a rajztanitds céljainak, feladatainak
ujragondolasahoz. Tevékenységeik fobb motivumai: a munka - élet - miivészet egysége, a
teljességre torekvés; a népmiivészethez, mint Osforrdshoz vald visszanyulds; a
gyermekkozpontisag elve, a gyermeki sajatossagok figyelembe vétele.

Rajztanitastol a vizualis kultaraig Magyarorszagon

A Lyka Karoly szerkesztette Miivészet folyoirat’1902 és 1915 kozotti cikkeit olvasva, jol
korvonalazddnak a korszak miivészeti, miivészetpedagogiai dilemmai. Fontos, visszatérd
kérdés a sajatos nemzeti karakter kialakitasa. 1903-ban, A Magyaros izlés terjesztése cimil
cikkében Lyka Karoly igy ir:®

»A magyaros miivészet koriilbeliil ugyanazokat az idoket éli ma, a melyeket élt a
magyar szinmivészet a Déryné-vazolta idokben. A szinmiivészetbol is az egészséges
vidéki varosok formaltak magyar miivészetet, a lojalis, ,,nyugati szinvonalon allo"
Besehwichtigungsratok ellenére. Ugyanez a kiizdelem folyik most az alkoto miivészetek
terén.”

A kovetkezd évben alakul meg a Go6dolléi szényegszové miihely, amely a ,,magyaros
miivészet” fontos bazisa lesz.

A rajztanités sziikséges reformja is visszatérd témédja a folyoiratnak.

»~Rajzoktatds az osszes iskolakban: ez mar sziikséges. — koveteli Ambrozovics Béla
1902-ben - Elsé sorban a szabadkéz-rajz. Szinte csodalatos, hogy ez nincs, ellenben
van geometriai rajz még a legalsobb iskolakban is. Akarcsak mese helyett Arisztotelész
kategéridival traktalndk a zsenge ifjuisagot! ™

Rendszeresen jelennek meg az antik épitészeti elemek mintalapokrdl valod rajzolasanak
elavult, Iélektelen, iparos szemléletii rajzpedagogidjanak kritikai, a valtozast siirgetve.
1904-ben Lyka Kéroly Rajzmiiveltség cimli cikkében igy fogalmaz a gyermeket helyezve a
rajztanitas kozéppontjaba:

»zoval: tanuljon elobb nézni, aztan latni. Hogy aztan rajzolata nem valami fényesen
sikeriil: ki banja? A cél itt nem a hibatlan, tokéletes rajzlap bemutatasa, hanem az,
hogy rajzolas kézben megtanuljon figyelmét mélyrehaton osszpontositani az életében

2 A Magyar Képzémiivészeti Egyetem digitalizalt formaban hozzaférhetdvé tette az 1902-16 kozott kiadott
folyoiratszamokat a http://www.mke.hu/lyka honlapon

3 Lyka Karoly 1903. 2. sz. 139.

*Ambrozovics Béla, 1902. 3. sz.
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elébe keriilo targyakra, szokjék hozza a gyors és figyelmes szemlélethez, felfogdshoz.
Szoval a rajz bizonyos értelemben csak alkalmat, tiriigyet szolgaltat eddig neveletleniil
hagyott lelki képességek fokozdsdra. Természetes, hogy e rajzok bizony kezdetlegesek,
vagy hogy e modszer ellenzdinek kifejezését hasznaljuk: nem egyebek firkalasndal. Ne is
legyenek egyebek. Mert, ismételjiik, nem Rafaeleket akar a népiskola nevelni, hanem
embereket, akik mar zsenge gyermekkorukban hozzdszoknak ahhoz, hogy a maguk
szemével nézzenek és lassanak, hogy felfogo, tajékozodo képességiik izmosodjék, hogy
Jjo eleve érezzék azt, hogy a maguk emberségére vannak utalva s csak a maguk pontos,
behaté megfigyeléseiben bizhatnak ™

Egészen 1j szemlélet jelenik meg, amelyben a rajztanitds mar nem pusztan a kapott mintak
reprodukalésa tobbé, hanem nevelési eszkoz.

Nagy Sandor 1913-as tanulméanyaban® mar jol nyomon kovethetd a korszerli pszichologiai,
pedagbgiai elméletek hatésa:

»A sziiloknek konnyii megérteni, hogy a gyermek is ember: kicsi ember, aki a sajat
korat éli. Az 6 koranak is megvannak a sajat alkotdsai, amelyek red nézve szentek.
Ilyen szent alkotas az ¢ nagy elfoglaltsagos késziilodésiik, hogy rovid par esztendo
alatt elérjék a tovahaladt kulturdt ezeréves utain. Minden gyermek mds torténeti
pontrol kezdi el az utjat s mind mds pontjara ér a kulturanak.

A kultura végpontjara csak a kivaltsagosak jutnak el, a tobbi bizony csak elfeneklik
ennél vagy amanndl a torténelmi fokndl, de mindnydja tovabb érne, ha maga a
kozoktatas is a gyermek-embert ldatna, s benne a jovo kultura csirdjat tisztelni és nem
oktatni akarna a gyermeket, csak segitségére lenni a térekvéseiben.”

Herbart biogenetikai elvének motivuma is megjelenik Nagy Sandornal. Ez az elmélet
inspiralja a szazad els6 felének két nagyhatasu esztétikai nevelési koncepciojat. 1919-ban
dolgozza ki a szovjet Tudoméanyos Akadémia Néprajzi kutatdocsoportja a ,, kulturkorok és
rajzkorok megfeleltetése” elméletet. Rudolf Steiner is ebben az iddben dolgozza ki rendszerét,
melyben a bemutatasra keriilé6 miiveknek és a valasztott technikanak is a gyermek ,kulturalis
rajzkoraval” kell dsszhangban lennie.”

Corrado Ricci olasz pszichologus fedezi fel a 19. szazad végén a gyermekrajzokat, 6
publikdlja az els6 gyermekrajz-fejlddés konyvet. A gyermeki lélek és a gyermekrajzok
tanulmanyozasanak hatasara a 20. szdzadban mar intézményi keretek kozott is lehetové valik
a képesség ¢és kedv szerinti rajzolas. (Karpati, 2002)

Nomad nemzedék: életreform mozgalom tovabbélése a 20. szizad utols6 harmadaban

A 70-es évek fiatalsaga, a ,,nomdd nemzedék” meghatarozé alkotdi erdsen kotddnek a
g6dolloi iskolahoz. Tevékenységiik dokumentélasa egy, a réluk késziilt fotdkat tartalmazo
kiadvany formajaban azért sziiletett meg, mert felvetédott valakiben, hogy jo lenne tobbet
tudni a szdzadeld miivésztelepének életérdl, latni foton a nagy el6dok arcat, bepillantani
mindennapjaikba. Bodor Ferenc konyvében a godolldiek nyomdokain jard hetvenes évek

> Lyka Karoly, 1904. 3. sz. 167.
® Nagy Sandor, 1913. 368.
" KARPATI Andrea, 1997. 166.
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fiatalsaganak ugy allit emléket, hogy nem miiveiket, hanem az arcokrol, egyiittlétekrol késziilt
fotokat gytlijti Ossze.

Konyve bevezetdjében Bodor Ferenc igy ir a ,,nomad nemzedék” cimszo ala sorolt fiatalokrol:

Vajjon nem csak e romantikus elnevezés csabitonak tiné hasznalata téveszt meg
minket, amikor sommasan igy hivjuk a generacio tagjait? Hiszen lassan féliink azt a
szot is kimondani, hogy nemzedék, annyi a félreértés és a félremagyarazas koriilotte.
Meégis, nézegetve e képeket, egyre hatarozottabban az a meggydézodesiink tamadt, hogy
igenis, volt egy nemzedék, voltak szamosan, akiknek a népmiivészet, a kézmiivesség, a
hagyomanykeresés egyfajta megoldasnak tint. Kinek tobbet jelentett ez, mig masok
,csak” az oromszerzeés, a szorakozas modjait talaltak meg e mozgalomban, s ez utobbi
is oriasi dolog korunkban. A lehetéségek, kozos sikereik, kudarcaik, szerepiik
valamilyen formdban osszeterelte 6ket. Ok is hoztak vj szint, vj ldtdsmédot a hetvenes
évek magyar szellemi életébe. Kitagitottak latohatarunkat, egyetemesebb
osszefiiggések meglatasara figyelmeztettek, segitettek egy korszeriibb magyarsagkep
elterjesztésében itthon és kiilfoldon. Olyan értékeket banyasztak elé és dobtak be a
kéztudatba, amelyeket, mdr majdnem mindenki veszni ldtott.”

A 70-es évek fiatalsaga — hasonld indittatasbol, mint annak idején a godolldiek — a népi
kultaraban latja azt a format, amelyben az alkotds, a személyes kibontakozds 6rome, de
egyuttal a kozosségi €élményt is atélhetd. A tomegtermelés és a varosi életforma
személytelensége még erdsebben jelentkezik, mint a szazad elsé felében. A mozgalom
résztvevoiben tudatosul, hogy egy teljesen eltiindében 1évo életforma értékeit kell megorizniiik.
Szinte az utolso utani pillanatban. Mér vidéken is csodabogarnak szamit az a hazaspar, aki
csak sajat készitésli, természetes anyagokbol késziilo targyakkal igyekszik magat koriilvenni,
s ilyen jatékokat kivan a gyerekek kezébe adni. A Nagy Mari — Vidék Istvan hizaspar nem
csak alkotdmunkajaban, de életmddjaban is koveti a ,,nomad” eszméket. Meszelt falu, kicsiny
és puritan varosi hazukban, barataik, tanitvanyaik korében igyekeznek nap-nap utdn megélni a
kozos alkotas élményét, legyen az zenélés, nemezelés, beszélgetés, szoveés, barmilyen
kombinacioban. Nem erdltetett pedagdgiat emliteni veliik kapcsolatban, hiszen tobb szalon is
kapcsolddnak a tanitashoz: Svopedagdgusként végeznek Kecskeméten, €s a kezdetektdl
igyekeznek atadni tudasukat - a nemezelés, kosarfonas, egyszerii szovés, fonds és még szamos
népi mesterség ismeretét. Mindenféle formdban: tanfolyamokon, nyari taborokban,
szakkdrszerien, még a helyi 6vo-, majd kés6bb tanitoképzd foiskolaval is kapcsolatban allnak
¢s jatek specidlkollégium keretében oktatjak az érdeklddd hallgatokat tobb féléven keresztiil
az 1981-t68] megnyilod Szorakaténusz Jatékmuzeum és Miihelyben. Vidéki, de nem provincialis
ez a tevékenység. Mindig orszagos és nemzetkozi kontextusban jelenik meg. Allandoak a
kiilfoldi vendégek és 6k maguk is sokat utaznak: keletre és nyugatra egyarant. Kutatjdk a
gyokereket, de figyelik az aktualis trendeket, problémakat, keresik a megoldasokat is.
Folyamatosan tanulnak és tanitanak, remek szakkonyvek sorat készitik el, melyek altal tanitd
tevékenységlik hatvanyozodik. A mii mogott mindig fontos az Ember, abban az értelemben,
hogy egész életével hitelesiti azt. Személyes élményem egy Vidak Istvantol hallott mondat,
melynek pontos szavaira nem, am a lényegére annal jobban emlékszem: embertdl kell tanulni.
Nyilvanvaldan jelenti ez a hiteles személyt is, de a tanitas-tanulds személyességét is.

Kardos Maria neve a kisgyermekekkel és foként a vizualis neveléssel foglalkoz6 pedagdgusok
eldtt jol ismert. Agyagmiives programjanak kidolgozasat — amely maximalisan tekintettel van

$ BODOR Ferenc (szerk.) 1981. 10.
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a gyermek életkori sajatossdgaira, és ahhoz mérten megcélozza a gyermeki kreativitds
kibontakoztatasat a kézmuives alkotd folyamatban — szintén a Szorakaténusz Jatekmuzeum és
Miihely neve fémjelzi.

A mozgalom nem kotddik egyetlen helyszinhez, Kecskemét egy a kiilonb6z6 vidéki
,bazisok’kozott, amelyek nagy szerepet jatszanak az alkoto- és egyben ¢letk6zosségek
megteremtésében. A Fiilophaza melletti Kondor-t6 kdzelében 1980-ban 10 foiskolai hallgatéd
épitett jurtdt, mint modellkisérlet. A kisérlet résztvevoi oOnellatod életet éltek, felvaltva
dolgoztak napszadmban a szomszéd tanyan, amiért élelmiszert és napi dijat kaptak.

A Makovecz Imre vezetésével Tokajban épiilt haz a Bartoki modell megvaldsitasara
torekedett’, 1étrehozasaban az alkotd, kozosségi munka folyamata is 1ényegi elem volt. Bodor
Ferenc konyvében megorokittetett tobb hasonld kezdeményezés: a csillebérei, a
balatonszepezdi, az etyeki, ¢s a velemi. (Bodor, 1981)

Nemcsak a vizualis miivészetek, de a kultiira mas teriiletein is fontos szerepet jatszik a nomad
nemzedék. Martin Gyorgy a miivészet neveld hatasarol szolva a kovetkezoket fogalmazza
meg a tanchaz szerepérol:

, Mindenesetre a napjainkban sokat emlegetett kozosségi ember tipusanak
neveléséhez, formalasahoz nagymértékben hozzajarulhat, s ezt éppen a hagyomanyok

. 2, i . . p , .00
kohézios erejével tudja biztositani, s mindezt a szorakozds keretében teszi...

Sebd Ferenc hasonl6 gondolatokat fogalmaz meg:

»A mi tanchazi tapasztalatunk az, hogy miota a néptanc és zene legértékesebb részét
., szorakozva tanulas” formajaban , kozkézre” bocsatottuk, azota nincs gond az
ugynevezett ,, kozmiivelodés ’-sel, mert ez szinte automatikusan kapcsolodik a gyerekek
ontevékenységéhez, csak éppen minden latvanyos erdlkodés nélkiil. Szorakozds és
kultura szerintem semmiképpen nem valaszthato el egymdstol, s épp azért kell a
legtobbet megtenni, hogy a szorakozds formdi értékesek és kulturaltak legyenek s
akkor a ,, tobbi” jon magatol. "

A fenti idézetek harom fontos motivumra is ravilagitanak: eldszor is a legértékesebb
hagyomanyok (a tiszta forrds) szerepére. Ezzel szoros Osszefliggésben a kozdsségi kohézid
erejére. Harmadsorban pedig a ,,szorakozva tanulas ”jelentdségére. Mindezek a motivumok a
reformpedagdgiai torekvéseknek is alapvetd elemei.

A kozosségi milvészet eszménye végigvonul a 20. szadzadon. Egészen szélsOséges
megnyilvanulésai a Die Briicke csoporthoz, vagy késobb a bécsi akcionizmushoz kothetdk, de
a Dada mindenki miivész jelszavaban is benne foglaltatik. A kozosség a godolloi
mivésztelep, majd a nomad nemzedé€k ¢€letében is kulcsszerepet jatszik. A kozos munka, vagy
az egyiitt atélt élmények (példaul a 70-es, 80-as évek tdnchdz mozgalmaban, alkotdtelepein)
fontossaga a reformpedagogiai irdnyzatoknal is nyomon kovethetd. A waldorf ovodak és
iskolak nem is johetnek létre kozOs akarat és tett, a sziilok Osszefogasa nélkiil. Nem véletlen,
hogy a nomad nemzedék egyik meghatarozd alkotdjanak Makovecz Imrének és a waldorf-
pedagogidnak a szemlélete talalkozik egy kiilonleges 6vodaépiilet 1étrehozéasanal. (1-2. kép)

® MAKOVECZ Imre, 1981. 91.
10 KOLTAY Péter, 1981. 34.
""'SEBO Ferenc, 1981. 30.
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Kortars pedagogiai és mitvészeti koncepciok egyeztethetoségérol

A miivészeti oktatassal foglalkozok mind a mai napig problémanak latjak, hogy az iskolai
tananyagba nem sikeriil integralni mindazokat az ujitasokat, amelyek a miivészet teriiletén
végbementek. Valdjaban az avantgard irdnyzatokkal mar nem tud mit kezdeni az oktatas, az
azt megel6zo stiluskorszakok még megjelennek. Szempontunkbol azért is érdekes lehet ez a
jelenség, mert az avantgarddal egyidOben, a szdzadfordulét markéns reformpedagogiai
vonulatok jellemzik. Joggal gondolhatnank, hogy a szimultan 1étez6 progressziv miivészeti €s
pedagbgiai koncepciok hatissal vannak egymdsra. Vizsgalva azonban a tanmeneteket az
izmusok ,,vivmanyai” nincsenek jelen sem azok szemléletében, sem azok tartalmdban. Azt
kell feltételezniink, hogy alapvetd koncepcionalis {itkozés all ennek hatterében. A modern
pedagogiak sem lehetnek destruktivak, hiszen minden ,,Iskola” pozitiv ember- ¢és jovoképet
kell hogy képviseljen, alapvetd feladata a személyiségfejlesztés, mely a jovObe €s az emberbe
vetett optimista hiten alapul. A modern miivészeti iranyzatok pedig sok esetben destruktivak.
Leromboljak a Iétez6 modelleket, helyiikbe 1j, utdpisztikus modelleket konstrualnak, melyek
a pedagogia konzervalé szemléletébe nem épiilhetnek be.

Masik ok a talzott individualizalodas, a miivészet levalasa az életr6l, a funkcidvesztés. Az
avantgard miivész fittyet hany a kozonség — a kozosség — véleményére. Valaszul a tdrsadalom
periféridra szoritja 6t, elszigetelddik. Az oktatds sosem Iéphet ki kozdsségi szerepébdl és
tarsadalmi megdrzd funkcidjabol. A kortars miivészeti torekvésekbdl ezért gyakran tartalmi
nem, csupan praktikusan hasznosithaté formai megoldasok — technikai eljarasok, vizualis
nyelvi eszk6zok — keriilnek be a pedagogia eszkoztardba.

Targy-és kornyezetkultira — a miivészeti nevelés markans tendenciaja

A mivészeti nevelés és a reformpedagdgia kapcsolatanak léteznek olyan példai is, amelyek a
teljességre torekvés jegyében mar a gyerekek tdgabb kornyezetének kialakitdsanal is
torekednek értékrendjiik megjelenitésére. Magyarorszagon erre példa a Solymaron felépiilt
Waldorf Ovoda, amelyet Makovecz Imre tervezett, s formai téri megoldésaival jol kifejezi a
szellemiséget, amely életre hivta.

1-2. kép. Waldorf Ovoda Solymdron'*

Egy masik példa, az oktatashoz tobb szallal kapcsolédd kecskeméti Szorakaténusz
Jatékmuzeum és Mihely. Létrejotte a nomad nemzedék torekvéseihez kothetd, altaluk
kapcsolodik a godolloi iskoldhoz is. A tanitds mindig kiemelt szerepet kapott az intézmény
¢letében, miikodésének kezdetekor kifejezett torekvése volt a hagyomanyos magyar

12 SERES Istvan, 2009. 06. 21.
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kézmiives kultara megdrzése, tovabbadasa. Bar a Kerényi Imre altal tervezett épiilet ma mar
nem mindenben felel meg az aktualis igényeknek, még mindig egyediilallo, foként annak az
atriumos kozosségi térnek koszonhetden, mely forméja, mérete, fényei révén felszabaditéan
hat a benne mozgora.

3. kép. Aprok tanca a kecskeméti Szorakaténusz Jatékmuzeum és Miihely dtriumos belsé
terében. 2009. aprilis

A 20. szdzad miivészetében fontos szerepet kap az ember targyi kornyezetének problémaja. A
preraffaelita mozgalomban, a szecesszioban majd a Bauhausban is megfogalmazodik az a
komplex igény, hogy az alkotds ne csupan egy-egy mi létrehozasara, hanem az élet, a
vizualitds minden teriiletére kiterjedjen. A modern tomegtermelés személytelenségével
szemben a kodzépkori €s a népi kézmiivesség legjobb hagyomadnyait felelevenitve, igényes,
miivészi kornyezet létrehozdsa a cél. A Bauhaus mozgalom kidolgozza pedagogiai
koncepciojat, mely a képzémiivészet tanulsdgait a targytervezésre €s —készitésre alkalmazva
magas szintll iparmiivészeti kulturat hoz létre.

A 0 tendenciat Vadas Jozsef a 60-as években a képzo- é€s iparmiivészet kozott htizodo
miifajhatarok elmosddasdban, a 70-es években pedig az iparmiivészet javara torténd
aranyeltolodasban jeloli meg'®. A godollsi iskolanak a targykulturdhoz vald viszonya a 2.
vilaghaborl utan a nomad nemzedék torekvéseiben ujul meg. E nemzedék tagjai meghatarozo
szerepet jatszanak a 90-es évek nemzeti alaptantervi koncepcidjanak megformalasaban. A
hangsulyos részteriilett¢ valik. A miivészeti nevelés és az életreform torekvések
kapcsolddasabol ez a teriilet tovabb €l az 1) évezred tantervében is.
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Az originalitas problematikaja a gyermekrajzok és a modern
miivészet viszonylataban

Originality in relation to the problem of children's drawings and
contemporary art

Rago6 Loérant
"' Miivészeti Intézet Vizualis Nevelés Szakcsoport
Kecskeméti Fdiskola Tanitoképzd Foiskolai Kar

Osszefoglalas: Az originalitis a modern miivészet alapvetd kérdései kozé tartozik, hiszen
ennek hidnya valamint kérdésessé valasa kovetkeztében allanddé ondefinicids kényszerben
miikodnek a kiilonbozé modern miivészeti mozgalmak, iranyzatok. Ennek lathat6 és jellemz6
vetiilete az a programalkotasi lendiilet, amiben identifikécios kérdéseiket probaljak
meghatdrozni, kdrvonalazni, azt a fogalmi rendszert, szellemi bazist amibdl kiindulva adekvat
mivészeti formulat teremthetnek. A gyermekrajzok tulajdonképpen az egyik ilyen forrast
jelentik. A gyerekrajzok vizualis nyelvezete, valamint az ¢ mogott meglévd 1élektani
diszpozici6 mindenek eldtt az originalitds szempontjabol vélik a modern miivészeti
mozgalmak és alkotok hivatkozéasi alapjava. A gyermekrajzok esztétikuma tehat azt a
jellegzetes abrazolasi metddust és attitlidot jeleniti meg, amire a modern miivészeti
mozgalmaknak, torekvéseknek identitas bizonytalansaguk kovetkeztében oly nagy sziikségiik
van. Az originalitds, mikdzben az adott miivészek illetve miivészeti mozgalmak értelmezési
keretén beliil, mint abszolutum jelenik meg, torténetileg a modernitas kontextusaba agyazva
egy adott torténelmi korszak igényeit elégiti ki. A gyerekrajz ezen viszonyrendszerben tehat
nem mint egy adott életszakasz jellegzetes manifesztacidja kap értelmet, hanem mint egy mar
meglévd fogalmi rendszert igazold szemléleti, vizualizacidos mezd. Dolgozatom f6 kérdése
tehat az, hogy maguk a gyermekrajzok ezen értelmezési kereteken kiviil hordoznak-e
barmifajta originalitast? Tovabba meghatdrozom, hogy a modernités originalitasi szempontjai
milyen torténelmi koncepciora épiilnek, valamint azt, hogy hogyan illeszkednek a
gyermekrajzok ezen fogalmi rendszerbe.

Abstract: Originality is among the basic questions of modern art, as the lack of it tor
questioning it results in continuous self-definition urge of different modern art movements
and tends. Visible and characteristic projection of this is the program-creation drive, in which
they try to define their identification questions, they try to delineate the conceptual system,
spiritual basis, rooting from which they can create adequate artistic formula.

Children’s drawings mean one of these sources. The visual language of children’s drawings
and the psychic disposition behind them, basically from the point of view of originality,
becomes the reference basis of the modern art movements and artists. The aesthetics of
children’s drawings, thus, presents the typical representation method and attitude, which
modern artistic movements, and trends need so much as a result of their identity uncertainty.
Originality satisfies the needs of the given historic period, while within the interpretation
framework of the artists and artistic movements they appear as absolutes historically
embedded into the context of modernity. Children’s drawings in this context are not

1 . . .
Umberto Eco: Miivészet és szépség a kozépkori esztétikaban, Mérleg, Eurdpa Konyvkiado, Bp., 2002 14p.
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understood as a typical manifestation of a given life-period, but as an aspectual, visual field
which justifies an existing spiritual system. The main question of my essay is whether
children’s drawings convey any originality besides these interpretation frames. Furthermore, I
will define what kind of historical concepts the aspects of originality in modernity are
embedded, and how children’s drawings are built in these conceptual system.

Kulcsszavak: originalitas, preformacio, €letfilozofia, optimalizacio, pluralizmus, identitas

Keywords: originality, preformation, philosophy of life, optimization, pluralism, identity

1. Bevezetés

Paul Guilford amerikai kreativitaskutato szerint az originalitas (originality)/eredetiség
a szokatlan, nonkonform megoldasok képességében rejlik. Ami annyit jelent a vizualitadsban
(de minden mas teriiletre is érvényesen), hogy az adott vizualizacids séma kereten beliil vagy
azon thlmutatva ujabb varidciokat, eltéréseket hoz létre. A gyermekrajzok eredetisége a
modern miivészetek fel6l egy adott kulturalis paradigmaba illeszkedik vagyis nem
onmagaban, nem fejlédéslélektanilag fogalmazodik meg az eredetiség kérdése, hanem a
modern miivészeti identifikdcios folyamatba illeszkedve. Konkrétabban, ebben az esetben a
gyermekrajzok eredetisége mindig valamihez képest eredeti, az eredetiségnek nincsen egy
Oonmagéban vett jelentése, mindig egy adott miivészeti diskurzus keretében kapja meg az
eredetiség adott jelentését.

A gyermekrajzokkal kapcsolatos eredetiség/originalitds kérdése tehat szorosan

Osszefligg a modern kultura, egyaltalin a modernitas alapvetd identitds definicidinak
problematikussagaval, ellentmondédsossagaval. A kettdé feltételezi, kiegésziti egymast,
ugyanakkor a modern kultira eredetiség problematikdjanak csak egyik jellegzetes vetiilete a
gyermekrajzok originalitdsa, mint hivatkozasi alap.
Tagabb értelemben a gyermekrajzok integralasa ahhoz a referencia-keresési sorhoz tartozik,
ami az egész modern milvészetre jellemz0 identitas-bizonytalansag egyik jellegzetes tiinete. A
folyamatos ondefinicios kényszer nyomdban sorra jelentek meg azok a kulturalis mintazatok
(népmiivészet, graffiti, gyermekrajz, naiv miivészek, torzsi miivészet) amelyek a modern
identitas kialakitasanak lehetdségét hordoztak magukban. A gyermekrajzok eredetiségének
referencialis hasznositdsa tehat nem egy egyedi folyamat, hanem a modernités identifikacios
folyamatanak szerves része.

Az eredetiség onmagaban a modern kultira és miivészet egyik fontos, ha nem a
legfontosabb paradigmdja. A reneszansz folyaman kialakult modern kulturalis modell
kozponti kérdésévé valik. A modernitasban ugyan is az individuumhoz kapcsolhato
sajatsagos, partikularis tehat egyedi vonatkozasok egyre inkabb meghatarozo szerepet kapnak.
Az abrazolas teriiletén ez nem jelent mast, mint az €éppen adekvat dbrazolasi és latasi
konvenciok keretein beliil vagy azokat modositva eltérd, szokatlan modulaciok, kompozicids
képletek alkalmazasat. Az eredetiség, vagyis a személyes jegyek ilyen az eltéréseket,
variaciokat hangsilyozd megjelenitése az egész modernitds meghatarozé eleme lesz, ami a
kiilonb6zé muvészettorténeti korszakokban eltéré mértékben, de mindeniitt jelen van. A
modern miivészek és miivészeti mozgalmak egyik legtobbszor hangoztatott fogalma éppen az
elobb emlitettek miatt a gyerek rajzokkal kapcsolatban is az eredetiség kérdése lesz. Azt
latjuk, hogy tulajdonképpen a romantikabodl kiindulva az eurdpai képzémiivészet folyamatos
identitasvaltasban van (nézdpont kérdése, hogy ezt a folyamatos identitdsvaltozast egyesek
valsagnak, mig méasok éppen ezen kultara legvitalisabb vonasanak tartjdk) ami egyre inkabb
kulminélédik. Az Gjabb és Gjabb viszonyitasi pontok keresését mindig az eredetiség, az ehhez
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kapcsolt frissesség, tejesség megtalalasanak, illetve az eddigi allapotok foliilirdsdnak vagya
hatotta at. A vérszegény, idejétmult éppen el6z0 kifejezési apparatust gyorsan le kell cserélni
egy ¢leterGs és természetesen orokérvénylinek vélt kifejezési, szemléleti készletre. A modern
kultaranak tehat a szerkezetébdl adodik az allandd ondefinicids kényszer, ami az eredetiséget
a modern miivészek egyik kulcs fogalmava alakitotta. Az eredetiség ilyen kitiintetett szerepe
logikusan hozta magaval a gyerekrajzok kiemelt helyzetét az orientacios pontok kozott.

Az eredetiség kitiintetett szerepe abbol a szempontbol is érdekes, hogy a modernitast
megeldzo €s az azt kovetd korszakokban az eredetiségnek ez a kitiintetett szerepe egyaltalan
nem magatdl érthetd. A kdzépkor metafizikai/teoldgiai gondolkodésaban ,,az eredetiség a
hiisag biline”, ami nem jelentett mast, mint a hivatalos hagyomany megkérdojelezését. Az
abrazolasi konvenciok szempontjabol az ikonografiai rend megbontasat tehat a
balvanyimadas nem csupan elméleti vétkét vonta maga utdn az eredetiség preferdlasa. A
modernitasban a technikai sokszorosithatosdg manudlis és fotografikus eljarasai tették
kérdésessé az eredetiség kitlintetett szerepét, elsdsorban a hitelesség szempontjabol. Ebben az
esetben tehat nem csupan a sajatos partikularis formula valt kérdésessé, hanem annak itt ¢s
most egyszerisége is ,,Az .,itt" és ,most" adja a mi valodisaganak fogalmat™® A miialkotas
tradicionalis a reneszanszban megfogalmazott elvek alapjan az egyediségében illetve az
egyszeriségében, megismételhetetlenségében nyerte el értékét. A manualis sokszorositas
altalaban kiegészitd, propagandisztikus célokat szolgalt, ami szintén kérdésessé tette az
eredetiségnek mint kdzponti rendezdelvnek a preferaciojat.

A posztmodern eredetiség képe meglehetdsen ellentmonddsos. Egyrészt példaul az 1j
szenzibilitds egyenesen az egyediséget, kozvetlenséget teszi meg esztétikai felfogasanak
kiindulopontjava (Lasd: Hegyi Lorand: Uj szenzibilitas), addig Nicolas Bouriaud remix
esztétikéjaban az eredetiség mar egy egészen mas dimenzidban jelentkezik, mint a modernitas
esetében. Ebben az esetben az eredetiség az Ujra felhaszndlds kultirdjaban a késztermékek
programozasaban, tarsadalmasitasaban talalja meg onmaga Iényegét, ami maga utan vonja a
mitargy statusanak, 1ételvének valtozasat. Tagadja magénak a miinek az eredetiségét egy adott
alkotohoz kothetd tulajdonjogat. ,,a kortars miivészet a formak tulajdonjoganak lerombolasat
vette célba, de legalabb is az efféle régi joggyakorlat megingasat. Nicolas Bourriaud
értelmezésében ,,a formak kommunizmusdnak kezdetleges modellje felé tartunk, olyan kultura
felé, amely lemondana a copyright-rél a miivekhez vald hozzaférhetéség joga miatt.”> A
posztmodern jellegzetes alapallasa tehat a fogyasztoi, felhasznélo attitid beépitése a miivészeti
gyakorlatba ahol az alkot6 kiilonleges statusa feloldodik és a fogyasztas valik az elsédleges
alkoto1 gesztussa. A fogyasztas, felhasznalas, mint jellegzetes alkotoi magatartas a kivalasztas,
sorakoztatas, elrendezés folyamataban tartja meg azt a kreativ potencialt, ami a modernitasban
a valaminek a létrehozasa jelentett.

2. Fejezetek

Az eredetis€g, mint miivészeti szempont nem azonos a gyermekrajzhoz kapcsolddo
eredetiség fogalommal annak ellenére, hogy ahogy amint egyre fontosabbd vélik az alkoto
személye, a miilalkotdsok szubjektiv szempontjai, ugy valik a gyermekrajz is egyre
kutatottabbd, miivészileg relevansabba. A gyermekrajz, mint eredetiség referencia éppen ezért
valhat a klasszikus avantgarde fontos hivatkozasi alapjava, mert eldtte a romantikatol
kezd6édden a miivészeti alkotasban és befogadasban Németh Lajos fogalmi meghatarozasa

? Walter Benjamin:A mitialkotas a technikai sokszorosithatosag korszakaban. Kommentar és Profécia Gondolat 1969 Budapest
? Nicolas Bourriaud: Utémunkalatok (hogyan programozza at a miivészet korunk vilagat) Miicsarnok, 2007 21p

169



Gradus Vol 2, No 1 (2015) 167-177 e GRADUS

ISSN 2064-8014 GRABUS.KEFO.NU

alapjan a belsé determindciok, belsd preforméciok valnak egyre inkdbb dominéanssa.
Természetesen a kiilonb6zo iskoldknal, kiillonb6zoé miivészeknél eltérd hangsullyal szerepelnek
a szubjektiv szempontok igy a gyermekrajzokra valo hivatkozas is eltérd mértékben jelenik
meg. Altalanossagban, elmondhaté azoknal az irdnyzatoknal ahol az intuicio, expresszivitas,
agnosztikussag, metafizika kozponti szerepet tolt be, ott a gyermekrajzok mindig megjelennek
mint hivatkozasi alap, mint szemléleti bazis.

A gyermekrajzok integraladsdnak és foleg miivészeti szempontl elemzésének kivalo
példdja az ¢letreform mozgalmak  (Godolls-i iskola) gyermekrajzokkal kapcsolatos
elképzelése ami esszencidlisan mutatja meg azt a bonyolult viszonyrendszert ami a
gyermekrajzok illetve a modern miivészet kozott 1étrejott. Az €letreform mozgalom alapitdja
¢s f0 organizatora Edward Carpenter dsszességében meghatarozta azokat a fobb irdnyokat,
amelyek mentén a gyermekrajzokkal kapcsolatos elképzelések szervezddtek a miivészeti
diskurzusban. A teéria fobb elemei toposzként tértek vissza azoknal a miivészeknél, akik a
gyermekrajzokkal kapcsolatba keriiltek. Ilyenek voltak az artatlan szem, az originalitas,
spontaneitas, tisztasag, irracionalis racionalitds mitoszai, amelyek keretezték és egyuttal meg
is hataroztak a gyermekrajzokkal kapcsolatos fogalmi lehetdségeket. Az emlitett fogalmakat
az ¢letreform mozgalmak profétikus, moralis megvaltistana indukalta, ami valtozatos
formaban elemekre bontva, de megjelent a késObbi avantgarde mozgalmak, iskolak fogalmi
rendszerében is (Der Blaue Reiter, sziirrealizmus). Az életreform tedria szinte monopolizalta,

A gyerekrajzok elemei ebben az esetben kodok, vagyis helyettesitenek, illetve
kozvetitenek egy olyan vilagrél ami rejtett, teljeséggel telitett ami az alkotok szamara
vagyképkeént konstrualodik. A gyerekrajznak ez a szerepe természetesen a hozza kapcsolodo
¢letreform gyermekszemléletébdl eredeztethetd. Ennek a szemléletnek alapos és rendszeres
Osszefoglalojat adja a reform pedagdgia, ami a gyermek eredendden pozitiv képzetébdl indul
ki (ellentétben a kultirpedagdgiaval és a szocidlpedagodgiaval). Ebben a pedagoégidban a
gyermek tabula rasa és médium, a felndttek vilagatél meg nem rontott természetes 1ény aki
Osszekapcsolja a vagyott spiritudlis szférat a materialis szféraval.
g06dolloi iskola. A godolldiek, moralis alapallasu miivészeti programja az élet egészét akarta
atalakitani az életrefom mozgalmakra jellemzd antimodernista 0j spiritudlis eszmeiség alapjan
ami azt jelenti, hogy a ,,a hétkoznapokat szakralizalni kell, azaz az evilagi értelemadas
projekcios terepének kell tekinteni™* Idealisztikus progjamjuk tehat egy evilagi tidvtorténetben
0Olt testet ami jol illeszkedi az €letreform mozgalmak éltalanos fogalmi rendszerébe. A moralis
alapallast miivészetiikben mindig a kozdsségi szempontokat jelenitenek meg elsddlegesen,
amiben azonban az egyén szabadsaga, onkéntessége megkeriilhetetlen.

A konstruktivista, produktivista szociologiai alapi megkozelitéssek ellentétben a
godolldiek ugy vélekedtek hogy ,,a viszonyok atalakitdsara nem a tarsadalmi reformok az
alkalmasak, hanem az ember bels6 igényébdl kovetkezd dnmiivelés, amely létrehozza a tiszta
szellemi 1ényt™. Mivészetikben fontos szerepet kap a kivonulds, elvagyodas gesztusa
amiben egyrészt megmutatkozik a fennalld kapitalista viszonyokkal szembeni tiltakozasuk
ahol az ember fragmentalt, elidegenedett vegetalasra karhoztatott szemben a William Morris
altal el6szor megfogalmazott ,élet sziget” léttel. A kivonulds irdnya a képeken az életreform
neoromantikus, panteisztikus elvei alapjan leirt hely ahol Edward Carpenter a korszak

* Németh Andris, Ehrenhard Skiera: A reformpedagogia és az iskola reformja, Reforma invatamanlului, reforma scolii, Nemzeti
Tankonyvkiado, Bp., 2003. 44p.

Németh Andras, Ehrenhard Skiera: A reformpedagogia és az iskola reformja, Reforma invatamanlului, reforma scolii, Nemzeti
Tankonyvkiado, Bp., 2003 139p.
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kiemelked6 életreform ideologusa szerint ,, a tarsadalmi és az egyes individuumok kozotti
ellentétek végleges,..erdszakmentes feloldasa™® zajlik.

Tevékenységiik a kozosségi szervezés ¢és alakitds szinte minden teriiletére kiterjedt.
Ennek alapja egyrészt az az alapelv, hogy ,,az ¢lethez sziikséges a miivészet, s minden ember
szamara felszabaditd kotelesség a miivészinek vélhetd munka végzése” . Masrészt konok
kovetkezetességgel hittek a kornyezet atesztétizaltsagdnak emberjobbitd ideajaban, amit
kiilonosen a gyermekkorban tartottak fontosnak ,,a korabeli iparmiivészeti torekvések fontos
terepe volt a gyermekek kdrnyezetének, életterének a megtervezése.”®.

Itt elérkeztiink az eredetiség egy fontos vonatkozasahoz, feltételéhez, ami az egész
modern miivészeti diskurzus allando, visszatérd eleme, az ,,artatlan szem” fogalma. Hogy mit
jelent ez a fogalom, azt legplasztikusabban Paul Klee fogalmazza meg ,,Eurdparol, tényekrol,
szokasokrol és divatrdl mit se tudni ... sajat erdmbdl egy apré formai motivumot kidolgozni,
amelyet ceruzdm minden technika nélkiil tud felvazolni™. az artatlan szem, tehat a tudatlan
szem, az a szem, amit nem trenirozott az eurdpai (itt elsésorban a reneszansz ota érvényes
latvanyelvii konvenciora gondolt) kultira, hanem spontan, 6sztonds, irds elotti, tehat 6si. Az
artatlan szem Gsi spontaneitdsa, intuicioja, ami automatikusan osszekapcsolja a gyermek altal
l1étrehozott formakat az eredetiséggel. Az eredetiségbdl adddo eltérés tehat ebben az esetben
konvencio, kultira eldttiséget jelent. Erre mondta Paul Klee: ,,mintha jjasziiletnék, olyanna
szeretnék valni...,, A gyermekrajzok vizudlis nyelvezete, mint Paul Kleenél is latjuk, tehat
konvencié eléttiek. Igy az egyes iskolak, miivészek szaméra kivaloan alkalmas volt, a modern
kultarat meghatdrozé Ondefinicios problematika megvalaszoldsara, az eredet és az ezzel
szorosan Osszefliggd eredetiség kérdésére. A gyermekrajzok eredetisége, mint latjuk egy
tanulds el6tti, tanulatlan allapotot ir le, ami felé az agyon szabdalyozott, konvenciok altal
gyotort miivész vagyott. Legyen az akdr az életreform spiritudlis alapjain vagy az
expresszivitds kiilonbozd fokozatain 4ll6 alkotd. Az eredtiségnek ez a fajta kultusza a
gyermekrajzok koré konstitual egy értelmezési mezot, amin keresztiil maguk a rajzok szinte
mar nem is latszanak. Ezen értelmezési mezd nevében létrejott munkaknak a miivészek
szandékai szerint a befogadoban a raismerés a konvencioktol mentes szabad megismerés
¢lményét kellene létrehoznia. A gyakorlat azonban ezzel ellentétes eredményre vezetett.
Thomas W. Michell talaloan allapitja meg a Képek politikaja cimli munkdjaban, hogy az
artatlan szem igézetében elkésziilt munkék esetében ,,Az ,,artatlan szem” kultuszdnak szembe
kellett szallnia azzal az empirikus ténnyel, hogy az artatlan, miiveletlen szemlélé az 1j
miivészetet kimondottan rejtélyesnek talalja, ami karakteresen megmutatja azt a korlatot, amit
a miivészet gyermekrajzokkal kapcsolatos értelmezésében soha nem tudott atlépni.

A fentebb felvazolt az életreform mozgalombol eredeztetett, de az egész modern
miivészet szemléletét meghataroz6 a gyermekrajzokhoz kapcsolodo eredetiség koncepciobol
kiemelek harom olyan viszonyitdsi pontot, ami a kiilonb6z0 miivészeti diskurzusokban
szorosan kapcsolodik az eredetiség problémakoréhez valamint jellemzi az egész modern
miivészet és kultira kérdéskorét, szerkezetének logikajat.

1. Antiperspektivikus vizualizacids logika
2. Heurisztikus 6rom (az els6é gondolat)
3. Birtoklas vagyis az esszencialitas forrasa

® Németh Andras, Ehrenhard Skiera: A reformpedagogia és az iskola reformja, Reforma invatamaniului, reforma scolii, Nemzeti
Tankonyvkiado, Bp., 2003 49p.

Németh Andras, Ehrenhard Skiera: A reformpedagogia és az iskola reformja, Reforma invatamanlului, reforma scolii, Nemzeti
Tankonyvkiado, Bp., 2003 149p.

Németh Andras, Ehrenhard Skiera: A reformpedagogia és az iskola reformja, Reforma invatamanlului, reforma scolii, Nemzeti
Tankonyvkiado, Bp., 2003 172p
° Paul Klee: Pedagogiai vazlatkényv Corvina Kiado 1986 60. o.
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Antiperspektivikus vizualizaciés logika

A gyermekrajzok vizualis nyelvezete és grammatikaja antiperspektivikus vagyis nem
koveti a latvanyelvii projekcidt. A szubjektiv aranyrendszer €s szinhasznalat, az érzelmi
szinkretizmus, a forma szelekcio és redukcio, az additiv sorakoztatds mind olyan képépitési
formulak, amelyek kizarjak, illetve véletlenszeriivé teszik a perspektivikus abrazolasi
formulék hasznalatat. Ennek alapvetd oka a gyermek egocentrikus, vagyis érzelmekkel erdsen
atitatott abrazolasi tevékenysége, valamint intellektualis realizmusa, amikor is nem a
szemléleti képet tdrgyiasitja, hanem a tudott (az ¢életkornak megfelelden tudott!)
valosagosszefliiggéseket abrazolja. Plasztikusan fogalmazza meg ezt a folyamatot Feuer Maria
amikor azt irja A gyermekrajzok fejlodeéslelektana cimii konyvében: ez ,rajzolas, amely
lényegében a gyerek belsé folyamatainak kozlése a kiilvilaggal és egyben sajat tudataval,
onmagaval.” Az antiperspektivikus szerkesztés, formalas tehat a gyermek abrazolasi
altal meghatarozott, ami azt jelenti, hogy formaalakitasai, kompozicidos megoldasai belsdleg
determinaltak ellentétben a latvanyelvli projekcido szemléleti, analitikus eredetével. Az
érzelemvezéreltség és az intellektudlis realizmus kozotti Osszefiiggésekrdl a késdbbiekben
még lesz sz6. Az avantgarde miivészeti mozgalmak szamara ez az antiperspektivikussag valik
fontossd mivel sajat antiperspektivikus, latvany lebonto, jjaértelmezd szemléletiiket tudjak
igazolni, hitelesiteni tobbek kozott a gyermekrajzok képépitési szemlélete altal.

A modern miivészet egyik alapvetése tehat az antiperspektivikussag, ami nem csupan
egy adott 1atési, abrazolasi konvencidval szembeni meghatarozast jelent, hanem egymassal
szorosan Osszekapcsolhatd fogalmak, jelentések koherens egyiittesét, ami a latvanyelvii 1atési
¢s abrazolasi konvencioval tovabba a mogotte huzodo fogalmakkal, jelentésekkel, szemléleti
bazisokkal szemben hatdrozza meg onmagat. A latvanyelvii projekcidé mogott a reneszansz
individualizmusa, szekularitdsa, a felvildgosodas racionalizmusa a kapitalizmus
fragmentaltsaga, elidegenedettsége, pozitivizmusa, anyagelviisége htizodik meg. A modern
mivészeti mozgalmak eltérd prioritasokkal ugyan, de mind ezen, egymassal Osszefiiggd
tartalmakkal szemben hatiroztdk meg magukat. Az elkiiloniilés, szemben allas tehat nem
csupan technikai, esztétikai, hanem mélyen szemléleti, moralis is. A kiilonb6z0 avantgarde
mozgalmak ellenfogalmakat alakitanak ki (kollektivités, intuicio, esszencialitds, transzcencia,
érzelmek) amik koré felépitik sajatos, az adott programokbol kovetkezd abrazolasi
konvencioikat.

A kiilonb6zé avantgarde mozgalmak, mivel programvezéreltek, igy a latvanyelvii
szemlélettel szemben eltérd stratégidkat, programokat fogalmaznak meg. A széles sprektum
ellenére két alapvetd iranyt emelhetiink ki. Az egyik a technikista/kostruktivista, a masik a
romantikus/expressziv. A konstruktivista iskoldk antiperspektivikus oppozicidi els@sorban
tarsadalmi vagy metanyelvi programok mentén szervezddnek. Ebben az esetben a képépités
értelmezdé/modellald iranya a meghatarozo, amiben a kiilsé valosag szenvtelen, technikista
leirdsai, valamint magéinak a miitdrgynak, miivésznek, miivészetnek a funkcioja valik
kozponti kérdéssé. Az egyéniség itt elhanyagolhatdo, a miitargy elsOsorban ontoldgiai
kérdéseket feszeget azaltal, hogy a miivész kiterjeszti annak érvényességi korét, illetve az
adott targyat kiilonboz6 kontextusba helyezi.

A romantikus/expresszionista miivészek ¢és iskoldk esetében azonban az
antiperspektivikus oppozicidk szorosan kétddnek a gyermekrajzokban is meglévd képépitési,
szemléleti modellhez. Ezen irdnyzatok antiperspektivikus szemléletében az a viselkedés- €s
latdsmod jelenik meg, ami a gyermekrajzokra vagy a perspektivikussagot kizard
(prehistorikus, romanika) kultardk ugynevezett Umsicht szemléletére jellemzd. Elisabeth
Stroker a kovetkezd képen definidlja ezt a latasi lehetdséget ,létezik a dolgoknak olyan
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felismerése, amely csak alkalmazhatdsagukra, kezelésiikre iranyul...elsiklik a rovidiilések,
atfedések, fény-arnyékok felett, nem tudatosul benne, hogy a dolgoknak nem latjuk
valamennyi oldalat™'®. A kezelésre iranyultsag (Umsicht) esetében, amikor példaul a gyerek
rajzaban a targy mindig a jellemzd feliilet alapjan jelenik meg és értékét az éppen aktudlis
érzelmi diszpozicid hatarozza meg, kizarja a perspektivikus szemléletet, hiszen ebben az
esetben a ,,nem ment végbe az én és a viladg, szubjektum ¢és objektum elvalasztasa, ahol
hianyzik a dolgok allandd felfogasanak tudata, mely a nem lathatd oldallal egésziti ki a
latottakat, ahol példaul a lemend nap nem ugyanaz a dolog, mint a felkels”''. A dolgok,
mivel egy masik realitdsra vonatkoznak, ezért betiikén viselkednek, igy formajuk allando,
nem bomlik nézépontokra, kodolhatosaguk érdekében szerkezetiik stabil, nem valtozhat.

A latvanyelvii konvenciokkal szembeni oppozicidé ¢€s ezzel kapcsolatban a
gyermekrajzok szerepe a késObbiekben kiszélesedik. Jellemzd példaként Dubuffet art’brut
programjaban a gyermekrajzok mar egyenesen mindenfajta 14tasi és abrazolasi konvencioval
szembeni allasfoglalasban valnak hivatkozassd. Dubuffet a professziondlis miivészeti
kifejezést, gyakorlatot probal megvaldsitani, ami ,,szintiszta invenciot felmutaté muivészet,
semmi nincs benne a kulturdlt miivészet kaméleon- vagy majomtermészetébdl” ija Jean
Dubuffet onéletrajzaban. Az intézményesitett €s teoretizalt miivészeti miikddéssel szemben
alakitja ki programjat és miivészeti gyakorlatat éppen ezért lesz szdmara megkeriilhetetlen a
gyermekrajzok beépitése milvészetébe, azok vizualizdcidos miikodésének vizsgalata,
értelmezése, valamint formakészletének transzformdldsa. A gyermekrajzokban felfedezett
dekonstrukciods, civilizalatlan, minden eléfeltevéstdl megszabaditott abrazolasi formulai
onmagukban hordoztdk az art-Brutra és altalaban a primitivet fokuszba allit6 miivészeti
iskolak antimiivészeti attitiidjét.

A posztmodern alkotok esetében a gyermekrajzok oppozicidos szerepe
minimalizalodik. Elisabeth Murray vagy David Hockney miivészetének esetében, a formak
elvesztik eredeti, a gyermekrajzokban még fellehetd indulati jellegiiket és konfliktusnélkiilivé,
»etikailag kozombdossé” valnak. A formak ilyen fajta felhasznalasat nevezi Frederic Jameson
pastiche technikénak, amikor ,,is reprezentacidjukhoz nem kapcsolddik sem kritikai attittid,
sem meghatarozott jelentéstartalom, jelenlétiik csak az egyéni befogadas aktusan keresztiil
nyerhet értelmet”.

Heurisztikus 6rom (az elsé gondolat)

A heurisztikus gondolat mogott az az alapvetd megfigyelés huzdédik meg, hogy amikor a
gyermek rajzolds koézben az 4ltala létrehozott alakzat és a jelentés kozott felismeri a
kapcsolatot, hatalmas érzelmi energiak szabadulnak fol. Az érzelmi fesziiltség a formak
telitettségében, befejezettségében manifesztalodnak. A kapcsolat megteremtése, a jel és jelolt
Osszekapcsolasanak fesziiltsége adja a formdk erejét, a kifejezés dinamikéjat. A rajz esztétikai
hat4sa abbdl ered, hogy a nézé a formarol leolvashatd mentalis produkcioban Gjra élheti a
ralatas 6romeét, a gyerek evidencia €élményét. A formak fesziiltségét, az elsddleges raismerés
¢s az ehhez kapcsolhat6 kifejezd erd adja. A gyermekrajzokra jellemzd kifejezOerdt ugyanis a
gyerek altala létrehozott abrazolas és a kiilsé objektum kozotti megfelelés felismerésének
energidja élteti, és ez ejti rabul a felndtt befogadot. Az elsddlegesség kivételes, felfokozott
hatasat lehet latni a gyermek 4ltal kialakitott formékon. A forméaknak ez a fajta feszitettsége,
érzelmek altal tortént modulalasa lesz az egyik legfontosabb inspiracid mind elméleti, mind

1% Ban Andras, Beke Laszlo: Fotoelméleti szoveggyljtemény, Enciklopédia kiadé 1997, 22p.
" Ban Andras, Beke Laszlo: Fotoelméleti szoveggyljtemény, Enciklopédia kiadé 1997, 22p.
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gyakorlati téren a modern miivészek szamara. Meg kell jegyezni ugyanakkor, hogy a gyermek
abrazolési gyakorlatadban a formak ilyen modulalasa természetesen adott fejlodési szakaszon
beliil valtozo belso fesziiltséget képes megjeleniteni, vagyis a forméak idovel rutinna valnak,
hogy aztan ujabb, Ujra fesziiltséggel telitett forma variansoknak adjak at a helyiiket.

A forméknak ezt a belsd fesziiltségét, telitettségét a modern miivészeti iskoldk és

alkotok 0Osszekototték azzal a magikus gyakorlattal, ami minden ritudlis cselekedet alapja,
vagyis az elsd transzcendens tettel, az dsminta alland6 imitdcidjanak koncepcidjaval. Az
imitacid, ami felszabadité erdvel hathatott a magikusan gondolkodd ember szamara, hasonlo
erdvel jelenik meg a gyermekrajzokon, illetve azon miivészek elképzeléseiben, akik a
gyermekrajzokat kozvetlen forrasnak tekintik. Az elsé gondolat vagy forma koncepcidjaban a
magikus gondolkodasban gyokerezd archetipikus képzet fogalmazdédik meg. Az modern
értelmezések tehat a gyermek alakitd, formald tevékenységét tehat valamifajta magikus,
atavisztikus cselekvésnek feltételezik, ami kapcsolatot teremt az altaluk olyannyira vagyott
transzcendenssel. a magikus gondolkodas ¢és a heurisztikus 6rom valamint az elso tett kozotti
Osszefliggéseket szemléletesen irja le Popper Péter Tanulmanyok a gyermekszinhdzrol cimii
tanulmanyaban. ,,A magikus gondolkodas feltehetéen valamiféle heurisztikus 6rommel
kezdddik, amely lényege a kauzalitds, az ok-okozati Osszefiiggések felismerése, vagy ennek
még 6sibb formdjaban egyszertien annak felfedezése, hogy a dolgok kozott Osszefiiggés van.
Mint minden 0j megismerés, — a tulajdonképpeni ,,els6 gondolat”- kezdetben abszolutizalja
onmagat. Igy alakul ki a magikus gondolkodasnak az a sajatossaga, hogy nem mérlegel, nem
tesz kiilonbséget 1ényeges ¢és lényegtelen Osszefliggések kozott, hanem maganak az
Osszefliggésnek a tényét egyetemes érvénytinek éli at: minden mindennel Gsszefiigg, minden
mindenre hat, minden mindenné alakul. Ez a mégikus vilagkép alapja”
A fenti idézetben szinte minden elem szerepel, ami a modern mivészeknél a
gyermekrajzokkal kapcsolatos atavisztikus, magikus elképzelésekben szerepet kapott. A
formak ilyen fajta értelmezése szervesen kapcsolddott az egységes rendezdelv, a totalitas
igényéhez, ami kapcsolodott az Osihez vagy is az artikuldlatlanhoz, ami az eredetiség,
identitds problémakorét jelenitette meg, ami aztdn a modern mivészet €s kultura kdzponti
problémédja és ami atvezet a kdvetkezd pont megtargyalasara.

Birtoklas vagyis az esszencialitas forrasa

»A gyermekrajz takarékos, €éppen annyi részbdl all, amennyire az alkotonak sziiksége van a
szamara megfelel, jelentésteli rajz  elkészitéséhez.”'>. A gyermekrajz  tehat
mikrokozmoszként viselkedik, vagyis egyetlen rajz a rajzolas pillanataban, a gyerek szdmara
a totalitds jelenik meg, ahol érzelmei, kifejezési szandéka ,,eredményezi rajzainak sajatos
aranyrendszerét, motivumainak sajatos flizését”">. A formak megfeleltetései az adott targynak
(ami id6ben valtozo, tehat egy adott forma kiilonb6zé idépontokban kiilonbozd jelentést is
kaphat) nem aspektust jelol, hanem a jelolt teljes képét, ami tomor forméaban a jelodlt
legteljesebb képét jelenti. A gyermek rajza tehat ,,elsésorban kozlés: az adbrazolas targyarol
sz0l6 gondolatok és érzések kifejezése.”'®. A gyermekrajz tehat egy adott rajzi szituacid
kimerevitett térképe, melyrdl a gyermek érzelmi, tudati artikulacioit olvashatjuk le.

A formafejlodés kiilonbozd fazisaiban a sémdékra épitett miikddési elv érvényesiil vagy is a
gyermek formai redukciokon keresztiil, szimbolikusan utal a jelentésre. A formaképzés
motivacios alapja az érzelmi szinkretizmus, amikor is nem tagolt, kiilonallo kifejezési

12 Karpati Andrea: Firkak, formék, figurak — a gyermekrajz fejlédése. Dialog Konyvkiado, Budapest. 2001 23 old.
'3 Beerné Santha Magdolna, Szappanos Istvan: Modszertani példatar Kecskemét, 2001 Kecskeméti Foiskola 5 old.
14 Karpati Andrea: Firkak, formak, figurak — a gyermekrajz fejlédése. Dialog Konyvkiado, Budapest. 2001 62 old.
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technikdkba és metodikdkba valdsitja meg a format, hanem egységes élményfeldolgozéasban, a
formak intenziv, stritett €élménykifejezések hordozoi. A kifejezés ereje a médiumok,
kozlésformak teriiletén egyfajta ,,Gesamtkunstwerk”-et indukal, vagyis minden technika,
eljarasmaod, modellalasi eljaras ennek az érzelmi fesziiltségnek rendelddik ald. A gyermekrajz
formai tehat egyrészt belsd fesziiltségek érzelmi toltések megjelenitdi, masrészt azonban
megismerési alakzatok is. A rajzokban ez a két szempont szervesiil és a maguk totalitasdban
jelentkezik. A formak véglegességét jelzi, bevésettségilik valamint kompozicids lezartsaguk a
gyerek altal elkészitett rajzhoz nem lehet hozzatenni, illetve elvenni. A rajzi mikrokozmosz, a
formak totalitisa a modern miivészet, s6t maganak a modernitasnak alapvetd kérdését
feszegeti, az Egynek a kérdését.

A modernitds torténete a folyamatos dekonstrukcid, vagyis barmifajta egységes
rendezdelv felbontasdnak, tagadasadnak torténete. A metafizikai majd a raciondlis egység
felbontasa, az egzisztencia fragmentaldsa mind a modernitds egyik stlyos kérdése, ami
magaban hordozza a szabadsag paradoxonat. A részek fetisizalasa a mechanikussag,
elkiiloniilés hangstlyozasa az emberi viszonylatokban a modern miivészeti mozgalmakban
(klasszikus és  neoavantgarde) protest programokat eredményezett. Mind a
konstruktivista/technikista, mind a romantikus/expresszionista irdnyultsdgi mozgalmak
programjaban az egységes rendezdelv kialakitasa egy ujfajta esszencialitds, mivészeti
értelemben egy Uj értelemben vett ,,Kunstwollen” megteremtése alkotta programjuk magjat.
Az 1j értelem ebben az esetben azt jelenti, hogy esztétikai programjukat totalizaltak és azt
tarsadalmi, antropologiai programma szélesitették. A gyermekrajzok mikrokozmosza, formaik
eszencialitdsa kivaloan illeszkedett ezen programok egység igényéhez. A gyermekrajzok
formai ugyanis Onazonosak, nincs kiilsé reflexid, organikusan tehat torésmentesen
kapcsolodik a forma ahhoz a belsé determindcidhoz, prefomécidhoz, ami létrehozta. A
modern miivészeknek éppen ez a folyamatos, torésmentes kapcsolddas jelentette az
inspiraciot. A formak ilyen kozvetlen moduldldsa alakitotta ki a gyermekrajzokkal
kapcsolatos médium elméletet, azaz, a gyermekrajz ebben az esetben tehit egy sajatos
médium, ami tiszta, romlatlan moédon kozvetiti ,,a gondolkodassal befoghaté univerzum
hatérain tal” megsejtett ,,lényegesebb osszefiiggéseket”'”. Az originalitisra valo hivatkozés
tehat mindig Osszekapcsolodik egyfajta esszencialista képalkoté metodikaval, amiben az
~ember megtanulja, hogy gyokerénél ragadjon meg egy dolgot, megismeri, mi arad alatta,
megtanulja a lathatd dolgok el(’)’zményét”16. A dolgok ilyen esszencialista megfogalmazasa
olyan dabrdzolasi szemléletekhez, tudati strukturdkhoz valod visszatérést (Egyiptom,
prehistorikus miivészet, romanika, gyermekrajzok) illetve igazodast jelent a modern
miivészek szamara, amit az alkotok csak egy konzekvens dnredukcios folyamat utjan érhetnek
el. Az évszazadok alatt felhalmozott és kodolt imitativ-realisztikus abrazolasi reflexeket,
civilizaciés impulzusokat kell ahhoz visszafejteniiik, hogy eljussanak a gyermek
szemléletének tisztasagadhoz, osztatlan egységességéhez (a visszatérés programjat Paul Klee
részletesen kifejti Pedagdgiai vazlatkonyv cimii miivében). A gyermekrajzokon fellelhetd
formak ¢€s téri szervezddések atvétele tehat visszajutat minket egy igazabbnak, teljesebbnek
vélt realitdshoz ahol a ,,lathatd vilag egészhez viszonyitva csupén izolalt példa, és tobbségben
vannak a felszin alatt lappang6 igazsagok™"’.

15 Werner Haftmann: Paul Klee Corvina, Bp., 1988 58p.
16 Werner Haftmann: Paul Klee Corvina 1988, 86p.
17 Werner Haftmann: Paul Klee Corvina 1988, 70p.
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3. Kovetkeztetések

A gyerekrajzok nem onmagukban kapnak barmiféle eredetiség koncepciot, hanem
szoros Osszefliggésben a tOrzsi, népi, naiv, mentalisan sériilt képi reprezentacidval egyiitt.
Elmondhatjuk tehat, hogy minden olyan &brézolasi formdhoz, amely valamelyest is eltér a
reneszanszalapu latvanyelvii dbrazolasi formulatél az eredetiség koncepcidja automatikusan
kapcsolodik. A gyermekrajzok redukalt, geometrikus képletekben épitkezd formarendszere, a
vonalak vésettsége, hatarozottsaga mind a torzsi, mind a naiv vagy az eredeti graffitis képi
megoldasokkal nagyfokti formdlis parhuzamossdgokat mutat. A formai analdgidknak ez a
rendszere, forrdsava valt szamos modern miivészeti célképzetnek, eredetmitosznak.
Ugyanezekrdl a formakrol a pszichologia egy adott fejlettségi allapotot rekonstrual, amelyben
a forma redukaltsaga nem mas, mint optimalizacié (a forma ebben az esetben elsésorban
kommunikéciés objektum és nem esztétikai). A forma tehat a létrehozojanak egy adott
rajzfejlédési stadiumat dokumentalja és éppen csak annyi moduléciot tartalmaz, amennyi
feltétlen sziikséges a sikeres dekddolashoz. A pszicholdgia megkozelitésének szaraz leird,
osztalyoz6 jellege nyilvanvaléan semmiféle inspirdcdt nem jelent a miivész szdmara, igy
azonban sajat eredetiségutani vagyahoz konstrudlni kellett Onmaga szamara egyfajta
gyermekrajz mitoszt. Giuseppe Cocchiara a kovetkezOképp irja le ezt a folyamatot ,,a
vadember, a barbar, a primitiv kifejezés tehat jelkép, paradigma, metafora; valami, ami veliink
¢l, és amit kétségkiviil jobban megértiink, ha ahhoz az i1d6hoz viszonyitjuk, amelynek
kifejezdje. Ebben a jelképben, metaforaban, vagy paradigmaban a szemiink el6tt lejatszodo
események, a civilizacionak altalunk atélt korszakai, és a lelkiinket felzaklato krizisek szerint
valtoznak a tartalmak és jelentések, s azt hissziik, hogy ezekben mindig felismerjiik
érzelmeinket, reményeinket, vagyinkat azirant, ami szeretnénk lenni, de nem vagyunk.”'®

A mitosz eléallitdsa annal is konnyebb volt, mivel a gyermekrajzok morfologidja,
esztétikuma szinte tokéletesen illeszkedik az eredetiséghez kapcsolodd formaképzetekhez.
Minden olyan modulaciés, komponalasi mod megjelenik benniik, ami erdsiti az eredetiség
képzetét. A gyerekrajzok tehat fontos inspirdcids bazist, orientacios lehetdséget jelentettek
szamos modern miivész és mozgalom szamara, mikdozben maguk a gyermekrajzok és a
mogottiik allo lelki mozgatorugdk korantsem ezen eredetiség ismérvei alapjan szervezddnek.

'8 Németh Lajos: A miivészet sorsforduloja Gondolat, Budapest 1970., 287 p.
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Paprika (Capsicum annuum L.) palanta fejlodésének vizsgalata
virusvektorral szennyezett kogyapot kozegen

Examination of the development of pepper (Capsicum annuum L.)
seedling with virus vector on rock cotton medium

Vojnich Viktor J ozsef!, Palkovics Andras', Pet6 Judit', Hiively Attila'
'Kecskeméti Foiskolai Kar, Kertészeti Tanszék, Kornyezettudomanyi Csoport

Osszefoglalas: A paprika (Capsicum annuum L.) termesztésére Europaban és hazankban is
jellemzd, hogy a szabadfoldi teriiletek csokkenésével parhuzamosan egyre nagyobb aranyban
végzik a hajtatdsos termesztését. Az liveghdzak és foliasatrak termesztd kdzegének vegyszeres
fertdtlenitésével —megakadalyozhatjuk a  kiillonb6z0 eredeti  karositdé  szervezetek
elszaporodasat. Kisérletiinkben azt vizsgaltuk, hogy a virusvektorral szennyezett kdgyapoton
hogyan fejléddik a ndvény, valamint milyen morfologiai elvaltozdsok torténnek a levelek
szamat, a ndvény magassagat és a hajtasok szamat illetéen.

Abstract: The pepper (Capsicum annuum L.) cultivation in Europe and in our country is
characterized by the fact that its forced cultivation is increasing in parallel with the decrease
of open field areas. We can prevent the proliferation of pests in glasshouses and walk-in
plastic tunnels by the chemical sterilisation of the soil. In our experiment, we studied how the
plants contaminated with virus vector develop in rock cotton and their morphological changes
regarding the number of leaves, the height of the plants as well as the number of sprouts.

Kulesszavak: paprika (Capsicum annuum L.), palanta, kégyapot, virusvektor, Actara SC

Keywords: pepper (Capsicum annuum L.), seedling, rock cotton, virus vector, Actara SC

1. Bevezetés

A paprika Oshazdja Kozép- és Dél-Amerika, innen terjedt el az egész vilagon.
Hazéankban a nagyobb aranyu szant6foldi termesztésének a kezdete a XIX. szézad els6 felére
tehetd, elobb Szeged, majd Kalocsa kornyéki kézpontokkal (Hodossi és mtsai, 2009). A
paprika gazdasagi jelentOségét tekintve egyik legértékesebb zoldségnovényiink. Feldolgozasi
lehetdsége igen sokoldalti (savanyitva, siitve, saldta formaban fogyaszthatd). 2013-ban a
hajtatott paprikat 1530 hektaron termesztették, ez 75-80%-a a teljes paprikatermesztésnek. A
megtermelt paprika mennyiség 2013-ban 155 ezer tonna volt (Boldvaing, 2013).

A paprika hajtatdsanak fokozott terjedését az alabb okokkal magyarazhatjuk:

» Az optimalis vagy ahhoz kozeli kornyezeti tényezok hatasara jelent6sen
megnének a termésatlagok, az intenziv szant6foldi koriilmények kozotti
termesztéshez viszonyitva is elérhetd a 4-5-sz0rds termésmennyiség,

» A hajtatott arunak jobb a mindsége, ami a nagysagra, alakra, tisztasagra
vonatkozik, de a beltartalmi értékek viszont gyengébbek,

» Nagyobb a termésbiztonsag,

» A piaci lehetéségek ismeretében az aru eldallitasa jobban idézithetd (Morgan,
1999; Terbe és mtsai, 2005; Terbe-Slezak, 2008).
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A hajtatasban alapvetden kétféle modon torténhet a termesztés: a termesztoberendezés
eredeti talajdban vagy a talajtol elszigetelt rendszerben (vodros/konténeres talajban vagy
kiilonboz6 termesztokdzegben pl. kdzetgyapot, kokuszrost).

Hajtatasban a fitotechnikai munkaknak van még kiemeltebb szerepiik (Terbe és mtsai,
2011). Az iiltetési 1dotol fiiggetleniil a hajtatast igen sok karositd szervezet veszélyezteti. A
novényvédelem legfontosabb feladata a virusos betegségeket terjesztd levéltetvek és tripszek
elleni védekezés (Budai, 2002).

2. Anyag és modszer

A hajtatott paprika palanta kisérlet 2014 6szén, a Kecskeméti Fdiskola, Kertészeti
Foiskolai Kar liveghazaban volt. A kapia paprikdk iiveghdzi nevelése szeptember 4-én a
magvetéssel kezdddott. A paprika Kapirex fajta, a szikleveles palantdk atiiltetése a
tapcsatornaban elhelyezett Grodan Classic Forte 1 (100 cm x 15 cm x 7,5 cm) kdgyapot
kockéaba tortént, 2014. oktdber 1-én. Virusvektorral szennyezett kdzetgyapotos kozegekbe
iltettiik a paldntdkat. A virusfertézés az adott kozegekben a kordbban végzett
palantanevelések soran igazolhatdan megtortént, az ebben nevelt palantak tripszek, iiveghazi
molytetli vektorokon keresztiil virusos tiineteket mutattak. A virusvektorral szennyezett
kézetgyapot paplanokon haromféle kezelést alkalmaztunk: 1. nem alkalmaztunk semmilyen
novényvéddszeres védekezést (kontroll); 2. paprika palantdk kdgyapot kozeg kezelése
tiametoxam hatéanyagu Actara SC (Syngenta) inszekticiddel; 3. a paprika palantdk lomb
kezelése Actara SC novényvéddszerrel. Az alkalmazott tdménység: 0,1- 0,2 cm® 24 %-os
novényvédoszer / liter (Ocsko, 2015). Kéthetente juttattuk ki az Actara SC ndvényvéddszert a
palantakra, 2014. oktéber 1. és december 11. kozott, 6sszesen 5 alkalommal.

© 0211202014 ﬂ@:@ﬂ

1. abra. Uveghazi molytetii (Trialeurodes vaporariorum) a kontroll paprika palantan.
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A kezeléseket harom ismétlésben, random elhelyezésben végeztiik. Egy ismétlésben 11
darab novényt mértiink. Az adllomény morfoldgiai felmérésére 2014. december 11-én kertilt
sor, mikor mar nem fejlédott tovabb a palanta, a megfeleld hdmérséklet €s a napsiitéses orak
szama hianyaban. Megmértiik a paprikak magassagat (cm), a levelek szdmat (db), illetve a
hajtasok szamat (db). Az alaktani adatok kiértékelését Tukey-HSD moddszerrel, a statisztikai
vizsgalatokat SPSS v19 szoftverrel végeztiik (Huzsvai, 2004). Két csoport kozott 1ényeges
szignifikans eltérésnek az 5%-os megbizhatosagi hatarnal kisebb értékeket fogadtuk el.

3. Eredmények

A paprika palantdkon az {iveghdzi molyteti vagy hazi liszteske (Trialeurodes
vaporariorum) kartételét tapasztaltuk (Jenser €s mtsai, 1998). A virusvektorral szennyezett
kézetgyapoton a ndvényvédoszerrel nem kezelt palantdkon sulyos karokat okozott a hazi
liszteske (1. abra).

A paprika palantdk morfologiai adatainak vizsgalata alapjan kimutattuk, hogy a
novénymagassag (1. Tablazat), a levelek szdma (2. Tablazat) ¢és a hajtisok szama (3.
Tablazat) tekintetében a szennyezett kdgyapotra permetezett Actara SC ndvényvéddszerrel
kezelt palantdk fejlédtek legjobban, a legnagyobb értékeket adtak. Az liveghdzi molytetli a
szennyezett kégyapoton nevelt palantak leveleit kis mértékben karositotta.

1. Tablazat. A paprika palantak atlag magassaga a szennyezett kezelt és kezeletlen

kézetgyapoton (2014).
Kezelések Novénymagassag | Palantak | Szoras | Minimum | Maximum
(cm) szama (cm) (cm)
(db)
1., szennyezett kogyapot,
novényvédoszeres 8,12 33 2,398 4,5 13,5
kezelés nélkiil (kontroll)
2., kégyapot kozeg
kezelése Actara SC 14,63 33 3,205 4 19,5
inszekticiddel
3., paprika palantak
lomb kezelése Actara SC 12,30 33 3,363 6,5 18,5
novényvédoszerrel
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2. Tablazat. A paprika palantak leveleinek atlagos szama a szennyezett kezelt ¢s kezeletlen

kézetgyapoton (2014).
Kezelések Levelek szama | Palantak| Szoras | Minimum | Maximum
(db) szama (db) (db)
(db)
1., szennyezett kégyapot,
novényvédoszeres kezelés 10,30 33 2,128 7 13
nélkiil (kontroll)
2., kégyapot kozeg
kezelése Actara SC 14,76 33 2,463 8 21
inszekticiddel
3., paprika palantak lomb
kezelése Actara SC 12,88 33 1,933 9 18
novényvédoszerrel

3. Tablazat. A paprika palantak atlag hajtasainak szama a szennyezett kezelt és kezeletlen

kézetgyapoton (2014).
Kezelések Hajtasok szama | Palantak | Szoras | Minimum | Maximum
(db) szama (db) (db)
(db)
1., szennyezett kégyapot,
novényvédoszeres kezelés 0,06 33 0,242 0 1
nélkiil (kontroll)
2., kégyapot kozeg
kezelése Actara SC 291 33 1,466 0 6
inszekticiddel
3., paprika palantak
lomb kezelése Actara SC 2,15 33 1,922 0 8
novényvédoszerrel

Statisztikai szamitdsaink soran a szennyezett kdgyapoton nevelt palantakat (1. kezelés,
kontroll, névényveéddszeres védekezés nélkiil) viszonyitottuk az Actara SC inszekticiddel
kezelt (2. és 3. kezelések) palantakhoz. A ndvénymagassdg tekintetében mindkét
novényvédoszeres kezelés a palantak szignifikdns magassagnovekedését eredményezte (4.
Tablazat). A paprika levelek szdmanak értékelésekor az Actara SC-vel kezelt palantak
mindkét Actara-s kezelése szignifikans ndvekedést mutatott (5. Tablazat). A hajtasok
szamanak Tukey-HSD modszerrel valo elemzése alapjan a vegyszerrel kezelt palantaknal a
hajtasok szdma szignifikansan emelkedett (6. Tablazat).
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(2014).
Kezelés Kezelések Kezelések atlag | Szoras | Szignifikancia
(A) (B) kiilonbsége (A-B)
1., szennyezett |2., paprika palantak
kogyapot, nem |kégyapot kozeg i "
alkalmaztunk kezelése Actara SC 6,50909 0,657 0,000
novényvédoszert | inszekticiddel
(kontroll) 3., paprika palantak
lomb kezelése x
novényvédoszerrel

*A szignifikancia érték 0,05.

5. Tablazat. A paprika palanta levelek szamanak értékei Tukey-HSD moddszer mérésekor

(2014).
Kezelés Kezelések Kezelések atlag | Szords | Szignifikancia
(A) B) kiilonbsége (A-B)

1., szennyezett | 2., paprika palantak

kégyapot, nem | kégyapot kozeg i "

alkalmaztunk | kezelése Actara SC 4,45455 0,488 0,000

novényvédoszert | inszekticiddel

(kontroll) 3., paprika palantak
lomb kezelése "
Actara SC -2,57576 0,488 0,000
novényvédoszerrel

*A szignifikancia érték 0,05.

6. Tablazat. A paprika paldnta hajtasok szdmanak ért¢kei Tukey-HSD modszer mérésekor

(2014).
Kezelés Kezelések Kezelések atlag | Szoras | Szignifikancia
(A) (B) kiilonbsége (A-B)

1., szennyezett |2., paprika palantak

kogyapot, nem |koégyapot kozeg i "

alkalmaztunk kezelése Actara SC 2,84348 0,299 0,000

novényvédoszert | inszekticiddel

(kontroll) 3., paprika palantak
lomb kezelése "
Actara SC -2,09091 0,299 0,000
novényvédoszerrel

*A szignifikancia érték 0,05.
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4. Kovetkeztetések

A kisérletiink soran megallapitottuk, hogy az Actara SC novényvédOszerrel kezelt
paprika palantdk (2. és 3. kezelések) fejlodtek a legjobban. A legnagyobb atlag névény
magassag értéket (14,63 cm) az Actara-val kezelt kdgyapot kozegen (2. kezelés) nevelt
palantakon mértiink. Ezt kovették a lombon keresztiil kezelt palantak (3. kezelés) (12,3 cm),
amelyek értékei 51%-kal voltak nagyobbak a szennyezett kogyapoton (1. kezelés) fejlodott
palantaknal (8,12 cm).

A paprika palantdk atlag levél szamdnak (db) alakuldsa a kovetkezd: a szennyezett
kégyapot (1. kezelés) palantanal 43%-kal nagyobb a ndvényvéddszerrel kezelt kdgyapoton
nevelt (2. kezelés) palantak leveleinek szdma (14,76 db). Az Actara lomb kezelt (3. kezelés)
paprikdkon 25%-kal tobb levelet szamoltunk (12,88 db), mint a kontrollnal (1. kezelés).

A palantdk atlag hajtdsainak szdma a novényvédoszerrel kezelt kdgyapoton volt
mérhetd (2. kezelésnél 2,91 db, mig a 3. kezelés esetében 2,15 db). A szennyezett kdgyapoton
nevelt palantaknal (1. kezelés) O6sszesen egy hajtast szamoltunk.

Vizsgdlatunk eredményei alapjan megallapithatd, hogy az Actara SC vegyszer
hasznalataval sikeresen tudtunk védekezni a hajtatasban gyakorta problémat okoz6 iiveghazi
molytetli kértételei ellen. Az alkalmazott peszticid elsésorban a termesztokozegre permetezve
bizonyult hatékonynak.

5. Koszonetnyilvanitas

A szerzOk koszonetet mondanak Baglyas Ferencnek a statisztikai szamitasoknal nyujtott
segitségért, illetve Mocza Attilanak a nyelvi lektoralasért.
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mikotoxin, alapvetd élelmiszer, A termesztési tapasztalatok szerint a Triticum durum buzafajtak
élelmiszerbiztonsag, gabona, szin g fuzarium fertézésre érzékenyebbek, mint a Triticum aestivum
szerinti valogatas, durum biza fajtai. A szakirodalom a DON-toxin tartalom biztonségos szint

alatt tartaséra szinte kizardlag a megeldzést tekinti
megoldasnak. A feldolgozéas folyamataban mar nagyon nehéz,
Sok esetben lehetetlen korrigalni azokat az élelmiszerbiztonsagi
kockazati tényezbket, amelyek a termesztés soran keriiltek a
termékbe. A kisérletem célja annak a vizsgélata, hogy a
megfelel6 gyartasi gyakorlattal és miiszaki feltételekkel
rendelkez6 malmi technologia alkalmazasaval, igazolhatdan
csOkkentheté-e a durum buza DON-toxin  tartalma,
minimalizalva annak élelmiszerbiztonsagi kockazatat. A mérési
eredmények szerint a Sortex Z szinvalogaté hatasara a buza
toxintartalma csbkkentheté.

1 Bevezetés

Napjainkban az élelmiszer-el6allitas nagy része, a strukturdlis atalakulasnak és az
életmodban bekovetkezett valtozasnak kdszonhetben, nagylzemi korilmények kozott zajlik. Az
el6allitasi technoldgia fejlédése lehetdvé teszi, hogy egyszerre tobb ezer ember ellatasahoz
elegendd élelmiszer termelése, gyartasa valésuljon meg egy adott helyen. A fogyasztok
megvaltozott életmddjat és igényeit kdvetve megvaltoztak az élelmiszer-elballitasi technoldgiak
mind az alaptermékek esetén, mind a feldolgozasban. A hatékonysag ndvelése miatt
szukségszerivé valt a folyamat gépesitése, a megfelel6 technikai hattér biztositdsa. A mdédszerek
megvaltoztatasa és a folyamatok atalakitasa uj élelmiszerbiztonsagi kockazatok megjelenését és
kezelést vonja maga utan (Vass, 2007). A nagy tételben zajlé élelmiszer-elballitas és -
kereskedelem annak lehet6ségét is magaban hordozza, hogy barmilyen élelmiszerbiztonsagi
probléma a fogyaszték széles rétegét érintheti, azaz térben és idében kiterjedt
élelmiszerbiztonsagi esemény elbidézéje lehet. E tekintetben kiléndsen magas a kockazat az
ugynevezett alapveté élelmiszereknél, amelyekbél aranyaiban tobbet és rendszeresen
fogyasztunk.

Az alapvetd élelmiszerek kdzé sorolhatdék a gabonafélékbdl készllt feldolgozott termékek,
mint példaul a liszt, a kenyér és a péksitemeények, de ugyancsak sokat fogyasztunk a tésztakbdl,
siteményekbdl is. Az alapvet6 élelmiszerek nagyaranyu fogyasztdsa a felnétt- és
gyermekpopulaciot egyarant érinti. Egyértelmi tehat, hogy e termékkoroknél a biztonsagos,
biolégiai és kémiai szennyezdanyagoktdl mentes alapanyagok felhasznalasa, valamint
végtermékek gyartasa alapvetd fontossagu.

A gabonaféléknél és kulondsen a durum buzanal az elmult években, az évjarathatastol
fuggben, tobb tenyészidében is komoly gondot okozott a fuzarium fert6zés. A Fusarium sp.
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penészgombak élettevékenységik soran mikotoxinokat termelnek. Ezek a masodlagos
anyagcsere termékek az emberi szervezetbe kertilve, karos folyamatokat inditanak el.

A fuzario-toxinok koézul a durum buzaban leggyakrabban a DON-toxin talalhaté meg. Ha ez a
gombak altal termelt masodlagos anyagcsere termék az emberi szervezetben nagy mennyiségbe
keril be, émelygést, hanyast, néha hasmenést, hasi fajdalmat, fejfajast, szédilést okozhat.
Nagyon nagy dozis esetén immunrendszeri és vérképzd szervi problémakat idézhet el6. Az
immunrendszerre gyakorolt kedvezétlen hatasat egyes kisérletekben mar kis mennyiségi jelenlét
esetén is kimutattak (Szeitzné, 2009.). A DON toxin hével szemben rezisztens, igy a feldolgozas
soran még hékezelést kdvetden sem csokkenthetd a koncentracidja. Tehat torekedni kell arra,
hogy a feldolgozashoz, malomipari érléshez felhasznalt alapanyag toxin mentességét biztositsuk,
ami megfelel termesztési, tarolasi technoldgiaval, okszer( fajtavalasztassal valdsithatd meg
elsédlegesen. A feldolgozasi folyamatban mar csak az O6rlést kdzvetlendl megel6zé
munkaml(veleteknél lehet mod a toxinkoncentracid csokkentésére (Kecskésné, 2015). A
szakirodalom ezt a lehet6séget viszonylag kis hatékonysagunak itéli.

Kutatdé munkamban arra keresem a valaszt, hogy a malmi technologiai folyamaton belul,
megfeleld miszaki hattérrel, korszerli gépekkel, berendezésekkel, a buza DON-toxin tartalmat
lehet-e a jogszabalyok altal meghatarozott, biztonsagos szintre csdkkenteni.

2 A Kkisérlet anyaga és modszere

A kutatasi munkdmban a durum buza DON-toxin tartalmat vizsgaltam a malmi feldolgozast
kdzvetlen megel6z6 tisztitasi folyamat el6tt és azt kovetden.

1. &bra. Elsadur durum buza fajta kalasza

A vizsgalatom alapanyagaul szolgalé durum buza (1. dbra) a masodik legnagyobb terileten
termesztett buzafaj a vilagon. Kuléndésen a mediterran vidéken népszeril faj. A kemény szemd,
Uveges buzaszemekbdl (2. abra) 8rolt lisztet elsé sorban a tésztaipar hasznalja fel, de Sziciliaban
kenyeret is sttnek belble. Taplalkozasi értéke a nalunk elterjedt T. aestivum buzafajnal kedvez8bb.
Béta-karotin tartalma, az aminosav- és fehérje 6sszetétele, lassan felszivddd szénhidrat tartalma
miatt elényds a fogyasztasa. A béta-karotin és a fehérje dsszetételének kdszénhetéen a durum
lisztbél tojas nélkill is készithet tészta. Termesztési tapasztalatok viszont azt mutatjak, hogy a
durum buza a fuzarium fert6zésre érzékenyebben reagal, mint az egyéb buzafélék (Szunics et. al,
2002).
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2. abra. Durum buza szemtermése

Az drlést megel6zd fazisban a durum buza tisztitdsat a szin szerinti valogatas jelenti. E
munkaml(iveletet a Sortex Z+ szinvalogatd géppel végeztik. A Sortex gépre mar egy elbtisztitott
bluzatétel kerll ra. Ez azt jelenti, hogy a technolégiai folyamat Iépéseinek megfeleléen magnessel
torténik a fémszennyezddések kivalogatasa, ezen tul a buzatétel méret és fajsuly szerinti
valogatason esik at. Az utdbbi valogatassal az ugynevezett durva szennyez8dések, idegen
anyagok (idegen magvak, egyéb szennyez8dések, stb.), tort, Iéha szemek eltavolitasa torténik. E
tisztitasi folyamattal, tobbek kozott, a szinvalogatas hatékonysagat lehet fokozni.

A fusarum gombafajokkal fert6z6tt durum buza szine tdbbnyire eltér az egészséges
szemekétél. Attol fliggben, hogy a fertézés mely fenofazisban zajlott le és annak mértéke milyen
volt, a gabonamagvak kivilagosodhatnak vagy rozsaszinli elszinez6dés jelenhet meg rajtuk.
Sajnos azonban egy gabonatételben talalhatok olyan szemek is, amelyeken szabad szemmel
lathato, egyértelmii kiils6 jegy nem utal a fert6zottségre. Epp e miatt fontos vizsgalni és kisérletileg
igazolni, hogy milyen meértéki toxin csokkenést tudunk elérni a buza szinszerinti valogatasaval.

A kisérleti mintakat a technolégiai folyamat Iépéseihez igazodva szedtik meg. A Sortex Z+
elétti szakaszban a mar elévalogatason atesett, vagyis a durva szennyezddésektdl, idegen
anyagoktol megszabaditott buzatételt mintaztuk meg. Ez tekintetheté a feldolgozéds bemeneti
alapanyaganak. A gyartasi folyamatban a buza haladasi sebessége a gépek teljesitményének
fliggvényében szamithato ki. igy a szinszerinti valogatas utan pontosan meg tudtuk hatarozni a
mintavétel idejét. Ebbdl kdvetkezben ugyanannak a buzatételnek a megmintdzasa tortént a
szinvalogatas el6tt és utan.

A Kkisérletnek ebben a szakaszaban 25 mintapar adatait dolgoztuk fel és értékeltlk
statisztikai modszerekkel.

3 Eredmények feldolgozasa

A durum buza DON értékének kezelés el6tti és utani elemzése arra iranyult, hogy
meghatarozzuk az egyes mintavételek 95%-os megbizhatésagi szintjéhez tartozé konfidencia-
intervallumokat és ezek relativ hibait. A 95%-os valdszinlségi szint, azaz az 5%-0s szignifikancia
szint ebben az esetben azt jelenti, hogy 2,5% annak az esélye, hogy a mintasorozat kapott értékei
a mintaatlagnal kisebbek, illetve szintén 2,5% annak az esélye, hogy az atlag felett vannak. A
kezelés el6tti és utani konfidencia-intervallumokat 6sszehasonlitva az is megallapithatd, hogy a két
intervallumnak van-e kdzos része, és a kdzds rész milyen aranyt képvisel a két intervallum
unidjahoz képest.

A konfidencia-intervallumok relativ hibajabol pedig kovetkeztethetiink az adatok
szordédasanak erésségére.

A konfidencia-savok relativ hibgja mindkét mintavételnél 10% - 20% kozott talalhato, ezért
kdzepes erésségi a szorasuk az atlagokhoz viszonyitva.
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Az 3-4. abrakon a mért adatokat, ezek atlagat és az atlag koré szamitott konfidencia-savokat

mutatjuk be.
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3.abra. A durum buza szinvalogatasa el6tti DON-toxin tartalmanak értékelése intervallum
becsléssel

A kezelés el6tt mért adatoknak (3. abra) csupan harmada (32%-a) talalhaté a konfidencia-
intervallumban, mig az adatok kétharmada (68%-a) ezen kivil helyezkedik el. Nagysagrendileg 6
érték (24 %) a konfidencia-intervallum alatt, mig 11 érték ((44%) a konfidencia-intervallum felett
talalhaté.

A kezelés utdni minta (4. dbra) adataibol mar tobb van a konfidencia-intervallumon beliil
(36%), de itt is az adatok tobbsége ezen kiviil esik (alatta van 28%, felette 36%).
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4.abra. A durum buza szinvalogatasa utani DON-toxin tartalmanak értékelése intervallum
becsléssel
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A 5. 4bran egylittesen abrazoltuk az értékeket. Az diagram mutatja, hogy a konfidencia-
intervallumoknak egyaltaldn nincs metszete (k6zos része). Ebbdl pedig egyértelmiien az kovetkezik,
hogy szignifikdnsan eltérnek egymastol a kezelés eldtti és utani DON-toxin értékek.
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5.abra. A durum buza kezelés elétti és utani DON-toxin tartalmanak vizsgalata
intervallumbecsléssel

4 Kovetkeztetések, javaslatok

Az eredmeények statisztikai vizsgalatabol azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy a buza szin
szerinti valogatasanak statisztikailag igazolhaté a toxin csdkkenésre gyakorolt hatasa. A 3. abra
egyértelmien mutatja, hogy a kezelés elbtti és azt kdvet6 mintabol képzett konfidencia
intervallumok diszjunktak, tehat 95%-os valdszin(iségi szinten a tisztitas hatasfoka bizonyithaté.
Mivel élelmiszerbiztonsagi kérdésrdl van sz, fontos tisztazni azt is, hogy az eredmény mennyire
tekinthet6 stabilnak, ismételhetének. Az intervallumbecsléssel erre nem kaptunk egyértelmi
valaszt.

Tovabbi vizsgalatokra van szikséglnk tehat a tekintetben, hogy a buzaalapanyag valogatas
el6tti eltéré kiinduld mikotoxin tartalma és a tisztitdas hatasfoka ko6zott mennyire szoros
Osszefuggés all fenn. Ez adhatjia meg a valaszt arra, hogy a Sortex Z+ szinvalogaté
alkalmazasaval az élelmiszerbiztonsagi eléirasoknak kdvetkezetesen és megfeleld szinten meg
tudunk-e felelni. A kérdés tehat az, hogy elegendé-e a szinszerinti valogatds modszerét alkalmazni
ahhoz, hogy a magasabb DON-toxin szennyezettségli buzatételeket felhasznalhatéva tegyik a
liszt el6allitasdhoz?
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1 Introduction

Successful applications of brushless direct current servo systems are based on several
controllers. Such controllers are: predictive controllers [1], direct torque control [2] and augmented
with indirect flux control [3], optimal controllers [4], fault diagnosis in control [5], proportional-
integral (PI), and proportional-integral-derivative (PID) and fuzzy control [6]-[10].

The sliding mode / variable structure controllers [11]-[13] are relevant for servo control where
simple and fast solutions are needed. In this view the simplicity and robustness of these controllers
gives successful servo system control applications reported in [14]—[16].

The Symmetrical Optimum method was initially formulated in [17], [18], to tune Pl and PID
controllers for benchmark-type plant models. This method became widely applied in the field of
electrical drives, servo systems and robotics. Several generalizations and applications are
presented as follows.

The Extended Symmetrical Optimum method [19], [20], is characterized by only one design
parameter, which offers flexibility in imposing the phase margin and the other performance indices.
Gain and phase margins are considered as performance indices in [21] and the damping factor in
[22]. Combinations with state feedback control and model predictive control are presented in [23]-
[25]. The generalization to plants with more than one integrator is proposed and extensively
investigated in [26]-[30]. Applications to fuzzy controllers tuning are given in [31]-[34]. Stability
issues including robust stability, controller robustness and pole placement techniques are
discussed in [35], [36]. Recent combinations with phase locked loop-based algorithms and robotics
are presented in [37]-[42].

This paper applies the Extended Symmetrical Optimum method to the design of a Pl
controller for a brushless direct current servo system with variable inertia. The controlled plant
represented by the brushless direct current motor is modeled using the detailed and simplified
equations presented in [6], [7].

The paper is organized as follows: the simplified model of the plant is presented in Section 2.
The design of the PI controller for speed control is presented in Section 3. The case study, the
simulation results and the conclusions are given in Sections 4 and 5.

* Corresponding author. Tel.: +387 57 320 330; fax: +387 57 320 330
E-mail address: sasa.vrkalovic@yahoo.com
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2 Simplified Model of the Plant

The following state-space equations of the detailed model of the plant are obtained from [6] by
neglecting the friction in speed control applications if the three state variables are x, =i, x, =0,
and X, =f:

R k k
La xl(t)—L—exz(t)—L—Eu(t),

a a a

()= -

(1= Kn _ 1 _5D - (1)
10 =R (0= m OLu ) = (O1= 0 d 0n,0),

X, (1) =—c,1,(t)x,(t) —c,m,, ., (D),

where J,(¢) is the variable moment of inertia, m,,,(r) is the load torque, which is also the
external disturbance, i (r) is the current, o, (1) is the variable angular speed, v, (r) is the linear
speed, u(r) is the control signal, f.(r) is the force that acts on the strip in the framework of a
winding process, and r,(r) is the measured radius of the strip that is rolled on rotating drum. The

other parameters in (1), which are specific to the electrical part of the motor and to the mechanical
part of the motor, are constant. As shown in [7], the linearization of the model (1) of the plant at
representative operating points leads to the following model as benchmark-type transfer function
for speed control:

k
- r 2
PAs) sA+sT )1 +sT) @

where k, is the gain of the plant, T; is the mechanical time constant, 7, is the small time
constant, 7, >>T.

The parameters k, and 7, in (2) are time variant because they depend on J (r). The
controllers can be designed and tuned relatively easily if the inertia J,(r) varies within a
reasonable range. The variation of J,(r) is achieved by the continuous variation of the radius r,(r)
in winding processes. However, the computation of J, (r) is not simple. Moreover, the model

presented in (2) is an approximate model that can be better used in position control applications,
but the approximation is justified due to the ranges of the time constants, and the tuning method
ensures robustness.

3 Design of speed controller
The Extended Symmetrical Optimum method recommends Pl controllers for the plant with
the transfer function presented in (2). The transfer function of a Pl controller is:

C(s)=k—“(1+sTi), (3)
S

where k_  is the gain of the controller gain and 7, is the integral time constant of the
controller. The tuning conditions for the Pl controller (3) are [19], [20]:

1
k,=———, (4)
BBk, T
T, =PT;, (5)

where B is the design parameter. The right choice of this design parameter according to the
diagrams given in [19] and [20] offers a compromise to several performance indices imposed to the
control system: rise time, settling time, overshoot and phase margin. Kessler’s value [17], [18] is

p=4, (6)
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and the recommended extended domain for the parameter B is [19], [20]:
4<B<20. (7)

The application of the tuning conditions (4) and (5) leads to the following open-loop transfer
function G, , (s) and to closed-loop transfer function G, _,(s) with respect to the reference input:

open

1+BTys
G = 2 : (8)
o © B\/ETZZSZ (1+Ts)
Gcloxed (S) = 1 - B Tzs (9)

B\/ET2353 + B\/ETZZSZ +B T, s+ 1

Equation (9) shows the presence of a zero and of three poles. The compensation of a zero
and of one or more poles can lead to performance improvement. Therefore, the two-degrees-of-
freedom (2-DOF) control system structure can be used as shown in Figure 1, where r is the
reference input, y is the regulated output, F(s) is the transfer function of the reference input filter,

r, is the filtered reference input, ¢ =r, —y is the control error, CU is the comparing unit, « is the
control signal and 4 is the disturbance input.

-]
cu

LN p=vos lv@%)i» ) LN =y Y

Figure 1. The structure of the 2-DOF control system

The simplest version of reference input filter from [19] and [20] is applied in this paper. The
transfer function of the filter is:

1
= 10
Fis) 1+[3Tzs. (10)

The filter presented in (10) ensures improved control system performance because the
transfer function of the closed-loop system is modified to G, . (s) :

1
G2 DOF =F G‘l)s'ed = . (1 1)
—por (8) = F()G .4 (5) ByBTs® + BT +PTys+1

4 Results of digital simulation

The design aspects presented in Section 3 are applied to the speed control of a brushless
direct current servo system considered as controlled plant and described in [43]. This laboratory
servo system is advantageous because of the modification of the inertia. The values of a set of
parameters of this laboratory servo system are [6], [7], [43]: p=2, R =1Q, L =0.02H,
V,. =220V, and the nominal inertia J,,=0.005kgm’. The values of the other parameters are
presented in [43]. The values of the parameters in (1) are: R =1Q, L, =0.02H, k, =0.088,
k, =0.0206, k, =0.02, ¢, =0.054, J,(t) =0 because J, () =const , and m,, ,(1)=0.

The application of a simple least-squares identification leads to the well approximated
transfer function (2) of the controlled plant, with the following parameters obtained for the nominal
value of the inertia J,(t), namely J,, =0.005kgm”:
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k, = 0.3286,
T, =0.0015s, (12)
T, =0.015s.
The value of the design parameter of the Pl controller is set as:
B=09. (13)

The tuning conditions (4) and (5) are applied and the values of the parameters of the PI
controller used as a speed controller are:

k. =5.0094-10,
T =0.0135s.

(14)

The simulation results expressed as the variation of the angular speed as regulated output
y =, for one form of variation of the reference input is illustrated in Figure 2. Figure 2 shows that

the reference input is variable because this brushless direct current motor is used as a servo
system. The results presented in Figure 2 are obtained for four values of the inertia: the nominal
value J,,=0.005kgm’, a five times smaller value J,=0.001kgm?’, a three times larger value

J, =0.015kg m* and a five times larger value J, =0.025kg m’.

The simulation results for another form of variation of the reference input are presented in
Figure 3. These results are obtained for the same four values of the inertia as those considered in
Figure 2.

The simulation results presented in Figure 2 and Figure 3 show the operation of the designed
controller on the exact nonlinear, time-varying system described by (1). The disturbance input is
not applied.

The simulation results presented in Figure 2 a and Figure 3 a prove the good control system
performance of the speed control system. But the zoomed plots presented in Figure 2 b and Figure
3 b show that the performance depends on the inertia. This can be critical for abrupt changes of
the reference input as, for example, for step-type reference inputs. The performance can be
improved if a more complicated reference input filter is designed.

5 Conclusions

This paper has presented an application of one generalized version of the Symmetrical
Optimum method to the design of speed controllers for brushless direct current servo systems.
Simple PI controllers are obtained and tested by simulation results for four inertias considering two
forms of variations of the reference inputs.

The results of the digital simulations show the good performance of the speed control
systems. The effects of the variable inertia are also shown. These effects require the design of
adaptive controllers and/or nonlinear controllers.

182



AN APPLICATION OF SYMMETRICAL OPTIMUM METHOD TO SERVO SYSTEMS WITH VARIABLE INERTIA

L r— o4 ¢ ¢ I & T

r, y (rad/s)

90
89.9

8a 8 H. e oy

r, y {rad/s)

ag 7

[ EECEECEREE CRRRRECY R

3.0 3.06 3.08
tis)

Figure 2. a: the regulated output and the first form of the reference input for four values of J, :
J,, =0.005kgm* (1), J, =0.001kgm* (2), J, =0.015kgm’ (3), J, =0.025kgm* (4), b: zoomed
regulated output and reference input
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Figure 3. a: the regulated output and the second form of the reference input for four values of J, :
J,, =0.005kgm> (1), J, =0.001kgm* (2), J, =0.015kgm’ (3), J, =0.025kgm* (4), b: zoomed
regulated output and reference input

Future research will be focused on the application of the Magnitude Optimum method in the
design of the controllers. Several extensions of this method can be considered [44]-[48]. The
validation of the Pl controllers as digital controllers in real experiments will be of interest and
associated with several specific nonlinearities including the application of digital anti-windup
blocks.
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Abstract: In discrete geometry the classification of the parallelotopes is an important problem. P.
ENGEL obtained 5-dimensional parallelotopes from primitive parallelotopes by contracting and ex-
tracting of the obtained minimal elements, respectively. V. Grishukhin called a parallelotope free, if
it can be contracted or extracted in any direction. He proved that the Dirichlet-Voronoi cells of the
dual root lattice F; and infinite series of the lattices DJ, , m > 4 are nonfree in all directions. In this

2m>

paper we prove that the Dirichlet-Voronoi cells of the root-lattices are free, except Eg.

Keywords: Dirichlet-Voronoi cell, Parallelotopes, Root-lattices

1 Introduction

The parallelotope P is a convex polytope that fills the space face to face by its translation copies
without intersecting by inner points. The centers of the parallelotopes form an n-dimensional lattice.
An n-dimensional parallelotope is called primitive if exactly n + 1 adjacent parallelotopes meet in
each vertex. B.A. VENKOV and later P. MCMULLEN proved the following important theorem for
parallelotopes. A.D. ALEKSANDROV in [1] simplified Venkov’s proof.

Theorem 1. (B.A. VENKOV [40], P. MCMULLEN [31]) The polytope P is a parallelotope if and
only if

(i) P is centrally symmetric

(ii) each facet of ‘P is centrally symmetric

(iii) the 2-dimensional orthogonal projection along any (n — 2)-face of P is either a parallelogram
or a centrally symmetric hexagon.

The edges of the parallelogram and the centrally symmetric hexagon of the above property (iii)
are the projections of (n — 1) facets of P. These facets form a 2- and 3-belt, respectively.

At first we discuss briefly the results of the classification of parallelotopes. Two parallelotopes
in the plane were already well-known in the antiquity: the centrally symmetric hexagon (primitive)
and the parallelogram (not primitive). E.S. FEDOROV in [16] gave the 5 combinatorically different
parallelotopes in 3-dimension, among which the truncated octahedron is primitive while the others
are not primitive, namely the elongated octahedron, rhombic dodecahedron, the hexagonal prism
and the cube. B.N. DELONE [8] found 51 different types of 4-dimensional parallelotopes. M.I.
SHTOGRIN gave the missing 52nd in [34]. 17 of these are zonotopes and the 35 others are the regular
24-cell and the Minkowski sum of this with some zonotope. An n-dimensional zonotope in E" is
the vector sum of m line segments, in other words, it is the image of a regular m-cube under some
orthogonal projection. Further results can be seen in [30]. Out of these types three are primitive. S.S.

'E-mail: vegh.attila@gamf kefo.hu
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RYSHKOV and E.P. BARANOWSKII [32] found 221 primitive 5-dimensional parallelotopes, which
was completed by P. ENGEL and V. GRISHUKHIN [14] with another one. P. ENGEL in [12] and [13]
gave 179372 combinatorically different types of 5-dimensional parallelotopes.

It is easily seen that the set {parallelotope, <} is partially ordered with maximal and minimal
elements. Actually, consider the parallelotopes P and Q and the relation <. There is P < Q if and
only if there exists a direction z for which P & Az = Q, where Minkowski sum is denoted by &. In
this case P is called the contraction of Q and Q is the extraction of P. Denote by S(z) the segment
of the direction z and of the length z. V. GRISHUKHIN [19] called the vector z free if the Minkowski
sum P @ S(z) is again a parallelotope. A parallelotope is called free, if it has free vectors. An element
is maximal if it cannot be extracted in a non-trivial way, i.e. there is no parallelotope of which it can
be contracted. An element is minimal if it cannot be contracted. In 3-dimension the maximal element
is the primitive truncated octahedron from which you can get the all parallelotopes using contractions.
The minimal element is the cube (see [6] or [24]). In 4-dimension there are 4 maximal elements but
only 3 of them are primitive. Using contractions, 2 minimal elements are found. From these two
minimal elements you can get all parallelotopes by extractions ([4], [35], [18]). It is clear that from
the 3 primitive elements you can not get the all parallelotopes only with contractions.

P. ENGEL obtained 5-dimensional parallelotopes from primitive parallelotopes by contracting and
extracting of the obtained minimal elements, respectively. Unfortunately, in general not every paral-
lelotope can be obtained such way because by the theorem 15 the DV cell of lattice Eg cannot extract
in any direction further it is a parallelotope of zero width in each direction thus it cannot contract. So
there exists a non-primitive maximal element, which is also minimal and cannot be obtanined from
primitive element in any way, i.e. the DV cell of the lattice £y is nonfree. V. Grishukhin [19] proved
that the Dirichlet-Voronoi cells of the dual root lattice F; and infinite series of the lattices D3, ., m > 4
are nonfree in all directions.

2 Dirichlet-Voronoi cells

The concept of the Dirichlet-Voronoi cell was introduced by DIRICHLET [9] and VORONOI [42].
Voronoi polytope and Voronoi cell are also used instead of Dirichlet-Voronoi cell in higher dimen-
sions. We use shortly DV cell in this paper.

Definition 1. Let us give a discrete point set L in the n-dimensional Euclidean space E". The DV
cell of a point P; of the set L is the set of points which are at least as close to point P; as to any other
point P; of the set L, i.e.

DV(P,) = {z € E" : dist(x, ;) < dist(x, P;) for every j}.

If the point set L is a lattice it is clear that any two DV cells are translated copies of each other
and any cell and its (n — 1)-dimensional faces (called facets) are centrally symmetric convex bodies.
DV cells of a lattice form a lattice tiling, that is, their union covers the space and their interiors are
mutually disjoint. This tiling is face to face. In this paper we investigate only DV cells of lattices
so denote the n-dimensional lattice and the DV cell of the point P € A™ by A" and by DV"(P),
respectively. Classical problems of DV cells can be seen for example in [5], [20], [21], [22].
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By the above the DV cell is a special kind of a parallelotope. The converse statement is the
Voronoi’s conjecture. G.F. VORONOI asked whether each parallelotope is the affine image of a DV
cell. In [42] and [43] he proved the conjecture for primitive parallelotopes. O.K. ZSITOMIRSZKIJ
[44] extended G.F. VORONOTI’s proof to (n — 2)-primitive parallelotopes, i.e. when each belt of the
parallelotope is 3-belt. P. MCMULLEN [30] proved the conjecture for zonotopes. R.M. ERDAHL
gave another proof for this in [15].

3 Root-lattices

We define the special root-lattices. The n-dimensional cube-lattice:
Zn =A{(x1,29,...,2,) : x; € L},

where Z is the set of integer numbers. You can get the lattice A,, from the (n + 1)-dimensional
cube-lattice:
An:{(x(]?xl?...;xn) € Zn_|_1 $0+I‘1—|—+xn:0}

The lattice D,, is called by the checkerboard lattice:
Dy = {(z1,29,...,2,) € Zy : 1 + X2+ -+ + T, €ven}.

Later on it will be important the lattice Eg and lattices £7, F/g given by means it:
1
Ey = {({El,ZEQ, co,xg)ix; €ELorx; €L+ 5 for every x;, sz =0 (mod2)} ,

E7:{<1'1,$2,...,33'8)€E82x1—|—1'2_|_..._|_$8:0}’
E6:{(x17$27-..,x8)€E8:$1+x8:x2+...+$7:()}‘

4 Parallelotopes

B.A. VENKOV introduced the concept of a parallelotope of non-zero width in the direction of a
k-subspace X*. A parallelotope P has non-zero width along X* if the intersection P N (X* + a) is
either k-dimensional or empty for every translation vector a.

Theorem 2. ([41]) Let an n-dimensional parallelotope P be of non-zero width along X*. Then

(i) the projection of P along X* is a parallelotope (of dimension n — k)

(ii) the lattice vectors t; related to the facets F; which are parallel to X* generate an (n — k)-
dimensional lattice spanned by a space X"~ which is transversal to X*.

For k = 1 the k-subspace X" is a line. The direction of this line is given by a vector z, so the
z width of a parallelotope P along z is the minimal length of the intersections of lines parallel to z
with P. If this minimal length is equal to zero then a parallelotope P is of zero width in the direction
z. V. GRISHUKHIN proved that P has non-zero width in a direction z if and only if P has a closed
edge zone parallel to z and P is the Minkowski sum of a segment S(z) and a parallelotope P’ of zero
width in the direction z, i.e. P = P’ @ S(z). Thus the following theorem holds:
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Theorem 3. (V. GRISHUKHIN [18]) For any parallelotope exactly one of the following statements
holds:

(i) It is a zonotope or

(ii) it is a parallelotope of zero width in any direction or

(iii) it is the Minkowski sum of a zonotope with a parallelotope of zero width in any direction.

The Minkowski sum P & S(z) is not necessarily a parallelotope. The following theorem gives
necessary and sufficient conditions for this sum to be a parallelotope.

Theorem 4. (V. GRISHUKHIN [17], M. DUTOUR [10]) The following assertions are equivalent for a
parallelotope P:

(i) the Minkowski sum P & S(z) is a parallelotope

(ii) the vector z is orthogonal to the normal vector of at least one facet of each 3-belt of P.

5 Projection of parallelotopes and DV cells

Definition 2. The shadow boundary of a parallelotope P in a direction z consists of all boundary
points x of P for which the line {x + \z|\ € R} is a support line of P. (There is no point of the line
{x + Az|\ € R} belonging to the interior of P).

It is well known that the shadow boundary of a convex polytope is the union of its some closed
(n — 1)- and (n — 2)-dimensional faces. If the parallelotope P @ S(z) is of non zero width in a
direction z then the shadow boundary contains only (n — 1)-facets which are called facets parallel to
z by B.A. VENKOV. As a generalization of this consider the following definitions. The introduction
of these definitions is detailed in [23]).

Denote by F; a facet of the parallelotope P and by t; the lattice vector connecting the center of
the parallelotope P with a parallelotope P; where P and P; are adjacent by the facet F;. We name
this lattice vector as the relevant vector of F;.

Definition 3. Let P be a parallelotope and F one of its faces of the dimension (n — 2). Then there
exist two facets of P, say I and F, with relevants t, and t,, respectively, which contain this face. If
F' determines a 2-belt then we call the lattice vector t = t; + to the its generalized relevant vector.
(This is a lattice vector of the lattice of translations associated to F.)

We note that there is no generalized relevent vector of the (n — 2)-face in a 3-belt.

Definition 4. Let P be a parallelotope with lattice A and z be a given direction of the space. We
denote by A\, the sublattice of \ spanned by those relevant or generalized relevant vectors of P whose
corresponding faces are maximal ones (with respect to the face-lattice of the parallelotope) of faces
belonging to the shadow boundary of a direction z. We shall say that this lattice is the Venkov lattice
associated to the direction z.

Further on, we use the following statement on the connection between the projection and the
extraction of a parallelotope.
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Theorem 5. (A.G. HORVATH [23]) Let P be a parallelotope, z a direction and H a hyperplane
transversal to z. Then the following statements are equivalent:

(i) The polytope P @& S(z) is a parallelotope

(ii) The projection of ‘P along the line of z onto the hyperplane H is a parallelotope with respect to
the projection of the Venkov lattice A,.

We remark that it follows from propety (ii) that the Venkov-lattice A, of the direction z is an
(n — 1)-dimensional lattice. Next the layers of lattice A™ are defined:

Definition 5. The intersection of the subspace generated by (n — 1) linearly independent lattice
vectors and lattice A" is called a layer of the lattice A" and is denoted by A?Ojl. A vector which

supplements a basis of the layer A?O*)I to a basis of the lattice A" is denoted by a,,. The translation of
the layer A?O_)l with the j-fold of the vector a,, is denoted by A?j;l.

A few layers of lattice A™ have the following special property.

Definition 6. If sublattice A"~ of A" has the following property: R™ \ |J{P + \; N\ € A"1}
has two path connected components, then the set \J{P + \; N € A"} := [A""}(P)] is called a
parallelotope lamina. The lattice A"~ is called a laminar lattice.

Note, however, that as it is shown later on, there are lattices which have no layer with this special
property.

Definition 7. A face of P which is common with another parallelotope P; of the laminar lattice A"~
is called a connecting face of P if it is a maximal common face with respect to the face-lattice of P.

It is easy to see that the dimension of such a face is either (n — 1) or (n — 2). If we investigate
DV cells instead of parallelotopes, then the relevant vectors are facet vectors, too. So for the DV cells
the relevant vectors and generalized relevant vectors are called generalized facet vectors in brief (see:
[38]).

Let P € A™ be a point and z be a direction. Intersect lattice A™ with a (n — 1)-dimensional hy-
perplane H which contains point P and is perpendicular to z. Denote the resulting set of intersection
points A" N H by A", if it is an (n — 1)-dimensional lattice.

Theorem 6. (A. VEGH [38]) The following statements are equivalent for the DV cell DV"(P) and
the vector z:

(i) the orthogonal projection of the cell DV"(P) to the (n — 1)-dimensional hyperplane H along z is
an (n — 1)-dimensional DV cell DV"*(P) of the lattice A"~*, where A"~1 = A" N H.

(ii) the vector z is orthogonal to at least one generalized facet vector of each 2- and 3-belt.

(iii) R™\ [A"~1(DV"(P))] has two path connected components. (By the definition of the parallelotope
lamina [A"~1(DV™"(P))] = U{DV*(P) + \; X\, € A"1})

We remark that if the property (ii) does not hold then the orthogonal projection of a DV cell to H
can still be a DV cell but it is clear that in this case properties (i) and (iii) do not hold, either. One
example is the orthogonal projection of the regular hexagon prism in the direction z where the vector
z is a normal vector of the lateral face.
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6 Extraction of parallelotopes and DV cells

In this section we investigate the connection between the extraction of parallelotopes and the
coordinates of relevant vectors.

Lemma 1. (A. VEGH [39]) If a parallelotope P can be extracted in a direction z, then there exists a
basis {e1,es,- - ,e,} of the lattice in which [\,] = [e1, ez, - ,e,_1] holds and the nth coordinates
of the relevant vectors which do not belong to the Venkov-lattice A\, are +1.

Namely, if a parallelotope P can be extracted in a direction z then the Venkov-lattice is a primitive
(n — 1)-dimensional sublattice of A and all other relevant vectors have 41 nth coordinates in case of
a suitable vector e,, completing to a basis.

Lemma 2. (A. VEGH [39]) If there exists a basis in which the coordinates of relevant vectors of a
parallelotope P are 0, 1 and the parallelotope P is an affine image of a DV cell, then there exists a
direction z such that P & S(z) is a parallelotope, too.

Remark that by Theorem 5 and in case the above conditions hold the projection of a parallelotope
P in the direction z is a parallelotope of the Venkov-lattice A,. On investigating DV cells instead of
parallelotopes it can be seen that the projection is a DV cell, i.e. the following lemma holds.

Lemma 3. (A. VEGH [39]) If there exists a basis in which the relevant vectors of the DV cell D have

coordinates 0, =1, then there exists a direction z such that the projection of the cell D in the direction
z is the DV cell of the lattice A,.

7 Minimal vectors and perfect forms

Let A ={aj,...,a,} = {a;} be a basis of A. The minimum m(A) of the lattice A is defined by
m(A) € R* : m(A) = |m| < |v| foran m € A\ {0} =: A and for any v € A.

We may assume (by a similarity of E™) that m(A) = 1. The set of the minimum vectors is called the
minima of A and is denoted by

M(A) :={m € A: |m| = m(A) =: 1}.

The maximal A-coordinate of the minima of A is defined by

=1

L(A):= max{a:i EZ:inai:m,mEM(A)} € N.

Consider the minimum of these maximal A-coordinates of the minima of A by changing basis A in
A, i.e. define
L(A) :==min{L(A) € N: A isany basis of A}.

Finally, vary the lattices A in [E". Then

L, := L(E") :=max {L(A) € N: A isany lattice of A € E"}.

205



Gradus Vol 2, No 1(2015) 200-211 _——GRADUS

ISSN 2064-8014 GaBEI.EEIO. HE

In general, the problem is to give L,. In other words in any lattice of [E” find a basis, in which the
maximal coordinate of the minima of the lattice is the possible smallest.

Consider a basis aj, ay, .. ., a, of the lattice A in an orthonormalized basis of R"”. Denote by A
the matrix of the coordinates of the basis vectors. Using the matrix A you can define the positive
definite quadratic form of the lattice A:

Q(x) = (Ax, Ax) = xTATAx = x"Gx,x € Z",

where G = AT A is a Gram matrix. The positive definite quadratic form () depends on basis A of
the lattice A. Let A and B be any two bases of the lattice A, then there is a unimodular matrix U
for which A = UB. On the other hand, different lattices belong to a given quadratic form () . For
example, suppose that a lattice A is generated by a basis A and a lattice A’ is generated by a basis A’.
But in this case there is an orthogonal transformation O for which A = OA’. Thus it is shown that
quadratic forms provide an alternative language for studying lattices. Here we discuss only the most
important results about quadratic forms. Other definitions and results can be found in [20], [5], [29].
Similarly to the minimum of the lattice A the so-called homogeneous minimum of the quadratic form
(Q can be defined as follows:

m(Q) := min{Q(z) : where z € Z"\ {0}}.
Let M(Q) be the set of points z € Z" \ {0}, for which the value ()(z) is minimal.

Definition 8. A positive definite quadratic form () is called perfect, if it is determined uniquely by the
equations Q)(z;) = m(Q), where z; € M(Q) are minimal vectors in 7", i.e. if there is no quadratic

form Q1 # Q with Q1(z;) = m(Q), where z; € M(Q).

L, is determined for n < 5 in [21], where the unique existence and the increasing of L,, by n are
also discussed.

Theorem 7. (A.G. HORVATH [21]) L, = 1 forn < 5.

By investigating admissible extensions of lattices and classifying the lattices according to their
indices we prove in [36] that Lg is equal to one, i.e. for every Euclidean 6-lattice A there is a basis in
which the maximal coordinate of all the minimum vectors of A is equal to at most 1.

Theorem 8. (A. VEGH [36]) Lg = 1.

A.G. HORVATH conjectures that Ly = 2, he has proved Ls > 1 by the famous lattice Es in E®
and he has proved the following for root-lattices:

Theorem 9. (A.G. HORVATH [22]) L(Z,) = L(A,) = L(D,) = L(Es) = L(E;) = 1 and

Perfect forms are known in the n < 7 dimensions. In the euclidean plane J.L. LAGRANGE [28]
dealt with this question and he found one perfect form. In the space there is also one perfect form,
given by C.F. GAUSS [11]. A. KORKINE and G. ZOLOTAREFF [26], [27] revealed in the 4 and 5
dimensions 2 and 3 perfect forms, respectively. E.S. BARNES [2] found 7 different perfect forms in
the 6 dimension. K.C. STACEY [33] investigated 7 dimensional perfect forms, but he omitted one
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of the 33, which J.H. CONWAY- N.J.A SLOANE [7] completed, finally D.O. JAQUET-CHIFFELLE
[25] proved the completeness of these. J. MARTINET found more than 10916 perfect forms in 8
dimension. You can find the perfect forms for example in J.H. CONWAY- N.J.A SLOANE’s paper
[7], and in C. BATUT and J. MARTINET’s works [29], [3].

Theorem 10. (D.O. JAQUET-CHIFFELLE [25]) In [29], [3] the list of Gram matrix of the 7-
dimensional perfect forms is complete.

G.F.VORONOTI’s theorem of [42] about the minimum of perfect forms has a fundamental role in
determining L.

Theorem 11. (G.F. VORONOI [42]) For every positive definite quadratic form ()(x) there is a perfect
form Q*(x) such that

M(Q) € M(Q").

Thus it is sufficient to investigate the Gramian of perfect quadratic forms in [3]. The connection
between a Gram matrix and the coordinates of minimal vectors is given below:

Lemma 4. (A. VEGH [37]) If m is the length of the minimal vector m, x1, s, . .., x, are the coordi-
nates of m in an arbitrary basis of the lattice, D = det(G) and D; is subdeterminant of the element
a;; of the Gramian (in the basis of the lattice), then |z;| < m %.

Further, it is well-known from linear algebra that the matrix of the transformation of adding the c-
fold of the ith row of a matrix to the jth row is unimodular. On the other hand, the conjugate of Gram
matrix G of a lattice A with unimodular matrix U is a Gram matrix GG’ of a lattice A in a new basis.
So the above transformation of the lattice A for Gram matrix G is equivalent to the transformation of
adding the c-fold of the ith row of the Gramian G to the jth row and in the new matrix adding the c-
fold of the ith column to the jth column. Using suitable transformations I proved that the coordinates
of minimal vectors of the lattice are smaller than 2 in every case, thus followig theorem holds:

Theorem 12. (A. VEGH [37]) L7 is equal to one, i.e. to every Euclidean 7-lattice A there is a basis
in which the maximal coordinate of all the minimum vectors of A is equal to 1, at most.

8 The DV cells of root-lattices

We investigate the DV cells of root-lattices and we use the following theorems.

Theorem 13. (J.H.CONWAY, N.J.A.SLOANE [5]) For any root-lattice A the DV cell around the
origin is the union of the images of the fundamental simplex under a finite reflection group or a Weyl

group W ().

The facets of the DV cell are the images of the facets not belonging to the origin of the fundamental
simplex under a Weyl group W (A). Thus Theorem 14 follows from Theorem 13.

Theorem 14. (J.H.CONWAY, N.J.A.SLOANE [5]) The relevant vectors of a DV cell in a root-lattice
are precisely the minimal vectors.
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So we proved the followig theorem.

Theorem 15. For the DV cell D (and for its any affin image P) of any root-lattice except the lattice
Eg, there exists a direction z such that D & S(z) (P & S(2')) is a parallelotope, i.e. the DV cells of
any root-lattice are free except the DV cell of the lattice Es, it is nonfree.

We remark that the importance of the theorem lies in fact that for the DV cell of the lattice Fjg
there is no direction for which it can be extracted.

Proof. By Theorem 9 for the root-lattices Z,,, A,, D,,, Es, E; there exists a basis in which the
coordinates of minimal vectors of these lattices are 0, +1. By Theorem 14 for the root-lattices the
relevant vectors of a DV cell are precisely the minimal vectors. Therefore, by Lemma 2 for the DV
cell D, resp. its any affine image P of any above root-lattices there exists a direction z such that
D@ S(z) (P @ S(z')) is a parallelotope.

In the following we prove that the DV cell of the lattice s cannot be extracted, namely there is no
direction z for which DV (Es) @ S(z) is a parallelotope. In fact, by Theorem 9 there is no basis of the
lattice Eg in which the coordinates of every minimal vector are 0, £1. So, using Theorem 14, there is
arelevant vector x in every basis of the lattice Fs where the coordinate x; # 0, &1 foranyi =1, ..., 8.
Suppose that the DV cell DV(Eg) can be extracted in a direction z. Then the Venkov lattice A, of
the direction z is an (n — 1)-dimensional. Choose a basis for which [A,] = [e1, ez, -+, e7]. So by
Lemma 1 the absolute value of the 8th coordinates of every relevant vector can not be more than one.
Consequently, x € A, for the relevant vector x where the coordinate z; # 0,1 for any ¢ = 1, ..., 8.
The relevant vectors of the DV cell DV (Eg) in A, are the minimal vectors in the 7-dimensional Venkov
lattice A, too, because the Venkov lattice A, is a sublattice of Eyg so the minimum cannot decrease.
By Theorem 12 in every 7-dimensional lattice you can select a basis for which the coordinates of the
minimal vectors, i.e. the coordinates of the relevant vectors in A, are 0, &=1. This is a contradiction.
So there is no direction z for which DV(Eg) @ S(z) is a parallelotope, i.e DV cell DV(Es) is nonfree.

A similar theorem can be easily verified for the projection of the DV cells of any root-lattices:

Theorem 16. For the DV cell D of any root-lattice except the lattice Eg there exists a direction z such
that the projection of the DV cell D in the direction z is a DV cell of the lattice \,.

Proof. Similarly to the above, by Theorem 9 there is a basis of the root-lattices Z,,, A,,, D, s,
E7 in which the coordinates of the minimal vectors of these lattices are 0, 1. As by Theorem 14 the
relevant vectors of the DV cells of the root-lattices are precisely the minimal vectors, using Lemma
3 for the DV cells of the above root-lattices there is a direction z for which the projection of the DV
cell D in the direction z is the DV cell of the Venkov-Lattice A,.

As by Theorem 15 there is no such a direction z of the DV cell DV(Es) for which it can be
extracted, by Theorem 4, there is no direction z which is perpendicular to at least one facet vector of
every 3-belt of the DV cell. So the condition (ii) of Theorem 6 does not hold. Consequently, there
is no direction z of the DV cell DV (Ej3) for which the projection of the DV cell is the DV cell of the
lattice A,.
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