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Németh Zoltan

Eloszo

zatnak kdszonheti 1étét, amelyet haroméves iddszakra nyert el a Nyitrai Kons-

tantin Filozéfus Egyetem Kozép-europai Tanulmanyok Kara Magyar Nyelv- és
Irodalomtudomanyi Intézetének kutatdécsoportja. A haroméves iddszak alatt a Szlovak
Oktatasi Minisztérium altal tdmogatott VEGA 1/0034/17 Transzkulturalizmus és biling-
vizmus a szlovak és magyar irodalomban cimi projekt keretén beliil harom konferenciat
rendeztiink, amelyek anyaga harom kdtetben jelent meg. A 2017. november 6—7-én meg-
rendezett Transzkulturalizmus és bilingvizmus az irodalomban cimt konferencia anyaga
az azonos cimet viseld kdtetben 2018-ban latott napvilagot (Németh és Roguska, 2008a).
Masodik konferenciankra a 76bbkozpontu nyelvek és nem-dominans valtozataik 6. vilag-
konferencidja részeként keriilt sor 2018. junius 21-23. kozott Nyitran, amelynek sajat,
irodalmi szekciojat alkottuk. A szekcid anyagabol késziilt kotet Transzkulturalizmus és
bilingvizmus a kozép-eurdpai irodalmakban cimmel jelent meg 2018-ban (Németh és
Roguska, 2008b). A projekt keretén beliil 2019. szeptember 17-18-an rendezett harma-
dik nyitrai konferencia a Transzkulturalizmus és bilingvizmus cimet viselte, és harminc
kutatod jelentkezett eléadassal — ezeknek az eldadasoknak az irasos valtozatat gytjtottiik
most 9ssze.

Célunk kettds volt: egyrészt hogy csatlakozzunk az utobbi években, évtizedben a
magyar irodalomtudomanyban is feler6sodo irodalomtudomanyi, irodalomtorténeti kuta-
tasokhoz, értelmezésekhez, amelyek transznacionalis, transzkulturalis perspektivabol
kozeledtek targyukhoz; masrészt hogy sajatos — szlovakiai magyar — helyzetiinknél fogva
inspiraljuk is azokat, 0j lehetéségeket megjelenitve. Céljaink kdzott szerepelt a szlovak
¢és magyar irodalmi transzkulturalizmus értelmezése, a kisebbségi irodalmak beillesztése
a transzkulturalis kutatasokba, a transzkulturalizmus egyfajta torténetiségének felmu-
tatdsa, a kétnyelvi, illetve nyelvvalté szerz6k miiveinek értelmezése a transzkulturalis
tapasztalat megjelenitésével, tovabba a vizsgalt szerzdk ¢s szdvegek poziciondlasa,
elhelyezése a kiilonféle nemzeti irodalomtorténetekben, s e nemzeti irodalomtorténetek
homogén narrativajanak fellazitasa, Gjragondolasa. A nemzetkozi szakirodalom mellett
olyan magyar szerzék eredményeire tamaszkodhattunk, hogy a teljesség igénye nélkiil
emlitsiink néhany alapvetd szakirodalmat, mint Toldi Eva (2011), Nagy Hajnalka (2012),
Fried Istvan (2017), Strickland-Pajtok Agnes (2018) tanulmanyai. Elméleti szinten leg-
jelentdsebb hatastinak talan a Helikon irodalomtudomanyi szemle 2015/2., Transznacio-
nalis perspektivik az irodalomtudomdanyban ciml tematikus szdma tekinthetd, benne
tobbek kozott Jablonczay Timea (2015), Gyorke Agnes (2015), Rékai Orsolya (2015),
Mészaros Zsolt (2015) és Foldes Gyorgyi (2015) irasaival. Erdemes utalni tovabba a
kutatocsoport konferencidkon kiviili publikacidira is — legfontosabbnak ebbdl a szem-
pontbol az Irodalmi Szemle 2017/6-0s Transzkulturalizmus blokkja tekinthetd, benne
Magdalena Roguska (2017), Petres Csizmadia Gabriella (2017), N. Téth Aniko (2017)
¢és Paszmar Livia (2017) irasaival, amelyek mintegy a bevezetést jelentették a kovetkezd
harom év k6z6s munkajahoz. Feltétleniil itt kell megemlitetniink — mint jelentés hozza-
jarulast a témahoz, illetve kutatasi iranyunk visszaigazolasat is az irodalomtudomany 1;j
perspektivajabol eredd belatasainak érvényesitése terén — Thomka Beata Regénytapasz-
talat. Kor-élmény, hovatartozas, nyelvvaltas cimli kotetét is (Thomka, 2018).

ﬁ konferencia-blokk, amelyet kezében tart a Tisztelt Olvas6, annak a sikeres palya-

3

temetikus blokk



Iskolakultara 2019/11

Transzkulturalizmus és bilingvizmus cim( konyviink ezeknek a sokszinii, még forma-
16d6 kutatasi iranyoknak a gytijteménye. A kiadvany tematikus csomdpontokbdl épiil fel,
amelyek ki is rajzoljak a kutatdsi irdnyokat. Tartalmaz elméleti tanulméanyokat, megje-
lennek benne az utirajzokkal foglalkozd irasok, az egyes ,,nemzeti” irodalmakban meg-
jelend transzkulturalis jellegzetességek, a kisebbségi, kétnyelvii és nyelvvalto irodalmak
kérdéskore, a miiforditasi kérdések, illetve a transzkulturalizmusnak mint atfogé vila-
gértelmezésnek a lehetdségei. A téma soksziniiségére nemcsak a tanulmanyok kutatasi
iranya és nyelve utal (magyar, szlovak, cseh, angol nyelvii szdvegek gytijteményérdl van
sz0), hanem az el6adok is a legvaltozatosabb helyekrdl érkeztek (Szlovakiabol, Magyar-
orszagrol, Romaniabol, Lengyelorszagbol, Csehorszagbol, Udmurtfoldrél-Oroszorszag-
bol stb.). Vagyis az uj, transzkulturalis deterritorizaciok, mobilitasok, nomad 1étezés-
modok ¢és hataratlépések logikajat legalabb harom szinten modellalé konferenciak és
tanulmanykétetek onreflexiven is szinre viszik, megjelenitik sajat témajukat, magukban

hordozzak, visszautalnak ra.

Németh Zoltan
Varsoi Egyetem
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Marcin Grad

Vars6i Egyetem

Harom magyar a Balti-tengernel

A Balti-tenger és Gdansk Somlyo Gyorgy,
Petho Tibor és Ruffy Péter szemével

A mdsodik vildaghdborui befejezése Magyarorszdg és Lengyelorszdag
torténetének 1j szakaszdt nyitotta meg. Mindkét orszdg a
Szovjetunio érdekszférdjaban taldlta magdt, mindkét orszdgban
a hatalom fokozatosan, rovid idon beliil, a demokrdcia alapveto
szabdlyait megszeguve, a szovjetek tamogatdsdt élvez6 helyi
kommunistdk kezébe kertilt; elkezdddott ,a szocializmauts
epitesenek” korszaka. Ez az 1989-ig tarto periodus a magyar-
lengyel kapcsolatok 1ij fejezetét is jelentette. Attol eltekintve, hogy
ezek a (hivatalos) kapcsolatok csak a meghatdrozott kereteken
beliil fejlodhettek, a ket orszag kozotti kulturdlis egyiittmiikédes
- ami kiilonésen érdekes lehet a jelen tanulmdnyban tdargyalt
problematika szempontjabol - intenziv és gyiimolcs6z6 volt. Ennek
az egyik fontos megnyilvanuldsa a magyar irok és ijsagirok
Lengyelorszag irdnti széleskorii érdeklodeése volt, ami példdaul
szdmos tjsdgcikket és néhdny figyelemre mélto iitleirdst, illetve
riportkonyvet (riportgyrijteményt) eredmeényezett; kézottiik
taldlhaté a tanulmdny alapjdaul szolgdlé hdarom kényuv is:

A Visztula selldje. Lengyelorszagi utinaplo Somlyo Gyérgy! tolldbol
(1954), A Karpatoktol a Balti-tengerig Pethd Tibortol? (1956),
valamint a Varsoi hajnal Ruffy PétertélPP (1961).%

Somlyé Gydrgy (1920-2006) 1951-ben a Magyar froszovetség koltoi szakosztalyanak titkara. 1953—54-ben
irodalmi eldado az Orszagos Béketanacsnal. 1954-55-ben a Magyar Radio6 Irodalmi Féosztalyanak vezetdje.
Szamos verseskotet szerzdje. (Somlyo Gyorgy, Pethd Tibor és Ruffy Péter életrajza a bibliografiaban felsorolt
forrasok alapjan késziilt el: Béladi és Ronai, 1990; David, 2002; F. Almasi, 2000; Zsoldos, 2019).

Pethd Tibor (1918-1996) Gjsagiro, palyafutasanak legfontosabb allomasa a Magyar Nemzet (kétszer f6szer-
keszt6je is volt). A mitvei koziil emlithetd: Afrika és Délkelet-Azsia népeinek szabadsdgharca (1952),
Utikalandok a régi Magyarorszagon (tarsszerz6, 1963), A haborik dra (1966), Amerika kozelrél (1972),
Kolesonben a jové (1984).

Ruffy Péter (1914-1993) magyar 0jsagiro és ir6 volt. Az Ujsagiré palyafutdsa sordn a Magyar Szd, Erdélyi
Lapok, Brasséi Lapok, Ujsdg, Hirlap, Kis Ujsag, Béke és Szabadsdg, Erdekes Ujsdg, végiil (1959-t61) aMagyar
Nemzet belso, 1960-t6l fomunkatarsa volt. A masodik vilaghabort utani korszakban Ruffyt ,,az orszag ujjaépi-
tésének talan legflirgébb tollu tudositdjanak”™ tekintették. Konyvei kozott gyiijteményes riportkdtetek (Gocsejtdl
Hegyaljdig, Romlds. Riportok a rumrél, A reporter visszanéz, Uttalan utakon), Utirajzok (Varséi hajnal, Szegedi
képeskonyv, Hazdank szive, Budapest), illetve torténeti publicisztikai miivek (Korondnk kényve) talalhatok meg.
A fentiekben felsoroltakon kiviil 1945 és 1989 kozott a kovetkez6 konyvek — az akkori Lengyelorszagrol
sz610 utleirasok vagy riportkonyvek (riportgyiijtemények) — jelentek meg: Bardtok kézt Lengyelhonban
(Bodrogi Sandor és Ferkis Emil, 1964), Lengyelorszdg (Palos Tamas, 1964), Lengyel teakeverék (Sebok
Eva, 1978), A Tatrdtél a tengerig. Lirai utazis Lengyelorszagban (Hajdok Janos, 1979), Varséi krénika
1979-1981 (Szilagyi Szabolcs, 1986).
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lengyelorszagi utazasainak eredményeként sziiletett meg, amelyek soran meg-

latogattdk az orszag legfontosabb varosait, tobbek kozott Varsot, a fovarost,
Krakkoét, Wroctawot, valamint Gdanskot, a lengyel Balti-tengerpart legfontosabb varo-
sat is. A jelen tanulmany éppen a Balti-tengernek (elsésorban) és Gdansknak Somlyd
Gyorgy, Pethd Tibor és Ruffy Péter altal felrajzolt képére fokuszal. Kisebb mértékben,
sajatos kiegészitésként, Gdynia képét targyalja ez a cikk, tekintettel arra, hogy Gdansk e
szomszéd varossal, valamint Sopot véarossal egyiitt egy kozds szervezetet, a Harmasvaros
nevill tengerparti varosegyiittest alkotja.

Meg kell jegyezni, hogy Pethd Tibor ¢és Ruffy Péter az utleirasukban kiilonallo feje-
zetet szenteltek Gdansknak (Pethdnél: 4hol a haborii elkezdédott, Ruffynal: Az Otfiitty-
6bdlben), ezenkiviil Pethd egy egész fejezetet Gdynianak és a Balti-tengernek is
(,, Navigare necesse est”), Ruffy Varsoi hajnaljaban pedig a Balti-tenger és Gdansk még
néhany mas fejezetben jelenik meg. Mind a két szerzd riportszertien rogziti és kdzvetiti a
magyar olvasé szamara a tenger és Gdansk (illetve Gdynia, Szczecin stb.) képét.

Pethd Tibor és Ruffy Péter lengyelorszagi utirajzanak Gdanskot és a Balti-tengert
illetd narracioja jellegében kiilonbozik a Somlyo Gyorgyétdl: Somlyonal nincsenek hosz-
szabb riportszeri leirasok, a szerz6é nem is alkot hosszabb, egybefiiggd képet a tengerrdl,
Gdanskrol vagy példaul Gdyniarol. 4 Visztula sellojenek ,tengerparti” részei irodalmi
»~mozaikkockaknak”, illetve irodalmi ,,képeslapoknak™ nevezhetdk (egyébként a szoban
forgo tutleiras egyik részének a cime éppen Tengerparti képeslapok), amelyekben maga
a tenger, valamint Gdynia vagy Gdansk latképének ¢&s életének a szerzd altal kivalasztott
egyes ,,elemei” — mint példaul a kikotdbe betiszo halaszbarka (Somlyo, 1954. 53-54.),
a gdanski kikotében horgonyzo hajo fedélzetét mosd matrdz (Somlyo, 1954. 52-53.)
vagy ,,a hires aranytornyu gdanski varoshazaban” talalhato két festmény (Somlyo,
1954. 42-44.) — elsdsorban filozofiai, politikai, torténelmi elmélkedések kiinduldépont-
jat képezik. Somly6 tehat ezeken keresztiil akar rdmutatni egy-egy konkrét eseményre
vagy altalanos jelenségre (a Gdynia kikotdjébe betszo barka latvanya példaul a Daigo

crer

M ind a harom emlitett utleiras®, a miifaji jellegébdl adodoan, a szerz8k azon

lesz az apropoja, Anton Moller A templom épitése cimi festménye pedig Gdansk haborus
elpusztitasat és a haboru utani Gjjaépitését juttatja a szerzd eszébe).

Mindharom magyar szerz6 az 1950-es években jart Lengyelorszagban. Utazéasaik
szolgélati jellegliek voltak, nem turistakként, hanem #jsagirokként, riporterekként, a
lengyel élet megfigyeldiként jartak végig az orszagot. Somlyd Gyodrgy 1954 tavaszan
volt Lengyelorszagban (aprilis 4-t61 majus 3-ig) (Somlyd, 1954. 81.). Pethd Tibor szintén
tavasszal jart Lengyelorszagban, de egy évvel késobb, 1955-ben (aprilis végén érkezett,
és roviddel a hires varsoi értekezlet befejezése utan®, méajus 14-e utan utazott el) (Pethd,
1956. 7., 239-246.). Ruffy Péter — ahogy maga irja a konyve befejezd részében — 1945
¢és 1960 kozott négy izben jart Lengyelorszagban (Ruffy, 1961. 191.), a Varsoi hajnalban
e négy utazasanak ,,élményeit és tapasztalatait” (Tamas, 1961. 7.) foglalta dssze.

Mind a harom szerz6 Lengyelorszag-képe alapvetéen két nagyobb dimenzidbdl tevo-
dik 6ssze: Somlyd, Pethd és Ruffy is egyrészt a haborlis pusztitasok, masrészt az orszag
ujjaépitésének bemutatasara torekednek utirajzaikban, s ez meghatarozo szerepet tolt be
a Balti-tenger ¢és foleg Gdansk képének kozvetitésében is. Kérdés, hogy az akkori hiva-
talos torténetirds és az uralkodé kommunista politikai propaganda mennyire befolyasolta

> Nem meriilve bele a miifaji megkiilonbdztetések és definiciok részleteibe, e tanulméanyban a harom felsorolt
konyvre az ,,utleiras” (esetleg ,,utirajz””) mifaji terminussal utalunk.

© A Vars6i Szerzédést nyolc eurdpai szocialista orszag irta ald az 1955. méjus 14-én, Varsoban megtartott
értékezlet utolso napjan.
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az irok’ latasmodjat és az utleirasok tartalmi oldalat. A jelen tanulmany részben e kér-
désre is igyekszik valaszt adni.

A Balti-tenger képe a harom utleirasban

A Balti-tengernek a széban forgd ttleirasokban megalkotott dsszképében® alapvetden
négy megkozelitési szempont kiilonithetd el. A Balti-tenger (természeti) szépségként,
latvanyossagként és ezzel szoros O0sszefliggésben hatalmas természeti erdként (1),
romantikus (vagyis képzeletre és érzelmekre hato), szinte magikus térségként (2), az ,,uj”
Lengyelorszag ¢és a lengyelek életének fontos elemeként, illetve az ember munkéjanak
szinhelyeként (3), valamint fontos torténelmi események szintereként (4) jelenik meg.
Ezek a szempontok nemritkan atszovik, illetve kiegészitik egymast.

Ami a Balti-tengert mint természeti szépséget, illetve természeti erdt illeti, Somlyo
Gyorgy ¢s Pethd Tibor az ttleirasukban koltdi tajképet festenek rola. Az utdbbi szerzo a
nyugtalan tenger latképét irja le:

A sz¢€1 habzo, tarajos hullamokat kergetett a part felé. A Balti-tenger mennyire mas,
mint a lagy, sotétkék, mediterran tengerek, félelmetesebb, sziirkébb, fenyegetobb.
Lélegzik. Visszahuzodik a homokdiinékrdl, hogy aztan ismét elontse azokat tiz-ti-
zenkét méterre. Még ebben a ragyog6 napstitésben sem csabitja fiirdésre az embert.
Hideg. Julius, augusztus, ez a két honap, amikor partjait ellepik a flirdézék. Mégis,
ez a tenger adja az életet itt, sok szaz kilométer hosszusagaban a falvak és varosok
lakéinak. (Pethd, 1956. 125.)

Somlyd Gyorgy pedig az alkonyi tenger szelid latvanyat jeleniti meg érzékletesen. Leira-
saban a Balti-tenger nem csupan a sz6 szoros értelmében vett természeti szépségként
szerepel, mivel sz6 esik az emberi kéz ,,alkotasair6l”, tudniillik a gdyniai kikot6 ,kdékar-
jairdl” és egy barkardl is:

A Kohegyen, a Kamienna Goéran alltam, Gdynia kikotoje felett az alkonyatban.
A szinte mozdulatlannak tiind csendben, mint egyetlen szépséges dallam uszott
be lassan a kikoté kokarjai kdzé egy apré sarga barka a kék tengeren, a szineknek
abban a csodalatosan szelid tisztasagaban, amit csak a koranydari alkonyat fénye
tud festeni. Elbivold volt az egész latvany egységes szépsége: a tag latdhatar, a
tengerbe félkorben benyuld hatalmas kikotd s a picike barka tokéletes harmoniaja.
(Somlyd, 1954. 53.)

Pethd lirai leirasaban a ,lengyel” tenger ,,jellegzetességeire” mutat ra, arra tudniillik,
hogy nyugtalan, hideg ¢és a vize sotét szinli; aggodalmat kelt a szemléloben, egy kicsit
dithos vadallatra hasonlit. Az idézett részletben a Balti-tenger a mediterran tengerek
ellentéteként jelenik meg. Nagy mértékben kiilonbozik példaul az Adriatol, amelynek
— elsésorban torténelmi és foldrajzi okokbdl kifolyolag — a vilag tobbi tengerével szem-
ben kiemelt helye van a magyarok tudataban.

Mind a két fentebb idézett részlet kisebb irodalmi képeslapnak is felfoghatd, tomor,
szavakkal festett (taj)képnek (Curkovi¢-Major, 2002. 79-80.). A harmonikus, nyugalmas

7 Pethd Tibor és Ruffy Péter elsésorban tjsagirdk voltak, Somlyo Gyorgy pedig koltd. Némi leegyszertisitéssel
a jelen tanulmanyban ,,iroknak”, illetve ,,szerz6knek™ fogjuk nevezni 6ket.

8 A Balti-tenger dsszképe alatt e tengernek mindharom utlefras mindegyikében megrajzolt képébdl 6sszealld
,,nagyobb” képet értjiik.
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Balti-tengernek Somly6 Gyorgy altal adott leirasat azért is lehet ,,képeslapszeriinek™
tekinteni, mert egy olyan sztereotipikusan idilli (s bizonyos mértékig giccsesnek hatd)
tengeri jelenetet allit az olvasé tekintete elé, amely emlékeztet az atlagos tengerparti
szuvenirboltokban kaphato szines képeslapokra, festményekre vagy fényképekre. Ezek
nélkiilozhetetlen elemei voltak a sarga szinii halaszbarkak (sok évig a lengyel tengerparti
tajkép allando tartozékai), a kikotd és a tenger kéksége.’

ségének sajatos kifejezdje, hanem Somlyo hosszabb elmélkedésének kiindulopontja
is. Az alkonyi tenger, els6sorban a kikotobe betiszd barka latvanya eszébe juttatja a
szerzonek Paul Valéry egyik szonettjét, melyet 6 forditott magyarra ,,a habort utolsé
esztendejében” (Somlyd, 1954. 53.), valamint filozofiai és politikai reflexiora is készteti:

A szonett valtoztathatatlan, merev ellentétben allitja elénk a tarsadalmat. Egyik
oldalon a ,,Politika” — ilyesforman, nagybetiivel és idézd6jelek kozt —, mint aminek
az egyszeri ember kérlelhetetleniil ki van szolgaltatva: a Vezér, aki mar késziti
,villamlo szavat”, melytdl ,,majd tébolyult hajnal riad az estre”. A masik oldalon a
,boldog, gondtalan” halasz, aki mit se sejt a raleselkedd veszélyrdl, ,,a mennykorol,
amit mar robbant a vezér”. Boldog — nem azért, mert felismeri a veszélyt és szembe
tud szallni vele, hanem éppen azért, mert nem tud rola, s mert a koltd szerint, ha
tudna, az tehetetlenségében csak boldogtalanna tenné. (Somlyod, 1954. 53.)

Az osszefoglalast koveten Somlyd még hozzateszi: ,,Evek 6ta eszembe se jutott ez a
vers s most egyszerre felderengtek eléttem éles képei” (Somlyo, 1954. 53.). A ,,most”
arra a pillanatra vonatkozik, amikor a magyar ir6 Gdynia egyik dombjanak tetején allva
csodalja a tenger latvanyat. A Visztula selldje szerzdje a Valéry versében szerepld halasz-
nak sajatos ellentétét abban a halaszban latja, aki sejtése szerint a Balti-tenger vizein
usz6 barkaban l:

Ebben a barkaban is biztosan egy halasz iil. Haldjat bontogatva nézi a csillogo
zsakmanyt, csaladjara gondol, talan a szovetkezet ligyes-bajos dolgaira is s kdzben,
ebben a pillanatban is, nem egy ,,vezér” tervel villamlo terveket a vilagon az egy-
szerl halaszok ellen. Csakhogy ez a kis barka mar nem az, amelynek haldsza ,,mit
se sejt a mennykdrdl”. Ha boldog, a veszedelem ismeretében és a maga millidkéval
Osszefont ereje tudatdban az. (Somlyo, 1953. 53-54.)

Somlyo tovabba kitér egy masik haldszbarkéra is, amely ,;a Csendes Oceanon Gszott
a tonhalak nyomat kovetve” és amely ,,félelmetes zsakmannyal megrakva kotott ki
a japan kikotében”, tudniillik ,,a modern mennyko [visszautalas Paul Valéry szonett-
jére — M. G.], a hidrogén-bomba iszonyatos sugarzasat rakodta ki a partra, emberek és
halak testében egyarant” (Somlyd, 1954. 54.). Ez egy kolt6i, metaforikus utalds a Daigo
Fukuryu Maru japan halaszhajo személyzetének tragikus sorsara; a japan matrozokat
az amerikai hidrogénbomba robbanasabdl szarmazo radioaktiv hulladék fertdzte meg.
Ez az eset 1954. marcius 1-én tortént, vagyis roviddel a magyar koltd lengyelorszagi
utazasa eldtt. A fentebb idézett hosszabb részlet utolsé két mondatat (,,Csakhogy ez a
kis barka...” és ,,Ha boldog...”) az akkori nemzetkozi helyzetet, vagyis a hideghabora
valdsagat figyelembe véve politikai és kissé propagandisztikus nyilatkozatnak is tekint-
hetjiik — pontosabban: elég vilagos utalasnak az tigynevezett ,,béketaborra”, vagyis a
kommunista blokk orszagaira (a Szovjetunioval az élen). A gdyniai kikotdbe beuszo

9 Frdemes megjegyezni, hogy a Balti-tenger vize dltalaban csak szélcsend idején kék szinii.
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barka feltételezett halasza lengyelként része ennek a nagy, tobb millio ,,tagot” szamlalo
(,,a maga milliokéval dsszefont ereje tudataban az”), biztonsagot garantalé nemzetkozi
kommunista ,,csaladnak”. ,,Lehetnek-e boldogok a tengerek barmely pontjanak egyszerti
halaszai, ha nem tudjak, mi tortént japan tarsaikkal? S lehetnek-e boldogok, ha tudjak,
s tovabb is gy ringanak a szelid habokon, mint akik nem tudnak réla?” — teszi fel e szin-
tén kicsit propagandisztikus iz, retorikus kérdést a szerz6, majd a filozofiai és politikai
elmélkedések befejezéseként gondolatban Gjra a Balti-tenger vizén sz6 halaszbarkahoz
kanyarodik vissza: ,,Kis barka, ott a kiko6td fehér karjai kozt, a kék tengeren viragzo
sarga szirom, jelképe te az egyszert életnek, — ma olyan vagy nekem, mint egy kialtas”
(Somlyd, 1954. 54.).

A Balti-tenger latvanya teljesen elragadja Somlydt, szinte magikus erével hat ra, hip-
notizalja 6t; nemcsak megtdlti a magyar koltd tengerparti szallodaja szobajat, hanem trra
lesz érzelmi vilaga folott is. A magyar iro6 lirai tudositasaban a tenger nagy miivész, aki
sajat modjara alakitja a valdsagot:

TENGER — csak igy egyszeriien, ahogy kimondom. Megkaptam kulcsomat a por-
tan, akkorat, mint egy kozépkori varosé, felmentem a szalloda 1épcséjén, benyitot-
tam a szobamba ¢és kitartam az ablakot. Ott volt a tenger a szobamban. A tenger,
az oriasi gyermekjaték, a perpetuum mobile, a karmester nélkiil dsszhangban sz616
zenekar, a nagy zenész és nagy festd, szinek szakadatlan keverdje, dallamok farad-
hatatlan kitalaloja.

[...]

Kinyitom az ablakot és itt van a szobamban a tenger. Nem is hagy el aztan egy
pillanatra sem, amig csak én el nem hagyom a partjat. Ulok az ablakban egész nap
s reggeltdl késo estig mintha egyéb se volnék, csak valami hallatlan fény- és han-
gérzékenységli miiszer, amely a hangok valtakozasat, az arnyalatok cseréit jelzi, a
megnevezhetetlen szineket és feljegyezhetetlen dallamokat gytjti.

Rémiilten kelek fel székembdl este a faroszok hunyorgatdsa kozt, mely olyan,
mint valami ellenallhatatlan utrahivas. Hosszu o6rakat iiltem mozdulatlanul valami
megbiivolt varazsban, szinte létteleniil. Nincs semmi a vilagon, ami mellett az
ember ugy el tudna torpiilni, mint a tenger mellett. (Somlyo, 1954. 48-49.)

A Gdynidbol a Hel-félszigetre!® hajozé Pethé Tiborra szintén nagy hatdst gyakorolt a
(nyilt) tenger latvanya, amely gyermekkori vagyakat ébresztett ijra benne, s nagy tengeri
utazasok és kalandok hangulatat idézte fel:

Nyilt tenger! Milyen tavoli, izgat6 fogalom ez! Benne van gyermekkorunk kalan-
dos olvasmanyainak minden romantikéja, az a félelmetes, ismeretlen vilag, amely-
ben napokon ¢és heteken at néhany tizméternyi padlodeszka az egyetlen szarazfold,
egyébkeént kozel s tavolban csak a végtelen, rejtélyes viztomeg. (Pethd, 1956. 139.)

A Balti-tenger és partjai fontos torténelmi események szinterei is voltak; néhanyukrol
olvashatunk A Visztula selldje, A Karpatoktol a Balti-tengerig, valamint a Varsoi hajnal
lapjain.

Somly6 Gyodrgy nemcsak gyonyorkodik az alkonyi tenger latvanyaban, vagy ihletet
meritve beldle elmélkedik a Daigo Fukuryu Maru tragédiajarol és a vilagbéke kérdé-
sérél, hanem hangsulyozza azt is, hogy a Balti-tenger tanija volt az egész vilagtorté-
nelem egyik legfontosabb eseményének, az oktoberi orosz forradalomnak. Somlyo6 az

10° A Hel-félsziget a lengyel tengerpart része, nem messze fekszik a ,,Harmasvarostol”.
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Aurdra hires orosz cirkalot idézi meg, amelynek egyik agyujabol leadott 16vés adott jelet
(az elterjedt kozhit szerint) a szentpétervari Téli Palota ostromara, s igy aztan a hajo az
oktoberi forradalom jelképévé lett. Azt lehet tehat mondani, hogy az oktoberi forrada-
lom a Balti-tenger partjan ,,sziiletett meg” (bar maga az Aurora cirkaldé a Finn-6bodlbe
torkollé Néva folyon horgonyzott). Eppen ezért a magyar kot szamara, aki — ahogy az

e

fontosabb, mint a Foldkdzi-tenger, amelynek partjai az eurdpai kultura bolesdjének sza-

mitanak:

Kozel két évezreden keresztiil a Fold-
kozi-tenger partjainak voltak a legfon-
tosabb emlékei az emberiség torténeté-
r6l. De az Aurora agytinak vilagraszolo
dorrenését ez a tenger verte vissza itt
elottem, emlékét ezek a partok Orzik.
Ha az ember kiszakitja magat a hulla-
mok mindig 0j és 0j karokkal rafonodo
veszedelmes dlelésébdl és az iiresen
ragyog6d messzeség blivoletébdl, —
szemben azokat a partokat véli latni,
amelyek elészor hirdették meg minden
partoknak és minden tengereknek az 1j
emberi torténelem {izenetét. (Somlyd,
1954. 49.)

A jelen tanulmany témaja szempontjabol
kiilonosen fontos €s érdekes az, hogy a Balti-
tenger szemtantja volt a masodik vilag-
habort kitérésének, amire koltéi mddon
mutat ra Ruffy Péter, a Varsoi hajnal szer-
z6je. A konyvében leirja azt a hajokirandu-
last, amelyet egy nyari vasarnapon (ahogy
kideriil a szovegbdl, 1959 augusztusaban)
tett az Okrzeja nevl sétahajo fedélzetén a
Westerplatte-félszigetre, a masodik vilagha-
bort elsé csatajanak szinhelyére. A wester-
plattei csata a német invazio elsé csataja
volt: a Schleswig-Holstein csatahajo sortii-
zet nyitott a Westerplatte-félszigeten alloma-
soz6 lengyel helydrségre (Szokolay, 1996.
173.).!1 Ruffy a ,nyilt tenger felé vezetd”
(Rufty, 1961. 38.) Otfitty-6bdl vizein hajo-
zott; itt érdemes megjegyezni, hogy a szerzd

Somlyo Gyoérgy nemcsak gyo-
nyorkodik az alkonyi tenger
latvanydban, vagy ihletet
meritve beldle elmélkedik a
Daigo Fukuryu Maru tragédid-
Jjarol és a vildgbeke kérdéserol,
hanem hangsilyozza azt is,
hogy a Balti-tenger tantija volt
az egész vildgtortenelem egyik
legfontosabb eseményének, az
oktoberi orosz forradalomnak.
Somly6 az Auréra hires orosz
cirkalot idezi meg, amelynek
egyik agyijdabol leadott I6vés
adott jelet (az elterjedt kozhit
szerint) a szentpéteruvdri Téli
Palota ostromdra, s igy aztdan a
hajo az oktoberi forradalom jel-
képevé lett. Azt lehet tehdt mon-
dawni, hogy az oktoberi forrada-
lom a Balti-tenger partjdan
LSzliletelt meg” (bdr maga az
Aurora cirkdlo a Finn-6bolbe
torkollo Néva folyon
horgonyzott).

I Tegyiik hozza, hogy a masodik vilaghaboru elsd harci eseménye valdjaban a Wielun nevii nyugat-lengyel-
orszagi varos bombazasa volt, de a Westerplatte-félsziget valt a habort kitorésének jelképéveé.
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minden valdszinliség szerint a Holt Visztula nevii foly6 torkolati szakaszat nevezi téve-
sen Otfiitty-6bolnek.'?

A magyar szerzé hilen adja vissza a nyari sétahajozas sirdlyokkal ovezett idillikus
hangulatat, valamint a forgalmas tengeri kikoté vidam, élénk 1égkorét:

rrrrr

jarva, az ég felé libegve, aztan lezuhanva, majd ujbol a magasba szallva, szeszélyes
girlandokat rajzolva a levegdég langyos melegére. Tiz, husz, szaz siraly kiséri a hajot,
megannyi €gi balerina, fehér balettcipdben. [...] Olyan ez a sirdlytanc, ez a nyari égi
tanc, mint boldog szertartas, amely jokedvet kavar —a gyermekek sikoltanak, a papak
fényképeznek, a mamak rettegve vonjak vissza a korlattol gyermekeiket. A viz szine
tengerzold, az ég sejtelmesen kék, a hajo nyitott fedélzetének padjain incselkedve
¢és kacagva szerelmesek bujnak 6ssze. Ebbe a nyari kékbe, boldog tengerzdldbe, ¢
meghitt vilagba olykor bolondos staccatokat kialtanak bele a siralyok.

Az 6bol, amelyen lagyan uszunk, a nyilt tenger felé vezet. Kiilfoldi teherhajok-
kal, személyszallitd g6zosokkel, fehér vitorlasokkal talalkozunk. Minden feltiind
hajo esemény. [...] Atkialtunk a hajokra mindenféle nyelven. Koszontiink lengye-
lil, franciaul, angolul, oroszul, valaki svédiil, én meg, mintha értené valaki, csoko-
ny0sen magyarul. Az 6bdlben randevizik a vilag [...] (Ruffy, 1961. 38.)

De ez az idill véget ér, a vidam hangulat teljesen megvaltozik, amikor az Okrzeja egyik
matroza ,,a hajo tatjara ugrik [...] karjat széttarja, mint proféta a pusztdban, azutan a vizre
mutat” és kimondja az ,,itt” szot. Ez az ,,itt” a masodik vilaghaboru kitdrésének helyére

s

,részeséveé” valik:

Az Otfiitty-6bolben vagyunk, a Balti-tenger és a torténelem tenyerén.'? Itt, ezen
a ponton'4, a hangosan morajl6 vizen dordiilt el a naci Schleswig-Holstein ,,isko-
lahajo” negyvendt agytja — jeladas a masodik vilaghabortra — egyszerre, akkor...
(Ruffy, 1961. 40.)

A westerplattei csatarol, magarol a Westerplatte-félszigetrdl még lesz sz6 a tanulmany
tovabbi részében, amely Gdansk Somly6 Gyorgy, Pethd Tibor és Ruffy Péter altal felraj-
zolt képét mutatja be.

Ha mar a Balti-tengernek a torténelemben valo szerepérél van szo: Ruffy Péter a
Varsoi hajnalanak egy masik fejezetében a Hel-félszigeten a masodik vilaghaboru ide-
jében lezajlott két harci eseményrdl olvasunk. A Hel-félsziget, amely Ruffy szerint ,,éles
pengéjével a tengerbe hasité” kardra emlékeztet (Ruffy, 1961. 177.), hdsies lengyel
ellendllas szinhelye volt 1939 dszén (a lengyelek a német csapatok ellen védekeztek);
a Hel-félsziget védését az ugynevezett szeptemberi hadjarat egyik legfontosabb, 1939.
szeptember 1-ét61 oktober 2-aig tartd harci eseményének tekintik; a lengyeleknek 1939.
oktober 2-i kapitulacidja pedig e hadjarat egyik végso aktusa volt. A Hel-félsziget maso-
dik vilaghaborus torténetének masik fontos eseménye a Wehrmacht katonainak a Vords

12° A Holt Visztula e szakaszandl a gdanski tengeri kikoté van. A Holt Visztula e szakaszanak kanyarodasat,
amelyt6l ez a foly6 a Balti-tengerbe (pontosabban: a Gdanski-obolbe) kozvetleniil torkolld, Gigynevezett
Kikotsi Csatornaként folytatodik, az Otfiitty-kanyarodasnak (Zakret Pieciu Gwizdkéw) hivjak — ott hor-
gonyzott a fentiekben emlitett Schleswig-Holstein német hajo, amikor szeptember 1-én sortiizet nyitott a
lengyel katonakra. Ez lehet a magyarazata Ruffy tévedésének. Eltekintve a felsorolt foldrajzi részletektdl,

13 Kiemelés: M. G.

14 Vagyis pontosabban az Otfiitty-kanyarodésban.
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Hadsereggel szembeni védekezése volt a
habort legvégén, 1945. méjusaban.

Ami az 1945-6s évi eseményt illeti: a
magyar ujsagir6é tévesen allitja, hogy a
németek majus végéig ellenalltak; az viszont
igaz, hogy sokaig védekezetek a szovjetek
ellen (csak majus 9-én adtak fel magukat;
a Hel-félsziget a német fegyveres ellenal-
las egyik utolsé pontja volt) (Kardas, 2011.
165-186.). Az az allitas pedig, hogy — Ruffy
szavait pontosan idézve — ,,Hel felszigetén, a
kasubok!® fldjén ért véget a masodik vilag-
habort” (Ruffy, 1961. 177.), csak részben
felel meg a valdsagnak. Lehet, ezzel Ruffy
a sors, illetve a torténelem igazsagossagara
utalt, hiszen a Hel-félszigeten a hdboru ele-
jén a lengyelek adtak meg magukat, a haboru
legvégén pedig, ahogy mar volt sz6 rdla, a
németek kapitulaltak (a Voros Hadsereg
altal elfoglalt félsziget pedig végiil megint
lengyel fennhatosag ala kertilt). Ezt a lengyel
perspektivat figyelembe véve egyet lehetne
érteni Ruffynak a fentiekben kozolt allitasa-
val — szimbolikus értelemben a Hel-félsziget
tényleg a masodik vilaghabort befejezése
szinhelyének tekinthetd.

A Balti-tenger 0sszképének talan leg-
inkabb szembetlind vonasa a szocialista
Lengyelorszag életében betdltott fontos sze-
repe. Foként Pethé és Ruffy konyvében jut
ez érvényre nyomatékosan. Ennek jobb meg-
értését eldsegitendd sziikséges utalni arra,
hogy a mésodik vilaghdboru befejezése utan,
a jaltai és a potsdami konferencia dontései
alapjan gjonnan htztdk meg Lengyelorszag
hatarait. Nyugaton olyan teriiletekkel gya-
rapodott, amelyek a haboru elétt Németor-
szaghoz tartoztak — tobbek kozott hosszabb
tengerpartot is kapott az orszag, a haboru
elétti allapothoz képest.!® A tenger igy még
nagyobb jelentdségre tett szert, mint a két
vilaghabort kozotti idészakban. Meg kell
azonban jegyezni, hogy a masodik vilagha-
boru eldtti Lengyelorszag kormanya sza-
mara fontos volt a tengeri gazdasag létre-
hozasa, valamint egy lengyel tengeri kikotd

A Balti-tenger 6sszképének
taldn leginkdbb szembettind
vondsa a szocialista Lengyel-

orszdg életében betdltott fontos
szerepe. Foként Petho és Ruffy
konyveében jut ez érvényre nyo-
matékosan. Ennek jobb megér-
tését elosegitendo sziikséges
utalni arra, hogy a mdsodik
vildghdborii befejezése utdn,
a jaltai és a potsdami konferen-
cia dontései alapjan tijonnan
huiztdk meg Lengyelorszdg
hatdrait. Nyugaton olyan terti-
letekkel gyarapodott, amelyek a
hdbori elott Németorszdghoz
tartoztak — t16bbek kozott hosz-
szabb tengerpartot is kapott az
orszag, a hdaboru elotti dllapot-
hoz képest. A tenger igy még
nagyobb jelentoségre tett szert,
mint a két vilaghdborii kozotti
idoszakban. Meg kell azonban
Jegyezni, hogy a mdsodik vildg-
haboru elotti Lengyelorszdg
kormdnya szdamdra fontos volt
a tengeri gazdasag létreho-
zdsa, valamint egy lengyel ten-
geri kikoto megépitése (elsosor-
ban azért, mert Danzig
Szabad Vdros német hatosdgai
korldtozidk az ottani Rikoto-
nek a lengyelek dltali
haszndlatdt).

15 Kasubok: a pomerénoktdl szarmazé szldv népcsoport, az észak-lengyelorszdgi Pomeréniai vajdasag terii-

letén élnek.
16

Az tgynevezett Masodik Lengyel Koztarsasag idején (1918-1939) a lengyel tengerpart hosszisaga 147

kilométer volt, a masodik vilaghabort utan mar sokkal tobb, 497 kilométer (Szokolay, 1996. 199-200.).
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megépitése (elsdsorban azért, mert Danzig Szabad Varos német hatosagai korlatoztak
az ottani kikotonek a lengyelek altali hasznalatat). A lengyel korméany dontése alapjan
Gdynidban megépiilt tehat a nagy €s modern tengeri kikotd (Gdynia ezaltal halaszfalubol
nagyvarossa lett). Ez lett az orszdgnak a tenger felé, és ezaltal a nagyvilagra nyil6 talan
legfontosabb (a lengyel kdztudatban elterjedt allitas szerint egyetlen) ablaka (Bilska,
2018. 7.).

Ruffy Péter mar a Varsoi hajnalnak a Lengyel tajak cimi elso fejezetében ramutat arra,
hogy Lengyelorszag mennyit nyert a potsdami dontésnek koszonhetden, ami a tengerhez
vald sokkal nagyobb hozzaférést illeti:

A régi, ,,versailles-i” Lengyelorszagnak egyetlen kis ablaka nyilt a tengerre. Egy
kis ,,fortocska”, nem tobb. Az 1j, a ,,potsdami” Lengyelorszagnak egész arca a ten-
gerre néz. Lengyelorszag tengeri orszag, tengeri hatalom, hajoi Ghanatol Indiaig
kozlekednek, Lengyelorszag nem ,,fejezodik be” Gdansknal vagy a Hel-félsziget-
nél, hanem folytatddik a tengereken, ahol lengyel hajok, lengyel halaszok, lengyel
matrézok jarnak. Lengyelorszag kitagult — nagyvilaggé nétt. (Ruffy, 1961. 14.)

A fentebb idézett, az egész Varsoi hajnal stilusara jellemzd patosszal és lelkesedéssel
teli részlet egyrészt a lengyel tengerhajozasnak — kdzvetett modon az egész lengyel
tengergazdasagnak, illetve tengerpolitikdnak!” — valodi nagymértékii fejlédését és jelen-
t6ségét fejezi ki'®; masrészt pedig bizonyos mértékben propagandisztikus jelleglinek
is tekinthetd, beleirodik ugyanis abba a szocialista ujjaépitéssel kapcsolatos, a szovjet
blokk talan minden orszagaban észrevehetd tendenciaba, amely a szocializmus sikereit,
az ,altala” elért eredményeket hangstlyozza. Ennck az egyik megnyilvanulasa maga a
patetikus stilus. Ruffy viszont elhallgatja azt, hogy a potsdami (és jaltai) konferencian
Lengyelorszag nemcsak szerzett 0j teriileteket (a németektdl, tobbek kozott nagyobb
hozzaférést a tengerhez), hanem el is vesztette a keleti teriileteit a Szovjetunio javara.!?
Es egyetlen széval nem utal arra sem, milyen fontos szerepe volt Gdynia kikétéjének a
Masodik Lengyel Koztarsasag idején, csak a haboru utani lengyel ,,tengerhoditas™ sike-
reirdl ir. Bar a haboru elétti Lengyelorszagnak — Ruffy szavait idézve — csak ,,egyetlen
kis ablaka nyilt a tengerre”, mégis ez a ,.kis ablak”, amely alatt elsésorban Gdyniat, az
ujonnan ¢épilt kikotdjét (szélesebb értelemben az egész 147 kilométer hosszt lengyel
tengerpartot is) kell érteni, fontos volt az egész orszag szamara. A kikotének és maga-
nak a varosnak, Gdynidnak a megépitése?® nagy sikere és érdeme volt az akkori lengyel
allami hatosagoknak. S mivel a szocializmus kora elitélte dket, azt feltételezhetjiik, hogy
Ruffy Péter — tobbé vagy kevésbé szandékosan (lehet, hogy a lengyel ,,vendéglatoi”
hatasara) — mintegy ,,lenézi” Gdynianak a két vilaghabort k6zotti Lengyelorszag tenger-
politikajaban jatszott jelentdségét (1d. ,,A régi, »versailles-i« Lengyelorszagnak egyetlen
kis ablaka nyilt a tengerre. Egy kis »fortocska«, nem tébb.”). Hozza kell tenni, hogy a
szerzé megismétli e véleményét és észrevételeit az utleirdsanak a Népvandorlas a XX.

17 V. az alabbiakban kdzolt hosszabb idézett részlet is (,,A lengyel tajba 0j elem vegyiilt...”). .

18 Ami példaul az idézetben emlitett Ghant illeti: 1958. decemberében a Tezew nevii lengyel g6zds elindult az
észak-nyugat lengyelorszagi Szczecinbdl Ghanaba és Guineaba; ezzel kezdetét vette a tengeri 6sszekottetés
Lengyelorszag és Nyugat-Afrika kzott (Wronski és Zwolakowa, 1966. 87.).

19 Természetesen az is valoszinii, hogy ez nem volt szdndékos a részérél — teljesen érthetd okok miatt sem lett
volna szabad irni err6l.

20 Gdynia varosi rangot 1926-ban kapot, €lébb halaszfalu volt. Gdynia varosiasodasa a tengeri kikotd épité-
sével volt kapcsolatos.

13




Iskolakultara 2019/11

szazadban cimii fejezetében, amelyben az Gigynevezett ,,Visszaszerzett Teriiletek?! kér-
désével foglalkozik:

A két vilaghaboru kozott Lengyelorszagnak csak egyetlen kicsiny ablaka nézett a
tengerre: Gdynia kikotévaros. A potsdami dontés alapjan Lengyelorszag tengeri
hatalomma valt [...] (Ruffy, 1961. 124.)

Visszatérve az el6z6 részlethez: a Varsoi haj-
nal szerzbje a tovabbiakban folytatja a gon-
dolatait a Balti-tenger szerepérdl a habort
utani Lengyelorszagban, ramutatva arra,
hogy a tenger Uj jelenség nemcsak az orszag
foldrajzaban, hanem a gazdasagi, tarsadalmi
¢letében is, és sajatos kihivast jelent a len-
gyelek szamara. A tenger ,,jelenléte” szine-
siti Lengyelorszag tajképét:

A lengyel tajba 0j elem vegyiilt: a ten-
ger. A lengyel foldrajz tizenot éve U]
tajjal ismerkedik, a lengyel ember most
tanulja a tengert. Megtanul halét kotni,
haldszni, vilagot jarni, megszokja a
hideg szeleket, megismeri a nagy ten-
geri orszagutakat. Lengyelorszag tér-
képén megjelentek az ¢lénk, zsufolt,
hatalmas nemzetkozi forgalmat lebo-
nyolité kikotok, a kedves haldszfalvak,
ahol az élet korantsem olyan idillikus.
(Ruffy, 1961. 14-15.)

Ruffy Péter a Varsoi hajnal e részletében
is, ugyanugy, mint az elézdleg idézett sza-
kaszban, egy kicsit eltorzitja a tényeket.
Lengyelorszag — amint arrdl mar volt sz6 —a
II. vilaghaboru utan, a Balti-tengerhez valo
nagyobb hozzaférésnek koszonhetben, nagy
meértékben kifejlesztette tengergazdasagat és
tengerpolitikajat, de emlékezni kell arra is,
hogy a tenger a habort el6tti idészakban is
jelen volt, st fontos szerepet toltott be az
orszag életében (Gdynia megépitése ¢s az
ottani kikotd sikeres mitkodése). A magyar
Ujsagiro pont az ,,4j”, szocialista Lengyel-
orszagnak a tengerrel kapcsolatos feladata-
ira és sikereire akarja rdiranyitani a magyar

2

Ruffy Péter a Varsoi hajnal e
részletében is, ugyanugy, mint
az elozoleg ideézett szakasz-
ban, egy kicsit eltorzitja a
téenyeket. Lengyelorszdg
— amint arrol mdr volt sz0 —
a II. vildghdboru utdan, a Balti-
tengerhez valé nagyobb hoz-
zdférésnek készonhetden,
nagy mértékben kifejlesztette
tengergazdasdgdt és tengerpo-
litikdjdt, de emlékezni kell arra
is, hogy a tenger a hdabori
elotti idoszakban is jelen volt,
sot fontos szerepet téltétt be az
orszag életében (Gdynia meg-
épitése és az ottani kikdto sike-
res miikddeése). A magyar
ujsagiro pont az ,uj’, szocia-
lista Lengyelorszdgnak a ten-
gerrel kapcsolatos feladataira
és sikereire akarja rdirdnyi-
tani a magyar olvasokozonség
figyelemét (a fentebb idezett,
lelkesedéssel és nemi pdtosszal
teli részletnek célja elsésorban
ilyen irdnyii hatdst kelteni
az olvasoban).

,,Visszaszerzett Tertiletek” a hivatalos neve a habora utani Lengyelorszag nyugati és északi tertileteinek,
amelyeket a jaltai és potsdami békekonferencia alapjan elvették a németektdl és a lengyel allamhoz csatol-
tak. Ez a habort utani, németellenes politikai és torténelmi narracio, illetve németellenes propaganda jegyeit
viseli magan, arra utal, hogy e teriiletek valaha ,,0si” lengyel foldek voltak, és most, a masodik vilaghabora
befejezése utan visszakeriiltek a ,,gazdajukhoz”, vagyis Lengyelorszaghoz.
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olvasokozonség figyelemét (a fentebb idézett, lelkesedéssel és némi patosszal teli rész-
letnek célja elsésorban ilyen iranyu hatést kelteni az olvasdban).

A magyar 0jsagir6 a lengyel tengeri kikotdket is emliti, szines, idillikus, de ezaltal egy
kicsit sztereotip, ,,képeslapszeri”, a ,,tengeri romantikaval” egyezd, de a valésagnak csak
részben megfeleld képet vazolva fel a kikotoi életrdl:

A lengyel tajhoz hozzatartozik a Bathory tengerjardo Gdynia kikotéjében, és hoz-
zatartoznak a svéd, szovjet, francia, német, finn, norvég, spanyol matrézok, azok
a dalok, amelyeket énekelnek, a kocsmak, ahol vigadnak, és hozzatartoznak a
vilag minden részébdl érkezd hajok, amelyeket megpillant az ember a kik6tdkben.
(Ruffy, 1961. 15.)

Ruffy az északnyugat-lengyelorszagi Szczecin kikotdvarosban?? lett latogatasarol besza-
molva is a Balti-tenger jelentdségére mutat ra, idézve a kikdtOparancsnok szavait:

S hajoink [...] tizendt kemény, stlyos esztend6 utdn ma az egész vilagon jarnak.
A Gdynidban allomasozo ,,Bathory” személyszallitd hajé bonyolitja le az utasfor-
galmat Lengyelorszag és Amerika kozott. Havonként indul Gdyniabol a kanadai
Montrealba. A lengyel ,,Tobruk™, ,,Narvik” vagy ,,Bialystok” nevii hajok Lengyel-
orszag és India kozt jarnak. Alig van tengeri kiko6té a nagyvilagban, ahol ne fordul-
nanak meg lengyel személy- vagy teherszallito hajok. (Ruffy, 1961. 137.)

,»A lengyel hajosnép lett” (Ruffy, 1961. 137.) — teszi hozza a Varsoi hajnal szerzdje.

A harom szerz6 a Balti tenger jelentdségét egyarant a lengyel kikotok sikeres miiko-
désének perspektivajabol mutatja be. ,,Lengyelorszag tengeri orszag, tengeri hatalom”
(Ruffy, 1961. 137.) — Ruffy Péter idézett szavai Pethé Tibor A Karpatoktol a Balti-
tengerig cimi Utirajza mottdjanak, vezérgondolatanak is tekinthetdk. Pethd egy fiatal
lengyel tengerésztisztnek koszonhetden ismeri meg a tenger szerepét a ,,népi” Lengyel-
orszag életében, akivel a Hel varosabol Gdyniaba tartd hajo fedélzetén ismerkedett
meg. >3 A szerzd egybefiiggd hosszabb kijelentésként kozli a lengyel tiszt valaszait azokra
a kérdésekre, amelyeket a magyar 0jsagird, illetve csehszlovak és roman kollégaja tett fel
neki (magukat a kérdéseket nem kozli a szerzo).

A Pethd beszéldpartnere kozolte informaciok a tengernek az orszag gazdasagi életében
vald jelentOségére vonatkoztak. A tengerésztiszt a lengyel tengerhajozéasnak, a lengyel
kereskedelmi flottanak a masodik vilaghaboru utani fejlodésérdl, a lengyel hajogyarak
sikeres és eredményes miikddésérdl tajékoztatta utitarsait. Ahogy mar tobbszor szo esett
réla, a masodik vilaghabort utani Lengyelorszag erdsen felfejlesztette gazdasaganak a
tengerrel kapcsolatos agait; nem meriilve bele a részletekbe azt lehet feltételezni, hogy
a lengyel matr6z altal megadott adatok és informacidk 1ényegiiket tekintve megfelelnek
a valosagnak. A tengerésztiszt Pethd Tibor altal kozolt valaszaiba mégis propagandiszti-
kus elemek is vegyiilnek. Nagyon szembet{ind példaul a Masodik Lengyel Koztarsasag
tengergazdasaganak, tengerpolitikajanak elitélése:

A haboru el6tt a lengyel hajok brutto regiszter tonna értéke 100 000 koriil mozgott,
s a hajok jobbara idegen téke ellendrzése alatt allo vallalatok tulajdonaban

22 Szczecin majdnem 70 kilométeres tavolsagban fekszik a Balti-tengertdl, az Odera és a csatornai, illetve
mellékagai mentén.

23 A megismerkedés koriilményeirdl ennyit olvasunk: ,,Heliben [vagyis Hel vérosiaban — M. G.] harom fiatal
tengerésztiszt is felszallt a hajora. Egyikiik, mikor megtudta, hogy kiilfoldi wjsagirok vagyunk, beszédbe
elegyedett veliink és készségesen valaszolt kérdéseinkre [...]” (Pethd, 1956. 140.)
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voltak. A hajok a nemzetkozi t6keérdekeltségek altal diktalt feltételek mellett
dolgoztak.”* (Pethd, 1956. 140-141.)

A fiatal lengyel tiszt kijelentése a sikerpropaganda jegyeit viseli magan, aminek jo
bizonyitéka mar a Pethé altal k6zolt elso részlet is (amely egyébként szintén tartalmaz a
haboru elétti Lengyelorszag hatosagaira iranyulo kritikat):

Lengyelorszag tengeri allam [...] Ez a meghatarozas, amely a két vilaghdboru
kozott eltelt husz esztendd alatt {ires szolam volt csupan, a népi Lengyelorszag
fennallasanak tiz éve alatt telt meg eleven tartalommal. Orszdgunknak most mint-
egy Otszaz kilométer hossziisagl tengerpartja van. Az Odera és a Visztula kdzott
jelentds kikotok, Gdansk, Gdynia, Szczecin tették lehetdvé, hogy Lengyelorszag
ipari, mezdgazdasagi ¢és tengeri allamma alakult at. (Pethd, 1956. 140.)

Somlyo6 Gyorgy a lengyelorszagi ttleirasaban szintén emliti a Balti-tenger Lengyelorszag
¢és a lengyelek életében betdltott szerepét, de csak enyhe és kozvetett utalds formajaban,
s nem annyira patetikusan, mint példaul a fentebb idézett Ruffy Péter (,,A régi, »vers-
ailles-i« Lengyelorszagnak egyetlen kis ablaka”, ,,A lengyel tajba G elem vegyiilt...”),
és nem is olyan hosszu, adatokkal telezsufolt szoveg formajaban, mint Pethé Tibor
beszélgetdtarsa. Somlyd az altalanosan vett tengernek és a partjain €16 embernek az
Osszefliggésére mutat ra:

A tengeri taj kiilonbozik minden foldi tajtol. A siksag, a hegyvidék, a falu, a varos
— az ember lakohelye, tevékenységének természetes szintere. A tenger nem lako-
hely, nem talaja, csak szegélye az életnek. Es mégis, a tengerparti ember életének
minden pillanatat a tenger hatarozza meg. Az anyai, a nagy, a veszedelmes ¢és a
szépséges Gselem. (Somlyo, 1954. 48.)

A Balti-tengernek a szocialista Lengyelorszag szamara jelents szerepét kozvetett
moédon, a Gdynia kikotdjének perspektivajabol mutatja be a szerz6. Somlyd az emlitett
lengyel tengeri kikotot ,,Eszak-Eurépa egyik legszebb, leggazdagabb forgalmu kikotd-
jének” nevezi, és ramutat a magyar kiilkereskedelemben betoltott szerepére is: ,,Gdynia
egy kicsit a mi kikotonk is” — olvassuk.

Gdansk képe a harom utleirasban

Gdansk a lengyel tengerpart legfontosabb varosa, s mint ilyen, mind a harom szoban
forgd magyar ir6, de kiilondsen Ruffy Péter és Pethd Tibor lengyelorszagi utazastorté-
netében fontos helyet foglal el. Egyarant szo6 esik benniik a varos lengyel torténelemben
és a vilagtorténelemben jatszott szerepérél, dicsé multjardl, a masodik vilaghabora pusz-
tito hatasardl és az 0jjaépitésérol. Mindezekkel Osszefiiggésben Gdansk 6t, egymassal
szorosan Osszefiiggd szempontbol keriil megvilagitasba az tutleirasok hasabjain: mint a
masodik vilaghabort kitérésének szinhelye, mint lerombolt és 0jjasziiletett (szocialista)
varos, mint a lengyelek varosa, mint a torténelmi mult emlékhelye és mint kikotévaros.
Tekintettel a téma Osszetettségére, jelen tanulmany csak az elsé két szempontra fokuszal.

Mind a harom szerz6 ramutat Gdansk helyére a vilagtorténelemben, tudniillik arra,
hogy ebben a varosban tort ki a masodik vilaghabort (emlékeztetdiil: a Gdansk hataraban

24 Kiemelés: M. G.
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levé Westerplatte-félszigeten allomasozo lengyel katonak elleni tamadas a német hadja-
rat els6 csatja volt).

Ruffy Péter személyesen jart a masodik vilaghdboru elsé csataterén, a gdanski tengeri
kikotd vizein és magan a félszigeten is, azon a teriileten, ,,amely eldszor szerepelt a
masodik vilaghabort hadijelentéseiben” (Rufty, 1961. 41.). Ahogyan mar sz6 volt rola,
Ruffy az Okrzeja nevii sétahajé fedélzetén hajozott az Otfiitty-6bdl vizén, lengyelek
tarsasagaban, s egy matroz kialtasa (,,itt”) hivta fel a figyelmét a torténelmi jelentdségl
helyre, ahol eldordiilt a 2. vilaghdbora nyitanyat jelentd sortiiz. De ennek az ,,itt” szocs-
kanak e fejezetben tobb értelme is van:

Az Otfiitty-6bdlben vagyunk, a Balti-tenger és a torténelem tenyerén. Itt, ezen a
ponton, a hangosan morajlé vizen dordiilt el a naci Schleswig-Holstein ,,iskola-
hajo” negyvenot agytija — jeladas a masodik vilaghaborara — egyszerre, akkor...

Itt kezdodott a masodik vilaghabort. Itt kezdddott holta a millidknak, régi laka-
somnak, barataimnak, tobb mint szazezer doni halottnak és a sok milliénak a vilag
szétszort csataterein. Itt kezdddott Varso, Sztalingrad, Berlin pusztuldsa, az ausra-
dierung, a stukahalal; itt kezdddtek a sirok, temetdk, fakeresztek. Mintha fekete
fatyol lenne ez a viz, ez a part, ez a levegd, ez a fold; fekete fatyol, mely rateriilt
az anyakra Moszkvaban és Miinchenben, Pesten és New Yorkban. Itt kezd6dott a
gyasz.

Ez a huszadik évforduld. Az én gyaszom is lengyel szemekben reszket, lengyel
pilldkon {il; mar-mar ruhdit szeretné tépni az ember, mint a dervisek. De csak néz,
tikkadtan, fojtva:

1tt?

Elsiillyedt emberek, szétvert csaladok, elmallott embercsontok, temetdk lakoi,
kik valaha ¢éltek — kiket valaha szerettem, csokoltam; kikkel egyiitt ittam, nevettem,
dolgoztam, éltem, hol keresselek? (Ruffy, 1961. 40.)

A magyar 0jsagiré szemében a Westerplatte-félsziget és az ,,Otfiitty-6bdl” vize nemcsak
a lengyel, hanem a vilagtorténelemnek is a része, valamint az 6 személyes tragédiaja
is — Ruffy kétszer is utal arra, hogy a habort aldozatai kozott voltak a baratai, illetve
hozzatartozéi is (,,kiket valaha szerettem, csokoltam; kikkel egyiitt ittam, nevettem” és
igy tovabb).

Ruffy a Varséi hajnal Gdansknak szentelt fejezetében a ra jellemzé koltdi patosszal
irja le a westerplattei csata menetét. Ez a leiras, valamint a csata koriilményeinek bemu-
tatasa tényeken alapul, de a szerzo a diszes, emelkedett stilusnak kdszonhetéen bizonyos
mértékben ,ki is szinezi” az eseményeket, elsdsorban a leirds dramaisagara fektetve a
hangstilyt. Ugy tiinik, hogy Ruffy elsésorban fel akarja razni az olvasét, fel akarja kelteni
benne a halalos veszEly érzését, s végiil, de nem utolsésorban, hangsulyozni szeretné
a németek kegyetlenségét ¢s a félszigetet védd lengyel katondk rendiiletlen, ,,eposzba
il167>° hosiességét. Ezt példazza a kovetkezd, szeptember 6-i eseményekre vonatkozo
részlet, amikor is a németek valoban kétszer is fel akartak gyujtani a félszigetet boritd
erddt (Tuliszka, 2011. 214-218.):

Akkor Hitler katonai a sineken benzinciszternakat toltak a félsziget fels6 csiicskére,

hogy ledntsék ezt a gyonyort, legydzhetetlen félszigetet, és langra gyujtsanak min-
denkit, aki még ellenall. A hés lengyel katonak a benzintartalyokba eresztették az

25 Tulajdonképpen az ,,eposzba ill6 hdssieségrol” az 1944-es varsoi felkel8k kontextusaban olvasunk a Varsdi
hajnalban, de e szavak jol tiikkrozik a westerplattei lengyel katonaknak Ruffy altal megalkott képét is.
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utols6 gépfegyversorozatot, hogy a langra lobbané benzin tiizfliggénye még védje
oket néhany percig. Miutan elhalt a tiiz, ott iiltek az dszi balti ég alatt, varva a halalt.
(Ruffy, 1961. 43-43.)

Mint minden eposznak, ennek a sajatos ,,westerplattei” miniatiir eposznak is van fé6hdse
— Henryk Sucharski 6rnagy, a westerplattei lengyel hely6rség parancsnoka. Ruffy elbe-
szélésében Sucharski és katonai egyarant az idealjaikhoz rendiiletleniil hit hdsokként és
tragikus torténelmi alakokként jelennek meg, akik mar a csata kezdete elott is halalra
vannak itélve:

Azért voltak itt a katonak mind nétlen férfiak, mert Sucharski 6rnagy [...] amikor
érezte a vilagpusztulas elészelét, hazakiildott vagy athelyeztetett mindenkit, aki-
nek csaladja volt. Tudta, hogy a Westerplatte biztos halil, ha megindul a naci
hadigépezet.?° Itt csak az maradjon, akit nem fog gy4szolni senki, csak mindenki
— akinek nincs senkije, csak a megtamadott, vérbe borult Lengyelorszag. (Ruffy,
1961. 41.)

A blitzkrieg mar Lengyelorszag szivében tombolt. A Westerplatte agglegényei
azonban még védekeztek. Mit vartak? Egy sort a torténelemkdnyvben, annyit,
hogy Westerplatte hii maradt? Egy kdnnycseppet, amely most gordiil ki eléttem egy
kislany szemébdl, gurulva, mint a gyongyszem, a sirkovekre, ahol az agglegények
pihennek? [...] (Ruffy, 1961. 42.)

A lengyel katonak hésiessége €s elszant harca Szondi Gyorgynek, a 16. szazadi drégelyi
varkapitanynak az alakjat juttatja Ruffy Péter eszébe: ,,A lengyelek védekeztek, mint
megannyi Szondy?’, még féltérden, vérbe borulva is” (Ruffy, 1961. 42.). A magyar
szerz6 dramai erdvel festi le nemcsak a csata menetét, hanem a lengyel véddk kapitula-
cidjanak a pillanatat is, Sucharski 6érnagy alakjat allitva el6térbe:

S mikor mar minden elveszett, mikor Lengyelorszag mar nem élt, s talan csak az
ég volt még lengyel a megtiport fold felett, Sucharski tengerész térével megindult
a paras partokon, hogy megadja magat. Kezében vérfoltos fehér zsebkend6t lenge-
tett. (Rufty, 1961. 43.)

Ruffy Péter 1959 nyaran, a masodik vilaghaborua kitdrésének huszadik évfordulojan jart
a helyszinen. A habori emlé¢kezete ekkor még eleven volt Lengyelorszagban, s a néme-
tellenes kommunista propaganda fontos elemének is szamitott. A haboru lengyel emlé-
kezetének ezt az elevenségét Ruffy a leégett és gyaszolo fak koltéi képével adja vissza:

A félszigeten a fak gyaszban allnak husz év utdn is. Ustokiik koromfekete, torzsiik
olyan, mintha villam hasitott volna rajtuk keresztiil. A tolgyek — Ggy latszik — nem
ismerik a gyaszéveket. Nem ismernek feloldozast, és nem tudnak felejteni. Es
nem hiszik, hogy begyogyulnak a sebek, és nem is remélik, hogy van feltamadas,
ahogy Sucharski szegény agglegényei sem tdmadtak fel hal6 porukbdl soha. (Ruffy,
1961. 42.)

A Westerplatte szelleme hatassal volt Ruffyra, valamint a félszigetet vele egyiitt meg-
latogatd lengyelekre és kiilfoldiekre is: ,,A sirok el6tt [vagyis a westerplattei hely6rség

26 Kiemelés: M. G.
27 Kiemelés: M. G.
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elesett katonainak sirjai elott — M. G.] allunk
néman, lengyelek, oroszok, magyarok, fran-
ciak” (Rufty, 1961. 42.).

A fentebb idézett hosszabb részlet ele-
jén azt olvassuk, hogy Sucharski 6rnagy
»hazakiildott vagy athelyeztetett minden-
kit, akinek csaladja volt”. Ez a megallapi-
tas tudomasom szerint eltér a valdsagtol.
Melchior Wankowicz, az egyik legismertebb
lengyel ujsagird és riporter a Westerplat-
te-félsziget védelmérdl szold hires riportja-
ban?® csak annyit ir, hogy 1939. augusztus
nyaran csupan a lengyel westerplattei hely-
Orség civil alkalmazottjainak csaladjait kiild-
ték ki a félszigetrdl (egyébként maguk a civil
alkalmazottak sajat kivansdgukra maradtak
a katonakkal) (Wankowicz, 1990. 52.). Az
sem igaz, hogy a félszigeten csak nétlen
katonak (akiket Ruffy sajatos modon ,,agg-
legényeknek” nevez) teljesitettek szolgala-
tot — példaul Leon Pajak féhadnagynak volt
felesége (Drzycimski, 2009. 96.).

Ugy latszik, hogy Ruffy a Westerplatte
védelmének torténetét olyan elemekkel szi-
nesiti, amelyek valodisaga kétséges. Ilyen
tovabba Sucharski drnagy csata utani sor-
sénak a leirasa is. A magyar szerzd szerint a
lengyel parancsnok a német fogsagbol meg-
szokve ,,szerzett egy rongyos barkat, s azon
heteken at hanyodva leevezett Afrikaig”
(Rufty, 1961. 43.). Ez a megallapitas szé-
pen belekomponalddik a westerplattei csata
leirasaba, de teljesen fiktiv. Hasonléan a len-
patetikus, kolt6i leirasahoz, mely szintén
eltér a tényektdl (Drzycimski, 2009. 139-
146.). Nyitott kérdés, hogy e ,.koltott” vagy
»Kiszinezett” részek mennyire tekinthetdk
»lengyel hatas” eredményének, mindenestre
nagy valészintiséggel feltételezhetjiik, hogy
a westerplattei csatarol féleg a lengyelek
tajekoztattak Ruffyt.

Ahogyan mar emlitettiilk, Ruffy Péter a

Ahogyan mdr emlitettiik, Ruffy
Péter a westerplattei harcok
leirdsdaban a drdamaisdgra, vala-
mint a lengyel hosies katondk
dicseretére fekteti a hangsiilyt,
nem pedig a konkrétumok felso-
roldsdra. A csatdnak dltala
adott bemutatdsa teljesen bele-
irodik a lengyel torténetiroi
hagyomdnyba. A westerplattei
csata a lengyel katonasdg hosi-
ességének és harciassdgdnak jel-
képe lett, sot, lengyel nemzeti
mitosszd vdll. 1939 szeptembe-
reben kelt életre, s a mdsodik
vildghdborii utdn fontos szere-
pet toltott be a hivatalos kom-
mumnista torténetirdsban, de a
kommunistaellenes kérokben is
nepszeriiségre tett szert — azt
lehet mondani, hogy egyesitette
a lengyeleket. A westerplattei
csata mitosza manapsdg is
Jelen van a lengyel kéztudat-
ban, de szakmai vitdk tdrgycdt
képezi. Vannak olyan térténe-
szek is, akik igyekeznek részben
lebontani a csata mitoszdt, s az
események mds koriilményeire
és drnyalataira vildagitanak rd
(Wasilewski, 2013).

westerplattei harcok leirasaban a dramaisagra, valamint a lengyel hésies katonak dicsé-
retére fekteti a hangsulyt, nem pedig a konkrétumok felsorolasara. A csatanak altala adott
bemutatésa teljesen beleirodik a lengyel torténetirdi hagyomanyba. A westerplattei csata
a lengyel katonasag hdsiességének és harciassaganak jelképe lett, s6t, lengyel nemzeti

28 1959-ben kiilon konyvként adtak ki. Erdemes hozzatenni, hogy Melchior Wankowicz e riportja hozzajarult
ahhoz, hogy a Westerplatte-félsziget védelme lengyel nemzeti mitossza valt (rola még lesz sz6 a tovabbiak-

ban), de a hitelessége vitatott a torténészek korében.
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mitossza valt. 1939 szeptemberében kelt életre, s a masodik vilaghaboru utan fontos
szerepet toltott be a hivatalos kommunista torténetirasban, de a kommunistaellenes
kordkben is népszertiségre tett szert — azt lehet mondani, hogy egyesitette a lengyeleket.
A westerplattei csata mitosza manapsag is jelen van a lengyel koztudatban, de szakmai
vitak targyat képezi. Vannak olyan torténészek is, akik igyekeznek részben lebontani
a csata mitoszat, s az események mas koriilményeire és arnyalataira vilagitanak ra
(Wasilewski, 2013). De ez a bonyolult kérdéskor nem targya a jelen tanulmanynak.

Annyit mindenestre meg kell jegyezni, hogy barmennyi tévhit és legenda is képzddott
a csata koré, amelynek elbeszélése altalaban a patetikus tulzas jegyeit mutatja, ez sem-
mit sem von le a westerplattei lengyel katonak rendiiletlen, hdsies magatartasabol és az
esemény torténelmi jelent6ségébol (Tuliszka, 2011. 231-239.).

Pethé Tiborban gdanski latogatasa soran szintén tudatosul, mar az elsé pillanatban,
milyen nagy jelent6ségii helyen is jar, s ezt patetikusan juttatja kifejezésre (igaz, nem
annyira, mint Ruffy Péter): ,Megilletddve szalltunk ki Eurépanak azon a f6ldrajzi pont-
jan, ahol a masodik vildghaboru elsé puskalovése eldordiilt”. A haborut metaforikusan
,viharnak” nevezi, amely ,,ebbdl az Aeolus barlangbol [vagyis Gdanskbol — M. G.] tort
a vilagra” (Pethd, 1956. 124.). A magyar 0jsagird részletesen ismerteti az olvasoval
Gdansk multjat és miiemlékeit, s ramutat az ,,0j Gdansk™ épitésére is. Mégis ugy tiinik,
hogy Pethd tudataban e tengerparti varos els6sorban a masodik vilaghabort kitdrésének
szinhelyeként 1étezik. Bar — Ruffyval ellentétben — nem ir sokat a westerplattei csatarol,
utirajza Gdanskrol szol6 fejezetének a cime mégis az, hogy Ahol a haboru elkezdodott.

Erdekességként érdemes még hozzatenni, hogy Pethé is, Ruffy is idézi az egyik legis-
mertebb 20. szazadi lengyel koltonek, Konstanty Ildefons Galczynskinak a westerplattei
lengyel katondk hdsiességét dicsérd versét.?? Galczynski verse egyébként nagymérték-
ben hozzajarult a ,,westerplattei” lengyel nemzeti mitosz 1étrehozasahoz.

A harmadik szerz6, Somlyé Gyorgy szintén ramutat — egyébként érdekes, szokatlan
moédon — Gdanskra mint a masodik vilaghaboru kitoérésének szinhelyére (err6l még lesz
sz0 a tovabbiakban).

A szerzok (kisebb vagy nagyobb mértékben) irnak Gdansk elpusztitasardl is, amely a
masodik vilaghabort legvégén tortént, 1945 tavaszan®®, a német-szovjet harcok soran’!
¢és utanuk is; akkor a belvarosnak 90 szazaléka pusztult el (az épiiletek dontd tobbsége a
tlizvész aldozataul esett).

A Gdansk elpusztitasaért valo feleldsség kérdése régota vita targya. A masodik vilag-
habort utan, a Lengyel Népkoztarsasag idejében a hivatalos torténelmi narracid szerint a
varos egyszeriien a harcok kovetkeztében pusztult el, vagy ezzel a németeket hibaztattak.
A masik allaspont szerint (amely féleg az 1989-es rendszervaltas utan terjedt el széle-
sebb korben) a varost (elsdsorban a torténelmi jellegli belvarost) a harcokban gyéztes
szovjetek pusztitottak el (gyujtottak fel). Mind a két nézet téves; a ,,kik pusztitottak el
Gdanskot?” kérdésre adhat6 valasz pedig nem egyértelmii (Was, 2012. 885-887.).

Meg kell jegyezni, a varos — szinte teljes — megsemmisiilésének alapvetd oka a fen-
tebb emlitett elszant német—szovjet véres harcok voltak. A harcok egyik szintere tobbek
kozott a belvaros volt, ahol Gdansk legszebb, torténelmi épiileteinek donté tobbsége
Osszpontosult. Azt is lehet mondani, hogy a varos a német csapatok elszant fegyveres
ellenallasnak és a Voros Hadsereg heves offenzivajanak martalékaul esett (Adolf Hitler
marcius 24-25-¢én erddnek nyilvanitotta a varost és megparancsolta, hogy az utolso kato-
naig harcolva védjék a németek). Ezenkiviil a szovjetek a varos elfoglaldsa utan maguk is

2 A lengyel cime: Piest o zZotnierzach z Westerplatte.

30" A Vords Hadsereg 6 timadasa 1945. marcius 14-én indult el. Gdansk felszabadulasa/elfoglalasa datumanak
altalanosan marcius 30-at tartjak.

31 A varos bombazasiban amerikai repiil6gépek is részt vettek.
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hozzajarultak a varos megsemmisitéséhez: Gdanskot (vagy inkabb a varos akkori nevét
hasznalva: Danzigot) a Voros Hadsereg katondi tiszta német, tehat ellenséges varosnak
tekintették, €s ez is erdsen 0sztondzte ket a harcok utdn megmaradt épiiletek felgyujta-
séra, elpusztitasara, tovabba rablasokra, gyilkossagokra és a danzigi n6k megerdszako-
lasara (stb.) (Was, 2012. 885-887.). A szdban forgd magyar utleirasok — teljesen érthetd
okok miatt — hallgatnak a szovjet katonak ezen erdszakos tetteir6l. Ruffy Péter Gdansk
elpusztitasaért egyediil a németeket okolja. Ko6zli egy ,,Ticzner” nevii lengyel ujsag-
iroval®? lefolytatott beszélgetését, amelynek az egyik részlete az 1945-6s katasztrofara
vonatkozik:
Mikor gyulladt ki Gdansk? [kérdezte a magyar ujsagir6 — M. G.]

— A felszabadulast megel6z6 napokban.

— A vernichtungskommando gyujtotta fel?

— Ezt nem tudjuk pontosan. Feltehetden a varost elhagyd utolso naci csapatok.

— El lehetett volna oltani a tiizet?

— Nem, mert a nacik tiiz alatt tartottak a behatol6 szovjet csapatokat.

— Mi értelme volt az 6si varos megsemmisitésének?

— A felperzselt f61d taktikaja hozzatartozott a hitleri hadviseléshez. (Ruffy, 1961. 46-47.)

Ahogy kitiinik az idézett részletbdl, Ruffy lengyel beszélopartnere Gdansk elpusztitasa-
ért a németeket hibaztatja.

Pethd Tibor, aki az tutleirdsaban elég részletesen megismerteti a magyar olvasoval
Gdansk torténetét, csak ennyit ir a varos 1945-6s évi elpusztitasanak koriilményeirdl:

1945 marciusaban érkeztek Gdansk ala a szovjet csapatok és az I. Lengyel Pacélos
Hadosztaly katonai. Az ostrom hat hétig tartott, a németek kivonuldsakor tiiz
iitott ki a varosban.’? (Pethd, 1956. 128.)

A szerzd tovabba hangsulyozza, hogy Gdansk szinte teljes megsemmisitése nagy vesz-
teség volt az eurdpai kultira szamara: ,,A tliz és lang martaléka lett tiz évszazad szorgos
nemzedékeinek minden munkdja, az eurdpai kultira szamos felbecsiilhetetlen értéka
milemléke” (Pethd, 1956. 128.) — olvassuk A Karpatoktol a Balti-tengerig lapjain.

Arrdl, milyenek voltak a pusztitas méretei, vagy pontosabban: hogyan nézett ki a varos
kozvetleniil a harcok befejezése utan, féleg Ruffy Péter Varsoi hajnaljaban olvashatunk.
Meg kell jegyezni, hogy sem Ruffy, sem a tobbi két szerzé nem lathatta ezeket a puszti-
tasokat teljes egésziikben. A tengerparti latogatasuk alatt a varos haboruban elpusztitott,
legfontosabb, legértékesebb épiileteinek egy részét mar sikeriilt helyreallitaniuk az ujja-
épitoknek, a tobbi rekonstrukcioja azonban még folyamatban volt.

Ruffyt a pusztitas méreteivel a fentebb emlitett ,, Ticzner” nevil ujsagiron kiviil egy
masik lengyel, ,,egy gdanski partmunkas” is megismertette. Mindkét beszélgetés beke-
riilt az utirajz szovegébe. A magyar szerzé azonban nemcsak idézi a két lengyel vissza-
emlékezését, hanem a hallottak alapjan, a ra jellemzg stilussal, szinte posztapokaliptikus
képet fest a megsemmisitett, kihalt varosrol:

Gdansk nem romvaros volt, hanem egy emeletnyi magas, dsszefiiggd hamutenger.
A tormelék az utcakat is beboritotta. Mintha foldrengés pusztitott volna. Por és
hamu volt a vilaghiri varos helyén. A térmelékeken itt-ott lezuhant repiildgépek
roncsai agaskodtak, a kikotében az ide menekiilt, elhagyott naci tengeralattjarok
rozsdas oldala latszott ki a vizb6l. (Rufty, 1961. 49.)

32 Minden valdszintiség szerint Henryk Tycner lengyel Gjsagirorél van szo.
¥ Kiemelés: M. G.
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Petho Tibor csak annyit jegyez meg a pusztitds méreteit illetden, hogy Gdansk a felsza-
badulas pillanataban ,,alig volt egyéb, mint iiszkds rom” (Pethd, 1956. 128.). Somlyo
Gyorgy pedig ,,Gdansk romma 16tt rakpartjairdl” (Somlyo, 1954. 81.) ir, amelyeket —
ahogy kitlinik az ttleirdsa szovegébdl — személyesen latott a tengerparti latogatasa alatt.
De ¢ kisebb észrevételén kiviil Somlyd masképpen is bemutatja Gdansk haborus torténe-
tét, valamint a haborua utani ujjaépitését. A gdanski varoshaza termeiben egykor talalhato
két remekmivii festmény perspektivajabol nézi Gdansk torténetének e két fejezetét.>
Az els6 festmény cime A4 templom épitése (lengyeliil: Budowa swigtyni), Anton Moller
mive, s 1602-ben késziilt (ma nem a régi varoshazaban, hanem a gdanski Nemzeti
Miuzeum gytjteményében talalhatd). A cimének megfelelden a festmény egy hatalmas
templom ¢épitését abrazolja, lathatjuk rajta a magas allvanyokon dolgozé munkasokat.
Somlyé Gyodrgy szemében ez a 17. szazadi reneszansz festmény jol tiikkrozi Gdansk
masodik vilaghabora befejezése utani allapotat:

Gdanskban jarva még kiilon tavlatot kapott szamomra Anton Moeller képe. Az
akkor felépitett falak ma alaktalan tormelékként hevernek szerteszét, vordsen, mint
a feltépett nyers hus. S most emelkednek Ujra az allvanyok, hogy mint négyszaz
évvel ezel6tt, ujra a magasba szokkenhessenek mellettiik a székesegyhaz falai.
(Somlyo, 1954. 43.)

Somlyo utleirasanak e sorai sajatos irodalmi utalasként hatnak Gdansk 1945. évi elpusz-
titdsara ¢és a haboru utdni ujjaépitésére.

A képen abrazolt épiilé templom elsdsorban a Gdansk f6 templomanak, a belva-
rosban levd hires Maria-templomnak a sorsat juttatja a szerzé eszébe. A varos egyik
szimbolumanak tekintett Maria-templom 1945 marciusaban szinte teljesen elpusztult, a
habort utan 1946 és 1950 kozott végeztek rajta jjaépitési munkalatokat. Tagabb érte-
lemben Somlyénak a Moller-festmény koriili elmélkedései Gdansk elpusztitott épiilete-
inek Osszességére is vonatkoztathatok. Az, ami néhany évszdzaddal korabban épiilt fel,
a haborus pusztitasok kovetkeztében romokban hever; a szétrombolt falak vords téglai
ugy néznek ki, mint a nyers hus, és ezaltal a habort halalosan emberi aldozataira is emlé-
keztethetnek. 4 Visztula selldje e részletének a vezérgondolata megegyezik Pethd Tibor
fentebb idézett szavaival: ,,A tiz és lang martaléka lett tiz évszazad szorgos nemzedé-
keinek minden munkaja, az eurdpai kultara szamos felbecsiilhetetlen értékli mtiemléke”
(Petho, 1956. 128.).

Anton Moller 17. szazadi festménye a szerz0 szemében Gdansk ujjaépitését is jol
tiikrozi; az 6tvenes évek elso fele Gdanskjanak latképében megint jelen vannak, ,,emel-
kednek ujra” az allvanyok (agy, mint a régi idékben), megint szamos épitkezési munkalat
folyik.

A Somlyé Gyorgy altal emlitett masik képnek a cime — sz6 szerinti forditdsban —
Gdansk Apotedzisa, Gdansk Lengyelorszdaggal valo oOsszekottetésének apotedzisa vagy
A gdanski kereskedelem apoteozisa (lengyelil: Apoteoza Gdanska, Apoteoza lgcznosci
Gdanska z Polskq vagy Apoteoza handlu gdanskiego; a magyar ird a kdvetkezé cimét
adja: A gdanski kereskedelem viragzasanak allegoridja), 1608-ban késziilt, [zaak van den
Blocke flamand szarmazasu gdanski fest6 alkotasa.

Isten altal kivalasztott varosként jelenik meg. A kép kdzéppontjaban a gdanski Varosi
Tanacsot jelképezo diadaliv, a csucsan pedig Gdansk jellegzetes latképe lathat6 a varos-
hazaval egylitt, amelynek tornyat Istennek a felhdkbdl kinyuld keze tartja. Ez annak

34 Vagyis a varos habors torténetét és a haborl utani Gjjaépitését.
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jelképe, hogy az Isten fejlodést és jolétet
biztosit a varosnak (a Varosi Tanacs koz-
vetitésével). Van den Blocke festményének
also részében a gdanski kereskedd kezet fog
a lengyel nemessel, a megegyezés jeléiil
(Sliwinski, 2012. 43-44.).

A festmény Gdansknak nemcsak a ,,toké-
lességét” fejezi ki, hanem a régi Lengyelor-
szag ¢letében betoltott jelentdségére és kivalt-
sagos helyére is utal (van den Blocke idejében
Gdansk a lengyel allamhoz tartozott).

Somly¢ leirja a képen abrazolt jelenetet és
megmagyarazza a jelentését:

A hatalmas méretti képen Jehovanak a
felh6kbdl kinyuld keze tartja a varos-
haza arany tornyat, a Visztula tobb
agra szakadozva omlik a tengerbe,
deltajaban nagy négyszogl uszalyok
fuvarozzak a buzat, a téren acsorgo,
tarsalgo, lizleteld polgarok kozott az
elétérben egy four szivélyesen kezet-
raz egy kdznemessel. S a polgarok kozt
elvegyiilve ott latjuk szarnyas bokaval
settenkedni a polgarsag vezérld istenét,
az ifji Hermést. A kép elképzelésében
a vildgon — vagyis Gdanskban — min-
dennek megvan a maga tévedhetetle-
niil biztos helye. Harom vallas békés
kézfogasa mindent a legmegtamadha-
tatlanabb rendben tart a vilagon. (Som-
lyo, 1954. 43.)

Izaak van den Blocke képe, hasonloképpen,
mint Anton Moller festménye, a legtijabb
torténelemre vonatkozé reflexiora készteti
Somlyot:

A magyar iro szerint Gdarisk
torténetében paradoxon rejlik:

ugyanabban a vdarosban, amely

a régi Lengyelorszadg ,gyongy-
szeme” volt, amely hires volt a

gazdagsdgdrol és a szépségeérol,

néhdny évszdzaddal kés6bb
kitért a mdsodik vildghdborii,
amely pusztitdst hozott nem-
csak magdnak a vdrosnak,
hanem szinte az egész vildag-
nak. Somlyo szerint ezt a
katasztrofdt ,az isten tenyeré-
ben oly nyugodtan csiicstilo
polgdrsdgnak egyenes utodai”
készitették ,maguknak és az
egész emberiségnek”. Ez az

egyébkent koltoi jellegii mondat

a németekre vonatkozik, elso-
sorban a gdaviski (danzigi)
németekre, akik ugyan énma-
guktol nem robbantottdk ki a
haborut, de Hitler politikdjct
tamogattdk. Somlyo e megdilla-
pitdsa beleirodik a hdaborti
utdani németellenes
diszkurzusba.

A torténelem sokszor oly kajan és tragikus dialektikaja ugy akarta, hogy harom-
szazharminc esztenddvel e kép megalkotasa utdn éppen ebben az isteni kezek s
a fejlédo toke altal oly biztosan tartott varosban robbanjon ki a vilagtorténelem
eddigi legiszonyubb ,,rendetlensége”, s éppen ezt a varost rombolja le elsének az az
esztelen pusztitas, amelyet ugyanennek az isten tenyerében oly nyugodtan csiicsiild
polgarsagnak egyenes utodai készitettek maguknak és az egész emberiségnek.

(Somlyo, 1954. 43-44.)

A magyar ird szerint Gdansk torténetében paradoxon rejlik: ugyanabban a varosban,
amely a régi Lengyelorszag ,,gydngyszeme” volt, amely hires volt a gazdagsagarol és a
sz€épségérdl, néhany évszazaddal késobb kitdrt a masodik vilaghaboru, amely pusztitast
hozott nemcsak magéanak a varosnak, hanem szinte az egész vilagnak. Somly¢ szerint ezt
a katasztrofat ,,az isten tenyerében oly nyugodtan csiicsiild polgarsagnak egyenes utddai”
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készitették ,,maguknak és az egész emberiségnek”. Ez az egyébként koltdi jellegli
mondat a németekre vonatkozik, elsésorban a gdanski (danzigi) németekre, akik ugyan
o6nmaguktol nem robbantottak ki a haborut, de Hitler politikajat timogattak. Somlyo e
megallapitasa beleirddik a hdbora utani németellenes diszkurzusba.

A fentieckben mar esett sz6 Gdansknak a masodik vilaghaboru utani Gjjaépitésérdl; a
harom szerz6 koziil Ruffy és Pethd ir tobbet a varos ujjaépitésérdl, pontosabban: a régi
Gdansk ujjaépitésérodl és az 1j varos kiépitésérol.

Rufty Péter, aki egyébként a Varsoi hajnalban kiilonos lelkesedéssel mutatta be a
magyar olvasoknak egész Lengyelorszag a haboru utdni ujjaépitését, kiemeli Gdansknak
az ¢élénkségét, hiszen nem egész tizendt éven beliil épiilt fel a varos a haborus pusztita-
sokbol:

Végigjarjuk a varost, csillogé korutak, a Hansa-kort idéz6é 6don, vordstéglas épii-
letek, a régi cukraszdak hangulatat idéz6 kis cukorhazak, szeszélyes girlandokkal,
aranycsipkékkel... Vén, szakallas patriciusok palotai a XX. szdzad kozepén!
A Didk Klubban vad tanc folyik; az egyetem nemzetkozi didkszallgjaban ghanai,
amerikai, szovjet, svéd, magyar diakokat talalunk. Megnézziik Gdynia kikotdjében
a ,,Bathory” 6ceanjard hajot, s végiil meglatogatjuk Gdansk nehéziparanak biiszke-
ségét, a vilaghiri hajogyarat. (Ruffy, 1961. 52.)

rrrrr

sy

¢és az 0j varosa. Ez egyébként nemcsak Gdanskra, hanem az egész orszagra vonatkozik.
Ruffy tobbszor nagy lelkesedéssel mutat ra a lengyel 0jjaépités e sajatos paradoxonara,
illetve kettésségére, arra tudniillik, hogy a 20. szazad kozepén régi hazak, palotak stb.,
a ,,régi vilagba” tartozo épiiletek ujra megjelennek Lengyelorszag latképében.

A szocializmus kora varakat, egykori kirdlyi palotdkat épit, romba dolt palotakat
g6t ablakfonatokkal vagy reneszansz tampillérekkel, kozépkori kapuvasalasokkal.
[...] Varsoban egy idében épiilt a Szovjetunio hatalmas ajandéka, a hatalmas ara-
nyt felhSkarcold, a kultira palotdja és az Ovaros fantasztikus fogazatii, vasracsos,
kozépkori és reneszansz Opiaca. A lengyel varosban egy idében sziiletnek kozép-
kori varosrészek ¢és tizennégy emeletes bérpalotdk. Egyszerre épitik a régen meg-
halt patriciusok hézait és a munkésosztaly magasba tord, napfényes otthonait. Egy
idében sziiletik a felvono és a kozépkori fresko; a felhéharcold és a varsoi Opiac
tiindéri hazain lathaté dombormi, amely kdzépkori csaladok foglalkozasanak
kiilonb6zo jelvényeit abrazolja. [...] (Ruffy, 1961. 18-19.).

Gdansk tujjaépitésének méretei amulatba ejtik Ruffyt: kiutazaskor, a vonaton iilve,
visszanéz ,,a vildghaboru kitorésének fényben fiirdd, reneszansz ragyogasban szikrazo
véarosara”, s némi stilizalt hitetlenséggel teszi fel a kérdést: ,,Es az alig tizenot éve eme-
letnyi magas, dsszefliggé hamutenger volt?...” (Ruffy, 1961. 53.). A magyar 0jsagir6 a
Gdanskrol szolo fejezetet patosszal teli fohdsszal fejezi be, amely sokat elarul a politikai
nézeteirdl (Ruffy a Varsoi hajnal lapjain a szocializmus igazi és &szinte rajongodjanak
tlinik). Az emlitett fohdsz a nyiltan propagandisztikus, a szocialista rendszert glorifikalo
tendencia jegyeit mutatja (ugy, mint az egész utleiras): ,,Munkasok, ti h6sok! Kommu-
nistak, ti héroszok!” (Ruffy, 1961. 53.)

Pethd Tibor, aki a kdnyvében elég hosszu, bedekkerszer(i leirasat adja Gdansk ovaro-
sanak, kiemelve az ottani épiiletek miivészeti szépségét, ir ,,az 0j Gdanskrol” és ennek
az épitészeti stilusarol is:
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A régi varoson tul épiil az j Gdansk.
Hatalmas lakénegyedek éptilnek az
egyre nagyobb szamu ipari munkas-
sdg szamara. Ezek az uj hazak azon-
ban egyaltalan nem iitnek el a hagyo-
manyos gdanski épitkezési stilusrol.
Mintha csak az Ulica Diluga hazainak
Uj modern valtozatait latnank. (Pethd,
1956. 137.)

Az idézett részletben a szerz6 Gdansk Gjon-
nan épitett szocialista realista stilusu lako-
telepeire utal, minden valdsziniiség sze-
rint els6sorban a Grunwaldzka Dzielnica
Mieszkaniowa nevi lakételepre, amely
épitésének nagyszabdsu tervét egyébként
nem sikeriilt teljes egészében megvaldsi-
tani (Orzechowska-Pawlik, 2017. 59-70.;
Perkowski, 2013. 269.). Pethd szerint a
nagy épitkezési munkalatok az 6tvenes évek
koézepén Gdansk mindennapi életének fontos
részét képezték, ami mar a varosba vald meg-
érkezés elsod pillanataiban is érezhetd volt:

Megilletddve szalltunk ki Europanak
azon a foldrajzi pontjan, ahol a masodik
vilaghabort els6 puskalovése eldordiilt.
A vihar, amely ebbdl az Aeolus-barlang-
bol tort a vilagra, mar régen elcsitult.
A tenger feldl hiis, sos szello kavarja
szemiinkbe a port, mert hiszen a
nagy épitkezések miatt poros az egész
varos.> (Pethd, 1956. 124.)

Ahogy mar megjegyeztiink a fentiekben,
Pethd Tibor végigjarta a régi Gdanskot, és
bemutatja a magyar olvasonak a varos leg-
szebb, torténelmi jellegii épiileteit. A szerzd
ugyanazt az utat teszi meg, amely manapsag
is jellemzi a Gdanskba érkez6 turistak tobb-

Ahogy mdr megjegyezitiink a
Jfentiekben, Petho Tibor végig-

Jarta a régi Gdaniskot, és bemu-

latja a magyar olvasonak a
varos legszebb, torténelmi jel-
legii épiileteit. A szerzo ugyan-
azt az utat teszi meg, amely
manapsag is jellemzi a
Gdaniskba érkezo turistdk t6bb-
ségenek programjdt. Gdarisk
ovdrosdnak e bemutatdsa, bdr
irodalmi érteke van, tovdbbd

érdekes és vonzo lehet az olvaso

szdmadra, alapvetéen nem
ktilonbozik jelentdsen az iiti-
konyuvszerti leirdsoktol, ezért

részletesen nem fogjuk tcr-
gyalni e tanulmdnyban. Erde-
mes ugyanakkor megjegyezni,

hogy az egyik ovdrosi haz faldn

ldthato, kobe vésett, ket részbdl
dallo latin nyelvii felirat vonta
magdra a szerzo figyelmet.

A felirat szovege egy kozismert
latin szentencia: ,navigare
necesse est, vivere non est
necesse’, aminek magyar jelen-
tése ,Hajozni muszdj, élni
nem sziikséges”.

ségének programjat. Gdansk ovarosanak e bemutatasa, bar irodalmi értéke van, tovabba
érdekes és vonzo lehet az olvaso szamara, alapvetden nem kiilonbozik jelentdsen az ti-
konyvszerti leirasoktol, ezért részletesen nem fogjuk targyalni e tanulmanyban. Erdemes
ugyanakkor megjegyezni, hogy az egyik ovarosi haz falan lathato, kébe vésett, két rész-
bél 4116 latin nyelvii felirat vonta magara a szerz6 figyelmét.’® A felirat szovege egy kdz-
ismert latin szentencia: ,,navigare necesse est, vivere non est necesse”3’, aminek magyar

35 Kiemelés: M. G.

36 Pethd tévesen allitja, hogy a felirat a Magas Kapu falan talalhato.
37 A felirat pontos szovege: (az els része) ,,Navigare necessum est” és (a masodik része) ,,Vivere non necesse”.
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jelentése ,,Hajozni muszdj, élni nem sziikséges”.3® E felirat sajatos utalas Gdansknak a
tengerrel valé kapcsolatara. Pethd — akire hatassal volt a varos nagyszabasu 0jjaépitése —
azt allitja, hogy a haboru utani Gdanskhoz a kdbe vésett latin szentencia ijabb valtozata
illene: ,,Nemcsak hajozni sziikséges, hanem épitkezni is” (Pethd, 1956. 137.).

Osszegzés

A Balti-tengernek és Gdansknak mindhdrom utleirasbol kirajzolédo 6sszképe ,,tar-
talmilag” alapvetden egységes. Ez elsdsorban Pethé Tibor ¢és Ruffy Péter tenger- és
Gdansk-képére vonatkozik. Ahogy mar emlitettiilk a bevezetésben, mind a két szerzo a
Balti-tenger és Gdansk egybefiiggd képét alkotja meg; Somlyd Gyorgy pedig nem alkot
riportszeri hosszabb leirasokat a Balti-tengerrdl vagy a tengerparti varosokrol; egyes
mozzanatokat, targyakat, eseményeket, a tengeri vagy tengerparti tajképnek, Gdynia
vagy Gdansk életének egyes ,.elemeit” valasztja ki és teszi meg azokat filozdfiai, politi-
kai, torténelmi (stb.) elmélkedéseinek kiindulépontjava. De mégis ezeken a kivalasztott
,kisebb” elemeken keresztiil a Balti-tengernek vagy Gdansknak sajatos képe rajzolodik
ki eldttiink — a szerz6 példaul Anton Mdller és Izaak van den Blocke festménye perspek-
tivajabol lattatja a varos haborus elpusztitasat és jjaépitéseét.

Ami a Balti-tenger képét illeti, Pethd Tibor és Ruffy Péter hangstlyozzak e tenger
fontos szerepét az ,,4j”, szocialista Lengyelorszag ¢életében. Jol kifejezik ezt Ruffy mar
idézett szavai: ,,Lengyelorszag tengeri hatalomma valt” (Ruffy, 1961. 124.). Mind a
harom utleirasban (legkevésbé viszont Somlyonal) Gdansk haborus torténete, valamint
Gdansknak a haboru utani (sikeres) 0jjaépitése keriil a figyelem kozéppontjaba.

Bar a szoban forgo utleirasok nem mentesek a korabeli ,,hivatalos™ propaganda befo-
lyasatol, s teljesen belesimulnak a hdboru utani lengyel torténelmi és politikai diskur-
zusba, mégis az O6tvenes-hatvanas években lehetévé tették, hogy a magyar olvasé koze-
lebbrdl belelasson a lengyel torténelembe vagy Lengyelorszag kultirdjaba és mindennapi
életébe.
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Absztrakt

A masodik vilaghabort utani korszakban a magyar irdk és ujsagirok Lengyelorszag iranti érdeklédésének
jO bizonyitéka néhany lengyelorszagi utirajz vagy riportkonyv: Visztula selléje Somlyd Gyorgytdl (1954),
A Karpatoktol a Balti-tengerig Pethd Tibor tollabol (1956), valamint Varséi hajnal. Lengyelorszdgi tiélmé-
nyek Ruffy Pétert6l (1961). A jelen tanulmany célja bemutatni, hogy a fentebb emlitett harom magyar szerz6
hogyan latja a Balti-tengert és ennek az 0j szocialista Lengyelorszag ¢életében betoltott szerepét, milyen hatast
gyakoroltak rajuk a lengyel tengerparti varosok, elsésorban a gazdag és viharos mualta Gdansk.
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Banyai Eva

Bukaresti Egyetem

Transzkulturalis utazas
Papp Sandor Zsigmond
Gyiilolet cimi regényében’

Papp Sdandor Zsigmond 2005-ben megjelent, Az éjfekete
bozot (Papp, 2005) cimii novelldskdteteben is domindnsak
a transzkulturalitds jegyei, az erosen és Rimutathatoan
Bodor Addm prozamiivészetének hatdsa alatt formdilt elbeszélések
tere irredlis, mitikus, mdgikus asszocidciokat miikddltet,
ugyanakkor foldhozragadt, vilagveégi peremlét-tér topogridfia
alkotja a novelldk tereit. Egy sinistrai, Bogdanski Dolina-i vildg
konstrudlodik, amelybdl a térlakok dllandoan kitérnének,
de keptelenek rd. Az éjfekete bozot elbeszélései egy dtmeneti
korszakot reprezentdlnak, a szévegekben a kelet-kézép-europai
rendszervdltozdsok kortili és utdni idoszak kérvonalazodik.
A diktatiira letére és utohatdsaira nemcsak Riilso jelek utalnak,
hanem a Bodor Addm prozdjdaban is megfogalmazott, a hosszti
ido alatt az emberi porusokba és a térbe is beleivodott félelem és
kiszolgdltatottsdg elttintethetetlen jegyei.

tikailag ugyanazt az atmeneti vilagot képezi meg, de stildrisan elkiilonbozdédik

Az éjfekete bozottol. A Semmi kis életek terét egy atmenetben levo tarsashaz lako-
inak ,,semmi kis élete” képezi, ez hozza Iétre a regény-médiumot, e térképzet és az ezt
alkoto szerepléfigurak atmeneti és hataridentitasa, a transzkulturalis térben és a tér altal
képzett viszonyok, valamint a viszonyok terestilése formalja a regényszdvetet.

A 2018-ban megjelent prozakotete, a Gyiilolet (Papp, 2018) cimii regény pedig ugyan-
azt a teret irja és formalja tovabb, az immar (részben) referencializalhato, hatarvalto és
hatartagito kozeget, amelyet egy utazasnarrativa és az apakeresés toposza foglal keretbe.

Papp Sandor Zsigmond mindharom fent emlitett prozakotetében vizsgalhatok és kimu-
tathatok a transzkulturalitas, a hibriditas jegyei. Mindegyik szovegét a massag/idegenség,
az elidegenedés hatarfesziiltségei mozgatjak, s ami legfoképp 6sszekdti a harom kotetet:
Erdély, illetve Roménia le-/meg-/atirdsa, elmondésa ¢és elhallgatdsa, mert ezek révén
képzddik meg ez a transzkulturdlis (szoveg)tér.

Miként korabbi, Tompa Andrea, Vida Gabor, Dragoman Gyorgy stb. regényeit értel-
mez0 irasaimban is fontosnak tartottam kiemelni: ez a kulturalis tér megkozelithetetlen

P app Sandor Zsigmond a Semmi kis életek (Papp, 2011) cimii els6 regényével tema-

' A tanulmény az NKFIH 128 151. szamu pélyazatanak keretében valosult meg.
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egyetlen nemzeti perspektivabol, a transz-
kulturalizmus fel6l viszont annal inkabb.
Papp Séndor Zsigmond prézajaban is a
térnek viszonyteremtd és létrehozd ereje
van: a kiilonb6z6 atmenetek, hataratlépé-
sek, az 0sszefonodd és szétvaldo emlékezet
¢és a hataridentitasok révén képzodik meg a
Papp-féle Erdély-térképzet, amelyet a refe-
rencialis utaldsok, a geokulturalis idiomak
¢s a muzealizcids alakzatok is erdsitenek.
A tobb kultaraban valo 1étezés, a masik
nyelv és masik kultira szévegformalo és
-alakité komponense a Papp-prozanak is.
A hibrid, transzkulturalis tarsadalmi €s privat
viszonyterekben a nyelvi hibriditas szoveg-
¢s értelemkonstrualo.

Papp Sandor Zsigmond is egyike azon
szerzbknek, akik a 70-es, 80-as éveket
konstrualjak ujra, nem tudnak (és talan nem
is akarnak) eltekinteni sajat multjuktol,
emlékezetiiktél és a megélt, sajat tapaszta-
latoktol. Papp annyiban kiilonbozik a tobbi
szerzOtol, hogy a sziilei torténetét azok
egykori elbeszélései segitségével konst-
rualja meg, egyik interjujaban emliti (lasd
Varsanyi, 2019), hogy nem jart Radécon,
sziilévarosaban, amir6l mintdzta a regény-
beli Dreghint, hanem az édesanyja elbeszé-
lései, az interneten talalhatd informaciok, a
Google segitsége ¢s sajat fantaziaja révén
hozta 1étre, képezte szdveggé, szovegtérré
ezt a varost.” A Nora-féle ,,emlékezethelyek”
(Nora, 2003) kutatasa, az archivalas kény-
szere, a nyomok rogzitése valik {6 feladatta,
a ,,sajat” torténelem ujjaélesztése révén az
identitas is Ujradefinialodik. ,,Az emlékezet
kotelessége mindenkit dnmaga torténészéveé
tesz” — irja Nora (2003), a sajat’ és a képzett
mult rétegeibdl 1étrehozott elbeszélés identi-

Miként kordabbi, Tompa Andrea,
Vida Gabor, Dragomdn Gyorgy
stb. regenyeit értelmezo irdsaim-
ban is fontosnak tartottam
kiemelni: ez a kulturdlis tér
megRozelithetetlen egyetlen
nemzeti perspektivabol, a
transzkulturalizmus felol
viszont anndl inkdbb. Papp
Sdandor Zsigmond prozdjdaban
is a térnek viszonyteremto és lét-
rehozo ereje van: a kiilonbozo
dtmenetek, hatdrdtlépések, az
osszefonodo és szétvdlo emléke-
zetl és a hatdridentitdsok révén
képzodik meg a Papp-féle
Erdely-terképzet, amelyet a refe-
rencidlis utaldasok, a geokulturd-
lis idiomdk és a muzealizdcios
alakzatok is erdsitenek. A t6bb
kulttirdban valo létezés, a mdsik
nyelv és mdsik kultiira széveg-
Jformdilo és -alakito komponense
a Papp-prozdnak is. A hibrid,
transzkulturdlis tarsadalmi és
privdt viszonyterekben a nyelvi
hibriditds széveg- és értelem-
konstrudilo.

taskonstrukcioi is tobbréteglivé valnak (I1d. Hall, 1997).

A regény alaptorténete az utazas, valamint az apa-, otthon- és 6nkeresés motivumai
koré épiil, kozben pedig megformalddik egy koztességében miikodd (pontosabban nem
miitkodo) csaladi, kozosségi, tarsadalmi térképzet, a maga kulturalis, antropologiai, szo-
ciografiai, torténelmi rétegzettségében és dsszetettségeben.

Loboncz Marton negyvenes éveit taposod €pitészmérndk Budapestrdl utazik a buko-
vinai Dreghinbe, hogy egykori sziilévarosaban fellelje rég eltiint apja nyomat. A regény

2 Azért emelem ezt ki, mert pl. Tompa Andrednak fontos, hogy tjra és tijra bejarja azokat a tereket, amiket regény-
terekké képez, olyannyira, hogy egy referencializalhato eliras, tévedés a masodik kiadasban javitasra keriilt.

3 Szintén interjabeli kozlés Papp részérdl, hogy ez a regénye tartalmazza a legtobb onéletrajzi elemet. (Bizvast
reméljiik, a testvérgyilkossag nem onéletrajzi elem.)
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keretes szerkezetli, egy tarkon csapassal
kezdddik, és vélhetden azzal fejezddik be,
azért vélhetéen — mert pl. Nadas Péter Egy
csaladregény vége cimii regényéhez hason-
léan — a vég itt se tal megnyugtatd, s a leg-
kevésbé se mondhat6 lezartnak. Parhuza-
mosan fut egyrészt Marton torténete, akit a
korai fejbekolintas utan egy Miruna nevi
n6 fogad be, és latszdlag segiti 6t az apa- és
multkeresésben, masrészt Marton sziileinek
a 70-es, 80-as évekbeli torténete: a sziilo-
ket a roman—magyar hatar melldli varosbol
Bukovinaba ,repartizaljak™* az egyetem
elvégzése utan, hogy ott szembesiiljenek egy
masfajta kultaraval, és olykor elég erételje-
sen onmagukkal. Az elbeszélé anyjaban itt
valik a gytlolet mindent elsdpro és iranyito,
dominans életérzéssé, a Ceausescu-korszak
szabadsaghianyaban, a bezartsagban fojto-
gatdva valik a gytlolet érzése is, amely a
regényben mar-mar genetikai adottsagként
értelmezodik, a diktatara altal leszikitett
¢lettér pedig a csaladi életteret is megfojtja.

A regény ugyan keretes szerkezetil, de
zetre épiil: a hét napjaival jeldlt fejezetekben
az egyes szam elsd személyli narrator a sajat
jelenkori torténeteit beszéli el vasarnaptdl a
masodik hét csiitortokéig, a sziilék torténe-
tét az egyes szam harmadik személyii nar-
rator (aki beszédmodjaban nem kiilonil el
a masik narratortol) romai szamokkal jelolt
fejezetekben beszéli el. A két rész nem sza-
balyosan valtogatja egymast, a valtasokban/
valtogatasban viszont felfedezheté némi
rendszerszerliség, a parhuzamosan futd tor-
ténetek és emlékek idénként 6sszeérnek,
egymasbol generalodnak.

A jelen idejii torténetmesélés utazasnarra-
tivaként is leirhato: Loboncz Marton sebté-
ben pakolja Gssze tGticsomagjat, hogy elobb
az édesanyja utani 6rokségén, a ,,Zsil utca
nyolcon”, ,,a legnagyobb titkok gytijtéhe-
lyén” (Papp, 2018. 7.) adjon tl, a mult eme
rétegével valo le- és elszamolast kdvetden
pedig atszallasos vonatutat tervez egykori
szlilovarosaba, a bukovinai Dreghinbe.

A tér is a viszonylagosité proza-
poétika és geolokdicios technika
szerint képzodik meg: a Monar-
chia egykori hatdrdn, a koztes-
ség terében és viszonyrendsze-
rében jott letre a Papp dltal
Dreghinné formdlt Radoc tere,
,az istenverte hely. Istenverte,
mert nem tudok rola semmit.
Csak amit a béngészo kidobott:
foldrajz, torténelem, népesség.
A [0 bevételi forrds a kereskede-
lem, ami egész egyszeriien
csempészet, ahogy anydm
mondlta, cigarettdval, tiszta
szesszel és benzinnel sumdkol
mindenki.” (Papp, 2018. 6.)
A bongészo még sok mindent
LRidob”, ami alapjdn kideriil,
hogy egy igazi transzkulturdlis
ter alakult az egykori Monar-
chia legészakkeletibb sarkdban:
,Nincs még egy ilyen vegyeskup-
lerdj az egész orszdgban,
hiszen ide menekiiltek a zsido
dlmodozok a kézépkorban, és
ide toloncolta a monarchia a
hasznavehetetlen svdbjait, piti
ukrdn tolvajok vdgtak dt a vide-
ken a tenger felé, kegyvesztett
ruszinok keresték a szdamitdsu-
kat, aztdan a romdn banda az
egészre rdtette a kezél, mondja
anydm, és ahogy mindig, remeg
a diiht6l.” (Papp, 2018. 7.)

4 A ,repartizaci6” a korabeli ,.kihelyezés” szakzsargonja volt, az egyetemet végzetteket nem illette meg, hogy
szabadon rendelkezzenek munkahelyiik felél, ugyanakkor a magyarokat rendszerint az orszag keleti és déli
részébe helyezték az asszimilacios torekvések szellemében.
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A korabbi prozakotetekbdl is kideriilt: Papp a Bodor-féle viszonylagositd prozapoétika
hive, a narracid a torténet, torténetek elmesélhetetlenségére helyezi a hangsulyt: szandé-
kosan félrevezet, homalyban hagy, mikdzben ugy tesz, mintha legfobb célja a kiteregetés,
felgongydlités lenne, takar és elfed, elhallgat és bizonytalansdgban hagy. Az apakeresés
tervébe sajat multjanak a felgongyolitése, illetve az onértelmez6 és dGnmagakeresd gesz-
tus is vegyiil, noha egyre inkabb tavolodni latszik céljatol, a kamaszkori testvérgyilkos-
sag arnycka, a biinhddés vagya is inkabb az elhalasztodas narrativajaban kap teret. Az
elhallgatastechnika a szoveg fecsegése mogott bontakozik ki: az elejtett szavak, félmon-
datok olykor egymast hiteltelenitik, ujabb kérdések feltevését generaljak, de a megnyug-
tato valasz elmarad, az ambivalens értelmezések a (Nagy) Torténet elmondhatésaganak
a lehetetlenségére iranyitjak a figyelmet.

A tér is a viszonylagosito prozapoétika és geolokacios technika szerint képzédik meg:
a Monarchia egykori hataran, a koztesség terében és viszonyrendszerében jott létre a
Papp altal Dreghinné formalt Radoc tere, ,,az istenverte hely. Istenverte, mert nem tudok
réla semmit. Csak amit a bongész6 kidobott: f6ldrajz, torténelem, népesség. A 6 bevételi
forrés a kereskedelem, ami egész egyszertien csempészet, ahogy anydm mondta, cigaret-
taval, tiszta szesszel és benzinnel sumakol mindenki.” (Papp, 2018. 6.) A bongész6 még
sok mindent ,.kidob”, ami alapjan kideriil, hogy egy igazi transzkulturalis tér alakult az
egykori Monarchia legészakkeletibb sarkaban: ,,Nincs még egy ilyen vegyeskuplerdj
az egész orszagban, hiszen ide menekiiltek a zsidé almodozok a kdzépkorban, és ide
toloncolta a monarchia a hasznavehetetlen svabjait, piti ukran tolvajok vagtak at a vidé-
ken a tenger felé, kegyvesztett ruszinok keresték a szdmitasukat, aztdn a roman banda
az egészre ratette a kezét, mondja anyam, és ahogy mindig, remeg a dithtél.” (Papp,
2018. 7.) Ebbe a kiilonleges térbe ,,repartizaljak” a narrator sziileit a hetvenes évek-
ben azzal a nem titkolt céllal, hogy ,,j6 romanokka valjanak”, de ennek csak az lesz a
kovetkezménye, hogy a tragédia-eldzményeket nem nélkiil6z6 csalad szétesik, az idegen
kozeg csak felerdsiti azokat a személyiségjegyeket és szituaciokat, amelyek révén foly-
tathatatlan lesz mindaz, amibe belekényszeriiltek. Mert nem a tér valtoztatta meg Oket,
hiszen a narrator sziileinek idejében tgy tlint, hogy ,,.Dreghin mindig is jol fogadta az
idegeneket. Hires volt a koloniakrol. Magat a varost, az urbanizaciot az Osztrak-Magyar
Monarchia hadseregében szolgalt egykori katonak és tisztek alakitottak és vezényelték le.
Ezért lesz ismerds a szerkezet, az ornamentika, szinte minden. [...] az ortodox katedralist
nem szamitva alig Oriz valamit a moldvai vasarvarosok jellegzetes szedett-vetettségébdl.
Olyan régi, ma mar elfeledettnek hazudott utcaneveket talalt egy régi albumban, mint
Zeiselgasse vagy Neubauergasse, és persze a Ringplatz.” (Papp, 2018. 49.) A folyama-
tos atalakulasban, transz-helyzetben levd varosrdl a narrator jelenkori latogatasakor azt
érzékeli, hogy ,,fennkolt nemtorédomsége” lassan elkopik, a ,,maradék anyagbol kikevert
stukko, fapados ornamentika” lesz Urra rajta, ,,Aztan elég volt szaz év, hogy mindez
lekopjon, elszivarogjon, a foghijakba pedig betliiremkedjenek az ortodox templomok ¢és
a bankok. De még azeldtt ledozeroltdk a zsidd kereskeddk negyedét, hogy kiviragzott
volna a kommunista betonmiivészet, és lett egy szinte mar intim tapstér a varos Gjabb,
roman felén.” (Papp, 2018. 263.) A tér idegensége, egykori multjatol valo elidegenedése
a narrator onmagatol valo elidegenedését erdsiti.

A Gyiiléletben csak két konkrét (fo)varosnév hangzik el: Budapest és Bukarest, az
elébbi a narrator jelenkori lakohelye, az utdbbi pedig a gytilolt roman févaros, ahova
tesznek egy kirdndulast az anyjaval, amikor azt meggy6zi, hogy kolt6zzon Magyar-
orszagra, €s le akar mondani a roman allampolgarsagarol. Természetesen ez is ugyano-
lyan nevetséges gesztus, mint nagyon sok mas, ami a gytldletét élteti és szitja.

A regény egyik kiemelkedd rétege (a Semmi kis életekben megfogalmazottakat tovabb-
gondolva) a transzkulturalis kozeg viszonyrendszerének a megképzése. A romansag-
hoz (nyelvhez, kultardhoz, torténelemhez, vallashoz, mitoszokhoz stb.) valé viszony
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Osszetettségét mar a regény eleji és egyben utazaskezdeti 1étallapot jelzi, amikor a narrator
egy egyszerinek tiind vonatjegyvasarlasban ¢éli meg a massag/idegenség mélységeit és
bonyolult viszonyrendszerét. A ,,romanul nem tudas” rétegei is multban gyokerezettek,
a vasuti pénztarosndvel valo ,konverzacié” — mert dialégusnak az eltérd hierarchia és
kiszolgaltatott helyzet miatt nem nevezhetd — példazata a regényben kifejtett meg nem
értésnek, gyilodleti tereknek, paranoidknak, parhuzamos és mégis egymast surold vila-
goknak. ,,Az efféle, eldre begyakorolt mondatokkal sosem volt baj. Kenyérért, tejért mar
gyerekkoromban is ugy mentem a boltba, hogy utkdzben tobbszdr elgyakoroltam romanul,
mit fogok mondani. [...] Ha sokaig mondogattam, mar tigy tudtam elhadarni, olyan kony-
nyedén, ahogy az igazi romanok. A fovarosiak. Néhany betiit hanyagul elnyelni, s k6zben
ratamaszkodni a pultra.” (Papp, 2018. 15.) A gyerekkori két- (vagy tobb)nyelvii varoslét
is a fovarosi nyelv- és testhasznalat modjahoz viszonyul, mikdzben feleslegessé valik
minden: ,,De hogy minek? Mire volt ez j6? Az eladondk tgyis tudtak, hogy nem vagyok
roman, a tobbi vevonek meg elarulta az akcentusom. Mert az végig ott ravaszkodott a
szavak kozott. Az idegenség szdjszagos lehelete.” (Papp, 2018. 15., kiemelés tlem, B.E.)

Az idegenség, amely egyrészt a nyelv altal
és révén képzoédik meg, testi dimenzidkat is

kap. Az akcentusbol, a rosszul formalt mon- Az i 5 n
’ z idegenség megtapaszialdsd-
datokbol, a két (magyar és roman) nyelv 8 g meglap

struktarajabol adods eltérésekbdl markans AR €5 miikddltetésenek a gya-
kulturalis elkiiloniilések jonnek létre: az izvi-  korlata — ironikusan szemlélve

lag, a testi megnyilvanulasok, kiilsé kultura-  _ 4> anyatejjel keriilt volna a

li ribatumok, amelyek akar alyozasi _ ,
s attriblitumok, amelyek akdr osztalyozds narrdtorhoz, amennyiben nem
skalaként is mikoédnek. Az utazd narrator

leosztalyozza az utastarsait: ,,A tGlsminkelt csak padr hetet 161t wjsziilGitkent
nd kilences roman, a mogdtte allé széldzse-  az anyjdval, de a szocializdcio,
kis férfi gyenge négyes.” (Papp, 2018. 24.) az otthoni légkér erds alapot

Rogton el is magyardzza az osztalyozas eld- B o
torténetét: ,,Az volt a lényeg, hogy a jaro- adott hozzd. Az anya gyuilo-

kelkrdl el kellett donteni, hogy roméanok-¢  ler:gyokere szinte mitikus tdavla-
vagy magyarok. Ha tizes, akkor full roman tokat kap, de legaldabb Trianonig

az illetd, ha egyes, akkor egészen magyar. vezetheld vissza. A Papp-regény

Osztalyozas utdn pedig annak megfeleléen e .
koszontiink kezitcsokolomot vagy szorumi- ennek a kifejlesével, a kondicio-

nat, s a reakciokbol tudtuk ellenérizni, hogy — ndlt gytildlet létével és a prekon-

hanyadéan allunk. Persze a szoruminat min- cepciok dominancidjdanak a

denki értette, igy kellett még k er,defm ezt- lebontdsdval, a Tszindroma,
azt, hogy végképp elddljon a kérdés.” (Papp, ) T
2018. 24-25.) Mindez olyan gyerekkori  IFianon-trauma hatdsainak

tapasztalattal ruhazza fel a narritort, hogy demitizdldsdval kiegésziti a
a késobbiekben is a segitségére valik ez az Tompa Andrea és Vida Gdabor

imagologiai tudas: ,,A végén mar nem is kér- . . iy
dezéskodtiink, egyre jobban biztunk a sze- dital elkezdett mitosztalanito

miinkben meg az aprd jelekben. Aki kicsit prozafolyamatot.
kopottas, viseltes vagy hazilag varrt tarisz-
nyaban hordja a kenyeret punga helyett, az
magyar. Aki szereti a nutriabundat és a kucsmat, til sok szin van rajta, kicsit peckesen
jar, az inkabb roman. [...] Kocsmaban, az egyetem folyosdin mar csak kivételes esetben
égettem magam azzal, hogy magyarul szolitottam le roman lanyt.” (Papp, 2018. 25.)
Az idegenség megtapasztalasanak ¢s miikodtetésének a gyakorlata — ironikusan szem-
1élve — az anyatejjel keriilt volna a narratorhoz, amennyiben nem csak par hetet tolt
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ujszilottként az anyjaval, de a szocializacid, az otthoni 1égkdr erés alapot adott hozza.
Az anya gytlodlet-gyokere szinte mitikus tavlatokat kap, de legalabb Trianonig vezethetd
vissza. A Papp-regény ennek a kifejtésével, a kondicionalt gytildlet 1étével és a prekon-
cepcidk dominancidjanak a lebontasaval, a T-szindroma, Trianon-trauma hatasainak
demitizalasaval kiegésziti a Tompa Andrea és Vida Gabor altal elkezdett mitosztalanitd
prozafolyamatot.

A Gyulélet egyik legemlékezetesebb Trianon-regisztere egy iskolai torténethez koto-
dik: a kamasz Marci ugy all bosszut friss, roman szerelmét lényegében csak néma gesz-
tusaival eltilté anyjan, hogy felirja az iskolai tablara: ,,Anyam leszopta Trianont” (Papp,
2018. 381.). Az iskolai botranyt ugyan (csodamod) megussza egy igazgatdi pofonnal, és
a regényszoveg is az ironia felé tolja az értelmezést azzal, hogy az igazgato lefordittatja
maganak a szoveget, mert ,,Nem egészen érti. Akkor most ki a kurva, kérdi fojtott han-
gon. Az anya vagy az orszag? Es ha mindkett3?” (Papp, 2018. 382.)

Trianonnal kezddédik az anya, sziiletett Borbandi Maria gyulolete, amit 6 is 6rokol
az apjatol (mast nem is, mert a nagysziildi orokséget — az orszaggal egylitt — elkoboz-
tak a roménok, pontosabban az oldhok). Es
a trianoni traumara, a Tompa-féle T. szind-
romara vezethetd vissza, hogy a szétesett
orszag magva bizonyos narrativakban ,,Anya-
orszagga” valik, az Apa eltiinik a habortiban.
A férfiak elvesztésével szétesik a csalad s
ezaltal a tarsadalom is, az apak pedig gene-
raciokon keresztiil eltlinnek (a haboruban, a
csalad életébdl, az alkoholban, az allambiz-
tonsag/renddrség révén stb.), igy valik ,,Lat-

A regényszovegbol nem dertiil
ki, hogy a narrdtort befogado,
hozzd fokozatosan kozel keriilo
Miruna hogyan szolitja
Loboncz Mdrtont, de a dialogu-
sok magyar nyelvii ,dtirata’, a

hatatlan emberré” a narrator apja is, ahogyan
annak az apja is annakidején tgy tiint el,
hogy nem maradt egyértelmti és megnyugtatod
valasz a hollétére sohasem. (Ugyanakkor ez
nem specialisan magyar trauma, a regénybeli
Miruna férje is a jelenkori roman ,,koztorté-
net” tipikus figurajat alakitja: a csaladjat, fiat
hatrahagyva Spanyolorszagban az eperfoldon
véli megtalalni élete — ideiglenes — céljat.)

A transzkulturalis utazas soran bomlanak
ki a narrator traumdinak gyokerei: az dnma-
gatol is elidegenedd elbeszeld tarsasutaza-
sokba menekiil a tarsas kapcsolatoktdl, az
apakeresése is a haritas regiszterének sikjat
béviti, egyiddben akarja raretusaltatni magat
az eltint, lathatatlanna valé apa képére,
ugyanakkor a mozaikos hatterti blokképii-
let fényképének segitségével probalja fel-

romdnul elhangzo szoveg visz-
szaforditdsa (azt hiszem, a dik-
tatirdt és az dimenetet megfor-
mdlo prozakdtetek kézott
elsokent) jelzi a grammatikai-
lag hibds romdn nyelvtudcdst.
Kordbbi kitetekben vagy nem
volt vildgos, hogy milyen nyel-
ven kommunikdlnak egymdssal
a koztes, transzkulturdlis térben
létez0 szereplok, vagy romdn
betétszdvegek illeszkedltek a
regényszovegekbe.

térképezni egykori lakohelyét, mozaik-darabokbdl rakva ki a szétesett csaladtrténetet.
A transzkulturalizmus sokat targyalt szegmense, a névvaltas, névvaltoztatas a Gyuilolet-
ben is teret kap: a narrator is Tiberiu Lobontként keresi az apjat az idegen kézegben, mint
ahogyan annak idején a roman munkatarsak vagy a rendér is atforditotta a magyar nevet.
A kett6s vagy tobbes névhasznalat problémakore is erdsiti a mindenkori hataridentitas
jelenlétét, az identitas rogzithetetlenségét, megfoghatatlansagat.

A regényszovegbd6l nem deriil ki, hogy a narratort befogadd, hozza fokozatosan
kozel keriilé Miruna hogyan szélitja Loboncz Martont, de a dialogusok magyar nyelvii
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»atirata”, a romanul elhangzé szoveg visszaforditasa (azt hiszem, a diktatirat és az
atmenetet megformald prozakotetek kozott elsoként) jelzi a grammatikailag hibas roman
nyelvtudast. Korabbi kotetekben vagy nem volt vilagos, hogy milyen nyelven kommu-
nikdlnak egymassal a koztes, transzkulturalis térben 1étezd szerepldk, vagy roman betét-
szovegek illeszkedtek a regényszovegekbe.

Az anya a romanokra projektalja a sajat maga ellen forduld gyiiléletét, magat és a
megoldatlan problémait nem gyilolheti, ezért nyilvanvaléan harit. Az altala maxima-
lisan megélt romanellenes gytildlet ,kiskatéjat” kozli egy szerdai fejezetben a narrator,
amikor azokra a kérdésekre adddnak dsszefoglald, minden részletre kiterjedd valaszok,
amelyeket évtizedek alatt a kollektiv emlékezet, trauma és gytilolet megformalt és gyé-
mantta csiszolt: ,,Milyenek a romanok?”, ,,Hogyan lett az ovék Erdély?”, ,,Milyenek a
magyarok?”, ,,Hogyan viszonyul a roman a magyarhoz?”, ,,Hogyan viszonyul a magyar
a romanhoz?” (Papp, 2018. 424-425., kiemelés az eredeti szovegben.) A valaszok is a
kollektiv kozbeszéd, a trianoni legendak hosszasan formalt, de betonba 6ntott dogmai,
csak néhany példat idézek, bar javaslom az Osszes elolvasasat: a romanok ,,Lustak,
biidosek, hazugok. [...] Buta, mint a f6ld. Bocskoros paraszt marad, amig ¢l. Bekoltozott
a varosba, de disznot tart az erkélyen.[...] A puliszka nem robban, csak megromlik.”
~Hogyan lett az dvék Erdély?” ,Mert ehhez bezzeg megvan a maguk esze. A trianoni
dontés elotti estén kurvakat vittek a francia delegatusnak. Most meg bromot kevernek
a magyar férfiak teajaba, hogy ne alljon fel nekik. igy sziilik tele a roménok a magyar
varosokat. Lassan mar Iépni se lehet toliik.” (Papp, 2018. 424.) Az emberi butasag és
korlatoltség, a hallomdson alapuld sztereotipidk ironikus kifigurdzasa parodiaba torkollo
leirasnak tinik, de attol félelmetes, hogy kozbeszédjellege ma is valosagos.

Az anya gyiloletbeszéde orszagvaltaskor mas célpontot nyer, budapesti hatasokra
cigany- €s zsidoellenes szolamokra valt. Ez is jelzi, hogy az er6s beidegzddések, a
traumak térvaltaskor nem tiinnek el, hanem az 0j kdzeghez, megvaltozott viszonyokhoz
idomulnak.
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Absztrakt

Irasomban Papp Sandor Zsigmond Gyiilélet (2018) cimii regényében vizsgalom a transzkulturalitas, a hibriditas
jegyeit, a massag/idegenség szovegbeli megnyilvanulasat, kiillonbozo regiszterek valtasat és azok egymadsra-
hatasat. A kétnyelviiség, a masik nyelv szovegformalo €s -alakito komponense a regénynek, amelynek kiemelt
tétje a jelzett térség eltérd, koztességében vizsgalt kulturalis, vallasi és mentalitasbeli viszonytereinek megfor-
malésa, a transzkulturalitds meghatarozottsaganak dominanciaja.
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Hrbdacsek Magdaléna

Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem

Andrea Coddington A zsido nd cimi
regényenek jellemzo jegyei
a binaris oppozicio szemszogébol

A diaszpordban élo zsidosag europai lenyomata mindig magduval
vonzza és/vagy megteremti a transznaciondlis, etnogrdficai,
valldskoézi soksziniiség lehetoségenek kulturdlis (széveg)tereit,
melyek jellegiiknél fogva orszdghatdrokat feszitenek szét.

Egy hagyomdmnyos europai zsido csaldd legaldabb (1) kétnyelvii
(heber, jiddis, a régio, illetve orszdag nyelve...), ami multilinguvdlis
kommunikdciot eredményez a mindennapokban az é6n- és
heteroreprezentdcio sordn is. Mindezen dllitdsok leképezésének
olvasaitdt is felkindlja Andrea Coddington A zsid6 né cimii regénye,
mely betekintést ad egy hagyomdnyos, (kézép-europai) ortodox
zsido csaldd életébe, és a no tdarsadalomban betéliétt szerepére
is feny dertiil. Felszinre keriilnek olyan ismert zsido és zsido
noi — kisebb mértékben pozitiv, tobbségében inkdabb negativ —
eloiteletektol terhes sztereotipidk is, mint példdaul a kivdlasztottsag,
a stigmatizallsag, az elvetettség, melyek bindris oppoziciokban
tipusokat dllitanak elenk. A kulturdlis, nyelvi ,sokszintiséget”,

a mdssdgot a regényben elofordulo, élesen lekbévethetd
sztereotipidkon keresztiil multidiszciplindris megkdozelitések
mentén (imagologia, kisebbségszociologia, etnogrdfia) mutatom be.

ségével a massagot vizsgalja és keresi az irodalmi szovegekben. Ezek a képek
mitoszokban, sztereotipidkban, elditéletekben, nyelvi klisékben prezentalédnak,
mikozben nem a tényleges valosagot képezik le, hanem egy kiilonb6zd etnikai és szoci-
alis csoport mentalis diskurzusat mutatjak. Az imagologiai vizsgalddas fokuszaban nem
csupan a sztereotipiak keletkezése, élhetdsége van jelen, hanem az a kérdés is felvetddik,
hogy mindezek az egyének és csoportok, melyek a kategorizalast, tipizalast végezték és
végzik, milyen funkcioval birnak, és a szovegekben el6forduld hetero- és dnreprezenta-
ci6 mennyire befolydsolja a népek és nemzetiségek kozotti egytittélést (Zelenka, 2018.
8-15.). Az interetnikus, interkulturalis viszonyrendszerek tanulmanyozasa multidiszcip-
linaris megkozelitést feltételez, esetiinkben a kisebbségszocioldgiai (faji, vallasi és etni-
kai viszonyok) vizsgalddas modszertanara és eredményeire is timaszkodom a regényben
aktivizalodo sztereotipiak felfejtésénél (Horvath, 2006. 24-31.).
A sztereotipizalas folyamatanak megkeriilhetetlen velejaroja a reprezentacid. Az elmult
évtizedekben elterjedt reprezentacios elméleteket a konstruktivista megkozelités jellemzi.
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Az egyik f6 csapas a saussure-i alapokra ¢épiilé szemiotika, a masik a Michel Foucault
nevével fémjelzett diskurzuselmélet. A reprezentacids rendszerek két szinten miikddnek:
egyik a mentdlis reprezentaciok szintje!, a masik pedig a valamilyen materialis testet 61t8
jelrendszerek szintje. A tarsadalmi diskurzusok legfontosabb témai a kiillonboz6 identi-
taskategoriak, jelentései pedig a reprezentaciokon keresztiil teremtddnek meg. A folya-
mat része a tipizalas, mely alapvetd és egyetemes gondolati mivelet, a jelentésalkotas
sziikséges eleme, mivel az egyedi jelenségeket és vonasokat csak tipusokban vagyunk
képesek megragadni. A fenomenalis vilag érzékelése a tipizalas technikajaval torténik,
a barkochba jatékhoz hasonléan: az altalanos kategoriakbol haladunk a részletek felé.
Ezt koveti az altalanositas, majd ,,megsziiletnek™ az oppozicids csoportok, a ,,mi és 6k”.
A személyekr6l, emberi csoportokrol is Ggy alkotunk képet, hogy kdnnyen megfoghato,
egyszerlsitett, mennyiségileg redukalt és kivalasztott vonasokbol épitjiik fel az osz-
talykategoriakat. Ezekbdl az osztalyozasi rendszerekbdl lesznek aztan a nép, a nemzet,
vallds, faj stb. kategoriak.> A saussure-i alapvetés szerint a jelentések csak az oppozicidk
révén nyernek értelmet (Konczei, 2004. 7-31.).

Reprezentacio és sztereotipia

A reprezentacids elméletek szerint a kdzosségi térben vald részvételt, 1étezést az teszi
lehetévé, hogy az egyének a reprezentacid segitségével meg tudjak osztani gondolatai-
kat. A reprezentacié a kultira folyamatossaganak és tjrateremtésének egyik legfontosabb
tényezdje.

A sztereotipia pedig a reprezentacionak az a fajtaja, ami Ugy rajzolja meg a masik
képét, hogy annak tipusos valtozatat tovabb egyszerisiti, néhany jellemzére redukalja,
amelyeket alapvetonek és 1ényeginek allit be (esszencializal), valamint a természet altal
adottnak fest le (naturalizal).> Walter Lippman tlzdsokon alapuld képeknek nevezte a
sztereotipidkat, melyek alapja az ismételten el6forduld tapasztalatszerzés. Allport sze-
rint a sztereotipia (valdjaban képek) a kategoriaval tarsult talzason alapuld nézet. Egy
sztereotipia kialakulasa hosszi folyamat, melynek egyik Iényeges mechanizmusa az
attribticié, a masik fontos mechanizmus a mar emlitett kategorizacio* (Kdnczei, 2004.
7-31.).

! A mentélis reprezentaciok fogalmak, képek, képzetek, érzések formajaban képezik le a tudatunkban 1étez6
tartalmakat. A jelrendszerek ezeket a mentalis tartalmakat reprezentaljak, helyettesitik be, teszik k6zolhetové
masokkal. A jelentések a konstruktivista megkozelités szerint nem léteznek onmagukban, csakis a hasz-
nalatukon keresztiil, alkalmazoinak reprezentacids gyakorlata altal jonnek létre. A kiilonb6z6 médiumok
segitségével termeljiik, befogadjuk és kicseréljilk egymas kozt a jelentéseket a tarsadalmi interakcio soran.
A saussure-i alapvetés szerint a jelentések csak az oppoziciok révén nyernek értelmet. Az alapvetd nyelvi
jelentések ezért kontrasztiv jelentések, ,,binaris oppoziciok” szerint rendezkednek el. Bahtyin szerint a
jelentés a parbeszéd eredménye. (A szavakat mindig a masik szajabol vessziik.) Durkheim és a kulturalis
antropologia szimbolikus osztalyozasi rendszerének hivei szerint ahhoz, hogy a dolgokat vilagosan el tudjuk
egymastol hatarolni, a kiillonbozoségeket binaris oppoziciokban kell jelolniink.

A sztereotipiak feltételezett jellemvonasok, jellemz6 tulajdonsagok, amelyek egyének egy nagyobb csoport-
jara vonatkoznak, akiknek a hite, szokasai, cselekedetei hasonloak. A sztereotipiak 1étrejottének alapjai lehet-
nek torténelmi tények, egyszertisités, altalanositas, tilzas, felnagyitas, kulturalis attributumok bemutatasa
megszokottként, természetesként, valamint rasszista, szexista és mas diszkriminacios formak. A sztereotipia
kiterjedhet nemzetekre, tarsadalmi, foglalkozasi csoportokra, vallasi csoportokra, etnikai kisebbségekre,
devians magatartastakra.

A kategoria alatt olyan csoportot kell érteni, amelybe a kdznapi gondolkodas besorolja az embereket, a
dolgokat, az eseményeket. Attribucio alatt szabalyok, feltevések, elképzelések htizodnak meg, melyek arra
vonatkoznak, hogy az emberek hogyan kovetkeztethetnek sajat és masok viselkedésének az okaira. Ilyenkor
egy személy vagy csoport viselkedésébdl személyiségvonasokra lehet kovetkeztetni. A kategorizacio folya-
man az egyének osztalyozzak a csoportra vonatkoz6 informaciokat. Egy egyénnek egy tarsadalmi csoport
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Zsido sztereotipiak Coddington
regényében

Allport (1977. 50-98.) szerint a legismer-
tebb zsid6 sztereotipiak kozott vannak pozi-
tiv és negativ toltetliek (ravasz, pénzsovar,
szorgalmas, kapzsi, értelmes, torekvd, alat-
tomos, csaladszeretd, kitartd, beszédes, val-
lasos, megfontolt, megoszto; sztereotip fog-
lalkozas: kereskedd, orvos, bankar, miivész),
mégis inkabb a negativak élnek erdteljesebb
¢letet.

Andrea Coddington® 4 zsidé nd (Codding-
ton, 2010) cimi életrajzi regényében a tarsa-
dalomba beivodott zsido sztereotipidk rendre
megjelennek. Az emlitett Coddington-
szoveg felkinalja a (vallasos) zsid6 né arc-
hetipusanak bemutatéasat is.® Betekintést ad
a vallasukat gyakorlod zsido csaladok korhti
hétkoznapjaiba. A fdészerepld, a ,riporta-
lany” koherens élettorténetet mesél el arrol,
hogy ki volt 6 gyermekkoraban és hogyan
lett érett (zsido) névé, magaban hordozva
a kivalasztottsagot, stigmatizaltsagot és az

tagjaként vald azonositdsa annak alapjan torténik,
hogy az egyén olyan tulajdonsagokkal rendelkezik,
mint amilyenek a csoportra jellemzdek. A sztereoti-
piak mikodése a sztereotipizalas folyamata.

Andrea Coddington a pozsonyi Comenius Egyetem
ujsagiras szakan diplomazott. Radosnar6l (Radosina)
szarmazik. 2002-ben kiilpolitikai tudositoként az
Egyesiilt Allamokba ment, New Yorkban telepedett
le, csaladot alapitott, majd visszatért Szlovakiaba.
Jelenleg is itt él. Els¢ sikeres miive a Szép életnek
tiint cimi regénye volt. 4 zsido nd cimi biografikus
regény is magaval ragadja az olvasot. Ez a mi egy
valds személy, Silvia Fishbaum élettorténetét tartal-
mazza, amely Szlovakiaban bestsellerlistan volt a
kiadas évében. A regény fohdsét Coddington azon-
ban nem Silvianak, hanem Szofianak nevezi. A miivet
magyar €s angol nyelvre is leforditottak. Az angol
forditas érdekessége, hogy a regény fdszereplojének
referencialis masa, Silvia Fishbaum iiltette at angol
nyelvre a miivet. A regény nem egy holokauszt-tiléld
torténete, hanem a t0lélok gyermekének a szocialista

v

Andrea Coddington A zsid6 né
(Coddington, 2010) cimii élet-
rajzi regényében a tdrsada-
lomba beivodott zsido sztereoti-
pidk rendre megjelennek.
Az emlitett Coddington-széveg
felkindlja a (valldsos) zsido no
archetipusdanak bemutatdscit is.
Betekintést ad a valldsukat gya-
korl6 zsido csalddok korhii heét-
koznapjaiba. A fOszereplo, a
Sriportalany” koherens élettérte-
netet mesél el arrol, hogy ki volt
0 gyermekkordban és hogyan
lett érett (zsido) nové, magdaban
hordozva a kivdlasztottsdgot,
stigmatizdltsdgot és az elvetett-
séget. Az emlékezet, a felidézeés
sordn felsejlik a zsido nép trau-
mdja: a holokauszt. Ebbe sziile-
tett bele egy gyermek, Szofia,
a zsido ldany, aki egyes szdm
elso személyben eleveniti fel
oszintén ommaga, csalddja, egy
nepcsoport élettorténeti térede-
keit a haboru utdni években.
A kommunista Csehszlovdkid-
ban nem csupdn a szdmkive-
tettséggel, hanem a vagyonel-
kobzdssal is szembe kellett
néznie a jomodti zsido
csalddnak.

vilagba valo beilleszkedését, illetve menekiilését mutatja be. A regény sziiletésének koriilményeihez tartozik,
hogy sok k6zos vonds van a szerzd, Andrea és a mii alanyat képez6 Silvia kozt. Mindketten Amerikéban éltek,
mikor Szlovakiaba latogattak, Pdstyénben talalkoztak, ahol Silvia bemutatkozott Andreanak, s elmondta, hogy
olvasta a szerz6 elsé regényét. ,,Az én torténetem is ér annyit, mint a tiéd” — mondta Silvia. A baratsag igy
kezdodott. Volt mit mondani egymasnak a két 6zvegynek...

=N

Az eurdpai ¢és az amerikai feminista elméletek mélységeiben vizsgaljak a zsiddo néképet, mégpedig a tor-

ténelem, a szocioldgia és a pszichologia eredményeire tamaszkodva. A témakorrdl, a zsiddo néképrol ilyen
megoldasi stratégiakban gondolkodva elsdk kozt Adler Ruth, a New York-i Baruch College egyetem jiddis

¢és héber nyelvek docense értekezett 1977-ben.

37




Iskolakultara 2019/11

elvetettséget. Az emlékezet, a felidézés soran felsejlik a zsidd nép traumaja: a holokauszt.
Ebbe sziiletett bele egy gyermek, Szoéfia, a zsidd lany, aki egyes szam elsé személyben
eleveniti fel 0szintén dnmaga, csaladja, egy népcsoport élettorténeti toredékeit a habort
utani években. A kommunista Csehszlovakidban nem csupan a szamkivetettséggel,
hanem a vagyonelkobzassal is szembe kellett néznie a jomodu zsidd csaladnak. A gazdag
portat elhagyva egy kétszobas kassai lakasba koltoznek. Az életrajzi iras egyik olvasata,
hogy az egyén milyen kontextualis, kollektiv vagy legalabbis behatarolhat6 csoportérde-
kek nyomasa alatt ¢lte meg gyermekkorat a szocializmus éveiben, ramutatva az elvetett-
ség lehuzo erejére, a haboru utani elsdé és masodik nemzedék dnkeresésére.

A kivalasztottsag mint az onreprezentacio legerésebb eleme

A regény én-elbeszEldje egyes szam elsd személyben meséli a torténetet. Az elsé mondattol
kezdve tudatosan tarja fel az ortodox zsid6 vallas hitéleti szabalyait, a hozza kapcsolodo
ritusokat mint a mentalis onreprezentacio egyik formajat. Szamos példa ragadhatd meg a
16nboztetés motivuma. Legmarkansabb példaja a kivalasztottsagban gydkerezik, hiszen a
zsid6 massag egyik meghatarozo pontja a ,kivalasztott nép” eszmeisége, melyhez egye-
nesen kapcsolddik a tradicionalis torténelmi tudat. Tobb mint haromezer éves etnikai-fele-
kezeti hagyomany kontinuitasa all a kultikus miikodés kozéppontjaban. Ez a k6zos tudas
néhany donté fontossagu eseményre kiélezve irdnyitja az egész ritusrendet otthon és a
zsinagogakban, imahazakban is, ami aktualizalt vallasgyakorlattal parosulva erdsiti meg
az Ontudatot. A szombat megtartasanak csoportkohézios ereje nagyon intenziv nemcsak a
regényben, hanem a vallasukat gyakorlo zsido csaladokban mindeniitt.

— Nem a zsidok tartottdk meg a sabeszt, hanem a sdbesz mentette meg a zsidokat
— tette hozza bolcsen apam. Belekapaszkodunk, ratdmaszkodunk, barhol legyiink
— szétszorva a vilagban, gyotrelemben, vagy éppen halat adva a szerencsénkért,
jolétiinkért. Sajatunk, de a masoké is — suttogta elgondolkodva apam... Szabadok
vagyunk. Zsidok vagyunk. Soknemzetiségii nép vagyunk, hatarok nélkiil. Sabesz a
miénk!” (Coddington, 2017. 5., 8.)

Ez azt jelenti, hogy 6nmagukra alkalmazzak a szerepldk sajat csoportjuk jellemzdit.
A kivalasztottsag motivuma az egész regényt atitatja, amiben a ,,mi” csoport tagjainak
értékrendje a kdvetendd példa. A binaris oppozicid ,,mi” térfelén van a minden, ami a
mindennapok meghataroz6é mérézsinorja, mig az ,,6k” csoport az értékrendbdl kiesd
teriilet, 6szovetségi képpel élve: az mar a kapukon kiviil van.

A mentalis 6nreprezentacié csoporton beliili formai és a massag
(g6j-zsid6é binaris oppozicio)

A hitéletre jellemzo jegyek cselekedetekben kelnek életre a szovegben. Ilyen a szom-
bat megtartasanak kulturalis identitast formalé ereje is, de a Pészach, a Jom kippur,
a Ros hasana liturgidja és az linnephez kotddd egyetemes, otthonokban megélt zsidod
tradiciok is megelevenednek mint az dnreprezentacio fontos elemei. Azokban az esetek-
ben, amikor az irénd az egyes tinnepeket irja le, tudatosan hasznalja a materialis testet

7 Az idézetek a magyar nyelvii forditasbol szarmaznak (Coddington, 2017).
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01t jelrendszerek elemeit. Ilyenek példaul a
szombati barhesz-takard, a kipa, a barhesz, a
pészach-tal vagy a kiddus-poharak. Nyelvi
regiszterét tekintve a mii pozitivuma, hogy az
irénd héber és jiddis kifejezéseket beépitve
még autentikusabba teszi a mondanivalot.
A konyv végén megtalalhato ezek jelentése.
A regény ihletdje ma is él. Beszélgetésiink
soran kideriilt, hogy szlovakul, magyarul, a
sziilok héberdil ¢és jiddisil is beszéltek ott-
hon. A lanyok ezenkiviil oroszul és németiil,
késébb angolul, Szofia olaszul is tud. Ez a
tobbnyelviiség természetes volt a zsido csa-
ladokban. Karady Viktor szerint Eurépaban a
héber a mindennapi hasznalatban kiegésziilt
a jiddissel vagy mas regiondlis nyelvekkel
(laderno, judezmo), és az adott orszaghoz
igazodva a tobbség nyelvét is birtak a zsido
emberek, marpedig a tdbbnyelviiség olyan
szellemi tékét képvisel, amely egyrészt meg-
konnyiti mas nyelvek elsajatitasat, masrészt
széleskort intellektualis készségeket indukal
egyéb teriileten (Karady, 2001. 32.).

A szombatnak mint a vallasos 6nreprezen-
tacio legfontosabb elemének egy egész feje-
zetet szentel a narrator. A kollektiv identitas
tudatos erdsitése allando szombati (sabbat)
feladatként és célként jelenik meg a regény-
ben a szlilok részérdl. Ez egyértelmii, hiszen
kollektiv identitds 6nmagaban nem létezik,
hanem mindig csak annyiban, amennyiben
egyesek hitet tesznek mellette (Assman,
2004. 89-95.). Ereje attdl fiigg, mennyire €l
elevenen a mikro- vagy makrocsoporttagok
tudataban, mennyire képes motivalni a gon-
dolkodasukat és cselekvésiiket. A kulturalis
identitas tudatos részvétel valamilyen kul-
turaban, egy adott kultura megvallasa befelé
fordulva és kifelé prezentalva is. A szom-
bat és az Gsszes linnep naplementekor kez-
dédik. A diaszpoéraban é16 zsidok a vilag
minden tajan az eldirasoknak megfelelden,
ugyanolyan ritusrendben {iilik meg a szom-
batot. Eltérések leginkabb csak gasztrond-

A szombatnak mint a valldsos
onreprezentdcio legfontosabb
elemének egy egész fejezetet
szentel a narrdtor. A kollektiv
identitds tudatos erositése
dllando szombati (sabbat) fel-
adatként és célként jelenik meg a
regényben a sziilok részérol. Ez
egyeértelmil, hiszen kollektiv
identitdas énmagdaban nem léte-
zik, hanem mindig csak annyi-
ban, amennyiben egyesek hitet
tesznek mellette (Assman, 2004.
89-95.). Ereje attol fiigg, meny-
nyire él elevenen a mikro- vagy
makrocsoporttagok tudatdaban,
mennyire képes motivdlni a gon-
dolkoddsukat és cselekvésiiket.
A kulturdlis identitds tudatos
részuvetel valamilyen kultiirdban,
egy adott kultiira megvalldsa
befeleé fordulva és kifelé prezen-
lalva is. A szombat és az osszes
tinnep naplementekor kezdodik.
A diaszpordban élo zsidok a
vildg minden tdjdan az elbirdsok-
nak megfeleloen, ugyanolyan
ritusrendben tilik meg a szomba-
tot. Eltérések leginkdbb csak
gasztronomiai vonatkozdsban
figyelhetok meg. Ez jellemzi a
kisortovdnyi zsido szombatot is.

miai vonatkozasban figyelheték meg. Ez jellemzi a kisortovanyi zsidé szombatot is.
A sztereotipizalas tovabbi funkciodja a sajat csoport jellemzése, leirdsa és a sajat csoportra
vonatkozo szabalyok, eldirasok betartasa is aktivizalodik a regény bevezetd soraiban:

...a héber nyelv csak az imadsag nyelve.

— Ha azok a tobbiek tudnak, hogy mennyire boldogok vagyunk, és hogy mi, zsi-
dok milyen fennkolten, 6rommel innepeljiik a sabeszt! — hangstulyozta apam, aki
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szamara ez a beszélgetés kellemetlen volt, és mihamarabb szerette volna elfelejteni.
Ehhez hasonl6 véleménycseréhez nem szokott... (Coddington, 2017. 8.)

A sztereotipizalas ugyanakkor a kizarélagossagot is mint osztalyozasi kategoriat magan
hordozza:

— Miért csak mi tartjuk a sabeszt? A tobbiek miért vasarnap jarnak templomba?

— Mert mi zsidok vagyunk, 6k meg nem azok — felelte apam sugarzé szemmel,
kimért, szigoru tekintettel, mert érezte, itt most kirobban valami. Novérkém allat
feltartva, durcésan eldrelépett és megszolalt:

— De miért vagyunk egyediil? Miért éppen a mi csaladunk?

— Zsidonak lenni kivaltsag! — felelt apank, mell6zve kdzben, hogy a lanyaval
kertilt konfliktusba.

— Persze! Kivaltsag! Mint a koszos kutyaknak!...

— Gytldlnek minket. Az egész faluban gytilolnek! Senki sem szeret minket — tort
ki a siras Melaniabdl. (Coddington, 2017. 7.)

Az idézet sejteti mar a binaris oppozicioban rejlé konfliktusforrast, melyre nem kell
sokat varni a regényfolyamban. Egy kulturalis, etnikai vagy vallasi csoport szamara koz-
ponti kérdéssé valik, hogy milyen tanitdsi mechanizmusokon keresztiil tudja megdrizni
sajat értékeit, s hogy az egyén milyen folyamatok révén valik a csoport tagjava.® Ameny-
nyiben figyelembe vessziik, a fészerepld koraban milyen lehetdségei voltak az atdrokitési
mintazatok atadasanak, konstatalnunk kell, hogy Kisortovanyban csak vertikalis szinten
volt mod elsajatitani a zsidd hitélet szabalyait, a Manisevics lanyok csak a sziil6kt6l
tanulhattdk meg a héber nyelv alapjait, a jiddis kifejezéseket, a koser hazvezetést, késobb
Kassan a vasarnapi iskolaban mar intézményesen is. A gyermek viszont igazodni akar
a kortarsakhoz, azok szokasvilagahoz, ritualis cselekedeteihez. Utanozni kezd, hogy
elfogadjak. A tarsadalmi csoportok sztereotipizdlasa egyben a szimbolikus kizaras esz-
koze is lesz, mert eltilozza és kizarolagossa teszi a massagot, a kiilonbozoséget, azaz a
csoportok kozotti kiilonbozéségeket, amivel meggatolja azok integralodasat, egymashoz
valo kozeledését. Ilyen nagy vallasi ellentét alakul ki egy ,,artatlannak™ vélt utanzasbol:

Es egyediil csak mi nem iméadtuk a szobrokat, nem vetettiink a falu kozepén allo
nagy szobor eldtt keresztet. Kivéve egy alkalommal. A mi Meldniank. Asszimilé-
16dni akart szegénykém, nehogy feltiinjon a kereszt el6tt elvonuld csoportban. Csak
egy akart lenni a sok koziil. Alig ért haza, anyam torkaszakadtabol iivoltotte:

— Nem szabad!...

— Minden baratom a faluban keresztet vet.

— Mi nem vagyunk mindenki! (Coddington, 2017. 10.)

Az integralodas megakadalyozasa goj-zsidod binaris oppozicioban mas esetben is teret
kap a szovegben. A partallami nyomas hatasara sokakban elhalvanyult a zsidé identi-
tastudat a habora utan, a vegyes hazassagok is gyengitett¢k az egyén és a kozosség cso-
porttudatat. Hatalmas nyomas nehezedett a talélokre is. Ez a hatsz¢l sokakban az asszi-
milacidt, masokban az etnikai identitast erdsitette meg. A szovegben nagyon kemény
elhatarol6dasnak lehetiink tanui:

8 A tanulasi-tanitasi mechanizmusoknak vertikélis és horizontalis modjat kiilonboztetjiik meg. Vertikalis
esetben a sziil6tdl, nagysziil6tol, horizontalis esetben a kortarsaktol €s az iskolaban, intézményesen tanul a
gyerek.
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— Igen, és el is kaptalak azzal a Hornyak Gyurival.

Melania elvorosodott, lesiitotte a szemét.

— Azzal a nem zsido6 gojjal!

— Honnan tudod?

— Azt hiszed, vak vagyok? Zsido a zsidot megismeri, és most inkabb hallgass!

Szegény Gyuri. 4 goj az goj, és kész. Hozhatna akarmennyi aranyat, ha a tenye-
rén hordozna 6t, ha istennét csindlna Melaniabol, akkor se lenne esélye. Jakob elsd
szamu szabalya a lanyait illetéen az volt, hogy zsidok vagyunk, sokat szenvedtiink,
csak zsid6 emberhez mehetiink férjhez. Nincs mas ut. Pont. Pontosabban felkialto-
jel. Kérdések, siras, fenyegetés, mindhiaba.

— Gyuri, egy goj — ezt kapta Hornyak. (Coddington, 2017. 39.)

A masodik lany is csak (!) zsidohoz mehetett férhez:

Ugyanugy ismétlddott meg minden, mint Melania esetében. A feltételek teljesitve,
mindkét fél elégedett. Zsidd — igen. Eskiivé — chiipe, Kassa, Harang utca. A menny-
asszony kora — 21. A sziilok — elragadtatva. A fiatalok — szerelmesek. Mar csak én
maradtam. Hasonlo sors var ram? (Coddington, 2017. 39.)

A negativ elditelesség megjelenése a regényben
(fenotipikus jegyek, nyelvi klisék, a szébeli eléitéletességtol a diszkriminacidig)

Az élettorténetet a torténelmi események szimultan, precizen kisérik, igy a hiteles
kortdrténeti tarsadalomrajz er8ssége a minek, amivel az elbeszéld szinte biztositja a
narrativa folytonossagat. Igy agyazodik be a torténetbe az allamositas, a vagyonelkobzas
folyamata 1945 utan. Manisevicséktdl elveszik a miihelyt, a sz6ldskertet, és Kassara
koltoznek egy kétszobas lakasba. Folytatodik a foszerepld és egyaltalan a csalad stigma-
tizalasa. Ennek els6 mozzanatait Szofia az iskolaban éli meg Kassan, amely meghatarozo
hely egy gyermek életében. A negativ elditéletességnek fokozatai vannak.® A torténetben
valamennyivel talalkozhatunk. Az intézményesitett keretek kozt megélt elvetettség, a
szobeli elditéletesség, az elkeriilés, a hatranyos megkiilonboztetés vagy diszkriminacid
mély nyomot hagyott Széfidban:

A nevem valdsziniileg sokat elarult rolam. A Iétem, a szarmazasom felhatalmazta
az embereket, hogy kinevessenek, hogy kigunyoljanak, hogy szidjanak, hogy
lekopjenek. A ragalmazas itt még rosszabb volt, mint Kisortovanyon. Sirva jartam
haza, mert gyakran le koszos zsidoztak... Egyenlok vagyunk és mégis masok... —
jutottak eszembe apam szavai, amikor az elsd és legjobb baratnémet elvesztettem.
Ildiké... Egyek voltunk, kézen fogva sétaltunk, mindenhova egyiitt jartunk. Még
télen is, amikor befagyott a viz az udvaron, egyiitt korcsolyaztunk a jégen. Amig...
Ildik6 anyja odalépett a lanyahoz, és valamit a fiilébe sugott... Attol a perctdl
kezdve I1diko nem fogta meg a kezem... Az iskolaban volt egy derék védelmezém.
Arpi. Zsiga Arpi. J6I nézett ki, csak cigdny volt. Valosziniileg értettiik egymast, de
egy dologban kiilonboztiink. En zsidé voltam. Egy alkalommal beléptem az osz-
talyba és majdnem Osszeestem. A tablara fehér krétaval ez volt irva: ,,Szdfia zsido”.
Dermedten alltam a tabla eltt, folytak a konnyeim. Arpi felallt, fogta a szivacsot,
¢és letordlte a tablat. Attol a perctdl kezdve vele iiltem. Szo nélkiil iltem le mellé.

9 Allport a kdvetkezd fokozatait allitotta fel a negativ eléitéletességnek: szobeli elbitéletesség, elkeriilés, diszk-
riminacio, testi avagy egyéb erdszak, kiirtas.
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Soha nem beszéltiink rola, mégis tudtuk, hogy van koztiink egy mélységes, csendes
egyetértés. (Coddington, 2017. 17-18.)

Igen. A kisebbségi statuszcsoport tagjai a veszélyeztetettségben dsszezarnak, esetiinkben
a cigany és zsido kisebbség, viszont nem jon mindig segitség. Az elvetettség ott lapul
mindeniitt. Az egész tarsadalmat atitatja. Az utcan, a faluban, a varosban, az iskolaban.
Szofia ugy érezte, hogy az akkori Csehszlovakidban mindeniitt jelen van, és nincs kito-
rési pont:

Utéltam, amikor az utcan a hatam mogott 0sszesugtak a gyerekek. Azt hitték, nem
tudom. A batrabbak ujjal mutogattak ram: biidds zsido! A fold ala bhjtam volna
legszivesebben, annyira szégyelltem magam. (Coddington, 2017. 9.)

A sztereotipizalas és az elditéletesség automatikus folyamatokon alapszik. Hasznalatukat
elkeriilni nem lehet, kivédhetetlen, és nem is lenne jo, ha nem lennének sztereotipiaink,
hiszen kiilonféle funkcidkat latnak el a tarsadalmi eligazodasban, viszont a sztereotipia
az egyéni sajatossagokra tekintet nélkiil ,,skatulyazhatja be” az embereket, ami méltatlan
banasmodhoz vezethet. Az attitiidok és a sztereotipiak nagyon kozel allnak egymashoz.
Azt a fajta pszichés mechanizmust fejezi ki az attittid, amikor felismerjiik a gyakran
sztereotip szituaciot, amely érzelmet valt ki, majd cselekvést. Az attitidok egyik valfaja-
nak is tekinthetok az eléitéletek. Az etnikai elditéletek példaul tobbnyire negativ érzelmi
szinezetiiek. Egy efféle negativ etnosztereotipia a fenotipikus (kiilsé jellemvondsok)
kiilonbség, a zsido6 gorbe orr. A negativ el6itélet valamely személlyel szemben érzett
ellenséges attitid, melynek alapja pusztan annyiban van, hogy az illeté személy egy
adott csoporthoz tartozik, és annak kovetkeztében feltételezik rola, hogy a csoportnak
tulajdonitott negativ tulajdonsagokkal ¢ is rendelkezik. A csoportot azonos tulajdonsagu
egyénekbdl allo egésznek tekintik. Mindezt a kovetkezd intermezzo érzékelteti a regény-
ben, ami Kassan, a villamoson jatszodik le az 1950-es években:

— Ugy tolakodsz, mint egy zsid6, aki a mennybe tart! — orditott ram egy idsebb,
rendezetlen kiilsejt férfi a villamoson.

— Honnan tudja, hogy ki vagyok?... Utols6 kérdésem elhangzasa utan a villamos-
ban vagni lehetett a csendet, minden tekintet csodalkozva szegez6dott ram. Uralkod-
tam magamon, amennyire tudtam, de az 6reg mindinkabb formaba lendiilt. Teljesen
mindegy volt neki, hogy kiabal-e valakire, vagy éppen ok nélkiil mérgelddik. — Az
Istenre! Hat senki se vak, hogy ne latna a gérbe orrodat! Mar csak a szarvak hidg-
nyoznak a fejedrdl! — orditotta torkaszakadtabol.” (Coddington, 2017. 31-33.)

A fenotipikus jegyekhez a faj, nemzet fogalma koré csoportosuld hiedelmek, jelenté-
sek, reprezentaciok kapcsolddnak, melyek meghatarozzék a tarsadalom tobbi tagjanak
a viszonyuldsat. Ez pedig nagy mértékben kihat az adott fenotipikus tulajdonsagok-
kal rendelkez6é személyek életesélyeire, mint ahogy olvashattuk a fenti idézetben is.
A negativ faji elditéletesség, az etnosztereotipia igy valik/valhat tarsadalmilag felépitett,
tarsadalmi reprezentaciokban gydkerezo valdsaggd (Horvath, 2006. 25.). A II. vilagha-
borts zsiddellenes propaganda eldszeretettel szemléltette azokat a fenotipikus jegyeket,
melyekkel a zsidd embert altalanositottak: nagy, gérbe orr, vastag als6 ajak, nagy, fekete
szempéar, gondor haj stb. (Niziansky, 2017. 41-58.). A dehumanizéacios felhangt nyilt
zsidoellenes propagandanak a leszallasi ive még sokaig rezonalt a koztudatban a haboru,
a holokauszt-trauma lezarasa utan is. Egyetlen erds példaval szemléltetem, csak azért,
mert a regény ebben a tarsadalmi, allami kozegben jatszodik. A Gardista Gjsagban ilye-
neket irtak: ,,Nem etetnek meg minket azzal, hogy a zsid6 is ember. Az 6rdog, amikor
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az emberhez akart hasonlitani, megterem-
tette a zsidot. A zsidé nem isteni teremt-
mény, hanem 6rdogi...” (Gardista, 1939.
junius 10.)

A fenotipikus jegyekhez a belsé tulajdon-
sagok is tarsulnak. A ,koszos zsid6” kifeje-
z¢€s nem csupan a fizikai, hanem az erkol-
csi tisztatalansag negativ elditéletességét is
vonzza maga utan. Sokszor az epidémiakat
(példaul pestis terjedése) is a zsidokkal hoz-
tak parhuzamba, ami miatt nagyon sok pog-
rom volt Szlovakia mai teriiletén a habort
elott, de utana is.

A 7sidé kereskedd sztereotipidja

A regény cselekménye egy kelet-szlovakiai
kis faluban kezdédik, a gyermekkor feli-
dézésével. Manisevicsék az egyetlen zsido
csalad egy katolikus faluban. Az apa szorgal-
mas, mithelye van, széldskertje, felesége és
harom lanya. A szépen viragz6 gazdasagbol
csurran-cseppen. Manisevics Ur beosztja a
pénzt. Nem mulat a kocsmaban, a szombati
boraldéason feliil, borosgazda 1étére mérték-
tartd az alkoholfogyasztasban is és egyal-
talan mindenben. Az Allport-féle jellegze-
tes zsido sztereotipiak felsorolasat illetéen
Manisevics mintapélda lehet, hiszen valoban
szorgalmas, kitarto, torekvd, megfontolt, jol
tud banni a pénzzel. Ez a jellegzetes zsido
vonas ,rasegiti” a kis falu lakosait arra,
hogy Manisevicséket meggytldljék. Mert
Manisevics koleson is tud adni. A pénzzel
valo jo gazdalkodas vetette meg (nemcsak)
Kelet-Ko6zép-Europaban a zsidé csaladok
jomodjat, hiszen a korabeli arisztokracia
kihasznalta a zsid6 ember gazdasagi, keres-
kedelmi tudasat, tapasztalatat, szolgaltatasait
igénybe is vette. Tehat a ma sokat emlegetett
,,a zsidok kezében a bankok, a zsidok kezé-
ben a pénz” nyelvi klisé eredete vidékiinkdn
a 14. szazadig nyulik vissza, vildggazdasagi
¢és torténelmi tekintetben pedig egészen a

A regény cselekmeénye egy
kelet-szlovdkiai kis faluban kez-
dodik, a gyermekkor felidézése-

vel. Manisevicsék az egyetlen
zsido csaldd egy katolikus falu-
ban. Az apa szorgalmas, mtihe-
lye van, szoloskertje, felesége és
hdrom ldnya. A szépen virdgzo
gazdasdagbol csurran-cseppen.
Manisevics 1ir beosztja a pénzt.
Nem mulat a kocsmdban, a
szombati bordlddson feliil, boros-
gazda létére meértéktarto az
alkoholfogyasztdsban is és egycil-
taldn mindenben. Az Allport-féle
Jellegzetes zsido sztereotipick fel-
soroldsdit illetben Manisevics
mintapélda lehet, hiszen valo-
ban szorgalmas, kitarto, torekvo,
megfontolt, jol tud banni a pénz-
zel. Ez a jellegzetes zsido vonds
Jrdsegiti” a kis falu lakosait arra,
hogy Manisevicséket meggytilél-
Jjék. Mert Manisevics kR6lcson is
tud adni. A pénzzel valo jo gaz-
ddlkodlds vetette meg (nemcsak)
Kelet-Kozep-Europdban a zsido
csalddok jomodjdt, hiszen a
korabeli arisztokrdcia kihasz-
ndlta a zsido ember gazdasdgi,
kereskedelmi tuddsdt, tapaszta-
latdt, szolgdltatdsait igénybe
is vette.

babiloni fogsagig. Azota negativ toltetli attitidként, sztereotipiaként miikodik. A szo-
vegben is.

A szabadsag egyet jelentett Szofianak Amerikaval, csakhogy aknazar a hatarokon, a
menekiilés hivatalos utjai elzarva, az els6é szokési kisérlete kudarcba fulladt. Fondorla-
tossaghoz kellett folyamodnia. Testet 6lt a tipikusan zsid6 jellemvonas, a ravaszsag is.
A cél szentesiti az eszkozt! Szoéfia menekiilési utvonala Olaszorszagon keresztiil vezet
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majd Amerikaba. Kérelmét, hogy kiutazhasson a keleti blokkbol egy nyugati orszagba,
elutasitottak.

Osszeszedtem maradék erémet, 1élekjelenlétemet és bementem a Tuzexbe. Megvet-
tem a legdragabb konyakot, és bekopogtam a legnagyobbhoz, a f6térzsérmester-
hez... a titkarnének azt hazudtam, hogy meg van beszélve a talalkozas. Jatszottam.
— Miben segithetek, ha mar igy, bejelentés nélkiil berontott hozzam?...
— FElutasitotta a kérvényemet, hogy Romaba utazhassak két héttel az eskiivom
elétt... (Coddington, 2017. 71.)

Az eskiivo csak elterel6 hadjarat volt a hivatalok el6tt, Szofianak esze agaban se volt
férjhez menni, de mivel lakast is fenntartott, ,,vélegénye” is volt, raadasul a munkahelyén
el is mondta, hogy két hét mulva férjhez megy, hat elhitték. Mindenki... A Tuzexben
vasarolt konyak megpuhitja a fotorzsérmestert, Szofia megkapja a stemplit, megnyilik
elétte az Ut a szabadsag felé:

Arrol almodtam, hogyan kaparom at majd magam Amerikaba... Ahol zsid6 n6
lehetek. Felemelt fejjel, egyenes tartassal, biiszke szivvel, csillogé szemmel, meg
mindennel, ami ehhez tartozik. Az almom akarom almodni. Zsid6 férfit akarok.
De mindenekel6tt szerelmet akarok. Es a legfontosabb: szabadsagot akarok.
(Coddington, 2017. 40.)

Nem ilyen egyszer(i azért az eset! Szofia nagyon sokat giircolt azért, hogy a céljat elérje.
Ahhoz meg pénz kellett. Itt aktivizalodik benne a zsido iizleti szellem, az élelmes zsido
sztereotipia:

Minden a pénz, az tlizlet koriil forgott...

— Most Ukrajnaba megyilink — mondtam Helganak, amikor megvarrtuk, amit
akartunk.

— Szélesitjiik a palettat... A mult héten Ukrajnaban jartam, hogy felkeressem
azokat a barataimat, akikkel még anno az uttoérétaborban voltam... Ezért levelez-
tem az ukranokkal. Apoltam a baratsagot, meg gyakoroltam az oroszt is... Hogy
érdekesebb legyen, atvarrtam az arcéduldkat. Az Amerikabol kapott melltartokrol,
apam ingjeir6l az utolso farmerig, mindenrdl leszedtem az etiketteket €s atvarrtam
ket ezekre. [gy most mar van Made in Manisevics Szofia farmeriink, Lovable vagy
Triumph cimkével...

— A véredben van, eskiiszom. (Coddington, 2017. 60—62.)

A zsid6 né- és anyakép

A tradicionalis zsidé szemlélet a nét a haztartas kdzponti figurajanak lattatja. A n6 a kdser
haztartas vezetdje, 6 gyujtja meg sabbat érkeztével a gyertyat, megteremti a szombat és a
mindenkori zsid6 {innep hangulatat, amihez hozzatartozik a 16. szazadtol az Eset Chajil
éneklése is (4z asszony dicsérete). Ez az ének péntek este csendiil fel, még a boraldas
el6tt éneklik ezt a csoddlatos himnuszt, mely a Példabeszédek 31. fejezetében talalhato.
A himnusz olyan néi értékeket preferal, mint a megbizhatdsag, alkalmazkoddképesség,
szorgalom, talpraesettség, jo vezetdi képesség, erds, jo tizleti érzékkel megaldott, jotékony,
az otthon melegét megteremtd, férje tamasza, okos né, akit a csaladja elismer. Egyértelmt,
hogy az oppozicié masik oldalan az ellentétes tulajdonsagokkal rendelkezé nék vannak. Az
erények egy idealizalt allapotot tiikroznek, melyeket megugrani nehéz, de érdemes.
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A zsid6 n6k hagyomanyos életét éltem... Koser éttermet iizemeltettiink. [...] Csak
feleség voltam a kis férjem szdmara. Csak zsido nd voltam a férjem szamara.
A minden voltam, ami valaha lenni akartam. (Coddington, 2017. 111., 124.)

A f6szerepld ilyen zsido ndvé szeretett volna valni. Azza lett. A szabadsag foldjén, Ame-

rikaban.
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Absztrakt

A tanulmanyban azt vizsgalom, hogy a kulturalis antropologia szimbolikus osztalyozasi rendszereivel foglal-
kozo elméletek kozponti fogalma, a binaris oppozicié miként kel életre a regényben, miként reprezentalodik
a mi és 6k csoport hagyomanyvilaga, valamint a sztereotipizalas fokozatai hogyan jelennek meg a szovegben,
s nem utolsé sorban milyen kohézids erék mentén maradt és marad fenn a diaszporaban él6 zsido etno-és

vallask6zosség Eurdpaban és a tengeren tul.
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A lexikai-szemantikai
transzformaciokrol a magyar
nyelvrol udmurt nyelvre torténo
forditasban

A ktilénbozo nemzetek képuiseloi emberemlekezet ota probdltak
kozeledni egymdshoz, kiilonbozo alkalmakkor kommunikdlni
egymdssal, ehhez olyan személyekre volt sziikségiik, akik sok
nyelvet beszélnek. A forditok titkai mindig is érdekelték az
embereket, hogyan sikertil teljesen kiilonbozo nyelvii beszéloket
megértetni egymdssal, és egymdstol informdciokat, vagyakat,
gondolatokat dtadni, a forditdastudomdny kialakuldsa azonban
csak a mult szazadban kezdodott el.

A tényleges fordildsi tevékenységet a forditok vdltozatos
koriilmeények kozétt végzik, ebbdl kifolyolag a leforditott
szovegek temdjuk, nyelviik és miifajuk tekintetében nagyon
sokfélek; a forditdsok irdsban vagy szoban jonnek létre, és a
Jforditokkal szemben eltérd kbvetelményeket tamasztanak a
Jforditds pontossdgdra, teljességére stb. vonatkozoan (Komuccapos,
1990. 94.). Ennek kovetkeztében alakulnak ki a forditds kiillénbozo
tipusai, amelyek ugyan nyelvileg mind forditdsnak szamitanak,
azonban rendelkeznek olyan tulajdonsdgokkal, amelyek a forditds
tevékenységének tudomdnyos osztdlyozdsdt teszik szlikségessé.

A forditds egyik fo célja az adekudtsdg elérése. A fordito f6
feladata ebben a folyamatban kiilonféle forditdsi miiveletek
(transzformdciok) szakszerii alkalmazdsa, hogy a forditdsi szoveg
a leheto legpontosabban tovdbbitsa az eredeti szévegben szerepld

osszes informdciot a célnyelv vonatkozo normdinak betartdsdval,

Nyelvek kozti forditdshoz két szoveget kell egyszerre tekintentink:
a forrdasnyelvi szdveget (eredeti) és a célnyelvi sz6veget (forditds).
Ezen kiviil a kbvetkez0 kifejezéseket is megkiilonboztetjiik:
Jorrdsnyelv (FNy), azaz bdarmely természetes nyelv, amelynek jelei
a forrasnyelvi széveget kodoljdk, és célnyelv (CNy), amely barmely
természetes nyelv, amelynek jelei a célnyelvi széveget kodoljdk,

azaz a forditdas nyelve.
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Bevezetés

mas, mint ,,a szamos és mindségileg kiilonbozo nyelvkdzi mivelet, amelyet a

ﬁ forrasnyelvrdl a célnyelvre torténd forditdskor alkalmazott transzformacié nem

két nyelv formai €s szemantikai rendszere kozotti eltérésekbdl kiindulva azért
hajtanak végre, hogy elérhetd legyen forditoi ekvivalencia (»forditasi adekvatsag«)”

(bapxymapos, 1975. 6.). Ezek a nyelvi val-
tozasok tdgan értelmezve univerzalisak,
azonban nyelvenként jelentésen kiilonboz-
nek egymastdl, mivel minden nyelv egyedi,
¢és a kiilonbozé nyelvi szinteken megjelend
kiilonbségek mind hozzajarulnak a folya-
matban 1évé transzformacidkhoz.

Tanulmanyunk targya a kiilonféle szerzék
¢és kiilonb6z6 idészakok magyarorszagi iro-
dalmanak udmurt nyelvre forditasa; elemez-
tilk a magyar prézai miivek udmurt nyel-
ven megjelent gylijteményeinek az egyik
elsd, dyuaii mynkoimvéc — Kam apoypoin’
(1997) cimii és az egyik legijabb, Maodssap
aumepamypavice 12 mysxczec Ho uyebep
sepoc? (2015) cimii darabjat. Az elsé gyfij-
teménybdl a IIspmmacvrucy nysceir® cimii
mesét (forditotta Ju. Perevoscsikov), vala-
mint Pet6fi Sandor Capu ro Topu* cimii tor-
ténetét (N. Tanaev forditasa) vizsgaltuk, a
masodik gytijteménybdl pedig Tomorkény
Istvan Coadamsn oxcmacvkon® cimi, és
Orkény Istvan IToosusnsu Kyscmbl3 capbic
6annada® cimii miivét (mindkét forditas
A. Egorov munkaja) elemeztiik.

Az udmurt forditasirodalom eredete koz-
vetlen viszonyban all az udmurt irodalmi
nyelv és irodalom egészének kialakulasaval,
V.G. Pantelejeva szerint (2016. 136-138.)
ez a folyamat a 19. szazadban kezdddott el.
A korabeli forditasok altalaban valldsi szo-
vegekhez kapcsolddnak, és orosz nyelvil
szovegekbdl késziilnek. Az elsé forditdsok
a magyar nyelvbol csak masfél évszazaddal
kés6ébb jelennek meg: 1975-ben adtak ki egy
kisebb gytijteményt Petéfi Sandor verseibdl,
orosz és udmurt nyelvre forditva. Ettdl az

Az udmurt forditdsirodalom ere-
dete kézvetlen viszonyban dll az
udmurt irodalmi nyelv és iroda-
lom egészénck kialakuldsdval;
V.G. Pantelejeva szerint (2010.
136-138.) ez a folyamat a 19.
szdzadban kezdodott el. A kora-
beli forditdsok dltalaban valldsi
szovegekhez kapcsolodnak, és
orosz nyelvii szévegekbol késziil-
nek. Az elsé forditdasok a magyar
nyelvbol csak mdsfel évszdazaddal
késobb jelennek meg: 1975-ben
adltak ki egy kisebb gytijteményt
Petofi Sandor verseibol, orosz és
udmurt nyelvre forditva. Ettol az
idoszaktol kezdve a mai napig
szdmos eredetileg magyar nyelvii
vers, proza, tudomdnyos és isme-
retterjeszto mii, filmek, animd-
cios filmek stb. forditdsa ldtott
napuildgot, ennek ellenére ez a
mennyiség nyilvanvaloan meg
mindig nem elég ahhoz, hogy leg-
aldbb kis meértékben tiikrozze a
magyar nép irodalmdnak és kul-
tirdjanak vdltozatossdageit.

' Dunai hulléamok a Kama partjan — magyar irodalmi széveggyiijtemény

2 A magyar irodalom 12 legszebb elbeszélése
3 A csodaszarvas

4 A faké ledny s a pej legény

5 Csata a katondval

¢ Ballada a koltészet hatalmarol
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iddszaktol kezdve a mai napig szamos eredetileg magyar nyelvii vers, proza, tudomanyos
¢és ismeretterjesztd mi, filmek, animacids filmek stb. forditasa latott napvilagot, ennek
ellenére ez a mennyiség nyilvanvaléan még mindig nem elég ahhoz, hogy legalabb kis
mértékben tiikrézze a magyar nép irodalmanak ¢és kultirajanak valtozatossagat.

A forditasban megjelent udmurt irodalmat sokan elemezték ¢és jelentettek meg rola
cikkeket, kritikakat, monografidkat, azonban a magyar nyelvii eredetib6l késziilt for-
ditasokrol csak néhany kritika és elemzés 1étezik (Id. Baxutosa, 2012; ITanteneeBa &
[Terpora, megjelenés alatt), amelyekben a forditasi transzformaciok nem keriilnek szoba.

A forditasi transzformaciok kategorizalasa

A fordito feladata, hogy az altala létrehozott szoveg forditas szempontjabol ekvivalens
legyen a forrasnyelvi szoveggel, amit tigy tud elérni, hogy a kodzvetitend6 informaciok
pontos ataddsa érdekében szakszertien elvégez kiilonféle forditasi miiveleteket a nyelvi
szabalyok figyelembevételével. A forditasok elemzésével kapcsolatban a kutatok szdmos
kiilonb6z6 moddon kategorizaljak a forditasi transzformacidkat; sokak szerint kiemelt
szerep jut a lexikai és nyelvtani transzformacioknak (Peuxep, 2007), masok szerint
inkabb a lexikai-grammatikai atalakitasok lényegesebbek (Komuccapos, 1990. 172.),
megint masok részletesebb kategéridkban gondolkodnak: morfoldgiai, szintaktikai,
stilisztikai, szemantikai és vegyes (JIateimes, 1981) kategoriakat hoznak 1étre; azonban
egyikiik sem vitatja a lexikai és lexikai-grammatikai transzformaciok meglétét. Ebben
a munkaban a lexikai-szemantikai valtozasokat vizsgaljuk a magyar nyelv{i irodalom
(préza) udmurt nyelvii forditasaban.

Lexikai atalakitasokra szamos kiilonboz6 okbol lehet sziikség, jelen tanulmanyban
nincs lehetdség az dsszes tényezordl részletesen beszamolni. A transzformaciok haszna-
latanak f6bb okai a kovetkezdk:

— a szavak szemantikai kerete kozotti kiilonbség, amely a nyelvspecifikus széhaszna-

latra és az ebbdl eredd interlingvalis kompatibilitasi nehézségekre vezethetd vissza,

— az elnevezési elvek kozotti kiilonbség, amely az anyanyelvi beszEél6k sajatos, nyelv

altal kozvetitett vilagképét tiikrozi;

— azUn. egzotizmus, amely olyan nyelvi-kulturalis kiilonbségeket takar, amelyek meg-

nehezitik a szavak, kifejezések ekvivalenseinek meghatarozasat, mivel a célnyelv-
ben nem létezik egy adott kulturalis elem, amely a forrasnyelvben megtaldlhato.

Az alabbiakban bemutatjuk a forditasi transzformaciok fobb tipusait.

1. Forditasi transzkripcio: az eredeti lexikai egység formalis fonémikus tjraalkotasa a
célnyelv segitségével, voltaképpen az eredeti sz6 fonetikai imitacidja. Ezt a transzforma-
ciot hasznaljak a tulajdonnevek, foldrajzi nevek, cégnevek, beosztasok stb. forditasara:
A varoson kiviil, a Hiivosvélgy utolso hazain is tul, Nagykovdcsi kozségtol azonban joval
innen van egy vadviragos rét. ‘Topon cbOpbIiH, XIOBEMBEIIb PAOHIdH OCpryMeTi
KOpKaochl3 cbOpbIH, HaakoBaum IrypTiIoH MYKET Iaja3 KbIp CSIChKAOCHIH OyChbl BaHb’
(Orkény, 94.). Marci apjat Csigolya Ddnielnek hittik, és varga mesterember volt.
‘Mapumich ataif3d Januesas YUnros mryo Bai, co MBIAKyTYaH ByphIca KOTCH THIPBITI3’
(Petofi, 55.).

2. A kovetkez6 kiemelend6 forditasi transzformacid a transzliteracid, amely egy forma-
lis, betii szerinti atirata az eredeti lexikai egységnek a célnyelv irasrendszerét hasznalva,
azaz egy betlihli imitacidja az eredeti szb6alaknak. Szamos kutaté nem tesz kiilonbsé-
get a két transzformacid kozott, azonban van egy jelentds eltérés, mégpedig az, hogy
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transzliteracid soran a szd eredeti hangzasa
hattérbe szorul, és inkabb a grafikus képe,
betliszerkezete keriil eldtérbe. A vizsgalt
szovegekben csak néhany esetben talal-
tunk transzliteraciot, amelyek mindegyike
tulajdonnevek forditasara szolgal: —Gads-
par... Menyhért... Boldizsdar... — mondja,
s kiloki a katonat az ablakon.® — Tammap...
Memnbxept... Bosamakap... — 11y» HO yKHOE
3#pTd conmard3’ (Tomorkény, 21.).

A fenti példak jol tikrozik a transzlite-
racio hasznalatat, mivel a Menyhért nevet
transzkripcid soran Mousxopm-ként kellene
leképezni ahhoz, hogy az udmurt forma
pontosabban o6rdkitse at a sz6 hangzasat.
A masodik névben (bordusicap) a <0> mas-
salhangz6 utan <u> betiit taldlunk, amely
a forrasnyelv és a célnyelv kozott kiejtési
eltérést eredményez: a magyar nyelv hang-
rendszerében, csakigy, mint az udmurtéban,
a massalhangzok esetében veldris-palatalis
korrelaciordl beszélhetiink. A massalhang-
z0k palatalizaciojat a magyar irott nyelvben
az <y> graféma jel6li, mig az udmurt és
orosz nyelvben lagysagjel, vagy a ,,lagyit6”
<e> vagy <u>. A forditdsban a ‘0’ palatali-
zaltan ejtédik az utdna kdvetkezd <u> miatt,
azonban az <i> graféma hasznélataval
(bondiiocap) mar teljes korli transzkripciorol
beszélhetnénk.

Transzliteracios elemeket a szerzok nevé-
nek forditasaban is felhasznaltak: Petdfi
Sandor ‘Ulannop Metopu’ (Iletddu, 48.),
Tomorkeény Istvan ‘VimtBan ToMOpKeHb’; a
magyar /6/ vagy /6/ fonémat az azzal forma-
ilag (kozel) azonos <¢> grafémaval jelolik,
azonban az udmurt /6/ fonéma rendkiviil sok
tekintetben kiilonbozik a magyart6l. Annak
ellenére, hogy az udmurt hangtan alap-
jan a <é> vagy az <»> graféma a magyar
hangalakhoz fonetikailag kdzelebbi kiejtést
sugallna, a forditasban mégis kovetkezete-
sen <0> szerepel. Itt ismét lathatjuk, hogy
a fordité a transzliteracié javara dontott a
transzkripcidval szemben .

A tiikdrforditds egy olyan transz-
Jformdcio, amelyben szavakat
vagy rogziilt formdkat (szoldsok,
kozmondcdsok, frazeologiai kife-
Jezések stb.) az eredeti egység
dtmdsoldsaval forditanak, igy
nemcsak a hangzdst, hanem a
$20 vagy szoszerkezet eredeti
osszetételet is reprodukdlni tud-
Jjak 1igy, hogy egy adott szot
(morféma) vagy szoszerkezetet
(lexema) a célnyelv megfelelo
elemeivel cserélnek fel. Az elem-
zett miivekben nagyon kevés
tiikorforditast taldltunk, és ezek
elsésorban kifejezésekre vonat-
koznak: De midén elvonja a
kezét, Gjra folugrik a katona,
el6ébb hajlong jobbra-balra,
mintha igen mérges lenne, azu-
tan megall keményen, éppen
neki szemkozt fordulva, és a
kezét le nem eresztené egy vila-
gért. ‘Ho xu3» 6ackTs ruHd HO,
COJIJIAT33 HOII UK CYJT?, HBIPHICh
MAUTIHA-0ype CI3BICHKBICA, BOXK3D
MOTTHICA KaJib, COOEpe IIOHEepaK
CYJIT?, Yamak COJIbl I[yMHUT HO
HOKBI3bbI HO K33 YT J93b.” (1OmMor-
kény, 24.) Vélemenytink szerint
ebben a mondatban a conaub-
tananb ide-oda’ kifejezés cél-
nyelvi megfeleloség szempontjd-
bol elonydsebb forditds lenne.

3. A tiikkorforditas egy olyan transzformacio, amelyben szavakat vagy rogzilt formakat
(szdlasok, kdzmondasok, frazeologiai kifejezések stb.) az eredeti egység atmasolasaval
forditanak, igy nemcsak a hangzast, hanem a sz6 vagy szoszerkezet eredeti Osszetételét
is reprodukalni tudjak ugy, hogy egy adott szot (morféma) vagy szoszerkezetet (lexéma)
a célnyelv megfeleld elemeivel cserélnek fel. Az elemzett miivekben nagyon kevés
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tiikorforditast talaltunk, és ezek elsdsorban kifejezésekre vonatkoznak: De midon elvonja a
kezet, ujra folugrik a katona, el6bb hajlong jobbra-balra, mintha igen mérges lenne, azutan
megall keményen, éppen neki szemkozt fordulva, és a kezét le nem eresztené egy vilagert.
‘Ho ku33 6ackT? r'MHY HO, COIATI3 HOLI MK CY/ATI, HBIPHICH MAJIIAHI-0ype CI3bACHKbICA,
BOXK39 MMOTTHICA KaJ1b, COOEpE LIOHEPaK CYJT?, Yarak COoJbl ITyMUT HO HOKbI3bbI HO K33 yT
133b.” (Tomorkény, 24.) Véleménylink szerint ebben a mondatban a corans-manans ‘ide-
oda’ kifejezés célnyelvi megfeleldség szempontjabol elonydsebb forditas lenne.

4. A konkretizalas a forrasnyelv egy szélesebb jelentéssel bird szavanak vagy kifejezé-
sének felcserélése a célnyelv egy sziikebb jelentésti elemével a forditas sordn. Ennek
a transzformacionak az alapja a szavak altalanos vagy hipo-hiperonikus jelentéstani
azonossaga. A konkretizalast azokban az esetekben alkalmazzak, amikor a szavakat
kiilonféle okokbol kifolyolag nem lehet egy ekvivalenssel leforditani: a célnyelvben
nem all rendelkezésre altalanosan hasznalhat6 megfeleldje, vagy annak hasznalata nem
lehetséges egy adott kontextusban, mivel ez megsértené a szavak lexikai vagy gram-
matikai 0sszeegyeztethetdségét, stilisztikai vagy konnotativ ekvivalenciajat: Hunor és
Magyar a temetés utan utra keltek, s testvéreiknek hagyvan az orszagot, mentek, mende-
géltek ama csodaszép sziget felé. ‘Baram Oepasbl, XyHOpP HO Majibsip HOIII TOTi3bI KY3b
clopec BbUID, arail maep33¢ KelbTi3bl BBIHBECCHUIBI, KOMIKU3bI CO MAaMBIMOH MIOPMY
nana’ (Ioprmacekucs myxkei, 17.). Szdaz aranyat adnék egy korty borért. ‘Cro 3apHu
yKkcé céTpican ann ofiir Tydslk apaksl moHHa (Pet6fi, 58.). Ezekben a mondatokban a
Kky3b ‘hosszl’ és az ykcé ‘pénz’szavak konkretizdljak az ut és az arany sz6 jelentését:
a magyar nyelvben a megadott sz6 elegendd, hogy atadja a kivant jelentést, azonban az
udmurt forditasban sziikséges volt meghatarozni az utazas jellegét a tavolsag ¢s az id6
tekintetében, valamint a masodik mondatban nyilvanvalova kellett tenni, hogy az arany
ez esetben nagy értékii pénzt jelent.

5. A konkretizalas ellentéte az altalanositas, amikor a forrasnyelv egy sziikebb jelen-
téssel bird lexikai-szemantikai egységét egy tagabb jelentésli elemmel helyettesitik a
célnyelvben. Az igy 1étrejott megfeleltetés altalanosabb fogalmi keretet jeldl, de maga-
ban foglalhatja az eredeti fogalmat is: Félment a Gellérthegyre, onnan hegyen-vélgyon
at a Harmashatar-hegy csucsara kapaszkodott f6l, aztan leereszkedett a hegy oldaldn,
és nekivagott az orszagutnak. ‘Tennept rypese TyOW3, OTBICEH Typesb, HEXKAN BaMeH,
Xapmarmrxarap rypesb Heu1d TyOus, cobepe, rype3bTii BachbKbICa, IIOCCETH KOUTKH3’
(Orkény, 94.). Itt, a hegy oldaldn kifejezés helyett egyetlen sz6 szerepel, a eypesomii ‘a
hegyen at’, mivel nincs sziikség tovabbi magyarazatra, az olvasé ugyis a helyvaltoztatas
tényére fokuszal.

6. A moduléci6 egy lexikai-szemantikai transzformacio, amikor a forrasnyelv egy szavat
vagy szoszerkezetét egy olyan nyelvi egységgel helyettesitjiik, amely az eredeti elem
jelentésébdl logikailag kovetkezik (szemantikai, logikai fejlemény). A forrasnyelvi és a
célnyelvi szomegfelelések leggyakrabban ok-okozati sszefiiggésen alapulnak: Kétszer
hét napja s éje, hogy nem lattalak. ‘Jlac HBBLIb Yil HO JaCc HBBLIb HYHAJ Hoxke Oif
an3putel Tiens3’ ([IopT™Macekuch mysxei, 17.).

Az eredeti szovegben az id6 mulasat nagyon sajatos modon érzékeltetik, ami termé-
szetesen a mi miifajanak tulajdonithatd; a forditd atalakitotta ezt a kifejezést egy mate-
matikai szamitast elvégezve: a kétszer hét napja s éje kifejezést a dac nvvinw yii Ho dac
HbbLIb HYHAN ‘tizennégy éje és tizennégy napja’ alakkal valtotta fel. A vizsgalt szovegek
tartalmaznak még példakat egy kissé eltérd tipusu logikai fejleményre is, amely bizonyos
tekintetben kozeli rokonsagban all a konkretizacidval, azonban, véleményliink szerint, a

crer
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a még utban levé ho, mely csak akkor valik sarra, ha mar a foldre hullott, s ott labbal
tapodtdk. ‘KoTbkbrie b0 CIOMIOM HBIPHICH YBLIKBIT Bal: MY3bE€M BbLI) YCEM JIbIMbBI
FOT-I0T TO/IbBI JIYD YK, cobepe HU coe KypMeM camnerbEchiH JIErano HO, YbLIKBIT JIBIMbI
crO mapueH cypaceke’ (Petdfi, 54-55.). Ebben a mondatban a labbal kifejezést a kypmem
canezvécoin ‘piszkos csizmaval’ kifejezés valtotta fel, mivel a forditd szerint a forras-
nyelv szava nem tudta teljes mértékben kozvetiteni a mondatban megjelend ellentétet
(tiszta-piszkos).

7. Az antonimikus forditds soran a forrasnyelvi szovegben szerepld gondolatot a cél-
nyelvi szovegben egy ellentétes jelentésti szoval forditanak ugy, hogy a teljes gondolat-
menet atszervezése utan a mondanivald valtozatlan marad: A4 fiilke egy ideig néman hall-
gatta oktalan taldlgatdasukat, aztan megfordult, és nyugodt léptekkel elindult a Rakoczi
uton. ‘bynka KOHS Ke KbLI3bICA Y3 UK HOMBIPHH FOHMATBIMTI Manmnanbéccac, codepe
GepHITCKM3 HO ABIPTHITIK TMH> Pakomu ypam Kyss komkus® (Orkény, 93.). A nyugodt
léptekkel kifejezést a dvipmuimax ‘nem sietve’ hatarozdszoval forditotta a forditd; a szon
megjelend toldalék az udmurt nyelvben negativ értelmii hatarozdi igenevet képez.

Antonimikus forditas esetén nagyon gyakori jelenség, hogy egy eredetileg allité mon-
dat tagado, vagy egy tagadé mondat allito lesz: — Feleségem, ne hazudj!'— Iésicbkon
keirHOMYpT’ ‘Hazudsz, asszony’ (Petéfi, 56.).

8. A koriiliras (magyarazat) egy lexikai-nyelvtani transzformacié, amikor a forrasnyelvi
lexikai egységet egy olyan kifejezéssel helyettesitenek, ami elmagyarazza a Jelenteset
A k6lt6 hidba érvelt. ‘IOnme Kbinbypun MOHEP Jy3M33 BAIIKThIHbI Bbipus® (Orkény,
92.). Az udmurt nyelvben nincs kozvetlen megfeleldje az érvel szoénak, igy a forditd
kénytelen volt koriilirni a kifejezést, hogy atadja a jelentését: wonep 1yomzs eansxkmuoinbi
svipu3, sz6 szerint ‘probalta magyardzni az igazat’. A tuliras és a terjengdsség a koriiliras
egyik stilaris hatranya lehet: — Ha kivagod is, beszélek... ‘— Bannpl, Baugs! Coky HO
MOH TOH3 Topaoc my3Mmsbich yr ayrabl’ (Iletdodm, 56.). A forrasnyelvi szovegben a
mondat végén talalhat6 egy ellipszis, amelynek a jelentését az ird szerint az olvasonak
maganak kell értelmeznie, hiszen a kontextusbdl kideriil; a fordité szerint ez nem lenne
elegendd az udmurt nyelvii forditashoz, és egy szot egy egész mondattal helyettesitett:
Coky Ho MOH MOHI MOPOOC WYIMbICL Y2 dyeonl (sz0 szerint ‘Vagd, vagd! Akkor én nem
hagyom abba, hogy alkoholistanak hivjalak’).

A koriilirast leghatékonyabban olyan esetekben lehet hasznélni, amikor elég egy rovid
magyarazat. Koriiliras leginkabb akkor fordult elé a vizsgalt szovegekben, amikor a
magyarazat az eredeti kifejezésnél specifikusabb jelentést ad meg: Letérdeltek a fiik,
s az oreg megdldd. ‘Ilb1ecbsCbKU3bI MUOCHI3, 3e4 KbLI33 Bepa3 aTail3bl HO J33U3’
(IToprmacekuch myxeid, 17.). ‘A fiai letérdeltek, apjuk szép szavakat szolt, és elengedte.’

9. A kulturalis athelyezés bizonyos fokig hasonld az elézd transzformacidhoz, azonban
egy aspektusaban mégis jelentés kiilonbséget mutat: a célnyelvbdl teljes mértékben
hianyzik a forrasnyelvben megfeleld kulturalis elem: Csigolya Danielné asszonyom tisz-
tességes életii és takarékos erkéolcsii gazdasszony volt [...] “UATOSIIH Ky3MAJIbI3 YMOU
KBIIIIHOMYPT HO BaHBOype3 JKUKBIT BO3BBIHBI ObITaTiich Make Ban’ ([letddwu, 56.). Ez a
példa egy egyediilallo jelenséget mutat be a magyar hagyomanybdl, nevezetesen, hogy
a férjezett asszonyoknak nemcsak az uténeviik, hanem a vezetékneviik is eltiinhet, ehe-
lyett a férjiik nevét kapjak meg a -né asszonynévképzovel. A fordito kénytelen volt ezt
a jelenséget egy birtokos szerkezettel feloldani Yueoanon kysnaners ‘Csigolya felesége’.
A kovetkezd forditasi jelenséget szintén ehhez a transzformaciohoz soroljuk: Orkény
Istvan ‘Unrrean Opxenn’ (Opkens, 92.). Ahogy ebbdl a példabol, illetve a hivatkozott
tobbi forrasbol is latszik, a magyar nyelvben alkalmazott névsorrendet az orosz és
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udmurt forditasokban megforditjak, mivel az utonév-vezetéknév sorrend a sztenderd az
eurdpai nyelvek tobbségében.

Osszegzés

A forditas nagyon id6igényes folyamat, a forditonak nemcsak a két nyelv (FNy és CNy)
kivalo ismerete a feladata, hanem tajékozottnak is kell lennie azoknak a kulturajaval,
hagyomanyaival, szokasaival kapcsolatban, akiknek a nyelvérdl, illetve nyelvére fordit;
ugyanakkor természetesen figyelembe kell vennie a célnyelvvel kapcsolatos kovetel-
ményeket, és a forrasnyelvi szoveg elemzése, atvitele, Gjrastrukturalasa soran ki kell
valasztania a célnyelv rendszeréhez legpontosabban illeszkedd variansokat. A forditasi
ekvivalencia elérése érdekében a fordito nem hasznalhat akarmilyen tetszéleges vagy
véletlenszerli varianst, hanem a legjobbat kell kivalasztania a rendelkezésre allok koziil.

Ez nem konnyt feladat, azonban a forditot a
forditas tokéletesitésében segitik a technolo-
giai fejlesztések, a kész sémak, a forditastu-
domanyi elméletek, illetve a rendelkezésre
allo kiilonféle forditasi transzformaciok.

Munkénk soran azonositottuk és rendsze-
reztilk azokat a lexikai és nyelvtani transz-
formaciodkat, amelyeket a magyar irodalmi
miivek udmurt nyelvi forditoi alkalmaznak
a forditas soran. Az altalaban egy nagyobb
csoportként azonositott transzformaciokat
két alcsoportra osztottuk: az egyikbe tar-
tozik a transzkripcid, a transzliteracié és a
tiikkorforditas, a masik pedig a konkretiza-
ciot, altalanositast, modulaciét, antonimikus
forditast, koriilirast és a kulturalis athelye-
z¢st tartalmazza. Az egymastol valo kiilonb-
ség abban rejlik, hogy a masodik csoportban
a lexikai tényez6hoz egyfajta szemantikai
tényez0 is jarul, azaz ezekben az esetekben a
sz6 jelentése sokkal fontosabb, mint a pusz-
tan lexikai transzformacioknal.

Munkank az elsd kisérlet a magyar nyelv-
r6l udmurt nyelvre torténd forditasokban
megjelend lexikai és a lexikai-szemantikai
transzformaciok osztalyozasara, azonban
nem allitja, hogy az Gsszes lehetséges transz-
formacios technikat targyalja. Mindemellett
reméljiik, hogy tanulmanyunk egyrészt fel-
tarja a forditasban megjelend magyar préza
belsd strukturajat, és igy bepillantast enged
abba, hogy mi rejlik egy magyar nyelvil
¢és egy hasonlé mifaju udmurt nyelvii mi
stilusbeli és nyelvbeli dsszeférhetetlensége
mogott, masrészt segitségként szolgalhat
kezdé forditok szamara.
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Absztrakt

Szamos magyar nyelvii irodalmi miinek sziiletett mar udmurt forditasa is. A forditd mindig arra torekszik,
hogy a mil egészét at tudja adni az olvasonak, beleértve annak miivi felépitését is, és ennek érdekében szamos
valtoztatast kell eszkozolnie lexikai, nyelvi, stb. szinteken. Ez a cikk egy elemzést kivan adni a forditasoknal
hasznalatos lexikai atalakitasokrol (transzkripcio, transzliteracio, tiikorforditas) és az olyan lexiko—szemantikai
atalakitasokrdl, mint az altalanositas, konkretizacid, modulacid, antonimikus forditas, koriiliras és kulturalis

athelyezés.
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Kojanitz Laszlo

Oktatasi Hivatal

A torténelmi tudat fejlesztésének
jelentosége és problémai

Harcba szallunk-e az . intellektualis alvilaggal”?

Az intellektudlis alvilag” kifejezést Kosdary Domokos haszndlta
azokra a félmiivelt, gyakran elditéletes vélemeényvezérekre,
akik torténelmi igazsagokat nyilatkoztatnak ki alapvetden

szaktudomdnyos kérdésekben is, és akik bele akarjdk fojtani

a szot a veliik vitatkozokba.! Ez az agressziv, kozgondolkodcdst

rombolo jelenség manapsdg még otrombdabban tor utat magdanak
vilagszerte. Egyoldaluan konstrudlt és egymdssal élesen szemben
dllo multképek kezdik eluralni a kézbeszédet, a médidt és a
mindennapi gondolkoddst. Kérdés, hogy a térténelemoktaltds
miként reagdl ezekre a kritikus torténelmi gondolkoddst és a
torténettudomdny egészét érinto kihivdsokra.

gondolkodas alakitasaban, sziikség lehet a torténelemtanulas altalanos céljainak

ujragondolasara is. Erre torténtek mar kisérletek, ilyen volt példaul az a kere-
kasztal-beszélgetés, amelyen hazai torténészek, torténelemdidaktikusok és gyakorlo tor-
ténelemtanarok vitattdk meg a jelenlegi gyakorlat problémait (Kojanitz, 2018). E tanul-
manyban eldszor a mostanra kialakult helyzet lehetséges okaival és kovetkezményeivel
foglalkozom, utdna pedig olyan értelmezési kereteket és szempontrendszereket mutatok
be, amelyek segitségiil szolgalhatnak a torténelemtanitas szerepérdl és céljardl szolo
tovabbi vitakhoz. Ehhez egyebek mellett felhasznalom Peter Seixas (2016) a torténe-
lemtanitas tarsadalmi szerepérdl készitett modelljét, dsszehasonlitom Jorn Riisen (2006),
Stéphane Lévesque (2018) ¢s Andreas Korber (2018) elméleti konstrukeioit a torténelmi
tudat dsszetevdirdl, szintjeirdl és fejlddésérdl, és foglalkozom azokkal a gondolatokkal
is, amelyeket Peter J. Lee fogalmazott meg a torténelemtanitds autondmiajanak fontos-
sagarol (Bereta da Silva, 2012).

ﬁ hhoz, hogy az iskola hatékonyabb szerepet tudjon betdlteni a torténelmi koz-

A torténettudomany hattérbe szorulasa a torténelmi vitakban
Az elmult évtizedekben az egész vildgon jelentdsen megvaltozott az emberek viszo-

nyulasa a torténelmi vitakhoz és a torténettudomany képviseldihez (de Groot, 2009).
A kiilonbdzo torténelmi események vagy személyek megitélése egyre inkabb hitbéli

! Errél Hermann Robert (2019) beszélt az egyik vele késziilt interjuban.
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vagy politikai kérdéssé kezd valni, s a kdzosségi oldalalakon és a médidkban a témat
kutato torténészek allitasai gyakran elvesznek a ,,szelektiven tajékoz6dd” fanatikusok és
a naiv érdekl6dék hozzaszolasainak 6zonében. St sok esetben tudatos hangulatkeltés
is folyik a leegyszerlisitd vagy hamis allitasokat megcafold torténészekkel szemben.?
E helyzet kialakulasahoz valdsziniileg egyszerre tobb ok vezetett. Itt most ezek koziil
négyre térek ki: a korabban elnyomott tarsadalmi csoportok torténelmi dntudatra ébre-
dése; az infokommunikacios eszkdzok robbanasszeri fejlédése; a tarsadalmi allapotok
bizonytalanna valasa a gyors valtozasok kovetkeztében; a torténeti kutatasok valosagér-
tékét relativizalo elméletek.

A korabban elnyomottak vagy hattérbe szoritottak felemelkedése, legyen sz6 akar a
nokrol, a szines borii népességrol, etnikai és vallasi kisebbségekrol, vagy a kommunista
diktatarak idején iildozott és elhallgattatott emberekrdl, szinte azonnal egyiitt jart a
korabbi torténelmi narrativak erds kritikajaval. Az érintettek hamisnak, eltorzitottnak és
rajuk nézve sértonek kezdtek tekinteni szinte minden korabbi tdrténelmi interpretaciot,
mivel ezek vagy egyaltalan nem jelenitették meg 6ket, vagy az elnyomasuk és hattérbe
szoritasuk indokaiként hasznalt eléitéleteket erdsitették meg?. gy aztin Gjabb és Gijabb
tarsadalmi csoportok jelentették be az igényiiket sajat torténelmiik felkutatasara és
megirasara. Az ontudatra ébresztés €s a torténelmi elégtétel célja folytan azonban ezen
alternativ interpretaciokban sem ritkak az egyoldalu megkozelitések és a tények elfogult
értelmezései, csak éppen a korabbiakkal ellentétes eldjelekkel. Neil Ferguson szerint
a mostani informacidérobbanas nagysaga, dinamikaja és torténelmi jelentdsége csak a
reformacid korahoz, vagyis a konyvnyomtatas megjelenését kovetd valtozasokhoz mér-
hetd.* A népszeri angol torténész abban is hasonlésagot 14t a két korszak kozott, ahogy
a kozvetitd eszkozok fejlodése és olcsdva valasa egyre szélesebb rétegek mozgdsitasat
tette lehetéve, egyre ¢élesebb vitakat gerjesztett, €s egyre polarizaltabba tette a kdzbeszé-
det. Figyelmeztetd lehet, hogy a reformacio koraban a szélsdséges hangvételii vitairatok,
valamint a szdndékosan terjesztett alhirek a fesziiltségek jovatehetetlen elmérgesedé-
s¢hez és tomeges erdszakhoz vezettek az egymast kdlcsondsen eretneknek bélyegzd
keresztény hivok kozott.

Az infotechnoldgia fejlédése mas modon is hatassal van a mult feltarasa koriili
vitakra. A torténelmi forrasok és dokumentumok tdmeges digitalizalasa és elérhetdvé
tétele az interneten egyre nagyobb teret nyit a legkiilonbdzobb nézeteket vallé amator
torténelembuvarok szamara is. Megsziinében van a hivatasos torténészek elsddleges
forrdsokhoz jutdsanak monopoéliuma, amely mindeddig az altaluk készitett miivek
kiilonleges tekintélyét és tudomanyos legitimacidjat biztositotta. Nemecsak a forrasok

2 Idézet egy Youtube-on talalt hozzaszolasbol: ,,Magyar Tudomanyos Akadémia mar régen lejaratta magat.
Rengeteg bizonyiték van arra, hogy politikai célbol terjesztik a téveszméket és romboljak a magyarok dnbe-
csiilését és kulturajat. Az MTA koltségvetésének 70 szazalékat a bérek és annak jarulékai teszik ki. El lehet
képzelni, hogy milyen tudomanyos munka zajlik ott a maradék 30% pénzbdl. Jegyzokonyv bizonyitja, hogy
politikai dontés alapjan nyomjak ezt a finnugrista tévtant és még mindig vannak olyanok, akikben nincs
szemernyi szégyenérzet sem, és a szajukra merik venni ezt a kultirszemetet, ami egyenrangl torténelemha-
misitas a dako-roman handabandaval... Aki erre képes az ne csinaljon torténelmi videokat, hanem menjen
el kapalni...”

Friss példaja volt ennek, amikor James Cook felfedez6 utjanak 250. évforduldjan a maorik nem engedték
kikotni a brit kapitany hajojanak masat egy 0j-zélandi faluban. A helyi ngati kahu torzs vezetdje Cookrol
azt mondta: ,,Semmit nem fedezett fel itt, ellenezziik a Tuia 250 rendezvénysorozatot, amely olyan eufemiz-
musokat hasznal, mint a ’talalkozasok’ azért, hogy elleplezze a tulajdonképpeni invaziot.” (Nagy-Britannia
sajnalja, hogy a gyarmatositas soran vj-zélandi éslakosokat mészaroltak le.
https://index.hu/kulfold/2019/10/02/nagy-britannia_sajnalja_hogy a gyarmatositas soran_maori_torzse-
ket_meszaroltak_le/)

Neil Ferguson: Networks and Power — The Long Now.

https://www.youtube.com/watch?v=hSacH_1BtVA
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elérése, hanem a multrol szo6l6 interpreta-
ciok kozonséghez vald eljuttatasanak lehe-
tdségei is kiszélesedtek. A torténelem irdnt
érdeklédo, laikus kozvélemény a tartalmak
passziv fogyasztojabol a latottakra és olva-
sottakra nyilvanosan reflektalo, a sajat sze-
mélyes €lményeit is megjeleniteni akaro
aktiv kdzonséggé valt, akar belterjes inter-
netes kozosségeket is 1étrehozva az azonos
nézeteket vallok szamara. fgy még inkabb
felszivodnak a hatarok a mindennapi tor-
ténelmi emlékezetben é16 vélekedések, az
ideoldgiai és propagandacélokat szolgalod
torténelmi fabrikaciok és a torténettudo-
many altal megfogalmazott interpretacidok
¢és magyarazatok kozott.

A vilag ma sokkal gyorsabban valtozik,
mint barmikor korabban. Manapsag egyet-
len ember élete alatt is olyan mértékii val-
tozasok zajlanak le, mint amilyenek hajdan
csak tobb nemzedék alatt mentek végbe.
A tarsadalmi allapotok folyamatos valto-
zésai, a korabbi kozosségek és hagyoma-
nyos értékrendek meggyengiilése sokakat
elbizonytalanit. Ez is a magyarazata lehet
annak, hogy megnétt az olyan valosagrol
alkotott, szimbolumokbol, sok esetben tor-
ténelmi szimbdlumokbol épitkezd ideo-
logiak iranti igény, amelyek elutasitjak a
racionalis vitakat és ellenallnak az igaz-
sagdiskurzusnak (Geertz, 1994). Akik ugy
érzik, hogy ratalaltak egy szamukra min-
denre valaszt ado, igy a multban lejatszo-
dottakat is megmagyardzo alapigazsagra,
egyszertien figyelmen kiviil hagyjak, meg-
kérdéjelezik, vagy éppen szenvedélyesen
elutasitjak az ezeknek ellentmondo ténye-
ket és magyarazatokat.

Nagyon leegyszerusitett formdban, de a

A torténelmi forrdsok és doku-
mentumok tomeges digitalizd-
ldsa és elérhetoveé tétele az inter-
neten egyre nagyobb teret nyit
a legkiilénboz6bb nézeteket
vallo amator torténelembuivd-
rok szdamdra is. Megsztinoben
van a hivatdsos torténészek
elsodleges forrdsokhoz jutdsd-
nak monopoliuma, amely
mindeddig az dltaluk készitett
miivek kiilénleges tekintélyét és
tudomdnyos legitimdciojct biz-
tositotta. Nemcsak a forrdsok
eleréese, hanem a miiltrol szolo
interpretdciok kézénséghez
valo eljuttatdsdnak lehetoségei
is kiszélesedltek. A térténelem
irant érdeklodo, laikus kozvéle-
meény a tartalmak passziv
Jogyasztojdabol a ldtottakra és
olvasottakra nyilvanosan
reflektdlo, a sajdt személyes
élmeényeit is megjeleniteni
akaro aktiv kozonséggé uviill,
akdr belterjes internetes kozos-
ségeket is létrehozva az azonos
nézeteket vallok szdamdra.

kozvélemény korében is ismertté valtak a 1980-as években elindult vitak arrol, hogy
képes-¢ egyaltalan a torténettudomany barmilyen érvényes megallapitast tenni a multban
lezajlott eseményekr6l (Fulbrook, 2002). Sokan azonosultak még a torténészek és a tor-
ténelemtanarok koziil is azzal a posztmodernista felfogassal, hogy a torténelem vitakkal
atitatott diskurzus, olyan csatatér, ahol a nemzetek, osztalyok és csoportok megalkotjak
a mult szamukra kedvezd interpretacidit (Jenkins, 1991). Vagyis a torténészek munkai
is csak egy adott torténelmi korszak gondolkoddsara jellemzé interpretaciok, amelyeket
jelentés mértékben determinal a torténész tarsadalmi-politikai kdrnyezete és személyes
meggy6zOdése egyarant. Ha pedig ez igy van, a torténettudomanyi vitak nem dontheték
el azon az alapon, hogy melyik allitas all kozelebb a valosaghoz. Megfogalmazodtak
még olyan vélemények is, amelyek szerint semmi kifogasolni vald sincs abban, ha két
torténelmi interpretacio koziil a magunk politikai preferencidi alapjan dontjiik el, hogy
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melyiket tartjuk elfogadhatobbnak.’ Nem csoda hat, hogy a laikus kdzvélemény kirében
is egyre tobben kezdték el ugy kezelni, vagy akként beallitani a torténészek altal bemuta-
tott kdvetkeztetéseket és magyardzatokat is, mint amelyek szintén nem tobbek szubjektiv
véleményeknél.

Miért vesz€lyes, ha a torténettudomany a maga kritikus, tényszertiségre és ovatossagra
inté médjan mar nem képes megfeleld befolyast gyakorolni a tarsadalmi kézgondolko-
dasra? Azért, mert enélkiil maga a torténelem valhat a valosagrol alkotott kép szandékos
vagy ontudatlan meghamisitasanak legfobb targyava és eszkozévé.

Az ember bal agyféltekéje folyamatosan olyan torténeteket gyart, amelyek altal értel-
met probal adni mindannak, amit 1at, hall és megtapasztal. A kutatdsok azt is bebizonyi-
tottak, hogy e belsé interpretacio gyartasa, és ezaltal a valdsagrol szerzett tapasztalatok
folyamatos atalakitasa nem tudatos tevékenység. Az egyén nem képes ellenérzése alatt
tartani, mert nem is veszi észre, amikor 6nmagat ily médon manipulalja (Gazzaniga,
2011). Az egyén bels6 interpretacidja a valosagrol meghatarozza, hogy mit gondol és
tesz. Minél valdsaghiibb és arnyaltabb ez az interpretacid, anndl megfontoltabban gon-
dolkodik ¢és cselekszik. A belsd interpretaciok és az egyéni cselekedeteket meghatarozo
dontések ugyanakkor valdszinileg kolcsonhatasban allnak egymassal. Hiszen a bels6
interpretacio célja éppen az, hogy a valosagrol alkotott képet 6sszhangba hozza azzal,
amit az egyén tesz, vagy amit tenni szeretne. Ezért kialakulhat egy felfelé és egy lefelé
vezetd spiral egyarant. J6 esetben a belsd interpretacid értelmes dontésekhez vezet.
Rossz esetben viszont a primitiv belsd interpretacid szélsdséges gondolatokra és cse-
lekedetekre 0sztondz, ezek pedig megteremtik a belsd sziikségletét a vilagrol alkotott
kép tovabbi eltorzitasanak. ,,Az ember 6nmaga megvaldsitoja, szimbolikus modelleket
konstruald altalanos képességével 1étrehozza azokat a sajatos képességeket, amelyek
meghatarozzak. Vagyis [...] az ember ideologidk, a tarsadalmi rend sematikus képeinek
konstrualasaval valik jobb vagy rosszabb politikai allatta.” (Geertz, 1994. 48.)

A multrdl sz616 interpretaciok kiilondsen erds hatast gyakorolnak az egyén belsd inter-
pretacioira és ezaltal a gondolkodésara és tetteire is. Nem csoda, hogy ezt a hatast min-
dig minden k6zosség ki akarja hasznalni a maga egységének ¢s cselekvoképességének
megerdsitésére. Nagy kiillonbségek vannak azonban az ilyen céli interpretaciok kozott a
tekintetben, hogy milyen tettekre buzditanak, milyen értékrendet allitanak fel, és milyen
mértékben torzitjik el a multban torténteket®. A mai modern tarsadalomban az egyén
folyamatosan ki van téve egyoldalu torténelmi igazsagokat sulykolé manipuldcidknak,
¢és az emberi természet eredendden inkdbb fogékony rajuk, mintsem hogy ellenallna
ezeknek.

Ha féken akarjuk tartani a multtal kapcsolatos tévedések, téveszmék és manipulaciok
terjedését, elsGsorban a torténettudomanyra tdmaszkodhatunk. Nem azért, mert a torté-
nészeket ugy altalaban tévedhetetlennek vagy ,,megvesztegethetetlennek™ tarthatnank,
hanem mert ez a diszciplina rendelkezik azzal az intézményesitett tudassal, amelyre
ehhez sziikség van. A torténészeknek a nemzetkdzi tudoskozosség altal kidolgozott és
elfogadott kutatasi modszereket és szabalyokat alkalmazva kell dolgozniuk. A munkajuk

v

A jelentés kérdés [nem az igazsag, hanem] inkabb a bizalom, amely sokféleképpen kialakulhat. Végiil
azonban a dontés, hogy bizom-e egy személyben, egy intézményben, egy forrasban vagy egy torténelmi
beszamoloban, szamos tényezé mérlegelésétdl fiigg, és a végso itélet a korabbi tapasztalatokon, politikai
preferenciakon stb. alapul. Ezért a francia forradalom torténetének egymassal vitazo feldolgozasait nem lehet
csak tisztan racionalis kritériumok alapjan értékelni.” (Jordanova, 2000. 96.)

,,Mig az antidemokratikus nemzeti eszme altal ihletett politikai szocializacié a nemzeti 1étet abszolutizalva a
tekintélyelvet, a feltétlen engedelmességet €s a nemzeti 14t6szog egyediili érvényét tekinti kivanatos nevelési
célnak, addig a demokratikus nemzeti neveléskor a kolcsonds fliggoség és a feleldsség elve, a vilaglatasok
lehetséges sokfélesége, a nyiltsag €s a tiirelem szempontja vezérli a szocializacios folyamatot.” (Claussen,
Wasmund, 1982). In. Csepeli Gyorgy: Nemzet altal homalyosan. Szazadvég Kiado, 1992. 90.
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eredményeit pedig szakmai diskurzusok
keretében, szigoru mindségi kritériumoknak
megfelelve kell bemutatniuk és megvéde-
nitik. Nemcsak a torténészek altal feltartak
megismerésére, hanem a rajuk jellemzo kri-
tikus szemlélet elsajatitasara is sziikségiink
van ahhoz, hogy a mindennapi életben is
kontrollalni tudjuk az elditéletekre, torté-
nelmi dnigazoldsokra és leegyszertisitd véle-
mények megfogalmazasara vald természetes
hajlamunkat (Wineburg, 2007).

Nyilvanos torténelem, torténelmi
emlékezet és a torténettudomany

A torténelemtanitas is elsdsorban a torté-
nettudomanyra tamaszkodhat, amikor 6va-
tossagra ¢s kritikai beallitodasra igyekszik
nevelni a fiatalokat. Megtanitani éket Ggy is
latni a vilagot, ahogy nem lennének képe-
sek az iskoldban megtanult szempontok és
Osszefiiggések nélkiil. Ugyanakkor egy tor-
ténelemtanar sokkal kevésbé fliggetlenitheti
magat a nyilvanos torténelem ¢€s a torténelmi
emlékezet hatasaitdl, €s ami még fontosabb,
nem tehet ugy, mintha a didkok torténelem-
szemléletét csak az iskolaban tanultak ala-
kitanak.

A nemzetkozi szakirodalomban sokszor
talalkozhatunk a heritage vagy a public
history fogalmaval. Ezen azt a targyi és szel-
lemi ,,0rokséget” értik, amelyet egy kozosség
a multrol nemzedékrél nemzedékre athagyo-
manyoz. Ebbe beletartozik minden, amit a
jelen és a jovo szempontjabol fontosnak tar-
tanak megdrizni €s tovabbadni (pl. targyak,
épiletek, emlékmiivek, festmények, tradi-
ciok, életrajzok, emlékiratok, torténetek).
Magyar nyelven a ,torténelmi hagyomany”
vagy a ,nyilvanos torténelem” fogalma
feleltethetd meg a legjobban e jelentésnek.
Ugyanakkor a heritage fogalmaba ma mar
sokszor beleértik azt is, ahogy az emberek a
mindennapi életben a maguk egyéni tapasz-
talatai, csaladi érintettségiik vagy személyes
benyomasaik szerint gondolkodnak a mult
egyes eseményeirdl és szereplirdl. Vagyis
valami olyat is, amit mi ,,torténelmi emléke-

A nemzetkozi szakirodalomban
sokszor taldlkozhatunk a heri-
tage vagy a public history fogal-
mdval. Ezen azt a targyi és szel-
lemi ,6rékséget” ertik, amelyet
egy kozdsség a muiltrol nemze-
dekrol nemzedekre dthagyomds-
nyoz. Ebbe beletartozik min-
den, amit a jelen és a jovo
szempontjabol fontosnak tarta-
nak megorizni és tovdabbadni
(pl. targyak, épiiletek, emlekmii-
vek, festmények, tradiciok, élet-
rajzok, emlékiratok, térténetek).
Magyar nyelven a ,torténelmi
hagyomdny” vagy a ,nyilvdanos
tortéenelem” fogalma feleltetheto
meg a legjobban e jelentésnek.
Ugyanakkor a heritage fogal-
mdba ma mdr sokszor beleértik
azt is, ahogy az emberek a min-
dennapi életben a maguk
egyéni tapasztalatai, csalddi
érintetiségiik vagy személyes
benyomdsaik szerint gondol-
kodnak a miilt egyes eseményei-
rol és szerepldirdl. Vagyis
valami olyat is, amit mi ,torte-
nelmi emlékezetnek” hivunk
inkdbb. Az angol nyelvii szak-
irodalomban is taldlkozni ma
mdr a memory fogalmdnak
ilyen értelmii haszndlatdval,
megkrtilénbéztetve azt a torte-
nész szakma dltal miivelt
torténelemirdstol.

zetnek™ hivunk inkabb. Az angol nyelvii szakirodalomban is talalkozni ma mar a memory
fogalmanak ilyen értelmii hasznalataval, megkiilonbdztetve azt a torténész szakma altal
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miivelt torténelemirastol.” Leginkabb e sokféle forrasbol taplalkozo és sokféle rétegbdl
allo kozos torténelmi emlékezet orientalja és motivalja a mindennapi emberek torténelmi
érdeklédését és identitasat. Az ismeretforrasok sokféleségébdl, valamint a személyes
tényezok és élmények komplexitasabol kovetkezik, hogy akar egyes személyek, akar
nagyobb kozosségek torténelmi emlékezetérdl van szo, ezek nagyon stabil alapokon
nyugszanak, és bar egyes részleteikben folyamatosan valtoznak, egésziikban csak nagy
torténelmi megrazkodtatasok hatdsara mennak at gyors és jelentds valtozasokon. A
nyilvanos torténelem és a torténelmi emlékezet egylitt megfeleltethetd annak, amit Jorg
Riisen ,,gyakorlati életnek” nevez, s amelynek lasst, de folyamatos valtozasat egy dnma-
gaba visszatérd korkords folyamatként dbrazolta (1. abra).

Médszerek
(az empirikus kutatds
szabalyai)
Elméletek i
(iranyado nézetek A reprezentaciok
1muilt megtapasztalasaval formai
S TORTENETTUDOMANY

\

GYAKORLATI ELET

Erdeklédések Az egzisztencialis
(megfogalmazédott orientacié funkcioi

iddbeli orientacids igények) u

1. abra. Jorg Riisen modellje a mindennapi élet és a térténettudomany kélcsonhatasarol
(Megill, 1994. 49. alapjan)

Riisen abbol indult ki, hogy az egyéneknek, k6zosségeknek, nemzeteknek mindig sziiksé-
giik van id6beli orientaciora. A Honnan jéttiink? és Hova tartunk? tipusu kérdésekre valo
valaszkeresés természetes sziikséglete az emberi gondolkodasnak. A kozos torténelmi
emlékezet folyamatosan hatassal van az emberek identitasara, a jelenre és jovore vonat-
kozo gondolkodasara, életben tartva és alakitva az érdeklodéstiket a multban lejatszodott
kiilonboz6 események irant. Az érdeklddés fokuszai folyamatosan valtoznak, mas és mas
torténelmi problémak és valtozasok keriilnek eldtérbe, megteremtve az igényt a multban
lejatszodottak pontosabb feltarasahoz. A mindenkori jelen aktualis problémai és valtozd
érdeklodése kiilondsképpen a mai modern, pluralisztikus tarsadalmakban allandoan
0j szempontokat ¢és kérdéseket vetnek fel. Ezek pedig folyamatosan {ij impulzusokat
adnak a professzionalis torténészeknek is, akik a kozvéleményt foglalkoztatd témakat
kutatasi kérdésekké alakitjak at, és a maguk altal kifejlesztett kutatdsi és bizonyitasi
modszerekkel igyekeznek valaszokat és magyarazatokat adni ezekre. Bar 6k sem tudjak

-

,...a torténelmi emlékezet [memory] mélyen atélt; megerdsiti a kozosség Osszetartozasat, a kollektiv identi-
tasokat és a kozos ellenségképeket; a mult megdrzésével és kiszinezésével viragzik. A torténelem [history]
elemzd és intellektualis; Pierre Nora kifejezését hasznalva egyszerre »tartozik mindenkihez és senkihez«, €s
a bizonyitékokon alapul6 kritikara és folyamatos feliilvizsgalatra épiil.” (Seixas, 2016)
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teljesen fliggetleniteni magukat a sajat koruk tarsadalmi és kulturalis kornyezetétodl, az
altaluk készitett interpretaciok normalis esetben tilmutatnak az ideoldgiak altal vezérelt,
vagy a mindennapi gondolkodéasban €16 abrazolasokon. A torténeti kutatasok ethoszahoz
ugyanis szorosan hozzatartozik egy kritikus és igazsagkeresd értékrend. A torténetiras
Riisen megfogalmazasaban ,,tallép azon a partikularitason, ahogy a mindennapi életben
a »jozan ész« orientalja a cselekedeteket” (Megill, 1994. 51.). A torténészek kutatasainak
0j eredményei aztan kiilonféle interpretaciok formajaban, sokféle csatornan keresztiil
ismertté valnak a szélesebb kdzvélemény korében is, gazdagitva és alakitva a kdzos tor-
ténelmi emlékezetet (de Groot, 2009). Ez pedig egyiitt jar azzal is, hogy 1j szempontok
¢és kérdések vetddnek fel, s a folyamat kezdddhet el6lrdl. E sokat hivatkozott modell
magyarazatkisérlet arra, hogy az emberek multrdl kialakitott képe és a torténettudomanyi
kutatasok miért vannak folyamatos valtozasban, és hogy e folyamatra miként gyakorol
hatast a mindenkori jelen a maga problémaival és szemléletével. Riisen mindezzel a
multrél szolo interpretaciok jelenre és jovore gyakorolt hatdsanak jelentoségére is fel
akarta hivni a figyelmet.

Napjaink torténelmi vitdi azt mutatjdk, hogy a mindennapi torténelmi emlékezet és a
torténeti kutatasok kozott lezajlo parbeszéd és kolesonhatas egyaltalan nem egyszerii és
problémamentes. Egyre kétségesebb, hogy a torténettudomanyi kutatasok eredményei
valoban beépiilnek-e és hatassal tudnak-e lenni a mindennapi gondolkodasra. F. Dardai
Agnes mar 2010-ben nalunk is elkezdte vizsgalni e probléma Osszetevéit (F. Déardai,
2010). A torténeti emlékezetet taplalod forrdsok (pl. képzomiivészeti alkotasok, allami
megemlékezések, mondak, anekdotak, varosi legenddk, a torténelmi témaju regények,
filmek, szamitogépes jatékok) sokkal érdekesebbek és konnyebben elérhetdk a fiata-
lok és a kdznapi emberek szamara is, mint a torténettudomanyi forrasok (pl. cikkek,
tanulmanyok, monografiak, tudomanyos vitdk és konferencidk). Raadasul a torténeti
hagyomany ¢és emlékezet kész valaszokat kindl, amelyekkel konnyen lehet azonosulni
(pl. hosok és gazemberek, baratok és ellenségek). Ezzel szemben a torténettudomanyi
szemléletre a termékeny bizonytalansag, a kétkedés ¢és a kritikussag a jellemzd, mert a
torténész nem fogadja el kritika nélkiil a kész valaszokat. Folyamatosan 0j kérdéseket
tesz fel, j forrasok utan kutat vagy fijraértelmezi az azokbol kiolvashaté informaciokat,
és ezeket hasznalja fel a korabbi allitasok megerdsitésére vagy megcafolasara. Igy aztan
a torténeti emlékezetben €16 képhez képest sokkal ellentmondasosabb az, amit a torté-
nettudomany mond akar a nemzeti torténelemrdl, akar az egyes eseményekrol és szerep-
16krdl (1. tablazat). Kérdés, hogy mennyire akar és tud a torténelemtanitas kdzvetiteni a
torténelmi emlékezet és a torténettudomany kozott.

1. tablazat. A torténelmi hagyomany és a torténettudomany daltal kézvetitett kép a multban térténtekrdl

Torténelmi hagyomany és emlékezet Torténettudomany

— nemzeti kdzosségtudat és biiszkeség apolasa | — vitdk
— leegyszertsitett vilag: h6sok és gazemberek, | — egymastodl eltérd interpretaciok

baratok és ellenségek, igazsag és hamissag | — bizonyitasok és cafolatok
— egyértelmi és kétségeket nem ismerd torté- | — targyilagossag, onkritikus elemzések, érté-

nelmi igazsagtétel kelések
— Orok torténelmi igazsagok — amultra vonatkoz6 tudassal kapcsolatos két-
— 0rok ellenségek ségek és bizonytalansagok elismerése, s6t
— erkolesi igazolas és torténelmi elégtétel hangsulyozasa

nyujtasa
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A torténelemtanitas lehetséges szerepei

A torténelemtanitas altalanos céljainak meghatarozéasakor szinte mindig arrdl folyik a
vita, hogy mi kapjon nagyobb hangstlyt a térténelemtanitasban, a torténelmi emlékezet
pozitiv megerdsitésekre vagyo igénye, vagy a torténettudomany targyilagos és kritikus
szemlélete: ,,szeretni a hazat” vagy ,,megérteni a torténelmet”. Egy 2018-ban lefoly-
tatott kérdoives kutatas keretében torténelemtanaroknak és kozépiskolai didkoknak a
torténelemtanitds 19 lehetséges feladatat kellett fontossagi sorrendbe rakni (Jancsak,
2019). Az eredmény azt mutatja, hogy a tanarok és a didkok is mind a két célt egyarant
fontosnak tartjak (2. tablazat), habar ugy tiinik, hogy a kritikai gondolkodas fogalman
nem ugyanazt értették.

2. tablazat. A magyar torténelemtandrok és a tanulok vélekedése a torténelemtanitds feladatairél
(Jancsak, 2019. 19.)

RANGSOR dtlagérték alapjan

A torténelemranitas feladatai

torténelem- .
E tanulék
tanirok
Kollektiv lokilis és nemzeti emlékezet megdrzése 1 2
Térben és idében valé tijékozodis fejlesztése 2 1
Kritikai gondolkodais fejlesztése 3 16
Nemzeti identitds megalapozasa 4 8
A torténelmi kulesfogalmak helyes hasznalatanak . ,
fejlesztése -
A torténelmi fogalmi gondolkodas fejlesztése 6 4
Az ismeretek problémakézponta
rendszerezéséhez szitkséges kompetenciak 7 13
fejlesztése

Peter Seixas a torténelemtanitds alternativainak megvitatdsdhoz Riisen modelljét fej-
lesztette tovabb (2. abra). Az iskolai torténelemoktatast koztes savként a mindennapi
torténelmi emlékezet és a torténettudomany kozé helyezte. A valésagban azonban a tor-
ténelemtanitas célrendszere és gyakorlata altalaban elmozdul egyik vagy masik iranyba.
Az als6 mezObe cslszas esetén a torténelemtanitas a kdzgondolkodasban leginkabb
elterjedt és/vagy az aktudalis hatalom részérdl leginkabb tdmogatott narrativa értelmezési
keretét hasznalja, és kozéppontjaban az abban fontosnak tekintett torténetek és hésok
allnak. Az iskolai oktatas célja ilyenkor elssorban ezek tarsadalmi koztudatba vald
bevitele és megerdsitése anélkiil, hogy ekozben ,,tul sok ablakot nyitna a kritikdkhoz és
a vitakhoz” (Seixas, 2016). Ezzel szemben a torténelemtanitas felsé mezdbe keriilésekor
a f6szerepet a torténettudomany szemléletének és modszereinek elsajatitasa kapja. Azzal
a céllal, hogy ezek is segitsenek kialakitani azokat az elemzd és értékeld képességeket,
amelyekre egy pluralisztikus politikai rendszerben a fiataloknak sziikségiik van (Kolbl,
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2015; Lee, 2005). Ilyenkor még a nemzeti
torténelem forrasai és interpretacioi is elso-
sorban a forraselemzés és a torténeti abrazo-
lasok kritikus olvasasanak nyersanyagaiként
jelennek meg.

2. abra. Peter Seixas (2016) modellje
a torténelemtanitas kontextusarol

A torténelemtanitas e két jellemz6 vonulatat
Mario Carretero ,,romantikus” és ,,felvilago-
sodott” hagyomanynak nevezte (Carretero
¢és Bermudez, 2012). Az utobbi megjelenése
a 70-es, 80-as években 6sszefliggott a konst-
ruktivista pedagogiai alapelvek elterjedésé-
vel. Haste szerint a kétféle felfogést az is jol
megkiilonbozteti egymastol, hogy az egyén-
ben lejatszodo kognitiv folyamatokat vagy
a szociokulturalis hatasok szerepét tartjak-e
fontosnak (Haste, 1993). A konstruktivista
modell az egyén mindennapi gondolkodasat
elbizonytalanité kihivasokat tartja a leghaté-
konyabb pedagdgiai eszkoznek a helyes tor-
ténelmi gondolkodas kialakitasahoz. Kogni-
tiv konfliktusokat alakit ki, vagyis konkrét
példakon keresztlil szembesiti a tanulokat a

Peter Seixas a torténelemtani-
tdas alternativdinak meguvitatd-
sahoz Riisen modelljét fejlesz-
tette tovdbb (2. dbra). Az iskolai
torténelemoktatdst koztes sdv-
ként a mindennapi térténelmi
emlékezet és a torténettudo-
mdny kozé helyezte. A valosdg-
ban azonban a térténelemtani-
lds célrendszere és gyakorlata
dltalaban elmozdul egyik vagy
mdsik iranyba. Az also mezobe
csuszds esetén a torténelemtani-
tas a kozgondolkoddsban legin-
kabb elterjedt és/vagy az aktud-
lis hatalom részérdl leginkdabb
tamogatott narrativa értelme-
zési keretét haszndlja, és kozép-
pontjdaban az abban fontosnak
tekintett térténetek és hosok dll-
nak. Az iskolai oktatds célja
ilyenkor elsésorban ezek tdrsa-
dalmi koztudatba valé bevitele
és megerositése anélkiil, hogy
ekozben ,til sok ablakot nyitna
a kritikdkhoz és a vitdkhoz”
(Seixas, 2016). Ezzel szemben a
t6rténelemtanitds felso mezobe
keriilésekor a foszerepet a torte-
nettudomdny szemléletének és
modszereinek elsajciti-
ldsa kapja.

mindennapi torténelmi gondolkodas hibaival és korlataival, igy alakitva ki benniik egy
kritikus és reflektiv beallitddast a mult interpretacidival kapcsolatban (Duquette, 2012).
Mindekozben kisebb jelentséget tulajdonit annak, hogy ez az 0j torténelemszemlélet
miként agyazddik be a tanulot koriilvevd szociokulturalis folyamatokba és kontextusba.
A konzervativ és a neokonzervativ megkdzelitések viszont éppen a tanuldt koriilvevo
tarsadalmi kontextus szerepét emelik ki. Az egyén multrdl alkotott felfogasat alapveten
egy iranyithat6 szocializacids folyamat termékének tartjak. Tehat szerintiik a kivanatos
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tarsadalmi céloknak megfeleld torténelmi gondolkodast és tudast ki lehet alakitani a
felnovekvd generacidban anélkiil is, hogy az egyes tanulokban ténylegesen lejatszodod
mentalis folyamatokkal kiilondsebben foglalkozni kellene (Haste, 1993). Carretero
szerint ez a magyarazata, hogy a konstruktivista kutatasok miért nem szenteltek sok
figyelmet az identitas ligyeinek, a torténelemtanitas hagyomanyos romantikus szemlélett
miivel6i pedig miért nem foglalkoznak igazan az egyénekben lejatszodo aktiv kognitiv
folyamatokkal. Carretero szerint ahhoz, hogy megérthessiik a torténeti narrativak teljes
komplexitasat, egy olyan szemléletli szintézisre lenne sziikség a pedagdgiai kutatasok-
ban, amely megmagyarazand6 problémaként kezeli azt is, ahogy az egyén a torténelmi
narrativakat befogadja, és azokat a kulturalis folyamatokat is, amelyek sordn e narrativak
1étrejonnek és értelmezést nyernek. Valdsziniileg ugyanilyen szintézisre lenne sziikség
a tanulok torténelemszemléletének és torténelmi tudatanak eredményes alakitasahoz is.

Seixas a hid szerepét tartana kivanatosnak a torténelemtanitas szamara a koztudatban
€16, nagyon sokféle forrasbdl taplalkozé mindennapi torténelmi tudat és a torténettu-
domany kritikus megkozelitésmaddja, illetve annak folyamatosan megujulé eredményei
kozott. Szerinte ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy képzett tandrok kelld szakmai autono-
miaval rendelkezve, lehet6ségeket teremtenek a térténelmi kdztudatban €16 és a diakok
altal is ismert vélemények kritikus torténeti vizsgalatara. Vagyis az iskola a didkokon
keresztiil hatna vissza az egész kozosség torténelmi szemléletére és kulturajara. Ez
valdjaban nem egy koztes pozicid a kozdsségben €16 torténelmi emlékezet €s a torté-
nettudomanyra jellemz6 kritikus szemlélet kozott. Alapvetden ez is a kritikus szemlélet
kialakitasat hangsulyozza olyan mddon, hogy az iskolaban zajlé kritikai elemzés még
kozvetlenebbiil iranyuljon a kozosségi emlékezetben szerepet jatszo eseményekre és
torténelmi abrazolasokra.

Vannak, akik a torténelemtanitas helyzetét Seixashoz képest sokkal determinaltabbnak
tartjak. Példaul Sirkka Ahonen szerint a torténelemoktatas nem az akadémiai torténelem
¢és a nyilvanos torténelem kozott helyezkedik el, hanem maga is a nyilvanos torténelem
része (3. abra). Nem az akadémiai torténelem produktuma, mivel a tartalmat az allami
emlékezetpolitika és az aktualis tarsadalmi igények hatarozzak meg. A toérténelemoktatok
,»osszekapcsoljak az episztemoldgiai érvényesség alapvetd kovetelményeit a tarsadalmi
relevancia és a pedagogiai megvalosithatosag kovetelményeivel” (Sirkka Ahonen, 2014).
Ugyanakkor Ahonen szerint is a multrol szo616 képet alakité harom nagy teriilet kdlcsono-
sen hat egymasra. Ennek a kolcsonhatasnak a feltarasa nalunk is a torténelemdidaktikai
kutatasok kiilonosen fontos feladata lenne, példaul tigy, ahogy F. Dardai Agnes azt mar
régota siirgeti: ,,Sokkal tobb empirikus kutatasra van sziikség ahhoz, hogy megtudjuk,
melyek a torténelem tanulasanak feltételei: milyen gondolkodasi miiveletek altal jutnak
el a tanulok a torténeti fogalmakhoz, képzetekben? Hogyan formalodik torténelmi iden-
titasuk?” (F. Dardai, 2006. 28.)
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Nyilvanos
torténelem

Torténelemoktatds

Tudomanyos
torténelem

Tarsadalmi
emlékezet

3. abra. A torténelem alkotasanak teriiletei (Ahonen, 2017. 44.)

Peter Lee is elfogadja a tarsadalmi igények relevanciajat az oktatasban, ugyanakkor a
torténelemtanitas autonomiajat még egy demokratikus tarsadalomban is fontosnak tartja
megorizni: ,,a torténelem nem arra szolgal, hogy bizonyos fajta allampolgarokat nevel-
jink ki [...] a torténelemnek van néhany fontos kdzos értéke a demokraciaval: feltéte-
lezi az érvelés szabadsagat és a nyitottsagot a tenyeken alapulo érvekre. Feltételezi az
emberek iranti tiszteletet, és azt, hogy egyenlden kezeljiik éket, mint az érvek forrasait.
A torténelemtanulds valészintileg arra 6sztonzi a tanuldkat, hogy komolyan vegyék a
demokraciat, de ez tavolrdl sem jelenti azt, hogy az oktatasban az lenne a szerepe, hogy
demokratakat neveljen.” (Bereta da Silva, 2012. 224.)

Nem konnytli és idonként zavarba ejtd szakmai feladat a torténelemtanitas kétfajta
céljanak egyiittes megvalositasa. Egyszerre megadni a didkoknak a nemzeti hagyoma-
nyokkal és torténelmi kdzosséggel vald azonosulas pozitiv élményeit, ugyanakkor meg-
tanitani ket az ezek alapjaul szolgélo torténelmi interpretaciok és dbrazolasok reflektiv
olvasasara is. A fiatalabb tanulokkal konnyebben megszerettetheté a torténelemtanulas
a lelkesitd és szines torténetekkel, ezért ilyenkor érdemes megismertetni 6ket a ko6zos
torténelmi hagyomanyt jelenté mondakkal, legendakkal, emlékhelyekkel, szimbolumok-
kal, a torténelmi emlékezet altal el6térbe allitott hosokkel és hostettekkel. Késobb aztan
ugyanezen példakra vissza lehet térni a torténelmi valdsag €s a torténelmi emlékezet
kozotti ellentmondasok vizsgalata céljabol is. A torténelmi emlékezettel és a torténelmi
interpretaciokkal osszefiiggd reflektiv gondolkodas kialakitasanak nagyon jo targya
¢és terepe lehet a lakohely multjanak kutatasa is, dsszekapcsolva a helyi torténéseket a
nagy torténelmi véltozasokrol tanultakkal®. Szdmos nemzetkdzi példat taldlni mar arra
is, hogy a mult egyes eseményeirdl folyo aktudlis vitak, vagyis a torténelmi emlékezet
problematikdja explicit médon is megjelenitik a torténelemoktatasban. Konkrét példa-
kon keresztiil tudjak ugyanis a leginkdbb megérteni a didkok, hogy miért valnak egyes

8 Kivalo példdja ennek a Pécs8 program, emelynek célja a tudomanyos ismeretterjesztés olyan forumainak
megteremtése és 6sszehangolasa, melyek altal a pécsi civilek is bekapcsolodhatnak Pécs 1945 és 1990 kozotti
torténete feltarasaba.
https://pecs8.hu/
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torténelmi kérdések érzékeny tarsadalmi
vitatémakka. Ekozben megtapasztaljak azt
is, hogy a személyes élmények és a csaladi
hattér is milyen meghatarozo szerepet jatszik
abban, ahogy az emberek a mult bizonyos
eseményeihez viszonyulnak (van Boxtel és
mtsai, 2015).

Az ilyen 1j megkozelitésmodok és mod-
szerek elterjedése azonban egy-egy orszag-
ban nem a tanarok dontésén mulik elsésor-
ban, hanem sokkal inkabb az aktualis okta-
taspolitika szandékaitol és a helyi tarsadalom
altalanos torténelmi kulturajatol fiigg.

A torténelmi tudat miikodése és fejlodése

A Seixas-féle modell segitségével felvazolt
alternativak akarmelyike is csak akkor tel-
jesiilhet, ha a torténelemorak képesek valodi
hatast gyakorolni a didkok torténelmi gon-
dolkodasara és tudatara. Eppen a megfeleld
hatas elérése érdekében érdemes kihangsu-
lyozni, hogy itt két egymassal 6sszefliggo,
de egymastol jol megkiilonboztethetd fej-
lesztési teriiletrdl van sz6.° A torténelmi gon-
dolkodas alapvetden azzal foglalkozik, hogy
a multtal kapcsolatban milyen kérdésekre
akarok valaszt talalni, hol és hogyan kere-
sek forrasokat és bizonyitékokat a lehetséges
valaszokhoz, és mindezek alapjan hogyan
fogalmazom meg a valaszomat. E tekintet-
ben a torténettudomany vizsgalati modsze-
rei és értelmezési keretei nyujtjak a legjobb
mintakat a torténelmi témak irant érdekld-
doéknek. Az iskola sokat tehet ezek megis-
mertetéséért, st megvan a lehetdsége arra
is, hogy a torténelemorakon végzett tevé-
kenységekkel olyan képességet fejlesszen
ki, olyan intellektudlis eszkdzdket adjon a
diakok szamara, amelyek felnéttkorban és
az ¢élet mas teriiletein is jol alkalmazhatok
lehetnek, pl. jo kérdések megfogalmazasa,

9 E fogalmak értelmezése és definialasa 4ll annak a
nemzetk6zi konferencianak a kozéppontjaban is,
amelyet a grazi egyetem rendez majd meg 2020 apri-
lisaban (TORTENELMI TUDAT — TORTENELMI
GONDOLKODAS — TORTENELMI KULTURA.

Nem konnyii és idonkent
zavarba ejto szakmai feladat a
tortenelemtanitds kétfajta céljd-

nak egyiittes meguvalositdsa. Egy-
szerre megadni a didkoknak a
nemzeti hagyomdnyokkal és tor-
ténelmi kézdsséggel valé azono-
sulds pozitiv élmenyeit, ugyan-
akkor megtanitani oket az ezek
alapjdaul szolgdlo térténelmi
interpretdciok és dbrdzoldsok
reflektiv olvasdsdra is. A fiata-
labb tanulokkal kénnyebben
megszerettetheto a torténelemta-
nulds a lelkesito és szines torte-
netekkel, ezert ilyenkor érdemes
megismertetni oket a k6z0s t61-
ténelmi hagyomdnyt jelento
mondedkkal, legendcdkkal, emlck-
helyekkel, szimbolumokkal, a
torténelmi emlekezet dltal elo-
térbe dllitott hosokkel és hostet-
tekkel. Késobb aztdn ugyanezen
példdkra vissza lehet térni a t6r-
ténelmi valosdg és a torténelmi
emlékezet kozotti ellentmondd-
sok vizsgdlata ceéljabol is. A torte-
nelmi emlékezettel és a torte-
nelmi interpretdciokkal
osszeftiggo reflektiv gondolko-
dds kialakitdasdanak nagyon jo
tdargya és terepe lehet a lakohely
multjanak kutatdsa is, osszekap-
csolva a helyi torténéseket a
nagy toérténelmi vdltozdsokrol
tanultakkal.

A torténelemdidaktika és a torténelemoktatas alapvetd fogalmai interkulturdlis perspektivakban. Reflexiok az

eredményekre - Kihivasok az uj generdcio szamara.
https://grazconference2020.uni-graz.at/en/).

65




Iskolakultara 2019/11

relevans informaciok dsszegyljtése, kiillonbozo vélemények kritikus 6sszehasonlitasa,
komplex helyzetértékelés, a sajat vélemény tényekkel és érvekkel vald aldtdmasztasa
(Kojanitz, 2013).

A torténelmi tudat kérdései nem a mult egyes eseményeire, hanem altalaban sajat
magam ¢s a mult kozotti kapesolatokrdl szolnak: pl. mekkora jelentéséget tulajdonitok a
multban térténteknek; mi az, amit fontosnak tartok beléle megérizni; miként formaljak
a multrol szerzett ismereteim az emberi vilag miikddéseérdl kialakitott elképzeléseimet,
miként befolyasoljak a dontéseimet és azt, ahogy a jelenrdl és a jovordl gondolkodom.
E személyes jelleg miatt a torténelmi tudat kiformalodéasaban a csaladnak, a szociokultu-
ralis kdrnyezetnek és a személyes életitnak épp ugy szerepe van, mint a magam valasz-
totta életmintaknak, példaképeknek és eszmei idedloknak. Ehhez a nagyon Osszetett
személyiségteriilethez kellene utat talalni, amikor az egyes emberek torténelmi tudatara
¢s a tarsadalom altalanos torténelmi kultirajara szeretnénk hatast gyakorolni.

Stéphane Lévesque szerint a jelenrdl és jovordl alkotott kép és a mult interpretacioi
kozotti kolesonhatas mindsége annak a torténelmi kulturanak a szinvonalan mulik,
amelyben mindez lejatszodik. A torténelmi kultura fogalma ebben az esetben magaban
foglalja mindazokat a diskurzusokat, amelyek arrél szélnak, hogy a multrél konstru-
alt elbeszélések tiikrében egy kozdsség hogyan értelmezi 6nmagat és a jovojét, és az
egyének a sajat jelenkori kultirajuk tagjaiként miként reagalnak a multban torténtek
emlékezetére (Lévesque, 2018). E tekintetben példaul nagyon eltéré megkozelitésmodok
jellemezhetik a multtal intenzivebben foglalkoz6 egyéneket és csoportokat (pl. hagyo-
manydrzok, emlékezetpolitikusok, lokalpatriotak, torténelemtanarok, torténészek) vagy
a magasabb tarsadalmi elismerésért kiizd6 csoportokat (pl. nemzeti kisebbségek, vallasi
felekezetek, feministak).

Tipizalhat6-e az, ahogy az emberek a multban torténtekhez viszonyulnak, és ahogy
a mult, jelen és jovo kapcsolatardl gondolkodnak? Megragadhatok-e ebben mindségi
kiilonbségek, és ezekbdl felrajzolhatd-e egy potencialis fejlodési iv a torténelmi tudat
fejlesztéséhez? A legismertebb gondolatkisérletet erre vonatkozoan Jorg Riisen tette meg,
aki szerint a torténelmi tudat altal megvalosuld id6beli orientacionak van egy kiilsé és
egy belsé nézdpontja. A torténelem felfedi az emberi tevékenység altal formalt kdriilmé-
nyek idébeli jellegét. Azt, hogy mindaz, ami koriilvesz minket, és ami kiviilrol determi-
nalja a lehetéségeinket, egy idoben folyamatosan lezajlé valtozassorozat eredménye és
pillanatnyi allapota. Ugyanakkor a torténelem felfedi az emberi szubjektivitds, vagyis
sajat magunk megértésének idébeli dimenzidjat is, vagyis azt, hogy amit magunkrol
gondolunk, ugyancsak idében formalddo identitasokbol taplalkozik. Kialakul benniink a
torténelmi identitas, és ezaltal egy nalunknal sokkal korabbtol 1étezé és minket is taléld
»halhatatlan” kozosség részének kezdjiik érezni magunkat. A belsévé valt torténelmi
narrativa ,,idébeli orientacidt ad a gyakorlati élethez, mobilizalja az idobeliségrodl szerzett
tapasztalatok emlékét, fejleszti az idébeli egészének zavarba ejtd fogalmat, és a gyakor-
lati €lethez kiils6 és belsd idobeli perspektivakat ad” (Riisen, 2006. 78.). Riisen szerint
a torténelmi tudat mindezt harom kiilonb6z6 kompetencia, a tapasztalat konpetenciaja
(képes észrevenni és megragadni egy korszak jelentdl eltérd sajatossagait), az értelmezés
kompetenciaja (képes a multtal kapcsolatos tapasztalatait felhasznalni a jelen és a jovore
vonatkoz6 varakozasok megértéséhez) és az orientaciés kompetencia (képes a mult
valdsitja meg.

Azzal kapcsolatban, hogy ez az életben hogyan valosul meg, Riisen négy jellemzd
tipust kiillonboztet meg: hagyomanyos, példakeresd, kritikus és genetikus.

A hagyomanyos tipusra a hagyomanyok életben tartasa, a multhoz valé kotelmi kap-
csolat érzése jellemzd. Ez kifejezddhet a kozos eredettudat fontossaganak vagy a korabbi
kulturalis életmintak, erkolcsi értékrendek folytonossaganak hangstlyozasaban. Ebben a
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gondolkodasmodban a mult a jelen és a jovo szempontjabol szinte minden masnal fon-
tosabb szerepet jatszik.

A példakeres6 tipus kulturalis mintdkat és az emberi életre jellemzd szabalyszerti-
ségeket keres a multban. Az események megismerésének jelentdségét szamara az adja
meg, hogy azok valamilyen jelennek sz616 tizenetet és tanulsagot hordozhatnak. Mindez
azon a feltételezésen alapul, hogy az emberi magatartas jellemzd6i valtozatlanok, illetve a
jelenben elfogadott értékrendek és erkdlcesi elvek alkalmazhatok a multra vonatkozodan is.

A kritikus tipus az el6z6 kett6vel ellentétben tagadja a multbol fakadoé és a multban
fellelhetd orok kulturdlis és erkdlesi értékek 1étezését. Célja a torténelem vizsgalataval
éppen azt feltdrni, hogy mindaz, amit a jelen kovetendd torténelmi hagyomanyként
apol, politikai vagy kulturalis szabalyként kdvet, hogyan vezethetd vissza egy korabbi
korszak sajatos gondolkodasmoédjara vagy aktualis érdek- és er@viszonyaira. A kritikus
tipus ellen-narrativakat készit, és ideologiai kritikat fogalmaz meg. A torténelem ezaltal
nemcsak elvesziti erejét és jelentoségét a jelenben és a jovoben, hanem sokkal inkabb az
elérni kivant tarsadalmi és politikai viszonyok ellentéteként jelenitédik meg. Az 1888-
ban késziilt nemzetkdzi munkasinduld szovege jol példdzza ezt a fajta szembedllitast:
,»A multat végképp eltordlni, / Rabszolga-had, indulj veliink!”A genetikus vagy szar-
maztatd tipus torténelemszemléletének kdzéppontjaban a valtozas all, ez adja meg a
mult értelmét. A tarsadalmi élet teljes komplexitasat az idébeli valtozas perspektivajabol
vizsgalja. Az identitas dsszetevdit is egy szlintelen valtozasbol allo torténelmi folyamat-
tal Osszefliggésben vizsgalja. Az erkolesi értékek fejlodését és valtozasat a nézdpontok
pluralizmusa szempontjabdl értelmezi. Vagyis a torténelmet a jelen aktualis értelmezési
keretében vizsgalja és értelmezi, lehetéséget adva, hogy az emberi tevékenység egy
uj vilagot hozzon létre. A régi kulturalisan 6roklédott életmintakat pozitiv ,,modern”
konfiguraciokka igyekszik atalakitani, a valtoztatasokkal téve lehetdvé a megtartasukat.
A jovébeli lehetdségeket és korlatokat is a multban torténtekbdl és a jelenben hozott
dontésekbdl igyekszik levezetni.

Riisen szandéka e tipologia elkészitésével leginkabb az volt, hogy segitséget adjon a
torténelemtanitasnak a célok kijel6léséhez, illetve a tanuldi megnyilvanulasok értelme-
z¢éséhez a torténelemi tudat fejlesztése szempontjabdl. Elképzelhetonek tartotta azt is,
hogy e tipologia valamilyen mértékben tiikrozi a torténelmi tudat érésének folyamatat is.
A tanulok torténelmi gondolkodasaval foglalkozé empirikus kutatasok ezt azonban nem
latszanak aldtdmasztani.

Az is félrevezetd lenne, ha azt gondolnank, hogy az emberek mindig minden hely-
zetben ugyanolyan méodon, csak az egyik, vagy csak a masik tipusra jellemzdéen viszo-
nyulnak a multban torténtekhez és azok interpretacidihoz. Bizonyos tdrténelmi esemé-
nyekkel kapcsolatban az egyén személyes érintettsége, egy kozosség iranti magas foku
elkotelezettsége vagy vallasos hite jelentdsen befolyasolhatja ezt. Vagyis lehet, hogy
valakire alapvetden a kritikus vagy a genetikus torténelemszemlélet a jellemz6, de egyes
témdkhoz & is inkabb a tradicionalis megkdzelitéssel és elkdtelezettséggel viszonyul.!

10 Egy néhany éve lezajlott kutatds keretében Sam Wineburg és munkatarsa sszehasonlitotta 8 vallasos tor-
ténész és 8 szkeptikus torténész szobeli reflexioit olyan szovegek olvasasa kozben, amelyek témaja pozitiv
szerepet jatszik a vallasos emberek gondolkodasaban (a bibliai Exodus és a Halaadas torténete). Azt tapasz-
taltak, hogy e torténetek torténeti valosaggal vald Osszevetése soran a vallasosan elkotelezett torténészek
igyekeztek megoldast talalni a vallasos meggy6zodésiik és a torténettudostol elvart kritikus szemléletiik
kozotti ellentmondasra. Wineburg ebbdl azt a kovetkeztetést vonta le, hogy még a hivatasos torténészek
esetében sem érdemes a torténeti megértésrél igy gondolkodni, mint ami egy 6nmagaval mindig megegyez6
egységes konstrukcio. Szerinte ez inkabb egy koordinatarendszerben mozog, amelynek vertikalis tengelyét a
torténettudomany altal meghatarozott névekvé intellektualis kifinomultsag, a horizontalis tengelyét pedig az
identitas és az elkotelezettség jelenti. A kisérlet egyik vallasos résztvevdje ezt igy fogalmazta meg: ,,az érett-
ség azt jelenti, hogy megértjiik a mult értékét, ahogy azt a hagyomany abrazolja, mert valojaban az emberek
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Riisen torténelmi tudatrol alkotott modelljei megtermékenyitéen hatottak a torténele-
moktatas megujitasat célzo elméleti és gyakorlati kutatasokra. Stéphane Lévesque (2018)
szerint a torténelmi tudat miikodésében négy kompetencia jatszik szerepet, és e kompe-
tenciak miikodését egy fogaskerekekbdl allo modellel abrazolta (4. ébra):

— Vizsgalati kompetencia: képesség torténelmi kérdések kidolgozasara és bizonyitéko-

kon alapulo vizsgalatok elvégzésére.

— Torténelmi gondolkodasi kompetencia: képesség gondolkodni a témardl a torté-
nelmi kulcsfogalmak segitségéve (pl. torténelmi jelentdség, torténelmi valtozasok,
torténelmi okok).

— Orientacids kompetencia: képesség dsszekapcsolni a multra vonatkozé informacio-
kat és narrativakat a sajat gyakorlati életével.

— Narrativ kompetencia: képesség kiolvasni, 1étrehozni és megérteni a torténeti narra-
tivak szerkezetét.!!

Torténelmi
gondolkodasi
kompetencia

Torténelmi tudat

Narrativ e
kompetencia Orientacios
kompetencia

4. abra. A torténelmi tudatot mozgato kompetenciak (Lévesque, 2018)

Mindezt Lévesque a torténelmi szimbolumok, példaul a térténelmi személyeket abrazolo
szobrok koriil felizzo vitakkal Gsszefiiggésben gondolta 4t. Ugy latta, hogy az egyes
kompetencidk révén olyan kérdéseket tudunk megfogalmazni, amelyek segitenek az
ilyen jellegii fesziiltségek higgadt megbeszélésében és feloldasaban. Példaul az orienta-
ci6és kompetencia ilyen jellegli kérdések mérlegelésére 6sztondz: Milyen tanulsagokkal
szolgal az adott torténelmi személy tevékenysége €s az utokor altali megitélésének val-

o

tozasa? Hogyan befolyasoljak az emlékmiivek a multrol €s a jovordl alkotott képiinket?

nem torténészként élnek és halnak meg, hanem emberekként élnek és halnak meg... éltetd taplalékra van
sziikségiik a multbol; arra van sziikségiik, hogy koriilottiik olyan emberek legyenek, akikkel kozosek a gon-
dolataik és az eszményeik, valamint az ethoszuk és az erkolesi kereteik”. (Gottlieb és Wineburg, 2012. 102.)
Koénnyen felismerheté ebben a Riisen és a német torténelemdidaktikusok altal kialakitott FUER modell
hatasa is, amelyben a torténelmi gondolkodas kompetenciajan beliil négy dimenziot kiilonitettek el: vizsga-
lati kompetencia; modszertani kompetencia; a torténelmi informaciok hasznalata; szakismeret. Ez utobbin
elsdsorban a torténettudomany specialis fogalmainak alkalmazni tudasat értve (Korber, 2011).

68




Kojanitz Laszlo: A torténelmi tudat fejlesztésének jelentésége és problémai

Hogyan hat az ezekrdl alkotott véleményemre az a szélesebb értelembe vett torténelmi
kultara, amelyben élek?

Lévesque dsszekapcsolta a torténelmi tudat altala meghatarozott négy kompetenciajat:
vizsgélati, gondolkodasi, orinetacids, narrativ, a torténelmi gondolkodas Riisen altal leirt
négy jellemzo tipusaval: tradicionalis, példakeresd, kritikus, genetikus (3—6. tablazat).
Ennek segitségével még arnyaltabban jellemezhetdk a multhoz valé viszonyuldsok
kiilonboz6 tipusai, és jobban elemezhetévé valik a torténelemtanitas kdvetelményrend-
szere, tartalma, modszertana, illetve az eredményessége a torténelmi tudat kialakitasa
szempontjabol.

3. tablazat. A kutatasi kompetencia jellemzdi a torténelmi tudat kiilénbozd tipusaiban (sajat forditas
(Lévesque, 2018) (sajat forditas)

Tradicionalis

Példakeresé

Kritikus

Genetikus

A multban tortén-
teknek csak egyetlen
helyes, a tekintélyek
altal elismert rekonst-
rukcidja van.

A multra vonatkozo
kérdéseket ugy fogal-
mazzak meg, hogy
azokra egyszert,
végleges valaszokat
lehessen adni a jozan
¢ész és a mindennapi
¢let tapasztalatai
alapjan.

A torténet-tudomany-
nak megvan a maga
modszertana.

A kérdések arra szol-
galnak, hogy 0sszeha-
sonlitva a kiilonb6z6
korokban térténteket,
a jelenre vonatkozdan
is hasznos tanulsa-
gokat vonhassunk le
beléliik.

A torténet-tudomany-
nak megvan a maga
modszertana.

Kiilénboz6 szem-
pontu kérdések
egymastol eltérd
kutatasokhoz és meg-
allapitasokhoz vezet-
hetnek ugyanarrdl a
multbéli eseményrdl
vagy korszakrol.

Az egyének kiilon-
bo6z6 kérdéseket és
aggalyokat vetnek fel,
felfedve a kulturalis
relativitasokat.

A torténet-tudomany-
nak megvan a maga
modszertana.

A kérdéseket olyan
kontextusba helyezik,
¢s olyan vizsgalati
formakat és reprezen-
taciokat hoznak létre,
amelyek nyitottak a
kritikara és a feliil-
vizsgalatra.

Tudataban vannak
annak, hogy a j6vo
majd Gjabb kérdése-
ket fogalmaz meg a
multra vonatkozdan.
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4. tablazat. A torténelmi gondolkodas jellemzdi a torténelmi tudat kiilonbozd tipusaiban

Tradicionalis

Példakereso

Kritikus

Genetikus

A torténelmi gondol-
kodasi képességek
az elzetesen meg-
hatarozott erkélcsi
szabalyok és mintak
elfogadasara korlato-
zddnak.

Nincs tavolsag a mult
¢s a jelen kozott.

A hagyomanyok sta-
bilitast biztositanak a
valtozas felett, ezért
nem kell megkérd6-
jelezni értékiiket és
jelentdségiiket.

A torténelmi gondol-
kodasi képességek
egy jol bevalt elemz6
folyamat alkalmaza-
sat helyezik eldtérbe,
amely 6rok érvényi
szabalyok és a cselek-
vési alapelvek felis-
meréséhez vezethet.

A kiilonboz6 ko-
rokban lezajlott
eseményekbol és
valtozasokbol szerzett
tapasztalatok értékes
tanulsagokkal szol-
galnak.

A torténelmi gondol-
kodasi képességek
révén felismerjiik a
magunk kontextualis
jellegét és meghataro-
zottsagat.

A torténelmi jelentd-
ségrél, az erkdlesrol,
valamint a folytonos-
sagrol és valtozasrol
vallott felfogasat
minden korszak a
maga értelmez06 kere-
te alapjan alakitja ki.

A torténelmi gondol-
kodasi képességek
fogalmakon, szaba-
lyokon és kritériumo-
kon alapulnak.

A kontextus a korok-
tol és helyszinekrdl
fiiggden valtozik, és
ez korlatozza annak
a lehetdségét, hogy a
multbeli események-
bdl altalanos kovet-
keztetésekre jussunk
¢s sajat erkdlcsi fel-
fogasunkat a multban
torténtekre vetitsiik.

5. tablazat. Az orientacios kompetencia jellemzdi a torténelmi tudat kiilonbozé tipusaiban
(Lévesque, 2018)

Tradicionalis Példakeresé Kritikus Genetikus
A mindig is 1étez6 | A konkrét elgon- Az egyének nem A folytonossag és a valtozas

sajat csoport élet-
felfogasanak elfo-
gadasa és kovetése.

A mult, ajelen és a
jOvO orokérvényti-
en Osszekapcso-
lodik.

dolasok és esetek
altalanos szaba-
lyokat és elveket
kinalnak a mai
életiinkben torténd
eligazodashoz.

Az idébeliség di-
menzioit elismerik
és altalanos szaba-
lyokon keresztiil

teremtenek kapcso- | latot kozottiik csak
latot kozottiik an- a szakitas élménye
nak érdekében is, jelenti. utként.

hogy e szabalyokat
a sajat tevékenysé-
giink megtervezése
és értékelése soran
is alkalmazni tud-
juk.

éreznek semmilyen
kotelezettséget az
el6dok irant, ha-
nem megteremtik a
maguk értékrend-
jén alapul6 cselek-
vési szabalyokat.

A mult, ajelen és a
jOvo tavol all egy-
mastol, a kapcso-

Osszekapcesolodik, és ez alap-
vetd fontossagl a jelenben
torténd eligazodas szempont-
jabol is. Ez ad értelmet és
célt a torténelemirasnak.

Az id6beliség vizsgalata
dontd eszkdze a torténelmi
kovetelések és az erkolesi
értékek érvényességérol
vald dontésnek. A korszakok
Osszekapcsolodnak a jovo-
beli lehet6ségekhez vezetd

A korszak sajatossagainak
figyelembe vétele fontos
feltétele a torténelmi allitasok
¢és erkolcsi értékek érvényes-
ségének.

A kiilonb6z6 dimenziodi a
jOv6 lehetbségeihez vezetd
utként kapcsolodnak Gssze.
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6. tablazat. A narrativ kompetencia jellemzéi a torténelmi tudat kiilonbozé tipusaiban
(Lévesque, 2018)

Tradicionalis

Példakeresé

Kritikus

Genetikus

A torténelmi elbeszé-
Iések kozvetlen abla-
kot nyitnak a multra,
igaz torténeteket
mondanak el, ame-
lyek megerésitik a
jelenkor embereinek
kapcsolatat a multtal,
és megszilarditjak az
identitasukat.

A narrativak olyan
torténeti abrazolasok,
amelyek hasznos ta-
nulsagokat nytjtanak
torténeti altalanosita-
sokkal vagy referen-
ciapontokkal.

A narrativak ellenér-
veket fogalmaznak
meg a korabban
érvényesnek tekintett
narrativaval szemben,
és segitenek megfo-
galmazni egy masik
megalapozott narrativ
allaspontot.

A narrativak a mult
valosaghii reprezen-
tacioit kinaljak az
életiink iranyitasahoz,
amelyek azonban nyi-
tottak a feliilvizsga-
latra és ellendrzésre.

A kiilonbozo allas-
pontok az elfogad-

hatésaguk mértéke
alapjan értékelhetok,
¢és 0sszhangba hozha-
tok egy valtozasokon
alapulo jovoképpel.

A Lévesque készitette matrix legnagyobb
erénye, hogy a tanitds ¢és a tanulas szem-
pontjabol is jol megragadhatdva teszi a tor-
ténelmi gondolkodas és a torténelmi tudat
kozotti osszefiiggéseket és kdlesonhataso-
kat. Ugyanakkor valosziniileg tévedés lenne
a matrixot ugy értelmezni, hogy a tanu-
1ok fejlédése egy olyan linearis folyamat,
amely a tradicionalist6l a genetikus torté-
nelmi tudat felé tart. Andreas Korber szerint
a torténelmi tudat fejlédési szintjei kozotti
kiilonbség inkabb azzal jellemezhetd, hogy
valaki mennyire van tudataban e kiilonb6z6
megkozelitésmodoknak, mennyire képes
masok és a sajat megnyilatkozasaiban ész-
revenni, hogy mikor melyik szerint alakit
ki valaki véleményt a multban torténtekrol.
Ez a tudatossag sziikséges ugyanis ahhoz,
hogy differencialtan tudjuk értelmezni a
magunk és masok megkozelitésmodjat a kiilonbozd térténelmi eseményekhez, és képe-
sek legyilink észrevenni, milyen szerepet jatszanak e megkdzelitésmodbeli eltérések a
torténelmi vitakban.

»Alap” szinten még nincs meg a képesség a torténelmi elbeszélés kiilonfele modjai-
nak a megkiilonboztetésére. Vagyis a korai szakaszra nem a ,,hagyomanyos” torténelmi
tudat, hanem a mintazatok nem tudatos (vagy esetleg csak félig megértett) keveredése a
jellemzd. Egy kovetkezd szintet jelent, amikor valaki a kiilonféle mintazatokat mar képes
kiilonboztetni, és felismeri inkonzisztens Osszekeveredésiiket. Képes felismerni, ha a
torténelmi vitak hatterében altalanos torténelemszemléleti kiilonbségek huzdédnak meg.
Példaul amikor egy multbeli esemény pozitiv megitélését az egyik vitazo fél egy szamara
fontos torténelmi hagyomany lényeges elemeként, mig a masik fél ugyanezt a koronként
valtoz6 torténelmi interpretaciok egyszerii példajaként kezeli. A differencidlt latdsmod
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jelentds segitséget adhat az egymassal szemben allo vélemények mélyebb megértéséhez
¢és kritikus mérlegeléséhez. Ez feltétele lehet egy olyan belsé fejodésnek is, amelynek
soran valaki képes felismerni a maga tradicionalis vagy példakeresd bedllitottsagat és
annak korlatait. Mint ahogy Korber (2018) szerint a legmagasabb szintet az jelent, ami-
kor képes valaki reflektiven latni e tipoldgia értékét és korlatait is.

A torténelemtanitisra vonatkozo célok elemzése
a torténelmi tudat kialakitasa szempontjabol

Az iskolai torténelemtanitds szamara eldirt tantervek mindegyike fontos feladatként
kezeli a didkok torténelmi tudatanak fejlesztését. Az aktualis tarsadalmi és oktatas-
politikai igényektdl fiiggden viszont eltérnek a tekintetben, hogy elsésorban milyen
természetll torténelmi tudatot kivannak kialakitani és megerésiteni. Az erre vonatkozo
dokumentumok &sszehasonlitasahoz és a kozottiik megfigyelhetd kiilonbségek értelme-
z¢éséhez is hasznos szempontrendszer lehet a Stéphane Lévesque altal készitett matrix.
Ennek segitségével pontosabban megkiilonboztethetjilk egymastél még ugyanazon szo-
vegeken beliil is a tradicionalis, a példakeresd, a kritikus vagy a genetikus megkozelitésii
célkitiizéseket. A modszer kiprobalasaként elemeztem az 0j NAT 2018-ban bemutatott
elsd tervezetének szovegét (A Nemzeti alaptanterv tervezete, 2018. augusztus 31.).
A tartalomelemzés szovegkorpusza a Torténelmi €s allampolgari ismeretek rész szoveges
bevezetdjének torténelemtanitasra vonatkozo részei voltak: alcim nélkiili altalanos beve-
zetd, Altalanos alapelvek, Célkitiizések, Kapcsolodas a kompetenciakhoz. E szovegek-
ben jellemz6 példakat talaltam mind a négy kompetenciateriilethez és mind a négyfajta
torténelmi tudathoz kapcsolhaté célkitiizésekre (7—10. tablazat).

7. tablazat. Példak a kutatasi kompetencidara vonatkozo célkitiizésekre a NAT 2018-ban
a Riisen-féle tipologia szerint szétvalogatva

Tradicionalis Példakeresé Kritikus Genetikus
Az életmodtorténeti A torténelem termeé-
modulok feldolgo- szete szerint értelme-
zasa révén a tanuld a z6 jellegti, a tényekrol
kiilonbozd torténelmi alkotott kiiléonb6z6
korok termelGte- vélemények sziikség-
vékenységében ¢és szertien vitakat ered-
munkakultirajaban ményeznek. A vitdk
elkiiloniti az altalanos ugy szolgalhatjak a
emberi vonasokat, torténelemtanulast, ha
illetve a korszakra nyomukban a tanu-
jellemzd specifiku- l6kban vilagossa valik
mokat. a torténelmi tény és
interpretacié kozotti
kiilonbség, illetve
ha megerésodnek
benniik tarsadalmunk
¢s civilizacionk alap-
értékei.
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8. tablazat. Példak a torténelmi gondolkoddsra vonatkozo célkitiizésekre a NAT 2018-ban
a Riisen-féle tipologia szerint szétvalogatva

Tradicionalis

Példakereso

Kritikus

Genetikus

A torténelmi ismere-
tek részei annak az
eurdpai és magyar
kulturalis kédrend-
szernek, amely ci-
vilizacionk szellemi
fundamentumat jelen-
ti, és ezaltal lehetévé
teszik, hogy a tanulok
azonosulni tudjanak
kultarank alapértéke-
ivel, illetve képesek
legyenek tarsadalmi
és kulturalis téren a
hatékony és arnyalt
kommunikaciora.

A kiilonbz6 korok és
kultarak életmodjanak,
vilagképének, értékeinek
megismerése hozzajarul a
tolerans ¢és elditéletmentes
gondolkodas kialakitasa-
hoz. A tanul6 kritikusan
szemléli az elGitéletes
gondolkodast, arra to-
rekszik, hogy az emberi
cselekedeteket, ¢letutakat,
¢lethelyzeteket, tarsadalmi
folyamatokat és jelensége-
ket arnyaltan értelmezze.
A tarsadalmakra, k6zossé-
gekre jellemz6 magatartasi
¢s kommunikacids szaba-
lyok felismerése a tanuld
alkalmazkodoképességét,
adaptacios attitiidjét fej-
leszti. Tiszteli a masik
embert, ugyanakkor a
kiilonb6zo életutakhoz ér-
telmezden viszonyul, ezzel
Onismerete, Onbecsiilése is
erdsodik.

A tanul6 a torténelem-
tanulas soran kiilon-
féle jellegii tudastar-
talmakkal (példaul
lexikai jellegti mii-
veltségi elemekkel,
illetve oksagi 0ssze-
fiiggésekkel, struktu-
rakkal) és kiilonb6zo
tipusu feladatokkal
talalkozik, amelyek
megtanulasahoz,
illetve elvégzéséhez
kiilonféle stratégia-
kat kell valasztania.
A torténelmi infor-
maciok keresése és
feldolgozasa, a for-
raskritika, a kovetkez-
tetések levonasa és
egyéb gondolkodasi
miveletek transzfer
hatasuk révén altala-
ban fejlesztik a tanu-
lasi kompetenciakat.

9. tablazat. Példak az orientacios kompetencidara vonatkozo célkitiizésekre
a NAT 2018-ban a Riisen-féle tipologia szerint szétvalogatva

Tradicionalis

Példakereso

Kritikus

Genetikus

A magyar torténe-
lem eseményeirdl és
szerepldirdl kiala-
kitott redlis kép, a
biiszkeségre okot adod
torténelmi cselekede-
tek, eredmények ¢és
emberi teljesitmények
megismerése el-
mélyiti a hazaszeretet
érzését.

A tanul6 a kiilénbo-
70 torténelmi korok
mindennapi életének
vizsgalataval, az
életmod valtozatos
formainak, valamint
torténelmi életutaknak
és cselekedeteknek

a megismerésével
viszonyitasi pontokat
talalhat, illetve ko-
vethetd modelleket
adaptalhat sajat élet-
utjanak tervezéséhez
és szervezéséhez.

A tanulok a torté-
nelemtanulds soran
megtapasztaljak, hogy

a torténelemtudasuk

az iskolan kiviil, mas
¢lethelyzetekben, illetve a
jelen tarsadalmi, gazdasagi
és politikai jelenségeinek
megértéséhez és meg-
itéléséhez is segitséget
nyujt. Ez a tapasztalat — az
iskolai torténelemtanulas
¢lményszertisége mellett
— er6s inspiraciot adhat az
¢lethosszig tartd tanuldsra
vagy legalabbis a torténel-
mi ¢és tarsadalmi kérdések
iranti érdeklédésre.
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10. tablazat. Példak a narrativ kompetencidra vonatkozo célkitiizésekre
a NAT 2018-ban a Riisen-féle tipologia szerint szétvalogatva

Tradicionalis

Példakeresé

Kritikus

Genetikus

Biiszke a magyar
tudosok, mivészek,
sportolok és mas
értékteremtd, alkoto
emberek kiemelkedd
eredményeire, teljesit-
ményeire.

A technikai talalma-
nyok és tudomanyos
felfedezések kapcsan
kiemeli az egész
emberiséget szolgalo
pozitiv vonatkozaso-
kat, egyuttal kritiku-
san értékeli a negativ
hatasokat, mérlegeli
a kovetkezmények
sulyat is.

A torténelem az em-
beri kozosségeknek

a multrol alkotott
tudasa; egyfeldl az
emberekkel megtor-
tént eseményekrol
tantiskodo kiilonb6zo
forrasok és bizonyi-
tékok, masfeldl az
ezekrdl alkotott inter-
pretaciok és vélekedé-

sek Osszessége.

A NAT 2018 is azt példazza, hogy a régi és az uj kovetelményrendszerek valdszintileg
nem abban kiilonboznek egymastol, hogy kizardlag egyik vagy masik tipusu torténelmi
tudatra jellemz6 célokat jelolnek ki. A kiilonbséget sokkal inkabb e célkitlizések ara-
nyaiban kifejez6d6 hangsulyok jelenthetik. A NAT 2018 esetében jol érzékelhetéen a
genetikus torténelmi tudatra jellemz6 altalanos célkitlizések keriiltek el6térbe (5. abra).

NAT 2018 Torténelmi és allampolgari ismeretek - Altalanos alapelvek
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45%

30%
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Genetikus Kritikus

Tradicionalis

Peldakeresd

5. abra. A kiilonbozo tipusi torténelmi tudatra jellemzo altalanos célkitiizések aranya a NAT 2018-ban

Kérdés persze, hogy a részletes kdvetelményekben, az ezek alapjan késziilé tanesz-
kozokben és majd a tanari gyakorlatban megmaradnak-e ugyanezek a hangsulyok, és
érvényesiil-e példaul, hogy ,,A tanuldk a térténelemtanulas soran megtapasztaljak, hogy
a torténelemtudasuk az iskolan kiviil, mas élethelyzetekben, illetve a jelen tarsadalmi,
gazdasagi és politikai jelenségeinek megértéséhez ¢s megitéléséhez is segitséget nyujt.”.
Az is elképzelhetd, hogy a NAT 2018 jelenleg zajlo atdolgozasa a tradicionalisnak
nevezhetd torténelmi tudat pozicioit erdsiti meg a véglegesen elfogadott (1j Nemzeti
alaptantervben. Mindenesetre érdemes lesz majd ilyen szempontbdl is 6sszehasonlitani a
Torténelmi és allampolgari ismeretek rész eredeti €s atdolgozott szovegét.
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Osszegzés

A torténelemoktatas valsagban van, és ez a valsag 0sszefiigg az altalanos torténelmi kul-
tura leépiilésével. Mikozben jo esetben a torténelemtanitas igyekszik tovabbra is a torté-
nettudomany szemléletét és a torténeti kutatasok eredményeit kdzvetiteni, a mindennapi
¢letben és a médiakban zajlo vitak tartalma és hangneme, az emberek torténelmi multrol
alkotott képe egyre jobban tavolodik ettdl. Az tapasztalhatd, hogy a torténettudomany
csak korlatozottan tud befolyast gyakorolni a kdzgondolkodasra, és sokszor maga a tor-
ténelem valik a valosdg meghamisitasanak targyava és eszkozévé. A didkok is rendsze-
resen talalkoznak egyoldalu és szélséséges véleményekkel, és sokszor latjak azt is, hogy
a politikai szekértaborok mar csak a maguk altal megkonstrualt torténelmi narrativat
hajlandok egyediil érvényesnek tekinteni. Mindezen koriilmények folyamatosan negativ
hatassal vannak az ¢ torténelemszemléletiikre is. Ilyen helyzetben kellene a torténele-
moktatasnak jra megtalalni a maga helyét és szerepét. Képes lehet-e a torténelemtanitas
mindezt ellenstlyozni? Mire lenne sziikség ahhoz, hogy az iskolai torténelemoktatas az
altalanos torténelmi kultarara is kedvez6 hatéassal tudjon lenni?

A problémak nem sziikithetdk le egy orszagra vagy egy régiora, kiilonb6z6 mértékben,
de a kedvezdtlen tendenciak vilagszerte megtapasztalhatok. Ezért mindez a nemzetkozi
torténelemdidaktikai kutatasokban is egyre nagyobb figyelmet kap. El6térbe keriilt a
torténettudomany, a torténelmi emlékezet, a nyilvanos torténelem, a hivatalos emléke-
zetpolitika és a torténelemoktatas kozotti kolesonhatasok vizsgalata. Egyrészt abbol a
szempontbol, hogy az 0j célok kijel6lése milyen szakmai, tarsadalmi és politikai erd-
térben kellene, hogy megtorténjen, masrészt ugy is, hogy ezek a kdlcsonhatasok milyen
moédon hatnak a didkokra. Ezzel 6sszefiiggésben a torténelmi gondolkodas mellett egyre
nagyobb hangsulyt kap a didkok torténelmi tudatanak kutatasa és fejlesztése is. Kiilonos
tekintettel arra, hogy a torténelemszemlélet alakuldsa miként agyazodik be a tanulot
kortilvevd szociokulturalis folyamatokba, illetve hogy a torténelmi gondolkodas és a
torténelmi tudat fejlodése kozotti osszefliggések miként ragadhatok meg a tanitas és
a tanulds szempontjabol. A nemzetkdzi kutatasok eredményeinek folyamatos nyomon
kovetése nekiink is segithet megérteni a torténelemoktatas céljairol folyo vitak jelentd-
ségét, valamint az altaluk kidolgozott elméleti keretek €s értékelési szempontok felhasz-
nalasaval mi is megalapozottabban kezdhetiink hozzé a jelenlegi gyakorlat atalakitasat
szolgalo torténelemdidaktikai kutatdsokhoz ¢és fejlesztésekhez.
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Kojanitz Laszlo: A torténelmi tudat fejlesztésének jelentésége és problémai

Absztrakt

A torténelemoktatas valsagban van, és ez a valsag Osszefligg az altalanos torténelmi kultura leépiilésével.
Mikozben a torténelemtanitas igyekszik tovabbra is a torténettudomany szemléletét és a torténeti kutatasok
eredményeit kozvetiteni, a mindennapi ¢életben és a médiakban zajlo vitak tartalma és hangneme, az emberek
torténelmi multrol alkotott képe egyre jobban tavolodik ettdl. A tanulmanyomban azt mutatom be, hogy mik
a torténelemtanitas lehetséges szerepei egy olyan korszakban, amelyben egyoldaltan konstrualt és egymassal
¢lesen szemben allé multképek kezdik eluralni a kozbeszédet, a médiat és a mindennapi gondolkodast. Ennek
soran felhasznalom majd Peter Seixas e probléma értelmezéséhez készitett modelljét, foglalkozom Jorn Riisen-
nek és Andreas Kérbernek a torténelmi tudat kiilonboz6 szintjeirdl és fejlddésérdl kialakitott koncepciojaval,
és azokkal a gondolatokkal is, amelyeket Peter J. Lee fogalmazott meg a torténelemtanitas autonomiajanak
fontossagarol.
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Kozépiskolas diakok nézetei a
biologiaorakon alkalmazott
interaktiv tabla hasznalatrol

Az informdcios és kommunikdcios technologick (IKT)
kétségtelentil az oktatds vildgdt is behdloztdk (Ollé és Cseko,
2004). A 21. szdzad hdlozati kommunikdcioja a tdrsas tanulds
tomérdek dimenziojdt tdrta fel. A személyes tudds hatékony
fejlesztése az infokommunikdcios mintdzatok szamtalan
kombindciojanak lehetdségebol ered. A tanuldsszervezés és
-tamogatds mai lehetoségei segitenek az egyeni teljesitmeények
tamogatdsdaban (Komenczi, 2013. 14.). A tdrsadalom ezen IKT-vel
koriilszott nemzedekeét nevezi a szakirodalom digitdlis bennsziilott
nemzedeknek. A digitdlis bennsziilott nemzedek gyermekei sokkal
nehezebben tiirik a frontdlis munkdt elodeiknél. A rendszeresen
internetet haszndlok olvasdsi mechanizmusdra is mds folyamatok
Jellemzok, de a multitasking jelenséget is konnyeden alkalmazzdk
(Toth-Mozer, 2013. 34.). Jelen kutatds szempontjdbol fontosak
a Z és alfa generdciok, a ma didkjai. A Z generdcio gyermekei
1995 és 2009 kozott sziilettek, az alfa generdcioéi 2010 utdn
(McCrindle és Wolfinger, 2014). A Z generdcio sziilétteire
Jellemz6 a magabiztos technologiahaszndlat: ez egy globdlisan
osszekotott nemzedek, akiknél még sajdtosabb informdcioszerzési
modszerekkel jellemezhetok az alfa generdcio gyermekei
(Nagy és Kélcsey, 2017 ). A 21. szdzad paradigmavdltdsdt
meghatdrozza, hogy az dltaldnos oktatdsi szemlélet meguvdltozott,
a tanuldsra helyezodétt a hangsily a tanitdsrol (Kovdcs, 2011. 18.),
a ma didkjai mdr nem azok a fiatalok, akiknek a jelenleg miikédo
oktatdsi rendszert tervezték (Prensky, 2001).

tarsas kapcsolatok, a munka, kommunikacio és szabadid6 terén alkalmazott maga-

biztos, kritikus és etikus hasznalatot tizi ki célul az IKT-eszk6z0knél és az IKT
altal elérhetd tartalmaknal.Egyre tobb IKT-eszkdz, internetes feliilet valt gyakorlatta a
mindennapos oktatds soran, ami a mai generaci6 igényeit kielégitd, dinamikus, interaktiv,
motival6 tanulasi kornyezetet teremt a tandrakon. Minden oktatasi szinten alkalmazhatok
a fejlesztémunkaban, 6vodatol (Fayné Dombi, Hodi és Kiss, 2016) az egyetemi szintekig
(Sibananda és Chandan, 2017). Ezeket az oktatasi kornyezeteket elektronikus tanulasi
kornyezeteknek hivjuk, mivel az IKT-eszkdzoknek a tanulas-tanitas feltételrendszerében

ﬁ Nemzeti Alaptantervben! is olvashaté a digitalis kompetencia fontossiga, ami a

! http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat 20121.pdf (1064-1065.)
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kiemelt szerepe van (Komenczi, 2015. 137.).
Az online tanulasi kdrnyezet ennek egyik faj-
taja, melynek fogalomkore is tdg spektrumon
mozog. Ezen kapcsolatok feltérképezését
vizsgalva Papp-Danka (2011) gondolattérké-
pen abrazolta a szorosabb és lazabb kapcso-
latokat, melyeknek f6 csoportjai a kdvetke-
z0k voltak: terminologia, eszk6zok, tanulas-
mddszertan, paradigmak, interdiszciplinak és
a pedagogia.

Az IKT-technolégiak integracioja a gaz-
dasagban az 1980-as évek valtozasaihoz
kothetd, mivel az oktatasi rendszerek is fel-
vevOpiacot jelentettek a vallalkozasoknak.
Ennek kovetkeztében ujabbnal ujabb infor-
matikai oktatasi eszk6zok, technologidk lat-
tak napvilagot. Torok (2013) tanulmanyaban
bemutatta Esztorszag, Lettorszag, Csehor-
szag ¢és Magyarorszag IKT-szerepét doku-
mentumelemzést kvetden, kiilonds tekintet-
célkitlizésekre. Megvizsgaltdk ezen eurdpai
unidés orszagok 2013-ban megfogalmazott
nemzeti fejlesztéspolitikai dokumentumaik
alapjan, hogy az IKT oktatasban megjelend
alkalmazasa és az IKT-kompetencidk fej-
lesztése milyen mértékben maradt benne az
Eurdpai Unid 2020-as célrendszere szerinti
politikdban. Osszegzésként elmondték, hogy
az IKT iskolai megjelenésének kérdéskorét
hattérbe szorultan kezelik az eurdpai unios
fejlesztéspolitikai és a nemzeti fejlesztési
dokumentumok. Az IKT oktatdsban meg-
jelend szerepének leirdsanal fdleg a tanu-
10k jovobeli terveihez hozzaadott értéket
hangstlyozzak a dokumentumok. Keve-
sebb olyan dokumentum olvashato, ahol
az IKT-kompetencia dnmagaban elérendd
célként van jelen. Nehezitette a munkat az,
hogy nincs olyan elemzés, mely az eurdpai
orszagok IKT-fejlesztési stratégidja szerint
mutatna be a folyamatokat (Torok, 2013).
Az IKT-fejlesztés, -integralas célkitiizésként
megmarad az oktatasi rendszerekben, hiszen

Az IKTtechnologicdk integrd-
cioja a gazdasdagban az 1980-
as evek vdltozdsaihoz kétheto,
mivel az oktatdsi rendszerek is
Sfelvevopiacot jelentettek a vdl-

lalkozdsoknak. Ennek kovetkez-
tében vjabbndl 1ijabb informa-
tikai oktatdsi eszkROZOR,
technologidk Idttak napuvildgot.
Torok (2013) tanulmdnydban
bemutatta Esztorszdg, Lett-
orszag, Csehorszdg és Magyar-
orszag IKT-szerepét dokumentu-
melemzest kovetden, Riilonos
tekintettel az IKT iskolai integ-
sekre. Meguvizsgdltdk ezen euro-
pai unios orszagok 2013-ban
megfogalmazott nemzeti fejlesz-
tespolitikai dokumentumaik
alapjan, hogy az IKT oktatds-
ban megjelend alkalmazdsa és
az IKT-kompetencick fejlesztése
milyen mértékben maradlt
benne az Europai Unio 2020-as
célrendszere szerinti politikd-
ban. Osszegzésként elmondidk,
hogy az IKT iskolai megjelené-
sének kérdéskoreét hdttérbe szo-
rultan kezelik az europai unios
fejlesztéspolitikai és a nemzeti
fejlesztési dokumentumok.

az IKT-szektor potencialis része a gazdasagélénkitésnek (Torok, 2013). A tanarképzés-
ben alkalmazott virtualis elektronikus tanuldst elémozdité (Virtual Electronic Learning
in Vocational Initial Teacher Training) projekt keretein beliill megvalosulo tevékenységek
pozitiv hozadékat emeli ki Toth és Petelényi, miszerint a projekt a jovébeni virtualis
tanulasi kornyezetekre tdmaszkodo alkalmazasok alapjaul szolgalhat. A tanarképzésben
alkalmazott médszer a multiplikativ hatdsoknak kdszonhetden a szakképzo iskolakban is
metodikai fejlesztésekhez vezethet majd (T6th és Pentelényi, 2007).
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Egy masféle elrendezésben, az ugynevezett R-J-R modellt (rdhangolodas, jelentéstu-
datositas, reflexid) alkalmazva késziilt kutatas didkokkal. Az Y és Z generacio didkjai
nyitottak voltak a korszerti mddszertani megoldasokra, mivel a nemzedékre jellemz6
¢letformakhoz ¢és tanulési stilusokhoz jobban kapcsolddik az a moddszer, amiben a
rahangolodas €s a reflexio részeket elektronikus tdmogatassal, mobilkommunikacidval
valositottak meg (Molnar, 2017).

A magyarorszagi iskolak IKT-ellatottsaganak vizsgalata tobb kutatasban megjelenik.
Toéth és munkatarsai orszagos reprezentativ mintan altalanos iskolak IKT-vel valo fel-
szereltségét vizsgaltak. 2011-es adatok alapjan elmondhatd, hogy az iskoldk kicsit tobb
mint felénél egy, kétharmaduknal kettd szamitdgépes terem volt. Majdnem 12%-ban
haromnal tobb, azonban 6,2%-ban egyaltalan nem volt megtalalhato szamitogépes terem.
Erthetd modon a szamitogéptermek szama és az iskola lélekszama, illetve az osztalyok
szama kozt szignifikans kapcsolatot talaltak. Regionalis kiilonbséget is leirtak a szerzok,
miszerint a varosok iskolaiban atlagosan kozel kettd IKT-terem volt talalhatd, azonban
a kozségek esetén ez a szam szignifikansan kevesebbnek bizonyult. Erdekesek a nem
szamitogépes termek IKT-ellatottsagara kapott adatok is, miszerint az iskoldak 69%-a
esetén a nem IKT-s tantermekben atlagosan 1 szamitogép volt, az intézmények negye-
dében egy sem (Toth, Molnar és Csap0, 2011). Egy masik felmérésben, Baranya megyei
iskolak 2004-es adatai alapjan, a tanari szobak 52%-aban nem volt fellelhetd szamitogép,
12%-ban 2 szamitogép és 1 iskolaban volt elérhetd 6 db szamitogép a tanari szobaban
(Fehér, 2004).Ezekbdl az adatokbol is lathatd a fejlédés sziikségessége, melyet szdmos
projekt, palyazat tesz lehetévé a hazai iskolak szamara. Nemcsak maguk az IKT-eszko-
70k fejlesztésére kell azonban nagy figyelmet forditani, hanem arra is, hogy az eszko-
z0ket magabiztos felhasznalok kezeljék. Egy kutatas eredményei alapjan a pedagdgusok
altalanosan pozitivan itélkeznek az eszkdzrél, azonban nem hasznaljak kielégitden, ami-
nek legfobb oka az, hogy nem ismerik eléggé az eszkdz lehetdségeit, felhasznalasanak
modjat (Korkmaz és Cakil, 2013). A tanarképzésben is fontos az IKT-kurzusok oktatasa,
hiszen elvaras, hogy a mai kor pedagoégusa ismerje és alkalmazza a sikeres, megbizhato
informacio- és anyaggyijtési technikakat, az eszkdzoket modszertanilag képes legyen
értékelni (Kelemen, 2008). Alapfokt oktatasi intézményben oktatd természettudomany
szakos tanarok IKT-hez vald hozzaallasat vizsgaltak Torokorszagban. Eszerint pozitiv
hozzaallast talaltak az IKT-hez, ami a nemek kozt nem valtozott, azonban az életkor,
a szamitogépes tapasztalat €s az, hogy volt-e otthoni szdmitdogépiik, hatott a hozzaalla-
sukra (Cavas, Cavas, Karaoglan ¢és Kisla, 2009). K6zépiskolai szinten is széles kdrben
vizsgaljak a tanarok IKT-hozzaallasat, példaul angol mint idegen nyelv (EFL) tanaro-
két Sziridban, ami alapjan szintén pozitiv IKT-hozzaallasrél szamoltak be a szerzék
(Albirini, 20006).

Az interaktiv tabla

Kiemelt IKT-eszk6zként emlithetd az interaktiv tabla, hasznalatanak elénye és térhodita-
sanak titka szerteagazd funkciorendszerében rejlik, ami altal az oktatomunka hatékony-
saga novelhetd. 2008-ban kisérleti projekt keretein beliil okos osztalytermeket hoztak
1étre Izraelben, interaktiv tdblak, laptopok, internet és kommunikécios szoftverek, illetve
tanari tréning bevonasaval. A didkok motivaltsdga és a tanulds irdnti elkotelezettsége
nétt az interaktiv tabla hasznalataval torténd oktatas esetén, a tanarok szakmai fejlédését
elémozditotta, és megerdsoddtek a technologiai ismereteik is. Megemlitik azonban azt is,
hogy olykor tulterheltnek érezték magukat (Manny-Ikan, Dagan, Tikochinski és Zorman,
2011). A tomeges elterjedését kovetden megfogalmaztak a hasznalatdnak nehézségeit,
melyek a miszaki-technikai és az oktatastechnoldgiai ismeretek hianyabdl fakadhattak
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(Farkas, 2013). Az eszkoz elhelyezését tobb projekt, palyazat tamogatja, hazankban is
példaul 2008-ban palyazatok eredményeként 30 ezer interaktiv tablat helyeztek el altala-
nos ¢és kozépiskolakban (Fiivesi, 2008).

Az interaktiv tdbla motivalo ereje, a tanuldk érdeklodését felkeltd hatdsa mar tobb
izben napvilagra keriilt a szakirodalomban (Hall és Higgins, 2005; Karakoyun és Yapici,
2016). Korabbi kutatasok is foglalkoztak mar a t¢émaval, matematikatanarok is pozitivan
alltak az oraikon alkalmazott interaktiv tabla hasznalathoz (Muhanna és Nejem, 2013),
de bioldgiadrakra vonatkozoé adatok is rendelkezésre allnak, miszerint kétszaz torokor-
szagi kozépiskolasnak altalanosan pozitiv hozzaallasa volt az eszkoz alkalmazasahoz
a biologiadrakon, konnyebb és gyorsabb tananyagmegértéshez segitette hozza dket
(Karakoyun és Yapici, 2016). Téth és Pentelényi is megfogalmazta, hogy a korszer(
digitalis és infokommunikacids technika alkalmazasaval a tanitas-tanulds folyamata
¢lményszeriibbé valik, ami a tanulok figyelmének felkeltését és fenntartasat is tiamogatja
(Toth és Pentelényi, 2007).

A Kkutatas célja

Jelen tanulmany a biologia 6rakon alkalmazott egyik leggyakrabban elérheté IKT-
eszkdz, az interaktiv tabla bioldgia 6rdkra vetitett hatasaval foglalkozik a kutatdsban
részt vevo, majdnem minden biolégiadran interaktiv tablat hasznalo, kozépiskolas dia-
kok szemszogébdl. A bioldgia 6rdkon az interaktiv tabla segitségével vetitették ki orarol
oOrara a tananyag prezentacioit, ezzel foleg vizualis, gyakran auditiv tamogatast nytjtva a
tanuloknak, segitve a 1ényeg kiemelését. Azon anyagrészeknél, ahol segitette a megértést
a plusz tanari feliratozas, a prezentacid diasorait az érint6képerny6 segitségével szerkesz-
tették, modositottak az Oran. Az interaktiv tablan keresztiil internetr6l oktatdovideodkat,
szimulacidkat, esetlegesen kérddéiveket vagy jatékalapu tanulasi platformon létrehozott
feladatokat hasznaltak. A didkok mobiltelefonjaival konnyedén 6sszekapcsolddva jaté-
kos, izgalmas tudasmérg feladatok kitoltésére is volt lehetdség. Az interaktiv tabla érintd-
képernydje segitségével tablaként is funkcionalt, melyen nagyszerii lehetdség a tablakép
mentése €s a visszalapozas lehetdsége.

Kutatasunk célja az volt, hogy a kérdoivet kitdltd kozépiskolds didkok véleményét
felmérje a bioldgiadrakon alkalmazott interaktiv tdbla hasznossagardl, illetve dssze-
fliggéseket tarjon fel a hasznossag megitélés és az IKT-vel tdmogatott tanulashoz vald
hozzaallasuk, illetve tanulasi stilusuk kozott.

Modszer

Vizsgalatunkban 71 kozépiskolas diak vett részt, 39 férfi és 32 nd. Atlagéletkoruk 17,32
év volt (SD 1.13). A didkok magyar rendszer(i kozépiskola 10 és 11. osztalyaba jartak
¢és a targyat az 51/2012. (XII. 21.) szami EMMI rendelet 3. mellékleteként megtalalhatd
kerettanterv alapjan tanultdk, amely rendelkezik a biologia tantargy tanitasanak céljai,
tematikai egységei €s a tanitasra szanhat6 6raszama feldl. A biologia-egészségtan biolo-
gia tanterv B valtozata szerint tanultdk a bioldgia tantargyat, angol nyelven. A tantargyat
10. évfolyamon dr. Varkuti Anna Biodiversity and Plant life cimt tankonyvébol, 11.
évfolyamon pedig a Cell Biology, Histology and Human Biology cim{i tankonyvébol
tanultak a didkok. Minden didknak heti két biologiadraja volt, néhany kivételtdl elte-
kintve (pl. témazaré dolgozat) minden oran megjelent az interaktiv tabla hasznalata.
A 11. osztalyos didkok koziil néhanyan emelt szinten is tanultdk a targyat. A tanulasi
folyamat elésegitése céljabol hasznaltdk az interaktiv tablat tobbek kozott vetitésre,
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videok, képek, 3D-s képek, animaciok és szimulaciok megtekintésére, internetes bon-
gészésre, kvizek kitoltésére, tablakép rogzitésre, visszalapozasara. A didkok online vagy
papiralapon toltotték ki az anonim kérddivet.

Adatfeldolgozas

A kérdéivesomag jelen kutatas szempontjabol relevans kérdéseit IBM SPSS 20.0 és
Microsoft Excel szoftverekkel végeztiik. Ezek koz¢é tartozott a sajat megitélésiik az
interaktiv tablak hasznalatanak hasznossagardl a bioldgia o6rdkon, az IKT-vel tAmogatott
tanulashoz valo hozzaallas kérdéivesomag (Garcia, Escofet és Gros, 2009) és a Szitd
Imre-féle tanulasi stilus kérdéiv. A kérdéiveket az elemzésben felhasznalt logikai sor-
rendben mutatjuk be részletesen.

Eredmények

Vizsgalatunk els6 mutatatdja azt méri, hogy a didkok mennyire vélték hasznosnak az
interaktiv tablat a biologia 6rak soran (M = 4,183; SD = 0,976). Az IKT-vel tamogatott
tanulashoz vald hozzaallas kérddivecsomagon a Iolanda (Garcia, Escofet és Gros, 2009)
tanulmanyaban bemutatott fokomponens-elemzés szerinti itemcsoportositast hasznal-
tunk, melynek itemcsoportjaira megnéztiik a reliabilitdsi mutatdkat (1. tablazat). Meg-
jegyzendd, hogy az eredeti kérddivet egyetemista hallgatok esetében vették fel, az
altalunk vizsgalt fiatalok viszont kozépiskolasok voltak, igy az eredeti kérddivben két
mondatban néhany sz6 cseréje sziikségszerii volt. igy tehat az a mondat, hogy ,,Az IKT
konnyebbé teszi szamomra, hogy sikerrel teljesitsem az egyetemi kurzust.”, mdodosult
arra, hogy ,,Az IKT segit nekem abban, hogy jobb jegyeket tudjak szerezni.”. Illetve az a
mondat, hogy ,,Az IKT lehetdvé teszi az tletek cseréjét a kollégaimmal.”, mddosult arra,
hogy ,,Az IKT lehetdvé teszi Otletek cseréjét az osztalytarsaimmal.”.

1. tablazat. Garcia és munkatarsai (Garcia, Escofet és Gros, 2009) dltal hasznalt kérdéivesomag
fokomponens-elemzés 5 komponense, jelen tanulmdnyban hasznalt réviditett neveik és reliabilitasi mutatoik
(sajat szerkesztés)

A komponens neve Réviditett név | Chronbach o

1 T.ars.adz?lmlr tamogatas 1 kommunikacio, érzelmek térsadalmi 1 0.838
kifejezése és a munkakornyezet

) Dldaktﬂ?al t,amogatas: A tarte}lgn} és a tevékenységek didaktika 0.819
bevezetése és figyelemmel kisérése

3 Kogmtl}f tamogatas 1: a tudas és készségek fejlesztésé- Kognitiv 1 0.887
nek hatékonysaga

4 ly(ogmtl'v tamogatas 2: a tanulas és az 6nszabalyozas Kognitiv 2 0.852
érzékelése

5 jl"arsadal.rrnl tamogaﬁas 2: tanarok ¢s tarsak timogatasa tarsadalmi 2 0.841
interakcion keresztiil

A harmadik és a negyedik komponensek esetében az eredeti itemekbdl sziikségszert
volt 1-1 eltavolitasa a reliabilitas javitasa céljabol. Ezért a mi kérddivesomagunk esetén
a harmadik komponens 5-6s mondatat (,,Az IKT-t haszndlom, ha tobbet szeretnék tudni
egy témardl.”), illetve a negyedik komponens 11-es mondatat (,,Az IKT megkonnyiti az
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onértékelési folyamataimat.”) kivettilk a vizsgalatainkbol. Ezt kovetden tehat elmond-
hato, hogy a Chronbach a értékek kielégitok a mi kérdéivesomagunkra nézve is, igy a
komponenseket alkalmazhatonak véltiik. A komponensek mélyebb megértése céljabol
a kovetkezd sorokban réviden bemutatjuk dket.

Az els6 komponens (tarsadalmi 1) alatt talalhatok magas toltéssel, mint a ,,Az IKT
segit nekem megmutatni azt, hogy milyen vagyok.”, ,,Az IKT eldsegiti a kellemes 1égkor
kialakitasat az osztalyteremben.” vagy ,,Az IKT eldsegiti a tarsadalmi kapcsolatteremtést
az osztallyal.”. Ahogy azt a tablazat is mutatja, ez a komponens azt emeli ki, hogy az
IKT milyen mértékben tdmogatja a munkakornyezetet, a kommunikaciot és az érzelmek
kifejezését.

A masodik komponens (didaktika) a didaktikai timogatas. Ebbe a komponensbe olyan
itemek tartoznak, melyek mérik, hogy mennyire segiti az IKT a tanérai munka tervezé-
sét (,,Az IKT lehetové teszi szamomra a munka megtervezését.”), vagy mennyire segiti
a tanarnak a munkafolyamatot vezérelni (,,Az IKT segiti a tanart a munkamddszertan
iranyitasaban.”, ,,Az IKT megkonnyiti a tananyag bemutatasat.””) A didaktikai tamoga-
tas tehat azon keresztiil valosul meg ebben a kategorizalasban, hogy milyen mértékben
segiti az IKT a tanulastartalmak és tevékenységek bevezetését, bemutatasat, illetve azok
figyelemmel kisérését.

A harmadik komponensbe (kognitiv 1) olyan itemek tartoztak, mint a ,,Az IKT segit
nekem a tantargyhoz kapcsolddo ismeretek megszerzésében.’ €s ,,Az IKT segit a hazi fel-
adatok gyorsabb/jobb elvégzésében.” vagy ,,Az IKT segit nekem a témahoz kapcsolddd
készségek fejlesztésében.”. Ez a komponens a kognitiv tAmogatéassal kapcsolatos, mely a
tudas és készségek fejlesztésének hatékonysagan at valésul meg.

A negyedik komponensre (kognitiv 2) tolt6 itemek példaul: ,,Az IKT lehetové teszi
szamomra a megszerzett ismeretek alkalmazasat.”, ,,Az IKT megkonnyiti a jobb osz-
talyzat megszerzését.”. Ezen komponensen beliil a kognitiv timogatas a tanulas és az
Onszabalyozas érzékelésén keresztiil valosul meg.

Az 6todik komponens (tdrsadalmi 2) itemjei kozt talalhatjuk példaul: ,,Az IKT lehe-
tové teszi, hogy jobban kommunikalhassak a tanarammal.”, ,,Az IKT segitséget nyujt
nekem a tanar segitségének megszerzésében.”, ,,Az IKT lehetévé teszi Otletek cseréjét
a tanarommal.”. A felsorolt mondatokbdl is lathatd, hogy ezen komponens tarsadalmi
tamogatast jelentd funkcidja az IKT-n keresztiil megvaldsuld interakcio altali tanar-didk
tamogatas.

igy tehat lathato, hogy két item kiilonbséggel, ami a harmas és a négyes komponensek-
ben mutatkozik, ugyanazt a strukturat tudtuk hasznalni, melyet az eredeti tanulmanyban
publikaltak a szerzok.

Ezt kdvetden Pearson-korrelacioval ellendriztiik az IKT-itemek egymassal vald dssze-
fliggését (2. tablazat). Lathatd, hogy a korreldciok minden IKT-item kozott szignifikan-
sak és erdsek.

2. tablazat. Az IKT-itemek korreldacios tabldja (sajat szerkesztés)

Tarsadalmi 1 | Didaktika Kognitiv 1 Kognitiv2 | Tarsadalmi 2
Térsadalmi 1 1 0,605 0,509 0,573 0,693
Didaktika 0,605 1 0,720 0,821 0,836
Kognitiv 1 0,509 0,720 1 0,716 0,792
Kognitiv 2 0,573 0,821 0,716 1 0,777
Térsadalmi 2 0,693 0,836 0,792 0,777 1
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1 és a kognitiv 2 komponensek nem szignifikansak, de a tobbi esetében szignifikans,
pozitiv korrelacié van jelen (3. tablazat).

3. tablazat. Az interaktiv tabla és az 5 IKT-komponens korrelacioinak mutatoi (sajat szerkesztés)

Pearson-korrelacio Sig. (2-tailed) N
Tarsadalmi 1 0,191 0,110 71
Didaktika 0,310 0,008 71
Kognitiv 1 0,319 0,007 71
Kognitiv 2 0,153 0,201 71
Tarsadalmi 2 0,327 0,005 71

Linedris regressziéval hoztunk 1étre egy modellt, melybe az interaktiv tdbla és az 6t
létrehozott valtozd keriilt be ENTER modszerrel. Ebben a tolerancidak nagymértéki
csokkenését figyeltilk meg. Legmegtartobb az elsé komponens, a tarsadalmi 1 volt
(0,510). A toleranciaértékek csokkenésébdl lathatod a prediktorok nagymértéka atfedése,
melyre korabban mar az erds korrelaciok is utaltak. Ezt kdvetden hierarchikus regresz-
szios modellek sorozataval probaltuk feltérképezni, hogy prediktor valtozok milyen
mintdzat szerint fednek at az interaktiv tabla fontossaga észleletének magyarazatdban.
A tarsadalmi 1-et és a kognitiv 2-t kihagytuk a tovabbi vizsgalatainkbol, mert a korrela-
cios tablazatban lathat6, hogy nem szignifikans az interaktiv tablaval vald 6sszefiiggése.
A hierarchikus regresszios modellek elsé csoportjaban a tarsadalmi 2 tovabbi valtozokkal
vald atfedettségét vizsgaltuk, a masodik csoportjaban pedig a didaktika lefedettségét.

Az els6 modellt ugy épitettiik fel, hogy els6 volt a tdrsadalmi 2, masodik a didaktika,
harmadik a kognitiv 1. Bar a harom valtozot egyiitt tartalmaz6 modell szignifikans
(F[3,67] = 3,022; p = 0,036; 2 = 0,119; adj r*> = 0,080), az egyiitthaté tablabol lathato,
hogy a prediktorok erésen atfednek egymassal, azaz a toleranciaértékiik alacsony, ezért
egyik prediktor sem jelenik meg szignifikans magyarazotényezoként. Ennek magyaraza-
tat a modell felépiilésének 1épéseit vizsgalva latjuk (4. tablazat).

4. tablazat. Az elsé regresszios modell adatai (sajat szerkesztés)

Modell Viltozok Beta t P Tolerancia

| Konstans 4,920 0,000
Tarsadalmi 2 0,327 2,870 0,005 1,000
Konstans 4,336 0,000

2 Tarsadalmi 2 0,223 1,071 0,288 0,301
Didaktika 0,124 0,593 0,555 0,301
Konstans 4,013 0,000
Tarsadalmi 2 0,130 0,538 0,592 0,226

. Didaktika 0,095 0,448 0,656 0,292
Kognitiv 1 0,148 0,778 0,439 0,362

Az els6 modellben csak a tarsadalmi 2 van jelen, melynek hatasa ekkor még szignifi-
kans, a masodik modellben a didaktika belépésével elveszti szignifikanciajat. Illetve a
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toleranciaértékekbdl latszik, hogy ez az erds atfedés miatt torténik. A harmadik modell-
ben a kognitiv 1 belépésével tovabb csdkkennek a toleranciaértékek. Ebbdl a modellbodl
lathatjuk, hogy a didaktika lefedi a tarsadalmi 2 magyarazo erejét, de nem egyértelmi,
hogy a kognitiv 1 milyen mértékben fed at a tarsadalmi 2-vel. Ezért futtattunk egy masik
hierarchikus regressziot is, melybe elsoként a tarsadalmi 2, majd a masodik lépésben
a kognitiv 1 1épett be (5. tablazat). A modell szignifikans (F [68,2] = 4,485; p = 0,015;
2 =0,117; adj r> = 0,091).

5. tablazat. Masodik regresszios modell adatai (sajat szerkesztés)

Modell / Valtozok Beta t p Tolerancia
Konstans 4,920 0,000
Térsadalmi 2 0,327 2,870 0,005 1,000
Konstans 4,393 0,000
Tarsadalmi 2 0,198 1,059 0,293 0,373
Kognitiv 1 0,163 0,874 0,385 0,373

A koefficiens tablabdl latszik, hogy a tarsadalmi 2 magyarazo erejét a kognitiv 1 is atfedi.

A harmadik regressziés modellben a didaktika keriilt be els6 1épésben és a kognitiv
1 masodikban (6. tiblazat). A modell szignifikans (F[68,2] = 4,435; p=10,015;r>=0,115;
adj r* = 0,089).

6. tablazat. Harmadik regresszios modell adatai (sajat szerkesztés)

Modell/Viltozok Beta t p Tolerancia
Konstans 4,623 0,000
Didaktika 0,310 2,710 0,008 1,000
Konstans 4,061 0,000
Didaktika 0,167 1,015 0,314 0,482
Kognitiv 1 0,199 1,213 0,229 0,482

A koefficiens tablabol lathato, hogy a didaktika elvesziti szignifikans magyarazo erejét
a kognitiv 1 modellbe vald [épésével, amit a toleranciaértékek csokkenésébdl lathatd
nagymértéki atfedés magyaraz.

Ezen elemzések alapjan elmondhatd, hogy a tarsadalmi 2 komponens €s az interaktiv
tabla kapcsolata arra mutat ra, hogy az eszk6z mennyire tamogatja a tanarral és a cso-
porttarsakkal vald interakciot. A tarsadalmi 2 és a kognitiv 1, illetve a tarsadalmi 2 és a
didaktika komponensek atfedésére egyértelmii magyarazatot adni nagyon nehéz lenne.
Feltételezheté azonban — a mindennapi gyakorlatba belegondolva is —, hogy az interaktiv
tabla szempontjabol az interakciokon megvaldsulo tandr-didk tamogatas és a tudasatadas
hatékonysaga szamos ponton atfed, hiszen az interaktiv tdbla hasznalatdval nemcsak az
interakciok 1étrejottét segitik elé a pedagdgusok, de a tanulastamogatas is megvalosul
jelen kutatas fokuszaban 1évo biologia orakon is.

Ugyanigy belegondolva a tarsadalmi 2 és a didaktika atfedésébe is elmondhatd, hogy
az interaktiv tdbla hasznalata el0segiti a tananyag atlatasat, a tervezést, ami szintén atfe-
désben van az interakcidokon at megvalosulo tamogatassal.
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Lathato, hogy mindharom valtozé magyarazo ereje erdteljes atfedésben van egymas-
sal, igy kovetkezo 1épésként medialod elemzésekkel ellendriztiik az atfedések mintazatait.

Els6 medidl6 elemzésiink sordn azt néztiik, hogy a tarsadalmi 2 mennyiben a didakti-
kan ¢és a kognitiv 1-en keresztiil valosul meg (1. abra).

Kognitiv 1
p=0.117
o
Q
&
Tarsadalmi 2 p=0.130 Interaktiv tibla
‘%%
)
Didaktika
B=0.079

1. abra. A tarsadalmi tamogatds 2 komponens megvalosuldasanak mediacios elemzése
a didaktikan és a kognitiv 1-en keresztiil az interaktiv tablaban (sajat szerkesztés)

A modell kialakitasanak van értelme, hiszen a tarsadalmi 2 szignifikdnsan magyarazza
az interaktiv tablat. A medial6 valtozok a modellbe beléptethetdk, hiszen a prediktorként
szerepld tarsadalmi 2 iranyabol szignifikdns az it mindkét medialé valtozoé iranyaba.
Illetve a prediktor és a két mediald valtozé szignifikdnsan magyardzza az interaktiv
tablat, melynek dsszhatasa = 0,33. A teljes hatasbol a tarsadalmi 2-bdl az interaktiv
tablaba vezet6 direkt Gt B értéke 0,13, mig a mediald valtozokon keresztiil megvalosuld
indirekt ut B értéke 0,20, ebbdl a kognitiv 1-en keresztiil B = 0,117, a didaktikan keresztiil
B = 0,079 valosul meg. Bar az Osszhatas szignifikans, sem a direkt, sem az indirekt utak
o6nmagukban nem azok.

A kovetkezd medialod elemzés sordn a didaktika hatasat vizsgaltuk abbol a szempont-
bol, hogy milyen mértékben kozvetleniil hat az interaktiv tabla pozitiv megitélésére,
illetve milyen mértékben a kognitivl-en keresztiil, indirekt modon (2. abra). Mivel vezet
ut a didaktikabol az az interaktiv tablaba, ezért van értelme foglalkozni a modellel. Azt
is latjuk. hogy a didaktika a kognitiv 1-gyel is kapcsolatban all, tehat a medialo valtozot
is hasznalhatjuk.

Kognitiv 1
p=0.143
o
AV
=
&
Didaktika B=0.167 Interaktiv tabla

2. dabra. Az interaktiv tabla megitélése a didaktika direkt és kognitiv 1-en at térténd utvonalon keresztiil
(sajat szerkesztés)
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Az Osszhatas szignifikans (§ = 0,310), a direkt Gitvonalon megvalosulo hatas azonban nem
szignifikans (B = 0,167) és a kognitiv 1-en at megvaldsuld indirekt hatas (f = 0,144) sem.

Ezekbdl a mediacids vizsgalatokbol 1athatd, hogy az interaktiv tdbla segitd szerepét
vizsgéalva nem jelenthetd ki egyértelmii hierarchikus viszony a tanar-didk kommunika-
cio, illetve a tananyag clsajatitasat és atlatasat segité tevékenységek kozott. Tehat az
interakcion keresztiil megvalosulo tanar-didk tdAmogatasnak nem komponensei az atlatas
¢és a megertés.

Belathatd, hogy a kommunikacié nagyon sok funkcion keresztiil valosul meg, nem
igazan szedhetd komponensekre. Az interaktiv tabla funkcidéi messzemenden feliilmuljak
a tananyagfeldolgozasi és a tananyag atlatasat eldsegitd opcidkat. Azok azonban nem
kiilonithetok el a kommunikaciotol, hiszen a tandéran beliili funkcidja Gsszességében a
tanulassal kapcsolatos teriileten mozog.

A helyzet mélyebb atlatasa érdekében moderacios vizsgalatokat futtattunk, hogy elle-
ndrizziik, a fentebbi kapcsolatokat befolyasolja-e a diakok tanulasi stilusa. Ehhez a tani-
tasi gyakorlatban, osztalyfénoki orak keretein beliil gyakran felhasznalt, Szit6 Imre altal
1étrehozott tanulasi stilus kérddivet hasznaltuk fel. Téth (2009) szavait idézve: ,,A tanu-
lasi stilus egy olyan, jellegzetesen egyéni kognitiv stilusbeli adottsag, amely a szemé-
lyiség részeként a vilaghoz, az ismeretekhez és a tanulashoz vald viszonyulast fejezi ki
leginkabb.” A kérddiv 34 allitasbol all%, mely allitdsokra egy 5-foku Likert-skalan adtak
meg a valaszaikat a didkok. A kérdéiv kiértékelését kdvetden a didkok tanulasi stilusait
az alabbi kategoridkba soroltuk: auditiv, vizualis, mozgasos, tarsas, csendes, impulziv és
mechanikus (Szitd, 1987).

El6szor megvizsgaltuk, hogy a tanulasi stilusok Osszefiiggenek-e az interaktiv tabla
fontossaganak észleletével (7. tablazat).

7. tablazat. Tanulasi stilusok korrelacios tabldja az interaktiv tabla fontossaganak észleletével
(sajat szerkesztés)

auditiv | vizualis | mozgasos tarsas csendes | impulziv | mechanikus
r 0,257 0,164 -0,080 0,006 0,098 -0,026 -0,265
p 0,030 0,171 0,508 0,958 0,422 0,830 0,026
N 71 71 71 70 70 71 70

A kovetkezo 1épésben megvizsgaltuk azt, hogy ha a tanulasi stilusok 6nmagukban nem
is befolyasoljak az interaktiv tabla fontossaganak észleletét, vajon a didaktikaval, a tar-
sadalmi és kognitiv funkciokkal valo osszefliggésére hatassal vannak-e.

Két esetben befolyasolja a tanulasi stilus a didaktika és az interaktiv tabla kapcsolatat.
Az elsénél a mechanikus tanulési stilus van szignifikdnsan hatdssal a didaktika és az
interaktiv tabla kapcsolatara.

A didaktikat, a mechanikus tanulasi stilust és a kettd interakcidjat tartalmazd modell
szignifikans (F[3,66] = 5,479; 12 = 0,199; p = 0,002). A didaktika hatasa szignifikans, a
mechanikus tanulasi stilus 6nmagaban nem befolyasolja szignifikansan az interaktiv tabla
fontossaganak észleletét, azonban az interakci6 szignifikans, azaz a mechanikus tanulasi
stilus mértéke szignifikansan befolyasolja a didaktika és az interaktiv tabla fontossaga-
nak észleletében Osszefiiggését (8. tablazat). Az interakcidt a modellbe 1éptetve megnott
a megmagyarazott variancia 6%-kal, mely szignifikans (F[1,66] = 5,4524; p = 0,0226).

2 http://www.szitoimre.com/doc/stylq.pdf (2019.09.19)
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8. tablazat. A mechanikus tanulasi stilus, a didaktika és az interaktiv tabla fontossaganak kapcsolata
(sajat szerkesztés)

i} se t P
Konstans -0,0058 0,1073 -0,0542 0,9570
Didaktika 0,2460 0,1083 2,2725 0,0263
Mechanikus tanulasi stilus -0,1671 0,1104 -1,5132 0,1350
Interakcio -0,2446 0,1047 -2,3350 0,0226

Az interakcio jellegének megértéséhez a mechanikus tanulasi stilus alapjan két csoportra
osztottuk a gyerekeket. Az elsé csoportba azok tartoztak, akikre az atlagnal kevésbé
jellemz6é a mechanikus tanulasi stilus, tehat azok, akik szeretnék megérteni inkabb a
tananyagot, nem csak a sokszor szorol szora torténd rogzitésre koncentralnak. A maso-
dik csoportba pedig azok tartoznak, akiknél a mechanikus tanulasi stilus az atlagosnal
domindnsabb.
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A biolégiadrakon alkalmazott interaktiv
tabla hasznossaganak megitélése

Didaktika

3. abra. A mechanikus tanuldsi stilus, a didaktika és az interaktiv tabla fontossaganak
észleletének grafikus megjelenitése (sajat szerkesztés)

A grafikonon is 1athato, hogy azoknal a didkoknal, akikre kevésbé jellemz6 a mechanikus
tanulasi stilus, pozitiv dsszefliggés van a didaktika és az interaktiv tabla kozott, azaz a
tananyag megértéséhez, atlatasahoz felhasznaljak az interaktiv tabla nytjtotta lehetdsé-
geket (3. abra).

Azok a didkok azonban, akikre jobban jellemz6 a mechanikus tanulési stratégia, nem
hasznaljak fel az interaktiv tabla nyujtotta lehetdségeket, igy az interaktiv tabla és a
didaktika kozotti 6sszefiiggés nem jelenik meg.

A masodik esetben pedig azt talaltuk, hogy a tarsas tanulasi stilus is befolyasolja a
didaktika és az interaktiv tabla kapcsolatat. A didaktikat, a tarsas tanulasi stilust és a
kettd interakcidjat tartalmazé modell szignifikans (F[3,66] = 3,522; r> = 0,138; p = 0,02).
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A didaktika hatasa szignifikans, a tarsas tanulasi stilus dnmagaban nem befolya-
solja szignifikansan az interaktiv tabla fontossdganak észleletét. Az interakcid szignifi-
kans, tehat a tarsas tanulési stilus mértéke szignifikansan befolyasolja a didaktika és
az interaktiv tabla fontossaga észleletének Osszefliggését (9. tablazat). Az interakcidt
a modellbe 1éptetve megndtt a megmagyarazott variancia 5%-kal, ami szignifikans

(F[1,66] = 4,1250; p = 0,0463).

9. tablazat. A didaktika, a tarsas tanuldsi stilus és az interaktiv tabla fontossdaga
észleletének kapcsolata (sajat szerkesztés)

B se t p
Konstans 0,0570 0,1107 0,5149 0,6083
Didaktika 0,2308 0,1144 2,0176 0,0477

Tarsas tanulasi stilus

-0,0717 0,1141 -0,6284 0,5319

Interakcio

-0,2558 0,1259 -2,0310 0,0463

Az interakci6 jellegének megértéséhez ebben az esetben is a tarsas tanulasi stilus alapjan
két csoportra osztottuk a didkokat. Az els6 csoportba azok tartoztak, akikre az atlagnal
kevésbé jellemzo a tarsas tanuldsi stilus, a masodik csoportba pedig azok tartoznak, akik-
nél a tarsas tanulasi stilus az atlagosnal dominénsabb.

A biolégiaorakon alkalmazott interaktiv
tabla hasznossiganak megitélése
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4. abra. A tarsas tanulasi stilus, a didaktika és az interaktiv tabla fontossaganak észleletének
grafikus megjelenitése (sajat szerkesztés)

A grafikonon is lathato, hogy azoknal a diakoknal, akikre kevésbé jellemzd a tarsas
tanulasi stilus, a tananyag atlatasaban fontos szerepet tolt be az interaktiv tabla segitsége

(4. abra).
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Osszegzés

Jelen tanulméanyban a kozépfoku biologia
orakon alkalmazott interaktiv tabla alkal-
mazasanak hasznossagat vizsgaltuk, tanu-
1ok altal adott kérdéives felmérés alapjan.
A tanulok szinte minden biologia éran alkal-
maztak az interaktiv tabla funkcioit. Eredmé-
nyeink szerint pozitiv dsszefliggések vannak
az interaktiv tabla hasznossaganak felfogasa
tas, a kognitiv tdmogatas 1 és a tarsadalmi
tamogatas 2 komponensei kdzott. Nagyon
sok olyan didk van, akinek segiti a tanulast
az, ha atlatja annak menetét, logikai vazat.
Erre nagyszerli modszer az, ha a pedago-
gus az ora elején roviden kivetiti az aznapra
tervezett teendoket, illetve az anyagot elhe-
lyezi az aktualis témakdrben. Kiilondsen jol
keretbe foglalhaté mindez, ha az 6ra végén a
célok megvaldsulasat is leellendrzik, esetleg
a kovetkezO oOra anyaganak elérevetitésével
tovabbgondolva.

Eredményeink is alatamasztjak azt, hogy
az interaktiv tabla segiti a tudastartalmak
bevezetését, figyelemmel kisérését, a tudas
¢és készségek fejlesztésében is fontos szere-
pet jatszik, illetve a tanar-diadk interakcio-
kon keresztiil megvalosulé kommunikaciot
is eldmozditja. Ezen pozitiv eredmények
Osszekapcsolhatok a bevezetdben is megem-
litett irodalmi adatokkal, miszerint az inter-
aktiv tdblahoz pozitiv hozzaallas van jelen
bioldgia orakon, és megkdnnyiti, illetve fel-
gyorsitja a tananyag megértését (Karakoyun
¢és Yapici, 2016). A linearis regressziok azt
mutattak, hogy a tarsadalmi tdmogatas 2
atfedésben van a kognitiv 1-gyel és a didak-
tikai tdmogatassal. Miszerint a tanar-didk
interakcion keresztiil megvalosulé kommu-
nikacionak része a tudas és készségek fej-
lesztése, illetve a tanulasi tartalmak beveze-
tése és figyelemmel kisérése. Ennél a pont-
nal a gyakorlatbdl emlithetd az 6ran végzett
kvizkitdltés, melynek segitségével a didkok

Eredményeink is aldtdamasztjdk
azt, hogy az interaktiv tdabla
segiti a tuddstartalmak beveze-
téset, figyelemmel kiséréseét, a
tudds és készségek fejlesztése-
ben is fontos szerepet jdtszik,
illetve a tandr-didk interakcio-
kon keresztiil megvalosulo kom-
munikdciot is elomozditja.
Ezen pozitiv eredmények ossze-
kapcsolhatok a bevezetoben is
megemlitelt irodalmi adatokkal,
miszerint az interaktiv tdabld-
hoz pozitiv hozzddllds van
Jelen biologia ordkon, és meg-
konnyiti, illetve felgyorsitja a
tananyag megerteséet
(Karakoyun és Yapici, 2016).
A linedris regressziok azt mutat-
tak, hogy a tdarsadalmi tamoga-
lds 2 dtfedésben van a kognitiv
1-gyel és a didaktikai tamoga-
tassal. Miszerint a tandr-dicdk
interakcion keresztiil megvalo-
sulo kommunikdcionak része a
tudds és készségek fejlesztése,
illetve a tanuldsi tartalmak
bevezetése és figyelemmel kise-
rése. Ennél a pontndl a gyakor-
latbol emlitheto az ordn vegzett
kvizkitoltés, melynek segitsége-
vel a didkok a telefonjukon
vdalaszolhatnak az elore meg-
szerkesztett kérdésekre.

a telefonjukon valaszolhatnak az elére megszerkesztett kérdésekre. Az interaktiv tabla
képernydjén azonnal latszanak a valaszok, ami megkdnnyiti kisziirni a nagyobb nehéz-
séget okozo témakat, kérdéseket, felméri azok elsajatitasanak sikerét.

A tarsadalmi tdmogatas 2, a didaktikai tamogatas €s a kognitiv tamogatas 1 kozott
nem all fenn egyértelmii hierarchikus viszony. Eszerint a didaktika 4tfedésben van a
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tudastartalmak bevezetését, figyelemmel kisérését segitd funkcioval, illetve a tudas
és készségek fejlesztésében betdltdtt szerepével. Az is ismert, hogy az IKT-hez vald
hozzaallast, ezaltal az interaktiv tabla hasznossagardl alkotott véleményt befolyasol-
hatja az egyéni attitlid, az értékrendszer és akar a tanuldsi stilus is, melyet az elemzés
utolsd részében vizsgaltunk meg. A moderaciovizsgalat eredményei azt mutattak, hogy
a mechanikus és tarsas tanulasi stilusok befolyassal birnak az interaktiv tdbla hasznossa-
ganak megitélésére €s a didaktikai tamogatas kapcsolatara. Ezen kapcsolat is érthetd, ha
figyelembe vessziik, hogy a mechanikus tanulasi stilust didk a részletek megjegyzését
elétérbe helyezi, mig a tarsas tanulasi stilus aktiv, gyakran kérdezd, tarsaival intenziv
kapcsolatban all6é didkokra jellemzd. A jovoben érdekes lenne kifejezetten a didkok
interaktiv tablahoz térténd hozzaallasat mérd kérdoiv felvételével kiegésziteni jelenlegi
adatainkat (Sad, 2012).

Az interaktiv tabla hasznalatanak szamos pozitiv tulajdonsaga mellett nem szabad
megfeledkezni az eszkoz nehézségeirdl sem, hiszen ezek kikiiszobdlése, megoldasa is
feladata a jové pedagégusnemzedékének. Legfontosabb megemliteni ezen a ponton a
technikai és felhasznal6i nehézségeket. Remény szerint a jovOben is sok pedagdgus
szamara valik elérhetdvé IKT-tovabbképzés, tanfolyam vagy olyan palyazat, ahol ezen
problémakorok kikiiszobolésére megoldast jelentd stratégiakat sajatithatnak el a peda-
gogusok.

Egyre tobb tantargy esetén vezetik be azt, hogy a tankdnyvek mellé elektronikus
tananyagot is mellékelnek a kiadok, illetve elektronikus konyv formajaban is megvasa-
rolhatéva valnak. Az interaktiv tartalmak okostdblan torténd lejatszdsa modszertanilag
uj dimenzidkat nyithatna meg a bioldgia 6rakon is, még inkabb kiteljesitve a mai didkok
tanulasi igényeit. A bioldgia sokoldalu, rendkiviil érdekes témakérei is szinesebbé tehe-
tok elektronikus tananyaggal, melyet felhasznalhatnak a pedagdgusok a tanulas eldsegi-
tésére, a figyelem fenntartasara, motivalasra. A kisérletezés, a gyakorlatorientalt oktatas,
a kutatasalapu tanulas minden 1épése megtamogathaté interaktiv tablan lejatszott vagy
szerkesztett tartalmakkal.

Vannak olyan tankonyvek és bioldgia érettségire valo felkésziilést segitd konyvek
(Kriska, 2011, 2012, 2013; Kriska és Léw, 2012), melyekhez tobbek kozott vizualis
segédeszkozok is elérhetdk a tananyagokhoz kapcsoltan DVD mellékletként. Termé-
szetesen a tankdnyvek mellé kiilon DVD-n is megvasarolhatok digitalis tananyagok
a témakorokhoz. Nem szabad megfeledkezni azonban az internet adta opcidkrol sem,
hiszen nagyszerli oktatasi lehetéségeket rejtenek. Természetesen minden haszndlat elott
a pedagogus feleldssége az, hogy az adott oldal, alkalmazas megbizhatosagardl megbi-
zonyosodjon. A teljesség igénye nélkiil emlitésre méltdoak példaul az interaktiv szimula-
ciok (pl. phet simulations), melyekhez kapcsoltan nagyszerii elektronikus kdrnyezetben
megoldhato feladatok megtalalhatok. Mind a szimulaciok lejatszasa, mind a feladatok
elvégezése megvaldsithatd az interaktiv tablan orai kereteken beliil vagy az otthoni
tanulas sordn is. A videotanar oldalon (www.videotanar.hu) altalanos iskolasok részére
ingyenesen elérhetd oktatd videokat is ajanl. A motivalas nagyszeri eszkdzeként még
hirességeket is bevontak a programba, néhany videoban 6k magyarazzak el az adott
tananyagot. A Sulinet (www.tudasbazis.sulinet.hu) oldalon mar kozépiskolasok szamara
is megtalalhatok online anyagok a bioldgia tantargyhoz, illetve tesztfeladatsorok is,
melyek szintén sikerrel kitdlthetdk az interaktiv tabla segitségével az ordkon is. Ezeken
kiviil szdmos hasonld, oktatast segitd oldal all a rendelkezésre (pl. www.mentimeter.com,
www.bookwidgets.com). Ha a pedagdgus sajat maga szeretne 1étrehozni kvizeket, tesz-
teket a didkok szamara, akkor is valaszthat az eltér6 oldalak, lehetéségek koziil. Elterjedt
online oktatasinformatikai segédeszkdz a Kahoot weboldal, melyen elkészitett feladat-
sort az 6ran a didkok telefonjukon télthetik ki (www.kahoot.com). Az Edmodo alkalma-
z4s is (www.edmodo.com) nagyszertien hasznalhat6 online osztalytermek 1étrehozésara,
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tananyagmegosztasra, online kvizek létrehozasara. Minden interneten torténd kvizkitol-
tésnek eldnye, hogy a rendszer altali ellendrzése azonnal megtorténik, kikiiszobolve igy a
human hibék lehetdségét, de ami ennél is fontosabb: megfelelve a 21. szazadi gyermekek
ritmusanak.

Végiil elmondhatd, hogy kdzépfokh oktatasban, bioldgia orakon is hatékonynak itélik
meg a didkok az interaktiv tablaval tdmogatott tanuldsi kdrnyezetet. A multitasking-
fogékonysagukra, a tanulasra koncentralva, IKT-kompetenciajukat fejlesztve, motivalo
tényezoként teheti hatékonyabba a tanulasi folyamatot az eszkdz. Jelen kutatas megerdsi-
tésként szolgal a biologiatanarok részére s mas oktatasi teriileten dolgozd pedagdgusok
szdmara is, hogy érdemes a mai generacid tanulési folyamatait megtdmogatni az interak-
tiv tablaval, az eszkoz funkcidinak lehet6ségeit minél szélesebb kérben megismerni és

tananyaghoz kdtve alkalmazni.
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Absztrakt

A 21. szazadi alfa generacié igényeit kielégité IKT-vel tamogatott oktatasi modszerek fellendiilésének egyik
kiemelt eszkoze az interaktiv tabla. Mara szamos iskolaban Magyarorszagon is lehetdsége van a tanarnak a
tananyag feldolgozast megtamogatni az eszkoz altal nytjtott modszertani kiegészitésekkel. Jelen kutatas célja
az volt, hogy megvizsgalja a kozépiskolas didkok véleményét a biologia érakon alkalmazott interaktiv tabla
hasznossagarol, az IKT-vel tamogatott tanulashoz valo hozzaallasuktol fiiggden. Az IKT-kompetencia fejleszté-
sében kiemelt szerepet kap az interaktiv tabla hasznalata, mivel az egyik legdominansabb eszkoznek tekinthetd
az oktatasban (Kelemen, 2008). A tabla szoftver segitségével dsszekapcsolodik egy szamitogéppel, igy a tabla
érint6képernydje altal vezérlésre van lehetdség, a tabla anyagai menthetok, a szamitogéprodl kivetitett tartal-
mak kiegészithetSk (Fiivesi, 2008). Osszesen 71 kozépiskolai didk vélaszolt az anonim kérddivre. A diakok a
kitoltést megel6z6 7 honapban interaktiv tabla tamogatasaval tanultak a bioldgia tantargyat, hetente két 6rajuk
volt. Az eredmények statisztikai elemzése soran korrelacios vizsgalatokat, linearis regressziot, mediacios és
moderacios vizsgalatokat végeztiink. Eredményeink alapjan pozitiv sszefliggések vannak a bioldgia 6rakon
alkalmazott interaktiv tabla hasznossaganak megitélése és a didaktikai timogatas, a kognitiv timogatas 1 és a
tarsadalmi tamogatas 2 komponensei kozott. A tarsadalmi timogatas 2 atfedésben van a kognitiv 1 ¢és a didak-
tikai tamogatassal, de nincs egyértelmii hierarchikus viszony a tarsadalmi timogatas 2, a didaktikai tamogatas
¢és a kognitiv timogatas 1 k6zott. A mechanikus és tarsas tanulasi stilusok befolyassal birnak az interaktiv tabla
hasznossaganak megitélésére és a didaktikai tamogatas kapcsolatara.
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Szovegértelmezések

Emlékkonferencia Bori Imre munkdssdagarol
Ujvidéki Egyetem, BTK, Magyar Tanszék

Az ujvideki Magyar Tanszék alapitdsdanak 60. évforduloja
alkalmdbol 2019. oktober 22-én és 23-dn megrendezett
nagyszabadsii tandcskozdsra harmincegy neves kutato jelentette
be eloaddsdt. Hat kiilénbézo orszdgbol, a Kdrpdt-medence és
a volt Jugoszldvia teriiletén miikédo egyetemi kutatomiihelyek
képuiseleteben érkeztek.

feldl kozelitette meg. Kozel fél évszazada jelent meg Bori Imre Az avantgarde

apostolai kdnyve. A szerzd szokatlan modon az avantgard egyik hazai dsét véli
felfedezni Fiist Milanban. Az elbadas azt vizsgalta, mennyire miikodoképes Bori Imre
koncepcidja mai kontextusba helyezve. Kappanyos Andras az avantgard rendszerérdl
beszélt. Bori Imre nagy szerepet jatszott a magyar avatgard Gjrafelfedezésében €s kanoni-
zalasaban a hatvanas évektdl kezd6dden. Az eléadas Bori professzornak az avantgarddal
kapcsolatos rendszeralkoté munkdjarél, felismeréseirdl és hipotéziseir6l nyujtott atte-
kintést az egyszerre halas ¢és kritikus utokor szemszogébdl. Foldes Gyorgyi Bori Imre
avantgardfogalmarol beszélt, Kezdjiik a szecesszioval? cimen. Bori Imre egy nagyon
hatarozott, egyedi, am gyakran vitatott koncepciot képviselt, miszerint a szecesszid
altal képviselt 01 latasmod, szemlélet készitette el6 az avantgardot, sot, mintegy annak
nyitofejezete lenne. Az eldadas ezt az elképzelést vizsgalta, végiggondolva teoretikus
gyokereit, illetve talalkozasait és iitkdzéseit mds, Gjabb irodalomtorténeti leirasokkal.

A masodik ilésszak tobb neves magyar kolté munkéssagaba tekintett bele, Bori Imre
meglétasait véve alapul. Papp Agnes Klara Adyrol és Baudelaire-rél beszélt. Bori Imre
tette azt az emlékezetes kijelentést, hogy ,,Ady nem kezdett, hanem lezart egy koltéi
korszakot”, ezzel kezdeményezve és elérevetitve az azota eltelt 6tven év recepcidjanak
Ady koltészettorténeti helyét illetd vitait. Az eléadas ehhez a kérdéskorhdz kapcsolodva
a leginkdbb evidenciaként hivatkozott Baudelaire-Ady hatastorténet problémajara foku-
szalt. Csehy Zoltan androgiin, hemafrodita és queer karakterekrdl beszélt Juhasz Ferenc
époszaiban, Angyal-fecskelanyfiuk cimen. Az eléadas elsésorban Juhasz tgynevezett
époszaira, hompolygd szovegkonglomeratumaira fokuszalt. Azokra a kérdésekre kereste
a valaszt, hogy miként 6t mitikus, kozmikus és antromorf format Juhasz szovegeiben
a nemiség, az identitds dtmenetisége, valtozo performancidja. Polgar Anikéd egy Weobres
Sandor-vers gorog-latin intertextusait dolgozta fel, Krisztus és Mdaria mennybemenetele
megnevezéssel. Az eléadas Bori Imre nagy hatasu, A ldtomasok kéltészete cimii Weo-
res-tanulmanyahoz kotddott, és a kortars Weores-szakirodalomra is épitett, valamint
Weores sokrétii és tobb hagyomanyt magaba olvasztd kdlteményének gordg-latin inter-
textusai koziil tar fol néhanyat, az okortol a kdzépkorig. Horvath Kornélia egy sajatos
lirai mtfajrol tartott eldadast Jozsef Attila, Radnoti Miklos és Kanyadi Sandor verseiben.
Jozsef Attilanal, és késobb Radnétinal, feltiinik egy sajatos lirai miifajforma, amelyet az
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irodalomelmeéleti és poétikai konyvek aligha tartanak szamon 6nallé miifajként. Az elda-
das e mufajforma poétikai és tematikus sajatossagait, potencialis gyokereit és az egyes
koltok esetében fellelhetd kiillonbozoségeit igyekezett feltarni, kiillondsen Jozsef Attila és
Radnoti kolteményeinek vizsgalataval, ily modon is tisztelegve Bori Imre tudomanyos
munkassaga el6tt.

A harmadik tilésszak Krudy Gyulat, az iskolatémat és a sziirrealizmust vette gorcsd
ala Bori Imre meglatasai alapjan. Gintli Tibor Krady Gyula évtizedeirdl beszélt. Bori
Imre 1976-ban publikalt Fridolin és testvérei cimii ktetében terjedelmes tanulmanyt tett
kozz¢ Krady Gyula kdzépso alkotoi korszakarol. Az eldadas megkisérelte folmérni, hogy
mennyire lehet inspirdlé Bori Imre tanulméanya a mai Krady-kutatds szamara a narrativ
eljarasok értelmezése, illetve az életmi hangsulyainak kihelyezése terén. Tapodi Zsuzsa
a Krady-effektusokat, Krady-interferenciakat vizsgalta. Az eldadas a Krady-szdvegek
iroi eljarasainak vizsgalatat két kortars alkoto, a spanyol-gallego Ramoén de Valle-Inclan
és a roman Mateiu Caragiale miiveinek témaival, stilusaval és a benniik megjelend
emlékezéstechnikaval veti Ossze, az egymastol térben tavol €16 szerzok szovegvilaga-
inak interferencidira keresve magyarazatot. Marko Cudi¢ 4 , parafrazedlis herézise”
és a felismerés kozott cimen megfogalmazott témat dolgozta fel mint adalékot Bori
Imre Krudy- és Kosztolanyi-monografidja prozaelemzoi modszerének vizsgalatahoz.
Az eldadas egyik alapfelvetése az ugynevezett ,,Bori Imre-paradoxon” volt, amely
harom, egymadssal latszolag nehezen 0sszeegyeztethetd modszer tulajdonsagabol all:
rendkiviili elemzdi alapossag, részletekbe mend tematikai leirasok és olykor bizony bosz-
szanto6 forras- és hivatkozashiany. A tanulmany alapjat Bori tanar ur Krady- és Kosztola-
nyi-monografidi képezték. Egyed Emese A mesemondo tanitvanyai: Tamdsi Aron Moricz
nyomaban témaval foglalkozott. Bori Imre a modernség és a korszerliség mibenlétét a
prozaszdveten beliil, miiértelmezések sorozataban vizsgalta, szamara Moricz mester-
ségbeli tudasa sok iranyban kiindulopont. A tanulmany azt kutatta, milyen a tarsadalom
regénybeli modellje, és hogyan jeleniti meg benne a torténetmondo sajat tapasztalatait és
a feliiletesebben ismert emberi kdzeg fesziiltségektdl terhes dsszefiiggéseit. Balazs Imre
Jozsef Bori Imre sziirrealizmus-képével foglalkozott. 4 sziirrealizmus ideje cimi 1970-es
kotetben Bori Imre nagy ivii tablot vazolt fel a magyar sziirrealizmus torténetébdl. Kon-
cepciodja a friss kutatasok eredményeit figyelembe véve tijragondolasra szorul ugyan, de
nagy érdeme, hogy a magyar irodalomtorténet jelentds szerzéinek munkassagat sikertlt
integralnia.

A negyedik iilésszak a transznacionalitassal, transzkulturalitdssal, forditassal és for-
dithatatlansaggal foglalkozott. Toldi Eva a ,, Hozott anyag” Terézia Mora prézdjéaban
elbadast tartotta meg. Tanulmanya Terézia Mora Szerelmes ufok cimii novellaskotetének
értelmezésére tett javaslatot, amelyben a kulturalis transzfer és a transzlingvalis tapasz-
talat egyarant jelentOs szerepet jatszik. Arra a kérdésre keresi a valaszt, hogyan miikodik
a ,,hozott anyag” a novelldkban, a tobbes identitds megjelenitése milyen prozapoétika
keretében valdsul meg. Ezenkiviil a lokalitds kimozditottsdgara irdnyitja a figyelmet,
amivel kotédik Bori Imre munkassagahoz, aki mindenkor perem és centrum atértelmezé-
sét valositotta meg. Rudas Jutka a forditas(irodalom) és az irodalmi tobbrendliség témajat
gondolta tovabb. A forditas a sajat nyelviink hatarain tilmend megértés lehetdsége, s egy
idegen irodalmi szdveg olvasasakor egy idegen nyelvi vilagba 1épiink be, le kell gydz-
niink eddigi vildgtapasztalatunk elditéleteinek korlatait, csak igy tudjuk dtadni magunkat
a masnak, csak igy tudjuk megismerni a masik vilagot. Ennek fényében az eléadas
a kulturak érintkezésének és a kulturalis megértésnek a kérdéseit targyalta, nagyobb
hangsulyt szanva a forditas ¢s fordithatésag problémajanak az irodalomban. Medve A.
Zoltan a kulminalodott fordithatatlansaggal foglalkozott, Parti Nagy Lajos Rokatdargy
alkonyatkor cimt versének horvat forditasat felhasznalva. A konstrualas ¢és dekonstrua-
las egyiittes folyamatanak jatéka — a célnyelvtdl fiiggden kiilonb6zdé mértékben ugyan,
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de sziikségszerlien — elvész, illetve minima-
lisra csdkken Parti Nagy szovegeinek mas
nyelvre torténd transzferekor. Az eldéadas a
szerz0 Rokatargy alkonyatkor cimili versé-
nek horvat forditasa alapjan vizsgalta ennek
okait és kovetkezményeit. Mikola Gydngyi
a kulturalis atszovddéseket kutatta, orosz
irodalmi alluzidkat Tolnai Otté miiveiben.
Témavalasztasa Bori Imrének a vajdasagi
magyar irodalom torténetével kapcsolatos
munkassagahoz kotodott, és Tolnai Ottd
miiveit vizsgalja olyan szempontbdl, amely
eddig viszonylag ritkan keriilt a kutatasok
kdzéppontjaba. Arra kereste a valaszt, vajon
mi vezérli Tolnai valasztasait, felfedezhe-
t6-e valamilyen esztétikai elv, valamilyen
Osszekotd kapocs az irasai tanusaga szerint
altala legolvasottabb orosz irok kozott. Utasi
Csilla Hunnia és Pannonia kézott eldadasa
is elhangzott. A dolgozat egyfeldl Bori Imre
mutatta be és értékelte, masfeldl azt bizonyi-
totta, hogy a horvat ir6 miivének magyar ele-
mei nem targyalhatdak kizarélag a Monar-
chia-irodalom keretében, a Zdra eziistje,
aranya cimi esszében a mediterran térség
harmadik komponensérél megfogalmazott
elképzelés ugyanis a mult szdzad hatvanas
éveinek fiatal vajdasagi irodalmaban kozvet-
len visszhangra talalt.

Az 6todik tilésszak Bori Imre monografi-
ait, a kanonizaciot és rekanonizaciot, a
rekontextualizalast és a romantikat vette
kutatasi alapul. Faragé Kornélia a Bori-
életmli dimenziodirdl beszélt, az Osszetett
viszonyrendszerekrdl és szertedgazo hata-
sokrol. El6adasaban fermeriilt a kérdés, hogy
az irodalomtdrténet metaperspektivajabol
milyen esélylink van az életmii korpuszanak
kiilonbozo teriileteit, a szerepek egyes dssze-
tevoit egymas viszonylatiban megragadni.
Mikozben az életmil azon belsd kérdéseire is
figyelniink kell, hogyan lehetséges és miért

Az 6t6dik iilésszak Bori Imre
monogrdfidit, a kanonizdciot
és rekanonizdciot, a rekon-
textualizdldst és a romantikdt
vette kutatdsi alapul. Farago
Kornélia a Bori-életmii dimen-
zioirol beszélt, az dsszetett
viszonyrendszerekrol és szerte-
agazo hatdsokrol. Eloaddsdaban
Sfermertilt a kérdés, hogy az iro-
dalomtorténet metaperspektivd-
Jjabol milyen esélytink van az
életmii korpuszdanak kiilonbézo
teriileteit, a szerepek egyes
osszetevoit egymds viszonylatd-
ban megragadni. Mikézben az
életmii azon belso kérdéseire is
Sigyelniink kell, hogyan lehetse-
ges és miért sziikséges kilepni
az irodalomtudomdny diszcipli-
naris keretei kéztil a képzomii-
vészet vagy mds tertiletek fele.
Harkai Vass Eva a 20. szdzadi
monografus a 21. szdzadi iro-
dalmi monogrdfidk kontextusd-
ban cimii elbaddst tartotta meg,
Bori Imre 20. szdazadi magyar
szerzokrol sz6lo monogridfidi-
nak recepcioja az tijabb iroda-
lomtorténeti kutatdsokban
alcimmel.

sziikséges kilépni az irodalomtudomany diszciplinaris keretei koziil a képzomiivészet
vagy mas teriiletek felé. Harkai Vass Eva a 20. szdzadi monogrdfus a 21. szdzadi irodalmi
monogrdfiak kontextusaban cimi eldadast tartotta meg, Bori Imre 20. szazadi magyar
szerzékrdl szolo monografidinak recepcioja az ujabb irodalomtérténeti kutatisokban
alcimmel. Dolgozataban szdvegkorpuszok Osszevetése alapjan arra kereste a valaszt,
hogyan tiikr6z6dnek Bori Imre monografidinak, modernségkutatasainak eredményei
az ujabb irodalomtorténeti kutatasokat ¢s irodalomelméleti megkozelitésmodokat is
magukba foglalé Bjabb monografidkban, mikdzben szot ejtett a szerzd tobb évtizeden at
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lappango s a monografiai soraban emiatt rendhagyo utoéletet €16, posztumusz monografi-
ajarol. Deczki Sarolta a mindennapi élet kritikdjarol besz¢lt. Eldadasaban arra a kérdésre
probalt valaszt adni, hogy napjainkban mi vezetett a valosag rehabilitalasahoz, és az
hogyan jelentkezik a kortars irodalmi miivekben.

A hatodik iilésszak a hataron tali és vajdasagi magyar irodalmat, az eszme- és proza-
torténetet, a szubkulturalis tendenciakat és a kulturalis atszovodéseket vizsgalta. Vallasek
Julia a Honnan hova? Stratégidak a koztes tér belakasara a két vilaghaboru kozti vajdasagi
és az erdeélyi magyar irodalom kezdeti szakaszaban témat dolgozta f6l. Kutatasaban azt
vizsgélta, hogyan jeleniti meg a kommunikativ emlékezet az 1920-as politikai valtozast
a kozvetleniil az eseményt kdvetd masfél évtizedben irodott regényekben, illetve hogy a
tusokban és megoldasokban megnyilatkozd lehetdségeit teremti meg. Novak Anikod azt
tanulmanyozta, Hogyan irjunk vajdasagi magyar irodalomtirténetet ma? Eldadasanak
célja volt attekinteni a jugoszlaviai és vajdasdgi magyar irodalomtorténeti munkakat,
Osszevetni legjellemzobb megallapitasaikat, szempontjaikat, kanonjaikat, tovabba mind-
ezek alapjan megvizsgalni az 0j, atfogd vajdasdgi magyar irodalomtorténet megirasanak
sziikségességét. Az elemzés els6sorban a kanonalakitasra és az irodalomtorténetekben
megnyilvanulo irodalomtudomanyi modszerekre dsszpontositott. Virag Zoltan Bori Imre
leveleit kutatta Ilia Mihalyhoz, Keresztezddo életutak cim alatt. A levéliras mint alkotasi
minta, produkciés modell jelenik meg a két irodalmar iizenetvaltasaiban. A kozel szaz
levélbdl és a hozzajuk tartozo levelezélapokbdl, képeslapokbdl, tidvozldkartyakbol alld
archivum kiilonosen értékes irodalomszocioldgiai, intézménytorténeti dokumentacio.

A hetedik és egyben utolso iilésszak a szociografiat, mivelédéstorténetet, hagyoma-
nyértelmezést, a jugoszlaviai és vajdasagi magyar irodalmat, tanitdasmodszertant tanulma-
nyozta. Bence Erika azt vizsgalta, mi tortént a jugoszlaviai/vajdasagi magyar irodalom-
ban 1918-ban. Kutatasa a vajdasadgi magyar irodalomtorténeti diskurzus legfontosabb,
mindmadig érvényesnek tekintett alapelvét, az 1918-as kezdetekrdl alkotott axiomat jarja
koriil. Az eldadas bemutatta, hogy az irodalom alakulédstorténetérdl sz6l6 modern felfo-
gasok milyen értelemben helyzték hataron kiviilre a jeldlt torténeti elképzeléseket meg-
hatarozo pozitivista és szubsztancialista modszereket, modositva/dekonstrualva ezaltal a
jugoszlaviai/vajdasagi magyar irodalom Iétformajardl alkotott 6sszképet. Ladanyi Istvan
a tankdnyvir6é Bori Imrérdl beszélt. Az eldadas elsdsorban Bori Imre irodalomtorténészi
¢és irodalomszervezdi munkassaganak nyomait vizsgalta tankonyvszerzoi tevékenysé-
gében: a szerzok és a mivek kivalasztasaban, az anyag elrendezésének aranyaiban, a
tankonyvek fogalomkészletében, nyelvhasznalataban. Ispanovics Csap6 Julianna az iro-
dalmi kulturank ,,1élekrajzat” kutatta, Bori Imre délvidéki, vajdasagi olvasokonyvében.
A kutatas célja volt Bori Imre kultartorténeti , térképének™ vizsgalata, az olvasokonyvek
(Ember; taj, torténelem; Ezredeéve itt) szovegei nyoman kibonthatd délvidéki/vajdasagi
magyar , lelkiség” szintetizalasa Bori Imre irodalomtorténeteinek kdrnyezetében.

Utasi Csilla (2019, szerk.). Szovegértelmezések. Reziimekotet. Bori Imre-emlékkonfe-
rencia, Ujvidék, 2019. oktober 22-23.

) Kiraly Timea
Ujvidéki Egyetem, BTK, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék
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Beszamolo a XVII. Pedagogiai
Ertékelési Konferenciarol

A tudomdnyos kozosségek fontos jellemzdje, hogy tagjaik kiilonféle
Jorumokon megosztjak egymdssal eredményeiket. llyen forumok
lehetnek folyoiratok vagy konferencidk, ahol a ktilonb6zo
paradigmdkon beliil miikddo kutatok a nyilvdanossdggal és a
tudomdnyos kozosséggel is ismertetik legfrissebb eredmeényeiket.
A tudomdnyos igényti folyoiratok és a konferencicdk miikodéstik
sordn a tudomdnyossdag legfontosabb kritériumail, az objektivitdst
és a kritikai megkozelitést is érvényesitik (Csapo, 2005).

A konferencia altalanos jellemzo6i

Szegedi Tudomanyegyetem Neve-
‘ N léstudomanyi Intézete és Nevelés-
tudomanyi Doktori Iskolaja altal
szervezett Pedagogiai Ertékelési Konfe-
rencia azzal a céllal sziiletett, hogy a peda-
gogiai értékelés irant érdekléddé hazai és
nemzetkozi kozonséget 6sszekapcesolja,
lehetdséget teremtsen a diskurzusra. Mara
a konferencia a pedagdgiai értékelés szak-
emberei szamara az egyik legfontosabb,
évente megrendezett, nemzetkdzi szten-
derdeknek megfeleld hazai konzultacios
foruma.

A tizenhetedik alkalommal megrende-
zett, 2003-ban alapitott Pedagogiai Ertéke-
1ési Konferencia az els6 megrendezése 6ta
szamos valtozason ment keresztiil. A Nagy
Jozsef és tanitvanyai koriil kialakult empi-
rikus pedagdgiai mithelyben 1991-ben
elindult a pedagogiai értékelési szakértd
szakos egyetemi képzés. 2003-ban az 6
szamukra és az egykori oktatoik szamara
rendezték meg el6szor, Csap6 Bend kez-
deményezésére, azt a szakmai és barati
talalkozot, mely a mai konferencia eléd-
jének tekinthetd (Fejes, Kasik és Kinyo,
2000).

A kezdetekben meghivott eléadokkal,
Csapo Ben6 elnokletével zajlo talalkozo-
kat 2006-ban a nagy érdeklddésre vald
tekintettel atalakitottdk. Ettél az évtdl

kezdve a nemzetkozi tudomanyos konfe-
rencidk normdainak megfelelden, objektiv
biralati rendszer alapjan elfogadott elda-
dasokat, szimpoziumokat €s posztereket
mutatnak be a konferencian. A konferen-
cia elndki szerepkore is valtozott, ettdl az
évtél minden évben mas szakember latta
el az elnoki teenddket (Fejes, Kasik és
Kinyd, 2006). Ennek jelképeként Csapd
Bené — az alapitdé elnok — 2006-ban
atnyujtotta az erre az alkalomra készittetett
stafétabotot a kovetkezd elndknek, Jozsa
Krisztiannak, aki azt a kovetkezd, 2007-es
talalkoz6 zarasakor a 2008-as konferencia
elndkének adta tovabb. Ezt a hagyomanyt
azoéta is folytatjdk, igy az idei konferencia
elndke, Molnar Edit Katalin 2018-ban az
az évi elnoktdl, Vidakovich Tibortol vette
at a stafétabotot, és a konferencia végez-
tével a 2020-as PEK leendd elnokének,
Fejes Jozsef Balazsnak adta at.

A kovetkezé nagy mérfoldkovet a
konferencia torténetében a PEK nem-
zetkozi konferenciava valasa jelentette a
2012-ben rendezett jubileumi konferen-
cian. Egyrészt az Oktataselméleti Kuta-
tocsoport mar korabban, 2009-t61 kezdve
évente szervezett nemzetkdzi mihely-
konferenciat, Szeged Workshop on Edu-
cational Evaluation (SWEE) cimmel.
A SWEE keretet biztositott a pedagogiai
értékelés tertiletén dolgozd eurdpai kuta-
toknak az adott talalkozora kijelolt témak
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aktualis kérdéseinek kozos megvitatasara.
A mithelykonferencianak koszonhetden
tobb eurdpai orszagbdl érkeztek kutatdk
Szegedre. A feléjiik vald nyitds és a kon-
ferencia nemzetkdzivé valasanak kovet-
kezd 1épcsdfoka volt a 2012-es évben meg-
szervezett konferencia, amelyen immaron
nemcsak a plenaris eléadasok hangzot-
tak el angolul, hanem a résztvevdknek is
lehetdségiik volt angol nyelvii eléadasaik
¢és posztereik bemutatasara (Rausch és
Kovécs, 2013).

A XVII. Pedagogiai Ertékelési Konfe-
renciat 2019. éprilis 11. és 13. kdzott ren-
dezték Szegeden. Az eseményen szdmos
hazai és kiilfoldi kutaté vett részt. Erkeztek
kutatok Németorszagbol és Finnorszagbal,
¢s az SZTE Neveléstudomanyi Doktori
Iskola magyar és kiilfoldi hallgatoi is tobb
eléadassal késziiltek. Osszesen kb. 120 £
részvételével zajlott a harom napos kon-
ferencia.

Plenaris el6adasok, szimpéziumok
és konyvbemutat6

A konferencia nyitonapjan Patrik Schei-
nin, a Helsinki Egyetem professzora a
finn érettségi reformjardl tartott eléadast
Reforming the Matriculation Examina-
tion in Finland: Problems, Prospects
and Conclusions for Europe (Az érett-
ségi reformja Finnorszagban: problémak,
kilatasok és kovetkezmények Eurdpa sza-
mara) cimmel. Eléadasaban a tdmegesedd
finn kozépfoku oktatas altal az érettségi
rendszer €s az ezen alapulé felsdoktatasi
felvételi rendszer szdmdra tamasztott
kihivasokrdl beszélt. Felhivta a figyel-
met az érettségi eredményeken alapulo
fels6oktatasi felvételi rendszer hibaira,
az az alapjan torténd kivalasztas visszas-
sagaira. Problémaként emelte ki, hogy
habar csokkent a diakok szama, ennek
ellenére az érettségi vizsgatargyak szama
jelentésen emelkedett, ami megneheziti
az eredmények Osszehasonlitasat. A hall-
gatok jelentds szamu tantargyspecifikus
vizsgatargybol valaszthatnak, igy sokféle
vizsgakombinécidval szerezhetik meg a
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résztvevok azokat a pontokat, amelyek
az egyetemi felvételi eljaras, a hallgatok
rangsorolasanak alapjat képezik.

Eldadéasaban felvetette, hogy az egyes
orszagok érettségi eredményeinek Ossze-
vethetdségét, valamint az oktatasi rend-
szerek atjarhatosagat ndvelné az eurdpai
szinten egységes, kozos érettségi beveze-
tése. A megvaldsitas eldtt azonban szamos
kérdést kell még tisztdzni. Milyen tan-
targyakat, teriileteket érintene a vizsga?
Milyen tartalmat kérne szamon? Milyen
tipusu lenne? Ezen kérdések tisztazasaig
csak elméleti lehetdségként szamolhatunk
a kozds eurodpai érettségi rendszer beve-
zetésével.

A konferencia zaronapjan Halasz Gabor
Measuring innovation in education: Theo-
retical framework and survey outcomes
(Az innovaci6é mérése az oktatasban: elmé-
leti keretek és kutatasi eredmények) cimii
plenaris eldadéasat hallhattak a résztvevok.
Az eléadas az ,Innova” kutatasi projekt
keretében, 2016 és 2018 kozott, hazai
oktatasi intézményekben megvalosult,
oktatasi innovacioval kapcsolatban végzett
felmérések eredményeit mutatta be.

A pedagodgusok altal, a mindennapi
gyakorlatban létrehozott innovaciok
dontd szerepet jatszanak az oktatds mind-
ségének és hatékonysaganak javitasaban.
Az elbadd szerint 11j, eredeti megolda-
sok sziikségesek ahhoz, hogy a tandrok
a mindennapi munkéjuk soran felmeriild
kihivasokra reagalni tudjanak. A tobbi
tudasintenziv szakmahoz hasonldan a
kreativitas és az Ujitasra vald nyitottsag
a tanarok és a tanarkozosségek hatékony
mikddéséhez sziikséges feltételek. Az
iskolaknak tamogatniuk kell az innovativ
megkozelitéseket, kezelniiik kell a valto-
zasokat és az innovacids folyamatokat.
A nemzeti oktatasi innovacios stratégiak
megkovetelik az innovaciés folyamatok
monitorozasat az oktatdsi rendszerek-
ben, ami sziikségessé teszi az innovacio
mérését. Az eldadas bemutatta azokat a
kihivasokat, melyekkel azok kiizdenek,
akik az oktatasi innovaciés folyamatok
meérhetové tételére torekednek, illetve az
,Innova” projektben hasznalt elméleti
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keret és az iskolakban és egyénileg vég-
zett adatgyljtések néhany eredményét.
Kiilon hangsulyt kapott az eldadasban
a kiilonbozdé szervezeti jellemzdk, az
egyéni innovacids tevékenység és a visel-
kedés kozotti kapcsolat.

Idén két szimpodziumra keriilt sor,
melyek koziil az elsé a Cross-cultural
measurement of academic skills (Iskolai
képességek Osszehasonlité mérése) hasz-
nos informaciokat tartogatott azok sza-
mara, akik szerettek volna jobban elmé-
lyedni a kultarakdzi vizsgalatok kivite-
lezésének modszereiben. A szimpodzium
eléadasai mind olyan kutatasokat mutat-
tak be, amelyek kiilonb6zd orszagokban
tanul6 didkok eredményeinek 6sszehason-
litasara vallalkoztak.

Az elso eléadas egy Németorszagban
kidolgozott, a szamfogalom fejlodésére
vonatkozo6 elméletet ismertetett. A longi-
tudinalis mérés mellett dél-afrikai tanu-
16k bevonasaval végzett keresztmetszeti
vizsgalat is megerdsitette, hogy a kutatok
altal kidolgozott elmélet kultarafiiggetle-
nil alkalmas a szamfogalom fejlédésé-
nek vizsgalatara. A masodik el6adas arra
hivta fel a figyelmet, hogy a kultirakozi
vizsgalatok nemcsak az orszaghatarokon
ativeld vizsgalatok formajaban valositha-
tok meg, hanem orszaghatarokon beliil is
fontos szerephez juthatnak a kisebbségi
tanulok teljesitményének megismerésé-
ben. A bemutatott kutatasban kétnyelvii
(német ¢és torok) tanuldk szamfogalma-
nak fejlodését vizsgaltak mindkét nyel-
ven késziilt feladatokkal. A harmadik
eldadas az eDia online mérési platform
alkalmazasanak lehetdségeit vazolta fel,
¢s kitért arra is, hogy a szamitdgép-alapu
mérések milyen lehetéségeket tartogat-
nak a nemzetkdzi 0sszehasonlitd vizsga-
latok lebonyolitasaban. A negyedik elda-
das az el6z6hoz kapcesolodva egy olyan,
az eDia segitségével megvaldsitott mérés
eredményeit ismertette, amely kinai és
magyar altalanos iskolasok probléma-
megoldd gondolkodasat vizsgalta. Az
eredmények ravilagitottak a két orszag
tanuldinak teljesitményében mutatkozo
kiilonbségekre.

A pedagogusok dltal, a minden-
napi gyakorlatban létrehozott
innovdciok dontoé szerepet jdt-

szanak az oktatds mindségének
és hatekonysdgdnak javitdsd-
ban. Az elbado szerint 1ij, ere-

deti megolddsok sziikségesek
ahhoz, hogy a tandrok a min-
dennapi munkdjuk sordn fel-
mertilo kihivdsokra reagdlni
tudjanak. A t6bbi tuddsintenziv
szakmdhoz hasonloan a kreati-
vitds és az ujitdsra valo nyitott-
sdg a tandrok és a tandrkézos-
ségek hatekony miikodéséhez
sziikséges feltételek. Az iskolck-
nak tamogatniuk kell az inno-
vativ megkozelitéseket, kezel-
nitik kell a vdltozdsokat és az
innovdcios folyamatokat.

A nemzeti oktatdsi innovdcios
stratégick megkdéuvetelik az
innovdcios folyamatok monito-
rozdsdt az oRtatdsi rendszerek-
ben, ami sziikségessé teszi az
innovdcio mereset.

A masodik szimpozium a Training of
Learning Processes (A tanulasi folyama-
tok segitése) cimet viselte. Az eléadasok
k6zos vonasa, hogy mindegyik olyan
intervenciot mutatott be, aminek célja
a résztvevok teljesitményének javitasa
volt. Az els6 kutatas soran iskolakezdés
elott allo gyerekek szamtani tudasanak
fejlesztése volt a cél egy memoriajaték
segitségével. A mésodik eldéadas a hazai
fejlesztésii eLea online platform' miiko-
dését ismertette, mely tobbféle teriilethez

1 Az online fejlesztoprogramokrol bovebb informa-
ci6 a http://edia.hu/elea/ oldalon érhetd el.
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kapcsolodoan kinal fejlesztéprogramo-
kat. A harmadik eléadas palesztin tanu-
16k induktiv gondolkodasanak fejlesz-
tését célzo online program eredményeit
ismertette. A vizsgalat tanulsaga szerint
a kidolgozott feladatok alkalmasak arra,
hogy a tanulok képességfejlodését tamo-
gassak. Végiil az utolso eléadas német
tanulék matematika teljesitményének
novekedését kivanta elérni a tanuldkat
ér6 osztalytermi hatasok optimalizalasan
keresztiil. A kutatas eredményei biztatok,
ugyanakkor csak a résztvevok egy részé-
nél sikeriilt kimutatni, hogy matemati-
kai teljesitményiik javult a beavatkozas
hatésara.

A szimpodziumok és eléadasok mellett
a konferencian konyvbemutatora is sor
keriilt, ahol az idén megjelent Internatio-
nal Handbook of Mathematical Learning
Difficulties (A matematikai tanuldsi nehéz-
ségek nemzetkdzi kézikdnyve) cimi kote-
tet ismertették. A konyvbemutato lehetdsé-
get kinalt arra, hogy az érdekl6dok koze-
lebbrél megismerjék a kotetet, amelynek
célkitiizése, hogy a legfrissebb eredmé-
nyek Osszefoglaldsaval eldsegitse a mate-
matikatanitas eredményességének javula-
sat. Az altalanos fejezeteken tal bemutatja
a matematikatanitas kihivasait nemzetkozi
¢és eurodpai szinten, igy hasznos olvasmany
lehet mindazoknak, akik szeretnék jobban
megismerni, milyen nehézségekkel kiiz-
denek az egyes régiok és ezekre milyen
megoldasok sziilettek.

Valogatas a tematikus szekciokban
elhangzott el6adasokbol

Osszesen kilenc magyar és tizenegy
angol nyelvli szekcidban hangzottak el
neveléstudomanyi és pedagogiai kutata-
sokat bemutat6 eldadasok (1. tablazat).
107 szerz6 84 eldadasat hallgathattak
meg az érdekldéddk a két és fél napos ren-
dezvényen. Néhany, a konferencia téma-
ihoz szorosan kapcsolodo szekciot rész-
letesebben is szeretnénk bemutatni, hogy
érzékeltessiik a konferencian elhangzott
eléadasok sokszinliségét.
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Az els6 angol nyelvii szekcio-
ban (Learning, motivation and
social context) eloado szakem-

berek az iskolai teljesitménye-
ket attitiidoket és motivdciokat

vizsgadlltdk tarsas kontextusba

helyezve. Finnorszdgban 1-9.

évfolyamos tanulok tanuldsi

képességenek és a tanuldshoz
fliz6do viszonydnak vdltozdsait
kovettek nyomon egy longitudi-
ndlis kutatds keretein beliil. Azt
taldltdk, hogy az évek eloreha-
ladtdaval a didkok iskoldval és
tanuldssal kapcsolatos attitiidjei
pozitiv irdanyba mozdultak el.
A kutatds részeként azt is vizs-
galtak, hogy tapasztalhato-e
kiilonbség a finn tanulok isko-
lai onértekeléseben annak fiigg-
vényében, hogy tagozatos osz-
tdalynak a tagjai vagy dltaldnos
képzésben vesznek részt.

Az elsé angol nyelvll szekcioban
(Learning, motivation and social context)
eléadd szakemberek az iskolai teljesit-
ményeket, attitidoket és motivaciokat
vizsgaltak tarsas kontextusba helyezve.
Finnorszagban 1-9. évfolyamos tanulok
tanulasi képességének és a tanuldshoz
fliz6d6 viszonyanak valtozasait kovet-
ték nyomon egy longitudinalis kutatas
keretein beliil. Azt talaltak, hogy az évek
elérehaladtaval a diakok iskolaval és
tanuldssal kapcsolatos attitlidjei pozitiv
iranyba mozdultak el. A kutatds része-
ként azt is vizsgaltak, hogy tapasztal-
haté-e kiillonbség a finn tanulok iskolai
onértékelésében annak fliggvényében,
hogy tagozatos osztalynak a tagjai vagy
altalanos képzésben vesznek részt. A finn
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1. tablazat. A magyar és angol nyelvii szekciok listaja

Magyar nyelvii szekciok listaja

Angol nyelvii szekciok listaja

Anya- ¢s idegen nyelvi kutatasok
A tanulas tarsas aspektusai

Uj témak és problémék a hazai
neveléstudomanyi kutatasokban

A tarsadalomtudomanyi miveltség
vizsgalata

Pedagogiai diagnosztika

Egészség és jollét az iskolaban
Tantargypedagdgiai kutatasok: értékelés és
fejlesztés

Oktatasi rendszer, rendszerszintii értékelés

A szelf és a kozosség mitkodésének
megismerése Uj kutatasokban

Learning, motivation and social context

Cross-cultural measurement of academic
skills

Social and cognitive aspects of learning
Issues in language education

Views on learning and engagement
Assessment of 215 century skills
Training of learning processes

Skills assessment

Music education

Research on health and well-being

Research on teachers’ professional
background

oktatédsi rendszer ismert vonasa, hogy az
iskolak kozott kismértékt kiillonbség ész-
lelhetd, mégis tény, hogy naluk is léte-
zik a Nagy Hal — Kis To (Big Fish Little
Pond) hatas, azaz a jobb teljesitményti,
szelektalt csoportokban tanulé didkok
tanulmanyi énképe alacsonyabb. Magyar
kutatok is képviseltették magukat ebben
a szekcioban. Az egyik eldadas célja az
volt, hogy felfedje az osztalytermi klima
azon jellemzdit, melyek hatassal lehetnek
a tanulok céljaira, motivacioira. A kutatas
részeként olyan Likert-skalds kérddivet
dolgoztak ki, amely az osztalyban jelen-
1évé motivacios struktirahoz kapcsold-
déan négy dimenzidhoz (tarsakkal vald
egyiittmiikodés, az osztalytermi kdzos-
ség, tarsak megismerése és tarsak csufo-
lasa) kapcsoléddan méri a didkok percep-
ciojat. Az utolsé eldadas témaja a kiégés
volt, ami manapsag nemcsak a tanarokat
fenyegeti, hanem sajnos a didkok kdrében
is egyre tobbszor eléfordul. A vizsgalat-
ban részt vevo kozel négyszaz kozépis-
kolas didk 25%-anal fedezték fel a kiégés
jeleit. Az eredmények arra is ramutattak,
hogy a tanuldk kiégése pozitiv egyiittja-
rast mutat az iskolai kdvetelmények foko-
zott észlelésével.

A tanulas tarsas aspektusai szekcio-
ban kiilonbozé életkort didkok szocidlis

viselkedésének jellemzdivel foglalkozo
eldadasokat hallgathattak meg az érdek-
16d6k. Az egyik eléadas arra hivta fel a
figyelmet, hogy az 6vodas gyermekek
proszocialis viselkedésének észlelésében
jelentds kiilonbség tapasztalhato a sziilok
¢és az 6vodapedagdgusok kozott. Az ered-
mények szerint az eltérés fakadhat abbol,
hogy az eltéré6 megfigyelési helyzetek-
ben masként viselkednek a gyermekek,
ugyanakkor a megfigyel6k is kiilonbozo-
képpen értékelik a gyermekek viselkedé-
sét. Egy masik eldadas a serdiildk tarsas
problémahelyzetekben megnyilvanulo
kozott, amit kérdéiv és problémahelyze-
tekhez kapcsolodo torténetek, az azokra
adott reakcidk segitségével is mértek.
A kétféle mérési eljaras alkalmasnak
bizonyult arra, hogy arnyalt képet adjon
a serdiilék tarsas problémahelyzetekben
tanusitott viselkedésérdl. A szekcio egy
masik, szintén kozépiskolasok korében
végzett kutatdsa arra vilagitott ra, hogy
szoros Osszefiiggés van a tanulési szo-
kasok, a tanulmanyi atlag és a tesztszo-
rongas kozott. Annak érdekében, hogy
a didkok sikeresen teljesitsenek az isko-
laban, elengedhetetlen a helyes tanulasi
szokasok kialakitdsa, valamint a meg-
feleld tanulasi stratégidk alkalmazésa.
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A szekcid utolsé eldadasa arra mutatott
ra, hogy a szadndékos Onszabalyozas jo
hatassal van a didkok tanulmanyi ered-
ményeire.

Egy masik tematikus szekcio a 21.
szazadi képességek értékelésével foglal-
kozott (Assessment of 21 century skills).
Az eldadasok tanulsaga szerint a szamito-
gép-alapt mérés alkalmazasa sok haszon-
nal jar a pedagogiai kutatasok szamara
is. Lehetové teszi olyan teriiletek mérését
(pl. élethosszig tartd tanulashoz sziiksé-
ges képességek, problémamegoldas, a ter-
mészettudomanyos tudashoz kapcsolddo
képességek), amelyek hatékonyabban
valdsithatok meg szamitégépes kornyezet-
ben. A technoldgiaalapti méréeszkdzoket
nemcsak az értékelés soran, hanem a tanu-
lasi folyamatokban is kivaloan lehet alkal-
mazni. Segitségiikkel a mindennapi élet-
ben hasznos, tantargyakon ativeld kom-
petenciak fejlesztése is lehetségessé valik,
mint példaul a tanulas tanulasa. A szekcio
egyik eldéadasa kinai és magyar tanulok
problémamegoldasat és tanulasi stratégiait
vizsgalta szamitogép-alapi mérés segitsé-
gével. Erdekes eredménynek szamit, hogy
mig a memorizalds stratégiajat gyakran
hasznal6 kinai tanuldk problémamegoldd
teljesitménye alacsonyabb volt, addig a
hasonlo stratégiaval tanuld didkok jobb
eredményt értek el. A kutatok az ered-
mények ismeretében feltételezték, hogy a
didkok a feladatok megoldasa soran eltérd
stratégiakhoz folyamodtak a problémahe-
lyzetek feltarasakor. A szekcid egy masik
eléadasa namibiai didkok természettudo-
mannyal kapcsolatos hiedelmeit, meggyo-
zO0déseit tarta fel. A méréshez fejlesztett
szamitogép-alapu tesztet megfelelének
talaltak a tanulok értékelésére, és a tovab-
biakban is hasznalhat6 fejlédésiik nyomon
kovetéséhez.

A Pedagogiai diagnosztika nevet viseld
szekcidban 1j, innovativ mérdeszkdzoket
ismerhettiink meg, legyen az akar egy
papiralapu teszt elektronikus valtozata
vagy egy meglévo diagnosztikus eszkodz
korszer(ibb példanya. Szegedi kutatok az
online DIFER teszt 6vodai alkalmazhat6-
sagat vizsgaltak nagycsoportos dévodasok
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A Pedagogiai diagnosztika
nevet viselo szekcioban 1ij,
innovativ méroeszkézoket
ismerhettiink meg, legyen az
akdr egy papiralapii teszt elekt-
ronikus vdltozata vagy egy
meglévo diagnosztikus eszk6z
korszertibb példdnya. Szegedi
kutatok az online DIFER teszt
ovodai alkalmazhatosdgdt vizs-
galtdk nagycsoportos ovoddsok
koreben. Egy mdsik kutatopdros
azt akarta kideriteni, hogy
van-e 0sszeftiggés a 6-7 éves
gyermekek hazugsdag-felisme-
rése és iskolaérettsége kozott.
Meséeken keresztiil vizsgdltdk,
hogy a gyermekek felismerik-e a
hazugsdgot a térténetekben,
tovdbbd arra is kivdancsiak vol-
tak, hogy meg tudjdk-e kiilén-
boztetni a valos hazugsdgot a
nem szdndekos hazugsdagtol.
A gyogypedagogiai diagnosz-
tika tertiletén is értestiltrink 1iji-
tdsokrol a Meixner olvasolapok
aktualizdldsa kapcsdn. A vizs-
gdlolap szévegen torténtek
aprobb maodositdsok, illetve a
vizsgalati ttmutato lett sokkal
részletesebb a minél objektivebb
kiertekeles erdekeben.

korében. Egy masik kutatoparos azt
akarta kideriteni, hogy van-e dsszefiiggés
a 67 éves gyermekek hazugsag-felisme-
rése ¢és iskolaérettsége kozott. Meséken
keresztill vizsgaltak, hogy a gyermekek
felismerik-e a hazugsagot a torténetek-
ben, tovabba arra is kivancsiak voltak,
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hogy meg tudjak-e kiilonboztetni a valos
hazugsagot a nem szandékos hazugsag-
tol. A gydgypedagdgiai diagnosztika terti-
letén is értesiiltiink ujitasokrdél a Meix-
ner olvasolapok aktualizalasa kapcsan.
A vizsgalolap szovegén torténtek aprobb
modositasok, illetve a vizsgalati Gtmutato
lett sokkal részletesebb a minél objek-
tivebb kiértékelés érdekében. A Karrier-
tabla elnevezésii, kozépiskolasok érdeklo-
dését feltard kérddiv hasznalata a tanacs-
adoi munkaban kivalo segitséget nyujthat
abban, hogy a palyavalasztas elétt allo
fiatalok megtaldlhassédk a leginkabb sze-
mélyiikhoz illeszkedd foglalkozast.

Az Egészség és jollét tematikaji szek-
cidban szintén négy eldadasra keriilt sor.
Ezek mindegyikében k6zds elem volt,
hogy a kutatok vizsgalatuk sikeres lebo-
nyolitasahoz kivétel nélkiil a kérddivet
talaltak a legmegfelelobb mérdeszkoznek.
Aktualis problémaval, az okostelefon-fiig-
g06séggel foglalkozott az egyik kutatas.
14-30 éves fiatalok okostelefon-haszna-
latarol gytjtottek adatokat online kérddiv
segitségével. Arra a kdvetkeztetésre jutot-
tak, hogy a k6zosségimédia-hasznalat jarul
hozza leginkabb a fliggdség kialakulasa-
hoz. Egy masik szakértd 6. évfolyamos
tanulok érzelmi jollétét vizsgalta a magyar
nyelvl roviditett WHO Jollét kérdoivvel.
A szekcid egy tovabbi eldadasa az iskolai
jollét és az Onszabalyozott tanulds Ossze-
fliggéseit vizsgalta, a Sportoldi Identitas
Skala magyar valtozatanak ismertetésével
zarult ez a blokk.

Az utolso szekcio, amit kiemelnénk, az
Oktatasi rendszer, rendszerszintii értékelés
nevet kapta. Az itt bemutatott el6adasok
a kiilonbozd szinteken megvalosulo érté-
kelési folyamatok hatasmechanizmusait
vizsgaltak. Az elsé eléado azt vizsgalta,
hogy az iskolak ¢és a tandrok milyen mér-
tékben hasznaljak fel az Orszagos Kom-
petenciamérés eredményeit az osztaly-
termi munka megtervezésekor, valamint
az eredmények felhasznalasa eredménye-
zett-¢ javulast a tanuldk teljesitményében.
A masodik eléadas a hazai nyelvtanitas
helyzetét tarta fel, és egy olyan kutatas
eredményeit ismertette, amely az oktatasi

folyamat minden résztvevdjét vizsgalta,
igy igyekezett teljes korti helyzetképet fel-
vazolni. A kutatds szerint a nyelvtanitas
sikerességének megitélésében az intéz-
ményvezetok részérdl erésen dominal a
vizsgakodzpontlisag, azaz a sikeres nyelv-
vizsgak fényében értékelik az intézmé-
nyiikben zajlé nyelvtanitds eredményes-
ségét, mig a tanuldk mas szempontok
mentén gondolkodnak. Egy masik kutatd
arra volt kivancsi, hogy a tanulok miként
viszonyulnak a dolgozatokhoz, és hogyan
értelmezik az ezekbdl szarmazo vissza-
jelzéseket. Az altala hasznalt 30 tételbdl
allé dolgozatirassal kapcsolatos attitiido-
ket vizsgdlo kérddiv megfeleld kiindulo-
pontként szolgalhat a téma mélyrehatobb
feltarasahoz. A szekcid zarasaként arrol
kaptunk képet, hogyan valtozik a tanarje-
I6ltek tudasa és latasmodja a pedagogiai
értékelés témakorben az egyetemi tanul-
manyaik hatdsara. Az eredmények bizta-
tok, a tanarjeldltek értékeléssel kapcsola-
tos szemléletmodjaban valtozas figyelhet6
meg, ugyanakkor tovabbi tdmogatasra van
sziikségiik a differencialt latdsmod stabil
megszilardulasahoz.

Osszegzés

A Pedagogiai Ertékelési Konferencia a
pedagogiai értékeléssel foglalkozo hazai
neveléstudomanyi szakemberek éves
konzultaciés féoruma, amely lehetdséget
teremt a hazai és nemzetkdzi kutatoknak
legfrissebb kutatasi eredményeik bemu-
tatasdra, megvitatasara, a pedagogustar-
sadalommal valé megosztasara. A birdlati
rendszer a nemzetkozi konferencidk gya-
korlatat kdvetve biztositja a konferencian
elhangzo eldéadasok magas szinvonalat, a
tudomanyossag kritériumainak maradék-
talan érvényesiilését.

A XVII. Pedagogiai Ertékelési Konfe-
rencia plendris el6adasainak, szimpoziu-
mainak és néhany tematikus szekcidjaban
elhangzo eldadasainak rovid ismertetése a
konferencian megjelend témak soksziniisé-
gét hivatott prezentalni. A pedagogiai érté-
kelés sokféle kiillonb6zé megkdzelitése,
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alkalmazasi lehetésége volt jelen a kon-
ferencidn, igy minden jelenlévé megtalal-
hatta az érdeklddéséhez illeszkedd szek-
ciot. A bemutatott eredmények egyszerre
szolgaljak a kutatok kozotti tudasmegosz-
tast, ugyanakkor lehetdséget teremtenek
arra is, hogy a pedagdégusok 0j mérési-ér-
tékelési eljarasokat ismerjenek meg €s
épitsenek be munkajukba.

Gurka Eva

Szegedi Tudomanyegyetem,
Neveléstudomany MA szak

Németh Adrienn

Szegedi Tudomanyegyetem,
Pedagbgia BA szak

Dancs Katinka

Szegedi Tudomanyegyetem, Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar,
Neveléstudomanyi Intézet
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Osztalyfonoki ora: lehet masképp!

14 szo, 14 téma: on- és tarsismeret, kommunikdcio, problema- és
konfliktusmegoldds, énhatékonysdg, onszabdlyozds, tolerancia,
empdtia, segités, egytittmiuikodes, versengés, vezetés, felelosség,
idogazdcdlkodds, jovoorientdcio. Mindazon tertiletek, amelyek
Jfejlesztése egy osztdlyfonoki ora szerves részét kell képezze.
Ugyanakkor ezeket az ordkat gyakran az adminisztrdcios
teendokre, esetenként egy-egy kézds program megszervezésere,
illetve valamilyen osztdly- vagy iskolaszintii probléma megolddsdra
hasznadljdk. Azonban az osztdlyfonoki ordk valodi célja a tanulok
egyeéni fejlesztése, illetve az oszidlyk6zsség 6sszekovdcsoldsa
kellene legyen, amihez az Osztalyfonoki ora: Masképp! cimii kotet
kivdlo modszertani segitséget biztosit a pedagogusok szdamedira.

kotet négy nagy egységre tagolo-
‘ N dik. Az els6é részben a feldolgo-
zando6 témak rovid elméleti dssze-
foglalasat olvashatjuk, amely utan az adott
témakorre vonatkoz6 gyakorlatokat mutat-
nak be a szerzék. A masodik nagy egység-
ben az iskolai és iskolan kiviili helyzetek
megoldéasahoz sziikséges szocidlis Ossze-
tevok fejlesztésére alkalmas tématerveket
olvashatunk, amelyek lehetséget biztosi-
tanak a valtozatos feladatokat tartalmazé
foglalkozasok tervezéséhez és megvaldsi-
tasdhoz. Ezt koveti egy részletes, temati-
kus irodalomlista, amelynek segitségével
az érdekl6dd tovabb informalodhat egy-
egy téma szakirodalmi hattere kapcsan.
A kiadvany utols6 egységében néhany
foglalkozas megvalositasahoz sziikséges
kiegészitd eszkozt kap az olvaso, amelyek
tovabbi segitséget adnak a témak osztaly-
szinti feldolgozasahoz.

A kiadvany Mészaros Aranka elmé-
leti dsszefoglalasaval kezdddik, amely az
On- és tarsismeret témakorébe vezeti be
az olvasét. A szerzd a jelenlegi Z és alfa
generacio kozotti kiilonbségekbdl adddod
nehézségeket mutatja be. A fejezet szerint
a fiatal korosztaly szamara az egyik legna-
gyobb problémat az onértékelés atalaku-
lasa jelenti, melynek kezelésére az onis-
meret fejlesztése jelentheti a megoldast.

Az elébbi fejezet szerzdje tovabb boviti
a kiadvanyt az altaldnos és kdzépiskolas
gyermekek Kommunikaciojaval kapcso-
latos résszel. Az elméleti 6sszefoglalas
az asszertivitds bemutatasaval kezdddik,
amelynek elsajatitasaval a tanulok képessé
valnak masok érdekeit figyelembe véve
sajat sziikségleteiket és érdekeiket érvé-
nyesiteni. A fejezet tovabbi része a Gor-
don-mddszerbdl ismert én-lizenetek és
aktiv hallgatas technikaira koncentral,
melynek fejlesztése sikeresebbé teheti a
tanulok kommunikacidjat.

A Probléma- és konfliktusmegoldast
tartalmazé fejezetben Kasik Laszlo nyujt
betekintést az iskolai élet szerepldi kozott
megjelend problémahelyzetek feltarasaba
¢és hatékony kezelésébe. A szerzd a szo-
cidlis probléma gytjtéfogalmat emeli
ki, amely jelentésen meghatarozhatja a
tarsas helyzeteket. Ugyanakkor eldtérbe
keriil a probléma ¢és a konfliktus kdzotti
kiilonbség értelmezése is, melynek tiszta-
zasa kiilondsen fontos lehet egy osztaly-
kozosségen beliil, ezzel egyiitt a kiilon-
b6z6 konfliktus- és problémamegoldasi
modok elsajatitdsdban, valamint ezek
hatékony kezelésében.

Akovetkezo fejezetben Guti Kornél irasa
az Enhatékonysdg témakorét mutatja be.
A tanulok esetében kiemelkedden fontos
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annak elsajatitasa, hogy a sajat képessége-
ikbe vetett bizalommal képesek legyenek
a kdrnyez6 események hatékony alakita-
saval elérni a kivant céljukat. A gyenge
és az erbs énhatékonysagu emberek jel-
lemzdinek ismertetését kdvetéen megis-
merhetjiik azokat a forrasokat, amelyek
befolyasolhatjak fejlédésiiket. Végiil az
énhatékonysag fejlesztéséhez sziikséges
négy o elemet ismerteti a szerzd (sikere-
sen teljesitett célok tamogatasa, segitése;
megfigyelési élmény; szdbeli meggydzEs
¢és batoritas; pozitiv érzelmek kifejezése),
melyek megadhatjak a pedagogus altal ira-
nyitott foglalkozasok fokuszat.

Az Onszabalyozds témajaban D. Molnar
Eva sorait olvashatjuk. Az onszabalyozas
elsajatitasa nem csupan iskolai kdrnye-
zetben jelenik meg lényeges elemként,
hanem a mindennapi céljaink elérését is
meghatarozhatja, hogy miként iranyitjuk
cselekedeteinket, miként fokuszalunk fel-
adatainkra.

Az eltérd csoportok és személyek elfo-
gadasahoz a Tolerancia fejlesztése sziikseé-
ges, melynek fébb tudnival6it Szabo Eva
foglalta 6ssze. Egy iskola- vagy osztaly-
kozosségen beliil dhatatlanul megjelennek
a kiilonbozé kultarak, szokasok, normak,
igy a toleranciara nevelés iskola kornye-
zetben kiemelkedden fontos.

Az empatia fejlesztése nem csu-
péan a tanuldk, de a pedagdgusok mint
modellszemélyek szdmara is 1ényeges
feladatként jelenik meg az iskolaban.
Gal Zita Empatiarol szo6lo fejezetében e
fogalom kognitiv és affektiv aspektusaval
ismerkedhetiink meg, majd azokkal a fébb
mérfoldkovekkel, amelyek meghatarozzak
az iskolas korosztaly fejlodési folyamatait.
A Segitésrdl sz016 részben az el6zo feje-
zet szerzdje vezeti be az olvasot a segitd
viselkedés témakorébe, amelyhez szoro-
san kapcsolddik az egylittmtikodés. A két
viselkedési forma alakulasat lényegesen
meghatarozza az empatia és a szimpatia,
melyek fejlesztése iskolai kornyezetben is
megvalodsithatdé — a fejezetben bemutatott
programok is errdl tanuskodnak.

A kovetkez6 fejezetben Fiilop Marta
mutatja be az Egyiittmiikodeés témakorét,
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A kévetkez 0 fejezetben Guti
Kornél irdsa az Enhatékonysdg
témakdret mutatja be. A tanu-
lok eseteben kiemelkedden fon-
tos annak elsajdtitdsa, hogy a
sajat képességeikbe vetett biza-
lommal képesek legyenek a kér-
nyezo események hatékony ala-
kitdsdval elérni a kivdant
céljukat. A gyenge és az eros
eénhatékonysdgti emberek jel-
lemzdinek ismertetésél Réve-
t6en megismerhetjiik azokat a
Jforrdsokat, amelyek befolydsol-
hatjdk fejlodeéstiket. Végtil az
énhatékonysdg fejlesztéséhez
sziikséges négy fo elemet ismer-
teti a szerzo (sikeresen teljesitett
célok tamogatdsa, segitése; meg-
figyeleési élmeény, szobeli megy-
gy0zés és bdtorilds, pozitiv
érzelmek kifejezése), melyek
megadhatjdk a pedagogus dltal
irdnyitott foglalkozdsok
Jfokuszdt.

kiemelve annak versengéssel vald szoros
kapcsolatat. Ezt kiegésziti az egyiittmi-
kodés fobb jellemzoéinek ismertetésével,
valamint a megvaldsulasdban szerepet
jatszo dimenzidk bemutatasaval. E ténye-
z0k ismeretében az olvasé megismerheti
a végso célt, amely egy fejlesztd folya-
mat eredményeként megjelenhet, €s amely
viselkedési format a kiilonb6z6 egyiitt-
miikddésen alapulé munkaformak mentén
gyakorolhatnak a tanulok.

Az el6bbi szoros kapcsolatot az el6z6
fejezet szerzéje a Versengésrol szold
részben tovabb részletezi, és kiemeli
annak kdzponti szerepét az iskolai szi-
tudciokon beliil. A versengést tobbnyire




Kritika

negativ viselkedésként értelmezik, ezért
a megfeleld osztalytermi folyamatok
megvalosuldsahoz a tanulok Onismereti
fejlesztése kiemelten fontos e téma kap-
csan is. Mindezek mellett a szerz6 sze-
rint a versengésben szerepet jatszo tarsas
helyzetek megfeleld értelmezése és ennek
iskolai fejlesztése a pedagogusok kiemel-
ked¢ feladata.

A Vezetésrdl szolo témakort D. Molnar
Eva foglalja 6ssze. Kiemeli, hogy a veze-
tési képességek fejlesztését mar gyer-
mekkorban sziikséges elkezdeni, mivel a
vezetOi szerep vallalasa igen sok kés6bbi
¢lethelyzetben megjelenhet. A tanuldk
onmagukra és masokra irdnyuld vezetési
képességeinek fejlesztése az iskolai hely-
zetekben is kozponti elemként kell megje-
lenjen, amit egy-egy jatékos feladat kere-
tében gyakorolhatnak.

A Felelosseégrol sz6l6 részben ismét
Szabo Eva ir arrél, hogy a fiatalok életé-
ben egyre jellemzobb szabadsag és szabad
akarat mellett kiemelt figyelmet kell fordi-
tani a felel6sségre ¢s a feleldsségvallalasra
is, ami tobb szinten is megvalosulhat. Ezek
fejlesztése csaladi és intézményes kdrnye-
zetben is alapvetden a modellnyujtas és
a kilonbozo direkt és indirekt nevelési
modszerek mentén valosul meg, ami isko-
lai koérnyezetben nehezen kivitelezhetd,
ugyanakkor mégis elengedhetetlen, hogy
esetenként egy-egy gyakorlat segitségével
a pedagogusok tdmogassak ezt a fejlédési
folyamatot.

A gyakran tapasztalt idéhiany orvos-
lasanak kapcsan a kovetkezd fejezetben
Dombi Edina hivja fel a figyelmet a meg-
felel6 Idogazdalkodads fontossagara. Azok
a tanuldk, akik képessé valnak megfele-
16en tervezni és kontrollalni teenddiket,
az iskolai feladataikat is hatékonyabban
¢és eredményesebben fogjak tudni elvé-
gezni. Mindezekhez a szerzo a pedagdgu-
sok szamdra az osztalyfénoki orak kere-
tében is megvalosithatd feladatokat kinal,
amelyek segithetik a tanuldkat teenddik
szelektalasaban, a megfeleld fontossagi
sorrendek felallitasaban, valamint az id6-
veszteséget megeldzd technikak elsajati-
tasaban.

A kotet utolsé elméleti fejezetében
Jambori Szilvia a Jovdorientacioval kap-
csolatban kifejti, hogy foként a palyava-
lasztds szempontjabol valik fontos peda-
gbgusi feladatta a tanulok személyes cél-
jaival valo foglalkozas. Az osztalyfonoki
orak soran kiilon figyelmet kell forditani
a palyaorientaciora, amihez szorosan kap-
csolodik a korabban mar tobbszor emlitett
onismeret fejlesztése. Ez a feladat a szerzd
szerint a Z generacio esetében kiilondsen
fontos célként jelenik meg az iskolakban,
amihez a szerz6 tobb Iényeges elméleti
szempontot is hozzakapcsol az osztalyfo-
ndki oran végezhetd gyakorlatok kiegészi-
tése érdekében.

A kotet kovetkezé nagy egysége olyan
tématerveket tartalmaz, amelyek tobb
teriilet 6sszevonasaval, egyiittesen dolgoz-
zak fel a korabban bemutatott témakoro-
ket, segitséget adva ezzel a tanuldk iskolai
¢és iskolan kiviili helyzeteinek megfeleld
értelmezéséhez, kezeléséhez. A feladatok
leirasaban egységes rendszert kdvetnek a
szerz6k, amelyben a témakorok mellett
megjelennek azok a célok is, amelyek alap-
jén az olvasé gondosan Osszevalogathatja
azokat a feladatokat, amelyek az adott
osztallyal valo foglalkozas soran alkalma-
sak lehetnek a témak mélyebb feldolgo-
zasahoz, a kitlizott célok eléréséhez. Az
¢életkor megjelolése is iranyithatja az adott
korcsoport szdmara alkalmas feladatok
kivalasztasat, illetve informaciokat kapha-
tunk a sziikséges eszk6zokrdl is. A részle-
tes instrukciok mellett kiilon kiemelendd,
hogy az egyes leirdsok végén a szerzok
figyelmet forditottak arra is, hogy tanacsot
adjanak, milyen mozzanatokra érdemes
odafigyelni egy-egy gyakorlat elvégzése-
kor. Ezek segitségével az olvaso felkésziil-
ten valosithatja meg a feladatokat aktualis
csoportjaval, igy a foglalkozasok elérhetik
valddi céljukat.

A kotet eréssége, hogy a gyermekek és
a fiatalok kozvetlen kdrnyezetében 1évo
személyek szamara ismerds, valodi hely-
zetek, tanuldi reakciok, lehetséges bukta-
tok felvazolasaval szembesiti az olvasot.
Vagyis életszerti példakkal dusitva készit
fel a tanuldkkal vald foglalkozasokra.
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Ajanlom a konyvet minden olyan szakem-
bernek és laikusnak, akik sziviikon viselik
egy osztalykozosség hatékony mitkodését
¢és a tanulok egyéni fejlodését. A kiadvany-
nak koszonhetéen egy ,,masképp” terve-
zett osztalyfondki ora levezetése a kotetet
forgatdo pedagogusoknak biztosan nem
okozhat gondot.
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Kasik, L. & Gal, Z. (szerk., 2019). Osz-
talyfonoki ora: Mdasképp! Modszertani
segédanyag pedagogusoknak gyakorla-
tokkal és tématervekkel. Szeged: Mozaik
Kiado.

Hegediis Szilvia

Szegedi Tudomanyegyetem, Bolcsészet- és
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Szovegekben csemegézve

Roland Barthes magyarul A szoveg d6rome (Ford. Babarczy Eszter
és mtsai, 1996, 2011) cimen napvildgot ldtott irodalomelméleti
tanulmdnyaira utal Tapodi Zsuzsa, amikor elbljarojaban az
irodalomeértés és megértés eljardsaira, élményére reflektdl.

Az ,6rém’™-6t mint a koherens olvasat legfontosabb jellemzdjet,
eredményét emliti, és ehhez a hagyomdnyok kontextusdn dit,

a ,kordbban elgondoltak” iitvezetése, ,0sszefliggések hdloja“
(9.) reven vezet el titja.

bibliografiai adatok és az angol

nyelvii kivonatok tartalmi egysége

mellett harom fejezetre tagolodik
Tapodi konyve, amelynek legtobbet vizs-
galt, elemzett és korbejart jelensége az
identitas és az idegenség. A masodik és
a harmadik fejezet e téren csak a kontex-
tualizalas szempontjabdl kiiloniil el egy-
mastol: a kozponti fejezetben a vilag- és
az anyaorszagi magyar irodalmi alkotasok
kertilnek gorcs6 ala, mig a harmadikban a
(kelet-europai) kisebbségi (magyar) iro-
dalmak jelenségeit értelmezi e perspek-
tivabol a szerz6. Mindezen vizsgalatok-
hoz széles elméleti alapot a posztmodern
irodalomszemlélet nytjt. Véletleniil tudo-
masom van réla (egy altalam szerkesztett
rovatba ajanlotta kozlésre), hogy olvasta
és kritikat ir Thomka Beata Regénytapasz-
talat (2018) cimii tanulmanykotetérol.
Az¢ért jutott eszembe ez a mozzanat, mert
— magam mar elsajatitva utdobbi szerzo
elképzeléseit a legujabb kori irodalmi
mozgdsokrdél — felmeriilt bennem a kér-
dés, vajon mddosulhat-e ez az alap, illetve
értelmezési 1atdszog, ha Tapodi elfogadja
Thomka a posztmodern irodalom jelensé-
geinek lefutasardl alkotott elképzeléseit.
Lehet-e 1j vagy még tijabb jelentése pél-
daul Lang Zsolt Bestiarium Tansylvaniae.
A tiiz és a viz dallatai (2003) regényfolyama
darabjainak, Bogdan Laszlo A4 kintreked-
tek (Tatjana. A vérés kérben. A két bol-
dog fénygomolyag) (2008-2011) cimi
regénytrilogidjanak vagy Tompa Andrea

Fejtol s labtol. Ketté orvos Erdélyben
(2013) cimii mivének, ha a ,,posztmig-
rans irodalom” fogalmat és koncepciojat
is érvényesiti az értelmezésben? Ugyanis
Thomka kdnyve nagyon meggy6z6 képét
allitja fel az eurdpai és a magyar irodalom
21. szazad eleji — a posztmodern végérol
sz016 — iranyvaltasanak, alakuldsi torés-
pontjanak.

Egyik korabbi, Szovegek szovete (2014)
cimi, irodalomtorténeti tanulmanyokat
tartalmazo konyvérdl is megjegyezte a
kritika, hogy Tapodi irodalmi érdekld-
dése, olvasasa ¢€s interpretacioi hatterében
hangsulyosan felismerhet6 tanar attitiidje:
a legjobbat nytjtani igyekvd ismeret- €s
értékkozvetitd magatartas. A Szévegekben
csemegézve els6 fejezete, a Szovegjatékok,
multképek is megfeleltethet6 ilyen prag-
matikus céloknak; a négy — meglehetdsen
terjedelmes — tanulmany alapfogalmakat
(pl. olvasas, megértés, belehelyezkedés,
szerz6i jatékok, multképek, térténelmi
narrativa, emlékezet, interferencia) tisz-
taz. Izgalmassa vizsgalodasait nem elso-
sorban a posztmodern irodalom szemlé-
leti alapjainak attekintése, hanem ezeknek
eurdpai ¢és magyar kontextualizacioja,
a jelenségek milkodésének ,,szovegek
halézatd”-ban vald lattatasa teszi: ahogy
Miguel de Cervantes Saavedra, Victor
Hugo, Fernando Nogueira Pessoa, illetve
Mihail Bulgakov, Milorad Pavi¢ klasszi-
kus remekeibdl vezeti le egy-egy jelenség
értelmezését a kortars magyar irodalom
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hatasrendszerében is. Vilagirodalmi érdek-
16désének dominans ujlatin iranyultsaga —
feltehetéleg — a romén nyelvi és kulturalis
kapcsolodasokbol kovetkezik: Tapodi az
erdélyi Sapientia EMTE tanara.

Az elsd, elméleti alapvetésként funkci-
onalo fejezet igen terjedelmesnek tekint-
hetd, a kotet csaknem felét alkotja. Leg-
nagyobb ivl tanulménya, a torténelmi nar-
rativa kérdéseit komparativ modszerekkel
koriiljard Képek a multrol — A torténelmi
regény vdltozatai szintén terjedelmes,
mintegy 50 oldalt tesz ki. Az ,,epikus tor-
ténelemabrazolas” bonyolult kérdéskorét a
hagyomanyfelismerés és -értelmezés feldl
kozeliti meg; a kortars narrativakat (Lang
Zsolt Bestiarium Transylvaniae. A tiiz és a
viz allatai [2003] és Péterfy Gergely Halal
Budadn [2008] cimi regényeit) Victor Hugo
klasszikus remeke, 4 pdrizsi Notre-Dame
(1831), illetve — kozmegegyezéses alapon
— az elsé magyar autentikus (torténelmi)
regénynek tekintett Abafi (1836), Josika
Miklés alkotasa, vagyis az epikus hagyo-
manyra valé rairodas figyelembe vételével
vizsgalja elsésorban miifajpoétikai és tro-
poldgiai szempontbol. Mindekozben fon-
tos hivatkozasi alapként tekint ,,a poszt-
modern torténelmi regény etalonja” (56.),
Umberto Eco 4 rozsa neve (1980) cimi
mivére. Mar e megkozelitések is jelzik,
mennyire bonyolult problémarél van szo,
amikor a multreprezentaci6 narrativ kér-
déseit feszegetjiik, hiszen a szerzd altal
»fiatal mifaj”-nak nevezett torténelmi
regény definialhatosaga rendkiviil bonyo-
lult. Meglatasom szerint még az sem biz-
tos, hogy csak egyetlen mifajrél, vagy
ugyanarrél a miifajrél beszéliink, amit
Walter Scott nyoman , torténelmi regény’’-
nek szokdas nevezni az eurdpai irodalmi
kultaraban. Azt, hogy mennyire alakulo
tendenciakrol van szd, mutatja az is, hogy
Victor Hugo Notre-Dame-ja jelenik meg
e gondolatvezetésben, ami azért érdekes,
mert maga a regény sem a hagyomanyos
értelemben vett (tehat referenciaknak és
hattérnarrativaknak megfeleltetd), sem
a modern vagy posztmodern értelemben
felfogott (szovegalapu legitimaciokra, a
masik irodalmi mi referenciaira, textualis
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Erzékletes kifejtését e szimbo-
lummad vdlds folyamatdnak Sze-
gedy-Maszdk Mihdly (2001)
tanulmdnydban olvashatni,
ahol épp a Notre-Dame a példa
(52-060.). A kézépkor vildgdnak
Parizs fole magasodo szimbo-
luma. Erre a gondolatra reflek-
tal Tapodi is, amikor kifejti:
LA cselekménybe nem csupdn a
misztériumdrdamdr, farce-ok,
Villon kéltéeszetének, a csavar-
go-regenyeknek, a Gargantua
és Pantagruelnek a vildga épiil
be, hanem a régi Pdrizs épiilete-
inek a leirdsa is, sot, a torte-
nelmi forrdsok, példdul Jehan
de Troy kronikdja mellett megi-
dézodnek killénbozo festme-
nyek, igy Rembrandlt képei.”
(63-64.).

alapokra hivatkoz0) torténeti narrativa sze-
rint nem értelmezhetd. Mégis megkeriilhe-
tetlen a jelenség értelmezésében. Viszont
a Tapodi altal is hivatkozott Assmann
szerint ,,minden egyes torténelmi faktum
az emlékezetbe keriilve azon nyomban
tannd, szimb6lumma, fogalomma valik”
(Assmann 1992, 38).

Erzékletes kifejtését e szimbolumma
valas folyamatdnak Szegedy-Maszak
Mihaly (2001) tanulméanyaban olvas-
hatni, ahol épp a Notre-Dame a példa
(52-66.). A kozépkor vilaganak Parizs
folé magasod6 szimboluma. Erre a gon-
dolatra reflektal Tapodi is, amikor kifejti:
,»A cselekménybe nem csupan a misztéri-
umdramak, farce-ok, Villon koltészetének,
a csavargd-regényeknek, a Gargantua és
Pantagruelnek a vilaga épiil be, hanem
a régi Parizs épiileteinek a leirasa is, sot,
a torténelmi forrdsok, példaul Jehan de
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Troy kronikaja mellett megidézédnek
kiilonb6zo festmények, igy Rembrandt
képei.” (63—64.). Nekem a magyar iroda-
lombdl hasonl6 példakant E6tvos Jozsef
A falu jegyzdje (1845) cimii regénye jutott
eszembe, ami szintigy — latszélag — nem
mutatja fel a torténelmi regény hagyo-
manyos értelemben vett referencidit, nem
szerepelnek benne valos torténelmi sze-
mélyek vagy események, nincsenek kroni-
kakkal, torténelemkonyvekkel 0sszefiiggd
legitimacioi és megfeleltethetdségei,
mégis gyakran emlitik a torténelmi nar-
rativak létformajarol szolo értekezések-
ben, hiszen van egy kozponti szimbdluma,
egy torténelmi referencidja: a varmegye
intézményrendszere, amelynek miikddése
nagyon is atfogd képét adja a magyar
tarsadalom multjanak. A torténelmi nar-
rativanak ezt a modelljét mutatja fel mas
mifajokra és formakra (pl. bestiarium,
brevidrium, a ,,rémromantika” alakzatai) a
Lang- és a Péterfy-regény is.

Konyvének megirasa idején a szerzd
még nem olvashatta Thomka Beata
emlitett, prézai fordulatokat jelz6 tanul-
manykotetét a posztmigrans irodalomrol,
ugyanakkor vizsgalatai innovativ sajatos-
sagara és széles kori tajékozodasara utal,
hogy a Szévegekben csemegézve kdzponti
fejezetének harom dolgozataban mégis
mennyire kozel keriil az otthon—elmoz-
dulas—identitasvaltas/-valsag jelenségeit
tematizalo és modellalé posztmigrans iro-
dalom fogalomkoréhez. Legerdteljesebb
ez az érdeklédés Tompa Andrea Fejtol s
labtol. Ketté orvos Erdélyben cimii regé-
nyének vizsgalata és értelmezése soran.
Ugyanakkor igen hangsulyosan merit a
posztmodern kritikai kurzus testképek-
rél, test és identitas kapcsolatairdl alko-

V4

— talan — a Péterfy Gergely konyvérdl, a

Kitomott barbarrdl (2014) irt kritikajaban
figyelhetd meg: részletezd igényl attekin-
tés és 0sszegzEs a regény értelmezési stra-
tégiairol.

A dokumentum és mitosz, a referencia
és a fikcio, a torténelmi emlékezet és a
maganmitologia viszonyait vizsgalo feje-
zetet (Szoveg és kontextusa) is fogalmakat
tisztato, szemléleteket attekintd alapvetés-
sel (Dokumentum, mitosz, jaték és ironia
— Kozelitések az agyaglabu kolosszushoz)
indul, amit tobb miielemzés, kritika kovet,
példaul Csingiz Ajtmatov miiveinek,
Az évszazadnal hosszabb ez a nap (1986),
a Vesztohely (1987) (kelet-kdzép-eurdpai)
kontextualizalt érzelmezése, vagy Bondor
Pal Bender & TSA. Egy vers végjegyzetei
(2014) cimi regényének kritikai interpre-
tacioja.

Nem kritikai értékitélet, csupan tény-
megallitas, kovetkeztetés rejlik vélemé-
nyemben, miszerint Tapodi Szévegekben
csemegézve ciml konyvének tanulmanyai
¢és tanulsagai arr6l gy6znek meg benniin-
ket, hogy egy elsésorban elméleti beal-
litottsagti irodalomtudésrél van szé, aki
nem alakulastorténeteket, nagytorténete-
ket, hanem elméletek mikddését vizsgalja
a kiillonbozo irodalmak konstellacidin
beliil.

Tapodi Zsuzsa (2017). Szévegekben cse-
megézve. Az olvasastol az értelmezésig.
Tanulmanyok, esszék. Csikszereda: Status
Kiado.

Bence Erika
Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar,
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék

Felhasznalt irodalom

Assmann, J (1992). 4 kulturdlis emlékezet. Irds,
emlékezés és politikai identitds a korai magaskulti-
rdakban. Budapest: Atlantisz.

Szegedy-Maszak Mihaly (2001). Nem hallott dal-
lamok ¢és nem latott festmények: tarsmivészetek
a romantikus szépprozaban. In Szegedy-Maszak
Mihaly és Hajdu Péter (szerk.), Romantika: vilagkeép,
miivészet, irodalom. Budapest: Osiris. 52—66.
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A hurelmélettol az
irodalmi gyakorlatig

Berszan Istvan Ritmikai dimenziok. Az irodalomtol a
gyakorldsfizikdig cimii konyve egy 17 tanulmdnybol dllo
gytijteményes kotet, melynek hdarom irdsa e miiben ldtott elscként
napuvildagot a szerzo 20 éves kutatdsainak és a 15 éve zajlo
Terepkonyvtaborok tapasztalatainak elméleti és gyakorlati
osszefoglaldasaként. Kozponti kérdése a valosag és az irodalom
terei kOz6tti dtjdarhatosag komplexitdsdanak lehetéségeire és
problemdira keres vdlaszt.

z els6 harom tanulmanyt tartalmazo
A elso fejezet (Az idbiranyokrol) szé-

les koru fizikai, els6sorban a kvan-
tumfizikara, a harelméletre, a relativitas
elméletére, a haldézatelméletre és Néda
Zoltan fizikus el6éadasaira alapuld elméleti
keretben értelmezi a lehetséges vilag(ok)
interpretacidjanak hétkdznapi €s irodalmi
tereit. E keretet tagitja ki késobb a mtivé-
szetek, az esztétika, a filozofia, a politika
és az etika gazdagon hivatkozott, Platontol
a modern filozéfusokig terjedd, hangsu-
lyosan Emmanuel Lévinas, Alain Badiou
¢és Jacquies Rancicére miiveire épité gon-
dolataival. Mindezen elméletek végsd
soron a gyakorlaskutatas Berszan altal
kidolgozott modszerében forrnak eggyé,
hol redjuk alapozva, hol hianyossagaikat
kritizalva, azokra megoldasokat javasolva.
A szerz0 felveti a figyelem mozgasterei
sokféleségének problematikajat, amely
szerinte meghaladja a szdvegre ¢és a kon-
textusra szabott irodalomtudomany lehe-
téségeit.

Berszan a gyakorlaskutatas oda-visz-
sza mikddo eljarasait a kisérleti fizika,
a halozatelmélet és a hurelmélet foga-
lomrendszerét alkalmazva korvonalazza.
Eszerint a kisérleti fizika mérésre és kal-
kulaciora épiilé eredményeit elavultnak
tekinti, és bar tobb alkalommal belatja,
hogy az altala javasolt irany egyes elmé-
letei egyeldre a ,,szépirodalom, vagyis
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a matematikai fikcio” (32.) targykorébe
sorolhatok, mégis kisérletet tesz e termé-
szettudomanyos tézisek human tudoma-
nyokba val6 integralasara. gy a halozatel-
mélet sugarasan rendez6d6 csomdpontjai a
befogado figyelmének &sszpontosulasaiva
Iépnek eld, és a hurelmélet extra dimenzidi
a Platontdl sokat idézett barlanghasonlat
arnyképérdl meg nem figyelhetd valosag
komplexitasat juttatja eszébe. Mindezek
Osszefonodasat a befogadas gyakorlasanak
megtanulandé ritmusaban latja, amely 1d6-
vel és térrel szorosan egybeforrva, mint-
egy a min¢l teljesebb megértés egyetlen
modszere lehet. Bar a késobbi fejezetek-
ben olvashatd elmélyiilt elemzéseiben a
valasztott alkotasok élményszer(i atélésé-
r6l tesz tanubizonysagot, 6 maga is figyel-
meztet ,,a parhuzamos, egymasra visz-
szavezethetetlen ritmusok sokféleségére”
(135.), végso soron a komplex megértés
elérhetetlenségére.

Az elmélet kibontasa soran kézponti
fogalomma valik a figyelem szerepe,
melyet szamos diszciplina fel6l megko-
zelit, majd kozos ereddként sziiri le, hogy
minden tudomanyag és elmélet egyiit-
tes figyelmi problémaéja és gatja a sajat
maga altal generalt fogalmi rendszer és
nézoépont. A hétkdznapi és a miivészi
igényl figyelem kiilonbségét a Monkey
Business Illusion pszichologiai kisérleté-
vel és a Christopher Mole altal *unisono
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figyelem’-nek nevezett részleges megra-
gadas jelenségével tamasztja ala, majd
vonja le a sajat elméleti keretébe illesz-
kedo kovetkeztetést, miszerint ,,a muvészi
figyelemgyakorlatot tehat az intenzitasa
kiilonbozteti meg: amelyik gesztus nem
tud eléggé intenziv lenni, az nem miivé-
szet” (100.). Osszességében a miivészeti
érték az alkotd gesztusaiba, figyelmi halo-
zataba, valamint az alkotas terébe és ide-
jébe, az altaluk generalt hirok rezgésmin-
tazataiba valé minél alaposabb (figyelme-
sebb) belegyakorlas révén érhetd el.

A masodik fejezetben (Kisérleti
humaniorak) tovabbi alapfogalmak (pl.
gesztus, métisz, érték) redl- és human
tudomanyos megkozelitése mellett egyre
nagyobb betekintést kapunk a konkrét
elemzési modszer, a Terepkonyvtaborok
gyakorlatainak vilagaba. A Dalai Lama
kvantumfizikai targyu elmélkedéseibe
val6 belegyakorldson tul a szerzé olyan
klasszikus irodalmi témak megkdzelitésé-
hez nyit utat, mint a biin és feloldozas kér-
dése Szabd Robert Csaba szekustorténeté-
ben, vagy az emlékezet szerepe Oravecz
Imre 1972. szeptember és Haldszoember
cimi irasaiban. Aztan — a szépirodalom-
tol némileg eltdvolodva — Damien Hirst
capajanak muivészettorténeti helyét és
értékét kutatja, tovabba Pal apostol irasa-
inak krisztusi tanitasait a kortars filozéfia
badiou-i elveivel veti dssze. Mindezen
elemzések alapjan ismét irds és olvasas
viszonyarol, valamint a kreativiras-gya-
korlatok sziikségességérol és kovetendd
formajarol értekezik, sajat elméleti kereté-
hez képest némileg altalanositva.

Berszan elkotelezédik Finkelstein gon-
dolata mellett, miszerint ,,[t]etszik az
a gondolat, hogy hatra 1évé életemben
azzal foglalkozzam, ami nem ismerhetd
meg egészen” (121.). Terepkonyvtabora-
inak természetbe elvonulo, kozosségben
is maganyos, mégis egymasra rahango-
16d6, igy tarsasagiva valo léte az elmélyiilt
olvasas (ritmusgyakorlas) és a taj lehe-
téleg minél tobb aspektusanak megélése
altal valik irodalomelméleteken, esztéti-
kakon, real- és humantudomanyos szak-
értéi magatartasformakon talmutatd, azok

P

Berszdn elkdtelezodik Finkel-
stein gondolata mellett, misze-
rint ,[t]etszik az a gondolat,
hogy hdtra lévé életemben
azzal foglalkozzam, ami nem
ismerhet6 meg egészen” (121.).
Terepkényvtdaborainak terme-
szetbe elvonulo, kézdsségben is
magdnyos, megis egymdsra
rahangolodo, igy tarsasdgivd
valo lete az elmélytilt olvasds
(ritmusgyakorlds) és a ldj lehe-
t6leg minél t6bb aspektusdanak
megeélése dltal vdlik irodalomel-
méleteken, esztétikdkon, redl- és
humdntudomdnyos szakeértoi
magatartdsformdkon tilmu-
tato, azok kozott dtjdarot alkoto,
olykor hallgatokat, épitészeket,
egyetemi oktatokat tomorito
aktussd. Egyes szdm elso szemeé-
lyti elménybeszdmoloi épiiletek-
r0l, tdjakrol, a résztvevokkel és
szovegekkel kapcsolatos benyo-
mdsairol, a figyelni tanulds
gyakorlatdanak folyamatdrol
datélhetove, ugyanakkor tanul-
mdnykétetben szokatlannd is
teszik a kotet egyes irdsait.

kozott atjarot alkoto, olykor hallgatokat,
¢épitészeket, egyetemi oktatokat tomo-
ritd aktussa. Egyes szam els6 személyl
élménybeszamoloi épiiletekrol, tajakrol, a
résztvevokkel és szovegekkel kapcsolatos
benyomasairdl, a figyelni tanulas gyakor-
latanak folyamatarol atélhetové, ugyan-
akkor tanulmanykotetben szokatlanna is
teszik a kotet egyes irasait. A labjegyze-
tekkel gazdagon ellatott, boségesen hivat-
kozott, szamos elméleti munkat i1dézo,
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multidiszciplinaritasra torekvd elméleti
okfejtést olykor személyes hangvételii — és
olykor szépirodalmi jellegi — kisérletek
torik meg, melyek alapvetéen a megélés
(belegyakorlas) modszerének hatékonysa-
gat hivatottak alatamasztani, ugyanakkor
éppen ezek kényszeritik — a szerz6 foga-
lomhasznalataval élve — ritmusvaltasra az
olvasot.

A fejezet tanulményai egymastol fiig-
getleniil is a miivészet(ek) helyét és értékét
keresik a 1étrehozas szandékat megel6z6
alkotoi gesztusrezonanciak mintazataitol
a befogadé rdhangoldédasanak moédoza-
tain keresztiil a megismerhetetlenig ter-
jedd skalan. Ehhez az irodalom fejbdl vald
tudasatol, amely sokféle és ujfajta figyelmi
gyakorlat kialakitasat koveteli és teremti
meg, egészen a kreativ iras diszciplinak-
tol elszakado, a kutatd sajat tényallasabol
kilépé magatartdsformajaig teremt kap-
csolatokat. Azonban felveti sajat modsze-
rének kritikait is: (1) Milyen tarsadalmi és
tudomanyos haszna lehet egy ilyen elmé-
lyiilt olvasoi magatartasnak? (2) Hol van
a gonosz helye a ritmusok és gesztusok
kozotti békés atjaras modszerében? (3)
Valoban deficitet okoz-e a terepkdnyvta-
borokban a kibesz¢lés hianya?

A harmadik fejezet (Kivezetés az dkorit-
mologiaba) fogalomhasznalatat tekintve
némileg tavolabb keril a fizika nyelvétol,
helyette a hagyoményos irodalmi elem-
zések viszonyrendszerét tagitja tovabb.
Hétféle (!) — médiumkonfiguraciokra han-
golodas (Pfeiffer), igazsagtorténésekre
hangolodas (Badiou), a sokféleség vizs-
galata a masik tobbségében (Derrida),
torténeti onmagunk megértése (Foucault),
halozati alapokon nyugvéd (Barabasi vs.
Greene), gesztusrezonanciakra hangol6do
(Berszan) — megkozelitési modot vazol
Lazar Ervin 4 Négyszogletii Kerek Erdojé-
nek Domdodomje kapcesan, végiil lesziiri a
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,.konkluziot”, miszerint nem kivan rendet
teremteni az elméleti rendszerek hasonlo-
sdgainak ¢és kiilonbozdségeinek terében.

Ezt kovetden — leginkabb sajat modsze-
rének gyakorlasaval — Wordsworth, Bodor
Adam és Nemes Nagy Agnes 6koszisz-
témajara hangolodik, és elemzi tiizete-
sen a Lirai balladdk, a Sinistra kérzet és
a Verhovina madarai, valamint a Fak, az
Egy padlyaudvar atalakitisa és a Balaton
cimi alkotasok tajait. Hosszan sz6l a terek
olvasora hangolodasardl is, amely szerinte
egy masfajta rezgésmintazata ugyanannak
az iddpillanatnak, igy a komplex megér-
téshez az ebbe valo belegyakorlas is nél-
kiilozhetetlen.

Ahogyan a hurelmélet — a szerz6 meg-
fogalmazasaval élve — bizonyos tekin-
tetben a matematikai esztétika, Berszan
Istvan ,,ritmikai dimenzidi” az irodalomel-
méleti-filozofiai esztétika targykorébe
sorolhatok. A Terepkonyvtaborok hatu-
kat egymasnak vetd olvasoszerzeteseinek
maganyos olvasasgyakorlatai egyszerre
kecsegtetnek a mélyebb, tudomanyos
elméletek keretei koziil kiszabaditott meg-
értés igéretével, ugyanakkor éppen ez a
definidlatlansag és elméletek kozé (vagy
épp azokon kiviil helyezkedés) kinalja tal-
can a modszer legfébb kritikai feliiletét is,
melynek kidolgozasa még varat magara.

Berszan Istvan (2018). Ritmikai dimen-
ziok. Az irodalomtol a gyakorlasfizikaig.
Kolozsvar: Egyetemi Miihely Kiado —
Bolyai Tarsasag. 416 o.
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Olvasasi kedyv és kanonok
a digitalis korban

Gondolatok Hansdgi Agnes Lathatatlan limesek
cimii tanulmanygyiijteményérol

A mai magyartanitds szakmai diskurzusdt hosszu ideje az
a kérdes hatdrozza meg, hogyan lehet a kdanonkdézvetités,
miuiveltsegkozuvetiteés elvart feladaldt az olvasovd nevelés
letfontossdgui céljdaval 6sszeegyeztetni. Araté Laszlo (2017 80-81.)
igy fogalmaz: ,Hagyomdnyosan egyfelol a miiveltségkozuvetitést,
kdanonkdzuvetitést, mdsfelol az olvasovda neveleést tekintjiik az
irodalomtaniltds feladatdnak. [...] A kdanonkozuvetités és az olvasovd
nevelés azonban a gyakorlatban mindinkabb ellentétbe keriil
egymdssal, hiszen a sok kanonizdlt mii tanitdsa akdr el is veheti a
kedvet az olvasdstol, kiilonosen, ha ezek feldolgozdsdnak idozitése,
kontextusa és modja elsosorban az irodalomtorténeti kronologidt

s

veszi figyelembe.”

Szegedi Tudomanyegyetem Magyar

Irodalmi Tanszékének docense leg-
ujabb tanulmanykoétetében ez a két cél
Osszeegyeztethetonek tiinik, talan azért is,
mert a szerz0 a kdnon fogalmat igen tag
értelemben haszndlja: valtozonak, alakit-
hatonak mutatja, bevezeti a gyermekiro-
dalmi kanon fogalmat, ir hasznalati kanon-
r6l, amelybe a valoban olvasott miivek
tartoznak, kritikai kdnonro6l, illetve a mas
médiumok (film, hangoskonyv, folydirat)
kanonizal¢ jellegérdl. A kiilonféle kanoni-
zacios eljarasok vizsgalata mellett a kotet
masik kozponti témaja az olvasdva nevelés
feladata, amely napjainkban ugyanolyan
lényegi kérdés (legalabbis az irodalom-
tanitas pedagodgiai diskurzusdban), mint
volt az 1850-es évek Magyarorszagan,
amikor Kemény Zsigmond a Pesti Naplo
tarcarovataban kozolt konnyebb fajst-
Iyt regényekkel kisérelte meg novelni
az olvasok taborat. fgy a két kozponti
problémakodr tulajdonképpen szorosan

| | ansagi Agnes irodalomtorténész, a

0sszekapcsolodik, a kérdés csupan az,
hogy a kanon gatja vagy eszkoze a fiata-
lok olvasova nevelésének. A valasz pedig
megint csak attol fligg, hogy mely miivek
tartoznak a kanonba.

A tanulmanykdtet felosztasa nem a két
emlitett problémat koveti; az elsé nagyobb
egység tanulmanyai temporalis, a masodik
rész szovegei medialis hatarjelenségeket
vizsgalnak. A mediatizacio kérdéskore
szorosan Osszefiigg a kanonok és az olva-
sasi kedv kérdéseivel: az uj médiumok
nem jelentenek konkurenciat az irodalom
szamara, s6t, a kiilonb6z6 médiumok (szo-
veg, film, hangoskonyv) kozotti forditha-
tosag hozzajarulhat az olvasok taboranak
noveléséhez. Az els6é rész tanulmanyai is
mind 0sszekapcsolhatok az emlitett kérdé-
sekkel, talan csak a kotetkezdd Koselleck-
tanulmany illeszthetd be nehezen a gondo-
latmenetbe.

A kéanonok ¢és az olvasas kérdése dssze-
fligg azzal a torténeti valtozassal, amely
tobb tanulmény témaja: a rendszervaltast
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kdvetden szinte teljesen eltlinik az addig
aktiv olvasokozonség, a szé€pirodalom mar
nem képes a tarsadalmi nyilvdnossagot
megszoélitani — és ennek csak egyik oka
a mediatizacio. A masik ok a tarsadalom
rendszerének megvaltozasaban keresendé:
»[...] a zart tarsadalmakban 6sszehason-
lithatatlanul szélesebb az elitirodalom,
a klasszikus miivek olvasottsdga, mint a
nyitott tarsadalmakban.” (95.). Az olva-
sas képessége az egyetemistak, még a
magyar szakosok korében sem egyértel-
milen adott, ellenben — ahogyan arra Han-
sagi ramutat — a funkcionalis analfabétak
¢és a rosszul olvasdk ardnya egyre nd.
Ezeknek a tendencidknak az elemzésé-
bél kovetkezik az a felismerés, hogy az
iskola szerepe is megvaltozott: ,,A media-
tizalt tarsadalmakban az iskola csupan egy
a lehetséges informacioforrasok soraban.
[...] mar nem alkalmas arra, hogy olyan
gyakorlott olvasdva neveljen, aki az iskola
elhagyasa utan képes sajat olvasdi rutin-
jénak fenntartasara.” (216.). Az iskolanak
— szlikebb értelemben a magyartanitasnak
— pedig alkalmazkodnia kell a megvalto-
zott feltételekhez, ahogy — tobbek kozott
— Aratd Laszl6 (2017. 83.) is fogalmaz:
»|A]z altalanos iskola alapvetd feladata
nem az irodalomtorténet oktatasa, nem is
a klasszikus miveltség kozvetitése, hanem
az olvasova, jo szdvegértové nevelés.”
(Arato, 2017. 83.)

Temporalis hatarjelenségek

Babits Mihaly 1919-ben a pesti bolcsész-
karon Az irodalom elmélete cimmel tar-
tott el6adast. Az el6adas kézirata elveszett
vagy lappang, azonban tobb, az eldadas
alapjan készitett, egyetemi jegyzet is el6-
keriilt, amelyek alapjan mégis képet kap-
hatunk Babits irodalomelméleti nézetei-
nek modernségérél. Hansagi Babits lehet-
séges forrasait, illetve a korszak (hazai és
kiilfoldi) elméleti kontextusat vizsgalva
részletesen targyalja Fogarasi Béla iro-
dalomelméleti munkassagat is. Babits
— korat megel6ézve — ramutat arra, hogy
az esztétikai tapasztalat, az olvasas 6rome
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A kdnonok és az olvasds kér-
dése Osszefligg azzal a torténeti
valtozdssal, amely tobb tanul-
mdny témdja: a rendszeruvdltdst
kovetoen szinte teljesen eltiinik
az addig aktiv olvasokozonség,
a szépirodalom mdr nem képes
a tarsadalmi nyilvanossdgot
megszolitani — és ennek csak
egyik oka a mediatizdcio.

A mdsik ok a tdrsadalom rend-
szerének megudltozdsdban
keresendo: ,[...] a zdrt tdrsadal-
makban ésszehasonlithatatla-
nul szélesebb az elitirodalom, a
klasszikus miivek olvasottsdga,
mint a nyitott tdarsadalmak-
ban.” (95.). Az olvasds képes-
sége az egyetemistdk, meég a
magyar szakosok kérében sem
egyértelmiien adott, ellenben
- ahogyan arra Hansdgi ramu-
tat — a funkciondlis analfabe-
lak és a rosszul olvasok ard-
nya egyre no.

is fontos tényezd a miivek befogadasa
kapcsan — és ma is ez az olvasova valas
egyik legfontosabb motivacidja. Itt megint
visszatérhetiink az alapvetd dichotomia-
hoz: mi a fontosabb, a kanonkozvetités, az
ismeretkozlés, vagy az élmény, az olvasas
oromforrasként valo felismerése? Babits
masik megfontolando tézisét Fogarasi-
tol kolcsonzi: ,,[...] az irodalomtorténet
az irodalom, vagyis a miialkotasok torté-
nete, mégpedig egy formalista miifogalom
értelmében.” (56.). Fogarasi az irodalom-
torténetet a szovegek halozataként képzeli
el, olyan konstrukcioként, amely végtelen
sokféle modon szervezddhet — a krono-
logia elve, amelyre irodalomoktatasunk
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minden ellenkezd vélemény ¢és javaslat
dacara még ma is épiil, csak egy a sok
lehetséges szervezd elv koziil. Azonban
az 1. vilaghabortt és Trianont kovetden
»[...] az elméleti érdeklédés és nyitott-
sag radikalis visszaesése lesz a jellemzd.”
(71.). Babits is szakit korabbi felfogasa-
val, és Az europai irodalom térténete cimi
miivében az irodalom torténetét az irok
torténeteként tartja leirhatonak.

A kovetkez6 tanulmany, amely Jozsef
Attila Klarisok cim{ versének igen alapos
recepciotorténeti elemzése, latszolag tavol
all témajaban a kotet elso két szovegétol,
de valojaban ugyanazokat a problémakat
vizsgalja, hiszen a Kldrisok értelmezdi
kozott kialakult vitanak a tétje elsésorban
az, hogy meghagyjak-e a verset a maga
tobbértelmlségében, vagy ragaszkodnak
egy kizarolagos jelentés megtaldlasahoz
— ez utdbbi esetben azonban a vers hiatu-
sainak kiegészitéséhez a szerzdi életrajz
lesz a kulcs. Ez pedig magaban hordozza
annak vesz¢élyét, hogy mar nem a szoveg,
hanem a biografia — mint a széveghez mel-
1ékelt megoldokulcs — kertil az értelmezés
homlokterébe. A vers miimmanens vizs-
galata rairanyitja a figyelmet arra, hogy a
vers tulajdonképpen a felcserélések jaté-
kara épiil, igy a jelentések is folyamatosan
mozgasban vannak. Nem csupan a gram-
matikai személyek, hanem a vers képei,
azaz a szintaktikailag azonos helyzetben
1évé elemek is kotetleniil felcserélhe-
tok egymassal. Néha megnyugtatobbnak
tlinik — sokszor a didkok szamara is — az
egy szoveg—egy jelentés képlet, viszont
ez elfedheti a szoveg valodi mikddését.
A szbvegben megjelend személyes név-
z0k eleve rogzitettnek tételezik, és ez a
rogzitettség az, ami aztan el6hivja az
¢letrajzi narrativat — valdjaban azonban,
amint arra Hansagi rimutat, egyik személy
pozicidja sem rogzitett, egyik sem létezik
o6nmagaban: ,,[...] vagyis mindkét gram-
matikai személy kizarolag a masik altal
reprezentalddik a szovegtérben.” (85.).
A tanulmany ravilagit arra, hogy a sze-
lekcio, rostalas és meg6rzés kanonalakitd
dinamikéaja nem csupan a szépirodalmi

szovegeket érinti, az értelmezéseknek is
megvan a maga kanonja, egy-egy elem-
z¢s évekre, akar évtizedekre is iranyt tud
szabni a tudomanyos diskurzusnak.

fgy tortént Esterhazy Péter Bevezetés a
szepirodalomba és Nadas Péter Egy csa-
ladregény vége cimill szovege esetében
is, ahol mar jéforman a kortars recepciod
korszakalkoto, korszakkiiszobként értel-
mezheté miivekrdl beszélt. Ugyanakkor
Hansagi Agnes ramutat arra, hogy ezek
a miivek tulajdonképpen a végletekig vit-
tek azt a beszédmodot, amely a sajatjuk,
igy éppen a hagyomany folytathatatlan-
sagat idézték eld: ,,[...] a prozafordulat
[...] olyan korszakkiiszdb jeldléjéveé valt,
amely nevével ellentétben nem megnyi-
tott, hanem lezart egy szovegalkotasi gya-
korlatot, mégpedig azaltal, hogy a hagyo-
manynak ezt a lehetségét ad absurdumig
vitte.” (100.)

Hansagi masik kdézponti témaja a
kanon, kanonizacié kérdése, de fontos
ezzel kapcsolatban megjegyezni, hogy a
kanon is folyamatosan valtozasban van,
és nem kanonrol, inkabb kanonokrol lehet
beszélni. Hansagi Ridiger Zymner nyo-
man megkiilonbozteti a ,,posztuldlt” és
az ,,aktiv” kanont: ,,A posztulalt kanon-
hoz azok a szerzék és miivek tartoznak,
amelyeknek ismerete, olvasasa a kdzosség
tagjaira nézve kotelezdé érvényd, de leg-
alabbis eldirasszerti vagy kivanatos. [...]
Ezzel szemben az aktiv kdnonba azokat
a szerzOket és miiveket sorolja [Zymner],
amelyeket az ember ténylegesen, nap mint
nap valdban olvas és/vagy ismer.” (107.)
A kotelezd irodalom koriil folyo vitat is
gazdagitand egy ilyen szempont beveze-
tése: a kotelezd kanon helyett k6zos kanon
kialakitasa lehetne a cél. Kevés olyan sz6-
veg van, amely mindkét halmazba bele-
tartozik, az egyik ilyen mi — Esterhazy
posztmodernizal6 gesztusanak is koszon-
hetéen — Ottlik Iskola a hataron cimu
regénye, amelynek értelmezését tovabb
gazdagithatja, ha Marai Sandor regényei-
vel allitjuk parhuzamba. A Marai-¢életmt
sokaig nem volt benne az irodalmi kdz-
tudatban, igy az az utalasrendszer is elve-
szett, amely a regényeket az aktiv kanon
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tobbi szdvegéhez — tobbek kozott Ottlik
f6 miivéhez — kapcsolta. A szovegvilagok
mégis konnyen parbeszédbe 1épnek egy-
massal, hiszen mindkét ir6 az emlékezet
mikodésének, az emlékek felidézésének,
illetve elbeszélhetéségének problémait
taglalja.

Medialis hatarjelenségek:
a médiumok hatarai

A tanulmanykétetek sajatossaga — amint
arra Hansagi Agnes az elészoban utal —
hogy a térben és id6ben tavol es6 tanul-
manyok a kotetben egymas mellé keriilve
parbeszédet létesitenck egymassal. igy
allithaté parhuzamba az els6 rész Innen és
tul. A prozafordulat nyomai az ezredvégen,
¢és a masodik rész Kanonon innen és kano-
non tul cimi tanulmanya. A parhuzamot
mar maga a tanulmanyok cime is posztu-
lalja, egyben — gyerekirodalomrdl 1évén
sz6 — felidézi az ,,Uveghegyen innen és
tul” mesei frazémajat is. A két tanulmany
tobbek kozott azokat a — magyartanitast
is érinté — fontos kérdéseket vizsgalja,
hogyan valtozott az olvasas szerepe a
rendszervaltas utan, és hogyan alkalmaz-
kodott a magyar irodalom a megvaltozott
olvasoi szokasokhoz. A valtozast egyrészt
a zart tarsadalom felbomlasa, masrészt
a ,,széleskortt mediatizacid” indukalta,
eredménye pedig az irodalom latvanyos
presztizsvesztése, és az olvasok szamanak
radikalis csokkenése. Ennek a valtozas-
nak egyik eklatans példaja, hogy mig a
Bevezetés a szépirodalomba (1986) ¢és az
Emlékiratok kényve (1986) megjelenését a
szélesebb tarsadalmi nyilvanossag fontos
eseményeként tartottak szamon, addig a
Harmonia Caelestis (2000) vagy a Parhu-
zamos torténetek (2005) megjelenése mar
csak a szliken értett irodalmi elit beliigye
lehetett. A mediatizacié a vilagirodalmi
trendek valtozasaban is érezteti hatasat:
»[-..] alektlr és az igényes, miivészi proza
egyre kevésbé valaszthato el egymastol.”
(101.) Nem feladatunk és tudomanytalan
eljaras is volna értékelni ezeket a ten-
denciakat, a folyamat viszont lehetdséget
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nyujt arra, hogy olyan , lektiirokkel” pro-
baljuk meg az olvasasi kedvet felkelteni
a diakokban, amelyek egyrészt kdnnyen/
kénnyebben olvashatdk, mint a szinte mar
csak szotar segitségével kibetlizhetd klasz-
szikusok, masrészt akar onmagukban, de
még inkabb mas szépirodalmi mivekkel
parhuzamba allitva a kdzos miértelmezés
lehetdségét is megteremtik.

A regény huszadik szazadi alakulastor-
ténetét vizsgalva felmeriil a kérdés, hogy
vajon miért az elbeszélés nyelvi aktusa
valt elsddlegessé a cselekmény rovasara.
Talan azért, mert az irodalom probalta
megO0rizni szuverenitasat az uj miivészeti
ag, a film ellenében, ennek kovetkezménye
volt a nyelv mikodésének elétérbe kerti-
Iése, vagyis az a szoveg szamitott miivészi
igénylnek, amely ellenallt a megfilme-
sithet0ség csabitasanak. Az ezredforduld
utdn viszont mar jol latszik, hogy a film
nem veszélyezteti az irodalom 6nallosagat,
s6t a megfilmesithetdség az olvasdszam
noveléséhez is hozzajarulhat — ennek a fel-
ismerésnek lehet a kovetkezménye, hogy
a regényben ismét el6térbe keriilt a cse-
lekmény és a linedris, egységes elbeszéldi
szolam. Az ezredfordulé utan megvalto-
zott a regény nyelvi miikddése €s narrativ
strukturaja: mig az experimentalis prozat
a regénynyelv komplexitasa, a narraciot
illetden pedig az ,.alinedris diszkontinui-
tas” jellemezte, addig ,,[a] kortars magyar
irodalom [...] a »mese« linearitasahoz for-
dult vissza.” (98.). Az ezredfordul6 irodal-
mat egyfajta miifaji utkeresés is jellemzi:
»l...] ezek a kisérletek példaul a hagyo-
manyosan gyermekirodalminak tartott
teriiletek, illetve a drama, a novella, a rap
vagy a slam iranyaba toltdk el a kortars
irodalom szovegkinalatat.” (98.) Ezek a
szovegek konnyll olvashatdsagot igérnek,
a komplexitas azonban mégis megmarad,
de nem a narracio, inkabb a szoveg kon-
notativ rétegzettsége, ironiaja, onreflexiv
gesztusai teremtik azt meg.

igy miikodnek a Kétjobblabas balhdatvéd
és oltozkodési nagyokos ciml tanulmany-
ban elemzett gyermekkonyvek is — a szo-
vegek tobbszoros rétegzettsége lehetdve
teszi, hogy az irodalmi kommunikéciénak
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ne csak a gyerek, hanem a felndtt is meg-
szolitottjava valhasson.

Miutan a tanulmanykétet pontosan fel-
vazolja a jelen allapotokat, 6nkéntelentil
is adodik a kérdés, vajon hogyan lehet
megallitani az olvasdék szamanak radi-
kalis csokkenését. A legkézenfekvobb
megoldas a fiatal generaciét megnyerni
az olvasasnak — ez mindannyiunk ko&zos
érdeke, hiszen az olvasni tudds ,,[...] egy-
szerre gazdasagi €s demokraciakérdés.”
(220.). Kemény Zsigmond a Pesti Naplo
szerkeszt6jeként mar az 1850-es években
felismerte, hogy az olvasni tudas ,,a pol-
garosulas tétkérdése” (218.), és nem csu-
pan Elet és irodalom és Szellemi tér cimii
cikksorozataiban fejtette ki ide vonatkozd
nézeteit, hanem a Pesti Naplo tarcarova-
taban megjelend szinvonalas lektiirokkel
igyekezett ndvelni az olvasdk taborat:
igy valik a (civil) tdrsadalom megerdsodé-
sének legfontosabb eszkozévé. Egyrészt az
informacioszerzés és az informacioforgal-
mazas technologiajaként kozvetlenil fel-
tétele a gazdasagi fejlodésnek, masrészt,
szabadidds tevékenységként az egyént,
az egyénekbdl kiépiild kozosséget €s igy
az altaluk hordozott kultarat is életben
tartd, dinamizald, szubverziv élmények-
hez segiti hozza.” (155.) Mar Kemény
Zsigmond is megfogalmazza, hogy az
olvasashoz gyakorlottsag kell, napi rutinna
kell valnia, ezt pedig a konnyedebb olvas-
manyok, kivalt a regények segithetik eld.

Az olvaséva valas mar gyermekkor-
ban elkezdddik — igy az oktatas mellett
a gyermekirodalomnak is fontos szerep
jut. A Kétjobblabas balhatvéd és oltozko-
dési nagyokos (A képek nyelve és a nyelvi
képek az uj meseregényben) cimi tanul-
many két kivald szoveget elemez a gyer-
mekirodalom koérébél: Elekes Dora: Detti-
keérol és mas istenekrol, Treszner Barbara
rajzaival és Kollar Arpad: 4 Volgy, irta
Tarkony, Nagy Norbert rajzaival. Mindkét
mi gyermekeknek irddott elsésorban, am
a szovegek — épp az eldbb targyalt komp-
lexitas okan — tobbféle értelmezési struk-
taraban is mikodoképesek. Ezt a komp-
lexitast erdsitik — vagy éppen fokozzak le

— a szdveghez tartozo illusztraciok. Mig a
Volgy... illusztracioi felhivjak a figyelmet
a szoveg tobbértelmiiségére, addig a Detti-
kerdl... rajzai nagy mértékben redukaljak,
egy jelentésre korlatozzak a szoveg ere-
deti Osszetettségét. Hansagi szerint mind a
két kotet alkalmas arra, hogy bevezessiik
a gyerekeket az olvasas vilagaba, hiszen
a (nem technikai értelemben vett) olva-
sastudas elsajatitasdhoz nyelvileg komp-
lex, a nyelv figuralis lehetdségeit kiaknazo
szovegekre van sziikség. Az Elekes-kotet
kettdsségét az adja, hogy a felnétt olvaso
raismerhet olyan kulturalis kodokra, ame-
lyek a gyermek olvas6 szdmara szovegen
beliili, anaforikus utalasként mukodnek,
a Volgy... esetében viszont a verbalis és
az ikonikus narracié egymasmellettisége
adja a komplexitast (229.). A gyermeki-
rodalom tehat az utobbi évtizedek egyik
fontos témaja lett, és tobb forum is alakult,
amely a gyermekirodalom szemlézésére
hivatott, mint példaul az Alfold 67. évfo-
lyamanak szeptemberi tematikus szama,
vagy a Tiszataj online kiadasanak gye-
rekirodalom-kritikai rovata (208.). Tobb
fontos monografia is napvilagot latott a
téméban, tobbek kozott a Hansagi Agnes
kozremikodésével késziilt Mesebeszéd —
A gyerek- és ifjusagi irodalom kézikényve
(2017, Budapest: FISZ), és meg kell emli-
teni a Magyar Gyermekkonyv Forum koz-
remukodésével szervezett konferencidkat
is (2018 januarjdban: Kortdrs gyermeki-
rodalom a mai magyar iskoldban; 2018
novemberében: A gyermekirodalom nagy-
korusitdasa).

Az olvasni tudas hidnya nem csupan
primér szinten — mint analfabétizmus —,
hanem bizonyos értelemben még az egye-
temi hallgatok korében is megjelenik.
A forrasszovegek, amelyeken az egyetemi
oktatas alapul, immar egy adott tantargy-
hoz tartoz6 mappaba rendezve érhetdk el
az interneten. Igy sokkal konnyebb hoz-
zaférni a szovegekhez, egyértelmiiek a
tanar elvarasai, és az sem fordulhat eld,
hogy egy diaknal ne lenne szoveg az oran.
A didk az elmentett szovegeket aztan
kés6bbi kutatasai sordn is felhasznalhatja.
A digitalizdci6é pozitiv hatdsai mellett
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azonban Hansagi negativ kdvetkeztetések-
hez is eljut. A legfontosabb ezek koziil a
HKkontextusvesztés” — ami azt jelenti, hogy
a szoveget kiemeljiik a szovegkornyezeté-
bél, és igy sok lényegi informacio elvész;
a hallgato a beszkennelt szoveg szerzo-
jét sem tudja sokszor megnevezni. Ezen
kiviil az 6nallo keresés képessége is egyre
inkabb kiveszében van: a digitalis tér mas-
féle eligazodast kivan, mint a szovegek
hagyomanyos lakhelyeként ismert konyv-
tar ,,valos” tere. A konyvtarban sajatitot-
tak el a hallgatok a rostalas, szelektalas
képességét is, amely tulajdonképpen a
kanonképz6dés alapja. A hagyoményo-
san a konyvtar terében véghezvitt keresés
olyan kiemelten fontos talalatokat is ered-
ményezett, amely elsésorban a kdnyvtar
térbeliségének, fizikailag is érzékelhetd,
befogadhat6, meghatarozott rendjének,
struktirajanak volt kdszonhetd. Valojaban
az online térben vald eligazodas segitése,
a hatékony keresési technikak elsajatitasa
mar a gimnaziumban is lényeges képes-
ségnek szamitana. Erdekes kérdéseket vet
fel a kontextusvesztett szovegek proble-
matikdja a szoveggyijteményekkel, azaz
jobbara kontextus nélkiili szovegekkel
dolgozoé irodalomoktatasban: a szovegy-
gyljtemény tulajdonképpen a kanonizalt
szovegeket tartalmazza, amelyek sajatos
viszonyba keriilnek a valogatas és elren-
dezés altal — nyilvan mas képet kap a diak
példaul Adyrél néhany kivalogatott vers,
mint példaul az egész Uj versek kotet
ismeretében.

Lathatatlan limesek

A tanulmanykotet harmadik szervezd
motivuma — a kanon és az olvasova neve-
1és kérdéskore mellett — a sajat és az ide-
genként megtapasztalt masik kozti hatar,
ama bizonyos ,,lathatatlan limes” elmos6-
dasanak, eltorlésének kérdése. Tulajdon-
képpen a kanon és az olvasova nevelés
sem fiiggetlen ettdl, hiszen az olvasas igazi
orome akkor sziiletik meg, amikor a miivet
a sajat kérdéseinkre adott valaszként, a
sajat torténetiinkként tudjuk olvasni — és
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A tanulmdnykétet harmadik
szervezd motivuma — a kRanon
és az olvasovd nevelés kérdes-
kore mellett — a sajdt és az ide-
genkeént megtapasztalt mdsik
kozti hatdr, ama bizonyos ,ldt-
hatatlan limes” elmosoddsdnar,
eltorlésenek kérdeése. Tulajdon-
képpen a kdnon és az olvasovd
nevelés sem fiiggetlen ettol,
hiszen az olvasds igazi 6réme
akkor sziiletik meg, amikor a
miivet a sajcdt kérdeéseinkre
adott vdalaszként, a sajdt térte-
nettinkkent tudjuk olvasni - és
ezért hangsilyozza minden, a
kotelez6 olvasmdnyokrol sz6lo
(magyar)tandri diskurzusban
részt vevo szereplo a kortdrs
szovegek fontossdgdt az olva-
sovd nevelésben. A magyarora
egyik legnagyobb tétje, hogy
eltorlodik-e a hatdr a sajdt
nyelv és a mdsik, a széveg
nyelve kézott, vagy belegabalyo-
dunk a meguvdlaszolatlan kérde-
sek, a mdsként értés pokhdlo-
Jjdba. Az irodalmi kdanon
esetében sem mindegy, hogy
képesek vagyunk-e azt sajct
hagyomdnyként megtapasz-
talni — vagy pedig idegen isme-
rethalmaz marad csupan.

ezért hangsulyozza minden, a kotelezd
olvasmanyokrol sz6l6 (magyar)tanari dis-
kurzusban részt vevo szerepld a kortars
szovegek fontossagat az olvasova nevelés-
ben. A magyaroéra egyik legnagyobb tétje,
hogy eltorlédik-e a hatar a sajat nyelv és a
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masik, a szoveg nyelve kozott, vagy bele-
gabalyodunk a megvalaszolatlan kérdések,
a masként értés pokhaldjaba. Az irodalmi
kanon esetében sem mindegy, hogy képe-
sek vagyunk-e azt sajat hagyomanyként
megtapasztalni — vagy pedig idegen isme-
rethalmaz marad csupan.

A sajat és az idegen ellentéte torténeti
aspektusbol vizsgalva is fontos: a hirtele-
vizidzas altal megteremett masodlagos
szemtanusag azt az illuziot kelti, hogy
részesei vagyunk az eseményeknek — az
idegen, t6liink térben és idében elvalasz-
tott esemény a sajat torténetlink részéveé
valhat. Ezzel ellentétben a sajat mult, sajat
hagyomany idegenségként is megjelenhet,
mint példaul Ottliknal, ahol Bébé Medve
szovegét — amelynek targya a kozos mult
— idegen szovegként olvassa: ,,[...] Bébé
mindkét esetben azzal konfrontalodik,
hogy Medve multelbesz¢lése olyan idegen
narrativa, amely nem vag egybe a sajat
emlékezetmunka altal jelenre hozhatd
valosaggal.” (116.)

Az én és a masik kozti hatar elmoso-
dasa a Jozsef Attila-tanulméanyban is
fontos szerepet jatszik, hiszen egymas-
nak ellentmondo értelmezéseket general
az a dontés, hogy az Ent eleve adottnak,
mozdithatatlannak vessziik, vagy pedig
a Te altal konstitudltként tételezziik.
A kanon, a hagyomany nem csupan az
olvasok, hanem az irdk szamdra is meg-
keriilhetetlen, ezért lehet tanulsagos az
egyszerre iroi és olvasodi szerepet felvevo
Esterhazy Péter hagyomanyrol/kanonrol
vallott nézeteinek elemzése, bemutatasa
— Hansagi egy szemléletes példan (egy
Wittgenstein-idézet valtozatai E. P. proza-
jéban) azt is bemutatja, hogy a hagyomany
interiorizacidja soran hogyan mosddik el a
hatar a sajat és az idegen mondatok kozott,
hogyan valik a hagyomany betli szerint is a
sajat szoveg részévé. Es itt visszajutottunk
a hagyomany (kanon) és az olvasas (olva-
sova nevelés) Osszeegyeztethetdségének a
kérdéséhez: ,,A szoveghagyomany birtok-
bavételére egyediil rendelkezéslinkre allo
cselekvési forma, az olvasas nem eléfelté-
tele a birtoklasnak, hanem maga a birtok-
las [...].” (127.). Es miért van sziikségiink

erre a hagyomanyra? Mert ,,[...] akinek
nincsen tradicioja, de szeretné, ha lenne,
az olyan, mint a boldogtalan szerelmes.”
— mondja Wittgenstein-Esterhazy (idézi
Hansagi 2018. 134.). Persze erre mond-
hatja az egyszeri didk, hogy 6 ugyan nem
szeretné, de azért a hagyomany identitaste-
remt0, kdzosségteremto funkcidja mégsem
teljesen elhanyagolhat6. Kell egy megha-
tarozott minimum — egy ko6zds ismereta-
nyag, amelyre tdmaszkodni, hivatkozni
lehet, hiszen a k6z0s tudas, kdzos kanon és
hagyomany kdzdsségteremto ereje vitatha-
tatlan: ,,A kanont a kultara el6foltételének
tekinthetjiik. Ezt bizonyitja, hogy a leg-
tobb kozosségben vannak olyan szdvegek
s értelmezések, amelyeket mindazoknak
kell ismernidk, akik miiveltnek szamita-
nak.” (Szegedy-Maszak, 1995. 82.)

A hatar, illetve a hatar eltorlodésének
vizidja a kanon fogalmaval méas modon is
0sszekapcsolodik. A kanon akarva-akarat-
lanul meghatarozza az értelmezést — ahogy
Szegedy-Maszak Mihaly (1995. 70.) is
fogalmaz: ,,A kanon a képzelet terméke,
de értelmezés nem létezhet nélkiile.”
A magyartanar olyan kitiintetett helyzet-
ben van, hogy 6 maga rendelkezik kiilon-
féle kanon-képzetekkel, a diakok azonban
nem, igy az 6 feleldssége, hogy miféle
rendszer, térkép alapjan fognak késébb
tajékozddni a didkok az irodalmi szévegek
utvesztdjében — a jelképek erdejében, ha
ugy tetszik. Ezért is hivjak fel a kotelezd
olvasmanyokrol szo6l6 diskurzus szerepl6i
a figyelmet arra, hogy a kortars szovegek
értelmezése ilyen szempontbodl kdnnyebb
feladat, hiszen nem kell a didkoknak meg-
kiizdeniiik a kanonizalt, altalanos elfoga-
dott és megkérddjelezhetetlennek tartott
értelmezések garmadajaval.

Az id6 archeolégidja

A tanulmanykotet elsé fejezete a ,,tempora-
lis hatarjelenségeket” vizsgalja — a torténeti
megkozelités némileg elhatarolja a szove-
get a kotet tobbi tanulmanyatol. Annyiban
mégis irodalmi vonatkozasu a kotetkezdd
tanulmany is, hogy a torténelmi tapasztalat
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hozzaférhetéségének, nyelvi megformalha-
tosaganak lehetOségeit is vizsgalja, illetve
Reinhart Koselleck alapveté megallapi-
tasai nyelvrél és torténelemrdl a késdbbi
tanulmanyok kozil példaul az Ottlik és
Marai kapcsolatat vizsgald szoveggel is
parhuzamba allithatok. Koselleck gondo-
latrendszere a reformkori magyar irodalom
torténetszemléletét vizsgalva is termékeny
lehet, hiszen a torténész a rekurziv és a
linearis modellek Osszeegyeztetésére torek-
szik: ,,A temporalis szekvenciak 1ényegi
sajatsaga ugyanis, hogy mind linearis,
mind rekurziv elemeket tartalmaznak, sot,
a rekurzivitas leggyakrabban elofeltétele a
linearitasnak.” (30.) Hansagi egy hétkoz-
napi példat is idéz: ,,Egyszeriség és rekurzi-
vitas viszonyat a postas példajan keresztiil
teszi szemléletessé [Koselleck], aki min-
den reggel ugyanakkor érkezik, és aki adott
esetben egy hozzank kozelalldo személy
haléalhirérdl hoz értesitést. [...] A postas
mindennapi érkezése az eléfeltétele annak,
hogy a halalhir a maga egyszeriségében
megérkezhessék.” (30.) Persze eléfordulhat
olyan kivételes — mondjuk, hogy groteszk
— helyzet is, amikor még a postas (nevez-
hetnénk ,,Gyuri atyusnak™) mindennapos
érkezése sem garancia arra, hogy az érintett
személy tudomast szerez a halalhirrdl — s
egy ilyen esetnek, mind tudjuk, belathatat-
lan kovetkezményei lehetnek. Koselleck
példaja tovabbi kérdéseket is felvet a limes,
a hatar atlépése kapcsan, hiszen a postés az
a személy, aki sosem Iépi at a hatart, azaz
a kiiszobot. A postas emellett — legalabbis
hagyomanyos értelemben — az irott sz6
letéteményese. 1d0, tér és iras tehat a postas
metaforajaban olvad eggyé. A postds sosem
1épi 4t a hatarvonalat, bar mindenki masnal
jobban tudataban van létezésének. A hatar
az értelmezés kényszerét hivja eld, a sajat és
a masik szétvalasztasat eléfeltételezi. Kié a
levél: aki kiildi, vagy aki megkapja? A pos-
tasé semmiképp sem, de mégis eléadodhat
olyan helyzet, amikor az irott sz6 letétemé-
nyeseként 6 lesz élet és halal ura.

A ’posta’ egyébként — mint a kdnyv
cimében megidézett limes — latin eredetii
sz0, a posta statio eredetileg kijelolt allo-
mas. Ezrogvest felveti azokat a kérdéseket,
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hogy kicsoda, és milyen hatalom nevében
jeloli ki? Hogyan jel6lddik ki a korszak-
hatar? Ki az, aki felallitja — megépiti — a
katonai limes erdditményrendszerét? Az
irodalomtudos allitja fel a hatarokat, vagy
csak rajuk iranyitja a figyelmet?
Koselleck masik példaja is hasonldéan
megvilagitd ereji: ,,Az az egyszeri ese-
mény, hogy helyet taldlunk a villamoson,
nem torténhetne meg, ha nem létezne a
menetrend, és a villamos nem érkezne
meg, visszatéréen, mindig meghatarozott
1dokozonkeént.” (30.). Ez igy igaz, még ha
hosszas kiizdelem utan kdzvetleniil a vég-
allomas eldtt sikeriil is csak helyet talal-
nunk. Az ismétlddo és az egyszeri kettds-
sége az irodalmi mivek elemzésekor is
jol hasznalhaté szempont lehet, hiszen a
miifaji sajatsagok, toposzok, stb. biztosit-
jék azt a folytonossagot, amelyben az iro-
dalmi mt egyszerisége feltarulhat. Kosel-
leck egyik kozponti megallapitasa, amely
szerint a torténelmi tapasztalat idegenség-
tapasztalat, ugyaniugy igaz az irodalomra
is — és ez a legfontosabb lathatatlan limes,
amelynek atlépése/atléphetosége kimon-
datlanul is a tanulmanykotet — és ezen
tulmenden napjaink irodalomtanitasdnak
egyik legégetdbb kérdése: Létrejon-¢ a
megértés, amelyben a sajat és az idegen
tapasztalat fesziiltsége feloldodhat? Arato
Laszl6 (idézi Szenes, 2017) allitasa szerint
is ez az irodalomtanitas legnagyobb tétje:
,,Az irodalom az Onismeretnek és masok
megismerésének olyan fontos terepe, amit
semmi mas nem képes helyettesiteni. Az
irodalomtanitas talan legfobb feladata a
nézdpontvaltas, a mas vilaglatasba vald
belehelyezkedés megtanitasa.”

Hansagi Agnes (2018). Ldthatatlan lime-
sek. Hatarjelenségek az irodalomban.
Tempevolgy konyvek 30. Balatonfiired:
Balatonfiired Varosért Kozalapitvany.

Ivanyi-Szabo Rita
Budakeszi, Prohaszka Ottokar
Katolikus Gimnazium
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¢és szemléinek
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Three Hungarians by the Baltic Sea

The Baltic Sea and Gdansk in the Eyes of Gyorgy Somlyd,
Tibor Pethé and Péter Ruffy

Marcin Grad

Abstract
A good proof that Poland was an object of interest to Hungarian writers and journalists in the period following
World War 2 are a few travelogues and reports: A Visztula sellje (The Siren of Vistula, 1954) by Gyorgy
Somlyo, A Karpatoktol a Balti-tengerig (From the Carpathians to the Baltic Sea, 1956) by Tibor Pethé and
Varsoi hajnal (A Dawn in Warsaw, 1961) by Péter Rufty. The goal of the study is to show, how the three afore-
mentioned Hungarian authors perceive the Baltic Sea and its role in the new, socialist Poland, what impact the
most important polish coastal city, Gdansk, had on them.

Keywords: Baltic Sea, Gdansk, Polish seaside, travelogue, Hungarian journalists

Transcultural Travel (in Sandor Zsigmond Papp’s Hate novel)
Eva, Banyai

Abstract
In my essay I examine the signs of transculturalism, hybridity, the textual manifestation of otherness / alien-
ation, as well as the interchange of different registers and their interaction in Sandor Zsigmond Papp’s Hate
novel (2018). Bilingualism and the other language are text-forming and shaping component of the novel. The
interference off the different cultural, religious and mental relations, as well as the dominance of a definite sense
of transculturalism are the main focuses of the literary work.

Keywords: contemporary Hungarian prose, transculturalism, travel narrative, in-between

Andrea Coddington’s novel The Jewish Women’s characteristic features
from the point of view of binary opposition

Magdaléna, Hrbacsek

Abstract
In this study I examine how binary opposition, the central concept of theories dealing with symbolic classifica-
tions of cultural anthropology comes to life in the novel; the representation of our and their group traditions, as
well as how the degrees of stereotyping appear in the text. Last but not least, I also study the cohesion forces
along which the diaspora Jewish ethnic and religious community has survived in Europe and overseas.

Keywords: representation, self-representation, binary opposition, stereotypes
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Transformations in Udmurt translations of Hungarian folk literature
Dmitrij A. Jefremov

Abstract
By now a relatively high number of Hungarian literary works has been translated into Udmurt. Translators
try to convey the whole essence of the work, its artistic design. Moreover, they have to make various changes
at different linguistic levels - lexical, grammatical, etc. This works gives an analysis of lexical (transcription,
transliteration, calque) and lexical-semantic modifications, such as concretization, generalization, modulation,
antonymic translation, explication and translation of cultural realities of the source language.

Keywords: Hungarian, Udmurt, literary translation, translation modifications, lexical and lexical-semantic
modifications

Opportunities and problems of developing historical consciousness
Are we going to fight the “intellectual underworld”?

Laszlo, Kojanitz

Abstract

History education is in crisis, and this crisis is related to the decline of general historical culture. While history
education continues to convey the results of the science of history, the content and tone of the historical debates,
and people’s image of the historical past are rapidly moving away from it. In order for playing a more effec-
tive role in shaping historical public thinking, it may also be necessary to rethink the overall aims of studying
history. In this paper, I present some analytical criteria for comparing and evaluating approaches to the role
and purpose of history education. To do this, I use Peter Seixas’s model on the social role of history teaching
(Seixas, 2016), addressing the concepts of Jorn Riisen (Riisen, 2006), Stéphane Lszique (Lermekque, 2018)
and Andreas Korber (Korber, 2018) on the components, levels and development of historical consciousness.

Keywords: history education, historical thinking, historical consciusness, public history, social memory

High school students’ perception about the usefulness
of interactive board during biology lessons

Veronika, Végh & Henriette, Pusztafalvi

Abstract

The needs of the 21st century’s alpha generation students can be supported by ICT mediated educational
methods. Interactive board is one of the key tools in this process. Today, in many schools in Hungary, teachers
have the opportunity to support the teaching-learning environment with the methodological additions provided
by interactive boards. The aim of the present study was to observe high school students’ opinion about the
usefulness of interactive board during biology lessons depending on their attitude towards ICT learning uses.
Interactive boards are considered to be one of the most dominant tools for education, and it plays a pivotal
role in the development of ICT competence of future teachers (Kelemen, 2008). With the help of a software,
interactive board is connected to a computer. The touch screen allows the users to fully control it. The contents
of the board can be saved and the projected materials can be supplemented (Fiivesi, 2008). In the present study,
71 high school student responded to an anonymous questionnaire. Before the questionnaires were filled in,
students studied biology with interactive board support twice a week for 7 months. Data were analysed statisti-
cally, correlation tests, linear regression, mediation and moderation tests were performed. Based on our results,
there are positive correlations between the perception of the usefulness of interactive board in biology lessons
and the didactic support, cognitive support 1 and social support 2 components. Social 2 support is overlapping
with cognitive 1 and didactic support, but there is no clear hierarchical relationship between social support 2,
didactic support and cognitive support 1. Mechanical and social learning styles influence the perception of the
usefulness of interactive boards and the relationship with didactic support.

Keywords: biology teaching, interactive board, high school

127







szerkesztiiség

Szerkesztoség:

Szegedi Tudomanyegyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Kar Dékani Hivatal,

6722 Szeged Egyetem u 2.

Tel.: 06 30 3523226

e-mail: janos.gecz@gmail.com

Elektronikus valtozat,
kozlési feltételek:
www.iskolakultura.hu

El6fizetésben terjeszti

a Magyar Posta Zrt.

Postacim: 1900 Budapest

Eléfizetésben megrendelheto:

* az orszag barmely postajan,

* a hirlapot kézbesitdknél,

* www posta.hu WEBSHOP-ban
(https://eshop.posta.hu/storefront/),

* e-mailen a hirlapelofizetes@posta.hu
cimen,

« telefonon 06-1-767-8262 szamon,

¢ levélben a MP Zrt. 1900 Budapest
cimen.

Kiilfoldre és kiilfoldon eléfizethetd

a Magyar Posta Zrt.-nél:

* www.posta.hu WEBSHOP-ban
(https://eshop.posta.hu/storefront/),

* 1900 Budapest,

* 06-1-767-8262,

* hirlapelofizetes@posta.hu

Eléfizetési dij szamonként 500 Ft.
Megjelenik havonta.
Lapunk példanyai megvasarolhatok

az frok Boltjaban
(1061 Budapest, Andrassy u. 45.).

HU ISSN 1215 5233

Lapzarta: 2019. oktdber 15.

15. H. Nagy Péter (2002, szerk.): Ady-értelmezések

16. Kéri Katalin (2002): Nevelésiigy a kozépkori
iszlamban

17. Géczi Jinos (2003): Rozsahagyomanyok

18. Kocsis Mihdly (2003): A tanarképzés megitélése

19. Gelencsér Gdbor (2003): Filmolvasokonyv

20. Takdcs Viola (2003): Baranya megyei tanulok
tudasstruktirija

21. Lajtai L. Ldszlo (2004): Nemzetkép és iskola,
1777-1888

22. Franyd Istvdn (2004): Biologiai miiveltségiink

23. Golnhofer Erzsébet (2004): Pedagogiai nézetek
Magyarorszagon, 1945-1948

24. Bdrdos Jend (2004): Nyelvpedagogiai
tanulmanyok

25. Kamards Istvdn (2005): Olvasasiigy

26. Géczi Jinos (2005): Pedagogiai tudasatadas

27. Révay Valéria (2005, szerk.): Nyelvészeti
tanulmanyok

28. Pukdnszky Béla (2005, 2006):
Gyermekszemlélet a 19. szazadban

29. Szépe Gyorgy — Medve Anna (2005, 2006,
szerk.): Anyanyelvi nevelési tanulmanyok 1.

30. B. Nagy Agnes — Medve Anna — Szépe Gyorgy
(2006, szerk.): Anyanyelvi nevelési
tanulmanyok II.

31. Géczi Janos (2006): Az iskola kultiiraja: nevelés
és tudomany

32. Kelemen Elemér (2007): A tanito a torténelem
sodraban. Tanulmanyok a magyar tanitosag
19-20. szazadi torténetébol

33. Medve Anna — Szépe Gyérgy (2008, szerk.):
Anyanyelvi nevelési tanumanyok III.

34. Boros Jdnos (2009): Filozofia!

35. Hoffimann Zsuzsanna (2009): Antik nevelés

36. Orbdn Joldn (2010): Jacques Derrida szakmai
hitvalliasa

37. Boros Jdnos (2010): A tudomany, a tudas és az
egyetem

38. Géczi Janos (2010): Sajto, kép, neveléstorténet

39. Révay Valéria (2010): A nyelvhasznalat
szintjei a XVII-XIX. szdzadban Eszakkelet-
Magyarorszagon

40. Medve Anna — Farkas Judit — Szabo Veronika
(2010): 4x12 mondat

41. Koltai Zsuzsa (2011): A mizeumi
kultiirakozvetités valtozo viliga

42. Boros Jinos (2011): Demokracia és szabadsag

43. Erfalvy Livia (2012): Kosztolinyi irdsmiivészete

44. Nagy Péter Tibor (2012): Oktatis, -torténet,
-szociologia

45. Horvith Jozsef (2012): Traspedagogiai
tanulmanyok

46. Boros Jdnos (2013): Iddszerii etika

47. Boros Jdnos (2014): Szenvedély és
sziikségszeriiség

48. Mészdros Gyorgy (2014): Szubkultirak
és iskolai nevelés

49. Bence Erika (2015): Virtualis irodalomtorténet

50. Mekis D. Jdnos (2015): Auctor ante portas

51. Boros Jdnos (2016): Etika és politika

52. Racsko Réka (2017): Digitalis atallas az
oktatisban.


mailto:janos.gecz@gmail.com
http://www.iskolakultura.hu
http://www.posta.hu
http://eshop.posta.hu/storefront/
mailto:hirlapelofizetes@posta.hu
http://www.posta.hu
http://eshop.posta.hu/storefront/
mailto:hirlapelofizetes@posta.hu

a tartalombal

Kojanitz Laszlo

A torténelmi tudat fejlesztésének
jelentosége és problémai
Harcba szallunk-e

az ,intellektualis alvilaggal”?

Az elmult évtizedekben az egész vilagon jelentésen
megvaltozott az emberek viszonyulasa a torténelmi
vitakhoz és a torténettudomany képvisel6ihez

(de Groot, 2009). A kiilonbozo torténelmi események
vagy személyek megitélése egyre inkabb hitbéli vagy
politikai kérdéssé kezd valni, s a kozosségi oldalala-
kon és a médiakban a témat kutaté torténészek alli-
tasai gyakran elvesznek a ,,szelektiven tajékoz6d6”
fanatikusok és a naiv érdekl6dék hozzaszélasainak
6zonében. S6t sok esetben tudatos hangulatkeltés is
folyik a leegyszeriisit6é vagy hamis allitisokat meg-
cafold torténészekkel szemben. E helyzet kialakulasa-
hoz valésziniileg egyszerre tobb ok vezetett. Itt most
ezek koziil négyre térek ki: a korabban elnyomott
tarsadalmi csoportok torténelmi ontudatra ébredése;
az infokommunikacids eszk6zok robbanasszerti fej-
16dése; a tarsadalmi allapotok bizonytalanna valasa
a gyors valtozasok kovetkeztében; a torténeti kutata-
sok valosagértékét relativizalo elméletek.

Badnyai Eva

Transzkulturalis utazas

(Papp Sandor Zsigmond

Gyiilolet cimii regényében)

Az idegenség, amely egyrészt a nyelv altal és révén
képzodik meg, testi dimenziokat is kap. Az akcentus-
bol, a rosszul formalt mondatokboél, a két (magyar

és roman) nyelv struktirajiabol adédé eltérésekbol
markans kulturalis elkiiloniilések jonnek létre: az
izvilag, a testi megnyilvanulasok, kiilsé kulturalis
attributumok, amelyek akar osztalyozasi skalaként is
miikddnek. Az utazé narritor leosztilyozza az utas-
tarsait: ,,A tulsminkelt n6 kilences roman, a mogotte
allo széldzsekis férfi gyenge négyes.” (Papp, 2018, 24)
Rogton el is magyarazza az osztalyozas el6torténetét:
»AZ volt a 1ényeg, hogy a jarokel6krol el kellett don-
teni, hogy romanok-e vagy magyarok. Ha tizes, akkor
full roméan az illet6, ha egyes, akkor egészen magyar.
Osztalyozas utan pedig annak megfeleloen koszon-
tiink kezitcsokolomot vagy szoruminat, s a reak-
ciokbdl tudtuk ellendrizni, hogy hanyadan allunk.
Persze a szoruminat mindenki értette, igy kellett még
kérdezni ezt-azt, hogy végképp eldéljon a kérdés.”
(Papp, 2018, 24-25).

Hrbacsek Magdaléna

Andrea Coddington A zsido né
cimii regényének jellemzo jegyei
a binaris oppozicio szemszogébol
Az imagologia az idegen (heteroimage) és a sajat vagy
énkép (auto-images) segitségével a massagot vizsgalja
és keresi az irodalmi szovegekben. Ezek a képek
mitoszokban, sztereotipiakban, elditéletek-ben, nyelvi
klisékben prezentilédnak, mikézben nem a tényleges
valésagot képezik le, hanem egy kiilonb6z6 etnikai

és szocialis csoport mentalis diskurzusat mutatjak.
Az imagoldgiai vizsgalédas fokuszaban nem csupan

a sztereotipiak keletkezése, élhetosége van jelen,
hanem az a kérdés is felvetédik, hogy mindezek az
egyének és csoportok, melyek a kategorizalast, tipi-
zalast végezték és végzik, milyen funkciéval birnak,
és a szovegekben el6fordulé hetero- és onreprezenta-
ci6 mennyire befolyasolja a népek és nemzetiségek
kozotti egyiittélést (Zelenka, 2018, 8—15).

Végh Veronika —
Pusztafalvi Henriette

Kozépiskolas diakok nézetei
a biologiaorakon alkalmazott
interaktiv tabla hasznalatrol

Kiemelt IKT-eszkozként emlithet6 az interaktiv
tabla, hasznalatanak elénye és térhoditasanak titka
szerteagazo funkciorendszerében rejlik, ami altal

az oktatomunka hatékonysaga novelheto. 2008-ban
kisérleti projekt keretein beliil okos osztalytermeket
hoztak létre Izraelben, interaktiv tablak, laptopok,
internet és kommunikacios szoftverek, illetve tanari
tréning bevonasaval. A didkok motivaltsiaga és a
tanulas iranti elkotelezettsége nott az interaktiv
tabla hasznalataval torténo oktatas esetén, a tanarok
szakmai fejlodését elomozditotta, és megerosodtek

a technoldgiai ismereteik is. Megemlitik azonban

azt is, hogy olykor tilterheltnek érezték magukat
(Manny-lkan, Dagan, Tikochinski és Zorman, 2011).
A tomeges elterjedését kovetéen megfogalmaztik

a hasznalatanak nehézségeit, melyek a miiszaki-
technikai és az oktatastechnolégiai ismeretek hidnya-
bol fakadhattak (Farkas, 2013).
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