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Alkalmazott M(iszaki és Pedagogiai tudomanyos folydirat 1

El6sz6

Napjainkban szamos nevelési forma kozil vélaszthatunk a kornyezeti nevelés hatékony
megvaldsitasa érdekében, melyek kdzul kiemelkednek az erdei iskolak. Mindezek ellenére csak
elszortan, egy-egy tudomanyos konferencian vagy folydirat-cikkben olvashatunk az erdei
iskoldkban foly6 kornyezeti nevelés eredményeirdl, amelyekbél nehéz atfogd képet alkotnunk
ennek a nagy hagyomanyokkal rendelkez6 nevelési kdrnyezetnek a tényleges hasznossagarol.
Ezért, tematikus szdmba rendeztik szamos hazai kutatd erre vonatkozd tapasztalatat,
eredményeit.

s

A Tudasbdvités, képesség- és attitldfejlesztés az erdei iskolakban munkacimd tematikus
szamunkban hét tudomanyos tanulmany mellett hdrom gyakorlati alkalmazas is helyet kapott. A
kotet szakmai szerkeszt6i kozil Mika Janos professzor a tagabb értelemben vett kornyezeti
nevelés képvisel6je, mig Huszti Anett hivatasszerlien tevékenykedik erdei iskolakban, illetve
foglalkozik azok megvalositasaval.

Kovats-Németh Maria és Foldes-Leskd Gabriella tanulmanya nyitja a tanulmanyok sorat. Az
elsd szerzd hazai viszonylatban els6keént, de nemzetkdzi attekintésben is az elsék kdzétt hozott
letre Erdei Iskolai Oktatokozpontot, illetve jart élen az erd6pedagogia elméleti koncepcigjanak
kidolgozasaban. A tanulmany bemutatja ennek atfogd koncepcigjat, emellett szamos
szakirodalmi forrast is hivatkozik. A tanulmany masik szerz6je, az els6 szerz6 sikerrel védett
doktorandaja, a Matra térségében alkalmazza az erd6pedagOgiai elképzeléseket, s teszi a
programokat kdzkinccse, masok szamara is felhasznalhatova.

Vajtané Boros Eva Klara két dolgozatnak is szerz6je. A kotet masodik tanulmanyéanak
kozéppontjaban egy orszagos felmérés all, amelyben a szerzd az erdei iskolakban dolgozo
kollégak tapasztalatait gy(ijtotte dssze csaknem 1200 kitoltott kérd6iv alapjan. A kérdéseket a
szerz6 és munkatérsai Ugy allitottdk Ossze, hogy a valaszok adatokkal szolgaljanak a varhatd
tdmogatasi igényrdl, az erdei iskolazas szereplGinek Gsszetételérdl, a szolgaltatdsok madjaral,
tovabba feltarjdk a jelenlegi gondokat, azokat a terlleteket, ahol az oktatasi intézmények
segitséget varnak programjaik szervezésehez, megvaldsitasdhoz. A tanulmany kodzreadja magat a

777

17 kérdést tartalmazo, feldolgozott kérdGivet is.

Monus Ferenc és Kiss Ferenc tanulmanya azt mutatja be, hogyan készitik fel a tanarképzésben
részt vevl hallgatokat az erdei iskola sajatos kornyezetének kihasznalasara. A tanulmany a
témakor szdmos szakirodalmi forrasanak ismertetésével indul, majd ramutat, hogy a hallgatok
mely készségeik, pedagdgiai kompetencidik fejlesztésében lehet jelent6s szerepe az erdei
iskoldban val6 nevelésre felkészitésnek. Talalunk a cikkben kétnapos képzési programot is a
tanarjeloltek felkészitésére, tovabba a szerz6k belegondolta abba is, hogy milyen
neveléstudomanyi kutatasok folytatasa ajanlhato orszagosan az erdei iskolakkal kapcsolatban.

Gervan Kinga és Hill Katalin irasa nem kisebb szemléletformalo feladatrdl értekezik, mint a
fenntarthatésagra nevelés megoldasa erdei Ovodai kornyezetben. Természetesen, az életkori
sajatossagok ekkor még csak annak atélésére ad lehet&séget, hogy milyen szép és harmonikus a
természet. Szerepel a tanulmanyban egy kismintas feldolgozas, amelyben az erdei 6vodaban jart
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gyermekek szilei szdmolnak be arrdl, hogy mennyire maradanddak a gyermekek altal a
haromnapos program soran szerzett élmények és ismeretek. A vizsgalatok eredménye, hogy az
erdei Ovoda tartés tudasbeli és erdeklédésbeli valtozast eredmeényez a gyermekekben.

Kopasz Adrienn Réka tanulméanya kozéppontjaban az dkoldgiai identitas és annak fejlesztése all
erdei iskolai kdrnyezetben. Kilonb6z6 fenntartasu akkreditalt erdei iskolai programok elemzését
végezte, nemzeti parkok, illetve erdeszetek, tovabba magéan és koznevelési fenntartasu erdei
iskolak programjaibol vizsgéalva 5-5 tipust. KérdGives modszert alkalmaz, amelynek sorén egy-
egy osztaly tanuldinak kornyezeti attitddjét vizsgalja kdzvetlentl az erdei iskolai program el6tt,
illetve utdn. A tanulméany nem vart kilonbségeket tar fel mind a programok mddszertani

sokfélesége, mind a fenntarto profiljahoz illeszked6 tartalmak tekintetében.

Huszti Anett cikke az erdei iskolat a problémamegold6 gondolkodés szintereként vizsgalja. A
problémamegoldd gondolkodés fejleszti az oknyomozé keszséget, a hipotézisalkotas képességét
és a megfigyelést. Emellett, élénkiti a kreativ es kritikai gondolkodast, stb. Az iras dsszefoglalja
a problémamegoldéas iskolai és azon kivili szintereit és maodszereit, majd roviden vazolja az
erdei iskolaztatas hazai torténetét. VVégul, a szerzd altal legjobban ismert erdei iskola probléma-
megoldéasra irdnyul gyakorlatabdl kapunk, méshol is felhasznalhat6 izelitét.

A tudomanyos tanulmanyok sorat Horotan Katalin és Varga Janos irasa zarja, amely a leendd
biologiatanarok felkészitését targyalja az erdei iskolai foglalkozdsok megtartasara. Gyakori
ugyanis, hogy az erdei iskolakban is egy adott osztalyktzosség tanarai dolgoznak a didkokkal. A
biolégus tanarképzésben az elméleti-, gyakorlati- és terepgyakorlati foglalkozasok a
legalkalmasabbak arra, hogy az ehhez sziikseges szakmai tudas atadasa mellett betekintést
nyUjtsanak az erdei iskolai munkaba a szervezést6l a megvalGsitasig. Szakirodalmi forrasok
attekintése mellett, ez a tanulmany is szolgal mashol is felhasznalhatd, konkrét program-
javaslatokkal.

Az alkalmazasok sorat Vajtané Boros Eva Klara masik cikke nyitja meg. amelynek nagy
tapasztalatu szerz6je — a cimben is vallaltan — tmutatot nydjt erdei iskolak szervezéséhez. Az
erdei iskola megvaldésitasat az el6készités, megvaldsitas, feldolgozas harmas egysege jellemzi. A
cikkben mindhdrom fazisrdl fontos gyakorlati szempontokat olvashatunk a helyszin
megvalasztasatdl a koltségek mérséklési lehetbségein at a szUl6k megnyeréséig az elbkészités
fazisaban, illetve a tantargyi kovetelményekkel minél szorosabb kapcsolatban all6 program
kidolgozasatol a kozosségi élmenyek megéléséig, a lebonyolitas fazisadban, vegul a hazaterés
utani hasznositas praktikait is felvillantva az élmények feldolgozasanak zaré szakaszaban.

Orosz Magdolna tanulmanya is gazdag erdei iskolai tapasztalt atadasat célozza. A cikkben
talalhato felkészulési projektterv és a konkrét erdei iskola program felhasznalhatd més erdei
iskolai programok elkészitéséhez. A cikkben 6sszegydjtott pedagdgusi és diakvélemenyekbdl is
kitlinik, hogy ez a tanuldsszervezési forma hatékonyan jarul hozza a 6-10 éves gyerekek
kornyezeti neveléséhez és pozitivan befolyasolja a fenntarthatdsagi kompetenciak fejlesztését. A
praktikus tapasztalatokon tdl, a dolgozat nyolc pontban O©sszefoglalja az erdei iskolak
legfontosabb szakmai-maddszertani sajatossagait is.
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Tematikus kotetlinket Domina Norbert irdsa zarja, aki a vadaszat és a vadon é16 allatok erdei
iskolai bemutatasi lehet6ségeit tarja az olvaso elé. Megtudjuk bel6le példaul. hogy a vadasz nem
hivatasos ellensége a vadon él6 allatoknak, hanem segit6je, gondozoOja is az erdei
Okoszisztémaknak. A vadaszatra fokuszald konkrét erdei iskolai programokban részt vevd
gyerekek megismerkedhetnek az erd6- és vadgazdalkodas alapjaival és hagyomanyaival, az erd6
és az ember évszazados viszonyaval. Megtanuljak a természeti kornyezetben vald viselkedés
normait és legfontosabb szabalyait.

E tiz iras alapjan ajanljuk a most kovetkez6, tematikus kotetet mindazok figyelmébe, akik maguk
is cselekvd részesei az immar harom évtizedes erdei iskola mozgalomnak, vagy kutatoi az erdei
iskolaknak, vagy tagabb értelemben az iskolan kivdili kérnyezeti nevelésnek.

Eger-Debrecen 2019. oktdber 1.

Mika Janos és Huszti Anett

a 3. szam felel6s szerkeszt6i
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Abstract

Concerns regarding the environmental crisis were already formulated in the second half of the
1900s. Since then, global problems have become more severe and complex. Despite the
obvious signs, the environmental catastrophes generated by us result in intermittent actions
only, without any substantive change. It is our task to make people realise that, and to develop
environmentally conscious behaviour. The question is how we can achieve that? Nowadays,
the environmental crisis is accompanied by a moral one as well. The realignment and the loss
of values can be attributed to the faults of education. The inter- and multidisciplinary aspect
of environmental education can provide the solution to these problems. Therefore, the goal is
to make people able to recognise the global environmental problems, and to act against them,
possessing the suitable knowledge, attitude and personality traits, acquired through the
environmental pedagogy, which puts the pedagogy of sustainability into practice. Forest
schools are the real stages of environmental education and pedagogy of sustainability.
Pedagogues must be professionally prepared when they bring their class to the forest school,
and the same is expected about the service providers, who receive them. Efficiency of forest
schools with regard to the shaping of environmental attitudes and the acquisition of
knowledge about nature would increase if more and more environmental educator made
acquaintance with the Forest Pedagogy project elaborated by Maria Kovats-Németh, and
applied that.

Keywords: Pedagogy of sustainability; Forest Pedagogy; Forest school

Tudasbovités és attitlidfejlesztés az ErdGpedagdgidban

Kovats-Németh Maria®, Foldes-Leskd Gabriella®

& Soproni Egyetem, 9400 Sopron, Bajcsy-Zsilinszky u. 4., Magyarorszag, mianemeth22@gmail.com
®Eszterhazy Karoly Egyetem, 3300 Eger, Eszterhazy tér 1., Magyarorszag lesko.gabriella@uni-eszterhazy.hu

Absztrakt

A Kkornyezeti valsdggal kapcsolatos aggodalmakat mar az 1900-as évek masodik felében
megfogalmaztak. Azéta a globalis problémak egyre sllyosabbak és dsszetettebbek lettek. Hiaba a
nyilvanvalo jelek, az egyes altalunk generalt kornyezeti katasztrofak csak kampéanyszer(

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences
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megmozdulasokat eredményeznek, nem torténik érdemi valtozds. Ennek tudatositdsa és a
kornyezettudatos magatartas kialakitasa a mi feladatunk. A kérdés az, hogy hogyan érhetjuk ezt el. A
kornyezeti valsdg mellett erkolcsi valsag is kialakult napjainkra. Az értékek atrendez&dése és
elvesztése a nevelés hianyossagaira is visszavezethetd. A kornyezeti nevelés inter- és
multidiszciplinaris aspektusa megoldast nyUjthat ezekre a problémakra. A gyerekek esetében ez egy
olyan komplex oktatasi és nevelési metédussal oldhatjuk meg, amely athatja az egész kozoktatast es
arra tamaszkodva tulnydlik annak iskolai keretein. A cél, hogy képesek legyenek felismerni és tenni a
lokalis és globalis kornyezeti problémék ellen, a megfelel6 tudas, szemlélet és személyiségjegyek
birtokdban, amelyet a fenntarthatésag pedagdgidjat megvalositd kdrnyezetpedagdgian keresztil
iskola. A pedagdgusoknak felkésziltnek kell lenniik szakmailag, amikor erdei iskolaba viszik az
osztalyukat és ugyanez varhatd el az erdei iskola szolgaltatoktél, akik varjak 6ket. Az erdei iskolak
hatékonyséagat ndvelné a kornyezeti attitlidok formalodasa és a természeti ismeretek elsajatitasa terén,
ha minél tobb kornyezeti nevel§ ismerkedne meg a Kovats-Németh Maria altal kidolgozott
Erd6pedagdgia projekttel és alkalmazna azt.

Kulcsszavak: Fenntarthatésag pedagdgiaja; Erdépedagdgia; Erdei iskola

1. Bevezetd

A fenntarthatosagra nevelés soran szamos tudomanyterilet komplex szemléletére van
sziksegunk. A XXI. szdzadban mar bizonyitott, hogy nemcsak a természettudoméanyok
feladata megoldani a kornyezeti probléméakat. Az UNESCO 2003-as beszamoldja
egyértelmlen az oktatds megujuldsara és azon beltl is az erkolcsi, etikai normak
megvaltoztatdsara helyezi a hangsulyt (Czippan és Gresiczki, 2003). Szamos tudos a
pszicholégia, a pedagdgia, a tarsadalomtudomany tertletén latja a megoldast a
fenntarthatésag problémakorében (Wheeler és Bijur 2001; Varga, 2006). Nem hagyhatjuk
figyelmen kivil az etika jelentGséget, hisz a vilaghalon barki olyan tartalmakhoz juthat,

amelyek nem alljak ki a tudomanyossag probajat (Matyas, 2010).

A XXI. szdzad emberének értékvesztése a globalizacidé kovetkezménye, melynek alapvet6

oka, hogy

az emberiség életfeltételei jelentésen megvaltoztak,

- amodern életforma nem biztositja az 6sszhangot a természeti kornyezettel,

- nem szamolnak az emberi alkalmazkoddképesség korlataival,

- nincs egyetemes érték, nincs moral,

- nincsenek életvezetési mintak,

- asiker elhalvanyitja a felelGsseget,

- az eszkoz szentesiti a célt,

- a tudomany nem alkalmas az életvezetésre, a tudomany szakértelem, mely eszkéz a

problémak feltarasara, az elImelet megalkotasara (Kovats-Németh, 2010).

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences
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»,Ebben a témakorben itthon és kulféldon is szamos publikacio jelent meg az elmalt két
évtized folyaman, amely a kornyezetvédelemmel és a sokoldald, multifunkcionalis
erddgazdalkodassal foglalkozik, de a teljes problémakaort atfogd korszer( kiadvanyok kozul
ez az els6.” — irta Solymos Rezs6 akademikus Kovats-Németh Maria: ,,Az Erdépedagdgiatdl

a Kornyezetpedagogiaig” cim( konyv ajanlasaban (idézi: Leskd, 2018).

A pedag0giai elmélet megujulasanak fontos kritériuma, hogy a kihivasokat felismerve, (j
értekteremté pedagodgiai valaszokat tudjon megfogalmazni. Ezeket a valaszokat fogalmazza
meg a kdrnyezetpedagdgia. Szikség volt egy olyan integralt tudomanyra, amely az adott
természeti-tarsadalmi  kornyezetben jelentkezd globalis kihivasokra keres és kindl
megoldasokat, az 6koldgiai egyensuly fenntartasa eérdekében, hogy az egyén a természeti-
tarsadalmi  kornyezeti  kihivasokra konstruktiv  valaszokat tudjon adni. Ez a
kornyezetpedagOgia, melynek célja: ,,a felel6s, kdrnyezettudatos magatartés kialakitasa, az
emberi élet min6ségének fenntartdsa, javitasa alapvetd kornyezeti ismeretek, valamint
magatartasi  életviteli mintak nydQjtasaval. Eredményeképpen az egyén olyan
rendszerszemlélettel rendelkezik, mely biztositja a gazdasagi, tarsadalompolitikai, 6koldgiai

jelenségek kdlcsonhatasanak felismeréseét™ (Kovats-Nemeth, 2010).

A kornyezetpedagogia (1. abra) sarkalatos pontja a felel6s magatartas kialakitasa. A felel6s
ember 6nall6, szabad és dontésképes. Az egyén 6nallo, de képes az 6nszabalyozasra, képes
mértéket tartani. Az egyén a tarsadalomban az ©6nallésagat hasznositja a csoportban vald
egyuttmdkaodes esetén is, Ugy hogy a cselekedeteiért maga felel. Fontos, hogy a kornyezetr6l
alapvetd ismeretekkel rendelkezzen, hogy életvezetését a fenntarthatésag jegyében folytassa.
Az ismeretek elsajatitasa elengedhetetlen a kritikus gondolkodés kialakitdsdhoz. A szabadsag
lehetdséget ad az egyénnek, hogy megvalésitsa 6nmagat, kiteljesedéséhez ismernie kell a
tarsadalmi normakat és szabalyokat. A kornyezeti ismereteit az OvO és meértéktartd
magatartasdval kamatoztatja. A dontésképesseg feltételezi a megfeleld ismereteket a
kornyezeti, tarsadalmi és gazdasagi téren, hogy felelés dontéseket legyen képes hozni a sajat
és a kornyezete életével kapcsolatban. A problémakat felismerve képes olyan dontéseket

hozni, amelyek a probléma megoldasat szolgaljak

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9,No. 3,2019  pp.4-30 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.134 7

1. &bra A kornyezetpedagdgia nevelési és oktatasi stratégiaja
(Forréas: Kovats-Németh, 2008, 2010.)

A kornyezetpedagdgia oktatasi stratégidja a projektoktatds, mely alkalmas a tanulas
tanuldsara, a kooperacios technikak elsajatitasara. A tanulds természetes kornyezetben zajlik,
minden esetben azt az 6néllé és csoportos tevékenyseget helyezi a kdzéppontba, amelynek
eredménye van. A projekt kézpontjaban mindig valamilyen probléma all (Kovats-Németh,
2007). A kozéppontban a kornyezettudatos magatartas kialakitasa all. Gyakorlati terepe az

erdei iskola, programja az Erdépedagdgia projekt.
2. Az erdei iskolazast tamogat6 dokumentumok és torvenyi intézkedeések

A kornyezet védelmérdl szold 1995. évi LI torvény irja le (54. 8), hogy minden
allampolgarnak joga van a kornyezeti ismeretek megszerzésere és ismereteinek fejlesztésére.
A termeszet védelmérél szolo 1996. évi LIII. térvény (64. 8) szabalyozza, hogy ,,a természet
védelmével kapcsolatos ismereteket valamennyi oktatasi intézményben oktatni kell, azok a
Nemzeti alaptanterv részét képezik. Ezeknek az ismereteknek az oktatdsaval — az &llami,
Onkormanyzati intézmények és mas szervezetek bevonasaval — el kell segiteni, hogy a

tarsadalom természetvedelmi kultrgja ndvekedjen”.
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Az 1985. I. sz. Oktatasi torvény lehetévé tette, helyi igényekhez, szikségletekhez igazodo
tevékenységek, programok szervezését. Uj helyszinek és tanulasszervezési forméak bevonasat

engedte meg, amelyek kdzul kiemelkedett az erdei iskola.

Az 1993. évi LXXIX. kdzoktatasi torvény az oktatdsi miniszter feladataként jel6li meg az Uj
pedagdgiai modszerek, megoldasok, szervezeti formak — tdbbek kdzott projektoktatas, erdei

iskola — kidolgoztatasat, elterjedésének tamogatasat (95. § (1) m).

A 1994-ben rendeletet a MavelGdési és Kozoktatdsi Minisztérium adott ki a nevelési és
oktatéasi intézmények makodésérél. A 6/B paragrafusaban irja le a szabadid6 szervez§
munkakdr feladatait, amiben szerepel a pedagdgusok munkajanak segitése, killonos tekintettel
az egészséges éeletmdddal, a kornyezeti neveléssel Osszefliggd tevekenységekbe, példaul az
erdei iskolaban. A rendelet nem tette kotelez6vé ilyen alkalmazott felvételét, hanem az iskola

fenntartdja donthetett err6l.

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl célja és alapelve kozt jeldli meg: ,,A
kdznevelés egészét a tudds, az igazsdgossag, a rend, a szabadsag, a méltanyossag, a
szolidaritas erkolcsi és szellemi értékei, az egyenlé banasmaod, valamint a fenntarthato
fejlGdésre és az egészséges eletmodra nevelés hatarozzak meg.” A torvényben olvashatjuk
még, hogy: az oktatasért felel6s miniszter kdznevelés-fejlesztéssel kapcsolatos feladatéat (78.
8), miszerint a kornyezetvédelemért felel6s miniszterrel egytt ,,k6zos programok kiadasaval,
palyazatok kiirasaval segiti a kornyezeti nevelés, oktatas feladatainak végrehajtasat és az
Erdei Iskola Program, Erdei Ovoda Program, Zold Ovoda Program, Okoiskola Program

megvalosulasat.”

A Nemzeti alaptantervek kozil a 1995-0s és a legUjabb 2012-es foglalkozik legrészletesebben

a kornyezeti neveléssel.

Az 1995-6s Nemzeti Alaptanterv (130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv
kiadasardl (tovabbiakban Nat) megfogalmazza, hogy a kornyezeti valsag elmélyllésének
megakadalyozdsdhoz a tanuldknak kornyezettudatos magatartasra, érzékenységre €s
ismeretekre van szikséguk a kornyezetik allapotaval kapcsolatban. A kdrnyezetkimél6
magatartds kell, hogy legyen a tanulok életét meghatarozo erkolcsi alapelv. Mindezek
elérésehez elengedhetetlen, hogy személyes tapasztalatokat szerezzenek ,,az egyuttmikodés, a

kornyezeti konfliktusok kdzos kezelése és megoldéasa terén”.

A 2000-es Nat (63/2000. (V. 5.) Korm. rendelet - a Nemzeti alaptanterv kiadasarol) a felsd

tagozatban és a kozépiskoldban célként fogalmazza meg, hogy kivanatos ,.fejleszteni a
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tanuldkban azokat a képességeket, készségeket, amelyek a kornyezettel valé harmonikus,
konstruktiv kapcsolathoz szikségesek. Ez az alaptanterv részletes tantargy leirasokat
tartalmazott, amelyek kozil a kornyezethez kapcsolodok (Termeszetismeret, Bioldgia,
Foldrajz, Foldink és kornyezetlink) kiemelik ,,a kornyezet allapota iranti érzékenység, az

Okoldgiai szemlélet, valamint a helyes kdrnyezeti attitdok, magatartas, értékrend alakitasat”.

A 2003. évi LXI. torveny a kozoktatasrol elGrelépést jelentett a kdrnyezeti nevelésben, hiszen
a 35. 8 (3) bekezdése alapjan kotelezG lett minden intézményben a kornyezeti és
egészségnevelési program elkészitése. Azonban a kornyezeti nevelési program, pontos
tartalmi kdvetelményei nem voltak meghatarozva, igy nagyon eltéréen valGsult meg az egyes
iskolakban. A 2004/2005-6s tanévben Gy6r-Moson-Sopron megyében tortént felmérés
alapjan, a vizsgalt iskoldk egyharmadanal csak egy egyoldalas dsszefoglaléban merilt ki a
kornyezeti nevelési program. Az iskolak szintén egyharmadanal csak az egészséges életmaddra
koncentraltak a programban, mig a fennmaradd egyharmad esetében volt részletesen

kidolgozott program (Kovecsesné, 2009).

A 2003-as és 2007-es Nat (A Kormany 202/2007. (VI1I. 31.) rendelete a Nemzeti alaptanterv
kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol) mdveltségi terlletekre bontja a teljes
ismeretanyagot. A Foldunk és kornyezetink moiveltségi tertletnél kertl els6ként emlitésre
konkrét kompetencianal az erdei iskola, mint lehetséges fejlesztési szintér, ami azonban a
2012-es fejlesztésbe mar nem kertlt be. A szocialis és allampolgari kompetencianal ,,A
tolerans viselkedés megalapozasa honpolgarként a lakohely tajahoz, a régiohoz valo két6dés
kialakitasdval (pl. erdei iskolék, terepfoglalkozasok és kiranduldsok réven)”. Valamint a
Helyi, regionalis és globalis kérdéseknél taldlkozhatunk wvele: ,,A természet és
kdrnyezetvédelem alapvetd céljainak megismertetése sajat tapasztalatok alapjan (pl.
tanulmanyi seta, tanulmanyi kirandulas, erdei iskola). Annak felismertetése, hogy a kdrnyezet

allapot&ért és védelméért mindannyian személyesen is felel6sek vagyunk.”

A 2003-as és a 2012-es (110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasaral,
bevezetésér6l és alkalmazasardl (a 2011-es Koznevelési torvényre hivatkozva) a Nemzeti
alaptanterv a tanorai foglalkozasok iskolai megszervezésére vonatkozo rendelkezése szerint
(3. 8 (2) a ,tandrai foglalkozasok megszervezhetok a hagyomanyos (tanorai és tantermi)
szervezési formaktol eltéré6 moédon is, amennyiben biztositott az el6irt tananyag atadasa, a
kovetelmények teljesitése, a tanitasi 6rak ingyenessége, a tanuloi terhelés korlatozéasara
vonatkoz6 rendelkezések megtartasa (projektoktatds, erdei iskola, muzeumi foglalkozas,

konyvtari foglalkozas, mivészeti el6adashoz vagy kiallitashoz kapcsolddo foglalkozas stb.)”.
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A Nat-ban kereszttantervi feladatként megfogalmazottakat sokan nem tekintik kotelez6en

megvalésitanddnak. Karasz Imre (2010) szerint:

- ,a helyi szint(i tervezésben és megvaldsitasban a Nat-hoz képest is egyre inkabb

esetlegessé valt a kornyezeti nevelés célrendszerének érvényesitése;

- az iskolak igazgatoinak szemléletén, a fenntartd értekrendjén és a pedagdogusok
felkészlltségén és elkotelezettségén mulik, hogy egy-egy iskolaban milyen értéket

jelent a fenntarthatd kornyezet.”

A természettudomanyos kompetenciat kilon kiemeljuk, amelynek elsajatitasaval a tanulo a
természeti vilag és az ember termeészetre gyakorolt hatasanak megismerése altal kepessé valik
a problémak meglatasara és megoldasi lehetGsegek keresésére, illetve az adott helyzetben
felel6sségteljes dontések meghozatalara. A problémak felismertetésével kialakul egy kritikus
és etikus hozzadllas a természet atalakitdsaval kapcsolatban, illetve felébreszthetjik a
természetes kivancsisagat a természeti folyamatok ok-okozati 0Osszefliggései irant. E
kompetencia magaban foglalja az emberi tevékenyseég okozta valtozasok megértését és az
ezzel kapcsolatos, a fenntarthato fejl6dés formalaséért viselt egyéni és kozosségi felel6sséget.
A természettudomanyos kompetencia egyik specialis terllete, fejlesztési torekvése, a

kdrnyezettudatossagra nevelés.

A 2012-es Nemzeti alaptanterv (110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelete) a koézoktatasban jelenleg
is érvényben van. A Nat olyan fejlesztési terlleteket, nevelési célokat hatdroz meg, melyek
kozos értékek, s at kell, hogy hassdk a pedagdgiai folyamat egészét és eléréstikben ,,egyarant
jelen kell lennie az ismeretszerzés, a gyakoroltatas-cselekedtetés mellett a példak érzelmi
integralt szemléletmadot. A fejlesztési tertletek, nevelési célok 12 pontban Oltenek testet,
kivétel nélkil mindegyik fontos, de koztik kiemelten kezeljuk a kornyezeti nevelést
meghatarozd feladatokat - erkolcsi nevelés, testi és lelki egészségre nevelés,
felelGsségvallalas, fenntarthatosédg, kornyezettudatossag, nemzeti azonossagtudat, hazafias
nevelés — mert értelmezésuk, megvalésitasuk soran elengedhetetlen a kdzos konzultacio, s a
tevékenységorientalt komplex szemlélet. A kornyezettudatossag megvalGsitasa feltételezi,
hogy a tanulokban olyan kornyezetkiméld, értékvedd, illetve a fenntarthatdség mellett
elkotelezett életvitel alakuljon ki, amely a természet és a kdrnyezet ismeretén és szeretetén

alapul.
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Az Ember és természet mdveltségi terllet kozéppontjaban a hasznos ismeretek elsajatitasa all,
hogy az ember Onmagaval és kornyezetével harmoniaban éljen. kijel6lésével. ,,Fontos
alapelv, hogy a természettudomanyi nevelésnek tal kell mutatnia az iskolai tanulasi kornyezet
mesterséges helyzetein és a mindennapi élethez kapcsolddd fejlesztési tartalmakat és
kdzm(veltségi elemeket kell kdzvetitenie” (Nat, 2012). Ezt segiti el6 az Ember és természet
m(iveltségtertlet, mely 6t tantargyat foglal magaba, mig a tobbi mdveltség tertletek csak
egyet-egyet. Ez kilénosen kedvez6, hogy az egyes természeti, kdrnyezeti vagy tarsadalmi
problémardl nem csak egyszer halljanak a tanulok. A spiralis felépités kedvez az integrélt
szemléletmdd alkalmazasahoz és elsajatitasahoz.

A tanorai foglalkozasok iskolai megszervezésere vonatkozé rendelkezések kozdl kilondsen
fontos szamunkra (7. 8 (1), hogy ,,A nemzeti kdznevelésrél szol6 torvény 27. § (1) bekezdés
szerinti tandrai foglalkozasok megszervezhetbk a hagyomanyos, tantermi szervezési

formaktol eltéré modon,” kiemelve a projekt oktatést és az erdei iskolét” (Leskd, 2018).

3. Az erdei iskola helye és szerepe az oktatasban

Miért tartja szamos szerz6, szakember, pedagogus a kornyezeti nevelés leghatékonyabb
szinterének az erdei iskolat? A kovetkez6kben lassuk, hogy mi az, ami az erdei iskolat a tobbi

tanulasszervezési méd kozal kiemeli.

Kovats-Németh Maria (2010) szerint: az Ovoda; az iskola, az ©koiskola, a terepgyakorlat, a
kert, az iskolakert, az 6vodakert; a muzeum, a gydjtemény, a kiallitas; az allatkert és az erdei
iskola a kornyezeti nevelés valdsagos szinterei. Karasz Imre (2004) kilon csoportba sorolja a
tandrai, a tanoran kivili (szakkor, fakultacio, tanulmanyi séta, klub, 6ntevékeny csoport,
tudomanyos diakkor, projekt, tanulmanyi kirandulas, iskolai akcid: jeles napok, verseny,
kiallitas, stb.), valamint az iskolan kivuli (szakkér, tara, terepgyakorlat, tabor, erdei iskola,
verseny, akcio, kiallitas, konferencia) szintereit a kornyezeti nevelésnek. Leskd Gabriella
(2018) szerint az erdei iskola helyszinét tekintve valdban iskolan kivil helyezkedik el,
azonban olyan szoros kapcsolatot kell képeznie az iskolai élettel, hogy valdjaban annak részét
kell alkotnia. Legidealisabb esetben iskolai tanulmanyi idében torténik, ezért az iskolai

tevékenység.

Az erdei iskola egy adott helyszinen m(kddik, annak természeti és ember altal létesitett
értékeire épit. Tehat lokalis ismeretet és probléma felismerést kinél a tanuldknak. Ekdzben
nem hagyja/hagyhatja figyelmen kivil a globalis kihivasokat sem. Az erdei iskola a

kornyezeti nevelés legjobb szintere, ahol ,,0sszerakhat6 a vilag” (Czippan, 2002). Nincsenek
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tantargyakra kulonitve az ismeretek, hanem a kodrnyezetet a maga bonyolult rendszerében,

holisztikusan szemlélik a tanulok.

A tanulasszervezési méd motivalo hatasa a komplex szemlélettel és a kornyezetpedagogia
maodszereivel, eszkoztardval igen gazdag. A tantargyakat és a tudoméanyterlleteket mas
megkdzelitésben dolgozza fel, s ezéltal népszerlsiti azokat. Az aktiv, cselekvl részvétel
hozomanya a tanulok nyitottsdga és érdeklédése a téma irant. Az erdei iskolanak, mint
Hanitasi formanak” a kozéppontjdban a természet élményszer( megismerése all, amely az
iskolai tandrai teremben nem valGsithatd meg. Schréth Agnes 2004-ben az alabbiak szerint
hasonlitotta Gssze az erdei iskolai és a tantermi tanulast (1. tablazat):

1. tablazat: Az erdei iskolai és tantermi tanulas 6sszehasonlitasa. (Forras: Schréth, 2004.)

Erdei iskolai tanulés Tantermi tanulas

Az ismeretek elsajatitdsat dontbéen a | Az ismeretek elsajatitasat dontéen a
helyszin adta lehetdségek és a tanuldk | fogalmak, a tananyag  egymasra
érdekl6dése hatarozza meg. épulésének sorrendje hatarozza meg.

A tanuldk komplexen és integraltan | Az ismeretek tantargyakhoz, tudomany-
talalkoznak a jelenségekkel, az (j | terlletekhez  kototten  jutnak el a
ismeretekkel. tanulokhoz.

Az ismeretszerzés holisztikus. Az ismeretszerzés elemzd, analitikus.

A tanuldsi helyzetek a divergens | A tantargyak inkdbb a konvergens
gondolkodast fejlesztik. gondolkodast fejlesztik.

Gyakran nem szikséges segédeszkdz a | A tanulas tankonyvhoz, taneszkézhoz
megismeréshez. kapcsolodik.

A  legfontosabb a  megismerés | A legfontosabb a megtanult tananyag.
élményében valo részveétel.

Koz6sségi, csoportban torténd tanulas | A tanulds  legtdbbszor  individualis
jellemzi. tevékenység.

A koOzOsségi tevékenységek, a tanulasi | A tanulas és a szabadid6 térben és id6ben
helyzetek, és a szabadid6 nem valik el | is elvalik.
élesen.

A Schroth altal leirtak tébbnyire igazak az erdei iskolai tanulasra, azonban a tanulas mellett a
nevelésrél nem szOAl. Lehoczky Janos erdei iskolanak nevez minden olyan tanulasszervezési

maodot, mely a természeti, kornyezeti ismeretek bdvitését, a mozgasos, kommunikacios,
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intellektualis képességek fejlesztését, valamint az adott kdrnyezetben fellelheté problémak

feltarasat célozza meg (Lehoczky, 2002; Kovats-Nemeth, 2010).

Az Uj tanulasszervezési mod Uj médszereket is kivan a pedagogusoktol. A természetet jarva
nem lehet csupan tarlatvezet6 egy kornyezeti nevel6, hanem bizonyos informéacidatadas
mellett olyan helyzeteket kell teremtenie, amelyben a tanuldék onalléan fedezik fel a
kornyezetik elemeit, dsszefliggéseit. A kdrnyezeti nevelés élménypedagdgia. Kuléndsen igaz
ez az erdei iskolara, ahol nagyon sok Uj élmény éri a didkokat. Ezek nem mindig pozitiv
élmények, hiszen kit ne haboritana fol egy halom szemét az erdd kdzepén vagy egy olajfolt a
t6 felszinén. Ahhoz, hogy megtanitsuk a gyerekeket kornyezettudatosan gondolkodni, magat a
gondolkodas folyamatat kell az ismeretelsajatitas elemeire bontanunk. El6sz6r megtanitjuk a
tanulokat arra, hogyan figyeljenek meg dolgokat, majd ravezetjik Oket, hogy ezeket a
dolgokat hogyan tudjdk egyméshoz kapcsolni, meglatni az Osszefliggeseket kozottik, és
ezekbdl milyen kovetkeztetéseket, megoldasi lehet6ségeket tudnak levonni, amelyeket
mashol, mas helyzetben is képesek lesznek alkalmazni (Lehoczky, 1999). Ezekre a
momentumokra szamos jatékos feladatot talaltak ki, illetve gydijtottek ossze kivalo szerzék,
példaul Vasarhelyi (1994), Adorjan (1998). A tanulas és nevelés szervezésére, mint a
vizsgélataink (Lesko, 2018) is bizonyitjak, kivaléan alkalmas a Kovats-Németh Méria (1997)

altal megalkotott Erdépedagdgia Projekt.

- Meggy6z6désink, hogy a kérnyezeti nevelés és a fenntarthatésagra nevelés valGs

szintere az erdei iskola, amelyet nem helyettesithetlink semmivel.

- Az erdei iskolaban az Erd6pedagdgia projekt adaptalasaval folyik a leghatékonyabb,

legeredményesebb munka (Kovats-Németh és Lesko, 2017).

- Alegidedlisabb esetben az erdei iskolaban egy osztaly, illetve hasonl6 korcsoport van
jelen, ez megkonnyiti a kornyezeti nevel6k dolgat. Az osztalykézosségre nagyon
pozitiv hatdsa van egy ilyen hétnek, hiszen itt olyan élethelyzetekbe kerllnek,
amelyek segitségével mas oldalukrdl ismerik meg egymast, mint az iskolai keretek

kozott.

- A megismerés és ismeretalkalmazas targya az erdei iskola helyszinének természeti,
épitett és szociokulturalis koérnyezete. A tananyagga szerkesztett kész ismeret atadasa
helyébe a valdsag ertékeivel és problémaival valo szemelyes élmény( talalkozés, a
cselekvé felfedez6 magatartas Iép, s ez megvaltoztatja mind a tananyaghoz, mind a
tanulashoz f(iz6d6 hagyoméanyos viszonyt (Lehoczky, 2002).

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 4-30  http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.134 14

- Az erdei iskola helyszine mindig természetkdzeli kornyezet, ami nem fontos, hogy
messze legyen az iskola helyszinétdl, hiszen az is Iényeges szempont, hogy a tanuldk
megismerjék a lakohelylk értékeit, problémait és igy fokozottabb felelésséget
érezzenek iranta. Azonban ha mas tajegységbe visszik a didkokat erdei iskolaba,
akkor megismerhetik egy masik taj termeszeti és torteneti jellegzetessegeit,
hagyomanyait, ezaltal szélesedik a latokorik, fejlédik a rendszerszemléletik és a

kritikai gondolkodasuk.

- Az erdei iskolaban csoportokban folyik a munka, ezaltal a tanuloknak feladata az
egyuttmdkodes, a kommunikécio. Remélhetéen az osztalyktzdsségben félénk tanuldk
is konnyebben megnyilnak igy a tarsaik el6tt, és aktivan részt tudnak venni a

munkaban, s6t akar iranyito szerepben is kiprobalhatjdk magukat (Leskd, 2018).

- Az erdei iskolaban toltétt id6 alatt taldlkozhatnak az erdei iskola szolgaltatonal olyan
megoldasokkal, amelyek a megujulé energiaforrasokra épulnek (leggyakoribb a
napkollektor), lathatjdk, hogyan m(kddik a komposztalds, miként lehet minél tobb

mindent Qjrahasznositani a haztartasban.

Tapasztalataink és az attit(id-teszt eredményei azt mutatjak, hogy az erdei iskola vezetdje és
segit6i, akkor tudjak a legjobb munkat végezni, ha az erdei iskolai foglalkoztatas alatt 6k is a
gyerekekkel laknak. Nem minden szolgaltato engedheti ezt meg vagy tartja fontosnak, hiszen
nincs mindenhol alland6 alkalmazott, csak szakemberek érkeznek a kiildnb6z6 foglalkozasok,
modulok lebonyolitasara. A vizsgalt erdei iskolak kozil, a Csevice Erdei Iskolaban a
programszolgaltatok a kiser6pedagdgusok ezért ott tartozkodnak a gyerekekkel a program

vegig. A Paradi Taborban is végig jelen vannak a szolgaltatd szakemberei az erdei iskolaban.

Tisztdban kell lennie a szakembereknek a gyerekek életkori sajatsagaival, és az adott
osztalyok tanulményaival is. Ezek ismeretében tudnak épitkezni és megfelel6 mddszereket
valasztani. Ehhez elengedhetetlentl szikséges a pedagogusi képzettség. Ezért olyan
erdészeket, bioldgusokat, szakembereket kell alkalmazni, akiknek pedagdgusi végzettsége is
van, kilonos tekintettel az Erd6pedagdgia tertletén, vagy a természettudomanyokban jartas
szakembernek pedagogussal kell egydtt dolgoznia az erdei iskolaban, hogy kiegészitsék
egymast tudasukkal, gyakorlati szokasrendjukkel. A vizsgalatok is bebizonyitottak, hogy
példaul a Paradi Tabor nevd erdei iskolaban, ahol erd6- és vadgazdameérnok, biolégusokkal és
pedagogusokkal kardltve dolgozott, a leghatékonyabb az attitldok fejl6dése és az ismeretek
gyarapodasa (Lesko, 2018).
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4. Az Erddpedagdbgia elmélete és gyakorlata

Az Erd6pedagodgia gyakorlatanak kutatasa és elméleti koncepcidjanak megalkotasa 1995-ben
szlletett. Az Erdépedagdgia kifejezés hazankban tobb mint két évtizede hasznalatos. EI6szor
az erdémérnokok alkalmaztdk a Németorszagbhdl atvett ,Waldpadagogik” Kkifejezést.
Erd6pedagogianak nevezték azt a tevékenységet, mellyel az erdd kozjoléti funkcidjanak
megvaldésitasara torekedtek az ifjusag korében. Jelentette ez az erd6, az erd6hasznélat, az
erd6gazdalkodas megismertetését; az erdészek munkajanak, valamint az erdd, mint természeti
és gazdasagi érték megbecsulésének el@segitését; az erd6tudat, illetve kornyezettudat
kialakitasat. Ez utdbbi célkitlizés tette és teszi indokoltta az erd6pedagogia kifejezés
hasznalatat, ugyanis pedagogiai kulturat és tevékenységet tételez fel, amikor erd6tudatos és a

kdrnyezettudatos magatartas kialakitasat célozzak meg (Kovats-Németh, 1998).

A 90-es években Németorszagban és Ausztridban véaltozatos erd6pedagogiai tevékenyseg
kezd6dott, amit a mai napig elsésorban erdészek, erdémérnokdk folytatnak, célnak tekintve az
ifjusag erd6,- és kornyezettudatossdganak kialakitasat. Tevekenyseguk kdzéppontjadban az
erddgazdalkodasi ismeretek atadasa, az erd6 iranti erzelmi két0dés kialakitasa, a természethez
valé pozitiv viszony elérése all. Ausztridban szokéas volt, hogy 1-1 napot az iskola tanuléi az
erdészeteknel toltottek évente, igy bepillantdst nyerhettek a munkaba és az erd6 csodalatos
vilagaba (Kovats-Németh, 2002).

Az erd6pedagdgia mdvelese céljabol megalakult az Eurdpai Erddpedagogiai Halozat,
melynek elsé Eurdpai Erd6pedagogiai Talalkozéjat 2006 6szén Sopronban Mészaros Karoly
és Ormos Baldzs szervezték meg. ,,Az erd6pedagégiat korunk jelenségének és
kovetelményének!” tekintették, Lohri és Schwyter (2002) munkaja nyoman is. Az
erddpedagdgia helyszine az erd6, ahol sajatos nevelési lehet6ségek tarhaza nyilik.
Németorszagi kezdeményezések hatasara és az Erdépedagdgia megismerésének hatéasara,
Hortobagyi Katalin és Lehoczky Janos munkéssidga kovetkeztében Magyarorszagon is
megalakultak az elsd erdészeti erdei iskolak, amelyek kozott elsé volt a Ravazdi Erdészeti
Erdei Iskola (Kovats-Németh, 2011).

4.1. Az Erddpedagdgia projekt

1996-ban az Apéaczai Csere Janos Tanitoképzé Fdiskolan a Ravazdi Erdészettel - Kovats-
Németh Maria és Kocsis Mihaly alapitok munkajaval - megkezd6détt az Erd6pedagogiai

projekt elméleti és gyakorlati megvalésitasa. Ez jelent6s mérfoldké volt az Erdépedagogia
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torténetében, hiszen Franz Lohri és Astrid Schwyter a , Taladlkozzunk az erd6ben!
Erd6pedagogia” cimd munkajukban csak a gyakorlatot irtak le. A németorszagi Albert-
Ludwig Egyetemen folytatott kutatasok tapasztalatai nyoman sziletett meg a
harmoniaelmélet, amely az Erddpedagogia elméleti koncepcidja (Kovats-Németh, 1997,
1998). 2006-ban, az elsd Eurdpai Erddpedagdgiai Talalkozon valt nemzetkozileg ismertté az
Erd6pedagadgia projekt elmélete, mely atiito sikert aratott. A német erdészek szamos latogatast

tettek Ravazdon, hogy tanulmanyozzak az elmélet és a gyakorlat kapcsolatat.

Az erdbpedagdgia projekt célja a kornyezettudatos életvezetésre vald nevelés kdzvetlen
tapasztalatszerzéssel, valdsagos élethelyzetek teremtésével és megtapasztalasaval. ,,Az

erd6pedagdgia projekt életmodstratégia’:

- olyan alternativ tanitasi-tanulasi komplex tevékenységre és tevekenykedtetésre nyujt
mintat, mely elGsegiti a kozoktatads kornyezeti neveléssel kapcsolatos tanodrai és
tandran kivuli tevékenységrendszerének megszervezését, megvalOsitasat;

- masreszt a felsGoktatdsban a gradudlis, posztgradualis képzésben, illetve
tovabbképzésben felkésziti a pedagdgusjeldlteket, pedagogusokat, erdémérndkoket,
vadgazdakat, természetvédelmi mérnokoket egy iskolan kivili  komplex
tevékenysegorientalt tanitasi-tanulasi folyamat megvaloésitasara projektmaodszerrel, s
kidolgozott tartalmi modulokkal. A tartalmi modulok mintaul szolgalnak a pedagogiai
gyakorlatban, mint egy ,,vezérkonyv” (Kovats-Németh, 2010). A hatékonysagat
tdmasztja ald, hogy a kdzoktatasban, a fels6oktatasban és a feln6ttoktatas szintjén is

alkalmazhato.
4.2. Az Erd6pedagdgia projekt elméleti koncepcioja

Az erd6pedagdgia elméleti és gyakorlati egysége modellként szolgél az iskolafejlesztésre és a
kutatasra, hiszen tébb mint 20 éve folyik a munka a ravazdi Erdészeti Erdei Iskola
Oktatokozpontban. Az 1996-ban inditott projekt elméleti koncepcidja a ,,harmoéniaelmélet™
(2. abra). ,,A személyiségfejleszt6 program alapelve, hogy a testi és lelki egészség, a
viselkedéskultara, a kornyezetkultira komplex tevékenységrendszerével formalja az egyén
harmonikus fejl6dését, hogy kialakitsa az egyénben a harmonidra torekvést. A
,.harmoniaelmélet” célja a kornyezettudatos magatartas, a kornyezettudatos életvitel
kialakitdsa. Ez a magatartas feltételezi az egyén harmonikus viszonyat énmagahoz, amelynek
alapja a testi es lelki egészség; az egyen harmonikus viszonyat embertarsainoz, melynek

fejlesztését, a helyidentitas-viselkedéskultura segiti el6. Az egyén harmonikus viszonyat a
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természethez a kornyezetkultira alapvetd ismeretei nyujtaséval valésitja meg” (Kovats-
Németh, 2010).

HARMONIA

2. abra A harmoniaelmélet az Erd6pedagdgia elméleti koncepcidja.

(Forréas: Kovats-Németh, 1997, 2010.)
Az Erd6pedagdgia projekt nevében hordozza, hogy megvaldsulasanak elsédleges szintere a
természet, az erd6. Az Erdépedagdgia cél- és feladatrendszerét a ,,harmoniaelmélet” jeldli ki.
A megvaldsitas alapveté modszere a projektmdédszer, eredménye mindig egy produktum. Az
Erd6pedagdgia egyrészt gyakorlat, mert az 0], tantargyakon atnyulé tananyagtartalom mintat
nyUjt. Masrészt kutatas, mert az erdei iskolaztatas soran a hatékonysag- és hatasvizsgalatokkal
bizonyithatd a projekt eredményessége a kornyezettudatos szemléletformalasban; kutatés,
mert valGsdgos terepet biztosit a kulonbozd Okologiai, pedagdgiai vizsgélatoknak. Az
Erd6pedagdgia projekt iskolafejlesztés, mert (j tanulasi kornyezetben valésul meg, amely
gazdagitja a kozoktatas koérnyezettudatos tevékenysegét (Kovats-Németh, 2010; Lesko,
2018).

4.3. Az Erd6pedagogia projekt moduljai

Az erdbpedagOgia projekt tartalma gyakorlatorientalt, ezen keresztll adja at az integralt
ismereteket. Olyan komplex témakoroket tartalmaz, amelyek a valosagban elvalaszthatatlanok

egymastol, szerves egységet alkotnak, tartalmaikat mégis konkrétan meg kell hatarozni.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9,No. 3,2019  pp.4-30 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.134 18

Harom f6 modulja: Erd6 és természet, Kornyezet és egészség, Helyidentitas-viselkedéskultira
(3. &bra).

ERDO
ES TERMESZET

K(")RNYEZ};T
ES EGESZSEG

Erdei 6koszisztémak Eletmod

Erdégazdalkodas Falusi porta

Edészettorténct Onismeret

és vadgazdalkodas Taplalkozas
Tanosvények Természetpatika

Mozgis
Tanc

Hulladékkezelés - komposztalas

IDENTITAS
ES VISELKEDESKULTURA

“Elédeink” tanosvény
Vilagorokség - Pannonhalma
Nemzeti Park
Kultartorténeti értckek
Jeles napok - z6ld napok

3. abra Erd6pedagdgia projekt moduljai
(Forrés: Kovéats-Nemeth, 2010)
Az elsajatitandd modulok elsé csoportja a természetismeret, kdrnyezetismeret, a foldrajz, a
torténelem, az irodalom, a fizika, a kémia, a mlivészet, informatika tantargyi koncentracidjat;
a masodik témakor az egeszségtan, a biologia, a testnevelés, a technika és életvitel; a
harmadik témakor a honismeret, az etika, a mulvészet, a népszokasok, a tanc és drama

ismeretvilagat integralja (Kovats-Németh, 2011).

Az ismeretszerzés folyamata mindig tapasztalatszerzésen alapul, amelyet 6nalléan vagy
csoportosan él meg a tanulé. A megismerési folyamatban kiemelten szerepel a tanuli
receptivitds, a reproduktivités, a felfedezd, heurisztikus tevékenység és a kutatd jellegl

munka.

Az Erdbépedagogia projekt helyszine minden esetben egy Uj tanulési kdrnyezet az erd6. Az
erd6 a természet egy darabja, a legkomplexebb ©koszisztéma. Olyan folyamatok és
élethelyzetek szintere, ahol az arra nyitott szem vagy fll csodakra lel. Az erddgazdalkodas

oldalat sem hanyagolhatjuk el, hiszen ropog a t(iz a kalyhankban, és mint a fohasz is mondja
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,b0lcséd faja, koporsod fedele”. Azonban mig az elliltetett csemetébdl fa, illetve erdd lesz
végtelen gondoskodas és torédés kell, hogy 6vezze emberoltékon at. Az erdész nem a jelen
generacionak biztositja a h(is arnyat adé erdét, a faanyagot, hanem a kévetkez6 és azt kovet6
generécioknak. Az erdész munkaja olyan, mint a nevelés. Latja fejl6dni az erd6t, mint tanar a

diakjat, de a gyimolcsét mar nem § fogja learatni.
5. Erdépedagdgia projekt megvalodsitdsa a Matraban

2014 majusaban elkészilt az Erd6pedagOgia projekt moduljainak maétrai adaptéacioja,
megvalositasa a Paradi Tabor nev( erdei iskolaba latogatd 6todikes gyerekekkel, valamint a
Csevice erdei iskolaban, nyari tabor keretében, altalanos iskolas (vegyes) korosztallyal. A két
helyszin kordlbeldl 3 kilométerre talalhaté egymastdl, ezért kisebb valtoztatdsokra volt

szUkség a két ,,erdei terepi” programban (Lesko, 2018).

A Kovats-Németh Maria (2010) altal megalkotott Erdépedagdgia projekt moduljait adaptaltuk
a helyi adottsagokhoz. Az emlitett erdei iskolaban, illetve nyari tdborban résztvevd gyerekek
kornyezeti attit(idjeit vetettik 6ssze mas erdei iskolak hasonld csoportjaival és egyértelmien
bizonyitast nyert, hogy az itt résztvevé gyerekek jelentésebb fejl6dést mutattak ezen a
tertleten (Leskd, 2018).

5.1. Erdo és természet modul

Kihivasok, problémak

Az ismeretek hianyara vezethetdk sok esetben vissza a negativ kornyezeti attitldok.

Az iskolai tanulmanyok nem elégségesek ahhoz, hogy valéban rendszerként lassék a gyerekek
a természetben zajlo folyamatokat.

Az erdész és vadasz mesterségeket sokszor negativ szinben tlintetik fel, amelynek sok esetben
informacidhiannyal magyarazhato.

Az emberek azt hiszik, hogy a kialakitott erdei utak, csak az 6 gyonyorkddtetésiket szolgaljak
(2. tdblazat).

2. tdblazat Erd6 és természet modul

A modul egységei
A probléma megoldasat segitd Modszerek Tevékenységek, feladatok
tartalmak
1. Az erddjaras szabalya séta Erzékszervek kinyitasa:
Célja: Az erddjaras szabalyainak | beszélgetés Jarasi méd kiprobalasa
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megismertetese a gyerekekkel. megfigyelés hegyre fdl, volgybe le,

Egyrészt, hogy 6k hogyan jaték helyesen viselt

tudnak biztonsagosan és felszereléssel.

kényelmesen mozogni a Az erd6jaras szabalyainak

természetben. Masrészt tanuljak 0sszegydijtése.

meg, hogy hogyan kell

viselkedni a természetben, hogy Jatékok:

a legkisebb kart, zavarast Vakkaravan — érezzék a

okozzak az él0 és élettelen gyerekek a talpuk alatt

természetben. valtozo talajtakarat (f,
lomblevél, tdlevél)
Oz-hilz jaték —a fll szerepe
a természetben.

2. A gombék a lebontas séta A gombak tevékenységének

mesterei megfigyelés megfigyelése az é16 és holt

Célja: A gyerekek ismerjék meg | vizsgalat faanyagon.

a gombak szerepét a jaték Az avar lebontasanak

természetben. Figyeljék meg a megfigyelése, az avar

lebontasi folyamatokat az avar szintjeinek vizsgélataval.

és a faanyag vonatkozasaban. Avarvizsgalat — 4 db négyzet

A gombak szerepe a korul keritése utan

taplalkozésban, ehet6 és mindegyikbél egy réteggel

mérgez0 gombak. tobb avar réteget szedink le
az el6z6nél.
Megfigyelhetjik az avar
élélenyeit és a levelek
textarajanak valtozasat a
szintek melyulésével.

3. llona-volgyi tura tara A Geologia tandsvény egyes

Célja: Az llona-patak volgye tantdra allomésain a

mentén talalhat6 él6 és élettelen | megfigyelés jellegzetességek

természeti elemek megfigyelése | tarlatvezetés megfigyelése.

és az ok-okozati 6sszefliggések | alkotas A tara soran érintett erd6

meglattatasa.

A novényzet valtozasa a
tengerszintfeletti magassag
emelkedésével.

Erdei tarsulasok.
Erd6gazdalkodas.

A viz felszinalakité munkajanak
megfigyelése.

A vulkanikus és tledékes
kézetek, asvanyok és az

dramatikus jaték

tipusok megfigyelése,
valtozasuk nyomon kovetése
a tengerszintfeletti magassag
véltozasaval.

Allati életnyomok keresése a
tara soran. Az ember
természetatalakito
tevékenységének
megfigyelése.

Jatékok:
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utovulkani mdkodés nyomai
(gipsz, timso, csevice)
(Geolbgiai tandsvény).

Okolégiai-hald készitése az
€16 es élettelen tényez6k
felhasznalasaval.

Fafaj ismeret —egy fa
kivalasztasa csoportonkent
és részletes bemutatésa.
Szinpaletta vagy mini kép
készitése az erdében
talalhat targyak
felhasznalasaval.

4. A Veresvar-hegy
meghdditasa

Célja: megtekinteni a kdzépkori
var egykori helyét, megfigyelni
a rendkivul meredek lejtén
kialakult talajviszonyokat,
erddgazdalkodast.

tantdra
megfigyelés
beszélgetés, vita

Milyen nehézségekkel kell
megklzdeni az erdészeknek
a hegyvidéki tertleteken?

5. Ejszakai tura

Célja: Az éjszakai erdd
megismerése. Biztonsag
érzetének kialakitasa a
gyerekekben.

Az éjszakai erd6 hangjai és
fényei probéra teszik az emberek
érzékszerveit. Az éjszaka aktiv
allatok hangjait megfigyelve, a
mozgasukat hallgatva felismerik
a gyerekek, hogy hasonléan
m(ikodik minden, mint nappal,
csak a mi gyenge érzékszerveink
nem teszik lehet6vé, hogy mi is
ugyanugy viselked;jink.

tdra
megfigyelés

Erdei hangok és fények
megfigyelése.

Jaték:

Batorsag proba — egyedull
vagy csoportosan végig
menni a 12 méteres
banyajaraton.

6. Tlizrakas mesterséege

kisérlet

tlzgyujtas

5.2. Kornyezet és egészség modul

Kihivasok és problémak

A szabadidd eltoltése egyre inkabb technikai eszkdzokhdz kotodik.

A fogyasztd tarsadalmi szokasok hatarozzak meg egyre tobb ember viselkedési és vasarlasi

szokasait.

A kornyezettudatos életvezetés nem része az emberek mindennapjainak.
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A Vilag egyre inkabb felgyorsul. Turelmetlenek és figyelmetlenek az emberek egymassal (3.

tablazat).

3. tablazat Kornyezet és egeszseg modul

A modul egységei

A probléma megoldésat Madszerek Tevékenységek, feladatok
segit6 tartalmak

1. Elet az erdei iskolaban gy(ijtés Kornyezettudatos
Célja: Egy olyan tevékenységek a
kornyezettudatos életvitel mindennapokban. Szelektiv
bemutatasa és 5 napon hulladék gydjtés, viz- és
keresztuli gyakorlasa, energiatakarékossag.
amelyet a gyerekek
hazatérve otthon is
folytathatnak.
2. Az utévulkani mikodés | megfigyelés Szent Erzsébet Hotel,

termékeinek felhasznalasa.
Célja: Megismertetni a
gyerekekkel a természet adta
gyogyszereket.

Mofetta, timso, csevice

beszélgetés, vita

Paradfiurd6i Kérhaz, Szent
Istvan-kut

3. Boszorkanykonyha,
kornyezettudatos
szépségszalon

Célja: Az egészséges
életmaodra nevelés. A
kritikus gondolkodas
kialakitasa.

Kisérlet
beszélgetés, vita

Sajat készitést arckrém,
természetes anyagok
felhasznalasaval. Kozben
helyben szedett alapanyagu
gyogytea fogyasztasa,
egészséges ragesalni
valdkkal (gyumolcsok,
z6ldségek, magvak, csirak)

4. Ehet6 és mérgez6
gombak

Célja: A gyerekek
ismerkedjenek meg a vadon
term6 gombakkal, mint
taplalékkal, de annak
veszélyeivel is.

megfigyelés

Gombak keresése az
erdében és a
hatarozobélyegek
megfigyelése.

5.3. Helyidentitas és viselkedéskultdra

Kihivasok és problémak

Hagyomanyok és helyi kulturalis értékek tiszteletének csokkenése.

A termeészeti értékek megbecsulésének csokkenese (4. tablazat).
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4. tablazat Helyidentitas és viselkedéskultara

A modul egységei

A probléma megoldasat | Mddszerek Tevékenységek, feladatok

segitd tartalmak

1. llona-volgyi tura megfigyelés Megfigyelése és

A helyi
felhaszndlasa az  helyi

adottsagok

egészség megdrzésben

Banyaszott asvanykincsek.

beszélgetés, vita

megbeszélése a helyi
gy6gyhatasu termékek

felhasznalasanak.
Szent Erzsébet Hotel,

Paradfiurd6i Korhaz, Szent

Istvan-kut.

2. A parédi paléc
hagyomanyok

megfigyelés

megbeszélés, vita

A tajhaz megtekintése.

3. A Karolyi kastély és a

lovas kultara megismerése

megfigyelés

megbeszélés, vita

A Karolyi kastély és a Cifra

istallo megtekintése.

4. Veresvar-hegy
meghdditasa

Célja: megtekinteni a
kozépkori  var  egykori

helyét, megmaradt romjait.

tdra
megfigyelés

megbeszélés, vita

A gyerekek megfigyelhetik,
hogy milyen szempontokat
tartottak szem el6tt, a var
helyének kivalasztasakor és
milyen nehézségeket kellett
lekUizdeniUk.

5. Kézmlives foglalkozas

alkotas

6. ljaszkodas

hagyomanyorzés

6. Kornyezeti nevelés, kérnyezettudatos neveles

A kornyezeti nevelés célja a kornyezettudatos magatartas kialakitdsa. A koérnyezettudat

kognitiv tartomanya az, amely a gondolkodast fejleszti és feltételezi; affektiv tartomanya az

érzelmi viszonyulast, beallitodast fejezi ki; a cselekvésben az egyén magatartasa realizalodik

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences



http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 4-30  http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.134 24

(4. abra). A kornyezettudatossag a tarsadalom és tagjai szamara legmegfelel6bb, hosszu tava
kornyezeti érdekeket céltudatosan 6tvoz6, tudomanyosan megalapozott gondolkodas és az
azon alapulé magatartasforma, melynek gyakorlati célja az ,,ember — kornyezet viszony
harmoénigjanak  megteremtése”  (Kovécs, 2007). A  kornyezettudatossagot olyan
magatartasformaként lehet definialni, amely az egyén vagy a szervezet felel6s és aktiv

szerepvallalasan alapul a kdrnyezeti problémak megoldasaval kapcsolatosan (Berényi, 2009).

A kornyezeti nevelés, kornyezettudatos nevelés, ahogy a Nemzeti alaptanterv is
megfogalmazza, mint kiemelt fejlesztési feladat. A cél: a didkok kornyezettudatos
magatartasénak kialakitasa. A 4. szamu abran a kornyezettudatossag elsédleges eszkoztarat

szemléltetjuk.

s
g

ERZELEM

g

GONDOLKODAS ——

ISMERET

-—) S =)

KORNYZETTUDAT =54 LITODAS

N

BANASMOD

4=

CELCSOPORT: KOZOKTATAS - FELSOOKTAT AS - LAKOSSAG

4. dbra A kornyezettudatossag eszkoztara
(Forras: Kovats-Németh, 2007.)
A kornyezettudat kognitiv tartomanya a gondolkodast fejleszti és feltételezi:

- azeligazodast a természet és a kornyezet, a tarsadalom, a jog es a gazdasag teruletén;
- atermészettudomanyos gondolkodas fejlesztését;

- akornyezet természeti és ember altal alkotott értékeinek felismeréseét;

- akornyezetkiméld eljarasok ismeretét;

- afenntarthat6 fogyasztas elvének megértését;

- azegész eleten at tarto tanulas fontossagat.
A kornyezettudat affektiv tartomanya nem nélkuldzheti:

- atermészeti és kdrnyezeti értékek megbrzésére és védelmére valo torekveést;

- afelel6s allampolgéri viszonyulast;
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- akreativitast.
A kornyezettudatossag a cselekvésben, az erkdlcsts magatartasban realizalodik;

- a kdrnyezetdovo, az él6 természet fennmaradasat a tarsadalom fenntarthatd fejlddését
eléseqitd életvitelben;

- azegyéni és a kdzos tettekért valo felelésségvallalasban;

- atermészeti és kornyezeti értékek megbrzéseben és gyarapitasaban;

- a kornyezettel kapcsolatos allampolgari kotelességek és jogok gyakorlasadban”
(Kovats-Németh, 2010).

A kornyezeti tudatossag (kornyezettudatossag) fogalma tdbbet jelent maganal a tudatnal,
mivel magaban foglalja a gyakorlati megvalésitast is. A koérnyezethez valé viszonyunk
egyrészt 0sztonds, az egyén kornyezeti érzékenységébdl kifolydlag, masrészt tanult
viselkedesi mintakbdl, ismeretektdl flgg.

Két alapvetd nézet alakult ki azzal kapcsolatban, hogy tanithato-e a kdrnyezettudatossag. Az
egyik megkozelités szerint igen, vagyis a koérnyezeti nevelést ismeretek atadasanak gondolja.
A cél, hogy a gyerekek alapos és korszer(i tudast szerezzenek, amellyel a jové felelGsen
cselekvé generacigjava valnak. Ennek a tabornak a hivei a természettudomanyokra alapozott
tudas birtoklasaban latjak a megoldast a kornyezettudatos cselekvésre (Nahalka, 2008). Havas
Péter és Varga Attila (1998) mérései enyhe, de szignifikans Osszefliggést mutattak ki a
kdrnyezeti attitdd és a kornyezeti ismeretek kozott.

A maésik megkdzelités szerint gondolkodok is fontosnak tartjak a természettudomanyi,
kornyezettudomanyi alapokat, de nem ezt tekintik dontének (Morrone et al., 2001 idézi
Major, 2012). A kornyezeti ismeretek énmagukban nem elegend6ek (Mikhazi, 2006). A
kornyezettudatos nevelés nem foghat6 fel ismeretszerzésként, hiszen a kornyezeti nevelés a
mindennapi  életvitel, magatartds, szemléletmod megvaltoztatasara is iranyul. A
kornyezettudatos magatartas az erkolcsds magatartasban realizalédik, amihez nem elegend6
csak a tudas novelése, hanem arra épitve és tdmogatva az affektiv tényezOk is
elengedhetetlenek. Az ismeretek megszerzése kétségkivil szikségesek, de nélkuldzhetetlen
az attitldok, a kornyezethez, a természethez valé pozitiv viszonyulas kialakitasa, amely
elGrevetiti az azzal valo banasmaodot is (Kovats-Németh, 2010; Lesko, 2018).

Osszegezve: A konstruktiv életvezetés feltételezi a felel6s magatartds gyakoroltatasat.
Elmélete szerint ugyanis, a tanulé a tudast nemcsak egyszerden befogadja, hanem Iétrehozza,
megkonstrualja, meglévd és kognitiv rendszerekbe rendezett ismeretei segitségével értelmezi

is az (j informaciét. Ez a konstrukcio a mar korabban elsajatitott ismeretekre, kognitiv
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struktarakra alapoz. A folyamat eredménye egy olyan tudasrendszer, amely a tanulét
adaptivabba, alkalmasabba teszi arra, hogy kornyezetével - szdmara alkalmas modon - 1épjen
kolcsonhatasba. Ennek nyoman alakulhat ki a konstruktiv életvezetés, amelynek gyakorloi
értékes tagjai a tarsadalomnak és az egyénileg is eredményesek. A kutatdsaink, a terepi
gyakorlataink, az Erd&pedagOgia projekt eredményei megerdsitik az erdei iskolaztatas

hatékonysagat, sziksegességét, kotelez6 ervényli elbirasat.
7. Osszefoglalas

A fenntarthatdsagra neveléshez nem elegendé a természettudomanyos ismeretek atadésa a
gyerekeknek, hanem komplex, minden tudomanytertleten ativel6 szemléletre van
szukségunk. A magyar torvényalkotok is felismerték ezt és ugyan valtozo prioritési fokkal, de
mind a Kdznevelesi torvény, mind a Nat egyre Ujuld valtozataiban is nyomon kévethetd ez
(az 1995-0s és a 2012-es Nat helyezi leginkabb el6térbe). Ugyancsak ezek a dokumentumok
adnak egyre nagyobb lehet6séget az iskolan kivil térténd munkaformaknak. Ezek sorabdl

kiemelkedik az erdei iskola, amely valds szintere a kdrnyezeti nevelésnek.

Az Erd6pedagogia projekt elméleti hatterének megalkotasaval és a hozzatartozO modulok
kidolgozasaval (Kovats-Németh, 2010) olyan komplex iranymutatés szlletett, amely barhol
megvalosithatd erdei kornyezetben. A harom modul (Erdé és természet, Kornyezet és
egészség, Helyidentitas-viselkedéskultira) a ravazdi Erdészeti Erdei iskolaban, a Ravazdi
Erdészet m(ikodési tertletére kertlt kidolgozasra, de az orszag, illetve a vilag barmely erd6s
részén hasznalhato a helyi adottsdgokhoz igazitva. Azonban az erdei iskola csak akkor éri el a
kell6 eredményt, ha megfeleléen képzett és elkotelezett pedagdgusok és szakemberek

kozremikodésével valésul meg a program.

Az adaptacié meg is tortént egy matrai erdei iskoldban, ahol vizsgalatokkal tudtuk igazolni,
hogy az Erd6pedagdgia projekt kornyezeti attit(id fejlesztd hatasa kiemelkedd, ami
megalapozza a kornyezettudatos magatartast (Leskod, 2018). Az attitlid fejlesztés fontos,
azonban nem elégséges a kornyezettudatossag kialakitasahoz. A  magatartas
kornyezettudatossa valasanak a harmadik Osszetevéje a banasmod, ahogy onmagunk, a
tarsaink és a természet felé fordulunk. Az erd6pedagogia célja a kérnyezettudatos eéletmodra
valé nevelés, kozvetlen tapasztalatszerzéssel. Az erdei iskolaban végzett feladatok,
megfigyelések segitik a szilkséges ismeretek megszerzését, a kornyezetkultira elsajatitasat. Itt
mintat kapnak a gyermekek arra, hogy hogyan lehet megvalGsitani az egyén harmonikus

viszonyat onmagukkal, a tarsaikkal és a természettel.
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Abstract

In the recent years a plenty colleagues and institution leaders reached out for help to us. The most
frequent problems were in connection with documentation, organization, funding and the concepts of
the open-air schooling. The question arose whether these problems are general or just specific and if
there are such areas, where our colleagues expect assistance. In order to answer these questions we
conducted a questionnaire-based survey with all of the Hungarian educational institution that are listed
in the national educational database. The questionnaire is established in order to gather new
information about the quantity of the demanded funds, the composition of the actors in open-air school
movement, the different methods of the provided services. In this study | am going to summarize my
experiences referring to the advantages of the open-air schooling educational method.

Keywords: open-air school, the forms of educational organization, survey, school, education, community
building
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Absztrakt

Az elmult években tébbnyire fogalmi, tAmogatasi, és jelent6s szervezési, dokumentalasi problémakkal
fordultak egyesiletlinkhdz segitségért. Felmerdilt, hogy vajon ezek altalanos probléméak? Vannak-e
még olyan terlletek, ahol segitséget varnak a kollégak, intézményvezet6k? Ezért egy kérdGives
felmérést végeztink a KIR adatbazisdban szerepld &Gsszes oktatasi intézmény megkeresésével. A
kérdéseket, Ugy allitottuk dssze, hogy adatokat tudjunk szolgaltatni a varhaté tdmogatasi igényrdl, az
erdei iskolazas szerepl6inek dsszetételérdl, szolgaltatdsok maodjardl, és megismerjik a jelenlegi
gondokat, azokat a terUleteket, ahol az intézmények segitséget varnak programjaik szervezéséhez,
megvalésitasahoz.

Ebben a tanulméanyban a felmérés azon tapasztalatait foglalom Gssze, melyek a mddszer el6nyeit,
szervezeési lépéseit és nehézségeit erintik.

Kulcsszavak: erdei iskola; tanulasszervezési forma; felmérés, iskola, oktatas, kozosségfejlesztés
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,,»Az iskola dolga, hogy megtanittassa vellink, hogyan kell tanulni,
hogy felkeltse a tudas iranti étvagyunkat, hogy megtanitson benniinket
a jol végzett munka Oromére és az alkotds izgalméara, hogy
megtanitson szeretni, amit csinalunk, és hogy segitsen megtalalni azt,
amit szeretuink csinalni.”

(Szent-Gyorgyi Albert)

1. Bevezeto

»-Ezek a mai fiatalok...” ,,A mai gyerekek mar nem olyanok” Az én idémben tobb tisztelete
volt a tanitonak!” ,En is igy tanultam, a mai gyerekek is meg tudjak igy tanulni!” Talan
hallottuk méar ezeket a ,,szalloigéket”. S6t ha teljesen Gszinték vagyunk magunkhoz mar

mondtuk vagy legalabb gondoltunk hasonldkat. De miért?

Mert értetlentl néz velink szembe a diak? Nem erti, miért kell ezt vagy azt megtanulni? Miért
nem szamolhat szamologéppel, amikor mér a telefonjaban is van? Miért kell tudni, mit esznek
a lemmingek? Egyaltalan kik vagy mik azok a lemmingek? Miért kell gyotrédni a
mértékvaltassal?

Vagy, épp ellenkez6leg! Artatlanul, vagy pimaszul olyat kérdez, amirdl fogalmunk sincs.

Olvasta a neten, latta a tévében, madargydir(izés kozben hallott réla. Ugyesebben banik a

szamitogeppel, mint mi valaha fogunk, pedig mi tanitottuk neki az alapokat.

A MAI ISKOLA NEM RELEVANS! Mit jelent ez? Olyan tartalmakat tanitunk, melyek nem
szikségesek, vagy nem tanitjuk meg hasznalni az elméleti ismereteinket, illetve a tegnapot
tanitjuk. A mai fiatalok tényleg nem olyanok, mint mi voltunk hajdanan. De természetesen mi
sem voltunk olyanok, mint nagyanyaink! Ez igy természetes. A mindent tudo tanit6 (,,falu
esze”) eszmenyét fel kell valtani a ,,mindent tudom, hol keresd, hogy tanuld” tanitonak. A
tisztelet csak igy maradhat fenn! Egyszéval folyamatos megujulas (innovacid) szikseges az

oktatds tertletén is.

2. Az erdei iskola sajatossagai, a benne rejlo lehetéségek

A bevezet6ben mar utaltam ra, hogy az oktatdsi rendszer megujitdsa folyamatosan
szikségszer(. A diakokkal olyan tanulasi technikékat kell megismertetniink, melyek kozul
valasztva mindenki megtalalja azt a hatékony maodszert, mely az élete soran segiti az (j
ismeretek, készségek elsajatitasaban, fejlesztésében. Am nem mindegy, milyen tanulési
tartalmakkal, kérnyezetben prébaljuk mindezt megtenni. Legfontosabb feladatunk a hitelesség
és az életre, az elméleti tudas hasznalatara felkésziteni a tanulokat. A hagyomanyostdl eltéré

tanulasi kornyezet, komplex ismeretet nydjté munkaforméak valasztasanak indokai:
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- Atanulokat kortlvevd, inger-gazdag kornyezet, az iskolatdl is tobb oldalrdl tamogatott,
szinte minden érzékszervre hatd munkaforméakat igényel.

- A szemléletmod valtassal el6térbe kertlnek azok a tanulastdmogatasok, melyek az
0nallé ismeretszerzést segitik.

- A térsadalmi elvarasok jé egylttmikod6 készséggel rendelkez6, dontésképes, onalldan
dolgozni tudé munkaer6t varnak.

- A csalad szerkezetének megvaltozasa (nagyszul6k kiszorulasa a  csalad
mindennapjaibol, szl6k munkahelyi elvarasali, stb.) tobb, illetve mas jelleg(i feladatokat
ré az iskolara, mint régebben.

-, A hagyomanyos iskola a szélsGséges fejlettségbeli kulonbségekkel nem tud mit
kezdeni. Nem a meglévd szinthez igazitja a munkat, hanem az osztalyok atlagat
figyelembe vev6 tantervi anyagot tanitja, ami a gyerekek jelentGs reszének
emészthetetlen. Ennél is nagyobb karokat okozé csGdje a tarsas viselkedés, szocialis
készségek fejlodéseben érhetd tetten. A fejlédési gorbék otéves korig 50-70
szazalekpontos atlagot érnek el, majd ellaposodnak, a fejlodés leall, s6t a készségek
tobbségének gorbéi kulonbozé mértekd visszafejlodést jeleznek.” (Nagy J., 2007)

- Az irasbeli kultarat az audio-vizudlis, digitalis kultara valtja fel.
2.1. Erdei iskola maédszer jellemzGi

A felmérés azt mutatta, hogy a fogalmak, modszerek célja, megvaldsitasi modja még a

kollégak koreben sem egyeértelmd. Tekintsuk hat at a legfontosabb jellemzoket!

2.1.1. Fogalmi, meghatérozasi kérdések

Az erdei iskola az anyaiskola székhelyét6l kiilonb6z6 helyszind, a kornyezet adottsagaira
épit6, tobbnapos tanulasszervezési forma. A terepi ismeretszerzést kozos cselekvéshez koti. A
tanitas helyszinével szorosan és szervesen ¢sszefligg a tananyag, a képességfejlesztés és a
kozosségi tevékenységekhez kotédd szocializacio.” (2001 marciusaban szervezett Erdei

Iskola Konferencia zaréulésén elfogadott hivatalos meghatarozas szerint.)

2.1.1.1. Jellemz®i réviden

Célja: a komplex cselekvés alapt megismerés, kozosségfejlesztés;
kiindulo pontja: az adott helyszin;

eredménye: hatékonyabban egyuttmikodé kozosseg, biztosabb tudas;

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 31-49 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.138 34

jellege: folyamat-orientalt;

helyszine: az iskolatol, lakéhelytl eltéré helyszin, tébbnyire bentlakasos;

célcsoport: 0sztalykdzosség;

ideje: tanitasi idében, 3 —5 nap egybefiiggben;

dokumentalasa: naploban a tanmenetnek megfelelGen;

fobb jellemzoi, lépései: felfedezés; egydttlét, ,egytttélés”, heterogén csoport, €lmény,
személyiség és kozosségfejlesztés.

2.1.1.2. Osszehasonlitas mas tanulasszervezési modokkal

A cselekvésen alapuld komplex tébbnapos tanulasformak (témahét, projekthét, tanulmanyi
kirandulas, terepgyakorlat, szaktabor) fogalmai meghatarozasat probaltam megkeresni a
szakirodalomban. (Makadi M., 2009.; Vekerdy T., 2005; Kozm(ivel6dési Fogalomtéar, 2012)

Sikerdlt is, bar nem mindenhol teljes a meghatarozas, van fogalom, médszer, aminek alig
talalni ra a leirdsara és van, amelyik ezerféle verzidban szerepel. Mindez hozzajarul ahhoz,
hogy a kollégak mast és mast értenek erdei iskolazason. J6 lenne, ha az oktatasi rendszer
dokumentumai kozott elkészilne egy fogalomtar, mely ezeknek a mdodszereknek a

meghatarozasat, legjellemzébb vonasait egységesen tartalmazza.

Felmertl a kérdés, miért fontos ez? Ha egy Uj tanulasszervezési mod bevezetését szeretnénk
az iskoldamban szorgalmazni els6 lépésként tisztazni kell annak minden aspektusat, hogy

lassuk, vallalhato-e az intézmény szamara.

A cselekvésen, komplex megismerésen alapuld tanulasformak mindegyikét hatékony, és
kihasznalandd eljarasnak, médszernek tartom, nem csak a kornyezeti nevelés tekintetében.

Fontos, hogy ezek ne mosodjanak 6ssze, mindegyik kulon élvezzen tamogatast.

Jelen irdsomban az erdei iskola vonatkozasait tervezem kiemelten kezelni, nézzik, mi szol az

erdei iskola tanulas szervezés bevezetése, folytatasa mellett:

2.2. Az erdei iskola harom legfontosabb sajatossaga:

- A tanitds hagyomanyostol eltéré formaja, mely Kkiszakitja a tanuldét a megszokott

kornyezetbdl, iskolai munkaformabol — KOzOSSEGFEILESZTES

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 31-49 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.138 35

- Mas — leginkdbb vidéki, falusi, - életmodot, kultirat, tajat, kornyezetet annak
jellegzetességeit ismerik meg a tanuldk (de varosban is tarthatunk erdei iskolat), -
HELYI ADOTTSAGOKRA EPIT

- Mboddszereire a tapasztalati tanulds, a tapasztaltak 0Onallo, kiscsoportos komplex
feldolgozasa, élménypedagdgia és jatékossag jellemzi. —HASZNOS TUDAS

Tanulmanyom késébbi fejezeteiben bemutatott kérdGives felmérés valaszai alapjan ugy érzem
fontos kiemelni még, hogy nem iskolatipushoz koététt. Azt gondolom, az egyutt tanuld diakok
kozossége minden életkorban és iskola tipusban fejleszthet6. A csapatban egyiitt dolgozas a
kooperacid képességének alakitasa, fejlesztése alapfeladata az életre vald felkészités

folyamatéban az intézményeknek.
2.3. Tévhitek az erdei iskola modszerrdl
2.3.1. Fakultativ, szabadidGs tevekenység - tabor vagy kirandulas

Nem kirandulés, tabor, szabadidds tevékenység &m az is van benne. Vannak k6zos vonasaik,
de lényeges kulénbség, hogy az erdei iskola tantervi anyagot feldolgoz6 tanulasszervezesi
forma. Ezért fontos, hogy szorgalmi idGszakban egybefligg6en tébbnapos forméaban, osztaly
szinten szervezzUk. Elengedhetetlen a pedagogusok egyuttm(ikodése a szervezés soran, hiszen

minden miveltségtertlet aktualis tananyagat tartalmazza.

2.3.2. Terepfoglalkozas, csak természetismeret

Az iskola székhelyétdl eltéré helyszind, a helyszin, a kdrnyezet adottsagaira épit ugyan, de
nem csak a természeti adottsagikra. A helyszinhez kapcsolodo komplex tartalmakat dolgoz fel

minden tantargy vonatkozasaban.

JellemzG6je a Tapasztalati tanulas — élménypedagdgia, 6nallé ismeretszerzés. Hasznosithato
gyakorlati tudast nyujt, tanultak alkalmazasat segiti természetes tanulasi helyzetek

kialakitasaval.

2.3.3. Barki vezetheti, vagy csak erdei iskola szolgaltatd programja elegend6

Az erdei iskola/évoda médszernek legfontosabb elemei a képességfejlesztés kozosségépités,
ismeretszerzés kozos cselekvéssel mely valtozatos, komplexitast interaktivitas igényld
élménypedagogiai mobdszerek alkalmazasaval valdsithatd meg. Képességet fejleszteni,

kozosséget épiteni, csak az a szakember tud, aki jol ismeri a gyerekeket, kapcsolataikat,
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maodszertanilag fel van készitve ezekre a feladatokra. Ezért jo, ha az osztalyfénok vezeti vagy

sy 7

legaldbb aktiv részese. Kitlno szintere a(z)

- munkara, 6nellatasra szoktatasnak,

- Onismeret, személyiség, osztalykdzosseg fejlesztésének,

- atanuldk mélyebb megismerésenek, rejtett értékeik, képességeik felfedezésének,

- fenntarthaté Okologikus életmdd megélésére, otthon is fenntarthatd szokésrend

kialakitasara

2.4. Milyen értékek rejlenek az erdei iskola modszerben?

Folyik az oktatasrol, koznevelésrél a vita. Feladata-e az iskolanak a nevelés? Es ha igen,

melyik a fontosabb? En azt gondolom, érzelmek, értékrend nélkiil nem sokat ér a tudas!

Az iskolaban sokat hangoztatott az értékek atadasa. JO tisztazni, milyen értékeket kivanunk

kozvetiteni, és a nevelési folyamat szempontjabdl rangsoroljuk 6ket. Néhany ilyen példa, az

erdei iskolazas soran hangsulyosan elékeriil értékek kozil az ,,Ertékek bizottsag” (1989)

oOsszeéllitasa alapjan késziilt példasorbol (Tornyosi Nagy E. 2006):

1. A bioldgiai létre vonatkozo értékek:

az élet tisztelete,
az egeszsey, az egészség meglOrzésének igenye,
egészséges életmad iranti igény,

felel6sség utodainkert.

2. Az bels6é harmoénia értékei:

Onmagunk ismerete, vallalasa,
Onuralom, kudarctdirés,

a jol végzett munka 6réomének atélése,
nyitottsag az 6romre,

Onmagunk megbecstilése,

felel6sség sajat sorsunkért,

rugalmassag, a valtozo feltételekhez valo alkalmassag.

3. tarsas kapcsolatok értékei:

kulturdlt viselkedés, kommunikécio,
alkalmazkodas tarsainkhoz,

el6itélet-mentesséq,

készség az egyuttm(ikodésre, kooperativitas,
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megbizhatdsag, becsuletesség, szavahihetGseg,
nyitottsdg masok gondolata, érzései irant,
egyuttérzés, empatia,

tolerancia,

konfliktusok vallalasa,

megbocsatani tudas,

csaléd tisztelete,

titoktartas.

4. Téarsadalmi értékek

igény a sokoldalu, folyamatos 6nképzesre,

a tévedéshez valo jog elismerése,

a szepséq, az esztétikum iranti fogékonysag,

a hasznos, értelmes munka 6réme,

kotelességtudat, szorgalom, kitartas, celtudatossag,
rendszeresseg, modszeresseg, alapossag,

a munkank eredmeénye iranti igényesség,

a ,,szlikebb haza” (t4j, tajegység) szeretete, megovasa,

nemzeti mult megismerése, nemzeti, népi hagyomanyok kulturalis kincsek
ismerete, védelme,

a nemzeti kisebbségek kultarajanak, hagyomanyainak védelme,

mas népek nemzeti érzéseinek, identitasanak tisztelete.

5. A vilagra vonatkozo értékek:

természeti kornyezet, 6koldgiai egyensuly védelme,
felel6sségvallalas a jovéeért,
europai hagyomanyok, kulturalis 6rokség ismeretére torekves,

egyuttmdkodés mas népekkel, nemzetekkel.

Nem egyszer( ezeknek az értékeknek a megértetése és elfogadtatasa a tanuldinkkal, de

egy élhetd vildgban a tébbséguk nélkulozhetetlen.

2.5. Egyéniség - Az egyeni banasmaod lehet6ségei a program soran

Az egyéni bandsmddot igényl6 tanuldk azok, akikre a torvény is elBirja, hogy jobban

odafigyeljink, tamogassuk el6re jutasukat minél valtozatosabb, hatékonyabb mddszerekkel.

Az erdei iskola tanulasszervezési forma lehetdséget kinal bizalmi légkdr kialakitasara, 6nallé
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cselekvésre, problémamegoldasra, kreativitdas kibontakoztatasara, az 0Osszes didk jobb

megismerésere, ezaltal személyre szabott motivacio tervezésére.

A feladatokat a Kkit(izott célhoz igazitjuk, de az egyéni adottsdgoknak (egyéniség,
szocializacio, életkor) megfelel6en kinalhatunk személyre szabott (tanulési tipusoknak
megfeleld), teljesithetd, vagy valaszthat6 feladatokat. Az ismeretszerzés valddi terepen folyik,
valodi szemleéltetd eszkdzokkel és a feladatok is az életben hasznalhaté tudast mutatjak be. Az
erdei iskolazds az egyik leghatékonyabb mddja az egyéniség megismerésének
figyelembevételének, fejlesztésének. Es itt mindenki egyéniség!

3. Orszagos kérdoiviink tapasztalatai

A bevezetGben mar érintettem, hogy az oktatas napjainkban még mindig tobbnyire azzal
kizd, hogy nem tud mit kezdeni az egyéniseggel, fokepp a kilonleges figyelmet igényld
didkokkal. (Itt a szaknyelvi sajatos nevelési igenyl (SNI), beilleszkedési, tanulasi és
magatartasi problemakkal kizdé (BTM), illetve tehetséges gyerekekre gondolok.)
Véleményem szerint minden gyerek tehetséges valamiben, és természetesen kuldnleges
figyelmet érdemel. Beismerem, ennek felismerése és méltd fejlesztese nem kis feladat a
lelkiismeretes pedagOgus szamara. A tantermi keretek €s a szigortan behatarolt tandrai id6
nagyon sz(kos lehetGségeket biztosit a fiatalok mélyebb megismerésére, ami pedig az egyéni

fejleszteésuk és segitésik alapja lenne. Ezért nagy a jelentGsége az erdei iskola médszernek.

Egyesuletink egyik legfébb célja ennek a modszernek a tamogatasa, a szervezés,
megvaldsitas segitése, a felmerilé nehézségekben tdmogatas nyujtasa. Ahhoz, hogy jobban
megismerhessiuk ezeket a kérdéseket, a cikk elején emlitett az ,,Erdei iskola szervezési
kérdései az oktatasi intézményekben cim( 2016-ban végzett kérdbives felmérés tanulsagait

itt foglalom Gssze.

(1. sz. melléklet) Szeretném bemutatni, hogy az erdei iskoldzas maodszerének, mint

oktatasszervezési eljarasnak milyen a megitélése, helye oktatasi rendszertinkben.

3.1.Nehany adat a kitoltokrol:

A kérdbivet az 6sszes magyarorszagi kozoktatasi intézménynek kikuldtok (KIR adatbazisa
alapjan). A kitoltési arany kozel 25%-0s volt, a megkeresett 5771 intézményb6l 1193
kiértékelhet6 kérdGiv érkezett vissza. A Kitdlté intézmények kilonb6z6 szempontu

besorolasanak szazalékos megoszlasat az alabbi dbrak mutatjak. Az intézménytipusok szerinti
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megoszlads a vélaszolo intézmények esetében kozel azonos a KSH szerinti intézményi
szazalékos mutatokkal (2. &bra), igy a valos ardnyoknak megfeleléen végezhet6k el az
oktatasi intézmények profiljinak megfelel6 0Osszehasonlitisok, értékelések. Hasonldan a
fenntartd szerinti megoszlas is kozelit a valés aranyhoz. (3. dbra) Magyarorszag oktatasi
intézményeinek teleptlés szerinti megoszlasa is szinte egybeesik a mért iskolak, évodak

szazalékos megoszlasaval. (1. abra)

Az On intézményének székhelye:

B kozség (40.4%)

B varos (36.4%)

B megyeszekhely (12.2%)
B i5varos (11%)

1. dbra Székhely szerinti megoszlas

Intézmeénytipus szerinti megoszlas 2014/15

m Ovoda m Altalanos iskola ~ m Szakiskola

B Specialis szakiskola ® Gimnazium m Szakkozépiskola

8%

1%
6%

! Oktatési adatok 2014/15 - https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1415.pdf (2019.07.15.)
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Milyen tipusu az On intézménye

B 6voda (35.6%)

M iltalanos iskola {49%)
@] gimnazium (7%)

B szakkozepiskola (4.5%)
B szakiskola (3.9%)

2. abra Intézménytipus szerinti megoszlas

Milyen fenntartisu intézmény?

B ecyhazi (7.5%)

B civil (alapitvanyi, egyesiileti, stb.)
(2.3%)

M KLIK (50.4%)

B felséoktatasi intézményi (1%)

B minisztériumi (3.8%)

] onkormanyzati (33.2%)

W kiilfsidi (0%)

M Egyeb (1.8%)

3. dbra Fenntarto szerinti megoszlas

A Kkitolt6kre vonatkoz6 adatokbdl, illetve aranyukbol az Osszes intézményhez viszonyitva
elmondhatjuk, hogy az altalanos iskolas korosztaly nevelésével foglalkozé intézmenyek érzik
leginkabb magukénak ezt a mddszert. llyen iskolakbdl érkezett az 6sszes valasz 49%-a,
szemben az altalanos iskolak csupan 34%-os aranyaval. A szakkdzépiskolai és szakiskolai
Kitolték alacsonyabb aranya (a mintaban 8%, szemben az orszagos 16%-Kkal), illetve levélben
érkezett visszajelzések azt mutatjak, hogy a szakmai kozépiskoldk zome Ugy gondolja, az 6
intézményikbe nem szervezhetd erdei iskola. A gimnaziumokbdl érkezett valaszok aranya
(7%), nagyjabol megfelel a KSH statisztika szerinti aranynak (8%). Az évodak tobbsége nem
érzi magat igazan érintve (36 % a valaszokban, szemben a 41%-0s intézményi arannyal),
foéként azért, mert a bentlakasos format nem tartjadk Osszeegyeztethetének az életkori
sajatossagokkal. Ezt tamasztja ald a valaszadok megoszlasa is az erdei iskola szervezése
tekintetében is (4. abra). Itt iskolatipusok szerinti bontasban latjuk az erdei iskolat szervezd,

illetve nem szervezd, de valaszold intézmények darabszamat.
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Az igenek szdma a valaszt kuldd altalanos iskolakban és gimnadziumokban meghaladja az
erdei iskolat nem alkalmazé intézmények szdméat. Az Ovodak, a szakkdzépiskoldk és a
szakiskolak jelent6s tobbségében viszont nem szerveznek erdei iskolat. Az ilyet nem

szervezOk ardnya az 6sszes valaszado 56 %-a volt.

Erdei iskolazok megoszlasa
intézménytipus szerint

100 igen

0 Hnem

4. &bra Erdei iskolazok / 6vodazok megoszlasa intézmeny tipus szerint

A visszaérkezett kérdGivek alapjan tehat jelentés azon vezetbk szama, akik szerint
intézményikben nem szervezhet6 ilyen program. Az emlitett okok kdzul elsé helyen all, hogy
nem tartjak a profiljukba egyeztethetének (35%-a a valaszadoknak. Ezek z6me 6vodak,
szakiskolak vezetOje.) Az életkori sajatossagokkal magyardzza a valaszolok 24 %-a a
szervezes elutasitasat (szintén leginkabb Ovodai vezetdk). Az er6forrasokat 16% nem tartja
megfelelének (szakember, anyagi forrasok). Az igény hianyaval kiszkodik (szul6k, kollégak,
fenntart6i) 11%. Az akadalymentesités hianyat jelz6 4%-os arany arra mutat, hogy integraltan
neveld, specialis tanrendd, illetve gyogypedagdgiai intézmények is viszik/vinnék erdei
iskolaba diakjaikat. Ennek a lehet6ségnek a biztositasa kiemelten fontos lenne. Sokéves
tapasztalatom, hogy ezek az intézmények szivesen és magas szinvonalon szervezik az erdei
iskolai programokat és tanuldiknak ezek a napok kulondsen nagy élmeny, sikerélmény

lehetBségét biztositjak.
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Egyéb valaszok:
Miért nem szervez erdei iskolat

4%

M életkori sajatossagok

H erdforrasok hianya
 modszer ismeretének hianya
i nem illik a profilba

i érdektelenség, igény hianya

u akadalymentesités hianya

sziildi tamogatas hianya
3% =] g ¥

5. dbra Miért nem szervez erdei iskolat az intézmeny

Az erdei iskolat/6vodat szervezék is igénylik a tamogatast, segitséget. A 6. abra a programot
szervez6 és nem szervez§ intézmények egylttes igényeit mutatja. Ez alapjan a legnagyobb
segitséget anyagi téren varjak (49 %). A program nemcsak modszertani felkésziiltséget, de
szervezési készségeket is megkivan télink. A kérddiv alapjan a magyar oktatasi intézmények
kozel negyedének (ennyi valasz érkezett) 23 %-a Orllne a szakmai segitségnek, amely
mindkett6t magaba foglalja. Ez 2/3 részt mddszertan, de tobb intézményben gondot jelent a
szallashely kivalasztasa, utazas megszervezése is. Itt jegyzem meg, hogy jo szervezéssel az

anyagi nehézségek nagy része megoldhaté. Ezt egy masik cikkben részletesen is bemutatom.
A diagramrél leolvashatd tobbi segitségnyujtasi lehet6ség: torvényi szabalyozas (9%),
adatbazisok, informaciok (8%), képzések (2%), eszkdz, felszerelés (2%), és az

egyuttmdkodések (1%) szintén enyhithetik az anyagi problémakat is.

Miben varnak az intézmények segitséget?

1% m Anyagiak, forrasok

2%

m Adatbazisok, informécié
2%

Szakmai segitség
Képzés:
| Torvényi,allami szabalyozas

Eszkoz, felszerelés,

infrastrukrtura;
| Egyittm(ikédés a

szolgaltatoval, szulGvel
1 Nincs szilksége segitségre

6. dbra Miben varnak segitséget az intézmények?
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A Kisérd levélben kértem az oktatasi intézményeket, hogy ha nem szerveznek erdei iskolét,
akkor is valaszoljadk meg a kérdéseket. Ugy vélem, - az e-mailes visszajelzések is ezt
tdmasztjak ala — sok intézmény meg sem nyitotta a levelet, mert annak targya, felad6ja az
erdei iskolara utalt, abban nem érezte magat érintettnek. Mivel az erdei iskolaz6 intézmények
vélhet6en nagyobb szézalékban nyitottak meg és toltotték ki az Crlapot, valészindsithetd,

hogy a nem erdei iskolazé intézmények valos aranya a mértnél joval nagyobb.

Mindezek tukrében lassuk, mit jelzett vissza az oktatési intezmények kdzel egynegyede, ami
az erdei iskolaval érintett iskolak/6vodak ennél jelentGsen nagyobb aranyét jelenti.

A kérdésekre adott valaszok és a felméréshez kapcsolodo tréningsorozat tapasztalatai alapjan

a kovetkezo témakorokben sziikséges a tajékoztatas, segitségnyujtas:
a) a pedagogusok fogalmi tisztanlatasa, fogalom értelmezése (7., 8., 14. kérdések)

A program kovetkez6 elemeirdl bizonyosodott be, hogy nem egyértelmd, még az erdei

iskolazok / ovodazok kozott sem:

- miben tér el a hasonlo terepi foglakozasoktol? (35% nem tudja)

- mennyire természetfiiggd? (35% csak természetismereti tartalmat gondol)
- célja? (35% terepgyakorlati tartalommal feltételezte a program céljat)

- mikor szervezzik, hany napra? (35% nem tudta, vagy nem jol tudta)

- bejaros vagy bentlakasos kell, hogy legyen? (25% nem biztos a valaszban)
- munkaformai (25% szervezeskor teljesen a szolgaltatéra bizza)

b) er6forras (anyagi, szellemi, human) (9., 15., 16., 17. kérdések)
A vélaszadok eréforras problémait a kovetkezd csoportokba soroltam:

- akoltségek anyagi fedezetének megteremtése (49%)
- a mddszertani kultara hianyossagai (23%)

- szervezési gondok (20%)

- dokumentacids nehézségek (9%)

- aszabalyozas utvesztbi (9%)

- az informéacios csatorndk hianya (8%)

- kommunikécios problémak (2%)

c) fenntartdi, allami (palyazati) tamogatas (10., 17. kérdések)

A felmérés tanulsaga szerint a szabalyozasi kérdésekben megoldandé feladatok:
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- aszabalyok betartasanak ellendrzese (52%)
- egyseges, egyértelmd szabalyozas (43%)
- pélyazatok kiirasa, ésszerUsitése; palyazok segitése, (5%)
d) szervezés (kapcsolatok, szakértelem) (11., 12., 13,, 14., 16., 17. kérdések)

A szervezéssel kapcsolatosan a kovetkezd nehézségekrél szamoltak be a vélaszold

intézmények:

- aszulok meggydzése (40%)
- megfelel6 programok kivalasztasa (25%)
- szervezést segitd kolléga hidnya (20%)

- egyeztetés a szolgaltatoval (10%)

A fentieknek megfelelGen a négy probléma csoport a nem egyértelmd fogalomértelmezés, az
eroforrasok nem megfelel6 kezelése, a fenntartdi tamogatéds hianya és a szervezéssel
kapcsolatos nehézségek. A nem egyértelmd fogalom értelmezés és az er6forrasokkal valo
rossz gazdalkodas eredmenyezheti a fenntartéi tamogatas hianyat is. Ennek hianyaban nehéz,

akar megvalosithatatlan a program szervezése.

4. Osszegzés

A kérddivben beérkez6 gondok atolvasdsa utan igyekeztem atgondolni, hogy ezek hogyan
orvosolhatok. A valaszolo intézmények kozel fele az anyagi problémak megoldasat latja
halaszthatatlannak. Termeészetesen én is jonak tartanam, ha kdzpontilag lenne egy egységes
szabalyozas, és ehhez legalabb részleges tdmogatas, de addig sem kell lemondanunk a jol
bevalt erdei iskolakrol, illetve a jo gyakorlat atvételérdl. A jo szervezés, informéacidéaramlas,
maodszerek, sajat keészitésl eszkdzok segithetnek a megoldasban. A legfontosabb azonban az

akarat, pozitiv hozzaallas.
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Rovid szakmai életrajz

Vajtané Boros Eva Klara az Erdei Iskola Egyesiilet elntke, aki emellett gyakorld
pedagogusként kozel 30 éve tanit biologiat, természetismeretet és informatikat. Fels6foku
tanulmanyait Kaposvarott a Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 Foéiskolan, majd az Egri
Eszterhdzy Karoly Tanarképz6 FGiskolan és a Pécsi Tudoméany Egyetemen végezte.
Kozoktatas vezet6i végzettséget is itt szerezett. Mesterpedagogus fokozatu nevel6, szerepel az
altalanos gyermek és ifjusagi szakértGi névjegyzékben. FG kutatasi tertlete az erdei iskola

szervezési és modszertani kérdései.
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Mellékletek:

1. sz. melléklet: Orszagos kérdGiviink tapasztalatai: Kérd6iv

1. Az On intézményének székhelye:
3 kozség
VAros

megyeszékhely

1 1 T

févaros

2. Milyen tipusti az On intézménye (t6bb valasz lehetséges)
2 6voda
P , .
altalanos iskola
3 gimnazium
= szakkdzépiskola
2 szakiskola

Milyen fenntartasa intézmény?
egyhazi
civil (alapitvanyi, egyesuleti, stb.)
KLIK
felsGoktatasi intézmeényi
minisztériumi
Onkormanyzati
kalfoldi

Egyéb

4. Az intézmény (tagintézmény) neve: (A valasz nem kotelezd!)

3.
-
-
-
-
-
-
-
-

5. Intézményében szerveznek —e erdei iskolat / erdei évodat?
[

-

igen
nem
6. Ha szerveznek erdei iskolat / erdei 6vodat, adja meg milyen rendszerességgel.
= minden évben
= kétévente
. .

haromévente
.

négyévente
-

ritkabban
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Egyéb

Hany napos az Onok altal szervezett erdei iskola / erdei iskola program?

7.
3 3 nap
=

=

=

8. Mely évfolyamok bevonaséval szervezik az erdei iskola / erdei évoda programot? (tébb valasz
lehetséges)

" els6
méasodik
harmadik
negyedik
otodik
hatodik
hetedik
nyolcadik
kilencedik
tizedik
tizenegyedik
tizenkettedik

a1 1 71 1 1 1 1 1 O 7

6voda

Hany gyereket érint egy évben az On intézményében az erdei iskolazas / erdei évodazas?
20-nal kevesebb
20 - 35f6
36 - 50 f6
51 - 65 f6
66 - 90 f6
91-120f6
121 - 250 6

9,
-
-
-
-
-
-
-
" 250 f6 felett
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I R I B =

11

. Ha nem szerveznek erdei iskola / erdei 6voda programot, valasszon az alabbi ehet6ségek kozul!
Szivesen szerveznénk erdei iskolat, ha a koltségeit legalabb 50 % -ba tAmogatnak
Szivesen szerveznénk erdei iskolat, ha a koltségeit legalabb 90 % -ba tAmogatnak
Csak akkor szerveznénk ilyen programot, ha minden kdoltséget timogatna a fenntarto.

Mas okbdl nem szerveziink erdei iskola programot. Indok:

. Altalaban hova szervezik az erdei iskolat / erdei 6vodat? Jelélje be a szallasado tipusat! (tébb

valasz lehetséges)

a1 1 7 1 1 1

12

13

erdészeti fenntartasu

nemzeti park fenntartasu

civil (alapitvanyi, egyesuleti, stb.) fenntartasa
egyhazi

allami (6nkormanyzati, egyetemi, stb.)
maganszallashely

iskola sajat épulete egy masik telepiilésen

Egyéb
. Kérjuk, adja meg a konkrét szallasaddt, ha van ilyen!

. Mely id6szakra esik az intézmény tanuldinak erdei iskolaban / erdei évodaban toltétt hete? (tébb

valasz lehetséges)

O 1 1 1 1 7 71 7 717

szeptember
oktdéber
november
december
januéar
februér
marcius
aprilis
majus

janius
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14. 1génybe vesznek-e kilsd szolgaltat6tol szakmai programot?

nem, az iskola altal dsszeéllitott programot valésitjuk meg

3 igen, a teljes programot a szolgaltato nyUijtja
= részben, a helyszinhez igazod6 szakmai programok kozul valasztunk
-

Egyéb

15. Mennyit forditanak atlagosan a kovetkez§ koltségekre napi koltséggel szamolva/f6?

(Kérem, minden koltséget, ami 6sszességében jelentkezik osszon el az erdei iskolaban toltétt éjszakak
szamaval, illetve a résztvevok szamaval!)

pl.: Utazasi koltség 2 000 Ft/f6 /5 nap = 400 Ft /f6/nap.

D5 101 2055 19017 1501 - 2001 - 2501- 3001 - 3501- 4001- £
500 Ft 2000 Ft2500 Ft3000 Ft3500 Ft4000 Ft4500 Ft

Ft Ft Ft felett
utazas B B r B |— r r - - - -
széllas, étkezés - - r N o ~ r r o
szakmai programok | [ [ [ [ [ [ [ - I_ I_
helyettesités, talora — - - - - - - - - -
dija
egyeb kiadasok (pl. — - - - - - - - - -

anyagok, eszkdzok)

16. Mi okoz gondot intézmenytknek az erdei iskolazas / erdei 6vodazas megszervezésekor? (t6bb
valasz lehetséges)

A helyettesitések, elmaradt 6rak pétlasa.

A szul6ket nehéz megnyerni.

A Kkollégak nem latjak a jelentGségét, hasznat.

A dokumentalasa okoz nehézséget (napldban, tanmenetben, pedagdgiai programban)
A fenntarté nem tdmogatja .

Az egy hét minden tantargyat fel6lel6 tananyaganak dsszeallitasa.

a1 1 71 1 T

Egyéb

17. Miben var intézménylk segitséget az erdei iskola / erdei évoda modszer Kiprdbalasahoz, vagy
folytatasahoz?

Koszonjuk a kérd6iv kitoltését!
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Forest schools in the teacher training programs of
the University of Nyiregyhaza — proposals to the research of
forest schools’ programs
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monusf@science.unideb.hu

Abstract

Forest school programs are excellent but not widespread tools in environmental education that scould
be incorporated into teacher training programs. Its usefulness in teacher training practice is presented
here at the example of the University of Nyiregyhaza. We are convinced and we show it using some
examples that forest school programs improve environmental consciousness, holistic world-view and
pedagogical competencies of students. We hope the advantages presented here contribute to the
increase of the role of forest school programs in teacher training practice. Some proposal to the further
research in relation to forest school programs is also presented.

Keywords: sustainability education; teacher training; experiental education;

Erdei iskolaztatas szerepe a Nyiregyhazi Egyetem
pedagogus képzésében — javaslatok az erdei iskolai
programok kutatasahoz

Monus Ferenc, Kiss Ferenc

Nyiregyhazi Egyetem, Kdrnyezettudomanyi Intézet, Sést6i Ut 31/B, Nyiregyhaza 4400, Hungary,
monusf@science.unideb.hu

Absztrakt

A kornyezeti nevelés egy jol hasznalhatd, de nem elég széles korlien hasznalt eszkdze az erdei iskolai
programokban vald részvétel. Az erdei iskolai programok szerepeltetése a pedagogus hallgatok
képzésében tobb tekintetben is hasznos lehetéségekkel kecsegtet. Ezen lehetGségeket vesszik sorra,
tovabba bemutatjuk, hogy a Nyiregyhazi Egyetem hogyan él ezekkel pedagégus képzéseinek
gyakorlataban. Ramutatunk, hogy a pedagégus szakok hallgat6indl hogyan jarulhatnak hozzé az erdei
iskolai foglalkozasok a kornyezettudatos szemlélet formalasahoz, illetve a hallgatok mely készségeik,
pedagogiai kompetencidik fejlesztésében lehet e foglalkozasoknak jelent6s szerepe. Reméljik, hogy az
altalunk bemutatott elénydk hozzajarulnak ahhoz, hogy az erdei iskolai programokon val6 részvétel
minden pedagdgus szak képzésében nagyobb szerepet kapjon a jov8ben. Végll néhany javaslatot
vetlink fel, amelyek jé kiindulasi alapot képezhetnek az erdei iskolai programok tovabbi kutatési
irdnyainak, kutatasi kérdéseinek tervezése soran.

Kulcsszavak: fenntarthatésagra nevelés; pedagégusképzés; élménypedagégia
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1. Bevezeto

Korunk egyik legnagyobb kihivasa egy olyan tarsadalmi berendezkedésre valé atallas,
amelyben a tarsadalmi és gazdaséagi folyamatok tervezése és megvalGsitasa soran elsédleges
szempont természeti kornyezetiink hosszu tavu fenntarthatd hasznalata (Vilagfigyeld Intézet,
2010). A természeti kornyezet megdvasanak és fenntarthatd hasznalatanak azért kell kiemelt
prioritdskent szerepelnie, mert ezek a természeti rendszerek keépezik létink alapjat, ezek
nélkdl semmilyen technikai vivmany birtokaban sem tud az emberi faj fennmaradni (Vida,
2016, 2019; Grooten & Almond, 2018).

A fenntarthat6 életvitel, illetve tarsadalmi és gazdasagi rendszerek alapja a civil, politikai és
szakmai vezet6k fenntarthatd szemlélete, melyek formalasaban jelentés szerepe van a
kozoktatas soran hatékonyan es hangsulyosan megvaldsuld fenntarthatésagra nevelésnek
(Brundtland, 1988; Vilagfigyel6 Intézet, 2017). A fenntarthatosdgra nevelésnek pedig
legfontosabb pillére a kornyezeti, tarsadalmi és kulturdlis problémak iranti érzékenyités,
illetve ezen problémakkal kapcsolatos tudas, alapmdveltség megszerzése. Szamos maodszer
hasznalatos fenntarthatosaggal kapcsolatos készsegek kialakitasara, pl. kérnyezeti problémak
| vérosi épitészet megfigyelése és elemzése, ezekkel kapcsolatos jatékok, versenyek,
projektmunkak alkalmazésa kilonb6z6 tantargyakon beldl (pl. Saly, 2014). Az iskolan kivali
tevékenysegek kozul pedig az egyik leghatékonyabb és a diakok altal is nagyon kedvelt
lehetGseg, az altalaban egy munkahetet magaban foglald, bentlakasos kérnyezeti nevelési és
érzékenyitési forma, amely Eurdpaban erdei iskola néven valt ismertté (Leskd, 2017). Az
erdei iskolai programnak helyet add, a programok lebonyolitasan kivil a bentlakasra is
alkalmas infrastruktdra rendszerint erdei, erdé kozeli vagy természet kozeli helyen talalhaté
(1. kép).

Tobb napos kornyezeti nevelési és érzékenyitési programjaban az ismeretek atadasan tdl
jelent6s szerepe van az élményszerd és a tapasztalati tanulasnak. Az erdei iskolai programot
az egyik leghatékonyabb kornyezeti nevelési formanak tekintjik, mivel a diakokat a
hagyomanyos oktatasi rendb6l és helyszinb8l is Kkiszakitva Ujszerd ismereteket,
tapasztalatokat, érzéseket ad at, a tapasztalati éilmeények mellé altalaban innovativ pedagogiai

modszertant is alkalmazva (Kdvecsesné Gési, 2009; Leskd, 2017).
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RN 4 .
CHREINL R S S

1. kép A kiemelkedd infrastrukturéaval rendelkez6 Harangodi Erdészeti Erdei Iskola a
Nyiregyhazi Egyetem egyik legfontosabb partnere az erdei iskolai nevelésben.

Foté: Kiss Ferenc

Az erdei iskolaztatas a benne rejlé nevelési lehetéségekhez képest a hazai kézoktatasban nem
eléggé kihasznalt. Az iskolaknak csak kisebb hanyada torekszik arra, hogy az erdei iskolai
programokban lehetleg minden tanuléjuk részt vegyen. Tobbek kozott anyagi /
finanszirozasi nehézségek miatt nem jellemz6, hogy egy diak életében tobbszor is eljusson
erdei iskolaba, sajnos a didkok tébbsége egyszer sem jut el (Ne-Vet et al., 2002; Elekhazy,
2009).

Tanulméanyunkban az erdei iskolaztatas néhany nehézségére, a Nyiregyhazi Egyetem
pedagogusképzésében betdltott szerepére, az erdei iskolai programok kapcsan a
pedagogusképzésben megvaldsithatd modszertani lehetdségekre, illetve az erdei iskolaztatas

kutatasahoz kapcsolédé néhany konkrét javaslatra térink Ki.
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2. Erdei iskolaztatas: lehetéségek — kotelezettségek — korlatok

Az erdei iskolai médszerek, az erdGpedagogia és egyéb szabadteri (Un. ,,outdoor”) médszerek
a kornyezeti nevelés és érzékenyités hatékony eszkozei, lehetségei (Kovatsné Németh, 1998,
2011; Kdvecsesné Gosi, 2009; Leskd, 2017). Ezen talmenden a terepi oktatas és a szabadtéri
tapasztalatok a tanulas szamos terUletére, az Osszefliggésertésre és a problémamegoldasra is
pozitiv hatdssal vannak. A természettudomanyos tudason és megértésen kivil a legtbb
tanulési és probléma-megoldasi kompetenciat fejlesztik (Dillon & Dickie, 2012), segitik a
hosszu tava memorizalast és a szocialis készségek fejlédését is (Rickinson, 2004). Az erdei
iskolai programok pedig gyakorta a kisér6é pedagogusok modszertani €s szemléletbeli

fejlédése szempontjabdl is hasznosak (Elekhazy, 2009).

A fenti lehetGségek ellenére, bar a kornyezeti és fenntarthatosagra nevelés koételezé ervénnyel
jelen kell legyen a kozoktatasban (1993. évi LXXIX. kozoktatasi torvény, 2011. évi CXC.
torvény a nemzeti kdznevelesrdl és a 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv
kiadasarol bevezetésérdl és alkalmazasarol), az ezen nevelési, oktatasi célok megvaldsitasat
kitlinGen segit6 erdei iskolai programokon valé részvétel meglehetGsen elhanyagolt
helyzetben van a magyar oktatasban (Ne-Vet et al., 2002; Elekhazy, 2009; Lesko, 2017).

Egy régebbi vizsgélat szerint (Ne-Vet et al. 2002) a hazai kozépiskolaknak csak koérulbeldl
egyharmada (28%-a) jelezte, hogy diakjait erdei iskoldba viszi. Egyéb, a kdzoktatas teljes
vagy részleges volumenét jellemz6 adatot a diakok erdei iskolai részvételével kapcsolatban
nem talaltunk, illetve mas kutatasok is az adatok nehéz elérhet&segét allapitottdk meg (pl.
Lesko, 2017). Valészin(, hogy az Erdei Iskolai Program tdmogatasi rendszerének révid
id6tartama (2003-2005, 2009), majd megszinése (Leskd, 2017) eredményeként ez az arany
azoéta sem javult jelent6sen. Az erdei iskola mozgalom tehat sajnos messze all attél az eredeti
célkitzésétdl, miszerint minden gyereknek el kell jutnia erdei iskolaba (Is. 2001-es oktatasi
terv). Ez sajnalatos, mivel az erdei iskoladban val6 tevékenység hatasara a didkok kdrnyezeti

attit(idje tartésan, mérhetéen pozitivabb lesz (Leskd, 2017).

Erdemes a magyar erdei iskolai program finanszirozasanak tekintetében ésszehasonlitasként
megemliteni Szlovakiat. -Mig hazankban ez a tanulasi forma jelenleg csak szul6i anyagi
finanszirozassal megoldott, addig Szlovakiaban, bar ott nincs a magyarorszagihoz foghat6
torténete, elméleti és gyakorlati hattere az erdei iskolanak, mégis jelentés allami timogatast
rendeltek az erdei iskolai programokhoz. igy az altalanos iskolés évek alatt kétszer is kotelezd

a didkoknak erdei iskolai programban részt venni (Lesko, 2017).
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Sajnos a kornyezeti és fenntarthatésagra nevelés terén altalanossagban elmondhato, hogy a
tdmogatasi formak és forrasok folyamatosan valtoznak. Legttbbszor a forrasok gazdai, a
palyazatok, programok Kkiir6i sem rendelkeznek hosszu tava tervekkel, amelyek lehet6vé

tennék, hogy a forrasok egymast segitve, felerésitve mikodjenek (Takéacs, 2010).

Mint emlitettik, nem talalhaté az erdei iskolai programok latogatasarél szamszerd orszagos
adat, ennek ellenére val6szinUsithet6, hogy az erdei iskolaztatas jelentés mértékben csokkent
az utébbi évtizedben (Leskd, 2017). Holott az erdei iskolai programok terén kivalo feltételek
allnak rendelkezésiinkre. Sajnos ebben is tetten érhetd a tamogatasi forrasok kiosztasanak
nem kell6 megtervezettsége, hiszen az erdei iskolak infrastruktara fejlesztésére a KEOP 3.3.0
palyazat keretében 2007-2008-ban jelent6s Osszeget forditott az orszadg. A palyazatban az
erdei iskolak infrastrukturalis fejlesztésével és a kapcsolédd képzeés és tananyagfejlesztés
tdmogatasaval az erdei-iskola szolgaltatas szinvonalanak novelése volt a cél. Ezt a lehet8séget
sok erdei iskola ki is hasznalta, az erdei iskolak nagyobb része ennek ellenére jelenleg nincs
az év nagy részében feltoltve didkokkal, joval a potencialis kapacitasa alatt mdkodik. Ezzel
kapcsolatban egyetlen atfogdébb vizsgalat adataira timaszkodhatunk. Leskd (2010) két egymas
kovetd tanévben vizsgalta 14 db Heves megyei mindsitett erdei iskola kihasznaltsagat. Az
eredmények elszomoritdak voltak. Atlagosan egy erdei iskolaban évi 5 csoport latogatott el
tobb napra, de ezeknek a nagy része is a hagyomanyos 5 nap, 4 éjszakas programhoz képest

csak rovidebb id6re (2-4 napra) vette azt igénybe.

Jelenleg kozel 200 erdei iskola m(ikoédik hazankban, melyeknek tébb mint fele egységes
kovetelményrendszer szerint mindsitett erdei iskola (kokosz.hu). Az erdei iskolak
kihasznaltsagarol, az ott folyd kornyezeti nevel6i munka mindségérdl, hatékonysagarol

viszont sajnos nagyon kevés informéacio all rendszerezetten a rendelkezéstinkre.

A jobb sorsra érdemes erdei iskolaztatas valsagara hivja fel a figyelmet az Erdei Iskola
Egyesulet &ltal 2016. majus 20 — 22. kozott Szantddon szervezett ,,A fenntarthatGsag
tanulhatd! Hogyan tovabb erdei iskola?” konferencia cime is. A rendezvény tanulsagairdl,
konklGzioirdl érdemes lenne a szervezbknek, vagy a résztvevéknek egy 6sszefoglald

tanulmanyt ko6zolnidk, melyben megosztjak a konferencia fontosabb tapasztalatait.

Osszességében elmondhat6, hogy az Erdei Iskola Program hozzavetdleg egy-masfél évtizede
szervezeti iranyito nélkdl mikodik. Fontos lenne a civil kezdeményezéseken tul egy orszagos

iranyito, szabalyozo (esetleg financialisan timogatd, mikodtet6) rendszer kiépitése.
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3. Erdei iskolaztatas szerepe és modszerei a Nyiregyhazi Egyetem
pedagogusképzésében

A természettudomanyok a természetet vizsgdljadk sajatos  modszereikkel. A
természettudomanyos ismeretszerzésnek megfeleléen a kozoktatasban is tantargyakon
keresztil mutatjuk be a tanuloknak a természet felépitését és torvényszerlségeit. Azonban a

természet nem fizikai, kémiai, geoldgiai és bioldgiai kuldn-kilon, hanem egy komplex,

Benedek Elek: Szeresd a fat

Szeresd a fat, hisz o is érez,

Szép gyongén nyulj a leveléhez,

Agat ne tord, lombjat ne tépjed,
_ - Hagyd annak, ami: épnek, szépnek —
_ Ne bantsd a fat!

2. kép Részlet az erdei iskolai gyakorlatra felkészitd szeminariumboal.
Dia: Kiss Ferenc

0sszefliggd dinamikus rendszer, amelynek belatasahoz a kulénall6 szaktantargyakon kivil a
mUiveszetek és az irodalom is hozzasegit (2. kép). Ennek az egységnek és annak az elvnek a

bemutatasara, hogy minden mindennel 6sszefligg, kivaléan alkalmas az erdei iskola.

Ma mar minden természettudomanyos tantargy oktatdsanak részét kellene, hogy képezze a
kornyezettudatossagra, a fenntarthatosagra valo nevelés. Nagyon fontos annak tudatositasa,
hogy a természettudomanyok nagyban hozzgjérultak ahhoz, hogy az ember a legnagyobb
kornyezet-atalakito tényezévé valt. Meg kell mutatnunk, hogy ha ez nem tarsul kell6
felelGsseggel, azt a kdrnyezetet tehetjuk tonkre, amely az életlinknek, a tarsadalmunknak, a

gazdasagunknak az alapja.
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A fentiek figyelembe véve a Nyiregyhazi Egyetem pedagdgusképzéseiben 1993-tél, a
Kornyezetvédelmi tanar szak induldsatdl, tudatosan egyre nagyobb hangsulyt fektetett a
leend6 tanitok és tandrok kornyezettudatos, kornyezetkdzponta szemléletformalasara (Kiss et
al., 2011; Monus & Kiss, 2019). Tovabba az egyetem kiemelt er6feszitéseket forditott arra,
hogy olyan gyakorlati képzésben részesitse a leendd pedagdgusokat, hogy azok tovabbadni is
képesek legyenek a kornyezettudatos szemléletet a kdvetkezd generaciok szdmara pedagogus
palyafutasuk soran. Az egyetem egyes pedagogus, illetve egyéb szakjainak képzése soran
megjelend, a fenntarthatésagra neveléshez kdthet6 tantargyakrol részletesen beszamolunk egy
maésik irasunkban (Ménus & Kiss, 2019). Jelen tanulméanyban kifejezetten az erdei iskolai

neveléshez kapcsolodd oktatasi munkat mutatjuk be.

A 2013-t6l indult természetismeret-kornyezettan tanar szakon ,Erdei iskolai nevelés
szakmodszertana” néven 6nallo, két kredites tantargy keretében ismerkednek meg a hallgatok
az erdei iskolak képzési programjaval, az erdei iskolaztatasban hasznalatos pedagogiai
maodszertannal. A tantargy keretében a félév sordn egy hétvégét egy bentlakasos erdei
iskolaban is eltdltenek a hallgatok. A tanitdo alapszakos hallgatok a ,,Kornyezeti és
fenntarthatGsagi nevelés” modul ,,Kornyezeti nevelés 1.” tantargy keretein beldl, illetve az
osztatlan bioldgiatanar (egészségtan), valamint a kémia szakos hallgaték a ,,Komplex
tantargypedagogia” targy keretein beltl szintén eljutnak az egy hétvégét feldleld, bentlakasos

erdei iskolai programra.

Ennek keretében arra toreksziink, hogy hallgatoinkat kivigyik a termeszetbe, ahol tudatosan
foglalkozunk a kdrnyezeti nevelés gyakorlati, terepi megvalositasaval. Ezen a tertleten nem
tudunk elegendd ismeretet adni a tanteremben, hiszen egyetlen erdei iskolai gyakorlat
tapasztalata tobbet nyUjthat sok-sok tandra szemléltetGanyaganal. Csak az egyetemi 6rakon,
csak tankonyvekbdl és egyéb audiovizualis eszkozok alkalmazéasaval nem lehet
maradéktalanul megval6sitani a fenntarthatosagra nevelést (Hill, 2015; Backman et al., 2019).
Az élményszerd tanuldshoz sziikség van a természetben szerzett kdzvetlen tapasztalatokra is.
Pedagogus képzéseinkben ennek egyik legfontosabb formaja az erdei iskola gyakorlat,

melynek két napos programjat évek Ota az alabbiak szerint szervezzik:

1. nap:
- Az erdei iskola és hazirendjének megismerése
- Interaktiv elGadas (gyakorlati példakkal az interaktiv tudasatadasra, projektmaodszerre,

érzelmi nevelésre, hasznos maodszerekre a fenntarthatosagra nevelés terén)
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- Etkezések soran fenntarthatd életmddra nevelés 6 kérdéseire fokuszalt kotetlen
(oktatd facilitalt) beszélgetes, elsGsorban az egészséges és kornyezettudatos
taplalkozashoz, illetve életvitelhez kapcsolédoan

- Szabad program, a kornyék természeti kornyezetének megismerése

2. nap:

- Az erdei iskola tertletén é16 haziallatok ellatasa

- ElGadas: az erdei iskolak mukodésérdl, mindsitésérdl, az erdei iskolai pedagdgiai
munka soran alkalmazott médszerekr6l

- Terepi program: interaktiv médszerek és motivacio a szabadtéri (terepi, outdoor)
pedagdgia soran, tandsvény bejarasa, alapvetd fajismeret és okoldgiai ismeretek az
adott természeti kdrnyezethez, biotéphoz alkalmazva (3. kép.)

- egyeni / vagy kiscsoportos munkaban: sajat erdei iskolai program megtervezése

3

P

. TR
3. kép Jatékos gyakorlatok elsajétitasa a szabadban, amelyet gyakorl6 tanarként a
gyerekeknek is atadhatnak.

i
W T

Fotd: Kiss Ferenc
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Az erdei iskolai részvétel lehetdvé teszi a hallgatok szdmara, hogy azok is benyomasokat
szerezzenek az erdei iskolai 1égkorrdl, az ott foly6 gyakorlati munkardl, akiknek sajat tanuloi
multjuk soran nem volt erre lehet6sége. Nem mindegy, hogy a végzett pedagdgusok csak
halloméasbdl ismernek valamit, vagy sajat tapasztalatuk is van méar palyakezdéként az egyes
nevelési célok (a fenntarthatdsagra es kornyezettudatossagra nevelés a NAT kiemelt
fejlesztési tertletei, nevelési céljai kozé tartozik) elérésében hasznosnak bizonyult pedagégiai
maodszerekrdl, tanulasi formakroél. Blszke ra egyetemink, hogy a tagabb kornyék egyik erdei
iskolajat (Csiperke Erdei Iskola és Tabor, Marokpapi) az egyetemen végzett hallgatok
alapitottdk és madkodtetik 2000 6ta a mai napig, 2005-t6l az Oktatdsi Minisztérium altal

s

,,Mindsitett Erdei Iskola” cimmel elismert erdei iskolaként.

A hallgatok az erdei iskolaban a hagyomanyos maddszerektdl elszakadva éppen azokkal a
pedagdgiai médszerekkel tanulnak maguk is, amelyekkel leghatékonyabban lehet hatni a
motivaciora, az érzelmi viszonyulasra (4. kép). Olyan modszereket lathatnak és tanulhatnak,
amelyek elsajatitasara az egyetem falai kdzott kevesebb alkalom nyilik. Egy olyan kdzegben
lehetnek, ahol az egész intézmény a kornyezet iranti érzékenyseg és tudatossag fejlesztésére
lett felépitve. Igy ha rovid id6re is, de megtapasztaljak a fenntarthatésagra nevelés egész
intézményes szemléletét (Henderson & Tilbury, 2004; Néder et al., 2014; Kodnczey et al.,
2016), maguk is formalodnak, er6t és motivaciot kapnak a fenntarthatobb szemléletmaddra és
életvitelre valo attéréshez. Hiszen csak a hiteles aton jard kornyezeti nevel6k lehetnek

hatékonyak a tovabbi generaciok szemléletformalasaban is.

4. kép ,,Kdszondm gyakorlat™, melyben kifejezhetik érzelmeiket egy masik élélény irant,
megkdszonhetik neki, hogy 1étével hozzéjarul életikhoz.

Foté: Kiss Ferenc
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4. Javaslatok az erdei iskolai programok kutatasaihoz

E fejezetben néhany olyan Gtletet, kutatasi iranyt szeretnénk felvetni, amelyek véleményiink
szerint segithetik a magyar erdei iskolai programok mélyebb megismerését, illetve a
programok sordn alkalmazott pedagégiai modszerek fejlesztését, az erdei iskolakban

megvaldsul6 pedagogiai munka szakmai szinvonalat, hatékonysagat.

Mindenképp szikség lenne olyan feltaro vizsgalatra, amely vagy a tanulok (altalanos és/vagy
kozépiskolas) vagy az iskolak oldalardl reprezentativ médon becstlné az erdei iskolai
programokban valO orszagos részvétel aranyat. Jelenleg errdl tudomasunk szerint nincs
elegendd informacié. Ez a vizsgalat természetesen megvaldsulhat mas vizsgalati célokat
kiegészitve is, vagy megvalosithatd az erdei iskolak jelentési kotelezettségének bevezetésével
is. Erdekes kérdésekként meriilhet fel e vizsgalat kapcsan, hogy kik reprezentéltak az erdei
iskolékat latogato didkok kozoétt. Mely iskoldk, az orszag mely terlletei, mely teleptlései és
miért? Vannak-e olyan osztalyok, ahol csak az osztaly egy része megy el (engedheti meg
maganak) ilyen tébb napos programokra? Egy hetes erdei iskolai program koltségvonzatai
atlagosan mekkora tobbletkoltséget jelentenek egy néhany napos osztalykirandulashoz
képest? Mekkora tdmogatassal lehetne megval6sitani, hogy a kdzoktatasban toltott idé alatt
két osztalykirandulas helyett, két erdei iskolai program valdsuljon meg?

Az 6tnapos erdei iskolai programok kompetencia-fejlesztd, illetve kornyezeti attit(id-fejleszté
hatasa jelen rendszerben, ahol ez nem kételez6, kénnyen mérhetd, 6sszehasonlithat6 az erdei
iskolai programban részt nem vevé diakok fejlédésével (Lesko, 2017). Ugyanez egy kotelezé
rendszerben mér nem tehet6 meg, példaul az iskolai kdzosségi szolgalat hatdsa jelen
rendszerben mar nem mérheté objektiven még egyéni utdnkovetéses vizsgalatban sem
(Markos, 2019). Ezt az oktatas-kutatasnak ki kell hasznalnia. Olyan vizsgalati kereteket kell
megteremteni, vagy megtalélni, ahol az erdei iskolai programok, az erdépedagdgia, a néhany
napos természeti programok (pl. 1-2 napos természetbeli osztalykirdndulasok vagy
tandsvények szakvezetéssel torténé latogatasa, oktatokdzpontok latogatasa, vagy a
nemrégiben létesllt természettudomanyos élménykozpontok latogatdsa) egymassal
Osszehasonlitva vizsgalhatéak. Az erdei iskolai programoknal (és minden iskolan kivili
nevelési programnal) a hosszU tavon beépllt tudas és attit(idfejlédés szempontjabdl
kiemelked6en fontos, hogy az iskolan kivali program mennyire volt eldkészitve, illetve a
szerzett tapasztalatok hogyan lettek késdbb feldolgozva az iskolai tanérakon, foglalkozasokon

(Johnson & Manoli, 2008; Markos, 2019). Fontos el6relépés lenne a hazai erdei iskolak
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kornyezeti nevelési hatékonysaganak tekintetében, ha ezt figyelembe véve, a pedagdgusok
kiemelt figyelmet szentelnének az erdei iskolai programok soran szerzett tudas és
tapasztalatok kés6bbi feldolgozasara, és az ezekkel val6 tovabbi pedagogiai munkara az erdei
iskolai programmal ¢sszhangban. A tovabbi pedagdgiai munka meglétének vagy hianyanak a
hatasat is lehetne kutatni. Ennek kapcsan pedig szintén fontos kérdés a kisérd (vagy egyéb)
pedagogusok bevonasa az erdei iskolai programokba, vagy a vazolt lehet6ségeket alkalmazé

pedagogusok aranyanak a felmérése.

Az erdei iskolak hatasainak mérésekor, elemzésekor, illetve az erdei iskolai programok
értékelésekor érdemes lenne figyelembe venni az erdei iskolak fenntartéinak sokszin(iségét is.
Az erdészeti, a mindsitett civil, esetleg a mindsitetlen erdei iskolak programjai kozotti
eltérésekrél, ezek esetleges eltér6é kornyezeti attitid-formalod hatésairdl elhanyagolhato

ismereteink vannak.

A fenti kornyezeti attit(id vizsgalatok szempontjabdl fontos a standardizalt kdrnyezeti attit(id-
skalak hasznalata. Hazankban 18 éven aluli korosztaly vizsgalata esetén legelterjedtebb a
CHEAKS skala modositott valtozata (pl. Leskd, 2017), vagy a CHEAKS és a NEP skéla
kombinélt valtozata (pl. Konya, 2016), de gyakoriak az egyéni fejlesztési skalak is (pl.
Monus, 2019). Az alkalmazhat6 skéalakrol kiterjedt nemzetkdzi irodalom és hozza kapcsolodd
arnyalt diskurzus létezik (pl. Johnson & Manoli, 2008; Larson et al., 2011; Markle, 2013;
Bernstein & Szuster, 2018). Erdemes a kutatds megkezdése el6tt ezen skalak elényeirél és
korlatairol tajéekozodni. Az attit(id vizsgalatok szempontjabdl fontos meg megjegyezni, hogy
altalaban a fokuszalt vizsgalatok hatdsa mutathato ki (Dillon, 2014).

Erdemes megfontolni a minGsitési rendszer korszerGsitését is, hiszen a fenntarthatdsagra
nevelésnek szamos tertletén lehet hatékony a szemléletformalds, adhatéak at korszerl
informéaciok. Ezeket figyelembe véve az erdei iskolak Uj koncepcioval szerepeltethetéek a
kozoktatast tamogatd szolgaltatok kozott. A hatékony fenntarthatésagra nevelés egyre
fontosabb, és tovabb nem halogathatd nevelési terlilete a kozoktatasnak. Fogalomkore
azonban rendkivili médon differencidlodott az elmult évtizedekben. Ennek kapcsan
beemelhetdek lennének az erdei iskolai programokba a szorosan értelmezett kornyezeti
nevelésen tdl, a fenntarthatésdghoz kapcsolédd tarsadalmi, szocialis, kulturalis hatasokat
érintd pedagoOgiai elemek, a fenntarthatdsag szemléletének reform és radikalis
megkozelitéseihez tartozd tudaselemek, nevelési maodszerek is (Malovics et al., 2016).
Ezekhez kapcsolodd nevelési célok megjelenése és értékelése idGszer(i az erdei iskolak

mindsitési kritériumrendszerében.
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Abstract

Nowadays, the importance of programs that offer opportunity to children to connect with nature is
becoming more and more appreciated. One of these programs is the so-called 'forest kindergarten'
which is now available for more and more teachers and parents. In our study we would like to
introduce the three-day program of the 'Tihany Lavender Forest Kindergarten' and its influence on
children. First, we analyse the three-day program from the aspects of children activities and skill
development. Afterwards, we examine the long-term experience and knowledge gained by children
during program. Finally, we compare the attitude and knowledge of children participating and children
not participating in the program. As methods, we used a worksheet with the children, interview with a
kindergarten teacher who accompanied children to the forest kindergarten, and questionnaire with the
parents of children participating in the program. Our results show that the forest kindergarten program

can create long-term change and development in children's attitudes, interests and knowledge.

Keywords: forest kindergarten; sustainability education
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Absztrakt

Napjainkban egyre inkabb felértékel6dik azon programoknak a jelent6sége, melyek
lehetBséget kindlnak a gyermekek szamara a termeészettel valé személyes kapcsolodasra.
Ennek egyik, egyre szélesebb korben elérhetévé vald, formaja az erdei Ovoda.
Tanulméanyunkban a Tihanyi Levendula Erdei Ovoda harom napos programjat, és annak
gyermekekre gyakorolt hatasat szeretnénk bemutatni. Elséként elemezzik a harom napos
program tevékenységeit, képességfejlesztési céljait. Ezt kdvetben egy, a gyermekek szamara
Osszeallitott feladatlap, egy 6évodapedagdgussal készitett interju, valamint a programon
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résztvevé gyermekek szilei szdméara készitett kérdbiv segitségével megvizsgaljuk, hogy
hosszutdvon mennyire maradanddak a gyermekek altal szerzett élmenyek és ismeretek,
valamint azt, hogy attitdben és tudasban tapasztalhato-e kilénbség a programban részt veve,
és abban nem résztvevo gyermekek kozott. Vizsgalataink egybehangz6 eredménye, hogy az
erdei 6voda gazdag, komplex tapasztalatszerzesi lehet6sége maradandd pozitiv élményt és
emléket ad, és tartds valtozast hoz létre a gyermekek attit(idjében, tudasaban és
érdekl6desében.

Kulcsszavak: erdei 6voda; fenntarthatGsagra nevelés

1. Bevezetd

Az ember és a természet kapcsolata az id6k soran nagyon megvaltozott (Kohak, 1998;
Monus, 2019; Varga, 2004; Vida, 2012). Ez egy sok 6sszetevobdl allo, komplex folyamat
eredménye, melynek okait jelen tanulmanyban nem célunk fejtegetni. Kiemeljuk azonban
egyik komoly vetiletét, miszerint a gyermekek egyre kevesebb id6t toltenek a természetben.

Ahhoz, hogy a gyermekekben kialakulhasson a természet tisztelete, szeretete, engedniink kell
Oket, hogy id6t toltsenek benne, tehat kapcsolatot alakitsanak ki a természettel (Bruce, 2012;
Knight, 2013). Csak igy érhetjuk el, hogy feln6tt korukban védjék, kialljanak érte, a sajat
egyeéni pillanatnyi érdekeiket hattérbe szoritva felel6s dontéshozova valjanak. A gyermekek
szamara 3-6 éves korban a sok érzékszervi megtapasztalas nélkilozhetetlen az idegrendszer
szép lassu, természetes tUtemd, egészséges fejl6déséhez (Huther és Renz-Polster, 2017; Pécsi,
2018a). Piaget tanulaselmélete szerint ez a szemléletes gondolkodas id6szaka, hiszen erdsen
kotddik a lathatd, megerinthetd, targyi vilaghoz (Mérei és V. Binét, 1972; Piaget és Inhelder,
2004). A termeészetet tekinthetjik gyermekre szabott tanulGterepnek, ahol remekil képesek
igazgatni magukat, és lehet6ségik van valodi térben, valédi felfedezésekkel, valodi jatékok
soran fejlédni. A gyermeklépték(i ingerek kozott alapkompetenciaik egészséges Utemben
fejlédhetnek, melyeket sajat tapasztalati uton fejlesztenek ki magukban. A gyermek a
természetben két nagyon fontos alapszikségletéet (Huther és Renz-Polster, 2017) is megélheti,
az elmények és tapasztalatok révén kialakuld koétédést és az énhatékonysagot (pl. én talaltam,
én épitettem, stb.). Lathatjuk tehat a természettel valdé kapcsolodas fontossagat, melynek
hianya negativ kovetkezményekkel jar. Ha kevesebbet tart6zkodnak a természetben, kevesebb
pozitiv inger, élmény éri 6ket, kevesebb atélésben van részik, igy a természetben Iét igénye,
vagya is (F(izné, 2011) — mely eredendden génjeinkbe irva jelen van — csorbat szenved. A
gyermekek nagy része mar idegenkedik, netalan bizonyos dolgoktél fél, ha szabadban torténé
elfoglaltsagra adodik lehetésége (Pécsi, 2018a,b). A kevesebb személyes, gyermekre szabott

inger (Huather és Renz-Polster, 2017) és tapasztalat kodvetkezményei kés6bb a kognitiv
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funkciokban is éreztetik hatasukat. Ebben a tendencidzus folyamatban még inkabb
felértékel6dik azon programoknak a jelentdsége, melyek a gyermeknek lehet6séget kinalnak a
termeszettel vald személyes kapcsolddasra, és a természetrél a természetben szerezhetnek
tapasztalatokat. Oriasi jelentGsége van egyrészt a spontan jatéknak, ahol a gyermekek maguk
szervezik sajat tanuldsukat (Huther és Renz-Polster, 2017). Emellett a szervezett, iranyitott
természetben toltott id6 is nagyon fontos. Utobbiak kozé tartozik az erdei iskola, illetve a
korabbi életévekben az erdei 6voda, melyek programja mara hianypétlo funkciot tolt be.

2. Celok, hipotézisek

- A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda harom napos erdei 6vodai programjanak végig
jarésa, es elemzése.

- Az erdei 6voda szakvezet6jével interju készitése, melyben a program kialakitasarol, az
arra valo igényrdl, valamint a latogatok korerdl tajékozédunk.

- Hat honappal az erdei Ovodai program lezajlasat kovezGen egy feladatlap, egy
szUlbéknek szant kérdGiv, és egy, az erdei Ovodaba a gyermekeket Kisér6
Ovodapedagogussal készitett interju segitségéevel megvizsgaljuk, mennyire tartésak a
résztvevd gyermekek élményei, emlékei, tuddsa és attit(idje, illetve van-e a
gyerekeknek az elményeiken keresztll hatasuk tarsas koérnyezetikre. Az eredményeket

a programon nem résztvevd gyermekekével hasonlitjuk 6ssze.

Hipotézisunk szerint, a sok kozvetlen inger, személyes tapasztalat és atélés kovetkeztében a
fent felsoroltak tartésak lesznek, és a programon résztvevd gyermekek termeészet iranti
érdekl6désében, attit(idjében és tudasdban egyarant pozitiv elmozdulasra szamitunk a

programbol kimarado tarsaikhoz viszonyitva.

3. Elméleti hattér
3.1. Az erdei 6voda sajatsagai

Az erdei 6voda a nevelési intézmény székhelyétdl (anyadvodatol) kalonbézd helyszinen,
tudatos szakmai tervezéssel megval6sulé tanuldsszervezési forma, mely a szakmai anyaganak
kidolgozdsa és megvalGsitasa soran nagymértékben tamaszkodik a helyi kornyezet
adottsagaira és veszi figyelembe a fenntarthatésagra nevelés elveit (UNESCO, 2017).
Elménypedagdgiai mddszereket alkalmazva b&séges lehetBséget biztosit az ©nallo

tapasztalatszerzésre, ezaltal segiti a gyermeket, hogy nyitottabba, figyelmesebbé valhasson
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kornyezetére, formalddhasson koérnyezettudatos magatartasa. Igazodik a gyermek életkori
sajatossagaihoz, és figyelembe veszi a nevelés és tanulas folyamatjellegét. A komplex
tapasztalatszerzés lehetGségével pedig a nevelési teriletek kolcsonhatasanak természetes Gtjat
nyitja meg (Erdei Ovodai MinGsités, 2013; Bihariné és Kanczler, 2019).

Fontos, hogy pozitiv impulzusok érjék Oket, igy fogjak rendszeresen generalni (sajat)
kivancsisagukat, valamint ez alapozza meg a természethez vald attitidjiuket, a helyes
viselkedést, a természet szeretetére nevelést, tehat lehetéségik nyilik a bioldgiai sokféleség
megfigyelésére. Ezek a tertletek altaldban erddk, rétek, vizes teruletek, de a legfontosabb,
hogy biztonsagos Ovezet legyen, lehet6leg valtozatos él6vilaggal.

A komplex tevékenységek és jatékok fejlesztik a gyermek szocidlis, érzelmi, anyanyelvi és
testi képességeit, tehat a nevelési terlletek integraciéjat magas szinvonalon van lehetGseg
megvaldsitani. A kornyezeti nevelés soran kilondsen kiemelendd az érzelmi nevelés, hiszen

ez az egyik sajatos terilete.

A fejlesztési feladatok elGsegitik a személyisegik kibontakozasat kulondsen a szenzitiv
jatékok, mely mindig erzékszervekre koncentralddik pl.: hallas, latas, stb. minél tobbfele
érzékszervvel tud tapasztalatot gydijteni, annal meghatarozobb lesz az élmény. A kdzosen atélt
élményeknek pedig kozosségformalo erejik van, hiszen a gyermekek tudjak, hogy egyuitt
élték meg ezeket a kalandokat. Fontos, hogy jatékra épul, jatékba integralt tanulds maodjat
alkalmazzuk, valamint hatékonyabb lehet a kevesebb tébb elve, a gyermekekkel inkabb
kevesebb anyagot sajatitsunk el, de azt alaposabban, véaltozatos mddon, mint tdbbet,

felszinesen érintve (Bihariné és Kanczler, 2019).

Az erdei Ovoda élményekre alapozza ismeretterjeszté modszerét, melyet egyrészt a
gyermekek életkorabdl fakadd termeészetes érdeklédes, kivancsisag alapoz meg, masreszt
pedig a szabad vagy iranyitott jaték soran atadott ismeret, melyet észrevétlentl sajatitanak el a
gyermekek. A gyermek a jaték soran kulénbdzé probléméakba Gtkdzhet, melyeket megtanul
magatol megoldani, kezelni 6ket. Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (2012) szerint

a gyermekeknek a jatékhoz megfelel6 helyre, 1égkorre, id6re és élményre van sziksége.

Lathat6 tehat, hogy az erdei Gvodanak Oriasi szerepe €s pozitiv hatasa lehet a gyermekek
természethez kapcsolodasanak biztositasa terén. Meg kell emlitentiink az elsdsorban
szervezeési kérdésekkel kapcsolatos nehézségeket is. Kevés a szakember, komolyabb
felkészllést igényel, a gyermekek biztonsaganak biztositasahoz nyilt terepen komolyabb

odafigyelésre van szikség, kils6és pedagogus kevésbé ismeri a gyermekek sajatossagait, igy
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az egyéni banasmad, a differenciélas is nehezebben valdsul meg. Gondot okozhat tovabba az

anyagi fedezet biztositésa, illetve az 6voda és az erdei dvoda kdzdtti logisztika.

3.2. Tihany legfontosabb természeti értékei

Magyarorszag elsd tajvédelmi korzete kivald helyszint ad a terepi programokhoz. A félsziget
kicsi (kb. 15 km?), azonban igen valtozatos, paratlan gazdagsagu é16 és élettelen természeti,
valamint  Kkultartorténeti  értékekben. A foldtorténeti  eseményeknek, pl. vulkéni
tevékenységnek koszonhetben geoldgiai értékekben, képzddményekben kildnleges terllet
(krétertavak, pl. a Bels6-t6, hévforras-kupok, forrasbarlang, stb.). A foldtani valtozatossagnak
koszonhet6en a félsziget €lGhelyei, életkdzosségei, igy az élévilaga is igen valtozatosak.
Megtalalhatéak a vizi, vizparti el6helyek, mocsaras tovidék, cseres-tolgyes erdd,
cserszémorcés karsztbokorerdd és szaraz sziklagyepek egyarant (Bede, 2015; Futo, 2002).
Kis terUleten tett, rovid sétaval is sok élmény, tapasztalat eés informéacié gydjthet6 az élo és
élettelen természetrél, természeti kolcsonhatasokrol. Igy az tokéletesen alkalmas az Gvodas
korG gyermek szémara'. A Bels6-t6 partjan tett séta soran a vizes él6helyek élévilagaval
ismerkedhetnek meg a gyerekek, peldaul a nadas jellegzetességeivel, a vizek, vizpartok
gerinctelen és gerinces faunajaval, a Balatonhoz koét6d6 madarakkal és életmodjukkal. A
partmenti gyepen haladva, annak jellegzetes novényeivel (pl. kéka), allataival (Urge,
szUrkemarha, stb.), mig a Bels6 — td déli részén eltertil6 erd6ben az itt jellegzetes fas

tarsulassal talalkozhatnak.

4. Kutatas
4.1. A kutatasban résztvevd Tindérkert Ovoda

A Balatonfuredi Tundérkert Ovoda f6 feladatanak tekinti a kornyezettel val6 tudatos
egyuttélésre, a kornyezetbarat életvitelre nevelést. 2013-ban nyerte el a z6ld évoda cimet.
Nagy udvarral rendelkezik, sok faval, odaval, természetes anyagu jatékkal, mely rengeteg
lehetBséget nyujt a gyermekeknek a kdrnyezeti tapasztalatszerzésre. Az Gvoda kuldetésének
tekinti, hogy példamutatassal a fenntarthatdsadg pedagogiai elvei szerint cselekedjen. Példaul
figyelmet forditanak a jeles kornyezetvédelmi napok megilnneplésére, a szelektiv
hulladékgydjtésre, a természetsarok és O&vodakert folyamatos gondozasara, a téli

madaretetésre, madaritatok létesitésére, madaroduk kihelyezésére, komposztkészitésre, stb.

! http://mww.bfnp.hu/hu/erdei-ovoda-tihanyban
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Fontos az intézmény szamara a szUl6kkel vald szoros egytttm(ikodés, kapcsolattartas
kulonfele formakon keresztul pl.: nyilt nap, jatszédélutan, Unnepek, kirdnduldsok. valamint
hagyomany6rz6 programokon egyarant pl.: toknap. Mindezeken felul a pedagdgusok
odafigyelnek a modszertani alapelvekre és el6térbe helyezik a jatékot, és elsésorban azt
hasznaljak a kornyezeti nevelés megvaldsitasa sordn. Az intézmény gyermekei és
pedagogusai 2014 Ota vesznek részt erdei Gvodai programokon. A program mar akkor is
hatalmas sikernek ¢rvendett, igy az elsd reszvétel utan &llando egyulttm(ikodést épitett ki
egymas kozott a két intézmény, és azéta is remek kapcsolatot apolnak.

4.2. Tihanyi Levendula Erdei Ovoda

A Tihanyi Levendula Erdei Iskola 2002 o6ta fogad diakcsoportokat erdei iskola programra. A
muakodtetés a Balaton-felvidéki Nemzeti Park Igazgatosaghoz (BfNPI) tartozik. Az
Igazgatosag tobb mint 10 éve biztosit szakmai segitseget 6vodai csoportoknak is a Tihanyi-
félszigeten erdei Gvodai programjuk megvaldsitasahoz. A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda
kozpontja a Belso-td partjan fekvd Levendula haz (1. abra). Itt interaktiv kiallitas segiti a
tajékozodast és ismerkedést a Tihanyi-felsziget foldtorténeti és kultartorténeti maltjaval,

gazdag es kiemelkedd természeti értékeivel.

LA

A ot

I

1. &bra A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda kézpontjanak,
a Levendula Haznak az elhelyezkedése (a), (forras: google maps, modositotta Gervan Kinga)
és bejarata (b) (Készitd: Gervan Kinga)

4.2.1. Tihanyi Levendula Erdei Ovoda programja
A harom napos erdei 6vodai program fébb allomashelyei a Levendula Haz és udvara, mint

taborhely, a Bels6-t6 partja és a tihanyi Balatonpart®® A Levendula Haz egész évben érdekes

és évszaknak megfeleld aktualis programokkal vérja a kivancsiskodokat. A Levendula Haz

2 https://www.bfnp.hu/hu/levendula-haz-latogatokozpont-tihany
® http://www.kokosz.hu/index.php?option=com_content&task=view&id=688
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udvaran nagymeéret(i szabad terUlet all a gyermekek rendelkezésére mely lehetGséget biztosit
szamukra spontén felfedezések megtételére. Emellett megtalalhatd a nadbol készilt labirintus,
Kilato, madar-les, facsénak valamint egy kis kor hid, ami a nadasba visz be, ahol a latogatok
kulbnb6z6 madarakat ismerhetnek meg tablak segitségével.

A Héz programkinalata kozoétt szerepel rendszeres kiallitas, mely Tihany torténetének
megismeréset segiti. A tobb méter magas vulkan ,,makettje” példaul az egykori vulkanokat
szimbolizalja (2. dbra). Rendelkezik vetit6teremmel, ahol a gyermekek és feln6ttek szamara
izgalmas oktato jelleg(i kisfilmekkel készilnek. A barkacsteremben szdmos kreativ kézm(ives
programra is lehet6ség nyilik mind az elGre egyeztetett id6pontra érkezd csoportoknak, mint

példaul az erdei 6voda résztvevéinek, mind az arra jaré érdekl6da turistak, latogatdk szamara.

2. dbra A Levendula Hazban talalhato ,,vulkan” bejarata (Készitd: Gervan Kinga)

Az erdei 6voda masik két allomashelye, Belsd-td és a Tihanyi Hajokikot6- Balatonpart (3.
abra) szintén szamtalan lehet6séget nyudjt a gyermekeknek a természetben vald
tapasztalatszerzésre, megfigyelésekre. A part mentén, a vizben elhelyezked6 koveket
kiemelve kdzvetlen megfigyeléseket végezhettek a gyerekek, szabad szemmel, illetve nagyit6
segitségével is megfigyelhették, megérinthették a ké feltletén é16 algakat, kagyldkat. Szamos
madarfaj megismerésére, 6sszehasonlitasara, illetve életmddjuk megfigyelésére is lehet6ség

nyilt (pl. nagy kécsag, butykds hattyd, t6kés réce, ezustsirdly). A felkészilt, gyakorlott
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pedagogusok praktikusan kihasznalhatjdk a hely nyujtotta lehetGségeket, értékeket. A
részletes programkinalat az erdei 6voda honlapjan (http://www.bfnp.hu/hu/erdei-ovoda-
tihanyban) talalhato.

3. dbra A Balaton él6vilaganak megfigyelése a Tihanyi Balatonparton

(Készit6: Gervan Kinga)

4.2.2. A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda programjanak modszertani elemzése

A haromnapos program modszertani elemzését az 1. tablazatban foglaltuk Ossze. A
programbol kiemeltiink tevékenységeket, melyeket az alapjan elemeztiink, hogy a konkrét
tevékenysegnek mi a formaja (pl. jatek, mese, vers, stb.), mi a kornyezeti tartalma, milyen
képességeket lehet vele fejleszteni, milyen f6 nevelési célok valosithatok meg, milyen
maodszereket, eszkzoket és munkaformat alkalmaztak, valamint ahol sziikséges és lehetséges

volt, ott hogyan zajlott a differencialas.
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1. tablazat Az erdei 6vodai programon alkalmazott tevékenységek, modszerek, célok.

Nevelési feladatok,

Differencialasi

Tevékenység | A tevékenység tartalma, mddszerek, ] oo . lehet6ségek
. o képességfejlesztési ) L .
tipusa eszkézok, munkaforma o életkori és egyéni

lehetéségek ) ) )

fejlettseg szerint

Tevékenység: Kecskekdrom regéjének | gondolkodas,  figyelem, | A kisebb
elmesélése, bemutatasa érdekl8dés, koncentracio, | gyermekeknek,
Kérnyezeti tartalom: kagylok, viz felidézés, emlékez6 | valamint aki
Mddszerek:  gyermek  mddszerei: | képesség igényelte
megfigyelés, dsszehasonlitas kozelebbrdl is
Ovodapedagogus maédszerei: megfigyel 6képesség megmutatta a
elbeszélés, szemléltetés, bemutatas, fejlesztése, azonositd és | kagylok kozotti
Osszehasonlitas, magyarazat, értékelés | megklilénbozteté kilénbségeket

Verselés, ellendrzés. képességek fejlesztése

mesélés- Eszkdzok: Congeria (Kecskekorom)

Irodalom kagyl6, egyéb kagylok. szem-kéz koordinacio

Munkaforma: csoportos
Szervezés: A gyermekek a | tarsas kapcsolatok,
Kecskekérom bemutatasa el6tt a vizben | tirelem fejlesztése
kilonféle  kagylokat  kereshetnek,
melyekkel késébb tsszehasonlithatjdk a | anyanyelvi és verbalis
Congeria kagylét. képességek: beszédkedyv,
beszédszervek,
szokincsbOvités
Tevékenység: Egy- egy levél, allat (pl. | figyelem, megfigyelés,
katicabogar) kozelebbrdl vald | koncentracid.
megismerése. koérnyezetbe valé | megfigyel 8képesség
illeszkedésének megheszélése fejlesztése, azonositd és
Kornyezeti tartalom: katicabogar | megkllénbozteté
felépitése, kulsejének Gsszefiiggése a | képességek fejlesztése
koérnyezetével
Moédszerek:  gyermek  mddszerei: | finommozgasok, szem-kéz
o megfigyeleés, leiras, koordinacio

Rajzolés, 5 . . y
. Ovodapedagb6gus maodszerei:

festés, , —— A -

S természetben megtalalhaté ok-okozati | vizualis, tapintas,

mintazas, .. L ) y . S+

. Osszefliggések felfedeztetése, leiras, | térpercepcio

kézimunka oo PRI

szemléltetés, ellendrzés, értékelés

Eszkdzok: katicabogér, rovarvizsgald kitartas, tirelem,

Munkaforma: csoportos feladattudat

Szervezés: ElGzetes szervezést nem

igényelt szocialis képességek:
segitségigénylés
anyanyelvi  és  verbdlis
képességek

Tevékenység:  Tihanyi  Visszhang | gondolkodas, emlékezet,

probalgatasa, fizikdlis m(ikddésének | figyelem, ritmusérzék,

megbeszélése megfigyel 6képesség

Enek, zene, Kgrr_l_ygzetl tartalom: a vizhang | fejlesztése

énekes jatek, | Makodese o , ,

. ' | Modszerek: gyermekek mddszerei: | nagymozgéasok, testséma,

gyermektanc ; ) ] ) O

megfigyelés, gyakorlas szem-lab koordinécié,

Ovodapedagogus maédszerei:
beszélgetés, szemléltetés, bemutatas,
magyarazat

térbeli tdjékozddas

hallas, térpercepcio
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Eszkozok:  visszhang  megjelenési
feltételeinek alkalmas hely, gyermekek
hangja, hangos eszkdz pl. sip.
Munkaforma: csoportos

Szervezés: 6sszes gyermek egy helyre
szervezése, kozos szavak kitaldlasa
melyet kialtanak, egyéb jelenlévd
turistacsoportok beszervezése a
gyermekek halk hangja miatt

tarsas kapcsolatok,
szabalyokhoz, normakhoz
vald viszony

anyanyelvi és  verbalis
képességek fejlesztése

Tevékenység: nagymozgasos jatékok a

Levendula Haz terletén talalhato
természetes anyagu kerti  jatékok
segitségével

Kornyezeti tartalom: jatékok
anyaganak  megismerése pl. nad

labirintus, egy- egy kul6nleges jaték

egyensuly,
mozgaskoordinacio, szem-
kéz koordinacio

koncentracio, ritmusérzék,
labdaérzék,
figyelemmegosztas,

Tobbszoéri
jatékhasznalat
bemutatasa,
pl. madar-les.

megismerése pl. madar-les egyuttmdkodeés,
Mddszerek:  gyermek  mddszerei:

Mozgés megfigyelés, ismétlés, gyakorlas, _ célz.és, té.rbeli ori_entécié,
Ovodapedagogus modszerei: | auditiv differencialas,
szemléltetés, értékelés, ellen6rzés, | egylttmdkodés, figyelem,
bemutatas, gyors reakci, Ugyesség,
Eszkdzok: kerti jatékok pl. nad | kreativitas
labirintus, madar-les, maszokak, fa
csonak megfigyel 6képesség
Munkaforma: csoportos fejlesztése
Szervezés:  Balesetveszélyre  valo
felhivés, jatékok bemutatésa, természet
értékeire valo felhivas
Tevékenység: Fabatkaval val6 vasarlds | gondolkodas, figyelem, Kisebbeknek, aki
Kdérnyezeti tartalom: fabatkak fantazia, megfigyelés, igényelte: fabatkak
szdmlélasa, 6sszeadasa, kivonasa, megfigyel 6képesseg, megszamlalasa,
logikai gondolkodas fejlesztése csoportositas, valogatas sugalmazé kérdések
Médszerek: gyermek maédszerei: hasznéalata
gyakorlas, ismétlés, 6sszehasonlitas, szem-kéz koordinécio,

L .. | ellenérzés, finommozgasok
Kuls6 - vilag Ovodapedagogus modszerei:
tevékeny pedagog ;

megismerése
(matematikai
tartalommal)

Ellen6rzés, értékelés, szemléltetés,
magyarazat, bemutatés

Eszkdzok: Fabatka, megvasarolhaté
matricak, kitlzok, hlitémagnesek,
képeslapok, kényvjelzdk
Munkaforma: csoportos

Szervezés: megvasarolando targyak
el6zetes elkészitése, beszerzése, fabatka
elkészitése (parafa dugo felvagasa
szeletekre)

vizualis érzékelés
kitartas, tirelem

anyanyelvi és verbalis
képességek

A programon, ahogy a tablazat is mutatja, sokféle nevelési tertlet reprezentacibja tortént,

elésegitve a komplex megkozelitést, melynek megvaldsitdsa sordn szamos pedagogiali

maodszer kerllt eld. A leggyakoribbak az elbeszélés, (megbeszélés) beszélgetés, bemutatas,

szemléltetés, gyakorlas, ismétlés, ellenérzés és értékelés. A tevékenységekben kozvetlen,

illetve kozvetett médon a 17 fenntarthatd fejlédési cél kozul szdmos (Mika és Téth, 2016;
LUkd, 2017; UNESCO, 2017) megjelenik, pl.: Tiszta viz és alapvet6 koztisztasag cél (6. cél)
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el6kerdl a tura soran a szemetelésrdl valo beszélgetéshen, az egészség és jollét cél (3. cél)
pedig a mozgas elényeirdl sz6lo beszélgetés soran. Figyelembe veszik a tevékenységek sordn
a gyermekek egyeni fejlédését, eltéréseiket, igy igény szerint differencidlas torténik. A
gyermekek fejlesztése komplex, ugyanakkor indirekt médon, jatékba épitve torténik.

Az alabbiakban kategoéridkra bontva (Porkolabné és munkatarsai, 2004), a teljesség igénye

nélkdl a program soran alkalmazhat6 képessegfejlesztési lehetéseégeket soroljuk fel.

Beszédfejlesztés (nyelvi kifejez6képesseg): anyanyelvi és verbélis képessegek,
beszédkedv, beszédszervek fejlesztése, szokincs, hallasfejlesztés, beszédritmus

fejlesztése, képolvaso képesség fejlesztése.

Gondolkodasfejlesztés: emlékez6 képesség, memoria, koncentracio, figyelem, gyors
reakcio, helyzetfelismerés  fejlesztése, megfigyelGkepesség, azonositd és
megkulonboztets képesség fejlesztése.

Mozgéasfejlesztés: mozgaskoordinacio, szem-keéz koordinacid, szem-lab koordinéacio,
finommozgasok és nagymozgasok fejlesztése, testséma fejlesztése, vizudlis tapintas,
térpercepciod, térbeli tajekozodas képességének fejlesztése, egyensulyozd képesség

fejlesztese.

Erzelmi és szociélis képesség fejlesztése: figyelem fejlesztése, tarsas kapcsolatok,
turelem fejlesztése, Kkitartds, feladattudat, egyulttmdkodes, Kkreativitas, fantazia,

tolerancia, kapcsolatteremtes (feln6ttekkel, tarsakkal), 6nalldsag fejlesztése.

5. Azerdei 6vodai program hatasanak vizsgéalata
5.1. A kutatas modszerei

A kutatds soran a Tihanyi Levendula Erdei Ovoda haromnapos programjanak hatéasait
vizsgaltuk. Vizsgalatainkat a résztvevé gyermekek koré épitettiik. Osszesen 11 gyermek vett
részt a programban, igy a mintaszam kicsi, azonban igyekeztink minél komplexebb médon,
tobbféle maodszert alkalmazva vizsgalni a program gyermekekre gyakorolt hatasat. A 2.
tablazat az alkalmazott modszereket, illetve az ahhoz kapcsol6d6 célt, célcsoportot és

mintaszamot tartalmazza. Az interjuk, valamint a kérddiv kérdéseit a Melléklet tartalmazza.
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2. tablazat. A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda haromnapos programjanak vizsgalatahoz

alkalmazott célok és médszerek.

Modszer cel célszemély/célcsoport mintaszam (f6)
A programon résztvev6, | A Balatonfiiredi Tindér-
és a programon részt kert Ovoda 6vodasai, akik
nem veve gyermekek részt vettek az erdei 6vodai

feladatlap kitoltése attitlidjének és tudasanak | programon és kontroll- 11+1116
vizsgalata és csoportként olyan gyer-
Osszehasonlitasa mekek, akik a programon

nem vettek részt

strukturalt interju Az erdei 6vodai az erdei Gvodai program 116
programok megismerése | szakvezet&je
Az erdei 6vodai program | A Balatonfiredi
elényeinek-hatranyainak | Tindérkert Ovoda

strukturalt interju vizsgalata az pedagogusa, aki a 116
6vodapedagodgus haromnapos programra is
szemszogébdl elkisérte a gyermekeket
az erdei Gvodai program | a programon résztvevd

kérd6ives felmérés gyermekre, csaladra gyermekek szilei 11 6
gyakorolt hatdsanak
szUl6 altali megitélése

5.2. Interju az erdei 6voda szakvezetGjével

Az interju elsédleges célja volt, hogy Tihanyi Levendula Erdei Iskola és Ovoda mikodésérdl,
a programokrol, az ide latogatok korérél tajékozodjunk. A tapasztalt szakvezet6, Versné
Gyorgy Edit 20 eve dolgozik a Balaton-felvidéeki Nemzeti Park Igazgatésadgan. Az
Igazgatosdg egyik alapfeladata a védett terlletek él6-élettelen természeti értékeinek a
bemutatésa. Els6dleges a terepi vezetés, de kidolgoztak a latogatdk szdmara természetismereti
foglakozéasokat es termeszeti értékeket bemutatd elGadasokat is. A szakvezetd elmondasa
szerint évente kb. 150 csoport érkezik hozzajuk, csoportonként maximum 30 fével. Igény
lenne tobb csoport inditasara is, de kapacitasuk nincsen ra. A latogatdk 75%-at az altalanos
iskolai korosztaly teszi ki, akik az egész orszaghol, de leginkabb Pest megyébdl, illetve a
Dunéntulrdl érkeznek. Erdei 6vodai programra donté tobbségben Z6ld Ovoda (Konczey és
munkatarsai, 2016; Haraszthy és munkatarsai, 2016) cimmel rendelkez6 intézményekbdl
érkeznek gyerekek (egy-egy témanapra vagy erdei évoda programra) és évodapedagdgusok
(feln6tt terepi programra). Harom napos erdei évoda programra csak a kornyékrél —
Pécselyrdél, Balatonfiredrdl, Nemesvamosrol - érkeznek gyerekek, ezekrdl a telepilésekrél
rendszeresen, évek 6ta. A legfontosabb cél a kérnyezettudatos szemlélet minél szélesebb
korben torténd terjesztése, amely a BFNPI alapité okirata (MAK, 2018) alapjan kerult

meghatarozasra.
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5.3. A gyermekek attitlidjének és tudasanak vizsgalata feladatlap segitségével

Célunk volt egyrészt, hogy megvizsgaljuk, az erdei évodai programon résztvevd gyermekek
hat honap elteltével emlékeznek-e a latott, hallott, megismert dolgokra, tehat hogy a
megszerzett élmény és tudas mennyire bizonyult tartosnak. Masrészt célunk volt
Osszehasonlitani, hogy a programon résztvevd, illetve a programb6l kimaradé gyermekek
kozott kornyezettudatos attitlid és tudds szempontjabol tapasztalhato-e kulonbség. A
feladatlap kit6ltésében azonos szamban vettek részt olyan gyerekek, akik részt vettek az erdei
ovoda programjan, és olyanok, akik nem (11-11 f6). A feladatlap Gsszesen tiz kérdést
tartalmazott, talnyomérészt olyanokat, melyekre a valasz az erdei 6vodaban is elhangzott, de
a gyerekek mashonnan, pl. az 6vodai foglalkozasokbél, vagy korabbi tapasztalataikbdl is
tudhattak, hallhattdk. Referenciaként feltettink néhany olyan kérdést is, melyrdl az erdei
ovodaban nem volt sz6, illetve egy kérdést, amelyet nagy valdszintséggel a gyerekek csak az
erdei 6vodaban hallhattak.

A feladatlapot minden gyermekkel egyenkent letlve toltettik ki, egymastdl elkilonllve, igy
nem hallhatték, lathattdk egymas valaszait. A gyermekeknek felolvastuk, elmagyaraztuk a
feladatokat. Rajzos feladat esetén (Milyen szinl a levendula virdga? Szinezd a megfelel6
szindre!) sokféle szind ceruzat tettink az asztalra, melybél a gyerekek kivalaszthattak a
megfelel6t. Parosito feladatnal a gyerekeknek az dsszetartozo parokat kellett megtalalniuk és
Osszekotnidk, (pl. madarat a fészkével), karikazé feladatnal pedig a helyes valasznak vélt
rajzot bekarikazni. Voltak kérdések, melyeket szoban valaszoltak meg a gyerekek, ezeket
irdshan pontosan rogzitettik (Milyen viselkedési szabalyokat tartunk be az erd6ben? Mire
hasznalhatjuk a levendulat? Mit hivunk kecskekérémnek? Hogy hivjdk a szlrkemarha

kicsinyét? Melyik allat kicsinye a gida? Nevezd meg a képen lathaté novényt!).

A feladatlap értékelése

Els6ként a természetben, pl. erd6ben viselkedés szabalyainak ismeretét mértik fel a
gyermekek kozott. Akkor tekintettik ismertnek a szabalyokat, ha legalabb négyet fel tudtak
sorolni a gyerekek (nem hangoskodunk, nem tépkedjuk a névényeket, nem szemetellnk, és
figyellink a vezeténkre). Az erdei 6vodaban az erddbe érve errdl részletesen beszélgettek a
szakvezet6vel a gyerekek. Az Gvodaban is volt réla sz6, mégis kiulonbséget talaltunk az erdei

Ovodaban résztvevok javara (4. dbra). Ennek lehetséges magyarazata, hogy a valés helyszin,
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az elmélet megbeszélése és gyakorlati alkalmazasa (ugyanott és ugyanakkor) megnoveli a
szabalyok elfogadasat és bels6 keésztetessé alakulasat a gyermekekben.

%
100

80
60
40

20

erdei 6vodaban résztvevok erdei 6vodabdl kimaraddk

4. &bra Az erd6ben val6 viselkedés szabalyait ismer6 gyerekek %-os eléforduldsa az
erdei 6vodaban resztvevok és abbol kimarado korében

A kovetkezd kérdések a levendula névénnyel kapcsolatosak. A balatonfiredi 6voda kertjében
nagy szamban talalhat6ak levendula bokrok, foglalkozas keretében szappant is készitettek a
gyerekek (5. abra), beszélgettek a felhasznalasarol, tehat az erdei Gvodai programon részt nem
vevd gyermekeknek is sok lehet6sége van a személyes, kozvetlen tapasztalatszerzésre.

’ % ey
- >

5. &bra A Balatonfiiredi Tiindérkert Ovodaban késziilt szappangolyok
Szerz6: Gervan Kinga
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Az erdei 6vodai programban szintén kdzponti szerepe volt a levendulanak. Keszitettek a
gyerekek papirlevendulat, masrészt a Levendula Hazban jartukban-keltikben 6riasi levendula
szoborba botlanak (6. abra).

6. abra Az erdei Gvodai programon résztvevé gyermekek altal készitett papir
levendula (a) és a Levendula Hazban talalhat6 6rias levendula szobor (b)
(Készitd: Gervan Kinga)

A fent leirtak alapjan arra szamitottunk, hogy nem lesz jelentds kilonbség a két gyerekcsoport
kozott a levendulahoz kapcsolddo tapasztalatokban, ismeretekben. Az eredmények azonban
azt mutatjak, hogy a névényt lényegesen tobb gyermek ismeri fel az erdei 6vodaban
résztvevok kozil (8. abra, 1. oszloppar), és a felhasznalasi lehet6ségeivel (7. abra) is jobban

tisztaban vannak.

m Erdei 6vodaban résztvevék | Erdei 6vodabdl kimaraddk
%

100

80
60
40
20
0 - N -
gyogyhatasuizesités (tea, tisztalkodod illat rovarirtas  diszités
sz0rp) szer (levendula
758K)

7. é&bra A levendula felhasznalasi lehetBségei a gyerekek ismeretei alapjan
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A levendula szinét ugyanakkor mindkét gyermekcsoport ismeri, csak kis kulonbséget
tapasztaltunk az erdei 6vodaban résztvevok javara (8. &bra, 2. oszloppar).

o,
% m az erdei 6vodaban résztvevék  m az erdei 6vodabol kimaradok

100

1IN

o

o

o

o

alevendula alevendula szlirkemarha sziirkemarha melyik allat
novény virdganak kecskekorom kicsinyének csoport neve kicsinye a
felismerése szine ismerete neve gida

8. dbra Az erdei Gvodaban részt vett és részt nem vett gyerekek
helyes valaszai aranyanak 6sszehasonlitasa

A kecskekoromrdl is kerdeztik a gyerekeket. Errdl intézmenyi keretek kdzott csak az erdei
ovodat latogatok hallottak, 6k a program soran lattak, kezikbe is vehették a kagylokat, sét,
ajandékba is kaptak, ezért itt nagy kilonbséget vartunk a két gyerekcsoport kozott. Az erdei
ovodasok kétharmada emlékezett a kagylokra, mig az erdei Ovodaban részt nem vevd

gyerekek kozel 20%-a ismerte a kecskekormot (8. abra 3. oszloppar).

Az erdei 6vodai séta soran a gyerekek talalkoztak ridegtartdsban nevelt szirke marha
gulyaval, és lattak borjakat is. Kivancsiak voltunk, vajon emlékeznek-e a gyerekek a gulya,
illetve a borju elnevezeésre, illetve tobben tudjak-e, mint azok, akiknek nem volt erdei évodai
tapasztalatuk. A borju nevet tobb mint 80%-uk, a gulya elnevezést 55%-uk tudta megnevezni.
Ez az arany az erdei 6vodabol kimaradd gyermekek kozott 64, illetve 9% (8. abra 4-5.
oszloppar). Osszességében elmondhatd, hogy az erdei Avodaban résztvevé gyermekek
tobbsége hat hénappal a programot kdvet6en is emlékszik az ott tanultakra. Az erdei
Ovodaban részt nem vevl tarsaikhoz képest tajékozottabbnak bizonyultak azokban a
kérdésekben is, melyek el6fordultak a programban, és azokban is, melyek abban nem
szerepeltek (pl. ,,Melyik allat kicsinye a gida?”). Ennek okainak felderitésére tovabbi

részletesebb vizsgalatok lennének sziikségesek.
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5.4. Kérddbives felmérés a programon résztvevd gyermekek szileivel

s

Az erdei 6vodai programon résztvevd gyermekek szileivel egy kérdGivet tolttettink ki,
szintén hat honappal az erdei 6vodai programot kovet6en. A kérdésekkel az alabbiakat

kivantuk felmérni:

- a szll6 szubjektiv, illetve objektiv meglatasa szerint mennyire volt élmény, illetve
maradando élmény gyermeke szdméra az erdei 6vodai latogatas
- hatéssal volt/van-e a gyermeke érdeklédésére

- hatéssal vannak-e a szul6re, csaladra a gyermek &ltal szerzett élmények, tapasztalatok
A kerdGiv eredményei

A kapott eredményeket értékelve a szll6i valaszokra alapozva (9. abra) megallapitottuk, hogy
a gyermekek tulnyomorészt orommel, lelkesedéssel mentek az erdei dvodaba, és vartdk a
kovetkez6 napot. A gyermekek 73 %-a fél évvel az erdei Ovodai programot kovetGen is
szokott emlékeket felidézni. Megkertuk a szuloket, hogy 6t0s skalan értékeljék, veleményik
szerint mennyire hagyott maradandd nyomot, emléket gyermekeikben az erdei évodai
programon valé részvétel. A leggyengébb érték a harmas volt, tehat kozepes, atlagos
élményként értékelt a szUlok 9%-a, mig 36%-uk 4-es, 55%-uk pedig 5-0s értéket valasztott,
ami azt jelenti, hogy tulnyomoreszt tartdés, maradandd élményként értekelik gyermekik

szamara a programot.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100%

Lelkesedett a gyermek, hogy erdei évodaba mehet.

Szokta emlegetni az erdei dvodai élményeit.

Az erdei 6vodat kdvetben érdekléd6bbé valt
természeti kdrnyezete irant.

A szUl6 kedvet kapott az erdei 6vodahoz hasonlo
tartalmu programokhoz.

Gyakrabban kéri a gyermek, hogy menjenek erdei
6vodaihoz hasonlé programokra.

A csalad gyakrabban valaszt az erdei 6vodaihoz
hasonl6 programot.

9. dbra A szUl6 valaszai a gyermek erdei 6vodahoz kot6dé viselkedésérdl
a kérdGivek alapjan

A gyermekek legnagyobb élményeként a szUl6k a barkéacsolast, kézmlveskedést, a

kecskekormot, a fabatkaval vasarlast, illetve a természetben val6 sétat, kirdndulast, illetve a
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visszhangdombot emlitették. A fabatkakat jutalomként gydijthették a gyermekek, melyeket
valamilyen altaluk valasztott ajandéktargyra valthattak be (pl. matrica, kecskekdrom). A
szul6k 28%-a nem nevezett meg konkrét elményt, vagy azért, mert elmondasa szerint nem
volt ilyen, vagy, mert szerinte minden egyforman nagy élmény volt a gyermekének. Ez a
szam Osszecseng azzal, hogy éppen ennyien valaszoltak azt, hogy a gyermekek nem szoktak

emlegetni az erdei évodai elményeiket.

Megvizsgaltuk azt is, hogyan értékelik a program hatasat a gyermekre, illetve magukra
szUl6kre, csaladra. A 9. abran lathatd, hogy a szulék szerint a gyermekek talnyomo része,
91%-a érdekl6d6bbé valt természeti kornyezete irant, ami kihat a csaladra is, hiszen a
gyermekek 27%-a a kordbbihoz képest gyakrabban kéri, hogy az erdei évodaban megélt
élmeényekhez hasonlo programot valasszanak csaladilag is (pl. kiranduljanak a természetben).
A gyermekek élménybeszamoldinak kdszonhetGen sok szl (73%) kedvet is kapott ilyen
jellegl programokhoz. Voltak szilok, akik a gyermekek révén 0j ismeretekre tettek szert, pl.
18%-uk korabban nem ismerte a kecskekérmat, 18%-uk pedig az tirgék életmddjarol kapott Uj

informéacidkat (10. abra).

Enem Hkecskekdrom ® Urgék életmddija

10. &bra Tanultak-e Ujat a szul6k gyermekeik erdei 6vodai élménybeszamolojabol

Megkértik a szul6ket, hogy foglaljak Ossze roviden, milyen elényét és hatranyat latjak az
erdei Ovodanak. El6nyként a rengeteg pozitiv élményt, emléket, és hasznos tudas
megszerzését emlitették. Hatranyként mindossze annyit fogalmazott meg néhany szilé, hogy
a harom egész napos program Kicsit megterhel6 volt még gyermeke szamara.

Osszességében megallapithatjuk, hogy a szulék véleménye alapjan a gyermekek donté

tobbsége sok maradandd pozitiv élményt, emléket, tapasztalatot szerzett a harom napos erdei
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ovodai program soran. Ennek hosszabb tavu hatésa is korvonalazédik a gyermek és csaladja
termeészet irdnti érdekl6désének fokozddasdban. Ez a folyamat pozitiv irdnya fejlédést
eredményezhet a gyermek és csaladja kdrnyezettudatos attit(idjének alakulasaban. A gyermek
igy a természet iranti érdekl6dese révén tobb tudassal és ismerettel fog rendelkezni, ezaltal
felel6s dontéseket hozni az életmddjaval kapcsolatban, ami a kérnyezetére is hatassal van.

5.5. Interju az 6vodapedagdgussal

Interjinkat a Balatonfuredi Tindérkert Ovoda 6vodapedagdgusaval és egyben
programfelelésével, Gervan Gy6zénével készitettiik - aki 30 éve dolgozik az évodaban, és a
kezdetektdl kiemelt szerepet toltott be életében a kdrnyezeti nevelés-, hosszu évek Ota kiséri a
gyermekeket az erdei 6vodaba.

3. tablazat Az erdei évodai programban hatasa a résztvevo gyermekekre az 6vodapedagogus
tapasztalatai alapjan.

szempont 6vodapedagogus valasza
természettel - Kirandulésra, sétdkra nyitottabbak azok a gyermekek, akik részt vettek a
kapcsolédas, programon.
érdekl6dés, tudas - Erdeklédébbé valnak egy-egy természeti jelenség, vagy élélény, pl. rovar irant.

- Sokkal gyakrabban keresik fel a csoportszoba, vagy az udvar azon részeit, ahol a
természeti kornyezet targykorével taldlkozhatnak.

- Az erdei 6vodai érzékenyitd jatékok hatasara a hétkdznapokban is tébbszor lesznek
figyelmesek egy-egy allat hangjara.

- A kllénboz6 tevékenyseégeken sokszor megmutatkozik, az erdei 6vodaban részt
vevd gyermekek kiemelkedd, ott megszerzett ismeretei (pl.: dalok, versek,
kézmondasok esetleg regék). Ezeket a jartassdgokat a madardvoda programok
alkalméval is sokszor kamatoztatjdk a gyermekek, mely mindig noveli
sikerélményuket, ezaltal n6 a tudasszomjuk, mely késébb még tébb kompetenciat,
tapasztalatot, ismeretet eredményez.

kornyezettudatos - A Kkornyezettudatossagrol a legtobb gyermek, - nem csak az erdei Ovodai

attit(id résztvevek-, elméleti sikon tudja, és a gyakorlatban alkalmazza is, ami ebben az
életkorban elsajatithat6. Pontosan ismerik a harmonikus egyttélés szabalyait, pl.:
nem szemetelUnk. Tudjak, mi a teend6 a hulladékkal, ha nincs hulladékgyijté a
kozelben, nem tépjik le a névényeket, leveleket, nem hangoskodunk.

- Sokkal nyitottabbak az &vodakert gondozadsa felé, a madaritatd tisztitasara,
feltdltésére, a madaroda tisztitdsara, madaretetd kihelyezésére, termények
szedésére, gyimolcsok, zoldségek betakaritasara.

- Jobban tiszteletben tartjdk a természeti értékeket, igy nem fogdossék a rovarokat,
inkadbb bogarvizsgalat kérnek, melynek hasznalatat méar jol ismerik.

az erdei 6vodaban - Figyelmeztetik a felnétteket és tarsaikat az itatok tisztitaséra.

jart gyermek hatdsaa | -  Rendszeresen motivaljak barataikat puszta jelenlétikkel egy-egy természethez

tarsas kornyezetére kothet6 tevékenységben vald részvételre, igy mondhatni, hogy nagymértékben
hatnak egyméasra és képesek befolyasolni tarsaik érdeklGdését egy-egy
tevékenységnél.

- Gyakran mutatnak tarsaiknak és a felntteknek természeti kdrnyezet targykoérébe
tartoz6 dolgokat, pl. felhivjak figyelmet egy-egy él6lényre.

- A koOzbsen, rendszeresen felidézett erdei Ovodai élménybeszamolokkal és
példakkal a még nem részt vevd gyermekeket is dsztokélik, lelkesitik, motivaljak
az erdei 6vodaban val6 részvételre.
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Az interju célja az volt, hogy megtudjuk, sok éves tapasztalata alapjan milyen véleménye
alakult ki az erdei Ovodai latogatds hasznossagarol, el6nyeirél-hatranyairdl. Ezen felul arra
voltunk kivancsiak, hogyan hat a gyermekek fejlédésére, érdekl6désére a program,
tapasztalhato-e kilonbség ezen a téren az erdei Ovodaban részt vett és részt nem vett
gyermekek kozott. A 3. tablazatban osszefoglaltuk, hogy milyen valtozést tapasztal az
Ovodapedagogus az erdei 6vodaban jart gyerekek tudasaban, természethez val6 viszonyéban,
kornyezettudatos attit(idjében, illetve azt, hogy ezek a valtozasok milyen hatast gyakorolnak a
gyerekek tarsas kornyezetére. A tablazat alapjan lathatd, hogy az 6vodapedagdgus szamos
fontos pozitiv hatdst tapasztal az erdei dvodai programban reésztvevsé gyermekeken.
Egyértelmden érdekldddbbnek, nyitottabbnak talalja a gyermekeket a természeti értékek irant.
Talan ebbdl kdvetkezGen szenzitivebbnek tapasztalja a gyermekeket az el6 és élettelen
természeti kornyezetik dvasara. Nagyon fontos kdvetkezmény, hogy ez a hatas nem ragad
meg az erdei 6vodaban ténylegesen részt vett gyermekeknél, hanem tarsaikat, illetve a
felnGtteket is motivaljak, és pozitiv példat mutatnak.

Az erdei 6voda legnagyobb el6nyeként és legfontosabb hatasaként a jo élményeket emeli Ki
az Ovodapedagogus. A sok inger, tevékenységeken alapuld személyes tapasztalat, a direkt es
indirekt modon torténd kornyezettudatossagra nevelés es a komplex képessegfejlesztes mind-
mind hosszutavon jarul hozza a gyermekek fejlédéséhez.

Az erdei O6voda hatranyaiként elsGsorban anyagi, illetve szervezési nehézségeket fogalmaz
meg. Az 6voda a koltsegek 50-75%-at atvallalja a csaladoktdl, de még igy is megterhel6
szdmukra a programot Kkifizetni. Kulon buszra nem telik, ezért az utazas Tihany és
Balatonfired kozott menetrendszerinti jaratokon toérténik. Ennek az utazasi formanak
kétségtelen elénye, hogy a gyermekeket a tomegkozlekedés hasznalataval a
kornyezettudatosabb, kornyezetkimél6bb életmédra neveli, emellett elsegiti az altalanos
szocializaciét az embertarsakkal egyuttes utazas soran, €és anyagi szempontbol is
takarékosabb. Hatranya, hogy a buszok altalaban tudlzsufoltak, igy nyari melegben a
levegbtlenség miatt konnyebben rosszullét fogja el az arra érzékeny gyermekeket, illetve, ha a
csoport nem fér fel a buszra, akkor az egész program eltolodik. A harmadik nehézség a
gyermekek kifaradasa, a harom egész napos program megterheld szamukra. (Ezért a
programot kdvet§ napon otthon szoktak pihenni a gyerekek). De ahogy az interju
zarszavaként az Ovodapedagogus megfogalmazza: ,,A nehézségek elhanyagolhatdok a

megszerzett élmények, tapasztalatok mellett”
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6. A kutatas konklazigja

Kutatasunk f6 célja a Tihanyi Levendula Erdei Ovoda harom napos erdei 6vodai program
végig jarasat kovetben a program hosszUtavu hatasénak vizsgalata volt, melyhez tobbféle
mabdszert alkalmazunk. A gyermekek altal kitoltott feladatlap, 6ket az erdei 6vodaba elkiséré
Ovodapedagogussal készitett interja, és a szUl6k altal kitoltott kérddiv eredményei egymassal
Osszhangban igazoljak hipotézisiinket, tehat azt mutatjak, hogy az erdei évodai program
hatdsa tartésan, hat hénappal a programot kovetéen is megmarad a gyermekekben. A
kozvetlen, személyes tapasztalatszerzés gazdag inger- és élményforrasként hat rajuk. Ennek
pozitiv hatdsat lathatjuk a természeti kornyezetre nyitottabbd és érzékenyebbé vald
viselkedésilkben, kornyezettudatos attit(idjuk formalédasaban, tudasukban egyarant. Tovabbi
pozitiv hatdsa a programnak, hogy a gyermekek tarsaikat, csaladjaikat is motivaljak, és
képesek elbnydsen befolyasolni természeti kdrnyezetik iranti érdekl6déesuket, attitdidjiket.

Kdszonetnyilvanitas

Koszonetinket fejezzik ki az ELTE Természettudomanyi Karanak, hogy biztositotta a

kutatas feltételeit.

Kilon koszonet illeti Versné Gyorgy Editet, a Tihanyi Levendula Erdei Ovoda szakvezet6jét
a harom napos erdei Ovodai program vezeteseért, és az interju soran nyujtott készséges

segitségért.

Ezaton mondunk koszonetet Gervan Gy6zénének, a Balatonfuredi Tindérkert Ovoda
Ovodapedagogusanak és programfelel6sének minden szakmai tanacsaért és otletéért, valamint

az interju soran nyujtott készséges, tartalmas valaszaiért.

A. Interju Tihanyi Levendula Erdei Iskola és Ovoda szakvezetGjével

1. Miota dolgozik a Tihanyi Levendula Erdei Ovodaban?

2. Milyen tartalmakat mutatnak be az Onoknél elérhetd programok?

3. Mely célcsoportok szamara allitottdk Ossze a programokat? Melyik korosztalyt
szeretnék leginkabb megszolitani? Eszrevehet6-e a zold dvodak gyakoribb latogatasa a

»hem zold” évodakéhoz képest?
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4.

10.
11.

12.

Milyen tavolsagokrol érkeznek csoportok? Az egész orszag tertletérdl vagy inkdbb a
kornyékroél?

A programokat csak gyermekek szadméra allitottdk Ossze, vagy feln6tteknek is
sz0Inak?

Hany gyermek, illetve gyermekcsoport latogat ide egy évben? Mennyire népszerlek
ezek a programok?

A latogato csoportok dvodaival tartanak esetleg rendszeres kapcsolatot? Rendszeresen
latogatnak vissza az 6vodak?

Milyen adottsdgai vannak ennek a tertletnek, ami miatt alkalmas az erdei 6voda
programjaira? Mik a céljaik? Hogyan hatarozzak meg 6ket? A hely adottsagai alapjan
hatarozzak meg a célokat, vagy a célok alapjan formaltak a helyet?

Van-e étkezesi lehetGseg?

Terveznek-e esetleg a programjukban valtoztatast, bovitest?

Van lehet6sége egy kezdd ovodapedagogusnak ebben az Intézményben elhelyezkedni,
esetleg dnkénteskedni?

Mit szeret a legjobban/ legkevésbé ebben a szakmaban? Mi az, ami a leginkabb

megfogja ebben a szakmaban? Van-e esetleg olyan, ami nem annyira?

B. Interju a Balatonfiiredi Tundérkert Ovoda Pedagdgusaval

Azok a gyerekek, akik az erdei 6vodaban voltak, vagynak-e jobban a természetbe,
mint a részt nem vevo tarsaik?

A szabad jaték soran észrevehet6 - e, hogy a gyermekek nyitottabbak a természetre,
jobban érdekli 6ket a természetben zajld torténesek, valtozasok? Ha igen: Miben
nyilvanul ez meg?

Hatnak-e az erdei Ovodaban részt nem vett tarsaikra, pl. hivjak-e Oket barmilyen
természethez kothetd tevékenységre?

Mennyire vesznek el6 gyakrabban természethez fliz6dd tarsasjatékokat (pl. évszakok
klonbséget bemutato tarsasjatékok, stb.)?

Mennyire utadnozzak pl. kilonb6z6 allatok hangjait, mennyire rajzolnak - sajat
maguktdl - allatokrol, ndévényekrdl?

Az udvaron toltott jatékid6 alatt a gyerekek érdekl6dése mennyire fordult a természet

felé?
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7. Jobban felt(inik-e nekik egy-egy érdekes, ritka ndveny?

8. Gyakrabban gydijtenek-e pl. csigékat, katicakat?

9. A megszerzett ismeretekre mennyire emlékeznek?

10. Az elmények mennyire hagytak bennik nyomot? Milyen gyakran hozzdk eld
témaként, emlegetik az ott toltott harom napot, milyen érzésekkel beszélnek rola?

11. A kornyezettudatossdg mennyire épult be a viselkedésikbe? Pl. jobban figyelnek a
szelektiv hulladékgydijtésre?

12. On, mint évodapedagdgus, a foglalkozasok soran szokott-e hivatkozni az erdei 6voda
eseményeire, tapasztalataira?

13. Kérem, foglalja Ossze, hogy 0Osszességében milyen el6nyeit tapasztalja az erdei
ovodanak!

14. Kérem, sorolja fel, hogy 6sszessegében milyen hatuliit6it, nehézségeit tapasztalja az

erdei Ovodai programnak?

C. Kerddiv az erdei 6voda programban résztvevo gyermekek sziilei részére

1. Gyermeke erdei 6voda programsorozaton vald részvétele utan érdekl6débb lett- e
természeti kornyezete irant? Vagyik-e vissza jobban a természetbe, esetleg
Kirandulasokra nyitottabb-e?

Igen
Nem

2. Szivesen indult reggelenként az erdei 6vodaba?
Igen
Nem
Valtozo
Nem volt visszajelzés

3. Lelkesebben indult az erdei 6vodaba, mint egy atlagos évodai napra?
igen
nem

4. Az erdei 6vodaban toltott napok elteltével lelkesedése:
Novekedett
CsoOkkent
nem véaltozott
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5.

10.

11.

12.

Szubjektiv megitélése szerint mennyire hagytak nyomot az élmények a
gyermekekben? Ertékelje 5-6s skalan: Ha a skalan 1= egyaltalan nem, 5=nagyon
emlékezetes

Szokta emlegetni, sz6ba hozni a gyermek, az erdei Gvodaban toltétt harom napot?
Igen
Nem

Emlitette a gyermek, hogy mi volt a legnagyobb élménye az erdei 6vodaban? Ha igen,
kérem, roviden fogalmazza meg!

Milyen érzelmekkel beszél a gyermek erdei 6vodai emlékeirdl?

Orébm izgatottsdg  unalom  érdekl6dés kivancsisag ~ faradtsag

vagyakozas semleges  egyébi..........oiiiiiiiiiiiiiiiie,

On, mint szulg, hallott-e valami Gjat, amirél korabban nem tudott a gyermektél az
erdei 6vodaban szerzett ismeretei révén? Ha igen, kérem, irjon ra példat!
Igen:
Nem
Nem emlékszem

Emlitett-e olyan programot, tevékenyseget a gyermek az erdei 6vodabdl, amelyen
Onnek is kedve tAmadt részt venni?
Igen:
nem

Kéri-e a gyermek, hogy menjenek csaladostul az erdei 6vodaban megéltekhez hasonlo
programra?

Nem

Igen, de korabban is ugyanugy kérte

Igen, az erdei 6vodat kdvetben gyakrabban el6fordul

Igen, de csak az erdei 6voda élményeit kdvetben kezdte kérni

Szoktak-e csaladostul természetben zajlé programokra menni? Valtozott-e ez, az erdei
ovoda 6ta?

Szoktunk, az erdei évodat kdvetéen gyakrabban megylnk

Szoktunk, de nem valtozott erdei 6vodat kovetben
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Nem szoktunk

13. A kornyezettudatossdg mennyire épult be a viselkedéstkbe? pl.: jobban figyelnek-e a
szelektiv hulladékgyadijtésre?

14. Az elektronikus eszkdzok nyujtotta ingerek mellett mennyire jelent alternativat
gyermeke szaméra a természetben toltott id6? Kérem, roviden fogalmazza meg!

15. Osszességében milyen el6nyeit, illetve hatranyait, nehézségeit latja az erdei 6vodai
programnak?

16. Ha barmilyen egyéb észrevétele, megjegyzése van az erdei dévodaval vagy a
kornyezettudatossaggal kapcsolatban, kérem, irja le!
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Rovid szakmai életrajz

Gervan Kinga 2019-ben végzett az ELTE Tanitd — és Ovoképz6 Kar 6vodapedagogusként,
fenntarthatésagra nevelés specializacion. Neveléstudomanyi Mesterszakon (MA) folytatja
tanulmanyait, f6 érdekl6dése a kora gyermekkori nevelés kérdései, modszertani sajatossagai

és pedagogiai és pszicholdgiai hattere.

Hill Katalin PhD 2011-t6l az ELTE Tanitd — és Ovoképzd Kar Természettudomanyi
Tanszékének adjunktusa. FO oktatasi tertlete természettudomanyos alapkurzusok, illetve a
fenntarthatdsagra nevelés. A Fenntarthatosagra nevelés kisgyermekkorban c. kutatémhely
vezetGje, kutatdsi terllete a pedagOgusképzésben résztvevd hallgatok fenntarthatd
életvitelének, illetve valtozasi lehet6ségének kutatasa. A Magyar Nevelés és Oktataskutatok

Egyesulete Kdrnyezetpedagodgiai Szakosztalyanak alelndke.
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development of ecological identity
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Abstract

The negative effects of the global environmental crisis on all people and it’s coincidence with
the downward slope of science education make the review of educational and educational
methods relevant and timely. These underpin the development of science-based competencies
as well as environmentally consciousness. In my doctoral research, | analyze the various

accredited forest school programs.

Total count of samples is N = 15, where | look at 5-5 types from the programs of national
parks, forest authorities and other forest schools. In order to analyze the change in
environmental attitudes, | study a class in a forest school program before the program and
directly after the program with a questionnaire method.

According to my initial hypotheses, the prevalence of environmental and nature conservation
behavior among participating students is increasing as a result of forest school programs.
Among the three types of forestry schools (forestry, national park, private and public
education), the objectives of accredited forest school programs in forestry and national parks
include specific content that fits in with the profile of the upholder, not with programs run by
private companies and public education institutions. Methodological diversity is more visible

in the forest school programs of public education institutions than in other cases.

In my study | show if and how the measurement results support the hypotheses.
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The results of the tests help to identify the directions for updating the environmental

education.

Keywords: forest school, environmental education, pedagogical goals, methodological tools, attitude

measurement

Erdei iskolai modszertani eszk6zok és hatasuk az 6kologiai
identitas fejlodésere
Kopasz Adrien Réka

Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola IV. évfolyam, Eszterhazy tér 1. Eger 3300,

Magyarorszag, akeragrav648@gmail.com

Absztrakt

A globalis kornyezeti valsdg minden embert érint6 negativ hatasai és a természettudomanyos
oktatds hullamvolgyének egybeesése teszi aktudlissa azoknak az oktatasi és nevelési
modszereknek a felllvizsgalatat, melyek a természettudomanyos kompetenciak fejlesztése
mellett a kornyezettudatos viselkedést is megalapozzak. Doktori iskolai kutatdsomban
kulonboz6 fenntartast akkreditalt erdei iskolai programok elemzését végzem. N=15, ahol a
nemzeti parkok, erdészetek és egyéb fenntartasu erdei iskoldk programjaibdl vizsgéalok 5-5
tipust. A kornyezeti attit(id valtozasanak elemzéséhez egy erdei iskolai programban részt vett

777

osztalyt vizsgalok a program el6tt €s a program utan kdzvetlendl, kérdGives maédszerrel.

Kiindulasi hipotéziseim szerint az erdei iskolai programok hatasara kimutathatéan névekszik

a kornyezet- és természetvédelmi magatartas el6fordulasi gyakorisaga a résztvevo tanuloknal.

A haromféle fenntartasu (erdészeti, nemzeti parki, magan- és kdznevelési) erdei iskolak kdzul
az erdeszetek és a nemzeti parkok akkreditalt erdei iskolai programjainak célkitlizései
tartalmaznak a fenntarté profiljahoz illeszkedd specialis tartalmakat, a maganvallalkozasok és
a koznevelési intézmények altal lefolytatott programok nem. A kéznevelési intézmények erdei

iskolai programjaiban jobban megjelenik a médszertani diverzitas, mint a tobbi esetben.

Tanulmanyomban bemutatom, mennyire tamasztjak ala a mérési eredmények a hipotéziseket.

rrrrr

Kijeloléseben.
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Kulcsszavak: erdei iskola, kdrnyezeti nevelés, pedagogiai célok, médszertani eszkdzok, attitlidmérés

1. Bevezet6

A kornyezeti nevelés elsGsorban szervezett kdznevelési intézményi programok keretében
igyekszik kornyezettudatos viselkedést kialakitani. (Varga & Csonka, 2019) Ugyanakkor a
kornyezeti nevelés elvalaszthatatlan a természettel kapcsolatos megfigyelésektdl, és a szabad,
kotetlen felfedezés élményétdl. Az emlitett tényezOk reszt vesznek az ©kologiai identitas
kialakulasaban, fejl6édésében. Ebben a folyamatban az érzelmek alakulasa fontos, tényezd,
hiszen a fenntarthatd fejlédés nem valdsithatd meg kézémbds, vagy elutasitéd tarsadalmakon
keresztul.

Az erdei iskolai program egy lehet6ség a sok kozll, hogy az intézményi szervezettség
segitségével nagy létszdmu tanulGi populaciét elérjink, ugyanakkor a szabad exploracios
élmények is lehet6vé valjanak olyan tanulok esetében is, akiknek mas kortlmények kozott
erre nincsen lehet6ségik. Segitségével lehetéve valik, hogy a gyerekek tapasztalatokat
szerezzenek az osztalytermen Kkivali vilagrol. (O'Brien, 2009) A tanulmanyban ko6zolt
elemzések célja annak bemutatasa, hogy egy erdei iskolai program milyen valtozasokat okoz
a részt vevo didkok attit(idjében és megmutatkozik-e ennek a hatasnak a tartossaga. Emellett
célkitlzés a kompetencia alapu oktatas lehetGségeinek, a kornyezeti kompetenciak, valamit a
kooperativ tanulasi médszerek megjelenésenek vizsgalata konkrét kdznevelési intézmények
erdei iskolai programjaban.

Az elemzés sordn az egri Gardonyi Géza Ciszterci Gimnazium és Kollégium hetedik
osztalyos tanulGinak attittd-mérési eredményeit tekintem &t, valamint az Eszterhazy Karoly

s

Egyetem Gyakorldiskolajanak két mindsitett erdei iskolai programjat, és a Bukki Nemzeti
Park mindsitett erdei iskolai programjat elemzem médszertani diverzitasuk, hosszlu — és rovid
tavu pedagOgiai céljaik alapjan. Az elemzés soran megvizsgaltam a nevelési célok, tartalmi
kovetelmeények, pedagogiai célok, munkaformak és tanulasi modszerek megjelenését az egyes
évfolyamok programjaiban.

2. A fenntarthatésagra nevelésben megjelend kornyezeti- és

kulcskompetenciak
Az ENSZ a 2005 es 2015 kozott meghirdetett ,, Tanulés a fenntarthatésagert” évtizeddel célul
tlizte ki, hogy az oktatas minden szintjén jelenjenek meg a fenntarthatosag, a kornyezet- és
egészségvédelem alapelvei. (Varga, 2009) A fenntarthatésag pedagogiaja lehetséges

valaszokat ad arra, hogyan tarthaté fenn az emberiség és a foldi kornyezet rendszere, és
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biztositja, hogy az oktatas kihasznalva lehet6ségei teljes spektrumat, hozzajaruljon a
fenntarthato tarsadalom kialakitasdhoz. Ez feltételezi, hogy az emberek a koznevelési
rendszerben eltoltott évtizedek alatt képessé valnak kornyezeti problémak megoldasara
alkalmazni a megszerzett ismereteiket, készségeiket. Az aktiv, felel6s, kérnyezettudatos
allampolgari viselkedéshez nélkilozhetetlenek az egyes kompetencia-teriletek. Az eurdpai
referenciakeretben definialt nyolc kulcskompetencia alkalmazhaté kornyezeti problémék
megoldasara. (Horvath, Szaraz, & Varga, 2009)

Az anyanyelvi kommunikacio alapfeltétel, eredmenyes részvételt biztosit az esetleges

kornyezeti konfliktusok megoldéaséaban.

A globélis koérnyezeti problemék kezeléséhez idegen nyelveken szikséges kommunikalni,

melynek feltétele az idegen nyelvi kompetencia.

A kornyezeti kérdések inkabb természettudomanyi jellegliek, megoldasuk kilonb6zd szintl
technoldgiai eszkdzoket igényel, az ehhez szikséges készségeket, képességeket tartalmazzak
a matematikai, természettudomanyos és technologiai kompetencidk. A természetben
lejatszddo jelenségeket a természettudomanyok értelmezik, a folyamatok leirdsa matematikai
maodszerekkel torténik, a problémak megoldasdban a matematikai képességek kreativ
alkalmazasa szikséges. Az adatok gy(jtése, feldolgozédsa is a kompetenciaterilet
alkalmazasaval lehetséges.

A digitalis irastudassal egyszer(bb és gyorsabb a tudomanyos adatgydijtés, céliranyosabb a

kommunikacio.

A fenntarthato tarsadalom kialakitasa az allampolgaroktol folyamatos ismeretszerzést igenyel,

ami magas szintd tanulas-modszertani kompetenciékat feltételez.

Méasok meggy6zéséhez jO kommunikéciora, személykozi, kultirdk-kozti és tarsas
kompetenciakra van szikseg. A koérnyezeti problémak hattere tarsadalmi jellegd, érdekek
Utkdzése nyoman keletkeznek, megértésikhdz, befolyasolasukhoz szilkséges ez a

kompetencia-terulet.

Az allampolgéari kompetencidk, az emberi érdekek, lehetGségek, kotelességek ismerete szintén

elengedhetetlen a kérnyezeti problémak megoldasahoz.

Vallalkoz6i kompetencia szikséges a piacgazdasag és a vallalkozasok mUikodésének
megértéséhez. JelentGs 1épés a fenntarthatosag felé a kornyezettudatos vallalkozasok
beinditasa.
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A kornyezeti kompetenciak felfoghatok az eurdpai referenciakeretben definidlt kompetenciak
keresztkompetenciajaként. (VVarga, 2009). Nem tartalmi szempontbdl, hanem tavlati céljuk és
a fenntarthatdsag kialakitasaban betoltott szerepik alapjan ragadjak meg a kompetenciak egy

csoportjat.

Az eurdpai referenciakeretben meghatarozott kompetenciak mellett a fenntarthatd fejl6dés
érdekében tortén6 cselekvés a kovetkezd kompetencia-terileteket igényli még: (Horvéth,
Szaraz, & Varga, 2009)

- Rendszerszemléletl gondolkodas.

- Kritikus gondolkodas.

- Kreativ gondolkodas.

- Fenntarthato fejl6déssel kapcsolatos tudaselemek.

- Fenntarthat6 fejl6dést nem tamogat6 dontések kdvetkezményeinek ismerete.

- Globalis, regionalis, nemzeti és helyi kdrnyezeti problémak ismerete.

- Kornyezeti probléméak gazdaségi, okoldgiai és tarsadalmi kdvetkezmeényeinek

ismerete.
- A fenntarthato fejlédés etikai dimenzidjanak tudatositasa.

- Nemzedékek kozotti és nemzedékeken bellli szolidaritas és felel6sség.

A magyarorszagi iskolakban a kornyezeti kompetencidk helyzetével kapcsolatosan a

kovetkez6 megallapitasok tehetok.

A 2007-es Nemzeti alaptantervben a fenntarthat6 fejlédés a kornyezettudatossagra nevelés
kiemelt fejlesztési feladataban kapott helyet. (NEFMI, 2009). A 2012-es NAT-ban mar nem
csak a kornyezettudatossagra nevelés részeként, hanem azzal egyenértékd nevelési célként

(Fenntarthatosag és kdrnyezettudatossag) jelenik meg (OFI, 2012)

A 2018. augusztus 31-én nyilvanossagra hozott Uj Nemzeti Alaptanterv tervezete ,,A nevelés-
oktatas alapvet6 értékei és emberképe” részében kulon fejezetet szentel a fenntarthato jelen és
Jovo iranti  elkotelezettségnek. Az intézmeny alapdokumentumaiban szabalyozza a
fenntarthatésaggal és a kornyezettudatossaggal kapcsolatos feladatait. A kornyezeti felelGsség
kialakitasa érdekében intézményi szint(i projektnapokat és témaheteket szerveznek, a tanulok
egyuttmdkodését és aktivitasat gydjtésekkel, kilonb6zd programokba valé bekapcsolodassal
valGsitjak meg. A tanulok képessé vélnak arra, hogy felismerjek, miként jarulhatnak hozza
egyenileg a természeti és az épitett kornyezet megGrzéséhez és fejl6déséhez. A csaladi és

iskolai szokasok 6Gsszhangja a sikeres nevelés feltétele. Az egyes tantargyak a korabbi NAT-
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valtozatokhoz hasonldan tartalmazzdk a kornyezeti és a fenntarthatésagra nevelés elveit és
fejlesztik a felel6s kornyezeti magatartas Kialakitasahoz szilkséges kompetencidkat (NAT,
2018)

A szabalyozason tal szamos kormanyzati és civil program, pl. Zéld Ovoda-program,

Okoiskola program, segiti elé a kdrnyezeti kompetenciakkal kapcsolatos fejlesztéseket.

A kornyezeti kompetenciadk fejlesztését célz6 programoknak két csoportja van: (Horvéth,
Szaraz, & Varga, 2009) A mindségfejlesztés-kbzpontl programok a pedagOgiai munka
szinvonalanak javitasat tlizik ki f6 célul, mig a tartalomfejlesztés-kdzpontd programok U
tanitasi tartalmakkal, mddszerekkel latjak el az iskolékat. Ez a felosztas nem jelent éles
hatarvonalat, de elmondhatd, hogy az Okoiskola- és a Z6ld Ovoda-program (Magyarorszagi
zold Ovodak Halézata, 2012) alapvetGen minGségfejlesztés-centrikus, mig a Magyar
Kornyezeti Nevelési Egyesulet Iskolazolditési Programja inkdbb tartalomfejlesztési
szemléletG. Az Erdei Iskola Program nem sorolhatd be a két kategériaba, mert
min&ségfejlesztési eleme (Erdei Iskola Mindsités) éppen olyan erés, mint tartalomfejlesztési

oldala.

3. Az erdei iskola meghatarozasa, tipusai
Az erdei iskola az anyaiskola székhelyét6l kilonbdzd helyszind, a kornyezet adottsagaira
épit6, tobb napos tanulasszervezési forma. A terepi ismeretszerzést kdzos cselekvésekhez
koti. A tanitas helyszinével szorosan és szervesen 6sszefligg a tananyag, a képességfejlesztés

és a kozosségi tevékenységekhez kot6do szocializacio. (Lehoczky, 1999)

Hortobagyi Katalin a kdvetkez6 jellemzdit allapitja meg (Hortobagyi, 1993):
- Az iskola tantervének integrans részét képezi.
- A megismerés targya az erdei iskola helyszinének természeti, épitett és
szociokulturdlis kornyezete.
- A program megvalositasa a tanulok aktiv, cselekvo tevékenységére épit.
- Az ismeretszerzés folyamatat els6sorban a kooperativ tanulési technikakra, a
projektmodszer alkalmazasara épiti.

- Kihasznélja az egydittes tevekenysegekben rejl6 szocializacids lehetGsegeket.

Tanulasszervezésre vonatkozik, célja nemcsak az oktatas. Attitldformalo szerepe akkor van

igazan, ha a szinhely sajatos atmoszférajat, miliéjét sem hagyjuk figyelmen kivul.

A tanulds célja szerint lehet ismeretbOvits, képességfejleszté és cselekedtetd tipusu.
(Lehoczky, 1999)
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Az erdei iskolak legtobbszor az Uj ismeretek megszerzését, a meglévd ismeretek alkalmazésat
szorgalmazzak. Ritkabb az olyan program, ami az alkotast, Onkifejezest tekinti fontosnak,
vagy ami kimondottan az emberi kapcsolatok kiépitését, Uj kommunikécios helyzetek

megélését, mas kornyezetben él6k életvitelének megismerését célozza.

Megvalositasaban 6nallo miveltségegységekre epilhet, ami a kovetkezéként jellemezhet6:
- Az iskolai tantargyakat tanitja a helyszin lehet6ségeihez alkalmazva, kdzvetlen
tapasztalatokkal egésziti ki az ismeretszerzeést.
- Egy kiemelt tantargy intenziv tanitasat végzi, tananyaga a helyszinnel
kapcsolatos.
- Kereszttantervbdl szerkesztett tantargyat tanit, pl. hon-és népismeret.

- Kiemelt képességfejlesztést hangsulyoz.

A masik lehet6ség, hogy komplex mUiveltségegységekre épuil:

- Tobb tantargyat integral a tananyagba.

- A tantargyak, vagy a tantargyi jellegl tevékenységek azonos téma koéré épulnek,
azonos dolgot, jelenséget, helyzetet jarnak kordl.

- Tobb tantargyat is adekvat képességfejlesztés integral, az erdei iskola programja
Osszeflizi azokat a tananyagrészeket, melyek hasonld képességek fejlesztését
célozzék (megfigyelés, elvonatkoztatas, térbeli tajékozodas, fogalomalkotéas).

- Atanulast a tanitasi projekt integrélja.

Az erdei iskolak minGsitési kritériumait és a mindsités protokolljat a Kornyezet- és
Természetvédelmi Oktatdékozpontok Orszagos Szdvetsége (KOKOSZ) dolgozta ki (Kérasz,
2013). Az Erdei Ovoda-, és Iskola Szolgaltatok minGsitése eljarasrendjében a kovetkez6
definicié szerepel. (KOKOSZ, 2013) Sajatos, a kornyezet adottsdgaira épité nevelési,
tanulasszervezési egység. A szorgalmi id6ében megvalosuld, egybeflggben tobbnapos (4
éjszaka 5 nap), a szervez6 oktatasi intézmény székhelyétél kulonbdz6é helyszind
tanulasszervezési mod, amely sordn a tanulds a tanuldk aktiv, cselekvd, koélcsondssegen
alapulo egyuttm(ikodésére épul. A tanitas tartalmilag és tantervileg egyarant szorosan és
szervesen kapcsolodik a valasztott helyszin természeti, ember altal létesitett és
szociokulturalis kornyezetéhez. Kiemelked6 nevelési feladata a kornyezettel harmonikus,
egészseges eletvezetési kepességek fejlesztése és a kozosségi tevékenyseghez kotodod
szocializacio.

A mindsités céljat Lehoczky Janos igy fogalmazza meg (KOKOSZ, 2013): ,,Az erdei iskola,

mint sajatos nevelési, tanuldsszervezési szintér csak akkor valhat a kodzoktatas szervilt
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részévé, ha biztosithato, folyamatosan garantalhatd az egyedi pedagdgiai értéke. Az erdei
iskola min6ségét az adja meg, ha éppen az, ami. Azaz pontosan megfelel a szakma altal
elfogadott meghatarozasnak. Teljesiti azokat a kritériumokat, amelyek elkllonitik mas
formaktol. A szervezd, a megrendels és a szolgaltato igy ugyanazt érti rajta, nem keletkezik

félreértés, nem csalddnak egymasban a programot nyujték és a fogadok.”

4. Erdei iskolai programok maédszertani 6sszehasonlitasa

Az Eszterhdzy Karoly Egyetem GyakorlGiskoldja 2006. Ota szervez erdei iskolat altalanos
iskolas korosztalyd tanulok szadmara. Programjaik a vulkani m(kodés, valamint a
fenntarthatésdg témakorében késziltek. A teljes altalanos iskolai korosztadly szamara
alakitottak ki, folyamatosan bovitik és korszerGsitik. Az elemzés soran megvizsgéltam a
nevelési célok, tartalmi kovetelmények, pedagdgiai célok, munkaformék és tanulési
maodszerek megjelenését a modulokban, majd dsszehasonlitottam a Bikki Nemzeti Park erdei
iskolai anyagaval. Osszevetettem az egyes évfolyamok programjanak rendszerét, egymasra
épulését és bovilését, mddszertani diverzitasukat. Az elemzés eredményeképpen felmerilé
javaslatok a programok tovabbi bévitéset teszik lehetévé. A vizsgalat kirajzolja a fejlesztési
irdnyokat és a kornyezeti nevelés problémaérzékenységét fokozva segiti annak folyamatos

aktualizalasat.

4.1. A kompetencia-alapu oktatés és a fenntarthatésagra nevelés megjelenése

a vizsgalt programokban

A pedagdgiai célokban megfogalmazott kulcskompetenciak: az élethosszig tarté tanulés és az

Onallo ismeretszerzés képessege, a szocialis erzékenység érvényesitése.

A kornyezeti kompetencia tertleteit megfogalmazd hossza tava pedagogiai célokban értékek,
valamint ezek érzelmi, értelmi, esztétikai megalapozasa jelenik meg, melyek a
fenntarthatGsagra nevelés rendszerébe sorolhatok. Nyomon kdvethetdk a rendszerszemiélet, a
kritikai gondolkodas, a kreativitas, a fenntarthato fejlodéssel kapcsolatos tudaselemek.

A kornyezettudatossaghoz sziikséges specialis képességek (Lehoczky, 1999) megfigyelhetbk
a pedagogiai célok kozott. Igy az igények és a szikségletek kilonbségének felismerése,
cselekvesi motivaciok és képesseg, kényszerek felismerése, erdekérvényesites, a konfrontalas

képessege és tnzetlen cselekves masokért.

4.2. A nevelési célok és a tartalmi kovetelmények valtozasai az egyes

korcsoportok egymasra épulé programjaiban
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4.2.1. Vulkani mdkodesek-program

Az 1-2. osztaly programjaban elkezd6dik az ember és a természet kozotti Gsszhang
megismertetése és a természetvédelem feladatanak tudatositdsa, a gyermekek fizikai
alloképessegenek es onallosdganak novelése, valamint torekvések figyelheték meg a kozosség
iranti felelGsségérzet kialakitasa érdekében.

A 3-4. osztaly szamara fejlesztett program néhany elemében hasonlit az el6z6 korcsoportéhoz,
igy itt is megjelenik az ember és természet kozo6tti 6sszhang Gsszefliggéseinek feltarasa és a
természetvedelem fontossdgdnak tudatositasa. A tanuldk megismerkednek a kornyezet
adottsagainak fenntarthatd modon torténé hasznositasi lehetGségeivel. Uj elemként jelenik

meg a pontossagra nevelés laboratériumi, Kisérletezd feladatokkal.

Az 5-6. osztaly programjaban a tanulok fokozatos bevonasaval megfigyelhetd a természet
védelmének hangsulyozésa, emellett kulonb6zé modszerekkel o6nélldan tajékozodnak és
mozognak a szabadban.

7-8. osztalyos tanulok szadmara hangsulyozasra kerll, hogy az ember és a természet

0sszhangjanak biztositasa létkérdés a foldi élet megmaradasa szempontjabaol.

4.2.2. Fenntarthatésagi-program:

Az 1-2. osztalyos programban az ember és a természet kapcsolatdnak megfigyelésével
tudatositjak a természetvédelem feladatanak fontossagat, értelmezik az egyszer(ibb kdrnyezeti
rendszereket, és megkezdddik a helyes életvezetési normak kialakitasanak megalapozasa. A
gyermekek fizikai alloképességének és onallésaganak ndvelése ebben a programban is fontos

szerepet kap.

A 3-4. osztaly programjaban Uj elemként jelenik meg a szabadban tartézkodas
kornyezetvédelmi  elvarasainak megismertetése és a fenntarthatésdg eszkozeinek
tanulméanyozasa a tabor tertletén. llyenek a napkollektoros melegviz-szolgaltatas, a szelektiv

hulladékgydijtés, Ujrahasznositas, és a komposztalas.

Az 5-6. osztalyosok megtapasztaljak a szirke viz hasznositasanak lehet6ségeit és a feladataik
kozt szerepel fenntarthatéan mikodd mini-gazdasagok tervezese, megalkotasa. A nehezebb
gyakorlati feladatok megoldasahoz a fenntarthatosagi kompetenciak alkalmazasa sziikséges.

A 7-8. osztalyos programban bevezetik az 6koldgiai labnyom fogalmat. Hangsulyossa valik a
kornyezet iranti felel6sség, megismerkednek a levegs- és vizszennyezés folyamataival, a

megujulé energiaforrasok fajtaival.
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4.2.3. A BuUkki Nemzeti Park Erdei Iskolai programjanak sajatossagai

A BUkk-hegyseég csodalatos elnevezésl programot a nemzeti park munkatarsai a 3-6.
osztalyos korosztaly szamara készitették. Célul a DNY-i Bukk természeti és kultartorténeti
értékeinek bemutatasat t(izték ki. A program sordn a tanuldk egyre tdgasabb koncentrikus
korokben figyelhetik meg az erd6 életét. Megismerkednek az erdei életkdzossegekkel és a
valtozatos kozéphegysegi felszinformakkal. Eljutnak a BoUkki Nemzeti Park legszebb
bemutato és kiallitdhelyeire, mikézben az ember tajatalakito tevékenysegének megfigyelése
sordn tudatosodik a didkokban a kornyezet irant érzett felel6sseg. A hegység foldtani
viszonyai, foldtorténete kiemelkedd élmény a latogatoknak. A BUkki Nemzeti Park
kulonleges értékd természetvédelmi objektumokat tartalmaz, melyek megfigyelése a program

legnagyobb értéke.

A program nevelési céljai kozt szerepel a kdrnyezettudatos, a kdrnyezetért felelésséget vallalo
magatartds kialakitasa, a termeszetben alkalmazandd viselkedési normék elsajéatitasa,
ismeretszerzés, keszségek és képesseégek Kkialakitasa, fejlesztése, motivacié a termeészeti
jelenségek megértésére, rendszerszemlélet kialakitasa, valamint az emberi tevékenység

hatasainak bemutatasa védett tertileten.

4.3. A rendelkezésre allo id6keret megosztasa

4.3.1. Vulkani m(ikddések program

Az 1-2. osztaly programjaban a felhasznalt id6keret 18 6rajabdl terepi foglalkozas 16 6ra, mig
tantermi foglalkozas 2 6ra. Az elméleti és gyakorlati foglalkozas aranya 6:12 6ra. (1. abra) A
programban alkalmazott id6keret megoszlasanak szemléltetésére készult az 1. abra, melynek
szamszer(i adatait a szOveg tartalmazza. Ez a program els6sorban ismeretb6vitd és

cselekedtetd tipusba sorolhato.

A 3-4. osztalyosoknak javasolt ismeretbdvitd és cselekedtetd program id6kerete 16 6ra. Ebbol

terepi és tantermi foglalkozas 11:5 6ra. Az elméleti és gyakorlati foglalkozas aranya 7:9 ora.

A 5-6. osztaly programjat elemezve megallapithatd, hogy a program ismeretszerzé és
cselekedtetd elsGsorban, de mivel a mozgéasos, a kommunikacios és az intellektudlis
képességeket, valamint az attitldoket is fejleszti, képességfejlesztd tipusba is besorolhato. A

rendelkezésre all6 36 6rabdl terepi foglalkozas 22 6ra. Az elmélet - gyakorlat aranya 2:34 ora.

7-8. osztaly programja elsGsorban ismeretbovitd, de képességfejlesztd elemei is vannak. A
kommunikacios és az intellektualis képességeket fejleszti, a kornyezeti attitidoket formalja. A
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36 oras id6kerethdl terepi foglalkozas 26 Ora, tantermi tevékenység 10 Ora. Az elméleti es a
gyakorlati foglalkozasok aranya 6:30. (1. abra)

1. A&bra: Id6keret a Vulkani mdkoddések programban

4.3.2. Fenntarthatésagi program

Az 1-2. osztaly szamara készitett program 17 munkadrajabol 12 6ra terepi munka és 5 o6ra

tantermi foglalkozas, elméleti foglalkozas 4 6ra, gyakorlati foglalkozas 13 6ra. (2. abra)

A 3-4. osztély programjanak 18 oOrajabol 13 ora terepi és 5 o6ra tantermi foglalkozés. 5 6ra
elméleti és 13 o6ra gyakorlati foglalkozas.

Az 5-6. osztaly programja 40 6ras id6tartamu. Ebbdl terepi foglalkozas 29 6ra, tanteremben

zajlik 11 ora. Az elméleti ismeretek atadasara szant id6 14 Ora, gyakorlati foglalkozas 26 ora.

7-8. osztaly esetében a program szintén 40 6Oras. Ebbdl terepi foglalkozas 25 éra, tanteremben
zajlik 15 ora. Az elméleti ismeretek atadasara szant id6 14 éra, gyakorlati foglalkozas 26 6ra.
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Id6keret Evfolyam ‘ Elmélet - gyakorlat

tanterem elmélet
o @
terep gyakorlat

2. dabra: Id6keret a Fenntarthatésagi programban

4.3.3. A BUkki Nemzeti Park programja

A program 36 Ora id6tartamu. Ebb6l 12 déra elméleti és 24 6ra gyakorlati foglalkozas. 24 éra

terepi munka és 12 Ora tanteremben zajlik. (3. abra)

A program soran alkalmazott
didaktikai eszk6zok megoszlasa:

A BUKK-HEGYSEG CSODALATOS

100 W 3-6. osztaly

. [ ] 1

Padagdgial célok Madsterek, munkaformédk  Ellendrzds, dredkelés

3. dbra: A didaktikai eszkdzok és id6keret a Bukki Nemzeti Park programjaban
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4.4, Az egyes modulok pedagdgiai céljai, munkaformai és az ellenGrzés
maédjaban fellelhetd diverzitas

A hérom erdei iskolai programban a szakemberek 28-féle pedagdgiai célt, 30-féle mddszert és

munkaformat és 17-féle ellen6rzési és értékelési modot soroltak fel.

| Modulok  l1l2]3l4. 5. 67 89

X K R K

A modulok
pedagogiai céljal,
munkaformai, és az
ellendrzés madja

1. Hollis vagyunk?

2. Rovid séta a tdbor
kbzeldben.

3. Avulkdni mikidés
nyomdban L

4. Hosszabb séta az llona-
valgyben

5 Avulkdnl mikodés
nyomdban. I,

6. Védiik patakunkat!
Ismerkedfiink a vizek
JHarpeival”,

7. A tdjékozddds elmélete
és gyakoriata,

8. AkGryék ,irl" ds ndpl
emlékeinek felkutatdsa.

9. Avulkdni mikidés

X K

4 L4 ®

L3 K X N

A
® = o ® = o
® x ¥ ¥ x

4. dbra: A pedagogiai célok, modszerek, munkaforméak és az ellenérzés a Vulkani

m(ikodések programban

A pedagégiai celok kozt szerepelt a pozitiv attit(id Kialakitasa, ismeretszerzés, ismeretek
alkalmazasa és rendszerezése, kommunikacidés készségek fejlesztése, 0Osszefliggések
elemzése, problémamegoldas, az o©nall6sag fejlesztése. (4. abra) A mobdszerek és
munkaformak széles tarhdza tartalmazza a kisérlet, csoportos és egyéni munka, gydijtés,
kirandulas, megbeszélés, modellezés, terepi munka, vizsgalodas maodszereit. Az ellenérzés és
értékelés kisebb spektrumot dlelt fel az eddig vizsgalt programokban. Megjel6lték az egyéni
és csoportos feladatmegoldast, a beszélgetést, alkotast, vetélked6t, munkanaplét, jatékos

értékelési forméakat.

4.4.1. Vulkani mikddések program

pawd

Az el6z6 pontban felsorolt pedagdgiai célok kdzll 39%-al az 1-2. osztalyosok programja

vonultatja fol a legtdbbet. Magas az ellendrzés, értékelés szempontjainak sokfélesége is, 35%.
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A 3-4. osztalyosok programja a pedagogiai célok és az ellenGrzés-értékelés szempontjabdl is
ennek a felét tartalmazza, de a modszerek diverzitdsa magas. Az 5-6. és a 7-8. osztaly szdmara
készitett programok atlagosan 6-6 féle pedagogiai célt és értékelési szempontot tartalmaznak,
a felhasznalt modszerek szazalékos aranya 27%. A szamszer( és szazalékos adatokat mutatja
be az 1. téblazat. Az egyes korcsoportok szamara készitett programok didaktikai
Osszehasonlitdsanak szemléltetésére szolgdl az 5. &bra, melynek oszlopdiagramjai az 1.

tablazat adatai alapjan készultek.

1. téblazat: A pedagogiai célok, modszerek, munkaformak és az ellendrzés,
szempontjainak aranya a Vulkani m(kodések programban

Korcsoportok Pedag6giai célok Modszerek, Ellenérzés,
munkaforméak értékelés
1-2. osztaly 11/28 (39%) 8/29 (27%) 6/17 (35%)
3-4. osztaly 5/28 (17%) 10/29 (34%) 3/17 (17%)
5-6. osztaly 6/28 (21%) 9/29 (31%) 5/17 (29%)
7-8. osztaly 6/28 (21%) 8/29 (27%) 7/17 (41%)

Az egyes korcsoportok
programjainak osszehasonlitasa
didaktikai szempontok alapjan:

Vulkani miikodés

Pedagdgiai célok Médszerek, munkaformak Ellendrzés, értékelés

W 1-2. osztdly W 3-4. oszrdly W56, oszrdly  m7-B. oszndly

5. é&bra: A pedagdgiai célok, mddszerek, munkaformak és az ellenérzés szazalékos
megoszlasa a Vulkani mikodések programban
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5.1.1. Fenntarthat6sagi program
A megfogalmazott pedagdgiai célkitlizések szama egyenletes. A legidGsebb korcsoport
programja kettdvel kevesebb célt tartalmaz, a masik harom korcsoportnak készitett program
nyolc kulonb6zé elérendd célt fogalmaz meg. A mddszerek, munkaformék tekintetében az
also tagozatos programok egyenletesek, 9-9 maodszert alkalmaznak, mig a 7-8. osztalyosok
programja 8 félét, és az 5-6. osztalyosoké o6tféle modszerrel dolgozik. Az ellendrzés-értékelés
szempontjai 3 és 5 kozo6tt valtoznak az egyes programokban.

2. tablézat: A pedagogiai célok, modszerek, munkaformak és az ellen6rzés aranya a
Fenntarthatdsagi programban

Korcsoportok pedagogiai madszerek, ellendrzes,
celok munkaformak | értékelés
1-2. osztaly 8/28 (28%) 9/29 (31%) 4117 (24%)
3-4. osztaly 8/28 (28%) 9/29 (31%) 5/17 (29%)
5-6. osztaly 8/28 (28%) 5/29 (17%) 3/17 (17%)
7-8. osztaly 6/28 (21%) 8/29 (27%) 4117 (24%)

A programok elsésorban ismeretbdvit6 és cselekedtetd tipustak, ugyanakkor megfigyelheték
a képességfejlesztés elemei is (6. abra).

Az egyes korcsoportok programjainak
osszehasonlitasa didaktikai szempontok
alapjan:

Fenntarthato fejlédés

W13 ot WYL cartdly  WEG dtily @70 pestil

6. abra: A pedagogiai célok, modszerek, munkaformak és az ellenérzés szazalékos

megoszlasa a Fenntarthatosagi programban
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5.1.2. A Bukki Nemzeti Park programja:

A nemzeti park programja nagyon magas szamban fogalmaz meg pedagdgiai célokat. A 28-
féle cel kozul 11-el dolgozik, ami 39%-os arany. Kiemelkedd a modszerek sokfélesége. A 29
felsorolt médszerbdl 18-at hasznal, ez 62%-o0s arany, mig az ellenérzés, értékelés diverzitasa
53 %-0s (9/17).

6. Attitidelemzés

A vizsgélattal igazolni szeretném, hogy az erdei iskolai programon valé részvétel
kovetkezmenyeként a tanuldkban elkezdenek kialakulni a kornyezettudatos magatartas
valamint a kornyezeti problémékat felismerd, azokra érzékeny, és megoldasukban

felel6sséggel, aktivan résztvevé magatartas elemei.

Az attitlidvizsgalat modszere kérdGives felmérés, melyet egy nyolcosztalyos gimnaziumi
tagozat 7. osztalydnak 36 tanuldja kdzrem(ikodésével végeztem el az 5 napos erdei iskolai
programot megel6z6en, majd a program utan kdzvetlendl. A hatas tartdssaga is érdekelt, ezért

a vizsgalatot megismételtem 2 hénappal a program utan.

A 15 tételes Likert-skalan alapul6 rendszer a NEP, New Environmental Paradigm forditasa
alapjan készllt. Az els6 NEP tesztet Dunlap és van Liere dolgozta ki 1978-ban, amit 2000-re
felUlvizsgaltak és az eredeti 12 allitast 15-re modositottak. Az elnevezését New Ecological
Paradigm-ra véltoztattdk. (Van Liere, Dunlop, Merting, & Jones, 2000) Mdodszeruk

segitségével a kdrnyezeti attit(idok Osszetételét tudjuk feltarni.

A tanuldknak egy o6tfoku skalan kellett eldonteni, mennyire értenek egyet az allitdsokban
foglalt gondolatokkal. Az 1 szdm a lehetetlen, hamis allitasra vonatkozik, az 5 szam az igaz,

tehat egyet ért vele.

A NEP teszt 6t allitds-csoportot tartalmaz. A Fold eltartoképességével kapcsolatos az 1,6, és
11 allitds, kornyezetink egyensulyi allapotaval a 3,8, és 13 allitds. Az ember szerepére a
bioszférdban vonatkozik a 2, 7 és 12 kérdés, a 4, 9 és 14. kérdés a termeészet atalakitasara
irdnyul, majd az 5, 10, 15 kérdés azt vizsgalja, milyen mértékben észlelik a didkok az

Okologiai valsagot.
6.1. Fold eltartoképessége (1, 6, 11 kérdés, 7-8 &bra)

Azt az allitast, hogy az emberiség létszama kozelit a Fold eltartoképességének hatarahoz (1)
az els6 vizsgalat alkalmaval helyesnek gondolta 26 6, ami 72%. A program utan ez annyiban

valtozott, hogy 22-en gondoltak helyesnek, 13 f6 bizonytalan, viszont szemben azzal, hogy az
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els6 mérésnél volt két tanulo, aki szerint mindez teljesen hamis allitas, a végén mindenki talalt
valamilyen igazsagtartalmat ebben. A kés6bb megismételt vizsgalat alkalméval biztosak a
kérdésben 29-en, 5 f6 maradt a bizonytalan és tovabbra sincs olyan tanuld, aki szerint ez az

allitas teljes mértéekben hamis lenne.

Azt az allitast, hogy a Fold erdforrésai béségesek, csak ki kell tudnunk hasznalni azokat (6), a
program el6tt 28-an tekintették igaznak, 4-en voltak bizonytalanok és nem volt olyan tanuld,
aki szerint ez az allitds hamis. A program végeén egy fével csokkent azok szama, akik szerint
igaz az allitas (26), 7-en bizonytalanok, és 2 f6 szerint ez hamis. a kés6ébb megismételt mérés
azt mutatta, azok szama, akik egyet értenek tovabb csokkent 20 f6re, a bizonytalanok szama
11 és 3 f6 szerint tobbnyire hamis.

A 11. allitds, a mi arra vonatkozott, hogy a Fo6ld olyan, mint egy (rhaj6, ahol véges az
er6forrasok mennyisége, megosztotta a véleményeket. 17 6 értett egyet a program el6tt, 9-en
bizonytalanok és 10-en nem értenek egyet vele. A program utan kozvetlendl 13 6 ért egyet,
11 f6 bizonytalan és 12 6 szerint hamis. A kés6bbi mérések soran ez ugy maédosul, hogy 17

f6 szerint igaz, 6 f6 bizonytalan és 12 f6 szerint hamis.

Ebben a kérdéscsoportban tehat a program soran, majd késébb is kimutathatéan véaltozott a

tanuldk veleménye.

A Fold eltartdképessége
Egyet ért az allitassal

ELOTTE UTANA KEsGeR
—e—1, Az emberiseg létszama kozelit a Fold eltartoképességénsk hatdrahoz
=g=6. A Foldnek bdségesen vannak természeti erdforrdsai, csak meg kell tanulnunk kihasznalni

azokat
=g=11. A Fold olyan, mint egy (rhajo, ahol véges szamil hely és erdforrds van

7. &bra: A Fold eltartd képességére vonatkoz6 allitasokkal egyetérték szama
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A Fold eltartoképessége
Bizonytalan/nem tudja

ELOTTE UTANA KESGBR

~a—1, Az emberiség [8tszama kozelit a Fold eltartokeépességenek hatardhoz
—e—6. A Foidnek boségesen vannak természeti eréforrasai, csak meg Kell tanulnunk kihasznalni azokat

=g==11.A Fold olyan, mint egy (irhajo, ahol véges szamu hely és erdforras van

8. abra: A Fold eltartdképességére vonatkozo allitasokkal kapcsolatban bizonytalanok
szama

5.2. Kdrnyezetlink egyensulyi allapota (3, 8, 13 allitas, 9-10. abra)

A 3. éllitds szerint, ha az ember beavatkozik a kornyezetben lezajlé folyamatokba, annak
sulyos kdvetkezményei lehetnek. A program elétt végzet vizsgalat soran ezzel 21 tanul értett
egyet, 10 f6 volt bizonytalan és 5 f6 nem tartotta helyesnek. A program végére 26-ra nétt az
ezzel egyetérték szama, 9 f6 bizonytalan és 1 f6 szerint hamis az allitas. A kés6bbi vizsgalat
sorén az egyetértdk szama Ujra 21 f6, 10 f6 bizonytalan és 4 f6 szerint nem igaz az allitas.
Ebben a kérdésben a késGbb megismetelt vizsgalat azt mutatta, hogy az eredeti, program elétti

allapot allt vissza.

A 8. allitas szerint a természet egyensulya ellen tud allni az ipari tarsadalmak hatasanak. A
program elGtt végzett vizsgalat nyoman ezt 5 tanulé gondolta igaznak. 8 f6 bizonytalan, és 23
f6 szerint az allitds hamis. A program végén ez ugy alakult, hogy 6 f6 szerint igaz, 9 f6
bizonytalan és 21 f6 szerint hamis. A kés6bb megismételt vizsgalat eredményeként csupan 1

f6 szerint igaz az allitas, 14 a bizonytalanok szdma és 20 f6 szerint hamis.
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A 13. Allitds szerint a természet egyensulya nagyon érzékeny és konnyen felborul. A
programot megel6z6 méres sordn ezzel az allitassal 23 f6 értett egyet, 10 tanuld bizonytalan a
kérdésben és 4 f6 szerint hamis az allitds. A program vegén 18 fo értett vele egyet, 12 a
bizonytalanok szama és 6 f6 szerint hamis az allitds. A kés6bb megismételt mérés soran az

egyet ért6k szama 21, bizonytalan 10 f6, és 3 tanulé szerint hamis az allitas.

Kérnyezetiink egyensulyi allapota
Egyetért/igaznak tartja

A

~ _-’h-~ —

©

ELGTTE UTANA KESGRE

~a—3. Ha az ember heavatkozik a kornyezetben lezajlo folyamatokba, akkor annak nagyon sulyos
kovetkezményei lehetnek
—a~— 5. A természet egyensilya elég erds ahhoz, hogy ellendlljon az iparilag fejlett tarsadaimak hatasainak

=g=13_A természet egyensilya nagyon érzékeny és kénnyen felborul

9. abra: Kornyezetlink egyensulyi allapotara vonatkozo allitdsokkal egyetért6k szama
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Kérnyezetiink egyensulyi allapota
Bizonytalan/nem tudja

ELSTTE UTANA KESOIRB

-3, Ha az ember beavatkozik a kdrnyezetben lezajld folyamatokba, akkor annak nagyon stlyos
kévetkezményel iehetnek

~o=3. A természet egyensulya elég erfs ahhoz, hogy ellenailjon az iparilag fejlett tarsadalmak hatdsainak

=g==13_A természet egyensilya nagyon érzékeny és kénnyen felborul

10. dbra: Koérnyezetlink egyensulyi allapotara vonatkozo allitasokkal kapcsolatban
bizonytalanok szama

5.3. Az ember szerepe a bioszféraban (2, 7, 12, 11-12. 4bra)

Az elsé allitas, mely szerint az embereknek joguk van megvéaltoztatni a természetes
kornyezetlket Ggy, ahogyan szeretnék, a program el6tti mérésben 5 f6 szerint igaz. 3 tanulo
bizonytalan és 27 f6 szerint hamis ez az allitas. A program végén lezajlott mérés soran 6 f6
szerint igaz ez az allitas, 7 f6 bizonytalan és 23 f6 szerint hamis. A késébbi kérdezés soran 2

tanuld szerint igaz, 8 tanuld bizonytalan és 24 tanul6 szerint ez az allitas hamis.

A 7. éllitds szerint a nbvényeknek és az allatoknak ugyanolyan joguk van az élethez, mint az
embereknek. A programot megel6z6en ezt az allitast 31 f6 tartotta igaznak, 2 tanuld
bizonytalan és 4 tanulé szerint hamis. A program végén 32 f6 szerint igaz, 3 f6 bizonytalan és
1 16 szerint hamis. A késGbbi mérés alapjan 29 f6 szerint igaz, 4 6 bizonytalan és 2 0 szerint

hamis.

A 12. allitas szerint az ember feladata, hogy uralkodjon a természeten. Ezzel a program elétt 4

tanulG értett egyet, 4 f6 bizonytalan és 28 f6 szerint hamis az allitds. A program végén
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kozvetlenll 3 f6 értett egyet, 4 f6 bizonytalan és 29 f6 szerint hamis. A késébbi mérés soran 4
fo tartotta helyesnek, 7 f6 bizonytalan és 26 f6 szerint hamis.

Az ember szerepe a bioszféraban
Egyetért/igaznak tartja

@- e

o s 6
ELOTTE UTANA KESGBB

—a-2. Azembereknek joguk van megviltoztatni a természetes karmyezetet gy, ahogyan szeretnék
- 7. A novényeknek és az dllatoknak ugyanolyan joguk van az élethez, mint az embernek

=g=12. Az embernek az a feladata, hogy uralkedion a természeten

11. dbra: Az ember bioszféraban betdltott szerepére vonatkozé allitdsokkal egyetért6k
szama

Az ember szerepe a bioszféraban
Bizonytalan/nem tudja

ELOTTE UTANA KESGBR

a2, Az embereknek joguk van megvalioztatni a termeészetes kornyezetet Ggy, ahogyan szeretnék
—o—7, & novényeknek és az allatoknak ugyanolyan joguk van az élethez, mint az embernek

12, Az embernek az a feladata, hogy uralkodjon a természeten

12. dbra: Az ember bioszferaban betdltétt szerepére vonatkozo allitasokkal kapcsolatban
bizonytalanok szama
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5.4. Viszonyunk a bioszférahoz, a természet atalakitasahoz (4, 9, 14, 13-14.
abra)

Az els6 allitds szerint az emberi talalékonysag biztositja, hogy ne tegyuk élhetetlenné a
Foldet. Ezzel a gondolattal a programot megel6z6 mérés soran 15 tanulo értett egyet, 14 f6
bizonytalan és 6 f6 szerint hamis. A program végen 7 f6 értett egyet, 16 a bizonytalanok
szdma és 13 f6 szerint hamis. A kés6bbi mérés soran az egyet érték szdma 9 f6, 18 f6
bizonytalan és 8 f6 szerint hamis.

A 9. mondat azt allitotta, kulonleges keépességeink ellenére is engedelmeskedniink kell a
természet torvényeinek, és igy is kell éInlink. A program el6tti mérés szerint ezzel a mondattal
17 tanulo értett egyet, 10 f6 bizonytalan és 7 tanuld szerint hamis. A program végén 20 6
értett egyet az allitdssal, 14 f6 bizonytalan és 1 tanul6 gondolta hamisnak. A kés6bb

megismételt mérés soran 15 f6 szerint igaz az allitas, 14 f6 bizonytalan és 8 f6 szerint hamis.

A 14. allitas szerint az emberiségnek meg kell ismerni a természet folyamatainak a
makodéset, hogy iranyitani tudja azokat. Ezzel a program el6tt 27 tanulé értett egyet. 4 6
bizonytalan és 5 6 szerint hamis az allitas. A program veégén mindez Ugy modosult, hogy 24
o értett egyet, 4 f6 bizonytalan és 8 tanul6 szerint hamis az allitas. A késdbbi mérés szerint

19 tanulo ért egyet, 6 f6 bizonytalan, és 10 f6 szerint hamis az allitas.

Viszonyunk a természet atalakitasahoz
Egyetért/igaznak tartja

ELOTTE UTANA KESORB

—a—4. Az emberi taldlekonysag majd biztositja, hogy ne tegyuk élhetetlenné a Foldet
—e—0, Killonleges képességeink ellenére a természet torvényeinek engedelmeskedniink kell &s igy is élink

—a—14. Az emberiségnek meg kell ismernie a termeészet folyamatainak mikadését, hogy irdnyithassa azokat

sr_ 7

13. dbra: A természet atalakitasahoz fiz6d6 viszonyunkra vonatkozo allitasokkal egyetérték

szama
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Viszonyunk a természet atalakitasahoz
Nem ért egyet/hamisnak tartja

ELGTTE UTANA KEsGan
—g=4. Az emberi taldlékonysdg majd biztositja, hogy ne tegyik élhetetlenné a Féldet
—a—9, Kiilonleges képességeink ellenére a természet torvényeinek engedelmeskedniink kell &s igy is
élink

—8—14, Az emberiségnek meg kell ismernie a természet folyamatainak mikodéset, hogy irdnyithassa
azokat

rr_ s

14. dbra: A természet atalakitasahoz f(iz6d6 viszonyunkra vonatkozé allitasokkal

kapcsolatban bizonytalanok szdma
5.5. Az 6kologiai valsag érzékelése (5, 10, 15, 15-16. abra)

Az 5. allitas szerint az emberek felel6tlendl tonkre teszik a kornyezetet. Ezzel a program el6tt
23 tanuld értett egyet, 7 f6 volt a kérdésben bizonytalan és 6 tanulo szerint az allitds hamis. A
program végen ezzel 26 f6 értett egyet, 7 tanuld volt bizonytalan és 3 f6 szerint hamis az
allitas. A késo6bbi vizsgalat soran 25 f6 értett egyet az allitassal, 6 f6 volt bizonytalan és 4 6

szerint hamis az allitas.

A 10. mondat alapjan az 6koldgiai krizis, mely szerint a Fold él6évilaga veszélyben van, nagy
tulzas. Ezzel az allitassal a programot megel6z6 mérés soran 4 tanulo értett egyet, 17 6 volt
bizonytalan a kérdésben es 13 f6 szerint hamis. A program végén az egyetértok szama 3 f6,
bizonytalan 16 f6 és 16 f6 szerint hamis az allitds. A kés6bbi méréskor a kovetkez§
eredményeket kaptam, 2 tanul6 szerint igaz az allitas, 17 6 bizonytalan és 16 f6 szerint hamis

az allitas.

A 15. allitas szerint, ha minden ugyanugy folytatodik, mint eddig, hamarosan nagy okoldgiai
katasztréfa részesei leszink. A program el6tti mérés sordn ezzel az allitassal 23 6 értett

egyet, 9 f6 bizonytalan és 4 tanul6 szerint hamis. A program végén 25 f6 értett egyet az
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allitasban foglaltakkal, 9 f6 bizonytalan és 2 f6 szerint hamis. A késébbi mérés soran 23 f6
szerint igaz az allitds, 11 f6 bizonytalan és senki nem vélekedett Ugy, hogy hamis lenne a
mondat.

Az 6kologiai valsag érzékelése
Bizonytalan/nem tudja

\

ELOTTE UTANA KESOBE

—a—5, Az emberek feleldtienul tonkreteszik a kérnyezetet

== 10. Az Gn. ,6koldgiai krizis”, (tehat, hogy a Fold élévilaga veszélyben van), amellyel az emberiség
szembenéz nagy thlzas

—a—15. Ha minden Ugy folytatodik, ahogy eddig, akkor hamarosan nagy Okologiai katasztrofanak lesziink
részesei

15. dbra: Az 6koldgiai valsag érzékelésére vonatkozo allitasokkal egyetérték szama

Az okologiai valsag érzékelése
Nem ért egyet/hamisnak tartja

16
e
~— ———0
ELETTE UTANA KEsGRE

—a-5, Az emberek felelotlenul tonkreteszik 3 kémyezetet

w10 Az . Bkologlal krizis”, (tehat, hogy a3 Fold él6viliaga veszélyben van), amellyel az emberiség
szembenéz nagy taizas

—e—15. Ha minden Ugy folytatodik, shogy eddig, akker hamarosan nagy Okelogiai katasztrofanak lesziink
részesei

16. abra: Az okologiai valsag érzékelésére vonatkozo allitasokkal kapcsolatban bizonytalanok
szdma
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A vizsgélat eddig feltart eredményei alapjan kérvonalazédik az a megallapitas, hogy szdmos
esetben, féleg az adott kérdésben bizonytalan valaszadok esetében az erdei iskolai programot
megel6z6 megoszlas all vissza a program utdn két hoénappal. Amennyiben nem koveti
megerdsités, a megjelené érzelmi valtozasok kialszanak, elhalvanyulnak. Természetesen
tovabbi vizsgalatok szikségesek, hiszen az elemszdm noOvekedésével, amennyiben az itt

megfigyelt valtozasok tendencia-jellegliek, hatarozottabban fognak kirajzolodni.

6. Osszegzés

Az EKE Gyakorlo Iskoldja erdei iskolai programjai kihasznaljék a helyi adottsdgokat. Négy
korosztalyt céloznak meg az egymasra epul6, osszefiiggd programokkal, melyek fokozatosan
béviulé ismeretanyagokat tartalmaznak. A modulok és foglalkozasok egymasra épuilése,
tartalmi Gsszekapcsolddasa megfigyelhet6. Alkalmazasuk rugalmas, az adott osztaly
képességeihez, igényeihez illeszthetd. A célok megfogalmazasédban, az alkalmazott
pedagdgiai médszerekben a fenntarthatosagra nevelés elvei figyelhet6k meg. Az ismeretek
elsajatitdsdhoz a kooperativ tanulasi technikak széles skaldjat hasznaltdk fel. Az
onértékelésbdl kiderdl, hogy a modulok 6sszedllitasanal elsésorban a kornyezet altal kinalt
lehetGségeket hasznéltak fel, nem volt cél a tul sok szakmai ismeret beer6ltetése.

A BUkki Nemzeti Park programja kevésbé specifikus es differencialt. Nehézsegi fokat és
maodszertani diverzitasat tekintve a Gyakorloiskola 5-6 osztalyos programjaihoz hasonlo.
Dominalnak a gyakorlati és a terepen zajlo foglalkozasok. Ertéke, hogy kiillonleges
természetvedelmi objektumokat tartalmaz. A foglalkozésokat kimagaslé szakmai tudasu
szakemberek tartjak.

A programok késébbi bévitésére javaslom az iskolai tananyag kiegészitését olyan praktikus
ismeretekkel, mint az erdei balesetek megel6zése, az erd6t karositd tevékenységek

felismerése, megel6zése.

Az attitlidméreés vizsgalatanak eddig eredményei azt bizonyitjak, az erdei iskolai programok
hatdsa viszonylag gyorsan Kkialszik, ha nem kdveti megerdsités. Igy mindenképpen
javasolhatd, hogy a programra épuljenek tovabbi, a kornyezeti problémakat és a

fenntarthatdsag elveit napirenden tarto foglalkozasok.
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The forest school like a potential scene for developing problem-solving
thinking

Anett Huszti®"
®DE Human Sciences Doctoral School, Debrecen
"Nyirerdd Zrt. Nagyerdei forestry Forest school, Debrecen

E-mail: husztianettka@gmail.com

Abstract

The development of science problem solving through active student participation has been the
focus of research since the beginning of the 20th century. Among the many teaching and
learning methods developed for development, we are now focusing on problem solving,
namely in a special field of environmental education in the forestry school. In the following,
would like to give some insight into the work of a forestry school through some practical
examples, in order to draw attention to the importance of this special place of environmental

education.
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Az erdei iskola mint a problémamegoldd gondolkodas fejlesztésének
lehetséges szintere
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Absztrakt

A természettudomanyos problémamegoldas aktiv tanuldi részvétel Utjan torténd fejlesztése a
20. szézad eleje Ota all a kutatasok kozéppontjaban. A fejlesztés érdekében alkalmazott

szamtalan tanitasi és tanulasi modszer kozll most a problémamegoldast allitjuk a
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kozéppontba, mégpedig a kornyezeti neveles egy specidlis tertletén, az erdei iskoldban. A
tovabbiakban a teljesség igénye nélkil néhany gyakorlati példadn keresztll szeretnénk
bepillantast nyujtani egy erdei iskolaban folyd munkéba, hogy ezzel is felhivjuk a figyelmet a
kornyezeti nevelés ezen specialis helyének fontossagara.

Kulcsszavak: kdrnyezeti nevelés; problémamegoldas; erdei iskola

Az erd6 a vilag egyetlen olyan kdnyvtara,
amely mér akkor is tudashoz juttat,
ha csendben vagy és nyitott szemmel sétalsz benne.”
(Dr. Madas L&sz16 erddmérnok)

Bevezetd

Napjainkban a problémamegoldé és logikai képességek valamint ismeretek
nélkulozhetetlennek bizonyulnak, hiszen az iskolai elémenetelhez is éppen olyan nagy
szUkségunk van rajuk, mint a mindennapokban vagy épp a munkavallalasnal. Ezért Iényeges
mar Kkisgyerekkorban felismerni a problémamegoldasban rejl6 lehet6ségeket, hogy a
késObbiekben képesek legyunk megfelelé mddon el6segiteni kibontakozasukat (Mozes,
2009). A téma fontossadgara mar a 2003-as OECD PISA vizsgéalatok is felhivtak a figyelmet,
amikor 14-15 éves tanulok komplex problémamegoldasban nydjtott teljesitményét vették
nagyito alad. A vizsgalatok eredményei elgondolkodtatdak és sajnos nem adnak okot az
elégedettsegre. CsapO (2000) ennek okan a termeészettudomanyos problémamegoldas nem
megfelel6 szinvonala mellett arrél szamol be, hogy aggasztdé tény a tanuldk
természettudomanyos tantargyaktol térténé fokozatos elfordulasa. A magyar felsGoktatasban
tovdbba az is megfigyelhet, hogy évrdl évre egyre kevesebben valasztjak a
természettudomanyos alapszakokat tovabbtanulasuk soran. Ugy gondoljuk ennek okai foként
a természettudomanyos tantargyak oOraszdmanak csokkenésében valamint a tanarkdzpontd
oktatasi modszerekben keresend6k. Ezért a természettudomanyos tantargyak megkedveltetése
valamint a teljesitmények javitasa érdekében Uj oktatadsi modszereket és helyszineket kell
alkalmazni. igy a tovabbiakban a természettudomanyos attitlid és problémamegoldas
fejlesztésére egyarant kivalo lehetéséget biztositd, aktiv, cselekvé tevékenységre épit6 erdei

iskolakat szeretnénk a figyelem k6zéppontjaba allitani.
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1. A problémamegold6 gondolkodas

A problémamegoldés pszicholdgiai vizsgalatdval a 20. szazad kdzepe Ota szamos
hazai és nemzetkozi kutatd foglalkozott, azonban mégsem szuletett egy egységesen elfogadott
definici6 arra vonatkozéan, hogy mit tekintiink problémamegoldasnak. E definiciok sokasaga
koézul most a Dossey és munkatarsai (2000) altal megfogalmazott problémamegoldas
definici6jat ragadnank ki, amely szerint: ,,A problémamegoldds kulonbdz6 kognitiv és
motivacios folyamatok kombinacidja, amely lehet6vé teszi olyan célok elérését is, amelyek
egyszerd jol ismert rutinok, algoritmusok alkalmazasaval nem érhetéek el. A
problémamegoldé kompetencia képesség arra, hogy feladatok és szituaciok sorozatan
keresztll alkalmazni tudjuk az el6bb emlitett kombinacidkat.”(Molnar, 2006: 47.)

A problémamegoldd gondolkodast illetve a megoldasi folyamatok kutatasanak részletes
attekinteset jelen irdsban nem kivanjuk nagyitd alad venni. Azonban mindenképp fontosnak
tartjuk kiemelni Polya Gyorgy (1957) probléemamegoldasra vonatkozo ciklikus modelljét, ami
a problémamegoldast kognitiv lepések sorozatakent irja le, és amely szerint a
problémamegoldas nem egy egyszeri, egyiranyu folyamat, hanem visszacsatolast is

tartalmazo lépések sorozata (1. abra)

1. A probléma felismerése, megértése

A probléma megfogalmazasa, tervkészités

2. Terv végrehajtasa

3. Megoldds vizsgalata
1. &bra: A Pdlya-féle kognitiv modell 1épései (A szerz6 sajat munkaja)

Véleményink szerint a kognitiv modell lépéseinek tudatositasaval és alkalmazasaval az egyén
sikeresebb problémamegoldéva valik, melynek hatasara a megoldas eredményessége is n6. Ez

a hétkdznapi életben felmerdld problémak Kivitelezéséhez is elengedhetetlen képesség ezen
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tul a pedagdgiai gyakorlat szdmara is megannyi rendeltetéssel bir. Tobbek kdzott fejleszti az
oknyomoz6 készséget, a hipotézisalkotas képességét, a megfigyelést, élénkiti a kreativ és
kritikai gondolkodast, kérdéseket és témakat vet fel, ugyanakkor a tanulds minden terlletéhez
kapcsolddik, élményt ad, kihivast és motivaciot jelent (Fisher, 1999). Ezért fontos lenne,
hogy az oktatds minden terlletén, minden tanitasi 6ran alkalmazzuk azt, hiszen ezéltal olyan
tudassal és képességekkel ruhdzzuk fel tanuldinkat, amelyek transzferalhatok az élet barmely

terlletére.
2. A problémamegoldas fejlesztése

Az iskolai oktatds fontos feladata az életre, az ismeretlenre, a munkara, a mindennapi
problémékra vald felkészités. Ennek azonban az az elGfeltétele, hogy a didkok iskolaban
elsajatitott tudasa egyseges, rendszerezett, Uj helyzetekben is hasznalhaté tudas legyen.
(Csapo, 2001). Ezt hangsulyozza a 2013/2014-es tanevben, felmend rendszerben életbe lepett
nemzeti alaptanterv is, amely szerint a természettudomanyos nevelés soran az a ,,Cél, hogy a
természettudomany ismeretei és modszerei Ugy épuljenek be a didkok gondolkodasaba és
tevékenyseg-repertoarjaba, hogy el6hivhatok legyenek a mindennapi problémak értelmezése
és megoldasa soran.” (Magyar Kozlény, 2012:10648). Vagyis a tanitasi orakon tanultakat a
tanuloknak az iskola falain kivdl is tudniuk kell alkalmazni a hétkdznapi életben felmeril6
probléemak megoldasa soran. Ahhoz, hogy ezt elérjik, lényeges feladat a gondolkodas
fejlesztése és az 6nallé gondolkodasra nevelés is (Lénard, 1984). ,,Szamos olyan fejlesztési
tertlet emlithetd, amely valamennyi mdveltségtertleten a kialakitandd kompetencia részét
képezi: ilyen példaul a kritikus gondolkodas, a kreativitds, a kezdeményezOképesség, a
problémamegoldas, az egyuttmikodés, a kockazatértékelés, a dontéshozatal, az érzelmek
kezelése, a kapcsolati kultara, a tarsas tolerancia.” (Magyar Koézlony, 2012:10652) Ez a
Kijelentés is alatamasztja, hogy a problémamegold6 gondolkodasra érdemes nagy hangsulyt
fektetni tovabba fejleszteni, hiszen olyan képességrél van sz6, amely minden mdveltségi
terlletben megjelenik, 1épései tanulhatdk, feladatok segitsegével pedig szimultan mérheték és
analizalhatok. A természettudomanyos tantargyak azonban minden kétséget kizaréan elényt
élveznek, hiszen a biologia, kémia és fizika tantargyak kisérleti- tudomanyos mivoltukbdl
adbéddan nagyszerd lehet6séget nyujtanak a problémamegoldéas fejlesztésére, mivel szaktargyi
logikajuk és az alkalmazott tanitasi-tanulasi modszereik tekintetében is hasonlésagot
mutatnak. Ennek eredményeként ismeretrendszereik valamint az altaluk elért képesség

szintjének értékeléseben is azonos metodikaval rendelkeznek. (Revakné és Math, 2002)
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A fentebb emlitett problémamegoldas folyamatanak alkalmazasara napjainkban szamos
szervezeti format taldlunk a természettudomanyos oktatasban, azonban ezek nem egyenld
aranyban teszik lehetévé e képességek fejlesztését. Bar a tanitas alapvet6 szervezeti formaja a
tanitasi 6ra, mégsem mondhatjuk, hogy ekkor tesszik a legtobbet tanuldink problémamegold6
képességének fejlesztése érdekében, mivel az Orék tobbsége még mindig tanarcentrikus,
kovetelményeknek. A fejlesztésre igy a tanitasi oran kivili, s6t sok esetben az iskolan kivili
foglalkozasok, fakultacids orék, szakkorok, kiranduldsok, erdei iskoldk, szakmai téborok,
versenyfelkésziték, tehetséggondozo programok adnak lehet6séget kiilbndsen, ha az a tanulok

érdekl6désére és 6nallé aktivitasara épit (Revakné, 2003). (1. tablazat)

1. tablazat: A problémamegoldasra lehetGseget ado szervezeti formak (Forras: Revakné

2003:53)
TOBB A PROBLEMA MEGOLDASARA KOZTES LEHETOSEG KEVESEBB
BIZTOSITOTT LEHETOSEG L EHETGSEG

iskolan beldl iskolan kival

(s . . el6adas
fakultacio kirandulas
szakkor terepgyakorlat o konferencia

tanitasi ora
tehetseggondozo verseny és levelezés kiallitas
foglalkozéas
versenyfelkészité erdei iskola meédia
felvételi el6készitd szaktabor ismeretterjesztd
kor

Szamos madszer all rendelkezéstinkre ezen szervezeti formakon beltl, hogy diakjaink
sikeres problémamegolddkkéa valjanak a tanulmanyaikban és a mindennapi életben egyarant.

A frontalis megbeszélések, el6adasok (legyen az tanari vagy tanul6i kisel6adas) és bizonyos
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csoportmédszerek csak az Ora egyes részein adnak moédot a problémamegoldésra. Ezzel
szemben léteznek problémamegoldo stratégiakra épllé mddszerek, mint példaul a projekt, a
Kisérletezeés, a jaték vagy a modellezés, amelyek akar egy egész tanitasi orat vagy témakort is
magukba foglalnak. Ilyen moédszerek alkalmazésa sorén egy, az 6ra elején feltett kérdésre
(probléemara) keresik a valaszt kisérleti vagy elméleti Uton feladatok vagy feladatrendszerek
tanulok (Revékné, 2003). Ezen modszereken és szervezeti forméakon kivul Téth (2007) azt
vallja, hogy a fejlesztéséhez az osztalykozosség aktiv kozremiikodése is szilkséges. igy ebben
a komplex kognitiv folyamatban, épp olyan nagy jelent6séggel bir a meglévl tudas
atszervezéseét iranyito kritikai gondolkodas, mint az 0 tudas megszervezéset igényl6 kreativ
gondolkodas.

Manapsag egyre szelesebb korben alkalmazzak a probléma alapu tanitast (Problem -
based learning — PBL), amely a projektmddszer és a kooperativ tanulas bizonyos elemeit
0tvoz6 oktatasi stratégia. Ebben a fejleszt6 folyamatban a didkok egymast tanitjak, mikdzben
a pedagogus egyfajta tutorkent van jelen, aki a hattérbdl irdnyitja és ©Osztonzi a
beszélgetéseket. A kutatdsi eredmenyek arrél szamolnak be, hogy a hagyomanyos oktatasi
modszerekhez képest a tanulok sokkal gazdagabb és valtozatosabb ismeretanyagra tesznek
szert, mint a hagyomanyos oktatasban részesul6 tanulok, mikdzben erésodik a csoporton
belli egyuttm(ikodd képesseguk, tovabba felfedezik sajat er0sségeiket és gyengeségeiket,
melynek eredményeként dnszabalyozo tanulasuk is javul (Molnar, 2006). A projekttel segitett
oktatds is egy ehhez hasonl6 megismerési modszer, amelynek alkalmazasaval Penuel és
Means (2000) szerint a diakok problémamegoldd gondolkodasan tul, azok kritikai és

divergens gondolkodasa, kreativitasa és onéertékelése is latvanyos fejlédést mutat.

A fentebb emlitett problémamegold6 stratégidkra épulé mddszereket nap, mint nap
maodunkban all alkalmazni, ha erdei iskolaba latogatunk a gyerekekkel. A tovabbiakban ezt az
erdei kornyezet adottsagaira épitd, kornyezeti nevelési médszert kivanjuk gorcsé ala venni és

oktatasban bet6ltott jelentds szerepét hangsulyozni.

3. Az erdei iskola torténetéradl réviden

Az erdei iskola egy mélyrehatdbb definicidjanak megalkotasa a kdzismert kornyezeti
nevel§ és pedagdgus Lehoczky Janos (1999) nevéhez koéthetd, melyet 2001 marciusaban az
Erdei Iskola Mdhelysorozaton és Konferencian fogadtak el hivatalosan. E szerint: ,,Az erdei

iskola sajatos, a kornyezet adottsagaira épit6 nevelés- és tanulds-szervezési egység. A
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szorgalmi id6ben megvalosuld, egybefliggben tobbnapos, a szervezd oktatdsi intézmény
szekhelyét6l kulonbdzd helyszinl tanulasszervezési moéd, amelynek sorén a tanulas a tanulok
aktiv, cselekvé, kolcsonosségen alapuld egyittmiikodésére épil. A tanitas tartalmilag és
tantervileg egyarant szorosan és szervesen kapcsolodik a valasztott helyszin természeti, ember
altal létesitett és szociokulturdlis kdrnyezetéhez. Kiemelkedd nevelési feladata a kornyezettel
harmonikus, egészséges életvezetési képességek fejlesztése, és a kozosségi tevékenységekhez
kot6d6 szocializacio.” (Boldizsarné, 2002: 15.)

Az erdei iskolaztatas az 1980-as évek o6ta lendilt fel Magyarorszagon, kdszonhetéen
tobbek kdzott az elsé 1995-ben megjelent nemzeti alaptantervnek, majd az 1993. évi LXXIX.
torvény 95. § (1. m.) bekezdésének, mely szerint az oktatasért felelés miniszter feladata ,,az Gj
pedagogiai modszerek, megoldasok, szervezeti formak — igy kulonosen: o6vodaiskola,
egyseges iskola, altalanos mavel6dési kozpont, projektoktatds, iskolaotthonos oktatés,
hatranyos helyzet(i tanulok iskolai sikerességét segitd iskolan kivili foglalkozasa (tanoda),
erdei iskola — kidolgoztatasa, elterjedesének tamogatasa.” A kozoktatasi torvény hatasara
1999-ben az oktatasi és kornyezetvédelmi tarca elinditotta az erdei iskolai programot,
melynek eredményeként napjainkra tobb, mit szaz erdei 6voda és iskola buszkélkedhet a
Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokdzpontok Orszagos Szovetsége (KOKOSZ)
mindsitésevel.

Az Orszagos Erdészeti Egyestlet a kdrnyezeti neveléssel foglalkozé illetve az az irant
érdekl6d6 szakemberek szamara 1996-ban létrehozta az Erdészeti Erdei Iskola Szakosztalyt.
A szakosztaly programjaban az els6k kozott szerepel az Erdészeti Erdei Iskolak mingsitése és
a kornyezetbarat szemléletmdd kialakitasa az erdészeti erdei iskolak oktatasi modszerei révén.
Az erdészeti erdei iskola az erdei kornyezet adottsagaira épit6, erdépedagogiat alkalmazo
oktatasi, ismeretterjesztési intézmény, melyet erd6gazdalkoddé mikodtet. Az erdészeti erdei
iskola infrastrukturalis és szervezeti hatteret biztosit az erd6pedagogiai alapokon nyugvo
oktatd, neveld tevékenységnek. Célja, hogy el6segitse az ifjusdg és a felndttek erdébarat,
kornyezettudatos magatartasanak kialakulasat, fejlédését. Feladata, hogy rairanyitsa a
figyelmet a globalis koérnyezeti gondokra, és javaslatokat nyujtson lokalis megoldasokra. Az
erdészeti erdei iskoldkban jellemz6en erd6pedagogiai foglalkozdsok zajlanak, de a
programokban helyt kaphatnak egyéb kulturalis, sport és szabadid6s foglalkozasok is. A
programok zomében az iskolai szorgalmi idészakban zajlanak, a tantervhez és tanrendhez
kapcsoloddan. Az erdészeti erdei iskoldkat altaldban 6vodasok és didkok latogatjak, de a

feln6tt résztvevok fogadasara is mod van.” (Orszagos Erdészeti Egyesilet honlapja). Ez a
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komplex, négy évszakos tanuldsi lehet6ségeket kinalé oktatdsi forma egyre nagyobb
népszerlisegnek orvend a magyar szUl6k, pedagogusok és diakok korében, melyet hden
tukrdz, hogy jelenleg méar 34 minGsitett erdészeti erdei iskola mikodik Magyarorszagon.

4. Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskola

A Nagyerdei Erdeszeti Erdei Iskola jogel6dje a Didszegi Sdmuel Erdei MUivel6des
Héaza Regionalis Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokdzpont 1995. szeptemberében
alakult. Fenntartasat és mikodtetését Debrecen Megyei Jogu Varos Onkormanyzat
Polgarmesteri Hivatala, a Hortobagyi Nemzeti Park Igazgatésaga és a Nyirerdd Zrt.
Debreceni Erdészete vallalta. A 2010 6ta mindsitett erdeszeti erdei iskola cimet visel§ erdei
iskola jelenlegi legfontosabb célja a Debrecenben és vonzaskorzetében él6 Ovodas- es
iskolaskoru gyermekek kornyezettudatos nevelése, az erdépedagdgia és a kdrnyezeti nevelés
pedagogiai modszereinek alkalmazésaval. A Nyirerdé Zrt. Debreceni Erdészetenek Kartacs
utcai kozpontjaban tartott foglalkozasainkon a gyermekek megismerhetik tobbek kozott a
Nagyerddt és annak él6vilagat, betekintést nyerhetnek az erdészek mindennapi munkajaba

valamint a fenntarthat6 erd6- és vadgazdalkodasba is (Nyirerdd Zrt. honlapja).

Az erdei iskolaban kiilonb6z6 természettudomanyos témakorok hordozzak magukban
a problémamegoldé gondolkodas fejlesztésének lehetGséget, melyhez szamos, a korabbiakban
mar nevesitett oktatasi modszer all rendelkezéstinkre. A foglalkozasok rendszerint egy
témahoz kapcsolédd probléma, kérdés felvetésével indulnak, ezt kovetéen a diakok
kulonboz6 oktatdsi moédszerek alkalmazasaval oldjak meg a feladatokat, melyet a teljesség
igénye nélkul egy valasztott erdei iskolai foglalkozads alapjan kivanunk bemutatni az

tovabbiakban.

Erdépedagogiai foglalkozas megnevezese: A Nagyerd6 élévilaga

A foglalkozés célja: A Debreceni Nagyerdo jelent6ségének bemutatasa, az erd6 névény- es
allatvilaganak megismertetése problémafeladatok megoldasan keresztil, valamint az itt

folyo erd6gazdalkodasi munkak megtekintése.
A foglalkozas helyszinei: Debreceni Nagyerd6
Ajanlott évszak: tavasz, nyar

A foglalkozas tartalménak részletes leirasa:

A gyerekek fogadasa.

Beszélgetés a Nagyerdd védetté nyilvanitasanak emléktablajanal

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.133

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 117-132 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.133 125

Mi jut esziikbe arrél a szorél, hogy ERDO?
Az erd6 fogalménak meghatarozésa

Miért jO, hogy vannak erd6k?

Hogyan illik viselkedni az erdei séta soran?

Problémafeladat (1): Barataiddal az erd6ben sétéalsz, amikor észreveszed, hogy egy
tarsasag tlzgyujtasi tilalom idején szalonnat sit az erd6ben? Mi a probléma? Mit
teszel? Mi a megoldas?

A tavcsovek, hatarozok, nagyitok kiosztasa

Az erdd szélén megvizsgéljuk, hogy milyen talajon is jarunk. A gyerekek kézbe
veszik, megtapintjak a talajt. Megbeszéljik a talajtipus jellemzdit.

Megnezzik az erdd szintezettségét, példak emlitésével.

Megallunk egy id6s tolgyfanal: a gyerekek korbedlelik, megtapogatjak a torzsét,
probaljak megbecsulni a korat, majd meg is hatarozzuk a korat.

A tavaszi jelenségek megfigyelése:

A fak rlgyezése: nagyitoval megnéziink és kettévagunk egy rugyet

Tavaszi viragos novenyek: hatarozoé segitségével a gyerekek hataroznak meg par
novényt

Madarak: vonulé-allandd madarakra példat mondunk, tavcsével megfigyeljuk
Oket, madarhang alapjan meghatarozzuk az ott Iévé fajokat, megfigyeljik a
parvalaszto viselkedésuket, beszéliink a madarak fészkeléserol

A Nagyerd6 vadallatainak megismerése- 6z, vaddisznd, réka, borz jellemzése,

felismerése képek és hangok alapjan.

Problémafeladat (2): Osztalykirandulas alkalmaval siré 6zgidat talaltok az erd6ben.
A sutat sehol sem latod! Mi a probléma? Mit teszel? Kihez fordulsz segitségért? Mi

a megoldas?
Utkdzben gydgyndvényeket, bodzaviragot és gombakat gydijtiink
Problémafeladat (3): Csaladoddal az erdében sétalsz, ahol tobb fajta gombat

talaltok, melyeket kosarba szedtek és hazavisztek. Edesanyad levest szeretne

bel6lUk késziteni. Mi a probléma? Mi a teend6 ebben az esetben? Mi a megoldas?

Az erd6 illatait ,,szimatoljuk™: pl. cserjék viragai, avar, turbolya, stb.
Megismerkedlnk az erd6t alkoto legfontosabb fa- és cserjefajokkal, megnézzik a

levél alakjat, a viragat, a torzsét, kéreglenyomatokat készitlink
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A Borostyan tandsvény fiatalosahoz érve beszélgetink az erdészek munkajarol,
arrol, hogy miért kellett itt felGjitani az erd6t, miért van bekeritve, stb.
Megpiheniink a ronkbutoroknal és megkérjik a gyerekeket, hogy csukjak be a
szemiket, csak a hangokra figyeljenek, majd nyitott szemmel figyeljék meg az
eget, a fényeket, az arnyékokat, a fak lombjanak alakjat, és egyszerlen csak
pihenjenek

»Milyen levelem van?” jaték

Az (t tovabbi részében a tandsvényen talalhatd tajékoztatod tablak segitségével
megismerkediink a Nagyerdd ndvény és allatfajaival

A tira végén ledlink a szabadtéri foglalkoztatéban, és kozosen dsszefoglaljuk,
hogy mit lattunk, mirél tanultunk

Legvegul megint megkérem a gyerekeket, hogy mindenki mondja ki azt, ami
elsGre eszébe jut, ha meghallja azt a sz6t, hogy ERDO

Elkdszoniuink a gyerekektdl

A fent bemutatott erd6pedagdgia foglalkozas természetesen csak egy altalanos képet vetit
elenk, mintegy mintaként szolgal, hiszen az erdei iskoldban a gyermekek életkori
sajatossagainak megfelelGen, szamos termeszettudomanyos tantargyhoz, s azon beldl tucatnyi
témakorhoz tudunk kapcsolddni. A természet- és kornyezetvédelem témakorének kapcsan
megbeszeéljik tobbek kozott a természetvédelem aktudlis problémait, sorra vesszik a
természet- és kornyezetvédelmi egyezmenyeket, megismerkedink a természetvédelmi
terlletek, tajvédelmi korzetek és nemzeti parkok fogalmaval. A globalis kornyezeti
probléemak tanulmanyozasa soran felhivjuk a figyelmet a kornyezetvédelem aktualis
problémaira (leveg6-, viz- és talajszennyezés, erd6tlizek) az energiatakarékossagra és
kornyezettudatos vasarlasra tovabba a hulladékgazdalkodasra és szelektiv hulladékgydijtésre
is. A foglalkozdsok soran alkalmazott modszer mas és mas, mindig szem el6tt tartjuk a
korabban mar emlitett életkori sajatossdgokat. Amennyiben évodasokrol vagy Kisiskolasokrol
van sz0, 4-5 f6s csoportokban plakatokat készitlink, vagy szerepjatékok soran oldjak meg a
feladatokat. Ilyenkor nemcsak a problémamegoldd képességik, de a beszédkészségik és a
kreativitasuk is fejlédik, s6t a modszer a tarsas kapcsolatok kialakulasara is pozitivan hat. A
nagyobbak ezen kivll feladatlapokat oldanak meg, tovabba az Otletbdrze (brain storming)
maodszerének alkalmazasaval vagy fogalmi térképek készitésével fejlesztik készségeiket,

képességeiket.
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1. kép: Az Ovodasok 3D-s képeket, plakatokat készitenek termésekbdl és kilénboz6

erdei kincsekbdl

Erdészeti erdei iskola révén kiemelt szerepet szanunk a fenntarthatd erdégazdalkodasnak
tovabba az erd6k harmas funkciojanak, az erdész munkaja és a fa életttjanak bemutatasara.
Erdei setaink alkalmaval e témakorok kapcsan nagy hangsulyt fektetlnk a természet- és
kornyezetvédelem alapelveinek valamint az erdei viselkedés szabalyainak betartasara,
mikdzben a globalis kornyezetvédelmi problémak megel6zésének fontossagara is felhivjuk a
tanulok figyelmét. Ezeket azért is tartjuk jelentGsnek, mert a tanitdsi 6rakon valamint a

tankonyvekben ilyen témakorokkel egyaltalan nem vagy csak érintélegesen foglalkoznak.
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W,

2. kép: Erd6gazdalkodasi ismereteket tanulnak az iskolas diakok

Ezen kivdl nagy hangsulyt fektetink a vadgazdalkodasra, a Magyarorszagon vadaszhato
vadfajok, vadaszati médok és idények ismertetésére, a vadasz oltbzékének és eszkdzeinek
szemléltetésére. Az Gvodas és also tagozatos diakok esetében els6sorban az erdésszel vagy
vadasszal folytatott beszélgetések illetve a szituacids jatékok vezetnek el a problémak
megoldasahoz. A fels6 tagozatos vagy kozeépiskolas tanulok esetében mar batran alkalmazzuk
tobbek kozo6tt a korabbiakban mar emlitett projektmddszert, mely a kritikai gondolkodason és

a kreativitason tul fejleszti a kommunikacios és kollaborativ képességeket is.

A természettudomanyos jelenségek bemutatasara, szemléltetésére a tanitasi orakon a legtobb
pedagogusnak nincs ideje vagy nem all rendelkezésére a megfelelé eszkozrendszer ehhez.
Ezért az erdei iskoldban kiemelt figyelmet forditunk egyebek mellett arra is, hogy a
gyermekek minden szemléltetd eszkozt (példaul virdgokat, terméseket, leveleket, elhullajtott
agancsokat vagy allati széroket stb.) kézbe vegyenek, megtapogassanak, és alaposan
szemugyre vegyenek. Igyekszink a foglalkozasok alkalmaval minden érzékszervre hatni,
hogy ezen élményekkel, tapasztalatokkal gazdagodva térjenek vissza a tanulok az iskola falai
k6zé, majd az otthonukba, hogy szlleikkel is megosszak a tanultakat és ezaltal

kornyezettudatosabb feln6tté cseperedjenek.
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3. kép: A magyar erd6k vadjaival ismerkednek az 6vodasok, mikdzben trofedkat

tanulmanyoznak

A jelenségek, folyamatok szemléltetéset, megeértéset szolgald eszkdzok kozul kuldnbozd
tipust modellekkel is megismertetjuk a gyermekeket gy, mint virdgmodellek, domborzati
vagy animacios modellek. Fontos azonban kilonbséget tenniink a modell, mint eszkdz és a
modellezés, mint mobdszer kozott, ugyanis mig a modellek szinte minden oktatasi
intézményben jelen vannak, és tobbé kevésbé hasznaljak is azokat a tanarok, addig a
modellezés mddszere keves pedagdgus és igy még kevesebb didk szamara ismert (Huszti és
Revéakne, 2012). Mivel alkalmazasuk hatékonysagat mar tobb kutatas is bebizonyitotta ezért
el6szeretettel alkalmazzuk azokat az erdei iskolai programjaink soran, hiszen e képességek
révén a tanuldk természettudomanyos ismeret-elsajatitasi folyamata hatékonyabbd,
gondolkodasuk analitikusabba valik, jobban odafigyelnek a részletek elemzésére, azok

megértésére valamint a rész-egész viszonyanak osszefliggéseire (Swartz és White, 2005).

A fentiekbdl egyértelmlen latszik, hogy egészen Kiterjedt azon képességtertletek kore,
amelyekre a problémamegoldd gondolkodas fejleszté hatassal van. Ezért is lenne fontos mar
Ovodas és kisiskolas korban, majd a kozépiskolai és a felsGoktatasi tanulmanyaik soran is

minél szélesebb korben alkalmazni ezeket az aktiv tanulast igénylé moddszereket, hogy a
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késébbiekben rutinosan és készségszinten oldjdk meg a hétkdznapi életben felmerlld
problémékat.

Osszefoglalas

Konkluziokent megallapithatd, hogy az erdei iskola, mint az élményk&zpontd,
gyakorlatorientalt megtapasztalasokra épit6 kornyezeti nevelés helyszine szamos pozitiv
hatast gyakorol az oda latogatd gyermekekre. Gondoljunk csak bele, szinte
Osszehasonlithatatlan egy tanteremben biolégia éran Ulni és a fakrol, termésekrél tanulni egy
tankonyvb0l, vagy az erd6ben sétalni, kézbe venni az avarra hullo faleveleket, termésket,
beleszagolni a friss leveg6be, mikdzben szemiinket es fullnket gyonyorkodtetjik a minket
korulvevé természet csodaiban. Ezek azok az élmények, amelyekkel akar szul6ként, akér
pedagogusként mar egészen kisgyermek korban meg kell ajandékozni a gyermekeket és
évszakrol évszakra, majd evrél évre el kell vinni 6ket egy erdei kirandulasra, sétara. A jatékos
feladatok és csoportmunkék sordn szivacskent isszak magukba a tudast, sz0 szerint jatszva
tanulnak, mikdzben baratsdgok kétédnek es kornyezettudatosabb emberré valnak. Az erdei
iskolaban alkalmazott oktatasi eszk6zok eés maodszerek tarhdza kifogyhatatlan, csupan a
pedagogus kepzelete szab hatart annak. A jovOre nézve nemcsak a problémamegoldd
gondolkodas fejlesztése, de a termeszettudomanyos tantargyak megkedveltetése, alaposabb
elsajatitasa is altalanos érveny( feladatunk kell, hogy legyen. Ehhez pedig kivalo lehet6séget
biztositanak az erdei iskolak, hiszen itt az oktatasi intézmények falain kivil médunk van az
Ovodaban és iskolaban tanultak gyakorlati alkalmazasara, ©nall6 vagy csoportos, de
mindenképp aktiv tanuldi reészvétel mellett mikdzben nemcsak élményekkel, de hasznos

ismeretekkel is gazdagodnak gyermekeink.
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Huszti Anett a Nyireredd Zrt. Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskolajanak oktatokdzpont vezetdje.
2013 ota tevékenykedik az erdei iskolaban, ahol tobbek kdzott Gsszedllitja és megszervezi az
erdei iskola mikodéséhez sziikséges programokat, foglalkozasokat tart. Az erdei iskolai
csoportok szdmara tovabba taborokat és versenyeket is szervez, valamint az adminisztrativ
feladatok ellatasa mellett, folyamatosan tartja a kapcsolatot az erdei iskola vonzaskoérzetében
talalhato oktatasi intézményekkel. Diploméajat a Debreceni Egyetem bioldgia - kdrnyezettan
tanari szakan szerezte 2011-ben, majd a Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori
Iskola, Neveléstudomanyi Doktori Programjanak hallgatoja lett. Kutatasi téméja az egyetemi
hallgatok természettudomanyos problémamegoldé gondolkodasanak vizsgalata, tovabba az

erdei iskola, mint képességfejleszt6 modszer tanulmanyozasa.
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Abstract

Although there are several certified forest schools in Hungary, primary and secondary school teachers
still organize forest-school programs or activities in outdoor settings themselves. Usually they form
their programs unassisted, and the actual educational contents is developed and shaped for years
requiring tremendous working hours. That process can be shortened by special trainings during their
university years. The curriculum of biology teachers contains lectures, practices, field practices
providing knowledge necessary for assembling forest-school programs. This theoretical knowledge
could be accompanied with practices helping the planning, organization and realization of such
programs as well as introducing pedagogical skills required in outdoor settings. Field practices
especially suitable to incorporate this special knowledge. In this study we introduce our program
aiding the acquirement of theoretical and methodological basis of forest-school pedagogy.

Keywords: education; forest school; biology; biology teacher

Az erdei iskolai foglalkozasokra valo felkéesztilés lehetbsegei
a biolégia szakos tanarképzés keretében

Horotan Katalin 2, Varga Janos °,

& Eszterhazy Karoly Egyetem, Lednyka u. 6, Eger, 3300, Magyarorszag. Email: horotan.katalin@uni-
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Absztrakt

Hazankban egyre tobb mindsitett erdei iskola mikodik, ennek ellenére a jellemzd az, hogy az
altalanos- es kozépiskolai tanarok magukra vallaljak ezeknek a foglalkozasoknak a
szervezését és igen gyakran a lebonyolitaséat is. Erre a tevékenységre nem ritkdn onalléan
készulnek fel és gyakran hossz( id6 alatt alakitjdk ki a sajat programjukat. Ez az id6szak

azonban lerdvidithet6 és személyre szabhato, tovabba biztos alapokra helyezhet abban az
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esetben, ha mar az egyetemi képzés soran részesévé valnak egy, vagy tobb olyan
foglalkozédsnak, amelyeknek az ismeretanyagat az erdei iskolai foglalkozasok soran is
eredményesen hasznosithatjak. A biologus tanarképzésben az elméleti-, gyakorlati- és
terepgyakorlati foglalkozasok a legalkalmasabbak arra, hogy az ehhez szikséges szakmai
tudas atadasa mellett betekintést nyujtsanak az erdei iskolai munkaba a szervezéstél a
megvalositasig. Jelen tanulmany az EKE Allattani Tanszékén folyé mhelymunkéaba ad
betekintést, amely a biolGgia szakos tandrok képzése soran, segiti az erdei iskolai

foglalkozasok alapvet6 szakmai- és modszertani ismereteinek elsajatitasat is.

Kulcsszavak: tanarképzés; oktatasi segédanyag;szemléletformalas; erdei iskola; fenntarthatdsagra nevelés

1. Bevezetd

Az erdei iskola az anyaiskola székhelyétdl kulénbdz6 helyszind, a kornyezet
adottsagaira épit6 toébbnapos tanulasszervezési forma. A terepi ismeretszerzést kozos
cselekvéshez kdti. A tanitas helyszinével szorosan és szervesen dsszefligg a tananyag, a
képességfejlesztés és a kozossegi tevekenységekhez kotéd6 szocializacio.”

(Lehoczky Janos)

Az erdei iskolat ugy lehet a legegyszer(ibb formaban meghatarozni, mint a kététt iskolai
formatdl elkilonulé oktatasi forma, melyben a didkok aktiv résztvevoként egymassal
kommunikalva sajatitanak és mélyitenek el ismereteket. Az erdei iskoldkban az ismeretatadas
mellett, kiemelt szerepet kap az Osszefliggések keresése, valamint egy bizonyos foku
érzékenység Kkialakitdsa a problémak megel6zése és megoldasa irant (Thiliszi, 1977,
Kornyezeti Nevelési Konferencia).

Az erdei iskoldk a XX. szézad eleji reformpedagdgiai mozgalom idészakaban
bontakoztak ki. Ezt kodvetéen majd csak az 1980-as években kertlt Ujra az érdekl6dés
kozéppontjdba az erdei iskolai képzés, melyre az oktatasrol szold, a kornyezeti nevelés
jelentGséget kiemel6 1985. 1. torvény is lehetGséget biztositott (elsé Nemzeti Alaptantervben
(130/1995. (X.26.) Korm.rendelet).

Ezt kovetben, hogy a ,.kornyezeti nevelést” mintegy felvaltva fokozatosan teret nyert a
»fenntarthatésagra nevelés” fogalma, az erdei iskoladkat is Uj feladat megvalGsitasanak
szintereivé valtak (ENSZ Eurdpai Gazdasagi Bizottsaga (UNECE) az Oktatds a
Fenntarthatésagért Stratégidja 2004, Eurdpai Unid megujitott Fenntarthaté Fejlédés
Sratégiaja 2006, az ENSZ a ,,Fenntarthatésagot szolgalé oktatds évtizede 2005-2014

dokumentumok). Az erdei iskolak, igy annak a tarsadalmi elvarasnak (prioritasnak) a
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megvaldsitasahoz is lehetGséget teremtenek, amelyben a ,kornyezeti nevelés” sz(ikebb
értelmezésetdl a ,,fenntarthatoségra nevelés” tagabb értelmezese felé vezeté szemléletmaod
kialakitasanak igénye kertlt elGtérbe (ez a feladat egyarant megfogalmazodik az Orszagos
Fejlesztéspolitikai Koncepcidban (OFK), és az Orszagos TerUletfejlesztési Koncepcidban
(OTK) is).

A kozoktatasrol szol6 1993. évi LXXIX. torvény jelenleg hatalyos valtozata 95. § (1)
bekezdese szerint ,,az oktatasért felel6s miniszter kdzoktatas fejlesztéssel kapcsolatos feladata
tobbek kozt: iskolan kivili foglalkozasok (erdei iskola) programjainak kidolgoztatésa,
elterjedésének tAmogatésa, illetve az erdei Iskola programok megvalGsulasanak segitése”.

A Nemzeti Alaptanterv kiadasa (243/2003. (XI11.17.) Korm.rendelet3.8 (2) bekezdése)
Ujabb lehetGséget biztositott a terepi oktatds, a kornyezettel adekvat oktatasi formak
megszervezésére, és ennek hatdsara orszagos programma valt az erdei iskolai képzés (Lasko
Kuthi A. 2007, Marosvary P. 2009. Elekhéazy, N. 2009).

Az erdei iskolazas (mint oktatasi és nevelési forma) napjainkra a kdzoktatasi intézmények,
a mindsitett erdei iskolak, a hazai Nemzeti Parkok tertletén kiépitett erdei iskolak (ezek
megvalGsitasat segité programok pl. Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv, Nemzeti Fejlesztési
Terv, Kornyezetvedelem és Infrastruktira Operativ Program (KIOP), Kornyezet és Energia
Operativ Program (KEOP) stb.), illetve civil szervezetek egyik kiemelt jelentGséggel bird

Ugyéveé, mozgalmava is valt.

Az erdei iskolai mozgalom felkarolasa alapvet&en a benne rejl6, pedagogiai lehetéségnek
koszonhetd (a didkok aktivitasat igényl6 megismerési maodok, terepi anyaggyd(jtés és
vizsgalodas, egymasra figyelés, a felel6sségvallalas, a projektek keretében torténé munkalkodas

és a tarsak altal tortend értekelés stb.).

Az erdei iskolai foglalkozasok targyava valt, az emberi tevékenység koérnyezetre gyakorolt
kéros voltanak (id6ben és térben valo valtozdsdnak) vizsgélata, valamint a kedvez6tlen
kornyezeti valtozasoknak az emberek viselkedésére, érzelmeire, értékvalasztasara, életvitelére

gyakorolt hatasanak elemzése.

Az erdei iskolai programok vezetésében (szervezésében) resztvevé pedagogusok szakmai
és modszertani ismereteinek bévitése (erdei iskoldzashoz kapcsolédé pedagogus-
tovabbképzések) mellet, egyre nagyobb igényként jelentkezik az informacids anyagok és
maodszertani  segédanyagok Osszeallitdsara (terepen hasznalatos eszkoztar bdovitése és
szemleltetd anyagok, kiadvanyok bdvitése és terjesztésére. A pedagogus tovabbképzésekre

vonatkozdan 2003/2004. oktatasi intézmeények részére Kiirt palyazat is lehet6séget biztositott,

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.123

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 133-146 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.123 136

melynek keretében az erdei iskolai munka szervezésébe bekapcsolodott pedagdgusok
tdmogatott tovabbképzésére kerilhetett sor. 1d6kdzben egy erdei iskolazassal kapcsolatos,
annotalt szakirodalom-lista dsszedllitasara is sor kerult, illetve elérhet6vé valt az Erdei Iskola
Maodszertani Adatbazis is.

Az erdei iskolai tevékenységet nem lehet egyetlen tantargy targykorébe vonni. Elérend6 cél a
komplex természetszemlélet kialakitasa. Ezért az erdei iskolai programokban nem csak biologiai
tananyagként kezelik az egyes él6helyeket, ugyanis ezek egyarant magukban hordozzdk a
foldrajzi, fizikai, kémiai, irodalmi, torténelmi, néprajzi ismeretek megszerzésének lehetdségeit is.
A bioldgia szakos tanarok palydjuk soran el6bb vagy utdbb szembe kerllnek azzal a
feladattal, hogy erdei iskolat kell szerveznitk és abban szakmai programot kell vezetnik.
Ahhoz, hogy ne csupan szabadtéri tanoraként tekintsenek erre a feladatra mar tanulméanyaik
sorén is szikségessé valik, hogy személyes tapasztalatot szerezzenek, és részesei legyenek
egy ilyen szemléletet hordozé foglalkozdsnak. A szaktargyi gyakorlatok, mint az allatismeret,
allatrendszertan, zooldgiai él6lény és él6helyismeret, hidrobioldgia gyakorlatok soran az
ismeretszerz0, alkalmazast, rendszerezést- és rogzitést segitdé modszereket ismernek meg és
sajatitanak el, de ezek elmélyitéséhez eés kes6bbi alkalmazdsahoz a legjobb hatteret az
0sszefliggd allatrendszertani és él6helyismeret terepgyakorlatok biztositjak. Ezek célja, hogy
a szakmai ismereteken tul olyan oktatasban is bevethetd ,,fortélyokat, 6tleteket” sajatitsanak el
hallgatéink melyeket kés6bb, az altalanos iskolaban és a ko&zépiskolaban is sikeresen
alkalmazhatnak, nem csupan erdei iskoldban, hanem tandrai keretek kdzé becsempészve
szinesebbé, szemléletesebbé tehetik az olyan drékat is melyek tananyaga ezt nem minden

esetben tenné lehet6vé.

A tovébbiakban azokat bioldgus képzés keretében az Allattani Tanszéken a megvaldsult
fejlesztéseket, oktatdsi segédanyagokat, differencialt programcsomagokat mutatjuk be,
amelyek a bioldgia szakos képzésben résztvevék szaméara késziltek. Betekintést nyujtunk
abba, hogy ezek a sz(ikebb értelemben vett szakmai ismeretek elsajatitasa mellet, hogyan
segitik, és milyen lehetGségeket biztositnak az erdei iskolai programok megszervezése €s
lebonyolitasa soran a leend6 biolOgia szakos tanarok részére. Ezek az oktatasi segédanyagok
felhasznalhat6sagukat tekintve ugyanis, az erdei iskolai foglalkozasok széles spektrumat is
lefedik.
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1.1.Az erdei iskolai tevékenység szervezését (célok meghatdrozasa, helyszin
kivalasztasa), el6segit6 lehetdségek a biologia szakos képzésben

A tanarképzés soran els6sorban a terepgyakorlat biztositja azt a lehet6séget, hogy
hallgatéink egy olyan mudhelymunkaban vegyenek részt, amely a terepen végzendd
foglalkozasokkal kapcsolatos szervezési, el6készileti feladatokkal is megismerteti Oket.
Minden terepen végzett munkénak - igy az erdei iskolai tevékenységnek is - a kezd§
mozzanata a célok pontos megjel6lése. Ez kiemelt jelent6ségli témakorok kivalasztasaval
veszi kezdetét (mit kivanunk bemutatni, mit szeretnénk elérni). Ezt kdvetéen a feladatok
megoldasanak szinteréll szolgald éléhelyek (helyszinek) és id6pontok kijeldlésére kertl sor
(hol és mikor végezzik a feladatokat). A megfelel6 helyszin kivélasztasa el6zetes munkat
igényel, ami a terUlet feltérképezésére (terepbejaras) szolgal. Ezzel biztosithatjuk azt, hogy a
kijelolt célokban meghatdrozottak szerint tudjunk terepi tevékenységet végezni. Helyszin
kivalasztasanak szempontjai a kovetkezOk lehetnek: valtozatossdg (mozaikos él6helyek,
fajgazdagsag stb.), megkdzelithetGség, jarhatdsag (minden idGjarasi kortlmény kozott

jarhat6-e, veszélyessé valhat-e) stb.

A terepi feladatok megoldésat és a kijelolt célok megvalGsitésat segitd leghatékonyabb
modszerek korulhatarolasét is el kell végezni, meg kell tervezni (hogyan, milyen korosztaly
szamara szervezzik a terepi munkat). Ezek mind befolyasolni fogjdk a késGbbiekben a
program sikerét és a résztvevok aktivitasat. Torekedni kell arra, hogy az elvégzend6 feladatok
egymasra épuljenek, aktiv részvételen alapuljanak, és konnyen Kivitelezhet6ek
(eredményesek) legyenek. Ugy szervezzilk a munkat, hogy az elvégzendd feladatok soran a
résztevbk a mar meg lévd ismereteiket hasznositva (illetve kiegészitve) olyan tobblet
informaciok birtokéba jussanak, amelyek megszerzése csak a terepen elvégzett munka alapjan
lehetséges. Torekedni kell arra, hogy az erdei iskolai foglalkozasokon elsajatitottak olyan
iranyban formaljak ismereteiket, képességeiket, hogy ezeknek a birtokaban cselekvd
részeseivé valhassanak a kornyezet- és természetvédelemmel kapcsolatos feladatok végzésére
kozvetlen kornyezetikben, képesek legyenek felismerni az egyéni (és a szlkebb k6zsségek)

felelGsségét és szerepét a globalis kornyezeti valsag kialakulasaban.

Végezetll a terepi feladatok elvégzéséhez szikséges eszkoztar Osszeallitdsara is
figyelemmel kell lenni (mivel végezzik a vizsgalatokat). Az erdei iskolak szervezésének egy
problémas reszét kepezi a terepi eszkdzok, szemléltetd anyagok biztositasa. A terepen végzett
munka specifikus gy(jtéeszkdzoket igényel, amelyek nem minden esetben (vagy egyaltalan
nem) allnak rendelkezésre (a tantermi oktatdshoz nem sziikségesek). Ezekhez hasonléan nem
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allnak rendelkezésre (vagy nem kell6 példanyszamban) a terepen hasznalhaté hatarozok és
szemléltet anyagok. Ezek beszerezése koltsegiket tekintve sem minden esetben megoldhato,
s elég gyakran adminisztracids és egyeb nehézsegekkel jar. Emiatt legtobbszér mindsitett
erdei iskoldk szolgaltatasait veszik igénybe a tanarok annak ellenére, hogy ezeket a

feladatokat ugyanolyan szinvonalasan el tudnék végezni, igy kiemelten fontos szerepe van

1. abra Vizes él6helyek vizsgalata soran alkalmazott gydjtGeszkozok (akvariumi halok,
m(ianyag dobozok)

annak, hogy az egyetemi képzés soran a terepi feladatok elvégzesénél alkalmazott, szakmailag
is elfogadott (el6irt) gyCijtéeszkdzok mellett ezek kivaltasat lehetdvé tevé alternativ gydijtési
modszerekkel is megismerkedhetnek a leend6 bioldgia szakos tanarok. Ezek egy jelentds
része hazilag is ,.elkészithetd” kivitelezhet6 (vagy koltséghatékonyan beszerezhets) és
ugyanolyan hatékonysaggal alkalmazhatd, mint a kutatok altal hasznalt gy(jtéeszkozok
(1.4bra).

1.2. A gyakorlati munka megel6legezése, az elméleti hattér megalapozasa

“A tapasztalat nehéz tanar, mivel elGszor jon a teszt, és csak utana a lecke.” (Vermon Law)
1.2.1. Szakkonyvek és oktatasi segédanyagok aktualitas

A tanarképzés ravilagitott arra, hogy a jegyzetek és szakkdnyvek esetében szikség van
egy elméleti hatteret, ugyanakkor gyakorlati alkalmazhatosagot is felvonultatd jegyzetekre és
segedanyagokra. Ez hivta életre a kbvetkezo jegyzeteket, kiadvanyokat: Zooldgiai él6hely- és
élélényismeret (Varga, 2011), a Terepi gy(jtési technikék, rovarok gydijtése és preparalasa
(Varga et al.. 2015) (1.4bra), az Elettelen kornyezeti tényezok allapota és véltozasa (Varga és

Horotan, 2016). Melyek nem csupan egy tantargy keretében hasznalhatok fel, hanem
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Osszetettséguk révén egymaéssal oOsszefiiggve alkotnak egy olyan ismereti blokkot, mely

lehet6ve teszi erdei iskolai foglalkozasokon valo alkalmazhatsagukat.

Eyrman s kb, ek 3 begyGpon vk kifgladid, 2 viogiands Szarazfoldi gyijtések, szarazfoldi gyujtoeszkizok
ar dletcikusitis.

TEREPI GYUJTESI TECHNIKAK
ROVAROK GYUJTESE ES PREPARALASA

vjtohdlok. A rovariszok régota hasmilnak kulonbozd tpusi (Albert Emstein)
i szinzfold rovamk gyGjtésénd] is egyarint

GYAKORLATI JEGYZET

22 sbra A rovarok begyijise leggyakrabban Kilsnbozb bilékkal toténik Mir 2 legkoribbi : L .
sovargyitisekkel kapesolatos szakksuyvekben s fellshetoek 3 fabaldk (1), lepkebalok (2) &5 nan L”' o ',"me‘::: AL bimmtge s sk stk PO
2 kelonbozovizi hilék (3)razai, & 3 basmalankea vonatkozs leirisok. megfeleloen 2 gy az egy Evijtése

2. abra Részlet a terepi gy(ijtési technikak, rovarok gydjtése és preparalasa (2015) cimd
jegyzetbdl

A tanar szakos hallgatéknak az allatismeret targy keretében (gyakorlat és terepgyakorlat)
van lehet6ségik arra, hogy a hazai fajkészletet és a fébb él6hely tipusokat megismerjék,
tovabba megszerezzék azokat az alapvetd rendszertani ismereteket, mely lehetévé teszi
szamukra a csalad szint(i hatarozast a gyakoribb allatcsoportok esetében. Emiatt sziletett meg
az Allatismeret (Varga et al.. 2018) cim( oktatasi segédanyag, mely nem csupan a fajokat
vonultatja fel, hanem konnyen éattekinthet6 formaban foglalja 0Ossze az él6helyet,
testfelépitést, rendszertani besorolast, a kiegészit6 mellékletek szemléltetik az egyes
csoportok alapvetd szervezettani felépitését, mely a bioldgia targykorén belll az altalanos- és

kozépiskolai biologia tanitas szerves részét kepezi.

b ALLO VIZEK ES VIZPARTOK ALLATVILAGA . .
ALLO VIZEK £S VIZPARTOK ALLATVILAGA ALLO VIZEK ES VIZPARTOK ALLATVILAGA

Trelabiak—
Arthropoda Rovarok - Insecta

Tzeltabaak — Arthropoda | Rovarok—Insecta | Poloskak - Heteropters

3. 4bra Részlet az Allatismeret (2018) oktatasi segédanyagbol
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1.2.2. Azelmélet és a gyakorlat sszekapcsolasa

Az elmélet gyakorlati alkalmazhatGsagat iranyitott és onall6 munka soran tapasztaljak
meg a hallgatok. A tantermi kordlmények kozott elvégzendd gyakorlatokhoz egy rovid
elméleti attekintés (Power Point bemutatd) sordn meghatarozéasra kerul a feladat célja, a
kivitelezés maodja, tudomanyos és szakmai jelentésége illetve a késébbi oktatdsi munkajukban
betoltdtt funkcioja (szemléltetésként, mlveltetéskent).

A tanterembdl kilépve a szabadtéri feladatok elvégzése mar az erdei iskolai foglalkozas
felé mutat utat, mely a képzés formdjabdl addddéan a szakmai ismereten tal olyan
gyakorlatokat vonultat fel mely a differencidlds lehet6ség hordozza magéban, igy az
oktatasban kulonb6z6 korcsoportok szamara is atalakithatova valik. Az ilyen foglalkozasok a
képzés els6 évében zajlanak, igy az itt szerzett tapasztalatok, ismeretek, megfigyelések és
kovetkeztetések feljegyzése kiemelten fontos, igy biztositva az, hogy a képzés befejeztével is
barmikor felidézhetGek legyen. Ezt a megGrzést szolgalja a terepgyakorlati jegyz&konyv,
mely felépitésében és aktualizaltsdgaban eltér a tanteremben végzett gyakorlatok
feljegyzéseitél. A tanulmanyokkal 6sszefliggé célja az 0sszegzés €s a rendszerezés
(vizsgafelkészllés segitése), tavlati célja pedig az, hogy egy olyan attekintést nydjtson mely
lehetévé teszi a kés6bbiekben egy ilyen vagy hasonld programsor lebonyolitasat, atliltetését

mas terdletre (erdei iskola, tabor, osztalykirandulas, rendhagyo ora stb.).

IO 2. 1. Az erdo talaj- és az avarréteg éloviliga

A talajszinten, a talajban és az avarban élé allati szervezetek ssszetételét tekintve
legjellemzabbek a talaj felszinén vagy az avarban élé fajok (spedafikus fajok). A rejtett
életmé dii valoditalajlaks életformikat, teljes életciklusuk a talajhoz kéti (euedafikus fajok)
(21.-22. dbra).

22 4bra Atalaj élviligat (sdafom) alkotd szervezetek menmyiségimegoszlasa (forras:
Menta, 2012)

Az egysejtitbaktériumoktdl az emldsokig és a magasabb rendii novény elig mintegy 4000
faj &l a talajokban, az &l8lények mellett pedig megtalilhatoak a maradvanyaik is. Az &la
anyagtémege hektironkent —25 cm-es talajréteget tekintve— mintegy 10 tonna!

21, dbra. Atalaj dléviliga (talajfauna).
A talajfelszinen és a lombkoroniban is mozgs rovarok egyedfejlodési ciklusuk egy L s s e e L e
szakaszaban - vagy atteleld stadiumukban — kapesolodhatnak csak a talajhoz (s az S S ——
avaméteghez). Tanirképzd Foiskola, Eger. ISBN: 078 063.9804-65.5

A témakérhéz kapesoléds kérdések, feladatok: Internates forrisok kosil

o Mit értiink edafon alatt? Hol élnek az epedafikus és az euedafikus fajok? CrRiSTINA MENTA (2012). Sol Fausa Diversity - Eunction, Soil Degradation, Biclogical Tudices, Soil
eresens R R AR Restoration, Biodiversity Conservation and Utilization in 2 Diverse World, Dr. Gbolagade Akeem
Lameed (EQ ), ISBN: 978-053-51-0719-4, InTech, DOT: 10.5772/31081
http:/www agraroldal hu edafon-kifejezes hml,
http+//www tarkonyvtar huhutartalomtamop4250010_1A_Book_02_Alkalmazott_talajtanc
h03503 html. http://hu wikipedia org wiki/Talaj

http-//emfkryon blogspot hu/2014/10/a-talaj-elovilag-edafon-osszetevoi html

4. abra Részlet az Zoologiai el6lény- és él6hely ismereti jegyz6kdnyvbdl
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1.2.3. Komplex oktatasi csomagok a szabadtéri gyakorlatok szolgalataban
,»A tudomany a hadvezér, a gyakorlat pedig a sereg.” (Leonardo da Vinci)

A terepgyakorlati munka parhuzamba allithatd az erdei iskolai foglalkozasokkal, igy
biztositja azt az egyedulallo lehet6séget, hogy a hallgatok leend6 didkjaik szemével
tapasztaljanak meg egy ilyen foglalkozast. A gyakorlatokat és a terepi feladatokat gy kell
megoldaniuk, hogy kozben tarsaikkal kooperalnak, informaciét gydjtenek, 6sszegeznek, ezek
a mozzanatok ugyanugy szukségesek a komplex szemlélet kialakitasahoz, mint az elméleti
ismeretek pontos elsajatitasa. A foglalkozasok elvégzése utan képessé valnak azok atadasara
az altaluk szervezett erdei iskolai programok soran, azonban ez dnmagaban nem elég egy
ilyen program sikeres lebonyolitasahoz, tobb tényez6t figyelembe kell vennitk, melyeket a
szervezesi id6szak alatt és kés6bb, mar a terepgyakorlati foglalkozasok el6tt is kiemellnk a
szamukra.

A terepi munka sordn nem vagy alig van lehet6ség hatarozokonyvek, jegyzetek
hasznalatara mivel méretik (sulyuk) és értékik ezt az esetek tobbségében nem teszi lehetévé,
igy a szemléltetés és az ismertetés alternativ. modjaként egy olyan programcsomag
Osszeéllitasat (4.abra) kezdtik meg, mely az alapvetd ismereteket (él6helyismeret,
rendszertan, fajismeret) foglalja magaban gyorsan attekinthet6 madon. Ezek ¢sszeallitasa id6
igényes, de a tertleten tényleges el6forduld fajkészletre épit, azon keresztll mutatja be egy-

egy él6hely sajatsagait.

5.abra A programcsomagok felépitése: Az él6helyhez két6d6 anyagok egy él6helyet
bemutat6 képbdl, a fajokat él6helylikon, tapndvényikon bemutatd képsorozatbdl, a
hatlapon pedig egy hatarozé bélyegeket bemutato leirasbdl allnak, ezen az alapforman felul
specialis témakoroket feldolgozo (fejl6dési alakok, larvalis stadiumok, rendszertani
kategoriak) tablak is késziltek
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A gyakorlati alkalmazédsat és hasznéalhatésagat tekintve a terepen végzett foglalkozdsok
szinvonalat emeli, lehet6vé téve egy gyors attekintest a hallgatokkal kooperadlva szabad és

kotetlen formaban.

A programcsomagok terepi és erdei iskolai foglalkozasokon val6 alkalmazhatosagat a
kovetkez6k biztositjak:

- Adott tertletre jellemzd tipusfajokat ismerteti meg szines képanyagon keresztul

- A jellemz6 fajokat egyszerre vonultatja fel (szikségtelen kulon rovar, madar, emlds,
novény hatarozo)

- Laminalt forméaban a terepviszonyoktdl fuggetlendl alkalmazhato

- Akevés szbveg és a képi megjelenités a kozos atgondolast segiti

- Agyakorlat céljatdl fugg6en dnalldan és csoportokban is alkalmazhat6

A foglalkozasok (tdborok, tematikus napok, terepgyakorlatok, rendhagyd 6rék) tapasztalata
szerint, ezek az egyszer(nek t(ind, de nagy szakmai hattérrel (felmérés, gy(ijtés, hatarozas,
irodalmazas stb.) rendelkez6 tablak fiatalabb korosztalyban a rahangolas és az 6sszefoglalas
eszkozeként hasznalhatok els6sorban. Az egyetemi hallgatdk esetében mar metodikali
vonatkozasai is vannak, a hasznalat eés az kapcsolodd ismeretek elsajatitasa utdn ezen a

forman alapulva altaluk is elkészithet6ve valnak ismeretterjesztd anyagok.
1.3. A gyakorlati foglalkozasok menete

A gyakorlati foglalkozas helyszinére érkezve vagy a csoportot fogadva a teriletre jellemz6
informacidk (foldrajzi, torténeti, jellemzd vegetacio, fauna elemek) ismertetését kdvetben az
elvégzend6 feladathoz kapcsolodd elméleti hattér kozos attekintése, illetve modszer biztositja,

hogy a feladat elvégzése minden résztvevé szamara sikerrel zaruljon (6.abra).

6. abra Az elméleti hattér attekintését a bemutatott programcsomagok teszik érthetébbé

és kovethetBbbé
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A gyakorlatokon végzett manudlis feladatok jelent6s részét a kulonb6z6 terepi gydijtési
technikdk teszik ki, ezeket alapvet6en két tipusra kulonithetjik el: vizi-és szarazfoldi
gydjtések. Az allé-es aramlo vizekben térténd gydjtés soran akvariumi halokat, plankton
halokat alkalmazunk, ezek azonban kivalthatok konnyen beszerezhetd mdanyag sztrékkel.

A szérazfoldi gy(ijtések a valtozatos él6hely tipusok (lombkorona, avar, talaj) és az
ezekhez kot6do allatcsoportok esetében tobb gydjtéeszkoz célirdnyosan hasznalhatd, ezek a
kovetkezOk: flihalo, lepkehal6, kopogtatéernyS, avarrosta, talajcsapda, fénycsapda
(higanyg0zlampés, Jermy-féle fénycsapda) (7.4bra). Az eszk6zOk ebben az esetben is
kivalthatok, otthon elkészithet6k, a lepkehald tlll anyagbdl, f(ihalé pedig egy leped6bdl is
megvarrhatd. A kopogtatd ernyd Kkivaltasa a legegyszer(bb, ebben az esetben egy

hagyomanyos eserny6 hasznélata is lehet6vé teszi a gy(ijtest.

7. &bra A vizi gy(jtések soran hasznalt akvariumi halok kénnyen beszerezheték, a

szarazfoldi gy(jtések gyakorta hasznalt fihaldja otthon is 6sszeéllithato

A gyakorlati feladatra szant id6 valamint a gyakorlat sikeressége minden esetben tdbb
tényez6tél flgg, ezek kozil a legmeghatarozobb a résztvevok aktivitasa és a megfelel
gydjtési hely kivalasztasa (megel6z6 gydjtések szikségessége), ezek hatassal vannak a
begydjtétt anyag min&ségére és mennyiségére (8.4bra). A gyd(ijtott anyagot a terepi tablak
segitségével kozosen meghatarozzuk, jelentéségiket (védett, kartevd, bioindikator stb.),

Okoszisztemaban betoltétt szerepiket megbeszéljik.

8. dabra Avarvizsgalatbol szarmazo gydijtési anyag €s azonositas terepi tabla segitségével
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9. éabra Invaziv cifra rdk bemutatasa és a terepi anyag dokumentalasa

A gydijtés vegeztével a kiemelt jelent6ségli fajok dokumentalasra és feljegyzésre keriilnek a
jegyz6konyvben (9.abra), igy létrehozva a terlletre jellemz6 folyamatosan bévithetd fajlistat.
A foglalkozas soran ismételnek, Uj ismeretek sajatitanak el és olyan gyakorlati tevékenységet
(felfedezést) végeznek, mely a kés6bbiekben alkalmassa valik arra, hogy iranyultsagtol

flgg6en egy sajat programot allitsanak Gssze.
1.4. Osszefoglalés

A tanarképzés soran a szakmai ismeretek elsajatitdsa mellett, a jovébeni feladataik ellatasaban
alkalmazhato elméleti és gyakorlati tudast kell szereznitk a hallgatoknak Ugy, hogy ezeknek a
valédi hasznalhatésaga szamukra csupan az aktiv tanari éveik alatt mutatkozik majd meg.
Ezért a tobbrétd képzésben lehetGséget kell biztositani arra, hogy o6nall6 munka soran
gy(jtsenek tapasztalatot valamint motivaciot, melyekb&l képesek lesznek felépiteni a sajat
tanari profiljukat. Szembesulnitk kell azzal, hogy nem csupan a tényanyag atadasa a
feladatuk, hanem egy olyan szemléletmod Kialakitasa, ami mar szoros 6sszefliggést mutat a
tandran kivuli foglalkozasokkal (természetismereti tdrak, szabadtéri iskola), igy az erdei
iskolakkal is. Ez utébbira vald felkészilésre a tanarképzés gyakorlatai és terepgyakorlatai
adnak lehet&séget, melyek feladatai szorosan kapcsolddnak az erdei iskolai foglalkozasokhoz
és magukban hordozzak az 6sszefliggés keresését és az ismeretek Gsszekapcsolasat. Mindezt
egy olyan manualis gyakorlatsorral egybekétve, mely énmagaban élmény értékkel bir, de
felkészllt pedagogus vezetésével olyan tobblet informacidkkal szolgal amivel, mind az

egyetemi oktatasban, mind az erdei iskolaban megéllja a helyét.
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10. abra Terepi foglalkozasok soran az élmény alapu tanulas valsul meg

Irodalomjegyzek

Adorjan, R. (1993). Magonc. Természetismereti jatékok az erd6ben. Budapest:

Kornyezetvédelmi és Teriletfejlesztési Minisztérium. Aqua Kiado.

Agardy , S. (1993). Erdei iskola Tornyospalcan. Budapes: Koérnyezetvédelmi és

Teruletfejlesztési Minisztérium. Aqua Kiado .
Bathory, Z., & Falus, I. (1977). Pedagdgiai Lexikon. I. kotet. Budapest: Keraban Kiado.

Elekhazy, N. (2009). Erdei iskolak Magyarorszagon - Elemzés. Letoltés datuma: 2019. 06 14,

forras: //www.parlament.hu/biz38/korb/dok/erdei_iskola.pdf,
Hortobagyi , K. (1993). Ujjasziilets erdei iskolak Magyarorszagon. Iskolakultdra, 3: 85-90.
Lasko-Kuthi, A. (2007). Részvétel a tanuldsban - Az erdei iskola. Parola, 28.

Lehoczky , J. (2000). Erdei Iskola 2000. Budapest: Kornyezeti Nevelési és Kommunik&cios

Programiroda.

Marosvary, P. (2006). Az erdei iskolazas és az okopontok szerepe és lehet6ségei a magyar

kozoktatasban. Tanulés a fenntarthatdsagert, 94.
Nagy, M. (1996). Scempontok a kdrnyezeti neveléshez. Pécs: Temporg Nyomda.
Varga, J. (2008). Allatrendszertani gyakorlatok I. Eger: Liceum Kiado.

Varga, J. (2011). El6hely- és El6lényismeret (zooldgia). Eger: Liceum Kiado.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.123

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 133-146 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.123 146

Varga, J., & Horotan, K. (2016). Elettelen kornyezeti tényezék allapota és véltozésa. Eger:

Liceum Kiado.

Varga, J., & Horotan, K. (2018). Valtozasok az éldvilag (és az allatvilag) rendszerezésében.

Eger: Liceum Kiado.
Varga, J., Csuzdi, C., & Horotan, K. (2018). Allatismeret. Eger: Liceum Kiado.
Varga, J., Csuzdi, C., & Horotan, K. (datum nélk.). Allatismeret. Oktatasi segédanyag.

Varga, J., Foldessy , M., & Horotan , K. (2015). Terepi gydjtési technikak, rovarok gy(ijtése
és preparalasa. Eger: Liceum Kiado.

Vécsei, K., Varga, A., Horvath, D., & Carvalho, G. S. (2008. Februar). Pedagbgusok és
pedagogusjeldltek kornyezeti attitidjei. Letdltés datuma: 2019. 07 11, forras: Uj

Pedagodgia Szemle: http://www.ofi.hu/tudastar/vocsei-katalin-varga

Rovid szakmai életrajz

Horotan Katalin az Eszterhazy Karoly Egyetemen Allattani Tanszékének munkatarsa. Az
intézménynél a gyakorlati 6rak el6keszitését illetve a terepgyakorlati foglalkozasok, erdei
iskolai programok szervezését és lebonyolitasat végzi. Oktatasi anyagok 0Osszeéallitdsaban
folyamatosan részt vallal. Fels6foku tanulméanyait az Eszterhazy Karoly Féiskolan végezte,

biologia fészakon foldrajz minor kiegészitével

Varga Janos. az Eszterhazy Karoly Egyetemen Allattani Tanszékének f6iskolai docense.
Kandidatusi disszertacigjat a Kijevi Nemzeti Egyetem (Kyiv Taras Shevchenko National
University) 2011-ben védte meg. Kandidatusi fokozatat a godoll6i Szent Istvan Egyetemen
2013-ban PhD-fokozattd mindsitettek at. Oktatoi tevekenysége elméleti és gyakorlati targyak
oktatasara egyarant Kkiterjed. ToObb évtizede szervezi a bioldgia szakos hallgatok
terepgyakorlatait. Az altala oktatott tantdrgyakhoz 25 f&iskolai jegyzet szerzGje (és
tarsszerz@je). A gyakorlati foglalkozadsokhoz 3 gyakorlati munkafiizetet Gsszeéllitdsaban vett
részt. Az Allattani Tanszék munkacsoportjanak tagjaként Oktatasi segédagyagok
oOsszeallitasaban elsGsorban allatismeret, allatrendszertan, zool6gia éléhelyismeret targykorére

kiterjedGen kapcsolodik be.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.123

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 147-171 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.141 147

Journal of Applied | .
Technical and Educational Sciences

JATES JATES
. ISSN 2560-5429 Techmicatang
http://jates.org Educational Sciences

Individuality, cooperation, community:
a guideline for organizing open-air schools

Vajtané Boros Eva Klara ®°

#Erdei Iskola Egyestilet, Miklds tér 1., Budapest 1035, Magyarorszag, eva.boros@freemail.hu

®Néri Sent Fulop Katolikus Altalanos Iskola és Ovoda, Torok Istvan u. 13., Pécs 7628, Magyarorszag,
eva.boros.vajta@gmail.com

Abstract

According to my professional experiences, | observed that in many cases even the older colleges do
not know the exact notion of the open-air schools. Besides that they also often lack the knowledge
about the steps of the organisational process and many of the educators are not aware of the
opportunities that the open-air schools have like the potential to build a strong community and to
realize the hidden talents of the students. In my writing | intend to give a guidance and help for those
who are interested in the topic of open-air schools and alternative educational methods.

Keywords: open-air school, organizing open-air schools, methodology, problem solving proposals, the forms of
educational organization, complex method, learning by experience, experiential education, sensitization, syllabus
sample, manual for organization

Egyéniség, egyiittmiikodés, kozosség:
utmutato erdei iskolak szervezéséhez
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Absztrakt

Sok éves tapasztalatom, hogy gyakran még az id6sebb kollégak sincsenek tisztaban, az erdei iskola
fogalmaval, szervezési lépéseivel, a benne rejld tehetség-felismerési, kozdsségfejlesztési
lehet6ségekkel. Ezzel az irdsommal kivanok segitséget nydjtani a téma irant fogékony
pedagdgusoknak.

Kulcsszavak: erdei iskola; erdei iskola szervezése; médszerek; megoldasi javaslatok; tanulasszervezési forma;
komplex médszer, tapasztalati tanulas, élménypedagdgia, érzékenyités, tanmenet minta, szervezési segédlet.

1. Bevezeto

Az erdei iskolazas maddszere (tébb mas mddszerhez hasonldan, de talan a legkomplexebb

maodon) kinal alternativdkat a tanulasi, magatartasi nehézségekkel kiizd§ és tehetséges
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gyerekek oktatasahoz egyarant. Ezért fontos ismerniink a benne rejl6 lehet6ségeket. Ebben a
cikkben el6szor, mint 6nallé ismeretszerzést 6sztonz6, komplex tanulasszervezési maodot
vizsgalom, majd konkrétan az erdei iskola modszer szervezése, megvalositasa soran felmertil6
kérdésekre igyekszem valaszokat, alternativ megoldasokat talalni. A tanulményban az erdei
iskola modszer alatt tobbnyire, az erdei 6vodat is értem, kulon jel6lés nélkdl, ahol ez

értelmezhetd.

Az erdei iskola megvalésitasat az eldkeszités, megvalositas, feldolgozas harmas egysége
jellemzi (1. &bra). Abbdl, hogy az erdei iskola megvalGsitasa nem csupan a néhany napos
kozépsd fazisbal all, egyenesen kovetkezik, hogy nem lehet a csoportot egy programvezetére
bizni. Elengedhetetlen az osztalyt tanité pedagdgus(ok) jelenléte, kozrem(kodése, el6zetes
egyeztetés a szakmai programokrol, hogy azok a tantervi célokat szolgaljak. llletve a

megszerzett ismeretekre, készségekre akar tobb éven at épithetiink oktatéi munkank soran.

/ Elékészités: \ / Lebonyolitas \ / Feldolgozas \

cél, helyszin iskolai anyag e tapasztalatok,
tanmenet, feldolgozasa élmények
kollégékkal valtozatos bemutatasaa
kdzdsen tapasztalati, szlléknek
elézetes komplex tapasztalatok
ismeretek megismerési rogzitése,
Osszegylijtése médok feldolgozasa
tanulék mindenidéa adatok
elézetes szabadban, rendszerezése
feladatai mozgéassal gyjtdtt mintak
szilék egyuttélés, vizsgalata
tajékoztatasa, egymas szokasrend
bevonasa megismerése fenntartasa

1. &bra Az erdei iskola megvaldsitasanak harmas egysege (sajat szerkesztés)
A tanulméany tovabbi fejezeteiben e harom Iépés megvalositasahoz kivanok részletes
segitséget nyujtani.

2. Felkésziilés az erdei iskolara

Van egy jo modszer, Kiprobalt eljarés, valositsuk meg mi is ezt az iskolankban! Tudjuk, ez
nem igy madkadik. Ahogy régen masok voltak a gyerekek, ugyanugy Matészalkan nem ugy

mUikodik egy projekt, fejlesztés, mint Jaszkarajen6n. Ennek rengeteg oka van. EI6szor is
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minden fejlesztést, jo gyakorlatot, de még az egyszer(i feladatok tobbségét is adaptalni kell a

helyszinhez, tanulécsoporthoz, tarsadalmi kdrnyezethez, stb.

1. tdblazat SWOT analizis

Pozitiv

Negativ

Bels6

ErdGsségek - Strengths

kOzOsségszervezés  egylttmakodeés,
munkamegosztas, alkalmazkodas
fejlesztése

idd tanitvanyaink megismerésére

JO leveg0, egészseges kornyezet
mindennapos testmozgas

egyének rejtett értékeinek,
képességeinek felfedezese
fenntarthat6, 6kologikus életmod
Kiprobalasa

hagyomanyok, népi kultara
megismerése

tanultak alkalmazésa a gyakorlatban
hasznalhato tudas

maodszerek sokszinlisége (projekt,
tapasztalati tanulds, jaték,
csoportmunka, stb.)

munkara, Onellatasra szoktatas
komplex tartalmak

Onallo ismeretszerzés képessége
rendszerben gondolkodas Uj
ismeretségek, kapcsolatok

JjO példak

pedagdgusok egyuttmikoddése
tantargyi koncentracié  kollégak
munk@jara épités, egyuttmdkodés
kozeli helyszin valasztasa

kozos f6zés S

Gyengeségek - Weaknesses

W

egységes szabalyozas
hianya

felkészitett
pedagdgusok hianya
maodszertani kultara
hianya

a program, szabadidd
rosszul szervezett
anyagi korlatok,
tdmogatas hianya
talmunka nincs
megfizetve, elismerve
személyi feltételek
hianya

szUl6k tajékozatlansaga
fogalom
félreértelmezése
iskolavezetés, kollégak
tajékozatlansaga
kényelmesseg
id6hiany

hitelesség hianya
szolgaltatok,
maodszertani
ismereteinek hianya

Kils6

LehetGsegek - Opportunities

palyazati lehetéségek O
ingyenes étkezés atcsoportosithatdsaga
hataron tali kirdndulasok,

Erzsébet program kihasznal&sa

pozitiv gondolkodas, média

tanito, tanarképzd intézetek kdzelsége
kozépiskolas kozosségi szolgalat

Veszelyek - Threats

i

esélyegyenldségi
feltételek nem adottak
fenntartéi tamogatas
hianya

ellentétes
érdekcsoportok
szolgéltatoi feladatok
rosszul értelmezése
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Milyen 6sszetevok azok, amitél jol mikoddo erdei iskola programot tudunk megvalésitani?
Els6 1épés a helyzetelemzés. Vizsgaljuk meg az erdei iskola megvalésitasat befolyasolo kilsé
tényezOket: az Uniés elvarasokat, hazai oktataspolitika dokumentumait (kéznevelési torvény,
NAT, egyéb szabalyozas), a fenntartd torekvéseit. Végezziink adatgy(ijtést az Interneten
hasonlé projektek megvalésitasardl, hospitaljunk mas intézményekben. Mérjik fel a diakok,
szul6k igenyeit.

Ezt koveti a bels6 kornyezet, az intézményi adottsagok felmérése. Ennek egyik bevalt
modszere a SWOT analizis, amely az 1. tablazat négy elemének angol megfelelGibdl
(Strengths, Weaknesses, Opportunities, Threats) kapta a nevét. A rank vonatkozé, konkrét
SWOT-analizis keretében felmérjik, hogy milyen human er6forrdsok tdmogatjdk az erdei
iskolazast: civil szervezetek, szUul6k, helyi k6zosség. Milyen infrastruktira szikséges hozza,
ennek milyen alternativdi vannak: szallashely, étkezés, utazas, programok. Végul a
mozgosithatd kapcsolataink szdmbavételét se hagyjuk ki! Ehhez a munkahoz az 1. tablazat
csak fiktiv példaként szolgal arra, hogy milyen tényezOket szilkséges szamba vennink.
Megtorténhet, hogy egyik-masik vonatkozasban nalunk nem ilyen egyértelmd a helyzet, s6t
olyan is, hogy valamely szempont atkertl a Gyengeségekbél az Er6sségek kozé (vagy éppen
forditva).

Alapvetd 1épés a célmeghatarozas, amibe a tantestlilet valamennyi tagjat jo bevonni. Ezen
belUl alkossunk altalanos célokat, mit szeretnénk elérni az erdei iskoldzassal. A tanulok
jussanak el lakohelyuktdl kuloénbodz6 helyszinre, teremtsenek Uj kapcsolatokat a helyiekkel,
lassak a tanultak gyakorlati hasznat, stb. Az erdei iskola nem csak természetismeret.
Eldonthetjuk, hogy mely tudomény koré szervezzik. Tehetjik ezt Kerettorténetek
megalkotéasaval torténelemhez (pl. torok csaladok vagyunk Baranyaban), nyelvekhez (német,
horvat, angol turistak vagytok Magyarhertelenden), vagy az informatikdhoz (kutato,
dokumentald, felmér6 csoportok alakitasa) kapcsolva. Meghatérozhatjuk, hogy mely
osztalyok vesznek részt a programban, allandd helyszinre megytnk, vagy az osztaly és a
tanarok valasztanak. Tovabba az anyagrészt is kijelolhetjik, hogy minden évben ugyanazt
dolgozzuk fel, vagy valtozé témak lesznek.

A célok ismertében a fejlesztési terlleteket is meghatarozzuk. Példaul: szemléletvaltas,
maodszertani megujulds, kdzdsségben gondolkodas.

Csak ezutan kovetkezhet a konkrét feladatok meghatarozasa, azokhoz a feleldsok,
megval6sitd csoportok kialakitdsa pl. modszertani csoport, kommunikacids csoport. A

legfontosabb a hatarid6k, és hataskorok kijelolése, ha ezt nem pontosan tesszik, és nem
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tartjuk magunkat kovetkezetesen hozzajuk, az egész innovacionk veszélybe kerdl.
Mindenkinek tudni kell pontosan, miért felel.

Az erdei iskola bevezetése el6tt mar jo, ha van egy jovOképunk, milyen eredményekre
szamitunk (jobban mdkodd kozossegek, tartdsabb, alkalmazhato tudas, tanulok, pedagdgusok
motivaltsaga, stb.), illetve milyen hatast valt majd ki a rendszerben (pl. szUl6k érdeklédése,
nagyobb tamogatasa, fenntarthato életforma bevezetése, stb.). Mindezek az intézmény
pedagdgiai programjaban is rogzithetok/rogzitendok. A 2. tablazatban (1. sz. melléklet) egy
példakkal kitoltétt modultervet taldlhatunk a konkrétumok szemléltetésére. Az erdei iskola

el6készitése ehhez hasonlé modulterv dsszeallitasaval zarul.

3. Az erdei iskola osszetevoi

A sikeres erdei iskola programnak tobb Gsszetevoje van:

- amegfeleléen felkészitett pedagdgus

- atanuldk igényeihez (elézetes tudas, személyes kompetenciak, stb.) igazod6 program
(tananyag), mely nem egy hétre korlatozodik. (az iskoldban el6készitett és
feldolgozott)

- az erdei iskola szinhelyéll szolgal6 objektum, infrastruktira (étkezés, utazas, stb.)

- és nem utols6 sorban a fenntartéi, kormanyzati tamogatas, szabalyozas

megteremtése.

3.1. A pedagogus, mint szakember

Mindenképpen a személyi feltételekkel, a human er6forrds fejlesztésével kell kezdeni az
Ujithsok bevezetését. Hiszen, amennyiben a tantestllet nem motivalt, elkotelezett az
innovacid, adott esetben erdei iskoldzas irant, hidba van meg minden egyéb feltétel, a

megvaldsitas vagy nem jon létre, vagy teljes kudarc lesz.

De nem elég a motivacio, fontos, hogy megfeleléen felkészilt, képzett pedagogus szervezze,

VEZESSE.

Felkésziiltnek kell lennie az egyhetes (3 napos) program minden varhat6 és kiszamithatatlan
helyzeteinek megoldasara. Gondolok itt az es6programokra, az dramszlnetre, betegségre,
vagy akar egy katasztrofalisan széls6séges id6jarasra, amikor dontenie kell a program

megszakitasarol, a tanulok biztonsagos hazajutasardl, stb.
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Széleskorl  tajékozottsaggal is  kell rendelkeznie a helyszinnel, szokasokkal,
hagyomanyokkal, orvosi ellatassal, helyi termel6kkel, stb. kapcsolatosan. Természetesen ez
nem jelenti azt, hogy mindent tudnia kell, de azt igen, hogy kihez fordulhat segitségért, hol

tudja beszerezni a sziikséges informéaciokat.

Az egyiittmiikodésre nem csak a didkoknak van sziksége az egyuttes munkanal, hanem a
pedagogusnak is. Azon tdl, hogy a hét tanmenetét, részletes tervezését az osztalyban tanito
szaktanarokkal kozosen szikseges Osszeallitani, egyutt kell mikodnie a sztldkkel, program

szolgaltatokkal, helyi mesterekkel, az élelmezést biztositoval, stb.

Fontos a szakember, a helyi specialis ismereteket leghatékonyabban egy helyi szakembertél,
erdei iskola oktatotdl sajatithatjadk el a diakok. JO, ha az 6 altata tartott foglalkozasok

maodszertana is hasonl6 az erdei iskolas modszerekhez.

Ne felejtsik el, hogy a pedagogus is szakember. Lehet, hogy a csillagképeket nem ismeri
Ggy, mint egy csillagasz, és nem szolit nevén minden virdgot, mint egy botanikus, de
pedagdgiailag 6 a szakember, még akkor is, ha az erdei iskola oktaténak is van pedagdgus
képesitése. Hiszen 6 ismeri a gyerekcsoportot, tudja, a korosztalynak megfelel6 modszertant,
esetleg, mint gyogypedagdgus ismeri a rabizott diakok nehézségeit, szocialis hatterét, el6zetes
ismereteiket. Gyakran a szakvezetesek alatt nem azért rendetlenkednek a gyerekek, mert
,rosszak”, lehet, hogy nem értik a szaknyelv fogalmait, nem halljak az el6adast, vagy esetleg
egy — egy utasitast tobbszor kell elmondanunk, mert munkamemoridjuk fejlesztésre szorul.
Ezeket a pedagogus tudja jol kezelni. Természetesen a kozosségfejlesztés is az 6 feladata, ami
az erdei iskola egyik f6 eleme.

3.2. A pedagdgusok képzése, felkészilése
3.2.1. Tanarképzés, tovabbkepzés

A tanarképzésben egyre tébb helyen megjelennek a komplex iskolan kivali tanitasi
lehetdségekre felkészitd kurzusok, de sajnos ez még nem altalanos. Az erdei iskola, mint
maodszer egyetlen tantargyhoz sem kothetd, igy az osztalyfénokségre felkészitéssel egyditt
minden tanar szakos hallgaté targyai kozott szerepelni kellene fels6fokd tanulméanyai soran

egy minimum %2 éves kurzusnak, melyhez bentlakasos gyakorlat is tarsul.
A sajat élmény alapu képzés, tovabbképzés az, mely altal a pedagdgus megtapasztalhatja,
hogy a diakoknak milyen élményt nydjt ez a tanuldsszervezési méd. Milyen lehetdségei

vannak a masik megismerésének, elfogadasanak, a kozos cselekvésnek.
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Az erdei iskola sajatossaga még, hogy nem a tudason van a hangsuly. A megismerés az
érzékekbdl indul, a gyerekek a misztikustdl haladnak a tudomany felé, és ezt teljesitik ki a
mivészi értékek hozzaadasaval. igy lesz kerek a vilag! Ez indokolja a gyakorlatot. Erzéseket

lehet elmagyarazni, de megérteni nem lehet, csak megtapasztalni!

Sokszor lazadozunk a kételezd képzések ellen. Ez jogos, amennyiben annak tartalmat, témajat
nem valaszthatjuk meg, vagy arrdl szolnak, amit mar régen csinalunk, illetve csak elméleti
jelent6sége van. Azonban a tudasunk rendszeres megujitasa, tapasztalatcserék kollégakkal
folyamatosan szikségesek. Ahogy a mondas szdl, a ”J6 pap holtig tanul!” (nem kulénben az
orvos és a tanar), de sorolhatnam tovabb. Aki igényes a munkajara, szereti a mesterségét, azt
nem kell kdldeni, hogy tanuljon, inkdbb visszafogni. JO lenne tdmogatni, finanszirozni a
részvetelt a tapasztalatcseréken, konferenciakon, képzéseken. A 32 o6ra terhére (amennyiben
ez marad) megallapithato lenne egy tovabbképzési keret, melyet a pedagdgus konferencian,
tréningeken, mihelymunkakon, stb. teljesithetne, példaul félévente 10 6ra. igy a vezet§ a
testlletnek kialakithatna a képzési tervét évente Ugy, hogy a kollégakat érdekl6désuk,
feladatkorik szerint kuldené, engedné el a tovabbképzésekre, el6adasokra. Ezek hasznat a

testlilet egesze kamatoztathatja, ha megosztjuk belsé tréningeken, hospitalasokon keresztul.
3.2.2. Munkacsoportok

Ezt tovabb erdsithetik a kialakitott munkacsoportok. Itt is tobb lehet6ség adott a testllet és a

rendszer flggvenyében, melyben az intezmény muakodik.

A kollégak kozott mindenképpen szikséges egy munkacsoport, akik az erdei iskolazd
osztalyokban tanitanak, hiszen az erdei iskola helyszinén nemcsak egy tantargy tanitasi
tartalméat dolgozzuk fel. Az erdei iskola egyhetes tanmentének tartalmazni kell az 6sszes
targyhoz kapcsolddé tudaselemet, sét az elGkeszités soran a tanorai kereteket is felhasznaljuk,
csakugy, mint ahogy a feldolgozas egy része is a tanitasi 6rakon torténik. Ezért fontos tudni
minden szaktanarnak, hogy mit és hogyan fognak megismerni a didkok az erdei iskola

helyszinén.

A munkacsoport, ha megoldhato j6, ha terepi szemlét is tart. Tobb éves tapasztalatom, hogy a
helyszin bejarasa kézben még rengeteg dolog tinik a szeminkbe, amit vagy tartalmilag, vagy

maodszertanilag beépithetlink a tanmenetiinkbe, foglakozasi terveinkbe.

Mivel ez a munkacsoport évrél évre valtozhat dsszetételében, (nem ugyanaz az osztaly erdei

iskolazik minden évben, a szaktanarok sem biztosan ugyanazok) alakithatunk egy erdei iskola
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fejleszté csoportot, akik a tapasztalatokat feldolgozzak, és a kdvetkezd évben azok tikrében
javasolnak valtoztatasokat, esetleg figyelhetik, 6sszegydjthetik az ilyen iranyu jogszabalyi
valtozasokat, rendelkezéseket, jO gyakorlatokat megjelend palyazati és egyeb lehet6ségeket.
Ha van kompetens kolléga a testiletben, akkor palyazati csoportot is alakithatunk, akik a

forrasteremtésben segitenek.

Sok évvel ezel6tt a kistérség iskolaibol allé szakmai munkakozosségek munkajaban is részt
vettem. Nagyon jo lehetGség volt ez arra, hogy tapasztalatokat, modszertani ismereteket

cseréljink, vetélkedéket, helyi ismereteket feldolgozé feladatokat, stb. allitsunk ossze.

Mara ezek a munkakdzosségek felbomlottak, egy varoson beltli mas-mas fenntart, tavolsag,
stb. miatt. Hasznosnak tartanam az Ujjaélesztésiket, amihez szintén nem kell felsé utasitas,

szabalyozas, csak jo kapcsolat és tartalmas program, feladatok.

Az erdei iskolazas vonatkozasaban kozosen létrehozhatd adatbédzisokat kezelhetnék,
id6kozonkent személyes tréningek, kdzds hospitalasok, terepbejardsok segithetnék a
megfeleld helyszin megtalalasat, esetleg egy terUleti ajanlas elkészitését a mindségi szallas
lehetdsegekrdl, tartalmas programajanlatokrol. Ezt a munkacsoportok rendszeres
visszajelzesek fogadasaval naprakészen tudnak kozvetiteni a térség iskolai és mas vidékrol
hozzénk latogatd erdei iskolazok felé. A munkacsoport minden évben szervezhet
tanulmanyutat is, ahol tobb potencialis erdei iskola helyszint meglatogat, és ezeket tudja
ajanlani a térsegileg, vagy fenntartd szerint k6zos iskolak szamara, annak megfeleléen, hogy a
munkacsoport térsegi, vagy fenntartéi keretek kozott madkodik. Néhany modszertani
ajanlassal is segithetné az erdei iskola pedagégiai tervezését. De a terlletileg kozeli, s6t
tdvolabbi munkacsoportok kozott is létrejohet kapcsolat, egyitt gondolkodés. Az Internet

vilagaban ez nem megoldhatatlan.
3.2.3. Egymastal tanulas — hospitalas, mentoralas (iskolan beldl, iskolak kdzott)

A mentoréllasi rendszer egyik eleme lehet a hospitalasok megszervezése. Iskolan beldl is
mindendtt talalunk olyan kollégat, aki ha nem is erdei iskolat, de tabort, orszagjarast, mar
szervezett, vezetett. Az elsO erdei iskola szervezése el6tt mindenképpen gydjtsik magunk
koré ezeket az embereket, és irjuk Gssze tapasztalataikat. A program nemcsak maodszertani

felkészlltséget, de szervezési készsegeket is megkivan télunk.
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A palyakezd6 kollégak mentorallasa ezen a téren is elengedhetetlen, de nagy segitség a kilsd
tapasztalat-megosztads is. Ehhez szintén a hatékony intézménykézi kommunikacio,

adatbazisok létrehozésa sziikséges, melyr6l fentebb mar esett szo.
3.3. Tananyag

A cselekvés alapa komplex ismertszerzést biztositd tanulasi/tanitasi lehetéségek hatékony

alkalmazas érdekében feltétlentl figyeljink a kovetkezdkre:

Legfontosabb feladatunk mar a tervezés el6tt a didkok megismerése, hiszen a feladatokat,
programot az 6 személyiségbeli BGsszetevOik érdeklddésik, stb. hatarozzak meg. Ezaltal
tudunk olyan madszert valasztani, feladatokat Gsszeallitani, melyek differencialtan teszik
lehetdve az ismeretek elsajatitasat. képességeik fejlesztését.

Tdrekedjlnk minden esetben a gazdag tapasztalatszerzési lehetségek biztositasara!

Tobbféle gondolkodasmaod létezik, a didkoknak lehetGséget kell teremteni, hogy tobbféle Gton
jussanak el a megoldasig. Ehhez valtozatos modszer-egyuttes hasznalata szikséges.

Hogy érezzék, az életnek tanulnak, valos problémakat, életszer( helyzetek megoldasat

celozzuk meg.
3.3.1. A szervezés folyamata

Mint minden tanitasi, nevelési folyamat az erdei iskola szervezése is a cél meghatarozasaval
kezdddik. Kivalasztjuk, munkacsoport megbeszélésen eldontjik, hogy milyen f6 témakor
koré csoportositjuk a feladatokat. Ennek megfelel6en kijel6ljik a tantargyi tartalmakat.

Elokeszités

A célok meghatarozasa utdn fontos a feladatok azonositasa is, illetve elengedhetetlen a
célcsoport igényeihez igazitani az erdei iskolas programtervet. El6zetes tudasuk (targyi,
eszkozhasznélati); szocialis helyzetik (verbalis megeértés); kezdeményez&készség,
kommunikacio szintje); targyi felszerelésik (telefon, Internet rendelkezésre all-¢e); érdeklddési
terlletek ismerete a differencialt, személyre szabott munkahoz; munka memdria ismerete és
természetesen az életkorbdl adodoé igények. Példaul egy ovodas csoportnal a delutéani alvas —

pihenés lehetdségét is biztositanunk kell.

Az egylttm(kodés az el6készités soran elengedhetetlen. Minden tantargy tekintetében

felmérjlk, az el6zetes ismereteket, egyeztetjik, hogy milyen feladatokkal készilnek a diakok
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a tanév soran. J6 el6re megtanitani az alkalmazni kivant munkaformakat, és az iskolai munka

soran begyakorolni, igy gordulékenyebb lesz a program, tébb id6 jut a szakmai munkara.

Egyeztetnink kell a tantervi és a helyi specialitdsokhoz igazodo tantargyi tartalmakat, a

feldolgozésuk soran alkalmazando tanulés szervezési formékat, az érzékenyités feladatait.

Jo6, ha van lehet6ségiink a helyszini terepszemlére, esetleg tobb kollégaval kozosen, akar
olyannal is, aki az erdei iskolaba nem fog eljonni, de a helyszinhez kapcsolédd
ismeretszerzést segit6 feladatok Osszeallitasaban részt vesz (riport kérdései, Utvonaltervezés,

kerettorténet kitalalasa).

El6zetesen, akar diakokkal, szll6kkel kozdsen elkészithetjik a szikséges eszkozok egy

részét. (okojatékok, tapintddoboz, gy(ijtd kosarkak, stb.)

Az erdei iskola program akkor éri el leginkabb a céljat, ha jol el6készitett. A gyerekek a tanév
soran folyamatosan késziilnek ra minden tantargy vonatkozasaban. Utvonaltervezés, elGzetes
informaciogydjtés, terllet tajszavainak  Osszegy(jtése, szémagyardzat készitése,

néphagyomanyok épitészeti stilusjegyek, stb. megismerése.

A szervezés komoly feladat. Mégis Ugy gondolom, a leghatékonyabb erdei iskolakat a
pedagogusok szervezik. Természetesen kérhetlink segitséget, fékepp, ha tavolabbi dGticélunk
van. Egy korébbi felmérés is azt mutatta, hogy a helyszin kivalasztasat, a feladatok
Osszeéllitasat segitené egy adatbazis, ahova az erdei iskolazok feltblthetnék tapasztalataikat,
igy tobb ismerettel rendelkezve, kevesebb varatlan helyzetre kellene felkészilnie a csoport
vezetGjének. Pl. Milyen eszkdzoket vigyunk magunkkal, mi az, ami ott is elérhet0
szamunkra? Van-e a kdzelben orvosi ellatas? Szikséges-e egy jarminek rendelkezésre allnia

a beszerzésekhez, esetleges orvoshoz jutadshoz, vagy gyalogosan minden jol elérhet6?

A helyszinen elérhetd szakemberek, programok informaécidit is j6 beszerezniink. Gondolnunk

kell egyedi helyzetekre is, ha valakinek haza kell jutnia a csoport indulasa el6tt, stb.
Megvalositas

A leggyakoribb tévhit ezzel a madszerrel kapcsolatosan, hogy: ,az erdei iskolaban
természetismereti tartalmak megismerése folyik”. Ahogy mar err6l volt sz6, ez igaz, de
hianyzik egy szo: 1S. Valgjdban minden tantargy korosztadlynak megfelel6 tartalmai
feldolgozésra kertilnek. A mar emlitett felméréshez kapcsol6dé tréningeken elhangzott az a
kétely, hogy egy idegennyelvi, zenei, vagy matematikai tartalom erdei iskolas feldolgozésa

nem erGltetett-e? Volt, aki azt mondta, hogy a gyerekekkel a matek hazijukat szoktak
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esténként az erdei iskolaban megiratni. (?!) Egy felkészult, képzett pedagdgus biztosan nem

igy csinalja!
Nehany lehet6ség a tantargyi tartalmak feldolgozasara:

A torténelmi ismertekhez kapcsolddo tartalmak a helytorténeti kiallitdsok feldolgozasa (Maré
var meghaditasa feladatlappal — lovagvar jellemz6i, élet a kozépkorban); a helyi idésemberek

elbeszélései; Szent Laszl6 penze, flve; helyi mondak feldolgozasa.)

Magyar nyelv és irodalom terlletéhez kapcsolédva csoportalakitasnal a madarnevek
szOtagszamat hasznaljuk, vagy j-s, ly-os él6lényneveket csoportositunk a vizparton. Mindenki
mond egy j hangot tartalmazd ndvényt, allatot és a vitorlaval szimbolizalt hajora, vagy az
uszalykabinnal jelzett uszalyra szall vele. Irodalmi felkészultséget igényel a falukutatas riport
kérdéseinek Osszedllitdsa is a tanuldktdl. Ide sorolandé a Haikuk, tematizalt versek,

mondokak irésa is.

Az informatikai terUlethez tartozik az internetes tartalmak kivalasztasa, megosztasa. Ez
sokféle lehet az el6készités soran az Utvonal tervezésétdl, a helyszinrél ismeretek gydjtésén at,

az iddjaras el6rejelzések kikereseseig, stb.

Az erdei iskoldban Gtvonalakat jelolhetink ki a jelnyelvet hasznalva pl. morzejelekkel a
harkaly csoportnak, Braille-irassal a vak vakondoknak, jelnyelvet hasznalva a siket teknés
csoportnak, vagy titkosirassal adhatunk meg utasitasokat, miként a torténelmi habordk idején.
Szamtalan applikaciot tolthetink le a diakokkal a telefonjukra fa-, noveny-
gombahatarozashoz, csillagvizsgalathoz, tajékozddasi ismeretekhez, stb. Megtanithatjuk az
alapbdl rendelkezésre all6 alkalmazasok hasznélatat is: hangrogzités, fotdzas, vided készitése.
Ha a térerd lehetdveé teszi, az idegen nyelvi ismertetd tablak tartalmanak megismeréséhez az

Internetes forditot is hasznalhatjuk, és ez mar idegennyelvi ismeret is egyben.

A technika 6rak tananyaganak beillesztése talan mindenki szamara egyértelm(, termésképek
készitése, vizi ndvények hajtogatdsa a papir megmunkalashoz kapcsolédva, szovés, fonas,
nadi hegedd készitése... JOl lathatd, hogy komplex ismertek Kisérik végig életiinket, a
természetes anyagokbdl keszitett hangszerek technikai, zenei, néprajzi, matematikai
(mérések) ismeretek felhasznalasaval készithet6k el. Elkészithetjuk tanuldinkkal kdzdsen a
megfigyelések, mérések eszkozeit (csapadek-, szélmérd), a jatékok, tardk egyéb kellékeit

(6kobogre, fa halacskak a Horgaszjatékhoz, zokni kukacok a gazlé madarak versenyéhez).
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Hasonléan egy matematikai tartalom, mint példaul a koérzéhasznalat gyakorlasa az erdei
iskolaban iranytd készitésével megvalésitva fizikai ismerteket (magnesesség, parafa fajsulya),
rajzolasi készségeket, természetismereti tudast (égtajak) mozgésit. Szintén matematika a
mérések elvégzése az erdében a tdjékozodas soran. Aki hasznalt mar tajoldt, tudja, hogy
matematikai elGismeretek szUkségesek hozza (szbgek, aranyok — térkép Iéptéke,
tavolsdgmérések). Az erdei mértékegysegekkel is megismerkedhetlink (arasz, 1épés, lab, stb.).
Szamos jatek sordan szamolnak a gyerekek pl. a Hernyo-lesen jaték végén él6 szamegyenest
készitink a gy6zelem megallapitasdhoz, a madarcsalddoknak a gyCijtott hernyokkal
kapcsolatban is szamitasokat kell végeznitk, (becslés, szamlalas, 6sszehasonlitas, mérgez6 —
ehet6 aranya, szorzas, szamolads negativ szamokkal). Ez a jaték mozgasos jellegével a
testnevelés, természettudomanyos ismeretet alkalmazva a természetismereti, a szinek
hasznélataval a vizudlis kultira és a mar emlitett matematikai terlletekhez egyarant
kapcsolodik. Merés. mértékvaltas, aranyok hasznélata nélkdl a kozos fézés sem megy, ami
egyébként az egyik legkomplexebb médon mutatja meg az elméleti ismeretek gyakorlati
hasznalatat. Gondoljunk csak a kémiai és fizikai folyamatokra, amikkel az ételek elkészulnek,
az informatikara és a szbvegértésre a receptek megtalalasban és értelmezésében, vagy a hon-
és népismeretre, amikor helyi, hagyomanyos ételeket késtolunk.

A tovabbi m(ivészeti lehetdségeket (éplletek stilusjegyei, ndvényrajzok, kézm(iveskedés helyi
kézm(vesek bevonasaval, helyi népdalok, dalok novenyekr6l, allatokrdl, stb.) nem
részletezem, mert Ugy gondolom, az eddig ismertetett lehetGségek olvasdsa soran

mindenkinek beindult a fantaziaja, legalabb a sajat mdveltségteriletéhez kapcsolodva.

A fizikai, kémiai tartalmak bevonasa egyértelmd, akar az erdei tornapélya fizikai
torvéenyszerlségeken alapul6 eszkézeinek kiprobalasa kdzben, vagy a talaj-, vizvizsgalatok
soran. A hangyasavval az erd6 szélén is végezhetink egyszer( kisérletet kilondsebb
eszkozigény nélkul. Csak egy lila, kék virdg (pl. veronika — mint indikator) és egy kis mérges
hangya szilkséges hozza. Természetesen a szabadid6ben is tanulunk. Fenolftalein haboruban a
kémhatasok, indikatorok mindenki fejébe automatikusan vésdédnek be, mikdzben tokatol

bokaig vizesek lehetlink egy tikkaszto oktober eleji, vagy majus végi napon.

Talan az idegennyelvi tartalmakra kérdeznek ra leggyakrabban a segitséget kéré kollegak.
A téjékoztatd tablak forditasi lehetésége mellett, Magyarorszdg minden terlletén élnek
nemzetiségek, akiknek a tajszavait megismerhetjik, de a tertletre érkezd kulfoldi turistaknak

is készithetlink programajanlét, vagy interjut készithettink velik az élményeikrél.
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Szamtalan lehetdség adddik még a korosztaly és a tantervi tartalom fliggvényében, csak az a

fontos, hogy a feldolgozas mindig jatékos, életszer(, soha sem er6ltetett legyen.

Az erdei iskola az ismeretszerzésen tul az egyuttmikodés, a kozosségfejlesztés fontos
helyszine. Az érzékelés, az érzelmek megélése fontos aspektusa. Ehhez néhany jol
hasznalhato feladat, vazlatosan: csoportalakitds madarhangokkal, allati ugréiskola, Mi lennél,
ha allat lennél? Mi van a kezedben? Esdvarazslas, Béka korus, esti mese (fakrol, Vuk, stb.),
Tlcsok parvalasztas, hangyaszag-6sveny, stb. Ezekr6l a fejlesztd, érzékenyit6 jatékokrol

b&vebb informécio talalhat6 az irodalom jegyzék maveiben.
Az egyéniségek felismerése, kezelése

Az egyhetes kotetlenebb forma lehet6vé teszi, hogy az egyéni adottsagokat felismerjik, a

megismerés és a kozosség szolgalataba allitsuk.

A didkok specidlis tudasat hasznaljuk fel a munkaszervezés soran. pl. A hazimunkéban tgyes
lanyok megmutathatjak, milyen remekdl tudnak dagasztani, ha van, aki valamilyen sportban
jeleskedik, pl. ijaszkodik, tudasat felhasznalva a forgdszinpados csoportmunka egyik
allomésan, megtanithatja a tobbieknek a mondaban szerepl6 Szent Laszlé flvét a
kifiggesztett tablan eltalalni.

Teret engedhetiink a gyerekek Kkisérletezd kedvének, kreativitasanak. Minél kevéshé
hatdrozzuk meg egy feladat részleteit, annal valtozatosabb, kreativabb megoldasok

szllethetnek, illetve annal nagyobb valoszinUseggel sikertl felfedeznlink egyéni tehetségeket.
Tapasztalatok feldolgozasa

Az erdei iskola nem ér véget a hazaérkezéssel. Fontos, hogy a gydjtétt mintakat
megvizsgaljuk, feldolgozzuk, a gydjteményeinket rendszerezzilkk.  Elményeinket,
tapasztalatainkat megosszuk az otthon maradottakkal (iskolatarsak, szil6k, kollégék)
kiallitason, bemutatdkon, vagy az iskolakert bdvitésével.

Néhany példa erre?

- gyCjtott levelekbdl, termésekbdl, kézetekbdl, stb. (laminald, atlatszé tapéta, kis

stvegek segitségével) memoria jaték készitése

- gydjtott, megismert festbnovények telepitése az iskolakertbe (rajz, technika, kémia
orakon felhasznalhatjuk 6ket)
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- gubacstinta készitése (technika, rajz, hon és népismeret 6rahoz kapcsolddva)

- madarhangok, neszek, erdei hangok gydjtése, - csengbhang az iskolaban,

hangszerkesztékkel dallam, zene generalasa

- fugg6 fedelek (&llatok rajza, nyoma, amit taldlunk, sajtosdobozban, felflizve —
taplaléklanc készitése
- hangszerek az erd6b6l (zenélés gydjtétt dolgokkal, amit a természet elengedett) fG,

makgubo, kukoricacsd, bot, stb.

- gyégynoveny gydijtés, telepitése az iskolai fliszerkertbe, feldolgozasuk (szaritas)
felhasznalasuk a téli honapokban (gydgytea készitése technika, osztalyfénoki, vagy

természetismeret drakon)

Ha egy erdei iskola veget ér, mint minden megvalositott tevékenységnél, itt is hasznos a
visszacsatolas. A tantestilet vagy az erdei iskola szervezésével foglalkoz6 munkacsoport
értékeli az eredményeket. Ennek tikrében latjuk, hogy mi az, ami nehézséget okozott, mi

mUikodott jol. A tapasztalatok tikrében kezdjik el a kovetkezd program szervezését.
3.4. A szikséges infrastruktura koltségei

A mar emlitett felmérésiink tapasztalata szerint, az intézmények kozel fele anyagi gondok
miatt nem szervez erdei iskolat. Az erdei iskola szervezése, mint az innovacié altalaban is,
nem els6sorban anyagi kérdés. Tagadhatatlan, hogy tobb anyagi vonzata van, mint a
hagyomanyos tanulasszervezesnek, am jol atgondolt atcsoportositasokkal, szervezéssel; kiilsé
kapcsolatok bevonasaval ez 1ényegesen cstkkenthetd.

Kilon kell valasztani a tanuldk szallas, étkezés, utazds koltségeinek finanszirozasat a
programtol, mert a torvény, jogszabalyok szerint, a tanorai foglalkozasok ingyenességét kell
biztositani. Az étkezést, utazast, stb. nem kell az iskolanak allni, méas alkalmakkor sem,

(iskolafogaszat, Uszasoktatas, stb.).

3.4.1. Koltséghatékony szallasi, étkezési, utazasi megoldasok:

Ha kdzel van az erdei iskola helyszine, a szallito az iskolaban befizetett étkezést a helyszinre
széllithatja. Kozeli erdei iskola helyszin gyalog vagy menetrendszerinti jarattal parszaz
forintbol megkozelithetd. JO lenne, az utazadsi kedvezmények bdvitése, kialakitasa a

jelent6sebb muzeumlatogatasok tdimogatasahoz hasonléan az erdei iskola vonatkozasaban is.
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Minthogy az erdei iskola el6re tervezett, az adott hétre a szerz6dott iskolai étkezés le is
mondhat0, helyette az iskola a helyi szolgaltaténak fizetheti ki étkezésenként kb. ugyanazt az
Osszeget. Igy a szil6t csak a tobbi étkezés miatt felmerild kildnbozet terheli. (Ami
maskulonben az otthoni étkezésnél is felmeriil.) Onalléan gazdalkodd intézményeknél ennek
akadalya nincs, de a tankerUleti kdzpontok is hozza szoktak jarulni a médositashoz. A
vacsorak és a reggelik alapanyagahoz a szul6k hazi izekkel hozzajarulhatnak (lekvar, kolbasz,
z0ldségek a kiskertbdl). Az a tapasztalat, hogy ezt még a nehezebb anyagi kérilmények kozt
él6 csaladok is meg tudjak oldani, s6t mennyiségi korlatokat kell meghataroznunk, hogy ne
kelljen kidobnunk a felesleget.

A sz&llas kivalasztasa fontos szakmai és anyagi szempontbdl is. Erdei iskola helyszinnek nem
szilkséges 2-3 agyas szallast valasztani. Az olcsébb, kevésbé komfortos szallasok jobban
szolgaljak a kozosségepitést. Egy masik iskola kollégiuméaban, tornatermében is megalhatunk,
kolcsonds cserekapcsolattal, vagy ha az érettségi sziinetre esik az erdei iskola idépontja. De az
eleve erdei iskolaként Uzemel6 bazisok mellet, a kulcsos hazak, zarandokszallasok, regi

plébania épuletek is kindlnak olcso szallaslehet6ségeket.

3.4.2. Megoldasi lehet6ségek a szakmai programok kdltségeinek fedezésére, kivaltasara

Aktualis palyazatok segitségével, iskolai alapitvany tamogatasaval, adventi vasar
rendezésével, jotékonysagi bal szervezésevel megoldhatjuk, kiegészithetjik a koltségvetest.
Ezen felUl koltséghatékony. ha a helyi kézmUvesek, Onkormanyzatok, nemzeti parkok,
természetvédelmi &r, ingyenes programjait feltérképezve ezeket vesszik igénybe az erdei

iskola hetében.

Akéar a helyi iskola, muvel6dési intézmény dolgozéjat is meg kérhetjuk a teleptlés
feldolgozasahoz sziikséges ismeretek megosztasara. Kialakithatunk egy kélcsonés kapcsolatot
az intezmények kozott. Kozépiskoldk esetében ez akéar a szélldsra is vonatkozhat, igy
csokkentve a koltségeket. Ebben az esetben a két intézmény erdei iskolajat Gssze kell

hangolnunk, a szabad szallashelyek megoldasahoz.

Diakok (altalanos iskolas, és kozépiskolas dnkéntesek is) segithetik a programok szervezését,

lebonyolitasat. Féiskolai hallgatok gyakorlatanak is lehet része egy ilyen feladat.

Az erdei iskolazas tamogatdsahoz szikséges fenntartdi tébblet raforditasok vizsgalatanal a

pedagdgusok tdlmunkajanak kompenzalasat (6rakedvezmény, tilmunkadij), illetve a szakmai
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programok koltségeit kell szamolni. Az étkezés, utazas, stb. vagy egyébként is fizetendd, vagy
atcsoportositassal hasonlé koltségb6l megoldhatd, mint az iskoldban. A szallaskdltséget Ugy
kell kialakitani, hogy ne jelentsen aranytalan terhet a sztil6knek hasonléan az Uszasoktatés,

sportoktatas, egyéb felszerelések koltségeihez.
3.5.  Fenntart6i, kormanyzati tamogatas, szabalyozas
3.5.1. Pedagdgusok felkészlilése, juttatasai

A pedagbgusok felkészitése a mar emlitett tovabbképzéseken oldhatdé meg, ennek azonban
anyagi és id6 vonzata egyarant van. Amennyiben ezeket az intézmeény palyazati vagy egyéb
forrasbol nem tudja megoldani, hospitalasok, belsd tapasztalatcserék és a mentorallas segithet

a megoldasban.

A felmerUl6 helyettesitési, talorakoltségek, ha a pedagdgiai programban rogzitett a program, a
fenntartd altal finanszirozott. Azonban sokszor épp emiatt a kotelezettség miatt a fenntartd
nem jarul hozza, hogy az erdei iskola kotelez6 elem legyen az intézmény pedagdgiai

programjaban.

Ha nem kerll bele a pedagdgiai programba, a pedagdgusok juttatasaira, a program
fenntartasara nincs garancia, a pedagogus nem kotelezhet6 ra, a rendelkezés ugyanis igy

fogalmaz:

Pedagogus kotelességei: a pedagdgiai programban eés az SZMSZ-ben elGirt valamennyi
pedagdgiai és adminisztrativ feladatait maradéktalanul teljesitse. (Kozoktatasi torvény 2011)

Az oktatasi intézmények kozpontositasatdl vart allami elismerés, timogatas elmaradt. Hiaba
allami fenntartasuak iskolaink, oktatasi intézményeink a valtozas csupan annyi, hogy
elméletben minden intézmény viheti erdei iskolaba tanitvanyait, a torvény szerint az erre
esedekes talmunkat ki kell fizetni, viszont a gyakorlat az, hogy most az dnkormanyzati
fenntartd helyett az allami fenntartd, mdkddtet6 kdzpont hizatja ki az erdei iskolat a

pedagdgiai programbdl, hogy ne kelljen tébbletkoltséggel szamolni.

Mindezek ellenére, sok intézményben igy is, megoldhatd az erdei iskolazas. Ez Ugyben
személyesen egyeztettem a Tankerlletek budapesti kozpontjanak képviselGjével. Még
hivatalos allasfoglalds nem érkezett meg, de minthogy a térvény szerint a fenntartonak csak a
pedagdgus bérek tekintetében van anyagi kotelezettsége, ha ez kikiiszobolhetd, nincs akadalya
a fenntartéi hozzajarulasnak. Megoldhaté lenne példaul az osztalyfénoki orakedvezmény

novelésével, ha az erdei iskolazé osztalyfonok, osztalyfénok-helyettes heti +2 Ora
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kedvezményt kapna a teljes tanév soran. Ezt a 72 6Orat a kolléga az erdei iskolaban illetve a

hozza kapcsolodo szervezés tébbletmunkajaval teljesiti.
3.5.2. Az iskolai dokumentumok, mikodési kérdések

Az elsd és legfontosabb feladatunk, hatarozzuk meg az intézmény céljait.
A SIKER = SPECIALIZACIO + SZABALYOZOTTSAG (Bakacsi; 2004)

Vannak azonban az e képlet megvalositasat keretek kozott tartd feltételek. A kdznevelési
torvény és a NAT az, melyet egy intézmény sem hagyhat figyelmen kivil. Ezek alapjan az
iskola sajat helyi tantervét mar a kollégakkal kdztsen alakithatjuk ki. Az erdei iskola tartalmi
elemeit a tervezés soran kereszttantervek alapjan lehet beilleszteni az aktualis tanmenetekbe,

minden tantargynal.

Optimalis esetben az erdei iskola szervezése a pedagdgiai programban szabalyozott modon
torténik. Ebben az esetben a torvény mindenben tdmogatja, a fenntart6 finanszirozza, és a
pedagogusok is megkapjak a tobbletmunkajukeért jaro juttatasaikat. De, ez tobbnyire nem igy
mUikodik. Tehat induljunk ki abbdl, hogy nem mindenhol lehet a pedagdgiai program kételez6

részében szerepeltetni ezt a tanulasszervezési maédot.

A pedagdgiai programban nem csak kételezé jelleggel, hanem lehetdségként is szerepelhet az
erdei iskolazas, azzal a feltétellel, hogy abban az esetben kerll rd sor, ha van ra anyagi
fedezet, illetve ha azt a szUl6k igénylik és a szikséges koltségeket — vagy azok egy részét —

felvallaljak.
A pedagdgiai programban kovetkezOket j6 rogziteni:

- Az erdei iskoldban résztvevo évfolyamok meghatarozasat.

- Szakmai munkacsoport felallitasit a program el6készitése, Osszeallitasa,
megvaldsitasa, valamint visszacsatolasa erdekében.

- A feladatkoroket, pontos feladat meghatarozasokat, az azokhoz tartozé felel6sségek
megjelolésével, esetleges a kidolgozott eljarasrendekkel.

- A pedagogiai célok Kijelolését: ismeretbdvités, képességfejlesztés, onkifejezési,
kozosségformalasi tertiletek meghatarozasa.

- A pedagogiai celok megvalésitasat biztosito szolgaltatdi kor, civilszervezetek és
egyesuletek megnevezesét, az 6nkéntes munkaba bevont kézépiskolak megjeldlését.

- A kornyezetjobbito tevékenység tervezését.

- Afinanszirozas megvalositasat.
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Ezt kovetéen a helyi tantervben, éves tanmenetekben is jeloljuk az erdei iskolaban
feldolgozando anyagrészeket, allitsuk 6ssze az erdei iskola kereszttantervét. A helyettesitések
kiklszobolesere, koltségeinek megtakaritasara tobb lehetGség adott az iskola méretének,

profiljnak, specialis helyzetének megfelel6en. Néhany példa:

- Az erdei iskola ideje alatt a tobbi osztaly szamara ideiglenes drarendet alkalmazunk.

- A tobbi évfolyam részére projekthetet szervezink, igy hasonléan komplex
foglalkozésokat tartunk az iskolaban is.

- Egyszer( helyettesitéssel, is megoldhat6, az erdei iskolazo osztaly 6Oraja helyett ahhoz
az osztadlyhoz megy be dréra a felszabadult neveld, ahol az erdei iskolazo kolléga

tanitana.

Fel szokott még mertlni, a naplé vezetésenek kérdése. Ez az alsé tagozatnal viszonylag
egyszer(, hiszen az osztalytanité az erdei iskolds tanmenetet vezeti a napléba. A felsd
tagozatban is megoldhaté igy. Az erdei iskolas tananyag tartalomnak megfelel§ Orak
beirasaval, és emellé az erdei iskola programok bevezetésével. Vagy szintén beirjuk az orékat
és a tananyag részhez azt irjuk, hogy erdei iskola a mellékelt erdei iskolas tanmenet szerint. A
3. tdblazatban (2. sz. melléklet) példakent talalhatd egy 6. osztalyos erdei iskola tanmenet. A

nagyszamu részlet értelemszer(ien helyettesitendd a tervezett erdei iskola tartalmi elemeivel.

4. Tovabbi segitség az erdei iskolak szervezéséhez
4.1. Internetes adatbazis létrehozasa - kommunikacio

Az iskola természetéb6l adéddan egy nyilt rendszer, folyamatosan alkalmazkodnia kell a
kornyezethez, tagjai allando valtozasban vannak. Hogy ez jol m(kodjon szikséges a hatékony

kommunikacio szervezeten beldl és kivil is.

A tanarok felkészitésénél mar szoba kerllt, hogy a modern informécios tarsadalomban
elhelyezkedni tudé munkaerének sziikséges, hogy olyan kézegben kapjon felkészitést, ahol a
tantestilet minden tagja hasznalja az informatikai eszkdzoket. Induljunk ki ebbdl, s6t
feltételezhetjiik, hogy a szulék tébbsége is olvas e-mailt, ellatogat kozosségi oldalakra. igy a
szul6knek szant tajékoztato anyagok felkerilhetnek az iskola web- illetve kdzdssegi-oldalara,
kikuldhet6k az osztaly levelezdlistajara. Az erdei iskoldban készult képek, videok szintén
megoszthatdk nyilt vagy zart csoportban, a szUl6i beleegyezést6l fuggben. Ennek a csalad
nagyon szokott ortlni, a gyerekekrdl készult képeket megnézhetik, elmenthetik, akar Ki is

nyomtathatjak maguknak. Nem szabad azonban abba a hibdba esni, hogy minden egyes
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csaladnal feltételezzik az Internet hozzaférést, emiatt papiralap meghivét, tajékoztatot nem

kuldve. A személyes kapcsolat, a tajékoztatas sem Kkivalthato ezzel.

A tantestlet tagjainak is jo éIni a vilaghalo, az iskolan beluli halozat lehetdsegeivel. Hozzunk
létre az erdei iskolahoz adatbazisokat, melyek lehetnek csak iskolai hasznalatra készlltek, de
még hasznosabb, ha akar a kordbban emlitett terlleti munkacsoportok, vagy az orszag

barmely tertletén erdei iskolazo intézmények kozott is mikoddhetnek.

Ezek tobb témaban indithatok el, és folyamatosan tolthetik fel a tagok, felhasznalok a sajat

anyagaikat hozza. Példaul:

A jol m(kod6é erdei iskola széllashelyeket ajanlé oldal kialakitasa régionkénti
csoportban. Ez kuloénbdzd kozosségi oldalakon is létrehozhatd ingyenesen, vagy az
intézmény weboldalan egy linkgydjtemény forméajaban.

- A kllénb6z6 tantargyi anyagokhoz feladatok, jatékok, megfigyelési szempontok,
leirasok adatbazisa nem csak az adott téméaval foglakozoknak segitseg. Remek
alkalom az d6tletgydjtésre, adaptalhat6 a legtébb feladat, vagy egyes elemei is a sajat
anyag feldolgozasakor.

- Szintén egy adatbazisba jelentkezhetnek, akik mentor teveékenységukkel szivesen
segitenék az erdei iskolazas bevezetest, illetve azok az intézmények, akik szivesen
varnak hospital6 kollégat, csoportot.

- Aszervezeési alternativak, szabalyozasi gondok megosztasara kiilonb6z6 blogokban is

van lehetGseg.
A helyi kozosséggel, civil szervezetekkel jol m(ikdéd6 kapcsolatokat alakithatunk ki, mely
lehetdséget biztosit a program tamogatasara.

4.2. Kapcsolatok, egyuttmdkddések, az érintettek bevonasa

Az erdei iskola esetében nem elég a profi kommunikacio, tajékoztatas, mar a szervezéskor
szilkséges bevonnunk az érintetteket a folyamatba. Mindig tisztdzzuk, hogy mibe, miért, és

hogyan szeretnénk bevonni a sztiléket, diakokat, egyéb szervezetek, kdzdsségek képviseldit.
4.2.1.Diakok, szul6k, kollégak bevonasa a kozos tervezésbe:

Sikeres hagyomanyos kommunikéciés eszkéz az ,Otletfa” a kozeli folyoson, vagy a
bejaratnal. Az &gaira irjuk a megoldandd problémakat, kérdéseket, a szil6, didk, kolléga

levelekbdl valaszthat, amire felirja javaslatait, majd felt(zi a fara. Ez nem csak erdei iskola
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vonatkozasaban hasznalhatd, barmilyen kérdésben kikérhetjik segitségével az érintettek
véleményét. Kulonb6z6 formékat, szineket valaszthatnak a tanuldk, szldk, diakok. Ennek
egy valtozata az Otletdoboz, de az otletfa elonye ezzel szemben, hogy latjuk a masok

javaslatait, és az egyik otlet szili a mésikat.

A didkokkal kdzosen alakitjuk a programot, tervezzik az utazést, kalkulaljuk a koltségeket az

elkészit6 orak keretében.

A szuloket nem csak tajékoztatjuk, motivaljuk az erdei iskola elfogadasa érdekeben, de
tevékeny szerepet is vallalhatnak. (Segitség a csomagszéllitdsnal, ha kozeli helyszint
vélasztunk, és gyalog, vagy tomegkozlekedéssel jutunk oda; ha kdzos fézéssel enyhitjuk az
anyagi terheket, egy-két anyukat, nagymamat magunkkal vihetink erre a feladatra; élhetlink a
kapcsolatrendszerikkel, szallasfoglalaskor, utazas szervezésénél. stb.) Ehhez természetesen
jol kell ismerni a szll6k kompetenciait, lehet6ségeit is. Fontos, hogy a szll6knek
megmutassuk, mit lattunk, tanultunk, tapasztaltunk az erdei iskolaban (pl. tajjellegl ételek

kostoldja, diavetitéses élménybeszamolo, tarlatvezetés a hozott kincsek kiallitasan, stb.).

Bevonhatjuk a szervezésbe, s6t a helyszinen is a tanodak dolgozoit, az iskolaban makddé
kulonb6z6 programok szervez6it. Példaul, ha a Szimfonia program segitGje elkiséri a
tanuldkat, ez remek lehet6ség, hogy a kils6 helyszinen is folytatddjon a zenei fejlesztés. A

helyi népdalok feldolgozasaban, az esti beszélgetéseknél, tabortlznél oriasi lehetdség.

A helyi 6nkormanyzat, részonkormanyzat képvisel6it meghivjuk a kiallitasokra, bemutatokra,
még az erdei iskolalatogatasra is eljohetnek. A munkank megismerése utan anyagilag, és
érdekképviselettel is jobban tAmogatjak az iskolaban folyo projekteket. Ha lehet, a gazdasagi

embereket is prébaljuk igy meggyézni, a tébblet terhek megtértlésérol.

A pedagogus hallgatokkal kialakitott kapcsolat, kdlcséndsen nagy elényokkel jar. Ok adjak a
kreativitast, a friss latdsmaodot, segithetik az elGkészitést és a megvaldsitast is, cserébe valodi
és dokumentalt tanitasi tapasztalatokkal gazdagodnak. Akar a kotelez6 gyakorlatuk része is

lehetne egy erdei iskola, tAbor, kirandulés szervezéseben, megvalsitdsaban valo részvétel.

Hasonléan a kozépiskolas Onkéntesek is vallalhatnak feladatokat. Ha 6k a sajat egykori

didkjaink, meg egyszerdbb és hatékonyabb a munka.
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5. Osszegzés

Ha a kifogasok helyett megoldasokat kereslnk, és leginkabb arra tdmaszkodunk, amink van
(humén eréforrds, kapcsolatok, szaktudas), akkor az anyagi kérdések nagy része is

megoldhato.

A sajat optimista néz6pontom szerint a kifogasok keresése, a panaszkodas helyett a

megoldasokat kell keresniink, s az 6sszefogast szorgalmaznunk.

Irodalomjegyzék, ajanlott irodalom

BAKACSI GY — Bokor A — Csaszar Cs — Gelei A — Kovats K — Takacs S: Stratégiai emberi
er6forras menedzsment. KJK Kerszév Kiadd, Budapest 2004 358 p

Kodznevelési torvény 2011: A nemzeti koznevelésrél szolo 2011. évi CXC. torvény - Magyar
Kozlony 162/2011 39622- 39694 p

Rovid szakmai életrajz

Vajtané Boros Eva Klara az Erdei Iskola Egyesilet elnoke, aki emellett gyakorld
pedagogusként kozel 30 éve tanit bioldgiat, természetismeretet és informatikat. Felséfoku
tanulmanyait Kaposvarott a Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 FGiskolan, majd az Egri
Eszterhdzy Karoly Tanarképz6 Foiskolan és a Pécsi Tudoméany Egyetemen végezte.
Kozoktatas vezetli végzettséget is itt szerezett. Mesterpedagogus fokozatu neveld, szerepel az
altalanos gyermek és ifjusagi szakért6i névjegyzékben. FO kutatasi tertlete az erdei iskola

szervezési és modszertani kérdései.
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1. sz. melléklet (2. tblazat: Felkésziilés az erdei iskolara - Utmutatd egy program modulleirasahoz)

A MODUL CIME: PL.: Egy délel6tt Géza gazdanal; Pataktiindér a csendvarazslo; Kishangyak az er6ben; A rét, mint 6koszisztéma; A blzaszemtél a kenyérig

A MODUL ISMERTETESE: PL. Otdréas latogatas Toth Géza Gstermel6nél, ahol a gyerekek forgoszinpados csoportmunka soran ismerkednek meg egy gazdasag mindennapjaival.

CELCSOPORT (intézménytipus és életkor szerint): PI.: altalanos iskola 3-4. osztaly; vakok és gyengén latok altalanos iskolajanak 5-6. osztalya, évodai nagycsoport; gépészeti
szakkozépiskolak 9-10. osztalya

A HELYSZIN BEMUTATASA: PL.: Mecsek, Kanya-forras és Agnes vizesés kozti patakszakasz gyertyanos tolgyes erdével, mésztufa képzédményekkel, gazdag allathanggal

IDOTARTAM: PL.:30 perc; 5 6ra

A MODUL ELEMEINEK A CELOK SZUKSEGES TEVEKENYSEGEK, SEGEDANYAGO | EREDMENYEK, SZUKSEGES
RESZLETES BEMUTATASA | MEGHATAROZASA ELOZETES MODSZEREK, K, ESZKOZOK ERTEKELESI SZAKERTELEM
TUDAS MUNKAFORMAK KRITERIUMOK,
ELLENORZES
PIL: PL: PL: PL: PL: PL.: PL:

Csaladi A résztvevd legyen képes patak- poszter (pl. a falu vegyszermentes
gazdasag megismerése felismerni..., elkésziteni..., lagyszara és jaték, vizsgalati helyi értékeirdl) kertm(ivelési
forg6szinpados 0sszegezni..., hasonlitani..., | fas szara kooperativ munkaformak | €szkozok: leiras (pl. mely helyes | gyakorlat
csoportmunkaval, 6t megkuldnboztetni..., novények (pl. Gtletborze, pokhalo, (csoportonként | sorrendben mutatja a a foglalkozés vezetd
helyszinen valtakozva: problémat megoldani ... megkiilonboz- kerekasztal, korforgo) egy feladat-lap, | tarOkészités lépéseit) tudjon banni az

terén, tetése beszélgetés, laminélt torténet (pl. humoros | agyaggal, koronggal
1. Vegyszermentes dontést hozni... 0, dkg, kg forgészinpados haté.rOZélap, és kOZOSSégépit()') dagaSZtéS és
kert, magasagyas | A résztvevo legyen kepes a atvaltasok csoportmunka, vajas dobozok, vers (pl. pozitiv kemence hasznélat
2. gyumolcsszedés, | lakokdrnyezetében talalhato gyakorlati csoportmunka, kanalak, sz(irk, | erzéseket kelt a ismerete
egyéb betakaritas | leggyakoribb, ehetd és alkalmazésanak drémajaték, nagyitok) hallgatosagban) vitavezetdi
3. réten mérgez6 névenyeket képessége vita, disputa térképvazlat (pl. a moderatori kepesség
allatfeliigyelet, megkulonboztetni. leggyakoribb terepi tapasztalés, kemenc | tereptargyak kozotti botanikai
etetés A résztvevo tudjon kerti ndvények | sz6szmotolés, boklaszas ézés eszkozei iranyok helyesek, terepismeret
4. ebédfézés tajékozodni az 1: 40 000-es ismerete felfedez6 séta, (dagaszto tekn, | Jelmagyarazat jelolései vizvizsgélati
5. taro, tejfol, sajt, turistatérkép alapjan, a helyi projektmodszer, siit6lapat, egyértelmdek) modszerek ismerete
aszalvany, terepen. munka szakajtok, grafikon a teleplilés
lekvarkészités A résztvevo az kézmiives foglalkozés, konyharuhak, elkészUlt etel maltjanak és
hagyoményos ebédkészités soran hasznalt 4 festésl Szobrészkodés7 kemence7 Stb) kitoltott jelenénEk ismerete
modszerekkel fére megadott receptet legyen agyagozas... biodiverzitasi feladatlap a helyi

képes atszamolni az
osztalylétszamnak, és a
mérdedénynek megfelelden.

érveléstechnikai
szituacids jatékok,

szimulacios jaték

szenzitiv jaték

sz6beli beszamolé
novényfal

okoszisztéma ismerete
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2. sz. melléklet (3. tablazat: Az iskolai dokumentumok, m(ikodési kérdések: Erdei iskola tanmenet - Erdei iskola Bakonyszentlaszl6 — Vinye
2013. oktober 7. — 14.)

1. nap Tantérgyi tartalmak i\él\%fgﬁ;zlgég(unkaformak € szilkséges anyagok Oraszam
8% - 11%° Utazés busszal a Tihanyig: Természetismeret: szant6foldi Megfigyelés. A gyerekek az Gt soran dalsz6vegek 3 6ra
novenyek, 6szi munkak. irdnyitott megfigyelést végeznek. A t4j
Technika — hidszerkezetek képének valtozasa, termesztett
Enek — balatoni népdalok novények megfigyelése, jellegzetes
Matematika — Fizika mtéargyak (pl. Kéréshegyi vélgyhid,
sebesség, menetid6 szamitasa, Szantodi rév)
mértékegységek
11% — 12% Tihany nevezetességei Torténelem - apatsag alapitasa Felfedezd séta, csoportos visszhang- belépbjegyek. 1,5
A résztvevék megismerkednek a Magyar - irasos nyelvi emlékeink, jaték nyelvtorék, szojatékok
Tihanyi apatsaggal, kiprobaljak a visszhangos szavak
vizhangot, a kézm(ives udvarban népi Német - régi iratok hivatalos nyelve,
mesterségeket, nepmavészeti targyakat | turistak tajékoztaté tablai, jodlizas
tekintenek meg.
12% — 13% Tihany csaladi szabadid6 természetismeret — fizika: - Utkdzések, | egyéni és csoportos jatékok Szabadid6park eszkozei. | 1
park egyensuly, lendulet, suly, témeg,
A fizika torvényszer(iségeinek tapasztalati ismeretszerzés
kiprébalasa a szabadid6park Testnevelés: mozgasos jatékok
eszkozeinek segitségével.
Kemencében siités. Kozben ebéd.
13% - 15% Tdra az aranyhazhoz Természetismeret — 6szi erdé névényei, | Csoportokban jatékos feladatok az rajzlapok, ceruzék, 2
Bels6to kialakulasa, jellegzetes gejzir fogalma, haziallatok, tavak erdBben. (pl. fészeképités) gy(ijté zacskok,
életkdzdssége, Szurke marhak, Urgék keletkezése, pusztulasa, vizpart, rét, Eletkozosségek rajzolasa, levél és dobozok,
megfigyelése, életmodjuk. erd6 életkdzosségei termésgy(ijtemény elkezdése. fényképez6gép
gejzirkdpok, 6szi termések az erd6ben | Testnevelés — tdra, hegymaszas Megfigyelések terepen. balatoni mondak
ehet6 - nem ehet6 - mérgez6 Rajz —tajképek,
16% —17% Levendulahéz Természetismeret — vulkanok mikodése | Csoportokban dolgozunk —feladatlap feladatlapok, 1,5
A Tihanyi félsziget kialakulasa. Technika — lepéarlas segitségével szappanforgécs,
Levendulaolaj készités folyamata. golyéformalasa, ,,térplasztika készitése” | Szappankészités egyénileg levendula, viz
Levendulas szappan készitése munkaterulet kezelése csomagolopapir
17%° — 18% Erkezés a széllashelyre Nagyvadak az erd6ben este felbukkano allatok megfigyelése 0
17 —19% Elhelyezkedés vacsora Matematika — mértékegységek, szorzas | Napi események lejegyzése. naplé 0,5
Magyar - fogalmazas Mennyit utaztunk szamitasok
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Mddszerek, munkaformak és

2. nap Tantéargyi tartalmak tevékenységek szlikséges anyagok Oraszam
7%° — 8" Reggeli torna a szabadban. rajz, természetismeret — targyak, Mozgasos jatékok. pl. kubb Egy doboznyi érdekes | 0,5
Hangulatteremt6 jatékok. anyagok tulajdonsagai Jaték - Mit tapintok? targy (pl. termések,
Kozos jaték a kdzosség tovahbi osztalyfénoki — k6zosségépités Es6varazslas jaték - hogy termékeny sivatagi rézsa, kagylok,
fejlesztésére, ugyanakkor természettel | ének — ritmusok valtakozasa napunk legyen - majd csoportalakitas. csigak, kigyobdr).
kapcsolatos ismeretek tanulésa is
egyben.
8" —12% Tdra a Cuha patak volgyében | osztalyfénoki — utazés szabélyai sz8szmotol6s séta, gy(ijtédoboz 4,5
Porvacsesznek — Vinye testnevelés — hegymaszas, kitartd ndvényhatarozasok, fafajok
Utazas vonattal Porvacsesznekre gyaloglas, egyensulyozas jellemz8inek megfigyelése
A tdra sorén kulénboz6 feladatok természetismeret- az erdd ndvényei
megoldasa id6jaras megfigyelés
Feladatok a fakkal csoportmunkéban természetismeret- erdeink fafajai fa magassaganak meghatarozasa segédtéblak a kor,
matematika — kertlet, tertilet, magassag, | segédlet mellékelésével magassag,
mérések, szamitasok, becslések Fak életkordnak meghatarozasa meghatéarozashoz
rajz — szinek, harménia kovetkeztetések az évgydrdk alapjan feladatlapok,
magyar — szOvegértés, feladat levelek felliletének meghatarozasa, iroeszkdzok
megértése, eredmények lejegyzése egyenes aranyossag pormegkotés, mérdszalagok
torténelem — régi mértékegységek oxigéntermelés
(arasz, lab, sth. tavolsagok, hosszusagok becslése,
ellen6rzés meréssel
jatékok testnevelés — futdsok, iranyvaltassal csipeszfogo csipeszek 1
egyensuly fejlesztése rékék és nyulak kérdések a vizrol
Természetismeret, torténelem, sth. korél kére jaték minden
mUveltségterilethez
kapcsolédéan
kreativ feladat — talalt targyak képkerete | technika — csomo6zasok, szovés gy(ijtések (amit a természet elengedett) | gydjtédoboz
14%- 15% Falukutatas: A hely, ahol Természetismeret — a térkép Csoportban térképkészités, rajzolas, A résztvevok sajat 1,5

vagyunk.

A z erdei iskola helyszinének
megismerése valtozatos egyéni és
csoportos modszerekkel.

A résztvevik naplot vezetnek az 5 nap
alatt, térképet rajzolnak bele.
Mindezek eredményeképpen kialakul a
résztvevok személyes kotédése a
helyhez.

Falukutatés feladatlappal.

térténelem — helytorténet, honismeret
rajz — kicsinyités

matematika — aranyok

magyar — kommunikacié szabalyai,
interju készités alapjai

naploiras,

Erdekl6dés a lakoktal,
informéaciégydijtés a falu épuleteirdl,
tablairol.

naploja.

Rajzlapok,
rajzeszk6zok, kemény
papirlapok, kisméret(i
rajztablak (vagy ami
helyettesiti), tollak, 2 db
csomagolo papir,
feladatlap
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15%- 18% Kiallitas és falugy(ilés. osztalyfénoki —a konstruktiv vita Kiallitast kiséré prezentéacio kémcsoévek, madzag 2,5

A csoportok elkészitik kiallitasukat a technika — fafaj-ismereti tablo készitése | csoportonként, falugydlés dramatikus

helyzetképre vonatkozoan, (préselés, ragasztas szituacios jaték formajaban vagy élében

szemléletesen bemutatjak a helyi magyar — dramatikus jaték (parbeszéd a helyi meghivottakkal egyutt.

kornyezetben talalt értékeket és alkotasa)

probléméakat.

A ,falugydlésen” megvitatjak a

megoldasra varé problémakat, jobbitd

javaslatokat fogalmaznak meg a helyiek

szamara.

Novényfal elinditasa

Napi harom Ujonnan megismert névény

kihelyezése, az eredményesebb rogzités

érdekében

18% — 19% Kézmlives foglalkozas technika — kiilonféle anyagok Egyéni fakultativ foglalkozés Kézm(ives kellékek: 1

fakultativ program feldolgozéasa pl. sz6v6keret, papir
hajtogatashoz, rafia, sth.

19% - 19% Vacsora

19%° — 21% Pasztort(iz, szalonnasiités, technika — dagasztas, kelesztés Koz06s éneklés a hely hangulatdhoz ill6 | nyarsak, husangok —a |2

kirt6skalacs- sttés tlz tulajdonsagai dalok felidézésével kalacshoz, alufolia,

Kdzosségteremtés énekléssel. magyar — recept értelmezése recept, siités

A kdz6s danolas segit a feszultségek ének — bakonyi népdalok alapanyagai, edények,

oldasaban és a kézosséggé gyufa, tlizifa

forméalodasban.

21% Esti mese - bakonyi népmondék magyar- mese, monda két csoportban (fiuk, lanyok) kiilénbdz6 | mondak 0,5

térténelem — mondak valésagtartalma,
Szent LaszI06 legenddja

mese
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Why is it good to go to forest school?

Forest school seen by a teacher’s eyes
Magdolna Orosz®

2 Koélcsey Ferenc Reforméatus Gyakorlé Altalanos Iskola, Hunyadi u. 17., Debrecen, Hungary,
omagdika@gmail.com

Abstract

Being an educator for 28 years, | organize primary school forest schools, too. | would like to
share in this article those practical experiences which accumulated over the years. I am
confident that can be helpful for those of you who are interested in organizing, arranging the
forest school. This article contains a specific forest plan and prepares for the school program
for the preparation of your own programs. At the end of the article, collected opinions of
teachers and students can be read that is a form of teaching method effectively contributes to
the 6-10 years old children's environmental education, and positively affects the development
of their sustainability competences.

Keywords: forest school; education; practice; experience; approach

Miért jo erdei iskolaba menni?

Az erdei iskola pedagogusszemmel
Orosz Magdolna®

2 Kolcsey Ferenc Reforméatus Gyakorld Altalanos Iskola, Hunyadi u. 17., Debrecen, 4026., Hungary,
omagdika@gmail.com

Absztrakt

Also tagozatos pedagogusként 28 éve szervezek erdei iskoldkat. Az évek soran Osszegylilt
gyakorlati tapasztalataimat szeretném megosztani ebben a cikkben. Bizom benne, hogy
segitségére lehet azoknak, akik érdekl6dnek az erdei iskola szervezése, lebonyolitasa irant. Ez
a tanulasszervezési forma hatékonyan jarul hozza a 6-10 éves gyerekek kornyezeti
neveléséhez és pozitivan befolyasolja a fenntarthatosagi kompetenciak fejlesztését. A cikkben
talalhat6 felkésziilési projektterv €s a konkrét erdei iskola program vazlataul szolgalhat a sajat
programok elkészitéséhez.

Kulcsszavak: erdei iskola; oktatas; gyakorlat; élmény; szemlélet
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“Tanitsd meg a gyermeket arra,

hogy megfigyelje a természeti jelenségeket....

Tedd lehet6vé a szamara,

hogy ne azért tudjon valamit, mert te megmondtad neki,
hanem azért, mert § sajat maga rajott.

Ne tanitsd neki a természetet,

hanem hagyd, hogy felfedezze....

Mutasd meg neki a valodi dolgokat,

hogy legalabb tudja, hogy mirdl beszélsz neki.”

/ Rousseau/

1. Bevezetés
A kornyezeti nevelés és a természettudomanyos kompetencia fejlesztése soran, mi

pedagégusok arra toreksziink, hogy a tanulok tuddsa legyen élet kozeli, alkalmazhato.
Fontosnak tartjuk, hogy elemi fokon megismerkedjenek a kutatomoédszerekkel,
vizsgalddjanak oOnalldan, szerezzenek kozvetlen tapasztalatokat és allanddan bdvithetd,
tudoményosan igazolt ismereteket a természeti €s tarsadalmi valdsagrol. A fejlesztés soran az
ismeretkdzpontu pedagogiai modell helyett, e teriileten is az atfogd személyiségfejlodést
szolgalo pedagogiat célszerl eldtérbe helyezniink.

A kornyezeti nevelés specialis szintere, az erdei iskola, a kilencvenes évek 6ta része a
magyar kozoktatds altal kinalt alternativ tanulasszervezési formaknak. Fennmaradasat
eldsegitette, hogy a szervezd pedagogusok lelkesedése toretlen maradt, hiszen
megtapasztaltak a program hatékonysagat az oktatas ¢és nevelés minden teriiletén (NEMETHNE
KATONA J, 2005)

A kornyezeti nevelés céljai kozott szerepel
,»- aracsodalkozas képességének kifejlesztése,
- atermészet sz€pségének ¢s titkainak felismerése,
- a természet kozelsége miatt érzett 6rom megtapasztaldsa,
- tisztelet mas él6lények irant.” (Wilson R. 1999)

Az erdei iskola, mint tanulasszervezési forma, lehetOséget biztosit a tanulok cselekvésen,

0nallé tapasztalatszerzésen alapuld komplex ismeretszerzésére. A tanitok kivaldan

alkalmazhatjak az élménypedagdgia modszereit.
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Az erdei iskolara jellemz6é az él6 és élettelen kornyezet megismerésének holisztikus
(tudomanyos, miivészeti, misztikus) modon valdo megkozelitése. Lehetdség van az eltoltott 1d6
alatt a kozosségépitésre és tapasztalatcserére a gyerckek kozott. Ezeket a tevékenységeket
tamogatjak az 6ko- és érzékenyitd jatékok, a terepi foglalkozasok.

A kutatasok és Osszehasonlitd vizsgalatok azt bizonyitjak, hogy az igy megszerzett tudas
sokkal tartésabb, mint az iskolapadban szerzett ismeretek (Konya Gy, 2018)

Palyafutasom alatt évente szerveztem erdei iskolakat, igy volt szerencsém megtapasztalni
mennyire megvaltoztatta a gyerekek érdeklddését az erdd, a természet irant az ott eltoltott egy
hét. ,,Megnyilt a szivilk” és meghallottdk az erdd, a természet hangjait! Hazatérve pedig
sziileiket 1is probaltdk a ,jo utra” tériteni. Ezt latva, és megtapasztalva, minden
pedagbdgustarsamat arra biztatok, hogy vagjanak bele, probaljdk ki ezt a tanuldsszervezési

format!

2. Az erdei iskola jellemz6i

Lehoczky Janos (2002), az erdei iskola egyik magyarorszagi ,,atyja”, a kovetkezdkben
foglalta 6ssze ennek az oktatasi-nevelési formanak a jellemzdit. Létjogosultsagukat az eddigi
tapasztalataim alapjan szeretném magyarazatokkal alatdmasztani:

1. Az iskola pedagogiai programjanak integrans részét képezi, tudatosan készulnek réa a

pedagbgusok a diakokkal egyaitt.

Mit kell szem el6tt tartani a gyakorlati megvaldsitashoz?

A pedagogus csak akkor szervezhet erdei iskolai programot, ha az iskola is feltiinteti a
pedagbgiai programjaban azt.

A gyerekekkel év elején célszerli megbeszélni, hogy az adott évben hol, milyen helyszinen
lesz az erdei iskola. Oket is bevonjuk a szervezésbe. Kozosen tanulminyozzuk a hely
adottsdgait, milyen programokra, kutatisokra, kisérletekre lesz lehetdségiink. Eldzetes
feladatokat is kaphatnak, hogy az adott témak feldolgozasa a helyszinen kdnnyebben menjen.
Példaul: kutatasok egy-egy témakdrben, €él6hely, ndvény, allat bemutatasa, tablo, digitalis
bemutatd készitése. Ha egyszer megtapasztaltak a tanulasnak ezt a formajat, akkor nem
akarnak tobbet lemondani rola, mert itt atalakulnak a hagyoményos tantermi viszonyok,
legyen az tanar-didk, vagy didk-didk kozott.

2. Az erdei iskoldban tanultaknak illeszkednie kell az egyes tantargyak helyi tantervében

megfogalmazott képességfejlesztéshez, tananyaghoz.
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A pedagogus ugy valasztja meg a helyszint, hogy figyelembe veszi az adott év tananyagat
¢és kovetelményeit. Csoportosit! Melyek azok a tananyagrészek, amelyeket az adott helyszinen
hatékonyabban tud feldolgozni a tanulokkal.

1. tablazat: A 3. osztalyos tananyagrészek megvalositasi lehetdségei az erdei iskolaban

kozismereti targyak készségtargyak
3. osztaly | Magyar: Ismeretterjeszt6 szovegek Testneveles: alloképesség
feldolgozasa kiilonbozd kooperativ fejlesztése, versenyszellem
technikakkal Példaul: insert technika, alakitasa, labdajatékok a
kockazas, szabadban

Leiras készitése egy-egy novényrdl, allatrol. | Enek: hallas uténi daltanulas

Matematika: Osszehasonlitdsok, mérések Rajz: A természet
Mérdeszkozok hasznélata ¢lélényeinek rajzolasa,
Kapcsolat a mérészam és mértékegység festése, uj technikak
kozott kiprobalasa
Kornyezetismeret: Viz-vizpart élovilaga, Technika: nemezelés.

Taplaléklanc 6sszeallitasa, Viz és az ember | agyagozas, batikolas,

kapcsolata bodzaszorp készités

Az erdei iskola rugalmas idészervezésével megfelelé tanulasi idOkereteket nyujt,
lehetéséget adva az egyéni kiilonbségek figyelembe vételére is. Ez nagy eldny az iskolai
szorongas ¢s frusztracid elkertilésére, és talan az is, hogy nincsenek osztalyzatok, mas maodjat
keressiik az értékelésnek. Olyan képességek, készségek is eldtérbe keriilhetnek, fejlddhetnek,
amelyre az iskola tantermeiben nem nagyon van lehetdség. Példaul tajékozodasi készségek,
novény-, és allat felismerésének készség szintre fejlesztése.

3. A szorgalmi id6ben valosul meg, mert a helyi tanterv teljesitése a tanuldk szamara el@irt,
ezért a szabadid6ben, vagy tanitasi szlinetben szervezett terepi program nem lehet erdei
iskola.

Az erdei iskola az osztaly minden tagjanak kotelezd, hiszen a helyi tantervben az adott
tanévre meghatdrozott tananyag elsajatitasara, képességek, készségek fejlesztésére
szervezOdik. Lehetdséget biztosit az olyan tantervhez kotédd tananyagok feldolgozasara és
fejlesztésre, amelyet osztalytermi kdrnyezetben nem tudnank hatékonyan megvalésitani.

4. E tanulasszervezési modhoz személyiség- és kozosségfejlesztesi feladatok is kotbdnek,

amelyek csak részben teljesitheték egynapos, vagy tobbszor egynapos formaban.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.127

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 172-186 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.127 176

Az erdei iskolaban eltoltott napok lehetdséget biztositanak arra, hogy egy-egy témakort,
problémat intenziven, tobb oldalrol is megkozelithessiink. Van id6 arra, hogy a tanulok
elmondhassak tapasztalataikat, vitdzhassanak, érveljenek a problémak megoldasa érdekében.
5. Az ismeretszerzés folyamatat elsésorban a kolcsondsségre, egyuttmdkodd - cselekvd

(kooperativ-interaktiv) tanulési technikékra, a projektmodszer alkalmazésara épiti.

Ez alatt az egy hét alatt a tanulok sok olyan feladatot kapnak, amelyek megoldasa a
tarsakkal valo egylittmiikodésen alapszik. A munka, a tanulds, az ismeretszerzés, a
problémamegoldas leginkabb kis csoportokban zajlik. igy lehetéség nyilik a kooperacios,
tarsas készség fejlesztésére. A leggyakoribbak az olyan projektek, melyek a kornyék
megismerését tlizik ki célul. A projekt sordn a tanulék a mindennapi élethez kapcsolodd
problémat dolgoznak fel kozosen, egylittmiitkddve, majd a projekt végeztével kozos
produktumot hoznak létre. Szerencsés dolog, hogy a projektben nem vélnak szét a tantargyak
egymastol. A projektek megszervezésénél mindig ligyelni kell arra, hogy a tanulds személyes
tapasztalatokon alapuljon és a lehetdségekhez mérten figyelembe vegye a tanulok
sziikségleteit és érdeklodését is. Kiemelten fontos, hogy a didkok aktivan, motivaltan
bekapcsolodjanak a tanulasi folyamatba.

Az évek soran az altalam szervezett projektek azt bizonyitottak, hogy jelentés motivalo
ereje van ennek a tanuldsszervezési modszernek. Motivacid nélkiil pedig nincs tanulds.

6. Az egylttes tevekenységekre alapozva biztositia a szocialis tanulas lehetGségét, a
személyiség- és kozosséegfejlesztést.

Az erdei iskolaban a feladatok megoldasahoz, a k6zos célok eléréséhez tarsakra van
szilkség. Az egyiittmiikodés alapja a tarsak kozotti kommunikacids készség kialakulasa,
amely az egyiitt tervezést, a k6zosen meghozott dontéseket, azok elfogadasat és végrehajtasat,
valamint az elért eredmények és az eredeti célok Osszevetését kivanja meg. A kozos
vizsgalodasok, az egymas eredményeire épiild tevékenységek, az egylitt toltott esték kozelebb
hozza Oket egymashoz. N6 az Onallosaguk. Az ismeretszerzés folyamatahoz pozitiv
csoportélmény tarsul, amely a kozosségformalas elengedhetetlen eszkdze.

Az erdei iskola a tanulasi kudarccal, magatartési, beilleszkedési problémaval kiizd6
tanulok specialis fejlesztésére alkalmas, mert a csoporttevékenységen keresztiil segito terapiat
adhat.

7. Az erdei iskola minden esetben a kdrnyezethez illeszked6. Az erdei iskola azonban nem
csak sajatos tanulasszervezési modként értelmezhetd, hanem igy nevezzik a program
szolgaltatét és magat az objektumot is, amely a helyszint biztositja. Ezt nevezzik az erdei

iskola harmas jelentésenek.
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Egy erdei iskola szervezése, levezetése, lebonyolitdsa - a tervezéssel egyiitt - a
pedagogusi szakma egyik legmagasabb szintli szervezoi tevékenysége. Nagy kihivast jelent a
szervezOnek, hiszen idébeli hosszlisaganal €s a gyerekekkel t6ltott id6 intenzitasanal fogva is
mas, nehezebb, sokrétiibb és tobb feladatot ro rank.

Az erdei iskola egy hetének torténéseit, a helyszin szervezésén tul, gondos eldkészitd,
ismereteket és készségeket megalapozd szakasznak kell megeléznie. A hazatérés utan
szlikséges a masodlagos rogzités, a tanult ismeretek alkalmazésa, €s az egész program atfogo
értékelése. Csak ezeknek a 1épéseknek a betartdsaval érhetjiik el, hogy a tanulok szemlélete,
latdsmodja megvaltozzon. Fogékonnya valjanak a kornyezet értékei irdnt €s pozitiv attitidok
alakuljanak ki a fenntarthatosag érdekében.

8. A program megvalGsitasa a tanuldk aktiv megismerd tevekenysegére épit.

Az erdei iskolaban azok az oktatasi modszerek keriilnek el6térbe, amelyek a gyerekek
aktiv tevékenységére épiilnek (Falus I., 2007). A magyarazat, elbeszélés, tanuloi kiselbadas,
megbesz€lés, vita, szemléltetés, jattk mind eldsegitik a tapasztalatokon alapuld
ismeretszerzést. A tananyag elsajatitasa soran a gondolkodasi miiveletek egész sorat kell
elvégeznilik a tanuldknak. Megfigyelnek, analizdlnak, szintetizalnak, kiegészitenek,
valogatnak, rendszereznek, csoportositanak, fogalmakat alkotnak, itéletet mondanak,
kovetkeztetnek.

Az itt folyé munka egyik legnagyobb elénye, hogy testkozelbdl tapasztalhatjdk meg a
gyerekek a természeti jelenségeket. Példaul az es6t, a napfelkeltét, az éjszaka hangjait és
fényeit. Kozelrdl lathatnak, vagy foghatnak meg példaul gyikot, folyami rakot, vagy pillangét,
jobban érzékelhetik kiilonboz6 tulajdonsagaikat. Az allatoktol vald félelmiik enyhiil, vagy
teljesen meg is sziinik. Megtanuljdk felismerni a novényeket, példaul a mezei viragokat,
illatuk alapjan. Megismerkedhetnek a kiilonb6zo kisérleti eszkozokkel, és megtanuljak ezek
hasznalatat. A természetben toltott egy hét alatt sajnos gyakran talalkozunk elére nem
tervezett, de megoldasra vard kornyezeti problémaval. Ezeket, példaul szemét, utra dolt fa,

igyeksziink a lehetdségeinkhez képest orvosolni.

Mit gondolnak az erdei iskolarol a didkok?

»Megismertiik kdzelebbrol egymast és a természetet.”

,»A természettel megismerkedni és a régebbi korral.”

,Egy olyan iskola, melyben tobbet tanulunk, mint a suliban és az osztaly is 6sszend.”
,,TO0bbet tanulni a természetrol!”

»Szabadban torténd kdrnyezetismeret tanulés.”
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,»Az erdei életek tanulmanyozasa.”
,Olyan ismereteket szerzek, amit az iskolaban nem.” (Kiss G. 2002)
Ezekbdl a mondatokbol érzékelhetjiik, milyen sok pozitiv érzelmet taplalnak e tanitasi forma

irant.

3. En igy csindlom

En magam 1991-ben ismertem és szerettem meg az erdei iskolat, mint tanuldsszervezési
modot. Pedagogus palyam sordn évente szervezem az erdei iskolakat, igy van szerencsém
megtapasztalni, hogy mennyire megvaltoztatja ez a tanuldsi forma a gyerekek érdeklddését a
természet, a megismert és felfedezett élohelyek irant, de az épitett kdrnyezetet is mas
szemmel nézik.

A program megszervezésénél a tananyagon kiviil, mindig figyelembe veszem a tanuldk
¢letkori sajatossagait is.

Délel6tti és délutani egységben gondolkodom, amelyeket szinesiti, valtozatosabba teszi
sok-sok szenzitiv jaték. A megismerési folyamatok kiscsoportokban zajlanak. igy lehetdség
van arra, hogy mindenki elmondhassa gondolatait a témaval kapcsolatban. Barki
kiprobalhatja, kezébe veheti a kiillonbozé vizsgalati eszkozoket, megtanulhatja hasznélni dket,
legyen az mikroszkop, tdvesd, egyszeri kisérleti eszkoz, vagy barmi, amire az iskoldban nincs
1d6, vagy mod.

Legyitink tiirelmesek! Az erdei iskolaban elt6ltott 1-2 nap utan lenyugszanak a gyerekek.
Ekkor mar meghalljak a madarak énekét, megérzik a virdgok illatat és nem tapossak el a
pokot vagy hangyat, ha meglatjak.

A megismerési folyamatba mindig bevonok kiilsd, helyi szakembert is, hiszen ¢ tudja
leghitelesebben elmondani a helyi tudnivalokat, a specialis ismereteket. A gyerekek
kiprobalhatjak, gyakorolhatjdk az idegen emberekkel valé kommunikécidt, legydzhetik

lampalazukat, félelmiiket veliik szemben.
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1. kép Védett vizes élohely megismerése

A tevékenységek kozott helyet kap a szabad jaték, amikor azt csinalhatnak, amit akarnak
betartva hely szabalyait. Ez nagyon fontos a gyerekek szamdra! A jaték sordn megismerhetjiik
a tanulok egy masik arcat. Ki az, aki iranyit, ki az, akivel mindenki jatszani akar, ki az, akivel
nem akarnak jatszani, miért? Ez a csoportok megismeréséhez fontos tapasztalat, amire a
késdébbi tanulasszervezés soran, az osztalyterem falain beliil is jol épithetiink.

Az elméleti tudds megszerzése mellett fontosnak tartom a manudlis tevékenységeket is.
Ezért épitek be ilyen jellegi foglalkozasokat a hét programjaba. Altaldban a természet
»elengedte” dolgokbol készitiink hasznalati targyakat, vagy diszeket. De gyakran el6fordul,
hogy olyan anyagokkal is dolgozhatunk, amivel az tanteremben nem tudunk, pl. agyagozunk,
nemezeliink.

A haztartasi ismeretek koziil az ételkészitést is kiprobdlhatjak. Rendszeresen készitiink
tavasszal bodzaszorpot, 0sszel savanyusagot. Gyogynovényeket gyljtiink, amelyekbdl teat
fozlink. Megtanuljuk, megtapasztaljuk ezek jotékony hatasait.

Mivel az erdei iskoldban gyakran kooperativ csoportmunkaban dolgozzuk fel az
ismereteket, amelyek élére gyerek vezetOket allitunk, igy lehet6ség nyilik arra, hogy a
gyerekeknek fejlodjon a kommunikacids és egylittmiikodési képességiik.

Akkor jo az erdei iskola, ha minden résztvevonek tanulonak és tandrnak egyarant jo, €s
mindenki eléri a céljat.

Az alabbiakban egy megvaldsult erdei iskola programjat kivinom bemutatni.
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4. Erdei iskolai projektterv

Erdei iskola az Erdospusztai Bemutatohaz és Arborétum teriiletén

Projektben résztvevok kore: 3. osztaly 32 tanuldja, 2 pedagogus, 2 foiskolai hallgatd, akik
szakmai gyakorlaton vesznek részt

Ideje: 2019. tavasz

A projekt megvalésitasinak helyszine: Erdei iskola az Erdéspusztai Bemutatohaz és
Arborétumban

Ezen a linken megtekinthetd a helyszin: https://www.termeszetjaro.hu/hu/point/kiallitasi-

koezpont/erdospusztai-bemutatohaz-es-arboretum/23254868/

A projekt céljai: Az erdo és a vizpart életk6zosségeinek tapasztalatokra épilil6 megismerése.
Az élettelen természettulajdonsagainak vizsgalata. Eldzetes ismeretek gytijtése a tanév
kornyezetismereti témainak feldolgozasara. Az osztalyon és csoporton beliili egyiittmiikodés
fejlesztése az iskolan kiviili tevékenységekben. Az 6nallosag, a toleranciakészség és a tanulasi
stratégidk fejlesztése. Természettudomanyos kompetencia fejlesztése.

A projekt megvalosulasanak felelése: Orosz Magdolna,

2. tablazat: Tervezési, elokészitési munka litemezése

feladat szept. | okt.-jan. | febr. | marc. | apr. | maj. felelOs

Kapcsolatfelvétel,
elsddleges egyeztetés e-
mail kapcsolattal az erdei
iskola szakmai vezetdjével.

X O.M.

Elsddleges egyeztetés a
sziilokkel: helyszin, X O.M.
iddpont, célok.

Erdei iskolas munkafiizet

N 1re , X o.M
Osszeallitasa, szerkesztése.

Egyeztetés, megbeszélés az

étkezésrol az élelmezési oM.

Osszekotovel, figyelve az X
ételallergias gyerekre.

Maisodik egyeztetés az erdei
iskola szakmai vezetdjével
e-mailben és telefonon. X O.M.
Programmegrendel6k
elkiildése.

Utazas elokészitése: busz
megrendelés

Kapcsolatfelvétel,
igazolaskérés az X K.M.S.
iskolaorvostol.
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A sziil6i felajanlasok, a
felszerelés helyszinre
szallitdsanak
megszervezése, tajékoztatd O.M.
levél az idépontokkal,
koltséggel és a sziikséges
felszereléssel.

A munkafiizet
‘o .y O.M.
sokszorositasa, ajandékok X
. K.M.S.
beszerzése

Az étkezés kifizetése X O.M.

Utolso, konkretizald
egyeztetés az erdei iskola
szakmai vezetdjével e-
mailben és telefonon: a hely
rendje, konkrét litemezése a
programoknak.

A sziikséges eszk6zok —
vizsgalodas, higiénias
felszerelés, parnak, jatékok
Osszerendezése.

X K.M.S.

Egyeztetés a gyerekekkel. X O.M.

A munkafiizet késziilodés
feladatainak megoldésa.

0O.M. Orosz Magdolna, K.M.S. Kiss M. Sara tanitok

A projekt megvaldsitasanak terve: Minden feladatban részt vesznek a gyerekek.
Csoportokba rendezddve oldjak meg a feladatokat, végzik a tevékenységeiket. Hogy
konnyebben menjen a munka, munkafiizetet készitettem a tanuldok szdmara. A munkafiizet
feladatait gy allitottam 0Ossze, hogy helyszintdl fiiggetleniil, barhol tudnak a pedagdgus
kollegdk dolgozni beldle. Az altalam Osszedllitott munkafiizet Osvényjard firkész flzet
cimmel jelent meg a Pedellus Kiadd gondozasaban 2006-ban. Ez a mindenki szdmara
hozzaférhetd kiadvany segithet azoknak a pedagogusoknak is, akik még most vallalkoznak

elOszor erdei iskola szervezésére.
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2. kép Osvényjaro fiirkész fiizet boritolapok

5. Erdei iskola program

A programtervben nem taldlhatdéak meg az esti programok, mert kijards- 8-16 oraig
megvalosulo — erdei iskolara volt lehetdséglink.
Az aldbbiakban mintaként megmutatott gazdag erdei iskolai programot sikeresen
megvaldsitottam, de ez nem egy kotelezéen végrehajtandd feladatsor. Mindenki a gyerekek
érdeklodésének, sajat szakmai felkésziiltségének megfeleléen alakithat rajta. Jomagam is az
erdei iskola kiértékelése alkalmaval jottem rd arra, hogy a kovetkezd alkalommal kicsit
valtoztatnom kell. Tobb olyan id6t kell adnom a gyerekeknek, amikor szabadon jatszhatnak,
¢s kiélhetik kreativitasukat, felhaszndlva a természet adta kincseket. Az idén példaul kis
csapatokat alkottak és minden csapat egy ,,bunkert” épitett maganak egy-egy bokros-fas
részen. Ez a jaték egész héten lekototte Oket.

Nem mondom, hogy csekély munkaval, faradtsaggal, koncentralt jelenléttel jar ez a

tanulasszervezési mod, de megéri. Megtériil a befektetett energia.

3. tablazat: Erdei iskola program

1. nap programok felelos

reggel - utazas helyi jarata autébusszal pedagdgusok, hallgatok
- id@jarasi tdblazat kitdltése

de. AZ ERDO NAPJA pedagogusok, hallgatok

- felfedezout: épiiletek, helyszinbejaras
- csapatalkotds, jelvénykészités

- Az er0 szintjei, ¢letk6zosségek

- Mit latunk a kilatobol?

- bodzavirag gytjtése a szorphoz

- illatmuzeum- jaték
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12.30-14 Ebéd, jaték, pihenés pedagogusok, hallgatok
du. - Az én fam pedagdgusok, hallgatok
- Van-e ¢let egy kidolt faban? szakmai vezeto
- talajvizsgalat
- Erdei tarlat- jaték
- bodzaszorp készitése
16.00 Hazautazés pedagdgusok, hallgatok
2. nap programok felel6s
reggel - utazas helyi jarati autobusszal pedagogusok, hallgatok
- id6jarasi tablazat kitoltése
- naploiras
de. AZ ERDO ES AZ EMBER KAPCSOLATA pedagogusok, hallgatok
- kiallitds megtekintése a bemutatohdzban erdész
- beszelgetés egy erdésszel
- ¢let az Erdéspusztakon- vakancsosok élete
- paros munkéaban termek anyaganak feldolgozasa
- beszamolo az elvégzett munkarol
12.30-14.00 | Ebéd, csendes pihend, jaték pedagogusok, hallgatok
du. Vadasz bemutat6 pedagdgusok, hallgatok,
- hivatasos vadasz beszél a munkajardl, felszerelésérol vadasz,
- a vadasz kutyéja. bemutat6
16.00 Hazautazés pedagdgusok, hallgatok
3. nap programok felels
reggel - utazas helyi jarati autdbusszal pedagogusok, hallgatok
- idGjarasi tablazat kitoltése
- naploiras
de. A VIZ NAPJA pedagdgusok, hallgatok
- vizparton €16 novények, allatok helyi szakemberek
- taplaléklanc
12.30-14 | Ebéd, csendes pihend, jaték pedagogusok, hallgatok
du. A viz vizsgalata pedagdgusok, hallgatok
- fizikai tulajdonsagok szakember
- kémiai tulajdonsagok, kisérletek
- ¢16lények a vizben- mikroszkdpos vizsgélat
16. 00 Hazautazés pedagoégusok, hallgatok
4. nap programok felelos
reggel - utazas helyi jarati autobusszal pedagdgusok, hallgatok
- id@jarasi tablazat kitoltése
- naploiras
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de. A KEZMUVESSEG NAPJA pedagdgusok, hallgatok
- nemezelés meghivott mester
- kosarfonas

- szOvés az erdd, mezd ndvényeivel

12.30-14 | Ebéd, csendes pihend, jaték

du. Népi iparmiivész meghivasa pedagogusok, hallgatok
- fafarag6 vagy bords bemutatoja meghivott mester
- bodzaszorp lesziirése
16. 00 Hazautazés pedagoégusok, hallgatok
5. nap programok felelos
reggel - utazas helyi jarati autdbusszal pedagdgusok, hallgatok
- id@jarasi tablazat kitoltése
- naploiras
de. AKADALYVERSENY pedagodgusok, hallgatok

- Az erddben kijel6lt itvonalon paronként haladva 5
allomason oldjdk meg a tanulok a feladatokat. A
feladatok a héten tanult ismeretekkel kapcsolatosak

- eredményhirdetés
12.30-14 | Ebéd, csendes pihend, jaték pedagbdgusok, hallgatok
du. -Garden party pedagogusok, hallgatok
zard buli, csapatok miisorral késziilhetnek, amit most
eléadhatnak

- fabatka vasar
- erdei iskola zardsa, értékelés, jutalmazas

16. 00 Hazautazas pedagdgusok, hallgatok

Ertékelés: A tanulok a hét folyaman tevékenységeikért - a jol megoldott feladatokért, a
csapatban végzett kreativ munkaért, jatékokban elért helyezésekért, a kiemelkedd
hozzészolasokért, a kozosségért vallalt feladatokért - fabatkakat kapnak. Ezeket 0sszegytjtik,
¢s a hét végén a zar6 értékelésnél targyjutalomra valthatjak jol gazdalkodva a megszerzett

forrasaikkal a ,,pénziikkel”.

6. Eredmények, értékelés
A Kornyezeti Nevelési ¢s Kommunikacidos Programiroda 2004-en készitett egy felmérést,

melyben a didkok, pedagdgusok, sziil6k véleményét kérték ki az erdei iskola hasznossagaval
kapcsolatban (K6NKomP, 2004). A pedagogusok 86%-a mondta azt, hogy az tantervben
szerepld ismereteken tul nagyon sok tapasztalatot adott a gyerekeknek. 84%-a a
valaszadoknak az élet kozeli tanulds lehetdségét hangsulyozta.72%-uk tapasztalta a didkok

szemléletbeli valtozasat.
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Az erdei iskoldban folyd munkit a pedagogusok 93%-a természetben torténd
megfigyelésekre, vizsgalatokra épitette.

Hazatérve az erdei iskolabdl a tanarok azt tapasztaltak, hogy a gyerekek 75%-anal javult az
egymas iranti tarsas kapcsolatuk. Ez j6 hatdssal volt az egész intézmény munkajara is.

A didkok a természetben valdé megfigyelésekre /84%/ és a jatékra /83%/ emlékeztek vissza
legszivesebben. (KONKomP, 2005)

Fent leirtak alapjan elmondhatjuk természeti kornyezet megfigyelését és az ott folyod
vizsgalddast, a didkok, pedagdgusok egyarant nagyon fontosnak tartjak. Ebbdl is lathatjuk
mennyire fontos a kornyezettudatos szemléletformalds megvalosuldsa. A tapasztalason
alapulo kornyezeti elemek megismeréséhez tarsuld készségfejlesztés fejlodése, az
egészlegesség, a rendszerben gondolkodas készségének kialakitasa.

A tanulok a jatékokra emlékeztek szivesen, mig a pedagogusok kiemelték egymashoz valo
viszonyuk er8sodését, kommunikaciojuk fejlédését. Igy bizonyitdst nyert, hogy az

¢lménypedagdgianak fontos szerepe van az egylittmiikodési készség fejlesztésében.

7. Osszegzés

Az erdei iskola mddszertani sajatossagainak kovetkeztében a résztvevd gyerekek tudasra
nem csupan tapasztalati Uton tehetnek szert, nem egyszeriien atveszik, hanem &k is
konstrualhatjadk azt. Az elmélet és gyakorlat egységének megteremtése, az ismeretek
gyakorlati alkalmazasa, cselekvésre késztetd, teljesitményképes tudas elérése a program
feladata.

A jo erdei iskola olyan tanuldsi tevékenységet valdsit meg, amely megmozditja a
programban résztvevok szivét, lelkét és a képzeletét.

Persze azt is tudom, hogy a kollegdk nehezen vagnak bele egy erdei iskola
megszervezésébe, mert néha tul nagy felelésségnek érzik a napi 24 oras szolgalatot. Sok-sok
erdei iskola megszervezése utdn is ugy érzem, nagy sziikség van olyan tuddsmegosztd
talalkozokra, konferencidkra, ahol a kollégdk kicserélhetik Gtleteiket, tapasztalataikat €s az
érdeklédok segitséget kaphatnak. Mintaként szolgalhat a kiilonb6z6 erdei iskolaval
kapcsolatos kiadvanyok megtekintése is.

Mindezen nehézségek ellenére hiszem, hogy az erdei iskola, mint tanulasszervezési
forma, hat a legjobban az als6 tagozatos tanulok kornyezettudatos magatartasanak
formalasara. Megvaltozik az attitlidjik a természethez, kornyezetiikh6z. Ha megismerik,
akkor megszeretik és meg is védik azt, amit szeretnek. Mindenkit biztatok arra, hogy probalja

ki ezt a nevelési-oktatasi format, mert olyan sok pozitiv hozadéka van a gyerekek
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szempontjabol, amit mas korilmények kozott nehezen kaphatndnak meg! Ebben az
,elkiitylisodott” vilagunkban nagyon eltavolodtak a természettdl, keveset vannak a friss
levegdn, romlott az alloképességiik, nem ismerik a névényeket, allatokat, nehezen tudnak
egymassal szot érteni. Mindez jo iranyba fog megvaltozni, ha eltdltenek egy hetet az erdei
iskolaban.
Az Erdei Iskola Egyesiilet honlapjan olvashat6 a kovetkezé mondat:
ERDEI ISKOLA: Jatékos tanulas, hasznos tudas, j6é kdzosség, ezer csoda

Teremtsiik hat meg a mai kor gyerekeinek is a csodat!
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Abstract

Hunting is negatively evaluated by the media and the society in the developed countries including
Hungary. That is why it is essential to present the hunting from its real and positive side. This action is
the most effective, considering the young generations, when hunting is presented in situ by
committed professionals. One of the best places for natural education is the forest school. Every year
800-1000 youngsters, from kindergartens to universities, get acquainted with the relevance,
importance and beauty of hunting in our institution. Having spent a week in the forest school, they
think differently not only about hunting, but about wildlife management, conservation and natural
issues, as well.

Keywords: hunting; forest school; education; practice; experience; attitude

A vadgazdalkodas, vadaszat bemutatasa az erdei iskolaban

Domina Norbert?®
# Napkori ErdGgazdak Zrt., Kalléi Gt 58., Napkor 4552 Magyarorszag, erdei.iskola@naperd.hu

Absztrakt

A vadéaszat tarsadalmi megitélése meglehetdsen negativ a fejlett orszagokban, koztik Magyarorszagon
is. Ezért kilondsen fontos, hogy a vadaszatot a valés és pozitiv oldalarél mutassuk be. Ez a
tevékenység a fiatal generaciok tekintetében akkor a leghatékonyabb, ha elkotelezett szakember végzi
azt. A természetkOzeli oktatds egyik legjobb, leghatékonyabb szintere az erdei iskola.
Intézményunkben minden évben 800-1000 gyermek és fiatal (Gvodastol az egyetemistaig) ismerkedik
meg a vadgazdalkodas és vadaszat jelent6ségével, szikségességével és szépségével. Az erdei
iskoldban eltoltétt egy hét utdn teljesen masképpen fognak majd gondolkodni a vadaszatrdl,
gazdalkodasrdl és a természetvedelmi kérdésekrol.

Kulcsszavak: vadaszat; erdei iskola; oktatas; gyakorlat; élmény; szemlélet
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1. Bevezetd

A vadadszat az ember legdsibb tevékenysége a tulelésért folytatott kizdelemben.
Egyszersmind a vadaszat tette az embert emberré! A legrégebbi haziallatunkkal, a kutyaval,
mint hlséges vadasztarssal egydtt fejl6dott emberi 6sink a ma ismert emberré. A vadaszat
tette szlkségessé és lehet6vé a korai szocializacids fejl6dést, a nemek kozotti
differencialédast, az egyre fejlettebb eszkozhasznélatot, a kommunikécios képességek és a
nyelv fejlédését. Az egykori gydjtdgetd novényevobdl vadaszd csucsragadozdva valtunk.
Sajnos a mai modern tarsadalmakban mindezt elfelejtettiik, az irracionalitas és talfltott
érzelmek altal irdnyitott kdzosségi és popularis média szenzaciodhajhasz modon szitja az
indulatokat a vadaszat és a vadasztarsadalom ellen. Természetesen az egyes korok eltorzult
»elit” vadaszatainak és egyes vadasztarsaink nem megfelel6 viselkedésének is sajnélatos
szerepe van mindebben a negativ megitélésben. Eppen ezért az erdei iskola programunk
keretében kilonféle médon és aspektusbdl igyeksziink a hozzank latogatoknak hitelesen
bemutatni a vadaszat szikségességét, hasznossagat és szépségét, a természeti értékek
hatékony megdrzése érdekében. Munkank gyimolcse, hogy a tavozé gyermekek és fiatalok
kozott mindig akad egy vagy tobb, aki a program kovetkeztében doénti el, hogy vadasz, erdész,
természetvedd lesz! A széls6ségesen naiv allatvédelmi szemlélettel rendelkez6k — a feln6tt
kisér6k is — megértik és elfogadjak a vadgazdalkodas és vadaszat valodi céljait és
jelent6ségét. Ez a cikk egy tébb mint egy évtizedes munka gyakorlati tapasztalatainak
osszefoglalésa.
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2. A Harangodi Erdészeti Erdei Iskolaban foly6 szakmai munka

Erdei iskolank egesz évben m(kodik. Tavaszi, 6szi, teli erdei iskolai programokkal és

tematikus nyari taborokkal varjuk a hozzank latogaté csoportokat.

Erdei iskolank a Nyirség szivében, Nyiregyhdzatdl Dél-keletre 15 km-re talalhatd Napkor
kozség hatardban. Az erdei iskola jelenlegi kornyezetét 20-30 éves telepitett erdék jellemzik,
melynek f6 allomanyalkoto fafajai: fehér akac, erdei fenyd, fehér és szlrke nyar, voros tolgy.

A telepitett erd6k életkdzdsségei mellett lehetség nyilik a harangodi viztarozé partjan a

///////

Erdei iskolank szines és valtozatos tavaszi, 6szi és téli programmal varja az altalanos és
kozépiskolai osztalyokat. Minden nyaron kulonféle tematikus tdborokat szervezink a nyari
szUnid6 hasznos és kellemes eltoltésehez sport, idegen nyelvek, természetismeret, ornitologia,

képzdmdivészet és hagyomanydbrzés téméakban.

Az erdei iskola programunk céljai az erd6pedagOgiai és kornyezeti nevelés, a
természettudomanyos ismeretterjesztés, a képessegek, készségek, jartassagok fejlesztése, az
aktiv cselekvésen alapuld ismeret és élményszerzés, valamint az életviteli orientacio és

egészség nevelés.

A programban részt vevé gyerekek megismerkedhetnek az erd6- és vadgazdalkodés alapjaival
és hagyomanyaival, az erd6 és az ember évszazados viszonyaval. Megtanuljak a természeti

kornyezetben valé viselkedés normait és legfontosabb szabalyait.
Erdészeti erdei iskola programunk jellemz&i:

Keretprogram, mely f6 témak koré szervezddik, valtozatos, rugalmas, a gyerekek

életkori sajatossagainak és az évszakoknak megfeleld.

A Harangodi erdd, homokflves puszta és t6, mint természeti kdrnyezet adottsagaira
épit.

Kiemelten hangsulyos az erd6- és vadgazdalkodasi ismeretek bemutatésa.

Tobb mint 50%-ban a természetben, szabadban zajlik (erdében).

Also, fels6-tagozatosok és kdzépiskolasok szdmara kidolgozott, a korosztalyoknak

megfelel6 modszerekkel és ismeretanyaggal rendelkezé keretprogram.
Az id6jarashoz és az évszakokhoz alkalmazkodik.

5 napos program mindharom korosztaly szamara.
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Projekt szemléletdi.

A gyerekeket minél jobban bevonja a tevékenységekbe, aktivizalja 6ket (iranyitas
mellett sajat maguk fedezik fel a kornyezetet, problémak felvetése, megvitatasa,

megoldas keresése).

Az egész program az erd6pedagdgia, a kornyezeti nevelés, kornyezettudatossag és

fenntarthatésag jegyeben készult.
Teljes program: 41 6ra
Erd6pedagogiai foglalkozdsok szama: 27 6ra (66%)

Ovodasok szamara egy napos programot biztositunk. Egész évben folyamatosan miikédiink, a
szorgalmi id6szakban erdei iskola programmal, nyaron erdei és egyéb tematikus nyari
taborokkal. Teljes kor( erdei iskola szolgaltatast nydjtunk az étkezést6l (napi 6tszori),
szallason keresztil a komplett programig (oktatok, eszkdzok, anyagok, infrastruktura,
foglalkozasok).

A programunk tematikaja:
Oshonos magyar haziallatfajtak megismerése és gondozasa.
Tajékozodas térben és id6ben, meteorologiai ismeretek.

Az erdd és az ember, az erd6, mint megUjulé természeti eréforrés, erdé és klima
viszonya, az erdész munkaja, az erdd6, mint életkdzdsseg, fenntarthatd

erddgazdalkodas. Erdei botanika.

Vadaszati hagyomanyok, vadgazdalkodas, trofedk, vadaszkutya bemutato, vadles,

vadvédelem.

»lermészetbavar” ismeretek, terepi vizsgalatok, a természet tavasszal, 6sszel és

/////

télen, a Harangodi erdd, homokflves puszta, t6 és topart él6vilaganak

megismerése.

Teli madarvédelem, allatvédelem

Természet- és kornyezetvédelem

ljaszat, solymaszat, kenyérsiités (hagyomanyGrzés)

GULAG-GUPVI alland6 kiallitas, rendhagyo torténelem ,,6ra”
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2.1. A vadaszat bemutatasa az erdei iskolaban

Erd6pedagobagiai foglalkozas megnevezése: Vadgazdalkodas

A foglalkozas célja: A vadaszaton hasznalt vadaszkutya fajtak és alkalmazasuk megismerése.
A vadgazdalkodas alapjainak és a hivatasos vadasz munkajanak megismerése. Trofeaismeret,

fegyverbemutato, hires magyar vadaszok, vadaszati hagyomanyok.
A foglalkozas helyszinei: az erdd és az erdei iskola épulete.
Ajanlott évszak: barmelyik.

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa: Vadaszkutyafajtdk bemutatdsa él6ben és
alkalmazasi lehet6ségik a vadaszaton (magyar vizsla, német vizsla, hannoveri véreb, tacsko,
labrador retriever). A hivatadsos vadasz fogalma, munkaja, a sportvadasz fogalma, az
orvvadasz fogalma. A vadasz vadvédd, természetvédd — kell, hogy legyen! Az ember és a
vadaszat kapcsolata az 6sid6ktdl napjainkig. Miért sziikséges a vadaszat? A vadgazdalkodas
Okoldgiai alapjai. A vadaszat feltételrendszere. A vadgazdalkodas gyakorlata példakon
keresztll: zart téri vadtartas és tenyésztés (facan, tOkésréce nevelés, vaddisznds kert),
vadasztatas, valogato vadaszat, vadkar megel6zés, az orvvadaszat elleni kizdelem. Néhany
hires magyar vadaszir6 megismerése: Bird Lajos, Molnar Gabor, Kittenberger Kaman,
Széchenyi Zsigmond, Nagy Endre. A vaddiszno, az 6z, a dam, a gim, a muflon, a farkas és a
medve trofeainak megismeréese. Vadaszfegyver és vadaszathoz szilkséges felszerelések
megismerése. A vadaszat veszélyes sport, hobbi, szakma! Kulon hangsulyt fektetink a
vadaszerkolcs és vadaszati hagyomanyok bemutatdsara. Gyakran adédik lehet6ség, a
vadaszatok utan a gyerekek szamara, hogy megnézhessék élében a teritéket, megfigyelhessék

a teritékre hozott vad szamara a végtisztelet megadasat.

Erdépedagdgiai foglalkozas megnevezése: Ozike tandsvény

A foglalkozas célja: A vadaszhat6 vadfajok és davadfajok, néhany védett vadfaj, valamint a

vadaszati modok megismerése. Vadfajok nyomainak, nyomsorainak megismerése.
A foglalkozas helyszinei: a vadaszati tandsvény.
Ajanlott évszak: barmely.

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa: Facan, fogoly, furj, erdei szalonka, szarka, szajko,

dolményos varju, mezei nydl, 6z, dam, gim, muflon, roka, borz, vaddisznd, menyét és
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vadmacska életmadija, vadaszata (vagy egykori vadaszata). Egyéni és tarsas vadaszati médok

megismerése. A vad nyomai, nyomkeresés az erd6ben.

Erd6pedagbagiai foglalkozas megnevezése: Vadles.

A foglalkozas célja: vadallatok megfigyelése eredeti erdei kornyezetében.
A foglalkozés helyszinei: erdei iskolat 6vezd erdd és vadfoldek.
Ajanlott évszak: tavasz, 6sz, tél

A foglalkozas tartalmanak reszletes leirasa: A vaddisznd, 6z, réka, mezei nyul, facan, hollo,
egerész Olyv és egyéb vadfajok megfigyelése kodzvetlen kozelr6l. A vad lesb6l vald
megfigyelése. Cserkelés az erddben. A vad életének mozzanatai.

Erd6pedagdbgiai program megnevezése: vértelen vadaszat a kora tavaszi erdében

A foglalkozas célja: Egy terel6vadaszat szimulaciojaval igazi ,,vadaszélmény” szerzése,

fegyelemre, figyelemre, tirelemre nevelés, él6 vad megfigyelése.
A foglalkozas helyszine: az erdei iskolat kortlvevd erdd.
Ajanlott évszak: kora tavasz, lombosodas elétt!

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa: Kartyak segitségével, sorsolassal kivalasztjuk,
hogy ki lesz a vadasz és ki a hajtd (kes6bb cserélink). Innentdl kezdve minden gy zajlik,
mint egy igazi terelévadaszaton. Az eligazitas utan felvezetjik a vadaszokat és leallitjuk egy-
egy vadvalté mellett a legnagyobb csendben. Utana felallnak a hajtok szintén csendben.
Sipszéra megindul a terelés. A program keretében akar kozvetlen kozelrél alkalom
kinalkozok a vad megfigyelésére, érvényesul a vadaszszerencse is: van, aki lat vadat és van

aki esetleg nem.

»A vadaszat nemcsak puskaddrgés, hanem erdézugas, tobb erd6zigas” — irta egykor grof
Széchenyi Zsigmond. Az egész programot athatja a vadaszat izgalma. A terelés végén
megbeszéljik a latottakat, majd egy Gjabb erdétertleten megismételjik a terelést felcserélve a

szerepeket. A fegyvert leszamitva valos vadaszati élményben van része a gyereknek.

Erdbépedagdéoiai foglalkozds megnevezése: Vadvédelem

A foglalkozas célja: A vadfajok védelmi problémainak és kérdéseinek megismerése.

Hatékony vadvedelmi intézkedések, eszk6zok és gyakorlat megismerése.

A foglalkozas helyszinei: erdei tanterem, erdei iskola épuilete.
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Ajanlott évszak: barmely.

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa: A vadallatok védelmének nemzetkdzi és hazai
helyzete, szabalyozésa, gyakorlata. A vadallatok pusztuldsanak okai, vadfajok kipusztulasa. A
természetvedelem és a vadgazdalkodas Osszeegyeztetése. Az egyes hazai vadfajok vedelmi
statusza. Gyakorlati vadvédelem problémai, eszkozei, intézményei és lehetéségei. A vaddal
egyutt az erd6t is védjuk és forditval Miért veszélyes a szemét a vadallatokra. Veszélyes vad
— veszélyes ember. A trofeavadaszat hogyan szolgalja a vadfajok védelmét? (Hidvégi Béla
kisfilmje, életkornak megfeleléen.) Kedvez6tlen id6jaras esetén, illetve a programok utani
szabadid6ben természet- és dokumentumfilmek megtekintése: Gyodngyviragtol lombhullésig,

Egy kerecsensdlyom torténete, Tizenkét hdnap az erddn, Cimborak.

Foglalkozas megnevezése: ljaszat

A foglalkozés célja: az ijaszat hagyomanyinak, torténetének, gyakorlatanak, valamint a

vadaszijaszatnak a megismertetése.
A foglalkozas helyszinei: erdei iskola mogotti erdérész.
Ajanlott évszak: barmely.

A foglalkozas tartalméanak részletes leirasa: A magyarsag €s az ijaszat, az ijaszat Osi
mestersége, az ij, mint fegyver megismerése, biztonsagi elGirasok ismerete, az ij és a
nyilvesszd gyakorlati hasznalata, hires magyar ijaszok, a vadaszijaszat, hazi célba 16v6

verseny, 3D éallatfigurakra 16v6 ,,vadaszat”.

Foglalkozas megnevezése: Solymaszat

A foglalkozés célja: a magyar solymaszat hagyomanyinak, torténetének és gyakorlatanak

megismertetese.
A foglalkozas helyszinei: erdei iskola mogotti erdérész.
Ajanlott évszak: barmely.

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa: A solymaszat, mint vilagérokség és vadaszati
mod megismerése. ldomitott solymasz madar (Szirti sas) megfigyelése kozvetlen kozelrdl,
ragadoz6 madar ropités. A ragad6z6 madarak haszna és hasznalata a vadaszaton. Ismerkedés
a solymaszat kellékeivel. A ragadozd madar kézre vétele solyméasz kesztylivel. A ragadozé

madarak idomitasanak és tenyésztésének gyakorlata.
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Amit terveziink:

Vadetelek bemutatasa, a vadaszati gasztronomia elményén keresztil kozelebb hozni a
gyerekeket az egészséges és finom vadhusfogyasztashoz! Tematikus napok szervezese a
kornyékbeli iskoldsoknak, amikor egy-egy mesterszakacs élményszerden, latvanykonyha
elemekkel megtanitja a maximum 5 f6s csoportoknak f6z6boxokban egy-egy vadétel

elkészitését, amit természetesen utana el is fogyaszthatnak kozésen.

3. A tapasztalatok ¢sszegzese

Az elmult tizennégy év tapasztalatait az alabbiakban foglalnam 6ssze. Az erdei iskola, nyari
tdbor és egyéb szervezett programjainkon részt vevd gyerekek attit(idje a vadaszathoz
alapvet6en nem negativ. Minden korosztalyra eérvenyes, hogy azok, akiknek otthoni, csaladi
kotédése van a vadaszathoz, vadhoz, természethez nyitottabbak és jelentésen tajékozottabbak
a téma irant. Nagyon ritka a konkrét elutasitd magatartas, ha el6fordul, akkor ez mindig
tudatlansagbdl, téves informacidkbdl szarmazik! Fontos, hogy nem a vadaszat ,,véres részét”
mutatjuk be, hanem a vad, az él6helye oldalardl 6koldgiai, gazdalkodasi és természetvedelmi
megkozelitésben ismertetjUk meg a vadaszat, vadgazdalkodas szépségeit, szikségességét.
Osszességében elmondhaté, hogy a vadaszati témaju  programokat tartjadk a
legizgalmasabbnak és legérdekesebbnek. Nagyon fontos a vadasz személyisege és a
korosztalynak megfelel6 kommunikacio! Korosztalyonként megfigyelhetéek azonban

bizonyos kulonbségek.

Az 6vodas korosztaly alapvet6en érzelmi alapon kozelit a téméhoz. Az &llatmesekben
megismert allatfiguraknak kdszonhetben, szamukra az allatok érdekes és izgalmas Iények,
amelyektdl olykor tartanak vagy szeretettel vegyes csodalattal tekintenek rajuk. A vadasz egy
izgalmas, érdekes nagy ,,z0ld” ember nekik, aki a vadat 6vja, gondozza, és ha kell teritékre is
hozza. Az 6évodas korosztaly vadaszati nevelésében elssorban a vadallatokra, az erddére, mint
éléhelylkre és a vadasz vadvédelmi munkajara koncentralunk, er@sitve a kisgyermekek

pozitiv attit(djét magahoz a vadaszhoz és a vadaszathoz.

A Kkisiskolas korosztaly méar az érzelmi megkozelités mellett racionalis elvek mentén is
ismerkedik a vadaszat, vadgazdalkodas jelent6ségével. Gyakran el&fordul, hogy ha azt latjak,
hogy egy ragadozé (roka, sas, ember...) elejt egy zsakmanyt, akkor egyontetlen

felkialtanak:”szegény!”. Majd ha megkérdezzik, hogy 6k maguk mik lennének szivesebben a
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vadasz vagy a zsakmany, akkor kivétel nélkul mindenki inkébb a vadasz lenne! Hires magyar
vadaszok példamutatd élettorténetén és kalandjain keresztil ismerkednek a vadaszat és
természetvédelem elvalaszthatatlan kapcsolatrendszerével. Az elmesélt izgalmas és érdekes
is jelentenek szamukra, melynek hatasara szinte minden csoportban akad egy-két — olykor
tobb gyerek — aki a program vegén kijelenti, hogy 0s is vadasz akar lenni. Az erd6ben,
vadlesen, vad allatokkal, vadaszkutyakkal, ragadozé madarral, ijaszattal szerzett kdzvetlen
élmények tovabb fokozzak érdekl6désiket és erGsitik a vadaszathoz valé pozitiv
hozzaallasukat.

A fels6 tagozatos korosztalyndl még mindig megfigyelhetd az érzelmi hatés, de
hangsulyosabban jelenik meg az értelmi megkozelites, a ,,miért”-ekkel. Rajuk is nagyon
pozitivan és motivaléan hatnak a vadasztorténetek, elbeszélések. A latvanyos vadaszati
bemutatok és dokumentumfilmek felkeltik érdekl6désiket. Els6sorban a fioknal méar
megjelenik a vadaszfegyverek iranti érdeklédés. Megismerkednek a vadgazdalkodas alapvetd
feladataival és problémaival, a vadaszat és vadvédelem 0Osszefliggéseivel. Ennél a
korosztalynal is megfigyelhetd a programok palyaorientaciés iranyitd hatasa. Csoportonként
3-4 gyerek érdekl6dik a vadaszat, mint hivatas, szakma irant. Megismerkednek a hivatasos
vadasz munkdjaval, vadvédelmi és vadgazdalkodasi berendezésekkel, vadfdlddel,

facanteleppel. A gyakorlati ismeretek fontosak a megfelel6 szemlélet kialakitasaban.

A kozépiskolas korosztalyra a kritikus magatartas a legjellemz6bb. Ebben a korcsoportban
figyelhetbk meg a legszéls6ségesebb megnyilvanulasok és attitidok a vadaszattal
kapcsolatban. Az ember szerepének és helyének megértetése a természet rendszerében
kiemelked6en fontos a vadaszathoz vald viszony megfelelé alakitdsdban. Az ©koldgiai,
természetvédelmi szempontokon tdl a legfontosabb a gazdalkodasi oldalrdl valo megkézelités
atadasa: a vadgazda, mez6gazda, haldsz, erd6gazda, természetveédd, kirandulé mind ugyanazt
a rendszert hasznaljak! Elengedhetetlen az 6 aktiv egyUttmdkodésik a teljes rendszer
megdvasaban! Ezért az egyuttmikodési, elemz0, szintetizalo-analizald képességek fejlesztése
torténik a programok soran a természettudomanyos ismeretterjesztés mellett. Megvizsgaljuk
ember és vadaszat viszonyat az Oskortol napjainkig. Megértetjik a bolcs hasznositas és
okszer( vadgazdalkodas jelentdségét és szilkségességét a természet, ezen belll a vadvilag
meg0rzésében. Ennél a korosztalynal is fontos a szakmai orientacio. Altalaban csoportonként

1-2 érdekl6d6 van, akit a vadaszat, vadaszijaszat, solyméaszat komolyabban érdekel. Az
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Otnapos program végére érezhet6en javul a vadaszat megitélése és a vadaszokhoz vald

hozzaallas.
3.1. A Harangodi Erdészeti Erdei Iskolaban részt vevé csoportok

Az 1. abran az 6tnapos erdei iskola programban részt vevék szama lathat6 az egyes években.
Intézménylnk 2005-ben kezdte meg makodését. Az dvodasoktdl az egyetemistakig fogadunk
csoportokat. Az dvodasok jellemzden 1-3 napra jonnek erdei 6voda programra. Az altalanos
iskolasok (4, 6. évfolyam) és kozépiskolasok 5 napos bentlakdsos erdei iskola programban
vesznek részt. A féiskolai és egyetemi hallgatok hétvégi, ill. 1-2 hetes szakmai (pedagdgiai,

kornyezeti nevelési, természetvedelmi, 6kolégiai) gyakorlaton vesznek részt nalunk.

Harangodi Erdei Iskola
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1. &bra A Harangodi Erdei Iskola résztvevéinek szama

Rovid szakmai életrajz

Domina Norbert a Napkori Erd6gazdak Zrt-nél féallasban turisztikai és kozjoléti
agazatvezet6 munkakorben dolgozik 2005-t6l. Feladata az erdei iskola programok, nyari
taborok és egyéb turisztikai rendezvények szervezése, megvalositasa, oktatd-nevel6 munka.
Ezen felll a vadaszati adminisztracios feladatokat is ellatja és a vadaszatok szervezésében,
lebonyolitasaban, vadasztatasban is részt vesz. Fels6foku tanulmanyait a Bessenyei Gyorgy
Tanarképz6 Foiskolan, a Nyiregyhazi Féiskolan végezte, biolégia-kérnyezetvédelem szakon,
valamint kornyezettan mestertanari szakon vegezte. Jelenleg a Debreceni Egyetem
Mez6gazdasag-, Elelmiszertudomanyi és Kornyezetgazdalkodasi Kar, masodéves, levelez6
tagozatos hallgat6ja vadgazda mérnoki képzésen. Vadaszattal aktivan 10 éve foglalkozik. Az
Orszagos Erdeszeti Egyesulet Erdészeti Erdei Iskola Szakosztalyanak latogatd szakértbje, az
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egyesulet tagja. 1995-t61 a Magyar Madartani és Természetvédelmi Egyesulet tagja, a 36.

szamu helyi csoport tarsadalmi kapcsolatokért felelés vezetdsegi tagja.
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